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“La langue maternelle et I’ame de I’enfant sont un tout inséparable,
chacune aidant a fagonner I’autre. [.a langue maternelle est un outil,
en ce qu’elle aide a acquérir de nouvelles notions mais elle est plus
qu’un outil, parce que dans ce processus la langue et la personnalité

subissent toutes deux une transformation.

Quand Nous acquérons une seconde langue, nous ajoutons bien un
autre équipement, mais on ne peul aucunement comparer cetle

langue a la premiére dont la fonction est toute différente”™

Ch. FITOURL, p.89.
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INTRODUCTION

01- Le sujet :

Nous consacrons ce mémoire de magister a I’étude de la compétence linguistique
en langue maternelle des enfants dgés de cinq ans qui utilisent dans leurs interactions le
parler kabyle. Une telle formulation du sujet appelle des clarifications terminologiques

des notions suivantes : la compétence linguistique, la langue maternelle et I'interaction.
a- La langue maternelle :

Tout locuteur possede une langue maternelle. Celle-ci est considérée comme un
des traits les plus fondamentaux de son identité. Quand nous nous interrogeons sur une
défmition de la langue maternelle (désormais L.M), nous nous retrouvons devant un

concept dont les contours ne sont pas déterminés d’une facon précise.

Dans le dictionnaire de linguistique (1975), la L.M est définie comme "la langue
en usage dans le pays d’origine du locuteur et que le locuteur a acquis dés I'enfance, au

~ |
cours de son apprentissage du Jangage"".

Ou cncore, elle est considérée comme "la premiére langue apprise par un sujet

" & . o a peipe. s
parlant (...) au contact de I'environnement familial immédiat"".

'3

Les criteres définitotres utilisés ici sont limitatifs. s ne peuvent étre généralisés a
toutes les sociétés. En effet, il se peut que, dans certains pays. la langue d un locuteur
soit différente de celle de ses parents. C’est le cas, par exemple. du parler des enfants

issus de I'immigration.

La L.M est ausst appréhendée sous un autre angle. D abord. on la distingue de la
langue étrangere. Cest ce qui apparait clairement dans le dictionnaire de didactique des

langues (1976).

"L’apprentissage en milieu scolaire de toute langue naturelle autre que
L1 releve de la pédagogie d’une langue non maternelle ou "étrangére” quel que

. . ‘ . PR RN 3
soit le statut officiel de cette langue dans la communauté ou vit I’éleve."

' G. MOUNIN. Dictionnaire de linguistique. Larousse, paris 5™, 1975. p276.
* G. MOUNIN. Idem. p 312.
*D. COSTE et R. GALISSON, Dictionnaire de didactique des langues. F Hachette. 1976, p 198
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Dans cette définition I’accent est mis sur :
I- la langue du pays d’origine.
2- la premiére langue apprise.
Ces deux critéres sont discutables car ni I'un ni Pautre ne paraissent suffisants.

D’autres critéres mis en ceuvre par d’autres didacticiens ont catégorisé les langues
par un systéme de numérotation qui ne fournit guere plus d’informations : la langue

premiére, la langue seconde.

La langue maternelle a eu le privilege d’avoir élé acquise au moment le plus
proche de la naissance. Elle serait donc la mieux maitrisée et posséderail un niveau
supérieur de compétence. L. DABENE (1994) explique que le statut de locuteur natif
n’est pas pertinent ;il "ne peut pas €tre la caractéristique d’une société¢ de type
diglossique a savoir I’absence de la maitrise écrite, ni méme la capacité de I'utilisation

-d’un lexique ou de structures plus spécialisées"’.

Une autre définition met en évidence le mode d’acquisition de la 1..M :

"La L.M est souvent caractérisée, dans cette perspective, par le fait qu'elle a
ror . 2
été acquise de fagon naturelle”.

Ceci signifie que le sujet s’approprie la langue tout seul. c¢’est a dire sans aucune
aide pédagogique. L apprentissage se fait grace aux échanges interindividuels au sein de
la famille.

L examen de ces critéres explique I’ambiguité dans la définition du concept de la

L.M qui tantot est considérée comme la premicre langue acquise, tantot est définie par

opposition a la langue étrangere.

Tout compte fait, c’est vraisemblablement la totalit¢ de ces critéres qui.
caractérise le mieux ce qu’est une langue maternelle.

Nous retiendrons, par conséquent, que le sujet s’approprie cette langue par simple

contact, grice aux interactions successives avec |’entourage familial.

' | DEBENE "Reperes sociolinguistiques pour I'enseignement des langucs. coll Références. Hachetle. Paris.
1994, p 13.
* L. DEBENE, Idem. p 13.
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b- La compétence linguistique :

La notion de compétence vient de N. Chomsky qui I'oppose a performance. Pour
lui la compétence est "la connaissance implicite qu'a de sa langue toul locuteur-
auditeur. Plus techniquement, systéme intérioris¢ de régles qui permet a un organisme

- . . . 5 ‘ 1
fini (le cerveau) de produire et de comprendre un nombre infini d’énonces » .

Cette perspective de Chomsky est sujette a critiques. C. KERBRAT -
ORECCHIOLI lui reproche entre autre :

- d’étre trop restrictive. Elle précise que "... Ce qui fait probleme, ce n'est pas la
possibilit¢ de produire une infinité de phrases grammaticales cohérentes mais la
possibilité d’utiliser, de maniére cohérente et adaptée, une infinit¢ de phrases dans un

b g . . 2
nombre infini de situations.».

- comme la compétence d’un locuteur auditeur idéal, appartenant a une communauté
» N . \ 3 1 s
linguistique complétement homogene.” Hymes (1984)". par contre, parle d'un
locuteur vivant dans un milieu social dans lequel il existe des variations (codes et

sous-codes) sur lesquelles, il faut mettre "accent.

Ce concept de compétence reprit par d’autres chercheurs a une autre signification.
Elaboré par D. Hymes et cité par R. GALISSON, et D. COSTE. la compétence de
communication suppose "La connaissance des regles psychologiques. culturelles et

sociales qui commandent I"utilisation de la parole dans un cadre social".’

Les théoriciens de la communication parlent plutot de concept plus large de
compétence de communication qui se subdiviserait en sous compétence. L'examen des

différentes propositions pour cerner ce concept révele les points suivants :

Pour D. COSTE (1980)°, la compétence de communication comprend cing

composantes, a Savolr :

" R.GALISSON ET D. COSTE. Dictionnaire de didactique des langues. Librairie Hachetie. 1976 pp. 105-106.

> C. KERBAT - ORECCHIOLI. Les interactions verbales. T1. Arnand Colin. Paris. 1990. P. 29.

? D. HYMES, cité par KERBAT, Idem. PP. 29-30.

' b HYMES .On communicative compétence, Philadelphie, University of pensylvania press. 1971.

SR. GALISSON et D. COSTE. Dictionnaire de didactique des langucs. Librairie Hachette, 1976, p. 106.

® D. COSTE, « Lecture et compétence de communication ». In_le francais dans lc Monde n°141. novembre.
décembre, P. 254 35.
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- "une composante de maitrise textuelle, une composante de  maitrise
situationnelle... et surtout une séquence de maitrise linguistique : savoirs el
savoir-faire relatifs aux constituants et aux fonctionnements de la langue

étrangére en tant que systéme linguistique permettant de réaliser des énoncés”.
Celle proposée par A. ABBOU (1980) comprend elle aussi :
La compétence linguistique qui se définit comme :

- " I’ensemble des aptitudes et des capacités langagieres dont disposent les
locuteurs- acteurs pour percevoir et interpréter des énoncés émis a leur intention
et émettre des énoncés perceptibles et interprétables par d’autres locuteurs-
acteurs. Y entrent donc les aspects proprement linguistiques discursifs (passage
de la phrase au discours) et modalisants (rhétoriques). Cette compétence se
définit par degrés. c’est a dire en fonction du nombre et de la complexité des

v ” M . - II
énoncés et des modeles pergus et émis.”

o Pour SOPHIE-MOIRAND (1982), la compétence de communication reposerail

sur quatre composantes : la composante socioculturelle, qui implique :

"la connaissance et I'appropriation des regles sociales et des normes
d’interaction entre les individus et les institutions..., la composante linguistique
qui se définit par la connaissance et I'appropriation des modéles phonétiques,

: ' . n2
- lexicaux, grammaticaux et textuels du systéme de la langue.

Comme la compétence linguistique, la compétence communicative dans son
ensemble s’acquiert et se développe grice aux échanges interindividuels qui sont la
source des acquisitions linguistiques et le moyen d’accés a de nouvelles possibilités
d’échanges.

[.’examen de ces définitions met en évidence deux points au moins :

|. une approche plus globale présentant la compétence de communication comme

o un ensemble de compétences ou de concepts d’inspiration Chomskienne.

8]

["omniprésence de la compétence linguistique.

" A. ABBQU., "Principes et méthodologie des techniques d’expression”. In Etudes de linguistique appliguée. 1974,
p. 15

> | SOPHIE-MOIRAND. Situation d'écrit, compréhension el production en languc étrangere. clé international.
Paris. 1979. p. 20. 4
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A cet effet, les études portant sur [Dacquisition de la compélence

communicative montrent que :

3 Denfant dés sa naissance, et bien avant I’acquisition du langage verbal est un
"étre communiquant” selon C. KERBRAT-ORECCHIONI' qui explique que "ce
qui est acquis c’est, inséparablement, la maitrise pratique du langage et la
maitrise pratique des situations qui permettent de produire le discours adeéquat

dans une situation déterminée "’

4. les différentes composantes de cette compétence se mettent en place a des stades
différents du développement de I'enfant. Ce dernier acquiert Fensemble de ses

compétences langagieres dans un contexte interlocutif.
¢- L’interaction :

Il faut partir de I’idée que I’acquisition du langage se fait dans les iteractions
successives avec I'entourage familial. La psychologie de I'enfant héritée de J. PIAGET
(1976)" et HWALLON (1941)*, n’hésite pas a faire de "I'interaction entre I'enfant el
son environnement I'un des moteurs de I’acquisition conjointe du langage. de la

: ; WL
'pensée” et donc, de la personnalité™”.

Une idée que G. GAGNE souligne clairement en disant que : "I’enfant apprend
en explorant le monde par les interactions verbales qu’il entretient avec les autres
personnes. La qualité de son apprentissage dépend donc de la contribution de chaque
participant a I'interaction et particuliérement des stratégies que les adultes utilisent pour

développer et prolonger les contributions de I’enfant"’.

L’importance de la relation enfant et entourage familial et / ou social apparait sui
Iacquisition du langage. Cette importance se confirme dans les définitions de la notion
d’interaction.

Pour BAKHTINE (1977): "la véritable substance de la langue n'est pas

constituée par un systéme abstrait de formes linguistiques. ni par I"énonciation

' C. KERBRAT- ORECCHIONI. Les interactions verbales. Tome 1 . Armand Colin. paris. 1990, pp. 33-37.

* C. KERBRAT- ORECCHIONI, Idem. p. 37.

' 1. PIAGET. La psychologie de 1'enfant, PUF, 7* Edition. 1976.

" H. WALLON. L évolution psychologique de 'enfant. Paris. Colin. 1941.

* R VION. La communication verbale (analyse des interactions). Hachette. Paris. 1992.p. 19.

“ G.GAGNE . cité par E. BEDARD et G. MAURAIS, La norne linguistique. Collection le Robert. Armand Colin,
paris. 1983, p. 478. .
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monologue isolé, ni par 'acte psycho-physiologique de sa production. mais par le
phénoméne social de Iinteraction verbale réalisée a travers |"énonciation et les

r G % > . g e 3 L |
énonciations. L’interaction verbale constitue ainsi la réalité fondamentale de la langue”.

C. KERBRAT-ORECCHIONI (1990), de son coOté, nous explique qu’il s’agil
d’un réseau communicatif durant lequel les participants ou les interactants "exercent les

uns sur les autres un réseau d’influences mutuelles” ?

Ces influences nous précisent que la communication est multicanale. Elle est faite

de mots, de regards. de gestes, de mimiques. ...

Pour C. KERBRAT-ORECCHIONI, [I'enfant acquiert I'ensemble de ses
compétences dans un contexte interlocutif, qui lui permet. aussi de metire en place des

compétences de communication de plus en plus élaborées.

Aprés avoir présenté et examiné les définitions des différentes notions. nous

exposerons les justifications du choix du sujet.
02- Justification du choix du sujet :

Si nous avons opté pour ce sujet, ¢’est pour des raisons a la fois pedagogiques e
linguistiques. 11 y a lieu de signaler en priorité le manque de travaux consacres a ce

domaine.

Certes, de nombreux travaux, dans différentes disciplines ont été consacrés a
I"étude de I'acquisition de la langue maternelle. Les buts visés sont spécifiques a
chacune d’elle. Nous citons  titre d’exemple les travaux de F. FRANCOIS (1977)* pour
le frangais et plus précisément- la syntaxe de I'enfant avant 5 ans-, et celui de S.
AMEUR-AMOKRANE (1987)4 qui a décrit le frangais parlé par son enfant agé de 5

ans.
En ce qui concerne la langue amazighe, ce domaine est pour le moins celui qui

n'a pas bénéficié de beaucoup d’attention, seules deux études “importantes sont a

signaler : A. BOUKOUS (1981)° a étudié la compétence en langue maternelle (dialecte

' M. BAKHTINE. Le marxisme et la philosophie du langage. Paris. Editions de Minuit. 1977, p. 136

* C. KERBRAT- ORECCHION]I, Ibid. p. 17.

¥F. FRANCOIS. La syntaxe _de I'enfant avant 5 ans. Larousse. 1977.

'S, AMEUR - AMOKRANE. Acquisition du langage en situation de plurilinguisme. Etude phoncmatigue cl
lexicale d’un cas, mémoire de magister, s/d de D. MORSLY. 1987, p. 16.

* A. BOUKOUS. « Le langage enfantin, approche sociolinguistique ». In langues et littératures. 1981
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tachelhit) auprés d’un groupe d’enfants citadins d”Agadir et de la région (sud-ouest du

Maroc), d’age scolaire en comparaison avec des enfants ruraux de la méme région.

DE RUIDER (1989)" a consacré une ¢tude a la maitrise du berbere (dialecte
- tarifit. au nord-est du Maroc) par les enfants berbérophones installés en Hollande dans
une perspective sociolinguistique. Les travaux sont donc assez exceptionnels. Notre

- souci majeur est de contribuer modestement a combler cette lacune.

Au plan linguistique, cela permettra, nous I'espérons de niicux connaitre le
fonctionnement de la langue chez les enfants de cet dge. Aussi ¢vitera-t-on tous les
apriorismes lorsqu’on confectionnera les manuels scolaires. Leur conlenu sera a ce

moment déterminé avec plus de précisions.

Au plan pédagogique, la connaissance du bagage linguistique des enfants d’une
catégorie d’age offre des avantages indéniables. En effet, outre le [ait que les
commissions d’élaboration des programmes pourront travailler a partir d'une base
fournie par la description linguistique des productions réelles des locuteurs & un momen
donné, les enseignants a leur tour, pourront envisager feur action pédagogique dans de
- meilleures conditions. Ils seront informés de I'acquis linguistique de leurs apprenants.
s pourront déterminer les contenus a enseigner el confectionner des progressions (ui

répondent aux besoins réels de leurs publics.

Au plan purement de I'intervention sur la langue. cette description peut étre une
contribution car la langue amazighe, n’étant pas encore aménagee, a besoin d"une norme

ou de normes pour étre enseignee.
03- Problématique :

Pendant longtemps, le langage enfantin a été traité par des sociolinguistes, des
linguistes et des psychologues dont les études les plus 1mportantes  sont
incontestablement celles du psychologue suisse J. PIAGET (1976) qui a décrit entre
- autre les premiéres étapes du développement linguistique chez I'enfant et a analysé leurs

caractéristiques.

' DE RUIDER cité¢ par A BOUKOUS, « La langue berbére. maintien et changement ». International Journal of
Janguage, Mounton de Gruyter, Berlin, New-York. 1995,
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Les différents stades de 1’acquisition du langage par 'enfant s’ ¢tablissent selon

1. PIAGET (1976)' comme suit :
a- Stade sensori-moteur (0-18 / 24 mois) :

Durant ce stade, I’enfant apprend peu a peu a comprendre ses sensations et a
développer des comportements intentionnels. Il apprend a mieux connaitre son

entourage.

L’enfant a cet dge, commence a émetlre ses premiers mots, ce qui représente
une premiére tentative pour une combinatoire de deux mots (le mot-phrase) ou plus de

deux. L acces au langage se poursuit par I’enrichissement du vocabulaire
b- Stade préopératoire (24 7 ans ) :

L enfant fait un grand effort au niveau de son habilité dans ["utilisation du
langage symbolique pour représenter les choses. Le raisonnement logique se développe
durant cette période. Des progrés dans les productions de 'enfant se réalisent lls se
manifestent dans les combinaisons de deux mots. En général. le champ de la

communication s’élargit de plus en plus durant ce stade.
c- Stade des opérations concrétes (7 a 11 ans) :

A ce stade, I'enfant arrive a comprendre les rapports entre deux choses et montre
une grande capacité de coordonner entre plusieurs éléments. Sa pensée est caractérisce

par la logique concrete.
d- Stade formel (11 a 15 ans) :

Le raisonnement va se détacher du concret vers 12 ans. Il s’applique a des
données symbolisées ou formalisées telles que les énoncés verbaux. les signes

logiques,...

Nous signalons que la tranche d’age que nous allons étudier se situe dans le
deuxieme stade (stade préopératoire). Un age qui a suscité 'intérét de plusieurs
linguistes et autres. A cet effet, de multiples descriptions des langues autres que le
berbére ont été faites et avaient pour objectif la description des productions de ['enfant.

Ces études ont montré que la langue émerge grace a un réseau d’échanges qui lui permet

"], PIAGET et B. INHELDER. La psychologic de I'enfant. PUF. 1976, p. 67.
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de mettre en place des compétences de communication. Autrement dit. ["acquisition du
langage résulte de I'interaction des facteurs physiques (la croissance organique),

psychologiques et des facteurs liés au milieu social c’est a dire la famille et I'école.

Nous nous intéressons particulierement au milieu familial considéré comme une
microstructure qui se définit par les membres qui la composent. Ces derniers
représentent un premier contact et joue un roéle considérable dans 'orientation de
I"enfant. son épanouissement et son développement en général et verbal en particulier.
Certaines conditions comme le temps consacré aux échanges. les systémes linguistiques
utilisés plus que d’autres sont considérées comme des facteurs qui peuvent influencer
I"acquisition du langage. De ce fait, les enfants de ce milieu sont confrontés a des
systemes linguistiques variés, c’est a dire que les grands-parents léguent un systéme
propre a celui de la langue maternelle et les parents, intellectuels. utilisent quant a eux
entre autre, des langues secondes a savoir le frangais et / ou I'arabe (I’ arabe algérien).

En tenant compte des spécificités qui caractérisent ce milieu. nous essayerons de

comprendre comment "enfant "s’approvisionne" dans le langage de IMadulte. puis

comment il utilise cet approvisionnement pour la mise en fonctionnement de son

langage. Pour cela, nous nous interrogerons sur deux principaux points :

La langue des enfants de cet age est-elle différente de celle de "adulte ? Si oui,

qu’est-ce qui la caractérise ?

Existe-t-il des différences marquantes entre le répertoire linguistique aux niveaux

phonologique, syntaxique et lexical chez ces enfants ?

Autour de ces deux questions principales, nous posons une hypothése générale a

travers laquelle nous allons étudier le répertoire verbal chez nos sujets.
04- Hypothese générale :

La langue maternelle (parler kabyle) réalisée par nos informateurs présente des

caracléristiques aux niveaux phonématique, syntaxique et lexical.

A partir de cette hypothese générale, nous émettons d’autres hypothéses partielles

en rapport avec chaque niveau.

16
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a- Hypothése partielle N° 1 :

- Niveau phonologique °

Les enfants dgés de 5 ans ont une maitrise partielle des systémes vocalique et
consonantique. Aussi, 'application des régles de I'assimilation notamment est

approximative,
b- Hypothése partielie N° 2 :

- Niveau syntaxique :

Ces enfants réalisent une syntaxe d’une combinatoire simple dont la parataxe est

dominante dans les énoncés a expansion prédicatoide.
¢- Hypothése partielle N° 3 :

- Niveau lexical :

L’enfant de cet dge posséde un lexique lacunaire ef il recourt en particulier 4

I"analogie pour former de nouvelles unités.

Nous allons tenter de vérilier nos hypothéses pour préciser les particularités du
langage enfantin tout en essayant d’évaluer les capacités limguistiques du tout petit pour
savoir ce qui est acquis et quelles sont les difficultés rencontrées a ces différents

niveaux.

Nous précisons. toute fois que, dans cette analyse. il ne s’agit pas de comparer le
langage enfantin a celui de I'adulte ; mais d’étudier les productions de nos informateurs

pour déterminer les spécificités dont il est question.
05- Méthodologie :

Notre travail est une description. Nous nous appuicrons sur la théorie de la
Imguistique fonctionnelle d’André MARTINET (1970). Nous reprendrons tous les
concepts opératoires qui nous permettront de mener 4 bien notre recherche. Cette théorie
nous semble satisfaisante puisqu’elle a déja fait ses preuves auparavant. Nous citons a
titre d’exemple les travaux de F. FRANCOIS (la syntaxe de I'enfant avant 5 ans

1977).
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Cette théorie est celle qui a été mise en ceuvre par certains linguistes berberisants
au rang desquels figurent S. CHAKER pour le parler berbére d Algérie (Kabyle-
syntaxe-1978), R. KAHLOUCHE pour le berbere (kabyle) au contact de I'arabe et du
frangais (1991) et F. BENTOLILA pour le parler berbére des Ait Seghrouchen (1981).

Pour mener notre travail, nous avons constitué un corpus.
06- Le corpus :

Pour ce faire, nous avons recueilli un corpus de 4 heures, aupres d informateurs

de 5 ans.

Pour le recueil des données. nous avons choisi la méthode de [Menregistrement

comme technique d’investigation.

Ce moyen nous parait intéressant car il nous donne la possibilit¢ d’¢tudier les
productions de ces enfants aux niveaux phonologique. syntaxique et lexical et qui

constitueront le corpus que nous tenterons d’analyser.
Les conditions du recueil sont les suivantes :

- il a fallu plusieurs séances pour mettre en conliance ces enfants. Les

réticences ont été lentement éliminées au fur et a mesure de nos contacts.

- pour les faire parler, nous étions mis dans I"obligation d’organiser des jeux
avec eux. Les enregistrements ont été en quelque sorte le prolongement de ces

jeux. Les dialogues ont pris une place prépondérante par rapport aux récifs.

Dans I'analyse des énoncés recueillis, nous avons quantilié certaines parties du
corpus. Ce moyen nous a permis de voir, surtout au niveau syntaxique. quelles sont les

unités et les combinaisons les plus récurrentes.

La méthode descriptive choisie, repose sur le dépouillement du corpus qui est

transcrit comme suit :

1

Une transcription phonétique | |

Une transcription phonologique \ \

Une traduction mot -a- mot

Une traduction libre.
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- Cependant, avant d’aborder cette partic du travail. nous allons bricvement

présenter notre terrain d’étude.
07- Présentation du terrain :

Notre terrain d’é¢tude est situé dans la région de la grande Kabylie plus

- précisément, la ville de DRAA- BEN —KHEDDA qui a été créée le 24 [évrier 1888. Elle
s'é¢tend sur une superficie totale de 3374 ha. Le nombre d’habitants en 1999 est de

- 27346 habitants. Cette daira est située dans sa majeure partie sur le bassin de Oued
Sebaou. Elle est entourée par Sidi Naamane au Nord. Tirmitine au Sud, Tiz1-Ouzou a

I'Est et Tadmait a I’Ouest.

- L agglomération de Draa-Ben-Khedda est sur I'axe de communication entre la
partie Sud de la wilaya et la partie Nord et est également traversée par la route nationale

1”12 reliant Tizi-Ouzou a Alger.

Le role de cette daira a été accru par I'implantation d’une zone industrielle qui a

attiré une population particuliere d’ouvriers et de cadres venant des différentes wilayas.

Nous avons choisi cette région comme terrain d’enquéte pour ce qu’elle offre
comme avantages en  matiere  linguistique.  En  effet, cette  daita  connait  un
développement a tous les plans, ce qui lui confere une certaine hétérogéncéité
linguistique et culturelle. Cette population utilise en majorite¢ la langue maternelle
(parler kabyle), mais est concurrencée par d’autres langues telles que 'arabe et le

frangais.
08- Les informateurs :

Dans le choix de nos enquétes, nous avons ciblé certaines familles, aprés une pré-
enquéte menée auparavant dans la cité¢ des-400 logements. Nos imfermateurs sont en
nombre de quatre (4). ls sont de sexe différent (2 gargons et 2 filles). 1ls sont tous nés
en 1994 et ont vécu dans la daira de D.B.K. A la date de I"enregistrement, ils ont eu 5

ans. lls ont les caractéristiques suivantes :
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—

- - Mohamed : Il vit au sein d’une famille nombreuse comprenant ses parents. son
frére et sa sceur, ainsi que ses grands- parents et son oncle. Le pere est cadre dans
une entreprise nationale et la mere a un diplome de secrétaire de direction. Ils sont
tous les deux originaires de Michelet et leur famille réside a D.B K depuis les

années 70.

- - Amine : Il est issu d’une famille qui est constituée des parents, de la grand-mere
des deux oncles et des deux freres. Le pére est un enseignant. Il est d’origine de

- Tirmitine et la mére est adjoint d’éducation et est originaire de D B K.

- Houria : Elle vit avec ses parents, ses grands-parents et ses deux fréres. Son pere
est cadre a la COTITEX et sa mére a le niveau de terminal et a [ait un stage de

couture. La mere et le pere sont originaires d’Ighil Azeggwagh.

- Kenza : Elle est la plus jeune a la maison. Elle a une sceur et un frére. Son peére

P est un cadre a 'URTO et sa mére est une enseignante dans un college. I'n plus de
ses parents qui sont originaires de Tirmitine, elle est gardée par sa grand-mére.
—
Ces indications montrent que les enfants composan( notre corpus présentent un
- profil identique : ils sont dgés de 5 ans, ils parlent la méme langue matermelle (e parler
kabyle). ils habitent dans une famille nombreuse et dans la méme cité. | es parents ont
~ tous un niveau d’instruction.
Apres cette présentation sommaire du terrain d’étude et des informateurs. nous

allons a présent déterminer notre partie conceptuelle

20 -




CrIAPITRE PREMIER

CADRE CONCEPTYEL




>l

CHAPITRE PREMIER y— _ ) CADRE_CONCEPTUEL

CHAPITRE PREMIER
CADRE CONCEPTUEL
Avant d’entamer la description du corpus aux niveaux phonologique.

syntaxique et lexical, nous allons définir les concepts les plus importants qui ont un

rapport avec chaque niveau. Nous commencerons par le niveau phonématique.
I- Niveau phonématique :

I-1- Le systéme consonantique : Notre travail concerne le parler kabyle dont le

systeme consonantique est caractérisé par :
I-1-1- La tension consonantique :

La tension consonantique est considérée comme "une corrélation de tension

o v - . . 1
caractérisée par une tension musculaire plus grande et une pression forte"

Les consonnes tendues apparaissent devant ou aprés une autre consonne
appartenant a la méme syllabe dans laquelle un groupe de deux consonnes ne serait pas

admis.

La tension peut résulter de deux consonnes identiques d'un processus

-

d’assimilation :

Exemples :

[d+t]—=/T/=/TamdTut/ "C’est une femme."
[n+y] > /G/=/n+yusf/ — /Gusf/ "Appartenant a Youcef"

La question a savoir si les consonnes tendues sont des phonémes uniques ou

. : 2 §iaad 5 ek » pvins o
une succession de deux phonémes est €élucidée par S. CHAKER® qui fait remarquer
que les tendues représentent environs 20% des phonémes consonantiques de la chaine

parlée. Ce taux est une réponse suffisante pour lui.

' Voir S. CHAKER. "Les paramétres acoustiques en berbere. (dialecte kabyle. parler des Ait Irathen. Algéric)"
extr. De : Travaux de I'Institut de phonétique d’AlX. vol. 2. 1970, p. 153.
*S. CHAKER. Un parler berbére d’ Algérie-syntaxe - 1978, p. 44,

21




CHAPITRE PREMIER ) ~ CADRE CONCEPTUEL

I-1-2-Les occlusives simples (ou non-tendues) :

Elles concernent les phonémes :

b dg (gw)] [?]
[p t k (kw)q]

Les occlusives non tendues connaissent un phénomeéne de phonologisation dans

le sens de leur friction. Elles se réalisent comme des spirantes.
Les occlusives kabyles proviennent :

- des occlusives non-tendues berbéres qui n’ont pas subi le processus de

spirantisation.
- d’emprunts a I'arabe et au frangais. M. O. LACEB (1993) fait remarquer que :

"L’évolution de ces occlusives kabyles /b t d k g/ vers des spirantes
correspondantes /b t d k g/ est souvent de caractére phonémique. Ainsi. il est
remarquable de voir que la tension articulatoire maintient 'occlusion. Lorsqu un
relachement peut se produire, la distinction tendue ~ non-tendue devient une

.o ’ g o)
distinction friction ~ occlusion" .

Pour ce qui est de I'occlusion glottale [ ? ]. elle n"apparait que dans un scul mot
[aha 7] "non" et ceci en position finale. S. CHAKER (1977) souligne ["existence d une
paire minimale parfaite qui est un cas unique en berbere (le parler kabyle) et qui

consiste dans : [aha ?] "non" ~ [aha] "allons".

Il note "qu’il ne serait guere réaliste d’introduire une unité supplémentaire dans

le systeme phonologique berbere sur la base d’un cas unique"”.

[d] (trés rare), son apparition est liée a la présence d’une autre pharyngalisée
dans le mot [doWar] "tourner". Ce n’est qu’une variante conditionnée du phonéme

/. !

' M. O. LACEB. Problémes de phonologie générative du kabyle — le cas de I'emphase. 1993 pp. 216 - 217
- S. CHAKER. "problémes de phonologie berbére (kabyle)". Extrait des travaux de |'lnstitut_de Phonétique
d Aix. Volume 4. 1997, p. 196,

'S. CHAKER. manuel de linguistique berbére 1. Alger. 1991, p. 80.
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I-1-3- Les labiovélarisées :

La labiovélarisation est un phénomeéne de développement d'un appendice

vélaire. Elle est représentée par :
[" K" x" "]
" K ")
[BY/PYG" K" X" Q"] c

S. CHAKER précise que "pour le lexique appartenant au fond berbere. la
labiovélarisation parait fréquemment étre I'indice résiduel d’une ancienne radicale

Iwi"!

- Le phonéme /B"/ Connait une réalisation sourde [P"] chez le locuteur de sexe

féminin.
- Les fricatives /q" et k"/ apparaissent de fagon non prévisible.
1-1-4- Les affriquées :

Le processus d’affrication comme nous Iavons précise est li¢ a

I’affaiblissement de I’occlusion. Historiquement, les affriquées kabyles proviennent :

- d’occlusions dentales /t/ et /T/. Pour cela, I"affaiblissement articulatone

s explique par une fermeture imparfaite.
Exemple : /T/ qui devient /T"/ dans :
[Tawil] pour [T awil] "la solution".

- du renforcement de la constriction : ainsi les tendues /S/, /Z/. IS/ et /7] ont subi le

phénomene inverse.
Exemples : /S/ . [foSi] "défaire” devient [ foT] a 'intensif.

/Z/ - [wdZil] "court" devient [woD"il]

'S. CHAKER. Idem. p. 52.
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- Pour ce qui est de [d”] et [D'] :
- [d?] apparait uniquement dans le nom propre [ld"aydr] "Alger”. "Algérie”.

- [D’] plus fréquent que son homologue non-tendu. il apparait en position

St - » 2 % ,n
médiane apres la voyelle neutre comme c¢’est le cas dans [waD ] "1l est cour™.

Les autres affriquées se distinguent des autres phonémes occlusifs et constrictils

correspondants :
-1'] se distingue de /3/ et de /t/.
-[T¥] se distingue de /S/ et [T/ dans : ['r*ah] "se facher" ~ [sad]| "glisser”
- [t%] se distingue aussi de /s/ et /t/.
Exemple :
[fT*] "fondre" ~ [fOT1] "se multiplier".

I-1-5- Les pharyngalisées (emphatiques) :
Les différents travaux ont montré que le kabyle présente les consonnes
emphatiques suivantes :
[tddszZz§]]plus les emphatiques tendues [V § Z i S iR L
Le statut phonologique de certains éléments fait probleme . il sTagit des
emphatiques [ 7 1-{ Z 3] [r]-l RI-(I-IL]
M. O. LACEB (1993) souligne que :

"Le kabyle présente cinq (5) consonnes emphatiques / { d § z 1/ plus quatre
(4) tendues correspondantes / T'$ Z R/ mais des contraintes fonctionnelles et

de fréquence pésent sur leur identification"'.

- [§]-[S] : L emphatisation est toujours conditionnee. Les cas ou 'emphatique

est imprévisible sont rares. Deux mots seulement peuvent les representer.

' M. O. LACEB. Problémes de phonologie générative du kabyle -le cas de 'emphase. 1993, p. 1953
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Exemples :
[uSayan] "les Iévriers" ~ [uSandn] "chacals".
[smiSow] "tendre Ioreille" ~ [iSAw] "corne”.

- |z]-]-[Z] : Tls existent en tant que variantes conditionnées des phonémes non

pharyngalisés correspondants.

- [r]-[R] : apparaissent comme des variantes de [r] et [R] dans le voisinage d’une

pharyngalisée ou d’une vélo-pharyngale.
Exemples : Dans :
[ayrom] "le pain" , [r] se retrouve dans un contexte phonique apres /y/.

[aqORa] "la téte", [R] se trouve dans un contexte phonique apres /q/.

S. CHAKER (1977) explique ce phénomeéne en notant que "les consonnes

appartenant au mot prennent une coloration postérieure sensible"'.

Ce cas concerne aussi les consonnes []] et [L].
Exemple :
[ilozwi] "fil de fer" et [yolsz] "Il a faim".
[I] et [L.] se trouvent dans I’entourage d’un emphatisant /z/.
I-1-6- Les semi-voyelles : [w] et [y]

"En contexte vocalique, la semi-voyelie est obligatoire. Mais devant ou aprés

une consonne, la semi- voyelle peut s’opposer a la voyelle correspondante".
p

Ce cas, nous le retrouvons dans les exemples suivants :
[yorgadl] "il a touché" qui s’oppose a [irgcl] "une paupicre"

[arw] "enfanter" qui s’oppose a [aru] "écrire".

'S. CHAKER, Ibid, p. 59.
? S. CHAKER, Ibid, p. 61
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1-2- Les voyelles :

En berbére, les segments vocaliques communs sont : a, i, u. Cependant le e

muet phonologique semble €tre propre au touareg'.
Ces phonémes sont sensibles a I"environnernent phonétique. Nous avons :

- /i/ se réalise |e] au contact de consonnes emphatiques et pharyngales.
Exemples : /timit/ — [timet] "Un nombril".

/Ivie/ —> [Ivee] "Une vente".

- /a/ se réalise [a] en contact d’une emphatique
Exemple : /azar/ — |azar] "une racine”.

- [a] : 'allongement résulte de la vocalisation d'une consonne.
Exemples : /gali/ — [ali] "Ali".

- [€] au contact d’une nasale.
Exemple : /aman/ — [amEn] "une cau".

- [u] se réalise |o] ou [o] au contact de certaines uvulaires et

d’emphatiques.
Exemples : /afrux/ — [afiox] "Un oiseau".
- fafrtTu/ — |afértdTa] "Un papillon®.

Pour ce qui est de la durée vocalique, I’opposition n’existe pas. Nous notons

certaines réalisations :
[yr/ = |ar] ou /a/ "vers"
/yfl = [af] "sur"

La voyelle neutre par contre n’est pas considérée comme une vovelle instable.

C’est une voyelle centrale non-phonologique.

' A. BOUKOUS, "Unité et diversité de surface de la phonologie du Tamazight", Des_actes du colloque
international, Ghardaia, 1991, p. 21.
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I-3- L assimilation :

Nous allons souligner un phénomene qui a été abordé auparavant. celui de la
sensibilité au contexte phonique, ainsi que les différentes productions qui découlent du

contact des consonnes et / ou des voyelles.

Ces réalisations impliquent [’assimilation dont les regles suivantes

correspondent en général a celles des adultes.

Rl: /n-t/—[T] = /nta/ —[Ta]

R2: /n-w/—[B"] =/mwrgaz/ —|B"crgaz]

R3: /ny/—[G] = /myrgazn/ —[Gorgazon]

R4: /n-f/— [F] = /n fadma/  —[Fadmal]
/m-1/ — [L] = /n lila/ —[Lila]
/m-m/ — [M] = /n malika/ *[Malika|
/m-r/ — [R] = /n rabaly/ —[Rabah]

R5: /m-w/—[M] = /amwagi/ —[aMagi]
[f-w/ — | F] = /yf wagi/ —|yoFagi]

R6: /d-t/ = [T] =/dtamTut/ —|TamTot]

R7: /¢g-t/ ~[T] = tnyi-d /. —|enyiT]

Nous notons que notre but n’est pas d’énumérer toutes les regles. mais plutot
de les mettre en évidence dans notre analyse sous cet aspect ou sous un autre pour voir
ce qui est propre au langage enfantin. Nous pensons tracer des schémas qui peuvent

refléter "les lacunes" remarquées au cours des différentes réalisations.

Nous soulignons que le systeme de notation adopté est en genéral celui des

bérberisants. Celui-ci est représenté dans le tableau ci-apres :
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Tableau N° 1 : Systéme de notation utilisé :

CADRE CONCEPTUEL

Lettre Exemple S
b baba * P ™
i | tafat " Lumiere "
P (emprunt au frangais) apaki . " Paquet "
m aman i " Eau "
w B awal " Parole "
) d dir ) " Mauvais "
- ( tala " Fontaine "
d id ) - "Nt "
{ atas - " Beaucoup "
n ini * Lhixe ™
- z (VA " Vésicule biliaire "
z izl B " Mouche " B
S suB B " Descendre "
I s ) N e A
z-jde L’A.P.1 o azenwi ] ~ " Couteau "
$-f de L'API am§is " Cha
i 5 taga ' Cadre”
k akursi ) " Chaise "
q ageRu | _"TeeT
Y iyl " Petit lait "
X aXam ; i l\/la'isq;_l_"m -
€ agudiw | "Cheval"
h hud |~ " Protéger "
h hud " Détruire "
t tidet” " Vérnite"
dz Idzayer " Algérie"
t et’ L " Manger "
d’ ed” " Laisser "
- B" eB" . " Cuire "
g aghi " Refuser "
- k" ak“er . ~ " Voler" -
q" aq" bayli ) "Kabyle"
L | Imal | - "Bétail" 7
! ilzwi "lil de fer”
r taBurt i ~ porte"
4 ruh ~ partir”
y Latay i Cthe” ey
a awal ) "Parole”
i ini ~ "Dire"
- u ul "Coeur” B
a/ AP Jaby . "Chambre” |
£/ APl SEj "Singe"
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- Les spirantes sont rendues par un trait [d]
- Les emphatiques sont souscrites par un point |(|
- Les chuintantes sont souscrites par un chevron [§]

- Les labiovélarisées sont suivies de I"appendice w en exposant [k" |

Les consonnes tendues sont notées par les caractéres majuscules [r, R]|

I1- Niveau syntaxique :

La description syntaxique portera sur le syntagme prédicatil’ dans lequel
I'énoncé minimum est considéré comme le noyau ou comme "le centre de

I"agencement syntaxique de la phrase"’.

Mais avant, nous parlerons des différentes classes syntaxiques du berbére afin
de définir les concepts. Ces classes se subdivisent en deux catégories fondamentales

qui se distinguent par leur fonction. Ce sont les nominaux ~ les verbes.
I1- 1- Le verbe :
- Il est centralement prédicatif (unifonctionnel).

- 1l est accompagné de I'indice de personne et des modalités aspectuelles qui sont

considérées comme des modalités obligatoires.

- 11 se combine aussi avec les modalités dérivationnelles et les modalités

d’orientation spatiales qui sont des modalités facultatives.
I1-1-1- Les modalités du verbe :
a- Modalités centrales : Elles sont illustrées par le schéma suivant -

Verbe = Racine lexicale <> Marque aspectuelle <> indice de personne.

A

"Schéme"

"Théme"

Exemple :

/ruh y/  "Je suis parti”,

'S, CHAKER. Un parler berbére d”Algéric — Syntaxe. 1978. p. 83




CHAPITRE PREMIER o R = : CADRE CONCEPTUEL

b- Les modalités périphériques :

Ce sont les modalités d’orientation spatiales ou locatives (Mod). Elles réferent

au mouvement du locuteur :
Nous avons : D et sa variante iD

n et sa variante in

Exemple :
/ usa D idLi lali g yMa s/
Elle venir vers hier lilya avec mére sa

+ Prét + Mod.
"Hier, Lilya est venue avec sa mere".

c- Les modalités aspectuelles :

- Les formes en opposition: Le systéme verbal kabyle s’articule autour des
oppositions :
Aoristes (inaccompli) ~ prétérit (accompli).
U
ad + aoriste
ad + aoriste intensif
a/la + aoriste intensif
Exemples :
/ad lagb v/
N.R jouer je
+ Aoriste.
"Je vais jouer".
ly T°aTaf iy iD  ifrax/
Il attraper amoi vers oiseaux
+ Al + Exp dir

"1 a ’habitude de me ramener des oiseaux".
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- L'opposition aoriste ~ prétérit :
La distinction est marquée le plus souvent par I’alternance vacalique.
Aoriste /a/ — prétérit /u/
Il existe un prétérit a tension consonantique dans le cas de :
- Quelques mono et bilitéres :
Exemple : /ini — Ni/ a "Dire"
- La majorité des verbes d’état comme : /yar - Qur/ "Eftre sec”
- L’opposition prétérit ~ prétérit négatif :

L apparition de la voyelle /i/ marque cette opposition. Le prétérit négatif est
considéré comme "une variante morphologique obligatoire du prétérit quand celui-ci

est précédé de la négation wr et des subordonnants d’hypothese Mr, iMr, lukan, e

Le prétérit renvoie a un proces réalisé. Il a Ja valeur de non duratif’ ef

ponctuel.

Exemple :

/t kil /u ( kir ara/

Elle se lever ne elle selever pas
+ Prét +P. Nég

"Elle s’est levée". "Elle ne s’est pas levée"

- L’opposition aoriste ~ Aoriste intensif :

La modalité intensive = duratif et non ponctuel signifie que "Le proces. €tat ou

qualité est répétitif, habituel, en déroulement continu (duratif). e

L’ intensif est marqué par le préfixe T" ou par la tension d’une consonne radicale

et / ou une alternance vocalique.

S. CHAKER. Manuel de linguistique berbere, Bouchene. 1991. p. 162.
S. CHAKER. Idem. p. 169

!
3
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Exemples :

/ans1 T akas d?
D’ou enlever toi
+ Al

"Dou est-ce que tu enleves 7"

l xDm Tumubil/
[ travailler automobile
+A.l

"1l répare la voiture"

I faut signaler qu’il existe des prétérits qui évoquent un fait dans le futur.
Exemple :
/ad y awd v Rzl
N. Réel il arriver il casser
+ Aoriste  + prét
"Quand il arrivera a la maison, il sera tres fatigué".
I1- 2- Le nom :

C’est un plurifonctionnel, il assure en plus de la fonction de prédicat. plusieurs
autres fonctions. Ce qui est important a souligner, ¢’est que "le nom et le verbe sont les

véritables unités minimales de fonction au niveau de la syntaxe de la phrase..." .
[1-2-1- Les sous-catégories lexicales :

a- Les substantifs :

De la classe des nominaux. les substantifs sont considérés comme les sous-

ensembles fondamentaux. Ils se combinent avec les modalités suitvantes :

"'S. CHAKER. Un parler berbére d” Algérie — Syntaxe. 1978, p. 80.
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Le genre, le nombre et I'état: ces modalités sont considéréees comme

obligatoires.
- Les modalités locatives : - a, agi, ...
- Les modalités d’altérité : Nidn.
- Les modalités pronominales : haSa, siwa ...

Celles-ci sont considérées comme facultatives. Quant au substantil, celui-ci

peut étre :

une expansion référentielle : Elle est toujours a I'¢tat d annexion et s"accorde en

genre et en nombre avec I'indice de personne du prédicat.
Exemple :
/t  xDm as fayza aman yhman idLi/
y
Elle travailler aelle Fayza eau  chaude hier
+P.V +Exp réf
"Fayza lui a mis de I’eau chaude hier".

- une expansion directe : Elle est identifi¢e par la marque de I'état libre.

Exemple :

ly T a ayrum/
Il manger pain
+P. Y + Exp. dir

"Il a mangé du pain”

- une expansion indirecte: Le nom est reli¢ au prédicat par un indicateur de

fonction.

Exemple :

/ad ruh Yy a Likul/
N. Réel partir je vers école
+P.V + Ind fonc + Exp ind

"Je partirai a I’école”
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- un indicateur de théme (Ind. Th) :

Exemple :

largaz., y Da/
homme il partir
tInd Th EPY

"L homme, il est parti”.

un prédicat d’un syntagme a auxiliaire de prédication "d" (Aux) :
Exemple :
/d baba 1 S 1 xDm n aKagi/
cest pere qui lui  travaillant  comme-¢a
+ Aux + P.N + participe
de prédication i prédicatoide

"(’est mon pere qui lui a fait ¢a".

- un déterminant indirect d’un autre nom:

Exemple:
/yiwn wrgaz/
Un de homme

Déterminé  déterminant (+ E.A)
"Un homme"
b- L’adjectif :

Il posséde les mémes caractéristiques combinatoires et fonctionnelles que les

substantifs. Mais en plus, il peut déterminer un autre nom
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Exemples:
/d abnbul/
c'est gros
+ Aux + P.N (adjectif)

"1l est gros"
Jay 1y 1D akartab atutah/
Acheter amoi vers cartable petit
+ Impératif + adjectsf
"Achéte-moi1 un petit cartable”.

¢- Les numéraux :

Le nombre berbére est considéré comme le détermmé et le nom le détermimant -

cxemple:
/yiwn w( S8/
un de gargon

"Un gargon".
11-2-2- Les sous-catégories pronominales:

Ce sont des substituts grammaticaux du nom. Ils se subdivisent en deux
PRI
categories .

- Les substituts indépendants (monemes libres)

Ce sont les pronoms personnels indépendants qui partagent les meémes criteres
combinatoires avec les substantifs (pluri-fonctionnels).

Exemple :

/nk, sn y/

moi  savoir je
+Prétérit.

"Moi, je sais".

'S CHAKER. Un parler berbére d” Algéric- Syntaxe. 1978, pp. 75-76.
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- Les substituts non personnels indépendants (déictiques) :

Exemple :
MMI1 y abibi Ni/
Aimer je  bébé le
+Prét déictique
"Jaime ce bébé".
- Les indéfinis : Kra "chose", WiNa "celui".
/WiNa yin u/
celui  +Aux +PN
"Celui-la m’appartient".

- Les interrogatifs : anda "ou", ansi "d’ou", aniyr "ou".

Exemple :
/anda t zra nT*at/
Ou elle voir elle
+ Interrogatif
"Qu’est-ce qu’elle en sait ?"

Substituts affixes (Monémes conjoints) : Ce sont tous des personnels. Les pronoms

personnels affixes du verbe peuvent étre :

- directs : ils introduisent une expansion nominale directe.

Exemple :
/Sars it dagi 1 yL ¥/
Poser le ici  pour fille
+ Impératif + Affixe direct + Expansion indirecte.

"Pose-le ici ! C’est pour ma fille".

- indirects : ils introduisent une expansion nominale indirecte.
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Exemple :

/t fka yi ( iD/
Elle donner a moi le vers
+prétérit -+ affixe indirect

"Elle me I'a donné".

- Les pronoms personnels affixes de prépositions : ils se suflixent aux fonctionnels

non-propositionnels : dg "dans", yur "chez", yr "vers". ..
11- 3- Les Connecteurs :

Ce sont des monémes fonctionnels. S. CHAKER considére que cetle classe
regroupe tous les indicateurs de relation, a savoir les prépositions. les subordonnants et
| . N . E ' LRSIy [ " & i

les coordonnants’. Nous citons a titre d’exemple : bSh "en vérit¢". dya "alors. puis".

amena "mais, cependant” ...
l1- 4- Les autonomes :
11 existe une sous-catégorie d’unifonctionnels appelés adverbes.Elle comprend :

\RT}

- les adverbes : ak™ "tout". Kan "seulement".

- les déterminants autonomes non-spécifiques constitués des -
- determinations de qualité : atas "beaucoup”, drus "msuffisamment".
- determinations de maniére : aKn "ainsi", aKa "comme cela”.

- determinations locatives : dFir "derriere", zdat "devant".

- determinations temporelles : aSa "aujourd hui”, azKa "demam". §bh

"le matin".

Apreés avoir illustré les différentes catégories du nom berbere, nous ¢lucidons le

point concernant I’opposition d’état.

'S, CHAKER. Manuel de linguistique berbére I. Bouchéne. Alger. 1991, p. 133
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I11- 5- L’opposition d’état :

L opposition d’état concerne le genre et le nombre. De nombreux linguistes tels
que S. CHAKER (1978)' et F. BENTOLILA (1974)" ont étudié celte question. S.
CHAKER considére que I'opposition d’état est un fait de morphologie. Formellement.
c’est une modalit¢ en perte de vitesse. La forme d’état d’annexion apparait
automatiquement (et n’est donc pas pertinente) aprés la quasi-totalité des fonctionnels
non-propositionnels. F. BENTOLILA par contre, précise que I"état d annexion permet

d’opposer les fonctions objet et complément explicatif.

Dans certain-nombre de cas, il y a syncrétisme des deux formes (Xl / L A).
Aussi, certains noms berbéres anciens ne connaissent pas cette opposition ; ce qui

apparait dans les mots : fad "soif", laz "faim". nadam "sommeil” . .

Ces noms, comme nous le remarquons, ont une initiale consonantique. (est le
cas des unités empruntées a I'arabe ou au frangais et qui ne commencent pas par une

voyelle pré-thématique.

Comme nous I'avons souligné auparavant. la forme d’¢tat d annexion n'est pas

pertinente apres la presque totalité des prépositions :

- avec la préposition s "vers", le nomesta I'E. L.
Exemple :

fruh y s aXam n tata malika/
partir je vers maison de tante Malika
+EL
"Je suis partie chez tante Malika".
- apres s "au moyen de". le nom est a 'E.A.

Exemple :

ly Sued s waman yhman/
il laver avec eau chaude
+E.A.

"1l s’est lavé avec de 1'eau chaude "

' S. CHAKER. Un parler berbére d’ Algérie (syntaxe). le cas du kabyle. 1978, p. 189
* F. BENTOLILA. Le parler berbére des Ait Seghrouche d Oum jeniba (Maroc). étude des unilés si enilicatives.
1974, p. 212. »

38




CHAPITRE PREMIER ) CADRE CONCEPTUEL

Du point de vue syntaxique, I'état d’annexion permet de -

- distinguer une expansion référentielle (E.A) d’une expansion directe (F.L).

Ixemple :

ly usa D w(si§ Ni S aXam Ny/
il Venir vers  gargon le vers  maison notre
+ Expansion
référentielle
" Ce gargon est venu chez nous ".
L’Etat d’annexion est la marque de la relation de détermination dans les cas

suivants :

aprés un nom de nombre :
/ytwn wrgaz/
Un  de homme
Un homme ".
- lorsque le nominal déterminant est un masculin a 'E.A en /u/ - (Nom1+Nom?2)
/aXam udarwis/
maison de fou (+E.A)
" L.a maison du fou ".

[1- 6- Syntaxe de I’énoncé :

Comme nous I'avons précisé dans les premiers points de ce chapitre, la
description syntaxique est axée sur le syntagme prédicatif. L énoncé connait différents

types de syntagmes prédicatifs. Ces derniers se subdivisent en deux catégories :
I1- 6- 1- Le syntagme prédicatif verbal :
[l est sous la forme :
Indice de personne — lexéme verbal

Prédicateur +prédicat
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Exemple :
Mylba y km/
Battre je toi
+Prét

" Je t’ai battu ",

I1- 6- 2- Le Syntagme prédicatif nominal : (S.P.N).

Le prédicat peut étre :

a- Auxiliaire de prédication spécifique (Aux):

S.P.N = Auxiliaire de prédiction d

Exemples:
/d asbub/
¢ est cheveux
+ Aux t P.N(nom)

"Ce sont des cheveux".

/d abnbul/
c'est gros
+ Aux + P.N(adjectif)

"Il est gros".

/d km g ugl

+ Prédicat
+ Nom — nombre
+ Adjectif

+ Substitut

n/

c’est toi qui  refusant

+ Aux + P.N(substitut)  + prédicatoide

"(’est to1 qui ne voulais pas"
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b- Auxiliaire de prédication non spécifique:
S.P.N — n (de) = n nominal

nom + nombre
adjectif

pronom personnel affixe

pronom indépendant non personnel da "ici"

De ftels énoncés sont considérés comme une réponse a une demande

d information.

Exemple:
/le  fxez  wigah Ny n baba/
les  fraises ceux nos de pere

+ Aux F P.N(nom)

"Ces fraises sont a mon pere".

/ tiNa n dagi /
celle-la de ici(déictique)
+Aux +P.N

" Celle-1a, c’est ici sa place. "

Il existe des cas ou le fonctionnel n "de" est absent. La marque de I'état du nom

déterminant assure la relation déterminée.

Exemple :

/ Ixux agi umalu /' ’
péche celui-la versant nord
+P.N (+E.A)

" Elles viennent du versant nord. ces péches.

c- S.P.N=am— nom :

' Cet exemple est pris dans : S.CHAKER. Un parler berbére d” Algéric - syntaxe -. 1978. p. 330,
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Exemple :
/ hMl Y km am yilas /
Aimer je toi  comme Aghiles
+Aux +P.N

" Je t’aime comme Aghilés. "

L’énoncé nominal peut étre complété par une expansion similaire a celle de

I’énoncé verbal (Expansion référentielle).

d- S.P.N= aNst (n ) > Nom.

Exemple :
/Ml y km aNs§t n yilas/
Aimer je toi  autantde  Aghiles

+Aux +P.N

" Je t"aime autant que Aghilés. "

11-6-3- Enoncé présentatif :

Il se présente sous la forme :

Enoncé minimum / Expansion

Présentatif + indice de personne / Expansion a I'E.A.

Exemples :

[a tan ddg"oXam |

/a t an dg wXam/

Vois le la dans maison #
+E.A

"Il est a la maison."

/a t an di mirabu/

vois le la dans Mirabeau

"1l est a Mirabeau "
[Is sont constitués d’un monéme présentatif invariant, accompagné d’un pronom

personnel affixe direct suivi d’'un nom a I’E. A.
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Exemple :
/ha t wqsis/
voici le gargon
+ M.P.In + Aff.dir +E.A
"Levoila ".

L énoncé présentatif est li€ a I'environnement situationnel immédiat.
11-6-4- Monémes et synthémes prédicatifs divers :

De ces moneémes et synthémes prédicatifs, nous avons :
a- Les prédicats mono-monématiques :

Ces prédicats sont liés a une demande d’informations, une réponse a une

question... Ce sont les mots phrases logiques : (ala, ih...)
b- Les prédicats interrogatifs :

lIs apparaissent souvent a [’initiale de I’énoncé. Ils peuvent constituer a eux

seuls des énoncés indépendants.

Exemple :
/anwa i y T'a n/
Qui que ayant mangé
+ Ptoide
" Qui a mangé ? "
layyr ad eum n?/
Pourquoi N .Réel nager ils
+A

" Pourquoi nageront-ils 7 "
c- Les synthémes prédicatifs négatifs ou exclamatifs :

Nous citons a titre d’exemple :

' " ' "

ulansi "il n’y a pas par ou", afu "quoi ", anwa " qui", anda "ou " .ulayyr "ce

n’est pas la peine ", ulamk " il n’y a pas moyen ".
d- Quelques autonomes, essentiellement des adverbes :

igaleum " c’est suffisant ", aKa " comme - ¢a "
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Exemple :
/ aKagi t xYid  mama/
pour
/aKagi i T'xidi  mama /
comme-¢a que coudre maman
FALL +Exp . Reéf
" (est de cette fagon que maman coud. "

Des remarques s imposent quant a la fonction de prédication de ces synthemes

\ |
et monemes :

- ils ne peuvent étre considérés comme de véritables énoncés minimaux parce
quils existent grace a un support extra = linguistique et qu'ils n“admettent

aucune expansion.

- le caractére prédicatif de ces monemes par contre, s’explique par I"énonceé qui

peut se combiner a la modalité négative.

- la plupart peut étre employé comme prédicatoides primaires ou non-
primaires.
- ces unités peuvent étre coordonnées a des syntagmes prédicatils verbaux ou

nominaux.

Apres avoir évoqué quelques données constituant la syntaxe. nous aborderons a

présent la phrase verbale.
11-6-5- La phrase verbale :

M. MAHMOUDIAN définit la phrase comme : "I'ensemble des unités

- 2 ; <o : 2
constituées par I’énoncé minimum et ses expansions. '
Au plan syntaxique, I’ordre canonique de I'énoncé est :

Indice de personne + verbe + Expansion référentielle + Expansion directe.

'S, CHAKER. Manuel de linguistique berbére 1. Boucheéne. Alger. 1991. pp. 148-149.
*M. MAHMOUDIAN. Pour enseigner le frangais. Pufl. Ed Paris. 1970, p. 144
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L analyse du corpus nous permet de relever plusieurs combinaisons constituées

S.P.V + Expansions nominales et / ou pronominales.
[1-6-6- Déterminants prédicatoides du nom :
[.ordre auquel nous assistons est représenté dans les cas survants -
-Nominal déterminé < prédicatoide déterminant.
-Nominal déterminé < relatif < prédicatoide déterminant.

S.CHAKER souligne que : " Le prédicatoide ne peut étre déplacé et ¢loigné de
I"¢lément nominal qui lui sert de point d’incidence (...). Le nominal et le prédicatoide
constituent un groupe unique (...) et, ce dernier est un ¢lément subordonné au nominal

. 5 A . 5 5 s ¥ sz ol
puisqu’il peut étre supprimé sans qu’il y ait destruction de I'énoncé

Exemples :

/d aqsis mQ"rn/

Cest gargon étant grand

+Aux + participe
prédicatoide

" (Cest un gargon qui est grand."

/argaz nya n, ism is mhnd/
L’homme  tuer ils nom son  M’hend
+P.N + Prédicatoide

" L’homme qu’ils ont tué s appelle M hend."

L expansion subordonnée peut étre souvent a noyau prédicatoide nominal.

S.P.N < d - Nom.

' S.CHAKER.Un parler berbére d” Algérie- syntaxe-. 1978, pp. 379-380.
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Exemple :
Iy Qm d aguzil/
[l rester ¢’est orphelin
+ P.V + Aux + prédicatoide
nominal
"Il est devenu un orphelin."
S.PN < n— Nom.

Exemple :

il y N sn/

Croire je de eux
+P.V hk +Prédicatoide
nominal

" J'ai cru que ¢a leur appartient.”

I11-Niveau lexical :
Pour ce qui est du vocabulaire, les notions représentant ce niveau concernent :
I11-1-L’analogie :

Par analogie, on entend "la création d’une unité linguistique a partic d’une unit¢
existante, et ot le nouveau rapport entre unités est le méme que celui qui unit deux

g — " N
autres unités déja existantes et de méme nature.’

Cest le cas de la formation du pluriel du nom [tafunast] " une vache " en

ajoutant le préfixe-in pour avoir [tifunasin] " des vaches " .

L acquisition du vocabulaire par I'enfant est caractérisce ausst par le
phénomene de surextension.

I11-2-La surextension :

P.OLERON définit ce phénomene comme suit :

" Les normes linguistiques défissent le champ des référents auquel chaque mot

doit s appliquer. 11 y a surextension quand le locuteur étend ce champ et sous-

" G.MOUNIN. Dictionnaire de linguistique. Puf. 1974 p25.
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extension quand il le restreint fatsant entrer dans [e champ plus d obyjets qu il n’est

o . i |
admis dans le premier cas et moins dans le second."

Les premiers emplois que I'enfant fait des mots sont marqués par Ia

surextension. L’emploi par exemple de I'unité |gaGa] nous renvoie selon les contextes

aux termes " limonade ". " bonbon ", " giteau " el tout ce qui contient du sucre. (e qui

signifie que I'extension est en accord avec la signification que Penfant lui attribye.

HI-3-L’emprunt :

Toutes les langues empruntent des mots a d autres langues. | emprunt est un

mécanisme normal de I’évolution linguistique. Un emprunt "est un mot. un morpheme

ou une expansion qu'un locuteur ou une communauté emprunte a une aufre langue.

sans le traduire."*
L’enfant imite est reproduit ce qu'il entend. ¢ es pourquoi 1l réalise certaing
mots qui sont empruntés a Parabe et

R.LEGRAND-DELAMOTTE -

au Irangais. Cette opération est soulignée par

" 'enfant acquiert petita petit le langage en découvrant son environnemen qui
lur fournit ["affection, les stimulations. les motivations et |es modeéles et lacteurs

P ’ o . - TR
importants de son développement en general et en particulier verbal

Une autre opération qui caractérise le langage des enfants ef qui résulte des

contacts des langues est celle de linterférence. Ce concept est proche de celui de

Femprunt. Il se distingue dans la mesure oy Pemprunt peut étre conscient. alors que

interférence ne I'est pas. Cette derniére se manifeste surtout chez les locuteurs qui
ont une connaissance limitée de [a langue maternelle.

HI-4-L’interférence lexicale :

Par interférence, nous entendons "les changements o les identilications

résultant dans une langue des contacts avec une autre langue du fait dy bilinguisme ou

“q . ll'l
du plurilinguisme des locuteurs.

" P. OLERON. cité par E. KELLER. Introduction aux systemes psycholinguistiques. Caétan Morin. 1975 p 205

“Fl IAMEURS.J. Dans. MOREAU. M et MORSLY .D. Sociolinguistique icgconccplﬂjgb_usg cd Picrre
Mardaga. 1997, pp. 136-137.

! R.LEGRAND-DELAMOTTE . Acquisition du langage. appartenance s_o‘cialc,_ggsp_cciiLc‘gl sociolinguistique,
séminaires. licence, mairise, DEA. sd p.419.

' G MOUNIN. Dictionnaire de linguistique. Puf. 1974, p.181.
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Ce cas est souligné lorsque I’enfant rencontre un probléeme de substitution dans

sa langue maternelle. A partir de 1. il utilise des mots appartenant a d’autres langues.
I11-5-La paraphrase :

[La paraphrase se définit comme : "Le développement explicatif d une unit¢ ou

d un texte. "'

Cette opération consiste dans ['utilisation d’énoncés ayant la meéme

signification et qui sont souvent explicités par le contexte

Les concepts qui sont définis dans cette partie seront considérés comme un
moyen qui nous permettra de vérifier certaines données, c¢’est a dire la combinaison
des différents éléments et leur structuration dans la phrase dans le parler kabyle ainsi

que le vocabulaire utilisé par ces enfants.

["analyse de ces niveaux se fera sépar¢ment. Dans les trois cas. la description

mettra en évidence les particularités linguistiques de nos informateurs.

Nous commencerons par le niveau phonologique a savoir la réalisation des
phonémes consonantique et vocalique. Nous entamerons ensuite la combmatoire

enfantine et nous terminerons par la formation du vocabulaire par ces enfants.

Nous signalons que les caractéristiques langagiéres notées ne verifient pas

toutes nos hypothéses.

" 1.DUBOIS. M.GIACOMO et autres. Dictionnaire de linguistique. Larousse. Paris. 1989 p 333
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CHAPITRE DEUXITEME

ANALYSE PHONOLOGIQUE

L analyse du niveau phonologique nous permet de voir le comportement des
unités phoniques dans les mots. Le choix méme de cette caté¢gorie d’age (5 ans ) nous
laisse supposer que la différenciation entre les sons bien qu’ils soient articulés n'est

pas encore faite.

Nous allons, a partir de cette bréve mtroduction. illustrer avec des exemples les

problemes concernant la réalisation des phonémes consonantiques.
I-La réalisation des phonémes consonantiques :
I-1- Les phonémes consonantiques a problémes :

Ce premier point sera abordé a partir du nombre de cas dans lesquels la

confusion est constatée.

a- La confusion entre vibration et latéralité :

[Le remplacement du phonéme / r / par le phonéme / 1/ est souvent attest¢ chez
la plupart de nos enquétés. Cela ne sembie pas un phénomene particulier a nos
informateuwrs. En effet, R. JAKOBSON (I979—) le souligne clairement en rapportant

I"explication donnée par un ensemble de linguistes :

" La consonne /r/ est un des phonémes apparus au cours du développement de
I"'enfant. Auparavant. il la remplagait le plus souvent par /I/. 1l n’y avait donc aucune
différence, ni au plan de la production ni a celur de 'tmpression acoustique. (...). I
des faits semblables se reproduisent pour d’autres consonnes, (...). indiquant ainsi une
absence de simultanéité entre la maitrise de la réalisation phonétique correcte el
IMidentification des traits distinctifs des phonemes. Celle-ci précede de toute évidence
celle-1a.""

Il est clair que I'identification des traits distinctifs des phonemes. tel qu’il est
precisé. implique "acquisition du systeme complet. Les erreurs de substitution dont il

est question, s explique par la réalisation du phonéme / r / par

"R JAKOBSON et L.. WAUGH. La charpente phonique. Minuit. 1979 p. 195.
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* La latérale | | |:
Ces deux phonemes s’opposent par le seul trait de vibration
Exemples :
[ uT uyal ala ] " Elle ne revient pas.”
[uT%y ala]au lieu de [ uT%y ara ] " Je n'ai pas mangé"

D aprés notre interprétation, I'élément [ara] qui fait partie du moneme
discontinu [ur....ara] est réalisé |ala] A cet effet. le remplacement de la vibrante /v/
par la latérale /I/ fait que nos informateurs produisent un élément doué d une autre

signification. D’ou [ara] signifie "pas " et [ala] a le sens de " non "
-/ v/ 'emphatique se réalise :
* Tantot [ 1] une latérale / non- emphatique.
Exemples :
[ whoDIyara | pour [ uhdD ryara | " Je ne parlerar pas

[ aluhdy | pour |ad ruhey | " Je partirar.”

* Tantot [ 1 ] une latérale / emphatique :

Exemples :

[ Tvh ] pour | rul) | " vas-y!"
[ lvhoy | pour [ruhoy | " Je suis partt . "
[ Iwiy | pout [rwiy | " Je suis rassasic. "

L opposition entre les deux phonémes se neutralise au niveau de deux traits
distinctifs :
- latéralité / vibralité et emphatique / non-emphatique.
- IR/ la vibrante, emphatique, tendu se réalise [ L] la latérale /tenduc.
Exemple :

[wiNa d ahdLasi] pour /wiNa d ahRasi/ " Celur -l1a vient d"LI Harrach. "
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L opposition dans ce cas se réduit @ un seul trait pertinent et qui est celur de fa
latéralité / vibralité
A partir de 1a, nous notons les réalisations suivantes
Ir/— 1] IR/=| L] [y =11
* ’
b- Iaffrication :

L affriquée sourde /t”/ se réalise [t] la dentale par certains enfants. Il s agit

d une variante régionale qu’on retrouve aussi dans le langage des adultes.
Exemple :

[ atrub] pour[at ruh]

/a t rub /

+ N.R elle  paitir

" Elle partira. "
¢-Le point d’articulation :

La confusion de deux phonémes dont I'opposition concerne un scul (raif

pertinent est attestée dans les réalisations suivantes :
-/ Q /'uvulaire se réalise [ K | la palato-vélaire.
Exemple :

[ thoKa] pour | ih2Qa] " Au fait ! "
-/ d/I'alvéo-dentale est remplacée par | g | la palato-vélaire.
Exemple :

| i boRa ] au lieu de | di béRa | " Dehors. "
-/ k / la palato-vélaire est rendue par la dentale [t ].
Exemple :

[hoMI1ay satula] pour [hoMI1dy Sakula] " ) aime le chocolat. ”




CHAPITRE DEUXIEME

d-Confusion entre la labiale et la labiovélaire :

La labiovélarisation n’est pas marquée dans quelques énoncés (est ce qui
explique, en partie, le remplacement des phonemes labiovelarisés par dautres

phonémes comme le montrent les réalisations suivantes
-/B"/ se réalise [B |
Exemple :
[yABiyiD] pour [véB iy iD] " Il m’a ramené. "
Nous signalons qu'entre, les syntagmes [yaBiyiD] et [yoB"iviD]. il existe une

différence dans la signification. Le premier a le sens de "pincer " et le second celui de

"ramener "
-/Q"/ est remplacé par 'uvulaire [Q ] :
Exemple :
[d amdQlan] pour[d amdQ" ran] " ll est grand. "

Ces remarques concernant les phonémes consonantiques a problémes nous montrent
comiment nos informateurs procédent-ils pour dépasser les difficultés de substitution qu’ils
rencontrent  lorsqu’ils réalisent les phonemes consonantiques. Ainsi les  phonémes

consonantiques dont les traits pertinents sont les suivants .
- la latéralité pour le phonéme /1/.
- la vibration pour le phoneme / r /.
- la labiovélarisation pour les phonemes / B* /et / Q" /.
Nous ajoutons a ceux-la les phonémes dont les points d articulations sont les suivants
- I"uvulaire / q /.
- la palato-vélaire / k /.

A partir de cette premiere analyse, nous pourrons conclure que les phonémes
consonantiques, et jusqu’a I’age de Sans, sont caractérisés par une mstabilité. (“est-a-
dire que le phonéme est tantdt réalisé, tantot rempiaceé par un autre phoneme. Ceci est
une preuve que ces enfants n'ont pas encore franchi I'étape des difficultés pour

pouvoir les réaliser.

‘N
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Ceci ()u’l confirme le point de vue de F. BENTOLILA (1977)

" L'enfant continue pendant longtemps a confondre différents phoncémes. 4
multiplier la structure syllabique des monémes bien qu'il puisse (rés (61 articuler

différents sons (voyelles ou consonnes ). il ne peut les différencier qu’assez tard. "'
I1- La réalisation des phonémes vocaliques :

La réalisation des phonemes vocaliques se caractérise par les aspects suivants -
11-1- Les phonémes vocaliques a problémes :

LLa confusion des phoneémes /a /. /i /./ u/ qui présentent des traits d opposition
distincts est attestée dans certaines réalisations. Nous évoquerons a priori  la

réalisation du phonéme /a /.
- La réalisation du phonéme /a /:

Ce phoneme est phonétiquement caractérisé par son degré douverture. il se
réalise [u]. d'ou le changement du point d articulation, et la réduction du degre

d’aperture.
Exemple :

[ amunutufun | pour [ amanitufun | " Magnétophone "

- La réalisation du phonéme /u/ :

Le phonéme /u/ se réalise :
*[i|c’est -a—dire une antérieure fermée. lls s opposent par le trait del antériorité.
Exemples :

[1D yoB"i yara | pour [uDyaB"i yara | "1l n’a pas ramen¢ "

[1D yini yara | pour [uy D yini yara ] "1l ne m™a pas dit. "

Ces exemples concernent le monéme discontinu ur...ara de la négation.

"F. BENTOLILA. « L enfant. le publicitaire, I'information syntaxique ». In linguistique appliquée. N°26. Avril
- Juin. 1977, p. 14 .
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A partir de ces illustrations. il apparait clairement que la réahisation des
phonémes vocaliques /a/. /u/ connait une instabilité, méme si le nombre des cas dans
lesquels les confusions sont notées est restreint et que nous résumons amsi :

[ a/—|u] /u/—>i|

Cette remarque se confirme aussi par la suppression dans certaines productions
des phonémes vocaliques. D’ot le phénomene de réduction.
11-2- Réduction des phonémes vocaliques :

La production des groupes vocaliques ne se fait pas toujours sans difficultés. e
seul moyen que 1'enfant utilise est la suppression des voyelles qui le genent.

Les exemples que nous avons recensés tournent autour du phoneme /al qui est
tantot remplacé, tantot supprimé. La suppression concerne ce meme phoneme qui se

trouve a I'imtiale du monéme.
Ixemple :
[xatar] pour [axatdr]  "parce que”.
I1I- Explication concernant les difficultés dans la réalisation des différents
phonémes :
Nous allons, & partir de ces remarques. essayer d’expliquer pourquoi ce genre
de problemes se pose chez 'enfant.

La confusion ne signific pas un remplacement pur et simple des fermes de
I"opposition par 1'autre. Elle peut signifier un mouvement de va et vient de I'un a
I'autre. C’est ainsi que nous I’avens constaté dans la réalisation souvent constante de

/a/ par /u/ d’un coté, et de /u/ par /i/ d’un autre.

Malgré les difficultés rencontrées, le phonéme /i/ se réalise souvent. Par contre.

le phoneme /a/ est non attesté dans de nombreux cas.

La confusion concerne le rapprochement entre les phonémes du point de vue

phonétique : surtout pour ceux qui ne s’0pposent que par un seul trait pertinent :

- /a/ se réalise [u] et /u/ se réalise [i] avec un changement du point

d’articulation et un arrondissement des lévres.
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Pour ce qui est des phonemes consonantiques. nous relevons. d un coté, des

oppositions d un seul trait. et d un autre des oppositions de deux traits .
Hi-1- Opposition d’un seul trait :

- Le pomt d articulation :

/glet /d/ - palato-vélaire / alvéo-dentale
K/ - It/ - palato-vélaire / alvéo-dentale

-Probléme de distinction entre vibralité / latéralité :

vl -1/
IR/ - 1L/

-Probléme de distinction entre la labiovélarisé. la bilabiale et I'uvulaire :

B/ - IB/
Q% - 1Q/

111-2- Opposition de deux traits pertinents :

-Confusion entre I'emphatique vibrante et la non emphatique latérale :

Iyl -1

Les confusions que nous venons de signaler sont recensces dans le tableau

récapitulatif survant :

Tableau n°02 : Confusion entre les phonémes consonantiques.

Les phonémes - | Nombrede
Traits pertinents
consonantiques traits
/g/—-ﬂy(i/' Palato-vélaire / alvéo-dentale I trant
R Vibration / latéralité - I tran
le_-ﬂ. Vibration / latéralité o | trait
lq/ - Ik/ 7 Uvulaire / pma)-\clzlﬁc - | trait
/B"/ - /B/ Labiovélarisé / bilabiale | lwail
~ /QY-/Q/  |Labiovélarisé / uvulaire - | traif
I -1k Alvéo-dentale / palato-vélzﬁre | it
Il -1/ Vibrante emphatique / latérale llOl]-elli—lﬁ).l-l—'dAl—i(|7lfl(-.‘m 2 traits

-l
Pl
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Il est clair que enfant confond deux phonemes lorsque ces derniers s"opposent
par un seul trait pertinent. Le cas se pose moins lorsqu’il s"agit de deux traits.

A partir de cette premiére analyse . nous remarquons que nos sujets sont
confrontés a quelques difficultés dans la réalisation des systemes consonantique ¢l
vocalique. Ce qui nous amene a conclure que la mise en place du systeme
phonologique kabyle chez nos informateurs est a bien des égards laborieuse puisque sa

maitrise totale n’est pas attestée a I’age de 5 ans.
IV- Le phénoméne d’assimilation :

Le phénomene d’assimilation marque aussi le langage chez les enfants objets de
notre étude. En kabyle, ce phénomene est important. Des phonémes connaissent des
réalisations conditionnées. Les exemples que nous allons donner mettent en évidence

ce condittonnement.
cxemple :
[amunutofun] pour [amanitofun] "Un magnétophone”

La voyelle [u] qui est une postérieure influence le son [a] la voyelle centrale,
ouverte qui devient [u]. L’enfant, dans cet exemple, trouve des difficultés a réaliser le

monéme [amanitofun].

Cette réalisation demande un peu plus d’efforts. Ainsi, pour des raisons de la loi
du moindre effort. il a choisi la formule la plus simple. Celle qui consiste dans la
production des syllabes ouvertes (C'V) tout en faisant en sorte que la voyelle soit un

[u]. Dans ce cas. nous avons une assimilation régressive.
[ Torubin] pour [Tonubil] "Une automobile".

Nous assistons a4 une assimilation progressive. du fait que emphatique [T]

influence la consonne nasalé [n] qui se transforme en une emphatisée |r].

Dans cette étude phonétique, nous avons enregistré des cas d’assimilation a

$n . » » § 5 & . |
I"intérieure des syntagmes, illustrant ainsi un ensemble de regles dommantes .

- Laréglel :/n-t/ —=|T] :

" Les régles telles que citées par S. CHAKER. Un parler berbere d Algéric (kabyle)-sy ntaxc. 1978, p.oo.




CHAPITRE DEUXIEME ~ ANALYSE PHONOLOGIQUL

Exemple :
[yiwat Taqrort iyi t* yoB"in]
pour
/yiwt n tqrurt 1y it yB%in/ "(est une fille qui I'a ramené".
- La régle 2 : /n-w/—|B"] :
Exemple :
[abibi B"8Xam n ziDa]
pour
/abibi n wXam n ziDa/ "Le bébé de mon oncle”.
[yozlat yiwon B"orgaz]
pour
/y zlat yiwn n wrgaz/ "(est un homme qui I'a égorge™.
A. BASSET (1955) explique que les marques tendues [B"]. [G™]. [G]. ...sont le

résultat d’une tendance de la semi-voyelle a I'élouffement. Ce qui I'a conduit a

introduire la double rubrique d’état d’annexion et d état d’annexion renforeé’ .

A partir de 1a [B"9Xam] et [B"iNat] sont les réalisations des syntagmes /n wXam/
"de maison" et /n wiNat/ "de celui-la".
Régle 4 : cette regle s explique par les cas suivants :
-m-m/—[M]
Exemple :
[Sasid xuya s Muqran] pour
/Sacid xuya-s n Muqran / "Said est le frere de Mokrane”.
- In-1/-|Lj
Exemple :
[ad rohdy ar babas Lilya]
pour
/ad ruh y ar baba s n lilya/ "Je partirai chez le pere de Lilya".

[Sagid xuyas Linda]

" A. BASSET. "n devant complément de nom en berbére”. Glecs. Tome VII. 1955, pp. 10-11
57
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pour
/Saeid xuya s n linda/ "Said est le frere de Linda™
- /n-n/—|N] :
Exemple :
[a nét"whu awaXam Naedld iyal
pour
/an t"ruhu a wXam n na 8|d7iya/ "Nous partons souvent chez tante Aldjia"
Reégle 5 : /m-w/—|M]| :
Exemple :
[u t dseid ara yiwon aMagi | pour
/u t sei d ara yiwn am wagi/ "tu ne possedes pas un objet comme celui-la".
Reégle 6 : /d-t"/>[T7] :
Exemple :
[andQim diNa arama T amaDit|
pour

/an Qim diNa arama d CamDit/  "Nous resterons 1a -bas jusqu’au soinr".

Régle 7 : /d-t/—[T] :
Exemple :
[teN1TiD] pour /t Nid t 1D/ "Tu I'as dit".

A partir des exemples donnés, nous remarquons que les regles d assimilation

réalisées sont les suivantes :
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La regle 1 : /d-t/ ~>|T]|
La regle 2 - m-w/ | B"]
[Laregle 4 : /n-m/>|M]|
m-1/—]L]
La regle 5 : /m-w/—>|M|
Larégle 6 : /n-t'/—|T’]
lLavegle 7 : /d-t/—|T]
Ces assimilations ne sont propre a I'enfant ; elles sont aussi réalisces par les
adultes.

Toute fois. il arrive que Passimilation ne soit pas réalisée par nos iformateurs
et que I'emploi de la préposition n "de" soit attesté. Ce cas apparait dans ces

différentes illustrations.

Exemples :

[ay dawid tapusit l*g)alwal "Tu me rameneras un sachet de bonbons™.
L
[tARid as i nabila Riha \ yoMam | "Tu as mis le parfum de ma mere a Nabila."
G
[wagi d asobhan mat'i alql wagi] "Celui-la est différent. il est blanc.”
M
[ndk ad uyaldy tatbibot” n nwador] "Moi. je deviendrai un ophtalmologiste.”
N
[staﬁblﬁb n s aXam n yiwon| "Us ont frappé a la porte de quelquun.”
\al
G

Ce dernier exemple a un rapport avec la régle 3. En eflet. le contact de la
préposition n "de" avec la semi-voyelle y & savoir : /m-y/=| G| n'est pas produite par

nos informateurs.
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V- La tension consonantique :
La tension consonantique joue un role morphologique important. Elle marque
- les noms empruntés a I’arabe.

Exemples : [Taq] - [éila] - [Lawha] - [ésé’[] - [Témina] - [ Tamarin]|. ..

- les noms empruntés au frangais.

Exemples : [Zigumar] - [Sak] - [Radyu] - [Ropa] - [Lakul] - [Tonubil] — [Dotifris]..
- laoriste intensif est aussi marqueé parl':me consonne radicale.

le. S
Exemples :

[yoxdm] - /y xdm/ "Il a travaille".
+Prét
[ixdDém] -/ 1 xDm/ "Il travaille".
+A.l

La tension du phoneme /D/ est la marque de I'A_l.

Exemples :

[Sawalay] -/Sawala y/ "I"appelle souvent".
FALL

[hodren] /hdr-n/ "lls ont parlé".
+Prét

[hoDréon]  /hDr-w/ "lls parlent".
+A.L

La tension consonantique sert donc a former un intensif verbal qui est d’une

grande fréquence en kabyle.

Nous relevons 1’absence des paires minimales qui pouvaient nous permettre de
déterminer la pertinence de la tension consonantique dans les productions de ces

enfants.

Comme nous venons de le voir, la réalisation du répertoire phonique n'a pas été
sans difficultés chez nos sujets. En effet. des confusions existent pour les phonémes
complexes a savoir les labiovélarisés /B"/, /Q"/, ainsi que les autres phoneémes dont la
seule opposition concerne le point d’articulation. C’est le cas des phoncmes /g/ - /d/ ¢l

K/ ~ It

(§18)
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Nous remarquons aussi une instabilité au niveau du systeme vocalique qui

sexplique par la substitution des phonémes /a/ par /u/ et /i/ par /u/ el vice versa.

L examen des productions de ces enfants nous permet de confirmer notre
hypothése. A cet age. donc, nos informateurs continuent a conlondre différents
phonémes. Ainsi. le registre vocalique et consonantique de leur langue maternelle

n’est pas totalement installé.

6l
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CHAPITRE TROISIEME

ANALYSE SYNTAXIQUE

LLes enfants que nous avons choisis manipulent non sculement des sons et des
mots, mais en plus. ils possedent au niveau syntaxique un systeme de régles a partir
duquel. tls forment des énoncés.

Dans ce chapitre. nous tenterons de décrire la combinatoire dont disposent nos

sujets.
I- La combinatoire enfantine :
I-1- L.’énoncé minimum :

L énoncé minimum tel qu’il est défini est le noyau autour duquel
s'organisent toutes les autres unités de 1'énoncé. 1l peut étre a prédicat verbal ou a
prédicat nominal. Le premier schéma que nous présentons correspond a Mordre

suivant :

S.P.V= Prédicateur + Prédicat

Indice de personne

(ette combinatoire caractérise toutes les productions de nos mformateurs. Nous
précisons que, c’est dans le dialogue que ces énonces apparaissent. Ce sont des phrases
simples, constituées uniquement de I'énoncé minimum (c¢’est a dire de indice de
personne + le prédicat verbal). Elles comptent un nombre important.

Exemples :

/suSm !/ “Tais-toi "

Jard’u 1/ "Attends !/".

Jahdr !/ " Parle ! "

Ces exemples se limitent a un seul énoncé. lIs expriment un ordre et sont
présentés par le theme de I'impératif. La méme structure est réalisée pour Ialfirmation

et la négation.
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Exemples :

/ey y/
étre fatigué je
+Prét

"le suis fatigué".

/a t ruly/
N R elle  partir

FA
"Elle partira".
u eyl Y ara/
Ne étre fatigué¢  je pas
+P. Nég

"Ie ne suis pas fatigue”.

/u t uyal ara/
Ne elle revenir pas
+P. Nég

"Elle n’est pas revenue".

Le deuxieme schéma définit la phrase verbale constituée de I'énoncé minimum

en plus des expansions. »

I-2- L.a phrase verbale

. ) o . S.P.V=Prédicateur +Prédicat / expansions
Elle répond a 'ordre suivant :
Indice de personne

[-2-1 Expansions nominales primaires du S.P.V :

Nous avons relevé des combinaisons ou I'énoncé verbal nadmet qu un seul

déterminant nominal lexématique. Ce déterminant peut étre

- S.P.V+ Expansion référentielle lexématique (1 dét) Nomal "F.A
- S.P.V + Expansion directe lexématique (2 dét) :Nom a L' L

.

- S.P.V + Expansion indirecte lexématique (3" dé()




CHAPITRE TROISIEME  ANALYSE SYNTAXIQUE

a- S.P.V + Expansion référentielle :

Le nom a I'E.A est en relation de dépendance avec I'indice personnel. il est
toujours en accord en genre et en nombre avec 'indice de personne et sa lonction
consiste a expliciter le référent.

Ce tvpe de combinaison connait le plus faible pourcentage et qui est de 08%%. (e
qui montre que I'expansion référentielle n’est pas souvent produite par ces enfants.

Exemples :

/ad y Rz wirux/
N.R il casser oiseau
+P.V +Exp. Reéf
tE.A

"L oiseau est blessé".

Iy yh wdfl/

[l tomber neige
+P.V +Exp.réf

FE.A

"la neige est tombée".

ly WET whrid/

[l étre difficile chemin
+Exp. réfl
+E.A

"La route est dangereuse".

b- S.P.V + Expansion directe :

L. expansion noninale directe suit le syntagme prédicatil verbal avee lequel elle
forme un ensemble prosodique homogene et dont la fonction est identifiée par la
marque de L’E L. La réalisation de cet énoncé est notee chez tous nos mformateurs

avec un pourcentage tres important qui est de 28.32%.

Ol
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Exemples :

/swi Y ayfki/
boire je lait
+HP.V FExp.dir

"I"ar bu du lant".

ufi Y isurdiyn/

trouver  je argent

RV +Exp.dir

"J ai trouve de "argent”.

/ad T Y [gatu/

NR manger je gateau
+P.V +Exp.dir

"Je mangerai des giteaux".

¢- S.P.V + Expansion indirecte :

Dans le cas de I'expansion indirecte ; le nom est reli¢c au prédicat par
["intermédiaire d’un indicateur de fonction qui peut étre :

-un fonctionnel non-proposiotionnel, c’est a dire les prépositions qui sonl
suivies par un nominal a L’E.A, a I'exception de la préposition S "a. vers".

-un lexéme ou un syntagme nominal en voie de grammaticalisation. Ces
nominaux sont suivis du fonctionnel n "de", daxl n "au-dedans de". sufl.a n "sur. au
dessus., ...".

Cet énoncé n’est pas moins important que le premier car il compte 13.55% de
I"ensemble des productions.

Exemples :

/ruh Y a wXam/
partir je vers  maison
+Prét tind  +Exp. ind.
+P.V fonct.

"Je suis partie a la maison".
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/i ruh a wXam/

il partir vers village
+Prét +Ind +Exp. ind.
L < o' ] fonct.

"I1 est parti en ville".

Les énoncés 4 une seule expansion nominale sont prédominants. Les enfants, objet de
notre analyse, commencent par une combinatoire simple caractérisée par une [réquence
importante des énoncés a deux termes (bimonématiques). Par ailleurs, nous relevons d’autres

qui sont caractérisés par deux expansions nominales lexematiques.
1-2-2- S.P.V +2 Expansions nominales lexématiques :
a- S.P.V +Expansion référentielle + Expansion directe :
S.CHAKER considére cet ordre comme exceplionnel'. Iin effet, cetie combinaison
n’est pas réalisée par nos informateurs.

b- S.P.V +Expansion directe + Expansion référentielle :

Cet énoncé, par contre, est jugé comme non pertinent et fort peu spontanc. [l se limite

a un seul exemple.

/t sea  idrimn mama /

Elle avoir argent maman
+Exp dir  +Exp réf

" Ma mere a de I’argent. "

Pour ce qui est de la position de I’expansion référentielle dans un énoncé a deux
expansions nominales lexématiques, le premier déterminant est prosodiquement
rapproché au syntagme verbal.
¢- S.P.V.+ Expansion référentielle + Expansion indirecte :

Cet ordre compte aussi une faible fréquence. Seuls deux énoncés sent produits par

I’ensemble des enfants.

' Voir S. CHAKER, Ibid, pp.379-380
? Voir S. CHAKER, Ibid, pp.379-380.
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Exemple :
/y  xdm baba dg  wXam/
Il travailler pere dans maison

+Exp réf Ind.  +Exp ind

fonc HE.A
" Mon pere a travaillé a la maison. "
/t ruh  mama a thFaft /
Elle  partir mére VErs corffeuse

PV +Expréf  +ind.fonc  +Exp ind
+E.A
" Maman est partie chez la coiffeuse. "

d- S.P.V + Expansion directe + Expansion indirecte :

_ANALYSE SYNTAXIQUE

Contrairement aux €noncés (b et ¢ ) . cette structure se présente avec 2.42%. Ce

qui explique le choix de nos informateurs pour ce type de combinaison.

Exemple :
/sea n tabhirt di Twars /
Avoir ils  jardin dans Touares
+Exp dir +Ind.fonc  + Exp ind
" IIs ont un champ a Touarés. "
Par contre, I'ordre inverse, c’est-a-dire :S.P.V
Expansion directe se réduit a deux énoncés.
e- S.P.V + Expansion indirecte + Expansion directe :

Cette structure est marquéepar I’exemple suivant :

Expansion indirecte

Exemple :
/ad lagb vy g lidya tagSust /
N.R  jouer je avec Lidya jeu
+P.V +Ind. Fonc  +Exp ind  +Exp dir

" Je jouerai a ce jeu avec Lydia. "

67
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Ces différentes réalisations nous permettent d’avancer que les enfants possédent
ou disposent d’un bagage qui explique leur capacité a combiner des monemes. Cetle
combinatoire se caractérise tout d’abord par des énoncés simples (énoncé minimum ),
ensuite des phrases avec des expansions nominales. Ces réalisations refletent
I’¢lasticité du langage dont font part nos informateurs ainsi que les régles acquises par
ces derniers.

Toutefois, nous n’avons pas noté la combinatoire de trois déterminants

lexématiques dont I’ordre est comme suit :

S.P.V+ Exp réf +Exp dir  +Exp ind
17 dét 2 dét 3 dét

[-2-3- S.P.V + Déterminants pronominaux (Exp dir et/ ou Exp ind ) :

Les expansions grammaticales affixes présentent I’ordre suivant :

Pronom personnel + pronom personnel + modalité d’orientation

Affixe indirect Affixe direct spatiale

On reléve de nombreux énoncés allant de la combinaison la plus simple a la
combinaison la plus complexe.
a- S.P.V + Pronom personnel (affixe direct ) :

Cet ordre connait la plus grande fréquence. Nous avons enregistré 21 énonces,
voire 5,08%.

Exemples :

by km /
battre je toi

+Prét +Aff dir
+P.V

" Je t’ai battu. "

/Sagl it/
Allumer le

+Imp +Aff dir
+P.V

" Allume-le ! "
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/n nya tn/
Nous tuer eux
+Prét + Aff dir
+P.V
" Nous les avons tués. "
b-S.P.V + Pronom personnel affixe direct + modalité d’orientation spatiale :

Cet énoncé consiste dans le rajout de la modalité d’orientation spatiale D "vers "

(Mod ).

Exemples :

/[ awi t 1D/
Ramener le vers
+lmp +ALT dir moi
+P .V

" Rameéne —le "

Mhsb Y tn iD/
Compter  je les Vers
+Prét +AT dir +Mod
+P.V

" Je les ai comptés. "

¢- S.P.V +Pronom personnel affixe indirect + Expansion nominale lexématique :

)

Les énoncés réalisés s élargissent en ajoutant une autre expansion au predicat
verbal. d’ot I’ordre qui se présente comme suit :
S.P.V + Pronom personnel + Expansion nominale lexématique

Affixe indirect

Nous avons a priori des énoncés dont I'expansion nominale consiste dans le

premier déterminant (Exp réf ) o nous avons recensé 1,45% des productions

enfantines.
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Exemple :

/" ugl yi mama /
Elle refuser a moi maman
- +prét +Aff ind t Exp réf
+P. ¥

" Maman a refusé. "

Ce type de phrase correspond au schéma suivant :

S.P.V + Pronom personnel + Expansion référentielle

Affixe direct (1" déterminant)

L’expansion nominale représentée par le deuxieme déterminant (Exp dir ) compte

1.69% des cas. Cette combinatoire correspond a I'ordre suivant -

5PV + Pronom personnel +Expansion nominale lexématique

eme

- Affixe indirect Expansion directe (2 dét ).

- Exemple :

ly T ay 1yi Ihlwa/
1l acheter a moi bonbon
BE.V +Aft ind FExp dir

"1 m’achetait des bonbons. "

A cet ordre, nos informateurs ajoutent la modalité dorientation spatiale qui
vient s'intercaler entre les deux expansions de facon a aboutir a la combinaison

suivante:
Exemples :
ly T aTaf iy iD ifrax /
1 attraper amoi vers oiseaux
+A.l +Aff ind FExp dir

" 11 me ramene des oiseaux. "
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/fk iy iD  atriku /
Donner a moi vers tricot
+A.l +Aff ind moi  Exp dir

" Donne--moi un tricot ! "

Nous avons relevé quelques énoncés réalisés par les enfants, qui sont d’un
nombre restreint, et dans lesquels I’expansion est un pronom personnel affixe indirect
du verbe, reprise ensuite par un lexéme nominal ayant la fonction dexpansion

éme

indirecte (37 dét ). Celle- ci est introduite par le fonctionnel i "a . pour ".

Exemple :

/tki Y as i nawal Imimsalya /
Donner je aelle pour Nawel eponge
+Aff ind +Exp ind FExp dir
t + B )

, ‘ . | (I . x ael .
"Il-me rameéne des oiseaux." ) drie Koo Luotte o NaW

Nous remarquons aussi que le pronom nKini "moi " est repris par ces enfants

dans beaucoup d’exemples :

/a S awi Y nKint  lgahwa 1 tata  eld’iya/
N.R aelle prendre je moi café pour tante Aldjia
+Aff ind FExp ind

" C’est moi qui vais prendre du café a tante Aldjia. "

/' nuDum Y nKini /
Avoir sommeil je moi
" J’ar sommeil. " u
It Na yas 1 mama /

Elle dire aelle pour mama
+Aff ind +Exp ind
4 4

" Elle I’a dit pour ma mere. "

/sglina, duM Y as I mama /
Tout a I’heure balayer je aelle pour mere
+/§f ind +Exp i+1d

"Tout a I'heure. j’ai aidé ma mere a faire le ménage. "
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Concernant ce type d’énoncé, S.CHAKER (1978) déduit

" On ne peut en toute rigueur, considérer le syntagme autonome a noyau lexical
comme une expansion référentielle bien qu'il s'agisse aussi de la " reprise "
lexématique d’un pronom. "'

d- S.P.V +Pronom personnel affixe direct + déictique + Expansion nominale
indirecte (3™ dét) :
Exemple :

/ Sars 1t i yLi/

Poser le  pour fille

PV +Aff dir +Exp ind

" Pose- le ici ! C’est pour ma fille. "

Nous relevons aussi des énoncés a plusieurs expansions pronominales
(affixe direct ou indirect ) ainsi que d’autres expansions lexématiques. Ceci esl
représenté dans I'ordre suivant

e- S.P.V + pronom personnel + pronom personnel + modalité

affixe indirect affixe direct d’orientation spatiale.
Exemples :
/351D 1y it iD/
Altraper a mot le vers
+P.V +Aff ind +Aff dir FMod

" Attrape-le moi. "

Iy hka yi t iD baba /
[l raconter a moi la vers  pere
+P.V +Afl ind +Aflf dir +Mod +Exp dir

" C’est mon pere qui me 1’a racontée. "

Dans ce dernier exemple, une expansion référentielle est rajoutée pour

donner plus de précisions

' S.CHAKER. Un parler berbére d”Algérie — syntaxe . 1978 p.290.
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f- S.P.V +pronom personnel affixe indirect + Expansion nominale lexématique

(1" dét )+ Expansion nominale lexématique (2™ dét ) :

Exemples :

It fka yi D yMa limakla /
Elle donner amoi vers moi maman nourriture/
+P.V +Aff ind +Exp réf +Exp dir

" Ma mére m’a donné de la nourriture. '
i Ra yas yM a takartust/
Elle mettre aelle  mere cartouche

+P.V +Affind +Exp ref +Exp dir

" Ma mére lui a mis une cartouche. "

Ces quelques exemples caractérisant les différents éléments qui constituent la
phrase, nous les représentons dans le tableau récapitulatif sutvant .
Il est a remarquer que les différents types de phrases verbales. regroupés dans

ces tableaux, ne représentent pas la totalité des réalisations chez nos imformateurs.
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Les structures telles qu’elles sont classées nous renseignent des capacités
langagiéres des enfants qui utilisent dans un premier temps une combinatoire simple

ne dépassant pas deux unités et qui correspond a I’ordre suivant :

+ Affixe direct

_SPV + Expansion lexématique (2éme déterminant)
+ Expansion lexématique (3éme déterminant)

+ Expansion pronominale + Expansion lexématique

Cette remarque vérifie notre hypothése qui stipule que la fréquence des énoncés
simples est variée. Cette variation s’explique par I’enrichissement du répertoire verbal
de nos sujets 4 savoir le production d’autres phrases qui sont structurées selon la forme

suivante :

+ Exp dir + Exp réf
-SPV
+ Exp dir + Exp ind

+ Aff ind + Exp dir + Exp ind

A partir de 13, nous concluons que cette catégorie d’enfants posséde des
possibilités langagiéres qui lui permettent de réaliser des énoncés constitués de plus
d’une expansion. Ce résultat ne peut que confirmer notre hypothése a ce niveau de la

syntaxe chez I’enfant.

En effet, les pourcentages recensés montrent I’importance de I’emploi de la
phrase simple a prédicat verbal avec des expansions nominales lexématiques et des

expansions pronominales (affixes direct et indirect) dans les échanges interindividuels.
I-3- La thématisation :

La thématisation nommée aussi I’anticipation est une mise en relief du nominal
qui perd obligatoirement 1’état d’annexion. Les berbérisants soulignent la difficulté a
reconnaitre la thématisation comme une fonction syntaxique indépendante'. Ce
phénoméne est attesté chez tous nos informateurs. Nous relevons, cependant, de

nombreux énoncés avec la mise en relief d’un seul nominal ou plus.

' S. CHAKER, Manuel linguistique berbére- I, Syntaxe e: diachronie. II, ENAG, Alger, 1996, p. 88.
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I-3-1- Thématisation d’un seul nominal :

Exemples :

/wltma. t wer/
Sceur, elle  étre méchante
+Ind. Th +Prét.

"Ma sceur, elle est méchante".

/baba, y uya yi { 1D/
Pére il achéte amoi le vers
+Ind. Th 1 Prét.

"Mon pere, il me I’a acheté".

La mise en relief se manifeste par une pause entre le syntagme ¢l le nominal se
trouvant a I'initial. S. CHAKER précise que le début du syntagme prédicatif verbal "se
situe a un niveau intonatif nettement inférieur a celui de indicateur de théme. selon le

, el
schéma simplifié"".

(Ind. Th) (#) (S.P.V)

Ce qui correspond par exemple 2 :

/azKa, a D uyal/
Demain N.R vers revenir
+Ind. Th ici +A

"Demain, elle reviendra".

/mKini, ad TSa v/
Mo, N.R  manger je
Ind. Th +A

"Mot, je vais manger".

' S. CHAKER. Un parler berbére dAlgéric- syntaxe, 1978, p. 454

77




CHAPITRE TROISIEME o ANALYSE SYNTAXIQUE

Nous soulignons que le premier indicateur de théme est un autonome. Par
contre. le deuxieme c’est le pronom indépendant nKini "moi" dont Femploi est

fréquent. Il est d’ailleurs le plus thématisé dans les énoncés émis par nos informateurs.

L emploi du pronom nKini "moi" explique le phénoméne de I"égocentrisme qui
est une marque dominante chez I'enfant entre 3 et 6 ans. Une période dans laquelle.

I"enfant se considere comme le centre du monde et tend  tout rapporter a lui .

La thématisation d'un seul nominal connait la fréquence la plus importante.
C“est donc la mise en relief la plus réalisée. Ainsi. et pour donner plus de détails et étre

plus explicite ; nos sujets utilisent la thématisation de deux nominaux.
1-3-2- Thématisation de deux nominaux :
Exemple :
/hakima, akli hMI -y tn/
Hakima  Akli aimer je les

+Ind. Th1 +Ind. Th2 +tS.P.V

"Hakima et Akli, je les aime".

La mise en relief des nominaux Hakima et Akli a fait que I'accord en nombre
est respecté. Aussi, le pronom personnel affixe direct tn "les" du verbe est une reprise

de ces deux nominaux qui ne sont différenciés par aucune marque formelle.

I-3-3- Thématisation de trois nominaux :

Nous avons enregistré d’autres mises en relief concernant trois nominaux dont

deux sont des déterminants.

Exemple :

fabibi  nwXam  nziDi u t°  Sin Y ' ara nkini/
Bébé  de maison de grand-mére ne elle connaitre moi le pas moi

A A
+Ind. Th+déterminant 1 +déterminant2 +P. nég reprise

"Je ne connais pas mon cousin".

" R. DELMINE et VERMEULEN. Le développement psychologique de Fenfant. 3™ Ed. A. DEBOECK.
Bruxelles. 1983. p. 81.
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Les énoncés relevés définissent un premier type de thématisation appelé
“thématisation simple" et qui est marquée par la position el la prosodie. En les

produisant, nos informateurs ne rencontrent pas de probléme d accord,

A. BASSET (1950)" a déterminé une mise en relief plus accentuée et qu'il a
nomme "anticipation renforcée". Elle est marquée par la présence du monéme indéfini
ay/i qui apparait apres. Ces énoncés, nous les avons recueillis el ils se caractérisent
par :

1-3-4- Thématisation d’un syntagme :

L ordre dans ce cas correspond au schéma suivant -

syntagmel + ay + syntagme2

Exemple :

/(d) tapyast i S i tuh n/
(est piéce qui lui partant
PN Fparticipe
+Ind. Th +prédicatoide

"C’est une piece qui lui manque".

Dans cet exemple, le premier syntagme est de type: syntagme prédicatif

nominal ayant comme expansion prédicatoide un participe.
[-3-5- Thématisation d’un autonome :

AdLi i wn D Ni y/

Hier que avous vers dire je

+P.N +Prédicatoide

+Ind . Th

"C’est hier que je vous I’ai dit."

' A. BASSET. Un cas particulier de phrase non verbale, "anticipation renforcée et Iinterrogation en berbére.
Maisonneuve. 1950, pp. 27-28
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1-3-6- Thématisation d’un syntagme prédicatoide verbal :

L'indicateur de théme est un syntagme autonome et est déplagable. Il concerne

le prédicatoide verbal.

Exemple :

/ma D Fy vy s1 bhy, ad  T° Y/
Quand vers sortir je de mer  N.R  manger je
+Fonc +prédicatoide +PN

Prop verbal

t +Ind. Th 4

"Quand je sortirai de I’eau, je mangerai".

L étude de la langue de ces enfants montre I'importance de la mise en relief soit
d’un nominal ou plus, soit d’un syntagme, pour le seul but de la communication et de

["intercompréhension.

Par conséquent, dans certaines réalisations, la distinction entre les différents
nominaux ne repose sur aucun procédé syntaxique. Seul le contexte permet le
décodage de tels énoncés.

Exemple :
/baba, isurdiyn nleid, fki y as tmn a hn D y ay ikursiyn/

Papa argent de Aid donner je alui  les N.R les vers il acheter chaises

+Ind. Th + prédicatoide
verbal

Pour dire

/fki  y as i baba isurdiynnleid i waKn a th iD y ay  ikursiyn/

donne je alui pour papa argentde Aid pour queN.R les vers il acheter chaises
+P.V + prédicatoide
+Ind. Th verbal

"J’ai donné mon argent a mon pere pour qu'il achéte des chaises”.
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Les exemples qui ont servi a illustrer les particularités de la fangue de ces
enfants nous permettent de conclure que le fonctionnement syntaxique est basé sur
["énoncé minimum avant le maniement des différentes expansions. n plus de ces
énoncés, nos sujets réalisent des structures plus complexes de type: S.PV

+Expansions nominales lexématiques et Expansions pronominales et S.P.V +deux

expansions nominales lexématiques.

L’ordre des monémes témoigne du choix et de la liberté de nos imformateurs qui
disposent de ses mécanismes pour former des phrases claires et compréhensibles avec
beaucoup de facilité. D’ou cette élasticité dans le langage. cette variété dans la
combinatoire et cette complexité de I'organisation de leurs productions.

Apres I'étude des différentes combinaisons. nous nous pencherons a présent sur

les modalités verbales.
I-4- Morphologie thématique :
I-4-1- Le prétérit (Accompli — Prét) :

Le théme du prétérit prédomine les autres themes avec un total de 418 F._ I
dépasse ainsi I'aoriste dont le nombre est de 321.

Exemples :

/ksm Y, B y ar diNa, yli v/
entrer je arriverje  vers la-bas  tomber je
+Prét +Prét tPrét

"le suis arrivée la-bas, je suis entrée ensuite je suis tombée"”.
/Ri y idLi sidwar  ig  ugardun/

mettre  je  hier séchoir avec ruban

FPrét

"Hier, j’ai séché mes cheveux ensuite, j’at imis un ruban".

fusi y D wahdi/
Venir je  hier seul
+Prét

"le suis venu seul".
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I-4-2- L’aoriste (A) + ad (I'inaccompli) :

Le recours a I’emploi de 1 *aoriste est une constante avec des occurrences qui
s'¢levent a 321 F. Ce theme vient en deuxiéme position apres le prétérit. Ceci n’exclut
pas le fait qu’il soit aussi important que le prétért. Cette mmportance pourrait

s'expliquer par la situation narrative a laquelle les enfants sont confrontés.
Exemples :
/ad tuh vy ad leb ¢/
N.R partir je N.R jouer je
+A

"Je vais jouer".

fad  fard” v/
N.R  voir je

+A
"Je vais la télévision”.

La modalité pré-verbal-ad (N.R) qui se combine avec les themes d’aoriste el
d’aoriste intensif connait plusieurs variantes. L’emploi de a est prédominant dans les
énonceés réalisés par les enfants. Le tableau ci-aprés précise leur choix et nous donne

toutes les fréquences.

Tableau n°04 : L’emploi de la modalité de N.R ad /a

N. réel ad a
0 C 3 o
Occurrences et e 7o oce A
pourcentages 103 3038 - o
— P— -

Nous soulignons toutefois que dans les exemples suivants. I'emploi de a

(N.R) a la place de ad n’a rien a voir avec le phénoméne d’assimilation.
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Exemples :

MMl y a Swa y ayfiki/

Aimer je N.R boire je lait

+A

"J*aime boire du lait".

/a Qim y/

N.R  s’asseoir je

FA

"le vais m asseoir".

Le phénomeéne d’assimilation par contre, se réalise
a- lorsque la modalité ad est précédée de I'indice de personne t (3™ personne du

singulier) — /ad+t.../ — [aT’|.

Exemple :

[at” Qim dagi]

/ad t Qim dagi/

N.R elle rester ici
FA

"Elle restera ici".
b- devant I'indice de personne n (1" personne du pluriel).

Exemples :

/a n ruh a Lbht/
N.R nous partir  vers mer
+ A

"Nous partirons a la plage".

/a n Zu batata/
N.R nous planter pomme de terre
+A

"Nous plantons de la pomme de terre”.
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¢- devant un pronom personnel affixe .
Exemples :
/a s ini Yy 1 yMa ay D [k sTin duru/

N.R aelle dire je pour meére que vers donner soixante Ceuhinas

centimes
+Aff  +A
ind

"Je demanderai trois dinars a ma mere".

/a m D fk y 4  lhad’a/
N.R  atoi vers  donner je dé¢ chose
+A

"Je te donnerai quelque chose".

La modalité ad est aussi possible devant un pronom affixe direct ou indirect si

ces unités ont comme voyelle initiale /a/.

Exemple :

/ad as ini Y i yMa/
N.R  alui dire  je pour  meére
+A

"Je le dirai 8 ma mére".
d- devant une modalité d’orientation spatiale (Mod) .
Exemples :
/azKa a D as tata d*amila/
Demain N.R vers venir tante Djamila
+Mod +A

"Tante Djamila viendra demain”.
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/a D n ay ikRi/
N.R vers nous acheter mouton
+Mod +A

“Nous acheterons un mouton".

Nous soulignons que I'emploi de I'autonome azIKa "demain" précise le non-

déroulement de I"action qui est exprimée, en plus, par le theme d aoriste.

Nous relevons, entre autres, des structures dans lesquelles la position de la

modalité d’orientation spatiale D "vers" est post-posée au prédicat.

Exemples :

/a m t awi D akadu/
N.R tot elle ramener vers cadeau
+A FMod +Exp dir

"Elle te rameénera un cadeau".

Nous précisons, qu’en dehors de ces exemples, la modalité du non-réel est
précédée des indices de personne m "toi" , deuxieéme personne du singulier et t "elle”

troisieme personne du singulier.

/mlmi  a t urw D mama ?/
Quand N.R elle accoucher vers maman
+A FMod

"Quand maman va-t-elle accoucher 7",

Cet ordre est aussi réalisé par les adultes, surtout ceux qui habitent dans la
région d’lghil AzeGway. Il est marqué par la position de la modalité d orientation

spatiale ; ce qui correspond au schéma suivant :

Indice de personne + Prédicat verbal + Modalité d’orientation spatiale

+ Expansion nominale directe .
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Une autre combinatoire est utilisée par les usagers et dont la modalité

d’orientation spatiale D est anté-posée au prédicat. Ce qui est semblable a I'ordre

survant :

Indice de personne + Modalité d’orientation spatiale + Prédicat verbal

+ Expansion directe [éxématique.

1-4-3- L.’ Aoriste intensif (A.l) :

Le théme d’aoriste intensif est le troisieme theme qui est atlesté. dans les

énonceés transcrits avec 161 réalisations.

Il est marqué d une part, par la préfixation du morphéme|'I”| (parfois t-), et
d’autres part par la tension d’une consonne radicale. 1l existe aussi des cas ou I'Al est
réalisé a partir de la tension consonantique ou de la préfixation et de ["alternance

vocalique.
a- La préfixation du morphéme [T°|:

Les exemples recensés nous montrent que le theme de I'A.l est marqué entre

autre par le préfixe [T'], celui-ci prédomine légérement avec 41. 66%.

Exemples :

/a T faRid® v/
+Act  voir je
Conc +A.l

"Elle est en train de voir la télévision".

/yiwm T*aD% y t di tmurt/
Un laisser je le dans village
+A.l

"L'un d’entre eux, je le laisse au village".
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b- Tension d’une consonne radicale :

L aoriste intensif marqué par la tension d’une consonne radicale connait un

poucentage de 40,27%.
4 hDr  yid  sn/
Il parler avec eux
+Al
" I parle avec eux "

Nous avons : /hdy/ devient / hDy/ a I'A.1. Donc la formation de ce théme se [ai

a partir de la tension de la consonne [D].

Ce cas est mis en évidence dans les exemples suivants

Jayyr t TaTaf d aka Saer im/
Pourquoi tu attacher tor  comme-¢a cheveux tes

FALL

"Pourquot tu as attaché tes cheveux ?"

/T'aTas vy ig karim/
Dormir  je avec Karim
+A.l

"le dors avec Karim".

/a D y T aDam tawarqt” agi/
FAct vers il prendre feuille celle-la
Conc FALL

"Il a I’habitude de prendre cette feuille".

Pour les deux autres cas (la tension consonantique ou la préfixation plus

I"alternance vocalique), nous n’avons enregisté qu’environs 17,07% de I"ensemble des

themes réalisés.
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c- Tension consonantique + alternance vocalique :

Exemples :

/Sawala Y punpuna hindu/
Appeler je penpouna  hind
FAL

"J appelle penpouna Hind".

Nous remarquons que : /siwl/ devient /Sawal/ a "aoriste intensif. Nous avons
aussi une combinaison de deux alternances vocaliques. Une alternance pré-radicale /i/

par /a/ et une alternance post-radicale qui se manifeste par I"alternance zéro par /a/

ly Tabae it 1D/
1 poursuivre le vers
+ Al

"1l a I'habitude de le poursuivre ".
Nous avons : /tbgay/ a I'aoriste qui devient /Tabagay/ a I'aoriste intensil’

Nous avons 'alternance zéro a 'aoriste qui devient /a/ plus la tension de la

consonne |T].
d- L’emploi de la négation :

I.e monéme discontinu ur/wur...ara se combine avec des thémes de "aoriste.

[ aoriste intensif est I'un de ces thémes.

Exemples :

/u hMI ara  tiqaqasin/
ne aimer je pas  bonnes choses
+A.l

"Je n"aime pas les bonnes choses".

/u T'uyal y  ara. nKini/

ne  revenir je  pas  moi
+A.l

"Mot, je ne reviendrai pas".
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Les remarques concernant la réalisation de la négation seront dans le point ayant un

rapport avec le theme du prétérit négatif.
e- La concomitance :

A. LEGUIL (1992)" parle de la concomitance comme ¢étant une évolution en kabyle.
Celle-ci consiste dans la création d’un nouveau theme qui se fait au moyen d’un pré-
verbe, qui est I'actuel concomitant la (Act conc). Les réalisations des enfants ne
correspondent pas a cet emploi. Son absence est a souligner. Par conséquent les

quelques exemples relevés précisent leur choix de la modalité a.

Exemples :

/a Qar ¥ dagi/
+Act lire je ici
Conc +A.l

") étudie 1c1".

/femt m a Ts  tura [qahwa/

Tante ta  +Act boire maintenant cal¢
Conc +A.l

"Ta tante est en train de boire son café".

fy  b% D baba DbuzLuf a ( xDm it fayza/
[l ramener vers papa "Bouzlouf" +Act elle fare le  Fayza
+Preét Conc +A.l

"Mon pére a acheté du bouzlouf. Fayza est en train de le préparer”.

L’emploi de la particule a est recensé chez tous nos mformateurs. Celtte
distribution avec les pourcentages recensés sont regroupés dans ce tableau

récapitulatif.

" A. LEGUIL. Structures prédicatives en berbére : Bilan ¢t perspectives. I'harmattan, 1992, p. 26.
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Tableau N°05: La

concomitant a/la.

réalisation

Aoriste Intensif b a
consonantique
~ 0 - 0 . g 4
Occurrences ot OLC Yo OC( Yo OLL (1)
pourcentages 60 | 41066 | 58 | 4027 | 26 | 18.05

Tension

1-4-4- Le théme de I'impératif (Imp) :

de Daoriste intensif et Pemploi de [Mactuel

L impératif vient juste aprés I'aoriste intensil avec une occurrence de 90

énonces. Ce theme est formellement identique au théme d aoriste et d aoriste mtensil.

Il compte un pourcentage de 08,38% de I'ensemble des modalités verbales i€alisées.

Exemples :
/waRi
Montrer

Hlmp

yi

D/

"Montre-mor ",

a4 moi vers mot

/waRi D tahin/
Ramener  vers moi celle-la
+lmp

"Donne-moi celle-la !".

/ruh, mah  maman/
Partir embrasser maman
+lmp +lmp

"Vas embrasser maman !".
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1-4-5- Le prétérit négatif (P. Nég) :

Le prétérit négatif est le théme qui a la plus faible occurrence, et qui est de

83 énoncés soit 07,73%. L’écart entre le prétérit et le prétérit négatif est trés important.

11 est estimé a 335F. Cependant, un ordre spécifique réalisé par quelques informateurs

est a souligner.

Exemples :

/u
Ne

y Qim  ara trakil/
il rester pas tranquille
+P.Nég

"1l a trop bouge".

/u
Ne

t ruh ara/
elle partir  pas
+P Nég

"Elle n’est pas partie".

/u

Ne

hwad” y ara/
avoir besoin  je pas

+P.Nég

"Je n’ai pas besoin".

Ces énoncés nous montrent que le théme ne change pas. En effet, nous avons !

/ad y Qim/ "1l restera" a I’aoriste.
ly Qim/ "1 est resté" au prétérit.
/uy Qim ara/ "Il n’est pas resté” au prétérit négatif.

¥ . p .
Par contre, le verbe D* "laisser" est marqué par une alternance vocalique :

/ad 'y DY/ "1l laissera" — voyelle [¢] a 'A.
ly D’a/ "1 a laissé" — [¢] devient [a] au préténit.
/u yD'i yara/ "Il n’a pas laissé" — [a] — [i] au prétérit négatif.
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Par conséquent, l’introduction du monéme ur...ara engendre quelques
particularités dans la structure de la phrase. Ceci pourrait étre la cause des confusions

remarquées entre les différents thémes et que nous étudierons ultérieurement.
a-La réalisation du prétérit négatif :

Les énoncés réalisés par certains enfants sont caractérisés d’un coté par la
position du pronom affixe direct qui est post posé au prédicat. Ce qui correspond au

schéma suivant :

u prédicat verbal + indice de personne + affixe direct + ara

Exemples :

/JuhMl vy tt ara/
neaimer je elle  pas
+P. Nég +Aff.dir

"Je ne I’aime pas".

/tulawin  Ni n ufa tn(1) ara hDr n(t)/
Femmes les nous trouver elles pas parler elles
+P.Nég +Aff. Dir +A.

"Les femmes n’étaient pas en train de parler".

Dans le premier exemple, I’omission du monéme ur variante de u est a
souligner. Les pronoms affixes directs t* "le" et tnt "elles" sont placés apres les

prédicats verbaux. Ce qui s’oppose a I’autre possibilité dont I’ordre est :

Négation + affixe direct + prédicat verbal + indice de personne
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Exemples :

/u E hMl v ara/
Nég la aimer e pas
+P.Nég

"Je ne I'aime pas".

/tulawin  Ni ur tnt n ufi yara hDr nt/
Femmes les ne elles  nous trouver  pas parler elles
+P.Neg

"Les femmes que nous avons trouvees ne parlaient pas”.

D’un autre coté, la position de la modalité d’orientation spatiale D "vers"

occupe une place qui ne correspond pas a I’ordre suivant :

u  +prédicat verbal +indice de personne + modalité d’orientation + ara

Exemples :
/t uyal D ara/
Elle revenir vers moi  pas
+P.Nég +Mod

"Elle n’est pas revenue".

fu t usa D ara

ne elle venir vers moi  pas
+P.Nég +Mod

"Elle n’est pas revenue”.

L absence du monéme discontinu, ur...ara "ne...pas’, concerne la réalisation

du prétérit :

DR}
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Exemples :

- t uyal D/
o Elle revenir vers moi
+Prét

"Elle est revenue".

- it usa D/
_ Elle venir  vers moi
+Prét

"Elle est venue".

- Ces réalisations mettent en évidence la similarité du theme verbal d’un coté, et
la position de la modalité d’orientation spatiale D "vers” d’un autre. Celle-ci esl
toujours postposée au prédicat. 11 est donc plus facile de réaliser ces énoncés fels qu'ils
sont présentés sans changer 1’ordre des monémes. Pour cela, un deuxieme choix serait
une autre possibilité utilisée dans la communication et dont la modalité d’orientation

spatiale est antéposée au prédicat.

Exemples :
/ur D uyal ara/
Nég vers moi  revenir  pas
+Mod +P.Nég

"Elle n’est pas revenue".

/u D usi y  ara/
Nég vers moi  revenir  je  pas
+Mod +P.Nég

"Elle n’est pas venue".
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Cette structure telle qu’elle est présentée dans ces exemples correspond aux
productions des locuteurs, mémes adultes (en particulier ceux qui résident a Sidi Ali
Bounab et Ighil AzeGwagh), ce qui n’est pas une caractéristique de la langue réalisée

par nos sujets.
b-L’alternance vocalique :

Le théme du préterit a voyelle a devient i au préterit négatif. Ainsi I"opposition
des deux thémes est marquée par |'alternance vocalique a— i. Par conséquent, cetle

distinction n’est pas attestée dans certains énoncés réalisés par nos informateurs.
Cette remarque apparait dans les exemples suivanls.

Exemples :

I

/u t kr ara/
+ Nég elle se lever pas
+P.Nég

"Elle ne s’est pas levée".

/u t Na D ara/

Nég elle dire vers  pas
+P Nég

"Elle n’a pas dit".

Ces structures différent des combinaisons dont le théme du prétérit négatif
connait I’alternance vocalique dans les verbes a radical court (jusqu'aux trilitéres a
voyelle zéro). L’opposition prétérit Prétérit ~ Prétérit négatif est marquée par
I’apparition d’une voyelle /i/ dans la derniére syllabe du verbe comme pour "Kr", se

mettre debout,dans cet énonceé.

/u t kir ara/
ne elle se lever pas
+ P.Nég

"Elle ne s’est pas levée".
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Un verbe peut aussi combiner deux alternances vocaliques.

Exemple :
/u D usi yara/.
Nég vers moi  venir  pas

+ P.Nég
"Elle n’est pas venue".

Comme nous pouvons avoir un prétérit a tension consonantique. Ce phénomene

concerne quelques mono et bi-litéres.

Exemple :
/u D Ni yara/
Nég vers moi  dire pas
+ P.Nég
"Elle n’a pas dit".

Nous avons le verbe ini qui devient Ni/a au prétérit négatif.

c- Utilisation partielle de la négation :

La négation est la modalité négative du verbe. Elle comporte deux €léments
discontinus (ur/wr...ara). L.’élément ur "ne" est plus fréquent, il devient u aprés une

consonne.

Lutilisation partielle de I’élément du signifiant discontinu est la forme qui

caractérise les énoncés réalisés par nos sujets (voir tableau n®00).

Exemples :

/MMl Y ara ad lagby su balw/ =  x...ara
Pour

/u hMl Y ara ad lagb vy su balu/

ne aimer je pas N.R jouer je avec ballon

"Je n’aime pas jouer au ballon".
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/t SEl yara/
Pour
/ur t Sel yara/
Ne elle avoir  pas
"Elle n’en a pas".
t uyal D ara/
Pour
/ur D uyal ara/
Ne Vers revenir  pas
"Elle n’est pas revenue".
Nous avons relevé ['emploi de walu "rien" a la place de ara "pas" dans
I'exemple :
/mama  u D B™ walu/ = u...walu

Maman ne Vers remener rien
"Maman n’a rien ramené".
Ces cas représentent un exemple des réalisations de la négation chez nos

informateurs. Ces différents emplois sont résumés dans le tableau récapitulatif

suivant :

Tableau N°06 : I’emploi de la négation chez ces enfants.

Négation ur...ara u...ara X...ara _ . X u...ala | ur...walu

" T— Oce| % |Occ| % Oce| % !Q0cc| % |Ocecl| % |Occ| %

pourcentages | o5 | 495| 80 79,20 11 |[1089| - | - | 03 [2.97] 02 | 1,98

Nous remarquons, a la I'examen de ce tableau que I"'emploi de la négation est
caractérisé par le choix du monéme u...ara qui prédomine les réalisations du prétérit

négatif.
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Nous retrouverons les réalisations des différents themes verbaux dans le tableau

sutvant :

Tableau N°07 : La réalisation des thémes verbaux chez nos informateurs.

Aoriste Prétérit
Thémes Prétérit Impératif
Aoriste (A) | Intensif Négatif
verbaux (Prét) (Imp)

(A.1) (P.Nég)

Oce | % [ Ocec| % [Occ| % | Occ| % | Occ| %

Occur. et
pourcentages

321 |29,91] 161 I5 | 418 |38,95| 83 [07.73| 90 |08.38

1-5- Modalités dérivationnelles du verbe :

[l existe en berbere des formes qu’on reconnait par leurs marques
caractéristiques. 1l s’agit des modalités d’orientation syntaxique du verbe. Ces
monemes dérivationnels sont directement préfixés au radical verbal. Ils se manifestent

par la présence du passif T w- et de I"actif transitif s-.

La forme T'wa apparait souvent devant les verbes bilitéres et trilitéres a voyelle

zéro comme xdm "travailler" et Dm "prendre". Cette structure se limite a deux

exemples :
ly T'wa xdm am Labyu/
11 +passif travailler comme avion

"Il ressemble a un avion".

/taBurt, [ T'wa xdm am ld"ame/
Porte tpassil  travailler comme mosquée
"Votre porte ressemble a celle de la mosquée".

Cette forme est présente avec le verbe trilitére xdm "travailler". Pour ce qui est
de I"actif-transitif, celui-ci est produit [s] quand il précéde de facon immédiate une

consonne. Les deux énoncés inventoriés le montrent clairement -
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Cxemples :

/s tbtub n, la polis/
+ Actif  taper il la police
transitif

“La police tape a la porte"

/(t) S tbtub 1y 1D/
Elle + Actif taper amoi  vers
transitif

"Elle a tapé a la porte"

A partir de ces quelques illustrations, nous pourrons avancer, d'une part. que le
répertoire verbal de nos informateurs se limite a ces formes. Cette constatation est une

preuve de la compexité de cette forme verbale pour les enfants de cet age.

D’une autre part, la réalisation des themes verbaux se caractérise par quelques
"inperfections". Nous entendons par cela, les confusions qui touchent les différents
thémes.

I-6- Confusion entre les thémes verbaux :
L"“{.\ . . . .

Dans autre premier temps, ’enfant rencontre des difficultés a réaliser le prétérit.

I1-6-1- Confusion entre ’aoriste et le prétérit :

Les enfants confondent I’aoriste et le prétérit lorsqu’ils construisent des énoncés
complexes, constitués d’un prédicat et d’'un prédicaoide. Autrement dit, la

concordance entre les thémes n’est pas respectée.

Exemples :
/mumul y Qar mi y sLk i ruh ad v Sw aman/
Mohamed il lire quand il terminer il partir N.R il boire eau/

+ Al + A F Prét FA
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Pour

/mumul) y Qar mara y sLk ad 1 ruh ad

+A.l + A + Prét
"Mohamed est en train de lire ; dés qu’il termine, il boira de I'eau”

Cet énoncé montre que la premiere action (l'action d’étudier) est en train de se

)

faire, par conséquent la deuxieéme (le fait de boire de I'eau) se déroulera apreés.

Nous relevons une autre confusion qui pose un probleme de compréhension

dans :
/t rnu d 1yi/
tu rajouter toi  amoi
+ Prét
"Tu m’as rajoruté".
Pour
/t mi d 1y1/
tu rajouter toi  amoi
+ Prét
ou
t rNu d iyi/
tu rajouter toi  amoi
+A.l

"Tu me rajoutais"

Dans le premiser cas, il est a supposer qu’il s'agisse d’une difficulté qui a un
rapport avec ’alternance vocalique, c¢’est a dire le passage de u a "aoriste vers i au
prétérit et au prétérit négatif.

La deuxiéme supposition concerne |'aoriste intensif et ['erreur commise est au

niveau de la tension de la consonne radicale.
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Vu la ressemblance des signifiants a I’aoriste et au prétérit. par, analogie,

I"enfant peut généraliser cette régle jusqu’a ne plus distinguer les signifiants de ces
.‘nljﬁ;‘,’.

deux thémes.
1-6-2- Confusion entre ’aoriste intensif et le préterit :

Cette confusion est relevée dans les énoncés suivants -

Exemples :

Iy Kat iyi baba mi ¢ gbah v/
1l frapper moi papa quand [aire des bétises je
+ Al

pour
ly Kat iyi baba ma gbh v/
+ Prét

"Mon pére me frappe quand je fais des bétises".

/qbh n waRas agi axatr hdir n/
Faire des bétises ils gargon ceux-la parce que  parler ils
+ Prét + Prét
Pour
/gbh  n waRas agi axatr hDr n/
"Ces gargons parlent parce qu’ils sont méchants".
/yMa y t* qarf) amZufy, t ruh  dirikt Thib/
+ Prét
Pour

/yMa i garh it® WmZupy is, t quh dindin ar Tbib/
+ Prét + Prét
ou /yMay T°qrah itt umZuy is, t trubu ar Thib/
Meére il  avoirmal elle oreille son elle partir  vers médecin

+ Al + Al

"Lorsque ma mére a mal a I’ oreille, elle part chez le médecin”.
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Dans cet exemple, deux possibilités se présentent devant nous pour le choix du
théme correspondant, a savoir [aoriste intensif ou le prétérit. Pour cela. la
concordance des temps explique clairement le rapport existant entre le prédicat vérbal

/t rul/ "elle est partie" et le prédicatoide /i qarh it*/ "il lui a {ait mal".

Le theme d’aoriste intensif pose toujours des problémes a cet dge. Ces derniers

sont reflétés par les cas suivants :

Exemples :

/mumuh y Kat iyi daym axatr [€ab vy lak™d yamin/
Pour

/mumuh y Kat iyi  daym axatr lab y lak™d yamin/

Mohamd il frapper moi toutle temps parce que jouer je avec Yamine/

+ ALl FALL

"Mohamed me frappe tous les jours parce que je joue avec Yasmine"

/aKagi i | xYi d mama di lsatx/
Pour

/aKagi i t l""x"di mama di [satx/

Commeg¢a que elle coudre maman dans centre

+ Al

"C’est comme ¢a que maman coud au centre".

/di  tmurt a D n su Iy ar bRa a n leb/
Pour

/di  tmurt a D n TFy ar bRa a n leb/
Dans village N.R vers nous sertir vers dehors N.R nous jouer

"Au village, nous jouons dehors".
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Nous remarquons que ['erreur dans les deux derniers ¢noncés consisie dans le
choix de la marque de I'aoriste intensif. Autrement dit. 'emploi de la tension

consonnantique a la place du préfixe [t*] qui est le plus recommandé. Par contre. dans
le premier exemple. I'enfant réalise /l€aby/ au lieu de Naghy/ "je jouc" pour exprimer

. fn ki . : ol gl ol 3 " P g
la durée et la répétition, ce qui correspond au schéma : C' C* C” au lieu : C'a C* €7
I-6-3- Confusion entre I’aoriste et ’aoriste intensif :

Les quelques réalisations recensées nous montrent que des problémes dans le
choix entre I'aoriste et I'aoriste intensif sont attéstés a cet age. surtout lorsqu’une unité
comme /daym/ ou /kufas/ "tout le temps" qui exprime la répétition et la durée est
produite par nos sujets et favorise I’emploi de I"aoriste intensif.

Exemples :

/baba, hMIl vy t Swit  Swil axatr ad truh aD oy uyal/
+ Prét + N FA
pour
/baba, hMI vy  Swit Swit axatr y  truhu y Thuyal D/
pere aimer je le peu peu parce que il partir il revenir vers
moi
+ ALl + Al
"Je n’aime pas beaucoup mon pére parce qu’il passe un peu de lemps avec
nous".
/ad  Ts vy daym wahdi/
/ad  Gan vy kuL.as wahdi/
N.R  dormir tous les jours  seul
+ Al

"Je dors toujours seul".

/mama, karha Y t* davm ay { W

/mama, karha Y ¢ kulLas ay t Kat/

Maman détester je la tus les jours qye elle  f(rapper
+ Prét + Al

"Je n’aime pas ma mere parce qu’elle me frappe tout le temps".
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Cette confusion s’accentue lorsqu’un autre €lément s ajoute au théme d aoriste

intensif. C’est le cas du moneéme discontinu ur ... ara de la négation.

/ilag u t* ruh  d ara/

pour
/ilaq u f ruh  d ara/
falloirne  tu partir toi  pas
+ Al
ou
/ilag ara a t° ruh  d/

"Tu ne dois pas partir".
1-6-4- Confusion entre I'aoriste et le Préterit négatif.

L’emploi de la négation implique la réalisation du theme du prétérit négatil dont
I'emploi pose un probléme pour I'enfant. L.’exemple suivant montre en quoi consiste

cette difficulté.

/a y t ylb d ara/
pour
/&y y t ylib d ara/
I N.R moi tu vaincre  toi  pas/
: + P. Nég

"Tu ne m’as pas vaincu".

Nous avons, d’un coté, I'emploi de I'aoriste :

la y t ylb &/
.. N.R tu vaincre toi
+A

"Tu me vaincras".
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D un autre cdté, nous avons ara "pas” du moneme discontinu qui favorise le

théme du prétérit négatif formé a partir de I'alternance vocalique :
fu y t vlib d ara/
“Tu ne m’as pas vaincu".

Dans celte perspective, nous citons le point de vue de R. LEGRAND

DELAMOTTE qui nous explique que :

"L’enfant se contruit des grammaires successives. il s agil donc: de
connaitre ces moments de relative stabilité du systéme linguistique, de savoir a

. ‘ . |
partir de la quelle est ['urgence dans la correction des erreurs”

Ces erreurs sont utiles du point de vue pédagogique et sont considérées comme
un indice qui met en évidence les caractéristiques de la langue de 'enfant. qui

intéressent aussi bien le linguiste que le pédagogue.

L’importance pédagogique est exprimée clairement par R. LEGRAND-

GELBER (1980) :

"Elles sont I'indice de progrés important dans la maitrise du maniement
linguistique (...). Plus précisément, on peut dire qu’elles témoignent d’un
comportement actif du sujet, du fait fondamental que le stade du figement a été
dépassé et donc d’une combinatoire affective de la part du locuteur. Ces fautes
renseignesent a la fois sur les lois de I'apprentissage et sur les caractéristiques de la
langue et, en ce sens, on peuf avancer qu’elles présentent un intérét important pour le

. . » 2
linguiste comme pour le pédagogue"”

C’est a partir de ces indications et d’autregque les méthodologistes peuvent
mettre au point des outils pédagogiques qui nous permettront d enseigner le berbere

dans les écoles.

"R. LEGRAND DELAMOTTE, Acquisition du langage, appartenance sociale : perspective en sociolinguistique.
séminaires maitrise, DEA ; sd. pp. 229-230.
?R. LEGRAND-GELBER, L acquisition de la langue maternelle. In linguistique, PUF, 1980. pp. 438-439.
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I-7- L’emploi du participe :

La réalisation du participe connait une trés faible occurrence et qui est de 30
énoncés. En général son emploi se fait sans difficulté a I'exception d*un seul exemple

relevé a cet age et ayant un rapport avec le prédicatoide verbal (le participe).

/wiNa iy ™  Du g yMa s/

pour
/(d) wiNa i y T° Dunig vMa s/
C’est celui-la qui partant avec mcére sa

"C’est celui qui vient avec sa mere".

Les autres énoncés sont réalisés sans difficulté ; nous citons a titre d’exemple :

/mutni i t 1 xDm 1w/

Eux qui le travaillant

+P.N + prédicatoide
(participe)

"Ce sont eux qui le font",

/km g ugi  n/
Toi qui refusant
+P.N + Prédicatoide

(participe)
"C’est toi qui as refusé".

1-8- Confusion des genres et du nombre :
.

Le berbére présente une réelle compexité mophologique, notamment au niveau

6L | ., " " .

des modalités centrales du nom' (...) ces modalités sont soit analgamées au nom. soit
entre elles, soit elles sont discontinues... C’est le cas du genre ¢t du nombre qui sont

objet de confusion chez les enfants et a cet age.

'S. CHAKER, un parler berbére d’Algérie (kabyle) — svntaxe , 1978, p. 81.
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a- Confusion des genres :

Notre corpus réléve la présence de certaines erreurs commises par |'enfant
quand celui-ci construit des phrases complexes et lorsqu’il utilise la reprise dans sa

combinatoire.

Exemple :

lzri ¥ t tamTut 1s/
A A
pour
lzri vy t ; tamTut is/
Voir je la femme sa

"J ai vu sa femme".

[.’affixe direct t "le" est masculin singulier. Il ne correspond pas a I'extension

tamTut "femme" qui est une reprise de "affixe direct et qui est féminin. singulier.

lliza t Qar iy iD fal’i faAziya; Qar y as xati ur k (aTi y ara/

Lisa elle dire a moi vers bouder Fazia. Dire je elle nom ne le bouder je pas
Pour

Mliza t Qar iy iD faT% faz‘iya Qar y as xati ur k 1%y ara/

"Lisa m’a demand¢ de bouder [Fazia mais j ai refus¢".

Nous avons t* "la" affixe direct du deuxiéme syntagme qui correspond 2

I’expansion nominale directe Fazia.

/ZziDa y T° awi yay ar  uzayar/
A A

Pour
/ZiDa t T awi yay ar uzayai/
A A
"Grand-mere nous emmene dans la plaine”.

La confusion, dans cet énoncé, est au niveau de I’indice de personne y "il"

_ 3 y g S Rl e i
troisieme personne du masculin / singulier. Celui-ci correspond pas au nominal
thématisé ziDa "Grand-mere" qui est féminin el qu'on peut remplacer pas t "elle"

troisieme personne du féminin / singulier.
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b- Confusion du nombre :

LLes exemples choisis mettent en évidence les mémes difficultés a savoir la

coordination entre les éléments de la phrase, surtout lorsqu’ils sont anticipés :
- Cas ou I’affixe indirect ne correspond pas a I’élément anticipé.

Exemple :

/nl&ini u t frib Hl ara  mi hars v/
Pour
/Kynwi u t frih g ara mi hars 7
Vous ne vous étre heurcux vous pas  quand étre rusé je
"Vous n’étes pas contents parce que je suis compétent”
/n.%ini t kSm akry tazarmumst/
Pour
/nkwni t kim apy tazarmumst/
A
Nous elle entrer a nouslézard

"Un lézard a pénétré dans notre maison".

LLa confusion a un rapport avec les pronoms personnels Kunwi "vous" et nKini
n om s e £ re <5 " " 2 b - e
mot" qui sont anticipé€s et les pronoms affixes directs m "vous" et I"affixe indirect

anay "a nous".

-Cas ou l'indice de personne ne correspond pas au pronom personnel (affixe

indirect) :

Exemple :

/MMI y tafunast  axatr t TPaK  asn ay(ki/
aimer ji vache parce que  elle donner a c}L\' lait
+P.V +Prédicatoide

"J"aime la vache parce qu’elle leur donne du lait".
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Pour
MMI n tafunast  axatr t 1"aK  asn aylki/
Ils a eux

"ils aiment la vache parce qu’elle leur donne du lait".

MMI vy tafunast  axatr ( T"aK zm; aylki/

Je a nous

“J"aime la vache parce qu’elle leur donne du lait".

Dans cette phrase complexe, I’enfant confond I'indice de personne du prédicat
verbal et I"expansion pronominale (affixe indirect) asn "a eux". troisicme personne du
pluriel du prédicatoide verbal. Le remplacement du prédicateur y "ie" par n "ils" ou

celui de I'affixe indirect asn "a eux" ou any "a nous" concorde plus avec la régle.

-Cas ot le pronom personnel affixe direct du prédicat ne correspond pas a

I’indice de personne du prédicatoide :

/i hawz; 4lS axatr u R Qim ara  trankil/

Il faire sortir elle parce que ne nous rester pas  tranquille
+ Prédicat verbal +Prédicatoide verbal

"Il I"a faite sortir parce que nous faisions beaucoup de bétises."

Pour /i hawzi t* axatr u L Qim ara  trankil/
A A
[l faire sortir  elle parceque ne  elle rester pas tranquille
+ Prédicat verbal 1Prédicatoide verbal
Ou /i staxrit® . axatr u { Qim ara  trankil/

Nous remarquons que I’affixe direct t* "elle". troisieme personne du [éminin
singulier du syntagme prédicatif verbal ne correspond pas a I'indice de personne n

"nous", premiere personne du pluriel du prédicatoide verbal.
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- Cas ou 'indice de personne du prédicat ne correspond pas a celui du prédicatoide :

Exemple :

%

/arwaly a { T m alsist/
_venir N.R  vous manger vous  plal
Pour
/ arwab $t a t T 1? "afsist/
Venir N.R vous manger vous plai

"Venez manger-!"

Dans cet énoncé. I'enfant utilise 'impératif avec la deuxieme personne du
singulier / arwaly/ "viens". Mais le contexte nous montre qu’il s’adresse a plusieurs
personnes. La réalisation du pronom m "vous", deuxieme personne du pluriel le

précise.
-Cas ou le déictique ne correspond pas a ’'indice de personne :

Exemples :

/ruh  kan wali  wagi ansi 1 Fy n’
Partir seulement  voir celui-la d’ou qllem—snl'lil' ils
Pour
/tub  kan wali w*agi ansi i \4 Iy /
Partir seulement  voir celui-la d’ou que il sortir
Ou
/ruh  kan wali \\zgi ansi i Iy IX’
Ceux-la ils

"Vas-y voir ou ils sont allés !"

Nous constatons que I'emploi du déictique wagi "celui-1a" explique I'indice de
personne y "il" du prédicatoide verbal ou bien wigi "ceux-la"qui correspond a n "ils".

troisieme personne du masculin /pluriel. La différence s’accentue lorsque I'enfant

produit des énoncés constitués de deux prédicatoides.
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Exemple :

MMl x ad ruh vy a I pisin_ a 14 ST

Aimer je N.R  partir je vers la piscine
Pour

/hMI 4 ad ruh a la pisin ad sust y/
A A

"J’aime partir a la piscine pour nager."

Cette phrase, comme nous venons de le voir, est constituée de deux
prédicatoides verbaux qui se rattachent au syntagme prédicatit’ verbal / hMI v/
"
|

I"aime". La confusion se situe au niveau de I'indice de personne y "je", premiére

personne du singulier et celui du prédicatoide n "nous", premiére personne du pluriel.

A partir de ces exemples, nous remarquons que enfant, dans la majorité des
cas est confronté a ce genre de difficultés lorsqu’il y a anticipation dans 1'énoncé
simple. et quand il construit une phrase qui est formée d'nn prédicat et d’un

prédicatoide ou plus.
[ explication donnée par M.GUILLAUME (1972) le montre clairement :

"I.’enfant commet des erreurs qui temoignent de "application de régles (...).
Ceci pose le probléeme de savoir ce que I'enfant imite ou apprend du langage. On sait
par ailleurs que la répétition pure ¢t simple d une phrase n’est possible que si la forme
de cette phrase correspond a ce gque 'enfant est capable de produire spontanément,
sinon la répétition est incorrecte. Cependant, si I'énoncé donné comme modele est
compris ou fait I’objet d'une interprétation, I'enfant le répéte en le transformant pour

donner une forme qu’il sait produire spontanément™’

En plus de ces confusions, nos informateurs produisent des ¢noncés caractérisés
par I'omission soit d'un fonctionnel prépositionnel, soit d'un syntagme. soit de
I'expansion directe. Ce cas peut expliquer le phénomeéne de I’économie du langage

chez ces enfants.

du fangage, le seuil, 1972, p.203 .
|




CHAPITRE TROISIEME

I-9- L’économie linguistique :
Elle se caractérise par :

a- Omission du fonctionne] prépositionnel :

Il s’agit surtout des monémes fonctionnels ar "y ers” et s "avee".
Exemples :
/nk, ur T Duy ara  tizi wzu/
Pour
/nk, ur T° Duy ara  ar izi wzZw/
Moi ne partir je pas — vers Tizi Ouzou
+Fonc.Prép
"Moi. je ne partiraj pas a Tizi-Ouzou."
'y Wi iyi dagi/
Pour /y Wi Vi ar dagi/
I frapper moi  vers jcj
+ Fone.Prép
"Il m’a frappé a cet endroit."
/u hwadi Y ara  ad k3m Y diNa/
Pour
/u  hwad? Y ara ad  kim y ar  diNa/
Ne  avoir besoin je pas  N.R rentrerje vers  la-bas
+ Fonc.Prép
"Je ne veux pas rentrer a I'intérieur."
Iy BY ¢ iD  si Sug  myatalfy
Pour
'y  B% t* iD s Sugq s myatalf/
[l ramener la vers de

+ Fone.Prép
"Elle a cofité mille dinars."
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b- Omission de I’expansion directe :

Elle concerne les expansions nominales (expansion directe) ¢t pronominale

(affixe direct).
Exemples :

MMI . aKn, vy T° aw iy di Turubin/

Pour
/hMI y t. aKn, y T" aw ivi i Turubin/
Aimer je le comme-¢a il emmener moi  dans voiture
+Al.dir

"Je I'aime parce qu'il m"emmeéne dans son véhicule."

t hKu yi D AsmakNi tiNa n 7Zha/

Pour /1t hKu yi D AsmakNi taqsit n 7ha/
Elle raconter amoi vers autre fois  histoire de Djeha

+Exp.dir
"Autre fois, elle me racontait I’histoire de Djeha."

¢- Omission du présentatif a t an "le voici" :

/kusayla g"Xam n ziDa/

Pour
/kusayla a ta n g"Xam n ziDa/
Koceila vois le la maison de  grand-mere

"Koceila est chez ma grand-meére."

/masimdg  wXam n zZDi/

Pour

/ nasim a ta n  dg wXam n 7ZDi/
Nassim vois le la dans maison de  grand-peére

"Nassim est chez mon grand-pére."
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d- Omission da la modalité d’orientation spatiale D "vers" :

Exemples :
/t BY d amunutulun yr da
Pour
/" B d D amunutulun yr da?/
Tu ramener toi vers magnétophone vers ici
+Mod
"Tu as ramené un magnétophone ici ?"

/t uy iyi lhwayd’/

Pour
It uy iyi iD  lhwayd”
Tu  acheter a moi vers habits
+Mod

"Elle m’a acheté des habits."

e-Omission du coordonnant :

ANALYSE SYNTAXIQUE

[’enfant, dans I’exemple ci-dessous, énumeére sans utiliser de coordonnant.

1Zi vy D Ihsis  lbsl/
Pour

/Zi vy D Ih&

17513

d Ibsl/
Planter je vers ['herbeet  oignon
"J’ai planté de 1’herbe et des oignons."

f- Omission du syntagme prédicatoide :

Pour les mémes raisons, c’est a dire I’économie linguistique, I'enfant ne réalise

pas le syntagme prédicatoide dans I'exemple suivant :
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/u t hMl vy ara  hasa yMa/

Pour
/a1t hMI v ara, haSa yMa i hMI1 v/
ne le aimer je pas sauf meére que aimer je

+ Prédicatoide
"Je n’aime que ma mere. Lui. je ne aime pas."
I-10- Le prédicat nominal (P.N) :

Ce type de prédicat est marqué par le moneme d "c’est" qui assure la fonction

de prédication. Il y a des cas ou 'auxiliaire de prédication n’est pas réalis¢.

Ces prédicats, nous allons les étudier selon leur occurrence. Nous

commencerons par :
I-10-1- S.P.N = Auxiliaire de prédication (Aux) + Nom :

Ce type de syntagme est réalisé par la plupart des enfants. Nous avons relevé
une trés grande [réquence qui s’éléve a 40F, soit 48,78% des syntagmes prédicatifs
nominaux. Les pourcentages donnés dans le tableau n® 08 précisent la prédominance

du prédicat nominal a auxiliaire de prédication d "¢’est".

Exemples :

a- /d xalti i t iD y B"i n/
C’est tante qui le Vers moi ramenant
+Aux +P.N + prédicatoide (participe)

"C’est ma tante qui I’a ramené".
b- /d baba i1 ] ixdm n aKagi./
C’est papa qui  lui  ayant fait comme-ca
+ Aux +P.N + participe
(prédicatoide)
"C’est papa qui lui a fait cela"
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c- /ad uyal y d amikanisyan/
N.R devenir je c’est  mécanicien
+ prédicatoide + Aux +P.N

"le deviendrai un mécanicien".

Les énoncés (a et b) ont comme prédicatoide verbal un participe. par contre le

prédicatoide dans ¢ est anticipé.
Dans :
d- /amin d Xuya, yin u/
Amine c’est frére a moi
t Aux +P.N Aux 1 P.N. (substitut)

"Amine, c¢'est mon [rére".

Cet énoncé (d) est formé de deux prédicats nominaux coordonnés. Toutefois.
les enfants réalisent aussi des phrases a prédicats nominaux sans ["auxiliaire de

prédication d "c’est".

Exemple :
/tapyast i S 1 ruh n/
Piece qui  alui partant
+P.N +Prédicatoide

(participe)
"C’est une piece qui lui manque."
I-10-2- S.P.N =Auxiliaire de prédication + Adjectif :

Ce prédicat compte un total de 20 énoncés du nombre des syntagmes
prédicatifs nominaux. Soit 24,39%. Il vient en deuxiéme position apres le prédicat

nominal a auxiliaire de prédication d+ nom.
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Exemples :

/yasmin Ni. tadarwist axatr { Kat 1vi/
yasmine la folle parce que elle frapper moi
+P.N + prédicatoide

verbale

"Yasmine, ¢'est une folle parce qu’elle me frappe".
/mk. d amQ"“ran/
Moi c’est  grand

+ Aux +P.N
"Moi, je suis grand".
/ifasn is, d ibrkan n/
mains ses c'est noirs

t Aux+ P.N

"Ses mains sont sales".

/ad 'y Fy d abnbul/
NR il sortir c’est gros

+Aux +P.N
"Il deviendra gros".

Ces énoncés connaissent I’anticipation du pronom nk "moi", du nominal

ifaSn "les mains" et du prédicatoide verbal Fy "sortir".

.’auxiliaire de prédication d "c’est" s’assimile au nominal [€minin a initial (ta-)

dans I’exemple suivant :

[maT®i amay tagi. T*ay"d zfant].
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Pour :
/d tay“zfant, maT"i amy tagi/.
C’est grande cen’estpas comme celle-la
+Aux +P.N
"Elle est grande, elle ne ressemble pas a celle-1a".

Le prédicat nominal constitué¢ de |"auxiliaire de prédication d + adjectif peut se
combiner avec la négation maT"i " ce n’est pas". Cette combinaison se limite a un seul

exemple.
/ maT% d asbhan/
Non c’est blanc
Ce n’est pas + Aux. + P.N
"Ce n’est pas un blanc".

I.’emploi du prédicat nominal avec auxiliaire de prédication + adjectif remplace

I"énoncé verbal correspondant :

Exemple :
/zur wqsis agi/
Etre gros gargon celui-la

+ E.A.

"Ce garcon est gros".

1-10-3- S.P.N = Auxiliaire de prédication + substitut indépendant :

Ce type d’énoncés nominaux vient en troisidme position avec une occurrence de
5 prédicats voire 8,53%. Les enfants dans la plupart des cas n’ont pas réalisé

I"auxiliaire de prédication d "C’est".
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Exemple :

/km g ugi  n/

Pour :
/d km ig ugi  n/
C’est toi qui  refusant
+ Aux. +P.N 1 prédicatoide
(participe)

"C’est toi qui refusais”.

/d kT ini 1t iD y ouy n/

Cest toi qui le vers moi achetant

+ Aux. + P.N + prédicatoide
{participe)

" C’est toi qui me ["as acheté "

/d kMini/
C’est toi
+ Aux. + P.N

"¢’est toi".

Ce dernier énoncé parait comme une réponse a une question posée. A cet effet,

le prédicat nominal se suffit a [ui-méme.

Ce type de phrase n’est pas particulier aux enfants. Chez les adultes, nous
remarquons les mémes attitudes. C’est toujours la tendance au moindre effort qui dicte

ce genre de production.
Nous remarquons que les syntagmes prédicatifs nominaux sont souvent suivis :
- d’une expansion prédicatoide verbale.
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Exemple :

/d nutni i L i xdm n/
C’est eux qui  le faisant
F Aux +P.N + prédicatoide verbal

"Ce sont eux qui 1"ont fait".

- de la négation

Exemple :
/maT'i km ara 1 1 Sael n/
Ce n’est pas toi qui e ayant allum¢
+ Négation + P.N + prédicatoide (participe)

"Ce n’est pas toi qui vas I"allumer”

La négation maT'i "ce n'est pas". est une modalité des prédicats. Elle se

combine avec les prédicats et les prédicatoides verbaux et / ou nominaux.
I-10-4- S.P.N =d + Nombre:

Nous n’avons noté que cing (05) prédicats nominaux de ce genre, soit 6,09%.

Exemple:
/d yiwt n tqrurt i yi t y BYin, tapupit N/
C’est une de fille que me le  prenant poupée la
+Aux +P.N t prédicatoide

verbal
"C’est une fille qui m’a pris ma poupée".
I-10-5- S.P.N = n + Nom:

Le syntagme prédicatif nominal se constitue de la préposition n "de", le
fonctionnel qui assure aussi la fonction d’auxiliaire de prédication. Les enfants
n’ont réalisé que quatre (04) prédicats. soit 4,87% de la totalité des prédicats

nominaux.
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Exemple:
/wigah, itutahn n lbibi/
Ceux petits de bébé

+ Ind. Th + Ind. Th + Aux+ P.N
"Ce sont les habits du bébe".

Ce syntagme prédicatif nominal vient aprés un indicateur de théme. comme il

peut avoir comme expansion, un prédicatoide verbal.
/a samiha n Sh t Ri d as i nabila Riha n yMa m/
Eh Samiha de vrai tu mettre toi a elle pour Nabila parfum de mére ta
+ Aux +P.N + Prédicatoide
verbal
"C’est vrai que tu as mis le parfum de ma mére a Nabila."

Un autre schéma est mis en évidence dans les réalisations de nos informateurs.

il représente I'énoncé minimum de type:

S.P.N=Nom < n <> Nom (E.A)

1-10-6- S.P.N = Nom+«— n <> Nom (E.A) :

En ce qui concerne cet ordre, nous n’avons recensé que deux (2) exemples voire

2. 43% des prédicats réalisés.
Exemple:
/afus n tpupit’/
Main de poupée
+E.A

"La main de la poupée”.
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Toutefois, le fonctionnel n "de" peut étre absent et I’énoncé minimum ne sera

constitué que par un nom portant la marque d’état d’annexion. Ce cas n’est pas relevé.
I-10-7- S.P.N=am < Nom :

La réalisation de ce syntagme est aussi limitée. Elle compte le méme
pourcentage (2,43%). Ce prédicat nominal a comme auxiliaire de prédication le

fonctionnel non-propositionnel am "comme".

Exemple:
/am gma uSbub iw/
Comme fréere cheveux mes
+ Aux + P.N

"Mes cheveux ressemblent a ceux de mon frére".

/taBurt t C'waxdm  am Id"ame/
porte elle fabriquer  comme mosquée
+ Aux +P.N

"Cette porte ressemble a celle qu’on trouve a la mosquée".
I-10-8- S.P.N= aNst (n) <> Nom (lexéme) :

Cette réalisation se limite a deux énoncés dont I’un se présente comme suit :
Exemple:

/hMl y km a yMa aNst 1igNi/

Aimer je toi  He mere detaille ciel

+ Aux +P.N
"Maman, je t’aime énormément".

L’étude des prédicats nominaux montre que nos informateurs réalisent plus de
syntagmes qui sont formés de I’auxiliaire de prédication d + nom et d + adjectif. Les

résultats recensés el représentés dans ce tableau le soulignement clairement.
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Tableau n° 08: Quelles prédicats nominaux réalisés par nos informateurs:

— , i
- Nom «
d+ d+ n+ am + aNst (n) d+ ne>
S.P.N d + nom L
— adjectif | substitut | nom nom +nom | nombre | Nom
(E.A)
Occur. et Occ % Oce % Occ % Occ | 04 | Oce | 04 Oce % Oce %% | Oce [ of
_ Pourcentages il i — P
40 | 48.78 [ 2012439 | 07| 8.53 |04 |4.87| 02 [ 243 | 02 [ 243 ] 05 [6.09] 02 |2.43

Ce type de syntagmes prédicatifs et tel qu’il est souligné dans ce tableau,
témoigne des potentialités linguistiques chez ces enfants. La vari¢t? des prédicats
nominaux enrichit leur répertoire verbal, élargit leur moyen de communication et rend
ce matériau linguistique plus diversifi¢. Cette diversification leur a €i¢ parvenue par la

- pratique.
I-11- Monémes et synthémes prédicatifs :

I.e nombre d’occurrence de ces unités qui peuvent avoir la fonction de prédicat

est assez important et compte 114 syntagmes prédicatifs. Ces prédicatils se présentent

sous forme de :

- Prédicats mono-monématiques = 47.

- Prédicats imterrogatifs = 63.

- Synthémes prédicatifs négatifs = (4.

La plupart ne sont interprétables que par recours au contexte. (esl le cas des
mots phrase: ala "non", ou exclamatifs aha "allons !" , ainsi que les énoncé, mono-
- monématiques qui sont liés, soit & une demande d’information, soit a I"environnement

linguistique immédiat.
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I-11-1- Prédicats mono-monématiques:

Ces prédicat comptent un pourcentage de 35,07%. Nous avons, outre les mots-
phrases prédicatifs. quelques autonomes (quantitatifs). Les mots phrases prédicatils
représentés par la formule du serment sont d'une grande fréquence. La plupart sont

SUlIVIS:

- d’une expansion prédicatoide verbale :

Exemples:
/wLh ma fki Y am 1/
Par Dieu que donner je atol  vers moi
+ Prédicat + Prédicatoide

verbal

"Je jure que je ne te le donnerai pas".

/wLh ma |y uyal D/
Par Dieu que il revenir Vers moi
+ Prédicat + Prédicatoide

verbal

"Je jure qu’il n’est pas revenu".

/wLh ma T v/

Par Dieu que  manger je

+ Prédicat + Prédicatoide
verbal

"je jure que je n’ai pas mang¢".

Les autres prédicats sont suivis du fonctionnel propositionnel ma "que" qui
introduit une expansion prédicatoide nominale (un substitut) précédée de I"auxiliaire

de prédication:
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Exemple:
/wLh ma d nk/
Par Dieu que c’est moi

+ prédical + Aux + prédicatoide
nominal (substitut)

"“Je jure que ce n’est pas moi"

ANALYSE SYNTAXIQUI:

Outre la formule de serment, les autres mots phrases prédicatifs adimettent soit:

- une expansion nominale directe:

Exemple:
/sahitl a mama/
Merci Eh  maman
+ Prédicat  + Exp dir

"Merci maman"

- une expansion prédicatoide verbale:

Exemple
/bala k a D as d S
Attention N.R vers moi venir toi VCTIS

+ Prédicat + prédicatoide
verbale

"Je "interdis de venir chez nous".

aXam Ny/

maison notre

Le mot phrase prédicatif se suffit a lui-méme, ceci apparait dans I’exemple suivant :

/maelis/

"Ca ne fait rien".
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Pour ce qui est de I"autonome quantitatif, celui-ci est représenté par le monéme

atas "beaucoup", lequel est suivi d'une expansion prédicatoide verbale.
Exemple:

/atas 1 Sn Y

Beaucoup que connaitre  je

+ Prédicatoide
verbal

"J’en connais beaucoup"

I-11-2- Prédicats interrogatifs:

Les prédicats interrogatifs apparaissent a I'initiale de I'énoncé. Ils prédominent
I’ensemble des monémes et synthémes prédicatils avec 44.77%. Les prédicals
interrogatifs peuvent étre centre syntaxique et recevoir diverses expansions,

principalement I’expansion prédicatoide qui peut étre:

a- une relative simple:

Exemple:
fayyr 1 xDm akKagi?/
Pourquoi qui travailler ainsi
+ Prédicat + prédicatoide

verbal
"Pourquoi réagit-il ainsi?"
/anda La n/
Ou étre ils
+ Prédicat  + prédicatoide

verbal
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"Ou sont-ils?"

/asu a | kTb d?

Quoi N.R tu écrire Loi

+ Prédicat + Prédicatoide
verbal

"Qu’est ce que tu écris?"

b- une relative a relais disjonctif ay/i:

Exemple :
/mlmi ay D xdm d acqrus  agi?/
Quand que vers faire toi  collier celui-la
+ Prédicat + Prédicatoide

verbal
"Quand est-ce que tu me feras mon collier?”

Ces exemples représentent clairement ’énoncé interrogatil” qui peut recevoir

d’autres expansions:

c- expansion nominale directe :

Exemple:
/anwa d’amila?/
Qui Djamila

+ Prédicat  + Exp.dir

"Qui est Djamila"
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d- un adverbe :
/anwa dayn?/
Qui encore
+ Prédicat  + Adverbe
"Qui encore?"

e- un affixe direct :
/anda t* rima?/
Ou elle  Rima
+ Prédicat  + Aff.dir

"Ou se trouve Rima?"

_ANALYSE SYNTAXIQUE

I-11-3- Synthémes prédicatifs négatifs (négation -interrogatif):

Nous avons relevé 2,98% d’énoncés a synthémes prédicatifs négatifs. Ce type

de prédicat est représenté par le négatif ulag "il n'y a pas". Celui-ci peut recevoir une

expansion nominale ou pronominale directe.

a- Expansion nominale directe :
Exemples:
/ulag aglur/
[In'y apas pluie
+ Exp. dir

"Il ne pleut pas".

/ula$ mama/
[In"yapas maman
+ Exp. dir

"Ma meére est absente".
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b- Expansion pronominale directe:

Exemple:
/ulas it dg  wXam/
IInyapas le dans maison

+ Exp. Dir +E.A
"Il nest pas a ma maison"
I

c- Un énoncé composé d’un prédicat négatif, d’un interrogatif + une expansion

prédicatoide (participe).

Exemples:
/ula$ asu i xDm o/
Ilnyapas quoi que ayant travaillé

+ prédicatoide

+ Particpe
"Ils n ont rien fait"
/ulas anwa 1| t 1 tusi n/
IIn’yapas qui que le touchant

+ prédicatoide
+ Participe
"Personne ne I’a touche".
Cette caractéristique le rapproche des prédicats mono-monématiques’
1-12- Syntagmes prédicatifs non-verbaux a auxiliaires de prédication personnels:
Ces syntagmes se présentent sous la forme:
Monéme invariant <> Monéme personnel affixe.

Ces énoncés minimaux comprennent surtout:

'S. CHAKER, Un parler berbére d’ Algérie-syntaxe, 1978, p. 349.
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I-12-1- Les présentatifs:

Ils sont constitués d’'un monéme présentatif invariant accompagné d’un pronom
personnel affixe direct. Le syntagme est le plus souvent suivi dune expansion
nominale a I’état d’annexion. Les seuls exemples relevés montrent la dépendance de
Iénoncé présentatif de I’environnement situationnel immédiat. Ces énoncés ont une

occurrence de 7 syntagmes, soit 5,22% du nombre de prédicats.
Exemple:

[a tan g"0Xam iw]

/a t an dg  wXam %
Vois le la dans maison mon
+E.A

"I est chez moi"

Cette phrase est une réponse a la question /anda yLa?/ "Ou est-il?".
/a t an dg  tizi ra8d/

Vois le la dans 'izi-Rached

"Il est a Tizi-Rached"

fagl iyi  ad xdm v/
+ A
/agl iyi a xDm Y/

Voici me  + Act travailler je/
con + ALl
"Je suis en train de travailler".

Cet €noncé est une réponse a la question: /asu i t xDm ¢?/ "Qu’est ce que tu

fais?"
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I-12-2- Nom <> monéme personnel affixe :

e monéme personnel prédicateur est toujours un possessif (pronom personnel
alfixe du nom). Dans le corpus, les données ne sont pas (rés importantes. Llles se
limitent aux quatre énoncés réalisés par nos informateurs. Ce qui correspond a 2.98%
de I'ensemble des syntagmes prédicatifs. Les exemples retenus représentent le

possessif ism "s appeler. se dénommer".
Exemples:

/ism is mumuly/

Nom son  Mohamed

"Il s’appelle Mohamed".

/ism is hindu/

Nom son Hindou

"Elle s’appelle Hindou"
1-12-3- Autonomes / fonctionnels:

Les productions des enfants favorisent les autonomes aKn "ainsi, comme cela".

aKa "comme-¢a". Ces réalisations tournent autour de neuf énoncés qui se présentent

comme suit:
Autonome + Expansion prédicatoide verbale

Exemples:
/aKa 1 bDI n i eMi  husin/
Comme-¢a que changer ils pour oncle Hocine
Autonome + Prédicatoide

"C’est ainsi qu’ils ont habill¢ oncle Hocine".

/aKagi i t xYid mama/
Comme-¢a que elle coudre maman
Autonome + Prédicatoide

"C’est ainsi que maman coud".
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Ces syntagmes prédicatifs non-verbaux. nous les regroupons dans le tableau

récapitulatif suivant:

Tableau N° 09: Quelques synthémes prédicatifs et syntagmes prédicatifs non

verbaux réalisés par les enfants.

Synthémes | Synthémes Prédicats
S.P.N.V prédicatifs | prédicatifs mono- Présentatifs
interrogatifs | négatifs monématiques
Occ“rrences Oce % Occ % Occ %o QOcc Yo
Et &
63 [44,77| 04 | 2,98 | 47 35.07 07 522
Pourcentages

I-13- L’expansion prédicatoide:

[.’expansion prédicatoide primaire peut étre directe ou indirecte.

I-13-1- L’expansion prédicatoide primaire directe:

Autonomes /

fonctionnels
Qcce Ya
09 6.71

Nom<>monéme
¢ personnel

affixe

La relation au noyau n’est pas marquée formellement par un monéme. Ce

phénomene dit parataxe est dominant en berbére en général et en Kabyle en particulier.

L étude des expansions prédicatoide, primaires implique la difficulté a distinguer la

subordination de la coordination.

Exemples:

ly
1l

ugi
refuser

+ Prét

"Il refuse de parler"

/D t
laisse le
+ Imp

"Laisse-le parler".

ad vy
N.R il
ad y
N.R il

hdr/
parler

.+.A

hdr/
parler

+ A
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[."analyse de ces énoncés met en évidence la forme:
Syntagme prédicatif 1 + sBIItagme prédicatif 2.
Cet ordre montre:

- que chacun des deux noyaux pris isolément constitue un ¢nonc¢ minimum.

que I'absence de tout monéme subordonnant entre le premier énoncé et le
deuxiéme énoncé impose 'existence de deux syntagmes prédicatils coordonnés

surtout lorsqu’il y a succession de la méme modalité¢ aspectuelle a savoir:
- ad + aoriste, ad + aoriste:
Exemple:
/ad  tuh vy ad fard” Y Tilifizyw/
N.R partir je N.R voir je télévision
+ A + A
"J’irai voir la télévision".

Nous allons, a partir d’un ensemble d’indices, déterminer des rapports
hiérarchisés entre les deux syntagmes. Ces indices sont soulignés par S. CHAKIER

(1978)".
a- La différence des modalités aspectuelles entre le verbe 1 et le verbe 2.
La premicre succession concerne:

- Prétérit + ad + aoriste:

Exemples:
m ruh  a D n awi Ihiwa/
Nous partir N.R vers nous ramener bomboris

+ Prét +A

"Nous sommes allés chercher des bombons".

'S. CHAKER, Un parler berbére d’ Algérie (Kabylie) - Syntaxe, 1978, pp. 451 - 750.
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ly bya ad y leb/
Il vouloir N.R il  jouer
+ Prét + A
"Il veut jouer".
- Prétérit négatif + prétérit:
Exemples:
/u t huK vy ara, &yl v/
Ne e rincer je pas, ¢tre fatiqué je
+ P. Nég t Prét

"Je ne le lave pas parce que je suis fatiguée".

/u y Qim ara, trakil v qbh/
Ne il rester pas  tranquille il étre turbulent
+ P. Nég A

"1 est trés turbulent. il ne voulait pas rester tranquille”.

- Prétérit négatif, ad + aoriste.

Exemple:
/u y byi yara, ad y ¢ g sksu/
ne il vouloir pas N.R il manger couscous

+ P. Nég + A
"Il ne voulait pas manger du couscous".

Les deux verbes renvoient a des modalités personnelles. LLa modalité négative

est possible dans I'un des deux verbes.

- Impératif+ ad + aoriste.
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/fk iy it a t awi Y/
Donner amoi le RN le prendre  je
+ Imp + Prét

"Donne-le-moi. le vais le prendre".

/fk 1y iD ayrum,  Mut Y sl laz/
Donner amoi  vers moi pain mourir  je  de faim
+ Imp + Prét

"Donne-moi du pain, je meurs de faim".

Ce cas, comme le¢ souligne S. CHAKER, est "lI'indice. non la preuve décisive

d’une dépendance syntaxique".

En outre, ce qui permet de faire la distinction entre coordination et

subordination sans marque monématique est la prosodie.
b- La prosodie:

L expansion prédicatoide directe suit de fagon immédiate le syntagme prédicatil
la précédant. Il n’existe aucun arrét entre le syntagme prédicatif 1 et le syntagme

prédicatif 2. Ce qui explique I'inachévement de I"énoncé.

Exemple:

/mk. Sn y ad Sel v/
Moi. savoir je N.R allumer je

"Moi, je sais I’allumer".

'S. CHAKER, Idem, p. 416.
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Dans le cas de la coordination, les énoncés se distinguent nettement avec une

retombée de la courbe mélodique.
/mk, Sn vy /ad  Sel  y/
c- La position

Pour ce qui est de la coordination des syntagmes prédicatifs par simple

juxtaposition, la permutation des syntagmes est possible.

Exemple:
/ruh, ina s fk iy D/
partir  dire a lui donner amoi  vers
+P.V +PV + prédicatoide

"Vas-y ! Dis-lui de t"en donner".

Nous pourrons dire aussi :

/ina s, fk v iD,  rulb/

Dire alui donner a moi vers partir
+P.V + Prédicatoide +DP.V
" Dis-lui de t'en donner! Vas-y!"

Le troisiéme syntagme est une expansion prédicatoide verbale. Celle-ci nest pas
concernée par cette opération qui n’est pas possible dans le cas de la subordination. La
permutation dans ce cadre entraine nécessairement des modifications svntaxiques voire

sémantiques. Ceci apparait dans I’exemple suivant :

/ad ruh vy a S D Siwl Y i kiki/
N.R partir je N.R aelle vers appeler je pour Kiki
+ PN + Prédicatoide

"J"irai appeler Kiki."
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Avec la permutation, I'affirmation devieni une interrogation el une pause est

cependant marquée.
/a S D Siwl v [ Kiki? ad ruh Y/
"Je vais appeler Kiki?"

LLa présence d'une expansion nominale léxématique direcie suivie d'un

prédicatoide direct s’ajoute a la combinatoire chez ces enfants.
-S.P.V—> Expansion nominale indirecte (Iéxématique ) + prédicatoide :

Nous avons relevé des énoncés a prédicat verbal dont I"expansion nominale

Iéxématique est suivie d’une expansion prédicatoide directe.
Exemple :
t ruh g safiva a t hWs/
Elle partir avec Safia N.R elle se promener
* PN + Prédicatoide verbal
" Elle est partie se promener avec Safia."
-S.P.V— Expansion pronominale (affixe indirect + affixe direct ) + prédicatoide.

Exemple :

/tk iy it a t awi Y/
Donner amoi le N.R le prendre ie
+P.V + Aff dir + Prédicatoide

"Donne-le moi, je le prends."

Ces procédés peuvent étre considérés comme des moyens pour distinguer la

subordination de la coordination.

L’expansion subordonnée peut aussi avoir un noyau prédicatil nominal. C’est le

cas dans cet énoncé :
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/ad vy Fy d abnbul/
N.R il sortir c'est  gros

+ prédicatoide + Aux + I'.N

(Ind Th) (Adjectif)

"Il deviendra gros."

Nous pouvons permuter les deux syntagmes ; nous aurons :
/d abnbul ara D y Fy/
+ Aux gros N.R wvers il sortir

+ P.N + Prédicatoide

Dans cet énoncé ad " non-réel" devient ara.
/Ks v ula d nk/
ou
/ula d nk, Ks v/
Mémec'est moi enlever je
+ Aux + P.N + Prédicatoide

"Moi aussi, }’ai cueilli..."

Nos informateurs ont réalisé des énoncés avec la coordination de deux

expansions prédicatoides verbales a savoir :

S.P.V—> prédicateide verbal 1 + prédicatoide verbal 2.

I Tag" i yMaa D as v whdi u Sin y ara abrid/

Elle refuser mére NR vers venir je scul ne savoir je pas chemin
+P.V +prédicatoide +prédicatoide

"Ma meére refuse que je vienne seule parce que je ne connais pas le chemin.”
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1-13-2- L’expansion prédicatoide primaire indirecte :

Dans I'expansion prédicatoide indirecte. la relation au noyau est formellement
indiquée par un monéme. Ces monémes sont les [onctionnels propositionnels (fone

prop) qui proviennent en kabyle de :
-nominaux [ mi |.
-de syntagmes figés [ af mi |.
-d’emprunt a I"arabe [bLi |].

Ce type d’expansion compte environ 253 déterminants prédicatoides verbaux.
Nous soulignons la réalisation d’un seul déterminant prédicatoide nominal dans les

productions de nos sujets.

Exemple :
/axatr t La ( lagab 12 pnpuna’
parceque elle clre clle  jouer avec penpouna
+ fonc + Prédicatoide + Prédicatoide
prop verbal 1 verbal 2

"Parce qu’elle était en train de jouer avec penpouna.”

Dans cet exemple, la suppression du syntagme prédicatil’ est un indice
d’économie linguistique. Le contexte situationnel immédiat permet I'interprétation de

I"énoncé. Il s’agit d"une réponse a la question.
/ayyr y Wit it/
Pourquoi il frapper elle

"Pourquoi I’a-t-1l frappée?"

L’inventaire des monémes fonctionnels propositionnels utilisés donne la classification

suivante :
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-ma "si".
- -axatr "parce que" qui est un emprunt a I'arabe. 1l vient en deuxiéme position.

-Mi "quand, lorsque" est d’origine pronominale. Il connait deux interprélations.

1l peut étre précédé d’un relais nominal a8 "jour" + mi "quand" — asmi "quand. le
p ]

jour ou".

I peut se combiner avec les propositions ar "jusque” —>armi "jusqu’a cc que”,

sg "de" — sGmi "depuis”.
- -ay/i "I"indéfini "
-ar "jusqu’a".
-lukan "si".
-bas "afin que" est un emprunt a |"arabe.
- Exemples :
/mi ara D Iy si Ibhr ad T y umbaed ad Qim vy

Quand N.R vers sortir de mer N.R manger je aprées N.R rester je

+ prédicatoide 1 +PY 1 +P.V2

/Sitah a t* lhu Imakla Ni umbasd ad wuyal 7y ad sum v/
peu N.R marcher nourriture 1a aprés N.R revenir je N.R nager je
+ prédicatoide 2 +P.V3 + prédicatoide 3

"Quand je sortirai de I’eau, je mangerai. ensuite, je resterai un moment sur la plage

apres j’irai nager."

L’expansion prédicatoide a relais mi "quand” est un indicateur de théme; elle

détermine trois syntagmes prédicatifs coordonnés.

/ad T v/ =syntagme prédicatif . "Je mangerai."
/ad  Qim v/ =syntagme prédicatif 2.  "Je resterai."
/ad  uyal y/ =syntagme prédicatif 3~ "Je reviendrai."
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Par contre, les syntagmes /Fy/ "sortir". /a t* Ihu/ "marcher” et /ad sum v/ "je

nagerai." sont respectivement des prédicatoides.
- le subordonnant mi "quand" peut occuper la position médianc.
/in as 1 baba ay iD y ay akartab mi ara D 1 saral  idrimn/
Dire a lui pour papa que vers il acheter cartable quand N.R vers il retirer  argent
+ PN + ptoide | Fploide 2
"Demande a papa de m’acheter un cartable guand il retirera de I"argent."
Nous avons aussi relevé des énoncés a deux expansions prédicatoides verbales a

relais ma "si", coordonnées par le coordonnant ny "ou bien."
Exemple :
/u  §fi y ara ma [ki Y ny u s (i ¥ ara/
ne sesouvenir je pas si donner je ou ne aelle donner je  pas
+ BV + ptoide + ptoide
verbal | verbal 2
"Je ne me souviens pas si je lui en ai donné ou pas."

-Ma "si" apparait en contexte d'affirmation catégorique (aprés une [ormule de

serment.):

Exemples :

/wLh ma  fki Y am D/
par Dieu que donner je atolr vers
+P.N + ptoide verbal

"Je jure que je ne t'en donnerai pas."

/wLh ma swi v/
par Dieu que boire je
+P.N + ptoide verbal

"Je jure que je n’ai pas bu."

141




CHAPITRE TROISIEME ,  ANALYSE SYNTAXIQUL

Pour ce qui est du subordonnant axatr "parce que"”, celui-ci ne peut étre déplacé

a I'intérieur du syntagme 2. L."exemple dorné ci-apres le montre clairement.

Exemple :

/byi y ad y xdm aplafd i wXam Ny axatr u n Gi vara aplafd/
vouloir je NR il faire platond pour maison notre parce que ne nous mettre pas plafond

4PN + ptoide verbal + ptoide verbal 2

" Je veux qu’on mette du plafond a notre maison."
Dans cet énoncé, le prédicatoide verbal /xdm/ n’a pas de relais.

Le subordonnant axatr "parce que" peut introduire deux expansions

prédicatoides. Ce qui est souligné dans I’énoncé suivant :
AdLi t Wt iyi  nabila axatr ugi Yy ad lach v/
Hicr elie frapper moi Nabilaparceque refuser je  N.R jouer je
+P.V +ptoide | +ptoide 2

"Hier, Nabila m’a frappé parce que je ne voulais pas jouer."

- Le prédicatoide a relais ba$ "alin que" peut se réaliser sans prédical.
Exemple :

/bas a m t awli D akadw

Afin que N.R atoi elle ramener vers cadeau

+ ptoide verbal
"Pour qu’elle te raméne un cadeau!"

Le subordonnant ba$ peut occuper la position médiane.

/t ruh  ba$ a r nay ig iman/
Elle partir afin que N.R elle sedisputer avec Imane
+P.V t ptoide verbal

" Elie est allée pour se disputer avec Imane. "

- Le fonctionnel propositionnel lukan " si", par contre, occupe la position initiale :
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Exemple :
/lukan a D as %, a k Wi Vi
si N.R vers venir je N.R toi (rapper je

I ptoide PV
" Si je viens, je te frapperai.”
Comme il est possible de dire :
/a k Wt vy lukan a D as Y/
" Je te frapperai si je viens."

-ay/i : ce support de détermination peut introduire diverses cxpansions. A partir des

énoncés produits, nous établissons le schéma suivant :

S.P.N— relaiif ay/i + prédicatoide verbal direct (participe) :

Exemples :
/A oxali it iD y BYi o/
C'est tante qui le vers moi  ramenant
+Aux +P.N +ptoide (participe)

"C’est ma tante qui I’a ramené."
-amena/ megna  mais :

Il peut occuper deux positions. Le plus souvent, il se réalise a I'initial de

I’énoncé. 11 introduit une expansion prédicatoide.

Exemple :
/Sn Y tn umena t uGi/
Connaitre  je ils mais elle refuser
+P.V +ptoide verbal

"Je les connais mais elle ne veut pas que je parte chez eux."
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La description du fonctionnement syntaxique des enfants a montré qu’a cel age.
nos sujets acceédent a certaines structures complexes a prédicat verbal et a expansions
prédicatoides verbales. Les énoncés simples produits sont caractérisés par une
diversification d’organisation des éléments a I'intérieur méme de la phrase (voir le
tableau n°03). Ceci est une preuve supplémentaire des aptitudes linguistiques de ces
enfants en ce qui concerne la structuration des différents monémes. Les lacunes que
nous avons soulignées ont un rapport avec les relations entre les différents monémes et
c’est ce qui nous explique les problemes d’accord quand il sagit surtout de la

combinatoire complexe.
I-14- Morphologie du nom berbére :

Nous allons étudier séparément la morphologie du berbére. en particulier
I"opposition d’état a travers les réalisations des enfants alin de voir les différentes

formes utilisées pour le féminin et le masculin.
1-14-1- L’état d’annexion {(E.A ) :

[."opposition d’état caractérise les réalisations de nos sujets. L."¢tat d’annexion
concerne surtout le nom féminin commencant par (ta-) a I’état libre (I'.1.) qui devient
(t- ) a I'état d’annexion (E.A) avec la chute de la voyelle initiale. Insuite. le nom
masculin a voyelle initiale (a-) a I'E.L qui se transforme en (w-) a 'E.A; ¢’est-a-dire la
préfixation ( w ) et la chute de la voyelle initiale. l.es cas de morphologie se résument

en:
(ta-) (E.L) — (t-) (E.A)
(a-)(E.L) —  (w-)(E.A)
(a-) (E.L) —  (u-)(E.A)
(-)(E.L) —  (y-)(E.A)
(a-)(E.L) —  (wa-)(E.A)

a- (ta-) (E.L)— (t-) (E.A) :
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Exemples :

/lyiwn T*aD’ Y 1 di tmurt/
Un laisser je le dans village
FELA

"Un, je le laisse au village."

ly uy 1y iD azuwi ay i [Hu S tqlralin/
il acheter amoi vers jouet qui il marcher avec boutons
+E.A

"Il m"a acheté un jouet qui fonctionne avec des boutons."”

Nous avons : le nom féminin / pluriel /tigFalin/ a I'E.L qui devient /tqFalin/ a

I’E.A. avec la chute de la voyelle a.
/ad ruh vy ar tmyra/
N.R partir je vers [éle
+E.A
"Je partirai a la féte."

Le moneéme /tamyra/ a I'E.L devient /tmayra/ a I'E.A. Ce changement est

provoqué par le monéme fonctionnel prépositionnelle ar " vers".

/t ruh  maima ar thFaft/
Elle partir maman vers coiffeuse
+E.A

"Ma meére est allée chez la coiffeuse.”

/tahFaft/ a ’E.L devient /thFaft/ : I"expansion indirecte qui est précédée du

moneéme fonctionnel prépositionnel est a 'E.A.
b- (a-) (E.L)—> (wa-) (E.A) :
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Exemple :

/usa n D gac  walkas Ni/
venir ils vers lous gargons les
+EA

"Les gargons sont tous venus."

ANALYSE SYNTAXIQUE

[.’état  d’annexion, dans ce cas, explique la présence de I’expansion

référentielle /waRas$/ "les garcons” qui reprend a son tour I'indice de personne n "ils".

Le nom a I'E.LL nécessite une restructuration par une mise en reliel :

/aRas Ni, usa n D gag/
Gargons les  venir ils vers  lous
+E.L

"[.es garcons sont tous venus."
¢

¢- (a-) (E.L)—>(w/u-) (E.A) :

Exemples :
Iy Mut uyyul Ni i
Il mourir ane le de
+Exp réf
+E.A
"Son dne est mort."
ly WET whbrid/
Il étre difficile chemin
+Exp réf
+E.A

"Le chemin est difficile."”
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Le lexéme nominal /wbrid/ "le chemin" est une expansion référentielle qui

explique I'indice de personne y "il". la troisiéme personne du singulier.

[.a mise en relief du lexéme met en évidence I'état libre.

/abrid, y wer/
Chemin il étre difficile
tE.L

"Le chemin est difficile."

A partir de la, nous notons que dans I'énoncé b. le nom a I'l:A se [ait par
Iadjonction d’un préfixe w- et le maintien de la voyvelle initiale. Par contre, dans

I"'exemple ¢; nous avons une préfixation avec la chute de la vovelle initiale a.

/wiNa i D yusan zglina a wXam n wn/
Celui qui  vers venant tout a 'heure vers maison de votre
+E.A

"C’est celui qui est venu tout a I’heure chez vous."

e nom /aXam/ "maison" a I'E.L devient /wXam/a I'E.A. Celui- ¢i est précédé

de la préposition a "vers".
y Rz udar 1s/
Il casser pied son

+E.A

"Il a une fracture au pied."

Le nom / adar / "pied" a I'E.LL devient / udar / a I'E.A et explicite y "il"

I’indice de personne.

/y T awi yay ar uzayar/
Il emmener nous vers  plaine
+E.A

"Il nous emméne a la plaine."

Apreés la préposition ar "vers", le nom est a I'E.A.
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d- (i) (E.L)—>(yL) (E.A) :
Ce cas concerne le pluriel et apparait dans I'exemple suivant :
/Tfak  n  1hSis i yixarliyn/
Donner ils ['herbe pour moutons
+E.A
"IIs donnent du foin aux moutons."

/ixarfiyn/ "moutons” a 'E.L devient /yixarfiyn/ a I'L.A. [ annexion concerne

I'expansion indirecte /yixarfiyn/ qui est introduite par i "a". le fonctionnel
prépositionnel. Ce phénoméne connait quelques lacunes qui pourraient avoir un

rapport avec I’omission, en général, du monéme fonctionnel prépositionnel.

Exemple :
/xid vy tamasint/
+EL
Pour
/xid y S tmasint/
Coudre je avec 1machine
+E.A

"J’ai cousu avec une machine a coudre."
Nous remarquons I’absence de la préposition s "avec". Ce qui fait que le
5 we " - T 5 . \ . . . e $
monéme /tamasint/ "machine" a I’E.L n’interpréte pas ['expansion indirecte qui est

soulignée par le contexte.

/yMa y t* qarh it amZuy/
Mere il faire mal le oreille
+Aff dir +Exp réfl (+E.A)
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Pour
/yMa vy {* qrah

Mere il faire mal

"Ma mere a mal a I'oreille."

/ad y ST
Pour
fad y ST

N.R il crever

"Le rat va mourir."

it" umZuy s/
la oreillec  son

+AITdir +Exp rél

ayrda/

uyrda/
rat
+Exp rél

+E.A

Dans ces deux phrases. les expansions rélérentielles /umZuy/ et /wyrda/

explicitent I’indice de personne y "il".

A cet effet, les noms candidats a recevoir la forme d'E.A sont ceux dont les

fonctions concernent, d’un coté, 'expansion référentielle et I'expansion indirecte.

D’un autre coté, I’état d’annexion apparait quand le nom est déterminant d’un

autre nom.

Exemple :

Iy ufa  yiwt tamyart/

+EL

Pour

ly ufa yiwt

Il trouver une

"I1 a trouvé une vieille femme..."

n tmyart/

de vieille

+E.A
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Dans cet exemple, le nom /tmyart/ "vieille". détermine le nom de nombre
lyiwt/: ce qui correspond & I'ordre suivant: numéral + nom (E.A), et le rapport de

détermination est indiqué par la préposition n "de".

A partir de ces réalisations, nous soulignons I"opposition d"¢lat chez ces enlants

dans ce tableau récapitulatif.

Tableau N°10 : La réalisation de I'état d’annexion.

E.A (ta-) —(t-) (a-) — (w-) (a-) — (u-) (i-) - (y-)
Occurrences et Occ % Occ % Oce Yo Qcc Yo
pourcentages 1
20 35,08 23 40,35 12 21,05 02 |03,50

L’examen de ce tableau nous montre que I’opposition d’état est réalisée a cet
dge. Elle concerne en particulier le nom masculin a voyelle initiale a- et ta- pour le
féminin. Cette nouvelle donnée contribue a enrichir un peu plus la langue de I"enflant
et lui permet de communiquer avec les autres, malgré les quelques lacunes enrcgistrées
et qui montrent que cet aspect de la langue- I"opposition d’étal- présente une difTiculté

pour ces enfants, en particulier lorsqu’il s’agit de I’expansion référenticlle.
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CHAPITRE QUATRIEME

ANALYSE LEXICALE

Nous allons, dans ce chapitre, aborder le niveau lexical. Nous tentons de
prouver que le lexique des enfants est lacunaire et est formé sur la base de I"analogie
d’un coté, et la surextension d’un autre. Nous avons jugé intéressant d’exploiter les
données que nous avons entre les mains afin d"étudier le vocabulaire de I"enfant agé de
Sans. L inventaire des différentes unités sera présenté par théme. 1l nous permetira

d’élucider I'importance en particulier de I'analogie qui est considérée comme 'un des

moyens permettant de fagonner des lexémes pour désigner certains objets.

Notre étude ne peut en aucun cas examiner toules les caractéristiques
concernant ce niveau. Notre but se limite a mettre en ¢vidence, d'une lagon non

exhaustive, les faits les plus saillants.

Au niveau lexical, le phénoméne de création chez I'enfant se manifeste par la
mise en oeuvre des procédés définis el cités ci-dessus. Ces deux opérations & savoir
I’analogie et la surextention expliquent. en partie, la fréquence des errcurs de
morphologie. Ce cas sera traité aprés I’étude des points ayant un rapport avec ce

niveau et qui caractérisent la langue de ces enfants.
I- L’analogie :

Le procédé d’analogie consiste a ramener des formes difficiles. ou non encore
maitrisées a des formes plus fréquentes, plus simples et déja assimilées. Autrement dit,
il rend compte des approximations de [’enfant qui apprend une langue, sur le modéle

de phrases connues, de mots ou de phrases qu’il n"a jamais entendus auparavant.

Dans les productions de nos sujets, la construction analogique se manifeste
surtout dans les modalités obligatoires du nom a savoir le masculin / féminin et le

singulier / pluriel.
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Exemples :
/wLh ma n sea axrfi.  tilunas in/
Par Dieu que nous posséder mouton  vaches
"Je jure que nous n'avons ni moutons ni vaches."

I.’enfant forme le pluriel de /tafunast/ "vache". en ajoutant le suflixe-in pour
avoir le pluriel /tifunasin/ " vaches" par analogie. Sachant que le pluriel est /tistan/ et
/tisita/ (ou tisitan)' et sont formés sur une racine lexicale complétement étrangére de
celle du singulier FNS. I est a noter. aussi, que ce pluriel est utilis¢ par certains

adultes.

Pour le nom masculin / singulier. nous avons relevé le nom /afunas/ " beeu("

comme le masculin de /tafunast/, formé a partir de la racine FNS an lieu de ZGR.
/sea n afunas/ pour /sea n azgr/
posséder ils beeuf

"[Is ont un beeuf."

Ainsi, ces enfants fabriquent tout le réseau lexical par analogie. Le méme

phénomeéne, nous le retrouvons dans les réalisations suivantes :

/n sea iyuzad n  agkihn/
pour /n sea iyuzad  aSkihn/
Nous posséder coqs beaux

" Nous avons de beaux cogs. "

L’enfant ajoute le suffixe -n pour former le pluriel au lieu de remplacer la
voyelle initiale a par i et procéder a une alternance vocalique :a—>u ct une alternance

interne i—>a pour avoir le pluriel /iyuzad/.

' S. CHAKER, Manuel de linguistique berbére-11-, syntaxe et diachronie. ENAG Ed, Alger. 1996. p. 261.
1
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/Sn Y iq“Za n, iyrday n, tiyazid in/
Connaitre  je chiens ras poules
Pour
/Sn vy iq“Zan iyrdayn tiyuzad/

"Je connais les chiens, les rats et les poules.”

Ce cas de morphologie concerne le féminin. Nous remarquons le changement
au niveau de 'initial ta- au singulier qui se transforme en fi- au pluriel. Par contre,
Ialternance vocalique n’apparait pas: / a /—>/ a / au lieu de / u / en plus du rajout du

suffixe -in.

/xDm y am  timTutin Ni/  pour
/xDm Y am tilawin Ni/
Travailler  je comme femmes les

"Je travaille comme ces femmes."

Nous avons /tamTut/ "femme" . féminin/singulier qui devient /timTutin/ au

lieu de /tilawin/ "femmes" féminin/pluriel.

Ces productions montrent que, chez ces enfants, le pluriel externe qui consiste

dans le suffixe-in est plus facile a réaliser que le pluriel interne.

Toutefois, pour contourner les difficultés lexicales, nos informateurs [abriquent

des pluricls qui répondent & la formation la plus simple et la plus récurrente.

W.MACKEY (1972) explique pourquoi ce phénoméne marque le langage chez

I"enfant :

" ayant plus de significations que de mots, plus de chosces a dirc que de
moyen de le dire. I'enfant étend et prolonge par analogie le sens des mots qu’il

connait déja.' "

' W. MACKEY. Principes de didactigue analytique, Didier, 1972. P.16.
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Ces résultats nous permettent de constater le fait suivant : ces enfants ont réalis¢
des formes linguistiques qui ne sont pas totalement le produit de imitation du parler
de 1"adulte du fait qu’ils forment des mots par analogie. Donc. ils ne font qu’exprimer

le résultat de leur effort dans la création linguistique.

" Cette possibilité de procéder par analogie aura pour conséquence que

I"enfant ne sera plus esclave de la tradition: il imitera moins volontiers désormais
T ——— . . o e

les formes " irrégulic¢res ", ¢’est-a-dire essentiellement les variantes de signifant

que le contexte phonique ne permet pas de prévoir. 3

II- La surextension :

Nous considérons la surextension comme une deuxieéme caractéristique de la

langue de ces enfants. Elle est attestée dans les exemples suivants:

/ula  ligarusin t sea M tn/  pour
/ula  tigarusin t sea M in/
Méme coquillages vous avoir vous les

" Vous avez aussi des coquillages.

L’enfant. comme nous remarquons, a choisi le lexéme nominal /agapus/ " un
coquillage " dont le pluriel est /icarusn/ "les coquillages”, en se basant sur la
coquille. Cet énoncé montre que notre informateur emploie le méme mot pour
désigner des référents qui ont des rapports entre eux, méme si le r¢férent /iearusn n
Ibhr / désigne les coquillages dans le langage adulte. C’est le cas aussi dans les

exemples suivants:

/mk, ad uyal Y tatbit® n nwadr/
Moi NR  devenir je meédeein de luneties
Pour /mk ad uyal i tatbibt” n wal.n/
yeux

"Moi, je deviendrai un ophtalmologiste."

4 A. MARTINET, Eléments de linguistique générale, Armand Colin, 1970, p. 195.
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A cet effet, le lexéme nominal /aln/ "yeux" est remplacé par /Nwady/

"lunettes” qui est I'objet porté par une personne ayant des problémes de vue.
/myi n D iSiwn. 1h§i§ Ni mQ"“rn/
pousser ils vers cornes herbe la grand

"L herbe a poussé.”

Pour expliquer la forme et la longueur de I'herbe. I'enfant les compare aux
cornes. Comme il nous propose. aussi, le moneme /gazuz/ pour désigner le jus

d’orange dans I’énoncé suivant :
/mKini, tin  iw u L sei  yara gazuz/
Moi celle amoi ne elle avoir pas limonade
Pour

/tat’int  iw u t sei  yara aman/

o
o

Orange a moi ne avoir pas  eau

" Mon orange n’est pas jutcuse. "

Ainsi, et pour exprimer la quantité, I"enfant utilise I"autonome / atas / ou /xiLa/
"beaucoup"”, en plus du signifiant /acMuy/ "ensemble" dont le sens est proche de celui

du nombre ou de la quantité.
MMIL y amin asMut/
Aimer je  Amine beaucoup

" J'aime beaucoup Amine. "

Cette méme relation apparait dans 1'énoncé suivant:
MML y km a yMa aNst ighi/
Aimer je toi ¢h imaman autant ciel

" Maman, je t’aime beaucoup. "
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Il parait donc naturel qu’un mot soit appliqué a un nombre clevé de rélérents
lorsque le vocabulaire de I'enfant est restreint el que ce dernier s’ exprime en utilisant

les données et les ressources dont il dispose.
II- L’emprunt :

Le phénomene de I'emprunt se manifeste aussi dans la langue de I'enfant.

Celui-ci est motivé par le besoin de nommer de nouveaux objets.

[1 faut signaler, toutefois. que la mise en place du processus linguistique chez
I'enfant se construit dés le début par interaction avec le milieu. [ inlluence de ce
dernier est marquée en particulier par le procéd¢ de imitation. Autrement dit, la
langue apprise par I'enfant est celle de ses parents ainsi gue celle du milieu ambiant.

Par conséquent. I’enfant reprend les réalisations qu’il entend et parmi celles-ci.

certaines sont empruntées a 'arabe et au frangais. Ces unités cohabitent avec
d’autres gui sont propres & la langue maternelle (Je parler kabyle). Dans ce cadre. une

analyse trés fouillée a été menée par R. KAHLOUCIHE (1992 %

Les quelques énoncés choisis mettent en évidence des monemes priz du kabyle,

du frangais et / ou de I'arabe et sont utilisés dans une seule phrasc.

Exemple :

m sea  kan Swiya I thimamin.  tithirin/
Nous avoir seulement  kra (quelques) de rigeons pigeons

" Nous 1ni’avons que queiques pigeons. "

Lenfant a véalisé le¢ lexérne nominal /Aibmamin / de [arabe. 1l a ajouté le

préfixe ¢ (v) du Eminin et le suilixe -in du pluriel du nom berbére.

Nous soulignons que/ tihmamin / est le pluriel de/ hamama, " un pigeon "
dont le pluriel est / hamamat/ en arabe. et ce qui caractérise ce pluriel; c’est le

suffixe -at.

" RKAHLOUCHE, Le berbére (kabvle) au contact de I'arabe el du fiangais —étude sucio-historique el
linguistique, volume2. thése pour le Doctorat dEtat en linguistique, Université d’"Alger, 1992, p. 14
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Nous remarquons que notre informateur reprend le méme signifi¢ " pigeon " par
un autre signifiant qui est propre au kabyle et qui consiste dans le lexeme /titbirin /

" pigeons " et dont le féminin / singulier est / titbirt/.
[La méme remarque est valable dans les exemples suivants :
/ruh - ya Siwl y 1 yasmin umbaed hawz iyi D yMa s/
Pour
/uh ya Siwl y 1 yasmin umbasdt hw ivi D vMa s/
Partir je NR appeler je pour Yasmine aprés elle chasser moivers mére sa

" Je suis allée chez Yasmine mais sa meére m’a chassée. "

[L’emploi du verbe /hawz/ " chasser " concurrence le verbe /hwi/ que nous

retrouvons dans un autre énonce.
/hwi tn sg wXam Ny/
chasser les de maison notre
" Fais- les sortir de chez nous! "

C’est le cas aussi du verbe /aru/ " écrire " qui est utilisé alternativement, d’un
coté avec le verbe /ktb/ qui appartient a I’arabe et d’un autre c6té¢ avec /marki/ qui est
pris du frangais et qui, une fois intégré au kabyle. se termine généralement par la

voyelle [ i ]'.

Exemples :
/aSu a t KTb d?/
Quoi  Act conc tu écrire (o1

" Qu’est-ce que tu écris? "

'R. KAHLOUCHE, Idem. p.445.
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/a T aru 7/

= Actconc  écrire Lol

" Tu es en train d’écrire? "

/aSagi marka y/

Aujourd’hui écrire je

" Aujourd’hui. j ai écrit. "

Ce point est altesté pour le nom comme le montre cet exemple :

- Jard’u kan a m  gzm y Saer im/
Attends seulement N.R atoi couper e cheveux tes

= " Attends que je te fasse une coupe. "

/t gzm iyi ~ asbub iw  aKa/
Elle couper a moi cheveux mes comme-¢a
" Elle m’a fait une coupe. "

Cette étude indique qu’au niveau du verbe. I'emploi du bilitere Ts " dormir " a
["aoriste intensif favorise la forme [T*a Tas] qui est constituée du préfixe | T°] au lieu
de la forme [Gan] dont la racine lexicale est dilférente et consiste dans gn

" s’allonger " qui n’est réalisée que rarement.
Exemple :
/T® aTas Y ig karim/
Dormir je avec Karim
+ Al

" Je dors avec Karim ."
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En plus de ces exemples, nous avons noté d autres dans lesquels les enlants

utilisent deux unités ou plus ayant le méme sens :

/lhwavd’/

N1Q/ > Les habits. "

/i8Tidn/
/ ad ktb y/

/ad marki y/>" IEcrire. "

/ad aru y/

> " Ecole. "

/lgraya/

/Lakul/

/imkli/
" Le déjeuner. "

/ftur/
/fth/

-

/\di/
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fax"biz/
" Pain "

/ayrum/

Aprés avoir mis le point sur quelques phénoménes caractérisant le vocabulaire de
I’enfant: nous avons inventorié dans les tableaux récapitulatifs N°11 les différentes unités
réalisées par nos informateurs par théme pour les recenser clairement. ensuite pour déterminer

leur emploi et surtout pour mettre en évidence chacun des signifiants avec leurs significations.
IV- Les différentes unités réalisées :

Ces unités, nous les classons par theme dans les tableaux suivants :
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,aurwod aun,, [1(e 0.1e]]
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JSAI[IN3 s2p,, [uomye]

.
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CHAPITRE QUATRIEME ~ ANALYSE LEXICALE

Nous avons noté une variation des unités représentant les différents thémes chez
nos sujets. Nous constatons aussi que certaines unités sont dénommeées a ["aide

d’emprunt & I'arabe et / ou au frangais et ceci pour un besoin communicatil.

Ce moyen est nécessaire pour désigner des objets et des concepls nouveaux et
est essentiellement reflété par la reproduction du lexique scolaire tel qu’il est entendu :
[Imimsaha] "une éponge". [le zaydwaz] "les ardoises", [qalam Ihibr| "un stylo a
cartouche", [Tamarin] "les exercices". Ces emprunts expliquent les lacunes lexicales

que présente le kabyle dans ce domaine.

Les noms de couleurs sont rendus par 'emprunt au francais comme dans
I'unité : [blaf] "blanche". Dans d’autres cas. le signifié originel [amdLal| est
reproduit. Nous soulignons que 1'usage d’emprunt est attesté aussi pour les unités

désignant :

- les aliments comme : [fyomaj] "fromage", [Ipwasd| "le poisson”, [la tayt] "la

tarte".

- les parties de la maison . telle que : [la {&mby] "la chambie” qui cohabite

avec le mot autochtone [taXamt].
- autres unités : [Sak] "le sac".
[datifris]  "le dentifrice".
[ patisri] "la pétisserie".
[Lward] "les fleurs".

V- La racine verbale :

Le lexique berbére est formé a base de racines consonantiques. Le vocabulaire
de ces enfants connait un radical dont le nombre de consonnes varie entre une a trois.

Ainsi, a partir du verbe [aru] "écrire", on extrait la racine consonantique {r|.
Du verbe [Tof] "tenir", on extrait la racine bi consonantique | Tf].

Du verbe [k$0m] "entrer", on extrail la racine tri consonantique [kim].
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[.’inventaire montre que la plupart appartiennent au fond lexical berbére. Parmi
ces verbes, nous citons : g "faire". ali "monter". aru "écrire", Ks "enlever", Tf

"tenir'"....

Toutefois, de nombreux emprunts a I'arabe et au francais sont attestés. Nous

citons a titre d’exemple: bDI "changer", sYi "essayer". tudi "loucher"....

L’examen de la forme des racines verbales nous permet de faire la classification

suivante :
- la prédominance des bilitéres. avec une occurrence de 556 unités.

- les trilitéres comptent 316 unités. Par contre, nous soulignons 230 unités pour

les monolitéres.

La prédominance des biliteres chez nos informateurs s’explique par les
préoccupations des enfants & savoir une forme de communication qui détermine des
actions répétées et reflétées par I’'emploi des verbzs ruh "partir". Ts "dormir", Kr "se

lever", Ks "enlever",...

L’inventaire des différents verbes est configuré dans les tableaux récapitulatifs

suivants :
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Apres avoir recensé les types de verbes réalisés par nos informateurs; nous

allons a présent donner leurs occurrences ainsi que leurs pourcentages.

Tableau N°13 : Les différentes racines verbales avec leurs occurrences et leurs

pourcentages.
Les différentes racines verbales
Verbes
Monolitéres Biliteres Trilitéres
Occ %o Oce Yo Qcc %
Occurrences et
pourcentages
230 20.87% 556 50,47 316 28,67

En comparant ces résultats a ceux fournis par S.CHAKER (1991)' qui a releveé
prés de 250 verbes de types mixtes et ceux présentés par R.KAHLOUCHE (1992)* qui

a recensé 209 verbes de souche berbére.

Nous remarquons que le plus grand nombre de verbes appartient au fond
lexical berbére. La méme remarque est valable chez nos informateurs qui, sur une
occurrence de 187 verbes, nous relevons 58,82% qui appartiennent au berbére. 36,36%

sont empruntés a I’arabe et 4,81% au francais.
VI- La paraphrase :

Ce phénomeéne est moins important que les autres. en particulier "analogie. 11
s’agit dans ce cas de deux énoncés comportant la méme information et que I'un est

plus long que I"autre. Ainsi, le mot est substitué par la phrase qui I'explique.

'S.CHAKER, Manuel de linguistique berbére I, Bouchéne, 1991, pp-209-210.
* RKAHLOUCHE, Le berbére (kabyle) au contact de I'arabe et du francais : étude socio-histrique et
linguistique, volume I, thése pour le Doctorat d’Etat en linguistique, Université d'Alger, 1992 | pp. 3-4-3-6-7.
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Exemples :
/wiNa i yt'yNin  asndu/
Celui qui  chantant "asndu"
"Celui qui chante "asndu".

Dans cet énoncé. le mot "asndu" est le titre d’une chanson du chanteur Idir et

est réalisée par notre informateur pour le désigner.
/ad  ruh vy anda y lLa  mumuh/
N.R partir je ou il étre  Mohamed
" Je vais la ou se trouve Mohamed. "

Le syntagme /anda y La mumul/ désigne Iendroit ot se trouve Mohamed.

Nous interprétons la phrase comme suit :
/ad  ruh vy ar bRa/ "le sors dehors. "
Dans: /wiNa i y T° Du ig yMa s/
Celui qui il partir avec meére sa
"Celui qui vient avec sa mére. "
Dans cet exemple et d’aprées le contexte. I'enfant veut parler de son ami.

A ce niveau de la langue, nos informateurs rencontrent des difficultés de

substitution. Nous avons recensé des énoncés qui le montrent clairement.
/yMa u t zal ara axatr tamTut maT%i tamyart/

Pour
/yMa u t zal ara  axatr filmzit® mal%  tamyart/
Meére ne elle prier pas parce que jeune nonpas  vieille

"Ma meére ne fait pas la priére parce qu’elle est jeune. "
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- Dans cet énoncé, la réalisation du moneme [tamyart| "vieille" nous a permis de
comprendre ce que I’enfant voulait dire par [tamdTut] "femme". Autrement dil. il

souhaitait opposer le mot [t'ildmzit’] "jeune", au mot [tamyart| "vieille".

e Dans :
_ /fki Y as Rsas armi y Mut/
Donner je alui  balles jusqu'a il mourir

"Je lui ai tiré dessus jusqu’a ce qu’il meure. "

/a km Rz vy tit im/
il NR toi casser je ceil  ton
- Pour : /a km s dryl y/

NR toi  aveugler je

"Je vais te crever |’ceil. "

/Radyu Ni, 1 D’r gag/
B Radio la il blesser tout

Pour :
/Radyu Ni, vy Rz/
Radio la il casser
"La radio est cassée. "

Le choix du verbe /fD"r/ "casser" n’est pas pertinent car le nominal anticipé .

/Radyu/ "la radio”, est un objet et non une personne.

Il arrive aussi que nos informateurs utilisent, d’une maniére trés limitée, le

langage des bébés.
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Exemples :
/a t* Qim d d api’i uly/
NR  rester toi  c’est petit
"Tu resteras toujours petit. "
/sea n ibagbagn/
Avoir ils moutons
"I1s ont des moutons. "

Dans cet exemple. [ibagbagn] "les moutons" est proche de I'onomatopée

[isbagbag]| "le mouton".
/d  tabibit”
C’est bébé
"C est un bébé. "
/i bah nabil/
Il étre bien Nabil
"Nabil est beau. "
/mal mama/
Embrasser maman
"Embrasse maman. "

Ces réalisations, nous les retrouvons dans le travail de BOULIFA (1913) ' qui a

fait I'objet d’une étude a la fin de ce chapitre.

! §.A.BOULIFA. Méthode de la langue kabyle, étude linguistique et sociolinguistique sur la kabylie du
Djurdjura, Adolphe Jourdan, 1913.
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Nous allons a présent aborder le phénoméne d’interférence qui. comme le

oid z . I s . x
précise J. HAMERS. F et M . BLANC (1983)'sc manifeste i lous les niveaux de la
production linguistique : phonématique, syntaxique. lexical....On s7inferessera plus a

I’interférence lexicale.
VII-L’interférence lexicale :

L’interférence lexicale peul se manifester de différentes fagons. Nous pensons
que ce moyen est utilisé pour combler les lacunes dans la substitution des unités. en
introduisant un mot appartenant a la langue seconde (la langue frangaise ou la langue
arabe) dans la langue maternelle. Nous avons relevé un certain nombre d’interférences

que nous énumérons en fonction de leurs occurrences.
VII-1- Interférence de I’expansion directe :

Exemples :

MMl y a T y Lhm/
Aimer je N.R manger je aksum
viande

+ Lxp dir

"J’aime la viande. "

/byi Y Is€j/

Vouloir je ibki
singe
+Exp dir

"Je voudrai avoir un singe. "

'J. F. HAMERS et M. BLANC, Bilingualité et bilinguisme, Bruxelles, Mardaga, 1983.
181




CHAPITRE QUATRIEME - - ~ ANALYSE LEXICALE
Jay iy 1D le sizo/
- Acheter amoi vers les  timgstin

ciseaux
+Exp dir
"Achéte- moi des ciseaux. "

L’influence du frangais marque plus le langage chez ces enfants et le
remplacement des unités [ibki] par [s€j] "le singe" et [le sizo] par [timdqstin] "les

ciseaux".

A cet effet. notre informateur ne connait pas I’équivalent du nom [s€j| dans sa

langue materneile.

VI1I-2- Interférence du prédicat :

Exemples :
- /azKa. u km dirdji y ara/
Demain ne toi  tu déranger je pas
+P.Y
I Pour
_ /azKa, u km ¢ qLiq v ara/

n

"Demain, je ne te dérangerai pas.
/ad  ploji v/
= N.R  plonger je
+P.V
Pour
/ad  eum y/

"Je vais plonger. "
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VII-3- Interférence du prédicatoide :

Exemple :
/ulas anwa 1ot i tusi n/
Iln‘apas  qui qui le touchant
+Prédicatoide
Pour :
/ula§ anwa 1 l i nul n/

"Personne ne [’a touché. "

ANALYSE LEXICALL

Nous remarquons que ces enfants utilisent des unités appartenant a une autre

langue qui est véhiculée dans leur entourage au moment ot se pose la difficulté de

substitution dans leur langue maternelle. L interférence, dans ce cas. est le résultat

d’une situation de plurilinguisme dans laquelle I"enfant. pour des raisons discursives,

passe d’un code a un autre. Autrement dit, les deux langues a savoir le kabyle et le

francais sont utilisées exclusivement dans le contexte des relations lamiliales.

VIII- Comparaison avec le travail de BOULIFA :

Dans 1’étude faite par S.A.BOULIFA (1913)". I'auteur a fait une classification

des réalisations des enfants suivant :
- les noms de personnes.
- la nourriture.
- les différentes parties du corps.
- les noms des animaux.

- les cris des animaux.

' S.A.BOULIFA, Idem, p. 289.
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Fn comparant ces données a celles entendues el réalisées par nos informateurs,
nous pourrons avoir une idée sur le lexique des enfants de 18 mois a 3 ans. Des
ressemblances existent surtout dans les unités du theme des noms de personnes. sans
pour autant négliger les autres possibilités réalisées qui impliquent des variations

régionales.

Exemple :

[yaya] "grand-mére" qui se réalise : [mani|. [mamani], [yoMa hoBul, [soT'i.

[yé@Ma haD’a]. [#iDa] ou [titi].

Dans la méme perspective, nous classons les autres unités dans un tablcau

comportant tous les signifiants pour le méme signifi¢ et ceci suivant les thémes.
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CHAPITRE QUATRIEME o N—_— ____ANALYSE LEXICALE

Dans cette étude, S.A.BOULIFA a fait son recensement en se basant sur deux
réalités importantes a savoir que ces unités impliquent une situation de communication
entre la mére et son enfant, et qui change selon le contexte. Ainsi, le langage utilisé par

la mére est appelé " langage béb¢. "
Pour cela, quand elle demande au petit de :
- s’asseoir, elle dit : [qiMas|
- dormir, elle lui dit : [xuxu§]
- marcher, elle dit : [daDas]
- frapper. elle dit : [tah]...

Ces comportements, 1’enfant les reproduit jusqu’a ce qu’il réalise les thémes

ayant le méme signifié; c’est-a-dire :
- qim " assis! "
-Ts " dors! "
- [hu " marche! "
- Wt " frappe! "

L’enfant réalise aussi tous les sons et les cris qui lui permettent de distinguer
tout ce qui I’entoure : un chat, un chien,... et ¢’est suivant ces cris qu’il les nomme. II

dit par exemple :
- isbagbag pour [ikéRi] " le mouton ",
- i sglaf ou i shuhiw pour [agZun] " Je chien ",
- i smagu pour [am$i§] " le chat "...

Ces unités, nous les appelons " des onomatopées ".
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Si nous avons souligné ces points, c¢’est surtout pour faire remarquer la
particularité de ce travail qui, comme il est indiqué, s’est occupé des enfants qui sont
dgés de moins de 18 mois. Ces unités que nous avons notées n’ont pas ét¢ une
caractéristique chez nos informateurs qui ont des possibilités langagiéres qui leur
permettent de structurer des énoncés, a I’exception de quelques exemples tel que :

[mah] " embrasse ".

Toutefois, nous avons jugé important de reprendre toutes les unités telles que
reproduites par BOULIFA et de les compléter par celles que nous avons recensees

pour essayer de cerner un lexique propre a I’enfant.
- Noms de personnes :

[baba] " papa "

|[mama] ou [yoMa] " Maman "

[didi] ou [26Di] " Mon grand-pére "

[yaya], [mani], [mamani], [ZiDa], [titi], [mimi], [y@Ma héBu]. [sd1"i] " Ma

grand-mere "
[daDa], [xuya] " Mon frére "
[daDa], [eéMi] " Mon oncle paternel”
[xali] " Mon oncle maternel "
[tata] " Ma tante maternelle ou une autre personne étrangere "
[bibi], [muMu] " Un bébé "
[naNa], [edmti] " Ma tante paternelle "

[abdRani], [agrud] " Un étranger ou un bébé"
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- La nourriture :
[p“ap™a], [ax"dbiz] ou [ayrom] " Du pain "
[prupru], [bowa] ou [aman] " De I'eau "
[tactag], [Tdeam] ou [sdksu] " Du couscous "
[sisu]. [aksum] " La viande "
[bubu], [ibawon] " Les feves "
[talaLast], [bolabdla], [tamdLalt] " Un ceuf ™
|kaka], [aTv], [gaTv] " Les gateaux "
[wawa), [wawah], [[hdlwa], [wawaha] " Les bonbons "
| waeus], [ayofki] " Le lait "
[qaqa], [gaga] " Les fruits et Iégumes "
[dazuz], [lgazuz] " La limonade "
[tata], [batata] " La pomme de terre "
[tula], [Situla], [Sikula] " Du chocolat "
[tawtaw], [kawkaw] " Des cacahouétes"

- Les différentes parties du corps :
[titu], [tutus], [(0Tus], [tif], [atutus] " Un ceil *
[zizir], [tagdZart], [aqdZir], [adar] " Un pied "
[tutus], [titus], [afus] " Une main "
[agadum] " Un visage "
[agéRu], [tagdRvt] " Une téte "
[Sedr], [asbub] " Des cheveux "

[tacOBut], [acdBud] " Un ventre "
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-Les animaux :
[eaB“a], [afunas], [tafunast], [azgdr] " Une vache ", " Un beeul™"
[bagbag], [boga], [ikdRi], [tayat] " Un mouton ", " Une chévre "
[$aSa] pour désigner [asdrdun] ou [ayyul] " Un mulet ", " Un dne "
[bsibsi], [migu], [migus], [am3i§] " Un chat "
[q@Zuh], [bubi], [aqgdZun] " Un chien "
[bagbu], [izimdr] " Un mouton "
[T*uT*u] " Les oiseaux et les poules "
[bigu], [bagus], [abagus] " Les insectes "
[bisuh] " Les animaux sauvages "
Apreés cela, ils désignent les poules et les oiseaux séparément :
[ifrax] " Les oiseaux "
[T*uT%u] " Les poules "
- Les moyens de transport :
[tutu] pour désigner la voiture.
[Tumubil], [titit] " La voiture "
[akamyun] " Le camion "
[Labyu] " L’avion "
[abilu] " Le vélo "
-Autres :
[lulu], [dulv], [isurdiyon] " De I"argent "
[baxa], [aXam] " La maison "

[abu], [taBurt] " La porte "
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[umta], [tasumta] " I.’oreiller "
[fufu], [diDi], [tim&s] " Le feu "
[diDi], [t qrch]. [1zorh] " La blessure "
[xixi], [Xi], [amus] " Sale "
[qiMa3], [Qim] " Assis! "
[Fur], [Fér] " Cache-toi! "
[daDas], [lhu] " Marche! "
[Mux], [Mét] " meurs "
[xus], [TOs] " Dors! "
[qa3], [tah], [WoL] " Frappe! "
[mah], [sudon] " Embrasse! "
- Les qualités :
[tituh], [atutah], [api'I’gth, [amozyan]| " Petit "
[fuh], [dir] " Etre mauvais "
[ibah], [abahan], [d leal it], [a3kit] " Etre bien "
[bubul], [abonbul] " Etre gros "
[amdQ™dlan| " Etre grand ".
- Cris des animaux ( les onomatopées) :

Pour ce qui est des onomatopées, et pour désigner un chat, il existe I'énoncé

[mieu]. BOULIFA signale une seconde réalisation [ismagu] pour le méme signifié.

En ce qui concerne les autres cris, la plupart d’entre eux sont recensés dans le

travail du dit chercheur.

Dans cette étude, nous avons uniquement souligné certaines caractéristiques

concernant le niveau lexical. Une étude plus approfondie ne pourrait que donner plus
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de détails, et nous permettra d’établir un lexique propre a 'enfant: ce que nous

considérons comme un matériau linguistique important.

Au terme de ce chapitre, nous concluons que le lexique de nos informateurs est
varié. Les moyens utilisés expliquent le phénoméne de création chez I'enfant et qui
consiste essentiellement dans les procédés d’analogie et de surextension et celui de
I’imitation qui est souligné entre autre par les mots empruntés a I'arabe et/ ou au

frangais et ceci pour désigner surtout des objets nouveaux.
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CONCLUSION GENERALE:

Au terme de cette description et compte tenu du fait que notre ¢tude a pour
objet la compétence linguistique des enfants dgés de Sans, les résultats auxquels nous
sommes parvenus indiquent que les acquisitions linguistiques de ces enfants sont

importantes aux triple niveaux malgré les quelques difficultés rencontrées.

- Au niveau phonologique :
L’analyse du corpus nous a permis de confirmer nos hypotheses. En effet, les
différents sons sont généralement maitrisés sans toutefois négliger quelques

" imperfections " dans I’articulation de certains qui sont caractérises par:
- les traits de vibralité ~latéralité : / 1~/ r/.
- les labiovélarisés : /B" /~/Q"/.
Ces difficultés touchent en particulier des phonémes consonantiques qui

s’opposent par un seul trait pertinent.

[La méme remarque concerne le systéme vocalique a savoir Je remplacement du

phonéme / u / par [ i ] et vice versa, et/ a/ par [u].

Ces erreurs de substitution nous montrent que nos sujets ne différencient les

différents phonémes qu’assez tardivement.

Cette étude révele aussi des accidents phonétiques dus au contact et qui
apparaissent le plus souvent dans le corpus sous forme d’agsy i lalinqui se présentent

par les reégles suivantes :
R1:/n-t/ = [T]
R2 : /n-w/ — [B"]
R4 : /n-m/ - [M]
/m-l/— [L]
/m-n/ — [N]
RS : /m-w/ — [B"]
R6 : /d-t/ — | T
R7:/d-t/ = [T]
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- Au niveau syntaxique :

[.’examen des latitudes combinatoires permel de constater une syntaxe variée.
Les enfants ont construit des phrases simples constituées du prédicat verbal (I"énoncé
minimum). Ensuite, et pour plus de précision, des expansions nominales et
pronominales sont ajoutées au noyau. les régles ayant un rapport avec cetle
combinatoire sont acquises. Ainsi, les constructions les plus usitées sont :

- S.P.V + Expansions nominales lexématiques :

-S.P.V + Expansion directe.
- S.P.V + Expansion indirecte.
- S.P.V + Expansion réf¢rentielle.
- S.P.V + Expansions pronominales ( affixe indirect) + Expansion nominale.
- S.P.V + Affixe indirect + Expansion directe.
- S.P.V + Affixe indirect + Expansion référentielle

- S.P.V + Expansion pronominale + deux expansions nominales.

- S.P.V + Affixe indirect + Expansion référentielle + Expansion directe.
- S.P.V + Affixe indirect + Expansion directe + Expansion indirecte.

La réalisation d’une combinatoire caractérisée par la prédominance de la
parataxe par 1'usage de la juxtaposition est assez importante. En général, ce type de
phrase a prédicat verbal ou nominal a comme expansion un prédicatoide verbal. Ces
constructions sont variées. Les prédicats nominaux a auxiliaire de prédication d
"¢’est " + nom ou adjectif sont les plus réalisés. Par conséquent, nous n’avons noté
qu’un prédicatoide nominal.

Ce bagage linguistique montre que nos informateurs combinent des monemes
ensuite des syntagmes.

Toutefois, nous soulignons aussi quelques omissions qui se justifient par le
phénomene de I’économie linguistique. Parmi ces omissions, nous citons :

-omission du fonctionnel prépositionnel. 1l s’agit surtout des prépositions ar
"vers " es " vers .

- omission du présentatif a t an " le voici .

- omission de la modalité d’orientation spatiale D " vers ".

L’évaluation du degré de grammaticalité des structures syntaxiques montre une

maitrise de la syntaxe chez ces enfants. Nous avons, toutefois, remarqué certaines

194




CONCLUSION GENERALE

difficultés éprouvées, surtout quand ils construisent des phrases complexes. Ce conslat
s’explique par :

- des erreurs relatives au genre et au nombre.

- des confusions des thémes verbaux, en particulier entre :

- I"aoriste et I"aoriste intensif.
- I’aoriste et le prétérit.
- I’aoriste intensif et le prétérit.

Au niveau de la morphologie, I’état d’annexion est en général réalisé. Il
regroupe les cas de morphologie suivants :

-a—(E.L) = u— (E.A) pour le nom masculin/ singulier.
-a—(E.L) = u/w — (E.A) pour le nom masculin/ singulier.
-i—(E.L) >y — (E.A) pour le nom masculin/ pluriel.
-ta— (E.L) = t — (E.A) pour le nom féminin/ singulier.

Par ailleurs, nous soulignons quelques exemples dont I'état d’annexion n’est
pas marqué.

’examen des énoncés produits nous conduit a constater que ccs enfants ont
acquis un systéme trés souple, vu le choix dont ils disposent entre un énoncé a prédicat
nominal et un énoncé a prédicat verbal. Ce dernier prédomine dans de nombreux cas.
Au niveau lexical :

Les enfants, objet de notre étude, parlent la langue et disposent d’un vocabulaire
important et varié. Il comporte plusieurs thémes qui représentent différentes situations
et correspondent & leurs préoccupations ( voir tableau N°11)

La formation de ce vocabulaire se fait par I’analogic d’un c6té. la surextention
d’un autre; ce qui explique le phénomene de création chez I’enfant. Cet aspect est
intéressant car il met en évidence une étape importante du développement lexical.

Nous concluons que nos informateurs qui ont I’dge de Sans possédent des
capacités langagiéres. au triple plan phonématique, syntaxique et lexical qui leur
permettent, méme quand ils présentent des lacunes, de parler leur langue maternelle
dans différents contextes. D’autres travaux permettront, sans doute, d approfondir les
résultats. En effet, cette analyse est loin d’étre compléte et généralisable: la description

d’un corpus plus large expliquera mieux I’activité langagiere a cet age.
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LES ABREVIATIONS :

L.M = [Langue maternelle.

Prét = Prétérit

A - Aoriste .

Al = Aoriste intensif .

P . Nég - Prétérit négatif .

Imp - Impératif .

N.R » Non-réel ( Modalité aspectuelle du verbe )
P.V = Prédicat verbal

P.N = Prédicat nominal .

Exp dir = Expansion directe .

Exp ind - Expansion indirecte .

Exp Réf = Expansion référentielle .

Aft dir = Affixe direct .

Affl ind = Affixe indirect .

Occurr - Occurrences .

S.PH.B - Systéme phonologique berbere .
E.L = Etat libre .

E.A = Etat d’annexion .

Fonct .prop = Fonction propositionnelle .
Aux = Auxiliaire de prédication .

Act con = Actuel concomitant .

Ind . Fonc = Indicateur de fonction .

Mod = Modalité d’orientation spatiale .
Fonc.Prép = Fonctionnel prépositionnel .
Ptoide = Prédicatoide.

196




ANMEXES ¢ CORPUS




[~

CORPUS
CORPUS

I-[ndKini, Mis n zagzi]
/ nKini, Mis n zagzi/

Moi, fils de zagzi
" Mo, je suis le fils de zagzi ".
-lad Qimdy,ad fardd’dy Tilifizyu]
/ad Qim y, ad fard® y  Tilifizyw/
NR  rester je NR voir la télévision
" Je vais m’asseoir pour voir la télévision ".
Juyt D%daraaSioyi Tilifizyu]
nooy ot Di d ara a S| Y i Tilifizyu/
ne moi ftu laisser toi pas NR  écouter je pour télévision
" Tu ne m’as pas laissée écouter ce qu’ils disent a la télévision ".
[a t® faRid“0y]
/a ¢ faRid*  y/
Act conc regarder je
" Je suis en train de voir la T.V ".
-[Televizyd Noy u txdT'i ala] :
/Televizyd Ny u txdT"i ala/
Télévision notre ne éteindre pas
" Notre télévision ne s’éteint pas ".
-[Televizyd Noy nway eblaf toxoT"i wahdds)
/Televizyd Ny nway e blaf. t xT%% wahds/
/télévision  notre noir et blanc. Elle s’éteindre seule
" Notre télévision est noire et blanche. Elle s’éteint seule ".
-[yoBY it iD si Suq myatalof]
ly  BYi t D -~ ¢ Suq mayatalf/
Il ramener le vers du marché mille dinars

"Il ’a acheté mille dinars ".

-[azdKa d 1d%mea, uT uyal yala]
/ az#Ka d id’mea, u T uyal y
Demain c’est vendredi, ne revenirje

" Demain, ¢’est vendredi, je ne reviendrai pas ".
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-[lhad”a Ni, Sna y ]
/lhada  Ni, Sna

Chose la connaitre
" Cette chose, je la connais ".

-[tuyiyi lahwayadi, latayuz]

/t uy iyi lhwaydi,
Elle acheter a moi habits,

-[uydyD asarwal, rniy D asoBad]

Y t/
je la
latayuz/

taille crayon
" Elle m’a acheté des habits et un taille crayon ".

/ay Y D asarwal,
Acheter je vers  pantalon,

" I"ai acheté un pantalon et des souliers ".

-[tgdzmiyi a§obubiw aKa]

It gzm  iyi  asbub iw

aKa/

rni

rajouter

Elle couper a moi cheveux mon comme- ¢a

" Elle m’a coupé mes cheveux de cette fagon "

-[xalti, aT"an gwazayag]
/xalti, aT’a n dg azayar/

Tante, voici la dans plaine
" Ma tante est dans la plaine."

-[at’r>hd d dirikt, at®awid abrid n tdmagint]

/a. ¢ ruh d dirikt,

NR tu partir toi directement, NR

a

S

tu prendre

" Tu pars directement et tu suis la voie ferrée ?"

-[uhdKuy ala foLas]
/u  hKu ¥ ala
Ne  raconter je pas

" Je ne parlerai pas d’elle "

-[adfol yoyli]
/adfl y yli/
Neige il tomber

" La neige est tombée "

fL

sur

as/

elle
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-[a Déyli moRa 1ohwa]

/a D yli mRa lhwa/
NR vers tomber tout  pluie
"1I pleut ".

-[asmakdNi i D yoyli wodfol]

/asmakNi i D y yli wdfl/
Cejour-la que vers il tomber neige
" Le jour ou il a neigé ".

-[u tdzmirdm ara a télhum,hasa s libud]
h t zmir m ara a lhu m, hasa s libud/

Ne tu pouvoir vous pas NR tu marcher vous sauf avec bottes
" Vous ne pouvez pas marcher sans bottes ".

-[ndk zOmrdy ad lhuy s wigadagi, si sdBadén axator soMron|
/nok zmr y ad lhu y s wigadagi, s isBadn axatr sMr  n/

Moi pouvoir je NR marcher je avec ceux-la avec souliers parce que réparer ils
" Moi, je peux marcher avec ces souliers parce que je les ai pris chez le cordonniers ".

-[uSin yala aXam nwaon]

/u Sin vy ala  aXam n wn/
ne savoir je pas  maison de votre

" Je ne connais pas votre maison ".

-lyiwon T*aD"ayt di tomurt]

lyiwn T'a D’ y t di tmurt/
Un laisser je lui dans pays
" Un, je le laisse a la campagne. "

-[umbaged, amét® iD sfahmdy ]

fumbaed, a m  iD sfahm y/
Aprés N.R toi la vers expliquer je
" Apres, je te I’expliquerai. "

-[(hoMloy ara ad lagbay su bald ]
/MMl vy ara ad lagba y su  balu/

Aimer je pas N.R jouer je avec ballon
" Je n’aime pas jouer avec un ballon. "
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-[di témurt aD ndSuFdy ar béRa a ndleb)|
/di  tmurt a Dt n SuF y ar DbRa a n leb/

Dans pays N.R vers le nous fairesortir je vers dehors N.R nous jouer
" A la campagne, nous jouons au ballon dehors. "

-[yowedr wabrid axators diNa myin D iSiwén, 16hsis Ni moQ" dron]
ly wer whbrid axatr§ diNa myi n D iSiwn, 1hss Ni mQ"r o/

Il Etre difficile chemin parce que la-bas pousser ils vers cornes [’herbe le étre grand
" La route est difficile. "

-[hasa ma yoSufriton]
/ha%a ma vy Sufri tn/

Sauf si il faire souffrir ils
" Ils arriveront difficilement. "

-[Tofn iyi izmawdn nyi y ton s Imus]

[Tf n iyi izmawn nyi y tn s Imus/

Tenir ils moi lions tuer je les avec coliteau
" Les lions m’ont encerclé, je les ai tués avec un cotiteau. "

-[rniyD dayon zobday D taménsart nyiyton]

/rni Y D dayn zbda y D tamnsart nyi vy tn/
Rajouter je vers —encore retirer je  veis  scie tuer je les
" Jai pris une scie et je les ai tués ".

-lad Fyoy ar boRa dirikt]
/ad  Fy ¥ ar bRa dirikt/
NR  sortir je vers dehors directement

" Je sortirai dehors directement ".

-[at 15had atedDid akom yoZon)
a t luh d a t eDi  d a km vyZ n/

NR tu partir toi NR tu passer toi NR  toi dévorer ils
" Si tu pars la bas, ils vont te dévorer ".

-lad Wotdy yiwon su zonwi, su saydr, su monsar |
/fad Wt Y yiwn s uZnwi, S usayur, s umnsar/

NR frapper je un avec couteau avec herbe seche, avec scie

" Je frapperai le premier avec un couteau, le deuxiéme avec un baton et le troisiéme avec une
scie ".
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-[Lan ilfan, iq"“8Zan]
/La n ilfan, iq" Zan/
Exister ils cochons, chiens

"Iy a des cochons et des chiens ".

-lagdZun, aD awiv ax' obiz, agya’l‘g]

/aqZun, a D awi v ax ' biz,
Chien NR  vers ramener toi pain

" Si tu laisses du pain devant un chien, il va le manger ".

-[tdWtiyi tdqoZunt]
/t Wt iyi tqZunt/
Elle frapper moi  chienne

" Une chienne m’a frappé".

-[yé‘tsmaslay s l0eyad|

ly t* mslay S leyad/
Il parler avec  cris

" 11 parle a haute voix ".

-[ayyorixdDom aKagi ?]
layyr i xDm aKagi 7/
Pourquoi il travailler comme-¢a

" Pourquoi fait - il ga ? ".

-[wolah ma ndsea axarfi, tifunasin, Imal Ni méRa ndZonZit]

/wLh ma n sea  axrfi, tifunasin, Imal Ni mRa

a
NR

n

t y ™
le il manger

nz it/

Par Dieu que nous avoir mouton vaches bétail le tout nous vendre le

" Je jure que nous n’avons ni moutons ni vaches parce que nous avons tout vendu ."

-[ad x6dman Tiqan, lbisi, dasawon|]

/fad  xdm n Tiqan, lbisi d asawn/
NR faire ils fenétres, toilettes dans haut

" IIs placeront des fenétres et construiront des toilettes a I’autre étage ".

-[ad s€dDin atdYut B"aman swobrid)

/ad  seDi n atYut n waman s wbrid/
N.R faire passer ils tuyau de eau par route
" Ils placeront la conduite d’eau du c6té de la route. "
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-[yoMa y t*dqrahit amaZsy, troh dirikt ar Tobib]

/yMa y t gqrah  it’ amZuy, t ruh  drikt ar
Mere il fairemal elle oreille elle  partir directement vers
" Quand ma mere a mal a ’oreille, elle part directement chez le médecin ".
-[ndKini, Qimay daxal]

/mKini, Qim y daxl/

Moi rester je dedans

" Moi, je suis resté a I’intérieur ".

-[néQim Jpan]

/n Qim 3 pan]

Nous rester en panne

" Nous sommes restés en panne ".

-[tapyast is i r5hon]

/tapyast i S i ruh o/

piece qui alui partant

" C'est une piece qu'il a perdu ".

-[seiy goma, wotma]

Isel vy gma, wltma/

Avoir je frére somr

" J’ai un frére et une s our ".

-[héMI1dy Satula]

/hMl Y Sakula/

Aimer je chocolat

" J’aime du chocolat ".

[uhoMal yara tiqaqasin]
/u hMl v ara  tigaqa$in/

Ne  aimer je pas  bonnes choses

" Je n’aime pas les bonnes choses ".

-[ndsea luntal asawdn, ndT ali s Solum]

/n sea  luntal asawn, n T  ali s Slum/
Nous avoir échelle la-haut nous monter avec échelle

" Notre entelle est en haut. Pour la tourner, i! faut monter sur une échelle. "
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- [awon D Soyliy ladal]
/a. wn D S yli Y la dal/
NR vous vers fairetomber je la dalle

" Je vais détruire la dalle ".

-[nutni it ixddmaon]

/mutni i t ixdm n/
Eux qui le faisant

" Ce sont eux qui I’on fait ".

-[d zaDi]

/d ZDi/

C’est grand-pére

" C’est mon grand-pere ".

-[wiyad atot’walin si sala mazi]

/wiyad a t ' wali n si sala  mazi/
Lesautres NR le voir ils de salle & manger
" Les autres le voyaient de la salle a manger "

-[a nohdar yiwot yiwot]

/a n hdr yiwt yiwt/
NR nous parler une une

" Nous aborderons point par point..."

-[taXamt tamdQ " orahant]
/taXamt tamQ " rahant/

Chambre grande
" C’est une grande chambre."

-[ma yoxsor atalim s Solum]|
/ma 'y XST a t alim s Slum/

si il abimer NR tu monter avec échelle.
" Si I’image est floue, tu montes a 1’aide d’une échelle pour tourner I’entelle ."

-[seiy Sy"al]
/sel vy Sy™I/
Avoir je travail

" J’ai du travail ".
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-[a 15hady aDayd y]
/a luh ¥y a D ay v/
NR  partir je NR  vers acheter je

" I’irai acheter ".

-[kéMini atoSoxsarod 10hdor]
/kMini a t S xsar d Ihdur/

Toi NR tu modifier toi paroles
" Toi, tu modifies les paroles ."

- [ayd Susuf s {dmpwé]
/a y Susuf S {dmpwe/
Act conc il se laver avec champoing
"Il se lave avec du shampoing ."

-[tamyart Ni tosea tiyuzad]
/tamyart Ni t sea tiyuzad/

vieille cette elle posséder poules
" Cette vieille a des poules ."

-[hoMlay saT"i]
/Ml y ST/
Aimer je grand-mere

" J’aime ma grand-mere ."

-[baba, haMI@dy t §wit Swit axator ad i rah aD yuyal|

/baba, hM1 y t Swit Swit axatr ad i ruh a D y
Papa Aimer je lui peu peu parce que NR il partir NR vers il
" J’aime un peu mon pére parce qu’il est tout le temps absent ."

-[a Dyawi §wit isdrdiyon]

/a D y awi Swit n isurdiyn/
NR vers il ramener peu de argent
" 1l raméne un peu d’argent ."

-|ad Tsdy dayom wahdi, wahdi i Gandy]

/ad Ts Y daym wahdi, walidi, i Gan
NR  Dormir je tout le temps seul, seul que  Dormir
" Je dors seul ."
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-[nék d amaQ" dran]

/mk d amQ"ran/
Moi c’est grand

" Moi, je suis grand ."

-[wétma at® Tds ar ydMas]
/witma a Ts ar yoMa s/

Saur NR elle dormirvers meére sa
"Ma s aur dort avec ma meére ."

-[aflux da, aydt’qdLib af ax"biz]

/aflux da, a y t*qLib af ax' biz/
Oiseau ici Act. Conc il chercher sur  pain

" L’oiseau est ici. Il cheche du pain.

-[yot*waxdam am Labyu]

ly t waxdam am Labyu/
Il lui travailler comme avion
"1l ressemble a un avion ."

-[asndfkdy yiwon yiwon]

/a sn fk Y yiwn yiwn/
NR eux donner je un un

" Je donnerai a chacun un morceau ."

-[matgi dwdtma]

/mat’i d  witma/
Cen’est pas c’est sour

" Ce n’est pas ma s our ."

-[aXam Ni nsdn yoqlob]
/faXam Ni n sn qlb/

Maison le de leur il renverser

<

" Leur maison est démolie ."

-[yoMa u téZal.ara axator tamdT ot mat’i tamyart]
/yMa u t Zala yara axatr tamTut mat’i

Mére ne elle prier pas  parce que femme non pas
" Ma mére ne fait pas la pri¢re parce qu’elle est jeune ."
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-[aDasay 7]

/a D as Yy
NR vers venir je
" Je viens 7 "

-[Tag"i yoMa aDasdy wéhdi, u Sin yara abrid]

it Tag"i

Elle refuser mére NR

yMa a D as

VEIS

venir je

Y whdi, u

seul ne

Sin Yy ara

connaitre je pas

" Ma mere n’aime pas que je vienne seul parce que je ne connais pas la route ."

-[anda ufiy asif ad noGzoy]
/anda  ufi Y asif ad
foss¢ NR

" La ot je trouve un fossé, je saute ."

Ou  trouver je

-[balak a D asd d S aXam Ny]

/balak a D as d
Attendre NR
" Attention ! Ne viens pas chez nous ."

vers venir toi

-[anda ufiy 16bhér a D Rséy]
/anda ufi Y Ibhr a D
Ou trouve je mer NR  vers
"La ou il y a la mer, je m’arréte ."
-[i Dna D Six]
i Dn D  Siv?
I prier vers vieux
" L’Imam fait'appel a la priere. "
-[uT*uyal yara damyar tozrid]
/u T® uyal Y ara d
ne  devenir je pas  c’est

" Je ne vieillirai pas."

-[igarqiyi, sayi]
/i garq iyi, sayi/
1l échapper amoi ¢ay est

"Il m’a échappé. ¢a y est ."

vieux tu

nGz v/

sauter je

S axXam
vers  maison
Rs Y/

descendre  je

amyar t Zr
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-[magli§ a mama|

/magli§ a mama/
cane faitrien Eh maman
"Ca ne fait rien maman."

-[uT®ag"ad yala izom]
u  Tag'ad Y ala  izm/
ne  avoirpeur  je pas lion

" Je n’ai pas peur du lion ."

-|undse ara imsas|

/u n sel yara 1msas/
ne  nous posséder pas  chats
" Nous n’avons pas de chats ."

-[ma yoLa ydLz ad ySablde ax " biz]
/ma 'y La y Luz ad y S ble ax' biz/

si il exister il avoir faim  NR il avaler pain
" §’il a faim, il avalera du pain ."

-[taBurt t*dwaxdém am ldiamas]

/taBurt t t* waxdm am Id“ame/
porte clle fabriquer comme mosquée
" Cette porte ressemble a celle qu’on voit a la mosquée ."

-[stobtubén la polis],
/stbtub n la polis/
taper ils la police

" Les policiers tapaient a la porte ."

- [ufant aydsdB “ay imdnsi]
/ufa n t a y s BYay  imnsi/
trouver ils lui Act conc il cuisiner diner
" 11 était en train de préparer le diner ."

-[B"int ar wad &isi]
BY n 1t ar wad  eisi/
prendre ils le vers  Oued Aissi
"Ils I’on emmené a Oued Aissi ."
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-lasKson at’amar Ni, at Diénj

5 2
/a S Ks n at amar Ni a t

NR  lui enlever ils barbe

la NR  ui

" IIs vont lui raser la barbe puis ils le libéreront ."

- [t*anuDumay ndKini]
/A nuDum  y nKini/
somnoler  je moi

" J’ai envie de dormir ."

-[wotma, towear]
/wtma, t wear/

S omir elle  étre difficile
" Ma s auir est difficile ."

-lanwa iy x8Dmén aKagi]
/anwa 1y xDmon aKagi 7/
Qui que faisant comime-¢a

" Qui a faitga ? "

-[ulas it dog woXam]
/ulas it dg wXam/
IIn’yapas le dans maison

"Il n’est pas a la maison ."

-laqgliyi a xDm y]

faql  1yi a xDm
Voici une  Act conc travailler
" Je suis en train de travailler ."

-[atmaténiw Lan g" 9Xam|]
/atmatn iw La n dg
Fréres mes étre ils dans

" Mes fréres étaient a la maison ."

-[anfas]

/anfa s/
laisse le

" laisse-le ."

J€

aXam/
maison
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-[Snoy asqosray]
/Sny a s qsra Y/
savoir je NR  éplucher je
" Je sais éplucher ."
-|ndKini tiniw u tdseara gazuz|
/mKini tin iw u t sei yara gazuz/
Moi celle ma ne elle avoir pas limonade
" La mienne n’est pas juteuse ."
-[noK " oni ndT ay pepsi doGid]
/mK " ni n T  ay pepsi, dg id/
Nous nous acheter Pepsi dans  nuit
" Nous achetons Pepsi Cola la nuit ."
-[muQal kan tagi]
/muQal kan tagi/
Regarder seulement celle-la
" Regarde- 1a ."
-[kfiy t'iD, wéhdi kfiy t'iD]
/kfi y t iD  whdi kf ¥ £
terminer je le vers seul terminer je le
" Je I’ai fait seul ."
ol i
-[T"itén, T iton]
ITh tn, TS tn/
manger les  manger les
" Mange-les ! "
-[yobya ad yoledb]
ly bya ad y leb/
Il vouloir NR il jouer
"Il veut jouer ."
-[fkiyas Rsas ami yoMut]
/fki Y as Rsas armi y Mut/
Donner je alui balles jusqu'a il mourir

"Je I’ai tué .

209

iD/

vers




CORPUS

-[amsis, a tan sufdLa umétrah]
/amsi§, at an sufLa umtrah/

Chat voici le sur lit
" Le chat est sur le lit. "

-[uyoKat ara]
/u y Kat ara/
ne il frapper pas

" Il ne frappe pas ."

-|wiNa dahdl asi]
/wiNa d ahRasi/
Celui-la c¢’est El Harrach

" Celui -1a, c’est quelqu’un qui vient d’El Harrach. "

-[ndT%a u yt’walara zdatos|

/T a u y t wali yara zdat
lui  ne il elle voir pas devant
" 11 ne voit pas devant lui ."

-[186Bh iy iD roBi]
/i $Bh iy iD B/
Il ressembler moi vers Dieu
" J’ai I"impression ."

-[wiNa ig xdDmon tibagbaqin]

/wiNa ig xDm n tibagbaqin/
celui qui  faisant «tibagbaqin »
" Celui qui dégage ses bruits ! "

-[iearoson akom Qson]
/iearusn a km Qs n/

escargots NR  toi piquer ils
" Les coquillages vont te piquer ."

-[nényaton]

/n nya tn/
Nous tuer les

" Nous les avons tués ."
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-|anaf agards atndDoz]

/a n af agarus

NR  nous trouver escargot

a t n Dz/

NR le nous écraser

" Quand on trouve un coquillage, on I’écrase ."

-|atnofk 1yuzad|
/a t n ftk i
NR le nous donner pour

" On le donne pour les poules ."

-[u £ r3zn ara yak, 20hdon]
T ruzu n ara

ne les se casser ils pas
" Ils ne se cassent pas, ils sont solides ."

-[itotahon agi 7]
/itutahn agi ?/
Petits ceux-la
" Et ces petits ? "

-[atsuyal sayi 7]

/a £ uyal sayi 7/
NR elle revenir cay est
" Elle va revenir ? "

-[u D nuy ala pepsi ndK "ni]
/u D n uy ara
ne vers nous acheter pas
" Nous n’avons pas acheté Pepsi- Cola ."

[T%y RozaK“ad la $35]
/T y Ruz aK"d la
Manger je Riz avec la

" J’ai mangé du riz ."

[T asdy ara aSLad"dmea ndKini]

/u T as vy ara  aS n
Ne venir je pas jour de
" Je ne viendrai pas le vendredi ."

iyuzad/

poules

yak zhd
d’accord étre solide

pepsi nK'“ni/

pepsi  nous

Sus/

sauce

ldimsa nKini/

Vendredi moi
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-[uT* as yara]

m D T as v ara/
ne vers venir je pas
" Je ne viendrai pas ."

-[y uyay D 1q05]

ly uya Y D lqs/

Il acheter a moi vers habits
" Il nous a acheté des habits ."

-[Qimdyat’ radiu ¥ ad yoSusom, u yoSusm ara|

Qimy a radiu Y ad y Susm, u
Resterje NR attendre je NR il se taire ne
" J’attendais qu’il se taise mais il ne voulait pas."

-[yoLa yot’edGid]
ly La y t eGi d/
Il exister il crier toi

" 11 était en train de crier ."

-[y@Qim wahdds am ubandi]
fy ~ Qim wahds am ubandi/

Il rester seul comme bandit
" 11 est resté seul comme un bandit ."

-[yuyal@D dolwdhs]
fy  uyal D d iwhs/
1l revenir vers c’est monstre

" 11 est devenu un monstre ."

-[u thoMal yara, hasa yoMa]

h t hMl ¥ ara, hasa yMa/
Ne lui aimer je pas, sauf meére
" Je ne I'aime pas, c’est ma mére que j’aime .
-lyoMa tozeof fol.as]

/yMa 1t zef flLa s/

Meére elle  étre en colére sur  lui

" Ma meére était en colére contre lui ."
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_ [y@T’sr d idaman]
_ ly 'rguI d idamn/

Il remplir avec sang

" Il avait du sang partout ."

& -[ndzddy dimirabu]
- /m  zdy di mirabu/
- Nous habiter dans Mirabeau

"

" Nous habitons a Mirabeau .

-[qrib ad uyaldy damuqlan]
/qrib ad uyal vy d amuq ran/
L presque NR  revenir je c’est grand

" Bientdt, je serai grand ."

-[atozbad, atawad da]
la t zbd, a t awd da/
NR elle tirer NR elle arriver ici
" Elle tire jusqu’ici ."

-|ulas anwa titusin]

/ulas anwa i t i tusin/
[In’yapas qui que le touchant
" Personne ne I’a touché ."

-[u D ydT uyal ara aK" tura]

lw D y T uyal ara  yak" tura/

Ne vers il revenir pas  lout  maintenant
" 11 ne reviendra pas maintenant ."

-[uT*uyal yara ndKini]
/u T uyal Y ara  nKini/
Ne revenir je pas  moi

" Je ne reviendrai pas ."

-[ardiu]
fard™u !/

" Attends ! "
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-lidarniw swaswa, ad Fydy xali hasan|]

/idarn iw swaswa, ad Fy Y ar xali hasan/

Pieds mes pareils NR  sortit je a oncle Hacéne

" Je ressemble 4 mon oncle Hacéne ."

[seiy aKa di 1d%biw]

/sei 'y  aKa di  1d%b  iw/
Avoir je commega dans poche ma
" Jai une grande quantité dans la poche ."

-lyoT aKasaD hihi, yoT*aKas D nafag]
ly T aKas D hihi, y T aKas D

Il donner vers Hacéne il donner Vers
" Hacéne et Nafaa lui donnaient ."

-[yoMa u tx0Dom ala
/yMa u t xDm ara/
Meére ne elle travailler pas

" Ma mére ne travaille pas ."

-[at’qoDas |

/a t qDs/
NR elle travailler
" Elle travaille. "

-[KéMini uD fahmén ara]

/kMini u D fahm n ara/
Toi, ne vers comprenant  pas
"C’est toi qui ne comprends pas."

-['I‘Siy bartutds ami Iwiy]

/T Y bartuts ami rwi Y/
Mange je  «barkuks » jusqu’a rassasier je
" J’ai mangé beaucoup de pattes ."

-[tofkayiD yoMa kul.63)

it tka y iD yMa kuls/
Elle donnera moi vers mére tout
" Ma mére m’a tout donné ."
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-[a ldzayor a rohoy]

/a Idzayr a ruh  y/
Vers Alger NR  partir je
" Je partirai a Alger ."

-[tozrid, taBurt Noy B“uzal]
t zri d, taBurt Ny n wuzal/

Tu  voir toi, porte notre de fer
" Notre porte est en fer ."

-[Zayat]

Zay t/
étre lourd elle
" Elle est lourde ."

-[aDayod am tiNa atfoqedd]

/a D ay d am tiNa a t fqe

NR vers acheter toi comme celle-la, NR tu choquer
" Si tu achétes comme celle-1a, tu seras choqué ."

-[tiXamin moRa séQfont s ladal]
/tiXamin ~ mRa sQf nt S la dal/

Chambres  toutes avoir du plafond clles avec la Dalle
" Toutes les chambres ont un plafond ."

-la D eiwddm, a tébnum s tdparpanin]

/a D giwd m, a t bnu m 5 tparpanin/

NR vers refaire vous NR  vous construire vous avec parping
" Vous allez refaire la construction avec du parping ."

-[awiD tahin]
/awi D tahi n/
Ramener vers celle-la

" Donne-moi celle-1a ."

-[a Qimdy diNa]

/a Qim vy diNa/
NR rester je la-bas
" Je resterai la-bas ."
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-[uy té DA d ara am D iniy]

/u y t D d ara a m

Ne moi tu laisser toi pas NR moi

" Tu ne m’as pas laissé parler ."

-[u Dégqil ara woltma Ni taméZztuht]

D ini ¥/
vers dire je

D eqil ara  wltma Ni tamztuht/

Ne vers reconnaitre pas sour Ia petite

" Elle n’a pas reconnu ma petite s our. "

-[ndsea tlata toloQamin|

/n s€a tlata tIQamin/
Nous posseder trois  oliviers
" Nous avons trois oliviers ."

-[idoLi iwon DONiy]

AdLi i wn D Ni v/
Hier que vous vers dire je
" C’est hier que je vous ai dit ."

-|uyaln imarkuydn]
/uyal n imrkuyn/
Revenir ils sales

" 1Is sont devenus sales ."

- [ahbds]
/ahbs/
" Arréte ! "

-|ad uyalon ad rofdon ami takuzint|

/ad  uyal n ad rfd n
NR  revenir ils NR  soulever ils
" 1ls vont les transporter jusqu’a la cuisine ."

-[azoKa aDuyaloy]
/azKa a D uyal Y]
Demain NR  vers revenir je

" Demain, je reviendrai ."
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-[yOstardqiton malLa goma]

ly stardqi tn maRa gma/
Il éclater ils tout frére
" Mon frére les a tous fait éclater ."

-|yostardqiton tindBulin -Ni]
1y s tardqi tn, tinBulin Ni/
Il éclater ils, ballons les
"Il a fait éclater les ballons."

-lam gdma usobubiw]|
/am gma uSbub iw/
Comme frére cheveux ma

" I’ai les mémes cheveux que mon frére ."

-[ndKini uhdMal y ara yitiz]

/mKiniu hMml vy ara  yitiz/
Moi ne aime je pas  soleil
" Moti, je n’aime pas le soleil ."

-[ndsea afurgu aDnoSiwod  Sdlea]
/n sea  afurgu a D n

Nous avoir fourgon NR vers nous

Siwd

accompagner marchandise

" Nous transportons la marchandise dans notre fourgon ."

~ ~S .
-|zéDa, yo1 awiyay ar uzayar|

~ S .
/zDa, y T awi yay ar
grand-mere il prendre nous vers
"Ma grand- mére nous emmene vers la plaine."

-[tigi u fhimont ara iméRa]
/tigi u fhm nt ara

Celles-1a ne comprendre elles pas
" Celles-la ne comprennent pas ."

-[am yoyli akém istonton]
/a  m y yli a km i

NR toi il tomber NR  toi il
" S’il tombe, il va t’assommer ."

-[wéLah ad yoyli foLam]
/wLah ad y vli fLa m/
Par Dieu NR il tomber sur toi

" Je jure qu’il tombera sur toi ."

uzayar/
plaine

imRa/
tout

s tntn/

assommer

Slea/
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-[ula tiearosin tdseamton|
/ula tigarusin t sea m tn/

Méme escargots nous posséder vous ils
" Vous avez aussi des coquillages ."

-[u 8fi y ara ma fkiy as ndy u s fki y ara]

h §fi y aa ma fki y as ny u s fki Y
Ne se souvenir je pas  si donnerje aelle ou ne lui donner je
" Je ne me souviens pas si je lui ai donné ou je ne lui ai pas donné."

-[u zOmir yara dwaliy]
/u zmir y ara ad wali v/
ne  pouvoir je pas NR voir je
" Je ne peux pas voir."

-[towala d 7]

t wala d 7/
tu voir  toi
"Tuasvu?"

-[nostarodiq dybl mis]

/n stardiq dybl mis/

Nous faire éclater double miche

" Nous avons fait éclater des doubles miches ."

-[ad yROz wofrx]
fad 'y Rz witux]
NR il casser oiseau

" L’oiseau se blessera."

-[ad yast'oft’if aydrda]
/ad 'y s Cif ayrda/
NR il creuver rat

" Le rat va mourir ."

-[nordin iD yoSéylin]
/nordin i D y S yli n/
Nouredine qui  vers il faire tomber

" C’est Nouredine qui m’a fait tomber."

- [yoWtiyi dagi]
ly Wt iyl dagi/
Il frapper moi  ici

"1l m’a frappé la ."
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11-| Sndytén umaena tuGi|
/Sn Y tn umacna t uGi/
connaitre  je les mais elle  refuser
" Je les connais, mais elle ne voulait pas que je le dise ."

-[Sndy tiNa n zdha, t'orydl daya]
/Sn Y tiNa n zha, t'ryl daya/
Connaitre  je celle-la de  Djehha ogresse c’est tout

" Je connais uniquement les histoires de Djehha,et celles de I’ogresse ."

-[zoha yolHu iloHu apre harsontiD yiZan|
/zha i IHu i IHu umbaed  hars n t iD

Djeha il marcher il  marcher apres serrer les le vers
" Djeha il marchait ensuite il voulait faire ses besoins ."

-[yéSars dagi takaskid is yoxra son fLas]

ly Sars dagi takaskid is y Xra sn fl.
il poser ici casquette sa il dégager aeux sur

"Il a posé sa casquette et il a fait ses besoins sur elle ."

-[iyuMiton]|
l yuM  itn/
Il cacher les

"1l les a cachés ."

-[ylin D ipulisén ig ledskor]

i n D ipulisn ig lesky/
Tomber ils vers  policiers avec militaires
" Les policiers et les militaires, sont apparus ."

-[rah kan wali wagi ansi yFyon]

/ruh  kan wali  wagi ansi 1 Fy n/
Partir seulement voir  celui-la doit  qui  sortiv ils
" Vas-y voir d’ou est- ce qu’ils sortent ."

-[umbaed yoWtiton si tokaskit Ni, ylin foLason|
/umbaed y Wti tn si tkaskit Ni, yh n

Apres il frapper ils avec casquette la tomber ils

yiZan/
excréments
as/

elle

flLa sn/
sur eux

" Ensuite il les a frappés avec sa casquette et ils sont tombés sur les excréments ."

219




CORPUS

-[ydLis n T arydl, ism is lundial

lyL s n T aryl, ism is lund’/
fille sa de ogresse nom son Lundja
" La fille de I’ogresse s’appelle Lundja ."

-[d baba iy DihoKun tigsidin]

/d baba iy D ihKun tigsidin/
C’est pere qui  vers racontant contes

" (’est mon pére qui me raconte des histoires ."

- [d muh n bulay.d baba]
/d  muh n bulay, d baba/

C’est Mohamed de volaille ¢’est papa
" C’est mon pére ."

-[anwa Nidon 7]
fanwa Nidn ?/
Qui encore
" Qui encore 7 "

-[1héKu yi D xali sliman, xalieli, daedi]

i hKu yi D xali  sliman, xali  eli dagdi/

1 raconter amoi vers oncle Slimane, oncle Ali  grand-mére
" Ce sont mes oncles et ma grand mére qui me racontent des histoires ."

-[masahu, 16Bi at’dyd Sélhu]
/masahu, Bi a t y S lhu/

Dieu NR elle il amuser
"Seigneur tout honneur."

-|ydLa zdha il8Hu, ildHu... apre asma I yuyal si {ransa ak t*iD koMI1dy |

ly La zha i IHu, i IHu umbaed asmi a D y uyal

Il exister Djeha il marcher, il marcher aprés quand NR vers il revenir
/si  fransa a k t iD kMI v/

de france NR toi la vers  continuer je
" 11 était une fois, Djeha lorsqu’il reviendra de France je te raconterai la suite ."
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-[hoMloy ad 10eby paypa, timdstabagt, plapla]

/MMl y ad laeb y paypa, timstabaet, plapla/
Aimer je N.R jouer je paypa course plapla
"J'aime jouer.a tous les jeux."

-[di Istad]
/di | stad/

Dans le stade
"J'aime jouer au stade."

-[hoMlI y ad laebdy ig karim ig mumuh]|
/MMl y ad lagb vy ig  karim, ig mumuly/

Aimer je NR  jouer je avec Karim avec Mohamed
" J’aime jouer avec Karim et Mohamed ."

-[papa, yuyyiD lizywi yoT ontadén|

/papa, y uy iy iD li Zywi iy T ntad
papa il acheter amoi vers les  jouets qui  secoller
" Mon pére m’a acheté des jouets qui collent ."

-[yornayiD laydwaz ig koTbon su stilu]

/y rna yi D laydwaz ig kTbn su

Il rajouter amoi vers ardoise qui  écrivant avec
" Il m’a rajouté une ardoise sur laquelle on écrit avec le stylo ."

-[ayDdrmud Tomubil 7]
/a y D rnu d Tumubil 7/
NR moi vers rajouter toi voiture

" Tu m’achéteras une voiture 7 "

-[asma toseud xiLa idrimén]

fasmi, a seu d xiLa idrimn/
Quand NR tu avoir toi beaucoup d’argent
" Lorsque tu auras beaucoup d’argent ."

-[mama u D B"i walu]

/mama u D B%i walu/
Maman ne vers ramener rien

" Maman ne m’a rien ramené ."

n/

ils

stilu/
stylo
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-[papa, yuyiyiD laKamera]

/papa, y uy 1y iD la kamera/
Pere il acheter a moi vers la caméra
" Mon pére m’a acheté une caméra ."

-[dkaT ini it iD yuyén]

/d K'ini it iD y uy n/
C’est toi qui le vers  achetant
" (est toi qui I’a acheté ."

-[ayy@r iyDuyéd ihi la patisri ?]

fayyr 1 y D uy d ihi la patisri ?/
Pourquoi que amei vers acheter lol donc la patisseric ?
"Alors,pourquoi tu m’as acheté de la patisserie ?"
-[d mama 1 tn iD yuydn]
/d  mama 1 tn iD y uy n/
c’est maman qui les vers  achetant
" C’est maman qui me les a achetés ."
-|apapa t85fid aS Laniveysey nxalu nasor 7}
/a papa 1 §fi d aS n | aniverey n xalu nasr 7/
Eh  papa tu se rappeler  toi jour de anniversaire de oncle Nacer
" Eh papa, tu te souviens du jour d’anniversaire de mon oncle Nacer ."
-[hoMI@y ad rohdy a Lapisin, a Lobhor a n Susdf]
/MMl vy ad ruh y ar lapisin ar lbhr a Susit/
Aimer je N.R partir je vers lapiscine vers mer N.R nous selaver
"J'aime aller & la piscine et a la plage pour me baigner."
-[nina B"8Xam n daedi?]
/nina n wXam n dagdi?/
Nina de maison de grand-mere
"C'est Nina, ma cousine?"
-[hoMI13y dagdi axatdr 81 awiyi Thada)
/Ml y daedi axator t T aw iy iD  lhad"a
Aimer je grand-meére  parce que elle  ramener amoi vers chose

" J’aime ma grand-mére parce qu’elle me raméne des choses ."
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-[rnan iy iD Ibanan]

/rna n 1y iD Ibanan/
Rajouter ils amoi vers bananes
" IIs m’ont rajouté des bananes ."

-[a no’rdhu a woXam NaNa 8aldiiya, a woXam NaNa fadma]|

s z.
/a n tfruhu a  wXam n naNa cldfiya, a wXam n

Act nous partir vers maison de tante Aldjia vers maison de
" Nous partons chez mes tantes Aldjia et Fatma ."

-[’rohuy lak"ad daedi a wakal abdrkan]

/ruh ¥ lak"“d daedi a wakal abrkan
partir je avec grand-meére vers terre  noire

" Je pars avec ma grand-mere dans les champs ."

-[Ziy D 16hsis, 10bsal]

IZi Y D 1hsis, lbsl/
plante je vers ['herbe oignon
" J'ai planté de I'herbe et des oignons ."

-|apre, swi y diNa lgahwal

/umbaed SWI ¥ diNa Igahwa/
Apres boire je l[3-bas café

" Apr¢s, j'al pris mon café la-bas ."

-[rni y D T*afah]
/mni Y D T fah/
Rajouter je vers pommes

" J’al mangé aussi des pommes ."

-[xati u D B"i y ara T°dfah]

/xati u D B"i Y ara  Tfah/
Non ne vers ramener je pas  pommes
"Non ! Je n"ai pas ramené des pommes ."

-[tdTawi 18hsis ixdrfiyon)

it Tawi Ihsis i yixrfiyn/
elle ramener herbe pour moutons
" Elle raméne de I"herbe pour les moutons."
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-[Snoy iq‘%ian, lowhus iydrdaydn, TiBat, tiyazidin|

/Sn Y iq“Zan, lwhus iyrdayn.  TuBat, tiyazidin/
connaitre, je chiens monstres  souris rats poules

" Je connais les chiens, les souris, les rats, les poules,... "

-[byiy ad lagbdy 10hsab]
/byi Yy ad lagb v Ihsab/

vouloir je NR  jouer je calcul
" Je veux faire du calcul ."

-[seiy Libriwat|

/sel y Libriw at/
Avoir je livres

" J’ai des livres ."

-[a mama, azuwi Ni, ukarn iy it]

/a mama, azuwi Ni, ukar n iy it/
Eh  mama jouet le voler ils amoi le

" Maman, ils m’ont volé le jouet ."

-lat’an diNa]

/ata n diNa/
voici la la-bas
" Elle est la-bas ."

-[@yimi y lak"ad amin, wiNa iydT éDu ig yoMas a woXam|

/Cyimi vy lak'd amin wiNa i y T"Du ig yMa s a
rester je avec Aminecelui qui il partir avec mére sa vers

" Je reste avec Amine, celui qui vient avec sa mére chez- nous ."

-[T°8Duy ig amin]

/T°Duy ig amin/

partir je avec Amine

" Je pars avec Amine ."
-[byly ad yoxdom aplafd i woXam Noy]|

/byi Y ad y xdm aplaf3 i wXam
vouloir je NR il travailler plafon pour maison

" Je veux qu’il mette du plafond aux chambres."
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-[xatér unéGara aplafd, axatdr worsad yékfa|

/axatr u n Ga yara aplafd, axaftr

parce que ne nous mettre pas  plafond, parce que

wread

" Parce que la construction de la maison n’est pas terminée. "

-[a D nawi atas lizywi daxdl ukarton]

/a D n awi atas li

NR vers nous ramener beaucoup les
" Nous raménerons beaucoup de jouets dans un carton ."

-[amamaTdfit ar ySrm]

/a  mama Tf it ar yur  m/

Eh  maman attraper le vers (ol
" Maman prends-le ! "

-[xati aD yaT*aDam tawarqot® agi|

/xati a D y T® adam tawarqt’
Non NR  vers il prendre feuille

" Non, il prend cette feuille ."

-[daydn tura]
/dayn tura/ '
¢a y-est maintenant

"Ca y-est maintenant »

-lyiwét tiKalt|
/yiwt n tiKIt/
une de fois
" Une fois."

-[abilut Ni yinu Rziy t axator yoseca Rwaday moztah|
/abilut Ni yinu Rzi y t axatr y

vélo le a moi casserje le parce que il

" Jai cassé mon vélo parce que ses roues sont petites ."

-[ad uyaldy d amikanisyan]
/ad  uyal Y d amikanisyan/
NR  devenir je c’est mécanicien

" Je serai un mécanicien ."
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-[ixéDam T mubil]
/i xDm Tumubil/
11 travailler voiture

"Il répare la voiture ."

-[ixdDom tkamyunén]

/i xDm ikamyun n/
Il travailler camions

" Ils réparent des camions ."

-|lhéMlady brusli, bundam|
/hM1 v brusli, bundam/

aimer je ruce Lée andam
g B L Band
" I’aime bruce Lee et Bandam ."

-[Sndy ad yoNiy]
/Sn Y ad yNi v/
connaitre je NR  chanier jel

" Je sais chanter ."

-| Takén 18hsis iyixarfiyén]

/T ak n lhsis i yixarfiyn/
Donner il herbe pour moutens
" IlIs donnent de I’herbe pour les moutons ."

-[eisa yOsea ixarfiyon ukod woyyul ig yizgarn]

lgisa 'y sea  ixarfiyn Lak“d wyyul ig
Aissa il avoir moutons avec ane avec

" Aissa a des moutons, des b aufs et un dne ."

-|babas Ldiuhal_']
/babasn  1d’uhar/

Pere de Djouher
" Le pére de Djouhar ."

-la n roh ar Mani lak"“ad baba Six]

/a1 ruh  ar Mani lak"d baba Six/

NR nous partir vers grand-mére avec pere vieux

" Nous irons chez grand-mére et grand-pére ."
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-[t63fidmi n r3h si la mazda |

/t sfi d mi n ruh s la mazda/

Tu se souvenir toi quand nous partir avec la Mazda /
" Tu te souviens quand nous avons pris la mazda."

-[néB"iD axarfi sg"dXam n baba Six]
/n BYi D axrfi s g oXam n  baba Six/

nous ramener vers mouton de maison de pére vieux
"pour ramener le mouton de chez mes grands parents."

-[xali sliman ydznuzu Solea]

/xali sliman y Zznuzu Slea/
Oncle Slimane il vendre marchandise
" Mon oncle Slimane est un commergant ."

-[héMl &y amin agMur]
/hMl y amine " agMur "/

aimer je Amine énormément
" J’aime beaucoup Amine ."

-[babas n Sami, yosyar]
/babas n Sami, y syar/

Pere de  Sami il enseigner
" Le pére de Sami est un enseignant ."

-ly@Mas, t8s0 B"ay iménsi, tdSirid i§6Tidon|

/yMas, t sB"ay imnsi, t Sirid  i8Tidn/
Mere elle  cuisiner diner elle laver linge
" Sa meére est une femme au foyer ."

-[hoMloy ara Tobib axator yoKatiyi tisdgnatin|

/hMl y ara  Thib axatr y Kat iyi tisgnatin/
Aimer je pas  medecin parce que il frapper amoi injections
" Je n’aime pas le médecin parce qu’il me fait des injections ."

-laniyér aDyas ?|
/aniyr a D y as 7/

ou NR vers il Vers
" Ou viendra-t - 11 2"
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-[Lagbibats n polaklinik]
Ntatbibt® n poliklinik/
médecin de polyclinique

" C’est le médecin de la polyclinique ."

-[aTSawiy kaskryt 1g kafitur]

/a T awi Y kaskryt ig
Act. Conc  prendre je casse crolile avec
" Je mets de la confiture dans mon casse crotite ."

-[uhwadi yara ad lagbay]|

/u hwadi Y ara  ad lagba 1/
ne  avoir je pas NR  jouer je

"Je ne veux pas jouer ."

-[lukan ad holkoy|

/lukan ad hlk v/
Si  NR tomber malade je

" Et si je tombe malade? "

-landa d boDlay ?]

/anda ad bDI v/

ot NR sechanger je

" Ou est ce que je vais me changer 7"

-lumbaged azoKa s wigadagi a rahéy|

/umbagd azKa s wigadagi a
Apres demain avec ceux-la NR
" Aprés, ¢’est avec ces habits que je partirai demain ? "
-[lukan aD asdy akWotoy|

/lukan a D as Y a k Wi

Si  NR vers venir je NR  toi frapper

" Si je viens, je te frapperai "

-[a t’ awidwagi ndy wagi]

/a t* awi d wagi ny
NR tu prendre tu celui-la ou
" Tu prends celui-la ou I"autre "
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-[atas ipupuyén iseiy]

/atas ipupuyn i s€l Y/
Beaucoup  ponpons que  posséder je
" J’ai beaucoup de ponpons "

-|wagidasobhan maT’i am wiNa]
. i = §_
/wagi d aSbhan mal’i am
Celui-la c’est blanc non  comme
" Celui-la est un blanc, il ne ressemble pas a ’autre ."

-[Liy a 10€bdy swiNa]

iy a I€b v S wiNa/

Ete je act. Con jouer je avec ['autre

" Je jouais avec |’autre "

-[tozrid am Dawiy yiwon|

it zri d a m D awi

tu  voir toi NR atoi vers ramener
" Tu sais ! je vais te ramener un ."

-[umbedd arwah yor da]

/umbed arwah yr dagi/
Apres venir vers ici

" Aprés tu viens ici "

-[usiyD ar yorm]
lusi y D ar yur  m/
Venir je Vers  Vvers toi
" Je suis venu vers toi "
-[eyiy]
leyi Y/

étre fatigué¢ je
" Je suis fatigué ."

-[asONi ayyor uDus id ara ar yxi ?]

/asNi ayyr u D usi d
L autre pourquoi ne vers venir (ol
"L’autre jour, pourquoi tu n’ai pas venu chez moi 7 "
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-[stabtbiyiD maT* at’eaDid kan aKagi]

/stbtb iy iD  maTi a teDi d  kan
Taper amoi vers non NR  passer toi seulement
" Ne pars pas sans passer par chez moi ."

-[tura ad r>hay akina]
/tura ad  rh y  akina/

Maintenant, NR  partir je la-bas
" Maintenant, je partirai la-bas ."

-lala ! ad Qimay dagi]

Jala! ad Qim vy dagi/
Non! NR  rester je ici

" Non. je resterai ici ."

-[papa ndKini zaema|

/papa nKini zaema/

pére moi  en quelque sorte
" Je jouerai le role du pere ."

-[ut’roh ara ar yrds akdm yoWét)

ot ruh  ara ar yur s a km

Ne tu partir pas vers vers lui NR  toi
" Ne pars pas chez lui sinon il te frappera ."

-[x8dmiyiD sufusim ardiu, ard’u N
/xdm iy iD S ufus  im: ardu
faire amoi vers avec main f{a Attends
" Fais-le avec ta main ! Attends ! "

—[Diiy aRawiw]
D4 vy  aRaw iw/
Laisser je  enfants mes

" J’ai laissé mes enfants ."

-[ndsea aqwir, yoLa ImoSmas]|
/n sea aqwir y La ImSmas/

Nous posséder jardin il exister abricots
" Nous avons un jardin ot nous avons planté des abricotiers ."
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-[afoLah ikORAz bas andZ> batata. ndt’dZ tazilbant]
/afLah i kRz bas a n Zu batata. n ' Zu tazilbant/

paysan il travailler pour que NR nous planter pomme de terre nous planter petits pois
" Le fellah plante la pomme de terre et les petits pois ."

-[T*ulqaddy azoMur ma Dyéyli]
/Tulqad Y azMur mi ara D y yli/

Ramasser  je olives quand N.R wvers il tomber
" Je ramasse les olives qui tombent par terre ."

-|aDnawi $itoh|

/a D n awi Situh/
NR vers nous ramener peu

" On rameénera un peu ."

III-[di leid agi yuyiyiD i80Tidon, iséBaddn]
/i leid agi y wyi y iD i§Tidn, isBadn/
Dans Aid celui-la i1  acheter amoi vers habits souliers
" 11 m’a acheté des habits et des souliers pour 'Aid ."

-|yornayiD lizuwi, y@rnayiD T>mubilat]

ly rna yi D li Zuwi, y rma yi D Tumubilat/
Il rajouter amoi vers les  jouets il rajouter a moi vers automobile

"Il m’a acheté des jouets ."

-[yfLa zoHa, rohon a Likul umbedd as not Qar 13%ixot° rosm t tat’ Faht’]
/y La #Ha tuh n a Likul umbed a sn t Qar §ixdt" rdsm t tat’Faht’]

II étre Djeha partir ils vers école aprées NR ils elle dire maitresse Dessiner vous pomime/

" 11 était une fois, Djeha qui est allé a I’école. Sa maitresse lui a demandé de dessiner une pomme...

-[yéhkayi t'iD babal
ly  hka yi t* iD  baba/
Il raconter amoi la VErs  papa

" C’est mon pére qui me I’a racentée ."

-[yuyayiD ascrwal]
ly uya yi D asrwal/
1l acheter amoi vers pantalon
" Il m’a acheté un pantalon ."
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-[ydT akiyiD isardiyin]
ly T ak 1y iD isurdiy n/
I donner amoi vers argent

" Il me donnait de I'argent ,"

o
-|mama tuyiyiD apupun, imdZdydnis T ibdrkanin asérwalis dazd G ay

/Mama t uy iy iD apupun, imZuyn is d tibrkanin asrwal is d = azG“ay,
Maman elle acheter 8 moi vers poupon, oreilles ses c'est noirs  pantalon son c'est rouge
"Maman m’a acheté un poupon, ses oreilles sont noir et son pantallon est rouge"

~ - . . . . ,S. . . ;
-[Ifasn is diborkandn is@Bayénis di t'inawiydn, agadumis Sy“al d awray]
” " . " " o By " x ¥ W
[ifasn is d ibrkann isBadn is d itinawiyn, aqadum is Syl d  awray/
mains ses c'est noires souliers ses c'est oranges visage  son comme c'esl jaune

" Maman m’a acheté un ponpon qui a des oreilles noires, un pantalon rouge, des mains noires,
des souliers oranges et un visage pale ."

- seiy alilifu. seiy aqGZun, seiy atraktul |

/s€l Y alilifu., sel Y anun sei Y atraktur/
Posséder je éléphant. posséder je chien. posséder je {racteur
" J’ai un éléphant, un chien et un tracteur ."

-|ad lagbdy ig xuya su balun, slkarta]
lkarta/

NR  jouer je avec frére avec ballon avec carte

fad  lagb vy ig Xxuya s ubalun,

w2

" Je jouerai avec mon frere au ballon et aux cartes. "

-|lagbdy ig wotma Radya]

/lagb vy ig wtma Radya/
Jouer je avec sour Radia
" Je joue avec ma s orr Radia "

-[t*r@Biy iwtal,tadandut’]

/1t rBi y iwtal, tadandut’/
eélever je lapins dinde

" J' éleve des lapins et une dinde ."

-[tsaﬁan zradiya]
I T n zrudiya/
Manger ils carottes

" Ils mangent des carottes."
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-[iyuzad, °0T°dn agursal, °0T°dn timzin]

/iyuzad, i n agursal, CT" i
Coqgs manger ils farine manger  ils

" Les cogs mangent de I’orge et de la farine ."

-[héMléy tamtunt akdNi téhma, tolha]
/M1y tamtut akNi t hma.

Aimer je galette comme elle  étre chaude
" J'aime la galette quand elle esi chaude ".

-[ad rshéy ad faRdic?y Tilifizyu|

fad twh y ad  faRd" y Tilifizyu/
NR  partir je NR  voir je télévision
" Je vais voir la télévision ".

[ T*8fRid"3y vundam, brusli]
/T faRid® y  vundam,  brusli/
Voir je - Van Damme Bruce Lee
" Je vois les films de Van Damme et Bruce Lee ".

-[brusli, t°naydn s Ibunyat]

/brusli, t°nay : n s Ibunyat/

Bruce Lee, sedisputer ils avec coup de poings
" Ils se disputent avec des coup de poings ".

-[hoM10y ara wiyad]

/hMl  y ara  wiyad/
Aimer je  pas  autres
"Je n’aime pas les autres ".

-[iwtal Ni T*akdy asdn zrydiya]

/iwtal Ni T ak Y asn  zrudiya/
Lapins les  Donner je aeux carotles
" Les lapins, je leur donne des carottes ".

-[hMIdy ad Ty iwtal]

MMl y ad T y  iwtal/
Aimer je NR  manger je lapins
" J’aime manger le lapin ".
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-[Ihan i Imakla]

/lha n i Imakla/
Etre ils pour le manger
" Ils sont trés bons ".

-[hoM1dy soksu suyazid]
/hM1 vy sksu S uyazid/
Aimer je couscous avec coq

" J’aime le couscous avec du poulet "

-[héMldy kuL.é5 ; Lubyan, ligaTo]

/hMI v kuls, Lubyan, li gaTu/
Aimer je Tout haricots les gateaux
" J’aime les haricots et les gateaux ".

-[td suBayiD la tayt ; trnayiD lgaTJ s Sikula]
/t suBa yi D la tayt; t 1a yi D

Elle cuisiner a moi vers la tarte elle rajouter a moivers
" Elle m’a préparé une tarte et un gateau au chocolat ".

-[atas; Snoy]
/atas i Sn y/
Beaucoup que connaitre je

" I’en connais beaucoup ".

-[Snody tiNa akoNi n Sapu ryj]

/Sn Y tiNa akNi n Sapu
Connaitre  je celle-1a celle de chapeau
" Je connais I’histoire du petit chaperon rouge ".

-[hMl 8y ad laebdy Sitah]
/hM1 vy ad lagb vy Sitah/
Aimerje N.Réel jouer je peu

" J’aime jouer un peu ".

-[lagbdy ak " ad kamilya]

/lagb y ak'd kamilya/
Jouer je avec kamelia
" Je joue avec kamelia ".
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-[u rwiy ara lgaT )]

h rwi y ara  lgaTu/

Ne remuerje pas  gateau

" Je ne mélange pas la pate ".

-|leid tamadq"drant uT ayara i36Tidon, aD nay ikoRi|

Nleid tamq“rant u T ay ara i§Tidn a D n ay ikRi/

L'aid grand ne acheter pas habits N.R  vers nous acheter mouton

" Nous n’allons pas acheter des habits pour I’ Aid. Nous achéterons un mouton ".

-[tONi TiD|

/t Ni d t iD/

Tu dire toi le vers

"Tul’as dit ".

-[amAQ “ran kan iT aTafdy]

/d amQ"ran Kan i T aTaf v/

C’est grand seulement que  prendre je

" Je ne prends que ce qui est grand ".
-[héMI8y tafunast axatdr 10T aknasonD aydfki]

/hMl vy tafunast axatr t T ak n asn D ayfki/
Aimer je  vache parce que donner Is acux vers lait
" j"aime la vache parce qu’elle nous donne du lait ".
-[ndsea aqZun ydsea aRawis, yiwon dasébhan, sin d iborkanon|

/m  sea agZun y sea aRaw is, yiwn d asbhan, sin  d ibrkann/
Nous posséder chien il posséder enfants ses un cest blanc deux c’est noirs

" Nous avons un chien qui a trois chious, un est blanc et deux sont noirs ".

-[iqozirn is toyawalon|
figzim is  t(t%) yawal n/
Pieds ses ils faire vite ils

" IIs sont tres rapide "

-[hoMley aqazun rniy awtul]

/MMl y aqZun, i Y awtul/
aimer je chien rajouter je lapin
"J’aime le chien et le lapin ".
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Jat lacbdy ig yasmin, iman, andya|
/a  lagb y ig yasmin, iman, anya/
NR jouer je avec Yasmine, Imane, Ania
" Je joue avec Yasmine, Imane et Ania ".

-[lagbdy g lhara]
/lagb vy g lhara/
Jouer je dans cour

" Je joue dans la cour ".
]

-|[qbhén waRas agi axatér hdirn]
/qbh n  waRa$ agi axatr
Etre turbulen ils  gargons ceux-la parce que
" Ces enfants sont turbulents parce qu’ils parlent "

-[hwiton sg" @Xam Nay 1]
/hwi tn sg wXam Ny/
Faire sortir ils de maison notre
" Fais-les sortir de notre maison "

-[yoMut ayyul Ni Nos]
ly ~ Mut wyyul Ni Ns/
[ mourir 4ne le leur

" Leur ane est mort "

-[muDniyiD lgufrit, lholwa]
/muD n iy iD lgufrit Ihlwa.../

Donner ils amoi vers gauffrettes  bonbons
"[Is m’ont donné des gaufrettes et des bonbons ".

-[yohwayas, Qim]

/yhway as, Qim/
Avoir raison aelle s’asscoir
"Elle a raison. Assis-toi ! ".

-[ayDofkad astilu ?]
lay D fk d astilu 7/
NR vers donner toi  stylo

" Tu me donnes un stylo ? ".
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-[awiD ad sloy 16bhor]
/awi D ad sl Y i Ibhr/
Donner vers NR  entendre je pour mer

" Donne-moi ce coquillage, je veux écouter le bruit des vagues ".

-[it°at” yorgazon, yoNayiD papa]

/i £ yrgazn, y Na yi D papa/
[l manger hommes il dire amoi vers papa
" Il mange des hommes ; ¢’est mon pére qui me I’a dit "

-[sean afunas]

/sea n afunas/
Posséder ils b omf
"Il ontun bouf".

-lad r5hady ad lacbdy yiwét n Lagba]

/fad rtuh ¥ ad leb vy yiwl  n lLagba/
NR  partir je NR  jouer je une de jeu

" Je vais jouer a un jeu ".

-[andat rima ?]

/anda * rima 7/
Ou elle Rima

"Ou est Rima ? "

-[umbaged yaTilifuniD xalu rdzqi, toNaD biba inas karhayk]

/unbaed y Tilifun ~ iD xalu rzqi, t Na D biba in as karha y Kk/
Apres il téléphoner vers oncle Arezki elle dire vers Biba dire a lui détester je toi

" Mon oncle Arezki a téléphoné et Biba m’a demandée de lui dire que je le détestais "

-[ndKini Niyas ; hoMloyk]

/mKini Ni 7y as hMml vy k/
Moi dire je alui aimer je toi
" Je lui ai dis que je ’aimais ".

-[ihdKa !fkiyiD ad Sway aman]
/ihKa ! fki iy iD ad Swa vy aman/

Au fait donner amoi vers NR  Boire je eau
" Au fait, donne-moi de ['eau ".
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- |aSu atkdTbad ?]
/aSu a t
Quoi NR tu

" Qu’esl ce que tu écris ".

kTb  d?/

écrire toi

- [hakima, akli, haMldyton|
/hakima, akli, hMI vy

Hakima. Akli, Aimer je
" Hakima et Akli, je les aime ".

tn/

les

~[iniD : atriku itdxdom mama s lizigwi ?]

/it D:  atriKu i t xdm mama S li
Dire vers  tricot que elle travailler maman avec les
" Dis-moi si c’est le tricot que ma mére a tricoté .

-[tuyiyiD asdrwal umbaed ad Lsdy li basket)
It uy 1y iD asrwal  umbaed  ad Ls Y I

Elle acheter a moi vers pantalon aprés NR  mettre je les

"Elle m’a acheté un pantalon. Je mettrai les basckets aprés".

-[awiD tan@Bult inu, ad ugmdy ikudém]
/awi D tanBult i

Ramener vers ballon pour

ikud

avee

nu, ad
NR

ugm y

moi faire moi

" Donne-moi mon ballon, je vais souffler avec toi "

-[ulas anida atéQimaod|
/ulasg anida a t Qim
IIn’yapas ou NR tu pour
" Il n’ya pas de place pour toi ".
-[arwah at’Qimaddagi]
/arwah a t Qm d
Venir NR tu rester  tol

" Viens t’asseoir ici ! "

-[waRiyiD]

/waRi yi D/
Montre amoi vers
" Montre-moi ! ".

&/
toi

dagi/

ici
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-|B"ilant” tagi]
/B"ilan t tagi 7/
A qui la celle-1a

" A qui appartient celle-1a ? ".

-|a$u 'masxir agi ?]
~ S . .
/adu  t msxir agi 7/
Quoi plaisanterie  celui
" Qu’est ce que c’est que cette plaisanterie ? "

-[akarima, asu txéDmad ?]

/a karima, aSu xDm d 7/
Eh  Karima, quoi tu faire  toi
" Karima, qu’est ce que tu fais ? ".

-[n8Qim akéNi ghoRa, yoWtdD agdliur]
/n Qim akNi dg bRa, ¥ Wi

Nous rester commeg¢a  dans dehors il frapper  vers
" Nous sommes restés dehors dans la pluie ".

-[yoWtiyi baba]
ly Wt iyl baba/
I frapper moi  papa

" Mon pére m’a frappée ".

-|mig rh baba, uyaldy]

/mi ig i ruh  baba, uyal v/
Quand que il partir papa revenir je

" Je suis sortie de la maison quand mon peére est parti ".

-[g"'8Xam Noy, ulas agdFur]

/dg aXam Ny, ulas agFur/
Dans maison notre, iln'yapas pluie
" Il ne pleut pas chez nous ".

-[aha! amuqéMus atutah !].

/aha amu gMus atutah/
vasy he bouche petit

" vas- y eh toi qui as une petite bouche "
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-[awiD akém mahdy]

lawi D a km  mah y/
Donner vers NR  toi embrasser  je
" je veux t’embrasser "

-[teT urd Riha]

i Thur d Riha/

Elle étre plein toi t parfun.

"Elle est pleine de parfun".

-[ad rahé&y a méDmuDay yiwat]

/ad  ruh ¥y a m D mubD v
N.R partir je N.R toi vers  donner je
" je vais t’en donner une "
-[ndseaiyuzadén|

/n sea iyuzadn/

Nous posséder poules

"Nous avons des poules "

-[a t'rd>huy asmakoNi Lobhar lak™ad papal
/a t' ruhu y
N.R  partir
" Autre fois, je partaisa la plage avec mon pére »

asmakNi a Lbhr

je autre fois vers  mer

g"0Xam n z0Di]
aXam n

-|nasim
/masim dg

Nassim dans maison

zDi]
de grand pere.
"Nassim est chez mon grand-pére."

-[hMI8y papa axatér yoT awiyiD di Tymubil]
/Ml y

Aimer je

di

dans

papa axatr y T awi
papa prendre

“J’aime papa parcequ’il m’eméne avec lui dans le vehicule

vi

parce que il moi

-[ad 1300y s aXam]|
fad  ruh vy s aXam/
N.R partir je vers maison.

" J’irai a la maison "

yiwt/

une

lak“d papa/

avec papa

Tumibil/ |

voilure
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-|luyayD atriku askit]

/uy Yy D atriku askit/
Acheter je wvers  tricot beau
" I"ai acheté un beau tricot "

-[abibi B“0Xam n 20Da ut’8Sind yt ara ndKini|

vy: o v 8 os 8 s s
/abibi n wXam n ZDa u i Sin y € ara  nKini/
BéBé de  maison de grand-mere  ne connaitre je le pas  moi

" Je ne connais pas mon petit cousin"

-[uyayD iséBadon askiton, xoldon]
/uya Y D isBadn askitn,  xId n/
Acheter je vers  souliers heaux mélanger ils

" J"ai acheté des souliers qui sont beaux et qui ont des couleurs '’

-|d iborkanon]
/d ibrkan n/
C’est noirs

" Ils sont noirs ".

-[y@Ma haD”a, haMloyt']

/yMa 1}aDia, LMl vy £/
Grand-mere aimer je la
" Ma grand-mére, je I'aime ".

-[t6hAKuyiD asmakdNi tiNa n diE)Ha]
I hKu v i asmakNi tiNa i diHa/

Elle raconter amoi vers auire fois celie-la de Dieha ».

1

"Autre fois. elle me racontait I"histoire de Djcha ".

-[hoMIdy amsis a tiD Tofoy|

/hMl Y amsis a t iD Tr ¥/
Aimer je chat NR le vers  allrapper je/
" J’aime attrapper le chat ".

-[hoMIdy ayazid a LaTﬁar’]
/Ml y ayazid a 1

TS

¥/
Aimer je poulet NR  le manger je
" J’aime manger du poulet "
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-[yofkayas gadl Dwa umbagd tohla|
ly fka yas eadl Dwa umbagd t

Il Donner aelle Adel médicaments aprés elle
" Adel lui a donné des médicaments aprés elle s’est rétablit .

-[uzriy ara]

/u zrl Y ara/
ne  voir je pas
" Je ne sais pas ".

-[asu hoMlay ?|

fasu hMI 7%

Quoi aimer je

" Qu’est ce que j’aime 7 "

-|lad rmuy a Tsay]
/ad  rnu Y a i Y/
NR  rajouter je NR  manger je

" Je vais manger encore ".

-|lad Tgy Imakla, soksu...]

fad T ¥ Imakla, sksu.../
NR  manger je manger COUSCOUS. ..
"Je vais manger du couscous ".

-[héMldy ad lacbdy zarzaydha]

/hMl vy ad lagb v zarzayha/
Aimer je NR  jouer je «glisser »
" J’aime patiner ".

-[uzri ara]

fu  zri Y ara/
ne  voir je pas
" Je ne sais pas ".

-[hoM1dy baba ig koMini]
/hM1 v baba ig kMini/
Aimer je pere avec toi

" Je t’aime toi ainsi que mon pére ".

hla/

guerir
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-[suséml]
/sus-m/
" Tais-toi ".

-[mama, karhayt®, daydm ay toWét]

/mama, karha Y o daym ay

Mére detester je la toujours que

"Je n’aime pas maman parce qu’elle me frappe toujours".

-[ndKini, hoMloy dagi]
/mKini, hMl ¥ dagi/
Moi  aimerje ici

" Moi, j’aime rester ici ".

-[karim karhayt, mem ndT"a yoKatiyi]

/Karim karh Y t, mem nT'a y
Karim détester je le méme lui il
" Je n’aime pas Karim parce qu’il me frappe ".

-[Tgiy gaT3 n Sikula]
/S Y gaTu n Sikula/
Manger je gateau de chocolat .

" J’ai mangé du gateau au chocolat "

-[eyiy]
/eyi Y/
étre fatigué je
" Je suis fatigué "

-[ahdox]
/ahdr/

parler
" Parle! ".

-(hoMIdy a T°8y alhom]
/Ml ¥ a ; y  aksum/

aimer je N.R manger je  viande
" J’aime la viande ".
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-[ho Mloy Tomr|

/Ml vy Tmr/
Aimer je dattes
"J'aime les dattes."

-[xali brahim, yoT awiyiD lizywi]

/xali brahim, y T aw iy iD li Zywi/
Oncle Brahim, il ramener amoi vers les  jouets
" Mon oncle Brahim me raméne des jouets ".

-[D’it ad yohdar]
/D* it ad y hdr/
Laisser le NR il parler

" Laisse-le parler ".

-[yugi ad yohdr]
ly ugi ad y hdr/
Il refuser NR il parler
"Il refuse de parler ".
-[yoB“iyiD xiLa]
ly B"i y iD xiLa/
Il ramener amoi vers beaucoup

"Il m’en a ramené beaucoup ".

-[ baba isdrdiyon nleid, fki y as tn ahni D yay ikursiyon]
/baba isurdiyn n leid, fki Yy as tn a hn iD vy ay ikursiyn/

pere argent de Aid donner je alui les NR les vers il  acheter chaises
" L’argent qu'on m’a donné le jour de I’Aid, je les ai donnés a mon peére pour qu’il achéte des chaises ".

-[tsal‘a}}idiay robokop]
t fRidi Y robokop/
Voir je Robocop

" je suis en train de voir Robokop ".

-[ibah nabil]
/i bah nabil/

Il étrejoli Nabil
" Nabil est beau ".
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-[haM18y ad lacbdy 15hbila]

/hMl Y ad lagb vy lhbila/
Aimer je NR  jouer je corde
" J’aime jouer a la corde ".
-[héM1dy a Sway ayofkil

/hMl ¥ a Swa vy ayfki/
Aimer je NR  boire je lait
" J’aime boire du lait ".
-[eyiy ukdLi Sy“éln Dunit]

leyi Y irk"Li Sy"1 n Dunit/
étre fatigué  je tout travail de vie

" Je suis fatigué ".

-[uhéDlay ara]
/u  hDr Y ara/
ne parler je pas

" Je ne parle pas ".

-[u T awi yara], -[aKon]

fu T awi, yara/ /aKn/

ne prendre pas comme-¢a

" Ne prends pas " " Comme-¢a ".

-[walay azrém]

/wala y izrm/
Voir je  serpent
"J’ai vu un serpent ".

-[ma d yili wozyal, a nroh a Lobhor/
/mi ara y ili
quand NR il étre

" Lorsqu’il fera chaud, nous partirons & la mer ".

wzyal, a n

chaleur NR nous

-[r5>h awiyiD yiwdn ukursi]

/ruh awi yi D yiwn n
Partir prendre moi  vers un de
" Rameéne-moi une chaise ! ".
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-[a sORhay aKa]
la s sRh v aKa/
NR lui libérer Je  comme-ga

" Il le laisse comme-¢a ".

-[at’3Soxsi y yak "]
/a t©  Sxsi y yak"/
N.R tu éteindre je tout

" Je vais I’éteindre ".

-[at’0SAryad imanik tobyid ?]

/a Sry d iman ik t byi  d¥
N.R briler toi personne ta tu vouloir toi
" Tu vas te briler, tu le veux ? ".

[asu D Qard?]

fasu i D Qar d?/
Quoi que vers dire tu
"Qu'est-ce que tu dis?"

-[sani anroh?]
/sani a n ruh?

ot  N.R nous partir
"Ou allons- nous?"

-[undt’rah ara; dayén]

fu n t ruh ara ;dayn/

ne nous elle partir pas ¢ay est
"Nous n'irons pas."

-[wagi DedDan ismis diaefar]

/wagi i D eDan, ism s diasfar/
Celui qui  vers passant nom son  Djaffer
" Celui qui vient de passer s’appelle Djaffer "

-[uzri ara] -[ayDayod lizuwi] -[mama t6NayiD atxddméd]
fu zri y ara/ /ayD ay d i Zuwi/ /mama t Na vy iD a t xdm d/

ne savoir je pas N.R vers acheter toi les jouets Maman elle dire 2 moi vers NR tu faire toi
" Je ne sais pas " " Tu m’acheteras des jouets " " Maman m’a demandé de travailler "
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-[mat’i lagb a 10ebdy]
/mat'i lagb ara leb v/
Non jeu  que jouer je

" Je ne suis pas en train de jouer ".

-[sean iyuzad ak™ od ibagbagen, tifunasin|
/sea n iyuzad lak“d ibagbaen, tifunasin/

Posséder ils poules avec moutons vaches
" Ils ont des poules, des moutons et des vaches ".

-[t0seam aXam daya]
It sea  m aXam daya/
Vous avoir vous maison ¢ay est

" Vous avez une maison, ¢a y est ! ".

- [yinu, kém utdSind ara]
/yin u, km u t Sin d ara/
C’est amoi toi ne tu connaitre toi pas
" C’est @ moi, ¢’est toi qui es nui ".

-[toxDOm, am gatskaLix kan]

i xDm, a m t tkLix kan/
Elle travailler NR  toi elle mentir  seulement
"Elle travaille. Elle ment ".

-[atot’kALixad]
/a t {"kLix d/
Act conc tu mentir toi

"Tu es en train de mentir ".

-[ma tobyid akm Sayrdy akm sdyroy|

/ma by id a km  Sayr vy a km Syr v/
Si tu vouloir toi NR  tot étudier je NR u étudier je
"Si tu veux, je vais t’enseigner ".

-[zacma am Diniy r3hén yak" ad yrén, yoLaka yiwén]
/zagma a m D ini y ruh n yak", ad yr n, y La aKa yiwn/

Faire semblant NR toi  vers dire je partir ils tous NR étudier ils il étre comme-¢a un
" Je ferai semblant de te dire qu’ils sont tous allés pour étudier ".
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-[Kér dayon ! ndk Kroy]
/Kr dayn! nk Kr Y/
se lever c'esttout moi  se lever je
" Leéve-toi ! Moi, je suis réveillé ".
-[eani kan, rniyas]
/gani Kan, rni Y as/
Regarder seleument rajouter je a lui
" Regarde ! je lui ai rajouté ".
IV-[usiyD wahdi]|

lusi y D wahdi/

venir je vers  seule

" Je suis venue toute seule ".
-|gézmayD abrid]
/gzm Y D abrid/
Comper je vers  route
" I’ai traversé la route ".
-[hoM1dy kom a yoMa aNost igoNi]
/MLy km a yMa aNst igNi/
Aimer je toi hé! Meére comme ciel
" Maman, je {’aime beaucoup ".
-[ndKini utdfrihdm ara mi harsoy]
/nKiniu t frih m ara  mi hars ¥/
Moi ne tu étre content vous pas  quand étre rusée,  je
" Vous n’étes pas contents pour moi ".
-[inas i baba ayiDyay akartab mabD iSaraf idrimon]
/in  as 1 baba ay iD y ay akartab ma D 1 Saral idrimn/

Dire alui pour papa que vers il acheter cartable quand vers il retirer  argent
" Tu diras & papa de m’acheter un cartable quand il aura retiré de I’argent ".

-[ aSLoxmis anrdh awdXam n z0Di an Qim diNa arama T améDit]
/aS n Ixmisa n ruh a wXam n zDi a n Qim diNa arama T amDit/

Jour de jeudi NR nous partir vers maison de grand-pére NR nous rester la-bas jusqu’a soir
J J
" Jeudi, nous irons chez grand-pére et nous y resterons jusqu’au soir ".
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-[sahit ayi mi yi Duyad wagi]

/sahit ayi  mi y iD uya d wagi/
Merci mamanquand moi  vers acheter toi  celui-la
" Merci maman de m’avoir acheté celui-la ".
-[fkiyiD ayram, Mutdy silaz]
Ik iy iD  ayrum,Mut y si laz/
Donner amoi vers pain mourir je de fain
" Donne-moi du pain, je meurs de faim ".
-[asu iglLan aRastiD zdaxdl|
/asu ig Lan aRas t iD zdaxl/
Quoi qui  avoir mettre le vers dedans
" Mets ce qu’il ya dedans ".
-[aSagi tedT1ad di I1x“ddmal
/aSagi t eTl d di Ix"“dma/
Aujourd’hui tu tarder toi dans travail
" Aujourd’hui, tu as tardé au travail ".
-|lazéKa akmiDafdy g"“dXam maDasd y ?]
/azoKa a km iD af y g"Xam ma D as y 2

Demain NR toi vers trouver je maison

quand vers venir je

" Est-ce que je te trouverai demain a la maison quand je reviendrai ? "

-[asma yimyary adxddmay tasixot’ ndy t'atbibot’]
/fasmi ay imyur Yy ad xdm
Quand qui  grandir je NR travailler

" Quand je serai grande, je serai professeur ou médecin ".

-|[amama ayyor ashal ayagi uD soBad ara lacdas ?|

/fa amam ayyr  aShal ayagi u

eh maman pourquoicombien comme-¢a ne

D sBY d ara

vers  cuisiner toi pas

" Maman pourquoi tu n’as pas préparé des lentilles? ".

-[mad rahay a Lobhor ad pl3jiy s la bywe]
/mi  ad ruh vy a Lbhr ad
Quand NR  partir je vers mer NR

pldji Y s la

plonger je avec la

" Quand je partirai a la mer, je plongerai avec la bouée ".
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-[ma D Fydy si 1obbor ad T gay ad Qim@y sitab atsdlbu Imakla Ni umbaed ad uyaldy ad pl5jiy|
/mi a D Fy y si lbbr ad T y apre ad Qim-y sifaba tslbulmakla Ni

Quand NR vers sortir je de mer NR manger je aprés NR rester je peu NR faire manger le
umbaed ad uyal y ad eum vy

apres NR revenir je NR plonger je
" Quand je sortirai de la mer, je mangerai apres je resterai un peu ensuite je replongerai ".

-[h&MIdy le vakas axatdr T*aTas y xiLa]
/hMl ¥ le vakas axatr T aTas Y xiLa/

Aimer je les vacances parce que dormir je beaucoup
" I’aime les vacances parce que je dors beaucoup ".

-[ydMas n konza taT%ili g" 9Xam]

/yMas s n knza t Tili dg aXam/
Meére aelle de Kenza elle étre dans maison
" La mere de Kenza est a la maison ".

-[axatér t'rohuy a woXam n 26Di, awdXam n xalti a dhoWsdy]

/axatr truhuy a wXam n ZDi, a wXam n xalti ad hWs ¥/
Parce que partir je vers maison de grand-pére vers maison de tante NR se promener je
" Parce que je pars chez mon grand-pére et ma tante pour me promener ".

-[kénza, ashal iDAB"id aSagi ?]
/knza | ashal i D BYi d a Sagi,/

Kenza combien que vers ramener tu aujourd’hui
" Combien tu as ramené aujourd’hui 7 ".

-[aSagi markay di Lawha]
/aSagi marka y di Lawha/
Aujourd’hui écrire je dans ardoise

" Aujourd’hui, j’ai écrit sur I’ardoise ".

-[mama inas i papa iyiyawi ad xédmdy zarzihal
/mama in as 1 papa i iy y awi ad xdm vy zarziha/

Maman dire alui pour papa quemoi il prendre NR faire je balangoire
" Demande a papa de m’emmener jouer a la balangoire ".

-[uzmiryara ad rohdy wahdi paysku Lan imukardn]

fu zmir y ara ad ruh vy wahdi paysku La n imukarn/
Ne  pourquoi je pas NR  partir je seul parce que étre ils voleurs
" Je ne peux pas partir seul parce qu’il ya des voleurs ".
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-[mama ! byiy ad Fyoy ar boRa ad lagbdy kan di la kaj]
/mama! byi y ad Fy y ar bRa ad lagb y kan di la kaj/
Maman vouloir je NR sortir .Je vers dehors N.-R  jouer je seulement dans la cage »

"Maman , je veux sortir. Je vais jouer dans la cage."

-|as Siwldy 1 konza]

/a ] Siwl Yy i knza/
NR  lui appeler je  pour Kenza
" Je vais appeler Kenza ".

-[mama aSagi, mugrédy D tata, txodmiyi bizu]
/mama aSagi, mugr Y D tata, xdm iyi bizu/

Maman aujourd’hui  rencontrer  je vers tata elle faire amoi bizou
" Aujourd’hui, j’ai rencontré tata et elle m’a embrassée ".

-[toNayiD a kdnza aSu mixddmaon aKagi 7]

/t, Na yi D a Knza asu imi  xdmn aKagi 7/
Elle dire amoi vers eh Kenza quoi queton faisant comme-¢a
" Elle m’a demandé ce qui m’est arrivé ".

-[Niyas dyiwdn n woqsis, ism is malik iy Soylin di le zeskalye]

/INi y a d yiwn n wqsi§ ism is malik i y Sylin di le zeskalye/
Dire je aelle c’est un degargon nom son Malik qui il (ombant dans les éscaliers.
" Je lui ai répondu que ¢’est un gargon qui m’a fait tomber dans les escaliers ".

-[tONayiD wagi uydT *urdBara apre Niyas bay bay]

/t Na yi D wagi uy TuB ara apre Ni as bay  bay/
Elle dire a moi vers celui-lA neil éduquer pas aprés je alui bay bay
" Ellem’a dit qu’il est mal élevé ".

-[apre tONayiD balak mara tgdzmé d abrid]

[apre t Na yi D balak mara t gzm d abrid/
Aprés elle dire amoi vers attention quand tu couper toi route
" Aprés, elle m’a demandé de faire attention en traversant la route ".

-[aydMa azdKa uT 0F dy ara]
/a  yMa azKa u tT°Fy ara/
Eh  maman demainne ne tu sortir pas

" Maman, ne sors pas demain "
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-| ad rohdy awdXam n xalti ndy a woXam n zoDi, awdXam n malika]
/ad ruh y a wXam nxalti ny a wXam n ZDi, a wXam n malika/

NR partir je vers maison de tante ou vers maison de grand-pére vers maison de Malika
" je partirai chez ma tante, chez mon grand-peére et chez Malika ".

-[akénza hkuyiD tamasahut]
la knza hku yi D tamagahut’/

Eh Kenza raconter amoi vers conte
" Kenza ! raconte-moi une histoire ".

-[tBLa yiwét n tdqsist u t T°ay ara awal n ydMas]
/t La yiwt n tqsist u t Tay ara awal n yMa s/
Elle étre une de file ne  elle acheterpas parole de mére sa

" I1 y avait une fille qui n’écoutait pas sa mere ".

-[troh a bdRa atdlaeb apre t0Qim arami D’ yodyli Tlam]

. ruh a bRa a t laeab apre t Qim arami iD y yli Tlam/
Elle partir vers dehors NR elle jouer apréselle rester jusqu'aque vers il tomber nuit
" Elle jouait dehors. Elle y restait jusqu’a la nuit ".

-[apre yoB"it’ Iwahs]
lapre 'y B"i t lwahs/
Apres il prendre elle  montre

" Aprés, le monstre 1’a kidnapée ".

-[n&Kini a mama T aydy awalim ut’edTildy ara giboRa]
/nKini a mama T'ay 1y awal im u t'eTil y ara gi bRa/
Moi eh mama acheter je parole ton netarder je pas dans dehors

" Moi, je t’obéis. Je ne tarderai pas ".

-[mama grib d leid, am Daydy akado, yorna ad Qimdy trankil]
/a mama qrib d leid, a m D ay y akado, y rna ad Qim y trankil/

Eh mama presque c’est I’Aid NR 2 toi vers acheter je cadeau en plus NR rester je tranquille
" Maman c’est bientot I’Aid. Je t’achéterai un cadeau et je resterai tranquille ".

-|yéMas n husin qrib aD seu Ibebe]

/yMas n  husin qrib a D seu | bebe/
Meére de  Hocine presque NR vers avoir le bébé

" La mére a Hocine accouchera bientot ".
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-[amdk iD seum lbebe ?.]

/amk i D seu  m 1 bebe/
Comment que  vers avoir vous le bébé

" Comment vous accouchez? ".

-[ah ! zriy ad$olhon tagbut am xalti]
/ah! zri vy ad slh n tacbut am  xalt i/

Oui  voir je NR  blesser ils ventre comme tante ma
" Je sais comment. Ils ouvrent votre ventre ".

-[yéLa yiwdn B"0msisiSas kan ayofki apre yufa yiwét tamyart a Ds@B " ay ayfki apre troh
aDKds snat tdmandaritin]

/ly Layiwnn wqsi§ i Ss kan ayfki apre y ufa yiwt n tmyart a D
Il étre un de gargon qui boire seulement lait apreés il trouver une de vieille NR vers
sBYay ayfkiapre t ruh a D Ks snat tmandaritin/

cuisiner lait apres elle partir NR vers enlever deux mandarines

"Il y avait un chat qui buvait seulement du lait. Un jour, il a trouvé une vieille femme qui
préparait du lait ensuite il est allé cueillir deux mandarines".

-[ irsh womsis Ni atisow ayofki Ni mi Duyal tdmyart Ni togdzmas aratiw is seimus]
/i ryhwmsiSNi a ti sw afki Ni mi D uyal tmyart Ni t gzm asaratiw iss Imus/

il partir chat le N.R le il boire lait le quand vers revenir vieille la elle couper a elle queue sa
avec couteau

" Le chat a bu son lait et la vieille lui a coupé sa queue pour le punir ".

-[apre irdh woémsis Ni ar tofunast, as yo Qar fKiyiD ayfKiJ

fapre i ruh  wms$i§ Ni ar tfunast a s y Qar fk iy 1D ayfki
Apres il partir chat le vers vache NR alui il dire donner amoi vers lait
as toRay itomyartNi aKon ayidor aratiwiw]

a s t Ra y 1 tmyart Ni aKn ay 1 dr arat 1w/

NR lui le remettre je pour vieille la pourque NR Il rendre queue ma

" Apres, le chat s’est dirigé vers la vache pour lui demander du lait pour que je le rende pour la
vieille afin qu’elle me remette ma queue ".

-[r5h awiyiD afriwén apre tazoMurt Ni, tdNayas awiyiD aman Lbir Ni]
/ruh awi yi D afriwnapre tazMurt Ni,t Na yas awi y_i D aman n Ibir  Ni/

Partir prendre a moi vers ails ensuite olivier le elle dire a lui ramener @ moi vers eaudu puit le
" Ensuite I’olivier lui a demandé de lui cherche de I’eau du puit ".
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-[yONayas roh awiyiD aratiw ueawdiw rah ar ifél.ahon]
/ly Na yas tuh awi yi D aratiw n ueawdiw. ruh ar ifl.ahn/

I dire alui partir prendre moi vers queue de cheval partir vers Fellahs
" Elle lui a demandé de partir chez les [ellahs pour chercher la queue du cheval ".

-[apre iféLahon Ni fkanas aratiw|
/apre ifLahn Ni  fka n as aratiw/

Ensuite fellahs les  Donner ils alui  queue
" Ensuite, les fellahs lui ont donné la queue du cheval ".

-lams3i$Ni yolkayas ayofki i tomyart Ni apre t0RayasD aratiw is|

/am§i§ Ni y fka yas ayfki 1 tmyartNi apre ( Ra yas D aratiw is/
Chat le il donner aelle lait pour vieille cette ensuite elle remettre a elle vers queue sa
" Lorsque le chat a donné du lait a la vieille ; celle-ci lui a remis sa queue ".

-[usiyDyorda] -[ihi,uT uyal ara aD asod|
/usi vy D yr da/ /ihi, u Tuyalara a D as d]
Venir je vers  vers ici Donc ne revenir pas N.R vers venir toi
"Je suis venu ici". "Je ne reviendrai pas"

-[yloq taBurt!]

Iylq taBurt!/
Fermer porte
"Ferme la porte!".

-[a3u stoNid azdDi?]
/aSu i S t Ni d a ZDi?/
Quoi que aelle tu dire toi  eh!  grand-pére.

"Qu'est ce que tu lui as dit".

-[fkiyiD akartabim adwaliy]
1tk 1y iD akartab im ad wali y/

Donner amoi vers cartable ton N.R voir je
"Donne-moi ton cartable pour que je voie ce qu'il ya a l'intérieur”.

-[at duWrdy kan aKa]
/a t duWr vy kan aKa/
NR le tournerje seulement comme-¢a

"Je le tournerai de cette fagon".
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-[ndT"a ad yMut Kan|]
/nT"a ad y

lui  NR il

"Lui, il va mourir".

Mut Kan/

-[Tofkan]

ITf kan/
Attrapper seulement
"Attrappe!".

-[tofki d as]

t fki d as/
Tu  donner toi aelle
"Tu lui as donné".
-[nydlgit® Sah]

m  ylg it  Sal/
Nous fermer la tant pis

" Nous l'avons fermée ". Tantpis. "

-[at’d Qiméd dapit uh]
/a 3 Qim d d
NR tu rester toi c'est
"Tu resteras toujours petit".
-[laD Ksody wal
la D Ks Y
NR vers enlever je

"J'enléverai-ceiui-1a".

-[a tdKsdy a tndsdB™]
/a t Ks v a

NR e enlenerje NR

mourir seulement

-|atnydy su pistoli]
/a t ny Y su

NR tu
"Je le tuerai avec un pistolet".

tuer je avec

-l[awiDKan adwaliy|
lawi D kan ad wali
Donner vers seulement NR voIr

"Rameéne-le pour que je le voie".

-[1dit*iD]
/Id it iD/
ouvrir la vers
" Quvre-la ".
.8

apit'uh/

petit.

wa/

celui-la

t n suB"/

le nous cuisiner

"Je I'enléverai pour que nous le fassions cuire".

-[anda yola IxidNi?]
/anda y La Ixid Ni?
ou il étre  fil le

"Ou est le fil?".

pistuli/
pistolet
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-[u tohri§ ara]

/u t hris ara/
ne elle étre rusée pas
"Elle n'est pas rusée".

-[tzémeitdn mama daki]|

It Zmeitn mama daki/
Elle garder maman ici
"elle I'a mis ici".

-[uyt’ 0K sad afusiw?]
lay t ' Ks d afus  iw?/
NR tu enlever toi main ma

"Tu m'enléves ma main du récipient".

-[KsitiD kan iSor agi!]
/Ks it iD  kan iSr agiV/
Enlever le vers seulement ongle celui-la

"Coupe- moi cet ongle!".

-[a’kdTbad dagi. ut’ kaTbad ara]
/a ¢ kTb d  dagi u CkTb d  ara/
NR tu écrire toi ici ne écrire  toi  pas

"Tu écris ici. Non In'écris pas".

-[aytdzrhad]. -[ T abibit’, at’ru af mamal
lay t zh &/ /d) tabibit’, a t
NR tu blesser toi c'est bébé NR  elie

t'ru yf

pleurer pour

"Tu vas me blesser". "C'est un bébé, elle pleure, elle cherche aprés ma meére".

[T ayyult, at’ Qimad T ayyult]

/(d) tayyult, a g Qim d d t'ayyult/

C'est _anesse NR elle rester tu c'est anesse

"C'est une anesse et elle demeurera ainsi".

-[K@r kan at’wali Nowador is]

/Kr  kan a t t' wali Nwadr is/
lever seulement NR elle voir lunettes aelle
"Leéve-toi pour qu'elle cherche ses lunettes!"
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-laniydr anrsh?]

/aniyr a n ruh?/
ot NR Nous partir
"Ou irons-nous ?"

-|matékfid, fkiyiD atawiy|
/ma t  kfid, fk iy it iD a t awi

Quand tu terminertoi Donner a moi le vers NR le prendre

"Quand tu termines, tu me le donnes".

-[tixor ad waliy]
/tixr ad wali y/

Eloigner NR  voir je
"Eloigne-toi pour que je puisse voir".

-[akm hazay], -[fkiyiD yiwon aMa]

fa km haz v/, /fk iy iD yiwn am wa/

N R toi toucher je  donner a moivers un comme celui-la.
"Je vais te toucher" "Donne--moi un qui ressemble a celui- 1a"

-laxir wiNa am papa damdQ " drahan)

faxir wiNa am papa d amQ "rahan /

Mieuxcelui comme papa c’est grand

" Il vaut mieux que ¢a soit quelqu’un qui est aussi grand que papa "

-[awiD am wiNa n Mis n rabah]

[awi D am  wiNa n Mis n rabah/

Chercher vers comme celui-la de fils de Rabah
" Tu ramenes celui qui ressemble a I’objet de mon oncle Rabah ".

-[mazal ikdm at’ rohad atdn toSoyrd d]
/mazal i km a t t ruh d a tn t Syr

pas encore pour toi NR tu partir toi NR ils tu étudier
" Tu leur donnes toujours des cours ? ".

-[xdom ma tobyid]
/ xdm ma t byi d/
travailler si tu vouloir toi

" Travaille si tu veux ! ".
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-|ma t°dkfud ; fkiyi tiD wagi]

/ma t° kfu d; fk 1y it iD
Quand tu terminer toi Donner amoi le vers
" Quand tu termines; tu me le donnes ".

-|ayiyiD le sizo aMidak Lilya]
lay 1y iD le Sizo am  widak n

acheter amoi vers les oiseaux comme ceux de
"Achete- moi les mémes ciseaux que ceux de Lilia".

-[ayydr ut T'awdadara yak" yor da]

layyr u t T awd d ara  yak' yr
Pourquoi ne tu arriver toi pas  tout vers
"pourquoi tu n'arrives pas jusqu'ici?".

-[uDuyay ara noKini]

u D uya y ara  nKini/
Ne vers acheterje pas  moi
"Je n'ai pas acheté".

-[at” kdTbo d yak " da]
/a t KkTb d yak" da/
N.R tu écrire toi tout ici.

"Tu écriras sur toute cette feuille".

-[ktdb kan §itsh]
/ktb kan Situh /

Ecrire seulement peu.
"Ecris un peu!".

-[tusiddD ydeni ar ydrnady]

/t usi d D yeni ar yur ny/
Tu venir toi vers c'est-a-dire vers vers nous.
"Tu es venus chez nous".

-[xas atawiy?]
/xas a t awi ¥

¢a ne fait N.R e prendre je
"¢a ne fait rien si je le prends?”
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-[lilya us pakdyara , as koLxy ililya]
Milyau s t ak y. ara a s kLx ¢y i

lilya /

Lilia ne lui donner je pas N.R lui mentir je pour Lilia

"Je ne donnerai pas a Lilia. Je lui mens"

-[anfas, as t’kOLixdy kan]
/anfa s, a s t kLix y kanl
Laisser la N.R la mentir je seulement

"Laisse-la! Je lui mens seulement"

-[seiy wayad]

/sei y wayd/
Posséder je autre
"j'ai un autre".

-[ut sei d ara yiwon aMagi]

/u t SEi d ara yiwn am wagil
Ne tu posséder toi pas un comme celui-la.
"Tu n'as pas un comme celui- 1a"

-[aya! 6B "id amunut>fun yor da ayydr|

/aya! t B d amanitufun yr da
Eh tu prendre toi  magnetophone vers ici
"Pourquoi tu as ramené le magnétophone ici."

-[zae ma t@ znuzu idard n aki]

/zagma t znuzu d  idarn aki/
Commesi tu vendre toi pieds ceux-la
"Comme si tu vas vendre ces pieds (pour la poupée)"

-[Sars it dagi i yoLi]
/Sars it dagi i yL i/
Poser le ici pour fille ma

"C'est pour ma fille, posez-le"

-[zgor abrid a kom Tgay ]

Izgr abid a km T v/
Traverser  route N.R toi manger je
"Si tu traverses la route, je te tuerai."
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-[axatdr ur toznuzuyadara dagi. Qim dagi]

/axatr ur t znuzu y d ara  dagi. Qim dagi/
Parce que  ne tu vendredi toi pas ici .Rester ici
"Reste ici parce que tu ne sais pas vendre."

-[maT"i Tagi, roh akina zgdr abrid]
/maT'i T agi ruh  akina 7gr abrid/
Cen'est pas celle-la partir la-bas traverser route

"Traverse de l'autre coté."

-[Qim@y kan gi boRa wahdi]
/Qim y kan di bRa  wahdi/
Rester je seulement dans dehors seule
"Je suis restée seule dehors."

-[mat’i dagi, dagi ld%ha yagi]

/mat’i dagi dagi 1d%iha yagi/
Ce n'est pas ici ici coté celle-la
"Ce n'est pas ici, c'est de I'autre c6té."

-[kusayla gwéXam n ZiDa]
/kusayla dg wXam n ziDa/
Koceila dans maison de grand-mere

"Koceila est chez grand- mere"

-[yasmin Ni; tadarwist axator toKatiyi]

/yasmin Ni, tadarwist axatr t Kat iyi/
Yasmine 1a folle parce que elle frapper moi
"Yasmine est folle parce qu'elle me frappe souvent".

-[ula ndKini a Katdyt']
/ula nKini a Kat Y t'/
méme moi  act conc frapper  je elle

"Moi aussi, je la frappe".

-[r>hdy aSiWI1dy i yasmin umbaed tohawziyil) yoMas]

fruh y ad Siwl ¥y i yasmin umbaed t hawz iy iD yMa s/
Partir je N.R  appeler je pour Yasmine aprés elle faire sortir moi  vers meére sa
"J'ai appelé Yasmine pour qu'on joue ensemble, mais sa mére m'a chassée de la maison".
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-lumbaed rshdy a wéXam, umbaed Fydy D ad laebody ig imam|

/umbasdruh  y a wXam, umbaed Fy y D ad lacb vy ig  imam/
Aprés  pertir je vers maison, aprés sortir je vers N.R  jouer je avec Imane
"Ensuite, je suis sortie dehors pour jouer avec Imane”

[umbastik troh t3faT iyiD]
jumbastik  t rub, t faT® iy  ib/

Apres elle partir elle bouder moi  vers
"Apres, elle m'a boudée".

-[umbagd troh tébusiyiD, umbaed troh a woXam Noy]|
fumbagd t ruh, t bus iy iD, umbagd t ruh  a wXam Ny/

Aprés elle partir elle embrasser moi  vers, aprés elle  partir vers maison notre.
"Ensuite, elle est venue chez nous et elle m'a embrassée".

-[yoKatiyi ~ baba mi  t'dqbahdy]

ly Kat iyl baba mi t* gbah v/
Il frapper moi  pére quand faire des bétises je/
"Mon pére me {rappe quand je fais des bétises".

-[Niyas: arwah andledb, troh bas at’nay igiman]

/Ni y as: arwah a n leb, t ruh bas a t nay ig iman/
Dire je aelle venir NR nous jouer elle partir pourque NR elle disputer avec Imane
"Je lui ai demandé de jouer avec moui mais elle se disputait avec Imane".

-[18eboy g lhara]
Nleb ¥ dg lhara/

Jouer je dans cour
"J'ai jou¢ dans la cour".

-[a la€bay lak"“ad woqrar Ni]
/a la€ba y lak“d wqrur Ni/

Act conc jouer je avec gargon le
"Je jouais avec ce gargon".

-[Mis nxalti]

/Mis n xalti/
fils de tante
"C'est mon cousin".
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-[sean Imal sean tabhirt di Towards|

/sea  n Imal sea n tabhirt di  Twars/

Avoir ils bétail avoir ils jardin dans Touarés
"Ils ont un jardin et du bétail & Touarés".

[-Zan Idbsal, Ddlag...]
/Za n lIbsl, Dlag/

plante ils oignons, pastéque
"Ils ont planté des oignons, de la pastéque...".

-[yiwot Tagrart iyi t'ydB"in, tapupit Ni]

/yiwt n tqrurt iy it’ y B"in, tapupit Ni/
Une de fille qui elle prenant poupée la
"C'est une fille qui m'a volée ma poupée".

-[uSnay ara]

/u Sn Y ara/

ne  connaitre je pas

"Je ne sais pas".

-[d afrdx, d apirus]

/d afrux, d apirus/

C'est oiseau, c'est perruche

"C'est un oiseau. C'est une perruche".
-[tasumta yagi, toLa dgds tapupit’]

/tasumta yagi t La dg s tapupit’/
Oreiller celui-la elle étre dans lui poupée

"Ils ont dessiné une poupée sur cet oreiller".

-[wiNa iydt’yéNin aséndu!]

/wiNa i y t*yNi n asndu!/
Celui qui il chantant asndu
"Celui qui chante asndu".

-|la D yat’yoNi daxdl Ipost]

/a D y t* yNi daxl Ipost/
NR vers il chanter dedans radio
"Il chante a la radio".

262




CORPUS

-[a n xDém Say™1]

/a n xDm Sy*I/
Act conc nous travailler travail
"Nous sommes entrain de travailler".

- [u hoM10 yt'ara]
fu  hMl v L ara/
ne  aimer je elle pas

"Je ne l'aime pas".

-[seiy ara tuLas]

/sel ¥ ara  tulas/
Avoir je pas filles
"Je n'ai pas de filles".

-[ndsea siham, ldebdy ikudds]

n sea  siham, leb vy ikud s/

Nous avoir Siham jouer je avec elle

"Nous avons une fille qui s'appelle Siham. C'est avec elle que je joue".

-[naNa z>hra tozddy di ldzayor]
/naNa zuhra, t zdy di Idzayr/

tante zohra elle habiterdans alger
"Ma tante Zohra habite a Alger".

-[mumuh yoQar miysLak irsh ad yoSw aman, ad y T imokli]
/mumuh yQarmi y sLk iruh ad ySw aman,ad y ' imkli

Mohamed il lire quand il terminer il partir NR il boire eau N.R il manger déjeuner
"Mohamed étudie. Quand il termine, il boit de l'eau et prend son déjeuner”.

-[mi isLék loftar N&s, iruh ar boRa, ihawzit babal

/mi i sLk iftur Ns, i ruh ar bRa, i hawz it baba/
Quand il terminer déjeuner de lui il partir vers dehors il chasser lui pére

"Quand il a terminé de manger, il est sorti dehors mais mon pére I'a fait entrer".

-[Niyas i yasmin: yaLah an roh a laLas]
/Ni vy as i yasmin: yaLah a n ruh a laLas/

Dire je aelle pour Yasmine allons-y N.R nous partir vers lalas
"J'ai demandé & Yasmine de venir avec moi chez "lallas", une voisine"
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-[yl6q taBurt Ni]
/ylqg  taBurt Ni/
fermer porte la
"Fermez la porte!".

-[xati ueyiyara]

/xati u gyl Y ara/
non! ne étre fatigué je pas
"Non! je ne suis pas fatiguée".

-[yoT S3(52;11( N0y si sardiyon]

ly T§u1j Sak Ny si surdiyn/
il étre plein sac  notre avec argent
"Notre sac est pein d'argent".

-[aya! anda tokoTaob?]

faya! anda i t kTb?/
Hé!  on qui elle écrire
"Regardez ou est-ce qu'elle écrit!".

-[mumuh ydKatiyi dayom axator 16€abay lak"“od yasmin]

/mumub y Kat iyi daym  axatr I€aba y lak“d yasmin/

Mohamed il frapper moi toujours parce que jouer je avec

"Mohamed me frappe parce que je joue avec Yasmine".

—[naTSaL, tdsea robag snin|
/nT at t seca  rbag snin/

Elle elle avoir quatre années
"Elle a quatre ans".

-[se iy galam Thibr ydsea abusun]
/sei v galam lhibr y sea  wagi

Avoir je stylo cartouche il avoir celui-la

"J'ai un stylo a cartouche, il a un bouchon comme celui-la".

-[toRayas yoMa takartdst|
/t Ra yas yMa takartust/

Elle mettre a elle meére cartouche
"Ma mére lui a mis une cartouche"
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-[rohoy ig ayi]

/ruh v ig ayi/

Partir je avec grand-meére
"Je suis partie avec ma grand-mére".

-[téharsad! |

It harsd!/
Tu  étre rusée
"Tu es rusée".

-[tiNa ig har§dn u toT sara]

/tiNa ig har§ n u t % yara/

Celle-1a qui  étre rusée ne elle  manger pas

"Celle qui est rusée ne mange pas".

-[ndsea kan $wiya Tohmamin, titbirin]

/n sea  kan Swiya n thmamin, titbirin/

Nous avons seulement peu de pigeons, pipeons

"Nous n'avons que quelques pigeons".

-[ydMa thoKuyiD yéMa %iDa, uSnayt’ara ndKini]

/lyMa t hKu y iID  yMaziDa, u Sna

S
Y t ara

Mere elle raconter a moi vers grand-meére ne savoir je elle pas

"Ma mere me raconte ['histoire de yemma Djida. Moi, je ne la connais pas".

-[téGan g"“9Xam n sn]

/t Gan dg wXam n sn/
Elle dormirdans maison de leur
"Elle dort chez elle".

-[ihawzit® axatdr undQim ara trankil]
/i hawz it® axatr u n Qim ara

Il chasserelle  parce que ne nous rester pas
"Il I'a chassée parce qu'on n'est pas resté tranquille".

-[atriku, d azdG “ay]
/atriku, d  azG"ay/
Tricot C'est rouge
"C'est un tricot rouge".
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-[wagi d Nuwar]

/wagi d Nuwar/
Celui-1a c'est roses
"Ce sont des plantes..."

-[qobhon waRas agi axatdr ahoDron]

/gbh n waRa§ agi axatr

étre ils gargons ceux-la parce que
"Ces enfants sont turbulents parce qu'ils parlent trop".

-[atan Tabasir gol d"ibiw]

/atan Tabagir dg  1dib iw/
Voici craie dans poche ma
"La craie est dans ma poche".

-[fkiyiD asifun Ni bas ad mashdy afutay]|

Itk 1y iD asifun Ni bas ad

Donner amoi vers chiffon le  pour que N.R nettoyer

"Donne-moi le chiffon pour que je nettoie le fauteuil".

-[?a?a! Qimdy gboRa]

/?a?a! Qim vy dg bRa/
Non rester je dans dehors
"Non! Je suis restée dehors".

-[ydMa haBu, t6B"iD Solum]
/yMa hBu, t B"i D Slum|

Grand-meére elle  ramener vers  échelle
"Ma grand-mere a ramené l'echelle”.

-[arwah at T'om t'afsist]
/arwah a t T'm t*afsist/
Viens NR tu manger "soupe"

"Venez manger de la soupe".

-[idéGar ayarbal Ni]
/i dGr ayarbal Ni/

Il jeter tamis le
"Il a jeté le tamis".
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-[RiyiD) aksum inu!|

/R 1y iD aksum i nu!/
Remettre amoi vres viande de moi
e "Rendez moi mon morceau de viande! "
- -[ism is dahbiya, babas y5rs Tomubil]
/ism is dahbiya, baba s yur s Tumubil/
= Nom son  Dahbia pére son avoir lui voiture
"Elle s'appelle Dahbia, son pére a une voiture".
r -[toQar D titit, Susu]
It Qar D titit, SuSw/
- Elle dire vers voiturecouscous
"Elle dit titit pour la voiture et SuSu pour le couscous".
-[ydT ayiyiD Iholwal
- ly Tay iy iD lThiwa/
Il acheter a moi vers bonbons
"Il m'achetait des bonbons".
-[yuyiyiD azuwi, iyloHu stqoFalin]
il ly uy iy iD azuwi iy IHu S tqFalin/
Il achetera moi vers jouet qui  marcher avec boutons
e "Il m'a acheté un jouet qui marche avec des boutons"
- -[aT°ruy axator yoWtiyi baba]
/a Tru y axatr y Wit iyi  baba/
l - NR pleurerje parce que il frapper moi pére
| "Je pleure parce que mon pére m'a frappée”.
-|a yoKat ugoFur]
/a y Kat  ugFur/
Act conc il frapper pluie
"Il pleut".

-[fki yas inawal Imimsaha]
/fki Y as i nawal Imimsaha/

Donner je alui pour Nawal éponge
"J'ai dit a Nawal: Tiens cette éponge!".
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-[Swiy ayofki|
/Swi ¥ ayfki/
Boire je lait

"J'ai pris du lait".

-[gOsmiyitiD!]

/gsm iy it iD!/
Partager moi le vers
"Coupez-le!"

-[d amdQ " dran]

/d amQ"ran/
C'est  grand
"C'est un grand de taille".

-[ut’ r3hdy ara a woXam]
/u t* ruhuy ara a wXam/
ne  partir je pas  vers maison

"Je ne partirai pas a la maison".

-|masi dasobhan]
/masi d aSbhan/
Non c'est blanc
"Ce n'est pas un blanc"

[ufiy is3rdiyon lak“ad 18mri]

/ufi Y isurdiyn lak™d Imri/

Trouver je argent avec miroir

"J'ai trouvé de l'argent et un mimoir".

-[tot*yimi ig yasmin]

A tyimi ig  yasmin/
Elle s'asseoir avec Yasmine
"Elle s'assoie avec Yasmine".

-[asut wagi]

/asu t wagi/

Quoi le celui-la
"Qu'est ce que s'est celui-la?".
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-|landa tokTob?]

/anda t kTb/

Ou elle écrire
"Ou est ce qu'elle écrit?".

-[ndk ad uyaldy tat bibot’ n nwadar]
/nk  ad uyal Y tatbibt’ n

Moi N.R devenir je médecin de
"Moi. je deviendrai un ophtalmologiste".

- [d xalti it iDydB"in]

/d o oxalti i t iD  yBYin/
C'est tante qui le vers ramenant
"C'est ma tante qui I'a ramené".

-[y@Mut uyyul NiNds yozlat yiwon B" orgaz]

ly Mut  wyyul Ni Ns vy zla

Il mourir ane le de lui il égorger
"Son dne est mort. C'est un homme qui I'a égorge".

-[agZun Néy atan ar kamal; yRoz udaris]
/agZun Ny atan ar kamal; y

Chien notre voici le vers Kamel; il
"Notre chien est chez Kamel; sa patte est cassé".

-|isBadén n baba]
/isBadn n baba/
Souliers de pére

"Ce sont les souliers de mon pére".

-[fkiyiD akriyu!]
/fki iy iD akriyu!/
Donner amoi vers crayon

"Donnez-moi un crayon!".

-|ayiyiD iholwa!]
lay iy iD Ihlwal/
Acheter amoi vers bonbons

"Achéte-moi des bonbons!".
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-[waRiD ad Zréy ma ykaTab]
/waRi D ad Zr Y ma |y kTb/
Montrer vers N.Réelvoir je si il écrire
"Montre-le moi! je veux voir s'il écrit".
-|a tn awiy isin|
/a tn awi Y i sin/
N.R les prendre je les deux
"Je les prendrais tous les deux".
-[atan yukrdD apistali]
/ata n y ukr D apistuli/
Voici le il voler vers pistolet
"Il a volé un pistolet".
- [20Di syagi yot'Tshu]
/2Di s yagi y t* ruhu/
Grand-pére  de ici il partir
"Mon grand-pére partira d'ici"
-|[ndKini, ugad yara ieawdiwon]
/nKini, ugad vy ara  ieawdiwn/
Moi craidre je pas cheveaux
"Moi, je n'ai pas peur des cheveaux".
- [ism iyi hindu. ism iyi morsli hindu]
/ism iyi hindu. ism 1iyi morsli hindw/
Nom moi  Hindou, nom moi Morsli Hindou
"Je m'appelle Morsli Hindou".
-[ad r5hd y a drag xlifa]
/fad ruh vy ar drae xlifa/
NR partir je vers Draa Khelifa
"Je partirai & Draa-Khelifa".
-[Sagid xuya s Mugqran, Sagid xuya s Linda]
/Sagid xuyas n mugqran, Sagid xuyas n linda/
Said frére de Mokrane, Said frere de Linda

"Said est le frére de Mokrane et de Linda".
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-[ansi Takas d? s ya]
/ansi i D  Takas d? s ya/

d'on que vers ecnlever toi de la

"D'ou est-ce-que tu l'enléves? d'ici?".
q

-[ardiuk ad Ray tagi a n q@Saor i kudds]

/ard"uk ad Ra v tagi a n qSr
Attendre NR celle la NR
"Attendre, je mets celle-1a pour qu'on se défoule un peu".

mettre je nous

-[magdndak u toKar ara]
/magndak ur t Kir ara/
ce n'estpas vrai ne elle selever pas

"Ce n'est pas vrai, elle ne s'est pas encore réveillée".

-|Sagid atan di ledskor]

/Sagid atan di leskr/

Said voici le dans caserne

"Said est au service national".

-[atoK sy d astilu]

/a t Ks Y d astilu/

NR e enlever je c'est stylo
"C'est un stylo, je vais l'enlever".

-[tusa D miha Qim diNa]

/t usa D miha Qim diNa/
Elle venir vers Miha s'asseoir la-bas
"Miha est venue. Assis-toi la-bas".

-[ayyor u t usa D ara?]
layyr u t usa D ara?/
Pourquoi ne elle venir vers pas

"Pourquoi elle n'est pas venue?".

-[zri yt, tamaT tis]
lzri v, (1) tamTut is/
Voir je le femme sa

"J'ai vu sa femme".
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-[t ugi yi mama]

It ugi  yi mama/
Elle refusermoi maman
"Maman a refusé".

-layyér ad masda y? ad rohd y ar tdmadyra?)

/ayyr ad msda ¥? ad ruh vy
Pourquoi NR  se coiffer je?  NR  partir je
"Pourquoi je me coiffe? je vais partir a la féte?".

-|t OsuB iyi abiftak]

It suB iyi abiftak/
Elle préparer moi  bufieque
"Elle m'a préparée un bufteque".

-[ihoQa a tdrnu d, a tdseud daqsis]

/ihQa a t rmu d a t SEu

Au fait NR tu rajouter toi NR tu avoir

"Au fait, tu vas avoir un autre gargon".

-[tdNa yas i mama ndKini, u tdNa D ara]
/t Na yas i mama nKini, u y t

Elle dire aelle a maman moi ne moi elle

"Elle a dit 8 maman que je n'ai rien dit"

[ard’uk ad £ADiy]

fard"uk ad  eDi v/
Attendre NR  passer je
"Laissez-moi passer”.

-[ugi n ak"“ad r>hon ami swa n Iqahwa]
Jugi n ak" ad ruh n armi

Refuser ils tout NR  partir ils jusqu'a
"Il ne sont partis qu'apres avoir pris le café".

-[tdDa u t uyal ara, a t0 Qim toltiyam]|

It Da u t uyal ara a { Qim
Elle partir, ne elle revenir pas NR elle rester

"Elle est partie avec eux, elle restera trois jours".
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-[xali emdr u D y usi yara]
/xali emr ur D y usi  yara/

Oncle Amar ne vers il venir pas
"Mon oncle Amar n'est pas venu".

-[ut n ufa yara g"oXam,iroha lbiladi, y uyal muQ"ar]
fur t n ufa yara dgwXam, i ruh ar Ibilad” y uyal

Ne lui nous trouver pas dans maison, il partir vers ville, il devenir
"Nous ne l'avons pas trouvé a la maison. [l était en ville. Il a grandi”.

-[tulawin Ni nufaton ara héDron]

/tulawin Ni n ufa tn ara  hDr n/
Femmes les nous trouver eux pas  parler ils
"Les femmes qui étaient la-bas ne parlaient pas".

-[y uyal i roh y usa D a papa]
/y  uyal i ruh  y usa D ar papa/
11 reveniril partir, il venir vers vers papa

"]| est revenu pour voir papa”

-[yohlok agaRy yis. yoRa D akwhi(,laLi axator yoSoxlod kul.os]

ly hlk agRu yis y Ra D aK" idLi axatr y Sxld  kuLs/

[l étre malade téte sa il vomir vers tout hier parce que il mélanger toul

"[] avait mal 4 la téte. Il a vomi parce qu'il a tout mange"”

-[awi D kan abibru Ni atfsirdit mama]

/awi D abibru Ni a t sird it mama/
Donner vers bibron le NR elle laver le mama
"Donne moi le biberon, je le donnerai @ maman pour qu'elle le lave".

-[u t usa D ara tura]

u t usa D ara  tura/

Ne elle venir vers pas  maintenant
"Elle ne vient pas maintenant".

-[tata z>hra u t uyal ara tata d%amila i y D yoNan]

/tata zuhra u t uyal ara  tata d%amila iy D
Tante Zuhra ne elle revenirpas, tante Djamila qui vers
"Tante Zohra ne reviendra pas; c'est tante Djamila qui me I'a dit".
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-|u r5hdy ara s aXam n tata ryza)
hw ruh v ara S aXam n tata roza/
Ne  partir je pas vers maison de tata Roza
"Je ne suis pas partie chez tante Roza".
-[ayydr u T*aTafod ara aKa Saerim?]
layyr u t T aTaf d ara  aKa Saer im?/
Pourquoi ne tu tenir toi pas  conne-¢a cheveux tes

"Pourquoi tu n'attaches pas tes cheveux comme-ga".

-[wei y xali hsisén g boRa mi D yuli]

Iwel xali  hsisn di bRa mi D y
Voir je oncle Ahcene dans dehors quand vers il
"J'ai vu oncle Ahcéne quand il est monté".

_[ard"u kan a mgdzmdy Saer im]

/ard"u kan a m gzm Y Saer im/
Attendre donc NR te couper je cheveux tes

"Attend! je vais te couper tes cheveux".

-|a toKsoy Tof aKa]
/a t Ks Y Tf aKa/
NR e enlever je prendre comme-¢a

"Je vais l'enlever, tiens-le comme-ga".

-[awi t iD a toRAy ndk]
fawi t iD a t R ¥ nk/
Ramener le vers NR le metire je moi

"Donne le moi, je vais le mettre".

-[i samiha asa toFy éd?]
/i samiha asu ara Fy d?/
Et  Samiha quoi que tu sortir  toi

"Et Samiha qu'est ce que tu feras plus tard?".

-[i kiki a tOFyad tatbibt’]

i kiki a t Fy d tatbibt’/
Et Kiki NR tu sortir toi medecin
"Kiki, tu deviendras un medecin".
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-[a3u t yuydn? €d"za y eyiy]

/asu 1 t yuy n? ed’z Y eyl v/
Quoi que le arrivant avoir la flemme je étre fatigué je
- "Qu'est ce qui lui arrive? je suis fatiguée".
- -[atiD qoflay u T"aRa y t ara]
/a t iD qfl vy u T’aRa y t ara/
— NR le vers fermer je ne mettre je le pas
"Je vais le fermer. Je ne la mettrai pas”.
-[tOsea mama g 9Xam]
r I sea  mama dg wXam/
Elle avoir mama dans maison
= "Maman en a a la maison".
— -[t roh ig safiya a t hoWos]
/t  ruh g safiya a t hWs/
— Elle partir avec Safia NR elle sepromener
"Elle est partie avec Safia pour se promener".
M -[Ni y am D yaxi, sbar Swit]
/Ni vy am D yaxi sbar Swit/
r Dire je atoi vers, donc patienter un peu
"Je te I'ai dit: patiente un peu".
-
-[tuyald D ara]
. /t uyal D ara/
Elle revenir vers pas
"Elle n'est pas revenue".

-|tébya xas kan, kém ig ugin]

It bya xas kan (d km ig ugi n/
Elle vouloirdonc c'est tout c'est toi qui  refusant
"Elle voulait partir; c'est toi qui était contre".

-[s3Bdy, wei y t d akohlus]
/suB, Y wei ¥ t d akhlus/

Decendre  je voir  je le c'est noir
"Je suis decendue. Je 1'ai vu; c'est un noir".
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-|a n suB Témina]
/a n suB Tmina/

NR nous préparer témina
"Nous allons préparer la témina".

-|ayyér t0s6Qsayom tura)
fayyr t sQsa ym  tura/
Pourquoi vous demander vous maintenant

"Pourquoi vous le demandez maintenant?".

-[bas a m t awi D akadu]

/bas a m t awi D akadu/
Pour que NR  toi elle  ramener vers cadeau
"Pourqu'elle te fasse un cadeau".

-[u Snd y ara, barka Somatal
/u Sn Y ara, barka Smata/

Ne savoir je pas  arréter plaisanterie
"Je ne sais pas, et arrétez votre plaisantrie”.

-[anda tozra ndT at]
/anda t zra nTat/

Ou elle voir elle
"Qu'est ce qu'elle en sait?".

[awi D a t3T%]
Jawi D a t v Y]
Donner vers NR le manger je

"Donne le moi, je vais le manger"

-[nabila tébds apayas Ni ]

/nabila t bs apayas Ni/
Nabila elle pisser matelas le
"Nabila a pissé le matelas".

-[fayza mem ndT at T°aTas g la s@by]
/ fayza mem nT’a t T"aTas g la saby]

Fayza méme elle elle  dormir dans la chambre
"Fayza aussi, elle dort dans la chambre de ma mere".
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-|a T*arud?|

/a T arud?

NR  écrire toi

"Tu es en train d'écrire?".

-[txdDAma d ak" e but3 agi]

It xDm d ak" I butd agi?/
Tu  faire toi tous les boutons agi?
"Tu utiliseras tous ces boutons?."

-[i rah a D y ay taydDiwt mamani i t iD yoB"in|

firuh a D y ay tayDiwt (d) mamani i t iD y BYin/
Il partir NR vers lui acheter carde c'est grand-mere qui  la vers ramenant
"Il est allé acheter la cardes sauvage. C'est ma grand-mere qui I'a ramenée".

-[ayyér u téDid ara i kudos?]
layyr u t Di d ara i kud s/

Pourquoi ne tu accompagner toi pas avec avec lui
"Pourquoi tu n'es pas partie avec lui?".

—[Tsi y Slada T y ara] -[xiddy tamasint]

T Y Slada ur T y ara/ /xid Y S tamasint/
Manger je salade,ne manger je pas cou.dre je avec machine
"J'ai mangé de la salade et non des pattes". " J'ai cousu avec la machine a coudre".
-[samiha t faTgiyi]

/samiha t faT*a yi/

Samiha elle  facher moi

"Samiha ne parle pas avec moi".

-[axator tdla tlagab ig ponpuna]
/axatr t La t lagab ig pnpuna/

Parce que  elle existerelle jouer avec penpouna
"Parce qu'elle jouait avec penpouna”.

-[pénpuna, toNa yas u tlagab ara ig hindu]

/pnpuna, t Na yas u t lagab ara g hindou/
Penpouna, elle dire aelle ne elle jouer pas avec hindou
"Penpouna lui a dit de ne pas jouer avec Hindou".
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-[aKagi txdYi d mama di 10satx|
/aKagi i T xidi

Comme-ca que elle coudre

mama di
mama dans

Isatx/

centre

"C'est comme ¢a que ma mére coud au centre".

-[ydNa yas Tbib: ilaq u t'rohod ara]
Tbib: ilag u
docteur il faut ne
"Le medecin lui a interdit de bouger".

ly Na yas

Il dire alui

-[yoNayas ilaq at® Qimod kan dog usu]|
ly Na yas i lag a

Il dire alui il faut NR
"Il lui a dit de rester au lit".

-[u nufa yara a$a n suB]

tu rester 1ol

t' ruh d ara/

partir toi pas

Qim d kan dg

seulement dans

/u n ufa yara (d)aSu ara n suB/

Ne nous trouver pas quoi que nous cuisiner
"Nous n'avons rien a manger".

-[amok a t iD SuFu yon]

/amk a t iD SuFu Y n?/
Comment NR e vers faire sortir  lui eux
"Comment ils vont le faire sortir?
-[umbagdik a t6Sarsod tawarqot’dagi]

fumbaetik  a t Sars d tawarqt’ dagi]
/Apres NR tu poser toi feuille ici

"Aprés, tu mettras la feuille ici".

-[matgi amay tagi; tay" 0zfant]
/mat’i amay tagi;
Cen'est pas comme celle-ca

"Elle n'est pas aussi grande que celle-1a".

-[ad xid@ y atriku yinu]
/ad  xid vy
NR  coudre je

atriku yin W/
tricot de moi
"Je vais coudre mon tricot".

(d) tay"zfant/
c'est grande
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-[yaxi Rapa yinu masi yinds|

/yaxi Rupa yin u masi yin s/
Aufaitrobe de moi non de Jui
"C'est ma robe et non la sienne".

-[nék hoMlay lali yoL is n tata fatiha]

/mk  hMI v lali yLis n tata fatiha/
Moi  aimer je Lali fille de tata  Fatiha
"Moi. j'aime Lali, la fille de tata Fatiha".

-[tofka yi t iD wdtma s n tata d*amila tatutaht aN3ot n lali]

/t fka yi t iD wltma s n tata d’amila tatutaht aNst n lali/
Elle donner moi le vers sour aelle de tata Djamila petite  de taille de Lali
"C'est ma tante qui me I'a donné. Elle est aussi petite que Lali".

-[u 'faT’a y ara]

/u t t* faTa y ara/
Ne elle bouder je pas
"Je ne I'ai pas boudée".

-[u hwadi y ara ad kosma y diNa]
/u hwadi Y ara ad kim vy diNa/

Ne  vouloir je pas NR rentrer je la bas".
"Je n'ai pas besoin de rentrer par 1a".

-[mama as 18Sal i Ipost]
/mama as t Sl i Ipost/

Mama NR elle écouter pour poste/
"Mama est en train d'écouter la radio".

-[asmak@Ni tdSayl iyi ponpuna af la kaSet zorhd y irk " oLi]

/asmakNi t Sayl iyi pnpuna  al la kaSet Zrh Y irk™1i/
Quand elle faire tomber moi penpouna sur la cassette étre blessé je  totalement”.
"Quand penpouna m'a fait tomber sur la cassette; J'ai eu des blessures partout".

-[t@Soyl iyi aedqR S ig La n g Sak i nu taxonzirt Ni]

t Syl iyi aeqRus ig Lan dg Sak i nu taxnzirt Ni/
Elle faire tomber moi collier qui ¢tant dans sac de moi cochone la
"Elle fait tomber le collier qui était dans mon sac".
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-[tdzomrod ay t sONi d acdqR 5§ axator hwadia v

/t  zmr d ay t sNi d agqRus axatr l_lwadia Y i/
Tu pouvoir toi NR tu classer toi collier parce que  avoir besoin je le
"Tu peux l'arranger parce que je I'ai besoin".
~-[ndKini t kdSma n ay tazormumust g motroh|
/nKinit kSm nay tazrmumust dg amtrh/
Moi elle entrer nous lézard dans lit
"Nous avons un lézard sous le lit".
-[roh s6B iy iD Igahwal]
/ruh  sB" iy iD lqgahwa/
Partir préparer amoi vers café
"Vas-y me préparer un café".
-[a samiha mAlmi a turwdD mama?]
/a samiha mlmi a t urw D mama?/
Eh  Samiha quand NR elle accouchera vers mama?
"Samiha! quand est ce que ma mére accouchera?"
-[aSa tkoTbod? Tamarin n Lakul?/
/asu i t kTb d? Tamarin n Lakul?/
Quoi que tu écrire toi exercices de école
"Qu'est ce que tu écris? tu fais tes devoirs?".
-[y8B"i D baba buzadLuf atx0Domit fayza]
ly B"i D baba buzLuf a t xDm it fayza/
1l ramener vers papa bouzelouf NR elle préparer le Fayza
"Mon pére a ramené du bouzelouf et Fayza est en train de le préparer”.
-la samiha ndSoh toRi d as i nabila Riha n yoMam?]
/a samiha n Sh t Ri d as i nabila Riha n yMa m/
Eh Samiha c'est vrai tu mettre toi a lui pour Nabila parfum de mére ta
"Samiha; c'est vrai que tu as mis le parfum de ta mére pour Nabila".
-[azoKa a D as tata d*amila ay D awi tapusit n lhdlwa ig Zigumar]
/azKa ay D as tata d*amila ay D awi tapuSit n lhlwa ig Zigumar/

Demain NR vers venir tata Djamila NR vers ramener pochette de bonbons avec zigomar

"Tata Djamila viendra demain et me raménera une pochette de bonbons".
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-lawi D a s awi y ndKini lqahwa i tata saldiiya]

/awi D a S awi Y nKini Igahwa i tata gldiiya/
Donner vers NR  lui prendre je  moi café pour tata  Aljia
"Donne! C'est moi qui vais prendre le café pour tata Aldjia"

-latan ddlxdmsa, yaeni edmtém a tds tura Igahwa]

/atan d Ixmsa, yaeni emt m a t ts tura Igahwa/
Voici lec'est Cinq c'est-a-dire  tante ta NR elle boire maintenant café
"C'esta Cing heure que ta tante prend son café".
-[ax imdtrahdn Zomei ton g"0Xam n won|
/ax  imtrahn Zmei (n dg wXam n wn/
Tenir matelas garder les  dans maison de votre
"Prends tes matelas et arrange-les chez toi".
-[ula§ mama]
/ula§ mama/
Il n'ya pas mama
"Maman n'est pas la".
-[anda tdLa tasarut Ni a won D fotho y taBurt]
/anda t La tasarut Ni a wn D fth v taBurt/
Ou elle étre clef Ia NR  vous vers ouvrir je porte
"Ou se trouve la clef pour que je vous ouvre la porte".
-[woLah ma fki y am t]
/wLah ma fki vy am t/
Par Dieu que  donner je atoi le
"Je jure que je ne te le donnerai pas".
-[a s ini y i yoMa ay Dofk soTin duru |
/a s ini Y i yMa ay D fk sTin duru/
NR  lui dire je pour mére NR vers donnersoixante centimes
"Je demanderai soixante centimes & ma mére".
-[ad lagbd y noKini a méhdi? ad rahdy ndKini tamdzwarut?]
/ad  lagb vy nKini a mhdi? ad ruh v nKini tamzwarut?/
NR Jouer je moi eh Mahdi? NR  partir je moi  premiére

"Est ce que je peux jouer avec vous Mahdi? Je partirai la premiére? "
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-[silya traoh ar Sakim, t0zdL.a yam ak ' agdqrys yindm gldgaca
q q

/silya t ruh ar Sak im t zlLa yam ak" aeqru§ yin m dg lqasa/

Silya elle partir vers sac ton elle jeter a toi tout collier de ton sur terre

"Silya a fouillé dans ton sac et a jeté ton collier par terre".

-[d Soh a téseu mamani tafunast tatutaht]
/d Sh a t seu  mamani tafunast

Cest vrai NR elle avoir mamani vache
"C'est vrai que ma grand-meére va avoir une petite vache".

-[ad r5ho y a s DASiwla y i kiki]
/ad  tuh ¥y a s D Siwl ¥ i

NR  partir je NR elle vers appelerje pour
"Je vais appeler Kiki".

-[muQadl kan asu i D uyi y]

/muQl kan asu i D uyi ¥/
Regarder donc quoi que vers acheter je
"Regarde ce que j'ai acheté".

-[y0xdom baba g"0Xam]
ly xdm baba dg wXam/ .
Il travailler pére dans maison

"Mon pére a travaillé a la maison".

-[aya ! t2B" id amunutufun yor da,ayyor|

faya!t BYi d amanitufun yr da ayyr?
Eh!tu ramener toi magnétophone vers ici, pourquoi
" Pourquoi tu as ramené le magnétophone ici ? "

- [zagma _tozunuzu idaron aki]
/zagma t znuzu  idarnaki/

comme Si elle vendre pieds ceux-la
" Comme si elle va vendre ces pieds (pour la poupée) "

-[Sars it dagi yoLi]

/Sar it dagi i yL i
poser le ici pour fille ma
" C’est pour ma fille, posez-le ici "
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-|zgér abrid a kam T 3y

/zgr abrid a km T Y/

Traverser route N.R toi manger je

" Si tu traverses la route, je te tuerai "

-[axator ur toznuzuyod dagi Qim dagi]

/axatr ur t Znuzu d ara dagi Qim dagi/
parce que ne tu vendre toi pas ici,  s’asscoir ici
" Reste ici parce que tu ne vends pas "

-[mat’i Tagi rohakina zgdr abrid]

/mat’i T agi ruh akina zgr abrid/

Cen’est pas celle-1a traverser la-bas traverser route

"Traverse de I’autre coté "

-[Qim@y kan gibdRa wahdi]

/Qim Y kan di bRa, wahdi/

Rester je seulement  dans dehors seule

" je suis restée toute seule dehors "
-[kusayla g"8Xam nziDa]

/kusayla dg aXam n ziDa/

Koceila dans maison de grand- meére

" Koceila est chez grand- mére "

-[awiD ma?ah byiy 10 s€z]

fawi D ma?ah byi Y 1 sEz/
Donner vers non vouloir je le singe
" Donne moi ce singe, je le veux "

-[ed3ralaf tigi yinu a tawi y a Daya y $winG" am]

/esralaf wigi yinu a tn) awi y a D ay y SwinG"“um/
Cent dinars Ceux-ld amoi N.R les acheter je N.R vers acheter je cwinggum
" Les cent dinars m’appartiennent, j’achéterai avec du cwinggum "

-[urtoseid ara  wagi]

har  t sei d ara wagi/
Ne tu avoir tol pas celuila
" Tu ne posséde pas cet objet "
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-[ndKini ad T*dy]
/nKini ad T v/
Moi N.R  manger je

" Moi, je mangerai "

-[wdLah maTgiy]
/wLah ma T y /
par Dieu que manger je

" Je te jure que je n’ai pas mangé "

-[ndKini ur DKra y ara ak™]

/mKini ur D Kra ¥ ara  ak“/
Moi ne vers selever je pas tout
"Moi, je ne me suis pas levée."

-[am D Sawalay a yoMa , a yoMa..]

/a m D Sawala Y a yMa, a yMa../
N.R toi vers appeler je eh mere eh mere
“Je t'appellais maman maman.."
-[amak ? ard’u I7a%ah, aKa]
/amk ard'u!  ?a?ah aKa/
Comment attendre ! non  comme ¢a
" Comment ? attend ! non c’est comme ¢a "
-[at’nayd da km Rzd v tit im]
/a t t* nay d a km Rz vy tit im/
N.R tu se bagarrer toi NR  toi casser je al ton
"Si tu te bats, je te créverai I' agl."
-[tornudiyi, arwahkan am rnuy]
t rnu d iyi arwah kan a m rnu ¥/
tu rajouter toi a moi venir donc NR altoi rajouter je
" Tu veux encore ? je vais t’en rajouter "
-[tornu d iyi 'uy t0rni d ara]
It rni d iyi fu y t i d
tu rajouter toi amoi ne moi tu rajouter toi

" Non, tu ne m’as pas rajouté "
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-[T%iy Ryz,maqaron, kuL.35]
/T ¥ Ruz magqarun, kuLs/

Manger je riz pattes tout
"Je mange tout. du riz, des pattes... "

-[ay t yOlbad ara uy toylib ara)

fur i t ylib d ara u yi t ylib  ara/
Ne moi elle battre toi pas ne moi  elle  battre pas
" Elle ne m’a pas battue "

[yoT*a v iyi D $winG" 5m]
y T ay iy iD SwinG“um/
il acheter amoi vers swinggum

"Il m’achete du cwinggum "

-[ardiu woLah ma Swi y ara]

fard™u wLah ma Swi vy, swi -y ara/
Attendre par Dieu que  boire je boire je pas
" Je te jure que je n’ai pas bu "

-[u hdKu v ara]
/u  hKu Y ara/
Ne  raconter je pas

" Je ne raconte pas "

-[ardiu SitSh agi dayon, $itsh agi yin u)

Jard™u Situh agi dayn, Situh agi yin  u/
Attendre peu  celui-la c’est tout peu celui-la a moi

" Attends, cette part est 4 moi "

-[le fxez wigah Ny n baba yiwét i baba, yiwaot indKini]

/le fxez wigah Ny n baba, yiwt i baba, yiwt i
Les fraises  ceux la anous de  papa, une pour papa, une pour
" Ces fraises sont a nous. Une est pour mon pére et une est pour moi "

-[liza toQar iy iD faT"i faziya]

Nliza t Qar iy iD faT%i faziya/
Liza elle dire amoi vers ficher Fazia
" Liza me demandait de ne pas parler a Fazia "
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-[Qar yas xati ur t° faT'i y ara at’ faT'i y km|
/Qar vy as xati ur t faTi Y ara a ¢ far Y Km/
Dire je aelle non ne la facher je pas NR la facher je {oi
" Je lui disais que je ne parlerai pas avec elle et non avec Fazia "
-[woLah ma 1iKi y as]
/wlLah ma  tiKi Y as/
Par dieu que  appuyer je a lui
" Je te jure que je n’ai pas appuyé "
-[aD kd3mad ay Dayod akartab, ayDawid akadul]
/a D kim d ay D ay d akartab ay D awi d akadu/
NR vers rentrer toi NR  vers acheter toi cartable, NR vers ramener toi cadeau

" Tu vas rentrer, et tu vas m’acheter un cadeau "

-[urT*8Duy ara]

far T°Du y  ara/
Ne partir je pas
"Je ne partirai pas "

-[ayi ndk ur T*Du y ara tizi woZu]

/ayi nk u T Du Y ara  (ar) tizi wZu/
Mére moi  ne partir je pas vers Tizi-Ouzou
" Maman, je ne partirai pas a Tizi-Ouzou "

-[seiy tamdak " dltiw]
Isei y tamdak " It-iw/
Avoir je amie ma

" J’ai une amie "

-[ismis yasmin]

/ism is yasmin/
nom son  yasmin

" Elle s’appelle yasmine "

-[héM18 y ydMa ig baba]
/hMI vy yMa ig baba/
Aimer je meére avec pere

" I’aime ma meére et mon pére "
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-[u yOlhi yara u Sinyara]
/u y Lhi yara u Sin vy
ne il étre bien pas  ne connaitre je

" Il n’est pas bien. Je ne sais rien "

-[a laEbay glhara]
/a la€ba vy dg lhara/
act conc jouer je dans cour

" Je suis entrain de jouer dans la cour "

[T*faRid"dy Tilifizyu]
/TS faRid”> ¢y Tilifizyw
voir je Télévision

" Je suis entrain de voir la télévision "

-[T*aTasay ikarim kamal. Kamal, y T"aTas ig naNa yaniya
! Y

/T aTasa  y ig  karim kamel,y T" aTas
Dormir je avec Karim. Kamel, il dormir

" Moi, je dors avec karim. Kamel, il dort avec ma tante Ghania "

-|taSirid 16howal toSirid i86Tidon]

i Sirid  lhwal, t Sirid  i8Tidn/
Elle laver vaisselle elle laver linge
" Elle lave la vaisselle et le linge "

-[ndhdor gwoXam]

/m  hdr dg wXam/

Nous parler dans maison

" Nous avons parlé quand nous étions chez nous "
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Agzul
Tazrawt-agi nney ad d-neftawi yef wamek id-yettili welmad n tutlayt n
tyemmatt (dagi tagbaylit) s yur igwerdan yeseam xemsa iseggwasen di leemr nnsen.
Nebya ad nwali :
- amek 1 ssemrasen tutlayt imeslya - yagi ?
- aCu n weswir i yesea wegrud ugbel ad ik¢em s - averbaz ?
Ibananay-d si tezrawt-agi belli igwerdan i ssawden di leemer nsen xemsa

iseggwasen {- tawden ad sxedmen s-watas n lehsana kra n ilugan yas ma yella t-tafen-d

kra icekkweden deg yal iswiren.

Taslet bbwayn-id nessekles yesbayanay-ed belli turdiwin id nefka sehhant.

Ayagi dayen id yesbanen di tazrawet-nney.
Ad nefk kra seg sen :

- di temeslayt bbwegrud n xemsa iseggwassen, nwala dayen kra n lexsas ney n

wuguren deg nenfaq n kra imesla.

D amedya :

/a/ yetwantaq [u]

/u/ yetwantaq [i] ...

Tirgalin, t-wentagen-tent-id s watas n wuguren, ladya tingalin tismlalin am
tanyuyin : /bw/, /gw/,...

Ibananey-d dayen belli igurdan n lasmer agi ssawaden ar tamsertit s kra n sehha
yas walamma sean kra ggeewiqen i d yetbanen ma t-temlilint tergalin :

/n-w/ — [Bw]

n-y/ — [G]

Di taslet n teseddast, n wala agrud n xema iseggwasen yessawaq ad vessexdem

tasennuyt s leketra. Deg wayeni i teseddi seg sexdem n tesennuyt i sehlen ar tigi

iwegren.

Di tezrawt i nga yef umawal neered a-nwali amek id-yettili gemmu n umawal

yer wegrud u neered a-nehseb awalen i yessemras, s weqran akkwed tezrawt n Bulifa.
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Amawal n imeslya yagi, yetban-ed s watas bbwedmawen d watas n temsalin ig

tewacudden ar watas n tegwenatin.

Asneflu bbwawalen yettili su sexdem n snat n teyawsiwin: tamezwarul

(I’analogie) tis snat (la surextension).

Anernu 1 wayagi asexdem bbwartal bbwawalen n temselayin tiyad am tafransist

lakwed tacrabt.

Ma d-asexled n tutlayin (imeskéamen), iban belli yekka-d si tillin n watas n

tutlayin deg welmus i deg d-yekker wergrud.

Di tagara, a d-nini : s tezrawt-agi nessawed belli agrud n xemsa iseggwasen,
isea deg-s t-fawilat umeslay. Yelmed ayyen ilagen di tutlayt iss ara igabel talliyin n
welmad ara d-yasen yer zdat, yas akken nufa-d belli mazal ur yessin ara mlih tutlayt n
tyemmat-is, Umaena ayen akka inebbwed d-aqlil, blacek anadi ameqqweran s-{-tawilat

imeqqweranen a d-yefk amuqgel i sehhan af ayyen yeenan tamesalt-agi.

Tahrayt n wawal nedmae s-tezrawt-agi nebbwi-d ¢wit i wumi nezmer iss ara d-

nal (eiwen) wid ara d-yelhun d walugen n Tmaziyt d uselmed-is.
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GLOSSAIRE :

Acquisition — alummez (ilummaz)**
Adjectif-Arbib*

Adverbe — Amernu

Affixe direct — Awsil usrid*****
Affixe indirect — awsil arusrid*****
Alternance vocalique — tamelillit n tiyriwin ****
Analyse — taslet***

Analyse syntaxique — taslet n teseddast****
Aoriste — Urmir*

Aoriste intensif — urmir ussid****
Assimilation — tamsertit ( timsertay)***
Bilinguisme — tasinewalt (tisinwaltin)
Combinaison — asenay*****
Combinatoire- tasennuyt**

Concept — tamidrant ( timidranin)**
Conclusion-tagrayt (tigrayin)***
Consonantique- areglan***

Consonne — targalt*

Contact- anermis(inermisen)**
Coordination — tuggna*
Création-asenulfu*****

Créativité- tasnulfa*****

Démonstratif- ameskan***

Description- Aglan***

Ecole- ayrbaz(iyerbazen)***

Emphase- tufayt***

Emphatique- ufay***

Emprunt — arettal .

Enoncé — tinawent (tiniwin)**

Enregistrement — akalas(akalasen)***
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Erreur — tallit (talliyin)***

Etat d’annexion — addad amaruz****

Etat libre- addad ilelli**** .

Etude lexical — tazrawt n temawalt*****
Etude théorique — tazrawt n uzrayan *****
Exemple- amedya*

Expansion directe- timerna tusridt®****
Expansion indirecte — timerna tarusridt®****
Féminin — unti*

Hypothéese- tureda (turdawin)**

Imitation — arwas**

Impératif — anad*

Indice de personne — tamatart n wuden™*****
Informateur — amselyu (imseya )***
Intensif- ussid*

Interférence — amesk$am (imeskSamen )**
Introduction — tazewarayt ( tizewarayin )**
Language — ameslay™*****

Langue - tutlayt

Lexique — amawal***

Linguistique — tasenawalt**

Livre — adlis ( idlisen )***

Masculin — amalay*

Négation — tabawt*

Niveau — aswir ( iswiren )

Nombre — amdan*

Noyau — ayurmi ( iyurma )**

Occlusif — aggay*

Participe- amayum*

Pédagogie — tasegmisnt**

Phonétique — timsislit*

Phrase — tawinest ( tiwinas )*
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Pluriel — asgwet*

Possessif — amekraz***
Prédicatoide — abelyurmi *****
Problématique — tamukrist ( timukerisin )**
Proposition — asumer ( isumar )***
Radical- afeggag***

Réduction — aseqsef**

Régle- alugen (ilugan )*
Répétition — allus (allusen)**
Schéme — askim ( iskimen )**
Selection — taferant ( tifernanin )**
Semi-voyelle- azgenayri**

Spirant — azensay*

Stade — tiremelt ( tiremilin )**
Subordination — asente]*

Syntaxe- taseddast***

Tension — afetay ( ifetayen )**
Unité — tayunt ( tiyunan )**
Variation — asali ( isalan)**
Vélaire — anyi*

Verbe — amyag*

Voyelle initiale — amagrad*

GLOSSAIRE

* M . MAMMERI , Tajerrumt n temaziyt . ( Tantala tagbaylit) , Grammaire berbére

(Kabyle ) , Ed Bouchéne , Alger , 1990.

** B . BOUDRIS , Tamawalt u segmi ( vocabulaire de I’'éducation : Francais —

Tamazight ) .

*** Amawal n tmazight tatrerit ( lexique de berbére moderne ) , T amazight/Tafransist-

Tafransist / Tamazight , 2 éme Ed , Bgayet , 1990 .
***¥*¥ R . ACHAB, Tiran tmazight ( tagbaylit ) , Ed IDLES . 1990 .

¥#%%* Termes proposés .
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