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مْناَ وَلقََدْ ﴿  ْ  آدَٓمَ  بنَِ  كَرَّ لنْاَهُم وَحَََ

بَاتِ  مِنَ  وَرَزَقْناَهُمْ  وَالبَْحْرِ  البَِّْ  فِ  يِّ  الطَّ

ْ علََى   لنْاَهُم نْ  كَثِير  وَفضَّ  ﴾(٠٧) تفَْضِيلً  خَلقَْناَ مِمَّ

 ( من سورة الإسراء[07]الآية )

 

 

 

 

 

 

 



 
 

 كلمة شكر
الحمد لله الذي أنار لنا درب العلم والمعرفة وأعاننا على أداء ىذا 

 الواجب ووفقنا لإنجاز ىذا العمل.

 

نتوجو بجزيل الشّكر والامتنان إلى كلّ من ساعدنا من قريب أو من 
ليل ما وجهناه من صعوبات، ونخص ذالعمل وفي تبعيد على إنجاز ىذا 

التي لم تبخل علينا بتوجيهاتها " يقرشةتفازية"ة فالأستاذة المشر  بالذكّر
 القيمة والتي كانت عونا لنا في إتمام ىذا البحث.ونصائحها 

 

 ونسأل الله عزّ وجلّ أن يجازيهم عنا كريم الجزاء.

 

 

شكرا 



 
 

 إىـداء
والصّلاة والسّلام على أشرف المرسلين رسولو الكريم بسم الله الرّحمن الرّحيم 

 -عليو أفضل الصّلاة والسّلام-)محمّد( 
أحمد الله وأشركو على النّعمة التي أنعمها عليّ ويسر لي أمري في إنهاء ىذا العمل 

 المتواضع الذي ىو ثمرة سنوات دراسية من جهد ومثابرة.
 فأىدي ىذه الثّمرة إلى:

ربي والسراج الذي لا ينطفئ نوره أبدًا، والذي بذل جهد السنين النّور الذي أنار د
من أجل أن أعتلي سلالم النّجاح والدي العزيز "محمد بلعيد" أسأل الله أن يحفظك 

 أينما كنت، فأنت سندي وفخري في ىذه الدنيا.
ومن أخص الله الجنة تحت قدميها وغمرتني بالحب والحنان وأشعرتني بالسّعادة 

 ي حبيبتي والدتي العزيزة "جوىر" حفظها الله.والأمان ى
من كانوا ي سندًا في ىذه الحياة وتقاسموا معي كلّ كبيرة وصغيرة إخوتي الأعزاء 

 .بلقاسم، سعيد" حفظكم الله جميعا "كاىنة،
 رفيقات المشوار اللّواتي قاسمتني كلّ لحظاتي رعاىم الله.

ل الكبير في انجاز ىذا العمل من أستاذتي الفضيلة "فازيةتيقرشة" التي لها الفض
 إشراف وتوجيو حفظها الله.

 فروجة
 



 
 

 إىـداء
 الحمد لله وكفى والصلاة على الحبيب المصطفى

 .وأىلو أما بعد
الحمد لله الذي وفقنا في مسيرتنا الدراسية بمذكرتنا ىذه ثمرة  

 .الجهد والنجاح بفضلو تعالى
 أىديو إلى:

 لدربي. اورً نالوالدين الكريمين حفظهما الله وآدامهما 
 )رشيد(وأبي )ىبيةذ(أميلكل العائلة الكريمة التي ساندتني 

 .سيليا,صفيان ,بوسعدوإخوتي  كثيرا على قلبي  ينالغالي
أخص بالذكّر زميلتي  نالله ووفقه نّ وإلى رفيقات المشوار رعاى

 التي شاركتني عناء ىذه المذكرة "فروجة" وعائلتها الكريمة.
جامعة "مولود معمري بتيزي وزو" بقسم اللغة العربية أسرة وإلى  

وإلى كل من كان لهم أثر على حياتي وإلى كل من أحبهم قلبي 
 ي.مم قلهونسي

 

 كاتية
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 :مقدمة
الكتابة( أساس التّعميـ كالتعمّـ في تمثؿ الميارات المغكية )الاستماعكالتحدثكالقراءةك 

كتنقسـ ىذه الميارات بدكرىا  ،طريقيا يتزكد المتعمـ بالمعرفة العمميةالمراحؿ المختمفة، كعف 
في سفّ  التّمميذإلى ميارات شفكية )الاستماع كالتحدث( كىاتاف الميارتاف أكّؿ ما يتعمّمو 

 الأخرل المراحؿ الدراسية عمى اقياسن الابتدائية مرحمة الكما أنّيا الأكثر استخداما في مبكّر، 
خداـ الميارات المكتكبة )القراءة كالكتابة( أقؿ في ىذه المرحمة، فإفّ تنمية في حيف يككف است

عاب اصة في المرحمة الابتدائية، فاستيإلى تطكير لغتو، خ ميارات المّغكية لدل التمميذ يؤدمال
المتعمّـ ىذه الميارات تساعده عمى تنمية ثركتو المّغكية كالاستفادة مف المخزكف المّغكم في 

 التعميمية المختمفة.المراحؿ 

الميارات المّغوية في تنمية المّغة "دور بعنكاف  امف خلبؿ ما ذكرناه سابقا قدمنا بحث
التي قمنا بطرحيا كمعالجتيا كالإشكاليات  العربية لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي"،

 :إشكالية أساسيةىي:

 تلبميذ السنة الثانية ابتدائي؟ما دكر الميارات المّغكية في تنمية المّغة العربية لدل 

 :تتفرع عنيا إشكاليات فرعية 

 ما ىي الميارات المغكية؟ -

 ما طرائؽ تدريس الميارات المغكية؟ -

 ما أىداؼ الميارات المغكية؟ -

 ىذه الإشكاليات نحاكؿ الإجابة عنيا بجممة مف الفرضيات:كمف خلبؿ 

 كالقراءة كالكتابة.ىناؾ ميارات شفكية كالاستماع كالتحدث كميارات كتابية  -



 مقدمة

 ب 
 

ؽ: ائؽ مختمفة لتدريس الميارات، فنجد مثلب ميارات القراءة تككف بثلبث طر ائىناؾ طر  -
 الطريقة التركيبية، الطريقة التحميمية كالطريقة المزدكجة.

، كالكتابة بخطكط مستقيمة كالتمييز بيف متعدّدة لكؿّ مف الميارات الأربعىناؾ أىداؼ  -
 مفة الشّكؿ.الحركؼ المتشابية كالمخت

تيدؼ الدّراسة إلى تحديد دكر الميارات في تنمية المّغة العربية بداية مف ميارة 
تمييا ميارة التحدّث التي تمثّؿ نشاط قائـ عمى أساس  أساس تعمّـ المّغة،الاستماع ككنيا 

التمكّف مف كضع  ا ذىنينا لمفكر، كأخيرنا ميارةالنطؽ المّغكم، كميارة القراءة بكصفيا نشطن 
النّقاط في مكضعيا الصّحيح عمى حركؼ الكممات المنطكقة في كقت مناسب كالتمكف مف 

 كتابة الحركات عمى الحركؼ.

 لميارات ككنيا ذات أىمية بالغة، إذ تعدّ ميارتامكضكع اإلى  كالذم جعمنا نتطرؽ 
عمى التعمـ في مراحمو القراءة كالكتابة مف أىّـ الميارات الأساسية التي تساعد المتعمـ 

الأكلى، حيث تؤدّم الصّعكبات في القراءة كالكتابة مثلب إلى فشؿ التمميذ في فيـ المكاد 
الأخرل ككتابتيا، فيما الطّريؽ الفعّاؿ لمتعمّـ، كيستكجب تقكية الميارتيف مع ميارة الاستماع 

ريب عمى الكتابة كالخطّ، داـ العديد مف المعمميف عمى كراريس التدالاقكالتحدّث، فقد لاحظنا 
كالاستماع  كلذلؾ يجب أف نركّز في مقرّراتنا التّعميمية عمى تعميـ التّلبميذ الميارات الأربع

 كالكتابة .

نّكع مف الدّراسات الّتي تسمّط الضّكء عمى ميمنا إلى ىذا ال كمف أسباب اختيارنا لممكضكع
القراءة كالكتابة، فيي حمقات متّصمة ببعضيا ك يـ المّغة المتمثّمة في الاستماعكالتحدّثركائز تعم
كؿّ ميارة لدل تمميذ في السنة  مدل مناسبة الطرائؽ في تدريس ، ككذلؾ محاكلة البعض، 

 الثانية ابتدائي.

  



 مقدمة

 ج 
 

المعتمدة عمييا دراسة "بايةحميطكش"، "نزيية بركة" الدراسات السابقةكمف 
كآثارىا في تنمية الميارات المّغكية" التي  ( "المكتسبات المغكية القبمية أىميتيا2017/2018)

ركزت عمى دراسة المكتسبات القبمية أم المعمكمات التي تككف مكتسبة لدل المتعمـ مف قبؿ 
ككذلؾ دراسة "حقيقي نجاة"  ىميتيا في تنمية الميارات المّغكية جامعة عبد الرحماف ميرة.كأ

تنمية الميارات المّغكية لدل التلبميذ، ( بعنكاف "استراتيجية 2019/2020"كبكعزيز إكراـ" )
دراسة ميدانية لمسنة الخامسة ابتدائي"، قامت بتقديـ استراتيجيات كطرؽ تنمية الميارات 

 المّغكية الأربع كقامت بدراسة ميدانية في مستكل السنة الخامسة ابتدائي.

تلبميذ السنة  أمّا دراستنا فقد ركّزت عمى "دكر الميارات الأربع في تنمية المّغة لدل
 الثانية ابتدائي".

قمنا بتعريؼ ككصؼ المنيج الكصفي التّحميمي، إذ  يكفأمّا المنيج المتّبع في بحثنا 
 تدريسيا كأىدافيا. تحميؿ في تبياف طرائؽالك كؿّ ميارة عمى حدل 

إلى ثلبثة فصكؿ: فصلبف نظرياف كفصؿ تطبيقي، نجد الفصؿ البحث  خطّةتنقسـ  
عف تعريؼ الميارة، أنكاعيا. تعريؼ القدرة فيو ، كقد تحدّثنا بمضاميف عامّةالأكّؿ: المكسكـ 

 كالفرؽ بينيما. أمّا الفصؿ الثاني: المعنكف بالميارات المّغكية بداية بمفيكـ ميارة الاستماع،
ّـ تمييا ميارة التحدّث، تعريفيا، أىميتيا كأىدافيا كالتعبير أنكاعيا كأىدافيا كطرؽ اكتسابيا ، ث

فيي مفيكمو كأىميتو كأىدافو. انتقالا إلى القراءة بتعريفيا، أنكاعيا ثّـ أىدافيا كطرؽ الش
أخيرا الكتابة مفيكميا، أىيمتيا كأىدافيا مع ذكر الأساليب المساعدة عمى تنمية  .تدريسيا

ّـ التعبير الكتابي، مفيكمو، أنكاعو، كمياراتو  التّمميذالميارة عند  أمّا .تقكيمو كأىدافو أساليبك ث
طارىا المنيجي كتحميؿ أسئمة  الفصؿ الثاّلث فيك الفصؿ التطبيقي كيتناكؿ الدٍّراسة الميدانية كا 

كأنيينا ىذا البحث بخاتمة شاممة لكؿّ النتائج .كأىّـ النتائج المتحصّمة عمييا الاستبياف
 المتحصّمة عمييا في دراستنا.



 مقدمة

 د 
 

استقبالنا بعض مدراء المدارس في جمع المادّة، رفض كاجيتنا كمف الصّعكبات التي  
كقت كعدـ إنجازىـ الخكفا مف استغراق حصصيـبعض الأساتذة لحضكر رفض ككذلؾ 

أف كما  د( عمى غير المعتاد. 45الحصّة المبرمجة، ككف الحجـ الساعي تغيّر كتقمّص إلى )
 ىناؾ فئة رفضكا الإجابة عف الاستبياف بكؿّ مكضكعية. 

 



 

 
 

 :الأوّلالفصل 
 عامّة مصطمحات

 

 .تمييد الفصل

I-الميارة 

 تدريب عممي-1

 معرفة نظرية-2

II-القدرة 

 مفيكـ القدرة-1

 الفرؽ بيف القدرة كالميارة-2

 خلاصة الفصل
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 :مدخل
المّغات انتشارا في العالـ لأنّيا  ىاأكثر ك تعد المّغة العربية مف أكثر المّغات السامية 

المختمفة ككذلؾ  المفاىيـ كالمعاريؼ انتقاء  مميذالتّ  مف خلبليا الأساسية التي يستطيعالرّكيزة 
عف طريقيا يستطيع التعبير عف أفكاره كأغراضو، كما تعد مف أىـ المكاد الأساسية التي يتـ 

ستطيع التمميذ لابتدائية لأنّيا الرّكيزة التي يتعميميا في جميع الأطكار، خاصّة في المرحمة ا
ف أفكاره العمكـ كالمعارؼ الميمة كعف طريقيا يستطيع التعبير عمف خلبليا اكتساب 

، فالمّغة العربية تحتؿّ مكانة مميزة بيف المكاد الدراسية الأخرل باعتبارىا المغة كمشاعره
الكطنية كالقكمية التي ترمز إلى نقؿ المعارؼ كاكتساب الميارات المّغكية، ككعاء المعرفة 

رة مف ىذه كلكؿّ ميا الميارات ىي التي تؤدم الى المغةىذه ك كالعمكـ كالعقيدة عممنا كعملبن. 
الميارات، خصائصيا كمف خلبليا يتمكّف التّمميذ مف تحقيؽ أىدافيـ في التعميـ، فمف خلبؿ 

 ىذا المدخؿ نشرع أكلا في تعريؼ الميارة كالإشارة إلييا:

I-:الميارة 

الأداء المتقف القائـ عمى الفيـ كالاقتصاد في الكقت « : عمى أنياتعرؼ الميارة  
دراؾ العلبقات كالنتائج كالجيد كمما يساعد في ا كتسابيا ىك كالممارسة كالتكرار كالفيـ كا 
قائـ عمى الدقّة في التّكرار حظ أفّ الميارة في كؿّ عمؿ ملبل، كا(1)كالتّشجيع كالتّعزيز كالتكجيو

في  اكتسبوكيصبح قادرنا عمى تنفيذ ما المغة  التّمميذكالسّرعة في الأداء كمف خلبليا يكتسب 
 حياتو اليكمية.

                                                           
 جامعة أـ القرل، ،2000 .1طالتربوية والتقنية، مداخل تعميم المغة العربية، سمسمة البحوث أحمد عبيدة عكض، -1

 .15ص
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فّ الميارة ىي نشاط عضكم إدارم مرتبط باليد أك المّساف أك العيف أك الأذف أك إ 
بعبارة أخرل يستطيع المتعمـ فعؿ شيء أك أمر ما بدقّة أك إتقاف كذلؾ لا يككف إلا بسحب 

 قدرة المتعمـ.

فالميارة أمر تراكمي يبدأ بميارات صغيرة ثـ يبني عمييا ميارات أكبر كىذا التدرج  
 :(1)نكعيف ىما يتطمب

 تدريب عممي:-1

إلّا إذا تـ تدريب المتعمـ عمييا تدريبا مستمرا  آدائياكيعني أفّ الميارة لا تمكف اتقاف 
 إلى أف تكسب ىذه الميارة كذلؾ يككف كفؽ متطمبات المرحمة التعميمية المعينة.

 معرفة نظرية:-2

كىي أف يككف المتعمـ عمى كعي بالأسس النظرية التي يقكـ مف خلبليا النجاح في  
الأداء. كمف خلبؿ ىذا نقكؿ أفّ الميارة أمر فردم لا يتـ التدريب عميو جماعيا، أم أف اتقاف 

بيف المتعمميف أم كؿّ فرد كقدرتو عمى السّرعة  الفرديةالميارة يككف عمى حسب الفركقات 
 اف.كالدقّة كالاتق

أنيا التمكف مف إنجاز ميمة بكيفية  كجاء أيضا تعريؼ آخر لمميارة كالذم يتمثؿ في: 
كسرعة في التنفيذ، كىي ليست درسنا يحتكم عمى معمكمات بمجرد  مناىيومحدّدة، كبدقّة 

إدراكيا، تتحقؽ الميارة كلكنيا يحتاج إلى تدرب كممارسة كاكتساب الخبرات الميمة كاللّبزمة 
. كمف خلبؿ ما ذكرناه في التّعريؼ أفّ التمكّف بدقّة كسرعة في (2)ي النفس مع الذكاءكالثقّة ف

                                                           
 .19الكتاب الجامعي، ص دار ،2001 :الأردف .1طوآدابيا، أساليب تدرس المّغة العربية عبد الفتاح حسف البحة، -1
 .02صالكتاب الجامعي  ،2017 الاردف. .كمية الجزيرة لمعمكـ الصحية، دطالميارة المغوية، محمد السامعي، -المدرب-2
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إنجاز ميمة كلا يحتكم ىذه الميارة عمى معمكمات يدركيا المرء بؿ يحتاج إلى تدريب 
 لاكتساب ىذه الميمة التي تتطمب الثقّة في النّفس.

عمى أداء الأعماؿ التي تتطمب تآزرا كتكاملب  التّمميذأنّيا قدرة »:ت القدرة عمى كعرف 
صائبنا كمنجزنا بسرعة،  التّمميذبيف أعضاء الحس كأعضاء الحركة، بحيث يصبح أداء 

فالميارة ىي انعكاس لأداء يتسـ بالسّرعة كالدقّة كالبراعة كالاتقاف لنشاط معيف، كيمتد كذلؾ 
«ليشمؿ الميارة المّغكية كالحسابية....كىكذا

ى ضكء ىذا التعريؼ يمكف القكؿ أفّ كعم.(1)
 تعريفو عمى بعض النقاط كالتي تتمثؿ عمى أفّ:

  عمى تنفيذ الأعماؿ المكجية إليو كالتي تتطمب الأعضاء الحسية  التّمميذقدرة
 كالحركية.

  بطمب منو الدقة كالسرعة كالاتقاف. التّمميذأداء 

  حركية أك حسية أك عقمية أك اجتماعية أك فنية.  تشمؿ الميارة جميع الأنشطة سكاءن 

الميارة أنيا القدرة عمى تنفيذ أمر بدرجة اتقاف مقبكلة كتتحدد »أيضا:  تكما عرف
أمر تراكمي تبدأ بميارات  درجة الاتقاف المقبكلة تبعا لممستكل التعميمي لممتعمـ كالميارة

«بسيطة تبني عمييا ميارات أخرل
الميارة حدث تراكمي ينطمؽ مف  اف ىنا نستنتج ، كمف (2)

 أبسط ميارة لتصؿ إلى بناء ميارة جديدة.

إفّ الميارة أداء لغكم يتميّز بالدقّة كالسرعة كالكفاءة كتشمؿ الميارة عمى مجمكعة مف 
الأنشطة سكاء حركية أك حسية أك عقمية، فيي ميارة تنطمؽ مف الميارات البسيطة لمكصكؿ 

 إلى الميارات الأخرل. ‘
                                                           

 .261، ص 2003مركز الإسكندرية لمكتاب، المغة بين النظرية والتطبيق، خالد عبد الرزّاؽ، -1
 .43، دار المسيرة لمطباعة كالنشر، ص 2014دط، ميارات المغة العربية،عبد ا﵀ مصطفى، -2
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تحتؿ القدرة المّغكية مكانة بارزة في التّنظيـ العقمي للئنساف كأكّدت البحكث كالدّراسات  
في النّشاط العقمي/ إذ  الفرديةعمى أفّ القدرة المّغكية ىي أكثر العكامؿ مسؤكلة عف الفركؽ 

أشاركا إلى كجكد معامؿ ارتباط إجابي بيف نتائج الذّكاء كالقدرة المّغكية كأكّدكا أفّ الاختيار 
 المّغكم لو قيمة أفضؿ مف أمّ اختبار لمذّكاء كمف ىنا نتطرّؽ إلى مفيكـ القدرة بصفة عامة.

II-:القدرة 

 مفيوم القدرة:-1

 التالي:يعرؼ ىذا المفيكـ عمى النحك  

، قاـ عرفيةنشاط عرفاني أك ميارم أك سمككي، كىي ىيكمة م»تعرؼ القدرة عمى أنّيا:  
رادة  ،(1)ببنائيا المتعمـ سابقا كىي: قائمة في سجمة المعرفي فالقدرة إذف عبارة عف قكة كا 

التي اكتسبيا  بحيث تساعده عمى الاستفادة مف المعارؼ كالميارات كالسمككات التّمميذيمتمكيا 
 في كؿّ مكاقفو اليكمية.

كتعرؼ أيضا عمى أنّيا مجمكعة مف الاستجابات أك أساليب النشاط العقمي ترتبط  
فيما بينيا ارتباطا كبيرا متميزا بذلؾ عف غيرىا مف الاستجابات كأف القدرة المغكية قدرة مركبة 

البحكث كالدّراسات حكؿ  يمكف تحميميا إلى عكامؿ أبسط منيا. كما دلّت عمى ذلؾ نتائج
للبستعداد المّغكم عف طريؽ  قدحإلا  كما ى فيذا الأخيرالمككنات العاممة لمقدرة المّغكية، 

 عكامؿ النّضج كالبيئة، كما أنّيا تدخؿ في كؿّ مجالات المّغة كأنشطتيا.

                                                           
 .1410تاريخ النشر عربي، -معجم الجامع عربيلديف أبي طاىر بف يعقكب الفيركز زبادم، الإماـ المغكم، مجد ا-1
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 الفرق بين القدرة والميارة:-2

أفّ ىناؾ اختلبؼ بينيما كىذا ما لقد تطرقنا أكّلا إلى تعريؼ الميارة كالقدرة، إلّا  
 الفرق بين القدرة والميارة.سنتطرؽ إليو حاليا: 

يشير مصطمح »لقد أشار إلى الفرؽ المكجد بيف القدرة كالميارة في كتابو حيث قاؿ:  
كثابتة عنده، تسيؿ لو أشكاؿ الأداء في ميمات متنكعة  التّمميذالقدرة إلى سمة عامة لاصقة ب

كعمى سبيؿ المثاؿ، فإفّ القدرة عمى التصكّر المكاني ميمة في مناشط مختمفة مثؿ: البحرية 
 كطب الأسناف كاليندسة، ىذا في الكقت الذم تعتبر الميارة فيو أكثر تحديدنا.

لأداء ذاتو، كمف ذلؾ مثلب فالتّركيز ينصب عمى مستكل الأداء كليس عمى خصائص ا 
ميارة النجار في استخداـ المنشار كالميارة في السباحة عمى الظير كالميارة في قيادة 
الطائرة، بينما تغيير التصكر المكاني كالحذؽ اليدكم قدرات عامة أكثر أىمية كالقدرات عادة 

 ىي نتائج التعمـ المبكر.

، (1)مف مككنات القدرةت فالميارة جزء فالقدرة عامة كندرج تحتيا عدد مف الميارا» 
فالميارة ىي أداء قائـ عمى الفيـ لما تعممو الفدر حركيا، أك عقميا أما القدرة فيي طاقة أك 

 استعداد عاـ تتككف عف طريؽ عكامؿ داخمية كخارجية. 

 

 

                                                           
دار الفكر العربي،  ،2004 :القاىرة.1طالميارات المّغوية مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا، رشيد أحمد طعيمة، -1

 .30ص
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 خلاصة الفصل:
يؤدّم بطريقة نستطيع القكؿ إفّ الميارة ىي نشاط يتطمّب فترة مف التدريب بشرط أف  

ملبئمة، كلكف ليذه الميارة معاني أخرل كىك الكفاءة كالجكدة في الأداء، فإفّ الميارة تدؿّ 
 عمى سمكؾ المتعمـ الذم يشترط أف يككف أك يتكفر لو شرطاف كىما:

أكّلا أف يككف مكجيا نحك إجراء ىدؼ معيف، كثانييا أف يككف منظّما، بحيث يؤدّم 
ر كقت ممكف. فالميارة ىي التمكف مف إنجاز ميمة بكيفية محدّدة إلى تأدية اليدؼ في أقص

اما  القدرة ىي الصفة التى تمكف مف تحقيؽ ميمة  ك ىي ذات خصائص كبدقّة متناىية.
 مستقرة ك دائمة 

; 



 

 

 :ثانيالالفصل 
 و عناصرىا الأساسية  الميارات المّغوية

 

 تمييد الفصل.

I- الاستماع ميارة 

II- التحدّثميارة. 

III-.ميارة القراءة 

IV-.ميارة الكتابة 

 خلاصة الفصل.
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 تمييد الفصل:
 أربع مكاقؼ إلّا كىي:يككف التمميذ ضمف 

رط منو أف تإمّا أف يككف متحدثا أك مستمعنا أك يككف قارئنا أك كاتبنا، كىذه المكاقؼ تش 
ا.يككف كاعينا بميارة كؿّ   مكقؼ ليككف التّكاصؿ متفيمنا كناجحن

في حقؿ التّعميـ بكجو خاصّ كقدرة المعمـ أصبحت ىذه الميارات المّغكية ضركرية  
و مف عمـ لتلبميذه يقؼ عمى مدل تمكنو في ىذه الميارات التي تجعمو عمى تكصيؿ ما لدي
سيكلة، فتعميميا يتكقؼ عمى الطٍّريقة الصحيحة لنجاح العممية الفكرةبقادرنا عمى تكصيؿ 

تعرقؿ ىذه العممية كيعقدىا، بحيث يككف ذلؾ عائقنا  إلى التعميمية كمّيا كالإخفاؽ فييا يؤدّم
نؾ أصبحت متقنا جميع ىذه الميارات يمكنؾ القكؿ إ كبيرنا بالنسبة لمتمميذ. كعندىا تحترؽ

لمّغة لأفّ ىذه الميارات تنقسـ إلى قسميف أم أف عندما تقرأ أك تسمع فأنت تتمقى المّغة 
 كعندما نكتب أك تتحدّث فأنت تنتج المّغة. 

I- :الميارات المّغوية 
أشار عمماء المّغة العربية إلى أفّ فنكنيا أربعة كالتي تتمثؿ في: ميارة الاستماع،  

 ميارة التحدث، ميارة القراءة كميارة الكتابة، كسنعرض ىذه الميارات عمى النحك الآتي:

 ميارة الاستماع:-1
كالترتيب الطبيعي لمميارة تحتؿّ ميارة الاستماع مكاف الصدارة مف حيث الأىمية  
ىي عممية عقمية تتطمب جيدنا يبذلو المستمع في متابعة المتكمـ كفيـ معنى ما ، ك المّغكية

جراء عمميات ربط بيف الأفكار كلو، كاختزاف أفكاره كاسترجاعيا ليق ذا لزـ الأمر كا 
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تعتمد عمى التّركيز كالمتابعة لما يقكلو المتكمـ،  لاستماع عممية ذىنية عقميةف اإ.(1)المتعدّدة(
 كعمى أنيا تخزف الأفكار المكتسبة كيتـ استرجاعيا عف الحاجة إلييا.

كمف المعركؼ أفّ المّغة تستعمؿ مشافية قبؿ المكتكبة، كأفّ الطبيعة تعمـ المّغة تبدأ  
ّـ يقرأ كيكتب لاحقا كعم التّمميذبالاستماع ف ّـ يتكمّـ، ث ى ىطا الأساس فإف الاستماع يسمع ث

 تمثؿ بداية تعمـ المّغة.

كتعرؼ أيضا ميارة الاستماع عمى أنّيا الميارة التي تمكف التمميذ مف الاتّصاؿ بالعالـ  
الخارجي كالاستجابة لممؤثّرات الخارجية فيو، كالتي تعد الكممة المنطكقة عنصرنا فعّالان فييا 

نستنتج مف خلبؿ ىذا التعريؼ أفّ ميارة الاستماع ىي ، ك (2)كأساسنا لنقؿ المكركث الثقافي
 التي تمكف التمميذ بالاتّصاؿ كالاحتكاؾ بالعالـ الخارجي.

 الفرق بين ميارة الاستماع والانصات والسماع:-2
 الاستماع:-2-1

في التّلبميذ، يعرؼ الاستماع عمى أنّو ميارة ميمة مف ميارتي الاتّصاؿ المّغكم بيف 
يتّـ عف طريؽ الأذف كىك يعتمد عمى الكممات كالصكت »قيؿ:الحياتية فمعظـ المكاقؼ 

كمستكل النبرات المستخدمة، أم أف الاستماع لا يعني ضركرة النّظر إلى المتحدّث أك 
«متابعة حركاتو كانفعالاتو مف خلبؿ الحكاس الأخرل كبصفة خاصّة النّظر

، كمف خلبؿ (3)
إلى فيـ الأصكات كىذا يمكف إتمامو عف طريؽ  ىذا التعريؼ نستنتج أف الاستماع ييدؼ

 الحكاس الأخرل ليس بشرط النظر إلى المتحدث أك متابعة حركاتو.

                                                           
 .126ص دار الثقافة لمنشر كالتكزيع، :1998المرشد الفني لتدريس المّغة العربية، فيصؿ حسيف طحيمر العمي، -1
دار المسيرة لمنشر  ،2000 . عماف:طدأنشطة الأطفال العاديين ولذوي الاحتياجات الخاصة، خكلة أحمد يحيك زميمو، -2

 .111ص ، كالتكزيع
 .181صميارات الاتّصال وفن التعامل مع الآخرين، أحمد العبد أبك السعيد كزىير عابد، -3
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 الانصات:-2-2

طرؼ معمميو مف اجؿ تحقيؽ  الغاية  مف التمميذىك تركيز الانتباه عمى ما يسمعو 
التّركيز عمى ما سمعو  عمى المتعمـ تستكجبنستنتج أف ميارة الاستماع ، كىنا (1) التعميمية 

 مف أجؿ الكصكؿ إلى نتائج يقينية.

 كخير دليؿ عمى أف الاستماع كالانصات يختمفاف ما جاء في قكلو تعالى: 

 ﴿ وَإِذَا قُرِئَ الْقُرْآنُ فاَسْتَمِعُوا لَوُ وَأنَصِتُوا لَعَلَّكُمْ تُـرْحَمُونَ﴾
(204)سورة الأعراف، الآية   

 السّماع:-2-3

ع اسمبيؿ الأذف أصكاتنا معينة ككلبمنا ما دكف اىتماماستقبا»عمى أنّو:يعرؼ السّماع 
«أدركو بحاسة الأذفشيء

، فالإنساف في ىذه الحالة لـ يقصد إلى السماع كلـ يتييأ لو، (2)
ا كثير مف ناحية دكف أف يعيرىا اىتماـ. كما يقصد  كاف يككف في أم مكاف كتسمع أذنو كلبمن

لرمكز صكتية يركبيا في ذىنو بعد ذلؾ ليجعؿ منيا شيئنا ذا معنى كىك  التّمميذبو استقباؿ 
، فمف ىنا نستنتج أفّ السماع ىك (3)عند فيمو لمعناىا يتعرؼ عمى دلالات الكممات كالجمؿ

معنى  بيا في ذىنو ليتخرج منيا شيئنا ذاما يككف بشكؿ مقصكد أك غير مقصكد، حيث يرك
 .اكتثقيف

 

                                                           
 .129دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة، ص  ،2010 :الأردف.2طتدريس المّغة العربية، عمي أحمدمدككر، -1
 .485الشركة التكنسية لمتكزيع كالمدرسة الكطنية الجزائرية لمكتاب، ص القاموس الجديد، عمي ىداية كأخركف، -2
دار الفكر العربي،  ،2004 . مصر:1طصعوباتيا،  الميارات المغوية مستوياتيا، تدريسيا،رشدم أحمد نعيمة، -3

 .184ص
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 أنواع الاستماع:-3
تعدّدت تقسيمات الاستماع كفقا لمعايير مختمفة، كما ذكر في أنكاع الاستماع نحك  

 الكفؽ التالي:

 الاستماع بيدف الحصول عمى المعمومات:-3-1

ىذا النكع مف أجؿ الحصكؿ عمى الحقائؽ كفي مثؿ ىذا النكع لابد مف تحديد  يستعمؿ 
 كانب الفرعية التي يحتكم عمييا.الغاية الرئيسية التي يقكـ عمييا مكضكع الاتّصاؿ كالج

 الاستماع الناقد:-3-2

يتمثؿ ىذا النكع في الاستماع الذم يقكـ فيو الطالب عمى تحميؿ الرّسالة حيث يطمب  
منو ردّة فعؿ اتجاىيا، مثؿ استماع الطالب لسؤاؿ المعمـ كفي ىذه الحالة تطمب لإجابة عنو، 

مّا فيك يقكـ عمى أساس مناقشة ما سمع مف المتح» بداء الرّأم فيو إمّا معو كا  دث كا 
«عميو

ذلؾ تنقسـ المادة التي يدكر حكليا مكضكع الاتّصاؿ كيسعى المستمع فيو إلى ب، ك (1)
تحميؿ المسمكع كالبحث عف الأساليب التي أدت بالمتحدث ليذه المادة كما يريد الكصكؿ إليو 

«الحديثشريطة عدـ التدخؿ لمشاعره الشخصية تجاه ما يتضمف ىذا »
، حتى يككف (2)

 تحميمو مكضكعيا بعيدنا عف الذاتية. 

الاستماع كفقا لعنصر المكاجية بيف طرفي عممية التكاصؿ الشفكم إلى نكعيف ينقسـ  
 :(3)ىما

                                                           
 .130مركز الكتاب لمنشر، ص  ،2006 .2طالمرجع في تدريس المغة العربية، إبراىيـ محمد عطا، -1
 ،2014فبراير،  11 .الميارات المّغكية عند العرب كغيرىـ، دطتنمية المّغكية )عكامؿ  المياراتزيف كامؿ الخكيسكي، -2

 . 41دار المعرفة الجامعية، ص 
الجديدةإيترا لمطباعة كالنشر ، 2005 . مصر:1طتنمية ميارات التواصل الشفوي، رشيد محمد عطيو أبك صكاكيف، -3

 .  175كالتكزيع، ص 
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 استماع مباشر:-أ

إذ يككف فيو طرفا عممية التكاصؿ كجيا لكجو كما في نكع التّكاصؿ الشّخصي فيفضؿ  
يدخؿ ضمف ىذا ، المتحدّث أف يتعرؼ إلى درجة تقبؿ المستمع لمحديثىذا النكع يستطيع 

النكع المقابلبت كالحكارات كالمناقشات التي تتـ عمى شاشة التمفاز أك مف خلبؿ 
 المذياع...إلخ

 استماع غير مباشر:-ب

كىك الاستماع الذم يتـ عبر أجيزة الاتّصاؿ المختمفة كيفتقد لعنصر المكاجية  
لمتحدث لا يستطيع التعرؼ مباشرة كبدرجة كافية عمى ردّ فعؿ المستمع أك كبالتالي فإف ا

 المستمعيف كمدل استجابتيـ لرسائمو.

 أىمية الاستماع:-4
إفّ لميارة الاستماع دكر ميـ في تعميـ الميارات المغكية الأخرل كالاستماع مف أىـ  

ءة أكثر مف استخداـ القرافنكف المّغة العربية، لأفّ الناس يستخدمكف الاستماع كالكلبـ 
إفّ الإنساف المثقّؼ »ىذه الأىمية مف الاستخداـ قائلب:  كالكتابة، كقد صكّر أحد الباحثيف

العادم يستمع إلى ما يكازم كتابنا كؿّ أسبكع كيقرأ ما يكازم كتابا كؿّ شير كيكتب ما يكازم 
«كتابنا كؿّ عاـ

 في:أىمية الاستماع  تكمؿ، فميذا (1)

يساعد بشكؿ عاـ عمى إثراء حصيمة المستمع مف مفردات كتراكيب، كىك كسيمة ناجحة  -
في تعميـ الأطفاؿ القراءة كالكتابة كالحديث الصحيح سكاءنا في المّغة العربية أك المّغات 

 .الأجنبية
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في المحاضرات كالندكات، حيث لا تكجد ىاتيف الأخيرتيف في كتاب تو أىمي»كتظير  -
نما عميؾ أف قاط مادتيا. فأنت المعنى كحدؾ في الاستماع تتعتمد عمى نفسؾ في ال كا 

«إلييا
، أم أثناء المحاضرات أك الندكات يجب عمى المعنى النقاط رؤكس أقلبـ مف (1)

 جع يعكد إليو مف أجؿ الأخذ منيا.أجؿ نجاح الميمة لأف ليس ىناؾ مصدر أك مر 

، حيث كاف (2)«ظيكر الكتابة نشر المعرفة خاصة قبؿ»كتكمف أيضا فعاليتو في:  
الاستماع كالكلبـ ىما الكسيمتاف الكحيدتاف لنقؿ التراث كالتعميـ كالتعمـ كالاستماع، أيضا دكر 

، فيي الطريقة المثمى لمتعميـ كالتكاصؿ إذ يسمع لكي لذكم الاحتياجات الخاصة أساسي 
طاء فرصة لمطّفؿ لمتحدّث يستنتج كيستخرج الأفكار الأساسية كالرئيسية. فالاستماع يقكـ إع

 كخير دليؿ عمى ذلؾ ىك قكؿ ا﵀ سبحانو كتعالى: 

 (85)سورة النساء، الآية  ﴾إِنَّاللَّهَكَانَسَمِيعًابَصِيرًا﴿ 
 وكذلك:

)سورة  ﴾وَأُولََٰئِكَهُمُالْغَافِلُونَ ۖ   وَأبَْصَارىِِمْ  وَسَمْعِهِمْ  قُـلُوبِهِمْ  عَلَىَٰ  اللَّوُ  طبََعَ  أُولََٰئِكَ الَّذِينَ  ﴿
 (.108النّحل، الآية 

 :أىداف الاستماع-5
إفّ اليدؼ الأساسي مف ميارة الاستماع ىك القياـ عمى تبديؿ أك تعديؿ لمسمكؾ  

المّغكم المتكقّع حدكثو مف الطالب كذلؾ بسبب مركره بخبرات لغكية كتفاعمية مع المكاقؼ 
التعميمية المتنكعة كالمتعدّدة شكلبن كمضمكننا، فمف كراء استخداـ كتنمية ميارة الاستماع لدل 

جمكعة مف الأىداؼ، حيث نتطرؽ إلى البعض منيا فأزليا مثلب اكتساب الطالب تنتج م

                                                           
، دار الكتاب الجامعي، 2015أفريؿ  21. دط أساليب تدريس ميارات المّغة العربية وأدابيا،لبجة، عبد الفتاح حسف ا-1
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التمميذ القدرة عمى التخمص مف عادات الاستماع غير الإيجابي فيي تركز عمى العادات 
 السميمة كالفعالة كيفضميا، تستطيع الطالب تنظيـ الأفكار التي يسمعيا.

ة عمى إدراؾ أغراض المتكمـ في اكتساب القدر »كتكمف أيضا أىداؼ ميارة الاستماع  
دراؾ العلبقات بيف فقرات حديثة، كأيضا تعميـ التمميذ كيؼ يستمعكف إلى التكجييات  كا 
كالإرشادات، ككيؼ يتابعكنيا كالتمكف مف نقد المسمكع كاكتشاؼ المتناقضات كالتمييز بيف 

«مالاتياالأفكار ككذلؾ التمييز بيف الأصكات المختمفة كالكعي بقيمة الكممات كاستع
، كمف (1)

أف اليدؼ مف الاستماع ىك كسب القدرة عمى التمييز  نستخمصخلبؿ ىذه الأىداؼ 
 ية القدرة مف أجؿ الفيـ الجيّد. كالإصغاء لممتحدثيف كتنم

 يا لمتّمميذ:طرق اكتساب-6
تعد ميارة الاستماع إحدل الميارات الضركرية مف أجؿ التكاصؿ مع الآخريف بفعالية،  

الذم يتميّز بقدرتو عمى الاستماع الجيّد للآخريف يككف أكثر قدرة عمى اتّخاذ فالشّخص 
قرارات ميمة كتحسيف علبقاتو مع الآخريف كالتكاصؿ إلى اتفاقيات معيـ، ففف الاستماع لا 
يككف عشكائيا بؿ ىك أصعب فنكف المّغة الأخرل فيك يعبر عف نصؼ عممية الاتّصاؿ 

تككيف عادة الانصات مع الانتاه  (2)كالتدريب عمييا مف خلبؿكيمكف تنمية ميارة الاستماع 
الجيد لممتحدث كأيضا العمؿ عمى تطكير كزيادة الأنشطة المدرسية التي تتعمؽ بضركرة 
الانصات التاـ كالجيد مثلب القرآف الكريـ كالأحاديث النبكية ككذلؾ سرد القصص النبكية 

 التّمميذلكتب التي يرتبط مضمكنيا بحياة كيككف كذلؾ بكاسطة القراءة لبعض النصكص كا
كقراءة حكايات كقصص مؤثرة كمشكقة لإدخاؿ الإثارة فيو ككؿّ ىذا لزيادة فعالية الاستماع 

كحسف الإصغاء كأيضا المعمـ يمعب دكرنا ىامنا في طريقة تقديـ دركسو، حيث  التّمميذلدل 
                                                           

، دار 2005. الأردف: 1طمنياجيا وطرائق تدريسيا،  المّغة العربيةعباس الكائمي، طو حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريم-1
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مع استخداـ الأساليب المناسبة يجب أف يقدـ دركس مناسبة لمتلبميذ، فيما يخص الاستماع 
لتقكيـ العممية التعميمية كالإيحاء ليـ بالإشارات مف أجؿ التأثير عمييـ كتحفيزىـ مثلب قراءة 
نص أك قصة فيطمب المعمـ مف التلبميذ في البداية الاستماع كالتركيز جيّدا لأنّو سيطرح 

مف خلبؿ إجاباتيـ عمى  أسئمة حكؿ ما قرأ عمييـ لمعرفة مدل استماعيـ كتركيزىـ كذلؾ
 الأسئمة المطركحة. 

II-:ميارة التحدّث 
فقاؿ بعد بسـ ا﵀  ،بالعدؿ في القكؿ -عزّ كجؿّ -ا﵀  مف اأمر كتعدّ  الكممة أمانة 

 الرحمف الرّحيـ:

لِكُمْ ۖ   أَوْفُوا اللَّوِ  وَبِعَهْدِ  ۖ   قُـرْبَىَٰ  وَلَوْ كَانَ ذَا فاَعْدِلُوا قُـلْتُمْ  وَإِذَا﴿ بِوِ لَعَلَّكُمْ  وَصَّاكُمْ  ذََٰ
 (152)سكرة الأنعاـ، الآية ﴾ تَذكََّرُونَ 

يمكف اعتبار ميارة التحدث عمى أنّيا الكجو الآخر لعممية الاستماع، فالإنساف كاف  
ا ما جعمو يحقّؽ ما يحتاج إليو ككذلؾ بكاسطتو عبر ذمنذ القدـ، ىيستخدـ التّكاصؿ الشّفكم 
ىك الكسيمة المّغكية الأكلى التي  كآرائو إلى الآخريف فالتحدث مشاعره كأفكاره كانفعالاتو

يستخدميا الإنساف لنقؿ ما لديو مف معمكمات كأفكار للآخريف، فيك يعتر كسيمة لتحقيؽ 
فيك تحقيؽ فعمي حي لتمؾ الصكرة المخزكنة في ذىف الجماعة حيث »الحياة الاجتماعية، 

«لبلو نشاطا إنسانينايقكـ بو فرد مف أفراد الجماعة محققا مف خ
، كيحتؿّ أيضا التحدّث (1)

منزلة متميّزة بيف فركع المغة، فيي ميارة مركبة يسيـ فييا اتقاف المّغة كالقدرة عمى التلبعب 
بالأساليب كتكظيفيا كالتسييؿ في تبديؿ مكاقع الكلبـ كالانتقاؿ بيا مف فكرة إلى أخرل، 

المّغة أصكات يعبر ليا كؿّ قكـ عف أعراضيـ،  فالتحدث ىك المظير الحقيقي لمغة فإذا كانت
                                                           

، دار غريب لمطباعة كالنشر كالتكزيع، 2004دط.القاىرة: المّغة والكلام أبحاث في التداخل والتقريب، أحمد كشؾ، -1
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فإف الكلبـ ىك الإطار العاـ الذم يكظؼ ىذه الأصكات في إنتاج كممات كجمؿ ذات معنى، 
في فترة مبكرة مف حياتو، فيذه الفترة ىي التي لا  التّمميذفإف ميارة التحدث كظيفة يمارسيا 

الكتابة عما يدكر في داخمو ككنو لـ تصؿ التمكف مف الإمساؾ بالقمـ ك  التّمميذيستطيع فييا 
عمى درجة النّضج الجسمي كالعقمي التي تؤىّمو لممارسة الكتابة فينا ميارة التحدث تمعب 
دكرنا ميمنا في حياتو لأنّو يمارسيا في سنتو الأكلى، كلذا فإف الطفؿ يعتمد في نشاطو المّغكم 

فمف ىنا نستنتج أفّ ميارة التحدّث ىي قبؿ التحاقو بالمدرسة عمى فني التحدث كالاستماع، 
بعد عممية الاستماع، فيي عنصر  التّمميذالميارة الثانية مف الميارات المّغكية التي يكتسبيا 

عمى نقؿ  التّمميذميّـ في عمية اكتساب السّمكؾ الاجتماعي ليست فقط مف خلبؿ قدرة 
التعرؼ  التّمميذـ التي يطالب المعمكمات كالخبرات إلى الآخريف بؿ مف خلبؿ تككيف المفاىي

 عمييا.

لتحديد مفيكـ التحدث لاسيما أفّ ىناؾ مصطمحات تسبؽ ىذا المصطمح "التحدث"  
 :كالتي تتمثؿ في

 الحديث:-1
يقصد بالحديث عمى أنّو الكلبـ الذم يتحدث بو شخص ما كقد عرؼ أيضا عمى أنّو:  

«مجمكعيا خبرناناتج التحدث مف كممات كعبارات أك أفكار تككف في »
، أم أف التحدث (1)

، كجاء أيضا في قكؿ ا﵀ تعالى بسـ ا﵀ الرحمف التّمميذنتيجة لمحديث لما يدكر في ذىف 
 الرّحيـ:

                                                           
، أتيراؾ لمطباعة كالنشر كالتكزيع، 2005، مصر: 1طتنمية ميارات التواصل السنوي، عطية أبك صكاكيف،  راشد محمد-1
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 (15)سورة النازعات، الآية ﴾ ۖ  أتَىََٰكَحَدِيثُمُوسَىَٰ ۖ  ﴿ ىَل
 (17)سورة البروج، الآية ﴿ ىَلْ أتَاَكَ حَدِيثُ الْجُنُودِ﴾

 الكلام:-2
يقصد بالكلبـ كؿّ ما يتمفّظ بو الإنساف قميلب كاف أـ كثيرا مفيدنا أك غير مفيد كعند  

تتبع تعريفات الكلبـ عند مف تعرض لو بالدّراسة، نجد ىناؾ تبينا ممحكظا إذ عرفو البعض: 
«انعكاس لما يجكؿ في الخاطر كتنطؽ بو النّفس شفاىو»

، أمّا البعض الآخر فقد عرفو (1)
 عمى أنّو تأدية بالمّساف تعبيرا عف خكالج المّساف.   

 التحدث:-3
التحدث عمى أنّو الكسيمة المّغكية الأكلى المستخدمة مف قبؿ الإنساف لإيصاؿ ما  يعد 

لديو مف أفكار أك ما يدكر في نفسو، كميارة التحدث ليا علبقة بميارة الاستماع، إذ في 
ب ما يتككف المكقؼ المّغكم مف متحدث كمستمع، إلّا أفّ ىذه الميارة تأتي في المرتبة الغال

الكسيمة الأكلى التي يستعمميا »الثانية بعد الاستماع مف حيث كثرة الاستخداـ، كما أنّو 
إلى الآخريف كغالبا ما يقترف مع  سلنقؿ الأفكار كما يدكر في نفسيتو مف أحاسي التّمميذ

«المكقؼ المّغكم الاستماع في
مف أجؿ التعبير عف آرائو  التّمميذ، أم أفّ التحدث يستعممو (2)

حتى كلـ يجد عممية الكتابة، فالتحدث عممية يتـ مف خلبليا إنتاج الأصكات مضافا إلى ىذا 
الإنتاج تعبيرات الكجو المصاحبة لمصّكت كالتي تسيؿ عممية التفاعؿ مع المستمعيف أم 

 مكز مف أجؿ ترسيخيا كأدائيا. تكظيؼ الإيحاء كالر 

                                                           
 .189ص تنمية ميارات التواصل السنوي، راشد محمد عطية أبك صكاكيف، -1
 .250التّكزيع، ص، دار الجكىرة لمنّشر ك 2015. مصر: 1طالميارات المّغوية عند الطّفل، طارؽ عبد الرّؤكؼ عامر، -2



 المهارات اللّغوية:    الثانيالفصل 
 
 

23 
 

ميارة نقؿ الأفكار كالمعاني مف المتحدث إلى الآخريف »عرؼ أيضا التحدّث بأنّو: كي 
«مع صحة في التغيير كسلبمة الأداء كانسيابفي طلبقة 

، كمف خلبؿ ىذا التعريؼ فإفّ (1)
 عممية التحدث تعتمد عمى أمريف ىما: التكصيؿ كالصحة المغكية كالنطقية.

أنو أداء فردم في إطار اجتماعي، »مفيكـ آخر لمتحدث كالذم يتمثؿ في كجاء أيضا  
كىذا الأداء يعتمد عمى أساسيف، أحدىما حركي كيسمى مخارج الأصكات، كالثاني سمعي 

«كيسمى صفات الأصكات )مف حيث الشدّة كالرخاكة كالجير كاليمس كالتفخـ كالتدقيؽ
(2) ،

ؿّ فرد يتميّز عف غيره بالأداء كالأفكار كالتعبير كلكؿّ كاحد منيما أم أفّ التحدّث ميزة فردية ك
 خصائو التي تميّزه عف غيره. 

 أىمية التحدث:-3-1

 لمتحدّث أىميتو المتمثمة في العديد مف الجكانب منيا:  

ة لمتعميـ كالتعمـ في كؿّ مراحؿ الحياة مف الميد إلى المّحد كلا يمكف يعتبر كسيمة رئيس 
، أم أفّ (3)الاستغناء عنيا في أداة الشّرح كالتّكضيح كالتّحميؿ كالتّعميؿ كالسؤاؿ كالجكاب

 إذ أنّو يستعمميا في مجالات مختمفة كخطكات مختمفة. التّمميذالتحدّث كسيمة ميمة في حياة 

فالتحدث كسيمة أساسية في العممية التعميمية في مختمؼ مراحميا، لذلؾ كجب عمى  
المؤسسات التربكية تدريب المعمميف كالطلبب عمى ميارة الكلبـ، كالعمؿ عمى كيفية إجاد 
طرائؽ مف أجؿ التّركيز ككيفية نطؽ الأصكات كمعرفة مخارجيا حيث تبدأ ىذه السيرة مف 

أفّ الاىتماـ بنطؽ الحرؼ مف »يـ، أم مف الطّكر الابتدائي فقيؿ: المراحؿ الأكلى مف التعم
شباع حركؼ المّفظ مف الناحية الصكتية مف مخرجو، إنّما ىك إحكاـ لضبط الكممة  منطقة كا 
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«كاتقاف أدائيا
، أم نطؽ الحركؼ نطقا صكتيا صحيحا مف مخرجو ىك ضباط بالمفردة (1)
 كاتقاف أدائيا.

 التعبير الشفيي:-4
في المدارس الابتدائية بالتعبير الشفيي عكض ميارة التحدث خاصة في  يعرؼ 

 الطّكر الأكؿ مف بينيـ السنكات الثانية.

يعتبر عمى أنّو إفصاح المرء بالمنطكؽ أك بالمكتكب عف أحاسيسو الداخمية كمشاعره كأفكاره 
 .(2)كمعانيو بعبارات سميمة تتكافؽ مع مستكيات التلبميذ المختمفة

تعبير كسيمة مف كسائؿ التفاىـ بيف الناس عامة كأداة مف أدكات عرض يعد ال 
مقاصدىـ، كأفكارىـ، كما أنو طريقة لتطكير الأفكار كالمشاعر كتصكير لما يحس بو كيرغب 

 في تكصيمو إلى ذىف القارئ.

عمؿ عمى غرس ركح المعاممة كجكدة الأداء عند التلبميذ ي كلذلؾ فإف تدريس التعبير 
كير كقصد بيذا الأداء لجمؿ كالتراكيب كالأساليب التي يستعمميا التلبميذ كحسف كحسف التف

مف المعاني التي يرغب في التعبير عف الأحاسيس  التّمميذالتفكير الذم ينشأ في داخؿ 
كالأفكار المراد تخريجيا كالتعبير عنيا. لذلؾ قيؿ أف ىذيف العنصرييف مترابطيف لا يصح 

 فّ الأداء المّفظي كحسف التفكير قطعة كاحدة كذات كجو كاحد. ، أم أ(3)الفصؿ بينيما

 

 

                                                           
 .145، دار المعرفة الجامعية، ص 2006. 1طالكممة العربية، كتاباتيا ونطقيا، أحمد عبد الغفّار، -1
 .43ص تدريس ميارة المغة الغربية وآدابيا، مرجع سابق، عبد الفتاح حس البجة، -2
 .53نفس المرجع،ص -3



 المهارات اللّغوية:    الثانيالفصل 
 
 

25 
 

 أىمية التعبير الشفيي:-4-1

كضركرية لا يمكف الاستغناء عنو في أم  عديدة أىميةييدؼ التعبير الشفيي إلى  
زماف أك مكاف لأنّو كسيمة ضركرية للبتّصاؿ بيف التلبميذ فيقكـ عمى تقكية الركابط الفكرية 

 بيف التلبميذ.

كغيره في مختمؼ مجالات الحياة انطلبقا مف  التّمميذيكمف في ككنو أداة اتّصاؿ بيف  
أف المغة ليست إلا حديث شفكم يعبر عنو التمميذ عف أفكاره كحاجاتو، يمكف أف نشير إلى 

 :(1)أىميتو في

- .  يكتسب لغات متعددة لاسيما لغة الأّـ

 كسيمة فعالة لتحقيؽ التكاصؿ كطريقة التبادؿ الأفكار بيف التلبميذ. -

 لدل التلبميذ كتكسع مف دائرة المفاىيـ كالأفكار.نمي الثركة المغكية ي -

كسيمة اتّصاؿ بيف التلبميذ إما في الإطار المدرسي أك خارجو، فبكاسطتو يتـ الإفياـ  -
كتتحقؽ التّكاصؿ كالتبميغ بتحقيؽ الصحّة كالدقّة، كمّما كاف التعبير صحيح كاف الفيـ 

 في الدرجة العميا كالعكس صحيح.

 الشفيي:أىداف التعبير -4-2

 :(2)تنمية العديد مف الميارات، نذكر منيا إلى ييدؼ التعبير الشفيي 

 ترتيب الأفكار كتكاصميا في الحديث لدل التمميذ. -
                                                           

عربي، السنة السنة الأكلى تخصص لغة كأدب دروس تطبيقية في مادة تقنيات التعبير الشفوي، عبد العزيز ثقيؿ، -1
 .06، ص 2020/2021الجامعية، 

، دار كائؿ لمطباعة 2006.بيركت: 1طمناىج المغة العربية وطرق تدريسيا، سعدكف محمكد السامكؾ كآخركف، -2
 .238كالنشر، ص 
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 تحقيؽ ميارة حس صياغة بداية الحديث كختامو. -

 التركيز عمى الجكانب الميمة في المكضكع الذم يدرسو التمميذ. -

الشكاىد لتأكيد رأم اك دعـ كجية نظر  القدرة عمى التماس أفضؿ الأدلة كانتقاء -
 التمميذ.

 قدرة التمميذ عؿ المشاركة في مكضكع الحكار بينو كبيف معممو. -

 القدرة عمى الاستجابة لمقيـ كالأخلبؽ مثلب حب الكطف، الأـ. -

أخيرا نستنتج أف التعبير الشفيي ضركرم في الكسط التربكم يعيش بو التمميذ، ىك 
كر في ذىنو كما يريد إلقائو إلى زملبئو، كبكاسطتو تحقؽ الغايات كسيمة لمتعبير عف ما يد

كليذا يجب تشجيع التلبميذ عمى الحديث مف أجؿ إثراء حصيمتيـ المّغكية مف الألفاظ 
 كالأساليب كاكتسابيـ القدرة عمى طلبقة المساف كحسف الأداء.

III-:ميارة القراءة 
طّلبع لبككسيمة لتعد القراءة مف الميارات الأساسية في حياة الإنساف كخاصّة التمميذ،  

يستخدـ فييا المتعمـ عقمو كفيـ مغزل الرّسالة التي تنتقؿ إليو كىي  عمى ثقافة الآخريف،
 ليست أداء مدرسة ضعيفة، إنّما أساس ذىنية تأممية.

 

 

 تعريف ميارة القراءة:-1
صمّى ا﵀ عميو -بصكرة جمية في التكجو الإلاىي الأكؿ لمرّسكؿ  تتضح أىمية القراءة 
 كاف بالأمر "إقرأ" في قكلو تعالى: -كسمّـ
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نَمِنۡ عَلقَ  (1)  ٱلَّذِي خَلَقَ  رَبِّكَ  ٱقۡرَأۡبِٱسۡمِ ﴿ ٱلَّذِي (3)  ٱلۡۡكَۡرَم   ٱقۡرَأۡ وَرَبُّكَ (2)  خَلقََ ٱلِۡۡنسََٰ

نَ مَا لمَۡيَعۡلمَۡ عَلَّمَ (4)  عَلَّمَ بِٱلۡقَلَمِ   (.5)سكرة العمؽ، الآية ﴾(5) ٱلۡۡنِسََٰ

الكريمة المذككرة الدعكة إلى الأخذ بالكسيمة لبمكغ العمـ  يةيتّضح مف خلبؿ الآ 
كالمعرفة، كىي مف أىّـ النعـ التي استعمميا ا﵀ للئنساف: كما تعرؼ القراءة كذلؾ أنّيا 

إلى كلبـ منطكؽ، فيي عممية عقمية تيدؼ إلى  الإدراؾ البصرم لمرّمكز المكتكبة كتحكيميا
، فيي الإدراؾ البصرم لرمكز (1)تفسير الرّمكز كالحركؼ كالكممات كالتفاعؿ مع ما يقرأ

المدكنة كالتمفّظ بيا كعممية عقمية تدعك إلى تفسير الحركؼ كالكممات كىذا الغرض التفاعؿ 
عممية عقمية تعني إدراؾ القارئ لنص »مع ما المقركء، كما اعتبرت القراءة عمى أنّيا: 

المكتكب كفيمو كاستيعاب محتكاه كىي عممية تفاعمية بيف القارئ كالكاتب كتعتب نشاط 
لمحصكؿ عمى المعمكمات، حيث يتـ قراءتيا إما بصمت أك بصكت عاؿ كتحتاج إلى كجكد 

«ميارات داعمة كالكتابة كالتحدث كالاستماع
كتككيف تفاعؿ ، تعني إدراؾ كفيـ المكتكب (2)

 دعيـ ما قبؿ الميارات الأخرل كالكتاب مثلب.تبيف القارئ كالكاتب كىي ميارة تستكجب ال

 

 

 أنواع القراءة:-2
 كىما القراءة الصامتة كالقراءة الجيرية: اتّفؽ التربكيكف عمى تقسيـ القراءة إلى نكعيف 

 القراءة الصامتة:-2-1

                                                           
السعكدية،  .1طالميارات المغوية، بتساـ محفكظ أبك محفكظ، أستاذ مساعد بجامعة القصير، كمية العمكـ كالآداب، -1

 .21ـ، دار التدمرية لمنشر كالتكزيع، ص 2017ق/1439
2-https://www.mawdoo3.com  (.23:23عمى الساعة  14/06/2022)أطمع عميو يكـ 
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العملية التي يتم فيها تفسير الرّمىز الكتابية »تعرؼ القراءة الصامتة عمى أنّيا:  

«وإدراك مدلىلاتها ومعاويها في ذهه القارئ دون صىت أو تحريل شفاه
، بمنعى تكظيؼ (1)

 القارئ حاسة النظر فكؽ الكممات كالجمؿ دكف الاستعانة بالصّكت.

عممية تككف بالنّظر إلى الرّمكز المقركءة التي يتـ فييا »كما عرفت أيضا عمى أنّيا:  
دراؾ مدلكلتيا كمعانييا في ذىف القارئ دكف صكت «تفسير الرّمكز الكتابية كا 

، ىي قراءة (2)
دراؾ مدلكؿ الرّمكز المدكنة.  باليمس كتحريؾ الشفاه كا 

 مزايا القراءة الصامتة:-أ

 :(3)تكمف مزايا القراءة الصامتة في 

 رعة المتعمـ في القراءة مع إدراكو المعاني المقركءة.زيادة س -

إنّيا أسمكب القراءة الطبيعية التي يمارسيا التّمميذ في المكاقؼ المختمفة، ليذا يجب  -
 الترتيب عمييا كتعميميا للؤطفاؿ منذ الصغر.

زيادة قدرة التمميذ عمى القراءة كالفيـ في دركس القراءة كغيرىا مف المكاد كىي  -
 عمى تحميؿ ما يقرأ كالتمعف فيو كتنمي فيو الرّغبة لحؿّ المشكلبت.تساعد 

تيسير القارئ إشباع حاجاتو كتنمية ميكلو كتزكده بالحقائؽ كالمعارؼ كالخبرات  -
 في حياتو.الضركرية 

                                                           
المرحمة الابتدائية الأولية في المممكة لغتي لصفوف تطور ميارات القراءة في كتب عماف بف فاركؽ محمد العمارنة، -1

 ـ ص. 20العدد الثالث كالخمسكف، يكليك  تحميمية،العربية السعودية، دراسة وصفة 
ـ، دار الفكر لمطباعة 2000 :الأردف .1طأصول تدريس العربية بين النظرية والممارسة، عبد الفتاح حسف البجة، -2

 .311كالنشر، ص 
 .145-144 لمنشر كالتكزيع، صالشكاؼ ، دار 1991القاىرة:  .دطتدريس فنون المّغة العربية،  عمي أحمد مرككر،-3
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زيادة الحصيمة المّغكية كالفكرية كتنتج لمقارئ تأمؿ العبارات كالتراكيب كالتفكير  -
  لمغكية.فييا، مما ينمي الثركة ا

يعني تساعد القراءة الصامتة عمى تعميـ المّغة بشكؿ أسرع كخصكصا لدل التلبميذ 
 كلكف عمى الرّغـ مف فكائدىا كمزاياىا إلّا أنّيا لا تخمك مف عيكب.

 عيوب القراءة الصامتة:-ب

 :(1)تكمف عيكب القراءة الصامتة في النقاط الآتية 

دكف استيعاب المعمكمات عند قراءتيا  كثير مف التلبميذ ليس لدييـ القدرة عمى -
 صكت، حيث يحتاج لكي يعي كيفيـ الكممات إلى أف يقرأىا بصكت جير ككاضح.

تؤدم إلى حالة مف التشتت الذّىني لدل القراءة كىي تأتي بنتائج عكسية تماما عمى  -
 النتائج المسطّرة.

 لا تعطي فرصة لممتعمـ لمعرفة مكاطف الضعؼ كالقكة لدل القراءة. -

 لا تساعد الأطفاؿ عمى مكاجية المكاقؼ الكلبمية الحياتية. الفرديةالقراءة  -

الذّىف كقمّة  شركدتكتر عيكب القراءة الصامتة سمبيا عمى المتعمـ، إذ تساعد عمى  -
 التّركيز كالانتباه مع المعمـ، ممّا يككف التّحصيؿ الدّراسي منخفض كمتدني.  

 القراءة الجيرية:-2-2

تعد القراءة الجيرية صعبة إذ ما قكرنت بالقراءة الصامتة، ذلؾ لأفّ القارئ يبذؿ فييا  
جيد كبير عرفت أنيا تمؾ العممية التي يتـ فييا ترجمة الرّمكز الكتابية إلى ألفاظ منطكقة 

                                                           
1-www.https://almrasal.com -:15. (.16:15عمى الساعة  11/06/2022)أطمع عميو يكـ 

 (.16:25عمى الساعة  11/06/2022)أطمع عميو يكـ www.https://hodomady.20.blogspot.comينظر أيضا: 

http://www.https/hodomady.20.blogspot.com


 المهارات اللّغوية:    الثانيالفصل 
 
 

30 
 

كأصكات مسمكعة متباينة الدلالة حسب ما تحممو مف معنى كلذلؾ فيي تتشكؿ مف عناصر 
 :(1)ثلبثة

 اط العيف لمرمكز المكتكبة.التق (1

دراكيا بكاسطة العممية الذىنية. (2  تعميؿ الرمكز كا 

 إخراج الصكت الذم يعبر عف ذلؾ الرّمز المكتكب. (3

فيي تحكيؿ الرّمكز الخطية الكتابية إلى أصكات لغكية »كما قدـ لنا تعريؼ آخر: 
اّ، إدراؾ  منطكقة كتعتمد عمى رؤية العيف لممادة المقركءة. نطؽ المادة المكتكبة نطقا صحيحن

«عابويالمعنى كفيمو كاست
، بمعنى فؾ الرّمكز المكتكبة كتكظيؼ حاسة البصر ليذا، ينطؽ (2)

 القارئ المفردات كالجمؿ المكتكبة قراءة صحيحة مف خلبؿ التمفظ السميـ لمخارج الحركؼ.

 

 

 مزايا القراءة الجيرية:-أ

 :(3)كأكثرىـ ممارسة إذ تكمف مزاياىا في تعتبر القراءة الجيرية أحد أىـ أنكاع القراءة 

 تساعد التمميذ في الرّبط بيف الألفاظ المسمكعة في الحياة اليكمية كالرمكز المكتكبة. -

 تيسير لممعمؿ الكشؼ عف أخطاء التلبميذ في النّطؽ. -

                                                           
أساليب تدريس ميارات المغة عبد الفتاح حسف البجة، دكتكراه في أصكؿ المغة أستاذ مساعد في كمية العمكـ التربكية، -1

 .14ـ، دار الكتاب الجامعي، العيف، ص2005الأردف:  .2طالعربية وأدابيا، 
تطور ميارات القراءة في كتب لغتي لصفوف المرحمة الابتدائية الأولية في المممكة عماد بف فاركؽ محمد العمارنية، -2

 241، ص 2004العدد الثالث كالخمسكف، يكليك العربية السعودية، دراسة وصفية تحميمية: 
 .147، دار الشكاؼ لمنشر كالتكزيع، ص1991 :القاىرة .دطتدريس فنون المّغة العربية، أحمد مرككز، -3
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 كسيمة لممتعمـ في اختيار قياس الطلبقة كالدقّة في النطؽ كالإلقاء. -

استخداـ حاستي السمع كالبصر مما يزيد مف امتاع التلبميذ بيا في القراءة الجيرية  -
 كخصّة إذا كانت المادة المقركءة قصة أك حكار.

 عيوب القراءة الجيرية:-ب

 :(1)لمقراءة الجيرية العديد مف السمبيات كنشرع في ذكر بعضيا 

الإحباط قد لا يتسع كقت الحصّة لكي يقرأ جميع التلبميذ، مما يؤدم إلى حالة مف  -
 لدل بعض التلبميذ.

 انشغاؿ بعض التلبميذ أثناء قراءة الآخريف بأمكر خارج مكضكع الدرس. -

الممؿ بعض التلبميذ نتيجة ككف المكضكع كاحد كتعدد قراءتو التي تشعر الطمبة بعدـ  -
 كجكد جديد فيو.

الذىف فييا لا ينصرؼ إلى المعنى إذ ينشغؿ بصحة النطؽ كمراعاة الحركات  -
 ية.الإعراب

 يبذؿ التمميذ فييا جيدا أكبر مف مثيمتيا القراءة الصامتة. -

كتتمثؿ عيكب ىذا النكع أنو لا يتسع كقت الحصة لقراءات التلبميذ كميـ كانشغاؿ 
 بأمكر أخرل أثناء ىذه القراءة كفيو انشغاؿ بصحة النّطؽ.

 طرق تدريس القراءة:-3
يرجع ذلؾ إلى إدراؾ المربيف لأىمية ىذه الميارة في عممية التّحصيؿ في شتى مراحؿ  

العممية التعميمية، فقد نشط الدارسكف كالباحثكف في إجراء البحكث كالدّراسات لإيجاد أفضؿ 

                                                           
1-www.https://kenonaorline.com (.22:47عمى الساعة  14/06/2022)أطمع عميو يكـ 

http://www.https/kenonaorline.com
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الطرؽ في تعميميا كلذلؾ فقد مكرست عمميا عدّة طرؽ منذ مطمع القرف العشريف جرل فييا 
 لبت سكاء إضافة أك حذؼ، كلا تزاؿ المحاكلات إلى يكمنا ىذا الحاضر.كثير مف التعدي

 الطريقة التركيبية:-3-1

تعتمد ىذه الطريقة عمى أسمكب تعميـ الحركؼ كالمقاطع كالكممات كالانتقاؿ إلى  
 يعني »، ذىب سعيد إلى بيت سامي الجمؿ أم قراءتيا بشكؿ سميـ مثؿ )سا، سك، سعيد(

ى الأسمكب التركيبي، باعتبار الحركؼ كحدث التميز المفظي، ىذا النكع أف يتدرب التمميذ عم
يدعك إلى تعمـ الحركؼ مفردة ثـ يركب منيا المقاطع تتألؼ الكممات كفي الأخير تتألؼ 

«الجمؿ
، بحيث يبدأ بتعميـ الجزئيات التي ىي القاعدة كالأساس، أم تعميـ الحركؼ كبعد (1)

كحركاتيا التي ىي القاعدة كالأساس أم تعميـ الحركؼ كبعد أف أف يتمكف كيحفظ الحركؼ 
يتمكف كيحفظ الحركؼ كحركاتيا يتدرج إلى تركيب ىذه الأخيرة أم الجزئيات لتككيف المقاطع 
ّـ الجمؿ التي تتألّؼ مف كممتيف أك أكثر ميكلا إلى العبارات  الحقيقية ثـ تعميمو الكممات ث

 كالفقرات.

يقة مجمكعة مف الأساليب أىميا أسمكب الطريقة الصكتية ندرج تحت ىذه الطّر ت 
حيث يتميّز الأسمكب اليجائي بالسيكلة عمى المتعمـ، كما أفّ »كأسمكب الطريقة اليجائية 

مف السيطرة عؿ الكحدات الصكتية تظير بسرعة فضلب عمى أنّو يمكف المتعمـ  ابعض نتائجي
رجيا كما يأخذ تركيزىا عمى الكممات أكثر لمغة العربية كيساعد عمى إخراج الحركؼ مف مخا
يفيمكف كلا يدرككف كما ىك أسمكب آلي في مف التركيز عمى الفيـ كالتلبميذ يتعممكف فيما لا 

«اكتساب الميارات كخاصّة ميارة السّرعة في القراءة
، إفّ الأسمكب الصّكتي يقكـ في (2)

                                                           
طرائق التعميم بين النظري والممارسة في ضوء الاتّجاىات التربوية الحديثة وتدريس المغة العربية في يكسؼ مانكف،-1

 .252-251، ص 2008لبناف:  .الحديثة لمكتاب، دطالمؤسسة التعميم الأساسي،
، دار 2008عماف:  .1ط استراتيجيات حديثة في فن التدريس،عبد الرحماف عبد الياشمي طو عمي حسيف الدليمي،-2

 .24الشرؽ، ص 
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يكجو فيو المعمـ اىتمامو إلى تعميـ البداية بتعميـ الحركؼ بأصكليا، فيك الأسمكب الذم 
 المتعمـ بشكؿ الحركؼ كىيئتيا كأصكاتيا المختمفة.

 الطريقة التحميمية )الكمية(:-3-2

ية في عمـ النفس كمفادىا أف طالتشيجب أف نشير إلى أنّيا مستمدة مف النظرية الج 
طّريقة عمى تعميـ التمميذ التمميذ يدرؾ الأمكر الكمية أكلا، ثـ ينتقؿ إلى الجزئيات تعتمد ىذه ال

ىذه الطريقة كحدة »المّفظة مف خلبؿ الجممة تـ تحميؿ المّفظة أم الحركؼ التي تتركب منيا 
«كمية ذات معاني متمثمة في الكممة ككحدة كمية ذات معاني متمثمة في الجممة

، نضع أماـ (1)
أماميا عدّة كممات المتعمـ كممة مألكفة لديو يعرؼ معناىا كلكنو لا يعرؼ شكميا، كنضع 

، أما كيبدأ بتحميؿ العناصر التي تتككف منيا كىي الحركؼ )ذىب سعيد إلى بيت سامي(
ثركة فيك يقدـ لممتعمـ فرصة الفيـ، ما ىك مقركء كمكتكب كيساعد عمى ال»أسمكب الكممة 

ات المغكية كتمكينو مف سرعة تككيف الجمؿ البسيطة بمعاني التمميذ، حيث ييتـ بمعاني الكمم
«المقركءة كيربط المعاني بينيا كبيف دلالتيا

، إنو ييتـ بفيـ ما يقرأ كيكتب كالسرعة في 2
 المغكية.  الثكرةامتلبؾ تككيف الجمؿ 

 

 عيوبيا:-أ

ضيؽ دائرة التعرؼ عمى الكممات تفإنّو »لطريقة الكمية عيكب خاصة مف جية المتعمـ  
«في الكتابة كاختلبفيا في المعنىالجديدة كيكقعو في الخطأ كذلؾ لتشابو الكممات 

، رغـ (2)

                                                           
التعميم طرائق تعميم بين النظري والممارسة، الاتجاىات التربوية الحديثة وتدريس المغة العربية في يكسؼ مازكف، -1

 .252-251، ص 2008لبناف:  .المكسكعة الحديثة لمكتاب، دط الأساسي،
عماف:  .2طالمّغة العربية مناىجيا وطرق تدريسيا، عبد الرحمف عبد الياشمي طو، عمي حسف الدليمي كآخركف، -2

 .107، دار الشرؽ، ص 2008
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أفّ ىناؾ سرعة في التمكف كتككيف الجمؿ كيكسب الثركة المّغكية، ىذه الطٍّريقة إلّا أنّيا 
مستمزمات عصر  متماشية مع تضيقالتطمع كالتعرؼ عمى الكممات الجديدة التي تككف 

 المتعمـ.

 :)الطريقة المزدوجة( الطريقة التحميمية التركيبية-3-3

أدخمت تعديلبت كثيرة لطريقتيف التحميمية كالتركيبية، كلقد تّـ جمع مزاياىما، ليذا لا  
يكفي بؿ استدعى إلى ظيكر طريقة أخرل كىي الطريقة التكقيعية، كسميت كذلؾ لأنيا كفقت 

تقدـ »ـ بيف الطريقتيف السابقتيف كجمعت مزايا كؿّ طريقة، إذ قامت عمى أساس نفسي سمي
لممتعمـ جملب ككممات ليا معنى كتتناسب مع طبيعة المتعمـ في اكتساب المعرفة إذ يبدأ 

مثؿ ، كما يعتمد عمى استخداـ الكسائؿ التقميدية المتنكعة بإدراؾ الكؿّ ثـ الجزء كأنكاعو
 شائع   كغير ذلؾ، مما يجعؿ أسمكب تعميـ القراءة أسمكب الخشبية الصكر الممكنة كالحركؼ 

«الحركؼ كربطيا برمكزىاأصكات كيعني تحميؿ الكممات تحميؿ صكتيا لتميز 
ىذه الطّريقة  (1)

المعنى الكمي تـ الانتقاؿ إلى التفاصيؿ كالجزئيات، كما دعت إلى استخداـ  عمى إدراؾ
 الكسائؿ التقميدية مثؿ الصكرة الممكنة لجذب انتباه التمميذ.

 

 أىدافالقراءة:-4
لبميذ القرائية، كما تختمؼ المكاد التي يقرؤكنيا سكاء كانت تختمؼ اتجاىات الت 

مطبكعة أك إلكتركنية حسب ميكليـ كاىتماميـ، ككما يمكف إرجاع أىمية القراءة إلى ما 
تحفظو مف أىداؼ متعدّدة، يمكف حصرىا في أىداؼ ذاتية كأخرل اجتماعية، ككذلؾ أىداؼ 

 تحصيمية معرفية.

                                                           
1

 .162-161دار الفكر لمطباعة، ص  :عماف .1طتعميم القراءة والكتابة للأطفال، مبيض،سمكل يكسؼ  -
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 أىداف ذاتية:-4-1

حيث يعني: كتمثمو كحسف أدائو، كفيـ المعنى  التّمميذكتتمثّؿ في جكدة النطؽ لدل  
أك يقرأ مثؿ  لمتثقيؼ،أف يكتسب التمميذ أكبر قدر مف المعمكمات كالخبرات سكاء كاف ذلؾ »

«متسميةلالقصص 
التمميذ كالثقة بالنفس كالاستفادة مف تشبع حاجات ، كىذا يعني أف القراءة (1)

 .كذلؾ لمتسميةلقصص لقراءة االمعمكمات ككذلؾ الاستفادة مف أكقات الفراغ 

 أىداف اجتماعية:-4-2

لاشؾّ أفّ اليدؼ العاـ لمقراءة ىك أف يصبح كؿّ تمميذ قارئ متمكنا قادرا عمى التفاعؿ  
ميذ لمحياة الاجتماعية حيث تساعده عمى فالقراءة تؤدم دكرا أساسيا في إعداد التم»الإيجابي 

كمشاعرىـ كالنظاـ الاجتماعي حكلو. كما تساعده في أعداء نفسو تفيـ سمكؾ الآخريف 
«الاجتماعيكتأىيمو لمقياـ بسائر أدكاره 

مقراءة دكر في تقارب الفكر داخؿ ، يعني أف ل(2)
عداد نفسو كفيـ سمكؾ الآخريف ككف الإنساف  الجماعة مف خلبؿ انتشار الثقافة المشتركة كا 

الفكر داخؿ الجماعة مف خلبؿ انتشار الثقافة المشتركة إلى اجتماعي بطبعو حيث تقرب 
 ماعي كمشاعرىـ.تعمؿ عمى تحقيؽ كحدة الجماعة كتضامنيا بما في ذلؾ تفيـ السمكؾ الاجت

 تحصيمية معرفية:أىداف -4-3

ىي أداة ككسيمة لمتعمـ لأف المتعمـ لا »كتثقيفو  التّمميذتساعد عمى بناء شخصية  
يستطيع أف يتقدـ في تعممو بشكؿ جيد ما لـ يتقف ميارة القراءة كيسيطر عمييا فيي تساىـ 
في النمك العقمي لمتمميذ مف خلبؿ ما يقدـ لو مف ثقافة كمعرفة، كما أنّيا تساعد عمى التقدـ 

بقية المكاد يجابية بيف التقدـ كالقراءة كالتقدـ في إكالتّحصيؿ الدّراسي، كذلؾ لأف ثمة علبقة 
                                                           

، دار 2005 :عماف .1طمشكلات القراءة في الطفولة إلى المراىقة التشخيص والعلاج،  رياض بدرم مصطفى، -1
 .21صفاء لمنشر كالتكزيع، ص 

 .22، ص نفس المرجع -2
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بشكؿ جيد كتساعد عمى النمك العقمي كالتّحصيؿ  ، فيي تحرز تقدـ في التعمـ1«التعميمية
الدّراسي، كذلؾ حيث تسعى لتنمية الحصيمة المّغكية كتدريبو عؿ التعبير الصحيح ، كما ينجـ 

 ية راقية.عادات قرائ كتنمية ممقراءة عف ذلؾ مف الميم

 أىمية القراءة:-5
كتتمثؿ مخمص كالكتاب صديؽ  في أكقات الكحدة كلا يكجد المؤنستعتبر القراءة  

 :(1)أىمية القراءة لممتعمـ في ما يمي

 ع ىويتو:صنتعرف التمميذ من ذاتو وت 

كثيرة إلى  اكؿّ كتاب جديد يقرأه التمميذ يفتح أمامو أبعاد جديدة كيكلد في عقمو أفكار  
جانب أف كؿّ كتاب تتـ قراءتو يربط فيو التمميذ حياتو بما يحدث في الكتاب مف أحداث 

 ـ مع المكاقؼ التي تحدث في حياتو.كتجارب، كىذا ما يجعمو قادر عمى التفاعؿ السمي

 :تساعد عمى بناء عقل واع وناضج 

لاسيما لممبتدئيف تساعد  أثبتت الأبحاث أفّ القراءة تجعؿ عقكؿ القراء أكبر تركيزنا فيي
 عمى تكسيع مدارؾ العقؿ كتطكير الخياؿ كزيادة النّضج.

  المتعمم من التواصل مع الآخرين:تمكن 

ىي أحسف ميارة لتحسيف عممية التحدث عند التمميذ مف خلبؿ زيادة قدراتو المّغكية 
كاستخداـ تعبيرات كتككيف جمؿ بشكؿ صحيح تعثر لأنّو يصبح أكثر قدرة عمى التحدث دكف 

 جذابة كىذا ما يجعؿ الاتصاؿ مع الآخريف في العممية التعميمية أفضؿ.

  لمغة: التّمميذتزيد مستوى اتقان 

                                                           
1-www.https://sotor.com (.21:30عمى الساعة  12/06/2022ـ )أطمع عميو يك 

http://www.https/sotor.com
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عمى زيادة حصيمة المغكية كتحسيف مفرداتو، إذ أنيا  التّمميذرة الكثيالقراءة تساعد 
تساعد عمى نطؽ الكممات الجديدة بشكؿ أفضؿ كنذكرىا فيما بعد لتصبح جزءنا مف مفرداتو 

 اليكمية كىذا ما يجعؿ التمميذ يتقف المّغة أكثر كينظر إليو عمى أنو أكثر ذكاء كجدية.

IV-:ميارة الكتابة 
نية مف جميع جكانبيا، حيث تقكـ بربط الماضي تخصّ الكتابة الحياة الإنسا 

بالحاضر، فيي كسيمة لمتعبير عف الفكر بصكرة ثابتة كغير متغيرة، حيث تقكـ بربط الماضي 
تساعد الإنساف في ك بالحاضر، فيي كسيمة لمتعبير عف الفكر بصكرة ثابتة كغير متغيرة، 

 ي أم كقت مرغكب.جميع مستمزماتو كىي تنتقؿ مف جيؿ إلى جيؿ، كاسترجاعيا ف

 مفيوميا:-1
ىي تصكير الأفكار »تعرؼ الكتابة عمى أنّيا القدرة عمى تصكّر الأفكار فكما قيؿ:  

في حركؼ ككممات كتراكيب كاضحة، ذات أساليب متنكعة المدل كالعمؽ كالطلبقة مع 
«عرض تمؾ الأفكار كاضحة

، أم أف تصكر الأفكار بطريقة صحيحة كأسمكب متبايف بكؿّ (1)
طلبقة، كىذا بيدؼ عرض تمؾ الأفكار بطريقة كاضحة كتعرؼ أيضا الكتابة عمى أنّيا 

تحكيؿ الرمكز مف خطاب شفكم إلى نص مطبكع كىي أيضا إبداعية إنشائية إذ كانت »
«ناتجة عف كجداف الكاتب كعكاطفو كانفعالاتو

أجؿ الكصكؿ إلى الكتابة يجب : أم أف مف (2)
أكّلا تحميؿ الرّمكز الشفيية إلى نص مكتكب، كما أنّيا في غالب الأحياف تككف إبداعية 

 حسب عكاطؼ كانفعالات الكاتب.

                                                           
. دار التدميريف، 1ط الميارات المغوية،أستاذ مساعد في الجامعة كمية العمكـ كالأدب،  ابتساـ محفكظ أبك محفكظ،-1

 .22ص
 .189، دار الفكر العربي، ص 2004. القاىرة: 1طالميارات المّغوية مستوياتيا وصعوباتيا،  رشيدم أحمد طعيمة،-2



 المهارات اللّغوية:    الثانيالفصل 
 
 

38 
 

فيي ثاني رتبة مف الدلالة »فالكتابة تحتؿ رتبة عالية في حياة الإنساف حيث قيؿ  
ة الإنساف التي تميز بيا عف الحيكاف كأيضا المّغكية كىي صناعة شريفة، إذ أف الكتابة خاصي

«تطمع عمى ما في الضمائر كبكاسطتيا تؤدم الأغراض كتقضي الحاجات
، أم أف الكتابة (1)

ميزة إنسانية بعد ما كاف العقؿ ىك الذم يميز الإنساف عف الحيكاف، فنفس الشّيء بالنسبة 
 تميّز الإنساف عف سائر المخمكقات.لمكتابة ىي التي 

 مية الكتابة:أى-2
إفّ الكتابة ىي كسيمة لحفظ حقكؽ الناس مف الضّياع، كلذلؾ فإنيا إحدل أىـ كأبرز  

طرؽ التّكاصؿ بيف المجتمع، فميا أىمية جدّ شاسعة بالنّسبة للئنساف خاصّة الطلّبب في 
 :(2)مرحمة التمدرس، فمف ىنا نتطرؽ إلى تعييف أىمية الكتابة كالتي تتمثّؿ في

لمتعبير عف المشارع الدفينة للآخريف، فيي الكحيدة القادرة عمى التغمغؿ كسيمة ميمة  -
 إلى الأعماؽ كالتأثير في الإنساف.

براز المكاىب كالقدرات، خاصّة لمف يعرؼ فف الركاية  - طريقة مف طرؽ الإبداع كا 
كالقصص أك الشعر، حيث تساعد ىذه الفنكف عمى تطكير شخصية الطالب كتقكيتو 

ا. كالنيكض بو نفسن   ا كركحن

لمكتابة دكر كبير كفعّاؿ في زيادة معمكمات الطّالب كتكثيرىا، حيث تجعؿ منو  -
ا. ا مكسكعن  شخصن

                                                           
 .175، دار الكتاب الجامعي، ص2005. 2ط أساليب تدريس ميارات المغة العربية وآدابيا، الفتاح حسف البجة،عبد -1
2-https://www.mawdoo3.com  (.15:00عمى  2022جكاف  05)إطّمع عميو يكـ 

https://www.mawdoo3.com/
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إمّا  عمى دخؿ مادم جيّد، ؿالحصك كتعتبر في الفترات الأخيرة كسيمة مف كسائؿ  -
مف خلبؿ تأليؼ الكتب أك كتابة مقاؿ أك التدكيف عمى شبكة الأنترنت، كما أنّيا 

 لاكتساب الشّيرة خاصّة إف تمتّع الكاتب لأسمكب ساحر.  تعتبر كسيمة

الكتابة بنقؿ تقاليد المتعرّؼ عمييا شفاىيا كالتي كانت مكجكدة مف قبؿ الأجياؿ تقكـ  -
ّـ تناقمو كلبميا فقط، اللّبحقة.  فكؿّ ما يككف مكتكبا يأخذ بجديّة دائما، مقارنة بما يت

 .كما يقاؿ الثقّة فيما ىك مكتكب

 تحافظ عمى المّغة كمفرداتيا كحمايتيا مف الزّكاؿ كالإندثار. فالكتابة -

تخزّف فييا كؿّ ما يخصّ التمميذ مثؿ تسجيؿ تعمؿ الكتابة ككظيفة، ذاكرة  -
 الملبحظات اليكمية أك البيانات الشّخصية.

 :(1)كتكمف أيضا أىميّة الكتابة في

الملبحظة كالترتيب، كما أنّيا تقكـ تقكـ عمى تعكيد المتعمّـ عمى الدقّة كالنظاـ كقدرة  -
 عمى تدريب التلبميذ عمى كتابة الكممات الصّحيحة كتثبيتيا في ذىنيـ.

 كأيضا تقكـ عمى تكسيع خبرات الأطفاؿ المّغكية كاكتسابيـ طرؽ كميارات جديدة. -

 أىداف الكتابة:-3
 :(2)لمكتابة أىداؼ عديدة يمكف تمخيصيا في ىذه النّقاط 

 تابية عند التمميذ بتعكيدىـ عمى الكتابة بسرعة معقكلة.تنمية ميارات ك -

                                                           
المؤتمر الدكلي الثالث لمّغة العربية، دور المّغة العربية في تنمية الميارات المّغوية عند الطّفل، نكرم عبد ا﵀ ىباؿ، -1

 المحكر السادس، العجيلبت، جامعة الزاكية، ليبيا.
، دار الصفاء لمنشر كالتكزيع، ص 2005. الأردف: 1طإعداد الطّفل العربي لمقراءة والكتابة، جميؿ طارؽ عبد المجيد، -2
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 تنمية الثركة المّغكية عند التلبميذ كتكسيع خبراتيـ. -

 تدريب التلبميذ عمى الكتابة الجميمة أم أف تككف الكتابة بخطّ كاضح كمقركء. -

 كما أنّيا تعمؿ عمى تمكيف التلبميذ مف التّعبير عمّا يدكر مف مشاعر كأفكار مخزكنة. -

كالثانية عمى نقؿ  تعكيد التمميذ خاصّة في السنة الأكلىعمى الكتابة أيضا تعمؿ 
الكممات بصكرة صحيحة لأفّ غالبا ما التّمميذ رغـ ملبحظة الكممة إلّا أنّو ينقميا بشكؿ 

عمى الكتابة. فمف خلبؿ ىذا فإفّ كجب عمى الأكلياء قبؿ خاطئ، كىذا يعكد إلى نقص تمرّنو 
ى المدرسة أف يحاكلكا إعطاء قمـ ككرقة ليـ مف أجؿ رسـ تصكّراتيـ دخكؿ أبنائيـ إل

المخزكنة في ذىنيـ، فكثيرا ما نجد أطفاؿ يرسمكف عمى الجدراف أك الأكراؽ، كىي مجرّد 
 خطكط غير كاضحة، كىذا دليؿ عمى بداية تعميـ الكتابة.

 الأساليب المساعدة عمى تنمية ميارة الكتابة:-4
اعدة عمى تنمية ميارة الكتابة عديدة، كمف خلبؿ ىذه نذكر بعض تعد الأساليب المس 

 :(1)الأساليب الناجحة مف أجؿ نجاح العممية

المحتكل، لذلؾ كجب عمى  فسدت فسد اكضع مشركع لإصلبح المّغة العربية لأفّ إذ -
الاتّجاه إلييا، كىذا المشركع يؤدّم إيجاد حمكؿ ككسائؿ لتحقيؽ  المسانييف كالتربكييف
 الغرض المتّجو إليو.

 التدرّب الصّحيح عمى إمساؾ القمـ لتيـ لو التّركيز عمى الفكرة كسلبمة الخطّ كجكدتو. -

التألّؽ في الكتابة كالتعامؿ مع السّطكر كعدـ ميؿ الخطكط كالبعد عف الأخطاء  -
 ع كضكح الخطّ مف أجؿ تسييؿ قراءتو.المّغكية كالإملبئية م

                                                           
 .145، مكفـ لمنشر، ص2007. الجزائر: 1طبحوث دراسات في المسانيات العربية، عبد الرحمف الحاج صالح، -1
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كؿّ الأساليب إلى نجاح عممية الكتابة، فعمى التّمميذ التّركيز كاتبّاع الخطكات تؤدّم 
 اللّبزمة مف أجؿ تحقيؽ الرّسالة المبعكثة مف طرؼ معمّمو.  

  التعبير الكتابي:-5
لذم يعني امتلبؾ عف ميارة الكتابة يثير انتباىنا إلى التعبير الكتابي اإفّ الحديث 

التمميذ القدرة عمى نقؿ أفكاره كأحاسيسو عمى الآخريف، كىك كلبـ مكتكب يصدره المرسؿ 
كتابةن كيستقبمو المستقبؿ قراءةن، كيستخدـ غالبا في مكاقؼ التباعد بيف المرسؿ كالمستقبؿ في 

 الزمف كالمكاف.

 مفيومو:-5-1

التّعبير الكتابي لو صكر مختمفة يتبيّف منيا الغرض مف الكتابة، فإذ كاف الغرض منو  
اتّصاؿ التّلبميذ لبعضيـ البعض كقضاء حكائجيـ، كىك عمؿ عقمي شعكرم يتّصؿ بتككيف 

ىذا يعني أنو يحتاج إلى تركيز الفكرة كسيكلة الأسمكب كاختيار الألفاظ التي تناسب »أفكار 
ذ كاف الغرض مف الكتابة التعبير عف الأفكار كالخكاطر كنقميا إلى الآخريف، المكضكع، أمّا إ

ىذا يعني أف يككف بالتّركيز عمى سيكلة الألفاظ كالكممات لبمكغ المراد كالرّسالة التّي نكدّ 
ثارة عنصر التّشكيؽ «تبميغيا مف خكاطر كأفكار كا 

، كعميو فالتعبير الكتابي ىك تدكيف (1)
كىما تعبير  الانتباه، كينقسـ إلى قسميف ألا طريقة مشكّقة كذلؾ لإثارةلحكائج كأغراض ب

 كظيفي كآخر إبداعي.

 أنواعو:-5-2

 التعبير الوظيفي:-أ

                                                           
، 2004. عماف: 1ططرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين النظرية والتطبيق، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي، -1

 .91دار الشركؽ لمنّشر كالتّكزيع، ص 
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يحتاج المتعمـ استخداـ ىذا النكع في مكاقؼ تكاجيو في حياتو اليكمية، كىك ذلؾ  
كىذا النّكع مف » كظيفة للئنساف في مكاقؼ تعترض طريقو في الحياةالتّعبير الذم يؤدمّ 

«الكتابة يتّصؿ بمطالب الحياة، كمف أمثمتو كتابة الخطابات الرسمية أك البرقيات
، أم أفّ (1)

 ىذا النّكع مف التّعبير ىك استجابة لمقاصد الحياة في كتابات مختمفة مثؿ الخطابات.

اتّصالو ىك كؿّ تعبير يستخدمو التّمميذ في حياتو لتسيير »كيعرؼ كذلؾ عمى أنّو:  
«بالنّاس كقضاء حاجاتو كتدبير أمكر معيّنة كتسييؿ ميامو

، أم أفّ ىذا النّكع يؤدم (2)
عنو لأنّو كلا يجب الاستغناء  غرضا كظيفيا تقتضيو حياة التّمميذ كىك كتابة تتصؿ بمطالب
ّـ فييا»مرتبط بحاجات التّمميذ كيمرّ التعبير الكظيفي بثلبث مراحؿ   مرحمة التّخطيط أم يت

المكضكع ذىنيا، حيث نختار المكضكع المراد التعبير عنو في الذّىف قبؿ البكح بو، ثّـ تحديد 
مرحمة التنفيذ، كىنا يتّـ كتابة العمؿ كاملبن، أمّا المرحمة الثالثة كىي مرحمة المراجعة التي يتـ 

، سكاء في الشكؿ أك المكضكع ضافة ما يمزـ «فييا تصكيب الأخطاء المّغكية كحذؼ كا 
(3) ،

حدّدت مراحؿ ىذا النّكع في ككنو يخطّط لممكضكع ذىنيا دكف تصريح، ثّـ تدكيف المكضكع، 
 ثّـ مرحمة التعديؿ سكاء إضافة أك حذؼ أك تصحيح الأخطاء.

 التعبير الإبداعي:-ب

يصكّر مشاعر كأفكار كالخبرات الخاصّة عمى نحك تظير فيو شخصية الكاتب  
طّلبع بإتقاف أسمكبو كجكدة صياغتو ىك التّعبير الجميؿ ال»كعاطفتو  كعمؽ صادر مف خبرة كا 

                                                           
، عالـ الكتب 1998. 1طالاتّجاىات التربوية المعاصرة في تدريس المّغة العربية، ؿ ا﵀، ينظر: محمد رجب فض-1

 .143كالتّكزيع كالمطالعة، ص 
، دار المسيرة لمنشر 2010. عماف: 1طتدريس المغة العربية وفقا لأحدث طرائق التربوية، عمى عبد ا﵀ طاىر، -2

 .71كالتكزيع كالطباعة، ص 
 .143مرجع سابؽ، صالاتّجاىات التربوية المعاصرة في تدريس المغة العربية، ، محمد رجب فضؿ ا﵀-3
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فادتو «فكرتو كخصب خيالو كا 
، كعميو يمكننا اف نعرفو عمى أنّو ففّ أدبي نثرم يُترجـ فيو (1)

حقيقة إحساسو كيصرح في خيالو كغالبا ما يصدر مف التّلبميذ ذكم العمؽ في التمميذ، 
 التفكير.

عف الأفكار كالخكاطر النّفسية كنقميا إلى الآخريف التّعبير »كما عرؼ أيضا بأنّو  
بداع الأفكار كاستعماؿ المّغة كالأسمكب  بطريقة مشكّقة كمثيرة كىك يتّصؿ بالأصالة كا 

«الجيّد
، ىك التّعبير عف الخكاطر النفسية أم ما يخطر في نفسية التّمميذ يكدّ نقمو للآخر (2)

 بأسمكب جيّد. 

 الكتابي:ميارات التعبير -5-3

ّـ إتقانيا   تعدّ معرفة ميارة التعبير الكتابي المّبنة الأكلى في فيـ الميارة، كمف ث
اختيار الكممة المناسبة »فمعرفتيا تعيف المعمميف إلى اكتساب التلبميذ تمؾ الميارات كىي: 

لتعبير كقدرة المتعمـ عمى تحديد أفكاره كاستقصاء جكانبيا مع مراعاة تركيبيا كتكامميا كخمك ا
«مف الأخطاء النحكية كالصرفية كالدقّة في كضع علبمات الترقيـ

، يعني أف ينتقي (3)
الكممات المناسبة لذلؾ المكضكع كمقاـ مف يكتب لو كالقدرة عمى تحديد الأفكار كالابتعاد عف 

 الأخطاء بكؿّ أنكاعيا.

مى تقديـ كممات كذلؾ بأف يككف التّمميذ قادر ع»نذكر كذلؾ ميارة التقديـ كالتأخير  
عمى أخرل أك تأخير لفظ عمى رتبتو في نظاـ الجممة، فرتبة الفاعؿ قبؿ المفعكؿ كالمبتدأ قبؿ 

                                                           
 .276، مؤسّسة الرّسالة، ص1932. لبناف: 3طالموجّو العممي لتدريس المّغة العربية، عابد تكفيؽ الياشمي، -1
 .51الفلبح لمنشر كالتكزيع، ص، دار 2004. الأردف: 1طالتعبير الكتابي وأساليب تدريسو، الخكلي،  أحمد عبد الكريـ-2
، كمية التربية، ص 2004/2005مصر: طرق تدريس المّغة العربية، كامؿ عبد الرحمف محمكد،  ينظر: عبد الرحماف-3
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«الخبر، فإذ جاء الكلبـ عمى عكس ىذا، يككف تأخيرنا
حيث نكتب بمراعاة رتب كمكاقع  ،(1)

 كؿّ مف الفاعؿ كالمفعكؿ كنعرؼ كيؼ نقدّـ كنؤخّر إذ أمكف دكف الإخلبؿ بالمعنى.

 أساليب تقويم التعبير الكتابي:-4-5

إحدل الاستراتيجيات الجكىرية لضماف  كىي، يككف التقكيـ بنكعيف التككيني كالختامي 
تحقيؽ الأىداؼ المنشكدة كالكصكؿ بالتّمميذ إلى مرحمة التعمـ كالإتقاف، لذا يراعى عند تقكيـ 

 :(2)الأعماؿ الكتابية لمتعبير الطمبة مراعاة ما يمي

 ما يكتبو الطالب تصحيح. 

 .التركيز عمى الأخطاء البارزة 

 .حصر الأخطاء المشتركة بيف التلبميذ كمعالجتيا 

 .تعزيز الجكانب المشرفة في مكضكعات التلبميذ 

 .الأخذ بالنظرة الشمكلية في تقكيـ مكضكعات التعبير كمراعاة الشّكؿ كالمضمكف معنا 

 ت التعبير.تكظيؼ ألكاف مف الأنشطة المغكية لتنمية ميارا 

 التّصحيح المباشر أماـ  (3)تتنكع أساليب تصحيح أعماؿ الكتابة لمطمبة مف حيث
 الطّالب كىك أجكد الأساليب.

 .تصحيح جميع المكضكعات لطمبة ككضع رمكز تشير إلى الأخطاء 

 .تصحيح مجمكعة مف المكضكعات في كؿّ مرّة 
                                                           

 .02، دار الكتب المصرية، ص 2006، القاىرة، مصر: 1ط الرائد في التعبير،صلبح الديف بيدارم،  ينظر: طارؽ-1
 .69، دار الفلبح لمنشر كالتكزيع، ص 2004. الأردف: 1ط التعبير الكتابي وأساليب تدريسو،لي، أحمد عبد الكريـ الخك -2
 .70صمرجع سابؽ،  التعبير الكتابي وأساليب تدريسو،أحمد عبد الكريـ الخكلي، -3
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 أسرع كقت ممكف.أعادت المكضكعات إلى الطلبب ب 

  المكضكعات الجيدة أماـ الطّلبب.قراءة 

كمما ىك جدير بالذكر أف المعمـ يحرص عمى تحقيؽ الميارة لدل المتعمـ لذا فإنو لا يجكز 
بإنجاز الطالب  . فالمقارنة تككفام مراعات الفركقات الفردية  بتقديـ غيره التمميذ قياس تقدـ

بع فيو نمك ميارات التعبير كمف ىذا يجب أف يككف لممعمـ سجلب نتاكتعدـ بالنسبة لذاتو 
 الكتابي لدل المتعمـ، بحيث يشمؿ أداء الطالب مف حيث:

 كضكح الأفكار. -

 دفو الأفكار كتسمسميا. -

 تنظيـ الأكار كالربط بينيا. -

 تنظيـ الألفاظ كالجمؿ المناسبة. -

 دفو النحك كالصرؼ كالإملبء. -

 كضع علبمات الترقيـ في مكاقفيا. -

 تكظيؼ الأسمكب المناسب. -

 أىداف التعبير الكتابي:-5-5

دكف شؾ أفّ التعبير الكتابي أىداؼ جمة يأمؿ منيا الكصكؿ بالمتعمميف كالمعمميف  
 إلى مستكيات عالية كتتمثؿ ىذه الأىداؼ فيما يمي: 

التعبير الكتابي التلبميذ عمى الكتابة بكضكح كتركيز كسيطرة أكثر عمى يدرب  -
 التفكير.
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ىذا يعني ، (1)المكضكع كالاىتماـ بالخطّ كعلبمات الترقيـتحقيؽ أداب الكتابة كترتيب  -
تعكيد التلبميذ عمى التفكير المنطقي كترتيب الأفكار كترابطيا كتدريبيمعمى حسف 

 الخط كالنّظافة كاستخداـ علبمات الترقيـ في محميا المناسب.

صبح قادرا ، أم أفّ المتعمّـ ي(2)تنمية قدرة المتعمـ عمى التعبير الكظيفي كالإبداعي -
 عمى استخداـ الثركة المغكية كيكسبيا كيكظفيا في أغراض متباينة.

كغيره، ككذلؾ مجتمعو ممف تفصمو  التّمميذيعد التعبير الكتابي كسيمة اتّصاؿ بيف  -
، كبيذا يصبح المتعمـ مؤىّلب لمكاجية مكاقؼ حياتو تتطمّب (3)عنيـ مسافات كبيرة

 الفصاحة كسلبمة التعبير.

 

لا كىي كالآتي  :(4)كما ييدؼ التّعبير الكتابي عامة إلى عدّة أىداؼ كا 

تدريب عمى التعبير أف يتقف التمميذ استخداـ الميارات المّغكية المختمفة التي اكتسبيا  -
 مف خلبؿ تعمـ فركع المّغة المختمفة.

 غكم.تحدم الفكرة كاستقصائيا في جكانبيا المختمفة بتعميؽ يناسبيـ مستكل نمكه المّ  -

 بناء الجممة في العبارة بشكؿ سميـ. -

ربط الفقرات بعضيا ببعض بشكؿ متساكم يقكد إلى البناء الكمّي لمفكرة أك الإحساس  -
 المعبر عنو.

                                                           
لمنشر كالتكزيع، ص ـ، دار البداية 2010:عماف .1طمدخل إلى تدريس ميارات المّغة العربية، ربيع عبد ا﵀ أبك ميى، -1

81. 
، دار كائؿ لمنشر 2005. عماف: 1طمناىج المغة العربية وطرق تدريسيا، ، ىدل السمرم سعدكف محمكد السامكؾ-2

 .237كالتكزيع، ص 
 .237ص  نفس المرجع،-3
4-https://www.zemmouraedu34.yoo7.com(.20:00عمى الساعة  31/05/2022يكـ  )أطمع عميو 

https://www.zemmouraedu34.yoo7.com/
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 استخداـ الأنماط المّغكية المختمفة القادرة عمى نقؿ ما يريد أف يعبر عنو. -

 .استخداـ الصّكر الفنية الجميمة ممّا يضفي عمى المكضكع جمالان  -

 

 خلاصة الفصل:
أنّيا مجمكعة مف أربع  إلاالميارات المّغكية الأربع،  إلى أف ىذا الفصؿ تكصّمنا مف 

قدرات تسمح لمفرد بفيـ إنتاج لغة منطكقة مف أجؿ التّكاصؿ الفعّاؿ. كىذه الميارات ىي 
"الاستماع، التحدّث، القراءة كالكتابة"، فكؿّ ىذه الميارات متكاممة فيما بينيا، ككؿّ معمـ ييتـ 

 بميارة المّغة العربية، إذف ىك ييتـ بتفكير التّمميذ.
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 .تقديم وتحميل نتائج الاستبيان-5

 خاتمة
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 تمييد:
عرضنا لأىـ عناكيف البحث في الفصؿ الأكّؿ كالثاّني، نتطرؽ في الدّراسة بعد  

الميدانية إلى تمثؿ جانبا مف الجكانب الميمة في بحثنا، إلى منيج الدّراسة، عينتيا كحدكدىا، 
كأدكاتيا كعرض الأسئمة، ثّـ تحميميا كنتائجيا لمتحقّؽ مف صدؽ الفرضيات المطركحة 

 اد.لمكصكؿ إلى النتائج المر 

 المنيج:-1
يعني الإستراتيجية المتّبعة عند إجراء البحث أك الرّسالة العممية، كعمى الباحث أف  

يختار أنسب الطّرؽ التي تعينو عمى تنفيذ البحث، كما أنّو عبارة عف خطكات مدركسة بعناية 
لمكصكؿ إلى الحقائؽ المرتبطة بمكضكع البحث العممي، كبمأفّ طبيعة مكضكع دراستنا 
نحاكؿ معرفة الميارات المّغكية عند تلبميذ السنة الثانية ابتدائي اعتمدنا عمى الكصؼ 
كالتّحميؿ باعتبار أف العمؿ لا يتكقّؼ عمى اتّخاذ كاحد، كىذا المنيج الأنسب بكثرة لمكضكع 

 ىذه الدّراسة.

 عيّنة الدٍّراسة:-2
ائية لتمثيؿ مجتمع جزء مف مجتمع الدّراسة يتّـ اختياره بطريقة منيجية أك عشك  

( سؤالان مكجية إلى أساتذة 13الدّراسة، كفي عينة بحثنا ىذا تّـ تكزيع استمارات تضع )
 المرحمة الابتدائية.

 حدود الدّراسة:-3
 كمكانية لمكصكؿ إلى نتائج جيّدة كمثمرة. بحدكد زمانية ىذه الدّراسة تحدّدت 

 الحدود المكانية:-3-1

 ابتدائيات مختمفة:تمت الدّراسة عمى مستكل  
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 جمعة سعيد فريحة. -

 أيت يكسؼ محند فريحة. -

 المدرسة الجديدة فريحة. -

 مدرسة عمي مخمكؼ أمزيزك. -

 .2المدرسة الابتدائية صكامع  -

 الحدود الزمانية:-3-2

كيتـ فيو تحديد المدّة الزمنية التي قمنا فييا بإعداد الاستبياف كتقديمو لمختمؼ  
 مام. 5أفريؿ إلى  25الابتدائيات، كقد طبّقت ىذه الدّراسة مف 

 أدوات جمع البيانات:-4
 الاستبياف، الملبحظة، المقابمة. تشمؿ كؿّ مف: 

 الاستبيان:-4-1

مجمكعة مف الأسئمة كغيرىا مف أكجو طمب ىي أحد أدكات البحث، كىي تتككّف مف  
المعمكمات كذلؾ مف أجؿ تجميع المعمكمات مف الأشخاص مكضع البحث، كذلؾ لتحقيؽ 
اليدؼ الذم يسعى إلييا الباحث مف خلبؿ المشكمة التي يطرحيا بحثو كتككف أسئمة 

 ( سؤالان.13الاستبياف متنكّعة منيا مغمقة كمفتكحة، كاف تعدادىا )

 بمة:المقا-4-2
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ية بيدؼ الكصكؿ إلى معمكمات مفصمة خدميا الباحثكف في دراساتيـ البحثيست 
كعميقة عف الظاىر التي يدرسكنيا، كذلؾ مف خلبؿ تكجيو الباحث مجمكعة مف الأسئمة 

 لممشاركيف بعد أخذ مكاقفيـ عمى المشاركة في البحث.

بنشاط القراءة أكثر مف  حيث يتـ طرح الأسئمة إما تككف مغمكقة مثؿ: ىؿ ييتـ التمميذ 
 النشاطات الأخرل؟

 أك أسئمة مفتكحة مثؿ: ما ىي الطّريقة التي تعتمد عمييا أثناء إلقاء درسؾ؟ 

 الملاحظة:-4-3

عبارة عف جيد حسي كعقمي يقكـ بو الباحث لمراقبة سمكؾ ما أك ظاىرة معينة  
كتتطمّب الملبحظة لمحصكؿ عمى معمكمات دقيقة يستطيع مف خلبؿ تشخيص ىذا السّمكؾ، 

 مف الباحث البصر، كذلؾ لمتكصؿ إلى نتائج مرادة لمكضكع دراستنا.

 الطريقة الإحصائية:-4-4

استخدمنا في بحثنا ىذا نكع مف العمميات الحسابية المتمثؿ في الأدكات الإحصائية  
 المتمثمة في التكرارات كالنسبة المئكية، كالطريقة التي اعتمدناىا في الحساب كىي:

 التكرارات
    X  100 

 العينة
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 الاستبيان: نتائج تحميلتقديم و -5
 تقديم الاستبيان:-5-1

 جنس المعممين:-5-1-1

 النسبة العدد الجنس

 %00 00 ذكر

 %100 29 أنثى

 %100 29 المجموع
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( بجنس المعمميف إلى أفّ معظـ المعمميف مف الإناث، كىذا ما 01بيانات رقـ ) تثبت
(، كىذا راجع إلى نسبة 0%(، أمّا الذّككر فتمثّمت بػػ)100%تشير إليو النسب المئكية )

 .الإناث في المجتمع الجزائرم أكثر مف الذّككر

 

 الإطار التعميمي:-5-1-2

 النسب التكرار الاقتراحات

 %6.89 02 مؤقتة

 %17.24 05 متربصة

 %75.87 22 مرسمة

 %100 29 المجموع
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للؤساتذة لممعمّميف، حيث نلبحظ أعمى نسبة ( الإطار التعميمي 02تثبت بيانات رقـ )
كىذا يعكد إلى أفّ أغمبيـ أساتذة ذك (، 75.87%المئكية ) ةالنسب ، حيث قدرتالمترسمات

أما صفة المؤقتيف (، 17.24%بػػ)المتربصين خبرة في مجاؿ التعميـ في حيف قدرت نسبة
 (.6.89%)المستخمفيف( قدّرت بػػػػ)

 

 المستوى التعميمي:-5-1-3

 النسب التكرار الاقتراحات

 %65.52 19 ليسانس

 %10.35 03 ماجستير

 %24.13 07 ماستر

 %100 29 المجموع
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العممي، فنجد المؤىّؿ في تكزيع أصحاب العينة حسب المؤىّؿ ( 03تثبت بيانات رقـ )
 العممي الطاغي ىـ خريجي الجامعة حاممي شيادة الميسانس حيث تقدّر نسبتيا بػػ

(، 10.35%) أمّا بالنّسبة لممتحصّميف عمى ماجستير بقدر أقؿ نسبة كىي(، 65.52%)
كىذا يعكد ككنيـ درسكا النّظاـ القديـ، أمّا بالنسبة لحاممي شيادة الماستر تقدّر 

رغبتيـ في الحصكؿ عمى منصب في ، كىذه الأخيرة تأكّد عمى (24.13%ػػ)بػػنسبتيم
 كمالية أك الثانكية.الإ

 

 عدد سنوات الخبرة المينية في التّعميم:-5-1-4

 النسب التكرار الاقتراحات

 %48.28 14 سنوات 05أقلّ من 

 %34.48 10 سنوات 10سنوات إلى  05من 

 %24.13 05 سنوات فما فوق 10من 

 %100 29 المجموع
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تقسيـ أفراد العينة حسب الخبرة المينية في التعميـ، حيث نجد ( 04تثبت بيانات رقـ )

سنكات مف الخبرة، أمّا الخبرة التي  05كىي فئة الأقؿّ مف (، %48.28بػػ )أكبر نسبة تقدّر 
الأخيرة فيي أقؿ نسبة  أمّا الفئة(، 34.48%)سنكات فيي نسبة  10إلى  05تتراكح مف 
 كىذا يعكد لأسباب، إمّا لمتقاعد أك التخمّي عف المنصب لظركؼ.(، 24.13%بػػػػ)حيث تقدّر 

 

 عمى ماذا يقع التّركيز في ميارة الاستماع؟-5-1-5

 النسب التكرار الاقتراحات
 %13.79 04 المحفوظات
 %17.24 05 المطالعة
 %68.97 20 الإملاء
 %100 29 المجموع
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سب المئكية نّ ( أيف يقع التّركيز في ميارة الاستماع، كحسب ال05تثبت بيانات رقـ )

(، لأفّ التمميذ في ىذه المرحمة ينتبو % 68.97يقع عمى الإملبء، حيث كاف بنسبة تقدّر بػػ )
يقاؿ أك يسمع مف طرؼ المعمـ كي يدكّف عمى كرقتو خاصّة إذا كاف في تقكيـ  لماجيّدا. 

فمذلؾ التمميذ ينتبو جيّدا باستعماؿ حاسة السّمع مف أجؿ الحصكؿ عمى نقطة جيّدة، أمّا 
كىذا يعكد إلى عدـ انتباه التلبميذ (، 13.79%نسبة )بالنسبة لممحفكظات كانت تقدّر ب

ظة طكيمة كلـ تؤدّم بشكؿ تنظيمي، أمّا بالنسبة لممطالعة فكانت خاصّة إذا كانت تمؾ المحفك 
إلى إمكاف أف يككف التّمميذ شارد أك يميؿ بشكؿ سريع، عف (، كىذا يعكد 17.24%ػػ)تقدّر بػػ

 لـ يكف ىناؾ ما يجمب انتباىو مثلب مف إيحاءات أك إشارات.

 مّغوية؟ىل تساعد ميارة الاستماع التّمميذ في تنمية ثروتو ال-5-1-6

 النسب التكرار الاقتراحات

 %89.66 26 نعم 

 %10.34 03 لا

 %100 29 المجموع
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( ىؿ ميارة الاستماع ساعد التمميذ في تنمية ثركتو المّغكية، 06تثبت بيانات رقـ )

(، عمى عكس % 89.66فمعظـ الأساتذة كانت إجابتيـ بػػ"نعـ"، حيث تكصّمت النسبة إلى )
 (.10.34%كانت إجاباتيـ تقدّر بنسبة )بعض الأساتذة 

الصّغير  التّمميذ( لأفّ التمميذ سيجيب لما يسمعو، مثلب 89.66%فالنسبة الأكلى )
فيبدأ التحدث كالتخاطب نظرنا لما يمقيو مف محيطو، كما أدرؾ التمميذ الذم دخؿ المدرسة، 

المعرفية فكمّما سمع لفظ استماع التمميذ تنمي حصيمتو  فيك يدرؾ ما يقكلو لذلؾ بفضؿ ميارة
جديد حاكؿ الاستفسار عنو، كذلؾ الاستفسار يزيؿ الإبياـ عمى التمميذ كعميو المعمكمة تبقى 

 راسخة في ذىنو كمّما استفسر عف شيء كمّما زادت معرفتو كثركتو المّغكية.

( لأفّ معظـ التّلبميذ أثناء تأدية ميارة الاستماع 10.34%أمّا النّسبة الثانية )
نشغمكف في أمكر أخرل مثلب التشكيش أك الحضكر الجسدم، فقط فيك يعتبر الاستماع عمى ي

شكؿ راحة بالنسبة لو فمذلؾ لا يعطي ليا اىتماـ كبير كىذا يعكد إلى عدـ رغبتو في الدّراسة 
 .ه مشغكؿ ر يفتفك
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 ما ىي الطّريقة التي تعتمد عمييا أثناء إلقاء درسك؟-5-1-7

 النسب التكرار الاقتراحات
 %31.03 09 طريقة الإلقاء

 %41.38 12 الطريقة الحوارية
 %27.59 08 معًا

 %100 29 المجموع
 

 
( عمى الطّريقة المناسبة لإلقاء الدّرس فكانت النسب عمى النحك 7تثبت بيانات رقـ )

 التّالي:

فالدّرس يقدّـ بشكؿ لفظي دكف مقاطعة مف قبؿ المتعمميف  (31.03%طريقة الإلقاء ) -
فدكرىـ ىك الاستماع كالانتباه فيذه الطٍّريقة تتحقّؽ مف خلبؿ استعماؿ الكسائؿ 
البصرية، ىنا المعمـ يقكـ باختبار التّلبميذ بما يممؾ مف معمكمات حكؿ الدرس 

ا أكثر  المستيدؼ كىنا تككف صكت المعمـ مسمكعن
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، فمعظـ الأساتذة اختاركا ىذه الطٍّريقة (41.38%)أمّا الطٍّريقة الحكارية فكانت بػ  -
لأنّيا الطٍّريقة الأنسب مع التمميذ فيذه الطٍّريقة تجعؿ التّمميذ متحمّسنا لمدّرس ككؿّ 
عطاء معمكمات جيدة حكؿ الدرس لأف ىذه الطّريقة  كاحد منيما يبدم برأيو الخاص كا 

ر دركسو في المنزؿ كي يمقي معمكمات أكثر أثناء الدّرس، تجعؿ التمميذ يحض
 فالحكار يخمؽ بينيـ ركح المنافسة.

(، فقالكا أف أفضؿ طريقة ىي المزج 27.59%أمّا بعض الأساتذة كانت نسبتيـ بػػ ) -
ا أفّ التمميذ يمؿ بسرعة فمذلؾ يجب التنكّع أثناء تقديـ الدّرس  بيف الإلقاء كالحكار، عممن

 حو كتحقيؽ الكفاءة المستيدفة.مف أجؿ نجا
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 ماذا يستعمل المتعمم أثناء الدّرس؟-5-1-8

 النسب التكرار الاقتراحات
 %51.72 15 المّغة العربية
 %17.24 05 المّغة العامية

 %31.04 09 معًا
 %100 29 المجموع

 

 
الذم يمثّؿ تكزيع أفراد العينة حسب المّغة التي يستخدميا ( 08تثبت بيانات رقـ )

لمذيف يتحدّثكف بالمّغة العربية، كىذا  (%51.72)المتعمّـ أثناء الدّرس، حيث قدّرت نسبة 
راجع إلى تككينو الجيد في البيت كالمدرسة، أك إجبار المعمـ لمتحدّث بيا، بينما نسبة التحدّث 

( كىي أقؿّ نسبة، حيث أفّ ىناؾ تلبميذ يستعممكنيا 17.24%ػ )القسـ قدّرت بػ بالعامية داخؿ
داخؿ القسـ لأنّيا سيمة بالنّسبة إلييـ كىـ متعكّدكف عمييا، عكس المّغة العربية التي تبدكا 

(، كىذا يدؿّ عمى أفّ التمميذ 31.04%صعبة لدييـ، بينما نسبة المزاكجة بينيما قدّرت بػػ )
 أفّ نتيجة ضعفو يخمطيا بالعامية. يحاكؿ التحدّث بالعربية إلاّ 



 الدراسة الميدانية  الفصل الثالث:                      

62 
 

 ماذا يستخدم أثناء نشاط القراءة؟-5-1-9

 النسب التكرار الاقتراحات
 %37.93 11 القراءة الصامتة
 %62.07 18 القراءة الجيرية

 %100 29 المجموع
 

 
( الذم يمثّؿ تكزيع أفراد العينة حسب نكع القراءة المفضّمة 09تثبت بيانات رقـ )

( كىي نسبة أقؿ مف الذيف % 37.93فكانت نسبة الذيف يفضّمكف القراءة الصامتة تقدّر بػػ )
( كالسبب في ذلؾ راجع لتدريب 62.07%يفضّمكف القراءة الجيرية التي بمغت نسبتيا )

 مجرد النّظر إلييا. التمميذ عمى الكممات ب
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 ؟صفككيف تنمي ميارة الاستماع لدى المتعممين في -5-1-10

 النسب التكرار الاقتراحات
 %69 20 في كلّ درس

 %31 09 حسب ما يحتويو الدّرس
 %100 29 المجموع

 

 
كيفية تنمية ميارة الاستماع لدل التّمميذ في القسـ حيث قدّرت ( 10تثبت بيانات رقـ )

حيث ىنا المتعمـ يركز انتباىو لسماع المعمكمات ( %69بػػ ) تنمية الميارة في كؿّ درسنسبة 
الكاردة في ذلؾ الدّرس فتقكـ عمى زيادة كعيو كالتّركيز عمى اكتساب المعمكمات كالاستفادة 

فكما ( 31.04%) مما يسمعو، بينما قدّرت نسبة تنمية الميارة حسب ما يحتكيو الدّرس بػػ
لتمميذ يمؿ بسرعة فمذلؾ لا يمكف تزكيده بكؿّ المعمكمات المكجكدة في ذلؾ الدّرس، نعمـ أفّ ا

إذا نكع لو أحسف التّركيز يحس دائما في  فيجب عمى المعمـ تنكيع في معطياتو لأفّ التمميذ
صدد اكتشاؼ معمكمات جديدة كميمة أما إذا كاف يدكر في نفس الدرس سريعنا يزكؿ تركيزه 

 كانتباىو.
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 ىل ييتم المتعمم نشاط القراءة أكثر من النشاطات الأخرى؟-5-1-11

 النسب التكرار الاقتراحات
 %58.62 17 نعم
 %41.38 12 لا 

 %100 29 المجموع
 

 
( تقسيـ أفراد العينة حسب الاىتماـ نشاط القراءة، حيث تغيير 11تثبت بيانات رقـ )

لأفّ معظـ التّلبميذ يميمكف إلى نشاط  (%58.62) الأكلى أكبر نسبة فقدرت بػػالإجابة 
القراءة مف خلبليا يزكد بثرة لغكية كالتعرؼ عمى مفردات جديدة، أما بالنسبة للئجابة الثانية 

( فيذا يعكد إلى ممؿ التمميذ ككنو يميؿ إلى حبّ تحميؿ النشاطات 41.38%فتقدّر بػػ )
 كالتماريف المكجّية لو.
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 الاستماع بالمعمومات القبمية لممتعمم؟ىل ترتبط ميارة -5-1-12

 النسب التكرار الاقتراحات
 %37.94 11 ادائمً 
 %48.27 14 اأحيانً 
 %13.79 04 أبدًا

 %100 29 المجموع
 

 
بمدل ارتباط الاستماع بالمعمكمات القبمية لممتعمـ، فنجد ( 12تثبت بيانات رقـ )
في ىذه الحالة التّمميذ كاف مرتكزنا ( لأفّ %37.94سبة قدرت بػػ )الإجابة كالتالي:"دائما" بن

لأفّ التّمميذ سرعاف ( 48.27%فتقدّر بػػ ) عمى ما يتمفظ بو المعمـ أثناء الدّرس، أمّا "أحيانا"
( كىذا يدؿّ عمى أفّ التّمميذ 13.79%ما ينسى ما تمقو مف طرؼ المعمـ. ك"أبدا" تقدر بنسبة )

لما يطرح لو أك أنّو ميمؿ لا يعبر الاىتماـ لما يقاؿ مستكاه إما يككف ضعيؼ لا يستجيب 
 لو، كىذا دليؿ سمبي يعكد عمى المتعمـ.



 الدراسة الميدانية  الفصل الثالث:                      

66 
 

 

 ىل ترتبط ميارة الاستماع بالمعمومات القبمية لممتعمم؟-5-1-13

 النسب التكرار الاقتراحات
 %37.94 11 دائمًا
 %48.27 14 أحيانًا
 %13.79 04 أبدًا

 %100 29 المجموع
 

 
( بمدل ارتباط الاستماع بالمعمكمات القبمية لممتعمـ، فنجد 13بيانات رقـ )تثبت 

( لأفّ في ىذه الحالة التّمميذ كاف مرتكزنا % 37.94الإجابة كالتالي: "دائما" بنسبة قدرت بػػ )
( لأفّ التّمميذ سرعاف 48.27%عمى ما يتمفظ بو المعمـ أثناء الدّرس، أمّا "أحيانا" فتقدّر بػػ )

( كىذا يدؿّ عمى أفّ التّمميذ 13.79%سى ما تمقو مف طرؼ المعمـ. ك"أبدا" تقدر بنسبة )ما ين
مستكاه إما يككف ضعيؼ لا يستجيب لما يطرح لو أك أنّو ميمؿ لا يعبر الاىتماـ لما يقاؿ 

 لو، كىذا دليؿ سمبي يعكد عمى المتعمـ.
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 القراءة؟من بين ىذه الطرائق أييما أنجح في تنمية ميارة -5-1-14

 النسب التكرار الاقتراحات
 %27.59 08 الطريقة التركيبية
 %13.34 03 الطريقة التحميمية

 %62.07 18 الطريقة المزدوجة 
 %100 29 المجموع

 

 
تكزيع أصحاب العينة حسب الطريقة الأمثؿ في تنمية ميارة ( 14تثبت بيانات رقـ )

الطّريقة  ( لأفّ ىذه%62.07بػػ )القراءة فنجد الطريقة المزدكجة ىي أكبر نسبة حيث تقدّر 
تعمؿ عمى الدّمج بيف محاسف الطّريقة التركيبية كالتحميمية بيدؼ الكصكؿ بالتّمميذ إلى قمة 

فيذه الطريقة عامة ( % 27.59) ريقة التركيبية تقدّر بنسبةالجكدة في عممية القراءة. أمّا الط
تيتـ بسلبمة جياز النّطؽ، بالإضافة إلى صحّة الأداء فالمعمـ ييتـ دائما بمخارج النّطؽ لدل 
التمميذ حتى يصحح لو مف أجؿ بمكغ قمّة الفصاحة، أمّا الطريقة التّحميمية فيي تمثّؿ أقؿ 
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ذا يعكد أنّيا تيتـ فقط بالتّركيز عف المعنى، كبالإضافة كى( 13.34%)نسبة حيث تقدّر بػػػ
 إلى القدرة عمى الاستيعاب.

فمذلؾ أحسف طريقة ىنا الطريقة المزدكجة لأنّيا مف أفضؿ الطّرؽ لتعميـ القراءة 
لمتلبميذ المبتدئيف كالمعمـ الماىر ىك مف يستعمؿ الطريقتيف معنا. حيث يستخدـ إيجابيات كؿّ 

 ف سمبياتيا.طريقة كالبعد ع
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 إلى ماذا يميل تلاميذك؟-5-1-15
 النسب التكرار الاقتراحات

   
 %62.07 18 التعبير الكتابي
 %37.93 11 التعبير الشفيي

 %100 29 المجموع
 

 
أفّ التعبير المحبّب أكثر لمتلبميذ ىك التعبير الكتابي، حيث ( 15تثبت بيانات رقـ )

كىذا يعكد عمى أنّو يتعمـ بالتعبير الكتابي أكثر مف التعبير ( %62.07بنسبة )قدّرت 
، كيجد راحة  خاصّة أثناء الكتابة، كما أنّو يممؾ كقت لمتعبير عف آراءه في كقت الشفيي

كىذا يعكد إلى التّلبميذ ( 37.93%)كجيز، عكس التّعبير الشّفكم، حيث قدّرت نسبتيـ 
، كيجد فيو ركاكة كعدـ انتظاـ الأفكار لكف ىذه النسبة يشعركف بالممؿ أثناء التعبير الشّفيي

تمثّؿ الذيف يميمكف إلى التعبير الشفيي، كىذا راجع إلى نفكر التلبميذ مف التعبير الكتابي 

62,07% 

37,93% 

 الاقتراحات

 التعبير الشفهي التعبير الكتابي



 الدراسة الميدانية  الفصل الثالث:                      

70 
 

لأنّو قد يقع في أخطاء كثيرة أثناء الكتابة لذا يمجئكف إلى الشفاىة لأنّو يستطيع بفضمو 
 اء صرفية أك نحكية. التعبير بالكممات دكف الكقكع في أخط

 
 ما ىي الصعوبات التي تواجييا أثناء تصحيح أوراق التّلاميذ؟-5-1-16

 النسب التكرار الاقتراحات
 %20.69 06 عدم وضوح الخطّ 

 %44.83 13 كثرة الأخطاء الإملائية والنحوية
 %34.48 10 تقديم أفكار غير واضحة

 %100 29 المجموع
 

 
( الصعكبات التي يكاجييا المعمـ أثناء تصحيح أكراؽ التّلبميذ 16تثبت بيانات رقـ )

إلى عدـ تدريب التلبميذ في  ( كىذا يعكد% 20.69فنجد عدـ كضكح الخطّ بنسبة تقدّر بػػ )
(، 44.83%عمى الكتابة، أمّا بالنسبة لكثرة الأخطاء الإملبئية كالنحكية تقدّر بنسبة ) البيت

إلى أسباب منيا: إما ىناؾ نقص البصر أك السّمع لدل التّلبميذ، عدـ حفظ  كىذا يعكد
ىماؿ اليمزة  التّلبميذ لمصّكرة الحرفية أك زيادة أك نقص في الحركؼ كقمب في مبنى الكممة كا 
كالخمط بيف ىمزة كصؿ كىمزة قطع، كأيضا بيف التاء المفتكحة كالمربكطة، فمذلؾ كجب عمى 

التدريب عمى الكتابة في أكقات فراغيـ،  ككذلؾ ،جيّدنا صكرة كسمعناالتلبميذ حفظ الحركؼ 

20,69% 

44,83% 

34,48% 

 الاقتراحات

 تقديم أفكار غير واضحة كثرة الأخطاء الإملائية والنحوية عدم وضوح الخط  
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 (%34.48)أمّا الاقتراح الثاّلث فيتمثّؿ في تقديـ أفكار غير كاضحة حيث تقدّر نسبتيـ بػػ
كىذا يعكد إلى ضعؼ الأسمكب كالأفكار مشكشة كعدـ استخداـ التراكيب كالمفردات ككؿّ ىذا 

 يقكـ بتشكيو المعنى كالخمؿ في المكضكع.
 في نظرك ما ىي الطّريقة الأنسب في تصحيح نشاط الإملاء؟-5-1-17

 النسب التكرار الاقتراحات
 %20.69 06 المعمم

 %37.93 11 المعمم والمتعمم
 %41.38 12 المتعممين فيما بينيم

 %100 29 المجموع
 

 
 

الطريقة الأنسب في تصحيح نشاط الإملبء، كاف الاقتراح ( 17تثبت بيانات رقـ )
أفّ المعمّـ ىك ( كىذا يعكد إلى % 20.69)الأكّؿ التّصحيح مع المعمـ، حيث قدّرت بنسبة بػػػ
 شرحيا.الذم يعرؼ أخطاء تلبميذه كيعالجيا بذاتو مع 

20,69% 

37,93% 

41,38% 

 الاقتراحات

 المتعلمين فيما بينهم المعلم والمتعلم المعلم
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 (،37.93%) أمّا الاقتراح الثاّني فكاف مع "المعمـ كالمتعمّـ"، حيث قدرت نسبتو بػػػ
فيذا يككف بإرشاد المعمـ كؿّ تمميذ إلى خطئو كطريقة تصكيب الخطأ مع تلبميذه في حصّة 
جماعية، كىذا يجعؿ التّمميذ يشعر بقربو مف معممو، كما تمكف ىذه الطّريقة معرفة المستكل، 

ؿّ تمميذه كمقدار تعممو كتقدمو، أمّا الاقتراح الثالث فيك تصحيح النّشاط بيف المتعمّميف فيما ك
(، كىي أكبر نسبة كىذا يعكد إلى كضع المعمـ ثقتو 41.38%بينيـ، حيث قدّرت نسبتيـ بػػ)

بتلبميذه كتحميميـ المسؤكلية كتدريبيـ عمى إصلبح أخطاء غيرىـ، فيذا يعزّز ركح المنافسة 
ينيـ، فكؿّ كاحد منيـ يقدّـ ما لديو مف معمكمات حيث المعمـ يككف بينيـ كسيطة خفيفة فقط ب

ليعرفكا الأخطاء التي يقعكف فييا كيقمكف بتحميميا كتصحيحيا لمكصكؿ إلى الصّكاب 
بأنفسيـ، فيذه الطّريقة تناسب التّلبميذ فالضّعيؼ يستطيع كتابة النص كمّو صحيح بفضؿ 

 بتحيّز نفسو أنّو لا يعرؼ فيبقى في قكقعتو فقط. زملبئو كلا يقكـ
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 في رأيك ما ىي الميارات التي تنمي الرّصيد المّغوي لدى التلاميذ؟-5-1-18

 النسب التكرار الاقتراحات
 %20.69 06 الاستماع
 %10.34 03 التحدث
 %51.72 15 القراءة
 %17.25 05 الكتابة
 %100 29 كمّيا

( الميارات التي تنمي الرّصيد المّغكم لدل التلبميذ بنسبة 18رقـ )تثبت بيانات 
الاستماع  ( كىي ميارة القراءة، فيي الرّكيزة الأساسية عند التّمميذ، أمّا ميارة51.72%)

 (.17.25%(، أمّا الكتابة قدّرت بػػػ)10.34%(، أمّا التحدّث قدّرت بػػ)%20.69قدّرت بػػ )
(، كأفّ أفضؿ ميارة لتنمية الرّصيد المّغكم لدل 100%بػػػ) أمّا أكبر نسبة فقد قدّرت

التمميذ فكؿّ ىذه الميارات متكاممة فيما بينيا لا يمكف الاستغناء عف كاحدة منيما مف أجؿ 
تحقيؽ العممية التعميمية التعممية، فكؿّ كاحدة منيما تحقّؽ ىدؼ معيف فالاستماع يعتبر في 

خطكة الأكلى لمتحدّث يككف التّمميذ في المراحؿ الأكلى مف التّكاصؿ الأكّؿ مع الآخريف كال
التعمـ لا يتحكـ إلّا في حاسة السّمع لأنّو يعتبر أكّؿ قناة تكاصؿ بيف التّمميذ كالمعمـ، ثـ تأتي 
ميارة التحدّث التي تستخدـ في العديد مف المكاقؼ التي تتعرض إلييا يكميا فيي تساعد عمى 

ّـ تأتي ميارة التعبير عف ما يحتاجو ال شّخص، إمّا لمحصكؿ عمى حقكقو أك أداء كاجباتو. ث
القراءة التي مف خلبليا تكسع المدارؾ كتنمي العقكؿ، فمف خلبليا يمكف معرفة أمّ شيء عف 
كؿّ شيء أم في أم مكضكع تريده أخيرنا تأتي ميارة الكتابة، كىي التي تتيح الفرصة 

سرعة ككضكح، فبفضؿ الكتابة يمكف إعداد أم نكع لصاحبيا كي يعبّر عف مشاعره كأفكاره ب
مف أنكاع المحتكل الذم يطمب منو تدفع صاحبيا للئبداع كالتحفيز كالتمييز لمكصكؿ إلى 

 نماذج كتابتو مشكّقة كميمة.
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لا يمكف أف نميّز ميارة عف أختيا لأفّ لكؿّ كاحدة منيما ميزاتيا الخاصّة بيا كلا 
 يمكف تعكيض كاحدة بأخرل.

 

 ميل نتائج الاستبيان:تح
 ( كىذا يعكد إلى ميميـ إلى التّدريس.100%أغمبية الأساتذة مف جنس أنثى بنسبة ) 

 ( ذلؾ لخبرتيـ الطّكيمة في مجاؿ 75.87%أغمب أفراد العينة مترسميف بنسبة ،)
 التّعميـ.

 ."أغمبية الأساتذة مستكاىـ التّعميمي "ليسانس 

  ( كىذا راجع إلى مدل 68.97%الإملبء بنسبة )يقع التّركيز في ميارة الاستماع عمى
 تركيز التّمميذ إلى ما يسمعو مف طرؼ معممو.

  المّغة المستعممة أثناء الدّرس ىي المّغة العربية لأنّيا الأساس، كيستكجب عمى التّمميذ
 تعمّميا.

  التّلبميذ ييتمّكف بنشاط القراءة أكثر مف النشاطات الأخرل، حيث قدّرت  نلبحظ اف
 ( لاكتساب مفردات جديدة. 58.62%تيـ بػػ)نسب

  كانت بإجابة "أحياننا" أغمب الإجابات حكؿ ارتباط المعمكمات القبمية بميارة الاستماع
، كذلؾ لككف التمميذ غالبا ما يتذكر ما يتمقاه إذ لـ يقكـ المعمـ (48.27%نسبة )

 بمراجعة قبؿ الشّركع في الدّرس.

 ( لأنيا 62.07%القراءة ىي الطريقة المزدكجة بنسبة ) أنجح طريقة في تنمية ميارة
 تعمؿ عمى الدمج بيف الطريقتيف التحميمية كالتركيبية.
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 ( كذلؾ لككنو يممؾ الكافي لمتعبير 62.07%ميؿ التمميذ إلى التعبير الكتابي بنسبة ،)
 عف ما يخص المكضكع.

 الأخطاء الإملبئية  الصعكبات التي يكاجييا المعمـ أثناء تصحيح الأكراؽ بكثرة ىي
( ذلؾ يعكد إلى عدـ قدرتو عمى التمييز بيف الحركؼ أك 44.83%النحكية بنسبة )
 مشاكؿ صحية.

  الطريقة الأنسب لتصحيح نشاط الإملبء ىي تفاعؿ المتعمميف فيما بينيـ لمتعرؼ عمى
 أخطائيـ كتصكيبيا.

 بينيا فلب يمكف تقييـ  كؿّ الميارات ينمي الرّصيد المّغكم لدل التّمميذ متكاممة فيما
تحدث التمميذ دكف عبكره جسر الاستماع، فيك يستمع ثّـ يتحدّث نفس الشّيء بالنسبة 

 لمقراءة كالكتابة فيك يقرأ ثّـ يكتب. 

 

 

 

 



 

 

 
 خاتمة



 خاتمة

77 
 

 خاتمة:
لقد كانت غايتنا كراء ىذا البحث أف نكشؼ عف دكر الميارات المّغكية في تعميـ المّغة  

العربية عند التّلبميذ، كنحف بصدد ختـ ىذا المبحث استنتجنا مجمكعة مف النتائج التي 
 إشكالية البحث، كمف بيف ىذه النتائج نذكر ما يمي:ساعدتنا في تحميؿ 

إفّ الميارة مجمكعة مف المعارؼ كالقدرات الشّخصية التي يجب تكفرىا لدل المتعمميف  -
 لكي يتمكف مف انجاز عمؿ معيف.

إفّ الميارة ىي قدرة عمى فعؿ عمؿ ببراعة كاتقاف كىي مستمدة مف مشاىدة كممارسة  -
قبكلية كمحقّقة للئنجاز، كترتبط الميارة بعدة معايير  كتدريب عمى أداء عمؿ بطريقة

 مرتبطة بقياسيا مثؿ زمف القياـ في العمؿ كطريقة الأداء.

كتعزيزه عمى  التّمميذتعدّ مرحمة الاستماع أكلى الميارات المّغكية لأنّيا مرحمة تحضير   -
 تنمية تفكيره.

 بير عف أفكاره.تتـ ميارة التحدث لدل التمميذ باكتساب القدرة عمى التع -

تعتبر القراءة مف الكسائؿ الميمة لاكتساب المعرفة عند التمميذ حيث يكتسب ثركة  -
 ىائمة بكاسطة ىذه الميارة.

تعد الكتابة الركيزة الأساسية للبتّصاؿ فيي ميارة ميمة لتمميذ فيي ىذا الإثراء خبرتو  -
 المّغكية.

 نذكر أىمية ىذه الميارات التي تكمف في:

 الميارات المّغكية ضركرية لكؿّ تمميذ.إفّ  -
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الميارة المّغكية تمثؿ جسر يربط بالسّمكؾ كأف إىماليا في الدّراسة يؤدم إلى ضعؼ  -
عاـ في فيـ مجالات المعرفة كاستعماليا عند المعمميف كفي الأخير نتمنى أف نككف 

ضا لأنّو لا قد كفّقنا في بحثنا كلك بجزء، تاركيف الفرصة لمف بعدنا أف يكممكا نقائ
 كجكد لبحث كامؿ، فكؿّ نتيجة يعتبره التحكؿ كالتغير إلى أشكالو جديدة. 
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 المراجعقائمة 
 لكريم االقرآن 

 :الكتب -أولا
ابتساـ محفكظ أبك محفكظ، أستاذ مساعد بجامعة القصير، كمية العمكـ كالآداب،  .1

 .ـ، دار التدمرية لمنشر كالتكزيع2017 :السعكدية .1طالميارات المغوية، 
، مركز الكتاب 2006 .2طالمرجع في تدريس المغة العربية، إبراىيـ محمد عطا،  .2

 .لمنشر
 .ميارات الاتّصال وفن التعامل مع الآخرينأحمد العبد أبك السعيد كزىير عابد،  .3
، دار المعرفة 2006 .1طالكممة العربية، كتاباتيا ونطقيا، أحمد عبد الغفّار،  .4

 .الجامعية
، 2004الأردف:  .1ط التعبير الكتابي وأساليب تدريسو،أحمد عبد الكريـ الخكلي،  .5

 .دار الفلبح لمنشر كالتكزيع
مداخل تعميم المغة العربية، سمسمة البحوث التربوية والتقنية، أحمد عبيدة عكض،  .6

 .، جامعة أـ القرل2000، 1ط
، دار 2004القاىرة:  .دطالمّغة والكلام أبحاث في التداخل والتقريب، أحمد كشؾ،  .7

 .غريب لمطباعة كالنشر كالتكزيع
، دار الشكاؼ لمنشر 1991 :رةالقاى .دطتدريس فنون المّغة العربية، أحمد مرككز،  .8

 .كالتكزيع
 .2017، ديسمبر PDFنكع الممؼ  .دطالميارات المّغوية، المدرب محمد السامعي،  .9

 .2017 .كمية الجزيرة لمعمكـ الصحية، دطغوية، الميارة المّ محمد السامعي، -المدرب .10
 :الأردف .1طالعربي لمقراءة والكتابة،  التّمميذإعداد جميؿ طارؽ عبد المجيد،  .11

 .دار الصفاء لمنشر كالتكزيع ،2005
 :الجزائر.دطبيداغوجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد والمتطمبات، حاجي فريد،  .12

 .، دار الخمدكنية لمنشر كالتكزيع2005



 المراجعقائمة 
 

81 
 

 .2003مركز الإسكندرية لمكتاب، المغة بين النظرية والتطبيق، خالد عبد الرزّاؽ،  .13
أنشطة الأطفال العاديين ولذوي الاحتياجات الخاصة، خكلة أحمد يحيك زميمو،  .14

 .دار المسيرة لمنشر كالتكزيع، 2000 :عماف.دط
مصر:  .1طتنمية ميارات التواصل السنوي، راشد محمد عطية أبك صكاكيف،  .15

 .، أتيراؾ لمطباعة كالنشر كالتكزيع2005
عماف،  .1طمدخل إلى تدريس ميارات المّغة العربية، ربيع عبد ا﵀ أبك ميى،  .16

 .ـ، دار البداية لمنشر كالتكزيع2010الأردف: 
 :مصر .1طالميارات المغوية مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا، رشدم أحمد نعيمة،  .17

 .، دار الفكر العربي2004
مصر  .1طتنمية ميارات التواصل الشفوي، رشيد محمد عطيو أبك صكاكيف،  .18

 .لمطباعة كالنشر كالتكزيع ، إيترا2005الجديدة: 
القاىرة:  .1طالميارات المّغوية مستوياتيا وصعوباتيا،  رشيدم أحمد طعيمة، .19

 .، دار الفكر العربي2004
مشكلات القراءة في الطفولة إلى المراىقة التشخيص  رياض بدرم مصطفى، .20

 .، دار صفاء لمنشر كالتكزيع2005 :عماف .1طوالعلاج، 
المّغكية )عكامؿ تنمية الميارات المّغكية عند العرب  ياراتالمزيف كامؿ الخكيسكي،  .21

 .، دار المعرفة الجامعية2014فبراير،  11 .، دط(كغيرىـ
طرائق تدريس الأدب والبلاغة والتعبير بين النظرية سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي،  .22

 .، دار الشركؽ لمنّشر كالتّكزيع2004عماف:  .1طوالتطبيق، 
 .1طمناىج المغة العربية وطرق تدريسيا، السامكؾ كآخركف، سعدكف محمكد  .23

 .، دار كائؿ لمطباعة كالنشر2006بيركت: 
 .، عالـ الكتب2005يناير  1 .دطالتكامل بين التقنية والمغة،  سعيد عبد ا﵀ لافي، .24
دار الفكر  :عماف .1طتعميم القراءة والكتابة للأطفال، سمكل يكسؼ مبيض،  .25

 .لمطباعة



 المراجعقائمة 
 

82 
 

، دار الكتب 2006مصر:  .1ط الرائد في التعبير،الديف بيدارم،  طارؽ صلبح .26
 .المصرية

، دار 2015مصر: . 1ط، التّمميذالميارات المّغوية عند طارؽ عبد الرّؤكؼ عامر،  .27
 .الجكىرة لمنّشر كالتّكزيع

المّغة العربية منياجيا وطرائق طو حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الكائمي،  .28
 .، دار الشركؽ لمنشر كالتكزيع2005، الأردف، 1طتدريسيا، 

، 1932لبناف:  .3طالموجّو العممي لتدريس المّغة العربية، عابد تكفيؽ الياشمي،  .29
 .مؤسّسة الرّسالة

استراتيجيات حديثة في فن  عبد الرحماف عبد الياشمي طو عمي حسيف الدليمي، .30
 .، دار الشرؽ2008عماف:  .1ط التدريس،

مصر: طرق تدريس المّغة العربية، عبد الرحماف كامؿ عبد الرحمف محمكد،  .31
 .، كمية التربية2004/2005

 :الجزائر .1طبحوث دراسات في المسانيات العربية، عبد الرحمف الحاج صالح،  .32
 .مكفـ لمنشر، 2007

المّغة العربية مناىجيا عبد الرحمف عبد الياشمي طو، عمي حسف الدليمي كآخركف،  .33
 .، دار الشرؽ2008عماف: . 2طق تدريسيا، وطر

السنة الأكلى دروس تطبيقية في مادة تقنيات التعبير الشفوي، عبد العزيز ثقيؿ،  .34
 . 06، ص 2020/2021تخصص لغة كأدب عربي، السنة الجامعية، 

: 2005 .2ط أساليب تدريس ميارات المغة العربية وأدابيا، عبد الفتاح حسف البجة، .35
 .معيدار الكتاب الجا

أفريؿ  21 .دطأساليب تدريس ميارات المّغة العربية وأدابيا،عبد الفتاح حسف البجة،  .36
 .، دار الكتاب الجامعي2015

 .1طأصول تدريس العربية بين النظرية والممارسة، عبد الفتاح حسف البجة،  .37
 .ـ، دار الفكر لمطباعة كالنشر2000 :عماف



 المراجعقائمة 
 

83 
 

عبد الفتاح حسف البجة، دكتكراه في أصكؿ المغة أستاذ مساعد في كمية العمكـ  .38
ـ، دار 2005عماف:  .2طأساليب تدريس ميارات المغة العربية وأدابيا، التربكية، 

 .الكتاب الجامعي، العيف
، 2001عماف:  .1طأساليب تدرس المّغة العربية وآدابيا، عبد الفتاح حسف البحة،  .39

 .دار الكتاب الجامعي
 .، دار المسيرة لمطباعة كالنشر2014 .دطميارات المغة العربية،عبد ا﵀ مصطفى،  .40
 :عماف .1طتدريس المغة العربية وفقا لأحدث طرائق التربوية، عمى عبد ا﵀ طاىر،  .41

 .، دار المسيرة لمنشر كالتكزيع كالطباعة2010
، دار المسيرة لمنشر 2010عماف:  .2طلعربية، تدريس المّغة اعمي أحمدمدككر،  .42

 .كالتكزيع كالطباعة
، دار الفكر 2015أكتكبر  7 .دطتدريس فنون المّغة العربية، عمي أحمد مدككر،  .43

 .العربي
، دار الشكاؼ 1991القاىرة:  .دطتدريس فنون المّغة العربية،  عمي أحمد مرككر، .44

 .لمنشر كالتكزيع
تطور ميارات القراءة في كتب لغتي لصفوف ية، بف فاركؽ محمد العمارن عماد .45

المرحمة الابتدائية الأولية في المممكة العربية السعودية، دراسة وصفية تحميمية: 
 .ـ20العدد الثالث كالخمسكف، يكليك 

دار  ،1998، المرشد الفني لتدريس المّغة العربيةفيصؿ حسيف طحيمر العمي،  .46
 الثقافة لمنشر كالتكزيع.

 .1طالاتّجاىات التربوية المعاصرة في تدريس المّغة العربية، محمد رجب فضؿ ا﵀،  .47
 .، عالـ الكتب كالتّكزيع كالمطالعة1998

، التّمميذدور المّغة العربية في تنمية الميارات المّغوية عند نكرم عبد ا﵀ ىباؿ،  .48
 جامعة الزاكية، ليبيا المؤتمر الدكلي الثالث لمّغة العربية، المحكر السادس، العجيلبت،

 .دبي 



 المراجعقائمة 
 

84 
 

 .1طمناىج المغة العربية وطرق تدريسيا، ىدل السمرم سعدكف محمكد السامكؾ،  .49
 .، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع2005عماف: 

طرائق التعميم بين النظري والممارسة في ضوء الاتّجاىات التربوية  يكسؼ مانكف، .50
 .المؤسسة الحديثة لمكتاب، دط ،الحديثة وتدريس المغة العربية في التعميم الأساسي

 .2008لبناف: 
 :مواقع الأنترنت-ثالثا

 
1. https://www.mawdoo3.com  
2. www.https://almrasal.com  
3. www.https://hodomady.20.blogspot.com 

www.https://kenonaorline.com( 
4. www.https://sotor.com 
5. https://www.zemmouraedu34.yoo7.com( 

http://www.https/hodomady.20.blogspot.com
http://www.https/hodomady.20.blogspot.com
http://www.https/kenonaorline.com
http://www.https/kenonaorline.com
http://www.https/sotor.com
http://www.https/sotor.com
https://www.zemmouraedu34.yoo7.com/
https://www.zemmouraedu34.yoo7.com/


 

 

 
المحتويات فيرس



 المحتويات فهرس
 

 

 فيرس المحتويات

 كممة شكر
 إىداء
 أ  ...................................................................................مقدمة

 الفصل الأوّل:
 مضامين عامّة

 6 ........................................................................... تمييد الفصل
I-6 .............................................................................. الميارة 

 7 ....................................................................تدريب عممي-1
 7 .................................................................... معرفة نظرية-2

II-9 ............................................................................... القدرة 
 9 .................................................................... مفيكـ القدرة-1
 10 ....................................................... الفرؽ بيف القدرة كالميارة-2

 11 ...................................................................... خلاصة الفصل:
 الفصل الثاني:
 الميارات المّغوية

 13 ......................................................................... تمييد الفصل
I- 13 .................................................................. الميارات المّغوية 

 13 ............................................................... ميارة الاستماع-1
 14 .................................. الفرؽ بيف ميارة الاستماع كالانصات كالسماع-2
 16 ................................................................ أنكاع الاستماع-3



 المحتويات فهرس
 

 

 17 ............................................................... أىمية الاستماع-4
 18 .............................................................. أىداؼ الاستماع-5
 19 ......................................................... اكتسابيا لمتّمميذطرؽ -6

II-20 ..................................................................... ميارة التحدّث 
 21 ....................................................................... الحديث-1
 22 ........................................................................ الكلبـ-2
 22 ....................................................................... التحدث-3
 24 ............................................................... التعبير الشفيي-4

III-26 ..................................................................... ميارة القراءة 
 26 ........................................................... تعريؼ ميارة القراءة-1
 27 .................................................................. أنكاع القراءة-2
 31 ........................................................... القراءةطرؽ تدريس -3
 34 ................................................................. أىداؼ القراءة-4
 36 .................................................................. أىمية القراءة-5

IV- 37 .....................................................................الكتابةميارة 
 37 ...................................................................... مفيكميا-1
 38 ..................................................................أىمية الكتابة-2
 39 .................................................................أىداؼ الكتابة-3
 40 .................................... الأساليب المساعدة عمى تنمية ميارة الكتابة-4
 41 ................................................................ التعبير الكتابي-5

 47 ....................................................................... الفصلخلاصة 
 



 المحتويات فهرس
 

 

 الفصل الثالث:
 الدراسة الميدانية

 49 ............................................................................... تمييد:
 49 .......................................................................... المنيج:-1
 49 .................................................................... عيّنة الدٍّراسة:-2
 49 .................................................................... راسة:حدود الدّ -3
 50 .............................................................. أدوات جمع البيانات-4
 52 ..................................................... تقديم وتحميل نتائج الاستبيان-5

 74 ................................................................ نتائج تحميل الاستبيان
 77 ................................................................................ خاتمة

 80 ........................................................................ قائمة المراجع
 فيرس المحتويات

 الملاحق

 ممخّص
 

 

 

 
   



 

 

 

الملاحق



 الملاحق
 
 
 

 

 الاستبانة 
 الجميورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية
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 الكفاءة التكاصمية لدلتطكير  الميارات المّغكية فيدكر استعماؿ مذكرة ماستر تحت عنكاف 
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 تقديـ أفكار غير كاضحة 

 في نظرك ما ىي الطريقة الأنسب في تصحيح نشاط الإملاء؟ : ستة عشر (16

 المتعمميف فيما بينيـ   المعمـ كالمتعمـ   ـمالمع

 في رأيك ما ىي الميارات التي تنمي الرّصيد المّغوي لدى التمميذ؟ : عشر سبعة (17

 الكتابة   القراءة  التحدث  الاستماع

 

 

 

 

 

 



 

 

 ممخّص:
 

تيدؼ ىذه الدّراسة المكسكمة بدكر الميارات المّغكية في تنمية المّغة العربية لدل  
تلبميذ السنة الثانية ابتدائي إلى معرفة مفيكـ ىذه الميارات الأربع )الاستماع، التحدث، 
القراءة، كالكتابة( كأىميتيا كأىدافيا كطرؽ تدريسيا، ككذلؾ طرؽ اكتسابيا لدل التمميذ كذلؾ 

 مدل إفياميا في تطكر الثركة المّغكية لدل التمميذ كرصيده.لمعرفة 

أستاذ مف مستكيات مختمفة في التعميـ الابتدائي فتـ تقديـ  29تـ القياـ بمقابمة مفادىا  
تساىـ ميارة الاستماع في تنمية الثركة المّغكية لككف التّمميذ ، فالاستبياف كتحميمو كاسترجاعو

الطريقة المناسبة لألقاء الدٍّس ىي الطريقة ، أمّا و التعميمييتفاعؿ مع ما يسمعو في محيط
 الحكارية كذلؾ لأنّيا تجعؿ التّمميذ عنصر أساسي حيث يبدم أرائو كتعطي لو حكية التعبير.

، تستخدـ القراءة، الجيكية بنسبة كبيرة أثناء أداء نشاط القراءة عكس القراءة الصامتةكما 
كذلؾ برغبة التمميذ في حصد  ،مميذ في القسـ في كؿّ درسلدل التتنمى ميارة الاستماع ف

في تنمية ميارة القراءة  ة الأنجحقيالطر  فنجد أفّ المعمكمات كاكتسابيا كالاستفادة مما سمعو.
 ىي الطريقة المزدكجة ككنيا تجمع إيجابيات الطريقة التركيزية كالتحميمية.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Résumé : 

 Cette étude, étiquetée du rôle des compétences langagières dans le 

développement de la langue arabe chez les élèves de deuxième année du 

primaire, vise à connaître la notion de ces quatre compétences (écouter, parler, 

lire et écrire), leur importance, leurs objectifs et leurs modalités d'apprentissage. 

L’enseignement, ainsi que les modalités de leur acquisition par l'élève, afin de 

connaître l'étendue de leur compréhension dans le développement de la richesse 

linguistique chez l'élève et son score. 

 Un entretien a été mené auprès de 29 enseignants de différents niveaux 

de l'enseignement primaire. Le questionnaire a été présenté, analysé et récupéré. 

La compétence d'écoute contribue au développement de la richesse linguistique 

car l'élève interagit avec ce qu'il entend dans son environnement scolaire. 

Méthode de raconter la leçon, c'est la méthode du dialogue, car elle fait de 

l'élève un élément essentiel où il exprime ses opinions et lui donne de la vivacité 

d'expression. La lecture régionale est également utilisée dans une large mesure 

lors de l'activité de lecture, par opposition à la lecture silencieuse. La capacité 

d'écoute est développée par l'étudiant dans le département à chaque leçon, en 

raison du désir de l'étudiant de récolter et d'acquérir des informations et de 

bénéficier de ce qu’il a entendu. Nous constatons que la méthode la plus efficace 

pour développer les compétences en lecture est la méthode double, car elle 

combine les avantages de la méthode de concentration et de la méthode 

analytique. 
 


