
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



أ

 اهداء
ى الله عمل�م و رسوله و المؤمنون"  "قل اعملوا فس�ي

ي هذا 
أنا اليوم و الحمد � أطوي سهر الل�ا�ي و خلاصة مشواري �ف

تعا�، ثم العمل المتواضع، و الفضل الأول �عود ا� الله سبحانه و 

ي 
ي  عائلئت ، و أئب ي بدعائها تحقق نجا�ي

ال���مة و أخص بالذكر أ�ي الئت

ي الأعزاء حماهم الله 
ي الح�اة، ا� اخوىت

الذي هو سندي الأول �ف

ي ح�اتهم: 
و ابنتهما  محمد و زوجته وحفظهم بحفظه ووفقهم �ف

، مج�د، و غ�لاس. �، سا�مان ي قرة  دع�ي
ي ال���م و بناىت ا� زو�ب

: لت�س�ا، ملاك، و أر� ي
 جميع الأقارب و الأحباء كل ، و ا�ناسعيني

ي ط�لة مشواري الجام�ي نع�مة، و كل 
ي و رف�قىت

باسمه، و ا� صد�قىت

.ة علم النفس المدر�ي طلب  

 سلیمي أمینة



ب

 اهداء
و رزقت فأجزیت و علمت فنفعت ...اجعل ھذا یامن خلقت فأحسنت 

العمل خالصا لوجھك الكریم واجعلھ لقلبي ضیاءا و لبصري نورا 
 واكتبھ في میزان حسناتي وارحم بھ أھلي أینما حلوا...

 أھدي ھذا العمل المتواضع:

 الى والدي الأعزاء حبا و تقدیرا

واعتزازاالى اخوتي و أخواتي فخرا   

 الى الأھل و الأقارب تحیة واحتراما

 الى كل الأساتذة شكرا و عرفانا

 الى أصدقائي و زملائي خاصة زمیلتي أمینة

 الى كل طلبة ماستر علم النفس المدرسي

 الى كل من ساھم في انجاز ھذا العمل من قریب أو بعید

 سلیماني نعیمة



 الشكر و التقدیر
الحمد � الذي أنار لي درب العلم و المعرفة و أعانني على أداء 

ھذا الواجب ووفقني في انجاز ھذا العمل، و الصلاة و السلام على 

خاتم الأنبیاء و المرسلین سیدنا محمد علیھ  الصلاة و السلام .

أتوجھ بجزیل الشكر و الامتنان الى كل من ساعدني من قریب أو 

من بعید على انجاز ھذا العمل، و أخص بالذكر الدكتورة المشرفة 

"صحراوي نزیھة" التي لم تبخل علینا  بتوجیھاتھا و نصائحھا 

القیمة التي كانت عونا لنا في اتمام ھذا البحث.

كما لا یسعني الا أن أخص بأسمى عبارات الشكر و التقدیر كل 

أساتذة تخصص علم  النفس المدرسي، و لكل من علمنا و لو 

حرف و ساعدنا في مسیرتنا الدراسیة.

ج
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 مقدمة:
یعتبر مفھوم الدمج من المفاھیم التي تشكل اھتماما كبیرا لدى جمیع العاملین    

والمھتمین في حقل ورعایة وتأھیل ذوي الاحتیاجات الخاصة، فھؤلاء یحتاجون الى شتى 

أوجھ الرعایة من خلال منظور الدمج التربوي حتى یتسنى لھم العیش في الحیاة المدرسیة 

والحیاة العامة، وبرجوعنا للواقع نلاحظ أن الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة یعانون تھمیشا 

ملحوظا ، سواء من خلال ضعف بنیة الاستقبال الخاصة بھم ، أو من حیث ندرة الأطر 

التربویة المؤھلة والمتخصصة للاستجابة لحاجیاتھم، أو من حیث ضعف الدعم الذي یقدم 

لجمعیات المجتمع المدني للممارسة في ھذا المجال ، ولھذا و تحقیقا لمبدأ تكافؤ الفرص وحق 

النجاح للجمیع ، فإنھ لم یعد إغفال حق تمدرس الأطفال ذوي الحاجات الخاصة مقبولا، وفي 

الحالة ھذه یجب العمل كل من في موقعھ على تطبیق مقتضیات الدستور في ما یتعلق 

بالأشخاص في وضعیة إعاقة ونصوص اتفاقیات حقوق الطفل مع العمل على إدماجھم 

وضمان فرص لھم في المدرسة والمجتمع  ولا شك أن تأھیل ھذه الشریحة من المجتمع 

یتطلب إمكانیات مادیة ھائلة قد لا تتوفر لكثیر من المجتمعات وخاصة النامیة منھا وصعوبة 

 تحدید مقاییس مقننة تقیس قدرات ذوي الاحتیاجات الخاصة سواء نفسیا لتقبل الإعاقة 

والتعایش معھا أو اجتماعیا أو على مستوى الدمج المھني أو مع وجود فروقا فردیة، 

لأن الھدف من الإدماج أساسا ھو  ،قد تكون مبررا قویا لعزل الأطفال المعاقین في المدارس

العمل على تقلیل ھذه الفروق ، ومن ثم فھناك ضرورة لإجراء الدمج من أجل تحقیق التقدم 

لذوي الاحتیاجات الخاصة ، ھذا التقدم المرغوب فیھ لا یزال في الواقع محدودا بسبب عدم 

الأسباب الرئیسیة التي لا تعزیزه بالمتابعة و المرافقة النفسیة والبیداغوجیة و ھذا سبب من 

حیانا من قبل بعض أتتیح الفرصة للأطفال المعاقین تحدي إعاقتھم ، فنجدھم یستبعدون 

وھذا بطبیعة الحال لا یعد فشلا للطفل المعاق  ،المعلمین أو لعدم تلاؤم المدرسة و حاجیاتھم

لموضوع التعرف بقدر ما ھو فشل للمدرسة و المجتمع الجزائري و قد أردنا من دراسة ھذا ا

على اتجاھات المعلمین نحو دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدرسة العادیة إیجابا أو 

        . المھنیةالخبرة  رجاھات بمتغیوما مدى تأثر ھذه الات سلبا
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ولتحقیق ذلك تم تقسیم ھذه الدراسة إلى جانبین، الأول نظري وتم تقسیمھ إلى ثلاث فصول، 

حیث یتناول الفصل الأول "الاطار العام للدراسة" وتم فیھ التطرق إلى: تحدید 
 اشكالیة الدراسة، فرضیات الدراسة، و أھمیتھا و أھدافھا و أخیرا التعاریف الاجرائیة.

الأنواع و الأنماط و (التعریف و ذلك من حیث "المدرسيدمج ال ویتضمن الفصل الثاني "

و شروط و متطلباتھ و مراحلھ مشكلاتھ، الأھداف، كذلك أسباب اللجوء الى الدمج و و

الایجابیات و السلبیات، و أخیرا عوامل نجاح ھذا الدمج). أما الفصل الثالث یتضمن "ذوي 

الاحتیاجات الخاصة" و ذلك من حیث ( التعریف و الفئات، مھام المعلم و المنھاج التدریسي 

و مشاكلھم، بالإضافة الى أسباب ھذه الاعاقة و التكفل بھم ). أما الجانب التطبیقي فشمل 

على فصلین، حیث تم التطرق في الفصل الأول إلى "الاطار العام للدراسة" و ذلك من حیث 
(تحدید الاشكالیة، الفرضیات، أھمیة الدراسة و أھدافھا، و أخیرا المفاھیم الاجرائیة)    

عرض وتحلیل لمالفصل الثاني فش  عرض و مناقشة نتائج"أما الفصل الثاني فیتضمن  

كما تحوي جملة  وتوصیات،واقتراحات  خاتمة،وأخیرا فإن ھذه الدراسة تتضمن  الدراسة"

.الدراسةبھا في ھذه  ااستعننمن المصادر والمراجع التي   
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الفصل الأول: طرح اشكالیة الدراسة

. 1- إشكالیة الدراسة

. 2- فرضیات الدراسة

. 3- أھمیة الدراسة

. 4- أھداف الدراسة

. 5- التعاریف الإجرائیة
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تحدید اشكالیة الدراسة:  /1  

یات تقدیم الخدمات للمعاقین، آلشھدت مختلف میادین التربیة اھتماما كبیرا من حیث تطویر 

والتي تسعى من خلال برامجھا المختلفة التي تتطلبھا كل فئة من فئات ذوي الاحتیاجات 

الخاصة قصد مساعدتھم على التكییف مع المحیط الاجتماعي الذي یعیشون فیھ، حیث یعمل 

جموعة من الاخصائیین في مجالات متعددة مثل: المدیر، الاخصائي على ھذه المھمة م

 النفسي، المستشار، و المعلم الذي لھ دور كبیر في ذلك.

 لذوي الاحتیاجات الخاصة متطلبات و ذلك حسب كل فئة من ھذه الفئات فھناك:

 (ذوي الاعاقة السمعیة، البصریة، الحركیة، صعوبات التعلم، التوحد، الموھوبون)

ث أن التربیة الخاصة تختلف عن خدمات الافراد العادیین أي أن لكل فئة خصائص      حی

واحتیاجات معینة، فھم لیسوا شریحة واحدة تماما، وبمعنى اخر أنھ ھناك فروق بینھم لذلك 

 لابد من مراعاتھا خاصة على الصعید المدرسي.

فرص في التعلیم بین الأطفال علیھ جاءت فكرة الدمج التربوي للتأكید على مبدأ تحقیق الو

العادیین و الغیر عادیین للانخراط في نظام التعلیم العام ضمن المدارس العادیة وفقا 

للأسالیب و المناھج و الوسائل التعلیمیة التي یشرف على تكییفھا فریق من المختصین 

صاحب  روجرز")، و تجدر الاشارة  الى ما قالھ "01، ص 2008(بیوض، بوعزة، 

أي الانطلاق من " قبول الطالب كما ھو" النظریة الانسانیة في حریة التعلیم حیث دعا الى 

موقع الطالب و لیس من موقع المعلم، و یعتبر ھذا توجھا ایجابیا للقبول بالطفل المعاق، و 

 ھذه الانجازات و التطورات الكبیرة أدت الى تعلیم التلامیذ المعاقین و دمجھم في التعلیم

 وزارة التربیة قامت)، و على ھذا الأساس 10، ص 2008العام (سھیر صباح، و اخرون، 

ه/الموافق ل 1435جمادى الاولى 11بإصدار قرار وزاري مشترك مؤرخ في  الوطنیة

م، و الذي ینص على دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة بالمدارس العادیة 2014مارس 13

التلامیذ المعاقین على الدمج المدرسي و التخفیف حیث أن ھذا الاجراء من شأنھ أن یساعد 

من أثر اعاقتھم بإزالة أي نوع من أنواع التمییز أو التھمیش، و منھ فان أسلوب الدمج 
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یطرح عتبا جدیدا على العاملین في الوسط المدرسي لم یكونوا مطلبین بھ فیما مضى خاصة 

على المؤسسة التربویة  بكامل في غیاب التكوین الكافي للأساتذة ، ھذا ما یشكل عبء 

التي أكدت على أنھ ھناك   "لورینس"و "ماكینون" أطرافھا، و ھذا ما أظھرتھ دراسة 

بعض المشاكل أو الصعوبات التي تواجھ معلمي التربیة في المدارس العادیة، و ھذا ما 

عدم كفایة یؤدي الى استقالتھم و تركھم للعمل و وجود مشاحنات بین المعلمین و من أسبابھا 

مھارات الاتصال بین المعلمین والادارة و نقص الدعم من المشرفین و الاداریین.    

(لورنس وماكینون في سھیر سھیلة و اخرون)، وھذا ما یؤكد أن ھناك صعوبات و 

مشكلات تواجھ المعلمین في جوانب مختلفة حیث أن اتجاھاتھم و آرائھم  مختلفة فمنھم من 

ایجابي بالنسبة لذوي الاحتیاجات الخاصة مثل دراسة        یرى أن الدمج یكون 

كانت بعنوان "اتجاھات المعلمین حول دمج الطلبة المعاقین في  و التي "علي الصمادي"

الصفوف الثلاثة الأولى مع الطلبة العادیین في محافظة عرعر بالسعودیة، جامعة الحدود 

الشمالیة"، سنة 2008، حیث كانت نتائج ھذه الدراسة تدل على وجود اتجاھات ایجابیة نحو 

الدمج ، و منھم من یعتقد عكس ذلك، مثل دراسة أجراھا "محمد كامل أبو الفتوح أحمد" و 

التي مفادھا "اتجاھات معلمي المدارس الابتدائیة نحو دمج أطفال التوحد مع أقرانھم العادیین 

في المدارس العامة بمصر" و ذلك سنة 2011، حیث كانت نتائج دراستھ تدل على أن 

الاتجاھات كانت سلبیة نحو دمج أطفال التوحد في المدارس الابتدائیة و عدم تأثر أفراد  
العینة بمتغیر الخبرة المھنیة، و ھذا ما دفع الى اثارة التساؤلات التالیة:

 ماھي طبیعة اتجاھات الأساتذة نحو دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس 
العادیة؟

-1

 ھل توجد فروق بین الأساتذة في طبیعة اتجاھاتھم نحو دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في 2-
المدارس العادیة حسب الخبرة المھنیة؟ 
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     رضیات الدراسة:/ ف3

لفرضیة الاولى: ا  * 

طبیعة اتجاھات الأساتذة نحو دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة  تكون  

 ایجابیة .

 * الفرضیة الثانیة: 

المعلمین نحو دمج ذوي الاحتیاجات  ت دلالة احصائیة  لطبیعة اتجاھاتتوجد فروق ذا 

لخبرة المھنیة.لالخاصة في المدارس العادیة تعزى   

هم�ة الدراسة: / أ4  

یعتبر دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المجتمع أحد الخطوات المتقدمة التي أصبحت 

برامج التأھیل المختلفة تنظر الیھا كھدف أساسي لتأھیل ذوي الاحتیاجات الخاصة حدیثا.   

و تعتبر بلادنا الجزائر ھي احدى الدول التي زاد الاھتمام فیھا في الآونة الاخیرة بذوي 

صة و خدماتھم و أصبح ھناك تغیر في النظرة الى ذوي الاحتیاجات الاحتیاجات الخا

الخاصة سواء على مستوى صناع القرار أو على المستوى الشعبي.

و في الوقت الحالي یرفع الكثیر من المھتمین بالحقل التربوي و التعلیمي شعارات 

الخاصة باختلاف اعاقتھم في الصفوف  بخصوص دمج فئة التلامیذ من ذوي الاحتیاجات

العادیة لتحقیق مبدأ تكافؤ  الفرص من جھة و الامكانیات التي یتمتعون بھا مقارنة بأقرانھم 

 العادیین تصل الى حد تواجد موھوبین و متفوقین من ذوي الاعاقات بصفة عامة . 

إن أھمیة المشكلة موضوع الدراسة تتعدى أیضا الى ما یمكن أن یرسم في قناعات ھاتھ 

الفئة و نظرتھم و اتجاھاتھم نحو المجتمع سواء أن فشلوا بسبب اتجاھات الاخرین          

و كذا في حال تحقیقھم لمكاسب كان الدافع الأساسي فیھا اثبات الذات.  

فمن ھذه الأھمیة معرفة مدى تكفل المدرسة الجزائریة  واھتمامھا ذوي الاحتیاجات الخاصة 

خلال العملیة الإدماجیة و ھل حققت الغایات الحقیقیة للدمج الذي نصت علیھ المناشیر 

 الوزاریة.
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ان وجود الطفل الغیر عادي مع الأطفال العادیین في المدارس العادیة یكون لھ أثر كبیر 

ما على النمو الأكادیمي و الانفعالي و الاجتماعي للطفل الغیر عادي، و ذلك من خلال 

تؤدیھ طبیعة المتطلبات الدراسیة الاجتماعیة التي في حال نجاح الطفل من ذوي الاحتیاجات 

الخاصة في مواجھتھا تزید من ثقتھ بنفسھ و ثقة الاخرین بھ و بالتالي تعمل على تنمیة 

 دافعیتھ و توقعاتھ عن نفسھ و توقعات الاخرین عنھ .

المدرسة العادیة یساھم في رفع معنویات  ان وجود الطفل من ذوي الاحتیاجات الخاصة في

أولیاء الأمور، و بالتالي یزید من اتجاھاتھم و توقعاتھم الایجابیة نحو أطفالھم، ولاشك أن 

و توقعاتھم، و غالبا  موجود كلمة مدارس خاصة لھا أثر كبیر على نفسیة الاباء و اتجاھاتھ

الغیر عادي یدرس في مدرسة عادیة مع ما تتسم ھذه بالسلبیة بینما شعور الاباء بأن طفلھم 

 أقرانھ العادیین یختلف بشكل كبیر عن الحالة الاولى . 

ان الاعتراف بحق الطفل من ذوي الاحتیاجات الخاصة في التربیة و التعلیم لا یكفي بل لابد 

من خلق الظروف المادیة و الاجتماعیة التي تجسد ھذا الحق في الواقع، فلا نكتفي بالقول 

لأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة الحق في التعلیم بل لابد من وضع الخطط العملیة و أن: 

 انشاء المدارس الملائمة لحاجتھ مما یستوجب وضع مقاییس تعتمد في المدارس العادیة .

 4/ أهداف الدراسة: 

 ما استدعانا الى تناول ھذه الدراسة مجموعة مبررات و أھداف دفعتنا لذلك و لعل أھمھا  :

:

-
تھدف الدراسة الحالیة الى        

 الاطلاع على اراء المعلمین حول قضیة دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة مع زملائھم 
 العادیین في الصف الدراسي.

. معرفة مدى قابلیة المعلم لدمج جمیع فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة - 

 التعرف على درجة اتجاھات المعلمین باختلاف الأبعاد النفسیة و الأكادیمیة و الاجتماعیة.- 

 تحدید المتغیرات التي یمكن أن تسھم في تدعیم ھذه الاتجاھات أو تعدیلھا كالخبرة المھنیة.- 
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التع��فات الاجرائ�ة :  /5  

ھي عبارة عن استعداد نفسي أو تھيء عقلي عصبي متعلم للاستجابة السالبة الاتجاھات :  -أ

أو الموجبة نحو أشخاص ، أو موضوعات أو مواقف أو رموز في البیئة التي تستثیر ھذه 

 الاستجابة .

الى جنب مع أقرانھم العادیین حیث نعني بھ تعلیم التلامیذ غیر العادیین جنبا الدمج :  -ب

فس البرامج من نفس الأستاذ.یتلقون ن  

ج- اتجاھات الأساتذة نحو الدمج : ھي الدرجة التي یحصل علیھا المعلم في ھذه الدراسة 
على مقیاس اتجاھات معلمي المدارس الابتدائیة نحو دمج أطفال ذوي الاحتیاجات  الخاصة 

مع أقرانھم في المدارس العادیة.

ھو وضع الطفل الغیر  دمج طفل من ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العامة : -د

عادي بشكل منتظم في فصل دراسي موجود في مدرسة عامة حكومیة أو خاصة مع أقرانھ 

 العادیین طول الیوم الدراسي و اعطائھ الفرصة في مختلف الأنشطة الفصلیة .



.تمهيد ▪

. خلاصـــــــــة الفصـــــــــــــــــــل ▪

1- تعریف الدمج المدرسي

2- أنواع الدمج المدرسي

3- أنماط الدمج المدرسي

4- شروط و متطلبات الدمج المدرسي

5- مراحل الدمج المدرسي

6- أھداف الدمج المدرسي

7- أسباب اللجوء الى الدمج المدرسي

8- ایجابیات و سلبیات الدمج المدرسي

9- مشكلات الدمج المدرسي

10- عوامل نجاح الدمج المدرسي 

الفصل الثاني: الدمج المدرسي
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 تمھید :

صبحت أ التيحد الخطوات المتقدمة أالمجتمع  فيعتبر دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة ی

،الخاصة حدیثا الاحتیاجاتساسي لتأھیل ذوي أكھدف   أھیل المختلفة تنظر الیھابرامج الت  

حیث أن الدمج ھو وسیلة ھامة لتحقیق الكثیر من القیم التربویة والاجتماعیة فھو یوفر فرص 

تعلم المشاركة مع الأطفال العادیین ویدعم امكانیة الاستفادة من طاقتھم حینما تتوفر لھم 

.فرص العمل المناسبة لقدراتھم وخبراتھم السابقة  

 1/ تعریف الدمج المدرسي: 

ھو اتاحة الفرص للأطفال المختلفین للانخراط في نظام التعلیم الخاص كإجراء للتأكید على 

 مبدأ تكافؤ الفرص في التعلیم.

ویعرف من منظور آخر على أنھ تلك العملیة التي تشمل جمیع الطلاب في فصول ومدارس 

التعلیم العام، بغض النظر عن الذكاء أو الموھبة أو الاختلاف أو المستوى الاجتماعي 

والاقتصادي أو الخلفیة الثقافیة للطالب، ووضع الأطفال ذوي القدرات والاختلافات المختلفة 

في صفوف تعلیم عادیة وتقدیم الخدمات التربویة لھم مع توفیر الدعم الصفي كامل. 

عبد الغاني، 2016، ص 203)( 

فالدمج ھو أسلوب ومنھج تربوي متبع في الحیاة ( حدیثا ) حیث یتم فیھ دمج الأطفال  

أو الطلاب من ذوي الاحتیاجات الخاصة الذین تواجھھم صعوبات في جھاز التربیة و 

التعلیم، وتتمیز عملیة الدمج التي نتحدث عنھا بكونھا عملیة تربویة مشتركة 

 للمعاقین  والعادیین.      ( نصر الله ، 2002 ص 207).
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2/ أنواع الدمج المدرسي:

شكل واحد ویمكن توضیح  ھو لا یقتصر علىفیتمیز الدمج بأشكال وأنواع مختلفة  

التالي:أشكال الدمج على النحو   

* الدمج المكاني: 

 یقصد اشتراك مؤسسة التربیة الخاصة مع مدارس التربیة العامة بالبناء المدرسي 
وھیئة تعلیمیة خاصة  تدریب واسالیب خاصةالالدراسیة ل مدرسة خططھا لكط بینما تكون فق

موحدة.بھا ومن الممكن أن تكون الإدارة   

* الدمج الأكادیمي:

ة واحدة تشرف سمدر في العادیینمع ة صاخات الجتیاحیقصد بھ اشتراك ذوي الا 

المناھج المعتمدة في مع وجود اختلاف  سيعلیھا نفس الھیئة التعلیمیة وضمن البرنامج المدر

).210ص ،2016عبد الغاني (ي بعض الاحیان ف  

فالمفهوم الشامل للدمج هو أن تشتمل مدارس التعليم العام وفصوله على الطلاب جميعا بغض النظر  ✓
للطالب،   الثقافية  الخلفية  أو  والاقتصادي  الاجتماعي  المستوى  أو  الإعاقة  أو  الموهبة  أو  الذكاء  عن 

✓

ويجب على المدرسة دعم الحاجات الخاصة لكل طالب . )سالم، 2013، ص17(.  
العادية   المدارس  في  العاديين  الطلاب  مع  المعاقين  دمج  هو  الدمج  أن  على  الاتفاق  هنا  ونلاحظ 
وفصول التعليم العام دمجا شاملا بحيث يتم تزويدهم ببيئة طبيعية مع تقديم خدمات التربية الخاصة  

و الخدمات المساندة، والتي تتمثل في وجودهم بأقسام المدمجة.

      تلخص الباحثة الدمج التربوي يأخذ أشكالا مختلفة،  فهو لا يقتصر على دمج الاطفال في المؤسسات  
التربوية العادية،  لكنه قد يعني أحيانا إدماج ذوي الا حتياجات في الأنشطة اللاصفية كالتربية الفنية والرياضية  
الأنشطة   كافة  في  بمشاركتهم  وهذا  ومعاناتهم،  عزلتهم  عن  إخراجهم  بهدف  الاجتماعية  الأنشطة  وأيضا 

 الدمج الاجتماعي:

یعني التحاق الأطفال ذوي الاختلاف بالصفوف العامة بالأنشطة المدرسیة المختلفة 

كالرحلات وحصص التربیة الریاضیة والفنیة والموسیقیة والانشطة الاجتماعیة المتعددة 

وھو ابسط انواع وأشكال الدمج حیث لا یشارك ذوي الاختلاف نظیره العادي في الدراسة 

 داخل الفصول الدراسیة وانما یقتصر على دمجھ في الانشطة التربویة والاجتماعیة المختلفة.

*

الفصل الثاني: الدمج المدرسي

ي:الدمج الجزئي:

ویقصد بھ دمج ذوي الاختلاف في مادة دراسیة أو أكثر مع نظیره العادي داخل 

 فصول الدراسة العادیة.

*
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* الدمج المھني:

ة قوانین وأنظمة العمل في المھن المختلفة خاصال ي الاحتیاجاتوذ تعلیمبھ  صدیق

بتواجد فیھا بصورة دائما ومستمرة  م أولیتع تيالمدرسة أو المؤسسة ال إطاروالحیاة خارج 

).211,ص 2016 الغاني (عبد  

 3 أنماط الدمج المدرسي:/

 تختلف اسالیب ادماج المختلفین من بلد إلى اخر حسب امكانات كل منھا وحسب نوع 

الاختلاف ودرجتھ بحیث یمتد من مجرد وضع المختلفین في فصل خاص ملحق بالمدرسة 

العادیة إلى ادماجھم كاملا في الفصل الدراسي العادي مع امدادھم بما یلزم من خدمات  

خاصة.

الفصول الخاصة: *

وفیھا یلتحق الطفل بفصل خاص بالمختلفین ویكون ملحقا بالمدرسة العادیة في بادئ الأمر 

مع اتاحة الفرصة امامھ للتعامل مع اقرانھ العادیین بالمدرسة أطول فترة ممكنة من  الیوم 

الدراسي.

 حجرة المصادر:

      تلخص الباحثة الدمج التربوي يأخذ أشكالا مختلفة،  فهو لا يقتصر على دمج الاطفال في المؤسسات  
التربوية العادية،  لكنه قد يعني أحيانا إدماج ذوي الا حتياجات في الأنشطة اللاصفية كالتربية الفنية والرياضية  
الأنشطة   كافة  في  بمشاركتهم  وهذا  ومعاناتهم،  عزلتهم  عن  إخراجهم  بهدف  الاجتماعية  الأنشطة  وأيضا 

التعليمية و الاجتماعية، وهذا ما يتناسب مع قدراتهم على تحدي الاعاقة بكافة أشكالها.

 حجرة المصادر:*

 یتم وضع الطفل في الفصل الدراسي العادي مع تلقیھ مساعدة خاصة بصورة فردیة 
...  في حجرة ملحقة بالمدرسة حسب جدول یومي ثابت 

وعادة ما یعمل في ھذه الحجرة معلم أو أكثر من معلمي التربویة خاصة الذین أعدوا  

. خصصا للعمل مع المختلفین (عبد الغاني 2016، ص 203)



الفصل الثاني: الدمج المدرسي

 11

 * الخدمات الخاصة:
 یلحق الطفل بالفصل العادي مع تلقیھ مساعدة خاصة من وقت للآخر بصورة غیر 

منتظمة في مجالات معینة مثل الكتابة أو الحساب وغالبا ما یقدم ھذه المساعدة للطفل معلم 

 التربیة خاصة متنقل (متجول) یزور المدرسة مرتین أو ثلاث مرات أسبوعیا.

 * مساعدة داخل الفصل:

حق الطفل بالفصل الدراسي العادي مع تقدیم الخدمات اللازمة لھ داخل الفصل لی 

 الخدمات استخدام الوسائل التعلیمیة وقد تتضمن الموقفھذا في ح جفل أن ینطیمكن لل حتى

 أو الأجھزة التعویضیة، أو الدروس الخصوصیة (عبد الغاني 2016، ص 204).

 ویمكن تلخیص أنماط الدمج التربوي في المخطط التالي:

الشكل رقم (01) یوضح أنماط الدمج المدرسي

من خلال الشكل نلاحظ أن الدمج المدرسي یتمیز بأشكال وأنواع مختلفة فھو لا یقتصرعلى شكل واحد 
بل على عدة أشكال.
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 یتطلب الدمج ضرورة الأطفال ذوي الاقتراحات الخامة العالمین للدمج، الأطفال في 

اي فئة من الفئات الخاصة لھم خصائص متعددة فمنھم من تكون اعاقة بسیطة أو متوسطة أو 

شدیدة ومنھم من تكون مھاراتھم في التواصل جیدة ومنھم المتأخرون لغویا ومنھم من یعاني 

من الانسحاب او بعض المشكلات النفسیة والسلوكیة والاجتماعیة بسبب عدم تفاھم الوالدین 

حیث یعملان على مساعده وفق اساس تربویة سلیمة وكلما كانت خصائص الطفل من ذوي 

الاحتیاجات الخاصة أكثر اعتدالا فان ذلك یمكن أن یساعد في تنفیذ ممارسات الدمج بسلامة  

ویسر 

:  وھناك شروط یجب أن تتوفر في الأطفال القابلین للدمج

 أن یكون الطفل ذوي الاحتیاجات الخاصة من نفس المرحلة العمریة للطلبة العادیین.

 أن یكون قادرا على الاعتماد على نفسھ في قضاء حاجاتھ.

ان یكون الطفل من نفس سكان المنطقة المحیطة بالمدرسة أو تتوفر لھ وسیلة  

مواصلات امنة من وإلى المدرسة.

أن یتم اختیار الطفل من قبل لجنة متخصصة للحكم على قدرتھ على مسایرة برنامج  

المدرسة والتكیف معھا.

القدرة على التعلم في مجموعات تعلیمیة كبیرة عند عرض مواد تعلیمیة جدیدة 
 (سلامة, 2014, ص21,20).

ونستخلص مما سبقا أن أھم شرط من شروط الدمج وھو ان نوع الاعاقة تسمح لھ 

 بالتعلم وایضا التخطیط الواعي الذي یمین الفرص المناسبة للتفاعل بین جمیع الأطراف.

4/ شروط ومتطلبات الدمج المدرسي:

4-1 شروط الدمج:

4-2 متطلبات الدمج المدرسي:

 لیس من السھل دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة مع الاطفال العادیین بل ھناك جملة من  
المتطلبات أبرزھا فیما یلي:
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*فریق العمل المتكفل: (مدیر، معلم، ارشادي تربوي واجتماعي، اختصائي في تصحیح  

. النطق)

*معلم التعلیم العام: (داخل الفصول المدمجة) فیجب أن یتم اختیار من معلم التعلیم العام 

مع اعدادھم نفسیا وتربویا بكیفیة التعامل مع التلامیذ من ذوي الاحتیاجات الخامة وكیفیة  

ادماجھم في العملیة التعلیمیة، تعدیل المنھاج وتكییفھ.

*معلم التربیة الخاصة: حیث یعد حجر الأساس في عملیة الدمج لذا أن معدا اعدادا جیدا 

علمیا وتربویا واجتماعیا في مجال التربیة ذوي الاحتیاجات الخاصة، حیث تتفق فاعلیة 

الدمج على نوعیة المعلم المتخصص الذي یترجم اھداف ومتطلبات الدمج الى واقع عمل  

. ملموس (الزراع 2014 ص66)

/ مراحل الدمج المدرسي: 5

 لما كان الإدماج یستھدف دمج المعاقین في الأوساط العائلیة وھیاكل الجماعة، المجموعة، 
المدرسة، الفصل، فیمكن تحدید مراحل ادماج الاطفال المعاقین في المدرسة  بمراحل 

ثلاث ھي: 

* تھیئة البیئة المدرسیة: وھي تشمل: - المبنى المدرسي من حیث ملائمتھ 

للتلامیذ من ذوي الاحتیاجات الخاصة.
- تأسیس فرقة المصادر وتزویدھا بالوسائل والأدوات.

 المرحلة الأول:*

 ھي مرحلة الرفض المدرسي الذي ینسجم في مشاكل سلوكیة أو صعوبات تعلم 

ویرى الوالدان في اخفاق المدرسي الاجراء الأكثر بروزا لمشاكل لطفلھم المعاق وینعكس 

ھذا الفشل على علاقتھم بھ ویتمثل رفض المدرسة في المطالبة بالحاق مختص وتؤدي ھذه 

المطالبات الى الاقصاء وإلى اكتساب المعاق لصفقة الشخص الھامشي اكتسابا رسما وھكذا 

فإن المدرسة لا تحل أي من المشكلات بل تقضي إلى انكار تناقضاتھا الخاصة وغالبا الى  

تحمل المدرسین شعورا كامنا بالذنب.
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بالمدرسة بفضل شھادة أطفال أخرین یترددون على المدرسة و الخارج وفضل انشطة 

مشتركة مع مجموعات مدرسیة فالطفل یعبر عن رغبتھ في الذھاب إلى المدرسة في الخارج  

. لفترة دراسیة معینة یكون حضوره جزئیا (عبد الرؤوف 2014 ،ص25)

المرحلة الثالثة: * 

ھي المرحلة التي یجد خلالھا الطفل مكانة في المدرسة ویستعید ثقتھ بنفسھ إلى أن 

یطلب التمتع بالوقت المدرسي الكامل ویمر ذلك بمرحلة یعبر خلالھا عن رغبتھ في أن ینقطع 

مصاحبتنا لھ، ومن المؤكد انھ یجب علینا اقامة علاقات جد یقظة مع المدرسین لكى نحافظ 

على مثل ھذا النـسـق وتربط قضیة الأسواء أو الادماج بالمستوى الثقافي والتعلیمي للآباء 

والمجتمع یوجھ عام لأنھا تعتمد على مدى قدرة الاباء على القیام بدور فعال ونشیط في تنمیة 

سلوك الطفل وتعلیمھ وتطبیق ھذا المفھوم في الحیاة یحتاج الكثیر من المعارف والمھارات 

والجھد لإعداد الفرد والأسرة والمدرسة للمشاركة في عملیة تعلیم المعاقین وتنمیة  سلوكھم 

والقیام بمتابعة وتقییم التقدم (عبد الرؤوف 2014، ص26).

المرحلة الثانیة: *

یمر الطفل فیھا بمؤسسة مختصة یشعر على ھذه المدرسة الذي كان یعاني منھ حتى 

ذلك الحین لیس الزاما بالنسیة لھ و یعترف عندئذ لنفسھ بحق الرفض ھذا الأمر ولعل 

الاعتراف بحق ھو الاختلاف ھو المیزة الوحیدة لھذه المرحلة اذ لم یكن من الضروري البتھ 

الحاق الطفل بمؤسسة وظیفتھا العزل للحصول على ھذه النتیجة وتتأثر عملیة احیاء العلاقة 

 6/ أھداف الدمج المدرسي: 
أسس الدمج على مجموعة من الأهداف التي ترمي إلى التكفل بالمعاق أكاديميا و نفسيا و اجتماعيا و التي  

:يمكن تحديدها فيما يلي 

تقدیم كافة الخدمات الطلابیة من ذوي الاحتیاجات الخاصة بمواقعھم و بجوار سكنھم.-

توفیر الفرص للطلاب من ذوي الاحتیاجات الخاصة للاندماج مع الطلاب العادیین في -
المدارس العادیة و مساعدتھم على تطویر قدراتھم التعلیمیة.
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والشخصية  - القومية  الأهداف  من  للعديد  تحقيقا  حديث  تربوي  كاتجاه  العاديين  مع  المعاقين  دمج 
 العزل عن المجتمع. و

 التخفيف عن مدارس التربية الخاصة التي تعمل بالنظام الداخلي وخاصة في المدن الكبرى. -
 العمل على خفض التكاليف التي تنفقها مدارس التربية الخاصة.   -
تغيير- هذه    محاولة  تقديم  من  وتمكينها  تطورا  أكثر  أساليب  تبني  على  تشجيعها  و  العادية  المدارس 

 الخدمات إلى الغالبية العظمى من الأطفال. 
 الدمج حق لكل الأطفال المعاقين كأي طفل عادي من حيث الاستفادة من اقتصاديات المجتمع.-
 الأمور نحو أبنائهم المعاقين.  تعديل نظرة المدرسين والمدربين والطلاب غير المعاقين وأولياء-
وتكوين  - جيد  بشكل  معهم  الحياة  و  المجتمع  في  أقرانهم  مع  للاندماج  المعاقين  أمام  الفرصة  إتاحة 

 (.55،ص2017)عواد وزملائه، .  شبكة من العلاقات القوية.
 ين. التأكد من قدرة المعاقين على متابعة الدراسة في أقرب مدرسة محلية إلى جانب أقرانهم العادي-

و یرى عبد العزیز الشخص أن تحقیق أھداف الدمج یتطلب منا اجراءات و بالرغم من أنھا تختلف من

ید الى أخرى الا أنھ یمكن تحدید بعض العناصر التالیة:

التعليمية  - والتسهيلات  الخدمات  جميع  من  الانتفاع  في  الأطفال  جميع  حقوق  تحدد  واضحة  سياسة 
 المجتمع بغض النظر عن إعاقتهم. المتاحة في 

التزام السلطات المدرسية يدعم عملية إدماج المعاقين وتعزيزها وتوفير المساعدات اللازمة للمعلمين -
 والأطفال .

)عواد وزملائه،  .وعي مجتمعي يدعم عملية الدمج ويقبله ويلتزم بما يفرضه من أساليب معينة للمعاملة-

 .  (56ص ،2017

      كما ترى الباحثة أن الهدف من وجود الدمج التربوي هو إعطاء أو إتاحة الفرصة للمعاق بان يصبح  
مثل الطفل العادي،  ومساعدته على تجاوز إعاقته والصعوبات التي تنتج عنها و ذلك من خلال تقديم اليد  

العون من قبل المعلم وأسرته حتى يستطيع التعلم وانخراطه في المجتمع . 

      مما سبق يمكن القول بأن الدمج هو عملية ذات أهداف وغايات معينة لا يمكن بلوغها إلا إذا توفر 
المتاحة   إمكانيات  ظل  في  محددة  أسس  تطبيقه،  وفقا  يكفل  الذي  والإداري  لذلك  الملائم  التربوي  المناخ 

وإطارات مؤهلة.  
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: 7/ أسباب اللجوء إلى عملیة الدمج 

: دت إلى اللجوء إلى الدمج عديدة، نذكر منهاإن أسباب التي أ      

المتخصصة  - المؤسسات  بداخل  أو  الأسرة  بداخل  سواء  المجتمع  عن  المعاقين  عزل  معدل  زيادة 
 برعايتهم . 

بينهم  - مشتركة  علاقات  تكوين  خلال  من  المعاقين  اتجاه  المجتمع  اتجاهات  تغيير  على  العمل 
قدرات   تظهر  هادفة  أنشطة  في  تقبلهم  والاشتراك  زيادة  على  يساعد  مما  العطاء  على  المعاقين 

 اجتماعيا. 
 التزايد المستمر في إعداد المعاقين بفئاتهم المتنوعة. -
الإمكان  - قدر  الاستفادة  المعاقين وأسرهم على  والصحية  مساعدة  والتربوية  الاجتماعية  الخدمات  من 

 التي يتمتع بها العاديين.
 يكفلها لهم التشريع الإلهي أو التشريع الوضعي.   إعطاء المعاقين وأسرهم حقوقهم التي-
المجتمع - نظرة  نتيجة  أسرهم  أو  المعاقين  بها  يشعر  الذي  والعار  النقص  مشاعر  إزالة  على  العمل 

 الخاطئة إليهم. 
محاولة تغيير النظام الصارم الذي تتبعه مؤسسات رعاية المعاقين من حيث الحرص الزائد عن الحد -

بالحرية.   يتميز  الذي  الأسوياء  عالم  إلى  والخروج  للانطلاق  لهم  الفرصة  وإتاحة  )عواد الطبيعي 
 (.60، ص2017وزملائه، 

أهمية كبرى لدمج التربوي بغية تحسين    ومن هنا أضحى لزاما على القائمين على قطاع التعليم إبلاء      
أوضاع الطفل المعاق،وتمكينه من مواصلة مساره التعليمي واندماجه في المجتمع.
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:8/ ایجابیات و سلبیات الدمج المدرسي
8-1: االايجابيات:

 الخاصة.يساعد الدمج في استيعاب أكبر عدد ممكن من الطلبة ذوي الاحتياجات •
 ن الشعور بالذنب والإحباط والوصم.يساعد في تخليص أسر الأفراد ذوي الاحتياجات الخاصة م•
 تقديم الخدمات الخاصة والمساندة للطلاب من غير ذوي الاحتياجات الخاصة.•
البيئة  • في  الآخرين  مع  والتعلم  للعمل  ويؤهلهم  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلاب  إعداد  في  يساهم 

 الأقرب للمجتمع الكبير والأكثر تمثيلا له. 
 يدخل مهارات وأساليب مدرسي التربية الخاصة إلى المدرسة العادية ومناهجها للاستفادة منها.•
 دعم النشاط المدرسي. •
تعديل اتجاهات أفراد المجتمع وبالذات العاملين في المدارس العامة من مدراء ومدرسين وطلبة وأولياء  •

ل اكتشاف قدرات وإمكانات الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة التي لم تتح لهم أمور وذلك من خلا
 الظروف المناسبة للظهور. 

 إعطاء فرصة للطفل المعوق ضمن البيئة التعليمية والانفعالية والسلوكية. •
الوصمة  • المعوق من  الطفل  أسرة  بسبب   stigmaتخليص  تدعمت  التي  العجز  بحالة  الشعور  جراء 

 (.163، ص2012قطناني، (. ي مركز خاص.وجود الطفل ف

 يساعد الطفل المعوق على تحقيق ذاته ويزيد دافعيته للتعلم .•
 يساهم في تعديل اتجاهات الناس والأسرة  والمعلمين والطلاب في المدرسة العامة. •

•

•

وأكثر  أفضل  تقدير  لهم  يتيح  الذي  و  قرب  عن  التعرف  على  معوقين  الغير  الأطفال  فئات  يساعد 
موضوعية وواقعية لطبيعة مشكلاتهم واحتياجاتهم وكيفية مساعدتهم.(قطناني، 2012، ص164(.  

تمكين الطفل من مجابهة الحياة بعد التعليم الرسمي كعضو فعال مسؤول في المجتمع يتمتع بأقصى  
قدر من الاستقلالية، وإعداده لمهنة ما وإتاحة الفرصة لتعلم بعض الأنشطة لشغل وقت فراغه  وتمكينه  

 (Brown,1976,p09 (من الحياة باستقلالية داخل المنزل. 
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8-2: السلبیات:

مع         الخاصة  الاحتياجات  ذوي  دمج  نظام  تطبيق  عنها  أسفر  التي  السلبيات  بعض  الباحثون  أورد 
:العاديين منها مايلي

 عملية دمج ذوي الاحتياجات الخاصة مع العاديين تزيد من شدة القلق لدى هؤلاء الطلاب. •
العاديين يؤثر عليهم سلب • الخاصة في مدارس وفصول  يا من حيث زيادة أن دمج ذوي الاحتياجات 

الهوة بينهم و بين العاديين، وخاصة إذا ما اعتبرنا أن التحصيل الأكاديمي هو المقياس الوحيد لنجاح 
 فكرة الدمج.

 يؤثر وضع ذوي الاحتياجات الخاصة مع أقرانهم العاديين على تنفيذ البرنامج التعليمي ككل.•
الع• الصفوف  في  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  دمج  عملية  الأنشطة  تؤدي  في  فشلهم  إلى  ادية 

 اللامنهجية. 
تؤدي عملية دمج الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة إلى تقليد الطفل العادي حركات الطفل المعوق، •

 إذا ما التقيا في مكان واحد.
يشعر الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة بالفشل والإحباط لعدم قدرتهم على مجاراة زملائهم العاديين  •

 (60، ص2016)سلامة،  كاديمية.من الناحية الأ
 قد يساهم برنامج دمج ذوي الاحتياجات الخاصة في زيادة عزلة الكثير منهم عن المجتمع المدرسي.•
الفردي • والتعلم  الاهتمام  من  يحرمهم  العادية  بالمدارس  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الطلاب  تعليم 

 مدرسة التربية الخاصة. والوسائل التعليمية الفردية التي يمكن أن تتوفر في 
قد يشعر الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة بالخجل الشديد من إعاقتهم داخل الفصل العادي، وقد  •

 يرجع ذلك إلى أن متطلبات المدرسة قد تفوق قدرات الطفل وإمكانياته.
عندما• وذلك  الخاصة،  الاحتياجات  وذوي  العاديين  الأطفال  بين  الاجتماعية  العزلة  زيادة  لا    مشكلة 

 تسمح ظروفهم بالمشاركة في الأنشطة المدرسية المختلفة سواء الاجتماعية أو الرياضية...إلخ
إن الأنشطة التي يتم تقديمها في إطار التعليم العام لا تتناسب مع حاجات التلاميذ ذوي الاحتياجات •

الخاصة. )سلامة، 2016، ص61(.  
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9/ مشكلات الدمج المدرسي:
لقد أظهرت الدراسات أن عملية الدمج الاجتماعي للمعاقين ذهنيا واجهها بعض المشكلات مما يشير       

: إلى أن هذه العملية مازالت محفوفة بكثير من العراقيل منها مايلي

للمعاقين بصورة عامة  • التعليمية  الحاجات  التعرف على  العاديين  المدرسين  الدمج على  تحتم عملية 
 عداد البرامج التربوية المناسبة للمعاقين. حتى يمكن إ 

 قلة عدد المدرسين المتخصصين في التعامل مع المعاقين ذهنيا. •
 نقص الحافز المادي المناسب للجهد المبذول مع التلاميذ ذوي الاحتياجات الخاصة. •
قبل  • من  الاعتداء  المعاقين  يعرض  مما  العاديين  والأطفال  المعاقين  بين  المشكلات  بعض  حدوث 

 (.62، ص2017)حمدي وآخرون، . الأطفال العاديين سواء بالألفاظ أو الضرب.
القائمين على تربية الأطفال العاديين بعد دمج المعاقين ذهنيا معهم مما يؤثر على  • تغير اتجاهات 

 تحقيق المدرسة لأهدافها.
المدرسة العادية وفصول  رفض بعض مديري المدارس فكرة الدمج وإصرارهم على الفصل التام بين  •

 المعاقين ذهنيا وطابور الصباح والفسحة والأنشطة المختلفة.
 واجه التربويين مشكلة إعداد المناهج مشتركة تتناسب مع قدرات كلا من العاديين والمعاقين. •
)حمدي وآخرون،  .رفض أولياء الأمور نفسهم فكرة الدمج خوفا على أبنائهم سواء المعاقين أو العاديين •

 (. 63، ص2017

المعاقين         و  العاديين  بالتلاميذ  تتعلق  مشكلة  هناك  ان  الباحثة  تلخص  التربوي  الدمج  المشكلات  ومن 
لعدم تقبلهم لبعضهم البعض مما يخلق جو من التوتر والقلق وهناك أيضا مشكلة تتعلق بأولياء لعدم تقبلهم  

م مشكلات  ذلك  إلى  وإضافة  أبنائهم  على  خوفا  الدمج  )المعلم  لفكرة  التربويين  بالفاعلين  تعلقة 
الاحتياجات   ذوي  التلاميذ  احتياجات  يلبي  لا  والذي  بالمنهاج  تتعلق  مشكلة  وأيضا  والمدير،العمال..إلخ( 

المعرفية والنفسية.  مالسلبية وكذا وضع منهاج يلبي احتياجاته  مخاصة، لذلك لابد من تغير اتجاهاته 
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لكي تتحقق هذه الأهداف النبيلة التي أصبحنا في حاجة ماسة إليها مع تزايد الطلاب ذوي الاحتياجات        
: الخاصة، يجب أن تتحقق العوامل التالية وفقا لدراسات وزارة التربية والتعليم

 مرونة وتقبل معلم الفصل العادي للتلميذ المعاق.•
 للتلميذ المعاق وتفاعله معه. تقبل تلاميذ الفصل العادي •
 المهارات الاجتماعية لدى التلميذ المعاق.•
 التحصيل الاكاديمي لدى التلميذ المعاق.•
 استقلالية واعتماد التلميذ المعاق على نفسه. •
 اتجاهات الاسرة الإيجابية وتقبلها لطفلها المعاق. •
 الدافعية العامة لدى التلميذ المعاق.•
 ة المساندة للتلميذ المعاق. توفير المستلزمات البشري•
.(247، ص2014)السامرائي، توفير المستلزمات التجهيزية الخاصة بالتلميذ المعاق. •

10/ عوامل نجاح الدمج:



الفصل الثاني: الدمج المدرسي

21

تعترضھم وكذا تنمیة  التيمع قدراتھم وامكاناتھم تساعدھم على تجاوز المشكلات  ءمتتلا

.الانفعالیة والسلوكیة المعرفیة،مھاراتھم   

 خلاصة الفصل:

وعلى ضوء ما تم ذكره یمكن أن نستنتج أن الدمج المدرسي ھو حق للأشخاص 

متعددي الاعاقة الحیاة أي أن انھ اسلوب لإدماج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في 

المدرسة العادیة والمجتمع عامة وذلك من خلال إتاحتھ بیئة المناسبة ومدعمة لتحقیق التوافق 

والتكیف النفسي والاجتماعي والتعبیر عن الذات واقامة العلاقات الشخصیة في العمل 

 وخارجھ.

 ان دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في بیتھ صفیة دائمة مع تلبیة احتیاجات الجمیع 

التربویة والنفسیة والاجتماعیة فكرة ناجحة إذا توفرت امكانیات والبرامج ضروریة والتي 



تمھید

تعريف ذوي الاحتياجات الخاصة. -1
فئات ذوي الاحتياجات الخاصة.-2

3- مھام معلم ذوي الاحتیاجات الخاصة

4- منھاج التدریس لذوي الاحتیاجات الخاصة 

. التكفل بذوي الاحتياجات الخاصة-6

7- الحاجات الخاصة بذوي الاحتیاجات الخاصة   

ّ! خاتمة الفصل.

لفصل الثالث: ذوي الاحتياجات الخاصة. ا

5- أسباب الاعاقة

*

*
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 تمھید:
، والجسمیةد من قدراتھم العقلیة حالمجتمع من أمراض تفي یعاني بعض الأفراد 

ون إلى عنایة خاصة تتناسب مع حیاتھم لذا فھم یحتاج علىتؤثر بشكل كامل  التيالنفسیة 

ة ویطلق على الفئة من الافراد والتربوی جتماعیةوالاتھم واحتیاجاتھم النفسیة والصحیة البمتط

.ات الخاصةجایالاحتذوي  اسم  

عریف ذوي الاحتیاجات الخاصة:/ ت1   
ة أو ین المستوى العادي أو المتوسط في خاصعرفون نحھم أولئك الأفراد الذین ی 

جانب ما أو أكثر من الجوانب الشخصیة الدرجة التي تحتم احتیاجاتھم إلى خدمات خاصة 

تختلف عما یقوم بھ أقرانھم العادیین وذلك لمساعدتھم على تحقیق أقصى ما یمكنھم بلوغھ من 
)111ص ،2019 فالرؤو (عبد .النمو والتوافق  

كما عرفوا على أنھم الأفراد اللذین لدیھم ظروف خاصة و مستوى خاص یختلف عن 

مستوى الأفراد العادیین و مستواھم، فیتفوقون علیھم أو یقصرون دونھم، و ذلك من أجل 

یؤدي الى تحقیق الذات و مساعدتھم في نمو شخصیتھم نموا سلیما، متكاملا، متوازیا 

من ذوي الاحتیاجات الذي یعیشون فیھ، و یعد الطالب  مساعدتھم على التكیف مع المجتمع

الخاصة عندما :   

یقابلون محك تصنیفھم على أنھم فئة خاصة. -  

الخاصة للوصول یتطلبون تعدیلا في الممارسات المدرسیة أو الخدمات التربویة  -

) 5، ص2013بھم الى أقصى سعة ممكنة. (زیتون،   

فذوي الاحتیاجات الخاصة ھم الأشخاص اللذین یبعدون عن المتوسط بعدا واضحا 

في قدراتھم العقلیة أو التعلیمیة أو الاجتماعیة أو الانفعالیة أو الجسمیة، بحیث 

تمكینھم من تحقیق حاجاتھم الى نوع من الخدمات و الرعایة لیترتب على ذلك 

)16، ص2006أقصى ما تسمح بھ قدراتھم. (كرم الدین،   

و الملاحظ أن مفھوم ذوي الاحتیاجات الخاصة "ذوي الھمم" أصبح مفھوم شامل، 

لیضم كافة فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة، سواء التي تنحرف عن المتوسط 

أو نظائرھم في الاتجاه الطبیعي في الاتجاه الایجابي كفئة الموھوبین و المتفوقین، 



الفصل الثالث: ذوي الاحتیاجات الخاصة

23

السلبي من فئة المعوقین ذھنیا، بصریا، سمعیا، و حركیا، صعوبات التعلم و 

 التوحد...

 2/ فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة:
 تعدد فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة حسب نوع الاعاقة وھي كالتالي:

 * الاعاقة العقلیة: 

عرفت الجمعیة الأمریكیة للتخلف العقلي على أنھا تمثل مستوى الأداء الوظیفي 

العقلي الذي یقل عن مستوى الذكاء بانحرافین معیارین ویصاحب ذلك خلل واضح والسلوك 

 التكیفي ویظھر في مراحل العمر نمائیة منذ المیلاد وحتى سن 18.

كما عرفھ جروسمان على أن التخلف العقلي یشیر إلى انخفاض الذال الواضح في 

الوظائف العقلیة العامة حیث یمكن ملاحظتھا عند الفرد أثناء فترة النمو وینتج عنھا قصور 

السلوك التكیفي أي أن الفرد لا یكون قادرا على الاعتماد على نفسھ دون مساعدة من 

 الاخرین (كوافحة، عبد العزیر. 2003، ص58).

:الاعاقة الحركیة  * 

ي الشخص الذي لدیھ اعاقة جسدیة تمنعھ من القیام بالحركات الیومیة بشكلھا ھ

أو نتیجة مرض معین وقد فقدان الحركة  تادت ان ضمور العضلا اصابةنتیجة  عيالطبی

 ى ضرورة تطبیق البرامجعضاء المصابة مما یستدعمصحوب بفقدان حسي ایضا في ھذه الا

ھ جدم فية والنفسیة والاجتماعیة لمساعدتھ في العیش بقدر أكبر من الاستقلال ویساعده یالطب

.بالمجتمع  

ي فان على انھا حالات الاشخاص الذین یعانون من اشكال معین سوكما عرفھ الرو

ي.عتماجوالا يي والعقللقدراتھم الحركیة بحیث یؤثر ذلك على نموھم الانفعا  

ة أو الاعاقة العقلیة تحت ھذا المفھوم مما یركحالاضطرابات الوتنطوي حالات 

.)18 ص 2007، ،(الصندىیتطلب الحاجة إلى التربیة الخاصة   

 * الاعاقة البصریة:

تعرف الاعاقة البصریة بأنھا ضعف في اي من الوظائف البصریة الخمسة وھي كل 

 من (البصر المركزي، البصر المحیطي، التكیف البصري، البصر الثنائي).
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 (الحدیدي،2014،ص35).

وھي اي الحالة صحیة لا یمكن فیھا تصحیح الابصار بالعین بالدرجة التي تعتبر 

 طبیعة وھناك ثلاث عوامل للإصابة بالإعاقة البصریة:

 قد یوجد تلف في جزء أو أكثر في اجزاء العین الأساسیة للأبصار.

 كرة العین قد تكون غیر صحیحة نسبیا اي لدیھا ابعاد مختلفة.

 جزء الدماغ الذي یعالج المعلومات البصریة لا یعمل بشكل مناسب.

 (عبد الله، 2006، ص99).

* الاعاقة السمعیة: و من تعاریف الاعاقة السمعیة التعریف الوظیفي الذي یعتمد 

على مدى تأثیر الفقدان السمعي على ادراك و فھم اللغة المنطوقة، فالإعاقة السمعیة ھنا تعني 

انحرافا في السمع یحد من القدرة على التواصل السمعي-اللفظي، ویشمل كل من مصطلح 

 الاعاقة السمعیة كلا من الصمم و ضعف السمع.

و تشیر الدراسات في مجال الاعاقة السمعیة أن 99٪ من الأفراد یتمتعون بالقدرة 

على السمع بشكل اعتیادي بینما یعاني 1٪ فقط من الأفراد من اعاقة جزئیة أو اعاقة كلیة في 

 السمع . 

 * الموھوبین: 

.ي اي میدان مھم من میادین الحیاةف ھم الاطفال الذین یتصفون بالامتیاز المستمر  

 تيالن یتمتع بالذكاء رفیع یضعھ في الطبقة العلیا م ي تعریف اخر فالموھوب ھوفو

أو ھو الطفل الذي یتسم بموھبة  ،في سنة من الأطفالممن ھم   ىكتمثل أذ %2   

ین والعلماء على أن الموھوب ھو الذي حثوقد اجمع معظم البا حیةنا في ايبارزة 

:یمتاز بالقدرة العقلیة التي یمكن قیاسھا بنوع اختبارات الذكاء التي تحاول أن تقیس  

.لقدرة على التفكیر والاستدلالا -  

.اھیم اللفظیةفلقدرة على تحدید الما -  

)15،ص 2013(سلیمان، .المماثلة الأشیاءن أوجھ الشبھ بی إدراكلقدرة على ا -  
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 * صعوبات التعلم:

 تعرف "الحكومة الاتحادیة الأمریكیة" الأطفال ذوي صعوبات التعلم أنھم أولئك 

الأطفال الذین یعانون من اضطراب في واحدة أو أكثر من العملیات النفسیة الأساسیة 

المتنظمة فیھم او استخدام اللغة المنطوقة أو المكتوبة، وھذا الاضطراب قد یتضح في ضعف 

القدرة على الاستماع أو التفكیر أو التكلم أو الكتابة أو الحساب، و التھجئة.        

وھذا الاضطراب یشمل حالات الاعاقة الادراكیة والتلف الدماغي والخلل الدماغي البسیط 

 وعسر الكلام والحبسة الكلامیة النمائیة.

  وھناك نوعین من صعوبات التعلم: النمائیة تشمل الانتباه، الادراك، الذاكرة... الخ

 أما النوع الثاني صعوبات التعلم الاكادیمیة من بینھا الحساب، القراءة والكتابة.

 (بطرس، 2008، ص19).

 *التوحد:

عرف التوحد على أنھ نمائیة معقدة تسیر طوال العمر وتظھر ھذه الاعاقة عادة خلال 

الأعوام الثلاثة الاولى من الحیاة، وتؤثر على الطریقة التي یتواصل من خلالھا الشخص مع 

 الناس (القمش، 2012، ص345).

كما عرفھ الأشوال على أنھ اضطراب سلوكي یتمثل في عدم القدرة على التواصل، و 

 یبدأ أثناء الطفولة المبكرة، وفیھ یتصف بكلام عدیم المعنى.

 والتوحد یؤثر على ثلا ت من المھارات لدى الطفل وھي:

 - عدم القدرة على التفاعل الاجتماعي.

 - عدم القدرة على التواصل اللغوي.

 - انعدام اللعب الابتكاري أو التخیل. (منسي، 2004، ص52).

 ویمكن تلخیص فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة في المخطط الاتي:
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 الشكل رقم (2) یمثل فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة

 3/ مھام معلم ذوي الاحتیاجات الخاصة:
اھتمت الدولة الجزائریة منذ عھد الاستقلال بسن التشریعات والقوانین الخاصة 

بالعاملین مع ذوي الاحتیاجات الخاصة والمتمثلة في المرسوم رقم 93- 102 المؤرخ في 12 

أفریل 1993 لمھام المعلمین المنتھین لسلك المربي والمتمثلة في أنھم مكلفون بتطبیق 

البرنامج والسھر على النظافة الجسمیة والثیابیة للأشخاص المتكفل بھم أثناء داخل المؤسسة 

واعادة تربیتھم قصد ادماجھم في الحیاة الاجتماعیة وأنھم ملزمون بحجم عمل اسبوعي قدره 

 ثلاثون (30) ساعة. (الجریدة الرسمیة، 1993 , ص 12).

 أما المربیون المختصون فھم مكلفون حسب ما تنص علیھ المادة 34 من 

المرسوم السابق بتقدیم تعلیم متخصص الى ذوي الاحتیاجات الخاصة والقیام بكل عمل یتعلق 

بالملاحظة التلامیذ المعاقین واعادة تكییفھم وكذا تنظیم التنشیط والترویج للأشخاص المتكفل 

 بھم ومراقبتھم. (الجریدة الرسمیة - 1993، ص 13).
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ویجب مراعاة عدة عوامل عند اختیار معلمي الطلاب ذوي الاعاقات في 

 حقوق الدمج وھي:

 تبنى اتجاھات ایجابیة نحو دمج الطلبة ذوي الاعاقات مع الطلبة العادیین.

 امتلاك المعلمین الدافعیة للعمل في ھذه الصفوف.

 المرونة في تكییف الاسالیب والمناھج لتلائم الحاجات الفردیة للمعاقین.

 القدرة على التعامل مع ما تتطلبھ البیئة الصفیة من تغیرات وتعدیلات

 (غالم، 2008، ص85).

مما سبق یمكن القول أن مھام معلم ذوي الاحتیاجات الخاصة یغلب علیھا 

الطابع العملي و الشمولیة لجمیع فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة دون تحدید فئة معینة، لذلك 

 لابد من تكوین و تدریب جید للمعلم لتحقیق الكفاءات التعلیمیة.

 4/ منھاج التدریس فئة ذوي الاحتیاجات الخاصة: 
 تشمل مناھج تعلیم المعاقین على العناصر التالیة:

 المھارات الحسابیة ومفاھیم العدد والكم.

 مھارات الاتصال: المتمثلة والقراءة والھجاء وتعلم اللغة.

 مھارات اجتماعیة: وتشمل مھارات التفاعل الاجتماعي والتكیف الاسري وتحمل 

 المسؤولیة والاستقلالیة.

مھارات الصحیة: وتشمل تحمل العادات الصحیة (في الطعام والنظافة والعنایة 

 بالجسم).

المھارات المھنیة: وتشتمل تعلیمھ مھارات مھنیة تساعده على تعلم حرفة أو مھنة 

 لیكون والمستقبل قادرا على الاعتماد على نفسھ والاستقلال مادیا.

المھارات الحسیة: وتشمل تدریبیة على تمییز الأصوات والألوان والأشكال والأحجام 

 والروائح والملموسات.
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 لذا یجد المشرفون على عملیة تربیة وتعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة ملزمین 

بمراعاة بعض الأسر اثناء عملیة تصمیم وتطویر المناھج سواء منھا الخاصة بكل فئة حسب 

احتیاجاتھم التعلیمیة والتعلمیة أو بكل نوع من أنواع الفئة الواحدة نفسھا حسب تصنیفھا. 

 (غالم، 2008، ص58)

و من خلال ما سبق لابد من مراعاة خصائص كل اعاقة من حیث معدل الذكاء و قدراتھ 
لیة و العمر الزمني للطفل من ذوي الاحتیاجات الخاصة و كذا التواص ،الاجتماعیة و الجسمیة

أیضا مكتسباتھ لتكییف التعلیم.و میولاتھ للفرد، و   

5/ أسباب الاعاقة:

 .
إن الأسباب المؤدية إلى العجز أو الإعاقة كثيرة ومتنوعة وهي في مجملها إما أن تكون خلقية وراثية وإما أن 

تكون مكتسبة،  ولا يمكن التفريق بينها تفريقا واضحا وصحيا إلا بالدراسة والبحث والمتابعة

أ. الأسباب الوراثية:

 .

تحدث الأسباب الوراثية نتيجة وجود جينات حاملة لصفات العجز تنتقل مع الكروموزمات مع أحد الأبوين أو  
كلاهما إلى الأبناء فتظهر هذه الصفات فيهم أو تكمن لتظهر في أجيال أخرى، ومما يساعد على ظهورها  
زواج الأقارب الذي يعطي الفرصة المتاحة لظهور الصفات التي تتحكم فيها ومن أمثلة الجوانب التي تلعب 

الوراثة فيها دورا كبيرا حالات الصمم و ضعاف السمع وحالات التخلف العقلي 

من   الوراثية  الأسباب  وتعتبر  الوراثية.  الأسباب  تحت  أيضا  تندرج  متعاقبة  لأجيال  العم  أبناء  زواج  وأيضا 
. المسببات الاجتماعية التي تؤدي إلى حدوث  الإعاقة 

: ب. الأسباب غير الوراثية )المكتسبة(

وهي إما أن تكون أسبابا بيئية أو طبية أو نتيجة الحوادث وتعتبر هذه الأسباب حصيلة المؤثرات التي تلعب  
دورا منذ الحمل حتى الوفاة وتسير مع الأسباب الوراثية في حدوثها للإعاقة وهي: 

1- أسباب أثناء الحمل:   
إلى   الجنين  إلى احتمال تعرض  بالحصبة الألمانية تؤدي  الحمل  بداية  حيث إن إصابة الأم مثلا في 
إصابة العين والقلب كما أن صحة الأم خلال فترة الحمل ونوع تغذيتها عاملان يتوقف عليهما ما إذا  
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كان الطفل يولد سويا أو غير سوي. 
الطبية   العقاقير  لبعض  الأم   الوالدين  وتناول  بين   )RH(الريزيسي العامل  اختلاف  الأسباب  من  أيضا 
أثناء الحمل دون استشارة الطبيب أو لتعرض الأم لبعض حالات التسمم أو لصدمة طوال مدة الولادة  

أو إصابة الجنين جسمانيا. )عبد الرؤوف، 2014، ص112(
2- أسباب أثناء الولادة: 

أثناء الولادة فمثلا عدم  بالنسبة للأم أو الإهمال في النظافة   وهذا يحدث إذا كان حجم المولود كبيرا 
البصر   فقد  بالرمد الصديدي وهو من عوامل  يؤدي للإصابة  بالماء والصابون قد  للطفل  العين  غسيل 
وأيضا الطفل الذي ولد قبل موعد ولادته ونقص الأكسجين عند خروج الطفل أو إصابة رأسه أو أحد 
حالات   من  كثيرا  أن  وجد  الولادة  وقت  الميكروبات   إليه  بعض  انتقال  أو  مباشرة  إصابة  أجزاء جسمه 

التخلف العقلي والصمم والشلل المبكر قد ترجع إلى هذه العوامل. )عبد الرؤوف، 2014، ص113(
3- أسباب بعد الولادة )مرحلة الطفولة(: 

مثل إصابة الطفل ببعض الحميات الشديدة مثل  الحصبة أو الحمى المخية الشوكية،  أو النزلات المعوية 
الشديدة.  

من   النوع  هذا  إلى  ترجع  لأطفال  بالنسبة  الطريق  وحوادث  المنزلية  والحوادث  التغذية   سوء  أيضا 
الأسباب. )عبد الرؤوف، 2014، ص114( 

6/ التكفل بذوي الاحتیاجات الخاصة:
البيداغوجي الأنسب وعلى   التكفل  التربية الوطنية بالتنسيق مع المؤسسات الأخرى، على        يسهر قطاع 
صيغتين   حسب  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  الأطفال  التكفل  يتم  حيث  المعاقين،  للتلاميذ  المدرسي  الإدماج 

أساسيتين: 

❖ :

❖

التكفل في الوسط المؤسساتي المتخصص
التضامن   لقطاع  التابعة  المتخصص  والتعليم  التربية  مؤسسات  المتخصص  المؤسساتي  بالوسط  يقصد 

الوطني والأسرة، وتلك المسيرة من طرف الجمعيات والخواص.  
التكفل في الوسط المدرسي العادي:  

ويقصد بالوسط المدرسي العادي مؤسسات التربية والتعليم التابعة لقطاع التربية الوطنية, وهي  المدارس 
الابتدائية والمتوسطات والثانويات،  وكذا مؤسسات التربية  والتعليم الخاصة. ويتم ذلك إما بإدماج الطفل 
الوطنية،  التضامن  الخاصة.  )وزارة  الأقسام  في  بإدماج جزئي  أو  العادية  الأقسام  في  كليا  إدماجا  المعني 

2019، ص2(  
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7/ الحاجات الخاصة بذوي الاحتیاجات الخاصة:
      لا يحتاج الطفل في نموه إلى مجرد الحصول على الطعام والشراب والهواء بل يحتاج إلى جانب ذلك 
إلى تهيئة الجو العاطفي والانفعالي السليم الذي يدعم شخصيته، وإن كان هذا ضروريا بالنسبة للطفل العادي 

فإنه واجب بالنسبة للطفل العادي من ذوي الاحت ياجات الخاصة، ومن بين هذه الحاجات:

الحاجة إلى الحب:   ▪
سوية،  بصورة  الإنسان  شخصية  اللازمة  لبناء  الضرورية  الحاجات  أهم  الحب  إلى  الحاجة  تعتبر 
الحصول  على   في  الآخرين  والرغبة  مع  الود  في  الرغبة  عنصرين  هما  من  الحاجة  هذه  وتتكون 
وبالتالي  هناك  بالأمان  بالشعور  )الحب(  الحاجة  هذه  ترتبط  آخر،  حيث  وتدعيم شخص  المساعدة 

أشياء كثيرة يمكن للمربين  والآباء تدعيم هذه الحاجة لدى الأطفال ومن أهمها:
-  .

-

-

-

- .
 .

تقبل مشاعر الأطفال
يجب أن يتصف الآباء بتقبل سلوكيات أطفالهم 

يجب أن يشعر الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة بحب الآخرين لهم 
عدم التكلف من مصاحبات الحب والحنان. 

مراعاة الظروف الخاصة والاجتماعية للأطفال . )العايد وآخرون، 2013، ص49( 
الحاجة إلى الانتماء : ▪

تنمو هذه الحاجة عند الطفل منذ الشهور الأولى من مولده،  فالألفة التي تخلقها المحبة داخل الأسرة  
يجد   التي  للجماعات الأخرى  إلى الانتماء  الحاجة  تنتقل  المجتمع الصغير،  ثم  لهذا  تنقلب   إلى  ولاء 

فيها الطفل إشباع حاجته إلى الأمن العاطفي . 
      وتظهر نقص الحاجة للانتماء لدى الطفل )غير العادي( بطريقة أكثر عمقا ويحس بشعور بأنه  
غير مرغوب أو مهمل أو منبوذ، فلذلك لابد من تقديم المساعدة لهؤلاء الأطفال حتى نوفر لهم جوا 
أسريا يساعدهم إلى الإحساس بالانتماء وأنهم مرغوب فيهم حتى نزرع في قلوبهم الإحساس  بالأمان  

والأمن الداخلي.

الحاجة إلى التقبل الاجتماعي: ▪
ترتبط بالحاجة الانتماء إلى الجماعة, وتشير دراسات سيكولوجية أن حاجة الطفل غير العادي إلى 
التقبل   بعدم  يشعر  عقليا  المعاق  العاديين،   فالطفل  الأطفال  عند  منها  الاجتماعي  أعلى  التقبل 

الاجتماعي، ويظهر هذا في تأثره بتشجيع الآخرين وتأييدهم له. )العايد وآخرون، 2013، ص50(
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الحاجة إلى الانجاز: ▪
تنشئتها   تحسين ظروف  خلال  من  الخاصة  الاحتياجات  ذوي  عند  الحاجة  هذه  تنمية        فيمكن 

ورعايتها. 
▪

-
الحاجة للشعور بالكفاءة:  

إثبات  للفشل والإحباط يجعلهم سلبيين  ويضعف رغبتهم في  العاديين  تكرار تعرض الأطفال غير 

-

بالكفاءة   الشعور  أجل  وتعزيزهم  من  تحفيزهم  المربيين  والآباء  على  يجب  لذلك  كفاءاتهم، 
والاستقلالية. )ضعف عقلي شديد، وعرف باسم المعتوه وتتراوح نسبة ذكائه من )  0 إلى 19(.  

ضعف عقلي متوسط، وعرف باسم أبله وتتراوح نسبة ذكائه من ) 20 إلى 49(.  
ضعف عقلي بسيط، وعرف باسم مأفون وتتراوح نسبة ذكائه من ) 50 إلى 69(. -

وآخرون،90إلى70/85راوح نسبة ذكائه مابين غباء عادي و  تت (51،  )(   )  ص2013العايد
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:خلاصة الفصل  
ة ھو نتیجة لدمج صاخنستنتج من خلال ما تم عرضھ أن مفھوم ذوي الاحتیاجات ال 

بعض الوظائف الجسمیة  ءي أداف الحاجة والخصوصیة للدلالة على القصور كلمتي

البصریة  ،الاعاقة العقلیة :فئاتالھذه لانیا وایجابیا نسوالمعرفیة وبالتاني فھو یحمل معنى ا

 ما ذلتعلم والتدریب الرا التوحد الذین لدیھم قابلیة خیات التعلم وابوصعالحركیة  ،والسمعیة

لوك للأحسن والاعتمار على لستوفرت لھما فرص التعلم والتدریب على أمل الارتقاء با

 النفس وتعزیز الثقة بالذات.

مؤمن بالنجاح  ونكفریق وطاقم متعافإن أساس النجاح التربوي مرھون بمدى عمل 

.الحیاةومن خلال اختیار طرق التفكیر الابداعي كنمط   



الجانب التطبیقي 



تمهيد •

1- منھج الدراسة

2- الدراسة الاستطلاعیة

2-1: أھداف الدراسة الاستطلاعیة

2-2: مجال الدراسة الاستطلاعیة

3- مجتمع الدراسة

4- عینة الدراسة

5- أدوات الدراسة

6- الأسالیب الاحصائیة

 الفصل الرابع: إجراءات الدراسة الميدانية 

خلاصة الفصل •
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تمھید : 
واجراءات منظمة قصد ظاھرة أو ایجاد  قیام ببحث میداني بتطلب اتباع خـطواتإن ال 

 في الجزء الأول إلى مختلف الجوانب النظریة بین المتغیرات ، فبعدما تعرفنا علاقات

الجزء الثاني من البحث المتمثل في الجانب المیداني والذي یضم في فصلھ  طرق الان فيسنت

  . العمل التي اتبعت في سبیل تحقیق أھداف الدراسة طریقةاھم الادوات المنھجیة المعتمد و

منھج الدراسیة: / 1 
الأساس السلیم للحصول على معلومات و بیانات دقیقة و  " أنھیعرف المنھج  

.

التوصل الى نتائج موثوق فیھا ووضع توصیات قابلة للتطبیق" (مصطفى محمود أبو بكر، 

2002، ص42) وبما أن طبیعة الدراسة التي نحـن یصددھا تندرج ضمن البحوث الوصفیة 

المقارنة وھي ذلك النوع من البحوث الذي یحاول فیھ الباحث تحدید أسباب الفروق القائمة في 

حالة أو سلوك مجموعة من الأفراد ، ویحاول الباحث التعرف على العامل الرئیسي الذي  أدى 

. إلى ھذا الاختلاف. (رجاء محمود أبوعلام ، 2004،ص219)

فمنھج الدراسة ھو المنھج الوصفي الاستكشافي وذلك لأجل استكشاف الواقع المتعلق بالمشكلة 

(موضوع الدراسة ) و تحدید جوانب القوة و الضعف بغیة الوصول الى مجموعة من التوصیات 

و المقترحات فیما یخص طبیعة اتجاھات معلمي المدارس العادیة في قضیة دمج فئات ذوي 

الاحتیاجات الخاصة        

 2/ الدراسة الاستطلاعیة:

تعتبر الدراسة الاستطلاعیة  مرحلة مھمة و أساسیة لكل بحث، فھي تھدف الى الاستطلاع أو 

الكشف عن الظروف المحیطة بالظاھرة موضع الدراسة و التعرف على مجتمع عینة البحث و 

التعرف علي المقیاس المستخدم، فھي تسمح لنا بأخذ نظرة علمیة أولیة عن الظاھرة في 

الواقع، و الدراسة الاستطلاعیة ھي" مجموعة من الاجراءات البحثیة الھادفة لمعرفة و تقدیم 

المواضیع الجدیرة بالبحث في مجال معین لتحدید المشكلات البحثیة، كما أنھا خطوة مبدئیة 

لعملیة اذ تمثل الخطوة الأولى على الطریق بمعنى البدایة الحقیقیة للبحث، و تتوقف نتائج  

البحث النھائیة على مدى سلامة و خطأ ھذه البدایة "  (شحاتة سلیمان، 2006، ص278 ).
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أهداف الدراسة الاستطلاع�ة :  2/1  

و كذا الفصل في  مھو تكوین تصور عا لقد كان الھدف من اجراء الدراسة الاستطلاعیة -

   .العدید من الأمور الأساسیة 

التأكید من جاھزیة أفراد العینة لإجراء البحث . -  

التحقق من ملائمة ظروف میدان العمل . -  

فرضیات البحث اما بالحذف أو الاضافة .تعدیل  -  

وقع فیھا في الدراسة الاستطلاعیة كي لا یقع فیھا في  يیستفید الباحث من الأخطاء الت

  الدراسة النھائیة .

: مجال الدراسة الاستطلاع�ة: 2/2  

 : ي
     2021/2022أجریت الدراسة الاستطلاعیة خلال السنة الدراسة المجال الزمين

 ابتداء من شھر أفریل .

ي: اشتملت الدراسة الاستطلاعیة على مجموعة من � و ال���
المجال الم�ا��

معلمي المدارس الابتدائیةالتابعة لولایة تیزي وزو والتي تمثل عددھم على 

60  معلما.

 3� مجتمع الدراسة: 

جمیع معلمي المدارس الابتدائیة لمقاطعة معاتقة ولایة تیزي وزو و الذي بلغ حسب.

الاحصائیات حوالي252  معلم في 27 مدرسة ابتدائیة . 
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) یوضح مجتمع الدراسة1جدول رقم (  

 المئویةالنسبة 

)٪(ساتذةلعدد الأ  

 الرقم اسم المدرسة عدد المعلمین

 01 فاخور حسین 12 30,24

 02 داي علي 07 17,64

 03 الإخوة تمود 08 20,16

 04 إمین لوناس 08 20,16

 05 شعوان سعید 12 30,24

 06 تكور محمد 18 45,36

 07 توزاري محمد 17 42,84

 08 معاكني علي 08 20,16

 09 عماري عمر 07 17,64

 10 موزارین علي 07 17,64

 11 عطار أحمد 07 17,64

 12 بوزیدي علي 07 17,64

 13 ماجور عبد الرحمان 08 20,16

 14 تخریبت 06 15,12

 15 بلجنة محمد 17 42,84

 16 ثمذاغث أوزمور 08 20,16

 17 بشیري سعید 08 20,16

 18 واندي أحمد 04 10,08
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 19 خالص محمد أرزقي 16 40,32

 20 منصور أحمد 07 17,64

 21 أمزال علي 08 20,16

 22 سي الطاھر محمد 10 25,20

 23 میلودي محمد 07 17,64

 24 فرحي سعید 12 30,24

 25 حجار سعید 08 20,16

 26 بناي سلیمان 07 17,64

بن أحمدأمزیان علي  08 20,16  27 
 

/ عينة الدراسة: 4    

یعتبر اختیار العینة من الخطوات و المراحل الھامة للبحث، فبعد تحدید المجتمع نستطیع 

 تحدید العینة على حسب موضوع البحث.

فعینة الدراسة ھي" عبارة عن مجموعة جزئیة من مجتمع الدراسة تم اختیارھا بطریقة معینة 

كامل مجتمع الدراسة "  لىثم استخدام تلك النتائج و تعمیمھا ع و اجراء الدراسة علیھا، و من

) .92، ص 1999(محمد عبیدات،   

و في دراستنا الحالیة و باعتبار أن عینة البحث تتمثل على مجموعة من معلمي بعض 

 نقودیةالمدارس الابتدائیة على مستوى مدینة تیزي وزو، و قد تم الاعتماد على العینة الع

 23،81فأخذنا ، مقصود، و التي تعرف بأنھا العینة التي یتم انتقاء أفرادھا بشكل عشوائیةال

أي ما  252معلم من مجموع  60 عینة الدراسة علىبالمائة  من مجتمع الدراسة حیث بلغت 

. التالي یوضح توزیع أفراد العینة ابتدائیة، و الجدولمدارس  6و ذلك في   ٪23،81یعادل   
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یوضح توزیع العینة حسب الخبرة) 2جدول رقم (  

 34سنوات ھو  10من خلال الجدول یتضح لنا أن عدد الأساتذة حسب الخبرة الأقل من 

أستاذ، وبذلك تكون عینة  27سنوات فھو  10أستاذ، أما عددھم حسب الخبرة الأكثر من 

تیزي وزو. مدارس ابتدائیة بمقاطعة معاتقة ولایة  6معلما، و قد تم انتقائھم في  60دراستنا   

 5/أدوات الدراسة :  

 1989مقیاس الھنیني  و قد تم اعداد الاستبانة اعتمادا على:: مق�اس الاتجاهات 5/1

.روبرت و الأدب التربوي المتعلق برعایة المعاقین و تأھیلھم و دمجھم  نماذج مونھانو   

صف أداة الدراسة :: و5/2  

 تتكون أداة الدراسة من جزئیین :

یتكون من معلومات تتعلق بسنوات الخبرة . الجزء الأول :  

 عدد الأساتذة حسب الخبرة

 10الخبرة أكثر من 

 سنوات

 10الخبرة أقل من

 سنوات

 الرقم اسم المدرسة

 1 موزارین علي 3 5

 2 خالص محمد أرزقي 9 6

 3 فخور حسین 6 3

 4 سي الطاھر محمد 6 4

 5 منصور أحمد 5 3

 6 أمزال علي 4 6
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 الجزء الثاني : یتكون من أبعاد الاستبانة الثلاثة موزعة كما یلي :

"1،2،3،4،5،21،22،23،24،25البعد الاجتماعي: و ھو الفقرات "  

"6،7،8،9،10،11،26،27،28،29البعد النفسي: و ھو الفقرات "  

"12،13،14،15،16،17،18،19،20،30البعد الأكادیمي: و ھو الفقرات "  

عبارة یستجیب الفرد على كل عبارة طبقا لمقیاس مدرج من  30و ذلك تتكون الاستبانة من 

درجات و ھي : أوافق بشدة، أوافق، محاید، لا أوافق، لا أوافق بشدة ، و اشتملت   5

عبارة سلبیة . 10عبارة ایجابیة و  20الاستبانة على   

كنقطة حیاد و قد استند الباحث في ذلك على  ٪60حث درجة و لتفسیر النتائج اعتمد البا

) .1991نرجس (دراسة   

دق الاستبانة : ص 5/3  

على مجموعة من المتخصصین (المحكمین) للتحقق من صدق الاستبانة فقد عرضھا الباحث 

رات الاستبانة في ضوء و تمت صیاغتھا في صوتھا النھایة بعد أن تم اجراء التعدیلات في فق

 مقترحات الفاحصین وملاحظاتھم.

 صدق الا�ساق الداخ�ي : 

 البعد ارتباط بالدرجة الكلیة

 البعد النفسي 0،863

 البعد الاجتماعي 0،764

 البعد الأكادیمي 0،737
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الداخلي، و ذلك باستخدام الباحث لحساب معامل الثبات للاستبانة طریقة الاتساق  ماستخد

(Cronbach Alpha) كرونباخ ألفا  

یخدم قوي ) و ھو معامل ثبات 0،77في دراستنا الى (وصل معامل ثبات الاستبانة و قد 

 أغراض الدراسة الحالیة .

ري للأداة : اعادة التحقق من الصدق الظاه 5/5  

أساتذة في  5على مجموعة من الأساتذة المحكمین الذي كان عددھم  الاستبیانوقد تم عرض 

جامعة مولود معمري تیزي وزو و بعد الاطلاع علیھ لم یتم حذف أي بند من بنود الاستبیان 

  فھو ملائم للدراسة،  وقد تم تعدیل بعض العبارات فقط حتى تتناسب مع البیئة الجزائریة.

:الاحصائ�ة  / الأسال�ب7  

المقیاس النفسي الذي یدرس طبیعة الاتجاھات لدى معلمي المرحلة ي(فالدراسة متمثلة 

لمعالجة المعطیات لابد و یاجات الخاصة في المدارس العادیة)نحو دمج ذوي الاحت الابتدائیة

الى الأسالیب الاحصائیة التالیة : من اللجوء في ھذه الدراسة  

ي : 
النسب المئویة و ذلك لوصف تمثلت في حساب التكرارات واستخراج الاحصاء الوص�ف

العینة، كما ستتم الاستعانة بمقاییس التشتت المتمثلة في الانحراف المعیاري، و المتوسطات 

 الحسابیة لمعرفة مدى اعتدال نتائج عینة البحث.

 عدد البنود ألفا كرونباخ

0،777 30 

 4/5 ثبات الاستبانة :
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لمعرفة الاتساق  خكرو نباتمثلت الأسالیب في معامل الارتباط ألفا الاحصاء الاستدلا�ي : 

) لمعرفة دلالة الفروق فیما یخص T )тsетالداخلي للمقیاس، كما سیتم استعمال اختبار

 متغیرات الدراسة.



الاجراءات المنھجیة :الرابعلفصل ا  

 41

 خلاصة الفصل:

تطرقنا في ھذا الفصل الى أھم الخطوات المنھجیة للبحث و التي تسھل على الباحث التعمق 

والمتمثلة في تحدید مجتمع الدراسة و أدوات في الدراسة المیدانیة بطریقة سلیمة و صحیحة، 

 الدراسة و المنھج المستخدم وكذا الأسالیب الاحصائیة المتبعة.



* تمھید 

1/ عرض وتحلیل نتائج الدراسة

1-1: عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى

2-1: عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة

 2/تفسیرمناقشة النتائج

2-1:تفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الأولى

2-2:تفسیر ومناقشة الفرضیة الثانیة

3/استنتاج عا م               

4/الاقتراحات  

الفصل الخامس : عرض وتحلیل وتفسیر ومناقشة النتائج
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�1 عرض وتحل�ل النتائج:

 1-1: عرض وتحل�ل نتائج الفرض�ة الأو� :

و التي تنص على أن طبیعة اتجاھات الأساتذة نحو دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في 

 المدارس العادیة تكون ایجابیة.

ة على مجموعة من المعلمین و بعد جمع البیانات و تحلیلھا بواسطة نابو تم تطبیق الاست

:المئویة توصلنا الى النتائج الموضحة في الجدول التاليالتكرارات و النسب   

ذوي الاحتیاجات   في  دمجبیعة اتجاھات المعلمین نحو ط یوضح )3( الجدول رقم

 المدارس العادیة

 طبیعة الاتجاه   اتجاه ایجابي اتجاه سلبي

 المتغیر 
ال�س�ة    
المئ��ة(٪)

النسبة 
المئویة(٪) 

 الاتجاه نحو الدمج 43 72 17 28,33

، و ھكذا نرى أن الأساتذة الذین لھم اتجاه ایجابي أكثر من الأساتذة الذین لھم اتجاه سلبي 

.  28,33٪ و بالنسبة للاتجاه السلبي یمثل نسبة 72حیث أن الاتجاه الایجابي یمثل نسبة 

 وھكذا یتبین لنا أن أغلبیة الأساتذة یوافقون على عملیة الدمج.

التكرار(ت)التكرار(ت)
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 1-2:عرض وتحل�ل نتائج الفرض�ة الثان�ة: 

طبیعة اتجاھات المعلمین نحو دمج ذوي في  فروق ذات دلالة احصائیة وجود على التي تنص

و من أجل فحص ھذه  ،المھنیة متغیر الخبرةل یة تعزىالاحتیاجات الخاصة في المدارس العاد

) و ذلك للتعرف ما اذا تحققت الفرضیة أم لا، و الجدول тاستخدم الباحث اختبار(الفرضیة 

یبین ذلك:التالي   

ن نتا4جدول رقم ( ة ئج) يبني ن نحو الدمج تبعا لمتغ�ي الخ�ب   اتجاهات المعلمني

  )Tبحساب اختبار (

دلالة 

 الفروق

الدرجة

 المعن��ة

sig 

مستوى 

 الدلالة 

a 

ق�مة 

)Tت(  

الانحراف

 المع�اري

ꚃ 

المتوسط 

ي   الحسايب

x 

ة المجم�ع ات الخ�ب  المتغ�ي

 تحققت

(توجد 

فروق 

 دالة)

0,008 0,05 -2,75  

13,76 77,09 33 

أقل 

 10من

 سنوات

ي 
الفروق �ف

اتجاهات 

ن نحو  المعلمني

الدمج حسب 

ة  الخ�ب

15,83 87,62 27 

أ��� من 

10 

 سنوات

من خلال الجدول رقم (3) نلاحظ أن قیمة المتوسط الحسابي للمعلمین ذوي الخبرة أقل من 

 10سنوات بلغ 77،09 و قیمة المتوسط الحسابي للمعلمین ذوي الخبرة الأكثر من 10 سنوات 

فقد بلغ  87,62أما الانحراف المعیاري قدر ب 13,76 للمعلمین ذوي الأقل خبرة و 15,83 

للمعلمین ذوي الأكثر خبرة ولأن قیمة الدرجة المعنویة 0,008 أصغر من مستوى الدلالة 
الفرضیة الثانیة50,0 وبذلك فقد تحققت .
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ومناقشة النتائج :   2� تفس��

سنتطرق في ھذا العنصر الى الاستنتاجات و مناقشة نتائج الدراسة التي تم الحصول علیھا 

في ھذه لیھا  و نسعى الى تفسیر النتائج التي تم الحصول علمعرفة نتائج فرضیات البحث ، 

اتفاقھا أو تعارضھا معھا. الدراسة و مقارنتھا بالدراسات السابقة لمعرفة مدى  

و مناقشة نتائج الفرض�ة الأو� :  2-1تفس��

التي تنص أن طبیعة اتجاھات الأساتذة نحو دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس 

العادیة تكون ایجابیة ، و علیھ و بناء على ما توصلت الیھ نتائج الدراسة نجد أن الاتجاھات 

كانت ایجابیة لمعظم المعلمین اذ كانت نسبتھم 72 ٪ و نرى أن ھذه النتیجة تتفق مع دراسة    

« علي الصمادي » عام (2008) بعنوان ''دراسة اتجاھات المعلمین حول دمج الطلبة المعاقین 

في الصفوف الثلاثة الاولى مع الطلبة العادیین في محافظة ''عرعر بالسعودیة" حیث وصلت  

النسبة المئویة (85٪) للاستجابة الایجابیة.

ھدفت الى قیاس اتجاھات  »ستیفنز براون«مع دراسة أجراھا كما تتفق نتائج دراستنا 

معلما و معلمة ، و  1430للصفوف العادیة نحو الطلبة المعاقین حیث شملت العینة المعلمین 

الطلبة المعاقین في الصفوف العادیة ، فیما أن ٪) یؤیدون دمج 61أشارت النتائج الى أن (

).150،ص1940٪) یرفضون فكرة الدمج (الروسان،39(  

.

و تختلف نتیجة دراستنا مع نتیجة دراسة «محمد كامل أبو الفتوح أحمد» سنة (2011) و التي 

كان عنوانھا "اتجاھات معلمي المدارس الابتدائیة نحو دمج أطفال التوحد مع أقرانھم العادیین 

في المدارس العامة" حیث كانت اتجاھات ھؤلاء المعلمین سلبیة نحو عملیة دمج  أطفال 

التوحد مع أقرانھم العادیین في المدارس العامة بمدینة مصر 

) و التي 1989سنة (» عائشة الھنیني«من :كما اتفقت ھذه الدراسة أیضا مع نتائج دراسة كل 

ا مدیري المرحلة الابتدائیة نحو دمج الطلبة المعاقین حركی لمي وكانت بعنوان "اتجاھات مع

في المدارس العادیة بالسعودیة" .      

) و التي جاءت بعنوان "اتجاھات المعلمین 2014سنة (» نور الصقر القادري«و دراسة 
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و التي  كانت كلتا الدراستین  س التعلیم العام بلیبیا"ین بصریا في مداردمج الطلبة المعاقنحو 

 ذات اتجاھات ایجابیة نحو عملیة الدمج.

) و التي جاءت 1995سنة (» لیام و اخرونو«بالإضافة الى الدراسات الأجنبیة كدراسة 

  بعنوان "اتجاھات المعلمین نحو دمج الطلاب ذوي الاعاقة في المدارس العامة" .   

) و التي جاءت بعنوان "اتجاھات المعلمین نحو دمج 2005سنة (» بین و زملائھ«و دراسة 

لدراستین بالولایات المتحدة و كلا ا س العامة الثانویة"الطلاب ذوي الاعاقة في المدار

، و قد كانت مع نفس نتائج دراستنا و ھي ایجابیة في اتجاه الدمج ، سواء في الأمریكیة 

)154، ص2013( الروسان ، ) . 2لمرحلة الثانویة (دراسة) أو ا1المرحلة العامة (دراسة  

و معلمات ) و ھي بعنوان "اتجاھات معلمي 2014سنة (» عبد الله حسین نجار«أما دراسة 

في مدارسھم  المرحلة الأساسیة في مدارس التربیة و التعلیم جنوب الخلیل نحو دمج المعاقین 

لم تكن من وجھة نظرھم" حیث كانت نتائج الراسة متوسطة في اتجاه عملیة الدمج ، یعني 

.بالسلبیة و لا الایجابي  

ومناقشة نتائج الفرض�ة الثان�ة   : 2-2 تفس��

و بناء على ھذه  0,05دال احصائیا عند مستوى الدلالة أشارت الدراسة أنھ ھناك فرق 

جد فروق ذات دلالة احصائیة في طبیعة النتیجة فان فرضیة الدراسة التي نصت على أنھ "تو

اتجاھات المعلمین نحو دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة تعزى لمتغیر 

حققت .الخبرة المھنیة فقد ت  

و تتفق نتائج الدراسة الحالیة مع الدراسة التي كانت بعنوان "اتجاھات و اراء المدرسین و 

الاداریین في التعلیم العام نحو ادماج الأطفال غیر العادیین في المدارس الابتدائیة في منطقة 

 تعزى لسنوات الخبرة ، وتبین أنھ كلما ازدادت" و ذلك لوجود فروق 2004الخلیل سنة 

 سنوات الخبرة زادت عملیة التقبل.
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      ) ،2011سنة ( »محمد كامل أبو الفتوح أحمد«كما اختلفت نتائج دراستنا مع دراستي 

) حیث لم یجد أثر لمتغیر الخبرة المھنیة على اتجاھات 1989سنة (» عائشة الھنیني«و 

 المعلمین.

) و التي أشارت نتائجھا الى 1987(سنة » ساكس«أما في الدراسات الأجنبیة فنجد دراسة 

).158،ص2013(الروسان، ثیر الاتجاھات بسنوات الخبرة.عدم تأ  

 استنتاج عام:

في ھذه الدراسة تطرقنا الى موضوع "طبیعة اتجاھات الأساتذة نحو دمج ذوي الاحتیاجات 

مدارس  "المعلمین فيالخاصة في المدارس العادیة" عند شریحة ھامة من المجتمع ألا و ھم 

التعلیم الابتدائي" اذ أن ھذه المرحلة مھمة في حیاة التلمیذ العادي و الغیر العادي، أي ھو من 

 صنف ذوي الاحتیاجات الخاصة.

في المدارس  ذوي الاحتیاجات الخاصة اتجاھات المعلمین نحو دمج معظم نستنتج أنف 

.موافقة على الدمج كانت أن أغلب العینة حیث ،كانت ایجابیة العادیة  

ت الاتجاھات نحو دمج ذوي الاحتیاجا طبیعةاحصائیا في  ةق دالووجد فرج أنھ تنستنت كذلك

(أقل من عشر سنوات و أكثر من الخبرة المھنیة لمتغیر  تبعا الخاصة في المدارس العادیة

لصالح عشر سنوات فما فوق. انتو التي ك عشر سنوات)  
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احات : الاق��

وع الجزائري لصالح فئة ذوي ان مجمل ال - ي كرسها الم�ش الاحت�اجات حقوق الئت

الخاصة تمثل فقط جزءا من التكفل و الاهتمام ، و ان كانت تمثل ذلك بق�ت 

ي بعض المدارس أو كلها ان صح التعب�ي . 
ا ع� الورق بدون تطبيق �ض  ح�ب

ا� تطبيق فكرة دمج ذوي الاحت�اجات الخاصة بدا�ة بالمرحلة الابتدائ�ة  - 

 المرحلة الثان��ة . 

ف و توف�ي الوسائل التعل�م�ة لمساعدتهم ع� الدمج . ا - عداد و تأه�ل المعلمني  

تحد�ث المدارس و تهيئتها بما يتلاءم مع ذوي الاحت�اجات الخاصة .  -  

اجراء م��د من الدراسات و الأبحاث المشابهة : كصع��ات تطبيق الدمج و  -

ي المدارس الابتدائ�ة ....الخ . 
ف �ف  اعادة تك��ن و تأه�ل المعلمني

ذوي الاحت�اجات الخاصة.  مع تلاءمبما يتط��ر المناهج الدراس�ة و الأ�شطة  -  

تفع�ل دور الارشاد لمساعدة ذوي الاحت�اجات الخاصة.  -  

ي برنامج �ل فعت -
دور الصحة المدرس�ة أو وحدة ال�شف و المتابعة للمساهمة �ف

 . ف ��ة الخاصة و المرشدين النفسانيني ي ال�ت
 الدمج و تزو�د المدارس بأخصائئ

ا�شاء مرا�ز للتشخ�ص و ال�شف المبكر و ��ش الو�ي للتوجه اليها.  -  

ن و  - ن و المعلمني ن ع� تط��ر برامج التدر�ب أثناء الخدمة للأخصائيني القائمني

 العمل�ة التعل�م�ة. 
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ي �مكن من خلالها رصد و تق��م ل�ات و الأدوات وضع الإجراءات و الآ - اليت

ن ع�  ن و المعلمني ن و مدى تقدمهم و تدر�ب الأخصائيني حالات التلام�ذ المعاقني

 أدوات الق�اس. 

�وي و  - توع�ة المجتمع من خلال وسائل اعلام�ة �شكل مكثف عن الدمج ال�ت

ي المستقبل. 
  أهميته و أهدافه و عن مدى امكان�ة الاستفادة المرجوة �ف
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 الخاتمة : 

حاولت دراستنا الحال�ة ال�شف عن طب�عة اتجاهات فئة مهمة من المجتمع    

ة  ف واتجاهاتهم نحو عمل�ة الدمج، و هذا من خلال متغ�ي الخ�ب و �ي فئة المعلمني

�وي تنظ�م و تهيئة جميع الظروف �ستوجب المهن�ة، لذا  عمل�ة الدمج ال�ت

ا �شكل صحيح و سل�م، سواء المتعلقة بالتلم�ذ من ذوي الملائمة لحدوثه

ي تحدث فيها عمل�ة الدمج ، فلا  الاحت�اجات الخاصة أو بالمنهاج أو بالبيئة الئت

 �مكن لعمل�ة الدمج أن تحقق أهدافها المنشودة دون توف�ي الظروف الازمة و جو 

 ذو فاعل�ة لتحقيق التوافق لتلام�ذ ذوي الاحت�اجات الخاصة . 

ي الأخ�ي �مكن القول بأن هذە الدراسة من شأنها أن تفتح 
ف آو �ف فاق أمام الباحثني

ي عمل�ة الدمج 
��ة الخاصة لل�شف و التعمق أ��� �ف ي مجال ال�ت

ف �ف و المختصني

�وي ككل.   ال�ت

الخاتمة
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 اسم الأستاذ (ة) الدرجة التخصص الجامعة

علم النفس  مولود معمري تیزي وزو
 المدرسي

 محاضر
 أ

لیندة بودینار  

علم النفس  مولود معمري تیزي وزو
 المدرسي

 محاضر
 أ

موسى أمطوش  

علم النفس  مولود معمري تیزي وزو
 العیادي

 محاضر
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رشید بلخیر  

علم النفس عمل و  مولود معمري تیزي وزو
 تنظیم

 محاضر
 أ

عبد الرزاق حمر العین  

علم النفس  مولود معمري تیزي وزو
 المدرسي

 محاضر
 أ

 صحراوي نزیھة



:
 الملحق رقم (2) : استبیان الدراسة 

 تعلیمة 
نحو دمج  اتجاھاتكمسیادتكم المحترمة بمجموعة من الأسئلة التي تعبر عن طبیعة  إلىأتقدم  إنیشرفني 

ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة، ونشكركم جزیل الشكر على تعاونكم معنا كما أن 
.سوف تحظى بالسریة التامة وتستخدم فقط لأغراض البحث العلمي إجاباتكم  

اسم المؤسسة:          لجنس:ا  

:الخبرة المھنیة  

 التخصص:

 وافقلا أ
بشدة 

 لا
 أوافق

 أوافق أوافق محاید
 بشدة

 الرقم العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة

فرص التفاعل یزید دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة  یزید
الاجتماعي مع العادیین

1 

الدمج على التقلیل من الفروق الفردیة الاجتماعیة بین  یعمل
تلامیذال  

2 

یؤدي دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة على اكتسابھم مھارات 
 جدیدة

3 

ذوي الاحتیاجات الخاصة اتجاھات  یعدل برنامج دمج
 المعلمین نحوھم 

4 

یعمل برنامج دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة على زیادة 
 فعالیتھم في الحیاة الیومیة

5 

في المدارس العادیة  یؤدي تعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة
عزلتھم عن المجتمع المحلي إلى  

6 

إقامة علاقات  یستطیع ذوي الاحتیاجات الخاصة لا
العادیین اجتماعیة مع التلامیذ  

7 

برنامج عزل ذوي الاحتیاجات الخاصة في  یؤدي
أكثر  شعورھم بالأمن والاستقرار إلى المؤسسات الخاصة  

8 

یشعر ذوي الاحتیاجات الخاصة بالخجل الشدید من إعاقتھم 
 داخل الصف العادي

9 

یفضل بقاء الأطفال من ذوي الاحتیاجات الخاصة في 
 المؤسسات الخاصة

10 

 11 ینبغي تعلیم ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة
ذوي الاحتیاجات الخاصة في التعلیم العام  أن یندمجیفضل 

 مع بدایة المرحلة الأساسیة
12 

أفضل الحلول ذوي الاحتیاجات الخاصة  یقدم برنامج دمج
 لمواجھة مشكلاتھم التربویة

13 



ینبغي دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في التعلیم العام في 
 جزء فقط من الیوم الدراسي

14 

ینبغي دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في التعلیم العام في 
فقط من الیوم الدراسيجزء   

15 

ذوي الاحتیاجات الخاصة الذین یعانون من  ینبغي دمج
 إعاقات بسیطة ومتوسطة فقط

16 

 17 یتوقف دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة على صعوبة الإعاقة

یؤثر وضع ذوي الاحتیاجات الخاصة في الصفوف العادیة 
 على البرنامج ككل

18 

الاحتیاجات الخاصة لھم حق أساسي في تلقي التعلیم  ذوي
 في الصفوف العادیة

19 

ذوي الاحتیاجات الخاصة یطورون مھارات أكادیمیة بشكل 
في المدارس العادیة أفضل عند دمجھم  

20 

ذوي الاحتیاجات الخاصة في  یساعد وضع التلامیذ من
 الصفوف العادیة على رضاھم عن أنفسھم

21 

یشبع برنامج دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة رغبات 
 المعاقین ومیولھم

22 

یزید برنامج الدمج من شعور ذوي الاحتیاجات الخاصة 
 بأنھم قادرون على العطاء

23 

یساعد برنامج الدمج ذوي الاحتیاجات الخاصة على 
 مواجھتھم الاحباطات التي یواجھونھا

24 

الخاصة یتكیفون بشكل أفضل عندما یتم  ذوي الاحتیاجات
 دمجھم بالصفوف العادیة

25 

یزید برنامج دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة مع العادیین 
 ثقتھم بأنفسھم

26 

یزید برنامج دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة من شعورھم 
 بالحساسیة الزائدة نحو الآخرین

27 

بالإحباط لعدم  دمجھم الاحتیاجات الخاصة عند یشعر ذوي
 قدرتھم على مجاراة زملائھم

28 

 یشعر ذوي الاحتیاجات الخاصة عند دمجھم بالنقص 
 و الضعف

29 

 یزید برنامج الدمج الھوة بین ذوي الاحتیاجات الخاصة 
 و العادیین

30 
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