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 إهـــــداء

 
 دثٍثٕا ذٔا ٚششف اٌّشسٍٍٓ سٍ  لاَ ػًٍ ألاج ٚ اٌس  اٌؼآٌٍّ ٚ اٌص  اٌذّذ لله ستً 

ِ   .ماللهّعليهّوسلّ ّىّدّصلمحمّ   ىٌاٌذٕٛٔح ٚإ "ًِ  أ"ج ػًٍٕ لش   ٌىا اٌؼًّ إ٘ذي ٘زأ ،ا تؼذأ

ً   ىي شمٌزا  الأػٍىٚ ِثًٍ  ،سٕذي ادرٍاجاذً ذٍثٍحجً ذؼًٍٍّ ٚ ٌِٛا ِٓ أ ٌُٚ ٌثخً ػٍ

ً   ىٌإ ٚ، ذىفاسٌٕاط، وٕضج ،ِاصٌغأخٛاذً أ ىٚإٌ "تًأ"  ىِٓ وثٍشُ٘ إٌ ٚ أخٛاًٌ ػائٍرً و

صذلائً ٚ ٚ وً أ "سؼاد"دضأً وً أفشادً ٚأ ًٍٕمرً اٌغاٌٍح اٌرً شاسورى سفٌٚإ  صغٍشُ٘

ً   ىٌصِلائً ٚ صٍِلاذً ٚ إً ٚصذٌماذ ٌى إ خرصاستاٚ وشٖ لًٍّ  ِٓ واْ فً ػمًٍ ٌُٚ ٌز و

  ً ٌُ ذثخً ػٍٍٕا ترٛجٍٙاذٙا ٚ  ًاٌر "خٍٍفاذً دٍاج"اٌّششفح  الأسرارج ىٌإ ِٚٓ ٌؼشفًٕ  و

)جاِؼح اٌجضائش( اٌزي ساػذٔا  الأسرار "طاسق"، ٚإٌى صذٌمٕا ٔصائذٙا ٚاٌرً وأد ػٛٔا ٌٕا

 تمٕذٚي." إٌىٓ أوًٍاٌّذسسح الإترذائٍح " ًّ ِؼٍ  ٚ إٌى وً ِٓ   ،  وثٍشا

 . عيسيوان طاوس

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 إهـــــداء

 

ُ  أا تأوثش ِٓ ٌذ ٚلتذأ ؼٛتاخ ٚ٘ا ٔذٓ اٌٍَٛ ثٍش ِٓ اٌص  ٚػإٍٔا اٌى سٍٕا أوثش ِٓ ٘

ٌى إ ،اَ ٚخلاصح ِشٛاسٔا تٍٓ دفرً ٘زا اٌؼًٌّ  ٍاًٌ ٚ ذؼة الأاٌٍ   ٌذّذ لله ٔطٛي سٙشاٚ

اّللهّعليهّوسلم سٍذٔاٌى سسٌٕٛا اٌىشٌُ اٌؼٍُ ٚ الإِاَ اٌّصطفى, إ ِٕاسج  ٌى إ،ّمحمدّصلي

ً  إٌٍثٛع اٌزي  ٌى ٚاٌذذً إ ،لٍثٙآِ داود سؼادذً تخٍٛط ِٕسٛجح ِٓ  ىٌإ، اٌؼطاء لا ٌّ

ً دفؼً ف جًتشًء ِٓ أتاٌشادح ٚإٌٙاء  اٌزي ٌُ ٌثخً  لأٔؼُِٓ سؼى ٚشمى  ىٌإ اٌؼضٌضج.

ِٓ إٌى  ،ٌى ٚاٌذي اٌؼضٌضُ اٌذٍاج تذىّح ٚ صثش إْ أسذمً سٍ  ًّٕ أجاح  اٌزي ػٍ  طشٌك إٌ  

ِٓ سشٔا سٌٛا ٔذٓ  ٌىإ، خٛأًأخرً ٚ إ ىتزوشاُ٘ فؤادي إٌدثُٙ ٌجشي فً ػشٚلً ٌٍٚٙج 

 ٘ة  ِٓ ػٍّٛٔا دشٚفا ِٓ ر   ىٌإ، صٍِلاذً ٚ صِلائً ىٌإٔشك طشٌمٕا ٔذٛ إٌجاح ٚ الاتذاع 

ِٓ ُ٘ ِٕاسج ذٍٕش ٌٕا  ىٌإ ٚ خ فً اٌؼٍُػثاسا ىجٍِٓ دسس ٚ ػثاساخ ِٓ أسّى ٚ أٚ وٍّاخ 

     .ساذزذٕا اٌىشاَأ ىٚإٌجاح إٌ سٍشج  اٌؼٍُ

       .رملي ميليسة    

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 كلمة شكر

 

ٌى أػٛاَ ؼٛد إح ِٓ ٚلفح ذخٍشج فً اٌذٍاج اٌجاِؼٍ  ٌٕا ٚٔذٓ ٔخطٛ خطٛاذٕا الأ لا تذ  

اٌىثٍش تارٌٍٓ تزٌه جٙٛدا لضٍٕا٘ا فً سداب اٌجاِؼح ِغ أساذزذٕا اٌىشاَ اٌزٌٓ لذِٛا ٌٕا 

 ..اء جًٍ اٌغذ ..وثٍشج فً تٕ

ا ػٍى لإششافٙ "خٍٍفاذً دٍاج"ِششفرٕا الأسرارج ٌى إتٙزٖ اٌىٍّاخ اٌثسٍطح ٔرمذَ 

ِرٗ ِٓ ٔصائخ ٚ ذٛجٍٙاخ ٚ ِلادظاخ طٍٍح ِسٍشج تذثٕا فشىشا شذٕا ٘زٖ ِٚا لذ  ِزو  

فً دساسح اٌّزوشج )الأسرارج دذاد        ٚ إٌى ٌجٕح إٌّالشح اٌرً سٙشخ ،ِؼٕا  ذؼاٚٔهٚ  ٌصثشن

تٍذٌح فشٌذح  ٕذٚيڤإٌىٓ أوًٍ تمشٌح ِذٌش اٌّذسسح الإترذائٍح  ّأً(، خاصح إٌىٍٚ الأسرارج سٍ

اٌزي فرخ ٌٕا أتٛتٙا فً وً ٚلد ٚإٌى وً ِؼًٍّ ٘زٖ اٌّذسسح اٌزٌٓ لذِٛا ٌٕا  حڤدائشج ػضاص

 .ِٓ تؼٍذ ٚأِٓ لشٌة  ًّا اٌؼٔجاص ٘زلإاٌؼْٛ ٌذ  إٌى وً ِٓ ساُ٘ فً ذمذٌُ ، ٌٚذ اٌّساػذج

           شكرا
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 مقدمة: 

تعتبر المّغة العربيّة كغيرىا من المّغات نظاما لغويّا خاصّا، تحكمو مجموعة من  
القوانين والأحكام التي يخضع بيا متكممييا ، إذ تشكل ىذه القواعد أنظمة فرعيّة لمّغة، 
كالنّظام الصّوتي والنّظام الصّرفي، والنّظام النحوّي والنّظام الكتابي، كما أنّ لمّغة فنون 

لا يمتمكيا التّمميذ إلّا بامتلاك ميارة الإستماع والمحادثة والقراءة والكتابة، حيث وميارات 
تعتبر ىذه الأخيرة) القرأة ( نافذة لمعقل و نشاط يمثل المفتاح الذّىني الذي يتمكن من خلالو 
 التمميذ فتح أبواب المعرفة و التطمع عمى مختمف العموم والثقافات. و ليذا جاء بحثنا المرسوم

تحت عنوان: )تأثير القراءة في تنمية الكفاءات المّغوية لتلاميذ السنّة الرّابعة لممرحمة 
نظرا لما الابتدائية(. كدراسة لمكشف عن كيفية تأثير القراءة في تنمية الكفاءات المّغوية . 

 ساسالأربوي لممرحمة الابتدائية، فيي بمثابة حجر ة في المنياج التّ مكانة ىامّ بتحظى القراءة 
قو من كفاءات مختمفة تفيد المتعمّم في مختمف عمّمية، نظرا لما تحقّ عميمية التّ في العممية التّ 

  .جتماعيةعميمية الإالمواقف التّ 

 أسباب اختيار موضوع البحث :

 اكوني ،البالغة امن أىم المواد في الطور الإبتدائي نظرا للأىميتي ةتعتبر القراء -
مشوارىم الدراسي، من فيم لممواضيع و الأسئمة و كذا الأساس لمتلاميذ في باقي 

 الإجابة بأسموب مفيوم و سميم.
 الرغبة في معرفة مدى تأثير القراءة في تنمية الكفاءات المغوية. -
و لتكوين لكممات الجديدة و ا التلاميذ لإكتساب إثراء قدراتفي لمقراءة دور بارز  -

 .لغوية سميمة أصوات و إكتساب ممكة
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 الأهداف المروسمة للبحث:

 .لاميذغوية لدى التّ إبراز مدى مساىمة نشاط القراءة في تنمية الكفاءات المّ  -
طقية ركيبية وكذا النّ رفية والتّ حوية والصّ غوية منيا الإملائية والنّ جميع الأخطاء المّ  إبراز -

 لاميذ. لمتّ 
  لاميذ.ة لمتّ ة والكتابيّ اقتراح حمول لمعالجة الأخطاء القرائيّ  -
مميذ أثناء القراءة واقتراح علاج ليذه إبراز الاضطرابات والأمراض التي تعيق التّ  -

 الاضطرابات والأمراض.
ل في ، كما ىناك أسباب ودوافع أخرى تتمثّ ة ىذا الموضوعحفّزنا عمى دراس الشيء الذي

 فيغبة والرّ غوي، لاميذ وتراجع تحصيميم العممي نتيجة ضعفيم المّ عميمي لمتّ ي المستوى التّ تدنّ 
عميمية وأداة لإنجازىا شاطات التّ أكيد عمى أنّ نشاط القراءة ىو حقا وسيمة لبمورة النّ إبراز والتّ 

وكذا إبراز ما لمقراءة من أىمية لمفرد لأنّيا تساىم في بناء شخصية الإنسان عن طريق 
 تثقيف العقل واكتساب المعرفة وتيذيب العواطف و الانفعالات.

غوية لدى ثر القراءة في تنمية الكفاءات المّ ؤ الية: كيف تة التّ الإشكاليّ  انبثقت ومن ىنا
 ابعة من التعميم الابتدائي؟ نة الرّ تلاميذ السّ 

 ية: الالت الأسئمة تفرعت من خلال ىذه الإشكالية
 لاميذ؟ غوية لدى التّ ىــل تساىم القراءة في تنمية الكفاءات المّ  -
 مكتسباتو وتوظيفيا أثناء القراءة؟لاميذ من التّ  استفادةما مدى  -
 ما ىي الأمراض والاضطرابات التي تعيق التمميذ أثناء أدائو القراءة؟  -
ضطرابات والأمراض في لاميذ الذين يعانون من الإما ىي العلاجات المقترحة لمتّ  -

 طق والكلام؟ النّ 
صّ وما ىي لاميذ أثناء قراءة وكتابة نغوية التي يقع فييا التّ ما ىي الأخطاء المّ  -

 العلاجات المقترحة لتفادييا؟
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 المنهج المتّبع :
حثنا ىو المنيج الوصفي التحميمي، والذي بفي ما يخص المنيج المتّبع في إعداد 

يعتمد عمى التساؤلات ودراسة الحالة، ووصف ظاىرة القراءة وتحميل واستخراج الأخطاء 
 ابعة ابتدائي. نة الرّ غوية لتلاميذ السّ مّ عوبات وكذا إبراز تأثيرىا في تنمية الكفاءات الوالصّ 

يمثل في إحصاء الأخطاء الإملائية و  كما استخدمنا أيضا المنيج الإحصائي الذي 
ياضية في قمية والرّ ق الرّ ائر ىو عبارة عن استخدام الطّ  النحوية و الصرفية و التركيبية. و

ثمّ عرض تمك البيانات بشكل منظّم وتمثيميا، بعد ذلك  ،راسةجمع البيانات حول موضوع الدّ 
 تائج.تحميميا وتفسير ما تعنيو الأرقام المجمعة من النّ 

  :خطة البحث 

 وعن إنجازنا ليذا العمل فقد كان تحت إطارين نظري وتطبيقي.  

 :الفصل الأوّل

والكفاءة  ظري جاء تحت عنوان: تحديد مفاىيم ىامة حول القراءةالجانب النّ يمثل في 
 وأنواعيا.

دنا مفيوم القراءة لغة واصطلاحا، عوامل ل حدّ في المبحث الأوّ  ؛ويضّم مبحثين
عرف عمى التّ  أنواع صعوبات القراءة و قنا إلىبعدىا تطرّ  ،أنواعيا أسس بنائيا، ثمّ  ،تطورىا

ة العامّ لاميذ وأسبابيا ، بعد ذلك الأىداف طق والكلام التي يعاني منيا التّ اضطرابات النّ 
 لقراءة. نشاط ال

، عرضنا فيو (غوية وأنواعيامفيوم الكفاءات المّ ) :تحت عنوان جاء المبحث الثانيأمّا  
غوية غوية بعدىا تحديد أنواع الكفاءات المّ مفيوم الكفاءة المّ  مفيوم الكفاءة لغة واصطلاحا، ثمّ 
 ظري. وبيذا العنصر اختتمنا الجانب النّ 
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 :انيالفصل الثّ 

ر نشاط القراءة في تنمية دو ) :طبيقي لمبحث والذي جاء تحت عنوانمجانب التّ شاملا ل
ابعة نة الرّ ل تناولنا فيو وصف كتاب نشاط القراءة لمسّ ، تضمّن مبحثين، الأوّ (غويةالكفاءات المّ 

قمنا بإبراز دور نشاط القراءة في تنمية الكفاءات  كل والمضمون، ثمّ ابتدائي من حيث الشّ 
دريس بالكفاءات وعرّفنا المقاربة النصيّة وفي ىذا العنصر قمنا بتعريف التّ  غوية حسبالمّ 

المقاربة النصيّة ومعاييرىا التي تولي اىتماما كبيرا لنصّ القراءة، كما قمنا باقتراح علاجات 
 ،اني: الذي يعتبر الجانب الميداني لمبحثأمّا في المبحث الثّ  .طق والكلاملاضطرابات النّ 

لبعض الأخطاء القرائية و الكتابية لتلاميذ السنة الرابعة و ذلك من خلال  قمنا بتحميل
قمنا بتصنيف  ، ثمّ حضورنا لحصص القراءة و تقديم ليم بعض حصص من الإملاء

قمنا باقتراح علاجات  ة ثمّ مناىا بدائرة نسبيّ سبة المئوية ومثّ كرار والنّ الأخطاء وحساب التّ 
مة بعد ذلك قمنا بإنجاز وثيقة عن طريقة تدريس المعمّ  ،كتابيةمصعوبات القرائية والأخطاء والل

الأىداف التي  نااستخمصف، في قاعة التدريس عدّة حصصل ناحضور  ناءثأة القراءة لحصّ 
من التعميم ابعة نة الرّ غوية لتلاميذ السّ ة القراءة والتي تساىم في تنمية الكفاءات المّ قيا حصّ تحقّ 

 الابتدائي.

 السابقة:الدراسات 

اعتمدنا عمى بحث واحد من إعداد بن مصطفى حنان، تعميمية القراءة لتلاميذ السنة الخامسة 
-2012ابتدائي، جامعة أبي بكر بمقايد، تممسان، قسم المغة العربية و آدابيا السنة الدراسية 

2012.   
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 صعوبات البحث:

تمنعو من تحقيق ىدفو إن كل باحث عممي تعترضو مجموعة من الصعوبات و العراقيل 
 المنشود:

 قمّة البحوث والدّراسات السّابقة في ىذا الموضوع . -
 قمة الكتب في مكتبة الكمية. -

 22/00/2012تيزي وزو 



 

 

 

 

 :الأول فصمان

 تحديد انمفاهيم انعامة حىل انقراءة

 .و انكفاءة و أنىاعهما

 دراسة نظرية

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 
 مفهوم القراءة و أنواعها المبحث الأول:

 تمهيد. -
 نشاط القراءة. -
 مفهوم القراءة لغة  و اصطلاحا. -
 عوامل تطور مفهوم القراءة. -
 أسس بناء القراءة. -
 القراءة.أنواع  -

 صعوبات القراءة. -

 إضطرابات النطق و الكلام -
 ة لنشاط القراءة.الأهداف العام   -
 الخلاصة. -



 دراسة نظرية تحديد انمفاهيم انعامة حىل انقراءة و انكفاءة و أنىاعهما                     :      فصم الأولان
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 تمهيد: 

غاية مقصكدة لذاتيا، كىي ك يف عمى أف القراءة كسيمة المربّ  المعمّميف جميع يتفؽ 
إذ لا يمكف لأمّ تمميذ أف يتعمّـ أيّة  ،أسمكب مف أساليب اكتساب المعمكمات كزيادة الخبرات

 مادّة مف المكاد دكف أف يعرؼ القراءة.

كر الابتدائي تكلي أىمية لمقراءة لجعؿ التّلاميذ ربكية في الطّ كلذا أخذت المنظكمة التّ  
طؽ بيا، كترجمة احية العضكية لمخارج الحركؼ أثناء النّ يطرة عمى النّ يتمكنكف مف السّ 

جؿ أإلى أصكات يفيمكف مدلكلاتيا ك يتصكّركف ما تحممو مف معاف مف مكز المكتكبة الرّ 
تصاؿ الثقافي كاكتشاؼ البيئة كفيـ شاط )القراءة( في مجاؿ الإتييئتيـ لاستخداـ ىذا النّ 

ا ا ك اجتماعيّ ا كفكريّ ستفادة منيا لغكيّ ظكاىرىا كالحصكؿ عمى المنفعة الفكرية كالكجدانية ك الإ
  .اكأخلاقيّ 

ظيكر القراءة إلى يكمنا ىذا لـ يتـ تحديد مفيكـ شامؿ كمكّحد ليا، فيناؾ مف كمنذ  
فاعؿ في كاصؿ كالتّ ميا كمعاف نفيميا لتحقيؽ غرض التّ يعتبرىا مجرّد رمكز كحركؼ نتعمّ 

يا عممية عقمية معقدّة تحتاج إلى تعميـ ك اكتساب لجعميا ميارة المجتمع، كىناؾ مف يرل أنّ 
دة، تجعؿ مف حاضره جسر عبكر بيف ماضيو ي تمنح الفرد خبرات متعدّ مف أىـ الميارات الت

 تربيتو كمجتمعو.  ،كسيط بيف شخصيتو كتككينو ك كذا مستقبموك 
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 نشاط القراءة: -1

ة ة كالاجتماعيّ مصدر معرفي يعتمد عميو الإنساف لتككيف خبراتو العمميّ  تعدّ القراءة أى ّـ 
أليؼ، أك استخداـ لتي يستخدميا الفرد في نقؿ أفكاره مف خلاؿ التّ ة، كما أنّيا الأداة اكالنفسيّ 

نّ قريب بيف الشّ صاؿ، ككسيمة لمتّ تّ ة أك كسائؿ الإيّ عميمالكسائؿ التّ  يا مفتاح عكب كالحضارات، كا 
ية القراءة نفتاح عمى مختمؼ العمكـ كالمجالات. كيكفي أف نشير أفّ أىمّ غات كبكابة الإـ المّ تعمّ 

 (2)خمؽ الإنساف مف عمؽ( 1)باسـ ربّؾ الذم خمؽ  اقرأ«  : قكلو تعالىفي عدة مرات  مذككرة
)سكرة العمؽ: الآيات  .  » (5) عمّـ الإنساف ما لـ يعمـ( 4)الذم عمّـ بالقمـ  ( 3)إقرأ كربّؾ الأكرـ

 (. 5إلى  1مف 

التي تخدـ قافة كالمعرفة، ففييا يختار المادة كسائؿ تحصيؿ الثّ  فالقراءة مف أى ّـ 
 يا نشاط فكرم متكامؿ يبدأ بمشكمة تتطمب جيدا ك انفعالا كتفكيرا. حاجاتو، كما أنّ 

ة، راسيّ جاح في مكاده الدّ راسي كالنّ حصيؿ الدّ ة في التّ بتدائيّ كما تساعد تمميذ المرحمة الإ 
لمفرد،  بالغة ر ىمزة كصؿ بيف العمكـ الأخرل تخدـ الفرد كالمجتمع."فالقراءة ليا أىميةتبكتع
عف طريؽ تثقيؼ العقؿ ك اكتساب المعرفة كتيذيب  يا تساىـ في بناء شخصية الإنسافلأنّ 

ة القراءة ميمّ  نفيـ أفّ  (1)ة".نفعالات كىي أداة التعمّـ في الحياة المدرسيّ العكاطؼ ك الإ
ار، زدىطكّر كالإيا كسيمة تنمية المعارؼ لتحقيؽ التّ ، كيكفي أنّ ءلممجتمع كالفرد عمى حدّ سكا

 ة.راسيّ جاح في مكاده الدّ ة فيي تساعده عمى النّ بتدائيّ سبة لتمميذ المرحمة الإا بالنّ أمّ 

 مفهوم القراءة: -2
 لغة: - أ

ـ( "أفّ في  1311-ـ 1232جاء في لساف العرب في مادة "قرأ" لابف منظكر )
شيء جمعتو  فظة الجمع، ككؿّ الحديث تكرّر ذكر القراءة كالقارئ كالقرآف، الأصؿ في ىذه المّ 

                                                           
، دار 2005، الأردف، 1ة كطرؽ تدريسيا، طغة العربيّ مناىج المّ  ،ىدل عمى جكاد الشمرم سعدكف محمكد السامكؾ ك - 1
 . 172كزيع، صشر كالتّ النّ 
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ـ، أم جمع الحركؼ عريؼ أفّ القراءة تعني الجمع كالضّ نفيـ مف ىذا التّ  (1)نقد قرأتو".
صمى الله  محمدكالكممات كالجمؿ بعضيا البعض، كسميّ كلاـ الله المنزّؿ عمى سيدنا 

يي . كتابا كقرآنا، كمعنى قرآنا معنى الجمع، لأنّو جمع القصص كالأمر كالنّ عميو كسمـ
 كر بعضيا لبعض. كالكعيد كالآيات كالسّ كالكعد 

 اصطلاحا:  -ب

عريؼ عمى ل التّ راسات إلى أفّ مفيكـ القراءة يبدأ بشكؿ بسيط لا يتعدّ تشير الدّ  
أصبح  ك رالحركؼ كالكممات المكتكبة، كترجمتيا إلى أصكات، لكفّ ىذا المفيكـ قد تطكّ 

 د مفيكميا. يالعمماء في تحددة اختمؼ يا عممية معقّ نظر إلى القراءة عمى أنّ ي  

غكية، إنّيا سيؿ منو الإنساف ثركتو المّ يقكؿ حسف عبد الشافي:"القراءة ففّ لغكم ي   
ساف )القراءة غة مف حيث ككنيا ذات علاقة بالعيف كالمّ فكم لمّ ة ترتبط بالجانب الشّ عمميّ 

  (2)مكتكبة". غة مف حيث أنيا ترجمة لرمكزالجيرية(، كترتبط أيضا بالجانب الكتابي لمّ 

لا يمكف أف نستعمؿ  ان إذ ،يف: شفكم ككتابينفيـ مف ىذا القكؿ أفّ القراءة ذات شقّ  
 ساف معا. الفعؿ "قرأ" إلّا إذا استخدمنا العيف كالمّ 

نجػد كذلؾ مف يرل مف العمماء أفّ القراءة "عمؿ  فكرم"، الغرض الأساسي منيا أف   
ذ بطرائؽ مذّ ر، كما يتبع ذلؾ مف اكتساب المعرفة كالتّ يفيـ الطلّاب ما يقرأكنو في سيكلة كيس

عريؼ أفّ في عممية القراءة يشترط إعماؿ الفكر ندرؾ مف خلاؿ ىذا التّ  (3)ثمرات العقكؿ"
 ـ. فسير مف طرؼ المعمّ رح كالتّ كالفيـ كالإدراؾ كالعقؿ لاكتساب المعارؼ بعد الشّ 

                                                           
 .   125، مادة قرأ، ص1ارم، لساف العرب، دار الكتب العممية بيركت: مجمنظكر الأنصجماؿ الدّيف ابف  - 1
، عالـ الكتب، 2003،القاىرة ، 2غة العربية، طربكية المعاصرة في تدريس المّ تجاىات التّ محمد رجب فضؿ الله: الإ - 2

 . 62ص
 . 19، دار النشر كالتكزيع الأردف، ص1997 عمّاف، غة العربية،الأساليب الحديثة لتدريس المّ ،سميح أبك معمي  - 3
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ة مكز الكتابيّ ة بيف لغة الكلاـ كالرّ الصّم راءة "عممية يراد بيا إيجادرل العمماء أفّ القي 
حيث تتألؼ لغة الكلاـ مف المعاني كالألفاظ التي تؤدم تمؾ المعاني مما يشير إلى أفّ 

        (1)فظ الذم يؤديو ثـ الرّمز المكتكب".ىني، كالمّ عناصر القراءة ثلاثة ىي :"المعنى الذّ 
طؽ بيا كفيميا كتحميميا عمى الرّمكز كالنّ  متعمّـال ؼعر  ز ىذا المفيكـ عمى أفّ القراءة ت  يركّ 

ة كما اع بيا في المكاقؼ الحيكيّ نتفتفاعؿ معيا ك استخداميا في حؿّ المشكلات كالإكنقدىا كالّ 
"القراءة عممية عضكية نفسية عقمية، يتـ فييا كما تشكّؿ في متعة نفسية لدل القارئ. ضت

الضكابط( إلى معاف مقركءة )مصكتة، صامتة( ترجمة الرمكز المكتكبة )الحركؼ كالحركات ك 
فاعؿ مع ما يقرأ كتكظيفو في سمككو الذم مفيكمة يتضح أثر إدراكيا عند القارئ في التّ 

مكز المكتكبة إلى القراءة ترجمة الرّ تعني  .(2)نتياء منيا"يصدر عنو أثناء القراءة أك  بعد الإ
ة المقركءة كذلؾ سكاءا كتفاعمو مع المادّ معاف مقركءة التي تظير مف خلاؿ سمكؾ القارئ 

نتياء منيا، كىذا التفاعؿ الذم يحدث يختمؼ مف شخص لآخر أثناء قراءتو أك كبعد الإ
 فسي كالعقمي كالعضمي لمقارئ.  كمرتبط بالجانب النّ 

 عوامل تطور مفهوم القراءة: -3

مكز م لمرّ قة، حدكدىا الإدراؾ البصر كاف مفيكـ القراءة محصكرا في دائرة ضيّ  
ة ميـ الآداء ثـ صارت القراءة عمميّ ككاف القارئ الجيّد ىك السّ  .المكتكبة، كتعرّفيا كالنطؽ بيا

مكز إلى مدلكلاتيا مف الأفكار إلى درجة ة ترمي إلى الفيـ، أم ترجمة ىذه الرّ ة عقميّ فكريّ 
 تفاعؿ القارئ مع النّص المقركء. 

اـ ما يفيمو القارئ، كما يستخمصو ممّا قرأ في كأخيرا انتقؿ مفيكـ القراءة "إلى استخد 
نتفاع بو في المكاقؼ الحيكية، فإذا لـ يستخدمو في ىذه الكجكه لا يعدّ مكاجية المشكلات كالإ

                                                           
طرؽ تعمـ الأطفاؿ القراءة كالكتابة، الأردف، دار الكبدم لمنشر  ،حسف راضي عبد الرحمف، زائد خالد، مصطفى مقابمة  - 1

 .12كالتكزيع، ص
فني لتدريس ـ المكجو ال 1985 -ىػ  1405، لبناف، 1خصائص العربية كطرائؽ تدريسيا، ط ،ؼ محمكد معركؼناي  - 2
 .  87ة في مدارس الأكثركاليكنيسكك، صغة العربيّ المّ 
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ة لمشّخص كذلؾ باستخدامو جتماعيّ ة الإاؿ في الحياة اليكميّ القراءة بشكؿ فعّ تساىـ  (1)قارئا"
المقركء لتجاكز الصعاب التي يتعرض ليا في حياتو الأفكار كالعبّر المستخمصة مف النص 

 ة. اليكميّ 

ك نشير أيضا لمدّكر الذم لعبتو التّكنكلكجيا ك شبكة التّكصؿ الإجتماعي ك الأنترنيت  
ك المكاقع الإلكتركنيّة في تعميـ القراءة بكسائؿ حديثة ك التي بيّنيا بعض العمماء المحدثيف 

أشار عمي إلى العكامؿ المحيطة بالمعمّـ ك المتعمّـ مثمما الذيف يرجعكف ىذا التّطكر أكثر 
   :ر مفيكـ القراءةأحمد مذككر إلى عكامؿ تطكّ 

 الأبحاث و الدراسات:-أ

عمى التّعرؼ " القراءة لـ تعد تمؾ العمميّة الميكانيكيّة المقتصرة تثبت الأبحاث ك الدّراسات أفّ 
  ىي عمميّة معقّدة تستكجب الفيـ ك التّحميؿ ك الإستنتاج. اذف القراءة، 2"ك النّطؽ

 فجر المعرفي:الت  -ب

ر نلاحظ أفّ التفجّر المعرفي مف أىّـ العكامؿ التي ساىمت بشكؿ مباشر في تطكّ 
ة تأليؼ الكتب بطيئة كقميمة،  ككاف القرّاء يفترضكف صدؽ القراءة، قديما لقد "كانت عمميّ 

اء، لكفّ اليكـ بعد بكف، فقد كانت الكتب مصدر صدؽ كمحؿّ ثقة القرّ كف فيما يكتالكتّاب كيشقّ 
أف كثرت الكتب كالكتّاب كأصبح منيـ مف يحاكؿ استخداـ كتبو لنشر أفكاره كمعتقداتو عمى 

قمّة الكتب كالكتّاب قديما جعمت لمقراءة مكانة عظيمة في  كما يمكننا فيمو ىك أفّ  (3)النّاس"
حياتيـ كمصدر ثقة، لكفّ بعد أف كثرت الكتب كالكتّاب، أصبح الكتّاب يستغمكف كتبيـ لإبعاد 

ىذا لا بدّ مف تحكيؿ مصدر الثقّة  النّاس عف مكاقفيـ كنشر أفكار كمعتقدات خاطئة فبعد كؿّ 

                                                           
 .  58-57، القاىرة ، دار المعارؼ ، ص4المكجو لمدرسي المغة العربية، ط ،إبراىيـ عبد العميـ، في طرؽ التدريس  - 1
2
 .138إلى  136مف ص ،  دار الفكر العربي، 2006ككر عمي أحمد، تدريس فنكف المغة العربية، د ط، القاىرة ، دم - 

 . 137، صالمرجع نفسو - 3
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عرّؼ كالنّطؽ إلى ؾ يجب بناء قارئ كاع، الذم يتجاكز التّ كالصدؽ مف الكاتب إلى القارئ لذل
 ة. جؿ إصدار أحكاـ مكضكعيّ أتفسير مف حميؿ كالّ يطرة عمى ميارات التّ الفيـ كالسّ 

 ة: غبة المتزايدة في ممارسة الحري  الر   -ج

رىا ىك ممارسة المزيد مف الحرّية يرل معظـ شعكب العالـ أف سبيؿ تقدّميا كتطكّ  
، ما (1)عف طريؽ ممارسة القراءة" عكب يت ّـقو الشّ الاجتماعية ك"ذلؾ الكعي الذم تحقّ كالعدالة 

عب الذم يحسف القراءة كيجيدىا أم يقرأ كيفيـ كيحمّؿ عب الكاعي ىك ذلؾ الشّ يعني أفّ الشّ 
 كيفسّر كينتقد كيقكّـ.

 انتشار الحروب:  -د

مت في تطكّر مفيكـ القراءة، ة التي ساىنجد أفّ انتشار الحركب مف العكامؿ الأساسيّ  
عكب كصنّاع القرار كانكا يدرككف نتائج "لقد شاىد العالـ حركبا إقميمية كثيرة، كلك أفّ الشّ 

          ،(2)قراراتيـ بإعلاف الحرب، لكاف مف الممكف الإقلاؿ منيا أك تفادم البعض منيا"
ة أك كالبعض منيا، لكفّ ذلؾ يتطمّب مف صانع القرار أم مف الممكف تفادم الحركب الإقميميّ 

قكة التخيّؿ التي تحتاج لكثير مف الذّكاء كالكعي، كما تستكجب كذلؾ الرّبط بيف الحقائؽ 
دراؾ العلاقات ككؿ ىذه الأشياء لا يمكف أف تتكفر في صانع القرار إلّا إذا كاف كاعيا  كا 

 كناقدا لما يدكر حكلو. 

 : أسس بناء القراءة-4

إفّ تعميـ القراءة في ىذا الطكر يستمزـ مراعاة مجمكعة مف الأسس المختمفة ذات  
 يا: ة أىمّ ة كتعميميّ فائدة، تربكيّ 

                                                           
 . 137، دار الفكر العربي ، ص2006مدككر عمي أحمد، تدريس فنكف المغة العربية، د ط، القاىرة ،  - 1
 . 138 المرجع نفسه، ص - 2
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لاميذ عميـ مف غير أف يككف لمتّ لاميذ إلى القراءة لأنو لا يمكف أف تنجح عممية التّ ميكؿ التّ  -1
ة كيحبّب تلاميذه ميكؿ القرائيّ ـ أف يشغؿ ىذه العمّـ كلذلؾ يجب عمى المعمّ غبة في التّ الرّ 

 لاع كاقتناء الكتب كتككيف عادة حبّ القراءة.القراءة الكاعية اليادفة كالإكثار مف الاطّ 
ة يشترط لنجاحيا أف تساير خصائصيا كؿّ عممية تعميميّ  مميذ نفسو لأفّ مراعاة طبيعة التّ  -2

لاميذ كخاصة في ىذه الفترة كحي لمتّ نفعالي كالرّ النمكّ المّغكم كالعقمي كالاجتماعي ك الإ
 سنة.  (12) الثانية عشرة إلى (9التاسعة ) مف 

لاميذ ليسكا عمى درجة كاحدة مف التّ  ا أفّ ابت تربكيا كنفسيّ ة إذ مف الثّ مراعاة الفركؽ الفرديّ  -3
 نتباه كالقدرة عمى الحفظ.فكير ك الإة، فيـ مختمفكف في درجات التّ كاء كالقدرات الخاصّ الذّ 

 بيّف  لأنّو ت   ،لاميذ كخبراتيـ المألكفة كاىتماماتيـة مف بيئة التّ يّ ائالمكضكعات القر أف تختار   -4
ا كىذا ممّ  ،لاميذ كاىتماماتيـ أقبمكا عمييا بشغؼختيرت مف بيئة التّ أة إذا ة القرائيّ المادّ  أفّ 

 ـ. الي تزداد ثقتيـ بأنفسيـ كتشتّد حماستيـ لمتعميجعميـ يشعركف بالمّذة كالفائدة كبالتّ 

 أنواع القراءة: -5

امتة ـ أغمب الباحثيف القراءة مف حيث الأداء إلى نكعيف ىما: القراءة الصّ قد قسّ  
 ة. كالقراءة الجيريّ 

 امتة: القراءة الص  -أ

امتة مف القراءة التي يدرؾ القارئ فييا الحركؼ كالكممات المطبكعة أمامو القراءة الصّ  
  (1)يا"ة المألكفة للإنساف في حياتو كمّ بيعيّ القراءة الطّ كيفيميا دكف أف يجير بنطقيا. "كىي 

امتة عمى عينو كعقمو فقط كيقصد بيا تعرّؼ الكممات كالجمؿ يعتمد القارئ في القراءة الصّ 
امتة ىي القراءة الصّ  ان أمؿ الجيّد ببصره، إذبؿ يحرص عمى التّ  ،طؽ بأصكاتياكفيميا دكف النّ 

دراؾ معانييا في حدكد خبرات القارئ ككفقا لتفاعلاتو مع المادة استقباؿ الرّ  مكز المطبكعة كا 
                                                           

لـ الكتب ، ، عا2000، القاىرة ، 2طرؽ التدريس الخاصة بالمغة العربية كالتربية الإسلامية، ط ،عامر فخر الديف - 1
 .  72ص
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فكير في شيء ىف أك التّ كف مف القراءة عدـ الاستسلاـ لشركد الذّ ب ىذا المّ المقركءة. كما يتطمّ 
 ة المقركءة.غير المادّ 

   امتة: مزايا القراءة الص 
ركف مف متابعة المعمّـ، بتصكيب حيث يتحرّ  ميف،مأنينة لممتعمّ ر الطّ امتة تكفّ القراءة الصّ  -

 ة. حكّية التي قد يقعكف فييا عند القراءة الجيريّ غكية كالنّ الأخطاء المّ 
نشغاؿ بشيء ة المقركءة، كعدـ الإأمؿ في المادّ امتة تدفع القارئ إلى التّ القراءة الصّ  -

 . ي القدرة عمى إصدار الأحكاـسكاىا، كىذا يؤدم إلى الفيـ التّاـ كينمّ 
ة حيث تكسبيـ القدرة عمى ميف لمحياة المستقبميّ امتة تعمؿ عمى تييئة المتعمّ القراءة الصّ  -

اتي عف طريؽ القراءة ثقيؼ الذّ تحصيؿ معارفيـ بأنفسيـ كتكجيييـ إلى أسمكب التّ 
 لاع.   كالإطّ 

   امتة: عيوب القراءة الص 

 ؿ نفسو بأشياء أخرل. شغ  تتيح الفرصة لممتعمّـ الميمؿ ليبتعد عف نطاؽ الدّرس كي   -
خطاء أميف في اكتشاؼ أخطائو في القراءة، خصكصا لا تسمح لممعمّـ متابعة المتعمّ  -

 ة أك تمثيؿ المعاني. حكيّ طؽ كالأخطاء النّ النّ 
د فاعؿ داخؿ القسـ كمخاطبة المستمعيف بالآداء الجيّ ميف فرصة التّ تضيّع عمى المتعمّ  -

 ية ك اىتماـ. ارئ بجدّ اب الذم يجعؿ المستمع يتابع القكالجذّ 

 ة: القراءة الجهري  -ب

امتة كأىميتيا في حياتنا إلّا أف ة الكبرل المعطاة لمقراءة الصّ غـ مف الأىميّ بالرّ  
امتة، إذ يككف فييا الصّكت ة "عكس القراءة الصّ الأطفاؿ يحتاجكف أيضا لمقراءة الجيريّ 

ت ك نغيـ الصّ ة كحسف الإلقاء كالتّ كع مف القراءة يتطمّب الميارات الصكتيّ مسمكعا كىذا النّ 
لتقاط إة ىي القراءة الجيريّ  ضح أفّ يتّ  (1)لتجسيد المعاني كالمشاعر التي قصدىا الكاتب".

                                                           
 . 143ص ،1997دار الفكر العربي، القاىرة،  ة،غة العربيّ مدككر عمي أحمد، تدريس فنكف المّ   - 1
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طؽ مكز المكتكبة بكاسطة العيف كترجمة العقؿ ليا ثـ الجير بيا، باستخداـ أعضاء النّ الرّ 
 استخداما سميما. 

   ة: مزايا القراءة الجهري 

طؽ كجكدة الآداء كحسف أىـ كسيمة مف كسائؿ التدريب عمى سلامة النّ  ةالقراءة الجيريّ 
احية دة مف النّ مزايا متعدّ  "ة المقركءة. كلمقراءة الجيريةالإلقاء، كتساعد عمى التعبير عف المادّ 

كسيمة لمتدريب عمى صحّة  غكيةالناحية المّ  تعدّ حيث . (1)" ك الاجتماعية ةة ك الانفعاليّ المغكيّ 
تكتشؼ أخطاء النطؽ، عف كمف خلاؿ القراءة الجيرية القراءة، كجكدة النطؽ كحسف الأداء. 

فرصة لمتدريب عمى الأداء  كىي طريقيا يتـ التعرّؼ عمى أخطاء القراءة الشائعة كعلاجيا
 الصكتي كتمثيؿ المعنى. 

ـ ز ثقة المتعمّ رتباؾ كتعزّ لإجؿ كالترّدد ك اتعدّ مجالا مناسبا لمقضاء عمى الخ اما الانفعالية
علاف كجكده. بنفسو ك   رفع معنكيات المتعمّـ كسط زملائو بمنحو فرصة إثبات ذاتو كا 

تكّفر  يضاأنماء ركح الجماعة ك إفييا جتماعية فيي كسيمة استماع ك احية الإخير النّ كفي الأ
عامؿ مع الجماىير، بحيث ينبغي عميو ة مكاقؼ يتعكّد مف خلاليا المتعمّـ التالمكاقؼ الجيريّ 

 أف يككف قادرا عمى إيصاؿ كلامو ليـ، فيي تشعر المتعمّـ بالمسؤكلية الاجتماعية. 

  :عيوب القراءة الجهرية 

امتة، لتعدد الحكاس تستغرؽ القراءة الجيرية كقتا أطكؿ مما تستغرقو القراءة الصّ  -
 المستخدمة فييا. 

ة في المعاني كالأفكار أقؿ بكثير مف نسبة القراءة الجيريّ اتج عف نسبة التحصيؿ النّ  -
 التحصيؿ في القراءة الصامتة، لأف تركيز القارئ أثناء القراءة الصامتة. 

                                                           
1
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دراؾ امتة ىي قراءة يتـ بيا تفسير الرّ نمخص إلى أف القراءة الصّ  - مكز كالإشارات الكتابية كا 
ة فيي ريؾ شفتاه، أما القراءة الجيريّ مدلكلاتيا كمعانييا في ذىف القارئ دكف صكت أك تح

مكز الكتابية، كغيرىا إلى ألفاظ منظكمة كأصكات مسمكعة العممية التي يتـ فييا ترجمة الرّ 
 متباينة الدلالة حسب ما تحممو مف معنى.

 طرائق تدريس القراءة: -6
ختصاص جرّبكا طرؽ لاقت استحسانا تعميـ القراءة فإفّ بعض أىؿ الإ فيما يخصّ 

 رؽ ما يمي: كقبكلا مف قبؿ المدرّسيف كمف ىذه الطّ 

 ة(: ة )الجزئي  ركيبي  ريقة الت  الط  -أ

ات، كالبدء بتعميـ ة لأنيا تنطمؽ مف الجزء، كىي تبدأ بتعميـ الجزئيّ يت جزئيّ سمّ  
ة بأسمائيا كأصكاتيا، "ثـ تنتقؿ إلى تركيب الجزء إلى جانب الجزء لتككيف الحركؼ اليجائيّ 

ريقة لا ترتكز عمى كىذه الطّ  (1)كتركيب الكممة إلى جانب الكممة لتككيف الجممة".الكممة، 
ريقة ىذه الطّ  غرل لا معنى ليا بذاتيا، أفّ ات كالكحدات الصّ الجزئيّ  المعنى في البداية، لأفّ 

اتيا ريقة في طيّ تبدأ مف أصغر كحدات ممكنة كتنتقؿ إلى الكحدات الأكبر. تحمؿ ىذه الطّ 
 كتية. ريقة الصّ ريقة اليجائية كالطّ الطّ طريقتيف: 

 ة: ريقة الهجائي  الط  -ب

ة بأسمائيا كصكرىا كفقا لترتيبيا فؿ الحركؼ اليجائيّ ريقة تقكـ عمى تعميـ الطّ ىذه الطّ  
تكظيفيا في مقاطع ككممات بحيث  أنتياء مف تعمّـ جميع الحركؼ، يبدالألؼ بائي: "كبعد الإ

 (2)ؿ الكممة ككسطيا كآخرىا".حركؼ بأشكاليا المختمفة في أكّ لاميذ عمى جميع اليتعرّؼ التّ 

                                                           
غة العربية في مدارس الأكنركا ليكنسكك في لبناف، خصائص العربية ي لتدريس المّ المكجّو الفنّ  ،نايؼ محمكد معركؼ  - 1

 . 97ـ، ص 1985ىػ،  1405، 1كطرائؽ تدريسيا، ط
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مة مثلا ريقة تبدأ بتعميـ الأطفاؿ طريقة الحركؼ بالفتحة كالكسرة كالضّ ىذه الطّ  لأفّ  
 ككف... إلخ. ة كالسّ دمة ثـ يعمميـ الشّ ميـ "الباء" مع الفتحة كالكسرة كالضّ يعمّ 

 ة: وتي  ريقة الص  الط  -ج

ـ المتعمّـ فؿ أصكات الحركؼ بدلا مف أسمائيا فمثلا: يتعمّ بتعميـ الطّ  ريقةتقكـ ىذه الطّ  
اء )ر( لا )راء(. كيرل أصحاب ىذه يف )س( لا )سينا(، كالرّ نطؽ الألؼ )أ( لا )ألفا(، كالسّ 

 –ريقة الأبجدية فالمتعمّـ بدلا مف أف ينطؽ )كتب( يقكلو )كاؼ يا أيسر مف الطّ الطريقة أنّ 
ريقتيف الأبجدية "ككمتا الطّ  كما يمكف المزج بيف الطّريقتيف اشرة كتب.باء( ينطقيا مب -تاء

ريقتيف أثناء ميف يمزجكف بيف الطّ معظـ المعمّ  ف بؿ إفّ استخدماف منفصمتكتية، لا ت  كالصّ 
نّ  ميف في البدء، ىؿ يككف بأسماء ما يقع الخلاؼ بيف المعمّ تعميميـ القراءة كالكتابة، كا 
كنّيـ كانكا يداكلكف بينيما فيستخدمكف اسـ الحرؼ أك صكتو الحركؼ أـ بأصكاتيا؟ ك ل

          (1) حسب ما تدعكه الحاجة كقد يمزج بينيما في ىجاء كاحد".

درج الأبجدم، لتزاـ بالتّ ريقة الألؼ بائية اليجائية تستدعي الإكنستنتج ممّا سبؽ أف الطّ  
 يما تأخيرا كترتيبا. كتية متحرّرة مف ىذا الالتزاـ، تقدريقة الصّ بينما الطّ 

كما يمكف القكؿ أف الطريقة التركيبية لا تكمّؼ المبتدئ مشقة كبيرة لبساطتيا، لأف  
الحركؼ اليجائية محدكدة في عددىا كليس مف الصعب حفظيا كالربط بينيا كبيف أصكاتيا، 

 ككما أنّيا تنتقؿ مف الجزء إلى الكؿ كمف الحركؼ إلى الكممات ثـ إلى الجمؿ. 

 الطريقة التحميمية )الكمية(: -د

التي "فيذه الطريقة  تأتي ىذه الطريقة عكس الطريقة التركيبية لأنيا تبدأ مف الكميّات 
تحميمية لأف تعميـ ىذه الطريقة للأطفاؿ لا يتـ إلّا بتحميميا إلى أجزائيا كمككّناتيا، ك اكتشاؼ 
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عمّـ بنقؿ المتعمّـ إلى تحميؿ الكؿّ كتفكيكو تتككّف مف أجزاء، فيقكـ الم (1)العلائؽ القائمة بينيا".
 إلى الجزء )الحركؼ(. 

كىذا يعني أفّ إدراؾ المتعمـ لمكممات كالجمؿ يأتي أكلا ثـ يترتب عنو إدراكو لمنطكؽ  
 الحرؼ كتندرج منو الطرائؽ التالية:

  :طريقة الكممة 

ا كأساسيا طريقة ، أم أصكاتيحسب ىذه الطريقة يتـ تعمػـّ القراءة بالكممة كبرمكزىا
يحاكمو الأطفاؿ  قؿ( "أم تعرض الكممة المختارة أماـ الأطفاؿ، يقرأ المعمّـ أكلا ك )أنظر ك

فطريقة الكممة تبدأ بالكممة، ثـ تجزأ الكممة حركؼ، ثـ تككيف كممات جديدة مف   (2)ثانيا".
 الحركؼ، كمف الكممات الجديدة تتككف الجمؿ القصيرة المناسبة.

  :طريقة الجممة 

إلى طريقة الكممة، "تعد الجممة في ىذه ىذه الطريقة نتيجة المآخذ التي كجيت  تظير 
الطريقة التي تبدأ بجممة تامة الطريقة الكحدة التي يتـ بيا تعميـ القراءة أم أنيا 

المعنى، لقد اتخذ أصحاب ىذه الطريقة  مبدأىـ مف الأساس في تعميـ المغة، طريقتيا 
ما نفيمو أف أصحاب  (3)المعمّـ لأطفالو جممة قميمة الألفاظ مألكفة المعاني". أف يقدّـ

حدات الدّالة المنعزلة عف الك ىذه الطريقة يركف أف أساس الأفكار ىي الجممة، لا 
 بعضيا البعض. 
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  :طريقة العبارة 
المعني التاـ، ، إلّا أف العبارة لا يشترط فييا 1"طريقة الجممة بذاتيايمكننا القكؿ أنيا "

 يقدّـ اختيار ألفاظ العبارة عمى معناىا المتكامؿ. مف ىنا يجب أف ف
  :طريقة القصة 

، تككف بضعة جمؿ تشكؿ حكاية بسيطة 2"تطكير لطريقة الجممةتعتبر ىذه الطريقة "
 بدلا مف أف يككف الدرس جممة كاحدة محدكدة المعنى. 

القراءة، لأنّيا تتماشى مع الطريقة الطبيعية التي فالطريقة التحميمية تسيؿ عممية تعمّـ  
نطلاؽ في يدرؾ بيا الإنساف الأشياء كيتعمّميا ككما أنيا تعكّد المتعمّـ السرعة كالإ

 القراءة كتعكّده عمى تعرؼ الكممات مف النظرة الأكلى.

 ة: وليفي  الطريقة الت  -ق

كفيقية كالطريقة التّ  أطمقت عمى ىذه الطريقة عدّة تسميات مختمفة كىي الطريقة 
ففي ىذه  (3)كليؼ بينيما".ة كالتّ حميميّ ة التّ ة كالطريقة التركيبيّ نتقائيّ جة كالطريقة الإالمزدكّ 

ة كىناؾ أربعة مراحؿ متبعة ركيبيّ ة كالتّ حميميّ ريقتيف التّ الطريقة اتخذت فكائد كمزايا الطّ 
 ة كمنيا: كليفيّ في ىذه الطريقة التّ 

  :مرحمة التهيئة و الإعداد 

في ىذه المرحمة "يتعمـ المتعمّـ محاكاة الأصكات كالتمييز بينيا ثـ يتقف نطؽ بعض 
يتطمب  (4)الكممات بحسف استماعيا كأدائيا، كتدريبيـ عمى التمييز بيف أضدادىا" 
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 .97 ـ، ص 1985ىػ،  1405، 1طكطرائؽ تدريسيا، 

2
  97 ، ص المرجع نفسو - 

 . 90حسيف راضي عبد الرحماف، طرؽ تعميـ الأطفاؿ القراءة كالكتابة، دار الكندم لمنشر كالتكزيع، الأردف، ص  - 3
 . 91، صالمرجع نفسو  - 4
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لممتعمّـ أف يككف لو قدرة عمى نطؽ الحركؼ كالكممات كيدرؾ الفركؽ بيف بعضيا 
 عمى التمييز بينيا. كيقدر 

   عريف بالكممات والجمل: مرحمة الت 

كتعدّ "أكؿ محاكلة لأخذ الأطفاؿ برمكز الحركؼ المكتكبة كالربط بينيا كبيف الأصكات  
كفي ىذه المرحمة يقكـ المعمّـ بعرض مجمكعة مف الكممات  (1)كالألفاظ المنطكقة".

 السّيمة كتدريب المتعمّميف عمى النطؽ بيا، كتككيف جمؿ مف ىذه الألفاظ. 

  :مرحمة التحميل والت جريد 

يتجمىّ اليدؼ  (2)المقصكد بيا "تجزئة الجممة إلى كممات كتجزئة الكممة إلى أصكات". 
ات كالجمؿ ثـ تثبيتيا في الأذىاف الأطفاؿ، كذلؾ عف مف ىذه المرحمة التعريؼ بالكمم

 طريؽ التكرار.   

  :مرحمة التركيب 

ة كالعامة منيا "تدريب الدّارسيف عمى كليفيّ ىذه المرحمة في آخر مراحؿ الطريقة التّ 
نلاحظ ( 3ستعماؿ ما عرفكا مف الكممات كالحركؼ في تككيف الجمؿ كبناء الكممات".)إ

فظ ك الدارسيف قد كسبكا بعض الميارات الكتابية مثؿ العناية بالمّ في ىذه المرحمة أف 
      إستقامة الأسطر ك كضكح الأجزاء.

 أنواع صعوبات القراءة: -7

ابت الذم لا مجاؿ لإنكاره كجكد بعض التلاميذ الذيف يعانكف مف صعكبات في مف الثّ 
تعريفا كاضحا  (الكفاة غير معركفة-Reidlyon 1898القراءة، لذلؾ يعرؼ ليكف )

                                                           
 . 91، صحسيف راضي عبد الرحماف، طرؽ تعميـ الأطفاؿ القراءة كالكتابة، دار الكندم لمنشر كالتكزيع، الأردف   - 1
 91، ص المرجع نفسو - 2
 . 92، ص المرجع نفسو - 3



 دراسة نظرية تحديد انمفاهيم انعامة حىل انقراءة و انكفاءة و أنىاعهما                     :      فصم الأولان

 

22 
 

غكم لمشكمة القراءة، فيقكؿ: "أفّ عسر القراءة ىك اضطراب محدد عمى  الأساس المّ 
قائـ عمى أساس لغكم يتسّـ بصعكبات في تفسير الرّمكز كعادة ما يككف ىذا 

ضطراب مصحكبا بعمميات لغكية غير سكية، كتتمثؿ صعكبة حؿّ الرمكز في عدـ الإ
ة غكيّ كز كالتعرؼ عمى المفردات كعجز في الطلاقة المّ أك ضعؼ القدرة عمى تفسير الرم

ؿ في عدـ قدرة كنفيـ مف خلاؿ ىذا التعريؼ أفّ صعكبات القراءة تتمثّ  (1)كالكتابة".
المتعمّـ عمى اكتساب التقنيات الأساسية كالضركرية التي تسمح بقراءة جارية، مسترسمة 
كمعبرة لنص مف النصكص التي تككف في مستكل القارئ، كعدـ قدرتو كذلؾ عمى 
استخداـ خط كاضح ككتابة كممات كتابة صحيحة كتركيب جمؿ تركيبا مقبكلا معني 

 كمبني.  
 : (2)القراءة التي يعاني منها معظم المتعم مين فيما يمي تمثل صعوبات -8

عدـ معرفة الحركؼ: تعتبر ىذه الصعكبة مف المعارؼ المفترض اكتسابيا في الفصؿ  -1
  .الثاني مف السنة الأكلى

عدـ القدرة عمى ربط الحركؼ: إفّ ربط الحركؼ لتشكيؿ الكممات ذات معنى تعد مف  -2
 المعارؼ التي ينبغي التمكف منيا في السنة الأكلى كالثانية. 

      .ب( -خ( ك )ت -ج  -الخمط بيف الحرؼ المتشابية: مثؿ )ح  -3

                                                           
، دار كائؿ لمنشر كالتكزيع، 2009، 1سناء طيبي عكارتي "مقدمة في صعكبات القراءة"، طراد ليكف نقلا عف   - 1

 . 120ص
مديرية التعميـ الأساسي، المديرية الفرعية لمتعميـ المتخصص "دليؿ المعمـ في استكشاؼ صعكبات التعمّـ كمعالجتيا،   - 2

 . 26، لكؿ طفؿ الصحة كالتعميـ كالمساكاة كالحماية كالإنسانية كالتقدـ، صفي ممؼ يكنسيؼال ىيئة،2004  ميةجكي
، مطبعة الديكاف الكطني لمتعميـ كالتككيف عف 2003الكثيقة المرافقة لمناىج السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي ديسمبر  -

 . 14، ص2003بعد، ديسمبر 
ينات صعكبات تعمـ المغة العربية المكتكبة في الطكر الثالث مف التعميـ الأساسي دراسة ميدانية، ديكاف عمى تعك -

 .     3160-06-04نشر امعية الساحة المركزية، بف عكنكف، الجزائر، رقـ الالمطبكعات الج
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كالمطمب  عدـ القدرة عمى قراءة الكممات: يأتي في منياج السنة الأكلى عدّة مطالب -4
 الأساسي ىك التدريب عمى قراءة الكممات قراءة إجمالية حتى الفترة التمييدية ليذه السنة. 

عدـ القدرة عمى قراءة الجمؿ: في السنكات الثلاث الأكلى مف التعميـ الأساسي تأتي   -5
 القدرة عمى قراءة الجمؿ كمطمب أساسي في مناىج التدريس. 

بيف الأصكات المتقاربة في المخرج مثؿ: )س، ص،  عدـ التمييز عمى المستكل السمعي -6
 ز(. 

 إغفاؿ سطر كامؿ أك عدّة سطكر.  -7
 تسبؽ النطؽ بحرؼ عمى آخر.   -8
  .التكرار -9

 إحلاؿ كممة محؿ أخرل في باب التخميف.  -11
  .إضافة كممات غير مكجكدة أك حذؼ كممات مكجكدة -11
  .القراءة المتقطعة كممة بعد كممة -12
  .العجز عف القراءة السريعة -13
  .قصكر فيـ المراد مف المادة المقركءة -14
  .صعكبة تذكر معنى المقركء -15
  .القراءة متف الذاكرة -16
  .عدـ التمييز بيف الصكت الممدكد كالصكت غير الممدكد في الكممات -17
  .الخمط بيف "اؿ" الشمسية ك "اؿ"  القمرية في القراءة -18
  الصعكبة في ملاحظة التفاصيؿ في كصؼ الشيء. -19

 إضطربات النطق والكلام: -9

تعرؼ اضطرابات النطؽ كالكلاـ بأنّيا اضطراب ممحكظ في النطؽ أك الصكت أك  
الطلاقة الكلامية أك التأخر المّغكم أك عدـ تطكر المغة التعبيرية، كما تتعدد مظاىر 
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الاضطرابات المغكية كذلؾ تبعا لتعدد الأسباب المؤدية إليو فيناؾ بعض الاضطرابات 
كية المرتبطة بالقدرة عمى إصدار الأصكات تشكيميا كمع ذلؾ فيمكف ذكر المظاىر التالية غالمّ 
 غكية بشكؿ عاـ.  ضطرابات المّ للإ

  كتشتمؿ المظاىر التالية: :  Articulation disorders اضطرابات النطق -أ

 تعتبر مشاكؿ تتعمؽ بإنتاج أصكات الكلاـ أك طريقة نطؽ الحركؼ كىي كالتالي:   

  .ةاضطرابات إبدالي -
  .اضطرابات تعريفية -
  .اضطرابات حذؼ أك إضافة -
  .اضطرابات ضغط -
 عيكب نطؽ أخرل.  -

 الحذف Omission : 

نعني بو عندما "يحذؼ الطفؿ صكتا مف الأصكات التي تتظمنيا الكممة ك ينطؽ جزء 
يقصد بذلؾ أف يحذؼ الفرد حرفا كتعتبر ظاىرة الحذؼ أمرا طبيعيا  1مف الكممة فقط"

كمقبكلا حتى سفّ دخكؿ المدرسة كلكنّيا لا تعتبر كذلؾ فيما بعد، فالفرد الذم يكثر مف 
 مظاىر الحذؼ لمكممات المنطكقة يعاني مف مظير مف مظاىر الاضطرابات المغكية. 

 الإضافة Addition  : 

ضافة عندما ينطؽ الشخص الكممة مع زيادة صكت ما أك جد عيكب الإك تنرل أنو "
يقصد بذلؾ أف يضيؼ الفرد حرفا جديدا إلى الكممة  (2")مقطع ما إلى النطؽ الصحيح 

                                                           
1
، عالم الكتاب، القاهرة ،ص 1د.سهٌر محمود أمٌن عبد الله، اضطربات النطق و الكلام، التشخٌص و العلاج، ط.- 

78،2005  . 
 تخاطب و اضطرابات النطق و الكلام عند الأطفال )ملف شامل(، مجلة الإبتسامة،- 2

2009 thJanuary 13 https://www.ibtesamah.com،23 د.10سا و 

https://www.ibtesamah.comm/
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المنطكقة مثؿ: لعبات بدلا لعبة، كتعتبر ظاىرة إضافة الحركؼ لمكممات أمرا طبيعيا 
بعد، فالفرد الذم يكثر مف  ؾ فيماكمقبكلا حتى سفّ دخكؿ المدرسة كلكنّيا لا تعتبر كذل

 غكية.مّ ضطرابات المظاىر الإضافة لمكممات المنطكقة يعاني مف مظير مف مظاىر الإ

 الإبدال Substitution  : 

" ذىب"بدلا مف  "ىبذ"أف يبدؿ الفرد حرفا بآخر مف حركؼ الكممة مثؿ " كيقصد بذلؾ  
تعتبر ظاىرة إبداؿ الحركؼ في الكممة أمرا طبيعيا كمقبكلا حتى سفّ دخكؿ المدرسة، كلكنيا 
لا تعتبر كذلؾ بعد ذلؾ العمر، فالفرد الذم يكثر مف الإبداؿ لمكممات المنطكقة يعاني مف 

 مظير مف مظاىر الاضطرابات المغكية. 

  :التشويه 

ما كيعتبر  1"ير المألكفة في مجتمعينطؽ الفرد الكممات بالطريقة غ" يقصد بذلؾ أف 
ظاىرة التشكيو في نطؽ الكممات أمرا مقبكلا حتى سفّ دخكؿ المدرسة كلكنّيا لا تعتبر ذلؾ 
بعد ذلؾ العمر، فالفرد الذم يكثر مف مظاىر تشكيو نطؽ الكممات يعاني مف مظير ما مف 

 مظاىر الاضطرابات المغكية.

 اضطرابات الصوت:  -ب

غكية المتعمقة بدرجة الصكت مف حيث شدّتو أك ارتفاعو ضطرابات المّ يقصد بذلؾ الإ 
جتماعي غكية في الإتّصاؿ الإمّ ضطرابات الأك انخفاضو أك نكعيتو كتظير آثار مثؿ ىذه الإ

 مع الآخريف. 

 اضطرابات الكلام:  -ج

                                                           
 تخاطب و اضطرابات النطق و الكلام عند الأطفال )ملف شامل(، مجلة الإبتسامة، - 1

2009 thJanuary 13 https://www.ibtesamah.com،23 د.10سا و 

https://www.ibtesamah.comm/
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تدكر حكؿ محتكل الكلاـ كمغزاه كانسجاـ ذلؾ مع الكضع العقمي كالنفسي  
 مفرد المتكمّـ، كىي متعددة يمكف حصرىا فيما يمي:جتماعي لكالإ

 ( الحبسة أو الأفازياAphasia :أو التردد في النطق ) 

اختمفت تعريفات العمماء لمحسبة لكفّ معظميـ أجمعكا عمى تعريؼ كاحد كىك افّ  
غكم دكف عجز عقمي ة التي تخؿّ بالتكاصؿ المّ ضطرابات المرضيّ الحبسة "مجمكعة مف الإ

غكية المنطكقة أك المكتكبة ستقباؿ للأدلّة المّ كيمكف أف تصيب مقدرتي التعبير كالإخطير، 
فنقكؿ أفّ الحبسة مرض لغكم يؤدم إلى  1معا، كما يمكف أف تصيب إحدل المقدرتيف فقط"

نفجارم الحاد، بعثرة جمجة، التأتأة، الكلاـ الإخمؿ في أداء الكلاـ، كما تسمى أيضا بالمّ 
 الحديث. 

ضطرابات المتعمقة بالكلاـ كما يرتبط تفصيؿ اضطرابات الكلاـ نقكؿ: يقصد بيا تمؾ الإكفي 
بذلؾ مف مظاىر ترتبط بطريقة تنظيـ الكلاـ كمدتّو كسرعتو كنغمتو ك طلاقتو كتشتمؿ 

    : (2)اضطرابات الكلاـ المظاىر التالية
  :التأتأة في الكلام 

مف الكممة عددا مف المرّات أك يتردد في  يكرر المتحدث في ىذه الحالة الحرؼ الأكّؿ 
نطقو عددا مف المرّات كيصاحب ذلؾ مظاىر جسمية انفعالية غير عادية مثؿ تعبيرات 

 الكجو أك حركة اليديف.
  :السرعة الزائدة في الكلام 

يزيد المتحدث في ىذه الحالة مف سرعتو في نطؽ الكممات كيصاحب تمؾ  
غير عادية أيضا مما يؤدم إلى صعكبة فيـ الحالة مظاىر جسمية كانفعالية 

 جتماعي.تصاؿ الإالمتحدث كمشاكؿ في الإ

                                                           
1
  .177،ص2000بوزرٌعة الجزائر،-حً الأبروٌار 34دروس فً اللسانٌات التطبٌقٌة، ، الجزائر  ،صالح بلعٌد-د - 

 
2

http://phonetics-د.سمٌحان الرشٌدي، التخاطب و اضطرابات النطق و الكلام، مكتبة ملتقى و علم الأصوات، محاضرات، بتصرف -
accoustics.blogspot.com .  

http://phonetics-accoustics.blogspot.com/
http://phonetics-accoustics.blogspot.com/
http://phonetics-accoustics.blogspot.com/
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  :ظاهرة الوقوف أثناء الكلام 

نعني بيذه الحالة لمّا يقؼ المتحدث عف الكلاـ بعد كممة أك جممة ما لفترة غير عادية  
لاـ أيّا كانت ممّا يشعر السّامع بأنّو انتيى كلامو مع أنّو ليس كذلؾ، كتؤدم اضطرابات الك

 إلى صعكبات في التعبير عف الذّات تجاه الآخريف. 

 :        1الأسباب العامة لاضطرابات النطق والكلام-د

ة تختمؼ ضطرابات الكلاميّ تشير الدراسات الطبيّة كالنفسية كالتربكية إلى أفّ أسباب الإ 
أسباب عضكية مثؿ  حسب الأعمار كالبيئات كمعظـ ىذه الأسباب ترجع بشكؿ عاـ إمّا إلى

إصابة أحد أجزاء الكلاـ كالتنفس كالجياز العصبي كىذه بدكرىا ترجع إلى عكامؿ تحدث قبؿ 
مّا تككف ذات طابع نفسي تربكم ترجع إلى الأسرة  الكلادة أك أثناء الكلادة أك بعد الكلادة كا 

يقة مثؿ جتماعية أك ترجع إلى عكامؿ نفسية ككجدانية عمكالتربية كعكامؿ التنشئة الإ
نفعالات الحادة كالصدمات النفسية مثلا كجميع ىذه الأسباب متداخمة كمتفاعمة مع بعضيا الإ

 البعض كقد ترجع الحالة الكاحدة إلى أكثر مف سبب أك عامؿ مف العكامؿ المذككرة.

  الأهداف العامة لنشاط القراءة: -11

د لو الدّارسكف مجمكعة مف نشاط القراءة ليس مجرد عممية لملأ أكقات الفراغ، إذ حدّ  
الأىداؼ، مثمو مثؿ فركع المغة العربية الأخرل فالقراءة تساىـ في بناء شخصية الدارس 

 كلغتو كفكره، كمف ىذه الأىداؼ ما يمي: 
  .تحقيؽ جكدة النطؽ كحسف الأداء كتمثيؿ المعنى -1
  .تنمية القدرة عمى الفيـ كالتفكير، كالقدرة عمى التخيؿ كالإبداع -2
 .اكتساب عادات تعبيرية رفيعة، بعيدة عف التكمؼ المضيع لممعاني -3

                                                           
 

1
ttp://phoneticsh-د.سمٌحان الرشٌدي، التخاطب و اضطرابات النطق و الكلام، مكتبة ملتقى و علم الأصوات، محاضرات، بتصرف  -

accoustics.blogspot.com 

http://phonetics-accoustics.blogspot.com/
http://phonetics-accoustics.blogspot.com/
http://phonetics-accoustics.blogspot.com/
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اكتساب الميارات القرائية كالسرعة كالاستقلاؿ في القراءة كحسف الكقؼ عند إكماؿ  -4
  .المعنى، كتحديد أفكار المادة المقركءة

  .تنمية حصيمة المتعمـ مف المفردات كالتراكيب الجديدة -5
  .تجاىات السمبيةلسمككات ك الإاكتشاؼ القيـ الفاضمة كتعديؿ ا -6
  ستفادة مف المادة المقركءة في حؿّ المشكلات.الإ -7
فيـ القارئ لممقركء فيما صحيحا، كتمييزه بيف الأفكار الأساسية كالجزئية، كتككينو  -8
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 خلاصـة: 

رة في كافة أىـ النشاطات المقرّ  تطرقنا في ىذا المبحث إلى القراءة التي تعدّ إحدل 
منا عمى مصطلاحية كعغكية كالإة، حيث حاكلنا إعطاء بعض التعريفات المّ عميميّ المراحؿ التّ 

مناقشتيا، كما حاكلنا إبراز أىمية القراءة إذ تعد عممية دائمة يمارسيا التمميذ داخؿ المدرسة 
دنا جممة مف الأىداؼ التي يسعى كخارجيا كبيذا تمتاز عف سائر المكاد الدراسية، كما حدّ 

 المعمّـ كالمتعمّـ لتحقيقيا مف خلاؿ عممية القراءة. 

كالقراءة ىي أىـ الميارات التي يجب عمى الإنساف التسمح بيا، كمنحيا جؿ ما يستطيع مف 
 الرّعاية كالاىتماـ.  
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 تمهـيد: 

إنّ الاتصال المّغوي لا يتعدى أن يكون بين متكمم ومستمع، أو بين كاتب وقارئ،  
وعمى ىذا الأساس فإن لمغة فنونا أربعة ىي: الاستماع، والتحدث، والقراءة، والكتابة. وىذه 
الفنون الأربعة ىي أركان الاتصال المغوي، وىي مرتبطة ببعضيا ومتصمة تمام الاتصال 

ثر بالفنون الأخرى، فالمستمع الجيد ىو بالضرورة متحدث جيد، وقارئ وكلّ منيا يؤثر ويتأ
وكاتب جيد. و القارئ الجيد ىو بالضرورة متحدث جيد، والكاتب الجيد لابدّ أن يكون مستمعا 

 جيدا وقارئا جيدا. 

إنّ لغتنا اليوم تواجو عمى مستوى تعميميا و اكتساب كفاياتيا الأساسية، بالتعميم  
جتماعية والتواصمية عن مين، وذلك بسبب نأي بيئتنا الإشكلات جمّة لدى المتعمّ الابتدائي، م
ة الفصحى وليست مدارسنا الابتدائية إلّا صورة موجزة عن الضعف غة العربيّ استعمال المّ 

ورين الإعدادي ويات تعميمنا من المرحمة الابتدائية مرورا بالطّ تغوي المستبد بجميع مسالمّ 
ى جامعاتنا الجزائرية وممّا لاشك فيو أنّ نشاط القراءة يسيم في تنمية ىذه والثانوي وصولا إل

 غوية بشكل كبير وىذا ما سنحاول عرضو في ىذا المبحث.الكفاءات المّ 
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 تعريف الكفاءة: -1

تعتبر الكفاءة مجموعة من المعارف والميارات والخبرة والسموكيات التي تمارس في  
ماء اختمفوا في وضع مفيوم محدّد ليا، لذلك كثرت المفاىيم ومن بينيا إطار محدّد، لكنّ العم

 ما يمي: 

 وردة مادة كفاءة في معجم المعاني الجامع عربي عربي عمى أنيا: " لغة:-أ

 كفاءة عممية: قدرة مؤىلات عممية.

. نفيم من خلال ىذا (1)"يتمتع بكفاءة: يعني بقدرة عالية عمى العمل بالجدارة و أىمية 
التعريف أنّ الكفاءة ىي قدرة الشخص عمى استخدام قدراتو ومياراتو المعرفية لغنجا زاو تسير 

 (.  4كفؤا أحد" )سورة الإخلاص، آية،لو عمل ما ومن قولو تعالى:"لم يكنّ 

( "ذات أصل La compétenceة الكفاءة )ظمن العمماء من يقول أن لف اصطلاحا:-ب
ي: مجموع المعارف، والقدرات،  والميارات المدمجة ذات وضعية دالّة، والتي يني وتعنتلا

نفيم أنّ الكفاءة ىي مجموعة من السموكات  (2)تسمح بإنجاز ميمة أو مجموعة ميام معقدة".
الاجتماعية والوجدانية والنفسية والحركية التي تسمح بممارسة دور أو نشاط بشكل فعّال أي 

 استعمال مكتسباتو لشغل وضعية أو مينة.  أنّيا قدرة الشخص عمى

 تعريف الكفاءة المغوية: -2
 Laيعتبر تشومسكي من المسانيين المحدثين الذين حدّدوا مفيوم الكفاية المغوية  

compétence linguistique  ."(3)وعرّفيا بأنّيا "نظام ثابت من المبادئ المولدة 

                                                           

 1-  https://www.almaany.com ،51/60/8652 51، عمى سا  
، Annir ،5،ط.من المقاربة بالكفاءات إلى بيداغوجيا الإدماج ،؟ زينب بن يوسف: كيف نفيم الجيل الثاني - 2

 .51، ص8652الجزائر،

، من "منشورات 8666، أكتوبر، 50مج، ع دمحمد  الدريج، الكفايات في التعميم، من اجل تأسيس عممي لممنياج المن  - 3
   .15ص "سمسمة المعرفة لمجميع".رسيس" 

https://www.almaany.com/
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وقد انطمق في تحديد ىذا المفيوم من التسميم بوجود خصائص بيولوجية فطرية  
 وكونية مسؤولة عن ذلك الاستعداد المسبق لدى كل فرد لاكتساب المغة. 

كما يمكن أن نقول "أنّيا مجموعة متن القواعد التي تمكن الفرد من تكوين عدد لا  
ذلك من التعرف عمى الجمل الأخرى التي نيائي من الجمل القابمة لمفيم في لغتو، وتمكنو ك

يتمقاىا، أي التمكن من الخطابات مع القدرة عمى التحكم في المكونات الصوتية 
 (1)والمرفوتركيبية والخطابية والتفاعمية والموسوعية".

ونعتبر أن الكفاية المغوية مجموعة من القواعد الأساسية يمكن من خلاليا أن يقوم  
يد عدد لا يحصى من الجمل الجديدة، ومن خلاليا أيضا يمكن لو أن المتحدث بالمغة بتول

يفيم جميع الجمل الأخرى التي يسمعيا أو يقرأىا. وتمتاز ىذه المجموعة من القواعد 
 الأساسية بأنّيا تستطيع توليد الجمل والتراكيب المغوية الصحيحة ولا تفعل العكس. 

قة فردية كامنة والإنجاز ممارسة تفاعمية كما أنّ  ىناك من يرى أنّ "الكفاية إذن طا 
 ( 2)تعدّ بمثابة تنشيط لمكفاية في وضعيات تواصمية محددة".

لقد تعددت التعريفات حول الكفاءة المغوية، وكل التعريفات تتفق عمى أنّ مصطمح  
الكفاءة المغوية ىو تمك القدرة الفطرية المختزنة في ذاكرتنا والتي بفضميا نتمكّن من أداء 

 المغة في الموقف المختمفة. 

 أنواع الكفاءات المغوية: -3

 كفاءة الاستماع: -أ

ز القرآن الكريم عمى طاقة السمع وجعميا الأولى بين قوى الإدراك والفيم التي لقد ركّ  
أودعيا الله تعالى في الإنسان، وقد تكررت ىذه المفظة )السمع( في أكثر من سبع وعشرين 

                                                           
 . 21ن منشورات عالم التربية، ص8662، دجنبر 1عبد الكريم غريب: الكفايات إستراتيجيات وأساليب تقييم الجودة، ط  - 1
 . 22ص ،12،8651، مجمة عموم التربية،ع محمد مساعدي، مفيوم الكفاية من المسانيات إلى بيداغوجيا الإدماج  - 2
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موضعا ومنيا قولو تعالى:"والله أخرجكم من بطون أمياتكم لا تعممون شيئا وجعل لكم السمع 
 . 275(، ص78والأبصار والأفئدة  لعمّكم تشكرون" )النجل: 

"إنّ السمع أبو ه(1406-1332)الاستماع ىو أىّم الفنون المغوية بحيث يقول ابن خمدون 
تبني الفنون المغوية الأخرى، من تحدث وقراءة  الإستماع فنّ عمى  (1)الممكات المسانية".

 وكتابة، فالطفل الذي يولد أصما لن يتمكن من الكلام والقراءة ولا حتى الكتابة. 

يعدّ الاستماع ميارة لغوية ميمة جدا لأنيا بو تكسب المغة ويدرك السامع مقصود  
تمرين التلاميذ عمى المتحدث ويتم التواصل بين الأفراد، ويقصد بالاستماع داخل القسم 

 مة رئيسية لمتعمّم. يوس الانتباه، وحسن الإحاطة بمعنى ما يسمع، وىو يعد

  :أهم كفاءات الاستماع 

 فيم كلام المتحدث  -

قادرا عمى تصنيف الحقائق والأفكار والواردة في المادة المسموعة والمقارنة  التمميذ يكون -

 والحقائق والمفاىيم والأفكار... الخ. بينيا والعبور عمى العلاقات المعنوية الممكات 

 إدراك العلاقات بين الأفكار تم استخراجيا و تصنيفيا.  -

يكون قادرا عمى استخلاص الفكرة الرئيسية من الأفكار والحقائق والمفاىيم في المادّة  -

 المسموعة. 

 ث: حد  كفاءة الت  -ب
ويشترط طول الزّمن ث فنّ من الفنون المغويّة يتعمّق بالمتحدث الواحد حدّ التّ 

معا. لذلك يحتاج الفرد إلى  ىوالمبن ىوالاستقلال المّغوي المنطوق، وزيادة الوعي بالمعن

                                                           
 .  211، ص8665 ،، الجزائر د ط،، دار الفكر ،الرحمن بن خمدون، مقدمة إبن خمدونعبد  - 1
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نما ليتزوّد منيم المعمومات والميارات  الاتصال مع غيره ليس من اجل مشاركتيم فحسب، وا 
كفاءة التحدث والأفكار التي تعينو عمى تمثّل العمميات لثقافة مجتمعو الذي يعيش فيو. وتقوم 

 عمى ثلاثة عناصر ومنيا: 
 وجود المعاني الداخميّة، ووفرتيا.  -

 سيولة اختيار المباني الصّوتية المنطوقة صوابا.  -

الإفصاح عن الرّبط بين المعاني ومبانييا، واستغراق وقت في عرض الرّبط والإطراء فيو  -

  (1)حتىّ ينتيي العرض بانتياء المعاني

  :أهم كفاءات التحدث 

 الجرأة في مخاطبة النّاس ومواجيتيم والحديث إلييم دون تردد.  -

 نطق الأصوات بوضوح عن طريق التركيز عمييا.  -

 ترتيبا متدرجا ليجعل الموضوع متكامل.  ترتيب الأفكار -

 شدّ انتباه السامعين والقدرة عمى إقناع الآخرين.  -

حدث لغة ما بطلاقة لتحدث والاستماع، فالذي يترتي اابين ميفنلاحظ ىناك تزاوجا 
 يستطيع أن يفيم ما يسمع من ىذه المغة وخاصة إذا كان الكلام بالميجة التي يتحدث بيا.    

 كفاءة القراءة: -ج

تعد القراءة وسيمة ميمة لطرق باب العمم والمعرفة والثقافة والقراءة ىي فعل بصري،  
خرين، ويمكن القول صوتي أو صامت يستخدمو الإنسان لكي يفيم ويعبر، ويؤثر في الآ

                                                           
، مركز الإسكندرية لمكتاب، 8661حسنى عبد البارد عصر، تعميم المغة العربية في المرحمة الابتدائية، د ط، مصر،  - 1

 .   122-120ص
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أيضا أنّ نشاط القراءة لم يعد مجرد قراءة فحسب بل ليا أسس وضوابط تقوم عمى نجاح 
 عممية القراءة وىي كالتالي: 

 نطق الحروف والكممات نطقا سميما  -
 السرعة في القراءة  -
 فيم الكممات وتحميميا  -
 فيم الأفكار الرئيسية والثانوية  -
 نقد الفكرة والحكم عمييا سمبا أم إيجابا  -
كما تقوم القراءة عمى أساس تفسير الرموز المكتوبة وبيذا فيي عممية ربط بين المغة  -

  والحقائق فالقارئ يتأمل الرّموز ويربطيا بالمعاني، ثم يفسر المعاني وفقا لخبرتو.
أي كان مستواه أن يتقدّم في  يمكننا القول أنّ القراءة من الكفاءات التي لا يستطيع المتعمم

 التعمم ما لم يتقن ىذه الكفاءة إتقانا جيدا.  

 كفاءة الكتابة: -د

الكتابة أعظم إنجاز لمعقل البشري، فالكتابة أو التدوين، ربط الحاضر بالماضي ونقل  
 العموم من الأجيال السابقة إلى الأجيال التي بعدىا. كما أنيا وسيمة لمتعبير عمّا في النفس

 أفكار.  البشرية من خواطر و

يمكننا القول إنّ عمى المتعممين العناية بيا إذا أرادوا أن يكونوا حقا متعممين فعمييم  
الفيم أنّو يمكن تمثيل الأشياء والأحداث والعلاقات بالرموز، وأعظم مثال عمّا نقولو ىو إذا 

المستنبط. تنمية ميارة تمكننا كيف أنّ القصص تمكّن الأطفال من تطوير عمميات الفكر 
 الكتابة التي تساىم في تنمية ميارة القراءة بشكل كبير، وتتمثل ميارة الكتابة في ما يمي: 

نتياءا بالخاتمة، وكذا القدرة عمى كتابة إعرض المادة عرضا جميلا بدءا بالمقدمة و  -
)ال رسالة وضيفيو مثل تحرير خطاب إلى مسؤول أو ملء  استمارة...، التفريق بين 



 دراسة نظرية أنىاعهما و انكفاءة و انقراءة حىل انعامة انمفاهيم تحديد                           :انفصم الأول

 

37 
 

ونفيم أنّ ميارة ( 1) الشمسية(، و)ال القمرية( التمييز بين ىمزة الوصل وىمزة القطع.
الكتابة نظام من الرموز الخطية بواسطتيا نحتفظ عمى أفكارنا ومعارفنا وىي التي تستخدم 

 كل يوم في حياتنا الاجتماعية والدراسية والمينية. 
ا، وميارات الرسم الواضح الجميل اكتساب ميارات وضع علامات الترقيم في موضعي -

        لمخطّ، لمحروف والكممات و الجمل.
 استخدام أدوات الرّبط وتنظيم الأفكار وتسمسميا أثناء الكتابة بطريقة صحيحة.   -

 خلاصة:

انطلاقا مما أشارنا إليو سابقا أنّ مفيوم الكفاءة يشوبو الكثير من الغموض  
احثين في ىذا الإطار أنّو يوجد أكثر من تعريف ليذا والاختلاف، وقد ذكر العديد من الب

المفيوم وذلك حسب السياق الذي يأتي فيو والذي ييمّنا ىو مفيوم الكفاءة في المجال 
التربوي، وتذكر لو بعض التعاريف مثل أنّيا مجموعة  من التصرّفات الاجتماعية الوجدانية، 

منيا الحسية والحركية التي تمكنّ من  ومن الميارات المعرفية، أو من الميارات النفسية
ممارسة دور أو وضيفة أو نشاط أو عمل معقد عمى أكمل وجو أمّا الكفاءة من منظور 
مدرسي فيي مجموعة مندمجة من الأىداف المميزة تتحقق في نياية فترة تعميمية أو مرحمة 

. أما الكفاءة دراسية، وتظير في صيغة وضعيات تواصمية دالة ليا علاقة بحياة التمميذ
المغوية التي تطرقنا إلييا أيضا والتي عرّفيا تشومسكي بأنّيا نظام من المبادئ لمولّدة ونفيم 
أنّيا مجموعة من القواعد التي تمكنّ الفرد من تكوين عدد غير متناىي من الجمل القابمة 

 لمفيم في لغتو. 

                                                           
، مكتبة 8651، 5، ط5ريسيا بين النظرية والتطبيق، كالجعافرة عبد السلام يوسف، منياج المغة العربية وطرائق تد  - 1

 . 821المجتمع العربي، ص
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و أخيرا تطرّقنا إلى أنواع الكفاءات المغوية التي تتمثل في الاستماع، المحادثة، القراءة، 
الكاتبة والتي تعتبر أساس التعميم والتعمم في المراحل المختمفة، خاصة في المرحمة الابتدائية 

 وعن طريقيا يتزود المتعمم بالمعرفة العممية    



 

 

 

 :يالفصل الثان

 تأثيز نشاط القزاءة في تنميت

 الكفاءاث اللغويت لتلاميذ 

 السنت الزابعت ابتدائي

 دراست تطبيقيت
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 وصف كتاب نشاط القراءة لمسنة الرابعة المبحث الأول:

 تمهيد. -
 مفهوم الكتاب المدرسي. -

 أهمية الكتاب المدرسي. -
  حيث الشكل و المضمون.وصف كتاب نشاط القراءة من  -
 التعميق عمى النصوص. -
 براز دور نشاط القراءة في تنمية الكفاءات المغوية وفق مقاربة النصية.إ -
 س نشاط القراءة داخل قاعة الدرس.ينشاء وثيقة طريقة تدر إ -
 .خلاصة -
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 تمهيد: 

غوية بعد أف تطرقنا إلى تحديد مفاىيـ عامة حوؿ القراءة وأنواع ومفيوـ الكفاءات الم   
ة حتى نخوض في تأثير نشاط القراءة في تنمية الكفاءات وأنواعيا، والتي ينبغي فيميا بدق  

و ابعة ابتدائي، سنعتمد في ىذه الدراسة تعريفنا لمكتاب المدرسي نة الر  الم غوية عند تلاميذ الس  
عمى  عمؽنكؿ ومف حيث المضموف، ثـ ووصؼ كتاب نشاط القراءة مف حيث الش  أىميتو 

و أبرزنا دور نشاط القراءة ، مف حيث نوع ،نمط و الجانب الذي يخدمو النصوص الواردة فيو
نصية، ثـ تناولنا طريقة تدريس نشاط القراءة داخؿ غوية وفؽ المقاربة اللتنمية الكفاءات الم  
 قاعة الدرس.    

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 فصل الثاني: تأثيز نشاط القزاءة في تنميت الكفاءاث اللغويت لتلاميذ السنت الزابعت ابتدائي دراس تطبيقيتال

 

42 
 

إذا كاف التعم ـ ىو مسار حيو ي، فالكاتب ىو لب  المسار باعتباره مثيرا لمتعم ـ ويسمح  
 فتح عمى حقائؽ جديدة.بالت  

 مفهوم الكتاب المدرسي: -1

 وتكويف.مما لا شؾ فيو أف الكتاب المدرسي ىو أداة تعم ـ  

فالكتاب المدرسي ىو= "نظاـ كمي  يتناوؿ عنصر المحتوى في المنياج، ويشمؿ عد ة  
عناصر ىي= الأىداؼ والمحتوى والأنشطة والتقويـ، وييدؼ إلى مساعدة المعم ميف 
ولمتعمميف في صؼ  ما، وفي مادة دراسية ما عمى تحقيؽ الأىداؼ المتوخاة كما 

التعريؼ نستنتج أف  الكتاب المدرسي ىو مف أىـ الوسائؿ . مف خلاؿ ىذا (1)حددىا...إلخ"
 التعميمية التي تعيف المتعم ـ عمى الإطلاع عمى مختمؼ المواد التعميمية.

"مجموعة الوحدات المعرفية التي تـ استخراجيا بشكؿ يناسب مستوى كؿ و يكوف  
مة ومو جية نظ  إذف فالكتاب المدرسي ىو أداة مطبوعة وم (2)صؼ مف الصفوؼ الدراسية".

 ستعماؿ في سيرورة تعم ـ وتكويف متفؽ عميو.   للإ

 ب المدرسي:اأهمية الكت-2

لمكتاب أىمية عظيمة فيو بمثابة المعم ـ الذي يقدـ المعارؼ، لأف اليدؼ مف التعميـ المدرسي 
ىو تمكيف التمميذ مف متابعة تكويف نفسو بنفسو، لذا نجد المتعم ـ رغـ أنو يجيد القراءة و 
الكتابة و لو مستوى عاؿ، إلا أنو يحتاج دائما إلى الكتاب و القاموس و غيره لتثقيؼ نفسو، 
 و الكتاب سيؿ لنقمو مف مكاف لآخر و غير مكمؼ إذ قُرف بواسئؿ أخرى كالحاسوب... إلخ 

 

   
                                                           

1
هـ،  1341 –م  1111، عمان، 1عبد السلام ٌوسف، منهاج اللغة العربٌة وطرائق تدرٌسها بٌن النظرٌة والتطبٌق، ط - 

 .   111مكتبة المجتمع العربً للنشر والتوزٌع، ص
 .111المرجع نسفه، ص - 2
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 : نة الرابعةوصف كتاب نشاط القراءة لمس  -3

 كل: من حيث الش   - أ

ابعة مف حيث نوع نة الر  في ىذا العنصر نتطرؽ إلى الوصؼ الشكم ي لمكتاب الس   
 الكتابة والصو ر والر سومات... إلخ. 

أف  غلاؼ الكتاب متيف، وتجميد الكتاب متقف ونوع الورؽ المستعمؿ ملائـ،  نلاحظ 
 فحة مزيج بيف الألواف مف )بنفسجي وبرتقالي وأخضر( لأف  حيث نرى في واجيتو الص  

يتشوؽ  إلى  يا تحمؿ دلالات تجعؿ الطفؿ ينتبو إلييا، ولاميذ، كما أن  الألواف تجذب انتباه الت  
قو بمجر د الن ظر في الكتاب يشو   ولواف لأنيا محبوبة لدى الط فؿ استخدمت ىذه الأرؤيتيا ف
 . تومطالع لفتحو و

كتاب مدرسي، الجميورية الجزائرية  سمية والتي نجدىا في كؿ  كما ذكرت اليوية الر   
 ة. ربية الوطني  الديمقراطية الشعبية وزارة الت  

تعب ر عف مدى التي وىناؾ صورة في وسط الغلاؼ لتلاميذ يطالعوف داخؿ المكتبة  
مميذ مف لاميذ لمقراءة، وتيدؼ إلى إثارة نشاطاتو الفكرية، لأف  الصو ر تمكف الت  حب  الت  

استخراج المعمومات وتساعده عمى الإحياء بالمشاعر والأحاسيس، وكما أف  الصو ر تعكس 
لاميذ، فيي تساعده عمى جد أف ألواف الصو ر وحجميا تثير اىتماـ الت  رس، وكما نمحتوى الد  

 فكير والاستنتاج.الملاحظة والت  

أف   يبي فابعة ابتدائي وذلؾ لنة الر  ة" والمرحمة والمستوى الس  غة العربي  ثـ ذكر عنواف الكتاب "الم   
 ربوي. يد الت  ابعة ابتدائي، وكما نجد شعار المعنة الر  ىذا الكتاب مخصص لقسـ الس  

الذيف مف بينيـ أساتذة ومفتشيف  ه،فيف الذيف ألفو فحة الأولى نجد أىـ المؤل  أما في الص  
ابعة ابتدائي وسعوا بكؿ مجيوداتيـ أف يكوف في نة الر  لاميذ الس  لصالح الت   هساىموا بإعداد

الفريؽ  حرص كمالاميذ مجالا لمتفكير والإبداع، تتيح لمت   متناوليـ، ومحققا للأىداؼ، وأف  
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     ـ، ربوي الذي أعد  ىذا الكتاب عمى أف تكوف الأنشطة مرتكزة عمى فعؿ الت عميـ والتع م  الت  
رائؽ البيداغوجية وفؽ الأىداؼ ة والط  يمي  عمػو حرص عمى أف يكوف اختيار الوسائؿ الت  

 كتشاؼ الكفاءات. ة، لإعميمي  الت  

ور ساىموا في تصميـ وتركيب ومعالجة الص   الذيفقني فحة نجد الفريؽ الت  وعند قمب الص  
والر سومات في الكتاب. فيجب أف يكوف الخط الذي كتب بو الكتاب مناسبا بالقدر الذي يلائـ 

ر فيجب أف تكوف سبة لمصو عرؼ عمى الكممات والجمؿ. أما بالن  الأطفاؿ ويساعدىـ عمى الت  
ذ المعنى مستعينا بالص ور مميواضحة ومعب رة عف الموضوع أو الد رس، حيث يدرؾ الت  

المعتادة ر مميذ مف الص و سبة لمت  ر المم ونة أكثر إثارة وجاذبية بالن  والر سومات فنجد أف  الص و 
و   ص. الن  عنو مميذ ما يتمحو ر ر يدرؾ الت  في الكتب قديما، فبمجرد مشاىدة الص 

تاب وعمى ماذا فحة الموالية نجد "كممة المؤلفيف" وذكروا ما يتميز ىذا الكوفي الص   
قد حققوا الغاية وأصابوا اليدؼ لأف  وايكون يعتمد وعمى كؿ ما راعوه، وكم ا يتمن وف أف  

، وما يدفعيـ إلى متميزميف سيجدوف في محتوى الكتاب ما يحفز ىـ عمى تعم ـ لغتيـ الالمتعم  
 تطوير مكتسباتيـ.

يساعد عمى استعماؿ ابعة والخامسة، نجد فيرس الموضوعات فيو الر   يففحتفي الص   و
عشرة خانة، ويحتوي عمى ثمانية مقاطع  يالكتاب، وىو عمى شكؿ جدوؿ مقسـ إلى إحد

وكؿ مقطع لو لونو الخاص بو، وييتـ كؿ مقطع بمحور مف المحاور المقترحة في المنياج 
اجتماعية  معب رة عف واقع ما يعيشو المتعم ـ، فيي مقاطع ذات دلالات وأبعاد إنسانية، و

 واصؿ. ي حسف الت  ثقافية فيي تنم  ، ية، ببيئة ووطن

ابعة نجد تقديـ الكتاب وىو بمثابة ممخص صغير ادسة والس  ف الس  يفحتو في الص   
راسي ة ولكؿ عنصر أىميتو في يشمؿ أىـ العناويف التي سوؼ يتطرؽ إلييا في مسيرتو الد  

 بناء الكفاءات. 
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 477ف يابعة ابتدائي يحتوي عمى مئة وأربعة وأربعة لمس نة الر  غة العربي  أف كتاب الم   يظير
ا، ولك 56 فيمقاطع، وعمى ثلاثة وعشر  ;، وعمى ثمانية  صفحة تو أو ر نص  صو  ؿنص 

 633لكتاب تتراوح حوالي ثلاثة مئة صورة ر التي يحمميا ا، فعدد الص و رسمو الخاص بو
ب وحجمو ووزنو ا، لذلؾ شكؿ الكتارسم 98أما عدد الر سومات حوالي خمسة وستوف ،

 مناسب لسف  المتعم ـ.

 من حيث المضمون:  - ب

 وسيمة لا يمكف الإستغناء عنيا مف أجؿ تفعيؿ عممي ة الت عم ـ    الكتاب المدرسي يعد 
 وتعميمي ة إلى ثمانية مقاطع ينقسـ بتدائي يـ الإعم  ابعة مف الت  نة الر  لمس  و كتاب الم غة العربي ة 

  :ةثلاث وحدات دراسي  كؿ مقطع ينقسـ بدوره إلى 

 كما عر فو محمد بمييمي في موقعو الش خصي= (=Séquence) يعميمالمقطع الت   -
غرى المترابطة بينيا برابط ىو الميمة أو اليدؼ "ىو مجموعة مف الوحدات الص  

ىو مجموعة مرتبة ومترابطة مف الأنشطة  (1)المتوخى والتي تشكؿ جزءا مف الدراسة".
والميمات، تتمي ز بوجود علاقات ترتبط بيف مختمؼ أجزائو المتتابعة مف أجؿ إرساء 

حسب الخطوات الآتية= تحميؿ قبمي  يبن موارد جديدة قصد إنماء كفاءة ختامية ما، و
الموارد راسية، وضبط المركبات التي تيدؼ إلى تنمية الكفاءات، ضبط ة الد  لمماد  

ة لتوجيو انطلاقا مف الوضعيات المشكم   ييمعم  المستيدفة، ضبط وضعيات المقطع الت  
  .عميماتوضبط الت  

وفؽ تعاريؼ و مصطمحات التي اقتبست مف المقطع  =(Module) راسيةالوحدة الد   -
ر والط   الإلكتروني=  (2)ة"تدريسي  ريقة ال  "فيي عبارة عف تنظيـ متكامؿ لممنيج المقر 

                                                           
1
 -http:// Mohamed Belhemi.blog.com Mohamed Belhachemi    موقع ٌهتم بالتربٌة والتعلٌم 

تعارٌف ومصطلحات لا غنى عنها فً مجال  www.startimes.comمنتدٌات ستارتاٌمز، أرشٌف شؤون تعلٌمٌة  -2 

 م 1111 41/11 11:11التعلٌم وعلوم التربٌة 

http://www.startimes.com/
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ة المرتبطة بيا ة والأنشطة العممي  لعممي  اموقؼ تعميمي يحتوي عمى المادة  باعتباره
 وخطوات تدريسيا. 

قبؿ أف يتطرؽ المعم ـ إلى استخداـ الكتاب المدرسي يقوـ بقراءة نص في دليؿ   
. ثـ يناقش ;534-:534استخداـ كتاب المغة العربية لمسن ة الرابعة مف التعميـ الابتدائي 

ـ معيـ الن ص، وبعد ذلؾ ينتقؿ إلى الكتاب المدرسي لمتعبير عف المشيد الذي يمثؿ المعم  
 = النص المقروء في دليؿ المعم ـ

الإثراء ليقربيـ مف نص  التوجيو و و مع تدخؿ المعم ـ لمتصحيح  أشاهد و أعبر: -
خمؽ وضعيات  التسميع الذي يمقى عمييـ ويعبر عنو المتعم ـ باستغلاؿ المشيد و

 =بعد ذلؾ يميو. مف توظيؼ مكتسباتيـ تمكنيـ
 

ظروؼ  جمؿ تتضمف الصيغة المقصودة كالألفاظ النسبية و"ىي  و =يغاستعمل الص   -
، وفي ىذا الركف يوظؼ المتعم ـ رصيده الم غوي 1"الز ماف، التشبيو والعطؼ... إلخ

سبؽ  ستخلاص ما تمثمو مف رصيدراكيب المستيدفة وذلؾ بمشاىدة الصو ر لإوالت  
 =التعرؼ عميو. ثـ يميو

 
 

       

                                                           
1
 - ًّ  .31، ص 1112-1112دلٌل استخدام كتاب اللغة العربٌة، السنة الرابعة من التعلٌم الإبتدائ
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ضعيات لمتدريب عمى الإنتاج الشفوي، وىي بمثابة مشاىد  و "وىي =أنتج شفهيا -
ستعانة بالأسئمة لتمكيف المتعم ـ مف مرفقة بالأسئمة أي نعب ر عف الصو ر وذلؾ بالإ

لذلؾ " فيي تتيح الفرصة لمتمميذ التعبير بكؿ حرية حيث يبدي رأيو إثراء الأفكار
 =يميو ثـ. المشيد

 

 

 

 

النص بصوت  قرأعرؼ عمى الحروؼ وتجميعيا ويومف خلالو يتـ الت   =النص المقروء -
مثؿ= الشد ة، المد  ،مسموع، ويراعي المعم ـ فيو آليات القراءة المستيدفة في كؿ حصة

قيـ  يكوف اختيار النصوص مرتبطا بمحاور ثقافية و .الوصؿ، علامات الترقيـ... إلخ
مشيد مف برفؽ محيث نجد في كؿ نص  ،مستيدفة يغمب عمييا الطابع الوصفي

إسـ الكاتب وعدد ، عنواف النص كذا صورة أو رسومات يعبر عنيا النص المكتوب،
 .( كممة463إلى  433تتراوح بيف مائة ومائة وثلاثوف ) التي صكممات الن  

 =مباشرة بعد النص نجد 
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عبة داخؿ كتاب فيو رصيدي الجديد يتـ فيو شرح لممفردات الجديدة والص   =أقرأ وأفهم -
صغير، وبعد قراءة التلاميذ لمنص قراءة صامتة نجد أف ىناؾ سؤاليف يطرحيما 

مباشرة حوؿ النص مثلا أيف تجري  منيما جمع معمومات عامة و ضالغر  المعم ـ و
بعد ذلؾ تأتي القراءة  . وأحداث ىذه القصة؟ ما إسـ الشخصية الرئيسية؟ ... إلخ

فؽ فقرات  فيمو تدريجيا بالتسمسؿ و ستعادة النص، والجيرية، وبعدىا طرح أسئمة لإ
بعدىا إنجاز ميمات الإجابة عف  رس نمط النص، وكالكتاب مع إدراج أسئمة ت

إعادة بناء  الأسئمة تتعمؽ بالتعمؽ في معاني النص و استنتاج القيـ التي يحتوييا و
 =يميو الواردة في النصوص، و المعمومات

 
 
 
 
 
 

صيد الذي غة، إثراء الر  اقتراح وضعيات لإثراء الم   "ىذا الركف عبارة عف و =أثري لغتي -
 .1"الكتابي )صفات، أضداد، مرادفات... الخ( قد يحتاجو التمميذ في الإنتاج الشفوي و

 =ويميو  غوي خاص بمجاؿ معيف حسب الوحدةفيو رصيد ل  
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ة مف حوي  استنتاج الجمؿ المتضمنة الظاىرة الن  "ىو عبارة عف  و =فكتش  أ وألاحظ  -
يقرأ الجمؿ  ،1"و بجمؿ مكيفة )المقاربة النصية(أص المكتوب، خلاؿ أسئمة حوؿ الن  

 =يميو الملاحظة، و يميزىا بالسمع و السبورة و التي تتضمف الظاىرة عمى الكتاب و
 
 
 
 

 ،انطلاقا مف مكتسباتو القبمية " مثؿ أنواع الكممة، الفعؿ" بناء المعريفة الجديدة =أثبت  -
تثبيت ما قدـ لو خلاؿ  ىو القدرة عمى ترسيخ و و المضارع، الجممة الفعمية ...إلخ

 جمؿ تتضمف آليات القراءة،كممات مشتممة عمى حروؼ مستيدفةالنشاطات السابقة، 
 التثبيت.  قصد التعزيز وفي وضعيات مختمفة 

 
 
 

مف ىنا  عبر وأثبت، وأ المذكورة في ألاحظ و نلاحظ نفس المنيجية المتبعة وكما  
يتعرؼ عمى  الملاحظة و مع والتمييز بالس   الإملائية بالتناوب و ة ورفي  يغ الص  يتعرؼ لمص  

أخيرا تؤسس قاعدة حوؿ  كتشاؼ، والظاىرة مف خلاؿ وضع أمثمة و اقتراح وضعيات للإ
 الظاىرة المدروسة. 

 

 

 
                                                           

1
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نتياء عند الإ المتعم ـ في كؿ مف الوحدات الثلاثة، و ىذا يتطرؽ إليو المعم ـ و وكؿ 
 =مف كؿ ىذه العناصر يميو

في كؿ مقطع يقترح محفوظتيف تقدـ  محفوظات و"ىي عبارة عف  و =حمو الكلام -
تكوف ىذه  ، و1"الثانية يتعامؿ معيا المعم ـ بنفس الطريقة واحدة مع الأسئمة لإثرائيا و

ة تنمي   غوي وىتمامو قصد إثراء رصيده الم  تستجيب لإ المحفوظات متناسبة لمستواه، و
 يميو=ستظيار، ثـ الإ ممكة الحفظ و

 
 
 
 
 
 
 

الذي ىو عبارة عف نص  صغير الحجـ يأخذ تقريبا ثمث الصفحة  =الإدماج نص  -
ييدؼ مرفوقا عمى يساره بصورة تمثؿ الموضوع الذي يعبر عنو الن ص و ىذا الأخير 

 جتماعية أو الإنسانية أو الثقافية. إلى قيمة مف القيـ الإ

مباشرة تحت الن ص مجموعة مف الأسئمة، منيا أسئمة حوؿ النص  و منيا أسئمة  
متعمقة بالجانب النحوي يطمب فييا مف التمميذ إعراب كممة أو كممات مف الن ص، كما ىناؾ 

لتمميذ لماذا كتبت اليمزة بيذا الشكؿ في ىذه أسئمة حوؿ الجانب الإملائي، فيطمب فييا مف ا
الكممة مثلا أو لماذا كتبت التاء مربوطة أو مفتوحة في ىذه الكممة... و منيا كذلؾ أسئمة 

                                                           
1
ًّ دلٌل استخدام كتاب اللغة العربٌة، السنة الرابعة من التعل -   .34، ص 1112-1112ٌم الإبتدائ
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حوؿ الجانب الصرفي فمثلا يطمب مف التمميذ تحويؿ جممة مف المثنى إلى الجمع المذكر 
 السالـ أو مثلا مف المثنى إلى المثنى المخاطب... 

 

 

 

 

 

 بعد الأسئمة مباشرة وفي آخر الصفحة يأتي= 

وفي ىذا العنصر يطمب مف التمميذ أف يرتب بعض الجمؿ مثلا ثـ  أنتج كتابيا: -
ستعانة بيا لتخميص نص الإدماج، أو يطمب منو كتابة فقرة عف موضوع معيف... الإ

ة عبير الكتابي مف خلاؿ نشاطات و تدريبات متنوعوىذا العنصر يتدرب عمى الت  
 =ثـ يميوليتوصؿ إلى انتاج.

 
 
 

ـ فييا يتعمؽ اقتراح نصوص تثري وتوسع أفؽ المتعم  "يتضمف فيو  =أوسع معموماتي -
" الذي ىو عبارة عف مجموعة مف الفقرات مفروقة بصور تأخذ بكؿ مقطع تعميمي

طنية أو قيمة إنسانية أو اجتماعية ية الو  موضوع معيف إم ا متعمؽ بالثقافة أو اليو  
فمثلا في المقطع الثاني تناوؿ العنصر موضوع "الوزيعة" لتعريؼ التلاميذ بثقافة 
المجتمع الجزائري وبحس  التعاوف والتضامف الموجود بينيـ، وىي عبارة عف عد ة 
فقرات كؿ فقرة مرفوقة بصورة أو صورتيف أو أكثر ليتمكف التلاميذ مف فيـ جي د 
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في العنصر الأخير مف كؿ  و كويف نظرة كاممة حوؿ ما يقرؤونو في الفقرات.وت
 =مقطع نجد

 
 
 
 
 
 
 
 

ـ فيما يتعمؽ بكؿ اقتراح نصوص تثري و توسع أفؽ المتعم   وىو = أنجز مشروعي -
ة يكتمؿ باكتماؿ عميمي  نشاط يؤدي خلاؿ الوحدات الت  مقطع تعميمي و باختصار ىو 
، ىو عبارة عف نشاطات تقد ـ المتعم ـ ليظير كفاءتووحدات المشروع بتصرؼ فيو 

لمتلاميذ، أولا تقدـ لو فقرة صغيرة مف سطريف أو ثلاث تقدـ لو موضوع معيف وصور 
معب رة عف ذلؾ الموضوع، بعد ذلؾ يأتي سؤاؿ يطمب مف التمميذ إنجاز مشروعا 

وات اللازمة سواءا كاف إنجاز مطوية أو بورتريو أو لوحة بيئية... مع تقديـ الخط
  نجاز ذلؾ المشروع في داخؿ إطار كبير في آخر الصفحة.لإ
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كؿ ىذه العناصر التي ذكرناىا نجدىا في كؿ مف المقاطع الثمانية في آخر الكتاب  و
تحت عنواف كؿ مقطع  نجد قاموسي المصو ر الذي يتضمف عنواف جميع المقاطع و

ذلؾ المقطع، فائدتو إعطاء فكرة حوؿ  عبارات تيدؼ إلى ما يحتويو نجد فيو صو ر و
 .  ما تضمنو كؿ نص 

 : عميم الإبتدائيابعة من الت  نة الر  تحميل نصوص كتاب الس  -4

 امعين او نمط ا، نوعاكؿ نص  يتناوؿ جانب ابعة  وجدنا أف  نة الر  مف خلاؿ تفحصنا لكتاب الس  
 ـ في ىذا الجدوؿ. كما ىو مقس  

عميـ ابعة مف الت  نة الر  عرضا لمحتوى نصوص القراءة لمس  ؿ الجدوؿ ث  يم :11جدول رقم 
 بتدائي. الإ

المقاطع 
 والمحور

نوع   عنواف النصوص 
 النص 

نمط 
 النص 

الجانب 
 الديني 

الجانب 
 الأخلاقي

الجانب 
 الثقافي

الجانب 
 الاجتماعي 

34
نية
لإنا

ـ ا
القي

 

 ×  ×  سردي حكاية مع عصاي في المدرس ة

 ×  ×  وصفي حكاية ماسح الزجاج

 ×  ×  وصفي حكاية جد تي 
5 

ية 
ماع

لاجت
اة ا

لحي
ا

 

 ×  × × سردي حكاية الثاجماعت 

 ×  ×  وصفي حكاية المعم ـ الجديد 

 ×  ×  سردي حوار بيف جارتيف 

6 
ية 

وطن
ة ال

يوي
ال

 

 × × ×  وصفي حكاية الحنيف إلى الوطف 
 × × ×  وصفي مقاؿ الأمير عبد القادر

 ×  ×  وصفي قصة  الزائر العزيز 

الط 37 عة 
ب

والبي      سردي قصة  رسالة الثعمب ئة 
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  ×   وصفي مقاؿ البيت البيئي 

  ×   سردي حكاية طاقة لا تنفذ 

38 
حة 

ص
ال

ضة 
لريا

وا
 

  ×   سردي قصة  قصة زيتونة 
 ×  ×  سردي قصة  مرض سامية 

  × ×  وصفي حكاية لمف تيدؼ الحناجر 

39 
فية
لثقا

اة ا
لحي

ا
 

 × × ×  سردي حكاية  أتأمؿ مف ذىب 

 × ×   وصفي قصة  لباسنا الجميؿ 

 × ×   سردي قصة  القاص الطارقي 

3: 
كار

لابت
و ا

ع 
لإبدا

ا
 

     سردي عممي  مركية الأعماؽ 

  ×   سردي حكاية  سالـ والحاسوب 

 ×  ×  سردي قصة  ما أعظمؾ 
3; 

 و 
لات

لرح
ا

فار
لأس

ا
 

  × ×  وصفي  حكاية  جولة في بلادي

  × ×  سردي حكاية  حكايات في حقيبتي 

  .ص يخدـ ذلؾ الجانبدلالة أف الن  )×(  
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  :تعميق عمى الجدول 
 مواضيع الن صوص:  -

  ةجتماعي  الإو   متنوعة منيا الإنسانية اأف ىناؾ نصوص كتابنلاحظ مف خلاؿ مواضيع ال
بتكار ة والإبداع والإقافي  ة، والث  ياضي  ة، والر  حي  بيعية والبيئية والص  ة، والط  ة، الوطني  يني  الد   و  

 ة.   ياحي  والس  

 صوص: أنواع الن   

الغالب  صوص كانت متنوعة ومختمفة مف مقاؿ وقصص إلا  أف  أنواع الن   نلاحظ أف   
  ، لترصيخ المعمومات في ذىف الت لاميذ.عمييا كانت الحكايات

 صوص: أنماط الن   -

ة تميؿ إلى الواقع المعاش الجزائري، و حسبما غة العربي  نصوص كتاب الم   نلاحظ أف   
مط ذكر في الكتاب حوالي خمسيف في المئة مستمدة مف نصوص جزائرية يظير فييا الن  

كما نجد أيضا النمط السردي أما بقية الأنماط  ،كريالوصفي البسيط الخالي مف التعقيد الف  
 فمـ يكف ليا حضور. 

 ن أي جانب خدمت النصوص القارئ؟ م
جتماعي، بالجانبيف الأخلاقي والإ الاحظنا مف خلاؿ تحميمنا لمنصوص أن يا اىتمت خصوص

يني، ىتماـ بالجانب الد  ناه ىو غياب الإظكما أن يا خدمت كذلؾ الجانب الثقافي، لكف  ما لح
يندمج مع  صوص تحمؿ موضوعا مشوقا مف ألفاظ وأحداث يجعؿ التمميذكما أف الن  

 النصوص ويكوف مشوقا لقراءتيا، ومف خلاليا يتعم ـ التمميذ الأخلاؽ والعادات والتقاليد....
 إبراز دور نشاط القراءة في تنمية الكفاءات المغوية حسب المقاربة النصي ة: -5

في المدرسة الجزائرية ما يسمى  بالمقاربة بالكفاءات كتعويض لبيداغوجيا  ظير 
جاءت لتقوـ مواضع الخمؿ ولتحسيف آداءات المتعمميف، تعرؼ بأن يا  الأىداؼ، التي



 فصل الثاني: تأثيز نشاط القزاءة في تنميت الكفاءاث اللغويت لتلاميذ السنت الزابعت ابتدائي دراس تطبيقيتال

 

56 
 

"بيداغوجيا وظيفية تعمؿ عمى التحكـ في مجريات الحياة بكؿ  ما تحممو مف تشابؾ في 
جتماعية، ومف ث ـ فيي اختيار منيجي يمكف  المتعمـ مف العلاقات وتعقيد في الظواىر الإ

بالسعي إلى تأميف المعارؼ المدرسية وجعميا  النجاح في ىذه الحياة عمى صورتيا وذلؾ
ندماج ميف كفاءات تؤىميـ ثانيا للإممتعم  ل (1)صالحة للاستعماؿ في مختمؼ مواقؼ الحياة".

داخؿ المجتمع ومواكبة تطوراتو، واستعماؿ معارفيـ المدرسية وقدراتيـ وكفاءاتيـ في حياتيـ 
 اليومية ومف خصائصيا ما يمي= 

 النظر إلى الحياة مف منظور عممي  -4
 التخفيؼ مف محتويات المواد الدراسية  -5
 تفعيؿ المحتويات والمواد التعميمية في المدرسة وفي الحياة  -6
ستعماؿ في مختمؼ مواقؼ السعي إلى تثميف المعارؼ المدرسية وجعميا صالحة الإ -7

 الحياة. 
إلى اكتشاؼ المادة جعؿ المتعمميف يتعمموف بأنفسيـ، عف طريؽ حسف التوجيو  -8

 التعميمية. 
ذا ذىبنا إلى ميداف تعمـ الم   ة مف خلاؿ ىذه المقاربة وجدنا أنيا خصصت غة العربي  وا 

لتعمميا عد ة نشاطات وىي القراءة والكتابة والتعبير الكتابي والشفوي والمطالعة، ولكف  منطمؽ 
لالو في التعر ؼ عمى لغتو نشطة كم يا ىو درس القراءة الذي يبدأ المتعم ـ مف خ|لأىذه اؿ

فة بإعداد نصوص القراءة في جنة المكم  بأصواتيا وحروفيا، وجمميا وتركيبيا، وقد اعتمدت الم  
تأليفيا لكتاب المغة العربية عمى ما أسمتو بالمقاربة النصية، التي كانت أساس معرفة 

لموصوؿ إلى  النصوص وتقويميا وبنائيا، ودراستيا، فالن ص في نظر المختصيف ىو أساس
شباع فضولو والإجابة عف أسئمتالمعرفة، يحاوؿ التفاعؿ معو و   و.ا 

 
                                                           

1
، مطبعة الديواف الوطني لمتعميـ والتكويف عف 5336الوثيقة المرافقة لمناىج السنة الثانية مف التعميـ الابتدائي ديسمبر  - 

 .56، ص 5336بعد، ديسمبر 
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ية: - 6   مفهوم المقاربة النص 
ة "تقوـ عمى جعؿ الن ص محورا تدور حولو مختمؼ يمكننا القوؿ أف  المقاربة النصي   

القراءة وحدة غوية مف قراءة وتعبير وكتابة، ولذلؾ جاء في المنياج إف  نص  الفعاليات الم  
يتصؿ بيا المتعم ـ لا ليقرأه فحسب، بؿ ليكتسب ميارة استثماره والبحث عم ا يوسع 

ة تقوـ عمى أساس اتخاذ الن ص محورا تدور حولو جميع المقاربة النصي   ،(1)موضوعو"
غة، فيو المنطمؽ في تدريسيا وىو الأساس في بناء الكفاءات المغوية )فيـ نشاطات الم  
والمكتوب، والتعبير المنطوؽ والمكتوب(، والن ص ىو البنية الكبرى التي تظير فيو المنطوؽ 

ة( كما تنعكس فيو مختمؼ ة ونحوي  ة أو دلالي  ة، تركيبي  ة، صرفي  غوية )صوتي  كؿ المستويات الم  
ة عميمي  ة الت  جتماعية(، وبيذا يصبح الن ص أساس العممي  المؤشرات السياقية )الثقافية، الإ

 ة بكؿ أبعادىا. ي  مالتعم  

 2المعايير التي تقوم عميها المقاربة النصية: -7

سانيات الحديثة عمى إيجاد ميكانيزمات جديدة عكس الدراسات السابقة، لقد عممت الم   
ة السطحية نيسانيات الحديثة عمى تحميؿ النص لمصوؿ إلى البينة العميقة والب  ولقد عممت الم  

 عتماد عمى معايير تحديد نصي ة النص، أىـ ىذه المعايير ىي= وىػذا بالإ

  :معيار الإتساق 

ة ىو التماسؾ الشكمي يعني ترابط الجمؿ في النص مع بعضيا البعض بوسائؿ لغوي   
 معينة، وىذا الترابط ييتـ بالروابط التي تجري في سطح النص. 

 

 
                                                           

1
لسانٌات تطبٌقٌة، قسم اللغة العربٌة محاضرة الأستاذة رحمانً باٌة بالتصرف،محاضرة قدمتها لطلبة السنة الثانٌة ماستر - 

 .1112/1112و آدابها، جامعة مولود معمري تٌزي وزو، 
2
 المرج نفسه.- 
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 :معيار الإنسجام 

أي بالمضموف الدلالي في النص أو الخطاب ييتـ بالتماسؾ الدلالي أو المعنوي  
لالي ىو الوحدة ماسؾ الد  ص والأمر الأىـ في الت  لالية بيف أفكار الن  رابط الد  والطرؽ والت  

 الموضوعية. 

  :معيار المقصدية 

تتمثؿ المقصدية في الغاية التي يسعى صاحب النص بموغو أو نية التي يريد  
سانية قديما وحديثا، مف أف  كؿ وجوده في الدراسات الم  تجسيدىا، ويستمد مفيوـ القصد سرعة 

 فعؿ كلامي يفترض فيو وجود نية التواصؿ والإبلاغ. 

  :معيار المقبولية 

ترتبط المقبولية بسموؾ مستقبؿ النص، وما مدى استيعاب المتمقي لما يذىب إليو  
 صاحب النص.

  :معيار السياق 

مات الفاعمة في اتساؽ النص، فإف  مف عمماء النص مف يدعو   يمثؿ السياؽ أحد المقو 
إلى ضرورة أف يتجاوز لمتحميؿ البينية الداخمية لمنص ليشمؿ بنية السياؽ والعلاقات القائمة 

 بيف البينيف.          

  :معيار التناص 

وبعض العمماء تداخؿ وتقاطع النصوص في أشكاليا ومضامينيا "المقصود بذلؾ  
 . 1"يجزموف بأن و لا يوجد نص  يخمو مف حضور أجزاء أو مقاطع مف نصوص أخرى

                                                           
1
محاضرة الأستاذة رحمانً باٌة بالتصرف،محاضرة قدمتها لطلبة السنة الثانٌة ماستر لسانٌات تطبٌقٌة، قسم اللغة  - 

 .1112/1112العربٌة و آدابها، جامعة مولود معمري تٌزي وزو، 
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لكف مف خلاؿ الميتميف بتحميؿ النصوص موقؼ لسانيات النص المنيج الحديث  
لدراسة النص يمكف الوقوؼ عمى معياريف مف ىذه المعايير التي تمكننا مف تحميؿ النصوص 

نسجاـ، وىذا تساؽ والإري، وصفي، وذلؾ مف خلاؿ مظاىر الإميما كاف نوعيا= سردي، حوا
 صي. غوية التي تحقؽ التماسؾ الن  م  لاغوية وغير بالتركيز عمى الأدوات الم  

ة تقوـ عمى أساس اتخاذ النص محورا تدور حولو جميع نشاطات المغة، فيو ي  نصفالمقاربة ال  
غوية )فيـ المنطوؽ والمكتوب، لم  المنطمؽ في تدريسيا وىو الأساس. في بناء الكفاءات ا

، والنص ىو البنية الكبرى التي تظير فيو كؿ المستويات (والتعبير المنطوؽ والمكتوب
 فية، تركيبية، إملائية، دلالية(.غوية )صوتية، صر الم  

دوا عمى قراءة  فنشاط القراءة يستدعي تجسيد آليات فيـ الن ص الخاص بيذه السنة، فمقد تعو 
القصيرة منيا والطويمة قراءة سميمة مسترسمة، لمف تردد أو تمعثـ، مع الآداء النصوص 

الصحيح كالأداء المناسب لأسموب التعجب والإنكار أو التحذير أو النيي... وفي نشاط 
التعبير الشفوي والكتابي توظؼ فيو آليات إنتاج نصوص شفوية قصيرة في وضعيات تعممية 

ة متنوعة )خبرية، أمرية، ة ضمف استعمالات لغوي  مختمفة تستعمؿ فييا جمؿ بسيط
 استفيامية، تعجبية، صنفية، مثبتة(. 

ميف الكممات التي تشتمؿ قواعد الإملاء= التي تبدأ في ىذه السنة بشكؿ ضمني، تموف لممتعم  ف
 عمى الموضوع الإملائي، كرسـ التاء المربوطة أو المفتوحة. 

خلاليا كفاءات إدراؾ الإيقاع وحسف الإلقاء، ومتعة الذوؽ، أم ا نشاط والمحفوظات فتنمي مف 
وتحقيؽ التماسؾ الصوتي لنص  الأنشودة أو المحفوظة، كتحقيؽ النبرة والتنغيـ فييا، وتمثيؿ 

ستفياـ والتعجب والتيديد... إلى جانب شرح مفرداتيا غوية المختمفة كالإخبار والإأفعاليا الم  
 العاـ. الأساسية مف خلاؿ سياؽ الن ص 
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ينجز نشاط القراءة مف خلاؿ نص  يقرؤه المتعم ـ ليتمر ف بواسطتو عمى حسف الأداء وعمى 
تبي ف وظائؼ الأساليب ومختمؼ علامات الوقؼ ويكتشؼ تقنيات الكتابة التي تتحكـ في 

 صياغة المضموف. 

ية عمى ما سبؽ ذكره، بؿ ي  تجاوزه ولا يقتصر نشاط القراءة بالن ظر إلى المقاربة النص 
ملائية باعتبار نص  القراءة ركيزة لعمميات وممارسات يط  ة وصرفي  إلى عمميات نحوي   مع ة وا 
 غوي، وييدؼ نشاط القراءة إلى ما يمي= بيا في الدرس الم  

 ة المعب رة عف الفيـ. التعرؼ عمى القراءة الجيري   -
 التعر ؼ عمى القراءة المسترسمة المحترمة لقواعد الإملاء و الوقؼ. -
 امتة لجمع معمومات مف المكتوب. التعرؼ عمى القراءة الص   -
 التحكـ في آليات القراءة تحكما لائقا.  -
براز جواب الوصؼ فيو.  -  تحديد الموصوؼ وا 
 إبداء الرأي في مضموف النص.  -
 إبراز الصمة الرابطة بيف المكونات الأساسية لمنص   -
 يو. التعبير عف مفردة أو عبارة وفقا لمسياؽ الذي وردت ف -
 اكتشاؼ العلاقة بيف المحؿ الإعرابي وعلامة الإعراب المناسبة لو.  -
 التحويؿ في الجممة وتصريؼ الفعؿ حسب ما يقتضيو المعم ـ.  -
 نموذج طريقة تدريس نشاط القراءة داخل قاعة الدرس: -;

المتعمـ لا يتعمـ القراءة إلا  إذا مارسيا بنفسو ممارسة فعمية وتحت إشراؼ المعمـ ليتمكف 
مف توجييو وتصحيح أخطائو وتصويب أدائو أثناء القراءة وما لحضناه أثناء حضور درس 

 القراءة جس دناه في الجدوؿ التالي= 

 المادة= المغة العربية  -
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 الر حلات والأسفار  ;3المقطع=  -
 ف= فيـ المكتوب الميدا -
 المحتوى= جولة في بلادي  -
 كتاب القراءة، الكراريس رالوسائؿ= الس بورة، صو   -

 وثيقة لطريقة تدريس نشاط القراءة لمسنة الرابعة ابتدائي=  :12جدول رقم 

 مؤشرات التقويـ الوضعية التعميمية الت عممية   المراحؿ 
 
 
 

مرحمة 
 الانطلاؽ 

 
وذلؾ باسترجاع المعمومات السابقة إذا كانت لو علاقة 

 بالنشاط السابؽ 
أو طرح سؤالا لإيقاظ الاىتماـ إذا كاف المقصود ىو بناء 
تعمـ جديد مثلا طرح المعمـ سؤاؿ= ما ىي المناطؽ التي 

 زرتموىا في الجزائر؟   

 
 
 

 يدلي برأيو 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

وملاحظة الصورة المصاحبة لمنص  >45فتح الكتاب ص
 والتعبير عنيا وطرح بعض الأسئمة= 

 ماذا تشاىد في الصو ر؟  -
 أيف تقع ىذه المنطقة؟    -
 ما ىو شعورؾ وأنت في موقع طبيعي خلاب؟  -
بعد ذلؾ تطالب المعم مة المتعميمف بقراءة الن ص  -

قراءة صامتة لمد ة قصيرة وتطرح أسئمة لاختبار 
 مدى الفيـ. 

 عما يتحدث الن ص؟   -

 يعبر عف الص ورة 
 
 
 

يقرأ قراءة جيرية 
 مسترسمة 
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مرحمة بناء 
 التعميمات

 مف ىي الشخصيات المذكورة في الن ص؟  -
 أيف تجري أحداث ىذه القصة؟  -
تقرأ الأستاذة النص  قراءة نموذجية معبرة  -

 لترقيـ. ومشخصة تراعي فييا علامات الوقؼ وا
تطمب المعممة مف بعض التلاميذ قراءة النص فقرة  -

 فقرة.
تبدأ بأنجب التلاميذ وأحسنيـ قراءة بصوت مسموع  -

 وواضح. 
يكمؼ المعم ـ بعض التلاميذ بقراءة الفقرة الأولى  -

وتستوقؼ مف حيف لآخر قصد شرح المفردات 
 الصعبة التي تعترضيـ وتوظفيا في جمؿ مفيدة. 

التمميذ أثناء القراءة وتطالبو تستوقؼ المعم مة  -
 بإعراب الكممة أو تشكيميا.

تختبر الأستاذة مدى فيـ المتعمميف النص المقروء  -
عف طريؽ طرح أسئمة وذلؾ لإدراؾ مدى فيـ 

 التلاميذ الفقرة المقروءة.      
 مف بيف ىذه الأسئمة= 

 مع مف يسافر الأطفاؿ خلاؿ ىذه الجولة؟  -
تحدثت المضيفة كيؼ كانت ىذه السيوؿ التي  -

 عنيا لبسمة؟ 
ما ىي المناظر الطبيعية الأخرى التي شاىدىا  -

 الأحفاد 

 
 
 
 
 
 
 

يتعرؼ عمى 
معاف الكممات 
ويوظفيا في 

 جمؿ. 
 
 
 
 
 

يجيب عف أسئمة 
 متعمقة بالفيـ   
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عنصر أثري  463ثـ يطمب منيـ إنجاز نشاط ص -
 لغتي.   

مرحمة استثمار 
 المكتسبات

تطمب المعم مة مف التلاميذ إنجاز تماريف عمى كراس 
 الأنشطة زائد تمريف عمى كراس القسـ. 

وفي بعض الأحياف تطمب منيـ ترتيب الجمؿ ثـ تمخيص 
 النص.  

النشاط  ينجز
 بشكؿ فردي

 

 تعد  القراءة الركيزة الأساسية لموحدة التعميمية لذلؾ تفتح بيا. 

يقرأ المتعم ـ نصا يحرص المعمـ عمى أف تكوف قراءتو قراءة معبرة مسترسمة باحتراـ علامتا 
الوقؼ، كما يستخدـ المتعمـ قرائف لغوية وغير لغوية لتجديد معاني الكممات الجديدة، ويتعرؼ 

نب المعالجة فيو مع إعطاء معمومات عف مضمونو ويعرض عمى موضوع النص وعمى جوا
بعد ذلؾ فيمو ويقارنو بفيـ الآخريف قصد التحقؽ أو  التعديؿ وأثناء ذلؾ يكتشؼ المعم ـ 
العوائؽ التي تعرقؿ أداء المتعمـ وفيمو، فيمفت انتباىو إلييا ويدعوه إلى البحث عف الحموؿ 

 صة أيضا عمى كيفية بناء النص.المناسبة لتجاوزىا، كما يتعرؼ في ىذه الح
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 وتسعى ىذه الحصة إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية= 

 قراءة النصوص قراءة مسترسمة ومعبرة باحتراـ علامات الوقؼ.  -
 استخداـ قرائف لغوية وغير لغوية لتحديد معاني الكممات الجديدة.  -
 التعرؼ عمى موضوع النص وعمى جوانب المعالجة فيو.  -
 التعرؼ عمى المجموعات الإنشائية )العناويف، الفقرات...(.     -
 عرض الفيـ ومقارنتو بفيـ الآخريف.  -
 القدرة عمى التحكـ في آليات القراءة. -
 القدرة عمى القراءة الصامتة. -
 تحميؿ النص المعني و المغة. -
 ستثمار المكتسبات. تحميؿ النص لإ -
 مة.أف يتفاعؿ مع النص المنطوؽ ويجيب عف الأسئ -
 ة.  يري  يتمكف بالالتزاـ بقواعد القراءة يحترـ شروط القراءة الج   -
 ص. ص الن  أف يعب ر عف فيمو لممعاني النص ويثري رصيده ويمخ   -
 يبرز حكمو ويعمؽ عمى حكـ الآخريف. -
 يتحمى بالشجاعة الأدبية، أماـ أقرانو عف النقاش.  -
 رسـ الحروؼ والكممات بحسب قواعد الخط المقررة.  -
 تكويف كثير مف القدرات الفنية والعقمية كادراؾ الجماؿ والموازنة وحسف الذوؽ.  -
 غوي المكتسب. استعماؿ الرصيد الم   -
د عمى الترتيب والتنظيـ باحتراـ ضوابط الكتابة. -  التعو 
 القدرة عمى إثراء المغة. -
 القدرة عمى إدراؾ معاني الن ص ودراستو مف حيث المبنى و المعنى. -
 ستماع إلى غيره ويتدخؿ في النقاش محترما آداب الحديث. يحسف الإ -
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 مغوية ويوظؼ المكتسب منيا.ينمي ثروتو ال   -
 الكتابة الصحيحة الخالية مف الأخطاء الإملائية.  -

 خلاصة: 

ة ومدى غة العربي  لقد توصمنا في ىذا المبحث الأوؿ إلى التعرؼ عمى محتوى كتاب الم   
 ـ لجميع الجوانب سواء الإملائية، مساىمتو في تنمية الكفاءات الم   غوية لمتلاميذ فيو مم

ة... إلخ. و عمقنا عمى النصوص مف حيث نوعو و نمطو و مف ة والصرفية والتركيبي  والنحوي  
جتماعي( و أبرزنا دور نشاط القراءة في يني، الأخلاقي، الثقافي، الإأي جانب يخدـ إما ) الد  

ة حيث يتـ فييا تحديد الكفاءات المستيدفة مف صي  ربة الن  غوية وفؽ المقاتنمية الكفاءات الم  
النشاط، و حصر أىـ المكتسبات التي يشتمميا، و كما استخمصنا أىـ المراحؿ التي يمر 

 . ىداؼ التي يحققونياو الأ عمييا المعمـ و المتعمـ في طريقة تدريس نشاط القراءة
   



 

 
 

 

غوية من حيث المستويات دور نشاط القراءة في تنمية الكفاءات الم   :المبحث الثاني
 مغويةال  
 .تمهيد -

 .غويةلاميذ و تصنيفها من حيث المستويات الم  استخراج الأخطاء الكتابية لمت   -

 استخراج الأخطاء القرائية لمتلاميذ. -

 اقتراح حمول لعلاج الصعوبات القرائية. -

 ضطرابات النطق و الكلام.اقتراح علاجات لإ -

 غوية.اقتراح حمول لتفادي الأخطاء الم   -

 م لمتلاميذ عمى أداء نشاط القراءة.طرائق تحفيز المعم   -

 اقتراح حمول لتنمية مهارات القراءة. -

 .خلاصة -
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 تمهيد: 

غوية سنتطرق في المبحث الثاني إلى إبراز دور نشاط القراءة في تنمية الكفاءات الم   
ركيبي وحيث النطق كذلك حيث عرضنا ت  رفي، الحوي، الص  من الجوانب الآتية8 الإملائي، الن  

ة التي يعاني منيا التلاميذ وقمنا باستخراجيا و ىذا من خلال ة و القرائي  الكتابي  المشكلات 
دراستنا لعينة من التلاميذ و حضورنا لحصص القراءة وتقديمنا لمتلاميذ بعض حصص 
الإملاء كما قمنا باقتراح الحمول المناسبة لتفادي الأخطاء واقتراح إستراتيجيات لعلاج 

 صعوبات القراءة.
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 الأخطاء المغوية التي تعرّض إليها تلاميذ السنة الرابعة لمتعميم الابتدائي:  -1

أثناء مشاركتنا لبعض الحصص مع التلاميذ، أجرينا حصتين للإ ملاء، من خلاليا تبينت لنا 
 الأخطاء و صنفناىا من حيث نوع الخظأ و كذا التصحيح. 

الأخطاء التي تعر ض إلييا التلاميذ واستخرجناىا عند تصحيحنا يمثل :  11جدول رقم 
 لأوراق الإملاء. 

 الص واب  نوعو الخطأ 
 تركيبي صرفي نحوي إملائي

 المزدحمة     × المزدحمت 
  أتعاب     ×  أتعابا
 كثيرون    ×  كثيرا 
 يبدي     × يوبدي 
 ولا فظاظة  ×    ة ضولا فض
 والقميمون  ×    ولقيلا 
 أزمة     × أزمت 

 قميمون منيم    ×  قميمون منو 
 يترب ص     × يتربس  

 ح سيم ×    بمسحات 
 مينتو    ×  مينتيا 

 لا يمح   ×    لا يلاحت 
الأميمي بسرعتين 

 فاإفتن ببراعتني 
الأمامي، بسرعة  ×   

 فائقة وبراعة 
 تؤدي     × تأدي 
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 الص واب  نوعو الخطأ  
 تركيبي صرفي نحوي إملائي

  نت  ك    ×   كانت 
حن   ولجبتا     × وا 

 وكأنني غريب عنيا   ×     وكاين غرياب عنيا 
 متلاصقة     × متسمقة 

كول ذايك وخيرايو جعمني 
 اتمسف عمى إنتيل العطمة 

كل ذلك جعمني  ×    
أتأس ف عمى انتياء 
 العطمة 

ىذه المدينة كميا  ×    يا أسمنة لىذيو المدينة كو 
 اسمنت 

  دير  أ    ×   أديروا 
 كأن ني     × كون ني
 أتأس ف     × أتأسف 

  دأت  ب    ×    دأت  ب  
 العطمة     × عطمة 
 الآخر    × × أخر 
  أختنق   اكاد     ×   أختنق   أكاد  

 عطمة    ×  عطمتي 
  العطمة   عمى انتياء     ×  العطمة   عمى انتياء  

وكأن ني وكان ني غريب عنيا 
 )تكرار(

 وكأنني غريب عنيا  ×   
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  الآخر     ×   الآخر  

  :التعميق عمى الجدول 
من خلال ىذا الجدول الذي يمثل الأخطاء المغوية لقسم يتكو ن من أربعة وعشرين تمميذا من 

 السنة الرابعة من التعميم الابتدائي. 

 الص واب  نوعو الخطأ 
 تركيبي صرفي نحوي إملائي

 المقود    ×   المقودي 
 عابرة      × عابرتن 
 سي ارة      × س يارتن 

بسرعة فإت برعة 
 حرق  

بسرعة فائقة  ×   
 وبراعة خارقة 

 بترب ص     × بطرب ص 
 محفوظة     × محفوضة 

 بسؤال   ×  × بسواء 
أعالقو في الزمات 

 اليسرى 
العالق في أزمات  ×   

 السي ر 
 بصمت     × بسمت 

 ترى   ×  × ترا 
 تقوى   ×  × تقوا 
 ترى     × طري

 شوارعيا ضيقة  ×    شوارعيا مميفنى 
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والذي عرضنا فيو الخطأ المغوي، نوعو، وصيغتو الصحيحة وكل ىذه الأخطاء استخدمنيا ما 
ن ىنا تبي ن لنا أن  الخطأ من خلال حصتي الإملاء التي قمنا بيا لعينة من التلاميذ، وم

 وتنحصر أسبابو في8 "الخطأ الإملائي" 8الأكثر شيوعا لدى ىذه العينة ىو
عدم تفرقة بين التاء المربوطة والتاء المفتوحة، فالمتعمم يكتب كممات بالتاء المربوطة  -

 )المزدحمت بدلا من المزدحمة(.  8بدلا من التاء المفتوحة مثال
" و"الصاد" فلا يعرفون الرس م الإملائي الصحيح لمكممات عدم التفرقة بين "الضاء -

تكتب بالإشالة في حين التلاميذ يكتبونيا من دون إشالة  "فظ اظ ة"كممة  8فمثلا
 . "فضاضة"

بدلا من  "الأميمي بسرعيت فا اقتن براعتن"كتابة أحد التلاميذ  8مثلا "الخطأ التركيبي"ثم يميو 
 . "وبراعةالأمامي بسرعة فائقة "كتابتيا 

 . "لا يم ح"بدلا من كتابتيا  "لا يلاحت"كما نجد مثالا آخر 

نلاحظ من خلال الجدول قم ة الأخطاء الصرفية بالنسبة لمخطأ  "الخطأ الصرفي"ثم يميو 
 .        "بسؤال"بدلا  "بسواء"ومثال آخر  "ت  ن  ك  "بدلا من  "ت  ان  ك  "، ةالإملائي والتركيبي مثلا كتاب

لدى التلاميذ تيا حيث نلاحظ من خلال الجدول قم   ،الأخيرة الأخطاء النحويةوفي المرتبة 
بدلا من أن  "منيم يرى الآخر واحداولا يكاد "الذين لا يشكمون الحركة الأخيرة لمكممة مثلا8 

 . "منيم يرى الآخر واحدولا يكاد "يكتب 
من كل ذلك "دلا ب "كل ذلك جعمني أتأس ف  " 8ومنيم أيضا من يشكل بطريقة خاطئة مثل

 ."جعمني أتأس ف  
 
 



 الفصل الثاني:    تأثيز نشاط القزاءة في تنميت الكفاءاث اللغويت لتلاميذ السنت الزابعت ابتدائي دراست تطبيقيت

 

72 
 

لأخطاء المغوية لقسم السنة الرابعة من ا لمختمف النسب المئوية مع عدد التكرارات -2
 :التعميم الابتدائي

إن مسألة الخطأ في المغة العربية قضيتو قديمة. فنجد أن فيد خميل زايد يعرف الخطأ  
 المغوي كما يمي8 

في نطق أصواتيا أو بناء مفرداتيا أو تركيب جمميا وأساليبيا "ىو الانحراف عن طرائق المغة 
 .     (1)أو دلالات ألفاظيا وتراكيبيا"

الخطأ  -واستنادا إلى ىذا المفيوم لمخطأ المغوي فيو يشتمل عمى الخطأ النحوي 
الصرفي الخطأ الإملائي والتركيبي وىو الانحراف عن طرائق المغة في النطق أو البناء أو 

ساءة فيم الموضوع. التركي  ب فالوقوع في الخطأ يؤدي إلى تشويو الكتابة وا 

 :الأخطاء الإملائية 12جدول رقم 
عدد  مثال  الخطأ الإملائي

 التكرارات  
 النسبة المئوية 

يقصد بو قصور التلاميذ عن المطابقة 
ة أو الجزئية بين الصورة الصوتية أو يالكم

الذىنية لمحروف والكممات مدار الكتابة 
الإملائية مع الصور الخطية ليا، وفق 
قواعد الكتابة الإملائية المحددة أو 

 المتعارف عمييا. 

 بسوال  –يسأل 
 يساءل بسواء 

 
75 

 
57% 

  تمميذا  42عدد التلاميذ 

                                                           
1
، دار البازوري العلمية، 6002فهد خليل زايد الأخطاء، اللغوية الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، الأردن،  - 

 .   26ص
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نلاحظ من خلال ىذا الجدول وجود أخطاء إملائية المرتكبة من طرف المتعم مين،    
 حيث تنحصر أسبابيا في عدم التفرقة بين التاء المفتوحة والتاء المربوطة. 

وحول كتابة ىمز ة القطع وىمزة الوصل... إلخ، وىذا الجدول يبين لنا أن ىناك نسبة عالية 
 د عمى رسم الحروف مباشرة في كتاباتيم.في الأخطاء الإملائية لأنيا تعتم

 8  الأخطاء النحوية 13جدول رقم 
عدد  مثال  ينحو الخطأ ال

 التكرارات  
 النسبة المئوية 

ونعني بو القصور في ضبط الكممات 
وكتابتيا ضمن قواعد النحو المعروفة 
والاىتمام بنوع الكممة دون إعرابيا في 

 جممة.     

 الآخرا  –الآخر 
 آخر  –الأخرى 
 الآخرون -الأخرا 
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32% 

  تمميذا  42عدد التلاميذ 

 

ىذا الجدول نستنتج أن معظم التلاميذ قد وقعوا في الأخطاء النحوية، لأن النحو   خلال من
متعمق بالمعنى أكثر والذي يتضح لنا من خلال العلامة الإعرابية، وكما نجد أن النحو لا 
يظير في كتابات التلاميذ لأنيم لا يضبطون بالشكل أو آخر الكممات فيميمون أكثر إلى 

 تسكينيا.   
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 الأخطاء الصرفية:  14ل رقم جدو
عدد  مثال  يلصرفالخطأ ا

 التكرارات  
 النسبة المئوية 

نقصد بيا تمك المآخذ التي تخرج عمى 
قاعدة من قواعد تصريف الكممات وطرق 
اشتقاقيا، وكما أنيا الأخطاء المرتكبة عند 

 صياغة الكممات عمى غير قياس.  

 بدأت  
 بدأت  

 
4 

 
6% 

  تمميذا  42عدد التلاميذ 

من خلال ىذا الجدول نستنتج أن الأخطاء الصرفية فيي قميمة جدا بالنسبة للأخطاء    
 المغوية الأخرى، وذلك يرجع لكون مواضيع التعبير الكتابي لا تعتمد عمى الصرف كثيرا.  

 الأخطاء التركيبية:  15جدول رقم 
عدد  مثال  يتركيبالخطأ ال

 التكرارات  
 النسبة المئوية 

يقصد بو عدم تركيب الجمل تركيبا سميما 
وىي الخروج عن قواعد النحو المألوفة 

 ويختل معناىا وسياقيا.  

 شورع صنقة 
 شوارعيا ىميقنن  

 
2 

 
74% 

  تمميذا  42عدد التلاميذ 

نلاحظ من خلال ىذا الجدول ولقم ة الأخطاء التركيبية فمعظم التلاميذ كتبوه بالطريقة   
 الصحيحة وبصياغة سميمة. 
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  777× عدد تكرارات الخطأ                        
 =    النسبة المئوية

 عدد التلاميذ                         

  :التعميق عمى الجداول 

نستنتج من خلال دراستنا الميدانية وتحميمنا للأخطاء الإملائية لعينة من التلاميذ  
السنة الرابعة ابتدائي التي تتكون من أربعة وعشرون تمميذا ولا حظ نا، أن  النسبة المئوية 

% 32% والخطأ النحوي بنسبة 57الأكثر ارتفاعا ىي نسبة الخطأ الإملائي الذي يقدر بـ 
 باب من أبرزىا8 وىذا راجع لأس

 الأخطاء الإملائية:  أسباب -

 قم ة الممارسة والتدريبات التطبيقية التي ترتسم في ترسيخ القواعد المغوية.  -
 عدم التفرقة بين الألف الممدودة والألف المقصودة. -
 .اء المفتوحةء المربوطة و الت  اعدم التفرقة بين الت    -
 .المقصورةلف لف الممدودة و الأعدم التفرقة بين الأ  -

 أسباب الأخطاء النحوية8   -

فكثير من التلاميذ يقعون في الأخطاء النحوية، وذلك لاعتمادىم قوانين وقواعد  
و مجر دة، فلا ييتموا إذا رفعوا منصوبا، ولا نصبوا مرفوعا ولا يفرقون بين حالات الإعراب.

عميو و بين المعطوف و المعطوف عدم التمييز بين الصفة و الموصوف و الخمط بين 
 .فعاللأر و الئالنكرة و المعرفة و عدم التمييز بين الحروف و الضما

قة تدريسيا و الوقت المخصص سباب ترجع الي طبيعة المادة و طريه الأذكل ى  
     .المنياج ةخامواكتضظاظ المواد و ض
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ر لأما بالنسبة  - فيي قميمة جد ا وىذا ما وجدناىا في أوراق  يةالتركيب و يةفلأخطاء الص 
متلاكيم  التلاميذ، وىذا مؤشرا إيجابي يدل عمى تمكن التلاميذ من قواعد الصرف، وا 

 جنبيم عن الأخطاء التركيبية.    لمغة سميمة ت
 5,4,3,2 :ول رقمادائرة نسبية توضح نتائج الجد.  

       
 صعوبات القراءة، أنواعها، وكيفية علاجها:-1

ىا عند حضورنا لبعض حصص ناجتصنيف صعوبات القراءة التي استخر  :16الجدول رقم 
ستراتيجيات علاجيا. انو أالقراءة و   عيا، وا 

 كيفية علاجيا  نوع الصعوبات الصواب  الصعوبات القرائية 
بدلا من كممة   "نستغني"قولو 

 "نستعين"
إدخال كممة 

محل أخرى من 
 باب التخمين

يجب عمى المعم م تدريبيم عمى القراءة 
الكممة متأنية واستخدام مادة قرائية 
أسيل وأيسر في الكممات التي لا 

 يخطئون في قراءتيا.  
كان يقرأ وعندما 
سألتو عن سر  

نسيانو ليذه 
ي الجممة أخبرت

إغفال سطر 
كامل أو عد ة 

استخدام المسطرة أثناء القراءة بحيث 
 تخفي السطر الذي يأتي. 

70% 

54% 

16% 

8% 
 المفتاح

 الخطأ الإملائي 

 الخطأ النحوي 

 الخطأ التركيبي 

 الخطأ الصرفي 
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اختياره ليذه البلاد... 
ثم انتقل مباشرة إلى 

السطر فقال في 
فمينوسا عاصمة 

 ليتونيا 

أن  زوجتو 
فيتنامي ة ففيمت 
ثم ينتقل إلى 

 السطر. 

 سطور. 

بدلا من قراءتيا    "يحمو ناىذ"مثلا قرأ 
  "تحمو ناىز  "

الخمط بين 
الحروف 
 المتشابية 

وذلك بتدريب التلاميذ عمى نطق ىذه 
الحروف مع التنبيو وتوقيف التلاميذ 
 عمى الفروق بينيما في النطق والرسم. 

مثلا قراءتو لكممة 
  "العمم"

 . ف  ل  وقال أحدىم أ  

فبدلا أن يقول 
 العالم قال العمم. 
بدلا من قولو 

 .  ألاف  

عدم التمييز بين 
الصوت الممدود 
وغير الممدود 

 في الكممات. 

عمى المعم م أن يعالج ىذه الصعوبة 
بإبراز نطق الصوت الممدود بالفتحة 
والصوت الممدود بالضمة والكسرة مع 
تنبيو التلاميذ في كل مر ة إلى ملاحظة 

 ىذا النطق لكي يستنتج الفرق بينيما.     
مثلا قول أحد 

 . "السكينة"التلاميذ 
بدلا من قوليا 

 الس كينة.  
الخمط بين "أل" 
الشمسي ة و"أل" 
القمرية في 

 القراءة. 

وعمى المعم م أن يعالج ىذه الصعوبة 
بتدريب التلاميذ عمى نطق الحروف 
اليجائية بأسماء أصواتيا مع إدخال 
"ال" عمييا وعندئذ سيدركون أن بعض 
الحروف إذا اتصل بيا "أل" تكون 
قمرية وأن  غيرىا عند اتصاليا بيا 
تكون شمسية فالش مسية لا تظير في 
النطق وغنما تظير في الكتابة. 

ينطق الحرف بعدىا مسد دا أما و 
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 القمرية فتظير في النطق والكتابة.       
مثلا عند قراءة أحد 
التلاميذ حرف يعرف 
 ف. أ. سر. ع .ن

بدلا من قراءتيا 
بشكل كامل 

 فأسرعت 

عمى المعم م أن يد رب التلاميذ عمى  القراءة المتقطعة 
القراءة في زمن محد د وتشجيعيم عمى 

كأنيا الكلام  أن تكون قراءتيم
الطبيعي، ويجب أن يكون دائما قبل 
القراءة الواحد تموى الآخر ويصوت 
عالي يجب أن يقرؤون النص قراءة 

 صامتة.   
مثلا في أحد الكممات 

 بي ق  قال ي  
بدلا من قولو 

  يقب  ي  
تسبيق النطق 

 بحرف آخر.
عمى المعم م أن يد رب تلاميذه عمى 

ريبيم تحميل الكممات والعناية عند تد
باتجاه العنين أثناء القراءة عن طريق 

 تتبع الحروف والإشارة بالأصبع.  
فمعظم التلاميذ 
معون روا كممة يتض   كر 

بدلا من قراءتيا 
 مر ة واحدة 

عمى المعم م دائما أن يدعوا التلاميذ  التكرار 
عمى التروي ولمتميل في عممية 

 القراءة. 
مثال زيادة حرف 
الواو في وسط ىذه 

 "ليل ونيار"الكممة 
مثال آخر قال 

 . "سألت"

بدلا من قوليم 
 "ليل نيار"
 

بدلا من قولو 
سألتو نسيان 

 "الياء". 

إضافة لحروف 
غير موجودة أو 
حذف الحروف 

 الموجودة. 

فيجب التركيز جي دا عند قراءتيم 
 لمكممات والقراءة بشكل متأني.  
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  عمى الجدول:التعميق 

نلاحظ من خلال ىذا الجدول أن  ىناك العديد من الأخطاء القرائية لدى التلاميذ،  
وعمى المدرس أن يتعرف عمى ىذه الأخطاء في حين وقوعيا لكي يستطيع تشخيصيا 

 وتحديد مسبباتيا ثم علاجيا بالكيفية التي تتلاءم مع كل خطأ شائع. 
رون الاىتمام بعلامات الوقف، كالنقطة لا يعي ظنا أيضا أن معظم التلاميذوكما لاح 

والفاصمة، وعلامات التعجب والاستفيام... إلخ. ولذلك عمى المعم م أن يمر نيم بشكل مستمر 
 لكي تصبح عندىم عادة ويتفادوا الوقوع في ىذا الخطأ.  

" فنسو   " الشد ة وقرؤوىا "سجل اونجد أيضا أن التلاميذ لا يقرؤون الش دة مثلا "سجل 
ىماليم لمحركة الأخيرة في الكممة، فعمى المعم م أن يكثر من دروس الإملاء. وعدم متابعة  وا 

 البعض لنص القراءة وىذا يعود إلى شرودىم الذىني. 
 الحمول المقترحة لتفادي الأخطاء المغوية: -4

بعد أن تعرضنا لتصنيف الأخطاء الكتابية من أخطاء إملائية نحوية، صرفية  
 نتطرق في ىذا الس ياق إلى اقتراح الحمول المناسبة والتي تتمثل في ما يمي8 وتركيبية،

وجوب ربط دروس الإملاء بفروع المغة العربية وبالمواد الدراسية الأخرى، والاىتمام  -7
 بالإملاء كتطبيقات في دروس القراءة والتعبير. 

يجب عمى معممي المغة العربية الإلمام بالمادة النحوية والصرفية بأكمميا مع إتقانيا  -4
 بحب  وشغف حتى ينتقل ىذا الشعور إلى التلاميذ. 

جعل المغة العربية الفصحى لغة التعميم لجميع المواد الدراسية بحيث يمتزم المعم م  -1
 لعامية.    بالمغة الفصحى فقط داخل الص ف وتفادي استخدام الميجة ا

يجب عمى معم م المغة العربية القيام بتصحيح كراريس التلاميذ والتأكد  من أن التمميذ  -2
 قام بتصحيح كتابة الكممة التي أخطأ فييا بنفسو من اجل أن ترسخ في ذىنو. 
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ثارة  -3 يجب عمى المعم م أن يحاول زرع في أنفس المتعممين حب  العمل والمبادرة وا 
 عمى العمل وتطوير مستواىم المغوي وكذا الدراسي.  دافعيتيم، مما يساعد

المداولة عمى حصص الاستدراك، ويتم ذلك من خلال اختيار الأستاذ لمجموعة من  -4
 التلاميذ ضعيفي المستوى، حتى يدارك معيم النقص الذي يعانون منو. 

السميمة تشجيع التلاميذ عمى المطالعة وتحفيزىم لأنيا خير وسيمة لمكتابة الصحيحة  -5
 والاكتساب المغوي السميم.

 : 1علاج أمراض الكلام-5
 إرشاد الوالدين: -أ

يمعب الوالدين دورا ىاما في علاج أو تفادي اضطرابات الكلام وذلك بعدم إجبار  
الطفل الأيسر عمى الكتابة بالي د اليمنى وتجنب الإحباط والعقاب وتحقيق أمن الطفل 

قة في الكلام والابتعاد عن التصحيح الدائم لكلام الطفل بكافة الوسائل حتى يكتسب الطلا
 حتى بقصد العلاج. 

 العلاج النفسي: -ب
يساىم العلاج النفسي في تقميل أشكال الخجل والارتباك والانسحاب التي تؤثر عمى  

الشخصية وقد تزيد من الأخطاء والاضطرابات وعلاج الطفل القمق المحروم انفعاليا 
فيام الفرد أىم ية العممية الكلامية في نموه وتقدمو في المجتمع وتشجيعو عمى بذل وا 

ماطة الم ثام عن الصراعات  الجيد في العلاج وتقوية روحو المعنوية وثقتو بنفسو وا 
عادة الاتزان الانفعالي وحل  مشاكل الفرد وعلاج فقدان الصوت  الانفعالية وحم يا وا 

الاىتمام بالعلاج الجماعي والاجتماعي،  اليستيري بالإيحاء والأدوية النفسية، ويجب
والعلاج بالم عب وتشجيع النشاط الجسمي والعقمي كذلك يجب علاج حالات الضعف 

 العقمي. 

                                                           
1
، ،القاهرةد.محمود عطية اسماعيل، أكادمية علم النفس، قاعات الصحة النفسية، قاعة ذوي الإحتياجات الخاصة - 

   د.62سا وwww.acofps.com ،02/00/6006 06 بتصرف محاضرة اضطرابات النطق و التخاطب،

http://www.acofps.com/
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 العلاج الكلامي: -ج
يتم عن طريق الاسترخاء الكلامي والتمرينات الإيقاعية في الكلام، والتعميم الكلامي من 
جديد والتدر ج من الكممات والمواقف السيمة، والتعميم الكلامي من جديد والتدر ج من 
الكممات والمواقف السيمة إلى الصعبة، وتدريب الم سان والشفاه والحمق )مع الاستعانة 

ت البمع والمضغ لتقوية عضلات الجياز الكلامي، وتمرينات التنف س، بمرآة(، وتمرينا
واستخدام طرق تنظيم سرعة الكلام، والنطق المضغي مثل تدريب مضغ العمكة ومحاولة 
التكم م وتمرينات الحروف الساكنة والحروف المتحركة والطريقة الموسيقية والغنائية في 

 تعميم كميات الكلام والألحان. 
 الطبيّ:  العلاج-د

يجب تصحيح النواحي التكوينية والجسمية في الجياز العصبي. وجياز الكلام  
والجياز السمعي وأحيانا العلاج الجراحي مثل سد  فجوة في سقف الحمق، وعلاج 

 الأمراض المصاحبة لاضطرابات الكلام.
  :طرائق تحفيز المعمّم التلاميذ عمى أداء نشاط القراءة-6

من التدريس المبني عمى الكفاءات ىو تمكين المتعممين من نلاحظ أن  الغرض  -6
اكتساب الكفاءات والقدرات التي تظيرىا الأىداف، ومن الأىمية القول في ىذا 
السياق. بأن عامل التحفيز من شأنو أن يذكي العممية التعميمية التعم مية ويجعل 

 التلاميذ أكثر إقبالا عمى التفاعل مع الدرس. 
من باب التحفيز أن يخبر المعمم تلاميذه عن قيمة ما يستعممون، ويبين أىمية   -7

المعرفة أو الكفاءة بحد ذاتيا وضرورتيا لتعمم معرفة أو كفاءة أخرى، كما يعد أيضا 
 إلى ربط فائدة التعمم الجديد بالحياة داخل المدرسة وخارجيا. 

 .فيجب عمى المعمم تنشيط اىتمامات التلاميذ  -77
 الشعور بالأمن لديو.  تعزيز -77
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 .إعادة الاعتبار لمطفل بتقدير إنتاجاتو  -74
 .جعل الطفل يشعر بأن  معممو ييتم بو شخصيا ولا يتجاىمو  -71
 كما نقدم مثال بسيط عن التحفيز8  -72

فمثلا عندما يحفز المعم م التلاميذ أثناء تنشيط مقدمة درس القراءة الذي يتمحور حول 
 "قصة كمب". 

فيقول تدور قصة اليوم حول حيوان أليف وىو الكمب، يعرض المعم م عمى التلاميذ 
 بطاقة عمييا صورة كمب... إلخ. 

 اقتراح حمول لتنمية مهارات القراءة: -8

 تدريب التلاميذ عمى القراءة المعبرة والممثمة لممعنى.   -
إذا فيم النص، ولذلك الاىتمام بالقراءة الصامتة، فالطالب لا يجيد الاداء الحسن إلا   -

 وجب ان يبدا الطالب بتفيم المعنى الإجمالي لمنص عن طريق القراءة الصامتة. 
تدريب التلاميذ عمى القراءة السميمة، من حيث مراعاة الشكل الصحيح لمكممات  -

 ولاسيما أواخرىا. 
 تدريبيم عمى الفيم وتنظيم الأفكار أثناء القراءة. -
 مة، لا كممة كممة، وكذلك عمى ما يحسن الوقوف عميو.      تدريبيم عمى القراءة جممة جم -
تدريبيم عمى التذوق الجمالي لمنص، والإحساس الفني والانفعال الوجداني بالتعبيرات  -

 والمعاني الرائعة. 
غرس حب القراءة في نفوس التلاميذ، وتنمية الميل القرائي وتشجيع عمى القراءة الحر ة  -

 لدراسي. الخارجة عن حدود المقرر ا
تدريبيم عمى ترجمة علامات الترقيم إلى ما ترمز إليو من مشاعر وأحاسيس، ليس  -

 في الصوت فقط بل حتى في تعبيرات الوجو.
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علاج التلاميذ الضعفاء وعلاجيم يكون بالتركيز مع المعم م في إنشاء القراءة النموذجية، 
 والصب ر عمييم وأخذىم بالرفق.

 خلاصة: 
لقد توصمنا في ىذا الفصل إلى استخلاص بعض النتائج من خلال دراستنا الأخطاء  

الكتابية والقرائية لعينة من التلاميذ وأن  أكثر الأخطاء المغوية الشائعة ىي الأخطاء الإملائية 
بالدرجة الأولى ثم الأخطاء النحوية بعدىا التركيبية والصرفية، فمعظم التلاميذ لا يفرقون بين 

اء والظاء ولا يتقنون كتابة اليمزة وذلك يعود لجيميم بالقاعدة الإملائية، كم ا أن يم ييممون الض
تشكيل الحركة الأخيرة من الكممة إم ا لجيميم بالقاعدة النحوية أو بشرود أذىانيم وعدم 

بذاتو مبالاتيم، أو لأن  التطبيقات التي يتمقونيا قميمة باعتبار أن  ليس ىناك نشاط إملاء قائم 
في حصة المغة العربية أو ربما لأن الأستاذ في أغمب تصحيحو لأخطاء التلاميذ يكون 

 شفييا وليس كتابيا، وذلك لا يؤدي بنتيجة مع التلاميذ الضعفاء.    
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 الخاتمة: 

بعد أن تتبعنا مختمف الجوانب المتعمقة بموضوع بحثنا حول تأثير القراءة في تنمية  
ظري الذي بتدائي، بدءا بالجانب الن  ابعة لمتعميم الإنة الر  غوية لدى تلاميذ الس  م  الكفاءات ال

القراءة والكفاءة وأنواعيما حيث عرضنا فيو مفيوم  ميارة عمى مفاىيم عامة حوليحتوي 
القراءة مع عوامل تطور ىا وأسس بنائيا، أنواعيا، وطرائق تدريسيا وتطرقنا عمى اضطرابات 
النطق التي يعاني منيا التلاميذ وأسبابيا، ثم تعرضنا إلى صعوبات القراءة وأىدافيا، كما 

فنا الكفاءة المغوية وأنواعيا حيث عرفنا أن  ىناك سمطنا الضوء عمى  مفيوم الكفاءة ثم عر 
أربع كفاءات الكتابة، والتي يساىم نشاط القراءة بشكل فع ال في تطويرىا وتنميتيا وىذا ما 
حاولنا إبرازه في الجانب التطبيقي لبحثنا، حيث تعرضنا فيو إلى وصف كتاب نشاط القراءة 

ضطرابات النطق والكلام التي يعاني منيا ، اقتراح علاجات لإمن حيث الشكل والمضمون
التلاميذ، بعد ذلك تطرقنا إلى استخراج الأخطاء الكتابية والقرائية التي يعاني منيا التلاميذ 
وقمنا بتصنيف الأخطاء القرائية في جدول وتحميميا واقتراح علاجات ليا، كما قمنا بتصنيف 

لائية نحوية، صرفية وتركيبية والتي قمنا بحساب التكرارات الأخطاء الكتابية كذلك إلى إم
 والنسب المئوية ليا وذلك من خلال دراستنا لعينة من التلاميذ. 

ابعة كما قمنا نة الر  ع الأخطاء أكثر شيوعا لدى تلاميذ الس  انو أوفي الأخير استنتجنا  
 باقتراح حمول لتفادي ىذه الأخطاء.

بتدائي، عميم الإابعة من الت  نة الر  تلاميذ الس  متقديم حصة القراءة لثم تطرقنا إلى دراسة طريقة 
وقمنا باستخلاص الأىداف التي تحققيا حصة القراءة والتي تساىم في تنمية الكفاءات 

غوية ليذه الفئة من التلاميذ، في نياية السنة الرابعة من التعميم الابتدائي، يتوقع أن يكون الم  
 المتعم م قادرا عمى: 

  .القراءة المسترسمة التي يبرز فييا مياراتو بانسجام -
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تمخيص ما يقرأ، وتحويل ما يفيم في نشاط التعبير إلى معمومات ترتبط بما يعيشو في  -
 محيطو وبما يحس و ويشاىده. 

توظيف التراكيب المفيدة والجمل الكاممة لبناء أفكاره والتعبير عن مشاعره ومواقفو من  -
 تمدىا لإيصال ما يريده. خلال الأفعال التي يع

ة، الإملائية، في تركيب الجمل رفي  ة، الص  حوي  غوية، الن  التعرف عمى وظيفة القواعد الم   -
 وحسن استعماليا.

 عة.كتابة نصوص متنو   -
أىمية بالغة في تمكين  لو ،نشاط القراءة  ،مثل ىذا الموضوعلوما دفعنا إلى التطرق 
س وسماع سميم، وكتابة صحيحة، و عمى من نطق سم   غويةالتلاميذ من تطوير كفاءاتيم الم  

بعض المرب ين  ت ميمةالر غم من أىمية ىذا النشاط وضرورتو في حياة التلاميذ إلا  أنو مازال
 يط مجرد مادة تقدم لمتمميذ تدخل فمين والتلاميذ والمجتمع عامة ينظر إلى ىذا النشاوالمعم  

 .اعي الأسبوعيالحجم الس  

د النظرة ونسعى جاىدين لمعمل المتواصل لخدمة حصة القراءة فعمينا أن   نوح 
غوية وبالتالي الرفع من المستوى الإملاء من أجل الحد  من الأخطاء الم   صوتدعيميا بحص

غوي لمتلاميذ، كما عمى الأولياء تشجيع التلاميذ عمى القراءة وتوعيتيم بأىميتيا في حياتيم الم  
 جتماعية.الدراسية والإ

أن ننسى تعزيز قدرات التلاميذ بتخصيص حصص لممطالعة سواءا داخل المؤسسة  بدون
تجمب ذىنو  ةقصص مثير  شكل التربوية أو من جية الأولياء كشراء كتب لممطالعة عمى

غات التي سيتطرق ة و حتى باقي الم  بي  غة العر  وىذا يجعمو يمتمك ممكة سميمة في الم   ،لمقراءة
           راسي.إلييا في باقي مشواره الد

وفي الأخير فإن نا لا ند عي أننا وفقنا في ىذا البحث ولكن و محاولة لا تخموا من  
النقائص والثغرات التي نتمنى أن نتفادىا في الأبحاث المستقبمية بإذن الله تعالى، فإن  وفقنا 
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ن أخطأنا فحسبنا أجر الإ الموفق، وىو جتياد والحمد لله تعالى وحدة فيذا من الله وحدة وا 
 سبحانو من وراء قصدنا وشكرا.
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