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Introduction générale
Autant I’altérité et la mobilité entre les différentes communautés civiles ainsi que
linguistiques, nous allons traiter ce présent travail qui s’inscrit dans le cadre d’un mémoire en

didactique.

Dés son existence, I’étre humain cherche & apprendre tout sur I’entourage par le meilleur
médian, il aura besoin d’un esprit communicatif introduit ordinairement par la langue, c’est
pour cela qu’on veut toujours eduquer et enseigner les langues convenablement. Avec le
développement et le rapprochement des états du monde, la société d’aujourd’hui devient de

plus en plus riche en diversité culturelle.

Mais, en dépit de cette interaction, plusieurs conflits se déclenchent entre les individus qui
refusent la différence de I’autre, ils se focalisent sur leur seul idéal en ignorant toute diversité.
Le concept de médiation interculturelle est un procédé de renommeé international, vu son
efficacité pour remédier et combattre les facteurs qui engendrent des discriminations et un

égocentrisme.

A cet effet, nous proposons le sujet de recherche sur la médiation interculturelle et
I’enseignement/apprentissage du francais. L’interculturalité est se rendre compte de sa propre
culture et de c’elle d’autrui, une connaissance de soi et de I’autre dans un respect mutuel, c’est
donc un ensemble de cultures qui se courtisent, I’interaction leur permet de se developper,
MAHATMA GANDHI affirmait sagement:

« Je ne veux pas que ma maison soit entourée de murs de toutes parts et mes fenétres
barricadées. Je veux que les cultures de tous les pays puissent souffler aussi librement que

possible a travers ma maison. Mais je refuse de me laisser emporté par aucune ».
Problématique

Enseignée a I’école ou transmise a la maison dés le plus jeune age, une seconde langue/
culture ouvre aux enfants les portes vers des connaissances et des cultures nouvelles. La
recherche affirme que plus un enfant est jeune, mieux il percoit et restitue des sons différents
de ceux de sa langue maternelle c’est pour cela qu’on se focalise sur ce niveau
d’enseignement/apprentissage de cette langue/culture. D’une part, durant ce processus les
apprenants demandent certaines exigences de travail pour bien assimiler/comprendre les
nouvelles informations qu’ils sont en train de découvrir. D’autre part, I’enseignant et les

parents jouent aussi un réle important dans cette tache.




Vu le statut de la langue francaise dans notre pays, nous nous disons qu’il est impératif de
chercher a améliorer la qualité de son enseignement, de rendre son usage plus aisé entre les

mains de nos enfants dés leurs premiére années de scolarisation.

De prime abord, pour essayé de faciliter I’enseignement/apprentissage du francais langue
seconde et/ou etrangere, nous allons démontrer les atouts de cette problématique, est ce que
nous écoles primaires prennent en considération I’interculturalité ? En quoi la
médiation interculturelle sera utile dans I’enseignement/apprentissage du FLE/S deés la
1°" année de scolarisation ?

De cette problématique plusieurs questions méritent d’étre étudier, en dépit de I’intérét
qu’elles donnent a la quéte.

> Quelles sont les difficultés rencontrées dans cet enseignement ?
» Quelles sont les causes et les origines de ces difficultés ?
» Ya-t-il des stratégies déployées contre ces difficultés ?
Hypotheses
Aprés avoir exposé notre problématique nous allons émettre les hypothéses suivantes :

» L’interculturalité existe dans toute communauté linguistique, d’une facon directe avec

I’autre culture différente, ou d’une fagon indirecte produite souvent via les mass-medias.

» La non-importance accordée a  I’avantage de la médiation interculturelle sur
I’enseignement/apprentissage du francais dans les écoles est un échec qui ruine la culture

des apprenants.

> Les apprenants rencontrent des difficultés qui ne sont pas prises en charge par les
responsables.

Notre démarche de travail s’inspire des notions didactiques et socio-didactiques, en vu
d’atteindre notre objectif de recherche et d’arriver a définir I’enseignement/apprentissage reéel

du francais dans nos écoles primaires, plus exactement les classes de 3°™ Année.




« L’approche socio-didactique se situe au croisement de didactique des langues et de
la sociolinguistique. Elle étudie en particulier I’apprentissage des langues comme une
modalité d’appropriation non dissociée des acquisitions en contexte social et des
contextes sociolinguistiques. Elle utilise des méthodes de recherche sociolinguistique :
observation participante, questionnaires et entretiens semi-directifs, biographies
langagiéres, observation de pratiques sociales contextualisées ».

(PHILIPPE BLANCHET, partie B, 1 et partie C, 1)

Nous allons présenter notre travail en quatre chapitres.

Le premier chapitre intitulé, le francais en Algérie : Jalons historiques on a cité le parcourt

historique du francais, de la période coloniale a I’instant présent.

Le deuxieme chapitre expose les considerations théoriques dont on aura besoin pour bien se
familiariser avec le sujet de la recherche: La langue et ses différentes conceptions,
interculturalité, la médiation, la médiation interculturelle, pour ensuite démontrer leur

interdépendance.

Le troisieme chapitre, traitera du choix méthodologique, permet d’identifier les éléments de

I’enquéte dont on a fait usage pour recueillir les éléments de notre corpus.

Le quatrieme chapitre réunira I’analyse des différents extraits relevés de notre corpus et
I’analyse d’un article journalistique, en vue d’obtenir des réponses aux questions posées, plus

précisement a la problématique.




Chapitrel. Le francais en Algérie : Jalon historique

Introduction.

L’ enseignement/apprentissage des langues étrangéres porte tous les éléments et les traces
culturelles d’une société. Plusieurs éléments du systeme culturel tels que les traditions ou les
regles morales se manifestent par le biais de la langue, autrement dit, toute langue porte les
traditions de la société d’ou elle vient, on apprend une langue on apprend une culture, on ne
peut pas les separer, comme elle présente les modes de vie de chaque société qui seront
considérés comme étranger pour les apprenants qui ont de I’autre cété leur langue et leur

culture.

L’enseignement et le statut du francais en Algérie comme langue étrangere/seconde est

évolué de la période coloniale jusqu’a nos jour.

Elle est non seulement une seconde langue mais aussi et surtout une langue maternelle pour

certains Algériens ce qui aide cette langue a se propager dans le milieu sociale des Algériens.

1. Enseignement/apprentissage du francais en Algérie
L’enseignement/apprentissage du francais en Algérie ne s’arréte pas a des compétences

linguistiques mais également a des aptitudes culturelles et interculturelles.

Ces traits culturels se trouvent dans tous les programmes, les différents manuels scolaires,
une approche historique permettra d’identifier les différents changements qu’a connus la
langue francaise.

1.1.Le francais durant la période coloniale
Pour arriver a parler du statut actuel du francais, de son enseignement en Algérie et dans les
pratiques des individus, nous allons d’abord parler de ce paysage linguistique durant la

période coloniale.

Avant la colonisation, la seule langue écrite existante en Algérie était la langue arabe dit
classique qui était diffusé par I’islam. Mais aprées la conquéte et durant la période coloniale, le
frangais a pris une place importante, elle était la langue de I’administration. En effet,
ALFRED RAMBAUD cite par F. COLONNA (1967/69 :24) résume ainsi les différentes

étapes de la colonisation :




« la premiére conquéte de I’Algérie a été accomplie par les armes et s’est terminée en
1871 par le désarmement de la Kabylie. La seconde conquéte a consisté a faire
accepter par les indigénes notre administration et notre justice. Notre troisieme
conquéte se fera par I’école, elle devra assurer la prédominance de notre langue sur
les divers idiomes locaux ».* F. COLONNA (1967/69 :24)

L’ implantation de la langue frangaise a commence d’abord par I’administration avant I’école.
La présence de cette langue a I’école permit sa diffusion en milieu social. Et ce qui rend
I’enseignement du francais accepté et méme revendiquer parce qu’il représentait une clé pour

accéder a certains postes dans I’administration.

Avec I’enseignement de la langue frangaise comme langue maternelle en appliquant le méme
programme et les mémes méthodes d’enseignement appliqués en France, et I’enseignement
primaire qui est rendu obligatoire pour tous les enfants sans distinction que le statut de cette
langue a évolué et a pris place méme dans la vie des Algériens aprés que cette langue est

devenue la langue de la socialisation.

Et grace au faible taux de scolarisation des populations, ceux qui sont scolarisés avaient un
excellent niveau en langue frangaise, ainsi malgreé la généralisation de la langue francaise dans

I’enseignement, le nombre globale de francophones restait relativement limite.

En effet, la langue francaise a été enracinée dans la vie des Algériens a travers I’école ou on
enseigne non seulement la langue mais bien évidemment la culture avec une négligence totale

au patrimoine algérien.
A ce propos, L. RIGHAUD cité par S. IDOUGHI (2010), fait remarquer que

« (...) c’est ainsi que les éleves d’Algérie ont appris a connaitre sur le bout des doigts
leurs ancétres les Gaulois, méme s’ils n’étaient pas d’origine francaise, Vercingétorix
et Jules César, Clovis(...), le Roi Soleil,(...) la Loire et ses affluents, les Alpes et le
Mont Blanc, le Massif Central et la chaine des Pyrénées (...) Mais on n’apprenait rien

sur I’histoire et la géographie de I’Algérie»®.

L http://www.etudier.com/dissertations/I'Enseignement-Du-Francais-En-Algerie/399641.html
“www.aefr.rufint-1-2011.doc



http://www.etudier.com/dissertations/l'Enseignement-Du-Francais-En-Algerie/399641.html

1.2. Lesréformes apres 1962

Toutes les réformes appliquées sur le systéme éducatif algérien sont inspirees des systémes
éducatifs étrangers. Mais le contexte est totalement difféerent de celui déterminé dans ces
systemes éducatifs.

Apres I’indépendance, I’arabe a pris sa place qu’il avait perdue durant la colonisation avec
sa proclamation comme langue nationale et officielle, comme langue de scolarisation sur tous
les niveaux. Mais la langue francaise est restée présente dans I’enseignement algérien du fait
que I’école était bilingue et le frangais domine I’enseignement de différentes disciplines

scolaires.

Et dés 1970 I’enseignement du francais est retardé jusqu'a la 4eme année primaire, et a
partir de la que la suppression des classes bilingues dans lesquelles I’enseignement des

matieéres scientifiques dispensées en la langue francaise.

Le systeme éducatif est arabisé a tous les niveaux en méme temps que le francgais qui passe
positivement de la langue d’enseignement a une langue enseignée, un enseignement qui
évolue avec le temps, utilisé dans I’enseignement supérieur des matieres scientifiques et
techniques et repose sur des textes eux-mémes scientifiques et techniques. A ce propos, R.
GALISSON et D. COSTE précisent que le francais, réputé langue coloniale, est récuse
comme langue de culture en Algérie mais en partie accepté comme langue instrumentale. Ce
choix de textes qui ne motivent ni les éleves ni les enseignants va étre 1’'une des causes de la

désaffection des éléves pour la langue frangaise.

La période de I’enseignement bilingue qui a duré vingt ans a produit plus de francophones que
les 132 ans de colonisation. Et la langue francaise reste la premiére langue étrangeére vivante

en Algérie malgreé les réformes.
1.3. Situation actuelle du francais en Algérie

1.3.1. Dans le paysage linguistique

En effet, bien que la langue francaise est marginalisée aprés I’arabisation de toutes les
fonctions publiques et de tous les documents administratifs, elle reste toujours dans les

communications orales dans la plupart des administrations.




Malgré que le gouvernement algérien ait pris des mesures pour donner au pays un visage
arabe, dans la plupart des villes de Kabylie dites trilingues arabe/berbere/francais, de

nombreuses enseignes et panneaux publicitaires sont en francais uniquement.

1.3.2. Dans le paysage médiatique

La moitié des journaux en francaise ainsi qu’une chaine radio qui émet en francais, et
parmi les medias, on trouve que la télévision est la plus populaire, elle projette des films et
des débats en francais ainsi qu’une chaine nationale qui émet tous ses programmes en
frangais, ce qui accroit considérablement le contact des Algériens avec le frangais.

De méme dans les productions littéraires d’expression francaise des grands écrivains algeriens
ont commencé leurs publications durant la période coloniale en utilisant le frangais comme
« butin de guerre », mais a coté de ces écrivains on trouve les écrivains apres I’indépendance

qui ont choisi d’écrire en langue frangaise.

1.3.3. Dans I'’enseignement
Les chercheurs en didactique soulignent que dans toute pratique d’une langue étrangere, il
existe une dimension culturelle et ils affirment que les compétences et les connaissances

langagieres et culturelles ne sont pas dissociées.

La double indissociabilitée langue/culture vise a faire émerger des invariants qui pourraient
contribuer au développement d’une compétence interculturelle chez les apprenants, suite au

contact avec d’autres langues et d’autres cultures.

L’apprenant Algérien, dans son apprentissage de la langue/culture francaise comme étant
deuxiéme langue de scolarisation, rencontre des difficultés parce que cette langue n’est
pratiquée qu’a I’école, I’éleve ne peut pas la performer et la manipuler correctement. Ces
difficultés sont d’abord d’ordre linguistique, elles sont liées au degré de connaissances que
I’apprenant peut avoir des caractéristiques de la langue francaise, les régles de base des
différents niveaux qui composent la langue francaise. L’insuffisance des connaissances
linguistiques en francais langue étrangere/seconde, contribue a augmenter les difficultés a
acquérir des informations comme elle empéche la compréhension et I’interprétation, le bagage
linguistique constitue la partie majoritaire pour diminuer les ambiguités qui empéchent la

compréhension et I’accés a cette langue.




Ensuite, les difficultés qui sont d’ordre sémantique et culturel sont dues au fait que cette
langue étrangére semble nouvelle et différente de celle de I’apprenant qui se trouve perturbé
dans cette culture qu’elle porte, ces difficultés sont liées a I’absence de connaissances
référentielles et culturelles qui ne permettent pas a I’apprenant, d’une part, de construire la
signification globale d’un contenu, et d’autre part, d’activer des connaissances antérieures afin

d’enrichir ce contenu et de combler les lacunes sémantiques.

En effet, la dimension culturelle empéche les éléves d’accéder au sens malgré leur bagage
linguistique en francais de fait que la langue matérialise la culture en la rendant active, en ce
sens, la langue est le moyen d’acces a une culture autre, la connaissance des mots et de leurs
significations exige une connaissance culturelle c’est parce que la dimension culturelle est
primordiale en didactique des langues étrangéres, car langue et culture sont étroitement liées,
la langue refléte la culture. Etant congue comme composante cruciale de la culture, la langue
est révelatrice des modes de vie des valeurs culturelles, la langue représente la société. Donc il

est nécessaire d’affirmer que :

« Le cours de langue constitue un moment privilégié qui permet a I’apprenant de découvrir
d’autre perceptions et classifications de la realité, d’autre valeurs, d’autre modes de
vie...bref, apprendre une langue étrangére, cela signifie entrer en contact avec une nouvelle
culture » (DENIS M., 2000 :26)

Ce qui veut dire que durant son apprentissage de la langue étrangére, I’apprenant se trouve
dans une situation de découverte d’autres valeurs culturelles et d’autres modes de vie ce qui
montre que I’apprenant entre en contact avec une culture autre qui Sera congue comme

nouvelle.

L’apprenant a ses représentations et ses speécificités culturelles qui sont totalement
différentes a celles transmises par la langue enseignée, en ce moment comprendre c’est
construire une représentation, élaborer une interprétation qui soit compatible a la fois avec des
données et avec des connaissances qui sont en mémoire, et qui sont construites
majoritairement dans son contexte linguistique et culturel afin d’enrichir et de préciser des

différentes informations.

L’enseignement/apprentissage scolaire des langues étrangéres s’inscrit dans un contexte
pluriculturel en vue de présence de plusieurs cultures au sein de la méme classe et au

minimum la langue maternelle de I’apprenant et celle enseignée en langue étrangére ce qui




provoque un contact entre ces cultures ou se manifestent des représentations diverses. Avec la
diversité culturelle et linguistique, enseigner la langue et sa culture est étroitement lié a la
construction identitaire des apprenants, cette construction identitaire joue un réle tres
important durant I’apprentissage d’une langue étrangere qui, forcement, provoque un contact

entre les cultures et que I’apprenant doit élaborer.
Conclusion.

Tous les pays du monde encouragent I’enseignement des langues étrangeres c’est parce que la
langue est considérée comme le moyen le plus adéquat pour transmettre non seulement le

savoir mais aussi les valeurs culturelles.

La langue frangaise est depuis longtemps, en Algérie, considérée comme un moyen
d’ouverture au mode de la modernité et de la technique, méme si elle est placée dans un
rapport conflictuel avec I’arabe qui est la langue officielle du pays et méme avec son statut de

langue étrangere

En effet, la langue francaise en Algérie n’est pas une langue étrangere mais c’est une langue
seconde avec son rdle qu’on peut considérer comme important, que ce soit dans I’éducation
ou bien dans les communications des Algériens ou bien c’est une langue de socialisation avec

ou a coté de langue maternelle.

La langue francaise en Algérie reste un héritage colonial qui a domine la vie des Algériens
comme plusieurs domaines professionnels et surtout I’enseignement qui lui a accordé une
place considérable autant qu’elle est la premiére langue étrangeére enseignée en Algérie et une

langue internationale vivante.
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Chapitre II. Considérations d’ordre théorique

Introduction

De nos jours, I’humain est beaucoup plus mobile qu’avant, en changeant le lieu d’habitation,
les individus emportent avec eux, leurs langues et leurs cultures. Cette mobilité mene a la
rencontre de l’autre. L’importance de développer une compétence interculturelle devient

nécessaire pour assurer cette coexistence dans de bonnes conditions.

Dans le cas contraire, le non respect de I’autre et la favorisation de soi-méme provoquent une
violence. Cette derniére est reflétée par des conflits, des guerres civiles a I’échelle nationale et
internationale, combien de lieux culturels ont été détruit dans le but d’anéantir une civilisation

qu’on ne tolere pas.

1. Langue maternelle, langue seconde, langue étrangere

On peut appeler langue maternelle une langue acquise lors de la premiére socialisation et
éventuellement renforcée par un apprentissage scolaire, elle définit prioritairement pour un
individu, son appartenance a un groupe humain, il s’y réféere plus au moins consciemment

lors de tout apprentissage linguistique.

Le concept de langue maternelle reste toujours ambigu, elle tire son nom de (mére) puisqu’il
s’agit de la langue parlée par la mere, mais on peut constater que dans nombre de sociétés, la
langue de la mere n’est pas la premiére langue transmise a I’enfant. Dans d’autres situations

I’enfant acquiert simultanément deux langues et on parle dés lors de bilinguisme précoce.

Le mode d’appropriation est aussi une caractéristique, pour acquérir sa langue maternelle,
I’enfant n’a pas besoin qu’on lui apprenne a parler. Il observe les interactions autour de lui
(les parents, la famille, le monde extérieur), on lui parle et les procédures inconscientes font
le reste. Autrement dit I’acquisition de la premiere langue se fait dans un bain linguistique

naturel sans le guider (apprentissage spontané).

De prime abord, on peut considérer toute langue non-maternelle comme étant une
langue étrangere, elle représente toujours un apprentissage nouveau pour |I’apprenant, un
savoir ignoré, une potentialité. Généralement, la langue étrangere n’est pas la langue de
socialisation, elle n’est pas utilisée dans les relations sociales, elle ne couvre pas forcément le
champ des situations de communication puisqu’elle ne releve aucunement du patrimoine

linguistique du pays.
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La langue seconde apparait pour la premiere fois dans le champ de la didactique et de la
sociolinguistique. Dans beaucoup de pays d’Afrique noire et du Maghreb, bien que le
frangais ne soit pas la langue maternelle, il n’est pas aussi la langue étrangere. La linguistique
anglo-saxonne considere toute langue apprise chronologiquement aprés la langue premieére,

comme étant une langue seconde.

La langue étrangere peut étre considérée comme une langue seconde, le cas du francais en
Algérie, pratiqguée comme second moyen de communication, aprés et/ou a coté de la langue
maternelle (le kabyle ou I’arabe). Certain auteurs comme GERARD VIGNIER définissent
cette langue comme étant, « Une langue apprise pour enseigner quelques matiéres et qui peut

dans certain pays étre présente dans I’environnement des eleves ».

2. Enseignement/ apprentissage

L’apprentissage se passait toujours dans une institution, ou il était mené par un enseignant

dont I’apprenant était complétement dépendant pour I’acquisition réussie de la langue cible.

Aujourd’hui cela n’est plus le cas. L’apprenant peut aussi dépendre de lui-méme pour
faciliter I’acquisition réussie d’une langue en utilisant des moyens auxiliaires. L’acquisition
d’une langue cible peut réussir, a condition que les moyens auxiliaires dont dispose
I’apprenant soient efficaces pour lui et pour sa maniere de travailler et d’apprendre,
I’apprenant doit étre assez motive. Dans ce cas-la, I’apprenant ne serait donc ni dépendant
d’un enseignant ni d’une institution pour I’acquisition réussie de la langue cible et de sa
culture, comme c’est traditionnellement le cas. Il faut pourtant clarifier que nous ne proposons
pas que I’apprenant apprenne la langue seul face aux machines, mais ces outils ne sont qu’une
aide dans le processus de I’apprentissage de la langue.

L’enseignant reste le véritable professeur, mais il peut étre soulagé de certaines taches de base

que I’apprenant peut étudier grace aux moyens extérieurs

C’est une pratique qui vise a transmettre un savoir et un savoir-faire, a transmettre des
connaissances procédurales tels que les méthodes. L’ acteur principal dans I’enseignement,

c’est I’enseignant.

L’ apprentissage est un ensemble de mécanismes menant a l'acquisition de savoir-faire, de

savoirs ou de connaissances. L’acteur principal dans I’apprentissage, c’est |’apprenant.
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Apprendre une langue est une démarche active motivee de la part de I’apprenant. Autrement
dit, il y a toujours un besoin ou une motivation, étre reconnu par l’autre, le souhait de

comprendre le message qu’on nous adresse et du coup entrer en interaction.

Tout ce qui se fait en classe peut étre utile, mais I’essentiel est de s’assurer que les activités
proposeées correspondent a un besoin. L apprenant, en utilisant ou en communiquant dans une

langue autre que la langue maternelle, peut étre controle.

La réaction de I’entourage peut servir de test Par conséquent, si I’interlocuteur ne comprend
pas le message, cela signifie que la structure de la phrase ne correspond pas a I’idée qu’il a
voulu transmettre. Ce qui I’amenera a faire de nouvelles tentatives pour trouver la structure
adéquate pour formuler I’expression compréhensible de ce qu’il souhaite communiquer. Cela
veut dire qu’apprendre ne signifie pas seulement I’acquisition d’un savoir, mais plut6t
acquérir un savoir faire, autrement dit, comment user de cette langue pour pouvoir

communiquer.

L apprentissage a donc pour finalité I’appropriation d’un savoir, d’un savoir faire et des
compétences dans un cadre institutionnel. Les modes d’apprentissage sont :

L’apprentissage guidé : On parle d’apprentissage guidé quand il se fait avec la présence et
I’orientation d’un enseignant dans une situation formelle, prenons I’exemple d’une situation
de classe, dans ce cas d’apprentissage, I’enseignant fixe des objectifs a atteindre et une

programmation de I’enseignement de la langue en question.

L’apprentissage non-guide : L apprentissage guidé n’est pas la seule méthode qui permet a
I’individu d’apprendre une langue, celle-ci peut étre apprise d’une maniére spontanée dans
des situations dites informelles. L’apprentissage non-guidé est réalisé d’une maniére

intentionnelle ou non, en dehors de toute situation d’enseignement.
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3. L’interculturalité

Le mot interculturalité se compose du préfixe latin «inter », relatif aux relations
mutuelles ou de réciprocité, a une idée de séparation ou d’obstacle. Le concept de base
« culture » avait une conception plus restreinte a I’époque, elle était plutdt littéraire et
artistique. Au fil du temps, la définition de la culture s’approfondit vu I’importance et I’intérét
qu’elle obtenait. Elle touche et s’enrichit de tous les domaines de la vie quotidienne de
I’homme, une culture n’existe qu’aprés qu’elle soit exprimée, distinguée par rapport aux

autres cultures.

L’interculturalité est donc se rendre compte de sa propre culture et de celle d’autrui, une
connaissance de soi et de I’autre dans un respect mutuel, c’est donc un ensemble de cultures

qui se cotoient, I’interaction leur permet de se développé.

L’interculturalité suppose que les partenaires de cultures différentes soient conscients du fait
que I’autre est vraiment différent et qu’ils reconnaissent réciproquement leur altérité. Le
concept de culture se trouve donc strictement lié aux concepts d’ « identité », de « perception
de soi » et de « perception de I’autre ».

De plus, la démarche interculturelle consiste @ mettre en interaction des cultures différentes,
posées par principe comme égales. L’interculturalité ne conduit aucunement a une

hiérarchisation des cultures (qui est une forme de racisme).

3.1. La culture: Une notion polysémique ?

Le terme « culture » est au centre de la définition de I’interculturalité.

Cependant, dans la langue francaise, ce mot est polysemique. Il convient donc de rappeler
brievement ses différents sens. Le dictionnaire « Le Robert » nous propose les définitions

suivantes :

- 1. « Action de cultiver la terre pour la production de végetaux » ; ce premier sens fait

référence a une plantation ;

- 2. a) «développement de certaines facultés de I’esprit par des exercices intellectuels
appropriés : ensemble des connaissances acquises », ici il est fait référence a I’éducation, la
formation et on emploiera I’adjectif « cultivé ») : culture philosophique, scientifique,

génerale, de masse ;

14



b) «ensemble des aspects intellectuels artistiques d’une civilisation: Culture

occidentale, orientale ». L’adjectif correspondant a ce sens est « culturel ».

Dans un sens didactique, la culture est un « ensemble des formes acquises de comportement

dans les sociétés humaines : nature et culture, choc des cultures»

c) culture physique : développement méthodique du corps par des exercices appropriés
et Dans le cadre de ce mémoire portant en partie sur I’interaction entre cultures, le sens a
donner au mot « culture » est donc le « 2. a) » du Robert, c’est-a-dire les relations réciproques

entre les civilisations.

3.2. Interculturalité, multiculturalité, transculturalité
Il convient également de préciser en quoi [I’interculturel se distingue du
multiculturel. En effet, voici ce que propose le dictionnaire « Le Robert » pour les préfixes

« multi » et « inter » :

- multi : « élément qui signifie qui a plusieurs, beaucoup de... ». Le contraire est donc mono,

c’est-a-dire un seul ;

- inter : « élément, du latin inter entre, exprimant I’espacement, la répartition ou une relation

réciproque ».

Le multiculturel désigne la possession de plusieurs cultures tandis que I’interculturel
conjecture notamment la relation entre ces cultures. Par exemple, la ville de TIZI OUZOU est
a la fois multiculturelle, par la présence de cultures différentes, et interculturelle, par la

coexistence et la relations entre ces cultures.

Dans leur ouvrage intitulé « La pluralité culturelle dans les systemes éducatifs européens »,
ANDREE COLLOT, GUY DIDIER et BECHIR LOUESLATI ajoutent que le multiculturel
produit « des effets spontanés dans lesquels on n’intervient pas » et « divise sans se soucier
d’unifier » tandis que I’interculturel « vise a construire une articulation entre les porteurs (des
cultures), afin de corriger les inconvénients de leur coexistence et, si possible, de les faire

bénéficier d’avantages attendus ».

Le premier terme plus descriptif ou programmatique s’inscrit dans une perspective pluraliste
de cohabitation (juxtaposée) des différences, le second terme pose une dynamique a la fois
dualiste et différencialiste sur les cultures, le dernier terme propose enfin un regard

transformiste et relationnel voulant qu’il soit malaisé d’isoler nettement les cultures les unes
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des autres et qu’elles soient donc plutbt envisagées dans leurs reésonnances mutuelles
continues. Le troisieme terme que nous aimons a user dans notre recherche suggere de plus
que la conception méme de la notion de « culture » est mise en question, car si le multi et
I’inter présument la différenciation inévitable des cultures (vues comme des entites discréetes,

voire stables, en tous les cas différentes).

Le transculturel quant a lui envisage les cultures comme des trajectoires collectives aux
contours hautement perméables et en continuelle mobilité échappant a toute pureté d’une
origine inventée a partir d’enjeux stratégiques fondés dans le présent, qui ne sont donc ni
stables, ni proprement systémiques, ni si nettement différenciées les unes des autres. Le
terrain des Ameriques a cet égard, de part ses brassages culturels fondateurs depuis et au
travers de la Rencontre, les immigrations et les mobilités intracontinentales, offre un espace
pratique et théorique propice pour évaluer de la relation profonde avec laquelle les
communautés et les sociétés du Nouveau Monde se sont composees et continuent sans cesse

de le faire.

L’anthropologue cubain FERNANDO ORTIZ (1940) et plus recemment I’essayiste et poéte
EDOUARD GLISSANT (1990), ou encore le littéraire et sociologue culturel HOMI
BHABHA (2009/1994), ont pour leur part chacun souligné la multi-direction alité des
impositions, échanges ou emprunts culturels dans I’histoire comme dans la contemporanéité
du (tout)monde: Car il serait trop simple de croire qu’une situation de domination
culturelle (comme celle qui a structurellement marqué les communautés autochtones des
Amériques, et les communautés noires ou asiatiques involontairement ou volontairement
immigrantes, sous/depuis la colonisation européenne) se traduise par I’influence nette voire
incontestable du dominant. Légerement différemment, nous apprennent ORTIZ, GLISSANT
et BHABHA parmi d’autres, la transculturation, la créolisation et I’ambivalence viennent
souvent complexifier le rapport culturel dans des directions imprévisibles faisant que ni le
dominant, ni I’apparemment dominé, ne ressortent indemnes de leur rencontre, mais plutét
nouvellement imprégné 1’un de I’autre (selon bien sr des proportions, ou avec des résultantes
difficiles a anticiper car cette dynamique est plus brouillonne ou humaine que purement

mécanique).

3.3. L’interculturalité : Enjeux identitaires
Aprés avoir défini le terme « interculturalité », il semble maintenant intéressant de

considérer cette interaction de cultures différentes. Les facteurs qui divisent les cultures, les
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conséquences qu’engendre cette division et de voir si  c’est un phénoméne a combattre ou

c’est les polémiques qui circulent autour de cette notion qu’il faut combattre.

L apprenant, en élaborant une culture autre, a des représentations de ces cultures-cibles, qui
s’expliquent par I’histoire personnelle de chacun et bien évidement avec I’histoire de son pays
tel qu’il est le cas des apprenants algériens face a la langue francaise qui demeure un héritage
colonial ( la langue francaise en Algérie est considérée comme une deuxieme langue de
socialisation et la premiére langue étrangére parlée par les Algériens), en ce sens, la langue est
fondatrice de I’identité individuelle et collective.

De ce fait, il est plus remarquable que I’enseignement des langues étrangere s’appuie sur une
démarche visant des objectifs de socialisation en se centrant sur I’apprenant en tant que sujet
social ayant ses représentations et ses spécificités culturelles et sa langue maternelle a laquelle
il fait reférence.

La langue maternelle est considérée comme facteur perturbateur ayant son réle comme source
possible d’interférence et d’interprétation, méme si les différences existantes entre les deux
langues étrangere et maternelle rendent difficile I’apprentissage, mais on doit centrer sur les

points communs et avantageux qui peuvent faciliter I’acquisition de la langue étrangeére.

Dans un cours de langue étrangere, on fait usage de connaissances qu’on a en langue
maternelle pour rendre facile la compréhension chez les apprenants qui n’ont pas un bagage
assez consequent/assez riche en langue étrangeére pour construire le sens et pour acquérir

I’information ce qui rend difficile la compréhension et I’interprétation.

En parallele, la langue maternelle peut empécher cet enseignement/apprentissage de la langue
étrangere, vu que chaque langue a ses spécificités, et on ne peut pas faire une traduction
intégrale aux mots de la langue étrangere a la langue maternelle et vice versa. Ceci provoque
un desordre et une incapacité chez les apprenants de savoir et de comprendre le sens exacte,
autrement dit: On peut traduire un sens mais on ne peut pas traduire mots par mots c’est
parce qu’il risque de donner un enchainement de mots sans avoir un sens, et conduire
I’apprenant a classer ces mots et ces expressions dans son répertoire communicatif et I’utiliser
dans de fausses pistes. Il arrive aussi que les apprenants comprennent le sens mais ils

n’arrivent pas a I’utiliser dans des expressions propres a eux.
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3.4. L’interculturalité, ou la dialectique du méme et de I'autre

PHILIPPE BLANCHET, dans « L’approche interculturelle en didactique du FLE »,
2004, affirme I’idée que le rapport dialectique entre le méme et I’autre interfére avec un
rapport similaire entre I’individu singulier et la collectivité. D’une part, I’identité repose sur
une affirmation du moi, sur une individualisation qui rend I’hnomme unique, différent des
autres. D’autre part, elle renvoie a un nous caractérise par une série de détermination qui
permettent a chaque moi de se positionner par apport a un méme autre, de se reconnaitre dans
une série de valeurs, de modele, d’idéaux veéhiculés par une collectivité a laquelle on

s’identifie.

La rencontre entre le moi et I’autre est d’une exclusion et/ou d’une inclusion, ce choc est di
par rapport a I’identité de I’individu, a son attachement identitaire. L’intégration dans un
groupe donné n’est sans aucun doute pas amalgamée parfaitement, elle sera distinguée par des

traits identitaires profonds qu’on ne pourra pas changer.
3.5. Interculturalité et pluralité linguistique

Les jeunes sont I’avenir, c’est vers eux que doit se tourner la société pour un bon
déroulement de I’interaction entre les différentes cultures, dans un climat de respect mutuel,
de tolérance. Pour cela, sensibiliser les jeunes contre la discrimination raciale, ... et religieuse.
Privilégier I’augmentation des situations vers lesquelles les jeunes de demain sont amenes a

rencontrer et éprouver la pluralité des regards sur le monde.

La division culturelle existe selon de nombreux principes universaux légitimes :
I’espace, la religion et la catégorie sociale. Ces trois principes divisent les citoyens. Cela
s’exprime de différentes manieres, par I’intolérance, le racisme, le non respect de la différence

et des personnes.

On assiste quotidiennement, aux échelles nationale et internationale a des actes malveillants
violents a I’encontre de lieux de culte, de personnes et d’origines différentes, de nombreuses

idées relévent de la discrimination et de I’intolérance.

Ces constats sur I’existence de conflits liés au non-respect des différences, engendrent un état
sceptique vis-a-vis de I’avenir sur ce point précis. Notre champ culturel est de plus en plus
élargi. 1l est donc possible de se demander d’ou viennent cette intolérance violente dans notre

18



societe et les societés mondiales, pour que les humains sachent vivre ensemble, en respectant
les cultures de chacun. De plus, nulle n’est isolée. Les indices a I’échelle internationale font
que la problématique revét un caractére mondial. La méme question se pose en tant que

citoyens du monde.

Il semble qu’éviter une « guerre des cultures » permettra de donner un bon exemple pour les
éleves, des le plus jeune age, ou ils sont encore a I’état naturel pour leur permettre une vision
vers I’extérieure les amenent a “intéresser aux autres cultures dans un état d’esprit pacifique. Il
est donc nécessaire de combattre toutes les formes d’intolérance. Il reste & chercher comment
sensibiliser les citoyens de la richesse de la diversité culturelle et que la discrimination devra
étre convertie en une sorte de concurrence, n’oubliant pas que c’est en se comparant a I’autre

ou a la différence, qu’on se rend compte de nos lacunes et de ce qui nous mangque.

La Convention sur la protection et la promotion de la diversité culturelle, votée par
I’UNESCO en octobre 2005 (seuls les Etats-Unis et Israél ont voté contre), souligne que la
culture n’est pas une pure marchandise commerciale. Elle représente aussi des valeurs
intrinseques, essentielles a la spécificité des différentes nations du monde. Menacée par les
forces du marché d’un monde globalisé, la diversité culturelle avait besoin d’une protection et
d’une promotion spéciale, ont rappelé les nations votant cette convention. Et elles ont précisé

que « la pluralité linguistique est un élément essentiel de la diversité culturelle ».

3.6. Interculturalité et éducation
L’école, c’est I’institution ou les jeunes seront en face de la diversité, elle peut jouer ce role
médiateur qui peut lutter contre les idées recues et les stéréotypes tout en travaillant sur

I’intégration des jeunes.

Si I’école prend en compte cette aptitude avec tous les probléemes de société, envisager
d’éduquer les enfants a I’interculturalité et le meilleur concept contre les discriminations
envers la pluralité, Les enfants doivent étre psychologiquement capables de prendre
conscience de la diversité des cultures, il est donc avantageux de retrouver cette éducation

dans nos écoles primaires.

L’éducation & [I’interculturalité consiste a nos questionner: [I’enfant est-il prét
psychologiquement a étre ouvert au monde qui I’entoure et comment I’école doit-elle s’y

prendre avec les enfants ?
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« L’enfant ne fait aucun effort pour se placer du point de vue de I’Autre, c’est I’égocentrisme

enfantin ». (PIAGET, dans « La psychologie du développement »)

Cette conception de Piaget repose sur des procédés partant d’un modele adulte conventionnel

et observant I’enfant en fonction d’un tel systéme normatif.
A I’opposé de cette vision,

«Si on pose I’égocentrisme comme une absence provisoire (parce que non apprise ou
non éprouvée) du systeme normé de I’adulte, on se rend compte que I’enfant, loin
d’étre intellectuellement incapable de quitter son point de vue de vivant animé
d’intention, convient des propositions de I’éducateur, dans une dynamique d’échange
et de dialogue ». (EDOUARD PICHON)

Il dépendrait donc de I’éducateur de transmettre les bases morales du respect de I’autre,

I’enfant étant capable de les « recevoir ».
Mais cette transmission est-elle possible a tout age ?

A moins de 7 ans, les attitudes ethnocentriques de I’enfant culminent. C’est le comble du
privilege envers le groupe d’appartenance et des préjugés a I’encontre des minorités

étrangeres. Cela s’explique du fait, qu’a cet age, les processus affectifs prédominent.

A cet age, la démarche interculturelle est d’apprendre a distinguer ses états émotionnels, a les
nuancer et a confronter une multiplicité de points de vue distincts. Au-dela de 7 ans, c’est le

cognitif plutét que I’affectif qui prédomine.

L’enfant abandonne certains préjugés, par contre il y a un renforcement des influences
extérieures. Comme démarche interculturelle, il convient alors d’analyser les situations qui le
confrontent a autrui, d’analyser les images que les groupes se donnent les uns des autres,
apprendre aux enfants a centrer leur attention sur les ressemblances qui rapprochent les
membres des groupes étrangers et sur les différences qui opposent les individus d’un méme
groupe et enfin, apprendre a reconnaitre que deux modes de pensées distincts (dont le leur)
peuvent étre valables. La démarche interculturelle doit donc varier selon que I’enfant ait plus

ou moins de 7 ans.
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Une didactique du francais vue sous I’angle d’une médiation interculturelle, favorisera
certainement la maitrise, en découvrant dans un esprit libre tout ce qui est relié a la langue, en

premier degré sa culture.

Quand des individus cesseront d’étre extrémistes, de prendre la différence comme alibi pour
se dissocier des autres, une interaction positive se mettra en vigueur pour un échange

d’information, de mode de vie global.

Ensuite les individus concernés retournent vers leurs cultures pour combler les lacunes. Pour
la didactique, cela ne fera que réaliser un climat stable dépourvu de ce probléeme,
I’interculturalité permettra aux apprenants d’apprendre sans la peur ou I’incertitude de

connaitre une information quelconque.

Les objectifs de I’éducation a I’interculturalité sont le respect de la diversité, c’est

notamment rester soi-méme a condition de ne pas imposer a I’autre ses valeurs.

La non-hiérarchisation des cultures implique que toutes les cultures sont égales malgre leurs
differences. Elles sont adaptées a un contexte écologique, économique, technologique et
social. L’universalité des cultures, c’est-a-dire concevoir I’unité dans la diversité humaine,
unité qui doit prendre en compte la diversité puisqu’elle ne peut se construire uniquement
dans la projection de valeurs propres a un seul groupe, et I’évolution des cultures, une culture
étant en construction permanente, toujours en devenir, accessible et soumise aux influences

des autres cultures.
L’éducation a I’interculturalité peut se faire autour de deux axes majeurs :

- le premier consiste a faciliter I’acceptation de I’autre en agissant notamment sur les attitudes
envers la différence, tout d’abord en faisant admettre que les différences présentées sont
Iégitimes en elles-mémes, ce qui pousse a remplacer les jugements de valeur stigmatisant par
I’écoute bienveillante, puis en mettant I’accent sur les différences non seulement des étrangers

ou d’un autre groupe, mais également des compatriotes ou du groupe de référence.

- Le second consiste a mettre en évidence le/ les dénominateur(s) commun(s) liant les deux ou

plusieurs groupes. Des traits caractéristiques universels sont alors dégagés.

La diversité culturelle peut étre I’objet d’étude dans différentes matiéres. Bien sdr, certaines

disciplines s’y prétent mieux que d’autres.
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Tout d’abord, I’enseignement des langues/cultures vivantes étrangeres semble étre la
discipline de référence pour éduquer a I’interculturalité. Non seulement I’éléve apprend a

communiquer dans la langue de I’autre mais il découvre également la culture de cet autre.

Puis I’histoire, la géographie, I’éducation civique et artistique semblent étre des matieres
propices a la decouverte, la reconnaissance et I’appréciation de I’autre dans son évolution, ses

conditions de vie, ses expressions artistiques, etc., tout en appréhendant I’espace international.

Mais il est possible qu’il faille réserver cette éducation a ces quelques disciplines. C’est
véritablement un théme transversal. L’éducation physique et sportive par exemple, a
I’occasion d’événements internationaux, ou bien par la recherche des origines de pratiques
sportives, ou autres, les mathématiques aussi, avec notamment I’histoire de I’apparition des
chiffres, ou bien I’évolution des différentes méthodes opeératoires, peuvent permettre

I’ouverture sur le monde et les autres.

On ajoutera seulement que les objectifs peuvent alors étre différents. En effet, pour
PERTCEUILLE A, c’est bien la relation qui prévaut dans la rencontre de I’Autre et non pas
les traits spécifiques de sa culture.

Il ne s’agit pas de donner artificiellement des éléments permettant de saisir quelques
differences tenant du folklore, mais d’offrir les moyens intellectuels par lesquels I’éleve va
pouvoir « agir avec autrui », d’ou qu’il vienne et quelle que soit son origine. L entrée dans la

langue des autres est au cceur de ces moyens.

4. La médiation

Selon MAYER et BONESS (2005), la médiation est une procédure de résolution des
conflits par I’intervention d’un médiateur (un individu ou une instance). Le médiateur assiste
différents groupes dans le conflit pour trouver une solution convenable. Il est important que la
solution soit trouvée par les parties elles-mémes et que le résultat soit gagnant-gagnant. Un

accord gagnant-gagnant implique que toutes les parties ont avantage a I’accord.

BRENNINKMEIJER et al. (2005) développent le concept de « médiation » de maniere plus
approfondie. lls définissent la médiation comme une forme d’intervention dans un conflit,
dans lequel un expert de conciliation, le mediateur, guide les négociations entre les parties en

question pour obtenir des comportements communs et des résultats optimaux pour toutes les
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parties, a partir de leurs intéréts réels. Avec cette définition, BRENNINKMEIJER et al.
donnent la priorité a la conciliation des conflits et le résultat. Il est également possible de
donner la priorité au processus : parvenir a la compréhension de la situation, communiquer
mieux et parvenir a agir de fagcon constructive. Le propre de la médiation est le fait qu’il n’y a
personne qui décide pour les parties, mais que les parties essaient de résoudre le conflit elles-

mémes, aidées par le médiateur.

BRENNINKMEIER et al. (2005) citent BROWN et MARRIOTT en ce qui concerne la
définition du concept de « médiation ». BROWN et MARRIOTT (1999) deécrivent la
médiation comme un processus de facilitation pendant lequel les parties en conflit acceptent
I’assistance d’un médiateur impartial. Le mediateur ne peut pas prendre des décisions pour les
parties en question, mais il utilise certaines procédures, techniques et compétences pour aider

les parties a résoudre le conflit par un accord négocié sans I’adjudication.

Chaque organisation concrétise le role du médiateur d’une maniere différente, divergeant de
I’intervention minimale (le médiateur stimule et organise la rencontre, mais il reste a I’écart
de Iinteraction) a [I’intervention maximale (le médiateur a la direction et il dirige

I’interaction).

Brown et Marriott mentionnent donc que le médiateur aura besoin des procédures, techniques
et compétences pour pouvoir aider les parties. De plus, le médiateur ne prend pas des
décisions, mais il assiste le processus et la résolution du conflit. Enfin, le réle du médiateur

peut varier par organisation.

4.1. Normes et caractéristiques
Pourquoi choisir pour la médiation plutét que d’autres méthodes de résolution des

conflits, comme décision arbitrale ?

En général, la médiation entraine une entente améliorée entre les groupes en question
(BRENNINKMEWER et al. 2005). De cette maniere, la médiation est un investissement dans
la relation entre les parties et donc pour le futur. De plus, la médiation peut étre utilisée a coté

des méthodes existantes ou en combinaison avec d’autres démarches.

Un autre avantage de la médiation est que le résultat est plus qu’un compromis. Quand la
partie A obtient gain de cause, le résultat est A. Quand la partie B obtient gain de cause, le

résultat est B. Un compromis entre A et B est C. Si les parties peuvent inventer des résultats
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supplémentaires pendant la conciliation, le résultat est D ou E ou méme F. Le résultat D (ou

plus) est le but de la médiation.

Il faut que la meédiation soit volontaire et confidentielle (BRENNINKMEIJER et
al.2005). MAYER et BONESS (2005) reconnaissent I’'importance du volontariat et la

confidentialité.

De plus, il est important que les groupes en question soient d’accord avec I’intervention d’un

médiateur et que les parties puissent interrompre la méediation quand ils le veulent.

4.2. L’enseignant comme médiateur

Selon BRENNINKMEWNER et al. (2005), I’acceptation de I’intervention d’une autre
personne par les parties en question dépend entierement de la confiance des parties en la
troisieme personne. La confiance peut étre fondée sur la compétence de la troisiéme personne,
d’une certaine position (indépendante) de la personne en question ou de sa personnalité.
MAYER et BONESS (2005) partagent ce point de vue. Il est important que le médiateur soit
accepteé et respecté. Le médiateur doit étre digne de foi et il faut qu’il ait des compétences
nécessaires. Le choix entre un médiateur interne ou un médiateur externe peut déterminer

dans une large mesure la confiance des parties en le médiateur.

Le médiateur transmet des informations culturelles, il est un interpréte de culture et un
intermédiaire qui intervient dans la communication interculturelle. De cette maniére, la
médiation interculturelle est une collection d’attitudes, stratégies et compétences pratiques
pour combattre des préjugés, stéréotypes et representations de xénophobie. Par la médiation

interculturelle, on peut unir des langues et des cultures différentes.

Il faut que le médiateur soit au courant du sens et de I’influence de la culture. Les différences
culturelles peuvent causer des malentendus, qui peuvent aboutir a des conflits. Il doit étre
conscient des stéréotypes qui peuvent jouer un rdle. La perspective du médiateur doit étre
basée sur des connaissances et des notions de la psychologie, la sociologie et I’anthropologie

culturelle.

Mobilisé par la transmission d’un savoir, I’enseignant nécessite un accompagnement

qui rend conscient et valorise ce nouveau parcours de découverte aupres des apprenants.

24




L’enseignant possede, en quelque sorte, les clés pour permettre aux apprenants d’accéder a
cette langue/culture nouvelle. En suite, tout dépendra de la compétence et de la maniére dont

il pergoit son réle de mediateur.

L’enseignant médiateur aide ses apprenants, a avancer, a enrichir leurs capacités en anticipant
pour eux difficultés d’accés au nouvel environnement culturel et linguistique. La relation
enseignant-apprenant sera déterminée donc par le réle que jouera I’enseignant dans la relation

savoir-apprenants.

5. Lamédiation interculturelle

ZARATE GENEVIEVE et al. (2004) parlent de la médiation interculturelle dans des
situations d’incompréhension, intolérance ou xénophobie. Selon eux, la mediation
interculturelle est une collection d’attitudes, stratégies et compétences pratiques pour
combattre des préjugés, stéréotypes et représentations de xénophobie. ZARATE et al. disent
que I’étude de la médiation interculturelle peut étre réalisée dans une variété
d’environnements a des niveaux différents et/ ou avec une variété d’objets et/ ou une variété

des fonctions du médiateur.

Pour obtenir le statut complet de la mediation interculturelle, le médiateur doit se doter de

quelques facteurs qui vont I’orienter a une bonne application de son statut.
COSTE D. définit la compétence interculturelle comme :

« Un ensemble de savoirs, de savoir-faire, de savoir-étre qui, par le contréle et la mise en
ceuvre de moyens langagiers permet de s’informer, de créer, d’apprendre, de se distraire, de
se faire faire, en bref d’agir et d’interagir avec d’autres dans un environnement culturel

déterminé »
Cette compétence se fonde sur trois normes principales qui sont :
» Savoir

C’est en quelques sortes les connaissances des groupes sociaux. lls incluent entre
autres les valeurs et les pratiques sociales qui lient les membres d’un méme groupe en

caractérisant chacune des deux cultures en presence.

Il s’agit de la capacité de depasser la méfiance, qui a des racines profondes dans les esprits

des individus, et de s’ouvrir a I’autre pour enrichir par la différence son capital linguistique et
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culturel. Reconnaitre la culture de I’autre et la respecter, c’est avant tout connaitre et

reconnaitre sa propre culture.
> Savoir faire

En découvrant les spécificités de la langue et culture étrangere, actualiser ses
connaissances de sa propre culture, incitent I’apprenant a établir des comparaisons entre les

deux systemes culturels.

En d’autres termes, le savoir faire est la tendance a repérer les phénomenes culturels liés a la
culture étrangére et a les rapprocher des faits liés a sa propre culture. C’est I’étude
comparative des valeurs fondatrice des deux cultures. Il est important pour I’apprenant d’une
langue étrangere de percevoir I’autre dans sa culture et de développer une perspective critique

par rapport aux deux cultures en présence.

Cette maniere de voir permet également d’établir des connexions et des transitions entre les
differences culturelles. C’est en quelques sortes la capacité de jouer le réle d’intermeédiaire
entre sa propre culture et la culture étrangere en gérant les stéréotypes et en relativisant son
point de vue surtout lors du contact avec I’autre. Il est alors question de savoir décoder et

interpréter ce qui a été réellement communiqué.
» Savoir étre

Le savoir étre correspond a la maintenance par I’apprenant d’un systéme d’attitudes de
tolérance et de respect vis-a-vis des différences qui identifient la culture de I’autre tout en

s’ancrant davantage dans son propre systeme de convictions.

Autrement dit, I’apprenant doit étre capable de distanciation, se rappelant qu’il est lui méme
structuré par son environnement, son éducation, son histoire et son univers culturel, son

identité ne doit en aucun cas étre menacée ou dévalorisée.

Selon ZARATE GENEVIEVE, I’entrée culturelle privilégiée est d’approfondir des
compeétences nommeées et validés dans le champ de la didactique des langues. S’inscrivant
dans le champ de travaux liés aux langues et aux cultures dans un espace plurilingue et

pluriculturel.
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Le projet de la communication interculturelle dans des situations d’incompréhension,
d’intolérance, voire de xénophobie se propose d’y remédier dans le cadre de I’enseignement

des langues.

Vous étes vraiment dans la relation interculturelle que quand vous renoncez a contréler

I’autre.

5.1. Entre application et implication
Philipe BLANCHET, dans « L approche interculturelle en didactique du FLE », 2004, nous

donne ces interventions :

-la mise en relief de la diversité interne de la langue et de la culture « cibles », afin de ne pas
les présenter comme des blocs homogenes et étanches (dans lesquels la différence et

I’étrangeté n’auraient aucune possibilité d’entrer ni aucune place);

-et parallélement I’identification des traits communs partagés par les langues et cultures de
départ d’un c6té, et cibles d’un autre c6té, surtout dans une premiére approche, doit étre

rassurante;

-sans pour autant nier les différences et leurs arbitraires (tomber dans I’explication
fonctionnelle générale tend a « justifier » telle pratique culturelle et donc, implicitement, a

disqualifier telle autre);

-I’un des buts méthodologiques étant de doter les apprenants des outils métacommunicatifs
qui leur permettront d’étre attentifs aux aspects interculturels de leurs interactions, de réguler

leurs échanges exolingues, de poursuivre leur apprentissage sur le terrain, par la suite.
On pourra ainsi:

-viser avant tout la culture active, les régles de comportement et d’interprétation, et non la
culture patrimoniale, les connaissances intellectuelles, inutiles pour qui ne sait pas les mettre
en ceuvre, et secondaires en termes de priorité pedagogique (dans le cadre d’une approche

communicative interculturelle) ;
-viser la conscientisation et la deconstruction des stéréotypes (culturels et linguistiques) ;

-viser les pratiques culturelles fondamentales du quotidien (I’alimentation, la structure
familiale, les relations entre les sexes, les croyances, I’habitat, les rythmes de vie, etc.), c’est-

a-dire ce qui constitue la « description » d’une culture pour un ethnologue ;
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-prendre I’apprenant pour qui il est, et non pas I’affubler d’un autre nom et lui faire endosser

des roles artificiels ;

-toujours utiliser des supports pédagogiques et des activités vraisemblables sinon

« authentiques » en contexte complet ;

-travailler concrétement et précisément les rituels communicatifs, les discours codifiés (écrits

et oraux), les regles de base de la communication dans la culture cible ;

-travailler les mimiques, gestes, postures, la proxémique (distance corporelle avec
I’interlocuteur), qui jouent un grand réle dans la communication et dont les composants,

usages, et significations varient beaucoup d’une culture a I’autre ;

-mettre a jour les différences des pratiques d’enseignement elles-mémes les « rituels
académiques » surtout si I’on a des apprenants déja fortement scolarisés, car les regles mémes
du « jeu » pédagogiques different grandement d’une culture a I'autre (y compris dans
I’enseignement des langues !) et ces différences sont des sources fréquentes de difficulté

d’apprentissage...

5.2. Latraduction comme médiation

Selon PATRICK BOYLAN, le traducteur, on le sait, doit posséder des compétences
linguistiques et des capacités pragmatiques (créatives) remarquables, tant dans la langue
source que dans la langue cible. Mais cela ne suffit pas. En tant que meédiateur entre les
cultures, il doit également posséder la compétence dont on parle beaucoup depuis vingt ans,
souvent sans en percevoir pleinement, la complexité intrinséque. Je veux parler de la

compétence interculturelle.®

La traduction est une discipline récurrente chez les enseignants d’une langue étrangeére
seconde, le besoin des éleves justifie le recours a un médiateur interculturel, ce dernier est
représenté par I’enseignant. Comme nous I’avons dit, un traducteur doit posséder des
compétences dans la langue enseignée autant que dans la langue de ces interlocuteurs et c’est

exactement les compétences qu’engendre une bonne coexistence de I’interculturalité.

3 http://patrick.boylan.it/ricerca.htm, consulté le 02/09/2015
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Conclusion
Il est impossible d’éviter des jugements de valeur quand I’individu entre en contact

avec une autre culture. Il faut que I’école fasse attention a I’ethnocentrisme.

L’ethnocentrisme peut rendre impossible la communication interculturelle, de méme que des
préjuges, stéréotypes et représentations de xénophobie peuvent rendre impossible la
communication interculturelle. Comme médiateur interculturel, I’école et spécifiquement les
enseignants pourraient permettre que la communication interculturelle devienne possible,
parce qu’elle pourrait aider a combattre les préjugés, stéréotypes et représentations de

xenophobie en servant de médiateur interculturel.

L’interculturel en tant que processus d’ouverture a la culture de I’autre est inséparable de la
didactique des langues/cultures, maitriser une langue étrangeére c’est, sans aucun doute,
connaitre  la culture de cette langue et créer des interactions enrichissantes entre

langue/culture cible et langue/culture identitaire.

29



Chapitre III. Positionnement méthodologique

Introduction

Notre tache est de suivre une situation d’enseignement/apprentissage du frangais au niveau de
la troisiéme année primaire (3 AP), en prenant en considération la situation géographique, on

aura en effet deux classes, I’une citadine et I’autre rurale.

Notre but est d’enquéter, pour essayer d’identifier quelques difficultés rencontrées par les
enseignants et les apprenants. Pour cela, on a cherché dans toutes les parties qui peuvent étre

concernées, les éleves, les parents d’éleves et I’enseignante.

Dans ce chapitre, notre étude va se porter sur I’exposition de la démarche et les méthodes
suivies tout au long de notre recherche. Aprés quelques séances d’observations participantes,
nous avons déduit I’échantillon a interviewer a I’aide d’un entretien semi-directif comportant

des questions ouvertes.

1. La démarche empirico-inductive “qualitative

Face a la coexistence de plusieurs cultures au sein d’un seul territoire, nous avons
essaye d’étudier le phénomene d’interculturalité dans un lieu scolaire, précisément, dans deux
classes de la 3 A.P, I’'une citadine et I’autre rurale. Pour ensuite essayer d’établir I’influence
ou la non-influence de ce phénoméne sur le processus enseignement/apprentissage du

francais.

La démarche de notre travail est “empirico-inductive « qualitative »”, les méthodes
empirico-inductives caractérisent notamment un paradigme compréhensif, émergeant en
science de I’homme, il constitue une approche dialogique, interprétative, déja présente
précédemment, comme alternative au rationalisme naturalo-positiviste dans la philosophie
occidentale. Ce paradigme dit « qualitatif » réintegre le sujet et son contexte dans I’analyse,
considérant que lorsque I’homme est « I’objet » de sa propre démarche de connaissances, il ne

peut inévitablement étre que subjectif, c'est-a-dire ici, interpreétatif :

« Alors que les sciences “’normales’’, y compris cognitives, se fondent sur le principe
disjonctif qui exclut le sujet (ici le connaissant) de I’objet (ici la connaissance), c'est-
a-dire exclut le connaissant de sa propre connaissance, la connaissance de la
connaissance doit affronter le paradoxe d’une connaissance qui n’est son propre objet

que parce qu’elle émane d’un sujet » (MORIN :316)
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De plus, il integre le fait que la complexité aléatoire ou chaotique des facteurs intervenant
dans les phénoménes humains et qu’il apparait généralement impossible d’en maitriser
totalement et précisément les variables. On peut suivre les développements de ce courant

notamment scientifique.

2. Le terrain d’enquéte, présentation succincte

On a construit le corpus, qui est sous forme de réponses a des questions stratégiques, on
disait stratégique parce qu’elles n’étaient formulées qu’apres une préenquéte sous forme
d’observations participantes.

Durant I’observation participante au sein de la classe, on a réussi a obtenir des notions pour
peser notre travail, c’est durant cette étape que nous nous sommes familiarisés avec le terrain

de I’enquéte

Les entretiens semi-directifs avec les enseignantes, les éléves et les parents, ont donneé la
matiere essentielle pour le corpus. Munis d’un magnétophone, nous avons organisé des
rencontres avec les interviewés, les enseignants et les éléves en classe, mais avec les parents

nous avons attendu jusqu’a la remise des notes pour avoir les intervieweés.

3. Echantillonnage

La notion d’échantillon étant associée a la fiabilité des résultats obtenus, celui ci doit
posséder les mémes caractéristiques que la population que nous souhaitons étudier, c'est-a-
dire permette d'estimer avec une marge d'erreur acceptable les caractéristiques de la
population qui nous intéressent a partir des résultats de I’analyse de I’échantillon.

Nous parlons alors d’échantillon représentatif de la population d’étude. Il va de soi que la
précision de cette estimation nommée induction, dépendra de la diversité et de la
ressemblance de la population composant I’échantillon proportionnellement, a la population

totale au niveau géographique, social, démographique, etc.

Il conviendra donc de determiner au préalable les caractéristiques essentielles de la
population, selon les intéréts de I’évaluation menée, pour s’assurer d’obtenir un échantillon
dit représentatif.
« L’échantillon signifie une petite quantit¢ d’un ensemble plus grand, un ensemble
d’individus choisis pour représenter une population »

(Hachette, le dictionnaire du francais, ed E.N.A, G, 1992)
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En ce qui concerne notre échantillon, nous avons opté pour I’ensemble : Enseignant, éleve et
parents d’éléeve dans une classe du francais 3 A.P a I’école urbaine Freres TAYEB,
boulevard KRIM BELKACEM, TI1Zl OUZOU et dans une autre école rurale BOUDJENAH
ARABE, BOUAOUNE, IJEUR, BOUZGUENE.

Ensuite, aprés un suivi effectué sous une observation participante, nous avons choisi dans
chacune de ces deux classes: I’enseignante, trois éléves, choisis selon leurs différentes
identités dans le but d’avoir une sélection interculturelle par référence a notre sujet de

recherche, et les parents des éléves choisis pour tenter de dégager I’effet de I’un sur I’autre.

4. Méthode de collecte de données

4.1. L’observation participante
L’observation participante I’'une des techniques de la démarche empirico-inductive ou la
méthodologie qualitative, consiste a étudier une société en partageant son mode de vie et en

participant a ses activités.

Elle est notre premier contact avec le terrain d’enquéte, nous avons fait le choix apres
un debat émanant d’une séance de travail avec notre directeur de recherche et d’autres
étudiants amis, qu’il encadrait également. Des concepts, des idées,... Concernant la langue
francaise ont été abordés et c’est ainsi que le besoin de notre enquéte demande une

observation sur le terrain.

by

« L’observation directe consiste a étre le témoin des comportements sociaux des
individus ou de groupes dans les lieux méme de leurs activités ou de leurs résidences
sans en modifier le déroulement ordinaire. Elle a pour objet le recueil et
I’enregistrement de toutes les composantes de la vie sociale s’affrontant a la
perception de ce témoin particulier qu’est I’observateur ».

(HENRI PERETZ, 2004/2007 :14)

Dans notre cas, nous assistons en observant minutieusement ce qui se passe SOUS NOS Yeux,
sans entrer en contact avec le milieu pour bien garder notre statut d’observateur. Ce travail
avait également le statut d’une préenquéte qui nous a amenés a déduire les questions de notre

entretien.
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4.2. Entretien semi-directif
Selon le dictionnaire « le Robert, dictionnaire de sociologie, seuil, 1991 ». L entretien
est une situation de communication plus au moins directive entre interlocuteurs poursuivant

un objet de connaissance.

Au sein des méthodes d’enquéte, I’entretien suppose un questionnaire. Celui-ci fournit au
chercheur des résultats souvent exacts, il doit apporter réconfort et plaisir dans un climat de

confiance et d’amitié.

« L’entretien semi-directif est constitue de questions ouvertes auxquelles I’informateur peut
répondre librement, lors d’un entretien, I’enquéteur se contentant de le suivre dans le
dialogue (y compris si I’on s’écarte de la question pendant un certain temps) ».

(La linguistique du terrain, P. Blanchet, 2000 :45)

Tous les entretiens se sont deroulés a I’école, vu que c’est notre endroit de rencontre.
Premierement, avec I’enseignante, cela s’est déroulé a merveille. Vers la fin d’une séance
d’observation participante, nous avons proposé aux enseignantes de répondre a quelques
questions concernent notre travail de recherche, nous nous sommes entretenus sans aucun

probleme.

Deuxiemement, apres avoir sélectionné I’échantillon de recherche, nous avons organisé une
sorte de table ronde, autour il y’avait nous et les trois éléves sélectionnés (Nazim, Omaya et
Feriel). Nous avons eu des difficultés pour obtenir des réponses de leur part, la rencontre de
ce probléme est envisagée d’avance, il fallait optimiser, nous parlions dans la langue

maternelle des informateurs, pour essayer de gagner leur confiance.

Avec les parents d’éléves, en ville, j’ai essayé d’avoir une rencontre avec eux en les
convoquant de se présenter a I’école, mais ils n’ont pas répondu a I’appel. Alors nous avons
décide de les intercepter pendant la remise des notes, c’était a la fin de I’année et enfin nous
avons réussi a les entretenir aprés une longue attente. Au village, I’entretien s’est déroulé a

I’école et chez eux.

4.3. Canevas de l'’entretien
Les questions sont différentes selon qu’il s’agit, des enseignants, des éleves et de leurs
parents, cette divergence est due au statut de chaque interviewé ainsi que I’age, le niveau

culturel et les exigences du but ciblé. Nous avons adoptés aussi quelques mémes questions au
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interviewes dans le but de tisser la qualité du lien entre eux et d’extraire I’effet de 1’un sur

I’autre.

En tout nous avons élaborés 20 questions destinées aux enquétés de la ville et 20 autres pour

ceux du village.

La premiere question est la méme posée aux éléves et leurs parents, son but est de définir
leurs identité, nous n’avons pas posé cette question aux enseignants vu que nous les
connaissons bien avant, la question qui leurs était destinée était une sorte de piege, elle résulte
de I’observation participante, on a voulu aborder I’utilisation de la langue maternelle pour

véhiculer la langue enseignée.

La deuxiéme question était aussi la méme pour les apprenants et leurs parents, une question a
échelle graduelle fermée pour déterminer la qualité d’usages de cette coexistence de langues
et les langues parlées par ces individus. Du coté des enseignants nous avons essaye de
déterminer le réle et I’usage de la traduction comme support pour I’explication des mots et

des notions.

La troisieme question traite de la motivation des eléves envers le francais et le role que jouent
leurs parents dans I’usage de cette langue. Aupres des enseignants nous avons démontré la

situation interculturelle dans leurs classes.

La quatrieme et cinquiéme question, adressées aux éléves et leurs parents, concernent les
médias, précisément, quelles chaines les éleves aiment suivre et est-ce-que leurs choix est
orienté par les parents ? En tout nous essayons de connaitre un peu sur les éleves en dehors de
leurs classes pour savoir I’effet des habitudes quotidiennes sur le choix des éléves. Avec les
enseignants, déduire I’effet avantageux ou désavantageux de la diversité culturelle et

comment ils agissent avec.

La cinquiéme question vise a déterminer si les enseignants enseignent seulement la langue ou

la culture, ou les deux dans leurs rapports.

La sixieme question est destinée aux éléves, afin de connaitre le degré d’usage du francais,
quant aux parents et aux enseignants la question va essayer de déterminer leurs visions sur

I’interculturalité.

La septiéme question est destinée aux enseignants est posée sur I’interculturalité avec la

précision d’obtenir son rdle vis-a-vis I’enseignement des enseignants et I’apprentissage des
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éleves. Avec les éléves la question meéne sur la détermination de leurs situation en classe, dans

le but de déterrer quelques soucis qu’ils rencontrent en classe ou ailleurs.

5. Les difficultés rencontrées.

Vu que notre travail de recherche se fait aupres des éléves de troisieme année primaire,
nous avons su qu’il allait y avoir une difficulté d’obtenir des réponses aux questions.
L’entretien semi-directif et I’observation participante étaient les pieces maitresses pour

pouvoir avoir des informations des interviewés et réussir la quéte

Notre présence au sein de I’école était remarquable, les enfants nous dévisageaient a
chaque fois, ils avaient peur, une des difficultés fut le risque d’inhibition des éléves qui

avaient peur de répondre aux questions posées par nos soins.

Nous avons eu un bon accueil de la part des enseignants et des membres de I’administration,
cette générosité est faite dans le but de se montrer bon et que tout le monde fait son travail,
mais cette attitude n’était guére en guise de favoriser notre recherche. De prime abord, la
manifestation de notre sujet de recherche, sur le terrain pourra étre dissimulée, c’est pour cela

qu’on a prit I’initiative de cacher notre sujet d’enquéte.

La difficulté majeure c’était le contact avec les éleves qui ne sont pas habitués a ce genre de
situation, mais rien n’empéche, ils ont pris le travail au serieux, ce qui a fait la réussite de
notre entretien, aussi nous avons réussi a avoir des réponses suffisantes qui nous ont bien

aidés dans notre recherche.

De plus, on a eu des difficultés pour organiser un rendez-vous avec les parents des éleves,
mais aprés avoir réussi a les rencontrer, ils nous ont aidés en répondant sans aucun

empéchement a nos questions, bref ils ont pris le travail au sérieux.

En fin chaque travail de recherche a ses difficultés, ce qui rend la recherche importante, et

c’est a travers la résolution des ambiguités qu’on arrive a des resultats précieux.
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Conclusion

Dans ce chapitre méthodologique, nous venons d’évoquer la démarche et les outils
méthodologiques que nous avons utilisés pour constituer notre corpus présenter dans les
annexes, nous avons egalement décrit ce corpus, I’échantillon de notre enquéte et ainsi le

terrain de I’enquéte.

Le chapitre qui suit, constituera I’analyse de notre corpus. Nous essayerons donc d’analysé
les données recueillies. Nos déductions seront faites aprés I’analyse des énoncés extraits des

entretiens semis-directifs obtenus.
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Chapitre IV. Cadre analytique

1. La langue maternelle véhicule la langue enseignée

Extraitl

1 1. Pas souvent mais des fois, je dirais rarement, c'est 3 dire la langue maternelle je

]

I'utilise beaucoup plus pour mettre 3 1’aise "enfant, m’amusé un petit peu avec lui, pour

crier une petite ambiance en classe, ¢a les amuse, ¢a les met 3 1'aise en classe. Je dis

E A

rarement quand 1l s’agit de definir des mots, quand c’est bloqué, le message ne passe pas et

LM

sa arrive souvent au primaire, donc 13 on est obligé de débloqué la situation et jeter le mot

& dans la langue maternelle afin que 1" enfant ne reste pas // bouche bée //devant le mot Iui-

(Annexes, lignes 1-6 :2)

L’enseignante nie, d’une certaine maniére, au début, I’'usage de la langue maternelle pour
véhiculer la langue enseignée. Ensuite elle justifie 1’usage de la langue maternelle par

I’intérét de ses éleves, ¢a les met a I’aise en créant une petite ambiance en classe.

Quand la situation est bloqueée, le message ne passe pas, I’enseignante est obligée de traduire

dans la langue maternelle pour débloquer la situation.

Un programme scolaire enraciné dans la langue, la culture et I’environnement connus de
I’enfant, avec des matériels pédagogiques approprieés et concus localement, joue un réle
crucial dans le succes de I’apprentissage précoce. Dans des environnements multilingues,
I’emploi de la langue maternelle dans les premieres années de la scolarité va dans le sens des

politiques axées sur I’enfant.

Il s’agit de commencer par ce qui est familier pour acqueérir ensuite progressivement de
nouvelles connaissances. Cela facilite la transition entre la maison et I’école, stimule I’intérét,
la participation et I’implication des enfants. Ceux-ci sont ainsi mieux préparées a I’acquisition
de I’alphabétisme, plus a I’aise et confiants a la fois a I’égard de leur langue maternelle et plus

tard, dans ce qui nous intéresse, a I’égard d’une langue étrangeére.

Le recours a la langue maternelle est traduit par une difficulté de communication, les
apprenants et les enseignants y ont recours car cette stratégie d’alternance semble étre le

moyen le plus rapide ou plut6t le plus facile trouvé pour combler les lacunes. Autrement dit,
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ces éleves n’ont pas encore les ressources linguistiques suffisantes pour pouvoir s’exprimer en

francais.

Dans la didactique des langues, le role de la langue maternelle et de la traduction est sans
doute un probleme méthodique, le plus discuté depuis la réforme des langues vivantes a la fin
du siecle dernier. La langue maternelle était considéree comme facteur perturbateur, on ne
doit pas seulement s’appuyer sur le point que différence entre la langue maternelle et la
langue étrangére rendent difficile I’apprentissage. Mais chercher le point commun, I’idéal de
chacune des langues qui facilitent I’acquisition de la langue étrangére/seconde.

Extrait?.

35 6. Oui, moi je trouve trés frés important, quand on touche le vécu de "enfant, quand on
36 touche au quotidien de 'enfant 1a on touche ce qu'il aime, ce qu’il aime pas, 'enfant va a
37 Taise, 1l va 5" exprime, |'enfant va sentir qu’il est pas etranger dans sa classe et qu’il est relie
38 acequil vit a Uextérieur et la ¢a ne fait que ["encourager, ¢a ne fait que le pousser /
39 dlailleurs c’est-ce-qui nous manque dans & nouveau programme, ¢ est qu'on ne touche pas
60  cette culture, on ne touche pas ce vecu et 13 ¢a reste trés difficile, un grand travail pour

61  I'enseignant afin d’attire ses apprenants.
(Annexes, lignes 55-61 :3)

L’une des motivations qui favorise I’apprentissage du frangais est lorsqu’on connait bien nos
éleves, connaitre le vécu quotidien de I’enfant dans la société ou chez lui, ca meéne a

I’identification de sa culture et des difficultés qu’il rencontre.

Donc cette identification nous évitera de tomber dans des situations de discriminations, elle
permettra aussi d’éviter de dire des choses qui mettent I’enfant dans I’embarras ou il se sentira

minorisé.
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2. Le champ familial et son influence sur les éleves.

Statut socioprofessionnel des

parents

La langue des dessins animes

préférée par les parents

En ville

P.E.1 (Omaya)

Femme au foyer

Imam

Le pere préfere que sa fille
regarde les dessins animés en
langue arabe, parce que c’est la

langue du Coran.

P.E.2(Nazim)

Femme au foyer

Médecin

Des fois elle demande a son fils
de passer en chaines arabes,
mais il ne voulait pas, il préfére

toujours le frangais.

P.E.3(Mélissa)

Enseignante

Travaille a I’étranger

La mere conseille sa fille de les
suivre en francais, mais la fille
passe apres dans la langue
qu’elle aime, c'est-a-dire en

arabe.

Au village

P.E.4(Mouhend)

Enseignante du francais

En frangais pour que son fils

Infirmier puisse parler francais
couramment.
P.E.5(Islam) Couturiére lls préferent que ca soit en
Géomeétre francais pour que leurs enfants
ne parlent qu’en francais.
P.E.6(Lydia) Femme au foyer En arabe et en kabyle parce que

Agent de sécurité

ce sont celles que ma fille

comprend.

-Tableau?2-

L’influence des parents sur le choix de leurs enfants est bien déterminée, dans ces deux

tableaux, le choix qui attire les éleves est dicté par leurs parents, c’est normal et naturel, mais

dans certains cas, les parents sont eux-mémes sous I’influence d’une idéologie qui

déstabilisera I’apprentissage de leurs enfants, celle de xénophobie et/ou de xénophilie, parce
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que systematiquement les éleves, spécifiqguement dans I’age dont notre recherche se contente,

vont suivre naturellement ou par vigueur le méme idéal que leurs parents

Ce que nous essayons de démontrer ici, n’est pas dans le but de détourner la culture et
I’identité des parents par une autre spécifique, mais de combattre les idées qui ménent a la
discrimination, a refuser la différence. 1l faut apprendre a I’enfant a devenir un citoyen du

monde en gardant sa propre identité.

L’école parait donc la meilleure faculté pour entrer en médiation pour montrer a I’éleve
I’importance de la diversité et I’inciter a I’interculturalité pour développer ses capacités en

préservant ses éthiques pour ne pas perdre son identité.

3. Interculturalité, constat aupres des interviewés

Extrait2.

12 2. Je connais bien mes éléves et quand on dit langue matemelle 13 je différencié entre le
13 kabvle et I"arabe parce qu’il v a des enfants arabes et kabyles. Maintenant pour la diversité
14  des mots de la langue kabyle, on essaie toujours de les trouver et de comprendre facilement,
15  ils métrisent bien les dialectes.

(Annexes, lignes 12-15 :3)

Cet énoncé démontre clairement I’existence d’une interculturalité et d’une intraculturalité au

sein de notre école.

L’interculturalité apparait a travers I’échange entre deux systemes linguistiques différents,
celui des apprenants kabylophones et I’autre des apprenants arabophones.

Concernant I’intraculturalité, le systéme linguistique kabyle comporte des variations
régionales, on ressent ce dernier phénomene linguistique quand les éléves se communiquent,
ils utilisent parfois des mots nommes differemment d’une variété régionale a une autre, la il
y aura un blocage dans la communication, les éléves tombent dans le besoin de trouver un

autre mot pour dire ce qu’ils veulent et la communication se débloquera.

L’interculturalité suppose que les partenaires de cultures différentes soient conscients du fait
que l’autre est vraiment différent et qu’ils reconnaissent réciproquement leur altérité. Le

concept de culture se trouve donc strictement lie aux concepts d’ « identité », de « perception
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de soi » et de « perception de I’autre », c’est donc se rendre compte de sa propre culture et de

c’elle d’autrui, une connaissance de soi et de I’autre dans un respect mutuel, c’est donc un

ensemble de cultures qui se cétoient, I’interaction leur permet de se développer.

De plus, la démarche interculturelle consiste & mettre en interaction des cultures différentes,

posées par principe comme égales. L’interculturalité ne conduit aucunement a une

hiérarchisation des cultures (qui est une forme de racisme).

L’interculturalité est sans limites géographiques

Langue maternelle Dessins animés preéféreés
Dans une classe urbaine

E1(Omaya) arabe Dessins animés éducatifs en
langue arabe.

E2(Nazim) kabyle L’enfant nie qu’il regarde des
dessins animés, mais sa mere a
confirmé qu’il les suit en langue
francaise.

E3(Mélissa) kabyle Blanche neige, en langue arabe.

Dans une classe rurale

E4(Mouhend) kabyle Supermen, en langue frangaise

E5(Islam) kabyle Tom et Jerry, en langue
francaise.

E6(Lydia) kabyle Barbie, en langue arabe.

-Tableaul-

En ville, les éléves ont différentes langues maternelles, entre I’arabe et le francais, ce

qui implique qu’ils ont des identités différentes. Cette convergence est due probablement au

fait qu’ils sont de différentes régions, n’oublions pas que la ville est une scéne de rencontre

avec |’autre.

D’autre part, au village les éleves ont tous la méme langue maternelle, du fait qu’ils sont du

méme village et de la méme culture.

Toutefois, il convient d’avancer que la tdche de I’école ne se réduit pas seulement a la

transmission d’un savoir mais aussi des vertus et une morale reflétant un certain type de

société.
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Les deux enseignantes responsables de ces différentes classes affirment que I’interculturalité
n’existe pas entre les éléves natifs du milieu rural. Par contre on la ressent bien dans les lieux
citadins, cette convergence entraine que I’enseignement/ apprentissage du francais réussit

beaucoup plus en ville.

A I’encontre de ce que disent les deux enseignantes, le tableau précédent nous montre bien
que les éléves des classes rurales sont tous Kabyles, par contre en ville ils sont de différentes
identités, mais ce constat ne reflete pas I’absence de I’interculturalité dans I’espace rural,
n’oubliant pas la culture de la langue enseignée et le réle des médias, on voit clairement que

les enfants suivent leurs dessins animés dans une langue autre que la leurs.

Extrait4.
L’interculturalité est avantageuse pour I’enseignement/apprentissage d’une langue

31 4. C’est toujours avantageux, ce n'est jamais désavantageux, ces différences culturelles,
32  personnellement sont une richesse, qu’on encourage, qu’on accepte, qu’on respecte et ¢a ne
33 fait que// on est obligé d’apprécier ¢a, on 'apprécié ce n’est pas qu'on est obligé et ca
34  encourage toujours /, cest-d-dire c’est avantageux pour 'apprentissage de la langue

35  frangaise, une richesse de plus pour la langue handicape.
(Annexes, lignes 31-35 :3)

Selon les enseignants I’interculturalité est toujours avantageuse, ces différences
culturelles créent une sorte de concurrence entre les éléves, I’un se force de se montrer
meilleur que I’autre, en apprenant bien la langue enseignée. Donc la pédagogie interculturelle

agit contre les blocages que rencontrent les éléves pour reconnaitre la diversité culturelle.

La logique et les travaux de chercheurs, parmi eux : ANQUETIL MATILDE, Apprendre a
étre un médiateur culturel en situation d’échange scolaire, in La médiation et la didactique
des langues et des cultures, Le frangais dans le monde, Janvier 2003,p.121, affirment que la
dimension interculturelle est avantageuse, mais il y aura des limites bien sdr, un enfant doit
étre initie a distinguer sa propre culture et respecter les autres cultures, il peut les connaitre et
entrer en contact avec elles, mais avec une prévention de ne pas tomber dans I’appat d’une
acculturation qui extermine sa personnalité éthique ou d’une intériorisation qui refuse la

diversite en rejetant I’altérité.
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Extrait8.L’interculturel dans une classe FLE

63 7. Oui, ¢a crée beaucoup d’inter activité entre les éléves, des fois ¢a nous crée un débat
64  en classe, cette différence nous crée des débats, nous crée des situations de confrontation et
65  ra ne fait que favoriser I'apprentissage de la langue francaise, quand cela se fait en langue
66  francaise, donc les enfants s expriment, s"échangent des idées, 'interaction est 1a et c'est
67  vraiment quelque chose d’extraordinaire, c’est quelque chose qui nous encourage, qui

68  encourage les enfants, qui les aide encore 3 coexister.

(Annexes, lignes 63-68 :4)

La dimension interculturelle crée une interactivité entre les apprenants, entre ce qu’ils savent
et ce qu’ils ne savent pas, ce qu’ils sont et ce qu’ils ne sont pas, ce gout d’admiration va les

rapprocher plus de la langue enseignée et de leur langue maternelle.

Les apprenants de cultures différentes se précipitent de se montrer mieux que I’autre par un
apprentissage meilleur du francais. Il est préférable d’apprendre aux apprenants de cohabiter,
créer de leur différence au niveau culturel une relation interdépendante au lieu de tomber dans

des situations de haine, qui risque de se développer en une violence.

4. L'enseignement/apprentissage entre langue et culture

Extraitb.

36 S (C'est-a-dire quand on parle de la langue, on parle de la culture et quand on parle de la
37  culture on parle de la langue, c’est une réciprocité, o’ est réciprogque. Done 13 on fait les deusx,
38  apprendre la langue c'est towjours relier 3 la culture, c'est de la culture d'est-ce-que wvit
39 T'enfant, d’est-ce-que connait I'enfant, on essaie de (inaudible) apprendre a s’exprimer avec
40  une langue étrangeére, dire ce qu’il pense, une universalité en quelgue sortes pour I'enfant.
41  Donc // c'est relier, on ne peut pas séparer, pour apprendre une langue, le point de départ

42 ¢ est 1a culture de 1"enfant.

(Annexes, lignes 36-42 :3)

L’enseignement d’une langue ne peut pas se dissocier de sa culture, chaque langue se voit par
la richesse culturelle dont elle est porteuse. Tout savoir culturel des éleves est lacunaire soit

par ses rapports sociaux, soit par, ce qui est favorable, I’institution scolaire.
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On le voit, I’enseignement/apprentissage de la langue et celui de la culture sont indissociables.
Or la compétence socioculturelle, si elle manque d’évidence a I’apprenant étranger, elle fait
souvent défaut a I’apprenant dans le systeme scolaire.

Une langue apparait donc a la fois comme un produit socio-historique, un systeme
linguistique et une pratique sociale : c’est pourquoi I’on parle aujourd’hui plus volontiers de
langue—culture que de langue. Le probléme de la didactique de I’enseignement de la

civilisation se pose alors tout naturellement pour qui veut enseigner une langue vivante.

Actuellement, nous nous accordons a dire que nous ne pouvons separer langue et culture.
L’apprentissage de la culture doit donc étre intégré dans I’apprentissage de la langue, pour
aborder des éléments plus profonds tels les systémes de valeurs ou de croyances, et la vision
du monde. Si la langue influence la maniére dont nous nous comportons et percevons les
choses, la culture est aussi inhérente a la langue méme, a sa structure, a son vocabulaire, ses

expressions, et peut étre enseignée en méme temps que la langue.

5. Le refus de la différence et incompréhensions

Extrait9

110 4. Je préfére que mes enfants regardent leurs dessins animés, les chaines éducatives en

111  langue arabe, parce que c’est la langue du Coran.

(Annexes, lignes 109-110 :6)

Il n’est pas interdit d’aimer sa langue et sa culture, mais étre prisonnier d’une xénophobie
justifié par la langue de la religion est uns sorte d’intériorisation sur soi, quelle religion incite
a ne pas aller I’encontre de I’autre, de ne pas connaitre les langues et les cultures du monde
entier. C’est une illusion personnelle dans le but de se monter différent et surtout d’imposer

sa propre langue et inévitablement identité.

Il convient d’approcher la diversité culturelle avec vigilance et nuance, concernant I’identite,
I’acte facile est celui de I’extrémisme, s’intérioriser au lieu de prendre les choses en main et
aller a I’encontre de I’autre, mener de notre propre identité et bien sir sans le risque de la
perdre. De méme, I’appartenance a une catégorie linguistique ne signifie aucunement une
appartenance culturelle pure. Ainsi il existe des appellations du genre : Afro-américain, afro

algérien, afro indien, afro canadien,...
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Extrait 10

116 6. L'enfant perd sa moralité et son education, parce que ces dessins animes nous

117 wviennent de I"occident.

(Annexes, lignes 116-117 :6)

Ce n’est pas parce que I’on sait que I’on adhére, quand on prend bien soin de notre moralité,
I’impact étranger ne change plus grand-chose sur I’identité de I’apprenant. C’est en

découvrant I’autre qu’on s’identifie plus clairement.

Un rapport transparent entre les langues/cultures permet aux apprenants de distinguer le bien
du mal en acquérant ce qui les rendra plus fort, en enrichissant leurs bagages culturels ainsi

que linguistique.

Extrait 11

128  Un enfant doit apprendre les bonnes maniéres dés son plus jeune ige, par exemple, par
129  rapport au Hidjab plusieurs ont tort, ils disent que c’est contre la nature qu'une fille le porte
130  dés son plus jeune ige. Mais la raison c’est tout i fait le contraire.

131  Je propose et je demande i la direction des enseignements de metire une tenue respectiususe
132 et spéciale pour les enfants.

133  L’enseignante aussi, tu ne peux méme pas la regarder, elle danse aux veux des enfants, ca

134  c’estune vérité, c’est ma fille qui me racontait.

(Annexes, lignes 128-134 :6)

C’est bien de donner des suggestions qui développent I’enseignement et la situation
pédagogique en classe. On entend parler et on voit via les médias des établissements scolaires
dans quelques pays qui adaptent une tenue spéciale aux apprenants, pour ne pas distinguer

entre le riche et le pauvre, afin d’éviter toutes sortes de radicalisations.

Dans cet extrait, notre interlocuteur se focalise sur son idéologie religieuse pour assurer ses
exigences au sein de I’école. Que peut-on faire des autres libertés ? Le meilleur est toujours de
trouver une solution médiatrice pour satisfaire toutes les identités qui se coexistent dans ce

lieu, I’école.
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Concernant la méthode déployee par I’enseignant au sein de sa classe pour attirer I’intention
de ces apprenants, a part une méthode qui provoque une violence ensuite I’échec de I’éléve,
on n peut pas reprocher une méthode qui assure un bon enseignement/apprentissage.

Extraitl2.

134 7. Pour la langue, je ne suis pas contre, que ce soit du francais ou d'anglais, c'est la

135 logigue qui I'exige. Mais avant tout on doit préserver notre culture et education.

(Lignes 134-135, annexe3)

L’interviewé déclare qu’il n’est pas contre I’enseignement d’une langue étrangeére,
mais il ne veut pas de cultures étrangéres. Nous avons déja confirmé la question de
I’enseignement d’une langue/culture, ces deux dernieres sont interdépendantes, inséparables.

Donc pour apprendre une langue, il faut toujours connaitre sa culture.

On est des usagers de langue francaise et sa culture, on est sous un contact fort, malgré ¢a on
connait toujours notre identité et nos valeurs culturelles, sans cette connaissance de I’autre on

ne sera pas la a discuter ce sujet de recherche.

L’inquiétude face a I’avenir et la peur de I’inconnu font partie de la nature humaine, mais la
facon de gérer cette anxieteé est culturellement déterminée. Certaines cultures préparent leurs
membres a bien accepter I’incertitude alors que d’autres cherchent a la contréler par tous les
moyens. On pourrait dire qu’elles sont fatalistes et les autres volontaristes. Certains
anthropologues utilisent le terme de sociétés ouvertes et sociétés fermées pour décrire & peu
pres la méme idée.

Extraitl4. Violence verbale

153 En classe, les enseignants mettent nos enfants sous une haute pression, des fois nos enfants
154  tombent dans des états de chocs, une fois il m"a dit, I"enseignante|nous a dit : « je vais vous

155  frapper adaghlint thewalanwen ».

(Annexes, lignes 153-155 :7)
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Ici on est témoins d’une violence verbale employée par I’enseignant, le fait que I’éleve
raconte & ses parents ce que I’enseignante a dit, mot par mot, démontre son état de choc et de

peur.

La violence verbale en milieu scolaire est un sujet de souci international, ce phénomene se
caractérise par une montée en tension qui provoque des actes de langage menacant entre des
interlocuteurs. Au-dela de la violence entre les éleves, on trouve aussi une violence aupres des
enseignants, quand la classe se trouve dans une indiscipline, les éléves font du bruit,
I’enseignant entre sous une maniere violente pour stabiliser la situation et apprendre aux

enfants I’importance de la discipline en classe.

6. Concepts, médiateurs interculturels

Extrait3. La traduction comme médiateur interculturel

16 Pour la traduction, je dir:ai de mots oui mais, les notions quand je parle de notions
17  grammaticales non, 1a je pense que la langue maternelle ne //, / parce que chaque langue a
18  ses régles, a ses besoins, a ses fagons de de|/ D*éme faite des mots. L explication de
19  quelques mots 13 oui, enfin je vous ai dis tout a4 I’heure, ca met i 1"aise quelques enfants, ¢a
20 débloque donc li on se géne pas, tout ce qui compte, tout ce qu’on cherche cest que I"enfant
21  puisse comprendre, puisse assimiler et puisse encore apprendre ce mot, en langue francaise
22 bien siir.

(Annexes, lignes 16-22 :3)

En face de I’interculturalité et de I’intraculturalité, I’enseignant est obligé de jouer un bon réle
de médiateur interculturel pour aider ses éleves a progresser en réduisant leurs difficultés
d’apprentissage, son role n’est plus donc celui de transmettre le savoir, mais plutét de réduire
les insuffisances linguistiques des éléves qui sont a I’encontre de nouvelles cultures et

langues.

L’enseignante nous affirme qu’elle fait seulement une traduction de mots pour débloquer une
situation de communication, ¢a aide les enfants, ca les met a I’aise et enfin I’enfant pourra

comprendre et assimiler ces mots en langue francaise.

Pour la traduction des notions grammaticales c’est impossible, parce que I’enfant ne peut pas
reconnaitre la grammaire enseignée en dehors de la langue enseignée (francais), que ce soit

dans la langue maternelle ou dans une autre langue qu’il connait. La relation enseignant-
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enseigné doit étre forte, I’enseignant devra développer une compétence pour aides ses

enseigneés a assimiler un nouveau systéme linguistique et culturel différent.

En effectuant ses taches I’enseignant ne sera pas donc seulement focalisé sur son statut, il sera
un médiateur interculturel, celui qui tend la main a ses enseignés vers la rencontre de la

diversite linguistique et culturelle.
L’enseignant médiateur

L’enseignant, avant d’étre un maitre, un transmetteur de savoir ou un médiateur, il est d’abord
un étre humain comme tout le monde. Donc, il peut, lui aussi, avoir des représentations sur
I’autre, qu’il a accumulées durant sa vie professionnelle ou de I’histoire de son pays. Dans ce
cas la, I’enseignant n’est toujours pas conscient de ses attitudes dans ce sens ou de la maniére
dont il peut les montrer. Sachant qu’un éléve considere son enseignant comme un modéle, il
peut garder dans sa téte ce qu’il lui dit sur la culture de I’autre pendant une longue période, en

le voyant comme indiscutablement et parfaitement correct.

En effet, I’opinion d’une personne peut étre soit positive, soit négative sur la culture de
I’autre. Mais, quant aux enseignants du FLE, la plupart d’eux se construisent un avis tres
positif sur la culture de la langue qu’ils enseignent, parce que le choix de ce métier
(enseignant de langue étrangere) était fait d’une maniere volontaire et par amour de la

langue/culture francaise.

Généralement, les enseignants de francais n’hésitent pas a manifester leur admiration vis-a-vis
de cette langue aux éléves. Bien évidemment, on peut considérer ce comportement comme
I’une des stratégies pour les motiver et les amener a étudier le francais par amour, mais on
doit se demander aussi, si I’enseignant doit ou non influencer ses éléves. A cet égard, les
réflexions des chercheurs sont différentes les unes des autres, chacun s’appuyant sur son

idéologie et ses stratégies éducatives.
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Extrait6. La nouvelle technologie

48 Dans mon école d’aprés ce que je vois, je pense que la motivation est, je pense que c’est
49 relié par apport 4 la nouvelle technologie, 4 tout ce que 'enfant sait, I"enfant est conscient
50  que quand il apprend bien le francais, il peut se débrouiller avec Uinternet, il peut se
51  débrouillé avec ses jeux vidéo, il peut se débrouiller avec ce qu’il aime, c'est-a-dire les
52 loisirs de l'enfant sont beaucoup plus liés thoura, maintenant, actuellement avec la
53 technologie, 'enfant est est conscient que c’est avec la langue francaise qu’il utilise ces

54 loisirs et ]a je pense 4 motiver quand méme les enfants pour 'apprentissage de la langue

55 francaise.

(Annexes, lignes 48-55 :3)

Le role de la nouvelle technologie sur I’apprentissage du francais est primordial, la

technologie s’est développée tres vite au cours des siecles.

Aujourd’hui, la nouvelle génération la considéere comme un besoin indispensable, pour y
accéder ils auront besoin de la langue, par exemple, pour trouver un jeu ou naviguer sur
internet, il faut d’abord maitriser la langue, dans notre sociéte la technologie est déchiffrée en
langue francaise pour la majorité de la population.

En navigant sur internet les apprenants seront en contact direct avec la langue/culture, ce qui
enrichira leur savoir, sans oublier qu’ils doivent étre sous contrdle pour ne pas rendre ce

moyen dangereux.

Cette expansion s’est faite ces derniéres années grace aux paraboles qui foisonnent de plus en
plus dans I’environnement sociolinguistique de chaque foyer algérien, mais aussi a

I’apparition d’Internet.
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Extraitl3. Le voyage vers le pays natal de la langue en apprentissage

146 6. Mais sincérement, a chaque fois qu’on part en Franc e, je ne m’inquiéte pas sur lui, il

147 se débrouille bien. En plus, 1l est fier d’&tre kabyle, il aime =a langue maternelle.

(Annexes, lignes 146-147 :7)

Il est bien entendu dans ce passage que I’apprentissage du frangais facilite la vie
quotidienne de ces apprenants, I’exemple donné ici c’est le voyage vers la France, un pays

étranger pour I’éleve et natif pour la langue de notre recherche.

C’est en effet la langue qui permet a cet enfant de se situer et de se débrouiller dans ce pays
étranger, la maitrise de la langue engendre et facilite la communication avec les individus

rencontrés, proches ou inconnus.

Extraitl5. Le premier contact avec la langue francaise

166 3. Son premier contact avec le francais est a I'école, pour bien préciser, cette année,
167  puisque c’est sa premiére année de la scolarisation de la langue francaise dans les écoles

168  Algériennes.

(Annexes, lignes 165-167 :7)

L’enseignement du frangais se fait a partir de la troisieme année dans nos écoles
primaires, pour certains éléves, c’est leur premier contact avec cette langue, en revanche

d’autres ont eu le premier contact a la maternelle.

Donc la I’enseignant doit prendre en considération le facteur du premier contact ou bien choc

linguistique, les enfants doivent étre inities a ce qu’ils affrontent.

Extraitl6. Point de vue sur I’interculturalité

176 6. Oui, bien sure que I"accés a U'interculturalité va les aider dans certains domaines, la
177 culture c’estla langue, la civilisation. La culture est vaste, elle est riche, I'enfant va enrichir
178  ses capacités seulement dans la langue et la culture auxquelles il s'intéresse, parce qu’il

179  bouquine et se documente dedans.

(Annexes, lignes 175-178 :8)
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A travers ces mots, on reconnait qu’il y a bien des parents issus de cultures ouvertes, on peut
dire que la majorité des parents interviewés ne sont pas contre la rencontre de I’autre ou d’une

culture différente.

Ils cherchent toujours apres le bien de leurs enfants, c'est-a-dire, ce qui leur permettra un bon

apprentissage pour assurer leur éducation et leur avenir. KATEB YACINE disait :

« Tot au tard, le peuple s’empare de cette langue, de cette culture et il en fait des armes a
longue portée de sa libération »
(YACINE KATEB, cit. in NYSSEN HUBERT, 1970: 77)

Le francais est une richesse qu’il serait dommage de gaspiller, il est ancré dans la réalité
algérienne, il a permis et permettrait un acces a la modernité, il est devenu important voire
méme primordial de maitriser les langues étrangeres et en particulier le francais, langue

considérées en Algérie comme un outil de communication et d’acces a la technologie.

La didactique n’est pas restée sans influence face a ce phénomeéne, d’ou une réflexion sur la
valorisation de I’enseignement/apprentissage des langues, en proposant des méthodes et des
stratégies d’apprentissage dans le but de satisfaire les demandes et les besoins des apprenants

soucieux et conscients de I’importance de suivre I’évolution globale

7. Témoignages sur le statut du francais dans notre pays

entre nos deux peuples. La langue frangaise et la haute culture
qu'elle véhicule restent, pour I'Algérie, des acquis importants et
précieux que la réhabilitation de I'arabe, notre langue nationale,
ne saurait frapper d’ostracisme. C'est la une richesse a méme de
féconder notre propre culture et C'est pourguoi le frangais, a
I'instar d’autres langues modernes, et plus encore en raison de
ses vertus intrinséques et de son ancienneté dans notre pays,
gardera une place gu'aucun complexe, aucun ressentiment ni
aucune conjoncture quelcongue ne sauraient hai disputer.

(Annexe4, le monde/17.06.2000 :17)

On a choisi cet article journalistique, publié dans le journal <LE MONDE », lors de la visite
d’état du président Abdelaziz BOUTEFLIKA en France entre le 14 et 17 juin 2000.
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Cet extrait reflete le statut de la langue francaise, tracé par le pouvoir politique, la
langue/culture francgaise est un acquis important, on s’est familiarisé avec vu son ancienneté
dans notre pays. L’arrivée au pouvoir du président ABDELAZIZ BOUTEFLIKA allait
apporter du nouveau dans le systeme éducatif. L’ introduction précoce de I’enseignement des
langues étrangeres a été decidee. Mais vraisemblablement, des courants n’auraient pas accepté
cette donne, si bien que I’enseignement du francais débuté en deuxieme année primaire en

2002 s’est vu décalé en troisiéme année dés I’année scolaire suivante.

Donc, malgré la volonté réelle des facultés d’enseignement pour améliorer
I’enseignement/apprentissage du francais, cela reste qu’en théorie, car il semble que les avis

de courants passent avant I’avis de la science.

Malgré les rebondissements qu’a connu le francais, et la place indétrénable qu’il occupe,
I’Algérie est le seul pays qui ne fait pas partie de la francophonie. Ceci souléve une multitude
de questions quant a la place de la langue et la culture francaises dans la société algerienne.
Pourtant il ne faut pas voir en la francophonie un phénomene de déculturation ou de néo-
colonisation parce que ca serait ne pas reconnaitre I’'une des composantes du paysage

linguistique algérien.

Conclusion
Dans le présent chapitre nous avons tenté de relever les différentes formes ou la dimension
interculturelle se manifeste en classe, de chercher les facteurs qui I’engendre et aussi d’en tirer

les conséquences qu’elle résulte.

Les informations enregistrées pendant les entretiens semis-directifs et 1’observation
participante, montrent que les apprenants et les enseignants sont confrontés au phénomeéne de

I’interculturalité en classe.
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Conclusion générale

En guise de conclusion, nous constatons que la langue francaise gardera une place qu’aucun
préjugé ne saurait lui disputer. L appellation, francais langue étrangére doit étre corrigée par
francais langue seconde et/ou frangais langue étrangére/seconde.

Notre étude etait congue pour voir si la notion de médiation interculturelle existe, dans
I’enseignement/apprentissage des langues, d’une maniere ou d’une autre. Pour aboutir a cette
finalit¢ nous avons fait une enquéte dans deux classes de troisieme année primaire,

géographiquement, I’une dans un espace rural et I’autre dans un espace urbain.

L’enseignement/apprentissage d’une langue/culture étrangére a pour finalité principale
apprendre aux apprenants une compétence linguistique, cette compétence est le véhicule de

leurs représentations du monde, et leurs moyens d’entrer en contact avec I’autre.

En effet, apprendre une langue, c’est forcément apprendre une culture, c’est parce que la
langue porte au sein d’elle les traces culturelles de cette langue cible. Ainsi, vient le réle de
I’identité en tant que construction sociale, elle reste étroitement liée a I’identité culturelle des
individus, au fur et a mesure, ces individus ou plus précisément ces apprenants vont
développer des représentations de cette culture étrangere d’une fagon plus réaliste et objective

de la société d’ou vient cette langue/culture cible.

Dans une classe de langue il se produit nécessairement un contact entre deux langues au
minimum cela implique sans doute un contact entre les cultures des langues cibles,, de ce fait

on aura besoin de faire appel a I’interculturalité.

La médiation interculturelle aura pour réle le rapprochement entre ces cultures différentes en
acceptant I’autre culture sans jugement, avec un respect indispensable envers la société de la
culture cible. De plus en plus, ce rapprochement peut instaurer un climat d’ouverture aux

societes étrangeres qui est de plus en plus tenue par la mondialisation.

A partir de notre recherche, nous avons distingué que, d’une part, selon les avis des deux
enseignantes, la situation géographique peut influencer I’enseignement/apprentissage de la
langue francaise, il est plus soutenu en zone urbaine que dans celle rurale. Mais aucunement
sur la médiation interculturelle, cette derniére n’a pas de limites, elle se diffuse encore via les
masses médias. D’autre part, malgré que nous, en tant que chercheur sur la médiation

interculturelle, avons senti cette interculturalité .A I’école, on n’exprime pas aux apprenants
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cette notion a laquelle il s’affronte, les établissements scolaires n’organisent pas des

disciplines spécifiques pour sensibiliser sur I’interculturel.

De plus, le champ familial et le statut socioprofessionnel des parents d’éléve qui a de son c6té
un impact sur I’apprentissage des enfants, du fait que ces derniers sont souvent orientés par
leurs parent, c’est a eux de choisir ce qu’ils trouvent important pour leurs enfants. Ce réle
important accordé au champ familial montre I’une des causes de cette différence entre les
apprenants dans une classe de langue, c’est parce que les reformulations que font: les
familles, les autres membres proches, de la langue/culture étrangére influencent

inévitablement I’enfant.

Pour assimiler une langue quelle qu’elle soit, on doit d’abord I’accepter comme étant une
richesse avant qu’elle ne soit jugée comme étrangere, on accepte la culture qu’elle porte en

son sein, et surtout on respecte la société d’ou elle vient.

En revanche, c’est ce qu’on vise avec la médiation interculturelle, passer d’une langue a une
autre, d’une culture & une autre, est en soi une ouverture a la mondialisation, la dimension
interculturelle pose comme objectif I’acquisition d’une capacité de développement des
relations dans le respect mutuel avec les locuteurs d’autres langues. A partir de la nous
pouvons dire que I’interculturel est indispensable dans toute demarche visant a dépasser un

enseignement purement linguistique de la langue étrangére.

Enfin, apres tout ce que nous avons dit, nous estimons humblement avoir atteint, d’une
maniere globale, nos objectifs initiaux et que les résultats de I’enquéte, que nous avons
menée, nous ont permis de répondre a notre problématique et confirmer les hypothéses que
nous avons émises au départ de notre recherche. Ainsi, nous espérons que nous avons pu, a
travers ce modeste travail, apporter des éclaircissements quant a la dimension interculturelle
dans une classe de francais. Mais certainement notre recherche ne peut pas étre exhaustive, et
il reste encore un long parcours a traverser pour nous et tout autre chercheur afin de donner un

nouvel essor a la situation culturelle dans nos classes de langue.

54



Perspectives de notre recherche
Le but d’un travail de recherche n’est pas forcément de donner des résultats entierement

complets, mais d’essayer de contribuer, méme d’une facon limitée a la problématique.

En outre, on envisage d’améliorer, d’approfondir la recherche sur notre sujet en se focalisant
sur le role des parents d’éleves, creuser pour avoir une chance de sensibiliser a
I’interculturalité. Ainsi déterminer la place de I’interculturel dans la famille de nos apprenants

pour apporter une simplification a I’enseignement/apprentissage du FLE/S.
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Annexes
Annexel. Canevas de I’entretien
Enseignants :

1. On a constaté que vous faites souvent appel a la langue maternelle dans vos

enseignements. Pourquoi ?

2. Selon vous, la traduction, contribue-t-elle & une bonne explication de certains mots et

de certaines notions ?
3. Les valeurs culturelles, sont-elles différentes au sein de votre classe ?

4. Ces différences (ordre culturel), sont-elles avantageuses ou désavantageuse pour
I’enseignement de FLE/S ?

5. Votre enseignement vise-t-il la langue ou la culture ?
6. L’interculturalité, est-ce un moyen pour lutter contre I’échec scolaire ?

7. Est-ce que la dimension interculturelle de votre classe favorise I’apprentissage du

frangais ? Pourquoi ?
Apprenants :
1. Quelle est ta langue maternelle?

2. Classer les langues suivantes de la plus utilisée a la moins utilisee en milieu

familiale : kabyle, francais, arabe.
3. Aimes-tu la langue frangaise? Pourquoi ?
4. Quel est ton dessin anime préféré?
5. Dans quelle langue tu préferes regarder tes dessins animes?
6. Ou parles-tu francais couramment?
7. Suis-tu tes cours de francais avec plaisir?
Parents d’éleves :
1. Quelle est votre langue maternelle?

2. Quelle est votre langue usuelle et celle de votre enfant a la maison?



3. A quel age votre enfant a-t-il commenceé a apprendre le francais ?
4. Dans quelle langue vous préfériez que votre enfant regarde ses dessins animes ?

5. Est-ce que vous proposez a vos enfants d’autres programmes télévisés a part les

dessins animés ?
6. Ladimension interculturelle ? favorise-t-elle I’apprentissage de vos enfants ?
Pourquoi ?

Annexe2. Les conventions de transcription orthographique du corpus :

Notre corpus sera transcrit orthographiquement. Les initiales en majuscule désignent :
les éléves (E1/Nazim, E2/ Oumaya, E3/ Meélissa). L’enseignant (EN) et les parents d’éléves
(PEN, PEO, PEM).

- PE : parent d’éleve

- EN : enseignant

- E: éleve

- E1 E2 E3 : Eléves dont la numérotation suit I'ordre de leurs prises de parole.
- / indique une pause breve

- // indique une pause moyenne

- [/l montre une pause longue

- (inaudible) un mot inaudible

- les phrases ou les mots prononces en méme temps sont soulignés
- un allongement d'une lettre :

- interruption d'un mot -

- rire : (rire)

Annexe3. Retranscription du corpus en milieu urbain :

L’enseignante :

1. Pas souvent mais des fois, je dirais rarement, c’est a dire la langue maternelle je
I’utilise beaucoup plus pour mettre & I’aise I’enfant, m’amusé un petit peu avec lui, pour
crier une petite ambiance en classe, ¢a les amuse, ¢a les met & I’aise en classe. Je dis
rarement quand il s’agit de définir des mots, quand c’est bloqué, le message ne passe pas et

sa arrive souvent au primaire, donc la on est obligé de déblogué la situation et jeter le mot

o o1 AW DN P

dans la langue maternelle afin que I’enfant ne reste pas // bouche bée //devant le mot lui-



10
11

12
13
14
15

16
17
18
19
20
21
22

23
24
25
26
27
28
29
30
31
32
33
34
35
36
37
38
39

méme. Une fois le mot est dit dans la langue maternelle ¢a débloque et I’enfant se lance, tout

en insistant chaque fois de redire le mot avec la langue francaise.

Maintenant le pourquoi je I’ai dis tout a I’heur, c’est pout mettre a I’aise I’enfant parce que
I’enfant est toujours plus a I’aise dans sa langue maternelle que dans la langue étrangere, pas

pour tout les éléves mais pour la majorité des éleves.

2. Je connais bien mes éléves et quand on dit langue maternelle 1a je différencié entre le
kabyle et I’arabe parce qu’il y a des enfants arabes et kabyles. Maintenant pour la diversité
des mots de la langue kabyle, on essaie toujours de les trouver et de comprendre facilement,

ils métrisent bien les dialectes.

Pour la traduction, je dir:ai de mots oui mais, les notions quand je parle de notions
grammaticales non, la je pense que la langue maternelle ne //, / parce que chaque langue a
ses regles, a ses besoins, a ses facons de de // D’étre faite des mots. L’explication de
quelques mots la oui, enfin je vous ai dis tout a I’heure, ¢ca met a I’aise quelques enfants, ca
débloque donc la on se gene pas, tout ce qui compte, tout ce qu’on cherche c’est que I’enfant
puisse comprendre, puisse assimiler et puisse encore apprendre ce mot, en langue francaise

bien s(r.

3. Oui elles sont différentes, elles se manifestent des fois dans les traditions, dans les
habitudes que chaque enfant vie dans sa famille, quelles soient religieuses, quelles soient
traditionnelles, donc la elles se manifestent. On aborde un sujet, quand on discute avec nos
éleves il y a des traditions qui sont différentes, il y a des valeurs culturelles qui sont
différentes et la on fait de sorte d’apprécier toutes les valeurs culturelles, de, de, de travailler
avec ca et de, c’est-ce-qui fait notre richesse, on encourage toujours ¢a avec nos éleves, on
encourage nos éleves a accepter cette diversité, a la respecter ou toujours a la garder s’il le
faut, pourquoi pas, c’est dans ce sens que /// la diversité existe quand méme.

4. C’est toujours avantageux, ce n’est jamais désavantageux, ces différences culturelles,
personnellement sont une richesse, qu’on encourage, qu’on accepte, qu’on respecte et ¢a ne
fait que/// on est obligé d’apprécier ¢ca, on I’apprécié ce n’est pas qu’on est obligé et ca
encourage toujours /, c'est-a-dire c’est avantageux pour |’apprentissage de la langue
francaise, une richesse de plus pour la langue handicape.

5. C'est-a-dire quand on parle de la langue, on parle de la culture et quand on parle de la
culture on parle de la langue, c’est une réciprocité, c’est réciproque. Donc la on fait les deux,
apprendre la langue c’est toujours relier a la culture, c’est de la culture d’est-ce-que vit

I’enfant, d’est-ce-que connait I’enfant, on essaie de (inaudible) apprendre a s’exprimer avec
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une langue étrangére, dire ce qu’il pense, une universalité en quelque sortes pour I’enfant.
Donc // c’est relier, on ne peut pas séparer, pour apprendre une langue, le point de départ

c’est la culture de I’enfant.

Nos enfants adorent la langue francaise, je parle bien des enfants de la ville, parce que dans
les villages ce n’est pas le cas, j’ai travaillé dans le village et dans la ville, I’envie
d’apprendre la langue, elle est tres tres tres, elle est tres présente. Les enfants sont motivé et
croyez moi que trés souvent on a la majorité d’éleves qui aiment la langue francaise, ils sont

plus & I’aise dans la langue francaise que dans la langue Arabe.

Dans mon école d’aprés ce que je vois, je pense que la motivation est, je pense que c’est
relié par apport a la nouvelle technologie, a tout ce que I’enfant sait, I’enfant est conscient
que quand il apprend bien le francais, il peut se débrouiller avec I’internet, il peut se
débrouillé avec ses jeux vidéo, il peut se débrouiller avec ce qu’il aime, c'est-a-dire les
loisirs de I’enfant sont beaucoup plus liés thoura, maintenant, actuellement avec la
technologie, I’enfant est est conscient que c’est avec la langue frangaise qu’il utilise ces
loisirs et la je pense a motiver quand méme les enfants pour I’apprentissage de la langue

francaise.

6. Oui, moi je trouve tres trés important, quand on touche le vecu de I’enfant, quand on
touche au quotidien de I’enfant la on touche ce qu’il aime, ce qu’il aime pas, I’enfant va a
I’aise, il va s’exprimé, I’enfant va sentir qu’il est pas étranger dans sa classe et qu’il est relie
a ce qu’il vit a I’extérieur et 1a ¢a ne fait que I’encourager, ca ne fait que le pousser /
d’ailleurs c’est-ce-qui nous manque dans ce nouveau programme, c’est qu’on ne touche pas
cette culture, on ne touche pas ce vécu et la ca reste tres difficile, un grand travail pour
I’enseignant afin d’attiré ses apprenants.

7. Oui, ¢a crée beaucoup d’inter activité entre les éléves, des fois ¢a nous crée un débat
en classe, cette différence nous crée des débats, nous cree des situations de confrontation et
¢a ne fait que favoriser I’apprentissage de la langue frangaise, quand cela se fait en langue
francaise, donc les enfants s’expriment, s’échangent des idées, I’interaction est la et c’est
vraiment quelque chose d’extraordinaire, c’est quelque chose qui nous encourage, qui

encourage les enfants, qui les aide encore a coexister.
Les éléves :

Omaya : La conversation avec I’éleve se fusait dans la langue arabe,
1. L’arabe
2. L’arabe



73 Le kabyle
74 Le francais rarement

75 3. Laréponse était gestuelle, un clignement de téte qui veut dire oui.

76 4. [/l des dessins animes éducatifs, /// je ressens une peur chez I’éléve, comme si elle ne
77 veut pas me dire ce qu’elle préfere vraiment.

78 5.  Enarabe.

79 6. Jeparle frangais couramment a I’école.

80 7.  Oui je suis les cours du francais a I’aise.

81 Nazim :
82 1. Lekabyle

83 2. Lekabyle

84 Le francais

85 L’arabe pas souvent

86 3.  Oui. Pourquoi ? /ll

87 4.  Jeneregarde pas toujours les dessins animés.

88 5.  Enfrancais.

89 6. Oui, je parle couramment francais a la maison.

90 7.  Oui, je suis mes cours de frangais avec plaisir. J’aime le francais, parce qu’on part
91 souvent en France.

92 Mélissa :

93 1. Lekabyle
94 2. Lekabyle

95 L arabe
96 Le francais
97 3.  Oui, j’aime la langue frangaise, je veux I’apprendre en classe.
98 4.  Mon dessin animé prefére est * BLANCHE NEIGE *
99 5.  Enlangue arabe.
100 6. Enclasse.
101 7.  Oui, je suis mes cours avec plaisir.
102 Les parents d’éléeves :

103  Pére d’Omaya :

104  Situation socioprofessionnelle : Imam/femme au foyer.

105 1. Un usage entre I’ Arabe classique et I’ Arabe dialectal (darja).
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2. I’arabe classique quand j’aide mes enfants a faire leurs devoirs et leur expliquer des
notions dont ils ont besoin, quand c’est entre nous on communique avec I’arabe dialectal.

3. Mes enfants découvrent la langue frangaise pour la premiere fois a I’école, ils ne la
parlent pas a la maison.

4. Je préfére que mes enfants regardent leurs dessins animes, les chaines éducatives en
langue arabe, parce que c’est la langue du Coran.

5. Quand I’enfant entre en contact avec d’autres cultures que la sienne, c’est difficile
pour lui de la prendre, parce que souvent la culture qui se propage dans notre société est
venue de I’occident. Aujourd’hui, quand I’enfant s’assois devant la télé avec ses parents,
prend tout ce qui se diffuse a télé, méme les dessins animés aujourd’hui / sont varié, varié, la
majorite influence I’enfant négativement.

6. L’enfant perd sa moralité et son éducation, parce que ces dessins animés nous

viennent de I’occident.

Souvent on conseil nous enfants de ne pas s’accompagné de certains camarades, ceux qui
sont mal éduqué, la faute reviens a leurs parents, actuellement si comme si que nous enfants
sont devenus des majeurs, des fois ils font certains actes par apport aux majors.

Moi je dis, que le pére doit veiller sur son enfant, étape par étape.

Autre fois, quand nous étions des enfants, on n’était pas comme ¢a, on craignait de faire ou
de voir certains constats. L’acces, sans contréle, des enfants a des chaines télévisés, méme
interdites.

Comment certains parents laissent leurs enfants s’habillé d’une certaine fagon, c’est toujours
les parents qui sont derriére ces problemes.

Un enfant doit apprendre les bonnes manieres dés son plus jeune age, par exemple, par
rapport au Hidjab plusieurs ont tort, ils disent que c’est contre la nature qu’une fille le porte
dés son plus jeune age. Mais la raison c’est tout a fait le contraire.

Je propose et je demande a la direction des enseignements de mettre une tenue respectueuse
et spéciale pour les enfants.

L’enseignante aussi, tu ne peux méme pas la regarder, elle danse aux yeux des enfants, ¢a
c’est une Vvérité, c’est ma fille qui me racontait.

7. Pour la langue, je ne suis pas contre, que ce soit du francais ou d’anglais, c’est la
logique qui I’exige. Mais avant tout on doit préserver notre culture et notre éducation.

Maman de Nazim :

Situation socioprofessionnelle : femme au foyer/ médecin

1. Rire, le kabyle.
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2. Le kabyle, mais entre eux ils aiment parler francais.

3. On leurs apprends quelques mots comme ¢a des le plus jeune age a la maison.

4, Il aime voir les dessins animés en francais, des fois je lui demande de passer en
chaine Arabe, il ne voulait pas. Toujours, toujours en francais, « si zik ».

5. Non, je lui exige pas un quelcongue choix, il choisi par sa propre volonté, les dessins
animeés (télétoon, mangas, ...) d’ailleurs je lui dis maintenant t’es assez grand c’est bon

(rire) faut laisser les dessins animes.

6. Mais sincerement, a chaque fois qu’on part en Franc e, je ne m’inquiete pas sur lui, il

se débrouille bien. En plus, il est fier d’étre kabyle, il aime sa langue maternelle.

Sa petite sceur, scolarisée dans une école privée, parle toujours en francais a la maison et
Nazim lui dit a chaque fois pourquoi tu parles toujours francais a la maison, la on est a la
maison on doit parler kabyle, il aime que chaque chose soit a sa place, méme dans son

habillement et ses gestes quotidiens.

En classe, les enseignants mettent nos enfants sous une haute pression, des fois nos enfants
tombent dans des états de chocs, une fois il m’a dit, I’enseignante nous a dit : « je vais vous
frapper adaghlint thewalanwen ».

Les parents veulent que la relation entre leurs enfants et les enseignants devienne bonne,
I’enseignant doit avoir le respect et la confiance des éleves pour qu’ensuite ils suivent leurs

cours a l"aise.
Meére de Mélissa :
Situation socioprofessionnelle : Enseignante de la langue arabe/travail a I’étranger.

1. Le kabyle

2. Le kabyle couramment, des fois en passe dans le francgais ou dans I’arabe pour avoir
des qu’on ignore. Pour ma fille elle est beaucoup plus attirée par I’arabe, maintenant qu’elle
apprend le francais, elle essaye d’en faire usage. Ensuite, je la corrige et je I’aide a
apprendre quelques mots

3. Son premier contact avec le francais est a I’école, pour bien préciser, cette année,
puisque c’est sa premiére annee de la scolarisation de la langue francaise dans les écoles

Algériennes.

L’enseignante me disait qu’elle a des probléemes de prononciation par hésitation, mais une
fois qu’elle parle, elle prononce bien.
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4. Personnellement, je conseil de les suivre en francais parce que le but n’est pas qu’ils
me laissent tranquille ou qu’ils trouvent un loisir mais d’apprendre un peu. Mais des fois
quand le dessin animé ne lui plaise pas, elle zappe dans les chaines arabes, celles qu’elles
preferent plus.

5. Non pas vraiment, elle regarde ce qu’elle veut mais, sous mon controle

6. Oui, bien sure que I’acces a I’interculturalité va les aider dans certains domaines, la
culture c’est la langue, la civilisation. La culture est vaste, elle est riche, I’enfant va enrichir
ses capacités seulement dans la langue et la culture auxquelles il s’intéresse, parce qu’il

bouquine et se documente dedans.

Retranscription des entretiens dans un milieu rural :
L’enseignante :

Sexe : féminin

Age : 30 ans

Nombre d’années d’expérience : deux ans et demi.

1. Oui (Les premiers temps quand J’ai commencé I’enseignement, non seulement je fais

appel, mais j’enseigne avec la langue maternelle)
Pourquoi ?
Pour aider I’apprenant a mieux comprendre.
Est ce qu’il favorise I’apprentissage?

Oui, ca I’aide bien a apprendre mieux le francais (Silence) pour moi si I’apprenant comprend

surement il apprend.
2. Oui
Expliquez ?

/Il Par exemple on montre une image d’un animale inconnu et méme si on donne son nom
I’apprenant dans ce cas est perdu, par ce qu’il ya des animaux on connait leurs nom avec la
langue maternelle mais on a jamais vu I’image, alors on est obligé de faire appel a la

traduction.
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Je fais référence aux images juste pour m’aider a bien passer le message, si hon moi je
préfére et je soutiens la traduction (Pour les images c’est juste ce qui est disponible dans le

manuel scolaire)

3. Oui, et ca c’est due a la volonté et les capacités des eléves.

4. (Allongement de la lettre «m) Ces valeurs sont avantageuses car elles motivent les éleves.

5. 1l vise les deux, on ne peut pas les séparer.

6. (ris) Oui, c’est un moyen pour lutter contre I’échec scolaire, car I’apprenant s’ouvre a
d’autres cultures, d’ailleurs I’enseignement d’une langue étrangére réussit beaucoup plus

en ville.
7. 1/ Non

Pourquoi ?

Bien évidement c’est parce que les éleves sont du méme village, ils ont la méme langue et la

méme culture.

Les éleves :

Mouhend :

1. kabyle
2. kabyle

francais

arabe
3. oui
Pourquoi ?
(Allongement d’une lettre a) pour beaucoup de raison
Par exemple ?
/Il Je me sens a I’aise dans cette langue

4. Supermen

5. francais

-Pourquoi ?
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/1l Je veux I’apprendre et la maitriser avec tout les moyens.

6. A l’école.

-A la maison ?

(Silence) pas souvent.

7. Oui

Pourquoi ?

(Silence) Parce que J’aime le francais.
Islam :

1. kabyle
2. (Silence)

kabyle
francais

arabe

3. Oui

Pourquoi?

J’aime I’enseignante

4. Tom et Jerry

5. (allongement d’une lettre e) En frangais.

-Pourquoi ?
Je veux I’apprendre.

6. A l’école.
7. Oui

Pourquoi ?
/Il J’aime la langue francaise.
Lydia:

1. kabyle

10



252 2. /Il kabyle

253 arabe
254 francais
255 3. Oui

256  -Pourquoi ?
257  (Silence) Parce que c’est une chose nouvelle pour moi.

258 4. Barbie
259 5. (Allongement d’une lettre €) arabe
260 6. Al’école.

261  -Alamaison ?

262  Juste quand je lis dans mon livre

263 7. Oui

264  -Pourquoi ?

265  J’apprends toujours de nouvelles choses.

266  Parents d’éléves :
267 Maman de Lydia :

268  Age : 34 ans/41 ans
269  Situation socioprofessionnelle : femme au foyer/agent de sécurité.

270 1. le kabyle

271 2. Moi uniquement le kabyle. Ma fille souvent le kabyle mais elle utilise le francais et
272 I’arabe quand elle s’amuse avec son frere.

273 3. A I’4ge de 5 ans au préscolaire /. / Ou elle a appris I’alphabet et quelque mots tel que
274 bonjour, bonsoir, maison...

275 4. arabe, kabyle

276  -Pourquoi ?
277  Ce sont celles que comprend ma fille.

278 5. // Des films, des documentaire en arabe.

11
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6. Les deux au méme temps.

(La fille obtient toujours la meilleure note en francais)
Parents d’Islam

Age : 34 ans /43 ans

Situation socioprofessionnelle : couturiere /géometre.

1. Le kabyle.
2. Le kabyle.
3. Al’4ge de 4 ans.

4. (rit) arabe et francais.

Laquelle préfériez-vous ?

/I Le francais

-Pourquoi ?

/I C’est une langue indispensable je veux qu’un jour mes enfants parlent que francais.

5. (Allongement d’une lettre a) j’aimerais bien que mon enfant distingue la déférence
existante entre les cultures / Et qu’il s’ouvre a d’autres traditions // pour moi c’est un

meilleur moyen pour apprendre une langue

C’est sure que I’apprentissage du francais ne se limite pas a I’école et a ce que le programme

/I La télévision est le meilleur support qui aide les enfants a bien apprendre.

6. (silence) oui, les apprentissages au sein de la famille aident les apprentissages

scolaires, encouragent I’enfant a apprendre a la maison, ils le motivent en classe

Maman de Mouhend :

Age : 40 ans/45 ans
Situation socioprofessionnelle : enseignante/infirmier.

1. le kabyle
2. la langue maternelle
3. Al’age de 4 ans.

4. En francais.

12
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-Pourquoi ?

Pour qu’il puisse la parler couramment.

5. Oui.

Lesquelles ?

/I Tout ce qu’est programmeé pour les enfants soit amusant ou culturelle

Pourquoi ?

(Silence) Comme enseignante de langue je confirme que I’apprentissage d’une langue ne se
fait pas seulement a I’école parce que les programmes scolaires se limitent a des regles a
appliquer (silence) beaucoup d’éleves maitrisent ces regles mais ils ne maitrisent pas le

parle.
6. ///Avantageux et inconvenient au méme temps.

Avantageux : ouverture a la mondialisation.
Inconvénient : apprendre une culture étrangére c’est apprendre le bien et le mal et notre
societeé et notre culture et tout a fait déférente a vrai dire notre société n’accepte pas cette

déférence.

Annexe4. Article journalistique

Zoom

entre nos deux peuples. La langue francaise et la haute culture
qu’elle véhicule restent, pour I'Algérie, des acquis importants et
précieux que la réhabilitation de I'arabe, notre langue nationale,
ne saurait frapper d’ostracisme. C’est 1a une richesse a méme de
féconder notre propre culture et c’est pourquoi le frangais, a
I'instar d’autres langues modernes, et plus encore en raison de
ses vertus intrinseques et de son ancienneté dans notre pays,
gardera une place qu’aucun complexe, aucun ressentiment ni
aucune conjoncture quelconque ne sauraient lui disputer.

13
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HORIZONS-DOCUMENT

Le message de M. Bouteflika

AP

Le président
algérien,
Abdelaziz
Bouteflika,

au premier jour

de sa visite
d'Etat en France,
s'est exprimé,
mercredi 14 juin,
devant
I'Assemblée
nationale.

Aprés

avoir prononcé
la formule
rituelle « au nom
de Dieu,

le Clément et le
Miséricordieux »,
M. Bouteflika
aparlé
directement

en francais, alors
que son discours
était prévu

en arabe.

Nous en
publions

de larges

extraits.

EST un immense privilege que de m'adresser,
aujourd’hui, aux représentants de votre grande
nation, spécialement rEUnds pOUr MATQUer s0-
lennellement les retrouvailles entre deux
‘peuples libres, si proches au fond 'on de Pautre
malgré ou & cause des vidssitudes, qui pour-
raient parfois suggérer Finverse.
Retrouvailkes, le mot, monsicur le Président,
n'est pas de trop puisque cest la deuxieme fois,
en I'espace de quarante ans, quun chef d'Etat algérien foule le
sol de France ot qu'entre la demigre visite ot celle que jeffeciue
présentement s'intercale la longue et indicible tragédie qui a ra-
vagé mon pays, brouillant son imase dans le monde ot enira-
vant sa marche en avant. Maintenant que le spectre de la crise
'éloigne et que la stabilité est de retour, je reste persuadé que
de nouvelles chances s'offrent 3 notre ation, si souvent
perturbée ou contrariée, pour quelle emprunte enfin ke bon
«chemin dans un climat de confiance ot & amitié renforcé. (.-}
L'Algérie, qui a longtemps lutté pour son émancipation natio-
nale ct sociale, a donc di subir Ics affres d'unc tragédic quia
failli détruire ce qu'elle avait de plus précieux : son Etat-nation.
Peut-2tre est-ce 1a le prix d'une mutation historique qui, nen
doutons pas, fera basculer dans la modernité, les unes aprés les
autres, les sociétés encare sous Femprise d'une logique médié-
vale, unc logique épuisée qui S'agrippe déscsperément 3 scs
prapres lambeaux, redoublant de ferocité a mesure que les évo-
Tutions nécessaires se font jour et s'accélere
La colonisation, au sigcle | TOUS. aouv:rt 4 la modemi-
1€, mais C'était une modernité par cfﬁ'amun. une modemité im-
qui a engendré le doute

crofit se5 capacités de pression, en réduisant kes vis-3-vis, essen-

tiellement bes ex-colonisés, 3 un statut de purs demandeurs. De
cette superbe indifférence, ils sont, en effet, I:swmnm |par,
tant au regard de la misére insoutenable dans laquelle ils se d&—
battent qu'a celui des conflits internes qui les déchirent, confi-
nant parfois au génocide ot ajoutant 3 leur déscspérance.

Si la coloni a pris fin, ses cs, qui sont loin
drére épuisées, la maintiennent toujours sur la scllctte. S'en la-
wer les mains, méme & quarante ans de distance, c'est embaiter
le pas a une pratique politique digne d'un Ponce Pilate.

Domination, ai-je dit, car Cen cst bien unc, que cc dénd de so-
hidarité qui, dans I'ordre actuel, équivandrait a ce
que Ic code pénal qualific de non-assistance 3 personnc en dan-
ger. D fait, la lourde dette morle des ancienncs métropoles
crwvers leurs administrés dc jadis 'avére incffagable ot, pourquei
ne pas Pavouer 7, impre: . En tout cas, elle continuera 3
peser sur les rapports Nord-5Sud aussi longtemps qu'elle n'aura
pas été exarcisée, Cest-3-dire lucidement prise en compte.

Ce sont les fréres Jean et Jérome Tharaud, favo-
rables ila colonisation, qui, dans un £lan de candeur, sc deman-
derent une fois s un tel systéme n'avait pas freiné Févohrtion
des pays placés sous sa tutelle, alors gu'ils auraicnt pu, sans Tui,
progresser normalement et 3 leur propre rythme.

1l est certes towjours vain de refaire Fhistoire. Mais, au fait. ne
vivons-nous pas une &poque chamiére, ol kes remises en cause
les plus osées et les plus inattendues sont devenues un de ses
traits dominants ? Unc époque oit 'umaniie, comme tenailléc
dans ses ‘par un instinct de se surpas-
ser, s'active 2 rassembler toutes ses potentialités afin dentrer,

avec le d’atouts,

et la frustration, tant il est vral
quc la modemité sc nic cll-
méme et se discrédite quand
cllc revét ke visage grimagant
de Toppression et du rejet de
Tautre.

La modemnité a laguelle
nous aspirons, monsieur le
Président, ot qui reléve pour
nous d°un impératif de sune,
n'est pas, comme Finsinuent

« La colonisation, au siécle dernier,
nous a ouvert a la modernité, mais
c'était une modernité par effraction,
une modernité imposée qui a engendré
le doute et la frustration »

dans la nouvelle ére gqui
commence. Et c'est certaine-
ment & cette fin, et aussl parce
qu'clle sc sent asse forte, que
nous la voyons procéder mm-
pavidement aux révisions les
plus déchirantes, se livier sur
clle-méme aux examens de
conscience les plus 5.
D vénérables institutions,
comme Eglisc, des Etats aus-

ses ennemis, un placage artifi-
ciel, un mimétisme servile dans ks pensées et les compore-
ments. Elle ressortit, avant tout, 3 un engagement kbre des
hommes a développer leurs capacités natives en tant
gquhommes, de telle sorte quils puissent prendre en charge leur
destin dans ce monde, et ke maitriser. Dien, nous dit le Coran, a
Proposé « aur ciews, d la terre ef aux montagnes, la responsabilite.
Iis ont refusé de la porter et en ont e pewr dors que Ihomme s'en
est chargé ». Rehabiliter 'homme jusqu'a la racine, reconnaitre
en i précisément ce principe prométhéen, qui P'éleve au rang
d'un démiurge, n'est pas une idée érangére a Fislam. Pionnicr
énial des temps modemnes 'l en fut, René Descartes, qui for-
mula cette idée avec une particuliére audace en baptisant
Thomme = muitre et possesseur dela nuture », n'était pas au fond
en contradiction avec Pesprit du Coran. Clest dire qu'au-
jourd™hui, en assumant leur modemité et en I'menamam. ]cs

5i viewx que be vdre, monsicur
ke Président, n'hésitent pas, aujourd’ind, & confesser les crours,
et parfois les crimes les plus iniques, qui ont, 3 un mement ou 3
un autre, termi beur passé. De Galileo Galilei 3 1a Shoah, qui fit
wvadiller sur ses bases la condition humaine, toutes ces mises 3
plat de Ihistoire sont une contribution inappréciable & Méthique
de notre temps.
Hlles ient ¢ i & Etre
ad’autres contextes. Le fait colonial, notamment, ne
ignoré. Que vous sortiez des oubliettes du non-dit la gumem'-
gefie, en la désignant par son nom, ou gque vos insttutions &du-
catives s'efforcent de rectifier, dans les manuels scolaires,
Fimage parfois déformée de certains épisodes de la colonisa-
tion, représentc un pas cncourageant dans Peouvre de vérit
e Vous aver entreprise, pour le phus grand bien de la connais-
sance historique ct dc la e de rfqme entre les hommes.

et étendjl:s

musulmans, sans se Tenier, sans rien laisser de leur
qui fait leur spédificité, se mm:rmnansuumlcm en halmame
aver ke sibcle, mais de
leur propre credo.

Assimillr Tesprit scientifique, prendse part 3 12 course univer-

A Farchevéque d'Alger, Mgr Dupuch, qui ha

D i des Ezats, nous
NOUS SOMIMES WOUjours pmtnamés contre toute ingérence dans
leurs affaires intérieures. Mais la question du terrorisme, tel que
celui qui sévit depuis une décennic en Algérie, n'est pasemclu-
sive d'um pays ct méritait un traftement plus global. Car cc phé-
noméne sfinscrit dans un contexte beaumupplns]m'g: tant par
Ies réscaux cxtemcs qui T ldéologic

I.'n]ger;: adbm pleinement aux principes et idéaux qui fondent

de Fhomme tels qu'énoncés dans la Déclaration uni-
uclscllc des Nations unies. Elle estime que 1a mise en exergue de
ce concept et sa pa'ise en compte par la communauté nter-
nationale ¢ 2 la promo-
umdcmmmmnasamgmé Je considére daillcurs, monsicur
le Président, que ce concept universel devrait s"appliquer i 'en-
semble des pays du monde, quels que soicnt leur degré de déve-
loppement ou ke contexte culturel ou historique dans lequel ils
Evoluent.

Les Etats, en cette épogue débordante de possibilités inouies, ne
peuvent plus se comporter en nouveaux Léviathan, se trans-
former cn machines & écraser Phommc ; ils ne peuvent phus &tre
une fin en soi, mais des leviers au service de 1a société et de son
épanouissement. (...}

L'idée d'une bonne gouvernance y fait son chemin et tout le
monde sait que les meilleures des Constitutions, les réformes
économiques Jes micux inspirées ne sauraient, désormais, oc-
culter cette ique. Une nouvelle &re des Lumiéres s'an-
nonce dans ke monde arabe ct cn Afrique. En dépit des sombres
apparences, et d'un pessimisme qui n'est pas forcément e
preuve de hucidité ot de clairvoyance. (..}

-
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La Conférence de Barcelone avait esquissé, en novemnbre
1995, un cadre do ration pour lo bassin méditerranéen ot
fixé pour 2010 1a création d'une zone de libre-échange. 1 n'est
que temps, pour y parvenir, de travailler 3 rapprocher nos points
de vue et  préparer les conditions politico-stratégiques, écono-
migues et financieres, culturelles et humaines qu'implique cette:
vaste entreprise.

Un accord d"association avec I'Union européenne est I'une de
ces conditions ct PAlgéric, qui a repris les contacts avec
Bruxelles, espére aboutir prochainement 3 une solution fuste et
équilibrée. Mais un tel accord ne s'oppose pas nécessairement &
un renforcement des relations algéro-frangaises, qui restent, en
toute logique, un de ses Séments-clés.

Je dirais méme que, dans Fapproche algérienne, notre relation
billatérale avec la France conditionnera, pour une large part, la
misc en cowvre des projets multilatéraux ol mon pays scrait
partie. D*odi notre désir de voir 1a France consofider sa relation
avec PAlgeric ct, par [a méme, jouer un role chamitre entre le
Sud méditerranéen et I'Europe.

En évoquant cet aspect sratégique, je ne le fais pas par fla-
gorneric, mais en tenant compte de 1a nature des choses : une
connaissance mutuclie ob Phistoire, la langue, la calture restent,
ma|gre tout, un capital  faire valoir sans complexe T acrimo-

I.avcmr st aux grands cnscmbles. La mondialisation nous y
contraint. Mais les larges perspectives qui §'ouvrent & nous ne
doivent pas nous faire oublier le concret qui est 2 nos pieds, un
concret vécou et qui réclame son dit: je veux dire ces alluvions
d'une histoire commune sans lesquelless les plus belles
onstructions sc réduiraicnt 3 autant de fuitcs cn avant.
Faut-il donc s résigner  une relation médiocre, parce que sans
&me, entre nos dous pays ? Yaucuns on scraicnt déqus. Je pense
notamment 3 vos jeunes concitoyens d'origine algérienne qui
conservent Mespoir d'une conjonction rbcnnd: et non contradic-
toire entre leur statut de Frangais et leur attachement & leur pa-
tric d'origine.
Je pensc a ' 3 majorité al-
gérienne, et dont Fobédience refigieuse nest pius un nhstade
dirimant & son intégration. Létiquctee « Frangais

qui lui sert de blason, que par ses é'vemugk -
dela des frontiéres, comme cola s'est produit bors du grave at-
tentat du Saint-Michel. Au regard d'un tel figau, il

raisons pour lesquelles il prit, en juillet 1860, la défense des chré-
ticns 3 Damas, Abdclkader répondit cn cos termes @ « Ce que fai
[fisit, je P fait conformément auwx obligagons de ma fi et par res-
pect pour les droits de Phumanité » Abdelkader avait déja, en
son temps, une notion trés claire ot trés moderne des droits de
I'homme, qu'il ne dissodait guére de sa conception humaniste:
d'un islam tolérant et ouvert.

Etat-nation, modemité, droits de Fhomme et Ftat de droit =
©Cs concops, I:s gla\l:straumausm:s vECus par mon pays nous

de les sans cesse,

dcnrml.cpnnup:d.m: mdenmpranqu:pulmqu la
pierre de touche de notre action réformatrice, matiére vi-
vante d'une pédagogie ctoyenne dont ke déﬁmdrammm est
& lasource de tous nos malheurs,

qu\m]aphnmrtueataladlmmmmﬂ’\m\'ﬂlag:ctqu:
T'histoire s ressere au point de nous faire toucher du doigy
Tampleur insoupgonnée de nos futures interdépendances, les
projets de coopération régionale entre les deux rives de la Mé-
diterranée ne pewvent tout naturellement que gagner en force
et en crédibilitd. Mais, pour donner @ une telle coopération un
liant qui soit & sa hautcur, 1 importe qu'au-dela de la sphire
économique proprement dite, elle puisse S'arc-bouter 3 des va-
Teurs civilisationnelles partagécs, fruit dun dialoguc continu des
cultures et point &*ancrage d'une vision i la fois apaisée et dyna-
‘mique de nos rapperts.

Supposons, un instant, un Maghreb qui aurait basculé dans
les fondnéres d'un nouvean Moven Agr. Qu’adviendrait-il alors
de la coopération avec PEurope ou qu'en subsisterait il 7

Et C'est pourquoi, il mest difficile, monsieur be Président,

d'imagincr, nc scrait-ce que pour Pavenir Ie phus proche, unc re-
lation euro-méditerranéenne, plus précisément euro-maghrs-
blnt et singulierement curo-algérienne, qui ne doive 2re lestée

d'un minimum de valeurs et idéaux communs. En I'absence de
ces ingrédients immatériels, qui en seraient e sel et e kevain,
une telle relation se condamnerait, humainement parant, &
T'opacité et perdrait ainsi le plus clair de ses vertus novatrices.
1 Sagirait, cn d'autres termes, de Poruvee originalke que serait
[ future, oi1 les vous et nous, et
d'auires cncore, ¢ reconnaiont cnie cux on marquant du
sceau de Puniversel keurs convergences et en fixant leurs regards
sur la méme ligne d'horizon. Clest 1a le reméde drastiqgue qui
s'offrc 3 nous pour transcender les séquelles cncore vives du
contrat colonial, ol I'mdigéne, partenaire contraint et forcé, se
trouvait relégué a I'état diinstrument utilitaire, son humanité
dégradée, réifiée, ot sa culture ancestrale rédute 3 quelques ci-

chb cxotiques.

iom porta Fali de P, 4 ses limites
em&mcs_ Si ce qu'on a appelé décolonisation fui rendit 1a iber-
t&, elle ne lui a pas, pour autant, assuré une relation décolonisée
avec Pancien maitre.

A Fombre d'un néocolonialisme qui a toujours visé 3 perpé-
tuer, sous d'autres formes, des rapports de forces devenus ohso-
letes, se profile, de nos jours, plus subtile et jalousement eth-
nocentriste, une nouvelle figure de la domination qui, au
prétexie de non-ingérence, aboutit & ce qlﬂl fandrait bien dia-

comme un érigée en
principe, tel est le masque sous kequel :ll: savance. Ce qui ac-

et:mdud:\nn'dc la communauté internationale d'y faire face.
Or qu'avions-nous constaté ? Une attitude d'indifférence, si-

non de complaisance, et parfois de connivence, devant le défer-

lement d'un tcrrorisme s'en prenant indistinctement @ux cadres

hier accolée aux indigénes d° Algérie, répecrﬁ @

sormais, chez vous, 3 une donnée coneréte et objective. Il Sagit

Ia d'un facteur humain d'une majeure. Qu'ils sofent

ressortissants algériens ou frangals d'origine algénmn: [cs
s et ces femmes constituent, incontestablement, entre

France et FPAlgérie, un trait d'union vivant et dynamique. De

lcurs conditions de vic, notamment leur misc a Pabri de toutes

et aux intellectucls, aux villageois innocents, aux
étrangers et aux hommes de religion, quils soient musulmans
ou chrétiens, comme en témoignent bes meurtres de nombrewx
imams, 'assassinat de Mgr Claverie, évéque d'Oran, ou Iingquali-
fiable massacre de Tibéhirine, véritable affront a I'Algéric, tome
dhospitalité, et 3 Fislam, religion de tolérance. Permetter-moi,

formes de di raciale ou religicuse, dépendront tant
I"avenir lui-méme de ce riche potentiel humain et de son apport
3 votre grand pays que |a qualité de nos rapposts futurs avec la
France. L'impact et les résonances de ce qui se passe en Algéric
sur cctte communauté sont connus, ct ¢'est 1 un motif supplké-
mmmpnmassem—mmgmmdmnmmpay; Ia stabilité ot

ici, de rendre un
particulier 3 la rare ahnéga-
tion dont PEglisc d"Algéric a
fait preuve, aux pires mo-
ments de la tourmente, en
poursuivant, sans sourciller,
5a mission de témoignage et
de solidarité humaine dans
mon pays.

Unc certaine realpolitik,
pratiquant la tactique des
deux fers au feu et se drapant
sous les oripeaux de la new
tralité et des scrupules démo-
cratiques, a tristement révéld
ses limites et ses faux calouls.

« [l est compréhensible que ceux de vos
ressortissants qui gardent dans leur cceur
un attachement pour I'Algérie, pour
y avoir vécu et enterré leurs morts,
puissent, dans des conditions
Plus favorables, renouer
avec cefte terre et ses habitants »

ke progriss.
Je pense également aux facli-
tts e circulation ct d'accucil

mos ressortissants respec-
urs Les Algériens regardent
traditionnellement vers Ie
Nord, pile de progrés intensif
ct berecau de la civilisation
maoderne. Faut-il, en vous bar-
ricadant derrigre Schengen,
cette nouvelle muraille de
(Chine, finir par tanr ce réser-
voir inapprédiable de relations
humaines qui transcende les
frontiéres ot constitue e meil-
leur antidote 3 la xénophobie

Comme si la neutralind entre
Ie bien ct ke mal était une attitude acceptable. Ainsi S'explique
pourquni T'Algérie, an plus fort de Fépreuve oi elle était plon-
gée, n'avu, de coux dont elle attendait ke plus, se tendre vers elle
qu:p:ud:mamsml:ah:s tandis que s'enflaient contre elle des
campagm désinformation ct dintoxication d'unc virulence

sans précédent, dans le but évident de briser sa résistance et de
la laisscr choir comme un fruit mir dans Pescarcelle dun inté-
grisme totalitaire, aussi éranger A lislam que Pest ke national-
socialisme hitlérien par rapport au socialisme d'un Jean Jaurés.

-
..

Au demeurant, il s"agit moins d'imposer, en ce début de millé-
naire, 1a démaocratie et kes droits de I'homme - Fapproche serait
trop contradictoire — que de savoir reconnaitre les cfforts de
Fautre et, pourquoi pas, de les encourager quand, de par sa
propre volonté, il y souscrit ibrement.

Mon pays, qui a incontestablement réalisé une percée dans oo
, aspirc ardemment & la misc en ceuvre de ces principes
de portée universelle. Quoique inégale, lexpérience du multi-
partisme et I'émergence d'une presse libre sont 1a pour attester
des progrés accomplis par PAlgétie dans la voie de la démocra-
tie. Le paradoxe, Cest quune telle avancée ait pu frayer son che-
min au milicu d'un covironnement peu propice, ot le temo-
risme, battant son plein, s’achamait contre la démocratie
naissanic en ciblant scs avani-gardes ct scs symboles. Clest que
Iz combat démocratique s'est identifié, chez nous, i la survie
méme de Etat et de la société, recevant de ce fait sa Mgitimité
et un surcroit de vigueur. Voila qui contribuera sans dowte & un
redéploicment de I'Algérie sur la scéne intemationale.

et au repli sur soi ?

De méme qu'il est compréhensible que coux de vos Tessortis-
sants qui gardent dans leur coeur un attachement pour FAlgérie,
pour ¥ avoir véou et enterré leurs morts, puissent, dans des
conditions plus favorables, renouer avec cette terre et ses habi-
anis <ty o rouver Paccucil que commandent Pamitié ct la digni-
té. Leur aide frate 4 5a recomstruction seta la hienvenue.

Tout cela pour souligner, mensicur ke Président, que nous accor-

cclle dor jaillira le déclic dunc cmpélanan telle gque nous la
souhaitons aujourd’hui, une coopération purgée dl:sn:l:ms em-
poisonnés du passé ct fondée sur unc réconciliation véritable
entre nos deux peuples. La langue frangaise et la haute culture
quelle véhicule restent, pour I'Algérie, des acquis importants ct
précieux que la réhabilitation de P'arabe, notre langue
ne saurait frapper d'ostracisme. Ccs(lilm:ndmscamtmcdr
féconder notre propre culture et cest pourquod le frangais, &
Finstar d’awrtres langues modemes, et plus encore en raison de
505 vertus ct de son ancienncté dans notre pays,
gammm place qu'aucun complexe, aucun ressentiment ni
auune conjonciure quelcongue ne sauraient bui disputer.
En évoluant de la pensée unique au phuralisme démocratique et
d.udmglsme:léccmam:d:mmne ]A@Emdrvmnﬁhrd:
nouvel Maisla
relance éc est restée de la si-
‘uation sécuritaire. Lamélioration tany de celle-d ainsi que
les mesures d'apaisement qui Faccompagnent dans le cadre de
la pofitique de concorde cvile visant & la réinscrtion sociale des
repentis du terrorisme sont 3 méme de bérer Pinitiative et de
susciter, 3 I'extérieur, ke regain d°intérét attenduw. (..)
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