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 شكر وعرفان

 وجل الذي وفقنا وأليمنا الصبر أولا الشكر لله عز 

 عمى المتاعب التي واجيتنا لإنجاز ىذا البحث.  

 ن وقفا بجانبنا طيمة ىذه السنوات يثم نشكر الوالدين المذ

 الأستاذة محيوت كاىنة   إلىوالشكر موصول 

 التي ساعدتنا ولم تبخل عمينا بتوجياتيا 

 ونشكر كل أساتذة قسم المغة العربية وآدابيا 

 ة مولود معمري.  جامع

 وفي الأخير لا يسعنا إلا أن ندعو الله عز وجل 

 أن يرزقنا السداد والعفاف والغنى. 

 

 

 

 

 

 



  

 
 

 إهداء

 :إلىىدي ىذا البحث بعد عناء وشقاء أ

 سر وجوديو  الشمعة التي أنارت دربي ولؤلؤة قمبي إلى 
 من رأيت فييا الحب والحنان أمي الحبيبة. إلى 

 من أعطاني دوما إلىاج أيامي، سيدي في الحياة وت إلى 
 .ولم يبخل عمي يوما أبي الغالي 
 شموع أسرتي أخواتي وأخي أمازيغ. إلى 

 من سقط من قممي سيوا ولم يسقط من قمبي. إلى 

 

 

 

 إيمان

 

 

 

 

 

 



  

 
 

 إهداء

 كل من عممني حرفا في الدنيا الفانية إلى 
 روح أبي الزكية الطاىرة. إلى 
 مت أمي العزيزة الغالية التي تحم إلى 

 جمي قسوة الحياة المرة.من أ 
 عز  إخوتي مكتوب نيسة داود.والى أ 
 ىدي ىذا العمل المتواضعكل ىؤلاء، أ إلى 

 واسأل الله أن ينال إعجابكم.

 

 

 

 

 تسعديت
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من القضايا التي تشغل الباحث المغوي قضية الخطأ المغوي، فالخطأ ىو انحراف غير 
قواعد المغوية من قبل متعمم لمغة الثانية فيي ظاىرة شائعة تشكل حرجا وحاجزا مقصود عن ال

في التعامل الشفوي والكتابي، فتؤدي بالتمميذ إلى فقدان ثقتو في نفسو ويحدث ضعف بميغ 
 في قدراتو الفكرية. 

الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ  كتشافتتجمى أىمية ىذا الموضوع في أنو يمكننا في او 
 : لتعرف عمييا ومحاولة علاجيا، وقد وقع اختيارنا ليذا الموضوع للأسباب التاليةوا

 التعرف عمى أنواع الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ. -

 محاولة مساعدة التلاميذ لمتغمب عمى ىذه الأخطاء. -

 إعطاء حمول لمتلاميذ لعدم الوقوع في الأخطاء أثناء التعبير. -

طرح الإشكالية التالية: ما ىي أنواع الأخطاء التي يقع فييا ومن ىنا ن: الإشكالية
 كيفية معالجتيا؟ و  التلاميذ في التعبير الكتابي

 ويمكن تحديد الفرضيات البحث في ما يمي: الفرضيات: 

ىل ىناك حقا أخطاء شائعة؟ وىل ىي ظاىرة بسيطة يمكن التغاضي عنيا، أم يجب أن  -
 من ىذه الأخطاء؟  نقف عمييا؟ وىل ىناك سبيل لمحد

وقد اعتمدنا في بحثنا ىذا عمى المنيج الوصفي التحميمي لأنو يصف الظاىرة،  المنهج:
وذلك بوصف الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ، وتحميمي لأنو يقوم بتحميل الظاىرة، ونقد 
 الظاىرة وذلك بإعطاء مختمف الانتقادات، وتقعيد الظاىرة وذلك بإعطاء البديل لممشكمة

 المدروسة. 

 ظل المنيجية التالية:  وعرضنا بحثنا في
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 : فييا ميدنا لمموضوع وذكر أسباب وأىمية اختياره، وطرحنا الإشكالية. مقدمة

ينقسم إلى مبحثين المبحث الأول عنوناه ب: الأخطاء و  : عنوناه بمفاىيم نظريةالفصل الأول
و الفرعية: مفيوم الخطأ لغة المغوية أنواعيا وأسبابيا وكيفية علاجيا وجاءت عناوين

واصطلاحا، مفيوم الأخطاء المغوية، أنواع الأخطاء المغوية، أسباب الوقوع في الخطأ، أىمية 
 دراسة الأخطاء المغوية، منيج تحميل الأخطاء، مصادر أخطاء التلاميذ. 

لتعبير، المبحث الثاني: عنوناه التعبير الكتابي ومراحل تدريسو، وعناوينو الفرعية: مفيوم ا
التعبير الكتابي، مراحل تدريس التعبير وفق طريقة تحقيق الذات، الخطوات العامة لتدريس 

أىداف تدريس  التعبير الكتابي، أساليب تصحيح التعبير الكتابي، مجالات التعبير الكتابي،
 التعبير، الخطوات العامة لتدريس التعبير الكتابي.

ر عمى الدراسة الميدانية حيث قمنا بتحميل الأخطاء  : الجانب التطبيقي ويقتصالفصل الثاني
 المغوية وصنفناىا في جدول.

 : نعرض فييا نتائج البحث.الخاتمة

ولإثراء الموضوع اعتمدنا عمى مجموعة من المصادر والمراجع التي : المراجعو  المصادر
المغة العربية  رافقت رحمتنا ىذه وكانت عونا لنا نذكر أىميا: فيد خميل زايد، أساليب تدريس

الكتابي في ضوء عمم المغة و  بين الميارة والصعوبة، خالد حسين أبو عمشة، التعبير الشفيي
 حمد طعيمة، الميارات المغوية مستوياتيا تدريسيا صعوباتيا. أالتدريسي، رشدي 

كل بحث أكاديمي لا يخمو من صعوبات نذكر منيا: كثرة المراجع وصعوبة  الصعوبات:
 الإلمام. 
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وفي الأخير نحمد الله الذي وفقنا في إنجاز ىذا البحث، ونتقدم بالشكر الجزيل للأستاذة     
كما نشكر الأساتذة المشرفة "محيوت كاىنة" التي كانت لنا نعم العون في إنجاز ىذا البحث 

 أعضاء المجنة المناقشة.
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المغوية، فمقد و  الأدبيةعبير فرعا من فروع المغة العربية، فيو ثمرة الثقافة يعتبر الت :تمهيد
 إلىانو يتعرض  إلاشيدت المرحمة الابتدائية أن الطفل ميما بمغ من ميارات ومعارف 

التي يرتكبيا التلاميذ في المرحمة الابتدائية في  الأخطاءمشاكل، وىذه المشاكل تكمن في 
التي يقوم بيا التلاميذ وكيف  الأخطاءوضوع بحثنا لمكشف عن التعبير الكتابي، فيذا م

لا سنقوم بالتحدث أو ؟ وما ىي أنواعيا وأسبابيا؟ الخطأما مفيوم : نتساءلنعالجيا، ومن ىنا 
 التعبير الكتابي وأساليب تصحيحو.  إلىأنواعو وأسبابو، وبعدىا سنتطرق  الخطأعن 

 : ابهاوأسب وأنواعها الخطأ: مفهوم الأولالمبحث 
 في ىذا الفرع التعريف المغوي والاصطلاحي لمخطأ. نتناول: الخطأ مفهوم-1

اخطأ،  ضدُّ الصواب وقد ءُ:الخَطَاو  الخطأعرفو ابن منظور في معجمو لسان العرب " لغة:أ. 
واخطأ  ،[٥لأحزاب: ا] َّ ثم  ... بج  ئه ئم ئخ ئح ئج ... ٹٱٹٱُّٱوفي التنزيل: 

طمب حاجتَوُ فمم ينجح  إذا هنُوؤ صبْوُ وأخطأ رامي الغَرض: لم يُ الالطريق عدل عنو، واخطأ 
نستنتج من خلال  1".أذنبيخطأُ خِطأةً وخِطأةً عمى فعمةٍ:  الرجُل خطئو  ولم يُصب شيئا،
غير صحيحة خارجة عن الطريق بمعنى الانحراف،  إحالةىي  لخطأان أالمعاجم المغوية 
  .فوٌ لم يتعمد فيو مع ىو ما الخطأفلم يقصده  أمرفيو الوقوع في 

 "رأيو والتبس عميو وجو الصواب بَ كذِ  وقد ورد في معجم المنجد: "خطأ: غمط وضل  
فنّ، خطأ تاريخي: خطأ تسمسل  أوعمم  أو أصولأو كل امرئ يخطأُ"، خطأ مخالفة قواعد 

يراد بو الغمط والغموض كما  2زمني يقوم عمى ذكر حادث فيما بعد التاريخ الذي حصل فيو."
 .الخطأعد المغوية فيو معرفة الصواب من نو مخالف لمقواأ

 أوضحنو: "عمى أ الخطأ Corderد تعددت التعريفات ولقد عرف كوردرلق: اصطلاحاب. 
معناىا   lapse، فزلة المسان الأخطاء، و الأغلاطالفرق بين زلة المسان، و كوردر في كتابو 

                                                             
 . 1192، ص1. القاىرة: د ت،  دار المعارف، باب الخاء، المادة)خ، ض، ن( ج1ابن منظور، لسان العرب، ط -1
،  دار المشرق، 2001. بيروت: 2آخرون، المنجد في المغة العربية المعاصرة، طو  أنطوان نعمو، عصام مدو ر -2

 . 395ص ،1المجمد
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فيي الناتجة عن  Mistakesالأغلاط أماذلك،  ووما شابالناتجة من تردد المتكمم  الأخطاء
فيو  ،بمعنى الذي يستعممو الخطأ أيError أماالمتكمم بكلام غير مناسب لمموقف،  إتيان

" أوالتي يخالف فييا المتحدث  الأخطاءذلك النوع من  يعني بو  1الكاتب قواعد المغة.
 ديإراكلام غير مناسب التي تكثر في ظروف القمق، فيو قول لا  إتيانانحرافات ناتجة عن 

: " ىو استعمال خاطئ الخطأعرف الذي  سيرفرت إلى بالإضافة وغير مقترن بقصد منو.
)الاستثناءات( من القواعد، الجيل بالشواذ  أوسوء استخدام القواعد الصحيحة  أولمقواعد، 

كذلك في تغيير  ،الإبدال أو، الإضافة أوتتمثل في الحذف،  أخطاءمما يتيح عنو ظيور 
الكتاب الذي  أوفي التيجي  الخطأ، فوالأغلاط الأخطاءاك اختلاف بين الحروف، وىن أماكن

نقص في معرفتو بطبيعة المغة  إلى، ربما يرجع Errorعبر الكتابة يسمى يحدث بانتظام 
 بشكل خاطئ وعدم معرفة القواعد بشكل صحيح،نو استعمال القواعد يقصد أ 2وقواعدىا."

 .وىو ناتج عن عدم معرفة طبيعة المغةالكتابة  أوفي النطق  الخطأيحدث وكذلك 
ىي مشكمة يقع فييا الكثير من التلاميذ وتضفي عمى لغتيم : المغوية الأخطاءمفهوم  -2

ناتجة  أخطاءالنقص ويعرفيا صالح بمعيد: "ىو خروج المتكمم عن قواعد المغة ونظاميا، ىي 
 الأخطاءكميا، وتتسم عن جيل بتمك المقاييس التي تضبط المغة وتح أوعن تعمم فاسد  إما

يقصد عدم معرفة  3بكونيا مطردة تظير باستمرار في لغة المتكمم." الأغلاطالمغوية بخلاف 
المتعمم بالقواعد الصحيحة لمكلام، فالخطأ ناتج عن افتقار المتعمم لممعرفة، فيو انحراف غير 

 مقصود عن القواعد الأساسية لمغة. 
 نذكر منيا:  أنواععدة  إلى غويةالم الأخطاءتنقسم  :أنواع الأخطاء-3

                                                             
، دار الفكر العربي، 2004. القاىرة: 1تدريسيا صعوباتيا، ط حمد طعيمة، الميارات المغوية مستوياتيا،رشدي أ -1

 .306ص
 .307المرجع نفسو، ص -2
وما لمطباعة والنشر ، دار ى2009صالح بمعيد، ضعف المغة العربية في الجامعات الجزائرية، د ط. الجزائر:  -3

 .188والتوزيع،ص
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 وىي التي تتناول "خطاء النحويةىي الأ التلاميذ ينتشر بينإن أكثر ما : الأخطاء النحوية أ.
 إلى بالإضافة 1، والتثنية، والجمع وغيرىا"والإفرادكير، والتأنيث، كالتذموضوعات النحو، 

 إلماميمعدم  إلىومرّد ذلك مبة، انتشارا بين الط الأخطاء أكثريعرفو "وىي الذي صالح بمعيد 
ماعمييم  سترضائيالالمقواعد النحوية نظرا  المشافية  أثناءلعدم استحضارىا، وتمثميا  وا 

نقصد بالخطأ النحوي ىو الخطأ في استعمال القاعدة الصرفية في الوجو  2".والتحضير
 إن حو بحيثالمراد، ووضع تمك القواعد في غير موضعو، فالتلاميذ يجدون صعوبة في الن

 .الأخطاءمعظميم يقع في ىذه 
العربية  تبالأصواغير الصحيح الالصوتية في النطق  الأخطاءتتمثل : الصوتية الأخطاءب. 

العربية وحركاتيا، وما يعترييا من  ةالمغ أصواتالتي يقع فييا  الأخطاءوكمماتيا وىي "
ضحذف، و  بدالافة، ا  سب نطقيا بحيث يمكن ة حنقصد بو تغيير حركات الكمم 3، وغيرىا."وا 

 تصرف فييا. أن نحذف أو نضيف، ون
التي تكون في استعمال  الأخطاءوىذا النوع من الخطأ يعني "ىي : المعجمية الأخطاءج. 

وقع "ىا لبعض ولدِ  فىطَ بنُ الخَ  لجريرولدٍ  خطأ في الجممة مثل: ) وقالت أمُ  معنى الكممة
 العجينت الجيم، وجعمت ان دالا وضمّ ذَ رْ ل من الجُ الذا فأبدلتفي عِجَان أمِّكم"  اندَ رْ الجُ 

انا الجُرذان: بكسر وات الحوافر، بين السوءتين، الجُردان بالضم: قضيب ذ العجان: ما) (.عج 
 4."استعممت الكممات في غير موضعيا (.الجيم وضميا: جمع جُرذ وىو ضرب من الفأر

ممة من  غير موضعيا وىكذا تفقد نقصد بالخطأ المعجمي اختيار المفظ الخاطئ وتوضع الك
 الكممة فصاحتيا ومعناىا. 

                                                             
، الجامعة الإسلامية العالمية 2جاسم عمي جاسم، "الجاحظ عالم المغة التطبيقي"، مجمة الدراسات المغوية والأدبية، ع -1

 .  56، ص2012بماليزيا، 
 . 192صالح بمعيد، ضعف المغة العربية في الجامعات الجزائرية، ص -2
 .56السابق، ص جاسم عمي جاسم، المرجع  -3

 . 56، ص المرجع نفسو -4
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التي تتعمق بموضوعات البلاغة، كالجناس،  الأخطاءتعني " البلاغية: الأخطاءد. 
 والتضمين، والتنافر وغيرىا...، فمن ذلك قول الشاعر:

 1وقبْرُ حرْبٍ بمكانِ قَفْرٍ                   وليس قُربَ قبرُ حرب قَبرُ" 
 لممعنى المقصود التعبير عنو.  الأسموبيالتركيب  ملائمةبو عدم  يقصد

المغة  القضايا التي يعاني منيا متعمم أكثرمن : )تحميل الخطاب(  الأسموبية الأخطاءه. 
تتناول وضع الكممات في سياق غير صحيح،  التي الأخطاء"وىي  الأسموبية الأخطاءالعربية 

ىي كممات تُحول  الأسموبية الأخطاء أننفيم  2خاطئ." تُستعمل الكممة في الجممة بشكل أو
 الجممة فييا خاطئًا. بشكل صحيح لكنيا تؤدي نفس المعنى، ويكون تركيب 

 يصعب أسموبدون  الإملاءالمغوية التي يقع فييا  الأخطاء أسوأمن  :الإملائية الأخطاءو.

التي تكون بكتابة  خطاءالأتمك  الإملائية بالأخطاء"يقصد  أخطاءتداركو لما يصيبو من 
وضعو في غير  أو، إبدالو أوحذفو،  أومضبوط، في زيادة حرف،  أوالكممة بشكل صحيح 
ىو الخطأ الإملائي  بحيث أنخطأ يسبب في تغيير المعنى  ىنبمع 3موضعو من الكممة. "

 إلىة من مرحم منجازىم لمتعبير الكتابي وعدم انتقالير انتشارا عند التلاميذ خاصة في إالأكث
 أخرى.

ضعف التلاميذ  إلى أدىالوقوع في الخطأ كثيرة مما  أسباب إن: الوقوع في الخطأ أسباب.4
 :أىميانذكر  المتمدرسينوانتشارىا بين 

وذلك  الأخطاءكتابتيم يقعون في  أثناءالتلاميذ  إني: ملائي والكتابالخطأ الإ أسبابأولا: 
 نذكر منيا: أسبابعدة ل

                                                             
 .56ص جاسم عمي جاسم، "الجاحظ عالم المغة التطبيقي"،  -1
 .56المرجع نفسو، ص -2
 .57المرجع نفسو، ص  -3
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، الإبصارضعف قدرة التلاميذ عمى " إلى الأخطاءب ىذه اسبأود تع :عضويةال سبابالأ . أ
ضعف السمع  أما التقاط التمميذ صور الحروف المشوىة، إلىحيث يؤدي ىذا الضعف 

المتشابية  يقع ذلك بين الحروفو  ،أكثرمشوىة  أوسماع الكممة بصورة ناقصة  إلىيؤدي ف
 ميذ يصعب عميو الكتابةحواس التم حواس التمميذ فضعف إلىويعود ىذا السبب  1".المخارج

 .عدم تفريق الحروف المتشابية لدى التمميذ التي يصعب إدراكيا إلىالقراءة بالإضافة و 
يكون المعمم سريع الفعل  أنكوىي من الأسباب التي لا يراىا المعمم "التربوية:  الأسباب . ب
ىمالو ،خافت الصوت وعدم الاىتمام بالتلاميذ الضعفاء أو عمى الاستماع ة القدرة في تنمي وا 

عند الوقوع  الإملائية بالأخطاءعدم اىتمام المعممين  إلى بالإضافةوتدريبيم عمى الكتابة، 
ليذا السبب المعمم  2."الأخطاءشرح المعمم سبب في ارتكاب تمك  وأسموبطريقة بفييا. وذلك 

 أوبسبب الخوف  إماشكل جيد ب ر الحصةيِ سَ يُ  أنيس لديو خبرة في التعميم لا يستطيع الذي ل
  الأخطاء.التي يرتكبيا التلاميذ فيتجنب تصحيح تمك  الأخطاء إلىالخجل فلا يمفت 

التي تعيق التلاميذ عمى التعبير تكمن  الأسبابمن الكتابة العربية:  إلىترجع  أسباب . ت
 وكميا تتعمق بالكتابة ويمكن ،لأخرتختمف من سبب  الأسبابىذه  أن إلافي الكتابة العربية 
 تحديدىا فيما يمي:

تكتب ولا ننطقيا وىناك  أحرفىناك  أي، 3"وتوعدم المطابقة بين رسم حرف اليجاء وص" -
 تنطق ولا نكتبيا. أحرف

المبنى ، بمعنى كمماتيا تتشابو في 4"معانييافي  تشابو الكممات في شكميا لكنيا مختمفة"-
 وتختمف في المعنى مثلا الجدُ، الجُدُّ، الجِدُّ. 

                                                             
 .. بتصرف74، دار اليازوري، ص 2006ان: الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، دط. عم فيد خميل زايد، -1

 .75ص المرجع نفسو،  -2
 بتصرف .75، صالمرجع نفسو -3
 .76المرجع نفسو، ص -4
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الكممات واشتقاقيا  أصل، وذلك بمعرفة 1"بقواعد النحو والصرف الإملاءباط قواعد ارت"-
 .الإعرابيوموقعيا 

 أو الألف، مثلا كتابة اليمزة عمى 2"وكثرة الاختلاف والاستثناء فييا الإملاءتشعب قواعد "-
 أما فالألون تكتب عمى ن يختمفون في رسميا ففي كممة يقرأفالمتعممي ،عمى السطر أوالواو 

 يقرءون كتبت عمى السطر. أما ،يقرؤون كتبت عمى الواو

، ىناك حروف تكتب عمى صورة واحدة 3"تعدد صور الحرف الواحد باختلاف موضعو" -
فتعدد رسم الحروف يربك  )د، ز، ط، ظ( وحروف تكتب بصورتين )ب، ت، ث، ج، ح، خ(

 التعمم.  أثناءذىنو  إجياد إلىالتمميذ ويدفعو 

، ومعنى ذلك صف الحروف بجوار بعضيا في الكممة 4"ل الحروف وفصمياعامل وص" -
 ة.الواحد

ىناك أن ، ىذا يعني 5"عجام اختلاف عدد النقاط باختلاف صور حروف اليجاءالإ" -
 تختمف في عدد النقاط وتتشابو في الشكل والصوت مثل )د، ذ(. احروف

: قصار الحركات والحروف مثلا، ويعني عدم التمييز بين 6"استخدام الصوائت القصار "-
 .محمدٌ يكتبيا بالتنوين مُحمدٌ 

ىجاء المصحف مختمف  أن، من المعموم 1"المصحف عن اليجاء العادي تيجئةاختلاف " -
 ن.القرآ آياتيجد صعوبة حين تقع عينو عمى عن اليجاء العادي فالمبتدئ 

                                                             
 .76ص، الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية فيد خميل زايد، - 1
 .76المرجع نفسو، ص - 2
 .77المرجع نفسو، ص - 3
 .77المرجع نفسو، ص - 4
 .77صالمرجع نفسو،  -5

 .78المرجع نفسو، ص  - 6
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تغير تركيبيا المعربة ي، فالكممة 2"الإعرابفي شكل الحرف يختمف موضعو من  الإعراب" -
، حيث يرفع وينصب ويجزمفالفعل  أماالاسم يرفع وينصب ويجر،  نإفي الجممة حيث 

 . لجممةيختمف إعرابيا حسب موقعيا في ا

علامات الترقيم تسيل الفيم  أن، نفيم 3"اختلال القراءة والكتابة لاختلاف علامات الترقيم" -
 ل المعنى.بدون ترقيم يخت لأنوعمى القارئ 

وذلك أن يكون الاختلاف في الكممة مثلا في اليمزة في   اختلاف القراءة لاختلاف الكتابة"-
كممة نقرؤه كتبت عمى الواو تدل عمى نحن، أما في لتقرأه كتبت عمى الألف ومعناه أنت، أما 

 يقصد أن القراءة تختمف حسب،4"في: سنقرئك كتبت عمى الياء وتدل عمى أن غيره سيقرؤه 
الكتابة وذلك لتعدد كتابة اليمزة منيا ما تكتب عمى الواو ومنيا ما تكتب عمى الألف ومنيا 

 .ما تكتب عمى الياء

 إذاعُبيدَة قال: " أبا: "الصمت: يذكُرُ الجاحظ )أن  يتتمحور ف جتماعية:لاا سبابالأ . ث
عن الوسط  الإنسانعند انعزال  5في لسانِوِ" لفٌ كلامو في بعض فيو أدخل الرجُلُ بعض أ

 الاجتماعي يصعب عميو التكمم جر اء بقائو لوحده فترة طويمة. 
الحوافز  دقمة وجو "تتمثل في: الاجتماعية والنظام التعميمي:  الإدارة ترجع إلى أسباب . ج

فيسود الترىل  خرالآتسيم بانعكاسات سمبية عمى المعممين، فيقمد البعض التي التشجيعية 
عدم تحفيز وتشجيع المعممين يؤثر سمبا عمييم مما يظير ذلك فيو  ،6"حتى في تقويم التلاميذ

                                                             
 

 .79صطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، الأخ فيد خميل زايد، - 1
 .79المرجع نفسو، ص - 2
 .79المرجع نفسو، ص - 3
 .80المرجع نفسو، ص - 4
 .57جاسم عمي جاسم، الجاحظ عالم المغة التطبيقي، ص -5
 .81ص ،الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائيةفيد خميل زايد،  -6
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لميد  الإدارةر اقتفا إلىتعميم التلاميذ وحتى في رؤية مستواىم وىذا يرجع  إىمال إلىيؤدي 
 المؤىمة.

 أخطاءيكون ضعيفا في مستواه المغوي فلا يرى  أحيانالمعمم االمعمم:  لىإتعود  أسباب . ح
 : إلى الأسباب ييمميا وترجع ىذهو  التلاميذ

 التلاميذ فلا كثرة التلاميذ ولا أذىانالتي ترسخ في  والأخطاءتصحيح الكراريس  إغفال" -
المعمم  ةمبالاعدم  أن. يعني "نصاب المعمم الكبير يبرزان لممعمم تجاوز ىذه القضية

ىماليابتصحيح كراريس التلاميذ   في ذىن القارئ. الأخطاءتكديس تمك  إلىيؤدي  وا 

ىمالالعممية التعميمية  لجمَ بمُ  ون المعممينتيا" - بقصد  الإعرابالجمل التي ترتبط بميارة  وا 
الدرس وعدم بذل الجيد لشرح ميارات  أثناءيقصد بو تقصير المعممين و . "بدون قصد أو

 .الإعراب

ىامشية خارجة عن الدرس". بمعنى ىدر وسوء  أمور"تضييع المعمم وقت الحصة في  -
 لزمنية لمحصة بتفاصيل غير ميمة. استغلال المدة ا

نفيم و .1"المفظيضعف التفاعل  عنالمعمم وذلك ناتج  أسموب"عدم التجديد والابتكار في  -
 الضعف في المغة. إلىغياب التجديد في طريقة شرح المعمم وىذا ما يؤدي  ىنا

 :إلى تعود أنويمكن  الأسبابتتعدد ىذه نفسية: ال سبابالأ . خ
الخطأ العيُّ والحصر )قال الن مْر بن  أسبابمن  نَ كر الجاحظ أيذالحَصَر: و  العيُّ " .1

 . "علاجا( أعالجياتولب: أعِذْنِي رب  من حَصَرٍ وعِيٍّ           ومن نفس 

الحصر  أمايقصد بذلك الامتناع عن الكلام وذلك يمتنع صاحبو عن الكلام لمرض معين 
 . الإحراج أوفيو الامتناع بسبب الخوف 

                                                             
 .85-84، صالشائعة النحوية والصرفية والإملائية الأخطاء فيد خميل زايد، -1
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 وىوفيو من عيوب الكلام، " الإحراجمع الناس يسبب لو تكممو  أثناء الإنسان نإالمُّثغة:  .2
وصف بيا قائلا: الجاحظ عمن لغوي يصيب بعض الناس عامتيم وخاصتيم، تحدث مرض 

 وأنشدنيمنو شنيع...(،  وأن مخرج ذلكثغ، نُ عطاء انّو ألثَغْ فاحش المَ )ولم ا عمم واصلُ ب
 اليزيدي: مد مح أبو أنشدنيدِيسَمْ قال: 

 والألف ذكرَت          كخَم ة المفظِ في اللامات إن وخم ةُ المفظ في الياءات

حُفِ(وخصْمَة ا  1"لرّاء فييا غيرُ خافيةٍ             فاعرفْ مواقعَيا في القَول والصُّ

نطق كلام غير مفيوم وىذه الحالة تحتاج  إلىتؤدي  ضعف في الكلام وغالبا ما :يقصد بو
 علاج مداوم. إلى

 ويمكن حصرىا في: بناء المناهج المدرسية وطرائق التدريس:  أسباب . د

ج بالمباحث النحوية والصرفية غير الوظيفية التي لا تفيد المتعمِّم في قراءتو اىازدحام المن "-
عدم  إلى إضافةوتعبيره، اختيار ىذه الموضوعات النحوية دون دراسة مسبقة، وكتابتو، 

الخاصة  والأىدافالعامة  الأىدافالتي يعاني منيا التلاميذ، عدم وضوح تحديد الصعوبات 
ضعف  إلىوطول المنيج وكثرتو يؤدي  أىدافيموضوحا كافيا يساعد المعممين عمى تحديد 

" الأساسيةالتركيز عمى الميارات  كثافة المنيج بالمباحث النحوية  2في المغة العربية.
 ه وعدم تحديد الصعوبات يسبب ضعف التركيز.يد المتعمم في تعبير فت والصرفية لا

من الاختبارات في مجال التغذية الراجعة لسد ثغرات المناىج ومعالجة  الإفادةعدم " -
من خلال التغذية الراجعة التي تصدر من الطالب يقوم  أي 3عند التلاميذ."الضعف الحاصل 

 المعمم بمعالجة ذلك الضعف. 

                                                             
 .58-57جاسم عمي جاسم، الجاحظ عمم المغة التطبيقي، ص -1

 .84، ص الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائيةفيد خميل زايد،  - 2
 .84المرجع نفسو، ص  - 3
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صر عمى تنافس حفظ المادة، فلا توفر جوًّا ديمقراطيا لينطمق "تحديد دور التمميذ الذي ينح -
الحواجز مابين  إقامةتيديد بالعقاب، مما يسيم في بخلاقة وتستمر  بإبداعاتمنو المتعمم 

ه وىذا ما يقرؤ  التمميذ يركز عمى الحفظ فلا يستوعب ما أنوذلك  1المدرسة والبيئة المحمية."
 تعميمي.  مقراطية في المحيط الييولد اللاد

 تتمثل في: التمميذ:  إلىتعود  أسباب . ذ

 ي." تذبذب الاستقرار الانفعال -

 انخفاض مستوى الذكاء.  -

 فقدان الاتساق الحركي. -

قمة اىتمام الوالدين بالأبناء وعدم المحاسبة، وكمما قمت المتابعة ازداد التسيّب مما يؤثر  -
" جيعيم يقمل من الدين بأبنائيم وعدم تشإن عدم اىتمام الو  2سمبا عمى البيت والمجتمع.

 يم.مستواىم ونسبة ذكائ

 نو بحر لاالتلاميذ ينصرفون عن تعمم النحو وا   إن: الخطأ النحوي والصرفي أسبابثانيا: 
ضعف التلاميذ في القواعد النحوية والصرفية  إلى أدتالتي  الأسباب أىممن و ساحل لو 

 يمي: نحصرىا فيما أنيمكن 

يعجز  تبدال مما يتطمب جيودا فكريةمى القوانين المجردة وتحميل وتقسيم الاس" اعتمادىا ع -
 .إليياالتلاميذ عن الوصول 

كثرة التعاريف والشواىد والمصطمحات مما يجيد ذىن التمميذ ويأخذ من وقتو ويجعمو  -
 يحفظ ىذه التعريفات.

                                                             
 .85ص، الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائيةفيد خميل زايد،  - 1
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 فرض القواعد بترتيبيا الحالي عمى التلاميذ الصغار دون تجريبيا مسبقا.   -

ىمالعدم مراعاة التكامل في ميارات المغة العربية  - الوظيفية، اختيار الموضوعات  وا 
 . الإملائيةالنحوية 

لنحوية إذ أن اختيار ىذه الموضوعات اعدم مراعاة الوظيفية في اختيار المباحث النحوية،  -
فيي ممي أو موضوعي، عالغوث الدولية لا تتم عمى أساس  في فيم المغة العربية في مدارس

غفال  ترسخ في ذلا لأنياحاجة التلاميذ  لا تراعي بعض ىن التمميذ بصورة شاممة، وا 
نفور التلاميذ في ىذه المادة وعدم إقباليم  إلىالمباحث التي يكثر فييا الخطأ، ىذا كمو يؤدي 

 1عمى دراستيا."

القواعد الصرفية والنحوية بصعوبة والجفاف في قواعدىا لكثرة الجيود التي يبذليا تتصف 
جعل فكر كثافة الدروس ت أنتعمميا، كما عجز التلاميذ عن وي باستيعاالطالب من فيم و 

في اختيار يراعي الوظيفة النحوية  أنالتمميذ ثقيل ويستنفذ قوتو، لذا يجب عمى الباحث 
 الموضوعات.

برامج تعميم المغة الثانية، كبيرة في  أىميةالمغوية  للأخطاء: المغوية الأخطاءدراسة  أهمية.5
 ما يمي:  الأجنبيةالمغات  أخطاءادة من دراسة برز مجالات الاستفومن أ

عن كيفية تعمم المغة اليدف، وعن  بالأدلةالمغوية تزود الباحثين  الأخطاءدراسة "  -
 متعمم المغة لاكتسابيا. يستخدمياق التي ائجيات والطر يستراتلاا

 . خطاءالأالبرامج والمواد التعميمية، انطلاقا من نتائج تحميل  إعدادالمساعدة في  -

والمحتوى التعميمي ومواده  الأىداف المناىج التعميمية التي تحدد إعدادالمساعدة في  -
 التقويم.  وأساليبق التدريس ائوطر 

                                                             
 .88ص ، الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائيةفيد خميل زايد،   -1
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متعممي المغة الثانية، واقتراح الأساليب المناسبة لعلاج ضعف  أسبابالكشف عن  -
ف عن العراقيل، وعمى تمثل أىمية ىذه الأخطاء في الكش 1المشكلات المغوية التعميمية."

لتغمبيا،  ةالمعمم أن يستغل الفرصة لمكشف عن مشكلات طلابو واتخاذ الإجراءات اللازم
عداد المنيج التعميمي  فيجب تطويره وذلك بتسجيل الموضوعات التي يخطئ فييا المتعمم.  ،وا 

 المراحل يمكن وىذهعادة عمى مراحل،  الأخطاءيجرى تحميل  :الأخطاءمنهج تحميل .6
 في ما يمي: إجماليا

تبع قواعد منيجية تكون بتووصفيا  الأخطاءخطوة تحديد  إنووصفها:  الأخطاء تحديد . أ
 تحديدىا في ما يمي: يمكن

، ولكن الأخطاء فيالأفراد  يقع"إن الفرد يرتكب أخطاء، وذلك عن طريق الجماعة، وليذا  -
التي ليا  الأخطاء أيالتي تصدر عن جماعات متجانسة،  الأخطاءلا ندرسيا، بل ندرس 

تقوم عمى جماعة وليس  الأخطاءدرس  أن ويعني 2"ت.صفة من "الشيوع" في ىذه الجماعا
 عمى الفرد، وىذه الجماعة يجب أن تكون مشتركة.

 أما، الأولىالقدرة فيو ميم في تعميم المغة  أخطاء، الأخطاءنوعان من  ىناك"يرى أن  -
 أخطاءفيي  أخطاؤهستقبالي لو الا فالأداءاستقبالي،  وآخر إنتاجي أداءيناك ف الأداء أخطاء

إلا إذا أنتج  ،خاطئا أماستقبالو صحيحا  أكاننعرف  أنديدىا  وليس من السيل يصعب تح
 ،نو سيفيدنا في الكشف عن طبيعة قدرة التمقي المغوي، فإكلاما وعند معرفة الأداء الاستقبالي

أن  إلىلذلك يرتكز تحميل الأخطاء عمى الأداء الإنتاجي، فالمغة اتصال، فيجب أن نتنبو 
ن ىذا يرتكز ويمكن القول إ 3"خل قاعة الدرس ليس كمو سموكا اتصاليا.السموك المغوي دا

 ه.الكلام فعندما يتحدث تظير أخطاؤ عمى الجانب الإنتاجي لمفرد الذي ىو 

                                                             
، 3ميمود حمودة، بو علام بو عامر، "الخطأ المغوي، مفيومو ومناىج دراستو، مجمة إشكالات في المغة والأدب، ع -1

 .61، ص2021، غرداية: 10مجمد

 .51، دار المعرفة، ص 1995التطبيقي وتعميم العربية، دط. دب: عبده الراجحي، عمم المغة   -2
 .51المرجع نفسو، ص  -3
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، والصرف، والأصوات، في الكتابة، الأداءعمى كل مستويات  الأخطاءيجري وصف " كما أنو  -
في حرف من حروف اليجاء، لكنيا قد  ءخطاأالكتابية مثلا ليست مجرد  فالأخطاءوالنحو، والدلالة، 

فمثلا كممة" كتابة" مصدر" كتب" بياء" كتابو"  ،تكون دليلا قويا عمى فقدان قاعدة في نظام المغة
يمكننا و . 1"روالياء التي ىي ضمي التأنيثلا يفرق بين التاء المربوطة الدالة عمى  لأنوفالمتعمم يخطئ 

 بالتركيب السطحي لمجممة وعدم مخالفة القاعدة وتطبيقيا.  ترتبط الأخطاءوصف ية عمم نإالقول 

 أواختيار عنصر غير صحيح  أوالزيادة الحذف،  أنواعفي  الأخطاءتنحصر  "وكذلك  -
 . 2"عند اختيار عنصر غير مناسب الأخطاءترتيبيا غير صحيح. فتظير 

 بعد تأتي الأخطاءتفسير  " ه الراجحي أن عمميةدكما يبين لنا عب: الأخطاءتفسير  . ب
رجاعيا الأخطاء لتحديدىا ووصفيا فاليدف من تحمي التي  سبابالأمصادرىا وبيان  إلى وا 

نو وقوعيا،  إلى أدت نماعممية اكتساب المغة لا تتم دفعة واحدة،  ا  في فترات زمنية، فالمغة  وا 
 إلانتعمم  أننا مكنفلا ي ،ابعض بعضياكميا مترابطة  أجزاءه أن أينظام مستقل مكثف بذاتو 

 جيتويستراتاكل واحد لديو ف ،ة المعرفية لدى المتعممقدر ال إلى بالإضافة، يئابعد تعممنا ش
 ا،يجابيإ أو اوقد يكون سمبي ،الخاصة، كما تتدخل الميارات عند التعمم وىذا نتيجة لمنقل

ى أن المغة . بمعن3"ومن جية يعيق تعمم الميارة الجديدة ،يتعمم ميارة جديدة أنفمنيا يمكن 
 قع في الأخطاء. تو ينيا وعدم معرفة المغة و متناسقة في ما بنظام متكامل فكل أجزائ

لذلك  ،تصويب الأخطاء لا يتم إلا بعد معرفة أسبابيا " إضافة إلى أن تصويب الأخطاء: . ت
نما بمعرفة مصدر الخطأ ثم تقديم المادة الملائمة.  يقصدو  4"لا نعيد تقديم المادة مرة أخرى وا 

 أن اليدف من تحميل الأخطاء ىو إيجاد الحمول المناسبة ليا. بذاك

                                                             
 .، بتصرف52ص ، عبده الراجحي، عمم المغة التطبيقي وتعميم العربية - 1
 .، بتصرف53صالمرجع نفسو،  - 2

 .. بتصرف53المرجع نفسو، ص  - 3

 . ، بتصرف56المرجع نفسو، ص  - 4
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 يمكن تمخيصيا في ما يمي: :مصادر أخطاء التلاميذ.7

"إن لكل مرحمة عمرية خصوصياتيا، وليا كذلك الإمكانات مصدر نمائي أو نشوئي:  .1
وبالتالي لا ينبغي أن  نحمميا مالا طاقة ليا بو بحيث تتضاعف  ،والحدود المرتبطة بيا

 إنجاز إلىيذ لأننا ندعوه قد يخطئ التمم 1فرص الخطأ عند الطفل كمما طمبناه بمجيود."
لا يفيم عن خطئو و  مسئولنو يعيشيا فيحس أعمل يفوق قدراتو العقمية في المرحمة التي 

 .كالآخرين
"يمكننا الحديث عن  عائق من ىذا النوع عندما نكون أمام  بيستيمولوجي:إمصدر  .2

نسبة  عفبتو ىي التي تفرض الخطأ وتضاومن ثم فصعو  ،مفيوم غير محدد لما فيو الكفاية
يقصد المصادر التي تجعل التمميذ يرتكب الخطأ بطريقة تمقائية،  2حصولو لدى المنيج."

 ونجد صعوبة فيم مضمون مفيوم معين من قبل المعمم.
  مصدر تعميمي أو العائق الديداكتيكي: .3

 اطىنا مرتب الخطأيكون " لمخطأ وقد هيجر  ريسدالت أثناءعمم تالتي يتبعيا الم الطريقة إن .4
فقط نجد الطريقة غير  ،التعممية المعتمدة ستراتيجيةالا أوبالطريقة التي يتبعيا المدرس 
بمعنى  3بسوء اختيار العدة البيداغوجية الموظفة." أو أخرىمناسبة، بما تفرضو من ميارات 

أن الوقوع بالخطأ يعتبر نتيجة غياب التدبير وسوء عرض الدرس وىنا تتضاعف نسبة 
 حدوث الخطأ. 

لك "يعكس الخطأ في ىذه الحالة قد تنتج الأخطاء عن غياب الالتزام وذ مصدر تعاقدي: .5
بمعنى لا يفيم المتعمم بالضبط ما الذي  ،ة التعاقد الذي يبنيو المدرس مع المتعممينطبيع

ىداف المراد تحقيقيا لدييم أو إما لأنو لم يخبرىم بطبيعة الكفايات والأ ،ينتظره المدرس منو

                                                             
، جامعة باجي زيان 24بحاث، عبات النظرية لمفيوم العائق والخطأ"، مجمة دراسات وأء، "المقار الزىرا فشار فاطمة -1

 .118، ص 2016عاشور: 
 .118نفسو، ص المرجع -2
 .118، ص المرجع نفسو -3
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 إلى تعود 1"ممين لم يستوعبوا بشكل دقيق ما يريده منيم المدرس الوصول إليو.ن المتعلأ
إما لعدم قول القدرات  :فرضيتين إلىويعود ذلك  ،صعوبة فيم المتعمم ما يريد المدرس قولو

أو عدم استيعاب المتعمم لمفكرة التي يريد نقميا  ،أن يحققوىا ونوالأىداف والمعارف التي يريد
 المدرس ليم.

 لمبحث الثاني: التعبير الكتابي ومراحل تدريسه. ا
ومن  ،يا في ما بينيايعد التعبير التفكير المنطقي وترتيب الأفكار وربط: تعريف التعبير.1

 أفكارىمنو " وسيمة التفاىم بين الناس، ووسيمة عرض نعرف التعبير عمى أ أنىنا يمكن 
 إذن 2ة جميعيا، وتسعى لتجويده."موضوعات المغ إليويدف ومشاعرىم، وىو اليدف الذي ت

 . موأحاسيسي أفكارىمتواصل بين الناس وعرض  أداةفالتعبير 

 أونو " امتلاك القدرة عمى نقل الفكرة حصر مفيوم التعبير عمى أ أيضاكما يمكن لنا 
وفق  السامع، وقد يتم ذلك شفويا أو كتابيا إلىالصدر  أوفي الذىن  يعتمل الذي الإحساس

كل ما يدور حوليم من  إخراجمن التعبير يمكن لمتلاميذ  أن بمعنى 3ال."مقتضيات الح
 والمغوية. الأدبيةتنمي مواىبيم  لأنياموضوعات تتصل بحياتيم 
والمعاني  فالأفكار" التعبير كما يقال رياضة الذىن  نإنقول  أنومن ىنا يتسنى لنا 

التعبير فيو  إلىا يضطر عندم والإنسانغير محددة في الذىن، و  غالبا ما تكون غامضة
 أووالمعاني وتوضيحيا والتعبير عنيا شفييا   الأفكارالذىن لتحديد  إعمال إلىيضطر 

وذلك ببذل  أفكارىمعن  الإفصاحلمتمميذ من خلال التعبير يتسنى ف 4."الكتابة فييا تحريريا

                                                             
 .118بات النظرية لمفيوم العائق والخطأ"، الزىراء، "المقار  فشار فاطمة -1
 .213، مكتبة سمير منصور، ص2014. غزة: 2ات تدريس المغة العربية، طجييخميل عبد الفتاح، حماد، استرات -2

، دار اليازوري العممية، 2006فيد خميل زايد، أساليب تدريس المغة العربية بين الميارة والصعوبة، دط. عمان:  -3
 . 141ص

4
، دار 2004. الأردن. 1بٌق، طسعاد عبد الكرٌم الوائلً، طرائق تدرٌس الأدب والبلاغة والتعبٌر بٌن التنظٌر والتط -

 .77الشروق، ص
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عبير سواء ومن ىنا فيو يعبر عن كل ما يجول بخاطره من خلال الت ،الجيد الفكري والعقمي
 شفويا. أوكتابيا 

: يوجد العديد من التعريفات ويعرفو الصويكري:"ىو امتلاك القدرة تعريف التعبير الكتابي.2
كفنون  أخرىكتابة، مستخدما ميارات لغوية  الآخرين إلىومشاعره  وأحاسيسو أفكارهعمى نقل 

عندما يكون  لإنسانا إليياالكتابة، وقواعد المغة وعلامات الترقيم والعبارات الصحيحة ويمجا 
لغوية  أدواتباستخدام  ووآرائ أفكارهيقصد بو التعبير عن  1المخاطب بعيدا عنو مكانا وزمانا."

 عندما يكون الشخص بعيدا.  الإنسانيستخدميا قد و  ،والرموز
التعبير الكتابي "وسيمة الاتصال بين الفرد وغيره ممن تفصمو عنيم المسافات الزمنية 

إليو ماسة، وصوره عديدة منيا: كتابة الرسائل والمقالات والأخبار لحاجة والمكانية وا
وتمخيص القصص والموضوعات المقروءة أو المسموعة، وتأليف القصص وكتابة المذكرات 

عن طريق  أفكارناتواصل بين الناس لنقل  أداةنو يعني أ 2والتقارير واليوميات وغير ذلك."
 الحياة التعميمية. أو الكتابة سواء في الحياة اليومية

"التعبير التحريري ىو ما يدونو الطمبة في دفاتر التعبير من  مفيوم شامل:وبال
في تعممو عادة في الصف الرابع  يبدأو  ،بعد التعبير الشفيي كما قمنا يأتيموضوعات وىو 

لقمم با الإمساكالابتدائي عندما يكون التمميذ قد اشتد عوده، وتكاممت مياراتو اليدوية في 
انتقال التمميذ في التعبير التحريري بتدرج، فيو قد يبدأ بإكمال  ويأتيوالتعبير عما في نفسو، 

 أوسردت عميو  أنتكممة قصة سبق  أو أناشيدهفي  ألفياجمل ناقصة، أو تدوين أفكار 
 أو أفكارهالكاتب عمى  أوالشخص  إخراج يفيقصد بالتعبير الكتاب 3قصة من خيالو." تأليف
 .  الأخطاءكتابيا بمغة سميمة خالية من شعوره 

                                                             
، دار 2014. عمان. 1محمد عمي الصويكري، التعبير الكتابي التحريري، أسسو، مفيومو، أنواعو، طرائق تدريسو، ط -1

 .15الكندي، ص 
 .217جيات تدريس المغة العربية، صيخميل عبد الفتاح، حماد، استرات -2

 .91ص ،البلاغة والتعبير بين التنظير والتطبيقو  تدريس الأدب سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق -3
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تقوم طريقة تحقيق الذات عمى : مراحل تدريس التعبير وفق طريقة تحقيق الذات.3
 : أىميامجموعة من المراحل 

الموضوعات التي  ايحددو  أن يطمب المدرس من التلاميذ" مرحمة تحديد الموضوعات: . أ
في السبورة، ويقوم كل تمميذ بتسجيل تمك  يريدون التحدث عنيا ثم الكتابة فييا، ثم يسجمونيا
المدرس يعطي  أن بمعنى 1التحدث عنو."الموضوعات لديو ليختار الموضوع الذي يود 

 لمتلاميذ موضوعات وكل واحد يقوم باختيار موضوع مناسب لو ويكتب عنو.

 المكتبة أو إلى إلىينتقل التلاميذ مع المدرس " مرحمة البحث عن المعارف والحقائق: . ب
كل تمميذ عن الموضوع الذي قرر ىو  لتعمم لقضاء بقية الحصة، حيث يقرأمركز مصادر ا

رشادالمدرس،  إشرافالتحدث فيو، ثم الكتابة عنو، وذلك تحت   إلىالاستماع  إلىالتلاميذ  وا 
عقد ندوة ثم يجمع  أو، لشريط مسج إلىالاستماع  أوتحدث عن موضوع ما، ة تإذاعيبرامج 
 2لمموضوع." الأولىلذي اختاره ثم يكتب المسودة اات المتعمقة بالموضوع يذ المعمومكل تمم

 الموضوع الذي يريدونو نيختارو حيث  أو أماكنالمكتبة  إلىبحيث ينتقل التلاميذ مع المعمم 
 .ةيا في مسودونويقومون بجمع المعمومات ويكتب

ائق التي جمعوىا يناقش التلاميذ مع بعضيم المعمومات والحق" مرحمة التعبير الشفوي: . ت
، مزملائي أمام معييضامو  ويختار المدرس بعض التلاميذ ليقرؤواوكتبوىا في المسودات، 

، ودور المدرس في ىذه وهحيث يستخرجون جوانب القوة والضعف في الموضوع الذي اختار 
نمافيو  بالرأيالمباشر  بتدخموالمرحمة ىو دور المنظم الذي يوزع النقاش ويعمقو، لا   وا 

 مية جمع المعمومات يختار المعمم أحد التلاميذ ليقرأبعد عم 3ؤلاتو المثيرة والمفتوحة."بتسا
 موضوعو حيث يقومون باستخراج الأخطاء.

                                                             
 خالد حسين أبو عمشة، التعبير الشفيي والكتابي في ضوء عمم المغة التدريسي، شبكة الالوكة، -1

https://www.alukah.net،2017   28ص . 
 .29المرجع نفسو، ص -2

 .29 المرجع نفسو، ص -3
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يقوم التلاميذ بكتابة  المرحمةفي ىذه " مرحمة كتابة الموضوع في صورته النهائية: . ث
المناقشة  أثناءرت أثيي والنقاط الت الملاحظاتالموضوعات في صورتيا النيائية، مع اعتبار 

" ومعنى ذلك في نياية المناقشة  1في حصة التعبير الشفيي، ثم يعطونيا لممدرس.
عطائيا لممدرس.  والملاحظات يقوم التلاميذ بتدوين الموضوعات وا 

يقوم المدرس بتقويم الموضوعات وفق مجموعة من المعايير التي ينبغي " مرحمة التقويم: . ج
 ىذه المعايير: أىمميذ عمييا قبل الكتابة ومن يتفق المدرس مع التلا أن

 في التعبير الشفيي. الإلقاءسلامة النطق وحسن  -

 سلامة التحرير العربي ) وتشمل ميارات اليجاء وعلامات الترقيم والخط(. -

 ) تشمل الصرف والنحو(. الأسموبسلامة  -

 سلامة المعاني. -

 تكامل الموضوع.  -

 بنى والمعنى. منطقية العرض. جمال الم -

من خلال عممية التقويم 2"والحياة. والإنسانلمكون  الإسلاميمع التصور  الأفكاراتساق  -
 يحسن التلاميذ مستواىم في النطق والكتابة وتسمسل الأفكار والمحتوى.

مجموعة من الأخطاء اليجائية والنحوية والأسموبية يسجل المدرس "مرحمة المتابعة:  . ح
تعبير التلاميذ ثم يقوم بمعالجتيا معيم، واستغلال دروس القراءة والأدب  والفكرية الشائعة في

                                                             
 .29، ص الشفيي والكتابي في ضوء عمم المغة التدريسيخالد حسين أبو عمشة، التعبير  -1
 .29، صالمرجع نفسو -2
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" عند تصحيح المدرس لمموضوعات المدروسة يقوم  1والنحو في معالجة ىذه الأخطاء.
 باستخراج الأخطاء وتخصيص الدروس في معالجة تمك الأخطاء.

التعبير ونذكر منيا  كل معمم لديو أسموبو في تصحيح: تصحيح التعبير الكتابي أساليب.4
 ما يمي: 

صحيح تمك الأخطاء عن أثناء التصحيح يقوم المعمم بت التصحيح بالرموز: أسموب . أ
 بأنفسيم الخطأىي طريقة تنمي لدى التلاميذ النشاط الذىني والبحث عن و" طريق الرموز

 أنرموزا متفقا عمييا مسبقا دون  أوطا الخطأ خيضع المعمم تحت  أنوممخص الطريقة 
 لمخطأالنحوي، والرمز ) م (  لمخطأكتب التصويب بل يكتب الرموز مثلا الرمز ) ن ( ي

تلاميذ الإملائي، والرمز ) ع ( لمخطأ في المعنى، والرمز)س( لمخطأ في الأسموب ويترك ال
ن عجز أ بمعنى أن المعمم  2حدىم ساعده المعمم في ذلك."يفكرون في معرفة الصواب وا 

 كتب رمزا يدل عمى نوع الخطأ ليقوم التمميذ بتصحيحو بنفسو.يضع خطا تحت الخطأ، وي

"أسموب شرح الأخطاء يناقش المعمم التلاميذ ويثير فييم الرغبة في المشاركة ومنو  . ب
 بحيث يقوم المعمم 3المشتركة التي يقع فييا عادة معظم التلاميذ ومناقشة الصف فييا ككل."

 وعو والصواب.نو  الخطأ برسم جدول ويقسمو ويقومون بتحديد

يصحح  أنوىو ليم فرصة لمتصحيح " بإعطاءيقوم المعمم التصحيح الفردي:  أسموب . ت
يتعذر  الأسموبوىذا  الأخطاءالمعمم لكل تمميذ موضوعو، ويناقشو فيو ويوضح لو تصويب 

كل تمميذ  أن يقصد 4بو في الغالب لازدحام الصفوف بالطلاب وضيق الوقت." اءالإيف
 ويعطي ليم فرصة لتصحيحيا.  أخطاءىميحدد  أنعمى المعمم ه بنفسو، فيصحح خطأ

                                                             
 .30ص، خالد حسين أبو عمشة، التعبير الشفيي والكتابي في ضوء عمم المغة التدريسي -1
 ، دار الرضوان لمنشر2006. عمان: 1نجم عبد الله غالي الموسوي، دراسات تربوية في طرائق تدريس المغة العربية، ط -2

 .106والتوزيع، ص 
 .106، صالمرجع نفسو -3
 . 106المرجع نفسو، ص -4
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وكتابة تصحيح الدفاتر  "أسموب إلىوىذا يرجع  الأخطاءعدم اكتفاء المعمم بمناقشة  . ث
إذ لا بد  ؛وىذا الأسموب قميل الجدوى ،ولخطأ دون مناقشة التمميذ في أخطائالتصويب فوق ا

ع التلاميذ لإدراك سموب لا يتماشى مبمعنى أن ىذا الأ1أن يعرف التمميذ أساس الخطأ."
 إىمال المعمم  تصحيح الخطأ يؤذي التمميذ.  أن إلىالخطأ بالإضافة 

 التصحيح بوضع الصحيح فوق وأسموبالتصحيح بالرموز،  أسموبالجمع بين  أسموب . ج
ز إلييا ولكن ىناك يرمتع التمميذ أن يدركيا بمجرد اليسيرة يستطي أخطاءىناك  أن إذ:" الخطأ

التصحيح حيث  أثناء 2تصحيحيا." إلىطاء يعجز التمميذ عن معرفتيا فيضطر المعمم أخ
إيجادىا فيقوم المعمم يصعب  خرالآبالرمز والبعض  الأخطاءتمك  إيجاديسيل لمبعض 

 بتصحيحيا.

تتمحور  الإنسانلمتعبير الكتابي عدة مجالات واسعة في حياة  :مجالات التعبير الكتابي.5
 في: 

التعميمات  أوكتابة بطاقات المعايدة والمجاممة، وكتابة اللافتات طفل عمى تشجيع ال -
 والتوجييات والإرشادات...

اشتراك الطفل في تسجيل المحادثات والمناقشات، ومحاضر الجمسات، وعمل السجلات،  -
 وكتابة التقارير والرسائل.

، ووصف الألمالحزن  الفرح :ومشاعره وأحاسيسو أفكارهتشجيع الطفل عمى التعبير عن  -
 الناس وكتابة كل ما يجول في خاطره. وأحوالمظاىر الطبيعة، 

 اىتماماتيم. و  التعرف عمى ميول الأطفال -

                                                             
 .107ص ،ية في طرائق تدريس المغة العربيةنجم عبد الله غالي الموسوي، دراسات تربو  -1
 .107، صالمرجع نفسو -2
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مصادر المعرفة، وارتياد المكتبات، والبحث عن  إلىتدريب الطفل عمى الرجوع  -
 المعمومات.

ن فييا ما يعين ، لألتعبيرتدريب الأطفال عمى استثمار مواد المناىج الأخرى في كتابة ا -
تعبير عدة مجالات فيشجع الطفل عمى الكتابة، فنستنتج أن لم1الطفل عمى الكتابة الإبداعية."

فيي تؤدي وظيفة خاصة في حياة الفرد والجماعة، فيوصل الأفكار والتواصل بين الناس 
 ويساعده عمى تنمية مياراتو الكتابية.

 عديدة تتمثل في ما يمي: دافأىلمتعبير  :تدريس التعبير أهداف.6

 تزويد التلاميذ بما يحتاجونو من مفردات وتراكيب لزيادة ثروتيم المغوية."  -

 ، والتسمسل في طرحيا، والربط بينيا. الأفكارتعويد التلاميذ عمى ترتيب  -

يمعب 2"استعمال التعبير. إلىتييئة التلاميذ لمواجية المواقف الحياتية التي يحتاجونيا  -
تعبير دورا ميما في تنمية قدرات المتعممين عمى الكتابة وتوضيح الأفكار باستخدام الكممات ال

 المناسبة والأسموب المناسب والعمل عمى تغذية خيال التمميذ.

 وىناك أىداف أخرى نذكر منيا:

 "تدريب التمميذ عمى استخدام الصوت المعبر الذي يتمون حسب المعنى.-

 نطق السميم بحيث يفيم منو المعنى المطموب.تدريب التمميذ عمى ال -

 تدريب التمميذ عمى استخدام الوقفة المناسبة في كلامو.  -

 الجزئية. والأفكارالرئيسية  الأفكارتدريب التمميذ عمى التمييز بين  -

                                                             
 .73، ص، دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة2007. عمان: 1حمد مدكور، طرق تدريس المغة العربية، طأ -1

 . 120محمد عمي الصويكري، التعبير الكتابي التحريري، أسسو، مفيومو، أنواعو، طرائق تدريسو، ص -2
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 تجاوز التمميذ بعض العيوب النفسية مثل: الخوف والخجل. -

ن، ليصبح التمميذ قادرا عمى الحوار والمحادثة تدعيم التمميذ أفكاره بالأدلة والبراىي -
، واليدف ىو التواصل التعبير في حياتو الاجتماعية إلىالتمميذ في حاجة ماسة  1والمناقشة."

 بين الأفراد لتسييل التعامل معيم.

 الخطوات إلى نحاول في ىذا المطمب التطرق :خطوات العامة لتدريس التعبير الكتابيال.7

 التعبير الكتابي وتتمحور في:العامة لتدريس 

 الموضوع، وتشويقيم ويستمزم إلى جذبيمو  يا استشارة انتباه التلاميذويتم في المقدمة:" 

ذلك استدعاء خبراتيم السابقة، وىذا يعني أن يقوم المعمم بوضع الطلاب في جو نفسي يؤدي 
 أذىانيم. موضوع الدرس، ويييئ إلى

 المناقشة: يتبع ذلك ما يمي: 

الموضوع المقترح،  إلىتوجيو أفكار الطلاب  إلىوم بمناقشة الموضوع بأسئمة تؤدي يق -
بحيث تؤلف مجموعة إجابات الطلاب عناصر الموضوع  ،مراعيا التسمسل والتدرج فييا

 الرئيسية.

د، ويكتبيا عمى السبورة عمى بشكل جي المصاغةيقوم المعمم باختيار بعض جمل الطلاب  -
 2"شكل ممخص سبوري.

 النشاط الكتابي ويتم عمى النحو التالي: " 

                                                             
 .214ص ،جيات تدريس المغة العربيةي، استراتخميل عبد الفتاح -1

 .145فيد خميل زايد، أساليب تدريس المغة العربية بين الميارة والصعوبة، ص -2
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الممخص السبوري مشيرا  إلىالممخص السبوري: حيث يقوم المعمم بتوجيو انتباه الطلاب  . أ
المفردات التي يرغب المعمم في استخداميا  أوالعبارات الجميمة،  أوالجمل المفتاحية،  إلى

 من قبل التلاميذ. 

 أوالمعمم من طلابو كتابة الموضوع المطروح  حل التدريبات: يطمب أوكتابة الموضوع  . ب
 حل التدريب المعين ميتدين بما سبق معالجتو في الممخص السبوري.

 مصححا، كاشفا عنو  ن طلابو موجياتوجيو المعمم وتصحيحو: ينتقل المعمم بي . ت

يكون في  أنويجب الموضوع  إلىجذب الطالب  1الأخطاء العامة التي وقع فييا التلاميذ."
ي لتييئة أذىانيم ويتم تحميل الموضوع بالحوار والمناقشة وترتيب العناصر ترتيبا جو نفس

منطقيا والتقاط الجمل من بعض التلاميذ وكتابتيا عمى السبورة لتشكيل ممخص ويقومون 
 بتصحيح الموضوع واكتشاف الخطأ.

الخطأ ىو عدم معرفة المتعمم لمقواعد بشكل  أن ، نستنتجفي نياية ىذا الفصل خلاصة:
الأخطاء الشائعة والتي  العديد منصحيح، وذلك ناتج عن افتقار التمميذ لممعرفة، واستخرجنا 

لى أنواع الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ في فيو إ جمعناىا في ىذا البحث، حيث تطرقنا
 فييا. االتعبير الكتابي، والتي يجب عمى التلاميذ معرفتيا لكي لا يقعو 
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 مدخل:
بحث ميداني يجب أن يكون مسبوقا بدراسة استطلاعية تثبت  أن كل مما لاشك فيو

ملاءمة ميدان الدراسة، حيث نقوم في الفصل الثاني بتصحيح كراريس التعبير الكتابي لمسنة 
حيث استخرجنا الأخطاء المغوية التي وقع فييا التلاميذ  2021/2022الخامسة ابتدائي لعام 

نوع الخطأ ونعمل سببو، إذ تعتبر ىذه  دّدحونونقوم بتنظيميا في شكل جدول ثم نصوبيا 
الأخطاء عائقا في المسيرة التعميمية لمتلاميذ، ويعتبر الجانب التطبيقي عنصرا أساسيا لتدعيم 

الدراسة الميدانية وتحميل  إلىالجانب النظري، وسنتبع في ىذا الفصل مبحثين: أولا نتطرق 
يقع فييا، ثانيا مستويات الأخطاء وكيفية  والأسباب التي تجعل التمميذ الأخطاء ومناقشتيا

 معالجتيا.

 دراسة استطلاعية: المبحث الأول:
 ثنا مي، بمدية الأربعاءح: لقد أجرينا دراستنا الميدانية في ابتدائية أيت ميدان الدراسة

 .2022 - 2021إيراثن، ولاية تيزي وزو خلال الموسم الدراسي 

ميع تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي خلال الموسم مجتمع دراستنا يشمل ج: مجتمع الدراسة
 تم اختيار ىذا المستوى لمكشف عن الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ.  2022 - 2021

 توزيع مجتمع الدراسة:. 1
 جدول يوضح توزيع مجتمع الدراسة:

 المجموع البنات الذكور السنة
 09 06 03 السنة الخامسة ابتدائي
 دول السابق يتضح لنا أن عدد الإناث أكبر من عدد الذكور.من خلال قراءتنا لمج

اعتمدنا في دراستنا عمى كراريس التعبير الكتابي كون التعبير مادة مثيرة : أداة الدراسة
لاكتشاف الأخطاء، وىي الوسيمة التي تساعدنا عمى اكتشاف الأخطاء التي يقع فييا 

 تلاميذ الطور الابتدائي.
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 إلى انت المقابمة أولا مع المدير ثم قبل عرضي، وبعدىا أرشدنيك: مراحل إجراء البحث

المعممة، حيث دخمت معيا الحصة وكيفية التعامل مع التلاميذ، وتركيزىا عمى الأخطاء، 
 . 2022وأجرينا الدراسة أثناء شير فيفري 

 وتفسير ومناقشة الأخطاء المغوية: تحميل -2
صنفناىا حسب المستويات الإملائية التركيبية الصرفية  تتمثل أخطاء المدونة التي

 النحوية، وىذا الجدول يوضح ذلك: 
: يمثل أخطاء المدونة حسب المستوى الإملائي التركيبي الصرفي 10الجدول رقم

 والنحوي.
 الخطأ
 

 التفسير الصواب الخطأ نوع

أن أخبرك  أردة
 النسانبان 

أردت أن أخبرك بأن  إملائي
 الإنسان

ب التاء مفتوحة لأنيا تاء الفعل، تكت
كما حذفت ىمزة القطع في كممة 
 الإنسان وتكتب بيمزة قطع لأنو اسم 

ويُكَون صداقت 
 جديدة

ويُكوِن صداقات 
 جديدة

تم إسقاط ألف جمع المؤنث السالم، 
 وذلك بتقصير الحركات الطويمة

وىو يساعدك في 
 الذراءو  السراء

وىو يساعدك في 
 الضراءو  السراء

خطأ إبدال الضاد ذالًا وذلك لتشابو 
 مخارج الحروف

وعندم يران سعيد 
 يكون سعيد 

وعندما يراني سعيد 
 يكون سعيد

عندما تكتب بألف مدّ في الأخير، 
أما كممة يراني تكتب بياء المتكمم مع 

 الفعل المضارع والأمر 
وىو يواسين في 

 الأحزان
وىو يواسيني في  

 أحزاني
مع الفعل المضارع  تكتب ياء المتكمم

 والأمر
و ىاكذا تكون 

 صفاة الصديق
وىكذا تكون صفات 

 الصديق
تطويل الحركات القصيرة وذلك 
لإشباع الحركات وكتابتيا حروف، 



 الفصل الثاني:                                                                            الدراسة الميدانية
  

32 
 

أما التاء تكتب مفتوحة لأنيا جمع 
 مؤنث فيو اسم

يُسرني أن ابعث 
 لك ىذه الرسالة

يَسرني أن أبعث لك 
 ىذه الرسالة

وذلك بتحويل  أخطاء ضبط الحركات
 الفتحة إلى ضمة

فقد بالغني انك 
 مازلت مجدًا 

فمقد بمغني أنك 
 مازلت مجدًا

زيادة حرف مدّ، لان زيادة الألف 
 تجعل المعنى مختمف 

مزلت مجددا في 
 دراستك

مازلت مجدا في 
 دراستك

خطا تقصير الحركات الطويمة وذلك 
بحذف حرف المدّ، وخطا زيادة 

ي كممة حرف من جنس أحرفيا ف
 مجددا

 
التاء المربوطة لا تكون إلا في  قمبي مدينة قمبي مدينت

 الأسماء لأنيا مفرد مؤنث
يجب ان يكون 

 إجتماعيا
يجب أن يكون 

 اجتماعيا
ترسم ىمزة وصل إذا كان ماضي 
الفعل خماسي فاجتمع تكتب بيمزة 

 وصل وليست قطع
الفعل دائما تكون مفتوحة تعمم فعل وتاء  تعممت أن  الفرح تعممة بان الفرح

وذلك بإبدال التاء المفتوحة تاء مربوطة 
 حيث يقتضي السياق غير ذلك

يجب أن لا ننسى 
 مينة الصب

يجب ألا ننسى مينة 
 الطب

تكتب الألف المقصورة في الأفعال 
التي أصميا ياء في الماضي نَسِيَ 

 )نَنْسى(
لان الشخاص 

 المرضى
لأن الأشخاص 

 المرضى
ة القطع ) ال (لان كممة حذفت ىمز 

 الشخاص تخالف قواعد الإملاء
عادة تدويرىا  وا 
من جديد لتصبح 

عادة تدويرىا من  وا 
جديد لتصبح شيئا 

تكتب اليمزة المتطرفة إذا اتصمت 
بألف تنوين النصب حيث تكتب شيئاً 
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في الاسم المنتيي بيمزة قبميا ياء  جميلا شيأ أفضل
 حيث تزداد ألف تنوين النصب

لت مجدّا في ماز 
دراستك وقد سررة 

 لذالك

مازلت مجدًا في 
دراستك وقد سررت 

 لذلك

لا يجوز الإدغام في كممة مُجداً لأنو 
منتيي بألف تنوين نصب، أما 
سررت تكتب بتاء مفتوحة لأنيا تاء 
 الفاعل، أما لذلك تكتب دون ألف مد

رأية بعض 
 الشباب

نت التاء تكتب التاء مفتوحة إذا كا رأيت بعض الشباب
 تاء الفاعل

تعممت أن السعادة 
تجعمني فرد من 

 المجتمع

تعممت أن السعادة 
تجعمني فردا من 

 المجتمع

تكتب ألف تنوين الفتح عند الوقف 
ولا نقف عمى سكون وسبب ذلك أنيا 
تنطق إذا ما وقفت عمى الكممة أو 

 كانت ممنوعة من الصرف
ء المتكمم في الفعل الماضي تكتب يا وأختم كلامي ىذا واختم كلام ىاذا

والمضارع والأمر، أما ىذا تحذف 
ألف ىاء التنبيو في موضعين: منيا 
إذا دخمت الياء عمى اسم إشارة ليس 
مبدوءً بتاء ولا ىاء وليس بعد اسم 

 إشارة كاف 
الذي قام بخير 

 سيجده
الذي يقوم بالخير 

 يجده
حذفت الألف واللام الشمسية لام ال 

 تكتب ولا تنطق
وعندما تكون 
مموثت تنتشر 

 الأمراض

وعندما تكون مموثة 
 تنتشر الأمراض

تكتب التاء مربوطة في الأسماء 
الدالة عمى صفة ونحوي في الحركة 
الإعرابية مموثة خبر تكون فيي 

 منصوبة
الإنسان يجيب أن 

 يكون اجتماعيا
الإنسان يجب أن 

 يكون اجتماعيا
خطأ كتابة الياء مكان الكسرة 

 ب إطالة الحركات القصيرةوالسب
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واعمل ما بوسع 
وارشد أناس 

 لطريق

وأعمل ما بوسعي 
 وأرشد الناس لمطريق

حذف الياء الدالة عمى المتكمم في 
كممة وسعي، وحذفت ال من الناس 

 ف الألف واللام تكتب ولا تنطق
اليد العميا خير 

 من اليد السفلا
اليد العميا خير من 

 اليد السفمى
المقصورة في الكممات تكتب الألف 

المنتيية بألف غير مسبوقة بياء مثل 
 سفمى

التنوين سواء لضمة أو كسرة أو  أصبح يداً واحدة وأصبح يدن واحدة
فتحة فيو نون ساكنة زائدة تمحق 
أواخر الأسماء عند المفظ وتسقط عند 

 الكتابة
فنطمق الأرنب 

 متبطئا
فانطمق الأرنب 

 متباطئا
لفعل الماضي تكتب ىمزة وصل في ا

والأمر من الفعل الخماسي، أما 
 متباطئا تكتب بألف ممدودة

أن تختار صديقك 
 وفق الشروط

أن تختار صديقك 
 وفق شروط

وضع الألف واللام من غير 
 موضعيا

أحب مينة كرة 
 القدم

 كرة القدم ىواية تمارس وليست مينة  أحب ىواية كرة القدم تركيبي

عندما أفوز في 
 دراستي

ما أتفوق في عند
 دراستي

لان الفعل أفوز يستعمل في 
المسابقات والمناسبات أما انجح 

 يستعمل لممستقبل
أود أن أصير 
طبيبة تعالج 

 المرضى 

أود أن أصبح طبيبة 
 أعالج المرضى

 تعبير ركيك والأصح ىو أصبح

تعممت أن السعادة 
جيدة  نشعر 
بالسعادة وننشر 

تعممت أن السعادة 
ونشعر بيا جيدة 
 وننشرىا

تكرار كممة السعادة بنفس السياق 
الذي لا داعي لو، لان التكرار يؤدي 

 الركاكة في التعبير
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 السعادة
كرة القدم رياضة 
والرياضة مفيدة 
لمصحة وأحب 

 كثيرا كرة القدم

أحب رياضة كرة 
القدم لأنيا مفيدة 

 لمصحة

التكرار الغير الضروري ىو نوع من 
 القارئالفوضى الذي قد يشتت ذىن 

أساعد الناس 
المصابين 
 بالمرض

أساعد الناس 
 المرضى

لان الإنسان المصاب ىو الإنسان 
 المريض

العمل واجب لكل 
 كان أي

العمل واجب لكل 
 من كان

من انسب لصيغة التعميم، واستخدام 
 لا تناسب أسموب التعميم أي

تعممت أن السعادة 
ما يواجين من 
الصعبات وأكون 
 صادقا في اقوال

 وافعال

تعممت أن السعادة 
تكون في مواجية 
الصعوبات وان أكون 
صادقا في أقوالي 

 وأفعالي

 تعبير ركيك

كان حمم أن 
 أصير طبيبة

كنت أحمم أن أصبح 
 طبيبة

 تعبير ركيك

وأنا اخمم كم من 
 الناس سيساعدنا

وأنا أفكر كم من 
 الناس سيساعدنا

استخدام المغة الدارجة غير المغة 
 والفصحىالعربية 

واعمل ليم 
 الجراحات

 إبدال كممة معجمية بأخرى أجري ليم الجراحات

يوفر مراكز عمل 
 لبعض من الشبان

يوفر مراكز عمل 
 لبعض الشبان

لان بعض ومن أداة من أدوات 
 التبعيض لا يصح لغويا

أردت بان الإنسان 
يجب أن يكون 

 اجتماعيا

أردت أن أخبرك بأن 
الإنسان يجب أن 

 جتماعيايكون ا

خمل في تركيب الجممة إضافة إلى 
 حذف الفعل
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يجب فرز كل 
 قمامة لمجموعتيا

يجب فرز كل قمامة 
 في مجموعات

 خطا إبدال حرف جر بحرف آخر

الشعب الجزائر 
 جمع قوتيم

الشعب الجزائري  صرفي
 جمع قوتو

لان الشعب كممة مفردة كذلك يجب 
 أن تكون قوتو مفردة

نحن عامل 
ون النظافة يبذل

 جيد

إن عمال النظافة 
 يبذلون جيدا

استخدام الضمير في مكان غير 
مناسب، فيبذلون جاءت عمى صيغة 
جمع مذكر سالم فوجب أيضا أن 

 يكون العمال جمع
لأطمئن عمى 

 الأحوال
السؤال شخصي وليس عام الذي يدل  لأطمئن عمى أحوالك

 عمى ضمير أنت
ي ضمير الجمع تستخدم انتم ف أنتن ذىبتن  انتم ذىبتن 

المذكر، أما انتن تستخدم في ضمير 
 الجمع المؤنث

ولذا عمينا أن لا 
يعكر في 

 استخدامو

لذا عمينا أن لا نعكر 
 في استخدامو

خطأ في تصريف الفعل الدال عمى 
 نحن 

تعممت أن 
 المدرسةِ كبيرةٌ 

تعممت أن المدرسةَ  نحوي
 كبيرةُ 

لان المدرسة تعتبر اسم أن الذي 
ا منصوب فالحركة تكون يكون دائم

 دائما الفتحة بدل الكسرة
وجعمنا من الماء 

 كل شيء حياً 
وجعمنا من الماء كل 

 شيء حي 
 لأنيا صفة مجرورة 

 



 الفصل الثاني:                                                                            الدراسة الميدانية
  

37 
 

 تفسير وتحميل الأخطاء المغوية:. 2-1

 الإملائية: التعميق عمى الأخطاءأولا: 
يا تلاميذ السنة الخامسة التي يرتكب انتشارا، الأكثر الأخطاء نلاحظ من خلال ىذا الجدول أن

 فنجده يقع في ىذه الأخطاء بصفة متكررة فنجد منيا: ،الإملائية ابتدائي ىي الأخطاء

: حيث يقوم بإبدال التاء المربوطة تاء مفتوحة، والتاء المفتوحة تاء أخطاء رسم التاء . أ
أن  مربوطة، وذلك لأنو لا يفرق بينيما وجيل المتعمم لشكميا، فمكل منيا وظيفة فيجب

يعمموا المتعممين مواضيع كتابتيا، فيناك تاء تدل عمى التأنيث وتاء التأنيث المرتبطة 
 بالفعل مثلا في الأمثمة التالية: 

 اردة أن أخبرك والصواب أردت أن أخبرك.
 قمبي مدينت والصواب قمبي مدينة

 مازلت مجدا في دراستك وقد سررة والصواب مازلت مجدا في دراستك وقد سررت
 دما تكون مموثت والصواب عندما تكون مموثة..وعن

 تعممة بان الفرح والصواب تعممت أن الفرح.
عدم إلماميم لمقواعد المغوية التي تمكنيم من استخداميا بطريقة  إلىويعود سبب ذلك 

 سميمة.
بين ىمزة الوصل والقطع ويعود سبب  التلاميذ لا يفرقونأخطاء همزة القطع والوصل:  . ب

لتمييز بينيما، وأن التلاميذ يكتبون ما يسمعون وذلك جيلا منو القاعدة عدم ا إلىذلك 
 ومن أمثمة ذلك: 

 يجب أن يكون إجتماعيا والصواب يجب أن يكون اجتماعيا
 فنطمق الأرنب متبطئا والصواب فانطمق الأرنب متباطئا

يتعود ولمتخمص من الأخطاء لا تأتي بحفظ القاعدة، بل بالتدريب والعمل والكتابة لكي 
 التمميذ عمى كيفية كتابتيا.
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لاحظنا أن بعض التلاميذ أخطاء إطالة الحركات الطويمة وتطويل الحركات القصيرة:  . ت
 يقعون في أخطاء تطويل الحركات وتقصيرىا، ومن أمثمة ذلك نجد:

 ويكون صداقت جديدة والصواب يكون صداقات جديدة
 ك مازلت مجدافقد بالغني انك مازلت مجدا والصواب فقد بمغني أن

 مزلت مجدا في دراستك والصواب مازلت مجدا في دراستك
 عندم يران سعيد يكون سعيد والصواب عندما يراني سعيد يكون سعيدا
 وىاكذا تكون صفاة الصديق والصواب وىكذا تكون صفات الصديق

وظيرت أخطاء المد في أسماء الإشارة وذلك اعتمدوا عمى الجانب الصوتي لنطق الكممة 
 مثال ذلك:و 

 واختم كلام ىاذا والصواب: أختم كلامي ىذا
ومن خلال الأمثمة المقدمة نلاحظ أن ىذا النوع من الأخطاء منتشرة في لغة التمميذ،    

إىمال بعض المعممين ليذا النوع من الخطأ، خاصة أثناء كتابتيم  إلىوقد يعود السبب 
دتيا يعتبر سببا صوتيا، لأن لبعض الأنشطة المغوية، وحذف الحركات الطويمة وزيا

 النطق ىو الذي يتحكم في كتابات التلاميذ.
بعض التلاميذ لا يفرقون بين مخارج الحروف أخطاء إبدال الحروف بعضها بعضا:  . ث

 إلىوالحروف المتشابية، وذلك بإبدال حرف بحرف آخر، فنطق بعض الأصوات انتقل 
 صورتيا الكتابية مثال:

 والصواب يساعدك في السراء والضراء الذراءو  يساعدك في السراء
تداخمت الحروف بعضيا بعضا، وسبب ذلك قرب مخارج الحروف وقمة ممارستيا     

وعدم التركيز عمييا، وكذلك تداخل المغة العامية والمغة الفصحى كوننا ننطق بعض 
 الحروف نطقا غير صحيح مما يؤثر سمبا عمى لغة التمميذ.

سرعة  إلىء حذف بعض الحروف من الكممة يرجع إن أخطاأخطاء حذف الحروف:  . ج
 الكتابة وطريقة رسم الحروف، ومن أمثمة ذلك:
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 ن الشخاص المرضى والصواب لأن الأشخاص المرضىلأ
 النسان  والصواب أردت أن أخبرك بأن الإنسان ناردة أن أخبرك با
ي تجعميم عدم تشديد وحرص المعمم عمى ىذا النوع من الأخطاء الت إلىويعود سبب ذلك 

 لا ينمون لغتيم الفصحى. 
مثل:  يجب أن لا ننسا مينة  أخطاء التمييز بين الألف الممدودة والألف المقصورة: . ح

 الصب والصواب يجب أن لا ننسى مينة الطب.
مثال ذلك ونعطف عمى ضعيف والصواب ونعطف عمى و  أخطاء التعريف والتنكير: . خ

 لمغوية.الضعيف، ويعود ذلك نقص ممارستيم لمتمارين ا
كما أنيم يقعون في أخطاء يكتبون ما يسمعون ولا يطبقون القاعدة، مثل: وأصبح يدن  

تمحق أواخر الأسماء عند المفظ  لتنويناواحدة والصواب وأصبح يدًا واحدة، فيي نون 
 وتسقط عند الكتابة.

 التعميق عمى الأخطاء التركيبية: ثانيا: 
الأخطاء التركيبية تحتل درجة ثانية بعد الإملاء فيي  من خلال تحميمنا لمجدول لاحظنا أن

أخطاء التكرار وسبب ذلك الكتابة دون تفكير وعدم تكوين أفكار ملائمة  متكررة بكثرة مثلا:
لمموضوع، ومثال ذلك: السعادة جيدة ونشعر بالسعادة وننشر السعادة والصواب السعادة جيدة 

ممة الواحدة يسبب الممل والركاكة في التعبير، كما ونشعر بيا وننشرىا فتكرار الكممة في الج
أنيم لا يحسنون في تركيب الجممة والربط بين الكممات نحو: العمل واجب لكل أي كان، 
والصواب العمل واجب لكل من كان، وىنا تكون الجممة غير مفيومة ولا يستوعب المعمم 

 يممكون رصيدا لغويا نحو: الفكرة، كما أنيم يستخدمون كممات ليست في محميا كونيم لا
استخدام ألفاظ عامية  إلىأريد أن أصير طبيبة والصواب أريد أن أصبح طبيبة، بالإضافة 

مثل أخمم كم من الناس سيساعدنا، والصواب أفكر كم من الناس سيساعدنا، وىذا دليل عمى 
بناء الجممة،  استخدام كممات مناسبة من رصيده المغوي، وأيضا أخطاء إلىأن التمميذ يفتقر 



 الفصل الثاني:                                                                            الدراسة الميدانية
  

40 
 

السميقة المغوية بمعنى نطق كلام من غير تعمم وىذه الأسباب ناتجة عن  إلىيرجع ذلك 
المعمم أو المتعمم أو طريقة وأسموب الشرح، كذلك لاحظنا أخطاء الكتابة دون تنقيط أو 
فاصمة، أو علامة الوقف ليذا الترقيم تفصل الجممة عن أخرى أو انتيائيا وتسيل التمييز 

 الكممات.  بين

 ثالثا: التعميق عمى الأخطاء الصرفية:
للأخطاء لاحظنا أن الأخطاء الصرفية تحتل المستوى الثالث من أخطاء من خلال دراستنا 

 التلاميذ، فالتعبير أقل بروزا من الأخطاء الأخرى ومن ىذه الأخطاء نجد: 
واب الشعب ومثال ذلك الشعب الجزائري جمع قوتيم والصأخطاء الإفراد والجمع:  . أ

الجزائري جمع قوتو، فالشعب كممة مفردة لذلك وجب أن تكون قوتو أيضا مفردة 
قمة التدريبات التي تجعل  إلىفبعض التلاميذ، لا يفرقون بين المفرد الجمع وىذا راجع 

 القواعد راسخة.
إن تصريف الضمائر والأفعال يدرس في المرحمة الابتدائية  أخطاء التصريف: . ب

لأخطاء في إبدال أداة بضمير مثلا: نحن عامل النظافة يبذلون جيد  وتتمحور ىذه ا
والصواب إن عمال النظافة يبذلون جيد كما انو صرف الفعل يبذلون في جمع المذكر 
السالم لذلك وجب أن يكون العمال أيضا جمع، كما أنيم لا يفرقون بين ضمائر الجمع 

انتن ذىبتن وسبب ذلك أن الصرف المذكر والجمع المؤنث مثل انتم ذىبتن والصواب 
 ليست متعمقة بحياة التمميذ.

 رابعا: التعميق عمى الأخطاء النحوية: 
نلاحظ أن الأخطاء النحوية تحتل المرتبة الرابعة من أخطاء التلاميذ من خلال نتائج الجدول 

ة انعدام التركيز أثناء الحصة كون ماد إلىالتي وقع فييا أصحاب العينة، والسبب عائد 
ذىن التمميذ  إلىالنحو صحراء قاحمة وغير ممتعة لمتمميذ، وطريقة إيصال المعمم القاعدة 

 وتتمثل الأخطاء النحوية في: 
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ونلاحظ بعض التلاميذ يميمون لتنوين الفتح بدل الكسرة، ونلاحظ بعض التوابع:  . أ
ماء التلاميذ يخطئون في الحركة الإعرابية لصفة الموصوف ومثال ذلك "وجعمنا من ال

عدم  إلىكل شيء حياً" والصواب "وجعمنا من الماء كل شيء حي" ويعود ذلك 
 استخداميم لمحركات أثناء ممارستيم للأنشطة المغوية.

ويكون ذلك في إنّ وأخواتيا ومثال ذلك تعممت أنّ المدرسةِ كبيرةٌ والصواب  النواسخ: . ب
جرون اسم أنّ وقد يرجع تعممت أنّ المدرسةَ كبيرةٌ، وفي المثال يتضح أن التلاميذ ي

الخمط بين عمل إنّ وأخواتيا، وعدم معرفة التمميذ إن كانت الجممة اسمية أم  إلىالسبب 
فعمية كما أنيم يجيمون قواعدىا، ويعتمدون عمى الحفظ حتى وان لم يفيموا مضمونيا 

 فيم وتركيز. إلىفمادة النحو تحتاج 
( أن الأخطاء المغوية عند تلاميذ السنة نستنتج من خلال ىذه المدونة )كراريس التلاميذ

الخامسة ابتدائي متنوعة نجد منيا: إملائية تركيبية صرفية نحوية وتعود ىذه الأسباب 
 طبيعة المادة وطريقة تدريسيا وكثافة المنياج وضيق الوقت. إلى

 الأسباب التي تجعل التلاميذ يقعون في الأخطاء المغوية:. 2-2
 قواعد مثل ىمزة الوصل وىمزة القطع.عدم إدراكو لمختمف ال -

 عدم التفريق بين التاء المفتوحة والتاء المربوطة. -

 صعوبة التمييز بين ال الشمسية وال القمرية. -

 عدم التمييز بين النون والتنوين. -

 التلاميذ يكتبون بعض الكممات حسب ما يسمعونو.  -

 نسيان حروف وزيادتيا.  -

 في الرصيد المغوي.  اقراءة يسبب ضعفالبعد عن المطالعة وال -
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 عدم تخصيص حصص استدراك لمتلاميذ الضعفاء.  -

 استخدام المغة العامية أكثر من المغة الفصحى داخل الحصة.  -

 عدم استخدام التمميذ لمتراكيب والمفردات المناسبة التي تجعل المعنى مناسبا. -

 عدم ترتيب الأفكار. إلى ة، إضافةاستخدام أفكار مكررة وعبارات ركيكة غير مفيوم -

 قمة ممارسة التمارين والتطبيقات التي تساىم في ترسيخ القواعد في ذىن المتعمم. -

 كثافة المنياج مما يجعل التمميذ يعجز عن الفيم.  -

 تصويب أخطاء المتعممين خارج الصف ومعرفة الصواب من قبل المتعمم.  -

 أ يجعل الخطأ راسخا في ذىن المتعممين.أسموب تحدث المعمم وكتابتو بالخط -

عدم الربط بين النحو والصرف يجعل التمميذ يقع في أخطاء حتى وان كانت بسيطة في  -
 تكوين الجممة.

التدريب الغير المستمر عمى التعبير والكتابة، وعدم امتلاك التمميذ لقاعدة لغوية سميمة  -
 تجعل التمميذ يقع في الأخطاء.

 نقص في التعبير. إلىنسجام لغتيم تؤدي عدم اتساق وا -

 ومن الأسباب الأخرى: 

 تشتت انتباه التلاميذ وذلك حضور الجسد وغياب العقل. -

 الخوف والقمق من قول كممات ليست في محميا. -

 و لممعمم.مراجعة التعبير المكتوب قبل إعطائعدم  -
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 مستويات الأخطاء المبحث الثاني:
لاميذ السنة الخامسة ابتدائي في كثير من الأخطاء وفي مختمف يقع ت: مستويات الأخطاء.1

 المستويات المغوية، من بينيا: 

تقوم المغة عمى "عمم الأصوات في المغة ييتم بالجانب الصوتي، و: أولا: المستوى الصوتي
الفكر الإنساني بأصوات منطوقة تحدثيا عممية الكلام، والكلام بطبيعة الحال  ربط مضامين

فالمغة تتألف من الكممات  ،آخر إلىنساني يختمف اختلافا جوىريا من مجتمع نشاط إ
يا الصغرى وىي الأصوات، ولكل صوت مخرج وصفة، أجزائ إلىوالألفاظ وتحمل الكممات 

من خلال دراستنا السابقة نرى المغة ىي 1وحرف يدل عميو عند الكتابة ويميزه من الأصوات."
ياز النطقي فيي تختمف من مجتمع لآخر، فالأصوات مجموعة من الأصوات تنتج في الج

 أصوات وحروف وتشمل الأصوات الصامتة والأصوات الصائتة. فيالمغوية تنحصر 

 أقسام الحروف حسب مخارجها:  . أ

 عدة مخارج نذكر من بينيا:  إلىتنقسم مخارج الحروف 
د: الألف "الجوف )الأحرف الجوفية اليوائية ( فيخرج منو ثلاثة أحرف ىي أحرف الم .1

 والواو والياء وسميت ىوائية لانقطاع ىواء الفم.

 الحمق ) الأحرف الحمقية (: ىي ستة اليمزة، الياء، العين، الحاء، الغين، الخاء. .2

أحرف شجرية،  إلى، وتقسم المسان ولو عشرة مخارج ويخرج منيا ثمانية عشر حرفا .3
 أحرف نطعية، أحرف أسمية، أحرف لثوية، أحرف ذلقية.

 إلىان يخرج منيا أربعة أحرف )و، ف، ب، م ( وىي حروف شفوية نسبة الشفت .4
 تسميتيا.

                                                             
 .159،ص، دار اليازوري 2006الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، دط. عمان: ـ فيد خميل زايد، 1
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الداخل فوق سقم الفيم، فيخرج منو صوت الغنة،  إلىالخيشوم: حرف الألف المنجذب  .5
أجيزة وأعضاء كل  إلىنستنتج أن جسم الإنسان ينقسم  1وىي )م، ن المشدودتين(."

ن مخارج الحروف  لديو عدة مخارج ولكل صوت لديو واحدة لدييا وظيفتيا، وا 
 خصائصو. 

 أقسام الحروف حسب صفاتها: . ب

 صفات تميز بيا الحروف المشتركة عن بعضيا ونحددىا كما يمي: إلىتنقسم الحروف 
" الحروف الميموسة: وىي ما يجري النفس فييا أثناء النطق بيا وىي )س، ش، ص،  .1

 ح، خ، ث، ف، ه، ك، ت (

التي يمتنع الصوت أن يجري معيا ولا يمكن أن يمر الحروف الشديدة: ىي الحروف  .2
 الصوت فييا وىي )أ، ج، ط، د، ك، ب، ق، ت (

الحروف الرخوة: وىي الحروف التي يجري فييا الصوت وىي) س، ش، ح، ه، ن، ز،  .3
 (و خ، ص،

الحروف الصامتة: وىي الحروف التي لا تيتز بيا الحبال الصوتية عند النطق بيا، وىي  .4
 2ب، م، ز، خ، ط، ص، د، ق، ت، ذ، و، ع، ه، ي، ح، ن ض (" )ث، س، ك، ش،

ييتم عمم الأصوات في المغة العربية عمى الجانب الصوتي، وذلك بدراسة الأصوات 
 المغوية من حيث صفاتيا، وييتم بالكممات من حيث البناء الصوتي ليا. 

 المستوى الصرفي:ثانيا: 
علالىو التغيير في بن"الصرف عمى أنو يعرف       ية الكممة وما بيا من زيادة وحذف وا 

بدال فراد وتثنية وجمع، كما أن عمم الصرف يختص بمعرفة بنية الكممة ومن أىم البحوث  وا  وا 
الصرفية التي تساعد عمى ضبط بنية الكممة معرفة الميزان الصرفي ومعرفة المجرد والمزيد 

                                                             
 .162، صالأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائيةـ فيد خميل زايد، 1
 .164ص، المرجع نفسوـ  2
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لتي تطرأ عمى صيغ الكممات والأفعال، فالمستوى الصرفي يدرس التغيرات ا من الأسماء
فتحدث معنى جديدا قد تكون الوحدة الصرفية حركة واحدة كالضمة والفتحة والكسرة 

يقصد بعمم الصرف ىو العمم الذي يبحث في التغيرات التي تمحق بنية الكممة 1والتنوين."
 ويراد ببنية الكممة ىيئتيا وصورتيا الممحوظة من حيث الحركة والسكون وعدد الأحرف.

 الصرف يتحدد في ثلاثة أشياء ىي:  .1
أبنية مختمفة لضروب من المعاني كالتصغير والتكسير وصيغ  إلى" تحويل بنية الكممة  . أ

 وأسماء الفاعمين والمفعولين. 

تغيير الكممة لغير معنى طارئ عمييا، ولكن لغرض آخر ينحصر في الزيادة والحذف  . ب
 والإبدال والقمب والنقل. 

 إلىأجناس وأنواع بحسب وظائفيا، كأن يقسميا  إلىممة وتصريفيا بيان أحكام بنية الك . ت
 أجناس الفعل، والاسم والأداة من حيث التذكير والتأنيث والإفراد والجمع.

التصريف يختص بالأسماء العربية المتمكنة، ولا يدرس الحروف والأسماء المبنية، فميس  . ث
، يختص الصرف 2لأفعال الجامدة"لديو علاقة بالأسماء الأعجمية والمبنية بالضمائر وا

بتصريف الكممة لغاية معنوية كما أن وحدات التغيير تدخل عمى الكممات لغاية معنوية، 
كما أنيا تقوم بتطبيق القواعد لتدريب الطلاب لإتقان التصريف ويختص عمم الصرف 

 بالأسماء المتمكنة والأفعال المتصرفة.

 المستوى الإملائي: ثالثا: 
ىو عممية إتقان رسم الحروف والكممات عند "رفو عبد الرحمن الياشمي أنو يعالتعريف:  .0

عمميات عقمية  إلىكتابتيا لتصبح ميارة يكتسبيا المتعمم بالتدريب والمران، وتحتاج 

                                                             
 .178صالأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، فيد خميل زايد، ـ 1

 .176ص ، نفسو المرجع ـ2
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نقصد بالإملاء أنيا عممية تحويل  1جمالية أدائية تسيم فييا البيئة المدرسية والثقافية."
ت إلىالصوت المسموع  قانيا عمى أحسن صورة، ويتعمميا التمميذ عن طريق كتابة وا 

 التدريب.

 أغراض تدريس الإملاء: .2

من المعموم أن قواعد الإملاء أداة لمتقويم والكتابة من الخطأ ويتجمى أغراض تدريسيا 
 في:

 تدريس التلاميذ عمى رسم الحروف رسما صحيحا."  -

لوظيفة الأساسية لمغة العربية وىي الإملاء فرع من فروع المغة العربية ويجب أن يحقق ا -
 الفيم والإفيام.

 .إيجاد الخط -

 تعويد الطمبة الدقة والنظام والترتيب وقوة الملاحظة.  -

 تدريب الحواس الإملائية عمى الإجادة والإتقان.  -

 توسيع خبراتيم وثروتيم المغوية.  -

ض من تدريس الإملاء نستخمص مما سبق أن الغر  2تعويدىم الإنصات وحسن الاستماع." -
 إلىىو اكتساب التمميذ القدرة عمى الكتابة وحسن الإنصات والدقة في الاستماع بالإضافة 

 الحواس التي تمعب دورا ميما.

                                                             
 .185، دار المناىج لمنشر والتوزيع، ص2007. عمان:2عبد الرحمن الياشمي، تعمم النحو والإملاء والترقيم، طـ  1

 .185ص ،المرجع نفسوـ 2
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 المستوى النحوي:رابعا: 
نو عمم يعرف بو أحوال أواخر الكمم إعرابا وبناءا فيقتصرون حدد النحاة النحو عمى "أ   

من الكممة، بل عمى خاصة من خواصو وىي الإعراب والبناء، ثم بحثو عمى الحرف الأخير 
نما يجعمون ىميم منو بيان أسبابو  ىم لا يعنون كثيرا لمبناء ولا يطيمون البحث في أحكامو، وا 

 ذلك الذي يعرف حالة أواخر الكممة من حيث الإعراب والبناء. يقصد بعمم النحو1وعممو."

 كيف نعالج الأخطاء المغوية:. 2
 كيفية علاج الأخطاء المغوية حسب صالح بمعيد: إلىول التطرق نحا

"انتقاء المعممين الأكفاء: إن تعمم المغة تنحصر في السنوات الأولى لمطفل مثل الصبي  .1
يسمع أبويو أو غيره فيأخذ المغة عنيم، وعند تعوده عمى سماع لغة فصيحة اكتسب لغتو 

لمغة فيو يمثل القدوة والمثل الحي الذي ونشا فصيحا، فوجب عل المعمم أن يكون متقنا 
 يعمل التمميذ عمى تقميده.

جانب  إلىتخصيص السنوات الأولى من التعميم لمغة العربية فقط: تفادي تعميم لغة ثانية  .2
 المغة العربية الأم وذلك بتعميم السنوات الأولى لغة واحدة فقط. 

القراءة المكثفة  إلىتعود الإدمان عمى قراءة النصوص الفصيحة: الممكة المسانية  .3
لمنصوص الفصيحة، وحفظ القران الكريم والشعر العربي، وىذه الممكة لا تأتي لأي كان 

 إلا إذا انغمس في ما سبق ذكره.

تيسير النحو لممتعممين: بعد أن اكتسب المتعمم من معمومات ووضعيا في قاموسو المغوي  .4
مم النحو وعمم البلاغة لان النحو فيحمي لسانو من الزلات فلا يمكن أن نفصل بين ع

 يكمل البلاغة.

تزال، وان نموىا يكون و  تتطور، كما تتلاشىو  المشافية الفصيحة: المغة كائن حي تنمو .5
باستعماليا بينما يكون زواليا بحبسيا في الصدور والذاكرة، كما أن حاجتو لمغة المنطوقة 

                                                             
 .17نداوي لمتعميم والثقافة، ص، مؤسسة ى2014القاىرة:  النحو، دط. ـ إبراىيم مصطفى، إحياء1
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" عدم تطبيق  إلىفي الأخطاء يعود السبب لموقوع  1أكثر من حاجتو لمغة المكتوبة.
القراءة الدائمة،  إلىالقاعدة المغوية، ولتجنبيا يجب اختيار معممين في المستوى بالإضافة 

دمانيا. اوعمى التلاميذ أن يوفرو   لأنفسيم وقتا لمتحدث بيا وا 

 خلاصة: 
من خلال دراستنا السابقة للأخطاء الواردة في مدونتنا، يظير أن الأخطاء الإملائية 

رت بشكل كبير عند التلاميذ، تمييا الأخطاء التركيبية، أما الأخطاء الصرفية والنحوية ظي
عدم إدمانيم عمى  إلىويعود سبب ىذه الأخطاء  فمم ترد بكثرة مقارنة بالأخطاء الإملائية

المطالعة كما أنيم لم يطبقوا القواعد المغوية بشكل كامل، واعتمادىم عمى المعيار 
 السمعي فقط.

 

                                                             
، دار ىوما لمطباعة والنشر 2009، ضعف المغة العربية في الجامعات الجزائرية، د ط. الجزائر: ـ صالح بمعيد1

 .، بتصرف207،صوالتوزيع



 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 خاتمة
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 خاتمة
  

50 
 

 

في ختام ىذا البحث وبعد الدراسة النظرية والتطبيقية ليذا الموضوع المعنون: بالأخطاء      
الذي حاولنا فيو الكشف  2022ـ  2021المغوية في التعبير الكتابي السنة الخامسة ابتدائي 

لال دراستنا ليذا البحث عن أىم الأخطاء التي تواجو المتعمم أثناء التعبير الكتابي ومن خ
وجدنا أن المرحمة الصعبة التي يمر بيا التمميذ ىي المرحمة الابتدائية، لأنيا تعتبر نقطة 

 بداية في حياتيا التعميمية. 

 ومن بين النتائج التي وصمنا إلييا من خلال ىذا البحث ما يمي: 

 عدم إعطاء المعمم الموضوع الذي يميل إليو التمميذ.  -

 طريقة وأسموب المعمم أثناء تدريسو لمقواعد. إلىسباب الوقوع في الخطأ تعود أ -

 عدم مبالاة المعممين في مواجية تمك الصعوبات التي يتمقاىا التمميذ أثناء الكتابة.  -

 المبالغة في تعميم القاعدة.  إلىسبب وقوع التمميذ في الخطأ راجع  -

 الجيل.  إلىتؤدي بو إىمال عرض الأخطاء التي يقع فييا المتعمم  -

 التعبير الكتابي أداة تواصل بين أجيال الأمة العربية. -

 عدم تمكين التلاميذ من القواعد النحوية لأنيا صعبة الفيم.  -

 كثرة الأخطاء المغوية خاصة الأخطاء الإملائية. -

ويعبر مناقشة أوراق التلاميذ وتصحيحيا أثناء الحصة تجعل التمميذ يحسن أداءه الفكري  -
 بكل طلاقة. 
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ىذا البحث، ونتمنى قد رسمنا  إنجازوفي الأخير نتمنى أن نكون قد وفقنا ولو بقميل في      
ىنة " التي وقفت بجانبنا طيمة اخطة طال انتظارىا ونشكر الأستاذة المشرفة " محيوت ك

   .المناقشة العام الدراسي كما نشكر المجنة
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 المصادر والمراجع:

 برواية ورش :القران الكريم
 المصادر: أ/
 القواميس:ـ 
 ابن منظور، لسان العرب، القاىرة: د ت،  دار المعارف.  -
. 2، ط1أنطوان نعمو، عصام مدو ر وآخرون، المنجد في المغة العربية المعاصرة، المجمد -

 .،  دار المشرق2001بيروت: 
 المراجع:/ ب
 : الكتب .0
 .، مؤسسة هنداوي للتعلٌم والثقافة2014إبراهٌم مصطفى، إحٌاء النحو، دط. القاهرة:  -

، دار المسيرة لمنشر 2007. عمان: 1احمد مدكور، طرق تدريس المغة العربية، ط -
 .والتوزيع والطباعة

كة ضوء عمم المغة التدريسي، شبخالد حسين أبو عمشة، التعبير الشفيي والكتابي في  -
 .لوكةالأ
، مكتبة 2014. غزة: 2تدريس المغة العربية، ط تاستراتيجياخميل عبد الفتاح، حماد،  -

  .سمير منصور
. القاىرة: 1تدريسيا صعوباتيا، ط رشدي احمد طعيمة، الميارات المغوية مستوياتيا، -

 .، دار الفكر العربي2004
غة والتعبير بين التنظير والتطبيق، سعاد عبد الكريم الوائمي، طرائق تدريس الأدب والبلا -
 .، دار الشروق2004. الأردن. 1ط
، دار المناهج 2007. عمان:2عبد الرحمن الهاشمً، تعلم النحو والإملاء والترقٌم، ط -

 للنشر والتوزٌع.

 ، دار المعرفة1995عبده الراجحي، عمم المغة التطبيقي وتعميم العربية، دط. دب:  -
، 2006اليب تدريس المغة العربية بين الميارة والصعوبة، دط. عمان: فيد خميل زايد، أس -

 .دار اليازوري العممية
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، دار 2006فيد خميل زايد، الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملائية، دط. عمان:  -
 .اليازوري

محمد عمي الصويكري، التعبير الكتابي التحريري، أسسو، مفيومو، أنواعو، طرائق  -
 .، دار الكندي2014. عمان. 1سو، طتدري
. عمان: 1نجم عبد الله غالي الموسوي، دراسات تربوية في طرائق تدريس المغة العربية، ط -
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 ممخص البحث بالمغة العربية:

لخامسة ابتدائي تيدف ىذه الدراسة الموسومة بالأخطاء المغوية في التعبير الكتابي السنة ا
الكشف عن الأخطاء التي يقع فييا التلاميذ السنة الابتدائية وذلك  إلى 0200ـ 0202سنة 

 من خلال الاطلاع عمى أىمية وأىداف التعبير الكتابي.

وقد ركزنا في ىذا البحث عمى الأخطاء الإملائية كونيا ظاىرة لغوية تساىم في الكشف عن 
 التعميمية التعممية بصفة عامة. الأوساطالمنتشرة في  عند المتعممين، وىي نقاط الضعف

 ـ الكممات المفاتيح: الأخطاء المغوية؛ التعبير الكتابي؛ السنة الخامسة ابتدائي.

 ممخص بالمغة الإنجميزية:

This study which is tagged with linguistic errors in written expression the fifth 

primary years students make by looking at the importance and objectives of 

written expression. 

And they are widespread in educational learning circles in general.  

In this research we focused on spelling errors as they are a linguistic 

phenomenon that contributes to revealing points. 

Keywords : linguistic errors written expression fifth year of primary school.  

 


