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 كلمة شكر

أشكر الله عز وجل  الذي ساعدنا لإتمام هذا العمل 

ونتقدم بجزٌل الشكر إلى الأستاذة المحترمة "حمري 

خدٌجة" على قبولها الإشراف على البحث والتً أفادتنا 

 بنصائحها وتوجٌهاتها القٌمة لإتمام هذا العمل.

الجزٌل لمدٌرة الإبتدائٌة "مٌمون محند ونتقدم بالشكر 

" بولاٌة تٌزي وزو على قبولها لإجراء البحث أرزقً

فً المؤسسة وتقدٌم ٌد العون والمساعدة. ولا ننسى 

الأطفال الصم الحاملٌن الزرع القوقعً الذٌن ساهموا 

 لدٌهم من القدرات. معنا بتقدٌم كل ما

كما لا ننسى تقدٌم الشكر للجنة المناقشة للذٌن تكرموا 

  كل التقدٌر و الاحترام.لمناقشة المذكرة لهم  بالموافقة



 

 

 

  

 

 اهداء 

الى تلك الأٌادي التً  إلى أهدي هذا العمل المتواضع

امتدت بكل رفق لتعانق أحلامً وطموحاتً وتلفها 
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 إبن أختً العزٌز "أكسال" 

وأعز الأصدقاء الذٌن كانوا سند حصٌنا لً فً  و

  مشواري الدراسً.
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 مقدمة

 ذفاػلاذّ يؼا فٙ انفزد ػهٛٓا ٚؼرًذ انرٙ انحٕاص أْى يٍ ٔاحذج انظًغ حاطح ذؼذ      

 منك انًفرٕحح الاطرمثال تٕاتح تًصاتح نكَٕٓا َظزا انًخرهفح، انحٛاج يٕالف خلال ٜخزٍٚ

 انحاطح ْذِ أٌ إلا اٜخزٍٚ، يغ انرؼاٚش انفزد ٚظرطٛغ خلانٓا يٍ .انخارظٛح يصٛزاخ

فئطاتح ْذِ انحاطح . ظًؼٛحانػالح الإ ةيا ٚظث ٚرزذة ػُّ ػضٕ٘، ٔخهم نرهف ذرؼزع

انغٛاب أٔ انفمذاٌ  ػهٗ أَٓا كٍ ذؼزٚفٓاً. ٔٚتمظٕر ٚؤشزتشكم يثاشز ػهٗ انًظرٕٖ انهغٕ٘

ذؤشز ػهٗ ٔظٛفح انعٓاس فٓٙ ، أٔ يكرظثح ، ٔراشٛح كاَدّخ أطثاتدانراو نهظًغ يًٓا ذؼذ

ػهٗ  انحال تطثٛؼح ٛؤشز،الأيز انذٚادران الأطٕاخ انهغٕٚحنرانٙ ػذو انظًؼٙ، ٔتا

فَٕٙ ػهٗ أَّ انفمذاٌ أٔ انغٛاب انكهٙ انمايٕص الأرط ا.ٔٚؼزفٓنذٖ انطفم انهغحٔانكلاواكرظات

أٔ انعشئٙ نحاطح انظًغ، أٔ انحانح انرٙ لا ذكٌٕ حاطح انظًغ فٛٓا انٕطٛهح الأطاطٛح انرٙ لا 

كًا ذكٌٕ حاطح انظًغ يفمٕدج أٔ ضؼٛفح تذرظح كثٛزج حٛس  ٚرى فٛٓا ذؼهى انكلاو ٔانهغح،

ٚؼٛك الأداء انظًؼٙ نذٖ انفزد.
1

 

ىي الوسيمة الأولى في الاتصال الاجتماعي والميني، وبسبب النقص الواضح  فالمغة   
في قدرات الصم المغوية وصعوبة التعبير عن أفكارىم ومشاعرىم تظير لدييم مشاكل 

فبواسطة المغة يعبر  2الأسري أو الميني أو الاجتماعي بشكل عام.سواء كان في المجال 
الفرد عن أفكاره ومشاعره وانفعالو، بحيث يستطيع التواصل مع الآخرين وتبميغيم ما يريد، 

عبر عن حاجاتو ومشكلاتو، وتساعده عمى فيم من حولو وما حولو، فيي بذلك يكما 
شخصية الفرد، وىي أىم وسيمة لمتفاعل وسيمة ىامة لتطوير الفكر والمعارف، وتكوين 

 الاجتماعي وتكوين العلاقات الاجتماعية.

فقد أصبح بإمكان الصم الإستفادة  دور هام فً حٌاة الصم، ًلتطور التكنولوجإلا أن ل     

فهو  لقوقعً،والذي ٌتمثل فً الزرع ا ٌعوض نشاط جهاز كورتً. من جهاز إلكترونً

 "DUMONT"فتعرفوالسمعٌة وتحسٌن قدرات الاتصال اللفظً.تقنٌة تعٌد ادراج الوظٌفة 
                                                           
1
-Frédérique Brin et Al , « Dictionnaire d’orthophonie »,2

eme
 édition ,France,2004,P238. 

الأطفال غير العاديين"، دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع، الطبعة الثالثة، الأردن، فاروق الروسان، " سيكولوجية 2

 941، ص 8991



13 
 

عمى انو عبارة عن جياز الكتروني مصمم لالتقاط الأصوات وفيمالكلام المحيط 
بالأشخاص الذين يعانون من فقدان سمعي حسي عصبي سواء كانوا أطفالا أو راشدين 

 3.والذين لا يمكنيم الاستفادة من المعينات السمعية

ئات التً تحتاج إلى رعاٌة كاملة فً شتى من الف الحامل الزرع القوقعً وكون الأصم     

المجالات ونظرا للصعوبات التفاعلٌة، التواصلٌة والتعلٌمٌة التً ٌواجهونها، قامت الهٌئات 

التربوٌة بفتح المجال أمام هذه الفئة من أجل احتكاكهم بالأطفال العادٌٌن عن طرٌق الدمج 

ذي ٌعتبر احدى أهم الخطوات التأهٌلٌة نحو الإدماج فً مجتمع سلٌم سمعٌا ال المدرسً

وتحقٌق نتٌجة إٌجابٌة  فً تنمٌة مختلف الجوانب، أهمها الجانب اللغوي، فالمدرسة 

أهم  فتعد المرحلة الأولى التً ٌدخل إلٌها الطفل للتعلم، وهً مرحلة إلزامٌة، هً الإبتدائٌة

والتعلٌم عملٌة تراكمٌة  الصحٌحة، ٌتعلم أصول القراءة والكتابةفٌها ،مرحلة فً حٌاة الطفل

 وبنائٌة.

اللغة  متعل مادرسة نجد اللغة الفرنسٌة بعدومن بٌن اللغات التً ٌتعلمها الطفل فً الم    

، لغة فرنسا من أصل لاتٌنً وات الأولى من التعلٌم الإبتدائً، وهً لغةالعربٌةفً السن

كالجزائر ت فرنسا استعمرتهاالرسمٌة وعدة بلدان كان
4

، وتعتبر أول لغة أجنبٌة فً 

 الجزائر.

صم ل الاطفعند الا ومن هنا تكمن إشكالٌة البحث التً تتمثل فً تقٌٌم اللغة الفرنسٌة   

 .لزرع القوقعً المدمجٌن فً المدرسة العادٌةٌن لالحامل

إذا كان رفة سمح لنا معوضوع، لأنه على قدر من الأهمٌة وٌٌارنا على هذا المتوقع اخ   

فً اللغة الفرنسٌة، كما تسمح  لغوٌةلزرع القوقعً  لدٌهم قدرات لالأطفال الصم الحاملٌن 

لزرع لا ٌملكون قدرات لغوٌة فً اللغة لأن الأطفال الصم الحاملٌن على  أٌضا الكشف

                                                           
3Annie DUMONT, « Implantation cochléaire, Guide pratique D’évaluation et de rééducation »,  

Edition   ortho, France, (1997), pp 12-14 

-
4

ستر ل.م.د,"أسباب تدنً التحصٌل الدراسً فً مادةاللغة الفرنسٌة من وجهة نظر الأساتذة فً مذكرة تخرج لنٌل شهادة الما

 .22,ص 5182/5182الطورٌالإبتدائٌوالمتوسط",جامعة الدكتور موالً طاهر,سعٌدة, تخصص تكنلوجٌة التربٌة,
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ً تعلم الفئة ف التً تعانً منهاهذه الإشكالاتالصعوبات والكشف عن بالتالً و .الفرنسٌة

 اختبارلمدرسة، اعتمدنا فً ذلك على فً ا اللغة الفرنسٌة

"Epreuve pour examen du langage "للباحث "CLAUD CHEVER MULLER " 

على منهج  نااعتمد ،وللتحقق من فرضٌات البحث ولسد جمٌع أغراض هذه الدراسة    

ولتحقٌق هذا الغرض تم بناء  ،لبحثالذي ٌناسب طبٌعة ا "ة حالةدراسالوصفً "

وجانب الإطارانؼايلإشكانٛحانثحس،، ،الموضوع وفق خطة منهجٌة منقسمة إلى مقدمة

نا فً كل وقد تطرقنظري ٌحتوي على ثلاثة فصول، والجانب التطبٌقً ٌشمل فصلٌن. 

 فصل إلى نقاط ٌمكن تلخٌصها فٌماٌلً:

ٔانشرع  ظًىنه خظض الأٔل انفظم شى ٚهّٛانرًٓٛذ٘، تانفظمتذأَاِ  انُظز٘ انعاَة    

 ظٓارإ تٓذف انظًغ ٔآنٛح انظًؼٙ انعٓاس ٔفظٕٛنٕظٛح ذشزٚح إنٗ فّٛذطزلُا ،انمٕلؼٙ

 يفٕٓو تانظًى، الإطاتح أشُاء انخهم يٕلغ ػهٗ ٔانرؼزف انؼاد٘ انظًغ حذٔز احميز

 انؼٕايم ،ٔدرظاخ انظًى انظًىػٍ  زطرحذ الإطاتح، يٕلغ حٛس يٍ ذظُٛفاذّ انظًى،

انفظم ذطزلُا إنٗ  آخز ٔفٙ الأطى، انخظائض انهغٕٚح ٔالأكادًٚٛح نهطفم نّ، انًظثثح

خاص تًٕضٕع انهغح، ذؼزٚفٓا،  ،ٔفًٛا ٚخض انفظم انصاَٙ . يٕضٕع انشرع انمٕلؼٙ

ٔظائفٓا ٔيظرٕٚاذٓا، شى اَرمهُا إنٗ يٕضٕع انهغح انفزَظٛح، ذؼزٚفٓا، حزٔفٓا ٔأطٕاذٓا، 

، ٔكم يا ٚخض انثزَايط انرؼهًٛٙ، ٔأخٛزا كٛفٛح ذؼهًٓا ٔطزق ذذرٚظٓا فٙ انًذرطح

الإػالح ٘ يشكلاخ ذؼهًٓا ٔأًْٛح ذذرٚظٓا. أيا انفظم انصانس انذ٘ خظظُاِ نهرؼهٛى نذٔ

طزلُا فّٛ إنٗ انرؼهٛى انًكٛف، الألظاو انخاطح، انذيط، ٔالغ ديط انظًؼٛح)الأطفال انظى( ذ

ٔطهثٛاخ  الأطفال انظى انحايهٍٛ انشرع انمٕلؼٙ فٙ انعشائز، شى أْذاف انذيط،اٚعاتٛاخ

انفظم  فظهٍٛ، إنٗ تذٔرِ ُٚمظى فٕٓانذيط، أخٛزا شزٔط انذيط. أيا انعاَة انرطثٛمٙ 

 اخرثار انثحس، إظزاء ٔسياٌ يكاٌ ػهٗ: ٚحرٕ٘ ٔانذ٘ نثحس،ا ًُٓعٛحت خاص اتغانز

 .الاطرطلاػٛح انذراطح ،انثحس ٔػُٛح انذراطح يُٓط الإخرثار، ذطثٛك كٛفٛح ،سانثح

 انًرًصهح انؼايح إنٗ انحٕطهح تالإضافح انُرائط، ٔذحهٛم ؼزعن انخايض خظظُاِ انفظمٔ

 .ٔانًلاحك انًزاظغ لائًح انخاذًح، ذأذٙ تؼذِ انؼاو، الاطرُراض فٙ
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 الإشكالية

فتعد  ،الطفل للتعلٌم إلٌهاالمرحلة الأولى التً ٌدخل  الابتدائٌةتعد المدرسة     

تعتبر أهم مرحلة فهً الاجتماعٌة، ل ومن مختلف الطبقات لكل طف مرحلة إلزامٌة

لسنة ٌبدأ فً ا بحٌث ،ٌها ٌتعلم أصول القراءة والكتابة الصحٌحةفف ،فً حٌاة الطفل

ثم فً  ،الرسمٌة فً الجزائرالتً هً اللغة الوطنٌة و العربٌة الأولى بتعلم اللغة

أما فً  لبلاد،التً هً اللغة الأجنبٌة الأولى فً ا الفرنسٌةالسنة الثالثة ٌتعلم اللغة 

وفً  ،الوطنٌةالتً هً أٌضا اللغة الرسمٌة و اللغة الأمازٌغٌة ٌتعلم السنة  الرابعة 

وكل هذه اللغات تختلف قواعدها  .ي وزومثل تٌز بعض مناطق الوطن هً لغة الأم

 ٌتبعها الطفل لإكتساب )تعلم( هذه التً لها قواعد خاصةمنها وأصول تعلٌمها فكل 

 .اللغة 

ذوي الإحتٌاجات أطفال درسة نجد ومن بٌن الأطفال الذٌن ٌلتحقون بالم     

فنجد أن كل  فً بعض المدارس، ومكٌفة ، فقد خصصت لهم أقسام خاصةالخاصة

م، مالمصابٌن بالصقسم مكٌف لإضطراب ما، ومن بٌن هذه الأقسام الخاصة قسم 

 ،جة إصابة إحدى أو كلتا الأذنٌنسواء كلٌا أو جزئٌا نتٌ  هو فقدان حاسة السمعف

ٌمكن أن ٌكون راجع لسبب وراثً أي أن أحد الوالدٌن حامل لتلك الإعاقة وتنتقل 

صابة الطفل بأمراض إإثري مكتسب  الصمم كونوقد ٌ ،عن طرٌق الكروموزومات

أنه تلك الحالة على  ،الصمم"نيسانوتعرف الباحثة " .هذه الإعاقةتؤدي إلى ظهور

،ها الطفل من نقص فً القدرات السمعٌةلتً ٌعانً فٌا
1

احدى  أو ٌصٌب الأذن انفقد 

من  الصممتتراوح شدة و مكتسبة، أو خلقٌة، تكون نتٌجة عوامل وراثٌة ،تراكٌبها

، إلى الدرجة المتوسطة )صمم db02إلى db02الدرجة الخفٌفة )صمم خفٌف( من 

،db 02إلىdb02متوسط( من
2

 db02إلى db02إلى الدرجة الحادة )صمم حاد( من 

فما فوق، فهو سبب عجز أو صعوبة  db02، إلى الدرجة العمٌقة )صمم عمٌق( من 

                                                           
1
، طبعة الأولى، دار أسامة للنشر 9002نٌسان خالدة،"الإعاقة السمعٌة من مفهوم تأهٌلً"، - 

 31والتوزٌع،عمان،ص
2
 -http://www-santé.ujf-gronoble.fr/santé/ 
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سواء فتعتبر على أنها نظام معقد من الرموز المتعارف علٌها  فً إكتساب اللغة،

كانت هذه الرموز صوتٌة كالإشارات والإٌماءات وتعبٌرات الوجه
1

، ٌستخدمها 

أفراد المجتمع للتواصل والتفاعل فٌما بٌنهم، وقد ازدادت أهمٌتها كوسٌلة للتواصل 

 بتطور المجتمعات الإنسانٌة وتقدمها.

 هفقد أصبح بإمكان صم،الأالطفل دور هام فً حٌاة  له ًنولوجتطور التكفال      

الأصوات والذي ٌتمثل فً  إدراكالإستفادة من جهاز إلكترونً ٌمنح له القدرة على 

ٌة وتحسٌن الوظٌفة السمع إدراجفهو من أحدث التقنٌات التً تعٌد  القوقعً،الزرع 

فهو جهازقدرات الاتصال اللفظً ،
2

ٌستخدم لنقل المعلومات متعدد الإلكترودات  

الدراسات أن أثبتت  جهاز كورتً. بحٌث وٌعوض نشاطن الداخلٌة،الصوتٌة إلى الأذ

فقد  على الإدراك السمعً. الزرع القوقعً ٌصبح قادر جهازصم الحامل لالطفل الأ

أن الطفل الأصم  7002 فً سنة "NICHOLAS" et "GREES"دراسةأثبتت 

مرحلة التأخر اللغويلزرع القوقعً ٌتجاوز الحامل 
3

أربعة إلى ستة سنوات من بعد  

الكفالة الأرطفونٌة. كما بدأ الإهتمام ٌنصب على  خلال عادة التربٌة السمعٌة منإ

فقد أتٌحت الفرصة  ت الإجتماعٌة والتربوٌة بشكل خاص،لتطورام نتٌجة امالص

لفة و مدرسٌة مخت فللأطفال الصم الوصول إلى المعرفة بطرق متعددة وفً ظرو

خاصة. فقد شهدت تحولات هامة فً مجال تربٌة وتعلٌم الأطفال الصم وذلك 

مهم داخل فصول ومراكز التربٌة الخاصة إلى تعلٌمهم فً أقسام بالإنتقال  من تعلٌ

بحٌث ٌتلقون نفس البرنامج التعلٌمً  ارس العادٌة مع أقرانهم العادٌٌن،ملحقة بالمد

 تعدد التخصصات)مختص أرطفونً، نفسانً،رٌق ملكن بشكل خاص بالإستعانة بف

                                                           
1
،الطبعةالأولى،دار الصفاء 9002الصوت(" -اللغة-النطق-الفرماوي حمدي علً،"اضطرابات التخاطب)الكلام- 

 34،عمان،صللنشر والتوزٌع
2
 -Brunot Frachet , Emilie Vormés , « Guide de l’audition » ,Odile 3Jacob,2009. 

3
 - Marie-Sophie Dardenne1en collaboration avec Brigitte Lejeune & Christelle Maillar, "ÉTUDE DU 

DÉVELOPPEMENT PHONOLOGIQUE DE L’ENFANT SOURD PORTEUR 
D’IMPLANT(S) COCHLÉAIRE", Université de Liège,P09. 
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  التً امج التعلٌمً نجد اللغة الفرنسٌة،درجة فً البرن. ومن بٌن المواد المتربوي(

ن السنة الثالثة. لكن الواقع التربوي أثبت ضعف التلامٌذ فً هذه المادة مٌبدأ تعلمها 

  9002فًمة""عت خاصة فً السنوات الأولى من التعلٌم. بحٌث أثبتت نتائج دراسة

 الصعوباتهذه ف ات كثٌرة فً تعلم اللغة الفرنسٌة،بأن التلامٌذ ٌواجهون صعوب

ووجود كلمات متعددة  ،تعلم القواعد والمفردات والإستعاب الكتابً تتوجد فً

المعانً.
1

وجود علاقة ارتباطٌة بٌن  9002فً بارة""بٌنت أٌضا دراسة  اكم 

نٌة والفعالٌة اللغوٌة. فقد ٌتوجب الممارسة اللساضعف الأداء فً اللغة الفرنسٌة مع 

فهذه اللغة تختلف تماما عن  ٌتقنها وٌتعلمها،لكً الكثٌر من المهارات  على الطفل

اللغة العربٌة التً تعلمها فً السنوات الأولى من التعلٌم
2
. 

لاحظنا أن هذه اللغة الفرنسٌة لا ٌتم  أثناء القٌام بهذه الدراسة فً المٌدان     

 فً جمٌع المؤسسات التربوٌةلفئة الأطفال الصم الحاملً للزرع القوقعً  تدرٌسها

. لهذه الفئة من الأطفال ذوي الإحتٌاجات الخاصةالتً قد خصصت أقسام خاصة 

ة القدرات اللغوٌة فً اللغ وهً الكشف عن ،ه الدراسةومن هنا تكمن أهمٌة القٌام بهذ

لمتمدرسٌن فً المرحلة الفرنسٌة لدى أطفال الصم الحاملً للزرع القوقعً ا

                                                   ، لذا طبقنا بعض من بنود إختبارالإبتدائٌة

(EPREUVE D’EXAMEN DU LANGAGE)  للباحث              

"CHEVRI MULLER"  لتً تسمح لنا بتقٌٌم اللغة بهدف تحسٌن عملٌة تعلٌم ا

 .هذه اللغة لدى هذه الفئة من الأطفال  

 للزرع القوقعً ٌنصم الحاملال طفهل الأ ومن هذا المنطلق نطرح تساؤلنا كالتالً:

 قدرات لغوٌة فً اللغة الفرنسٌة؟ فً المدرسة العادٌة لدٌهم المدمج

 

                                                           
1
منار عبد المنعم فوزي العكم، "صعوبات تعلم اللغة الفرنسٌة فً مدارس الضفة الغربٌة من وجهة نظر المعلمٌن"، - 

 31، جامعة النجاح الوطنٌة، ص 9032رسالة ماجستٌر،
2
"اتجاه تلامٌذ المرحلة الثانوٌة نحو مادة اللغة الفرنسٌة وعلاقتها بالتحصٌل الدراسً"، رسالة ماجستٌر، حورٌة جانً ،  - 

 91،جامعة الجزائر، ص 9009
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 فرضيات الدراسة

قدرات لغوٌة فً اللغة  ملزرع القوقعً لدٌهل ٌنالحامللصم ال طفالأإن  -3

 .الفرنسٌة

قدرات لغوٌة فً اللغة  مللزرع القوقعً لٌست لدٌه ٌنالصم الحاملطفل الأإن  -9

 الفرنسٌة

 أهداف الدراسة

القدرات اللغوٌة اللغة الفرنسٌة لدى الأطفال تهدف هذه الدراسة إلى التعرف على  -

 .القوقعً المدمجٌن فً المدارس العادٌةن للزرع الصم الحاملٌ

 تحدٌد مستوى التعلٌم  للغة الفرنسٌة لدى هذه الفئة. -

 طرق فعالة لتعلٌم اللغة الفرنسٌة لدى هذه الفئة.إقتراح  -

  أهمية الدراسة

المختصٌن الأرطفونٌٌن للوقوف على بعض هذه ٌستفٌد منها كل من المعلمٌن و -

المدمجٌن فً لزرع القوقعً الأطفال الصم الحاملٌن لتً تواجه الصعوبات ال

 تخفٌف هذه الصعوبات.المدارس العادٌة و

بالبحث و الدراسة تنبع أهمٌة الدراسة أنها من أول الدراسات التً لم ٌسبق تناولها  -

 فً هذا الموضوع 

تكمن أهمٌة الدراسة فً تدرٌب المعلمٌن و إطلاعهم على المشكلات التً تواجه  -

 لزرع القوقعً فً تعلٌم هذه اللغة.طفال الصم الحاملٌن لالأ

 نقص الإهتمام بجانب اللغة الفرنسٌة لدى هذه الفئة من قبل المختصٌن و المعلمٌن. -

 تقوٌم المستوى اللغوي لدى هذه الفئة فً اللغة الفرنسٌة. -

  

  

 



 

 

 

 

 الجانب النظري 
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 تمهٌد 

ٌعتبر الصمـم من المشكلات التً ٌعانً منها الأطفال فً الأزمنة الأخٌرة، حٌث ٌإثر     

على وظٌفة الجهاز السمعً، وبالتالً عدم إدراك الأصوات اللؽوٌة وتحلٌلها وعدم قدرتهم 

التواصل باللؽة الشفوٌة. إلا أن التقدم العلمً والتكنولوجً أتاح لهذه الفبة استرجاع الوظٌفة 

 بفضل جهاز الزرع القوقعً. السمعٌة 

وفً هذا الفصل سنتعرؾ على مكونات الجهاز السمعً، مكوناته ووظابفه، ثم سنتطرق    

إلى مواضوع الإعاقة السمعٌة أسبابها وأنواعها، وفً آخٌر الفصل سنتطرق إلى الزرع 

 القوقعً ومكوناته.                                  
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 معأولا: الس

السمع عملٌة معقدة تبدأ من الأذن الخارجٌة وتنتهً فً القشرة المخٌة أٌن تعالج     

المعلومات. والأذن تقوم بوظٌفة جد مهمة التً تتمثل فً الوظٌفة السمعٌة، التً تسمح للفرد 

التعرؾ على الأصوات الخارجٌة وادراكها، كما أن عملٌة السمع مرتبطة ارتباطا وثٌقا 

ق بحٌث نلاحظ ذلك بسهولة عند الأطفال المصابٌن بمشاكل الجهاز السمعً بعملٌة النط

أوعند الأطفال المصابٌن بالإعاقة السمعٌة، حٌث ٌجدون صعوبات كبٌرة فً النطق 

والكلام.
1

                                                               

ه، الذي ٌعتبر جد مهم فً التعرؾ وللتعرؾ أكثر على هذا الجهاز السمعً ووظٌفت    

وادراك الأصوات اللؽوٌة وبالتالً اكتساب اللؽة الشفهٌة، سنقوم بتقدٌم بعض معلومات 

 حول تشرٌح الأذن وفزٌلوجٌة السمع.

 تشرٌح الأذن                                                                                -1

الأذن عضو ٌقوم باستقبال الأصوات الخارجٌة بالسمع، ومكوناته مخصصة لوظٌفة     

توصٌل تلك الأصوات على شكل موجات صوتٌة إلى العصب السمعً ثم إلى المساحة 

         السمعٌة فً الدماغ. وتنقسم الأذن إلى ثلاثة أقسام ربٌسٌة وه5ً                                                        

 الأذن الخارجٌة  -1-1

السمعٌة الخارجٌة، تتمثل  والقناةهذا الجزء من الجهاز السمعً ٌتكون من الصٌوان      

السمعٌة هً نقل تلك  القناةوظٌفة الصٌوان فً التقاط الأصوات الخارجٌة، فً حٌن وظٌفة 

من الموجات الصوتٌة عبر ممر ضٌق ٌحتوي على مادة صمؽٌة من أجل حماٌة  الأذن 

.الأوساخ والجراثٌم
2

                                                                             

 الأذن الوسطى-1-2

تتكون من سلسلة من العظٌمات )المطرقة والركاب والسندان(، تقوم بنقل الموجات     

وتتصل الأذن الوسطى . (la fenêtre ovale)الصوتٌة الخارجٌة إلى داخل النافذة البٌضاوٌة

الأذن الوسطى والحفاظ على  بالأنؾ من الخلؾ عن طرق قناة أستاكٌوس، وظٌفتها تهوٌة

ضؽط الهواء. إذن وظٌفة الأذن الوسطى هً نقل الموجات الصوتٌة إلى الأذن الداخلٌة.
3

 

 

                                                           
1
 .:Dar AL Ausra Media and Dar Alam Al-thaqafa for publishing ،610حمزة الجبالً،"جسم الإنسان"، - 

 .0=0،ص>610المعتز للنشر و التوزٌع،فرحان هحهد الٌاصجٌن،"موضوعات فً علم الخواص"،دار -د- 2
 Al Ausra Média Dar Alam Al-Thaqafa fortحمزة الحبالً،"التنشبة الصحٌة للطفل"،دار النشر والتوزٌع-- 3

publisching،610:7،ص;. 
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از السمعً .ه(: مكونات الج1شكل رقم )                       
1 

 الأذن الداخلٌة -1-3 

كثر أجزاء الأذن تعقٌدا وحساسٌة هً الأذن الداخلٌة، بحٌث تضم ثلاثة دهالٌز وه5ً أ     

                                                                                                                                                            القناة الطبلٌة والقناة الدهلٌزٌة والقناة القوقعٌة، وهً ذات شكل حلزونً فٌها 

دورتٌن ونصؾ، بداخلها ثلاث أنابٌب متوازٌة ملتفة حولها وملٌبة بسابل، بحٌث ٌبدأ 

الأنبوب الأول) الدهلٌز( من النافذة البٌضاوٌة والثانً )الطبلً( من النافذة المستدٌرة وهما 

سابل اللمؾ المحٌطً وٌلتقٌان عند قمة الحلزون، وٌقع بٌنهما الأنبوب الثالث  ٌحتوٌان على 

)الأنبوب القوقعً( الذي ٌحتوي على سابل اللمؾ الباطنً وٌفصله عن الأنبوب الدهلٌزي 

ألؾ خلٌة شعرٌة تكون ما  09وعن الأنبوب الطبلً الؽشاء القاعدي، حٌث توجد أكثر من 

ٌا سمعٌة تتكون من أهداب ومؽطاة جزبٌا بالؽشاء ٌسمى بعضو "كورتً"، وهً خلا

السقفً، فهو ٌقوم بتحوٌل الذبذبات الصوتٌة القادمة من الأذن الوسطى إلى إشارات 

كهربابٌة. فعندما تصل هذه الإشارات داخل القوقعة ٌهتز جهاز كورتً ومكوناته، بحٌث 

المكونة لجهاز كورتً ومن هنا ٌهتز سابل الأندولمؾ الذي فٌه ثم تهتز معه الخلاٌا الشعرٌة 

                                                           
1
 -www.tele-speech-hearing-therapy.com 
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ٌتم تحوٌلها إلى إشارات كهربابٌة ثم تنتقل عبر النهاٌات العصبٌة إلى العصب السمعً الذي 

ٌنقلها بدوره إلى المساحة السمعٌة بالدماغ، أٌن ٌتم تحلٌل وترجمة تلك الأصوات.
1
                                                          

 2(: جهاز كورتً.2رقم)شكل 

                                                          آلٌة السمع-2

تبدأ عملٌة السمع أثناء إلتقاط الصوان للأصوات الخارجٌة، والتً هً عبارة عن      

اهتزازات تنتقل بفعل الهواء إلى داخل القاناة السمعٌة الخارجٌة حتى تصل إلى ؼشاء الطبلة 

صطدم به، وفً هذه الحالة تهتز العظٌمات الثلاث، وٌؽطً الطرؾ الداخلً من الركاب وت

النافذة االبٌضاوٌة عندما تهتز فهو ٌإدي بذلك إلى احداث تموجات فً السابل الموجود داخل 

القوقعة وفٌها عضو كورتً له ؼشاء قاعدي ترتكز علٌه الخلاٌا الحسٌة السمعٌة وفً هذه 

ٌا الشعرٌة المجودة فً عضو كورتً. وذلك ٌقود بدوره إلى تنشٌط الحالة تهتز الخلا

النهاٌات العصبٌة التً تقوم بإرسال اشارات عصبٌة عبر العصب السمعً إلى المناطق 

 المسإولة عن اللؽة على مستوى الدماغ، وهنا تتم معالجة المعلومات السمعٌة وتفسٌرها.
3  

 

                                                                                       

                                                                                               

                                                           
1
 .1;-=:،ص:the anglo egyptian bookshop،610"،هلا السعد،"الإعاقة السمعٌة دلٌل علمً و عملً الأباء والمختصٌن- 

2
 -www.musameha.blogspot.com 

مذكرة مقدمة لنٌل شهادة الماستر فً الأرطفونٌا،"أثر الزرع القوقعً فً تنمٌة مهارات الإتصال لدى الأطفال - 3

 .>6-=6،ص6109/6108الصم"،
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1لٌة السمع.ا( : 3شكل رقم)
 

                                                                                                                                                                        ثانٌا:الصمم 

 تعرٌف الصمم-1

مٌة لقد تعددت تعارٌؾ الصمم وٌختلؾ تعرٌفه من باحث لأخر فحسب المنظمة العال      

للصحة، تعرفه على أنه ذلك الطفل الذي له قدرة سمعٌة ؼٌر كافٌة، بحٌث لا تسمح له بتعلم 

اللؽة  ولا المشاركة فً النشاطات العادٌة توافق سنه، ولا مواصلة التعلٌم والاستفادة منه.
2
                                                                             

أما فً القاموس الطبً، عرؾ الصمم، على أنه فقدان أو ؼٌاب تام السمع، مهما تعددت     

الأسباب وراثٌة كانت أو مكتسبة.
3

فً معجم المصطلحات الطبٌة، فإن الصمم هو ضعؾ  

كلً للسمع، كما ٌعود إلى إصابة الأذن الوسطى، الداخلٌة أو الخارجٌة لللأذن. أما فً 

"الأرطفونٌا الطفل الصم"، بؤنه حرمان، ضعؾ، إلؽاء كلً  فً كتابها "DUMONT"تعرٌؾ 

لحاسة السمع أو تشوٌه أو فقدان لوظٌفة السمع.
4
أما تعرٌؾ قاموس الأرطفونٌا, فالصمم هو  

الفقدان او الؽٌاب الكلً او الجزبً لحاسة السمع. بتعرٌؾ اخر، هو الحالة التً تكون فٌه 

ٌتم من خلالها اكتساب اللؽة و تعلمها واصابة تلك حاسة السمع فٌه الوسٌلة الأساسٌة التً 

الحاسة ٌإدي إلى ظهور صمم. وقد ٌرجع هذا الصمم إلى الوراثة، سببه عٌب جٌنً أو 

تكون مكتسبة عن إصابة بمرض فً أي مرحلة من مراحل عمره.
5

 

                                                           
1
 - www.musameha.blogspot.com 

2
 -Annales Nièste, « Surdité de l’enfant »,Nièste éd n

2
,nutrition service,volume 52 ,1994,p41. 

3
 -Bulletin D’audiophonologie, « Neuroscience et surdité de premier âge »,Paris,2000,p36. 

 .=0،ص;610د.سمٌرة ركزة،"دروس فً الصمم"،جسور للنشر والتوزٌع، المحمدٌة، الجزابر،- 4
5
 -Frédérique Brin  et  All, «Dictionnaire d’orthophonie » ,Ortho-France,2éme édition,2004 ,P238 .   



الصمم والزرع القوقعي                                                 الفصل الأول                     
 

27 
 

ٌة ومن خلال كل هذه التعرٌفات، ٌمكن القول أن الصمم بؤنه حالة فقدان السمع بصورة كل   

                               أو جزبٌة، نتٌجة أسباب وراثة أو مكتسبة من البٌبة.     

 أسباب الصمم                                                                   -2

 هناك العدٌد من العوامل المإدٌة إلى ظهور الصمم لدى الفرد ٌمكن إجمالها ف5ً    

 الوراثٌة فً المرحلة الجٌنٌةالعوامل 2-1

وما نعنً بالعوامل الوراثٌة أن الصمم وراثً، ورثه الطفل من أحد والدٌه. فإن وجود       

الصمم عند أحد الوالدٌن كافً بتوفٌر الظروؾ لظهور حالات الصمم عند الموالٌد، وٌنتقل 

عن طرٌق الكروموزومات.
1
  

 العوامل المكتسبة فً المرحلة الجٌنٌة 2-2

فهً تلك العوامل التً لا ترتبط بالوراثة، نجذ منها التشوهات الخلقٌة، وهذه التشوهات      

تنشؤ عن عوامل ؼٌر وراثٌة ٌتعرض لها الجنٌن أثتاء فترة الحمل ناتجة عن اصابة الأم 

بؤمراض خاصة فً الشهور الأولى من الحمل، كإصابتها بالحصبة الألمانٌة هو مرض 

ن القوقعة محدثا تلفا فٌها، ٌصعب شفاإها كون القوقعة فً مرحلة فٌروسً ٌصٌب جزء م

تتطور.كما أن اصابة الأم بالأنفونزا والزهري ما ٌإثر بشكل مباشر على تكوٌن الجهاز 

السمعً للجنٌن، إضافة إلى تعاطً الأم الحامل لبعض العقاقٌر أثنناء فترة الحمل.
2

 

 العوامل المكتسبة فً مرحلة الولادة2-3

بحٌث ترجع هذه العوامل الى ظروؾ عملٌة الولادة مما ٌترتب علٌها بالنسبة للولٌد.      

ومنها الولادات العسرة فٌها ٌمكن أن ٌتعرض الطفل لنقص الأكسجٌن ما ٌإدي إلى موت 

الخلاٌا السمعٌة، وكذا الولادات المبكرة واستخدام الملقط.
3

بالإضافة إلى إلتهاب السحاٌا  

باب المحدثة للصمم وهو عبارة عن باكتٌربا أو عدوى فٌروسٌة ٌؤخذها وهو من أهم الأس

 الطفل اثناء الولادة تتلؾ الجهاز السمعً فً الأذن الداخلٌة.            

 العوامل المكتسبة فً مرحلة ما بعد الولادة2-4

بعد الولادة ٌمكن أن ٌصاب الطفل ببعض من الأمراض تإدي إلى ظهور الصمم، لدٌنا      

الحمٌات الفٌروسٌة والمٌكروبٌة كالحمى المخٌة الشوكٌة التً تصٌب العصب السمعً 

                                                           
 .80ابراهٌم اقٌوتً،"الإعاقة السمعٌة"دار ٌافا العلمٌة للنشر و التوزٌع،ص- 1
 .88ابراهٌم القٌروتً، نفس المرجع السابق،ص- 2
 .9:، ص6111المعاقٌن سمعٌا"،دار وفا للنشر و التوزٌع، الإسكندرٌة، مصر، ط، رحاب أحمد راؼب، "العملٌات المعرفٌة و -3
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بالضمور
1

، وإلتهاب السحاٌا فً هذه الحالة تهاجم الفٌروسات الذن الداخلٌة مما ٌإدي إلى 

فقدان السمع عند الأطفال فً سن المدرسة. وؼالبٌة ضحاٌا إلتهاب السحاٌا تقل أعمارهم 

ك ٌرجع إلى أن هذه المرحلة من عمر الطفل هً مرحلة نمابٌة عن عامٌن ونصؾ، وذا

حرجة  ٌواكبها تطور ونمو فً الجهاز العصبً المركزي.
2

 

ه ذهن بٌن م، وخلٌةدالذن اتلفا للأب تسبد لتً قاسٌة رولفٌراض الأمن امر كبٌدد عك هنا    

العضوٌة،التهاب  الأمراض هناك الإلتهاب السحابً والجذري، البكتٌرٌا السبحٌة، البكتٌرٌا

الؽدد،الحصبة والأنفلونزا ففً مثل هذه الحالات ٌتسلل الفٌروس عن طرٌق الثقب السمعً 

الداخلً الموجود بالجمجمة إلى النسٌج العصبً المخً.
3

 

وأمراض أخرى تصٌب الأذن الوسطى، كالإلتهاب السحابً المخً ففً هذه الحالة     

سداد قاناة أستكٌوس مما ٌترتب علٌه ضؽط سلبً ٌتواجد سابل فً الأذن الوسطى بسبب ان

فً الأذن الوسطى، تتمثل أعراضه فً افراز صدٌد فً الأذن الوسطى،كما ٌنتج هذا السابل 

بسبب إصابة طبلة الأذن بثقب إما نتٌجة مإثر خارجً كآلة حادة أو نتٌجة إلتهاب فً الأذن 

ٌتلؾ الأذن تماما.الوسطى، كما أن الالتهاب السحابً المزمن من شؤنه أن 
4

 

وهو اضطراب ناتج عن تصلب عظام صندوق " OTOSPONGIOSE"بلإصابة وكذلك ا    

الطبلة وبالأخص هذا الإضطراب المزمن ٌنتج من تصلب مفصل عظمة الركاب مما ٌعرقل 

خلٌة. دالذن الأالى اتٌة ولصت اجاولمول اصدم وعحركة سلسلة العظٌمات وبالتالً 
5

      

 تصنٌفات الصمم:                                                                               -3

هناك عدة تصنٌفات وتقّسٌمات للصمم, فمنها ما صنفها حسب موقع الإصابة على     

مستوى الجهاز السمعً، واخر حسب العمر الذي حدثت فٌه الإصابة, وتصنٌؾ اخر ٌعتمد 

 ابة أي صنؾ حسب الشدة, وفٌما ٌلً سنقوم بتفسٌر كل هذه التصنٌفات.  على شدة الإص

 

 

                                           

                                                           
 .::رحاب أحمد خالد، نفس المرجع السابق، ص- 1
 .88ابراهٌم القٌرونً"الإعاقة السمعٌة"، دار ٌافا العلمٌة للنشر و التوزٌع، ص- 2
ل قبر(مبكن ) قعً فً سولقزرع اللن لحاملٌدى اجٌة لولولفنالحلقة ط اسة نشادرا"مذكرة تخرج لنٌل شهادة ماستر تحت عنوان - 3

 .70، ص6109/6108وات"سنث ثلاد بعل وقعً قبولقزرع احاملة للت حالاث ثلان نة بٌرسة مقاوات  دراسنث ثلا
 1==0،بٌةرلعراٌة مصورجمهس، شمن بعٌطب لاكلٌة ر، سالة ماجٌستٌ، ربٌه"طلسمعً كإعاقة تخاؾ الضعد، "اعمام لحلٌد اعب - 4

 .77-70ص
 .77-70د، "نفس المرجع السابق"،  صعمام لحلٌد اعب - 5
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 التصنٌف العٌادي                                                             -3-1

جهاز السمعً, ٌقسم هذا التصنٌؾ إلى أربعة أقسام حسب موقع الإصابة على مستوى ال   

 وهً كالتال5ً                   

 :الصمم الإرسالً                                                                          3-1-1

ناتج عن أي خلل ٌصٌب الأذن الخارجٌة أو الوسطى مع سلامة الأذن الداخلٌة, وهذا    

الصوتٌة بشكل طبٌعً إلى الأذن الداخلٌة وفً الخلل ٌإدي إلى مشكلة فً توصٌل الموجات 

هذه الحالة ٌجد المصاب صعوبة فً سماع الأصوات المنخفضة بٌنما ٌواجه صعوبة أقل فً 

، وفً 60dBسماع الأصوات المرتفعة. وفً هذا النوع من الصمم لا ٌتجاوز الفقدان السمعً

نما فً إٌصالها إلى الأذن هذه الحالة المشكلة لا تكون فً تفسٌر الأصوات و تحلٌلها وإ

الداخلٌة ومناطق السمع التً ٌتم فٌها تحلٌلها وتفسٌر الأصوات.
1
  

 الصمم الإدراكً                                                                         -1-3-2

داخلٌة أو تكون الإصابة على مستوى الأذن الداخلٌة نتٌجة تلؾ الخلاٌا العصبٌة للأذن ال   

العصب السمعً. لذلك لا تصل الموجات الصوتٌة إلٌها، وبالتالً لا ٌتم ترجمتها وتفسٌرها 

على مستوى المركز العصبً السمعً فً المخ.
2
  

أما الصمم العصبً ٌعود إلى وجود تلؾ فً المراكز الدماؼٌة و المسإولة عن ترجمة    

وترجع أسبابه إلى وجود أورام أو  تلك الإشارات العصبٌة أو تلؾ الأعصاب المركزٌة

جلطات أو عوامل ولادٌة. وبتعرٌؾ أبسط هو إصابة المخ بخلل ٌإدي إلى ظهور إعاقة فٌه 

بحٌث   لا تشكل الأصوات للفرد أي دلالة وؼٌر مفهوم.
3
                                                          

                                                           : الصمم المختلط                 1-3-3

ٌجمع هذا النوع من الصمم، بٌن الصمم التوصٌلً والإدراكً والعصبً، بمعنى أن    

المصاب ٌعانً من عٌوب على مستوى الأذن الخارجٌة أو الوسطى أو الداخلٌة أو العصب 

السمعً أو على مستوى هذه الأعضاء معا.
4

   

 

                                                     

                                                           
 .:87,ص6116مجدي عزٌزابراهٌم,"مناهج تعلٌم ذوي الإحتٌاجات الخاصة",مكتبة الأنجلو مصرٌة, القاهرة, مصر, - 1

2
 -Kremerjm , « les 911 conseils de l’orthophoniste ,troubles du langage », Ed Josette,Paris,P 34. 

 .86,صAh Manhal ,6101د.أكرم محمد صحبً محمود,"التربٌة الخاصة لؽٌر الإختصاص",نظم تعلٌمٌة مقارنة,- 3
 .:76,ص;611, 0أسامة محمد البطانٌة ,"علم النفس الطفل الؽٌر عادي",دار المسٌرة للنشر و التوزٌع,عمان,ط- 4
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 التصنٌف الزمنً                                                                    -3-2

 هذا التصنٌؾ ٌعتمد على العمر أو السن الذي حدث فٌه الإصابة بالصمم وٌنقسم إلى 5         

ث بعد الولادة وقبل اكتساب الطفل اللؽة والكلام قبل سن ٌحدالصمم ما قبل اكتساب اللغة:-

 الثالثة.    

ٌحدث هذا النوع من الصمم بعد اكتساب الطفل اللؽة وتعلم الصمم م بعد اكتساب اللغة:-

الكلام. وتتصؾ هذه الفبة بقدرتها على الكلام لأنها سمعت واكتسبت اللؽة من قبل.
1

                                     

 دٌومٌتريالتصنٌف الأ-3-3

 ٌعتمد هذا النوع من التصنٌؾ على درجة الفقدان السمعً وهً كالتالً 5                         

 الصمم الخفٌف                                                                           -

إدارك ٌع طلحالة لاٌستاه ذه فًل فطلوا40dBو 20dBما بٌنلسمعٌة العتبة ز اكرتتم    

ما فهو ٌدركه اذا كان مرتفعا. أ 20dBدةبشدة لملقى عادي العام الكلااما وس، ألمهمم الكلاا

هذه الفبة ، بةرلمتقااتٌة ولصدات احولن ابٌز لتمٌٌإدارك واٌع طلا ٌستو منخفضا فهن كاإذا 

سامعٌن، فهو لا تواجه صعوبات بسٌطة فً السمع، لكنها تستطٌع التعلم ضمن المدارس ال

ٌتطلب برنامج بٌداؼوجً خاص به.
2

       

 الصمم المتوسط-

وات لأصل افطلدرك الحالة ٌاه ذفً ه 70dBو 40dB تتمركز العتبة السمعٌة ما بٌن    

ٌصبح ، ولذلك كهاب إدارٌة ٌصعظللفر العناصن امد ٌدلعن الكوبة وبصعدة لحاالأساسٌة ا

لى كفالة   إبالإضافة ذا هدي ولعااسمع لاعلى ول لحصل اجن اٌا مرورضز لتجهٌا

ت"ٌقارزل"اث لباحول اٌقق لسٌاذا افً هونٌة. وفأرطو
3

أن الأطفال المصابٌن بالصمم  

ت اطللنشاد جٌل بشكون ٌستجٌبم لكنه، وثةدلكلامٌة للمحاوات الأصظم امعدون ٌفقط سولمتا

م بالصمن لمصابٌان ٌزلمجهل افاطلأوالسمعٌة . ت الآلادام اٌة باستخوللؽواٌة وبرلتا

حٌث ٌتعلمون لؽة لمخصصة اٌة دلعادارس الماسة فً دارلالة ازومون ٌعطٌستط سولمتا

لتً اٌة وللؽت الإمكانٌال اكك لذبدون ٌفقالإشارة، المخصصة للأطفال ذو الصمم العمٌق و

ت لكلماامعنى م بة فً تعلوصعرون هظٌل فاطلأء الاإهث أن لباحول اٌقم. وٌهدلت كان

صحٌح ر ؼٌل نها بشكوٌسمع، أو لكلامٌةوات الأصض ابعون لا ٌسمعم ة لأنهللؽد اعواقو

                                                           
 .89,87, ص6116,مصر, 0ة المعاقٌن سمعٌا"دار العالمٌة,طحسٌن أحمد عبد الرحمان إلتهامً,"تربٌ- 1
2
خدٌجة حمري، "دراسة نشاط لحلقة الفنولوجٌة عند الأطفال المصابٌن بالصمم المتوسط والأطفال المصابٌن بالصمم الحاد القرٌب من - 

 .89-87، ص:611/;611المتوسط"، ماجٌستٌر فً الأرطفونٌا،جامعة الجزابر، 
  .97,ص6117ردن،لأ، ا0ر، طللنشل ب، دار والسمعٌة الإعاقة ت ، اٌقارزلرج االله ف دعبم ٌراهبإ" - 3
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، لساكنةوات الأصن امن حسأكة رلمتحوات الأصدرك انها تألفبة اه ذهص خصابن مو

ت.لكلماانهاٌة ددة، ومشر لؽٌت الكلماوا
1

                                                                        

 الصمم الحاد -

ب إدارك لمصااٌع طلحالة ٌستاه ذفً هو ،90dBو dB 70 تتمركز العتبة السمعٌة ما بٌن    

، لشفاهاعلى راءة لا بالقم إلفهافلا ٌمكنه دي لعام الكلااضعٌة وما فً ط، أٌة فقولقوات الأصا

ما ، عكس الأصوات التً تصدر عن الإنسان .أبٌعٌةطلوات الأصإدارك اٌع طلا ٌستو فه

إدارك ٌع طٌستو فهز لتجهٌاة طسواب، وبالنسبة لهت ماوللمعلدر ة مصهً بمثابزازت لاهتا

ٌة.ولشفاللؽة م اتعلم علٌهب ٌصعن لكم لكلاوت والصا
2

ٌعانً ب لمصاد الحالة نجاه ذفً هو 

بؤن هذه الفبة  ت"ٌقارزل" إ. اث لباحول اٌقك لرة . ذجتماعٌة كبٌواٌة ولؽس نفل مشاكن م

وات صض أبعك لذك، وهاومشن كاوان حتى خاص من الأطفال الصم ٌسمعون نطقهم ال

ون ٌعطٌست، بٌةطلت السماعال اباستعمام ونهأكما ، عالٌةوات بؤصت ثادمحا، ولعالٌةالبٌبة ا

.لساكنةوات الأصطق اٌقة نوطركة رلمتحوات الأصن ابٌز لتمٌٌا
 3

                                                                               

 الصمم العمٌق-

فما فوق. وفً هذه الحالة لا ٌدرك  120dBو 90dBتتمركز العتبة السمعٌة ما بٌن     

المصاب الكلام، ولو كانت شدته قوٌة، ولكن ٌستطٌع ادراك الضجٌج ذو شدة مرتفعة الذي 

لبا مرتفعا بالموجات الإهتزازٌة التً ٌدركها الطفل، لكن إن لم ٌدعم بتربٌة مبكرة ٌكون ؼا

أرطوفونٌة زٌادة إلى مساهمة الوالدٌن فً هذه الكفالة لما نجم عن هذا النوع من الصمم من 

مشاكل لؽوٌة وتؤخر مدرسً
4

. وٌنقسم الصمم العمٌق إلى ثلاثة درجات وهً كالتال5ً
 5

 

 . 90dBمن الدرجة الأولى5تتمركز العتبة السمعٌة فً الصمم العمٌق-    

 .100dBو90dB الصمم العمٌق من الدرجة الثانٌة5 تتمركز العتبة السمعٌة ما بٌن -    

 .120dBو100dB الصمم العمٌق من الدرجة الثالثة5 تتمركز العتبة السمعٌة ما بٌن -    

مثل فً ؼٌاب كلً للسمع بحٌث وهناك درجة أخرى من الصمم تدعى الصمم الكلً وٌت   

 وهو ٌعتبر حالة نادرة.120dB تتجاوز العتبة السمعٌة فٌه  

 

                                                           
1
 -Morgon A, « éducation précoce de l’enfant sourd » ,Ed Masson ,2éme Ed ,Paris ,1987,P 05. 

 .76،"نفس المرجع السابق" ، ص " ٌجةدخري حم- 2
 .98,ص6117ردن،لأ,ا0ر، طللنشل ب، دار وا لسمعٌةالإعاقة ت ، اٌقارزلرج االله فد عبم ٌراهبإ" - 3
 77حمري خدٌجة، "نفس المرجع السابق"، ص- 4
 .77حمري خدٌجة، "نفس المرجع السابق"، ص- 5
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 خصائص الأطفال الصم                                                            -4

نظرا لاختلافات فً نوع الصمم ومسبباته والظروؾ البٌبٌة المحٌطة بذوي الإعاقة     

لاتجاهات الأسرٌة والإجتماعٌة وطبٌعة الخدمات التربوٌة والتؤهٌلٌة السمعٌة مثل5 ا

والإجتماعٌة والنفسٌة التً تقدم لهم. فإنه من الصعب تحدٌد خصابص معٌنة ٌمكن أن 

ٌندرج تحتها جمٌع ذو الإعاقة السمعٌة، وقد أشارت الكثٌر من الأدبٌات فً مجال التربٌة 

بمجموعة من الخصابص الجسمٌة والإنفعالٌة  الخاصة إلا أن الأطفال الصمم ٌتسمون

والعقلٌة والأكادٌمٌة واللؽوٌة التً تمٌزهم عن الأطفال العادٌٌن، وفٌما ٌلً سنتناول بعض 

 من هذه الخصابص والتً تتمثل ف5ً                                                                     

 الخصائص اللغوٌة                                                                           -4-1

ٌعانً الطفل الأصم من تؤخر النمو اللؽوي عن أقرانه العادٌٌن كما ٌعانً من قصور فً     

مهارات الاستقبال والتعبٌر اللؽوي، وٌخطا فً وضع الكلمات داخل الجمل، وٌستخدم 

ت أولٌة بسٌطة فً وصؾ المضمون، بالإضافة إلى الحرمان من معرفة ردود كلما

اللفظٌة( التً ٌتمتع بها الشخص العادي، -الآخرٌن، وكذا افتقاره إلى التعزٌزات )السمعٌة

وقصور فً اللؽة المكتوبة والمقروءة.  والافتقار إلى اللؽة اللفظٌة وتؤخر النمو اللؽوي، 

صدر أصوات ؼٌر مفهومة، ولا ٌواصل مراحل النمو اللؽوي فالأصم ٌعجز عن الكلام وٌ

للأسباب عدة، منها5 لا ٌستطٌع سماع النماذج الكلامٌة واللؽوٌة الصحٌحة، ومن ثم لا 

ٌستطٌع محاكاتها، لا ٌتلقى أٌة تؽذٌة رجعٌة فٌما ٌصدر عنه أو عن الأخرٌن من أصوات ، 

قرابً، ومن الممكن أن ٌإدي إلى إعاقة كما ٌواجه الصم صعوبات كبٌرة فً عملٌة الفهم ال

النمو المعرفً والعقلً. ومن المحتمل أن ٌكون أحد الأسباب الربٌسٌة لتراجع مستوى 

القدرات القرابٌة والتحصٌلٌة لدى الأصم عابدا إلى وجود خلل فً الانتباه والإدراك، وفً 

دات والمعانً، كما حالة اكتساب الأصم لأٌة مهارات لؽوٌة فإن لؽته ؼٌر ؼنٌة بالمفر

ٌتصؾ كلامه بالبطء والنبرة الؽٌر عادٌة. 
1

               

 الخصائص الأكادٌمٌة:                                                     -4-2

لا تقتصر الخصابص الأكادٌمٌة للأصم على درجة الاستعداد للنجاح وطبٌعته فً     

داها إلى كل ما هو مرتبط بالعمل المدرسً. واتفقت الموضوعات الدراسٌة فحسب، بل تتع

الكثٌر من الآراء على أن الخصابص الأكادٌمٌة للأصم ٌمكن تحدٌدها فٌما ٌل5ً
 2

                

                                                           
 Al Manhalفاٌزة فاٌز عبد الله الفاٌز، "مراكز  مصادر التعلم و التكنلوجٌا للأطفال ذوي الإعاقة السمعٌة"،  دار النشر والتوزٌع، - 1

 .77-67،ص 6101،  0ط
 .77-67، "نفس المرجع السابق"، ص عبد الله الفاٌز فاٌز فاٌز- 2
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   9إلى  7انخفاض مستوى التحصٌل الدراسً للطفل الأصم عن أقرانه العادٌٌن بحوالً -  

                                                            سنوات.                                  

                                                                لا ٌستطٌع التركٌز لفترة طوٌلة. -  

 لا ٌستطٌع تذكر الكلمات وذا اكتسبها عن طرٌق البصر والإحساس.                      -  

 بطء معدل سرعة التعلم ووجود فروق فردٌة فً التعلم.                                      -  

سرعة النسٌان وعدم القدرة على ربط ما سبق دراسته من موضوعات سابقة مع بعضها - 

البعض وتشتت الانتباه وٌتؤثر أداء الصم بشكل سلبً فً مجالات التحصٌل الأكادٌمً 

والحساب نتٌجة تؤخر نموهم اللؽوي، وتدنً مستوى دافعتٌهم وضعؾ كالقراءة والعلوم 

ملابمة طرق التدرٌس وتتطلب هذه الخصابص الأكادٌمٌة توفر مجموعة متطلبات تربوٌة 

 عند تصمٌم الخبرات التعلٌمٌة للصم.     

 أسالٌب الاتصال لدى الأطفال الصم                                    طرق و -5 

ٌعرؾ الاتصال على أنه عملٌة تبادل الأفكار و المعلومات، و هو عملٌة نشٌطة تشتمل      

على استقبال الرسابل و تفسٌرها، وٌنبؽً على كل من المرسل و المستقبل أن ٌنتبه حاجات 

الطرؾ الآخر، لكً ٌتم توصٌل الرسابل بفعالٌة وبالمعنى الحقٌقً. وٌعتبر الكلام واللؽة 

واصل إلى جانب أبعاد لؽوٌة )الإٌماءات، وضعٌة الجسم، تعبٌرات الوجه، وسابل ربٌسٌة للت

وحركات الجسم و الرأس( لها دورها فً عملٌة الاتصال.
1

                                      

                                      وفٌما ٌلً سنقوم بعرض طرق الاتصال لدى الأصم5   

 الطرٌقة الشفهٌة                                                                              -5-1

هً طرٌقة لتعلٌم الصم،تعتمد على التدرٌب، النطق، الكلام و التدرٌب السمعً، اضافة     

تبار إلى قراءة الكلام. وتتجنب هذه الطرٌقة أي استخدام للإشارة وهجاء الأصابع على اع

أنهما ٌإثران على نمو قدرة الكلام لدى الصم.
2
  

 

 

 

                                                           
 .78,"نفس المرجع السابق",صعبد الله الفاٌز فاٌز فاٌز - 1
2
 خالد الذكٌر، ٌاسمٌن سعد كلٌب،سامر محمد أبو درٌع، "قواعد اللؽة العربٌة للصم والبكم"، دار مجلاوي للنشر والتوزٌع، المملكة- 

 .666،ص6101، 0الأردنٌة، ط
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 وٌندرج تحت هذه الطرٌقة الأسالٌب التال5ً        

 قراءة الكلام أو قراءة الشفاه                                                              -

حظة حركات الوجه والجسد وتعرؾ قراءة الكلام أنها القدرة على فهم أفكار المتكلم بملا      

ومن خلال المعلومات المستمدة من الموقؾ وطبٌعة الكلام، وهً مهارة ٌمكن تعلمها 

وتنمٌتها من خلال تدرٌبات كثٌفة ومتنوعة تعتمد على الإدراك الحسً لمخارج الحروؾ 

مع.الهجابٌة القابمة على الفهم الجٌد للؽة، كما أنها مكمل مهم للسمع ولٌست بدٌلة عن الس
1
   

 تعانً هذه الطرٌقة من الكثٌر من المشكلات منها5                                               

مشكلات متعلقة بالمتكلم، وتشمل سرعة أو بطا حركات الشفاه والفك، وعدم استخدام     

تعلقة المتكلم للإشارات ولتعبٌرات الوجه ولؽة الجسد المصاحبة لعملٌة الكلام. ومشكلات م

بالبٌبة المحٌطة5 وتشمل عدم ملابمة المسافة بٌن المتكلم وقارئ الكلام، وعدم ملابمة 

الإضاءة، ووجود تشوٌش، ومنها مشكلات بصرٌة لدٌه أو صعوبات فً التركٌز او فهم 

الكلام. وهناك مشكلات تتعلق بطبٌعة الكلام أو النطق، ومنها 5النطق بمعدل سرٌع، مخارج 

بعض الكلمات فً حركة الشفاه.وٌمكن تمٌٌز ثلاثة طرق تستخدم فً  الحروؾ و تشابه

التدرٌب على قراءة الشفاه، وه5ً
 2

  

الطرٌقة التً ٌتم التركٌز فٌها على أجزاء الكلمة، وتعرؾ بطرٌقة الصوتٌات، حٌث ٌتعلم -

 الطفل نطق الحروؾ الساكنة والمتحركة.

ملة، وإنما ٌهتم بالوحدة الكلٌة التً ربما تكون طرٌقة لا ٌتم التركٌز فٌها على الكلمة أو الج-

 قصة قصٌرة حتى وإن لم ٌفهم منها الطفل سوى جزء صؽٌر. 

     طرٌقة تقوم على ابراز الأصوات المربٌة أولا، ثم الأصوات المجردة بعد ذلك.                                                       -

                                                               التدرٌب السمعً          -  

وهً عملٌة تدرٌبٌة تستهدؾ الإستفادة من بقاٌا السمع لدى الطفل، وهً تعتمد على    

تدرٌب الأذن على الإستماع والإنتباه السمعً، وتعوٌد الطفل على الأصوات المختلفة 

والدقٌقة والتمٌٌز بٌنها. وتمكٌنه من اخراج الأصوات وتقلٌدها وتكرارها وتنظٌمه لعملٌة 

 نطق.                                                                            التنفس، وعلاج عٌوب ال

                                                           
 .9;، صAl Manhal ،6108عبد المطلب أمٌن القرٌطً، "ذوي الإعاقة السمعٌة5تعرٌفهم وخصابصهم وتعلٌمهم وتؤهٌلهم"،  - 1
, Al Manhal ,6101فاٌزة فاٌز عبد الله الفاٌز,"مراكز مصادر التعلم و التكنلوجٌا المساعدة للأطفال ذوي الإعاقة السمعٌة",- 2

 .89->7ص
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وٌهدؾ التدرٌب السمعً إلى تحقٌق الأهداؾ التالٌة5 الإستفادة من البقاٌا السمعٌة     

واستؽلالها، والتدرٌب على الإصؽاء والتركٌز على إدراك الأصوات ومصدرها، والتؤهٌل 

.وتطوٌر مهارات الإستماع والإنتباه للأصوات والتمٌٌز بٌنهاالسمعً واللؽوي، 
1

 

 الطرٌقة الٌدوٌة للإتصال                                                                  -5-2

هً طرٌقة لتعلٌم الأطفال الصم، تجمع بٌن لؽة الإشارة وهجاء الأصابع فً عملٌة و   

 الإتصال وتشمل5 

 لإشارة                                                                                    لغة ا-    

 على الرموز التً ترى ولا تسمع،  وهً عبارة عن نظام متطور على مستوى عال، ٌعتمد    

تلك الرموز تشكل عن طرٌق تحرٌك الذراع والٌد فً أوضاع مختلفة، وهً تحل محل و

طوقة، وتعطً تعبٌرات الوجه وحركات الجسم إشارات مربٌة تحل محل الكلمات المن

التعبٌر الصوتً، وتحل العٌون محل الأذن فً استقبال الرسالة. وهً لؽة متكاملة قابمة 

بذاتها، أي أنها لٌست ترجمة عن اللؽات الأخرى فهً ترتبط ببٌبة الأصم، كما أنها نظام 

محدد له قواعده.
2
                                                                                    

 هجاء الأصابع -  

هو أحد طرق الاتصال التً ٌستخدمها الأفراد الصم وهو أحد الطرق الٌدوٌة المربٌة،    

ٌعتمد على تشكٌل  وهو جزء مكمل ومهم فً نظام الاتصال عند معظم الأفراد الصم،

الهجابٌة، تستخدم للتعبٌر عن الكلمات، الجمل والعبارات . ومن  الأصابع لتمثٌل الحروؾ

ممٌزات أسالٌب الإتصال الٌدوي 5 تفضٌل لؽة الإشارة على لؽة قراءة الشفاه لأنها تساعد 

فً الفهم الدقٌق للكلام. بٌنما ترتبط قراءة الشفاه بالتخمٌن نظرا للتشابه بٌن كثٌر من 

ً لها نفس المخرج، كما أن لؽة الإشارة لؽة عالمٌة الكلمات والحروؾ خاصة الحروؾ الت

واسعة الإنتشار إضافة إلى أن هجاء الأصابع ٌدعم لؽة القراءة والكتابة.
3

                                                                                               

                                                 طرٌقة الإتصال الكلً                      -5-3

ٌعرؾ الإتصال الكلً أنه طرٌقة تسمح للأطفال الصم باستخدام كل الوسابل المتاحة فً     

عملٌة الإتصال، مثل لؽة الإشارة وهجاء الأصابع وقراءة الشفاه وتعبٌرات الوجه ولكتابة 

 للأطفال الصم فً كل الأوقات. والرسم ،ذلك لأنه لا ٌوجد طرٌقة بمفردها أفضل

                                                           
1
 .:07، ص:611ابراهٌم القٌروتً، "الإعاقة السمعٌة "، دار ٌافا العلمٌة للنشر و التوزٌع، الأردن، عمان، - 

 .7;-77، صAl Manhal  ،6101سلٌمان قسٌم العطانً،"إعلام الصم، النظرٌة والتطبٌق"، - 2
3

، :610للنشر والتوزٌع،  The Anglo Egyption Bookshopهلا السعٌد، "الإعاقة السمعٌة دلٌل علمً وعملً للأباء والمختصٌن"، -

 .018ص
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وٌمكن حصر أهم مزاٌا أسلوب الإتصال ف5ً أنه ٌستؽل أي قدرات سمعٌة لدى الصم      

وبالتالً ٌستعٌن بالمعٌنات السمعٌة ودمج القراءة على الشفاه مع هجاء الأصابع وحركات 

فً مساعدة  الوجه،  واتاحة الفرصة التعبٌر عن حاجاتهم ورؼباتهم  فهذه الطرٌقة تساهم

الأطفال الصم لٌصبحوا أكثر توافقا وتكٌفا مع البٌبة.
1
  

 ثالثا:الزرع القوقعً           

 تعرٌف الزرع القوقعً-1 

قسم داخلً و قسم  جزأٌنمم، ٌتكون من 1555مم و عرضه 52هو عبارة عن جهاز طوله    

خارجً، ذو طبٌعة الكترونٌة ٌتم زراعته تحت الجلد وداخل القوقعة، وذالك من خلال 

ساعات، وتتدخل فٌها العدٌد من الأطراؾ 4عملٌة جراحٌة تدوم 
2
. 

كما ٌعرؾ كذالك على أنه نظام الكترونً ٌهدؾ إلى خلق إحساسات سمعٌة انطلاقا من    

 هاٌات العصب السمعً.التنبٌهات الكهربابٌة إلى ن

أما الموسوعة الأرطفونٌة  فتعرفه على أنه تقنٌة موجهة للأشخاص الذٌن ٌعانون من   

إعاقة  عمٌقة ولا ٌستطعون الاستفادة من العٌنات السمعٌة التقلٌدٌة، باعتبار أن هذا الجهاز 

خل ٌنبه مباشرة العصب السمعً من خلال الكترود واحد أو عدة الكترودات موزعة دا

القوقعة
3
. 

وٌعرفه القاموس الطبً على انه الكترود أو مجموعة من الالكترودات مزروعة جراحٌا   

فً القوقعة فً الأذن الداخلٌة.وزراعة القوقعة مصممة لإثارة العصب السمعً مباشرة، إذ 

تزرع أقطاب كهربابٌة فً القوقعة، والقطب الكهربابً ٌكون ملحقا أو مربوطا مع دورة 

ٌة فً العظم الصدؼً، والإرشادات الصوتٌة تستقبل بواسطة مٌكروفون ملحق أو كهرباب

مربوط مع مضخم بالػ التعقٌد، وهذا الأخٌر ٌرسل إرشادات للقطب بواسطة الدورة 

المزروعة ،والقطب ٌزود القوقعة بإرشادات كهربابٌة
4
. 

 

                                                           
 .018،ص6106حسام محمد مازن، "المناهج التربوٌة لذوي الإحتٌاجات التربوٌة الخاصة"،المكتبة الأكادٌمٌة للنشر والتوزٌع،- 1

2
=66أ.سمٌر فنً , "أهمٌة الزرع القوقعً فً تنمٌة مهارة اللؽة الشفوٌة عند الطفل الأصم", ص    

3
F .Brin et C .Courrier, "Dictionnaired’orthophonie", 2004,p206 

 .76، ص:611د.عمر بن صدٌق لٌنا، "زراعة القوقعة "،  -4
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ٌمثل جهاز الزرع القوقعً 44شكل رقم 
1

 

 القوقعًلمحة تارٌخٌة عن الزرع -2

بإعادة السمع " A.DJOURNO "و"C.EYRIESفً فرنسا، قام كل من "7591فً عام    

، عن طرٌق حفز كهربابً للألٌاؾ chole stéatome bilatéralإلى شخص مصاب ب 

فً أمرٌكا،                 7597العصبٌة الصوتٌة التً لا تزال موجودة فً أذنه الداخلٌة،وفً عام 

"W.HOUSE"أخذ عمل"EYRIES" لاقتراح أقطاب كهربابٌة مستقرة، وربطها من ،

خلال النافذة المستدٌرة فً أنبوب القوقعة، حٌث قام بزراعة جهاز ذو قطب واحد لدى 

المرٌض،وأدت إلى تحسن السمع لدٌه إلا أنه لم ٌستطع فهم الكلام، لكن خلال عدة أسابٌع 

على تجارة هذا "HOUSE "النتابجتم تحسٌن الأجهزة بواسطة السلٌكون، وقد شجعت هذه 

 1995، واستمر فً زراعته حتى1965" فً سنة  J.URBAN"النظام مع 
2
. 

المختص فً طب  "جمال جناوي"، قام الأخصابً الجزابري 2003أما فً الجزابر سنة     

الأذن والأنؾ والحنجرة بمساعدة فرقة فرنسٌة بعملٌتٌن جراحتٌن بمستشفى "مصطفى باشا" 

البالؽة من العمر  " زهرة""نصٌرة " البالؽة من العمر ثمانٌة سنوات، والثانٌة ل الأولى ل

سنة، وكلتا الحالتٌن مصابتٌن بصمم عمٌق مكتسب ،وكلتا العملٌتٌن أدت إلى النجاح ، 19

                                                           
1
 -https://www.oreillemudry.ch/implant-cochleaire-ic/ 

2
 -http://fr.wikipedia.org/wiki/implant_cochléaire 

https://www.oreillemudry.ch/implant-cochleaire-ic/
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فبعد حوالً سنة من إعادة التربٌة لوحظ بتقدم جد اٌجابً لهاتٌن الحالتٌن
1

الطبٌب كما قام  . 

بؤول عملٌة زرع القوقعة فً مستشفى الجامعً  2008سنة  ر حسبلاوي""مختاالأستاذ 

لتٌزي وزو"بالوا"، ومن ٌومها تتواصل هذه العملٌة حتى ٌستفٌد عدد كبٌر من الصم من هذه 

، طبٌب مختص فً طب "فرٌد بوجناح"قام الأستاذ  2017التقنٌة المتطورة. وفً سنة 

الجامعً ببجاٌة، بإجراء أول عملٌة زرع القوقعة الأذن والأنؾ والحنجرة، فً المستشفى 

.شهرا  (27) فً السن المبكرة لطفلة رضٌعة تبلػ من العمر سبعة وعشرٌن
2

   

 مكونات الزرع القوقعً-3

 ٌتكون من جزبٌن 5     

 الجزء الخارجً ٌتكون بدوره من5  -3-1 

 مٌكروفون5ٌلتقط الأصوات  الخارجٌة.-   

 الإشارات من المٌكروفون.سلك صؽٌر5 ٌستقبل  -   

 معالج صوت5ًٌستقبل الإشارات المحولة عبر السلك. -   

بطارٌة5 تقوم بشحن المعالج وتقوم -  
3
 بجعل الإشارات مناسبة الإحساس 

 محول الذبذبات الإشعاعٌة5 الذي ٌستقبل الإشارات المعالجة من قبل السلك -  

 الجزء الداخلً، ٌتكون من3-2-5 

 ٌستقبل الإشارات التً ٌرسلها المحولالمستقبل5 -  

مجموعة من الأسلاك الرفٌعة التً تستقبل الإشارات وتنقلها الى القطب الكهروبابً الموزع 

 فً الأذن الداخلٌة أو القوقعة.

                                                           
1
، 6106-6100جنون وهٌبة، "إكتساب المستوى المورفوتركٌبً والدلالً عند الطفل الخاضع للزرع القوقعً"، رسالة ماجستٌر، - 

  0:1جامعة الجزابر، ص

2
سنة  11و 4ٌن العربٌة والقبابلٌة عند الأطفال ما بٌن دٌجة،" اقتراح اختبار لتقٌٌم نشاط الحلقة الفونولوجٌة بٌن اللؽتخد.حمري - -

جامعة 2012/2013،دراسة مقارنة بٌن أطفال سالمً السمع وأطفال الصم" رسالة لنٌل شهادة دكتوراه العلوم فً الأرطوفونٌا، 

 11-16،صابو القاسم سعد الله – 2الجزابر 

  21، أطفال الخلٌج، المملكة العربٌة السعودٌة،ص2002الٌاء"، عبد الرحمان ، عبد الله، "زراعة القوقعة من الألؾ إلى -3
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مكونات الزرع القوقعً 45شكل رقم
1

 

 شروط الزرع القوقعً -4

التكنولوجً لتعوٌض نظام نشاط جهاز رؼم هذه التقنٌة الجدٌدة التً قدمها  التطور    

كورتً وإعادة السمع للمصابٌن بالصمم، إلا أنه هناك شروط ٌجب توفرها للقٌام بالزرع 

 القوقعً والتً تتمثل ف5ً

 .أن لا تتجاوز مدة الصمم عشرة سنوات -

ٌجب أن ٌكون الصمم من النوع الإدراكً مزدوج الأذنٌن تتراوح شدته من الحاد الى  -

 .بكل درجاته العمٌق

 .التؤكد من سلامة المركز العصبٌة وألٌاؾ العصب السمعً -

التؤكد من أن لا ٌكون الطفل مصاب باضطرابات عقلٌة أو نفسٌة مثل الإفراط فً  -

 .الحركة، أو إعاقات حركٌة تمنع عملٌة الزرع

                                                           
1
سنة  11و 4دٌجة،" اقتراح اختبار لتقٌٌم نشاط الحلقة الفونولوجٌة بٌن اللؽتٌن العربٌة والقبابلٌة عند الأطفال ما بٌن خد.حمري  - 

جامعة 2012/2013العلوم فً الأرطوفونٌا، ،دراسة مقارنة بٌن أطفال سالمً السمع وأطفال الصم" رسالة لنٌل شهادة دكتوراه 

 12ص،ابو القاسم سعد الله – 2الجزابر 
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 التؤكد من عدم وجود تشوهات على مستوى الأذن الداخلٌة وبالخصوص القوقعة تمنع-

الطبقً المحوري  (radiologie)اختبار الفحص الإشعاعًزرع الأقطاب باستعمال 

(scanner) ًواختبار الرنان المؽنطٌس(IRM)     
أن المضخمات لم تسفر على نتابج اٌجابٌة بعد حملها لمدة لا تقل على ستة  التؤكد من-

  أشهر، وإنه لم ٌحدث اي تطور على مستوى اللؽة والكلام.
أو صمم  (USHER)التؤكد من أن الصمم لا ٌكون مصاحبا لمرض مثل الإصابة بتناذر -

 والذي إن لم ٌعالج فورا قد ٌحدث تصلب وتشكل (méningites)ناتج عن التهاب السحاٌا 
 كثلاث عظمٌة على مستوى القوقعة تمنع عملٌة الزرع مستقبلا. 

المتخصصٌن للنظر فً إمكانٌة مثل هذه الحالات ٌجب أن تجتمع فرقة من الأطباء  فً

 .إجراء الزرع وذلك حسب حالة
التؤكد من أن لا ٌكون الطفل مصاب باضطرابات عقلٌة أو نفسٌة مثل الإفراط فً الحركة، -

 .أو إعاقات حركٌة تمنع عملٌة الزرع
 إن ٌكون للطفل قابلٌة لحمل الجهاز والاعتناء به، وان ٌكون الأولٌاء لدبهم استعداد للتكفل -

بطفلهم ومساعدته طول الكفالة التً قد تستؽرق مدة طوٌلة من الزمن
1

 

 أنواع أجهزة الزرع القوقعً-5

 تنقسم الأجهزة بشكل عام الى5    

أجهزة داخل القوقعة  حٌث ٌتم ادخال الالكترودات الى داخل القوقعة عبر النافذة المدورة    

 وهً الأكثر فعالٌة .

 " الخرشوم "أجهزة خارج القوقعة تطبق الألكترودات على سطح العظام المسمى ب   

دون أن تدخل داخل القوقعة، أما فعالٌتها فهً محدودة ومتناقضة مع الزمن وأسعارها أقل 

بكثٌر من السابقة. أجهزة وحٌدة القناة وهً تحتوي
2

على مسرى كهربابً واحد كما أنها  

عددة الأقنٌة وهً الأكثر فعالٌة مقارنة ببقٌة الأجهزة الأخرى، قلٌلة الفعالٌة. أجهزة مت

وتحتوي على عدد متفاوت من الإلكترودات ٌختلؾ باختلاؾ الشركة المصنعة للجهاز، ومن 

 أهمها 5
                                                           

1
سنة  11و 4اقتراح اختبار لتقٌٌم نشاط الحلقة الفونولوجٌة بٌن اللؽتٌن العربٌة والقبابلٌة عند الأطفال ما بٌن د.حمري خدٌجة -

جامعة 2012/2013شهادة دكتوراه العلوم فً الأرطوفونٌا، ،دراسة مقارنة بٌن أطفال سالمً السمع وأطفال الصم" رسالة لنٌل 

>:،=:،ص ابو القاسم سعد الله  2الجزابر    
2
Vibrant MED-EL,  « implant cochléaire pédiatrique et rééducation orthophonique » , 2009 ,p33 
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 من صنع ألمانً.  "Med-elجهاز "-

 من صنع أمرٌكً. "Advanced bionics-clarionجهاز "-

 من صنع أسترالً.  "Speetra de chochleaireجهاز "-

 من صنع فرنسً. "Digisonicجهاز "-

 خطوات زراعة القوقعة-6 

 تمر عملٌة زراعة القوقعة الإلكترونٌة مرحلتٌن، وه5ً   

 المرحلة الأولى: مرحلة ما قبل عملٌة الزرع القوقعً:-6-1

 وهً المرحلة الأولى، وتسمى بمرحلة الفحوصات، ٌقوم بها فرقة متعددة التخصصات    

بإجراء عدد من الإختبارات للتحقق من توفر الشروط عند الطفل المرشح للإجراء الزرع 

 القوقعً وتشمل5

تقدم معلومات حول مبادئ الزرع القوقعً، ومحددات الزرع  وأخطار مقابلة الوالدٌن: -

 العملٌة.

 وتشمل:: ( bilan médical)المٌزانٌة الطبٌة-

 : ORLالحنجرة-الأنف-فحص مختص الأذن -1

المصاحبة فً إٌطار الصمم، والعوامل الوراثٌة والجنٌنٌة.  ٌسمح بمعرفة الأمراض    

وٌقوم بفحص الأذن بكامل أقسامها الثلاثة لإلؽاء إمكانٌة الإصابة بتشوهات أو إلتهابات فً 

 وٌقوم بفحص نشاط جهاز "كورتً" فً القوقعة بواسطة جهاز ارسالات ،الأذن الوسطى

 (otoémission) الأذن
1

، وٌقوم بفحص نشاط ألٌاؾ العصب السمعً باستعمال اختبار 

الذي هو اختبار جد بسٌط ، ٌجرى فً  (potentiels évoqués auditifs)التنبٌه الكهربابً

بضعة دقابق بواسطة حقنة تخدر جلد الأذن أو بواسطة تنبٌه جزبً
2

، وذلك حتى ٌوضع 

                                                           
1
سنة  11و 4لؽتٌن العربٌة والقبابلٌة عند الأطفال ما بٌن اقتراح اختبار لتقٌٌم نشاط الحلقة الفونولوجٌة بٌن ال، حمري خدٌجة.د - 

جامعة 2012/2013،دراسة مقارنة بٌن أطفال سالمً السمع وأطفال الصم" رسالة لنٌل شهادة دكتوراه العلوم فً الأرطوفونٌا، 

 20ص، ابو القاسم سعد الله  2الجزابر 
2
 -M.DERIAZ, « implant chocléaire », 2001 , P13 
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الإرشادات المنبعثة من داخل الأذن أثناء نشاط الإلكترود فً المكان المناسب، لتسجٌل 

ألٌاؾ العصب السمعً استجابة للتنبٌه الصوتً
1
. 

 :(bilan radiologique)الفحص الإشعاعً-2

بالتقرٌب تحدٌد أماكن الجراحة، وهو ٌجرى تحت تخدٌر عام للطفل بلإضافة إلى  ٌعطً    

أما الراشد فالتخدٌر ؼٌر ضروري ،ٌوم فً المشفى
2

وٌتكون من فحصٌن . 

وهو المستخدم بكثرة،  Imagerie par résonnance magnétique (IRM)ضرورٌٌن5

، للكشؾ عن الأذن الداخلٌة وتحدٌد تقارٌر Scannerوالتصوٌر التطبٌقً المحوري 

الجراحة
3
. 

 الفحص الطبً-

 مكملة وهو خاص للتؤكد من الحالة الصحٌة العامة للمفحوص، وهً فحوصات طبٌة    

طب ،(neurologue)، أمراض الأعصاب(cardiologue)عند أخصابً أمراض القلب

 (généraliste)والطبٌب العام ،(ophtalmologue)العٌون
4
. 

 : bilan audiométriqueالمٌزانٌة السمعٌة-3

إن هذا الفحص ٌبٌن التحدٌد الممكن لدرجة الصمم للحالة، وٌقوم به مختص فً القٌاس    

 وهذا ٌكون بعدة اختبارات منها5 ،(audiologiste)أو تقنً فً القٌاس السمعً،  

فً هذه القٌاسات التنبٌه المستعمل عبارة  Audiométrie tonal  5قٌاسات سمعٌة صوتٌة-

عن صوت سواء وسابل بسٌطة مثل 5 صوت الملعقة فً كؤس ،طً ورقة، استعمال ألعاب 

هذه الوسابل البسٌطة تسمح بتشخٌص تنببً مصوتة، جرس، طبل، أدوات موسٌقٌة.....الخ، 

بوجود صمم أو عدم وجوده، أو استعمال وسابل و آلات خاصة تصدر أصوات بٌضاء، أو 

أصوات مركبة ، أصوات نقٌة،  بشدات و توترات متعددة، ٌتم التنبه فً المجال الحر أو 

 بواسطة السماعة.

                                                           
1
سنة  11و 4اقتراح اختبار لتقٌٌم نشاط الحلقة الفونولوجٌة بٌن اللؽتٌن العربٌة والقبابلٌة عند الأطفال ما بٌن  " ،د.حمري خدٌجة،  - 

جامعة 2012/2013،دراسة مقارنة بٌن أطفال سالمً السمع وأطفال الصم" رسالة لنٌل شهادة دكتوراه العلوم فً الأرطوفونٌا، 

 0;ص  م سعد هللابو القاس  2الجزابر 

2
 - VANECLOO et ARROUET, « implant cochléaire », 2000,  P22 

3
 -VIBRANT MED-EL, « implant cochléaire pédiatrique et rééducation orthophonique », 2009, France, P32 

4
سنة  11و 4العربٌة والقبابلٌة عند الأطفال ما بٌن اقتراح اختبار لتقٌٌم نشاط الحلقة الفونولوجٌة بٌن اللؽتٌن د.حمري خدٌجة،  - 

جامعة 2012/2013،دراسة مقارنة بٌن أطفال سالمً السمع وأطفال الصم" رسالة لنٌل شهادة دكتوراه العلوم فً الأرطوفونٌا، 

 0;، ص ابو القاسم سعد الله  2الجزابر 
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م مستوى لؽة الطفل و تختبر تسمح بتقٌٌ Audiométrie vocal 5قٌاسات سمعٌة لفظٌة-

ثلاث مستوٌات و ه5ًالإدراك الصوتً، التعرؾ الصوتً أو الفونتٌكً،  فهم الرسالة 

الصوتٌة
1
.  

  bilan audio prothéthiqueة مٌزانٌة الربح الآلٌ -

ٌجب إثبات أن  (audioprothésiste)ٌقوم به التقنً فً القٌاس أو أخصابً فً التجهٌز   

التجهٌز بالمعٌنات السمعٌة المضخمة للأصوات لا تعطً أي فعالٌة، وهذه جمٌع فرص 

النقطة جد هامة فً إطار الزرع القوقعً
2
. 

 bilan psychologiqueالمٌزانٌة النفسٌة -

المقابلة النفسٌة مع الوالدٌن ، وتقٌٌم نمو الطفل الذي ٌسمح بضمان وعً ودافعٌة العابلة    

بحاجة إلى تواصل مع المختص النفسانً، وهو أمر ضروري  فالطفل والعابلة اللازمة ،

لإتمام الفحوصات أو الحوار فً سٌاق مشروع عملٌة الزرع
3

 . 

 bilan orthophonique المٌزانٌة الأرطفونٌة-

الفحص الأرطفونً ٌقدر قدرات الإدراك السمعً، الاتصال و تحدٌد مستوى لؽة الطفل،    

متماسك مع العابلة و الفرٌق المتخصص فً إعادة كما ٌساهم كذالك فً وضع مشروع 

التربٌة. وٌهدؾ هذا الفحص قبل عملٌة الزرع إلى
4

: 

 تحلٌل الأسالٌب و الطرق الاتصالٌة -

 دراسة الأسالٌب التعوٌضٌة -

 . تقٌٌم اللؽة الشفوٌة و تحلٌل الصوت-

 

 

 

                                                           
1
 - M.DERIAZ, « implant cochléaire », 2001,  P13 

-
2
سنة  11و 4اقتراح اختبار لتقٌٌم نشاط الحلقة الفونولوجٌة بٌن اللؽتٌن العربٌة والقبابلٌة عند الأطفال ما بٌن خدٌجة، د.حمري  

جامعة 2012/2013،دراسة مقارنة بٌن أطفال سالمً السمع وأطفال الصم" رسالة لنٌل شهادة دكتوراه العلوم فً الأرطوفونٌا، 

 72،ص  ابو القاسم سعد الله  2الجزابر 

3
 - VIBRANT MED-EL, « implant cochléaire pédiatrique et rééducation orthophonique » 2009,,France, P33 

4
 -VIBRANT MED-EL, «  implant cochléaire pédiatrique et rééducation orthophonique », 2009, France,  P33 
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 العملٌة الجراحٌة -ب

 5ـتارٌخ العملٌة الجراحٌة ٌجب قبل ذلك القٌام بعند تقرٌر عملٌة الزرع القوقعً، وتحدٌد    

 un champoing àقبل العملٌة الجراحٌة بثلاثة أٌام ٌطلب من العمٌل بصفة ٌومٌة استعمال -

la bitadine 

الأطفال الصؽار ٌمكثون فً المستشفى مع أحد الوالدٌن طول المدة المحددة للمكوث، -

العملٌةوٌجب على الطفل صٌام ستة ساعات قبل 
1

 

 (chirurgien otologique)العملٌة تتم من قبل جراح مختص فً أمراض الأذن -

 ( anesthésie général) تتم العملٌة تحت التخدٌر العام-

  تستؽرق حوالً ثلاث ساعات  إلى اربع ساعات-

ٌنتقل الفرٌق متعدد التخصصات إلى خطوة زرع الإلكترودات فً الأذن الداخلٌة، وذلك    

بتشرٌح الأذن فً الجهة الصدؼٌة وفً الجناح العلوي والخلفً للأذن، متابعتها تتم تحت 

المتواجدة بٌن  أستكٌوس"المجهر بعد فتح التجوٌؾ الهوابً، فٌقوم الجراح بفتح قناة "

العصب المقابل والؽشاء القوقعً،وهذا ما ٌسمح بعرض الفتحة الدابرٌة والتً تإدي إلى 

المستقبل ٌوضع فً الجهة الخلفٌة للعظم الصدؼً، وهذا ما ٌسمح بمرور القوقعة، أما جهاز 

الأقطاب التً تزرع فً القوقعة
2

   . 

 مرحلة ما بعد الزرع القوقعً: المرحلة الثانٌة-6-2

إذا كانت هذه العملٌة الجراحٌة مهمة فً حٌاة الطفل الأصم، فالخطوات التالٌة هً أهم   

على التكفل من طرؾ العدٌد من المتخصصٌن ضمن إطار بكثٌر،لأنها ستركز بالأساس 

الفرٌق الطبً لزراعة القوقعة،
3
              حٌث تشمل برنامج تكفل متعدد التخصصات 

de prise en charge multidisciplinaire programme   المختصين في هذا البزنامج هم و

 كالتالي:

                                                           
1
 - VANECLOO et ARROUET, « implant cochléaire », 2000,  P 25/26  

 -
2
سنة  11و 4اقتراح اختبار لتقٌٌم نشاط الحلقة الفونولوجٌة بٌن اللؽتٌن العربٌة والقبابلٌة عند الأطفال ما بٌن "د.حمري خدٌجة،  

جامعة 2012/2013،دراسة مقارنة بٌن أطفال سالمً السمع وأطفال الصم" رسالة لنٌل شهادة دكتوراه العلوم فً الأرطوفونٌا، 

  8;،ص ابو القاسم سعد الله  2الجزابر 

 

3
 -LOUNDON et NATHALIE et BUSQUET DENIS, 2009, « implant cochléaire pédiatrique et rééducation 

orthophonique », P12 
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لتقٌٌم و المتابعة الطبٌة، خاصة الآثار السلبٌة لعملٌة الزرع القوقعً  الطبٌب الجراح:-   

 المحتملة وقوعها كالإصابة بالتهاب السحاٌا، شلل وجهً.....إلخ.

المسإول عن  قٌاس السمع وضبط وبرمجة العلبة الصوتٌة، وٌكون  المختص فً السمع:- 

الجرح قد التؤم بشكل جٌد، ٌسمح ذلك بعد ثلاثة أو أربعة أسابٌع من العملٌة، بحٌث ٌكون 

بتركٌب الجزء الخارجً وتفعٌله، وتبدأ الجلسات ببرمجة معالج الكلام عن طرٌق وضعه 

برنامج كمبٌوتر خاص به، فً الحصة الأولى ٌتم تشؽٌل الجهاز ثم ٌقوم المختص باختٌار 

ل عن فردي لكل الكترود، فٌنشط كل الكترود على حدى مع العلم عن كل الكترود مسإو

مجموعة من الحروؾ، قبل هذا التنشٌط لا ٌكون هناك استجابة للشخص، فٌقوم المختص 

ببعث كمٌات متتابعة من التٌار الكهربابً لكل الكترود، وعلى الشخص أن ٌقوم بحركة فً 

فً  « un bip »الوقت الذي ٌستقبل فٌه الأصوات، والصوت المسموع ٌكون على شكل 

دقٌقة أو  20نى ثم ٌرفع إلى اقصى مستوى، قد تدوم هذه الحصة الأول ٌكون ذات مستوى أد

 أكثر وذلك حسب الإلكترودات وإستجابة الفرد.

إن ضبط الجهاز لا ٌكون مرة واحدة وإنما طوال مدة الكفالة، وتكون المراقبة كل شهر     

وعند الحصول على مستوى جٌد من الفهم ٌعنً أن الضبط جٌد، فً هذه الحالة تكون 

المراقبة كل سنة تقرٌبا فالضبط ٌتماشى مع الكفالة الأرطفونٌة حٌث أن التمارٌن المطبقة 

 فً الكفالة هً  التً تحدد لنا مستوى الفهم لدى الفرد
1
. 

لتؤهٌل وإعادة التؤهٌل بهدؾ بناء لؽة شفوٌة فهما وإنتاجا إعتمادا  المختص الأرطفونً:-

صر، اللمس الحركة ...والمتابعة عن بعد أثناء على السمع والمدخلات الحسٌة الأخرى الب

 تمدرس الطفل الزارع للقوقعة.

ٌتخلص دوره فً ضمان  تقبل وتكٌؾ جٌدٌن لجهاز الزرع القوقعً،  المختص النفسً:-  

 مع ضرورة مرافقة الوالدٌن فً هذا المشروع.

تربوي  ٌكمن دوره بعد إدماج الطفل الزارع للقوقعة ضمن فضاء المختص التربوي:-  

خاص أو تابع للمدرسة العادٌة وفق برامج التربٌة الخاصة، بحٌث ٌتم تقٌٌم وتقوٌم الوسط 

التربوي وطرٌقة التدرٌس المتماشٌة مع خصابص الأطفال الصم الحامل للزرع القوقعً 

خاصة توظٌؾ المدخلات الحسٌة الأخرى
2

. 

 

                                                           
، 6109، داودي مرٌم ، "الإدراك السمعً للكلمة عند الطفل الحامل لجهاز الزرع القوقعً"، مذكرة ماستر تخصص أرطفونٌا-1

 =8، صمختار ، عنابة جامعة باجً

 91نفس المرجع السابق ، ص ،داودي مرٌم - 2
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 فوائد الزرع القوقعً -7

 من سمع الكلام،المسٌقى،أصوات المحٌط....الخزراعة القوقعة ٌوفر عدة فوابد   

 أصوات المحٌط-أ

النسبة الكبٌرة من المستفٌدٌن من الزرع القوقعً ٌسمعون الأصوات المحٌطة بهم جٌدا   

 ٌسمح لهم بالبقاء على اتصال بالمحٌط عن طرٌق إدراك الأصوات المهمة.

  فهم الكلام -ب

الوقت قبل أن ٌبدإوا بفهم هذه الأصوات  معظم زارعً القوقعة ٌسمعون الكلام بعض   

الجدٌدة خاصة عند الأطفال، بفضل برنامج علاجً فعال. فهم الكلام ٌكتسب تدرٌجٌا وكثٌرا 

 من المستفٌدٌن ٌصلون فً ؼالب الأحٌان إلى فهم الكلام بدون القراءة الشفهٌة.

 النطق-ج

ً الزرع القوقعً بتكٌٌؾ سماع كلام الآخرٌن،وكذالك أصواتهم الخاصة ٌسمح لمستعمل   

 قدراتهم النطقٌة مما ٌفتح لهم آفاق اجتماعٌة جدٌدة فً الحٌاة العملٌة والدراسٌة.

 المهاتفة-د

عدد كبٌر من مستخدمً جهاز الزرع القوقعً ٌستطعون فهم الكلام دون القراءة على    

الشفاه، وأخذ محادثة بالهاتؾ النقال
1
. 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1
 -  VIBRANT MED-EL, «  implant cochléaire pédiatrique et rééducation orthophonique », 2009, France,  P33 
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 خلاصة الفصل

الصمم مشكل ٌعٌق الفرد فً التواصل مع بعضهم البعض، إذ ٌإثر على كل ٌعتبر    

النشاطات الٌومٌة الأمر الذي أدى إلى ظهور الجراحة العضوٌة للسمع عن طرٌق القٌام 

بعملٌة الزرع القوقعً، بالنسبة للأشخاص المصابٌن بالصمم العمٌق والحاد وهذا ما تطرقنا 

 إلٌه فً هذا الفصل.

 

   

                                         

                                                

 



 

 

 

 

 

 الفصل الثاني

 اللغة
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 تمهَد

من خلبلها عن أفكاره  عبرتعد اللؽة وسٌلة من وسائل الاتصال بٌن البشر، ٌ     

عبر م ماٌرٌد، كما ٌومشاعره وانفعالاته، بحٌث ٌستطٌع الآخرون التواصل معه وفه

أهم وسٌلة للتفاعل وله. كما تعتبر وتساعده على فهم من حوله وما ح عن حاجاته 

لإجتماعً وتكوٌن علبقات اجتماعٌة،كما أنها تدرس فً المدارس، فتوفر جمٌع ا

الوظائؾ التعلٌمٌة والتنشئة الإجتماعٌة والمإهلبت التً تسمح للتلمٌذ اتقان لؽتٌن 

اجنبٌتٌن على الأقل. الأمر الذي ٌسمح بالإنفتاح على العالم والتوصل إلى استخدام 

 ات والحضرات الأجنبٌة.                       اللؽة للتواصل والتبادل مع الثقاف

،كما سنتعرؾ  وظائفها ومستوٌاتها وفً هذا الفصل سنتناول موضوع اللؽة،     

، البرنامج التعلٌمً للؽة على أهمٌة تدرٌس هذه اللؽة فً المدرسة الجزائرٌة

تطرق وبعدها سنتطرق إلى وضعٌة اللؽة الفرنسٌة فً الجزائر ومن هنا سن الفرنسٌة

، وفً الأخٌر سنتطرق إلى طرق تدرٌس اللؽة لفرنسٌةإلى مشكلبت تعلم اللؽة ا

 الفرنسٌة فً المدرسة.                                      
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 أولا: اللغة

 تعرَف اللغة-1

تعددت تعرٌفات اللؽة لدى العلماء والباحثٌن نظرا لأن دراسة اللؽة تدخل فً     

ها من العلوم، ٌراهتمام كل من علماء اللؽة، علم النفس، علم االجتماع  وؼدائرة 

 .وهذا ما أدى إلى ظهور العدٌد من التعارٌؾ للؽة

ٌطلق لفظ "لؽة" على الأصوات التً ٌنتجها جهاز النطق للئنسان، معبرا بها عما    

ٌحس به من حاجات ٌرٌد بٌانها والإٌضاح عنها.
1
  

 قامـوس الأرطفونَـا اللغة حسب تعرَـف 1-1

ملكة إنسانٌة علٌا متمثلة فً نظام من العلبمات والرموز الخلبصة المستعملة من    

 طرؾ مجاعة من الأفراد.
2

 

 تعرَف اللغة عند العرب 1-2

أصوات ٌعبر بها كل قوم عن  على أنها "عرفهاابن جانٍ"تعرٌؾ نجد      

اللؽة هً عبارة المتكلم عن الذي ٌقول أن  "ابن خلدون"أما تعرٌؾ  أؼراضهم.

ا ٌتواضع علٌه القوم اللؽة هً كل م"،ابن سنان الخفاجٍ"تعرٌؾ وفً .مقصوده

ابن "تعرٌؾ وفٌما ٌخص  ي الكلبم المتفق والمتواضع علٌه بٌن الناس.من الكلبم، أ

هً كل لفظ وضع لمعنى أي أنها لفظ ومعنى أو دال و مدلول. اللؽة ،"الحاجب
3

 

  عند الغربََنتعرَف اللغة  1-3

وسٌلة لا ؼرٌزٌة  ٌقول أنها "،EDWARD SAPIR"تعرٌؾ رٌؾ،نجد أهم التعا    

مكتسبة خاصة بالإنسان، ٌستعملها لإٌصال الأفكار والمشاعر والرؼبات عبر رموز 

 فهً وسٌلة قصدٌة قائمة على رموز. ٌإدٌها بصورة اختٌارٌة وقصدٌة،

ٌرى أن اللؽة عبارة عن تنظٌم من الإشارات  "DE SAUSSURE"أما     

والوحدات اللؽوٌة المفارقة، أي مجموعة من الإشارات والرموز أو الكلمات 

أن اللؽة وحدات تشتمل على محتوى  "MARTINET"المختلفة فٌما بٌنها. وٌرى 

                                                           
1
 .3991، 6مإسسة الرسالة للطباعة والنشر والتوزٌع، بٌروت، سورٌا،طد.رعب الصبور شاهٌن، "فً علم اللؽة العام"، - 

2
 -Brain, Frédérique et d’autres, Dictionnaire d’orthophonie, ortho édition, France, 2éme édition, 

2004, p32. 
3
 . 21، ص2132، 3للنشر والتوزٌع، لندن، ط e-Kutub Ltdد.بوجمعة وعلً،"الللؽة العربٌة والتنمٌة:المسٌرات والمعٌقات"،- 
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وعلى عبارة صوتٌة)مونٌمات( تتلفظ فً وحدات ممٌزة ومتتابعة  دلالً

)فونٌمات(.
1
   

اللؽة عبارة عن رموز صوتٌة لها نظم متوافقة فً التراكٌب والألفاظ  وباختصار    

 والأصوات تستخدم من أجل الاتصال و التواصل الاجتماعً. 

 وظائف اللغة -2

ما لا شك فٌه أن الوظٌفة الأساسٌة للؽة هً التعبٌر والتبلٌػ عن الأفكار      

المخاطب المخاطب،فهً وسٌلة للتواصل أو التواصل والتفاهم بٌن بٌن  والأحاسٌس

 . وتتمٌزبٌن البشر، وأداة أساسٌة للتعامل فٌما بٌنهم فً مختلؾ المجالات الحٌاة.

 لآخر ومن بٌن التصنٌفات نجد:باحث اللؽة بعدة وظائؾ ٌختلؾ تصنٌفها من 

 "JAKOBSON"وظائف اللغة عند-2-1

عناصر أساسٌة،  إلى ستة "JAKOBSON" ٌستند التواصل اللسانً حسب    

 وهً: المرسل، والمرسل إلٌه، والرسالة، والقناة، والمرجع، واللؽة.

وللتوضٌح أكثر، نقول: ٌرسل المرسل رسالة إلى المرسل إلٌه، حٌث تتضمن     

هذه الرسالة موضوعا أو مرجعا معٌنا، وتكتب هذه الرسالة بلؽة ٌفهمها كل من 

ة، كالظرؾ بالنسبة للرسالة الورقٌة، لمرسل والمتلقً. ولكل رسالة قناة حافظا

وٌعنً هذا أن اللؽة ذات بعد لسانً  .والأسلبك الموصلة بالنسبة للهاتؾ والكهرباء

وظٌفً، وأن لها ستة عناصر، وست وظائؾ: المرسل ووظٌفته انفعالٌة، والمرسل 

إلٌه ووظٌفته تؤثٌرٌة، والرسالة ووظٌفتها جمالٌة، والمرجع ووظٌفته مرجعٌة، 

ومن ثم، فإن الذي  والقناة ووظٌفتها حفاظٌة، واللؽة ووظٌفتها وصفٌة وتفسٌرٌة.

الجنسٌة   ا النموذج اللسانً الوظٌفً التواصلً هو الباحث الروسً ذيوضع هذ

" سنة اللسانَات والشعرَة ، وقد أثبته فً كتابه:" "JAKOBSON"  الأمرٌكٌة

م، حٌث انطلق من مسلمة جوهرٌة، وهً أن التواصل هو الوظٌفة الأساسٌة 3685

.ما للؽة، وارتؤى أن للؽة ستة عناصر أساسٌة، ولكل عنصر وظٌفة
2

 

 

 

 

                                                           
1
 .23د.بوجمعة وعلً، نفس المرجع السابق، ص - 
2

 .9829د.جمال حمداوي، "نظرٌات وظائؾ اللؽة"، صحٌفة المثقؾ، العدد -
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"HOLLIDAY" وظائف اللغة عند-2-2
1

 

 اللؽة وسٌلة أو أداة : -2-2-1

وما ٌرٌدون  للتعبٌر عن شًء ما ٌحتاجه المتحدث أو الكاتب التعبٌر عن رؼباته    

 الوصول علٌه.

 اللؽة وظٌفة تنظٌمٌة: -2-2-2

أو  هنا اللؽة تستعمل للتحكم فً السلوك والمشاعر، فاللؽة لها وظٌفة الفعل   

 التوجٌه العملً المباشر.

 اللؽة وظٌفة تفاعلٌة: -2-2-3

اللؽة اجتماعٌة باعتبار لبقات مع الآخرٌن وٌمكن أن تعتبر تستخدم اللؽة لبناء ع   

 أن الإنسان كائن اجتماعً.

 اللؽة وظٌفة شخصٌة: -2-2-4

 ٌقصد بها استخدام اللؽة من أجل أن ٌعبر الفرد عن مشاعره وأفكاره.   

 اللؽة وظٌفة استكشافٌة: -2-2-5

فالفرد ٌستخدم اللؽة لاكتشاؾ وفهم الأشٌاء فً العالم، وهذا النوع ٌجعل الأطفال    

 قادرون على الفهم.

 اللؽة وظٌفة تخٌلٌة: -2-2-6

مثل استخدام الكلمات والأفكار والأشعار تستخدم اللؽة للتسلٌة وتحقٌق السعادة    

 والؽناء، فاللؽة  لؽة ابداعٌة.

 اللؽة وظٌفة تقدٌمٌة: -2-2-7

من اللؽة ٌخبر وٌصؾ  تستخدم الللؽة لإظهار المعلومات للآخرٌن، وهذا النوع   

 وٌعبر عن الأشٌاء.

                                                           
1

 .11-29د.علً وجٌه المرسً أبو لبن وعلً عبد السمٌع قورة، "الإستراتٌجٌات الحدٌثة لتعلٌم وتعلم اللؽة"،ص-
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 مستوَات اللغة -3

ٌتكون النظام اللؽوي من عناصر أساسٌة لكل واحد منها قٌمة ودور معٌن ٌهتم     

باللسانٌات وهً الدراسة العلمٌة بدراسته فرع من فروع علم اللسان أو ما ٌسمى 

للؽة الإنسان وٌقصد به دراسة اللسان بطرٌقة علمٌة  بحٌث ٌدرس القوانٌن التً 

ٌجري علٌها المستوى اللسانً الذي ٌخص كل عنصر. وقد تم تقسٌم اللؽة إلى عدة 

مستوٌات تحلٌلٌة، نظرا لاحتوائها على جوانب شدٌدة التعقٌد والتً تتطلب أكثر من 

لتحلٌل محتوٌاتها، فهً عبارة عن كٌان واحد لا ٌمكن الفصل بٌن محتوٌاته،  منهج

فجمٌع العناصر اللؽوٌة تتفاعل معا وتتآزر فً تحقٌق مقاصد لؽوٌة، ولا ٌمكن 

.استبعاد جانب دون جانب لأن اللؽة بناء شدٌد التماسك ٌشد بعضه بعضا
1

 

بحٌث ٌتمتع كل مستوى منها فقد افترض الباحثون أن تقسم اللؽة إلى مستوٌات     

بخصائص عامة، ٌمكن عن طرٌقها الوقوؾ على أسرار مضمون هذا المستوى. 

وهذا التقسٌم ما هو إلا تقسٌم منهجً ولا وجود له فً واقع اللؽة، فالكلبم المنطوق 

تتكامل فٌه كل المستوٌات، وتؤتً دفعة واحدة. فالمتكلم لا ٌقسم كلبمه وفق هذه 

الباحث أثناء دراسته ٌجزئ الكلبم إلى مستوٌات حتى تسهل المستوٌات ولكن 

الدراسة. وٌقصد بالتحلٌل اللؽوي تفكٌك الظاهرة اللؽوٌة إلى عناصرها الأولٌة التً 

تكونها وتتنوع طرق التحلٌل اللؽوي تبعا لتنوع المستوى اللؽوي الذي تنتمً إلٌه 

لى الصرفً أو النحوي، الظاهرة اللؽوٌة المراد تحلٌلها من المستوى الصوتً ا

فتحلٌل الظاهرة التً تنتمً إلى المستوى الصرفً مثلب ٌختلؾ عن تحلٌل الظاهرة 

التً تنتمً إلى المستوى الصوتً. وهناك مستوٌات اللؽوٌة الأخرى كالمستوى 

الدلالً والتركٌبً.
2

 

 لصىتًي المستىا-3-1

ومن حٌث ادراكها، ٌظم الأصوات اللؽوٌة من حٌث انتاجها ومن حٌث انتقالها     

أصوات اللؽة بعتبارها وحدات صوتٌة مجردة منعزلة عن سٌاقها، وهو ما  ٌهتم به 

هو الذي ٌعنً بما ٌنطقه الإنسان فعلب، ٌدرسه  ،"phonétique"علم الفونٌتٌك 

والإدراكٌة(، وهذا النوع أطلق علٌه حله)الفزٌلوجٌة والفزٌائٌة اوٌصفه فً جمٌع مر

تدرس  "la phonologie" لوجٌاأما الفونو .علم الفونٌتٌك أي علم الصوتٌات

عن الواقع  ومفاهٌم مجردةة التً هً فً حقٌقتها صور ذهنٌة الأصوات اللؽوٌ
                                                           

 9اقتراح اختبار لتقٌٌم نشاط الحلقة الفونولوجٌة بٌن اللؽتٌن العربٌة والقبائلٌة عند أطفال ما بٌن ري خدٌٌجة ،"د.حم - 1

سنة دراسة مقارنة بٌن أطفال سالمً السمع وأطفال صم حاملٌن للزرع القوقعً"،رسالة لنٌل شهادة دكتوراه العلوم  16و

 .96،ص2017/2018، 2فً الأرطوفونٌا،جامعة الجزائر

2
 .98حمري خدٌجة،نفس المرجع السابق،صد.-
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وأطلق على هذه الدراسة مصطلح  ،المادي، من حٌث قٌمتها ووظٌفتها فً اللؽة

الأصوات أو علم الأصوات الوظٌفً. لم وظائؾالفونولوجٌة أي ع
1

 

 النطق3-1-1

لأصوات الصادرة عن الجهاز الصوتً اعملٌة ٌتم من خلبلها تكوٌن هو     

بمساعدة الجهاز النطقً، التً تتمثل فً اللسان، الفك، الأسنان، الشفتٌن، والحنك مع 

صورة رموز وجود تٌار هوائً والأحبال الصوتٌة، كً تظهر هذه الأصوات فً 

تنظم بصورة معٌنة.
2

 

تعتمد لؽة الطفل فً نموها على مدى نضج الجهاز الصوتً وتدرٌب أعضاء هذا     

الجهاز، كاللسان والحنجرة وعضلبت الفم. وتبدأ مظاهر النشاط اللؽوي عند الطفل 

بصٌحة المٌلبد, والتً تؤتً نتٌجة اندفاع الهواء بقوة عبر الحنجرة إلى الرئتٌن، 

الأوتار الصوتٌة وتصدر عن الطفل صٌحته الأولى التً تسمى بصٌحة  فتهتز

المٌلبد. وتتطور صٌحات الطفل وتتنوع خلبل الشهور الأولى، فتصدر بؤنؽام متعددة 

تعبٌرا عن حالاته الوجدانٌة. ثم تتطور هذه الصرخات  تصبح أنؽام ٌردها الطفل فً 

ل...( حتى -غ-الحلق اللٌنة)ع لعبه الصوتً، تتشكل أصوات روٌدا فً اتجاه حروؾ

م...(. ٌستمر التطور الصوتً للحروؾ فً  -ٌنتهً الأمر إلى الحروؾ الشفاه )ب

اتجاهٌن معاكسٌن، فالحروؾ الحلقٌة تنمو من الحلق فً اتجاه الشفاه، والحروؾ 

الساكنة تنمو من الشفاه اتجاه الحلق. ثم ٌتطور اللؽوي إلى مرحلة تقلٌد الأصوات 

ها، بحٌث ٌستمع وٌصؽً لكً ٌقلد الأصوات، وفً نهاٌة العام  الأول التً ٌسمع

ٌكون الطفل قد نطق بالكلمة الأولى.
3

 

فً البداٌة نلبحظ أن الأطفال ٌستخدمون الأسماء فً حدٌثهم أكثر من استخدامهم     

للؤفعال، ثم التدرج ٌزداد استخدامهم للؤفعال، وبعد ذلك ٌصلون إلى مرحلة استخدام 

الربط التً تصل بٌن مكونات الجملة الواحدة ثم تلك التً تصل بٌن الجمل.  أدوات

فإن النمو اللؽوي الصحٌح ٌحتاج إلى ٌمكن تسمٌته النموذج الؽوي أو القدرة اللؽوٌة، 

وهذا ما ٌفتقده الطفل العربً الذي ٌعانً من شدة التباٌن بٌن اللؽة العربٌة الفصحى 

ة العامٌة.التً ٌقرأبها فً المدرسة واللؽ
4

 

                                                           
1
، 2119د.عبد العزٌز أحمد علبم و د.عبد الله ربٌع محمود ، "علم الصوتٌات"،مكتبة الرشد، المملكة العربٌة السعودٌة، الرٌاض، - 

 .99ص
2
 -Bernard Emilie, « Apprantissage de la lecture  au CP,méthode syntaxique »,Dorleons, 

France,2005,p11. 
3
 .13,ص2118, 3علً أحمد مدكور,"طرق تدرٌس اللؽة",دار المسٌرة للنش والتوزٌع والطباعة,عمان, عمان, ط- 

4
 .12علً أحمد مدكور نفس المرجع السابق,ص- 
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كما نعلم أن الطفل بعد دخوله إلى المدرسة بسنتٌن ٌتعلم لؽة أجنبٌة، وهً اللؽة      

الفرنسٌة التً تختلؾ تماما عن الؽة العربٌة التً تعلمه من قبل، بحٌث تختلؾ 

علم الأصوات اللؽوٌة ٌقدم عونا كبٌرا فً إجادة قواعدها وأصول تعلمها، ولهذا فإن 

ٌة  وفً تعلم اللؽات الأجنبٌة، فباعتباره فرعا من علم اللؽة ٌقدم نطق اللؽة الأصل

جملة من الوسائل الصالحة والضرورٌة لتقري الحقائق اللؽوٌة، ولكن لاشك أن 

نتائج هذا العلم ٌستعان بها فً إجادة نطق اللؽات وفً تعلم نطق اللؽات الأجنبٌة أي 

ٌستخدم لتؤدٌة هذه الوظٌفة .
1

 

ن الإنسان إذا تعلم لؽة أجنبٌة فهو ٌمٌل ؼٌر واع فً معظم الأحٌان من الثبات أ    

إلى أن ٌنطق أصوات اللؽة الأجنبٌة من خلبل أصوات لؽته هو، وإلى أن ٌفرض 

الأنظمة الصوتٌة الخاصة بلؽته على الأنظمة الصوتٌة الخاصة باللؽة الجدٌدة. وعلم 

صل إلى وصؾ أصوات اللؽتٌن الأصوات للؽوٌة ٌقوم بإصلبح هذا الخلل، فهو إذا ٌ

ووصؾ انظمتها الصوتٌة، ٌمكنه أن ٌصؾ لنا طرق العلبج،أو ٌمكن معلمً اللؽة 

الأجنبٌة من ذلك. وإن علبج النطق فً حالة الصوامت سهل مقارنة بعلبج النطق 

فً حالة الصوائت. وٌلبحظ أن لمتعلم لؽة أجنبٌة ٌجٌد فً وقت قصٌر نطق 

فً نطق الصوامت. على أن أكبر صعوبة ٌجدها أثناء الصوامت بٌنما ٌجد صعوبة 

تعلم لؽة ؼٌر لؽته الأصلٌة هً محاولة نطق خصائص الأصوات عندما تتؤلؾ فً 

كلمات وفً كلبم متصل.
2

 

 جهاز النطق البشر3-1-2ٌ

ٌتكون من الأعضاء التالٌة:    
3

 

  عضلبت البطن: تقوم هذه العضلبت بضؽط الحجاب الحاجز إلى الأعلى

لمساعدة الرئتٌن فً العملٌة، وتقوم هذه العضلبت بالإسترخاء بعد ذلك 

لمساعدة الرئتٌن فً الإتساع أثناء عملٌة الشهٌق، ومن المعروؾ أن الكلبم 

 ٌحدث أثناء الزفٌر.

  الحجاب الحاجز:ٌعٌن الحجاب الحاجز الرئتٌن على الانقباض  والانبساط

 أثناء عملٌتً الزفٌر والشهٌق.  

 هما مصدر الهواء الذي لولاهما لما حدث الكلبم .:الرئتان 

 .القصبة الهوائٌة:هً ممر تٌار النفس وتقع بٌن الرئتٌن والحنجرة 

 .الحنجرة:تتكون   من قاعدة ؼضروفٌة والوترٌن الصوتٌٌن والمزمار 

                                                           
1
 321،ص3،2131السعران،"مقدمة للقارىء العربً:علم اللؽة"،دار النهضة العربٌة، بٌروت، ط محمد- 

 .322-323السعران، نفس المرجع السابق،صمحمد - 2
 .12-11،ص3،2131محمد علً خولً،"مذخل إلى علم اللؽة"، دار الفلبح للنشر والتوزٌع، ظ- 3
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  الوتران الصوتٌٌن:هما وتران فً الحنجرة لهما أهمٌة كبٌرة فً عملٌة

الصوت، كان الصوت مجهورا والعملٌة جهرا،وإذا النطق، اهتز مع احداث 

 لم ٌهتز مع احداث الصوت، كان الصوت مهموسا.

  المزمار: هو الفتحة بٌن الوترٌن الصوتٌٌن فً أعلى الحنجرة، وهً تنفتح

 تنفتح وتنؽلق مع الصوت المجهور.و مع الصوت المهموس ،

 لرنٌن،ٌساهم الحلق:هوتجوٌؾ ٌقع بٌن الفم والحنجرة  وهو أحد تجاوٌؾ ا

الحلق تضخٌم بعض الأصوات وتدعى بعملٌة التضخٌم،كما أن الحلق ٌساهم 

 فً انتاج الأصوات الحلقٌة.

 : هو عضو متحرك نشٌط له دور رئٌسً فً عملٌة النطق ، وٌنقسم اللسان

 إلى مقدم اللسان، وسط اللسان ومإخرة اللسان.

 داث الصوت، وهً عضو الشفتان :تتلبمس الشفة العلوٌة والشفة السفلٌة لإح

 نطق متحرك.

 .الأسنان: جزء مهم فً عملٌة النطق تساهم فً انتاج الأصوات السفٌرٌة 

  .الحنك:هو سقؾ الفم وٌتكون من الحنك الصلب و الحنك اللٌن        

 اللغوَة المراحل العمرَة لاكتساب الأصوات3-1-3

، m] / ]م/الطفل ٌكتسب الأصوات التالٌة: فٍ عمر سنتَن إلً أربعة سنوات:-    

 .[l]/ل/، [d]/د/، [b]/ب/، [f]/ؾ/، [t]/ت/، [k]/ك/، [n/ ]ن/ [،h/ ]ح/

 /خ/، [ɣ] /غ/الطفل ٌكتسب  الأصوات التالٌة: فٍ عمر أربع إلً ستة سنوات:-   

[x] ،/ه/[h]، /س/ [s] ،/ش/ [ʃ]،/ ر/ [R] ،/ي/ [Y]. 

، [ð]/ذ/، [ɵ]/ث/ٌكتسب الأصوات التالٌة :الطفل فٍ عمر الست سنوات: -   

 .[q]/ق/، [ε]/ع/، [ț]/ط/، [ḍ]/ض/، [ṣ]/ص /،[ğ]/ج/، [z]/ز/
1

 

 

 

 

 

                                                           
1
 .28،ص2131د.هلب السعد، "نظرة معمقة فً علم الأصوات"، مكتبة الأنجلو مصرٌة،  - 
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 المستوي الفونولوج3-2ٍ

  تعرَف المستوي الفنلوجٍ-3-2-1

هو أحد وأو علم الأصوات  ق.لمنط الميكانيكية العممية الدراسة يه الفونولوجيا     

 بؤصوات  ٌختص بدراسة كل ما ٌتعلقمجالات ومكونات أٌة لؽة من اللؽات حٌث 

لهذا فإن الوعً الفونولوجً ٌعنً امتلبك القدرة على معرفة أماكن إنتاج  .اللؽة

الأصوات اللؽوٌة وكٌفٌة إخراج هذه الأصوات والكٌفٌة التً تتشكل فٌها هذه 

مل والألفاظ مع القدرة على إدراك الج ،الأصوات مع بعضها لتكوٌن الكلمات

أو فً  ،التشابه والاختلبؾ بٌن هذه الأصوات سواءً جاءت هذه الأصوات مفردة

من الناحٌة العلمٌة فإن الوعً الفونولوجً ٌعنً  .المختلفة والتعابٌر اللؽوٌة الكلمات

إلى ما وراء اللؽة بمعنى قدرة الطفل على  ،امتلبك الطفل لقدرات تتجاوز اللؽة

التنؽٌم, تقسٌم الجملة إلى كلمات, والكلمات إلى مقاطع والمقاطع إلى أصوات إضافة 

تقاس هذه القدرة عن طرٌق تقطٌع الكلمات إلى .إلى مزج الأصوات لتكوٌن الكلمات

وعن طرٌق مقارنة المبنى الصوتً للكلمات, وذلك عن طرٌق  ،مقاطع أو فونٌمات

ومزج فونٌمات أو مقاطع لتكوٌن وتركٌب ، ةونٌم الأول أو الأخٌر من الكلمعزل الف

.كلمة
1

 

إدراك أن اللؽة مكونة من كلمات مهارات الوعً الفونولوجً تتمثل فً       

بطرق عدٌدة ذات ارتباط وثٌق مقاطع وأصوات وأن هذه المكونات ٌمكن تشكٌلها و

ٌتعلق الوعً الصوتً  .النجاح فً القراءة فً سنوات التعلم الأولى لىإ تإدي

بالتمٌٌز السمعً الجٌد. فالأطفال الذٌن ٌصعب علٌهم التمٌٌز السمعً أو لدٌهم 

مع العلم  ،ٌصعب علٌهم أٌضا تطوٌر الوعً الصوتً ،مشاكل فً المجال السمعً

 .بؤن التمٌٌز السمعً السلٌم لا ٌضمن تطور سلٌم للوعً الصوتً

 الفونولوجٍ النمو-3-2-2

ٌتتحسس الجنٌن لؽة الأم، وبعد ولادته  (ultra ultérine)فً المرحلة الجنٌنٌة      

 شهر عمر فًبؤربعة أٌام ٌكون قادر على التمٌٌز بٌن لؽة الأم واللؽات الأخرى. 

       "b"ٌمٌز شهرٌن عمر وفً مختلفٌن مقطعٌن بٌن التمٌٌز الرضٌع ٌستطٌع

 تستعمل الام لؽة تكون لا عندما سنة عمر فً تظهر القدرة ذهه ولكن " p"و

الطفل ٌتحسس لتقطٌع الكلمات وإلى وتٌرة الجمل وإلى و .ماهأحد أو الصوتٌن

 الممٌزات ضبط مبكر وٌستطٌع وقت  (prosodie)البروزودٌا

                                                           
1
ة  تبحث فً المستوى التشكٌل الصوتً القدٌم الجدٌد"،دار الكتب د.عبد القادر شاكر،"علم الأصوات العربٌة علم الفنلوجٌا دراس- 

 . 28-31،ص2132العلمٌة للنشروالتوزٌع، بٌروت،
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 الطفل ٌكون عندما .جزئٌا الأقل على(caractéristique phonologique)الفونولوجٌة

 اذا بالضرورة لٌس ولكن اعلٌه التعرؾ ٌستطٌع ، الأولى الكلمات عزل على قادرا

 اسمه سماع عند الطفل تفاعل اذا أشهر 4 عمر ففً ، معناما ٌعً فهو علٌها تعرؾ

 6الٌه. وفً عمر  ٌشٌر الاسم أن فهمأنه  ذلك ٌعنً لا ،ٌناده من نحو نظره هبتوجٌ

أشهر ٌبدأ الطفل فً اكتساب كفاءة اعطاء معانً للكلمات،لكن نمو الكفاءات 

 فً سواء بتؽٌٌرات ٌتمٌز :"الطفل كلبم " الفونولوجٌة الذي ٌتطلب نمواللؽة.

 فً سواء ، صووامت أو مقاطع اضافة أو تكرار معالأفقً التركٌبً المحور

 التركٌبً المحورٌن فً سواء استبدالات مع العموودي الاسوتبدالً المحوور

/بدلا من totoمعا. ففً المحور التركٌبً نجد التكرار مثلب ٌقول/ والاستبدالً

/auto/  وفً الإضافة ٌقول/cola/  بدلا من/chocolat،/  ًأما فً المحور الإستبدال

، واخٌرا فً /assis/بدلامن  /ati/مثلب  نجد تحوٌلبت تتمثل فً تؽٌٌر صوت بآخر

./gateaux/بدلا من /tato/ار مقطع تم تؽٌٌره مثلب تكرالمحورٌن نجد 
1

 

 

 للغة الفونولوجٍ المستوي عناصر3-2-3

 النطقَة وسماتها الفونَمات 3-2-3-1

 بٌن كلمة تفرق مجردة صوتٌة لؽوٌة وحدة أصؽر" هو phonème :الفونَم    

 المإلفون ترجما وقد .، إلخ/h/j/d/t/a/...لؽوي  صوت تعنً :والفونٌم.وأخرى

 مثل ووحودة ، صوت، إلى العرب

 وقد .فونٌم لفظا على أبقوه وآخرون صوتٌم، عّربه وبعضهم ولافظ، صوتٌة،

 تضومٌن

 الكلبم فً متعددة صور لا الفونٌم أن على لٌدل "مجردة" عبارة السابق التعرٌؾ   

 الأشكال من منتزعة واحدة انطباعٌة بصورة ٌحتفظ العقل نولك الوواقعً،

 فً ٌختزنه الشخص الذي اللؽوي من النظام جزء المجردة الصورة وهذه .المتعددة

 الكلمة فً موقعه بحسب متقاربة متعددة صورا ٌتخذ فالفونٌم الكلبم فً أما .الذاكرة

فً "رجع" ٌختلؾ نطقه   /ر/ فونٌم فمثلب أخرى أصوات ٌلحقه من وما ٌسبقه وما

المرفٌم  كذللك ض// بعود أتى والثانً /ج/ بعده جاء الأول لأن قلٌلب فً "رضع"

 فً نصادفها التً المختلفة الأشكال ذه/س/ فً "سجد" ٌختلؾ نطقه فً "سطح" ه

.(allophones)الكلبم الواقعً تدعى ألفونات
2

 

 

                                                           
1
 -Rossi J-Pierre, « Psychologie de la compréhension du langage »,1

er
 édition,BOECK,2008,P61. 

2
 .91،ص3،3921النادي الدبً الثقافً،جدة،ط"، التشكٌل الصوتً فً اللؽة العربٌة،"العانً سلٌمان حسن- 
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 أو واحد فونٌم فً ٌكون الاختلبؾ لكن الفونٌمات نفس لدٌها كلمات الفرنسٌة فً   

  /b/ /p/. الممٌزة بالوحدة ٌسمى ما
1

 

/ن/ ولكل وحدة أو فونٌم -/ي/-وكلمة )عٌن( فً العربٌة عند حٌلها تصبح /ع/    

وظٌفة تمٌزٌة تسمح بالتمٌٌز بٌن )العٌن( وبٌن أي وحدة أخرى ك )دٌن(.
2
  

 ٌةهأم وتبدو الفونٌمات، تصنٌؾ إلى اللؽات فً والمتخصصون الدارسون ٌعمد

 معٌار على قائما فٌكون الفونٌمات، دراسة ٌسهل أساسٌا عملب ٌعد هأن فً التصنٌؾ

 تصنٌؾ مهاأه كثٌرة، االفونٌمات أساسها على تصنؾ التً والاعتبارات معٌن،

 ذاه بنًوٌ بالصوامت  والصوائت المعروفتٌن المجموعتٌن إلى لؽة أٌة أصوات

 بالتركٌز لها، الممٌزة » وخواصها الأصوات بطبٌعة قتتعل معاٌٌر على التصنٌؾ

 :مهمٌن معٌارٌن على ذلك فً

 .الصوتٌة الأوتار وضع:الأول

 .المعٌن بالصوت قالنط عند والأنؾ، والفم الحل من الهواء مرور طرٌقة: والثانٍ

الصوائت-أ
3

 

 ٌكون لا بحٌث مفتوح صوتً قة بطرٌ ٌُنتج إنسانً كلبم صوت هو الصائت   

 عن ذاه ٌختلؾ .الحنجرة مزمار قفو نقطة أي فً الهواء لضؽط راكمت هناك

أو الجزئً للطرٌق الصوتً فً نقطة ما عل  كامل قبإؼلب تنتج التً الصوامت

. أما الصوائت فً اللؽة العربٌة هً الحركات من فتحة وضمة وكسرة مسٌره

وكذلك مدها، أي إطالتها التً عرؼها العرب بؤلؾ المد، واو المد، ٌاء المد. والصفة 

فً السمع.التً تجمع بٌن قصٌرها وطوٌلها هً الوضوح 
4
  

وتمتاز المصوتات عن بعضها البعض أثناء النطق بمجموعة من العوامل التً    

 تتمثل فً:

 الموضع العمودي للسان والذي ٌحدد ما ٌعرؾ بالإرتفاع         

(voyelles fermés,mi-fermés, mi-ouvertes,mi-fermés). 

 الموضع الأفقً للسان والذي ٌحدد ما ٌعرؾ بالتؤخر               

(voyelles antérieures centrales ,postérieures,) . 

 ضم الشفتٌن من عدمه ٌسمى ضم الشفتٌن بالتدوٌر                

(voyelles arrondies et non arrondies). 

                                                           
1
 -Xavier.S et Jeannerod.M, « psychologie humaines »,Belgique,Margada,1998,p360. 

شنافً عبد الملك،"دراسة وتحلٌل سٌاقات النفاذ إلى معجم الذهنً أثناء الإنتاج اللؽوي الشفوي عند الطفل  - 2

 2010ر فً الأرطفونٌا ، كلٌة العلو الإجتماعٌة و الإنسانٌة، جامعة بوزرٌعة ،الدٌسفازي"،مذكرة نٌل شهادة الماجستٌ
  .81،ص

 
3
 Pierre,R.Léon,Pierre Leon ,Parth Bhatt, « stucture du français moderne : introduction à l’analyse 

linguistique »,canadian scholars press,2005,p48-50. 
 .99المرجع السابق،ص العانً سلٌان حسن،نفس- 4
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 موضع الحنك الرخو الذي ٌحدد الأنفٌة                             

(voyelles orales et nasales). 

 لأحبال الصوتٌة من عدمه الذي ٌحدد الجهر اهتزاز ا                    

(voyelles sonores et sourdes). 

الصوامت-ب
1

 

 الصوتً للسبٌل جزئً أو كامل قبإؼلب ٌنتج إنسانً كلبم صوتهو  الصامت   

 الكلً العددو.الصوتً السبٌل من الحنجرة قفو الواقع الجزء هو الذي العلوي،

 الممثلة الحروؾ عدد من بكثٌر أكبر هو العالم لؽات فً الصحٌحة للؤصوات

 كالأبجدٌة أنظمة بابتكار اللؽوٌون قام ولذلك أبجدٌة، أي فً الصحٌحة للؤصوات

 وتوصؾ .معروؾ صامت لكل خاصا رمزا تعطً التً ةالعالمٌ الصوتٌة

 : أساسٌة محاور ثلبثة خلبل من الصوامت

 ) النطق أثناء اهتزازها عدم أو الصوتٌة الأحبال اهتزاز ( الجهر-

 . الصوت مخرج - 

 )النطق أثناء الهواء ممر حالة ( الهواء خروج طرٌقة -

 صوامت تقسٌم فٌمكننا صوامتها لوصؾ مثالاً  الفرنسٌة اللؽة أخذنا وإذا  

 :مجموعات إلى الفرنسٌةاللؽة

 والهمس الجهر وهو الأول المحور حسب

  . قالنط عند الصوتٌة الثناٌا امتزاز تستلزم والتى المجهورة الأصوات  

  .نطقها عند الصوتٌة الثناٌا امتزاز تفقد والتً المهموسة الأصوات  

 مخرج الصوت وهو الثانً المحور حسب

 صامت فلكل منهما كل خرج الصوتم حٌث من بٌنها فٌما الصوامت تختلؾ    

 به خاص ومخرج موضع

وهً الصوامت التً تخرج من  (consonnes laryngales) الصوامت الحنجرٌة-

  الحنجرة.

وهً الصوامت التً تخرج من  (les consonnes pharyngales)الصومت الحلقٌة -

 الحلق.

 وهً التً تخرج من اللهاة. (consonnes uvulaires) الصوامت اللهوٌة-

 وهً التً تخرج من الحنك اللٌن. (consonnes vélaires) الصوامت الحنكٌة-

وهً التً تخرج من المنطقة التً تقع  (consonnes palatales) الصوامت الؽارٌة-

 بٌن الحنك اللٌن و اللثة.

                                                           
1
 -Pierre,R.Léon,Pierre Leon ,Parth Bhatt, même référence au par avant,p48-50. 
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وهً التً تخرج من اللثة المنطقة  (consonnes alvéolaires) الصوامت اللثوٌة-

 التً تقع بٌن الؽار والثناٌا العلٌا.

وهً التً تخرج من أصول الثناٌا  (consonnes dentales)الصوامت الأسنانٌة -

 العلٌا بالإلتقاء مع طرؾ اللسان. 

وهً التً تخرج من بٌن  (consonnes intérdentales) الصوامت بٌن أسنانٌة-

 الأسنان العلٌا والسفلى.

تخرج عند التصاق الشفة السفلى  (consonnes labiales) الصوامت الشفوٌة-

 بالأسنان العلٌا.

 اٌتخرج باشتراك الشفتان العل (consonnes bilabiales) الشفتانٌةت الصوم-

 والسفلٌة .

 حسب المحور الثالث )طرَقة خروج الهواء(

والتً ٌتم فٌها إعاقة الهواء ثم  (consonnes occlusives) الصوامت الإنفجارٌة-

 خروجه بصورة إنفجارٌة.

ٌخرج فٌها الهواء بصورة والتً  (consonnes fricatives) الصوامت الإحتكاكٌة-

 احتكاكٌة.

وهً الأصوات التً تخرج من التجوٌؾ  (consonnes nasales) الصوامت الأنفٌة-

 الأصوات هذه تشكٌل الفمً وعند التجوٌؾ افىهمن بعض دخول جانب إلى الأنؾ

 الأنفً. التجوٌؾ من الؽنّة إلٌها ٌضاؾ الفموى التجوٌؾ داخل

هً التً تخرج الهواء فٌها من جوانب و (consones latérales) الصوامت الجانبٌة-

 اللسان.

  المستوي المعجم3-3ٍ

إذا كانت الوحدات الصوتٌة جوفاء وخالٌة من المعنى، فإن الوحدات الصؽٌرة      

، والمقطع ٌتكون بدوره  (Morphèmes)فً اللؽة والتً تحمل معنى، تسمى مقاطع

المقاطع كلمات أو أجزاء من الكلمات،من بعض الفونٌمات الأصؽر وقد تكون 
1

أو  

أو قد تكون روابط بٌنها جمٌعا  (Suffixes)أو كلمات نهاٌة  (Préfixes)كلمات بداٌة 

هً مقطع أو وحدات معنى حرة بمفردها بٌنما كلمة  (car) وكلمة (chat) فمثلب كلمة

(maison)  :تتكون من المقطعٌن(mai–son) الرابطة عن طرٌق وحدات المعنى و

 تستطٌع تولٌد ملبٌٌن لا حدود لها من الكلمات.

                                                           
1
، دار الفكر الحدٌث، الكوٌت، 1996سولسو روبت، "علم النفس المعرفً"، ترجمة: الصوة، محمد نجٌب وآخرون،  - 

     29ص 
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والتً تندرج  (Monème)فالوحدة الأساسٌة فً هذا المستوى هً "المونٌم"     

 ضمن التقطٌع الأول للؽة ذات وجهٌن
1

هما الدال والمدلول مما ٌدل معنى فكلمة 

"retourner"   ًتتكون من ثلبثة مونٌمات ه"re"    و"tourn"  و"er". 

 إكتساب مستوَات اللغة-4

 اكتساب النظام الفونولوجٍ -4-1

ٌؤتً الطفل إلى هذا العالم وهو مزود بمٌكانٌزمات  خاصة لإكتساب اللؽة، ومنذ  

المٌلبد فالأصوات الموسٌقٌة وأصوات الكلبم لا تتم معالجتها فً نفس المناطق من 

الدماغ نستطٌع افتراض أنه ومنذ الأٌام الأولى من الحٌاة أن معالجة أصوات 

الكلمات تختلؾ عن باقً الأصوات الأخرى، 
2

فالقدرات اللؽوٌة المذهلة عند 

المولود الصؽٌر من خلبل قدرته على التعرؾ على صوت أمه وٌمٌز بٌن لؽتٌن 

أجنبٌتٌن، فهذه القدرات فً الإدراك اللؽوي التً تظهر عند المولود تتخصص فٌما 

بعد تحت تؤثٌر اللؽة الأم، فٌصبح قادرا على فهم أصوات هذه اللؽة فؤثناء نموه 

طٌع الطفل فهم كٌفٌة الربط وبصفة صحٌحة بٌن العلبمات الفونولوجٌة اللؽوي ٌست

Etiquette phonologique  .تسلسل الأصوات( والمفاهٌم لٌتم تخزٌن كلمات جدٌدة(

وٌستطٌع بناء تمثلبت ذهنٌة واكتشاؾ النظم التً تحكم استعمال الكلمات من طرؾ 

 الراشد.

ع الكلمات معزولة، هذا ما ٌحتم علٌه وفً المقابل فإن الطفل نادرا ما ٌسم     

تقطٌع المرسلة الصوتٌة بطرٌقة أٌن ٌعزل كل قطعة من هذه المرسلة المناسبة لكل 

كلمة، وللقٌام بهذه العملٌة فالطفل ٌتوفر وبصفة مبكرة على قدرات فونولوجٌة، مثل 

)النبر،المدة(، (les informations prosodiques)المعلومات العروضٌة 
3

ظم والن 

التركٌبٌة الخاصة بكل لؽة، فكل هذه القدرات ٌستخدمها الطفل مبكرا حتى ظهور 

الكلمات الأولى. ومن جهة فالطفل ٌستطٌع استعمال الكلمات التً ٌعرفها من قبل 

قصد تقطٌع الرسالة الصوتٌة، وهذا ما ٌطلق علٌها مصطلح  "سٌاق المعالجة 

، فإذا ما كنا بصدد (processus Top-Down) الرجعٌة من الأعلى إلى الأدنى"

تقطٌع سلسلة كلبمٌة مثلب فإننا لا نواجه مشكلة فٌما ٌتعلق بالتعرؾ على القطعة 

 الأولى للكلمة الأخٌرة من هذه السلسلة حتى وإن كانت ؼٌر كاملة .

                                                           
1
اذ إلى المعجم الذهنً أثناء الإنتاج اللؽوي الشفوي الطفل الدسفازي"، شنافً عبد المالك، "دراسة وتحلٌل سٌاقات النف - 

 79، رسالة الماجستٌر، جماعة الجزائر، ص2008
  86، دار وائل للنشر والتوزٌع،عمان ، ص 1، ط1990جمعة سٌد ٌوسؾ،"سٌكولوجٌة اللؽة والمرض العقلً"- 2
جنون وهٌبة،"إكتساب المستوى المورفوتركٌبً والدلال عند الطفل الخاضع للزرع القوقعً"، رسالة  - 3

  56جامعة الجزائر، ص 2012-2011ماجستٌر،
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فقد نتعرؾ على الكلمة، أي على شكلها ونقرإها ، فنحن نقرأ كلمات كثٌرة منها     

ما ٌتدخل  فٌها عامل المعنى الذي ٌلعب دور المحرض الذي ٌرفع  ما نعرؾ معناها

مستوى
1

      تنشٌط الكلمة عن طرٌق عملٌات رجعٌة من الأعلى إلى الأدنى 

(Top-Down)،  وقد أثبتت الدراسات أن الكلمات التً لها معانً متعددة ٌكون

 التعرؾ علٌها أكبر وأسهل من الكلمات التً لها معانً قلٌلة.

والذي ٌنبؽً معرفته أن ما ٌتم اكتسابه هنا أصواتا مفردة وإنما فئات من      

الأصوات، فإذا تم التؽٌٌر فً أي منها تتحول الكلمة إلى كلمة أخرى، مثال: 

كتب،كتب،كتب، فالأولى فعل
2

ماض مبنً للمعلوم والثانٌة فعل ماض مبنً  

حاولات لإثبات الوجود للمجهول والثالثة اسم ٌدل على جمع مفرد "كتاب".ومن الم

السٌكولوجً للفونٌم تلك الدراسات التً قدمها "سلوبن" لتثبٌت أن فهم الكلبم لابد أن 

ٌسبقه إدراك هذا الكلبم فونولوجٌا, فلقد وجد بالتجرٌب أن تمٌز الكلمات المنطوقة 

 داخل جملة أسهل من تمٌٌزها مقتطعة من سٌاقها الصوتً.

حثٌن تطبٌق التحلٌل الفونٌمً على المنطوقات ذات وقد حاول الكثٌر من البا    

معنى لكن هناك شروطا مسبقة ضرورٌة للمنطوقات ذات المعنى من الكلمات وهً 

أن ٌكون الطفل قد تعلم بالفعل أن ٌتعرؾ على الأصوات المرتبطة بموقؾ معٌن 

وعلٌه حٌنئذ أن ٌتعلم إنتاج ما ٌتقرب من هذه الصوات فً المواقؾ ، 
3

اء هذا الد

ٌتطلب التعرؾ والنطق المفضل لبعض الملبمح الممٌزة ، فالطفل الذي لدٌه 

اضطراب فونولوجً إدراكً سٌواجه حتما صعوبات فً نموه اللؽوي أكثر من هذا 

إذا أظهر الطفل صعوبات فً بناء مخزونه اللؽوي، فهذا ما ٌجعله ٌصل على 

 مستوى متدنً من النمو اللؽوي .

  اكتساب المعنً -4-2

لا ٌقتصر اكتساب الأطفال على الأصوات والتراكٌب النحوٌة فقط إنما تمتد    

لإكتساب المعنى. فكما ٌنبؽً أن تكون منطوقاتهم صحٌحة نحوٌا ٌجب أن تكون 

ذات معنى .
4

كما ٌحتاج إلى أن ٌتعلموا كٌؾ ٌفهمون معانً الجمل. فالمعرفة  

عددة من المعلومات لجعل الجمل بالمفردات لٌست كافٌة وٌستخدم الأطفال أنواعا مت

 ذات معنى.

                                                           
1
 -RONDAL ,J.A et SERON, « trouble du langage, diagnostique et rééducation », 1999,Pierre 

Margdaga, P341 
2
، توزٌع مإسسة الثقافة 2، ط1993لم النفس المعرفً: مناهجه ونظرٌاته وقضاٌاه"،جلبل شمس الدٌن ، "ع- 

 23الجامعٌة،ص
شنافً عبد المالك، "دراسة وتحلٌل سٌاقات النفاذ إلى المعجم الذهنً أثناء الإنتاج اللؽوي الشفوي الطفل الدسفازي"،  -- 3

 97، رسالة الماجستٌر، جماعة الجزائر، ص2008
 92، دار وائل للنشر والتوزٌع،عمان ، ص1، ط1990وسؾ،"سٌكولوجٌة اللؽة والمرض العقلً"جمعة سٌد ٌ - 4
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 mots familiersإن أولى الكلمات التً ٌكتسبها الطفل تدل على أشٌاء مؤلوفة    

والترابط  lexèmeوتشتمل على تعمٌمات تسمح بالتعبٌر عن كل شًء بنفس اللكسام 

مع هذا الإكتساب ٌستطٌع الطفل اكتشاؾ خصائص هذه الأشٌاء والتً تكون 

تسمح بتفرٌق بٌنهما )الفهم(، وباستخلبص هذه الخصائص تصبح الأشٌاء  مشتركة

،المحركة لبناء المعنى
1

فكلمة "عصفور" تستعمل من طرؾ الأم للئشارة إلى  

حٌوان طائر، فالعصفور ٌصبح إذا شًء ٌحلق فً الهواء )سنقول لاحقا ٌطٌر( 

ه الكلمة تشٌر إلى فالسمة الدلالٌة المرتبطة بـ "عصفور" هً من نوع إدراكً فهذ

كل كائن متحرك والذي ٌنتقل بالتحلٌق فً الهواء، فالطفل ٌتعلم أن لٌس كل ما 

ٌطٌر هو طائر، ولاحقا ٌتعلم الطفل أن العصفور له "رٌش" والذي "ٌبٌض"، ثم 

ٌتعلم سمة جدٌدة فالطائر ٌمكن أن ٌكون "حمامة" أو "ؼراب" أو "بلبل"، 
2

وٌبدو أن 

الصٌػ القٌاسٌة وتحدث أٌضا بالنسبة لمعانً الكلمات  هناك مبالؽة فً تعمٌم

فالأطفال ٌمدون بمعنى الكلمة الواحدة للئشارة إلى عدة أشٌاء بٌنها تشابه ما، وبعد 

ذلك وفً فترة متؤخرة عندما ٌتعلم الطفل كلمة أخرى وٌلبحظ فٌها خصائص محددة 

 كثٌرة، فإن عملٌة عكسٌة تحدث.

    ً التسمَةالقدرة عل-4-3

القدرة على التسمٌة هً القدرة على استرجاع الرموز الفونولوجٌة من القاموس       

هذه المهارة تإثر على القدرة على القراءة  ي المخزن فً الذاكرة طوٌلة المدى،اللؽو

الكلمات المكتوبة وإملبإها. فقد أجمع الباحثون على أن التسمٌة دلٌل ذو أهمٌة فً 

وهذه المهام قد تكون ذات منفعة فً تشخٌص  لمكتوبة،تطوٌر فً قراءة الكلمات ا

بعض أنواع مشكلبت القراءة عند الطفل. فالمشكلبت المرتبطة بالإسترجاع من 

والذي  ئٌسً لمشكلبت الطلبقة فً القراءة،القاموس اللؽوي عادة تكون لسبب الر

وكذلك لدى  ى الأطفال فً المرحلة الإبتدائٌة،ٌإثر بدوره عل عملٌة فهم المقروء لد

الأطفال الذٌن ٌعانون من صعوبات فً التعرؾ الكلمة وقراءتها.
3

 

عندما ٌحرص الوالدان على تسمٌة كل شًء ٌقع  انتباه الطفل، أو كل شًء       

ٌتفاعل معه الطفل فً المحٌط، ٌصبح أكثر انتباها لهذا الشًء، وبالتالً تصبح 

عملٌة قرن الشًء باسمه أسهل. وٌؤتً هذا التشجٌع من خلبل الحفز الإٌجابً من 

السلٌم، وعندما تتمٌز الكلمة  قبل الأهل لكل الكلمات التً ٌنطقها الطفل بالشكل

                                                           
1
 -ROSSI.J.P, « psychologie de la compréhension du langage »,2008, 1édition, Groupe De Boeck, 

Université de Bruxcelle, Belgique ,P 156 
2
 96، دار وائل للنشر والتوزٌع،عمان ،ص1، ط1990العقلً" جمعة سٌد ٌوسؾ،"سٌكولوجٌة اللؽة والمرض - 
سعد أبو الدٌار,"العملٌات الفونولوجٌة وصعوبات القراءة والكتابة",ساسلة اصدارات مركز التقوٌم -3

 .32,ص1وتعلٌمالطؾ",الكوٌت,ط
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جاته أو مشاعره. إن هذا ابقسمة وظٌفٌة فعلٌة ٌعبر الطفل من خلبلها عن احتٌ

التشجٌع ٌكون تلقائٌا ضمن التبادل الكلبمً الٌومً فً حٌاة الطفل، مثل الأم التً 

تعطً كوب الماء لطفلها عندما ٌنطق كلمة )ماء( ولا تستجٌب لع عندما ٌقول 

هذا الإطار ٌنصح الخبراء الأهل بؤن لا ٌستجٌبوا لمطالب الطفل عندما )مبو(. فً 

ٌلجؤ هذا الأخٌر للئشارة، بل أن ٌشجعوه على التعبٌر عن احتٌاجاته مستخدما 

.الإصدارات الصوتٌة فً البدء، ولاحقا الكلمة الصحٌحة للشًء الذي ٌرٌده
1

 

تزداد قدرته على التعبٌر كما أن قدرة الطفل على التحدث تنمو فً سن مبكرة و    

حٌث ٌتعلم الكثٌر من المفردات  السنوات من الثانٌة إلى السادسة، بشكل كبٌر فً

تمكنهم من تسمٌة الأشاء وتعٌٌنها.
2

الأمر الذي ٌساعد الطفل التعبٌر عن الأفكار  

رة الطفل فً تكوٌن كما أن قد بالإضافة إلى إلى النمو اللؽوي، والرؼابات والمشاعر

بحٌث ٌكون جمل طوٌلة وٌزداد تركٌبها وتعقٌدها. فالطفل ٌتعلم  فً تطور، الجمل

وهذا جزء هام فً تعلم المفاهٌم ، من المواقؾ الإبهامٌة إعطاء تسمٌة الأشٌاء

العامة.
3

 

 الإشارة إلً الصور)تعََن الصور(-4-4

الأم ة الشهر الخامس عشر من عمر الطفل، وهنا تقوم تبدأ هذه المرحلة مع بداٌ    

أٌن تقلب له صفحات الكتاب وتسرد للطفل الأحداث من خلبل  بدور رئٌسً،

الأمر  دة تلك الصور والإستماع إلى الأم،والطفل ٌقوم بالتمعن فً مشاه الصور،

ؽوٌة جدٌدة.رؾ على الأشٌاء واكتساب مفاهٌم لالذي ٌساعد الطفل التع
4
  

وهذا  التً تعرؾ علٌها من قبل، بعد هذه المرحلة تؤتً مرحلة تسمٌة الأشٌاء    

ٌة الشهر ٌتطلب استرجاع المفاهٌم اللؽوٌة من قاموسه اللؽوي. تبدأ هذه المرحلة بدا

كالألعاب التً  تسمٌة الأشٌاء التً ٌراها مباشرة،حٌث ٌقوم الطفل ب الثامن عشر،

أن نقول فً هذه المرحلة الحٌوانات، الخضر والفواكه...،  ٌلعب بها والتً تتمثل فً

الطفل قد اكتسب نوع من المفاهٌم اللؽوٌة.
5

 

والتً تبدأ بعد  مرحلة حب القصرة القصٌرة البسٌطة،بعد هذه المرحلة تؤتً     

فً هذه المرحلة ٌحاول الطفل سرد قصة  ٌن من عمر الطفل إلى ثلبثة أعوام،عام

                                                           
1
 .97-96، 2010ق، ، الهٌئة العامة السورٌة للكتاب، دمش اكتساب اللؽة عند الأطفال" معمر نواؾ الهوارنة،"- 

هدى عثمان أبو صالح,"أثر طرٌقة منتسوري  فً تحسٌن مهاراتً فً الإستماع والمحادثة لدى أطفال الروضة",دار - 2
 .92, ص2016, 1مجدللنشر و التوزٌع, عمان, ط

د.رافدة الحرٌري,"الألعاب التربوٌة وانعكاساتها على تعلم الأطفال",دار الٌازوري العلمٌة للنشر - 3
 . 75,ص2018والتوزٌع,

 .72,ص1980,مركز الملك للبحوث والدراسات الإسلبمٌة,36مجلة فٌصل,العدد- 4
 .72نفس المرجع السابق,ص،36مجلة فٌصل,العدد - 5
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رها وفٌها ٌدرك الطفل الحروؾ باعتباتقلٌدا لأمه من خلبل صور الكتاب،  قصٌرة

البحث عن المعانً  جزء اخر ٌؽطً جانب من الكتاب ؼٌر الصور. ثم تؤتً مرحلة

الكلمات ماذا تلك الصور، ومن خلبل الحروؾ وعن ماذا تعبر  من خلبل الصور،

القصص. ٌمثل كل حرؾ و معانً الكلمات التً ٌسمعها من طرؾ الأم أثناء سرد
1
  

معلومات وتخزٌن الفاهٌم لؽوٌة الطفل على اكتساب م كل هذه المراحل تساعد   

كما تقوم بتوصٌل فكرة للطفل أن اللؽة لؽة شفوٌة فقط  واسترجاعها اثناء الحاجة،

  وهذه المرحلة تهدؾ إلى تجهٌز الطفل للقراءة.بل هناك لؽة مكتوبة، 

 لزرع القوقعٍلحامل الغة لدي الطفل لالعوامل المؤثرة فٍ اكتساب ال-5

 السن عند حدوث الصم -1

 قدرة السمع ودرجته قبل الزرعمدى  -2

 السن عند الالتحاق بالمدرسة -3

 السن عند القٌام بعملٌة الزرع القوقعً  -4

 الجو الدارسً والوسائل التعمٌمٌة   -5

 نوع التدرٌب المقدم له  -6

 درجة الذكاء لدى الطفل -7

 كفاءة المختصٌن الأرطفونٌٌن أو النفسانٌٌن -8

 الحالة الاجتماعٌة والظروؾ العائلٌة  -9

 وعً الأولٌاء بحالة طفلهمدرجة  -10

الزرع الحالة النفسٌة للطفل قبل وبعد عملٌة الزرع ودرجة تقبل الجهاز  -11

 القوقعً.
2

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1
 .82جع السابق, ص،نفس المر16مجلة فٌصل,العدد - 

2
 -www.gulfKids.com 



اللغة                                                                                 يالفصل الثان  
 

67 
 

 ثانَا:اللغة الفرنسَة

  تعرَف اللغة الفرنسَة-1

وفٌما ٌلً  سٌة من باحث لاخر ومن قاموس لأخر،تعددت تعارٌؾ اللؽة الفرن   

                تنتطرق إلى بعض من التعارٌؾ الخاصة باللؽة الفرنسٌة.

اللؽة الفرنسٌة هً اللؽة الرومانسٌة  ،"hachette" فحسب القاموس الفرنسً     

المتحدثة بها فً فرنسا مستوحاة من اللبتٌنٌة.
1

اللؽة الفرنسٌة هً  وبتعرٌؾ  اخر، 

لؽة رومانسٌة من  وهً دان كانت فرنسا استعمرتها،عدة بل لؽة فرنسا الرسمٌة ولؽة

ملٌون, ٌتوزعون أساسا  351عدد الناطقٌن بها كلؽة اولى ٌبلػ  الأصل اللبتٌنً،

على فرنسا.
2
  

خامس فً أو اللؽة الفرانكفونٌة تحتل المركز ال اللؽة الفرنسٌة، كما تعرؾ أٌضا     

 مستخدم ٌومٌا فً القارات الخمس.                                       434منها  ملٌون ناطق، 496العلم مع 

الجامعً فً الثانوي و  رسمٌة فً مجال التعلٌم الابتدائً، المتوسط،فتعد اللؽة ال    

هم التعلٌمٌة هً اللؽة الفرنسٌة، ملٌون تلمٌذ لؽت 98أكثر من  البلدان الفرانكفونٌة،

فً الحٌاة ٌط الهندي المعتمدة فً تعلٌمهم وفً المحٌا وملٌون فً افرٌق 76من بٌنهم 

الٌومٌة على اللؽة الفرنسٌة.
3
                                                                                         

 حٌث نشؤت اللؽة، ٌعٌشون فً فرنسامعظم من ٌنطق باللؽة الفرنسٌة كلؽة أصلٌة    

سوٌسرا وإفرٌقٌا الناطقة بالفرنسٌة.                               ،بلجٌكا ،أما البقٌة فٌتوزعون بٌن كندا

كثٌر من  لؽة الإمبراطورٌة الرومانٌة مثلها مثل ،تنحدر اللؽة الفرنسٌة من اللبتٌنٌة

 د تؤثرت كثٌرا باللؽاتكما أن تطور اللؽة الفرنسٌة قاللؽات العالمٌة الأخرى. 

هً فرع من عائلة اللؽات الهندٌة الأوروبٌة. وذلك لكون اللؽات السلتٌة السلتٌة و

كانت منتشرة فً مناطق واسعة فً ؼرب وسط أوروبا فً العصور الرومانسٌة. 

 أما الان فهً محدودة فً مناطق ساحلٌة صؽٌرة فً شمال ؼرب أوروبا. 

 

 

                                                           
1
 -Dictionnaire « HACHETTE » ;livre 2009 ;43Quai GRENETTE ;Paris 2010 . 

2
مذكرة تخرج لنٌل شهادة الماستر ل.م.د,"أسباب تدنً التحصٌل الدراسً فً مادةاللؽة الفرنسٌة من وجهة نظر الأساتذة فً - 

 . 66,ص 2131/2136الطوري الإبتدائٌو المتوسط",جامعة الدكتور موالً طاهر,سعٌدة, تخصص تكنلوجٌة التربٌة,
3
 -« la francophonie en chiffres-organisation internationnale de la 

francophonie ». ;WWW.Francophonie.org.28/mars 2018.  
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 حروف وأصوات اللغة الفرنسَة-2

حرؾ، مرتبة حسب الترتٌب المحدد للؽة  48 رنسٌة علىتحتوي اللؽة الف   

-a-eالتً تتمثل فً: (voyelles)صوائت 18الفرنسٌة،  تتكون حروفها الأبجدٌة من 

u-i-o-yوباقس الحروؾ عبارة عن صوامت ،:(consonnes)         b-c-d-f-g-h-j-

k-l-k-m-n-p-q-r-s-t-v-w-x-z . 

ٌتم تعلٌم هذه الحروؾ للطفل أول شًء فً المرحلة التعلٌمٌة سواءا فً البٌت أو    

المدرسة ، فالحروؾ الأبجدٌة هً قاعدة التعلٌم. 
1

 

التً تتمثل فً: و وتعرؾ اللفة الفرنسٌة بالطرق الأربعة للكتابة الخاصة بها   
2

  

Majuscule-miniscule-cursive-script    

 

 la transcription phonétiqueالكتابة الصوتَة 2-1

 أو صوت ثابت son vocalique هً تمثٌل الأصوات، ٌتوافق كل حرؾ صوتً    

 son consonastique  ًمع أحد الرموز، فالنسخ هو التمثٌل المرئreprésentation 

visuelle  .لما نسمعه
3

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
1
 -pierre claude victore boiste, « Dictionnaire universel de la langue française avec le latin et 

l’étymologie,4
ème

 édition,Paris ,1857. 
2
 -« l’enseignement du français en Algérie :Analyse d’une pratique en troisième année de l’école 

primaire »,Présenté en vue de l’option du diplôme de MAGISTAIRE, Université MENTOURI 

CONSTANTINE, Faculté des lettres et des langues, 2011/2012,P26. 
3
 -« phonitique général , phonitique du français, connaissance pré-requises », Parcours FLE, 2006 -

2007 , P04  
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CONSONNES VOYELLES ORALES 

[ p ]            paquet, api, attrape [ a ]                 bal, roi, noyer 

[ b ]            béret, abîme, snob [ e ]                été, je plongeai 

[ d ]            dire, Adèle, odeur [ ԑ ]        lait, je plongeais, pêche 

[ t ]             tas, attelage, vite [ i ]               mille, cygne, île 

[ k ]            cou, barque, chœur [ o ]             rôdé, seau, pot 

[ g ]          goût, agapes, aguerri [ ɔ ]              bol, Paul, pomme 

[ f ]             fou, affreux, effacer loup, roux, cour              [ u ]       

         

[ v ]            vent, avenir, vert [ y ]           pur, lune, but, il eut 

[ s ]            saut, essai, laisse [ ø ]             feu, nœud, jeûne 

[ z ]            zouave, roseau, 

raser 
[œ]   beurre, fauteuil, œil,accueil 

[ ɜ]             je, joli, âge [ǝ]                le, belette, lever 

[ ʃ ]            chat, lâcher, bêche  

[ l ]             lire, délavé, vélo  

[ʀ]            rire, hériter, arracher  

[ m ]           mot, âme, lime  

[ n ]           nager, année, bonne  

[ ղ  ]         oignon, cigogne, 

lorgner 
 

[ ŋ ]           camping, parking  

 

 

VOYELLES NASALES SEMI-CONSONNES 

[ ὲ ]  simple, examen, bain [ j ]  œil, yeux, paille, lier 

[ ᾶ]  lent, paon, chant [ Ч ]  puits, éternuer, nuit 

 [ ᴐ  ]  songe, plomb [ w ]  ouest, oui, toit 

[ œ  ]      un, emprunt, parfum  

للغة الفرنسَة الكتابة الصوتَة: 01رقم جدول
1

 

 

                                                           
1
 --« phonitique général , phonitique du français, connaissance pré-requises », Parcours FLE, 2006 -

2007 , P04  
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 تعلَم الغة الفرنسَة-3

نكتفً فً أؼلب الأحٌان، لنطق بعض الأصوات، بعملٌة شرح جٌدة وتوضٌح     

وتدرٌب فسٌولوجً قصٌر، توضٌح مكان اللسان والشفاه لنطق حرؾ،  فالأمر 

ٌجب أن تطبق هذه العملٌة بطرٌقة منظمة  ٌتعلق باكتساب عادات نطقٌة جدٌدة حٌث

فتدرٌس اللؽة الفرنسٌة  فً المرحلة اللؽوٌة المناسبة أي فً المدرسة الابتدائٌة.

)الشفوٌة( من جدٌد فً السنوات الأولى من التعلٌم الابتدائً له فوائد لا نستطٌع 

 .تقٌٌمها

ٌحسن نطق الأصوات لأنه ٌعتبر نقطة انطلبق للتلمٌذ: ٌجب على المدرس أن     

فعلٌه أن ٌتكلم ببطء وٌحسن النطق موضحا الفرق بٌن الأصوات المتقاربة، ثم 

ٌدرب التلبمٌذ على فهم اللؽة الشفوٌة المنطوقة بشكل عادي. إن صوت المدرس هو 

ذلك، كثٌرا الذي ٌشكل مشاكل لسوء الحظ، طرٌقة أداء التلمٌذ فً أؼلب الأحٌان. ك

الخاصة فً  ما ٌهمل المدرس تقوٌم طرٌقة نطق المتعلم وبالتالً ٌتعود على طرٌقته

إخراج الأصوات لأنه لا ٌشعر بالأخطاء التً ٌرتكبها. وعلٌنا أن نُسمعه الأصوات 

كما ٌعتبر  .وذلك بمجاورتها لأصوات أخرى مستعٌنٌن إن أمكن بجهاز تسجٌل

الأصوات، فعملٌة الانتقال من المستوى الشفوي إلى  الإملبء تمرٌنا ممتازا لتصوٌب

المستوى الكتابً صعبة بالنسبة التلبمٌذ المتعودٌن على الكتابة العربٌة على وجه 

وعلٌنا أن نإكد  .الخصوص، والتً تتمٌز بمطابقة طرٌقة النطق لطرٌقة الكتابة

الاعتبار عملٌة باستمرار، عند القراءة، على نطق الكلمات بطرٌقة سلٌمة آخذٌن فً 

د التلمٌذ على القراءة عدم تعادل الإٌقاعات قبل تعوٌٌن الكلمات والنبرة والربط ب

ذلك من خلبل التدرٌب السمعً المكثؾ.المعبرة و
1

 

 

 

 

 

 

                                                           
1
التدخل الؽوي"،مقال نشر .ناصر عبد الحمٌد ٌونس،"تدرٌس اللؽة الفرنسٌة للناطقٌن بالؽة العربٌة:آراء حول ظاهرة د- 

 . 2139فً مجلة ارشادات، دراسات،
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 العوامل المساعدة لاكتساب اللغة-4

تتؤثر مهارة اكتساب اللؽة بسلبمة الأجهزة الحسٌة والسمعٌة والنطقٌة للفرد، -  

كان الطفل أكثر حٌوٌة ونشاط وأكثر سلبمة فً النمو الجسمً والصحة العامة فكلما 

كلما كان أكثر قدرة على الاكتمال بما ٌدور حوله. فالنشاط ٌساعد الطفل على 

.اكتساب اللؽة، هذا ٌعكس على الطفل الذي تكزن صحته متدهورة ونشاطه محدود
1

       

استمرار كلما اتصل الفرد بالآخرٌن، التواصل مع ألآخرٌن اللؽة تنمو وتتطور ب-

وبذلك تزداد الثروة اللؽوٌة وتتسع بٌنما كلما مال الفرد إلى العزلة ضاقت مساحة 

اللؽة التً ٌمتلكها.
2

 

عملٌة اكتساب اللؽة لا تختلؾ عن أي نوع من أنواع التعلم، فهً تخع للقوانٌن - 

لمحاكاة، الثواب، العقاب والمبادئ ذاتها التً تخضع لها أنواع التعلٌم كافة، كا

والتعزٌز.
3

 

 اتقان الفرد للؽته الأولى )اللؽة الأم(، ٌسهل علٌه تعلم لؽة ثانٌة.- 

 عملتً التقلٌد والتعزٌز تشكلبن المفتاح الأساسً لإكتساب اللؽة.- 

التكرار ٌساعد فً تعلٌم اللؽة عن طرٌق عادات لؽوٌة بطرٌقة لاشعورٌة، وهو - 

 لمراحل الأولى من التعلٌم. أسلوب مهم خاصة فً ا

الإستخدام والتكرار الروتٌنً للؽة الثانٌة ٌساهم فً تطوٌر عادات المتعلم فً اللؽة - 

 الأجنبٌة.

 الاتصال الؽوي ٌجب أن ٌكون بمستوى الحصٌلة الطفل اللؽوٌة.  - 

استعمال اللؽة الأم كوسٌط فً التعلٌمات لتعلم لؽة ثانٌة فً السنوات الأولى من - 

 لمدرسة، حتى ٌمتلك الطفل أساسٌات اللؽة و ٌستوعب نظامها. ا

توفر الدوافع تحقق التعلم المرؼوب، لذلك وجب احاطة الصؾ بالمثٌرات الفعالة - 

حتى تضمن استمرار التواصل بٌن المعلم والمتعلم، وفً نفس الوقت رسخ ما تعلمه 

 الطفل فً ذهنه وبالتالً ٌصعب النسٌان.

 الكلبمٌة بواسطة تعزٌزها وتدعٌمها بصورة متواصلة.تقوٌة العادات -

                                                           
1
 .2014أحمد مفتش مقدوم أحمد، "العوامل المإثرة فً اكتساب اللؽة"، - 

د.علً تعوٌنات، "نظرٌا اكتساب اللؽة الثانٌة و تطبٌقاتها التربوٌة"، أستاذ وباحث فً التربٌة وعلم النفس بجامعة - 2
 .2018لخدمات التربوٌة،الجزائر،مفال نشر فً مجلة ا

 نفس المرجع السابق. ،د.علً تعوٌنات - 3
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وجوب التقلٌد والاقتباس فً بداٌات تعلم لؽة، ثم تؤتً مرحلة الاعتماد على ما -

 تعلمه وحفظه واستعماله فً مواقؾ جدٌدة.

اكتساب اللؽة هو بمثابة التؽٌر الذي ٌطرأ على المتعلم نتٌجة الإثارة الداخلٌة -

 بالنضج والإستعداد والدافعٌة.والمرتبطة أساسا 

 تعلٌم اللؽة الأولى واللؽة الأجنبٌة ٌتطلب نموذجٌن تربوٌٌن مختلفٌن.-

وسائل الإعلبم تتٌح إثارة وتنبٌهات لؽوٌة أكثر وأفضل تساعد على التطور -

 اللؽوي.

           طرق تدرَس اللغة الفرنسَة فٍ الجزائر                                              -5

, فٌما ٌلً سنتطرق إلى الطرق المعتمدة فً الجزائر لتدرٌس اللؽة الفرنسٌة   

                                            وتتمثل فً:

 السمعَة البصرَة   الطرَقة-5-1

كانت أساس تدرٌس اللؽة الفرنسٌة فً السبعٌنات أثناء النظام القدٌم للمدرسة      

نظرا لنقص الوسائل السمعٌة البصرٌة فً ذلك الوقت فقد اعتمدوا  الجزائرٌة. و

.على التماثٌل و الصور التمثٌلٌة فقط
1
                                                                                     

ة جدٌدة ومتطورة بصرٌمعٌة والتكنلوجً, ظهرت تقنٌات ووسائل  ومع التطور    

ه الوسائل تثٌر الصور التمثٌلٌة المستخدمة إلى وقتنا الحالً. فهذالتماثٌل وؼٌر 

إضافة إلى ما  ،تعزز من عملٌة التعلمرؼبات الدارسٌن وتستحوذ على انتباههم و

توفره هذه الوسائل من اقتصاد فً الوقت و جهد و ما تتركه من اثار مستمرة على 

حواس التلمٌذ.
2

                     

 الوسائل المستخدمة لتدرٌس اللؽة الفرنسٌة:   و من

 

 

       

                                                           
1
 -L’enseignement du français en Algérie :Analyse d’une pratique en troisième année de l’école 

primaire »,Présenté en vue de l’obtention du diplôme de MAGISTAIRE Université MENTORI 

CONSTANTINE ,Faculté des lettres et des langues, 2011/2012,p23. 
, pernerbit aksara timur,"اللؽة العربٌة طرائقها ووسائل تعلٌما",دار النشر والتوزٌع,M .P .Dد.كاتٌنً - 2

 .228-226ص
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                                                                           الوسائل السمعَة   -5-1

وص الأساسٌة الشرٌط المسجل وهو أساس الوسائل التعلٌمٌة, حٌث تسجل النص     

.نصوص الإستعاب و القراءة والإملبءو ة فً الكتاب المدرسً والتمارٌن الصوتٌ
1
  

 الوسائل البصرَة                                                                          -2

الرسم ....وقد أنتجت الشركات  ،التمثٌل ،مثل الصبورة ،وهً متعددة    

المتخصصة فً تقنٌات التعلٌم الكثٌر من الوسائل البصرٌة المعٌنة كالشرائح 

والأفلبم المتحركة والأفلبم الثابتة والتلفزٌونات التربوٌة. بالإضافة إلى الوسائل 

البصرٌة المبسطة التً تتكون من صور ورسوم موضوعٌة فً الكتاب المدرسً.
2
                                             

 الطرَقة الشفوَة                                                                              -5-2

تسمى أٌضا هذه الطرٌقة باللؽة )التعبٌر اللؽوي( فً النظام القدٌم الذي كانت و    

بالتعبٌر عنه واستخدام المفردات لم بعرض موضوع ما مدته ساعة واحدة. ٌقوم التع

القواعد اللؽوٌة التً تم التعرؾ علٌها من قبل.و
3
                                                           

 الكتابة                                                                                       -5-3

إنما أصوات مكتوبة. فالكتابة عنصر أساسً لتعلم م شفوي واللؽة لٌست سوى كلب   

 لؽة ما.  

ٌقوم المتعلم  ،ٌبدأ المتعلم بتعلم الحروؾ الأبجدٌة ،فٌما ٌخص اللؽة الفرنسٌةو   

بحٌث ٌكتب ذلك الحرؾ فً جملة ثم ٌقوم  ،بتلقٌن حرؾ واحد فً كل حصة

أثناء الكتابة ٌستخدم و ٌله سمعٌا ثم بصرٌا ثم كتابٌا.باستخراجه حتى ٌقوم بتحل

ربعة للكتابة الخاصة باللؽة الفرنسٌة و التً تتمثل فً: المتعلم الطرق الأ
4

   

Majuscule.هو ذلك الحرؾ الكبٌر الذي ٌكتب فً أول الكلمة : 

Minuscule .هو الشكل الأصؽر للحروؾ اللؽة الفرنسٌة: 

                                                           
 .222-226نفس المرجع السابق,ص ،د.كاتٌنً  - 1
 .222-226السابق,صنفس المرجع ،د.كاتٌنً  - 2

3
 -« l’enseignement du français en Algérie :Analyse d’une pratique en troisième année de l’école 

primaire »,Présenté en vue de l’option du diplôme de MAGISTAIRE, Université MENTOURI 

CONSTANTINE, Faculté des lettres et des langues, 2011/2012,P24.  
 .26نفس المرجع السابق,ص- 4
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 1َمثل كتابة الحروف باللغة الفرنسَة. :6)شكل رقم

Cursive . هً طرٌقة تشكٌل وكتابة الحروؾ باستخدام القلم : 

Script .نوع من الكتابة بالٌد قرٌبة إلى تشكٌلة الحروؾ الطباعة : 

 

 لحروف فٍ اللغة الفرنسَة المختلفة (: الكتابة7شكل رقم)

 

ٌقوم المعلم بكتابة الحرؾ على الصبورة بشكل كبٌر بحٌث ٌقوم بتمثٌل      

ٌقوم المتعلم بالملبحظة الجٌدة حتى  ،الصبورة كالتً فً الكراسطوط على الخ

أٌن ٌقوم بكتابة ذلك الحرؾ مع الشرح المستمر لطرٌقة الكتابة  ،والفهم الكلً

التفاصٌل كاملة للحرؾ. و بهذه الطرٌقة ٌلبحظ التلمٌذ  طرٌقة تحرٌك الٌد و متابعة 

إعادة كتابة الحرؾ فً الهواء بعد ذلك ٌقوم التلمٌذ بدوره بو ،للحصول على الحرؾ

                                                           
1
 -écriture cursive.com 
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ثم ٌعٌد كتابته على الكراس  ،خطواته من بداٌة الحرؾ إلى أخره بتقلٌد المعلم فً

الخاص به.
1
   

 القراءة                                                                                     -5-4

ة. وهً عملٌة تماع والمحادثة والكتاباللؽوٌة المتمثلة فً الإس تعد من المهارات   

ٌقوم القارئ بواستطها بإعادة بناء معنى عبر عنه الكاتب فً صورة  مركبة،إنفعالٌة 

رموز مكتوبة.
2

المقطعٌة،  الطرٌقة هناك ثلبثة طرق للقراءة، الطرٌقة الكلٌة،

 المقطعٌة.طرٌقة تجمع بٌن الطرٌقة الكلٌة وهً والطرٌقة مختلطة و

أما فً الجزائر تستخدم الطرٌقة المقطعٌة حسب البرنامج القدٌم, و هذه الطرٌقة     

تستند أساسا على أن التلمٌذ تعلم القراءة باللؽة العربٌة بمعنى أن التلمٌذ قد تعرؾ 

لجمع بٌن الكلمات لتكوٌن جملة، االحروؾ لتشكٌل كلمة، وعلى طرٌقة الربط 

فٌما ٌخص البرنامج الجدٌد فتستخدم الطرٌقة  الجمع بٌن الجمل لتشكٌل فقرة. أماو

الكلٌة و المقطعٌة معا. وفقا لهذه الطرٌقة ٌجب على الطالب أن ٌتعلم المعنى قبل 

تحدٌد الصوت.
3
                                    

 و فٌما ٌلً سنقوم بشرح هذه الأسالٌب التً تمٌز تعلم القراءة فً الجزائر:     

                                                                             syllabiqueطعَةالطرَقة المق-1

المقطع( إلى أكبر  ،الصوت ،ٌبدأ تعلم القراءة من أصؽر وحدة لؽوٌة )الحرؾ   

جمع هذه الوحدات اللؽوٌة لتكوٌن عنى المتعلم ٌقوم بعملٌة الربط ووحدة لؽوٌة بم

 فقرة. ،جملة ،كلمة

فً هذه الطرٌقة ٌقوم المتعلم بفك الشفرة الخاصة باللؽة الفرنسٌة حتى ٌتم و   

التعرؾ على الكلمة المكتوبة.
4
  

 

                                                                       

                                                           
1
 -René PAOLETTI, « éducation et motricité :L’enfant de deux à huit ans » ,books 

supérieur ,CHAPITRE 5 ,P124. 
 .81, صAL MANHALأحمد صومان,"أسالٌب تدرٌس اللؽة العربٌة ", دار النشر و التوزٌع, - 2

3
 -« L’enseignement du français en Algérie: Analyse d’une pratique en troisième année de l’école 

primaire » ,Présenté en vue de l’option du diplôme de MAGISTAIRE ,Université MENTOURI 

CONSTANTINE,Faculté des lettres et des langues, 2011/2012,P27.    
4
 -Mémoire présenté en vue de l’obtention de MAGISRAIRE, « la lecture en 3éme année primaire en 

Algérie : Analyse du manuel 2008 » , Université de MONTOURIE CONSTANTINE, Département de 

la langue de la littérature française,2008/2010,P11-12.  
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                                                                            globale  الطرَقة الكلَة-2

هنا المبدأ عكس الذي فً الطرٌقة التً تم شرحها فٌما سبق, ففً هذه الطرٌقة      

لٌها ٌقوم التعلم بقراءة الكلمة كلٌا أي من بداٌتها إلى نهاٌتها حتى ٌتم التعرؾ ع

صعبة للتلمٌذ فً مراحله الأولى من طرٌقة معقدة وإلى معناها. هذه الالوصول و

بحٌث ٌقومون بقراءة الكلمات ، التعلٌم للقراءة فهً خاصة بالمختصٌن فً القراءة

 التً تعرؾ علٌها من قبل دون اللجوء إلى الطرٌقة المقطعٌة.
1

                                            

                                                                           mixteالطرَقة المختلطة-3

نظرا إلى ظهور مشكلة  ،المقطعٌةطرٌقة تجمع بٌن الطرٌقة الكلٌة وهذه ال    

إختٌار طرٌقة تعلم القراءة فً القسم. فقد ظهرت هذه الطرٌقة التً تشمل على 

قراءتها حتى ٌصل إلى معنى الكلمة المكتوبة.تحلٌلها ثم جمعها ثم لكلمات وتقطٌع ا
2

                                

التً هً ، الطرٌقة الأولى وبالتالً هناك ثلبثة طرق أساسٌة لتعلم القراءةو    

أما الثانٌة  ،الطرٌقة المقطعٌة خاصة بالمتعلم المبتدأ الذي هو فً بداٌة التعلم للقراءة

قة صعبة معقدة خاصة المتعلمٌن للقراءة. أما الطرٌقة أي الطرٌقة الكلٌة هً طرٌ

فهً تخص المتعلم الذي هو فً ، الكلٌةفهً تجمع بٌن الطرٌقة المقطعٌة والثالثة 

الإعتماد على صدد تعلمه للقراءة بحٌث ٌقوم بتحلٌل الكلمات التً لا ٌعرفها ب

ات تعرؾ علٌها ٌعتمد على الطرٌقة الكلٌة فً حالة قراءة كلمالطرٌقة المقطعٌة و

                               من قبل.

 البرنامج التعلَمٍ  لللغة الفرنسَة فٍ الجزائر                       -6

البرنامج التعلٌمً هو عبارة على قائمة من المعارؾ والمواضٌع المراد تعلٌمها    

، فترات التعلٌموفق منطق خاص بمجال أو مادة دراسٌة معٌنة وفً فترة معٌنة من 

وٌدل على  المعلومات والمعارؾ التً ٌجب تلقٌنها للطفل خلبل فترة محددة. 

وٌشتمل الخبرات التعلٌمٌة من معارؾ ومهارات واتجاهات التً من شؤنها تحقٌق 

أهداؾ معٌنة.
3
                

ففً المدرسة الابتدائٌة العامٌة ٌتم تدرٌس اللؽة الفرنسٌة والتً هً عنصر من     

البرنامج التعلٌمً فً المدرسة بحٌث ٌبدأ تعلمها من السنة الثالثة ابتدائً إلى ؼاٌة 

السنة الخامسة وٌستمر تعلٌمها فً مرحلة التعلٌم المتوسط والثانوي كما تكون مجال 

                                                           
 .11-12سابق,ص نفس المرجع ال- 1
 .11-12نفس المرجع السابق,ص -2

أبوسل محمد عبد الكرٌم,"مناهج العلوم وأسالٌب تدرٌسها فً المرحلة الإبتدائٌة", دار الفرقان للنشر و - 3
 .30,ص2002التوزٌع,عمان,
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م أكثرعن هذه اللؽة . وٌتم تعلم هذه اللؽة بشكل إختصاص فً الجامعة أٌن ٌتعل

أساسً باكتساب الحروؾ الأبجدٌة للؽة الفرنسٌة التً تساعد فً التعرؾ على 

الكلمات المكتوبة والتعرؾ على العلبقة الموجودة بٌن الصوت المنطوق والكلمة 

صر المكتوبة. لكن هذه العملٌة لا تكفً وحدها دون الوصول إلى المعنى. فهو عن

ضروري لاكتساب اللؽة فهما مهارتنا لا ؼنى عنهما. ولهذا قامت وزارة التربٌة 

العلمٌة بوضع برنامج تربوي خاص باللؽة الفرنسٌة لمختلؾ السنوات الدراسٌة 

للمرحلة الابتدائٌة والتً تبدأ من السنة الثالثة إلى ؼاٌة السنة الخامسة ابتدائً حسب 

البرنامج التربوي.
1

    

ت تعلم اللغة الفرنسَة فٍ المرحلة الإبتدائَةمشكلا-7
2

 

 ،العقباتجه التلمٌذ مجموعة من الصعوبات وفً بداٌة تعلٌم اللؽة الفرنسٌة ٌوا    

 ٌمكن التعرؾ علٌها فٌماٌلً:

بروز ودي جدٌدة ن من أصوات جدٌدة, نؽمات جدٌدة ونظام صوتً جدٌد ٌتكو-

 التً علٌه أن ٌدمجها تدرٌجٌا.

فهً علبقة معقدة بٌنهما. ففً اللؽة الفرنسٌة  ،بٌن الصوت والكتابة وجود علبقة -

بعض الأصوات تتوافق مع كتابته وبعض الأصوات لا تتوافق مع كتابته. كما ٌمكن 

 لبعض الحروؾ أن تتوافق مع العدٌد من الأصوات.

, مثل الحروؾ الدالة على الجمع بعض من الحروؾ ؼٌر واضحة أي لا تنطق -

 .حروؾ تنطق فً حالة دخول علٌها علبمة الجمعبعض من الو

تلك الخاصة فً اللؽة العربٌة.  جوانب جدٌدة من الخط, الجانبٌة تختلؾ عن -

صؽٌرة تختلؾ عن تلك التً ، حروؾ كبٌرة وٌكتشؾ أنواع الكتابة للؽة الفرنسٌةو

 فً اللؽة العربٌة.

 مورفوتركٌبً جدٌد.التعرؾ على نظام معجمً جدٌد و -

 .رؾ على نظام اجتماعً جدٌد بخصائصه, بهدؾ التواصل مع الؽٌرالتع -

 

 

                                                           
 .11نفس المرجع السابق,ص- 1

2
 -« Document d’accompagnement du programme de français cycle primaire » ; élaboré par le groupe 

spécialisé Disciplinaire du français ; 2016 ;P16 .- 
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 أهمَة تدرَس اللغة الفرنسَة فٍ المدارسة الجزائرَة                             -8

التً تعتبر اللؽة  ،تكمن أهمٌة تدرٌس اللؽة الفرنسٌة فً المدرسة الجزائرٌة    

الأجنبٌة الأولى فً المدرسة الجزائرٌة. فتطوٌر تدرٌس اللؽة الفرنسٌة ٌساعد 

التلمٌذ اتقان هذه اللؽة بالإضافة إلى تعلٌمه الأساسً. فاتقان التلمٌذ للؽة أجنبٌة مع 

ضمان تكاملها مع اللؽة العربٌة والأمازٌؽٌة ٌمنح له النجاح فً تطوره التعلٌمً. 

ة إلى ظهور الاتجاه العالمً للتدرٌس فً عالم التواصل متعدد اللؽات فً بالإضاف

دفعها إلى دمج تدرٌس اللؽة الأجنبٌة فً  ،من بٌنها الجزائر ،مختلؾ بلدان العالم

وذلك إبتداءا من الطور الابتدائً إلى ؼاٌة  ،البرنامج التعلٌمً للمدرسة الجزائرٌة

الطور الثانوي وحتى فً الجامعة.
1
              

ٌبرز تحلٌل الإتجاهات العالمٌة فً التعلٌم أهمٌة تدرٌس اللؽة الفرنسٌة فً ضوء    

 الإعتبارات التالٌة:
2

                                                                                                 

لتكنلوجٌة التؽٌرات االإقتصادٌة وة ناتجة عن العولمة الأثار اللؽوٌة القوٌة للؽاٌ -

                                                                       المعرفة.هً التً تحدد السواق و

ممارسة اللؽات الأجنبٌة واستخدامها على نطاق واسع أمر ضروري للمشاركة  -

التفتح على لعالمٌة والة فً التبادلات بٌن الثقافات والوصول إلى المعرفة االفع

                  .العالم.

، خاصة التعددٌة اللؽوٌة لدى الطفل فً سن مبكر معترؾ به من قبل معظم البلدان -

كؤصل لاؼنى عنه للنجاح فً عالم  ،جمٌع الدول العربٌة تقرٌبافً المؽرب العربً و

   .الؽد

ة هو تطوٌر مهارات الهدؾ من تدرٌس اللؽة الفرنسٌة فً المرحلة الإبتدائٌ -

التلمٌذ  بهدؾ تزوٌد، القراءةهً للمتعلم )الإستماع /التحدث( والكتابة والتواصل الشف

مستدامة ٌمكن استخدامها على نحو جٌد فً التواصل بمهارات ذات صلة قوٌة و

ماعٌة  والثقافٌة و الإقتصادٌة القٌام بدور نشط فً الحٌاة الإجتحل المشكلبت وو

ٌرات.التكٌؾ مع التؽو
3

              

المكتسبة فً السنوات الأولى من التعلٌم  ،التعمق فً المكتسبات الأولٌة لدى التلمٌذ -

 الإنتاج اللؽوي.                                      شفهٌا أو كتابٌا من خلبل الفهم وباللؽة الفرنسٌة 

                                                           
1
« -Loi d’orientation sur l’éducation nationale » ;LE PRISDENT DE République ABDEL AZIZ 

BOUTEFLIKA ;Alger ;23 janviern 2008;P15.  
 .36,38نفس المرجع السابق,ص- 2

3
 -Direction de L’enseignement fondamental, « commission nationale des programmes de la 5éme 

année primaire: Langue Amazighe/Langue Française » ; Ministère de l’éducation nationale ; 2008 ; P5.   
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، الكتابٌةالمواقؾ الشفوٌة وبالإعتماد على تطوٌر المستوى اللؽوي لدى التلمٌذ  -

تنظٌم المخزون المعجمً.إثراء و
1

                                                                          

إنتاج التلمٌذ لكلبم واضح عن طرٌق اتقانه للنطق أي النطق السلٌم لللؽة. -
2
       

 

                 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 .11نفس المرجع السابق,ص- 1
 .11نفس المرجع السابق,ص- 2
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 خلاصة الفصل :

تعتبر اللؽة أساس الحضارة البشرٌة وتمثل الوسٌلة الرئٌسٌة التً تتواصل بها       

الأجٌال وعن طرٌقها تنتقل الخبرات والمعارؾ وعن طرٌقها لا ٌنقطع الفرد عن 

 حٌاته الٌومٌة، ومن خلبلها ٌتم التعلٌم فالطفل ٌتعلم مختلؾ اللؽات فً المدرسة.

 

  



 

 

 

 

 

  ثالثلالفصل ا  
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 مهيد:ت

 حٌث الأصم، الطفل منها استفاد التً الفرص أهم من المدرسً الإدماج ٌعد    

 بحٌث الخاصة، الأقسام طرٌقة عن كانت ولو فً مزاولة الدراسة الحق له منحت

 ونحن العادٌٌن، الأطفال مع والتفاعل العادٌة بالمدرسة الإلتحاق إمكانٌة له منحت

من تعلٌم  ،على التعلٌم لذوي الإعاقة السمعٌة  إلى التعرف سنتطرق الفصل هذا فً

ته إٌجابٌا ،أهدافه ،أٌن سنتطرق إلى شروط الدمج ،مكٌف ودمج فً المدارس العادٌة

لحاملٌن الزرع القوقغً فً الأطفال الصم ا وسلبٌاته. كما نكتشف عن واقع الدمج

من ذوي  كون الدمج الطرٌقة الأكثر اعتمادا علٌها لتعلٌم هذه الفئةالجزائر،

 الاحتٌاجات الخاصة.
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 التعليم لذوي الإعاقة السمعية-1

ٌعرف على أنه عملٌة تنمٌة المتعلم المعاق سمعٌا فً جمٌع جوانب النمو سواءا      

وٌتضمن التعلٌم لهذه  ،أن كانت معرفٌة أو مهارٌة أو وجدانٌة أو تواصلٌة أو لغوٌة

الفئة فً أحد جوانبه تشخٌص المشكلات التعلٌمٌة وضع الخطط المناسبة لعلاج هذه 

وٌتم ذلك من خلال ، المشكلات وكذلك استغلال القدرات المتاحة لدى المعاق سمعٌا

 تكٌٌف التعلٌم لٌتناسب إلى أقصى درجة ممكنة مع نمط القصور الذي ٌعانون منه.   

 لمكيفالتعليم ا-2

 تعريف التكيف-2-1

تعرفه موسوعة الطب النفسً على أنه "عملٌة توافق مع أوجه التصور الفطري      

الذي ٌولد به, و نحاول به التعوٌض عنها, أو هو ما ٌطرأ على الدوافع و الإتجاهات 

و العواطف من تعدٌل فً حدود إستطاعة الشخص بهدف التوافق مع مقتضٌات 

الموقف.
1

 

نه العملٌة الدٌنامكٌة المستمرة التً ٌهدف بها الشخص إلى أن أ" بفهميوٌعرفه "    

الإجتماعٌة لٌحدث علاقة أكثر توافقا بٌنه وبٌن البٌئة الطبٌعٌة و ٌثٌر سلوكه

والثقافٌة.
2

 

 تعريف التعليم المكيف -2-2

فً  هو نوع من التعلٌم العلاجً ٌوجه إلى التلامٌذ الذٌن أظهروا عجزا شاملا    

بسبب الظروف النفسٌة أو الصحٌة أو الإجتماعٌة التً  ،التحصٌل الدراسً

أو نتٌجة ظروف مدرسٌة غٌر  ،والتً أثرت على وتٌرة التعلم لدٌهم ،ٌعٌشونها

الأمر الذي  ،جعلتهم ٌتأخرون عن زملائهم بسنتٌن دراسٌتٌن على الأقل ،ملائمة

روفهم )فً مناهجه وطرائقه ٌحتم تنظٌم تعلم خاص لفائدتهم ٌكون مكٌفا مع ظ

وتمكٌنهم من تدارك ما تم  ،كما ٌسعى إلى علاج ضعفهم ،ووسائله وتنظٌم حصصه(

ٌسٌرون ، ووكٌفٌة تجعلهم ٌكتشفون قدراتهم على التعلم ،بعد فترة الرعاٌة المركزة

وٌعرفه  تدرٌجٌا فً الإتجاه الذي تهٌئونهم للإندماج فً الأقسام العادٌة.

ٌعتمد على جهاز على أنه نوع من التكفل البٌداغوجً  4002"اليونسيف"

وهو ٌعنً التلامٌذ الذٌن لم ٌفض معهم النوع الأول وبٌداغوجٌة خاصة، 

)الإستدراك( إلى نتائج مرضٌة. إن هذا الجهاز الذي ٌتمثل فً التعلٌم المكٌف وضع 
                                                           

جامعة أبو بكر ،دراسة وصفٌة تشخٌصٌة"،المكٌف فً الجزائر"واقع التعلٌم ،مذكرة تخرج لنٌل شهادة الماستر- 1

 .22ص،4102/4102،تلمسان،بلقاٌد
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ً ٌتكفل بالتلامٌذ الذٌن ٌعانون صعوبات ف 2894من طرف وزارة التربٌة منذ 

التعلم, وهو ٌهدف إلى التكفل بصعوبات التعلم من خلال حث المعلم على انتهاج 

سٌوجه  ،سلوكات بٌداغوجٌة تضمن نمو الطفل بإستعمال قدراته للإكتساب المعارف

هذا الطفل الى قسم التعلٌم المكٌف الذي ٌتمٌز بمستوٌات متباٌنة و بتوتٌرات فردٌة 

الطرق والأسالٌب البٌداغوجٌة التً ٌعتمدها للعمل. هذه العوامل هً التً تحدد 

للتكفل بالتلامٌذ فً وضعٌة تأخر دراسً.
1

 

 تعريف الأقسام الخاصة-2-3

تضم الأطفال ذوي  ،هً أقسام تفتح على مستوى مؤسسات التربٌة الوطنٌة    

ذوي الإعاقة الذهنٌة الخفٌفة( والذٌن لا ،بصرٌا،الإحتٌاجات الخاصة )المعاقٌن سمعٌا

 .قبولهم فً الأقسام العادٌة ٌمكن
2

 

 الدمج-3

ٌعتبر الدمج الإجتماعً للأشخاص المعاقٌن من بٌن الإنشغالات الكبرى     

وما نصبت علٌه الإتفاقٌة  ،وتطبٌقا لتوصٌات الهٌئات الأممٌة ،للمجتمعات الحدٌثة

بالتأكٌد  ،الدولٌة لحماٌة الأشخاص المعاقٌن من حقوق اجتماعٌة وثقافٌة وإقتصادٌة

أتً إلا من خلال تحقٌق حق على أهمٌة الدمج الإجتماعً لهذه الفئة والذي لا ٌ

من خلال رفع جمٌع الحواجز النفسٌة ،التعلٌمفً التربٌة وهو الحق أصٌل و

والاجتماعٌة والمادٌة التً تحول دون تمدرس الأطفال المعاقٌن وهذه الأقسام تهدف 

إلى
3
 : 

 اقٌن ذهنٌا درجة خفٌفة لمزاولة حقهم فً التمدرس.إعطاء فرصة للأطفال المع-

 الإندماج مع الأطفال العادٌٌن.-

 تطور قدراتهم ومهاراتهم التعلمٌة و التربوٌة واللغوٌة.-

 تعدٌل إتجاهات المعلمٌن و الأولٌاء والتلامٌذ العادٌٌن نحو هذه الفئة.-

 تهٌئة التلامٌذ المعاقٌٌن لتاهٌل مهنً مناسب.-

 التوازن النفسً للأولٌاء الأطفال المدمجٌن نتٌجة تقبل المجتمع لأبنائهم.إعادة -

                                                           
المدرسٌة والإدماج للمتعلم،"واقع التعلٌم المكٌف فً الجزائر"،دراسة مذكرة تخرج لنٌل شهادة الماسترتخصص التربٌة - 1

 .12،ص2012/2012وصفٌة تشخٌصٌة،جامعة أبو بكربلقاسم،تلمسان،
-الطور الأول-نة الوطنٌة لإعداد مناهج التكفل التربوي بلأطفال المعاقٌن سمعٌا,"مناهج مرحلة التعلٌم الإبتدائًاللج- 2

 .02,ص2012القسم الخاص",نوفمبر 
 .02نفس المرجع السابق،صاللجنة الوطنٌة لإعداد مناهج التكفل التربوي بلأطفال المعاقٌن سمعٌا،  - 3
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 تعريف الدمج-3-1

هو عملٌة تهدف إلى تحقٌق الدمج الإجتماعً  والتعلٌمً للأطفال ذوي الإعاقة 

وتمكٌنهم من الإلتحاق بالمدارس العادٌة مع أقرانهم العادٌٌن، مما ٌوفر لهم بٌئة 

 تكون إلى البٌئة الطبٌعٌة. تربوٌة ومعٌشٌة أقرب ما

هو العملٌة التً تشمل جمٌع الطلاب فً فصول ومدارس التعلم العام بغض النظر 

عن الذكاء أو الموهبة أو الإعاقة أو المستوى الإجتماعً والإقتصادي للطالب، وهو 

اجراء لتقدٌم خدمات للأطفال ذوي الإعاقة فً أقل البٌئات تقٌٌدا وهذا ٌعنً أن 

أقرانه العادٌٌن، وأن ٌتلقى خدمات خاصة فً فصول خاصة .ٌوضع مع 
1

 

  واقع دمج الأطفال الصم الخاضعين لزراعة القوقعة في الجزائر-3-1

تسجل هذه الفئة من الأطفال على مستوى الروضة التابعة للأقسام المدمجة،     

النشاطات حٌث ٌدمج الطفل كلٌا مع الأطفال سلٌمً السمع وٌشارك معهم فً كل 

لكنه ٌنفرد عنهم فً الحصص الفردٌة التً ٌشرف علٌها فرٌق متخصص متكون 

من أستاذ التعلٌم المتخصص، المختص الأرطوفونً، والمختص الإكلٌنٌكً 

ٌتبع الطفل برنامجا وفقا لقدراته ونوع تجهٌزه، تعرف هذه المرحلة باسم  .والمربً

فً أخر هذه المرحلة و .اللغوٌة للطفلمرحلة التنطٌق وتدوم سنتٌن وتعتبر القاعدة 

فً  ،ٌقٌم مستوى الطفل وٌقرر بعد ذلك إذا كان بإمكانه الانتقال إلى مستوى أعلى

سن خمس سنوات ٌسجل فً قسم تحضٌري خاص بهذه الفئة فً مدرسة تابعة 

لوزارة التربٌة الوطنٌة، ٌتابع البرنامج المقرر مثل الأطفال سلٌمً السمع وٌشرف 

هذه المرحلة الفرٌق المتخصص المذكور سابقا ونضٌف إلٌهم فٌما بعد علٌه فً 

ٌشارك الطفل الخاضع لزراعة كما  .المختص البٌداغوجً فً مستوٌات تعلٌمٌة

القوقعة الأطفال اَخرٌن اللعب فً وقت الراحة فً حصص التربٌة البدنٌة وفً 

عم المدرسً أثناء مختلف الحفلات المقامة فً المدرسة كما ٌلتقً معهم فً المط

ٌشجع الطفل الخاضع لزراعة القوقعة على مشاركة الأطفال سلٌمً و .وجبة الغذاء

السمع فً اللعب والدخول معهم فً دائرة الاتصال لتعزٌز رصٌده وأدائه اللغوي، 

. كما تحفز المعلمٌن اَخرٌن والتلامٌذ السالمٌن سمعٌا على تقبل هؤلاء الأطفال
2 

                                                           
1
 . 10،ص4100ٌة التطبٌق والواقع"، المكتبة الأنجلو مصرٌة،القاهرة،هلا السعٌد،"الدمج بٌن جد- 

جامعة  ",واقع الدمج المدرسً للأطفال المعاقٌن سمعٌا والخاضعٌن لزراعة القوقعة فً الجزائر" ,أ.مراكشً الصالح- 2

 .9.2012الصفحة  14مجلة جيل العلوم الإنسانية والاجتماعية العدد     مقال نشر فً ,2الجزائر 

https://drive.google.com/file/d/1sNRVTSTa2sxd0PDMoOnsbwrdqwOdlVlx/view
https://drive.google.com/file/d/1sNRVTSTa2sxd0PDMoOnsbwrdqwOdlVlx/view
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شهرٌا كما ٌنظم الفرٌق المتخصص اجتماعات كل نهاٌة أسبوع  ٌقٌم التلامٌذ    

ٌقٌم التلامٌذ على المستوى بحٌث  .الأولٌاء فً نهاٌة كل فصل دراسً واجتماع مع

  .قاله إلى مستوى السنة الأولى أٌن تبدأ مرحلة التمدرس ذلك انت اللغوي وٌقرر بعد

 :الأصم للطفل المدرسي الدمج  أهداف-3-3

 تحقق أن الخاصة السمعية الحاجات ذا لمطفل المدرسي الدمج عممية شأن من
 إعداده عمى أشرفت الذي المدمجة الأقسام دليل في ذكرت الأهداف من مجموعة

 المنهجية، والأدلة المرجعية الوثائق بإعداد المكمفة المشتركة ريةاز لو ا التربوي المجنة
 1 :كالتالي ترتيبها وجاء

 وسط فً بوضعه ، اللغة وتعلم الاتصال ممارسة على سمعٌا المعوق الطفل حث-

 . الكلام الحوار وتبادل ٌتوفر حٌث سمعٌا سالم

عن  تختلف برامج لا خلال من ، مبكرة سن فً سمعٌا المعوق بالطفل التكفل -

 . سمعٌا السلٌم البرامج الطفل

 الداخلٌة نظام ٌتفادى حتى العادي ومحٌطه العائلً محٌط داخل بالطفل الاحتفاظ -

 . سنوات ست سن من ابتداء وذلك

 والتعلٌم التربٌة من الاستفادة فرصة وإعطائه سمعٌا المعاق الطفل لعزلة حد وضع -

 عن سوٌا، للعٌش تحضٌرهم شروط وفق العادٌٌن التلامٌذ جمٌع بها ٌتمتع التً

 . الفروق وتقبل التعلٌم طرٌق

 . المهنٌة الحٌاة فً للإدماج الأصم الطفل إعداد -

 وبالخصوص الاجتماعٌة القواعد فٌه ٌتعلم وسط فً بالنمو الأصم للطفل السماح -

 اتصاله.  وطرٌقة بسلوكٌاته تتعلق التً تلك

 إلى الوصول هو الخاصة التربٌة لبرامج التربوٌة الأهداف أن أهم المعروف ومن

 التً التعلٌمٌة الخبرات بتوفٌر وذلك سمعٌا، للمعاق والاجتماعً النفسً التوافق

 توفٌر ٌمكن كما البٌئة، مع للتوافق وحاجاته  الأصم إعاقة طبٌعة مع تتمشى

                                                           
الماجستٌرفً سعاد ابراهٌمً,"ادماج الطفل المعوق بالمدرسة العادٌة وعلاقته بالتكٌف المدرسً",رسالة لنٌل شهادة - 1

 .22,ص4114/4112الأرطوفونٌا, جامعة الجزائر,
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 ذاته تقبل على ومساعدته  حاجاته الإعاقة ومع مع تتمشى التً الاجتماعٌة الخبرات

نفسه. مع التوافق من قدر اكبر وتحقٌق السمعٌة، وإعاقته
1

 

محدود  إطار فً طبقت ما إذا الاجتماعٌةو النفسٌة الأهداف هذه تتحقق لا قد لكن  

 التفاعل فرص كافً بقدر توفر لا كونها المتخصصة, كالمؤسسة ومعزول

 . المجتمع أغلبٌة ٌمثلون والذي سمعٌا السالمٌن مع الاجتماعً

 زرع القوقعيللالصم الحاملين إيجابيات وسلبيات الدمج المدرسي للأطفال -3-4

والسلبٌات الناتجة عن تطبٌق نظام الدمج المدرسً ٌمكن إٌجاز أهم الإٌجابٌات 

 :للأطفال المعاقٌن سمعٌا فً النقاط التالٌة

: الإيجابيات -4-1
2 

 .توفٌر الخدمة التعلٌمٌة للمعاقٌن فً أماكن إقامتهم-

 .المجتمع للمعاق سمعٌا وتنمٌة الاتجاهات الإٌجابٌة نحوه تقبل-

 .دٌن والدولةتوفٌر الكثٌر من النفقات المادٌة للوال-

 .تهٌئة المعاق سمعٌا للاندماج فً الحٌاة الطبٌعٌة-

إتاحة الفرصة للطفل المعاق سمعٌا للعٌش مع أسرته دون أن ٌضطر للانفصال -

 .عنها

تواجد الطفل المعاق سمعٌا مع الطفل العادي ٌخلق قدرا من التواصل والتفاعل قد -

 .ٌبدوا ضئٌلا ولكنه خطوة إلى الأمام

 .اتجاه القائمٌن على التعلٌم والتلامٌذ العادٌٌن نحو زمٌلهم المعاق سمعٌاتعدل من -

 .زٌادة التواصل بٌن الأسرة والمدرسة نتٌجة التفاعل الٌومً مع الأحداث-

 .تفعٌل التشرٌعات والقوانٌن التً تنادي بحق المعاق سمعٌا فً التعلٌم العادي-

 .مثل التلمٌذ العادي زٌادة تقبل المعاق سمعٌا لذاته حٌث ٌشعر أنه-

 .كسر حاجز الرفض والخوف بٌن الطفل المعاق سمعٌا والطفل العادي-

                                                           
 .002,ص4110,مكتبة زهراء الشرق,القاهرة,0عبد الرحمان سلٌمان,"سٌكولوجٌة ذو الإحتٌاجات الخاصة",ط- 1
 
جامعة  ",واقع الدمج المدرسً للأطفال المعاقٌن سمعٌا والخاضعٌن لزراعة القوقعة فً الجزائر" ,أ.مراكشً الصالح - 2

 .9.2012الصفحة  14مجلة جيل العلوم الإنسانية والاجتماعية العدد     مقال نشر فً ,2الجزائر 

https://drive.google.com/file/d/1sNRVTSTa2sxd0PDMoOnsbwrdqwOdlVlx/view
https://drive.google.com/file/d/1sNRVTSTa2sxd0PDMoOnsbwrdqwOdlVlx/view
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 .تنمٌة إحساس التلمٌذ العادي بالمسؤولٌة نحو زمٌله المعاق سمعٌا-

زٌادة تقبل الوالدٌن لفكرة الدمج وأن الطفل المعاق سمعٌا ٌستطٌع التعلم مثل زمٌله -

 .لمعاق سمعٌا حتى المستوى الجامعًالعادي وبالتالً إمكانٌة تعلٌم ا

زٌادة أعداد المعلمٌن المتخصصٌن فً الإعاقة السمعٌة وطرق التواصل مع -

 .الأطفال المعاقٌن سمعٌا

 1 :السلبيات-4-2

 :المدرسً نذكر منها  أهم سلبٌات الدمج

تعرض التلمٌذ المعاق سمعٌا للكثٌر من مواقف الإحباط والفشل نتٌجة تفاعله مع -

 .التلمٌذ العادي

 .شعور التلمٌذ المعاق سمعٌا بالعزلة والحجز داخل المدرسة العادٌة-

عدم وضوح الهدف من نظام الدمج فً ذهن القائمٌن على العملٌة التعلٌمٌة وأٌضا -

عند المعلمٌن وذلك لإحساسهم بأنها عبئا ثقٌلا علٌهم ولم ٌشعروا بفائدتها ولا الهدف 

 .المرجو منها

خطط واضحة حتى اَن عن ماهٌة الدمج ونوعه والأهداف المرجوة  عدم وجود-

 .من تحقٌقها والمخرجات المنتظرة

مازال هناك بعض الأسر الرافضة لتجربة دمج أطفالهم فً المدارس العادٌة -

 وٌفضلون إلحاقهم بالمعاهد الخاصة بتعلٌم المعاقٌن سمعٌا لأن هذا ٌوفر لهم الرعاٌة

الرعاٌة الدنٌوٌة من زملائهم العادٌٌن، كما توفر لهم نظام والحماٌة وٌحفظهم من 

تعلٌمً ٌتناسب مع قدراتهم، وٌرجع ذلك إلى عدم تهٌئة هذه الأسر لتقبل فكرة الدمج 

 .أو إدراك الفوائد العائدة على الطفل

أدى تطبٌق نظام الدمج فً بعض المدارس فقط إلى تكدس الأطفال المعاقٌن سمعٌا -

 .دراسٌة مما ٌعوق العملٌة التعلٌمٌة بالنسبة لهمداخل الفصول ال

عدم توافر غرفة مصادر فً أي مدرسة من مدارس نظام الدمج رغم أهمٌتها -

للمعلم والتلمٌذ لإنجاح نظام الدمج، وأٌضا عدم مراعاة نظام الفصول كنظام 

 .الإضاءة والمقاعد والوسائل السمعٌة المعٌنة لاحتٌاجات المعاق سمعٌا

                                                           
 .9صنفس المرجع السابق. ,أ.مراكشً الصالح - 1
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الاتجاهات السلبٌة الرافضة للمعلمٌن والتلامٌذ العادٌٌن نحو دمج التلمٌذ  انعكاس-

المعاق سمعٌا على العلاقات البٌن شخصٌة بٌن الطفل المعاق وأقرانه أو بٌنه وبٌن 

 .المعلمٌن

سلبٌة المعلمٌن وعدم قٌامهم بدور إٌجابً لتعلٌم الطفل العادي كٌفٌة التفاعل مع -

 .معه أو التداخل لحل ما ٌنشأ بٌنهم من مشاكلالمعاق سمعٌا والتواصل 

عدم مراعاة الأعمار الزمنٌة بٌن التلامٌذ العادٌٌن والمعاقٌن سمعٌا وهذا ما ٌؤدي -

 إلى نشوء بعض المشكلات الخاصة.
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 1 شروط الدمج:-3-5

ح نجان مم للتأكد سلٍط ٍطتخج إلى تحتان العملٌات المعقدة التً مج مالدعملٍة ر تعتب

دون ٍستفٍالفئة والذٌن ه ذهث أن قٍقة حٍورة دبصطط له مخون ٍكث بحٍالبرنامج, 

ن البرنامج عل لا ٍقن التعلٌم موى على مستوا ٍحصلب أن نامج ٍجالبر ذاهن م

 الخاصة ولا بد من مراعاة الجوانب التالٌة: المدارسفً ق بطم

ات اللازمة والتأكد من انطباق تهٌئة المدرسة للدمج وتزوٌدها بالأدوات والتجهٌز  -

 المدرسة الدامجة علٌها.

ارشاد الأسرة إلى ضرورة اصطحاب الطفل المعاق إلى المدرسة وخاصة فً -

 .الأٌام الأولى إلى أن ٌتعود الذهاب إلى المدرسة وحده أو برفقة شخص آخر

العادٌٌن ج  مع الأطفال مادلاناٍع طحتى ٍستلٌا نفعاوانفسٍا ف متكٍل فطلون اٍكأن -

 .-فً المدرسة

 التهٌئة بداٌة من المدٌر والمعلمٌن والأطفال العادٌٌن لبرامج الدمج وإقناعهم به-

 ن إدارة المدرسة.ملكل مج الدهمٍة أضٍح وتد لا بعم إٍتذا لن هو

توفر فرٌق متخصص)المعلمٌن الأخصائٌٌن والمختص النفسانً والمختص -

 الأرطوفونً(

 داد النفسً للطفل.لاستعرفة امعٌة الدمج وبعملل البدأ قب لإعاقةاه دشوع ونة عارام-

ج الى الدعم ه فئة تحتارباعتباالفئة ه ذمع هل للعمل هؤمص مختوي برتم اقر طفٍوت-

 ندةالمساو

 

 

 

 

 

                                                           
الإرشادي المدرسً على دافعٌة التعلم لدى المعاقٌن سمعٌا,دراسة شبه تجرٌبٌة بمدرسة إبن بادٌس فعالٌة البرنامج - 1

 .42-41,ص4101/4102سعٌدة,مذكرة لنٌل شهادة الماستر,جامعة د.الطاهر موالً سعٌدة,
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 :الفصل خلاصة

 الٌومٌة الحٌاة لمواجهة إعداده على الأصم للطفل المدرسً الإدماج عملٌة تعمل   

 الاجتماعٌة تارالمها وتنمٌة ت،ارالخب من ممكن قدر أكبر اكتساب منه تتطلب التً

 خفف قد فبذلك الٌومٌة، الحٌاة مواقف مع الإجتماعً التفاعل عملٌة فً تساعده التً

 المستوى وتحسٌن الطفل تربٌة مجال فً الأسرة على العبء المدرسً الإدماج

 اَخرٌن مع وتفاعله الأصم للطفل ًالدراس



 

 

 

 

 

 

 

 الجانب التطبيقي

 

 

 

 



 

 

 

 

 لرابعالفصل ا

 منهجية البحث
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 تمھید

 اجد اهحُ س٘لحّ ً٘حالو٘دا سحرالدا تعدتحٗث  ،ٗلٖ سًتطرق إلٔ الجاًب التطتٗقٖ فٗها    

 ًِاأ ًٌسٔ لا كوا ،هٌِج٘حّ هْضْع٘ح رجتصْ لثحثا عهْضْ قعّا عي خ،لث٘اًاا لجوع

 ،ساتقا لوْضْع٘حا ّضلفرا خطأأّ  صحح ىت٘اّ ،لٌظرٗحا سحرالدا لدعن ماُّ كث٘ر ءجز

 لثحثا ّعًٗح لوٌاسةا لوٌِجا لستعواا تستدعٖ لتّٖا لوتثعحا لوٌِج٘حا لجاًةا اذُ ٗظنّ

، ّفٖ الأخٗر عرض ّتحلٗل اىلو٘دا فٖ تطث٘قِا رٗقحّط لثحثا أداج صفّّ رج،لوختاا

 .خلاصح الفصلالًتائج ّ

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



منهجية البحث                                                                  الرابعالفصل   
 

95 
 

  الدراسة الإستطلاعية-1

الهّضّع الذٕ ٗدرسَ هّضّعا  الاستطلاعٗح عًدها ٗكّى حٗلجأ التاحث إلٔ الدراس    

، ّلا ٗكّى لدَٗ هعلّهاخ ّتٗاًاخ تساعدٍ علٔ القٗام تإجراء دراسح ّصفٗح لَ، ّلِذا جدٗد

لهّضّع تحثَ العلهٖ، ّذلك حتٔ  الفئح حالاستطلاعٗح تفٗد فٖ زٗادج هعرففإى الدراسح 

هّضّع تحثًا الذٕ ٗخص القدراخ اللغّٗح  أها فٗها ٗخص ٗتسًٔ لَ الدراسح تشكل أعهق.

 قهًا الإتتدائٗح.فقد زرع القّقعٖ الهتهدرس فٖفٖ اللغح الفرًسٗح للطفل الأصم الحاهل ال

 ئٗحدالاتتا سحدرلهتا  ملصا تالأطفال القسم الخاص فٖ لِذا الهّضّع لاعٗحطلاستا سحدارتال

تحٗث ُذٍ الفئح ًح الهًاستح للقٗام تِذٍ الدراسح، أٗى ّجدًا العٗ ،ّزّ زٓتٗ ٗحتّلا "ون"ميم

فٖ القسم الخاص تالأطفال الصم الحاهلٗى الزرع  تتكّى هى هجهّعح تلاهٗذ هتهدرسٗى

فٖ ُذا العام تدأخ الهؤسسح الترتّٗح تتعلٗهِم اللغح ُّم فٖ السًح الراتعح إتتدائٖ ّ القّقعٖ

سح تعلٗم اللغح الفرًسٗح لأطفالِم الصم الفرًسٗح ُّذا تعد طلب الأّلٗاء هى هدٗر الهؤس

للقٗام تالدراسح داخل الهؤسسح  سحدرلها رٗده ىه لك فقحّاه دتعّ .الحاهلٗى الزرع القّقعٖ 

تقٗٗم  ختتارّتطتٗق إ ،هى الهعلّهاخ حّل عًٗح التحث ىههك درق ركتاجهع التٖ سهحخ لًا 

لتقٗٗم قدراتِم الغّٗح فٖ اللغح علٔ ُذٍ الفئح هى التلاهٗذ "  cheveri muller"اللغح ل:

 قعّا لٔع ربق ىعّ ركثا رفالتعّ ظرجً ذتأخ سحدارلا ٍذُ لًا خسهح كها.الفرًسٗح

خ التلهٗذ حتٗاجااّ الصهم تٗعحط مفِ كلذكّ م،لتعلٗا متلقِٗ ءثًاا سحدرلهافٖ  ملصا لفاطلاا

 . الصم الحاهل الزرع القّقعٖ فٖ القسم

  منھج الدراسة-2

"ُّّ طرٗقح هى  دراسح حالحالهًِج الّصفٖ "ت تحثًا ٗفرض علًٗا الاستعاًحاى طتٗعح     

ض هحددج لّضعٗح اإلٔ أغرالتفسٗر تشكل علهٖ هًظم هى أجل الّصّل طرق التحلٗل ّ

 ٖ علٔ دارسح الظاُرج كها تّجد فٖٗعتهد الهًِج الّصفكها ،حكلح إًساًٗأّ هش اجتهاعٗح

فٖ تشخٗص الحالاخ  ارلكًَّ ٗستخدم كثٗ فٖ دراستًا علٔ ُذا الهًِجاعتهدًا ّ ،اقعالّ

 .حالحالٗشهل علٔ هعلّهاخ هرتتطح تّ  ّعلاجِا تطرق هختلفح

  ثلبحا عينة-3

ى صهم عهٗق حاهلٗى للزرع تعاًٖ ه )ذكر ّأًثٔ( هى أرتعح حالاخ ًاتحثتتكّى عًٗح     

فٖ القسم الخاص  راتعح إتتدائٖسًح  ٗدرسّى  سًح، 21-21القّقعٖ، تتراّح أعهارُم 

عًٗح التحث تعلهخ  هدهجٗى فٖ الهدرسح العادٗح، تالأطفال الصم الحاهلٗى الزرع القّقعٖ

اللغح  ( كًِّاغح القتائلٗح )اللغح الأمللتتحدث تاّ فٖ السًّاخ الأّلٔ هى التعلٗم اللغح العرتٗح

لأًِا  تٗار ُذٍ العًٗحًا تاخقه تالإضافح إلٔ ذلك ٗدرسّى اللغح الفرًسٗح. الهتحدثح فٖ التٗخ،

  عًٗٗح تحهل جهٗع الهّاصفاخ التٖ ًحتاجِا للقٗام تدراستًا فٖ الهٗداى.
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 مكان اجراء البحث-4

 لهقاتّزّ  زٕتٗ لشها قعحّالا ،قٖأرز دهحّه كلٖآ ّىهٗه دهحهّ ئٗحدالإتتا سحدرلها     

م 0444تتلغ هساحتِا  ،الّلاٗح رهق
2

 خفتتح، ّٕا 9194معا ختأسسّ 9191 معا خشًد ، 

هعلم اللغح  1، هعلم 24 علِٗا رفٗش ذتلهٗ 084لّٖاح لتستقت، 9192رفٖ ستتهت تِاّاتأ

 ىقاعتّٗ رٕللتحضٗ ىقاعتٗ: خقاعا تعأر علٔ ّٕٗحت. هعلم اللغح الأهازٗغٗح.الفرًسٗح ّ

 ىللهصاتٗ رٓخّأ ،قعّٖلقا زرعلل ىحاهلٗ ملصا لفاطللأقاعح  ،ًٗحّفرطّلأاالكفالح  خاصح

 .2499أفرٗل  99فٖ  لفئحا ٍذلِ ُاتّاتأ حخفتّ داّى رضتع

 أداة البحث-5

 (épreuve pour examen du langage)رهٗل رٕشف رختتاإاعتهدًا فٖ تحثًا علٔ     

تِدف دراسح الجاًب  ُّّ اختتار تقٗٗم اللغح.اخترًا ُذا الإختتار الأصلٖ تاللغح الفرًسٗح

اللغّٕ للغح الفرًسٗح لدٓ الأطفال الصم الحاهلٗى الزرع القّقعٖ الهتهدرسٗى فٖ الإتتدائٗح 

 9189ِذا الرائز عتارج عى هجهّعح هى الإختتاراخ الفحص اللغّٕ ظِر سًح تالجزائر.ف

 ملقٗاا لٔإ ّىٗدلعٗاا لحاجح ستجاتحإ"Claude Cheverie Muller" هى طرف الدكتّر

 .لفاطلأا دعً ٗحّللغّا دارخللق ققٗد رختتاإ أّ صتفح

 خٗاّتهست خاصح لّٔلأا لثلاثحا ارخلإختتاا ارخ،ختتاإ تعحار علٔ زئرالا ذاُ ّٕٗحت

 ظتالإحتفا صخا ُّ تعارلّا رلإختتاا هاأ ّٕ،للغّا جّٖلًّّلفا ّٓلهستا هًِا للّغح ٗفٗحّظلا

الخاص  دتً قتٗطتت قهًا ذاُ تحثًا فٖ ىفًح .لفطلا دعً ركذّ لتأّ ا ظلإحتفاا درجق اختتار

الخاص تتسهٗح ،ّالتًد(phonologie :Répétition de mots facile )تالجاًب الفًلّجٖ

ّأٗضا التًد  ،(Articulation)ّ كذلك التًد الخاص تالًطق ،(Dénomination)الصّر

الأخٗر طتقًا ّفٖ  (Linguistique :Rétention Répétition de chiffres) الخاص تاللساًٗاخ

 1(. compréhension :les couleurs) التًد الخاص تتسهٗح الألّاى

 

 

 

 

 

                                                           
1
 -Claud chevrie muller ,epreuve pour l’examen du langage,édition du centre de psychologie appliquée-

48,avanue Victor Hugo-75783 Paris,Dépôt légal 4
ème

 trimestre 1980-Ed.n652. 
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 كيفية تطبيق الاختبار-6

 للتاحثEpreuve pour examen du langage  قهًا تتطتٗق تعض تًّد هى اختتار     

"CLAUD CHEVRIE MULLER"  ّٖفَٗ تدأًا تالتًد الخاص تالجاًب الفًلّج

 (facile répétition de mots) إعادج الكلهاخ ٗتهثل فٖ.الجزء الأّل هى التًد الأّل جزأٗى

ًطلب هى الحالح اعادج ًطق تلك الكلهاخ ّاحدج لهح تاللغح الفرًسٗح سِلح الًطق. ك 12فَٗ 

( للإجاتح الخاطئح. ًّقّم أٗضا -للإجاتح الصحٗحح ّ) (+تلّٓ الأخرٓ. ّالتًقٗط ٗكّى )

الذٕ ٗتهثل  الجزء الثاًٖ هى التًد الأّلتالكتاتح الصّتٗح لكل كلهح فٖ ُذا التًد. ثم طتقًا 

ًا تعرض هجهّعح هى الصّر للحالح ثم تحٗث قه ،(dénomination)فٖ تًد تسهٗح الصّر

( للإجاتح -كّى )+( للإجاتح الصحٗحح ّ). التًقٗط ًٗقدهِا لَ صّرجهًَ تسهٗح كل  ًطلب

صّرج ًقّم تتقدٗم تعرٗف صغٗر للصّرج الخاطئح. ّ فٖ حالح لم تتعرف الحالح ال

ًشٗر ّ (..…on en a une pou travailler, pour manger )هثلا:الصّرج التٖ تهثل طاّلح 

ج ُّّ عتار (articulation) الًطق تًد التًد الثاًٖ ٗتهثل فٖ إلٔ الطاّلح الهّجّدج فٖ القسم.

لكل 2الطفل إعادج الصّخ الذٕ ٗسهعَ.التًقٗط ٗكّى  ًطلب هىعى جدّل ٗتكّى هى أصّاخ هختلفح، 

 (linguistique)خالخاص تاللساًٗا الثالث طتقًا كذلك التًد للإجاتح الخاطئح. 4 إجاتح صحٗحح ّ

 Répétition et Rétention des  الذٕ ٗتهثل فٖ هى التًد الثالث الجزء الأّل، جزأٗىفَٗ ّ

Chiffres ، الأرقام حسب التًظٗم التٖ  ًطق التعلٗهح تتهثل فٖ اعادج تلك هى الأرقام، جدّل

 الثاًٖ للهجهّعح الخاطئح.أها الجزء 0لكل هجهّعح صحٗحح ّ 1ٗكّى التًقٗط ّ ،ُٖ فَٗ

 ،هرحلتٗىًٗقسم إلٔ  ،(compréhension : les couleurs) لألّاىباخاص  هى التًد الثالث

الأزرق, الأصفر  ،ألّاى هختلفح الأحهر 0ًُاك  الهرحلح الأّلٔ ُٖ تسهٗح الألّاى،

 لكل اجاتح صحٗحح 2التًقٗط ًُا ٗكّى  ..…Celle-là c’estّالأخضر. التعلٗهح تكّى  كالتالٖ:

هى خلال تعٗٗى تلك الألّاى . أها الهرحلح الثاًٗح هى ُذا التًد ُٖ للإجاتح الخاطئح 4ّ

 .للإجاتح الخاطئح 4ّ لكل اجاتح صحٗحح 9التًقٗط ًُا ٗكّى  ،الصّر

 

 

 

 

 

 



 

 

 خامسلالفصل ا

عرض و تحليل 

 النتائج
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   عرض نتائج الحالة الأولى 

 بطاقة حالة-1

   إ.مالحالة الأولى: 

 02/08/2006 تارٌخ المٌلاد: -

 سن اكتشاف الصمم: سنة و نصف -

 سنوات 4سن الزرع القوقعً :  -

 نوع الصمم: صمم عمٌق) خلقً( -

 سنة 12السن:  -

 السنة الدراسٌة: الرابعة ابتدائً -

 الكمي التحليل-2

 ا   البند   

 الجزء 

 البند الثالث البند الثاني  البند الأول 

     

 الدرجة الخام  درجة الخام 

 الإجمالية

النسبة 

 المؤوية

 الجزء الأول

 

 الجزء الثاني 

   46/21 

 

    33/4 

 

       6/5 

      9/8 

 

     8/5 

   61/34 

 

   41/9 

 

    102/43 

 

       

 Claud Chevrie Muller لـ"Epreuve pour examen du langageيمثل نتائج اختبار"  02جدول رقم -

 للحالة الأولى.

 أن الحالة تحصلت على النتائج التالٌة: (02)رقم  من خلال الجدولنلاحظ 

 جزأٌنالذي ٌنقسم إلى " phonologie" االفونولوجٌب الخاصالبند الأول  ما ٌخصفٌ    

اجابة  21"بحٌث تحصلت على répétition de mots faciles"ٌتمثل فً  الذي  الجزء الأول

أما  .%45,46وتقدر نسبتها المؤوٌة ب ،مجمل الإجابات الصحٌحة كلمة 46صحٌحة من بٌن 

حٌث  ،"dénomination"الجزء الثانً من هذا البند الذي ٌتمثل فً بند تسمٌة الصور 

بة صحٌحة من مجمل الإجابات اجا 33إجابات صحٌحة من  4على  تحصلت الحالة

 .%212,1، وتقدر نسبتها المؤوٌة بالصحٌحة

لوجٌا، ونوالأول الخاص بالف هجزءلمتحصلة علٌها فً هذا البند فً من خلال النتائج ا    

المكونة للكلمات التً  بعض من الأصوات ادراك أن الحالة لها صعوبات فً نلاحظ
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الحالة  تعرفت الخاص بتسمٌة الصور الجزء الثانً  . وفٌما ٌخصباللغة الفرنسٌة عرضناها

اللهجة القبائلٌة لكنها لم تتمكن من بعلى الأشٌاء الموجودة فً الصور باللغة العربٌة أو 

فمن خلال النتائج المتحصل علٌها نستنتج أن الحالة لٌس لدٌها  ،تسمٌتها باللغة الفرنسٌة

 الصور التً عرضناها علٌها. معظم تسمٌة تمكن منلغة الفرنسٌة بحٌث لم تمعجم لغوي بال

 5تحصلت الحالة على  ،" articulation"فً بند النطق  ما فً البند الثانً الذي ٌتمثل أ     

. نلاحظ من خلال %83,33اجابات صحٌحة، وتقدر نسبتها المؤوٌة ب 6اجابات من بٌن 

كل الأصوات التً قمنا  لحالة أنها تمكنت من نطق بالتقرٌبت علٌها اتحصلالتً  النتائج

 بتقدٌمها.

، الجزء جزأٌنوالذي ٌنقسم إلى  ،"linguistique"وأخٌرا البند الثالث الخاص باللسانٌات     

 إجابات 8حٌث تحصلت على ،"rétention et répétition de chiffres"الأول ٌحتوي على

.والجزء الثانً  %88,88مجمل الإجابات الصحٌحة، وتقدر نسبتها المؤوٌة ب 9صحٌحة من 

 اجابات  5الحالة على  تحصلت" compréhension de couleur" الخاص بالبند  هذا من

 .%62,05مجمل الإجابات الصحٌحة وتقدر نسبتها المؤوٌة ب 8صحٌحة من بٌن 

من خلال النتائج المتحصل علٌها نلاحظ أن الحالة تفوقت فً حفظ واسترجاع الأرقام     

وهذا بالنسبة للجزء الأول من البند. أما الجزء الثانً حسب النتائج التً باللغة الفرنسٌة 

تحصلنا علٌها نستنتج أن الحالة لدٌها صعوبة فً تسمٌة الألوان، كما لاحظنا أنها تعانً من 

 صعوبات أكثر فً تعٌٌنها.

ة نقط 43من خلال نتائج الجدول نستنتج أن درجة الخام الإجمالٌة للحالة الأولى تقدر ب

 .%42,15نقطة والتً تقدر نسبتها المؤوٌة ب  102مجموع 

 فييالتحليل الك

نستنتج، أن الحالة لدٌها صعوبات فً اعادة الكلمات السهلة  الجدولمن خلال نتائج      

 ذات مقطع واحدوصعوبة فً تسمٌة الصور،لكنها لم تجد صعوبة فً نطق الأصوات 

أما فٌما ٌخص الألوان فهً لم تتمكن فً تسمٌة بعض من الألوان  ،الأرقام واسترجاع وحفظ

 وواجهت صعوبات أكثر لتعٌٌنها. وهذا راجع إلى أن الحالة:

 .فً المجتمع الذي ٌعٌش فٌه اللغة الفرنسٌة كوسٌلة للاتصال لا تستخدم-

 .الفرنسٌة غٌر مستخدمة بشكل ٌومً اللغة-

 .تعلٌم اللغة الفرنسٌةولى من الحالة فً المرحلة الأكون  -

 .فً البٌت القبائلٌة(اللهجة ٌعتمد أكثر على اللغة الأم )-
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ٌستخدم اللغة العربٌة أكثر مقارنة إلى الفرنسٌة، بحٌث تتم الكفالة الأرطفونٌة باللغة العربٌة -

  .سة لدرجة أهملوا اللغة الفرنسٌةالمدر لدخولهلتجهٌز حسب طلب الوالدٌن 

  .ٌعٌق اكتساب اللغةة تعانً من صمم عمٌق  بالإضافة أن الحال-

 .لقوقعً، سواء لا ٌحمله أو ٌتكسرالحالة تعانً من مشاكل متعلقة بجهاز الزرع ا-

 . خروج من المدرسة لتجنب انكسارهكما أن الوالدٌن ٌطلبان من الطفل نزع الجهاز بعد ال-
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 عرض نتائج الحالة الثانية

 بطاقة حالة-1

 م.ب الحالة الثانية:

 22/03/2007 تارٌخ المٌلاد: -

 أشهر 8سن اكتشاف الصمم:  -

 سنة 2سن الزرع القوقعً :  -

  نوع الصمم: صمم عمٌق )خلقً( -

 سنة 13السن: -

 السنة الدراسٌة: الرابعة ابتدائً -

 التحليل الكمي-2

 البند       

 الجزء

 

 الجزء الأول

 

 الجزء الثاني

 البند الأول

 

 

    46/32 

 

   33/8 

 البند الثاني

 

 

 

      6/6  

 البند الثالث 

 

 

       9/9 

 

      8/8 

 الدرجة الخام

 

 

     61/47 

  

41 /16       

الدرجة الخام 

 الإجمالية

 

    

    102/63    

النسبة 

 المؤوية

 

%      

 

                

         

 " Claud Chevrie Muller" لـ "Epreuve pour examen du langage" ريمثل نتائج اختبا 03جدول رقم -

 الثانيةللحالة 

 

 :أن الحالة تحصلت على النتائج التالٌة (03)رقم من خلال الجدولنلاحظ 

، جزأٌن، الذي ٌنقسم إلى "phonologie" بالفونولوجٌا الخاصما ٌخص البند الأول فٌ     

اجابة  32حٌث تحصلت الحالة على  ،"répétition de mots facile"ٌتمثل فًالجزء الأول 

.أما الجزء %69,16مجمل الإجابات الصحٌحة، وتقدر نسبتها المؤوٌة ب  46صحٌحة من 

اجابات صحٌحة  8، تحصلت الحالة على "dénomination"الثانً الخاص بتسمٌة الصور 

 .%24,24مجمل الإجابات الصحٌحة، وتقدر نسبتها المؤوٌة ب 39من 
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الأول نلاحظ أن الحالة لدٌها  هجزءفً  ،من خلال النتائج المتحصل علٌها فً هذا البند    

فٌما باللغة الفرنسٌة. والمكونة للكلمات التً  بعض الصعوبات فً ادراك بعض الأصوات

لنتائج التً تحصلت علٌها الحالة خلال االخاص بتسمٌة الصور ومن ٌخص الجزء الثانً 

 معظم نلاحظ أن المعجم اللغوي لدٌها ضعٌف فً اللغة الفرنسٌة، بحٌث لم تتمكن من تسمٌة

 الصور التً قمنا بعرضها.

اجابات   6، تحصلت الحالة على  "articulation"أما البند الثانً الذي ٌتمثل فً بند النطق    

. من خلال النتائج %100حة، وتقدر نسبتها المؤوٌة مجمل اجابات صحٌ 6صحٌحة من 

التً تحصلنا علٌها نلاحظ أن الحالة لا تعانً من صعوبات فً نطق الأصوات التً قمنا 

 بعرضها.

، الجزء جزأٌنالذي ٌنقسم إلى   "linguistique"وأخٌرا البند الثالث الخاص باللسانٌات    

مجمل  9إجابات من  rétention et répétition de chiffres"  9"الأول ٌحتوي على 

ـ               . والجزء الثانً خاص ب%100الإجابات الصحٌحة، وتقدر نسبتها المؤوٌة ب 

" couleurs compréhension de " مجمل الإجابات  8اجابات من  8تحصلت الحالة على

النتائج التً تحصلنا . نستنتج من خلال 100%الصحٌحة، حٌث تقدر نسبتها المؤوٌة ب

علٌها أن الحالة تفوقت فً تخزٌن واسترجاع الأرقام باللغة الفرنسٌة وهذا بالنسبة للجزء 

الأول من البند. أما الجزء الثانً حسب النتائج المتحصل علٌها نستنتج أن الحالة تمكنت من 

 تسمٌة الألوان وتعٌٌنها.

نقطة من  63ب  تقدر أن الدرجة الخام الإجمالٌة للحالة الثانٌة الجدول نلاحظ من خلال نتائج

 .%61,76نقطة و التً تقدر نسبتها المؤوٌة ب  102مجموع 

 التحليل الكيفي

نستنتج، أن الحالة لم تجد صعوبات فً اعادة الكلمات السهلة  من خلال نتائج الجدول    

حفظ و ذات مقطع واحدق الأصوات لكنا واجهت صعوبة فً تسمٌة الصور، أما بالنسبة لنط

وفً ت فً تسمٌتها جمٌعا تمكن واسترجاع الأرقام تفوقت فٌها، أما فٌما ٌخص الألوان

 تعٌٌنها. وهذا راجع إلى أن الحالة:

  .الذي تعٌش فٌه فً المجتمع اللغة الفرنسٌة كوسٌلة للاتصال تستخدم -

 .للغة الفرنسٌة مستخدمة بشكل ٌومًا-

 .فرنسٌةالمرحلة الأولى من تعلٌم اللغة ال الحالة فًكون  -

  .فً البٌت الفرنسٌة  ( واللغةللهجة القبائلٌةتعتمد على اللغة الأم )ا-
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تستخدم اللغة العربٌة أكثر مقارنة إلى الفرنسٌة، بحٌث تتم الكفالة الأرطفونٌة باللغة العربٌة -

الفرنسٌة تستخدمها الأم فً  المدرسة، أما اللغة لدخوله الطفل ٌزحسب طلب الوالدٌن لتجه

 .البٌت

 .فة أن الحالة تعانً من صمم عمٌق ٌعٌق اكتساب اللغةبالإضا-

 .وتحافظ علٌه جهاز الزرع القوقعًتحمل الحالة -

تكرار الألفاظ لٌمها اللغة الفرنسٌة، فالأم تستخدم طرٌقة لتعٌهتمان بالحالة كما أن الوالدٌن -

 .بطرٌقة لا شعورٌة لدى الحالةما أدى إلى تكوٌن عادات لغوٌة 
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 عرض نتائج الحالة الثالثة

 بطاقة حالة-1

    ل.مالحالة الثالثة: 

 01/11/2004تارٌخ المٌلاد:  -

 أشهر 6سن اكتشاف الصمم:  -

 سنوات ونصف 4سن الزرع القوقعً:  -

 نوع الصمم: صمم عمٌق)خلقً( -

 سنة 12السن:  -

 السنة الرابعة ابتدائًلدراسٌة:  السنة ا -

 التحليل الكمي-2

 ا   البند   

 الجزء 

 البند الثالث البند الثاني  البند الأول 

     

 الدرجة الخام  درجة الخام 

 الإجمالية

النسبة 

 المؤوية

 الجزء الأول

 

 الجزء الثاني 

   46/22 

 

    33/6 

 

       6/4 

      9/3 

 

     8/4 

   61/29 

 

   41/10 

 

    102/39 

 

       

 "Claud Chevrie Muller لـ "Epreuve pour examen du langage" يمثل نتائج اختبار40جدول رقم -

 .الثالثةللحالة ا

 

 أن الحالة تحصلت على النتائج التالٌة: )(رقم من خلال نتائج الجدولنلاحظ 

، جزأٌنٌنقسم إلى  ي، الذ"phonologie" االفونولوجٌب الخاصفٌما ٌخص  البند الأول      

جابة إ 22على  الحالة تحصلتحٌث  "répétition des mots faciles" الجزء الأول ٌتمثل فً

 .% 47,82وتقدر نسبتها المئوٌة ب ،مجمل الإجابات الصحٌحة 46 صحٌحة من بٌن

 

 6، تحصلت الحالة على "Dénomination"الجزء الثانً الخاص بتسمٌة الصورأما    

   %18,18مجمل الإجابات الصحٌحة، بحٌث تقدر نسبتها المئوٌة  33إٌجابات صحٌحة من 
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من خلال النتائج المتحصل علٌها فً هذا البند، الجزء الأول لاحظنا أن الحالة لدٌها 

باللغة الفرنسٌة، وفٌما  عرضناها المكونة للكلمات التً الأصوات بعض صعوبات فً إدراك

ٌخص الجزء الثانً لهذا البند الخاص بتسمٌة الصور باللغة الفرنسٌة لاحظنا إن معجمها 

 اللغوي ضعٌف جدا، بحٌث لم تتمكن بتسمٌة الصور التً قمنا بعرضها.

 

 4تحصلت الحالة على  "articulation"وفٌما ٌخص البند الثانً الذي ٌتمثل فً بند النطق   

من . % 66,66ٌجابات الصحٌحة، وتقدر نسبتها المئوٌة ب مجمل الإ 6ت صحٌحة من اٌجابا

ن الحالة لدٌها بعض الصعوبات فً نطق بعض أخلال النتائج المتحصل علٌها نلاحظ 

 الأصوات التً قمنا بعرضها.

الجزء الأول ي ٌنقسم إلى جزأٌن، الذ "linguistique"أخٌرا البند الثالث الخاص باللسانٌات   

اٌجابات  3حٌث تحصلت الحالة على "rétention et répétition des chiffres"ٌحتوي على 

الجزء أما .% 33,33وتقدر نسبتها المئوٌة ب، ٌجابات الصحٌحةمجمل الإ 9صحٌحة من 

اٌجابات  4 تحصلت الحالة على ،"compréhension des couleurs"الثانً الخاص ب

 .% 50وتقدر نسبتها المئوٌة ب  ،مجمل الاٌجابات الصحٌحة 8صحٌحة من بٌن 

أن الحالة لها صعوبات فً تخزٌن  خلال النتائج التً تحصلنا علٌها، نستنتج من    

أما الجزء الثانً من هذا بالنسبة للجزء الأول من البند. سترجاع الأرقام باللغة الفرنسٌة،ووا

ن الحالة لدٌها أٌضا صعوبات فً تسمٌة الألوان أ علٌها نستنتج البند حسب النتائج المتحصل

 لكن لا تعانً من أي صعوبة فً تعٌٌنها.

نقطة  39 ـبتقدرأن درجة الخام الإجمالٌة للحالة الثالثة  الجدول نستنتج من خلال نتائج     

 %38,23نقطة و التً تقدر نسبتها المؤوٌة ب  102مجموع 

 التحليل الكيفي

 اعادة الكلمات السهلة صعوبات فًنستنتج، أن الحالة واجهت  الجدول نتائجمن خلال      

فٌما  وحفظ واسترجاع الأرقام، ذات مقطع واحد، نطق الأصوات، وفً  فً تسمٌة الصورو

تعٌٌنها. وهذا راجع إلى أن  لكنها تمكنت منو  تتمكن فً تسمٌتها جمٌعالم  ٌخص الألوان

 الحالة:

  .الذي ٌعٌش فٌه فً المجتمع اللغة الفرنسٌة كوسٌلة للاتصال تستخدم لا-

 .مستخدمة بشكل ٌومًلٌست اللغة الفرنسٌة -

  .اللهجة القبائلٌة( فً البٌتتعتمد على اللغة الأم )-
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 .الأولى من تعلٌم اللغة الفرنسٌة الحالة فً المرحلةكون  -

بحٌث تتم الكفالة الأرطفونٌة باللغة العربٌة تستخدم اللغة العربٌة أكثر مقارنة إلى الفرنسٌة، -

 .المدرسة لدخولهل حسب طلب الوالدٌن لتجهٌز الطف

 .م عمٌق ٌعٌق اكتساب اللغةبالإضافة أن الحالة تعانً من صم-

 .جهاز الزرع القوقعً وتحافظ علٌه الحالة تحمل-

ملية ا يؤثر علي عم dysprosodieالحالة تعانً من إضطرابات نطقٌة، فلدٌها دٌسبرزودٌا  -

 .الىطق الأصوات بطريقة صحيحة

 .، تعيق عملية الىطق الجيدةعلي مستوى الأسىان تعاوي الحالة مه اظطرابات وطقية عضوية-
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 عرض نتائج الحالة الرابعة

 : ت.ربطاقة حالة-1

 29/10/2004تارٌخ المٌلاد:  -

 شهر 12سن اكتشاف الصمم:  -

 سنوات 5 القوقعً:سن الزرع  -

 نوع الصمم: صمم عمٌق)خلقً( -

 سنة 15السن:  -

 الدراسٌة: السنة الرابعة ابتدائًالسنة  -

 التحليل الكمي-2

 ا   البند   

 الجزء 

 البند الثالث البند الثاني  البند الأول 

     

 الدرجة الخام  درجة الخام 

 الإجمالية

النسبة 

 المؤوية

 الجزء الأول

 

 الجزء الثاني 

   46/26 

 

    33/16 

 

       6/4 

      9/9 

 

     8/7 

   61/39 

 

   41/23 

 

    102/62 

 

       

  Claud Chevrie Mullerلـ  "Epreuve pour examen du langage" يمثل نتائج اختبار 45جدول رقم -

 .الرابعة للحالة

 

 الحالة  تحصلت على النتائج التالٌة:أن  (05)من خلال الجدول رقم نلاحظ 

 

جزأٌن،  إلىالذي ٌنقسم ، "phonologie"االفونولوجٌالخاص ب الأولالبند  ٌخص فٌما    

اجابة  26 على الحالة تحصلت ، حٌث"répétition des mots faciles"خاص ب  الأوللجزء ا

 . 56,52وتقدر نسبتها المئوٌة ب  ،الصحٌحة الإجاباتمجمل  46 صحٌحة من بٌن

جابات إ 16 الحالة على تحصلت ،"Dénomination"الجزء الثانً الخاص بتسمٌة الصور أما

 .  48,48 بحٌث تقدر نسبتها المئوٌة ،الصحٌحة الإجاباتمجمل  33 من صحٌحة

الحالة لدٌها  أنلاحظنا  الأول هجزء ، فًمن خلال النتائج المتحصل علٌها فً هذا البند

فٌما و، الفرنسٌةباللغة  المكونة للكلمات التً عرضناها صواتالأبعض  إدراكصعوبات فً 
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ن معجمها اللغوي أة الصور باللغة الفرنسٌة لاحظنا الخاص بتسمٌ ٌخص الجزء الثانً

 .قدمناهاة الصور التً بحٌث لم تتمكن بتسمٌ، ضعٌف

 إجابات 4 على تحصلت الحالة" articulation"ق طالبند الثانً الذي ٌتمثل فً بند الن أما     

 .  66,66قدر نسبتها المئوٌة ب تو، مجمل الاجابات الصحٌحة 6صحٌحة من 

ق بعض طمن خلال النتائج المتحصل علٌها نلاحظ ان الحالة لدٌها بعض الصعوبات فً ن

 التً قمنا بعرضها. الأصوات

 

 الأولالجزء جزأٌن،  إلىالذي ٌنقسم " linguistique" البند الثالث الخاص باللسانٌات و    

جابات إ 9حٌث تحصلت الحالة على   "rétention et répétition des chiffres"ٌحتوي على 

الجزء الثانً .أما 100 وتقدر نسبتها المئوٌة ب ،جابات الصحٌحة مجمل الا 9صحٌحة من 

جابات صحٌحة من إ 7تحصلت الحالة على  ،"compréhension des couleurs"الخاص ب 

    87,5وتقدر نسبتها المئوٌة ب، جابات الصحٌحةالامجمل  8بٌن 

استرجاع و ً تخزٌنف تفوقتنستنتج من خلال النتائج التً تحصلنا علٌها ان الحالة      

الجزء الثانً من البند حسب  ماأ من البند. الأولهذا بالنسبة للجزء و ،باللغة الفرنسٌة الأرقام

لكن لا و الألوانصعوبات فً تسمٌة بعض الالنتائج المتحصل علٌها نستنتج ان الحالة لدٌها 

  .تعانً من اي صعوبة فً تعٌٌنها

نقطة  62ر ب أن درجة الخام الإجمالٌة للحالة الرابعة تقد نستنتج الجدول نتائج من خلال    

 .  60,78نسبتها المؤوٌة بالتً تقدر نقطة و 102من مجموع 

 التحليل الكيفي

الكلمات السهلة  إعادةنستنتج، أن الحالة لم تجد صعوبات فً  لجدولامن خلال النتائج     

 ذات مقطع واحد، ا واجهت صعوبة فً تسمٌة الصور، أما بالنسبة لنطق الأصواتهلكن

 و  تتمكن فً تسمٌتها جمٌعالم ،أما فٌما ٌخص الألوان وحفظ واسترجاع الأرقام تفوقت فٌها 

 فً تعٌٌنها. وهذا راجع إلى أن الحالة:أٌضا 

  .الذي ٌعٌش فٌه فً المجتمع اللغة الفرنسٌة كوسٌلة للاتصال تستخدم لا-

 .مستخدمة بشكل ٌومًلٌست اللغة الفرنسٌة -

 .الأولى من تعلٌم اللغة الفرنسٌة الحالة فً المرحلةكون -

 .فً البٌتلهجة القبائلٌة( الم )تعتمد على اللغة الأ-
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الفرنسٌة، بحٌث تتم الكفالة الأرطفونٌة باللغة  اللغة تستخدم اللغة العربٌة أكثر مقارنة إلى-

 .المدرسة ب طلب الوالدٌن لتجهٌز الطفل للدخولالعربٌة حس

 .ً من صمم عمٌق ٌعٌق اكتساب اللغةبالإضافة أن الحالة تعان-

 .دائما القوقعًل جهاز الزرع تحملا الحالة -

 .ساعده على الحصول على نتائج جٌدةقراءة الشفاه الأمر الذي  كثٌرا على عتمد ت-
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  مناقشة النتائج تفسيرو

مستوى اللغة  تطبٌقنا للإختبار، نستنتج أن  من خلال النتائج المتحصل علٌها بعد    

لزرع القوقعً المدمجٌن فً المدرسة العادٌة ٌتراوح طفال الصم الحاملٌن لالفرنسٌة لدى الأ

لدى الحالات  فهً بٌن المتوسط والضعٌف. بحٌث نلاحظ أن الجانب الفونولوجً ضعٌف 

تعانً من أخطاء فونولوجٌة خاصة فٌما ٌخص الجزء الأول من البند الخاص بالفونولوجٌا 

تمثل هذه تبحٌث  ،" répétition de mots faciles"عادة الكلمات السهلةإالذي ٌتمثل فً 

أما بالنسبة الجزء الثانً من هذا البند الذي ٌتمثل  الأخطاء فً الحذف، الإضافة والإبدال.

نلاحظ أن النتائج ضعٌفة ، فالحالات لم تتمكن من  "dénomination"فً بند تسمٌة الصور 

واللهجة القبائلٌة. فمن تعرف تسمٌتها باللغة العربٌة و تسمٌة الصور رغم انها تعرفت علٌها

 الفونولوجً نقول أنه المستوى ٌخص خلال  النتائج التً تحصلت علٌه الحالات فٌما

لدى الحالات،  لوجًونوالمستوى الف ضعٌف، وهذا راجع إلى عدة عوامل التً تؤثر على

جع إلى وهذا را للاتصال بٌن الأفراد لا تستخدم اللغة الفرنسٌة بشكل ٌومً بحٌث معظمها

البٌت،  بها فً  تعتمد على اللهجة القبائلٌة للتواصل ، فهًلمستوى الاجتماعً للأسرةا

لغة الأم فً  والأولٌاء ٌعتمدون على إضافة إلى أن الكفالة الأرطفونٌة تتم باللغة العربٌة

تى تكتسب الحالة اللغة العربٌة لإعادة التمارٌن التً ٌقدمها المختص الأرطوفونً، ح البٌت

فً مرحلة تعلم واكتساب اللغة الفرنسٌة، فهم فً السنة  كونها . كما أن الحالاتالأملغة و

عكس الحالة التً  ة الفرنسٌة.اللغ اللغوي لدٌهم فً الرصٌدتعلم ما ٌفسر فقر الالأولى من 

الأمر  لوجًونوتعتمد على قراءة الشفاه  فنلاحظ أن نتائجها جٌدة فٌما ٌخص الجانب الف

 .إعادة الكلمات الذي ساعدها فً

النطقً نلاحظ أن معظم الحالات تفوقت فً نطق الأصوات  لمستوىأما فٌما ٌخص ا   

الخاصة بهذا البند، فهً لم تجد صعوبة فً نطق الأصوات ذات مقطع واحد، وهذه 

الأصوات تشبه أصوات اللغة العربٌة فً النطق التً اكتسبها من قبل، وهذا بالنسبة للحالات 

فهذا ٌعود أما بالنسبة الحالات التً واجهت صعوبات فً النطق  فً هذا البند.التً تفوقت 

                 إلى وجود اضطرابات نطقٌة عضوٌة لدى الحالة بالإضافة إلى الدٌسبرزودٌا

"  dysprosodie ".ما ٌؤثر على عملٌة النطق الصحٌحة ، 

راوح بٌن نتائج البند الخاص بتخزٌن واسترجاع الأرقام فالنتائج تت أما فٌما ٌخص    

أن الحالات لم تواجه صعوبات فً تخزٌنها واسترجاعها، المتوسط والجٌد، فنلاحظ 

ان بعض  أما فٌما ٌخص تسمٌة وتعٌٌن الألوان، فنستنتجفالحالات اكتسبتها من قبل. 

وهذا راجع إلى عدة عوامل، فمنها أن ٌنها ولا من تسمٌتها، الحالات لم تتمكن من تعٌ

الحالات فً المرحلة الأولى من التعلٌم اللغة الفرنسٌة بالإضافة أن اللغة  لا تستخدم بشكل 

، كما أن للتواصل بٌن الأفراد الأمر الذي ٌؤثر على عملٌة الاكتساب لدى الحالة ٌومً
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ة تتحدث باللهجة القبائلٌة أو الكفالة الأرطفونٌة تتم باللغة العربٌة، أما فً البٌت الحال

بشكل القوقعً لك الحالة  لا تحمل جهاز الزرع صل بلغة الإشارة، بالإضافة إلى ذتتوا

     تفسر تدنً مستوى الغة الفرنسٌة لدى الحالات.   هذه العوامل. فٌمكن أن نقول أن ٌومً
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 العام الاستنتاج

                          لباحثلـ "Epreuve pour examen du langage" بعد تطبٌق الإختبار     

" CLAUD CHEVERI MULLER" على عٌنة الدراسة والتً تتمثل فً الأطفال الصم

ٌم ٌحالات(. حٌث قمنا بتق 4لزرع القوقعً المدمجٌن  فً المدرسة  العادٌة )ل الحاملٌن

 بـإعادة الكلمات السهلة        اعتمدنا على البند الخاص بحٌث الفونولوجً المستوى

répétition de mots faciles والبند الخاص بتسمٌة الصور dénomination ، قٌمنا أٌضا

اللسانٌات  مستوىوأخٌرا قٌمنا  ،articulation النطقً بتطبٌق البند الخاص بالنطق المستوى

ـ ب والبند الخاص rétention répétiton de chiffresبـ  باستخدام البند الخاص

compréhension de couleurs . 

ضمنة للنسب من خلال تحلٌل معطٌات الجداول المتناءا على النتائج المتحصل علٌها بو   

نبرهن أن الأطفال الصم الحاملٌن الزرع ، هالاختبار الذي قمنا بتطبٌقمثلة لبنود المؤوٌة الم

اللغة الفرنسٌة، فحسب عٌنة  فً ، لدٌهم قدراتالمدرسة العادٌةالمدمجٌن فً القوقعً 

 الاكتسابمستواهم اللغوي متوسط كونهم فً مرحلة  ج المتحصل علٌهاوالنتائ الدراسة

عٌق نوعا ما عملٌة التعلم إلا أنهم لدٌهم قدرات لغوٌة فً اللغة ٌي الصمم الذرغم و ،التعلمو

تعلم اللغة العربٌة لدٌهم نفس القدرات لتعلم اللغة  الفرنسٌة، فكما لدٌهم قدرات لغوٌة فً

لى المستوى العصبً تمنع الفرنسٌة، فهذه الفئة من الأطفال الصم لا تعانً من خلل ع

  تعلم اللغة، بل لدٌها خلل ٌعٌق هذه العملٌة، الذي ٌتمثل فً الصمم.اكتساب و

من  درات فً اللغة الفرنسٌة،ق ملدٌه الزرع القوقعً ٌنالصم الحامل الأطفالفنقول أن     

 :فً التً تتمثلوصادقة،  نابحثنقول أن فرضٌة  هنا

لدٌهم قدرات لغوٌة  المدمجٌن فً المدرسة العادٌة الأطفال الصم الحاملٌن الزرع القوقعً

 فً اللغة الفرنسٌة.

المدارس  فٌجب على وزارة التربٌة أن تسهر على تعمٌم اللغة الفرنسٌة على جمٌع 

 الشفوٌة والكتابٌة لدى هذه الفئة،وتطوٌر مهارات التواصل  والمراكز الخاصة بالصم،

 وتوفٌر جمٌع الوسائل لتسهٌل عملٌة تعلٌم هذه اللغة.
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 ةالخاتم

فً اٌطار البحوث العلمٌة التً تهتم باللغة لدى الأطفال الصم  تسجل دراستنا    

 تهتم  دراستنا باللغة الفرنسٌة لدى هذه الفئة،وبالتحدٌد  لزرع القوقعً، لالحاملٌن 

نسٌة لدى الأطفال الصم اردنا من خلالها الكشف عن القدرات اللغوٌة فً اللغة الفرو

القوقعً المدمجٌن فً المدرسة العادٌة. فحسب الجانب النظري فإن لزرع الحاملٌن ل

الأطفال الصم ٌعانون من صعوبات فً اكتساب اللغة، فالصمم ٌعٌق عملٌة نمو 

الزرع القوقعً  عندهم قدرات تسمح لهم باكتسابها بمساعدة واكتساب اللغة، لكن

مرحلة التأخر اللغوي  ٌتجاوز الذي ،الذي ٌعٌد ادراج الوظٌفة السمعٌة لدى الأصم 

تقٌٌم  هو هدف هذه الدراسةوالأرطفونٌة.  بعد أربعة إلى ستة سنوات من الكفالة

لزرع القوقعً المدمجٌن فً المدرسة نسٌة لدى الأطفال الصم الحاملٌن لاللغة الفر

 العادٌة، بحٌث اعتمدنا فً ذلك على اختبار

"épreuve pour examen du langage"للباحث "CLAUD CHEVRIE MULLER" 

لوجً، النطقً ونولتقٌٌم بعض مستوٌات اللغة الفرنسٌة والتً تتمثل فً المستوى الف 

على عٌنة الدراسة لتً تتمثل فً الأطفال الصم الحاملٌن الزرع القوقعً  واللسانٌات

 المدمجٌن فً المدرسة العادٌة.

نا إلى أن الأطفال توصلهذا البحث،  فًمن خلال النتائج التً توصلنا إلٌها      

الصم الحاملٌن الزرع القوقعً المدمجٌن فً المدرسة العادٌة لدٌهم قدرات فً اللغة 

اختبار المتوسط حسب نتائج الضعٌف و الفرنسٌة، بحٌث تتراوح النتائج ما بٌن

فٌجب على وزارة التربٌة أن تسهر على  ."CLAUD CHEVRIE MULLER "الباحث

تعمٌم اللغة الفرنسٌة على جمٌع المدارس والمراكز الخاصة بالأطفال الصم بهدف 

تطوٌر مهارات التواصل الشفوٌة والكتابٌة لدى هذه الفئة، وتوفٌر جمٌع الوسائل 

ٌط فً اللغة الأم كوس ٌجب أن ٌعتمد على  بالإضافة إلى المعلملتسهٌل عملٌة التعلٌم.

، حتى ٌمتلك الطفل أساسٌات سٌة فً السنوات الأولىالتعلٌمات لتعلٌمهم اللغة الفرن

اللغة وٌستوعب نظامها، أن ٌعتمد على عملٌات التكرار،التقلٌد والتعزٌز فهً تشكل 

المفاتح الأساسً لإكتساب اللغة، إحاطة الصف بالهدوء والمثٌرات الفعالة حتى 

المعلم والمتعلم وفً نفس الوقت رسخ ما تعلمه فً تضمن استمرار التواصل بٌن 

أذهانهم وبالتالً ٌصعب النسٌان وٌجب أن ٌكون الاتصال اللغوي بمستوى حصٌلة 

الطفل اللغوٌة، وتعلٌم الطفل نطق الأصوات باللغة الفرنسٌة، فالطفل الأصم ٌعانً 

الإعتماد بالإضافة إلى المختص الأرطفونً ٌجب  كثٌرا من الاضطرابات النطقٌة.

على اللغة الفرنسٌة أثناء الكفالة وٌنصح الأولٌاء بالتحدث بالفرنسٌة فً البٌت حتى 

 .عتمادا على عملٌة التكرار الفظًٌكتسب الطفل بعض المفردات باللغة الفرنسٌة ا
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، "دراسة نشاط لحلقة الفنولوجٌة عند الأطفال المصابٌن خديجة حمري د.-65

 بالصمم المتوسط والأطفال المصابٌن بالصمم الحاد القرٌب من المتوسط"،

 .2007/2006ماجيستير في الأرطفونيا،جامعة الجزائر، 

اقتراح اختبار لتقييم نشاط الحلقة الفونولوجية بين ،"د.حمري خدييجة  -66

سنة دراسة مقارنة بين أطفال  61و 9اللغتين العربية والقبائلية عند أطفال ما بين 

دكتوراه العموم  رسالة لنيل شهادة"،سالمي السمع وأطفال صم حاملين للزرع القوقعي

 2017/2018، 2،جامعة الجزائرفي الأرطوفونيا

،"ادماج الطفل المعوق بالمدرسة العادٌة وعلاقته بالتكٌف سعاد ابراهيمي -67

،جامعة في الأرطوفونيا شهادة الماجستير لنيل رسالة،المدرسً"

 .2002/2003،الجزائر

اللغة الشفوٌة عند "أهمٌة الزرع القوقعً فً تنمٌة مهارة  أ.سمير فني ،-68

 2014،جامعة باجي المختار,الطفل الأصم"
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دراسة وتحليل سياقات النفاذ إلى معجم الذهني أثناء شنافي عبد الممك،" -69

مذكرة نيل شهادة الماجستير في الإنتاج اللغوي الشفوي عند الطفل الديسفازي"،

 .2010بوزريعة ،الأرطفونيا ، كمية العمو الإجتماعية و الإنسانية، جامعة 

 كلية ،رماجيستي سالةر،"بٌهطتخا كإعاقة لسمعًا فلضعا"، دعما ملحليا دعب -71

 .1990،بيةرلعارمص يةورجمه س،شم نبعي طبلا

,"أسباب تدنً مذكرة تخرج لنيل شهادة الماستر ل.م.د ،موالي طاهرسعيدة -71

فً الطوري التحصٌل الدراسً فً مادةاللغة الفرنسٌة من وجهة نظر الأساتذة 

 .2015/2016،تخصص تكنلوجية التربية ،جامعة الدكتورالإبتدائً و المتوسط"،

أثر الزرع القوقعً فً تنمٌة مذكرة مقدمة لنيل شهادة الماستر في الأرطفونيا،" -72

 .2015/2014،مهارات الإتصال لدى الأطفال الصم"

 جٌةولولفنا لحلقةا طنشا سةدرا" مذكرة تخرج لنيل شهادة ماستر تحت عنوان -73

 نبٌ نةرمقا سةدرا  واتسن ثثلا لقب(رمبك)  نس فً قعًولقا زرعلل نلحاملٌا دىل

 .2015/2014"واتسن ثثلا دبعو لقب قعًولقا زرعلل حاملة تحالا ثثلا

,"واقع التعلٌم المكٌف فً الجزائر,دراسة مذكرة تخرج لنيل شهادة الماستر -74

 .2014/2015بلقايد,تلمسان,,جامعة أبو بكر وصفٌة تشخٌصٌة"

75-« L’enseignement du français en Algérie :Analyse d’une pratique en 

troisième année de l’école primaire »,Présenté en vue de l’obtention du 

diplôme de MAGISTAIRE Université MENTORI CONSTANTINE ,Faculté des 

lettres et des langues, 2011/2012. 

-76 Direction de L’enseignement fondamental, « commission nationale 

des programmes de la 5éme année primaire: Langue Amazighe/Langue 

Française » ; Ministère de l’éducation nationale ; 2008 . 
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-77  « Document d’accompagnement du programme de français cycle 

primaire » ; élaboré par le groupe spécialisé Disciplinaire du français ; 

2016 . 

-78  «Loi d’orientation sur l’éducation nationale » ;LE PRISDENT DE 

République ABDEL AZIZ BOUTEFLIKA ;Alger ;23 janviern 2008. 

-79  Mémoire présenté en vue de l’obtention de MAGISRAIRE, « la 

lecture en 3éme année primaire en Algérie : Analyse du manuel 2008», 

Université de MONTOURIE CONSTANTINE, Département de la langue de 

la littérature française, 2008/2010. 

 مراجع موقع الأنترنٌت:

واقع الدمج المدرسي للأطفال المعاقين سمعيا والخاضعين " ،أ.مراكشي الصالح-81

العلوم  ةمجلة جٌل مقال نشر في ,3جامعة الجزائر  "،لزراعة القوقعة في الجزائر

 .9،2018الصفحة  14الإنسانٌة والاجتماعٌة العدد 

 .4789د.جمال حمداوي، "نظريات وظائف اللغة"، صحيفة المثقف، العدد -81

اكتساب اللغة الثانية و تطبيقاتها التربوية"، أستاذ د.علي تعوينات، "نظريا  -82

وباحث في التربية وعلم النفس بجامعة الجزائر،مفال نشر في مجلة الخدمات 

 .2018التربوية،

 .1980،مركز الملك للبحوث والدراسات الإسلامية،36العدد،مجلة فيصل -83

بالغة العربية:آراء  د.ناصر عبد الحميد يونس،"تدريس اللغة الفرنسية للناطقين -84

 .2019حول ظاهرة التدخل الغوي"،مقال نشر في مجلة ارشادات، دراسات،

-85 « la francophonie en chiffres-organisation internationnale de la 

francophonie ». ;WWW.Francophonie.org.28/mars 2018. 

86-www.tele-speech-hearing-therapy.com 

87-www.musameha.blogspot.com 

88-www.gulfkids.com 

https://drive.google.com/file/d/1sNRVTSTa2sxd0PDMoOnsbwrdqwOdlVlx/view
https://drive.google.com/file/d/1sNRVTSTa2sxd0PDMoOnsbwrdqwOdlVlx/view
https://drive.google.com/file/d/1sNRVTSTa2sxd0PDMoOnsbwrdqwOdlVlx/view
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89- http://fr.wikipedia.org/wiki/implant_cochléaire 

91-www.flenantes.files.wordpress.com 

91-écriture cursive.com 

92-https://www.oreillemudry.ch/implant-cochleaire-ic/ 
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 الملاحق



  " Epreuve pour examen du  langage "إختبارتقديم بنود -

CLAUD CHEVRIE MULLER " 

Enregistrement    Note      Item Enregistrement         Note          Item 

  Roue   bon point 

  Banane   Tableau 

  Avion   Gomme 

  couteau   Farine 

  Poupée   Saucisson         

  Maison   Frommage 

  Ciseaux   Promenade 

  jambon   Voiture 

  Chaise   Route 

  cigarette   Grand piano 

  Stylo   Musique 

  casserole   Cravate 

  Arbre   Glace 

  brouette   Vraie clé 

  parapluie   Clé 

  Train   Bras droit 

  Bouquet de 
fleurs 

  Il pleure 

  Doigt   Chat 

  Nez   Table 

  Bougie   Lapin 

  bouchon   Bébé 

  Crayon   Auto 

 " répétition de mots facilesالخاص بالفنلوجية" chevrie mullerالبند الأول من اختبار :1جدول رقم -

 

 

Enregistrement Définition Note Item 

 On a une: pour travailler,pour 
manger (on montre une)  

 Table 

 C’est une béte avec de grande 
oreilles 

 Lapain 

 Un tous petit enfant, c’est 
un…. 

 Bébé 

 C’est pou aller se promenr  
dedans 

 Auto 

 Il y en a aux  voiture ,aux 
bicyclettes 

 Roue 

 Cela ce mange,c’est un fruit   Banane 

 Il vole dans le ciel  Avion 



 Tu en a un à table pour couper  Couteau 

 C’est un joue pour les petites 
filles  

 Poupée 

 C’est pour faire de la musique   Piano 

 C’est pour habiter dedans  Maison 

 C’est pour manger, on coupe 
des tranches 

 Saucisson 

 C’est pour manger,tu sais le 
greyére c’est du…. 

 Frommage 

 C’est pour couper du 
papier,du tissus 

 Ciseaux 

 Tu en mange,vois la tranche 
de…. 

 Jambon 

 C’est pour s’assoire  Chaise 

 Papa doit en fumer, ou bien 
tu as vus des gens en fumer 

 Cigarette 

 C’est pour écrire  Stylo 

 On fait chauffer le lait dedans  Casserolle 

 Il y en a dehors dans les jardin  Arbre 

 Pour porter des choses dans 
le jardin 

 Brouette 

 C’est quand il pleut  Parapluie 

 C’est pour écrire   Crayon 

 C’est pour ouvrire la porte  Clé 

 C’est pour partire on voyage  Train 

 Quand il ya beaucoup de 
fleurs c’est un… 

 Bouquet de fleurs  

 Montrer un doigt de la main 
c’est un…. 

 Doigt 

 Montrer le nez c’est….  Nez 

 Pas de définition  Gomme 

 Pas de définition  Glace 

 Pas de définition  Bougie 

 Pas de définition  Bouchon 

 Pas de définition  Allumette 

الخاص بالفنلوجية :بتسمية  chevrie mullerالجزء الثاني من البند الأول من اختبار  :2جدول رقم -

 " dénominationالصور"

 



 

2
e
  essai 1

er
 essai Item  2

e
 essai 1

er
 essai      Item 

  VA………. 

FA……….. 

ZA…………. 

  SA……….. 

JA……….. 

CHA…….. 

 (articulationالخاص بالنطق) chevrie mullerالبند الثاني من اختبار  : 3جدول رقم -

 

 

                                   Note                                        Item 

 A.3-5-9 

  2-4-7 

  5-2-3 

 B.4-7-2-9 

  3-8-5-2 

  7-2-6-1 

 

  

C.3-1-8-5-9 

  4-8-3 -5-9 

  9-6-1-8-3 

الخاص  chevrie mullerالجزء الأول من البند الثالث من اختبار  : 4جدول رقم 

 (rétention :répétition de chiffres)باللسانيات

 

 

 

 

 

 

 



 

 

         Note       Cotation                            Items 

  

 

……………. 2 ……… 

…………… 2 ………… 

…………… 2 ……… 

………….. 2 …………… 

 

 

 

…………… 1 ………. 

………….. 1  ………… 

………… 1 ………… 

………... 1 …….. 

A.Dénomination des couleurs 

« Celle-là c’est  

-rouge 

-bleu 

-jaune 

-vert 

 

B-Désigniation des couleurs 

« montre-moi le…. » 

-jaune 

-rouge 

-vert 

-bleu 

 

الخاص   chevrie mullerيمثل الجزء الثاني من البند الثالث من اختبار  5جدول رقم 

 .(compréhension :les couleurs)باللسنيات
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