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Introduction générale

C'est dans les années 1870-1900, que la premi@&ctdjue scolaire des
langues vivantes se construit en France, en serdéard de I'enseignement scolaire du

latin, langue morte.

La langue francaise est devenue une langue vivaest;a-dire, une langue qui

se parle et qui s’écrit.

L’enseignement/apprentissage d’'une langue este&eauir I'acquisition d’'une
compétence communicative par les apprenants, quipemmis de s’adapter aux
différentes situations de communication authensquéependant I'apprenant devra
maitriser les régles et les lois permettant le famctionnement de cette langue. Ces
dernieres forment ce qu’'on appelle « la grammair@omc, pour parler une langue, il
faut tout d’abord se munir des connaissances aquiceoncerne le fonctionnement de

son systeme grammatical.

La grammaire est un instrument d’élaboration desse® cohérence dans
'usage de la langue, qui permet a I'apprenantedsitsier dans le monde, de s’exprimer

et de décrire ce qu'il voit correctement.

La didactique de la grammaire reste tributaire destraintes normatives

auxquelles les enseignants veillent pour le mairdie bon usage en classe de langue.

C’est pour cela que dans la didactique des langiesseignement de la
grammaire occupe une place majeure dans l'appsagisdes langues étrangeres en

général et du FLE en patrticulier.

Nous avons constaté dans les ouvrages que nous mguane divergence des
méthodes d'enseignement de la grammaire. Chaqueeigeast adapte une

méthodologie compatible avec les capacités d’atmngle ses apprenants.

Notre futur métier d’enseignant de langue francases a motivés a choisir ce
sujet qui est devenu le centre de plusieurs guestians lesquelles nous avons tiré une

problématique qui va nous guider tout au long deen@cherche.

Notre travail porte sur la maniére que I'on userpgenseigner la grammaire du
francais langue étrangére au college. Nous avoasictie travailler sur le niveau de
guatrieme année moyenne (4AM). La question centl@leotre problématique est,
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« Comment la grammaire est enseignée au college e@@néral et en

quatrieme année moyenne en particulier ? »
D’autres questions nous a parus utile de les goser

-Comment la grammaire du francais langue étrangsrenseignée dans les
différentes méthodologies ?

-Quelle méthode utilisée dans I'enseignement dgrdaamaire au college de

Ben Ziadi Mohamed de Tala Bezrou, au niveau deigdrigme année moyenne ?

Afin de répondre a ces questions, nous allons essd¢mettre quelques
hypotheses qui serviront d’appui et qui seront icordfes ou infirmées au cours de notre

enquéte.

-Les méthodes d’enseignement de la grammaire dass différentes

méthodologies se feraient d’'une maniere distincte.

- L’enseignement de la grammaire au college deBadi Mohamed se ferait

avec une meéthode explicite.

Au cours de la réalisation du présent mémoire, mows sommes confronté a
de multiples problemes. L'un de ces derniers, quasrjugeons le plus génant, est la
polysémie du mot grammaire. Ce probléme nous a sneénéxploiter différents

ouvrages, ces derniers nous ont beaucoup aidémarsier le probléme en question.

Malgré les difficultés rencontrées, nous nous somergierement consacrés a

les surmonter afin d’accomplir notre modeste tdavai

Pour bien organiser notre travail, nous avons é&ahm plan de recherche
composé d’'une partie théorique comportant troiities. Le premier est consacré a
définir les notions de la « grammaire » et « syataxsuivra une distinction entre ces
deux notions. Le deuxieme chapitre traite de I'egreament de la grammaire d’'une
langue étrangere a travers les differentes métbgad. Le troisieme eévoque
'enseignement de la grammaire au college. Enfm, seconde partie, pratique,
comporte, a son tour, trois chapitres. Le quatriehmepitre de notre travail présente la

méthodologie de recherche, la présentation du soeples conditions de réalisation et
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le déroulement de I'enquéte. Le cinquieéme traitéadeercice portant sur le passage du
style direct au style indirect. Le sixieme et dernthapitre acheve le traitement du

travail- exercice- des éleves portant sur le passhg discours indirect au discours

direct.

]
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Chapitre I. Définition de quelques Concepts

Introduction

Dans ce premier chapitre, nous allons traiter &scxdotions « grammaire » et
« syntaxe ». Nous débuterons d’abord par les diéfivsi de ces deux notions. Ensuite,

nous présenterons une distinction grammaire/syntaxe

1- La grammaire

1-1. Origine et définitions du mot « grammaire »

Selon Cuqg (1996 : 7), la grammaire « fait partis glis anciennes tentatives
de connaissances de ’'homme ». L’origine du moingnaire vient du grec « gramma »
qui veut dire la lettre ou la figure. Ceci signifiae « Dés I'origine donc, en tout cas la
tradition occidentale, c’est la partie écrite dngage qui s’est ainsi mise en avant... »
(Cuq, 1996 : 7).Les Grecs étaient les premierssaigner la grammaire dans une école
en l'an 335.

Dans notre champ d’investigation, nous avons ctdstpe trouver une
définition unique pour la grammaire n’est pas dassill y a une grande quantité de
définitions pour cette discipline ou science. Poela, nous avons consulté quelques

dictionnaires de la langue francaise et plusieukgsages de spécialités.

Par conséquent, nous allons proposer quelques temte@ttribuées a cette
notion, et choisir celles qui vont nous permettliesdrire notre étude au service de

I'enseignement-apprentissage d’'une langue étrangére
1-2. Définitions des dictionnaires

En consultant le Dictionnaire de didactique degles de R. Galisson et D.

Coste (1976 : 253), nous avons trouvé les accepsoivantes :

- La grammaire est une « discipline étudiant lesegle fonctionnement ou
d’évolution de toute langue naturelle »,

- « Ensemble de prescriptions normatives régissartdices zones et certains
détails de [l'usage linguistique, et jouant un rotee discrimination

sociolinguistique ».
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L’acception 1 signifie que la grammaire est un emde de regles qui servent a

former le bon usage de la langue.

L’acception 2 montre que la grammaire contient umseenble de regles

utilisées afin de garantir le bon fonctionnementadiengue au sein de la société.

Nous avons relevé aussi dans le petit Robert (19882), la définition
suivante « I'ensemble de structures et des réglepermettent de produire tous les

eénoncés appartenant a une langue et seulement eux »

Cette définition renvoie a la langue elle-méme gdlgrtouche ses éléments, ses
structures, ses regles et son fonctionnement. @étiition est intéressante parce qu’en
réalité elle dit que la grammaire est simplemendaat on a besoin pour parler et écrire

correctement une langue.

1-3. Définitions des spécialistes

Vu la difficulté d’accorder un sens plus précis pleumot « grammaire », nous
avons consulté quelques ouvrages de spécialisteisdantique des langues étrangere

pour extraire le sens le plus précis.

Henri Besse et Rémy Porquier définissent la gramemedmme étant « la
connaissance intériorisée que possede l'usageredamgue » (1991 : 32). Cela veut
dire, que l'individu a déja acquis des connaissamtales expériences qu’on ne voit pas
directement, mais a travers les productions vestdds sujets qui sont réputés a avoir la

compétence.

En somme, les spécialistes de la grammaire dédimissette notion d’une
maniere différente en parlant des régles d’'une @ades connaissances intériorisées,

d’'une compétence et des théories d’autre part.

Dans notre travail de recherche, nous intéresseraesque Germain et Séguin
(1998 :22) appellent « la grammaire pédagogiqueest-a-dire, la grammaire ou les
points grammaticaux nécessaires pour I'apprentisdame langue étrangere.

La grammaire pédagogique se compose en grammagmselgnement et

grammaire d’apprentissage.
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La grammaire d’enseignement est I'ensemble desestiggs pédagogiques

qui aident I'enseignant lors de la préparationateours.

La grammaire d’apprentissage s’adresse a l'appteetse trouve dans le
manuel scolaire qui lui est destiné. Elle est sé#i directement par I'apprenant avec
I'aide de I'enseignant en salle de classe.

2- Définition de la « syntaxe »

Pour bien définir la présente notion, nous avonsisglbé quelques

dictionnaires de la langue francaise et quelquesages de spécialistes.
2-1. Définition des dictionnaires

Selon le dictionnaire didactique de la langue fease (1996: 418), la syntaxe
désigne traditionnellement «la partie de la graimengui étudie l'ordre et les

combinaisons des mots, des syntagmes et des plases

Cette définition montre que la syntaxe sert a gwanles unités et les

constructions des propositions dans une phrase Esaégles de la grammaire.
2-2. Définition des spécialistes

Marouzeau (cité par André Martinet. (1985 : 16)iméfla syntaxe comme
« I'étude des procédés grammaticaux par lesquelsitgs d’'une phrase sont rattachés
les uns aux autres de facon a exprimer les rapgtatdis entre les notions ».

Cette définition donne un éclairement détaillé adeption trouvée dans le

dictionnaire didactique de la langue francaise, ruées avons cité auparavant.

Selon Denis Creissels (2006 : 03) « La syntaxesesus couramment donné a
ce terme en linguistique, étudie les régularitée gquanifestent les combinaisons

d’unités dont le rang est compris entre celui du ed@elui de la phrase ».

Dans cette définition, nous comprenons que la ggntyant pour but de
produire une combinaison des mots afin d'obtenie wonstruction phrastique

correcte.
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En somme, les trois définitions auparavant congehnla syntaxe qui
s’intéresse a l'étude des liaisons entre les él&nen plutdt elle traite de la

combinaison des mots dans les phrases.
3- Distinction « grammaire/syntaxe »

Dans notre champ d’investigation, nous avons ctdhgiae la définition de
ces deux notions n’est pas une chose facile. Chinogigste part d’un point de vue
différent, dans lequel nous avons trouvé des Istgaiqui disent que la grammaire et
la syntaxe sont deux sciences confondues, maigre&astiment que chacune a son
propre domaine. Pour cela, nous avons distinguarmaire/syntaxe » selon le point

de vue de chaque linguiste.

La syntaxe est la partie centrale de la grammdiee.grammaire doit étre une
description de la compétence du locuteur-auditetgst-a-dire une compétence
grammaticale qui permet d’évaluer l'acceptabilittargmaticale d’'un énoncé. La
compétence differe et se distingue de la performaBelon Chomsky (1971 : 13) la
syntaxe est« I'emploi effectif de la langue dans dikuations concréete », cette théorie
décrit les phénomenes d’acquisition du langagee pitend d’abord le nom de
grammaire générative transformationnelle qui seebsw les régles de réécriture,

transformationnelle qui se centre sur les réglesatesformation.

La grammaire générative transformationnelle a uiséev unificatrice, elle
repose sur les trois composantes principales qui, $8s composantes syntaxique,

sémantique et phonologique.

La grammaire descriptive évoque le méme point de del « la grammaire
générative ».La grammaire descriptive a pour obgt éléments (phonemes,
monémes, mots) et les procédés (de formation, dstreamtion et d’expression) qui
constituent et caractérisent le systeme d’'une langurelle, en particulier, étude de

la morphologie et de la syntaxe d’une langue.

D’autres linguistes estiment que la grammaire etsyataxe sont deux

sciences distinctes, chacune a son propre domaimeetles sont spécialisées.
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La notion de la grammaire évoque 'exercice d’'uareglie, elle est associée a
celle de normes caractérisant diverses manierepader et d’écrire. Elle désigne
aussi I'ensemble de regles conventionnelles quérd@hent un emploi correct de la

langue parlée et de la langue écrite.

Dans la grammaire traditionnelle, la notion de graire est centrée sur
guelques points tels, les fautes, régles de la m@me, apprendre et faire la
grammaire. Nous voyons donc que leur objet esbtsstcuction des regles afin de
parler et écrire correctement. Cette grammaireua pot d’atteindre « comment il faut

s’exprimer ».

La grammaire normative reléve de la grammaire gdeget la grammaire de
Port Royal rédigée par Antoine Arnauld (1612-1684Llaude Lancelot (1615-1959),
leur grammaire est « générale ». Elle s’intéressatatout a la syntaxe et au sens des
catégories grammaticales. Pour eux les catégomesaxsques et les catégories

grammaticales ne sont pas confondues.

Lucien Tesniére (cité par Denis Creissels. 2005 :distingue les catégories
syntaxiques. Il envisage les constituants selomr K&le dans la phrase en les
hiérarchisant : catégories syntaxiques de prenaag r(syntagme nominale) et de
second rang (parties du discours). Par contrede&yories grammaticales désignent

les types de flexions qui affectent les partieslidaours : genre, nombre.

La grammaire actionnelle part du méme point de \amegestimant que la
grammaire et la syntaxe ont chacune son propre idem@ette approche basée sur la
grammaire enseignée a I'école, a pour but d’enseign écrire correctement une
langue. Elle se base sur I'expérience d’enseigretniiss apprenants, I'expérience des
enseignants joue un role trés important, la gramemactionnelle est considérée

comme un moyen, un outil pour apprendre une langue.

Les grammaires citées auparavant sont cernées ldafait d’examiner
'adaptation de la production langagiere aux regkablies. La grammaire produit des
regles, la syntaxe les décrit. Denis Costaouecagtgéise Guerin (2007 : 31) déclarent
gue l'objectif de la syntaxe est « la syntaxe cstesprincipalement a examiner par
guels moyens les rapports qui existent entre Eséhts d’expérience, et qui ne sont
pas des rapports de pure successivité, peuventnérqués 2dans une succession
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d’'unités linguistiques de maniére que le récept@uisse reconstruire cette

expérience ».

La tache primordiale de la syntaxe réside dansalieé d’examiner le
phénomeéne d’agencement ou I'ordre des mots etleeeresubséquemment les regles
qui régissent I'organisation du phénomeéne. Dorsytdaxe décrit les régles.

Conclusion

Ce chapitre nous a permis de déterminer que lamaire » et la « syntaxe »

sont deux mots polysémiques.

*



Chapitre Il :

L’enseignement de la grammaire dans les

difféerentes methodologies



Chapitre Il. L’enseignement de la grammaire dans Ie
différentes méthodologies

Introduction

Toute réflexion en didactique de la grammaire d’'lamgue consiste a observer
la relation existant entre théorie et méthodolodee I'enseignement ainsi que les

obstacles et réussites rencontrés pendant I'apgsage.

L’enseignement/apprentissage de la grammaire dlangue maternelle se
distingue de celle d'une langue étrangere. Il &8t que nous avons tous appris notre
langue maternelle de facon naturelle sans avoiu@die¥ la grammaire. Nous pouvons
aussi avancer que les parents n'ont jamais donméuts de grammaire a leurs enfants.
Ces derniers commencent a parler vers un ou deaxsans savoir ce qu’est la

grammaire.

En FLE, les méthodologies qui se sont développéesiud ont été créés a
travers les ages témoignent de la complexité dgfammatical en classe d’'une langue,
parce que cette évolution des méthodologies aeedlicause de besoin de changement
dans la méthodologie méme. La grammaire est tosijprgsentée dans I'enseignement

des langues étrangeres.

Notre objectif dans ce présent chapitre est de esminment la grammaire du

francais langue étrangere s’enseigne a travediffésentes méthodologies.
1- La méthodologie traditionnelle

La méthodologie traditionnelle ou méthodologie siase ou méthodologie
grammaire-traduction a connu une évolution a tsavertemps. Elle était utilisée en
milieu scolaire pour I'enseignement du latin etghec. Elle a été largement utilisée
dans I'enseignement secondaire francais dans kendecmoitié du XIX™ siécle. I
s’agit d'une méthodologie qui a perduré pendansiplurs siecles et qui a contribué au
développement de la pensée méthodologique. Selomsti@h Puren (1988) la
méthodologie traditionnelle a donné lieu entre MIIK™ et les XIXéme siécles a des
variations méthodologiques assez importantes,sebatoute une évolution interne qui

a préparé I'avéenement de la méthodologie directe.

La lecture, la compréhension et la traduction dedet littéraires sont les
objectifs de cette méthodologie qui servent a faimrenaitre une langue étrangeére. Pierre
Martinez (2006 : 49) définit les objectifs fondartearx de cette méthodologie en disant
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gu’'ils « tiennent & faire connaitre une langue técde culture et d’élargissement
intellectuel et les contenus de civilisation y séimbitement attachés ».

L’apprentissage d’'une langue étrangere selon lhadélogie traditionnelle est
égal a l'apprentissage de la langue soutenue. SBlerre Martinez (2006 : 49)
. « Savoir une langue, c’est plus ou moins conaaérsysteme a I'égal du maitre. Mais
le véritable modéele reste celui qu’incarnent lessbauteurs. Le systéme linguistique est

en fait celui qui est dégagé par I'imitation degds littéraires».

Selon Christian Puren (1988) la méthodologie trawlitelle présente un certain

nombre de caractéristiques.

La méthodologie traditionnelle a des particularitée vise la maitrise du
code, c’est le vocabulaire et la grammaire quiés@ntent les objectifs immédiats. Le
vocabulaire s’enseigne avec la traduction des gelittéraires que les apprenants ont

déja lus.

Les cours proposeés dans I'enseignement de la graesant la construction
de la phrase, I'élaboration des phrases simplesoetplexes, avec d’éventuels
regroupements thématiques, régles de grammairegrémmaire était enseignée de
maniere déductive, c’est-a-dire, I'enseignant valaleprésentation des régles aux
exemples que I'éléeve doit appliquer, a l'aide d’limre de grammaire et d'un
dictionnaire bilingue. La langue utilisée en clasé&it la langue maternelle.
L’enseignant a la priorité en classe, la prise @®le se faisait toujours en sens unique
de I'enseignant vers les éleves. L'erreur et I'tadiin était refusées et passibles de

punition pour outrage a la langue.

L’enseignement de la grammaire dans cette métbgigoest primordial dans
'enseignement des langues étrangeres. La gramnesiseignée est explicite ou
I'enseignant se base sur la présentation et I'eaptin des points de grammaire en
classe en suivant la maniere suivante : énoncereggss, lllustrations et traduction des
exemples (donnés par I'enseignant, vérificatiomidd d’exercices et de themes. Il faut
admettre que la méthode qui consiste a expliquempaint grammatical et de le
renforcer avec des exercices, est une méthode quieacertaine validité, mais le
probleme de cette méthode était concentré suritl'étr elle donnait une place
prépondérante a la traduction.
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2- La méthodologie directe

La méthodologie directe apparue vers la fin du Xsxéxle et le début du XXe
siecle en réaction a la méthodologie traditionnellette méthodologie s’appelle
« directe » parce que l'apprenant se trouve enepoésdes choses a nommer et a
comprendre. Puren Christian (1998 : 135) affirmen«apprend ainsi a I'éleve a
nommer directement les choses qui I'entourentsttdions qu’il va faire, et au cours
de cette étape, il acquiert oralement les motsretme. Cette méthodologie n’y avait
pas seulement le besoin d’étudier et de comprdedriangues étrangeres, mais aussi le

besoin de parler.

La méthodologie directe constituait une approcherelie de I'apprentissage
d’une langue étrangere fondée sur I'observatiohadguisition de la langue maternelle
par I'enfant. Selon Ali Bouacha Abdelmadjid (198&2) :

On se propose de placer I'éleve dans un « baimmigabe » et de reproduire
dans la classe des conditions d’acquisition aussitgrelles » que possible : on
pense de méme que I'enfant apprend sa langue hetoeat a force d'y étre

expose, de méme le candidat a la maitrise d’'urguatrangere n’atteindra

son but que si I'enseignant lui donne I'occasiamé’ pratique constante.

Dans cette citation, A. Bouacha (1983 : 42) ddfsi principes fondamentaux
de la méthodologie directe qui sont :

- L'enseignement des mots étrangers sans passerimarmédiaire de leurs
équivalents en langue maternelle, c'est-a-dire tefepseur explique le
vocabulaire a l'aide d’objets ou d’'images, maistragluit jamais a la langue
maternelle. L'objectif est que I'apprenant parleldague étrangére le plutbt
possible. Pierre Martinez donne son point de vuecsiprincipe, en disant « si
dans telle situation, tel mot semble provoqueretealéaction comme un
« bonjour » suscite son équivalent, si tel énonedabde correspondre a tel
besoin, alors enseignons ce mot, cet énoncé damsvronnement qui nous
apparait analogue sans passer ni par la traductiqar I'explication lexicale ou
grammaticale ».

- L'utilisation de la langue orale sans passer patdimédiaire de sa forme écrite.

Dans ce cas, nous avons remarqué que cette méblgexlchccorde une




Chapitre Il. L’enseignement de la grammaire dans Ie
différentes méthodologies

importance particuliere a la prononciation et eltnsidere la langue écrite
comme une langue orale « scripturée ». Pour PMamtinez (2006 : 50) : « les
méthodologies de type direct donnent la prioritéogal, avec une écoute des
énonces sans l'aide de [I'écrit, et une grande ttena une bonne
prononciation », ceci montre que cette méthodoldgrene la priorité a I'oral.

L’enseignement de la grammaire étrangere se faitedmaniéere inductive (les
regles ne s’étudient pas d’'une maniere expliciidle privilégie les exercices de

conversation et les questions-réponses dirigéelsepaeignant.

L’ensemble des théories sur lesquelles repose thaué directe a mené a
créer de nouveaux exercices grammaticaux de tyipss que I'on retrouvera dans tous
les cours de langue jusqu’a nos jours. G. CAMERLYNEIité par Puren 1988 : 123)
présente ainsi en 1903 dans une conférence pédagogjue les exercices de
permutation et de substitution consistent a faileirsdes changements internes a des

phrases ou a des morceaux de phrases, a titrentidxe changer :
« - Le nombre : en faisant passer un mordeagingulier au pluriel et inversement.

- Le genre : passer du masculin au féminin.

- Lapersonne : ou le sujet faisant parler la preengr lieu de troisieme.

- Le temps : telle histoire racontée au présentrsésa au futur.

- Le mode ou la voix : I'infinitif transformé en inchtif, I'actif en passif. ».

Selon C. Puren (1988: 122-132) la méthodologiecctir se base sur

I'utilisation de plusieurs méthodes : méthode degeactive et orale.

La méthode directe, constitue I'ensemble des pexeéet des techniques
permettant d’éviter le retour a la langue mateenddins I'apprentissage. Cette derniere

défavorise I'apprentissage d’'une langue étrangére.

La méthode orale, se compose d'un ensemble de ggscét de techniques
visant la pratique orale de la langue en classendeignant pose des guestions aux
éléves qui doivent répondre oralement pour lesgrefm la pratique orale. Le passage a
I'écrit restait au second plan et était concu conenmoyen de fixer par I'écriture ce
que les éleves savaient déja employer oralemesdgf ce que certains ont nommeé un

« oral scripturé ».
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La méthode active désignait I'emploi de tout uneemsle de méthodes :
interrogative, intuitive, imitative, répétitive a@n que la participation active

physiqguement de I'éleve.

Dans la méthode interrogative, I'enseignant insigs éleves a répondre aux
questions afin de réemployer les formes linguigigétudiées. Il s’agissait donc
d’exercices totalement dirigés.

Dans la méthode intuitive, I'enseignant explique iecabulaire a l'aide
d’objets ou d’'images dans laquelle I'éleve estgiblile faire un effort personnel pour
décoder le message. La présentation des reglesadengire se réalisait également a
partir d’exemples, sans passer par lintermédiade la langue maternelle. La

compréhension se faisait donc de maniére intuitive.

La méthode imitative s’appliquait bien a I'apprestige de la phonétique qu’a

celui de la langue en général.

La méthode répétitive s’appuyait sur la répétitipm pouvait étre extensive ou

intensive afin de mieux retenir.

La méthodologie directe appelle I'éleve a utiliskss mouvements corporels

lors de la lecture expressive, qui permettait draegter la motivation chez I'apprenant.

Nous pouvons dire que c'est a partir de la méthaiel directe que la
didactique des langues vivantes étrangeres afdpéla la pédagogie générale, c'est-a-
dire, cette méthodologie adapte des méthodes pandent aux intéréts, aux besoins et
aux capacités de I'éleve afin de le motiver, eadai progresser les contenus du simple
au complexe. C’est pourquoi Christian Puren, (19885), estime que la rupture entre
la méthodologie traditionnelle et la méthodologieecte « se situe au niveau de la

pédagogie générale de référence ».

La grammaire dans la méthodologie directe étaisgntee sous forme d’une
démarche inductive et implicite, d'apres I'obselwatdes formes et les comparaisons
avec la langue maternelle. Dans cette approch@l Boune place prioritaire par rapport

a l'écrit.




Chapitre Il. L’enseignement de la grammaire dans Ie
différentes méthodologies

3- La méthodologie active

Dans ce passage nous allons parler de la méthada@otve telle que C. Puren
(1988) la définir.

Le rejet des enseignants de la méthodologie diracti®nné naissance a la
méthodologie active qui a été utilisée d'une manigénéralisée dans I'enseignement
des langues étrangéeres de 1920 jusqu’aux anné@s CBARaine demande de mettre en
place un compromis entre la méthodologie traditedlenet les grands principes de la
méthodologie directe. Cependant nous avons condgai certaine confusion
terminologique en ce qui concerne cette méthodeloga méthodologie active a eu
d'autres et plusieurs nominations, elle a été noenndgalement « méthodologie
éclectique », « méthodologie mixte », « méthod@agale », « méthodologie directe ».

Selon Puren (1988 :139) les méthodologues actitsamé@ent un équilibre
global entre les trois objectifs de I'enseignemagmprentissage : formatif, culturel et
pratique qui permettaient d’utiliser la langue miagdle en classe. En plus, ils ont laissé
le noyau dur de la méthodologie directe, ils ostguintroduit certaines variations. Ils
ont opté pour un assouplissement de la méthode etalendu au texte écrit sa place

comme support didactique.

L’enseignement du vocabulaire dans cette méthodolagait de nouveau
recours a la langue maternelle comme procédé doatigin. Les textes de base étaient
plus souvent descriptifs ou narratifs. La méthod@active privilégie I'enseignement

de la prononciation a travers les procédés de thadeé imitative directe.

Cette méthodologie a permis d'utiliser la traductpour expliquer le sens des
mots nouveaux. Cependant, on retrouve des lecardesuthemes de la vie quotidienne
dans tous les cours de FLE, dans lesquels onaittiltles images pour faciliter la

compréhension et éviter si possible la traductioratabulaire.

La méthodologie active accorde la priorité & l'opar rapport a I'écrit, le
vocabulaire et la grammaire sont enseignés diremteraux apprenants. Elle ne se
faisait plus sur le mode de la répétition intensime lui préférait plutot la répétition

extensive des structures, c’est pour cela qu’éiferd de la méthodologie directe.

De méme, la méthode active était amplement valrigfn d’'adapter les
méthodes utilisées a I'évolution psychologique ‘@eve et de créer une ambiance
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favorable a son activité puisque la motivation’dpgrenant était considérée comme un

élément clé dans le processus d’apprentissage.

L’enseignement de la grammaire se fait d'une maniérductive qui

privilégiait la morphologie.
4- La méthodologie audio-orale

Le besoin de l'armée américaine de former rapidént®s gens parlant
d’autres langues que 'anglais au cours de la @@uiguerre mondiale a fait apparaitre
une méthodologie nommeée la méthodologie audio {e.of&elon Puren (1988 : 291)
cette méthodologie a fait appel au linguiste Blaefdfqui va créer « la méthode de
'armée », cette derniere n'as duré en réalité deex ans. Les spécialistes de la
linguistique appliguée comme Lado, Fries ont creénkthode audio-orale dans les

années 1950.

La MAO permettra de développer la communication la&mgue eétrangere.
Autrement dit, il s’agissait d’enseigner a comprena parler, a lire et a écrire dans la
langue étrangére, en commencant par l'aspect analegt la priorité de cette
méthodologie. Pierre Martinez (2006 : 55) résumiecméthodologie en disant « la
priorité accordée a I'oral, sur 'usage exclusifldéangue cible en classe, sur le fait que
les nouveaux éléments introduits le sont toujouassddes situations. La place du
vocabulaire et de la grammaire intervient des e rhoyens linguistiques en sont

assurés ».

La méthodologie audio-orale a des modalités pditicucomme l'a relevé
C.Puren (1988). Le vocabulaire était relégué aorsk@lan par rapport aux structures
syntaxiques, car la signification n’occupait pase uplace prioritaire. Le travalil
syntaxique est centré sur la phrase sans sollititdervention de I'éleve pour une
analyse réflexive. De ce fait, 'enseignement deyriammaire se fait par la méthode
inductive implicite. Cette méthodologie donne umpartance pour la langue étrangere
qui est présentée par des dialogues élaborés etidiord’'une progression. Chaque
phrase comprend une structure qui va servir de hagmair la production de nouvelles
phrases, par des opérations de substitution ouradesformation qui assuraient la

généralisation de la structure apprise.
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La MAO n’a pas acceptée la traduction. La compréioen se fait par la
répétition intensive, sans s’intéresser aux strastgrammaticales, elle se base sur la
pratique sur les substitutions lexicales et morphtasxes a partir des exercices
structuraux.

La premiére critique avancée pour cette méthodelegi celle d’'un manque de
transfert hors de la classe, c'est-a-dire, queptamant ne peut pas transférer tout ces
apprentissages a déja appris en dors de la clpasse que sa validité se limitait au
niveau élémentaire. En effet les exercices straaturennuyaient les éleves et les
démotivaient.

D’un autre c6té, Chomsky (cité par R. Porquier.71926) avec sa grammaire
générative-transformationnelle  est attaquée au ctsnalisme linguistique
bloomfieldien, car il néglige les structures prafes de la langue. Pour les
générativistes, apprendre une langue ne consisteagi seulement a acquérir « un
simple systeme d’habitudes qui seraient contrélgem des stimulus de
I'environnement » mais a assimiler « un systémeedges qui permet de produire des

énoncés nouveaux et de comprendre des énoncésanauye

La MAO n’a pas connu de réalisations francaiseBLldf, mais certains aspects
seront repris dans la méthodologie audio-visueladaise. Elle sera finalement mise a
mal lorsque le behaviorisme et le distributionmabsseront remis en question par les

linguistes eux-mémes.

5- La méthodologie audiovisuelle

Pour la réalisation de la synthese et la présemtatie la méthodologie
audiovisuelle, nous nous sommes appuyés sur I'gevde Christian Puren , Histoires

des méthodologies de I'enseignement des langu8s, 19

Puren précise gu’a partir de la deuxieme guerrediata I'anglais devient de
plus en plus la langue des communications intesnales et le francais se sent alors
menaceé. Selon ce didacticien (Puren 1988 : 35Erdace a besoin de renforcer son
implantation dans les colonies et de lutter cohgéssor de I'anglais. C’est dans ce but
gue I'enseignement du FLE est devenu une affaiportante.

En 1954 les méthodologues ont publiés les résulatsette étude lexicale en

deux listes : un francais fondamental premier dexggnéstitué del475 mots, qui est




Chapitre Il. L’enseignement de la grammaire dans Ie
différentes méthodologies

considéré comme une base indispensable pour un@grecétape d’apprentissage du

FLE pour des éléeves en situation scolaire puisranchis fondamental second degré
comprenant 1609 mots. Le francais fondamental & cnée divergence entre les
méthodologues. Certains le voient comme un crim@reol'intégrité de la langue

francaise. Pour d’autres, il devait étre actualisé certains dialogues “fabriqués”

présentaient une langue peu vraisemblable.

C. Puren (1988) définit la MAV et ses principesl’dl considérée comme un
prolongement de la méthodologie directe, dans Ie dmi résoudre les problémes
rencontrés par cette derniére. La méthodologieoxiglielle est basée sur quelques
technigues de travail, nous trouvons en premier laetechnique déimage et duson
Dans cette technique on accorde une importance ljmoal, plus concréetement au son
qui se faisait par des modeles sonores. Cette whé@ltgie s’appuie sur I'écoute, la
répétition et la compréhension, c'est-a-dire, ilitfaavoir entendre pour répéter

correctement, et il faut aussi comprendre ce quedoit répéter.

La seconde technigue celle des exercices strusturau vont du simple au
complexe, elle s’appuie sur les trois principes; substitution, l'insertion ou la

transformation. L'’enseignement de la grammaireagedfune maniere implicite.

La MAYV suit la théorie de la Gestalt. Cette deraiésert a ordonner et a
simplifier au niveau du cerveau la complexité vilude notre environnement afin de
lui donner une structure significative. Pour |'appmiissage des langues, il s’appuie sur
la perception et la vision. La langue étant comgidécomme un ensemble acoustico-
visuel, la grammaire avait pour but de faciliteintégration cérébrale des stimuli

extérieurs.

La méthode audiovisuelle s’appuie sur un documenbake dialogué concu
pour présenter le vocabulaire (sans recourir &lduttion en langue maternelle) et les
structures a étudier (sans le besoin des reglesngaticales qui se fait d’'une maniéere
intuitive).

La méthodologie SGAV permettait d’apprendre asstezune langue étrangere
pour communiquer avec les étrangers. Elle est prabd la méthodologie directe

européenne gue l'audio orale américaine.
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L’enseignement / apprentissage avec la méthodol@BAV exige des
formations spécifiqgues aux enseignants, et ré@uitdmbre des apprenants dans une

classe.

6- L'approche communicative

La réaction contre la méthodologie audio-oraleugli@visuelle a fait apparaitre
une approche nommée « approche communicative s’esti développée en France a
partir des années 1970. Elle est appelée apprdcheneméthodologie par souci de
prudence, puisqu’on ne la considérait pas commenugtbodologie constituée solide.
Cette approche a remis en cause I'approche situsile et la grammaire générative

transformationnelle.

Selon C. Puren (1988 : 372) I'enseignement duca@nlangue étrangere au
début des années 1970 se fait de maniére differée® choix de contenus et de
méthodes étaient motivés par la situation et lgs®ldes besoins des pays concernés
avant méme d’élaborer un cours de langue en utiliss codes de la langue cible, afin
de leur permettre I'accés a des documents écatsachctere informationnel.

L’enseignement / apprentissage d’'une langue selafie par rapport aux
besoins langagiers des apprenants. Selon Chridtagdiante (1999) la langue est
congue comme un instrument de communication ouef@ction sociale. Les aspects
linguistiques (sons, structures, lexique, etc.)stiturent la compétence grammaticale qui
ne serait en réalité qu'une des composantes d'umepétence plus globale : la
compétence de communication .L’'approche communrieate prend pas en compte la
connaissance des régles grammaticales de la la&itaregere pour communiquer. Elle
se base sur la connaissance pratique du coderégles psychologiques, sociologiques
et culturelles qui permettront son emploi apprope situation. Dans ce cas,
'apprenant doit savoir quelles formes linguistiguemployer dans telle ou telle

situation, avec telle ou telle personne.

L’objectif de I'approche communicative est d’arniva une communication
efficace par la maitrise de la langue écrite elepen s’appuyant sur la compréhension

et la production.
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L’apprentissage n’est plus considéré comme passifs comme un processus
actif qui se déroule a lintérieur de I'individu qtii est susceptible d’étre influencé par
lui. Le résultat dépend du type d’information présea I'apprenant et de la maniére
dont il va traiter cette information. L'enseignatgvient ainsi « un conseiller ». 1l doit
recourir a des documents appelés « authentiquesest-a-dire non congus

exclusivement pour une classe de langue étrangere.

Selon Besse. H et Porquier. R (1991 : 197) la grame dans l'approche
communicative se résume en conceptualisation datpale grammaire suivie de

formulation du fonctionnement par I'apprenant ebablication par I'enseignant.

La grammaire est présentée dans toutes les métdgieeld’enseignement. La
seule différence est la fagon d’entamer I'appreatie et le degré de I'importance donné
par chague méthodologie a la grammaire.

=
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Introduction

Dans le présent chapitre, nous allons, en preneey parler du programme de
la quatrieme année moyenne. Nous allons, ensuéeenune petite analyse du manuel
scolaire. Enfin, nous centrons notre recherchelasunéthode d’enseignement de la

grammaire au college.

1- Le programme de la quatrieme année moyenne

Selon la loi d’Orientation sur I'Education Natioaa(n® 08- 04 du janvier
2008), le programme de la quatrieme année moyeshecancu dans le but de
développer chez I'éleve des compétences a I'oral &kcrit. Ce programme s’inscrit
dans la pédagogie de projet qui s’appuie sur I'nkag®n, I'analyse et l'interaction et
I’évaluation. Le projet structure les apprentissage cours desquels I'éleve est amené a
réaliser une production en trois séquences, emsuiine progression bien précise et en

accordant une grande importance a I'apprenant.

L’enseignement du francgais dans le cycle moyemnsk loi d’Orientation sur
I'Education Nationale (n° 08- 04 du janvier 200&)nsiste d’abord a organiser les
apprentissages en séquences pour le but d’orgdesexctivités « écouter/ parler/ lire/

écrire ».

En plus, I'objectif de I'enseignement du francais 4° AM vise a consolider
les compétences et les capacités de lecture ébraéelet de I'écriture des apprenants
durant les trois années précédentes. Pour attegadrebjectif, des programmes sont
élaborés et mis au service des enseignants aiesiegiapprenants.

2- Analyse du manuel scolaire

Dans le manuel scolaire de la quatrieme année mey€2016-2017) nous

avons trouve trois projets :

- Le premier est intitulé « Argumenter en expliquante projet est divisé en trois
séquences comportant un nombre bien précis de exanuoi se déroule en 9
semaines.

- Le deuxieme « Argumenter en racontant », ce pegetlivisé en trois séquences

comportant un nombre de séances bien précis, glérsele en 6 semaines.
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- Le troisieme « Argumenter en décrivant », ce pregtdivisé en deux séquences

comportant un nombre de séances, qui se déroflesemaines.

Chaque séquence du manuel scolaiMAM (2016-2017) est organisée en

rubriques :

« J'écoute et je comprends » : les activités de cabrique permettent a I'apprenant de
développer les capacités d’écoute et de comprétredsi I'oral a partir d’'un document
audio, d’'une vidéo ou de la voix de professeur.

- Je m’exprime : cette rubrique comporte des acgwitéxpression orale. A partir
d’'un support (dessin, photos, tableau...), qui geranl’apprenant de prendre la
parole pour produire des énoncés oraux pour conguaniavec son professeur
ou ses camarades.

- Je lis et je comprends : cette rubrique est cogsaér la compréhension de
I'écrit. Les activités proposées permettent a Ifeppnt de construire
progressivement le sens d'un texte. Elle compraratrg phases : jobserve et
janticipe / je lis pour comprendre / je relis paureux comprendre / je retiens
I'essentiel.

- Outils de la langue pour dire, lire et écrire : mdivités de cette rubrique
enseignent a l'apprenant a construire les régles stjucturent la langue
francaise. Ces activités sont organisées en ciapest je lis et je repéere /
janalyse / faisons le point / je m’exerce / j'é&cri

- Atelier d'écriture ; la 1 partie de cette rubrique intitulée «je me prépare
I'écrit » propose des activités pour entrainer pesgivement I'apprenant a la
production écrite. La %" partie, intitulée «jécris » invite I'apprenant a
produire un écrit dans lequel il devra intégremaabiliser tout ce qu’il a appris
précédemment. Une grille d’auto-évaluation et dévotution permettra a
I'apprenant d’améliorer sa production.

- Evaluation-bilan : sous le titre, « je me prépardbeevet », un sujet type brevet
est proposé a la fin de chaque projet, il permettfapprenant de vérifier ces
connaissances et de déceler ces lacunes.

- Les stations-projets : cette rubrique se trouve finlde la premiére séquence de
chaque projet. Chacune des stations indique cel'gpprenant doit faire au

cours de chaque séquence pour réaliser son projet.
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- Lecture récréative : un texte assez long est pego$apprenant dans cette
rubrique. Il le lira pour le plaisir, pour dévelagpchez lui I'envie de lire et de

devenir un lecteur autonome.

Notre travail portera sur la grammaire éif%année moyenne. La grammaire
s’inscrit dans la rubrique « Outils de la languemdire, lire et écrire ».
Au cours du premier projet intitulé « Argumenterexpliquant », nous avons

trouvés cing heures qui ont été consacrées a lgmmment de la grammaire.

La premiére séquence, intitulée « Argumenter disaitit I'explicatif pour faire
prendre conscience de la nécessité de préserveersmmnnement », est repartie sur
trois semaines :

Dans la premiére semaine nous assistons a desesé&ac

Négociation, planification de premier projet

Oral (compréhension et production).

Compréhension de I'écrit.

Vocabulaire.

En ce qui concerne I'enseignement de la grammaire heure a été consacrée
pendant cette semaine, durant laquelle sont eréseign types et les formes de phrases,
suivie d'une séance de conjugaison dans laquelbeéigent de I'indicatif et ses valeurs
sont assurés.

A la fin de ces deux séances, I'apprenant doit émeable d'identifier et
d’employer les types et les formes de phrasesjesttifier les valeurs du présent de
I'indicatif et savoir le conjuguer.

La séance de l'orthographe, la préparation a té@trproduction de I'écrit vont

mettre fin & cette semaine.

Cette séquence se termine par des séances de :
- Compte rendu de la production écrite.
- Documentation de projet.

- Lecture récréative.
La deuxiéme séquence est repartie en trois semaines

La premiére semaine commence par @apcg de I'enseignement de l'oral et

de I'écrit (compréhension et production). Ensuitgus trouvons la séance du
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vocabulaire (les connecteurs d’énumération). Cadtaaine se termine par une séance

de la grammaire qui traite les propositions : jpigtion, coordination et subordination.

Dans la deuxiéme semaine, nous trouvons aussisgnces de la grammaire :

\

- La £ séance est consacrée a l'enseignement des propssit
« juxtaposition, coordination et subordination ».

- La Z™séance traite I'expression de la cause et densétpience.

A la fin de ces séances consacrées a la grammapprdnant doit distinguer
les différentes propositions dans une phrase compk il doit identifier les relations
de cause et de conséquence dans les phrases. iEesininvité a identifier les valeurs
du futur simple et le futur antérieur et savoirdesjuguer.

La semaine se termine par une séance de conjugaisioie de I'orthographe

et d’'une séance de préparation a I'écrit et deymtioh écrite.

La troisieme semaine de cette séquence se termineng séance de compte
rendu de la production écrite, lecture réactivensgt séance rédaction de projet.

La troisieme séquence est répartie aussi surdemsines.

La premiére semaine traite de l'oral et de I'®&ompréhension/ production).
Ensuite, des séances de langue débutent toujoure pacabulaire (les connecteurs
logiques). Enfin, la séance de grammaire qui trdéd’expression de I'hypothése (la

condition) va mettre fin a cette semaine.

Dans la deuxieme semaine, une séance de conjugassa@ssurée. Celle-ci est suivie
d’'un cours d’orthographe traitant des homophonamgraticaux. Enfin, une séance de

préparation de I'écrit, production écrite termimette séquence.

Pour les activités proposées aux apprenants noassaghoisi I'exemple

d’exercice suivant :

Exemple d’exercice(M. Ayad, Aoudia, Bentaha, 2016-2017 :25).

Transforme les phrases suivantes a la forme passive

- L’homme détruit les écosystémes.
- Chaque été, les incendies ravagent des centainestdfes de forét.

- On atransformé les zones boisées en patures.
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- La désertification touche 6 a 12 millions de kildrmes.

Le projet deux s’intitule « Argumenter en racontantl traite des relations

existant entre le texte narratif et 'argumentation

Ce projet est reparti en deux séquences :

La premiére séquence commence par une séance deiaiéyn et de
planification du deuxieme projetuivie de deux séances de l'oral (enseignement /
production), compréhension écrite. Cette semairters@ne par une séance de langue,

le vocabulaire qui traite des verbes d’opinions.

La deuxieme semaine commence par une séance dantengire qui traite la
proposition subordonnée complétive conjonctive pgue ». A la fin de cette séance,
I'apprenant doit savoir utiliser la proposition sublonnée complétive conjonctive.
Cette semaine se termine par une séance de c@yugasuivie d’'une séance
d’orthographe qui traite des homophones (tout $}ooréparation a I'écrit et production

écrite.

La deuxieme séquence commence par une séancerde(tompréhension/
production), et de [I'écrit (compréhension / produt), suivie d'une séance de

vocabulaire qui traite les niveaux de langue.

Dans la deuxieme semaine, nous n'avons trouvé cpex déances sont
consacrees a I'enseignement de la grammaire.
- La f®séance : parle de la ponctuation dans le dialogue.
- La 2™®séance : traite du discours direct et le discimafisect.
A la fin de ces séances, I'éleve doit maitriserdagbuation de dialogue, savoir
passer d’une forme de discours a une autre.
Cette semaine se termine par une séance de agsgugqui traite de la
concordance des temps dans le discours rappoitée siune séance de I'orthographe
qui traite les adverbes. Enfin, une séance de @agpa a I'écrit va mettre fin a cette

semaine.

La troisieme semaine sera consacrée a la produétiaie, compte rendu de la
production écrite, et une séance de rédactiomaligation de projet.
Pour les activités proposées aux apprenants noassaghoisi I'exemple

d’exercice suivant :
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Exemple d’exercice(M. Ayad, Aoudia, Bentaha, 2016-2017 :127).

Souligne d’'un trait rouge les phrases au discouextdet d’'un trait vert les
phrases au discours indirect.

La cigale et lesifimis

C’était en hiver ; leur grain étant mouillé, lesfimis le faisaient sécher. Une
cigale qui avait faim leur demanda de quoi manges. fourmis lui dirent : « pourquoi,
pendant I'été, n'amassais-tu pas, toi aussi, deggpons ?- je n’en avais pas le temps,
répondit la cigale, je chantais mélodieusementes fourmis lui rirent au nez : « Eh
bien ! dirent-elles, si tu chantais en été, damshieer. » Cette fable montre qu’en toute
affaire, il faut se garder de la négligence, si Keut éviter le chagrin et le danger.

Le troisieme projet qui s’intitule « Argumenter dacrivant » est reparti en

deux séquences.

La premiere séquence commence par une seéance deiatien et de
planification du troisieme projet suivie d’'une séande l'oral (compréhension /

production), et compréhension de I'écrit, et uremsé du vocabulaire.

La deuxieme semaine sera consacrée a I'enseignetadatgrammaire, nous
trouvons deux séances qui lui sont consacrées :
- La 1*®séance : traite des expansions du nom.
- La Z™séance : parle d'expression du but.
A l'issue de ces séances, I'apprenant doit savwiclkir le groupe nominal a

I'aide d’expansions, et savoir exprimer le but.

Cette semaine se termine par une séance de caygugat de I'orthographe, et
préparation de I'écrit.

La troisieme semaine est consacrée a la produétiate, compte rendu de la

production écrite et une séance de documentatiqnajet.

La deuxieme séquence de ce projet commence parséaece de l'oral
(compréhension / production), suivie de la compnélun de I'écrit, et se termine par le

vocabulaire.

Une séance a été consacrée a la grammaire daeaxiche semaine traite de
I'expression de l'opposition. A la fin de ces des&ances, I'apprenant doit savoir

exprimer I'opposition.
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Une séance de conjugaison et de l'orthographe,iesudune séance de
préparation a I'écrit, production écrite, un comaedu de la production écrite, et enfin,

une séance de finalisation de projet vont metir@ fte projet.

Pour les activités proposées aux apprenants noassaghoisi I'exemple

d’exercice suivant.

Exemple d’exercice(M. Ayad, Aoudia, Bentaha, 2016-2017 : 176).
Relie les phrases en établissant un rapport d'opposVarie les connecteurs.
- Karim n’est pas bon en maths. Il est doué pouptets
- Tu adores la musique classique. Ta copine la détest
- 60% des étudiants travaillent pendant les vacar@mdement 15% de lycéens le

font.

Cette présentation détaillée du programme permetedmaire une idée assez
précise de la maniere dont a été traitée la gramnes 4°’AM. Nous avons remarqué
qgue le temps consacré a I'enseignement de la gramrmest de cing heures dans le
premier projet. Trois heures dans le deuxiemeuandme pour le troisieme projet, ce

qui donne onze heures dans tout le programme.

3- Méthode d’enseignement de la grammaire

L’enseignement de la grammaire a toujours été l'des préoccupations

centrales des pédagogues et des didacticiens.

Dans le cadre de notre recherche, nous avons filgéda savoir comment la

grammaire est enseignée au collége.

Il est existé deux points de vue dominants concerd@nseignement /
apprentissage de la grammaire. Le premier représpat Krashen et l'autre par
Pienemann. Le premier considere que I'enseignement grammaire se fait d’'une
maniére implicite qui s’apparenterait & I'appresdige réalisé au milieu social. Le
deuxieme point de vue défend la présence d’'un gmseient explicite de la grammaire
qui est considérée comme une condition nécessdisequisition d'une compétence
grammaticale. Cet enseignement doit se faire d’umaniere conceptualisée qui
permettrait a 'apprenant de saisir la relatiorrehés structures grammaticales et trois

autres dimensions de la langue : la dimension kpdm dimension sémantique, et les
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dimensions discursives. Ces dimensions ne peutentrévaillées si 'enseignement de

la grammaire est basé sur des phrases isolées.

Aujourd’hui, dans l'approche par les compétencésnskignement de la
grammaire a des objectifs de s’enseigner commeutih dont les apprenants auront
besoin dans la résolution des exercices grammatigausuivront chaque lecon, mais
surtout dans leurs productions orales et écritegoar pouvoir manipuler la langue

dans les différents contextes linguistiques.

Apres avoir choisi une notion pour I'étudier en HU'enseignant sélectionne
un texte ou des phrases que les apprenants ddivenét comprendre. De ce fait
'enseignement de la grammaire, dans cette apprseh@it d’'une maniére implicite.
On dit de la grammaire qu’elle est implicite lor&le « est fondée sur I'exposé et
I'application des regles par le professeur suivapplication consciente par les éleves »
(R. Galisson et D. Coste : 1976. 206).

La grammaire implicite donne aux éléves la maitrige fonctionnement
grammatical sans expliciter les regles et sanssettilde métalangage. Dans cet
enseignement, c’est a I'apprenant de découvriegdergrammaticale. Cette méthode
consiste a mettre I'apprenant dans une situationot@munication ou il va participer

dans les échanges et des conversations autousudjeinchoisi.

Pour expliciter cette méthode, nous proposons wemele de texte pris du
manuel scolaire de®#® année moyenne afin de montrer comment on enseine

grammaire. Nous avons choisi la lecon « le discoapporté ».
Exemple (M. Ayad, Aoudia, Bentaha, 2016-2017 : 125).

La bonne action

Un jour, un pécheur fut abordé par un mendiant :

-Donne-moi de quoi manger, mon ami ! le supplib-t-i

Le pécheur qui avait dans son panier d'osier fgois poissons, lui en donna
un. Le mendiant le remercia et s’en alla heureux.

Le pécheur était si heureux d’avoir accompli unert@action qu'il en parle a
sa femme. Celle-ci, apres I'avoir entendu, hochétiaet lui déclara :

- Non homme, tu ne viens pas d’accomplir une bautien.

- Et gqu’est ce qui te fait dire cela, femme ?
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- Tu aurais accompli une bonne action si tu avpjia a ce pauvre diable

comment attraper du poisson. Ainsi, a son toypédhera et n'aura besoin de personne

pour le nourrir. En lui donnant un poisson, tu tearages a dépendre des autres.

Le pécheur réfléchit un moment et dit :

-Tu as raison, femme, ma charité était une mauaisen.
(Conte du Japo
. Je lis et je repére :
Qui sont les personnages qui parlent dans ce texte
Que dit le mendiant au pécheur ?
Le pécheur demande des précisions. Souligne |as@loa le dit.
. Janalyse :
Dans le tableau ci-dessous, observe les parolgsetiesnnages.
A quels types de phrases appartiennent-elles ?
Par quels verbes sont-elles introduites ?
A quel temps ces verbes sont-ils conjugués ?

Quelle est la place de chacun de ces verbes paontapu discours qu'il

introduit ?

- Quels signes de ponctuations caracterisent le wlisabrect ?

Compléte le tableau ci-dessous

Discours direct

Discours indirect

La femme du pécheur déclare : « Tu n

viens pas d’accomplir une bonne action.

Donne-moi de quoi manger », le supplig
il.

« Que veux-tu dire ? » demanda le pécHh

a sa femme.

- Quels changements as-tu opérés pour passer couds a un autre ?

Retiens

Le discours rapporté c'est de rapporter les parales personnages de

différentes facons : au discours direct ou au discdirect.

Le discours direct donne [lillusion de l'objectwitet permet de relayer

'information en toute neutralité. C’est apparemmén forme la plus littérale de la

reproduction de la parole d’autrui. Toutefois Ipparteur peut influencer le discours

notamment avec des éléments tels que les verhesrdies.
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Exemple :

Ali dit : « j'ai appelé & mon peére hier. »

Le discours indirect perd son indépendance syniaxigt se construit donc
comme une subordonnée, complément d'un verbe pehgignifiant «dire » ou
« penser ». Il est généralement bien intégré arodis dans lequel il s’insére et n'est
pas margué par une rupture énonciative.

Exemple

Azzedine a dit que Smail était un traitre.

Conclusion

Ce chapitre nous a permis de donner un éclaircessesur le programme de la
4° année moyenne en général, et le temps consaersaifjnement de la grammaire en
particulier. Enfin, nous avons pu extraire la méthatilisée pour I'enseignement de la

grammaire aua@lége.

=
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Introduction

Notre travail propose de décrire le niveau desellége quatrieme année
moyenne, en vue de cerner les difficultés que manent ceux-ci dans I'emploi des
transformations dans le discours rapporté « dirgtitéct », nous avons congcu un
certain nombre d’instruments méthodologiques, qut s 'enquéte, I'échantillon et le

corpus.
1- Définition de I'enquéte

Toute recherche quel que soit le domaine ou elfesait utilise un certain
nombre de techniques parmi lesquelles on trouvegliéte. Cette derniere figure parmi

les instruments les plus utilisés par les cherch@&aciologues, psychologues).

R. Ghigilione et B. Matalon (1998 : 11) définissdeinquéte « comme une
interrogation particuliere portée sur une situattomprenant des individus et ce dans

un but de généralisation ».

Dans la définition précédente, l'auteur a mis l&wc sur trois mots :
interrogation, individus et généralisation parcee dienquéteur interroge un groupe

d’individus sur un sujet bien précis.

Dans le cadre de notre travail de recherche, ditsde mener une enquéte
auprés des éléves, d&"3année moyenne de I'année scolaire 2016/2017 aamide
college Ben Ziadi Mohamed de Tala Bezrou — Makoul#ans la wilaya de Tizi Ouzou,
pour montrer la méthode d’enseignement de la graremat les difficultés
grammaticales rencontrés, et d’essayer de troavasurce de ces difficultés.

2- Définition de I'échantillon

Une fois I'objet de notre enquéte défini, la probédique posée, les hypothéses

formulées, nous nous intéressons a la populatigt db notre étude.

Pour N. BERTHIER (1998 : 116) I'échantillon reprassif doit étre obtenu
par une méthode rigoureuse qui permet de chosieguétes sans biais, cela revient a
assurer a toutes les unités de la population lailpitige de figurer dans I'échantillon. I
y a deux types de procédés permettent de constlesréchantillons représentatifs

- L'idéal statistique (aléatoire)
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C’est un échantillon qui s’obtient par un tiragesaut et tous les éléments de la
population mére ont les mémes chances pour faite pke cet échantillon.

- Unités et grappes

Selon R. Ghiglione et B. Mathalon (1998 : 22-24),d&signe par le concept
grappes «un ensemble d'unités tirées simultanémant immeuble constitue une

grappe d’appartements ».

Les membres de la méme grappe présentent entréesusimilitudes de point

de vue de leurs opinions et de leurs comportements.
3- Définition du corpus

Selon le dictionnaire de linguistique (2004 : 8@)corpus est défini comme
étant « un ensemble d’énoncés écrits ou enregidtnéison se sert pour la description
linguistique. La méthode du corpus s'impose dansldmaine descriptif car il est
impossible de recueillir tous les énoncés d’'unermomauté linguistique a un moment
donné et dangereux de fabriquer ses exemples soemé En résumé le corpus est
présenté sous forme d’'un ensemble de textes amr#tiles donnés concernant un sujet
ou un domaine précis, afin de servir d’échantiboume analyse linguistique.

3-1. La série d’exercice proposée
3-1.1. Le premier exercice

Cet exercice comporte cing phrases au style ddacs lequel les apprenants

sont invités a les transformer au style indirees phrases sont ;

- Il dit: « elle est malade ».

- Ma mere m’a dit « tu passes ton temps a joueretpemses jamais a réviser tes
lecons ».

- lladit: « vous étes contents ».

- Il téléphona a sa mere « je rentre demain, pardmigr avion ».

- Mon pere demande a ma mere : « Faut-il acheteaniu?p».
3-2.2. Le deuxieme exercice

Le deuxiéme exercice comporte quatre phrases &iistlirect que les éléves
sont invités a transformer au style direct, cesipds sont ;
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- Il dit qu'il est content.
- Ilaannoncé qu'il partait en vacances.
- Elle se demande s’il faut partir ou rester.

- Elle lui a dit de sortir.

4- Description de I'échantillon

Dans cette enquéte, nous choisissons deux classegudtrieme année
moyenne dans lesquelles nous avons assisté a deshabituels. Le nombre d'éleves
est de 37 éleves ; 19 éléves, 08 garcons, etlg$ pbur la classe du 4 AMet de 18
éleves pour la 4AN08 garcons et 10 filles. La plupart des éléveaiess de travailler
et fournir des efforts. lls font leurs devoirs etils exercices. lIs préparent leurs legcons a
la maison et participent bien en classe sauf deutrais qui ont des difficultés en
francais. Les éleves veulent comprendre, ils pos#sd questions, ils écoutent

attentivement les lecons.
5- L'observation participante

Pour mener a bien notre recherche, il nous a gdeude recueillir un corpus et
de l'analyser pour montrer la maniére selon lagueh enseigne la grammaire dans
I'institution algérienne en général, et au collége,particulier. Dans un méme temps,
on cherche les difficultés que les apprenants rneot lors de I'application des regles
grammaticales. Pour ce faire, nous avons centrée noavail sur une observation
participante dans deux classes de 9a&\M (année moyenne). Nous avons également
distribué, aux éléves de ladite classe, une séridedx exercices qui traitent du discours
rapporté, et auxquels ils doivent répondre sur eplaous la surveillance de leur

enseignante.

Le choix des deux exercices revient a I'enseignalet® apprenants de™

année moyenne pour suivre I'enchainement du prageam

Notre enquéte a eu lieu au mois de mars 2017 aveallaboration d’une seule
enseignante qui s’occupe de deux classes dedange moyenne. Cette enseignante a
une expérience de 2 ans dans l'enseignement. 8emaius a été précieuse. C'est ainsi
gu'elle nous a conseillés de commencer par ungsanee niveau. Nous avons assisté a

un cours de grammaire assuré par la méme ensedgaaptés d'un groupe de trente-
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sept éléves et nous avons remarqué que lorsqédehess n'arrivent pas a la suivre, elle
fait appel a leur langue maternelle.

6-1. Le déroulement d’une lecon de la grammaire

Selon la fiche des séances distribuée aux ensagyndm college par
I'inspection pédagogique de la wilaya de Tizi Ouzen 2014, la séance de la

grammaire est décomposée en quatre :

- La phase de découverte ou phase d’'imprégnatiorElle consiste a observer le texte
ou le corpus et a veérifier rapidement la compréloenglobale du contenu. Cette

compréhension est guidée par des questions deeiggrant. La lecture des textes est
assurée par I'enseignant(e) ou par un bon élévetec

- La phase d’analyse :elle concerne le repérage du fait de la langue.airpdes

questions posées par I'enseignant(e). Il est inmpode laisser aux €léves le temps pour
la réflexion. La phase d’analyse porte sur I'énuissi’hypothéeses par les éleves. Ces
derniers sont amenés a réfléchir sur le fonctiorergrdu point de langue a découvrir et

soumis a |'étude.

- La phase de vérification d’élaboration et de refomulation : I'enseignante retient
toutes les hypothéses vraisemblables, elles sqranta suite, vérifiées oralement.

- La phase d’appropriation : Elle permet, par le réemploi, de vérifier la maé du
fait de langue (grammaire). Sachant qu’il est negies, a ce stade, que le réemploi se
fasse en situation de classe, et que I'acquisigmhbien installée, il est important de

proposer en plus des exercices d’application.

6-2. Les interactions dans la classe
Nous avons remarqué qu'elles dominent dans unss@sl (enseignant-€léve).
Dans la réciprocité (éléve-enseignant) nous n'agoinge conversation hybride (mots,

phrases lancées sans prendre la parole, veripd@ritii alors qu’il doit étre conjugué).

Nous avons observé aussi beaucoup de géne a siek@m francais : manque
de vocabulaire, peur de se tromper, manque d'@sans'exprimer, nous a avance

I'enseignante qui connait bien ses éléves.
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6-3. Les comportements dérangeants rencontrés erasse

Durant notre enquéte en classe nous avons faintiatte a plusieurs
comportements d’éleves qui affectent le déroulendmtla séance. Ce sont, entre

autres :

- Les déplacements des éleves sans aucune raistevala

- Le fait de couper la parole a I'enseignante etauires camarades.
- Répondre sans méme demander la parole.

- Quelques éléves ne répondent pas aux exercicegslionn

- Oubli du matériel nécessaire au cours ; cahiengdi

6- La méthodologie adoptée pour I'analyse de la séraexercices

Notre principal outil de recherche est la sériexdfeices destinée aux

apprenants de*®année moyenne au colleége du Tala Bezrou.

L’analyse de notre corpus se focalise sur les ssrggammaticales les plus

récurrentes dans les exercices de discours rapg®rnés apprenants.

Pour pouvoir analyser et classifier ces erreursisravons établi une grille

d’analyse dans laquelle nous avons :

- présenté le nombre de bons et de mauvais usagasstéponses.

- illustré des données par des exemples pris de cotpels.

Apres l'analyse de notre corpus, nallens analyser les difficultés trouvées par

les apprenants au niveau de :

- I'emploi du verbe introducteur.

- I'ajout ou la suppression de la ponctuation (legxdeoints, les guillemets) et de
la conjonction « que ».

- l'ajout ou la suppression de la conjonction « quaosr introduire le discours
rapporte.

- transformations de pronoms personnels vers d’agtreleurs correspondent.

- transformations de temps des verbes du message.

- transformations des expressions de temps.

- transformation de l'interrogation : directe a léntogation indirecte ou vis-versa.
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Dans cette enquéte, nous avons digtrilme série constituée de deux exercices.
Dans le premier exercice, les apprenants sont asme@népondre en transformant les
phrases du « style direct » au « style indirec€@ontrairement au premier exercice ; le
deuxieme est composé de quatre phrases que lesnapfs sont appelés a réécrire du

« style indirect » au « style direct ».

Nous présentons ce tableau qui récapitule ces dsnné

Total Présences Absences
Nombre % 1. Nombre % Nombre %
37 100% 29 78% 08 22%

Tableau 1 présentation des données

Conclusion

hY

Nous tenons a signaler que notre st composé de 37 copies, parmi
lesquelles nous avons relevé un manque de 08 capagse des éléves absents. De ce
fait, nous n'avons récupéré que 29 copies a amabhseniveau des transformations

demandées dans les deux exercices.

&
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Chapitre V. Le passage du discours direct au discosi indirect

Introduction

Dans le présent chapitre, nous présentons lesatssabtenus d’un exercice de
transformation au discours rapporté indirect, qaasnavons distribué aux apprenants

de la 4™ année moyenne.
1- Présentation globale de I'exercice 01

Le principe de cet exercice, consiste a veérifiedédrire les résultats a travers
les différentes statistiques. Il s’agit de savoguel point les apprenants maitrisent les
transformations subies par le discours rapportdas& cas, nous avons produit cing
constructions phrastiques différentes. Chaque nactgin subit une transformation bien
précise. L'apprenant est invité de passer du stiykct au style indirect en respectant

les transformations nécessaires.
Nous avons mis a la disposition des éleves lessphrsuivantes :

01-Il dit : « elle est malade ».

02-Ma mere m’a dit : « tu passes ton temps a jouaretpenses jamais a réviser tes
lecons ».

03-Il a dit : « vous étes contents ».

04-1l télephona a sa mere : « je rentre demain, pprdmier avion ».

05-Mon pere demande a ma mere : « Faut-il acheteaoiu?p».

Pour bien mener la description des réponses deseraps sur les
transformations subies par le discours rapportédot] nous avons dressé un tableau
dans lequel nous avons mentionné les points swivate nombre des réponses
erronées/justes/sans réponses et leurs pourcerpgespriés, suivi d’'un histogramme,

ceci pour faire ressortir approximativement leweau.

Avant de commencer notre description sur les taansdtions subies par le
discours rapporté indirect, il est nécessaire depdu noyau qui I'introduit, il s’agit de

« verbe introducteur ».

.
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1-1- Le verbe introducteur

a- La phrase proposée

Pour ce cas, nous avons choisi la phrase suivante.

01-1l dit : « elle est malade ».

Nous avons obtenu les résultats suivants :

Réponses ) ) ) . )
Phrase Réponses erronees Réponses justes Sans réponse
Phrase01 03 26 00
Pourcentage % 10% 90% 00%

Tableau 2 |le verbe introducteur

b- Présentation et description des résultats

Parmi les 29 réponses attestées de I'ensembldé@esénous avons trouveé 03
éléves qui représentent (10%), ont donné une répfansse en transformant le verbe
introducteur. Tandis que 26 éléves ont laissé tbev@introducteur tel qu’il est, ce qui

représente 90% de la totalité.

Notre objectif dans la présente phrase est de en&dtrdoigt sur le verbe
introducteur dans le discours rapporté. Le butdesvérifier chez les apprenants s'ils
distinguent entre le verbe introducteur et le vatbenessage. Le discours rapporté est
toujours introduit par des verbes introducteurs rm@m dire, annoncer demander, ces
verbes sont placés généralement avant le messagartén Cependant, ils peuvent étre

placés au milieu ou aussi a la fin du message.

Les 03 éleves qui ont transformé le verbe intragluctne font pas une
distinction entre le verbe introducteur «dit» st intransformable, et celui du

message « est », ces éleves ont répondu ainsi :

- 02 éléves ont transformé le verbe introducteur dhsgnt « il dit » au passé

composé « il a dit ».
Exemple 01

Au lieu de donner la réponse suivante :

.
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- Il dit qu'elle est malade.
lls ont répondu ainsi :

- il adit que je suis malade.
01 éleve a transformé le verbe introducteur dugmes il dit » a I'imparfait « il disait »
Exemple 02

Il dit gu’elle est malade— Il disait qu’elle était malade.

Les transformations subies lors passage du « disget » au « style indirect »

sont:

1-2- Le passage du style direct au style indirect
1-2-1.Suppression de la ponctuation (deux points, guilleats) et
I'ajout de la conjonction « que »

a- La phrase proposée
Pour ce cas, nous avons donné la phrase suivante.
01-1l dit : « elle est malade ».

Les résultats obtenus sont les suivants

Réponses i ) i _ )
Phrase Réponses erronées Réponses justes Sans réponse
Phrase 01 03 25 01
Pourcentage % 10% 86% 04%

Tableau 3 la suppression de la ponctuation et I'ajout de & gu
b- Présentation et description des résultats
Nous observons dans le tableau ci-dessus que 08s€(&#0%) ont donné une

réponse fausse. 25 éleves (86%) ont réussi a répoondectement a la phrase. 01 éléve

n'a pas répondu.

Dans cette présente analyse, nous avons centr& méfiexion sur la

suppression de la ponctuation (les deux pointsseglillemets) qui sont obligatoire lors
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du passage du style direct au style indirect etdagplacer par la conjonction « que ».
Notre objectif est de voir si les apprenants onissé a appliquer cette regle de

transformation.

La lecture analytique des résultats obtenus nqesrais d’'identifier 03 éléves
qui ont donné une réponse fausse, ils ont suppseséement les deux points et ont
laissé les guillemets sans ajouter la conjonctignie». Les 25 éléves restant ont réussi

a transformer la phrase, en donnant la réponse. just
Nous avons illustré les résultats ci-dessus conmuite s
Exemple

Au lieu de répondre de la fagon suivante :
- Il dit qu'elle est malade.
lIs ont répondu ainsi :

- Il dit« elle est malade_».

1-2-2.L’'usage des pronoms personnels et possessifs

a- La phrase proposée
Nous avons proposé cette phrase :

02-Ma mere m’a dit : « tu passes ton temps a jouaretpenses jamais a reviser tes

lecons ».

Nous avons eu comme réponses les suivantes

Réponses Phrase ) ) _ )
Réponses erronées Réponses justes  Sans réponse

Phrase 02 09 17 03

Pourcentage % 31% 59% 10%

-Tableau 04 L'usage des pronoms personnels et possessifs

=
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b- Présentation et description des résultats
Les statistiqgues obtenues sont les suivantes :

- 09 éléves ont mal transformé les pronoms persombéts pronoms possessifs
- 17 apprenants ont trouvé une réponse juste.

- 03 éleves n'ont pas répondu a cette phrase.

L’exemple qu’on vient de citer ci-dessus constites transformations de

pronom personnel ; tus je, et des pronoms possessifs ; tamon, tes— mes.

Les résultats relevés ne sont pas satisfaisants.3166 de réponses sont
fausses. Les éléves ont eu quelques difficultésiaeau de cette transformation, en

laissant les pronoms personnels et possessifs camsunt dans la consigne.
Exemple

Au lieu de répondre comme suit :
- Ma mére m’a dit que_je passais mon temps a jousy j€ ne pensais j'aimais a
réviser.
lIs ont répondu ainsi :
- Ma meére m’'a dit que_tu passais ton temps a joues,tq ne pensais j'aimais a

réviser.

1-2-3.Les transformations du temps des verbes
a- La phrase proposée

Nous avons proposé aux apprenants la phrase seivant
03-1l a dit : « vous étes contents».

Le tableau suivant résume les résultats obtenus.

Réponses i ) i _ )
Phrase Réponses erronées Réponses justes Sans réponse
Phrase 03 22 07 00
Pourcentage % 76% 24% 00%

Tableau 05 les transformations du temps

o
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b- Présentation et description des résultats

La plupart des éleves au nombre de 22 ont échaug ldaéponse. Seulement

07 apprenants ont répondu correctement.

Quand le discours est rapporté dans la périodd auéié prononcé (verbe
introducteur au présent, ou au futur), les tempslidoours direct ne subissent pas de

modifications en passant au discours indirect.

Dans ce cas, nous avons observé que 76% des el@véshoué quand il s’agit
de trouver la bonne réponse, cela indique qu’dsitent les difficultés lors de la
transformation de temps. Nous avons constaté gnedmble des éléves ont répondu de

maniére différente.

- 10 éleves ont laissé les verbes du message iergétes », au temps du

présent et ils ont aussi oublié de transformerda@m personnel « vous » au « nous ».
Exemple 01

Au lieu de donner la structure suivante :
- Il a dit que nous étions contents.
lIs ont répondu ainsi :
- Il a dit que vous étes contents.
12 éleves ont transformé les verbes du messagatwauall lieu de I'imparfait, et ils ont

aussi oublié de transformer le pronom personnel.
Exemple 02
- Il a dit que vous serez contents...

Les temps du discours indirect subissent des tvemstions selon les régles suivantes

de la concordance des temps (modes indicatif).

Discours direct Discours indirect
Présent Imparfait

Passé composé Plus que parfait
Futur Conditionnel

Futur antérieur Conditionnel passé

&
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1-2-4.Les expressions de temps

a- La phrase proposée

Nous avons propose la phrase suivante

04-1I téléphona a sa mere : « je rentre demain, pprdmier avion ».

Les réponses données par les apprenants sontedassame suit :

Réponses ) ) ) . )
Phrase Réponses erronees Réponses justes Sans réponse
Phrase 04 18 08 03
Pourcentage % 62% 28% 10%

Tableau 06 Les expressions de temps
b- Présentation et description des résultats

Nous avons recensé ces résultats :

- 18 réponses erronées sur 29.

- 08 réponses justes.

- 03 éléves n'ont méme pas donné une réponse.

Notre intention dans le présent cas était de toamsdfr I'expression de temps

« demain » vers « le lendemain ». L’objectif esvdgfier si les éleves ont une maitrise

dans la transformation des expressions de temps.

D’aprés les statistiques obtenues qui se résunsnt@%) réponses erronées

et 10 % sans réponses, et malgré les (08%) quiénissi a trouver la bonne réponse,

nous avons pris conscience des difficultés renéestipar les apprenants dans cette

transformation. Les apprenants ont laissé I'exjwass demain » telle qu’elle est, ces

éléves ont répondu ainsi ;

Exemple

Au lieu de répondre de la fagon suivante :

- Il téléphona a sa mere qu'il rentrait_le lendempar, le premier avion.

lIs ont répondu ainsi :

- Il téléphona a sa mere qu’il rentra demain, pgrémier avion.

=
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1-2-5. De linterrogation directe a I'interrogation indire cte

a- La phrase proposée

Nous avons proposé la phrase suivante :

05-Mon pere demande a ma mere : « Faut-il acheteaoiu?p».

Dans notre analyse nous avons obtenu les réssiltatsnts

Réponses i ) i _ )
Phrase Réponses erronées Réponses justes Sans réponse
Phrase 05 17 12 00
Pourcentage % 58% 42% 00%

Tableau 07 De l'interrogation directe a I'interrogation indirecte.
b- Présentation et description des résultats

Nous observons dans ce tableau que 17 éléves onédme réponse fausse.

Tandis que les autres, au hombre de 12 ont réassbaver la bonne réponse.

D’apreés les résultats précédents, nous constatenagnajorité des éleves ont
eéchoué lorsqu’il s’agit de procéder au passagérderfogation directe a l'interrogation
indirecte. L'interrogation directe est suppriméeranplacée par la proposition « si »
lors du passage de style direct au style indit€eta montre que le nombre et le taux
des réponses erronées (58%) sont supérieurs & celteréponses justes (42%), cela
signifie que les éleves rencontrent des difficuttaas cette transformation. Les éléves

ont placé la conjonction « que » a la place dexsi

Exemple
Au lieu de donner la structure suivante :
- Mon péere demande a ma mere s'il faut acheter du pai
lIs ont répondu ainsi :
- Mon pere demande a ma mere gu'il faut acheter du pa
Conclusion
Les résultats obtenus indiquent que les appreramttsin niveau homogene,
quelques-uns savent les regles nécessaires poserpas style indirect, d’autres les

ignore complétement.
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Introduction

Dans ce chapitre, nous présentons les résultds statistiques du deuxieme
exercice de notre corpus que nous avons distribiéapprenants de la 4éme année
moyenne du collége de Ben Ziadi Mohamed de Taladsez

1- Présentation globale de I'exercice 02
Notre objectif dans cet exercice, consiste a \@riéit décrire les résultats a
travers les différentes statistiques, et cherchgued point les apprenants maitrisent les
transformations subies par le discours rapportédas& cas, nous avons produit cing
constructions phrastiques différentes. Chaque natgin subit une transformation bien
précise. L’apprenant a été invité a assurer legogsdu style indirect au style direct en

respectant les transformations nécessaires.
Le deuxieme exercice est :

- Il dit qu'il est content.

- Il nous avait dit qu’il voudrait que nous l'aidioasdéménager ses meubles.
- Ilaannoncé qu'il partait en vacances

- Elle se demande s’il faut partir ou rester.

- Elle lui a dit de sortir.

Dans le deuxiéeme exercice nous voulons mettre amesdes transformations

lors de passage du style indirect au style direcsgnt les suivantes :

L’'ajout de la ponctuation et la suppression de & gu

L’'usage des pronoms personnels et possessifs.
- De l'interrogation indirecte a l'interrogation daote.
- Les transformations du temps des verbes.

- L'usage des modes du temps.

1-1. L’ajout de la ponctuation et la suppression de « gei»
a- La phrase proposée

Nous avons donné aux apprenants la phrase suivante
01-1l dit qu'il est content.

Nous avons obtenu les résultats ci-dessous
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Réponses ) ) ) . )
Phrase Réponses erronees Réponses justes Sans réponse
Phrase 01 03 25 01
Pourcentage % 10% 87% 03%

Tableau 08 L'ajout de la ponctuation et la suppression de « que »

b- Présentation et description des résultats
Les résultats obtenus sont :

- 03 éleves ont donné une réponse fausse.
- 25 éleves ont trouvé la bonne réponse.

- 01 éléve n’a pas répondu.

Notre objectif, dans cette analyse, est de voiesiapprenants maitrisent le

passage du style indirect au style direct. La peeeniegle de transformation est celle de

la suppression de la conjonction « que » et la l@oep par la ponctuation nécessaire

(points et guillemets).

Dans cette transformation, nous avons trouvé 0®nsgs fausses ce qui

représente (10%). Ces éléves ont mis seulemenguédemets, et ils ont oublié

d’ajouter les deux points et supprimer la conjancti que ».
Exemple
Au lieu de donner la structure suivante

- Il dit _« je suis content ».

lls ont répondu ainsi :
- Il dit: « gu’il est content ».

1-2. L’'usage des pronoms personnels et possessifs

a- La phrase préposée

Pour ce cas, nous avons proposé la phrase suivante

02-Il nous avait dit gu’il voudrait que nous l'aidioasdéménager ses meubles.

Les réponses données par les éleves sont clagssgergecsuite
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Réponses i ) i _ )
Phrase Réponses erronées Réponses justes Sans réponse
Phrase 02 17 09 03
Pourcentage % 59% 31% 10%

Tableau 10 L'usage des pronoms personnels et possessifs

b- Présentation et description des résultats

Nous avons dénombré :

- 17 réponses erronées.

- 09 réponses justes, ce qui représente 31%.

- 03 éléves n'ont pas donné des réponses.

Dans ce présent cas, nous voulons savoir si le®@agpts savent transformer

les pronoms personnels « il » au pronom personjeghb«et « nous » au «vous » et

« le » au « me », et les pronoms possessifs « gg@somes »

La majorité des apprenants n’ont pas trouvé lamgpaorrecte, cela signifie

gu'ils trouvent une difficulté lors de transformais des pronoms personnels et

possessifs en les laissant tels qu’ils sont.

Exemple

Au lieu de répondre comme suit :

- Il nous avait dit : « je voudrais que vous m’'aideedéménager mes meubles.

lIs ont répondu :

- Il nous avait dit : « il voudrait que nous l'aid®a déménager ses meubles ».
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1-3. Les transformations du temps des verbes
a- La phrase proposée
Nous avons aussi proposé la phrase suivante ppapf@enants

03-1l a annoncé qu'’il partait en vacances.

Nous résumons les réponses des apprenants daidelau ci-dessous.

Réponses ) ) ) . )
Phrase Réponses erronees Réponses justes Sans réponse
Phrases 03 26 02 01
Pourcentage % 90% 07% 03%

Tableau 11 Les transformations du temps des verbes.
b- Présentation et description des résultats
Nous avons compté

- 26 réponses erronées sur 29.
- 02 réponses justes.
- 01 éléve n’a pas répondu.

La phrase ci- dessus centre sur la transformatentethps du verbe du
message de l'imparfait « partait » au présent deditatif «pars ». La majorité
écrasante des apprenants n'ont pas trouveé la b@moase. Cela nous donne que les
apprenants rencontrent des difficultés lorsque &be& du message subit des

transformations du temps. Les apprenants ont répdadnanieres différentes

12 éléves ont laissé le verbe « partait » qui esjugué a l'imparfait tel qu'il est

conjugué dans le style indirect.
Exemple 01
Au lieu de répondre comme suit :
- llaannoncé : « je pars en vacances ».
lIs ont répondu comme suit :
- Il annonceé : « il partait en vacances ».

14 éleves ont transformé le verbe « partait » &ggpaompose.
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Exemple 02

Les éleves ont répondu ainsi :

- Ilaannoncé : « il est parti en vacances ».

1-4. De l'interrogation indirecte a l'interrogation dire cte

a- La phrase proposée

L’exemple donné est le suivant ;

04-Elle se demande s’il faut partir ou rester.

Les résultats obtenus sont :

Réponses ) ) ) . )
Phrase Réponses erronees Réponses justes Sans reponse
Phrase 04 05 23 01
Pourcentage % 17% 80% 03%

Tableaul2 De l'interrogation indirecte a I'interrogation directe.

b- Présentation et description des résultats

Le tableau précédent présente les résultats ssivant

- 17% ont donné une réponse erronée en laissantdagtelle qu’elle est.

- 80% ont répondu juste en transformant I'interragaindirecte a l'interrogation

directe.

- 01 éléve n'a pas répondu.

Nous avons donné cette phrase dans le but de ssivbiis éleves savent

transformer l'interrogation indirecte en interragat directe. Les résultats obtenus

résument que les apprenants rencontrent des difciors de cette transformation

(17% des réponses fausses). Ces apprenants csé largerrogation indirecte telle

gu’elle est dans le style indirect.

Exemple

Au lieu de répondre comme suit :

- Elle se demande : « faut-il partir ou rester ».

lIs ont répondu :

- Elle se demande : « s'il faut partir ou rester ».
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1-5. L’usage des modes du temps

a- La phrase préposée

Nous avons proposé la phrase suivante
05- Elle lui a dit de sortir.

Le tableau suivant reprend les résultats obtenus

Réponses i ) i _ )
Phrase Réponses erronées Réponses justes Sans réponse
Phrase05 25 03 01
Pourcentage % 87% 10% 03%

Tableau 13 L'usage des modes du temps

b- Présentation et description des résultats
Les statistiques obtenues sont les suivantes :
- 87% ont donné des réponses fausses.
- 10% ont réussi a transformer la phrase ci- degdasorme correcte.
- 03% de la totalité des éleves n’ont pas répondu.
Notre intention dans le présent cas, était de savdes apprenants maitrisent
la transformation des modes de temps dans le dsc@pporté. Les statistiques
obtenues signifient qu’ils ont trouvé des diffi@dtlors de cette transformation.

Les éléves ont supprimé la proposition « de »issdale verbe sortir a l'infinitif.

Exemple
La construction correcte est :
- Elle luiadit: «sortez ! ».
Mais les apprenants ont répondu comme suit :

- Elle lui a dit « sortir ».
Conclusion

Les résultats et les statistiques obtenus indiggeatnos apprenants trouvent des genes

lors du passage au style direct.




Chapitre VI. Le passage du discours indirect au discoumdirect

2- Synthése générale des deux chapitres d’analyse
En guise de conclusion pour cette deuxieme parties pouvons dire que les
apprenants, a qui nous avons distribué la sérieedtece ont tous essayé de répondre

aux deux exercices proposeés.

Au cours de notre enquéte, nous avons enregisardeguéléves ont rencontré
des difficultés dans la manipulation des outils ngraticaux tels que les
transformations dans le discours rapporté qui sont

- Les transformations de temps des verbes du message.
- Les transformations des expressions du temps.

- Les transformations de I'interrogation directeiatérrogation  indirecte.

L’'usage des modes de temps.

Notons, par ailleurs, que nos apprenants ont passé&p quelques difficultés

rencontrées comme :

La suppression ou l'ajout de ponctuation.

L’ajout ou la suppression de « que ».

L’'usage de pronoms personnels et possessifs.

Transformation de l'interrogation indirecte verngsitérrogation directe.

Nous signalons, enfin, que les éleves maitrisenaubsup plus les

transformations de style direct au style indirect.
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A travers cette recherche, nous avons traité lmehdée I'enseignement de la
grammaire au cycle moyen. Notre objectif est de tneola méthode qu’on utilise pour
enseigner la grammaire au college et voir si lggamants de quatrieme année moyenne

sont capables de manipuler les regles grammaticales

En effet, nous sommes arrivés a confirmer que Ebhodes d’enseignement de
la grammaire d’'une langue étrangere se fait d’'uaaiéne distincte dans les différentes

méthodologies.

Ensuite, la méthode d’enseignement de la gramraaireollége de BEN Ziadi
Mohamed de Tala Bouzrou est implicite, ce qui neusnenés a infirmer notre
hypothese de départ qui sous-entendait que I'emsgignt de la grammaire se fait avec

une méthode explicite.

A travers I'analyse de notre corpus recueilli, nawsns remarqué que nos
apprenants affrontent des difficultés lors de llagghion des régles grammaticales, a
savoir les transformations de discours rapporté&ecindirect ». Ces difficultés sont

dues a:

En premier lieu, du fait que le volume horaire @omé n’est pas suffisant pour

un bon enseignement de la grammaire.

En deuxieme lieu, la méthode d’enseignement de r&amiaire qui est
implicite, ou I'apprenant est obligé de fournir dd®orts afin de connaitre et manipuler
les régles grammaticales, mais les éleves qui Epastde compétences n’arrivent pas a

déduire ces regles.

Dans la partie analytique de notre corpus, noushsavévoqué que le
programme du manuel scolaire ne répond pas pasiémeaux besoins des apprenants
dans l'application des régles grammaticales, ca@ume la complexité de systeme du

francais.

A travers notre analyse et nos résultats obtenusaret le but de garantir un
bon enseignement de la grammaire du FLE au coliéges proposons les solutions

suivantes :

- Augmenter le volume horaire pour I'enseignemenadgrammaire.

- Ajouter une séance d’exercices de grammaire daague séquence.
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- Consacrer un quart d’heure de temps pour la grarardans les autres séances
telles que les séances de l'oral, de I'écrit, evdeabulaire afin d’habituer les
éleves a utiliser les formes grammaticales.

- Assurer une évaluation continue des éleves lorexiesices de grammaire.
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