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أولا نشكر االله عز وجل الذي أمدنا القوة والعزيمة في إتمام هذا البحث 

على مساعدته  "عزاز"يسعدنا أن نتقدم بجزيل الشكر إلى الأستاذ المشرف 

وإرشاداته القيمة خلال إنجاز هذا العمل المتواضع متمنيين له التوفيق في 

                               رطوفونيا.مشاريعه المستقبلية، إلى كافة أساتذة الأ

للتطبيق  النا أبوابه تكل المؤسسات التي فتح  كما نتقدم بفائق الشكر إلى

لعقلية"دريد حسين" أكبر الأمراض ا وبالأخص مصلحة الميداني لهذا البحث

شكر و تقدير للبروفيسور "محمود ولد طالب" الذي منح لنا فرصة التربص 

"الدكتور فروخي إلى المختصة الأرطوفونية" سعيداني فاطمة الزهراء" إلى 

الذين أفادون كثيرا بخبرتهم.                                               حذيفة"

  بق لأعضاء لجنة المناقشة.كما نتقدم بالشكر المس
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أھدي ثمرة جھدي إلى منبع الحنان والتربیة والخلق إلى من تعبت وسھرت اللیالي 
  أمي الغالیة أطال الله في عمرھا.

ن في نفسي العزة والكرامة وحب التعلم والأخلاق، إلى أبي منحھ الله إلى الذي كوّ 
   .حققت وعدكما والیوم بفضلكما أتخرج أناالصحة والعافیة وأدامھ لنا.أقول لكما ھا 

  إلى إخوتي الأعزاء:موح،طاھر،علي،سالم متمنیة لھم النجاح في حیاتھم المھنیة.

دیة متمنیة لھن النجاح في حیاتھن العزیزتین الحبیبتین: لیتسیا،ور ایاإلى أخت
  الدراسیة.

 حسینة، ،وریدة ،لیدیا ،تسعدیت ،كان بجانبي صدیقاتي: خدوجة ،طاوسإلى من 
  فریزة. فاطمة، ویزة سیھام،

  إلى التي رافقتني في العمل صدیقتي(عقیلة) وكل العائلة المحترمة.

  .2015-2014إلى كل طلبة تخصص أرطوفونیا خاصة دفعة 

  طفل توحدي في العالم.إلى كل 

  إلى كل من ذكرھم قلبي ونسیانھم لساني.

  

  

  

                                                                    



                   

                     

أھدي ثمرة جھدي إلى من جعلت لي من شقائھا راحة و من دموعھا بسمة و من كلامھا 

نصحا، إلى رمز الوفاء و فیض السخاء وجود العطاء عند البلاء إلى التي سھرت اللیالي من 

"أمي" أطال الله في أجل راحتي و أضاءت لي الدرب بالشموع إلى أول إسم تلفضت بھ

                                                                             عمرھا راجیة أن أنال رضاھا.

  .حیا في قلبي لك "أبي" دوما إلى ذاكرة المرحوم الذي سیظل

إلى منبع ثقتي و إرادتي صاحب الفضل في وصولي إلى ھذا المستوى أخي 

  ى أختي "نوال" متمنیة لھا النجاح في حیاتھا.. إلالغالي"فرید"

  إلى كل عائلتي بصغیرھا و كبیرھا ملیكة، عزیززة، ماكسن،أمین، كامیل....

ماسیل، أسلاس، میاس، ˸ إلى كل أطفال القسم الخاص للمتوحدین الذي أشرف علیھ

  مھدي......و زمیلة في العمل "الجیدة"

  إلى كل أولیاء الأطفال التوحدیین.

  من تقاسمت معي تعب و صعوبة ھذا العمل"حكیمة" و كل عائلتھا المحترمة.إلى 
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  :مقدمة

           التي ینمّي فیها الطفل شخصیته  تعتبر مرحلة الطفولة من أهمّ المراحل العمریة      

من  المعرفیة، وهكذا یتطوّر وینمو في عالمهحي، النفسیة، الجسمیة، الحركیة و من كل النوا

لغة          ، تفكیرانتباهذلك عن طریق العملیات العقلیة العلیا من خلال تفاعله مع الآخرین و 

  التطور العادي للطفل. ذلك وفق النمّو و ذاكرة...إلخ. و و 

  یؤدي إلاّ أنّ إصابة هذا الطفل أو ذاك في هذه المرحلة العمریة التي تعتبر جدّ حساسة 

التي تعیق عملیة یل التي یواجهها هؤلاء الأطفال و من هذه العراقإلى عرقلة نموّه وتطوره، و 

إلى  معرفةذلك لعدم حد الذي یمكن تسمیته لغز العصر و التو  اضطرابتكیّفهم مع وسطهم 

حیث یعتبر التوحد  اختلاف وجهات النظر حولهظهوره و لأسباب التي تؤدي إلى ایومنا هذا 

العدید من الباحثین في شتى المیادین من الطب  اهتمامذو أهمیة كبیرة للدراسة إذ أثار 

 إلى غیر ذلك، وسعوا علم النفس المعرفيحلیل النفسي، علم النفس العصبي و العقلي، الت

  وراء الأسباب التي تؤدي إلى حدوثه.البحث وبكل جهد للكشف عن الغموض و 

    بها حدیثا  الاهتمامالنمائیة التي بدا  الاضطراباتمن بین  الاضطرابفیعتبر هذا       

     یحدث  كاضطرابمن الأوائل الذین أشاروا إلى إعاقة التوحد  "نرالیو ك" یعتبرو . وبشكل كبیر

عن مصاب بها یبني عالم خاص به منفصل التي تجعل الطفل الفي الطفولة المبكرة و 

أخر أو بشكل كبیر الجانب اللغوي فتجعله مضطرب متتمسّ و  مصرّ على الروتینو  الآخرین

    مع أقرانهم عیق الطفل المصاب به من الاندماج ي هذا الجانب یفخلل  أيّ و منعدم تماما 

في اللغویة لا یستطیع الفرد التعبیر عمّا یریده ویجول التكیّف معهم فبدون هذه الملكة و 

حیث تمثل الذاكرة  بالأخص الذاكرةر على العملیات العقلیة الأخرى و خاطره، و هذا بدوره یؤث

جانب هام من شخصیة الإنسان فبدونها یصبح الدماغ عاجزا على القیام بوظیفته بطریقة 

       لدى الطفل التوحدي فحصرنا في موضوعنا هذا دراسة أحد أنواع هذه الذاكرةطبیعیة، 
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 العالم المعلومات عنالتي تمثّل خلاصة المعاني والحقائق و  في الذاكرة الدلالیة و المتمثلة

قد صنّفها إلى و من الأوائل الذین قاموا بدراسة الذاكرة  "1989فینغ لتو "و یعتبر ، المحیط بنا

فالأولى تستقبل وتحتفظ بالمعلومات عن  ذاكرة المعانيالخبرات الشخصیة و نوعین ذاكرة 

إلى  الفقدانو هذه الذاكرة عرضة للتغییر و  ،بین هذه الأحداث وقائع وأحداث مؤقتة والعلاقات

هامة كأساس للتعرّف على الأحداث(ناس، أماكن...). و الثانیة هي تذكر  حد كبیر لكنّها

هذا دلیل على لاستخدام اللغة، و هي ضروریة والقواعد والأفكار المجرّدة و الكلمات و المفاهیم 

  لغة والذاكرة الدلالیة. لة الإرتباطیة التي تجمع بین االعلاق

إلى إقامة برامج علاجیة التي تساعد  امن الباحثین الذین سعو  جد العدیدعلى هذا نو       

الذي  ربرنامج شوبلو منها لخروج من الدوامة التي یعیشون فیها، لهؤلاء الفئة من الأطفال 

ى الأخذ بید الذي یهدف إلفي الولایات المتحدة الأمریكیة و  "إیرك شوبلر"قام به الباحث 

ذلك بدایة من و  تطویر قدراتهم لاسیما التواصلتنمیة و الأطفال التوحدیین ومساعدتهم على 

  .السن الثانیة حتى سن الرشد

      مدى فعالیة تطبیقه على تطویر الذاكرة الدلالیة دراسة في بحثنا هذا على فاعتمدنا     

ذلك لمعرفة الدور الذي تلعبه البرامج العلاجیة في تنمیة الإتصال اللغوي، و أثره على و 

       أهمّ عنصر في معالجة الأشخاص التوحدیین مهارات هؤلاء الأطفال باعتبار البرامج التربویة 

البرنامج المناسب للطفل التوحدي یساهم بشكل كبیر في إنقاص المشكلات السلوكیة  واختیار

  لتالي تنمیة سلوكهم الإجتماعي و التواصلي.و الأعراض التوحدیة لدیهم  وبا

یحوي موضوع البحث إلى قسمین نظري وتطبیقي و على هذا الصدد قمنا بتقسیم و        

  :الجانب النظري على أربعة فصول موزّعة على التالي
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أسباب  ه، نسبة إنتشاره، أنواعه، أعراضهیشمل التوحد، تاریخ نشأته، تعریفالفصل الأول و 

البرامج  العلاجیة  أهمّ في ذلك، التقییم الأرطوفوني له و الأدوات المستعملة یصه و حدوثه، تشخ

  للأطفال التوحدیین.

یتمحور حول برنامج شوبلر، لمحة تاریخیة عن ظهوره، تعریفه، أهمّ المبادئ الفصل الثاني و 

التي یعتمد علیها، المحاور الأساسیة المكوّنة له، و كیفیة تكوین ملف خاص بالطفل 

  التوحدي.

یشمل موضوع الذاكرة بصفة عامة تعریفها، موقعها، مراحل التذكر، الفصل الثالث و         

، من ثمّ تطرقنا إلى الذاكرة الدلالیة تعریفها، وظیفتهاو  أنواع الذاكرة، آلیة عملها، قیاسها،

        التوحدي  معالجة المعلومات فیها، علاقة الذاكرة بالأداء لدى الطفلمكوناتها نماذج تنظیم و 

  باللغة. هاعلاقتو 

غة، تعریفها، أشكالها لالفصل الرابع یتمحور حول الإتصال اللغوي فتناولنا أولا الأماّ         

صائص الخوها و تعلّمها، شروط إكتسابها و مستویاتها، خصائصها، وظائفها، مراحل نمّ 

إلى  فه، أنواعه، مرحل تطوره من المیلاد یمن ثمّ الإتصال، تعر ن. و التوحدیی طفالاللغویة للأ

طرق و  سنوات، مهارة الإتصال اللغوي، مراحل تطوره لدى الأطفال التوحدیین 4سن 

  الإتصال لدیهم.

في حین یضمّ الجانب التطبیقي فصل الإجراءات التطبیقیة الذي مهّدناه بالتذكیر       

   حث، عینة البحث، أدوات البحثزمان إجراء البیات الدراسة، منهج البحث، مكان و بفرض

  كذا الصعوبات التي صدفناها أثناء بحثنا.و 

المدروسة یلیه مناقشة نتائج الحالات الفصل السادس والأخیر وفیه قمنا بعرض و       

  أخیرا الخاتمة.الإستنتاج العام و 
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 : أهداف البحث - 1

 :لكل بحث علمي أهداف یسعى الباحث لتحقیقها و هدفنا في هذا البحث یكمن في نّ إ

  ه الشریحة من الأطفال وفهمها أكثر عن قرب.ذحتكاك أكثر بهالإ -

 الرصید اللغوي لدى الأطفال التوحدیین. هار دور برنامج شوبلر في إثراءظإ -

 هار دور المختص الأرطوفوني وأهمیته في إنجاح البرامج العلاجیة.ظإ -

 هار دور المختص الأرطوفوني في تنمیة اللغة لدى الأطفال التوحدیین.ظإ -

 ین.یدالتعرف أكثر على هذا النوع من الذاكرة الدلالیة عند الأطفال التوح -

كإمداد الأخصائیین  ه الفئةذقلیلة له التي تعدّ البحوث التطوریة للذاكرة و مة في المساه -

 م في هذا المجال.هبالأدوات التي تساعد

 : أهمیة البحث - 2

ها خطورة والتي یكون فیها تأثیرا بالغا على أشدّ ضطرابات النمائیة و الإ تناول فئة من أهمّ  -

  التواصلیة لتكیف الفرد مع محیطه.لك المهارات ذشخصیة الطفل بأكملها بما في 

          ه الفئة من الأطفال والسعي لفتح لهم آفاق مستقبلیة تمكنهم ذهتمامنا الكبیر بهإ -

 ندماج مع الأطفال العادیین.من الإ

  واحد  نآتعقیده في هار أهمیته و ظإ التوحد و  ا الموضوعذق أكثر في همحاولتنا التعمّ  -

 المتخصصة. ایة من الأسرة وصولا إلى المراكزالتكفل الأرطوفوني بهم بدلك لإبراز أهمیة ذو 
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 :  دوافع البحث 3- 

 : ة دوافعحث لعدّ بختیار موضوع الإ تمّ 

  تطبیق ما تعلمناه خلال دراستنا في الأرطوفونیا. -

 هتمامنا بتلك الشریحة من الأطفال التوحدیین و خصوصا مع تزاید نسبتها كل یوم.إ -

 ا الموضوع.ذوجهات نظر المختصین في ه ختلافإ -

  :الدراسات السابقة - 4 

ست حالات من التوحد  على(Browwing,1983)    الدراسة التي قام بها بروینج -

ذكور وإناث والتي أظهرت فیها النتائج إلى أنّ القصور اللفظي المزمن و الشدید دور في 

  إنخفاض إمكانیة قیاس الذاكرة لدى أطفال التوحد.

بدراسة فردیة على أربع حالات توحد من ذكور وإناث (Rutter, 1984) كما قام روتر -

  :مستخدما إختبارات الذاكرة وقد أسفرت على النتائج التالیة

 إنّ القصور المعرفي لیس هو المتسبب في حدوث التوحد. ·

 مهارات الذاكرة الصماء والإدراك البصري و المكاني أفضل بالمقارنة مع المهارات ·

 اللفظیة والمهارات الإجتماعیة لدى أطفال التوحد. 

على طفلة مصابة بالتوحد (Farber & Caput, 1984)   دراسة فاربر وكابیوت -

  :عمرها ستة عشر سنة وقد أظهرت هذه الدراسة النتائج التالیة

 قصور لغوي. ·

 صعوبات في الفهم. ·

 إنفصام في قدرات الذاكرة. إنفصام في القدرات العقلیة. ·
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حول حالة من التوحد عمرها  (Volkmar & Cohen, 1985)دراسة فولكمار وكوهین  -

درجة مستخدما إختبار وكسلر للذاكرة وقد أظهرت  93إثنین وعشرین سنة ونسبة ذكائها 

   :النتائج التالیة

 ذاكرة صماء بصریة جیدة. ·

 إدراك حركي جید. ·

 قصور لغوي. ·

 قصور إجتماعي. ·

التي وضعت  piagetالتي استندت إلى تجارب  (sauvage. 1988) سوفاج دراسة -

 أنّ  موعة من الأطفال التوحدیین فوجدتمجن مجموعة من الأطفال الطبیعیین و مقارنة بی

في  نفس النمط الذي یقوم به الأطفال الطبیعیونالأطفال التوحدیین یمرون أو یتبعون 

ب أن تكون فیه الدوافع یج هنّ أعتبار تصال اللغوي مع الأخذ في الإاكتساب مهارات الإ

على  ه یؤكد في هذه التجاربنّ أالتعزیزات المناسبة لإصدار هذه السلوكات أي المحضرة و 

 .باعه مع هؤلاء الأطفالالعامل النفسي التربوي الذي یجب إتّ 

بعنوان"تدریب الأطفال التوحدیین على الإصغاء للكلام  (klin.A 1995)دراسة كلین  -

یز بین الأطفال حیث هدفت إلى التمی" جتماعي لدیهمنسحاب الإلإللحد من سلوكیات ا

  نسحاب الإ ق بهم ووالمتخلفین عقلیا في سلوكیات التواصل مع الآخرین والتعلّ التوحدیین 

طفل توحدي تتراوح  إثنة عشرنت عینة الدراسة من حیث تكوّ  جتماعیة،من المواقف الإ

لة من الأطفال المتخلفین الثانیة مجموعة مماثضمت العینة و  سنوات 6-4أعمارهم ما بین 

تعلقا من الأطفال المتخلفین  أوضحت نتائج الدراسة أن الأطفال التوحدیین كانوا أقلّ عقلیا و 

عن أصوات  انوا یفضلون إما الضوضاء الناتجةعقلیا حیث لم یفضل صوت الأم بل ك

قیاسیا بأقرانهم المتخلفین ذلك بشكل دال و  جتماعیة،نسحاب من المواقف الإمركبة أو الإ

 عقلیا الذین كانوا یفضلون صوت الأم.
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هدفت هذه الدراسة إلى دراسة أثر  ) (James Balle.1996 جیمس بال دراسة -

جتماعیة للأطفال         التدخلات العلاجیة باستخدام أطفال عادیین على تحسین التفاعلات الإ

     ضطراب التوحديأطفال المصابین بالإ ثمانیة نت عینة الدراسة من وتكوّ  التو حدیین،

وتضمن  في مرحلة ما قبل المدرسة ثم دمجهم مع أطفال عادیین من نفس المرحلة العمریة

قد أظهرت النتائج و  جتماعیة،البرنامج تنمیة مهارات التواصل واللعب التخیلي والمهارات الإ

  .)26، ص2006.(ماجد عمارة، تحسنا لهذه المهارات

هتمت بوضع خطة نموذجیة لعلاج الأطفال إ) التي Magda.c.1996( ماجدة دراسة - 

تجاه التربوي التوحدیین تشتمل على : العلاج الأسري بواسطة الإرشاد النفسي للوالدین، الإ

تشمل هذه المهارات مهارات ارات الخاصة بشكل متدرج وبسیط و الذي یقوم على تنمیة المه

أیضا ت الخطة العلاجیة مواقف اللعبة و جتماعي و اشتملالإتصال تصال اللغوي والإالإ

  .أسالیب الترفیه العلاجي

تصال اللغوي بالطفل و التي وضعت طریقة هامة للإ Potter.C.1999) (بوتر دراسة - 

       لأطفال التوحدیین (عینة الدراسة)ستجابات ناجحة من قبل اإالتوحدي و التي أظهرت 

من  امج علاجیة لهؤلاء الأطفال لترجعهتمت بضرورة وجود بر إغیرها من الدراسات التي و 

   .ل سلوكهمتعدّ مهاراتهم المختلفة و 

هدفت هذه الدراسة إلى تحسین التفاعل  .Roeyers.h) 1999( رویرس دراسة -

نت وقد تكو  نفعالي للأطفال التوحدیین عن طریق الدمج مع أطفال أسویاء،والإ جتماعيالإ

تقسیم مجموعة الأطفال        تمّ  طفل عادي، 85و طفل متوحد 85عینة الدراسة من

التوحدیین إلى مجموعتین مجموعة ضابطة لم تدخل في البرنامج العلاجي ومجموعة تجریبیة 

تلقت البرنامج العلاجي بالدمج بالأطفال العادیین مع توفیر وتنظیم فرص للتفاعل بینهم 

على  في البرنامج ز البرنامج على تدریب الأطفال العادیین قبل الدخولكما ركّ  خلال اللعب،

كیفیة التعامل مع الأطفال التو حدیین وقد أظهرت نتائج الدراسة درجات ذات دلالة من 
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شترك فیها إنفعالي لأطفال المجموعة التجریبیة التي جتماعي الإالتحسن في السلوك الإ

یشارك لم ا مجموعة أطفال العینة الضابطة التي أمّ  العادیین،أفرادها في التفاعل مع الأطفال 

جتماعي تحسن في السلوك الإ أفرادها في تفاعل مع الأطفال العادیین فلم یظهر أيّ 

  .لدیهم نفعاليالإ

مشكلة الأطفال  أنّ  من هذه الدراسة تضحإ )swinkels.willemen .97دراسة ( -

هؤلاء الأطفال یظهرون قصورا  في دراسته أنّ التوحدیین الأساسیة هي اضطرابات لغویة 

من هنا أبرزت ا في مواقف لعبهم مع غیرهم ... و أیضا شدیدا في تفاعلهم مع الآخرین و لغوی

  .تصال اللغوي للطفل التوحديه من الممكن أن ننمي الإنّ أبعض الدراسات التي ركزت عل 

والتي تشیر إلى عدم وجود قصور في  (Ozonoff,2001)الدراسة التي قام بها أوزنوف  -

على أنّ الأطفال  josephالذاكرة العاملة لدى الأطفال والمراهقین التوحدیین، وأظهرت دراسة 

التوحدیین لدیهم قصور في استخدام إستراتیجیات لفظیة وبسیطة لاستمرار وضبط المعلومات 

بصریة واللفظیة تكون معوقة لدى المرتبطة بالهدف في الذاكرة العاملة، والأداء في الذاكرة ال

التوحدیین، والقصور في الذاكرة یكون مرتبط بالقصور في مستوى الضبط التنفیذي الذي 

  یستقبل إستراتیجیات فعّالة للضبظ واستمرار المعلومة.

كما أنّ هناك تضارب في نتائج الدراسات التي تناولت الذاكرة الطویلة المدى لدى التوحدیین 

وجود عجز فیها والبعض الآخر لا، ومعظم الدراسات تقرّر وجود عجز في فبعضها أكّد 

الذاكرة الطویلة المدى عندما تكون المهمة تتطلب تذكر مواد لفظیة مرئیة لتكوین جملة ذات 

(أسامة .معنى وتكون سیاقیة وهناك علاقة بین ذاكرة الأحداث والطویلة المدى والذاكرة الدلالیة

 ).54، ص2011 ، فاروق

تصال اللغوي لدى بعض مدى فاعلیة برنامج علاجي لتنمیة الإعلى  2001نصر دراسة  - 

هدفت إلى محاولة وضع مقیاس تقدیري لقیاس مهارات الإتصال اللغوي الأطفال التوحدیین، 
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لدى الأطفال التوحدیین ومهارات الإتصال اللغوي لدى الأطفال التوحدیین وإعداد برنامج 

ل اللغوي لدیهم ووضع برنامج إرشادي مقترح لأولیاء هؤلاء الأطفال علاجي لتنمیة الإتصا

تتبع الدراسة سنة بنسبة توحد متوسطة و  12-8من وقد تألّفت عینة الدراسة من عشرة أطفال 

أسلوبا تطبیقیا على مجموعة واحدة لمعرفة مدى التأثیر، وتوصلت النتائج إلى أنّ هناك 

ق البرنامج قبل وبعد التطبیق وذلك في تنمیة مهارات فروقا ذات دلالة إحصائیة بین تطبی

الإتصال اللغوي لدى عینة الدراسة، كما توصلت الدراسة إلى أنّ هناك فروقا ذات دلالة 

إحصائیة في مهارات كل طفل قبل وبعد تطبیق البرنامج وقد احتلت مهارة التقلید التعرف، 

(نصر سهى، .ال اللغوي لدى عینة الدراسةالفهم، والإنتباه المراكز الأولى في تنمیة الإتص

 ).992،ص 2001

بدراسة حول فعالیة برنامج تدریبي في تنمیة مهارة " 2011عزاز زهیركما قام الباحث "  -

الذاكرة وأثره على الإتصال اللغوي لدى الأطفال التوحدیین من خلال دراسة تجریبیة على 

رة بإنشاء إختبار لقیاس بعض مهارات الذاكعینة متكونة من ثلاثین حالة حیث قام الباحث 

أظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائیة على جمیع الدلالیة لدى الطفل التوحدي و 

  البعدي.د الإختبار في القیاسین القبلي و أبعاد بنو 

  :إجرائیا  تحدید المفاهیم الأساسیة للبحث -5

  :التوحد-1

        لثالثةارتقائیة یصیب الأطفال قبل بلوغهم سن الإ ضطراباتالامن بین  ضطراباهو 

  عملیة التواصل مع الآخرینجتماعي و التفاعل الإیتمیز بقصور في الإدراك الحسي و  و

  العزلة.و  نطواءالاكما یمیلون إلى  

  :برنامج شوبلر - 2
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ترقیة سلوك الطفل و  هو برنامج تربوي علاجي وضعه الباحث شوبلر من أجل تعلیم 

الطفل  یحتوي على مجموعة من التمارین التي تطبق على خاصة السلوك اللغوي، يالتوحد

       ه التمارین ذم هتقیّ و  س الجوانب من اللغة المصابة لدیهتمالتوحدي لفترة من الزمن و 

  التطورات عن طریق مجموعة من المقاییس.و 

  :الذاكرة الدلالیة - 3

 ستدعاء المعلوماتإمن خلالها  الذاكرة الدلالیة عبارة عن منظومة یتمّ  :التعریف الإجرائي

ها تعتبر ضروریة كما أنّ  القواعد،الأفكار المجردة و  ،المفاهیم ،الكلمات ا تذكرذكو  ق،الحقائ

  ستخدام اللغة.لإ

   :تعریف اللغة - 4

تهدف إلى  بیئة الواحدةفق علیها في الاللغة عبارة عن نظام من الرموز الصوتیة المتّ 

  نفعالات بین الأفراد.الإمختلف الأفكار والمشاعر و  التعبیر عنالتواصل و 

   :تصالتعریف الإ  - 5

تلك العملیة التي من خلالها یتم تبادل المعلومات والآراء بین الأفراد قصد تبلیغ رسالة  هي

   ما والتي تستلزم وجود مرسل ومستقبل. 
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                                                                                          الإشكالیة:              

ى على مستو  مرحلة الطفولة من أهم المراحل التي یمر بها الإنسان في حیاته، حیثتعتبر 

الطفل المهارات اللغویة والتواصلیة التي تعد من المهارات المهمة هذه المرحلة یكتسب 

                  مع العالم الخارجي.                                              لإدماجه

فقد یواجه الآباء في الأسرة أطفالا ذوي إضطرابات جسمیة أو عقلیة أو إرتقائیة وهؤلاء      

     الأطفال یختلفون عن الأطفال العادیین ومن بین هذه الإضطرابات إضطراب التوحد 

           ). 02،ص1999علیوه، (سهام.الذي لوحظ ظهوره في مرحلة الطفولة المبكرة

  على السلوك والجانب المعرفي لإضطرابات شدة من حیث تأثیرهاا كثرالتوحد من أ یعدّ ف

وبالتالي یؤدي بالطفل إلى الإنغلاق على الذات  التواصلي، الإنفعالي، الإجتماعي، اللغوي،

   وعدم القدرة على إستخدام مفاهیم غیر محسوسة والفشل  والإنعزال والإنطواء على النفس،

حول اللغة  1946لیوكانرفي إستعمال الكلام كوسیلة إتصال وهذا ما أشارت إلیه دراسة 

المجازیة والتي هدفت في فحص التعبیرات اللغویة لدى الأطفال التوحدیین ومعرفة طبیعتها 

  وأظهرت نتائج هذه الدراسة أن الألفاظ التي تبدو غیر رسمیة مناسبة ولیست ذات معنى 

 أشار. كما )20،ص2000(خولة یحي،بمعنى أنها تمثل رموز لغویة هي ألفاظ مجازیة 

هؤلاء الأطفال یظهرون قصورا لغویا شدیدا في تفاعلهم مع الآخرین  أیضا في دراسته أنّ 

  Swinkels,Willeney1999وتوصلت دراسة  غیرهم.مع لعبهم  وأیضا في مواقف 

وحدي من خلال طریقة تعلیم ه من الممكن أن ننمي الإتصال اللغوي للطفل التعلى أنّ 

  ).06،ص2000(أحمد أمین سهى، snileالتوحدي الكلام وتدعى هذه الطریقة 

اللغة یتطلب تدخل عدة جوانب منها الجانب المعرفي بمختلف سیاقاته  اكتسابفتعلم       

الذاكرة فهذه الأخیرة لها أهمیة كبیرة في إحیاء الخبرات الماضیة  الإنتباه، الذكاء، كالإدراك،

  .جیمس درافروتؤثر على الخبرات المستقبلیة للفرد كما أشار إلیها 



	الإطار العام لإشكالیة البحث.                                                                           
 

 13 

من طرف  مع الثورة المعرفیة باهتمام كبیرقد حضي موضوع الذاكرة في السنوات الأخیرة و ف

الذي صنف نوعین من تولفینغ  العلماء المعرفیین ومن أحدث هذه الدراسات كانت للعالم

 الذاكرة في ذاكرة طویلة المدى ونخص بالذكر الذاكرة الدلالیة التي تتعلق بالوقائع والأفكار

(روبرت التي تمثل المعارف العامة للفرد تصوریة، دلالیة، وتسمح بتخزین معارف لغویة،

مدى  التي أجراها لمعرفة 1982أتشمان . حیث تشیر دراسة )247،ص1997سولسو،

ما ضعفت العملیات المعرفیة ه كلّ أنّ  إذاللغوي  علاقة إرتباطیة بین العملیات المعرفیة والأداء

  ).152،ص2000(ماجدة السید عبید،.ضعف الأداء اللغوي

فمعرفتنا بمشكلة الطفل التوحدي یسهل علینا التعامل معه مما یجعله فردا فعالا في      

العزلة الذي بناه حول نفسه كذلك العمل كفریق واحد               مجتمعه ویساعده على كسر حاجز 

          مج علاجي خاص للطفل یلائم قدراتهمن خلال برنا من المتخصصین والعائلة،

في دراستها حول فعالیة برنامج علاجي  2000أبو السعود نادیة ما أشارت إلیه  وهذا

دى الأطفال المصابین بالتوحد وآبائهم وقد معرفي سلوكي في تنمیة الإنفعالات والعواطف ل

أوضحت نتائج هذه الدراسة حدوث إنخفاض ملحوظ في المشكلات السلوكیة والعزلة العاطفیة 

  والإضطراب الإجتماعي والإنفعالات السلبیة كما حقق البرنامج تفاعل أفضل للوالدین .

شوبلر الذي یعتبر برنامج  وقد تعددت الطرق التربویة لعلاج هذه الفئة ومن بینها برنامج

تربوي یتبع خطوات علمیة منظمة والتي تسیر وفق تسلسل منطقي یهدف إلى تحسین 

حدیین وتدربیهم بهدف تحقیق قدر معقول        التو المهارات التواصلیة الملائمة للأطفال 

ذاكرة والتواصل اللغوي على سیاق حیاتهم الیومیة والعمل على تطویر مهارات ال فمن التكیّ 

التي إهتمت  1996Magda الدلالیة لدیهم ونمو الرصید اللغوي وهذا ما أشارت إلیه دراسة

العلاج الأسري  :التوحدیین تشتمل على بوضع خطة علاجیة نموذجیة لعلاج الأطفال

الإتجاه التربوي الذي یقوم على تنمیة المهارات الخاصة  بواسطة الإرشاد النفسي للوالدین،
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جتماعي) سیط وتشتمل هذه المهارات (مهارات الإتصال اللغوي والإتصال الإبشكل مندرج وب

  واستحملت الخطة العلاجیة مواقف اللعبة وأیضا أسالیب الترفیه العلاجي .

فهذه الدراسات بینت ضرورة وجود برامج علاجیة لهؤلاء الأطفال التوحدیین لترجع      

لأهمیة هذا التداخل بین العملیات الثلاث  فنظرا .تصالیة وذاكرتهممهارتهم اللغویة والإ

  إلى طرح الأسئلة التالیة: نتوصلتدریبي البرنامج الو 

  الإشكالیة العامة : 

على الإتصال  ذلك ثرأتطبیق برنامج شوبلر على تطویر الذاكرة الدلالیة و ما مدى فعالیة 

  اللغوي لدى الطفل التوحدي؟

  الإشكالیات الجزئیة :

  شوبلر فعالیة على تطویر الذاكرة الدلالیة؟ هل لتطبیق برنامج -

  هل لتطبیق برنامج شوبلر فعالیة على مهارات الإتصال اللغوي؟ -

  بین الذاكرة الدلالیة والإتصال اللغوي ؟ إرتباطیة هل هناك علاقة -

على  الذاكرة  هل هناك فروق إحصائیة بین القیاس القبلي والبعدي لتطبیق برنامج شوبلر -

  الإتصال اللغوي؟و الدلالیة 

  الفرضیة العامة: -5

ثر على الإتصال اللغوي لدى الطفل ألبرنامج شوبلر فعالیة على تطویر الذاكرة الدلالیة و 

  التوحدي.

  الفرضیات الجزئیة:

  لتطبیق برنامج شوبلر فعالیة على تطویر الذاكرة الدلالیة. -
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  مهارات الإتصال اللغوي . تطویر لتطبیق برنامج شوبلر فعالیة على -

بلر على الذاكرة هناك فروق إحصائیة بین القیاس القبلي والبعدي لتطبیق برنامج شو  -

  الإتصال اللغوي.الدلالیة و 
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 تمهید:

في  بشكل ملحوظ بهاالعنایة هتمام و الإ أالتي بد ضطرابات الخاصةمن الإ یعتبر التوحد

على  نمائیة عامة تؤثر إعاقاتفي هذه الفئة من  الأطفاللما یعانیه  كوذل ،الأخیرة الآونة

 یعتبرف......  منفسهأعلى  موانغلاقه منسحابهإ إلىتؤدي التي المتعددة و  هممظاهر نموّ 

شدة من حیث تأثیرها على سلوك الفرد الذي كثر الإعاقات صعوبة و من أاضطراب التوحد 

 .یعاني منها

  نبذة تاریخیة: - 1

    تفسیره  العدید من الباحثین في هذا المجال فحاولوا هتماماموضوع التوحد أثار لقد     

 تشیر الخرافات والسجلات الطبیة القدیمةالروایات و  كما نجد أیضا أنّ  ،كل حسب وجهة نظره

وحد إلى وجود أشخاص مصابین بالتوحد ولقد وصف كل الأشخاص الذین لدیهم أعراض الت

كانوا و  ةآخرون ذلك بوجود الملائكر ومن جهة أخرى برّ  ،قدیما بأنهم تسكنهم الشیاطین

 ). 627ص ،2007،أسامة(البطانیة  .مجانین أشخاص أوبضعف العقل إلیهم عادة  یرونیش

  ه فقدان التواصل مع الواقع.وصف التوحد على أنّ 1923في عام و 

Ould taleb, 2009, p14)  (. 

وهو طبیب نفسي )  (Leo Kennerالفضل الكبیر یعود إلى الطبیب العقلي  إلا أنّ     

التوحد  إلىشار أ 1935ومؤلف كتاب طب نفس الطفل ال أمریكي متخصص في الأطف

 عندما قام بفحص مجموعة 1943قد كان ذلك في یحدث في الطفولة و  ضطراباك ليالطفو 

حیث لاحظ  الأمریكیةفي الولایات المتحدة  "هارفارد"من الأطفال المتخلفین عقلیا بجامعة 

متخلفین عقلیا  همأنّ طفل كانوا مصنفین على   حد عشروجود أنماط سلوكیة غیر عادیة لإ

نغلاقهم إحیث لاحظ  الطفولیة  الذاتیة ضطرابافقد كان سلوكهم یتمیز كما سماه بمصطلح 
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التجاوب مع المثیرات نطواء والعزلة وعدم الإبتعاد عن الواقع و الإالكامل على الذات و 

  ).17،ص 2007،سوسن شاكر ( المحیطة بهم.

كتشف العالم إ 1943في سنة لظهور دراسات حول موضوع التوحد و وهنا كانت بدایة 

 "Kenner"تختلف عن الحالات التي عثر علیها مساحات "  Hans asperger"النمساوي 

حینما  1991غایة  إلىنظرا للحرب العالمیة الثانیة  لمسماة بالتوحد ولم یعترف به وذلكا

سبرجر الذي نشر فیه بحث العالم الأالتوحد و كتابه عن " frith "صدر العالم البریطانيأ

أو التوحد  التوحد ذو الأداء الوظیفي العالي" باللغة الانجلیزیة والتي كانت تسمى "بجرسبر أ"

 البطانیة(على حسب مكتشفیها."syndrome Asperger"م إسف هذه الحالة بوعرّ الخفیف"

  ).628،ص2007،أسامة

 ليالطفو حالة مصابة "بالتوحد 100بدراسة  " Heisenbergقام الباحث " 1956وفي عام 

بائهم یتشابهون بالآباء أ نّ أوالتربیة، و منهم تعرضوا لطرق قاسیة في الرعایة  85 وجد فیها أنّ 

  .تصال عاطفيإلكن رافضین لأي  ،ي مستوى عالي من الذكاء والثقافةالتعسفیین ذو 

الذي كان له الفضل في تأسیس الجمعیة الأمریكیة " Bernard Rimland"كما نجد أیضا 

بنه كان یعاني إ جل دراسة التوحد، وذلك خصوصا أنّ أالوطنیة للأطفال التوحدیین وهذا من 

  ).19،ص2004، ات إبراهیم یقفرج الزر (من التوحد.

  تعریف التوحد: -2

بمعنى  "autos" قسمین:التوحد كلمة مترجمة عن الیونانیة، حیث تنقسم هذه الكلمة إلى     

  وبهذا یعني المصطلح  ،نغلاقالإ أوة الغیر السویة بمعنى الحال "ism" لنفس أو الذات وا
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 الشربیني( .نغلاق على الذاتالإ ،سویة لمصابین بالتوحد یحملون نفسا غیرا نّ أّ ب

  ).26،ص2011،

التي تظهر تطوریة حادة تستمر مدى الحیاة و  ه إعاقةتعرف الجمعیة الأمریكیة التوحد بأنّ 

من الحیاة وتظهر بمعدل خمسین إصابة لكل  الأولىبشكل  نموذجي في السنوات الثلاث 

وقد وجدت  لذكور بأربع أضعاف منه من الإناثولادة ذكور وإناث وأكثر تواتر عند ا10000

الاجتماعیة ولا یوجد عوامل المستویات وفي كل الأعراف والقومیات و  متدادالى عفي عائلات 

  .لبیئة النفسیة للطفل تسبب التوحدمعروفة في ا

في الغالب   ه أزمة سلوكیة تنتج عن أسباب متعددة ومصحوبةبأنّ  )Glberg)1992 هویعرف

نمطي وضعف  ، سلوكتصالالإسم بشذوذ في التفاعل الاجتماعي و تتبنسبة ذكاء منخفضة و 

  ).27ص ،2006، المغلوث (.في مهارات اللعب

الغیر و  التواصل اللفظيفاعل الاجتماعي و ه خلل في التنّ أعلى  2003حمد عكاشة أ هیعرف

نوبات المزاج و  والخوف واضطرابات النوم والأكل لفظي و الكثیر منهم یظهرون الفزع

على  القدرةلمبادرة و وا غلبهم یفتقدون التلقائیةأ كما أنّ  ،العدوانیة وإیذاء النفسالعصبي و 

في اتخاذ القرار  تطبیق المفاهیم النظریةأوقات فراغهم ویجدون صعوبة في  بتكار وشغلالإ

 ).29،ص 2011،الشربیني( .مع العمل
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تمیز بالمشاكل ته إعاقة نمو شاملة نّ أالجمعیة الأمریكیة للطب النفسي: على  هتعرفكما 

ظهر یأن  العمر، والذي یمكنلاثین شهرا من تجاه الآخرین قبل بلوغ الثإاللغویة والعدوانیة 

 .ضطرابات لا تكون واضحة في البدایةالإ الأعراض المرتبطة به وبالتشخیص لاحقا. كما أنّ 

  ).20،ص2007، علیوان(

  هم أولئك الأطفال الذین یعانون نّ أب 1975لي سنة : عرف التوحد الطفو "smith "تعریف

        الفشل في تطویر العلاقات  أونسحاب الشدید من المجتمع وفقدان التواصل من الإ

الإعادة المملة  ،السلبیة في التعبیر ،ت والعباراتمع الآخرین التردید المیكانیكي للكلما

  ).23،ص2007، اكرسوسن ش (.للأفعال ونطق الكلمات

 أولئك بأنهم الأطفالهتم بدراسة مظاهر التوحد عند إعالم  لأوّ الذي یعتبر " Kanner"فه عرّ 

 الآخرین والتأخرمع  تصالنسحاب وعدم القدرة على الإالإالعزلة و  إلىالذین یمیلون  الأطفال

 .لعب نمطیة وتكراریة تطوره نشاطاتغیر تواصلي للكلام بعد  ستعمالإالكلام، في اكتساب 

  ).26، ص2004 ،الشامي وفاء (

بغیاب العلاقة التي تتمیز نوع من اظطرابات النمو المعقدة و على أنّه  (lissa B) عرّفتهو 

عن النمو  المنحرفةو  وجود العدید من السلوكیات الشاذةالمحادثة مع والإتصال و  الإجتماعیة

حبه نقص في ما یصا غالباو  ئما قبل سن الثلاث سنواتضطراب دایحدث هذا الإالعادي، و 

   (Swttenhan, 1996,P156)القدرات العقلیة بنسب متفاوتة.
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  نتشار التوحد:ا نسبة -3

العالم  نّ ، لأه لا توجد نسب دقیقة للأطفال المصابین بالتوحد في العالمنّ أیمكن بدایة القول 

    لا تعرض بعض الأسر أطفالها  ومعروض، وقدیعتمد بشكل أساسي على ما هو ملحوظ 

     ....وغیرها...وقد الجنس. أوبطبیعة المجتمع  مثلا:أو تكشف عنهم لأسباب عدیدة تتعلق 

ط ختلاف بین دولة وأخرى حیث یرتبإكما قد یكون هناك  ثلة للواقع.االأعداد مملا تكون 

النسب التي  تذكر في البلدان الراقیة  ویمكن القول أنّ  أثارها.بالوعي الحقیقي لهذه المشكلة و 

نتشار على حسب الفئة ها أكثر منها كما تتأثر نسب الإها غیر دقیقة إلا أنّ بالرغم من أنّ 

  یتم فیها التشخیص. العمریة التي

            10000 لكل 7.6-4 حدوث التوحد حوالي Gill berg)1988( جیل برجقدر 

.وقدر 10000طفل لكل  20-04 نتشار التوحد بین الأطفال منإتراوحت نسبة و 

                          .حالة10000طفل لكل  02- 01التوحد ما بین حدوث  Rapin)1997(رابن""

  ).30،ص2011،الشربني(

كما أشار مركز  ،إلى زیادة حالات التوحد بشكل كبیروقد أشار معهد أبحاث التوحد     

           حالة 75الأبحاث في جامعة كامبریدج تقریرا بازدیاد نسبة حالات التوحد حیث قدرت ب 

 Rapin, 2004 (ا فیما یتعلق بمتغیر الجنس فقد توصل الباحثونأمّ  ،10000في كل 

Muhl Trentacostle(  ّذكورأقلّ من نتشار التوحد لدى الإناث تكون إنسبة  أن.) 

  ).36،ص2008الظاهر،
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أنّ ي للسیطرة على الأمراض و الوقایة كما أفادت إحصائیة حدیثة قام بها المركز الأمریك

ما بیّن  طفل 50لكل  1لكنّها إرتفعت الآن لتصبح  8-1نسبة إصابة الأطفال بالتوحد كانت 

  زیادة في إصابة الأطفال بالتوحد.وجود 

  :كانت كالتاليخلال الملتقى الأول حول التوحد و أمّا في الجزائر فقد قدّمت إحصائیات من 

 10000حالات من بین  5-4في سنوات السبعینات كان معدل الإنتشار یتراوح ما بین  -

  طفل.

  طفل. 10000حالات من بین 7في سنوات التسعینات إرتفع فكان معدل الإنتشار  -

أمّا حالیا فلا توجد إحصائیات دقیقة لهذا الإضطراب في الجزائر لكن من المؤكد نسبة 

   الإنتشار في زیادة.

   لي:أنواع طیف التوحد الطفو  -4

  الأشكال الإكلینیكیة للتوحد نجد: أهممن 

وهي عبارة  التوحد اضطرابمن  شیوع أكثر أسبر جرتعد متلازمة  :جراسبر متلازمة  4-1

إخراج صوت بنفس الوتیرة  الكلام التكراري، ،كتئابالإ ،مهارات التوازنعن قصور في 

       عدم القدرة  ،كل شيء سواء في الأكل أو الملابس، حب الروتینكراهیة التغییر في 

ذكاء عادیة أو عالیة درجة معظم الأطفال لدیهم و  ى التفاعل مع الآخرین بشكل طبیعيعل
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لدیهم نجد أنّ و  بشيء واحدي غالب الأوقات لدیهم تأخر في النطق وینشغلون فولا یوجد 

 .)2004، 63ص ،لشامياوفاء (  .حساسیة من الأصوات

 xضطراب جیني في الكروموزوم الجنسي الأنثوي إ :متلازمة الكروموزوم الهش 4-2

ضطراب لدیهم معظم الأطفال الذین یعانون من هذا الإ .ن أطفال التوحدم10ویظهر في 

كبر مقاس محیط  ،ینللطفل صفات معینة مثل بروز الأذنمتوسط و  أوتخلف عقلي بسیط 

 ضطراباتافي الأداء اللفظي و الغیر لفظي و ضطراب إمرونة شدیدة في المفاصل الرأس 

 ).29،ص2007،راكش سوسن( .معرفیة

ثلاث إلى سبع  في هذه الحالة ینمو الطفل بشكل طبیعي في أول متلازمة لاندو كلیفنر:

  ه یفقد المهارات اللغویة بسرعة بعد ذلك وغالبا ما یشخص الطفل سنوات من العمر ولكنّ 

للدماغ لتشخیص هذه   ) (EEGستخدام التخطیط الكهربائي لإه أصم وهناك حاجة نّ أعلى 

 )1Ould taleb, 2009, p11(.المتلازمة

ویظهر  خلال الدكتور"ریت "من  1966ضطراب سنة هذا الإ كتشفأ ریت:"متلازمة  4-3

     الخطیب جمال في مرحلة الطفولة المبكرة وسبب هذا المرض غیر معروف حتى الآن (

ویتمیز  ضطراب یخص البنات أكثر من الذكورإفهو ).87،ص2005آخرون ،و 

ضطرابات على مستوى التفاعل الاجتماعي وفقدان القدرات اللغویة جزئیا أو كلیا ویتمیز إب

 ).Marcellin 1999,p307( .شدید بتخلف عقلي
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تسبب عدة مشكلات في الجهاز العصبي المركزي ربما فیها شلل  :متلازمة موبیاس 4-5

           .صعوبات بصریة وكلامیة ومشكلات سلوكیة إلىعضلات الوجه مما یؤدي 

 ).29،ص2007، سوسن شاكر(

وأعراضها تتمثل في عدم القدرة تحدث لدى الإناث في معظم الحالات  متلازمة كوت: 4-6

 على الكلام وفقدان القدرة على استخدام الیدین.

حساسیة مفرطة للصوت نادر یتمیز بتأخر لغوي وحركي و  ضطرابإ متلازمة ولیامز: 4-7

 وهز الجسم والتعلق بالأشیاء.

  خصائص التوحد:  -5

التوحد فئة غیر متجانسة من ناحیة الخصائص والصفات وربما  ضطرابإذوي  الأفراد إنّ 

ولكن هذا لا یعني  ،كبر من التشابهأالتوحد  ضطرابإیكون الاختلاف بین فرد وفرد من ذوي 

 كما أنّ  ضطراب التوحدإالذین تم تشخیصهم ب الأفرادعدم وجود خصائص عامة یتشابه فیها 

 تشخیصهم وهيهناك عدد من الخصائص العامة التي تمیز أفراد هذه الفئة وتساعد على 

  على التالي:

  :الخصائص السلوكیة 5-1
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یتصف بمحدودیة  يالتوحد نأغیر توحدي نجد و  بدایة عند المقارنة بین سلوك التوحدي

السلوكیات وسذاجتها والقصور الواضح في التفاعل مع المتغیرات البیئیة بشكل سلیم وناضج 

  ین:یتوحدلبرز سلوكیات اأومن ). 45،ص2008الظاهر،(تبتعد عن التعقید. أنهافضلا على 

 . وإیاباهز الجسم ذهابا  ،كرفرفة الیدین إرادیةیظهر الطفل سلوكیات لا _ 

  .المتغیرات الموجودة في البیئة المحیطة إزاء دافعتیهیظهر الطفل قصورا واضحا في  -

 نتقاء مثیر محدد بصورة مفرطة .إ إلىین ییمیل التوحد -

         إزاءبقلق زائد  تغییر، ویشعرونتسیر على نمط محدد دون  أنین ییفضل التوحد -

 تغییر. أي

 بأنفسهم.و الضرر  الأذىن بطریقة تلحق یالسلوك العدواني، ویظهر لدى التوحدی -

كما یرفضون مضغ الطعام الصلب ولدیهم حساسیة زائدة  picaومنها  الأكلضطرابات إ -

 الرائحة . أوللطعم 

 كالتبول اللاإرادي . ،الإخراجاضطرابات  -

حساسون  همأنّ كما  ،كوابیسفي النوم وال والإفراط الأرق أشكالهمن  ،ضطرابات النومإ -

 للمس والضوء والصوت. البیئیةللمتغیرات 



	الفصل الأول                                                                                         التوحد
 

 28 

ز هّ  الأصابعحركات  ،الإبهاممص  الرأسهز  أشكاله: من السلوك النمطي والطقوسي -

في المكان   الدورانو   الصراخ والقهقهة والتصفیف والحملقة في الفراغ التلویح بالید، الجسم،

 .نفسه 

  ذلك: أمثال ، ومنالنمطيحواسه في تكرار السلوك  يویستغل الطفل التوحد

 أمام الأصابعو رعشة العین المتكررة وتحریك  شيءمثل التحدیق في  :الإبصارحاسة  -1

 الفضاء.وصمت في  والنظر باستمرارالعینین 

 بالإصبع. الأذن باستمرار، سدصوت معین  الأصابع، إحداثطقطقة  حاسة السمع: -2

 الحك، مسح الجسم بالید. حاسة اللمس: -3

 الفم.في  الإصبع، وضع ما شابه باستمرار أوعض القلم  التذوق:حاسة  -4

 ).83- 73،ص2011،م.الشربیني(الناس.وشم  الأشیاءحاسة الشم: شم  -5

  :الخصائص الإجتماعیة 5-2

جتماعیة ر علاقته الإیتركز في قصو  يي منه الطفل التوحدالذي یعان الأساسيضطراب الإ

  النقاط فیما یلي: أهمنوجز  أنیمكن الآخرین، و مع 
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  العجز عن فهم الطبیعة التبادلیة  البصري، كذلكالنمو الاجتماعي: من حیث التواصل  -

من خلال السلوك  الآخرینوعجزه عن فهم وتحلیل مشاعر  جتماعي،الإفي مواقف التفاعل 

 لفظي.الغیر 

جتماعي داخل المحیط وعدم التفاعل الإنتباه مصحوب بقلة الإ جتماعي:الإالتواصل  -

 .الأسري

     شاط معین یستحوذ الرغبة في تكوین صداقات: وتكون مبنیة على المشاركة في ن -

 التوحدي . هتماماعلى 

ستجابة العزلة الاجتماعیة: یظهر في العجز عن تكوین علاقات مع المحیط وعدم الإ -

 في عالم خاص في غیاب التواصل البصري. هموكأنّ نجدهم یتصرفون  نفعالیة مماالإ

 وسیلة لتنفیذ  الآخرینیتخذ مع  يالتوحد أنّ  أي العلاقة الوسیلة مقابل العلاقة التعبیریة: -

 غة الكلامیة .ما یرید في غیاب اللّ 

كما یتسم  ،في صفوف الأشیاءعب التنظیمي كصف اللّ  يعب: بحیث یظهر التوحداللّ  -

  .)89-85،ص2011، الشربیني( عب الخیاليبقصور في اللّ 

  الخصائص اللغویة:  5-3

          لا یستخدمون اللغة المنطوقة والغیر المنطوقة  همنّ أفي  الأطفالفقد یتصف هؤلاء 

       .Echolaliaتكلموا فغالبا ما یرددون ما یقال دون فهم وهذا ما یسمى بالقولبیة  نّ إ و 
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وفیما یلي  ).52،ص2008الظاهر،(.في سن الثالثة الأطفال هؤلاءعند النمو اللغوي  یتأخركما 

  ن:یغویة لدى التوحدیالخصائص اللّ  أهمنوجز 

العالي  الأداءذو  محدودا، باستثناءولكن ذلك یكون  الأشیاءنه یتعلم لغة إفي بدایة تعلمه ف -

 فیمكنهم تطویر مفردات كثیرة واستخدامها في الحدیث.

 التطور الذهني لدیهم. تأخرمن صعوبات في النطق ناتجة عن  يالتوحد یعاني -

 الكلمات.بدل  الإشاراتیستخدم  الأحیانغلب أتنمو ببطء وفي  يلغة التوحد نّ أیلاحظ  -

 معینة . أشیاءیستخدمون كلمات خاصة بهم:حیث یستخدمونها للدلالة على  -

 والعكس. أنابدلا من  أنتضمیر  الضمائر فیستخدمقلب  -

یمتلكون رصیدا من الكلمات لكن لا یملكون القدرة  همأنّ  للغة، حیثستخدام المتقطع الإ -

  ).98،ص2011،.مالشربیني(.على استخدامها في محادثات ذات معنى

  الخصائص المعرفیة والاكادمیة: 5-4

         "2008"قحطان ویعتقد  القدرات المعرفیة لدى المصابین بالتوحد تكون متابینة، إنّ 

فكثیر منهم  ،تقلة نتیجة للحالة التي یعیشونهان طاقات كامنة غیر مسیطفال التوحدیللأ إن

یعیش في عالمهم الداخلي الذي یتنفسون منه من خلال الرسم والفن وما قد تمیز به البعض 



	الفصل الأول                                                                                         التوحد
 

 31 

الخصائص  أهمّ ویمكن تناول ).58،ص2008الظاهر،(.الأصم في القدرات الحسابیة والتذكر

  المعرفیة على النحو التالي :

         شاذا لا یدرك الضوضاء ردود فعل المتوحد لخبراته الحسیة یكون غالبا  :الإدراك -

یحدق البرودة و  أو بالألملا یبالي  أنومن الممكن  ،ما یشم من حولهأو المناظر المحیطة  أو

 . بالألم الإحساس، ولا یدرك باهتمام كبیر في مصباح مضيء

    التعلیمیةالمهام  إلىالمتوحدین لا ینتبهون  الأطفال أنّ  إلىنتباه: انتهت الدراسات الإ -

 مشتتات.في وجود  إعاقة أكثركما یكونون 

وقد یعاني  ،دثات التي یسمعهابعض المقاطع الكاملة من المحا يالتذكر: قد یتذكر التوحد -

 وى عالیا من المعالجة كروایة قصصتتطلب مستمن صعوبات في تخزین المعلومات التي 

 تذكر المشاهد البصریة .

الظروف الاجتماعیة المحیطة لا یدرك  الواقع، فهوحیث یتمیز تفكیره ببعده عن التفكیر:  -

 ....حیث ینصب تفكیره بانشغاله بذاته .رغباته. به لإشباع

ن في عملیات معالجة المعلومات یقصور التوحدی إلىالذكاء: حیث تشیر الدراسات  -

  .خرلآنتباه من مثیر كذلك في القدرة على تحویل الإ المعرفیة،والمرونة 
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        ذهني تتفاوت درجاته  تأخرن لدیهم یالتوحدی أغلبیة أن إلىوهناك تقدیرات تشیر 

 2011الشربیني،(   .لأداءامن  ه قلة ممن یمتلكون قدرات عالیةنّ أ إلىشدید  إلىمن خفیف 

  .)95-91ص،

  التفسیریة للتوحد:المداخل ا و الأسباب -6

التوحد مجهولة على حد كبیر منذ حقبة طویلة من الزمن، فلم تتوصل  أسبابت لقد ظلّ 

المباشرة للتوحد  الأسبابنتیجة قطعیة حول  إلىحول التوحد  أجریتالبحوث العلمیة التي 

نّ وذلك لعدم وجود عرض معین ومباشر  ).18ص،2011الشربیني،(        مجموعة  ماوإ

  .)18،ص2008شبیب، (.تختلف من حیث الشدة والنوعیة الأعراضمن 

 النظریة السیكولوجیة: 6-1

التحلیل  أنصار مدرسةخلال فترة الخمسینات وحتى السبعینات من القرن العشرین كان 

بالدرجة ن التوحد یحدث بسبب عوامل نفسیة أالتعلم بوجه خاص، یؤمنون ب وأنصارالنفسي 

 ).54ص2006،.فالمغلوث ( .الأولى

       ه حالة الهرب والعزلة من الواقع المؤلم الذي یعیشه الطفل نتیجة الجمودنّ أكذلك على  

هذا ما التي تكون كنتیجة للعلاقة بینها وبین زوجها وطفلها و  الأماللامبالاة في العلاقة بین و 

 أباء نّ أالذي یرى  "Bruno " یوافقه في ذلكو .)83ص، 2008،رالظاه( كانر إلیه أشار
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 . يتجاه طفلهم التوحدان قاسیون وباردون ولدیهم عدائیة لا شعوریة یالتوحدی الأطفال

  ).55،ص 2006،(المغلوث

 الشأنطرف المهتمین بهذا  لقد لاقت هذه النظریة معارضة من حال أیةعلى 

  :أهمهافي عدد من النقاط  " Bruno"رد علىالذي ""Rimlandوأشهرهم

 أنماطلا تنطبق علیهم  أباء من ن مولودونیالتوحدی الأطفالبعض  أنه من الواضح نّ إ -

 بویة.الشخصیة المیضة الأ

 المیلاد.عتیادیین منذ لحظة إمن الناحیة السیكولوجیة غیر  الأطفال إنّ  -

 ).83،ص2008الظاهر،( .في حالات نادرة إلاّ ن طبیعیین یالتوحدی إخوةغالبا ما یكون 

 النظریة البیولوجیة : 6-2

طرابا عضویا ولیس نفسیا إضعتبر التوحد ی أنعلى  أدلة Rimlandقدم 1964في سنة 

                العادیین  الأطفال أدمغةهناك فروقا بین  نأعدة دراسات على  دتأكّ ومنذ ذلك الحین 

 والإعاقاتوالمشكلات العصبیة  الأمراضوهذا یفسر  .طراب التوحدإضمن ذوي  الأطفالو 

ما توصل علیه  أهمونستعرض فیما یلي على  للمصابین بالتوحد العقلیة والصرع المصاحبة

  العصبیة: الأسبابمن 

وهو المسؤول عن العملیات العقلیة  الأماميكبر جزء في الدماغ أیعتبر المخ  :المخ6-2-1

  المعقدة.
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الفصوص فهو  أهمه یعتبر من نّ بما أ Lobe frontalالجبهي:الفص  6-2-1-1

ن یظهر هناك خلل من یه عند التوحدینّ أ إلاّ  ،الأسویاءلدى عن الوظائف التنفیذیة  المسؤول

 إلى بالإضافة من الجسم،  أخرى بأجزاءلمخ لالتي ترتبط بها الخلایا العصبیة حیث الطریقة 

 أنیفترض  قیامه بمهام أثناءقل من المستوى الطبیعي في هذا الفص أ كهربائيوجود نشاط 

 ینشط من خلالها .

ناهیك الجسم  أنحاءرتباط بین الفص وباقي سبب الخلل في الإلویرجع هذا الخلل في النشاط 

من خلال  نیالذي یظهر بشكل ملحوظ عند التوحدیو  المتأخرعن نمو هذا الفص الفص 

ر ومعالجة المعلومات كما یكثر لدیهم ، والتخطیط والتذكّ الأخطاءوجود مشاكل في التعلم من 

     من ذلك  التأكد ومن ثمّ  السلوك التكرارينتهاء منها و نجاز المهام قبل الإإالتوقف عن 

  .  Prior&Hufman ,1990من خلال نتائج دراسة قام بها 

یعتمد على معالجة المعلومات الحسیة   إذ :Lobe Pariétaleالفص الجداري 6-2-1-2

المتوحدین یعانون خلل في استقبال  الأفراد نأ إلى 2004وفاء الشامي ،واللغة وتشیر 

حدوث  نّ أویدل ذلك على  ،طرابات في الفص الجداريإضالمعلومات الحسیة وعدم وجود 

في الفص.       المعالجة إلىتنتقل  أنقبل الخلل یتم على مستوى استقبال المعلومة 

                                    .)35،ص2010،(الزارع

هو المسؤول عن تفسیر المعلومات  Lobe temporale : الفص الصدغي 6-2-1-3

ومن مكوناته الجهاز  ،على الكلام وترجمة اللغة ةالصوتیة (السمعیة) والتحكم في القدر 
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وبعض جوانب  التي تسیطر على العواطف والعدوانیةالذي یحوي كل من اللوزة ي الطرف

 جتماعیة .م والذاكرة وبعض الجوانب الإفهو المسؤول عن التعلّ  أمونقرن  امّ أ السلوك

تجاه إالذین یعانون من التوحد قد تظهر علیهم سلوكات عدوانیة  الأفراد نّ أیرى الباحثون 

   قصور في التعلم  ،سلوك قهري ،جتماعيإنسحاب إ أوسطحیة  ،نفعالالإ ة فيوقلّ  أنفسهم

نفعالیة والحرارة، المثیرات الإ والأصوات للأضواءستجابة في الإ صعوبةمن المواقف الخطرة، 

  .)36،ص2010الزارع،( أمون. تباطا كبیرا باللوزة وقرنإر كل ذلك مرتبط المتصلة بالخوف 

 لآخرنتباه من مثیر ل الإقحیث یلعب دورا هاما في التناسق الحركي ون : لمخیخا 6-2-2

وتوصل  .)41،ص2010،(الزارعحل المشكلات  إلى بالإضافة ،وتعلم مهارات جدیدة

Courechesn & all  المصابین بالتوحد  الأطفال نّ أمن خلال الرنین المغناطیسي للمخ

  ).87،ص2008،.ق(الظاهر .ضامرة في المخیخ أجزاءلدیهم 

فس المهام الرئیسیة في الحیاة مثل التنّ حیث یعمل عل تنظیم بعض  جذع الدماغ: 6-2-3

في تنظیم  أساسیاع الدماغ یلعب دورا جذ نّ أ 2004وفاء الشاميیضي وتضیف والتمثیل الأ

التي تناولت جذع  وتشیر بعض الدراسات سمعیة، أوومعالجة المعلومات سواء كانت بصریة 

الخلل الموجود في جذع الدماغ  نّ أنمائیة  ضطراباتإذوي  الأطفاللدى مجموعة من  الدماغ

 تعرضهم لصعوبات إلى بالإضافةستجابة للمعلومات السمعیة لدیهم نتج عنه قصور في الإ

  في ترجمة وتحلیل المعلومات السمعیة.
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في  التوحد وجود خلل من طیفهر العدید من المصابین ظ لخلایا العصبیة:ا 6-2-4

من ظهر لدیهم  العصبي، ومنهممن ظهر لدیهم نقص في النشاط  العصبي، فمنهمالنشاط 

  العصبي.زیادة في النشاط العصبي عن المستوى 

قلة تفرعاتها مقارنة  بالإضافة إلىعدد وحجم الخلایا العصبیة الموجودة في المخیخ  كما یقلّ 

     ...كثافة. قلّ أصغر حجما و أالخلایا العصبیة في الجهاز الطرفي  أنّ  بالأسویاء، كما

    .عبارة عن خلل في التنظیم العصبي هبأنّ التوحد  طرابضإوفي ضوء ذلك یمكن وصف 

  ).41ص ،2010( الزارع،

  النظریة البیوكیمیائیة:  3 -6

    یولوجیة على العوامل العصبیة فقطتؤكدها المدرسة الب العضویة التيلم تقتصر العوامل 

          علاقة التوحد بالعوامل الكیمیائیة وبصفة خاصة  إلىالبحوث والدراسات  أشارتفقد 

 Neuroفرزات النواقل العصبیة إزیادة في  أونقص  أوطرابات تتمثل في خلل ضإعلى 

transmetteurs . )السیروتونین( ویعدّ  ).45ص ،2011،.م الشربینيSérotonine (

    الهرمونات  إفرازفي العدید من الوظائف والعملیات السلوكیة بما فیها  هاما حیث یتحكم

  )84ص ،2008الظاهر، (.نوم وحرارة الجسم والسلوك النمطيو ال

هناك نسب عالیة  نّ أالتوحد  طرابضإذوي  الأطفالوقد تبین من خلال فحص مجموعة من 

 Acocela ,Al جراهاأوفي دراسة  )،145ص ،2010الزارع،( .من السیروتونین في دمهم



	الفصل الأول                                                                                         التوحد
 

 37 

1993 loy ,Bootzin, من مستوى  عقاقیر تخفضتناولوا  اإذن یالتوحدی الأطفال أنّ  إلى

جتماعي یحسن القدرة على الكلام والسلوك الإ نأنه أذلك من ش نّ إالسیروتونین في الدم ف

   .)85، ص2008، (الظاهر.ودرجة الذكاء

نتباه الهامة كالحركة والإ الأنشطةوهو ناقل یؤثر في مختلف  Dopamine الدوبامین اأمّ 

والرعشة  كینسونبار ته مرض تسبب قلّ  ،لحركة المفرطة والسلوكات النمطیةكما ینظم ا ،والتعلم

مثل الطقوسیة  )41،ص2010،(الزارع.حدیةالتو تسبب بعض السلوكات زیادته  نأ.....كما 

 أعراضمن  الكثیر  أنّ  إلى  Compbelle ,1982 أشار. وقد والنشاط الزائد ،والنمطیة

عند تناول عقار یخفض من مستوى  الذات والحركات النمطیة إیذاءالتوحد تقل مثل سلوك 

  ).85ص، 2008،.قالظاهر (.الدوبامین

     ن یالتوحدی الأفرادوهي تعمل بمثابة مخدر حیث یلاحظ عملها لدى  :نیةیالأم الأحماض

صرار على ترك السلوكیات وضعف الترابط والإ النشاط الحركي الزائدو  بالألمفي عدم الشعور 

  ).44،ص2010،الزارع (.الاجتماعي

                                           والكروموزمیة : الجنیة ،الوراثیة النظریة6-4

التوحد  اضطرابذوي  إخوة إصابةالتوحد وهذا یفسر سبب  أسبابحد أتكون الوراثة  نأیمكن 

لا یظهر  هنّ أ إلى الإشارةكما تجدر  .الأخرىالنمائیة  الاضطراباتحد أ أونفسه  بالاضطراب

هناك  نأحالات التوحد تشوهات واضحة على الكروزومات وقد اقترح باحثون  أغلبیةعلى 

طراب التوحد ممن لدیهم ضنسبة ذوي ا نّ أ إذ تتفاعل معا تسبب التوحد، جینیات) 10-3من(
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 %2,5 نّ أ  Gillber ,1998كما وجد  ).%5- 4(في الكروموزمات تتراوح بین  اضطراب

  ).46،ص2010،الزارع(.  Xفي الكروموزم  التوحد یعانون تشوهات اضطرابمن ذوي 

وجود عامل جیني ذات  إلىوجود خلل وراثي فهناك بحوث تشیر  إلىویرجع حدوث التوحد 

بین التوائم المتطابقة  الإصابةحیث تزداد نسبة  ،ضطرابالإبهذا  الإصابةمباشر في  تأثیر

  .)38ص ،2011،الشریبني (% 96قدرت ب: 

  :التوحد تشخیص -7

    السبل الذي یتسنى  أون الطب والتشخیص هو الفن م مأخوذةكلمة تشخیص التشخیص: 

حیث لا یزال ).109ص ،2011الشربیني،(وطبیعة ونوع المرض  أصلالتعرف على  به

في مجال  ت التي تواجه الباحثین والعاملینكبر المشكلامن أالتوحد  ضطرابإتشخیص 

  :إلىمشكلات الطفولة حیث یرجع السبب 

 . أخرىطرابات إضصفات التوحد مع  أوتشابه خصائص  -

 ین في القدرات والخصائص .یالتوحد الأفرادكذلك عدم تجانس  -

 مصاحبة للتوحد. إعاقات أوطرابات ضإوجود  -

 .خاصة في الدول العربیةحد ما في هذا المجال و  إلىحداثة البحوث  -
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ن الفریق الذي یتبنى عملیة أو  ضطرابالإفي تشخیص هذا طیر المؤهلین أنقص في ت -

 .یكون متعدد التخصصات أنالتقییم والتشخیص لابد 

 أخصائي نفسي، أخصائي ،أطفالطبیب  ،أعصابطبیب  طبیب نفسي، :ریق یضمالف -

 ).81،ص2010،الزارع(للوالدین. بالإضافةتربیة خاصة  ،أرطوفوني

 299.00طرابات النمو الشاملة تحت رقم إضفیشخص التوحد ضمن  )DSM4وحسب (

  :كالأتيومعاییره 

(2)( 1من المواصفات المدرجة في(  أكثرو أ 6توفر -أ        ثنتین إتشمل  أن )، على 3) 

  ).3(المجموعة ) و 2في المجموعة(  الأقل) وواحدة على 1 في المجموعة( الأقلعلى 

  یلي:فیما  الأقلثنتین على إیظهر في  ، كماجتماعي المتبادلخلل نوعي في التفاعل الإ -1

 الآخر إلى السلوك الغیر لفظي مثل التحدیق أشكالنقص ملحوظ في استخدام العدید من  -

 لتنظیم التفاعل الاجتماعي. ماءاتوالإ ،الجسدیة لأوضاعا، و الوجهي التعبیرو  ،المحادثة أثناء

 نموه.المناسبة لمستوى  بالأقرانعلاقات  إقامةالعجز عن  -

(مثال ذلك  نجازاتالإ أوهتمامات الإ أوفي الترفیه  الآخرینمشاركة  إلىلا یسعى تلقائیا  -

 التي تحظى باهتمامه ). الأشیاء إلىیشیر  أویحصر  أولا یظهر 

 جتماعیة والعاطفیة.لى تبادل العلاقات الإإ الافتقار -
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  فیما یلي : الأقلخلل نوعي في التواصل كما یظهر في واحدة على  -2

غة المنطوقة (غیر مصحوبة بمحاولة تعویضیة من خلال طرق بدیلة نعدام اللّ إ أو تأخر -

 المحاكاة الحركیة الصامتة ) . أوماءات للتواصل الإ

مع شخص  ملحوظ في القدرة على بدء محادثة نقص الكلام:القادرین على  للأفرادبالنسبة 

 مواصلتها. أو آخر

 ستخدام لغة شخصیة شاذة.ا للكلام، أو الآليالتردید والتكرار  -

بما یلائم مستوى نموه  ،أدوار الكبارلعب  أو أشكالهنقص اللعب الخیالي التلقائي بمختلف  -

 الحالي .

ذلك         یظهر والأنشطة، كماهتمامات الإمن السلوك و  لأنماط محدودةالآلي  التكرار -3

   یلي:مما  الأقلواحدة على في 

في درجتها  المحدودة والشاذةالمكررة و تمام هالإ أنماطمن  أكثر أونشغال التام بواحدة الإ -

 . و موضوعهاأ

 نات وطقوس معینة لیست لها ضرورة عملیة .یالتمسك المتصلب بروت -

          الأصابع أوثني الید  أومثل رفرفة  الآلينمطیة حركیة تتسم بالمعاودة والتكرار  -

 الجسم.الحركات المعقدة لكامل  أو
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 . الأشیاءمن  بأجزاءنشغال الدائم الإ -

  قبل سن الثالثة:  التالیة، یبدأمن المجالات  الأقلفي واحدة على  الأداءوشذوذ  تأخر -ب

  المتبادل.جتماعي التفاعل الإ -1 

  جتماعي.اللغة كما تستخدم في التواصل الإ -2 

  .اللعب الرمزي و الخیالي -3

التفسخي  ضطرابالإ أوریت  ضطرابإبوجود  أفضلتعلیلا  ضطرابالإلا یمكن تعلیل  -ج

   .)59،ص2001السیماك، . (في مرحلة الطفولة 

  :الوسائل و الأدوات المستخدمة في تشخیص  أطفال التوحد -8

  التوحد بعدة مراحل فمنها:  أطفالتمر عملیة تشخیص   

 الآباء: وهي تلك المرحلة التي یلاحظ فیها يف السریع على الطفل التوحدمرحلة التعرّ  -1

ذوي العلاقة بالطفل بعض المظاهر السلوكیة غیر العادیة وخاصة تلك  أو والأمهات

التي یمر بها الطفل وتكرار تلك المظاهر مع طبیعة المرحلة العمریة تناسب  لا المظاهر التي

ضعف التطور في المهارات الذكائیة  ،من هذه المظاهر ضعف النمو اللغويوشدتها و 

  ).67،ص2007،سوسن شاكر(.عدم نمو المهارات الحركیة ،جتماعيوالجانب الإ
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على فریق  وذلك من خلال عرضهم من وجود مظاهر السلوك التوحدي:  التأكدمرحلة  -2

في  أخصائي أطفالطبیب  ،النفسي الأخصائيوالذي یشمل  الأخصائیینمتخصص من 

هام في عملیة التشخیص  جدّ  ، ویلعب الوالدین دورقیاس السمع أخصائي ،علاج النطق

وكذا المعلم  ،السلوكیة وأنماطهوذلك من خلال تقدیم المعلومات عن التاریخ التطوري للطفل 

مدرس فله دور كبیر في التشخیص لكونه یقضي ساعات عدیدة معه ما كان الطفل مت إذا

  في صفه.  الآخرین الأطفالویقارنه مع م سلوك الطفل یقیّ  أنفي كل یوم ویمكنه 

تشخیص التوحد یركز عل مجموعة من المؤشرات السلوكیة وعلى تاریخ النمو فالمختص  نّ إف

العائلة وخلال ملاحظة سلوك من مقابلة  الأحیانغلب أفي البدایة یستقبل المعلومات في 

على  تسمح لنا بالتعرف ختباراتإ هذا التشخیص یستعمل مقاییس و لتأكیدلكن  ،الطفل

  تمكن من تحدید نوع التوحد الذي یعاني منها الطفل . ضطراب وكذلكطبیعة وشدة الإ

  .)144، ص2004، (عبد االله فرج الزریقات

  نذكر:ختبارات لتقییم التوحد ومن بینها وهناك العدید من هذه الإ

   والشاذین:ن یالتوحدی للأطفال لسلوكاتقدیر  أداة - 

ه للتحلیل النفسي لمقابلة هداف متصلة بالمنهج الموجّ لأ 1966سنة  وآخرونوتبرغ ررها طوّ 

  مقاییس: ثمانیةسلوكیا ویتكون من  المضطربین الأطفال

 العلاقة مع الكبار. ·
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 التواصل. ·

 . الإتقانالعمل بمرحلة  ·

 كلام نطقي وتعبیري . ·

 .والأصواتستقبال الكلام ا ·

 ستجابة الاجتماعیة.الإ ·

 حركة الجسم. ·

 ).145، ص2010(عبد االله فرج الزریقات، .البیولوجيالنمو  ·

 baronصاحبها  إلىب نست    CHAT:اشهر18التوحد للطفل الصغیر عند قائمة  - 

cohen   1992 18بشكل مبكر من عمر  وتبدأعلى الطفل التوحدي  وتستعمل للتعرف 

  الأسئلةمن  آخروجزء  ،لا أوبنعم  بالإجابةویقوم  للآباءتوجه  أسئلةشهر وهي عبارة عن 

 ).25ص ،2002 (مورین، .تقدم للطبیب المعالج

  CARS:ليالطفو مقیاس تقدیر التوحد  - 

ن یالتوحدی الأطفالواستخدم في تحدید  Eric shopler  1998بني هذا القیاس من طرف 

مقیاس فرعیا لتقدیر السلوك  15فیه TEACH  دحدّ البرنامج التعلیمي  إلىالذین هم بحاجة 

ن یالغیر توحدی الأطفالو  خرىالأ النمو ضطراباتإن ولتمییزهم عن یالتوحدی الأطفاللدى 

  ).70،ص2007م، .سوسن شاكر(.د3 -2وتستغرق القائمة في تطبیقها 
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    (PEP) : النفسي التربوي المعدلوفیل البر  - 

سبع  إلى أشهرمن سن ستة  الأطفالیمكن تطبیقه على  وآخرونیریك شوبلر إ بإعدادهقام 

  التوحد وهي : ضطرابإ حالاتوظیفیة لتشخیص  مجالاتسنوات ویضم سبع 

 التقلید. ·

 الحسي. الإدراك ·

 الكبیرة.المهارات الحركیة  ·

 المهارات الحركیة الدقیقة. ·

 المجال المعرفي العلمي. ·

 السلوكي.المجال  ·

 .)Teurette, 2006, p242المجال اللغوي.( ·

  ) ( ECAN:سلم تقییم السلوك التوحدي - 

 بند خاصة 29وهو یحتوي على 1889بارثملي  لوبورد و من طرف ECAN  سلم أنتج

والتنقیط یكون حسب ملاحظة  والتقلید، والإدراكتصال والتواصل وكذا الحركة بمحاولات الإ

الملاحظات تكون في الحالات المختلفة للحیاة الذي یكون غالبا قریب من الطفل و الشخص 

  الیومیة .
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 ) الذي یدل على حالة جدّ 4( إلى) الذي یدل على حالة عادیة 0من ( یبدأالتنقیط فیه 

  مرضیة والنتیجة العامة توضح شدة المرض.

  ) ECANلدى الرضیع( سلم تقییم السلوك التوحدي - 

     الصغار والمجموع  الأطفالمختلف الوظائف عند  ضطراباتإهذا السلم یسمح بتحلیل 

       (Bernardatte,2013, p101-102) بنود. 5وظیفة تقییم عن طریق  13هو 

  سلالم الإتصال والسلوك الرمزي: -

      أشهر  6وقد أنتجت هذه السلالم من أجل دراسة الإتصال عند الأطفال الصغار من 

إلى عامین وحتى إلى ست سنوات، بالنسبة للأطفال الذین یعانون من اضطرابات في اللغة 

  التوحد، ومن الإختبارات التي یستطیع المختص الأرطوفوني أن یطبقها هنا نجد:  

ویقیم الوظیفة البراغماتیة للغة بأن یضع المختص للطفل  1985: أنتج سنة إختبار شیلین

حوار مباشر مثل المحادثة الهاتفیة، وهذا الإختبار خاص بالأطفال التوحدیین ذوي المستوى 

   .)Lenoir ,2013,p186-187.(الجید اللغوي

  فوني للتوحد :و رطالتقییم الأ  -9

فوني و رطمن المختص الأ لذا لابدّ  ،التوحد ضطرابإفوني مهم جدا في و رطیعتبر التقییم الأ

في مجالات  اختباراتویتم تقییم التوحد بتطبیق عدة  ضطرابالإیعرف ویتمكن جیدا من  أن

  مختلفة ومن بینها:
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  ویتم تقییم المستوى اللغوي على جانبین:: المستوى اللغوي للتوحد - 1

ختبارات البراكسیة الفمیة الوجهیة إرطوفوني : حیث یستعمل فیها المختص الأالإنتاج ·

 .ختبارات على الجوانب الفونولوجیة والجوانب النحویة اللغویة إ

  .یستعمل مختلف اختبارات الفهم اللغوي أنرطوفوني وهنا یستطیع المختص الأالفهم: ·

تصال فوني المقابلة العیادیة لتقییم الإو رطهنا یستعمل المختص الأ :تصالوظائف الإ  - 2

  التلقائي.

  :البرامج العلاجیة للتوحد - 10

  ن ومنها:یالتوحدی الأطفالعلاجیة عدیدة تستخدم في معالجة  أسالیبهناك 

 الأساسيوالهدف العلاجیة السائدة في السبعینات  الأسالیب ىحدإوهي  التحلیل النفسي: -1

 سنوات عدیدة  إلى وهذا یحتاج الأمعلاقة ودیة مع نموذج یمثل  إقامةللتحلیل النفسي هو 

 مرحلتین:على  التحلیل النفسي، وهو بدوره یشتملحتى تتطور خلال عملیة 

  الإحباطقدر ممكن من التدعیم وتجنب  بأكبریقوم فیها المعالج بتزوید الطفل  :الأولى

  نفعالي من قبل المعالج .والثبات الإ

  جتماعیة.الإیرتكز فیها المعالج على تطویر المهارات  :لثانیةا
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العاطفي  الأثر أهمیةیتمثل في  أساسي: ترتكز هذه الطریقة على عامل العلاج باللعب -2

ولا نستعمل  لعاب ترفهیةأتم بتطبیق ی اوهذ ،لیة لتنبیه الطفل المتوحدتصاإخلال كل علاقة 

        الدخول في علاقة  یةالهدف هو تعلیم الطفل في بدایة الأمر كیف وسیلة تربویة لأنّ  أي

لهذه و استعمالها في البیت هذا بحضور الأولیاء وذلك لملاحظة الطریقة و و  آخر نإنسامع 

     Assilloux .Cetall.2004.p73) (یجابي في اكتساب اللغةإقة جانب الطری

3- :          العلاج عن طریق التعامل مع المشاعر الجسمیة الشاذة وتجنب التواصل 

 تربیة النفس حركیة إعادة إلىتهدف و  المتحدة الأمریكیةولایات لامتطورة في  هذه الطریقة جدّ 

   ، هذا ما یمكن من تحسین تطور اللغةيالحفاظ على التقارب الجسمي مع الطفل التوحدو 

 .)226،ص2008،اهرظال( .نعزالالتحقیق من سلوكات القولبیة والإو 

ب التخلي عنها عن عتظل ثابتة ویص حدیةالتو  الأعراضبعض  نّ نظرا لأ لعلاج الطبي:ا-4

الصرع لذا یتم  ونوباتالنشاط الحركي الزائد  أوطریق العلاج السلوكي كالسلوك العدواني 

لا یوجد  هنّ أعلما  الأعراضمن هذه  العقاقیر للحدجوء للعلاج الطبي واستخدام بعض لال

 2009،إ.محمد خلیل(.من هذه العقاقیر ما هو فیه شفاء ناجح للحالات نالأحتى 

 :من بین هذه الأدویة نذكرو  ).93،ص

RISPERDAL:  كتئاب یهدف إلى التقلیل من العدوانیةهو دواء مضاد للإو.  

DEPAKIN: هو عبارة عن دواء معدل للمزاج.و  
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BUSPIRONE: .هو دواء مضاد للقلق  

˸ TEGRETOLE .عبارة عن دواء معدل للمزاج یهدف إلى تخفیض النشاط الزائد  

˸RITALINE معدل للمزاج  

˸PROZAC  یهدف إلى التقلیل من العدوانیة.معدل للمزاج و  

لكتروني یعمل بالحاسوب ویعمل إوهو عبارة عن برنامج  :"و وودفاست فور "برنامج  -5

   اتصمیم هذا البرنامج بناء وقد تمّ  ،توى اللغوي للطفل المصاب بالتوحدعلى تحسین المس

      " فقامت بتصمیم "باولا طلالعلى البحوث العلمیة التي قامت بها عالمة علاج اللغة 

   .1997سنة  هذا البرنامج 

أكبر المجلات العلمیة في العالم حیث بینت  إحدىنشرت  نتائج بحوثها في مجلة "العلم '' و 

من المهارات  ما یعادل سنتین اكتسبواالأطفال الذین استخدموا البرنامج قد  في بحثها على أنّ 

  ، بینما على الطفل لى وضع ساعاتاللغویة خلال فترة قصیرة وتقوم فكرة هذا البرنامج ع

وهذا  مع للأصوات الصادرة من هذه اللعبیست، ویلعب و هو جالس أمام شاشة الحاسوب

،  2009 اهر،ظ( .نتباهالإو  ستماعلإاو  هو جانب اللغةواحد و  ز على جانبالبرنامج یرتك

   .)224ص

 التقنیة من بین البرامج السلوكیةتعتبر هذه ) : ABAالسلوكي ( التحلیلبرنامج تطبیق  -6

من و  شراطیة ''سكینر''هذا البرنامج یرتكز على النظریة السلوكیة  الإف ،ستعمالاإو هي أكثر 
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في الیوم  اتر دة ملمحاولة عّ ا تعاد أنالتدریب بالمحاولة حیث یمكن  الأساسیةبین تركیباته 

  ). (Lenoir,2003.p204 حیث یتمكن منها الطفل بصفة جیدة 

    تعلیم وحدة صغیرة  لىإیهدف ، و يج السلوكي المعرفي للطفل التوحدق هذا البرنامویطبّ 

      لابدّ  كانت بمساعدة إنو یجیب  أن هو محاولة التكرار فمثلا الطفل لابدّ من السلوك و 

یحة ونقوم الصح الإجابةعه حتى یتحصل على یشجّ  أنعلى الفاحص  خطأأ إنمن تشجیعه و 

القیام  ن في ما بعد لابدّ ك، في البدایة نقوم بالسلوكات البسیطة لبمكافأته كي نشجعه

لطفل بصفة صحیحة دون مساعدة.                    تعقیدا ل الأكثربالسلوكات 

)Bernadette,2003 , p119-120(  

 1972سنة  لایات المتحدة الأمریكیةكتشف هذا البرنامج في الو أ :TECHبرنامج  -7

           بتطبیق هذا البرنامج لعدة سنوات من قام بالمباشرة لأوّ "شوبلر'' ویعتبر البروفیسور

هذا البرنامج یمثل نموذج عالمي یعتمد علیه في الكثیر من الدول، فهو لیس مجرد منهجیة و 

حتمالا إ الأكثر الإجاباتبرنامج واسع للحالات ویبحث عن هو  كما یفكر بعض المربین بل 

  ).Bernadette, 2003, p147( .نیالتوحدی الأشخاصلحاجات 

السلوك بل تقدم  أوتعلیمیة شاملة ولا تتعامل مع جانب واحد كاللغة  هابأنّ تمتاز هذه الطریقة 

كل على انفراد  يالطفل التوحد إلىنه ینظر أ، ومن مزایا هذا البرنامج متكامل للطفل تأهیل

 العضلیة ، العقلیةویقوم بعمل برامج تعلیمیة خاصة لكل على حدى حسب قدراته الاجتماعیة
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 يهذا البرنامج یدخل عالم الطفل التوحد نإ .اللغویة، وذلك باستعمال قدرات مدروسة

لبرنامج الطفل ا ویهیئ ،بالتفاصیل الدقیقة وحبه للروتین هتمامهإویستغل نقاط القوة مثل 

 إلىهذا البرنامج یسعى و  ،وظیفة مهنیة له وإیجادعتماد على نفسه للمستقبل ویدرجه بالإ

                                        معرفة :

  ي؟كیف یفكر الطفل التوحد -

   ؟ماهي وسیلة التواصل المناسبة للطفل-

  ).126،ص2007،شاكرسوسن ( .جتماعيكیفیة تقویة التواصل الإ-    

          " Ivar Lovaas"ي هذا البرنامج نسبة لصاحبه سمّ  Lovas ˸برنامج لوفاس -8  

بروفیسور في جامعة كالیفورنیا، یعتمد هذا البرنامج على تعلیم و وهو دكتور نفساني 

من مدارس  یرتكز على نظریة تعدیل السلوك و التي تعتبر مدرسةو الأشخاص التوحدیین 

أساسیة لنجاح التدریب  اعتبرتر قد أضیف إلى البرنامج عدة عناصعلم النفس المتعددة، و 

المنهج التسلسلي،  تدریب المبكرالالتدریب المكثف، مشاركة الأسرة و هذه العناصر تتمثل في و 

 50-40عن یقل حاصل ذكائهم سنوات، و  7عدم قبول الأطفال الذین یزید سنّهم عن و 

  ).50، ص 2004،  الشامي وفاء(.درجة

 Andyطوّر من طرف  عبارة عن برنامج : PECSبرنامج التواصل من خلال الصوّر -9

"Bondy  et  "Lori Frost  1994  یعتبر هذا النظام طریقة تواصل بدیلة حیث أنّ و



	الفصل الأول                                                                                         التوحد
 

 51 

أو  مجسمات تدل على  التواصل مع الآخرین من خلال صور الأطفال التوحدیین یتعلمون

  رغباتهم، حیث لا یتطلب أن تكون لدى  الطفل مهارات مسبقة. 

   یساعد الأطفال التوحدیین  Pecsواستخدام هذا النظام من التواصل من خلال الصور 

  )673،ص 2008، ( عادل عبدى االله.إلى حد كبیر على تعلم الكلام

مه خصیصا لتطویر عملیة تصمیبرنامج لغوي تمّ  :MAKATONبرنامج ماكتون  -10

صعوبات في من  ین یعانونالبالغین اللذللأطفال و الكتابة التواصل واللغة ومهارات القراءة و 

  التوحدیین.التعلم والتواصل، وتتضمن أیضا المعاقین عقلیا و 

كمؤسسة بریطانیة  Margaret Walker  "1978صمّم هذا المشروع من طرف الباحثة "

على الإشارات فقط بل یستخدم  لا یقتصر المشروع دولة  40قد أدخل البرنامج إلى خیریة و 

  :یتكون هذا المشروع منو  ،الرموز بطریقة منتظمةا الكلام و أیض

       هي أساسیة لتطویر عملیة التواصل رة من المفردات الیومیة المهمة و مجموعة صغی -

  كلمة. 450تتكون من و 

     توفر المفردات الإضافیة لمختلف الخبرات الحیاتیة الأكبر و المجموعة الأخرى وهي -

                      كلمة. 700هي تتكون من ى، و استخدامها مع المفردات الأول یمكن والتي

  .)987، ص 2013، محمد  شرمان( 
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  خلاصة:

      اللفظيي یؤثر في عملیة تطور التواصل ذال فیعتبر التوحد من الإضطرابات النمائیة     

منعزلا عن الإجتماعي فیجعل صاحبه منطویا و  كذا على مهارات التفاعلوالغیر لفظي و 

الدراسات حول سبب قد إختلفت النظریات و بعد یوم و  بدأت تزداد یوما ونجد أنّ نسبته نفسه.

  إلى العامل الوراثي أین تكون الجینات سبب حدوثه  الإضطراب فهناك من یرجعه هذا ظهور

  البعض الآخرو  عن تلف الخلایا الدماغیةناتج  الآخرون یرجعونه إلى أسس عصبیةو       

سواء البحوث العلمیة في هذا المجال  تكثیفیتوجّب بیوكیمیائیة، لذا إلى عوامل بیولوجیة و 

المستعملة لغرض إعادة التربیة  الأدواتأو من ناحیة الوسائل و التقییم ن ناحیة التشخیص و م

ذلك یین و ذلك بصفة علمیة موضوعیة تخدم كل الأطفال التوحدمن هذا الإضطراب و  الحدّ و 

ذلك بار كل طفل توحدي یختلف عن الآخر و كل حالة لوحدها باعت بالأخذ بعین الإعتبار

   بمراعاة الفروق الفردیة بینهم. 

  

  

  

  



	الفصل الأول                                                                                         التوحد
 

 53 

  

  

  

  

  

                                                                                                  

                                                               

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



	الفصل الأول                                                                                         التوحد
 

 54 

  

  

  

  

  

   

       

 



	الفصل الأول                                                                                         التوحد
 

 55 

     



                  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                                                                                     

  



برنامج شوبلر. ˸الفصل الثاني  

 
  تمهید.  

 لمحة تاریخیة عن برنامج شوبلر. -1

 تعریف برنامج شوبلر. -2

 المبادئ التي یعتمد علیها برنامج شوبلر. -3

 المحاور الأساسیة لبرنامج شوبلر. -4

 كیفیة تكوین ملف. -5

  .خلاصة

 

	



	    وبلربرنامج ش                      الفصل الثاني                                                    
	

	 55	

  :تمهید

ها نحن و  لعلاج الأطفال المصابین بالتوحدتنوعت الطرق التربویة و لقد تعددت    

المتمثلة في برنامج "شوبلر" نظرة على أحد هذه الطرق و  إلقاء إلىسنتطرق في بحثنا هذا 

في تطویر الذاكرة  أهمیته لإبرازعلیه في دراستنا  عتمدنااالذي یعتبر كبرنامج تربوي 

  ينمو الرصید اللغوي لدى الطفل التوحدالدلالیة و 

  :"شوبلر"لمحة تاریخیة عن برنامج  -1

الأطفال المصابین ثین مع عمل العدید من الباح إلىبرنامج "شوبلر"  أصلیعود        

مختلفة عن بقیة الأطفال المصابین ین یتمیزون بمظاهر سلوكیة خاصة و الذو  بالتوحد

ه مرض من الأمراض معروف في البدایة على أنّ  ضطرابالاكون هذا  ،الذهنیة بالإعاقة

  العقلیة العاطفیة.

هذا  أنّ  تأكدواالأعمال التي أقیمت فیما بعد من الأبحاث و  الكثیربفضل لكن      

 إلى (التوحد) بالإضافة ضطرابالنوع من الإ عرض من هذا إلاّ العاطفي ما هو   ضطرابالإ

التفكیر في  إلىكثیر من الباحثین التواصل خاصة فلجأ الالفهم و ، الإدراكفي  صعوبات 

  وضع برامج علاجیة خاصة بهذه الفئة من الأطفال.

باقتراح مشروع "رشلر" الغرض قام العدید من الباحثین وعلى أبرزهم "شوبلر" و في هذاو     

   ن بمشاركتهم في هذا المشروع.یتوحدیلحیث یخص فیه أولیاء الأطفال ا ،تربوي

الأولیاء طرق تربویة وا تلقّ و  ،م هذا البرنامج من طرف وزارة التربیةدعّ  1966في سنة و 

مع الحیاة  ذلك لمساعدة الطفل على التأقلمو  حتیاجات كل طفلإخاصة موجهة حسب 

  الیومیة.
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تكفل بكل المصاریف أصبحت تترف هذا المشروع من طرف الدولة و أع 1971في سنة و 

عتماد في ذلك على العمل الإي هذا العام خمسة مراكز متخصصة و نوا فكوّ المتعلقة به و 

  )(Shopler,2002 ,P 4-5الثنائي. 

 ا في الولایات المتحدة الأمریكیةكثیر  تنتشر إ السنوات الأخیرة و في البرنامج  تطور هذا    

بالتعاون مع بعض  "بیتر"نتشارا واسعا في أوروبا و ذلك بفضل الباحث إكما عرف أیضا 

في  ة أقسام مدمجة ببرنامج شوبلرجمعیات الأولیاء حیث تم تخصیص عدّ 

  )Pierre,1999 ,p 101المدارس.(

  :تعریف برنامج شوبلر -2

 ضطراباتإمساعدة الأشخاص الذین یعانون من  إلىهو برنامج حكومي شامل یهدف       

یتم  جتماعيالإ لإدماجاالرشد. هدفه تربوي أي التربیة و  سن إلىق من الطفولة یطبّ ، توحدیة

  شتراك مع الوالدین حیث یكمن دورهما مساعد المعالج.                          الإ

)Rutter. et Shopler, 1991 ,P84(  

  :تعریف ولد طالب

و شارك في تأسیس هذا البرنامج مساعدین  "تیش"هو برنامج متدرج من برنامج     

مع أولیاء الأطفال  "مارغریتلایزینغ "،" ریشلر" ، روبرت"ومن بینهم نذكر" "شوبلر"ل

  .يو هدف هذا البرنامج یكمن في تطویر و ترقیة سلوك الطفل التوحد ،المصابین بالتوحد

)Ould Taleb, 2009 P68(  

  :المبادئ التي یعتمد علیها برنامج شوبلر-3

  :من أهم المبادئ الأساسیة التي یعتمد علیها برنامج شوبلر ما یلي

سین تحسین تكیف الفرد من خلال تح إلىلذلك یهدف یمثل التوحد تحدي طویل الأمد و  -1

  ذلك من خلال توفیر بیئة ملائمة.و  مهاراته بأفضل الطرق الممكنة،
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 وبإجراءاتختبارات المتوفرة التقییم الرسمي باستخدام أفضل الإ بإجراءاتتقییم كل طفل  -2

    اءالآبالتي یقوم بها كل من المعلمون و  التقییم الغیر الرسمیة وذلك من خلال الملاحظات

  المحیطین بالطفل.و 

للطفل التوحدي لمعالجة المعلومات البصریة لتجاوز  یجابیةالإستعمال الجوانب إ -3

في  الطرق  أفضلتعتبر من الذاكرة و التنظیم و  ،الصعوبات في معالجة المعلومات السمعیة

  تعدیل السلوكات الغیر مرغوب فیها.

وهذه تأخذ  النظریة السلوكیة و المعرفیة إلىأفضل البرامج المفیدة هي تلك التي تستند  -4

التفاعل مو و تسمح بالعمل على الدافعیة والتواصل التلقائي و عتبار الفروق في النبعین الإ

  )Sopler, 2002 ,P4-5جتماعي. (الإ

  :هداف برنامج شوبلرأ -4

  :تحقیقها برنامج شوبلر نجد إلىأهم الأهداف التي یسعى من 

   :التشخیص و التقییم -4-1

  :وتتمثل من خلال عدة تقنیات

 تاریخ الحالة. -

 الملف الطبي. -

 الملف المدرسي. -

 .ضطراباتالإخصائص  -

 ستشارات العائلة.إ -

 .)et pep  chat ̧carsتقییمات عن طریق السلالم التقییمیة ( -
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  :التمدرس-4-2

      لى تسعة تلامیذ إتضم من خمسة  نجد الأقسام المتخصصة في المؤسسات العادیة العامة

  بتدائيالإ ،هناك أقسام لجمیع المستویات التحضیري، و مساعدین و یشرف علیهم معلم و

ا في الأقسام أمّ  الوظیفي المهني، بالإعدادهتمام منصب في هذا الأخیر یكون الإو  ،الثانوي

تحقیق مبكر للتطور نحو و  م الأول،الصغار من التعلّ  الأطفالتمكن  هافإنّ التحضیریة 

  ستقلالیة الذاتیة.الإ

  :التربیة الخاصة-4-3

  :مبادئها نجد و من أهمّ 

 مثلا مساحة خاصة بالعمل للنشاطات الفردیة، ة أماكن متعلقة بنشاط معینتحدید عدّ  -

 الوجبات الغذائیة.... ،جتماعيمساحة خاصة بالنشاط الإ ،مساحة للعب

الصعوبات الرمزیة  عتبارالزمني و المكاني حیث تأخذ بعین الإالتوجه  ،الفیزیائیةالبیئة  -

 نظام البیئة الفضائیة الزمنیة.للمعلومات وفهم المحیط و 

كلمات ، رسومات ،جدول زمني تشخیصي یعتمد على معطیات بصریة( صور -

 مكتوبة.....)

 جدول زمني خاص بالقاعة. -

 وبات كل طفل.فة حسب صععلى علامات مكیّ نضام عمل فردي یرتكز  -

عتماد على النظام البصري بواسطة الأدوات تنظیم الأعمال من الیسار إلى الیمین بالإ -

  ستقلالیة.كل هذا بهدف تحقیق الإو  ،الأرقام الكلمات
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 :التواصل -4-4

هذا البرنامج تصمیم خطة وظیفتها التواصل  إلیهاهتمامات الأولى التي یسعى من بین الإ

تصال الإأثناء النشاطات یشجع المعالج قدراته و مستوى الطفل و  فة حسبحیث تكون مكیّ 

  التلقائي للطفل.

  :التحكم في السلوك -4-5

تجنب یشكل طریقة لتسییر سلوك الطفل و  تنظیم المحیطهتمام بالاتصال الفعال و الإ إنّ 

  السلوكیة. ضطراباتالإ

  :التقییم المنشط و المستمر-4-6

  المقترحة عند كل طفل.ویتم ذلك عن طریق تقییم النشاطات 

  :مشاركة الأولیاء -4-7

كذلك أبنائهم و  إحضارطلاع الیومي على الدفتر المسجل من طرف الأولیاء عند وذلك بالإ

  جتماعات التي تنظم.خلال الإ

  :الاجتماعي الإدماج -4-8

وذلك بتشجیع ، جتماعيالإ الإدماجهذا البرنامج  إلیهامن بین الأهداف التي یسعى 

  تصال بین الأطفال خاصة أثناء اللعب.الإالتفاعلات و 

  :ن في الأقسام العادیةیالأطفال التوحدی إدماج -4-9

فالأطفال الذین لدیهم مستوى تعلم أكادیمي یجب  ،قدراته للتكیفوذلك حسب مستوى الطفل و 

  في بعض المواد داخل أقسام عادیة. إدماجهم
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  :الخدمات خارج التمدرس -4-10

حیث  التي تخص الأطفال الغیر متمدرسین،ستشارات المنزلیة من بین هذه الخدمات الإو     

كما یقدم هذا البرنامج معاونة لأولیاء  ساعدة باكتساب المكتسبات الأولیة،تسمح لهم هذه الم

  دونها.أمام الصعوبات التي یج

  :المدرسة الصفیة -4-11

مدتها متداد لفترة التمدرس و إن المتمدرسین حیث تكون كیبالأطفال التوحدیهي خاصة و    

  )Shopler 2002 ̧P40-84ستة أسابیع على الأكثر. (

  :تمدید البرنامج السنوي -4-12

تقییمهم بعد  كبیر في العطلة حیث یتمّ هذا خاص بالأطفال الذین نلاحظ علیهم تراجع و    

  لوحظ علیهم التراجع. إذافي هذا البرنامج  إدماجهمیتم و ، مدة زمنیة من العطلة

  :تقدیم خدمات بالنسبة للبالغین -4-13

         الهدف الأساسي منه تحسین المعارف و  ،جتماعیةالإ الكفاءةتدریبهم على  إلىیسعى 

المواضیع تعلم تطبیقها في المواقف و  عو صعوبات التواصل م ،جتماعیةو القوانین الإ

  تقدیم برنامج مهني.و ، الخاصة

         سترخاء التي تساعد كثیرا برنامج تدریب هذه الفئة على تقنیات الإكما یشمل هذا ال

  )Sopler 2002 p 84في حیاتهم.  ( إلیهص من الضغط الذي یتعرضون على التخلّ 

  :المحاور الأساسیة لبرنامج شوبلر-5

  :یحتوي برنامج شوبلر على محورین
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  :يربوالمحور الت -5-1

میادین التي عددها  10التمارین المبرمجة حسب یحتوي على مجموعة من النشاطات و 

  . يالمتمثلة في الجوانب المصابة عند الطفل التوحدو  "شوبلر"

    )Ould taleb.M,2009, p84(       

             كیفیة التقلید يتمرین لتعلیم الطفل التوحد 27 ویحتوي على : Imitationالتقلید-1

 :من بین هذه التمارینو 

 الضرب بالتقلید. -

 تقلید الأصوات. -

 تقلید لمس أعضاء الجسم. -

 تقلید ضرب الأیدي. -

 تقلید تعلم الخربشة.-

 :من بینهم رتمرین ونذك 45و یحتوي على  :motricité généraleالحركة العامة -2

 لتصفیق.ا - 

 الجلوس دون مساعدة. -

 .الأدراجالصعود على  -

 )Shopler.E ̧1993̧p 2-42( دحرجة كرة.  -

 :تمرین نذكر منهم 23و یحتوي على  :الحواس-3

 المتابعة بالعینین. -
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 البحث عن شيء سقط. -

 ستجابة للأصوات المألوفة.الإ -

 تمییز الرسومات. -

 تمییز الألوان. -

 :تمرین نذكر منهم 26و یحتوي على   :) (La motricité fineالحركة الدقیقة -4

 مسك ملعقة. -

 لتقاط السكر بالملعقة.إ -

 الورق. طيّ  -

 القص باستعمال المقص. -

 نزع الجوارب.-

تمرین  39یحتوي على و :)(coordination œil mainالتنسیق بین الید و العین -5

 :و نذكر من بینهم

 تكدیس المكعبات. -

 التلوین. -

 بالملقاط. الأشیاءلتقاط إ -

 رسم دوائر. -

 رسم شخص. -
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    تمرین نذكر  32ویحتوي على :)(performance cognitiveالمعرفي  الإدراك-6

 :من بینهم

 سمه.إمعرفة  -

 ستجابة لنداء.إالمجيء  -

 التعرف على صورته في المرآة. -

 تعلم أسماء أفراد العائلة.  -

  ,p 20-144) ( Shopler.E,1993 ترتیب الصور حسب تسلسلها. -

                                       

     تمرین نذكر  35 یحتوي على :) (Compétence verbale الكفاءة اللغویة 7-

  :من بینها

 بدایة النطق. -

 الكلمات الأولى. -

 سمه.إتردید  -

 التعجب البسیط. -

 صباح الخیر اللقاء. -

  :تمرین نذكر من بینها 19یحتوي على  :)(L autonomieستقلالیة الإ-8

 الشرب في كوب. -

 ستعمال الصحیح للملعقة.الإ -
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 الثیاب.رتداء إ نزع و  -

 تنظیف الأسنان.-

  : بینهم نذكر منتمرین 24یحتوي على  :)(La socialisationالتآلف الاجتماعي  -9

 المداعبة. -

 .الآخرینمساعدة  -

 الغمیضة.-

  :یحتوي على عدة تمارین من بینها ˸)( Les comportementsالسلوكیات -10

 النفس. إیذاء -

 العنف. -

 )(Shopler 1993 ̧p 145-217 .التدمیرسلوك  -

  :المحور التقییمي -5-2

  :المتمثلة فيختبارات لتقییم التوحد و إیحتوي هذا الجانب على 

  :)PEPالنفسي التربوي( البر وفیل-1

العادي للطفل المناسب مع عمره هو عبارة عن جدول یحتوي على النمو الحركي و    

  الحقیقي.

  :)CHATشهر( 18ستبیان التوحد عند ال إقائمة  -2
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         موعة هو عبارة عن مجو  شهر 18غایة  إلىختبار یخص الطفل من ولادته إهو و  

على   ویحتوي ،یسمح لنا بفرض وجود التوحد ختبارهذا الإو  ،من الأسئلة تتعلق بنمو الطفل

  :جزئین

 خاص بالأولیاء.جزء  -

 جزء خاص بالمختص. -

 :)CARS(الطفو ليسلم تقییم التوحد  -3

           سنوات  3من  نطلاقااة التوحد المشخص ختبار یسمح لنا بتقییم درجة حدّ إهو و    

  :سلم درجات الحدة و فیه ثلاث درجاتعن هو عبارة و 

 درجة ( الطفل غیر مصاب بالتوحد) 30 إلى 15من  -

 بسیط) إلىدرجة (توحد خفیف  39 إلى 30من   -

 عمیق) إلىدرجة (توحد حاد  40 إلى 39من  -

ختبار عبارة عن سلسلة من الأسئلة تختبر العشر میادین المذكورة في المحور هذا الإو     

       على الفاحص أن یشطب على النتیجة المتحصل علیها كما تقترح الأجوبة و  ،التربوي

خلال  منو  نجمعهاائج المتحصل علیها في كل میدان و نقوم بجمع النتثم المرفقة بالتنقیط و 

  (Ould taleb, 2009, p97) . النتیجة نحدد درجة التوحد

  :كیفیة تكوین ملف -5

         تكوین الملف الخاص بالمعلومات المتعلقة بالطفل یعد ضروریا لعدة أسباب هامة  إنّ 

  :المتمثلة في و 
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الصعوبات التي واجهت الطفل أثناء مرحلة لتقییم التطورات و  أساسا تجریبیایعطي لنا  -

 التعلیم.

 یعتبر قاعدة أساسیة تسمح باتخاذ قرار حول زمن تغییر التمرین. -

ریتم و  یهمهم أمرهم بتفسیر أنشطة التعلممحیطین بالطفل الذین الالآباء و للمربي و یسمح  -

 التعلیم.

نا لا نستطیع أن نطبق تخصیص الطفل بملف هو باعتباره سلوك تربوي محدد لأنّ  إنّ      

       نموذجا واحدا لجمیع الأطفال. لذا یجب أن یكون لكل طفل ورقة معلومات خاصة به

  التي تكون لها فعالیة أكثر هي تلك التي یصممها مستعملیها.منصوح بها و الأوراق الو 

ثة نماذج من الملفات التي تحتوي على توجیهات یمكن عن ثلاسنقدم هنا بعض الأمثلة و 

    :تكییفها حسب رغبة كل مستعمل

  :یبینملف یحتوي على برنامج التعلیم و  :النموذج الأول 

 ما تم تعلیمه. -

 الوقت المستغرق. -

  المراحل المتبعة. -

  :هو ضروري یبینملف مفصل للنشاط و  :النموذج الثاني

 عدة مراحل.عندما یتألف النشاط من 

 عندما یجد الطفل صعوبة في فهم هذه المراحل. -

  نسجام في منهجیة العمل.الإ إلىعند الحاجة  -
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لتي لها او  یة التي تحدث خارج فترات التعلیمملف خاص بالسلوكات العفو  :النموذج الثالث

یتعلم  أنه من الممكن لأنّ  التحدیینهذا النموذج مهم جدا لأطفال علاقة بأهداف التعلیم. و 

 الطفل قدرات أثناء الحصص التعلیمیة لكن لا یوظفها في حیاته الیومیة.

   .)1رقمالملحق  أنظر (

   :خلاصة الفصل  

          وبكل جهد امن الباحثین الذین سعو  فیعتبر برنامج" شوبلر" كثروة نجاح العدید       

نیل رضا خاصة و  حدیینالتو تصمیم هذا البرنامج الذي عاد نفعا على الأطفال   إلى

ذلك بإجراء "أزنوف"و"كاتكرت" و  وذلك ما بینته الدراسة التي قام بها  ،المعالجون الأولیاء و 

  الذین لم یطبق علیھم."شوبلر" ومقارنة بین الأطفال الذین طبق علیهم برنامج
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    :تمهید

بدونها  الفرد التي لا یمكن أن یستمرنیة من أهمّ نواتج حدوث التعلم و تعد الذاكرة الإنسا     

العملیات العقلیة  ذلك باعتبارها من أهمّ یحتفظ الفرد بشيء مما یتعلمه، و  فبدون الذاكرة لا

من إدراك، تعلم                تعتمد على عدد من العملیات العقلیة الأخرى في حیاة الإنسان و العلیا 

  رتقائه بحضارته.إ بقاء النوع الإنساني و لذاكرة هي المسؤولة عن استمرار و تفكیر، فاو 

 .زء هام من أنواع الذاكرةج. فتعتبر الذاكرة الدلالیة بكل أنواعها تهاذلك نظرا لأهمّی       

     الذاكرةالنوع من  هذا إلى من البحث بشيء من التفصیلق في هذا الفصل فضلنا التطرّ  ولهذا

  موضوع بحثنا التي هي

     :الذاكرة.أولا

  تعریف الذاكرة. -1

العملیات المعرفیة التذكر و على أنها دراسة مكونات عملیة  الذاكرة"8198"سولسویعرف    

  هذه المكونات. بوظائفالتي ترتبط 

زمن من خلال بالمعلومات عبر ال عملیة الإحتفاظ هاأنّ  علىالذاكرة "2003سانتروك"یعرف 

  ).15،ص2004 ،.( عودة الریماوياسترجاعهاتخزینها و ترمیزها و 

من خلال  الزمن حتفاظ بالمعلومات عبرها عملیة الإ"الذاكرة على أنّ 2003أندرسون یعرف"

ستدعاء إها العملیة التي یتم من خلالها "على أنّ 2003 "ستینبرغویعرفها  .ترمیزها وتخزینها

  ).12،ص2007( العیسوي عبدالرحمان،ستخدامها في الحاضر.معلومات الماضي لإ

حسب" حلمي الملیجي" الذاكرة هي العملیة التي تتضمن اكتساب المعلومات والاحتفاظ بها 

          سترجاع والذاكرة تشمل بعض العملیات السابقة إ ستدعاء و إذلك من  وما یعقب

  ).26،ص2004(الملیجي ،.راهنة اظ وعملیات عقلیة لاحقة أوالإحتف التعلم،الوعي، وهي:
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ها جزء من العقل البشري موجود لدى كافة یعرف"فیصل محمد خیر الرزاء الذاكرة"على أنّ     

المستودع لكل الانطباعات والتجارب التي اكتسبها الإنسان عن طریق الكائنات الحیة وهي 

العالم الخارجي وعن طریق الحواس وهي إنطباعات توجد على شكل صورة ذهنیة وترتبط 

  )16،ص2004صل،فی خیرالرزاء (معها أحاسیس ومشاعر للإنسان .

  موقع الذاكرة: -2

 یز بین الذاكرةیلا تزال غامضة حیث التم في فسیولوجیة الدماغ فهيونظرا لأهمیة الذاكرة    

نظر بین العلماء حول هذا إلى اختلاف وجهات الى هذا دأفالمختفیة تماما والمختفیة مؤقتا 

  ختلاف في النظریات التالیة :، ونلخص هذا الإالموضوع

 :نظریة الأثر -2-1

یفترض أصحاب هذه النظریة أن التمثیلات العقلیة البیولوجیة للمثیرات والأحداث هي نسخة 

    ریتشارد سیمون مطابقة كثیرا أو قلیلا للأحداث الفعلیة أو المثیرات التي یتزعمها العالم 

نتقالات فیزیولوجیة للعناصر المثارة إ و  تحدث تغیراتر في العضویة و الأحداث المثیرة تؤثو 

نوعي ومحدد  أو أثر   جیة، إنتاج أثر الخبرة في الدماغنفعالیا، ونتیجة هذه التغیرات البیولو إ

ذلك راحة العصبیة للمخ في بریطانیا و للذاكرة بالنسبة لمثیر أو حدث معین، ثم دعّمت الج

بكندا، وقد بدأ تقدیم  (ماك غیل)من جامعة  1958عام  بنفلید ویندرمن قبل العالم 

مثیرة عن الذاكرة، ففي أثناء إجرائه عملیات جراحیة دماغیة للمصابین بالصرع قام معلومات 

هذا العالم بإجراء عدة تجارب حیث كان فیها یلمس اللحاء الصدغي لدماغ المریض 

مستعملا تیارا كهربائیا ضعیفا مارا بخلایا كثیرة، وفي كل حالة من هذه الحالات كان 

كما وجد بنفلید أنّ اللحاء المثیر  ،یة التنبیه للقشرة الدماغیةالمریض واعیا تماما أثناء عمل

   .بالقطب الكهربائي یمكن أن یستخرج الذكریات من ذاكرة الإنسان بوضوح وبشكل إیجابي

  ).71، ص2002عبد االله محمود قاسم،(
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 النظریة البنائیة : 2-2

دراسة في علم هي و  "لتذكر"اوعمله المعنون فریدریك بارتیلیتتعود هذه النظریة إلى      

، لقد درس هذا العالم عملیة التذكر الطبیعیة 1932الإجتماعي وذلك عام النفس التجریبي و 

رائد في مجال بحث  بارتلیت"مستعملا مثیرات الذاكرة " المرتبطة بالحیاة الواقعیة" فقد أعتبر 

   جتماعیة المؤثرة لإه إهتم بشكل خاص ببحث العوامل التذكر المواد ذات المعنى، كما أنّ 

   .في التذكر

نتقال القصص والصور إكیف یتم  بارتلیتوفي دراسة عن التذكر المتسلسل، بحث     

بشكل لفظي من شخص لآخر، وقد تبین له أیضا كیف تتم عملیة التغییر والنقل بین 

الأشخاص حیث تتم في النهایة عملیة تذكر العناصر المتشابهة من الأصلیة المعروضة 

  علیهم.

على  بارتلیتعتمد إنطباعات الذاكرة، فقد إولتفسیر الآلیة التي تشكل عن طریقها      

(هید) المسمى المخططات الأولیة والذي عرفه"بأنّه تنظیم فعال لردود الأفعال مصطلح 

 ).80،ص1994(الدر إبراهیم، السابقة ".

 النظریة الكیمیائیة:  2-3

هذا المجال ترى بأن الذاكرة تتموقع بعدد من النوى والبحات إنّ الفرضیات التي تبلورت في 

  .ة نوع المعلومات الخاصة بكل منهاالقشریة الدماغیة التي یجب تحدیدها ومعرف

الذي بلور  " رامون ایكخال"سبانينطلاقا من الأعمال التشریحیة للدماغ قام بها العالم الإإ و 

العصبیة وحدة تتواصل مع الخلایا العصبیة الأخرى النظریة العصبیة التي تؤكد أنّ الخلایا 

 :رتباطات المشبكیة. وقد توصل إلى النتائج التالیةعبر الإ
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بواسطة التدفق الكهروبائي 1إنّ إثارة مسلك عصبي لأول مرة تنشط الخلایا العصبیة رقم -

 وتفرز كمیة طفیفة من الوسیط العصبي بالحیز المشبكي، بعد ذلك یتم تلاحم الوسیط

  .2العصبي بالمستقبل العصبي الموجودة بالخلیة العصبیة رقم 

تفرز كمیة كبیرة من الناقل  2وبظهور التنبیه الثاني یلاحظ أنّ الخلیة العصبیة رقم  -

أو الوسیط العصبي، وذلك  NOالعصبي الذي یثیر الحویصلات الإفرازیة كمیة كبیرة من 

من جزیئات الوسیط العصبي ویتولد  تحت تأثیر المادة المستقبلة تمكن من ترسیخ عدد كبیر

  عن ذلك تنشیط أكثر للخلیة العصبیة الثانیة.

      وهكذا تنشط المیكانیزمات العصب الكیمیائیة الخلایا القبل والبعد المشبكیة وتمكن -

، وبالتالي تجعل دماغنا یتمكن من نسج ذاكرة معقدة المعلوماتترسیخ الذكریات، وكذلك من 

 ).25-23،ص2001(بن الفقیه العربي، ومتنوعة من المعلومات والمعطیات.

     :التذكر مراحل -3

             م في غیاب إحداها. وهذه المقومات هي: تسجیلللذاكرة ثلاث مقومات أساسیة لا تتّ     

ز الذي یجعل الشخص یفقد ختلف العلماء في العجإتخزین واسترجاع المعلومات. وقد و 

            حتفاظ بها ..أم في العجزو التسجیل.. أم تخزین المعلومات والإهل ه الذاكرة،

  استرجاعها؟.  عن

لقي بعض الضوء هكذا نجد أن مراحل التذكر تتضمن ثلاثة مراحل، و فیما یلي سوف نو   

  العوامل المؤثرة فیها:ه المراحل و على هذ

 كتساب:مرحلة التسجیل و الإ  3-1

إن ما نكتسبه في عملیة الإدراك هو نفس مادة ما نتذكره، إذ لا یمكن تذكر شيء لم     

          سلوكه الیومي شتى المعلومات والشخص یستخدم في تفكیره و  كتسابه.إیسبق للشخص 
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 .كتسابهاإظروف یذكر وبدون أن  ،یفطن إلى أنها مكتسبةها من قبل بدون أن كتسبإالتي 

   ).132،ص2001محمد، حمد شلبيأ(

      ذاتيكتساب المعلومات بالعدید من العوامل منها ما هو موضوعي وما هو إعملیة  وتتأثر

  سوف نعرض بشكل موجز لتلك العوامل:وفیما یلي 

  : ومنها ما یلي:أولا: العوامل الموضوعیة

 التعلم:موضوع  -

  مها من مواد دراسیة أخرى.تعلّ  هناك مواد دراسیة أسهل في ر الفرد أحیانا أنّ و شعك   

 ن بصددكتساب المعلومات بمدى وضوح معنى الموضوع الذي نكون نحإكما تتأثر عملیة  

في تعلمها  المقاطع عدیمة المعنى أصعب أنّ بنجهاوس وقد أوضح العالم الألماني إ .دراسته

  ذات المعنى المحدد والواضح . من المقاطع

 تقسیم موضوع التعلم إلى وحدات :   -

فظ كل واحدة وهنا یقوم الفرد بتقسیم موضوع التعلم إلى وحدات مستقلة، ثم یقوم بح    

  واسترجاعها على حده.

  

  

  

  وأهمها ما یلي: ثانیا العوامل الذاتیة:
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فالأفراد ذوي الذكاء المتوسط أو فوق یلعب الذكاء دورا كبیرا في درجة التعلم،  :الذكاء -

أو  الأفراد ذوي الذكاء تحت المتوسط المتوسط یكون درجة تعلمهم أكثر من درجة تعلم

  ).25-24،ص2007على عیسى مراد،المتخلفین عقلیا.(

 :الحالة الإنفعالیة -

بینما تزید قدرته  ،ت إذا كان في حالة قلق أو اكتئابتقل قدرة الفرد على اكتساب المعلوما

  .ویزید تركیزه في المادة المتعلمة ،الحالة السویةكتساب المعلومات في إعلى 

 نتباه:الإ -

ل على ذلك وأفضل مثا ،یؤثر في عملیة التذكرنتباه أوضحت الملاحظات الإكلینیكیة أن الإ

العنوان الكامل لهذا  أنفبالرغم  بلفیو لذكاء الراشدین.في مقیاس وكسلر إختبار إعادة الأرقام 

في  نتباه لدى الفرد وخاصةه یقیس مدى تشتت الإإلا انّ " مدى الذاكرة للأرقام "هوالإختبار 

  إعادة الأرقام بالعكس.

 الدافع: -

   .نتغلب على كل العوائق والصعوبات وجود دافع للتعلم یؤدي إلى زیادة الانتباه ویجعلنا إنّ 

  ).145،ص2005،فاید(

  التخزین: 3-2

        إبقائها كامنة في النفس لحین الحاجة و  حفظ أثار الخبرات السابق تحصیلها،یعني و   

   .نتفاع بهاإلى الإ

مها حیث یتم تتأثر عملیة التخزین بمجموعة من العوامل مثل تشابه المواد التي تم تعلّ و    

 بها أو تخزینها.السهل الاحتفاظ فت هذه المواد عن بعضها ختلإتداخلها مع بعضها، أما إذا 

فكثیرا  المدروسة.المهدئة في سهولة نسیان المادة  تأثیر بعضو الخمول س و كما یسبب النعا
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ثم یخلدون  عض العلاج، أو لتأدیة الاختباراتما نوقظ بعض الأفراد خلال نومهم لأخذ ب

ث بسؤالهم في الصباح عما حدث في اللیلة السابقة نلاحظ عدم تذكرهم حوادللنوم ثانیا، و 

في علاج مرضى  لمخ والصدمات الكهربائیة التي تعطيرتجاج اإكما یؤدي  هذه اللیلة.

الطیب عصام ( .بعد الحادثالفصام إلى نسیان ما حدث قبل و كتئاب و الإ

  ).55،ص2006،علي

 : سترجاعمرحلة الإ 3-3

           صاحبها من ظروف المكان أو الزمانستعادة الذكریات مع ما یإسترجاع هو الإ    

ستدعاء تنتقل عملیة التذكر من عالم المدركات الخارجیة كما وبالإ ،عینةسترجاع وظیفة مإأو 

هذه التصورات في  اتفي التسجیل إلى عالم التصورات الذهنیة مع تحدید محتوی هو الحال

سترجاع فالإ .تخیلعملیة  في لا في الحاضر ولا في المستقبل وإلا نكون ،الزمن الماضي

كمال (ستقبل.،بینما یتعلق التخیل بالموالإدراك یتعلق بالحاضر یتعلق بالماضي،

  ).77،ص2006طارق،

  الذاكرة: أنواع -4

طویلة المدى  الحسیة توجد تقسیمات كثیرة للذاكرة، ومن أشهر تلك التقسیمات هي الذاكرة

   أنواع الذاكرة على النحو التالي:والذاكرة قصیرة المدى. وسوف نعرض 

  الذاكرة الحسیة : 1 -4

المعلومات التي  أنّ  ستمرار إلى كمیات هائلة من المعلومات، إلاّ اتتعرض حواسنا ب    

  تتلقاها الحواس، تدخل إلى مخزن الإحساس.
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ها في شكل غیر محلل تحتفظ بالمعلومات في صورة خام أي أنّ  هي التي الذاكرة الحسیة إنّ ف

ختفاء الصورة التي یكون علیها إمن الزمن بعد وغیر معالج نسبیا لفترة قصیرة جدا 

  .)272، ص2002، حمد محمدأ(عبد الخالق .المثیر

  الذاكرة قصیرة المدى : 4-2

      في الورود  الأخیرة أيالخبرات الحدیثة  إلاّ تسترجع  أنوهي الذاكرة التي لا تستطیع 

 یصیب وقد الفرد.ا تعلمه مّ مجدا  لا تستحضر سوى نسبة قلیلة هاأنّ على  الذهن، علاوة إلى

  ).32ص2005ً(دبراسو فاطمة، .سترجعة بعض التشویهات والتحریفاتالمادة الم

  الذاكرة طویلة المدى: 4-3

والخبرات مهما كانت بعیدة أو قدیمة            رة القویة التي تحتفظ بالمعلومات وتعني الذاك

        ، وهي ذاكرة تقاوم النسیان عامة، لذا فإنها تحتفظ بالمعلومات في سهولة ونسترجعها

  ).146،ص2000(دافیدوف لیندا،أو المعرفة السابق اكتسابها لمدة طویلة.

   التراث الحدیث في علم النفس الفسیولوجي أن إلى "1995سامي عبد القوىویشیر"      

  قد قدم تصنیفا جدیدا للذاكرة یشتمل على ما یلي:

والحقائق  ، والوقائعالأحداثالذاكرة الواعیة التي تشمل  إلىوتشیر  الذاكرة الصریحة: -1

 ، ویمكنفهي ذكریات شعوریة تقع في وعي الفرد العامة من خبرة الفرد. والمعلومات

 هما:یتضمن هذا النوع من الذاكرة نوعین فرعیین  و كبیر.حد  إلىبسهولة  استدعاؤها

وتمكن  تذكرها لفترة زمنیة محددة.المطلوب  للأحداثوهي تسجیل مؤقت  الذاكرة العاملة: -أ

     والتصورات معا لدرجة  الأفكارومن ربط  ،عاملة الفرد من التخطیط للمستقبلالذاكرة ال

سترجاع المعلومات الرمزیة إمن  الإنسانفهي تمكن  ،سبورة العقل عتبرهاإالبعض  أن

 مجموعة من المهارات الحركیة. إلىالمختزنة كما تمكنه من ترجمة تلك المعلومات 
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        الفرد للتعرف إلیهاوتشمل كل المعلومات الثابتة التي یرجع  الذاكرة المرجعیة: -ب

ظ بها . وهذه الذاكرة یمكن الاحتفاعلى طعام ما من رائحته.... كالتعرف ،الأشیاء على

 لسنوات طویلة أكثر من الذاكرة العاملة .

 المعلومات التي لیست في متناول الشعور والوعي. أو الأحداثوهي  الذاكرة الضمنیة: -2

 أمثلتهامن  آلیةذاكرة  الشعوریة، وهيمن المحاولة  أكثرما  شيءویتطلب استدعاؤها عمل 

  التالیة : الأنواعوتتضمن  بالكلمات.كیفیة النطق  الكتابة، أوكیفیة 

بقیادة  أو وتشمل الخطوط المطلوبة لعمل حركة ما خاصة بالمشي مثلا :هارةذكریات الم -أ

 حد كبیر . إلى وهي ذاكرة لاشعوریة ،بالكلام أوالسیارة 

غلبها ذكریات أو  شرطیة،لمثیرات  الآلیةستجابات وتعني الإ ذاكرة الاشتراط الكلاسیكي: -ب 

 نفعالیة.إ

 ما. لشيءحتفاظ المؤقت الذي یحدث في التحضیر وهي الإ الذاكرة التحضیریة: - ج

       : وهي العادات التي تعلمها الفرد من قبل وتعود علیها، فهي نوع موجهةال الذاكرة -د

.                                 سبقمن التعود الذي یوجه نشاط الفرد تبعا لما تعود علیه فیما 

    ).150- 151ص،2005، فاید(

  عمل الذاكرة: لیةآ -5

تستلزم مساحة  الإنسانالحاسوب ولدى  الذاكرة حتى تلك التي تستعمل في أنظمةكل 

في ثلاث عملیات  المعلومات وهي تتمثل وإخراج إدخاللوسائل  أیضاللتخزین كما تحتاج 

  هي :
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  :الشفري عملیة التحویل -أ

وهذه العملیة كثیرا ما تتضمن  تذكرها.المعلومات التي یتم تخزینها هي وحدها التي یتم  إنّ 

) لهذه المعلومات (Code، وقد توضع شفرة الخبرة السابقة أوربط المادة بالمعرفة  أوتجمیع 

                            .لها معنىلا  أفكار أو، كلمات أوتصمیم،  أو، في شكل صورة

  ).132،ص1983، (سید

   الذاكرة حتى تدوم فترة بقائها  أثارعملیة التحویل الشفري یتم بواسطتها تكوین  نّ إف إذن    

عناصر المعلومة التي تعرض علیه  إدراكالعملیات التي یمارسها الفرد بعد عملیة  أولىوهي 

شكل  تغیر، بحیث یتم في هذه المرحلة تحول و ي یتعرض لها في المواقف المختلفةالت أو

                   حینما تعرض على الفرد من حالتها الطبیعیة التي تكون علیها  المعلومات،

  مجموعة صور ورموز .إلى 

  .)152، ص1992، أنور( التالي:ز الباحثون بین نماذج شفرة الذاكرة على النحو یمیّ ف      

یمثل عنصر المعلومات في الذاكرة بواسطة مظهره  ):code visuelالشفرة البصریة ( -

 علیه.البصري الدال 

یمثل عنصر المعلومات في الذاكرة بواسطة  ):code acoustiqueالشفرة السمعیة ( -

 سمه.إبما یدل علیه سماع  أوالمظهر السمعي الذي یدل علیه 

الذاكرة بواسطة : حیث یمثل عنصر المعلومات في ) code hoptiqueالشفرة اللمسیة ( -

 المعنى الذي یدل علیه .

 ):stockage(عملیة التخزین 

یتم وضع الشفرة لخبرة ما  الذاكرة، فحینهي العملیة الثانیة الضروریة في منظومة     

  .)419، ص1983، سینفؤاد ح( .تخزن
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 ): récupérationسترجاع (عملیة الإ -ب

سترجاع إ، ویتوقف نهان خزّ أستعادة الفرد للمعلومات التي سبق له إ إمكانیة إلىتشیر      

 الآثار، وعلى مستوى علاقة هذه التذكر الموجودة في الذاكرةأثار المعلومات على مدى قوة 

 أهمّ سترجاع المعلومات من الذاكرة طویلة المدى إلذلك تعتبر مشكلة  .سترجاعبدلالات الإ

كمیة ونوعیة المعلومات التي تحتویها كبیرة ومختلفة  أنّ  ، حیثمشكلة یتناولها هذا النظام

سترجاع المعلومات المناسبة التي تتلاءم إ، جعل من الصعب في كثیر من المواقفبدرجة ت

بشكل مباشر  القارئ یفسر أن ، مثل ما یحدث في عملیة القراءة التي یجب  المرادةوالمهمة 

  في كل مرة بما هو مخزن ستعانة بالإ ،المقروءة الرموز التي تحتویها المادة ى، معنوفوري

   طویلة المدى .في ذاكرته ال

  :قیاس الذاكرة -6

  :یلتقي علم النفس في نهج علمي موحد لقیاس الذاكرة، یعتمد على طرق رئیسیة ثلاثة هي

   :ستعادة(الاٍسترجاع)الإ -

الفرد في السابق حیث یتم یتمثل الاٍسترجاع في تذكیر الأحداث و الخبرات التي تعلمها      

   .ذلك دون الحاجة إلى وجود المثیرات أو المواقف التي أدت إلى حدوث التعلّم التخزین

  .)277،ص2006،محمد عودة (الریماوي

في فترة  فهي تعتمد على العامل الزمني كأن نطلب من طالب أن یحفظ قطعة شعریة معینة 

أن یعید ما حفظه، فنقیس مدى قدرة التذكر عنده زمنیة نقیسها، ثم نطلب منه بعد زمن محدد 

  ) 65،ص1991.(مصطفى غالب،الكیفیة الموافقةوء اٍستعادته لما حفظه بالنسبة و على ض

  :التعرف -



	الفصل الثالث                                                                            الذاكرة الدلالیة
 

 81 

یعتبر أحد أشكال الذاكرة و هو أسهل من الاٍسترجاع، حیث تعتمد قدرة التعرّف على وجود  

مثیرات، فیصفه علماء النفس على أنه شعور المثیر الذي تمّ  تعلمه في الماضي بین عدّة 

    بأن ما یراه الفرد أو ما یسمعه في الحاضر هو جزء من خبرة سابقة تكونت في الماضي

قیاس نسبتها عن طریق قتراحات المقدمة للشخص، و الإهذه الطریقة تراعي الإجابات و و 

  ).277،ص2004،ودةعالریماوي محمد (.تصنیفها في حقلي الصواب والخطأ

  :حتفاظ (إعادة التعلم)الإ - 

ي فرصة تتمثل هذه الإعادة بأن یطلب إلى شخص أن یتعلم شيء معین، ثم یعطو      

 حتفاظ بما تعلمه، فإذا  ثبت أن عملیة التعلم في المرحلة الثانیةالإمعینة لیتمكن من التمثل و 

العمل قد دخل في ستغرقت زمنا أقل مما قضاه في المرة الأولى فهذا یعني أنّ جزء من إقد 

ستدلال على تذكر الفرد التعزیز، كذلك نستطیع الإتكرار و فاظ، وذلك كنتیجة للتحو الإ التمثیل

كلّما قلّ ذلك توجب إعادة علیه في مرحلة التعلم الثانیة، و عن طریق قیاس الخطأ الذي ظهر 

  ).  66،ص1991(مصطفى غالب،من ثم تقاس قدرة التذكر لدیه.محاولة في التعلم و ال

  ثانیا: الذاكرة الدلالیة:

  تعریف الذاكرة الدلالیة:-1

       الأشیاء تعلقة بمعاني الألفاظ المعجمیة و الذاكرة الدلالیة تدل عامة على المعارف الم إنّ 

أي مجموعة   لذاكرة الدلالیة ذاكرة الوقائع والمفاهیمیقصد عادة باو  ،الأحداث و الكون عامةو 

"ماذا  نطلاقاإالمعارف المفهومیة المكتسبة التي تسمح لنا بفهم عالمنا المحیط  من سؤال 

  أعرف".

ها عبارة عن معرفة حقیقیة بأن الموضوع یدور حول الذاكرة الدلالیة أنّ    "tulvingف "فقد عرّ 

              العالم من كلمات أو رموز شفهیة أخرى معانیها أو سنداتها......الخ

Nicolas, 2002, p 80)  Serge.(          
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  نقل المعاني المتعلقة بالمفاهیم هي منظومة المعرفة و  »tulving«فالذاكرة الدلالیة حسب 

  ).71،ص 2002(محمود قاسم ،  الحقائقوالكلمات و 

اللفظیة كلمات والرموز فهي الموسوعة العقلیة التي تمثل التنظیم المعرفي للفرد بالنسبة لل

                                .العلاقات بین هذه الرموز اللفظیة بعضها البعض ،مبناهاو  معناها

  ).248- 247،ص2005،.ز( فتحي مصطفى

غیر الشخصیة عن معنى ف العامة و ها الذاكرة التي تشمل المعار تعرف أیضا على أنّ و     

الإملاء وحل و  فمعارفنا عن قواعد النحو ،النوعیةالمفاهیم دون الرجوع إلى الخبرات و  الحقائق

.                المعادلات.....الخ كلها أمثلة عن الحقائق المخزنة في الذاكرة الدلالیة

  ).133، ص 2001(محمد أحمد شبلي، 

التي  الأفكارالمبادئ و فهي ذاكرة المفاهیم و  رمزيالتي تخزن بشكل معنوي و هي الذاكرة  -

لأنها تعزى إلى   référence cognitiveأن مرجعیتها معرفیةتعد بمثابة موسوعة عقلیة و 

(فوقیة عبد الفتاح، .لذا تسمى بمنظومة المعرفةالمبادئ و والقواعد و  الحقائقالمفاهیم و 

  ).63، ص2005

 تيالذاكرة الدلالیة لیست تسجیلا لخصائص المدخلات ال فتتلخص هذه التعاریف أنّ      

    بل هي المراجع المعرفیة للإشارات المدخلة فعندما نستعمل یمكن إدراكها عقلانیا أو حسیا، 

مثلا كلمة (أحمر) فإننا لا نسترجع الحدث إنها موسوعة معرفیة تنظم المعلومات التي یقوم 

    عن العلاقات كذا معاینتها و و  ،الرموز اللفظیة الأخرىها الفرد بمعالجتها من الكلمات و ب

(روبرت سولسو، الرموز.اللازمة لمعالجة هذه المفاهیم و  الصیغ و نظم العدالتي تحكمها و 

  .)247، ص1996

   :وظیفة الذاكرة الدلالیة  -2
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مال المعارف ستعإ و أنّ الذاكرة الدلالیة تهتم بتخزین  Thomson و Tulvingیرى كل من 

التي تبنى من تجارب الفرد، بحیث أنّه علاقتها المتعلقة بالكلمات والمفاهیم، كذا خصائصها و 

إلى  عندما ینشط المفهوم فإنّ خصائصه تنشط معه بطریقة تسهل على الفرد الوصول

  كذا خصائصه.المفهوم و 

كتساب كلمات إ علاقتها، و لة تهتم بدراسة معاني الكلمات و أنّ الدلا  Tulvingیرىو     

( إقامة لأشیاء وربطها مع البنود القریبةباتخزین الخصائص الدلالیة الخاصة  جدیدة یستدعي

في تأخر  بالغیر مطابقة یمكن أن تسبّ لتمثیلات الدلالیة الغیر واضحة و اعلاقة دلالیة و 

 ختلافاتستقبال و الإنتاج عند الطفل، بحیث إذا لم یدرك الإالمعجم الدلالي) على مستوى الإ

                                 تها.ختلاف تسمیاإن ضرورة ز بین مفهومین فإنّه لاتمیّ  التي

  ).245، ص1996(روبرت سولسو، 

  :مكونات الذاكرة الدلالیة -3

            المفاهیم ن المعاني التي ترتبط بالأفكار والحقائق و یخزن في هذه الذاكرة شبكات م

  :لاقات و تشملو الع

المعلومات و  المعارفالمعرفة، و تتمثل في بعض هي أصغر أجزاء و  :الافتراضات -3-1

هذه  ومثل ا على أنها صحیحة أو خاطئةالتي تحمل معان معینة یمكن أن یحكم علیه

في الهواء ر كل الطیور تطی ˸المعلومات ربما یعبر عنها لفظیا أو حركیا. مثال على ذلك

  فتراض ربما یكون صحیحا أم خاطئا.فهذا الإ

وهي بمثابة الصورة الذهنیة التي تجسد الخصائص الفزیائیة  :الصورة الذهنیة -3-2

للأشیاء الموجودة في العالم الخارجي، حیث یستخدمها الفرد في تنفیذ العدید من العملیات 

  ...عمل المقارناتو  ستدلالات وإصدار الأحكامالمعرفیة كالإ
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     یمكن النظر إلیها على أنها بنى معرفیة تنظیمیة تعمل  :المخططات العقلیة -3-3

الأحداث، فهي بنى مجردة تعكس و المواقف و على تنظیم المعرفة حول عدد من المفاهیم 

    العلاقات القائمة بین هذه المفاهیم أو المواقف اعتمادا على أسس معینة كدرجة التشابه 

الإدراك لمفهوم أو ل أو نمط یوجّه عملیات الفهم و لیتعمل هذه البنى كدو الإختلاف بینها، و 

  ).66-65، ص2004،  ( الزغول رافعحدث ما وفقا لطبیعة العلاقة القائمة فیه. 

   :تنظیم المعلومات داخل ذاكرة المعاني -4

رفي بدراسة تنظیم وتركیب تزایدت البحوث المعاصرة والدراسات المتعلقة بعلم النفس المعلقد 

                                                                    .أخرىوتنظیم المعلومات داخلها من جهة  الذاكرة

تفاق إمما قد یبرر وجود  أخرى إلىمدلولات هذه المفاهیم من دراسة أو وقد تتباین معاني 

لعملیات وتعد ا الذاكرة.نهائي حول تعریف العملیات التنظیمیة التي تفسر نظام عمل 

         تذكرها أو ستعادتها إ التنظیمیة هي تلك التي تحدث بین عملیة استقبال المعلومات و 

  بین مدخلات الذاكرة ومخرجاتها .أو 

   التراكیب العقلیة  إلىالتنظیم یرجع  نّ أ Houstan "1981و Mandlerویرى ماندلر  

، وما أمكن التوصل الخصائص ،الوقائع ،الأحداث فقرات،، العلاقات بین المثیرات أالتي تنش

من خلال عملیات التركیب والتنظیم، كان وراء تقریر       منهج دراسة الذاكرة  إلیه هو أنّ 

  .حتفاظ بها حفظها أو تذكرهاعملیة الإ یمكن أن یحسنّ و  أو تنظیم المعلومات

  :نماذج تنظیم و معالجة المعلومات في الذاكرة الدلالیة -5

تركیب و  بعلم النفس المعرفي بدراسة تنظیمالدراسات المتعلقة البحوث المعاصرة و لقد تزایدت 

حتفاظ بها ذلك من أجل حسن عملیة الإالمعلومات داخلها من جهة أخرى و  تنظیمو الذاكرة 

  :حفظها أو تذكرها وتتمل هذه النماذج في

  )Collin ,Quillian(: النموذج الشبكي ل -5-1
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ثم أدخلت  ،Quillianمن طرف  1966هو أول نموذج في الذاكرة الدلالیة أقترح عام     

  ".Collin "علیه بعض التعدیلات من طرف زمیله 

ستعمل نمط التمثیل الخاص بالشبكة، وهو نموذج یشبه القاموس ل من ا" أوّ Collinو یعتبر "

  هذا ما یشكل شبكة. تمثیله في علاقة بمجموعة أخرى و  أي كلمة یمكنفمعنى 

      ن حتفاظ بالمفردات التي تتشابه مع بعضها البعض معا فتخز مثال على ذلك یتم الإ

ستخدام إثم  أسماء العواصم معا،العلماء و  الحیوانات، أسماء الرؤساء، ،مثل الطیور

في ترمیز المعرفة بالمفهوم.                التمثیلات المعرفیة بأسلوب الشبكات أیضا 

  .)114، ص 2004،  ( الحمداني

  المفحوصین یقومون بتخزین معلومات عن تصنیفات مختلفة  أنّ  Quillianفترض إفقد  

ذلك بتمثیل منظومة السمك.....في بناء شبكي و و  ،طیور أبو الحناء مثل طیور الكناري،

الطائر هو حیوان بتوصیل نقاط التصنیفیة مثل الكناري هو طائر و هرمیة من الحقائق 

یرتبط بهذه التصنیفات مجموع لصنفین عن طریق وصلات متساویة. و بین ا تصالالإ

  ).78،ص 2007(جون أندرسون، بالنسبة لهالتي تعتبر حقائق  الخصائص و

بواسطة  العقد متصلة ببعضهارة حیث أن العقد تمثل المفاهیم و فهذا النموذج تم تصوره كشج  

  التي تمثل العلاقة بین مفهومین.الأغصان 

" من أبحاثه حول الشبكات الدلالیة هو وضع المفاهیم ضمن بنیة Quillianهدف "و     

      أشكال العلاقات في الشبكة و واسعة بحیث یبرز معنى المفهوم من خلال المكان الذي یشغله 

    التي تربطه مع المفاهیم المجاورة.
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  له جلد                                      

  یمكنه التنقل                               

  یأكل                                        

  یتنفس                                      

   

  عصفور                                                                        

  

  

    كناري نعام                  قرش                                            سلمون

                                له أرجل       یمكنه الهش              وردي             

یمكنه                                      خطیر                     طویلة            یستهلك      

                                    الطیران

  

                                             كبیر                                                  یصعد

  أصفر

  الطیران لا یستطیع                إلى                

                                    الأنهار                     

(الحمداني.م، .Collins et quilli  (1969)البنیة المقترحة للذاكرة الدلالیة المكیفة ل:1شكل

2004 ،115(  
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  : (Smith, Shopen, Rips) نموذج مقارنة الملامح الدلالیة ل 5-2

حسب هذا النموذج تكون المفاهیم و  1974ن طرف هؤلاء الباحثین سنة طرح هذا النموذج م

بین مهم  الموجودة في الذاكرة الدلالیة ممثلة كمجموعة خصائص (ملامح) دلالیة و تتباین ما

خصائص و  خصائص أساسیة مرتبطة بالتعریف :تنقسم إلى نوعینو قلیل الأهمیة، جدا و 

أنه لیتمكن  اهذه الخصائص هي التي تحدد معاني العبارات فیرو و  ،مرتبطة بالصفات الممیزة

  :التحقق من العبارات الدلالیة یجب أن یمر بمرحلتینالشخص من الإجابة و 

    : المرحلة الأولى

  وضع قائمتین تتضمن خصائص لصفات المفهومین المكونین للعبارة الدلالیة. - 

وهنا ینتج دلیل للتماثل  ،ومینالتي من خلالها یحدد إلى مدى تشابه المفهو  مقارنة القائمتین -

  ختلاف بین المفهومین.الإو 

بحیث إذا كان الرابط بین المفهومین ضعیفا  ستنادا على الخصائص،إتحسم قیمة الدلیل  -

  جدا أو لا یوجد سیحصل رفض للعلاقة.

  :دور  ا إذا كانت قیمة الدلیل غیر واضحة فهنا یأتيأمّ  -

     :المرحلة الثانیة

الحاسمة للتعریف بالمفهوم على مستوى  هنا المقارنة أین یتم تفحص الخصائص الأساسیة،و 

أعمق، مثلا عندما نقول العصفور مغطى بالریش و یطیر تكون هذه الخصائص أكثر أهمیة 

  ).2011( بن یطو جلول،   .في تعریفه من قولنا العصفور لدیه رجلین و لیس لدیه أسنان

  )Loftus et Collinsنموذج ( 5-3



	الفصل الثالث                                                                            الذاكرة الدلالیة
 

 88 

  من خلال نموذجهما أن الذاكرة الدلالیة عبارة  loftus t Collins "1975"یرى كل من 

ترتبط ببعضها البعض هذه المفاهیم ممثلة داخل الشبكة بعقد عن شبكة مفاهیم مرتبطة، و 

بالعملیة  هذا النموذجهتمامهما في إقد وجها . و تكون المفاهیم غیر منتضمةخلال روابط و 

هذه العملیة  فهومین داخل الذاكرة الدلالیة، وسمیتتنشط علاقة بین مالتي من خلالها تقام و 

التي تتقاسم معه  المفاهیم نّ إفعندما ینشط مفهوم في الذاكرة الدلالیة ف ،بالتوزیع النشط

تتسم بسرعة كما  ،جهدو  وتنشط فهي عملیة تجري بدون قصد الخصائص هي بدورها تستثار

                                                                                                                             تقدر ببعض المیلي ثواني.

         بین نوعین من الروابط التي تربط   "loftus et Collins"ق كل من قد فرّ و هذا     

رابط و  خاصیتهأولا رابط یكیف المفهوم وهو الرابط الذي یجمع المفهوم و  بین المفاهیم،

 2007،ل یسمینة،ف.(دریبرتقال -حوامض -فاكهة ˸حتواء الذي یجمع المفاهیم مثلالإ

  ).96ص

  :)Anderson jنموذج الضبط التكیفي للأفكار ( 5-4

     lofttus" 1974و"  1976"عام  "Andersonقام بها  ،هو دراسة المعرفة الإنسانیة

  هو بمثابة نموذج موحد للمعرفة.و 

        یخزنها الفرد طوال حیاته ،وتعتبر الذاكرة الدلالیة مجموعة معارف عامة حول العالم

" بین الذاكرة Andersonقد جمع "و عملیة الاسترجاع فیها تكون مرتبطة جدا بتنظیمها. و 

                                              الذاكرة الإجرائیة.و  لدلالیة وذاكرة الخبرات الشخصیةا

  ).115، ص2011(عزاز محمد زهیر،

بمقابلة بین الذاكرة الإجرائیة والذاكرة الدلالیة وذلك بإدخال  )2011عبد العزیز.س (قد قام و 

  :قد وضع المبادئ الآتیةو  المعرفیة،الإدراكیة و الأنشطة 
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  :المبدأ الأول

 هي بمثابة نظریة موحدة للمعرفة، فهناك عدة مبادئ أساسیة تتحكم في الوظیفة المعرفیة

                           الرسم نجدها في مختلف الوظائف كاللغة، نفس المیكانیزمات المعرفیة حیث أنّ 

  الذاكرة...الخو 

   :المبدأ الثاني

بستیمولوجي و نهائي للنظریات السابقة، فهي لإنظریة الضبط التكیفي للأفكار ا تعدّ     

التي تربط بین المنبهات من نظریة الذاكرة الترابطیة للإنسان، وهي الذاكرة  نحداراتا

إذ ) 1993-1990-1983-1976أندرسون(طورت من طرف ستجابات و الإو  الخارجیة

  على عدة نظریات.أنها تحتوي 

   :المبدأ الثالث

                  نظریة أندرسون نموذجا لمعالجة المعلومات الرمزیة، فهي خاصة بالرمز تعدّ      

إلى النتیجة   سیرورته. فالرموز یتم تخزینها من أجل الوصولالجملة) و  الصورة، ( الكلمة،

  الإنتاج. معالجتها من خلال قوانینالرموز یتم تخزینها و  أي أنّ 

  :المبدأ الرابع

تساق الإنتاج" ، بمعنى أن المعرفة إالقاعدة الأساسیة في هذا النموذج هو مفهوم "       

     الإنتاج هو زوج نتاجات" و الإنسانیة هي مجموعة أزواج من الأفعال الشرطیة یطلق علیها "الإ

  من  (إذا، فإن).   من العبارات مكون

  :المبدأ الخامس

        یعتبرو  ق بین مختلف النماذج،لا یفرّ درسون أهمیة للمعرفة الإنسانیة و أن یعطي     

  الإجرائیة.الذاكرة التقریریة والذاكرة و  أن الذاكرة الطویلة المدى تحتوي على



	الفصل الثالث                                                                            الذاكرة الدلالیة
 

 90 

هو لا یفرق  عتبارها كموسوعة وبالتاليإیمكن  الذاكرة التقریریة تحتوي على معارف عامة،و 

 التقریریة.و الإجرائیة بین الذاكرة 

         أول عملیة في المعالجة هي التشفیر و  یرى أندرسن أن كل مفهوم لدیه معلومات دلالیة،     

  ثم تخزینه. التي تسمح له بإعطاء شفرة للمنبهللعلاقات الدلالیة للمفاهیم  حتفاظ الفردإذلك بو 

الثانیة، التي تتم عن طریق الربط سترجاع المنبه ینتقل الفرد إلى المعالجة إأثناء عملیة و     

خواص الممیزة والبارزة للمنبه ویسمیها بعملیة إخراج الین المجموعات الدلالیة المخزنة و ب

إعطاء و  في الأخیر تأتي مرحلة التنفیذ وذلك بإدخال أشیاء جدیدة للمنبهو المضاهاة، 

  ).116المرجع السابق، ص (نتیجة.

  :pavion(1971-1986نظریة الترمیز المزدوج ( 5-5

اء نفس الوزن " حاول من خلالها إعطpavionنظریة الترمیز المزدوج المقترحة من طرف " 

  على الكلمة. ةلت أیضا على تبیین أسبقیة الصور الغیر شفویة كما عمللمنبهات الشفویة و 

بالنسبة  رتفاعاأكثر  عترافالاو ى بأن النتائج في تجارب التذكر "...نظریة الترمیز المزدوج تر 

الشيء یكون مرموز ومخزن في میز یكون مزدوج في حالة الصورة و للصورة من الكلمات، التر 

تعكس الخصائص الممثلة  الذاكرة على شكل شفوي(كلمة تمثل الشيء) وعلى شكل صورة

فاقترح  الإجابة توافق البند المقدم یمكن أن توجد عن طریق أحد تمثیلات الذاكرة ،عند التذكر

الأحداث الغیر وتمثیل الأشیاء و  الأول متخصص في معالجة تحسین معرفیین،نظامین 

  الثاني في اللغة.و  شفویة،

         " مكون من "كلمات" بالنسبة logo gènesكما یرى أیضا وجود تمثیلیین مختلفین "    

السلیمة، حسب م تنظیمها حسب الروابط الجمعیة و " مكون من "صور" یت imagens"و

  ).63،ص2009(لعجال.یاسین،  كل. -جزء العلاقة
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  :هذه النظریة تعرف ثلاثة أنواع من المعالجةو 

 عن طریق التنشیط المباشر للتمثیلات الشفویة و الغیر شفویة. :تمثیلیة -1

 العكس صحیح.ظام الشفوي بالنظام الغیر شفوي و عن طریق تنشیط الن :مرجعیة -2

                   النظام الشفوي.عن طریق تنشیط التمثیلات داخل نفس  :التجمع -3

  ).64ص ،المرجع السابق(

  : Clark et Chase (1975نظریة الرمز الموحد أحادي النموذج ( 5-6   

ا متطابقة في الإطار لكنه ،الكلمات مختلفة فیزیائیانظریة أین تكون الصورة و  قترحاإ

أین طبقها  ،أحادیة النموذجمحفوظة في الذاكرة على شكل معاني بطریقة  تكونالمفهومي، و 

الصور ربعة أین قارن مجموعة من الجمل و على نتائج التجارب الأ "2009لعجال "الأستاذ 

التمییزیین یكوناني بعدها ، خطأ، الجملة توافق أو لا الصورة-في وظائف نموذجیة صحیح

عند  نقارن فیها الإجابات ،مقارنین في مجموعة عملیات عقلیة بمجموعة مراحل إضافیة

  .)65، ص2009(لعجال.یاسین،خطأ).  -بند(صحیح

   :الذاكرة الدلالیة و علاقتها بالأداء عند الطفل التوحدي -6

            أطفال التوحد یعانون من نقص القدرة  ) إلى أنّ 2002تشیر عزة الغامدي(    

من مشكلات  كما یعانوننتباه، الإي نشاط معرفي كالتذكر و ستسرابیة لفترة طویلة فعلى الإ

  حل المشكلات.في إدراك العلاقات و 

د  لدیهم نوع من فقدان بعض المصابین بالتوح إلى أنّ  )2000رینر و آخرون (أشار و     

عملیة  طرق تنظیمیة مختلفة أثناءستراتیجیات و إبالرغم من هذا فهم یستخدمون الذاكرة و 

من لاحظ الذاكرة الصماء الجیدة "كانر" أول  یعدّ من الذاكرة. و  الترمیز أو استرجاع فقرات

  أو الفریدة  وصف الذاكرة الاستثنائیة في بدایات كتاباته، لدى الأطفال المصابین بالتوحد

إعادتها سواء إعادة و  قدرتهم على حفظ قوائم من الكلماتلدى الأطفال المصابین بالتوحد من 
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ضطراب التوحد إالمصابین بقد أشار"كانر" إلى أن بعض هؤلاء الأطفال و  فوریة أو متأخرة

  لدیهم ذاكرة سمعیة صماء أعلى من المتوسط.

في سلسلة من الدراسات قامت و  ،ت التجریبیة المبكرة هذه النتیجةقد عززت الدراساهذا و 

( Hermeline frithبها"       الذاكرة السمعیة قصیرة المدى  أشارت إلى أنّ  )1971" 

  كانت جیدة كتلك التي لدى الأفراد الأسویاء. ضطراب التوحدإلدى الأطفال المصابین ب

ه لم یكن حیث أشار إلى أنّ  )briovetch ) "1976 ت نفس النتائج دراسة قام "كما أكدّ     

التخلف العقلي المصابین بالأسویاء و موعة الأطفال المصابین بالتوحد و بین مج هناك فروق

أو  المصابین بالتوحد تبدو متباعدةد الذاكرة الصماء لدى الأفرا أنّ  كما أشارت الدراسة

منحرفة عن الذاكرة الموجودة لدى المصابین بفقدان الذاكرة في القدرة على تعلم قوائم من 

  الكلمات الزوجیة (أزواج من الكلمات).

الأطفال المصابین بالتوحد  أنّ  )botcher et warrington) "1956مع ذلك وجد "و     

من  وأفضل من أزواج الكلمات بسهولة كالأطفال الأسویاء،على تعلم قوائم  كانوا قادرین

  الأطفال المصابین بالتخلف العقلي ذوي القدرة اللفظیة العالیة.

الأفراد المصابین بالتوحد یواجهون صعوبات في تذكر المواد التي تتطلب ترمیز إضافي و     

  ستخدام معنى لتسهیل الاستدعاء.إأو  تنظیمي أو

" إلى أن الأطفال المصابین بالتوحد لا یستطیعون Hermlin et connorفقد أشار "      

مع ذلك لم و ستدعاء، الوحدات المترابطة عند الإمعاني الكلمات أو تقطیع و  استخدام دلالات

" حیث أشار إلى أن الأطفال المصابین fyffoفتراض الدراسة التي قام بها "یؤید هذا الإ

        ذات المعنى أفضل من الكلمات العشوائیة  بشكل أفضل ستدعائهم للمقاطع إبالتوحد كان 

  الأسویاء.طفال المصابین بالتخلف العقلي و من مجموعة الأ
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         هناك قصور في الذاكرة العاملة أو النشیطة  كما أشارت بعض الدراسات إلى أنّ 

     ها القدرة على حفظ المعلومات لدى المصابین بالتوحد، حیث تعرف الذاكرة العاملة بأنّ 

  في الحالة النشطة و التي تدل على المعالجة المعرفیة.

في دراسة أخرى للذاكرة لدى الأفراد المصابین بالتوحد وجد أن هناك فورقات ذات و      

 ي حین لم تكنفو  الفروق كانت لصالح المجموعة الضابطة،لالة على مهام الذاكرة العاملة و د

  ستدعاء الرمزي.في مهام الإ الفروق موجودةهذه 

"دي لونج" التي أشارت إلى أن القصور لدى ذاكرة قد أیّ و      دت هذه النتائج دراسة 

في  لو تخزینها أو بقائها ولكن الخللا یكون في اكتساب المعلومة أ المصابین بالتوحد

  معالجة هذه المعلومة عند استدعائها.

     إلى عدم وجود فروق  )Lopez bennto et all) "1996" قد أشارت نتائج دراسةو     

الأسویاء أو المصابین بزملات مرضیة أخرى في الذاكرة طویلة بین المصابین بالتوحد و 

  المدى و قصیرة المدى.

          لا توجد فروق بین بعض المصابین بالتوحد  هإلى أنّ  )2002فراخ" (كذلك أسار "و     

رینر"و آخرون الذاكرة لأن مهارات الذاكرة لا ترتبط بالذكاء. وأشار "و الأسویاء في 

      (mémoire implicite)إلى أن  لدى الأطفال المصابین بالتوحد ذاكرة كامنة) 2000(

من  وذلك من خلال العدید ،سلیمة و غیر مصابة (mémoire explicite)ذاكرة ظاهرة و 

ذوي الزملات المرضیة المختلفة. و توحد والأسویاء على المصابین بال الدراسات التي أجریت

بفقدان  كما أشارت إلى أن الذاكرة لدى المصابین بالتوحد لا تشبه الذاكرة لدى المصابین

ستراتجیات تنظیمیة مختلفة غأشارت أیضا إلى أن المصابین بالتوحد یستخدمون الذاكرة. و 

                                       سترجاع فقرات الذاكرة.إأثناء عملیتي الذاكرة أو 

 )127-125،ص2011(عزاز.محمد زهیر،
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  :علاقة الذاكرة الدلالیة باللغة -7 

 تعتمد النشاطات المعرفیة على اللغة كوسیلة لمعالجة معلوماتها و القیام بمختلف عملیاتها

لي.....) دلاو  مات (ترمیز فونولوجيالمعلو یضا على اللغة لتخزین المعطیات و كما تعتمد أ

قد  تفكیرنا لا یتم إلا باستعمال اللغة، لذلك نجد أنّ معظم الدراساتفالتعرف على معارفنا و 

  أعطت أهمیة كبیرة لعلاقة اللغة بمختلف العملیات المعرفیة.

الذاكرة لیس بموضوع جدید علینا فقد أولى الباحثون الاٍهتمام به دراسة العلاقة بین اللغة و  فاٍنّ 

ون أنه بدون ذاكرة لا یك j.metellusیرى  A.girolami.boulinierففي مقال ل  منذ القدم،

ستعمال أنّ الذاكرة الدلالیة هي ذاكرة أساسیة لإ Tulvingیرى هناك اٍكتساب أو تعلم للغة. و 

  اللغة.

هتمت بدراسة إالتي ٍ المعرفي و فالدراسات الحدیثة التي أقیمت في میدان علم النفس        

كتوبة ترى أنّ الوضعیة تسمح للقارئ بتنشیط مجموعة من الكلمات تكون قریبة فیما اللغة الم

  بینها من الناحیة الدلالیة.

أنّ الذاكرة طویلة المدى تتدخل في صورة واضحة في اللغة خاصة  Mazeauیرى و       

  فهم القصص و السرد.تنظیم المفردات، و : في

      اللغة لدرجة د علاقة وطیدة جدا بین الذاكرة و " أنّه توجذكر في إحدى مقالاته قدو      

 ضطراب في الكفاءات اللغویةضطراب أو اٍختلال لغوي التعرف هل الإإأنّه یصعب وراء أي 

 محمد (عزاز الذاكرة. لاضطراب في غوي جاء كنتیجة حتمیةضطراب اللأنّ الإ أو

  ). 127ص،2011،
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  خلاصة:

من خلال كلّ ما تطرقنا إلیه یمكن القول أنّ الذاكرة عامة هي وظیفة عقلیة علیا أعقد       

      ممّا یمكن تصوره بالتالي لا یمكن الإحاطة بكل مكوّناتها، فهي ظاهرة متعددة الجوانب 

الأنساق و تعدّدها من حیث أنواعها جعل كل نوع منها ینفرد عن الآخر سواء من حیث و 

ا خاصة بال، المعالجة و التخزین إلاّ أنّه رغم ذلك نجد أنّها متداخلة فیما بینهالسعة، الإستق

  أيّ خلل في أيّ نوع منها یعرقل عمل الذاكرة كلّها.أثناء معالجة المعلومة، و 

        الذاكرة الدلالیة من حیث أنّها موسوعة معرفیة لها دور هام في عملیة تعلّم الطفلو   

   بناء دلالات حول العالم.و على الأنشطة اللفظیة الضروریة لقیام اللغة التي تعتمد بالأساس و 

لاسیما أمام النقص الذي نجده حول ي دراسات أكثر حول هذا الموضوع و فهذا كلّه یستدع    

  قلّة الدراسات التي تناولت موضوع الذاكرة الدلالیة.
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  تمهید:  

 يتوحدالطفل المنها  عانيالرئیسیة التي یتصال واللغة هما من أهم المشكلات الإ إنّ      

 نواجه صعوبة كبیرة في وصف وتعمیم يتوحدتصال عند الطفل الا نتكلم عن الإوحینم

  تصال بالآخرین.الإ يتوحدبها الطفل الالتي یستطیع   الطرق

هم لا ن مشاكل وصعوبات في التعلم أي أنّ یتوحدیال الأطفال ویواجه العدید من     

تصال والتعامل مع كتساب الكثیر من المفاهیم الأساسیة التي تساعدهم على الإإیستطیعون 

بطریقة سلیمة تحقق  الآخرین وهؤلاء الأطفال یفتقدون القدرة على استخدام أشكال الاتصال

  تصال بمن حولهم بطریقة طبیعیة. لهم الإ

ذلك باعتبار ، و يتوحدفل التصال اللغوي لدى الطففي هذا الفصل سنتناول موضوع الإ   

 تصال جدّ مهمة في حیاة الفرد. إاللغة وسیلة 

  :اللغة.أولا

  مراكز اللغة في الدماغ: -1

   فالدماغ عبارة عن نصفي كرة ،اللغة بالدماغلابد من فهم علاقة لفهم اضطرابات اللغة   

  ) فصوص:4وكل نصف یتكون من أربعة (

  le lobe frontalالفص الجبهي  -

  le lobe pariétalالفص الجداري -

  le lobe temporalالفص الصدغي -

 le lobe occipital الفص القفوي  -
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في الفص الأمامي طوقة یقع وكل جزء من الدماغ یقوم بوظیفة محددة ومركز اللغة المن

بینما مركز اللغة  من قسم المخ الأیسر وتسمى هذه المنطقة بمنطقة بروكا،f3 الثالث

 من قسم المخ الأیسر وتعرف بمنطقة فرنیكي. T1المفهومة یقع في الفص الصدغي الأول 

القسم الأیسر من الدماغ مسؤول عن كلتا الحالتین (اللغة المنطوقة  وجدیر بالذكر أنّ     

للنصف الأیمن  فبعض العلماء یرون أنّ  ،خلاف محلّ تزال  والمفهومة) لكن هذه النقطة ما

دور أیضا في بعض المظاهر الحسیة الحركیة الدقیقة في آلیة إصدار اللغة لكن یمكن القول 

(أسامة محمد ...بشكل عام أن التحكم العام باللغة یكمن في نصف واحد هو النصف الأیسر

  ).518-517،ص2007البطانیة 

  تعریف اللغة: - 2 

هتمت باللغة إهتمامات الباحثین والدارسین وتعدد العلوم التي إتعددت تعریفات اللغة بتعدد 

قواعد اللغة لذا نجد علماء النفس والتربیة  التركیز على، فعالم اللغة یتوقع منه كعلوم اللغة

  كتساب اللغة وتطورها بشكل خاص.إیركزون على 

 للغة: )Piaget( تعریف بیاجي ·

كلمات فهو یستطیع  بواسطة د الشخص على إیصال أفكاره للآخریناللغة هي التي تساع

أفكاره الشخصیة إذا بذالك فهي نشاط نفسي عن مشاعره و  والتعبیر الأوامر إبلاغ وإصدار

  ). Piaget ,1986 ,p14( حركي مركب یسمح بالتواصل مع الآخرین.

      ر:و تعریف حسب دي سوس ·

    القواعد التي تسمح بجمع هذه الدلائل وترتیبها لذلك یمكن القول هي نظام الدلائل و  اللغة

علیه اللغة عبارة عن نظام لها قواعدها وخصائصها وهي تعتمد على نظام صوتي متفق  أنّ 

تستعمل فاللغة  یتحقق هذا النظام بفضل جهاز التصویتمن طرف مجموعة من الأشخاص و 
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العواطف في كل  التعبیر عنلوسیلة المثلى للإبلاغ و تعتبر ااس و تصال بین النلغرض الإ

  ).Yazid ,1984,p07اللغات....(

 للغة: )Rondal(تعریف روندال   ·

والتصوریة الإدراك للحالات العاطفیة معقدة التي تمكن عملیة التعبیر و ها الوظیفة الإنّ 

  ).Rondal,1982,p25بواسطة إشارات صوتیة أو كتابیة....( ،والفطریة

  للغة: )Dewy(تعریف دیوي ·

ها أداة تعبیر واتصال تحتوي على عدد من الكلمات بینها علاقات تركیبیة فها على أنّ عرّ 

 تساعد على نقل الثقافة والحضارة عبر الأجیال....

  :)Stemberg(تعریف ستیم برغ  ·

  تصال بین الناس.جل تحقیق الإأستخدام منظم للكلمات من إها إنّ 

اللغة مظهر اجتماعي ومظهر فردي إذ لتحلیل وفهم السلوك  ا سبق یمكن القول أنّ ممّ و     

في اللغة  ثر كبیراأللمجتمع  آخرعتبار هذین العاملین. بمعنى اللغوي یجب أن نأخذ بعین الإ

الظواهر النفسیة الذاتیة أیضا أهمیة  كما أنّ  عند الفرد

  ).Lemaire,1999,p305كبیرة....(

التي یتعارف أفراد  ،اللغة هي مجموعة من الرموز الصوتیة التي یحكمها نظام معین     

(رشید تصال بین بعضهم البعض.من أجل تحقیق الإ ،المجتمع ذو ثقافة معینة على دلالتها

  ).25، ص2009احمد طعمیة، 
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  ):JainR.1996( وأوضح ·

جتماعیة یشترك فیها إتصال، واللغة هي رموز اللغة هي النظام الرمزي المستخدم في الإ أنّ 

   الحدیث شكل  تصال وتتكون من رموز وقواعد كثیرة لتجمیع هذه الرموز، وأنّ الناس للإ

  ).                         67،ص2002مین،أحمد أسهى ( .غةمن أشكال الل

  : أشكال اللغة -3

  :مقطعیة الغیر اللغة -3-1

أو من حركات أو إیماءات كإیماءات  ،مقطعیة غیر بسیطةهي لغة تتكون من أصوات     

كل هذا الشو  ،لغة العیون :لغات مثلمن  غیر ذلكو  ،الوجه أو تعبیرات الوجه أثناء الحدیث

عن طریق الحضارة و العادات  تنشئا هذه اللغةو  ،الحیوانمن اللغة مشترك بین الإنسان و 

"دوران" مثل وقد فسر ،مثل حركة الرأس إلى الأسفل للدلیل على القبول ،التقالید المتفق علیهاو 

للطفولة فقد بالنسبة و  ،تصالالإو  بدأ العادات المفیدة في التفاهم هذه الحركات المعبرة بم

طفل یلجأ إلى نوعین من الحركات ال أنّ  جیزل"نولد"أر المراهقة لاحظ عالم الطفولة و 

أیضا أن إشارات الرفض  "جیزل"هوجّ الإعجاب.....و أو  الإشارات الخاصة بالرفضو 

السرور  ،بتسامةكما یصاحب إشارات الإعجاب الإ ،الغضب التهیج  ،یصاحبها البكاء

الدلیل  تكون اللغة المقطعیة هيو  ،تظهر هذه اللغة مكملة لدى الراشد للغة الكلامو  ،الفرحو 

ون هامة في عملیة النمو ما تك ربقد ،على النكوصعدم النضج و لدى الراشد على التخلف و 

ى في مرحلة الحاجة إلى اللغة الغیر مقطعیة تبقو  ،جتماعي لدى الفردالإالعقلي والوجداني و 

في تعلم اللغة  تدرجه و  تتناقص مع تقدم الطفل في عمرهمعینة من نمو الفرد و 

  ). 172ص ،2006 ،(إبراهیم محمد صالح.المقطعیة
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  :اللغة المقطعیة -3-2

معنى متعارف علیه من قبل أفراد عبارات ذات مدلول و عبارة عن كلمات وجمل و هي 

  هي ثابتة نسبیا كما في اللغة.أو أفراد النوع و  ،الجماعة

الفهم و  القدرة على التعبیر یث الثراء و صورها من حللغة المقطعیة أهم أشكال اللغة و تعتبر او 

تمكنه من  ز الإنسان الراشد السوي هویمیّ ما و  ،ظروفهاالتكیف مع الحیاة و و  ،حفظ التراثو 

لكن هذه و بالإضافة إلى وجود اللغة الغیر مقطعیة لدیه  ،اللغة المقطعیة بالدرجة الأولى

     إذا أثارت لدى الآخرین نفس المعنى إلاّ  ،الأخیرة لا تعتبر لغة بالمعنى العلمي الصحیح

الأمر یختلف في حالة الصغار من هذا و  ،قلیلةصل ذلك إلا ضمن جماعات متقاربة و لا یحو 

  ).30ص،2000(أحمد محمد قاسم،الأطفال عنه لدى الكبار. 

  :اللغة مستویات -4

  :الجانب الدلالي للغة -4-1

ها مفهومة من طرف جمیع أفراد المجتمع لكل لغة مفرداتها التي یتفق المتحدثون بها على أنّ 

إن واصل تزایده عبر و محدد حتى و  المفردات فهو معروفمهما زاد عدد و  ،اللغوي الواحد

یفهم معناها من و  ،دلالة اللغة(الكلمات) على السیاق الذي جاء فیهویتوقف معنى و  ،العصور

  ).99ص ،2009 ،( نیسان خالدةخلال الكلام. 

  :الجانب النحوي للغة -4-2

 هو الذي یمكننا من بناء و  كل لغة العدد المحدود من الكلمات في نعني به بناء الجملة أي

وإنما یخضع  ،ه لا یتم بشكل عشوائي دون ضوابطلكنّ و  ،تركیب عدد محدد من الجملو 

   (Rondal 1969,P25)القواعد التي تسمى بالقواعد النحویة.لمجموعة من القوانین و 
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  :الجانب الصرفي للغة  -4-3

         صوتیة الكلمة في كل لغة تتكون من مقطع أو مقاطع و  ،نعني به الجانب الشكلي للغة

صوت  :المتحركة مثلیب من الأصوات اللغویة الساكنة و المقطع الصوتي هو عبارة عن تركو 

 مثل مقطعا صوتیا  متكون من ساكن ومتحرك، وتتكون ه ینّ إإذا نطق مفتوحا"ب ف"ب" ساكن و 

   ساكن متحركین و  و أو ساكن ،متحركینمتحرك أو ساكن و المقاطع الصوتیة من ساكن و 

  .)99ص،2000( أحمد محمد قاسم،رفولوجیة للغة.و م ىبنالمقاطع وتعتبر هذه الأصوات و 

  :الجانب الصوتي للغة  -4-4

         الفرق بینهما و  ،أحرففاتها من مجتمع لآخر من أصوات و تتكون اللغة رغم اختلا     

نا نعني مثلا عندما نقول "ب" فإنّ  ،یسمعالصوت ینطق و تب ولا یقرأ بینما الحرف یك أنّ  هو

من صوتین أو  الحرف یتكون نّ إفي فحرفه فمثلما ذكرنا في الجانب الصر لیس صوت الباء و 

  ).150ص،2007یوسف،( عصام نمر  أكثر أما الصوت فهو صوت واحد.

  :خصائص اللغة -5

تتبع سلوكات لغویة تكون الملكة اللغویة عند الإنسان تتمیز بخاصیتین أساسیتین فهي  إنّ    

  إبداعیة في نفس الوقت .منتظمة و 

 :اللغةإبداعیة  -5-1

   جمع الكلمات تبمجموعة من القواعد التي تحدد و  تظهر من خلال كون كل لغة مسیرة  

  .انتظامبالأصوات و 

  :اللغة نتظامإ -5-2

ربط و تنسیق كلمات بطرق متعددة و إنتاج عدد لا متناهي من الملفوظات  هي إمكانیةو 

ین المیزتین من أجل إعطاء تعریف دقیق للغة قام اللسانیین من خلال هاتو  ،المختلفة



	الفصل الرابع                                                                     الإتصال اللغوي      
 

 106 

وهي  Les universaux Linguistiquesات اللسانیة یومباقتراح ما یسمى بالعم

  تصالي یستعمل اللغة أم لان النظام الإالتي تسمح ما إذا كاالخصائص العامة للغة ما، و 

  تمثل فیما یلي :وی

: كل الأشخاص الذین یملكون الشروط الفیزیولوجیة L’universalitéالعمومیة  -أ

 المناسبة یستعملون اللغة .

: كل الكلمات المستعملة في اللغة Caractère arbitraireعتباطي الطابع الإ -ب     

 تمثلها.التي تعنیها و ها ربط مع العوامل لیس ل

        مع كون نطق بعض الكلمات مختلفا  Caractère discretطابع القابلیة للعزل:  - ج

  بین الأشخاص یتكلمون نفس اللغة تبقى الوحدة المعینة نفسها. 

صوتا كقاعدة من خلالها  50: معظم اللغات تملك حوالي Productivitéالإنتاجیة  -د

         نة نفس الشيء بالنسبة للجمل المكوّ عدد لا متناهي من الكلمات و تكار بإختراع أو إیمكن 

  من كلمات.

   : كل اللغات لها عوامل مشتركة بینها Eléments communsالعوامل المشتركة  -ه

                                                       أسماء  مفرد،و  جمع صوامت،و  ائتعلى صو  حتوائهاإمثل 

  )Lemaire,1999,p305(. أفعالو 

  :وظائف اللغة -6

  :م هذه الوظائف ما یليمن أهّ و  ،تؤدي اللغة عدة وظائف في حیاة الفرد

  :الوظیفة النفسیة (التعبیریة)-6-1

ها منذ الطفولة حیث تسمح اللغة لمستخدمی ،یطلق على هذه الوظیفة أیضا الوظیفة النفعیة  

انفعالاتهم ویعرضون ة و أحاسیسهم الداخلیإشباع حاجاتهم و رغباتهم و  بالتعبیر عنالمبكرة 
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كز المتكلم عن فغالبا ما یر  ،ما یسمعون للحصول علیهم من بیئتهموظروفهم و تجاربهم 

  تكون موضوع الحدیث.دوافعه وأغراضه ونفسه و 

التعبیر باللغة یسهم إسهاما بالغا في عملیة التفریغ النفسي  یرى علماء النفس أنّ و    

تستخدم مدرسة التحلیل النفسي تحلیل لغة المریض  من ثمّ و  ،نفعالیة المؤلمةللشحنات الإ

خبرات مكنونة وتعبیراته بما تتضمنه من أفكار وفلتات وما ترمز إلیه من مشاكل وقضایا و 

 شاش محمد(.إلى التوافق النفسيالوصول ستجابات معینة و إ من أجل إحداث

  )50ص،2001،

  :الوظیفة الفكریة -6-2

العملیات العقلیة المتنوعة في فكریة أساسیة في ترجمة الأفكار و تؤدي اللغة وظیفة     

التعدیلات العلمیة الفكریة و المعارف الإنسان كشف الحقائق و  ا یستطیعهفی ،الدماغ الإنساني

تصف له الأشیاء و  ،جاهزة تعاریف اللغة تقدم للفكر لأنّ  ،بصورة كلامیة واضحة

وظائف اللغة  هكذا فالتعبیر عن الفكر من أهمّ و  ،بخصائصها حتى لا تتدخل مع غیرها

                            فظ الأفكار.لاسیما بعد اختراع الكتابة التي تمكن الفرد من ح

      لى الآخر إلى حد كبیرفكل منهما یعتمد ع ،العلاقة بین اللغة والفكر علاقة عضویةو     

الفكر یصنع اللغة في الوقت نفسه الذي یصنع فیه  أنّ  :" یقول"دولاكروما جعل العالم اللغوي 

  .)30ص 2005،نجم الدین علي ن( مردامن طرف اللغة.

  :الوظیفة التعلیمیة -6-3

یعتمد التحصیل  ، حیثالتعلیمیةاكتساب أو عنصر هام من عناصر العملیة اللغة أداة تعلم و 

المحتوى العام لأي منهج دراسي ، لأنها المادة الأساسیة و ال للغةستعمال الفعّ الدراسي على الإ

  كان.
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في تحقیق  المشاركة وتهیئه للعطاء والإبداع و  ،تجاربهوسیلة ینمي بها الفرد أفكاره و  وهي   

العلمي  طورابلیة للمشاركة في تحقیق التق ما یجعله أكثر وعیا وإدراكا وأكثر ،حیاة متحضرة

  ).52ص،2001،شاش محمد.س (  الفكري وارتقاء حضارة الأمة.و 

  :الوظیفة الثقافیة -6-4

ن الإعلام عتكمن أهمیتها في عملیة الإخبار و و  ،الثقافيهي وسیلة لنقل التراث الحضاري و 

خبرات و عن طریقها یتمكن الإنسان من نقل واستقبال معلومات   قضایا تاریخیة أو حوادث

           لتجاربمن ا وتفتح للفرد آفاق رحبة ،متنوعة من أجزاء متفرقة عبر العالمجدیدة و 

جتماعي الحضاري الإو  تراثهم الفكريأن یطل على حیاة الماضین و لمعارف التي تسمح له او 

  ).175ص ،2006 ،الح محمد ص (إبراهیمنقله من جیل لجیل. و 

  :تصالیةجتماعیة الإ الوظیفة الإ -6-5

في توطید روابط جتماعیة و التفاعلات الإدورا فعالا في مختلف النشاطات و  تؤدي اللغة     

تعدیل و   تجاربهوبلورة خبراته و  ،جتماعیة المختلفةتصال البشري في مناسباته الإالإو  ،الصلة

       التعبیر عنه بعبارات مناسبة لكل مقام إنساني و سلوكه بما یتلاءم ومتطلبات مجتمعه 

  جتماعي. إ و 

جتماعیة عن طریقها یمكن دراسة إاللغة في كل مجتمع تمثل ظاهرة  في الحقیقة إنّ و      

 العوامل المشتركةهتداء إلى القواعد و الإو  ،النماذج الكلامیة الصادرة عن أفراد ذلك المجتمع

                                .المجتمع الواحد منها لغة مشتركة بین جمیع أفراد التي تجعل

  ).32ص،2005، مردان نجم الدین علي(
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  :مراحل النمو اللغوي -7

   ، وهذه المراحل یمر بها الأطفال جمیعا لیصلوا مراحل أساسیة للنمو اللغوي للطفلهناك 

، وسوف نعرض هنا هذه المراحل والحوار مع الآخرینوتكوین الجمل إلى مرحلة الكلمات 

  وذلك  يتوحدلمرحلة التي توقف عندها الطفل الالمختلفة بصورة مختصرة لمعرفة ما هي ا

  مساعدته على تخطیها إلى المراحل الأخرى .جل أمن 

  المرحلة ما قبل لغویة: -7-1

  مرحلة الصراخ: -أ

بقوة  ندفاع الهواءإوتبدأ بصرخة المیلاد والتي تأتي مباشرة بعد المیلاد والتي تحدث بسبب    

إلى إشباع رغباته  یساعد صراخ الطفل في هذه المرحلة، و عبر الفجوة إلى رئتي الطفل

ه یفید في نمو اللغة لدى الطفل وللصراخ أهمیة كبرى لأنّ  الإخراج)ّ  -الشرب -(الأكل 

  متطورة.الغیر ه اللغة نّ أ ویعتبره العلماء

  مرحلة المناغاة: -ب

ون شبه واضحة وتأخذ وفي هذه المرحلة یبدأ الطفل بإحداث تردیدات من تلقاء نفسه تك     

في هذه المرحلة ، و ل لنفسهجل إسعاد الطفأ، وتكون هذه الأصوات من شكل لعب صوتي

ذلك في إطار ردود الأفعال الصادرة من فل فعالیة الأصوات التي یصدرها و یكتشف الط

 المناغاة بما فیهما الأطفال الصم البكمجمیع الأطفال یمرون بمرحلة ، و لهم الأمأوّ و المحیطین 

   .من أشهر إلى سنة أحیانا غیرهم و قد تستمر هذه المرحلة والمختلفون عقلیا و 

  : مرحلة التقلید - ج

أن  بهدفذلك وأصوات الآخرین  التي یسمعها و  هذه المرحلة یقلد الطفل صیحات فيو 

واعتبر العلماء  عملیة التقلید توجد لدى جمیع الناس، و اأو بهدف إشباع حاجة میتصل بهم 
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بمثابة واحدة من طرائق تعلیم اللغة وعملیة تقلید الطفل لألفاظ الآخرین یتوقف  هذه العملیة 

، ویتعلم الطفل في هذه المرحلة الأشیاء معززات التي یتلقاها من المحیطینعلى عملیة ال

الصحیحة التي یجب تقلیدها والأشیاء الخاطئة التي لا یجب تكرارها وربط (جان بیاجیه ) 

 ظهور عملیة التقلید بصورة صحیحة للذكاء أثرا كبیرا في بین التقلید وذكاء الطفل وقال أنّ 

ل بیاجیه عند الطفل من سن سنة أو بدایة السنة الثانیة من عمر الطفل ویبدأ التقلید كما یقو 

إلى أن تصبح عملیة إرادیة یصاحبها  لا إرادیة عملیة التقلید من عملیة تلقائیة تتحولف

 ،(إبراهیم أبو السعود.عنصر الفهم بعد أن كان عنصر الفهم غیر واضح تماما

  ).59ص،2009

  مرحلة الإیماءات: -د

ه یستخدم تلك الإیماءات الطفل الإشارات والإیماءات قبل أن یفهم الكلمات كما أنّ یفهم     

  بالفعل قبل أن یستخدم اللغة الحقیقیة بفترة.

  المرحلة اللغویة:  -7-2

شهرا عند الأطفال العادیین 15هذه المرحلة تبدأ عند سن  جمع العلماء على أنّ أ     

المرحلة اللغویة تبدأ ویؤكد بعض العلماء على أن  ،را عند الأطفال المتخلفین عقلیاشه38و

         ، ویذكر بیاجیه عملیتي الفهم والتعبیر مع بعضهم شهر حیث تتماشىأ 9-7عند سن 

وظیفة الرمزیة في نهایة المرحلة الحسیة حركیة أي التي تنتهي قبل سن سنتین تظهر ال أنّ 

  :ب، وتتمیز لغة الطفل في هذه المرحلة كما یقول بیاجیه لدى الطفل في لغته

 ، ویتصف بالتكرار والحدیث مع النفس.اللغة المتمركزة حول الذات  -

مع محاولة  آخرجتماعیة والتي تعتمد على التبادل الكلامي بین الطفل وشخص اللغة الإ -

 إثبات الذات .
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في المرحلة الأولى إلى مرحلة اللعب  ین كما أثبتت الدراساتیتوحدغلب الأطفال الأویقع 

  (اللعب المتمركز حول الذات ).

ن كلمتین وتكون أكثر وفي مرحلة السنتین یبدأ الطفل بتركیب جمل بسیطة مكونة م    

ویبدأ الطفل في أواخر السنة الثانیة استخدام  ،یة ثم تتدرج إلى الأسماء المجرّدةحسالكلمات 

  ، العطف تظهر متأخرة .أنا،أنت  ولكن أحرف الجرالضمائر وخاصة الضمائر الشخصیة 

وتظهر بعض الكلمات مبكرا مثل كلمة لا وتعني بالنسبة له أداة تنبیه، تأتي بعدها كلمةنعم 

كلمة نعم على عامل الفهم  وتظهر متأخرة بعد كلمة لا وهي تكون إجابة عن سؤال وتتركز

  والتمییز.

 ویبدأ الطفل عند عمر ثلاث سنوات استخدام الضمیر الغائب هو أوهي وذلك للإشارة    

وقد یحدث  أنا ، وأیضا في هذه المرحلة یستخدم الطفل ضمیر المتكلمإلى أشخاص بعینهم

  هذا الخلط  نت عند بعض الأطفال ولكن بالتدریب المستمر یزولأ بعض الخلط بین أنا،

ذاته یستمر في الخلط بین أنا،أنت وهذا دلیل عل عدم الدرایة ب يولكن الطفل التوحد    

 أناهم ، فدائما یستخدمون أو یشیرون إلى الآخرین على أنّ وأیضا لفشله في فهم الضمائر

  ).70،ص2002،أحمد أمین  (سهى ه هو.نّ أوالذات على 

  :مراحل تعلم اللغة -8

  من خلال عدة مراحل هي: یتم تعلم اللغة 

نعكاسیة یصدرها الطفل كرد فعل إوهي عبارة عن أصوات  أسابیع: 6 -4المرحلة الأولى -ا

یكون البكاء إحدى نمس أصوات عشوائیة غیر مفهومة و  لمثیرات معینة وفي هذه المرحلة

   توجد مفردات في هذه المرحلة.تصال مع الأم للتعبیر عن الجوع والألم ولاوسائل الإ
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أسبوعا وتتمیز  20: وهي مكملة للمرحلة الأولى والتي قد تستمر إلى لمرحلة الثانیةا-ب 

  و الضحك. بتساماتبالإ

الأصوات تظهر فیها شهور وسمیت بمرحلة المناغاة و  6 : تمتد إلىالمرحلة الثالثة- ج

وقد تظهر  ،ه الأصوات للتسلیة بالنسبة للطفلماما...وتعتبر هذ ،بابا :والأنفیة مثلالبلعومیة 

  أیضا المناغاة ولا تزال عدد المفردات منخفضة جدا.

شهر تصبح مقدرة الطفل على التحكم بجهاز النطق أكبر أ10- 6:المرحلة الرابعة -د

نتباه وتظهر الفروق الفردیة بین الأطفال وتصبح المقاطع الصوتیة أكثر وتهدف إلى جلب الإ

  كلمة أو اثنتین. سمعیا،العادیین وغیر العادیین خاصة المعوقین 

        بشكل أكبر ومحاولة تقلید الآخرینشهور یصبح التحكم 13-10:المرحلة الخامسة -ه

      كلمات لا تتعدى 6عدد المفردات قد یصل إلى  ختفاء مرحلة المناغاةإفي الكلام وبدایة 

  كل كلمة ثلاثة حروف.

       ا وینفذ بعض الأوامرشهر تظهر كلمات أكثر وضوح18-13المرحلة السادسة: -و

كلمة وواجب الأهل تعزیز  60سمه وقد تصل عدد الكلمات إلى إویعرف ویستجیب إلى 

  .)33، ص2009 ،طعمیةرشید احمد الطفل واللفظ الصحیح أمامه...(

ستخدام الجمل البسیطة المكونة من كلمتین أو أكثر إشهر 24-18المرحلة السابعة: -ي

  ومعرفة بعض الأشیاء مثل قط، كلب...، و تنفیذ الأوامر و استخدام بعض حروف الجر 

  كلمة. 400و قد تصل المفردات لدیه إلى 

       قریب من الراشدین تطور الكلام بشكل واضح و  شهرا 36- 24 المرحلة الثامنة: -ن

كلمة على مراعاة الفروق  950الجر والأسئلة و قد تصل المفردات إلى استخدام حروف و 

  الفردیة.
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الضمائر   و  وت و اللغة والأسئلةستخدام واضح للصإشهرا  48-36 المرحلة التاسعة: -ر

  كلمة. 600قد تصل عدد المفردات إلى و 

   التعلیلو  أكثر استخدام الكلام بشكل صحیح وقواعد اللغةشهرا ف 48:المرحلة العاشرة -ف

(عصام نمر كلمة.  2500قد تصل المفردات إلى أكثر منوالمناقشة وحروف الجر والنفي و 

  .)153،ص2007یوسف،

  )76،ص1986(حلمي خلیل، ) مراحل تعلم اللغة عند الطفل :1جدول رقم (     

  مظاهر الطفل                  عمر الطفل   

  بالفم.الابتسامة، القهقهة، إحداث أصوات   أشهر 4

  الأصوات .المقاطع الضحك على بعض المناظر و النطق ببعض   أشهر 7

  ستجابة لبعض الكلمات التي یسمعها .الإ أبد ،قول ماما  أشهر  9

    النطق بكلمتین إلى جانب كلمتي بابا قول بعض الألفاظ البسیطة و   شهر12

  الإشارة بیده مودعا .وماما و 

 النطق بخمسة كلمات أو أكثر، فهم أسئلة بسیطة، الإشارة إلى الأنف   سنة و نصف 

  ما یعادلها.والعین والشعر، قول أهلا وسهلا و 

أشباه جمل بسیطة، تسمیة بعض الأشیاء المألوفة جمل و  ستعمالإ  سنتین

  مثل مفتاح، ساعة، تمییز بعض حروف الجر.

أشیاء في صورة تسمیة المضارع. ضمائر الماضي و  ستعمالإ  سنوات 3

        تمییز بعض الأدوات  ،حكایة قصص صغیرة ،معروضة علیه

  الحروف.و 

ستعمال كلمة وصفیة مع صورة تعریف الكلمات إ ،أدوات 4تمییز   سنوات 4

 3فهم  ،الكرسي نجلس علیه ،ماذا نعمل بها مثلا السكین للمقطع

   .فهم بعض الكلمات  ،أو أكثر من القائمة المعطاة له كلمات
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  :كتساب اللغة عند الطفلإشروط  -9

  :رتباطا وثیقا بسلامةإتصال عن طریق الكلام وظیفة إنسانیة محضة و تحقیقها مرتبط إنّ الإ

أساسیة بنوعیة الوظیفة السمعیة حیث تشترط للغة علاقة وطیدة و  ة:الوظیفة السمعی-9-1

لتقاط مختلف المؤثرات الصوتیة هذا من جهة لكن من جهة أخرى وجود جهاز سمعي سلیم لإ

    لتقاط الأصوات فقط لا یكفي بل یجب أن تتوفر إمكانیة التمییز بین مختلف الأصوات إ

  ).d-t) أو ( p-bخاصة المتجاورة مثل :(و 

بالتالي الوصول إلى فهم الإبلاغ اللغوي هذا مهم في إدراك ومعرفة معنى الكلمات و     

  یث بفضل هذه الوظیفة تركب اللغة.ح

  أعضاء التصویت: -9-2

الحلقیة مثل الفجوة الفمیة أو الأنفیة و  أي خلل على مستوى الأعضاء المسؤولة عن النطق

     كتساب اللغوي حیث نلاحظ صعوبة في التلفظ لكل أو لبعض یؤدي إلى صعوبة في الإ

  ذلك حسب درجة الإصابة .من الصوامت و 

  العصبیة : المراكز-9-3

سلامة المراكز العصبیة تعتبر من الشروط الأساسیة التي یجب أن تأخذها بعین   إنّ    

ا إذا ولد أمّ  ي مباشرة إلى تعطل وظیفة اللغة،إصابة على مستوى الدماغ تؤد نّ عتبار لأالإ

 ,Estienne(.صبح من الأمور المشكوك فیهایكتساب اللغة إ نّ إالطفل بعاهة دماغیة ف

1975,p21.(  

  :يتوحدالخصائص اللغویة عند الطفل ال -10

فلا یستطیعون  ،اتصالیةین مشاكل وصعوبات لغویة و ییواجه العدید من الأطفال التوحد     

ت دراسة قد أكدّ و  ،كتساب الكثیر من المفاهیم التي تساعدهم على التعامل مع الآخرینإ
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على سلوكهم  وما یؤثر ،هؤلاء الأطفال یفتقرون للغة بكل أشكالها و قواعدها "رونبرغ" أنّ 

  :من بین الخصائص اللغویة التي تظهر على هذه الفئة ما یليو  ،تصاليالإ

  :تردید الكلام -10-1  

               یسمى أیضا بالصدى الصوتياللغة عند الأطفال التوحیدیین و  هو أحد ممیزات 

       ن یتظهر هذه الصفة مع بدء الكلام عند الأطفال التوحدی ،تصالللإهي صفة معوقة و 

خاصة مع المواقف التي یشعرون فیها بعدم الأمان أو الإثارة بتعرضهم و  ،مع الأفراد الآخرین

  إلى مواقف مفاجئة أو مواقف لا یحسبونها.

وضیح رغباتهم لمن أو لت ،یستخدم هؤلاء الأطفال التردید عندما لا یدركون ما قیل لهم   

  حولهم أو التعبیر عن أنفسهم.

  :عكس الضمائر -10-2

یكثرون من الخلط لأنفسهم بدلا من الضمیر "أنا" و  ون الضمیر"أنت" للإشارةییستخدم التوحد 

لكنهم یرددون ما و  هم في الواقع لا یعكسون الضمائراستنتج بعض العلماء أنّ و  ،بین الضمائر

  یسمعون.

  ˸النقص في القدرة على تبادل الحدیث - 10-3 

    التنسیقل الحدیث بمعنى الفشل في الربط و الأطفال التوحدیین تنقصهم القدرة على تباد    

على الدخول في حدیث درین غیر قاوهم  ،عن أنفسهمالآخرین و  الصادر عنبین الحدیث 

       ستماع للآخرین ما یؤدي عنه للإفلا یعرفون متى یبدأ الحدیث ومتى یتوقفون  مرتب

                                         تصال.فشل الإالموجود معهم و هتمام الطرف الأخر إص إلى نق

  ).275- 274،ص2004(إبراهیم عبد االله فرج الزریقات،
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  :مشكلة الانتباه -10-4

إلى شيء  حدث وانتبهوا إذاإلى الأشیاء مثل الآخرین و  نتباهون في الإییفشل الأطفال التوحد

تصال اللغوي نتباه عنصر مهم للإالإ بما أنّ و  ،ه یكون من خلال توجیه الآخرین لهمنّ إما ف

  تصال مع محیطهم.هذه الفئة من الأطفال یفشلون في تحقیق الإ نّ إف

  :مشكلة الفهم -10-5

یستعطون  لا  ، بالتاليحدیینالإدراك السمعي ضعیف لدى التو و  یكون التمییز السمعي   

نون أیضا غیر قادرین على یكو و  ،استخلاص المفاهیم من اللغة المسموعة و الغیر المسموعة

  ما یحدث للآخرین.ف على ما یحیط بهم و التعرّ الفهم و 

  :مشكلة التعبیر - 10-6 

یكون حدیثهم التعبیري اكل التي یعاني منها التوحدیین و مشكلة التعبیر هي أهم المش إنّ      

 هم یجدون أیضا صعوبة في بناء الجمل و  ،قد یظل بعضهم بكما طوال حیاتهم عشوائي أو

  بعض الكلمات البسیطة. متلكوااإذا 

  :مشكلة التسمیة -10-7

تكون شاذة بدرجة عالیة و یظهر ذلك في عدم قدرة الأطفال تغیب اللغة الرمزیة كلیا و     

  التوحیدیین على تسمیة الأشیاء أو اللعب بطریقة رمزیة.

  :مشكلة التقلید -10-8

 لتوحدي لا یستطیع تقلید الأفعال تصال فالطفل االتقلید من أهم المهارات اللازمة للإ إنّ     

التقلید عملیة هامة لا بد من وجودها لتأسیس  د"هوشمان" أنّ یؤكّ و ، الأصوات التي حولهو 

به  تصال بالمحیطینلإیستلزم وجود التقلید لیبدأ الطفل الو ، تصالي غیر شفهي سلیمإنظام 

  .)84ص،2002،أحمد أمین  هىس(سواء أمه أو إخوته. 
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  :الملفوظة الكلماتو الأصوات شذوذ -10-9

و هي ثابتة  نقص التنوع فیهاالدراسات إلى أن تكون مهزوزة و  ن حسبیتمیل أصوات التوحدی

كما  ،قد یكون آلیاویكون صوت بعضهم مزعج ویكون بعضهم الآخر أحادي النغمة و  ،دائما

لكن ع النمو الطبیعي لصدور الأصوات و هم یتتبعون تتابأشارت بعض الدراسات الأخرى أنّ 

  ).92ص2001،(محمد قاسم عبد االله بطریقة متأخرة. 

 :communicationتصال الإ : ثانیا

  تصال:تعریف الإ  -1

أي بلغه وانتهى  وصلا وصله من كلمة تواصل من فعل وصل الشيء بالشيء شتقتا: لغویا

  ).16،ص2007محمد سلامة شاش،( .إلیه ولم ینقطع

  أیضا:

للجماعة الثقافیة  الأرضیةتصال تترجم بمثابة عصب التفاعل الاجتماعي فمن خلال الإ هي

   تصال وعملیة الإ الإنسانیةالجماعة  أعضاءبین المعلومات ونقل الخبرات. وفي التوقعات 

نّ لا تحدث في فراغ  علیها الفهم ویكسبها القدرة  جتماعي یضفيإیطار سیاق ثقافي إفي  ماوإ

                                            .جتماعيي قیادة عملیة التفاعل الإوبالتال التأثیر على

  ).79-78،ص2002(عادل عبد االله محمد،

  Sean M , 99كما أوضح 

وهي عملیة عادة  ،والمشاعر بین الأفرادات والآراء تصال هو عملیة تبادل المعلومالإ أنّ 

تصال بالضرورة هو عملیة والإ ،متلقیا یفك رموز أو یفهم الرسالةتتطلب مرسلا یكون رسالة و 

بین الأفراد  تصالجتماعیة تحتاج إلى لغة سواء منطوقة أو مكتوبة أو غیر لفظیة لیتم الإإ

  ).67،ص2002، حمد أمینأ سهى( .المختلف بعضهم عن البعض
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ونظمیة  ،تصال هو :"عملیة منظمةالإ بالقول أنّ   A. Parkinsonفه انجل باركنسون عرّ  

  شریطة أن تكون البیانات والمعلومات المحولة مفهومة ومستساغة من قبل المستهدفین بها ".

:"نقل المعاني وتبادلها  هوتصال الإ بالقول أنّ   M.Weestrounفه مایكل ویسترون كما عرّ 

                            ".تصال ویتصرفون وفقه بشكل سلیمالإبأسلوب یفهمه أطراف 

   ).14،ص2010،بشیر العلاق(

  تصال اللغوي:أنواع الإ  -2

لتي تحملها الألفاظ والمعاني ا تصال اللغوي هي اللغة بألفاظها مكتوبة أو منطوقةأداة الإ إنّ 

    وأدائیة  ستجابة، وذلك كله هو نتاج عملیات عقلیةورد فعل المتلقي یمثل الإتمثل المثیر 

  تصال نوعان هما:والإ ،تصالبین طرفي عملیة الإ

ستخدام اللغة إتصال الذي یتم عن طریق وهو الإ: تصال الكلام"إتصال اللفظي"الإ  2-1

  .قة والرموز الصوتیةّ وهذا الأسلوب في توصیل الرسالة یستخدم الألفاظ المنطو  المنطوقة.

تصال اللغة الصامتة وینطبق الإ "دوارد هال"إویطلق علیها  تصال غیر اللفظي:الإ  2-2

تشمل تعبیرات الوجه  إذمدى واسع على ظاهرة ذات  "راندال هاریسون"غیر اللفظي كما یرى 

 والرموز. والإیماءات،

  ومنها:الإشارات غیر اللفظیة  لأصنافعرضا  "هاریسون"ویقدم 

 حیث تتراوح الإشارات غیر اللفظیة من حركات الجسد مثل تعبیرات الوجه رموز الأداء: -أ

وحركات العیون والإیماءات والى شریحة فرعیة أخرى وهي ظاهرة تعرف بشبه اللغة مثل 

  نوعیة الصوت، الضحك، والنحنحة.

     .ا للوقت والمكانالرموز الظرفیة: حیث تنبثق الإشارات غیر اللفظیة من استخدامن -ب

  ). 61-59، ص2009،  (أبو أصبع صالح
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  سنوات : 4تصال لدى الطفل من المیلاد إلى سن  مراحل تطور الإ  -3

سنوات  4 ادي وحتى سنسوف نستعرض مراحل تطور أو نمو الاتصال لدى الطفل الع

     ، وذلك یساعد يلیة قد توقف عندها الطفل التوحدتصامن المراحل الإ وذلك لمعرفة أيّ 

  .هذه الفترة یكون فیها هذا الطفل توحدیافي كیفیة التدخل وأي من 

  شهرا:12من المیلاد حتى سن 

خلال ذلك في الإیماءات وتغییر طبقات الصوت و  تكون تعبیرات الطفل وجهیة عن طریق

الراحة ور الطفل بمن المعلومات عن شع هذه التعبیرات كمّ و  الشهور الأولى من عمر الطفل،

تصالیة عندما یقوم الكبار بترجمة هذا هذا یخدم الوظیفة الإسلوك الطفل و و  الراحة،أو عدم 

حتیاجات الأساسیة التي ستجابات تتلخص في إمداد الطفل بالإستجابة له وهذه الإالسلوك والإ

  یریدها في هذه الفترة.

  :شهور 8 - 3في الفترة ما بین 

    جتماعي أي یبدأ سلوك الطفل یتجه ناحیة إیبدأ الطفل في تكوین تفكیر تأملي مغلف  

سلوكیة تدل على بدایة وضع قاعدة التبادل  مون به فیبدأ الطفل یخرج إشاراتمن یهت

  بین الآخرین.نه و تصالي بیالإ

 الآخرین  وتنمو القدرة الحركیة عند الطفل فیبدأ في استخدام إشارات مقصودة للتفاعل مع

فتراضات لتشكیل إوضع بیبدأ و  مسبباتها،فل على تفهم الأحداث و تزداد المقدرة عند الطو 

  العلاقة ما بین السلوك والأحداث التي تلیه.

 تصالي ون معظم مجالات التطور الإوفي الأشهر الثلاثة الأخیرة من العام الأول تتك      

     فیمكن للطفل  ،تصال أصبح محدداالإستخدام المتعمد من جانب الطفل لإشارات فالإ

ولكن عند  صل مع الآخرین،امن خلال استخدام الإیماءات وطبقات الصوت المختلفة أن یتو 
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 لا فتبدأ إشارته تتخذ أو تعبر عن ثلاثة أشیاءسلوك الطفل یكون أكثر صق یبدأ12الشهر

  فمثلا: )76،ص2002،احمد أمین سهى ( .رئیسیة تحقق رغباته

    یتضمن النظام السلوكي الذي یتبعه إشارات تجعل الشخص الآخر یستجیب لسلوكه  -

 في طلب الأشیاء.

-إیماءات تدل على التفاعل الاجتماعي مثل التحیة  یبدأ الطفل باستخدام إشارات أو -

 طلب الراحة. -ستدعاءالإ

نتباه الآخرین إویبدأ الطفل في استخدام الإشارات والإیماءات مع بعض الأصوات لجذب  -

  هتمام بالأشیاء المثیرة والأحداث لغرض المشاركة في خبرة وتجارب الآخرین.في الإ یبدأكما 

  شهرا:  24شهر إلى  12من سن

ي ینتج عنها نجاح فلعام الثاني تبدأ إشارات الطفل وحركاته في الثبات وتصبح واضحة و في ا

خاصة  تصال زدیاد مفاجئ في معدل الإإك و یكون هنا ،للتدخلات مع الآخرینتصال و الإ

  .تصالیةالأفعال الإ

  تصالي .الكلمات تشكل نسبة كبیرة من سلوكه الإتبدأ الإیماءات و  -

یبدأ الأطفال في ربط بین كلمتین أو أكثر في وقت واحد لیعبروا تبدأ الكلمات في التزاید، و  -

  عن معنى كامل لما یریدون.

ة للأشخاص غیر المألوفین حدث المفهوم محدودة بالنسبتكون مقدرة الأطفال على الت  -

    .ستجابة لأي متغیر یحدث في البیئة المحیطیة بهمیستطیعون الإ ولكنهم 

ن یحدد مواقع الأشیاء المعروفة ویتعرف على أجزاء الجسم یمكن للطفل أ 18في شهر و  -

      أكثرفي إدراك الكلمات بفعالیة شهرا یبدأ الطفل  24في سن تجاهات بسیطة و إیتتبع و 

 فهم الطفل العلاقات بین الأشیاء یت، و تصال بمن حولهیستخدمها بصورة كبیرة في الإو 
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یستجیب للأسئلة الملقاة علیه من الآخرین هم العلاقة بین كلمتین أو أكثر و أیضا یتفو 

  ).77،ص2002، احمد أمین هىس المحیطین بهم.(

  شهر: 48شهر إلى  24من سن 

  معانیها وینتقل من مرحلة بناء الكلمات و  من ناحیة القواعد یبدأ الطفل في بناء الجملة -

  إلى عبارات قواعدیة .

  الإیماءات بطریقة أكثر دقة.طفل یستخدم الكلمات والإشارات و صبح الی -

الأسئلة لقواعد مثل كیفیة إلقاء یتبع في ذلك الكثیر من ایبدأ في استخدام جمل كثیرة و  -

  عن النفس. والتعبیر

یبدأ باستخدام خدام اللغة بطریقة أكثر تهذیبا و في نهایة هذه المرحلة یبدأ الطفل في استو  - 

استخدامه للأسلوب الشرطي ستخدامه لكلمة (لأن) و إالروابط و المسببات على سبیل المثال 

 حداث الماضيبین أ لربطكذلك المقدرة على اى سبیل المثال (إذا..، حدث ..) و عل

 یكون في بدایة الأمر لیس لدیه المقدرة علىو  یزداد ذلك لدیه بصورة كبرى،قبل و المستو 

ا سبق له أفضل ممّ  لكن بعد ذلك یصبح الأمر بالنسبة وصف تتابع الأحداث حین یرویها و 

به فقد كان أسلوبه أولا یتمیز بعدم النظام حین یقوم بوصف شيء لكن بعد ذلك یصبح أسلو 

تصبح المواضیع التي یتحدث فیها الطفل أكثر فهما الوصف منطقیا في التسلسل و في 

  % في نهایة تلك الفترة .90بالنسبة للآخرین بنسبة 

یبدأ الفهم في التقدم والتطور لدى الطفل في هذه المرحلة وتزید قدرة الأطفال على فهم  -

أشكال السؤال مثل (لماذا)  ویستجیبون إلى جمیع الأحداث المتعلقة بالماضي والمستقبل،

،(أین)،(من)،(متى) وبعد هذه المرحلة تزداد قدرة الأطفال على ترتیب المعاني حیث یقومون 

وبهذا تكون قدرة الطفل  ،اء في سبیل المثال (قصة) أو موقفسترشاد في وصف الأشیبالإ

  شارة تصال سواء عن طریق الإتصال قد تطورت وازدادت مستخدما كل أنواع الإعلى الإ
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-Prizant ,B,bayley,d, 1992,P 307).أو الإیماءات أو الكلام أو كلیهما معا

308).  

  تصال اللغوي:مهارات الإ  -4

  الاتصال اللغوي هو عملیة مشتركة وتجارب وعلاقات مع الآخرین ومع البیئة الخارجیة 

         ا شفهیة مثل الكلام أو غیر شفهیة تصالیة رمزیة تكون إمّ إوالتي تتم عن طریق أفعال 

حركات الوجه وتعبیراته وحركات الجسد المختلفة ) ویحتوي الاتصال اللغوي -مثل (إیماءات

دایات مهارات الناجح على العدید من المهارات التي یمر بها الفرد أثناء مراحل نموه وتسمى ب

 التسمیة).و  التعبیر الربط الفهم، و فعرّ الت (مهارة التقلید،وهي الأطفالتصال اللغوي لدى الإ

  ).68،ص2002،احمد أمین  (سهى

  تصال تقتضي طرفین هما:عملیة الإ إنّ 

ا المستقبل فقد یكون مّ ، أالمرسل قد یكون متحدثا وقد یكون كاتبا نّ أو  ،المرسل، المستقبل

  مستمعا عندما یكون المرسل متحدثا وقد یكون قارئا إذا كان المرسل كاتبا.
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(محسن علي عطیة،  تصال اللغويستقبال في الإ یوضح مهارات الإرسال والإ "2رقم" شكل

).78،ص2008  

 الاستقبال الإرسال

 القراءة الكتابة

ستماعالإ الكلام  

 الإتصال اللغوي
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فیها جمیع المهارات اللازمة للإرسال  تصال  عملیة تكاملیة یجب أن تتوافرعملیة الإ إنّ   

ستقبال وتلك المهارات هي:وجمیع المهارات اللازمة للإ  

مهارات الكلام.  -  

مهارات الكتابة. -  

ستماع.مهارات الإ -  

.)79،ص2008، (محسن علي عطیةمهارات القراءة. -   

  :يتوحدتصال لدى الطفل المراحل تطور الإ  -5

الأطفال الرضع والأطفال الصغار الذین لا یستطیعون الكلام تدل تظهر علامات كثیرة لدى 

طریق  عن التعبیرالتي نقصدها هنا هي لغة  لدیهم لغة تواصل سلیمة، وهذه اللغة على أنّ 

الوجه والتعبیرات بالأصوات والحركات وهذه اللغة لیست بالدقة التي تكون علیها اللغة 

، وهذه اللغة الغیر لفظیة تصالیة لدى هؤلاء الأطفالإها توضح مدى وجود لغة المنطوقة ولكنّ 

توضح للوالدین والآخرین المشاعر التي یحس بها هؤلاء الأطفال وردود أفعالهم تجاه الأشیاء 

ها توضح مدى ثراء لغة التواصل عند هؤلاء..ولكن بالنسبة واحتیاجاتهم التي یریدونها...أي أنّ 

ما تكون محدودة أو غائبة  غیر لفظیة المبكرة فدائمالطرق الهذه ا نّ إن فیللأطفال التوحدی

  تماما.

          تصال بالطرق الغیر لفظیة ویكتسب الأطفال العادیون سریعا قدرة ذاتیة على الإ

خرین ، تبادل النظرات بینهم وبین الآخرین ومشاركة الآثل التعبیرات الوجهیة عن العواطفم

یواجهون صعوبة في اكتساب كل هذه الأشیاء ین یتوحدولكن الأطفال ال ...هتمامالإ

  ویعتبرونها شیئا مرهقا وبلا معنى لدیهم .
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لا وهي( قراءة الأفكار) أن مشكلة في التواصل غیر اللفظي یوأیضا یواجه الأطفال التوحدی

  ونعني بها أن الطفل أو البالغ عندما یعبر بوجه أو عن طریق إیماءات أو تعبیرات معینة 

الأشخاص الآخرین المحیطین سوف  ید أن یقوله  للآخرین فهو یعلم أنّ عن شيء ما یر 

ما یسمى  دون هذه القدرة أي تنقصهمین یفتقیتوحدا یرید أن یقوله ولكن الأطفال الیفهمون م

، وبالتالي لا یكون عندهم ركون ما یفكر أو یشعر به الآخرونهم لا ید(بنظریة العقل) أي أنّ 

  ).78-79،ص2002،احمد أمین  هىس القدرة على المشاركة.(

  عند الأطفال التوحدیین : اللغوي تصالطرق الإ   -6

  ستخدام الإشارات:إ -1

  الإدراك المسبق: 1-1

ونعني بالإدراك المسبق أن الطفل یكون قادرا فعل شيء بمفرده ولكنه لا یرید أن یفعله 

   .قادرا على الوقوف بمفردهي یكون مثلا الطفل التوحد ،بمفرده، ویشیر للآخرین لیفعلوه له

  المشاورة والقیادة بالید : 1-2

     تصال، فالأصبع یشیر إلى الشيء الموجود اللغة الإشاریة تعتبر شكلا من أشكال الإ إنّ 

  ، والقابلیة للإشارة تعد العلامة الأولى على  الطفل أن یعرف الشخص في اتجاه الإشارة

  ما یشیر إلیه، ولكن الأطفال التوحدیین لیست لدیهم الذي أمامه یكون قادرا على استنتاج 

هذه المقدرة لكنهم یكتسبونها ببطيء من البیئة المحیطة بهم بالمقارنة مع الأطفال العادیین 

 أن یشیروا ن یعلمهم احدأشهر دون 10الى 8الذین تكون الإشارة عندهم تلقائیة وتظهر في 

ن أ والأطفال التوحدیون بدلا ،یفعلون ذلك تلقائیادونها ولكنهم في اتجاه الأشیاء التي یری

خذ بید الراشد إلى أتصال مثلا هم یأخذون من الید وسیلة وظیفیة للإیشیروا إلى الشيء فإنّ 

بعد  التوحديوتنمو طریقة القیادة بالید عند الطفل  ،ه یرید الخروجأنّ فتح الباب دلیل على 

  ).80،ص2002،احمد أمین  ( سهىقدرته على المشي وقبل قدرته على الإشارة .
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  التعبیرات بالوجه: -2

  الابتسامة:-2-1

بتسامة عند الطفل التوحدي بعد مرور السنة الأولى أو الثانیة من عمره بحیث تظهر الإ

ة أن الأطفال سدته درا، و هذا ما أكّ ستجابة لهاعدم الإتشكل لدیه عبئا علیه یحاول تجنبها و 

عبد ( كثیرا في مقابل الأطفال العادیین. قلّ أبتسامات أمهاتهم ستجابتهم لإإالتوحدیین تكون 

  ).80،ص2003الفتاح محمد دویدار ،

  تصال بالعین: الإ  2-2

تصال في الإ في نهایة السنة الثانیة یظهر معظم الأطفال التوحدیین بعض درجات الشذوذ

تصال غالبا ما یكون الإبتة الآخرین الذین لا یعرفونهم و ، وتكون نظرتهم متجمدة وثابالعین

لكن اتصالهم فین بالنسبة لهم ولیسوا غرباء و بالعین أفضل عندما یكون الأشخاص مألو 

  .)81المرجع السابق، ص(بالعین یكون قصیرا و یكون لهدف محدد . 

  مدى التعبیرات العاطفیة:  2-3

المختلفة للدلالة یستخدم الأطفال العادیین في المراحل المبكرة من عمرهم نغمة الأصوات 

رد فعل إلى هذه التعبیرات التي یصدرها الطفل تشیر  على المراحل المختلفة للعاطفة أي أنّ 

له  ستجاب إبهذه النغمة الصوتیة  ستجابة تجعل الطفل یفهم أنّ هذه الإ، و للآخرین المحیطین

من ردود  وحدي لأنه یمیل إلى إظهار القلیللكن هذا لا یحدث للطفل التبطریقة صحیحة و 

ه یظهر حالة ثبات بدون أي نّ أالأفعال العاطفیة أي یبدو منفصل عن البیئة المحیطة بهم أي 

المواقف الخطیرة التي قد عاطفة فمثلا في بعض الحالات لا یظهر أي استجابة خوف في 

ص في إدراك التعبیرات العاطفیة تؤكد الدراسات أن هذه الفئة من الأطفال لدیهم نقو . یمر بها

التي تظهر في السلبیة یجابیة و أیضا لدیهم قطبین من التعبیر العاطفي هما العاطفة الإو 
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 جتماعیة .عدم السرور وهذه الأشیاء تكون رد فعل للحركات الإالإحباط و و  بالغض

Jordan r,et Powell’s,1997,p61)(.  

  خلاصة: 

على مظاهر نموه تصال اللغوي تؤثر سلبا ضطرابات في الإإلدى الطفل التوحدي      

اءات جتماعي فهناك من لا یملكون القدرة على الكلام ویعوضونها بالإیمالطبیعي والتفاعل الإ

 تصاليالإ بنیة اللغویة في السیاقستعمال مستوى الإلا یقدر  لأنه .الوجهیة والإشارات

یعیش لذي امنعزلا عن المجتمع أو إنعدام هذه الملكة عند الطفل التوحدي تجعله  ضطرابإف

  .فیه

لفعال الذي یمكن الأشخاص في كل المجتمعات من اتبقى اللغة السبیل الوحید و ف     

أي خلل في هذه الوظیفة یعرقل عملیة و  بالتالي تحقیق متطلباتهم،بینهم و التواصل فیما 

  التواصل.

 زت على أهمیة تحسینركّ هتمت بهذا الموضوع و إلذا نجد الكثیر من الدراسات التي         

  ین.یتوحدد الطفل ولاسیما هذه الفئة من الالسلوك اللغوي عن
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 تمھید:

جراءت إلى الجانب التطبیقي الذي یشرح الإسنتعرض  ،الجانب النظري إلىبعد تطرقنا 

صحة الفرضیة وذلك ختبار هذا البحث والذي یعتبر كمحاولة لإ المنهجیة المعتمدة في

  حیث قمنا في هذا الفصل بإعادة التذكیر بالفرضیة ،المیدانيبالإعتماد على التطبیق 

ماني ، البعد الز هج المتبعالمن على الدراسة المیدانیة التي تحتوي ،الدراسة الاستطلاعیة

المستعلمة في هذا التطبیق  والأدوات، عینة البحث وخصائصها والمكاني للدراسة التطبیقیة

.                                وجهناها أثناء التطبیق المیدانيكذا الصعوبات التي و ،طریقة التطبیق  

                                                                  التذكیر بالفرضیة : - 1 

الإتصال اللغوي  تطور لبرنامج شوبلر فعالیة على تطویر الذاكرة الدلالیة وأثر إیجابي على -

  لدى الطفل التوحدي.

بعد ل و تصال اللغوي قبتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مهارتي الذاكرة الدلالیة و الإ -

        تطبیق برنامج شوبلر.

 تصال اللغوي لدى الأطفالالإبین الذاكرة الدلالیة و  موجبة رتباطیةإهناك علاقة  -

  التوحدیین.

لصالح  القیاس البعدي بعد القبلي لة إحصائیة بین القیاس البعدي و هناك فروق ذات دلا -

    تطبیق برنامج شوبلر.

  :ستطلاعیةالإالدراسة  -2

من وجود عینة  دالتأكّ  إلىنطلاق في الجانب المیداني حیث تهدف خطوة للإ أولهي      

 الدراسة مع تحدید المنهج والطرق عحول موضو  الأولیةالبحث والتمكن من جمع المعلومات 
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للبحث  إخضاعهاالظروف التي یمكن  وكذا التعرف على أهم .استعمالهاالوسائل التي یجب و 

                                                     )117،ص2004، محمد (غانم الدقیق.العلمي 

  التعرف على المكان البحث والتقرب بشكل میداني من حالات التوحد ومن ثمّ      

  .فونیونو رطالأ الأخصائیونعلیها من خلال الملفات و والتعرف واستخراج حالات الدراسة 

اكتشاف  إلىستطلاعیة بصفة عامة تعتبر كصورة مصغرة وهي تهدف فالدراسة الإ     

لتطبیق الكامل للخطوات ا الباحث قبل بدئه في أمامالطریق واستصلاح معالمه 

  .)18،ص2005(هارون سومشیة ،.التنفیذیة

منا إیجاد مؤسسة ومركز  الأمرختیارنا لموضوع بحثنا وشروعنا فیه استلزم إفبعد      

ا فقصدنا ل المطروح في بحثنجل الإجابة على الإشكاألإجراء التربص المیداني وذلك من 

لكن لم نجد كل  les sept merveilleوزو كالمركز البیداغوجي  المراكز المتواجدة بتزي

و لم یتم القبول بنا، فاستلزم الأمر مناّ  يمستشفى واد عیسالعینة المطلوبة ثم توجهنا إلى 

توفر كل العینة و  تمّ إستقبالنا الإنتقال إلى مستشفى الأمراض العقلیة للأطفال بالقبة  أین

  المطلوبة.

  منهج البحث: -3

باختلاف المواضع  مناهج وطرق البحث تختلف أنوكما  ،بحث یتطلب منهجا خاصا بهكل 

سلك طریقا معینا منه قولهم طریق  أي، فالمنهج كلمة مشتقة من الفعل "نهج" المراد دراستها

كبدیل لمناهج البحث ، أما معناه الاصطلاحي فهو فن التنظیم الصحیح لسلسلة من البحث 

أو هو الطریقة التي یتبعها   هنة على حقیقة لا یعرفها الآخروجل البر أالأفكار العدیدة من 

  ).107،صبحوش (عمار.للوصول إلى الحقیقة في العلمكلة الباحث لدراسة المش

     على أنّه المنهج الذي یعرف عتمدنا في بحثنا هذا على المنهج الشبه التجریبيإوقد   

دراسة العلاقة  ، أيالذي یقوم في الأساس على دراسة الظواهر الإنسانیة كما هي دون تغییر
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(أبو القاسم عبد االله، .التحكّم في المتغیراتعلى ما هو علیه في الواقع دون بین متغیرین 

  )131، ص2001

  مكان وزمان إجراء البحث: -4

للطب العقلي للأطفال التابع  Πفي مستشفى النهار قاریدي  هذه قمنا بإجراء دراستنا المیدانیة

 الأطفال المصابین بالتوحدبالقبة، حیث یقوم باستقبال والتكفل ب درید حسین"لمستشفى "

ألف حالة في السنة علاج أكثر من في الأسبوع نظام داخلي و  طفل 80حوالي  یستقبلف

  تتراوح أعمار هؤلاء الأطفال ما بین السنتین إلى عشر سنوات.خارجي، و 

          قصدنا ف .2015إلى شهر مارس 2014من شهر أكتوبر تربصالدامت مدّة  وقد   

لكونه من أهم المراكز العینة التي نحن بصدد دراستها و  المستشفى نظرا لتوفر هذا

  الإستشفائیة المتكفلة بأطفال ذوي التوحد.

طاقم و  مختص في الأمراض العقلیة للأطفالیعمل هذا المستشفى تحت إدارة بروفیسور و    

  : متعدد التخصصات یتكون من

الإكلینیكي، مختصون مختصون في علم النفس الحركي، الأمراض العقلیة، علم النفس     

أرطوفونیون، ممرضات خاصة بالأطفال، سكرتیرتین، عمال في النظافة، حراس متناوبین 

  على العمل لیلا و نهارا.

  :و یتكون هذا المستشفى من 

  فناء به بیت  صغیر من الخشب یلعب فیه الأطفال القابلون إلى هناك.

تین، ثلاث مراحض، قاعات للإنتظار     أثناء دخولنا یقابلنا مكتب السكریتر  :الطابق الأول

  مكتب خاص بالأطباء المقیمین.علاج بالتنشیط حسب طریقة شوبلر و و خمس ورشات لل
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الخاصة بالفریق الطبي النفسي    للاجتماعاتنجد فیها قاعة كبیرة  :الطابق الأرضي الأول

توزیع الحالات على و  ویتم فیها عرض التي تعقد كل یوم أحد من الواحدة زوالا إلى الثالثة،و 

من خلالها ة على مرّ أسبوع كل شهر یتم الأخصائیین، تقام فیها كذلك الإجتماعات الشهری

  تكوین الأمهات، قاعة علاج و مطعم.

الأطباء المقیمین، قاعة إنتظار نجد فیه خمس مكاتب موزّعة على  :الطابق الأرضي الثاني

  ثلاث مراحض.و 

البروفیسور رئیس المصلحة، مكتب الأطباء المساعدین  نجد فیه مكتبو  :الطابق الثاني

وتر، حمامات، مطبخ، مخزن السلع ورشة تنشیط علاجي خاصة بطریقة شوبلر، قاعة كومبی

     مكتب خاص بالأطباء المقیمین.و 

  :و خصائصها عینة البحث -5

تمّ إختیارها  ذات إضطراب التوحد حالة من ذكور و إناث 30بحثنا هذا من تكوّنت عینة 

  :لتوفرها على الخصائص التالیةو كونها تخدم موضوع بحثنا هذا  بطریقة قصدیة

  كون كل هؤلاء الأطفال مصابون بالتوحد. -

  كونهم یتابعون العلاج في الجزائر. -

  سنوات. 12إلى  5كون أعمارهم تتراوح ما بین  -

  إستفادتهم كلّهم من التدخل المبكر. -

  رابات مصاحبة لدیهم.عدم وجود أيّ إضط -

  موافقة أولیاء الأطفال على تطبیق الإختبارین على الحالات. -

  هو برنامج شوبلر.م من نفس البرنامج التربوي ألا و إستفادته  -
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عامل الجنس المهم أن یكونوا مشخّصین على أنّهم توحدیین     الاعتبارعدم الأخذ بعین  -

  .بالرجوع إلى ملفاتهم الطبیة

  البحث: أدوات -6

  على: عتمدنااجانبه التطبیقي  وإثراء أكثرجل التعمق في بحثنا هذا أمن 

كبر عدد ممكن من المعلومات أعلیه ومن خلاله قمنا بجمع  عتمدناا الملف الطبي : -أ

حول الحالات التي سنتعامل معها وذلك من خلال ترجمة المعلومة المتواجدة في الملف 

وضعها من طرف الفرقة العلاجیة المتخصصة المكونة من طبیب عقلي  الطبي التي تمّ 

  مختص نفساني....... ،فونيو رطأمختص  ،للأطفال

          فهي عبارة عن رؤیة وملاحظة مباشرة للحالات المتعامل معها  : الملاحظة -ب

عدة جوانب ختیارها بصفة قصدیة فمن خلال الملاحظة یسهل لنا تقییم الطفل من إ والتي تمّ 

وذلك  التي تحدث لدى الحالة، ووصف التطورات والتغیرات وسلوكیة نفسیة،اجتماعیة،

إلى  الباحث في بدء القیام ببحث وتهدفباعتبار الملاحظة الخطوة الأولى التي یشرع فیها 

  البحث عن إجابة لمنوال أو فرض معین وضع من طرف الباحث .

    ختبار الذاكرة الدلالیة عند الطفل عبارة عن رائز موجه لإ ختبار الذاكرة الدلالیة:إ - ج

الباحث و  2011، وضع من طرف الباحث عزاز محمد زهیر سنةسنوات10الى  6من 

بنود  9من  یتكوناخذنا بعض البنود من اختبار الأستاذ لعجال،   ، 2008سنةلعجال یاسین 

  البنود في :، وتتمثل هذه تطبیقها على الحالات بصفة فردیة یتم

  بند التعرف على أطراف الجسم . -1

  بند تسمیة الصور. -2

  السیولة الدلالیة على الأشیاء البیئیة المألوفة . -3
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  بند التعرف على الأصوات . -4

  بند التمییز الدلالي. -5

  بند التقطیع الدلالي. -6

  بند مهمة الارتباطات الدلالیة . -7

  الدخیلة والتصنیفیة .بند مهمة البحث عن العوامل  -8

  بند التمییز بین الجمل الدالة والغیر دالة. -9

احث عزاز محمد زهیر من طرف الب أیضاوضع هذا الرائز  ختبار الاتصال اللغوي:إ -ه

 أربعةمن  ون، ویتكها الاستقبالیة والتعبیریةجل تقییم اللغة عند الطفل بما فیمن أ 2011سنة 

  بنود المتمثلة في :

  بنود.10والاستجابة السمعیة والمكون من  ، التركیزنتباهالإ -1

  .بند 41ستقبالیة والمكونة من اللغة الإ -2

  بند. 46اللغة التعبیریة مكونة من  -3

  بند. 8القدرات والمهارات السمعیة والمكونة من  -4

  .ختبار بصفة فردیةوكذا یتم تطبیق هذا الإ    

ریك شوبلر سنة إیعبارة عن برنامج تربوي وضع من طرف الباحث برنامج شوبلر : -و

في تعلیم  تعتمد أساسیةمحاور  10، یحتوي على الأمریكیةفي الولایات المتحدة  1972

  وتتمثل هذه المحاور في :التوحد  أطفال
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  التقلید. -1

  الحواس. -2

  الحركة العامة. -3

  الحركة الدقیقة. -4

  والید.التنسیق بین العین  -5

  الإدراك المعرفي. -6

  الكفاءة اللغویة. -7

  الإستقلالیة. -8

  التألف الاجتماعي. -9

  السلوكات.  -10

  . 03رقمو  02رقم حقإلى الملا ارجع :ینختبار طریقة تطبیق الإ - 

  :صعوبات البحث -7

أو  لّق الأمر بالدرجة العلمیة للبحثمشاكل سواء تعما من بحث لم تتخلّله صعوبات و      

ممّا له تأثیر على نتیجة البحث وعلى مدى إنجازه بطبیعة البحث نفسه أو بمجلات الدراسة 

من هذه و  ا طریقته في تخطّي هذه المشاكل وتجاوزها ومحاولة التحدي منهالكن لكل منّ و 

   :الصعوبات

   ة.قلّة المراجع التي تناولت موضوع الذاكرة الدلالیة على مستوى المكتبة الجامعیة تامد -
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الصعوبة التي وجهناها في إیجاد المكان الذي نجري فیه تطبیقنا المیداني في تیزي  -    

   وزو ما دفعنا إلى التنقل إلى الجزائر العاصمة.

    ضیق الوقت.بعد المسافة و  -
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  عرض النتائج و تحلیلها. :الفصل السادس    

  تمهید

  عرض و تحلیل نتائج التناول الإجرائي الأول. -1

  عرض و تحلیل نتائج التناول الإجرائي الثاني. -2

 .مناقشة نتائج الدراسة و تفسیرها  -3

 .الإستنتاج العام -4

  .الإقتراحات و التوصیات

   خاتمة.
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  :دیتمھ

للإختبارات المناسبة  تطبیقنابعد تطرقنا إلى الجانب النظري وصیاغة فرضیات البحث و      

المتوصّل لها، تأتي مرحلة عرض  النتائجعلیها و  من خلال الدراسات التي إعتمدناللدراسة، و 

   كذا الدراسات السابقةجانب النظري الذي إعتمدنا علیه و النتائج و ذلك في إطار التفسیر و 

  :ذلك حسب ما یليو 

المتمثلة في أنّ لبرنامج هذا إلى تأكید فرضیة البحث هذا و توصلنا من خلال بحثنا       

تطویر أثر إیجابي في رة الدلالیة لدى الطفل التوحدي و شوبلر دور فعّال في تطویر الذاك

 سواءهذا ما أكّدته معظم الدراسات التي أقیمت على هذا المنوال ي لدیه، و الإتصال اللغو 

  .یتجلى ذلك في تنمیة مهارات مختلف بنود الإختبارینأو الأجنبیة، و  ةیالعرب
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 I -عرض النتائج و تحلیلها:  

  :عرض و تحلیل نتائج التناول الإجرائي الأول -1

  :صدق و ثبات إختبار الإتصال اللغوي -1-1

باستخراج معامل الثابت من كل بنود الأبعاد ) 2011(عزازقام الباحث  :الثبات -1

     باستخدام معادلة ألفا كرونباخ، فإتضح من خلال دراسته أنّ معامل الثبات لكل بعد 

  :على النحو التالي

الصدق لأبعاد الإتصال اللغوي باستخدام                                           یبین معامل الثبات و  )2رقم( جدول

 .  معادلة ألفا كرونباخ

 أبعاد إختبار الإتصال اللغوي  عدد العبارات  معامل الثبات  معامل الصدق الذاتي

    0.9259            0.8573       10                    كیزر التالإنتباه و 

  0.9766           0.9539         41                   اللغة الإستقبالیة

  0.9718          0.9444         46                     اللغة التعبیریة

                               0.9274         0.8602          08       المهارات السمعیةالقدرات و 

صالحة   أنّ معاملات الثبات لأبعاد برنامج التقییم مرتفعةیتّضح من الجدول أعلاه        

  في مجتمع الدراسة الحالیة.تصال اللغوي للإستخدام لقیاس أبعاد الإ

  :لإختبار الإتصال اللغويصدق البناء( الإتساق الداخلي)  -2

 )2011(عزاز لمعرفة الإتساق الداخلي لعبارات أبعاد إختبار الإتصال اللغوي قام الباحث  

حالة تمّ إختیارها بطریقة عشوائیة من مجتمع 30بتطبیقه على عینة إستطلاعیة حجمها 
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ط بیرسون بین منه حساب معامل الإرتبابإدخال البیانات للحاسب الآلي و  من ثمّ قامالدراسة و 

  :فظهرت النتائج التالیةكل بند مع مجموع البنود التي یشملها كل بعد 

      یبین معامل الإرتباط بیرسون لمعرفة علاقة كل بند مع مجموع البنود  )3رقم( جدول   

   التي یشملها كل بعد من إختبار الإتصال اللغوي.

  الإرتباط   معامل رقم البند  معامل الإرتباط      رقم البند معامل الإرتباط   أبعاد المقیاس   رقم البند

  0.4945         09          0.6612         05       0.9597       01     التركیز و  الإنتباه

                     02       0.6053       06          0.4516          10        0.4019  

                     03       0.6003       07         0.4307         

                     04      0.7978        08         0.5758  

                     11      0.2905        25       0.6062         39        0.4812  

                      12    0.3527        26        0.7492          40       0.5633  

                    13       0.1575       27        0.6359          41        0.7576  

 0.6820        42          0.6619        28       0.2118       14اللغة الإستقبالیة     
  15      0.3376         29        0.5853          43        0.5765 

  16  0.6488  30  0.4731  44   0.6657 

  17  0.7432  31  0.6395  45  0.5046 

  18  0.6836  32  0.6946  46  0.6930 

  19  0.7389  33  0.7727  47  0.4343 

  20  0.6540  34  0.9050  48  0.3648 

  21  0.3071  35  0.7980  49  0.3831 

  22  0.6941  36  0.5382  50  0.6075 

  23  0.7752  37  0.7171  51  0.6608 

  52  0.7175  68  0.4889  86  0.1053  

  53  0.5080  69  0.5936  87  0.5080  

 0.1000  88  0.7117  70  0.5230  54  اللغة التعبیریة

  55  0.5230  71  0.5158  89  0.3294 

  56  0.4592  72  0.6577  90  0.6953 
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  57  0.4000  73  0.7217  91  0.6506 

  58  0.6553  74  0.6899  92  0.5918  

  59  0.6946  75  0.5080  86  0.5310 

  60  0.1393  76  0.7360  87  0.5080 

  61  0.2762  77  0.6555  88  0.1000 

  62  0.4437  78  0.2634  89  0.3294 

  63  0.5192  79  0.2762  90  0.6953 

  64  0.3186  80  0.2000  91  0.6506 

  65  0.5915  81  0.6779  92  0.5918 

  66  0.7927  82  0.5670  93  0.4089 

  67  0.7352  83  0.8337  94  0.6665 

    84  0.3734  95  5.000 

  85  0.6953  96  0.6056 

  97  0.6277 

  98  0.6404  102  0.7707 

 0.3201  103  0.7406  99  القدرات   

 0.7158  104  0.6060  100  و المهارات   

 0.3365  105  0.7075  101  السمعیة  

غیر سالبة مقیاس الإتصال اللغوي إیجابیة و  من خلال الجدول أنّ كل أبعاد بنودیتّضح 

  الإرتباط، فخضعت كلّها للتطبیق في العینة النهائیة.

  :صدق و ثبات إختبار الذاكرة الدلالیة -1-2

ة من خلال تكوین بنود متریحیث قام بدراسة سیكو  )2011(عزاز  قام بإعداده الباحث

  :ذلك ضمن الخطوات التالیةورتها الأولیة و أهدافها المقصودة في صتحدید الإختبار و 
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  :لقد تمّ حساب صدق إختبار الذاكرة الدلالیة عن طریق :صدق الإختبار -1

  :صدق المحكمین - أ 

أولویتها تبعا لدرجة صعوبتها و حسب أهمّیتها ترتیبها ) بإعداد البنود و 2011عزازقام الباحث(

ثم عرض بنود  تحدید هدف كل بند وعلاقته بالذاكرة الدلالیةمن السهل إلى الصعب مع 

 التربیةعلوم و  الإختبار على مجموعة من الأساتذة الجامعیین المختصین في علم النفس

حكما بالإضافة إلى  25التي تمثّل لجنة الحكام التي قارب عددهم  المنهجیةالأرطوفونیة و 

 أرطوفونیین الممارسین بالمیدان،و نفسانیین  راض العقلیة وأخصائیینأطباء مختصین في الأم

   :جاءت آرائهم كالتاليو 

  الأخذ بعین الإعتبار درجة صعوبتها.رة إلى ترتیب البنود حسب هدفها و تمّ الإشا -

  تكییفها حسب قدرة إستیعاب الأطفال.تبسیط الجمل والتعلیمات و  -

) 01واحد(بة الخاطئة، و ) بالنسبة للإجا00(ذلك بوضع علامة الصفرإستعمال تنقیط و  -

  ) للإجابات اللفظیة الصحیحة.02إثنان(الصحیحة الغیر لفظیة، و للإجابة 

  :تصحیح محتوى إختبار الذاكرة الدلالیة - 

) بتصحیح محتوى الإختبار بإتباع آراء واقتراحات المحكمین حیث 2011(عزازقام الباحث 

تتراوح و  متمدرسین في الطور الإبتدائيطفل قام بتطبیقه على عینة عشوائیة تتألّف من مئة 

    على نوعیة البنود هذه كمرحلة أولیة قصد التعرّف أعمارهم بین ستة إلى عشر سنوات و 

رة على إمكانیة الأطفال في فهم واستیعاب كذلك تحدید فكا بالهدف المراد قیاسه و علاقتهو 

  قیاس الوقت المستغرق لكل بند و تحدیده.  التعلیمات، و 
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  :صدق البناء (الإتساق الداخلي) لإختبار الذاكرة الدلالیة -ب

 )2011(عزازلمعرفة الإتساق الداخلي لعبارات إختبار الذاكرة الدلالیة، قام الباحث       

       ) حالة تمّ باختیارها بالطریقة العشوائیة البسیطة 30بتطبیقه على عینة إستطلاعیة حجمها (

من ثمّ حساب الآلي و بالتصحیح بإدخال البیانات للحاسب قام  بعد ذلك، و من مجتمع الدراسة

معامل الإرتباط بیرسون بین كل بند مع مجموع البنود التي یشملها كل بعد، فأظهرت نتائج 

  :هذا الإجراء ما یلي

التي فة علاقة كل بند مع مجموع البنود معامل الإرتباط بیرسون لمعر  )4جدول رقم( 

    الدلالیة.یشملها إختبار الذاكرة 

  رقم البند          معامل الإرتباط            

  01  0.8127  

  02  0.7341  

  03  0.8477  

  04  0.7241  

  05  0.7767  

  06  0.7232 

  07  0.7113 

  08  0.6975 

  09  0.6484 

غیر صفریة الإرتباط مع مجموع جمیع معاملات الإرتباط موجبة و  أنّ یتّضح من الجدول 

ستخراج معاملي الثبات       لإ باستخدامها كلّها )2011عزازفقام الباحث (بنود الإختبار، 

)، و بتربیع قیمة هذا المعامل تحصّل على 0.9576الصدق، فإتّضح أنّ معامل الثبات هو(و 
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علیه یمكن الإعتماد على هذا الإختبار في )، و 0.9169صدق الذاتي الذي بلغ (قیمة ال

  وسط هذه المجموعة من الأطفال.تقدیر درجات الذاكرة الدلالیة 

  :ثبات إختبار الذاكرة الدلالیة -2

       هنا أكثر من أسلوب لحساب الثبات حیث تمّ تطبیق  )2011(عزاز إستخدم الباحث     

     ثمّ أعید التطبیق علیهم مرة أخرى بعد مرور أسبوعین هذا المقیاس على أفراد العینة، 

نفس الإجراء السابق في إعطاء درجة للحالات على المقیاس بإتباع من التطبیق الأوّل، و 

هي قیمة و  )0.87بلغت( Kr-21باستخدام معادلة )، و 0.717غت قیمة معامل الثبات (لب

لصدق من ا هذا یعني أنّ هذا الإختبار له درجة مناسبة، و 0.01الة إحصائیا عند المستوى د

  الحالیة.استخدامها في الدراسة والثبات یمكن الثقة بها، و 

الثبات معاملات دالة إحصائیا ممّا یتیح إستخدام ویلاحظ أنّ معاملات الصدق و     

  الإختبار في الدراسة.

  :عرض وتحلیل نتائج التناول الإجرائي الثاني -2

  :عرض و تحلیل نتائج إختبار الذاكرة الدلالیة :أولا

  الجسم: أطرافبند التعرف على  - 

الجسم قمنا بحساب متوسطي  أطرافختبار صحة هذه الفرضیة الخاصة ببند التعرف على لإ

التوحد) وقد تم  أطفالعینة البحث (المتمثلة في  أفراددرجات القیاسین القبلي والبعدي لدى 

) لمجموعة مستقلة متساویة للتحقق من وجود فروق بین متوسطي درجات tستخدام اختبار(إ

  في الجدول التالي : ویتضح ذلك  المجموعة، أفرادلبعدي لنفس القیاسین القبلي وا
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ختبار إالتوحدیین في درجات  الأطفال) یوضح دلالة الفروق بین درجات 5( رقم جدول

الجسم في القیاسین القبلي والبعدي  أطرافالذاكرة الدلالیة في البند الخاص بالتعرف على 

 بعد تطبیق البرنامج التدریبي (برنامج شوبلر).

  المتوسط  العینة  القیاس  البند 

  الحسابي

نحراف الإ

  المعیاري

 tقیمة

  المحسوبة

  tقیمة 

  المجدولة

  درجة 

  الحریة

  مستوى

  الدلالة

0.05  

  

 التعرف

على 

 أطراف

  الجسم 

  

  القبلي

  

30  

  

9.27  

  

7.86  

  

  

  

11.5-  

  

  

  

1.67  

  

  

  

58  

  

  

  

  دالة
  

  البعدي

  

30  

  

18.6  

  

11.9  

عن وجود  أسفرتي التو  )t(ختبار إالمستسقاة من الجدول یتبین لنا نتائج  النتائج خلال من

ختبار الذاكرة الدلالیة في إالتوحدیین لبنود  الأطفالبین درجات  إحصائیةفروق ذات دلالة 

الجسم لصالح القیاس البعدي بعد تطبیق برنامج شوبلر  أطرافالبند الخاص بالتعرف على 

مما یدل على رفع مستوى  -11.5المحسوبة المعبرة عن هذه الفروق تساوي )t(حیث كانت 

من عجز یعاني  ، فالطفل المصاب بالتوحد ما یتعلمه الطفل أول هذا البند الذي یعدّ  أداء

 أطفالیجابي على إثر ألبرنامج ل أنّ  أیضاا یدل ممّ  ،الجسم أطراففي التعرف على  وتأخر

  التوحد محل الدراسة الحالیة.

المجموعة التي طبقنا علیها برنامج  أفراد أنومفادها  الأولىصحة الفرضیة  تأكیدوبذلك یتم 

في تحسین مهارات التواصل لدیهم في بند  الأكبر الأثرشوبلر في القیاس البعدي كان له 

  التوحد محل الدراسة.  أطفالالجسم لدى  أطرافالتعرف على 
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  بند تسمیة الصور: - 

ختبار إالتوحدیین في درجات  الأطفال) یوضح دلالة الفروق بین درجات 06( رقم جدول

في القیاسین القبلي والبعدي بعد تطبیق  الذاكرة الدلالیة في البند الخاص بتسمیة الصور

 البرنامج التدریبي (برنامج شوبلر).

  

  البند    

  

  القیاس

  

  العینة

  المتوسط

  الحسابي

نحراف الإ

  المعیاري

 tقیمة

  المحسوبة

  tقیمة 

  المجدولة

  درجة 

  الحریة

  مستوى

  الدلالة

0.05  

التعرف 

على 

 أطراف

  الجسم 

  30  القبلي

  

10.33  

  

26.23  

  

  

  

8.41-  

  

  

  

1.67  

  

  

  

58  

  

  

  دالة

  

  

  30  البعدي

  

40.07  348.55  

  

التوحدیین لبنود  الأطفالبین درجات  إحصائیةوجود فروق ذات دلالة  الجدولضح من یتّ 

البعدي لصالح  في القیاس القبلي و ختبار الذاكرة الدلالیة في البند الخاص بتسمیة الصورإ

   س البعدي بعد تطبیق برنامج شوبلرالقیا

وهي  -8.41المحسوبة المعبرة عن هذه الفروق تساوي )t( أنضح من خلال ذلك تّ إ و     

  ) مما یدل 0.05ومستوى الدلالة ( )58( عند درجات الحریة )t(كبر من مثیلتها بجدولأقیمة 

عشوائیة وغالبا ما تكون  الإجابةیلا في تحدید و المصاب بالتوحد یستغرق وقتا ط أنّ على 

     وتأخرالمصاب بالتوحد یعاني من عجز  أن، وهذا ما یدل (خاصة في القیاس القبلي)

      التوحد تظهر أطفالق على الذي طبّ  فعالیة برنامج شوبلر أنّ كما  ،الأشیاءفي تسمیة 

  النتائج لصالح القیاس البعدي .  أنّ 
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  بند السیولة الدلالیة: - 

طفال التوحدیین في درجات اختبار ) یوضح دلالة الفروق بین درجات الأ7( رقم جدول

لوفة القیاسین القبلي أشیاء المالدلالیة على الأالذاكرة الدلالیة في البند الخاص بالسیولة 

 والبعدي بعد تطبیق البرنامج التدریبي (برنامج شوبلر).

  المتوسط  العینة  القیاس  البند 

  الحسابي

نحراف الإ

  المعیاري

 tقیمة

  المحسوبة

  tقیمة 

  المجدولة

  درجة 

  الحریة

  مستوى

  الدلالة

0.05  

  

  

التعرف 

 أطرافعلى 

  الجسم 

  

  القبلي

  

30  

  

5.2  

  

28.3  

  

  

  

8.83-  

  

  

  

1.67  

  

  

  

58  

  

  

  

  دالة
  

  البعدي

  

30  

  

18.4  

  

30.73  

طفال حصائیة بین درجات الأإوجود فروق ذات دلالة  الجدول في )t(نتائج اختبار أسفرت

شیاء ختبار الذاكرة الدلالیة في البند الخاص بالسیولة الدلالیة على الأإالتوحدیین لبنود 

   -8.83رة عن هذه الفروق تساويالمحسوبة المعبّ ) t( القیاس القبلي حیث كانت لوفةأالم

  ) 0.05ومستوى الدلالة ( )58عند درجات الحریة( المجدولةكبر من مثیلتها أوهي قیمة 

جاع كما یبین ستر ن المصاب بالتوحد یجد صعوبة في هذا المستوى من الإأا یدل على ممّ 

المصاب بالتوحد یعاني من عجز في الكلمات الدالة  نّ أ، حیث یتبین لنا العجز المعرفي لدیه

  طفال التوحد تظهرأق على الذي طبّ  فعالیة برنامج شوبلر نّ أكما  ،ولحرف الأللبالمقطع 

  النتائج لصالح القیاس البعدي .   نّ أ
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  بندالتعرف على الاصوات : - 

ختبار إطفال التوحدیین في درجات ) یوضح دلالة الفروق بین درجات الأ8( رقم جدول

   القیاسین القبلي والبعدي في صوات الذاكرة الدلالیة في البند الخاص بالتعرف على الأ

 بعد تطبیق البرنامج التدریبي (برنامج شوبلر).

  

  البند 

   

  القیاس

  

  العینة

  المتوسط

  الحسابي

نحراف الإ

  المعیاري

 tقیمة

  المحسوبة

  tقیمة 

  المجدولة

  درجة 

  الحریة

  مستوى

  الدلالة

0.05  

  

التعرف 

على 

طراف أ

  الجسم 

  30  القبلي

  

0.73  

  

  

1.79  

  

  

  

  

10.51 -  

  

  

  

1.67  

  

  

  

58  

  

  

  

    دالة

  البعدي

  

30  

  

5.73  

  

3.95  

طفال التوحدیین حصائیة بین درجات الأإوجود فروق ذات دلالة  الجدولخلال یتضح من 

صوات في القیاسین القبلي الخاص بالتعرف على الأختبار الذاكرة الدلالیة في البند إلبنود 

) t( نّ أ واتضح من خلال ذلك س البعدي بعد تطبیق برنامج شوبلروالبعدي لصالح القیا

 )t( كبر من مثیلتها بجدولأوهي قیمة  -10.51المحسوبة المعبرة عن هذه الفروق تساوي

المصاب بالتوحد یعاني  نّ أ) مما یدل على 0.05) ومستوى الدلالة (58عند درجات الحریة(

طفال الأن ّ أعلى  یضاأ كما یدل ف علیهاصوات المحیط والتعرّ أدراك إضطراب في إمن 

فعالیة برنامج  نّ أكما  خزین رغم نقص ترجمة الرموز لدیهمالتوحدیین لدیهم مستوى من الت

  النتائج لصالح القیاس البعدي .  نّ أ طفال التوحد تظهرأق على الذي طبّ  شوبلر
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  التمییز الدلالي :بند  - 

ختبار إطفال التوحدیین في درجات ) یوضح دلالة الفروق بین درجات الأ9( رقم جدول

الذاكرة الدلالیة في البند الخاص بالتمییز الدلالي القیاسین القبلي والبعدي بعد تطبیق 

 البرنامج التدریبي (برنامج شوبلر).

  

  البند 

  

  القیاس

  

  العینة

  المتوسط

  الحسابي

نحراف الإ

  المعیاري

 t قیمة

  المحسوبة

  tقیمة 

  المجدولة

  درجة 

  الحریة

  مستوى

  الدلالة

0.05  

  

التعرف 

على 

طراف أ

  الجسم 

  

  القبلي

  

30  

  

0.67  

  

0.13  

  

  

  

9.66-  

  

  

  

1.67  

  

  

  

58  

  

  

  

  دالة
  

  البعدي

  

30  

  

4.4  

  

5.90  

طفال بین درجات الأحصائیة إوجود فروق ذات دلالة  من الجدول )t( ختبارإسفرت نتائج أ

القیاس القبلي  في ختبار الذاكرة الدلالیة في البند الخاص بالتمییز الدلاليإالتوحدیین لبنود 

(حیث كان       كبر أوهي قیمة  -9.66المحسوبة المعبرة عن هذه الفروق تساوي   )tت 

    ت ، وقد دلّ )0.05ومستوى الدلالة ( )58( عند درجات الحریة )t(من مثیلتها بجدول 

سترجاع المفاهیم من الذاكرة الدلالیة كما إهذه الفروق على محدودیة ومعرفة الطفل على 

طفال المصابین بالتوحد ثبتت هذه الفروق على فقر الرصید المعجمي والمفرادتي لدى الأأ

فیها تطبیق برنامج شوبلر كانت  الفترة التي تمّ  نّ أت هذه النتائج على (عینة البحث) كما دلّ 

  ختبار لصالح القیاس البعدي . رتفاع درجات بنود قیاس الإإصیرة رغم ق
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  التقطیع الدلالي :بند  - 

ختبار إطفال التوحدیین في درجات ) یوضح دلالة الفروق بین درجات الأ10( رقم جدول

الذاكرة الدلالیة في البند الخاص بالتقطیع الدلالي القیاسین القبلي والبعدي بعد تطبیق 

 البرنامج التدریبي (برنامج شوبلر).

  

  البند 

  

  القیاس

  

  العینة

  المتوسط

  الحسابي

نحراف الإ

  المعیاري

 t قیمة

  المحسوبة

  tقیمة 

  المجدولة

  درجة 

  الحریة

  مستوى

  الدلالة

0.05  

  

التعرف 

على 

طراف أ

  الجسم 

  

  القبلي

  

30  

  

0  

  

0  

  

  

  

10.7-  

  

  

  

1.67  

  

  

  

58  

  

  

  

  دالة
  

  البعدي

  

30  

  

4.4  

  

5.15  

طفال التوحدیین لبنود حصائیة بین درجات الأإوجود فروق ذات دلالة أعلاه  أوضح الجدول

ختبار الذاكرة الدلالیة في البند الخاص بالتقطیع الدلالي في القیاسین القبلي والبعدي لصالح إ

المحسوبة المعبرة  )t(ن أالقیاس البعدي بعد تطبیق برنامج شوبلر  واتضح من خلال ذلك 

عند درجات  )t(كبر من مثیلتها بجدول أوهي قیمة  -10.70عن هذه الفروق تساوي

طفال لدیهم رصید هؤلاء الأ نّ أوضحت هذه النتائج أ ) و0.05) ومستوى الدلالة (58الحریة(

وضحت ضعف أ، كما تخزینها في ذاكرتهم الدلالیة كتسبوها وتمّ إشیاء التي محدود من الأ

ر بواسطة المرجع ستحضار التلقائي للمفاهیم الدلالیة وكذا التذكّ ل التوحدیین على الإطفاالأ

ستحضار التقطیع إمكانیة الطفل على إت هذه الفروق على ضمور الدلالي اللفظي كما دلّ 

ستحضار عن طریق التذكر نحلال قدرته على الربط والإاصناف و الدلالي للمفاهیم الدلالیة للأ

  ول للكلمة الدلالي .بالحرف الأ بالسند الدلالي
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فیها تطبیق  یضا على نجاعة برنامج شوبلر رغم قصر المدة التي تمّ أهذه الفروق   تكما دلّ 

  القیاس البعدي . 

  همة الارتباطات الدلالیة:بند م - 

ختبار إطفال التوحدیین في درجات ) یوضح دلالة الفروق بین درجات الأ11( رقم جدول

في البند الخاص بمهمة الإرتباطات الدلالیة القیاسین القبلي والبعدي بعد الذاكرة الدلالیة 

 تطبیق البرنامج التدریبي (برنامج شوبلر).

  

  البند 

  

  القیاس

  

  العینة

  المتوسط

  الحسابي

نحراف الإ

  المعیاري

 t قیمة

  المحسوبة

  tقیمة 

  المجدولة

  درجة 

  الحریة

  مستوى

  الدلالة

0.05  

  

التعرف 

على 

طراف أ

  الجسم 

  

  القبلي

  

30  

  

0.33  

  

0.85  

  

  

  

9.12-  

  

  

  

1.67  

  

  

  

58  

  

  

  

  دالة
  

  البعدي

  

30  

  

6.67  

  

13.6  

ختبار إطفال التوحدیین لبنود حصائیة بین درجات الأإوجود فروق ذات دلالة  أوضح الجدول

رتباطات الدلالیة في القیاسین القبلي والبعدي الذاكرة الدلالیة في البند الخاص بمهمة الإ

المحسوبة  )t( نّ ألصالح القیاس البعدي بعد تطبیق برنامج شوبلر  واتضح من خلال ذلك 

عند درجات  )t(كبر من مثیلتها بجدول أهي قیمة و   -9.12 المعبرة عن هذه الفروق تساوي

كرة الدلالیة على مدى فقر الذات هذه الفروق ) فقد دلّ 0.05) ومستوى الدلالة (58الحریة(

، وكذا مختلف العلاقات الدلالیة التي تربط فیما بینها بوجود السند السمعي بالمفاهیم ومعانیها

وهذا  وامر البسیطةتصالیة من خلال الأداءات الإطفال التوحدیین وكذا تحسن الألدى الأ

ما كان عقدة وكثیرة المكونات كلّ ما كانت التعلیمة اللفظیة مه وكلّ نّ أدون تعقید التعلیمة حیث 
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تجاه إة الفعل لى ردّ إعطاء الجواب حیث یفتقدون إ طفال التوحدیین التواصل و صعبا على الأ

  لیهم .إم ما قدّ 

داءاتهم أعلى نجاعة برنامج شوبلر المقترح على أفراد العینة لتحسین ت هذه الفروق كما دلّ 

  تصالیة لصالح القیاس البعدي . الإ

  بحث عن العوامل الدخیلة والتصنیفیة:بند ال - 

ختبار إ) یوضح دلالة الفروق بین درجات الأطفال التوحدیین في درجات 12( رقم جدول

الذاكرة الدلالیة في البند الخاص بالبحث عن العوامل الدخیلة والتصنیفیة القیاسین القبلي 

 .والبعدي بعد تطبیق البرنامج التدریبي (برنامج شوبلر)

  

  البند 

  

  القیاس

  

  العینة

  المتوسط

  الحسابي

نحراف الإ

  المعیاري

 t قیمة

  المحسوبة

  tقیمة 

  المجدولة

  درجة 

  الحریة

  مستوى

  الدلالة

0.05  

  

التعرف 

على 

طراف أ

  الجسم 

  

  القبلي

  

30  

  

0  

  

0  

  

  

  

10.78 -  

  

  

  

1.67  

  

  

  

58  

  

  

  

  دالة
  

  البعدي

  

30  

  

3.93  

  

3.99  

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات الأطفال التوحدیین لبنود  أعلاهأوضح الجدول 

في القیاسین   ختبار الذاكرة الدلالیة في البند الخاص البحث عن العوامل الدخیلة والتصنیفیةإ

 تضح من خلال ذلك أنّ إ القبلي والبعدي لصالح القیاس البعدي بعد تطبیق برنامج شوبلر  و 

)t(  هي قیمة أكبر من مثیلتها بجدول و  -10.78هذه الفروق تساوي المحسوبة المعبرة عن

)t( )مفهوم  نّ أعلى  هذه الفروق ت) فقد دلّ 0.05) ومستوى الدلالة (58عند درجات الحریة

الترتیب الدلالي من خلال البحث عن العامل الدخیل عند الطفل التوحدي ومفهوم التعمیمیة 
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تقییم قدرة الطفل على إیجاد بنود  نّ أت على دلّ  ، كماضطرابا وهذا حسب درجة التوحدإ قلّ أ

الفترة التي تم فیها تطبیق برنامج شوبلر ساهم في تحسین و  خرى من نفس الصنف الدلالي،أ

 تصالیة.أداءاتهم الإ

  الجمل الدالة والغیر دالة :بند  - 

ختبار إ) یوضح دلالة الفروق بین درجات الأطفال التوحدیین في درجات 13( رقم جدول

الذاكرة الدلالیة في البند الخاص بمهمة الإرتباطات الدلالیة القیاسین القبلي والبعدي بعد 

 تطبیق البرنامج التدریبي (برنامج شوبلر).

  

  البند 

  

  القیاس

  

  العینة

  المتوسط

  الحسابي

نحراف الإ

  المعیاري

  t قیمة

  المحسوبة

  tقیمة 

  المجدولة

  درجة 

  الحریة

  مستوى

  الدلالة

0.05  

  

التعرف 

على 

طراف أ

  الجسم 

  

  القبلي

  

30  

  

0.67  

  

0.13  

  

  

  

18.10 -  

  

  

  

1.67  

  

  

  

58  

  

  

  

  دالة
  

  البعدي

  

30  

  

7.33  

  

4.31  

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات الأطفال  من الجدول )t(ختبارإأسفرت نتائج 

القیاس بالجمل الدالة وغیر دالة في التوحدیین لبنود إختبار الذاكرة الدلالیة في البند الخاص 

     كبرأوهي قیمة  -18.10المحسوبة المعبرة عن هذه الفروق تساوي  )t( القبلي حیث كانت

     ا یدل، ممّ )0.05ومستوى الدلالة ( )58( عند درجات الحریة )t(من مثیلتها بجدول 

   ضطراب على مستوى مفهوم الترتیب الدلالي من خلال البحث إعن وجود  على الكشف

عن العامل الدخیل عند الطفل التوحدي ومفهوم التعمیمیة، كما یسمح أیضا بتقییم قدرة الطفل 
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ظهرت النتائج لصالح أ، كما خرى من نفس الصنف الدلاليأوالصعوبة على إیجاد بنود 

   .القیاس البعدي

الخاصة بمهارات الذاكرة الدلالیة في الدرجة الكلیة والفروق عرض وتحلیل نتائج الفرضیة 

  بین القیاسین القبلي والبعدي : 

طفال التوحدیین في الدرجة لمجموعة مستقلة ومتساویة بین درجات الأ )t(ختبارإجراء إ تمّ 

  ختبار الذاكرة الدلالیة قبل وبعد تطبیق برنامج شوبلر بین القیاسین القبلي إالكلیة لكل بنود 

  البعدي و 

قمنا بحساب متوسطي درجات بمهارات الذاكرة الدلالیة ختبار صحة هذه الفرضیة الخاصة لإ

على جمیع بنود  التوحد) أطفالفراد عینة البحث (المتمثلة في أالقیاسین القبلي والبعدي لدى 

من  ق) لمجموعة مستقلة متساویة للتحقّ tختبار(إستخدام إوقد تم لذاكرة الدلالیة، ختبار اإ

ضح ذلك ویتّ  فراد المجموعةأوجود فروق بین متوسطي درجات القیاسین القبلي والبعدي لنفس 

   الجدول التالي : من خلال
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الذاكرة مهارات ) یوضح دلالة الفروق بین درجات الأطفال التوحدیین في 14( رقم جدول

 تطبیق برنامج شوبلر. قبل وبعد ختبارفي جمیع بنود الإ الدلالیة الدلالیة

  

  ختبارالإ

  

  القیاس

  

  العینة

  المتوسط

  الحسابي

نحراف الإ

  المعیاري

 t قیمة

  المحسوبة

  tقیمة 

  المجدولة

  درجة 

  الحریة

  مستوى

  الدلالة

0.05  

  

الذاكرة 

  الدلالیة

  

  القبلي

  

30  

  

25.8  

  

144.92  

  

  

16.69 -  

  

  

  

1.67  

  

  

58  

  

  

  30  البعدي  دالة

  

108.93  

  

141.72  

  

   حصائیة إعن وجود فروق ذات دلالة  أعلاهمن خلال الجدول  )t(ختبارإسفرت نتائج أ

طفال التوحدیین في الدرجة الكلیة لمهارات الذاكرة الدلالیة في جمیع بنود بین درجات الأ

المحسوبة  )t(حیث كانت  ،لتطبیق برنامج شوبلرعدي والقبلي ختبار، في القیاس البالإ

عند  المجدولةكبر قیمة من مثیلتها أوهي   -16.69رة عن هذه الفروق تساوي  المعبّ 

مما یدل على رفع مستوى مهارات الذاكرة الدلالیة  0,05) ومستوى الدلالة 58درجات الحریة(

برنامج شوبلر  نّ أیضا أ ، كما یعنيالقیاس البعدي طفال التوحد موضوع الدراسة فيلأ

في  یجابیاإثیرا أختبار الذاكرة الدلالیة یؤثر تطفال التوحد في الدرجة الكلیة لإأق على المطبّ 

  طفال التوحد محل الدراسة.أ
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  تصال اللغوي :ختبار الإ إعرض وتحلیل نتائج :ثانیا

القبلي والبعدي تصال اللغوي والفروق بین القیاسین ختبار الإ إعرض و تحلیل نتائج بنود 

  لتطبیق برنامج شوبلر:

بعد  حصائیاإالدال طفال التوحدیین تصال اللغوي للأه یتمیز الإنّ أتنص هذه الفرضیة على 

ظهرت ألمجموعة مستقلة  ف )t(ختبارإستخدمنا إتطبیق برنامج شوبلر ولدراسة هذه الفرضیة 

  :ما یلينتائج التحلیل 

 درجات الأطفال التوحدیین في درجات بنود ) یوضح دلالة الفروق بین15( رقم جدول

القیاسین القبلي والبعدي بعد تطبیق البرنامج التدریبي (برنامج في تصال اللغوي ختبار الإ إ

  شوبلر).

ختبار إ بنود

  تصال اللغوي الإ

  

القیاس 

  

  العینة

المتوسط 

  الحسابي

نحراف الإ

  المعیاري

درجة 

  الحریة

 tقیمة

  المحسوبة

  tقیمة 

  المجدولة

مستوى 

  الدلالة 

نتباه والتركیز الإ

ستجابة والإ

  السمعیة

    19.70  9.6  30  قبلي

58  

  

7.01-  

  

1.67  

  

  دالة
  10.25  16.6  30  بعدي

    16.92  8.2  30  قبلي  ستقبالیةاللغة الإ

58  

  

11.72 -  

  

1.67  

  

  دالة
  227.60  41.7  30  بعدي

    22.73  0.13  30  قبلي  اللغة التعبیریة

58  

  

11.97 -  

  

1.67  

  

  دالة
  106.62  22.73  30  بعدي

          0.13  0.1  30  قبليالقدرات 
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المهارات 

  السمعیة

  دالة  1.67  - 10.57  58  5.22  4.53  30  بعدي

حصائیا بعد تطبیق إتصال اللغوي قد تحسنت جمیع بنود الإ نّ أعلاه أیتضح من الجدول 

  طفال التوحدیین.برنامج شوبلر على الأ

سفرت النتائج على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین درجات الأطفال التوحدیین لبنود فأ

ستجابة السمعیة حیث كانت والإ نتباه والتركیزتصال اللغوي في البند الخاص بالإختبار الإإ

)t(  وبند  -11.97وبند اللغة التعبیریة  -11.72ستقبالیة وبند اللغة الإ -7.01المحسوبة

  لصالح القیاس البعدي بعد تطبیق برنامج شوبلر. -10.57السمعیة المهارات 

طفال على الأأ لى وجود تحسن وتقدم لغوي طر إشارت النتیجة أتحققت الفرضیة حیث 

  حصائیا بعد تطبیق برنامج شوبلر.إ التوحدیین ودال

  تصال اللغوي :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الخاصة بمهارات الإ   

تصال دلالة الفروق بین درجات الأطفال التوحدیین في مهارات الإ  ) یوضح16( رقم جدول

 اللغوي قبل وبعد تطبیق برنامج شوبلر.

  

  ختبارالإ

  

  القیاس

  

  العینة

  المتوسط

  الحسابي

نحراف الإ

  المعیاري

 t قیمة

  المحسوبة

  tقیمة 

  المجدولة

  درجة 

  الحریة

  مستوى

  الدلالة

0.05  

  

تصال الإ

  اللغوي 

  

  القبلي

  

30  

  

16.93  

  

65.86  

  

  

14.94 -  

  

  

1.67  

  

  

58  

  

  

    دالة

  البعدي

  

30  

  

85.47  

  

565.5  
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بین درجات  حصائیةإمن خلال الجدول عن وجود فروق ذات دلالة  )t(ختبارإأسفرت نتائج 

    ختبار تصال اللغوي في جمیع بنود الإطفال التوحدیین في الدرجة الكلیة لمهارات الإالأ

رة عن المحسوبة المعبّ  )t(حیث كانت  ،لتطبیق برنامج شوبلر القبلي في القیاس البعدي و

) 58( عند درجات الحریة المجدولةكبر قیمة من مثیلتها أوهي  -14.94هذه الفروق تساوي 

 طفال التوحدتصال اللغوي لأا یدل على رفع مستوى مهارات الإممّ  )0,05(ومستوى الدلالة 

طفال أق على برنامج شوبلر المطبّ  نّ أیضا أي ، كما یعنموضوع الدراسة في القیاس البعدي

یجابیا في أطفال التوحد محل إثیرا أتصال اللغوي یؤثر تختبار الإالتوحد في الدرجة الكلیة لإ

      الدراسة.

II – مناقشة نتائج الدراسة و تفسیرها:  

  تحلیل و مناقشة نتائج إختبار الذاكرة الدلالیة :  -1

 التعرف على أطراف الجسم:تحلیل و مناقشة بند  - 

        إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائیة  تطبیق الإختبار توصلنا من خلال نتائج   

تطبیق  ذلك بعدبند التعرف على أطراف الجسم و في بین متوسطي درجات الذاكرة الدلالیة 

 الأطفال المصابین بالتوحد یعجزون على إدراك أطراف ما نجد أنّ  ،برنامج شوبلر، فغالبا

أن لا  ، فمن الطبیعيدراسات التي تناولت موضوع التوحدهذا ما أكدته معظم ال، و جسمهم

 من أيّ  الذي لا یعاني الطفل العادي ، فحیث نجد أنّ جسمه یدرك الطفل التوحدي أطراف

     من ثلاث سنوات  ءاابتدنفسي أو إدراكي یمكنه التعرف على أطراف جسمه  اضطراب

  ذلك بشكل صحیح.و 

التوحد محل  تطبیق برنامج شوبلر یؤثر تأثیرا إیجابیا على أطفال أنّ  إلى فتوصلنا هنا     

دته الدراسة التي قام في البند الخاص بمهارة التعرف على أطراف الجسم و هذا ما أكّ  دراستنا
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         فحسبه أي خلل على مستوى الذاكرة الدلالیة یؤدي إلى تأخر  )2000لعجال (بها 

  أكده.و  )2011(هذا ما أتى به أیضا الباحث عزازو التعرف على الذات في الإكتساب  و 

    مناقشة بند تسمیة الصورة :تحلیل و  - 

) tتبین من خلال نتائج هذا الإختبار أن هناك فروق ذات دلالة إحصائیة لقیمة (   

الطفل الذي یعاني من التوحد یجد  ذلك أیضا بعد تطبیق برنامج  شوبلر حیث أنّ و  المحسوبة

 أنّ  طور عملیة التعیین عند الطفل نجدفیما یخص تي تسمیة الأشیاء، و صعوبة كبیرة ف

من الباحثین الذین إهتموا بهذا الموضوع تمكنوا من وضع فرضیات تفسر كیفیة  الكثیر

الطفل  أنّ  )2004وفاء الشامي (ترى المعینة للأشیاء من قبل الطفل و  إكتساب المفردات

التي  التمثیل العقلي وهذا ما یفسر النتائج الإیجابیةمن  ىالتوحدي یعاني في هذا المستو 

  على هذا المستوى. مستوى الذاكرة الدلالیة وتحدید توصلنا إلیها إثر تطبیق البرنامج على

  لة الدلالیة :تحلیل و مناقشة بند السیو  - 

الذاكرة الدلالیة            بینت نتائج الإختبار عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في إختبار   

البعدي بعد تطبیق برنامج شوبلر وذلك لصالح ، في القیاس القبلي/ بندخاصة بهذا الالو 

الطفل ذو إضطراب التوحد یعاني في صعوبة            هذا دلیل على أنّ القیاس البعدي و 

عجز    لیة و ، فهو یعاني من صعوبة في إستحضار المفاهیم الدلاعلى مستوى هذا الجانب

هوم لدیه معلومة دلالیة        أن كل مف أندرسفي الكلمات الدالة بالمقطع الأول للكلمة فیرى 

إحتفاظ الفرد للعلاقات الدلالیة للمفاهیم       ذلك بعملیة في المعالجة و  لالتشفیر هو أوّ و 

رد       أثناء عملیة استرجاع المنبه ینتقل الفو  .شفرة للمنبه ثم تخزیه التي تسمح له بإعطاء

إخراج خواص نة و ذلك عن طریق الربط بین المجموعات الدلالیة المخزّ إلى المعالجة الثانیة و 

 التوحدیینفهو المستوى الذي یعاني فیه الأطفال بعملیة المضاهاة  أندرسن سماها، و المنبه

إعطاء نتیجة و  ذلك بإدخال أشیاء جدیدة للمنبهوفي الأخیر تأتي مرحلة التنفیذ و 
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)lemaire.R,1999,p175 ( على  هذا دلیلو  هذا باسترجاع كلمة باستعمال كلمة أخرىو

هذا دلیل على دور و  هذا الإرتباط جاء نتیجة التعزیز أنالكلمتین مرتبطتین فیما بینهما و أن 

فهذا ما أشار  .ارة لدى الطفلالبرنامج التدریبي الذي كان له أثر ایجابي في تحسین تلك المه

 أخرىالمصابین بالتوحد ذاكرة كامنة و  لدى الأطفال إلى أنّ  )2011عزاز(إلیه الباحث 

  راسات التي أجریت على هذا المنوال.هذا ما دلت علیه معظم الد، و واضحة غیر مصابة

الذاكرة لدى الأطفال المصابین بالتوحد لا تشبه  على أنّ ) 2000رینر (فقد أشار      

المصابین بالتوحد یستخدمون إستراتیجیات تنظیمیة  الأشخاص المصابین بفقدان الذاكرة، وأنّ 

  سترجاع.، الإعملیتي الذاكرة :الترمیز مختلفة أثناء

  ناقشة بند التعرف على الأصوات:تحلیل وم - 

تبین من خلال نتائج هذا البند وجود فروق ذات دلالة إحصائیة على متوسطات درجات    

الأطفال  هذا البند بعد تطبیق برنامج شوبلر ذلك لصالح القیاس البعدي وهذا دلیل على أنّ 

التوحیدیین لدیهم مستوى من التخزین رغم نقص قدرتهم على ترجمة تلك الرموز. ولبرنامج 

مع ما جاء به  طفل التوحدي التواصلیة وهنا نتفقشوبلر دور فعال في زیادة أداءات ال

في الدراسات التي قاموا بها و التي أشارت على عجز الطفل ) 2003لیبست وآخرون (

هذا العجز  نغمات الصوت وما حدث له من تغییر وقد أرجع الباحثون زفي تمیی التوحدي

  الإستماع لدیهم وإلى عجزهم على فهم الأوامر.إلى مهارة الإنتباه و 

  تحلیل ومناقشة بند التمییز الدلالي : - 

) المحسوبة      (tأظهرت نتائج هذا البند أیضا على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة لقیمة

رنامج شوبلر وذلك لصالح القیاس البعدي فدلت هذه النتائج على محدودیة بعد تطبیق ب

ت أیضا على فقر الرصید الطفل في كیفیة إسترجاع المفاهیم من الذاكرة الدلالیة كما دلّ 

لدى الأطفال محل الدراسة قبل تطبیق برنامج شوبلر، وهذا ما جاء به  يالمفرداتو  المعجمي
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 hormelin et o’connor"اكونور"  باحثین "هیرملین" ومسندا لل  )2011عزاز(الباحث 

        معاني الكلماتحد لا یستطیعون إستخدام دلالات و الأطفال المصابین بالتو  إلى أنّ  

رتفاعا إظهرت نتائج أأو تقطیع الوحدات المترابطة عند الإستدعاء لكن بعد تطبیق البرنامج 

  في قدرات الأطفال التوحدیین .

  ومناقشة بند التقطیع الدلالي :تحلیل  - 

أظهرت نتائج هذا الفرض على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في متوسطات درجات   

لتقطیع الدلالي ذلك في القیاس البعدي بعد تطبیق باختبار الذاكرة الدلالیة في البند الخاص إ

  برنامج شوبلر.

الأطفال التوحدیین لدیهم إلى حد ما رصید محدود من الأشیاء           وهذا یدل على أنّ   

التي إكتسبوها وتم تخزینها في ذاكرتهم الدلالیة، فدلت هذه الفروق كلها على مدى نجاح 

ق على هؤلاء الفئة من الأطفال. وقد ساندت هذه النتائج دراسة       برنامج شبلور المطبّ 

القصور لدى الأطفال المصابین بالتوحد لا یكون         لى أنّ التي أشار فیها إ "دي لونج"

معالجة هذه المعلومات     فيكون یلكن الخلل تخزینها وبقائها و  في إكتساب المعلومة أو

  ).Fred .v, 1999, P80(ستدعائهاإعند 

  تحلیل ومناقشة نتائج بند مهمة الإرتباطات الدلالیة: - 

) المحسوبة على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطتین tأظهرت نتائج اختبار(

ختبار الذاكرة الدلالیة في البند الخاص بمهمة الإرتباطات الدلالیة بعد تطبیق برنامج شوبلر إ

  لصالح القیاس البعدي .

) المجدولة و هذا ما یدل على تلك الفروق الموجودة  t) المحسوبة أكبر من (tفكانت نتائج (

مختلف العلاقات الدلالیة بالمفاهیم ومعانیها، و ذه الأخیرة على مدى فقر الذاكرة فدلت ه
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تحسن كذا السمعي لدى الأطفال التوحدیین، و الدلالیة التي تربط فیما بینها بوجود السند 

ا قدمت وكانت التعلیمة ذلك من خلال إتباع الأوامر البسیطة فكلمالأداءات الإتصالیة لدیهم و 

ة إحتمال الإجابة الصحیحة أكبر والعكس صحیح، حیث عقدة كلما كانت نسبغیر مبسیطة و 

هذا دلیل على مدى و ي سهولة التعلیمة یزید من قدرة التواصل لدى الطفل التوحدبساطة و 

مع ما أشار إلیه  هذا یتفقلاء الفئة من الأطفال و فعالیة البرنامج المطبق على هؤ 

الأسویاء في و بعض الأشخاص المصابین بالتوحد  ه لا توجد فروق بینعلى أنّ ) 2002(فراج

  المهارات البصریة أو مهارات الذاكرة لا ترتبط بالذكاء. الذاكرة لأنّ 

  تحلیل و مناقشة نتائج بند مهمة البحث عن العوامل الدخیلة و التصنیفیة : - 

 درجات أظهرت نتائج هذا البند أیضا على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطي   

) المجدولة و ذلك بعد تطبیق tكبر من (أ) المحسوبة t، فكانت نتائج (ختبار الذاكرة الدلالیةإ

مفهوم الترتیب  على أنّ  ت هذه الفروق أیضابرنامج شوبلر لصالح القیاس البعدي، كما دلّ 

 إضطرابا فهذا یرجع من خلال البحث عن العوامل الدخیلة عند الطفل التوحدي أقلّ  الدلالي

تقییم قدرة  توضح لنا أیضا أنّ . و التعلیمة إلى درجة التوحد و الحالة النفسیة للطفل أثناء تأدیة

ي تتحسن حسب درجة صعوبة الطفل على إیجاد بنود أخرى من نفس الصنف الدلال

  .التعلیمة

  تحلیل و مناقشة نتائج بند التمییز بین الجمل الدالة و غیر الدالة: - 

  أظهرت نتائج هذا البند بوجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات بنود   

هذا دلیل على وجود حسوبة أكبر من مثیلها المجدولة و ) المtختبار، حیث كانت (هذا الإ

هذا ما جاء به         ى مستوى الوعي بدلالة الكلمات، و إضطراب لدى هؤلاء الأطفال عل

على الوعي بدلالة الكلمات      على مدى ضعف قدرة الأطفال  )2008بن عیسى زغبوش (

  مدى تمكنهم من التمییز بین الكلمة كواقع لساني ذهني و مرجعها كواقع فیزیقي مادي.و 
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الإختبار الذي طبقناه على هذه الفئة من خلال الأطفال من خلال الدراسة التي قمنا بها و ف  

دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات مختلف  التوحدیین توضح لنا عن وجود فروق ذات

ذلك بعد و  المحسوبة أكبر بمثیلتها المجدولة) tبنود إختبار الذاكرة الدلالیة حیث كانت قیمة (

هذا البرنامج. فحین  ظهر مدى فعالیةأالذي مج شوبلر لصالح القیاس البعدي، و تطبیق برنا

الذي  المتحصل علیها على الإضطراب أسفرت الفروق التي أظهرت من خلال هذه النتائج

على مستوى الخلل المعرفي  كذان على مستوى الذاكرة الدلالیة، و یعاني منه الأطفال التوحدیی

التي أقیمت على  ما دعمته بعض الدراسات هذاو  لمعرفیة في هذا النوع من الذاكرةالمعالجة ا

أحمد محمد كذا و  )2004وفاء الشامي (، )2008بن عیسى زغبوش ( الذاكرة كدراسة

حیث أجمع هؤلاء الباحثین على وجود إضطراب في بعض مستویات  )2000المعتوق(

أي خلل فیه الذاكرة و  فيالذي یعتبر العنصر الهام ة وخاصة على مستوى الإستدعاء، و الذاكر 

هناك  نّ أرغم ذلك نجد  أنّ  إلاّ  یعرقلها عن عملها الطبیعي.كلة و یجعل الذاكرة في مش

لبعض الأطفال التوحدیین قدرات في مهارات  ترى أنّ هذه الآراء و لنافرة تماما دراسات م

ة لدیهم متطورة الذاكرة الدلالی یرون أنّ وآخرون و  كانرو )2002فراج (الذاكرة الدلالیة أمثال 

  .في بعض المستویات

عتبار        موضوع الذاكرة الدلالیة جد هام یجب أن یؤخذ بعین الإ أخیرا یمكننا القول أنّ و    

نجد نقص أننا فهو یحتاج إلى جهد كبیر للبحث فیه، لاسیما  اأن یمنح دراسات أكثر تعمقو 

  خاصة لدى هذه الفئة أصحاب ذوي إضطراب التوحد.ر حالیا للدراسات التي تناولته و كبی

  :تحلیل و مناقشة نتائج إختبار الإتصال اللغوي -2

كل نتائج هذا الإختبار على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات أسفرت 

  بنود إختبار الإتصال اللغوي و ذلك بعد تطبیق برنامج شوبلر لصالح القیاس البعدي.
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حیث لاحظنا أنّ مستوى اللغوي لدى هؤلاء الأطفال قبل تطبیق البرنامج متدني بشكل كبیر 

د البعض الآخر نادر. إلى أنّ بعد تطبیق البرنامج لاحظنا عنو  و كان رصیدهم ضعیف جدا،

  هذا دلیل على مدى فعالیته.هم في إستجابتهم لهذا البرنامج  و تطورا كبیرا لدی

یة مهارات الإتصال فهذا كلّه یدل على أهمیة البرامج العلاجیة للأطفال التوحدیین في تنم

التي أقیمت على هذا النحو أمثال هذا ما أكّدته العدید من الدراسات الغوي لدیهم و 

حفظ البرامج التعلیمیة الشاملة یة التدریب والتأهیل والإعداد و على أهم )2004مصطفى(

المؤسسات الجزائریة للبرامج ائجها على إفتقار معظم المراكز و أسفرت نتللأطفال التوحدیین و 

  ذات الطابع العلمي الذي یتناسب مع إحتیاجات كل طفل على حدى.

ذلك في سنّ مبكرة   علاجیة فعّالة لهؤلاء الأطفال و  على هذا یستلزم الأمر إقامة برامجو    

من حیاتهم بطریقة فردیة باحترام الفروق الفردیة بین هؤلاء الأطفال لكون كل حالة تختلف 

  عن الأخرى.

مختلف  ل فيأخیرا یمكننا القول على ضرورة هذه البرامج العلاجیة لتنمیة قدرات الطفو     

    ذلك لتداخلها ببعضها البعض كهذه العلاقة التي تربط بین الذاكرة الدلالیة المستویات و 

تطورت قدراته على الإتصال  زادت و الإتصال اللغوي فكلّما كانت ذاكرة الطفل قویة كلّما و 

شارت إلیه هذا ما أو  الإتصال اللغوي)اكرة الدلالیة و وذلك لتشابك هاتین الملكتان العقلیتان( الذ

هذا اللغة و على أنّ الذاكرة الدلالیة هي الذاكرة الأساسیة لاستعمال  1993 (Tulving)دراسة 

  دلیل على وطادة العلاقة بین الذاكرة الدلالیة و اللغة.

    ه یشترط دمج الأولیاءنّ أمع الطفل التوحدي یحتاج إلى كثیر من الصبر والتفاؤل كما    

 .  المراد الوصول إلیهافي العلاج لتحقیق الأهداف 
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  الإستنتاج العام:

تناولنا في موضوعنا هذا موضوع مدى فعالیة  تطبیق برنامج شوبلر على تطویر       

قبل شروعنا في هذا اللغوي، و  أثرها على الإتصاللدلالیة على الأطفال التوحدیین و الذاكرة ا

ات ذلك حسب الصفتي نود دراستها و تأكدنا أولا من توفیر كل أفراد العینة الالبحث 

حالة  30المكونة من ننا من العثور من هذه العینة ، و بعد تمكالمراد دراستها و  والخصائص

وإناث حیث لم نأخذ بعین الاعتبار الجنس، قمنا باختبارها قصدیا في مستشفى  من ذكور

  "درید حسین" . طب الأمراض العقلیة للأطفال

لالیة المكونة   شرعنا بالإجراءات التطبیقیة اللازمة بالإستعانة بكل من إختبار الذاكرة الد    

كذا برنامج شوبلر اللغوي المتكون من أربعة بنود و  كذا إختبار الإتصالمن تسعة بنود، و 

ذلك المكون من عشرة محاور أساسیة، و  الذي استعملناه كبرنامج تدریبي لهؤلاء الأطفال

بالإضافة إلى العودة إلى الملفات الطبیة لهؤلاء الأطفال بما فیها مقیاس تقدیر التوحد 

  ) الذي یبین لنا درجة التوحد لدى هؤلاء الأطفال .carsالطفولي (

  ).t) مستخدمین اختبار(Excelقد قمنا بمعالجة المعلومات بالبرنامج الإحصائي (و    

فأظهرت النتائج التي تم التوصل إلیها من خلال الاختبارات إلى وجود فروق ذات دلالة      

ذلك بعد تطبیق برنامج لإختبارین على مستوى كل البنود و إحصائیة بین متوسطات درجات ا

     الإیجابي لبرنامج شوبلر ي وهذا دلیل على الدور الفعال و شوبلر لصالح القیاس البعد

  كذا الإتصال اللغوي لدى الأطفال التوحدیین.الدلالیة و على الذاكرة 

كان الإتصال استخلصنا أن كلما كانت الذاكرة الدلالیة قویة لدى أطفال التوحد كلما و    

هذا یدل على العلاقة الترابطیة التي درتهم على التعبیر اللفظي أفضل و قاللغوي لدیهم أكثر و 



 169 

ص لاسیما هذه الفئة من مهمتان عند الأشخا، فكلاهما ملكتان معرفتان تربط بینهما

  . التوحدیین

أخیرا یتسنى لنا القول أنه حقا لبرنامج شوبلر دور فعال في تطویر الذاكرة الدلالیة       و     

بذلك بي لتطور الإتصال اللغوي لدیهم و لدى الأطفال المصابین بالتوحد و كذا اثر إیجا

  بحثنا هذا. توصلنا إلى تحقیق الفرضیة المطروحة في
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  خاتمة:

إن التوحد یعد من اخطر الإضطرابات التطوریة، تعیق مسار نمو الطفل أثناء اجتیاز     

  لمراحل حیاته، حیث یكون له أثار سلبیة تنعكس على كل النشاطات الیومیة.

فإصابة الطفل بالتوحد یمس أفضل ما یملكه ،القدرة على التواصل مع الآخرین بالتالي       

تؤثر هذه الإصابة على إرتقائهم وعلى حیاتهم ككل، فلا بد من سرعة التدخل وإقتراح برامج 

  علاجیة من اجل تحسین مهارات الإتصال اللغوي ومهارات الذاكرة الدلالیة لدى هؤلاء الفئة .

وعلى هذا الصدد كان الهدف من دراستنا إثبات فعالیة برنامج شوبلر في تطویر الذاكرة   

ة لدى الطفل التوحدي وأثره على الإتصال اللغوي ، ولتحقیق هذا الهدف استعملنا كل الدلالی

من إختبار الذاكرة الدلالیة للباحث "عزاز" وإختبار الإتصال اللغوي حیث قمنا بالقیاس القبلي 

حالة تتراوح أعمارهم ما بین  30والبعدي بعد تطبیق برنامج شوبلر  على عینة تتكون من 

  بمستشفى درید حسین  . سنوات 06-10

فما إستنتجناه من دراستنا المیدانیة أن التعامل مع الطفل التوحدي یحتاج إلى كثیر من    

  الصبر والتفاؤل كما انه یشترط دمج الأولیاء في العلاج لتحقیق الأهداف المحققة.  

  الإقتراحات :

  الأرطوفونیین الإهتمام به.عالم التوحد شاسع ویثیر الفضول لذا ننصح المختصین  -

إجراء المزید من الدراسات حول العوامل المؤثرة في نشاط الذاكرة الدلالیة وأسالیب تفعیلها  -

  وعلاجها لدى التوحدي.

إعطاء أهمیة للعلاج المعرفي الذي یهتم بآلیات التفكیر ومعالجة المعلومات وإعداد  -

  ة .بروتوكولات علاجیة مكیفة للإضطرابات المعرفی
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تبني وسائل ووسائل تربویة مناسبة للأطفال المصابین بالتوحد لأنها تختلف عن تلك  -

  المستعملة عند الطفل العادي. 

  إجراء دراسات عن الذاكرة الدلالیة والإتصال اللغوي لأنواع التوحد. -

  إجراء دراسات أوسع وعلى عینات أكبر. -

  لتي تساعد هؤلاء الأطفال الإعتماد على أنفسهم .ضرورة تقدیم البرامج التدریبیة الملائمة ا -

ضرورة إشراك الأسرة في برامج تدریبیة جماعیة و توحیدهم لأفضل السبل لمساعدة أبنائهم  -

  على اكتساب المهارات التواصلیة .
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  .دار غریب القاهرة:. مقدمة في علم النفس المعرفي .)2001م ،( أحمد شلبي 

  دار المعرفة الجامعیة.الإسكندریة : .أسس علم النفس .)2002أحمد محمد عبد الخالق،( 

  .العلاج التشخیص الأسباب )، التوحد2011،(ك سید الشربینيأسامة فاروق م،ال -

 دار المسیرة.الأردن : .علم النفس طفل غیر عادي .)2007أسامة محمود البطانیة،( 

  .)، علم النفس اللغة2004،(م  الحمداني 

 لتربیة الخاصة في الطفولة. الأردن:ا . التدخل المبكر)2005الخطیب ج و الحدیدي م،( 

  دار الفكر.

( الریماوي  دار المسیرة .الأردن:  علم النفس النمو الطفولة والمراهقة. )2003عودة م، 

  .للنشر

  لفكر.دار اعمان: .مدخل لإضطراب التوحد .)2010،( الزارع ن 

  عالم الكتیب. . الذاكرة و تشفیر المعلومات:)2006،( الطیب ع 
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  .دار وائل  عمان: .)2008،( أقحطان  الظاهر -

مؤسسة الملك .الریاض: التوحد كیف نفهمه و نتعامل معه .)2006،( ف بن حمد المغلوث 

  خالد الخیریة.

 الرابع للاضطراباتلیل الإحصائي و التشخیصي الد .)2001،(ع و مصطفى أ السماك 

  مكتبة منار الإسلامیة. :النفسیة

  مركز الإسكندریة للكتاب..مصر:مقدمة في سیكولوجیة اللغة .)2000أنس محمد أحمد ق،( 

  .المكتبة الأنجلو مصریة  . علم النفس المعرفي المعاصر.القاهرة:)1992أنوار ش،( 

مؤسسة .القاهرة: دراسة سیكولوجیةالأوتیزم و الإعاقة العقلیة  .)2009إیهاب محمد خ،( 

  .طیبة 

   دار الیازوري العلمیة  .الأردن : .نظریات الإتصال .)2010،(ب العلاق 

  دار الفكر عمان، الأردن : .علم النفس المعرفي و تطبیقاته .)2007جون أر.أندرسون،( 

النهضة دار  . بیروت:دراسة في ضوء علم اللغة النفسي اللغة و الطفل .)1986،(ح خلیل 

  . العربیة

  .). الإضطرابات السلوكیة والإنفعالیة.عمان :دار الفكر2000خولة أحمد ي، ( 

دار المریخ .الریاض : علاجهاإضطراباتها  الذاكرة قیاسها )2002محمد ف ،( خیر الرزاء 

  للنشر.

أبو ، ترجمة نجیب ألفونس، خزام، مراجعة فؤاد )، الذاكرةالإدراك الوعي 2000ل،( دافیدوف 

  .ار الدولیة للإستثمارات الثقافیةدمصر:  .حطب
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الذاكرة الشخصیة و ذاكرة المعاني لدى الطفل المصاب بالتخلف ).2005،(دبراسو ف 

  جامعة باتنة.بسیط، رسالة ماجستیر غیر منشورة:العقلي ال

داون رسالة  دراسة الذاكرة الدلالیة عند الأطفال المصابین بمتلازمة)،2007درفیل ي،( 

  جامعة الجزائر.اجستیر غیر منشورة:م

  دار الشروق ..عمان الأردن : علم النفس المعرفي .)2004،(ن رافع الزغلول 

  المفاهیم اللغویة عند الطفل،دار المسیرة. ).2009رشید طعمیة أ ،(

  شركة دار الفكر الحدیث للنشر. . الكویت:علم النفس المعرفي .)1997روبرت س،( 

برنامج للتدریب على یة كل من برنامج إرشادي للأسرة و فعال).1999س، ( علیوه عبد الغفار 

  جامعة طنطا.. مصر:المهارات الإجتماعیة للتخفیف من أعراض الذاتویة

  دار الفكر، عمان.:الإتصال اللغوي للطفل التوحدي).2002س، ( أحمد أمین 

 النشر.  بونو یار د خیصه علاجه:تش). التوحد أسبابه خصائصه 2007سوسن شاكر م،( 

دار مكروهیل  .مصر: مدخل إلى علم النفس .)1983سید ط، محمد ع، نجیب خ، ( 

  .للنشر

ة لدى أطفال ذوي الإعاقة العقلیة. اللعب و تنمیة اللغ).2001شاش محمد سلامة ز، ( 

  دار القاهرة.مصر:

ابین المصالعقلیة للأطفال .الخصائص النفسیة والإجتماعیة و )2008شبیب عادل جاسب، ( 

  . میة الإفتراضیة للتعلیم المفتوحلأكادی:اابریطانی بالتوحد من وجهة نظر الآباء.

القاهرة مصر: دار  لنشاط المصورة للأطفال التوحدیین.جداول ا ).2002ع،(عبد االله محمد 

  .الرشاد
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  دار الرشاد للطبع و النشر والتوزیع.:

).علم النفس الطبي والمرضي الإكلینیكي.بیروت لبنان: دار 2003م،( عبد الفتاح دویدار 

  .النهضة العربیة

  التوزیع.ع، علم النفس المعرفي: دار المسیرة للنشر و  یوسف العتوم 

أثر ذاكرة الدلالیة  و نمیة مهارات ال)، فعالیة برنامج تدریبي في ت2011،(عزاز محمد ز -

اجستیر في الأرطفونیا          ذلك على الإتصال اللغوي لدى الأطفال التوحدیین، رسالة م

  .2جامعة الجزائر الإتصال.أمراض اللغة و و 

  ..عمان:دار المسیرة للنشر والتوزیع الإعاقة السمعیة).2007ع،( نمر یوسف  

  .الیازوري العلمیة للنشر والتوزیعدار  عمان:.).الأطفال التوحدیین2007م،( علیوان عدنان

     :دار المعرفة للنشر علم النفسلتربیة و مناهج البحث في علوم ا .، (ب س)ع بحوش 

  التوزیع.و 

  المكتبة المصریة.: مناهج البحث في علم النفس .)2004،(م غانم حسین 

  .التوزیعللنشر و .القاهرة: مؤسسة حورس الدولیة  . علم النفس العام)2005،(فاید ح 

مصر:دار  لبیولوجیة والنفسیة للنشاط العقلي والمعرفي.الأسس ا ).1998م،( فتحي الزیات 

  .المعرفة الجامعیة

  .مصر: دار مكروهیل للنشر. ). سیكولوجیة التعلم1983فؤاد ح، ( 

: دار الفكر لقاهرة. مصر، االتطبیق).علم النفس المعرفي بین النظریة و 2005فوقیة ع ،( -

  العربي.
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مؤسسة شباب  ). أساسیات في علم النفس العام.الإسكندریة مصر:2006كمال ط ،( 

  الجامعة للنشر.

ة ماجستیر هان، رسالالدلالیة لدى الطفل المصاب بالذ دراسة الذاكرة ).2009لعجال ي،( 

  جامعة الجزائر. في علم النفس اللغوي والمعرفي:

  التشخیص الفارقي.التوحد بین التشخیص و ). إعاقة 2006ع،( عمارة ماجد السید 

  .التوزیع.عمان: دار الصفاء للنشر و السامعون بأعینهم ).2000ماجدة السید ع، ( 

  الأردن. مهارات الإتصال اللغوي وتعلیمها.عمان ).2008محسن علي ع،( 

  التوزیع.:دار الفكر للطباعة و سیكولوجیة الذاكرة). 2002،(محمود قاسم ع 

الإسكندریة. مصر:دار  كیف یتعلم المخ ذو صعوبات القراءة ).2007ى،(مراد علي عیس 

  النشر.الوفاء للطباعة و 

المبكرة. عمان:مكتبة تطویره في مرحلة الطفولة ).النمو اللغوي و 2005مرادن نجم الدین ع،( 

  .التوزیعالفلاح للنشر و 

  منشورات مكتب الهلال. :الذاكرة).1991،(م غالب 

. القاهرة:قسم الترجمة بدار الحلج الأمثل لمرض التوحد المشكلة و العلا ).2008مورین أ، ( 

  .الفاروق

مدى فعالیة برنامج علاجي لتنمیة الإتصال اللغوي لدى بعض الأطفال  ).2001نصر س،( 

  .جامعة عین الشمس نشورة.القاهرة مصر:غیر م دكتورةالتوحدیین، رسالة 

  .الأردن: دار أسامة للنشر .مفهوم تأهیليالإعاقة السمعیة من ).2009،(نیسان خ 
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آثار البرامج الخاصة على تحسین القدرة على الإنتباه لدى ذوي الإعاقة ).2005هارون س،(

  جامعة الجزائر.رسالة ماجستیر في علوم التربیة: العقلیة البسیطة،

ة مكتب .الریاض:كیفیة التعامل معها). سمات التوحد، تطورها و 2004و،( علي الشامي 

  .الملك فهد الوطنیة

مكتبة الملك فهد :الطبیة)، علاج التوحد الطرق التربویة والنفسیة و 2004،(و علي الشامي 

  الوطنیة.

(دبراسو ف  ذاكرة المعاني لدى الطفل المصاب بالتخلف ).الذاكرة الشخصیة و 2005، 

  جامعة باتنة. رسالة ماجستیر غیر منشورة:العقلي البسیط، 

داون رسالة  دراسة الذاكرة الدلالیة عند الأطفال المصابین بمتلازمة ).2007درفیل ي، ( 

  جامعة الجزائر.ماجستیر غیر منشورة:

العقلیة للأطفال المصابین و الإجتماعیة ). الخصائص النفسیة و 2008ع، ( جاسب شبیب  

یمیة الإفتراضیة الأكاد :باء، مذكرة لنیل شهادة الماجستیر.بریطانیابالتوحد من وجهة نظر الآ

  .للتعلیم المفتوح

أثر ذلك و نمیة مهارات الذاكرة الدلالیة فعالیة برنامج تدریبي في ت ).2011( ،عزاز محمد ز 

        رسالة ماجستیر في الأرطفونیا  ل اللغوي لدى الأطفال التوحدیین، على الإتصا

  .2جامعة الجزائروأمراض اللغة والإتصال:

ة ماجستیر هان، رسالالدلالیة لدى الطفل المصاب بالذ دراسة الذاكرة ).2009( ،لعجال ي 

  جامعة الجزائر. المعرفي:في علم النفس اللغوي و 

)، آثار البرامج الخاصة على تحسین القدرة على الإنتباه لدى ذوي 2005( ،هارون س

  ائر.جامعة الجز رسالة ماجستیر في علوم التربیة: الإعاقة العقلیة البسیطة،
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جامعة مصر: .على المهارات الإجتماعیة للتخفیف من أعراض الذاتویة، رسالة دكتوراه

  طنطا. 

مدى فعالیة برنامج علاجي لتنمیة الإتصال اللغوي لدى بعض الأطفال  ).2001نصر س،( 

  سالة دكتوره غیر منشورة، جامعة عین الشمس، القاهرة، مصر.التوحدیین، ر 

مركز :المرشد في اعداد البحوث والدراسات العلمیة . )2001(،بو القاسم عبد القادر صأ 

 جامعة السودان.الخارجیة.البحث العلمي والعلاقات 
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  )1الملحق رقم(           

  ملف الطفل التوحدي        



  .ملف تقییمي للتطورات و الصعوبات التي تواجھ الطفل أثناء العمل                  

  :الإسم و اللقب

  :السن

  :تاریخ إجراء التقییم

  الشھر                      
  جوان   مايأفریل                                                              مارس                                                                  يفیفر  النشاط                  المھمة  
  

  التقلید
  
  

            الضرب بالتقلید
            تقلید لمس ثلاثة أعضاء من الجسم

            إستعمال أدوات صوتیة
            تعلم الخربشة

  
  الحركة العامة

            الجلوس دون مساعدة
            ضرب الأیدي

            بسط الكف لمسك شيء
            إلتقاط الألعاب على الأرض

  
  الحركة الدقیقة

            مسك ملعقة
            جذب الخیوط
            مسك الأجسام

            طي الورق
  

  الحواس
            المتابعة بالعینین

            البحث عن شيء سقط
            تمییز الأشكال

            تمییز مصدر الصوت
  

الإدراك 
  المعرفي

            معرفة إسمھ
            الإشارة إلى أشیاء محبوبة

            المجیئ إستجابة لنداء
            الجلوس إستجابة لأمر لفظي

  
  

  الكفاءة اللغویة

            بدایة النطق

            صوت الحروف
            الغناء 

            تردید إسمھ
  

-التنسیق عین
            إدخال الحلقات

            تكدیس المكعبات



            تشكیل العجینة  ید
            عمل خطوط عمودیة و أفقیة

  
  الإستقلالیة

            الأكل لوحده

            نزع و لبس الثیاب دون مساعدة
            تعلم النظافة

            التمییز بین ما ھو صالح و غیر صالح
  

التآلف 
  الإجتماعي 

            المداعبة
            مساعدة الآخرین 

            التقبیل
            لعبة الإختفاء

   

  عمل منجز و منتھي. :ع

  عمل منتھي و الإنتقال إلى مستوى أعلى. :س

  عمل غیر منتھي مع الإستمرار. :ن ع

  عمل غیر منتھي مع التحسن. :ن ع+

  عمل غیر منتھي، لابد من التبسیط. :ك

  الإنسحاب.عمل غیر، منتھي  :ل

  

  



  

  

  

  

  )2الملحق رقم(                 

  إختبار الإتصال اللغوي          



  #  الانتباه والتركیز والاستجابة السمعیة :

  

 النتیجة الإیضاح البنود

 لا یوجد لحد ما تماما

     ینظر للقائم برعایته . -1

ـــــــدما  -2 ـــــــو للحظـــــــات عن یســـــــتمع ول

 یتحدث معه. 

    

    اللعب معك لمدة دقیقتین  یحتفظ بنباهة لمدة دقیقتین . -3

    صفارة  خشخشة -طبل موسیقیة  یحول عینه ورأسه اتجاه الصوت. -4

یتبـــــــع مســـــــتوى البصـــــــر (انتبـــــــاه  -5

 مشترك). 

أسقط دب فجـأة عـن حافـة الطاولـة 

 ثم أنظر وقل أین الدب.

   

یبحـــــــث عـــــــن أصـــــــوات الأشـــــــیاء  -6

 المخبأة. 

    لعبة أو دمیة (بطة) تصدر صوتاَ 

صــــوت مكنســــة  –صــــوت جــــرس  .یبحث عن الصوت خارج الغرفة -7

 كهربائیة 

   

ـــة (دق البـــاب  یدرك وجود الصوت ویمیزه . -8 ـــر حی  –أصـــوات غی

  صوت التلفون) 

كلـب  –أصوات حیة (صوت قطـة 

 خروف)  –

   

    یسار  –یمین  یبحث عن اتجاه الصوت.  -9

    التطبیق بین الأشكال  –مكعبات  یجید ألعاب التركیب  -10

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  # اللغة الاستقبالیة : 

  

 النتیجة الإیضاح البنود

 لا یوجد لحد ما تماماَ 

     یردد صوته.   -1

     یقلد نعمات الآخرین.  -2

     .  الانتباهصدر  أصوات لجذب ی -3

    الدق بالقلم للتنبیه.  یقلد الأعمال البسیطة.  -4

     یجذب شخص لیریه أعماله.  -5

    ماما _ بابا _ دادا.  استخدام كلمة مفردة لتسمیة شخص أو شيء. -6

عــرض صـــور توضــح ولـــد أو  إجابة أسئلة بسیطة بإجابات غیر لفظیة (لغة الجسد). -7

بنــت یفــرش أســنانه , یســتعمل 

 فرشاة ومعجون . 

   

    مرآة توضح ذلك.  یستجیب لصورته في المرآة. -8

ــــــــــس  یتبع التعلیمات البسیطة. -9 هــــــــــات  –تعــــــــــال _ أجل

 روح.  –خذ_أعطیني 

   

     أنا فلان ... یقول الاسم كاملا عندما یطلب منه اسمه.  -10

    أنا جزائري ... یعرف جنسیته.  -11

أخـــــــي   –بـــــــابا  –أیــــــن مامـــــــا  التعرف على أفراد عائلته.  -12

 جد.  –أختي 

   

    ماما وبابا ... ینتبه إلى مقاطع من أغاني وأناشید.  -13

    ث .  –ت  –ب  -آ یردد حروف الهجاء.  -14

ـــــم  –عـــــین  التعرف على أعضاء الجسم.  -15 –أنـــــف  أذن  –ف

 ید.  –شعر 

   

    موز عنب. –تفاح _ برتقال  التعرف على بعض الفاكهة. -16

ـــــار  التعرف على بعض الخضروات. -17  –جـــــزر  بطـــــاطس  –خی

 طماطم. 

   

 –بطـــــــة  –خـــــــروف  –قطـــــــة  التعرف على بعض الحیوانات والطیور.  -18

 قرد... –فیل  –دیك  –كلب 

   

 –قطــــــار  –طــــــائرة  –ســــــیارة  التعرف على وسائل المواصلات. -19

 حافلة.

   



-8-7-6-5-4-3-2-1 التعرف على تمییز مفهوم العد البسیط. -20

9-10. 

   

ــــــــــــر  ) ألوان. 4التعرف على ( -21 ــــــــــــون : الأحم ــــــــــــي الل أرن

الأصـــــــــــــــــــفر   –الأخضـــــــــــــــــــر 

 الأزرق. 

   

 –صحــــــن  –كـــــوب  –كـــــأس  التعرف على أدوات الطعام.  -22

 شوكة سكین. -ملعقة

   

    افتح الباب ؟/ أعطیني الكرة  یستطیع أن ینفذ أمر واحد بسیط . -23

    كرة _ ولد  تلفون.  –مشط  یستطیع أن یتعرف على مفردات دالة على أسماء.  -24

لا تمســـــك الكـــــرة / لا تشـــــرب  یستجیب لكلمة (لا) للنفي.  -25

 بالكأس. 

   

الشـعر طویـل / الشـعر قصـیر  یمیز مفاهیم وصفیة (متضادات).  -26

ـــــــف / صـــــــحن  / صـــــــحن نظی

 وسخ. 

   

ـــــــــــر  التعرف على الأشكال الهندسیة.  -27 ـــــــــــث  –مربـــــــــــع  –دائ مثل

 مستطیل. 

   

    اللون  الحجم.  –في الشكل  أن تطابق تفاحة مع تفاحة حمراء. -28

ــــــم  شــــــرطي  –طبیــــــب  أن یتعرف على بعض المهن.  -29  –معل

 مهندس. 

   

    أطعمة. –مجموعة فاكهة  یستجیب لأسماء الأشیاء بالنظر إلیها.  -30

    هم هم  أكل ... یفهم, ماذا یفعل عندما یطلب الطعام. -31

    قضاء الحاجة.  یفهم, ماذا یفعل عندما یطلب الحمام.  -32

أمـــام  خلـــف  –تحـــت  –فـــوق  یستجیب بطریقة ملائمة للصفات.  -33

 جنب.  –

   

    داخل خارج.  –على  –في  یضع الشيء في مكانه متبع ظرف المكان.  -34

    صابون ناعم / لیف خشن.  یفرق بین كلمة ناعم وخشن من حیث الملمس.  -35

  واعي بالزمان والمكان والأشخاص بصفة مستمرة . -36

 

    

یستمع لمدة خمس دقائق عندما یقـرأ لـه قصـة قصـیرة  -37

  بسیطة.

 

    



     یندمج في لعبة فترة طویلة لا تقل عن ربع ساعة. -38

 spacetoon – Playقنــاة  یفضل برامج  تلفزیونیة معینة.   -39
station Tilltapieas   

أشــــــرطة فیــــــدیو / وســـــــي دي 

 مختلفة البرامج. 

   

یتـــأثر بعبــــارات التحفیــــز والتشـــجیع والتصــــفیق الثنــــاء  -40

 والمدح (المعزات المختلفة). 

 –ولــد شــاطر  -بنــت –برافــو 

بــارك االله  –ممتــاز  –أحســنت 

 فیك .

   

الإدراك الحسي لمعرفـة مفهـوم  یغضب من النهر والذم. -41

 الخطأ / الصواب. 

   

 #  اللغة التعبیریة :
  

 النتیجة  الإیضاح  البنود 

 لا یوجد لحد ما  تماماَ 

یلفــظ أو ینــتج اســمه عنــدما یطلــب  -1

 منه ذلك.

    من أنت.  –ما اسمك  –اسمي 

یرفــــع أصــــبعه لقــــول عــــدد ســــنوات  -2

 عمره.

    ....... سنوات 

     یخبر عن عنوانه. -3

  یذكر رقم الهاتف. -4

  

 

    

ــــــت) واســــــتخدام  یدرك بین مفهومي التمییز.  -5 ــــــد / بن ــــــا ول (أن

 الضمیر (أنا). 

   

    (مذكر / مؤنث).  یدرك بین مفهومي التمییز.  -6

العملـــــة الجزائریـــــة فئـــــات واحـــــد  یعرف قیمة النقود.  -7

 دینار. 

   

    من الواحد إلى عشرة.  یستطیع العد التلقائي. -8

یســتطیع الإشــارة إلــى عــددین أیهمــا  -9

 أكبر. 

    ). 7أو  10) , (5أو  3(

    –أصــــفر  –أخضــــر  -أحمــــر یخبــــــر عــــــن كلمــــــات لهــــــا نفــــــس  -10



 أزرق.   السجع. 

    كرة كبیرة / كرة صغیرة  یشیر إلى أكبر أقل أصغر.  -11

    .. ث . –ت  –ب  –أ یسمى بعض أصوات الهجاء. -12

     یخاف الغرباء. -13

 –بعبــــارات الإنــــدهاش... أیـــــن  یعبر عن اختفاء الأشیاء.  -14

 وین. 

   

    كوب ؟.  –ما هذا  یجاوب عندما یسأل.  -15

     یجاوب بكلمة نعم / لا  -16

    أفتح الباب / أغلق.  ینفد سلسلة من أمرین متقاربین.  -17

یسـتعمل كلمــة تعبــر عــن الــذهاب  -18

 للحمام.

    أـرید ...

ــــــــذكر أســــــــماء الأشــــــــیاء عنــــــــد  -19 ی

 عرضها علیه. 

    قطة.  –سیارة  –قلم  –كرة 

ــــــد  -20 ــــــد مــــــن شــــــيء ق یطلــــــب المزی

 انتهى. 

    (لعبة أو دمیة) تصدر صوتا.

    دمیة.  –دب  –سیارة  یسمي ثلاثة ألعاب.  -21

    عصفور. –دیك  –خروف  یسمي ثلاثة حیوانات ألیفة. -22

    ید. –فم  –عین  ثلاث أجزاء من الجسم.  يیسم -23

تلفــون  –بیبیــب)  –ســیارة (بــب  یسمي أصوات مألوفة من البیئة. -24

قطة (میو میـو  –(رن رن رن) 

 میو) 

   

    كأس، كرة ،دب، بطة.  یقول خمس كلمات مفردة.  -25

یعبر عـن شـعور بـالبرد / الـدفيء  -26

 / الجوع.  

    / جوعان.  سخونأنا بردان / 

    (بابا) ...  –أحب (ماما)  یعبر عن شعوره بالحب.  -27

    جد  –أخت  –أخ  یستعمل كلمات  -28

    الصیف حار / الشتاء بارد.  یستخدم المتضادات.  29

یســـتطیع أن یجـــد أعلـــى الأشـــیاء  -30

 عند الطلب. 

(دب تحـــت الطاولـــة) / (ســـیارة 

 فوق الرف). 

   

   لا أریــد الطعــام / لا أفعــل ذلــك یســــــتعمل (النفــــــي) لا أریـــــــد / لا  -31



  النشاط  أستطیع أفعل ذلك 

 

یســــتطیع أن یســــمي مــــأكولات أو  -32

 مشروبات. 

كاســتجابة لســـؤال: مــاذا تشـــرب 

 أو تأكل. 

   

یســــــتطیع أن یعبــــــر بجملــــــة مــــــن  -33

 كلمتین (اسم +فعل). 

(ولــد یلعــب) (بنــت تبكــي) (ولــد 

 یصفق). 

   

یســــــتطیع أن یعبــــــر بجملــــــة مــــــن  -34

 كلمتین (اسم + صفة). 

ــــــرة  –تفاحــــــة لونهــــــا أحمــــــر  دائ

 كبیرة .

   

ــــــــــاهیم  -35 یســــــــــتطیع أن یســــــــــمي مف

 مكانیة. 

قطـــة  –عصـــفورة فـــوق الشـــجرة 

 تحت الكرسي. 

   

ـــــر عـــــن حـــــدثین  -36 یســـــتطیع أن یعب

 متتالین. 

 –ولد یأخذ موزه وبعدها یأكلهـا 

بنـــــت تفــــــتح العصـــــیر وبعــــــدها 

 تشربه. 

   

بنــــــت  –بنــــــت شــــــعرها طویــــــل  یستطیع أن یسمي المتضادات.  -37

 شعرها قصیر. 

   

یســـــتطیع اســـــتخدام أداة العطـــــف  -38

 (و). 

ــــرة  –تفاحــــة ومــــوزة   –أســــد وبق

 شوكة وسكینة. 

   

یـــــربط بـــــین كلمتـــــین لیعبـــــر عـــــن  -39

 الملكیة.

    هادي أو هذه (اللعبة لي). 

    أكل الطعام _ أنام في السریر.  یستعمل الفعل بصورة صحیحة.  -40

    لماما لبابا.  –لي استعمال صیغ الملكیة.  -41

البنـــــــــــــــات  –الأولاد یـــــــــــــــأكلون  استعمال صیغ الجمع.  -42

 یلعبون. 

   

یجیب عن أسئلة بسیطة تسـتعمل  -43

 صیغة السؤال كیف ؟

كیـف حـال  –كیف حالـك الیـوم 

 ماما / بابا 

   

    بابا سافر.  –لعبت بالكرة  یستعمل صیغة الفعل الماضي.  -44

ـــــر عـــــن الهـــــدف (أي تحدیـــــد  -45 یعب

  وظیفة الشيء). 

 

ـــــــــــالمقص   –مـــــــــــاذا نعمـــــــــــل: ب

ــــم  –بالمفتــــاح   –المشــــط  –القل

 الفرشاة. –الكوب 

   



 10یملــــك حصــــیلة لغویــــة مــــن ( -46

 كلمات). 

 –بطــة  –مــوزه  –تفاحــة  –فــم 

 ماء  –عصیر  –حلیب –قطة 

   

  



  # القدرات والمهارات السمعیة:

 النتیجة الإیضاح البنود )1(

 لا یوجد لحد ما تماماَ 

ــــــاب  یمیز أصوات بیئیة غیر حیة.  -1 المكنســــــة  –صــــــوت التلفــــــون  –دق الب
  الخلاط  –الكهربائیة 

 إسعاف. –طائرة  –قطار  –سیارة  

   

 -البكــاء –صــوت الإنــاث: صــوت الضــحك  یمیز أصوات بیئیة حیة.  -2
بكـاء  –ضـحك الطفـل  –الصـفقة  –الشـخیر 
  الطفل 

الــدیك  –الخـروف  –الكلـب  –صـوت القطـة 
 البطة. –

   

    یسار.  –یمین  یمیز اتجاه الصوت.  -3

ثــلاث مقـاطع (بـا: بــو:  –مقطعـین  –مقطـع  یمیز مقاطع صوتیة.  -4
 مو: مي) (فا: فو: في). بي) (ما: 

   

سم الطفل واسم آخر سمعیات على مسـافة - یمیز الصوت العالي والمنخفض.  -5
  قریبة. 

اسم الطفل واسم آخـر سـمعیاَ علـى مسـافة  -
 بعیدة. 

   

    حروف.  -حار/ خروف -نار / جار -فار یمیز الكلمات التي تنتهي بنفس النغمة.  -6

    كر... سي.  \بالو... نه  \تل ... فون  الإكمال السمعي.  -7

یســتطیع ســرد أحــداث قصــة قصــیرة بعــد  -8
 سماعة لها. 

    

  
 



                             

  

  

                            

  

  ) 3الملحق رقم(                         

   إختبار الذاكرة الدلالیة         
  

  

  

  

  

  

  

  



  بند التعرف على أطراف الجسم : - 1 

یهدف هذا البند إلى قدرة الطفل على التعرف الجید لجسمه بالوعي المعرفي للجسم ،  الهدف:

فبدایة التعرف على الأشیاء تنطلق من الذات ، فبالنسبة للطفل السلیم فإن سن التعرف على 

  الجسم هو من سنتین إلى ثلاث سنوات .

ب منه ذكر الأسماء نقدم صورة للطفل واضحة مع أماكن التعیین عل الجسم ونطل الوسائل:

  المرافقة للسهم .

  ما اسم هذه المنطقة. التعلیمة :

  دقائق بالنسبة للطفل المصاب بالتوحد . 10دقائق بالنسبة للطفل العادي  5 التوقیت:

نقطتان لكل إجابة صحیحة لفظیة ونقطة واحدة لكل إجابة صحیحة غیر لفظیة  التنقیط:

  وصفر لكل إجابة خاطئة أو بدون إجابة.

  بند التسمیة الصور: - 2

   یهدف هذا البند إلى قیاس الرصید المعجمي والمفردات لدى المفحوص وقدرته  الهدف:

       على استحضار المفاهیم الدلالیة الممتثلة في صور، كما یقدم لنا صورة موضحة 

على إمكانیة الربط الدلالي بین الدال والمدلول والتمثیلات الذهنیة للأشیاء المحیطة بالطفل 

في عالمه الخارجي، وتختبر هذه المهمة قدرة الطفل على استحضار الكلمة من الذاكرة 

   الدلالیة  ومدى غنى قاموس الكلمات بدلالتها المعتبرة ،وهي غالبا ما تكون قد اكتسبت 

  طفل خلال فترة التزاید السریع للكلمات .(أسماء ،خضر،فواكه وحیوانات ......).من طرف ال

صورة واضحة ذات خلفیة بیضاء موزعة على  75یتألف بند التسمیة من  الوسائل:

  مجموعتین أساسیتین:



صورة لأشیاء حیة ، وتحتوي هذه الأخیرة صورة طفل ،بنت، وأصناف مختلفة من  25-

  حیوانات بریة ألیفة ومتوحشة ، مائیة ).  الحیوانات تضم (طیور،

صورة لأشیاء غیر حیة ، والتي تشمل الخضر والفواكه ،وسائل النقل ، أدوات عمل ،  50-

  ملابس ، وأواني منزلیة والعاب ....

  نعرض الصور الواحدة تلو الأخرى على الكفل ونطلب منه ماذا تمثل هذه الصورة؟ التعلیمة:

  دقیقة لكل بند). 30صورة ( ثواني لكل 10 التوقیت:

نقطتان لكل إجابة لفظیة صحیحة، ونقطة واحدة لكل إجابة غیر لفظیة صحیحة.  التنقیط:

  صفر نقطة للإجابة الخاطئة .

 30نأخذ بعین الاعتبار اضطرابات التوحد ، بالنسبة للوقت یمكن تمدیده الى  ملاحظة :

 دقیقة لهذه الفئة . 

  شیاء البیئیة( المألوفة المجموعات الضمنیة ):السیولة الدلالیة على الأ -3

یهدف هذا البند إلى اختیار عدد المفردات التي یعرفها المفحوص ، ومدى السهولة  الهدف:

في استخراجها من معجمه اللغوي،التي یكون انطلاقا منها خطابه اللغوي، ویتمثل في 

  ربعة التالیة:استدعاء اكبر عدد ممكن من الكلمات ضمن إحدى المجالات الأ

  المجموعة الأولى: الحیوانات.

  المجموعة الثانیة: الفواكه والخضر.

  المجموعة الثالثة: وسائل النقل.

  المجموعة الرابعة: الأدوات المستخدمة في البیت.

  كلمات موجودة في كل مجموعة. 5نطلب من الطفل ذكر  التعلیمة:



  دقائق. 8لهذا البند ثانیة لكل مجال لیصبح الزمن الكلي  120 التوقیت:

’ ) صحیحة غیر لفظیة 1نقطة لكل إجابة (’ نقطتان لكل إجابة لفظیة صحیحة  التنقیط:

  ) نقطة لكل إجابة خاطئة أو بدون إجابة .  0صفر (

  ـ بند التعرف على الأصوات :4

حیث أننا ’ الهدف من هذا البند هو تحدید ماهیة الصوت المقدم ( مدخل سمعي )  الهدف:

نقیس من خلاله قدرة الطفل على الربط بین المنبه الصوتي المتواجد في المحیط و المفاهیم 

  و یعطینا صورة عن الإدراك الصوتي و التصنیف الصوتي الدلالي.’ الدلالیة التي یتضمنها 

مسجل به عشرة أصوات متنوعة من أصوات الحیوانات وسائل النقل یضم شریط  الوسائل:

  أصوات الطبیعة......(+ صور بالنسبة للذین یستعملون نظام التبادل بالصور ) .

  المطلوب من المفحوص تحدید ماهیة الصوت المسموع. التعلیمة:

  ثانیة لكل صوت. 30 التوقیت:

  .نقاط 02ـ اللغة الشفویة (التسمیة )  التنقیط:

  نقطة. 01إعطاء صورة صحیحة للصوت المسموع  -         

  نقطة. 00بدون إجابة خاطئ   -        

  بند التمییز الدلالي: -5

یهدف هذا البند إلى التعرف على إمكانیة الطفل في استرجاع المفاهیم من الذاكرة  الهدف:

  والمفردات للطفل .الدلالیة مع إعطائنا صورة واضحة على غنى أو فقر الرصید المعرفي 

حدد الكلمة الدالة (التي لها معنى) والكلمة غیر الدالة فیما یلي : مدرسة التعلیمة:

  صفهش،أشجار، طائرة ،نهلعص.



  دقیقة. 30مدة البند التوقیت :

  نقطة لكل إجابة لفظیة صحیحة. 02 التنقیط:

  نقطة لكل إجابة غیر لفظیة صحیحة. 01         

  نقطة للإجابة الخاطئة . 00         

  بند التقطیع الدلالي: -6

یهدف إلى تحدید ومعرفة رصید الطفل من الأشیاء التي اكتسبها وتم تخزینها في  الهدف:

الذاكرة الدلالیة وكذا التذكر بواسطة المرجع الدلالي اللفظي وقدرته على الربط والاستحضار 

  لحرف الأول للكلمة .عن طریق التذكر بالسند الدلالي با

إكمل الكلمة التي تبدأ بالحروف التالیة لأسماء غیر حیة نستعملها في حیاتنا  التعلیمة:

  ب. -س -ر -الیومیة:ق

  دقائق. 10مدة البندالتوقیت:

  نقطة لكل إجابة لفظیة صحیحة. 02التنقیط:

  لكل إجابة غیر لفظیة صحیحة. 01        

  ئة أو بدون إجابة.نقطة للإجابات الخاط 00        

  مهمة الارتباطات الدلالیة: -7

یهدف هذا البند إلى مدى غنى الذاكرة الدلالیة بالمفاهیم ومعانیها وكذا مختلف  الهدف:

 03العلاقات الدلالیة التي تربط فیما بینها بوجود السند السمعي ، وتحوي هذه البنود على 

  بنود وكل بند یتضمن بنود تحتیة جاءت كما یلي :



  التعلیمة :اسمعني أنا أسالك وأنت أجیبني .

  بند العلاقة التضمنیة :

  أین نضع الملابس؟ -

  أین نشتري الخبز؟ -

  أین نجد الطبیب؟ -

  متى نذهب إلى البحر؟ -

  بند العلاقة الجزء بالكل:

  أین نجد العجلة؟ -

  أین نجد الصوف؟ -

  أین نجد الطباشیر؟ -

  أین نجد العین؟ -

  ة:بند علاقة الوسیل

  بماذا نأكل؟ -

  بماذا نفتح الباب؟ -

  بماذا نشعل الفرن؟ -

  دقیقة من أجل الإنتقال من بند لأخر. 15إلى  10یكون من  التوقیت:

  نقطتان لكل إجابة لفظیة صحیحة. - التنقیط:



  نقطة واحدة لكل إجابة غیر لفظیة صحیحة. -  

  صفر نقطة لكل إجابة خاطئة أو بدون إجابة . -           

  مهمة البحث عن العوامل الدخیلة والتصنیفیة: -8

یسمح لنا هذا البند بالكشف عن وجود مفهوم الترتیب الدلالي من خلال البحث عن  الهدف:

العامل الدخیل عند الطفل ومفهوم التعمیمیة ، كما یسمح أیضا بتقییم قدرة الطفل على إیجاد 

تمییز بین مختلف المستویات           بنود أخرى من نفس الصنف الدلالي ، وهنا أیضا وضع

  مستوى ما بین الفئات ومستوى داخل الفئة الواحدة.

اسمعني جیدا، سأذكر لك خمس أشیاء بینها أربعة متشابهة وواحدة لا تشبههم  التعلیمة:

  علیك اكتشافها.

بالنسبة للذین لا یملكون لغة شفویة العرض یكون على شكل صور في ورقة واحدة  ملاحظة:

  لكل مجموعة.

  المجموعة الأولى: الأب، الأم، الأخ، الأخت، حذاء.

  المجموعة الثانیة:مربع، مستطیل، دائرة، مثلث، قلم.

  المجموعة الثالثة:أحمر، صفر، أزرق، حصان، أخضر.

  المجموعة الرابعة:كلب، أرنب، كبش(خروف)، قط،كرسي.

  المجموعة الخامسة:بطاطا،عنب،موز،برتقال،تفاح.

  السادسة:فلفل، عنب، بصل، جزر، طماطم.المجموعة 

  المجموعة السابعة: عصفور، سمكة، حمامة، بطة،نسر.



  المجموعة الثامنة:كرسي، برتقال، رمان، عسل، خبز.

  المجموعة التاسعة:سیارة، حافلة، كرة، طائرة، باخرة.

  المجموعة العاشرة:سروال،قمیص،تبان،سیالة،قبعة.

  نقطتان لكل إجابة لفظیة صحیحة. -التنقیط :

  نقطة لكل إجابة لفظیة صحیحة. -           

  صفر نقطة لكل إجابة خاطئة أو بدون إجابة. -           

ویمكن أن تكون أكثر من إجابة صحیحة لنفس السؤال ،كما تقبل الإجابات بالعامیة لان 

  الغرض هو المعنى ولیس الشكل أو التركیب اللغوي.

  ییز بین الجمل الدالة وغیر الدالة :التم -9

سمح بمعرفة قدرات الطفل على فهم مختلف العلاقات الدلالیة التي تربط بین ت الهدف:

مفهومین أو بین مفهوم وخاصیة، وذلك بدون سند بصري یمكن أن یعتمد علیه وكل هذا 

  یكون معبرا عنه من خلال جمل تكون قصیرة.

  لصحیحة من الخاطئة .حدد فیما یلي الجمل ا التعلیمة:

من بین الجمل التالیة ستسمع إلى جمل صحیحة (لها معنى) وأخرى غیر دالة،حدد 

  الصحیحة منها والخاطئة. 

  كتب التلمیذ الدرس بالسكین . -

  أكل الفأر القطة. -

  نام الطفل فوق السریر . -



  أكلت مریم الحلوى. -

  نجد الثلج في فصل الصیف. -

  البحر/ البحر.تعیش السمكة في  -

  الكلب یطیر . -

  السیارة لها عجلات. -

  اللیمون لونه ازرق  -

  كل الملاعق هي أواني. -

  نقطتان لكل إجابة صحیحة باستعمال اتصال لفظي. -التنقیط: 

  نقطة لكل إجابة صحیحة باستعمال اتصال غیر لفظي. -           

  صفر نقطة لكل إجابة خاطئة. -          
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