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Introduction générale

A lissue de la gréve du cartable (1994-1995) aymralyse le secteur éducatif en
Kabylie, le gouvernement Algérien s’est finalemdétidé a introduire de facon trés timide
'enseignement du Tamazight dans 16 wilaya, en 1995

L’enseignement de la langue s’est considérablemsariorce, surtout en Kabylie. Le
tamazight a été introduit aux épreuves de bacad@ude brevet d’enseignement
moyen(BEM).

Son apprentissage et son application en classendeé offre plusieurs prospections
pour I'évaluation de la langue Amazigh écrite.

La production écrite est un processus d’appremessdont I'évaluation a des
répercussions sur le parcours scolaire de I'apptena

Il ne peut y avoir un apprentissage sans €crit,)aemous ne pouvons pas Concevoir
un apprentissage sans évaluation de cette compétenc

Il faut admettre aussi que I'apprentissage se oaihss’échafaude et se consolide par
I'évaluation. La valeur de I'écrit est détermirgge I'évaluation. Cette derniere ne peut étre

déterminante que par la valeur méme de I'écrit.
-Problématique :

Notre théme se veut une étude sur I'évaluatiomédive en général et de I'évaluation
de la production écrite en particulier des apprende 4éme année moyenne. En générale,
I'évaluation est un moment essentielle a l'issuagods processus de formation (lecon, fin
d’'un programme, examen...). Elle permet de mesutest-a-dire de porter un jugement de
valeur sur un travail ou un projet donné. L'évabraest omniprésente aussi bien dans la vie
de tous les jours que dans les domaines spéci@jesson, économie, sport, éducation...).

L’évaluation pourrait étre considéree comme la nggola plus pertinente a la
demande actuelle de centrer I'acte éducatif syspfanant. Ainsi, Robert GALISSON
affirme que :

« Quoi qu'il en soit, il y a tout lieu de penseregiévaluation formative sera au centre des
activités de recherches en didactique dans leshahmoes années ,parce que des progres
qgu’elle accomplira dépend l'avenir d’une pédagogie veut faire de I'apprenant un étre
autonome, maitre de son éducation...et de somdesti

Plusieurs travaux de recherche ont fait I'objedtakle et d’analyse des productions

écrites d’apprenants en classe de langue, notamendangue francaise .Ces études se sont

'Robert .Gallison, D’hier & aujourd’hui, la didactey des langues estrangéres. Du structuralisme au
fonctionnalisme. ED CIé International. Paris.198@.P
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Introduction générale

intéressées tout particulierement a I'évaluationl’éerit. Cela ne cesse de soulever des
interrogations, notre attention et d’attiser naeositeé.

Bien que I'évaluation est un acte primordial dadapgrentissage et I'enseignement.

La présente étude a pour objectif de comprendreefents et les résultats de cette pratique
pédagogique (I'évaluation) et comprendre son imgactl'appropriation de la compétence
des apprenants a I'écrit.

D’une part, nous nous intéressons dans ce traadl insuffisances, carences et
lacunes caractérisant les écrits des apprenantss téoterons par ailleurs de comprendre
et d’entrevoir des solutions a ces insuffisances.

Notre problématique est : Dans quelle mesure Léx@n de I'expression écrite
participe-t-elle a émettre des jugements sur teffité des dispositifs pédagogiques mis en

place dans I'enseignement/apprentissage du Tamazigh
Les hypotheses :

Pour répondre a notre problématique, nous propdssrs/pothéses suivantes :
-L’élaboration de grilles d’évaluation critéere éabes par I'enseignant,communiquées
et explicitées aux apprenants, est susceptibleadeiper a faire progresser la compétence
de la production écrite des apprenants.
-Si Les enseignants adoptent une stratégie métbgidole efficace et précisent leurs
objectifs pédagogiques comportant des criteressctalon les compétences linguistiques

et discursives projetées dans le programme.
Objectifs de notre recherché:

Deux objectifs ont percidé notre recherché:
1-Examiner les types d’évaluation auxquels sontmésues apprenants par rapport a
'apport de I'écrit d’autre part, découvrir la pagu’occupe la production écrite dans

'apprentissage de la langue amazigh d’une part.
2-Observer les difficultés ou les complexités qaarpaient rencontrer les apprenants du

moyen dans la production écrite.
Présentation et analyse du corpus :

Pour réaliser notre étude, nous avons choisi l&riga@de année moyenne du collége

Ounnar Mohammed au centre de Maathkas,, cet é&lbbianteprésente un profil
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d’apprenant intermédiaire entre deux paliers, imagire et le secondaire, ces apprenants, a
lissus de la quatrieme année passeront un exafimas, qui leur permettra d’accéder en
premiere année secondaire,

Notre échantillon se compose de 94 copies d’apptsrdont 'Age varie entre 14 et
Al5 ans, et nous avons travaillé avec deux enseigrde langue Amazigh dans un seul
collége.

Méthode de recherche :

Pour entreprendre cette recherche, nous utilisoes méthode analytique, on va
analyser les copies des apprenants (leur produétiote).

Dans le corpus que nous avons choisi pour ce modestail, nous avons pris les
apprenants de la 4éme année moyenne (collégiemsheachantillon et comme objet de
notre recherche. Nous avons travaillé avecdes mppte du CEM nommé
«OunnarMohammed» a Maatkas.

Nous avons structuré notre travail en trois chapitrdans le premier chapitre qui est
I'évaluation et typologie textuelle, nous avonsimiéf'évaluation, ensuite nous avons
exposé les types, les fonctions et les criterd®daluation. Ensuite, nous avons défini la
typologie textuelle apres nous avons expose sestyp

Dans le deuxiéme chapitre qui est la productionte&écnous avons abordé la

production écrite dans I'apprentissage du Tamazlghs le cycle moyen.

Quant au troisieme chapitre qui est analytiqueisi@avons consacré entierement a

'analyse et I'interprétation des résultats de @oécherche.

Nous terminons notre travail par une conclusionégéle dans laquelle nous

essayons d’exposer le fruit auquel a abouti no#ntl.

Dans cette conclusion nous faisons part des rés@txquels nous sommes arrivés.

Lesquels nous ont permis de vérifier et confirmes hypothéses de départ.
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Chapitre | : L’évaluation et typologie textuelle

L’évaluation occupe une place prépondérante dasedieur de I'enseignement et de
'apprentissage d’'une langue. Elle est donc dégmitir nous de bien comprendre ce qui est

I’évaluation, mettre en valeur les raisons de ddisation.

L’évaluation scolaire reléve a priori de domainelal¢pédagogie dans la mesure ou
elle Permet aux enseignants de tester le nivealdess et de mesurer leurs atouts acquis

pour pouvoir éventuellement ajuster les enseignésragoursuivre.

[.1 Définition de I'évaluation
Evaluer dans son sens le plus général et un teuinprgvient de « I'ancien francais

value ‘valeur’ et signifie en conséquence « pastejugement de valedr.

Evaluer est un acte omniprésent dans un courendgedasignifiant « donner une valeur,
noter, apprécier », le terme recouvre toute retteevisant a rendre objectifs les jugements de

valeur portés sur I'apprenaht.

Il est important de spécifier ce qu'on entend paalgationscolaire. »L’évaluation
scolaire est d'un point de vue historique un gugitmettant de valider les premieresdécisions
d’orientation des éléves dans le systeme scolaréégpoque. C’est avec une circulaire de
1980 que la notation du travail des éleves a Iriti@nt été mise en place pour décider, a la
fin de chaque année, de la suite de leurs parcBuéxisément cette circulaire fixait aux
enseignants les performances des éléves afin tiféals moyens de noter devant servir aux

décisions de passage ou pas dans la classe supérie

1 Robert Jean-Pierre, Dictionnaire pratique de digae du FLE, ED OPHRYS. PARIS, 2002. P68.
*Martinez, Pierre, la didactique des langues étnasg&D PEF. Paris, 1996.P100.

*http : //lwww.biop.cip.fr/Etude-evaluation-scolaiveientation-2009.PDF.P11
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Chapitre | : L’évaluation et typologie textuelle

D’aprés le dictionnaire de didactique du FLE : évéluation des apprentissages est
une démarche qui consiste a recueillirdes inforonatisur les apprentissages, aporter des
jugements sur les informations recueillies et dedhation de départ.*»

Selon G. MEYEN, «le terme de I'évaluation danscé&lre scolaire renvoie a une
pratique complexe, a travers laquelle I'évaluatéfinit ce qu’il doit évaluer, imagine ou
choisit des textes significatifs, confronte ce hobserve, communique le résultat de cette

mesure, 'écart entre la performance attendue gefformance réalisée’ »

LOUIS PORCHER (1995) considere I'évaluation comreepar quoi fonctionne un
systeme éducatif comme systeme, et un cours coromms.c L'évaluation est le noeud des
actes d’enseignement, qui tient I'évaluation tiémtsysteme. L’approche scientifique et
I'évaluation, autrement dit, la docimologie aopene nette démarche entre différentes formes

d’évaluation selon le moment ou elle est effectaésst-a-dire en cours d’apprentissage.

De nos jours, I'évaluation dans le systéme scolasée toujours un moyen utilisé par

les enseignants pour juger d’'une maniere objedivia valeur des apprenants.

Donc I'évaluation est une procédure qui permetail® fune appréciation de niveau de

'apprenant afin de donner une suite aux appreagess qui lui conviennent.

[.2 Les types d’évaluation :

Il existe plusieurs types d’évaluation scolairerespondant a autant de facons de
mesurer les acquis des apprenants dans le cadegresast c’est a partir de l'intention de

I'évaluation et le moment d’apprentissage qu’ontplistinguer trois types d’évaluation.

[.2.1 L’évaluation pronostique ou diagnostique :
L’évaluation diagnostique est plus souvent pratgee début d’année ou en début du
cycle d’apprentissage afin d’apprécier le niveaucdaque apprenant, elle a pour fonction

d’étayer des décisions d’orientation.

'Cud.Jean-Pierre, Didactique du FLE et seconde. @it&national. Paris, 2003.P90.
2Meyer.G, Evaluer, Pourquoi ? Comment ? ED HACHETTE. Paris, 2007.P09.
4Porcher, Louis, Le frangais langue étrangere, ED HACHETTE. Paris, 1995.P68.
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« Les preuves de diagnostique ont pour objet dewlér et d’expliquer les faiblesses

et les habitudes défectueuses dans tous les dsrdgri@pprentissage scolaire!»

D’aprés B.S.BLOOM : « elle permet de découvrir fesces et les faiblesses des
éléves soit avant I'entrée dans une unité d’ap@sage, soit pendant le déroulement de celle-

ci». 2

Avant une séquence d’apprentissage, l'enseignantificeeque les apprenants
possedent des savoirs et des compétences requiefbectuer les apprentissages qui sont

I'objet de celle-ci.

L’évaluation diagnostique ne fait pas I'objet detatimn, ni de correction exhaustive, nous
pratiguons cette forme d’évaluation pour élabonerpuojet pédagogique, des activités de

traitement progressives.

[.2.2 L’évaluation sommative :

L’évaluation sommative est utilisée comme moyewé@#ication de I'état des savoirs
acquis par les élévesgracea des notes et des nasyewtiquant leur niveau, elle compare les
performances des individus d’'un groupe. « Eseaglli intervient au moment des examens,
qui permet de dire si tel éleve est digne de tatlgrou s’il peut accéder a la classe supérieur
par conseéquent I'évaluation sommative a pour bufodenir un bilan et de permettre une

décision »?

Selon B.S.BLOOM « elle établitle degré auquel degectifs ont été atteint soit en
comparant les éleves les uns aux autres, soibmparant les performances manifestées par

chacun aux performances attendués ».

Dans ce type d’évaluation l'objectif est de plates performances de I'éleve par
rapport a une norme de recevabilité, et en mémpdgeata comparer ses résultats obtenus par

classe. « Elleattribue une note chiffrée a une operdnce jugée représentative de

1) Tagliante, Christine, L’évaluation, France. sepbre.P124.

2) Meyer.G, lbid .P26.

1) Amimeur, Abdelaziz, Guide méthodologique en éatibn pédagogique, Novembre, 2009, P60.
2) Meyer, G, OP cite. P26.
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'apprentissage terminé, et ceci aux fins de classale sélectionner les éleves, elle juge, elle

note, elle certifie et met chacun a sa place ».

[.2.3 L’évaluation formative :

L’évaluation formative est «celle qui soutient é®urs, qui est fréquentent et
immédiate pour permettre a I'éléve de remédiersaeseurs et a ses lacunes peu apres leurs
apparitions et avant que ne s’engage un processudatif ». Cette évaluation ne juge pas et

ne classe pas I'éléve, elle compare sa performanceseuil de réussite fixé a 'avante.

« Elle est essentiellement une préoccupationpédqgmget n’assume aucune fonction
sociale, ni administrative, elle informe, stimupgpcure une information sur le rendement,
elle évaluea la fois la compétence visée et laatpaobilisée, c’est-a-dire le produit et le

processus ».

Cette forme d’évaluation a pour but d’informer papnant et I'enseignantdu degré

d’atteinte des objectifs :

» Pour l'apprenant : indique les étapes qu’il a paks®s son processus d’apprentissage
et les difficultés qu’il rencontre. Elle permet s&arer le repérage et d’analyser les
difficultés cognitives de chaque apprenant.

* Pour I'enseignant : indiqgue comment appliquer smg@mmme pédagogique et quels
sont les obstacles auxquels il se heurte. Elle geda pousser I'enseignant aélaborer

des dispositifs de remédiations.

1) Minder.Michel. Didactique fonctionnelle®® edition.2007.P331.
2) Meyer.G, lbid. P25.
3) Minder. Michel. OP cite. P28.
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[.3 Les fonctions de I'évaluation :
Les spécialistes s’accordent généralement poumidéfiois fonctions principales de

I’évaluation :

[.3.1 Le pronostic :
« Une des fonctions de I'évaluation qui sert aésales prérequis, a examiner Si
I'élevepossede les aptitudesnécessaires pour mbiegrées études dans lesquelles il souhaite

s’engager %.

La fonction de I'évaluation pronostique sert a oige I'éleve dans une classe
homogene et a I'informer de sa situation, une sigtbilan des atouts et des points faibles de

I'éleve.

Elle peut « par des tests particuliers cherché#erdd niveau de compétence qui

pourra étre atteint au cour de la formation.

Dans ce cas I'éleve aura I'occasion de se situergpport a ses apprentissages et par
voix de conséquence prendre les décisionsadéqdates maniere autonome. C’est-a-dire
I'éleve a connu ses lacunes et ses points for@vest I'appui de I'enseignant qui les connait

aussi, il sait ce qui lui reste a faire pour preges.

[.3.2 Le diagnostic :

Cette fonction intervient apres I'évaluationprompse, tout au long du cursus de

formation.

Le réle principal de cette fonction de I'évaluatiest d’analyser I'état d’'un éléve dans
un moment précis pour avoir une idée sur cet étde éandem enseignantéléve pourra

continuer son activité d’enseignement apprentissage

« Sonr6le principal est d’analyser I'état d’'un widu a un moment donné, afin de

porter un jugement sur un état et de pouvoir aissibien est donner les moyens de

1) Amimeur. Abdelaziz. OP cite.P60.
2) Tagliante . Christine. OP cite. P18.
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Chapitre | : L’évaluation et typologie textuelle

remédieraun dysfonctionnement, si un médecin ndiecgias son état a un patient, un

enseignant fera de méme et le tandem enseignamet giérra ainsi progresser».

En cour de séquencedidactique, cette évaluatiangige de vérifier, conscient de ce

gu'il doit faire, I'enseignant repere les failledsrégules ses démarches.

[.3.3 L’inventaire :
« L’évaluation inventaire ce que I'on appelle hine cognitive, c’est-a-dire d’'une
part les savoirs et d’autre part les savoirs fgiureentrent en jeu dans la mise en forme des

savoirs

C’est une évaluationbilan, qui teste les connassade fin de cursus d’apprentissage,

son role est de certifier qu’un certain niveauattint.

Cette certification est en général obtenue a lgesdiun examen et réalisé par la

délivrance d’un dipléme.

Les examens de fin de cycles ont gardé toute leyoitance dans les parcours
scolaires. Ces examens ne sont pas toujours pmpasé€enseignant, elles peuvent I'étre soit

par l'institution soit un groupe de travail exténie

.4 Les grilles et les criteres d’évaluation :

De nombreux chercheurs notamment le groupe EVAnNadfique : «I'évaluation
formative met l'analyse et le traitement des protd@é d’'écriture au centre du processus
d’apprentissage, la lecture critique des écritspitsden classe devient une activité a part

entiére qui implique I'éléve et le maitre’ ».

Pour utiliser I'évaluation formative, il faut medtren place les grilles et les critéres

d’évaluation.

1) Tagliante. Cgristine. OP cite. P15.
2) Tagliante. Cgristine. Idem. P16.
3) Groupe EVA, Evaluer les écrits a I'école prireaieD. HACHETTE. Paris 1991. P 66
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Chapitre | : L’évaluation et typologie textuelle

[.4.1 Les critéeres d’évaluation :
L’évaluation de la compétenceécritereprésente anbket compléte, car I'évaluation
doit mettre en considérationl'ensembledes compégendinguistiques, discursives,

référentielles et socioculturelles de I'apprenant.

Pour mener bien cet acte, I'enseignant fait re@uwriteres d’évaluationqu’ODITE
et VESLIN définissent comme suit : «les criteréwdiluation sont la liste des procédurea

mettre en ceuvre pour réaliser une tache assogisafglitions de leurs réussité ».

D'apres  cette  définitionles  criteres  d'évaluation ontsdes  actions
spécifiquesindispensables pour réussirleurs tatléealuation.

Dans le cas de l'activité de production écrite $eignant utilise constamment des
criteres d’évaluation utiles qui sont représentéeégalement par quelques termes, a titre
d’exemple : la cohérence, pertinence, organisatiespect de la consigne...etc. ces criteres
sont souvent accompagnes d'indicateurs, selon OTKESLIN : « le critére s’actualise

sous la forme d’un indicateur bien détermirfé ».

Pour ce qui est de l'indicateur, ODITE et VESLIND®R) le considére comme : «
I'élément concret que l'on voit dans une tache, mat précis, une phrase précise, un

paragraphe précis qui présente ou dont on attemd&znce 3.

[.4.2 Les grilles d’évaluation :
« D’'unefagongénérale, les grilles d'évaluations tsodestinées adécrire les
comportements manifestés dans une tache partieybiér les éléves, dans une perspective

d’amélioration de leur production écrité ».

L’évaluation de I'expression écrite et de la compée communicative se font

généralementpar I'intermédiaire de grilles maisublise aussi d’autres meéthodes.

Les grilles aident I'éleve dans sonapprentissaghiiefournissant ou en construisant

avec lui des indicateurs qui I'aiderontadéveloppermsxpression écrite.

L’activité de la production écrite doit étreévalaékaide d’'une grille d’évaluation

créée en tenant compte des critéres et leurs tedica

1)Odite et Velsin, corriger des copies, Evaluerrdotmer, E .HACHETTE ?PARIS1992.P72.
2) Idem.P72

3) Odite et Velsin. Idem. P78.

4) Khan Gisel, Des Pratiques de I'écrit, ED HACHEET Tunisie, 1993, P 93.
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Chapitre | : L’évaluation et typologie textuelle

Critéeres spécifiques Indicateurs 01 0.50 | 0.25
Adéquation de la *Compréhension du sujet (respect

production de thématique proposé)

2 pts * Capacité a raconter

*Capacité a argumenter
*Capacité a décrire avec précision

*capacité a expliquer

Cohérence *Pertinence des idées

2 pts *Leur enchainement

*Mise en relation des différents
passages (narratif, descriptif,

argumentatif, explicatif)

Correction de I3

14

*Utilisation correcte des temps
langue verbaux propres au reécit.

2 pts * Utilisation des marqueurs
spatio-temporels.

* Utilisation des connecteurs
logiques et/ou chronologiques
* Utilisation du lexique
mélioratif ! laudatif.

* Utilisation des expansions du
nom.

*Respect des regles d’accord

Perfectionnement *Qriginalité

01 pt *Enrichissement des idées
*Mise en page

*Lisibilité

I.5 Latypologie textuelle :

La typologie la plus utilisée aujourd’hui en ditgue est issue de la tradition
rhétorique. Elle distingue essentiellement quatends types d’activités textuelles fondées
sur les usages que nous pouvons faire du landagexte narratif, le texte descriptif, le texte
explicatif et le texte argumentatif.

13



Chapitre | : L’évaluation et typologie textuelle

[.5.1 Les types de textes :

Les linguistes déterminent plusieurs types de sexterits selon des criteres bien
déterminés, chaque chapitre est formé de plustgpes ou il y a toujours un type dominant
et rare ou I'on un texte formé d’'un texte unique.farlant de type textuels, il faut aborder les
objectifs de I'exploitation de ces types de texdebon le document d’accompagnement on
utilise les supports textuels pour apprendre ungue dite cible (grammaire, orthographe,

conjugaison...etc.) afin d’arriver a communiquer agette langue.

« JEAN MICHEL ADAM »a retenu cing types de textestptypiques qui sont : le narratif,
I'argumentatif, I'explicatif, le descriptif et lei@ogue.

[.5.1.1 Texte narratif :

Selon CLAUDE BREMOND « tout récit consiste en discours intégrant une
succession d’évéenement d'intérét humain dans Buditine méme action, ou il n y a pas
succession, il n y a pas de récit » (). Un texeatif est un discours ou il y a une suite

d’événement ainsi que de personnages.

Le texte narratif est un texte ou il y a une higtd@ raconter, il se caractérise par une
suite d’évenements chronologiques, des personnagsslieux, des actions soit réelles ou
fictives. Les temps verbaux utilisés dans ce typ# & présent de I'indicatif, 'imparfait de
l'indicatif, le passer simple et composé, noussdils aussi les indicateurs logiques ainsi que
(un jour, mais, de plus, aussi) nous le trouvonssdas romans, fait divers, contes, fables,

reportages.

! Claude Bremond cité par Jean-Michel-Adam ; Les textes : types et prototype ; 3eme ED, ARMAND
COLIN.2011.P102.
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[.5.1.2 Texte explicatif (informatif):

J.M.ADAM affirme « I'explication s'agit de la plusaste synthése réalisée sur la questibn ».

C’est un texte qui traite un questionnement ou rableme au point de départ, nous
utilisons dans ce type le présent de lindicatif’iempératif. Ce type vise a répondre a la
guestion de départ, il se caractérise par la poésdes articulateurs logique de plus il y a des
explications et des vocabulaires conceptualisés.

1.5.1.3 Texte descriptif :

VAPEREAU dit que « la description n’étant pas unement sans motif, un hors
d’ceuvre brillant, mais une ressource de plus paettrenen lumiére sous leur véritable point
les personnages et I'action, il est évident qu’'étié venir a sa place et développer en vue du

but a atteindre sans le dépasser ».

Il s’agit de décrire des personnages, des anindas<jieux...est, en citant ces propres
caractéristiques, ce type se caractérise paruatste particuliére ou prend en considération
les détails et la mise en relation avec d’autren& nous pouvons aussi décrire le theme par
la comparaison et la métaphore, I'utilisation desent de l'indicatif et I'imparfait de
I'indicatif, nous le trouvons dans les genresildiées (romans, conte, fables...etc.).

[.5.1.4 Texte argumentatif :

J.M.ADAM affirme que I'argumentation se définit cam « la construction, par un
énonciateur, d'une représentation discursive visanmodifier la représentation d'un
interlocuteur a propos d’'un objet de discours donépeut envisager le but argumentatif en

terme de visée illocutoire $.

Le texte argumentatif est un texte qui se compaseedhese et ses arguments et une
antithése et ses arguments, vers la fin il y a eomclusion. Dans ce texte l'auteur veut
convaincre et persuader en utilisant des argumeintes articulateurs logiques, les temps
verbaux utilisés dans ce type sont : le présefiirdbcatif et le future simple. Nous trouvons

ce type de texte dans les publicités, les écritisjges d’un livre ou d’un film.

Claude Bremond cité par Jean-Michel-Adam ;lbid P161.

’Claude Bremond cité par Jean-Michel-Adam ; Ibid P130.
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[.5.1.5 Texte dialogal :

Selon BAKHTINE « le dialogue, [........ ] Il est vrai® plus importante de
l'interaction verbale. Mais on peut comprendre ilatjue au sens large, en entendant par la
non seulement la communication verbale directe leaute voix entre une personne et une

autre, mais aussi toute communication verbale |ejgei en soit la forme 3.

Il consiste en I'existence d’au moins deux persgesase caractérise par I'échange
des roles entre les personnages (la prise de pamlemmencant par une phrase d’ouverture
puis I'interaction finit par une phrase de clétule, plus ce type se caractérise par des signes
de ponctuation spécifiques ( : « »), nous le trmgvdans les conversations téléphoniques, le

théatre, les interviews...etc.

Cette typologie de texte est un instrument pédagmggui permet d'attirer I'attention
des éléves sur certaines régularités structuralles textes et sur les caractéristiques
linguistiques et discursives commune a de nombtextes.

Dans ce chapitre nous avons essayé de mettre aaréuni’évaluation considérée

comme élément faisant partis de 'acte pédagogique

Elle est mise en ceuvre sous plusieurs formes étiskeprs fonctions. L’évaluation
pour qu’elle soit efficace doit étre appliquée tuiong de I'année par des moyens variés,

elle permet de facilité I'enseignement, I'appresdige de toute discipliné

! Claude Bremond cité par Jean-Michel-Adam ; lbid P185.
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Chapitre Il :

La production écrite
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La production écrite est un acte qui amené I'éldoe@mer et a exprimer ses idées,
ses sentiments, ses intéréts, ses préoccupatiansig® communiquer aux autres, cette
forme de communication exige la mise en ceuvre hdbgités et des stratégies que I'enfant

sera appelé a maitrisé graduellement au courssigpgeentissages scolaires.

La production écrite n’est pas une aptitude isaée,acquisition est liée a la lecture.
Car la lecture et I'écriture du langage se dévyaop de faconparalléle et interdépendante,
puisque ces deux processus se deéveloppentsimukaméits doivent étre enseignés en

mémetemps. L’enfant utilise aussi sa connaissaad®eml pour aborder I'écrit.

La production écrite est un processus récursipmtant plusieurs étapes: la
création d’idées au moyen de remuer- méninges, dlnitlonprécise de sujet par
'organisation des idées au moyen de schémas,d&ctién, la révision, la correction le

partage et la diffusion.

La production écrite n’est pas une activité simplais une démarche par étapes

composeées de la réécriture de I'écriture et de@h @criture.

Ecrire c’est passer par toutes ces étapes menasitéaia communication claire et
précise d’'un message, il est essentiel que I'apmtepuisse travailler son écrit selon les
caractéristiques d chaque étape du processusgaeeioit le genre littérairepréconisé ou la
forme de communication utilisée c’est la somme m@wdil dans chacune des étapes qui

développera, chez I'apprenant sa compétencerit.'éc

1Programme d’étude en FL. Document de mise en ceuvre. IPE. 7. 1998. P 89.
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[I.1 Définition de la production écrite :

PIERRE MARTINEZ définit la production écrite danseuapproche notionnelle
fonctionnelle : produire releveé alors d’un plaisird’un apprentissage de la production écrite
, il considere les documents authentiques comnrapport de base pour faire apprendre des
compétences en écriture ( ex : la transcriptiotageformulation d’uneécoute, le
commentaire d'un tableau , la mise par I'écritaledgle d’'un jeu) ainsi , ces documents
apportent un grand intérét pour faciliter 'acdes apprenants a cette compétence, ils les

permettent d’améliorer la créativité et leur capadie penser autremerit .

[I.2  Définition de I'écrit :
L’enseignant des langues a pour objectif princgfgafaire apprendre aux apprenants

en communication écrite et orales.

Ainsi, I'écrit occupe une place trés importantesiinsociété, il est partout présent :
dans les administrations, les hopitaux, dans lesagas familiales, amicales et sociales, les
annonces et toute sorte d’affichages.

A partir de ce champs si vaste ou I'écrit est ipdissablement son maitre par
excellence, plusieurs définitions ont émergées,meentons par la définition citée dans le
dictionnaire de JEAN PIERRE CUQ. Dans son senduke lprge, par opposition a 'orale,
I'écrit est : « une manifestation particulieredadage caractérisé, sur un support d’'une trace

graphique matérialisant la langue et susceptieelu »>
Autrement dit, c’est la transformation d’'un messageore en un message graphique.

D’autre part, ISABELLE GRUCA et JEEN PIERRE CUQ dlainné deux définitions

de I'écrit, dans un premier sens, ils le considecemme une.

? Pierre Martinez. La didactique des langues étrangere. Coll., Que sais-je ? Paris, 2002. P 99.
® Jean Pierre, Dictionnaire de didactique du francais, L.E et L.S. Coll., Asdifle, Clé International. Paris, 2003. P
78-79.
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[1.3 La production écrite dans le cadre d’une séquenceapprentissage :

Les apprenants de la quatriemeannéerédige desgbimtkécrites au rythme de neufs
production par année scolaire, plus neuf produateoms la séance de préparation de I'écrit,
chaque séquence comprend une lecon de productiibe €cune lecon de préparation de

I'écrit(c’est ce qui est programmer par la progi@ssle la quatriemeannée).

Le programme de la quatriéemeannéerésume les congg&temaitriser a I'écrit dans
le cycle moyen ce sont des compétences transfamebjectif d’apprentissage qui feront

I'objet d’évaluation a I'épreuve de BEM, parmi a#gectifs, en note :

-assurer la cohésion du texte.

-maitriser I'utilisation des signes de ponctuatitenfacona faciliter la lecture de I'écrit.
-produire des phrases correctes au plan syntaxique.

-Choisir une progressionthématictie.

[1.3.1Sur le plan grammatical :
-utiliser correctement les structures fondament@eget, complément du verbe et de
la phrase qualification et détermination du nonmdia phrase simple et la phrase

complexe.

-Maitriser les éléments qui assurent la cohéreedéedsemble du texte.

[1.3.2 Sur le plan lexical :

Employer avec exactitude le vocabulaire usuel ceiretrabstrait.

Prendre appui sur la formation des mots (préfinépe, radicaux) pour les comprendre et

les orthographier.

[1.3.3Sur le plan orthographie :

Maitriser les principales regles d’orthographe ngraaticales et lexicales.

* Khan Gisele, Des pratiques de I’écrit, ED ACHETTE, Tunisie.1993.P114.
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II.4 La démarchepédagogique en écriture :

La démarchepédagogique dans le cadre de I'ensearteet de I'apprentissage de

I'écrit comporte trois étapes : I'écriture et laspécriture.

[I.5 L’évaluation de I'écriture :
L’évaluation de la production écrite a pour butrpier de fournir a I'enseignant des
informations pertinentes qui lui permettent de drerdes décisionspédagogiques en vue

d’assurer la progression de I'apprentissage devél

En production écrite I'évaluation sera principaggrd’ordre formative, diagnostique
et sommative, il faut tout d’aborddécider de cedpit étreévalué et pourquoi nous
I'évaluons les résultats d’apprentissage selomietgle départ vers cette décision.

llsorienteront le choix des composants de I'éceitgui seront évalués.

La production écritenécessite que I'apprenant traoa texte au Nivea du contenu du

style, de I'organisation des idées et des régldaruge’

1.6 Les aspects considérer dans I'évaluation de I'éctite :

11.6.1 Le Contenu :
Le contenu du texte porte sur le choix et la pertae des idées ou des informations
atransmettre, une attention spéciale est accorddétailles qui viendront appuyer

préciserdévelopper ou illustrer ces idées ou desnrations ?

®> Document, Les normes manitobaines de performandeancais langue seconde : Troisiéme année PE.
P90

® Document, Idem. P 92

" Programme d’étude en FL. Document de mise en celiRe 7. 1998. P 95
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[1.6.2 Le style :

C’est l'utilisation de divers éléments linguistigu@x : synonyme, divers types de
phrases) pour donner au texte une touche origetgersonnelle afin de susciter et de

maintenir I'intérét du publique cible, ces élémeaids/ent respecter I'intention de
communication

[1.6.3 L’organisation du texte :

Il s’agit pour I'apprenant de faire ressortir ciamrent I'intention de communication
par un agencement et un enchainement logique tngrrdes idées ou des informations,

les liens entre ces idées ou ces informations dauraéciser d’avantage son message.
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[I.7 La grille d’évaluation :

Nom Date i
Sujet ..o
Le contenu L'apprenant a utilisé des arguments logiques

L'apprenant a justifié sa prise de position

L'apprenant a tenu compte des opinions des autreseda

communauté

L’'apprenant a suggere des alternatives

L’organisation | L’apprenant a utilisé un plan

L’apprenant a laisser des traces de correction sws brouillon

L’'apprenant a organiséce paragraphe dans une autriegique.

L’'apprenant a respecté la structure d’'un paragraphe

Les styles L’'apprenant a utiliser des marqueurs de relation

L’apprenant a utiliser un vocabulaireprécis et varier
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L’apprenant a utiliser une variété de type de phras, les regle de la

langue

L’apprenanta respecter la syntaxe

L’'apprenant a respecter la ponctuation

L’'apprenant a bien orthographeles noms usuels

L'apprenant a fait les accords en genre et en nomber

L'apprenant a fait les accords des verbes

L'apprenant a évité les anglicismes

[1.8 Les regles de langue :

C’est la capacité qui a I'apprenant d’employer ectement, I'orthographe d’usage et
grammaticale, la ponctuation, le lexique et la ayatafin que le message a transmettre soit
compris sans ambiguité la situation pédagogiqtiatarieur de laquelle I'évaluationen
production écrite est menée doit étrecohérente lasguérience d’apprentissage de
'apprenant , les carteséléementsmentionnés ci-degseuvent étreévaluésséparément mais
di I'interaction entre les différentséléments geirpettra a 'apprennent de donner a sens a

son texte

8programme d’étude en FL. lbid. P 101.
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1.9 Les objectifs de la production écrite :

Les objectifs principaux vis »s dans I'enseignententexpression écrite sont que

'apprenant soit capable :

11.9.1 En compréhension de I'écrit :

-d’analyser les documentsécrits et étre capalgle fllire une synthése en respectant

une syntaxe correcte.

- de repérer ce qui est important dans un teggenlots les idées les groupe d’idées,

rédiges de maniere intelligible une synthese.
-d’établir ou de rétablir :
L’ordre chronologie des faits.

La progression et la cohérence de I'écrit.

[1.9.2En expression écrite :

-de rédiger des notes et des rapports avec etad#ns le respect des regles

orthographique et grammaticales.

-de rendre compte de ces observations sous foemetds ou de rapport

d’observations dont le modele est préalablementdéfi

-d’améliorer la construction logique des phrageavaille sur les connecteurs
logiques et leurs spécificités (expression de caumeséquence opposition).

-de rédiger un résumer structurel et ne dépagsane tiers du message fidéleaux

idées de I'émetteur.
-de rédiger un bref commentaire faisant appeléeraflexion personnelle.
-de gagner de l'aisance a I'écrit et a I'oral.

-faciliter le passage a I'écrit.

® ABROUS, D. « Quelques remarques a propos du passiécrit en
kabyle », Unité et diversité de Tamazight, T 1,e5atlu
colloque international, Ghardaia, 1991.
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Chapitre 1l :
Analyse et interprétation

des données
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Nous avons dit que I'évaluation est tres importameédagogie et ce pour améliorer
les performances des apprenants, notamment a l&tiangue amazigh, afin d’appuyer les
théoriesexposées, dans cette étude de vérifiehypsthesesavancées et de répondrea la
problématique.

Nous savons tous que le fait de rédiger un texté@est pas un simple assemblage de
phrase juxtaposées. La réalisation de cette t&theneexercice mental qui nécessite de la part
du rédacteur un certain nombre de connaissandesx@eice est considere comme un lieu ou

se manifestent les différentes connaissances #tique, référentielles, pragmatique.
-Produire, c’est textualiser et respecter I'enchaiant des idées.

-Produire, c’est réécrire en modifiant le textevar de le perfectionner.

-Révises, c’est contrdler la production écrite p@yérer et corriger les incohérences.

-L’apprentissage de cette démarchedépend a uneisagan thématique, la grammaire et la
cohérencetextuelle. Elle comporte plusieurs étagmsentielles, la création des idées, la
précision du sujet, la rédaction et la révision.pcaduction écrite est une vision moderne de
I'écriture qui donne a I'apprenant sa liberté d'egsion et qui met I'accent sur le processus
cognitif de I'apprenant et aussi sur I'aspect comitationnel. L’acte d’écrire permet aux

apprenants de communiquer, donner des consigresstdes informations.
[ll.1 La collecte des données :

Apres le recueillir des informations sur notre suaje recherche nous avons usage a deux

outils :

-Premierement, nous allons analyser les copiegldgss de la 4eme année secondaire, nous
allonsévaluer leur production écrite, ils sont dentirédiger un texte narratif & partir de la

consigne suivante :

« Tagrawla n Lezzayertegla-d s watas njtiyen d txessarin ; amadegterwihinygeg cci d

lerzaq.

Aru-d adris i deg ara d-talsedyiwet n tedyaftebyest n umjahednen temjahedtdegtegrawla
n 1954, akken ad nedderass-adegtlelli d Iherma”

27



Chapitre Il : Analyse et interprétation des doemé

[11.2 Analyse et interprétation des données:
Nous allonsstructurer en deux grands axes :

1) Les activités en amont a I'expression écrite.

2) La correction des copies.

En évaluent les copies des apprenants sur la tiomades phrases et la correction de
la langue, enfin sur la cohérence de texte. Ladbutette analyse est de voir les performances
de I'apprenant dans sa production personnelles esthlyse permet en outre attirer I'attention
des apprenants sur les erreurs qui peuvent entlavieansmission correcte d’'un message

ecrit.
[11.2.1 Le plan pragmatique :

La pragmatique est une branche de la linguistiquiestintéresse aux éléments du
langage dont la signification ne peut étre compge&n connaissant le contexte de leur
emploi. Cet objectif est I'un des buts des étudsant a mettre en évidence la cohérence

propre du langage naturel.

Est I'étude du sens des énoncés en contexte. Jenhaedd de décrire non plus la
signification de la proposition (sémantique) maiddnction de l'acte de langage réalisé par
I'énoncé. L'unité pragmatiqgue minimale est l'ace ldngage, les autres unités sont
l'intervention (unité monologique maximale) et li@nge (unité dialogique minimale). Si la
sémantique définit le sens d'une proposition emdeide ses conditions de veérité, la
pragmatique, par contre, donne une image du sengéeenon plus sur la fonction
représentationnelle du langage, mais sur sa fonéimnciative, et ce en définissant ce sens
par sa fonction communicative, du fait que l'aadahgage est un acte de nature particuliére

qui est l'acte d'énonciatidn.

!Armengaud, F. (2007), La pragmatique, Paris, PWéFéh)

2Sandrin(,e Zufferey et Jacques Moeschler, Initiadofiétude du sens: sémantique et pragmatique, Aajxer
France, Editions Sciences humaines, 2012, 258BNI978-2-36106-032-9), p.143-153

28



Chapitre Il : Analyse et interprétation des doemé

Apres avoir analysé la majorité des copies, omaarqué qu’aucun apprenant n’était
hors sujet et cela est normal car la productioiteéest précede d’'une activité de préparation
de l'écrit.

-Rendu est peu satisfaisant :

Au niveau textuel, le type demande a été respeoté/érsationnel)
Les erreurs au niveau de I'orthographe

Trois apprenants ils ne sont pas faits la prododdicrite.

Les apprenants ont respecté la nature de typextkedemandé, c’est-a-dire qu’ils ont
respecté la consigne en rédigeant un texte narasfapprenants ont rependu aux contraintes
d’un sujet proposé par I'enseignant, tous les appres ont respectéla consigne d’écriture.

Ce type de texte a pour but principal de racontex histoire au lecteur, le texte
comporte des dialogues et des descriptions.

Les themes choisis par les apprenants généralermentles themes qui ont un rapport

direct avec leur société, un fait réel d’histoirerdpersonnage historique de la guerre.
On reléve quelques exemples :

ziYudyusef, Karim belgasem, ussan 1954, leggara n,188gant n Muh

Ces thermes aussi liés a la consigne proposéé&paeignant.

Nous remarquons dans certaines feuilles de pramuécrite I'absence de titre, les
apprenants aussi ont employé les verbes d’actiomleetmouvement, qui indiquent la
progression de I'histoire a laquelle participentatndes personnages, aussi l'utilisation des

complémentscirconstanciels de lieu et de temps.
Exp :lrumyenugginyiwenadyeff§ne}adyinnig.
Le complément circonstanciel de lieu taddart rafdladdart n &essiwezziyan

Le complément circonstanciel de temps : Degusegd®54, Ussan n 1954, Degtallit n 1954.

[11.2.2 Le plan textuel :

Les élévesconnaissent,théoriquement, la structuretexte narratif.
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La production écrite en général a trois partiespremiéere, seconde et finale.
La phase premiere: dans un texte narratif c’esitletion initiale , c’est une introduction
qui présente leshéros, le cadre spatio-temporel piEsenté une situation stable,

d’équilibre.

Exp : Degtallit n tegrawla, di taddart n Sidili Musa yellayiwen n urgaz, qgaren-as Si

Muhyettawiisallen d lexburat | yemjuhadyernagawan-iten.

111.2.2.1 La situation initiale : représente généralement le premier élément d’'un
schéma narratif : elle nous informe sur les peragas, nous présentons en donnant des
informations sur leurs vies ou la fagcon dont ilwenit avant l'incident de nouveau

évenement.

Nous trouvons aussi des situations initiales quit Sormulées sous la reproduction de la

consigne de départ.

Exp : Tagrawla n Lezzayertegla-d s m® n twglyin d txessarin,
amdegterwihinngdeglerzaq. fas n tedyanin | d-yellgretelyeryst n umjahedgerasenttadyant

n yazid.

La majorité des productions écrites produites pardpprenants nous trouvons la situation
initiale, mais tréspeu une introduction correcte sant des introductions d’'un texte

biographique.

Exp: Karim belgasem d yiwen n ugpmasameqrandeglzzayeryehkem di tallitnni n
ttradlegbayeltameqrant, di tbedi d alemas d acuran, abelb d aberkanallen-is d

tiberkaninaméegayen n uzemurudem-is d imdwer.

111.2.2.2 la situation seconde :c'est le deuxiémeélément d’'un schéma
narratif, lié au développement de I'histoire, owsantroduisons I'élément perturbateur ou
modificateur, les apprenants développent leur inestavec cet élément, cetévenement qui

déclenche I'histoire et sa successionou bien sgression.

Exemple: Tadyant agi tedra-d mi as-ttheggin | tegrawla n 19%gthddart n Wagbuasmi ad
theggin ad stefgenlbumbat, yalamjahedfkan-as tamha
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111.2.2.3 Situation finale: cest la conclusion du récit clest la

derniereétapedes schémas narratif (retour a liége)lou la situation stable

ExempleAkkayemmutMuh d tmettut-is s nnif d Iherma, maaakattadren-d wat n taddart-

nniismawen-nsen.

Les conclusions produites par les apprenants généeat sont des conclusions bréves,
simples et directes.

Nous trouvons 456 des copies de ces apprenants, ils ont écrit leduation écrite en
suivant ces étapes (situation initiale, secondmale) mais ils ont écrit leur production écrite
sous forme d’'un seul paragraphe ce qui rend leaglymtion écrite mal organisée et aussi la
difficulté de distinguer entre le début et le dépgement et la fin de I'histoire, ce sont des
productions mal organisées.

Exemple Degtallit n tegrawla n 1954, llanas n imjuhad | iqublenimutblalwahc, gar-

asenilla Mustafa ben baitl,Mustafa ben buld d yiwen n ugrawliw |

yexdmenssdegtegrawla, d yiwenseg 22 | ad yattagrawla ........................ akken ad
annidirnekni.

Le reste des productions écrite sont des gtamhs organisée, bien structurées sous

forme d’introduction, développement, la fin ce gamnd leur productionécrite bien organisée

et facile a comprendre par ce que ils ont indigu&éparation entre chaque phase.
Exp:_Fatma n summar, d temjahedtdegtegrawla n 1954.

Fatma n summarallen-is d tibarkanin aregga n uzemmur.....,Fatmathemeltamurt-igdina

_Turraagddudazzayritcci di rehmatarselahna am akken | ggaren: Yalceddatedalwit.

[11.2.2.4 La cohésion textuelle:

La cohésion est un moyen dont dispose I'euetpour créer desRelations entre les
propositions constitutives d’'un texte et les moyemsels qui en assurent I'enchainement.
Elle décrit les liens inter- et intra phrastiquaspetibles a la surface textuelle qui permet une

certaineunité textuelle.
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La cohésion textuelle est assurée par divers péscéthnaphorisation. Parmi ces
procédés nous citons : la pronominalisation, landéfisation, lasubstitution lexicale, les
présuppositions et la reprise d'inférence.La rédaal'un texte cohérent, nécessite de la part
du scripteur laconnaissance et la maitrise desesegli gouvernent la construction de
sacohérence. Le scripteur qui connait les reglda dehérence est, selon M.Charolles : « en
bonne position pour rendre son texte cohérent mardepeut 'analyser correctement® »

Les productions écrites que nous avons analysés, permettent de constater qu’il y a
une cohésion textuelle, car la majorité des pradanstont un enchainement des évenements.
Les apprenants ont respecté la cohésiontextuelcant leur idées avec des phrases

simple et complétes (sujet, verbe, complément, fo@tion)

Exp :Leeskarimcumen,fenseguxxam-nni am akkenacemmaurtexdimen

Nous pouvons dire aussi que %5 des productions écrites produites par les
apprenants.Nous trouvons les procédés de cohésitrels :

La répétition, répétition accompagnée, synonymie.

l11.2.2.4.1 La répétition :
ceprocédé aussi est trés utilisé surtout sur leoperage principal, la répétition de leurs nomsa
chaque fois

Exp: Fatma n summar d tamjahedtdegtegrawla n 1954.
Fatma n summarallen-is.......... Fatmattazmart.
Fatmathemeltamurt-is nda d kra.

111.2.2.4.2 Repetition accompagnée (diectique)

Ffyenseguxxam-nniamakkenacemmaurtexdimen.

VEDA ASLIM-Yeti, Enseignement-Apprentissage de peassion écrite en FLE,
environnement numérique de travail et internet :cés de I'Université Anadolu en Turquie,
10novembre 2008, These de doctorat en science®digcation, P: 30. Disponible en ligne sur :
http//theses.univ-lyon2.fr/documents/lyon2/2008rasl|
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111.2.2.4.3 Synonymie :
ceprocédeé est tres utilisé par les apprenantsepquimer leurs idées et expliquer
'enchainement des évenements exemplgerksfruhen, nejman, duklen.

L'utilisation de l'indice de personnage et I'affip@ur éviter la répétition.

Indice de personnagexpyettidir, ce procédé et utilisé pour éviter rigpétition de
personnage principal.

Affixe: affixde nom, fell-asen, axxam-is, acubbub-isnbaslen-is, lahqi-s, tamurt-is.....

Aussi 'utilisation des adjectifs et les adverbesipfaire la description.
Exp :Yellasegimjuhadimeqqgranen
_Juhdenama d ameth, ama d tameaht.

_Degtallit n tegrawla, yiwenwas(adverbe de tempsytaddart, degudrar, degtetagverbe

de lieu).
Les apprenants emploient des prénomspersonnelgpiber la répétition.
Exp Nyan-tt uladnettat

Ackuslan d akkendnettgettawinleslah i yemjul&

65 % des productions écrites des apprenants emploisnpli@ses organisées, sont relier les
unes aux autres ce qui exclue des ambiguités aaunsémantique

Nous trouvons aussi 1% des copies dont ils n'ont pas respecté la cohésiartlle, les
apprenants rédigent leur production écrite en eyaplodes phrases mal organisées et non
reliées ce qui engendre des ambiguités au niveaardéue.

[11.2.3 Le plan lexical :

Les textes redigés par les apprenants généralesmentiche sur le plan informationnel.
20 % des apprenants utilisent un vocabulaire asseznafstiou nous remarquons d’avantage
des redondances lexicales dans leur productioeéaés textes se caractérisent par 'emploi

d‘un vocabulaire courant mais insuffisant pourdaration.

Exemple Fatma n summarterfieslah mi I d-yekcemgskayertmurt-is,
irumyenugginyiwen ad yeffg neg ad yennig, kecmen-d segyaltama, amzun d awettel@mi

Fatma n summarterfeslahtikelttamezwaruturggiyiwen, teswlsendruhendimjuhed si

yaltama
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Exemple: Lala Fatma n summartamettutihurheitmurt-isthurebflas-iintettutarmi d ami

temut, thurebflas s leslahyernatehureb s wawalurtasa yall d acuiwumiqqgarenlixuf.

Le reste des productions écrites les apprenantso@mpun vocabulaire riche et varier
qui correspond a la narration.

DiduchMourad d yiwenumjahedyendlyefiezzayer di tallit..........
DiduchMourad d yiwensegwidakyeselrefwayentxedemfrancadegsen.......
ST Meuradrangerlhebsgateryatdinna.

e yertagaraadini belli DiduchMeurad d yiwenumjahedamseyq....dgentammurtimi d

win tibelli n lezzayer.

11.2.4 Le plan syntaxique :d’apres les textes produits, nous remarquons egie |
apprenants emploient une syntaxe simple :

ExempleLalaFatma n summar dtametihurberyeftmurt-is.

Tasebhit n wass n lexmis at taddartkrend tafraraalddruhepersuq

Les apprenants utilisent des substitutslexicaumgraticaux pour enrichir leur
productions écrites et pour éviter la répétitiompdonom « il » et « elle ».

La ponctuation

La lecture et la ponctuation sont indissociablesmEme que l'intonation est un
indice de bonne compréhension des textes lu, e, effest la ponctuation qui rythme la
lecture d'un texte.

Les apprenants de 4eme moyenne oublient de mettn@juscule au début de la phrase et
aux noms propres a I'état d’annexion, la ponctmago berbére doit étre employée de la
méme maniere que les langues latines

D’aprés notre analyse, les apprenants négligensilgnes de la ponctuation, on a
trouvé des ensembles de phrases sans ponctugtamt ( virgule, point d’exclamation).

Sans ponctuation :
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Yiwen n wassusangaiskayertaddart n legbayeliewiseryef na Fatma d tamjahdet | yhurben |

ykafienyeflzayar | waken ad yidirumdan di tlelli d lehnna.

Remarque :
On remarque que certains apprenants négligent ditapce de la ponctuation, ils écrivent
des paragraphes complet sont ponctuation.

ExempleTadyant-is= c’estunaffixe, substitus fell-asazzal-itt.

Mustafa Ben Buld d argaz, d agrawliwameqgran, degtmurt n Lezzagleettal yettfen.

[11.2.5 Le plan morphosyntaxique orthographe

Les nombreuses erreurs constatées au niveau nsgrghrique sont des indices
révélateurs des difficultés rencontrées par Igsaa@ants quant a I'application des regles de la
langue hors de la rédaction

Ces problemes constatés au moment de I'analyseogéss ont eu un impact sur la
cohérence textuelle
Exp : diduchmeurad erreur d'orthographe, il n’existe pas de ch amadzight; c’est en
langue francaise en tamazight c’est C.
Le trait d'union :garasen, degseipas de trait d’'unionentre deg-sen ,ger-sen
Aussi on a remarqué que certains apprenants n@ésria distinction entre le t et tt, ce qui est

avec un t on le trouve avec deux t.
Exp :Temutt: avec deux tt, c’est temut

Des erreurs de tension(tusdéxayer= Lezzayer/ bbesif=bessif.

Les erreurs phonologiques : nous remarquons dass certains membre des copies
analysées qu'il y a des erreurs phonologiques temmt ne fait pas la distinction entre I'oral

et I'écrit, les apprenants écrivent comme ils edést.

Explghurven, wemjahed, ggayer, misefhamen, atestagel
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11.2.6 L’emprunt : I'emprunt est défini comme étant un processuslgzprel une langue
accueille directement un élément d’une autre langule robert ».

L’emprunt provient souvent de la nécessité devigaun mot pour désigner un objet
ou un concept nouveau parfois aussi I'emprunt rgest le simple effet du contact de deux
langues sur le méme territoire enfin il correspgratfois a un besoin d’expressivité :
dire les choses de fagon plus originale , plusp@aape en utilisant les termes d'une autre
langue?

Exemple :

-Leggara emprunt a la langue francaise

-Lbumba emprunt a la langue francaise

-leesskriwenemprunt a la langue arabe
[11.2.7 La néologie :

Le phénomenenéologique est un fait absolumenttic@ts I'histoire de la langue
berbere.

« Le néologisme est un mot de créationrécente qurwerte a une langue, ou toute acception
nouvelle d’un mot déja ancienr »

La néologie est le processus de formation de ntas/ehités lexicales et sémantiques.
Les méthodes de création de néologismeberbereeerichissement lexical ne sont pas
encore réglées définitivement. Cette création lgicsert a stopper ou freiner le recours a
'emprunt exacte et particulierement 'emprunt @jome arabe. Cette création se réalise par la
mobilisation de capacité interne de la langue aisd composition et la dérivation.

Au cours de notre analyse des textes il est clarlgs apprenants font un effort a remplacer
des emprunts par des néologismes.

Example:D amejahed , d agerawliw, leggara, taggrawla

*Duboit.Gall, La linguistique et science du langeiageD LAROUSSE, Paris 2007. P177.
°Duboit.Gall, Ebid. P335.
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Conclusion générale

Tout au long de ce travail de recherche nous agssayé de maitre en lumiere
'importance de I'évaluation en expression écrib@siavons consacré un chapitre pour un

cadrage théorique et une partie pratique.

Ce theme est complexe par ce que I'acte d'évalu&xige a I'évaluateur une
maitrise du contexte de I'évaluation et le ch@pmprier des dispositifs mis a sa disposition
en vue de mesurer et d’estimer et tester les readisnainsi que les compétences des évalués

d’'une part, de se départir de sa subjectivitedéapéart.

L’évaluation est passionnante, car cet acte, eit dép difficultés de sa mise en
ceuvre,représente un certain défit pour I'évaluaadinrd’étre le plus objectif possible lors
d’'une évaluation dans le but de mieux rendre comeseperformances des évalués.

Nous avons a signaler que les lacunes enregisirédsesoin de temps pour qu’elles
soient dépassées, a cet égard, et pour remédietalimsituation, une intensification
d’activités cohérentes et rependant a des objattfgprentissage pourrait avoir 'impact
espére, par ailleurs, les enseignants doiventoté@fléur la stratégiea mettre en ceuvre pouvant

aider les apprenants a sa prise en charge , eplsjimnt d’avantage dans leur apprentissage.

L’appropriation des compétences, celle de I'écabynprit exige beaucoup
d’'investissement de la part des apprenants quaicepprenants ne semblent pas prendre en

considération

En fin, nous souhaitions qu’on ait pu donner, adra cetteModeste recherche une
description objective sur la prise en charge pédiage de I'apprenant en college, nous
espérant que ce travail ouvrira des perspectivesaterche plus poussées et rigoureuse
pourquoi I'élevéalgérien n'aime pas I'expressioritéet comment faire pour 'amener

aposséder ce pouvaoir.

38



Résumétamazight

en

TAMAZIGHT

39



Résumétamazight

Tazwart:

Ma yellazikamurameqran n wayereabendegyedles chac n d tmedyaztyernu s
wudemamawi.Degyiseggassen -agiinegguratenfedtitalmawenngien n tmena,imiungalen
d tullisinbdanttlalen-d s ddawleglam n yimyurawadeffir n wa.
I'efwayayisenfaliyeng@anazalimiyis-sennezmaradnemgarayenyellan di timawienidanen
di tmetti.

Tamukrist:

Axeddim-agid asenqgedn yisenfaliyen n tira n yineleran uswirwisukkuz n

uyerbazalemmas.
Tarrayt:

Akkenadnessiwgyerlebyi-nneynedfersnat n tarrayin.

- Ma yellainelmdengqudrenayegerran di tmesirin-nsen s usexdem n tfelwit n uktaza
am akkendgenadnewalitazmart n unelmaddegusenfali s tira.

- Deguxeddim-agi-nngnexdemyiwettarrayttsedén twerrigin n yinelmaden d taglen
yisenfaliyen- nsen.

- Degwamud-nngnxetaryisenfaliyen s tiraixedmenyinelmadendegtsuddest n

uyebazalemmasumarMuhmmed i d-yezzgatyighdnt n lenzatqaagezdu n tiziwuzzu.
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Ayawasimenfi:

Inelmadengqudrenanaw n udris ,inelmadenuran-dwdlilsem akken i asen-d--

isutaruselmad -nsendegusetqsi n usenfali s tira.

Isentalixetirenyinelmaden s umataqgpenmetti ,wayulles-d tadyantgean , wataqsin

ugrawliw di tallit -nni n tgrawla.

Inelmadendegyedris-nsensmarsenimyageryarsad irebibeniwakkenadglmen am

akkengiensxedmenimyagen n tigawt.

Ayawasashurez:

Ayenyenantgsa n dris ,inelmadenssnengssa n udrisullis.
Asenfali s tira s umatayehbyeftlata n yhricen :

Tagnit n tazwara (tazwart Jagmu dris , tagnit n taggara ( taggrayt)

Tagnit n tazwara = Dhaicamzwarudegdrisdeg-s ad
yeskkelunelmadiwudamyellandedtis am wakkenadyeffekisalen fell-asen,

tellaukkdegyesenfaliyen-nsen .

Agmu n uiris = Déricwis sin degdrisullisteqgenerteyyzi n udrisdeg-s ad
naftamukristugurenyellandedys.

Tagnit n taggara : dhécanegarrudegirisullistuget n ydrisenkeffun s lefdr, deg-s ad

naftaggara n tiyant.

Macanezmer ad d-nini d akken 45% n yinelmadenugueglrisen-nsen s
utebayihricen-agiimiuran-d isenfaliyen-nsen s yiwettseddagengganisenfaliyen-
nsenurggarzenaraimiyearadyefhemumgiandatellatezwart d ugmu ritisakkedtegrayt.

Ayen i d-yeqgimensegyisenfaliyen s tiraurantdsen-nsegeftlata n yhricen -agi am
wakkendgenadnafqqudrentassa n drisullisdaya i ygganidrisen-nsenadgarzenwaad

twafhamen .

Tanmezlatanamekt :Degugla yisenfalyen s tiranufatanmezlatanamektdegyethmnsen,
imiyellawassg gar tfeyarayayeban-d deguseddu n tiktiwin , ingeigeg-
senseddayentiktiwin -nsentefyatintwamedentsant (asemmad, amyag,asigez ).
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Nezmar ad d-nini 65% n gtisenuranyinelmadennettafdeg-senisudafaskurez.
Allus : d &awed n wawalen .
Aknaw : d awalen i d-yezggandeglema.

Allusamesef: ffyenseguxxam-nni am wakkengan ad d-nafasexdem n umatarudmawan

d umgimawiliwakkenidrisen -nsenusexdamenaradeg-s allus .
Amedya:

Axxam-is: amqqgimawsil n yisem.

Asexdem n yemgimenilelliyen.

Amedya :ryan-ttula d nettat.

65% n yisenfalyen n tira n yinelmadenadnafsexdri@rtjadentseantassga gar-

asentdaya i ygganidrisen-nsenadsananamek.

15% n yisenfaliyenndienadnafinelmadenttarunisenfalyen-nsen s usexdem n
tafyaruqeidentara ,ursantaraassagar-asentdaya i gganidrisen -
nsenxgyenanamekugurenicuddgartseddast .

Aseftutes:aseftutes d yiwenn uferdisagejdan diilahxiris
,meblaaseftutegaisuryettwafhemaratgh -inesurtegidara ,ugur n

useftutesiccudasyerusexdem n ujextin tugna.

Ajerrid n tugnattaran-t iwakkenadtishiltriyernaadfergenyiferdisenyemgaraden n tefyirt.
Amedya:

Am wakkendgenadnafanelmadyesxedemtseddastyettwafthamen.

Asigez :Degyisenfaliyen n tiraiwuminexdemtasledta@atuget n
yinelmdenursemrrasenaraasigezakkeniwata am wakgenlinkra n

yisenfaliyenurnettafaradeg-senasigez.
Awalenimaynuten:

Asnulfu n wawalenimaynutenyettili-d i gsiedumawal n

tmaziytiwakkenadtekcemtmagtidegwaas n yhricen n tuderttatrat.
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Amawal n tmazjtixusayagidayen id-yekkansitmawit i deg stellatmgtaas n leqrunaya.

Asnulfu n wawalenimynutenyettili-d g¢an i wakkenadsnegsenyaelrrentilas i
wawalenimedalenladiawid n tarabtikecmen di tutlayt n tmagi

Arettal.

Tamazyttewwi-d gas n yirgtalensegtutlayinndienayagii ugihed d usili n

wawalenixgendegumawal n tmagi

Irettalenyetugtend wid n terabtakkedtefransistwid ndebtugten jmsdeg-senudfendi
tutlayt .

Amedya:

Di teslelt-nneynerratamawgerusexdem n yismawenitalenxasllanwawalenilagen di

tutlayt n tmazyt.
Amedya :
leggaratagrawa.
Degumawal:

Degyidrisen i d-uraninelmaden , mi sen-nexdemigtslgfa-d drisen-nsen d imerkantiyen
, Imittaken -d &s n yisalen d tektiwin.

20% nyinelmadensexdmendrustamawalt , daygsgmdrisen-nsenadillinmeziyet.
Amedya:

Lalafadma n sumartamgitihurberyeftmurt-is thureb fell-as gmtettutarami d
amitemutthurebflas s leslahyernatehureb s wawaliégayakk d acuiwumiqqarenlixuf .

Ayen i d-yeggimen n yisenfaliyen s tiraadnafinelmasexdmentamawalt i yewalmen |
udrisullisdegwyawasaseklanadnaées n tucdiwin di tira, ayayeskad-d

ugurenyettmagarunelmaddegtira , imiinelmadenurssiralugan n tira.
Amedya:

Ajjerdi n tuggen gar-asen ,deg-serhen-d
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Garasen = gar-asen.
Degsen = deg-sen.
Ruhend = rhen-d.
Taggrayt:

Tiran tmazytteedda-d segtimawjertira di ttnasfa n Igernwiscrinayagiyegla-d s tuget n
wuguren di tira n tutlayt-agiyegla-d s tuget n wregudi tira n tutlayt —agi.

Di teslel -nneynufa-d belli aas n yinelmadenurssinenarailugan n tiraayagidayem i

yegganxedmeni@s n tuccidin —agideggdasen —nsen.
Inelmaden-agitxustmusni-nsendegtemsislit ,tasedklstiumawal .

Ihi jilagadnzeransi i d —usanwuguren-agiakkenadwedsertifrat.
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