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فقد اعتنت المدرسة ية، غو  سس التي تبنى عمييا سائر الميارات الم  القراءة مف الأتعتبر 
مف حيث ة القصوى ىمي  لو الأ ولتأو ،  ـ االي نشاط الحيوي  راحميا بيذا ال  ية في كؿ مالجزائر  

 ـ.لدى المتعم  ة فاءة النصي  ليا دور في بناء الك الوسائؿ باعتبار أف  و  ىداؼالأو  رائؽالط  

نتاج نصوص جديدة، و  تحميميياو  صوصالقدرة عمى فيـ الن  ىي ة الكفاءة النصي  ف ومف ا 
دراؾ صوص ـ قادرا عمى فيـ الن  ؿ المتعم  ة تجعىذا المنطمؽ يتبيف لنا أف الكفاءة النصي   وا 

نتاج نصوص أخرى عمى منواليا، وحجاجيوة وصفي  ، ةمقاطعيا عمى أنيا سردي   وعميو  وا 
 نصوصـ يفيـ معاني ال  حيث تجعؿ المتعم  ، ةة تعميمي  ة مقاربة لغوي  تعتبر المقاربة النصي  

لذلؾ يجب ربط أنشطة ، ةير فييا معايير النص  ة بيا تتوف  يستثمرىا في إنتاج نصوص خاص  و 
 ة.عالي  ة ميف مف اكتساب كفاءات نصي  ة بعضيا ببعض لتمكيف المتعم  مغة العربي  ال  

في حياة  ة كونو ضروري  دور القراءة في بناء الكفاءة النصي  ت دراستنا عمى صب  انوليذا 
 فيميا.و  صوص واستيعابياابقة في تحميؿ الن  ـ معارفو الس  ؼ المتعم  ففيو يوظ  ، الإنساف

 :دراسة فيما يأتية ىذه ال  تكمف أىمي  

   عبير.ية في تنمية ميارتي القراءة والت  ية المقاربة النص  أىم 

 ابتدائيسنة الخامسة ة لدى تلبميذ ال  ف الكفاءة النصي  الكشؼ ع. 

   نصوص.ال  ة القراءة في الكشؼ عف أىمي 

 يمي: يماتكمف فاختيار ىذا الموضوع إلى  وافع أو الأسباب التي دفعتناومف أبرز الد  

   ة في الابتدائية خاص  ة نشاط القراءة في المنظومة التربوي  أىمي. 

   ة. نتاجاتيـ الكتابي  إتلبميذ مف خلبؿ ية عند ال  نص  رؼ عمى مدى الكفاءة الالتع 

   محاولة إيجاد الحموؿ ليا.و  لبميذالكشؼ عف تجارب الت 
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ة في نتاجاتيـ الكتابي  إلبميذ في راسة الكشؼ عف مستوى الت  مف ىذه الد   وقد كاف اليدؼ
            عبير الكتابي. لت  او  صوصمدى فيميـ لمن  و  ،ةالنصي  ة الكفاءة ة مف ناحي  نياية المرحمة الابتدائي  

 :ثؿ فيما يمية تتم  ة أساسي  انطمؽ بحثنا مف إشكالي  و 

 ة؟النصي  بناء الكفاءة  ىل تساىم حصص القراءة في               

  :ثؿ فية مجموعة مف المشكلبت تتم  رعت مف الإشكالي  وقد تف  

  ىي أبرز أنواع القراءة ؟ما 

  ؟ة ة الكفاءة النصي  تكمن أىمي  فيما 

   م لو من نصوص ؟م مما يقد  ىل يستفيد المتعم 

حميؿ ة الت  ة التي تعتمد عمى عممي  ظفنا المقاربة النصي  و   سئمةلأوللئجابة عف ىذه ا
صمنا مف خلبؿ تحميمنا لكتابات طبيقي حيث تو  ـ بالإحصاء في الجانب الت  المدع  و  يالنص  
 ة.يمدى كفاءتيـ النص  إلى  لبميذالت  

الأنسب لوصؼ ىذه الظاىرة  ولأن  تحميمي، ع فكاف المنيج الوصفي ال  بأما المنيج المت  
نة ة في تعابير تلبميذ الس  فكانت ىذه الدراسة بصدد بياف دور القراءة في بناء الكفاءة النصي  

ونة لمعرفة ما ظواىر المد  مي لبعض ال  ئي فيو تقدير ك  ما المنيج الإحصاأالخامسة ابتدائي، 
 ة.ة ودوائر نسبي  عمدة بياني  أة الموجودة فييا مف نسب الإحصائي  ر وبياف ال  عابيتمتاز بو ىذه الت  

ة تسمح لنا ؿ لممفاىيـ العام  صنا في الفصؿ الأو  فصميف حيث خص  إلى  سمنا بحثناوق  
الكفاءة وأنواع ، ص وأنواعومفيوـ الن  ، ثؿ في مفيوـ القراءةدخوؿ في موضوعنا وتتم  بال  

 وأسسو وصعوباتو.، تعبيرمفيوـ ال   ،ةالكفاءة النصي   ،الكفاءات
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 بحيث قمنا فييا بجمع معمومات التي ترفؽة قمنا بدراسة ميداني  اني في الفصؿ الث  أما 
براز  نة الس   لبميذة عند ت  الكفاءة النصي  و  يالانسجاـ النص  و  ساؽظاىرة الات  موضوع بحثنا وا 

 . ؿ إلييانتائج المتوص  عة مف ال  نت مجمو بحثنا بخاتمة تضم   أنييناوأخيرا ، ابتدائيالخامسة 

أثار بعنواف "" لونيس عدودة" دراسة الاولى ؿال   : ويتـ الإشارة الى الدراسات السابقة 
رج لنيؿ شيادة الماستر رة تخ  ة "وىي مذك  ـ لمكفاءة التواصمي  كتساب المتعم  ة في االمقاربة النصي  

ز فييا عمى أىمية رك   "-2015بجاية جامعة عبد الرحمف ميرة "ة، في الآداب والمغة العربي  
 ة .مغوي  ة الكفاءة ال  ة ودورىا في تنمي  المقاربة النصي  

 تصمة بموضوع البحث نذكر منيا:المراجع الم  و  ـ المصادرمف أى  و 

 ."بيحيمحمد الأخضر الص  "مجالات تطبيقو ؿو  صعمـ الن  إلى  مدخؿ -

 ."سيمتي فراسلم   التطبيقيةو  ةـ النظري  التعم  و  عميـات الت  استراتيجي   -

ة لشاني" التي بذلت شكر الجزيؿ للؤستاذة الفاضمة "فازي  ـ بال  نتقد  ،وفي ختاـ ىذا البحث 
 يمة المتواصمة طواؿ مسيرة بحثنا.أكثر مف مجيودىا بنصائحيا الق  

 ىذا البحث. لإنجازبعيد و  أيضا لكؿ مف ساعدنا مف قريب، كردـ بالش  كما نتق  
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 تمييد
ة تغي رات جذري ة، فبعد أف كانت تعتمد عمى الجممة أساسا عرفت الد راسات الإنساني  

ية والتواصمي ة، راسة المغو  مبات الد  انيف أنيا لا تفي بمتط  مسغوي، أدرؾ العمماء ال  حميؿ الم  لمت  
تجاه لساني جديد جعؿ ة، وىذا ما أد ى إلى ظيور ا  ة والاجتماعي  الجوانب الاتصالي  لاتخاذىا 

 ىو الوحدة الأساسي ة لمتبادلات الكلبمي ة والخطابي ة. النص  
وتطبيقيا في تعابير جاءت دراستنا موسومة بالكفاءة النصي ة  ،ومف ىذا المنطمؽ

براز عناصر الات ساؽ فييا.ال    تلبميذ وا 
 

 :القراءة-2
غة المكتوبة تتكوف مف رموز ز القراءة بأنيا عممية ربط الكلبـ المكتوب بمفظو فالم  تتمي   
 ؿ ألفاظا تحمؿ معنى:تشك  

 ة:مفيوم القراء-2-2
فيي ليست ، ةساسي  ة الأوىي نشاط مف الأنشطة المغوي  ، ةة عقمي  عممي  تعتبر القراءة 

نما مكتسبة.و  ةعممية فطري    ا 
، مة بيف لغة الكلبـة يتـ مف خلبليا التعرؼ عمى الص  القراءة ىي عبارة عف عممي  ف"

، لغة الكلبـ تتكوف مف الألفاظ التي تعبر عف المعاني المختمفة أف حيث، الرموز الكتابيةو 
عادة ما تتطمب ، و يا البصرىم  ىي عممية مركبة يستخدـ المرء فييا العديد مف حواسو أ

مف خلبؿ ، ءقدرة القارئ عمى التفاعؿ مع النص المقرو ، و الذكاءو  عممية القراءة الخبرة
فالقراءة ىي إدراؾ ، إذف. (1)ة التي يشتمؿ عميياالعام  و  ص الأساسيةاستخدامو لأفكار الن  
 استيعاب محتوياتو.و  فيموو  القارئ لمنص المكتوب

يكوف قادرا أف خص القارئ يجب عمى الش  ، و الكاتبو  بيف القارئة تفاعمية وىي عممي  
الرموز الموجودة في النص فالقراءة مف ، و الإشارات، و الحروؼو  فيـ الكمماتو  عمى نطؽ

                                                           
 .18 ابعة ابتدائي، صلدى تلبميذ السنة الر   يري ةأخطاء القراءة الجىرة خنشوش، الز   -1



 الإطار المفاهيمي والنظري للدراسة  الفصل الأول: 

6 

لنشاط أو العممية المياراتية أي ا، ميا الفرد بشكؿ مقصودأىـ الميارات التي يتعم  و  ابرز
 ،الرموز الخاصة بالكمماتو  تفكيؾ الأحرؼو  يؿعمى تحم المعرفية التي تقوـ بشكؿ أساسي  

 قراءتيا بصورة مفيومة وواضحة عمى شكؿ جمؿ مفيدة.و 
، ربطيا بالمعانيو  موز المكتوبةدة تشتمؿ الر  ة تفكير معق  القراءة عممي  اف ، ونستنتج

 ة المكتوبةىي كذلؾ استخلبص المعنى مف الماد  و  تفسير المعاني وفقا لخبرات القارئو 
 موزىا.تحميؿ ر و 

موثؽ عمى و  ىو مكتوب ربط بيف ماو  أف القراءة بمثابة حمقة وصؿ نجد، ا سبؽومم  
 ي أو عمني.منطوؽ بشكؿ سر  و  ىو ممفوظ ماو  ،الورؽ

 استنتاجو  تفسيرو  تحميؿو  ،نقدو  فيـ، و تعرؼو  ة نطؽأنيا عممي  إلى  بالإضافة
مف خلبؿ ، اعةالقراءة تمعب دورا في تقارب الفكر داخؿ الجم أف   ،وخلبصة القوؿ

ذلؾ رفع المستوى إلى  ضؼ، انتشار الثقافة المشتركة التي تعمؿ عمى تحقيؽ وحدة الجماعة
 تحقيؽ الرقي في السمـ الاجتماعي.و  ،للؤفراد الثقافي

 ىي:و  ثلبثة أنواع إلىتنقسـ القراءة  : أنواع القراءة-2-0

  :ة(امتة )البصري  القراءة الص   -2

دوف ، ع مف أنواع القراءة تعتمد في أدائيا عمى حاسة البصرنو امتة القراءة الص   تعد  
فتيف بغرض لا تحريؾ الش  و  لا ىمسو  حيث يؤدييا القارئ دوف صوت، طؽاستعماؿ أجيزة الن  

، تمخيص المقروءو  الفيـو  توفير القدرة عمى السرعةإلى  القراءة التي تعمد ىيو  فيـ المقروء
فيـ و  موز المكتوبةحؿ الر   ةعممي   فيي"ة، الفكري  و  ةالقارئ المغوي   ةحصيمزيادة إلى  إضافة

لا دخؿ لمفظ فييا إذ يوظؼ القارئ ، ةالدق  و  يولةتسـ بالس  ة ىادئة ت  مدلولاتيا بطريقة فكري  
تنتقؿ بدورىا عبر أعصاب و  إذ تنتقؿ العيف فوؽ الكممات ة النظر فييا توظيفا مركزاحاس  
ة أو عا مف العقؿ حاملب معو المدلولات المادي  يأتي الرد سريو  ،العقؿ مباشرةإلى  العيف

بمرور النظر فوؽ الكممات يتـ تحميؿ و  ف اختبرىاأالتي سبؽ لو و  ،ة لمكممات المكتوبةالمعنوي  
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أف  فيو ا لاشؾ  ومم   ،ي المعنى الإجمالي لممقروء"ترتيبيا في نفس الوقت كي تؤد  و  المعاني
دلالات النص و  استيعاب معانيو  فيا فيـىد، القراءة الصامتة ىي قراءة بصرية فاحصة

 فتيف.بصفة شاممة دوف تحريؾ الش  
فيقرأ الشخص بالاعتماد عمى ، وت فيياة حيث انو لا مكاف لمص  ة ذىني  فيي عممي  

ي لا أ، تدربو عمى القراءة بشكؿ سريعو  عيونو فقط حيث تعطى القارئ مساحة لفيـ النص
 ر الكممات.حركة أواخو  معرفة بشكؿ الحروؼإلى  تحتاج

 امتة أىداؼ عديدة مف بينيا:لمقراءة الص  أف إلى  مف الإشارة ولابد  
سواء كانت كتابا أـ ، فيي وسيمة في التعامؿ مع المادة المكتوبة بمختمؼ أنواعيا

 صحيفة أـ غير ذلؾ.
 ة اليائمة مف المعارؼا ىادئا بعيدا عف الإزعاج لمواجية الكمي  توفر لمقارئ جو  ، كذلؾ

 التي تطرحيا المطابع كؿ يوـ.الكتب و 
القراءة الصامتة تبعد الحرج عف الأشخاص الذيف ليس لدييـ  أف   ،ا سبؽونستنتج مم  

 أو الذيف لدييـ خجؿ اجتماعي.، الإعرابو  معرفة بالنحو
امتة أسيؿ طريقة لاف القارئ فييا يتحرر مف عبء القراءة الص   أف   ،وخلبصة القوؿ

نظرا لأنيا ، كما تدربو عمى السرعة في القراءة، ات الإعرابيةالحركو  الاىتماـ بصحة النطؽ
  .طؽة لا تمكف المعمـ مف تشخيص عيوب الن  قراءة فردي  

 :ةالقراءة الجيري   -0

، الحنجرةو  الشفةو  ة يشترؾ فييا المسافة عضمي  ة بأنيا عممية حركي  تعرؼ القراءة الجيري  
 مع مراعاة صحة النطؽ، ةالعربي  فيي نطؽ الكلبـ بصوت مسموع بحسب قواعد المغة 

 سلبمة الكممات.و 
 

                                                           
-   149 ، ص2011ة، دار المعرفة الجامعية القاىرة، دط، مفة العربي  لا اسماعيؿ، طرؽ تدريس ازكري            . 
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طؽ مما يتـ تحويؿ أعضاء الن  و  الذىفو  دة تشترؾ فييا العيفة معق  ة ذىني  آلي  ة "وىي عممي  
مقومة مف القارئ بعد النطؽ العنصر ، ألفاظ منطوقة مفيومة المعانيإلى  الرموز المكتوبة

خراج الأصوات مف و  ،نطقا صحيحا الجمؿو  د مف نطؽ الكمماتفيي تشد  ، المميز بيا ا 
 الإفياـو  ؿ في القراءة بصوت مسموع معبر عف المعاني لتحقيؽ الفيـسترساالاو  ،مخارجيا

يتبيف لنا أف ، الحديث في مستيؿ  . 1"ضبط الإعرابو  السكناتو  تشدد كذلؾ عمى الحركاتو 
التدريب عمى و  ،ـي  علبمات الترق بمراعاة ة تعود التلبميذ عمى صحة الأداءالقراءة الجيري  

كذلؾ الكشؼ عف و  وجودة النطؽ بضبط مخارج الحروؼ، السرعة المناسبة في القراءة
، وبطبيعة الحاؿ ،القراءة فيتسنى لممعمـ علبجيا أثناء  الأخطاء التي يقع فييا المتعمميف

متميز في الثناء عمى التمميذ الو  المنافسة بيف التلبميذ داخؿ الفصؿ ة تثير حب  القراءة الجيري  
 قراءتو.

كممات مسموعة فيي تشجع القارئ عمى إلى  ة أنيا ترجمة الرموزوتعرؼ القراءة الجيري  
 تقوى شخصيتو أماـ مجموعة مف الناس.و  ،حسف الإلقاء

ففي ، ف ليا عيوب أيضاأة مزايا عديدة إلا إف كاف لمقراءة الجيري  نو مف الأساس أو 
مراعاة الحركات و  طؽى بؿ ينشغؿ بصحة الن  المعنإلى  بعض الأحياف الذىف لا ينصرؼ

 أثناء قراءة الآخريف بأمور خارج موضوع الدرس. كما أف ىناؾ تلبميذ ينشغموف، ةالإعرابي  
ة عمى سبيؿ المثاؿ القراءة الجيري  و  امتةأف الفرؽ بيف القراءة الص  ، ا لاشؾ فيوومم  

ة تتطمب مف بينما الجيري  ، موعالمسو  الصوت الواضح ئامتة لا تحتاج مف القار القراءة الص  
امتة عنيا كما تتميز القراءة الص  ، الإحساس بمعاني المقروءو  الإلقاء المؤثرو  القارئ الصوت

 لجيد أيضا.وا مف ناحية الاقتصاد في الوقت
يدربيـ ، و امتة في حد ذاتيا غايةعمى أف القراءة الص   التلبميذ ـ تعويدلذلؾ يجب عمى المعم  

 كأف يطمب منيـ مثلب قراءة قصة قراءة صامتة ثـ يعطوف فكرة عامة حوليا.، عمييا بشكؿ عممي  

                                                           
 .30 ص ،2010 ،د.ط ،عماف الأردف ،وراء المعرفة في فيـ المقروء، دار المناىج ما تااستراتيجي  ة، محسف عمي عطي   -1
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 :قراءة الاستماع-3

مف و  السامعو  صاؿ بيف المتحدثىو أيضا وسيمة الات  و  ،التفكيرو  الاستماع وسيمة الفيـ
، ةالأفكار الكافي  و  ذكر أف القراءة السمعية ىي التي يستقبؿ فييا الإنساف المعانيأف نالميـ 

 لتي ينطؽ بيا المتحدث في موضوع ما.ا
تستقبؿ فييا ، ف ىو اكتساب المعرفةة واعية مدبرة لغرض معي  ة إنساني  فالاستماع عممي   

تحمؿ و  بخاصة المقصودةو  واصؿالأذف أصوات الناس في المجتمع في مختمؼ حالات الت  
الفرد مف معارؼ معانييا لدى  باطنيا المعنوي وتشؽ  و  ظاىرىا المنطوؽإلى  فييا الأصوات

ىنية في بذلؾ تكوف الصور الذ  و  ،الموقؼ الذي يجري فيو التحدثو  ،كسابقات التحدث، سابقة
، ةصاؿ غالبا ما يستخدـ في الحياة اليومي  قراءة الاستماع ىي ميارة ات   .(1)ماغ البشريالد  
 قميلب ما يستغنى عنو الإنساف في مواقؼ الحياة التي يواجو فييا غيره.و 

غة العربية وف أىمية الاستماع في كؿ فرصة ممكنة مف دروس الم  رؾ المرب  وقد أد
ـ كقراءة المعم  ، الندوات التي تعقد في المدرسة، و تمفزيوف التعميميال  و ة الإذاعإلى  بالإضافة
أو جزءا مف موضوع أو كتاب أو يستمع التلبميذ إليو ويناقشيـ المعمـ ، لبميذ قصةعمى الت  

ص لما سمعوا كذلؾ في حصة التعبير مكاف بارز كمفيـ بكتابة ممخ  أو ي، في ما سمعوه
 لتطوير ميارة الاستماع.

تفكير مجرد تزويد لما سمعناه ينبغي ربط ال  إلى  أف لكي لا يتحوؿ الاستماع ،ونستنتج
، ـتمميذ في التعم  نو أف يعيؽ ال  أماؿ الاستماع مف قبؿ المعمـ مف شلاف إى، بالميارات جميعيا

 أف يبذؿ جيدا مخمصا في ىذا المجاؿ. بد  لذلؾ لا
اىتماـ في العممية أي أف اغمب المعمميف لا يعيروف ، و مف المفيد أف نؤكدولعم  
إلى  يرجع ذلؾ، و لكف لا يفيموف المعانيو  مما جعؿ كثيرا مف التلبميذ يسمعوف، ةالتعميمي  

 ا.كري  باعتبارىا نشاطا ف، ة الاستماعميف بطبيعة عممي  عدـ معرفة المعم  

                                                           
 .220ص  ،غة العربية وأسس تدريسيا بيف النظرية والتطبيؽالم   ،مدة فنوفواعاشور الحينظر: 1
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 : ة القراءةأىمي   -2-3
بالقراءة منذ الصغر يزيد ، و تزيد مف ثقافتوو  ع مدارؾ الإنسافالقراءة بشكؿ عاـ توس  

 فولة الأوؿ لو فتحصؿ عمى جيؿ مف القراءو ليذه العادة ليصير الكتاب رفيؽ الط  حب  
  المثقفيف.و 

مف ميارات القراءة يكاد أو التمكف ، " يمكف أف محور التعميـ ىو القراءة،وبطبيعة الحاؿ
بخاصة الصغار و  اغؿ لمعممي كؿ المواد الدراسية لكؿ المتعمميفغؿ الش  يكوف ىو الش  

 تساعده عمى التفكير، و ز خياؿ الطفؿ الخصبالقراءة تحف   ،أف  إلى  وتجدر الإشارة. (1)منيـ"
 وؿالتوصؿ لمحم، و الابتكارو  بذلؾ يكوف قادرا عمى التخيؿو  تخيؿ القصص في ذىنوو 
 توسيع مداركو الفكرية.و  التخميفو 

إثبات أو إلى  ليست في حاجة، ية القراءة عمى المستوى التربويفأىم  ، ومف زاوية أخرى"
 .(2)عميـ بمختمؼ مراحمو يتخذ القراءة وسيمة لاكتساب المعارؼ في شتى المواد"تأكيد فالت  

 صحة العقؿ.و  تحافظ عمى قوة، و المعرفةو  رأداة لمتطو  ، و فالقراءة مصدر لنمو شخصية الفرد

 المستحبو  الواجبو  الحراـو  يعرؼ الفرؽ بيف الحلبؿ، و وبالقراءة يعرؼ تفسير كلبـ الله
 المباح.و  المكروهو 

ة قراءة خاص  و  ؿ مف الإجياد الذي يعاني منو المرءأف القراءة تقم  ، فنستنتج مما سبؽ
الاسترخاء و  ح لو قدرا مف الراحةعالـ أخر يتيإلى  الروايات حيث أنيا تنقؿ القارئو  القصص

 لبـ الداخمي.حيث يتحقؽ لديو الس  

المجالات التي و  سمية أف يقرا في الأمور التي يفضمياالت  و  تحقيؽ المتعة ،إلى بالإضافة
 الفائدة في الوقت ذاتو.و  تحقؽ لو المتعة

                                                           
 .273ص  ،قاسـ سيزا، "القارئ والنص" :ينظر -1
 .32ص  ،1995 ،تونس ،عميـ الأساسي"مف إشكالات تعميـ القراءة لممبتدئيف بالت  ، اب عبد المجيدقر  : ينظر -2
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ؿ دقيقة صباحا قب 15الى 1ركيز لذا ينصح بالقراءة لمدة تنمية الت   ،ذلؾإلى  ضؼ
 يجابا عمى القارئ.إمما ينعكس ، البدء بالعمؿ

ة الكبرى لمقراءة ىي تحقيؽ المعرفة حيث يحقؽ القارئ قدرا الأىمي   أف ،وخلبصة القوؿ
فادة الأجياؿ اللبحقة.و  ويزيد مف ثقتو بنفسو، كبيرا مف المعرفة  ا 

 أولغوي  جازإنتنطمؽ مف و  طارىا الكلبـإيعتبر النص وحدة إجرائية استعمالية  :النص   -0
 قدرة تواصمية:

 :صمنظور عمماء العرب لمن  من ص اصطلاحا تعريف الن   -0-2
حسب بو  المدرسة التي ينتمي إليياو  ؿ دارسلمنص تعريفات عديدة بحسب ك  

 فيجد، خرآالحضارية التي تميز دارس عف دارس و  فسيةالن  و  سانيةالم  و  قافيةلخصوصيات الث  ا
 رة تكاد لا تحصى.أماـ تعريفات كثي سولمباحث نف

 فيو نسيج مف الكممات يترابط بعضيا ببعض، ويعتبر النص مجرد خطاب أو قوؿ
تلبؼ أراء كؿ باحث مف اخو  ىو ناتج عف تعدد تصوراتو  كذلؾ يختمؼ مف باحث لأخرو 

 "النص   مف أىـ تعريفاتو نجدو  ذلؾ تعددت تعريفاتو بتنوع التخصصات المعرفيةالباحثيف و 
عمى و  ةف مف أجزاء مختمفة تقع عمى مستوى أفقي مف الناحية النحوي  تكو  وحدة كبرى شاممة ت

النص يتكوف مف وحدات نصية  أف ،ذلؾ نىومع. (1)مستوى عمودي مف الناحية الدلالية"
الثاني فيكوف مف تصورات كمية تربط بينيا علبقات أما ، صغرى تربط بينيا علبقات نحوية

 ماسؾ الدلالية المنطقية.الت  
 حويوف الجممةىو الذي يسميو الن  ، و أف كؿ لفظ مستقؿ بنفسو مفيد بمعناه ،ىذاومعنى 

 يشكؿ نصا. اترابط ىذه الجمؿ فيما بينيو 
فقرة إلى  ات ليبرزف النص يستخدـ في عمـ المغوي  إف "ياد"ىاليو "رقية حسف" وحسب

                                                           
 .141ص  ،، عماف الأردف3ه، المصطمحات الأساسية في لسانيات النص وتحميؿ الخطاب ج نعماف بوقر   -1
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قصد التئاـ وىنا ن. (1)ميما كاف طوليا شريطة أف تكوف وحدة متكاممة"، مكتوبة أو منطوقة
الفقرة تموى الأخرى دليؿ عمى الانسجاـ التاـ و  ،الجمؿ بجانب الأخرىو  الحروؼ فيما بينيا

 لمنص.

 : J.KRISTEVAص عند جوليا كريستيفا مفيوم الن   -0-0
ساف يعد توزيع نظاـ الم   paralinguistiqueأف النص جياز شبو لساني  إلى
langue  عف طريؽ ربطو بالكلبـparole الإخبار المباشر مع إلى  صمي راميا بذلؾالتوا

ية جفالنص عند كريستيفا ممارسة سيميولو . (2)المعاصرةو  مختمؼ أنماط الممفوظات السابقة
 علبمات أخرى فيي جياز لغوي  و  رموزإلى  غةتتعدى الم  و  أي مجموعة مف العلبمات، دةمعق  

 .يعيد توزيع نظاـ المغة يكشؼ العلبقة بيف الكممات التواصمية
طاقتو الإنتاجية بعد ، أف النص عبارة عف نموذج يعطى لمكلبـ"يرى  "رولاف بارت"ما أ
ىو يرى أف عممية الاتصاؿ لا تقصر عمى أطرافيا و  كاف نظاما مختزنا لا قيمة لوأف 

ة إنتاج مستمرة فيو النص عممي   ف  المستقبؿ لأو  سالةالر  و  المرسؿ يف العزوفيف:يكيالكلبس
النص عند أف إليو وما نخمص . (3)"قارئو مف عممية التواصؿ المستمرةو  فضاء يمكف صاحبو

 "بارت" يتمظير في النقاط التالية:
ىذه المشاركة لا تفصؿ بيف ، إف النص مفتوح يتجو القارئ في عممية مشاركة -1
نما ينبغي اندماجيا في عممية دلالية واحدةو  القراءةو  البنية  .ا 

لكنو حجـ مف الآثار ، و لإشارات المغمقةكما إف النص عنده ليس مجموعة مف ا -2
 التي يجب التنقيب عمييا.

 :صوصأنواع الن   -0-3
المعجمية مف الانشغالات و  أنواع حسب خصائصيا البنائيةإلى  يعد تصنيؼ النصوص

                                                           
 .22ص  ،عمـ النص ومجالات تطبيقو، الدار العربية لمعموـ والنشرإلى  بيحي، مدخؿالص   الأخضرمحمد  -1
  .86 ص ،2007، (1)ط ،ة النصوص بيف النظرية والتطبيؽ عالـ الكتب الحديثر، تعميمي  بشير ابري -2
 .27ص  ،ترابط النصي في ضوء التحميؿ المساني الخطابخميؿ بف ياسر البطاشي، ال   -3
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 نجد:و  الأساسية لعمماء النص

 :الحجاجي النص   -2

حيث ، نيجيمنتظـ في أجزائو مبنى تبعا لسياؽ مو  نص متماسؾ الحجاجيالنص  
ا لتدعيـ ىذه يوضع لغاية إقناع المتمقي بقبوؿ أطروحة ما أو رفضيا بناء عمى حجج ينظم

 .الأطروحة أو نقدىا
 التربوي  ، العممي  ، البعد الديني   : "وقد يأخذ ىذا النوع مف النصوص أبعادا عدة منيا

 يب المقابمةاستخداـ أسال: يرى ىذا النوع مف النصوص أمور لغوية عدة منياو  قديالن  
انتياج أسموب ، الأسموب التقريري اعتماد صيغ المفاضمةإلى  المجوءو  المجادلةو  الموازنةو 

ىو  الحجاجيفيكوف اليدؼ مف النص  .(1)"و طمبي ة التأكيد باستخداـ جمؿ خبريةو  التعميؿ
المختمفة البراىيف و  أثير عميو بتقديـ الأدلةالت  و  حمؿ المخاطب عمى الاعتقاد بالرأيو  الإقناع

 وأو قارئ وفي مخاطبة سامع الحجاجيفأساس الترابط الاجتماعي "يستعمؿ صاحب النص 
عكس ، حيث، عمى، إذف، مع ذلؾ : لتنظيـ التفكير مثؿ روابطو  بغية إقناعو عدة كممات

 .مف اجؿ ذلؾ...و الدليؿ عمى ذلؾ، عمى سبيؿ المثاؿ، ذلؾ

اليدؼ و  في دراسة النصوص الأجنبية استثمارو  نقؿ دراسي جديد الحجاجيالنص  عد  وي
اعتماد صيغ ، البراىيف المختمفةو  حمؿ المخاطب بتأثير عميو بتقديـ الأدلةو  إقناعمف ىذا النص 

  بي ة.تخداـ جمؿ خبرية طمالتأكيد باسو  المفاضمة استخداـ أسموب الاستفياـ

 : رديالس   النص   -0

مكاني معيف يبيف فيو و  ار زمانييحيؿ السرد عمى واقع تجرى فيو أحداث معينة في إط
 ىذا نجده في الرواياتو  كيؼ تتطور عبر الزمفو  الذي يحكي كيؼ تتحوؿ الأحداث

 الحكايات المقالات.و  كتب التاريخو  الصحيفة الحديثة، غةكذلؾ الم  ، و الأخبارو 
                                                           

الطبعة  الحجاجي،وجيكتس كتاب التدريبات في النص  ص في إدارة المناىج وخبراء مؤسسة جيوبرتخص  فريؽ م -1
  9-8 ص ،ـ 2010 -2009
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بأنو الإخبار  روائي "و يعرؼ السردو  ردي نص فيو تصوير قصصيويعتبر النص الس  
التصوير أما النص السردي و  غةنقميا باستخداـ وسائؿ التعبير المختمفة مثؿ الم  و  عف الأحداث
الخبر الصحفي ، الرواية التاريخ، الحوار فيما تعد القصةو  القائـ عمى الوصؼ فيو النص  

. (1)يتوافر في النص السردي أمور عدة توجز بما يأتيو  ،الحكاية مف الأمثمة عميوو  العابر
ؿ ىذا المغزى بعبرة أخلبقية أو يتمث  و  سواء كاف بشكؿ صريح أـ ضمني ص مغزىيتضمف الن  

تحولات تشيدىا الأحداث التي تقوـ بيا و  احتواء عمى تغييرات، ة أو غيرىماسياسي  
 الشخصيات تتابع الأحداث بشكؿ زمني أو منطقي بحيث تشكؿ سمسمة مفيومة.

مكاف و  ؿ في إطار زمافخبار مف الواقع أو نسج الخيالأاو  حداثالأنقوؿ أف نقؿ 
 حداث تسمسؿ زمنيا يرتبط بعضيا ببعض بعلبقات زمنية منطقية.لأبطريقة فنية تسمسؿ ا

 :texte descriptif):)الوصفي النص   -3

ة بشكؿ متماسؾ ومعنى ص الوصفي مجموعة مف الكممات والعبارات المرتبالن  يعتبر 
ي الكتب المدرسية المقررة "فيو مف أكثر أنواع النصوص استخداما فىو و " كامؿ ومستقؿ.

يحتوى عمى موضوع مركزي واحد تتفرع منو مواضيع فرعية ، تفاصيؿنص بنائي كثير ال  
ؽ في مة تتعم  منظ  و  نذكر لسرد معمومات واضحةو  أخرى يمكف تمثيميا بشكؿ مرمي أو فقاعي

لممادة  الوصؼو  ،ص الوصفي يعتمد عمى كثرة التفاصيؿالن   ،أفونقوؿ . (2)ىذا الموضوع"
منظمة تتعمؽ و  سرد معمومات واضحةو  قد تتفرع منو مواضيع فرعيةو  ،العممية بشكؿ مبسط

الزماف ووظيفتو نقؿ و  الأفعاؿو  مف خصائص الوصؼ التركيز عمى الأحداثو  بالموضوع
، المحسوس بواسطة الكممة كوصؼ منظر طبيعيإلى  الأشياء الموضحة مف المجرد
استعماؿ ، بالتعج  و  حية الإكثار مف استخداـ أدوات الاستفياـاستعماؿ الصور الخيالية المو 

 الفرح... استعماؿ الصور الخيالية الموحية.، الأفعاؿ الدالة عمى الانفعالات كالحزف
                                                           

  25.9.2021اطمع عيو بتاريخ  www.alukah.net امة النص السرديىر   حميد -1
 .26.9.2021اطمع عميو بتاريخ  books.google.go ةصفي  ص الو خرائط المعرفة لمنصو  -2

http://www.alukah.net/
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 : ةالمقاربة النصي   -3

 ة:المقاربة النصي   مفيوم -3-2
التي و  لكفاءاتمف أىـ روافد المقاربة با، داغوجيية مف المنظور البتعد المقاربة النصي   

غة العربية المقررة ص الذي يعد قطب الرحى بالنسبة لنشاطات الم  ن  تقوـ في أساسيا عمى ال
نجاز عمى ضوء بناء مشروع عمؿ قابؿ للئو  "فالمقاربة تعنى تصور في المنياج التربوي

 ستراتيجية تأخذ في الحساب كؿ العوامؿ المتداخمة في تحقيؽ الأداء الفعاؿاخطة أو 
 غة العربيةجؿ تعميـ الم  أية عمى توظيؼ النص مف تقوـ المقاربة النص  . (1)دود المناسب"المر و 
عادة إنتاجو إضافةو  استثمارهو  شرحوو  فيـ النصو  تعمميا عف طريؽ القراءةو  تحقيؽ إلى  ا 

 .مجموعة مف الكفاءات

 :ةشروط المقاربة النصي   -3-0
فييا النص محورا رئيسيا تدور  يعد  ، ريسة باعتبارىا طريقة جديدة في التدالمقاربة النصي  

تكسبو و  صوص الأدبية طابع إبداعي فيي تثرى مكتسبات المتعمـحولو مختمؼ التعميمات فالن  
التحميؿ إضافة لكونيا تدريس مف و  تنمى قدرتو عمى النقدو  وتثير مشاعره رصيدا لغويا ضخما"

بيذا و  ىيكمياو  بنيتياو  إسرارىاالمتعمموف جيودىـ لكشؼ و  جوانب مختمفة حيث يوحد المدرس
 تسير توظيؼ محتويات أنشطتياو  ،وافية لمغةو  الشكؿ يتكوف لدى المتعمميف نظرة شاممة

 (2).يركز بالدرجة الأولى عمى أنماط ىذه النصوص عند تمقيتو لياأف عمى الأستاذ و  فروعياو 
  .منو نمخص شروط المقاربة النصيةو 

   عد الشكمية التي تصؿ بيف العناصر المغوية بداية يقصد بو مجموعة القوا :ساؽالات
 .أكبرىا )النص(إلى  )الجممة( بأصغر وحدة

 التقارب بينيماو  تعني بو التالؼ الكامؿ بيف مركبات النص الدلالية: و الانسجاـ. 

                                                           
 .2 ص ،19العدد  ،2005 ،الجزائر ،يو تقويـ بالكفاءات السمسمة وعدؾ التربدريس وال  الت   -1
   www.uadilarab.com 03 : 54 2011/02/23: ينظر -2

http://www.uadilarab.com/
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 ولو دور في ربط العناصر ، اسـ الإشارة، بما فييا الضمير العائد :أدوات الربط
 .الخارجيو  اـ الداخميالمغوية لتحقيؽ الانسج

   غير ذلؾ مف الأنشطة المختمفة بعيدا عف إلى  :القواعدو  ج في تعميـ النصوصالتدر
اكتسابو ميارات و  التراكـ فتظير العلبقة المستمرة بيف الأنشطة المتكاممة لتنمية كفاءة المتعمـ

يكوف إلا كانت ذلؾ لا ، و زملبئو في الابتدائي أو خارجياو  يستخدميا في تواصمو مع أستاذه
 .(1)تأويمياو  لديو القدرة عمى استيعاب ىذه النصوص

ذلؾ بتحفيزىـ عمى و  وتمؾ واحدة مف المشكلبت التي ينبغي الأستاذ أف يتخمص منيا
 ة.التي مف خلبليا يكتسب المتعمـ الكفاءة النصي   ،مطالعة الكتب المختمفة

سبة لإنتاج مماثؿ لممدروس ة ىي القدرة عمى توظيؼ المعمومات المكتالكفاءة النصي  
 .مع احتراـ خصائصو نمطو

 ئو:حسف أداو  تعتبر الكفاءة القدرة عمى العمؿ :الكفاءة -4

 :مفيوم الكفاءة -4-2
يتعمؽ بتسيير الموارد  ة بالغة في ماالكفاءة موضوعا حديثا أولاه الباحثوف أىمي   تعد  
 ا يمتمكو مف خبراتنو عنصر ميـ في تحقيؽ أىدافيا مف خلبؿ مأحيث ، البشرية

ي أكذلؾ القدرة عمى التحويؿ و  حؿ المشكلبتو  التوافؽو  "ىي القدرة عمى التعمـ معارؼو 
فالكفاءة . (2)"التعامؿ مع الصعوبات التي قد تواجيياو  تكيؼ التصرؼ مع وضعية جديدة
الميارات في وضعيات جديدة كحؿ إشكالية أو تحقيؽ و  ىي القدرة عمى استخداـ المعارؼ

الكفاءة في دراسة المغة  قد تكوف تستدعى في استخداـ لمفيوـ، و مع القدرة عمى الإبداع غاية
لقدرة عمى إنتاج أي افيـ جمؿ جديدة و  يعرفيا عمى أنيا القدرة لدى الإفراد عمى إصدار

 .فيمياو  الجمؿ

                                                           
 04www.dzbatna.com: 30 2013/03/11: ينظر -1
 .4 ص ،19 س والتقويـ بالكفاءات العددمسمة وعدؾ التربوي التدريس -2
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 :أنواع الكفاءات -4-0
 :مف خلبؿ تعريفنا لمكفاءة يمكف تحديد أنواعيا

 :(compétences transversales) لأفقيةالكفاءة ا -4-0-2
التي و  ة المشتركة بيف مختمؼ الموادالمنيجي  و  ةالخطوات الفكري  و  ىي مجموعة المواقؼ

 ثناء إعداد مختمؼ المعارؼ "فالقراءة مثلب ىي أداة كلب الأنشطةأتوظيفيا و  يجب اكتسابيا
أف التحكـ في الكفاءات العرضية ذلؾ . (1)غيرىا"و  العممية الاجتماعيةو  غوية منياالمواد الم  و 

لأنيا أداة في العديد مف و  دفع المتعمـ نحو التمكف مف التعمـ مف استقلبلية متزايدةإلى  يرمى
 .غيرىاو  الاجتماعيةو  المواد المغوية منيا العممية

 :(compétence de base) ةالكفاءة القاعدي   -4-0-0
وحدات التعميمية "والتي توضع بدقة ما ىي مجموع نواتج التعمـ الأساسية المرتبطة بال

كما و  وذلؾ بالقياـ بو في ظروؼ معينة. (2)يكوف قادرا عمى أدائوسيفعمو المتعمـ أو ما س
لا دقة فيي الأساس الذي يبنى و  تفيـ فييا تتسنى لو الدخوؿ دوف مشاكؿ في تعميمات جديدة

 .عميو التعمـ
 :compétence finale)) ةة النيائي  الكفاءة الختامي   -4-0-3
ىي مجموعة مف ، و تنميتيا خلبؿ سنة دراسية أو طور أو مرحمة التعميـو  بناؤىا يت ـ 

في ىذا . (3) عاـ"و  تتميز بطابع شامؿو  الكفاءات المرحمية "كونيا تصؼ عملب كميا منتييا
الإطار الكفاءة الختامية تعبر عف مفيوـ إدماجي لمجموعة مف الكفاءات المرحمية فمثلب في 

اية الطور المتوسط يقرا المتعمـ نصوص ملبئمة لمستواه أو يتعامؿ معيا حيث انو ني
 ة.ستجيب ذلؾ لحاجتو الشخصية المدرسي

                                                           
 .16 ص ،2006يناير فبراير  5العدد ، وجيات الجديدة بيداغوجيا الإدماجمجمة المربي البيداغ -1
 .www.almualem.net 12/10/2021ت التدريس بالكفاءا -2
 .16 ص ،المركز الوطني الوثائؽ التربيةجيات الجديدة، بيداغوجيا الإدماج المربي البيداغو  -3

http://www.almualem.net/
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 :ةالكفاءة المرحمي   -4-0-4

الرأي وحسف المحاورة وتحمؿ المسؤولية وفؽ  إبداءالكفاءة المرحمية ىي القدرة عمى 
في مجاؿ واحد إذ تعرؼ عمى أنيا مرحمية ىي مجموع الكفاءة القاعدية و "، القيـ المكتسبة
 ـ جيراالمعم   أيقر  أفكوتذكر مثالا عف ذلؾ . (1)بشير أو فصؿ أو مجاؿلمتجسد تتعمؽ 

 .ىي تتعمؽ بشير أو فصؿ أو مجاؿ معيفو أ راعي الأداء الجيد مع فيـ ما يقر يو 
ؿ فيي مجموعة مف القدرات المتكاممة تسمح بممارسة نشاط أو ميمة أو وظيفة بشك

  .تساعد عمى تنمية الكفاءةو حيث تسي ؿ اؿ في وضعية بيداغوجية فع  

 ة:الكفاءة النصي   -4-3

 تمميذال  ذ يعبر إة بفعؿ القراءة المتواصمة الكفاءة النصي   ة: تكتسبالنصي  مفيوـ الكفاءة 
أفكاره ميذ القدرات الفكرية التي يتمتع بيا التمؿ عف النص المكتوب أو المنطوؽ مف خلب

الكفاءة النصية "ف، باستعماؿ المغة بطريقة سميمةيا أو كتابيا ويترجـ أفكاره لغرض تحرير شفاى
الذي تبنى  وىي الأساسىي المستوى الأوؿ مف الكفاءات تتصؿ مباشرة بالوحدة التعميمية 

نو إاذا أخفؽ المتعمـ في اكتساب ىذه الكفاءة بمؤشراتيا المحدودة فو  عميو بقية الكفاءات
ثـ الكفاءات الختامية في  )المرحمية(عوائؽ في بناء الكفاءات اللبحقة و  وباتسيواجو صع

نيا تقوـ بتزويد المتعمـ بالزاد أدور الكفاءة النصية في  يكمف ،وعميو. (2)نياية السنة الدراسية"
مف خلبؿ مختمؼ الوحدات التعميمية بالإضافة  الإملبئيةو  الصرفيةو  القواعد النحويةو  المغوي
 .نصوص أخرى إنتاجدرة عمى الق إلى

 تحسينيا بالاعتمادو  ةالمدرسة تمعب دورا كبيرا في ترسيخ الكفاءة النصي  ، ونستنتج أف
المعرفة و  صيةيكوف قد اكتسب كفاءة ن فأالمكتسبات السابقة فيفترض عمى المتعمـ  عمى

تحرير النص بطبيعة الحاؿ فالتمميذ الذي لا يستطيع ترجمة أفكاره يصعب عميو  المغةبقواعد 
                                                           

 .46 ص ،ـ 2007 ،ي ظؿ المقاربة بالكفاءاتبف مسعود لبنى، واقع التقويـ في التعميـ الابتدائي ف -1
التعميـ الابتدائي  (، كتاب القراءة لمسنة الأولى مف2+1بف ساسي عبد الكريـ، نشاط القراءة ما بيف الجيميف )الكفاءات  -2

 .303 ، ص2017، جواف 9أنموذجا، مجمة الذاكرة، باتنة، ع.
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ومثاؿ عف الكفاءة النصية "حيث يعتبر مف أىـ الميارات المساعدة عمى بناء كفاءة المكتوب 
 إلىاستنادا  في نشاط القراءة خاصة في القدرة عمى قراءة صوت )ب(و  في ىذا المستوى

وبفضؿ القراءة نميز بيف مجموعة مف الجمؿ لتحقيؽ نص منسجـ عف طريؽ  1."نص القراءة
 تحديد الروابط الاتساقية لو.و  ة لوالأفكار الأساسي  و  فكرة العامةتحديد ال

الترابط  ؽيفقراتو لتحقو  صساؽ ذلؾ الترابط الموجود بيف مفردات الن  يعتبر الات   :الات ساق -5
 :النصي

 :ساقمفيوم الات   -5-2
ىذا الترابط و  ص مع بعضيا بوسائؿ لغوية معينةساؽ ترابط الجمؿ في الن  بالات  نعني 

لقد و  ييتـ بالروابط التي تجري في سطح النص أكثر مف اىتمامو بالشكؿ الدلالي لمنص
يعتبر مف أىـ و  ظير مصطمح الاتساؽ عند الغربييف مف خلبؿ عمـ لسانيات النص

 .ة بوالمصطمحات الخاص  
 ماسؾ الشديد بيف الأجزاء المشكمة لمنص خطاب ماابي" ذلؾ الت  ويعرفو "محمد خط  

 ة( التي تصؿ بيف العناصر المكونة لجزء مف الخطابوسائؿ المغوية )الشكمي  ييتـ فيو بالو 
المتحكـ  والاتساؽ مف أىـ محددات النصية في مف خلبؿ ىذا ،لنا يتبي فو . (2)"خطاب برمتوو 

فالاتساؽ يحتؿ ، بو تتحقؽ خاصية الاستمرار في ظاىر النصو  في البنية الشكمية لمنص
ىو مف الأدوات المغوية التي تسيـ في تماسؾ النص و  دراساتالو  موقعا مركزيا في الأبحاث

 .لتشكؿ وحدة دلالية
المعجمية لمربط بيف و  الاتساؽ بنية تحكـأف ابي" يتبيف ومف خلبؿ تعريؼ "محمد خط  

 الجمؿ في النص ليصبح بناء نصيا متماسكا
 ىو الذي يجعؿ مف النص كلب مترابطاو  ساؽ يكوف مف جية الكاتبالات  ف ومنو،

                                                           
 .77 ، ص2005، الجزائر، 1ي، مقاربة التدريس بالكفاءات، طخير الديف ىن   -1

 .5ص  ،1991 ،1ط ،ثقافي العربي، بيروتانسجاـ الخطاب المركز الإلى  محمد خطابي، لسانيات النص مدخؿ -2
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كؿ جممة في النص تعطي نوعا مف الترابط ، و منسجما عف طريؽ روابط معينة بيف الجمؿو 
 تمحقيا.و  مع الجممة التي تسبقيا

اىتماـ البلبغيف بيذا الموضوع لو أىمية كبيرة فلب نستطيع فيـ نص غير  ،ونستنتج أف
 .متماسؾ إلا عف طريؽ الرابط الاتساقيو  ممتحـ

 :ساقأدوات الات   -5-0
إلى  مترابطة تركيبا دلاليا كؿ جممة تؤديو  لعممية بناء منظمة مؿ النصع جتخض

يعرؼ ىذا الترابط المنظـ بيف الجمؿ و  ،الجممة اللبحقة بواسطة أدوات ووسائؿ لغوية
قد ساىمت في عممية و  اللب نص تميزه عفو  ىو الذي يضمف تماسؾ النصو  ،بالاتساؽ

 :تيأي التي نذكرىا في ماو  الدلاليةو  ةالأدوات النحويو  الاتساؽ مجموعة مف الوسائؿ

 :بط بالإحالةالر    -5-0-2

ىي تكوف مف طرؼ و  تماسكوو  تعد الإحالة مف أىـ الوسائؿ التي تحقؽ لمنص انسجامو
 .كذا يستعمؿ إحالة تعبر عف شخص أخرو  عف أشخاص معينيف ،رالذي يعب   ،المتكمـ أو الكاتب

بيف و  بأنيا العلبقة بيف العبارات مف جية "دي بوجراند" الإحالة بقولو "عادةيعر ؼ 
 ،ونستنتج مف ىذا القوؿ. (1)المواقؼ في العالـ الخارجي الذي تشير إليو العبارات"و  الأشياء

 تماسكيا فيما بينيا.و  وسائؿ تعمؿ عمى التحاـ النصوصو  ف الإحالة تعتمد عمى روابطأب

  .ء الإشارةأسماو  الضمائر ،الوصؿ :ويبدوا أف وسائؿ الإحالة ثلبثة

مالإحالة  -5-0-0  :ائربالض 

حيث تتفرع ، خوص المشاركة في عممية التمفظتقوـ ىذه العناصر عمى مفيوـ دور الش  
 في العربية حسب الحضور في المقاـ أو الغياب

 تمثؿ ضمائر المتكمـو  وىي أىـ الوسائؿ التي تساىـ في تحقيؽ الاتساؽ النصي
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مير في المغة العربية ذلؾ المفظ الموزع ليدؿ عمى متكمـ أو يعتبر الض  . (1)الغائبو  المخاطبو 
 مخاطب أو غائب.

المخاطب مثؿ و  الياء في مثؿ أكرمت أستاذيو  التاءو  إنا نحف :فضمير المتكمـ مثؿ
ستخدـ يالضمير فمنو و  "محمد عرفتو منصفا:"في مثؿ  "الكاؼ"و "،انتف"و "،أنتماو " "،أنت"

 صمةفيناؾ ضمائر مت   .عف اسـ أخر موجود بالفعؿ يعبرو  لتفادي التكرار في الجمؿ
 ،المعنىإلى  مائر المتصمة نظرا لأنيا تسيؿ الوصوؿيكثر استخداـ الض  و  منفصمةو 

ونستنتج أف الضمير ينقسـ حسب ظيوره في الكلبـ فالضمير البارز ىو الذي لو 
 ،الكتابةو  صورة ظاىرة في المفظ

الضمائر تكوف في محؿ الرفع أو الجر أو جميع ىذه  أف لنا،ا سبؽ ذكره يتضح ومم  
 ذلؾ حسب الموقع الذي تأتي فيو في الجممة.و  النصب

مائر تعتبر مف الأساليب الميمة لمغاية في لغتنا العربية الض   أف،وفي الأخير نستنتج 
 .الغنى لذلؾ يعتبرىا النحويوف ميمة في اتساؽ النصو  التي تتميز بالثراء

 :شارةالإحالة بأسماء الإ -5-0-3

اسـ الإشارة ىو ما و  البعيدو  التي تستخدـ لمقريبو  المبنيةو  فةوىي أىـ الأسماء المعر  
ذلؾ عندما يكوف المشار و  ة باليد أو غيرىاوضع ليدؿ عمى شيء معيف بواسطة إشارة حسي  

ذلؾ إذا كاف المشار إليو ذات غير و  قد يكوف بواسطة إشارة معنويةو  إليو ذات حاضرة
منيا أسماء الزماف مثؿ و  اء الإشارة ىي الأخرى تعد مف وسائؿ الاتساؽأسمف" ،حاضرة
، القريب مثؿ )ذلؾو  والأسماء التي تدؿ عمى البعيد وأسماء المكاف مثؿ )ىنا( )كذا(
نستنتج أف أسماء و  ة في الإحالة عمى المشار إليووتحدد وظيفة ىذه الروابط المغوي  . (2)"ىذه(

الاسـ المشار إليو وربطو باسـ الإشارة في حيف أنيا تحدث  الإشارة تجعؿ القارئ يبحث عف
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 .يو عمى شيء تـ الإشارة إليو سابقا أو لاحقالدى المخاطب كما تنب   ياثر حس
 "...ىذا ىذه ىنا ىناؾ ذلؾ تمؾ ": ومف أسماء الإشارة نجد

لربط أسماء الإشارة بمختمؼ أنواعيا تساىـ في ا وؿ أف  نقأف لا يسعنا إلا  ،وفي الأخير
 .سابؽ أو لاحؽ حسب سياقات النصإلى  يكوف ذلؾ بالإحالةو  بيف أجزاء النص

 :ء الموصولةالإحالة بالأسما -5-0-4

في الوصؿ المباشر بيف يا يكمف عممؽ الإحالة في العربية بالأسماء الموصولة، و تتحق  
  .يتشكؿ النصو  الجمؿ لينمو المعنى

ة التي يترابط بيا اللبحؽ مع السابؽ بشكؿ بأنو تحديد لمطريق ""محمد خطابي   يعرفوف
 مترابطةو  يكمف دور الاسـ الموصوؿ في جعؿ النص وحدة كمية متكاممة، وعميو. (1)منظـ

  .ىذا الربط يتـ وفؽ أدوات نحوية لممساىمة في إنتاج الدلالة الكمية لمنصو 
 بجممة لا يتـ مينا ىالاو  فاف الاسـ الموصوؿ ىو لفظ ينوب عف مقصود ،ونتيجة ذلؾ

 .لا محؿ ليا مف الإعرابو  تأتي بعده تسمى صمة الموصوؿ
 .لغير العاقؿ "ما"و لمعاقؿ "مف "...".المتاف" "المذاف" "التي" "الذي" :ومف الأسماء الموصولة نجد

الاسـ الموصوؿ يساىـ يشكؿ كبير في تحقيؽ الاتساؽ  ،أفإلى  وفي الأخير نتوصؿ
 منسجـ.و  جعؿ النص مترابطإلى  بالإضافة النصي نظرا لاف لو محؿ مف الإعراب

يدا في فيـ يرتبط الانسجاـ بالعلبقات الحقيقية لمنص حيث يبذؿ القارئ ج :الانسجام -6
  النص مف خلبؿ لمكتسباتو القبمية.

 :مفيوم الانسجام -6-2
و العمميات التي تجعؿ القارئ قادرا عمى فيـ أة الآلي ات بالانسجاـ النصي مجموع نعني

 بأنو يتضمف حكما عف طريؽ الحسـ الانسجا" هنعماف بوقر  "ؼ يعر  و  ،و تأويموأما  خطاب
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ة التي يشتغؿ بيا النص فإذا حكـ قارئ عمى عمى درجة مف المزاجية حوؿ الكيفي  و  البديييةو 
كثر عمى تأويؿ يتقارب مع نظرية لمعالـ لاف الانسجاـ غير  فلؤنو  منسجـنص ما بأنو 

ولمحكـ عمى انسجاـ . (1) تيجة ذلؾ التفاعؿ مع مستؽ محتمؿ"كنو نلو  موجود في النص فقط
 فيـ ىذه العلبقات يجب عمى القارئ توظيؼ ما في مخزونو مف معارؼو  ترابطياو  النصوص

 .تجارب سابقةو  معموماتو 
 ىي أبنية عميقة تجريديةو  بأنو الأبنية الدلالية المحورية الكبرى "كما يعرفو "فاف دايؾ

عمى ىي أبنية تظير و  بيف إف الاتساؽ يتمثؿ في الأبنية النحوية الصغرىبخلبؼ ذلؾ يتو 
الانسجاـ يكوف عف طريؽ تأويؿ ، أف   ومف خلبؿ ىذا التعريؼ يتبيف. (2)"مستوى سطح النص

 .الموضوع الذي يعالجوو  القارئ آو السامع لمنص الذي بيف يديو
ر الثاني الذي اعتمدت ىو المعياو  يعد الانسجاـ مظيرا مف مظاىر النصية ،وكذلؾ

 عميو لسانيات النص في الحكـ عمى نصية النص.
كذلؾ الاتساؽ فيذا الأخير و  ،ماسؾ النصيالانسجاـ أداة مف أدوات الت  ،ونستنتج أف 

شمؿ مف الاتساؽ لأنو يطمب مف أو  ع ـ أيعد الانسجاـ و  نيايتوإلى  رابطة لمنص مف بدايتو
تتحكـ في توليده حيث يرتبط بالبنية و  تي تنظـ النصالمتمقي صرؼ الاىتماـ عف العلبقات ال

 التداولي.و  العميقة الزمنية لمنص كما يرتبط بالجانب الدلالي
ة فالانسجاـ يعمؿ عمى الربط بيف الانسجاـ ىو تحقيؽ الكفاءة النصي  و  ودور الاتساؽ

 .ات الانسجاـ يساعده عمى تنمية كفاءتو النصيةأفكار النص فمعرفة المتعمـ لآلي  

 :يأدوات الانسجام النص   -6-0
ة ات النص عناية قصوى للبنسجاـ فيذكروف انو خاصية دلالي  لقد أولى عمماء لساني  

 لمخطاب تعتمد عمى فيـ كؿ جممة مكونة لمنص في علبقتيا بما يفيـ مف الجمؿ الأخرى
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سنركز و  آلياتو تبعا لتبايف أراء عمماء النص ووجية نظرىـو  لذا تعددت عمميات الانسجاـو 
  .عمى الآليات المعروفة لدى عمماء النص

 ة:البنية النصي   -6-0-2
ة المستخدمة في كؿ فرع مف فروع العموـ الأخرى ىي العمـ الذي يدرس المناىج البحثي  

الحقائؽ إلى  الاقتراب لموصوؿو  ة ىي مجموعة مف المسالؾ التي تتبعيا ىذه المناىج"المنيجي  
المنيجية ىي محاولة  ،يأ. (1)تفاعلبتيا"و  كثير مف العمميات الغموض عفو  أو إزالة المبس

اليدؼ المنشود لمتأكد مف  إلى  جؿ الوصوؿأفيـ ذلؾ الطريؽ الذي يتبعو الباحث مف 
 .فرضية أو نظرية معينة أو عدـ صحتيا

العلبقات في المحيط الذي يعيش فيو الإنساف مف و  ة ىي محاولة فيـ الأمورالمنيجي  ، إذف
عف تركيب  كونيا تبحث، تسيرهو  ة التي تحكـ الكوفالقوانيف العممي  و  النظرياتإلى  صوؿجؿ الو أ

 .الطرؽ المختمفة المستخدمة فيياو  العلبقات الجوىرية بيف المناىجو  العناصرو  المناىج
و المحمؿ دليلب إرشاديا ة وسيمة ميمة حيث تقدـ لمباحث أالمنيجي   ،ف  أولذا نستنتج 
 كيفية التعامؿ معيا.و  ىر المختمفةيتبعو لأدراؾ الظوا

 :وتتكوف المنيجية مف

 :مة المقد   6-0-0
مشوقة و  ف تكوف ممفتةـ القارئ بالاطلبع عميو لذا يجب أف المقدمة ىي أوؿ جزء يقو إ

ولذا يجب أف تحتوى عمى اليدؼ ، تشده للبستمرار بالقراءةو  حتى تجذب انتباه القارئ
 .ضحةالرئيسي لمتعبير بطريقة موجزة ووا

نو الوقت المناسب لكتابتيا تأتي دائما في بداية البحث إلا أ المقدمة ف  "وبالرغـ مف أ
نو ليس بمقدور الباحث التقديـ السبب في ذلؾ أو  ىو عند الانتياء مف كتابة البحث كاملب
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ومف ىذا المنطمؽ يتبيف لنا . (1)نيائي بمحتواه"و  لموضوع ىو نفسو لازاؿ عمى غير عمـ أكيد
 :مقدمة تتكوف مف ثلبثة أقساـ رئيسية وىيالأف 

تكوف عمى شكؿ جممة أو جممتيف في بداية المقدمة تخاطب المخاطب و  * جذب الانتباه
 بأسموب يجذبو

تحتوى المقدمة عمى اليدؼ الرئيسي لمتعبير بحيث تكتب أف تحديد اليدؼ يجب  *
 جممة تختصر الموضوع عامة

 نياية فقرة المقدمة تحتوى عمى المجاؿ العاـ ىي جممتيف فيو  تحديد مجاؿ التعبير *
 لمموضوع

صمب الموضوع فييا سؤاؿ يجيب عميو في لالمقدمة كتمييد لمدخوؿ أف وأخيرا يتبيف لنا 
 .تكوف مممة بالموضوع لمتعبير عنوو  العرض دوف ترؾ فراه

 :العرض -6-0-3
نتائج لاحقا ع ال  تقديـ الفرضيات المحتممة مو  العرض ببساطة ىو الإجابة عف المطموب

 .نفي الفرضيات أولتأكيد 
ىو الجزء الذي يتناوؿ فيو الكاتب الفكرة و  و التعبيرى صمب الموضوع أالعرض يسم  
بطريقة تظير الموضوع عميو إف يربط بيف المعمومات و  الأمثمةو  التحميؿو  الرئيسية بالتفصيؿ

أ الكاتب بعرض الأفكار ثـ فقد يبد ،يختمؼ موضوع العرض مف كاتب لأخرو . (2)كوحدة واحدة
و أالتعميـ إلى  ينتقؿ مف التخصيصأف كما يمكف ، و العكسأيصؿ بالقارئ للؤفكار الغريبة 

 .العكس
 نجيب عمى السؤاؿ المطروح كما يتـ فيو التوسيع في المطموب بالإضافة ،ففي العرض

 .البراىيفو  توظيؼ الشواىدإلى 
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 :الخاتمة -6-0-4
 ،ىي عبارة عف حوصمة أو نتيجةو  وتكوف في سطر أو سطريف

ىذه و  مثلب في التعبير الكتابي "في ىذه المرحمة يقوـ التلبميذ بتحرير تعابيرىـ الكتابية
ماو  ،الخطوة تعطى دفعة واحدة فيعالج التلبميذ الموضوع جممة واحدة إلى  يقسمو المعمـ أف ا 

تكوف و  خص المواضيعمم الخاتمة ،أفو منو نتوصؿ إلى  ".عناصر فيسير خطوة بعد بخطوة
 .موضحة تعطى لمقارئ مجمؿ ما يريد التعبير إيصالو إليوو  جممة موجزة

قد تربطو و  الخاتمة تمعب دورا أساسيا في إيصاؿ ما خفي عمى القارئ،ونستنتج أف 
 فيـ لو. أكبرتعطيو و  بصمب الموضوع

ترشد يا لأنرقيـ أيضا بعلبمات الوقؼ تعرؼ علبمات الت   :رقيمالت   علامات -6-0-5
 القارئ عند قراءتو لجممة أو فقرة أو نص:

ة أو إشارات الوجو أو التنويع ث أثناء كلبمو بعض الحركات اليدوي  كما يستخدـ المتحد  
استخداـ علبمات الترقيـ إلى  في نبرات صوتو في سبيؿ دقة الدلالة كذلؾ يحتاج الكاتب

 .ار إليياالنبرات الصوتية المشو  لتقوـ بوظيفة الحركات اليدوية
ترقيـ في الكتابة ىو استخداـ رموز اصطلبحية معينة بيف الجمؿ أو بيف الكممات "وال  

 ىو أشبو بإشاراتو  ،القراءة مف قبؿ القارئو  الفيـو  لتسييؿ عممية الإفياـ مف قبؿ الكاتب
. (1)"الغموضو  بسشاب الفيـ بعض الم  و  عممية القراءة المرور الضوئية فإذا زالت اضطربت

ثناء الكلبـ أو في قيـ ىي علبمات اصطلبحية توضع في أأف علبمات التر  ،شؾ فيو ا لاومم  
استخلبص لما سبؽ و  أخره لتميز بعض الكلبـ مف غيره أو لتنظيـ صوت عند القراءة

 أوضح فيي رموزو  علبمات الترقيـ تساعد القارئ عمى فيـ النصوص فيما أدؽأف  ،نستنتج
  .النصوص تسعؼ القارئ بشكؿ كبير في فيـ
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 :الفاصمة -2

غة العربية لمفصؿ بيف تستخدـ في الم  و  ،الفاصمة أو الشولة ىي إحدى علبمات الترقيـ
  .الكلبـ مستمر بعدىا أف   لمدلالة عمىو  الجمؿ القصيرة

 حداث جو موسيقيلإذلؾ و  أجزاء متصمة المعنىإلى  "وظيفتيا تقطيع الجممة المركبة
مفعوؿ أو و  فاعؿو  يشترط في وضعيا ألا تفصؿ بيف فعؿو  تسييؿ القراءةو  لتفصيؿ الكلبـو 

ذلؾ توضع الفاصمة مباشرة بعد ل اوتفسير . (1)"مضاؼ إليوو  موصوؼ أو مضاؼو  بيف صفة
لا توضع في بداية السطر أو و  تفصميا عف الكممة التي تمييا منطقة فراغو  الكممة التي تسبقيا

 الأكثر استخداماو  ا في علبمات الترقيـعميو فاف الفاصمة ىي الأكثر شيوعو  ؿ الكلبـأو  
ليس قوانيف و  ى باستخداـ الفواصؿ بمثابة مبادئ توجيييةميس يجب اعتبار قواعد ماو 

 .صارمة
 .ونستنتج أف الفاصمة يمكف أف تغير معنى الجممة كميا فيي تدؿ عمى وقت قصير

 :قطةالن  -0

ـ إف كاف الكلبـ مكوف مف لا ييو  ،في نياية الفقرةو  ،توضع النقطة في نياية الجممة 
نما يجب أف يحمؿ معنى مفيدا غير ناقصو  جممة واحدة أو عدة مف الجمؿ توضع "و ا 

فالنقطة تستخدـ . (2)بعدىا في المعنى و الإعراب" ع ماالنقطة في نياية كؿ جممة مستق مة 
ؿ يشترط مف اجو  ماـ المعنى المراد مف الجممةاتة لمتعبير عف في نياية الجمؿ الخبري  

 .ىذه الأخيرة عمى أدوات استفياـ أو تعجب يتحتو  ألااستخداـ النقطة في نياية الجممة 

 :بعلامة التعج   -3

ىي علبمات الترقيـ التي تأتي بعد و  ب تسمى أحيانا علبمة الانفعاؿعلبمة التعج  
 .عةالجمؿ التي تدؿ عمى انفعالات نفسية غير متوق  

                                                           
 .23 ص ،2008 ،2ط ،قيـعبد الرحمف الياشمي، تعمـ النحو والإملبء والتر  -1
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ي تعبر عف الانفعالات النفسية الممزوجة ب تستعمؿ بعد الجمؿ الت"علبمة التعج  
ب تعبر عف ف علبمة التعج  فإ ،لذلؾ !(1)ما أجمؿ ىذا البستاف :الدىشة مثؿو  بالإثارة

ىي تنوب عف و  العواطؼ أكثر مما تعبر عف الأفكار ليذا لا تستعمؿ في الكتابات العممية
  !مثاؿ عمييا قولنا ما أنبؿ ىذا الرجؿو  النقطة

مة التعجب توضع في نياية الجممة التي تعبر عف الاندىاش مف علب ،ونستنتج أف
 !ما أروع الطبيعة ! أمر ما مثؿ ما أجمؿ الفتاة

 !أسفاهو : شدة الحزف مثؿ، كما توضع أيضا في نياية الجمؿ التي تعبر عف شدة الفرح
 ...وىكذا !أفرحتاهو 

 :علامة الاستفيام -4

لاستفيامية سواء كانت أداة موجودة في تستخدـ علبمة الاستفياـ عادة بعد الجممة ا
تكتب عادة في نياية الجممة في حالة انتظار السائؿ إجابة أو استجابة و  الجممة أـ محذوفة

 لمسؤاؿ عمى أمر معيف
 علبمة الاستفياـ يت ـ  أف ويتضح لنا. (2)ويقوؿ "ابف ىشاـ" الاستفياـ "طمب الفيـ"

الاستفسار عف شيء  أوتي تدؿ عمى السؤاؿ استخداميا في نياية الجممة الاستفيامية ال
 ب احمد المبف؟معيف مثؿ ىؿ شر 

لـ  :عدـ التأكد مف المعمومة مثؿو  كما يتـ استخداميا في الجمؿ التي تدؿ عمى الشؾ  
 ؟أـ الشير القادـ ؟متى موعد الاختبار ىؿ الأسبوع المقبؿ الآفنعمـ حتى 

 :قطتانا لن  -5

تسمى علبمتي التفسير و  ح المعنى بشكؿ أدؽضاايتستخدـ ىذه العلبمة مف اجؿ 

                                                           
 .239 ص ،عبد الرحمف الياشمي، تعمـ النحو والإملبء والترقيـ -1
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 .ذكر أمثمة لتوضيحيا بشكؿ أفضؿو  تستخدـ عند الانتياء مف الجممة
 :أىـ مواضعوو  "النقطتاف تدلاف عمى وقؼ متوسط

 .أخرجوني مف الماء: صرخ الغريؽ :بعد كممة مثاؿ -1
  .يحرص الكاتب عمى أف يذكره ليزيؿ الغموضو  معناىاو  تفصؿ بيف الكممة -2
و ما أالكلبـ المقوؿ و  قطتاف بيف القوؿوتستعمؿ الن  . (1)ما بعدىا...."و ي تفسير أ بيف -3

 قبؿ الكلبـ الذي يوضح ما قبمو.و  كذلؾ قبؿ الأمثمة التي توضح قاعدة أو حكـو  و في المعنىيشب

ىو المجاؿ الذي يفسح لممتعمـ إمكانية تبميغ و  مقصدىاو  الأنشطة منتيىىو  :عبيرالت   -7
 ة:المنيجي  و  ةالفكري  و  ةيار قدراتو المغوي  ظا  و  أفكاره

 :عبيرمفيوم الت  -7-2
الأحاسيس التي تختمج في و  عبير فرع مف فروع المغة فيو وسيمة لترجمة الأفكاريعد الت  
المضموف فينقميا بمغة و  ما يطمب منو صياغتو بأسموب صحيح في الشكؿو  ذىف الإنساف

 .ور دقيؽتص  و  سميمة
أفكاره عف و  لتعبير الشفوي الذي ىو تعبير الفرد عف مشاعرها :نوعيفإلى  عبيروينقسـ الت  
 .لو العديد مف التعريفاتو  الذي يعيننا في بحثناو  التعبير الكتابيو  طريؽ المساف

ىو أداة الاتصاؿ بيف و  ،ا في نفس الإنسافعم   الافصاح يمة الإبانة"التعبير ىو وس
 ىو الوسيمة الوحيدة لربط الماضي بالحاضرو  ،الناس ووسيمة لممحافظة عمى التراث الإنساني

حد فنوف الاتصاؿ أالتعبير و  الاستفادة منو في النيوض بالمستقبؿو  ،الاستعانة برصد الأجياؿو 
كؿ فروع المغة و  ة مف تدريس المغةنو غاية أساسي  أفرع مف فروع المادة المغوية كما و  ،المغوي

أف التعبير طريقة محددة في استخداـ ، ة القوؿوخلبص .(2)تحقيقياو  وسائؿ لخدمة ىذه الغاية
 المغة أو ىو توظيؼ المغة بأسموب معيف لمتعبير عف رأينا.

                                                           
 .237 ص، 2008 ،2ط ،عبد الرحمف الياشمي، تعمـ النحو والإملبء والترقيـ -1
 ،1جاسـ محمود الحسوف وحسف جعفر الخميفة، طرؽ تعميـ المغة العربية في التعميـ العاـ، دار الكتب العممية، بنغازي ط -2

 .125 ص، 1996
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ما و  حاجتوو  أحاسيسوو  "بأنو تمؾ الطريقة التي يصوغ بيا الفرد أفكاره "أبو جابر"ويعرفو 
 ،ومف خلبؿ ما تطرقنا إليو سابقا. (1)المضموف"و  يطمب صياغتو بأسموب صحيح في الشكؿ

الآخريف عف طريؽ  أحاسيسوو  نجد التعبير الكتابي ىو امتلبؾ الفرد القدرة عمى نقؿ أفكاره
العبارات و  علبمات الترقيـو  قواعد المغةو  الكتابة مستخدما ميارات لغوية أخرى كفنوف الكتابة
التعبير ىو إفصاح الفرد مف خلبليا أف الصحيحة أما بخصوص قوؿ "أبو جابر" فيتضح 

 ىو منيج مطبؽ في المؤسسات التعميمية.و  مشاعره بطريقة شفيية أو كتابيةو  عف أفكاره
المشاعر الكامنة داخؿ الفرد بطريقة منظمة و  عبير ىو ترجمة الأفكارفالت   ،إذف

 الدقة المفظية في الشكؿو  البراىيف المناسبة مراعية لقواعد الصحة المغويةو  مصحوبة بالأدلة
 .المضموفو 

الجماعات إذ الفرد يعبر عف و  الأفراد أف التعبير وسيمة اتصاؿ بيف ،ويمكف القوؿ كذلؾ
 .نفسو مف اجؿ أف يتوصؿ مع مجتمعو

العبارات البسيطة السميمة مف و  مميذ عمى اختيار الكممات المناسبةولذا يجب تعويد الت  
ومف تدريبيـ عمى الكتابة بأسموب واضح وفؽ ، الأخطاء بقدر يتلبءـ مع قدراتيـ المغوية

 .الجماؿ في الخط  و  الوضوحو  لبمة في المنيجيةواعد الس  ق
تحقيؽ إلى  وع مف التعبير لأنو ييدؼلا يمكف الاستغناء عف ىذا الن   ،ونستنتج أنو

يييئ التلبميذ لمواجية مواقؼ الحياة عف طريؽ و  اقؿ الكمماتو  رؽالمقاصد بأقصر الط  
 .فظية خالية مف الأخطاء المغويةعما يفيدىـ في التزود بثروة لو  ا يريدونوالتعبير عم  

 :عبيرأنواع الت   -7-0
 :قسميفإلى  و الموضوعينقسـ التعبير مف حيث المضموف أ

 :عبير الوظيفيالت   -7-0-2

المغة ليا وظيفة محددة "وىو ما يجرى بيف الناس في  ىذا التعبير نابع مف فمسفة أف  
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الأخبار كتابة و  الخطبو  المذكرات يشمؿو  تنظيـ شؤونيـو  حياتيـ العامة عند قضاء حوائجيـ
وىذا النوع مف التعبير يأتي بأسموب عممي موضوعي بعيدا عف . (1)تحرير الرسائؿ"و  التقارير
القدرة عمى الكتابة في المواقؼ الحيوية التي و  السامع اقناع  ف غايتوالغموض لأو  التعقيد

اختصارا في و  التعبير تحديدا نو أكثرأشؤونيـ كما و  رادالأفتتصؿ بأمور تيتـ بقضاء مصالح 
  .المعمومات الذي ىدفو تحقيؽ التواصؿ بيف الناسو  توصيؿ الأفكار

يصاؿ الرسالة بأقصر الطرؽو  عبير الكتابة المباشرةويشترط في ىذا الت    دوف إطالةو  ا 
التي و  أف التعبير الوظيفي يعبر عف المواقؼ الاجتماعية المختمفة ،نستنتج مف كؿ ىذاو 

أعطتو الخبرة و  نساف خلبؿ حياتو حيث يشعر باف الحياة ىي مف عممتو التعبيرتصادؼ الإ
التعبير "ليذا يطمؽ عميو تسمية و  لذلؾ تعد مجالات ىذا النوع مف التعبير واسعة لمغايةو  فيو

 "النفعي.
 اختصارا في توصيؿ الأفكارو  التعبير الوظيفي ىو أكثر التعابير تحديداف،ونتيجة لذلؾ 

 عامة قوية مف الدعامات حيث يبتعد عف التزويؽد ويعد   لا يمكف الاستغناء عنوو  المعموماتو 
يتطمب فيو العناية بالمضموف أكثر و  تجنب العاطفةو  الزخرفةو  استخداـ المحسنات البديعيةو 

 القالب.و  كؿمف الش  

 :عبير الإبداعيالت   -7-0-3

 الفصاحة عف عواطفوـ بىو تعبير يرتكز عمى مشاعر الطالب حيث يسمح فيو لممتعم  
"وىو  ،النحوو  غةترجمة أحاسيسو بعبارات لغوية منتقاة بمغة صحيحة في الم  و  خمجات نفسوو 

الآخريف بأسموب أدبي بقصد إلى  نقمياو  المشاعر النفسيةو  الذي غرضو التعبير عف الأفكار
د يقترب مستوى يكاإلى  السامعيف حيث تصؿ درجة انفعاليـ بياو  التأثير في نفوس القارئيف

 عبير يتـ التعبير عف العواطؼففي ىذا الت  . (2)مف مستوى انفعاؿ أصحاب ىذه الآثار"
                                                           

 ،ازوري العممية لمنشر وتوزيع، عماف، الأردفيفيد زايد خميؿ، أساليب تدريس المغة العربية بيف الميارة والصعوبة، دار ال -1
 .152ص ، 2006
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اختيار الكممات و  يتحقؽ مف خلبؿ انتقاء العباراتو  الإحساسات المختمفة بأسموب بميغو 
  .المناسبة

فالتعبير الإبداعي الذي يستخدمو الكاتب لمتأثير عمى القارئ ينقؿ بواسطة الأفكار 
دوره و  الشعرو  الترجمةو  وقة فيو يشمؿ مختمؼ الفنوف الأدبية كالقصةخريف بطريقة مش  للآ

انفعالو فالتمميذ حيف يكتب فيو و  حساسوانقؿ الحالة الوجدانية لممرسؿ بيدؼ معاينة القارئ 
ة بذلؾ تكوف الذاتي  و  مشاعره أي ما يعكس ذاتو انطلبقا مف تأثره بما سبؽو  يعبر عف نفسو
 .عميو ىي المسيطرة

التعبير الوظيفي ىو الذي يؤدي غرضا وظيفيا في شؤوف الحياة  ،أف   وأخيرا نستنتج
الآخريف بأسموب أدبي إلى  الأحاسيسو  المختمفة بينما التعبير الإبداعي فيو نقؿ لممشاعر

لا ييتـ بتحميؿ الأسموب بالمحسنات و  اختصاراو  التعبير الوظيفي أكثر تحديداأف  بميغ كما 
 ة.الدق  و  في التعبير الوظيفي يوجو اىتمامو لموضوحأف الكاتب  الخياؿ كماو  البديعية

  :عبير الكتابيأسس الت  -7-3
تباعيا مف اجؿ تحقيؽ الغاية اعبير الكتابي عمى مجموعة مف الأسس ينبغي يعتمد الت  

 :ىيو  ثلبثة أقساـإلى  تنقسـ ىذه الأسسو  ،المنشودة مف التعبير

 :ةالأسس النفسي   -7-3-2

 أحاسيسو  مشاعرو  ا بداخميـ مف أفكارتساعد ىذه الأسس التلبميذ عمى التعبير عم  
 " ،عي لاكتساب ثقة التمميذ ليصبح لو عما بداخمومف يثؽ بيـ لذلؾ عمى المعمـ الس   ةبخاص  و 
عمى المعمـ إف يستثمر ىذا الأمر و  التعبير عما في نفوسيـو  تتعمؽ بميؿ التلبميذ لمحديثو 

ىذا الأمر يقيد المعمـ في اختيار و  ه لمتعبير عف الأشياء المحسوسةلتشجيع تلبميذ
انفعاؿ يحركيـ لمتعبير و  الى تأثرو  حافزإلى  مف الأسس النفسية حاجة التلبميذو  الموضوعات

عقمو و  يراعي سف تلبميذهأف مف الأسس أيضا يجب عمى المعمـ و  عقوليـو  عما في نفوسيـ
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الأسس متعمقة بنفسية وعميو فيذه . (1)عيف أو موقؼ معيف"عندما يكمفو بالتعبير عف موضوع م
معممو إلى  ةفي ىذه الحالة ىو بحاجة ماس  و  التمميذ عندما يرغب في التعبير عما يكوف بخاطرة

 يحفزه عمى التعبير بدوف خوؼ أو خجؿ حيث إف المغة الفصيحة في الحديثو  لكي يشجعو
مـ الجيد ىو مف يستطيع توفير ذلؾ الدافع لحفز المعو  التعبير الطالب عف نفسو يتطمب دوافعو 

التلبميذ عمى التعبير لاف تأليؼ الأفكار عممية معقدة يمجا فييا العقؿ لاستعراض ما يمتمؾ مف 
 ثروة في الألفاظ ليصؼ الفكرة.

 :ةالأسس التربوي   -7-3-0

عميو فتح التربية مجالا مف الحرية حيث يفسح التمميذ اختيار الموضوع الذي يتحدث 
عدـ إخضاعو لمقيود التي و  را في تعبيرهجعؿ التمميذ متحر  إلى  "ىذه الأسس ىي التي تيدؼ

 ،تجعمو غير قادر عمى التعبير كما في التعبير لأنو يعتبر نشاطا لغويا مستمراو  قد تعيقو
ـ ماداو . (2)يترؾ الفرصة في تييئة التلبميذ ليعبروا إما بالكتابة أو بالحديثأف  فعمى المعمـ

ما داـ كؿ درس مف دروس المغة في و  غراض اليامة التي تحققيا تعمـ المغةالتعبير في الأ
الخبرة السابقة لمحديث و  مجاؿ لمتدرب عمى التعبير فميس لمتغير زمف معيف أو حصة محددة

 .ميمةو  ةمواضيع ضروري   أي   عف

 :ةالأسس المغوي   -7-3-3

ينبغي ىذا عمى المعمـ مساعدة و  الثروة المغويةتتعمؽ ىذه الأسس بما يمتمكو التلبميذ مف 
 ذلؾ بمجموعة مف الطرؽ التي يجب عمى المدرسو  تحسينياو  التلبميذ لتطوير ثروتيـ المغوية

ىذا ما يستوجب و  "قمة المحصوؿ المغوي لدى الطمبة: مف بيف ىذه الأسس ما يميو  ات باعيا 

                                                           
، 2005 ،عماف، الأردف ،1ط طو حسيف الدليمي، المغة العربية مناىجيا وطرؽ تدريسيا، دار الشروؽ لنشر والتوزيع، -1
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 أف   ،يعني ىذا. (1)الاستماع"و  لقراءةماء ىذا المحصوؿ بالطريقة الطبيعية كاانالعمؿ عمى 
بذلؾ ينبغي عمى المعمـ أف و  ئية يكوف محصولو المغوي قميؿ جداالإبتدا التمميذ في المرحمة

 .القراءةو  ذلؾ عف طريؽ المطالعة المستمرةو  يساعد التلبميذ عمى إثراء محصوليـ المغوي
وذلؾ  ،ثراءىماإؾ عمينا التراكيب لذلو  فثروة الطالب في التعبير محدودة في الألفاظ

سبؽ مف التعبير أيجب البدء بالتعبير الشفوي لأنو و  الاستماعو  باستغلبؿ دروس القراءة
  .الكتابي لطبيعة استخداـ المغة في الحياة

الفصحى لذا عمى المعمـ العمؿ عمى تزويد و  مغة في حياة التمميذ بيف العامية"ازدواجية ال  
الدينية و  الثقافيةو  ،الأغاني الوطنيةو  يؽ الأناشيد القصائدالتلبميذ بالمغة الفصحى عف طر 

قراءة القصص المختمفة اليادفة و  ،الأحاديث الشريعةو  قراءة القراف الكريـو  سماعو  الفصيحة
كما ينبغي عمى المتعمـ أيضا إف يدرؾ إف التعبير الشفوي لدى الأطفاؿ اسبؽ مف التعبير 

يصبح التمميذ يخمط بيف و  لمغوي لدى التلبميذ يؤثر فييـبقي الازدواج ا ،ولذلؾ. (2)الكتابي"
تدريب التلبميذ عمى المغة الفصحى ل أف يسعى في ىذه الحالة عمى المعمـو  الفصحىو  العامية

جؿ اكتسابيا كما يجب عمى المعمـ أيضا أبذلؾ مف و  ،عف طريؽ الأنشطة المدرسية المختمفة
 نو الأوؿ بالنسبة ليـ ثـ يأتي التعبير الكتابي بعدهتدريس التلبميذ عمى التعبير الشفوي أولا لأ

 النواحي العمميةإلى  الاتجاه في التدريسو  تعبيرو  التدرج في استخداـ الفصحى لغة تحصيؿو 
تطبيؽ مبادئ و  تواصمي وظيفيإلى  كتابيو  التطبيقات الوظيفية إي التعبير بإشكالو مف شفويو 

 توظيؼ الوسائؿ التعميميةو  المجيوؿ مف السيؿلى إ التربية العامة مثؿ التدرج مف المعموـ
  .التجربةو  لملبحظةو  التركيز عمى الواقع المحسوسو 

 :عبير الكتابيليدف من تدريس الت  ا -7-4
نو يساعد التلبميذ عمى أتحقيؽ أىداؼ متعددة "حيث إلى  عبير الكتابيييدؼ تدريس الت  

مف بيف أىداؼ التعبير الكتابي و  ،و مف قبؿمعرفة العديد مف الأشياء التي لـ تكف معروفة لدي
                                                           

 .167 ص، 2009 ،احمد إبراىيـ صولة، أساليب تدريس المغة العربية، زىراف لمنشر والتوزيع عماف، الأردف -1
 .33ص ، 2010 ،فتحي ذياب، سبتاف أصوؿ وطرؽ تدريس المغة العربية، دار الجنادرية لنشر والتوزيع -2
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وذلؾ يتعود  (1)تمكيف التلبميذ مف استعماؿ كممات في جمؿ مفيدة" نذكر في المرحمة الأساسية
تنمية تذوؽ المغة العربية و  قواعدىاو  المغةتقاف لإ يؤوليـ التلبميذ الكتابة بمغة سميمة صحيحة ما

 سلبمتيا عند الشروع في وصؼ الأىداؼو  ةالفصيحة مف خلبؿ تنمية ميارة دقة الملبحظ
ؼ مع التكي  و  ،التعبيرو  تعويد السرعة في التفكيرو  الابتكارو  دفع التلبميذ نحو التخيؿو  المواقؼو 

الأفكار كتابيا مف خلبؿ و  الأحاسيسو  ،القدرة عمى ترجمة المشاعرو  المواقؼ الكتابية المفاجئة
 ،الكتابية المختمفة التي تتطمبيا الحياة العممية ؿالأعما تقافاتمكينيـ مف و  العبارات الواضحة

زملبئيـ تدريب  أسماءو  خارجيا تمكيف التلبميذ مف كتابة أسمائيـو  الفكرية داخؿ المدرسةو 
 .الطمبة عمى ترتيب أفكارىـ فيما يكتبوف

 ودوف عمى الكتابةجعؿ التلبميذ يتع  إلى  ييدؼ التعبير الكتابي في المرحمة الابتدائية
ىذه الأىداؼ ىناؾ أىداؼ إلى  يحيط بيـ عف طريؽ الكتابة بالإضافة ف كؿ  ماعبير التعو 

 :ىيو  أخرى
قد يظف بعقد المدرسيف إف ىذا الغرض يصعب تحقيقو في حصة و  توسيع دائرة أفكارىـ -

الاطلبع و  الأفكار إنما يكتسبيا الطمبة بالقراءة المتصمة ف  أالتعبير عف نطاؽ واسع بحجة 
الخاصة في كؿ مرحمة تعميمية و  لتعبير الكتابي يشمؿ عدة أىداؼ منيا العامةا، و المستمر
  .مف الأىداؼ العامة لمتعبير الكتابيو  دراسية
  .سيطرة أكثر عمى التفكيرو  تركيزو  لبميذ عمى الكتابة بوضوحتدريب الت   -
ختمؼ ومف الأىداؼ الخاصة لمتعبير تنمية جيؿ التلبميذ لاستخداـ الكتابة لتحقيؽ م -

تنمية قدرتيـ عمى كتابة الأفكار بشكؿ و  تنمية ميميـ لمتعبير الذاتي في المغة و غراضالأ
تعميميـ مفيوـ الجممة باعتبارىا وحدة التفكير تنمية إحساسيـ بالمسؤولية لكتابة ، واضح

مفيدا تنمية قدرتيـ عمى تمويف و  يكوف ممتعاو  المعموماتو  محتوى صادؽ يعتمد عمى الحقائؽ
 .جعميا حية متحركةو  ابةالكت

 .في مياديف موضوعات متعددةو  تدريبيـ عمى الكتابة بأشكاليا المختمفة -

                                                           
  .167، 166 ص 2008 ،عماف، الأردف ،1، طمحسف لي عطية، ميارات الاتصاؿ المغوي وتعميميا، دار المناىج -1
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 :الكتابي عبيرصعوبات الت   -7-5
 ـ مصطمح عاـ يصؼ التحديات التي تواجو الأطفاؿ ضمف عممية التعمـصعوبات التعم  

منيـ أسوياء رغـ أنيـ  رغـ أف بعضيـ يكوف مصابا بإعاقة نفسية أو جسدية إلا أف الكثيريفو 
، ـ كالفيـ أو التفكير أو القراءة أو الكتابةيظيروف صعوبة في بعض العمميات المتصمة بالتحك  

مف الصعب الكشؼ عف و  المغويو  فنجد أغمبية التلبميذ يعانوف مف ضعؼ مستواىـ الثقافي
يكتشفونيا عف تداخميا مع أعراض أخرى لكف الخبراء عادة ما و  صعوبات التعمـ بسبب تعقدىا

 .عمرهو  طريؽ قياس ما يحققو الطفؿ بالمقارنة مع المتوقع منو بحسب مستوى ذكائو
عميمة ىي اضطراب القدرة عمى التحكـ بصورة فعالة بمدى يتلبءـ مع "الصعوبات الت  
ىذا مف خلبؿ اضطرابات في قدرة الفرد عمى استقباؿ المعمومات و  قدرات الفرد الحقيقية

ء المدرسي أو تنظيميا أو التعبير عنيا كما تظير مف خلبؿ تفاوت ممحوظ بيف المتعمقة بالأدا
بيف أدائو في واحد أو أكثر الميارات الدراسية التحضيرية التعبير و  قدرات الفرد بصورة عامة
ـ ىي حالة ينتج عنيا تدني صعوبات التعم   ،فأويتبيف لنا . (1)القراءة"و  المفظي التعبير الكتابي

يقصد بيا و  أحيانا لتحصيؿ الدراسي بتمميذ يعبر عنيا بمصطمح )إعاقة التعمـ(مستمر في ا
يسمعو أو في ربط المعمومات القادمة و  اضطراب يؤثر في قدرة الشخص عمى تفسير ما يراه

وجود عيوب في نمو المخ أو عيوب إلى  منو يرجع سبب ذلؾو  مف أجزاء مختمفة مف المخ
 .وراثية أو متغيرات بيئية

ـ يجب المجوء لمتعميـ الخاص ليكوف مف خلبلو لعلبج صعوبات التعم   ،تج مما سبؽونستن
شاء برنامج تعميمي فردي انتحديد المشكمة تحت إشراؼ مختصيف تـ و  تقييـ حالة الطفؿ أولا

 .لمطفؿ بيدؼ تحديد الخدمات الخاصة التي يحتاجيا لمتغمب عمى صعوبات التعمـ

 :عبيرت  لاميذ في الأسباب ضعف الت   -7-6
 :إف الضعؼ في التعبير ظاىرة عويصة يعاني منيا المتعمـ مف بيف ىذه الأسباب

                                                           
أطفاؿ الخميج  ،المكتبة الالكترونية الأطفاؿ،مـ عند صعوبات التع ،جماؿ بف عمار الأحمر الجزائري الأندلسي الخزرجى -1

 .02ص  ،ذوي الاحتياجات الخاصة
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 :مأسباب تعود لممعم   -7-6-2

تتمثؿ و  ـ أيضا ليس معصوما مف الخطأ في تدريبو لمتعبير يواجو مشكلبت كثيرةفالمعم  
  :ىذه الأسباب في ما يمي

ميولات المتعمميف كما أنيا لا و  قياـ المعمـ باختيار الموضوع دوف الاىتماـ برغبات -
ىذا و  ة زيادة عمى ذلؾ تكوف تفوؽ قدراتيـ العقميةمواقفيـ الشخصي  و  تكوف مرتبطة بتجاربيـ

  .في بعض الأحياف ينفروف مف الكتابةو  عجزىـ في التعبيرإلى  ما يؤدي
 ناتتقصيرىـ في تعريؼ المتعمميف بمكو  و  ميف بإعداد المواضيععدـ اىتماـ المعم   -

 (1).تسمسمياو  عدـ تقديـ إرشادات حوؿ ضرورة تنظيـ الأفكارو  اصر كتابة التعبيرعنو 
اىتماميـ بالمواد الأخرى عمى حساب و  إف عدـ وضوح أىداؼ التعبير لدى المعمميف -

سبب في و  التعبير للؤسؼ غالبا ما يكوف ىو السبب مف نفور التلبميذ مف عممية التعبير
 .الموضوعات تصحيحو  ذلؾ كونو برىنة مف تدقيؽ

عدـ إلى  ىذا يؤدي بيـو  الأسرة مع المتعمميفو  وكذلؾ غياب الحوار في المدرسة -
ىذا ما يؤثر سمبا و  آرائيـ فصاح عفوالا المناقشة التعبيرو  عدـ تعمـ أسموب الحوارو  القدرة

 (2).عمى رصيدىـ المغوي
 الأستاذو  التعبير فف مف فنوف الاتصاؿ المغوي خاصة بيف التمميذ أف وكما نعرؼ -

كثرة إلى  عدـ التنويع في التدريس بالإضافةإلى  صحيح أف كثافة الدروس تؤدي بالمعمـو 
ىذا ما و  الضغط في الساعات المدرسية لكف ىذا لا يعطي راحة لمتمميذو  المواد المقترحة

 بالتالي عجز التمميذ في التعبيرو  ضعؼ الثروة المغويةإلى  يجعمو لا يركز مما يؤدي
 .سلبمةو  سو بوضوحيحاسأو  ف أفكارهالإفصاح عو 

 المتعمـو  ـأسباب ضعؼ التلبميذ في التعبير ليس فقط نتيجة يعود لممعم  ،أف  إلىونخمص  -

                                                           
، 6العدد ، مجمة الممارسة المغوية ،تدريس التعبير الكتابي في المرحمة الثانوية بيف الإقباؿ والنفور ات،عمر عيس: ينظر -1

 .96ص  ،جامعة مولود معمري تيزي وزو، الجزائر
 96ص  ،المرجع نفسو-2
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صعوبتيا و  لكف حتى المنياج لو دخؿ في الموضوع فمثلب طوؿ البرنامج كثرة المواد المقترحةو 
  .ة التعميـتعيؽ عمميإلى  النظاـ المدرسي مشكلبتإلى  كثافة تدريس بالإضافة

 :مأسباب تعود لممتعم   -7-6-0

ىذا ما ينعكس سمبا عمى و  نظرا لما يعانيو التلبميذ مف ضعؼ في مستواىـ المغوي
 :نذكر بعض منياو  المشاكؿ مفبالتالي يولد عنده نوع و  تعمميـ

 ،عبير عنياالت  و  "نفور التلبميذ مف حصة التعبير لشعورىـ بالعجز عف كيفية نقؿ الفكرة
طاء المجاؿ لمتلبميذ عإلذلؾ يجب  ،(1)التدقيؽو  خمود مف التحميؿ العميؽو  ة الأسموبركاكو 

لزاميـ بإضافة حصص او  ضرورة مشاركتيـ في اختيار الموضوعو  روا عف كؿ رغباتيـليعب  
صصة لتدريس قمة الحصص المخ  إلى  استدراكية خاصة بالتعبير فقط فيذا يرجع أيضا

 .ي لا تتجاوز حصة واحدة في الأسبوعالتعبير في الجدوؿ الدراسي في
يجب النفور  ة التعبير ضرورية لأنو رغـ وجود كثير مف الأخطاء لاحص  ،ونستنتج أف 

ميولو رغـ وجود الكثير مف الأخطاء لكف فكرتو تصؿ لمقارئ لذلؾ و  منيا ففييا يعبر عف رأيو
ؿ توجييو بطريقة صحيحة حتى يشك  و  معمومات التمميذ ثراءإيجيد نفسو في أف ـ عمى المعم  

الة في توفير الأسباب التي تؤدي "يساىـ المتعمـ مساىمة فع   كما. كتابة صحيحة بمغة سميمة
إلى ضعفو في التعبير لنفوره عف القراءة والمطالعة وانصرافو عف المشاركة في النشاطات 

 ،2ية القاموس المغوي لو"التي تقاـ في المؤسسة وىذا يؤدي إلى عدـ تنموالمنافسات العممية 
ليتزود بالزاد المغوي  أف يتكوف بنفسو ويطالع الكتب والمجلبت...الخ،عمى التمميذ ولذا ينبغي 

لأف حؿ ىذه الصعوبات ىي التي تدفع بالتمميذ إلى عدـ تحسيف مستواه فتجد أغمب تعابيرىـ 
الاىتماـ بمغة الأـ لكي خالية مف المنيجية السميمة فلب تظير المقدمة ولا الخاتمة فعمييـ 

 .يتفادوا الوقوع في الأخطاء النحوية والصرفية والإملبئية عمى الأقؿ  

                                                           
 .94، 93ص  ،سويالتعبير الكتابي وأساليب تدر  ،حمد عبد الكريـ الخوليأ: ينظر -1
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 خلاصة الفصل
مييز بيف يا تمكف المتعمـ مف الت  القراءة نشاط ميـ نظرا لأن   ؿ إلى أف  وفي الأخير نتوص  

ة ت الكتابي  ى بالتعبير الكتابي. وعف طريؽ الإنتاجانصوص وابتكار نصوص جديدة ما يسم  ال  
 صوص.ميف ومدى فيميـ لتمؾ الن  ة عند المتعم  تتحدد الكفاءة النصي  
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  :تمييد

دراسة، وبعد نظري لم  ي وال  ظري إلى الإطار المفاىيمرقنا في الجانب الن  وبعد أف تط  
ولا  دراسة، قمنا بجمع المعطيات مف خلبؿ تعابير تلبميذ السنة الخامسة ابتدائي.قيامنا بال  
ة ة اختبارىا، مع ذكر الأساليب الإحصائي  كيفي  ة مف تحديد العينة وابراز يي دراسة ميدان  تخمو أ  

صة بجمع لموضوع أي الأدوات الخا  المعتمد عمييا، ثـ بعد ذلؾ أدوات البحث المناسبة ليذا ا
 عبير الكتابي.تيا ال  ـ تحميميا ومناقشتيا، أىم  البيانات ليت  

  :الإطار المنيجي لمبحث -لا و  أ
ة دوف زيادة أو نقصاف بع في البحث نظاـ قانوني أو حقائؽ قانوني  ت  يعتبر المنيج الم

مو حسب ئؿ بحث لو منيج يلبكو  ة لبحثوة الإجرائي  د الكيفي  فالباحث في ىذه الخطوة يحد  
  .ة لوالمعطيات الأساسي  

 حصائيوالا تباع المنيج الوصفياب عمينا وبصدد دراستنا ليذا الموضوع يتوج  
  .التحميميو 

  :ةالمعطيات المنيجي   -2

  :خصائصياو  نةالعي   -2-2

د نة الخامسة ابتدائي كوف بيذه المرحمة تعتـ اختيارنا لصيغة البحث عمى تلبميذ الس  
  .لبميذ الكفاءةمرحمة اكتساب الت  

نتاجاتيـ الكتابية ا الانسجاـ فيو  ساؽحميمية للبت  الت  و  راسة الوصفيةوىذا البحث ييتـ بالد  
  .نتاج كتابيا ىتشمؿ كلبىما عمو  بيف مدونتيف

ف المجموعة الأولى مف خمسة عشر )ثلبثيف( تمميذا فتتكو   30نة البحث مف وتتكوف عي  
  .( تمميذا15لمجموعة الثانية مف خمسة عشر )او  ( تمميذا15)
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  :مانيالز  و  حديد المكانيالت   -2-0

  :تيىما عمى النحو الآو  قمنا بالدراسة الميدانية في مدرستيف مختمفتيف
اعة التاسعة كاف زمف الامتحاف مف الس  و  2021أكتوبر  7زواو" في أمدرسة "ياخو  (1

  .سا( صباحا10الساعة العاشرة )إلى  سا(9)
اعة مف الس   2021نوفمبر  16ولاية تيزي وزو مدرسة ميموف محمد ارزقي يوـ  (2

  .سا( صباحا12اعة الثانية عشر )الس  إلى  سا(11الحادية عشر )

  :روف التي أنجزنا فييا الاختبارظ  ال -0
ىذا الاختبار في الحصة المخصصة لمتعبير الكتابي حيث قمنا بتقديـ   ـ انجازلقد ت

شرحو حوالي خمسة و  لقائو عمى التلبميذإبتكمفنا و  عمى السبورة كتابتوو  الموضوع شخصيا
د( حتى نياية 45أربعوف دقيقة )و  د( ثـ طمبنا منيـ التحرير لمدة خمسة15عشر دقائؽ )

بعد ذلؾ قمنا بجمع كتابات التلبميذ أما فيما يخص الموضوع المطروح عمى و  ،الحصة
إلى  الصحة تاج عمى رؤوس الأصحاء لا يراه: التلبميذ في كمتا المدونتيف فيو كالتالي

  .المرضى
سطر عف كيفية المحافظة عمى صحتؾ مبنيا عمى أ 10إلى  8تحدث في فقرة مف 

  .الأسماء الموصولةو  القواعد التي يجب إتباعيا موظفا أسماء الإشارة
 قمنا بتحديدو  ( تمميذا مكتوبا عمى السبورة30وقد طرح ىذا الموضوع عمى ثلبثيف )

  .سطرأ 10إلى  8عدد الأسطر مف 
طمبنا منيـ تحرير تعابيرىـ مف خلبؿ مكتسباتيـ القبمية التي اكتسبوىا في فصميـ 

 .لخإ...راسي كتوظيؼ الأسماء الموصولة أسماء الإشارةالد  

  :تصنيفياو  نتينقراءة المدو   -3
  :تيكؿ الآالش   نة الخامسة ابتدائي قمنا بتوزيعيا عمىلبميذ الس  بعد جمع كتابات الت  
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  .نة الأولى خمسة عشر وثيقةالمدو   -
  .نة الثانية خمسة عشر وثيقةالمدو   -

( لأننا قمنا 30-1مز الخاص عمى كؿ وثيقة عمى ىذا الشكؿ )وبعدىا قمنا بوضع الر  
  .نة واحدةيا مدو  بجمع الوثائؽ عمى أساس أن  

  :نتينشبكة تقييم المدو   -4

  :يص  ساق النشبكة تقييم الات   -4-2

ساقية فييا لتقييـ كتابات التلبميذ في المدرستيف قمنا بإنتاج قمنا باستخراج الروابط الات  
  .الانسجاـ النصيو  يشبكة تقييـ الاتساؽ النص  

 ىي كالتالي و  استخراج الروابط الاتساقية الموجودة بياو  قمنا بدراسة ىذه المواضيع
   الإحالة بأسماء الإشارة، بالضمير تتمثؿ في الإحالةو  ةالإحالي  ساق أدوات الات ،

  .الإحالة بأسماء الموصولة
   ف() الفاء(تتمثؿ في )الواو( )لأ بطأدوات الر. 

  :قييم النصيشبكة الت   -4-0

  :وعالجنا فييا النقاط التالية
 .علبمات الترقيـ(و  ة )طريقة كتابة التعبير وضوح الخطالمنيجي  
قمنا بالانتقاء العشوائي لبعض النماذج المأخوذة في نتيف فقد سبة لتحميؿ المدو  أما بالن  

اعتمدنا عمى العناصر و  وثائؽ التلبميذ لدراسة مدى اتساقيا وفقا للؤدوات المذكورة سابقا
  .لبميذ الكفاءة النصيةمدى الت   لى أيا  و  الانسجاـو  ساؽالشكمية لتحقيؽ الات  
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 :ةحصائي  الوسائل الا -5
تي تطرقنا إلييا بعد نسب ورود الأدوات بعد استخراجيا في ىذه جميع الوسائؿ أو الطرؽ ال

  .كمتا المدونتيف
  :نة الخامسة ابتدائيلاميذ الس  ساق المستعممة في تعابير الت  عمى حساب تقييم أدوات الات   -5-2

كذلؾ الرابط )الواو( و  الأسماء الموصولة، أسماء الإشارة، قمنا بحساب عدد الضمائر
أما عدد التلبميذ فمثمناىا في ، تمثيميا في دائرة نسبيةو  اب النسبة المئويةوحس، ف()الفاء( )لأ

  .منحنيات بيانية
في  تبعة في دراستنا يمكننا تمخيص أىـ ما ذكر سابقاوبعد عرض الإجراءات الم  

  :الجدوؿ التالي
 المدرسة راسةمكان الد   راسةلد  زمن ا الأقسام المعنية عدد العينة ونتينالمد  

السنة الخامسة  15 2نة و  دالم
 ابتدائي

 سا9مف الساعة 
 سا10إلى 

 زواوأياخو  صوامع

السنة الخامسة  15 0نة المدو  
 ابتدائي

مف الساعة 
 سا 11لىإسا 10

ميموف محمد  تيزي وزو
 رزقيأ

 يمثؿ المدونتيف :2الجدول

  :مائرالإحالة بالض   -5-0

اتضح و  ،ساقية الموجودةالروابط الات   لبميذ قمنا باستخراجومف خلبؿ دراستنا لتعابير الت  
  .مائر المتصمة أكثر مف الضمائر المنفصمةالض   لنا أنيـ استعمموا

 مائر المنفصمةالض   مائر المتصمةالض   مائرالض  
 16 49 كرارالت  

 %30 %70 ةسبة المئوي  الن  
 المنفصؿ في المدونتيف.و  نسبة توظيؼ الضمير المتصؿ :0الجدول
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خلبؿ الجدوؿ أف نسبة تكرار الضمير المتصؿ أكثر مف نسبة تكرار  مف ،ف لنايتبي  
 :النماذج التالية توضح ذلؾ، و الضمير المنفصمة

 .(13ليذا عمينا أف نحافظ عمييا )وو  "إف الصحة دورىا ىاـ في حياتنا -
لذلؾ عميا الابتعاد عف المأكولات السريعة"  ؤهلا يمكف شراو  الصحة لا تقدر بثمف -

 .(3)و
 .(5البرتقاؿ.....")و، تفاحة: الفواكو ىيو  يجب أف نأكؿ كثيرا مف الخضر" -
 كتبت بالأخطاء: ملاحظة.  

بيف لنا مف خلبؿ ىذه النماذج أف التلبميذ أحسنوا الربط بيف الضمائر بشكؿ سميـ مما 
سنقؼ عند بعض و  ذلؾ باستخداميـ لموسائؿ المغوية المختمفةو  ،تحقيؽ الاتساؽإلى  أدى

  .النماذج
   لموذج الأو  تحميل الن:  

 .حة ىي المشماشالأغذية المفيدة لمص  
، لممتكمـ إذ يحيؿ إلينا جميعا بحيث يجب المحافظة عمى صحتنا مير نحفيظير لنا الض  

ىو ما يجعؿ القارئ يحس و  ،عبيرعنصر سبؽ ذكره مف قبؿ في الت  إلى  لضمير المنفصؿ يحيؿ
ىو مف اىمـ أدوات و  لاحؽ.و  ىو سابؽ ربط كؿ ماو  صساؽ الموجود في الن  الات  و  بالترابط

مائر تقوـ عمى مفيوـ دور الشخوص فالض   .الاتساؽ النصي حيث يمعب دورا ميما في النص
 المشاركة في عممية التمفظ حيث تتفرع في المغة العربية حسب الحضور في المقاـ أو الغياب

إذ أف قيمة الضمائر تكمف في  .(1)ضمائر الغيابو  ضمائر الحضور :ىما فرعيف كبيريفإلى 
وكما تقوـ . خارجياو  قياسيا بالربط بيف العناصر مف اجؿ تحقيؽ تماسؾ النصوص داخميا

 :ىيو  ة مف ضمائر متعددةوتتكوف المغة العربي   بدور في إعادة الكلبـ بطريقة غير مباشرة.

                                                           
 .117ص ، نسيج النص، الأزىر الزناد ينظر:-1
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 -أنتما -نتأ -أنت[أما المخاطب ف[ ى -ىـ -ىما -ىي -ىو[الغائب  ]نحف -انأ[المتكمـ 
 .]نتف  أ -نتـأ

عنصر أحالي إلى  المخاطب ىي عناصر أشارية تشيرو  ونستخمص أف ضمائر المتكمـ
 .اتساقوو  ترابط النصإلى  بينما ضمير الغائب ىو عنصر أحالي يميؿ، في النص
   انيموذج الث  تحميل الن:  

 ."حة كنز نادر يجب المحافظة عميياص  "إف ال
 الصحة فالضمير يحيؿإلى  لضمير المتصؿ "ىا" يحيؿوفي ىذا المثاؿ نلبحظ أف ا

 .عنصر سبؽ ذكره في التعبيرإلى 
   الثموذج الث  تحميل الن:  

  ."يجب عمينا المحافظة عمى صحتنا"
الضمير المتصؿ "نا" حيث يحيؿ الضمير  وقد تكوف التمميذة قد أصابت في استعماؿ

 تعبير.الركاكة في الو  التكرار وىذا لتفادى لى "نحف"إ "نا"

 :الإحالة بأسماء الإشارة -5-3

تعتبر الوسيمة الثانية مف وسائؿ الاتساؽ و  حاليةمف أىـ الوسائؿ الإ تعد أسماء الإشارة
  .يمكف القوؿ كميا تقريبا لدييا نفس المعنىو  أنواع كثيرة ىناؾو  الاحالية

 :ونأخذ بعض التعريفات التي تتمثؿ فيما يمي
الأشياء المشاىدة المحسوسة نحو )ىذا الفتي إلى  ار بيا"الأصؿ في أسـ الإشارة أف يش

في غير ما يدركو الحس مجاز لتنزيمو منزلة و  استعمالو في غير المشاىدو  أكثر مف ىذا(
سـ الإشارة ىو اسـ معرفة يدؿ عمى شيء معيف اوىذا يعنى أف . (1)المحسوس مف المشاىدة"

ىو ما و  اسـ الإشارة، و في المغة العربيةحد أنواع الأسماء أ وى، و حسية بإشارةمشار إليو 
: اسـ إشارة لمقريب مثؿإلى  تنقسـ مف حيث الإشارة لما ىو قريب، و وضع لمعيف للئشارة إليو

                                                           
 .38ص ، ـ2000، ى1420 ،1، معاني النحو، طصالح بمعيد -1
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ىؤلاء و  لممثنى المؤنث ىتاف; ىذاف لممثنى المذكر; ىذه لممفرد المؤنث؛ ىذا لممفرد المذكر
 لمجميع بنوعيو.

أستاذ ، موظؼ :فسو غير مقترف بزماف مثؿ"اسـ الإشارة ىو ما دؿ عمى معنى في ن
 ،ويتبيف لنا أف. (1)"الإسناد إليوو  النداء، التنويف، ىذه العلبمات ىي الجرو  غير ذلؾ، و فاطمة

ىو في المرتبة الثالثة في التعريؼ بعد ، و اسـ الإشارة ىو احد المعارؼ الستة المذكورة
 .يةؼ الفن  باقي المعار و  قبؿ الأسماء الموصولة، و العمـو  الضمير

كما ، غير عاقؿو  مؤنثا عاقلبو  جمعا مذكراو  اسـ الإشارة يأتي مفردا مثنى ،ونستنتج أف
 ما عدا المثنى فانو يعرب إعراب المثنى.، أف أسماء الإشارة مبنية

الجدوؿ و  أف أسماء الإشارة استعممت بنسبة قميمة جدا ،ويتضح لنا مف خلبؿ المدونتيف
  .تي يوضح ذلؾالآ

 المجموع سبة المئويةالن   كرارالت   يفنتالمدو  
 30 %33.33 10 أسماء الإشارة

 

 يمثؿ أسماء الإشارة :3الجدول
إذ قمنا باستخراج ، أي نسبة تكرار أسماء الإشارة في كتابات التلبميذ في المدونتيف قميمة

  .مرة 90مف المجموع الكمي الذي يعادؿ  %33.33أسماء إشارة نسبة  10ما يقارب 
  .النماذج توضح ذلؾوىذه 

  ."الصحة مف النعـ التي وىبنا الله بيا ليذا يجب أف لا أتناوؿ الأغذية غير صحية" -1
  .الفواكو"و  "الأكلبت الصحية ىي التي يجب أف نأكؿ كثرا مف الخضر -2
 ."فيذا ىو الأكؿ الصحي" -3
 ."ليذا عمينا أف نحافظ عمى صحتنا" -4

                                                           
 .9ص  ،2005دار الحديث، جامع الدروس العربية، القاىرة،  يخ مصطفي الغلبيني،الش -1
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  .ارة في المدونتيفوىذا الجدوؿ يوضح لنا عدد تكرار أسماء الإش
 أسماء الإشارة ىؤلاء ىذه ذلك الذي ىذا
 كرارعدد الت   1 17 5 3 3

  .يمثؿ عدد تكرارات أسماء الإشارة في المدونتيف :4الجدول
 :ومف خلبؿ ىذا الجدوؿ يتضح لنا أف

 .ىؤلاء الذي تكرر مرة واحدة
  .مرة 17ليذه تكررت 
  .مرات 5لذلؾ تكرر 
  .مرات 3الذي تكرر 

  .مرات 3ذا تكرر ى
 .فتكاد تنعدـ تماما في المدونتيف ذلؾ(، ألاف، ىناؾ، في حيف الأسماء المتبقية )ىكذا

   لموذج الأو  تحميل الن:  
 ."الأغذية المفيدة ىي المشماش...."

إلى  )ىي( فيو يحيؿ الإشاريفي ىذا النموذج استعمؿ التمميذ العنصر الاحالي 
  .صية بعديةإذف ىي إحالة ن، عنصر لاحؽ عميو

 .الإشاريالعنصر الاحالي   الأغذية
  .اسـ الإشارة  ىي
   نيموذج الثا  تحميل الن:  
 .حة التي ىي الابتعاد عف المشروبات الغازية"تباع قواعد الص  ا"

فالتمميذ اعتمد عمى نوع مف التكرار في الأسموب فبإمكانو ، وىذه إحالة نصية قبمية
  .الغازية .. كالابتعاد عف المشروبات.قوؿ
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   موذج الخامس عشرتحميل الن: 
 ."وىكذا قد حافظت عمى صحتي"

 وبالنسبة ليذا النموذج نلبحظ أف التمميذ أحسف توظيؼ اسـ الإشارة "ىكذا" فيو يحيؿ
حالة نصية قبمية فيو تحدث عف القواعد التي يجب إتباعيا و  عنصر لغوي نصيإلى  ا 

بيذا و  ،ىكذا لتفادي التكرار لذلؾ القواعد استعمؿ اسـ الإشارةو  ،لممحافظة عمى الصحة
 .اختصر في كلبمو

 .المخطط يمثؿ الأسماء الموصولة
 

 

 
  

 
 

 
 
 
 

، معاني النحو، دار الفكر لمطباعة والنشر والتوزيع، فاضل صالح السامرانيالمصدر: 
 .203 م، ص0222، 2ط

 
ة بأقمية أي في ومف خلبؿ المدونتيف تبيف لنا أف التلبميذ وضفوا الأسماء الموصول

 غمب الأوراؽ انعدـ توظيفيـ لو.أ

 الموصولات المختصة

 مفرد مؤنث

مؤنث 

 اللتان

مذكر 

 اللذان
مؤنث  الجمع

 التي

 الذي

مذكر 

 الذين

 ،لاتيمؤنث ال

 اللواتي الآتي
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 المجموع الكمي النسبة المئوية التكرار المدونتين
 30 %30 9 الأسماء الموصولة

 .يمثؿ نسبة تكرار الأسماء الموصولة في المدونتيف :5 الجدول
ا ما ىذو  الكتابية إنتاجاتيـنلبحظ أف التلبميذ لـ يستخدموا كثيرا الأسماء الموصولة في 

مف المجموع  %30ىذا ما شكؿ و  مرات 9إذ يمثؿ عدد تكرارىا ، تبيف لنا مف خلبؿ الجدوؿ
 .30 ػالكمي المقدرة ب

 .ومف ىنا نقؼ عمى تحميؿ بعض النماذج لتوضيح الفكرة
 تحميل النموذج الثاني: 

 ."إتباع قواعد الصحة التي ىي الابتعاد عف المشروبات الغازية"
التمميذ اسـ الموصوؿ )التي( الداؿ عمى المفرد المؤنث الذي  في ىذا النموذج استعمؿ

 .ىو "قواعد الصحة"و  يعود عمى المذكور سابقا
 .إحالة نصية قبميةإلى  كما وظؼ الضمير المنفصؿ )ىي( الذي يحيؿ

 .تماسؾ أجزائوو  قوة الاتساؽ النصيإلى  وىذا ما أدى
 تحميل النموذج الثاني عشر:  

 .وىبنا الله بيا""الصحة مف النعـ التي 
وكذلؾ في ىذا النموذج التمميذة استعممت الاسـ الموصوؿ الداؿ عمى المفرد المؤنث 

  .فيي إحالة نصية قبمية
 غمب النماذج نجدىـ قد استخدموا الاسـ الموصوؿ الداؿ عمى المفرد المؤنثأوفي 

  .الذي يعود عمى الصحةو 
، تساؽ الاحالية )الإحالة بالضميروبعد اطلبعنا عمى النماذج المتنوعة بأدوات الا

بعض أدوات الربط إلى  الآف سنتطرؽو  الإحالة بالأسماء الموصولة، الإحالة بأسماء الإشارة
 :تي يوضح ذلؾالجدوؿ الآو  الفاء(، لاف، المتمثمة في )الواوو  المختمفة
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 الفاء ن  لأ  الواو بط )الوصل(أدوات الر  
 25 3 40 كرارعدد الت  

 % 12.5 %0.3 %80 ةسبة المئوي  الن  
 50 10 200 يالمجموع الكم  

 يمثؿ أدوات الربط :6الجدول
ير مف خلبؿ نتائج المدونتيف في الجدوؿ الإحصائي لأدوات الربط أف نسبة التلبميذ ظي

ىذا ربما لأنيا أكثر الأدوات شيوعا في المغة و  الذيف استخدموا حرؼ الواو بنسبة كثيرة
أما الحرؼ الأخير فيو ، التي أفادت الترتيبو  الثانية حرؼ الفاءيميو في المرتبة ، العربية

 ف( الذي يفيد الشرح فقد استخدـ بنسبة ضئيمة جدا.)لأ
مف المجموع الكمي الذي  %80حرؼ الواو بنسبة  40إذ استطعنا إخراج ما يقارب 

، أما الفاء بنسبة متوسطة فنجد اغمب التلبميذ وظفوىا في مدوناتيـ، مرة 200يعادؿ 
مرة.  25مف المجموع الكمي الذي يعادؿ  %12.5حروؼ بنسبة  25فاستخرجنا ما يقارب 

مف  %0.3حروؼ بنسبة  3ف لكف استعمالو قميؿ جدا نفس الشيء نلبحظو عند الحرؼ لأ
 .مرات 10المجموع الكمي الذي يقابؿ 

 رابط لوحده.و  والآف سنحاوؿ تحميؿ كؿ طريقة
ىو مف الحروؼ السبعة التي تفيد ، و ؼ العطؼحرؼ الواو أوؿ أحر  :ابط )و(الر   -1

 مشاركة المعطوؼ لممعطوؼ عميو.
ىي أىـ باف حروؼ العطؼ و  أكثرىاو  ىي أصؿ أقساـ الكلبـو  "الواو" ىي الواو العاطفة

 ذىب قوـو  ،ذىب الجميور أنيا لمجمع المطمؽو  ىي مشتركة في الإعرابو  ،لكثرة مجاليا فيو
أف دلالة حرؼ  ،ونستنتج .(1)تفيد الجمع" ذكر بأنيا لاو  لفراءربحو او  أنيا تفيد الترتيبإلى 

 لا دليؿ فييا عمى أف الأوؿ قبؿ الثاني.و  العطؼ الواو تكوف عطفا
                                                           

ف، نقلب عف عصاـ مصطفى يوسؼ العبد الواحد ردود ابف ىشاـ الأنصاري عمى النحاة، إشراؼ عبد آمعاني القر  الفراء، -1
 .41ص ، 2008، 1ط ،مؤسسة المختار لمنشر والتوزيع، القاىرة ،الله احمد الحيودي
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المعطوؼ و  الواو كحرؼ عطؼ تدؿ عمى مطمؽ الجمع بيف المعطوؼ ونذكر أف أصؿ
ـ فلب تفيد الدلالة إذ لا تدؿ الواو عمى أكثر مف التشريؾ في المعنى العا، عميو في معنى واحد

 عمى ترتيب زمني بيف المتعاطفيف وقت وقوع المعنى.
 :تيوىذا ما سنفسره في النماذج التي تظير كالآ

 .(11)و ممارسة الرياضة"و  "تناوؿ اكلؤ مفيدا -1
 .(3)و الفواكو"و  يجب تناوؿ أغذية صحية مثؿ الخضر -2
 .(2)و الأكلبت السريعة"و  الابتعاد عمى المشروبات الغازية -3
 .(14)و أيضا بممارسة الرياضة"و  يذا ىو الأكؿ الصحي"ف -4

ومف خلبؿ ىذه النماذج يتضح لنا أف التلبميذ أحسنوا استخداـ الربط )و( في تعابيرىـ 
 كذلؾ التماسؾ النصي.و  إذ حقؽ الترابط بيف الجمؿ

   لموذج الأو  تحميل الن: 
 .الموز..."و  التفاحو  "الأغذية المفيدة لمصحة ىي المشماش

بحيث جمع بيف ، ذا النموذج وظؼ التمميذ الرابط )الواو( الداؿ عمى الترتيبفي ى
العقؿ )معطوؼ عميو( و  معطوؼ(   المتمثؿ في اسـ )المشماشو  المعطوؼ عميوو  المعطوؼ

 :الموضح في الشكؿ التالي
 الموزو  التفاحو  المشماش         

 
 
 

معبو حرؼ العطؼ )الواو( في ومف خلبؿ ىذا النموذج نلبحظ الدور الرئيسي الذي ي
 ذلؾ لتوضيح الأغذية المفيدة لمصحة.و  الربط بيف عناصر الجممة

  ."يجب عمى كؿ إنساف أف ييتـ بصحتو، فالصحة كنز ثميف" مثاؿ: :ابط )ف(الر   -2
  ."طعاـ غير صحي فيو يضر عمى صحتنا"

 المعطوف  أداة العطف      معطوف عليه     
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 ."إف تبعتـ الطعاـ الصحي فلب تشعر بالألـ"
   موذج العاشرتحميل الن: 
 .الصحة كنز ثميف""ف

في ىذا النموذج قامت التمميذة بتوظيؼ الرابط )الفاء( حيث يجب الاىتماـ بالصحة 
 فالفاء تفيد التوكيد وىي مف الأساليب النحوية التي تحقؽ الاتساؽ والانسجاـ.

ىذا النموذج أحسف التمميذ استعماؿ الرابط )الفاء( حيث ربط المعنى بيف  وكذلؾ في
 واضح.و  تاـو  معنى منسجـو  ،كلبـالكممات لإنتاج 

 التعقيب،و يستخدـ حرؼ الفاء لمعطؼ والترتيب 
تعطؼ ما لا يصمح أف يكوف و  الفاء اختصت بعطؼ ما ليس صمة عمى الصمة ف"إ

مالا يصمح أف يكوف ، و ما لا يصمح أف يكوف حالا عمى ما ىو حاؿ، و خبرا عمى ما ىو خبر
.فالفاء أداة م. (1) نعتا عمى ما ىو نعت"  ف أدوات العطؼ التي تحق ؽ الترابط في النص 

التي و  مرة 25ويتضح لنا أف الرابط )ؼ( ورد في تعابير التلبميذ لكلب المدونتيف 
 :يوضحيا الجدوؿ التالي

 المجموع الكمي   ةسبة المئوي  الن   كراراتعدد الت   نتينالمدو  
 50 %12.5 25 الفاء

 يوضح نسبة تكرار الرابط )الفاء( :7جدول
مرات ما يعادؿ  25مف خلبؿ ىذا الجدوؿ يتضح لنا أف التلبميذ وظفوا الرابط )ؼ( 

  .مرة 50 ػما يقدر بو  مف المجموع الكمي %12.5نسبة 
  " :لأن"الرابط  -3

"لأ"تعتبر  كما أنيا أداة ، ذلؾ مف اجؿ التفسير لإقناع المتمقيو  مف ألفاظ التعميؿ ف 
 لتبرير الفعؿ أو نفيو في جممة ما.

                                                           
 .264 النحوصصالح بمعيد، معاني  -1
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بيا في  الحجاجيىي مف أىميا فقد يبدأ المرسؿ خطابو بؿ مف ألفاظ التعميؿ "لأف"  وتعد
تحقؽ أدوات التعميؿ الربط  .(1)تستعمؿ لتبرير الفعؿ كما تستعمؿ لتبرير عدمو"و  أثناء تركيبو

 .والتوازف بيف الجمؿ والفقرات، كما تساعد عمى تنظيـ الأحداث
  .بات الجممة الأولى والتأكيد عمييا كنتيجة لياونستنتج أف أدوات التعميؿ تستعمؿ لإث

ف( ورد في أوراؽ التلبميذ في المدونتيف لكف بنسبة أف الرابط )لأويعذر بنا الإشارة إلى 
 :قميمة جدا، ونوضح ذلؾ في النماذج التالية

 ."عدـ الإفراط في المأكولات السريعة لأنيا تؤدي إلى الأمراض المزمنة" -1
 .لمشروبات الغازية، حمويات لأنيا تسبب السمنة""تفادى الإفراط في ا -2
 ."لا يجب أف نأكؿ الشكولاطة والسكريات لأنيا تضر صحتنا كثيرا" -3
   امن عشرموذج الث  تحميل الن: 

 .تسوس أسناننا"و  "لا أكؿ الحمويات لأنيا تمرض
 نفس الملبحظة تنطبؽ عمى ىذا النموذج التمميذة في ىذا النموذج أحسنت استخداـ

  :لموذج الأو  تحميل الن   تعميؿ "لأف".حرؼ ال
 .الأمراض المزمنة"إلى  "عدـ الإفراط في المأكولات السريعة لأنيا تؤدي

نلبحظ مف خلبؿ ىذا النموذج أف التمميذ حاوؿ الربط بيف جممتيف حيث بيف لنا أف 
في  الأمراض المزمنة فيذا الربط أدى دورا ميماإلى  الإفراط في المأكولات السريعة تؤدى

عطاء معنى تاـ وواضحو  ،تحقيؽ الاتساؽ النصي   .ا 
   ابعموذج الر  تحميل الن:  

 .السكريات لأنيا تضر صحتنا كثيرا"و  "لا يجب أف نأكؿ الشكولاطة

                                                           
 .478ص ، 2011، 1جيات الخطاب، طي، استراتعبد اليادي بف ظافر شيري -1
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في ىذه السمسمة الكلبمية نلبحظ استعماؿ التمميذة حرؼ الربط )لأف( المتصؿ بالياء 
قبمية أي ذكرت مف قبؿ. فالتمميذة  السكريات" فيي إحالةو  الذي يعود عمى "الشكولاطة

  .ذلؾ لتفادى الوقوع في التكرارو  أحسنت استخدامو
   العشرينو  موذج الخامستحميل الن:  

 ."نصيحتي للآخريف ىي أف يحافظوا عمى صحتيـ لاف الله أعطاىا لنا كيدية"
يحة نلبحظ مف السياؽ الكلبمي أف التمميذ وظؼ الرابط )لأف( ليبيف السبب المقنع لمنص

 التي قدميا للآخريف.

  :تلاميذ في تعابيرىمساقية التي وقع فييا ال  الأخطاء الات   -6
يخطأ بعض التلبميذ في وضع جممة سميمة مف كؿ نواحييا التركيبية كما أف ىناؾ مف 

نظرا لتأثير ذلؾ عمى اتساؽ نصوصيـ قمنا و  مف يؤنث أو العكس يجمع مف يفردىـ
  :مف ىذه الأخطاء نجدو  اقية التي وقعوا فيياباستخراج لعض الأخطاء الاتس

 لاحظنا في تعابير التلبميذ الكثير مف الأخطاء في الأفعاؿ :الأخطاء في الأفعال-6-2
 :نذكر منيا ما يميو 

 نوعو وابالص   الخطأ
"إف الصحة كنز ندير يجب المحافظة 
عمييا لأنؾ إذا لـ تحافظ عمييا فكأنؾ 

ر إذا حافظت عمييا فمف تظط لكف
 (1).لشرب الدواء"

لأنؾ إذا لـ تحافظ عمييا فكأنؾ لكف 
 .إذا لو نحافظ عمييا"

واب ىو إذا لـ تحافظ عمييا قمف فالص  
 .نضطر لشرب الدواء

 خطأ ىنا في الفعؿ حفظت
صواب أف يقوؿ حافظت كما ال  و 

استخدـ التكرار في الجممة "لأنؾ 
إذا لـ تحافظ عمييا فكأنؾ لكف إذا 

 .حافظت عمييا"
 .داعي لتوظيفيا )تعبير ركيؾ( لا

 الصواب ىو يجب أف نأكؿ الخضر .الفواكوو  كؿ الخضرأأف ن يجب
الفواكو نجد التمميذ ىنا طبؽ و 

المنطوؽ أكثر مف المكتوب حيث 
السماع أما و  اعتمد عمى النطؽ

استعمؿ التمميذ واو الجماعة في 
عدـ لى إ فعؿ يجبو مما أدى

  .الأصح ىو يجبو  ساؽالات  
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 القواعد النحوية فمـ يولييا أي اىتماـ
يجب أف اغسؿ : صواب ىوال   ."غسؿ أسنانناأ"يجب أف 

أسناني أو نغسؿ أسناننا في كمتا 
 .الحالتيف يجوز الاستعماؿ

نجد الخطأ في الفعؿ "اغسؿ" 
والصواب أف نقوؿ نغسؿ حيث جعؿ 
التمميذ الفعؿ ىنا مفردا مذكرا أو 

 .الصحيح ىو أف يكوف جمع مذكر
و أف نحافظ عمى واب ىالص   .ب أف نحافظ عمى صحتنا""يج

 .صحتنا
خطأ في الجمع في الفعؿ )تحافظ، 
نحافظ(مما اثر في الإحالة وىذا ما 
أدى إلى خمؿ في التعبير حيث انو لـ 
تتوافؽ الجممة الأولى مع الثانية في 

 .تعبيره
تطيع تجنب س"بكؿ ىذه القواعد ت

 . المرض"
نوع الخطأ نحوي وىنا أيضا  و ىنا .الصواب ىو تستطيع

ركز عمى المنطوؽ أكثر مف 
 .المكتوب

 في الأفعاؿالأخطاء  يمثؿ :8الجدول
ىذه و  ونلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف معظـ الأخطاء الفعمية أحدثت خملب في التعبير

 .الأخطاء نتيجة عدـ تصريفيـ لمفعؿ مع الضمير المناسب

 :أخطاء في الأسماء-6-0

 :يمي مف أمثمة ذلؾ نذكر ماو  لتلبميذ بعض الأخطاء في الأسماءوجدنا في تعابير ا
 نوعو صوابال   الخطأ

لذلؾ عمي الابتعاد عف 
 :المأكولة السريعة مثؿ

 .الفستؽ"

خطأ في الجمع حيث استخدـ  .المأكولات
التاء المربوطة بدلا مف التاء 

  .خطأ في الاملبءو  المفتوحة
 المأكولات        المأكولة

 الأخطاء في الأسماء يمثؿ :9الجدول
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  :أخطاء في الأدوات -6-3

 ،ومف خلبؿ دراستنا لتعابير التلبميذ وجدنا بعض الأخطاء في استخداـ أدوات الربط
 :مف أمثمة ذلؾ نذكر ما يميو 

 نوعو صوابال   الخطأ
"لا يجب أف نقترب عمى 

 .الأمراض الخطيرة"
لا يجب أف : والصواب

نقترب مف الأمراض 
 .الخطيرة

خطأ في الوصؿ أي في عدـ استعماؿ 
ىذا الخطأ و  الرابط المناسب ليذه العبارة

 .ترابطياو  عدـ اتساؽ الجممةإلى  أدى

"لا يجب أف نأكؿ أغذية 
ف تسبب لؾ سريعة لأ
 ".الأمراض

واب ىو أف نقوؿ لا والص  
يجب... لأنيا تسبب لؾ 

 .الأمراض

نوع الخطأ نحوي فبدؿ أف يستعمؿ ىنا 
لاف تسبب : مير "لأنيا" قاؿالإحالة بالض
 .كذلؾ لتفادي التكرارو  لؾ الأمراض

"نتجنب عف أكؿ 
 .السكريات"

الصواب أف نقوؿ نتجنب 
  .أكؿ السكريات

وىنا نستنتج أف حرؼ الجر عمى ليس 
مناسبا في الجممة بؿ احدث خملب في 

 .المعنى
"التمنع مف التدخيف والكثير 

 .مف القواعد الأخرى"
متناع عف الصواب ىو "الا

التدخيف والكثير مف القواعد 
 .الأخرى"

نوع الخطأ في الأسموب والصواب 
 .الامتناع عف التدخيف

"إف الصحة تاج عمى 
 .رئوس الأصحاء"

الصواب ىو "أف الصحة 
تاج عمى رؤوس 

 .الأصحاء"

خطا نحوي اليمزة تكتب عمى الواو لأنو 
 .مضموـ

 

 الأخطاء في الأدوات يمثؿ :22الجدول
أف أخطاء التلبميذ في استخداـ أدوات الربط جعؿ  ،تج مف خلبؿ الجدوؿونستن

 ىذه الروابط ىي التي تساىـ في ربط الجمؿ يبعضيا البعض.لأف  نصوصيـ غير مترابطة 
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أخطاء التلبميذ في استخداـ أدوات الربط جعؿ نصوصيـ  نستنتج مف خلبؿ الجدوؿ أف  
 اىـ في ربط الجمؿ ببعضيا البعض.ىذه الروابط ىي التي تسلأف  غير مترابطة 

  :ركيبأخطاء في الت   -6-4

ذلؾ مف خلبؿ حذفيـ لبعض و  كما وجدنا بعض الأخطاء التركيبية في تعابير التلبميذ
 :مف أمثمة ذلؾ نذكر، و الجمؿ أو تكرار

 نوعو الصواب الخطأ
"يجب أف نأكؿ غذاء 

لا يجب أف و  صحي
نأكؿ غذاء ليس 

 .صحي"

ف نأكؿ غذاء والصواب ىو "يجب أ
لا يجب و  فقط دوف تكرارو  صحي"

أف نأكؿ غذاء غير صحي لأنو 
 .يفيـ مف صياغة الكلبـ

عدـ و  تكرار سمبي اخؿ بالمعنى
ىذا و  توفره عمى رصيد لغوي

التكرار لـ يقـ بعممية الربط 
 .المنسؽ بيف الجمؿ

"عمى كؿ شخص أف 
 يحافظ عمى صحتو

 ."نحافظ عمى صحتناو 

 : لتركيبتيفوىنا يجوز استعماؿ ا
"عمى كؿ شخص أف يحافظ عمى 

 .صحتو"
 .و"نحافظ عمى صحتنا"

وفي ىذا النموذج أيضا ورد ىذا 
 .التكرار مما اخؿ المعنى

"ليذا لا نأكؿ الطعاـ 
غير صحي لنا التي 

 .مثؿ الأغذية...."

لا نأكؿ  : والصواب أف نقوؿ
الطعاـ غير الصحي مثؿ 

 .الأغذية...

فينا و ىنا نوع الخطأ تركيبي 
 .تعبير ركيؾ اخؿ بمعنى الجممة

 

 الأخطاء في التركيب يمثؿ :22الجدول
ونلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف ىذه الأخطاء التركيبية التي وقع فييا التلبميذ أحدثت 

 غير مترابطة في الأجزاء.و  ةمت سقجعمت ىذه النصوص غير و  ،في نصوصيـ خملب
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قمنا بإحصاء نسبة التلبميذ الذيف ، رفيةولمعرفة مدى كفاءة التلبميذ مف الناحية الص
النتائج موضحة في الجدوؿ و  نسبة الذيف لـ يقعوا فيياو  وقعوا في ىذه الأخطاء الصرفية

 :التالي
 العينة نوع 

 عدد التلاميذ ونسبيم 
التلاميذ الذين 
 وقعوا في الخطأ

التلاميذ الذين لم 
 يقعوا في الخطأ

 المجموع

 30 20 10 عدد التلاميذ
 %100 %66.66 %33.33 نسبة المئويةال

 

الذيف لـ يقعوا و  يمثؿ عدد التلبميذ الذيف وقعوا في الأخطاء الصرفية: 20جدول ال
  .فييا

 :القاعدة الثلاثية
 نسبة التلاميذ الذين وقعوا في الخطأ:  

   
         

 نسبة التلاميذ الذين لم يقعوا في الخطأ: 
         
                

مف خلبؿ ىذا الجدوؿ أف عدد التلبميذ الذيف وقعوا في الأخطاء الصرفية كاف نلبحظ 
 .%33.33تمميذ فكانت نسبتيـ  10

تمميذ فكانت نسبتيـ حوالي  20بينما الذيف لـ يقعوا في ىذا النوع مف الأخطاء فكانوا 
 خطأ.فاف نسبة الفئة الثانية أكبر مف نسبة الفئة الأولى أي الصواب أكثر مف ال 66.66%
 
 

33.33% 

%66.66 
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   ةلاميذ في أعمدة بياني  تمثيل عدد الت:  

 
 .الذين لم يقعوا في الخطأو  أعمدة بيانية لنسبة التلاميذ الذين وقعوا في الخطأ

 

   ية في دائرة نسبيةتمثيل النسب المئو: 

 
 .الذين لم يقعوا في الخطأو  دائرة نسبية لعدد التلاميذ الذين وقعوا في الخطأ

 .وقعوا في الخطأنسبة التلبميذ الذيف  (1)
 .نسبة التلبميذ الذيف لـ يقعوا في الخطأ (2)
   ةتحميل الأعمدة البياني:  

مف خلبؿ الأعمدة البيانية نستنتج أف التلبميذ الذيف وقعوا في الخطأ أكثر مف نسبة 
 .التلبميذ الذيف لـ يقعوا في الخطأ
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   ةتحميل الدائرة النسبي:  
مف نسبة التلبميذ الذيف لـ  أصغري الخطأ ونستنتج أف نسبة التلبميذ الذيف وقعوا ف

 .يقعوا في الخطأ

 :عبير الكتابيجوانب الت  -7

 :ركيبيالجانب الت   -7-2

 لقد أولو النحاةو  لقد اتجو الاىتماـ بالتركيب مع البدايات الأولى لظيور التفكير البنيوي
مى معانيو ىمية بالغة لدراسة مصطمح التركيب مف اجؿ الوقوؼ عأالدراسيوف القدامى و 

المسند و  ضبطيا فمنيـ مف يرى أف التركيب علبقة تآلفية بيف عنصريف ىما المسندو  المغوية
 .إليو

نسب المستويات أأف المستوى التركيبي مف "يرى الباحث عبد اليادي بف ظافر الشيري 
يعد عبد القاىر و  جية الخطاب تداوليايستراتاالمغوية التي تسمح لممرسؿ بتوظيفو لإبراز 

مف بمور ذلؾ مف خلبؿ توظيفو لمتعبير عف القصد الذي يتوخاه  إبرازالجرجاني مف 
 انسجامياو  حركة العناصرو  وعميو فالتركيب يختص بدراسة العلبقات داخؿ نظاـ. (1)المرسؿ"

فالباحث في كتب النحاة القدامى لا يجد بابا بعده اسمو الجممة ، تلبؤميا في نطاؽ تاـ مفيدو 
 حات مرادفة ليذا الكلبـ.بؿ يصطدـ بمصطم

الدراسيوف القدامى ألجوا التركيب معالجة شاممة شممت و  ومما سبؽ يتضح لنا أف النحاة
ابرزوا الوظيفة النحوية لمكممات و  الشموؿ حيث لموا التركيبو  جوانب مختمفة اتصفت بالدقة

 داخؿ نسيج العلبقات التي ترتبط الكممات ببعضيا البعض.

                                                           
 .71، ص 2004 ،يابلي ،1، ط، بنغازيلغوية تداوليةجيات الخطاب مقاربة يعبد اليادي بف طاىر الشيراني استرات -1
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لنظـ التي جاء بيا عبد القاىر الجرجاني إشارة مبكرة لضرورة ونستنتج أف نظرية ا
اعتباره السبيؿ المقضية عمى المعنى لكف دوف أف ننسى أف ىذا المعنى و  الاىتماـ بالتركيب

 صيغة التركيب الشكمية.إلى  تنازعو أطراؼ أخرى إضافة
ر مناسب ونلبحظ مف خلبؿ تعابير التلبميذ أف البعض منيـ قد أحسف في تقديـ تعبي

إلى  لمموضوع أي تعبيرا جيدا كما نجد بعض التعابير غامضة أي بأسموب ركيؾ بالإضافة
 .تعابير تسودىـ العامية أكثر مف المغة الفسيحة

مما يصعب التمييز بيف تمؾ ، أما بخصوص نظاـ الفقرات فاغمبيـ لا يستخدـ التسمسؿ
  .ذلذا نجد المنيجية عند فئة قميمة مف التلبميو  الفقرات

 التقديـ، الإضافة، الفاعؿو  كما نجد أيضا في استخداميـ لقواعد النحو كالفعؿ
الخبر فمعظـ التلبميذ تقريبا تنعدـ ىذه القواعد في تعابيرىـ خاصة فيما و  المبتدأ، التأخيرو 

 غيرىا.و  الصيغ الفعمية، التأنيثو  يخص التذكير
 :يبيف لنا ذلؾالآتي الجدوؿ و 

 لاميذعدد الت  
 نسبتيمو 

لاميذ الذين الت  
 اخطأو أ

لاميذ الذين لم الت  
 او ئيخط

 المجموع

 30 9 21 لاميذعدد الت  
 %100 %30 %70 ةالنسبة المئوي  

  .فيو او ئالذيف لـ يخطو  في الجانب التركيبي اخطأو أيمثؿ نسبة التلبميذ الذيف  :23جدولال
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 .فيو او ئالذين لم يخطو  تركيبيفي الجانب ال   اخطأو ألاميذ الذين منحنى بياني يمثل عدد الت  

252°

108°

(2)

 
 .فيو او ئالذين لم يخطو  في الجانب التركيبي ادائرة نسبية تمثل نسبة التلاميذ الذين اخطأو 

 :عميقالت  
تمميذ  21نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ أف التلبميذ الذيف وقعوا في الأخطاء التركيبية كاف 

 .%70نسبتيـ تمميذ فكانت  30مف بيف 
لذا  %30تلبميذ فكانت نسبتيـ  9بينما الذيف لـ يقعوا في ىذا النوع مف الأخطاء كانوا 

كثيرا ما يقع و  مف الفئة الثانية أي الأخطاء أكثر مف الصواب أكبرنجد أف الفئة الأولى 
  .ليذه العممية استيعابيـلسبب عدـ  التلبميذ في ىذه الأخطاء

      (1) 
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  :يالجانب النص   -7-0

 ىو الوصؼو  تبر النص مصطمح مف المصطمحات التي قررت لنفسيا ىدفا واحدايع
كذلؾ ىو تحميؿ المظاىر المتنوعة لجميع إشكاؿ التواصؿ و  الدراسة المغوية للؤبنية النصيةو 

 النصي.
النيج الموجو عمى أساس التواصؿ و  "فيعد مفيوـ النص القائـ عمى أساس النظاـ المغوي

عض اتصالا وثيقا حيث أف ىذا يمكف وصؼ النص عمى انو وحدة موقفاف يتصؿ بعضيما بب
ىذا و  شرط أساسي لنصية النصو  عبارات النص ضروريو  فتتابع جمؿ. (1)لغوية تواصمية"

متتالية و  متسقة فتاتي متتابعةو  يكوف بتوفر ضمائر لغوية تربط بيف الجمؿ فتجعميا متماسكة
 توالي الوقائعو  منص يحس بتسمسؿ العباراتبحيث تحقؽ المعنى الذي وجدت لأجمو فالقارئ ل

 الأحداث.و 
 أف الترابط النصي ىو وجود علبقة بيف أجزاء النص أو جمؿ النص ،ومما لاشؾ فيو

 .تماسؾ عناصرهو  فقراتو مما يدؿ عمى وحدة النصو 
تحديد النص تشمؿ مساحة واسعة مف عناية المسانييف عمى الرغـ مف  ،ونستنتج أف
ـ الفكرية التي ينطمقوف منيا إلا أف ىناؾ قاسما مشتركا بيف كؿ ىذه التبايف في مذاىبي

نو وحدة لغوية أضرورة النظر إليو عمى و  ىو التأكيد عمى خاصية الترابط لمنصو  التعريفات
 ليس سمسمة مف الجمؿ فقط.و  مضموناو  مترابطة الأجزاء شكلب

ؿ "إف الصحة كنز ندير مف خلبؿ التعابير استخدـ أغمبية التلبميذ الجمؿ المركبة مث
أكؿ ، يجب أف نفيد صحتنا :بعضيـ استخدـ الجمؿ البسيطة مثؿو  يجب المحافظة عمييا"

عدـ معرفتيـ في قواعد المغة العربية لاف في الحقيقة الجمؿ إلى  ىذه يعود، و الغذاء الصحي
 .المفعوؿ بوو  الفاعؿو  البسيطة أسيؿ مف الجمؿ المركبة الفعؿ

 
                                                           

 .50 ،51ص ، النص والخطاب والاتصاؿ، د. محمد العبد -1



 التطبيقية لمكفاءة النصية في التعبير الكتابي لدى التلاميذ الدراسة الفصل الثاني:         
 

66 
 

 :تيلجدوؿ الآىذا ما نمثمو في ا
 لاميذعدد الت  

 نسبتيمو 
 بةالذين استخدموا الجمل المرك  

الذين استخدموا الجمل 
 البسيطة

 المجموع

 30 11 19 لبميذعدد الت  

 %100 %36.66 %63.33 ة النسبة المئوي  
 

 .الجمؿ البسيطةو  يمثؿ نسبة التلبميذ الذيف استخدموا الجمؿ المركبة :24جدولال
بنسبة  19دوؿ عدد التلبميذ الذيف استخدموا الجمؿ المركبة نلبحظ مف خلبؿ الج

 . %36.66بنسبة  11أما عدد التلبميذ الذيف استخدموا الجمؿ البسيطة  63.33%
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 .البسيطةو  منحنى بياني يمثل عدد التلاميذ الذين استخدموا الجمل المركبة



 التطبيقية لمكفاءة النصية في التعبير الكتابي لدى التلاميذ الدراسة الفصل الثاني:         
 

67 
 

 
 .المركبةو  الذين استخدموا الجمل البسيطة دائرة نسبية تمثل نسبة التلاميذ

  :بناء النص   -7-4

 يتعيف بفعؿ مكوناتوو  النص ظاىرة رمزية تتحدد ماىية مف خلبؿ علبقتو مع خارجو
  .ىو ليس مجرد مجموعة مف الرموز المغويةو 

بأنو تتابع مشكؿ مف خلبؿ تسمسؿ ضميري متصؿ لوحدات  "النص ىارس""يعر ؼ 
النسمات المشتركة بيف النصوص و  قد اختص عمـ النص بتحديد الملبمحوعميو ف. (1)لغوية"

 .معايير مختمفةإلى  تحميميا استناداو  ووصفيا
مف مجموع المعاني الجزئية  كبر" أبحيري د."فالمعنى الكمي لمنص حسب رأي 

تفاعؿ و  لممتواليات الجممية التي تكونو بنية كبرى شاممة فالنص ينتج معناه بحركة جدلية
 .تمر بيف أجزائومس

عمـ لغة النص لا يمكنو وحده أف يقدـ نظرية كمية لتركيزه عمى أوجو  ،ونستنتج أف
ربما ظير ذلؾ في المحاولات المتكررة لإدخاؿ عناصر غير لغوية و  الاطراد بشكؿ أساسي

 .في نظرية النص

                                                           
 .55ص  ،عمـ لغة النص ،سعيد حسف بحيريد.  -1
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تالية يتضح لنا مف خلبؿ التعابير أف فئة قميمة فقط مف التلبميذ استخدـ العناصر ال
 .الخاتمةو  ،تقديـ الموضوع )مقدمة( النمو الموضوعي لمنص

ىناؾ مف و  الخاتمةو  ىناؾ مف لـ يستخدـ المقدمةو  فيناؾ مف ربط بيف العناصر الثلبثة
 .دخؿ مباشرة في صمب الموضوع

 منسجـ.و  الكفاءة النصية اذ يعتبر النص كؿ متكامؿ تلبميذ تتحددومف خلبؿ تعابير 
ىذا يتبيف و  لصفات المحكمة التي يجب أف تمتمكيا النصوص لتعد نصوصااما النصية فيي أ

 .لنا عف طريؽ كفاءة التلبميذ في تحرير نصوصيـ
الصحة ’ممارسة الرياضة و  مثؿ: عمينا تناوؿ أكؿ مفيداستخداـ كممات مناسبة لمموضوع 

لمشروبات الجمؿ مثؿ لا أكثر مف او  الكمماتو  كنز ثميف يجب المحافظة عمييا رسـ الحروؼ
"الوقاية  مثلب:، نسبة لتنوع المدعمات فتوجد بنسبة ضئيمة جداالبو  الغازية لأنيا تضر بالصحة.

ىناؾ أيضا مف أبدع في استخداـ أمثمة مفيدة بواسطة استخدامو لكممات مناسبة و  خير مف العلبج"
الجدوؿ و  لتعبيرهالكممات المناسبة و  لمموضوع عمى الرغـ وجود تعابير خالية تماما مف المنيجية

 .تي يبيف ذلؾالآ

 نسبيمو  لاميذعدد الت  
لاميذ الذين استخدموا الت  

 ةالمنيجي  
لاميذ الذين لم عدد الت  

 ةيستخدموا المنيجي  
 المجموع

 30 17 13 لبميذعدد الت  
 %100   %56.66  %43.34 ةالنسبة المئوي  

 .الذين لم يستخدموا المنيجيةو  يمثل نسبة التلاميذ الذين استخدموا المنيجية: 25جدولال
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 .الذين لم يستخدموىاو  منحنى بياني يمثل عدد التلاميذ الذين استخدموا المنيجية

 
 الذين لم يستخدموىا.و  دائرة نسبية تمثل نسبة التلاميذ الذين استخدموا المنيجية

 :عميقالت  
الدائرة النسبية يتبيف لنا أف عدد التلبميذ الذيف و  المنحنى البيانيو  ؿ الجدوؿمف خلب

تمميذ بنسبة  17وأما الذيف لـ يستخدموىا  %43.33بنسبة  13استخدموا المنيجية 
56.66%. 

 .كبر مف الفئة الأولىأأي الفئة الثانية 
 .فالأعمدة البيانية تمثؿ عدد التلبميذ
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 .عدـ استخدامياو  نسبتيـ في استخداـ المنيجية أما الدائرة النسبية تمثؿ

 :أدوات الانسجام -9 

 :الانسجام النصي   -9-2

فيو يدؿ ، الشكميةو  في بنيتو الدلالية الانسجاـ ىو نظرة شاممة توضع حسب النص
 .المعرفيو  عمى العلبقة بيف التصور الدلالي

ىناؾ مجموعة مف و  ،عمميات متحكمة فيوو  ذ يحكـ القارئ بوجوده مف خلبؿ مبادئإ
 :العمميات التي تساىـ في تحقيؽ الانسجاـ منياو  المبادئ
  .تنسيقياو  يتدرب مف خلبلو المتعمـ عمى رسـ الحروؼ :وضوح الخط   -1

مستوى انجازىا إلى  تتوخى الكتابة العربية نقؿ المتعمـ لممستوى ممارسة المغة
بذلؾ يتمرف و  تابية التطبيقيةالتماريف الك، وذلؾ مف خلبؿ أنشطة التعبير الخطي ،كتابة

 الجمؿ في أوقاتيا الحقيقية.و  الكمماتو  المتعمـ عمى الاسترساؿ في رسـ الحروؼ
 ،التخطيط ىو التسطيرو  جاء في لساف العرب "الخط ىو الطريقة المستطيمة في الشيء

 فالخط يمكف المعمـ ،وعميو. (1)نحوىا مما يخط"و  الخط ىو الكتابةو  ي كتبأ، خط القمـو 
تتـ و  عناصرىاو  المتعمـ مف الوقوؼ عمى سلبمة الكتابة وصحتيا مف اجؿ تسييؿ القراءةو 

 المقروء.و  ميارة التعرؼ عمى المكتوبو  ىذه العممية بمرحمتيف ميارة الاستماع
أما ، نلبحظ مف خلبؿ تعابير التلبميذ أف بعض التعابير جيدة مكتوبة بخط واضح

  .خط غير واضحو  سموبالبعض الأخر نجد عندىـ ركاكة في الأ
الجميؿ لو تأثير و  ف الخط الواضحفيو يجب تحسيف الخط عند الأطفاؿ لأ ،ومما لاشؾ

أما فيما يخص الخط الرديء يعد مشكمة ، ايجابي عمى قارئو حتى لو كاف المضموف ضعيؼ
 كذلؾ المعمموف مع طلببيـ فالآباء يعجزوف عف متابعةو  كبرى يتذمر منيا الآباء مع أبناءىـ

                                                           
 .عند الأطفاؿ 4/139ابف منظور، لساف العرب، خطط  -1
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كما أف ، دروس مع أطفاليـ بسبب عجزىـ عف فؾ شفرة المكتوب عمى دفاتر واجباتيـ
  .تصحيح الأوراؽ المكتوبة بخط غير مقروءو  المعمميف يعانوف مف قراءة

ونستنتج أف لتحسيف الخط عند الأطفاؿ يتـ الآف عبر دورات تدريبية خارج فصوؿ المدرسة 
تطوير ميارات الخط بعد اف يتجاوز التمميذ مرحمة تعميمية لأنو كثيرا ما لا تسمح مناىج تعميمنا ب

مف المؤكد أف غياب ىذه الأولية ىو السبب المباشر في رداءة . و ابتدائي السنة الأولىو  والروضة
  .الخط

مف عمر الطفؿ لذلؾ ينصح باف لا يبدأ الطفؿ تعمـ الكتابة قبؿ الخمس سنوات مف 
 كما، ند الطفؿ مف خلبؿ المعب بالكرات المطاطيةكما ينصح بتقوية عضلبت اليد ع، عمره

مشكمة ضعؼ البصر فيي أيضا سبب مباشر لرداءة الخط لأنو بذلؾ لا إلى  ينبغي الانتباه
فتحسيف الخط عند الأطفاؿ يبدأ مف علبج المشاكؿ الصحية التي قد يعاني منيا الطفؿ فمف 

ضلبت الرقيقة الموجودة في ضعؼ الع: بيف أىـ أسباب الخط الرديء عند الأطفاؿ مثلب
 يستطيع أف يتابع حركة رسـ الكتابة عمى السبورة أو الورؽ.راحة اليد خاصة ما قبؿ لمخامسة 

 حسيف الخطالعوامؿ النفسية التي لا تساعد الطفؿ بتاتا عمى تإلى  إضافة
 .كالاضطرابات النفسية الداخمية

 لمجموعا الرديء الخط   الواضح الخط   نسبتيمو  لاميذت  عدد ال
 30 18 12 لبميذ عدد الت  

 %144 %04 %44 ة نسبتيـ المئوي  

 .الخط الرديءو  يوضح نسبة التلبميذ الذيف لدييـ الخط الواضح :26جدولال
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 .خط رديءو  منحنى بياني يمثل عدد التلاميذ الذين يكتبون بخط واضح

 
 .خط رديءو  لذين يكتبون بخط واضحدائرة نسبية تمثل نسبة التلاميذ ا

  :رقيمعلامات الت   -9-0

 تستعمؿ علبمات الترقيـ في الفصؿ بيف كممات أو أجزاء مف الجممة فيي علبمات
  .فيموو  تيسر قراءتوو  رموز متفؽ عمييا توضع في النص المكتوب بيدؼ تنظيموو 



 التطبيقية لمكفاءة النصية في التعبير الكتابي لدى التلاميذ الدراسة الفصل الثاني:         
 

73 
 

ميا تنظيما يعيف تنظيو  "علبمات الترقيـ علبمات تحمؿ الكتابة لتساعد عمى تفصيميا
  .قواعدىا حسب المغةو  وتختمؼ استخدامات علبمات الترقيـ ،(1)القارئ عمى الكتابة"

ونستنتج مما سبؽ اف علبمات الوقؼ أو الترقيـ ىي العلبمات التي يقؼ القارئ عندىا 
إلى  يستعمميا الكاتب أيضا أثناء الكتابة لتحديد مواضيع الوقؼ كما تساعدهو  إثناء القراءة

ومف علبمات الترقيـ في المغة ، عمى فيـ العلبقات بيف الجمؿو  ،تمثيموو  دراؾ المعنىإ
 :العربية المستخدمة في الابتدائي

 صورتيا العلامة

 الفاصمة

 النقطة )الوقؼ(

 النقطتاف

 علبمة التعجب

 علبمة الاستفياـ

، 

. 

: 

! 

 ؟

 (2) .يمثؿ علبمات الترقيـ :27جدولال
  :عميقالت  

أما ، فيقؼ القارئ وقفة حقيقية، مة لفصؿ بعض أجزاء الكلبـ عف بعضتستعمؿ الفاص
 أما النقطتاف فتوضعاف بيف لفظ القوؿ و القوؿأالفقرة  أوالنقطة فتوضع بعد نياية الجممة 

  .الكلبـ المقوؿو 

                                                           
 .50ص  ،الترقيـ ،الإملبءبكر، القواعد الذىبية في  أبواحمد محمد  -1
القواعد الأساسية في النحو والصرؼ لتلبميذ المرحمة الثانوية  ،يوسؼ الحمادي، محمد الشناوي، محمد شفاؽ عطاء -2
 .243ص ، 1995-1994، 1القاىرة، ط، الييئة العامة لشؤوف المطابع الاميرية ،مستواىاو 
 



 التطبيقية لمكفاءة النصية في التعبير الكتابي لدى التلاميذ الدراسة الفصل الثاني:         
 

74 
 

علبمة و  بينما توضع علبمة التعجب بيف الجمؿ التي تعبر عف الانفعالات النفسية
 .الاستفيامية الاستفياـ بعد الجممة

 غمب أدوات الاتساؽأمنسجمة فكانت و  وبشكؿ عاـ جاءت تعابير التلبميذ متسقة
يمكف أف ترجع الأخطاء التي وجدت في ىذه و  الانسجاـ في نصوصيـ مستعممة بشكؿ سميـو 

 تسميـ الأوراؽ دوف مراجعتياإلى  ضعؼ التركيز فقد يتسرع بعض التلبميذإلى  الوثائؽ
 .مف ىفوات تصحيح ما تحممياو 

الاضطراب فالحالة النفسية لمتمميذ تؤثر عمى مردوده الكتابي فاف تغمب عميو و  الخوؼ
 .الاضطراب أتت نتائج سمبيةو  الخوؼ

ارتباؾ إلى  يؤديو  ضعفو في صياغة نص سميـإلى  ضعؼ مستوى التمميذ فقد يؤدي
 في أدائو.
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  :خلاصة الفصل
نة عبير الكتابي مستوى الس  في الت   لكفاءة النصي ةاصمنا مف خلبؿ دراستنا لموضوع تو  

ة في سميمة ساىـ في تحقيؽ الكفاءة النصي  عبير بالم غة ال  اف الت  إلى  الخامسة ابتدائي نموذجا
 يا:أىم  نتائج جممة مف ال  إلى  صمناينة تو  بعد تحميؿ الع  و تعابير ساؽ ال  ات  

ة كبرى متماسكة في ذاتيا حيث ي  لغو دلالة  ص باعتبارهؿ ن  ي في ك  ساؽ ضرور  الات   -
 ية المختمفة.روابط النص  ال  و  مف خلبؿ أدواتو يتحقؽ في ظاىر النص  و  بربط الأفكار ييت ـ 

 ةالقبمي  بنوعييا )كاف أبرزىا الإحالة و  لبميذتساؽ تعابير الت  دة في ا  أسيمت أدوات ع   -
 .ة(البعدي  و 

ميذ حيث استخدموا ابير التلب  الإحالة مف بيف المظاىر الأكثر استعمالا في تع تعد   -
 لاف  و  الفاءو  الواوو  بطأدوات الر  و  ،الأسماء الموصولةو  ،وبأسماء الإشارة، ضمائرالإحالات بال  

 .صيرابط الن  الت  و  ساؽقت الات  كؿ ىذه الإحالات حق  و 
الجمع لكف بنسبة و  ة في الأفعاؿعابير وجود أخطاء اتساقي  كما لاحظنا في بعض الت   -

  عابير غير مفيومة تماما.بعض الت   ضئيمة ووجدنا
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سنة الخامسة ابتدائي ية لم  صمنا مف خلبؿ دراستنا لموضوع دور القراءة في بناء الكفاءة النص  تو  
يف عمى غة ولبموغ ىذه الكفاءة بأنجع السبؿ وأيسرىا يتع  ات الم  ية مفيوـ جديد في تعميمي  الكفاءة النص  أف  
ر عمى تحميميا لتسييؿ وضع رف المستم  والتم  ، يةية مف الأنواع النص  نة كاف  طلبع عمى عي  مميف الا  المتع  

  .ة عمى المستوييف القرائي والكتابية عالي  صوص واكتساب كفاءة نصي  طريقة لتدريس الن  

  :تائج نوجزىا فيما يأتيجممة مف الن  إلى  صمناومف خلبؿ دراستنا تو  

   تساؽ كنيـ مف كتابة نصوص تستجيب لمعايير الا  ة تم  كفاءة نصي  لبميذ يمتمكوف اغمب الت   إف
 .والانسجاـ

 دة أدوات في ناتيـ لع  لبميذ في مدو  يجابي في كتاباتيـ نجد استخداـ الت  إر أثية ممقاربة النص  ل
  .تساؽ النصا  

  أسماء ، مائرحيث استخدموا الإحالات بالض   ،تعتبر الإحالة مف المظاىر الأكثر استعمالاو
 ي. رابط النص  ققت الت  ميا ح  الأسماء الموصولة وك  ، لإشارةا

   وعدـ ترتيبيـ لأفكارىـ بطريقة ، كرارات والحشو والإطناب في كتابات التلبميذظيور بعض الت
 تعبير ركيؾ وناقص.إلى  ىوىذا ما أد   ،سميمة

   ؽ الانسجاـ بحيث برز بنسبة كبيرةقفي تعابيرىـ حيث ح   ط لو دور مي ـ وضوح الخ.  

   ذكير. الت  و  أنيثخطأ في الت   ،يةة تركيب  وجود أخطاء إملبئي 

   مائر والأسماء الموصولةرقيـ ومعظميـ اعتمدوا عمى الض  خضوع بعض الوثائؽ لأدوات الت 
 سبة لأسماء الإشارة بنسبة قميمة. نكذلؾ بال  و 

 حة"." الص  يا تدور حوؿ موضوع واحد وىوونة عمى أن  اممة لممد  سبة الكبرى الش  ن  وجود ال 
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   عبيرساقا في الت  حقة مما خمؽ ات  ابقة باللب  ربط في ربط الجممة الس  تساىـ أدوات ال.  

   مف  ذ لابد  إ ،ةالى تحقيؽ النصي  مما أدى  ،الانسجاـو  ساؽعابير عمى وسائؿ الات  ر أغمب الت  توف
 ص.ة لمن  وجودىا لتشكيؿ البنية الدلالي  

   إنتاجاتيـالأفكار في  وا مف توسيع أفكارىـ وتقريبا نفسنلبميذ تمك  معظـ الت   يمكف القوؿ أف 
 .ةالكتابي  

أف يكوف ، نة الخامسةة لدى تلبميذ الس  ومف الحموؿ التي نراىا كفيمة بإنماء الكفاءة النصي       
ـ أف كما يجب عمى المعم   ،إنتاج نصوص جديدة، تحميمياو  نصوصـ حريصا عمى قراءة ال  المتعم  
 .ة كبيرةعبير لما لو أىمي  ة الت  لحص   ةص حصص إضافي  يخص  

ؿ مف يعترؼ بما قد يكوف في بحثنا مف نقائص وعيوب، وىذا شيء بأننا أو   قر  ن ،وفي الأخير
لا لما تعددت الد   ة لو، نترؾ المجاؿ وضوع واحد، ولكانت دراسة واحدة كافي  حوؿ م راساتطبيعي، وا 

ف أخطأنا فحسبنا وء عؿ جوانب أخرى قد تغيب عن  الض  مفتوحا لتسميط   ف أصبنا فمف الله وحده، وا  ا، وا 
 بيؿ.مف وراء القصد، والله ىو اليادي إلى سواء الس   الاجتيادأجر 
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 ممخص:
ة لذلؾ وجب الاىتماـ الابتدائي  ة في المرحمة وخاص   ،ةمغوي  ال  شاطات في الن   ةأساسي  اءة ميارة القر  تعد  

 بيا.

 .صوص واستيعابياـ قادرا عمى فيـ الن  ة في جعؿ المتعم  يكمف دور الكفاءة النصي  

تحميؿ  ث يت ـ حي ،صوصبالن  مي عميمي التعم  ة، تربط الفعؿ الت  ة تعميمي  ة مقاربة لغوي  اف المقاربة النصي  

 .ةالتداولي  و  ةحوية والدلالي  صوص في ضوء مستوياتيا المختمفة الن  ىذه الن  

       الكممات المفتاحية: القراءة الكفاءة النصية المقاربة النصية، مقاربة لغوية تعميمية.

 

Résumé : 

La lecture est une compétence essentielle dans les activités langagières, surtout au 

primaire, c'est pourquoi il faut y prêter attention. 

Le rôle de la compétence textuelle est de rendre l'apprenant capable de comprendre 

et d'assimiler des textes. 

L'approche textuelle est une approche linguistique pédagogique qui relie l'acte 

éducatif d'apprendre aux textes, où ces textes sont analysés à la lumière de leurs 

différents niveaux grammaticaux, sémantiques et pragmatiques. 

 


