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 الحمد لله ربّ العالمين، حمداً كثيراً طيبّاً مباركاً فيه على نعمه التي لا تحصى ولا تعد

 وصلى اللهّم على سيدّ الأنبياء والمرسلين محمد بن عبد الله وعلى أصحابه أجمعين

الحمد لله الذي وهبني العافية والعزيمة والعمر لإتمام هذا العمل العلمي وإظهاره على بقعة 
 د الوجو

 ليكون ما شاء الله أن يكون

ومن إتمام الشكر لله تعالى نتقدمّ ببالغ الشكر وعظيم التقدير لأستاذي الفاضل سديد الرأي، 
نافذ البصيرة، واسع الصدر، غزير العلم، كثير العطاء، الذي كرّس الجهد الكبير بجد 

 هذه الأطروحة وإخراجها على صورتها هذه وفي الوقت هذالإنجاز وحرص 

 ﴾ الأستاذ الدكتور تيعشادين محمد ﴿
كما أتقدم بعظيم الشكر والعرفان لمن قيّظهم عزّ وجل لنا أساتذة أجلاءّ أناروا سبيل العلم 

وأرشدوني إلى طريق الصواب ومنحونا من خبراتهم النيّرة ثمارها، وأكرموني مخلصين 

 بجهود كبيرة، وأعانوني خير العون على إنجاز هذه الأطروحة
سعني في هذا المقام إلاّ أن أعترف بالجميل إلى كل من قدمّ لنا يد المساعدة من قريب أو ولا ي

 من بعيد، ونخص بالذكر:

ي أمدنا لويزة التمعروف -الدكتورة السيدة خلفان ةمخبر مجتمع تربية عمل الأستاذ ةرئيس
، دون بمجموعة من التوجيهات خاصة المتعلقة منها بالجانب المنهجي في إعداد المذكرة

نسيان تقديم الشكر لفرقة التكوين وأعضاء مخبر تربية مجتمع عمل على سهرهم في 

 الإشراف على مشروع التكوين وتأطيره طوال هذا الطور الدراسي
قسم السنة الرابعة بمدرسة  يمعلم دى" والأستاذة الأخوص هنصر بالهادي"الأستاذ 

 ولاية الوادي لمساعدتهما في إنجاز الجانب الميداني بالبياضة بكاري الطيب

من تسهيلات خلال إجراء  لنا مدير المدرسة الابتدائية حنكة أحمد بالبياضة لما قدمهنشكر 
 الدراسة الاستطلاعية.

إجراء  أثناء ضة لما قدمه من تسهيلاتالسيد مدير المدرسة الابتدائية بكاري الطيب بالبيا

 .الميدانيةالدراسة 
 الشكر موصول إلى كل من ساعدني من قريب أو بعيد لإنجاز هذه الأطروحة.

 

             

ةــــــــــــــــعائش 
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- 1 - 
 

 قدمة:مـ 

 سايرتهمن متحول دو ،من صعوبات تعلم عدة الابتدائية من تلاميذ المدارس يعاني الكثير    

ة ة بوتيرقارنمقارنة بالعمر الزمني للمستوى الدراسي، أو م ،لوتيرة التعلم الطبيعية لديهم

 نهامصعوبات فلتلك ا عدد أشكالوتت العمر والسن، نفس التعلم الطبيعية لزملائهم في

ات صعوبات مرتبطة بتعلم مختلف مهارو ،الحسابصعوبات تعلم صعوبات تعلم الكتابة و

وتعلم  راءةالقراءة، غير أنه من المهم أن نشير هنا بأن صعوبات تعلم واكتساب مهارات الق

مثله ر لما تالنظاللغة، هي أكثر الصعوبات تأثيرا على ملمح التحصيل العام بالنسبة للتلميذ، ب

لوم من الع يرهامثل الحساب والكتابة وغ ،م القراءة من أثر على تعلم المواد الأخرىعملية تعل

 على سبيل المثال لا الحصر.

أو  ها،ـنـناء عستغالا تلميذالتي لا يستطيع ال ،وعليه تعتبر مادة القراءة من المواد المهمة     

ستقيم تلا  قة بها، بحيثالإخـفـاق فـي تـحـقيق حد معين في مستوى تحصيل المهارات المتعل

ي فكر الذء الفهي وعا الـدراسـيـة ولـن تـتـقـدم تحصيليا ومهاريا من دون إتقانها،  ياتهـح

ي كير التلتفأداة ا أيضا وهي فضلا عن نموه الأكاديمي، يستقي منه نموه العقلي والاجتماعي،

قاته فل علاها يبني الطاليومية، وبإلى جانب حياته  ،المدرسيةيتعامل بها مع قضايا حياته 

 في إطار مختلف التنظيمات الاجتماعية التي ينخرط فيها. الاجتماعية

إتقان وتحصيل واكتساب  تعتبر صعوباتأما فيما يتعلق حصرا بتلميذ التعليم الابتدائي، ف      

 ها عينةني منوصعوبات تعلم مادة القراءة التي تعا ،من أهم المشكلات ،الفهم القرائي مهارة

لما ك، نظرـبشكل ملفت لل لديهمتظهر  فهذه الصعوبةمعتبرة من تلاميذ ذوي صعوبات التعلم، 

ميذ ى تلاتقدم في مختلف صفوف ومستويات مرحلة التعليم الابتدائي، لتظهر أكثر بروزا لد

حكم جعلنا نيلذي ادائي، وهو المستوى التعليمي السنة الرابعة والسنة الخامسة من التعليم الابت

 بصورة موضوعية بأن التلميذ يشكو فعلا من هذه الصعوبة.

ة لصعوبات الفهم القرائي على التلميذ، في العديد من تظهر الانعكاسات والأبعاد السلبيو     

في  ردود التحصيلي الذي يحققهالمتعلق أساس بالمستوى والم ،جوانب أدائه الأكاديمي

د الواردة في مقرر منهاج التعليم الابتدائي، فهي تؤثر مختلف مجالات وتخصصات الموا

المستهدفة  على وتيرة فهم واستيعاب التلميذ، وتعيق إدراكه للمعاني والعلاقات التجريدية

أثناء المواقف الصفية، وتعيق تفاعله  ن والأنشطة الدراسية، التي تعرض عليهالمضاميب
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بي للمادة أو النشاط التعليمي الذي يعرض عليه، فضلا عن إعاقة هذه الصعوبة وميله الإيجا

لما يدرسه في إطار الأنشطة التعليمية التي يتفاعل  ،ملكة الاستقراء والنقد والتحليل والتركيب

معها، فضلا عن تأثير هذه الصعوبة سلبا على اتجاهات تلميذ التعليم الابتدائي نحو مادة 

 الدراسة والعملية التعليمية برمتها. القراءة، ونحو 

يمية ويات التعلالتي يشكو منها تلاميذ المراحل والمست ،رائيـقـم الـهـفـات الـوبـصعو      

ت عوبامن موضوعات ص موضوع الأولى، ومنها التلميذ في مستوى التعليم الابتدائي، تعد

علوم وفس علم الن نباحثيوال ،التربية الخاصة الكثير من علماء تشغل التي ،تعلم القراءة

ي إذن ، فه، والباحثين في مجال صعوبات التعلم والتربية الخاصة على وجه التحديدالتربية

 لمجهوداستحوذت إذن على ا التي ، تحت صعوبات التعلم الأكاديميةمشكلة محورية تندرج 

 بيةالتر رن الماضي، أين بدأت تتطور الدراسات في مجالـقـنيات الـثي منذ ستيـالبح

لك ذمنذ الخاصة، أين بدأ هذا التخصص )التربية الخاصة والتعليم المكيف( في التطور، و

هم الف الحين فقد عرف نسق الدراسات التربوية في مجال صعوبات القراءة عامة، وصعوبات

 لمناسبةية ابغرض إيجاد الحلول والآليات العلاج ،ريا وتطبيقياـواتر نظـالقرائي خاصة، تت

ج نماذاقترحت الكثير من ال ،فظهرت بناء على ذلك عدة اتجاهات ومقاربات علاجية لها،

 التطبيقية لعلاج هذه الصعوبة.

فهم صعوبات ال ي التعاطي معوانطلاقا من ذلك فقد ظهرت الكثير من المقاربات ف     

اك في، وهنلمعراقائمة على المقاربة والعلاج السلوكي  ـاتاربـقـناك مـهـ، فالقرائي وعلاجـها

دية في لعيامن قامت على أساس البرامج الإرشادية النفسية والتربية، فضلا عن المقاربات ا

ت دراأثر على الق ،نشأت من الأساسي من خلل عضوي ،حالة ما كنت صعوبة الفهم القرائي

ية ة التربقاربالتي تنادي بها م ،الة الخاصةالعقلية والفكرية للتلميذ، فضلا عن برامج الكف

 الخاصة القائمة على التدريب بواسطة اللعب الجماعي.

ويضاف إلــى مــا سبـق، هـنـاك من أرجع أسباب صعوبات الفهم القرائي لطبيعة     

المنهاج، وطبيعة وخصائص الأنشطة المتعلقة بمادة القراءة لمنهاج التعليم الابتدائي، فضلا 

ر أساليب وطرق تدريس المعلم، وأيضا الإستراتيجيات التدريسية التي ينتهجها ـأثن ـع

وإيقاظ مهاراته في مجال تعلم  ،التلميذ لا تكون نشطة تساهم في تفعيل دور والتي قد ،المعلم

القراءة والكتابة، وعليه يمكن القول هنا بأن المقاربة التي نراها أقرب للمنطق، هي المقاربة 
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والبرامج التدريسية العلاجية، القائمة على طرق  ،على البرامج التدريبيةالقائمة 

دريسية معينة، قد تفي بالغرض في تمكين التلميذ من بلوغ المستوى ـوإستراتيجيات ت

من حيث علاقتها أيضا باكتساب  ،المأمول، في مجال إدراك واكتساب مهارة الفهم القرائي

 لقراءة.المهارات الأخرى المرتبطة بمادة ا

لقرائي التناول موضع علاج ضعف مستوى الفهم  ،تأتي دراستنا هذه وفي هذا الإطار      

ن خلال مئي، لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، من ذوي صعوبات الفهم القرا

 إحدى لىك عفي ذل الاستناد على أحدى المقاربة القائمة على برامج تدريسية تدريبية، تستند

ي ف جاعتهافي نامج العلاجي، لنؤكد أو ننأهم الإستراتيجيات التدريسية التي سنطبق بها البرن

 تحسين مستوى الفهم القرائي لدى الفئة المستهدفة من التلاميذ. 

ي، أما طبيقتوكما هو متعارف عليه فقد قسمنا بحثنا هذا إلى جانبين جانب نظري وجانب      

 الجانب النظري فيتضمن ثلاثة فصول وهي:

وع ر موضأسباب اختيا دراسة، ويتضمنـام للــد عـيـهـمـعلق بتـتـمـ، الل الأولـالفصـ 

داف البحث، تحديد فرضيات البحث، أهمية موضوع البحث، أه ،البحث، مشكلة البحث

 المفاهيم، الدراسات السابقة.

هيدا تمهم القرائي، ويتضمن عناصر عدة وهي، ـالذي يتعلق بمتغير الف الفصل الثانيـ 

فهم فهوم الم، أهداف تعليم القراءة، مراحل تطور البحث في القراءة، مفهوم القراءةللفصل، 

ويات مست، عملية الفهم القرائيقطاب وأطراف أ، خصائص مهارة الفهم القرائي، القرائي

لمفسرة اظريات الن، لعوامل المؤثرة في الفهم القرائيا، مراحل الفهم القرائي، الفهم القرائي

ستوى س مياق، مهارات الفهم القرائي، كاسات الفهم القرائي على التلميذانع، للفهم القرائي

 فخلاصة الفصل. يذآليات تحسين مستوى الفهم القرائي لدى التلم، الفهم القرائي

مفهوم ـ الفصل الثالث المتعلق بإستراتيجية التدريس بالعف الذهني ويتضمن تمهيدا للفصل، 

مفهوم العصف لمحة تاريخية عن ، التدريس إستراتيجيةمكونات ، التدريس إستراتيجية

إستراتيجية التدريس خصائص ، العصف الذهنيالتدريس ب ف إستراتيجيةيتعر، الذهني

التدريس  إستراتيجية أهداف، العصف الذهنيإستراتيجية التدريس بمبادئ ، الذهنيالعصف ب

إستراتيجية التدريس  مراحل، العصف الذهنيإستراتيجية التدريس ب أهمية، بالعصف الذهني

شروط نجاح ، العصف الذهنيأساليب التعلم في إستراتيجية التدريس ب، العصف الذهنيب
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س بالعصف الذهني في مادة تطبيق إستراتيجية التدري، الذهنيالتدريس بالعصف  ستراتيجيةإ

  فخلاصة الفصل. التدريس  بالعصف الذهنيإستراتيجية عيوب القراءة، 

 أما الجانب التطبيقي للدراسة فيتضمن فصلين وهما:     

 تمهيدا باستبقناه ـ الفصل الـرابـع الـخاص الإجـراءات الميدانية للبحث، ويتضمن عناصر

 دواتطلاعية، مجتمع البحث، عينة البحث، أـتـدراسة الاسـحث، الـبـهج الـنـي مــوه

 البحث، الحدود الزمنية للبحث، أدوات المعالجة الإحصائية للبيانات.

عرض ـ الفصل الخامس المتعلق بعرض وتحليل وتفسير النتائج، ويتضمن تمهيدا للفصل و

 بحث.مة الالعام، التوصيات والاقتراحات، خاتوتحليل وتفسير نتائج الفرضيات، الاستنتاج 
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 أسباب اختيار موضوع البحث:ـ 01

 أسباب عدة دفعتنا لاختيار موضع بحثنا هذا والمتمثلة في:توجد         

في هذا  يتم الاهتمامفمن المنطقي أن بصفة عامة  علوم التربيةفي مجال  التخصصـ بحكم 

ة تربيالتي تدخل في إطار اهتمامات بحثية للدراسات في ال اضيع,مثل هذه الموالبحث ب

 الخاصة.

لاميذ ن التالإشكال الحاصل في مجال صعوبات الفهم القرائي التي تظهر على فئة معتبرة مـ 

واردة ء الخصوصا في مرحلة التعليم الابتدائي، فالملاحظة العارضة لهذه المشكلة والأصدا

طي مع لتعاكال في مجال إيجاد حلول لعلاجه ومنه توجهنا لمن الميدان عنها، أثار عامل إش

ي هني ففيمكن أن تسهم إستراتيجية التدريس بالعصف الذ ,هذا الإشكال بالدراسة والبحث

 علاج مشكلة ضعف الفهم القرائي أو الرفع من مستوى هذه المهارة لدى التلاميذ.

 

 :مشكلة البحثـ 02

 وسائلور تظهر في تطكبيرة  ومعرفية ثورة تكنولوجية اليعصرنا الحالتعليم في يشهد      

لم المعهل كثيرا نقل المعارف والمعلومات بين ـمما س ،التعليم طرق وإستراتيجياتو

تلميذ لم الهذه الاستراتيجيات والأساليب والطرق بصورة أو بأخرى على تع وتؤثر، والمتعلم

 لمرتبطةاتية لمادة القراءة، بمختلف مستوياتها فهما وقراءة وكتابة، فضلا عن العوامل الذا

ي لاحظه فنز الذي التباين والتماي وقد يؤديعلى تعلم القراءة، لها دورا كبيرا بالتلميذ والتي 

ا تعلق بممكال إلى وجود إش لابتدائية بمختلف مستوياتها،ين تلاميذ المرحلة اتعلم القراءة ب

النسبة سها بعلى الرغم من أن شروط التعلم هي نفويمكن أن يؤثر من عوامل في هذا التباين، 

يها فءة بما لقرااللتلاميذ، كما أنه يطرح إشكال وتيرة تحسن أداء التلميذ لمختلف مهارات تعلم 

 لمقروء. مهارة فهم ا

وإذا نظرنا للأهمية البالغة الـتي تكتسيها مادة القراءة عامة، ومهارة الفهم القرائي      

خاصة،  بالنسبة للمسيرة الدراسية للتلميذ في مرحلة التعليم الابتدائي، بكونها لبنة وقاعدة 

الفهم  لتعلم مواد أخرى تستوجب تمكين التلميذ من مستوى معين من ،يرتكز عليها التلميذ

الفهم القرائي، والذي  مستوى القرائي، فهذا يدعم فعلا إشكالية تباين مستويات التلاميذ في
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سواء مع  ،علملاستراتيجيات المطبقة من طرف الميعود لظروف في الغالب ترتبط بالطرق وا

 التلاميذ العاديين أو مع تلاميذ ذوي صعوبات الفهم القرائي.

مادة ساسا ببعض المتغيرات المرتبطة أبالإشكال ـرتـبـط هذا فــي الغــالب قــد يـو     

بية والمهتمين بمجال التر ،والتي كانت محل الخوض من طرف عديد الباحثين ،القراءة

مة اءة أهمية بالغة في حياة كل أللقرالخاصة على وجه الخصوص، فهناك من رأي بأن 

ة القراء على وهذا الأخيرة يعتمد ويقوم ،ثقافيا ومهنيا ودراسيا يةالمجتمع هاحمختلف شرائب

نوي والثا ،على مستوى التعليم العاليو ،امجه التعليمية على مستوى أطوارهفي كل بر

يتم التي  ،أهم المهارات الدراسية من تعد القراءة و(، 2008)بكار،  والمتوسط والابتدائي

ل إلى لموصاالجسر بار أنها تعلمها في السنوات الأولى لمرحلة التعليم الابتدائي، على اعت

ويتوقف  في باقي المواد، ا يتمكن التلميذ من متابعة دروسهوعن طريقه ،المعارف الأخرى

 لعلميتحصيله اتقدم في  ،تمكن من مهاراتها فإذاالعام،  عليها مستوى تحصيله الدراسي

سية لدرااد فإنه لن يتقدم في الموا ،قراءةـم يتمكن من إتقان مهارات الوإذا لالمعرفي، 

ية قد تسبب في رسوبه أو تسربه من ـمما يؤدي إلى ظهور مشكلات دراس ،الأخرى

تؤثر سلبا على مساره الدراسي على وجه  أو ظهور مشكلات سلوكية أخرى ،المدرسة

عرفية مات الملتعلاوارتباطها بقدرة التلميذ على استيعاب  ،بالنظر لأهمية مادة القراءة ،العموم

 .(2011)الكحالي،  في بقية المواد المقررة في المنهاج

عينة مى فئة أي صعوبة في هذا المجال لدأن تكون أما على مستوى الفهم القرائي، يمكن      

املا وع، لدراسيةالأخرى في باقي المواد ا جوهر صعوبات التعلم الأكاديميةمن التلاميذ، 

ساسي ي أنشاط عقل بصفته إذ أن الفهم ،ؤثر في جميع صور التعلم المختلفةعاما وأساسيا ي

الفهم  لعلو ،رفة في المواد الدراسية المختلفةواكتساب المع ،الدراسي يتوقف عليه التحصيل

ت اهارأحد صور المستويات المعرفية التي اتفقت عليها مختلف التصنيفات للم ،القرائي

لفهم اتتمثل خطورة مشكلة صعوبات وعليه  العقلية والأهداف التعليمية المرتبطة بها،

ة قارنم ،الدراسي قسما واكتشافها داخل اليصعب على المعلم ملاحظته كونهافي  ،القرائي

بة الصعو ههذ نوتكمن الخطورة أ ،ي يسهل ملاحظتها واكتشافهاــتـال ،رةــشفـك الـلة فكــبمش

   رائيم القالتي تتطلب الفه الدراسية المختلفة وادالم  في جميع ،تظل مستمرة مع التلميذ

 (.2013)شكري ومكي، 
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ة ربيي علوم التاحثين والمختصين فوالب علماءالحظي الفهم القرائي باهتمام كبير من قبل      

ا يمكن لى مإلفين والباحثين بحيث أشار العديد من المؤ ،والتربية الخاصة على وجه التحديد

 كتابةي إتقان مادة القراءة فهما وقراءة وفوبات يواجهها ــعلم من صعتأن يعترض الم

 ن لأنجعكما أشار باحثي بشكل سليم، إنشائية، وما يعترضه من صعوبات في مجال تحصيلها 

عوبات التي تساهم في علاج فعلي وفعال لص ،الحديثةالتدريسية الطرق والاستراتيجيات 

 لدى تلاميذ مرحلة التعليم الابتدائي. ،الفهم القرائي

راء المعرفة ما وأكد بأن إستراتيجية  (2015) وفي هذا المجال فنجد الباحث "عبد الله"     

في يثة الحد حيث تؤكد الاتجاهات ،عمليات الفهم القرائي تنمية وأساسيا فيتلعب دورا مهما 

 اءة حيثلقرافي عملية  ،مجال الفهم القرائي على الدور الذي يلعبه الوعي بما وراء المعرفة

ت ي عملياا فا كبيرلها دور ،مراقبة لعمليات الفهمــعلى أن الوعي وال ،يكاد يتفق الباحثون

ن نون ولا ينتهجويب لا ،اءةة القرــــيــلــمـــاء عــــنـــنجد الكثير من التلاميذ أث، فالفهم القرائي

 فهموبة صععلى مما يحول دون أن يتمكنوا من التغلب  ،المعالموواضحة إستراتيجية معينة 

ن اق مـــسيـــن الـــتخدام قرائاس ،تنشيط المعرفة السابقة إستراتيجية مثل ،النص المقروء

اني ين معخمت ،إعادة القراءة ،عامةبصورة  إلقاء نظرة عليه  ،تدوين ملاحظات ،أجل الفهم

صورة  بنيت ،التعاون مع الأقران ،المراقبة ،التلخيص ،صــنــالكلمات غير المعروفة في ال

 .(15: 2015)عبد الله،  التقويمو عقلية للنص المقروء

صفة اءة بوفي هذا الخصوص نجد العديد من الدراسات التي تمحورت حول تعلم مادة القر    

( أن 1998بحيث أشارت دراسة "الزيات" سنة ) ،عامة، ومتغير الفهم القرائي بصفة خاصة

تعود أساسا  ،الابتدائيمعظم الصعوبات التحصيلية التي يواجهها التلاميذ في مرحلة التعليم 

علق قراءة التي يعاني منها فئة معتبرة من التلاميذ، خصوصا فيما يتإلى صعوبات ال

ى إل (2016) " سنةأحمد"دراسة وأشارت أيضا  )هنداوي، د ت(بصعوبات فهم المقروء، 

تعلقة الم أهمية تدريب التلميذ على مهارة القراءة السريعة في علاج العديد من الصعوبات

لاج هم وعلاج صعوبة التعبير الشفهي وكذا عبمادة القراءة، من حيث علاج صعوبة الف

 صعوبات الكتابة والإنشاء.

فضلا عما سبق فإن مشكلات صعوبات القراءة من حيث الفهم والاستيعاب والإنشاء     

والكتابة، قد كانت محورا في مجال الدراسات التي انحصرت حول الطرق والإستراتيجيات 
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ج مختلف الصعوبات التي تحول دون إتقانها من الناجعة في تحسين مهارات القراءة، وعلا

وجود إلى  ،على سبيل المثال (2017) " سنةالسيلتي"طرف التلميذ، فقد أشارت دراسة 

نتيجة لفعالية  ،تجريبية وضابطة مجموعتينة إحصائية في الفهم القرائي بين فروق ذات دلال

التي خضعت لها المجموعة التجريبية، في مجال تحصيل مختلف  استراتيجيات التعلم النشط،

فعالية والاختلافات الهامة في الموقف تجاه القراءة، وذلك بسبب  مهارات القراءة،

وجود فروق  إلى (2016) "الزهراني"، فضلا عن إشارة دراسة استراتيجيات التعلم النشط

تلاميذ لصالح  لتعلم القراءة، الاستنتاجيذات دلالة إحصائية عند المستوى الحرفي والمستوى 

، ومنه نجاعة التدريس التبادلي إستراتيجية باستخدام دروساوالتي تلقت  ،المجموعة التجريبية

فضلا عن ذلك فقد  طريقة التدريس التبادلي في تحسين بعض مهارات القراءة لدى التلميذ،

تنمية في أثر إيجابي  ،الوظيفية لبرنامج القراءة على أنه (2012) "الجبوريأكدت دراسة "

التلاميذ في المرحلة الثانوية، من خلال الفروق التي ت الفهم القرائي الثلاثة لدى مستويا

قراءة التي خضعت لبرنامج تدريبي قائم على ال المجموعة التجريبية لاحظها لصالح 

 الوظيفية.

 ا تدل فعلاوص على شيء، فإنهوإن دلت النماذج البحثية السالفة الذكر في هذا الخص       

د ج العديعلاو ،على علاقة تلازمية بين الطرق والإستراتيجيات التي يمكن أن ينتهجها المعلم

رات من الصعوبات التي يعاني منها التلميذ في مجال التحصيل والتحكم في مختلف مها

 القراءة، بما في ذلك تحسين أداء ومستوى الفهم القرائي.

كإستراتيجيات  قد يكون لها أهمية ،إستراتيجية العصف الذهنين لأساس فإوعلى هذا ا     

العصف  إستراتيجيةباعتبار أن على الفهم القرائي ومختلف المهارات اللغوية،  يةتدريب

الذهني تساعد على تفاعل المتعلم مع الخبرات العديدة التي يواجهها باستيعاب عناصر 

يحقق حلا أصيل  ،أو إنتاج جديد ،ى فهم جديدــوصول إلــل الــيمية من أجالمواقف التعل

 ،ذي يعيش فيهــفرد أو المجتمع الـلل ةـسبـنـالـة بـمـيـديد ذي قــيء جــأو اكتشاف ش ما لمشكلة

التي تشجع بمقتضاها  ،ةــيـاعـمـاقشة الجــنـمـاليب للــد الأسـذهني يعد أحــلذلك فالعصف ال

بر عدد ممكن من الأفكار بإشراف المدرس لتوليد أك تلاميذالفراد المجموعات المكونة من أ

من أيضا يعد العصف الذهني كما ، (82 :2015وآخرون،  يدالمسعو) المتنوعة

لمزيد من المشاركة والفاعلية في على ا تلاميذالتي تحث ال ستراتيجيات التدريسية الناجحة،الإ
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ز يوتحف إثارتهمجو تعليمي تفاعلي إيجابي، يساهم في  إطار في ،نجاز أهداف الدرسإ

لأن العصف الذهني يضع  ،راتهم على تصور الحلول وابتكارهاوتعزيز قد ،مواهبهم

 بإعمال ذهنهم لمواجهة المشكلة ،ايجابيا نشطا عنصرا فيه وافي موقف يكون ينالمتعلم

قبل جديدة لم تكن معروفة لديه من فيولد أفكارا  المتعلقة بنشاط القراءة ومهاراتها المتعددة،

 .واجهة التحدي والتغلب عليهـوم ،لــكـوقف المشــمشكلة أو المــل الــح

مجموعة من الإجراءات إذن هي طريقة تضمن  ،العصف الذهني إستراتيجيةف      

ثهم وح ذتلاميمساعدة ال، وقائمة على والأساليب التي تتخذ شكل العمل الجماعي التعاوني

ور المتمح موضوعالعناصر ـام بــمــأو الإلراءة، ــالنشاط المتعلق بمادة الق على المشاركة في

 تلميذالا فيه شاركء أية مهمة فكرية أو تحصيلية يتصلح لأداحوله نشاط القراءة، فهي إذن 

طها رتبااها أو حتها أو خطئــن صــر عــظـنـرف الــبص ،بما لديه من أفكار، بكل فعالية

 .(94، د ت: )هنداوي بالموضوع المطروح

دراسة "آمنة خالد  أكدتقد ذهبت العديد من الدراسات في هذا السياق، بحيث هذا و     

إلى وجود فروق في مهارات الإبداع اللغوي بين  ،(  في دراسة تجريبية2016الحايك" سنة )

التي خضعت لبرنامج قائم على العصف الذهني والمجموعة الضابطة  ،المجموعة التجريبية

دراسة كلا من "شكري عز  توصلتالتي لم تخضع لبرنامج التدريس بالعصف الذهني، كما 

(، إلى أن إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني تساهم 2013الدين" و"مكي فرحان" سنة )

ا مما يساهم في إقدام التلاميذ على دراسة هذه فهما وتذوق ،في تنمية مهارات البلاغة اللغوية

المادة في مراحل تعليمية لاحقة لمرحلة التعليم الابتدائي، كما أنه إستراتيجية العصف الذهني 

 عن فضلا  ن المستوى التحصيلي للتلاميذ في مادة البلاغة اللغوية،ـع مــرفــي الـتساهم ف

لة إحصائية في متوسّط درجات اق دوروجود ف على أكدت( التي 2001دراسة "أحمد" )

التجريبية والضابطة لصالح المجموعة  بين المجموعتين ،الطلبة في الاستيعاب القرائي

كما  التي تلقت برنامج تدريسي لمهارات القراءة وفق إستراتيجية العصف الذهني، ،التجريبية

فروق دالة إحصائية د جأنه يو (2014)سنة "الشريف أسماء عز الدين"  أيضا دراسة  ذكرت

من خلال القياس القبلي والقياس البعدي، وقد كانت  ،في مجال درجات مهارات القراءة

ة في قالفروق لصالح القياس البعدي، وهذا ما يعني نجاعة البرنامج والإستراتيجية المطب

 ،وجود فروق لصالح القياس التتبعي، وأيضا أشارت لسين مهارات القراءة لدى التلاميذتح
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نوعي لدى التلاميذ في مجال فهم وإنشاء الكتابة، وعليه يؤكد هذا التحسن ال على أكد والذي 

 نجاعة إستراتيجية العصف الذهني.

لضوء لطت اسينة من الدراسات التي ، هي عإذن مختلف الدراسات السابقة السالفة الذكر     

سات والتي أشرنا إليها في نص هذه الإشكالية، فمنها من الدرا ،على متغيرات بحثنا

الفهم  ما فيهاءة بالتي أكدت على أهمية تعلم وإتقان التلميذ لمهارات القرا ،والأدبيات النظرية

من  القرائي، وأثر ذلك على مستوى تحصيله الدراسي العام، وهناك أيضا من الدراسات

ئة من فنــها الـتــي يــعـانــي مـ راءةــقـال ة بمادةأشارت إلى حقيقة الصعوبات المتعلق

ب كتسااخصوصا في مرحلة التعليم الابتدائي، بحيث أشارت لبعض الصعوبات في  التلاميذ،

ك وما يمكن أن ينتهج من سبل في معالجة تل ،التلميذ لبعض أو كل مهارات القراءة

طريقة الة ية التي أشارت إلى علاقالصعوبات، فضلا عن الدراسات السابقة والأدبيات النظر

 ائي.علاج صعوبات القراءة بما فيها صعوبات الفهم القر، بوالإستراتيجية التدريسية

ير أن غ ءة، فهي دراسات سابقة تناولت مختلف المتغيرات المتعلقة بمهارات تعلم القرا     

ظرية الن تبعا لأهدافه العلمية من حيث توجهاته ،كل باحث تناول زاوية البحث الخاصة به

وهذا ما  الخاصة به، وأيضا تبعا للغرض الأكاديمي الذي أجريت في إطارها تلك الدراسات،

لزمني اق ايعني أن سياق بحثنا هذا سيختلف حتما عن سياق الدراسات السابقة، من حيث السي

مجال  مي فيتكون إضافة للتراكم العل أنجراء دراستنا هذه، التي ارتأينا ق بفترة إالمتعل

تما ا هذا حبحثنالدراسات المتعلقة بعلوم التربية والتربية الخاصة، كما أن السياق المكاني ل

 لبحثاسيختلف ولو بشكل طفيف عن السياق المكاني للدراسات السابقة، بحيث نحن سنجري 

 وصياتها الثقافيةلها خص ،في ظل هذه المتغيرات في إطار بيئة تعليمية جزائرية

 .ائريتفرضها علاقة المدرسة الجزائرية بالمجتمع الجز ، التيوخصوصياتها الاجتماعية

برنامج تدريسي قائم  وعليه نحن بدورنا سنجري بحثنا هذا حول موضوع علاقة تطبيق    

حسين مستوى الفهم القرائي لتلاميذ التعليم بت ،العصف الذهنيالتدريس ب إستراتيجية على

التي  ،، وعلاج الصعوبات المرتبطة بهذه المهارةبتدائي ذوي صعوبات الفهم القرائيالا

واكتساب التلميذ لباقي المهارات  ،نراها مهارة جوهرية في مجال تعلم القراءة تعلما صحيحا

المتعلقة بها، إذ أن وحسب ملاحظة بسيطة لواقع مادة القراءة في مرحلة التعليم الابتدائي 

حديد، نتأكد من وجود صعوبات يواجهها التلميذ في سنوات التعليم الأولى متعلقة على وجه الت
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بمهارة فهم المقروء، وهذا ما يثير إشكالية علمية متعلقة بمدى نجاعة تطبيق برنامج تعليمي 

العصف الذهني، في علاج صعوبات الفهم القرائي لدي التدريس بقائم على إستراتيجية 

من فئة ذوي صعوبات الفهم القرائي وذوي  الابتدائيمن التعليم السنة الرابعة  تلاميذ

ى وجه العموم، ولتناول هذه الإشكالية فقد حصرناها في التساؤلات ـصعوبات التعلم عل

 التالية:

  ؟مستوى الفهم القرائي لدى تلاميذ المجموعة الضابطة دون المتوسطهل  -

 ؟ متوسطالتجريبية في القياس القبلي دون الالفهم القرائي لدى تلاميذ المجموعة هل  -

ذ هناك فروق في مستوى الفهم القرائي بين تلاميذ المجموعة الضابطة وتلاميهل  -

 ؟المجموعة التجريبية في الاختبار البعدي )بعد ثلاثة حصص(

بار لاختهناك فروق في مستوى الفهم القرائي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية في ا هل -

 القبلي والاختبار البعدي )بعد ثلاثة حصص(؟

بار لاختهل هناك فروق في مستوى الفهم القرائي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية في ا -

 ؟(بعد ستة حصص)والاختبار التتبعي البعدي )بعد ثلاثة حصص(، 

ار لاختبهل هناك فروق في مستوى الفهم القرائي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية في ا -

 ؟حصص(بعد عشرة )البعدي )بعد ستة حصص( والاختبار التتبعي الختامي 

 

  فرضيات البحث:ـ 03

  .مستوى الفهم القرائي لدى تلاميذ المجموعة الضابطة دون المتوسط -

 .طالمتوس تلاميذ المجموعة التجريبية في القياس القبلي دونالفهم القرائي لدى مستوى  -

عة لمجموهناك فروق في مستوى الفهم القرائي بين تلاميذ المجموعة الضابطة وتلاميذ ا -

 .التجريبية في الاختبار البعدي )بعد ثلاثة حصص(

لقبلي اار تبهناك فروق في مستوى الفهم القرائي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية في الاخ -

 والاختبار البعدي )بعد ثلاثة حصص(.

 البعدي تبارهناك فروق في مستوى الفهم القرائي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية في الاخ -

 .(بعد ستة حصص) التتبعي )بعد ثلاثة حصص(، ونتائجهم في الاختبار
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 يالتتبع بارالاخت هناك فروق في مستوى الفهم القرائي لدى تلاميذ المجموعة التجريبية في -

 .حصص(بعد عشرة ) )بعد ستة حصص( والاختبار التتبعي الختامي

 

 :البحثموضوع أهمية ـ 04

ة لوم التربيموضع بحثنا كغيره من البحوث الدراسات الأكاديمية في مجال ع أهميةتبرز      

 والتربية الخاصة، من حيث ناحيتين وهما:

 الأهمية النظرية:ـ 1ـ 4

شملته من  وما ،النظرياتوبحثنا هذا من خلال الأدبيات وع الأهمية النظرية لموضتتضح     

 عليمم في إدراك مهارة الفهم القرائي من طرف تلاميذ مرحلة التــتساه ،أسس ومبادئ

بادئ مإلى  أشارت نظريات التعلم بصفة عامة ومن خلال المنطلقات النظرية، فقدالابتدائي، 

م لية تعلا عمبما فيها مادة القراءة، فبالنظر للأهمية التي تمثله المواد وأسس تعلم مختلف

ناصر لف عبالنظر لدورها الذي يساهم في فهم مخت ،بالنسبة لتعلم مختلف المواد ،القراءة

شتمل اما ك, المعرفة التي يتضمنها أي نشاط تعليمي وفي أي مادة تعليمية واردة في المقرر

اط العصف الذهني من مفهوم ومبادئ وغيرها من النقالبحث على جانب مهم يتحدث حول 

 .المهمة المتعلقة به

قات ات وورات من مؤلفـيـات والأدبـريـظـنـتلف الـخـمـد لـنـتـفمن المهم إذن أن نس     

ف العصو، راءة وموضوع الفهم القرائيـقـوضوع الــساهمت في إثراء والإشارة لم ،بحثية

عرفة من أدبيات لحقل الم هميداني وما يمكن أن يضيف لكي ننطلق لإجراء بحثالذهني, 

يضا أيمكن  ،دمهاثنا هذا، فهذه الإضافة التي يمكن أن نقـمتغيرات بحــقة بـعلـمتـظرية الـالن

لعربي ا أوري زائاديمي الجـالأك لـقـحـي الــرين فــا لباحثين آخــظريــقا نـلـطـون منـأن تك

نطلاق ليها للااد عتنــرض الاســـغـب ي،ــدولــي الــاديمــالأكل ــقـحـي الــى فـتـما حـأو رب

ا ة لبحثننظريومن هنا تظهر الأهمية ال تقبل المنظور،ـمسـي الــة فـيـمـلـات عــي دراســف

 هذا.

 الأهمية التطبيقية:ـ 2ـ 4

يات التدريسية القائمة على ـجـيـراتــتـرات الاســيـغـتـى مـلـوء عـضـط الـيـد تسلـيع     

برامج علاجية لمختلف صعوبات التعلم، بما في ذلك الصعوبات المتعلقة بمهارة الفهم 
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القرائي لدى تلاميذ التعليم الابتدائي عامة، وتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي بصفة خاصة، من 

التأكيد  قصوى من بابنية، يمكن أن تشكل أهمية دراسة الميداـحث والـبـاولها بالـخلال تن

كوسيلة مهمة في علاج مشكلة الفهم القرائي  ،على أهمية الطرق التدريسية وإستراتيجياته

 خاصة.

رفين على إذ تظهر أهمية هذه الدراسة من خلال ما يمكن أن تفيد بها المعلمين المش     

لعل وة، لقراءتدريس التلميذ، بمختلف الإستراتيجيات التدريسية الناجحة لعلاج صعوبات ا

يتم  ن أنإستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، من أهم الإستراتيجيات العلاجية التي يمك

وى ع مستلتطبيقها مع تلاميذ ذوي صعوبات الفهم القرائي، بهدف رف، تدريب المعلم عليها

با سل قد تؤثر ،وتمكينهم من التحصيل المعرفي دون مواجهة صعوبات ،هذه المهارة لديهم

 مسارهم الدراسي في الحاضر والمستقبل. على

لجانب اا تقدمه مذه الدراسة من خلال ــهـة لـيـقـيـبـطــة التــيــرز الأهمــوعليه نب      

عصف ال ةالتطبيقي وما يقدمه من برنامج تعليمي علاجي قائم على التدريس وفق استراتيجي

عوبات وي صالرابعة ابتدائي من ذ الذهني لتنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ السنة

ا يذ، فلهلتلماالتي يمكن أن تفيد مختلف الفاعلين المؤثرين في تعلم وتدريس  ،الفهم القرائي

رض ـمن خلال استفادتهم من نتائج بحثنا بغ ،أهمية بالنسبة لواضعي ومصممي المناهج

مكين ي تتساهم ف ،ةبشكل يتناغم مع طرق وإستراتيجيات تدريسي ،تصميم البرامج التعليمية

 ،لمستوىذا ابعيدا عن مختلف الصعوبات التي يواجهها على ه ،التلميذ من تعلم مادة القراءة

ضلا عن ذ، فيم الابتدائي أي في السنوات الأولى للتعلم لدى التلميـخصوصا في مرحلة التعل

كل شب الذي يتفاعل ،للمعلمالأبعاد التطبيقية لنتائج بحثنا بالنسبة ذلك لا يمكن إغفال النظر عن 

 ثالييومي مع التلميذ في إطار المواقف الصفية، بحيث قد تفيده دراستنا في تطبيق م

ذه هلإستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، مع تصميم برامج وأنشطة تعلم تتوافق مع 

ظهر ت هكذاالتي أصبحت تفرض نفسها على الممارسات التعليمية، و ،الإستراتيجية التدريسية

 الأهمية التطبيقية لبحثنا هذا.
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 البحث: أهداف ـ 05

ات على مستوي ،إضافة دراسة توضح أثر برنامج قائم على إستراتيجية العصف الذهني -

الفهم  باتي صعووذو ،لرابعة من التعليم الابتدائي ككلالفهم القرائي لدى تلاميذ السنة ا

 لميةعوهذا وما يجعلنا نتوقع أن تساهم نتائجها في تقديم دراسة  ،القرائي بشكل خاص

 وعفي هذا الموضو ،تساهم في إثراء حقل الدراسات التربوية والنفسية عامة ،إضافية

   .خاصة

ديمي لأكاـ الخروج بنتائج علمية قابلة للتعميم، بحيث لا يقتصر هذا البحث على هدفنا ا

الث ــدراسي للحصول على شهادة دكتوراه الطور الثباستكمال المسار الـ ،الخاص فقط

لى عفحسب، بل نتجاوز ذلك من خلال الخروج بنتائج يمكن أن تكون قاعدة تطبق وتعمم 

التالي ، وبإذا توصلنا إلى نتائج علمية دالة إحصائيا خصوصا ،المجتمع التعليمي الجزائري

 ةيبطريقة وقائ ة التعليم الابتدائي،مرحلالمساهمة في علاج مشكلة الفهم القرائي لدى تلاميذ 

 بدرجة أولى وعلاجية بدرجة ثانية.

لفهم استوى م ومعرفة كيفية تحديدب وإفادتهم ،القائمين على عملية التعليمالمعلمين توجيه  -

مية ، بطرق علمية وموضوعية بعيدا عن الملاحظات اليوذهمــيـلامــدى تــالقرائي ل

تيجية ستراعلى إ اقتراح طريقة تدريس قائمةها طابع الذاتية، مع والتي يطغى علي ،العارضة

بات لصعووتعالج ا ،تساهم في تحسين مستوى الفهم القرائي لدى التلميذ ،تعلم نشط مناسبة

تدريس ى القائم عل ،من خلال التدريب على نموذج تطبيقيهذه المهارة، اكتسابه ل التي تعيق

  إستراتيجية العصف الذهني.وفق 

ليم التع نة الرابعة منوى الفهم القرائي لدى تلاميذ السـبناء اختبار مقنن يقيس مست -

ييس ة المقاخزانل ،يمثله هذا الاختبار من إضافة نوعية وعلمية أن، وبالتالي ما يمكن الابتدائي

ن باحثيفادة النه إالمقننة خصيصا لبيئة التعليم الجزائرية، وم ،والاختبارات النفسية والتربوية

 . مستقبلا بها في حالة إجرائهم لبحوث تتعلق بالفهم القرائي

هج لمنااـ لفت نظر القائمين على عملية تعليم التلميذ، والمشرفين عليها خصوصا واضعي 

ة سيلكو ،والمعلمين المطبقين لها، لأهمية تطبيق إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني

 بالتاليولى، التعلم الأو ةحلتي يواجهها تلميذ مر، المن صعوبات التعلم ماطـأنعلاجية لبعض 

 التدرب والتكوين على أساسيات ومنهجيات تطبيق هذه الإستراتيجية التدريسية.
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 ـ تحديد المفاهيم:06

 ـ تحديد مفهوم الفهم القرائي:1ـ 6

 ـ لغة:

 لف هْم  معرفة امن الكلمة ال مأخوذة ،كما وردت في معجم لسان العربو م  ه  ف  الفهم: من الفعل 

ه ع ل م  ف ه ماً وف هامة: ع  ه  ف هْماً و  م   بويه.ن سيوتعني معرفتك الشيء بالقلب. ف ه 

مْت  ال مْت ه ، وت  ـرفـه وعـتـلـقـشيء عــوف ه  عد م، فهمه شيء بم الكلاف هَّ ته وف هَّمْت  فلانا وأ فْه 

ه إياه، جعله ي   ه  الأمر وف هَّم  ه  سشيء، وأ فْه م  ه ، واسْت فْه م  ه ، وقد إ  ن ي فْه ّ أأله فْه م  ن ي الشيء م  م  سْت فْه 

يْماً )لسان العرب، مْت ه  ت فْه  مْت ه ، وف هَّ  .(459 : 12 م ،1988 ف أ فْه 

ةً بمعنى قرأ الكتاب ـ ق ر  أما كلمة قراءة في اللغة كما وردت في معجم الوسيط،  ناً، وق رْآ اء 

أ ه  مقاؤأة،  ة .ق ارْ  اءْ  ةٌ: شاركه الق ر  اْء   وق ر 

أ : تنسك وتفقه أ ه ، ت ق رَّ أ  القرآن والكتاب: ق ر   إ قْت ر 

أ ه  طــقْ ــ  تــإ سْ  أ، أ قْ ـــقْ ـ  ه أن يــيـب إلــلــر  أْ: ـــر  ي أجود أ  أن ق ر  ـــل مــيــضـم تفــاس وارد منر 

 (.723 : 2004قراءة )معجم الوسيط، 

 اصطلاحا:ـ الفهم القرائي 

بهذا  صدرت يمكن أن نشير للعديد من التعريفات التي الاصطلاحيةمن الناحية العلمية      

 الخصوص ومن بينها:

ع لتي يستطيهو العملية االفهم القرائي » ن": ــريــاتــو" و"كــنــ"س كلا مــن  تعريفـ 

ة لصفحتفاعله مع اه من خلال ــائـنـى وبــنـعـمـلاص الـخـها استــلالــالقارئ من خ

 .(Snow and Catherine, 2002 :14) «المكتوبة

لقرائي افهم ما يلاحظ على هذا التعريف أنه يمتاز بنوع من العمومية فقد أشار بأن ال     

هم ية لفعملية عقلية ذهن أو ،ولكن لم يحدد نوعها هل هي عملية سلوكية معرفية ،كعملية

اتجة ن ،اراتمهارة من مه بأنهالإشارة إلى أن الفهم القرائي  أهملالنص المقروء، كما انه 

 لمقروء.هم افعن تعلم مادة القراءة، ولم يشر لمختلف الآليات التي بواسطة يتمكن الفرد من 

مقروء لنص القرائي هو الأداء السهل الدقيق لـم الــهـالف »ـ تعريف "اللقاني" و"الجمل": 

يق يف لتحقتكاللفرد حركيا وعقليا مع توفير الوقت والجهد والالقائم على الفهم لما يتعلمه ا

 (.310 : 2003)اللقاني والجمل،  «ذلك
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 م القرائيبحيث أشار لكون الفه ،هذا التعريف الثاني أقل عمومية من التعريف الأول     

ائي هم القرالف عملية عقلية ذهنية يتم بها الفهم الدقيق للمعنى الرمزي، وأكد على أحد مبادئ

مبادئ ف الأثناء التفاعل مع النص المقروء، غير أنه  أهمل الإشارة لمختل ،كخبرة أدائية

 التي تقوم عليها مهارة الفهم القرائي.  ،والأسس والأهداف

لفرد م بها ايقوقروء هو العملية العقلية التي ـهم المــف »": عــبد الــرزاقريف "ـــتعـ 

ط ــربــرض الـغـبروء ـــقـمـص الــنـح الــلامــه ومــديــقة لـابــسـرات الــبــمستخدما الخ

ن مروء ى وذلك للوصول إلى ما يتضمنه النص المقـنـعـمـز والـــرمــن الــصحيح بيـال

 (.235 : 2012)عبد الرزاق،  « معاني

 لفهمهذا التعريف يظهــر بـأنــه يـمتاز بنوع من التخصيص والشمولية لوصف ا      

م ارة تقوي مهالقرائي، مقارنة بالتعريفين السابقين، فصاحب التعريف أشار بأن الفهم القرائ

ب  عن كون صاحمختلف العمليات العقلية، فضلا فيها الفرد يستخدم ،على أساس عقلي

ل ن خلاالتعريف أشار كذلك إلى الآلية التي بموجبها نحكم على حصول الفهم القرائي، م

قية ية منطعملية ربط منطقي بين الصورة الرمزية ومعني النص المقروء، كآلبأنها الإشارة 

ات لحدوث عملية فهم المقروء، غير أن صاحب التعريف لم يفصل أكثر في مختلف الآلي

 العقلية التي تساهم في حصول مهارة فهم المقروء. والأسس

مستوى  هي عملية استقبال رسالة وفهمها علىالفهم القرائي » ـ تعريف "دوفي" وآخرون: 

زاء إص، يمكن القارئ من اتخاذ موقف معين ـحـفـل والــأمـتـوى الــالمعلومات ومست

 أو قلب الرسالة المقروءة، وهذا الموقف يساعد الفرد على قبول الرسالة وحفظها عن ظهر

 (.28 : 1987)دوفي وآخرون، « رفضها

مل ينما أهبئي، أشار للعديد من العناصر المهمة في عملية الفهم القرا هذا التعريف بدوره    

لنص اثل مالإشارة إلى جوانب أخرى بنوع من التفصيل، فقد أشار لتفاعل الفرد مع رسالة ت

ص الن ها بغرض إدراك المعنى، أين أشار أولا لعملية تفحصالمقروء وآليات التعامل مع

 ف الفردموقلهو الإشارة  ،، غير أن ما أضافه هذا التعريفوالقيام بعملية تأمل لإدراك فهمه

 عناهميعاب ، فيسهل عليه استيكون مقتنعا بما قرأ أنمن الرسالة التي يقرأها، بحيث يمكن 

 وحفظه في الذاكرة، أو حدوث العكس من ذلك تمام.
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 ، ويشمللمقروءعملية ربط خبرة القارئ بالرمز ا »م القرائي بأنه: ــهـفـرف الــعـما يـــ ك

م ، وتنظيناسبن خلال السياق، واختيار المعنى المـى مـنـعـمــاد الـجـط إيــرابــذا الــه

 وفي في الأنشطة في الحاضر دالأفكار المقروءة، وتذكر الأفكار واستخدامها فيما بع

 (.37 : 2007)زهران،  «المستقبل

م برة تعلهر بأنه أشمل من كل التعريفات السابقة، بحيث يؤكد على خهذا التعريف يظ     

وفهم  وعي الرمز والمقروء وإدراك معناه، كتعريف مبسط للفهم القرائي، كما أشار لعمليات

جمل وفق عملية تنظيم عقلي يؤدي لحفظ الرموز المقروءة، من حروف وكلمات و ،السياق

لتي لية اعن إشارة التعريف لمختلف القدرات العقوفهم سياقها فهما شاملا، فضلا  ،ونصوص

ف هداأ ،تساهم في فهم المقروء، بل وأكد التعريف على الهدف والغاية من فهم المقروء

 مرتبطة بالحاضر والمستقبل.

 ـ المفهوم الإجرائي:

لفهم ك واالفهم القرائي عملية منظمة عقليا تؤدي لتوظيف التلميذ لمختلف مهارات الإدرا

ية عليمبغية توظيفه كخبرة في مواقف ت ،بغرض فهم المقروء في سياقه الصحيح ،والذاكرة

ي بعي التالتتوفي الحاضر والمستقبل، ويعبر عنه في بحثنا هذا بدرجة القياس القبلي والبعدي 

ن م ،ئيفي مستوى السنة الرابعة ابتدا ،يحصل عليها تلاميذ ذوي صعوبات الفهم القرائي

 تهم على اختبار الفهم القرائي الذي صممناه خصيصا لبحثنا هذا.خلال استجابا

 ـ إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني:2ـ 6

 ـ لغة:

ي معجم كلمة العصف في اللغة كما وردت في معاجم اللغة العربية، فحسب ما جاء ف      

ً ف ت  الريح ـ  صـى، ع  ــالوسيط في اللغة فهي مشتقة من الفعل عصف بمعن وفاً ع ص  وع صْفا

هم بص ف  ويـقـال عـصـفـت بهم الحرب أهلكتهم، وع  فة ـاصـاصف وعـي عـهـاشتد هبوبها، ف

 (.605 : 2004الدهر )معجم الوسيط، 

ف  أي بقل الزرع ــع صْ ـى الــنـعــاءت بمــعجم تاج العروس فقد جــي مــا فــأم      

ــه  أو حان أن يجز ه  ف  ـْ صال ع  ــزرع: طـال ف  ص  عْ والغرس، وقد أ   ــف ـ ف ه  ي عْص  ، وع ص 

امٌ  ه  ع ــصْـــفاً: صرمه من أقصابه. ويقولون سهم ع ا صفْ : أي مائل عن الغرض وكذلك س 
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ع صَّفٌ وهو مجاز، والرياح عاصفة عصفا أي الريح تعصف ما مرت عليه من جولان 

 (.162:  24، ج 1987التراب وتمضي )تاج العروس، 

تار ا جاءت في معجم مخـسب مــفح ،ة الذهن كما وردت في معاجم اللغةمأما كل      

هْن  بمعنى الفطنة والحفظ، والـالصحاح فهمي مأخ هْنْ، الذّ  حتين ن  بفتذَّه  وذة من المصدر ذ 

 (.94 : مثله )مختار الصحاح

جمعها و قلب،أما في معجم لسان العرب فكلمة الذهن تعني الفهم والعقل. والذهن أيضا حفظ ال

هْنٌ كلاهماإلى كذا وكذا.  ك  ن  هْ . تقول: اجعل ذ  انٌ ه  ذْ أ   ذ  نْتٌ زن واحدوعلى  ورجل ذ ه ن  و  ، ذ ه 

مْتٌ عنه. ويقال ذ ه ن ن ي عن مْتهٌٌ وذ ه نْت  عن كذا ف ه  ني أي ن ن ي واستذهنوأ ذْه   كذا كذا وكذا أي ف ه 

 أنساني وألهاني عن الذكر. 

هْن   نٌ الناس أي يفاطالذَّه نٌ مثل الذّ  هٌ أي ن ي ف ذ ه نْتٌ ذ اه ن  و  نهم، وهو الفطنة والحفظ، وفلان يذٌ اه 

هْنٌ أيضا القوة )لسان العرب، ج  هْناً والذّ   ( .174 : 13كنت أجود منه ذ 

ة أما المعنى الاصطلاحي لإستراتيجية العصف الذهني فيمكن من خلاله الإشار     

 للتعريفات التالية:

ن من وليد أو الحصول على أكبر قدر ممكــريقة لتـي طـه» وآخرون:  "انةعف"ـ تعريف 

 واطرنوع من خلال تداع حر للأفكار والخـس الـيـم ولـكـالأفكار ويركز فيها على ال

 .(12 : 2007)عفانة وآخرون، « والآراء

 ي، بحيثلذهنهذا التعريف يبتعد كثيرا عن الدقة في تحديده لمعنى إستراتيجية العصف ا     

ي الحر لتداعلتوليد الأفكار وفق قانون ا أكد على آلية وعمل الطريقة من خلال إعمال الفكر

لكم ا على فتوقالذي لا ي ،لنظرية التحليل النفسي، بينما لم يربط تعريفه بمنطق وموقف التعلم

 أهمية بالضرورة.أيضا على نوعية الأفكار التي لها  بل ،قطف

ن ذهن مالعصف الذهني هي الطريقة التي يتم بها توليد الأفكار  »تعريف "الأحمدي":  ـ

طة لأنشاالمتعلم للحصول على أكبر قدر من الأفكار بغية الوصول لحلول إبداعية لمختلف 

 (22 : 2007)خفاجة،  «الصفي والمشكلات التي تعرض على التلميذ في الموقف 

من  انطلاقا بحيث وضع طريقة العصف الذهني وعرفها ،هذا التعريف أشمل من السابق     

أنه يحصر العصف الذهني  ،سياق عملية التعليم والتعلم، غير أنه ما يعاب على هذا التعريف
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إستراتيجية بكونها طريقة تدريسية، في حين العصف الذهني أشمل من ذلك، بحيث تمثل 

 أثبتت عدة دراسات علمية نجاعتها في الموقف الصفي. ،تدريسية متكاملة

ن إستراتيجية العصف الذهني عبارة ع »:  (A . Osborn)سبورن" وـ تعريف "أليكس أ

ميذ ن التلاموعة طتها يحاول مجمــواســب الفكري، حيث داولـتـة للــقــاش أو طريـقـة نــقـحل

ل تلاميذ ى بها كأدل بتجميع وتقييد كل الأفكار التلقائية التي ،ة معينةـلـكـشـمـل لــالبحث عن ح

 (.35 : 1986عبادة، ) «المجموعة

ليس وسية يؤكد على أن العصف الذهني إستراتيجية تدري ،هذا التعريف مقارنة بالسابق    

أشار بل و ة،طريقة، كما أنه أضاف الإشارة لموقف التعليم والتعلم في ضل هذه الإستراتيجي

يق ن طرعوالتلاميذ، بحيث أشار لطريقة التعلم التعاوني  حتى لطريقة العمل بين المعلم

 على ةسائل ومشكلات التعلم المعروضـمـل الـوالذي يهدف إلى ح الصغيرة، الأفواج

عمل في ا الالتلاميذ، غير أن صاحب التعريف أهمل الإشارة صراحة إلى الآليات التي يتم به

 الإستراتيجية ولم يشر لدور المعلم فيها.هذه ظل 

قف إستراتيجية العصف الذهني هي عملية تطبق في المو »: "مرعي"و "بلقيس"ـ تعريف 

و لحلول أالك دون تقويم ت ،الصفي تساعد على توليد العديد من الأفكار والحلول لمشكلة معينة

 (. 273 : 1991)بلقيس ومرعي،  «الحكم عليها في ضوء معايير معينة

آلية  على هذا التعريف بدوره يؤكد على أن العصف الذهني إستراتيجية تدريسية، تقوم     

سهم في تأن  للحصول منهم على أكبر قدر من الأفكار، التي يمكن ،فتح نقاش حر بين التلاميذ

لى عالمعروض عليهم في الموقف الصفي، بالاعتماد  ،حل المشكلة أو النشاط التعليمي

ولم يشر  يير،معينة، ولكن هذا التعريف لم يشر في النهاية لنوعية وشاكلة هذه المعا معايير

    لأهمية ارتباطها بالنشاط التعليمي أو المشكلة المعروضة على التلميذ.

العصف الذهني إستراتيجية تدريسية تؤدي لوضع الذهن في  »ـ تعريف "عابد بوهادي": 

لإنتاج وتوليد أكبر  ،حالة من الإثارة والدافعية والجاهزية للتفكير في كل الاتجاهات العلمية

قدر ممكن من الأفكار حول المشكلة أو الموضوع المطروح، فهي موقف تعليمي تعلمي 

لبشري من جهة والمشكلة التي تتطلب الحل يجمع بين طرفين يتحدى أحدهما الآخر، العقل ا

وينظر إليها من حيث عدة  ،من جانب آخر، وتقوم على تنشط العقل لجعله يحيط بالمشكلة
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بشكل يشبه عاصفة  ،ومحاولة تطويقها والإحاطة بها بمختلف الحلول الممكنة لها ،جوانب

 (.66 : )عابد بوهادي، د ت «حلول تساهم في حلها

مقارنة  هني،الأخير هو الأكثر دقة وتحديد لمفهوم إستراتيجية العصف الذ هذا التعريف     

مي لتعلي، فهو يضع هذه الإستراتيجية في وضعها االتي أوردناهابكل التعريفات السابقة 

 لت العملياويحدد بدقة الهدف منها وهو حل المشكلة من طرف التلميذ، كما يشير لآ ،التعلمي

 من جهة يميةتفاعل بين الفكر والعقل من جهة، والمشكلة التعل سقوإنتاج الأفكار فهي إذن ن

ل لح للوصول ،أخرى، والهدف الختامي هو الإحاطة الشاملة بالمشكلة والنشاط التعليمي

 وإنجاز ختامي لها.     

 ـ المفهوم الإجرائي:

ب أسلوالعصف الذهني إستراتيجية تدريسية شاملة، تنتهج في ظلها أكثر من طريقة و    

من خلال  يمي،ووسيلة تعليمية، تقوم على توطيد العلاقة التفاعلية بين الفكر والنشاط التعل

ار لأفكالعمل الجماعي بالأفواج الصغيرة، يفضي في النهاية للحصول على أكبر قدر من ا

ي ا هذه هاستن نوعية للمسألة أو المشكلة أو النشاط التعليمي، وفي إطار درالتي تمثل حلولا

لقرائي هم االإستراتيجية التدريسية العلاجية، التي سنطبق بها برنامج علاجي لصعوبات الف

    لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي.

 ـ المفهوم الإجرائي للبرنامج العلاجي:3ـ 6

ى في مستو ،الذي سنطبقه على تلاميذ ذوي صعوبات الفهم القرائي هو البرنامج العلاجي     

الذي و ،يالسنة الرابعة ابتدائي، ويقوم على دروس علاجية تدريبية لمهارة الفهم القرائ

 لقراءةالبرنامج والمقرر السنوي المخصص لمادة اخصيصا للدراسة بشكل يحاكي استقيناه 

 رابعة ابتدائي.واللغة العربية المخصص لمستوى السنة ال

 

 الدراسات السابقة:ـ 07

 (:2005ـ دراسة "محمد قاسم عبد الله" )1ـ 7

إلى التعرف على مختلف الطرائق والمدخلات العلاجية الحديثة والمعاصرة هدفت الدراسة 

في اكتساب مهارات مادة القراءة لدى أطفال مرحلة التعليم  ،للصعوبات التي تواجه التلميذ
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من خلال دراسة مسحية للعديد من الدراسات والأبحاث التي تناولت  ، وذلكالابتدائي

 :أن موضوع صعوبات القراءة، وقد خلصت الدراسة إلى

م تي تساهق المن أهم الطر ،القائمة على المهارة السمعية التعليمية والطرق الإستراتيجياتـ 

 في علاج صعوبات القراءة لدى التلميذ.

 تراتيجيةإسس تابة تعتبر الطرق التكاملية القائمة على أساـالكم وــهــفـال الــي مجـــ ف

ا ي هذع الطرق لعلاج الصعوبات التي يعاني منها التلميذ فــهي أنج ،ذهنيــالعصف ال

 .المجال

 (:2005) "النشوان"دراسة ـ 2ـ 7

رات فهم في تحسين قد ،على أثر إستراتيجية العصف الذهنيإلى التعرف  الدراسة هدفت    

 .صعوبات التعلم وإدراك المقروء لدى التلميذات اللواتي يعانين من

تدائية في في المدارس الابيواجهن صعوبات التعلم تلميذة  900بلغ حجم عينة البحث       

 ، من الصف الخامس الابتدائي، تم تقسيمهن لمجموعتين ضابطة وتجريبيةالرياض

م ستخدالقياس أثر ا واستخدمت الباحثة المنهج شبه التجريبيت وبغرض جمع البيانا     

 .العصف الذهني

وإدراك  وجود فروق دالة إحصائيا في مستوى الفهم إلى أشارت نتائج الدراسة وقد       

 لىع ،المجموعة التجريبية التي درست باستخدام طريقة العصف الذهنيلصالح  ،المقروء

م تخداأن اس يدل على ، وهذا ماالمجموعة الضابطة التي درست بالطريقة التقليدية حساب

 إدراك المقروء لدى مستوى تحسينفي  يساهم ،العصف الذهنيإستراتيجية التدريس ب

 .(06: 2013)بني ذياب،  المجموعات التجريبية

و"بوسمان جورنينج"   (Ernawati Gultom)ـ دراسة كلا من "إيرناواتي جولتوم"3ـ 7

(Busmin Gurning)  2010سنة: 

 على ،نيالذه العصفب التدريس إستراتيجية استخدام تأثير اكتشاف إلى الدراسةهدفت      

 يات مقروءةانطلاقا من معط، السردية الفقرة كتابة في ئيتلاميذ الصف الثاني ابتدا تحصيل

 .الاتحاديةبمدينة راكسانا الوقعة بسان بطرسبورغ بروسيا 

من بعض مؤسسات مدينة  ابتدائي الثاني الصفتلاميذ  من البحث هذاتكونت عينة      

 تجريبية مجموعة من تكونت صنفين عن عبارة البحث عينات وكانت  راسكانا بروسيا،
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 كعينة طالباً 21 أخذ تم ، بحيثالعشوائية العينات أخذ تقنية باستخدام اختيارهم تم وضابطة

 التدريسإستراتيجية  باستخدام التجريبية المجموعة تدريس تم، بحيث المجموعتينكلا  في

 . المحاضرة أسلوب باستخدام الضابطة المجموعة تدريس تم بينما الذهني، العصفب

أسئلة ل ومجانطلاقا من  ،سردي نص بكتابةالتلاميذ  مطالبة خلال من البيانات جمع تم      

ن كثر محول موضوع معين، وكان ذلك بعد تدريس التلاميذ لأتطلب من كل تلميذ كتابة نص 

 حصة في مادة القراءة واللغة. 12

 :وتوصلت الدراسة إلى     

ة مجموعة التجريبية والمجموعة الضابط لصالح المجموعـن الـيـروق بــود فــوج ـ

لقياس ن ايبالتي تلقت تدريسا بإستراتيجية العصف الذهني، وذلك بعد المقارنة  ،التجريبية

ة لعينبحيث لوحظت فروقا في مستوى الفهم والتعبير لصالح ا البعدي لكلا المجموعتين،

 التجريبية مقارنة بتلاميذ العينة الضابطة.

س ح القياالتجريبية لصالالقياس القبلي والقياس البعدي لدى العينة بين ود فروق ـــ وج

 الذي أشار لتحسن مهارة الإنشاء والتعبير لدى التلاميذ. ،البعدي

لبعدي لقياس اين ابية أثناء المقارنة بيـ أشارت الدراسة لتطور ملحوظ لدى تلاميذ العينة التجر

د على يؤك والقياس التتبعي، بحيث أشارت الدراسة لوجود فروق لصالح القياس التتبعي، مما

بير التعوتطوير مهارات الفهم  الذهني، في لأثر الإيجابي لإستراتيجية التدريس بالعصفا

   .(2005)الشريف أسماء،  الإنشائي لدى التلاميذ

 (:2011)" يحي محمد القضاة"دراسة ـ 4ـ 7

لعصف اإستراتيجيتي طريقة التعلم التعاوني، و هدفت الدراسة إلى قياس أثر تطبيق    

لاميذ تة لدى داعيوالكتابة الإب ،والتعبير الشفوي ،تنمية مهارات الاستيعاب القرائي الذهني في

 .الصف الثامن الأساسي

ي المدارس فالصف الثامن الأساسي  تلاميذمن  تلميذا( 146ونت أفراد الدراسة من )وتك     

تم و ،صدياق نةعيختيار التم ا ،نفي عما الرابعة لتربية والتعليمالحكومية التابعة لمديرية ا

طبقت  ،جموعتان تجريبيتان ومجموعة ضابطةتوزيعهم عشوائيا في ثلاثة مجموعات: م

ية ة الثانجريبيبينما طبقت المجموعة الت ،التعلم التعاوني طريقةولى المجموعة التجريبية الأ

 خدام ها باستمعليفقد تم ت ،وعة الضابطةــجمـمـا الـأم ،يـذهنـصف الـالع يةـإستراتيجاستخدام ب
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 .الطريقة الاعتيادية

لتعبير لوالثاني  ،مخصص للاستيعاب القرائي اختبار بغرض جمع البيانات أعد الباحث     

  .والثالث للكتابة الإبداعية ،اللفظي

 وقد خلصت الدراسة إلى:   

في المعدلات التي حققها ( α = 0.05الدلالة ) المستوى عندإحصائية  فروق دالةوجود ـ 

حكم في اختبار الاستيعاب القرائي لصالح ومجموعة الت ،المجموعتين التجريبيتين لاميذت

 .المجموعتين

لات ي معدف ( α = 0.05الدلالة ) المستوى عندإحصائية ذات دلالة  فروقوجدت كذلك  ـ

يقة طردام الذين درسوا باستخ ،المجموعة الأولىتلاميذ  لصالح  ،المجموعتين التجريبيتين

 قها. التعليم التي تم تطبي إستراتيجيةإلى  وأرجع الباحث الفروق  التعاوني التعلم

في ( α = 0.05الدلالة ) المستوى عندإحصائية  فروق دالةوجود النتائج كذلك  أظهرتـ 

لتعبير ا بارومجموعة التحكم في اخت ،المجموعتين التجريبيتين تلاميذالمعدلات التي حققها 

 .لصالح المجموعتين التجريبيتين ،الشفوي

ن معدلات المجموعتي( α = 0.05الدلالة ) المستوى عندإحصائية  فروق دالةوجود ـ 

صف الع إستراتيجيةم جموعة الثانية الذين درسوا باستخداــمــالح الــلص ،التجريبيتين

  .طبيقهاهذه الاختلافات إلى إستراتيجية التعليم التي تم ت أرجعتو ،الذهني

( في α = 0.05الدلالة ) المستوى عندإحصائية  فروق دالةوجود النتائج أيضا  أظهرتـ 

لكتابة بار اومجموعة التحكم في اخت ،المجموعتين التجريبيتين تلاميذالمعدلات التي حققها 

 .ية لصالح المجموعتين التجريبيتينالإبداع

ت في معدلا( α = 0.05الدلالة ) المستوى عندإحصائية  فروق دالةوجود جدت كذلك ـ و

ية راتيجإلى إستالفروق  هذه أرجعت و ،ريبيتين لصالح المجموعة الثانيةالمجموعتين التج

 . في الدراسة التعليم التي تم تطبيقها

 (:2012) "محمد بن علي زيادي"دراسة ـ 5ـ 7

ي هني فالعصف الذالتدريس ب إستراتيجيةالباحث إلى الكشف عن فاعلية استخدام هدف      

 .ية لدى تلاميذ الصف الثالث متوسطتنمية بعض مهارات القراءة الإبداع
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 هي: قائمة لجمع البيانات اعتمد الباحث على المنهج شبه التجريبي وصمم عدة أدوات       

الث لصف الثذ اناسبة لتلاميوالمؤشرات السلوكية الدالة عليها الم ،مهارات القراءة الإبداعية

ث دليل المعلم  لتدريس موضوعات القراءة المقررة على تلاميذ الصف الثال ،متوسط

 شاطاتودليل للمتعلم في تنفيذ الن ،العصف الذهني إستراتيجيةدام ـخـتـباس ،طــمتوس

 .عيةلإبداالميذ من مهارة القراءة مقياس مدى تمكن الت، كما اعتمد الباحث على التعليمية

( 30) ،دةجالصف الثالث المتوسط بمحافظة ( تلميذا من تلاميذ 60تكونت العينة من )      

 .تجريبيةآخرين شكلوا ( 30ضابطة و)منهم شكلوا مجموعة 

نمية كل تفي  ،العصف الذهني إستراتيجيةوجود أثر لاستخدام نتائج الدراسة عم أسفرت     

لاميذ ى تلد ،ومهارة الإبداع الأدبي ، ومهارة الفهممهارة من مهارات القراءة الإبداعية

 الصف الثالث متوسط.

 (:2013) "محمود عوض ذياببني "دراسة ـ 6ـ 7

ذهني في العصف التيجية التدريس بارإستإلى التعرف على أثر استخدام الدراسة هدفت      

دى ل المهارات النحوية والصرفيةتحصيل لتحسين مستوى  ،س قواعد اللغة العربيةتدري

 بالإمارات.ف الحادي عشر في إمارة الشارقة الصتلاميذ 

 قة الشارقةوقد تكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف الحادي عشر في منط     

أربع  ، منراسة بالطريقة العشوائية الطبقيةنة الدـتم اختيار عي ،التعليمية من الجنسين

)تجريبية  إلى مجموعتين تم توزيعهم ،مدرستين للذكور ومدرستين للإناث ،مدارس

 .وضابطة(

في  ،(α= 0.05لة إحصائية عند مستوى الدلالة )اأظهرت النتائج وجود فروق د وقد     

 .لصالح المجموعة التجريبية ،ار التحصيل في مادة النحو والصرفاختب

 لذكورين اب ،(α= 0.05عند مستوى الدلالة ) لة إحصائيةاا بينت النتائج وجود فروق دكم    

 لصالح الإناث. والإناث في اختبار التحصيل

 (:2013سنة ) (Marie Goy)"ماري غوي" ـ دراسة 7ـ 7

مية تن في ،هدفت الدراسة إلى معرفة مدى إسهام إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني    

و الكونغ دولةلدى تلاميذ مرحلة التعليم الابتدائي بالعاصمة كينشازا ب ،مهارة فهم القراءة

 .الديمقراطية، وذلك من وجهة نظر عينة من أساتذة التعليم الابتدائي
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ايير قائمة على ملاحظة بعض مع ،بغرض جمع البيانات استخدم الباحث شبكة ملاحظة    

 يجيةلمشرفين على تطبيق إستراتبناء على ملاحظة الأساتذة ا ،معبرة عن فهم المقروء

 التدريس بالعصف الذهني في مادة القراءة.

ئي بتدامجموعة من أساتذة تعليم ا ،وقد أشرف على تطبيق الملاحظة إلى جانب الباحث   

رفهم طأساتذة وبناء على الدراسة التتبعية من  9بالعاصمة كينشازة، بحيث بلغ عددهم 

 ة:أسفرت الدراسة عن النتائج التالي

ميذ في مستوى مهارة الفهم القرائي لدى فئة التلا ،تحسن ملحوظ وتطور كبيراظهر ـ 

 المتفوقين في مادة القراءة.

لحد  رائيفي تحسين مهارة الفهم الق ،العصف الذهنيالتدريس ب جيةـيـراتــمت إستـــ ساه

 لدى التلاميذ متوسطي وضعيفي المستوى في مادة القراءة. ،كبير

هم الف اك فروق دالة إحصائيا في مدى تأثير إستراتيجية العصف الذهني علىـ لم تكن هن

قائمين ث اللدى تلاميذ مختلف الأقسام التي أشرف على تدريسهم أساتذة عينة البح ،القرائي

 بالملاحظة.

 (:2014) "أسماء عز الدين" الشريف ـ دراسة 8ـ 7

هني صف الذالعالتدريس ب قائم على إستراتيجية ،هدفت الدراسة إلى تصميم برنامج تعليمي   

تربية كز الالملتحقين بمرا الابتدائي،لتحسين مهارات القراءة لدى تلاميذ مرحلة التعليم 

ة تم تلميذ وتلميذ 22بجمهورية السودان، وقد بلغت العينة  الخاصة بمحافظة الخرطوم

 اختيارهم بطريقة قصدية لكونهم يخدمون غرض الدراسة.

ي صممته الذ ،بغرض جمع البيانات اعتمدت الباحثة على مقياس تعلم مهارات القراءة      

كما  وكذلك مقياس تشخيص مستوى مهارات القراءة لدى التلاميذ، خصيصا لهذه الدراسة،

م ى تعللتدريب التلاميذ عل ،)العصف الذهني( على البرنامج التعليمي التكاملي تاعتمد

حيث تضمن البرنامج حصص متعلقة بتمهيد لشكل الحروف مدعومة  ،مهارات القراءة

طة لأنشاوغيرها من بالصور، الكلمة الدلالية على الحرف، التدريب على الصور والأشكال، 

 التعبيرية الشفهية والكتابية.

 وقد خلصت الدراسة إلى:     
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اس القيواس القبلي القي، بين ـ وجود فروق دالة إحصائية في مجال درجات مهارات القراءة

 البعدي، وقد كانت الفروق لصالح القياس البعدي، وهذا ما يعني نجاعة البرنامج

 ة في تحسين مهارات القراءة لدى التلاميذ.قالمطب التدريسية والإستراتيجية

ال ي مجفوالذي أشار إلى تحسن نوعي لدى التلاميذ  ،ـ وجود فروق لصالح القياس التتبعي

  .العصف الذهنيالتدريس ب إستراتيجيةابة، وعليه يؤكد هذا نجاعة فهم وإنشاء الكت

 (:2015) "يني محسن عبد اللهالقر"دراسة ـ 9ـ 7

لعصف ا إستراتيجيةيستند إلى  ،هدفت الدراسة إلى الكشف عن فاعلية برنامج تعليمي    

 لميذات 18 تكونت العينة من ،الموهوبين تلاميذقة اللفظية لدى الفي تنمية الطلا ،الذهني

 .مركز رعاية الموهوبين بالسعودية بطريقة قصدية من الباحث اختارهم ،موهوبا

 تيجيةإسترا علىتند البرنامج التعليمي المساستخدم الباحث  ،بغرض جمع البيانات     

 باحثالطلاقة اللفظية من إعداد الاستخدام اختبار لقياس ، والعصف الذهنيالتدريس ب

   يصا لهذه الدراسة.خص

 ة فيوأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية لصالح المجموعة التجريبي      

يجية تراتإسوهذا ما يؤكد على تأثير  على مستوى تحسن الطلاقة اللفظية، ،التطبيق البعدي

 الطلاقة اللفظية للتلاميذ الموهوبين. العصف الذهني في تحسين

 (:2015) "غادة خليل منسي"دراسة ـ 10ـ 7

ي تنمية ف ،العصف الذهنيالتدريس ب إستراتيجية استخدام هدفت الدراسة للكشف عن أثر     

ي فيضا أثرها أو ،الصف السادس الأساسي في الأردن تلاميذاءة الناقدة لدي مهارات القر

 .القراءة مادة اتجاهاتهم نحو

 يليهما: الاختبار التحصو الدراسةصممت الباحثة أداتي بغرض جمع البيانات،       

 نحو مادة القراءة. ومقياس الاتجاهات لمهارات القراءة الناقدة،

اختبارهم  تم من الصف السادس الأساسيتلميذا وتلميذة ( 125من )تكونت عينة الدراسة      

استخدام ب تتجريبية درس ، مجموعةتم تقسيمهم إلى مجموعتين ،من مدرستين ياقصد

 ومجموعة ضابطة لم تخضع للتدريس بإستراتيجية العصف ،العصف الذهني ةإستراتيجي

 الذهني.
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ثر تعزى لأ ،ةصائية في اختبار القراءة الناقدوجود فروق ذات دلالة إح ،أظهرت النتائج     

لتي ا، الفروق لصالح المجموعة التجريبيةوجاءت  ،العصف الذهنيب التدريس ستراتيجيةإ

طلبة النتائج تحسنا في اتجاهات  كما أكدت العصف الذهني،خضعت للتدريس بطريقة 

 القراءة.  مادة نحو المجموعة التجريبية

 (:2015سنة ) (Chantal Ouellet)ـ دراسة "شانتال أولات"  11ـ 7

رق طهدف الدراسة إلى التأكد من مدى نجاح مقاربة نظرية تطبيقية بانتهاج عدة     

يذ دي تلامل ،يةفي التقليل من صعوبات تعلم اللغة الفرنسية والإنجليز ،وإستراتيجيات تدريسية

 سنة بمقاطعة كيبك في كندا 15و  10فئة 

حيث تم ب ،عةوقد شملت الدراسة العديد من مؤسسات التعليم الابتدائي والمتوسط في المقاط  

تيجية ستراإعلى من بينها مقاربة تقوم  ،تصميم برنامج قائم على ثلاث إستراتيجيات تدريسية

الصور  جيةوإستراتي ،إلى جانب الإستراتيجية التكاملية البنائية ،العصف الذهنيالتدريس ب

مثل  غويةالذهنية للمفردات والكلمات، كما اعتمد الباحث على اختبار قياس المهارات الل

 الحفظ والفهم والتعبير الشفهي.

 ،يةلغة الإنجليزلديهم صعوبات في تعلم مادة التلميذا وتلميذة  85  البحث وقد بلغت عينة     

تلميذ  20 عددهم بـ روعينة من التلاميذ لديهم مشكلة في تعلم مهارات اللغة الفرنسية وقد

ة كيبك حافظوتلميذة، والعينة أخذت من بعض مدارس التعليم الابتدائي والمتوسط متواجدة بم

 بكندا.

 وقد أشارت الدراسة للنتائج التالية:    

تعلم  ة فيـ عدم وجود فروق في مدى تأثير إستراتيجيتي العصف الذهني والتكاملية البنائي

 التلاميذ لمهارات اللغتين الفرنسية والإنجليزية.

ت ستوى المهاراــن مـسـتح ىـلـر إستراتيجية العصف الذهني عيـ وجود فروق في تأث

الصور  يجيةيزية، مقارنة بإستراتاللغوية لدى التلاميذ في مادتي اللغة الفرنسية والإنجل

 الذهنية.

 مفاهيمير الـ أظهرت نتائج الدراسة بأن إستراتيجية العصف الذهني توثر إيجابيا على الإطا

الة ي حف ،للتلاميذ، بحيث أن فهم المصطلحات ومعناها في كلتا اللغتين يكون أكثر تطورا

  استعمال إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني. 
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 (:2016) (Diahfifin Budiarti)دراسة "دياهفيفين بوديارتي" ـ 12ـ 7

مطبق وال ،غةالل الهدف من الدراسة هو التأكد من فاعلية برنامج الألعاب التربوية في مادة    

لدى  ،شفهيبإستراتيجية العصف الذهني في تنمية وتحسين مهارات الفهم اللغوي والتعبير ال

 تلاميذ الصف الثامن متوسط.

لفهم ا لتعليم استخدامها سيتم التي الإستراتيجية إعدادجمع البيانات اعتمد الباحث على  بغرض

خصصة مروس دوالتعبير للتلاميذ باستخدام الألعاب التعليمية، كما اعتمد الباحث على بناء 

 على بحيث تختلف دروس كل دورة، فضلا ،لدورتين من التدريب والتعليم بالعصف الذهني

 دقيقت قائمة شكل على ،الملاحظة دليلاعتماد الباحث على شبكة ملاحظة من خلال تصميم 

يل تضمن دلوالمتعلقة بمهارتي الفهم والتعبير الشفهي، وي ،المرصودة المؤشرات على تحتوي

 درجة في الأدنى. 20درجة في الأقصى و  60تنقيط يحتوي على 

افظة وقد أجريت الدراسة على عينة من التلاميذ الملتحقين بالصف الثامن من مح     

ات تعليمية تابعين لعدة مؤسس ةتلميذ وتلميذ 80سوكوونو بأندونيسا، بحيث بلغ حجم العينة 

 في المقاطعة.

 وأسفرت الدراسة عن النتائج التالية:     

 على ميذتلاال قدرة تحسينفي البرنامج القائم على لعبة الحروف والكلمات والجمل  ساهمـ 

لى ئم عوظهر ذلك مباشرة بعد تطبيق دورتين من البرنامج القا ،الفهم والتعبير الشفهي

 درجة في الدورة الأولى لتصل 40العصف الذهني، بحيث تحسنت درجات التلاميذ من 

 في الدورة الثانية.  60للدرجة 

فكلما كان  فهي،ـ أشارت الدراسة أنه هناك علاقة بين فهم اللغة المقروءة ومهارة التعبير الش

تعبير خطاء الة أمع قل أكبر، يذ للغة أعمق، كلما مكنه ذلك من التعبير شفهيا وبطلاقةفهم التلم

 والنحو التي يقع فيها التلميذ.

 (:2019) "نعمة علي عواد الزيود"دراسة ـ 13ـ 7

 نميةفي ت ،العصف الذهنيالتدريس ب إستراتيجيةهدفت هذه الدراسة إلى تقصي أثر      

 .الصف الرابع الأساسي في الأردن تلاميذمهارتي القراءة والكتابة لدى 

ة لقراءلقراءة الصامتة واا استخدم الباحث اختباراتع البيانات، ــمـرض جـغـوب      

  .ظيفية والإبداعيةوالكتابة الو ،الجهرية
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عتي مجموين بالتساوي على موزع ،تلميذ وتلميذة( 140)وقد بلغ حجم عينة البحث      

 .الضابطةالمجموعة التجريبية والمجموعة  ،الدراسة

 دنالكتابة عووقد أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق دالة إحصائيا في مهارات القراءة        

ولصالح طلبة المجموعة  ،تعزى إلى طريقة التدريس( α= 0.05وى الدلالة )ــستـم

 .التجريبية

 (:2019)" مصدق كريدي"و "أيمن كاظم"دراسة ـ 14ـ 7

 لاميذتالذهني في تحصيل التدريس بالعصف ستراتيجية إهدف البحث إلى معرفة أثر       

 .الأداء التعبيري هاراتالمتوسط لم الصف الثاني

 بالعراق الصف الثاني المتوسط في محافظة ديالي تلاميذاقتصر البحث على عينة من       

ن موزعي تلميذ( 40إذ بلغت عينة البحث ) ،2019-2018الدراسي الثاني للعام  للفصل

لى عواعتمد الباحثان  ،في كل شعبة تلميذ( 20بواقع ) مجموعتينبصورة متساوية على 

تي جموعم تلاميذيري للتكون أداة لقياس الأداء التعب "ميــاشـهـال"ح ــيـحـكات تصـمح

  .)الضابطة والتجريبية( البحث

لتدريس ا إستراتيجية تخدمت معهاالمجموعة التجريبية التي اس أظهرت النتائج تفوق     

 ضابطةعلى المجموعة ال بشكليه الشفهي والكتابي، التعبير مهاراتفي  ،العصف الذهنيب

 التي درست المادة نفسها بالطريقة الاعتيادية.

 ـ التعليق على الدراسات السابقة:

ط ن النقامديد يمكن أن نجمل الع ،من خلال النتائج التي توصلت إليها الدراسات السابقة     

دنا في تساعوبين الدراسة التي نحن بصدد القيام بها، وهي النقاط التي س ،المشتركة بينها

 :، وهذه النقاط هيلاحقا في الجانب الميداني تفسير النتائج التي سنتوصل إليها

العصف التدريس ب للأثر الإيجابي الذي تحدثه إستراتيجية ،لدراسات السابقةـ أشارت بعض ا

على مهارة الفهم القرائي لدى التلاميذ، وهذا ما نجده فيما توصلت إليه دراسة  ،الذهني

وكذا دراسة دراسة كلا من (، 2005( ودراسة " النشوان" سنة )2005"محمد القاسم" سنة )

( 2010) سنة (Busmin. G)و"بوسمان جورنينج"   (Ernawati. G)"إيرناواتي جولتوم"

دراسة (، 2013سنة ) (Marie. G)"ماري غوي"  دراسة، (2012ودراسة الزيادي سنة )

 (.2015سنة ) (Chantal. O)"شانتال أولات"  
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 يف، نيعلى تأثير إستراتيجية التدريس بالعصف الذه ،ارت بعض الدراسات السابقةـــ أش

لعل ة، وف المهارات اللغوية لدى التلاميذ ذوي صعوبات تعلم اللغـلـتـسن مخــتعلم وتح

اسة ك درهارة الفهم القرائي تندرج في ظل المهارات اللغوية العامة، وقد أشارت لذلــم

منسي  دراسة، (2014دراسة " الشريف أسماء عز الدين" )، (2012) "زيادي"دراسة 

عمة ن الزيود"دراسة ، (2015سنة ) (Chantal Ouellet)دراسة "شانتال أولات"  ، (2015)

 .(2019) "علي

ستوى ن مفي تحسي ،ـ أشارت الدراسات السابقة لنجاعة إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني

ساهم تة التي لمهمالتعبير الشفهي لدى التلاميذ، ولعل إدراك مهارة الفهم القرائي من العوامل ا

كلا من "إيرناواتي  في تحسن مستوى التعبير الشفهي، وقد أشارت لذلك دراسة

ودراسة  (2010) سنة (Busmin G)و"بوسمان جورنينج"   (Ernawati G)جولتوم"

ما  ، وهذا(2016سنة ) (Diahfifin B)دياهفيفين بوديارتي" ، ودراسة (2011)" القضاة"

 .(2019)" كريدي"و "كاظم"دراسة أشارت إليه أيضا 

يس لتدروالتي تتمثل في دور إستراتيجية ا ،ـ أشارت كذلك الدراسة السابقة لنقطة مهمة

زود عل تفي تحسين مستوى التعبير الكتابي والإنشائي لدى التلاميذ، ول ،بالعصف الذهني

ة لى مهارعبيا من أهم العوامل المؤثرة إيجا ،التلميذ برصيد معين من المفردات وفهم معانيها

اسة كلا من در(، 2005" )"محمد قاسم عبد اللهالتعبير الكتابي، وهذا ما أشارت إليه دراسة 

(، 2010 ) سنة (B Gurning)و"بوسمان جورنينج"   (Ernawati G)"إيرناواتي جولتوم"

 "كاظم"دراسة ، (2014دراسة " الشريف أسماء عز الدين" )، (2011)" القضاة"دراسة 

 .(2019)" كريدي"و

في  ،هنيدراسة من أشارت إلى دور إستراتيجية التدريس بالعصف الذــن الــاك مــنـــ ه

ق حلة تسبمر لىلمكتوب، ولعل تعلم القراءة، هي أوتمكين التلميذ من تعلم القراءة من النص ا

" اللهدراسة "محمد قاسم عبد عملية الفهم القرائي من طرف التلميذ، وقد أشارد لذلك 

 ةدراس(، 2014) دراسة " الشريف أسماء عز الدين"، (2012) "زيادي"دراسة (، 2005)

 .(2019) "نعمة علي الزيود"دراسة ، (2015منسي )

أن  ،ابقة التي قمنا بعرضها آنفاـسـات الــدراسـى الــهمة علـمــات الــظــلاحـمـن الــيـن بـــ م

كانت نتائجها تنحصر في المقارنة بين فعالية إستراتيجية التدريس بالعصف  ،بعض الدراسات
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ي تحسين مستوى الفهم القرائي، مقارنة بغيرها من بعض الإستراتيجيات ــالذهني ف

دراسة كلا من "إيرناواتي ، (2005) "النشوان"التدريسية، وهذا ما نجده في دراسة 

دراسة (، 2010) سنة (Bu Gurning)و"بوسمان جورنينج"   (Ernawati G)جولتوم"

 (Chantal Ouellet)دراسة "شانتال أولات"  ، (2015منسي ) دراسة، (2011)" القضاة"

 .(2019)" كريدي"و "كاظم"دراسة ، (2015سنة )

تدريس ة الالتي أشارت للدور الفعال الذي تلعبه إستراتيجي ،ـ هناك من الدراسات السابقة

قة والتي لها علا ،بالعصف الذهني، في تنمية بعض مهارات اللغة من المستوى العالي

علم ت في ،يالذهنالتدريس بالعصف أثر إستراتيجية قرائي، بحيث أشارت إلى مباشرة بالفهم ال

واعد قي تعلم فرها وكذا الكتابة والتعبير الإبداعي، فضلا عن تأثي ،القراءة الناقدة والإبداعية

 "زيادي"دراسة  ،(2011)" القضاة"دراسة النحو والصرف اللغوي، فنجد بهذا الصدد 

 .(2015) "منسي"دراسة و (2013) "ذياببني "دراسة  ،(2012)
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 تمهيد:ـ 

 غة بصفةءة واللمن المهارات التي تندرج في تعلم مادة القرا ،تعد مهارة الفهم القرائي      

وعلوم  للغةعامة، كما أن هذه المهارة استحوذت على اهتمام العديد من الباحثين في مجال ا

ومة والمنظ تعلملتربية الخاصة، بالنظر للأهمية التي تكتسيها بالنسبة للمعلم والماالتربية و

ج علا التربوية بصفة عامة، ذلك أن ما جاد به الباحثين من دراسات تطبيقية ساهمت في

راسات الد الصعوبات في هذا المجال، وما أنتجه المهتمين من المؤلفات التي ذهبت في منحى

ا رعد متغييائي العلمية التطبيقية، يؤكد على تلك الأهمية، وعلى اعتبار أن مستوى الفهم القر

سلط ل سنعد هذا التمهيد للفصبحيث ي من متغيرات بحثنا، فحري بنا تناوله في هذا الفصل

يم أهداف تعل، احل تطور البحث في القراءةمربصفة عامة،  مفهوم القراءةالضوء على 

هم الف ليةأقطاب وأطراف عم، الفهم القرائي خصائص مهارة، مفهوم الفهم القرائي، القراءة

فهم ة في اللعوامل المؤثرا، مراحل الفهم القرائي، قرائيـفهم الــويات الــمست، القرائي

هارات م، ميذائي على التلانعكاسات الفهم القر، النظريات المفسرة للفهم القرائي، القرائي

 تلميذلدى ال مستوى الفهم القرائيآليات تحسين ، قياس مستوى الفهم القرائي، الفهم القرائي

    فخلاصة الفصل.

 

 مفهوم القراءة:ـ 01

وبة أو وز اللفظية المكتر للرمـيـفسـة تـيـلـمـع »: بأنها (2004) "طعيمة"يعرفها ـ 

ة ثل اللغتم توبة التيـكـمـوز الـرمـن الـيـل بـاعـفـتـة الـجـيـتـي نــوه ،وعةــطبــالم

قارئ حاول الاءة يالقرلية ـمـي عــوف ،ارئـقـة للـقـابـسـخبرات الـة والـويـغـاللهارات ـمـوال

ته خبراب مستواه اللغوي ووذلك بحس ،كلمات الكاتبـدة لــديــي جــانـعـي مــطـيع أن

 Gisler and Eberts, 2009: 02) )  « الحيوية

ليما أن يستطيع القارئ نطق الكلمات نطقا س »: ـ كما يعرف آخرون القراءة على أنها

خط أو و يسوترجمة الرموز المكتوبة إلى أفكار ومعان يتأثر بها ويستجيب لها، بأن يرضى أ

من  مكنهيتعجب بها وأن تتحول هذه الرموز إلى قيم ومعان يواجه بها الحياة الواسعة وت

  (.47:  2004 )عبد الوهاب وآخرون، «التفاعل معها تفاعلا وظيفيا منتجا
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ارئ رك القعملية تفاعل متكاملة فيها يد » ـ  كما تعرف القراءة حسب "تايلور" على أنها:

 يماتالكلمات بالعين ثم يفكر ويفسرها حسب خلفيته وتجاربه ويخرج فيها بأفكار وتعم

 (.12 -11:  2009)حبيب الله،  «وتطبيقات عملية

نقده كتوب ونطق الرموز وفهمها، وتحليل ما هو معملية ل »ـ تعرف القراءة أيضا على أنها: 

ية ة النفسلمتعوالتفاعل معه والإفادة في حل المشكلات والانتفاع بها في المواقف الحيوية وا

 (.90:  2000)كريمان وصادق،  «بالمادة المقروءة

 

 :احل تطور البحث في القراءةمرـ  02

راحل مشكلها الأكاديمي الحالي بعدة لقد مرت البحوث في القراءة لكي تصبح في       

 متعاقبة وهي:

وائل ألى مع البحث في القراءة في بداياته الأو كان ـ مرحلة البحث في التعرف والنطق:1ـ 2

ل كان جو ،الحروف والكلمات والنطق بهايعبر عن  الذي اهمفهوملا يتعدى  ،عشرينالقرن ال

شكل ب نطقوال الحفظ القراءة للتلاميذ يقتصر على تعليم في ،اهتمام المعلم في ذلك الوقت

 جسميةي الالدراسات في تلك الفترة كانت متجهة إلى النواحصحيح للكلمة والجملة والنص، و

 .وأعضاء النطق ،المتعلقة بالقراءة كحركات العين

 الإدراك دحدوالمفهوم الضيق للقراءة، مقتصرا في  إطارإذ كــانت الــدراســات في       

لية عم ردذا المعنى كانت القراءة مجـهـوب ،هاــرفــوتع ،رموز المكتوبةــصري للــالب

ز ترك أي إنها ،تعرف الحروف والكلمات والنطق بهاتهدف إلى  ،ميكانيكية )آلية( بسيطة

هتمام الا والتعرف عليها والنطق بها دون ،رموز المكتوبةــري للــصـبـالإدراك ال ىــعل

 (. 53: 2011، )البصيص بالفهم

خبراء علم في هذه المرحلة انصبت بحوث  :المقروء تفسيردراسة فهم ومرحلة ـ 2ـ 2

بتجارب وقاموا على إثرها  ،لى القيام بدراسات علميةـ، عربويونـتـالنفس التعليمي وال

وكان مفهوم القراءة  ،هم لخدمة القراءة وتطوير مفهومهاووجهوا نظرياتهم وبحوث ،معملية

فمتى  ،على معرفة نطق الكلمات تصراين مقحتى منتصف العقد الثاني من القرن العشر

يكون الهدف قد تحقق من  ،عرف الطفل كيف ينطق الكلمات التي يتضمنها النص المكتوب

حين  ،لأفكار المتضمنة في النص المكتوبتطور مفهوم القراءة ليشمل فهم ابعدها و ،القراءة
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الأسئلة حول فقرات ونصوص  التي تقوم على طرح ،ارات القراءةبدأ الاتجاه باستخدام اختب

  .منذ الثلاثينات من القرن العشرينذلك جليا  أوبد ،قرائية

اء خطعلق بأتت ،يك" سلسلة من الدراساتاوفي العقد الثاني من القرن نفسه أجرى "ثورند     

قد ف ،قراءةم الت تأثيرا كبيرا في مفهووخرج من ذلك بنتيجة أثر ،التلاميذ الكبار في القراءة

عملية  نهاإل ب ،تقتصر على مجرد التعرف والنطق ،استنتج أن القراءة ليست عملية آلية بحته

ة نتيج كانو"الفهم"  وف لمفهوم القراءة عنصرا ثانيا وهوبالتالي أضي ،معقدة تستلزم الفهم

 (.29: 2018 ،لصامتة )جاد اللهالاهتمام بالقراءة ا ظهور ذلك

 لاهتماماإلى قلة  مجملها والتي تعود في ،ثرتهاـة وكـيـرائـقـاء الـطـوع الأخـيـشلة ونتيج     

هم "فيتمثل في  ،عنى أخرمالبحثية في هذه المرحلة في ظهور  ساهمت الجهود ،بالفهم

ار ن الأفكمها مدلولات والألفاظ المنطوقة إلى ،لمتمثل في ترجمة الرموز المكتوبةالمقروء" وا

 (.53: 2011، )البصيص رمي إلى الفهمفأصبحت القراءة عملية ت ،والمعاني

قراءة ت البحوث في مجال التطور المرحلة في هذه :البحث في نقد المقروء مرحلةـ 3ـ 2

لقارئ فا ،""النقدة للعنصرين السابقين وهو ثالثا إضافومفهومها، بحيث تم الاهتمام بعنصر 

ن مبد لابل  ،فهم النص فقطو تعرف على الحروف والكلمات والجملعندما يقرأ لا يكتفي بال

ص خليست كذلك ،يصدر أحكاما على ما يقوم بقراءتهوبالتالي  ،أن يقرأ قراءة ناقدة واعية

 راسة، وعليه تمت إضافة عنصر دراسة آخر وهو عنصر دالأفكار الضمنية واتجاه الكاتب

 (.29: 2018 ،)جاد الله مهارة نقد المقروء

وهنا ظهر  ،معا لمادة المقروءة والقارئلتمتد ل في هذه المرحلة، البحوث امتد تركيزكما      

 الذي يمثل ،وظهور احتياجات خاصة بالقارئ ،جاه جديد على ضوء التقدم التربويات

ن تقدم ــرزه ميح ومــا ارئـقـاط الـشـو نــوه ،انب التقدمي في العملية التربويةالاهتمام بالج

ين عل" بتفا"الوالــتـي بـمـوجـبها أشارت الدراسات لأهمية  في إدراك مهارات القراءة،

اعل مع ا يتفوإنم ،يقرأ ومنفصلا عمائ هنا ليس سلبيا مستقلا فالقار ،القارئ والنص المكتوب

 .ويتدخل فيها تدخلا واعيا موجها ،المادة المقروءة

وفهمها  ،رموزتشتمل على نطق ال ،عملية عقلية فكريةتم تفسير القراءة على أنها  وبهذا       

ي تحتم الت ،يعد بلورة ظهور "القراءة الناقدةوهذا الاتجاه  ،وتحليلها والتفاعل معها ،ونقدها
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على  عقله يركزبجهده و صببل يألا يكون ناطقا لما يبصره من مكتوب فقط، على القارئ 

 (. 53: 2011)البصيص،  الحكم عليهيصدر ويكون موقف منه و ،يقرأما 

ية رية في مجال التنمظناتجاهات في هذه المرحلة ظهرت  مرحلة حل المشكلات:ـ 4ـ 2

ي لرغبة فرت اراغ بكل الوسائل، وهنا ظهــفــلأهمية اغتنام أوقات ال تأشار ، والتيالبشرية

ر ن ظهوالاهتمام بالقراءة والمطالعة، فضلا عالتعاطي مع مشكلة وقت الفراغ، من خلال 

ل مجا مشكلة أخرى تمثلت في القراءة المتخصصة، أي كل فرد يجد الرغبة في القراءة في

خصوصا على مستوى الجامعات والمعاهد، بحيث تم تجاوز مرحلة  ،تخصصه الأكاديمي

لعة بغرض المطالعة في تخصص الروايات التاريخية والأدبية فقط، بل أصبحت المطا

م بمشكلة ــتـهـات تـاهـجـهرت اتـن ذلك ظــالقراءة في مجالات متخصصة، فضلا ع

 متمثلة في صعوبات تعلم مختلف مهارات القراءة، وعلى ذلك الأساس انصبت ،عويصة

إيجاد ها وتي أصبح التعامل معــال ،البحوث والدراسات في هذه المرحلة حول هذه المشكلات

 (.2004حتميا وضروري )عبد الوهاب وآخرون،  أمر ،حلول علمية لها

مية أهب الاهتمام برز وعلى ضوء هذه المرحلة ظهرت الحاجة للقراءة لدى الأفراد، أين   

إذ يه، حياة لديع ال، أي القراءة التي يستفيد منها بما يخدم أهدافه ومشارلفردلالقراءة بالنسبة 

مية أو اليو هفي دراسته أو حيات ،التي يصادفهال المشكلات ـى حــعلالقراءة  لابد أن تعينه

هم فتالي المقروء من أجل الفهم، وبال توظيفليشتمل على  فتطور مفهوم القراءة المهنية،

 (.2011، )البصيص التغلب على المشكلات أو مواجهتهاالمقروء من أجل 

لبحوث الدراسات وافي هذه المرحلة بدأت تركز  :بحث في الحاجة للقراءةمرحلة الـ 5ـ 2

رت بعض ث أشاللفرد، بحي الانفعاليةالنفسية لجوانب على أهمية القراءة ل ،النفسية التربوية

فعالية الانالتوجهات لأهمية تحويل الــقراءة إلى متعة تساهم في تحقيق الراحة النفسية و

جار ل الانفمـــاللفرد، من خلال الاستمتاع بالقراءة في أوقات الفراغ، فضلا عــن إســهـام ع

لقراءة ية لالمعرفي المتسارع في بداية منتصف القرن العشرون، الـذي أدى إلـى مـنـح أهـم

تفسير  شتملت ،أصبحت القراءة عملية عقلية انفعالية دافعية يهوعلكسبيل لاكتساب المعرفة، 

هذه سابقة وة البين الخبروالربط  ،يهـنـيـق عـن طريــتي يتلقاها القارئ عال ،الرموز والرسوم

 . لمشكلاتوحل ا والنقد والحكم والتذوق ،والاستنتاج ،المعاني
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ية هااء مع ننتيجة لأبحاث علمية ارتبطت بغزو الفض ،ثم تطور مفهوم القراءة مرة أخرى     

سسات المؤوالعناية ب ،نتيجة للاهتمام بحرية التعبير، وكذا الخمسينات من القرن العشرين

لنقد ل ايشمفاتسع مفهوم القراءة ل ،كس آراء الشعب عبر قنوات دستوريةوالمجالس التي تع

د تقف عن لا ،وأصبحت القراءة بهذا المفهوم عملية تفكير ،والاستنتاج والحكم ،وإبداء الرأي

خبرة بال ر الرموز وربطهاولا عند تفسي ،ولا عند التفاعل معه ،استخلاص المعنى من النص

ية فعالوأصبحت القراءة عملية عقلية ان ،إلى حل المشكلات ل تتعدى ذلك كلهب ،السابقة

معاني ال وفهم ،تي يتلقاها القارئ عن طريق عينيهتشمل تفسير الرموز والرسوم ال ،دافعية

 (.30: 2018 ،حل المشكلات )جاد الله تذوقوال عليها، الحكمو لها، والربط والاستنتاج والنقد

ت أصبح ، فقدالأهـمـيـة الـتــي أصبـحت تحـظـى بـهـا القراءةالنــظر لـتـلـك وب        

ن يد ماء المعمورة تركز على العدــم أرجـظـي معــف ،اليوم البحوث في مادة القراءة

نفسية ومية الجوانب، فهي تركز عــلى بـنـاء مـنـهــاج مادة القراءة على أسس فلسفية وعل

لى عات التي تمكن من تدريس وتدريب الفرد وتربوية، بغرض تصــمــيــم مختلف الآلي

اقي يل في بلتحصالقراءة بمختلف مهاراتها، باعــتـبـارهــا مــادة أساسية ولها الأهمية في ا

فسية حول سات النلدرااالمواد الدراسية ذات الــعـلــوم الـمـتـعـددة، كــمــا أصـبـحت تـتـواتـر 

 تلقينهاها ووالسبل للتشجيع على القراءة، وتدريس علاج صعوبات القراءة، وكذا إيجاد الطرق

 .(Mikulfcky & Jeffries, 1996)بالشكل الصحيح 

 

 أهداف تعليم القراءة:ـ 03

لف ي مختفيمكن الفرد من تحقيق العديد من الأهداف  ،تعلم القراءة بالشكل الصحيح      

سبة ءة بالنلقراتعليم االمجالات بما فيها المجال المدرسي، ومن بين هذه الأهداف التي يحققها 

  للتلميذ ما يلي:

في إطار  ،مع التمثل الصحيح للمعنى ،القرائي نطق وحسن الأداءـودة الـق جـيـقـتح -

روء، بحيث أن الهدف مــن تصميم منهاج مادة القراءة ــقـمـص الــنـوي للــغـدام اللــخـالاست

وغ النطق السليم ــن بلــذ مــيـمـلـتـن الـيـكـمـي تـتمثل فـوي، يـربـتـرر الــقـمــي الــف

للأحرف والكلمات والجمل، مع حسن أداء القراءة بما يتوافق مع قواعد الصرف والنحو 
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النهاية لمهارة أخرى تتمثل في الفهم الصحيح للنص في سياق اللغوي، وهذا ما يؤدي في 

 .(2009)كريمان وصادق،  معناه

أن  اءة،سلوكات القراءة الصحيحة، بحيث من بين الأهداف الأولية لتعليم القر اكتساب -

لقراءة اعلم يتمكن التلميذ من القراءة باستقلالية دون الحاجة لمساعدة من أحد، فضلا عن ت

النطق  ية معالتي لا تؤثر على قواعد النحو وقلب المعنى، أين يتم إذن قراءة عادبالوتيرة 

مات م علاالصحيح لشكل الكلمات وإفادة معناها، كما يتعلم التلميذ في هذا المجال احترا

حة لصحياالجزم والاستفهام، بما لا يؤثر على الإفادة  اتالوقف والبداية واحترام علام

  .(2005)الساموك،  والخبري في المعني اللغويبالأسلوبين الإنشائي 

 و الهدفيس هالقرائي، فمن المؤكد أن التعليم الصحيح للقراءة ل تنمية القدرة على الفهم -

ء فهما مقروالذي يتوقف عنده الغرض من تعليمها، بل يجب أن يتمكن التلميذ من فهم النص ال

كل دراك شبمهارات عقلية متعلقة باللغة، كإولا يتأتي ذلك إلا من خلال الإلمام صحيحا، 

ى النص معن الكلمة والحروف، وبعدها الانتقال للمعالجة المعرفية لها، نهاية بإدراك وفهم

 .(2009)كافي،  الذي تمكن التلميذ من قراءته فيما سبق ،المكتوب

ليمية واد التعالم ، فبما أن مكانة مادة القراءة بين مختلفنمية الثروة الفكرية لدى المتعلمت -

في  ساهميالمقررة في المنهاج، مكانة جوهرية كون إدراك تعلم القراءة من طرف التلميذ، 

ة قيق نسبي تحتمكينه من تعلم المواد الأخرى بما أنه يمتلك وسيلة القراءة، وهذا ما يسهم ف

قف يتو معينة من التحصيل العلمي المعرفي في الوسط المدرسي والجامعي، وهذا الهدف لا

 طارعند التحصيل المدرسي للمعرفة، بل يمتد لمختلف مراحل عمر الفرد، فمثلا في الإ

ديدا جتجد معارف أخرى متعلقة بمهنته بشكل مستمر وكلما اس ،المهني يمكن أن يكتسب الفرد

رفية المعوفي ذلك، ويتم ذلك من خلال مطالعته وقراءته، فضلا عن تطوير الثقافة العلمية 

 .(2006)عبد الحميد،  بواسطة القراءة لدى الفرد

لنطقية مة اـ اكتساب التلميذ لمهارات الكتابة والتعبير، فلا شك أن تعليم التلميذ للترج

ذ من تلميالصحيحة للنص المقروء، لا تتوقف فائدته عند ذلك، بل يمتد ذلك لهدف تمكين ال

تعلق الهدف يية، فالكتابة أو الشفهبمختلف الأشكال سواء  ،التعبير عن أفكاره العلمية والأدبية

 .(2014)صومان،  لتلميذ من الكتابة والتحرير بشكل صحيحهنا بتمكين ا



 يــرائـقـم الـهـفـال                                                                        الفصل الثاني: 
 

- 41 - 
 

خلال  يمية منلتعلـ تنمية القدرات الفكرية لدى التلميذ، فمن بين الأهداف التي تسعى العملية ا

تفكير ت المهاراتساب مختلف ـن اكــ، هي أن يتمكن التلميذ ملتحقيقها تعليم مادة القراءة

لميذ من تقل التن ينالعليا، فمن ناحية تمكنه القراءة من تطوير وبناء مهارات التفكير الناقد، أي

من ح، وفي إطار سياقه الصحي ، إلى القدرة على إعادة صياغتهنقد وتمحيص النص المقروء

لتلميذ راك اإدبحيث أم ن تنمية قدرة التفكير الإبداعي، ـتلميذ مـن الـمكـرى يتــناحية أخ

بل المستق ه فيوي مقبول من جراء القراءة، يمكنـــد لغــرصيــه لــتسابـلمعاني المقروء واك

ي بداعاراته الإبداعية في مختلف مجالات العلوم، بما في ذلك مجال الإـهـمن توظيف م

 (.2001الأدبي )فهيم، 

لشكل راءة باذ القمن تعليم التلميـ تنمية الذوق القرائي لدى التلميذ، فلا شك أن الهدف العام 

 ف عنالصحيح، يهدف إلى تشجيعه على اكتساب ثقافة المطالعة وثقافة البحث والاستكشا

لعة لمطااالعلم والمعرفة في مختلف المجالات، وهذا يكون أولا من خلال تنمية ذوق وميل 

 .(Bachman and Palmer, 1996) لدى التلميذ

ن داف مالمعاملات اليومية في مختلف المجالات، بحيث من بين الأهـ تمكين التلميذ من 

ومنه  اته،تمكين التلميذ من تعلم القراءة، أن يتمكن من التواصل مع المجتمع ومختلف هيئ

اءة مع ان القرإتقبط في الأساس ــبــرتــي تــتــاملات الــعــمــختلف الــالتمكن من القيام بم

ت في لانامثلا التمكن من القراءة يمكن التلميذ من قراءة الإعهم النص المـقــروء، فـف

ة لخاصالصحف واللافتات، تمكنه مــن قــراءة الاتـجاهات، وأيضا يمكن فهم الأسعار ا

ية علامإحلات، فضلا عن قدرته على إيصال رسالة إشهارية أو رسالة ــمــي الــبالسلع ف

 مثلا )لافي، د ت(. 

تدريب م يتث يير الاجتماعية وتكوين اتجاهات متناسقة اجتماعيا، بحيـ اكتساب القيم والمعا

وث ة المورراءميذ على قإلى تشجيع التل ،وتعليم القراءة للتلميذ، تهدف في المستقبل المنظور

ضلا فبة، والاطلاع عليه، ومنه اكتساب ما فيه من قيم ومعايير اجتماعية مرغو الاجتماعي

ث لترااتنساق مع طابع المحافظة والأصالة على  ،عن تمكينه من تكوين اتجاهات إيجابية

 .(Catts, 1999)  الاجتماعي، وهذا ما يسهم في النهاية من تكوين فرد متوافق اجتماعيا

يصبو لتحقيق أهداف تعليمية وأهداف اجتماعية، كما أن تدريسها إذن تعليم القراءة        

وأهداف عامة خاصة بالمنظومة التربوية على وجه  ،يحقق أهـداف شخـصـية خاصة بالتلميذ
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فإن أهداف تدريس القراءة تتمثل في تحقيق أهداف  ،العموم، فمن ناحية الأهداف التعليمية

ة، فالغرض هنا يتعلق بأداء المدرسة رسالة تعليمية المنظومة التربوية من خلال مادة القراء

والقراءة كأداة في ذلك، ومن الناحية الاجتماعية فيهدف تدريس القراءة إلى تلقين اللغة لأفراد 

، أما من ةوتمكين أفراده من التواصل ومنه الحفاظ على مختلف الروابط الاجتماعي ،المجتمع

عليم القراءة يمكن التلميذ من اكتساب أداة محورية ناحية الأهداف الخاصة بالتلميذ، فإن ت

 ة المقررة في المنهاج، أما من ناحيةلتحصيل مختلف العلوم المرتبط بالمواد التعليمي

تمثل في الفائدة العامة من تحقيق يتدريس مادة القراءة  ، فالهدف منالمنظومة التربوية

القراءة أحد الوسائل التي تساهم في والتي تعد  ،مختلف أهداف وأغراض المنظومة التربوية

أداء وظيفة ورسالة المنظومة التربوية، وقيادتها للنجاح والحصول على مكانة مرموقة بين 

 المنظومات التربوية لبقية الأمم.

 

 مفهوم الفهم القرائي:ـ 04

ر التفسي رفهاعتبعا للتطورات التاريخية التي  ،تعددت التعريفات الخاصة بالفهم القرائي    

 ن هذه التعريفات نذكر:يومن ب ،النظري لهذا المفهوم

ء ي أثنافهم الطالب للنص ف »ـ هناك من عرف الفهم القرائي في معناه العام، على أنه: 

م والفه، تذوقي، والفهم النقدي، والفهم الألاستنتاجيالقراءة من حيث الفهم الحرفي، والفهم 

 (.104:  2013)نهابة،  «الإبداعي

 كل قارئوالضالة المنشودة لن كل قراءة ـالغاية م »يعرف الفهم القرائي أيضا بأنه: ـ 

لمراحل الف ميذه في مختيته بمستوياته المختلفة لدى تلاـمـل معلم لتنـوالهدف الذي يسعى ك

 .(85: 2007 ،)عيسى وخليفة « التعليمية

القدرة على  »على أنه:  (Lenz)و"لانــز"    (Bilby)  ي"ـبـلـيـن "بــلا مــرفه كــعبينما ـ 

مرء بناء معنى النص من خلال فك تشفيرة كلمات الكتاب من أجل توسيع وتعديل فهم ال

 .(Bilby, 1999 : 146 ; Lenz, 2005 : 5)  «ومعرفته

قدرة المتعلم على إظهار فهم عام للنص، والقدرة  »ـ هناك من عرف الفهم القرائي على أنه: 

رفية، وقدرة التلاميذ على توسيع فكرهم في ــحــمعرفة الـعلى الاستنتاج، إضافة إلى ال
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وأن  ،الاستدلالات، وابتكار الاستنتاجات وإحداث الارتباطات الخاصة إنتاجالنص، من خلال 

 (.149: 1998)طعيمة،  «يكون الارتباط بين النص وما يستنتجه التلميذ 

لى إلقارئ اعملية معرفية عقلية يصل بها  »قرائي على أنه: ـم الــهـفـرف الـعـما يـــ ك

براته لى خروء نثرا أو شعرا اعتمادا عــقـمـال ـي يتضمنها الـنصتـة المعاني الــرفـمع

م بطا يقوت، روالفقراط بين الكلمات والجمل ــربــه بالــامـيـلال قــن خــالسابقة، وذلك م

الفهم ببدأ تليل والنقد، ويتدرج في مستويات ـحـتـوازنة والــمــلى عملية التفسير والــع

من  لنصمن ا اعي له، حتى يتمكن من بناء المعنىم الإبدـهـهي بالفــالحرفي للنص، وتنت

 (.84:  2012)شحاتة والسمان،  «خلال تفاعله معه 

انيها التعرف على الكلمات ومع »: أن الفهم القرائي هو إلى "حمدي الفرماني"يشير ـ 

ن أجل م يةوالتركيز على تلك الوحدات  الفكر ،ريةــكـدات فــورة وحــي صــميعها فــجوت

دراك نه من إتمكلن الجمل ــات بيــعلاقـوإدراك ال ،لــمـجـل للــامــكـي الــنـعـمـم الــهـف

 هم معنىن يفأه حينئذ يمكن ،ين تلك الفقراتـمة بــقائـاللاقات ــعـلوإدراك ا ،معنى الفقرة

 .(31 : 2013 ،سليمان براهيمإ)  «النص كاملا

ص ل مع النمن خلال التفاععملية استخلاص للمعنى  »: يعرف الفهم القرائي أيضا على أنهـ 

قرة والف ومعنى الجملة ،معرفية تقوم على فهم معنى الكلمةكما أنه عملية  ،وبــكتــالم

 لمتعلمةامة وإدراك القي ،ة السبب والنتيجةــلاقــوإدراك ع ،صيةـشخـات الــة سمــرفــومع

ع وما موضوما يتصل بالتمييز بين ـوال ،ةــعـطـقـاسب للـنـوان مــنـع عـووض ،نصـن الــم

 .(74 : 2012 ،)أبو الديار «لا يتصل به

، هو عملية ذهنية يتم ة ركزت على أن الفهم القرائيــقـسابـريفات الــل التعـكإذن        

كما أن التعريفات  ،وفهم الكلمة والجملة والفقرة ،نىرموز واستخلاص للمعفك لل بموجبها

لما  اومستوعب اتجعل من القارئ مدرك ،الفهم القرائي عملية عقلية معرفية تؤكد على أن 

وتقوم على مراقبة التلميذ لذاته ولإستراتيجياته  ،ة أو حرفسواء كانت كلمة أو جمل ،يقرأه

مع القدرة على تفسير  ،ه من استيعاب وفهم وإدراك المعنىتمكن ،أثناء القراءةالتي يستخدمها 

د، وهذه القدرة الأخيرة المتمثلة في مهارة النقد، هي والقدرة على النق المعاني وتحديد الأفكار

التي تنقل التلميذ لاستقراء المواقف من النصوص المقروءة، ومنه إمكانية إعادة صياغة 
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إلى إنتاج موقف جديد  ،وتلخيص موقف النص، أو قيام التلميذ بالانطلاق من نقد الموقف

 مخالف لموقف صاحب النص.

 

 القرائي:الفهم  مهارة ـ خصائص05

ح الفهم التي أشارت لها معظم التعريفات بشأن مصطل ،ن خلال النقاط المختلفةــم      

ج ن نستنتأمكن القرائي، وبما أن الفهم القرائي يعتبر من مهارات تعلم القراءة بصفة عامة، ي

 العديد من الخصائص التي تتميز بها هذه المهارة فيما يلي:

 لنصوصفالفهم القرائي لويات اللغة، ـستــن مــوى مـتـمسن ــ الفهم القرائي يعبر ع

جمل مات واللكلافسير معاني ـم تــديـاق وتقــيـسـن الــويـيؤدي إلى القدرة على تك المقروءة،

 غويةوالنصوص المقروء، بالغرض الذي يساهم في قدرة التلميذ على تطوير مهاراته الل

قة عن طريق اللغة المنطو ،صل الاجتماعيمح له بالتواـسـذي يــال ،ورصيده اللغوي

ها استخداموبها مرحلة لفهم اللغة واكتساتبر الفهم القرائي عملية لغوية والمقروءة، وهكذا يع

 (.2013مع الحياة بمختلف مجالاتها )عاشور ومقدادي،  ،في مواقف التفاعل

هارة ملقرائي م اأن الفه ـ الفهم القرائي مهارة من مهارات القراءة قابلة للتطور والنمو، فبما

بما تعلم، وة الأو تدريبه على طرق بلوغها والتمكن منها من خلال عملي ،يمكن تعليمها للتلميذ

رة لغوية ما لمهاتعل أن ما يتعلمه التلميذ قابلا للتطور والزيادة، فإن الفهم القرائي كذلك يعتبر

نشطة ج الأق التعلم الذاتي خارقابلة للتطور والزيادة في سياق التعلم المدرسي، وفي سيا

ب ما اكتسكل ،من خلال المطالعة المستمرة ،المدرسية، فكلما تفاعل التلميذ مع النص المكتوب

 على مدار مختلف مراحل العمر ،رصيد لغويا يمكنه من فهم المقروء بصورة مستمرة

 .(1998)الزيات،  المدرسية وغير مدرسية

 وجود ن التلميذ والنص أو المادة المكتوبة القابلة للقراءة، فلاـ الفهم القرائي عملية تفاعلية بي

دون وجود نص مكتوب يقوم التلميذ بقراءته، وعليه فمن الطبيعي أن تكون  ،لفهم مقروء

، فمن ناحية يتأثر التلميذ بمضمون المكتوب اعلية بين التلميذ والنصـفـهناك علاقة ت

لقدر الذي يفضي إلى فهمه فهما باه وقراءته، حـيـن تصفح ،ومحتوى ومعاني النص المكتوب

مقابل يظهر تأثير التلميذ على النص من خلال ـالـزاه، وبــغـه ومـاقـيـي سـصحيحا ف

التقييمات والاستنتاجات والاستنباطات التي يضفيها عليه، فيمنح له معنى ويضفي عليه أفكار 
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ل النص مكتوب ذات صدى عأن يج ، ما من شأنه، ويفسـره لـغـيـره وفـق نطاق فهمه لهلها

 .(2001)موسى،  في الواقع

لميذ بلغ التن يأ، فلا يمكن المعرفية ـ تعبر مهارة الفهم القرائي عن نسق من العمليات العقلية

راك ض إددرجة فهم النص المقروء، ما لم يعتمد على مختلف قدراته ووظائفه العقلية، بغر

ى معن ومنحها ،القراءة والترميز للحرف والكلمةمستوى الفهم للمقروء، فمختلف عمليات 

ها في إطار معنا ،على مستوى المعالجة المعرفية، ومنه إدراك فهمها بطريقة صحيحة

تركيز  من ،الصحيح بعد تقويمها، كل هذا يستوجب أن يستخدم التلميذ مختلف قدراته العقلية

ق النطوتساهم في القراءة  ،ذلك من نباهة عقلية ه في إطارا يميزـوم ،اءـوانتباه وذك

 (.2013نهاية بالفهم للمعنى في سياقه المقصود )عاشور ومقدادي،  ،الصحيح

ا أن يم، فبملتقومن مهارات تعلم القراءة التي لها القابلية للقياس وا ـ الفهم القرائي مهارة

ن ع، فضلا فختلالفروق الفردية بين التلاميذ مختلفة، وبما أن مستوى فهم التلاميذ للمقروء م

 يناتاختلاف صعوبات الفهم القرائي ومستواها بين تلميذ وآخر، مع قابلية هذه التبا

لبحث اوات للملاحظة، فإن الفهم القرائي مهارة يمكن قياسها وتقويمها بمختلف تقنيات وأد

مدرسية ت الالمعروفة، مثل المقاييس والاختبارات الخاصة بالفهم القرائي، وكذا الاختبارا

ظة في لملاحاعن إمكانية استخدام لى مدى فهم التلميذ للغة، فضلا ـها عـدل بــستـي يـتـال

 ذلك، وهذا إن دل على شيء فإنه يدل على قابلية هذه المهارة للقياس.

ب يكتس فكل فهم لنص مقروء يعني بالضرورة أن التلميذـ الفهم القرائي عملية معرفية، 

اب مجال اكتساب وتعلم اللغة أو في مجال اكتس رصيدا معرفيا إضافيا، سواء كان في

تمد يع ،التحصيل المعرفي من خلال فهم المقروء يل العلوم والمعارف المختلفة، هذاوتحص

 بقة، أية سامن خلال تقويمات معرفية وعلمي ،أساسا على ما يستحضره التلميذ أثناء القراءة

في  ساهم، تابقةسلمعرفية في مواقف قراءة وخلفياته ا ،ذـيـمـلـتـة للـيـمـرات العلـبـخـأن ال

تكون  الذيوق التعلم البنائي المرحلي للمعرفة، ــق نســوف ،يــرفــعـب مـيـركـراكم تـت

 (.1998القراءة وفهمها قاعدة له )الزيات، 

آخر مراحل يمثل  إذن الفهم القرائي من خلال الخصائص التي يتميز بها، يمكن أن      

خصائص ال، فهو إذن لا يبتعد كثيرا في واللغة مهارات مرتبطة بمادة القراءةاكتساب تعلم 

عن خصائص تعلم القراءة بصفة عامة، فالفهم القرائي له ميزة تطورية من خلال تفاعل 
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التلميذ مع النص المقروء باستمرار، وهذا يفيده في التدرب على استخدام مختلف القدرات 

بهدف اكتساب العلم في مختلف المجالات، ولعل هذه الخصائص  ،العقلية بطريقة وجدانية

 في مجال دراسة الفهم القرائي. ،هي التي تؤكد على أهمية البحث والدراسة الأكاديمية

 

 الفهم القرائي: أقطاب وأطراف عمليةـ 06

ضوية تساهم مركبة من عدة عناصر ع ،نظرنا للفهم القرائي على أنه عملية عقلية اإذ       

  اعل فيفتت ،في تحقيقها، فهذا يعني  بأن الفهم القرائي يمثل منظومة عمليات عقلية معرفية

 والأطراف وهي:    إطارها العديد من الأقطاب

الفهم  ية ومهارةـلـمـي عـطب فـرف أو قــم طــأه ،يعتبر القارئ القارئ:الفرد ـ 1ـ 6

فكار نباط الأواست ناه، وكذا تحليلهـعـه ومــونـمـم مضــهـص وفـنـراءة الــقالقرائي، بحيث أن 

عن  لبحثايقوم بعملية القراءة في سيرورة  ،من سياقه العام، يستوجب أن يكون هناك قارئ

من  مقروءوالفرد القارئ هو الذي يقوم بمختلف العمليات العقلية، لفهم الفهم المقروء، 

 ا من المواد المقروءة. النصوص والرسائل وغيره

ن أجب ي ،فلكي يتمكن القارئ من فهم النصوص والمواد المقروءة ،وعلى هذا الأساس      

ية لشخصتتوفر فيه العديد من الشروط، التي ترتبط أساسا بفروقه الفردية من الناحية ا

 ي فروقاه، يةفعخصائص القارئ العقلية والمعرفية والانفعالية والدا أنوالقدرات العقلية، إذ 

ع يجابي مالإ القارئ مرحة فهم ما يقرأ، فالتفاعل جدانية لها الأثر البالغ في بلوغعقلية و

ي العاطف لميلاالمادة المقروءة، هي أول مراحل مساره لتحقيق الفهم القرائي، فهي التي تخلق 

نتباهه كز االذي يساهم في ربط التلميذ بالمادة والنص، فيبذل قصارى جهده وير ،والوجداني

امه لاستخد مهيدتوقدرته الذهنية المعرفية في منح معاني لما يقرأ، إلى أن ينتهي بفهم ما قرأ 

 مارسيفي مواقف أخرى في الحاضر والمستقبل، وهكذا يعتبر القارئ الطرف الأساس الذي 

 (. 2013، سليمان )إبراهيم ارة فهم القراءة القراءة ويكتسب مه

ة، المجال يعتبر النص المقروء أو المادة المتعلقة بالقراء: أو المادة المقروءةالنص ـ 2ـ 6

فالنص بهذا المنطق يعد أحد أطراف جهده بهدف بلوغ الفهم القرائي،  الذي يركز عليه القارئ

للتفاعل مع  ،لانتباه وميل ودافعية القارئعملية الفهم القرائي، كونه هو العنصر الجاذب 

النص والمادة المتعلقة به، وبمجرد أن يتحقق الارتباط الوجداني والانفعالي للفرد القارئ 
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بالنشاط لقراءة وترميز المكتوب ومنحه  ،بالمادة المقروءة، تبدأ العمليات العقلية المختلفة

 .(2018)بن بوزيد،  المعنى الذي يعبر عن الفهم القرائي

حواه فهم بغرض ف ،هي التي تمثل المثير الذي يستجيب له القارئ ،والمادة المقروءة      

 لنصيومحتواه، فخصائص هذه المادة من بنية نصية ولغوية واضحة ومفهومة، والتنظيم ا

ار ، وكذا الأفكسواء علمي أو سردي قصصي أو تقرير خبري ،المتسلسل وفق سياق معين

باط النص بميول النص المقروء، فضلا عن مدى ارت ذي يتضمنهوالمغزى العام ال

ي مكانفضلا عن درجة صعوبة وسهولة النص، وكذا السياق الزمني وال ،واهتمامات القارئ

ذ لمييل ورغبة التمن شأن توفرها في النص، أن يجذب م هي العناصر المهمة التي للنص،

  (.2013، يمانسل فهم المقروء )إبراهيم في القراءة وبلوغ مستوى

 له لفهماملية ععلى  اكبير الها تأثيرإن مختلف السمات الإيجابية التي يتميز بها النص،     

  فسيريةياقات توس تببناء تمثيلا ، في الوقت الذي يقوم به التلميذ بالقراءة، يقومأثناء القراءة

 لاتلتمثيوتتمثل هذه اتعتبر عمليات أولية في سبيل البحث عن فهم المقروء،  التي ،للنص

 لنصوقاعدة امضمون وأفكار ومعاني النص المقروء، في الصياغة الدقيقة ل والتفسيرات

ات علوممعالجة الم طريقةأي  والنماذج العقلية ،ات الأفكار التي تمثل معنى النص()وحد

 .(U.S. Department of Education,  2002 ) ي يتم تضمينه في النصذلمعنى الل

وكذا  ،هةالقارئ من جالتلميذ الوضعية التي يتواجد فيها يعبر السياق عن  السياق:ـ 3ـ 6

الاتها ر حفقد تتغي ،من جهة أخرى والفكرة التي توحي بها ،من حيث معناها دلالات الكلمات

يرات وكل ما يمثل متغهو نفسي اجتماعي وفيزيائي لأن السياق يتأثر بما  ،داخل النص

نى لمع قبل ذلك يتأثر بالدلالة المفاهمية، ونصلومنهج قراءة ا موضوعية تؤثر على نسق

جمل  ه فيالكلمة وسط الجملة أو داخل النص، فمعنى الكلمة في جملة قد لا يعني نفس معنا

ال ــجــمــوال ،، فضلا عن اختلاف سياق الكلمة باختلاف الزمان والبيئة الاجتماعيةىأخر

 لكلمة والجملة والنص المقروء.الذي استخدمت في إطاره ا ،معرفيــال

والتلميذ في بداية الأمر وبغرض محاولة فهم النص المقروء، عليه أن يعود للسياق الذي     

أتت فيه الكلمة أو الجملة أو الفقرة، فالشكل الصوتي والنطق النحوي والصرفي للكلمة، فضلا 

الذي يقود التلميذ لفهم  ،الكلمةها عناصر تعبر عن سياق ــلـده، كـيـفـذي تـن المعنى الــع

، فلا فهم للمقروء دون معرفة السياق الذي جاء فيه، وعليه حاــيـحـما صــهـاها فـــنــعــم
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يعــتبر سيــاق الـكـلـمــة والـنص، قـطـبــا مهما يلعب دورا كبيرا في تمكن التلميذ من بلوغ 

 (. 2018فهم المقروء )بن بوزيد، مستوى مهارة 

يذ ى التلميؤكد على أهمية السياق كطرف أو قطب مؤثر في عملية الفهم القرائي لد ما     

لتلميذ ااء في بن اخاصة، ولدى الأفراد بصفة عامة، هو أن السياق يمكن أن يكون عاملا مؤثر

لتلميذ ين اب، ذلك أن السياق يساهم في عملية التفاعل الوجداني لمعنى المادة التي يقرأها

أه لذي يقروع اوءة التي يطالعها، فإذا كان السياق يعبر بنسبة كبيرة عن الموضوالمادة المقر

املا ع كونيأ في إطاره، فإن ذلك يمكن أن التلميذ وكذا السياق الزمني والمكاني الذي يقر

ه في فهم يمكن التلميذ من إدراك مدى أهمية موضوع ما يقرأه، وهذا يؤدي لسهولة ،مساعدا

 (. 2013، يمانسل النهاية )إبراهيم

ن خلال م ،رائيبيعي ألا تقتصر عملية الفهم القـطـن الـم :التعليمي ـ التعلمي النشاطـ 4ـ 6

القرائي  ل الفهمط، بتعلقة بمادة القراءة فقــمـة الــطـشـار الأنــي إطـلميذ فـتـرأه الـا يقـم

النشاط فليه سابقا، وعن تلك التي أشرنا لها ـة عـيـمـقل أهـطب لا يـيرتبط أيضا بطرف أو ق

و أولوجيا لتكنأو في إطار مادة ا ،وم الطبيعيةـلـعـار مادة الـي إطـ، فمييـ التعل التعلمي

ي لدى قرائالتاريخ، أي القراءة في أحد مجالات العلوم، يمثل قطبا مؤثر في مدى الفهم ال

لعلوم للتلميذ اـم تـعـل رها فــيــوأث ،ا بأهمية مادة القراءة واللغةـنـمـلـإذا ســالتلميذ، ف

ارتباطا  ء يرتبطقـروالمتعلقة بالمواد المقررة في المنهاج التربوي، فــإن فــهم الـمـ ،المختلفة

فهم لميذ للالت ؤثر فــي رغـبـةــلا مــامــل عــثـمـي تـتــوثيقا بمجال العلم والمادة، ال

اط نـشبــل الـ ،الخـصــوص وحدها في هذاـادة لــمــي الـفـوالتحصيل العلمي، ولا تك

ام المدرسي المعروض في إطار مادة دراسية معينة، يساهم أيضا فــي مــدى اهـتـمـ

ذا ــديد هـحه تنـوتـفـاعــل الـتلميذ مــع الـنـص الـمكـتـوب الـذي يترجم مضمون النشاط، وم

 جمتهعلى تروقدرته  ،هم واستيعاب التلميذ لنص ومضمون النشاطـوى فــستـل لمـعامـال

ئة في مواقف جديدة في مختلف مجالات البي ،مستقبلا هج في علاج مشكلاتــواتــنـل

  .(U. S . Departement of  Education, 2002) الاجتماعية

ومن خلال الأقطاب المترابطة في عملية الفهم القرائي، يمكن أن نستنتج بأن هذه      

تساهم في بلوغ التلميذ مستوى معين في سلم  ،تشكل عملية تفاعلية في نسق متكامل ،الأقطاب

تتبادل التأثير والتأثر  ،اكتساب مهارة الفهم القرائي، ومختلف عـنـاصر هذا النسق التفاعلي
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من الذي يقوم بعملية الفهم القرائي،  ،أهـمـيـة فـاعـلـيـة الـتـلـميذ التأكيد على فـيـمـا بينها، مـع

خلال توظيف مختلف فــروقه الـشخصية وفروقه الذهنية، بهدف انتظام التفاعل في إطار 

نسق أقطاب الفهم القرائي، نهاية بتحقيق هدف فهم المقروء وتحسين وتطوير الرصيد اللغوي 

   بصورة مستمرة.

         

 ـ مستويات الفهم القرائي: 07

ه أن ما يعنيبعني بما أن مهارة الفهم القرائي يعتبر عملية لغوية عقلية معرفية، فهذا ي       

ادة وعة من مستويات فهم المــى مجمـلـرور عـلال المـن خـيتحقق م ،الفهم القرائي

على  دلالمن خلال الاست ،المقروءة، لكي تصبح في النهاية نسق كيفي قابلا للقياس الكمي

 يات ومدى بلوغها من طرف التلميذ، أما هذه المستويات فهي:   تلك المستو

ر الإطا ،وءةالمعنى اللفظي للمادة المقرمستوى فهم يمثل  :المعنى اللفظيفهم  ـ مستوى1ـ 7

منح تلتي الذي يعبر عن مفهوم لغوي مقروء، له معناه الدلالي ويحتكم لقواعده النحوية ا

رف طه من المقدرة على القراءة الصحيحة للفظ، ومنه الإفادة بمعناه المتفق عليللتلميذ 

لتي يات اأحد المستو ،المعني اللفظي للمادة المقروءةفهم شريحة واسعة من القراء، ويعد 

رة عن لمعبفي درب اكتساب وإتقان المهارة اللغوية ا ،تعبر عن إحراز التلميذ لتقدم معين

ظ ي للفاهيمي والاصطلاحانطلاقا من الإحاطة بالمعنى المف، رائيـقـفهم اللغوي والـال

 . (2015)طاحون،  المقروء

من  د على مجموعة، يجب عليه أن يستنالمعنى اللفظي للمادة المقروءة تلميذلكي يفهم ال        

اده أي مدى استعد ،أولا أن يكون مستعدا للقراءةعليه يجب شروط موضوعية وذاتية، ف

يات ن آلللتفاعل الإيجابي مع المادة المقروءة، وفي ذلك الإطار يجب أن يوظف مجموعة م

 ليالعقو أن يكون لديه ذلك التهيؤ الذهنيالقراءة والنطق الصحيح للفظ، فضلا على شرط 

 لقدرةا كذلك وأن تكون لديه الذي يعد شرط لإدراك المعنى،  ،لقراءة الصحيحة للفظنفسي لوال

 (. 2008، في نفس الحين )فهيم المعانيفهم وتفهيم على 

يعتبر الاستيعاب القرائي عملية عقلية إدراكية تفاعلية بين التلميذ : ستيعابـ مستوى الا2ـ 7

والاستيعاب القارئ والنص، بحيث تكمن هذه العملية في فهم النص المكتوب بسهولة ويسر، 

يعتمد فيها التلميذ على الإدراك العقلي  ،معقدةعقلية يعبر عن عملية  ،القرائي بهذا المعنى
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فإن  ،أكثر من الإدراك الحسي، فإذا كان الإدراك الحسي أول مرحلة من مراحل الاستيعاب

وتوظيف  ،يتم إعمال التركيز والانتباهأن الاستيعاب القرائي لن يتحقق بصورة كاملة إلا بعد 

بالغرض الذي  ،المقروءة وتركيبها من جديد في كل متكامل مهارة تحليل عناصر المادة

، يسهم في إدراك التلميذ لمستوى استيعاب المعنى الذي وما واضحاـهـيمنحها معنى ومف

 (.  2010، ي)العلوان والتل فهمه، والعمل على تخزينه في الذاكرة

و هدف منها هذا كان الإلا إ ،للمواد المقروءة تلميذلا يكتمل فهم واستيعاب العموما       

من  في مواقف تعلمية أخرى، أو في مجالات أخرى ادة بمضمونها ومحتوياتهاـفـتـالاس

لمادة ل يدةأفكارا جدمن المهم أن يستهدف إضافة  ،العلوم، فضلا عن كون الاستيعاب للمقروء

ك ان ذلكلما ك ،للنص المستوعب وأصيلا جديداشيء المقروءة، إذ أنه كلما أضاف التلميذ 

 . (Catts & Kamihi, 1999) أفيد بالنسبة للفهم القرائي بصورة عامة

يجابي لحسي الإافي حالة تفاعله  أيضا، توى الاستيعابـسـق مـقـحـذ أن يـيـمـيمكن للتل      

مادة ع الم فيتفاعل مقروءة، من خلال توظيف الجانب الانفعالي الوجداني، ـادة الـمـمع ال

ساب اكت ترط الاستيعاب أن يستهدف التلميذـشـا يـها، كمـونـضمـر بمـأثـويت روءةـالمق

يركز وهتم يذا العامل يجعل التلميذ ـهـق، فـابـسـوي الـغـرصيده اللـوإضافة رصيد جديد ل

 يث، بحقروءة، إن أراد فعلا تطوير رصيده المعرفي في مجال اللغةـمـادة الـمـى الـعل

جديدة في  في مواقف حياتية وتعليميةبغرض توظيفه  ،يدذلك الرص يستطيع استرجاع

  (.  2008، )فهيم الحاضر والمستقبل

فهم يا لليعـتـبـر مـسـتـوى تـحـلـيل المعني من المستويات العل ـ مستوى التحليل:3ـ 7

ير تفسومن فهم  ،القرائي، والذي يتطلب من التلميذ استخدام المهارات المعرفية العليا

مادة ويها التحت وتركيب فـي الآن نـفـسـه، ويـتـمثل مستوى التحليل فهم المعاني الضمنية التي

شاط ن ،يذالمقروءة، ولعل من بين أمثلة أنشطة مستوى التحليل، التي يمكن أن تمنح التلم

ها غيرو ،استخراج الأفكار الرئيسية من مادة مقروءة، تحليل نص تاريخي، تحليل نص أدبي

ه عن ر منمن الأنشطة التي تستوجب من التلميذ توظيف قدرة التحليل بغرض إنجازها، كتعبي

إطار وفي (. 2010في سلم مستويات الفهم القرائي )العلوان والتلي،  ،إتقانه لمستوى التحليل

 يمكن أن يوظف مهارات في ذلك تتمثل في: بلوغ التلميذ لمستوى التحليل،
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ة لمادفي القراءة المسحية الشاملة لمضمون النص أو ا ةنيـذهـته الدراـوظف قــ أن ي

ج لخروالمقروءة، مما يتيح له إمكانية الفهم العام لكل المضمون، ومنه القدرة على ا

 باستنتاجات توضح الفكرة أو الأفكار من النص.

 جميعتـ تنشيط مهارة القراءة لما بين سطور النص المقروء، وهذا يستوجب من التلميذ 

  دورا فيوزنا والكلمات والــعبارات وإدراك مـعـنـاها كوحدة لغوية متكاملة، بحيث لكل منها 

 إدراك التلميذ لمضمون النص من أفكار عامة وجزئية.

ن ق مـ أن يوظف التلميذ مختلف قدراته في سبيل استخلاص تعميمات وأفكار جديدة انطلا

تحليل اية بنه ،التي تتضمنها تالارتباطا تفكيكفي وظيف ذلك ـع تــم ،روءةــقــالمادة الم

 .Support Centre, 2004)  (American Academic المعاني والأفكار

نطاق في قدرة الفرد على است ،يتمثل معنى التفسير بصفة عامة ـ مستوى التفسير:4ـ 7

هم الفموقف معين، أما التفسير من حيث كونه من أحد مستويات ــتعليلات وتبريرات ل

نص ن المى ما يقصده الكاتب ــرف إلـعـتـى الــلــالقرائي، فيتمثل في قدرة التلميذ ع

لفهم ات االمكتوب، بغرض النظر عن المعنى الظاهري للقارئ، ويعد التفسير من أعلى مستوي

ل على ستدلالا يمكن أن تمثل كل عناصر الا ،القرائي، بحيث أن الفهم والاستيعاب والتحليل

ر فسيذلك مستوى ت في إلىمية في فهم المقروء، بل يجب أن يضبلوغ التلميذ لمرحلة ختا

تلف الذي تتضمنه المادة المقروءة، بحيث يوظف في ذلك الإطار مخ والمغزى ،المعاني

اضحة ة وذي يقدم صورال ،التي بموجبها يمنح المعني التام والسياق العام ،مهارات العقل

 .(2010)العلوان والتلي،  للمادة المقروءة

ذ فإن حية التلميتفسير المادة المقروءة من طرف التلميذ من ناحيتين، فمن نا  وتظهر أهمية    

ه على دراتقيعبر عن بلوغه مستوى الجودة في مجال  ،القدرة على التفسير يعتبر مكسبا مهما

ف لى مواقروء عأن هذه القدرة تقوده لاكتساب مهارة التعميم للمقالفهم القرائي، على اعتبار 

ين تكول ،ةخيرأخرى، أما من ناحية العملية التعليمية ـ التعلمية فمن المهم أن تؤدي هذه الأ

مختلف  سابلاكت ، التي تساعدهتلميذ يمتلك مهارة لغوية تساهم في اكتساب الكفاءة الذاتية

  .(2008، )فهيم الأخرى الدراسية لموادالمعارف والعلوم المتعلقة با

ن مستويات الفهم القرائي متعددة، وأن هناك ترابط بين ، نستنتج بأمن خلال ما سبق      

من حيث  ،مختلف هذه المستويات، أين يؤدي بلوغ كل مستوى إلى الانتقال للمستوى الموالي
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التلميذ، غير أنه في العموم مختلف درجة الأهمية ودرجة القدرات الذهنية التي يستوجبها من 

التي  ،توظيفا ضروريا لمختلف المهارات المعرفية الدنيا والعليا تستوجب ،تلك المستويات

تتدخل في المعالجة المعرفية للمعلومات، فمهارات الفهم والتفسير والتحليل والتركيب 

يذ من مهارة الفهم والتقويم، هي مهارات معـرفية تـسـاهــم بقـسط وافر في تمكن التلم

 من بين مختلف مهارات القراءة. لتي تعتبر المهارة الأعلى مستوىالقرائي، وا

 

 ي:ــرائــقـم الـهـفـل الـراحـمـ 08

مختلفة دراته التحتم على التلميذ أن يوظف ق ،معرفيةعقلية بما أن الفهم القرائي عملية      

 دفهاه، فمن المنطقي أن تمر هذه العملية بمراحل حتى تكتمل لغاية بلوغ ابهدف بلوغه

 هي: فالختامي، أما هذه المراحل 

النص  لة فهمهذه المرحلة تمثل بداية انطلاق التلميذ في محاو الإدراك الحسي:ـ مرحلة 1ـ 8

يركز  أين ء،يتم أول اتصال حسي بين التلميذ والنص المقروفيها أو المادة المقروءة، بحيث 

ى عل بهدف التعرف ،التلميذ الحواس الانفعالية بالتزامن من حاسة البصر وحاسة اللمس

الحروف والكلمات، وما يتضمنه النص من جمل وفقرات، فهذه المرحلة تسبق مرحلة 

ثر ية تؤولا شك أن هناك عوامل ذاتية وموضوعلمحتوى النص،  يمحاولة منح المعنى الدلال

 ن حيثفي هذه المرحلة، فأهمية موضوع النص المقروء وشكل الكتابة معلى عمل التلميذ 

 اضمهالوضوح والقابلية للبصر، ومتغيرات أخرى مرتبطة بسياق البيئة التي يقرأ في خ

المادة يذ والتلميذ، هي عوامل موضوعية تساهم بصورة مباشرة في الارتباط الحسي بين التلم

  .(2015)طاحون،  المقروءة

نص ي مع ال عن ذلك هناك عوامل ذاتية مرتبطة بالتلميذ تساهم في الترابط الحسفضلا      

مساك و الإثلة في القدرة على حل الكتاب أـمـتـمـمس الـاسة اللـأو المادة المقروءة، فح

دى بالورقة، مع القدرة على المتابعة بحركة الأصبع، فضلا عن سلامة حاسة البصر ل

ل لميذ لكالت ؤية من مسافة عادية، هي إذن عوامل تساهم في تحسسالتلميذ، التي تمكنه من الر

 (.2005مضمون المادة المعروضة عليه في القراءة )الدليمي والوائلي، 

عد نهاية عملية الاتصال الحسي مع ــب :القدرات العقلية والمعرفية تنشيط ـ مرحلة2ـ 8 

ط القدرات العقلية والمهارات ــيـشــنــرحلة تــمــتلميذ لــمل الــالمادة المكتوبة، ينتقل ع
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بهدف التعرف الفعلي على مضمون النص ومعناه، من حيث  ، الدنيا منها والعليا،يةـمعرفــال

المفردات والعبارات، والجمل والفقرات والبنية العامة للنص، وهذا لا يعني أن يقوم التلميذ 

يقوم بالفهم والإدراك للنص كوحدة  بإعمال القدرات لفهم النص كوحدات منفردة متجزئة، بل

   .(2013)لعطوي،  شاملة متكاملة

اكرة درة الذومن بين القدرات العقلية التي ينشطها التلميذ في هذه المرحلة، ينشط ق      

ي ففه لتوظي ،شكلت رصيده اللغوي السابق كانت قد التي ،لاسترجاع معاني وشكل الكلمات

ة في واردالموقف الحالي، كما ينشط الذكاء بغرض فهم معاني الكلمات والجمل والأفكار ال

ن إمعان التركيز على النص بهدف الإدراك الصحيح ـلا عضالفقرات والنص ككل، ف

فية لمعرالمحتواه، كما أن التلميذ يعتمد على مختلف العمليات المعرفية بغرض المعالجة 

 ركيبها، بحيث يوظف مهارات الفهم والتفسير والتحليل والتدة التي يقرؤلمضمون الما

 .(2005)العقيلي،  والتقويم لكي يتمكن من الفهم العام للنص

 وقدراته في هذه المرحلة يستخدم التلميذ مهاراته :على المعاني الاستدلالمرحلة ـ 3ـ 8

تخدم ث يسر النص المقروء، بحيبغرض الاستلال على معاني الكلمات والجمل وأفكا ،العقلية

لى عالذهني، فيمكن أن يستدل وعائه مختلف قواعد الاستدلال المنطقي التي طبعت في 

منه وملة المعاني من خلال الانتقال من الجزء للكل، أي الانتقال من الحرف الكلمة والج

 ين يقرأ، أزءالمعني العام للنص المقروء، كما يمكنه استخدام أسلوب الانتقال من الكل للج

 وذلك ديد،بواسطة التحليل والتركيب لها من ج النص كوحدة كاملة ثم ينتقل لمنح معنى له،

نها ومضمون الأفكار التي تعبر ع ،وفحوى الجمل ،ي الكلماتــلال إدراك معانــمن خ

لا كون مقاأن ت، فــي حــالة كــانت المـادة المـقــروءة نــصا طـويلا، كمختلف فقرات النص

 .(1984داود، ) أو قصة 

لتلميذ يها افيستعمل  ،معرفية إدراكية إستراتيجيةهو إذن الاستدلال في هذه المرحلة،       

إلى  كل ذلص، ومنه تحوراء المعلومات المتضمنة في النبهدف إث ،مــعلــومــاتــه السابقة

، وبعد هريايتفق عليه أكثر من تلميذين دون اختلاف أو تفسيرات متباينة جو ،مــعنى دلالي

ي فخدامها لاست بحيث يسهل فهمها وحفظها ،المعاني لــويــتحذلك يتـمـكـن الـتـلـمـيـذ مــن 

 (. 2016وقت الحاجة )زاير  وهاشم، 
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قوم ي ،دراكيإ معرفي هو نشاطفي مجال الفهم القرائي، التنبؤ  :بالمعني التنبؤـ مرحلة 4ـ 8

لمعنى يد اهدفه التوصل إلى تحد لديه، علومات التي ما تزال غير متوافرةعلى التكهن بالم

عد ب باشرةم استباقيةوم التلميذ بعملية تقويم للنص المقروء، ففي هذه المرحلة يقالحقيقي 

 النص واسطة عملية الإيحاء يستوحي بعض معاني منحيث بالإطلاع على الكلمة والجملة، 

يمية لتقوها، فهذه العملية اريعة، ويقدم لها الدلالات التي تناسبـورة ســمقروء بصـال

ابعة جل متأير الأفضل من هل اختيار التفســرات تســؤشـم ذ ـيـمـدم للتلـتق ،الاستباقية

من  الصحيح لكل مضمون النص، ويستفيد، وعلى هذا النحو يحقق الفهم للمعنى القراءة

 .(2013)لعطوي،  مغزاه المتوقع

 لمقروءةورة مضمون المادة اـون صـتك ،في هذه المرحلة :في الذاكرة الحفظـ مرحلة 5ـ 8

لفهم امن حيث المعنى والدلالة، ينتقل التلميذ لمرحلة أخرى في سلم إدراك قد اتضحت 

ي هذه ى، ففعلى مستوى الذاكرتين قصيرة وطويلة المدالقرائي، بحيث ينتقل لعملية التخزين 

ه كتسبيالمرحلة إذن يتمثل عمل الذاكرة في الحفظ على المزيد من الرصيد اللغوي الذي 

لمرحلة ذه امواقف أخرى في الحاضر والمستقبل، أي أنه في ه التلميذ، تمهيدا لاسترجاعه في

رة على لذاكتلميذ، إن أخذنا أثر عامل اتظهر كفاءة عمل قدرة الذاكرة والتذكر بالنسبة لل

 .(2003 ،)منسيمختلف مجالات التعلم لدى التلميذ، وليس على تعلم الفهم القرائي وفقط 

 ليور الدلايتحقق أكثر بالتص ،لمدى طويل المادة المقروءة من طرف التلميذ إن حفظ       

رصيد ر الوالجمل والفقرات التي يتضمنها النص، والتي تدعم وتطو ،لمختلف معاني الكلمات

لى عاللغوي من المفردات لدى التلميذ، بحيث أن حفظ المعنى الدلالي للكلمة خصوصا 

على  ركيزمستوى الذاكرة طويلة المدى، يكون أكثر نجاعة من حفظ المفردة كمفردة دون الت

توى ي مسفي تخزين الفهم المقروء ــم فــاهـسـل تـوامـلاثة عـمعناها الدلالي، وهناك ث

 الذاكرة وهي:  

د افبحيث كلما أ المرتبطة بالنص الذي يقرأه أو يطلع عليه التلميذ، المعلومات وأصالة حداثةـ 

ع لواقالنص في الحصول على خبرات معرفية وعلمية وكفاءات جديد، لها أهمية بالنسبة ل

عنى ها ممقارنة بغيرها من النصوص التي ليس ل ،طولل وأهاليومي للتلميذ، كان حفظها أس

 للتحصيل العلمي للتلميذ.
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وحده لكفي يلا  ،للتلميذ، بحيث أن حداثة المعلومة التي يتضمنها النص يةوأهميتها النسبـ 

 ، خصوصالميذللحفظ في الذاكرة، بل يجب أن تمثل تلك المعلومات الجديدة أهمية بالنسبة للت

 تطوير قدراته الذاتية.أهميتها بالنسبة ل

 نفعالينب الالدى التلميذ، فكلما كان النص مرتبط أكثر باستنهاض الجا قيمتها الانفعاليةـ 

يز ن التركعلا فض ،ي للتلميذ، كلما ساهم ذلك فــي مـنـح الـتـلميذ الأهمية لما يقرأالوجدان

  عليه، ومنه سهولة إدراك المعنى وحفظه في الذاكرة.

ة معالج هو استرجاع المعلومات التي خزنت في الذاكرة بعدالتذكر  :التذكر ـ مرحلة6ـ 8

ثر في ي تؤوالعوامل الت ،جةمعينة, إذ يخضع استرجاع المعلومات إلى حد كبير لنمط المعال

ترجاع القدرة على اس »: بأنهكما يعرف التذكر أيضا  ،(88: 2016 ،)زاير وهاشم الحفظ

لتسميع اعلى  وتتمثل في القدرة ،تخزينها في الذاكرة من قبل ذلكم البيانات التي اكتسبت وت

 لميذ بلغ(، وفي هذه المرحلة تتم عملية التأكيد على أن الت226: 2003)منسي،  «والتعرف

لنص ال باقرأ بالتأكيد، فإذا كانت المراحل السابقة قد حدث فيه الاتصمرحلة الفهم لما 

ابق ي السحدوث تعزيز من طرف التلميذ لرصيده اللغووقراءته ومنحه الدلالة والمعني، مع 

من  تأكدنبرصيد جديد، تتم في آخر المطاف عملية الاسترجاع، وهي العملية التي بموجبها 

 .ذ من امتلاك واكتساب مهارة الفهم القرائيتمكن التلمي

قديم لال تن خميمكن أن تتم عملية استرجاع الرصيد القرائي المفهوم من طرف التلميذ،        

ية لالد انيرجاع ما خزنه في الذاكرة من معودافعية لاست ،تثير اهتمامهـه تسـمـواقف ل

م ل فهمع إتباع ذلك بأسئلة حو ،ن خلال نشاط قراءة النصـن ذلك مـللألفاظ، بحيث يمك

لة أسئ النص، فضلا عن تقديم نشاط وضع فكرة عامة وأفكار رئيسية للنص، فضلا عن تقديم

إيجاد ببة أو المطال ،يطلب فيها من التلميذ وضع مترادفات لكلمات معينة مستخرجة من النص

قدمة ن منطلاقا مكلمات تعبر عن تضادها، فضلا عن نشاط مطالبة التلميذ بتعبير إنشائي ا

 .  (2016)زاير وهاشم،  معينة غير معروفة النهاية

يتشكل بصورة تدريجية عبر مراحل متسلسلة  ،قرائي لدى التلميذـهم الــفــإذن ال       

ومتعاقبة، بحيث تفضي كل مرحلة من المراحل إلى المرحلة التي تليها، وفي كل مرحلة 

عناصر المادة المقروءة، لتكتمل في المرحلة يتمكن التلميذ من إدراك بعض جزئيات و

ية، مشكلة كفاءة فهم قرائي لدى التلميذ، كما أن كل مرحلة من مراحل ئالختامية بصورة نها
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من إحدى المهارات الفرعية للفهم  تعلم الفهم القرائي، تمثل عامل أو ممر لتمكن التلميذ

 القرائي العام.

 

 القرائي:ـ العوامل المؤثرة في الفهم 09

ص ال بالنر عبر مراحل متعاقبة تبدأ بالاتصـمـت ،إذا كانت مهارة الفهم القرائي       

ية عليمتمقروءة في مواقف ـادة الـمـردات أو الـوتنتهي باسترجاع معاني المف ،المقروء

أثير ت ت، يكون تحئي بالمراحل التي أشرنا لها سابقاأخرى، فلا شك أن مرور الفهم القرا

 د من العوامل الذاتية والموضوعية التي سنتناولها فيما يلي:العدي

لعقلية ااته مثل قدر ،وتتمثل في العوامل المرتبطة بشخصية التلميذ ـ العوامل الذاتية:1ـ 9

 ومهاراته التي يوظفها في عملية الفهم القرائي، ومن بينها:

ختلفة الم مفاهيمالمهمة لتعلم الن العوامل وهي م السابقة للمتعلم:اللغوية الخبرات ـ 1ـ 1ـ 9

قف موا كتساب رصيد جـديد للـفـهم القرائي فيوالواردة في النص المقروء، فعملية ا

بقة ة سايستوجب استدعاء الرصيد اللغوي السابق، الذي يوظفه التلميذ كعامل خبر ،حاضرة

 أثيربواسطتها تراكم معرفي جديد في مجال فهم اللغة المقروءة، وذلك تحت ت يضيف

للغوي ارصيد ويظهر تأثير الالتي يرغب بلوغها في المستقبل المنظور،  ،المتطلبات المعرفية

في التراد ابطترــلال الـــن خــقة، مــشطة تعليمية لاحـالسابق كخبرة تعلمية في مواقف وأن

ن مالذي يربط المفردات بعضها ببعض، فضلا عـن الـتضاد الذي يجعل الرصيد السابق 

 .(2013)لعطوي،  ات يستدعي بعضه البعضالمفرد

ا هيختلف عن تقديم ،فتقديم المفاهيم لتلميذ المرحلة الابتدائية العمر الزمني للمتعلم:ـ 2ـ 1ـ 9 

فلابد أن تتفق هذه  ،من حيث الكم ومن حيث النوع ،لتلميذ المرحلة المتوسطة أو الثانوية

الذي  ،عامل العمر الزمني أنالتلميذ، إذ  المفاهيم وطبيعة نمو المرحلة العمرية التي يعيشها

يرافقه نموا معينا على مستوى القدرات العقلية، يعتبر عاملا مؤثر في الفهم القرائي لدى 

في الدلالة والمعنى عن  التلميذ، فكلما تقدم التلميذ في العمر كلما اكتسب مفاهيم جديدة مختلفة

إلى  ا،أدنى وأقل تجريدالمفاهيم تبدأ في التطور من مستويات المفاهيم السابقة، إذ أن 

وعليه ينبغي أن يبدأ تلميذ المرحلة الابتدائية بتعلم المفاهيم المادية أو  ،مستويات أكثر تجريدا

دة في المرحلة التعليمية المجرم ـيـفاهـمـى الـيا إلـدريجـال تـقـتـم الانـث ،المحسوسة أولا
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كلما تقدم التلميذ في العمر وفي المراحل  ،، فضلا عن عـامل الحاجة لمفردات جديدةالتالية

اكـتـسـاب ألـفاظ ومـفـاهـيـم جديدة مع  تظـهـر أهـمـيـتها في والمستويات التعليمية، والـتـي

 .(34: 2014 ،)السامرائي والخفاجيإدراك معناها الدلالي 

علم لية التالمتدخلة في عم الجسمية عــد الأعضاءتـ العوامل الجسمية والعضوية:ـ 3ـ 1ـ 9

ي لدى القرائ لفهمفـي عملية تعلم ا ،بصفة عامة، من ألعوامل التـي تـؤثــر علـى نـحـو مـعـيـن

، وكذا لبصرفضلا عن سلامة حاسة ا ،التلميذ، فسلامة الدماغ وسلامة الجملة العصبية عموما

ي هم فـلامة حـاسة الــسـمـع المخصصة لسماع الـنـص الـمـقــروء، هــي عوامل تساسـ

ى إحد سهولة تعلم الفهم القرائي بالنسبة للتلميذ، أما في حالة العكس فأي خلل يصيب

هارة ممن  يؤثر سلبا في أداء الوظائف المساهمة في تمكن التلميذ ،الأعضاء التي ذكرناها

 (.2014ي والزارع، الفهم القرائي )الجهن

 و أي فردأ ،تلميذيعتبر الذكاء أهم القدرات العقلية التي يستخدمها ال مستوى الذكاء:ـ 4ـ 1ـ 9

هم ارة الفمه مثل ،في تعلم مختلف المواد التعليمية، بما فيها مادة القراءة بمختلف مهارتها

ة وغ مهاري بلفكلما ساهم ذلك  تلميذ،ـدى الــاء لــذكــالقرائي، بحيث كلما ارتفعت نسبة ال

ي بات فيلاحظ وجود صعو سهولة ويسر، وعلى العكس من ذلك أينل ــي بكــرائــالفهم الق

ان كفهم المقروء لدى التلاميذ متوسطي ومنخفضي الذكاء، فضلا عن كون الذكاء كلما 

لذكاء اذوي  يذلتلاماة بــارنــقـم ،رعــروء أســقـمــالفهم رة إدراك ــانت وتيــكلما ك ،مرتفعا

 (. 2013)الشجيري والفهداوي،  العادي والمنخفض

طفي ع العال النفسية ذات الطابـوامــعـن الــم ،عدادـيعتبر الاست ـ الاستعداد:5ـ 1ـ 9

ن م ،قراءةد للالتي تساهم في التعلم بصفة عامة، وعلى هذا الأساس يعتبر الاستعدا ،الوجداني

اية م والعنلاهتماتركيز التلميذ على المادة المقروءة، ومنحها افي التي تساهم  المهمة العوامل

م لما ساهكاءة وتركيز الذهن بغرض إدراك معناها، وعليه كلما كان التلميذ أكثر استعداد للقر

عية فكار فروأ ،بداية من الكلمة والجملة والفكرة العامة ،ذلك في فهم معاني المادة المقروءة

 (. 2010المادة المقروءة )عبد الواحد، مرتبطة ب

من أهم العوامل الذاتية  ،يعتبر عامل دافعية التلميذ لتعلم مادة القراءة ـ الدافعية للتعلم:6ـ 1ـ 9

المادة المقروءة، وبالتالي إدراك وفهم معناها، فكلما  معاني التي تؤثر على مستوى استيعاب

من ارتباطه زاد ذلك للتعلم أشد، وكلما كان ميل التلميذ  ،كانت الدافعية تعلم القراءة مرتفعة
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بالنشاط أو المادة المتعلقة بالقراءة، والتي تعرض أمامه في إطار أنشطة مادة القراءة، وهذه 

تساهم فعلا في نمو وتطور مستوى الفهم القرائي لدى  ،كلها عوامل مترابطة في النهاية

الدافعية، يكون هناك نفورا من  ان هناك انخفاض فيالتلميذ، وعلى العكس مــن ذلك كـلما ك

 (. 2015ءة، ومنه انخفاض مستوى الفهم القرائي لدى التلميذ )العفون، مادة القرا

إقبال  ساهم فيتالعوامل التي ،من تعتبر الميول الدراسية ـ الميول نحو مادة القراءة:7ـ 1ـ 9

هذا  ة، وعلىاللغوج، بما فيها مادة القراءة التلميذ على تعلم مختلف المواد المقررة في المنها

ما بية، كلل الأدميول التلميذ نحو مادة القراءة واللغة، وكلما اكتسب الميوزادت الأساس كلما 

هذه  زاياللتمكن من مختلف م ،ساهم ذلك فــي إقـبـاله على مادة القراءة بكل رغبة وهمة

خصوصا  ،ثيره المواد المقروءةالمادة، مثل تجاوز الفضول وعنصر التشويق الذي ت

 رغبة فيذ الالقصص والنصوص العلمية المشوقة، كما أن الميول نحو القراءة تثير لدى التلمي

 لى بلوغإاية فهم وإدراك كل المعاني التي تتضمنها المادة المقروءة، وهذا ما يفضي في النه

ادة محو نفة ـيـولا ضعــيـه مــديـت لـو كانـل العكس مهارة الفهم القرائي بسهولة، على

 القراءة، بحيث يجد صعوبات كبيرة في إتقان مختلف مهارات القراءة.  

ض الذي يتأثر بالغر ،بحيث أن مستوى الفهم القرائيمن القراءة:  التلميذ غرضـ 8ـ 1ـ 9

ذ التلمي غرض يختلف بين أن يكون ،يدفع التلميذ للقراءة، إذ أن مستوى الفهم في هذا المجال

ض ون الغرن يكأمن القراءة لتنمية الذوق الأدبي والقدرات التعبيرية كتابيا أو شفهيا، وبين 

 للحصول على معلومات ومهارات معرفية جديدة، كما يختلف أيضا إذا كان الغرض من

صص لي المخاكتساب رصيد لغويا يسمح للتلميذ بمواجهة موقف الامتحان الفص ،القراءة

لما همية، كأكثر ألمادة القراءة، وعلى هذا الأساس كلما كان الغرض الذي يدفع التلميذ للقراءة 

 (.2016)شحاتة وآخرون، أدى به ذلك إلى تحقيق مستوى أعلى من الفهم القرائي 

دة ها المابفي الخصائص التي تتميز هذه العوامل، ما تتمثل موع ـ العوامل الموضوعية:2ـ 9

لتعلم ئة افضلا عن العوامل المدرسية التي ترتبط بالمتغيرات التي تحدث في بي ،المقروءة

 الصفية، ومن بين هذه العوامل:

من المؤكد أنه هناك فرق في وتيرة : الواردة في النص المقروء اهيمنوع المفـ 1ـ 2ـ 9

المفاهيم يث النوع، فاستيعاب المادة المقروءة، تبعا للمفردات والعبارات التي تتضمنها من ح

التي ترتبط  أو الخبرات المباشرة ،مفاهيم مستمدة ومرتبطة بالأفعال المادية هي المحسوسة
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بها، والتي لها معنى معين في البيئة المادية بالنسبة للمتعلم، ومن هذه الناحية إذا كان النص 

المعتادة في الحياة  رحلة العمليات العينيةــي مــتتكون ف ،ألفاظا مألوفةالمقروء يتضمن 

 . (2013لعطوي، ) اليومية، فإن فهمها من طرف التلميذ يكون أسهل

لصفات بين ا تتكون من تحديد مجموعة من الصفات المشتركة مجردةوهناك مفاهيم         

غير  لاحظةاسما أو مصطلحا من خلال الم التلميذ ويطلق عليهاوالأسماء العينية للأشياء، 

و رف أبين الصورة المادية للشيء، والأح لاقات الموجودةدركه من العوما ي ،المباشرة

بصورة  تلميذها، ولا شك أن المفاهيم المجردة وعلى اعتبار تفاعل اللمفهوم ةمكونالعبارات 

منه و ،ظتكون أكثر سهولة للحف ،على هيئة أشياء وأشكال معينة ،متكررة معها في البيئة

د كل مل يبعفصورة وهيئة المفهوم في البيئة المادية هي عاإدراك معناها ومفهومها، سهولة 

يء الشوالكلمة  لبس أو غموض عن ذهن التلميذ، ومنه سهولة فهمها من خلال المطابقة بين

 .(2014ي تدل عليه )السامرائي والخفاجي، أو الشكل الذ

 ي عمليةلطرق وإستراتيجيات التدريس دورا مهما ف إستراتيجيات وطرق التدريس:ـ 2ـ 2ـ 9

ف ي من طرقرائالتعليم والتعلم بصفة عامة، ولها أيضا أثرها في تعلم وإتقان مهارة الفهم ال

ريعة ستيرة لا تساهم بالمطلق في و ،فلا شك أن الطرق والاستراتيجيات التقليديةالتلميذ، 

م  تستخدولا ،لإدراك الفهم القرائي من طرف التلميذ، كونها طرق تدريسية قائمة على التلقين

لها  ،يثةالوسائل التدريسية الحديثة، وعليه فإن نوعية طرق وإستراتيجيات التدريس الحد

معاني  دراكتلميذ في فهم وإالأثر الإيجابي في تعليم مهارة الفهم القرائي، بحيث تسمح لل

لتدريسية تيجية اراــتـرق والإســطــذه الــروء، ذلك أن هــمقـص الـنـروءة أو الــمقــالمادة ال

طة في أنش لميذوسائل التي تحفز مشاركة التـيب والــالــف الأسـلـتـدم مخــخـديثة تستــالح

دة ي مابرات علمية متراكمة فراءة، وهذه المشاركة لها دورها في تكوين خــقــمادة ال

مادة ال أو ،القراءة، تمكن التلميذ من رصيد مفردات يمكنه من إدراك معاني وأفكار النص

 (.2005)السلامة،  المقروءة ككل مركب

في تمكين التلميذ من فهم  ،ات التدريسية الحديثةـيـجـيـراتـتـة الإسـيـمـوتكمن أه       

 أنهاالمقروء، كونها تكسب التلميذ الكفاءة والقدرة على اختيار طرق ذاتية في التعلم، كما 

 ع الرصيد اللغوي السابق، فضلا عن كونهاتساهم في تنشيط ذاكرة المتعلم في مجال استرجا

وكذا  مادة المقروءة،في سبيل فهم ال ،تمنح للتلميذ القدرة على استخدام عدة بدائل للتفكير
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كونها تساهم في استثارة دافعية التعلم لدى التلميذ، وهي التي لها أثرها البالغ في تعلم وفهم 

تساعد التلميذ على  ،القراءة، ويضاف لكل ذلك بأن الإستراتيجيات والطرق التدريسية الحديثة

ع الكم من الألفاظ م تمكنه من التعامل السلس والصحيح ،استخدام عدة طرق وأساليب تعلم

 (. 2009والعبارات والأفكار التي تتضمنها المادة المقروءة )أبو رياش وآخرون، 

اب ى استيعمن بين العوامل المؤثرة عل ـ المدة الزمنية المخصصة لمادة القراءة:3ـ 2ـ 9 

نامج بر في ،التلميذ للمقروء ومنه فهمه، نجد عامل الحجم الزمني المخصص لمادة القراءة

ض لبع التوقيت الأسبوعي للدراسة، فهذه المدة تتدخل كعامل مؤثر بحيث قد تكون كافية

ال يعة الحبطب التلاميذ لبلوغ فهم المقروء، وقد لا تكون كافية لبقية التلاميذ، وهذا يرتبط

ثر ن أعضلا فبالاختلافات بين التلاميذ في وتيرة الاستيعاب والزمن اللازم لفهم المقروء، 

لاف اخت توقيت الحصة المخصصة لمادة القراءة واللغة، مقارنة بالمواد الأخرى، بحيث أن

ي أن أقراءة، ة القد يرتبط بالفترة التي برمجت فيها حصة ماد ،كمية الفهم القرائي لدى التلميذ

اما ا تمالاستيعاب والفهم في حالة كانت الحصة مخصصة في الفترة الصباحية، يكون مختلف

       (. 2016الة برمجتها في الحصة المسائية )شحاتة وآخرون، في ح

لصفية بيئة افي مجال التأثير على مهارات الفهم القرائي، تعد ال ـ البيئة الصفية:4ـ 2ـ 9

 ى علىالتي تؤثر بصورة أو بأخر ،حتوي على العديد من المتغيراتيالفضاء العام الذي 

وما  تعليم،التي تجرى في ظلها عملية ال ةالأكاديميفالظروف الفهم القرائي لدى التلميذ، 

وقف تحتويه حجرة الدراسة من عوامل مادية مثل وسائل التدريس، وما يتوفر عليه الم

ل لميوام التلميذ، كلها متغيرات تؤثر على ـعلـتـة لـحـريـالتعليمي من شروط نفسية م

لتي تستوجب قراءة اة الالدراسية، ودافعية التعلم والإنـجــاز لــدى الـتلـمـيـذ، أثناء تناول أنشط

دى قرائي لهم اليســاهــم فعلا في تحسين مستوى الف ،من المؤكد أن هــذا الــعامــلوالفهم، 

علم، فإن يم والتلتعلل تكــون شــروط البيئة الصفية ملائمة التلميذ، أما في حالة العـكس أيــن لا

ي مجال فيس فقط ، ولـل الـمــواد والأنـشـطـة التعليميةا فــي كــر سلبــأثـتـلميذ يـتـتعلم ال

  (.2018الفهم القرائي )المزروع، 

من  ،فالخصائص العامة لمحتوى النص ـ خصائص مضمون النص المقروء:5ـ 2ـ 9

من العوامل التي لها التأثير البالغ في تمكن التلميذ من إدراك  ، تعدمفردات وجملعبارات و

وبلوغ مهارة الفهم القرائي، ذلك أن نوعية المفردات من حيث الصعوبة والسهولة للفهم، ومن 
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حيث مستوى البلاغة العروضية، فضلا عن مستوى الوضوح واللبس الذي تتضمنه، هي 

هما من طرف التلميذ وإدراك معناها، فلما تكون العبارات واضحة متغيرات لها دورا في فهم

ونها مألوفة وكثيرة التداول في الوسط التعليمي ــن كــولا تتضمن أي لبس، فضلا ع

والاجتماعي، فضلا عن سهولة الألفاظ من حيث النطق والسمع، في هذه الحالة تكون مهمة 

والمعاني غير  ،أما في حالة العبارات الغامضةالفهم القرائي أكثر سهولة بالنسبة للتلميذ، 

الواضحة في النص وصعوبة قراءة وسماع المفردات، فإن التلميذ يواجه صعوبات متعددة 

 . (2014)السامرائي والخفاجي،  في بلوغ مهارة الفهم القرائي

ن م نقصتتزيد أو  ،بعدة عوامل يتأثر الفهم القرائيإن ـا سبق، فـلال مـن خـوم        

لدى  رائيفتساهم في ارتفاع مستوى الفهم الق ،وامل مواتيةـعـربما قد تكون ال، فمستواه

ئي لدى لقرااالتلميذ، أو تكون على العكس ظروفا غير مواتية، فتساهم في تدني مستوى الفهم 

لقرائي هم افيؤثر على مستوى الف ،التلميذ، كما أنه يمكن أن يكون عاملا واحد غير مواتيا

يذ ة التلمعانامأما في حالة تفاعل عدة عوامل غير مواتية للتلميذ، فإن ذلك يساهم في  برمته،

 من صعوبات كثيرة في مجال تعلم الفهم القرائي، وعليه من المهم أن تتخذ مختلف

ية علاجعن الكفالة ال الإجــراءات فــي مجــال عـنـاصر المنهاج وبيئة التعلم، فضلا

رة مها في مجال التمكن من ،رض تمكينه من تحقيق مستوى مقبوللتلميذ، بغــالإرشادية ل

  الفهم القرائي.  

 

 ـ النظريات المفسرة للفهم القرائي:10

لية شكا، لإالتي قدمت تفسيرا وفق منحى معين ،هناك العديد من التوجهات النظرية      

رض تعت فضلا عن الصعوبات التي ،ومختلف الآليات التي تتم وفقها مهارة الفهم القرائي

 :الفرد في اكتساب كفاءاتها ومستوياتها المختلفة، ومن بين هذه النظريات

 : 1966سنة  (J. Dawes)نظرية "جون ديوي" ـ 1ـ 10

يتم من خلال تحديد العلاقة بين النص أو المادة  ،رأت هذه النظرية بأن الفهم القرائي      

، والذي بدوره وتوقعاته حيال سياق ومنحى المادة المقروءة ودرجة تنبؤ القارئ ،المقروءة

يتوقف على التحليل الدقيق للمعنى النحوي للرسالة اللغوية، بحيث في هذا السياق يقوم 

عاد والتضمينات، وعلاقات قة والابتـمطابـمثل ال ،وانب النحويةالقارئ بتحديد النواحي والج
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ة التي تتضمنها المادة ــرسالــهم الـذا يؤدي إلى فبين المفردات والجمل، وه عدم الارتباط

من خلال مجموعة من عمليات عقلية تساهم في الفهم للمقروء، مثل الذاكرة  ،المقروءة

 . ) ,1991Bernhardt(  والتذكر والتعرف للأخطاء النحوية الواردة في الموضوع

 : 1968ـ نظرية الحالة النحوية سنة 2ـ 10

لفهم القرائي أحد رواد هذه النظرية التي فسرت ا (Charles Fillmore)يعد "تشارلز فيلمور"       

ه بيقوم  هم القرائي على التحليل الموضوعي الذيـفـر الـيـي تفســز فــويركلدى الفرد، 

من خلال المرور  حسب "فيلمور" حيال مضمون النص المقروء، ويتم ذلك ،القارئ

 بالمراحل التالية:

ذا ي ه، بحيث يتم فالمقروء الدلالي لموضوع النص الإطار في ـ تحديد المفاهيم الصغرى

لنص لعام لها علاقة مع الموضوع ال ،المجال تحليل مفاهيم كل كلمة أو جملة كوحدة جزئية

 المقروء.

قة التي لاحديد العتلى ففي هذه المرحلة ينتقل التلميذ أو القارئ، إ ـ تحديد العلاقة بين المفاهيم،

 ومنحه ،كملةبغرض بناء معنى جزئي قابل للت في الجملة، تربط بين كلمة والكلمة التي تليها

 دلالة معينة في إطار مضمون النص المقروء.

 فكارـ الوصول إلى فهم معنى ودور بعض الأدوات اللغوية في مضمون الجمل والنص والأ

كامل ودورها النوحي في ت ،والجملالجزئية له، مثل تحديد أدوات الربط بين الكلمات 

 لكلماتلشكل بينها، وكذا علامات الوقف وعلامات الترميز وال الذي يجمع المفاهيم والترابط

 .التي يتفاعل معها الإدراك البصري والعقلي

ن أيث بعد ، بحالقرائيـ بعد المراحل السابقة ينتقل القارئ إلى مرحلة نهائية في مجال الفهم 

 نتهي بهي ،لوفهم أدوار الأدوات اللغوية والربط بين الجم ،قد حدد الكلمات ودلالتها يكون

م الفهبلينتهي  ،المطاف إلى تكوين فقرات تمكنه من تحديد فحوى ومعنى كل فقرة أو فكرة

 ص كوحدة متكاملة وبنية كلية.الشامل لمضمون الن

 : 1972سنة  (Trabasso)نظرية "تراباسو" ـ 3ـ 10

تتم عبر نسق متعاقب من  ،حسب وجهة نظر "تراباسو" فإن الفهم القرائي عملية نفسية      

كمرحلة من مراحل تحقيق الفهم  ،القدرات العقلية، بحيث لكل قدرة عقلية دورا معين تؤديه

التي تساهم في ترميز  ،القرائي، بحيث أن كل قدرة عقلية تستخدم بعض العمليات العقلية



 يــرائـقـم الـهـفـال                                                                        الفصل الثاني: 
 

- 63 - 
 

الحسية والبصرية للمادة المقروءة، لتخرج في النهاية بصور من التمثيلات  وتشفير المعطيات

 الداخلية لمعاني ومدلول الكلمات المقروءة.

تي ثيلات الوحسب "تراباسو" يحدث الفهم القرائي من خلال المزاوجة بين مختلف التم       

فهمه ليجة نت ،القاريشكلتها القدرات العقلية، مع تأثير الاستجابة الصحيحة من طرف حواس 

 تلياعم تحدث سلسلة متعاقبة من دما يتفاعل القارئ مع النصالموضوع العام للنص، فعن

فهم تم الووفق تصور "تراباسو" يمعالجة المعلومات مباشرة بعد التفاعل الحسي مع النص، 

 القرائي وفق ثلاثة مراحل:

لال ن خم ،منطوقة لها مدلولا منح رموز فيها ـ مرحلة ترميز الجمل والكلمات، بحيث يتم

 التمثيلات الداخلية للصور الحسية.

 يمةلقدالذهنية ا ـ مرحلة ترميز الصور داخل عقل القارئ، من خلال المقارنة بين الصور

 الصورانطلاقا من مقارنتها ب في مواقف سابقة، معاني الكلماتالتي كـونها الفرد عن 

 .الجديدة، التي تراكمت كخبرة لدى القارئ

قوم ث ي، بحيالواردة للذهن ـ صياغة وتحديد الاستجابة التقويمية لصور الكلمات والجمل

قيقي الح وإصدار الحكم حول معناها ،كلمات والجملــدلولات الــم مــويــقـتـقارئ بـال

    .)Palmer, 1996&  Bachman(  والصحي

 :1972سنة  (Chase and Clark)ـ نظرية "شايز" و "كلارك" 4ـ 10

ملية عنها أعلى  انطلاقا من مسلمة أن هذه المهارة فسرت هذه النظرية الفهم القرائي     

 ت هذه النظرية بأن الفهم القرائي يتم من خلال:معالجة للمعلومات، ورأ

 لأساسيةا فيةالمعر ها مجموعة من العملياترباعتبا ،الحفظ أووالتسجيل  ـ الترميز والمقارنة

التي ومن خلالها عملية معالجة مكونات النص المقروء )حرف، كلمة، جملة( التي تنطلق 

 للذهن.ترد 

ني دى زموالذي يعزز في الذهن على م ،التماثل السلبي بين الحروف والكلمات المقروءةـ 

 يمنح معنى دلالي للكلمات والجمل. ،معين بتماثل إيجابي

 ت داخلفيها يفهم القارئ الصور والجمل التي رسمأخيرة، ة ـ بعد كل ما سبق تأتي مرحل

ى ، علةفي شكل نظام من الرموز تمت مقارنتها بصورة مرتبطة بمواقف قراءة سابق ،الذهن

 . )Anderson & Pearson, 1988( منحت دلالة ومعنى من طرف القارئ اإثره
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 :1976سنة  (Rumelhart)ـ نظرية "روملهارت" 5ـ 10

ظرية ذه النهأسست  ذه النظرية أحدث نظرية قامت بتفسير الفهم القرائي،ـر هـبـتـعـت       

اة نظام الحاسوب في طريقة معالجة ــاكــحــلال مــخطرف "روملهارت" من  من

تم يحيث المعلومات، وفسر الفهم القرائي انطلاق من مفهوم نموذج المراحل التفاعلية، ب

ت له قدم ل تقديم الصور للقارئ، بحيث كلما قرأ كلمةالتدريب على الفهم القرائي من خلا

 لنصرلصورة تمثل معنى تلك الكلمة، حتى يتمكن في النهاية من استخلاص المعنى العام 

ن رة عل الذي يحدث بين القارئ والكلمة والصورة المعبـفاعـتـلال الــالمقروء، من خ

لقارئ اكي لمن خلال التفاعل الإدرفي تفسير الفهم القرائي  ،معناها، وقد ركز "روملهارت"

 والذي يتم على النحو التالي:

ي من خلال التجزئة البصرية الإدراكية للحروف الت ،ـ إدراك أشكال ورموز الحروف

 تتضمنها كل كلمة.

، ويتم صحيحوأدرك شكلها ونطقها ال ،التي فككها ـ إدراك الكلمات بعد إعادة تجميع الحروف

 .لال إعادة التركيب النحوي الصحيح للحروف المشكلة لهابلوغ إدراك الكلمة من خ

لية ي الدلالمعانابعد إدراك الكلمات من حيث بنيتها النحوية، ينتقل القارئ إلى مرحلة إدراك ـ 

 ضمن محتوى النص المقروء من كلمات وعبارات ومفردات. ،لكل كلمة قرأها

عاني تحديد ملرئ ينتقل القا ،ي تعبر عنهاـ بعد إدراك المعنى الدلالي للكلمات، أي المفهوم الذ

تشكيل وجمل التي تشكلت من خلال تجميع الكلمات المشكلة لها، وهذا تمهيدا لربط ال ،الجمل

 أفكار يتضمنها النص.وفقرات تعبر عن وحدات 

لربط اعد ب ،ـ وفي النهاية يصل القارئ إلى ربط الفقرات وتفسير معنى الوحدة الكلية للنص

رة العامة ئي للفكلقرابين فقراته وأفكاره الأساسية، وهذا ما يعتبر في النهاية بأنه عملية الفهم ا

  (.  2016معناه والمغزى الذي يحتويه )شحاتة وآخرون، فهم وكذا  ،للنص

حاولت تقديم تفسير وشرح معين لآليات وكيفية  ،إذن كل نظرية من النظريات السابقة       

النظريات من أشارت إلى الإدراك الجزئي  بين تلك ث مهارة الفهم القرائي، فمنحدو

من أشارت لعامل القدرات العقلية في إدراك البنية الجزئية  هاوالتدريجي للفهم القرائي، ومن

والكلية للنص المقروء، فضلا عـن نظريات أشارت إلى دور التفاعل الإيجابي بين القارئ 

غير أن كل النظريات تشترك في التأكيد على أن الفهم القرائي عملية والمادة المقروءة، 
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تخضع لمختلف القدرات العقلية للتلميذ، والتي بموجبها يقوم بعملية معالجة معرفية منطقية 

 للمعلومات في سبيل فهم المقروء.

 

 ذ:ــيـمـلـتـى الـلـي عـرائـم القـهـفـات الــاسـكــ انع11

اءة القر للعديد من الأهداف من وراء تدريس من خلال إشارتنا فيما سبق من عناصر       

ن من مكلتالفهم القرائي على وجه الخصوص، فإن ا اكتساب مهارة وتمكين التلميذ من ،عامة

والتي  ميذ،، يؤدي إلى العديد من الانعكاسات الإيجابية على التلتحقيقها من طرف التلميذ

 ما يلي: سنتناولها في

لتلميذ اتمكن نعكاسات المهمة لمن بين الا ـ تمكين التلميذ من القدرة على الاستنتاج:1ـ 11

لى عرة والقد ،الفهم القرائي، هي قدرته على استنتاج الأفكار والعبر اكتساب مهارة من

شير تلتي ن حيث المصطلحات ومعانيها ذات الدلالة اــاستنتاج محتوى المادة المقروءة، م

لاعه اط في حالة ،لها، فضلا عن قدرته على استنتاج المعارف العلمية في مختلف المجالات

ة التلميذ من مهارعلى نصوص ذات محتوى علمي في مواقف ومواد أخرى، تستوجب تمكن 

 الفهم القرائي.

 ةدرذلك إلى ق لا يتوقف انعكاس الفهم القرائي في هذا المجال على الأفكار، بل يتجاوز      

ضمنها ي يتالت وإدراك العلاقات بين المواقف أو الأحداث ،على الربط بين الأفكارالتلميذ 

 نطلق أوي مف نتيجة المقدمات التي يقرؤها ـنص الـمـقــروء، ومـنـه قـدرتــه عـلى توقعال

 (. 2008 ،فهيم)بداية النص 

ردة في عاني الواإن إدراك التلميذ لمختلف الم على نقد المواد المقروءة:التلميذ قدرة ـ 2ـ 11

كن ، يمةوالفكرة العامالنص، سواء معاني الكلمات والجمل، أو معاني الأفكار الرئيسية 

التلميذ من النقد الموضوعي لمضمون النص، أين يقدم ملاحظات عن بعض الجوانب 

يكون ء، والنص المقروالإيجابية، أو مــلاحظات حــول بعض النقاط الفارقة التي وردت في 

 قد، فلاالن ذلك بكل موضوعية تستوجبها مهارة النقد، ولما نتحدث هنا عن قدرة التلميذ على

نقد ى اليقتصر النقد على النص المقروء في المواقف التعليمي الراهن، بل أن مهارته عل

 يدة، فيءة جدكلما اطلع التلميذ على مادة مقرو ،مهارة مكتسبة قابلة للاستخدامستتحول إلى 

 (.2014مواقف تعليمية أو مواقف حياتية لاحقة )عطية، 
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ذ مع التلمي لا يتوقف الفهم القرائي عند تعامل التعبير:مهارات ـ تمكين التلميذ من 3ـ 11

في  ساهمبلوغ هذه المهارة إلى مواقف ته لالنص المقروء في الوقت الراهن، بل يمتد أثر

درات الق ، ولعل قدرات التعبير الكتابي والشفهي، هي منتوظيف هذه المهارة في المستقبل

قرائي لفهم الاأن  رها لدى التلميذ، إذــويـطـن تــفهم القرائي، مـارة الـهـم مــاهـتي تســال

رفية برات معخديه لراكم ــتـتـلميذ، فـتـدى الــوي لـغـد اللــرصيــراء الــي إثــم فــاهــيس

ي تلميذ فن المكـتـا ســهـيد أنـن الأكــرة مــبـخـذه الـ، وهاللغةي مــجال ــة فــعــواس

مثل تواقفه وأفكاره بشأن مختلف الموضوعات التي ـمختلف م ، من التعبير عنالمستقبل

ي والشفه تابيلال التعبير الكــن خــي، وذلك مــاعـمـتـوسط الاجــأهمية له، وأهمية في ال

     (.2013على حد سواء )عاشور ومقدادي، 

خبرة  تراكم في هذا المجال يساهم الفهم القرائي في القدرة على الحوار والمناقشة: ـ4ـ 11

ت وارالغوية وخبرة علمية معرفية، تساهم في امتلاك التلميذ لكفاءة المشاركة في الح

مع  ر،لحواوالمناقشة بشأن العديد من الموضوعات، متحليا في ذلك بكل أخلاقيات وأدبيات ا

 ية التيلصحفامتلاك الكفاءة والقدرة على إدارة الحوارات وتنظيمها، على شاكلة المقابلات ا

ات ، وفي هذا الخصوص يمكن أن تتضح قدر(1987)دوفي وآخرون،  يقوم بها الإعلاميون

  وكفاءات التلميذ على الحوار والمناقشة من خلال نواحي عدة من بينها:

 هطرح عليتل أن التي من المحتم ،على الأسئلةيمة والمنطقية ـ قدرة التلميذ على الإجابة السل

 .أثناء النقاشات التي ينخرط فيها

 يتناقش اور أوالأطراف التي يتحمع  ،والآراء تبادل الأفكار ـ كــفاءة التلميذ ومهاراته في

 معها، خصوصا في حالة تعلق الأمر بالحوار من أجل إيجاد حل لمشكلة معينة. 

ومن  ، حوارللنقاش وال الأفكار والآراء المطروحة وفهم مختلف استيعابـ قدرة التلميذ على 

 بآراء ومواقف وأفكار مقبولة منطقيا.مناقشتها  قدرته على ثم

اتخاذها ومساندة وال بالقبول والتأييد ،ـ قدرة التلميذ على التمييز بين حجية وأحقية أفكار معينة

 نطقية وحجية منها.ر مثكمنطق لطرح أفكار أك

ة مل قابلت وجمن خلال استخدام ألفاظ وعبارا ،ـ قدرة التلميذ على تقديم أفكار واضحة وجلية

 للحوار والمناقشة. قابلةو ،للفهم
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 من ،راءر وآـ قدرات التلميذ في فهم الموضوعات محل المناقشة، ومنه قدرته على تقديم أفكا

في  كثرومنه فرصة أ ،خلال التعبير عنها بعبارات تكون في سياق موضع الحوار والمناقشة

 (.2008، دم الخروج عن موضوع الحوار )فهيمع

 سيالدرا جبرنامأثناء تطبيق الأنشطة المتعلقة بال تنفيذ التعليمات:ـ الكفاءة في فهم و5ـ 11

لم هو المع في كتاب النشاط، وعليه ةموجودقد لا يجد التلميذ التعليمات  ،في بعض الأحيان

ا هذ تعليمي، وعلىفل بتقديمها على مر مختلف مراحل إنجاز ذلك النشاط الـكـذي يتـال

لسلوكية ـابـة اـتـجالقدرة علــى فـهـم تـعـلـيـمـات الـمـعلـم والاس ،التلميذ الأساس تظهر لدى

ها حـيـح لالـصـوالاسـتـمـاع الـدقـيـق  يــف على فهم وتنفيذ التعليمات، وتتمثل القدرةلها، 

طار إي في ا، ويحدث ذلك أثناء التفاعل الصفــهذـيـفـي تنــفروع ــشـه الـنـوم ،وفهمها

لمادة لعامة لارة بالفك أو الإلمام اء المواقف التعليمية ـ التعلمية،ــنـنفذة أثـمـالأنشطة ال

مات تعليب منه، دون الحاجة لتوجيهات وق لما هو مطلوــبـسـمـوالإدراك ال ،مقروءةــال

 (.1993المعلم )حنا والناصر، 

فهم هارة التقن مفإن التلميذ لما ي ،في هذا المجال ـ تنمية مهارة التفسير لدى التلميذ:6ـ 11

 ضمونحد القدرة على نقد م دللنص المقروء بكل كفاءة، فإن مهاراته لا تتوقف فقط عن

ذه هتظهر  تفسير المنطقي له، وهناومحتوى النص، بل يتجاوز ذلك إلى مهارة تقديم ال

لنص أو ظاهرة يطرحها ا ،من خلال قدرة التلميذ على تفسير قضية أو مشكلة ،المهارة

لة ما اي حف ،وبديع من بيان المقروء، وكذا قدرت التلميذ على تفسير الصور ومظاهر البلاغة

لى عرته من خلال قد ،نه تظهر مهارة التلميذ في التفسيركما أإذا كان النص نصا أدبيا، 

قضية و لأ ،ظاهرة أو لمشكلةـؤدي لــض العــوامــل والأسـبـاب الـتــي تــد بعــديـحـت

بؤ لى التنعميذ ر مهارة التفسير، من خلال قدرة التلــهـظـن ذلك تــيتضمنها النص، والأكثر م

ضمنها ي يتوعات والقضايا التــوضــمـوء الــي ضــف ،بالعلاقات والارتباطات أو النتائج

 (.2018النص المقروء )نقد الله، 

من  الفهم القرائي، يعتبر تعلم وإتقان ـ تحسين قدرات وكفاءات التعلم لدى التلميذ:7ـ 11

العوامل والمكاسب التي تمكن التلميذ من امتلاك أداة التعلم في باقي المواد، غير أن إتقان 

ن أن يكون كافيا لكي يتمكن التلميذ من ــح، لا يمكــيـحـصـق الــطـنـن حيث الـمادة القراءة م

ل من فهم ما ون التلميذ على مستوى عاــكـم أن يـهـن المــه مـيـلــالتعلم في بقية المواد، وع
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رض فهم مضمون النشاط التعليمي في بقية المواد، ومنه إمكانية تحقيق إنجازات ــبغ ،يقرأ

رفي في النهاية، وعليه تعد الكفاءات والقدرات ـعـمـه الـاحـي نجــتساهم ف ،تحصيلية جديدة

مهارة الفهم التي يتمتع بها التلميذ من حيث قابليته لتعلم الجديد، من نواتج ومكتسبات إدراك 

 (.2003منسي، القرائي )

هارة كنه من مإذن هناك العديد من النتائج والانعكاسات على التلميذ، تترتب على تم        

ءات وكفاءات الفهم القرائي، بحيث أن ذلك يساهم في تمكين التلميذ من مختلف الكفا

ذ التلمي جعلهم القرائي يوالمهارات المرتبة بتعلم مادة القراءة على وجه العموم، بحيث الف

ل بنية تحليوتمكينه من مهارة النقد و ،قادرا على مختلف مهارات التعبير الكتابي والشفهي

 ياغةالنص المقروء، فضلا عن تمكينه من مجمل مهارات التلخيص والملاحظة وإعادة الص

 للنص المقروء، مع الاحتفاظ بمعناه، ولا بد من الإشارة إلى أن درجة حصول هذه

تمكن وال الانعكاسات الإيجابية للفهم القرائي هي درجة نسبية، بحيث تختلف درجة تملكها

عن  ذ، فضلالاميروق الفردية والقدرات العقلية لدى التمنها من تلميذ لآخر، تبعا لاختلاف الف

 العوامل الذاتية والموضوعية كما أشرنا له سابقا. تأثير

 

 :يــرائــقـم الــهــفـارات الــهــم ـ12

ة المهار أن هذه ، إلامن إحدى أهم مهارات تعلم القراءة بأنهاعتبار الفهم القرائي  على       

ا يتقنهمجموعة من المهارات الفرعية، والتي حالما يدركها و، تتفرع عنها في حد ذاتها

 ياتمستوه الالتلميذ، فإنه في النهاية يكون قد بلغ مستوى معين من الفهم القرائي، أما هذ

  فتتمثل في:

بصورة  تعبر من بين المهارات التي ـ مهارة تحديد الفكرة العامة والأفكار الرئيسية:1ـ 12

كار الأفوواضحة عن الفهم القرائي من طرف التلميذ، هي قدرته على تحديد الفكرة العامة 

رئيسية ر الالرئيسية التي قد يتضمنها النص المقروء، ورغم اختلاف الفكرة العامة والأفكا

ذ لهذه لتلميال على إتقان الاستدلا من تلميذ لنفس النص المقروء، فإنالتي قد يقدمها أكثر 

صورة بلنص ايكون من خلال الصورة التقريبية التي يقدمها للأفكار التي يتضمنها  ،المهارة

 .فعلية
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ذ التلمي قدرة من بين مهارات الفهم القرائي نجد أيضا ـ مهارة تحديد التتابع في النص:2ـ 12

حدد ير مغتقديم نص للتلميذ  م الفقرات المتتابعة في النص، إذ أنه في حالةــهـلى فــع

كرة فعن  الفقرات، فإنه يكون قادرا على تجزئة تلك الفقرات بمفرده، بحيث كل فقرة تعبر

لة في متمثرئيسية يتضمنها النص، وهذه المهارة ترتبط بصورة وظيفية بالمهارة السابقة ال

 قدرة التلميذ على تحديد الأفكار الرئيسية للنص.

 لمعاني تلميذبحيث أن مهارة إدراك ال عبير الصريح والتعبير المجازي:ـ مهارة فهم الت3ـ 12

ة نطقيمالتي تحمل العبارات والجمل الصريحة، تكون مهارة  ،ودلالة التعبيرات والنصوص

يها ف ستخدمتي يالة النصوص الأدبية الومن السهولة بما كان أن يدركها التلميذ، غير أنه في ح

لمعنى لوصل ، هنا فقط تختبر مهارة التلميذ في القدرة على التالكاتب التعبيرات المجازية

على أتبر جازية التي يتضمنها النص المقروء، وهذا يعانطلاقا من التعبيرات الم ،الصحيح

 مستوى في هرم مستوى مهارات الفهم القرائي.

 كثرمن المهارات الأ ،تعتبر هذه المهارة ـ مهارة فهم أغراض الكاتب من النص:4ـ 12

قرائي لفهم الاارة والتي يتسم بها الفهم القرائي، إذ أن تـمـكـن الـتـلـمـيـذ مــن مه ،تعقيدا

 بصورة عامة، يمكنه من فهم وتفسير والتوصل لمختلف الأغراض التي كان يسعى لها

سنوات ي الكلما تقدم ف ،الكاتب أثناء كتابته الـنص، وهـذه الـمهارة تتحقق لدى التلميذ

 الدراسية، أين ينتقل من طور الحفظ إلى طور الفهم بصورة تدريجية. والمستويات

ردة في الوا تعد قدرة التلميذ على فهم الزمن الخاص بالأفعال ـ مهارة تحديد الزمان:5ـ 12

 لفهماالتي تعد مهارة مهمة في  ،النص، من المهارات المتعلقة بقواعد تصريف الأفعال

التلميذ  رة يعبرلمهاالقرائي، ومنه أهميتها في التحكم في اللغة أثناء التعبير بشكليه، ففي هذه ا

ا سب إليهي تنفهم الأفعال الماضية والمضارعة، كما أنه يفرق بين الضمائر الت عن قدراته في

 لكفاءة تلميذر عن امتلاك الـبـإذن تعارة ـهـمـذه الــتلك الأزمنة الواردة في الأفعال، ه

 .(2013، سليمان )إبراهيم تصريف الأفعال

تعـبر هذه المهارة في حالة امتلاكها من طرف  مهارة تكملة النص أو الجملة:ـ 6ـ 12

التلميذ، عن قدرته على التنبؤ بالمآل الذي سيكون عليه حال النص غير الكامل والناقص من 

لة الناقصة من كلمة أو بعض الكلمات، فمن ناحية النص فإن التلميذ فقرة أو فقرات، أو الجم

الذي يتمتع بمستوى عالي في مهارة الفهم القرائي، فإنه يستطيع توقع النهاية التي سيؤول 
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نه له القدرة حتى على إكمال وتوقع فقرة ناقصة حتى ل النهاية، كما أمكتمالإليها النص غير 

حيث الجملة فإن التلميذ يستطيع إكمال العبارات والكلمات في بداية أو وسط النص، ومن 

سواء كان ذلك في بداية أو وسط أو نهاية الجملة، وهذا يرتبط أيضا  ،الناقصة في الجملة

 . (2015)العفون،  قدرات التلميذ في مادة التعبير الكتابي أو الشفهيبمستوى 

رف طمهارة تنظيم المقروء من تظهر  ،فـي هذا المجالـ مهارة تنظيم المقروء: 7ـ 12

وتقليص حجمه لأقصى عدد من  ،التلميذ، من خلال قدراته في تلخيص مضمون النص

لى عقدرته يمكن أن يبرز  الأسطر، مع الاحتفاظ بالمعنى العام والغرض من النص، فلا

 تغيرييختلف كلية مع أسلوب الكاتب الرئيسي، دون أن  ،إعادة صياغة النص بأسلوب خاص

درته يذ قنى والأفكار المعروضة في النص، كما أنه في إطار هذه المهارة يظهر التلمالمع

أو  رتيب نص مبعثر الجملـادة تـنه إعـالجملة، بحيث يمك أوعلى إعادة تنظيم النص 

بعثرة ات منه يمتلك القدرة على تشكيل جمل من كلمأ الفقرات، ليأخذ تسلسله المنطقي، كما

  . (Laraba, 2007) ا المعنى اللغوي الصحيحوفق ترتيب صحيح، يمنحه

م ع احترالة، متعتبر القراءة السلسة وبالسرعة المقبو مهارة القراءة والفهم بطلاقة: ـ8 ـ12

ة القراء ث أنعلامات الوقف، إحدى مهارات الفهم القرائي التي يمكن أن يتقنها التلميذ، بحي

لمات الك لكي يفهم معنى ،تعني بأن التلميذ لا يحتاج إلى معاجم وقواميس اللغة ،السلسة

عن  لبحثلوالمفردات، أين لا يضطر أن يتوقف لفترة كلما صادف عبارة لم يفهمها، ويتوجه 

له  يشرح لكي ،مساعدة المعلمأو المعجم، كما يمكنه هنا أن يتغني عن معناها في القاموس 

 .(1985الناقة، لمة )معنى المفردة أو الك

ر التعبي تميز التلميذ بتمكنه منتعبر هذه المهارة، عن  ـ مهارة التعبير الشفهي:9ـ 12

أو  معلمبصورة شفهية عن النص، سواء كان ذلك بعد قراءته أو استماعه من خلال قراءة ال

مقدرة الك قارئ آخر، بحيث إذا طلب منه إعادة معنى النص بأسلوب شفهي، فإن التلميذ يمتل

حيحة وتشكيل جمل وتعبيرات ص ،متميزا في ذلك باحترام علامات الوقفيكون و ،على ذلك

 (.2004من حيث النحو والصرف، واحترام قواعد اللغة بصفة عامة )طعيمة، 

في هذه المجال يعبر التلميذ عن تمكنه  المضمون المقروء:ـ مهارة فهم العلاقات ب10ـ 12

من بلوغ الفهم القرائي، ومن خلال قدرته على تحديد ما له علاقة بالنص المقروء، وما ليس 

التي ليست لها أية علاقة  ،له علاقة به، ونفس الشيء بحيث يمكن أن يدرك الكلمات الدخيلة
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من خلال إدماج فقرات وسط مع مضمون الجملة أو الفقرة، ويمكن اختبار هذه المهارة، 

بحـيـث يتـمـكـن الـتلميذ من تحديدها واستبعادها من  عناه،ـلاقة بمــص ليست لها عـنـال

كلمات دخيلة لا تمت بصلة لمعنى الجملة، ونطلب  أومين جملة كلمة ـن تضـضلا عـف النص،

من بين  ،من الجملة، فضلا عن نشاط استبعاد الكلمات الدخيلة اواستبعادهمن التلميذ تحديدها 

 . (2011)البصيص،  متضادة في المعنى أومجموعة من كلمات مترادفة 

ءة أو لم القراكإحدى مهارات تع ،إذن تدريب وتعليم التلميذ على مهارة الفهم القرائي       

هم الفمتعلقة ب ،هارات فرعيةدريب التلميذ على مــة، يستهدف أيضا تــاللغة بصفة عام

لك ذعن  القرائي العام، وهي مهارات لا تقل أهمية في مجال تعلم اللغة ومهارتها، فضلا

حلي ل مرعن طريق تسلس يرتبط الفهم القرائي بتعلم التلميذ لكل تلك المهارات الفرعية،

تلاك ام ن منفلا يمكن الاستدلال على فهم المقروء من طرف التلميذ، ما لم يتمك ومنطقي،

ن نشير هم أواستخدام مختلف تلك المهارات في المواقف التعليمية التي تتطلب ذلك، ومن الم

 نتقل فيما ابأن هذه المهارات الفرعية يكتسبها التلميذ بطريقة مرحلية متتابعة، فكل ،هنا

هم فمن  لها، كلما اكتسب تلك المهارات مرورا بتمكنهالمستويات التعليمية ومختلف مراح

 المقروء.

 

 ـ قياس مستوى الفهم القرائي:13

 فصل منإن قياس مستوى الفهم القرائي عنصرا له أهميته ومبرراته في إطار هذا ال     

ات قياسالجانب النظري، على اعتبار أننا في الجانب الميداني سوف نقوم بالعديد من ال

ي خدم فستث سنلمستوى الفهم القرائي، لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعليم الابتدائي، بحي

صرين ل عنذا العنصر من الفصل سنتناوــي هــليه فــنراها مناسبة، وع ذلك الوسيلة التي

ات تقنيفرعيين، الأول خاص بتوضيح أهمية قياس الفهم القرائي، وثانيا سنتناول أهم ال

   المستخدمة في ذلك.

 ـ أهمية قياس مستوى الفهم القرائي: 1ـ 13

المتمثل في تناول  ،الأكاديميعملية قياس الفهم القرائي بغرض النظر عن هدفها        

موضوع أطروحة يسمح للباحث بتحصيل شهادة علمية، هذا لا يعني أبدا بأن عملية قياس 

 المستويات التالية: مية، بل لها أهمية بالغة تظهر فيالفهم القرائي لا تحمل أية أه
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في  لمجال،اتمكن أهمية قياس مستوى الفهم القرائي في هذا  ـ  الأهمية العلاجية:1ـ 1ـ 13

يم لتعلعلاج مختلف أشكال وصعوبات سوء الفهم القرائي لدى التلميذ، خصوصا في مرحلة ا

لتحصيل يذ لالابتدائي، التي تعد مرحلة فاصلة وقاعدة تبني اللبنة الأولى في تهيئة التلم

يذ ق التلمن يحقإذ أنه لا يمكن أمراحل التعليمية، والتدرج في مختلف المستويات وال ،المعرفي

ادة ان ماف العلوم، ما لم يتمكن من إتقـنـواد وأصــف مـلـتـي مخــالتحصيل المعرفي ف

لميذ مكن التتي تهارات التي تتضمنها، بما فيها مهارة الفهم القرائي، الــالقراءة بمختلف الم

تعلم أداة لللة ولتعلم، واستخدام هذه المهارة كوسية وفهمها كغاية لــرفـعـمـيل الـصـن تحــم

 .(2016)رحاب،  في نفس الحين

لقرائي لفهم االتي تهدف إلى تحسين مستوى ا ،تصمم العديد من البرامج العلاجية وعليه      

ات علاجلدى التلميذ، بحيث هناك برامج قائمة على نظريات نفسية تربوية معينة، مثل ال

نظرية ن الت ما وراء المعرفية، فضلا عن العلاجات التي تم استقاؤها مالمعرفية والعلاجا

 ظرتهمكن أن يقوم الباحث ومن خلال نما يـالسلوكية في مجال التعلم عند الإنسان، ك

ه بتصميم برامج علاجية لصعوبات الفهم القرائي، من حيث منظور خاص تحدد ،خاصةال

 .(2005بودي، )الل متغيرات وبيئة إجراء البحوث العلاجية

راتيجيات فيمكن استخدام العديد من الإست ،أما فيما يخص تنفيذ البرامج العلاجية      

س التدري يجيةإستراتكن أن تثبت نجاعتها في هذا المجال، فيمكن استخدام ـالتي يم ،التدريسية

دث فضلا عن أح وإستراتيجية خرائط المفاهيم، التهجئة،التبادلي، وكذا إستراتيجية 

ة تيجيإستراتيجية لم تثبت البحوث نجاعتها المطلقة في الوقت الراهن، ألا وهي إسترا

يس لتدرامن منظورنا الخاص تعتبر إستراتيجية  هير أنـر، غــمـقـال الــنـدريس تـتـال

ي تلميذ فا اليعاني منهديد من الصعوبات التي ـعـلاج الـعـع لــجـي الأنـه ،عصف الذهنيـبال

 .(2014) عطية،  مهارة الفهم القرائي

من المهم أن تتم عملية قياس الفهم القرائي لدى  الأهمية التعليمية ـ التعلمية:ـ 2ـ 1ـ 13

يخدم  ،دراسة وقياس مستوى الفهم القرائيأن تلاميذ مختلف المراحل التعليمية، بحيث 

، فمن ناحية والمنهاج التي يتفاعل في إطارها المعلم والتلميذ ،العملية التعليمية ـ التعلمية

تظهر للمعلم  ،المعلم سواء هو من قام بعملية القياس أو باحث آخر، فإن نتائج ذلك القياس

جوانب الصعوبات التي يعاني منها التلميذ على مستوى الفهم القرائي، فيعمل على اتخاذ 
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ي تساهم في تحسين مستوى الفهم القرائي ـتـال ،ةـيـائـقوـة والـيـعلاجـراءات الـمختلف الإج

 .(2005، حنان  )الشيخ لدى التلميذ

تي سية، اللتدريافالمعلم إذن يستفيد من القياس في تحديد واختيار الطرق والإستراتيجيات      

لقصور  أشار لتلميذ، إذا كان القياسام في تحسين مستوى الفهم القرائي لدى يمكنها أن تساه

ية في طرق وإستراتيجيات تدريسية مطبقة من طرفه، كما يمكنه أن يصمم مواقف تعليم

حظ لاي حالة ذ، فوأنشطة تعليمية، تتوافق مــع مستــوى الـفــروق والـقــدرات العقلية للتلمي

م يد المعلتزول إمكانية البحثعدم ملائـمة أنـشطة القراءة للفروق الفردية للتلميذ، فضلا عن 

ي قرائبمختلف التوصيات والتعليمات، التي من شأنها أن تحسن مستوى ومهارات الفهم ال

 . (2015)عبد الله،  لدى التلميذ

ستواه ه على مقوفمن خلال و ،أما من ناحية التلميذ، فيستفيد من عملية قياس الفهم القرائي     

قات ن طاموبذل ما يمكن  ،ن يبذل التلميذ مختلف الجهودفي هذه المهارة، ومنه إمكانية أ

ى التي لمثلابشأن تحسين مستواه في الفهم القرائي، فضلا عن تمكين التلميذ وإرشاده للطرق 

 ف مختلفتوظييتمكن بها من مهارة الفهم، أي مساعدة إرشادية للتلميذ للسبل التي تسمح له ب

في  فيدهحسين مستواه، وأيضا يمكن للقياس أن يقدراته العقلية والمعرفية ومواهبه في ت

 يه.تساهم في تحسين مستوى الفهم القرائي لد ،الحصول على إرشادات وأنشطة تقويمية

اء د للأعضتمت ولا تتوقف الأهمية التعليمية لقياس الفهم القرائي عند التلميذ فحسب، بل    

ي القرائ لفهملقراءة، فقياس مستوى االمكلفين بتصميم البرامج ووضع المناهج الخاصة بمادة ا

يعة يسمح بالوقوف على مجموعة من صعوبات الفهم لدى التلميذ، والتي لها علاقة بطب

يتم  تيال ،تلياالبرنامج والمنهاج الخاصة بمادة القراءة واللغة، فتتخذ مختلف الإجراءات والآ

 قبولتوى مميذ من بلوغ مستمكين التليساهم فعلا في  ،ج دراسيتوظيفها لبناء برنامج ومنه

 .(2011)الحريري،  من مهارة الفهم القرائي

من الناحية العلمية يمكن أن تظهر أهمية قياس مستوى الفهم  ـ الأهمية العلمية:3ـ 1ـ 13

بالنسبة لتدريس  ،القرائي، من خلال النتائج العلمية والموضوعية التي تقدمها عملية القياس

وتعليم الفهم القرائي، فيمكن التأسيس لنظريات جديدة تساهم في إبداع طرق وإستراتيجيات 

أكثر نجاعة في تدريب التلميذ على فهم المقروء، فإذا سلمنا بأن قياس الفهم  ،ووسائل تدريسية
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ون مرجعا القرائي يتم من خلال الدراسات والبحوث العلمية، فيمكن إذن تأسيس نظريات تك

 .(2014)الروسان،  في بناء وتصميم منهاج مادة القراءة واللغة

تكمن  العلمية، كما أن الأهمية العلمية لقياس الفهم القرائي من خلال الدراسات والبحوث     

فهم ى الفي الموضوعية التي تقدمها نتائج هذه الدراسات، ومنه الوقوف والحكم على مستو

 ت عارضةحظاالتي تعود ربما لملاو ،عيد عن الأحكام الذاتية للمعلمالقرائي لدى التلميذ، ب

سة ا الدرااندهد تنفيها أو تسـي قـتـظة الـلاحـمـي الـتفاعله اليومي مع التلميذ، وه أثناء

بشأن  ،حيحةالعلمية، وبالتالي تفيد الدراسة العلمية الموضوعية في تقديم نتائج وأحكام ص

 شأنب ،لتلميذ، ومنه ما يمكن أن يترتب عن ذلك من توصياتمستوى الفهم القرائي لدى ا

روط شوظروف البيئة الصفية التي من شانها توفير  ،الأساليب والطرق والإستراتيجيات

 .(2001)فهيم،  لتمكن التلميذ من اكتساب مهارة الفهم القرائي ،مثلى

معلمين تزويد ال أما في مجال القياس في حد ذاته، فتظهر أهميته للفهم القرائي، من خلال      

قيس ات توالمفتشين ومستشاري التوجيه النفسي، بمجموعة من التقنيات من مقاييس واختبار

لتلميذ ائي لدى لقرامكن من مراقبة الفهم اـتـه الـنـذ، ومـيـمـلـتـدى الــي لــرائــقـالفهم ال

ون ة، بغرض اتخاذ إجراءات استباقية للحيلولة دــيـوعــوضـفة مـورة دورية وبصبص

ن موعة تدهور مستوى الفهم القرائي لدى التلميذ، فضلا عن تزويد الوسط التعليمي بمجم

لية ي عمي، تكون مجربة وموثوق في نجاعتها فـرائــقـم الـهـفـلى الــبرامج التدريب ع

صص ن حاجة المعلم لبناء برامج قد تستغرق من وقته المختدريس القراءة واللغة، دو

   . (2008)بكار،  للتدريس الكثير

المجال العلاجي  مفيدة في يهإذن لدراسة وقياس الفهم القرائي العديد من الأغراض ف        

لصعوبات الفهم القرائي، والتي تفضي بمختلف السبل لتحسين مستوى هذه المهارة لدى 

التلميذ، وهي من أعلى رتب مهارات القراءة من منظورنا الخاص، بحكم أيضا أثرها في 

علاج صعوبات القراءة بكاملها، كما أنه لقياس الفهم القرائي أغراض تعليمية، تتمثل في 

د التي تترتب عن ذلك على التحصيل العلمي للتلميذ، من حيث إتقان مادة القراءة الفوائ

واللغة، ومن حيث اكتساب تعلمات أخرى في باقي المواد المقررة في المنهاج، كما أنه من 

وتزويده بمختلف الآليات والدعائم التي  ،ناحية المعلم، للقياس أهمية في تحسين أداء المعلم

وعلاج مشكلات الفهم القرائي لدى التلاميذ، أما من حيث الأغراض تمكنه من تشخيص 
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في تزويد حقل البحوث في مجال التربية  ،فتكمن أهمية قياس الفهم القرائي ،البحثية الأكاديمية

الخاصة بدراسات علمية موضوعية تساهم في اتخاذ قرارات تربوية صحيحة، بشأن 

   على وجه العموم. التدريس الفعال لمهارات القراءة واللغة 

 الفهم القرائي: أدوات وتقنيات قياس مستوى ـ2ـ 13

ليم عرف بالتعأو ما ي ،في مجال الدراسات الأكاديمية المتعلقة بتخصص التربية الخاصة       

حيث بئي، المكيف العلاجي، تستخدم العديد من التقنيات في مجال قياس متغير الفهم القرا

ا، أما م بهيتوقف اختيار إحداها على رغبة وأسلوب واختيارات الباحث في الدراسة التي يقو

 هذه التقنيات فمنها:

 ـ الملاحظة: 1ـ 2 ـ 13

ت البحث من بين التقنيات وأدوا ،المباشر وغير المباشرتعتبر الملاحظة بشكليها       

خلال  ة منالتلاميذ، ويتم استخدام الملاحظ فهم القرائي لدىالمستخدمة في قياس مستوى ال

 عبر عنهيلذي حينما يطلب منه التعبير عن الأفكار والمضمون ا ،تتبع السلوك اللفظي للتلميذ

ى وجه ي علي ترتكز على التعبير الكتابي والشفهالنص المقروء، وذلك في إطار الأنشطة الت

روءة ـــقـمـة الادـمـال أوص ــنـادة صياغة الــذ إعــيـمـلـتـن الــلب مـطـن يــالتحديد، أي

لال خواء أكان ذلك من خلال التعبير الكتابي، أو من ـــص، ســالــاص وخــبأسلوب خ

 .(2009طاوي، وآخرون، رس)ال التعبير الشفهي

ي هذا المجال، عليه أن يقوم بتصميم شبكة ــباحث بالملاحظة فـوم الــي يقــولك      

بالموضوع الذي عرض كنشاط قراءة على التلميذ في رة ـاشـبـة مـلاقـها عـل ،ملاحظة

الموقف التعليمي ـ التعلمي، بحيث تتضمن هذه الشبكة معايير سلوكية لفظية لها علاقة 

ن إذن ملاحظة مدى فهم التلميذ ــمكـيـروء، فــقـالتلميذ للنص الممباشرة بملاحظة مدى فهم 

لمفردات النص المقروء، وكذا قدرة التلميذ على تلخيص النص المقروء كتابيا أو شفهيا، أو 

حيث يعبر  ،بصورة ذاتية وبشكل مجزأ ،قدرة التلميذ على التعبير عن أفكار النص المقروء

اط المطالبة من التلميذ بوضع الفكرة العامة والأفكار عن كل فكرة على حدً، فضلا عن نش

الرئيسية للنص بصورة شفهية، أي أن هذه النشاطات يمكن أن تكون جزء من عديد الأنشطة 

، ولها القابلية للقياس بواسطة لدى التلميذ الفهم القرائي مستوى التي يمكن أن تعبر عن

 .(2004)أبو علام،  الملاحظة



 يــرائـقـم الـهـفـال                                                                        الفصل الثاني: 
 

- 76 - 
 

الفهم  عن المعبر ،وم الباحث بتبويب الملاحظات لمعايير السلوك اللفظيفي النهاية يق    

دول جالقرائي لدى التلميذ، من خلال تحويلها لدرجات تقديرية كمية، بحيث يمكن وضع 

م في ي، ويتإتقان التلميذ لكل مهارة فرعية من مهارات الفهم القرائمستوى تنقيط يعبر عن 

ن ول على درجة كلية، تعتبر كمحصلة تعبير كمي عالنهاية تجميع تلك الدرجات للحص

ات جراءإمستوى الفهم القرائي لدى التلميذ، وبناء على ذلك تحلل النتائج وتتخذ مختلف 

ذا هفي  التقويم لمستوى الفهم القرائي، فتتخذ إجراءات وتوصيات لتعزيز مستوى التلميذ

لتلميذ استوى موالتصحيح إذا ما كان المجال في حالة ما إذا كان مقبولا، أو إجراءات العلاج 

 .(1994)أبو ناهية،  أو دون المستوى المأمول ،في الفهم القرائي ضعيفا

بها  ن يقومأما عن طريقة إجراء الملاحظة بغرض قياس مستوى الفهم القرائي، فيمكن أ      

لقراءة اطة شالباحث بطريقة مباشرة، بحيث يكون حاضرا في القسم أثناء تعامل التلميذ من أن

لى علتسجيل ون اأثناء ظهور أداء التلميذ في حينه، بحيث يك ،واللغة المتعلقة بالفهم القرائي

ي عن ر، ألائحة الأداء في شبكة الملاحظة في حينها، كما يمكن أن يقوم بذلك بدون الحضو

ن طريق الملاحظة غير المباشرة، بحيث يمكن أن يتولى المراقبة عن بعد، بحيث يمك

مكن ، كما يجودهفيلاحظ من خلالها التلاميذ دون أن يعلموا بو ،خدام تقنية المرآة العاكسةاست

يحصل و ،ونأن يستعين بالتقنية الحديثة، بحيث يستخدم كاميرا التسجيل ليحلل بعدها المضم

ن معلى البيانات بصورة بعدية، فضلا عما سبق يمكن للباحث أن يستعين بالأسلوبين 

غرض الحصول على معلومات متسمة بموضوعية أكبر، من حيث الحكم ب ،الملاحظة معا

 .(2001)فهيم،  على مستوى الفهم القرائي للتلميذ

  الاختبارات الأدائية: ـ2ـ 2 ـ13

بارات ـد الاخـتمن بين التقنيات والأدوات المستخدمة بكثرة في قياس الفهم القرائي، نجـ     

 عوبة فين الصمنتائجها، بالرغم  وتفريغ بياناتها وتحليلطبيقها، الأدائية، بالنظر لسهولة ت

وء نص مقر منهاإعدادها وتقنينها، بحيث تأخذ هذه الاختبارات الأدائية العديد من الأشكال، ف

ضع ص وويتبع بأسئلة جزئية تختبر الفهم القرائي، بحيث من بين الأنشطة وضع عنوان الن

 موضعها في النص، كما يمكن أن يتضمن الأفكار الرئيسية، شرح معنى الكلمات حسب

 شكلةالاختبار نشاط واحد، بحيث يطلب من التلميذ تحرير نص كتابي يتناول قضية أو م

 .(2014)الروسان،  معينة، أو المطالبة من التلميذ بإكمال نهاية لنص ناقص من النهاية
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قدم يث يأما عن طريقة تطبيق مثل هذه الاختبارات، فيمكن تطبيقها بطريقة فردية بح    

ث ان البحكالة حنه ويكون التلميذ كحالة منفردة أي في ـة عــابـه الإجــنــللتلميذ، ويطلب م

من  موعةماعية، بحيث تقدم لمجـة جــريقــحالة، كما يمكن تطبيقها بطـة الــو دراســه

ي نفس بار فذ في الإجابة عن الاختــيــلامـتـرع الــث يشـيـد، بحــفي قسم واحالتلاميذ 

ع مور دون التشا ،التوقيت ونفس المكان، بشرط أن يجيب كل تلميذ عن نسخة من الاختبار

 .(2015)أنا ستازي وسوسن،  الآخرين زملائه

ف قياس التي تستهدومن بين الشروط التي يتوجب توفرها في الاختبارات الأدائية        

ن كد ممستوى الفهم القرائي، يجب أن تخضع للتقنين العلمي، بحيث الباحث ملزما بالتأ

، وهذه بويةبمختلف الطرق المتعارف عليها في منجية البحوث النفسية والتر ،صدقها وثباتها

 الميزة العلمية هي التي تمنح الموضوعية للنتائج التي سيقدمها الاختبار.

جابة ع لسلم إالفهم القرائي، أنها تخض أهم مميزات الاختبارات الأدائية في قياس ومن      

لتلميذ ها اواحد بالنسبة لكل أفراد العينة، بحيث يوضع تنقيط معين لكل إجابة صحيحة يقدم

يد تحد على الأسئلة التي يتضمنها الاختبار، أي أنها تخضع لسلم موحد يمكن الباحث من

سهلة  نهاأ عن فهم القرائي بين تلاميذ عينة واحدة أو قسم واحد، فضلاالفروق في مستوى ال

لتفريغ افي  للتفريغ والتبويب مقارنة بالملاحظة، بحيث تسمح للباحث باقتصاد الجهد والوقت

فسر واختبار الفرضيات وتحليل وتفسير البيانات، وهذا هو العامل الذي ي ،والتبويب

  . (2013)هارغروف وجيمس،  استخدامها بكثرة في مجال قياس الفهم القرائي

  ـ المقاييس التقريرية:3 ـ2 ـ13

من أهم الأدوات المستخدمة في دراسة وتشخيص مستوى  ،تعتبر المقاييس التقريرية        

رائي لدى التلاميذ، وهذا النوع من التقنيات يستخدم أكثر بغرض الدراسات الفهم الق

التي تستهدف تشخيص وعلاج صعوبات الفهم القرائي، ويمكن أن تتكون  ،الأكاديمية

من عدة بنود تختبر مختلف مستويات ومهارات الفهم  ،المقاييس الخاصة بالفهم القرائي

سؤال وجوابه يستوجب من التلميذ الاختيار من ون ـالقرائي، بحيث كل بند يمكن أن يك

وجد ــة تـلـمـجـتلميذ، وأمام الـم الـلـر جملة لمعنى معين دون أن يكون على عيمتعدد، كأن تش

اختيار مفردات تعبر عن عدة معاني، بحيث مفردة وحيدة فقط يمكن أن تعبر عن معنى 

التلميذ، كما يمكن أن يكون البند  وهي التي يعبر اختيارها عن الفهم القرائي لدى ،الجملة
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ن كلمات تفيد نفس المعنى، وبينها كلمة دخيلة يطلب من التلميذ استبعادها، أو قد ــمجموعة م

يكون البند مجموعة من كلمات وعكسها، وتبقى فقط كلمة ليس لها عكسها يطلب من التلميذ 

، وفيما يلي مثال عن (2007)الدهمشي،  مع تحديد الكلمة وضدها لباقي الكلمات ،تحديدها

 استخدام مقياس نفسي لقياس الفهم القرائي:

 تحديد معنى الجملة بكلمة تعبر عنها.بند  :1ـ مثال 

 

بصناعة الطاولات والكراسي الرجل الذي يقوم 

 والأبواب والخزانة هو؟

 خياط نجار جزار

 

ر باختيا يقومف ،مهنة النجارـ المقصود من البند أن يفهم التلميذ بأن معنى الجملة يقصد بها 

       .نجار لما يدرك معنى الجملة

 بند استبعاد الكلمة الدخيلة. :2ـ مثال 

 صحن منجل معول فأس

 

الكلمة ولاح ـ المقصود من البند فهم التلميذ بأن ثلاث كلمات تعبر عن أدواة يستخدمها الف

 الدخيلة هي الصحن فيستبعدها.

 

 .بين كلمات مترادفة المعنى كلمة ليس لها مرادفا مناستبعاد  بند: 3ـ مثال 

 يم حلم موقف رجاء رأي بحر أمل

 

لها  لتي ليسلمة امع الكلمة المرادفة لها، ويحدد الك كلمة هنا المطلوب من التلميذ تحديد كلـ 

 ادفمرادفا لها )أمل = رجاء(، )بحر = يم(، )رأي = موقف( وتبقى كلمة حلم بدون مر

 

ص تحديد الدرجات الخاصة بكل تلميذ في المقياس التقريري، فيكون ــما يخـيـا فــأم         

درجات الممنوحة لكل بند، بحيث كل بند صحيح يقره ــث للــاحـبـار الـيـتـذلك حسب اخ
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التلميذ له درجة معينة تمنح له، وفي النهاية يقوم الباحث بتجميع كل الدرجات على كل 

جة النهائية للتلميذ، والتي على أساسها يتعرف على مستوى الفهم القرائي البنود، ليمنح الدر

 .(2013)هارغروف وجيمس،  لدى كل تلميذ

  :ـ المقاييس ألإسقاطيه4ـ 2 ـ13

يس ض الحالات من الممكن استخدام العديد من الصيغ الخاصة بالمقايـي بعـف       

 لدى ستوى الفهم القرائيـاس مـيـة وقـرض دراسـالتي يمكن أن تستخدم بغ ،ألإسقاطيه

مة في تخدالمس ن المقصود ليس المقاييس ألإسقاطيهيد على أالتلميذ، وهنا لا بد من التأك

وى مست فس العيادي، بل يتعلق بمقاييس إسقاطيه تختبرـنـم الـلـالدراسات المتعلقة بع

س ثل المقيابير عن مضمون صورة تمـعـتـلال الـن خـم ،ومهارات الفهم لدى التلميذ

 .(2014الروسان، ) المستخدم

ص نباحث بكتابة ـوم الـن أن يقـ، فيمكألإسقاطيهأما بخصوص إعداد المقياس        

ذ تحدد في ملامحها صور تقود التلمي ،تحريري، ويقوم بتحول مضمون النص إلى صورة

ن ض مـعـبـورة لــصـل الـأمـة وتـلاحظـلفهم الــمطلــوب مــن الصورة، فيطلب منه م

من  عبر فيه عن مضمون الصورة، انطلاقابعدها يطلب منه كتابة نص إنشائي يالوقت، و

منية ومن المهم تحديد مدة زتصوراته الخاصة للمحتوى الذي شاهده بشأن تلك الصورة، 

يقة ق طرمعينة تمنح للتلميذ لكتابة النص الإنشائي، فضلا عن ذلك من الممكن أيضا تطبي

لطريقة ذه اهبشرط أن يتم تسجيل كل ما يعبر عنه التلميذ في حينه، غير أن  التعبير الشفهي

ير لتعباتستوجب وقتا أكبر وإمكانيات معينة للتسجيل، ولهذا من المحبذ استخدام طريقة 

مل الع بسبب ميزة تطبيقها على مجموعة من التلاميذ دفعة واحدة، عكس لو كان ،الكتابي

  را.ستماع لكل تلميذ بمفرده، وهذا يستغرق وقتا كبيبحيث الباحث ملزما بالا ،شفهي

قييم ت، فيتم أما بخصوص تقييم مستوى الفهم القرائي لدى التلميذ بموجب هذه الطريقة       

والذي  ورة،عن النص الذي تعبر عنه الص تبه التلميذ من حيث قربه أو بعدهالتعبير الذي يك

 لما كانك ،قكانت أفكار التلميذ قريبة من السيا احث قد كتبه فيما سبق، فكلماـبـان الــك

نص ، وعلى العكس من ذلك كلما ابتعد عن سياق الأعلى وى الفهم القرائي لديهــمست

لفهم ا رةمها عاناة التلميذ من صعوبات على مستوىـن مــد مــأكـتـم الــكلما ت ،الأصلي

 (. 2013))هارغروف وجيمس،  القرائي
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 ـ المقابلة: 5ـ 2ـ 12

 الخاصة ربيةالمستخدمة في مجال الت ةتعتبر المقابلة بصفة عامة من التقنيات المهم       

ي لفحصعلى وجه العموم، وهذا ما يعني أنها تعتبر أيضا من تقنيات البحث ذات الهدف ا

بغرض علاجي، والتي يمكن أن تستخدم بكفاءة في مجال قياس وتشخيص مستوى الفهم 

متعلقة الة لسئالأمن خلال بعض  ،القرائي لدى التلميذ، بحيث يتم من خلالها معرفة المستوى

 لة التيسئحول الأ ،باختبار مهارات الفهم القرائي، من خلال الأجوبة التي يقدمها التلميذ

 يقدمها الشخص القائم بالمقابلة.

ون على أما فيما يخص مضمون المقابلة بغرض تشخيص وقياس الفهم القرائي، فتك         

حث االب صورة شفهية، فمثلا يطرحشكل أسئلة تختبر مهارات الفهم القرائي لدى التلميذ ب

كون بة تسؤال على شكل جملة توحي معنى معين، بينما التلميذ يقدم عبارات ومفردات وأجو

كن أن ي يمفي سياق إيحاء المعنى، كما يمكن أن تكون المقابلة من خلال عملية التسميع، أ

 ميذعلى التل ه الباحث أمام التلميذ لبضع مرات، وبعدها يطرحأتكون على شكل نص يقر

 .(2014)الروسان،  الأسئلة المتعلقة بفهم النص المقروء

ن أا يمكن فتوحة كمأما الأسئلة المتعلقة بالمقابلة فيمكن للباحث أن يستخدم الأسئلة الم       

مهم ة من السئليستخدم أسئلة مغلقة، غير أنه في المقابلة بغرض قياس الفهم القرائي، معظم الأ

ل قياس ي مجاالفهم القرائي لدى التلميذ، والمقابلة ف مستوى فقط للتأكد منأن تكون موجهة 

 لمقابلةها اليجب أن تخضع لنفس الشروط التقنية والعلمية التي تخضع  ،مستوى الفهم القرائي

مع  ،يةالعلاج ابلةفي مجال قياس العديد من المتغيرات النفسية، مثل المقابلة الإرشادية أو المق

ن بلة مالطفيفة تبعا لحالات العملاء، وقياس الفهم القرائي بواسطة المقاروق بعض الف

 .(2014)عباس وآخرون،  المستحسن أن يكون بصورة فردية

ورقة ي ذلك الفالأخير يقوم الباحث بتسجيل مختلف أجوبة التلميذ، وله أن يستخدم  وفي       

جوبة وأ ةيل كل مجريات المقابل، بغرض تسجوالقلم، كما يمكن أن يستخدم الوسائل الحديثة

ية وفق قديرتمهيدا لتحولها لدرجات ت ،التلميذ، والعمل عـلـى تحـلـيـل مضمونها وتبويبها

 رائيوالوقوف على مستوى الفهم الق ،بيانات كمية، تسمح للباحث باختبار فرضيات بحث

  .(2007همشي، دال) لدى التلميذ
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لعديد ادم فيه ن تستخبأن قياس الفهم القرائي يمكن أ ،نتجتمن خلال ما سبق يمكن أن نس       

تبارات لاخوكذا ا ،من ملاحظة ومقابلة ومقاييس مختلفة الأشكال ،من أدوات وتقنيات القياس

حددها يلتي حسب التقديرات ا ،تخدمةـسـمـد الأداة الــديـف تحـوقـالنفسية الأدائية، ويت

امل خل عالعينة التي يستهدفها، فضلا عن تدانطلاقا من طبيعة البحث والبيئة و ،الباحث

ه مع قاطيصعوبات الفهم القرائي التي يستهدف علاجها، فربما لا تنفع مقاييس الصور ألإس

ئي، كما ر الأداختباتلاميذ السنة الثالثة أو الرابعة ابتدائي، ولكن ينفع معها حتما استخدام الا

ي أيضا ف دخل هلخلاله يقوم الباحث بالدراسة، ن أن المتغير المرتبط بالفهم القرائي، والذي م

ية موضوعل نسبةة بمزاياها التي تمثلها بال، وتبقى كل أداالباحث اختيار أداة القياس من طرف

 نتائج القياس الذي يقوم به الباحث. 

 

    ـ آليات تحسين مستوى الفهم القرائي لدى التلميذ:14

ى مستو بما أن القياس في مجال الفهم القرائي له أغراض علاجية، تتمثل في تحسين     

ن لعديد ماتخذ الفهم القرائي لدى التلميذ، فإنه بعد القياس والخروج بالنتائج الموضوعية، ت

 ومن بينها: التلميذ الإجراءات بغرض تحسين مستوى الفهم القرائي لدى

 رغبة فين اللهم في تحسي عن طريق إبداء المساعدة ،القراءة تطوير دافعية المتعلمين نحو -

هم لى فعوتدريبهم على استخدام المعاجم لتطوير قدراتهم  ،وتحديد الغرض منها ،القراءة

حملها يلتي اج الأفكار افضلا عن تدريبهم على استخر ،اني المفردات والتراكيب المقروءةمع

اغة وصي ،وتدريبهم على تحديد ما هو مهم في المقروء وتلخيص المقروء ،المقروءالنص 

درة مية القي تنفومن شأن ذلك كله الإسهام  ،القارئ التلميذ الأسئلة التي يمكن أن توجه تفكير

 .(2015الجواد، عبد ) على الفهم القرائي وتطويره

ويرها وتط سابقا، والعمل على التدريب على مهارات الفهم القرائي التي مر الحديث عنها -

لنهاية ي ايؤدي ف ،، على اعتبار أن تمكن التلميذ من تحصيل تلك المهاراتدى المتعلمينــل

تقان إمهارة  من ةــهارة عامــكم ،يــرائــقـهم الــفـارة الــهـل مـيـصـن تحــكن مـإلى التم

 .(2005)السلامة،  مادة القراءة

ات الهدف ومتطلب تهمن قدراـيـارق بـفـقليل الـرض تــغـل ذ،ــيـلامـتـقيام المعلمين بمساندة ال -

 لنص اامل مع لتعامكنهم من ـذي يـوى الــستــمـى الـمون إلـعلـتـمـل الــى يصـتـح ،من القراءة
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 .(2002)فهيم،  بشكل مستقل بالاعتماد على أنفسهم من دون مساندة ،المقروء

ث من ا، حيالتدريس في تعليم القراءة بمختلف مهاراته استراتجيات تنويع استخدام مختلف -

جد ن ،قرائيال بأثبتت فاعليتها في زيادة الفهم والاستيعا بين الإستراتيجيات التدريسية التي

ب ة اكتساتيجيوإسترا ،والتدريس التبادلي ،ة قدرات التفكير كالتعليم الموجهتنميإستراتيجية 

يس لتدر، وإستراتيجية استراتيجية خرائط المفاهيموإ ،المفردات لتحسين الفهم القرائي

 ( 2014 ،)عطية استراتجيات ما وراء المعرفةبالعصف الذهني، و

ي فصوص ـ تطبيق عدة طرق تدريسية في نفس النشاط المتعلق بمادة القراءة، على وجه الخ

هم يذ من فلتلمامجال تدريب التلميذ على الفهم القرائي، بحيث يمكن أن يعتمد المعلم على نقل 

لنص ادها ى الكلمات ثم الجمل ثم الفقرات وبعـنـعـم مــهـالجزء ثم الكل، بحيث يبدأ بف

ة م الفكرن فهمالمقروء كبنية كلية، وأيضا الانتقال من الكل إلى الجزء، بحيث ننقل التلميذ 

فهم لول به النزفهم واستنباط الأفكار الجزئية لكل فقرات النص، وبعدها إلى العامة للنص، 

 .(2006)عبد الحميد،  معنى الجمل والكلمات

ل ن خلايطبق طريقة التحليل، بحيث يدرب التلاميذ على فهم النصوص مـ يمكن للمعلم أن 

ولا ث وصداتحليل الأحتحليل مضامينها المتعددة المجالات، بحيث يتم تدريب التلميذ على 

قة وطري، أفكار وأحداث وسلوك وشخصياتإلى  تحليل الموقفو، إلى الأسباب ومبرراتها

ن يق موطريقة التوف، ومقترحات علاجها هرها ونتائجهاتحليل المشكلة إلى أسبابها وظوا

 هأن قرالتوصل إلى جوانب الاتفاق بين أفكار موضوع سبق أخلال جعل التلميذ قادر على 

تدلال الأخطاء في الاسعلى  تلميذتعرف الوكذا طريقة له،  وموضوع آخر مماثل تلميذال

مشكلة  تحليل تدريب التلميذ علىوأيضا التي يقع فيها أثناء تحليل معاني النص،  والاستنتاج

يث حمن  ،لال قدرته على عرض أحداثها وأبعادها وتوقعاته لمآل المشكلةـن خــم ،اـم

 (. 2002 فهيم،) نتائجها

على مختلف إستراتيجية التعلم النشط مثل  ،دريس الفهم القرائيــي تــاد فـمـتـالاعـ 

علاقة السؤال  إستراتيجية، بناء المعنى إستراتيجية، بادليـتـتدريس الــال إستراتيجية

وإستراتيجية  العصف الذهني، إستراتيجية التدريس بالمنظمات المتقدمة، إستراتيجية بالجواب

ستوى تساهم بفاعلية في تحسين مراتيجيات ـتـذه الإســ، على اعتبار أن هخرائط المفاهيم
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كما أنها تستخدم من طرف بعض المعلمين كوسيلة تدريسية في  ،الفهم القرائي لدى التلاميذ

 .( 2013لعطوي، ) الكثير من المواد

قدم مل في تلعواحيث تعتبر الميول القرائية من أهم ا، بمية الميول القرائية لدى التلميذتن -

عرف الت يفه ذلك أيضا ويفيد ،مهاراتهامختلف وفي اكتساب  ،اءةالقر تعلم مادة في التلميذ

خاصة ني الفي مساعدة التلميذ على التفاعل الإيجابي مع سياق المعا ،الطرق المناسبةعلى 

 بالكلمات والجمل ومعاني أفكار الفقرات والنصوص. 

ة بالماد الخص ىللمعنالقراءة المعبرة والممثلة مهارات وتقنيات ى ــعل ذـيـلامـتـدريب الـت -

مهارة  تخدامباس ،ى القراءة والفهمـبه علـدريــت خــلال نــموذلك روء، ــقـمـنص الـأو ال

جه ت الوات اليد وتعبيراحركمعلم ــدام الــخـق استـن طريــالتتبع للكلمة والجملة، ع

ل المراح ميعج في ،وهنا تبرز أهمية القراءة النموذجية التقليدية من قبل المعلم ،والعينين

 .(2009)خليل،  تلميذليحاكيها ال

يدة ات الجدلملكمعالجة اـ تطبيق برامج تعليمية تدريبية قائمة على تدريب وتعويد التلميذ على 

ا له ليس ،، بشرط أن تكون جملة جديدةمثل استخدامها في جملة مفيدة ،بأكثر من طريقة

 معنى فسنها لات التي المرادف معلمـــال رـــذك ذاـــي النص، وكــعلاقة بالجملة الواردة ف

 دة فيلبعض الكلمات الوار ر المضادــذكي النص، ــواردة فــبعض الكلمات المبهمة ال

ن خلال لم، ممن المحبذ أن يقوم بها التلميذ بدلا من المع رائق كلهاــطــذه الــوهالنص، 

ي قادم فحيح أنشطة منزلية تقدم للتلميذ بعد نهاية كل حصة، بينما يكتفي المعلم فقط بالتص

 (. 2011الحصص )المظفر، 

 ، فمناميسالتلاميذ على استخدام طريقة القراءة والفهم باستخدام المعاجم والقو تدريب -

مع  ،ةلمكتبيعمل المعلم مع إدارة المدرسة بتنظيم حصص مطالعة للتلاميذ في االمستحسن أن 

ى ضمان استخدام التلاميذ للقاموس في نفس توقيت المطالعة، بغرض التعرف على معن

مفردات ر الالكلمة في نفس توقيت المطالعة، وبعدها يقوم المعلم بمطالبة التلميذ باستذكا

دم يستخ وضع الكلمة في جملة مفيدة، أو كتابة تعبير ونصمع  ،الجديدة التي عرف معناها

  . (2011)عيد،  فيه تلك المفردات الجديدة التي فهم معناها

إذن هناك العديد من الإجراءات التي يمكن أن تتخذ بغرض تدريب التلميذ على تحسين        

الذي يطبقها  ،معلممستوى الفهم القرائي، فهناك إجراءات يتوقف فيها الدور الكبير على ال
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بغرض  ،حتى تفي بالغرض، وهناك إجراءات أخرى يبذل فيها المتعلم الدور الكبير والبارز

تحسين مهارة فهمه القرائي، ويكتفي المعلم في ذلك فقط بالدور الداعم والمرشد لجهد التلميذ 

 ن الإجراءات التي من شأنها أن يتخذها المختص في علاجـفي ذلك المجال، فضلا ع

بشأن تنمية مستوى الفهم القرائي لدى التلميذ، وتمكينه من تجاوز مختلف  ،صعوبات التعلم

 الصعوبات التي تعترضه في ذلك.     

 

 :خلاصةـ 

ارة من ي مهما يمكن أن نستخلصه من خلال ما تناولناه في هذا الفصل، أن الفهم القرائ    

نحوية تها البمختلف مجالا ،في تعلم اللغةإحدى المهارات التي تندرج هي و ،مهارات القراءة

 اراتوالصرفية، بحيث أن اكتساب هذه المهارة من طرف التلميذ، يتيح له اكتساب المه

هي  لتلميذ،بة لاللغوية الأخرى وكذا مهارات القراءة، ولعل ما يؤكد أهمية هذه المهارة بالنس

ن عتبار ألى ات في باقي المواد، عكونها أحد القواعد الصلبة التي تمكنه من اكتساب التعلما

من  ي الرفعهم فمن شأنه أن يسا ،فهم المقروء في الأنشطة المتعلقة بالمواد التعليمية الأخرى

 هاراتوهذا بدوره يمكنه من امتلاك الكفاءات والمالمستوى التحصيلي العام للتلميذ، 

ستويات يم وممستويات التعلالتي تمكنه من التدرج في مختلف  ،والخبرات المعرفية والأدائية

اسات الدربالمعرفة، للقدر الذي يمكنه من تحقيق النجاح الدراسي، فمن المهم إذن القيام 

لتلميذ اداء العلمية في مثل هذه المتغيرات المهمة لعملية التعلم برمتها، بغرض النهوض بأ

  والمدرسة والمنظومة التربوية ككل. 
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 تمهيد: ــ 

والوسائل  لا شك أن إستراتيجية التدريس أشمل من طريقة التدريس، فهي تشمل الطرق       

ما أن كيذ، والأساليب وتشمل النشاط التعليمي الذي يتفاعل في إطاره كل من المعلم والتلم

 لمتعارفادية أكثر فاعلية من الإستراتيجيات التقلي ،إستراتيجيات التدريس الحديثة والنشطة

شطة الن عليه، ولعل إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني من بين الإستراتيجيات الحديثة

لميزات امن  في تحقيق الهدف من النشاط التعليمي المقدم للتلميذ، ذلك أنها لها ،والفعالة

ن ئ والأسس والتصورات للموقف والهدف التعليمي، ما يجعلها مختلفة حتى موالمباد

ا من طبيقالإستراتيجيات الأخرى الفعالة والنشطة، لهذا أصبحت هذه الإستراتيجية أكثر ت

ل فيها تناوبالنظر لمختلف الإيجابيات التي تمتاز بها، وللوقوف على ذلك ن ،طرف المعلمين

 يجيةمفهوم إستراتبحـيث سـنـشـير إلى  ،سـتـراتـيـجـيـةهذا الفصل موضوع هــذه الإ

ف يعرت، مفهوم العصف الذهنيلمحة تاريخية عن ، التدريس إستراتيجيةمكونات ، التدريس

 العصفراتيجية التدريس بــإستص ــائـصـخ، ذهنيــالعصف الالتدريس ب إستراتيجية

العصف بالتدريس  إستراتيجية أهداف، العصف الذهنيإستراتيجية التدريس بمبادئ ، الذهني

ف العصب إستراتيجية التدريس مراحل، العصف الذهنيإستراتيجية التدريس ب أهمية، الذهني

 ةاتيجيسترشروط نجاح إ، العصف الذهنيأساليب التعلم في إستراتيجية التدريس ب، الذهني

ادة الذهني في ميجية التدريس بالعصف ـراتـتـق إسـيـتطب، ذهنيــالالتدريس بالعصف 

    ، عيوب إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني فخلاصة الفصل. القراءة

 

 :التدريس إستراتيجيةمفهوم ـ 01

 مة ومنبصفة عا ات حول إستراتيجية التدريســريفــعـتـض الـعـورد بـكن أن نـيم      

  بينها:

تسهم في تحقيق الأهداف  موارد المتاحة بأفضل طريقةـدام الـخـتـن اســي فـه »ـ   

فهي تضع الطرق  ـ التعلمية، عليمةـتـداف الـــق الأهـيـقـل تحــن أجــطة مـوخ ،المرغوبة

وتدل أيضا على  ،والمتعلم للوصول للهدفوالتقنيات )أو الإجراءات( التي يقوم بها المعلم 

لاستخدامها أثناء  والتي يخطط ،مجموعة من إجراءات التدريس المختارة سلفا من قبل المعلم

وفي ضوء  ،يسية المرجوة بأقصى فاعلية ممكنةبما يحقق الأهداف التدر ،تنفيذ التدريس
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وتعرف أيضا بأنها الخطة والإجراءات والطريقة والأساليب التي  يتبعها  ،الإمكانات المتاحة

تي أو منها ما هو عقلي/معرفي أو ذا ،للوصول إلى المخرجات أو نواتج تعلم محددة ،المعلم

 .(203 :2014 ،)مصطفى «أو مجرد الحصول على معلومات اجتماعي أو نفسي/حركي

يخطط  مجموعة من الإجراءات »على أنها:  إستراتيجية التدريس  هناك أيضا من يعرفـ  

ضوء  ة فيبما يحقق الأهداف التعليمية المأمول ،لاستخدامها في تنفيذ تدريس موضوع معين

 .(69 :2014 ،)سحتوت وجعفر « الإمكانات المتاحة

دة مجموعة من الإجراءات المستخدمة لمساع»كما أن إستراتيجية التدريس هي:       

ة رائيالطلاب كي يصبحوا قراء استراتيجيين عن طريق إكسابهم مجموعة من المهارات الق

 .«وتنمية وعيهم بما وراء الفهم

ن موعة مجم»تراتيجية التدريس هي: فضـلا لــما سـبـق من تعريفات يمكن تعريف إس      

ة ا بعمليوعي قوم بها المعلم لجعل التلاميذ أكثرـي يــتـال هراءات القصديــالأنشطة والإج

اط لنشا ين عمليات الفهم والمراقبة النشطة في أثناء التفاعل معـسـهدف تحــبالتعلم، 

 (62 :2015 ،)عبد الله «التعليمي

طط تعلم من برامج وخ يقدم للمتعلم التدريس بصفة عامة هي ما إستراتيجيةف نإذ        

واستيعاب مضمون النشاط لتنظيم وفهم لمساعدته على ا وإمكانيات وشروط مناسبة،

حددة يجية مستراتإلتطبيق  ،لى علم بما هو مطلوب منهأن يكون المتعلم عأين يجب  ،التعليمي

 نفيذتات التي يجب إتباعها خلال خطوبفضل الوصف الكامل للإستراتيجية ومميزاتها وال

 . النشاط المدرسي بواسطتها

 

 س:ــدريــتــال يةــيجــراتــتــإسات ــونــكــمـ 02

ق عملية من عناصر عدة تساعد في تحقي بشكل عام تتكون استراتيجيات التدريس           

 :التعليم والتعلم لأهدافها، ومن بينها

م بحيث أن الهدف يمثل أحد المحاور الرئيسية في تصمي :الأهداف التدريسيةـ 1ـ 2

 نجازه إما تم  قويمإستراتيجية التدريس، كما أن الهدف يمثل النقطة الختامية التي بموجبها يتم ت

 .)الشربيني، د ت( في الموقف الصفي في ظل النشاط الذي درس
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ن ، مبها المعلمالتي يقوم وهي مختلف السلوكات والحركات  ـ أساليب التدريس:2ـ 2

بغرض  ،ينظمهاو إيماءات وحركات اليدين وحركات الجسد، والتي يهيئ لها ويخططها

يز بر لتركة أكوالمحافظة على ديموم ،ولفت انتباهه للتعلم والإنجاز استثارة دافعية التلميذ

 .(1998)الطشاني،  التلميذ أثناء النشاط التعليمي

حور موهي مختلف الأنشطة التي تكون  التعليمية: والمسائلالأنشطة والتمارين ـ 3ـ 2

نجاز ن الإعوهي التي تعبر العمل بين المعلم والتلميذ في ظل إستراتيجية تدريسية معينة، 

علم تربوي مل الفي ثلاثية الفع ،الذي يقدمه التلميذ في ظل التفاعل الصفي ،التعليمي ءوالأدا

 . (2013)الهاشمي،  متعلم منهاج

لتي ا ،لصفيةوهو الذي يمثل الفضاء والبيئة ا :التعليمي والتنظيم الصفي للحصةو الجـ 4ـ 2

يمية لتنظدريس، وتشمل على مختلف الإجراءات اــتـة الــيـجـراتيــيتم وفقها تطبيق إست

علم الم وتحديد أدوار كل من ،مع تخطيط النشاط ،لتوزيع التلاميذ على الأفواج الصغيرة

 .يميةذلك جو تفاعلي إيجابي يساهم في تحقيق الأهداف التعل والمتعلم، بحيث ينتج عن

 ،اعلاتهيذ وتفوهي مختلف ردود أفعال التلم حيال النشاط التعليمي: استجابات التلاميذـ 5ـ 2

تي ال ،مةمجمل السلوكات العاتشمل أيضا و ،مدى ارتباطه بالنشاط التعليميالتي تعبر عن 

علم مها المينظ ات التيالناتجة عن المثيرو يبديها التلميذ في ظل الموقف التعليمي ـ التعلمي،

غذية ب التوتقديم مختلف أسالي ،التلميذ أداءلما يقوم بعملية توجيه وتقويم  ،ويخطط لها

 .(2014 ،)سحتوت وجعفر الراجعة من نطق تحفيز وأساليب تعزيز

ل والتي بموجبها ينفذ النشاط التعليمي، ومن الممكن أن تشم :طرق التدريسـ 6ـ 2

 لتعليمياشاط الإستراتيجية التدريسية الواحدة، على العديد من الطرق التدريسية في نفس الن

ل ح المجاتفس تلك التي ، هيوالطرق التعليمية المجدية اليومالمقدم من طرف المعلم للتلميذ، 

تحقيق و ،ئجهواستخلاص نتا ،مشاركة الفعالة في إنجاز الدرسالن ــأمام المتعلمين للمزيد م

علم للت ، والرفع من مستوى الدافعيةز مواهبهميوذلك بإثارة استعداداتهم وتحف ،أهدافه

يكية دينامالمزيد من المنح دف وتعزيز قدراتهم على التصور والابتكار به ،لديهم والإنجاز

 .(2014وآخرون،   )شبر المعرفي والسلوكي والنمو

نلاحظ بأن إستراتيجية التدريس أشمل وأوسع بكثير من طريقة  ،من خلال ما سبق       

التدريس، فالإستراتيجية في مجمل مكوناتها، إلى جانب اشتمالها على طريقة التدريس 
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وكذا البيئة الصفية التي ه، وسائل التدريس وأساليب على مل أيضاتبمختلف أنواعها، فهي تش

ينفذ فيه النشاط المدرسي داخل حجرة الدراسة، كما أن الإستراتيجية تقوم على  تمثل تنظيما

توقعات المعلم لما ستكون عليه ردود أفعال التلميذ حيال النشاط المدرسي، وكل العناصر 

خدمة لأحد أهم مكونات الإستراتيجية نفسها  التدريسية، السابقة تتبلور في قالب الإستراتيجية

 .المنتظرة من كل خبرة تعليمية يمر بها التلميذ الأهداف التعليمية تحقيق متمثلة في

 

 مفهوم العصف الذهني:لمحة تاريخية عن ـ 03

هذه  ة بأنلا بد من الإشارقبل الخوض في تحديد مفهوم إستراتيجية العصف الذهني،        

لتي لات االمجا، بل ظهرت في العديد من الأولىلم تظهر في التعليم للوهلة  الإستراتيجية

لعصف وم اتستوجب العمل العقلي والفكري، وعليها لا بد من الحديث في بادئ الأمر عن مفه

 بمعزل عن مجال التربية والتعليم. ،الذهني بمعناه العام

نها م ،إلى العديد من المرادفات (BrainStorming)نقل الباحثون العرب مصطلح فقد      

وعصر  ،وتعصيف الأفكار ،وإمطار الدماغ ،ذهنيـالف ـصـعـوال ،يـنـذهــالقصف ال

ثرها ـأكو ،اتــحــلـطـصـمـذه الــوى هــني أقـذهـف الــصــعـويعد مصطلح ال ،الأفكار

ول صل إلى الحلبهدف التو ،ة ويعصفهاــلـكـشـمـحص الـفالعقل يف ،شيوعا واستخداما

 .(07 :2015 ،)القرني المناسبة

 جمه تحتالمصطلح، بحيث هناك من تركما وردت العديد من الترجمات العربية لنفس        

وليد ت ،ارتدفق الأفك ،إمطار الدماغ ،رةالمفاك ،تفاكرــال ،يـنــذهــقصف الــالمسميات 

ف عص ،تهييج الأفكار ،استمطار الأفكار ،نــذهــدح الــق ،اغــدمــعصف ال ،الأفكار

ميات ا بمسلعصف الذهني أحيانكما يسمى أسلوب ا ،إثارة التفكير ،تنشيط التفكير ،التفكير

اذب وتج ابداعيإوحل المشكلات ار ـكـلاق الأفـإط، التحريك الحر للأفكار، مثل أخرى

 .(2001)زيتون،  الأفكار

ا ويفحصها ويمحصه ،العقل يعصف بالمشكلةومرد هذه التسميات حسب أصحابها، فإن       

طريقة العصف الذهني إحدى طرائق تحفيز وأن  ،الإبداعية لها الحلول بهدف التوصل إلى

وفي اليابان أكثر  ،في أمريكا أكثر من ثلاثين أسلوباالتي تتجاوز  ،التفكير والإبداع الكثيرة
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في حل كثير  ،ويستعمل العصف الذهني كطريقة للتفكير الجماعي أو الفردي ،وبمن مئة أسل

 .زيادة القدرات والعمليات الذهنيةبقصد  ،والحياتية المختلفةكلات العلمية من المش

من ابرز و ،ط للمشكلةاستعمال العقل في التصدي النش ويعني تعبير العصف الذهني        

لات أو مشك وإيجاد ،ل المشكلات حلا إبداعياـــي حــة هـيـجـيراتــذه الإستــــداف هــأه

لال ن خ، ماتوجب إعمال العقل والفكر بغرض مواجهته، والتي تمثل تحديا يسمشاريع جديدة

مستوى  صل أعلىن يلى أإ لها، ه في إيجاد الحلول المتتاليةــبــدريــر وتــيـكــفـتـفيز الــتح

 (292 :2015 ،)داخل وزاير في التفكير

لعصف الذهني قد أصبح أسلوب ار استخدام هذا الأسلوب في بداياته الأولى، فوومع تط        

قف لموااليد الأفكار في كأسلوب لتو ،من الأساليب الشائعة في تنمية التفكير الإبداعي

ملية ين عبويعتمد على الفصل التام  ،جع على التفكير الإبداعي الجماعيفهو يش ،الجماعية

 لأفكاراتوليد مزيد من ذلك يشجع على بوهو  ،وعملية تقييم مدى جدواها ،لأفكارتوليد ا

 .الإبداعية

لجة المعاوالعصف الذهني من أكثر الأساليب المستخدمة في تحفيز الإبداع وعليه يعد      

يعود و ،يمالتعلالتربية وومنها مجال  ،في مجالات الحياة المختلفة ،والإبداعية للمشكلات

 الفضل في إرساء قواعد هذا الأسلوب لصاحب شركة إعلانات في نيويورك يدعى

ل دور في اجتماعات العمنتيجة لعدم رضاه عما ي (،1938)سنة  (Osborn)"أوزبورن" 

خطط ألوفة لية ميتم تحديد حلول روتين ابناء عليه ،، التي كانت تأخذ طابعا تقييمياالتقليدية

 ريةومنحه الح ،العمل في المستقبل، بحيث كان ينادي "أوزبورن" بضرورة تحرير العقل

 لذي كاناضيق لعمل، بعيدا عن الطابع الفردي الالكاملة في إبداع الأفكار والأساليب وخطط ا

صف العب ىخصــوصا في الشركات والمؤسسات بمختلف أنشطتها، بحيث ناد ،سائد في وقته

ا رحا مهمقدم شو، تصدي النشط للمشكلةــي الــل فـقـعــم الداــاستخالذي يمكــن مــن الذهني 

لسة جأن  مــن خــلال تحــديــد مـعنــى عــام وشامل له، يتمثل في ،للعصف الــذهنــي

 حلمكلة لى حل المشتؤدي إ إلى توليد قائمة من الأفكار التيتهدف أساسا،  العصف الذهني

  (. 1993أحمد، )إبراهيم  البحث

  من ،اعيل إبدتنمية قدرة الأفراد على حل المشكلات بشكصد بـق" ورنــأوزبما أن "ــك       
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ائي ل تلقكن من الأفكار بشكلتوليد أكبر عدد مم، وبصورة جماعية خلال إتاحة الفرصة لهم

ناسب الم ارلأفكار واختيغربلة ا، من خلال حل المشكلة الواحدةيتم والتي بواسطتها  ،وسريع

 .(91 :2008 ،ييتلالس )ا للمشكلة مناسب حلامنها، لتكون في النهاية 

مال هذا إذ بدأ باستع ،مؤسسة التعليم الإبداعي "أوزبورن"( أسس 1954وفي عام )       

على حل المشكلات بطريقة  ،والمجموعات نظم في تدريب الأفرادـو مـسلوب بنحالأ

( من 1955) في عام "أوزبورن"بعدها تمكن  ،للتوصل إلى حلول جديدة للمشكلة ه،ابتكاري

عنون الم هفي كتاب ،العصف الذهنيدورة وضع القواعد والمبادئ المنظمة لكيفية إجراء 

ر من كثي يصلح للتطبيق في ،الذي حاول فيه أن يبين أن هذا الأسلوب (،الخيال التطبيقي)

درات الق وللتدريب لغرض تنمية ،مجالات الحياة العملية والعلمية والإدارية  والصناعية

وفي  ،داعيةلعمليات الإباوللتدريب لغرض تنمية القدرات و، يات الإدارية والصناعيةوالعمل

 لولاياتافي  بنيويورك (بانلو)العام نفسه أنشئ أول معهد لحل المشكلات الإبداعية في مدينة 

 الإعلاناية وبل كان أحد العاملين في شؤون الدع ،عالما نفسيا "أوزبورن"ولم يكن  المتحدة،

 اعية فيلإبدستعمال الأساليب ابا وكان من الرواد الذين استعملوا أسلوب الدعاية في شركة،

 (92 :2004 ،)طعيمة متعلقة بمجالات الدعاية والإعلانحل المشكلات ال

الذي  يقي(،)الخيال التطب  في كتابه ،أسلوبه في العصف الذهني"أوزبورن" وقد وضح        

لعنان في ن أن يطلق ايرى فيه أنه إذا ما أتيح للذه الذي(، 1957) وضع طبعته الأولى عام

ثبط مأو  فإن الأفكار ستتدفق دونما كابح ،ر عن مدى تحقيقهاــظــبغض الن ،حل المشكلات

صلح يلأسلوب ن هذا اأويرى ـ ،  فكر الآن ثم قيم وتحقق فيما بعدـ والمبدأ في ذلك هو  لها،

لك ي ذفولم يشر  ،ية والصناعية والإداريةنها العملوم ،تطبيقه في اغلب مجالات الحياة

رة إثا أي بمعنى في كل المجالات التي تحتاج إلى في التعليم بصورة صريحة، هلاستخدام

 (.2013 ،)حسين د الأفراد والجماعات على حد سواءالتفكير عن

لاب لط ألابتكاريتم توظيف هذا الأسلوب في تنمية التفكير وفي ذلك الــوقت        

م علاعاية والإوالقانون والد ،ت متعددة ومنها الصناعةوللعاملين في مجالا ،المدارس

ج البرام م فيوأخيرا تم الأخذ به كأحد أساليب التدريب شائعة الاستخدا ،والتجارة والتعليم

 (.2001 ،إعداد المعلم )زيتونتدريب و بما فيها برامج ،بيةالتدري
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أن هذه  العديد من المهتمين بالعمل في مختلف التنظيمات والمؤسسات، ولقد لاحظ       

د ثير وتولتيث بح وأداء العقل البشري، متناغمة ومتوافقة مع الدماغ التفكيرية، الإستراتيجية

فكار لة الأتساهم فعلا في حل العديد من المشكلات، من خلال غرب، إبداعيةمتعددة وأفكارا 

فع دي ،بشكل إبداعيبغرض التعامل مع المشكلات  ،إبداعية منها وانتقاء الأصلح والأكثر

  المجالات. اع وتحقيق مزيدا من النجاح في شتىالعقل للإبد

وب لأسلاأما في مجال التربية والتعليم، فقد ارتأى منظري عصر "أوزبورن" أن هذا      

 لىععرض النشاط  عندفالتعلمية،  ـ قة عمل في المواقف التعليميةييمكن أن يعتمد طر

ي عليمتبموقف حياتي أو حدث  أو إثارته ،هة المتعلم بمشكلةــن من خلال مواجالمتعلمي

ك حيث تعتمد تل، يمكن الاعتماد على هذه الإستراتيجية لعصف ذهن المتعلم، بمعين

 كفاءته زيادةوإمطار الدماغ بهذه الأسئلة ل ،المعلم طرف منستراتيجية على طرح الأسئلة الإ

معدلا ولتعلم ة العملي وموجها قائدا في ظلها ويعد المعلم ،ةاعليته للاستجابة للموقف المشكلفو

 ءةة وبكفااعليوبف ،رع ما يمكنــه بأســفـوظائــلدماغ للقيام باالي  تشغيل ـتـوبال ،للسلوك

 هذاو لمشكل،ي االتعليم فكير لعلاج الموقفـاط التــمــار وأنــكــلإنتاج وابتكار الأف أكبر،

ر يذ بأكبلتلمامــن الأفـكــار، مــن خلال عصف ذهن  مــر كــبـعلم توليد أكــيتطلب من الم

ن دد معقدر من الأسئلة ونطق التغذية الراجعة، التي تحفز فكره على توليد وطرح اكبر 

 نلواسع ماحيز ، وكان ذلك إيذانا بميلاد إستراتيجية تدريس جديدة، أخذت الالأفكار المتميزة

 هذه الاستخدام من طرف المعلم، بداية من سبعينيات القرن الماضي، وقد أصبح اعتماد

ق تحقيلالإستراتيجية في ظل فلسفة التدريس بالكفاءات، مطلبا ملحا أكثر من حاجة فقط 

 (.2009 ،ة والجيشن)عفا أهداف العملية التعليمية ـ التعلمية

 

 الذهني:العصف التدريس ب إستراتيجيةف يتعرـ 04

شير وردت العديد من التعريفات بخصوص إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، ون     

 للبعض منها فيما يلي:

موقف تعليمي يستخدم من »بأنها:  العصف الذهنيـ هناك من عرف إستراتيجية التدريس ب

خلال فترة زمنية  ،للمشاركين في حل مشكلة مفتوحة ارـن أفكــدد مــر عـبـد أكـيـل تولــأج
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والتقييم أو  ةدا عن المصادربعي ،في جو تسوده الحرية والأمان في طرح الأفكار ،محددة

  .(117 :2007 ،)الكبيسي «النقد

تلاميذ ار الى استثارة أفكـلـد عـمـتـعـة تـيـبـدريــطة تـخ»ـ كما يعرفها آخرون بأنها: 

ر فكال محفز لأحيث يعمل كل واحد منهم كعام ،انطلاقا من خلفيتهم العلمية ،لهموتفاع

ع بة موضوكتا اءة أو مناقشة أولإعداد التلاميذ لحل مشكلة معينة أو قر ،الآخرين ومنشط لها

 .(125 :2013 ،)أبو الحديد «د موجه لمسار التفكير وهو المعلموذلك في وجو ،ما

ملية ع»فقد عرف إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني على أنها:  (2005) "وليدـ أما "

ار في جو يجب أن يخلو من إصد ،الطلاب بمجموعة من القواعد لتوليد الأفكارتزويد 

ل لعما ويكون تعليمية معينة، ويدور حول مشكلة ،الأحكام على الآخرين وعلى مقترحاتهم

بداعي الإير وفي الوقت نفسه تشجيع التفك ،بمفتوحا لتقبل أفكار كل طال اتعاوني فيها بشكل

ين لآخراوفي الوقت نفسه عدم تشجيع الملاحظات التهكمية على  ،الموجه نحو حل المشكلات

 .(37 :2012 ،متولي) «أو على أفكارهم

 يمية فيمؤتمر تعليمي يقوم على أساس تقديم المادة التعل »": نرزبووأـ تعريف "أليكس 

من  لإنتاج وتوليد أكبر عدد ممكن ،تعلمين بالتفكير الجماعيصورة مشكلات تسمح للم

المحدد  الوقت ذنفا دبعما مع إرجاء النقد أو التقييم إلى  ،الأفكار أو الحلول التي تدور بأذهانهم

 .(166 :2013 ،القوامسةو غزالة)أبو  «المشكلة وتدارس لتناول

م حيث يقو ،استخدامه مع الطلابوب تعليمي يمكن ــلـأسهــي  »ـ تعريف "البكري": 

 دد ممكنبر عي التفكير بحرية تامة في مسألة أو مشكلة ما، بحثا عن أكــعنان فــبإطلاق ال

 بين فتتدفق الأفكار من الطلاب بغزارة ودون كبح، ثم البحث من ،من الأفكار الحلول

 لنقد أوى احاجة إلـرة دون الــكـضل فـن أفــع ،ي تم توليدهاـتـكار الـن الأفــمجموعة م

لأفكار يم اوب على أساس التفكير بحرية من أجل تقيـويقوم هذا الأسل ،تخطئة بقية الأفكار

 .(132: 2013الكساب، ) «فيما بعد

اقشة الجماعية التي تساعد أفراد مجموعة بإشراف ـنـمـب الـيـالـد أسـأح » وهو أيضا:   

ار المتنوعة المتكررة بشكل ــكـن الأفـن مـكـمـدد مـر عـبـد أكـيـولـى تـلـع ،اـهـرئيس ل

التي  ،حد من إطلاق هذه الأفكارـاخ غير نقدي لا يــنـي مــوف ،رــي حــائـقـلـوي تــفـع
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مناسب واختيار ال ومن ثم غربلة هذه الأفكار ،ة سلفاة معينة مختارـلـكـشـمـولا لـتخص حل

 .(166 :2013 ،و القوامسة غزالة)أبو  «منها

لعصف ومن خلال مختلف النقاط المشار إليها في تعريف إستراتيجية التدريس با       

 دريسيةت جيةإستراتيبأن التدريس بالعصف الذهني  يمكن أن نؤكد ، والتي أشرنا إليها،الذهني

يق تحقل ،دريسية المختارة عمداـتـجراءات الومجموعة من الإ ،تدل على وضع خطة تعليمية

ات مخرجللخروج ب ،أو معد الخطة سابقا ،معينة سطرها المعلم أو المتعلم أهداف تعليمية

 .ونواتج حسب توقعه

يط الجيد اتصفت بالتخطخاصة إذا  ،تعرف بفاعليتهافضلا عن ذلك فهي إستراتيجية          

لحصول انة اف معينة ممكوترتبط بأهد ،طويرـتـة للــيـلـابـقـوال ،رونةــمـوالشمولية وال

التي  ،تعلمأنماط الالفروق بين مختلف و ،راعى فيها الفروق الفردية بين التلاميذت ،هايعل

 انياتوتكون وفق قدرات وإمكيمكن أن ينتهجها تلاميذ نفس القسم أو الفوج التعليمي، 

 وما يتوفر فيها من وسائل يتطلبها النشاط التعليمي. ،التربوية المؤسسة

كل شيتم فيها التدريس على هذه الإستراتيجية من حيث العمل المدرسي، إذن         

دل تبا وأفواج صغيرة، شبيهة بندوة وملتقى علمي مصغر بين التلميذ، يتم فيها مجموعات

ن مبأكبر عدد ممكن  ،من أجل عصف الدماغ وإمطاره ،حول موضوع ماالأفكار والنقاش 

لك بذ ، فهيفي جو يسوده المرح وروح الجماعة ،المعلومات والأفكار والمفاهيم دون نقد

من  قدر تعتمد على مختلف أساليب وطرق التدريس، مع الحاجة لأكبر ،إستراتيجية متكاملة

 الوسائل وموارد التعلم.

 

 العصف الذهني:التدريس ب إستراتيجيةخصائص ـ 05

 لعصفمن خــلال مـجـمـل التعريفات التي أوردناها حول إستراتيجية التدريس با     

مجموعة ل يرالذهني، والتي أشارت للعديد من النقاط ترتبط بهذه الإستراتيجية، يمكن أن نش

 فيما يلي:الخصائص التي تمتاز بها، وذلك 

من تنطلق ية للتلميذ، فهي إذن هي إستراتيجية تدريسية ترتكز على الفاعلية الفكرية والعقل -

من المجموعات الصغيرة وتعود ّإليهما، فهم إذن  المشاركين في أي مجموعة تلاميذأفكار ال

منبع الأفكار والمنتهي الذي يحدد الهدف الختامي من النشاط المدرسي، والذي يتحقق من 
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ن إذن أن يستفرد خلال الدمج الكلي بين مختلف الأفكار التي تخدم موضوع الدرس، فلا يمك

المعلم أو تلميذ معين بدور الآخرين وفاعليتهم الفكرية، فالكل مدعو لإبداء الرأي وطرح ما 

 .(2008وآخرون،  )قطامي يراه مناسب من أفكار تخدم موضوع النشاط المدرسي

التي  ،قليديةالت مختلفة تماما عن الإستراتيجيات التدريسية ،ـ هي إستراتيجية تدريسية متكاملة

ذن إلا تمنح مجالا واسعا للمتعلم في التفاعل الكلي مع النشاط موضوع الدرس، فهي 

في  لتلاميذاقية بإستراتيجية تمتاز بتكامل دور المعلم والتلميذ، وكذا تكامل دور كل تلميذ مع 

رق الط نفس الفوج أو المجموعة التي ينتمي لها، فضلا عن كونها تقوم على تكامل مختلف

ر من أكث ليب التدريسية في ظل هذه الإستراتيجية، أين يمكن للمعلم أن يعتمد علىوالأسا

 .(2010)الفتلاوي،  طريقة تدريسية واستخدام أكثر من وسيلة وأسلوب تدريسي

 لعكس منعلى ا الـتــدريــس بالـعـصـف الــذهــنــي إستراتيجية تفاعلية، فهيإستراتيجية ـ 

منح تلأخيرة اهذه التي يطغى عليها طابع التلقين والرتابة، ف ،يديةالإستراتيجيات والطرق التقل

ار بالأفك دورهبللعمل التعليمي ـ التعلمي صبغة تفاعلية، أي يؤثر التلميذ في زملائه ويتأثر 

كرة كملة لفتأو  التي يقدمونها، فبهذا تتفاعل الأفكار فيما بينها، بحيث كل فكرة تمثل تصويبا

 أو النشاط أو المسألة ،ذلك للوصول إلى حل إبداعي للمشكلةأخرى، إلى أن يفضي 

بجو  متازتالمعروضة على التلاميذ، فضلا عن أن البيئة الصفية في ظل هذه الإستراتيجية، 

دى لنجاز مـدرسي، يساهم في الرفع من مستوى دافعية التعلم والإالجتماعي لاتفاعل االمن 

  (.2001 ،)زيتون التلاميذ دون استثناء التلميذ، وتثير الحافز للمشاركة لدى كل

 عوباتصإستراتيجية تدريبية علاجية للعديد من  ،ـ إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني

ة مرن التعلم التي تظهر لدى التلميذ، خصوصا في السنوات الأولى للتمدرس، فهي طريقة

د من لعديالتدريب التلميذ على مختلف مهارات التفكير التي هي أصل علاج  ، تستخدممثالية

ه كار في ظل هذادل الأفـبـتـودي لـو الـجـما أن الــمشكلات وصعوبات التعلم، ك

النفي بثقة العديد من صعوبات التعلم ذات منشأ نفسي، فمثلا عامل ال الإستراتيجية، تعالج

ة يذ الثقلتلملر وتجنب نقد الفكرة مهما كانت قيمته، يمنح ة إبداء الأفكاـريـحـر لـظـنـبال

ف ن طرمفي نشاط التعلم المعروض  ،ةـاركـمشـادرة للـبـمـديه روح الـويعزز ل ،بالنفس

 ت(.. المعلم )كادى الحاج، د 
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يع تشج تساهم في أنهاـ من بين الخصائص المميزة لإستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، 

غالبا ما  ،جيةالروح الإبداعية لدى التلميذ، بحيث طبيعة الأنشطة التي تنفذ بهذه الإستراتي

 ر منتستوجب من التلميذ التعامل معها بأكبر قد ،تمثل وضعية مشكلة أو وضعية مسألة

وجب تتي يار الإبداعية، بحيث من مجمل الأفكار والحلول الـكـخصوصا منها الأف ،الأفكار

ن تمثل ل يجب ألحايعة اـبـي بطـتـمسألة، الــمها لوضعية المشكلة أو الـديـقـذ تـيـمـتلـعلى ال

ر ـيـة غـيـداعــار إبتوليد وإنتاج أفكهو أن يقوم بدى التلميذ، ـوفة لـألـر مـيـدة غـديـعية جـوض

 اعي لدىلإبدالتفكير اة بتشجيع وتنمية ـيـجـيـراتـتـذه الإســمألوفة كذلك، وهكذا تمتاز ه

 .)بولسنان و بلوم، د ت( التلميذ

 ي تنفيذقة فدـ إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، تعد من أكثر الإستراتيجيات التدريسية 

عا من نو جية يستوجبـيـراتــتـذه الإســيق هـالأنشطة التعليمية ـ التعلمية، إذ أن تطب

 يم بيئةا تنظيجب أن يتم حصر الوسائل اللازمة، وكذالتخطيط، فقبل بداية النشاط التعليمي، 

في  دواروتحديد وتوزيع الأ ،القسم لخلق جو تفاعلي، فضلا عن تقسيم التلاميذ لمجموعات

 ناولتإطار جلسة العصف الذهني، وأكثر من ذلك فإن دقة هذه الإستراتيجية، تتمثل في 

تفضي في  اقبة ومتدرجة،ـعـتـة مـيـلـسـلـل تســراحـمـ، عبر درســالمسألة أو موضوع ال

على أ فيةروج بحل إبداعي، يكون تمهيدا لنقل التلميذ لمستويات معرـخـى الــالنهاية إل

م ط التعلنشا سابقة والمستويات في الزمن الراهن، أثناء نهايةـات الــويــمن المست ،أعمقو

 .(1990بالعصف الذهني )صلاح الدين، 

بحيث تطبيق هذه الإستراتيجية  ،س بالعصف الذهني بالشموليةـ تمتاز إستراتيجية التدري

من تفاعلات وتبادل  ،تستوجب من المعلم الإحاطة التامة بجميع المواقف الصفية ،التدريسية

إمكانية حدوث مواقف غير  ،للأفكار ونقاش بين التلاميذ، كما يجب أن يضع في الحسبان

رورة تدريس وتنفيذ النشاط التعليمي، فضلا يمكن أن تؤثر على نحو معين علي سي ،متوقعة

تشمل جميع  ،عن ذلك فإستراتيجية التدريس بالعصف الذهني من خلال النشاط التعليمي

مدير  التلميذ وتشمل ،التلاميذ من حيث اختلاف الأدوار المسندة لهم، فتشمل قائد المجموعة

شمل القائم بتدوين ما يدلي به التلاميذ من أفكار، وتشمل ـوت فـي المـجـمـوعة، وارـالح

قديم الحلول ـداء وتـل ذلك إبـي كـوار وتبادل الأفكار، وفــحـة الـيـي وضعــالتلاميذ ف
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را للنقاش أو قائما ـديـائدا أو مـواء قـس ،ان دورهـما كـهـوالأفكار لا يستثني أي تلميذ م

 .(2006اللولو، ) بتسجيل الأفكار

لنشاط انفيذ تبطابع المرونة أثناء  ،عصف الذهنيــس بالــدريـتـراتيجية الــتــتتميز إسـ 

لتدرج ايث حمن  ،التعليمي ـ التعلمي، فهي إستراتيجية تمنح القابلية لتطوير نشاط التلميذ

ن عضلا فأعمق من ذلك، ومن الفكرة السطحية إلى فكرة  ،بأفكارهم من البسيط إلى المعقد

في  رىة بأخيغير طريقة تدريسيلتزم بطريقة تدريسية واحدة، بحيث يمكن أن المعلم لا ي كون

أى رلما كويمكن أن يغير في الأساليب ووسائل تنفيذ النشاط،  حالة استدعت الضرورة ذلك،

ع مضرورة لذلك، الضرورة التي تفرضها ظروف البيئة الصفية، ومدى تجاوب التلاميذ 

زمنية  مدةتزم بلا عن ذلك هذه الإستراتيجية لا تلمعروضة عليهم، فضالنشاط أو المشكلة ال

قت الو العصف الذهني، فهنا المخصصة للحصة ولجلسة ، كـتـحديــد الفترة الزمنيةمعينة

يط طـخـتـلة اـلـرحـي مـقا فـبـسـها مـط لـطـان مخـا كـمـصان عـقـنـزيادة أو الــلل قابلا

 (.2008للموقف التعليمي )الزهيري، 

ي علم ها تمثل ورشات لملتقىــونـاز بكـتـمـت ،ـ إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني

عن  يعبرلاميذ النقاش والأفكار، بحيث كل تلميذ يدلي وـتـم الـظـيتبادل فيه مع ،مصغر

وضة ة المعرـألـمسـم أو الـلـعـتـة لنشاط الـنـكـالجة ممــوفقا لما يراه حلولا ومع ،أفكاره

ه من غير تعديل على أفكارـافة والـبالإض ،يبـقـعــتـذ الـيـمـكما من حق كل تل عليهم،

 يــم فــاهـسـي ،ويــي ودي أخـمـاش علــن نقــو مــن جــالتلاميذ، وهذه الخاصية تعبر ع

 . (2005)جورج براون،  دم التلميذ في سلم النمو العلمي والمعرفيــقـت

إذن الخصائص التي تتسم بها إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، تجعل منها         

داف المرجوة من النشاط التعليمي ـ ـفي مجال تنفيذ وتحقيق الأه ،إستراتيجية متكاملة

التلميذ، بعد نهاية كل جلسة الذي ينفذ كخبرة تربوية له أهداف علمية معرفية يحققها  ،التعلمي

وتؤكد على الروح  ،معين، فهي إذن تتسم بالشمولية والمرونة تعليمي ي ظلها نشاطنفذ ف

الإبداعية التي يجب أن يتحلى بها التلميذ، فضلا عن كونها إستراتيجية متطورة تمتاز بالدقة 

وتفعيل الدور المحوري للمتعلم في ظل الوضعيات التدريسية والمواقف  ،عيةووالموض

ة بالغة للعملية التعليمية ـ التعلمية على وجه العموم، من الصفية المختلفة، فهي إذن لها أهمي
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وتكوين جيل من التلاميذ على مستوى من الكفاءة والتحصيل  ،دافهاـقيق أهـحيث تح

 المعرفي، كضمان ودليل على انتقال أثر التعلم لدي التلميذ. 

 

 العصف الذهني:إستراتيجية التدريس بمبادئ ـ 06

راتيجية إست قوم، تيالإستراتيجيات التدريسية، وبالنظر لبعدها التاريخكغيرها من      

قوم تي يمجموعة من المبادئ التي تمثل القواعد والأسس ال على ،العصف الذهنيالتدريس ب

ومن بين  ،سهاالقائمة على أسا في ظل الوضعيات التعليمية ـ التعلمية ،عليها العمل المدرسي

  هذه المبادئ:

دم ع ،يجيةمن بين أهم مبادئ هذه الإسترات الأفكار: ونوعية الحكم على قيمة تأجيلـ 1ـ 6

ذلك  ب تأجيلل يجإصدار الحكم أو تقييم الأفكار أثناء التعامل مع النشاط التعليمي في حينه، ب

 ميذ نفستلا يع تلاميذ القسم أوـمــن طرف جــم ،ارـكـن الأفــحتى الحصول على أكبر قدر م

و أن تردد ول دووتقديم ما يرونه من حل ،تشجيعا لكل التلاميذ على إبداء الأفكارالفوج، وذلك 

كار يم الأفتقد تخوف من ردود فعل المعلم، كما أن احترام هذا المبدأ يحافظ على التلقائية في

فضي ما ي الوقوع في الخطأ، وهذان كل أشكال التردد والخوف من ا عمن طرف التلميذ، بعيد

 ليمي أولتعاللنشاط  ،اط إلى اختيار أكبر قدر من الحلول والأفكار الإبداعيةنهاية النش في

 (.2013عروضة على التلميذ )الكساب، المسألة أو المشكلة الم

ة تراتيجيي لإسقد يتبادر لذهن البعض بأن الهدف الأول ـ التأكيد على الكم مقابل النوع:2ـ 6

ن بغرض الحصول على أكبر قدر من العصف الذهني، المتمثل في عصف الذهالتدريس ب

ى عل ، بلفكارالحلول والأفكار دون نقدها، أن هذه الأخيرة لا تعير الأهمية لنوعية تلك الأ

عية ى نوأهم مبادئ هذه الإستراتيجية التدريسية، أنها تؤكد عل بين منالعكس من ذلك، ف

ن ذلك ر ملية، بل وأكثالوصول لأهداف النشاط التعليمي بصورة فع ، التي تساهم فيالأفكار

ول ر والحلفكاوالتركيز على اختيار الأ ،تؤكد على أهمية تقييم الأفكار المطروحة في النهاية

 راتيجيةلإستا، وعليه تؤكد هذه ، دون غيرها مــن الحلول العادية والمألوفةالإبداعية منها

وضوع مدم ــنت تخــكاو ــول ،ارـكـن الأفــا مـرهـيـعلى توليد الأفكار الإبداعية قبل غ

 .(2009 ،)قدورةالنشاط التعليمي 



 الفصل الثالث:                                                إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني    
 

- 99 - 
 

 ها تمنحأن ،ةأهم مبادئ هذه الإستراتيجية التدريسي بين بحيث من ـ مبدأ حرية التفكير:3ـ 6

توقف يودا حرية التفكير للتلميذ دون أن تحدد له قيودا معينة ينحصر فيها التفكير أو حد

ح كل ن يمنوذلك بأ ،بالظهور مهما كان نوعها والآراء لجميع الأفكارتسمح  أنهاعندها، إذ 

 ذتلميي أكبر قدر ممكن من الحرية للطرح كل أرائه أي يعط، لمشارك الحرية التامة

عيدا بأو  التي يراها تخدم الموضوع بعيد عن الأحكام المسبقة لكي يطرح أفكاره ،المشارك

 تمنح ،ةريسيفهذه الإستراتيجية التد د يقوم المعلم بوضعها للتلميذ، وهكذاـدود قــن حــع

 وتعطيل لعقلاتعاد عن كل أساليب قمع ـن والابــذهــر والــكـفـل الــمــرية لعــمطلق الح

 .(، د ت)هنداويالفكر 

لا  لذهنينح الحرية للفكر والعمل اـم ـ اتخاذ كل فكرة كقاعدة انطلاق لحل المشكل:4ـ 6

لى ، والعمل عيجب أن يرتكز على كل فكرة مطروحةيمكن أن ينتج أفكار من العدم، بل 

 كرة بحدند فع هنا لا يتوقف الأمر بأفكار وحلول جديدة للمشكلة، إذتطويرها من أجل الإتيان 

ة تعلق الأمر فقط بالزمن أو الحجم الساعي المخصص للنشاط أو المشكلاتها، بل يذ

 اعدةن لكل فكرة أن تكون قيمك ،المعروضة على التلميذ، وفي إطار ذلك الحيز الزمني

ول لحل لوصاإلى غاية  ،ثرـة أكــيـداعــار إبــكـى أفـلـول عــصـحـتوليد والــل ،انطلاق

 .(2008؛ الكلباني والبلوشي،  2009  ،وتطويرها )قدورةالمشكل 

كار لى أفبما أن كل فكرة أو رأي مطروح يمثل قاعدة للحصول ع ـ مبدأ تعميق الفكرة:5ـ 6

 ار بشكللأفكأكثر، فهذا لا يمكن أن يكون ذا معنى فــي حـالــة مــا إذا لــم نتعمق في ا

أكثر  فكاروالسيرورة نحو أ ،سطحيةـار الــكـع الأفــابـأفضل، وعليه يعد الابتعاد عن ط

د يعمبدأ ذا الفهللمشكلة أو المسألة محل نشاط التعليمي، تعبر فعلا عن حلول ابتكارية  ،عمقا

 أ يميزمبد أهمهو و من أهم المبادئ التي ترتكز عليها إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني،

ق في لتعمهذه الإستراتيجية عن غيرها من الإستراتيجيات التدريسية المختلفة، ومن طرق ا

بين  عوالجم التوحيد والمزاوجةنشير إلى طريقة ق، التي يمكن أن تكون في هذا السيا الفكرة

يل ــوتشك ،خرونالآالـتـلامـيـذ ها ــرحــي يطـوالأفكار الت تلميذ معين،الأفكار التي يطرحها 

 ، د ت(.هنداوي) أكثر عمقا من الأفكار المطروحة سابقا فكرة جديدة

تؤكد على أهمية  ،بما أن إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني ـ مبدأ أصالة الأفكار:6ـ 6

التركيز على الأفكار والحلول الإبداعية، وبما أنه لا يمكن أن تكون الفكرة إبداعية، إلا في 
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طابع أصالة الأفكار ، ولم تكن معروفة من قبل، وعليه فحالة كانت الفكرة أصيلة غير مألوفة

إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، إذ أن تشجيع المعلم من المبادئ التي ترتكز عليها 

للتلاميذ في ظل هذه الإستراتيجية على المجيء بأفكار إبداعية، يشجعهم أكثر على إعمال 

أكثر للبحث عن تقديم أفضل فكرة، يمكن أن تساهم  والاجتهادالعقل وتشغيل الفكر والذهن، 

رانه التلاميذ في نفس القسم أو في نفس ـار أقــكـأفـارنة بــفي حل المشكلة التعليمية، مق

 (.2015ني، ي)القر الفوج، وهذا ما يخلق روح المنافسة العلمية البناءة بين التلاميذ

ساوي لى تتقوم ع ،بما أن إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني ـ مبدأ تكامل الأفكار:7ـ 6

و أكلة هم وحلولهم الخاصة للمشوطرح رؤا ،لاميذ في التعبير عن أفكارهمــتــرص الــف

المسألة موضوع النشاط المدرسي، فهذا العامل يؤدي إلى تكريس أحد مبادئ هذه 

ـكـلة و الـمشأـاط بحيث يقوم حــل الـنش ألا وهو مبدأ تكامل الأفكار، الإستراتيجية التدريسية،

لخروج ل ، بحيث كل فكرة تكمل فكرة أخرى مطروحة،التلاميذ كل على تكامل أفكار

ن تكمل مكن أي معين، تلميذيعبر عنها كل فكرة  مشكلة، أي أنـار للــكـج الأفــدمـص مـخـبمل

كلة لمشاعي لروج في النهاية بحل منطقي إبدـخـم، للـسـقـي الــلائه فــأفكار بقية زم

  (.2010)قطامي،  المعروضة على التلاميذ في جلسة العصف الذهني

على  ،ترتكز إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني نقول بأنهمن خلال ما سبق و        

 اتيجياتسترمقارنة بالإ ،مجموعة من المبادئ والأسس التي جعل منها إستراتيجية أكثر تميزا

 ة بلورةطريقوالتدريسية التقليدية، وهذا على مستو الأفكار ونوعيتها وطريقة الحصول عليها 

  عنلا وإبداعيا لموضوع النشاط التعليمي، فضلافي فكرة تمثل علاجا شام بشكل مدمج،

ي شبه فميذ تميز هذه الإستراتيجية عن غيرها في مجال العمل التعاوني التكاملي بين التلا

حة يمنح أفقا واسعة للعقل ويحرره من كل القيود والشروط الكاب ،ملتقى علمي مصغر

 يدية. كما هو كائن في إستراتيجيات وطرق التدريس التقل ،للإبداع

 

 التدريس بالعصف الذهني: إستراتيجية أهدافـ 07

الإستراتيجيات الأكثر شيوعا من  من ،العصف الذهنيت إستراتيجية التدريس بأصبح      

حيث انتهاجها من طرف المعلم في مختلف المواقف الصفية، فمنذ عقود كانت مستخدمة في 

النظم التربوية  هاخصوصا في ظل التطورات التي عرفت أكثر، التعليم، وازداد الاعتماد عليها
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رة، غير أن استخدام هذه الإستراتيجية يساهم في تحقيق العديد من وعبر مختلف أرجاء المعم

 الأهداف ومن بينها:

 لتلميذبحيث أن العمل بإستراتيجية العصف الذهني، يهدف إلى دفع ا هدف إبداعي:ـ 1ـ 7

عدم  ذ أنأو المسألة محل النشاط في الموقف الصفي، إ ،للمشاركة وإبداع الحلول للمشكلة

إلى  ، يؤديطلنشاأثناء معالجة ا ام بنوعية وقيمة الفكرة التي يمكن أن يقدمها كل تلميذمالاهت

 الأجود قديمتادرة الفردية دون تردد في إبداء الأفكار ومحاولة توى المبــسـن مــع مـالرف

ة إبداعي حلولبمنها، من خلال تنشيط عملية التفكير الإبداعي، التي تؤدي في النهاية للخروج 

 تهدفوتكون محل بناء المحتوى المعرفي والعلمي المس ،تلاميذـاج الـتـن نــأصيلة م

 .(1996)قنديل،  من جراء موضوع الدرس المطروح ،تحصيله

عن  البحثالتي تمتاز ب ،بحيث أن إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني ـ هدف إنتاجي:2ـ 7

قريحة ه التوليد والحصول على أكبر قدر من الحلول والأفكار الممكنة، من خلال ما تجود ب

م اج العلإنت تمثل في دفع التلميذ علىي ،الذهنية لكل تلميذ، إنما الهدف المرجو من كل ذلك

 هذه عن ما يقدمه المعلم من أفكار جاهزة، وهكذا فإن اوالمعرفة بصورة ذاتية، بعيد

ز به دأ يمتام مبلتلميذ، وهذا أهي تنمية عادات العقل المنتجة لدى اــم فــالإستراتيجية تساه

 ية لدولعليمالسائدة في مجمل النظم الت ،ق المقاربات التعليمية الحاليةــدريس وفــتــال

 .(Harris, 2002) المعمورة

دريس من بين الأهداف المدرسية التي تسعى إليها إستراتيجية التهدف تحصيلي: ـ 3ـ 7

ن مرفع بالعصف الذهني، كغيرها من الإستراتيجيات التدريسية الحديثة، أن تساهم في ال

 ل تلميذون كن تشبه ملتقى لتبادل الأفكار، أين يكمستوى التحصيل الدراسي للتلميذ، فهي إذ

لأفكار امن  وفي نفس الوقت يستفيد ،أفكار لغيره من التلاميذ في المجموعة له الحق لتقديم

 انب بعضى جإل ،التي يقدمها غيره من التلاميذ، أي الاستفادة العلمية والفكرية المتبادلة

 نأومن الأكيد  الأفكار التوجيهية التي يقدمها المعلم كموجه للتلميذ في جلسة العصف الذهني،

وده ذ يزيساهم في رفع مستوى التحصيل الدراسي للتلميذ، إ ،هذا الملتقى العلمي المصغر

 يف هابمعلومات وحقائق علمية وغيرها من معارف وخبرات ومهارات وكفاءات يستفيد من

 ديدةجمواقف أخرى في الحاضر والمستقبل، سواء أكانت مواقف متعلقة بوضعيات تعليمية 

 .(Allal, 2002)أو مواقف مرتبطة بالحياة اليومية للتلميذ 
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س لتدريبأنه من أهم خصائص إستراتيجية ا ،بما أننا ذكرنا فيها سبق ـ هدف علاجي:4ـ 7

فة المعرو تعلمدريبية وعلاجية لبعض صعوبات الأنــها تـمـثــل مـقـاربــة ت ،بالعصف الذهني

ف لها هد يجيةعند التلميذ، خصوصا لدى تلميذ مرحلة التعليم الابتدائي، وعليه هذه الإسترات

قة خصوصا فيما يتعلق بعلاج تلك المشكلات ذات العلا ،علاجي لمختلف تلك الصعوبات

 نها قدردة مته العقلية والاستفاوالطرق المثلى لاستخدام قدرا ،بتدريب التلميذ على الفهم

 ، والتيلميذالمستطاع، وكذا الصعوبات ذات المنشأ النفسي مثل مشكلة الثقة بالنفس لدى الت

 التركيزقة بن صعوبات التعلم، وكذا المشكلات التي لها علاــد مــديـعــها الــنــتنشأ ع

لتدريس اجية هذا تكون إستراتيـاز، وبـجـم والإنــلـعـتـدافعية للـاه والـبـعف الانتــوض

ه تنفذ وفق هذ ،بالعصف الذهني لها هدف علاجي، يتم عن طريق برامج إرشاد وتدريب

 (.2007 ،)الكبيسيالإستراتيجية 

رق الط تعد من أهم ،فبما أن طريقة العمل بالأفواج الصغيرة ـ هدف تكاملي تعاوني:5ـ 7

 ية تهدفاتيجالمستخدمة لما يتم تطبيق إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، فإن هذه الإستر

فس نوعة أو لمجمان تلاميذ نفس ــيـار بــل الأدوار والأفكــامــوتك ،اونــعــإلى بث روح الت

نشاط ال تناولونالقسم، فمن ناحية طريقة التعلم التعاوني تساهم في جعل تلاميذ الفوج ي

شارك تل من خلا ،التعليمي بطريقة جماعية تعاونية، أين تظهر لديهم روح التعاضد والتآزر

ق إلى خل هدفت ،الأفكار وتبادل النقاش حولها، ومن جهة ثانية فهذه الإستراتيجية التدريسية

ويسعى  ة،لينسيج من تكامل الأفكار بين التلاميذ، بحيث كل تلميذ يعبر ويطرح أفكاره العم

لى حل ية إلتقديم ما يمكن من إضافة بشأن الأفكار التي قدمها الزملاء، للوصول في النها

 .(2009)بن فرج،  إبداعي مشترك للمشكلة التي عرضها عليهم المعلم

د جماعة حإن أثر هذا الهدف لإستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، لا يتوقف عند        

لمدرسة اار باعتب ،ل يتجاوز ذلك التكامل إلى كل المجتمع المدرسيالقسم أو جماعة الفوج، ب

مع ق مجتيساهم في خلعن المجتمع الخارجي، فهذا الهدف إذن  امصغر ااجتماعي اتنظيمتمثل 

 عضاءأالتآزر والتعاون البناء بين مختلف  أوفق مبد ،مدرسي أساسه التفاعل الإيجابي

  .(2009خليل، )  المجتمع المدرسي برمته

والتي تستهدفها  ،لعل من بين الأمور المهمة في مجال النقاش العلمي ـ هدف تدريبي:6ـ 7

إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، هي تدريب التلميذ على مختلف أدبيات وأخلاقيات 
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وغيرها من  ،الحوار والنقاش العلمي، بحيث يتدرب على مختلف الأساسيات والسلوك

القواعد المرتبطة بثقافة الحوار العلمي، فتدربه إذن هذه الإستراتيجية على آداب احترام أفكار 

وعدم التجريح والتشكيك فيها، تعوده على آليات تبادل الحوار من خلال الأخذ  ،وآراء الغير

يبه على حين تبادل الأفكار بينه وبين زملائه التلاميذ، فضلا عن تدر ،والرد الإيجابي

في نفس  التلاميذ قدمها زملاؤهـي يـتـأساسيات التعقيب والإضافة البناءة للأفكار ال

المجموعة، خصوصا في حالة تطبيق طريقة التعليم التعاوني، ويضاف إلى كل هذا أن هذه 

بعيدا عن أحكام  ،تهدف لتعويد التلميذ على أدبيات النقد البناء ،الإستراتيجية في هذا المجال

 . (2015، )الجبوري وآخرون شكيك في أفكار الغير من التلاميذ في نفس القسمالت

 دريبت، ليتعلق الأمر هنا بسعي إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني ـ هدف علمي:7ـ 7

 ومبادئ واعدبكل ما تحمله هذه الأخيرة من ق ،روح العلميةــالـي بـلـحـى التــالتلميذ عل

ي لعقلستخدام المنطقي الاوا ،ميذ على التحلي بالموضوعيةـلـتـود الـعـوأسس، بحيث ت

 لكذفي  في التعبير عن الأفكار وطرحها أمام جماعة التلاميذ، فضلا عن التقيد ،العلمي

لتلميذ ن اكما أ حيال الأفكار التي يطرحها ويقدمها غيره من التلاميذ، ،بالنظرة العلمية

لبناء نقد ايكون مزودا بال ،جلسة العصف الذهنيمستقبلا من خلال التفاعلات التي تحدث في 

حيث  ة منحتى يتدارسها بصورة موضوعي ،أين لا يقطع اليقين بفكرة ،المبني على التحفظية

تيجية ستراإالمسألة العلمية المطروحة أمامه، وهكذا تكون قيمتها ومدى مطابقتها للواقع و

لحاضر اة في على التحلي بالروح العلميشبه دورة تدريبية للتلميذ  ،التدريس بالعصف الذهني

   (.2002والمستقبل )غازي، 

مجال بق فإن إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، تهدف في الـا سـمـفضلا ع        

ين أإلى تدريب التلميذ على مختلف أساسيات وخصائص وأهداف البحث العلمي،  ،العلمي

ما لخصوصا  ،يصبح هنا الهدف يرتبط بخلق تلميذ بذهنية وروح باحث علمي في المستقبل

 على ،يدد بعأين يكون من المفروض قد أصبح باحثا متمرسا لح ،يلتحق بمرحلة التعليم العالي

انة التحلي بالأمحيث  ص وأخلاقيات الباحث العلمي، منمختلف مبادئ وأساسيات وخصائ

م في ساهت ،البحث المنهجي للوصول إلى نتائج علمية إبداعيةالتقيد بو ،والجد والاجتهاد

 (.1994التغيير من الواقع الحياتي للتلميذ كفرد متفاعل مع المجتمع ) أبو سليمان، 
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 لعديد منالها  ،لتدريس بالعصف الذهنيومما سبق يمكن أن نلاحظ بأن إستراتيجية ا        

مو الن التي تساهم فعلا وبعدة صور ومن حيث عدة مسارات، في ضمان ،الأهداف المتكاملة

ن ة وممن النواحي الجسمية ومن النواحي الوجداني ،المتكامل والسليم لشخصية التلميذ

رفي العلمي المعطوير مستوى التحصيل ـدف لتـهـي تـهـالنواحي المعرفية السلوكية، ف

لعمل ابه على دريمن حيث ت ،مــلـعـب الـات طالـيـلاقـأخ تلميذ، إلى جانب إكسـاب الـتـلـميذلل

سابه ن إكعوتدريبه على بعض أبجديات الحوار والنقاش العلمي، فضلا  ،التعاوني والتكاملي

كله  هذاوة، متمثلة في تحلي التلميذ بالروح الإبداعية الأصيل ،بعض عادات العقل المنتج

 بهدف ضمان تكوين شخصية تلميذ متكامل علميا ومعرفيا ومتوافق اجتماعيا.

 

 العصف الذهني: إستراتيجية التدريس ب أهميةـ 08

يس لتدرامجمل الأهداف التي تساهم إستراتيجية  ،لقد تناولنا في العنصر السابق       

ذ لتلميوأثرها بالنسبة للمعلم وال تلك الأهداف بالعصف الـذهـنـي فــي تحقيقها، ولع

همية ى الأوالمنظومة التربوية والاجتماعية على وجه العموم، هي التي تؤكد عل ،والمدرسة

       التي تكتسيها هذه الإستراتيجية، والتي سنجملها في النقاط التالية:

تيجية في هذا الخصوص تكمن أهمية إسترا تهيئة التلميذ لدرس لاحق:أهميتها في ـ 1ـ 8

 معالجة لالمن خ ،ون نتائج التعلم التي يبلغها التلميذــي كــي، فـالتدريس بالعصف الذهن

 تمهيدا ، تمثلعليمية ـ التعلميةـتـة الـيـوضعــل الــي ظــن، فــراهــالفي الزمن النشاط 

حقة سية اللادراصص الـحـي الــف هــاولـنم تـتـيـذي ســال ،درسـوتلميحا مباشرا للنشاط أو ال

اضر تربط بين الح، فهي إذن إستراتيجية (2011)شاهين،  للمادة أو المقرر التعليمي

م التراك بدأموفق  ،كون نهاية كل نشاط تعليمي تمهيدا للانتقال لنشاط لاحقوالمستقبل، أين ي

يط هل البسن السالذي أسست له المدرسة البنائية، ومنه الانتقال بالتلميذ م ،المعرفيوالبناء 

لأهمية اذه ـــون هـــن كــإلى الصعب المعقد، ومن تعلم سطحي إلى تعلم أكثر عمقا، فضلا ع

ي ــوارد فــي، الوـــا، في سبيل تنفيذ البرنامج الدراسي السنــيـبـاقـعـا تــيـلــتمثل ربطا مرح

عليم للت مختلف المواد الدراسية على مدار السنة، وعلى مدار المراحل الثلاثة ررـــقـم

ث ــيـحن ـــم عبــو أصــا على استعداد للانتقال لما هذ دائمــيـمـلـتــون الــكـالإلزامي، في

 .(ت)خيري، د .  حدي العلمي، ويكون على صورة وبينة لما يجب عليه أن يقوم بهـتـال
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تعد من  ،ريسيةفهذه الإستراتيجية التد مرتبطة بالعملية التعليمية ـ التعلمية:ـ أهمية 2ـ 8

نشطة اره الأي إطأكثر الإستراتيجيات إفادة للعملية التعليمية ـ التعلمية، التي تطبق وتنفذ ف

منح ية توالدروس من طرف المعلم والتلميذ، فمن ناحية تظهر أهميتها في كونها إستراتيج

يزا في حهما عمل كل من المتعلم والمعلم في إطار نشاط التعلم، بحيث تمنح لل ،مرونة مطلقة

منحهم ما توالتنويع فيها على مدار زمن الحصة التدريسية، ك ،تغيير طرق وأساليب التدريس

لميذ قيد التتلا  المرونة في اختيار وسائل العمل والتنويع منها والتعديل فيها، فضلا عن كونها

رية نح حأو حد معين من الأفكار التي يمكن أن يقدمها، فضلا عن م ،شاطبحد معين من الن

 (. 2008وأدوار أكبر للتلميذ )الزهيري، 

ل ية العمثلاثالتي تربط ب ،من حيث العلاقات التفاعلية ـ أهميتها للعلاقة البيداغوجية:3ـ 8

همية أني ف الذهتراتيجية التدريس بالعصـوي )معلم ـ متعلم ـ منهاج(، فإن لإســـربــالت

ن لمتعلميين ايسودها كل أشكال العلاقات الإيجابية ب ،كبيرة، بحيث تضمن بيئة تعليمية صفية

أكثر  ئة صفيةق بياهم إذن في بناء علاقات تفاعل إيجابية، تخلــتسـمعلم، فـوبين المتعلمين وال

 لبرنامجافي  المعلمل والوسائل والأدوار، تساهم فــعـلا في تقدم ــمــعــتنظيما من حيث ال

ين ذ، أضمان تقدم علمي معرفي فعلي لدى التلمي وي، فضلا عنــسنـرر الــالدراسي للمق

ل هذه ظعلم في التوم ييحقق الأهداف التحصيلية المــرجــوة مــن الـنشــاط، وبــذلك فـالــتــعل

 رامالاحتا امهجية قويداغوـة بــلاقــي ظل عــم فــتدريسية، يـــتـة الــيــجـيـراتــالإست

 ء تنفيذثناأ ،ضاء الفاعلين في بيئة القسمـن مختلف الأعـيــب ،والتعاون والتآزر المتبادل

 .(Telli, 2003)  الأنشطة المدرسية

ط أبس ، تعد منبما أن إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني ـ أهميتها الاقتصادية:4ـ 8

دام الاستخ حبذةطريقة اقتصادية م اأثناء استخدامها، فإنها تمتاز بكونه وأسهل الإستراتيجيات

ن ميرا فهي لا تتطلب جهدا كب ،دهاحية الجـن نــبكثرة من طرف المعلمين، بحيث أنها م

وزيع ج وتوتقسيم الأفوا ،هود الذي يبذله أثناء التخطيط لهاـجـمـدا الــطرف المعلم، ع

ها لا طبيقوتهيئة بيئة القسم لتطبيق النشاط، كما أنها تقتصد في الوقت بحيث ت ،الأدوار

أن  ثلا، إذقي مفي حالة تطبيق إستراتيجية الإلقاء والتل مثل التي ستستهلك يستهلك مدة زمنية

منية دة زمبين التلاميذ، يساهم في الوصول في أقصر  بصورة تعاونية ةطرح الأفكار العديد

 .(2008)السليتي،  لخروج بالنتيجة المرجوة منهاط والحل النش
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، فهي الطريقة فمن ناحية المواد والوسائل التدريسية التي تحتاجها هذه ،فضلا عن ذلك       

 نير أغالسبورة والورقة والقلم،  ما عدا الاقتصار على ،لا تتطلب الكثير من الوسائل

س رأو الد نشاطباختلاف ال ،وتكلفتهاعيتها الوسائل التي تتطلبها هذه الإستراتيجية، تختلف نو

لبات م، فمتطلمعلاالذي يقدمه المعلم للتلميذ، وأيضا ترتبط بالمادة الدراسية التي يشرف عليها 

ي مادة لا فدرس في مادة العلوم الطبيعية من وسائل، تختلف من متطلباتها لو كان الدرس مث

 .)خيري، د ت( الجغرافيا

بكونها أحد  ،ف الذهنيصتظهر أهمية إستراتيجية التدريس بالع :أهميتها في تعلم اللغة ـ5ـ 8

ها تي تمنحة الالأساليب التي تساهم في تنمية الرصيد اللغوي للتلميذ، ذلك أن الحرية المطلق

ميذ ن التلار بيللتلاميذ في التعبير عن أفكارهم مهما كانت نوعيتها، فضلا عن جو تبادل الحوا

 ضعيةعلم المعروضة عليهم في ظل الوـتـكلة الــحـــول مش ،خذ والرد في النقاشوالأ

غة ن لوتباي ،التعليمية، فضلا عن اختلاف أساليب ومستويات تعبير كل تلميذ عن أفكاره

لى ذ عيشجع التلمي عرض الحلول التي يراها مناسبة، كل هذه النقاط المهمة تمثل عاملا

ذه هؤدي تدون قيود أو شروط معينة لذلك، وفي النهاية  ،تعبيرالطلاقة والاسترسال في ال

ظ للف الإستراتيجية في دعم الرصيد اللغوي للتلميذ من حيث جميع النواحي، سواء فهما

لكتابة ات اوالجملة، سواء في اكتساب مفردات جديدة مع فهمها، أو تعلق الأمر بتحسين مهار

رف طمن  ها في تحسين مختلف جوانب تعلم اللغةوالتعبير لدى التلميذ، وهكذا تظهر أهميت

 .  (2019خلف الديب وأبو الدهب،  التلميذ )

 م مبرراتتمثل أحد أه ،لا بد أن نشير بأن هذه الأهمية اللغوية ،وفي هذا الخصوص       

ره أث ومدى ،للقيام بموضوع بحثنا هذا، الذي يتمحور حول تدريس برنامج بالعصف الذهني

ئج بعد نتا في علاج صعوبات الفهم القرائي لدى التلميذ، إذ أن ما يمكن أن نتوصل إليه من

هم الف لمختلف صعوبات هاربما سيؤكد دور هذه الإستراتيجية في علاج ،اختبار الفرضيات

 القرائي على وجه التحديد. 

ا الأهمية البالغة لمختلف وبصفة عامة فإن إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني له       

ملية التعليمية ـ التعلمية، فلها أهمية بالنسبة لبيئة التعلم بصفة ـعـات الــونـكـر ومــعناص

عامة، ولها الأهمية في استخدام وسائل وموارد التعليم، فضلا عن أهميتها بالنسبة لدور كل 

ين على السواء، ولعل أبرز من المعلم والمتعلم، أين تسهل وتمثل مزايا وفوائد لعمل الطرف
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تساهم  ،هي أهميتها القصوى كأسلوب وكإستراتيجية تدريسية ،أهمية يمكن أن نشير لها هنا

في تحسين مهارات تعلم اللغة بالنسبة للتلميذ، وهذا بالنظر لطبيعة موضوع بحثنا الهادف 

    تعلم مادة القراءة واللغة.لإثبات نجاعتها في 

 

 العصف الذهني:إستراتيجية التدريس ب مراحلـ 09

 تاليةل متعدة مراحبعصف الذهني يمر النشاط التعليمي في ظل إستراتيجية التدريس بال     

يذ ا التلمتسبهلغاية الوصل لبناء المحتوى التعليمي والكفاءات والمهارات التي يك ،ومتعاقبة

  كهدف ختامي للنشاط، أما هذه المراحل فهي:

لجلسة  شاملةيعمل المعلم على التهيئة ال ،في هذه المرحلة التخطيط والإعداد: ـ مرحلة1ـ 9

عد ما يالتدريس بالعصف الذهني، بحيث يقوم بتقسيم التلاميذ على أفواج وفرق العمل، ك

كون ي سيالتي تناسب ويتطلبها النشاط التعليمي الذ ،مسبقا مختلف الوسائل والمستلزمات

 جو ي خلقتساهم ف ،ضلا عن خلق بيئة صفية تعليمية مناسبةمحل جلسة العصف الذهني، ف

 نها:م، وعليه في مرحلة التخطيط تتخذ العديد من الإجراءات من الحماس لدى التلاميذ

يمكن  ة التيربعة السابقمع التأكيد على المبادئ الأ تلاميذ،لل شرح أسلوب العصف الذهنيـ 

 دائم من طرف التلاميذ.، لتكون محل اطلاع وتعلق في الفصل أن تكتب

ج لأفواصغيرة تهيئة لتطبيق التعلم التعاوني بواسطة ا وعاتإلى مجم تلاميذتقسيم الـ 

 .(تلاميذ)كل مجموعة في حدود خمس  الصغيرة

زيع تولى عللأدوار المسندة لها في إطار النشاط التعليمي، مع العمل  توجيه كل مجموعةـ 

يذ ة أفضل من طرف جميع التلاملضمان مشارك د  ء كل مجموعة على حالأدوار بين أعضا

  .دون استثناء

ر في إطاهو من يقوم  هذا التلميذ رئيس المجموعة، كل مجموعة، بحيث رئيسـ تعيين 

معلم لل نويمك ،المجموعة تلاميذشكلة وشرح أبعادها على بقية بطرح الم النشاط التعليمي،

ء ذ بإجراأيضا للتلامييسمح كما  ،لهذا الغرضئل التعليمية المتاحة أن يستخدم الوسا هنا

بهم من استيعا فعلا تأكدمـحل النشاط، لكي يمشكلة ـلتمهيدية بشكل مــوجز لمناقشة 

 (. 2015 ،)السليتي لجزئياتها، من حيث عناصرها وأجزائها وأبعادها وأهدافها
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ف طر نمالتي تطرح  ،بتدوين كافة الأفكارتعيين لكل فوج التلميذ الذي يقوم بتسجيل و -

 فكارة الأقراءفي كل فوج ومجموعة، والملف بالتدوين هو من يتولى  اءالأعض التلاميذ

لب طما  المتوصل إليها على زملائه في الفوج، وأيضا يقرأها على مسمع المعلم، في حالة

 (. 2015وآخرون،  )العريشيمنه ذلك 

 العصفالتدريس ب ول عن جلساتئمعلم المسـوم الـيق مرحلة صياغة المشكلة:ـ  2ـ 9

عض ب يمتقدوشرح أبعادها و ،على المتعلمين محل النشاط التعليمي بطرح المشكلة ،الذهني

لخصوص اعلى التلاميذ، وفي هذا بصورة تمهيدية لمشكلة اكعرض  ،حولهاالعلمية الحقائق 

 جههل حيرة وعامل تحدي علمي معرفي يواـامـلا عـعـتمثل ف ،يجب أن تكون المشكلة

يتعلق ، فالمشكلة دالتلميذ، والذي يطلب منه أن يكون في مستوى فكري يمكنه فعلا من تحدي

 .(2015)السليتي،  وضع التلاميذ في وضعية مشكلة، بالأمر إذن في هذه المرحة

ير تث ، حيرةللشعور بالحيرة لدى التلميذأن تكون مثيرة  ،ومن شروط صياغة المشكلة        

متاز ول تبما يمكن أن يقدمه التلميذ من حل ،فراغ معرفي يجب العمل على ملء ذلك الفراغ

 طواتـخ ىــلول أـثـمـة يـلـكـشـمـور بالــعــشــك الــولا ش، ةـلـي أول وهــبالعمومية ف

ود أي شعوره بوجتلميذ، وجود حافز لدى ال ي تعبر عنكلات، وهـشـمـل الــوب حــأسل

 لشعورهذا ا ، وقد يكونلهاإلى البحث عن حل  هما، ووجود الشعور بالمشكلة يدفعمشكلة 

ف في مختل ،علمية معينة ، أو بسبب نتيجة غير متوقعة لتجربةنتيجة لملاحظة عارضة

لزمن رة في او خبالتي يمر بها التلميذ كخبره سابقة أ ،ية ـ التعلميةـمـيـلـعـتـواقف الــالم

 هي:ولصياغة المشكلة التعليمية شروطا يجب أن تتوفر فيها و ،(2011)قطيط،  الحاضر

 .ـ أن تكون المشكلة من النوع الذي يثير الحيرة والاهتمام في ذهن التلميذ

لناحية ن ام ، ضمن قدرات وإمكانات التلميذـ أن تكون المشكلة منطقية وواقعية قابلة للحل

 .ومن ناحية وفرة وسائل التدريس ،العقلية

لحيز  تميةن المشكلة واقعية تنتمي للواقع اليومي المعاش للتلميذ، وأن تكون منـ أن تكو

 (.2013حاجاتهم وأهدافهم التعليمية المخطط لها )مرعي والحيلة، 

، لكي تصبح أكثر وفيها يقوم المعلم بتحديد دقيق للمشكلة مرحلة بلورة المشكلة:ـ 3ـ 9

وضوحا بالنسبة للتلميذ، وأكثر دقة من حيث الأهداف التعليمية المرجوة منها، ومدى 

ارتباطها بالأفكار المرغوب الحصول عليها من طرف التلميذ، ويتم بلورة المشكلة عن 
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نمط: ما هي النتائج  من خلال مجموعة تساؤلات على ،إعادة صياغتها وتحديدهاطريق 

كيف سيكون حل  إذا استمر التلوث بهذه الصورة ؟ الكرة الأرضية تلوث نالمترتبة ع

إعادة ، ؟ كيف يمكن البحث عن بدائل جديدة لمصادر طاقة غير ملوثة مستقبلا؟الأرض

ء المزيد من دون الحاجة إلى إجرا ،صياغة المشكلة قد تقدم في حد ذاتها حلولا مقبولة

ة المخصصة لزمن الحصة التدريسية، إن شقنام، عدا جلسات العمليات العصف الذهني

ي ـتـال ،د من الأسئلةــديـعـم الــعلــيستوجب أن يحدد الم ،بلورة المشكلة في صياغتها النهائية

يه ـلـ، وع(2011)الحريري،  وضع النشاط التعليميـة مـلـكـشـمـب الـلـن صـرج عـخـلا ت

 يجب أن تتوفر في تلك الأسئلة شروطا ومعايير وهي:

ات العبار ة أووهذا يعني أن أي سؤال مهما كانت العبار تلميذ،أن تراعي المستوى العقلي لل -

ق قدرة تفو دى التلميذ، فيجب ألا تصل لدرجة التعقيد التيصيغ فيها بسيطة ومفهومة ل التي

 واستطاعة التلميذ التعامل معها. 

 لتلاميذصيلة انظرا لتفاوت حذ، اللغوية والعلمية للتلامي معرفةاللمستوى  ةأن يكون مراعي -

اعى ن ترأ، فمن المهم باختلاف سنوات دراستهم ونماء  قاموسهم اللغوي والمعرفي اللغوية

 اء.ستثناهذه الفروق أثناء صياغة المشكلة، أين تكون محل فهم من طرف كل التلاميذ دون 

أي ن شأ من هلأن ،بالنسبة للتلاميذ حا وضوحا تاما ومفهوماأن يكون المقصود منها واض -

ن المعرفية المرجوة م اتغموض في أسئلة المشكلة أن يحول دون الحصول على الأداء

 طرف التلاميذ. 

تصر تق نأيجب  لا، بحيث المتعلقة بالمشكلة محل نشاط التعلم أن تتنوع مضامين الأسئلة -

يس ة تقمختلفتشمل أنماطا بل تتنوع ل ،أو اذكر أو ماذا ،بل عرف أو حددعلى أسئلة من ق

ليل والتح ،الفهمالأكثر أصالة، وأن تركز على استنهاض مهارات  والمعلومات المعارف

 الأسئلة تعدد أشكال طرحيجب أيضا أن تو ،والتصنيف ،والنقد ،ركيب والتقويموالت

 .في قدرات التلاميذالفردية  لتراعي الفروق ،ومضامينها

حيث  من ،هاالتنوع في أشكال الإجابة عنتصاغ أسئلة المشكلة بشكل يجعلها توفر ميزة  أن -

تحتمل  لتيالإجابة وا ،ع لتشمل الإجابة القصيرة المحددةن تتنوأو ،كونها شفوية أم كتابية

اها ير  وأي أنواع أخرى ،وأسئلة الاختيار من متعدد ،وأسئلة المطابقة ،الصحيح والخطأ

 .وتخدم أهداف النشاط المعروض على التلاميذ مناسبةالمعلم 
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علم طاع الماست ما ،وإملاء   ،وقواعد ،صياغتها السلامة اللغوية تعبيرا في الأسئلة أن تراعي -

دنى أداث ، فالسلامة اللغوية تساهم في فهمها من طرف التلميذ، وتحول إحإلى ذلك سبيلاّ 

 (.2005وآخرون،  )جابر تشويش في ذهن التلميذ

 عتبر هذه الخطوة مهمة لجلسة العصفـوت العصف الذهني:مرحلة تنفيذ جلسة ـ 4ـ 9

 ي بدايةية ف، فهي إذن المرحلة الفعلخلالها إثارة فيض حر من الأفكار حيث يتم من ،الذهني

لميذ ها كل تأ فيتعامل التلميذ مباشرة مع المشكلة المعروضة عليها، فهي إذن المرحلة التي يبد

يث حمن  تقديم ما يمكنه من أفكار تساهم بصورة فعلية في بداية حل المشكلة بشكل متدرج

صوصية لأكثر خار اار العامة إلى الأفكالأفكار التي ينتجها التلاميذ، أين ينتقل الحل من الأفك

راعاة مجب لموضوع المشكلة وأكثر عمقا من حيث العلاج الفعلي لها، وأثناء هذه المرحلة ي

 الجوانب التالية:

يقدم ن ذ، أي، بحيث يتم فيها تقديم بعض أفكار تنشيطية لتفكير التلاميعقد جلسة تنشيطية -

ل حي سبيل فكار ة انطلاق لفهم ما يجب أن يقدمه من أفالمعلم أفكار عامة يتخذها التلميذ قاعد

 المشكلة موضوع الدرس.

 اكونويإستراتيجية العمل لكل التلاميذ لكي  ، أين يتم شرطلعصف الذهنيامبادئ عرض  -

هذا ر، ور المسندة للمعلم في ذلك الإطااوم بما هو مطلوب منهم وما هي الأدعلى علم تا

سية التي التدري يجيةتماشيا مع مبدأ التوافق بين المعلم والتلميذ في اختيار الطريقة أو الإسترات

 المشكلة. أويتم بها تناول النشاط 

تجنب كار ودون استثناء، وهذا تماشيا مع مبدأ قبول كل الأف استقبال الأفكار المطروحة -

 .لها أو لإصدار الأحكام حولها النقد الفوري

ي بين تكامل، بحيث يتم الدمج العرضها )الحلول المقترحة للمشكلة(تدوين جميع الأفكار و -

لخروج للية مختلف الأفكار التي قدمها كل تلميذ، والخروج بحوصلة عامة لها تمثل بداية فع

 بالحلول الإبداعية للمشكلة.

دى دة في حالة لاحظ نوعا من الملل والخمول لأن يعـمل المعلم خلق تدخلات محدو -

رض ، بغالتلاميذ، بحيث يقدم نطق تحفيز وعناصر تغذية راجعة مع توجيه محدود للتلاميذ

ون دضـمـان اسـتـمـرارهم في جلسة العصف الذهني، وتقديم كل ما يملكونه من أفكار 

 (.2011 ،)مركز نون استثناء 
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ؤكد يجها أن كمو وأثناء تبادل النقاش والإدلاء بالأفكار، لا بد على المعلم من خلال دوره    

لجزئية اأو  قضيةوالتي تتمثل في التعبير عن بعض جوانب الللتلاميذ على أهمية لغة النقاش، 

ة لأسئلان لأونظرا  ،الآخرين تلاميذماع إليها من جانب المعلم والوالاست ،المطروحة للنقاش

جب أن يلتي افلابد من تحديد المعايير  ،يري الأكثر ورودا في هذه الطريقةهي العنصر التعب

 (. 2005وآخرون،  تصاغ الأسئلة في ظلها. )جابر

 ؤدي إلىتتتصف جلسات العصف الذهني بأنها  تقويم الأفكار التي تم التوصل إليها:ـ 5ـ 9

ذه هقويم ومن هنا تظهر أهمية ت ،معينةتوليد عدد كبير من الأفكار المطروحة حول مشكلة 

الأشكال  ، ومن(151 :2011 ،)مركز نون ا لوضعه موضع التنفيذالأفكار وانتقاء القليل منه

 عن ابياتكا تقريرالتي يمكن أن تأخذها عملية تقويم الأفكار التي تم التوصل إليها، تقديم 

ط لنشاامن خلال الأفكار المقترحة حول  ،ها التلاميذــات التي استفاد منخبرمختلف ال

 سواء حول المشكلة الصحيحة والدقيقة ات والأفكارتحدد الإجابالتعليمي، كما يجب أن 

درته مدى قمن أجل تزويد الطالب بالتغذية الراجعة التي تشعره ببصورة شفهية أو كتابية، 

ذ لاميويمية على الت، وذلك من خلال طرح بعض الأسئلة التقعلى الإجابة الصحيحة عنها

 تلك بهدف الوقوف على مستوى استيعاب وتحصيل التلاميذ للمعارف المستهدفة من تناول

 .(2013)أبو الحديد،  المشكلة

بر عي، يتم إذن استخدام إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني أثناء الموقف التعليم       

أين يتخذ  راءات يقف عليها المعلم،خمسة مراحل متلاحقة ومتتابعة، وفي كل مرحلة هناك إج

ي لم فمختلف القرارات والخطوات والإجراءات المتعلقة بها، بهدف تفعيل محورية المتع

أهداف  حقيقالنشاط التعليم، كما أن لكل مرحلة من تلك المراحل الأهمية التي تلعبها في ت

ة رحلهني، هي المالنشاط التعليمي، غير أن مرحلة التخطيط والتحضير لجلسة العصف الذ

 ذن تمثلهي إفالأهم مقارنة بباقي المراحل، على اعتبار الخطوات التخطيطية التي تتم فيها، 

 ني.القاعدة التي يبنى عليها النشاط القائم على إستراتيجية التدريس بالعصف الذه

 

 العصف الذهني:إستراتيجية التدريس بم في يأساليب التعلـ 10

يمكن أن تعتمد العديد من  ،في عملية التعليم بإستراتيجية التدريس بالعصف الذهني      

لها، وحسب الغرض المرجو من كل نشاط  التي تتحدد حسب الحاجة ،ميالتعلوأصناف أشكال 
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بحيث أن المعلم يعتمد على مجموعة من معطيات قبل اتخاذ القرار بشأن أسلوب ، تعليمي

 ومن بين هذه الأشكال ما يلي:     با، التعليم الذي يراه مناس

أن  يمكن ،إستراتيجية التدريس بالعصف الذهنياستخدام  الفردي:أسلوب العمل ـ 1ـ 10

فيها  تقدم التي ،بعض المواقف التعليميةل تكون مجدية ومفيدة ، إذ يمكن أنبشكل فرديتطبق 

دا عن مية بعيتعلم منجزاته الـــويــرض تقــة، بغــرديــورة فـــأعمال للتلميذ لكي ينجزها بص

ل لمشكالعمل الجماعي، أي الوقوف على المستوى التحصيلي ومدى قدرة التلميذ على حل ا

ن ملاحظ تالتي لا يمكن أن لذاتية، ابتكارية، والوقوف على مستوى كفاءته افردية و بطرق

ون يك أين ،في عمل عصف ذهني فردي ، إلا من خلال دمج التلميذبموضوعيةطرف المعلم 

لأفكار امن  الاستدلال على مستواه العلمي ورصيده المعلم من يمكن التلميذ محل تقويم فردي

 .(2010)الفتلاوي،  في شتى الموضوعات

ي كون أن فوتكمن أهمية التعلم الفردي في إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني،          

ه ي تكليفمن فكتفي جلسة عصف هادئة قد  ،مختلفةقادر على إنتاج العديد من الأفكار الالتلميذ 

لعمل اكون يومشكلات يطلب منه معالجتها في المنزل، وفي الكثير من الأحيان  ،بأعمال تعلم

ن عضلا من حيث تكريس مبدأ تحمل المسؤولية لدى التلميذ، ف ،بهذا الأسلوب عملا مثمرا

يدة ه على مواجهة مشكلات عدته الذاتية، ومدى قدرتاينه من تحسين مستوى كفاءــتمك

حان بمفرده، ولعل هذا الأسلوب يكون أفيد بغرض تدريب وتهيئة التلميذ لموقف الامت

العمل  سلوبجدر الإشارة بأن أ، وتفي نهاية مرحلة تعليمية الشهري أو الفصلي أو الامتحان

عمل القليل الاستخدام بالنظر لما يمثله أسلوب  ،دي في التدريس بالعصف الذهنيالفر

 .(2015 ،نيي)القر مقارنة بالعمل الفردي الذي تكون فوائده أقل من فوائد، الجماعي

سلوب هذا الأسلوب يــعــد أكثر استخداما مقارنة بالأ الجماعي:أسلوب العمل ـ 2ـ 10

اء عم وإثردفي  وبالنسبة لأثره ،الفردي، على اعتبار أهميته الكبيرة بالنسبة للنشاط المدرسي

اوني قى تعتلاميذ في ملتـالع ـيـمـة جـقـريـطـذه الـتساعد هالرصيد المعرفي للتلميذ، و

 بشكل أو التمرين الذي يعرضه عليهم المعلم، كما أنها تساهم حل المشكلةبغرض  ،مصغر

حة ل إتاوذلك من خلاللمشكلة أو المسألة،  أفضل الأفكار والحلولوإبداع في إنتاج  ،فعال

راته عن قد بكل ما يملك في أفكار في علاج المشكلة، والتعبير للمساهمةتلميذ الفرصة لكل 

 . (2000)أبو عميرة،  وما يمكن أن يقدمه من حلول خصوصا منها الحلول الإبداعية
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اقف ى العكس من الأسلوب السابق، فهذا الأسلوب الجماعي يستخدم في الموـلـع      

ج م أو فولقس ليمية ـ التعلمية، التي بمــوجـبها يتم تقويم المستوى الفكري والتحصيليالتع

 تربوي بكامله، وأيضا يستخدم في المواقف التي تستهدف تكريس عقيدة وروح العمل

ميذ ين التلبة بوالتي تسهم بدورها في تحسين روابط العلاقة البيداغوج ،الجماعي لدى التلاميذ

عن  ضلاالمدرسية، ف والمشرفين على عملية التعلم ممثلة في الإدارة ،والمعلم والمنهاج

يس لتدرامثل وضعية مشكلة ووضعية  ،صلاحية هذا الأسلوب للعديد من الوضعيات التعليمية

 .(2011)مرعي والحيلة،  بالمشاريع

 لوبينيمكن الجمع في العصف الذهني بين الأس ـ الأسلوب المزدوج )فردي جماعي(:3ـ 10

ة مشكلمن العمل الأسلوب الفردي والأسلوب الجماعي، بحيث يقدم المعلم المسألة أو ال

و ني أويطب منهم تسجيل مختلف أفكارهم بصورة فردية، وقد يكون التسجيل ذه ،للتلاميذ

ويطلب من  مدة يقوم المعلم بتقسيم التلاميذ لفرق وجماعات صغيرة، كتابي على ورقة، وبعد

وبعدها  ئه،من خلال طرح كل تلميذ لما سجله من أفكار أمام زملا ،التلاميذ حل نفس المشكلة

 يتم الخروج في مرحلة تقويم الأفكار بالحل المقترح للمشكلة.

لى لتلميذ عاة، بحيث يمكن تعويد فائدة كبيرله استخدام الأسلوب الفردي والجماعي و       

ح س روروح المبادرة لحل المشكلات دون الاعتماد على الغير، وفي نفس الوقت يتم تكري

التي  كلاتللتعاون لحل المش روح التضامن والتآزر بين التلاميذ، العمل الجماعي، وتكريس

 .(2015 ،نيي)القرلها علاقة ببيئة التلميذ 

عتماد في خضم جلسات التدريس بالعصف الذهني، يمكن الا شفهي:أسلوب العمل ال ـ 4ـ 10

دام على الأسلوب الشفهي في عرض الأفكار من طرف التلاميذ، وذلك دون الحاجة لاستخ

صة وخلا أسلوب الكتابة والتحرير، إذ يكتفي فقط المعلم في نهاية النشاط بتقديم حوصلة

فهذا  التي عبر عنها كل تلميذ بصورة شفهية، من خلال الأفكار ،مكتوبة للحل المقترح

كلة نة للمشلممكاعن الأفكار التي يراها التلميذ أحد الحلول  ،الأسلوب إذن يعتبر كتعبير شفهي

 معروضة أمامه.أو المسألة ال

يستخدم عادتا في الأنشطة الخاصة بالدعم  ،ولا بد من الإشارة بأن هذا الأسلوب        

تلميذ، بحيث يستخدم في أنشطة غير مقررة في البرنامج السنوي، بحيث العلمي والمعرفي لل

ينتهج في إطار تحضير التلميذ بأنشطة تدريبية لموقف الامتحان، أو إجراء مراجعة عامة 
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أو مراجعة شاملة لفصل من سنة دراسية، أو مراجعة عامة تحضيرا  ،لمحور من البرنامج

التلميذ من مرحلة إلى مرحلة، بحيث نادرا ما يستخدم لأحد الامتحانات المرحلية، أين ينتقل 

 .(2017)كبير،  هذا الأسلوب في برنامج المقرر الرسمي

ل لوب العمسواء كان أسلوب العمل فرديا أو جماعيا، فإن أس كتابي:الأسلوب العمل ـ 5ـ 10

ختلف مسجيل تبموجبه يتم ا أسلوب التعلم المعروض على التلميذ، يمثل الكتابي لمعالجة نشاط

ش لنقاالتدارسها وتبادل  يذ في جلسات العصف الذهني،ـلامـتـرضها الـالأفكار التي يع

ظروف المتعلق بزمن وهذا الأسلوب أكثر استخداما مقارنة بالأسلوب الشفهي و بشأنها،

 وأهداف معينة.

 يرونها حلول على تقديم التلاميذ لمختلف الأفكار التي ،ينص أسلوب العمل الكتابيو        

 ة ينتقلمنيوبعد مدة ز ،ممكنة للمشكلة بصورة كتابية، بحيث كل تلميذ يسجل أفكاره في ورقة

ثم يتم  الزملاء، مأعضاء مجموعة التلاميذ لعرض كل ما دونوه من أفكار وآراء علمية أما

تقاء الانمن خلال الجمع و ة،تدارس مختلف تلك الأفكار والخروج في النهاية بمدونة واحد

  (. 2011التي عرضها التلاميذ )مركز نون،  ةبين الأفكار المختلف

ن يتين، فمفي هذا الأسلوب يكون العمل المباشر من حيث ناح مباشر:الأسلوب العمل ـ 6ـ 10

تتم عملية  زته،فكار، فإنه بمجرد أن يعرض تلميذ الفكرة أو الأفكار التي بحوناحية تسجيل الأ

ثانية ة التسجيلها في حينها دون انتظار ما سيعرضه زملاؤه في نفس المجموعة، أما الناحي

 ب أوفإن الحوار أثناء جلسة العصف الذهني يكون مباشر وجه لوجه، أي أن يتم التعقي

بدأ ام ميعرضها في حينها من طرف تلميذ آخر، طبعا مع احتر الإضافة عن فكرة تلميذ لما

 .(Liu & All, 2014) الاستئذان قبل الخوض في الكلام

مع أسلوبي العمل الكتابي والعمل  ،فهذا الأسلوب إذن يكون متوافقا بصورة كبيرة         

شفهية، وفي بصورة الشفهي في نفس الحين، بحيث الحوار المباشر يؤدي لعرض الأفكار 

نفس الحين يجب تسجيلها من طرف المكلف بالتدوين في الفوج في مدونة كتابية، لضمان 

كون لها وزنا كبيرا في العلاج والحل الإبداعي للمشكلة تالتي قد  ،عدم هدر وضياع الأفكار

أو المسألة الدراسية المعروضة على التلميذ كنشاط للتعلم، ولا يمكن أن يستخدم في ظل 

أثناء النقاش، يغة غير مباشرة لتبادل الأفكار عصف الذهني أي صـس بالـدريـتـاتيجية الإستر

 ،بحيث لا يمكن العمل في هذا الخصوص من خلال الاعتماد على وسيط يجتمع بكل تلميذ
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منفردا ثم ينقل الأفكار لبقية الزملاء وبصورة منفردة، بالنظر لما يمكن أن يستهلكه هذا 

   . (2009)كافي،  ووقتالأسلوب من جهد 

دة ومختلفة إذن أساليب التعلم في ظل إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، متعد          

ى ن مدعالأشكال، وكل شكل من أشكال التعلم يصلح لمواقف وأهداف تعليمية معينة، فضلا 

ي أتوافق كل أسلوب من الأساليب مع الموضوع أو الموقف التعليمي، ويتوقف اختيار 

ثر من م أكأسلوب من خلال عملية توافق بين المعلم والتلاميذ، غير أنه من الممكن استخدا

د أسلوب في نفس جلسة أو نشاط للعصف الذهني، فيمكن استخدام أسلوب العمل المنفر

لعمل لقال وبعدها ينقل العمل لجلسة جماعية، فضلا من البداية بصورة شفهية وبعدها الانت

لف موقف العصف الذهني، إذن يمكن الانتقال بصورة متدرجة بين مختالكتابي في نفس 

  أساليب العمل، بحيث لكل أسلوب مزايا يتمم بها مزايا وفوائد الأسلوب الآخر. 

 

 الذهني:التدريس بالعصف  ستراتيجيةإشروط نجاح ـ 11

العصف والمزايا والأهمية التي تمتاز بها إستراتيجية التدريس برغم الخصائص       

من  إلاية، تعلمالذهني، إلا أنها لا يمكن أن تحقق النجاح المرجو من العملية التعليمية ـ ال

جه ووفير وضمان العديد من الظروف والشروط المواتية للعملية التربية على ـخلال ت

 توفرها ما يلي:العموم، ومن بين هذه الشروط الواجب 

فر التي تس عصارة الإبداع بحيث أن :ـ ضمان أجواء مريحة لجلسة العصف الذهني1ـ 11

في  ويشعرون بالحرية ،تلاميذرتاح ويستمتع الــا يـندمــع نتجت عن حلول إبداعية،

من ن يضأوالقدرة على التعبير الصريح عن أفكارهم، وعليه لا بد على المعلم  ،تصرفاتهم

ن أصوص ظروفا تساهم في شعور التلميذ بالثقة والراحة النفسية، بحيث يمكن في هذا الخ

ذ كل تلميلمنح يوزع التلاميذ على مختلف أفواج التعليم التعاوني وفق لرغبات التلميذ، أين ي

ة ول طبيعيذ حة التي ينتمي إليها، فضلا عــن تقديم لمحة عامة للتلامفرصة لاختيار المجموع

لتحدي لى اعأو المشكلة التعليمية التي ستعرض عليهم، كتهيئة نفسية لهم للوقوف  ،المسألة

 ذ.تلميض نشاط بصورة فجائية على الالعلمي المعرفي الذي سيواجهونه، بحيث لا يمكن عر

من خلال توفير معظم مستلزمات النشاط التعليمي  ،مريحةوكذلك يمكن ضمان أجواء        

جعه على الإبداع وابتكار الحلول ـشـت ،ةـيـسـفـة نــي راحــالتي ترتبط بوضع التلميذ ف
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للمشكلة، وكذلك يمكن ضمان جلساء عصف مريحة من خلال التنظيم والتوزيع المناسب 

الإيجابي البناء، دون نسيان الاهتمام على شكل موائد مستديرة تساعد على النقاش  ،للطاولات

 .  )هنداوي، د ت( بعامل ضمان أجواء تفاعل إيجابية بين التلاميذ والمعلم

ر لاختيافمن المهم بما كان أن يتم ا زمن جلسة العصف الذهني:الدقيق ل ديحدالتـ 2ـ 11

لة أو لمسأاالذي يجب أن تستغرقه جلسة العصف الذهني للنشاط أو  ،المثالي والمناسب للزمن

درجة ولة، المشكلة التعليمية التي ستعرض على التلاميذ، إذ أن درجة سهولة وصعوبة المشك

ذا لم إفائدة  ذات لا يمكن أن تكون أهميتها للبرنامج الدراسي السنوي، وكذا واقع بيئة التلميذ،

صح وفي هذا الخصوص هناك من ين لة لجلسة العصف الذهني،تتناغم مع مدة زمنية معقو

ن أمكن يبأن لا يقل زمن الجلسة عن الحد الذي يخلق عامل التسرع لدى التلاميذ، والذي 

يمة قالتي قد تكون لها  ،يؤدي للتسرع وضياع الكثير من الأفكار ، قديكون عامل ضغط

كما لا  له، تلميذ والوصول لحل إبداعيإبداعية بالنسبة للتعامل مع النشاط المعروض على ال

رهاق الإوب يجب أن تتجاوز الجلسة الزمن الطويل، للحد الذي يخلق نوعا من الرتابة والتع

ن ملتام الهذه العوامل من دور في خمول وكسل التلاميذ، وانفصالهم لدى التلميذ، مع ما 

  (.1986)عبادة،  الذي تنفذ في ظله جلسة العصف الذهني ،الموقف التعليمي

تمام م الاهن المهم أن يتــمــف الأدوار بين تلاميذ الفوج الواحد:ـ تنظيم وتوزيع 2ـ 11

د، فمن لواحامن خلال تحديد وتوزيع دور كل تلميذ في الفوج  ،نظيمية للفوجـتـور الــبالأم

وجيه دارة وتم بإفوج، وكذا تحديد التلميذ الذي يقوـود الــذي يقــذ الـيـمـالمهم تحديد التل

ديد ة تحفضلا عن أهميالنقاش، من خلال منح الأدوار بين التلاميذ للتعبير عن أفكارهم، 

 توافقي بحل التلميذ الذي يقوم بتسجيل مختلف الأفكار التي يدلي بها كل التلاميذ، للخروج

معروضة ال أو المسألة ،حل المقترح للمشكلةن الأفواج الــوج مــل فــور كـصـن تــيعبر ع

  . (2007 ،)أبو جادو ونوفل عليهم

بحيث من أهم شروط تعبير التلاميذ عن  محل النشاط التعليمي: وضوح المشكلةـ 3ـ 11

أو المسألة محل نشاط  أفكارهم واقتراح مختلف الحلول الممكنة، يجب أن تكون المشكلة

التي تقف  ،لدى كل التلاميذ، بعيد عن كل أشكال اللبس والغموض الحصة واضحة وجلية

كحائل أمام اجتهاد التلاميذ لإيـجـاد حـلـول لـهـا، بحيث يتوقف دور تحديد المشكلة المدروسة 

كما يحدد المطلوب من التلاميذ بدقة، ويمكنه  ،على المعلم، أين يحدد تعريفا واضحا للمشكلة
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حول المشكلة، والتي قد ترتبط بمنطلق الحلول التي يجب على أيضا تقديم بعض المؤشرات 

 . (2007 )خفاجة، التلاميذ اقتراحها

بحيث على المعلم أن يحرض على تشكيل أفواج  ـ التشكيل المناسب للأفواج:4ـ 11

وعة مجم ذ المتفوقين فيـيـلامـتـع الــن وضــث لا يمكـيـة، بحـسـانـجـموعات متــومج

و قة أن والمتأخرين في مجموعات أخرى، إذ تكون الفرــيـوسطــوالتلاميذ المت ،واحدة

حافز لدى ـارة الـرض إثـالمجموعة تضم التلاميذ من كل الأصناف والمستويات، بغ

اعل م في تفساهات يــجموعــير عن أفكارهم، كما أن التقسيم المتجانس للمـبـعـتـالمتأخرين لل

غرض ب ،يةن أن يقدموه من أفكار إبداعـكـمـا يـه مـنـذ، ومـيـلامـتـالصفي إيجابي بين 

 التعاطي مع النشاط التعليمي.

لا لا قلي اددفينصح ألا يكون ع ،أما من ناحية عدد التلاميذ في كل فرقة أو مجموعة        

ن فكار بيل الأالأنشطة الـمــدرسيـة في ظل تبادالتي تستوجبها  ،يساعد عملية التفاعل الصفي

لى إيؤدي  د، قاالتلاميذ، كما لا يمكن أن يكون عدد التلاميذ في المجموعة الواحدة عددا كبير

ن عبير ع الأدوار، بحيث لا تمنح الفرصة الكافية لكل تلميذ في التعـوزيـي تــفوضى ف

  .(1995)جونسون وآخرون،  وتقديم ما يمكنه من حلول ،أفكاره

 بد من رض النشاط، لافقبل بداية العمل وع ذهني:وضع قواعد للتدريس بالعصف الـ 5ـ 11

مهما  ميذ،لائحة تتضمن قواعد وأسس العمل، التي يجب أن يتقيد بها كل تل أن يدون المعلم

لم لى المعذ عإالأفكار،  كان دوره سواء مديرا للجلسة أو رئيس للفوج أو القائم بعملية تسجيل

لميذ كل تلزمن بداية ونهاية الجلسة، كما يتعين أن يحدد الحيز الزمني الممنوح  أن يحدد

 ي يلتزمالت ذلك على المعلم أن يحدد القواعد للتعبير عن أفكاره واقتراح الحلول، فضلا عن

فائدة ار، واللأدواوالقائم بعملية توزيع  ،بها كل من مدير الجلسة القائم بعملية تسجيل الأفكار

ة تعليمييساهم في تحقيق الأهداف اللعمل التلاميذ، لك، هو منح طابعا تنظيميا من كل ذ

 (. 2015وآخرون،  )الجبوري المرجوة من جراء النشاط المعروض على التلاميذ 

توكيل احد التلاميذ بكتابة الأفكار  من المهم أن يتم ـ اعتماد مدونة لتسجيل الأفكار:6ـ 11

من الأقل أهمية  ،تصنيفا لهاو ذ، وكذا العمل على إنشاء جدولةوالحلول التي يعرضها التلامي

الإجابات والاقتراحات  إلى الأكثر أهمية، فالتسجيل المباشر للأفكار في الورقة أو في لائحة

في حالة  ، كما سيكون الأمريمنع مشكلة تسرب وضياع الأفكار أن، من شأنه والحلول
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الكتابي، كما أن تسجيلها يساهم في تدارسها  دون في العمل الاكتفاء بالأسلوب الشفهي

المسألة المعروضة  أوواختيار الأفضل منها، والأكثر إبداعية للخروج بالحل النهائي للمشكلة 

 .على التلاميذ

ة تسجيل التلميذ المكلف بعملي لىـيجب ع ،ولكي لا يتم إغفال أو إهمال أي فكرة       

يصعب  لأمرذلك ا يم الحلول معهم، لأنفــي الـنـقـاش وتقد أن لا يشارك الآخرين ،الأفكار

زنا ن لها وتكو مما يترتب عنه إهمال أفكار قد ،، ويشتت انتباههالكتابةعملية التسجيل و عليه

نه أو حل المشكلة التي عرضت في جلسة العصف الذهني، غير أ ،في علاج نشاط التعلم

ة جموعحتى نهاية دور زملائه في الم ،فكاريمكن أن يؤجل مشاركته في طرح الحلول والأ

ول من عرض أفكارهم، وبعد تسجيلها يمكنه أن يقدم ما تيسر له من أفكاره الخاصة ح

 (.2007، ونوفل  )أبو جادوموضوع المسألة أو المشكلة محل نشاط التعلم 

اد مكن الاعتمفي عملية التسجيل، فمن الم اأما فيما يخص الوسائل الممكن استخدامه         

 ل عليهاتسج على الــوسائل التقليدية المتعارف عليها، مثل استخدام الورقة كمدونة ولائحة

طرف  ة منالأفكار، كما يمكن استخدام السبورة خصوصا في تدوين الحلول النهائية المقترح

 ما شهدهنظر لفي الوقت الحاضر وبالبعد انتقاء الحلول الإبداعية منها، غير أنه  ،التلاميذ

ن حيث مفت، وتكنولوجيا الإعلام والاتصال الحديثة من تطور مل ،قطاع التكنولوجيا الرقمية

جيل لتس فمن الممكن استخدام الهاتف الذكي ،وسائط وأجهزة حديثة مدعمة بلواحق التسجيل

حديثة ا الن التكنولوجيفي ذلك، إذ أ ن إمكانية استخدام الحاسوب اللوحيفضلا ع ،الأفكار

ي أفال مع ميزة عدم إهمال أو إغ ،أتاحت إمكانية التسجيل واسترجاع ما سجل بكل سهولة

  (.2001الحيلة، ) فكرة يعرضها التلاميذ

جموعات العمل في التدريس بالعصف ـما أن مـبـف النقاش في كل فوج:تنظيم ـ 7ـ 11

فإنه من الممكن منح متسع من الوقت لترتيب  ،عدد قليل من التلاميذتحتوي على الذهني، 

من  في تناول الكلمة وتقديم الأفكار والحلول الممكنة، وفي هذا الخصوص ،أدوار التلاميذ

وتنظيم أخذ  ،اختيار من يقدم الفكرة التاليةمهمته  ،وسيطتلميذ اختيار الضروري أن يتم 

في الوقت  البعض ى لا يتحدثون مع بعضهمــتــح الكلمة وتحديد مــدة زمـنـيـة لـكـل تلـمـيـذ،

وما ينجر عـــن ذلك مــن فــوضى الأفـكـار، التي تؤثر سلبا على سيرورة جلسة  ،نفسه
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والتذكير بقواعد العمل  ،العصف الذهني، فــضلا عن قيام الوسيط بدور تقديم التعليمات

  (.2015والنقاش في ظل الجلسة )الجبوري وآخرون، 

ة راتيجيوهذا الشرط يرتبط أساسا بأحد أهم مبادئ إست للأفكار: البعدي ـ التقييم8ـ 11

 ي فكرةلأوري التدريس بالعصف الذهني، أين يجب على كل تلميذ أو المعلم التقييم والنقد الف

مجموعة و اليعرضها التلميذ، بحيث يمكن تقييم كل الأفكار بمجرد نهاية كل تلاميذ الفوج أ

ة مرة تلتقي المجموعق من المهم أن ـت لاحـوقللمشكلة، وفي  رض أفكارهم وحلولهممن ع

ب بترتية موعقوم المجثم ت ،ار المكتوبة في القوائم المنسوخةوتبدأ أولا بتأمل الأفك ،أخرى

يق لتطبواعدة لــار الـكـالأف ورــطـى تـلـل عـمـوتع ،تلك الأفكار كلوتصنيف وتبويب 

ستخدم و تأ ،ل الأفكار الناتجة إلى إطار عمليتحو ويمـقـتـة الــسـلـلال جــوخ ،العملي

مخرجات وال فكار والتحليلز هنا على الأـيـركـتـون الـكـوي ،ةـيـعـول واقـلـراح حـتـقلا

 (. 2007، ونوفل )أبو جادو  التي تفيد أهداف النشاط التعليمي ةيالحقيق

 رى فيهالتي سيجبيئة القسم وامن المهم أن يقوم المعلم بتنظيم ـ تنظيم البيئة الصفية: 9ـ 11

النسبة بهما النقاش في إطار تطبيق إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، لكون هذا العامل م

لك لا ز، وذاستنهاض رغبة التلميذ ودافعيته للتعلم والإنجا، أين يساهم في للعمل المدرسي

م التعلي ليةط المثلي لعممرتبة بشكل يوفر الشرو، ويمكن أن يتم إلا في ظل بيئة صفية منظمة

لكل  لةستطيمتنظيم طاولات مستديرة أو والتعلم، وفي هذا المجال يجب على المعلم أن يقوم ب

ف لصفوفوج من الأفواج المحددة مسبقا، فلا يمكن العمل في هذه الإستراتيجية بنظام ا

يقة هي الطر انتفي حالة كالتي يتم بها العمل المتسلسلة والعادية لوضعيات جلوس التلاميذ، 

يذ لتلاماعن أهمية توزيع أو التدريس عن طريق المحاضرة، فضلا  ،طريقة الإلقاء والتلقي

ي نه فمشوش فوج على فوج آخر قريبا ـذي لا يـقدر الـبال ،بين الأفواج وضمان التباعد

لمعلم لى اعالقسم، فضلا عن ضمان المعلم لجو من الهدوء الذي تستوجبه عملية التعلم، كما 

لاميذ الت ، وبينأن يساهم في بناء علاقات تفاعل إيجابية بين التلاميذ بعضهم البعضأيضا 

 .)هنداوي، د ت( والنشاط التعليمي وحتى مع المعلم نفسه

في  ظيميةنبعد قيام المعلم بكل الإجراءات الت: تقليص المعلم من حجم تدخلاته ـ10ـ 11

مرحلة التخطيط لجلسات العصف الذهني، لا بد أن يكتفي بدور المراقب والمنظم لعملية 

احترام التلاميذ للقواعد المحددة مسبقا، ويكتفي بالحرص فقط على احترام التلاميذ لأدوارهم 
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بتقديم التوجيهات التي يراها ضرورية، بشرط ألا تؤثر على  ا يكتفي هوالمسندة لهم، بينم

أداء وتفاعل التلاميذ مع المشكلة، كما على المعلم أن يقلص قدر المستطاع من تدخلاته، بل 

، ويؤجل دوره حتى نهاية الزمن المحدد للجلسة، وهنا يظهر توجيهي يكتفي فقط بدور رقابي

مع استعمال مهاراته في  التلاميذ، بشرط التحلي بالموضوعية، ردوره كمشارك في تقويم أفكا

والتي سيتم اعتمادها كحل نموذجي للنشاط  ،إقناع التلاميذ بالأفكار التي سيتم التخلي عنها

 (.2008محل موضوع الدرس المعروض على التلاميذ )الدليمي وعبد الهاشمي، 

جية تركيز إستراتيـ تقديم الحل النهائي للمشكلة أو المسألة موضوع الدرس: 11ـ 11

 بدا بأنأعني على مبدأ تجنب النقد والتقييم الفوري للأفكار، لا ي ،التدريس بالعصف الذهني

ت هما كانم، أو كل الأفكار مهما كانت قيمتها وأهميتهاللنشاط التعليمي،  يتضمن الحل النهائي

 مهم بعدن البالنشاط المعروض على التلميذ، بحيث م بمعالجة أو غير مباشرة علاقتها مباشرة

أو  لميذنهاية الوقت المخصص لحصة العصف الذهني، تجمع كل الأفكار التي أدلى بها كل ت

رتب تمختلف الأفواج المشاركة في جلسة العصف الذهني، ويكون ذلك التجميع في لائحة 

يمة فضلا عن التركيز على الق ،ارتباطها بالموضوع ومدى ،فيها الأفكار حسب القيمة

ور دظهر يوهنا الإبداعية للفكرة، وهنا يجب أن يكون العمل جماعي بين تلاميذ كل القسم، 

لتي فكار ان الأبأهمية استثناء الكثير م ،عيةوالمعلم في التقييم وإقناع التلاميذ بصورة موض

حل ية كة النوعية، ويتم تبويبها في النهاعرضت، والتركيز فقط على الأفكار ذات القيم

 معلممتفق عليه من طرف ال ، ويـكـون الـحل في النهاية،نموذجي للمشكلة أو المسألة

 (. 2011والتلاميذ )مركز نون، 

والـعـمـل علــى توفيرها في الموقف  ،إذن مــن شـــأن احـتــرام هــذه الـشــروط           

التعليمي ـ التعلمي، أن يساهم في نجاح تطبيق إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، بحيث 

فهي تمثل فعلا شروطا مواتية لتنفيذ التمارين والمسائل  ،أن هذه الشروط في حالة توفرت

مقررة في المنهاج، فتوفر والمشكلات التي ترتبط بالدعم المعرفي لمضمون برامج المواد ال

شرط الحيز الزمني للنشاط والتخطيط المحكم وتقسيم موضوعي للعمل بالأفواج فضلا عن 

توفر وسائل ذلك والتزام المعلم بالحياد، هي شروطا داعمة لتفاعل مباشر من طرف التلميذ 

ل، ولعل هذا بكل حرية في التفكير وإبداء الفكرة واقتراح الحلو ، ويشعرمع النشاط التعليمي

ما يؤكد أكثر الأهمية والنجاعة التي تمثلها إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، في علاج 
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وتعويدهم على  ،تعويدهم على طرق نشطة في التعلمخلال من  ،مشكلات تحصيل التلاميذ

في  ،عامل الكفاءة الذاتية، ولعل هذا يبرر أكثر أهمية إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني

 التي هي محل دراستنا هذه. لدى التلاميذ و علاج صعوبات الفهم القرائي

 

     ـ تطبيق إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني في مادة القراءة:12

حول ما يمكن أن تحدثه  ،لموضوع بحثنا الذي ينحصر بصورة عامة بالنظر        

ي ءة والتلقراعلى تعلم التلميذ لأحد أهم مهارات تعلم ا ،إستراتيجية التدريس بالعف الذهني

ترتبط بجانب فهم المقروء، فمن المهم أن نخصص حيزا معينا لعنصر تطبيق هذه 

ل الوسائ ختلفالإستراتيجية في مادة القراءة، من حيث الخطوات والطــرق الـتـي تتم بها، وم

افق ي يتويجب أن تحترم، بالشكل الذالتي يمكن استخدامها، فضلا عن بعض الإرشادات التي 

   مع خصوصيات مادة القراءة.

 القراءة: مادةالعصف الذهني في التدريس ب إستراتيجيةتطبيق ـ 1ـ 12

في  ذهنيالتي تستخدم في إستراتيجية التدريس بالعصف ال ل الأحيان الخطواتمفي مج     

ختلف لتدريس والتدريب على مهي نفسها الخطوات التي يمكن استخدامها مختلف المواد، 

لفهم وى االمهارات المرتبطة بمادة اللغة والقراءة، بما في ذلك التدريب على تحسين مست

ق وف ،القرائي، غير أنها يمكن التعديل في تطبيق إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني

  خصوصيات مادة القراءة، وفيما يلي نسلط الضوء على مختلف هذه الخطوات: 

ختلف في هذه المرحلة يتم التخطيط والإعداد لم ـ مرحلة الإعداد والتخطيط:1ـ 1 ـ12

يئة ر لبمستلزمات الفضاء التعليمي، الذي سيجرى فيه تدريس مادة القراءة، فيتم التحضي

وزيع تمع  القسم وتنظيمها، ويتم تحديد واختيار وسائل العمل، مع تقسيم واختيار الأفواج

 ريقةبط ،وترتيب مقاعد الجلوس تنظيم قاعة الدرس ما تتم عمليةك الأدوار في كل فوج،

ور ون دوفي هذه المرحلة يك ،المشاركة في الحوار وطرح الأفكارب تلاميذتسمح لجميع ال

مليه تما لوفقا  ،المعلم دورا فعالا، بحيث هو الملزم بالتخطيط لتطبيق هذه الإستراتيجية

 .(2005)جورج براون،  رات المرتبطة بهاالخصائص المميزة لتعلم القراءة والمها

يقوم  ،بعد استكمل إجراءات مرحلة التخطيط ـ مرحلة اختيار موضوع القراءة:2ـ 1ـ 12

ويوضح  ،المعلم باختيار موضوع درس القراءة أو اللغة، فمثلا يمكن أن يختار المعلم نصا
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حله من جراء النص المعروض عليهم، ومن المهم أن  ذ المشكل الذي يتوجب عليهمللتلامي

ويشترط في يثير مشكلة أو مسألة اجتماعية معينة، المعروض عليهم، يكون موضوع القراءة 

العلمي أو  ويتناول مشكلة تقع في دائرة اهتمامهم  ،تلاميذا الموضوع أن يحظى باهتمام الهذ

دي الذي يجب على التح ، تحمل طابعلنصالاجتماعي، كما يجب أن تكون المسألة المرتبط با

 .(2015)السليتي،  الاجتهاد لبلوغ حلول إبداعية له ويستحق فعلا التلميذ مواجهته

لمستحسن اطرف التلاميذ، ومن  و منطرف المعلم أويمكن اختيار هذا الموضوع من          

طرف  نمياره ما تم اختوإذا أن يتم اختيار موضوع القراءة بالتشاور بين المعلم والتلاميذ، 

بحيث يعرف  المخصصة له، قبل البدء بتنفيذ الجلسة ،به تلاميذإخبار ال عليه ينبغي علم،الم

علميا وميا تعلي ، ومدى أهميتهالعامة التي يتناولها موضوع درس القراءةالقضية تلاميذ بال

ي القراءة الذ(، ومن الشروط التي يجب أن تتوفر في موضوع 2014 ،)عطيةواجتماعيا 

 العصف الذهني ما يلي:التدريس ب سيتم تناوله بإستراتيجية

 هني.الذ ـ أن يكون موضوعا له القابلية للتدريس والتناول بإستراتيجية التدريس بالعصف

ن ـ أن يكون موضوع درس القراءة واضحا ومفهوما لدى التلاميذ، بحيث يجب أن يتضم

قا مع توافملدراسي للقسم الذي يدرسه المعلم، ويكون مفردات وأفكار متوافقة مع المستوى ا

 القدرات العقلية للتلميذ من فهم وقدرة على الاستيعاب.

معروض ــلراءة اــقــوع درس الــوضــن مــوة مــرجــمـداف الــون الأهــجب أن تكـــ ي

ض دنى غمول أمـحـولا ت ،دةــرات عــيـسـفـل تـمـتـولا تح ،ةــحـذ واضـيـلامـتـى الــلــع

 .(2003)جيستافسون وبرانش،  وإبهام

بعد التخطيط واختيار  صياغة المشكلة المرتبطة بدرس القراءة:مرحلة ـ 3ـ 1ـ 12

لا بد على المعلم أن يقوم بصياغة المشكلة أو الأنشطة الجزئية المرتبطة بالنص  ،الموضوع

المقروء محل موضوع الدرس، ومن المهم في هذا المجال أن تكون مشكلة النص على شكل 

مات متعاكسة من ــلـات وكــرادفــرج متـــلا استخــثـمــأسئلة جزئية مرتبطة بالنص، ف

عينة واستخدامها في جمل أخرى خارج مجال النص مات مــالنص، واستخراج كل

المعروض، كما يمكن عرض نشاط القراءة بشكل غير محدد النهاية، وهنا يطلب من التلميذ 

أو للفكرة التي يتناولها  لال إنشاء نص يتوقع نهاية معينة للقصةـــن خــم ،صــداع نــإب

رها من الأنشطة التي يمكن أن تمثل الوقوف على مدى تمكن التلميذ من مختلف يوغ النص،
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، وفي مجال (2011)قطيط،  وتحضيره لدروس لاحقة في المستقبلمهارات تعلم القراءة، 

تحديد نشاط مشكلة درس القراءة محل جلسة العصف الذهني، خصوصا في حالة كان النشاط 

 الية:نص مقروء، يجب أن تحترم الشروط الت

تركيز فيه، مع ال الدقةتحري وبشكل واضح  المرتبطة بموضوع القراءة، صياغة المشكلة -

 .ت المختلفةوالخلو من الغموض وقبول التأويلا ، التجديدعلى طابع 

ي ر الفعللتفكيلالمرتبطة بنشاط القراءة بشكل يثير انتباه التلميذ، ويدفعه  صياغة الأسئلة -

ياغة صلال لإيجاد الأفكار المناسبة للجواب وحل تلك الأسئلة، ولا يمكن كل ذلك إلا من خ

 في جلسة العصف الذهني. تلاميذعصف أذهان التؤدي فعلا ل ،مشكلة وأسئلة

لسة جلمهم أن يتضمن المشكل المطلوب حله في من ا ،مادة القراءة ـ بالنظر لخصوصيات

علا فوتكون منسقة تخدم  ،على أسئلة وأنشطة مختلف الأشكال والأصناف ،العصف الذهني

 حل الإشكال الوارد في النص أو نشاط القراءة.

لة لأسئـ فيما يخص الأنشطة والأسئلة التي يتضمنها نشاط القراءة، يجب أن تكون تلك ا

فكار توجه فعلا تفكير التلميذ لما هو مطلوب بالضبط من أ ،ل دقيقواضحة ومصاغة بشك

 تساهم في إنجاز النشاط.

في  ساهميبالقدر الذي  ،ـ يجب أن تصاغ المشكلة الواردة في النص بأسئلة وأنشطة مختلفة

ني في يعوهذا ما ، والخوض في المشكلةوالإنجاز نحو المشاركة  تلاميذإثارة دافعية ال

رح والم توفير بيئة نفسية يسودها الودعصف الذهني، ـالـس بـدريـتـة الـيـجـيـراتـإست

 .(2013)مرعي والحيلة،  للدخول في عملية العصف واستمطار عقول الطلبة ،والدعابة

وض في يبدأ الخ ،في هذه المرحلة مرحلة تنفيذ الأنشطة المتعلقة بالقراءة:ـ 4ـ 1ـ 12

لفرق لف االتعامل مع المشكلة المتعلقة بموضوع القراءة من طرف التلاميذ، أين تبدأ مخت

 الأنشطةوئلة بالتقديم الفعلي لمختلف الأفكار التي تعبر عن حلول لمختلف الأس ،والمجموعات

 : لييالمصاغة في إطار المشكلة التي عرضها عليهم المعلم، وفي هذه المرحلة يتم ما 

في البداية وقبل البداية في عرض وتقديم الأفكار والحلول من طرف تلاميذ الفوج، من  -

في نص أو  والمتضمنة المخصصة ،تحليل عناصر المشكلةالمهم أن يستبقوا ذلك بعملية 

موضوع القراءة المعروض على التلميذ، وهذه الخطوة تتضمن تحليل جزئيات ومعاني 

ذاته، وأيضا تحليل جزئيات الأسئلة والأنشطة المرتبطة وأغراض نص القراءة في حد 
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من وجهة بالمشكلة، والتي ترتبط في الأساس بالنص المقروء، وهذا التحليل يكون انطلاقا 

يقلل المعلم من أن واقفهم وفهمهم للموضوع، ويستحسن ، التي تعبر عن متلاميذنظر ال

 تدخلاته لأدنى مستوى. 

لأنشطة كرية لطرف التلاميذ، بحيث تبدأ عملية المعالجة الف الأفكار منالبدء بعملية طرح  -

 كما يعرض كل المرتبطة بالمشكلة، أين تبدأ النقاشات وتبادل الآراء بين تلاميذ نفس الفوج،

ر التي فكاوفقا لفهمه لموضوع القراءة، وتصوره للأ ،تلميذ الحلول والأفكار التي يمتلكها

 .(2011)قطيط،  لمشكلةتساهم في الحل الفعلي ل

 جيل فيطرف القائم بعملية التس تسجيل الأفكار التي تطرحها كل مجموعة منالبدء في ـ 

ة ل الورق، مثالمجموعة، وذلك باستخدام مختلف الأدوات والوسائط التي أشرنا إليها فيما سبق

عتها لتي أبد، اثةوالقلم، السبورة والطباشير، فضلا عن إمكانية استخدام تقنيات التسجيل الحدي

 التكنولوجيا الرقمية.

ار مختلف الأفك تصنيفعلى  ،ـ العمل بالتشاور مع مختلف التلاميذ في نفس المجموعة

يث ، بحوالحلول المقترحة، وتبويبها على شكل فئات وعينات جواب حسب أهميتها ونوعيتها

تبعا  ،إبداعيةية والأكثر نوعنهاية بالأفكار  ،يتم ترتيبها بالتدرج من العادية إلى فوق العادية

 للسلم المتفق عليه من طرف المجموعة.

افي سب والكلمنااأن يقوم المعلم بمنح الوقت  ،ارــذا الإطــي هــه فــح بــا ينصــومم      

لتسرع امل وتجنيبهم عا ،فاظ على تركيز التلاميذـحـرض الــذهني، بغــصف الـعـلسة الــلج

ما  ن تقديمميذ مذا في تمكين التلاــد هــيـفــا يــمــار، كــكـالأفرض ــمعالجة وعـي الــف

ة محل مشكلحصول على أكبر قدر من الأفكار والحلول للــه الـنـوم ،ارــكـن أفــأمكنهم م

 .(2013)أبو الحديد،  النص المقروء

بعد نهاية الزمن المحدد لجلسات العصف  ـ مرحلة التقويم والخروج بالحل النهائي:5ـ 1ـ 12

التي قدمها التلاميذ كأجوبة ممكنة  ،الذهني، والحصول على ما أمكن من الأفكار والأجوبة

عن الأسئلة، وبعد القيام بجدولة وترتيب الأفكار حسب نوعيتها وأهميتها، يتم الانتقال إلى 

وذجي للإشكالية المصاغة من بغرض الخروج بالحل النم ،مرحلة تقويم الأجوبة والأفكار

في عي وكعامل موض ،النص أو النشاط المقروء، وهنا يظهر الدور البارز الذي يلعبه المعلم
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واسطة ب ، ويتم الوصول للحل(2001)زيتون،  ميذ للوصول للحل النهائيتقويم أفكار التلا

 :من خلال عملية تقويم مختلف الأفكار

مدى محل مشكلة نشاط القراءة، و في فهم القضيةمساهمة الأفكار  مدىالتركيز على  -

و أ ،معلمها الايير التي حددضوء هذا المعتوافقها مع الهدف المحدد من ذلك النشاط، وذلك في 

ر الأفكا على الإبقاء، وذلك ما يتيح لمادة القراءة حددها المنهاج في برنامج المقرر السنوي

 عدتستبولة التي عرضها النشاط التعليمي، وعلاج سلس للمشك ،هم في فهم القضيةاالتي تس

ية في حل المشكلة أو فهم القض ،ي لا تسهم بأي شكل من الأشكالـتـال ،الأفكار كل

 المطروحة.

انتقاء ختيار ولى امن المهم التركيز ع ،أثناء عملية إصدار الأحكام واستبعاد وانتقاء الأفكار -

لول حالار ووفعالية الأفك نجاعةبمعنى مدى  ،القابلية للتطبيقالأفكار التي تتمتع بميزة 

قة، أو للاحكحلول على أرض الواقع سواء في أنشطة القراءة ا وقابليتها للتطبيق ،المطروحة

طبيقها ته على نشاط القراءة للتلميذ، وقدرتتضمنها بالنسبة لإكساب القيمة الاجتماعية التي 

  تبطة بواقع التلميذ. ككفاءة اجتماعية في الحياة المر ،والاستعانة بها

يمة قيز على لتركأثناء انتقاء واختيار الأفكار التي سيتضمنها الحل النهائي للمشكلة، يجب ا -

فا من سل المحددة وفي ضوء هذا المعيار ،النتائج التي يمكن أن تترتب على كل حل أو فكرة

ل فعلا تمث ، أي التيالأفكار التي تترتب عليها نتائج إيجابيةيتم الاحتفاظ ب طرف المعلم،

ع محلولا إبداعية لنشاط القراءة المعروض على التلاميذ في جلسات العصف الذهني، 

حل م الولو كانت صحيحة وتخد ،ق على أنها أفكار عاديةـفـتـمـار الـكـاد الأفـعـاستب

  . (2013)مرعي والحيلة،  المستهدف

والإبداعي لنشاط  الحل الأمثلبغرض تحديد من يمثل منها  ،كارــم للأفــويــقـأثناء الت -

يتم اختيار الحل ، بعد فحص الحلول أو الأفكار المطروحة في ضوء المعايير السابقةالقراءة، 

ي ذلك ـارز فـبـدور الـاء الـقـع بـفي عملية التقويم، م جميعــالأمثل للمشكلة بمشاركة ال

م بعملية التقويم الذاتي للأفكار، أي تقيم تلاميذ كل فوج للمعلم، فمن المهم أن يستعين المعل

ار التي توصلوا إليها، غــير أن تقــويـــم الــتلاميذ قد يتأثر بنوع من الذاتية، وهنا ــللأفك

يظهر الدور التقويمي للمعلم، كتقــويم مــوضــوعــي لأفـكـار الــتلاميذ والحلول التي توافقوا 

حلــول مـقـتــرحة حــددهــا الـمـعـلـم بـصــورة مسبقة، وتكون  عليها، وذلك من خلال
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كمعيار تقاس وتقوم علــى أســاســها أفكار التلاميذ، والخروج في النهاية بحل نهائي ومطالبة 

 (. 2014 ،)عطيةالتلاميذ بتدوينه على الكراس 

يع ودروس مراحل تناول مواض ما استعرضناه في من خلال ه،أن نستنتج إذن ما يمكن        

ناول تختلف تمام عن تأنها لا بإستراتيجية التدريس بالعصف الذهني،  ،مادة القراءة

، غير أن مادة القراءة بكل في مـواد أخـرى بـنـفس الإسـتـراتـيجية موضوعات

خصوصياتها، تفرض بعض الاختلاف على مستوى صياغة المشكلة، والتي ترتبط في 

 نشطةروء مدون على كتاب أو ورقة، وكون المشكلة تتضمن العديد من الأالغالب بنص مق

أسئلة  ضمنوقد تت ة المجال، فقد تتضمن أسئلة نحويةوالأسئلة المختلفة في الهدف والمختلف

، كما النصوالصيغ الصرفية، وقد تشمل أسئلة متعلقة بالفهم العام لمعاني الكلمات والجمل 

 وضوعالكتابي أو الشفهي، من خلال نشاط يكون تكملة لم يمكن أن تتضمن نشاط التعبير

المرتبطة  ومهاراته التعبيرية، الخاص للحل النص المقروء، ينجزه التلميذ من خلال تصوره

ذه هفي  بما يمتلكه من رصيد لغوي، ومهارات التعبير التي يمكن أن يوظفها في ذلك، هنا

تيجية بإسترا موادن تناول مادة القراءة وباقي البي ،الجوانب فقط، تكمن الاختلافات والتباينات

   التدريس بالعصف الذهني. 

 العصف الذهني:ببإستراتيجية التدريس  القراءة طرق تعليمـ 2ـ 12

العصف ريس بالمستخدمة في إستراتيجية التد التعليمية طرقـن الـهناك العديد م       

يلات القراءة، خصوصا في حالة إجراء تعد، وأغلب هذه الطرق تتوافق مع تدريس الذهني

ة، أما اللغوعلها تتوافق مع الخصوصيات التي تمتاز بها مادة القراءة ـوج ،ةـقـريـعلى الط

     هذه الطرق المستخدمة في مادة القراءة فهي:

قة أو ذ في حلعد جمع التلاميفي هذه الطريقة، وب :طريقة التوزيع الزمني للأدوار ـ1ـ 2ـ 12

د من حديلت ،مجموعة التعلم التعاوني، يقوم التلاميذ بصورة مسبقة بإجراء عملية القرعة

خر ور أدن يكون ثانيا حتى تحديد ـوتحديد دور م ،يتولى الإجابة ويعبر عن أفكاره أولا

ضاء ى كل أعي علل تلميذ، والذــكـدد لــحـمــوقت الــتلميذ، بحيث يتم الاتفاق مسبقا على ال

تتم من ف ،ةالالتزام به، أما عن عملية القرعة التي تحدد الأدوار بصورة عشوائي المجموعة

و هكرة أو من خلال رمي كرة بصورة عشوائية، ومن تصبه ال ،خلال إخفاء القطعة النقدية

 نرد.من يتولى الجواب وتقديم أفكاره أولا، ويمكن أيضا الاقتراع باستخدام زهرة ال
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راقبة لمجموعة ميتولى قائد ا ،في الجواب وتقديم الأفكار والحلول ولما يشرع التلاميذ       

 مخصصالزمن المخصص للتلميذ، بحيث يسـمـح لـه بـالأجوبة على مدار الحيز الزمني ال

يذ ة للتلملكلمله، لكن بمجرد نهاية الوقت المخصص له، يقوم قائد المجموعة بتوقيفه وتقديم ا

يء شدخال إوالهدف من هذا الأسلوب هو أولا مسبقا،  دوها لما حدوفق ،الذي يليه في الدور

حلول وال ،النقد الفوري للأفكارعن  تلاميذوثانيا صرف تركيز ال ،من المرح على المجموعة

أي  طرحيذ بلتلمهذا يسمح ل بحيثأثناء تناول دوره في الجواب،  آخر الــتــي يـقـدمــها تلميذ

 لمطروحةسئلة اقيمتها بالنسبة للمشكلة والأي ـر فـيـكـتفـدون الـتـبـادر لذهـنه، رة تــفك

دا في ر أبالمتعلقة بها، من حيث صلاحيتها أو عدم صلاحيتها كحل مقبول لها، بحيث لا يفك

 (. 2013 ،لة والقوامسةغزا)أبو  وجود فرصة لانتقاد أفكاره في حينها من طرف زملائه

ناقص  نصيقوم المعلم بطرح  طريقة،ال هذوفي ه :أو النص إكمال القصة طريقةـ 2ـ 2ـ 12

 ن أنوغير معروف النهاية، يمكن أن يأخذ صيغة نص علمي يتحدث عن ظاهرة معينة، ويمك

فة يحمل صيغة قصة مشوقة غير معروفة النهاية، ويمكن أن يأخذ نص تاريخي غير معرو

ها رض لنهاية الأحداث فيه، أو يمكن أن يكون نص الفقرة يتحدث عن مشكلة دون أن يع

 لى فهمهمل عنص الناقص عدة مرات، والعــراءة الــذ قــيــلامــتــن الــلب مـطـلا، ويـح

ي ه ،لاميذالت ، وبعدها يكون النشاط أو المسألة التي يطلب حلها منطاعــتــسـمــدر الـــبق

 و إكماله ،وبن أن يكون النشاط المطلــعه، بحيث يمكــوقــا يتـمـقا لــص وفــمال النــإك

ا وفقله  هايةكل تلميذ يعرض إنشاء نلميذ لنهايته، وـتـع الــوقــن تــا مــلاقــالنص انط

 .(1993)حنا والناصر،  لتصوره الخاص

النصوص  يقومون بتقويم جماعي لمختلف، ووفــي النهاية يجتمع تلاميذ نفس الفوج       

 من بين لأحسناختيار التكملة التي يرونها االتعبيرية التي عرضت نهاية معينة، وبعدها يتم 

لات لمشككل الاقتراحات، بحيث عليهم احترام القواعد التي شرحناها سابقا، بشأن حلول ا

لتركيز ايهم والمسائل التي يتم تناولها بإستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، بحيث يجب عل

ختيار اتم وي ،ي النهاية المقترحةف ، للعمل المقدم من طرف كل تلميذعلى الطابع الإبداعي

 (. 2013 ،لة والقوامسةغزا)أبو الأكثر إبداعية منها تكملة النهاية 

مفيدة على وجه الخصوص في علاج  ،هذه الطريقة في تدريس القراءة بالعصف الذهني     

لمقروء امختلف صعوبات ومشكلات القراءة، من بينها علاج صعوبات متعلقة بفهم النص 
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التلميذ، أو صعوبات متعلقة بالربط اللغوي بين الجمل والكلمات، كما يمكن أن تفيد  من طرف

أو مهارات  ،في وقوف المعلم على مستوى مهارات الإبداع الأدبي ،هذه الطريقة أيضا

  .(2005)حسني،  التعبير الشفهي والكتابي لدى التلميذ

ورة ريقة يتم إحضار صـطـالذه ـي هـفـ طريقة التدريس بالصور العشوائية: 3ـ 2ـ 12

ونه في ا يرويقوم المعلم بإلصاقها على السبورة، ويطلب من التلاميذ تأمل وتخيل م ،كبيرة

ة الأسئل ة أوويمنح لهم مدة زمنية للتأمل والتفكير فيها، وبعدها يقدم لهم المشكل ،الصورة

ضح مضمون يو ،طلوب منهم، فيمكن أن يطلب منهم كتابة نصـالمتعلقة بالنشاط الم

تضمنه ا تمن خلال م ،الصورة، أو يقدم لهم أسئلة جزئية تستوجب من التلميذ الإجابة عنها

عمال م لأالصورة، وبعدا نهاية مختلف مراحل التدريس بالعصف الذهني، تبدأ عملية التقوي

 .(2005حوامدة وآخرون، ال) التلاميذ ومختلف المجموعات التي شكلت فيما سبق

ن أن يوزع ما يشترط في الصورة المعروضة على التلاميذ، من المستحسناحية من أما        

و قيمة أقية مضمونها الدلالي بصورة عشوائية، وهذا لا يعني بأنها لا تتضمن على قيمة أخلا

 ا أنأو قيمة سلوكية اجتماعية، يطلب من التلميذ تجسيدها في نص إنشائي، كم ،علمية

 هم ألاأن تكون صورة تحمل اللبس والغموض، بحيث من الم في الصورة لا يعنيالعشوائية 

طق أو لمنوبعيدة عن ا ،عيةقتشمل الصورة قيادة التلميذ إلى كـتابة نـص عن أفكار غير وا

ن تكون ألمهم االتي من كما أنه من المهم التركيز على عامل أصالة الصورة، الحياة الواقعية، 

ر والتدب تأملصورة جديدة وغير معروفة مسبقا لدى التلميذ، وهذا ما يفيد في دفع التلميذ لل

ا عن كونه وأفكاره التي في دفعه للتعبير عن أرائهوالتفكير في محتوى الصورة، مما يفيد 

اق ة استنطمهار وهــذه الـطـريـقـة فــي الـتـدريـس تـسـاعد التلميذ في اكتسابتلك الصورة، 

لذوق لى اية مهارات التعبير الإبداعي، بحيث تعوده عـمـنـي تــده فـساعـما تـصور، كال

 (.2015الأدبي )البارودي، 

أن يقوم المعلم بعرض مجموعة  ،مفاد هذه الطريقة :ةطريقة الكلمات العشوائي ـ 4ـ 2ـ 12

ويتم عرضها على  تكون مكتوبة في السبورة أو مسجلة في ورقة، ،من الكلمات العشوائية

تأمل الكلمات والتفكير في معانيها، ومن المهم أن تكون الكلمات  همالتلاميذ ويطلب من

ل معاني منتمية لمجال معين في الحياة، وبعدها يقوم بعرض لمعروضة على التلاميذ تحما

ث يمكن أن يطلب المعلم من التلاميذ تشكيل جمل تعبر عن نشاط العصف الذهني عليه، بحي
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من خلال تلك الكلمات المعروضة عليهم، كما يمكن أن يطلب المعلم من التلاميذ  ،ال معينمج

إنشاء فقر لا تتجاوز عدد معين من الأسطر، وذلك من خلال أي  ،انطلاقا من كل كلمة

إنشاء  ،من التلاميذفيه موضوع يمكن أن تعبر عنه الكلمة، فضلا عن عرض سؤال يطلب 

جــمــع بـيـن مـختلف تلك الكلمات، خصوصا في حالة الكلمات نصوص تعبيرية من خلال ال

المترابطة في المعنى، وهذه الطريقة في تدريس مادة القراءة واللغة بإستراتيجية العصف 

من خلال تحويل المسار الفكري من  ،لتوليد الأفكار للتلميذ يؤدي تكوين مثيرفي تفيد الذهني، 

في تدريب التلميذ على  أيضا مفيدة الطريقة ، وهذه)دعوجي والجهني، د ت( نمط إلى أخر

 العديد من المهارات من بينها:

ة كانيـ تدريب التلميذ على مهارات تحليل الكلمات من حيث معانيها ومغزاها، ومنه إم

 في التعبير عن المشاعر والأفكار في موضوعات متعددة. ااستخدامه

مية نصوص إنشائية إبداعية، ومنه تن ـ تدريب التلميذ على قدرات تركيب الكلمات في

 مهارات التعبير الكتابي والشفهي لدى التلميذ.

رة على القدوـ تمكين التلميذ من اكتساب مهارة إدراك الخصائص العامة للكلمات العشوائية، 

 منح لها معني في سياق التعبير عن الأفكار والآراء.

لى قدرة عوال ،تحليل معاني الكلمات أن بحيث، تنمية مهارات فهم المقروء لدى التلميذ ـ 

ص لنصوادمجها في تعبيرات شفهية وإنشائية، يمر حتما على تمكن التلميذ من فهم معاني 

 (.2015والكلمات المقروءة )البارودي، 

لعصف مرتبطة بتطبيق إستراتيجية التدريس باـال التدريسية إذن مختلف الطرق        

لطرق كل ا مادة القراءة، والتي ذكرناها فيما سبق، هي ليستالذهني، المستخدمة في تعليم 

ما استخدا لطرقامع هذه الإستراتيجية في تــدريــس الـقــراءة، بـل هــي من أكثر  ةالمتوافق

ة علم مادط بتومن أكثرها نجاعة، بالنسبة لتمكين التلميذ من اكتساب مختلف المهارات المرتب

ن حقيقه متعلم ها، فــذلك يتعلق أساسا بالهدف الذي يريد المالقراءة، أما فيما يخص استخدام

دة علم ماعاني منها التلميذ في تـي يـتـبالصعوبات المدى ارتباطها درس القراءة، وكذا 

ي فرغب يالقراءة، والتي يرغب المعلم في علاجها، فضلا عــن طبـيـعـة الـمهارات التي 

فس ي نف ن يكون بالإمكان استخدام كل الطرق،تطويرها وإكسابها للتلميذ، ومن النادر أ

 مع النفس النشاط المتعلق بمادة القراءة. الوقت، و



 الفصل الثالث:                                                إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني    
 

- 130 - 
 

 ـ شروط استخدام إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني في مادة القراءة:3ـ 12

والمسائل  ترتبط أساس بالمشكلة والأنشطةوالتي  ،مادة القراءة بالنظر لخصوصيات        

هي والب، تعليم القراءة واللغة، بحيث تتضمن أنشطة بأسئلة جزئية في الغالمتعلقة بدرس 

لعصف س باأسئلة ترتبط بالمشكلة العامة للنشاط، وعليه فعند استخدام إستراتيجية التدري

 الذهني في تعليم القراءة، من المهم الالتزام بمجموعة من الشروط وهي:

نوع شكل ول ،دا أن يعير المعلم أهمية بالغة: من المهم جـ شروط متعلقة بالأسئلة1ـ 3ـ 12

قا ارتباطا وثي ةوصنف الأسئلة التي يجب أن يعمل على صياغتها، بشكل يجعلها مرتبط

 لعباراتيث ابالنشاط العام المقدم للتلميذ، فمن المهم أن تكون الأسئلة مصاغة بوضوح من ح

لواضحة اير وغ ،عبارات البليغةوالمطلوب منها، إذ يجب على المعلم أن يبتعد عن استخدام ال

لميذ مستوى فهم التمتوافقة مع لقدر الذي يجعلها أي أن تصاغ با في صياغة الأسئلة،

ه ــكـن لـيـمكــال، فـة الأشـفـلـتـكما يمكن للمعلم أن يستعين بالأسئلة مخللمطلوب منها، 

يضا الأسئلة أعمل ـتــسـه أن يـنـكـما يمــة، كـوحـتـفـمـة المغلقة والأسئلة الـلـئـدام الأسـخـتـاس

د ذ لقواعتلميفيمكن أن يستخدم أسئلة هدفها اكتساب ال ،الموجهة، أما من ناحية هدف الأسئلة

ة ام أسئلستخدام، وكذلك يمكن اـعـم الـهـفـة للـلـدام أسئــخـالنحو والصرف، كما يمكن است

    .(2005حوامدة وآخرون، ال) خاصة بالتعبير والإنشاء الكتابي

مهم في هذا الجانب من ال ـ شروط متعلقة بظروف إجراء جلسة العصف الذهني:2ـ 3ـ 12

مختلف لفيه وفي مرحلة التخطيط للوضعية التعليمية، بدراسة مسبقة إستشرا ،أن يقوم المعلم

ن مجوة التي قد تؤدي لعرقلة نجاح التلاميذ في تحقيق الأهداف المر ،الظروف والعوامل

ك ذليل تلها تنشاط القراءة، ومنه العمل على اتخاذ مختلف الإجراءات والقرارات التي من شأن

 المثلي روفأن تمثل الظ االعوامل التي بإمكانه ،الصعوبات، كما عليه أيضا أن يتوقع مسبقا

 لعملموضوع القراءة المخصص لجلسة العصف الذهني، ومنه ا لتعامل التلاميذ بنجاح مع

 ( .2004على توفيرها قدر المستطاع وبصورة مسبقة )عبد الوهاب وآخرون، 

بــما أن إسـتـراتـيـجـية التدريس بالعصف ـ شروط متعلقة بطرق التدريس: 3ـ 3ـ 12

في المواقف التعليمي  الذهني، تقوم على إمكانية استخدام أكـثــر مــن طــريقة تدريسية

في تدريس وتعليم مادة  ،الواحد، فإنه من بين شروط نجاح إستراتيجية العصف الذهني

كلما  ومختلف المهارات المرتبطة بها، هو أن يقوم المعلم بالتغيير من طرق التدريس ،القراءة
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من الملل  تجنيب التلاميذ الدخول في فترة رأى ضرورة لذلك، والفائدة المرجوة من هذا، هي

ع نشاط القراءة، فعليه ــميذ مـلـتـل الــاعـفـز وتــركيــوالرتابة، فمتى لاحظ المعلم ضعف ت

تي أشرنا إليها سابقا، فإنه تتاح للمعلم العديد من ـرق الـطـن بين الـتغيير طريقة التدريس م

 . (2015)البارودي،  البدائل في هذا الخصوص

ة في بغرض تشجيع التلاميذ على المواصل :والتعزيز بالتحفيزـ شروط متعلقة 4ـ 3ـ 12

ن أوري والأسئلة المرتبطة به، دون أن ينقطع عنها، من الضر ،التعاطي مع نشاط التعلم

ذا هفي  يستخدم المعلم ما أمكن من أساليب ووسائل التعزيز والتحفيز، فيمكن أن يستعمل

 ي.الشكل المعنوبالشكل المادي أو بسواء  ،المجال مختلف أشكال التحفيز والتعزيز

لمدح يمكن أن يستخدم المعلم بعض عبارات ا ،عزيزـتـفمن ناحية التحفيز وال        

ه لك يمكنذعن  لدفع التلاميذ لإبداع أكبر قدر من الأفكار والحلول للأسئلة، فضلا ،والتشجيع

وفكرة  م حلءة، فكلما قدأن يستخدم تعزيز كل تقدم يحرزه التلميذ في حل أسئلة نشاط القرا

سن ما يستحة، كتدفعه لتقديم أكثر الحلول لأكبر عدد من الأسئل ،يستخدم المعلم عبارات تعزيز

جال مكال التعزيز السلبي لتجنب خروج التلميذ عن ـض أشـعـم بـعلـمـدم الـخـأن يست

 (. 2005والأفكار التي يستوجبها الحل )جميل،  ،الأجوبة

من  ،وفي هذا الخصوص مرتبطة بإستراتيجية العصف الذهني ذاتها:ـ شروط 5ـ 3ـ 12

ة تراتيجيل إسمن خلال جع ،راءةــقــشاط الـاول نـنـم تــتيحرص المعلم على أن يــالمهم أن 

 تعلميسير اكتساب المـيل وتــهـي تســالتدريس بالعصف الذهني، إستراتيجية تساهم ف

من  فبالنظر لخصوصيات مادة القراءة، فهناك تام ذلك النشاط،ــلمهارات جديدة في خ

لومات معذ ، في اكتساب التلميذهنيــالات التي يمكن أن تساهم إستراتيجية العصف الــالح

وضع  لمهماعامة، فلا يمكن إذن استخدامها بذلك الشكل في تدريس نشاط القراءة، وعليه من 

ن جوة مخصائص والأهداف المرللكل يستجيب ــبش ،ةـيـجـراتيــتــمخطط لتطبيق هذه الإس

 (. 2014ذلك النشاط )بليغ، 

بـمــا أن إسـتـراتـيـجـيـة التدريس بالعصف  ـ شروط متعلقة بنشاط القراءة:6ـ 3ـ 12

لتقديم حلول إبداعية غير مألوفة لمختلف المشكلات  ،الذهني، هدفها دفع الجهد الفكري للتلميذ

ات التعليمية المختلفة، فمن المهم أن يكون نشاط في ظل الوضعي ،والتمارين التي تقدم له

يمثل موضــوعــا جــديدا غير مألوف بالنسبة للتلميذ، وهذا  ،القراءة المعروض على التلميذ
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تنشيط الفكر وإعمال العقل ، يساهم فعلا في دفع التلميذ لهو الشرط الذي يجعل من النشاط

فكار إبداعية لنشاط القراءة المعروض لأقصى درجة ممكــنة، بغــرض تقــديم حـلول وأ

تكون من  ،عليه، فالقاعدة هنا نشاط غير مألوف يعني حلولا أصيلة لم تكن معروفة من قبل

 .(2001)زيتون،  الإبداع الخالص للتلميذ

لشروط التي من المهم بما كان أن يعمل المعلم على توفير مختلف اختاما مما سبق،         

 بدورنا لعلهوبغرض استنهاض مختلف المهارات المتعلقة بتعلم اللغة والقراءة،  ،أشرنا إليها

رض مل على ضمان ما أمكن من هذه الشروط، بغسنعوفي الجانب الميداني لهذا البحث، 

ة تراتيجيه إستطبيقا محكما وفقا ما تملي ،تطبيق برنامج تدريب التلاميذ على الفهم القرائي

ذه هن قواعد وأسس، وكل ذلك بغرض التأكد فعلا من فاعلية التدريس بالعصف الذهني م

 الإستراتيجية، في تطوير مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ عينة بحثنا. 

 

 التدريس  بالعصف الذهني: إستراتيجية عيوب ـ 13

ن مالذهني،  بالرغم من مختلف المزايا التي تمتاز بها إستراتيجية التدريس بالعصف        

فضلا  وقت،وأهميتها كإستراتيجية تعليم وعلاج وتدريب في نفس ال ،حيث أهدافها التعليمية

خلو من ها تعــن ارتـبـاطها بالمهارات الإبداعية لدى التلميذ، فهذا لا يعني بالمطلق أن

 ها بعض العيوب والتي سنذكرها فيما يلي: العيوب، بل ل

جلسة  رياتوالتلاميذ ذوي الشخصية الانبساطية على معظم مج ،ـ سيطرة التلاميذ المتفوقين

على  تطاعيعمل قدر المس ،العصف الذهني، فمن البديهي أن نجد التلميذ المتفوق في الفوج

 اعدة المدة الزمنيةوتجاوز مختلف القواعد التي تم تحديدها خصوصا ق ،فرض نفسه

ار لأفكالمخصصة لكل تلميذ، وهذا تحت تأثير شعورهم بقدرتهم فقط بمفردهم على تقديم ا

ء لغاتتمثل في إ ،الصحيحة، وإن تعذر عليهم ذلك، فإنهم يفرضون السيطرة بطريقة أخرى

ين عاديه المختلف أفكار التلاميذ الآخرين، وفرض أفكاره التي يراها أفضل من أفكار زملائ

لتعامل لتام واعل اوالمتأخرين، كما أن التلميذ ذو الشخصية الانبساطية، نجده أكثر إقبالا للتفا

درة من م للمباب تامع النشاط التعليمي، وأكثر دافعية للتعلم والإنجاز، فيحتكر المبادرة مع غيا

 زملائه قدمهيولا يلتفت لما يمكن أن  ،طرف التلاميذ المنعزلين، فيفرض بذلك أفكاره وموقفه

 (.2014قد تكون لها وزنا وقيمة إبداعية )داود،  ،من أفكار
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لم التع بالنظر للكم الهائل من الأفكار التي يمكن أن يقدمها تلاميذ مختلف مجموعاتـ 

بادل ش وتفي خضم الزمن المخصص للنقا ،التعاوني، فمن الممكن أن تتشعب وتتباين الأفكار

لى راف النقاش عن موضوع أو نشاط التعلم المعروض عالأفكار، مما قد يؤدي إلى انح

لك ذرض المرجو من ع ،التلاميذ، كما يمكن أن يبتعد التلاميذ بالنقاش عن الهدف الأصلي

 (.2005النشاط التعليمي عليهم )الهويدي، 

ذا يمي، وهلتعلـ تتميز هذه الإستراتيجية بعيوب مرتبطة بالزمن المحدد بصرامة لمدة النشاط ا

نها أنه أن يفرض على التلاميذ ضغوطا مرتبطة بالزمن، فيقدمون أفكارهم ويعرضومن ش

على  يمكنفتماشيا مع عامل الوقت المحدد لكل تلميذ للتعبير عن أفكاره،  ،بطريقة متسرعة

ة كثر قيمالأ إثر ذلك أن يقدم أفكار عادية، كــونـها هــي التي تتبادر للذهن قبل الأفكار

ض على معروأو التمرين ال ،وأهمية، وهكذا يتم هدر العديد من الأفكار الإبداعية للمسألة

 (.2009التلميذ )عطية، 

 بطابع قتعلي، منها ما ـ من بين العيوب التي تمتاز بها إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني

ى تفاق علالا العمل الجماعي في تقديم الحلول والأفكار للنشاط التعليمي، ويتم على إثر ذلك

ويم ل تقلتمثل حلا نموذجيا مطلوبا لنشاط التعلم، وعليه يتم إهما ،مجموعة من الأفكار

تم ته ، فهي إذنويتم إهمال جانب تحصيلهم المعرفي الفردي ،ات التلاميذ الذاتيةمكتسب

 (.2005)الهويدي،  أكثر من اهتمامها بالتحصيل الدراسي للتلميذ ،بالحصول على الأفكار

أي حترام روا ،بعين بثقافة الحوارشتصلح للتطبيق فقط مع التلاميذ المت ،ـ هذه الإستراتيجية

دل بين متباتصلح أيضا فقط مع التلاميذ الذين يلتزمون بقواعد النقاش الالآخر وأفكاره، و

لنقاش ات االزملاء، وعليه من عيوب هذه الطريقة أن التلاميذ الذين لم يتدربوا على أدبي

وضى لا تنفع معهم هذه الإستراتيجية، بحيث يحدثون الكثير من الف ،والحوار العلمي

شاط الأفكار، فيبتعدون عن الهدف المسطر من الن ويشوشون على أجواء الحوار وتقديم

 .(2015البارودي، ) التعليمي محل جلسة العصف الذهني

هذه الإستراتيجية تتطلب من المعلم تقليص حجم تدخلاته أثناء النقاش لأقصى الحدود، وهذا  ـ

فكار في تبادل النقاش وتقديم الأ ،ما يعني ترك الحرية المطلقة لتلاميذ مختلف المجموعات

حتى التي ليست لها قيمة، وهذا ما قد يؤدي بانحراف التلاميذ عن موضوع النقاش، بحيث 
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يمكن أن يخوضوا في أفكار لا معنى لها، تحت تأثير مبدأ تجنب توجيه ونقد الأفكار بصورة 

 .)هنداوي، د ت( فورية، ومنه ابتعاد جهد التلاميذ عن الأهداف المطلوبة من النشاط

ن يث مـ تطبيق إستراتيجية التدريس بالعصف لا يمكن أن يكون بمقدور كل المعلمين، بح

السهل علــى المعلمين الذين يمتلكون خبرات وكفاءات تدريسية في مستوى هذه 

مهنة هد بالإستراتيجية، بينما لا يمكــن أن تـطـبـق بإحـكام من طرف معلمين حديثو الع

من تطلبه عا ما تك، ملـكـون الكـفاءات والخبرات المهنية اللازمة لذلالــتعلـيـم، أيـن لا يـمـتـ

جية ستراتيه الإالكثير من أنشطة البرنامج الواردة في المقرر السنوي، من أهمية في انتهاج هذ

  (.2009التدريسية النشطة )عطية، 

بالعصف  علــى الــرغم مــن الـعيوب والسلبيات التي تشوب إستراتيجية التدريس       

لى ير عالذهني، والتي من الممكن أن تؤثر بصورة عامة على العمل المدرسي، ومنه التأث

تعلمي تطبق عليه هذه تعليمي ـ مرجوة من أي نشاط ـداف الـق الأهـيـقـدى تحـم

خلال  ، منالإستراتيجية، وعلى الرغم من ذلك فإن مختلف تلك العيوب يمكن أن يتم تجاوزها

مع  ها،تطبيق الشروع في قبل الخاصة بتجنب تلك العيوب، تلف الإجراءاتاتخاذ المعلم مخ

 درجة توفير العديد من الشروط التي تسمح بتحييد هذه السلبيات لأقصىالـعـمل عـلـى 

ل بياتها، سلب أومن حيث إيجابياتها  في حد ذاتها ، فالأمر إذن لا يرتبط بالإستراتيجيةممكنة

طيط التخ القدرة على وبمدى ،توفر شروط تطبيقهاقـدرة الـمـعلـم على دى ـيتعلق الأمر بم

سبق الم التهيئة لظروف وإمكانيات نجاح تطبيقها على أكمل وجه، فضلا عن التحضيرلها، و

تيجية ستراإالذي ستطبق عليه في مادة القراءة، و للمتعلم، لكي ينخرط في النشاط التعليمي

 التدريس بالعصف الذهني.
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 ـ خلاصة:

بأن  ،ه سابقانؤكد على ما قلنا ،من خلال مختلف النقاط التي تناولناها في هذا الفصل      

شطة التدريسية الحديثة الن إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني، من الإستراتيجيات

قيق ي تحفالذي يرغب فعلا  ،التي يمكن أن تمثل خيارا مهما بالنسبة للمعلم ،المتكاملةو

ؤكد عل ما ي، ولمرتبط بمادة القراءة وتعليم اللغة الأهداف المتعددة من جراء كل نشاط تعليمي

في  عمل رنا إليها من مبادئ وأسس وطرقـي أشـتـقاط الـنـن الــد مــديـعـذا الـعلى ه

ذه همتاز بها تمثل كل متكامل من نسق الإيجابيات التي ت ،وغيرها من خصائص ،إطارها

ن تكون أكن يم ،هي كون هذه الإستراتيجية ،الإستراتيجية، ولعل أهم النقاط الفارقة في ذلك

ختلف م ظيفعلى تو للتلميذ والتدريب ،أساليب وأشكال التعلمأداة تدريب للتعلم على مختلف 

عوبات صمن  علاج للعديد كونها يمكن أن تكون إستراتيجيةقدراته لتحقيق تعلم ناجح، فضلا ب

ية مكانإت المرتبطة بمادة القراءة واللغة، وعلى سبيل الحصر ا فيها الصعوباالتعلم بم

      مساهمتها في تحسين مستوى الفهم القرائي لدى التلميذ.
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 تمهيد:ـ 

ه اني بفصليننتقل للجانب الميد ،بعد كل ما استعرضناه في الجانب النظري لبحثنا هذا     

 ةلميدانياالإجراءات علق ـتـمـع الـرابـصل الـفـالهــذا الرابع والخامس، بحث في إطار 

 جمع سنتناول منهج البحث، الدراسة الاستطلاعية، مجتمع وعينة البحث، أدوات للبحث،

 البيانات، الحدود الزمنية للبحث، وأساليب المعالجة الإحصائية للبيانات.

 

 :بحثمنهج الـ 01

على  ،نيستراتيجية العصف الذهإائم على سنقوم في هذا البحث دراسة أثر برنامج ق      

 لفهمذوي صعوبات اهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي ـمستوى م

ة موعوترك المج ،التجريبية وفق هذه الإستراتيجية بتدريس تلاميذ المجموعة ،القرائي

 يهات تتبعقياسواس القبلي والبعدي ، وبعدها سنقوم بالقيابطة تدرس وفق الطريقة التقليديةالض

لفئة عة الهذه العوامل المتعلقة بالمعاينة وطبي بعد مرور عدد معين من الحصص، وبالنظر

ناسب ج المالمنه شبه طولية، فإنالتي تعتبر دراسة  هذه طبيعة دراستناالمقصودة، فضلا عن 

امج عة برالتأكد من نجا من خلاله ستهدفوالذي نلبحثنا هذا هو المنهج الشبه التجريبي، 

والتي  لقرائي،م افهــوبات الـــريبية لتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي، مـــن ذوي صععلاجية وتد

 ج منيث يمكننا هذا المنهتستوجب عرض متغيرات الدراسة على روائز قبلية وبعدية، بح

ق ا يتوافمهذا فعلا له تأثير ملحوظ على المتغير التابع، و ،ا كان المتغير المستقلمعرفة إذ

 تنا هذه.تماما مع دراس

 

 الدراسة الاستطلاعية:ـ 2

شق ، خصوصا فيما يتعلق باللاعية شرط أساسي لانطلاقة أي بحثالدراسة الاستط     

نشير بأنه  ولا بد أن  ،للبحث والتطبيقي ي من تمدنا بالتصور النظريفه الميداني للدراسة،

لعينة ها ابغرض إجراء التقنين العلمي لأدوات البحث فقد قصدنا المؤسسة التي استقينا من

اضة ية البيلتربوالشهيد حنكة أحمد" التابعة للمقاطعة ا الابتدائيةالاستطلاعية، وهي المدرسة 

 لي:نا بما يأما في ظل بحثنا فخلال الدراسة الاستطلاعية فقد قم بولاية الوادي، 2
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 ة، بحيثجريبيلدراستنا الشبه الت االاطلاع على خصائص البيئة المدرسية التي ستكون ميدانـ 

 ع بحثنا، ومدى توفر الشروط ضوتأكدنا من مدى تلاؤم ظروف المؤسسة مع طبيعة مو

 الملائمة بغرض إجراء دراسة شبه تجريبية.

ق مع توافمن التأكد من مدى توفر العينة التي ت ،ـ تمكنا من خلال الدراسة الاستطلاعية

ن منون طبيعة موضوع بحثنا، على اعتبار أننا نستهدف فقط عينة من التلاميذ الذين يعا

اللغة والفهم القرائي بصفة خاصة، وصعوبات في مادة القراءة في اكتساب مهارة صعوبات 

  بصفة عامة.

ى بعض خصائص مجتمع البحث، وهي ـ مكنتنا الدراسة الاستطلاعية من التعرف عل

 صميمتوالتي تتمثل في  ،الخصائص التي مكنتنا من بناء الصورة الأولية لأدوات البحث

ملحقة ة الصورة لاختبار الفهم القرائي، كما تمكننا مـــن تحديد برنامج النصوص والأنشط

 بها، والتي سيتم تطبيقها من خلال إستراتيجية التدريس بالعصف الذهني.

ة ة وبعديبليقطبيقه بصورة القيام بالتقنين العلمي لاختبار الفهم القرائي، الذي سنقوم بت ـ

نا ث طبقسابقا، بحيإليه بصورة شبه تجريبية كما أشرنا  ،على أفراد عينة البحث وتتبعيه

دهم قدر عد لتيوا ابتدائي، الاختبار على تلاميذ العينة الاستطلاعية من مستوى السنة الرابعة

ي التي ليست ه ستطلاعيةالعينة الابأن مع الإشارة  وتلميذة من المؤسسة المعنية، ميذتل 49بـ 

 ق وثباتن صدمالاختبار والبرنامج التعليمي بصورة نهائية، بحيث قمنا بالتأكد  طبقنا عليها

 خصيصا لبحثنا هذا. قرائي الذي أعددناهاختبار الفهم ال

طبيق بت المتعلقة ،ت التنظيميةااذ مختلف الإجراءـ مكنتنا الدراسة الاستطلاعية من اتخ

 تلك وتحديد مواقيت تطبيق ،البرنامج التدريبي، من حيث برمجة الحصص وتحديد النصوص

بتدائي الا الحصص تبعا لعدد مرات القياس، وكل ذلك كان بالتنسيق مع إدارة مؤسسة التعليم

 .التي استقينا منها عينة البحث

 16ريخ بين تا ت ماأما فيما يتعلق بالمدة الزمنية لقيامنا بالدراسة الاستطلاعية فهي تراوح    

 .م2019نوفمبر من سنة  12م و 2019كتوبر أ
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 ـ مجتمع البحث:03

احد مؤسسة و بالنظر للطبيعة الشبه التجريبية لبحثنا هذا، فقط اقتصر مجتمع البحث على    

بولاية  2" التابعة للمقاطعة التربوية البياضة بكاري الطيب" الابتدائيةي المدرسة ـوه

 الوادي، وفيما يلي وصف تفصيلي للمجتمع.

 

 

 وصف مجتمع البحث. (:01ـ الجدول رقم )

 

عدد  اسم المؤسسة

حجرات 

 الدراسة

العدد 

الإجمالي 

 للتلاميذ

عدد تلاميذ 

 السنة الرابعة
عدد 

 الأساتذة

 بكاري الطيب

 

12 404 58 15 

 

 مجتمعلثلة في المؤسسة المم ينبأن عدد التلاميذ المتمدرس ،يتضح من خلال الجدول     

يم لتعلين على مختلف مستويات اـوزعــذ مــيـلامـتـن الــم تمتاز بعدد معتبر ،البحث

 تبر من العدد المع ، وهذه السمة المتمثلة فيمعلما ومعلمة 15 ويشرف عليهم ،الابتدائي

ي ل، وهالفعا تستجيب لمعايير وشروط التمدرسلا ن تمثل بيئة تعليمية يمكن أ ،التلاميذ

 . لوطنالميزة التي تغلب على العديد من مؤسسات التعليم الابتدائي في مختلف أرجاء ا

 

 ـ عينة البحث:04 

فقد استقيناها من المؤسسة الممثلة لمجتمع البحث، وبالنظر  ،فيما يتعلق بعينة البحث      

لخصوصية وطبيعة موضوع بحثنا المتخصص، فقد كانت عينة البحث من مؤسسة تعليمية 

المتواجدة في البياضة بولاية الوادي، وقد بلغ عدد  " بكاري الطيب"وهي مدرسة  ،واحدة

موزعين على العينة  الرابعة ابتدائي،في مستوى السنة  تلميذا وتلميذة، 20أفراد العينة 

من الذين لديهم صعوبات  ،تلميذ وتلميذة 10التجريبية والعينة الضابطة، وكل فئة تتكون من 
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أم عشوائية سنقوم باختبار ذلك  وبغرض معرفة طبيعة العينة قصديهفي الفهم القرائي، 

 التالي:والذي كانت نتائجه في الجدول   Run tes اختبار الدورات بواسطة

 

عة المجمو لتحديد عشوائية أو قصديه Run testاختبار الدورات  (:02ـ الجدول رقم )

 التجريبية لعينة البحث.

 

القيمة   

 الاختارية

 )الوسيط(

 الملاحظة مرات التدوير
Run (Nombre d’observation) 

القيمة 

 الإحصائية

Z 

قيمة 

 الاحتمالية

القيمة 

 المجدولة

Z 

مستوى 

 الدلالة

 

10.21  

10 

 

- 0.913 

 

0.361 

 

0.612- 

 

α = 0.01 

  

ن القيمة أكبر مZ   (- 0.913 )القيمة الإحصائية دول بأن ــجــال خلال نــخ مــيض     

تيار % بأن اخ99( وعليه نرفض الفرضية الصفرية، ونتأكد بنسبة 0.612 -) Zالمجدولة 

  خاضعا للتوزيع القصدي. بحثنا المجموعة التجريبية لعينة

 

المجموعة  لتحديد عشوائية أو قصديه Run testاختبار الدورات  (:03ـ الجدول رقم )

 الضابطة لعينة البحث.

القيمة 

 الاختارية

 )الوسيط(

 الملاحظة مرات التدوير
Run (Nombre d’observation) 

القيمة 

 الإحصائية

Z 

قيمة 

 الاحتمالية

القيمة 

 المجدولة

Z 

مستوى 

 الدلالة

 

10.21  

10 

 

0.245 

 

0.806 

 

0.791 

 

α = 0.01 

 

قيمة المجدولة من الأصغر Z   (0.245  )القيمة الإحصائية جدول بأن ــن الـــخ مـــيض       

Z (0.791 وعليه ) بأن اختيار99الفرضية الصفرية، ونتأكد بنسبة يتم عدم رفض % 

  .عشوائيخاضعا للتوزيع ال بحثنا لعينةضابطة المجموعة ال
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يار المجموعة ( نتأكد بأن اخت03( و )02والنتيجة العامة من خلال الجدول السابقين )       

جموعة الم التجريبية لبحثنا خاضعا للتوزيع والاختيار العشوائي، وعلى العكس من ذلك فإن

 الضابطة خاضعة للتوزيع والاختيار القصدي.

 عينة البحث.تفصيليا لبعض المتغيرات المتعلقة با وصفيلي وفيما         

 

 وصف عينة البحث. (:04الجدول رقم )ـ 

عدد تلاميذ  المؤسسة

 المجموعة التجريبية

عدد تلاميذ المجموعة 

 الضابطة

 المجموع

مدرسة بكاري 

 الطيب

10 10 20 

 النسبة المئوية

 

50% 50% 100% 

  

بطة من خلال الجدول تظهر بأن العينة مقسمة بالتساوي على المجموعتين الضا       

هذا  تلاميذ في كل مجموعة، والهدف من 10أي ،  %50والتجريبية، بحيث نسبة كل عينة 

فرضه ذي ت، وهو الإجراء الالتجانس بين المجموعتين الضابطة والتجريبية التقسيم هو خلق

 الدراسات الشبه التجريبية.

 

 .والعمرية والعقلية لأفراد العينةالتحصيلية الخصائص (: 05) جدول رقمالـ 

عدد  المجموعة

 التلاميذ

متوسط  متوسط السن

 الذكاء

المعدل 

 التحصيلي

 7.9 100.6 10.2 10 الضابطة

 08 98.4 10.3 10 التجريبية
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البحث ئص المميزة لأفراد عينة تتضح بعض الخصا السابق، من خلال الجدول      

بة النسبمن حيث بعض المتغيرات التي لها معنى دلالي  مجموعتين الضابطة والتجريبية،لل

 لموضوع هذه الدراسة.

ء على ، بناسطة"عادية "متو نسبة ،لدى أفراد العينة نسبة الذكاءفمن ناحية الذكاء فإن        

عاد أي تمكننا من استب، فقد "رافن"مصفوفات الاختبار ما توصلنا إليه من خلال تطبيق 

 .نةد العيأفرا الذكاء في صعوبات الفهم القرائي لدى التلاميذضعف عامل تأثير ل ،إمكانية

نة بالاستعا ،ة(الجسدية والبصرية والسمعي ) الأخرى استبعاد الإعاقات المختلفة كما تم      

سب حلثقافي اأن لا يكون من ذوي الحرمان تم الحرص بوكذا  ،الملف الطبي والمعلمينب

 لنفسيةاة امن حيث أداء القدرات العقلية والحي أي سلامة التلميذ ،تصريح الطاقم التربوي

 .والثقافية

لم  ، بحيثائيابتدكما يشر الجدول إلى عامل السن المعياري للتلميذ في مستوى الرابعة       

 أو إعادة لسنوات دراسية سابقة. أي تأخر دراسي  ،نسجل على عينة البحث

ابطة في التكافؤ بين المجموعتين التجريبية والضكما نلاحظ من خلال الجدول بأن       

 . توى التعليمي ودرجة الذكاء والسنالمس

    

 

 :ثـــحــبـــالأدوات ـ 05

 اختبار الفهم القرائي:ـ 1ـ 5

نظرا و ،بتدائينة الرابعة من التعليم الاهو اختبار الفهم القرائي الموجه لتلاميذ الس      

لى إ نااضطر ،دى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائيلصعوبة تحديد مستويات الفهم القرائي ل

وم ي علومقابلة الكثير من أهل الاختصاص ف ،الاطلاع على الكثير من الدراسات السابقة

 اتهممن توجيه ناستفدحيث ا ،فتشي ومدراء التعليم الابتدائيمعلمي ومكذا و ،التربية

رابعة ة الدى تلاميذ السنل ،وتصويباتهم المتعلقة بتحديد مهارات مستويات الفهم القرائي

 لي:فيما ي نذكرها اختبار الفهم القرائي عبر مراحل وعلى إثرها تم إعداد ،ابتدائي

 طلاع على بعض الدراساتالا، هم القرائيـاقتضى بناء اختبار الفمرحلة التحضير: ـ أ 

وبناء عليها تم طرح بعض الأسئلة على  ،ة بمهارات مستويات الفهم القرائيالمتعلق، السابقة
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النصح من  ناأين تلقي ،إلى الميدان نابداية من نزول ،الرابعة من التعليم الابتدائيتلاميذ السنة 

 في عدة نقاط مهمة وتم ذلك عبر عدة خطوات أهمها: ،التعليم في خبرةالذوي 

  دراسةليهم الى عالذين ستجر ،ابتدائي نة الدراسة المتمثلة في تلاميذ السنة الرابعةتحديد عي -

مكنين وا متم أصبحـهــأن روضــفـمـن الــوم ،طويلة نوعا ما صايدرسون نصوفهم الميدانية، 

 تظهر لديهم صعوبات في فهم المقروء.مع ذلك و ،من القراءة

تتحدث عن قصص مشوقة  ،من بعض الكتبختارة بشكل انتقائي تم عرض سبع نصوص م -

 موعة من المعلمين من مؤسساتعلى مج وبعض الأخلاقيات الاجتماعية ،عاونحول الت

علمين مأين تم تحديد نص بإجماع  ،(01 )أنظر الملحق رقم  2 بمقاطعة البياضة ،ةفمختل

 ميذلاتلمستوى مناسب على اعتباره هو ال ،ذوي خبرة في مجال التدريس بالطور الابتدائي

لقمح ان كتاب حبات م ،مفاجأة الأب )الترابط الأسري( وهو نص:السنة الرابعة ابتدائي 

 ورهاالتي بد ،دة محاولات للتواصل مع دار النشرتحصلت عليه بعد ع ،"دب يعل"للكاتب 

 ساعدتني في التواصل مع المؤلف.

ي فمطروحة لي اتتمثل في تحكيم مستويات الفهم القرائ ،ا الخطوة التالية بعد تحديد النصأم -

 .02 قمالملحق ر، ولقد خلصنا لمستويات يمكن الاطلاع عليها في عنها ناعدة مراجع اطلع

لتي ا ،لقرائيفلقد ألح المعلمين والمفتشين إلى ضرورة تحديد مهارات ومستويات الفهم ا     

ي لعقلفي مستواه االتي يجب أن تكون و ،اازهبمقدور تلميذ السنة الرابعة ابتدائي انج

رف طوعرضها للتحكيم من  ،مما دعانا إلى تقديم مستويات ومهارات القراءة ،والعمري

إثر  على، وجال تدريس السنة الرابعة ابتدائيذوي الخبرة في م ،بعض المفتشين والمعلمين

 نتاجيألاست ،فهمالتبار الفهم القرائي في مستويات ـمل اخـتـى أن يشـلنا إلـتوصذلك 

راسة حتى يتم بلوغ الهدف من الد ،(03رقم )الملحق كما وردت في  ،والنقدي ،والحرفي

 بطريقة سليمة وموضوعية.

ة وأهم الأسئل ،بعد جمع المعلومات المتعلقة بالموضوع مرحلة تحديد المحتوى:ـ ب 

 حيث ،من النص المحدد الناقد( ،ألاستنتاجي ،وحة حول الفهم بمستوياته )الحرفيالمطر

لإجابة ايختار التلميذ من اقتراحات  ،سؤالا 15ر في صورته الأولية على احتوى الاختبا

 .(04)أنظر الملحق رقم  الصحيحة واحد من ثلاثة
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ئهم بأخذ أرا ،تهدف هذه المرحلة إلى التأكد من صدق المحكمين مرحلة التحكيم:ـ جـ 

مارة حيث تم توزيع است ،الاختبار في صورته الأوليةر حول وتصويباتهم بعين الاعتبا

بية على إحدى عشر دكتورا في اختصاصات مختلفة في علم النفس وعلوم التر ،المحكمين

ت عديلامن طرفهم قمنا بإجراء التلملاحظات المقدمة بحيث انطلاقا من ا ،رطوفونياوالأ

 عية. تطلاة للاختبار على العينة الاسيوللضرورية، قبل توزيع الاستمارة الأالمناسبة وا

 مرحلة التجريب:ـ د 

امت يث قح ،التصحيح, والتأكد من صدقه وثباتهتهدف هذه المرحلة إلى تجريب الاختبار بعد 

 لقدوة ائيووضعه في صورته النه ،صدق وثبات اختبار الفهم القرائي الباحثة بالتحقق من

  التوزيع على العينة النهائية.  في روعقبل الشطبقنا على العينة الاستطلاعية 

لى الجامعة إ من طرف إدارة ،فبعد تقديم طلب للحصول على الإذن بالزيارات الميدانية       

ذ خطوات من أجل تنفي ،بولاية الوادي 2 إدارة بعض المؤسسات التربوية بمقاطعة البياضة

ل من كلني حيث استقب ،حنكة أحمدذ بالمدرسة الابتدائية الدراسة الاستطلاعية على التلامي

يبي ق التجرتطبي، قبل البداية في اللرابعة وفتحوا لي مجال الاستطلاعالمدير ومعلمات السنة ا

ار ختباتم توزيع  ،ص حول موضوع البحث وهدفه وكيفيتهبعد إعطاء ملخلتقنين الاختبار، ف

اسة لدروقد شملت ا ،مةطاء التعليمات والشروحات اللازالفهم القرائي على التلاميذ وإع

 تم معالجتها إحصائيا. تلميذا 49لاعية على الاستط

، سؤالا 20لى عأما الاستمارة الأولية قبل التطبيق على العينة الاستطلاعية فقد احتوت      

 ة واحدةدرج يحواتجاه التصح ،إجابة واحدة من بين ثلاث خيارات باختيار يتم الإجابة عليها 

لدرجة وا ،ات التي اختارها التلميذويكون بالجمع الجبري لكل الإجاب ،على كل إجابة صحيح

 .20والدرجة العليا =   00نيا =الد

 وهي: على ثلاث مستوياتفي صورته الأولية يحتوي الاختبار       

عاني لمهارات الفهم الحرفي: نقصد به مدى فهم التلميذ لـول مـح المستوى الأول:ـ 

عد من هو أب ون الذهاب إلى ماد ،والمعاني المباشرة للمكتوب ،المكتوبةالحرفية كالرموز 

 الجمعوتمييز بين المفرد ال ،مل أو ضدهاـجـمات والـلـكـرادفات الــكتحديد م ،ذلك

 تحديد أسماء الشخصيات. ترتيب  الأحداث ،والمثنى
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الضمنية  المعانياستنتاج نقصد به  ،ألاستنتاجيمهارات الفهم بيتعلق  :المستوى الثانيـ 

لأشياء ين اوالمقارنة ب ،مات غير المألوفة من خلال السياقكاستنتاج مدلول الكل ،للمكتوب

ن يد عنواتحدك ،لأفكار التي أشتمل عليها الموضوعوالتمييز بين ا ،بهة وغير المتشابهةالمتشا

 الكلمة عنىم تحديد ،الربط بين السبب والنتيجة ،استخلاص الأفكار الأساسية للفقرةو ،للنص

 من السياق.

لحقيقة ابين  د به التمييزنقص، وناقدــم الــهـفـهارات الــعلق مــيت المستوى الثالث:ـ 

 بين يد العلاقةوتحد ،رئ من المقروء وإصدار الحكم عليهوتحديد موقف القا ،والرأي

السبب  بين التمييزو ه بهوما لا علاقة ل ،كتمييز ما له علاقة بالنص ،الأسباب والنتائج

 لنص.الحكم عن مواقف وشخصيات ا ييز بين الآراء الصحيحة والخاطئةالتم ،والنتيجة

تم لي ،مجاللأساتذة من ذوي الخبرة في الولقد خضع الاختبار بعد التحكيم من طرف ا       

 .حسب المهارات ومستويات الفهم ،وضعه في شكله النهائي

 

   صدق الاختبار:ـ 1ـ 1ـ 5

ذاتي  من خلال نوعين صدق ،في هذه المرحلة نتأكد من صدق اختبار الفهم القرائي     

 :وصدق موضوعي

 أ ـ صدق المحكمين:

عات جام قمنا بتقديم الاختبار في الصورة الأولية لمجموعة من محكمين مختصين في      

جزائرية وجامـعـات عربية، بحيث قدموا لنا بعض الملاحظات بخصوص مضمون 

 لموافقةاسبة نالاختبار، ومعلوم أن أخذ الملاحظات بعين الاعتبار لا بد أن يمر بالتأكد من 

 وهذا ما يشير إليه الجدول التالي:تربيعي،  2وقيم اختبار كا
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 ختبار الفهم القرائي.لاتحكيم صدق النتائج  (:06ـ الجدول رقم )

 

عدد بنود  المحكم

 الموافقة

عدد بنود 

 الرفض

نسبة 

 الموافقة

  2قيمة كا

 المحسوبة

القيمة 

 المجدولة

مستوى 

 الدلالة

01 12 03 60%  

 

 

 

 

76.16 

 

 

 

 

 

2.56 

 

 

 

 

 

α = 0.01 

02 15 0 100% 

03 05 10 33.33% 

04 07 08 6.66% 

05 14 01 86.66% 

06 13 02 73.33% 

07 15 00 100% 

08 07 08 6.66% 

09 07 08 6.66% 

10 13 02 73.33% 

 

 مين علىلمحكايتضح من خلال الجدول بأنه من ناحية النسب المئوية الممثلة لموافقة         

 %50لـ االصورة الأولية لاختبار الفهم القرائي، بأن معظم نسب الموافقة تجاوزت حدود 

ناحية  ا منوهذا ما يعبر عن موافقتهم لحد بعيد على بنود الاختبار في صورته الأولية، أم

كرارات ( بغرض تحديد الفروق والاستقلالية بين ت 2ائج التحكيم لاختبار ) كاتعريض نت

المحسوبة   2اته الأولية، فقد كانت قيمة كالموافقة على بنود الاختبار وصور الموافقة وعدم

ة المحسوبة دالة (، وعليه نتأكد بأن القيم2.56( أكبر من القيمة المجدولة )76.16المقدرة بـ )

تبار الفهم (، وعليه نتأكد بأن الصورة الأولية لاخα = 0.01مستوى الدلالة )إحصائيا عند 

على  طبيقالقرائي، حظيت بموافقة واسعة من طرف الأساتذة المحكمين، وعليه صلاحيتها للت

 العينة الاستطلاعية. 
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 ب ـ الصدق الموضوعي:

لك فقد ارتأينا بأن نستخدم لذ بصورة موضوعية بغرض التأكد من صدق الاختبار     

 طريقتين، طريقة صدق الاتساق الداخلي وطريقة الصدق التمييزي وذلك فيما يلي:

 :للاختبار صدق الاتساق الداخليـ 

امل يمة معقيتم التأكد من الصدق بهذه الطريقة من خلال التأكد من دلالة أو عدم دلالة   

ي لكلية فااتهم على كل بند من بنود المقياس، ودرجالارتباط ألفا كرونباخ بين درجات الأفراد 

 المقياس، وقد كانت النتائج كما في الجدول التالي:  

 

 .صدق الاتساق الداخلي لاختبار مهارات الفهم القرائي(: 07الجدول رقم )ـ 

 

 البنود
 الفا كرونباخ قيم

 المحسوبة

درجة 

 الحرية

 قيمة الفا كرونباخ

 المحسوبة
 مستوى الدلالة

01 0.758 

 

47 

 

0.273 

 

α = 0.01 

02 0.744 

03 0.710 

04 0.737 

05 0.735 

06 0.737 

07 0.756 

08 0.739 

09 0.731 

10 0.751 

11 0.745 

12 0.754 

13 0.745 

14 0.768 

15 0.765 

16 0.729 

17 0.752 

18 0.755 

19 0.766 

20 0.754 
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ين وحة ما بوالمترا ،يتضح من خلال الجدول بأن قيم معامل ارتباط كل بنود الاختبار       

أننا  (، وهذا ما يعني0.444(، كلها قيم أكبر من القيمة المجدولة )0.768( و)0.710)

وهذا ما  ،(α = 0.01يا عند مستوى الدلالة )بأنها قيم دالة إحصائ ،(%99متأكدون بنسبة )

 يعني بأن الاختبار يتمتع بخاصية الصدق بطريقة الاتساق الداخلي.

 :ختبارصدق التمييز للاالـ 

 لة قيمةدلا ويعرف أيضا بصدق المقارنة الطرفية، ويتم هذا الصدق من الخلال التأكد من    

نى لأدف امعامل الارتباط بيرسون بين درجات أفراد العينة الاستطلاعية على بنود الطر

 3 للمقياس، ودرجاتهم في بنود الطرف الأعلى، وذلك بعد اقتسام بنود المقياس على

هذه ببحيث نظيف التأكد من صدق المقياس  الأوسط،مجموعات وأهملنا منها بنود الطرف 

رتياب ل الاالطريقة لمنح ثقة أكبر لنتائج صدق الاتساق الداخلي، ما من شأنه أن يبعد عام

لعينة لى اععن نتائج تطبيقه على العينة الاستطلاعية، والتأكد أكثر من صلاحيته للتطبيق 

 الجدول التالي: حسبوقد كانت النتائج  النهائية للبحث،
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 .الصدق التمييزي لاختبار مهارات الفهم القرائي(: 08الجدول رقم )
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01 7 6 26 7 7 

 

 

 

 

 

 

0.616 

 

 

 

 

 

 

47 

 

 

 

 

 

 

0.273 

 

 

 

 

 

 

α = 0.01 

02 7 6 27 7 6 

03 7 7 28 7 7 

04 6 7 29 7 6 

05 7 5 30 5 4 

06 6 7 31 7 6 

07 7 7 32 6 5 

08 3 4 33 7 6 

09 6 5 34 7 6 

10 7 6 35 4 4 

11 7 7 36 6 5 

12 7 7 37 5 5 

13 7 7 38 7 7 

14 7 5 39 7 6 

15 7 6 40 5 5 

16 4 6 41 7 6 

17 6 6 42 6 6 

18 5 6 43 5 4 

19 7 5 44 4 5 

20 6 6 45 6 4 

21 7 6 46 5 4 

22 7 6 47 5 6 

23 7 6 48 7 5 

24 7 7 49 4 4 

25 7 6    
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رتباط بأن قيمة معامل الا فـي الصفحة السابقة، دولــجـلال الــن خــيتضح م        

متأكدون  (، وهذا ما يعني أننا0.273يمة المجدولة )ـقـن الــ(، أكبر م0.616المحسوبة )

ا يعني بأن وهذا م ،(α = 0.01يا عند مستوى الدلالة )دالة إحصائ ةبأنها قيم ،(%99بنسبة )

 مقارنة الطرفية أي الصدق التمييزي.الالاختبار يتمتع بخاصية الصدق بطريقة 

 :التجزئة النصفيةطريقة ب ثبات الاختبارـ ج 

تجزئة ة الد من ثبات اختبار الفهم القرائي، فقد اعتمدنا على طريقــتأكــرض الــبغ    

نود في الب فرادالقائمة على التأكد من دلالة معامل الارتباط بيرسون بين درجات الأ ،النصفية

 :التالي جدولكما يوضحها ال كانت الفردية ودرجاتهم في البنود الزوجية للاختبار، والنتائج
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 .رائيالقالثبات بطريقة التجزئة النصفية لاختبار مهارات الفهم (: 09الجدول رقم )ـ 
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01 10 9 26 10 9 

 

 

 

 

 

 

 

0.655 

 

 

 

 

 

 

 

47 

 

 

 

 

 

 

 

0.273 

 

 

 

 

 

 

 

α = 0.01 

02 7 8 27 10 9 

03 10 10 28 10 9 

04 9 10 29 9 7 

05 9 9 30 6 8 

06 9 10 31 10 8 

07 10 10 32 10 9 

08 6 5 33 8 9 

09 7 9 34 9 7 

10 10 9 35 5 5 

11 8 9 36 5 7 

12 10 10 37 7 9 

13 10 9 38 10 9 

14 10 9 39 10 9 

15 10 8 40 9 6 

16 8 7 41 9 7 

17 10 8 42 7 9 

18 10 10 43 7 7 

19 8 8 44 5 5 

20 9 8 45 8 7 

21 10 9 46 6 7 

22 10 9 47 8 6 

23 10 10 48 9 7 

24 10 9 49 7 6 

25 10 10    
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ها قيم (، وهي كل0.655يتضح من خلال الجدول بأن قيمة معامل الارتباط المحسوبة )    

أنها قيم دالة ( ب%99(، وهذا ما يعني أننا متأكدون بنسبة )0.273أكبر من القيمة المجدولة )

صية الثبات ( وهذا ما يعني بأن الاختبار يتمتع بخاα = 0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة )

 لتجزئة النصفية.بطريقة ا

ه ا سنشرحم وفق وبعد التأكد من صدق وثبات المقياس، فقد استقر في صورته النهائية      

 :فيما يلي

 

 .مستويات الفهم حسب الفهم القرائياختبار  أسئلةتوزيع (: 10الجدول رقم )ـ 

 

 المجموع أرقام الأسئلة المستوى

 08 8-7-6-5-4-3-2-1 الحرفي

 07 15-14-13-12-11-10-9 ألاستنتاجي

 05 20-19-18-17-16 النقدي

 

هائية الن يتضح من الجدول بأن الاختبار المخصص للتطبيق بعد تقنينه استقر في صورته    

ي على توزيع البنود على مستوى الفهم الحرفي ويتضمن ثمانية بنود كما هو موضح ف

 لنقدي، في حين تضمن المستوى اسبعة أسئلة ألاستنتاجيالجدول، بينما يتضمن المستوى 

ستويات سؤال تقيس مختلف م 20، وهكذا تكتمل الصورة النهائية للاختبار في خمسة أسئلة

 ئي.الفهم القرائي لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات الفهم القرا
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 .مفتاح التصحيح لاختبار الفهم القرائي (:11الجدول رقم )ـ 

 رقم السؤال
الإجابة 

 الصحيحة
 رقم السؤال

الإجابة 

 الصحيحة

 ج 11 ب 01

 ب 12 ج 02

 أ 13 أ 03

 أ 14 أ 04

 ب 15 ج 05

 أ 16 ب 06

 ب 17 ج 07

 ج 18 أ 08

 ج 19 أ 09

 أ 20 ج 10

 

ود ن بنيوضح الجدول السابق شرحا وتوضيحا للإجابات الصحيحة عن كل سؤال وبند م      

 يم أداءتقي اختبار الفهم القرائي، وهي الإجابات الصحيحة النموذجية، والتي يفترض أن يتم

ن لجدول عبر اتلاميذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي صعوبات الفهم القرائي وفقها، وعليه يع

 لنهائيةنة اريقة تصحيح استجابات التلاميذ، حول الأسئلة أثناء التطبيق على العيمفتاح وط

رته للبحث، وفيما يلي بعض الشرح الإضافي حول طريقة تطبيق وتصحيح الاختبار في صو

 النهائية.

ة أساس درجة واحد لكل إجاب يتم تصحيح الدرجات للاختبار على تصحيح الاختبار:ـ 

من  أكثر أو عند اختيار التلميذ ،الخاطئة أو المتروكة دون إجابةة وصفر للإجاب ،صحيحة

 إجابة واحدة.

 إلى دقيقة. 35من 25 الاختبار: الزمنية لتطبيق مدةالـ 

يوضح لنص والمعلم ايقرأ  ،نسخة من الاختبار بشكل فردي تقدم لكل تلميذ كيفية الإجراء:ـ 

م ف المعلن طرموبعد سماعه  ،ئلة بالترتيبيذ بالإجابة عن الأسثم يقوم التلم ،كيفية الإجابة

 بشكل فردي.
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 10/20بار هو ، والمتوسط المعياري للاخت00/20والدنيا  20/20ة الكاملة: الإجابالعلامة: ـ 

 درجات.

 :العصف الذهنيالتدريس ب باستخدام إستراتيجية البرنامج التعليميـ 2ـ 5

تراتيجية إسوهو على دروس تطبق ب ،هذهأعددناه خصيصا لدراستنا  هو برنامج تعليمي       

لرابعة السنة اتنمية مهارات الفهم القرائي لدى تلاميذ ، والهدف منه العصف الذهنيالتدريس ب

 ابتدائي من ذوي صعوبات الفهم القرائي.

يتضمن البرنامـج علـى مجـمـوعة مــن دروس تـرتـبط بعدد معين من حصص        

فق وتحتوى على مجموعة من النشاطات المنظمة تدرس  ،ءةمادة القراب تدريبية، ترتبط

و بعة أن ثلاثة أو أرالعصف الذهني "في مجموعات صغيرة" مكونة مالتدريس ب إستراتيجية

 ستوىتهدف إلى تحسين م ،ل تلميذ مهاراته وخبراته السابقةحيث يوظف ك ،خمسة تلاميذ

رابعة ف الم القرائي في صفي الفه الذين يعانون من صعوبات ،الفهم القرائي لدى التلاميذ

 ، أما الخصائص العامة للبرنامج التدريبي فهي كما يلي:ابتدائي

  الفئة العمرية المستهدفة:ـ 1ـ 2ـ 5

 عانون منن يالذي ،تلاميذ الرابعة من التعليم الابتدائيل خصصنا البرنامج التدريبي       

 سنوات(. 11-10ويتراوح سنهم بين ) ،صعوبة في الفهم القرائي

 الأسس النظرية للبرنامج: ـ 2ـ 2ـ 5

لة بموضوع على العديد من المراجع ذات الص التدريبي، خلال تصميم البرنامجاستندنا      

تاب ك نهام ،والتنظيمي والتطبيقي ،والمفاهيمي ،للاستفادة منها في الجانب النظري ،البحث

صف الذهني الع ،(2017) "عامر طارق عبد الرؤوف"و "عيسى إيهابلـ "المصري 

التفكير والعصف الذهني  عنوان، ب(2015) "العابد فاطمة"وكتاب  ،مفهومه أساليبه مبادئه

ليمان عبد سإبراهيم ـ "ل ،(2013لذوي المشكلات التعليمية ) وصعوبات الفهم القرائي المبدع

ة التي تقوم البرامج التعليمية الاتجاهات الحديث بعنوان (2020) "الكناني"كتاب  ،"الواحد

 ي للسنةمدرسكتاب اللغة العربية ال ،ها )رؤية نظرية معرفية وتوظيفية(عليها واستراتيجيات

دام كتاب اللغة دليل استخ ،2019/2020لجزائر للسنة الدراسية الرابعة من التعليم الابتدائي با

 . 2017/2018تدائيالعربية للسنة الرابعة من التعليم الاب
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حايك ال"سة كدرا التي طبقت في دراسات سابقة، على بعض  البرامج التعليمية ناكما اعتمد   

لذهني بعنوان أثر برنامج تدريسي قائم على إستراتيجيتي العصف ا ،(2016) "آمنة خالد

سة دراو، لإبداعية لدى طالبات الصف العاشروقوائم الكلمات في تحسين مهارات القراءة ا

نة ذ السدراسة الفهم القرائي للنص المكتوب عند تلامي بعنوان ،(2014) "العطوي سليمة"

مرحلة لمي راء وخبرات معآب انكما استع ،2الرابعة من التعليم الابتدائي بجامعة الجزائر

 الابتدائي والمفتشين والمدراء من ذوي الخبرة بالتعليم الابتدائي.  التعليم

 ـ أهداف البرنامج التدريبي: 3ـ 2ـ 5

 ائي لدىلفهم القراتنمية وتحسين مهارات ، في دف العام لهذا البرنامج التعليمييتمثل اله       

لتعليم ن امنة الرابعة الذي يعاني من صعوبة في الفهم القرائي والمتمدرس في الس ،التلميذ

 ول إليها وهي: كما أن هذا البرنامج له أهداف أخرى يسعى للوص ،الابتدائي

فهم ات العلى مستوى مهار ،سواء أكان كلمة أو جملة أو نص ،ا يقرأهأن يفهم التلميذ م -

 الحرفي ولاستنتاجي والنقدي.

 لاء.وأفكار الزم ومعارف جديدة من خلال النصوص ،كسب التلميذ لعدة معاني مختلفة -

 توليد أكبر عدد من المعاني والكلمات المتعلقة بموضوع ما. -

 تدريب التلميذ عن روح التعلم والتعاون في مجموعات صغيرة في مادة القراءة. -

 .ضلبعا ميذ على المشاركة في توليد الأفكار الجديدة واكتسابها مع بعضتدريب التلا -

 تدريب التلميذ على جلسات العصف الذهني بطريقة مرحة وهادفة. -

 ميذ.تبادل الخبرات والمعارف والمفاهيم بين التلا -

 التحفيز على إبداء الرأي. -

 تنمية مهارات القراءة. -

 تنمية مهارة تحديد الفكرة العامة والأفكار الأساسية. -

 تنمية مهارات ترتيب وإدراك الأحداث. -

 تنمية روح العمل الجماعي المنظم. -

كتاب  على عدة دروس مختارة من التدريبي، يحتوي البرنامج محتوى البرنامج:ـ 4ـ 2ـ 5

ي لذهني فاعصف يتم تدريسها وفق إستراتجية ال ،نة الرابعة من التعليم الابتدائيالقراءة للس

 (.بعد لم يدرسوه التلاميذ ،الخامس والسادس والسابع والثامن مجموعات صغيرة )المقطع
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تربية ن مديرية البعد أخذ الموافقة م إجراءات تطبيق برنامج العصف الذهني:ـ 5ـ 2ـ 5

منا قينة ، ولتحديد أفراد العتربوية بالمقاطعة المذكورة سابقالزيارة بعض المؤسسات ال

 الخطوات التالية:ب

ن عانون مذين يلتحديد التلاميذ ال ،للفهم القرائي التشخيصي بتطبيق الاختبار القبلي مناق -

 لقبلي.لنتائج هي القياس اويعتبر هذه ا -درجات 10الأقل من  -صعوبة في فهم المقروء 

تخلفين الم لاستبعاد ،رافن"ذ بتطبيق اختبار المصفوفات يـمـلـتـاء الــة ذكــتحديد درج -

ات لقدرا، ولا يعانون مشكلة على مستوى أن تلاميذ العينة متوسطي الذكاء وضمان ،ذهنيا

 العقلية.

 جلسات العصف الذهني وفق مخطط الجلسات المحددة.تطبيق  -

م اتم  القي نأي ،اشرةثم بعد الحصة الع ،ثم السادسة ،لقياس التتبعي بعد الحصة الثالثةالقيام با -

 بعد أخر حصة في البرنامج.  ،بالقياس البعدي

 بمعدل حصة كل يوم اثنين من كل أسبوع. ،تطبيق جلسات العصف الذهني العشرة -

نة ربية للسة العكتاب اللغ، لسبورةا البرنامج:التدريسية المستخدمة في  وسائلـ ال6ـ 2ـ 5

 أقلام.، أوراق حجم صغير وكبير"ملصقات" ، هملصقات جداري، الرابعة ابتدائي

ما هو ك تم توزيع جلسات العصف الذهني: العصف الذهني والمدة الزمنية جلساتـ 7ـ 2ـ 5

 في الجدول كالآتي: موضح
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 .الذهنيجلسات العصف توزيع (: 12الجدول رقم )ـ 

 01جلسة العصف الذهني رقم 

عنوان 

 الدرس

أسلوب 

 النشاط

 الاستراتجيات

 والتعليمات والأنشطة
 الأهداف الأدوات المدة الزمنية

نة
و
يت

 ز
صة

ق
 

 جماعي

في 

 مجموعات 

 مكونة

 من ثلاث

 إلى خمس

 تلاميذ

 إستراتيجيةشرح  -

 العصف الذهني.

 تحديد الأدوار.-

تحديد الأدوار  -

 والوضعيات

القراءة بطريقة سليمة  -

 سرية ثم جهرية. 

عصف الدماغ بالأفكار  -

ول السؤال والمعاني ح

المطروح المتعلق بالنص 

لتوليد وكسب المعاني 

وتدوينها من  والمفاهيم

 طرف المكلف.

التشاور والتعاون بين  -

 أعضاء كل مجموعة

استمطار الأفكار 

والمعاني المتعلقة 

 بالأجوبة.

 التحفيز والتعزيز -

 الايجابي.

أنشطة من كتاب  -

التغذية الراجعة  القراءة

 بين التلاميذ.

انتقاء الإجابات  -

 الصحيحة وعرضها 

 وتنقيحها في النهاية

 واستفادة الجميع منها.

كتاب اللغة  دقيقة  60

العربية 

للسنة 

الرابعة 

 ابتدائي 

 السبورة

 الأقلام

 ملصقات

 أوراق

تنمية مهارات  -

هم القرائي الف

المستوى على 

الحرفي 

لإستنتاجي أو

والنقدي من 

خلال طرح 

 انطلاقاالأسئلة 

من النص 

والخبرات 

 السابقة.

طرح أكبر  -

 عدد من الأفكار

التعود على -

 روح التعاون

 

 

 2جلسة العصف الذهني 

ية
ام

س
ض 

مر
 

 جماعي

في 

 مجموعات 

 مكونة

 من ثلاث

 تحديد الأدوار. -

 والوضعياتتحديد الأدوار  -

قراءة بطريقة سليمة ال -

 . هسرية ثم جهري

عصف الدماغ بالأفكار  -

60 

 دقيقة 

كتاب اللغة 

العربية للسنة 

 الرابعة ابتدائي 

 السبورة

 الأقلام

تنمية مهارات 

القرائي الفهم 

على المستوى 

الحرفي 

 تنتاجيوالاس
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 إلى خمس

 تلاميذ

ل السؤال والمعاني حو

، المطروح المتعلق بالنص

لتوليد وكسب المعاني 

وتدوينها من  والمفاهيم

 طرف المكلف.

التشاور والتعاون بين  -

 أعضاء كل مجموعة

استمطار الأفكار والمعاني 

 المتعلقة بالأجوبة.

 حفيز والتعزيز الايجابي.الت -

 أنشطة من كتاب القراءة -

 التغذية الراجعة بين التلاميذ.

انتقاء الإجابات الصحيحة  -

وتنقيحها في وعرضها 

 واستفادة الجميع منها. النهاية

 ملصقات

 أوراق

والنقدي من 

خلال طرح 

الأسئلة انطلاقا 

 من النص

طرح أكبر  -

 عدد من الأفكار

التعود على  -

 روح التعاون

 

 3جلسة العصف الذهني 

 

جر
نا

ح
ال
ف 

هت
 ت

ن
لم

 

 جماعي

في 

 مجموعات 

 مكونة

 من ثلاث

 إلى خمس

 تلاميذ

 تحديد الأدوار. -

 والوضعياتتحديد الأدوار  -

القراءة بطريقة سليمة  -

 سرية ثم جهرية. 

عصف الدماغ بالأفكار 

والمعاني حول السؤال 

 ،المطروح المتعلق بالنص

لتوليد وكسب المعاني 

وتدوينها من  والمفاهيم

 طرف المكلف.

التشاور والتعاون بين  -

 أعضاء كل مجموعة

استمطار الأفكار والمعاني 

 المتعلقة بالأجوبة.

 التحفيز والتعزيز الايجابي. -

 أنشطة من كتاب القراءة -

 التغذية الراجعة بين التلاميذ.

انتقاء الإجابات الصحيحة  -

وتنقيحها في وعرضها 

 واستفادة الجميع منها النهاية

 

60 

 دقيقة 

كتاب اللغة 

العربية للسنة 

 الرابعة ابتدائي 

 السبورة

 الأقلام

 ملصقات

 أوراق

تنمية مهارات  -

الفهم القرائي 

على المستوى 

الحرفي 

والإستنتاجي 

والنقدي من 

خلال طرح 

الأسئلة انطلاقا 

 من النص

طرح أكبر  -

 عدد من الأفكار

التعود على  -

 روح التعاون
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 4جلسة العصف الذهني 

ب
ه
 ذ

ن
 م

ل
ام

أن
 

 جماعي

في 

 مجموعات 

 مكونة

 من ثلاث

 إلى خمس

 تلاميذ

 تحديد الأدوار. -

 والوضعياتتحديد الأدوار  -

قراءة بطريقة سليمة ال -

 . هسرية ثم جهري

عصف الدماغ بالأفكار  -

ول السؤال والمعاني ح

المطروح المتعلق بالنص 

لتوليد وكسب المعاني 

وتدوينها من  ،والمفاهيم

 طرف المكلف.

التشاور والتعاون بين  -

 أعضاء كل مجموعة

استمطار الأفكار والمعاني 

 المتعلقة بالأجوبة.

 التحفيز والتعزيز الايجابي. -

 أنشطة من كتاب القراءة -

 التغذية الراجعة بين التلاميذ.

انتقاء الإجابات الصحيحة  -

وتنقيحها في وعرضها 

 واستفادة الجميع منها. النهاية

60 

 دقيقة 

كتاب اللغة 

العربية للسنة 

 الرابعة ابتدائي 

 السبورة

 الأقلام

 ملصقات

 أوراق

تنمية مهارات  -

الفهم القرائي 

على المستوى 

الحرفي 

 .والإستنتاجي

والنقدي من 

خلال طرح 

الأسئلة انطلاقا 

 .من النص

طرح أكبر  -

 .عدد من الأفكار

التعود على  -

 .روح التعاون

 

 5جلسة العصف الذهني 

ل
مي

ج
ال
ا 
سن

با
ل

 
 جماعي

في 

 مجموعات 

 مكونة

 من ثلاث

 إلى خمس

 تلاميذ

 تحديد الأدوار. -

 الأدوار والوضعياتتحديد  -

قراءة بطريقة سليمة ال -

 . هسرية ثم جهري

عصف الدماغ بالأفكار  -

والمعاني حول السؤال 

 ،المطروح المتعلق بالنص

لتوليد وكسب المعاني 

وتدوينها من  ،والمفاهيم

 طرف المكلف.

التشاور والتعاون بين  -

 أعضاء كل مجموعة

استمطار الأفكار والمعاني 

 بالأجوبة.المتعلقة 

 التحفيز والتعزيز الايجابي. -

 أنشطة من كتاب القراءة -

60 

 دقيقة 

كتاب اللغة 

العربية للسنة 

 الرابعة ابتدائي 

 السبورة

 الأقلام

 ملصقات

 أوراق

تنمية مهارات  -

الفهم القرائي 

على المستوى 

الحرفي 

 .والإستنتاجي

والنقدي من 

خلال طرح 

الأسئلة انطلاقا 

 .من النص

طرح أكبر  -

 .عدد من الأفكار

التعود على  -

 .روح التعاون

 



 الميدانية للبحثالإجراءات                                                          الفصل الرابع:     
 

- 161 - 
 

 التغذية الراجعة بين التلاميذ.

انتقاء الإجابات الصحيحة  -

 وعرضها 

واستفادة  وتنقيحها في النهاية

 الجميع منها.

 6جلسة العصف الذهني 

ي
رق

طا
ال
ص 

قا
ال

 

 جماعي

في 

 مجموعات 

 مكونة

 من ثلاث

 إلى خمس

 تلاميذ

 

 

 

 

 

 

 الأدوار.تحديد  -

 تحديد الأدوار والوضعيات -

قراءة بطريقة سليمة ال -

 . هسرية ثم جهري

عصف الدماغ بالأفكار 

والمعاني حول السؤال 

 ،المطروح المتعلق بالنص

لتوليد وكسب المعاني 

وتدوينها من  والمفاهيم

 طرف المكلف.

التشاور والتعاون بين  -

 أعضاء كل مجموعة

استمطار الأفكار والمعاني 

 المتعلقة بالأجوبة.

 التحفيز والتعزيز الايجابي. -

 أنشطة من كتاب القراءة -

 التغذية الراجعة بين التلاميذ.

انتقاء الإجابات الصحيحة  -

 وعرضها 

واستفادة  وتنقيحها في النهاية

 الجميع منها.

60 

 دقيقة 

كتاب اللغة 

العربية للسنة 

 الرابعة ابتدائي 

 السبورة

 الأقلام

 ملصقات

 أوراق

تنمية مهارات  -

الفهم القرائي 

على المستوى 

الحرفي 

والإستنتاجي 

والنقدي من 

خلال طرح 

الأسئلة انطلاقا 

 من النص

طرح أكبر  -

 عدد من الأفكار

التعود على  -

 روح التعاون

 

 7جلسة العصف الذهني 

ق
ما

ع
لأ
 ا
بة

رك
م

 

 جماعي

في 

 مجموعات 

 مكونة

 من ثلاث

 إلى خمس

 تلاميذ

 الأدوار.تحديد  -

 تحديد الأدوار والوضعيات -

قراءة بطريقة سليمة ال -

 . هسرية ثم جهري

عصف الدماغ بالأفكار  -

ول السؤال والمعاني ح

 ،المطروح المتعلق بالنص

لتوليد وكسب المعاني 

وتدوينها من  والمفاهيم

 طرف المكلف.

60 

 دقيقة 

كتاب اللغة 

العربية للسنة 

 الرابعة ابتدائي 

 السبورة

 الأقلام

 ملصقات

 أوراق

تنمية مهارات  -

الفهم القرائي 

على المستوى 

الحرفي 

والإستنتاجي 

والنقدي من 

خلال طرح 

الأسئلة انطلاقا 

 من النص

طرح أكبر  -
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التشاور والتعاون بين  -

 أعضاء كل مجموعة

 استمطار الأفكار والمعاني

 المتعلقة بالأجوبة.

 التحفيز والتعزيز الايجابي. -

 أنشطة من كتاب القراءة -

 التغذية الراجعة بين التلاميذ.

انتقاء الإجابات الصحيحة  -

 وعرضها 

 ،حها في النهايةوتنقي

 واستفادة الجميع منها.

 عدد من الأفكار

التعود على  -

 روح التعاون

 

 8جلسة العصف الذهني 

ب
و
س

حا
ال
و
م 

ال
س

 

 جماعي

في 

 مجموعات 

 مكونة

 من ثلاث

 إلى خمس

 تلاميذ

 الأدوار.تحديد -

 تحديد الأدوار والوضعيات-

القراءة بطريقة سليمة سرية -

 ثم جهرية. 

عصف الدماغ بالأفكار -

ول السؤال والمعاني ح

 ،المطروح المتعلق بالنص

معاني لتوليد وكسب ال

وتدوينها من  ،والمفاهيم

 طرف المكلف.

التشاور والتعاون بين -

 أعضاء كل مجموعة

استمطار الأفكار والمعاني 

 المتعلقة بالأجوبة.

 التحفيز والتعزيز الايجابي.-

 أنشطة من كتاب القراءة-

 التغذية الراجعة بين التلاميذ.

انتقاء الإجابات الصحيحة -

 وعرضها 

، وتنقيحها في النهاية

 واستفادة الجميع منها.

60 

 دقيقة 

كتاب اللغة 

العربية للسنة 

 الرابعة ابتدائي 

 السبورة

 الأقلام

 ملصقات

 أوراق

تنمية مهارات  -

الفهم القرائي 

على المستوى 

الحرفي 

والإستنتاجي 

والنقدي من 

خلال طرح 

الأسئلة انطلاقا 

 من النص

طرح أكبر  -

 عدد من الأفكار

التعود على  -

 روح التعاون

 

 9جلسة العصف الذهني 

ك
ظم

ع
 أ
ما

 

 جماعي

في 

 مجموعات 

 مكونة

 تحديد الأدوار.-

 تحديد الأدوار والوضعيات-

القراءة بطريقة سليمة سرية -

 ثم جهرية. 

60 

 دقيقة 

كتاب اللغة 

العربية للسنة 

 الرابعة ابتدائي 

 السبورة

تنمية مهارات -

الفهم القرائي 

على المستوى 

الحرفي 
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 من ثلاث

 إلى خمس

 تلاميذ

عصف الدماغ بالأفكار -

ول السؤال والمعاني ح

 ،المطروح المتعلق بالنص

لتوليد وكسب المعاني 

وتدوينها من  ،والمفاهيم

 طرف المكلف.

التشاور والتعاون بين  -

 أعضاء كل مجموعة

استمطار الأفكار والمعاني 

 الأجوبة.المتعلقة ب

 التحفيز والتعزيز الايجابي. -

 أنشطة من كتاب القراءة -

 التغذية الراجعة بين التلاميذ.

انتقاء الإجابات الصحيحة  -

 وعرضها 

 ،وتنقيحها في النهاية

 واستفادة الجميع منها.

 الأقلام

 ملصقات

 أوراق

والإستنتاجي 

والنقدي من 

خلال طرح 

الأسئلة انطلاقا 

 من النص

طرح أكبر عدد -

 من الأفكار

التعود على -

 روح التعاون

 

 10جلسة العصف الذهني 

ي
لاد

 ب
ي

 ف
لة

و
ج

 

 جماعي

في 

 مجموعات 

 مكونة

 من ثلاث

 إلى خمس

 تلاميذ

 

 

 

 

 

 

 الأدوار.تحديد  -

 تحديد الأدوار والوضعيات-

القراءة بطريقة سليمة سرية -

 ثم جهرية. 

عصف الدماغ بالأفكار -

ل السؤال والمعاني حو

، المطروح المتعلق بالنص

لتوليد وكسب المعاني 

والمفاهيم, وتدوينها من 

 طرف المكلف.

التشاور والتعاون بين  -

 أعضاء كل مجموعة

استمطار الأفكار والمعاني 

 لمتعلقة بالأجوبة.ا

 التحفيز والتعزيز الايجابي. -

 أنشطة من كتاب القراءة -

 التغذية الراجعة بين التلاميذ.

انتقاء الإجابات الصحيحة -

 وعرضها 

، وتنقيحها في النهاية

 واستفادة الجميع منها

60 

 دقيقة

كتاب اللغة 

العربية للسنة 

 الرابعة ابتدائي 

 السبورة

 الأقلام

 ملصقات

 أوراق

تنمية مهارات  -

الفهم القرائي 

على المستوى 

الحرفي 

والإستنتاجي 

والنقدي من 

خلال طرح 

الأسئلة انطلاقا 

 من النص

طرح أكبر -

 عدد من الأفكار

التعود على  -

 روح التعاون
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 يتم تقويم البرنامج عبر خطوات متتالية هي: التقويم:ـ 8ـ 2ـ 5

بات في ن صعومالقرائي للتلاميذ وتحديد الذين يعانون إجراء القياس القبلي لمستوى الفهم  -

لخاص اار الفهم القرائي على اختب 10أي المتحصلين على درجة أقل من  ،الفهم القرائي

 والاحتفاظ بدرجاتهم. بالدراسة

بات وي صعولمستوى الفهم القرائي لدى عينة البحث وهم التلاميذ ذالبعدي إجراء القياس  -

 بعد الحصة الثالثة. م القرائي الفه

 اشرةوالع التتبعي الأول، والقياس التتبعي الختامي، بعد الحصص السادسة إجراء القياس -

 ر الفهمختباعادة تطبيق اوذلك من خلال إ ،للحصول على أثر البرنامج التعليمي ،لدى العينة

ن من انويع والتعرف على مدى تحسين مهارات الفهم القرائي لدى التلاميذ الذين ،القرائي

 صعوبة في الفهم القرائي.

 إجراءات تطبيق البرنامج التعليمي:ـ 9ـ 2ـ 5

 سة فية الدراوالتي تم فيها التعرف على التلاميذ وشرح عملية وإستراتيجي مرحلة البدء:ـ أ 

مدير وال ،ةر لمعلمي السنة الرابعة بالمؤسسشرح الأمتم كما  ،مادة القراءة التي سنتخذها

اولت حنا ومن ه ،معية المعلم والمدير والسكرتاريةونائبه وتحديد أيام تطبيق البرنامج ب

لمين ذا المعذ وكبينها وبين التلامي ،الباحثة بناء علاقة العمل "التدريس" المبنية على الثقة

 وتم إجراء جلسة تمهيدية قبل البدء في جلسات البرنامج. ،رةوالإدا

 5ى إل 3ة صغيرة مكونة من وعات منظمــمـجـي مــتمت ف البرنامج: مرحلة تطبيقـ ب 

 06يخ ن تارفي الفترة م ونشاطات البرنامج ،العصف الذهني إستراتيجيةطبق خلالها  ،تلاميذ

 .2020مارس  09إلى  2020جانفي 

صص من الح ،من حيث التحكم في التلاميذ ،امج في ظروف جد حسنةولقد تم تطبيق البرن

 وإدارة الوقت. الأولى

ختبار الفهم القرائي بصورة تم تطبيق ا إجراءات القياس " تطبيق اختبار الفهم القرائي":

من ذوي صعوبات الفهم القرائي في القياس  ،تلميذا 20والمقدرة بـ  ،فردية على عينة البحث

 ن إحداهما تجريبيةتم تكوين مجموعتي ،إتباع خطوات المنهج الشبه تجريبيوب ،ليالقب

وهو تدريسهم وفق البرنامج  ،حيث خضعت الأولى للمتغير المستقل ،والأخرى ضابطة

الثانية تدرس بالطريقة بينما بقيت المجموعة  ،العصف الذهني إستراتيجيةالتعليمي القائم على 
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ثم  البعديرائي للمجموعتين "القياس القبلي" ثم ولقد تم قياس مستوى الفهم الق ،التقليدية

المجموعتين خلال القياس  عتبر الفارق المسجل بينــوي ،للمجموعة التجريبية تتبعيال

للمجموعة التجريبية في مستوى مهارات الفهم  تتبعيوال بعديوبين القياس القبلي وال ،التتبعي

هو نتاج المتغير المستقل وهو التدريس البرنامج التربوي القائم على التدريس وفق  ،القرائي

 صف الذهني.الع إستراتيجية

لسن وا الذكاء تم الأخذ بعين الاعتبار خصائص المجموعتين المتكافئتين في درجةو      

 ويمكن توضيح هذا من خلال المخطط التالي: ،والمستوى التعليمي

 المجموعة التجريبية:ـ 

 تتبعيالقياس ال  بعديال   +  * قياس قبلي                     تطبيق البرنامج

 المجموعة الضابطة:ـ 

              لا برنامج   * قياس قبلي 

 

 :للبحث نيةالحدود الزمـ 06

القياس بم، بحيث قمنا 2020م ومارس 2019في حدود ديسمبر  بدأت الدراسة الأساسية      

ة ط لبدايالضبوبعدها قمنا بتطبيق البرامج قبل كل قياس بعدي وتتبعي، أما التاريخ ب قبليال

 .09/03/2020تاريخ إلى غاية  15/12/2019من تاريخ  الدراسة الميدانية فقط انطلقنا 

بينما  ،2020مارس  09إلى  2020جانفي  06 بدأ تطبيق البرنامج الفعلي منبالضبط       

بمعدل  جلسات عصف ذهني 10وذلك بمعدل  ،15/12/2019الجلسة التمهيدية من  كانت

 لسات، وفي الجدول التالي سوف نوضح المجالات الزمنية لتطبيق مختلف ججلسة أسبوعيا

 العصف الذهني التي سبقت مختلف القياسات التي قمنا بها.

 

 

 

 

 



 الميدانية للبحثالإجراءات                                                          الفصل الرابع:     
 

- 166 - 
 

امج الخاصة بالبرن المجال الزمني لتطبيق جلسات العصف الذهني (:13الجدول رقم )ـ 

 التدريبي واختبار الفهم القرائي.

 

 تاريخ الجلسة الجلسات

 التطبيق القبلي على المجموعة التجريبية والمجموعة الضابطة.

 2020جانفي  06 الأولى

 2020جانفي  13 الثانية

 2020جانفي  20 الثالثة

 على المجموعة التجريبيةالتطبيق البعدي 

 2020جانفي  27 الرابعة

 202فيفري  03 الخامسة

 2020فيفري  10 السادسة

 التطبيق التتبعي الأول على المجموعة التجريبية

 2020فيفري  17 السابعة

 2020فيفري  24 الثامنة

 2020مارس  02 التاسعة

 2020مارس  09 0العاشر

 المجموعة التجريبيةالتطبيق التتبعي الختامي على 

 

 

 :أدوات المعالجة الإحصائية للبيانات ـ07

 المجموعةذ الفهم القرائي لدى تلامي بغرض تحديد مستوى( لعينة واحدة test tاختبار ت ) -

 ، هذا الأداة استخدمت للتطبيق القبليالضابطةتلاميذ المجموعة التجريبية و

ة القبليتلفة لتحديد الفروق بين القياسات المخ مستقلتين(  لعينتين غير test tاختبار ت) -

 .حسب كل فرضية من فرضيات البحثوالبعدية والتتبعية، وذلك 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 ـ تمهيد.       

 .الفرضيات نتائجـ عرض وتحليل وتفسير 01

 ـ عرض وتحليل وتفسير نتائج الفرضية الأولى.1ـ 1

 ـ عرض وتحليل وتفسير نتائج الفرضية الثانية.2ـ 1

 ـ عرض وتحليل وتفسير نتائج الفرضية الثالثة.3ـ 1

 ـ عرض وتحليل وتفسير نتائج الفرضية الرابعة.4ـ 1

 ـ عرض وتحليل وتفسير نتائج الفرضية الخامسة.5ـ 1

 ـ عرض وتحليل وتفسير نتائج الفرضية السادسة.6ـ 1

 ـ الاستنتاج العام.02
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:تمھید-

بعد استعراضنا لمختلف الإجراءات المیداني التي مكنتنا من جمع البیانات، نأتي في 

، من خلال لنتائج التي توصلت إلیھا الدراسةعرض وتحلیل ومناقشة ال لفصلإطار ھذا ا

نتاج العالم فالخاتمة الفرضیات التي كانت محل المعالجة الإحصائیة، ونخلص بعدھا للاست

.الاقتراحاتو

:عرض وتحلیل وتفسیر النتائجـ 01

:نتائج الفرضیة الأولىتفسیرعرض وتحلیل وـ 1ـ 1

.ـ مستوى الفھم القرائي لدى تلامیذ المجموعة الضابطة في القیاس القبلي دون المتوسط

مستوى الفھم القرائي لدى تلامیذ العینة لعینة واحدة یحدد Tاختبار ):14(الجدول رقم 

الضابطة

حجم 

العینة

المتوسط المعیاري 

للاختبار

متوسط أفراد 

العینة الضابطة

قیمة 

الدلالة

مستوى 

الدلالة

10108.000.00α  =0.01  

بعض البیانات المتعلقة بنتائج اختبار الفرضیة الأولى وبالنظر لوجود إلى یشیر الجدول 

فالقاعدة تنص على الاحتكام للمتراجحة الضابطة،فة بین بیانات المجموعة یضع علاقة خطیة

، وھذا ما )α  =0.01(عند مستوى الدلالة ،الإحصائیة في حالة فرضیة موجھة ذو حد واحد

:سیوضحھ الشكل التالي
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لعینة واحدة تحدد مستوى الفھم القرائي لدى تلامیذ tاختبار متراجحة):04(الشكل رقم ـ 

العینة الضابطة

تقع في مجال )6.00-(المحسوبة والمقدرة بـ tیتضح من خلال الشكل بأن قیمة 

ن بأنھ توجد فروق بی،%)99(رفض الفرضیة الصفریة، وھذا ما یعني بأنھ متأكدون بنسبة 

، وقد )8.00(ومتوسط درجات أفراد العینة الضابطة ،)10(المتوسط المعیاري للمقیاس 

وھذا یعني بأن مستوى الفھم ،كانت الفروق دالة إحصائیا لصالح المتوسط المعیاري للمقیاس

.ضابطة دون المتوسطالالقرائي لدى تلامیذ العینة 

التي لم تخضع ،من الطبیعي أن تشیر نتائج الفرضیة الخاصة بالمجموعة الضابطة

رنامج التدریبي وفق إستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني، إلى أن مستوى الفھم القرائي للب

جیة اللازمة لبلوغ المستوى المقبولبحیث لم یخضع التلامیذ للإجراءات العلا،دون المتوسط

التي تستوجب من ،من الفھم القرائي، بحیث أن ھذه الصعوبة اللغویة من صعوبات التعلم

وطرق وإستراتیجیة التدریس التي تسھم ،مختلف الخطوات بشأن البرامجالمدرسة اتخاذ

التي ھي شائعة من الأساس في مرحلة التعلیم الابتدائي ،بالفعل في علاج مثل ھذه الصعوبات

.والتي ترتبط بدورھا بالعدید من العوامل

من حیث النوعیة والمستوى العقلي،عوامل البیئة المدرسیة والعوامل المرتبطة بالبرامج

ھي عوامل ساھمت في جعل نتائج قیاس الفھم القرائي لدى تلامیذ المجموعة المخصصة لھ،

لعل أبرز عامل مدرسي قد یؤثر على تحصیل تشیر لمستوى دون المتوسط،  ،الضابطة

التعلیم ھو عامل الاكتظاظ الذي تشھدھا معظم مؤسسات ،مھارات التلامیذ في شتى المواد
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وطن، فیحول ذلك دون توفر الشروط المثلى بالنسبة للمعلم ـالابتدائي في كل أرجاء ال

لتنفیذ برامج مادة اللغة والقراءة المقرر في المنھاج السنوي لمستوى الرابعة ،والتلمیذ

لم تراعي التوافق بین ،ابتدائي، فضلا عن كون البرامج في العدید من محتویاتھا كما لاحظنا

ما فی بشكل منطقي عمر العقلي والعمر السنوي لتلامیذ التعلیم الابتدائي، فھي لیست متدرجةال

وغیرھا من المھارات المرتبطة بمادة ،تمكین التلمیذ من بلوغ مھارة الفھم القرائيیتعلق ب

.لقراءةا

زم والتي ھو مل،فضلا عن عامل طرق وإستراتیجیات التدریس المقررة بالنسبة للمعلم

راتیجیات تدریس ــتــي طرق وإســبتطبیقھا وفق تعلیمات كتاب المعلم، ولعل تلك الطرق ھ

لقرائي في السنوات الأولــى وغ التلمیذ لكفاءات ومھارات الفھم اــلــي بــاھم فــلا تس ،تقلیدیة

Chantal)"ولاتشانتال و"للتعلم، وھــذا مــا أشــارت إلـیـھ نتائج دراسة  Ouellet)  سنة

ستراتیجیة التدریس بالعصف حصیل التلامیذ لمھارات القراءة بإ، بحیث أكدت بأن ت)2015(

تنا ھذه ی، بحیث أن نتائج فرضيكان أكثر نجاعة مقارنة بإستراتیجیة التدریس التكامل،الذھني

معھم لم تتطابق تمام مع نتائج ھذه الدراسة، بكون تلامیذ العینة التجریبیة لم تخضع ولم تطبق 

ن البیئة المدرسیة في كندا ، ولا بد أن نشیر ھنا بأبعد إستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني

تختلف تماما عن البیئة المدرسیة في الجنوب الجزائري، ولعل ھذا العامل أیضا كان حاسما 

، على الأقل في التطبیق القبلي "شانتال وولات"ا مع نتائج دراسة في عدم تطابق نتائج بحثن

.لاختبار الفھم القرائي

لم ینفذ على ،ستراتیجیة التدریس بالعصف الذھنيوفق إدریبيوعلیھ بما أن البرنامج الت

أن یكون عاملا أدى إلى أن مستوى الفھم لدى إذنمن المنطقي،تلامیذ المجموعة الضابطة

یة قد ساھمت التلامیذ كان دون المتوسط، وذلك من حیث تفاعلھ مع عوامل بیئیة ومدرس

.أیضا في ذلك، والتي ذكرناھا سابقا
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:عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة الثانیةـ 2ـ 1

.یة في القیاس القبلي دون المتوسطمستوى الفھم القرائي لدى تلامیذ المجموعة التجریبـ 

تلامیذ العینة مستوى الفھم القرائي لدى لعینة واحدة یحدد Tاختبار ):15(الجدول رقم 

.في القیاس القبليالتجریبیة

حجم 

العینة

المتوسط المعیاري 

للاختبار

متوسط أفراد 

تجریبیةالعینة ال

قیمة 

الدلالة

مستوى 

الدلالة

10107.900.00α  =0.01  

وبالنظر لوجود ،ة بنتائج اختبار الفرضیة الثانیةیشیر الجدول إلى بعض البیانات المتعلق

فالقاعدة تنص على الاحتكام للمتراجحة ،بین بیانات العینة التجریبیةعلاقة خطیة ضعیفة

، وھذا ما )α  =0.01(عند مستوى الدلالة ،الإحصائیة في حالة فرضیة موجھة ذو حد واحد

:سیوضحھ الشكل التالي

الفھم القرائي لدى تلامیذ لعینة واحدة تحدد مستوىTاختبار متراجحة ):05(الشكل رقم ـ 

التجریبیة في القیاس القبلي مجموعةال

تقع في مجال رفض )6.67-(المحسوبة والمقدرة بـ tیتضح من خلال الشكل بأن قیمة 

بأنھ توجد فروق بین المتوسط %)99(متأكدون بنسبة  نافرضیة الصفریة، وھذا ما یعني بأنال

، وقد كانت الفروق )7.90(ومتوسط درجات أفراد العینة التجریبیة ،)10(المعیاري للمقیاس 
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وھذا ما یعني بأن مستوى الفھم القرائي ،لصالح المتوسط المعیاري للمقیاس،دالة إحصائیا

.لدى تلامیذ العینة التجریبیة في القیاس القبلي دون المتوسط

بانتھاج المعلم للطرق والإستراتیجیات التدریسیة یمكن تبریر نتیجة ھذه الفرضیة بكون

فــي تناول الأنشطة المتعلقة بمادة اللغة والقراءة على وجھ الخصوص، وھي ،الــتقلیدیة

لا تفــعل ولا تنـشــط دور الـتلمیذ في تعاملھ بسلاسة مع أنشطة مادة التي الطرق الروتینیة 

تدریس تقلیدیة بصورة إستراتیجیاتنتھاجالقراءة، ففي ھــذا الـخـصــوص وكـنتیجة لا

ي تحصلوا أ،دون المتوسطأكثر من نصف تلامیذ المجموعة التجریبیة إلزامیة، نجد بأن

، كما أن الخاص بھذه الدراسةعلى اختبار الفھم القرائي،10/20على درجات أقل من 

لدراسة عن طریق لم یخضعوا لفس حال تلامیذ المجموعة الضابطةالتلامیذ بدورھم على ن

إستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني، التي أثبتت نجاعتھا في العدید من الدراسات، ونحن 

صیصا لھذه الدراسة، بحیث قمنا في ھذه الحالة بالقیاس قبل تطبیق برنامج التدریس المعد خ

والتي أشارت إلى أن ) 2011(سنة  "القضاة"العامل من خلال نتائج دراسة نفسر ھذا

التي درست بإستراتیجیة العصف ،توى استیعاب المقروء لدى تلامیذ المجموعة التجریبیةمس

اوني وطریقة التعلم العادیة، على كان أكثر مــن الــذیــن درسوا بطــریقة التعلم التع،الذھني

نتائجنا ونتائجھا فإن تنا التربویة مع البیئة التعلیمیة الأردنیة، ئھ بیـابــتش نــالرغم م

مطبقة إذن عدم خضوع مجموعتنا التجریبیة في القیاس القبلي للإستراتیجیة ال،تعارضتا

دراسة ساھم في نتیجة ھذه الفرضیة، كما أن نتائج ھذه الفرضیة تدعمھا ما توصلت إلیھ 

Chantal)"شانتال أولات" Ouellet)  أن إستراتیجیة التدریس ، التي أشارت ب)2015(سنة

ر إیجابیا على الإطار المفاھیمي للتلامیذ، بحیث أن فھم المصطلحات توث ،بالعصف الذھني

ومعناھا في اللغتین الإنجلیزیة والفرنسیة، یكون أكثر تطورا في حالة استعمال إستراتیجیة 

التدریس بالعصف الذھني، فضلا عن إشارة الدراسة إلى أن إستراتیجیة التدریس بالعصف 

في مادتي اللغة الإنجلیزیة واللغة ،ھارات اللغویة للتلامیذى تحسن مختلف المـأدت إل،الذھني

الفرنسیة، وھنا نتائج ھذه الدراسة تعارضت مع نتائج ھذه الفرضیة، بكون تلامیذ المجموعة 

وتركز أكثر على ،جریبیة درسوا بالطریقة التقلیدیة، القائمة في مجملھا على طابع التلقینالت

.فھم المحفوظ بمعناه العام والصحیح لىتركیزھا عبدل،التھجئة والحفظ
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من العوامل التي لم تمكن كل تلامیذ نفس ،یمكن أن یكون عامل الاكتظاظ داخل القسم

الذي تعرفھ الأقسام في من التمكن في مھارات الفھم القرائي، إذ أن جو الاكتظاظ،القسم

تساھم فعلا ،لا یسمح للمعلم بتطبیق إستراتیجیات تدریسیة فعالة نشطةالمدرسة الجزائریة،

فضلا عن كون جو الاكتظاظ في تحسین مھارات الفھم القرائي لدى تلامیذ العینة التجریبیة، 

ولیس ،القراءةیخلق صعوبات جمة على مستوى مقدرة استیعاب التلامیذ لمختلف مھارات 

إلى الأھمیة ) 2018(سنة " المزروع"ھذا الصدد أشار الفھم القرائي فحسب، وفي مھارة 

والفضاء العام لحجرة الدراسة بالنسبة لتمكین التلمیذ من ،القصوى التي تمثلھا البیئة الصفیة

ھو عامل عدد ،فھم المقروء بصفة خاصة، ولعل أبرز عوامل مؤثرة على البیئة الصفیة

تي أشارت لھا الاتجاھات المعاصرة في ھل یتوافق مع المعاییر ال،التلامیذ في الحجرة

تساھم في إیجاد ،أو لا تتوافق معھا، فكلما كان عدد التلامیذ وفق معاییر،التربیة والتعلیم

كلما ساھم ذلك في تحقیق الأھداف العامة ،تفاعل إیجابي بین ثلاثیة الفعل التربوي التعلیمي

.المرجوة من كل نشاط مرتبطا بمادة القراءة

تلامیذ عینة البحث التي تم ، بأن كما لاحظنا في التطبیق القبلي لاختبار الفھم القرائي

أن لا ي إذناختیارھا، كانوا یعانون من صعوبات أخرى مرتبطة بمادة القراءة، فمن المنطق

ھارات من المھارات العلیا في مادة اللغة ـمـذه الـون ھـك ،یبلغوا فھم المقروء بسھولة

، التي تساھم في ، وھذا راجع أساسا لعدم تعلمھم بالإستراتیجیات التدریسیة الفعالةوالقراءة

سنة " الزیود"، وتذھب دراسة مختلف مھارات مادة القراءة من طرف التلمیذاكتساب

في نفس ھذا السیاق والمنحى، حین أكدت نتائجھا على أھمیة التناغم في اكتساب )2019(

أین یكتسبھا التلمیذ بشكل بنائي وتراكمي لمرتبطة بمادة القراءة،التلمیذ لمختلف المھارات ا

التعبیر الكتابي والتعبیر انـقـإتھارة ـوصا مـخص ووفق نسق من المكتسبات اللغویة،

تؤكدان على أھمیة عامل التدرج "الزیود"، وعلیھ فنتائج فرضیتنا ھذه ونتائج دراسة الشفھي

.المھارات الدنیا إلى المھارات العلیا من ،في اكتساب مھارات مادة القراء

المقررة للسنوات الأولى ،ھناك أیضا عامل محتوى البرامج والنصوص في مادة القراءة

، فنسبة معتبرة من أنشطة ونصوص اللغة في برامج كتب التعلیم الابتدائيمن التعلیم 

بعیدة عن سیاق البیئة المحیطة بالتلمیذ، فھي من ناحیة لا تمثل في كثیر منھا ما ،الابتدائي

وعامل ربط ،فھي إذن لا یمكن أن تمثل عاملا محفزا للتلمیذ،یرتبط بالمجتمع الجزائري
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ومن ناحیة أخرى فھي تتجاوز في نسبة عالیة منھا مستوى العمر للتلمیذ بالنص المقروء،

بلوغ مسار في ،للتلمیذصعوبات كبیرةلعقلیة للتلمیذ، وھذا ما یخلقالــعقلـي والفروق ا

المعھد الأمریكي للتربیة إلیھ  توصلالفھم القرائي، ولعل ھذا ما مھارةبول منـوى مقــمست

(U. S . Departement of Education)  من أن نوعیة البرامج المخصصة ) 2002(سنة

ھي من ،وارتباطھا بالبیئة الاجتماعیة،تھا وسھولتھالمادة اللغة والقراءة، من حیث أصال

العوامل المؤثرة في مستوى الفھم القرائي بالنسبة للتلمیذ، فضلا عن عدم توافق أنشطة 

القراءة واللغة الواردة في برنامج اللغة للتعلیم الابتدائي عموما، وبرنامج السنة الرابعة 

عقلي للتلمیذ، وعلیھ وجدنا فئة لا بأس بھا فــي نـفس ـر الــمـعـع الـخصوصا، مابتدائي

التلمیذ، وھــذا مــا یـتوافق القسم، تعاني فعلا من صعوبات على مستوى الفھم القرائي لدى 

أكدا على أن العمر ، بحیث)2014(سنة " الخفاجي"و"رائيالسام"ما أشار إلیھ كلا من  مع

بغرض تمكین ،مضمون برنامج مادة القراءةیجب أن یتوافقا مع ،العقلي والعمر السني

المھارات المرتبطة بمادة القراءة، وعلیھ التلمیذ من إدراك مھارة الفھم القرائي، وغیرھا من 

نجد التفسیر المنطقي الذي تؤكد علیھ الدراسة العلمیة لنتائج ھذه ،سیاقـذا الـي ھـوف

ءة، من حیث تنسیق بنیتھا، وتدرجھا الفرضیة، فمن المھم أن یكون إذن مستوى المادة المقرو

ا مع العمر الزمني والعمر ـمامـقة تـوافـتـون مـدرجة تكـفي المھارات التي تتضمنھا، ل

.الذي یعبر عن الفروق الفردیة من الناحیة العقلیة لتلامیذ المجموعة التجریبیة،العقلي

على أن مستوى الفھم القرائي لدى التي أكدت ،یمكن أن نعلل ونفسر نتیجة ھذه الفرضیة

تلامیذ المجموعة التجریبیة دون المتوسط، بعامل عدم خضوعھم لأي برنامج علاجي طوال 

التعلیم الابتدائي في القطر س، ذلك أن معظم مدارابتدائيالسنوات الأولى والثانیة والثالثة

الوطني لا تحتوي على أقسام مكیفة، مخصصة لفئة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم في مختلف 

ولیس في مادة القراءة فحسب، فمن المنطقي إذن أن لا یكون ھناك تعلیم علاجي ،المواد

م دتھم في تجاوز مشكلة صعوبات الفھـساعـرض مـة بغـئـفـھذه الـمخصص ل ،مكیف

" محمد قاسم عبد الله"وھذا العامل یمكن أن نفسره بالنتائج التي أكدت على دراسة القرائي، 

في التخفیف من الصعوبات ،خلات العلاجیةد، بحیث أكد على نجاعة العدید من الم)2005(

مھارات المرتبطة المتعلقة بمادة اللغة ـلف الـتـتساب مخـي اكـف ،التي یواجھھا التلمیذ

تندرج في التي،، بحیث أكد على نجاعة وأھمیة الإستراتیجیات التدریسیة التكاملیةوالقراءة
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إستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني، في تمكین التلمیذ من اكتساب مختلف مھارات ظلھا 

بما فیھا مھارة الفھم والتعبیر وتحلیل المقروء والاستنباط من المقروء، وعلیھ ،القراءة واللغة

ن أقسام وبرامج تضمن مختلف ھذه المدخلات ـمـضـلا تت الابتدائیةارسنا وبما أن مد

دة على مستوى دون المتوسط للفھم ـؤكـیة مـرضـفـذه الـفقد جاءت نتیجة ھ،العلاجیة

.لدى التلامیذ ذوي صعوبات الفھم القرائي من خلال التطبیق القبلي،القرائي

:الثالثةعرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة ـ 1-3

ھناك فروق في مستوى الفھم القرائي بین تلامیذ المجموعة الضابطة وتلامیذ المجموعة ـ 

.)حصص 3بعد (في الاختبار البعدي التجریبیة

لعینتین مستقلتین لتحدید فروق الفھم القرائي بین المجموعة Tاختبار):16(الجدول رقم ـ 

  )حصص 3بعد (البعدي الضابطة والمجموعة التجریبیة في الاختبار

العددالفئات
المتوسط 

الحسابي

tقیمة 

المحسوبة

قیمة 

الدلالة

مستوى 

الدلالة

107.90م ضابطة تطبیق قبلي

-3.190.00α  =0.01 3م تجریبیة بعد 

  حصص
1010

لوجود علاقة خطیة ،الثالثةات الجدول المتعلقة بنتائج اختبار الفرضیةـانــتشیر بی

في حالة فرضیة ،على الاحتكام للمتراجحة الإحصائیةفي ھذه الحالةفالقاعدة تنص،ضعیفة

في  ، وھذا ما سیوضحھ الشكل التالي)α  =0.01(غیر موجھة ذو حدین عند مستوى الدلالة 

:الصفحة الموالیة
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ي بین یحدد الفروق في الفھم القرائلعینتین مستقلتین Tاختبار متراجحة ):06(الشكل رقم ـ 

.)حصص 3بعد (التجریبیة في التطبیق البعدي المجموعة والضابطة مجموعةال

تقع في ) 3.19 - (المحسوبة والمقدرة بـ tبأن قیمة السابقیتضح من خلال الشكل

بأنھ توجد فروق %)99(مجال رفض الفرضیة الصفریة، وھذا ما یعني بأنھ متأكدون بنسبة 

العینة التجریبیة في تلامیذ و،لعینة الضابطة في التطبیق القبلياتلامیذفي الفھم القرائي بین

نت الفروق دالة إحصائیا عند وكا،من العصف الذھني)جلسات 3بعد (ي التطبیق البعد

لصالح أفراد العینة التجریبیة، وھذا ما یؤكد على فعالیة ) α  =0.01(مستوى الدلالة 

في  ،العصف الذھنيإستراتیجیة ب يبرنامج التدریستطبیق الالأولى من الثلاثةالحصص

.تحسین مستوى الفھم القرائي لدى التلامیذ ذوي صعوبات الفھم القرائي

العصف التدریس بالقائم على،خلال القیاس بعد ثلاث جلسات من البرنامج التعلیمي فمن     

لوحظ  ،سلوب الاعتیاديالأوللمجموعة الضابطة التي درست ب،الذھني للمجموعة التجریبیة

لح المجموعة تبار الفھم القرائي، لصاـى اخـلـع يــم فـھـي درجاتــف اقورأن ھناك ف

على وجود أثر للبرنامج یدلوھذا تلامیذ المجموعة الضابطة، ات مقارنة بدرج،التجریبیة

في تحسین مستوى مھارات الفھم ،العصف الذھنيالتدریس بإستراتیجیةالقائم على ،التعلیمي

.القرائيالقرائي لدى التلامیذ ذوي صعوبات الفھم

على اعتبار أنھم ،من المنطقي أن تكون ھناك فروقا لصالح تلامیذ العینة التجریبیة

استفادوا من ثلاث حصص تدریبیة بإستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني، والتي لھا عدة 

من الأكید أن الأجواء التفاعلیة الإیجابیة التي تمیز ،مزایا معروفة بھا، فھذه الفئة من التلامیذ
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في تبادل تلامیذ التدریس والتعلم وفق إستراتیجیة العصف الذھني، ھذا العامل الحافز یساھم

فتتفاعل الأفكار وتتكامل فیساھم ذلك في إثراء ،المجموعة لمختلف الأفكار ومھارات القراءة

الذي ،مفردات الفھم والاستیعاب للمعنى من طرف التلامیذ، فضلا عن عامل الدافعیة للتعلم

لتلمیذ في تساھم إستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني، في الرفع من مستواھا، ھذا یجعل ا

المجموعة التجریبیة متمتعا برغبة كبیرة في التعلم، وتطویر مستوى تحصیلھم في مختلف 

المھارات المتعلقة بمادة القراءة على وجھ العموم، فھذا عامل یؤثر على تكامل المھارات 

مھارات اللاحقة، فساھم ذلك بالضرورة في الفروق في مستوى الفھم بین ــالسابقة بال

.لصالح العینة التجریبیة، كما أشارت لھ نتیجة ھذه الفرضیة، العینتین

تعد  ،أیضا بكون أن إستراتیجیة التدریس بالعصف الذھنيھذه النتیجةویمكن أن نفسر 

التي الحدیثة،التي تصنف ضمن الاتجاھات،من الإستراتیجیات التدریسیة التفاعلیة والنشطة

ولیس في ،ي تحسین المھارات التحصیلیة في مختلف الموادف ،تؤكد على أھمیة التعلم النشط

یزید من دافعیة التعلم ویشجع التلامیذ ،بصفة عامة التعلم النشطمادة القراءة فقط، وعلیھ 

على  ،د أكبر عدد من الأفكار والمعاني حول الموضوع المقروءیلتول ،على التفاعل فیما بینھم

استخدام وتوظیف خبراتھم حیث یحفزھم على،النص ككلكلمة والجملة وـوى الـمست

.ادل المعارف والمعاني فیما بینھموتب،السابقة

العصف إستراتیجیةوفق،وتتفق ھذه النتیجة مع نتائج دراسات سابقة تناولت أثر التدریس

حصیل الدراسي ـتـرى والــد الأخـالوـمـذلك بعض الـوك،ادة القراءة ككلـالذھني على م

في  ،وجود فروق دالة إحصائیاأشارت نتائجھا إلى والتي،)2019("الزیود"كدراسة ،ككل

تدریسـة الـقـى طریـزى إلــتع) α  =0.05( مستوى الدلالة ندمھارات القراءة والكتابة ع

، وھذا التطابق في نتائج دراستینا یمكن أن یؤكد على الأثر لصالح طلبة المجموعة التجریبیة

بة لدىفي تنمیة مھارات القراءة والكتا،العصف الذھنيالتدریس بستراتیجیة الإیجابي لإ

التلامیذ ذوي صعوبات الفھم القرائي خصوصا، وغیرھا من صعوبات متعلقة بمھارات 

وجود فروق دالة ،)2005("النشوان"دراسة ذلك ككما أكدت ، العموموجھالقراءة على

تجریبیة التي درست المجموعة اللصالح  ،إحصائیا في مستوى الفھم وإدراك المقروء

المجموعة الضابطة التي درست بالطریقة حساب على ،العصف الذھنيإستراتیجیةباستخدام 

العصف استخداموالتي تؤكدان على أن ،وھذا ما یتطابق كلیة مع نتائج دراستنا ھذه،التقلیدیة
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، ولا موعات التجریبیةـجـمـدى الــروء لــالمقتحسین إدراك في  یساھم،الذھني في التدریس

یعود بدرجة أولى إلى نفس الإجراءات والظروف ،شك أن ھذا التطابق في نتائج الدراستین

ھذه الدراسة دعما تطبیقیا لنتائج دراستنا نتائج التطبیقیة التي قمنا بھا، فمن المنطقي أن تقدم 

.ھذه

أن نرجع أیضا نتائج دراستنا ھذه لعامل لا یقل أھمیة، ویتمثل في طبیعة ومضمون یمكن

لیتوافق مع الاحتیاجات التدریبیة والتعلیمیة وى البرنامج التدریبي الذي قمنا ببنائھ،ومحت

لیساھم في إثراء ،لتلامیذ العینة التجریبیة، فمن وجھة نظرنا الخاصة فقد صممنا البرنامج

من طرف التلمیذ، على اعتبار ما یمكن أن یمثل الدلالیةمھارة نقد المقروء واستقراء معانیھ

التي تجعل التلمیذ ینقد ویمنح ،من حیث مساھمتھ في تنمیة مھارة القراءة الناقدة،ھذا العامل

القرائي مع مھارة معاني ودلالات لكل المحتوى المقروء، ونظرا أیضا لترابط مھارة الفھم 

نقد المقروء ومنحھ سیاقھ الصحیح، وفي النھایة قد یشكل ھذا العامل عاملا ساھم في نتائج 

التي تلقت ثلاث حصص ،التي أشارت للفروق لصالح المجموعة التجریبیة،ھذه الفرضیة

 "منسي"، ولعل دراسة تدریبیة حصة مجموعة الضابطة التي لم تتلقى ولاتدریسیة، عكس ال

، بحیث أشارت )محتوى البرنامجعامل (، تذھب في نفس سیاق تفسیر ھذا العامل )2015(

تعزى لدى التلامیذ،إحصائیة في اختبار القراءة الناقدةدالة وجود فروق ھذه الدراسة إلى

وعة وجاءت الفروق لصالح المجم، نيـذھـصف الـعـالب دریسـتـالإستراتیجیةلأثر 

یمكن أن نفسر نتائج ھذه الفرضیة ) 2015(سنة  "منسي"دراسة ، وانطلاقا منالتجریبیة

 "منسي"یتمثل في الاتجاھات الإیجابیة للتلامیذ نحو القراءة، بحیث أكدت نتائج ،بعامل آخر

، ونحن بدورنا قبل قیامنا بتطبیق نحو القراءةتلامیذ تحسنا في اتجاھات العلى وجود 

بطریقة مخالفة ،فقد قمنا ببعض الشرح للتلامیذ حول الھدف من تطبیق البرنامج،البرنامج

للطریقة الاعتیادیة، فیمكن أن یكون ھذا العامل قد ساھم فعلا في تنمیة الاتجاه الإیجابي نحو 

یجة لذلك جاءت نتیجة ھذه الفرضیة تلدى تلامیذ المجموعة التجریبیة، وكن،ةمادة القراء

).2015(في دراستھ سنة " منسي"ع ما توصل إلیھ متوافقة تمام م

تؤكد  ،لا شك أن العدید من الدراسات في متغیرات الطرق والإستراتیجیات التدریسیة

على المنحى الذي تذھب فیھ نتائج ھذه الفرضیة، إذ أن إسھام الطرق التدریسیة في علاج 

بما فیھا صعوبات تعلم القراءة بمختلف مھاراتھا ومستویاتھا، تبرر الأثر ،صعوبات التعلم
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العصف الذھني من التدریس بباستخدام إستراتیجیة،الإیجابي الذي أحدثتھ الحصص الأولى

أثر على تحسن مستوى الفھم القرائي لدى التلامیذ، وذلك على الرغم من أن الأثر الإیجابي 

مع ما توصلت إلیھ دراسة ،الأساس تتطابق نتائج ھذه الفرضیةكان أثرا طفیفا، وعلى ھذا

وجود فروق دالة إحصائیا في مستوى الفھم وإدراك نتائج، أشارت ل من )2005" (النشوان"

العصف إستراتیجیة التدریس بتجریبیة التي درست باستخدام لصالح المجموعة ال،المقروء

وھكذا تؤكد ست بالطریقة التقلیدیة، الذھني، على حساب المجموعة الضابطة التي در

لتي جعلت من ا،بأنھا الإستراتیجیة التدریسیة الفعالة،إستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني

.في الحصص الأولى التي طبقت قبل القیاس التتبعي الأولالبرنامج الذي بنیناه

:عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة الرابعةـ 1-4

مستوى الفھم القرائي لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة في الاختبار القبلي ھناك فروق في ـ 

).حصص 3بعد (والاختبار البعدي 

لعینتین غیر مستقلتین لتحدید فروق الفھم القرائي لدى تلامیذ Tاختبار ):17(الجدول رقم ـ 

  .)حصص 3بعد (المجموعة التجریبیة في الاختبار القبلي والاختبار البعدي 

العددالفئات
المتوسط 

الحسابي

tقیمة 

المحسوبة

قیمة 

الدلالة

مستوى 

الدلالة

108.00القیاس القبلي

-3.580.00α  =0.01   القیاس البعدي

)حصص 3بعد (
1010

بین البیانات الخاصة بالمجموعة لوجود علاقة خطیة ضعیفةالسابقیر بیانات الجدولتش     

راجحة ــتـمـتنص على الاحتكام للإذنفالقاعدةالتجریبیة في القیاسین القبلي والبعدي،

، )α  =0.01(عند مستوى الدلالة ،الة فرضیة غیر موجھة ذو حدینــي حــف ،ةــیـصائــالإح

:في الصفحة الموالیةوھذا ما سیوضحھ الشكل التالي
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لعینتین غیر مستقلتین یحدد الفروق في الفھم القرائي Tاختبارمتراجحة):07(الشكل رقمـ 

  .)حصص 3بعد ( والتطبیق البعديلتلامیذ العینة التجریبیة في التطبیق القبلي

تقع في مجال )3.58-(المحسوبة والمقدرة بـ Tیتضح من خلال الشكل بأن قیمة 

متأكدون بنسبة  نامنھ رفض الفرضیة الصفریة، وھذا یعني أنورفض الفرضیة الصفریة،

في  ،فھم القرائي لدى تلامیذ العینة التجریبیةـالمـسـتــوى يــبأنھ توجد فروق ف،%)99(

د كانت الفروق دالة إحصائیا عند ــ، وق)حصص 3بعد (التطبیق القبلي والتطبیق البعدي 

الذي تم بعد استكمال ثلاث ،التطبیق البعديلصالح نتائج ) α  =0.01(مستوى الدلالة 

العصف یجیة التدریس بـراتـتـإس ىـلـم عـائـقـمن تطبیق البرنامج التعلیمي ال،حصص

الیة الحصص الأولى من برنامج التدریس بالعصف ـعـى فـلـؤكد عـالذھني، وھذا ما ی

بالنسبة  فھم القرائيفي تحسین مستوى الفھم القرائي لدى التلامیذ ذوي صعوبات ال،الذھني

.للمجموعة التجریبیة

، تساھم في ستراتیجیة العصف الذھنيبإالتدریس یمكن إرجاع نتیجة ھذه الفرضیة بأن 

، قد یساھم في خلق میل واتجاه إیجابي حیال مادة القراءة بصفة ممتع ومرح للتلامیذخلق جو 

أصبحوا ،تلامیذ المجموعة التجریبیةعامة، فقد لاحظنا أثناء الحصتین الأولى والثانیة بأن 

وما یشاركوا في توظیف خبراتھمر ارتباطا بالنشاط وأكثر تفاعلا معھ، فذلك ما جعلھم ثأك

سعیا لإثراء قدراتھم اللغویة وتحسین ،ورصید لغوي سابق،یمتلكونھ من قدرات فكریة

.الأسئلة المطروحة حول فھم كل نصخلال الإجابة عنمستوى مھاراتھا،  
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ھناك أیضا عامل تقسیم تلامیذ المجموعة التجریبیة إلى فئات وأفواج صغیرة، بحیث ھذا 

كرس أكثر علاقات الأخذ والعطاء في الأفكار بین تلامیذ نفس الفوج، أین یكون كل ،العامل

ومصدر أخذ للأفكار في نفس الحین، مع ما یمنح لھم في إطار ذلك من ،ذ مصدر عطاءیتلم

تحیید عامل عبیر عن الفكرة بعیدا عن الأحكام المسبقة، ھذا العامل ساھم في فرصة للت

، فجعلھم ذلك یعبرون للتعلم التلامیذوعامل الخجل الذي یثبط من عزیمة ودافعیة،التخوف

عن مختلف أفكارھم المتعلقة بأسئلة نشاط القراءة، فضلا عن مساھمة التفاعل بین التلامیذ 

 تتقلیص الفجوة في مستوى الفھم القرائي تدریجیا، فتحسن، في یرةفي إطار الأفواج الصغ

وتقاربت نتائج التلامیذ على اختبار الفھم القرائي، فمن المنطقي فــي الـنھایة أن یساھم ھذا 

العامل في تنمیة مھارات الفھم لدى التلامیذ، والتي أظھرت فروقھا بین القیاسین القبلي 

وما أفضت إلیھا من نتاج، وھذا العامل یمكن أن نفسره ،الفرضیةوالبعدي في إطار نص ھذه

(Busmin)"بوسمان"و(Ernawati)"إیرناواتي"من خلال تطابقھ مع ما أشارت إلیھ دراسة 

وجود فروق بین المجموعة التجریبیة والمجموعة بحیث أكدت على ،من نتائج )2010(سنة 

لقت تدریسا بإستراتیجیة العصف الذھني، وذلك الضابط لصالح المجموعة التجریبیة التي ت

بحیث لوحظت فروقا في مستوى الفھم ن القیاس البعدي لكلا المجموعتین،بعد المقارنة بی

مقارنة بتلامیذ العینة الضابطة، ورغم التباین الموجود بین ،والتعبیر لصالح العینة التجریبیة

فضلا عن تباین البیئة التعلیمیة والثقافیة لعینة دراستنا وھذه الدراسة،بیئة الدراستین

، إلا أن النتائج كانت متطابقة، وھذا راجع بالأساس للأثر الإیجابي باعتبارھا دراسة أجنبیة

الذي تمثلھ إستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني، على تعلم واكتساب التلامیذ لمھارات الفھم 

من مھارات مرتبطة بمادة القراءة، وفي نفس ھذا السیاق من حیث عامل وغیرھا،القرائي

یمكن أن نفسر ما أشرنا إلیھ بما توصلت إلیھ دراسة ،التعلیم التعاوني بالأفواج الصغیرة

مجموعتین بین،في الاستیعاب القرائيمن وجود فروق دالة إحصائیة،)2011("القضاة"

طبقت علیھا طرق التعلم  مجموعة ضابطةو،يـاونـعـتـم الـلـعـتـتا بالــتجریبیتین درس

تین، وھذا التطابق بین نتائجنا یبحیث كانت الفروق لصالح المجموعتین التجریب،التقلیدیة

یعود لنفس السیاق البیئي والتعلیمي التي أجریت فیھما الدراستین، أین لا ،ونتائج ھذه الدراسة

المشرقیة وبیئة التعلیم الجزائریة، وھذا رغم وجود توجد ھناك اختلافات كثیرة بین البیئة 

بتسع سنوات كاملة، وذلك راجع أساسا ، والذي قدرفارق زمني نوعي بین الدراستین
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القائمة على التعلم التعاوني بالأفواج ،ستراتیجیة التدریس بالعصف الذھنيات إیزملم

.الصغیرة

تم استخدام مختلف نطق ،نامجفضلا عما سبق وفي ظل الحصص المطبقة من البر

وغیرھا من أسالیب التغذیة الراجعة، التي تساھم في عصف الأفكار ،التحفیز المعنویة

التي یتلقاھا التلامیذ ،وإمطارھا من ذھن التلامیذ، بحیث أن مختلف نطق التحفیز والتشجیع

الذي ،من طرف المشرف على الحصة، منحت لھم حریة المبادرة وفق مبدأ تكافؤ الفرص

یسھم في تطویر روح المبادرة في التعامل مع أنشطة القراءة المطروحة أمامھم، فھذا العامل 

ینة على سلم مھارة الفھم القرائي من طرف تلامیذ الع،منح الثقة والرغبة في التطور

والذي ظھر أثره في الاختبار البعدي، بحیث أن الاختبار القبلي كان قبل الشروع ،التجریبیة

وكان ،في تطبیق البرنامج العلاجي، أین لم یتلقى التلامیذ الحوافز ونطق التغذیة الراجعة

ي قد الذالتي لم تفدھم في اكتساب قدرة الفھم القرائي،،تحت تأثیر طریقة التدریس الاعتیادیة

من شأنھ ،تحفیز التلمیذیساھم في تطویر مھارات تعبیریة لدى التلمیذ، إذ أن روح المبادرة و

، وھذا ھو السیاق عن تنمیة القراءة الإبداعیة لدیھ، فضلا تنمیة قدرتھ على الإبداع الإنشائي

وجود ، بحیث أكدت نتائجھا على )2012( سنة "زیادي"التفسیري الذي أشارت إلیھ دراسة 

في تنمیة كل مھارة من مھارات القراءة ،العصف الذھنيالتدریس بإستراتیجیةأثر لاستخدام 

، فھذه متوسط لدى تلامیذ الصف الثالث،، ومھارة الفھم ومھارة الإبداع الأدبيالإبداعیة

الدراسة إذن تدعم النتائج التي توصلنا إلیھا في دراستنا ھذه، من حیث تأكیدنا على الترابط 

ي لدى تلامیذ مختلف المراحل ــي والأدبـرائـقـداع الــوالإب،بین مھارة الفھم للمقروء

.ولیس تلامیذ مرحلة التعلیم الابتدائي فحسب،التعلیمیة

كمثل استراتجیات وطرق  امثلھ،العصف الذھنيوبصفة عامة إستراتیجیة التدریس ب

بما فیھا تنمیة ،الكثیر من المھارات الدراسیةمیة في تن اكبیراتلعب دور،نشطالتعلم ال

انــون مـن صعوبات في الفھم عـن یــذیــال،لامیذــدى التـــرائي لـقـم الـھـفـمھارات ال

لكونھا ترتكز على أھداف وأسس و،لما لھا من میزات وخصائص تحفیزیة وتعلیمیةالقرائي،

تساھم في رفع مستوى یمكن أن  كما ،تساھم في تطویر وتحسین عملیة التعلم،مھمة

  .بصفة عامةالتحصیل الدراسي 
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:عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة الخامسةـ 1-5

البعديتطبیقذ المجموعة التجریبیة في الھناك فروق في مستوى الفھم القرائي لدى تلامیـ 

  .)ستة حصص بعد ( التتبعيتطبیق، وال)حصص ثلاث بعد(

لعینتین غیر مستقلتین لتحدید فروق الفھم القرائي لدى تلامیذ Tاختبار):18(الجدول رقم ـ 

ستة  بعد( التتبعيالتطبیقو) حصص 3بعد (البعدي التطبیقالمجموعة التجریبیة في

  )حصص

العددالفئات
المتوسط 

الحسابي

tقیمة 

المحسوبة

قیمة 

الدلالة
مستوى الدلالة

البعدي القیاس

بعد ثلاث حصص
1010

-0.370.71α  =0.01  بعد  التتبعيالقیاس

  ستة حصص
1010.20

یشیر الجدول إلى بعض البیانات المتعلقة بنتائج اختبار الفرضیة الخامسة وبالنظر 

الاحتكام للمتراجحة الإحصائیة في حالة ، تفرض أن یتملوجود علاقة خطیة ضعیفة فالقاعدة

، وھذا ما سیوضحھ الشكل )α  =0.01(عند مستوى الدلالة ،فرضیة غیر موجھة ذو حدین

:في الصفحة الموالیةالتالي
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لعینتین غیر مستقلتین یحدد الفروق في الفھم القرائي Tاختبارمتراجحة ):08(الشكل رقم ـ 

بعد ستة ( التتبعيوالتطبیق) حصص 3بعد (لتلامیذ العینة التجریبیة في التطبیق البعدي 

  )حصص

تقع في مجال عدم )0.37-(المحسوبة والمقدرة بـ tیتضح من خلال الشكل بأن قیمة 

رفض الفرضیة الصفریة، ومنھ عدم رفض الفرضیة الصفریة، وھذا ما یعني بأننا متأكدون 

بأنھ لا توجد فروق في الفھم القرائي لدى تلامیذ العینة التجریبیة في التطبیق %) 99(بنسبة 

، وقد جاءت نتیجة ھذه )حصص بعد ستة( تتبعيوالتطبیق ال، )حصص 3بعد (البعدي 

الثلاث وھذا ما یؤكد على أن،)α  =0.01(لة الفرضیة غیر دالة إحصائیا عند مستوى الدلا

لم تكن فعالة في تحسین مستوى الفھم القرائي لدى التلامیذ ذوي ،الحصص الإضافیة

.صعوبات الفھم القرائي

العصف التدریس بإستراتیجیةأن ، والتي من بینھا فسر ھذه النتیجة بعوامل عدةیمكن أن ن

أي لم ،ولم تتغیر بعد ستة حصصالأولىص الثلاثةفي الحص اواضحاكان لھا أثر،الذھني

التدریبي ستة حصص من البرنامجتطبیق بعد  لمستوى فوق المتوسط، میتحسن مستوى الفھ

ار أن الحصص من أربعة إلى ، على اعتبالعصف الذھنيالتدریس بالقائم على إستراتیجیة

ثلاثة الأولى، بحیث لم تكن ھناك ـص الــصـحـدرج الــوى تــتـسـفس مـي نــتذھب ف،ستة

ة ــرضیـفـي الــرنا فــد أشـتي یستھدفھا مضمونھا، وقـارات الـھـمـي الــفروقا كبیرة ف

طرق لنقل التلمیذ بالتدرج في ،في إحداث الأثر الإیجابي)عامل التدرج(ابقة لھذا العامل ـسـال
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التلامیذ وبعض أساسیات فھم المقروء، وھذا العامل أدى إلى  بقاء،مھارات القراءةاكتساب 

ثناء تطبیق الحصص وعلى نفس الدرجة من التحدي التي كانوا فیھا أ،على نفس الوتیرة

إلى الدراسة ،التقلیدیة ةوالإستراتیجیطریقةالمن الدراسة بفیھا التي انتقلوا الثلاثة الأولى،

من  المطبقدریبيالمقررة في البرنامج الت،راءةالعصف الذھني لمادة القإستراتیجیةفي وفق

.دراستنا ھذهخلال

تتیح لھم أكثر من ستة،  حصصعدد التلامیذ لقد یرتبط بحاجة ،فضلا عن عامل مھم

والانتقال لمستوى أعلى وأعمق في فھم الإبداع والتفكیر وزیادة توظیف خبراتھم السابقة

إلى أھمیة وتأثیر عامل )2016(وآخرون سنة " شحاتة" توصلالمقروء، ففي ھذا الصدد 

لمادة القراءة، في تنمیة مستوى الفھم القرائي لدى  ةالمدة الزمنیة وعدد الحصص المخصص

لأسبوعي ، فالمدة الزمنیة وعدد حصص التوقیت ا)2016" (شحاتة"التلمیذ، فحسب 

المخصص لمادة القراءة، كعامل مؤثر بحیث قد تكون كافیة لبعض التلامیذ لبلوغ فھم 

المقروء، وقد لا تكون كافیة لبقیة التلامیذ، وھذا یرتبط بطبیعة الحال بالاختلافات بین 

" شحاتة"والزمن اللازم لفھم المقروء، وعلیھ فإذ ما ذھب إلیھ ،التلامیذ في وتیرة الاستیعاب

یؤكد على أن ھذا المبرر المتمثل في حاجة تلامیذ المجموعة التجریبیة )2016(خرون وآ

لحصص أكثر، مبررا منطقیا یمكن أن نبني علیھ أحد المبررات التفسیریة لنتائج ھذه 

التي یستوجبھا تطبیق برنامجنا التدریبي ،من خلال السیاق والمدة والكمیة الزمنیة،الفرضیة

یر ف الذھني، في إحداث الأثر النوعي والمطلوب في منحى تطوصیس بالعبإستراتیجیة التدر

Ernawati)"إیرناواتي جولتوم"كلا من مھارة الفھم القرائي للتلامیذ، ولعل دراسة  Gultom)

Busmin)"بوسمان جورنینج"و Gurning) تذھب في تأكید ھذا التفسیر ) 2010(سنة

رنامج تدریبي لتطویر مھارة التعبیر ـتطبیق بوالمبرر، بحیث أشارت نتائجھا إلى أن 

لت الدراسة إلى صانطلاقا من إعادة صیاغة نص مقروء بصورة سردیة، بحیث تو،الكتابي

تحسنت كثیرا في القیاس البعدي لمنجزات تعبیریة للتلامیذ بعد نصف ،أن مھارة التعبیر

تحسنا بعد إجراء قیاس كانت أكثر،الحصص أي ستة حصص، كما أن مھارة التعبیر الكتابي

عــن طــریــق إستراتیجیة التدریس ،حصة من البرنامج التدریبي12بعد تطبیق ،تتبعي

ت في بالعصف الذھني، بحیث أرجعا الباحثین نتائجھما لعدد الحصص الكافیة التي ساھم

ومن ثم إعادة صیاغتھ بأسلوب،على مھارة فھم التلامیذ للنص السردي،ن الملاحظالتحس
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إنشائي خاص كان في المستوى المرجو، وعلیھ فمن المنطقي أن یبقي مستوى الفھم القرائي 

في نفس المستوى ما بین الحصة الثالثة والحصة السادسة من ،لدى تلامیذ العینة التجریبیة

.برنامجنا التدریبي

ین ب موجودةالمن خلال الفروق غیر ،كما یمكن تبریر وتفسیر نتیجة ھذه الفرضیة

الحصة الثالثة والحصة السادسة، لم یمكن التلامیذ من جلسات كافیة للعمل بالتعلم التعاوني أو 

تبادل التلامیذ لأكبر قدر وعدد من ـة ذلك لـفایـدم كــومنھ ع،الأفواج الصغیرةالتعلم ب

ة الرابعالتي طبقت في الحصصفي مجال فھم النشاط والمادة المقروءة في الدروس،الأفكار

عامل لم یساعد التلامیذ في عصف واستمطار أكبر عدد ـذا الــوالخامسة والسادسة، أي أن ھ

في مجال تبادل فھم وتفسیر معاني المادة المقروءة، وھذا العامل یمكن أن نفسره ،من الأفكار

 اوجود فروق، من نتائج أشارت إلى )2014(سنة  "الشریف أسماء"بما توصلت إلیھ دراسة 

22والذي أشار إلى تحسن نوعي لدى مجموعة تلامیذ مكونة من ،قیاس التتبعيلصالح ال

امج مكثف طبق في مراكز ــرنـبـاقھم بــلحوھذا بعد إتلمیذ في مجال فھم وإنشاء الكتابة،

مھارة فھمھم في مستوى إلى تحسن كبیر صة بمحافظة الخرطوم بالسودان، أدىالتربیة الخا

مباشرة على تحسن قدراتھم التعبیریة الشفھیة والكتابیة، ولا شك أن للمقروء، والتي انعكست 

لامیذ على برامج ـتـول الــصـب حـبـانت بسـك ،جة الملاحظة في القیاسینـیـتـنـذه الــھ

اف من الحصص، یؤدي بالضرورة لدعم طرحنا في تفسیر نتائج ــدد كــعـدریبیة لــت

، وقیاس )بعد ثلاث حصص(فروق في قیاس بعدي ـؤدي لــم تـتي لـال،ذهــتنا ھـرضیــف

كنتیجة لحاجة تلامیذ المجموعة التجریبیة لعدد كاف من ،  )بعد ستة حصص(تتبعي 

.وفعال لصعوبات فھمھم للمقروء،یساھم في تحقیق علاج تام، عدد یمكن أنالحصص

لم یكن كافیا لاستثارة القدرات ،یمكن أن نظیف لما سبق بأن عدد الحصص المقدر بستة

في مجال تطویر مستوى فھمھم القرائي، نتیجة لعدم التفاعل بشكل ،الإبداعیة لدى التلامیذ

في إطار تبادل ،كاف ولعدد حصص كافیة، تؤدي لاستمطار وعصف أكبر قدر من الأفكار

المھارات بین مجموعات التلامیذ، تساھم في تطویر مھارة الفھم من خلال استفادة بعضھم 

، وفي ھذا المنحى الذي لم یظھر بعد طابع الإبداع الآخر في المجموعة التجریبیةالبعضمن 

(زیادي"اختلفت نتائجنا عن نتائج دراسة ،لدى التلامیذ على ، التي أكدت نتائجھا )2012"

ة كل من مھارات القراءة ـیـمـنـي تــف ،العصف الذھنيإستراتیجیةاستخدام مساھمة 
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، وإن لدى تلامیذ الصف الثالث متوسط، ومھارة الفھم ومھارة الإبداع الأدبيالإبداعیة

فھذا لا یمنع عامل التقارب بین عینتینا، فضلا عن "زیادي"اختلف عینتي بحثنا وبحث 

أن عدد حصص تطبیق التعلیمیة، والأھم أن تؤكد ھذه الدراسة على التقارب في البیئات

عاملا مؤثرا على اكتساب ،ستخدام إستراتیجیة التدریس بالعصف الذھنيبا ،برنامج علاجي

.مھارة الفھم القرائي لدى التلمیذ، وعاملا حاسما في الرفع من مستواھا

في عدم وجود فروق في مستوى الفھم ، ساھمویمكن أن نشیر إلى عامل لا یقل أھمیة

بین التطبیق البعدي والتطبیق التتبعي الأول، فقد ، ماالقرائي لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة

ي الحصص الرابعة والخامسة ـق فـبـطـمـي الـبـدریــكانت الأنشطة المتعلقة بالبرنامج الت

الفھم القرائي ألا وھو المستوى یركز على تمكین التلمیذ من أحد أھم مستویات،والسادسة

المقررة ،ادئ والقواعد الصرفیةمیذ من بعض المبـلـتـالالذي یرتبط بمدى تمكن ألاستنتاجي،

تركیز على تحسین البالموازاة مع في البرنامج السنوي لمستوى السنة الرابعة ابتدائي،

أو فھم كلمة ،لنص مقروءلكي یتمكن من استنتاج عنوانمستوى الفھم القرائي لدى التلامیذ،

وفھم الكلمة وضدھا أو الكلمة ومرادفھا، فتركیز البرنامج ،في سیاق عام للجملة أو الفقرة

أدى إلى عدم وجود فروق في مستوى الفھم بین ،على ھذا المستوى في تلك الحصص

میة أھإلى) 2013(سنة " ذیاب"شارت دراسة التطبیقین البعدي والتتبعي الأول، ھذا وقد أ

ذ من اكتساب مھارات النحو تمكین التلامی، فييـنـذھـإستراتیجیة التدریس بالعصف ال

من فھم المقروء ،یؤكد على أھمیة ذلك في تمكین التلمیذما في اللغة العربیة، وھذا والصرف

.انطلاقا من مدلولھ الصرفي والنحوي،في سیاق النص والفقرة والجملة

تلامیذ المجموعة التجریبیةا وتحضیرا لتمھید،لقد تضمن الحصة السادسة ولو ضمنیا

الفھم مھارة مستوى النقد للمقروء، والذي یعتبر من أھم المستویات العلیا في سلم لاكتساب 

والذي لم ،القرائي، فالتركیز لتحضیر التلامیذ على اكتساب ھذا المستوى من القراءة الناقدة

في  ،بوه بعد، یكون عاملا حاسما في عدم وجود فروق الفھم القرائي لدى التلامیذیكتس

والتتبعي بعد ستة حصص، فتدریب التلمیذ على نقد بعد ثلاث حصصالقیاسین البعدي

یعد مرحلة مھمة في مجال تعمق أكثر في مھارة فھم المقروء، ولعل ھذا ما أكدت ،المقروء

عد عاملا تراتیجیة التدریس بالعصف الذھني تبأن إس) 2015(سنة " منسي"علیھ دراسة 

بین حاسما في تحسن مھارة نقد المقروء من طرف التلمیذ، فھذا یبرر إذن عدم وجود فروق
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زنا على تحضیر التلمیذ لنقد ـركیـبب تـسـب ،ةـرضیـفـذه الــھالتطبیقین، حسب نتیجة 

.ونقلھ لمستوى أعلى في سلم تدرج الفھم القرائي،المقروء

:عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الفرضیة السادسةـ 1-6

التجریبیة في التطبیق التتبعي توجد فروق في مستوى الفھم القرائي لدى تلامیذ المجموعة ـ 

  . )حصص عشرةبعد ( التتبعي الختاميوالتطبیق) بعد ستة حصص(

میذ فروق الفھم القرائي لدى تلایحددلعینتین غیر مستقلتین Tاختبار):19(الجدول رقم ـ 

بعد ( الختاميالتتبعي تطبیقوال) حصص 6بعد ( تتبعيالالتطبیقالمجموعة التجریبیة في

.)عشرة حصص

العددالفئات
المتوسط 

الحسابي

tقیمة 

المحسوبة

قیمة 

الدلالة
مستوى الدلالة

التتبعي بعد ستةالقیاس 

  حصص
1010.20

-4.030.00α  =0.01   التتبعي الختامي القیاس

  حصص 10بعد 
1013.5

وبالنظر ،ة بنتائج اختبار الفرضیة الخامسةیشیر الجدول إلى بعض البیانات المتعلق

فالقاعدة تنص على بین البیانات المتعلقة بھذه الفرضیة،ة خطیة ضعیفةـلاقـلوجود ع

عند مستوى ،یر موجھة ذو حدینـة غـرضیـالة فـي حـة فـیـصائـالاحتكام للمتراجحة الإح

:في الصفحة الموالیة، وھذا ما سیوضحھ الشكل التالي)α  =0.01(الدلالة 
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لعینتین غیر مستقلتین یحدد الفروق في الفھم القرائي Tاختبارمتراجحة):09(الشكل رقم ـ 

والتطبیق التتبعي الختامي) بعد ستة حصص( تتبعيعینة التجریبیة في التطبیق اللتلامیذ ال

.)بعد عشرة حصص(

تقع في مجال )4.03-(المحسوبة والمقدرة بـ tلال الشكل بأن قیمة ـن خـیتضح م

بأنھ %) 99(بنسبة  نتأكدیة، وصفریة، ومنھ نرفض الفرضیة الصفرـرضیة الـرفض الف

جریبیة في التطبیق ـتـة الــنـیـعـذ الــیـلامـدى تــالفھم القرائي لمستوى توجد فروق في 

وقد كانت ،)بعد عشرة حصص(، والتطبیق التتبعي الختامي)حصص بعد ستة( تتبعيال

الختامي لصالح التطبیق التتبعي ،)α  =0.01(یا عند مستوى الدلالة الفروق دالة إحصائ

العصف الذھني، وھذا ما یؤكد على القائم على إستراتیجیة التدریس ب،للبرنامج التعلیمي

في تحسین مستوى الفھم العاشرة،،ثامنة، التاسعةالالسابعة، ،فعالیة الحصص التكمیلیة

.القرائي لدى التلامیذ ذوي صعوبات الفھم القرائي

وحصص عشرة جلساتفمن ناحیة فتطبیق عدة،كن تفسیر ھذه النتیجة بعواملیم

كان لھا الأثر الایجابي الواضح لتنمیة مھارات الفھم القرائي لدى تلامیذ ،عصف الذھنيلل

، ذلك أن التلامیذ في ھذه الحالة قد ألفوا العمل وفق وھذا دلیل على فاعلیتھا،تجریبیةالعینة ال

ساھمت في معرفتھم المسبقة للأدوار وطبیعة النشاط وكیفیة تطبیقھ، وھذا ھذه الطریقة التي

یرتبط بالضرورة أیضا بعامل مھم یتمثل، تدرج مستوى صعوبة البرنامج الذي صممناه 

خصیصا لتطبیقھ بجلسات العصف الذھني، فبعد عشرة حصص من التدریس بنفس 
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تجاوز وتوافق تلامیذ المجموعة م في ـساھ،لـامـعـذا الـالإستراتیجیة، لا شك أن ھ

مع الصعوبات التي كانت تعترضھم في بدایة تفاعلھم مع البرنامج في الحصص ،التجریبیة

بین متوسط درجات التلامیذ في ،الشاسعة الملاحظةولى، فكان كنتیجة لذلك ھذه الفروقالأ

الختامي بعد لامیذ في التطبیقـتـات الــوسط درجــومت)10.20(التطبیق بعد ستة حصص 

).13.5(عشرة حصص 

ومع تطبیق برنامج تعلیمي یمتاز ،العصف الذھنيإستراتیجیة التدریس بالعصفأن كما       

یحفز مع الفروق العقلیة لتلامیذ المجموعة التجریبیة، ھذا عاملا،بالتنظیم والتنسیق والتناغم

، إذ ي حول الموضوع المحددكار والمعانالمثیر للأفمواجھة مع الدماغ ویضعھ في وضعیة 

مع الأنشطة ،أن ھذا العامل استبعد مختلف المعیقات المثبطة لعمل وأداء وتفاعل التلامیذ

وغیاب ،تأخیر التقییمالمعروضة في جلسة العصف الذھني، فتنظیم سیرورة البرنامج مثل 

 لىع موشجعتھع من مستوى ثقتھم بالنفس ــرف،المسبق والآني لأفكار التلامیذالنقد

في ظل مختلف الجلسات في ،للتلامیذ منحت التي،، كما منح الحریة في المبادرةالمشاركة

فمن الطبیعي إذن أن یكتسب أفكار ویطور معاني حول الكلمات ،)البعدي والتتبعي(القیاسین 

أھم في إحدى،بما أن عامل التشجیع على المبادرة والثقة بالنفس متوفرا،والمفردات والجمل

ستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني، وفي ھذا الصدد المطبق بإ،خصائص النشاط التعلیمي

Marie)"ماري غوي"أكدت دراسة  Goy)  العصف التدریس بإستراتیجیةبأن ) 2013(سنة

لدى التلامیذ متوسطي وضعیفي ،في تحسین مھارة الفھم القرائي لحد كبیر، ساھمتالذھني

رغم أن ،ع ھذه الدراسةـا مـنـتـھ دراسـیـالمستوى في مادة القراءة، وقد تطابقت ما أشارت إل

أین تختلف العوامل الاجتماعیة ،ھذه الأخیرة دراسة أجنبیة أجریت في بیئة تعلیمیة إفریقیة

یؤكد بأن مصدره ،الاختلافاتوالثقافیة المحیطة بالبیئة المدرسیة، وھذا التشابھ رغم ھذه

.استخدام إستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني

میذ على طرح العدید یشجع التلا،العصف الذھنيكما أن استخدام إستراتیجیة التدریس ب

امج في إطار البرن،بأنشطة الفھم القرائي التي عرضت علیھم ةمن الأفكار والأجوبة المتعلق

في إطارھا على وجھ والتعلممعھم، خصوصا وضعیات النشاطالذي طبقي العلاجي التدریب

التحدید العمل بالأفواج الصغیرة، ھذا یمكن أن یكون عاملا أسھم في تولید الكثیر من 

المفردات والمصطلحات ومعانیھا المضبوطة، فیسھم ذلك بالضرورة في دعم الرصید 
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ة قصیرة وبأقل جھد، فكانت نتیجة ـیـنـدة زمـي مـیمي لدى التلامیذ، وفـاھـفـمـوي الـغـالل

التتبعي ذ للمقروء، في القیاسین وى فھم التلامیـستـي مــھرت فـالفروق التي ظھذه لذلك 

بالنتائج التي توصلت إلیھا دراسة ،الأول والتتبعي الختامي، وھذا العامل یمكن أن نفسره

طرق وإستراتیجیة التدریس أشارت إلى أن، بحیث )2005(سنة " محمد قاسم عبد الله"

ساھمت في علاج الكثیر من ،القائمة على أساس التعلیم التعاوني بالأفواج الصغیرة،التكاملیة

ي ذلك علاج صعوبات الفھم ـالصعوبات التي یواجھھا التلامیذ في مادة القراءة، بما ف

الوجھة التي في نفس السیاق و) 2005" (محمد قاسم"القرائي، وھكذا تذھب نتیجة دراسة 

.ذھبت فیھا نتیجة دراستنا ھذه في إطار ھذه الفرضیة

فإن تطبیق البرنامج التدریبي باستخدام إستراتیجیة التدریس بالعصف ،فضلا عما سبق      

وكرس مبدأ محوریة دوره في ذلك، ومكنھ ،معل دور التلمیذ في عملیة التعلف عاملا ،الذھني

تقدیر مستوىارتفاعمتسما في ذلك ب،التعلیميمع النشاطالتعاطي الإیجابي والتفاعلمن 

والجمل ومعانیھا، من ، فأفضى ذلك إلى زیادة عطائھ وأدائھ في اكتساب المفرداتالذات لدیھ

الملحقة والمرتبطة بكل الفھم أنشطةالمرتكزة على الدعم ب،القراءة والإجابةخلال أنشطة

لوبة قدر ــطــمــمعاني الــر والفي استمطار الأفكاواستثمار طاقتھ، أو موضوع مقروءنشاط

، فكان من المنطقي أن یرتفع مستوى الفھم القرائي لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة الإمكان

(إبراھیم"دد أكد، وفي ھذا الصفي القیاس التتبعي الختامي على أھمیة ودور التلمیذ )2013"

تحقیق مھارة الفھم القرائي، فكلما كان دور التلمیذ في التمكن من ،الذي یمثل الفرد القارئ

لم واكتساب مختلف المھارات ـعـن إدراك وتــنھ ذلك مـكلما مك ،فعالا في نشاط القراءة

.ولا یقتصر ذلك على الفھم القرائي فحسب،المتعلقة بمادة القراءة

المنطقي أن یكون تلامیذ بعد وصولنا للحصة العاشرة والأخیرة لتطبیق البرنامج، من 

كنوا من اكتساب مختلف المھارات المتعلقة بمادة اللغة ـمـد تــق ،المجموعة التجریبیة

في تمكین التلمیذ من تحسین مستوى ، ساھموالقراءة، وھي المھارات التي تمثل عاملا مھما

فھي، والذي أشارت الفھم القرائي لدیھ، فلعل مھارة القدرة على التحریر والتعبیر الكتابي والش

بحیث أكد على أن إستراتیجیة التدریس بالعصف ،)2011(سنة " القضاة"إلیھ دراسة 

ساھمت في تمكین التلمیذ من مھارة التعبیر الكتابي والشفھي، كترجمة لتمكنھ من ،الذھني

الفھم القرائي، والذي یمكن أن یكون قاعدة اكتساب مھارة في سلم  ،مقبول جدابلوغ مستوى 
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أكدتھا فرضیتنا ساھم في النتیجة التيفي المستقبل، ھذا عامل یمكن أن یكون قدفھم أكبرل

بناء على  ،كما أن تمكن التلمیذ من إدراك وحفظ العدید من مھارات النحو والصرفھذه، 

أثناء تطبیقنا للبرنامج طول ،ن تلامیذ المجموعة التجریبیةلإشارة التي قدمناھا للمعلمین بشأا

العشرة، والتي جعلت المعلم یتخذ إجراءات مكنت التلامیذ من اكتساب ھذه الحصص

یكون عاملا ساھم فعلا في الفروق الملاحظة في نتیجة ھذه الفرضیة، وفي ھذا ، قدالقواعد

على أن تطبیق إستراتیجیة ،)2013(سنة " ذیاب"الخصوص أكدت الدراسة التي قام بھا 

في مجال ،لصالح المجموعة التجریبیة اوجود فروقساھم في،التدریس بالعصف الذھني

التمكن من قواعد اللغة كالصرف والنحو، وعلیھ فمختلف مھارات القراءة وقواعد النحو 

كانت عاملا حاسما في وجود فروق ،التي تمكن منھا تلامیذ المجموعة التجریبیة،والصرف

  .لختاميفي الفھم القرائي لدى التلامیذ لصالح القیاس التتبعي ا

یتمثل أیضا في عدد الحصص العشرة ،الذي ساھم في نتیجة ھذه الفرضیةالعامل الآخر

في إطار البرنامج التدریبي المطبق على التلامیذ، ساھمت في تطویر وتحسین أكثر ،المطبقة

، ومنھ المساھمة في ھذه الفروق الملاحظة على مستوى الفھم الفھم القرائي لدیھلمستوى 

ي القیاس التتبعي الأول، والقیاس التتبعي الختامي لصالح ھذا الأخیر، وفي ـالـتـلامـیـذ فلـدى

Ernawati)"إیرناواتي"نتائج دراسة كلا من طار تتوافق نتائج ھذه الفرضیة معھذا الإ G)

Busmin)"بوسمان"و G) تي أكدت على أن تطبیق برنامج بإستراتیجیة ــوال،)2010(سنة

م ــھـفـارة الــھـاھما في تحسین مـلا مســكان عامكاملة، حصة  12 مدةول،الذھنيالعصف 

نوا یعانون مــنــھا عـلــى ھــذا القرائي لدى التلامیذ، وعلاج مختلف الصعوبات التي كا

Marie)"ماري غوي"دراسة المستوى، وفي نفس السیاق ذھبت  Goy)  التي )2013(سنة ،

في مستوى مھارة الفھم القرائي لدى فئة التلامیذ ،طور كبیراملحوظ وتتحسن على أكدت 

المتفوقین في مادة القراءة،  توافق دراستنا ھذه مع دراسات أجنبیة في النتیجة،  یعود في 

في علاج صعوبات الفھم القرائي لدى ،الأساس لفعالیة إستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني

.ظ لمستوى تمكنھم من ھذه المھارةالتلامیذ، وتحسین أكثر وتطویر ملحو

ھــناك أیـضـا دراســة أجـنـبـیـة تـوافـقت مع النتائج التي توصلنا نحن إلیھا في بحثنا 

ھذا، على الرغم من اختلاف البیئتین التعلیمیتین، البیئة الخاصة بالدراسة التي قام بھا الباحث 

Diahfifin)"دیاھفیفین بودیارتي" Budiarti) والـبـیـئـة الــتـعلیمیة )2016(سنة ،
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الجزائریة، وكذا اختلاف طبیعة البرنامجین العلاجیین المطبقین في كلتا الدراستین، فدراسة 

إلى جانب برنامج ،طبقت برنامج تعلیمي قائم على الألعاب التعلیمیة"دیاھفیفین بودیارتي"

نامج تعلیمي قائم على أنشطة تعلیمیة بر تطبیق على ، بینما نحن اقتصرنادروس تعلیم القراءة

راتیجیة التدریسیة لعلاج صعوبة الفھم ــخالیة من الألعاب، غیر أن تطبیق نفس الإست

.القرائي، أكد فعلا على فعالیة ھذه الإستراتیجیة في تحسین مستوى الفھم القرائي

توصلنا  ائج التيمع النت اتتطابق تمام) 2014(سنة " الشریف أسماء"ولعل أیضا دراسة 

ھذه الفرضیة، بحیث أكدت نتائج ھذه الدراسة على الفعالیة الكبیرة التي تؤدیھا نحن إلیھا في 

في تحسین ،البرامج التدریسیة الخاصة، والقائمة على إستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني

بما فیھا علاج ،مختلف مھارات تعلم مادة القراءة بالنسبة للتلامیذ ذوي صعوبات تعلم القراءة

عود ی،ونتائج دراستنا"الشریف أسماء"مشكلة الفھم القرائي، وھذا التطابق في نتائج دراسة 

فضلا عن عامل تشابھ البیئة التعلیمیة ،لإستراتیجیة التدریسیة المطبقةلنفس افي الأساس

.الجزائریة في منطقة الجنوب الجزائري مع البیئة التعلیمیة بالسودان

ومن كل ما سبق ذكره من مبررات وتفسیرات لنتیجة ھذه الفرضیة، یمكننا القول أن 

ساھم في علاج صعوبة العصف الذھنيالتدریس بستراتیجیةالمطبق بإ،التعلیميالبرنامج 

تلامیذ السنة الرابعة من التعلیم الابتدائي من ذوي (الفھم القرائي لدى تلامیذ العینة التجریبیة 

وتحسین وتطویر مستوىفي تنمیة، والأكثر من ذلك ساھم أیضا)م القرائيصعوبات الفھ

.یھممھارات الفھم القرائي لد
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:الاستنتاج العامـ 

واختبار فرضیات البحث توصلنا إلى بمختلف إجراءاتھ،بعد إجرائنا للدراسة المیدانیة

:النتائج التالیة

مستوى الفھم القرائي لدى تلامیذ فقد توصلنا إلى أن ،الأولىفیما یخص نتائج الفرضیة -

.المجموعة الضابطة دون المتوسط

مستوى الفھم القرائي لدى تلامیذ فقد تأكدنا بأن ،أما فیما یتعلق بنتائج الفرضیة الثانیة-

.یة في القیاس القبلي دون المتوسطالمجموعة التجریب

فروق في مستوى الفھم القرائي بین تلامیذ فقد أشارت إلى وجود ،أما نتائج الفرضیة الثالثة-

، وقد )حصص 3بعد (في الاختبار البعدي وتلامیذ المجموعة التجریبیة،المجموعة الضابطة

).α  =0.01( الدلالةعند مستوىإحصائیاكانت نتیجة ھذه الفرضیة دالة 

في مستوى الفھم القرائي لدى تلامیذ  اوقھناك فربأن ،كما تأكدنا في نتائج الفرضیة الرابعة-

وقد كانت نتیجة ، )حصص 3بعد (المجموعة التجریبیة في الاختبار القبلي والاختبار البعدي 

).α  =0.01(ھذه الفرضیة دالة إحصائیا عند مستوى الدلالة 

في مستوى الفھم القرائي  افروقتوصلنا من خلال نتائج الفرضیة الخامسة إلى عدم وجود -

التتبعي ، والاختبار)حصص 3بعد ( لدى تلامیذ المجموعة التجریبیة في الاختبار البعدي

، وقد كانت نتائج ھذه الفرضیة غیر دالة إحصائیا عند مستوى )بعد ستة حصص(الأول 

).α  =0.01(الدلالة 

في مستوى  افروقا إلى وجود فقد أشارت نتائجھ،أما فیما یتعلق بنتائج الفرضیة السادسة-

) بعد ستة حصص( تتبعي الأولوعة التجریبیة في الاختبار الالفھم القرائي لدى تلامیذ المجم

، وقد كانت نتائج ھذه الفرضیة غیر دالة )حصص 10بعد ( والاختبار التتبعي الختامي

).α  =0.01(إحصائیا عند مستوى الدلالة 

یمكن أن نؤكد ا،فرضیات البحث التي قمنا باختبارھوكخلاصة ختامیة لنتائج مختلف

الذي قمنا بتطبیقھ عن طریق إستراتیجیة التدریس ،على أن البرنامج التدریسي التدریبي

لدى تلامیذ السنة الرابعة ،بالعصف الذھني، ساھم فعلا في تحسین مستوى الفھم القرائي

.ذوي صعوبات الفھم القرائي من ابتدائي،
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  :ـ خاتمة

محاولة تحسین مھارات الفھم القرائي لدى لقد كان الھدف من دراستنا لموضوع بحثنا ھذا، 

، وكغیرھا من الدراسات السنة الرابعة ابتدائيفي مستوى التلامیذ ذوي صعوبات الفھم القرائي 

العلمیة فقد اشتملت دراستنا ھذه على شقین، شق نظر قمنا من خلالھ بالتعریج على مختلف القواعد 

والمنطلقات النظریة، والأدبیات البحثیة التي مھدنا بھا للانطلاق في دراسة موضوع بحثنا ھذا، 

، بتسلیط الضوء على مختلف وقد أكدنا من خلال الجانب النظري على ارتباط الفصول الثلاثة

متغیرات بحثنا، التي ترتبط بالفئة التي أردنا دراستھا من خلال بحثنا ھذا، كما تضمن أیضا بحثنا 

ھذا جانبا میدانیا من خلالھ قمنا بالإعداد لمختلف إجراءات البحث، المتعارف عـلـیھا نـھایة باختبار 

.فرضیات البحث والخروج بالنتیجة الختامیة من ذلك

من خلال الفصول الثلاثة للجانب النظري، فقد استخلصنا واستنبطنا مختلف الأدبیات 

النظریة، التي وضعنا فیھا القارئ في الصورة العامة والشاملة، الذي یأخذ المنحى الختامي لبحثنا 

حثنا ھذا، ھذا، إذ أننا قدمنا إشكالیة وفرضیات واستعرضنا مفاھیم إجرائیة، مرتبطة بمتغیرات ب

كما سلطنا الضوء على أعمال وجھود باحثین من قبلنا، درسوا متغیرا أو كل متغیرات بحثنا ھذا، 

غیر أننا مھدنا لطرح یبدو أكثر أصالة من السابق، على الأقل من حیث الإجراءات وبیئة ومجتمع 

.الدراسة

علمي محض، فقد خرجنا ومن خلال الأدبیات النظریة التي استعرضناھا في بحثنا بأسلوب

بصورة عامة، عن ماھیة متغیرات بحثنا ألا وھي الفھم القرائي كمتغیر تابع وبرنامج تعلیمي 

مطبق بإستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني كمتغیر مستقل، وذلك من حیث المفھوم ومن حیث 

فیھا، وكیف یمكن أن التأسیس النظري لھا، أیـن استـنتـجنـا خـصائص كل متغیر والعوامل المؤثرة 

.تتبادل التأثیر في الجانب التطبیقي، من حیث العلاقة المنھجیة بین المتغیر المستقل والمتغیر التابع

أما في الجانب المیداني، فقد اتخذنا مختلف الإجراءات العلمیة والمنھجیة التي مكنتنا في 

فقد حددنا المجتمع والعینة وقمنا بشرح الأخیر، من اختبار وتفسیر وتحلیل نتائج فرضیات البحث، 

الأدوات البحثیة التي بنیناھا خصیصا لدراستنا ھذه، والتي حاولنا قدر المستطاع أن نجعلھا مناسبة 

للبیئة البحثیة والعینة المستھدفة، وھي الأدوات التي مكنتنا في النھایة من جمع البیانات، التي قمنا 

.ناسبة للبیانات، وصیاغة فرضیات البحث والھدف منھابتحلیلھا بالأدوات الإحصائیة الم



-196-

وفي النھایة قمنا باختبار فرضیات البحث وتعرفنا على النتائج التي خلصت إلیھا، وھي النتائج 

التي قدمنا لھا التفسیرات والتحلیلات المتعددة الأوجھ، وھي التحلیلات التي أعطینا لھا معنى 

تقدیم الإضافة العلمیة لھذا المجال من الدراسات، ألا وھو مجال ومدلولا إحصائیا، یساھم في 

التربیة الخاصة، إذ أننا قدمنا تفسیرا لھا من خلال استنطاق وتحلیل عوامل ومتغیرات البیئة، التي 

أجرینا في إطارھا الدراسة المیدانیة، فضلا عن التفسیرات والتحلیلات التي ارتبطت ببعض 

نظریة التي تناولناھا، في الأدبیات النظریة للفصول المتعلقة بمتغیرات المنطلقات والتوجھات ال

البحث، دون أن نغفل عن تقدیم التفسیر الأھم لھا، وھو ذلك التفسیر الأكثر موضوعیة، والذي 

ارتبط أساسا بالدراسات السابقة التي قام بھا باحثون قبلنا في ظروف وسیاقات بیئیة معینة، وفي 

.مات الباحثین الذین قاموا بھاظل أھداف واھتما

وقد ختمنا كل ذلك بالإشارة للنتیجة البحثیة النھائیة، التي خلصنا إلیھا، والمتمثلة في الأثر 

الإیجابي الــذي تمـثـلھا الـبرامج التدریسیة التدریبیة والعلاجیة، القائمة على التدریس بإستراتیجیة 

م القرائي لعینة من تلامیذ التعلیم الابتدائي، التي تكثر في العصف الذھني، على تحسین مستوى الفھ

.أوساطھا مثل ھذه الصعوبات التعلمیة

وفي الختام، قد تساھم نتائج بحثنا ھذا في ظھور العدید من الزوایا البحثیة، التي لم یكن 

د تشكل لاحقا تمھیدا بمقدور بحثنا ھذا المحدد والمحدود المتغیرات احتوائھا، وھي الزوایا التي ق

ومنطلقات بحثیة، أو زوایا نظریة تستحق الدراسة، بإمكان إذن باحثین آخرین في المستقبل، أن 

یتناولوھا في بیئات وظروف مختلفة، أو مـن خـلال ربـط أحـد مـتـغیرات بحثنا، بمتغیرات أخـرى 

بل، وھذه ھي قاعدة التواتر قـد تكــون مشكـلـة أو ظـاھـرة تعلیمیة، تستحق الدراسة في المستق

والتكامل، والاستمراریة التي یمتاز بھا حقل الدراسات العلمیة على وجھ العموم، وحقل الدراسات 

.في مجال العلوم التربویة والنفسیة والتربیة الخاصة على وجھ الخصوص
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:ـ الاقتراحات

:ما یلينقترحفي ضوء أھداف الدراسة ونتائجھا 

-�ΔѧϳήψϨϟ΍�ΩΎѧόΑϷΎΑ�ϢϫΩϭΰΗ�ˬΔϴϨϳϮϜΗ�ΕΎμ ΑήΗϭ�Ε΍ϭΪϧϭ�ˬΔϴΒϳέΪΗ�Ε΍έϭΩ�Ϧϣ�ϦϴϤϠόϤϟ΍�ϦϴϜϤΗ�ΡήΘϘϧ

Ϲ�ϡΎϜΣΈΑ�ϖϴΒτΘϟ΍�Ϧϣ�ϢϬ˰Ϩ˰Ϝ˰ϤΗ�ϲ Θ˰˰ϟ΍�ΔϴϘϴΒτΘϟ΍�β γϷ΍ϭϟ΍�ΕΎϴΠΗ΍ήΘγ�ϢϬϨѧϜϤΗ�ϲѧΘϟ΍�ˬΔτ ѧθϨϟ΍�β ϳέΪѧΘ

.من علاج ووقایة التلامیذ من مختلف الصعوبات التعلمیة التي قد تعترضھم

�ΡήѧѧΘϘϧ�ѧѧ˰�ϢϴѧѧϠόΘϠϟ�ϡΎѧѧδϗ΃�κ ϴѧѧμ ΨΘΑ�ϡϮѧѧϘΗ�ϥ΃�ˬϢϴѧѧϠόΘϟ΍ϭ�ΔѧѧϴΑήΘϟ΍�ωΎѧѧτ ϗ�ϰѧѧϠϋ�ΔϓήѧѧθϤϟ΍�ΎϳΎѧѧλ Ϯϟ΍�ϰѧѧϠϋ

�ˬΔѧѧλ ΎΨϟ΍�ΔѧѧϴΑήΘϟ΍�ϝΎѧΠϣ�ϲѧѧϓ�ϦϴϠϫΆѧѧϣ�ϦϴѧϤϠόϣ�ϒѧѧϴυϮΗ�ϊ ѧϣ�ˬϲ΋΍ΪѧѧΘΑϻ΍�ϢϴѧѧϠόΘϟ΍�α έ΍Ϊѧϣ�ϲ ѧ˰ѧ˰ϓ�ϒϴ˰ѧϜϤϟ΍

�ϢѧϠόΗ�ΕΎΑϮόѧλ �ΎѧϬϴϓ�ΎѧϤΑ�ϢϠόΘѧϟ΍�ΕΎΑϮόѧλ �ϒѧϠΘΨϣ�Νϼѧϋ�ϲϓ�ˬΓ˯ΎϔϜϟ΍�Ϧϣ�έΪϗϭ�ϯ ϮΘδϣ�ϰϠϋ�ϢϬϠόΠϳ

.القراءة

΃�˰�ϕήѧρ�ΝΎѧϬΘϧϻ�ˬΝΎѧϬϨϤϟ΍�ϖѧϴΒτΗ�ϝΎѧΠϣ�ϲѧϓ�ήѧΒϛ΃�΍ΰѧϴΣ�΢Ϩѧϣ�ΡήѧΘϘϧ�ˬΎϬϤϴϤѧμ Ηϭ�ΞϫΎѧϨϤϟ΍�˯ΎѧϨΑ�˯ΎϨΛ

�ϲѧѧΘϟ΍�ΔѧѧϴϟΎόϔϠϟ�ήψϨϟΎѧѧΑ�ˬϲϨϫάѧϟ΍�ϒѧѧμ όϟΎΑ�β ϳέΪѧѧΘϟ΍�ΔϴΠϴΗ΍ήΘѧѧγ·�ϞѧΜϣ�ˬΔτ ѧѧθϧ�ΔϴѧѧδϳέΪΗ�ΕΎϴΠϴΗ΍ήΘѧγ·ϭ

έήѧѧϘϤϟ΍�ϲѧѧϓ�Ωέ΍Ϯѧѧϟ΍�ϲѧѧϤϴϠόΘϟ΍�ΞϣΎѧѧϧήΒϟ΍�ϑ ΍Ϊѧѧϫ΃�ϖѧѧϴϘΤΗ�Ϧѧѧϣ�ˬάѧѧϴϤϠΘϟ΍ϭ�ϢѧѧϠόϤϟ΍�ϦϴѧѧϜϤΗ�ϝΎѧѧΠϣ�ϲѧѧϓ�ΎѧѧϬϠΜϤΗ

.السنوي للمادة الدراسیة

�ϲѧϓ�ΔѧϴϤϠόϟ΍�ΔѧϓήόϤϠϟ�άѧϴϤϠΘϟ΍�ΏΎѧδΘϛ΍�ϲѧϓ�ˬϯ Ϯѧμ ϗ�ΔѧϴϤϫ΃�Ϧѧϣ�Γ˯΍ήѧϘϟ΍ϭ�ΔѧϐϠϟ΍�ΓΩΎϣ�ϪϠΜϤΗ�ΎϤϟ�ήψϨϟΎΑ�˰

�άѧϴϣϼΗ�ϯ Ϊѧϟ�Γ˯΍ήѧϘϟ΍�ΕΎΑϮόѧλ �Νϼѧόϟ�ϥϮϜϳ�ϥ΃�ΡήΘϘϧ�ˬϱϮΑήΘϟ΍�ΝΎϬϨϤϟ΍�ϲϓ�ΓέήϘϤϟ΍�ϯ ήΧϷ΍�Ω΍ϮϤϟ΍

ϟ΍�ΔϧΎόΘѧѧγϻ΍�ϝϼѧѧΧ�Ϧѧѧϣ�ˬήѧѧΒϛϷ΍�ΰѧѧϴΤϟ΍�ϲ΋΍ΪѧѧΘΑϻ΍�ϢϴѧѧϠόΘϟ΍�ϩάѧѧϫ�ϞѧѧΜϣ�Νϼѧѧϋ�ϲѧѧϓ�Ϧϴѧѧμ ΘΨϤϟΎΑ�ΔѧѧϳέϭΪ

.الصعوبات
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:الكتبقائمة ـ 01

صعوبات الفھم القرائي لذوي المشكلات ).2013(عبد الواحدیم سلیمانـراھــ إب01

.مؤسسة الوراق عمان:عمان.التعلیمیة

طرق تعلیم الریاضیات وتاریخ ).2013(سلامـد الــبـة عــمـد فاطــدیـحـو الـــ أب02

.دار صفاء للنشر والتوزیع:عمان.تطورھا

مكتبة الكویت :الكویت.الذاكرة العاملة وصعوبات التعلم).2012(الدیار مسعدـ أبو03

.الوطنیة ومركز تقویم وتعلیم الطفل

.النظریة والتطبیق:تعلیم التفكیر). 2007( مد بكرـل محــوفــن ؛الحـص علي ادوــو جـــ أب04

.دار المیسرة:الأردن.عمان

د ؛ الصافي عبد الحكیم ـــمــم محــیـریف سلــش د ؛ــمـحـن مــسـاش حــو ریـــ أب05

دار الثقافة للنشر :عمان.1ط .إستراتیجیات التعلم والتعلیم النظریة والتطبیق).2009(

.والتوزیع

كتابة البحث العلمي ومصادر الدراسات العربیة ).1994(ـ أبو سلیمان عبد الوھاب 06

.دار الشروق:جدة.والتاریخیة

حث في العلوم النفسیة ــبـج الــاھــمن). 2004( ودــــمــاء محــلام رجــو عـــ أب07

.دار النشر للجامعات: مصر. القاھرة.والتربویة

الدار :القاھرة.تعلیم الریاضیات بین النظریة والتطبیق).2000(ـ أبو عمیرة محباب 08

.العربیة للكتاب

تنمیة مھارات التعلم والتفكیر ).2013(القواسمة أحمد حسن ؛ـ أبو غزالة محمد أحمد09

.دار صفاء:الأردن.عمان.1ط.والبحث

.مكتبة الآنجلو مصریة:القاھرة.القیـاس التربـوي).1994(ین ـ أبو ناھیة صلاح الد10

دار :القاھرة.المیسر في علم النفس التربوي).1991(ـ أحمد بلقیس؛ مرعي توفیق 11

.والتوزیعالفرقان للطباعة والنشر 

المجموعة  :القاھرة.العصف الذھني وفن صناعة الأفكار).2015(ـ البارودي منال أحمد12

.العربیة للتدریب والنشر
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استراتجیات متعددة (تنمیة مھارات القراءة والكتابة).2011(ـ البصیص حاتم حسین13

.ب وزارة الثقافةمكتبة الأسد الھیئة العامة السوریة للكتا:دمشق).للتدریس والتقویم

والمسعودي محمد حمید  ؛الجبوري مشرق محمد مجول ؛ـ الجبوري عارف حاتم ھادي14

دار الرضوان للنشر :عمان.المناھج وطرائق التدریس في میزان التدریس).2015(مھدي

.والتوزیع

ر دا:عمان.1ط .الجودة الشاملة في المناھج وطرق التدریس).2011(ـ الحریري رافدة 15

.المسیرة للنشر والتوزیع

تعلیم اللغة العربیة للصفوف ).2005(ـ الحوامدة؛ أبو شریخ باسم علي؛ شاھر دیاب 16

.دار جریر للتوزیع والنشر:عمان.1ط .الثلاثة الأولى

دار :الأردن.عمان.4ط.مھارات التدریس الصفي).2014(ـ الحیلة محمد محمود 17

.المیسرة

استراتیجیات حدیثة في ).2018(عبد الھاشمي عبد الرحمان ؛  علي حسینـ الدلیمي طھ 18

.دار الشروق:الأردن.عمان.فن التدریس

اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة ).2005(ـ الدلیمي طھ علي حسین؛ الوائلي سعاد 19

.دار علم الكتب الحدیث:عمان.العربیة

دلـیــل الطلبة والعاملین في التربیة ).2007(ـ الــدھمــشــي محـمد بــن عــامــر 20

.دار الفكر للنشر والتوزیع:عمان.1ط .الخاصة

دار الزھراء :القاھرة.الذكاء الاجتماعي والسلوك التكیفي).2014(ـ الروسان فاروق 21

.للنشر والتوزي

ضمان مركز : حلوان.خطة لإستراتیجیات التعلیم والتعلم).2008(ـ الزھیري إبراھیم 22

.الجودة في التعلیم

صعوبات التعلم الأسس النظریة والتشخیصیة ).1998(ـ الزیات فتحي مصطفى 23

.دار النشر للجامعات:القاھرة.1ط .والعلاجیة

الاتجاھات الحدیثة في طرائق .)2014(الخفاجي رائد إدریس؛ ـ السامرائي قصي محمد24

  . ةدار دجل:عمان.1ط.التدریس
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مـــنـاھج اللــغة الـعــربــیــة وطرق ).2005(السامـــوك ســعـــدون محــمـــد ـ 25

.دار وائل للنشر والتوزیع:عمان.1ط .تدریسھا

منصور ناظم ؛ الغزو عماد محمد؛ طیبي سناء عورتاني؛ ـ السرطاوي عبد العزیز26

.دار وائل:عمان.تشخیص صعوبات القراءة وعلاجھا).2009(

علم : عمان.استراتیجیات التعلم والتعلیم النظریة والتطبیق).2008(یتلي فراس ـ الس27

.الكتب الحدیث وجدارا للكتاب العالمي

دلیل المعلم لتفسیر صعوبات القراءة والعسر القرائي الناتج ).2005(ـ الشیخ حنان فتحي 28

دار :القاھرة.اءللذك PASSالعلاجي القائم على نظریة  PREPبرنامج "عن خلل في المخ 

.شتات للنشر والبرمجیات

صعوبات الفھم القرائي المعرفیة والمیتامعرفیة ).2009(ـ الصاوي إسماعیل إسماعیل 29

.دار الفكر العربي: مصر. القاھرة.مفاھیم نظریة تشخیص برنامج مقترح

منشورات :البیضاء.1ط .طرق التدریس العامة).1998(ـ الطشاني عبد الرزاق 30

.جامعة عمر المختار

علي عبد الله ؛ راوي وفاء رشاد ؛السید فایزة أحمد؛ ریل بن حسنـــبــي جـــشــریـــعـــ ال31

.الدار المنھجیة:عمان.طرائق واستراتیجیات تدریس الفئات الخاصة).2015(

وتنمیة الاتجاھات الحدیثة في التدریس).2015(ادیة حسین یونس ــون نــفــعـــ ال32

.دار صفاء:عمان.2ط.التفكیر

دار الشروق للنشر :عمان.المدخل إلى التدریس).2010(ـ الفتلاوي سھیلة محسن كاظم 33

.والتوزیع

دیبونو للطباعة :عمان.تنمیة التفكیر بأسالیب مشوقة).2007(ـ الكبیسي عبد الواحد 34

.والنشر

صــعــوبات تعلم القراءة تشخیصھا ). 2011(ر ـ الــكحـــالي ســالــم بـــن نـاصـــ35

.عمان دار المسیرة للنشر والتوزیع.1ط.علاجھا

حقیبة تدریبیة متلفزة ).2008(البلوشي أمینة بنت ھاشم ؛ ـ الكلباني زوینة بنت سعید36

.وزارة التربیة والتعلیم المدیریة العامة لتنمیة الموارد البشریة:المنامة.العصف الذھني
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صعوبات القراءة والكتابة تشخیصھا واستراتیجیات ).2005(ـ اللبودي منى إبراھیم 37

.مكتبة زھراء الشرق:القاھرة.علاجھا

معجم المصطلحات المعرفیة في المناھج ).2003(ـ اللقاني أحمد حسین؛ الجمل علي 38

.دار عالم الكتب:القاھرة.2ط .وطرق التدریس

عارف حاتم الجبوري ؛ مشرق محمد مجولالجبوري ؛ ھديـ المسعودي محمد حمید م39

المكتبة الأردنیة :عمان.المناھج وطرائق التدریس في میزان التدریس)2015(ھادي

.الھاشمیة

شبكة : باكستان.طرق التدریس وأسالیب الامتحان).2011(ـ المظفر أبي لبید خان40

.المدارس

جامعة أم : مكة. تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى).1985(ـ الناقة محمود كامل 41

.القرى

دار غیداد :الأنبار.الأنشطة الصفیة والمفاھیم العلمیة).2013(ـ الھاشمي علي ربیع 42

.للنشر والتوزیع

دار الكتاب :الإمارات.الأسالیب الحدیثة في تدریس العلوم).2005(ـ الھویدي زید 43

.الجامعي

.دار الفكر:عمان.القیـاس النفسـي).2015(سوسن أرینا ؛ ستازيـ أنا44

دار القلم دمشق :بیروت.6ط.القراءة المثمرة مفاھیم وآلیات).2008(ـ بكار عبد الكریم 45

.ودار الشامیة

أطر نظریة وتطبیقات .إستراتیجیة تدریس اللغة العربیة).2014(ـ بلیغ أحمد إسماعیل 46

.دار المناھج للنشر والتوزیع:عمان.1ط .عملیة

دار :عمان.طرق التدریس في القرن الواحد والعشرون).2009(ـ بن فرج عبد اللطیف 47

.المسیرة

الــدیــسلــكـسیا النشأة المفھوم التشخیص ).2018(ـ جـــاد الله أبـــو الــمــكــارم 48

.المكتبة التربویة:الإسكندریة.والعلاج

ترجمة (استعراض نماذج التصمیم التعلیمي ).2003(ون كنت؛ برانش روبرت ـ جستافس49

.دار الخریجي:الریاض).بدر الصالح
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الإمارات المتحدة .2ط.العملیات الذھنیة ومھارات التفكیر).2005(ل محمد جھاد یـ جم50

.دار الكتاب الجامعي العین:العربیة

ترجمة البغدادي (التربیة العملیة المیدانیة التدریس المصغر و).2005(ـ جورج براون 51

.دار الفكر العربي:القاھرة.2ط ).محمد رضا

ترجمة (التعلم التعاوني ).1995(ـ جونسون دیفید؛ روجر ھولبك؛ إدیث جونسون 52

.مؤسسة التركي للنشر والتوزیع:الظھران).مدارس الظھران الأھلیة

ســس الــقـــراءة وفــھم المقروء بین النظریة أ).2009(ـ حـبـیــب الله مـحـمــد 53

.دار عمار:عمان.3ط .والتطبیق

دار :البحرین.كیف أعلم القراءة للمبتدئین؟).1993(ـ حنا سامي عیاد؛ الناصر حسین 54

.الحكمة للنشر

منشورات جامعة الإمارات :العین.أسس التدریس الفعال).2007(ـ خفاجة میرفت علي 55

.العربیة

.دار المناھج:عمان.1ط .أساسیات التدریس).2009(ـ خلیل إبراھیم شبر 56

مركز تكوین :الجدیدة.دیداكتیك العلوم والمقاربة بالكفاءات).دون تاریخ(ـ خیري عمر 57

.المعلمین

.اتجاھات حدیثة في تدریس اللغة العربیة).2015(زایر سعد علي؛ ل سماء تركيـــ داخ58

.الدار المنھجیة:دنالأر.عمان

دار یافا :الأردن.عمان.أصول التدریس النظري والعلمي).2014(ـ داود أحمد عیسى 59

.العلمیة للنشر والتوزیع

.دار مطبوعات الجامعة:الكویت.دراسات في علم اللغة النفسي)1984(ـ داود عبده 60

.ورقة للنشر: تونس. حبات قمح).2010-2009(ـ دب علي61

الأسالیب والإستراتیجیات ).دون تاریخ(ـ دعوجي رحاب عادل ؛ الجھني لینھ عطا الله 62

.الجمعیة الخیریة لصعوبات التعلم:عمان.في تدریس القراءة لذوي صعوبات التعلم

كیف ندرس القراءة بأسلوب ).1987(ـ دوفي جیرالد؛ شیرمان جورج ؛ روھلر لورا 63

.مكتبة الفلاح للطبع والنشر والتوزیع:الكویت).ترجمة إبراھیم محمد شوقي(منظم 
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كیف نصل للفھم القرائي). 2016(امي ــود ســــھــم عــھاش ؛يــــلـــد عــــر سعــــــ زای64

.دار الرضوان للنشر والتوزیع:عمان.)الفھم القرائي،المطالعة، القراءة(

أسسھا، ومھارات :ة عند الأطفالالمفاھیم اللغوی).2007(ـ زھران حامد عبد السلام 65

.دار المسیرة للطباعة والنشر والتوزیع:عمان.تدریسھا وتقویمھا

ھارات التدریس رؤیة جدیدة في تنفیذ ــم). 2001(ن ـــیــســن حــون حســتــ زی66
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Οϭ�Ϧѧϣ�ΔΒγΎϨϣ��ΎϬϧϭήΗ�ϲΘϟ΍�ΕΎΣήΘϘϤϟ΍�ϞϴΠδΗϭ�ΔϐϠϟ΍�ϥ΃�ϦѧϜϤϳ�ΕϼϳΪѧόΗ�Δѧϳ΃�ϭ΃�Ϣϛήѧψϧ�ΔѧϬ

.تقترحوھا 

.في النھایة نشكركم مسبقا على تعاونكم معنا في إنجاز ھذا البحث



جامعة مولود معمري بتیزي وزو

كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

ـ ابتدائياختبار مھارات الفھم القرائي لتلامیذ السنة الرابعة 

لكن أبي أسرع , كان من عادتنا أن نسھر لیالي الجمعة وأن نظل نائمین إلى طلوع الشمس

!".إننا ذاھبون 

,قفز كل من سمع الكلام وھو یتذكر المنتزھات البعیدة التي اعتدنا ارتیادھا في العطل

فكل من اغتسل وجد , إنھا المعول والمسحاة والرفش والمشط

وھكذا ذھبنا صفا واحدا إلى . فیأخذھا متثاقلا

"أفلا نجازیھا ببضع ساعات من العمل؟

واختارت ", ھیا یا أولاد, لا تشغل بالك

أما أبي , المسحاة ذات الحد القاطع والمقبض الصلب وشرعت تقلع الأعشاب باسمة كعادتھا

وكان یوجھنا . فقد شد انتباھنا لما تناول المعول وانحنى على الأرض یعزقھا في ھمة ونشاط

یفة تضحكنا وتزید في حماستنا من غیر أن ینسینا مرحھ 

.كانت سلمى وعلیاء تجمعان الأوراق في أكیاس بیضاء وتنشدان أنشودة تحث عن العمل

ویضعھا في الأكیاس , حتى ھیثم الذي لم یتجاوز الرابعة كان یملأ قبضتھ أوراقا صفراء

وكثیرا ما اتجھت العدسة إلى , أخذ یلتقط لنا صورا تذكاریة

جامعة مولود معمري بتیزي وزو

كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

قسم العلوم الاجتماعیة

اختبار مھارات الفھم القرائي لتلامیذ السنة الرابعة ـ 

كان من عادتنا أن نسھر لیالي الجمعة وأن نظل نائمین إلى طلوع الشمس

"ھذه الجمعة من الفجر إلى إیقاظنا واحدا واحدا وقال إننا ذاھبون :

قفز كل من سمع الكلام وھو یتذكر المنتزھات البعیدة التي اعتدنا ارتیادھا في العطل

إنھا المعول والمسحاة والرفش والمشط,ن أبي كان یعد لنا مفاجأة

فیأخذھا متثاقلا,یدا صارمة تمده بأداة على حسب طاقتھ

أفلا نجازیھا ببضع ساعات من العمل؟, لقد جادت علینا حدیقتنا بالكثیر: "قال أبي

لا تشغل بالك, نحن لھا:" ط طاغ حین أجابت أمي

المسحاة ذات الحد القاطع والمقبض الصلب وشرعت تقلع الأعشاب باسمة كعادتھا

فقد شد انتباھنا لما تناول المعول وانحنى على الأرض یعزقھا في ھمة ونشاط

یفة تضحكنا وتزید في حماستنا من غیر أن ینسینا مرحھ من حین إلى آخر بعبارات طر

.المعھود حزمة وحرصھ على إتقان العمل

كانت سلمى وعلیاء تجمعان الأوراق في أكیاس بیضاء وتنشدان أنشودة تحث عن العمل

حتى ھیثم الذي لم یتجاوز الرابعة كان یملأ قبضتھ أوراقا صفراء

:وھو یقول

»انظروا ما أفعل لا تعتقدوا أنني ألعب

أخذ یلتقط لنا صورا تذكاریة,وحین اطمأن أبي إلى سیر العمل

.أوفرنا نشاطا وأقلنا تظاھرا

ـ 

:النصـ 

كان من عادتنا أن نسھر لیالي الجمعة وأن نظل نائمین إلى طلوع الشمس

ھذه الجمعة من الفجر إلى إیقاظنا واحدا واحدا وقال

قفز كل من سمع الكلام وھو یتذكر المنتزھات البعیدة التي اعتدنا ارتیادھا في العطل

ن أبي كان یعد لنا مفاجأةولك

یدا صارمة تمده بأداة على حسب طاقتھ

قال أبي. الحدیقة

ط طاغ حین أجابت أميودب فینا نشا

المسحاة ذات الحد القاطع والمقبض الصلب وشرعت تقلع الأعشاب باسمة كعادتھا

فقد شد انتباھنا لما تناول المعول وانحنى على الأرض یعزقھا في ھمة ونشاط

من حین إلى آخر بعبارات طر

المعھود حزمة وحرصھ على إتقان العمل

كانت سلمى وعلیاء تجمعان الأوراق في أكیاس بیضاء وتنشدان أنشودة تحث عن العمل

حتى ھیثم الذي لم یتجاوز الرابعة كان یملأ قبضتھ أوراقا صفراء

وھو یقول, ضاحكا

انظروا ما أفعل لا تعتقدوا أنني ألعب«

وحین اطمأن أبي إلى سیر العمل

أوفرنا نشاطا وأقلنا تظاھرا



:الأسئلةـ 
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اعتدنا "لـ  اختر الكلمة المرادفة -1

:ارتیادھا "

.اعتدنا أكلھا-أ

.اعتدنا زیارتھا-ب

.اعتدنا حملھا-ج

:سلمى وعلیاء تدل على-2

.مفرد-أ

  .مثنى -ب

  .جمع -ج

:ما ھي الأسماء المذكورة في النص-3

.لیلى وعمر وخالد-أ

.نورة وأحمد-ب

.سلمى وعلیاء وھیثم-ج

:الجمعةكانت العائلة لیلة-4

.تسھر-أ

.تنام باكرا-ب

.لا تنام أبدا-ج

":نشاط "مضاد وعكس كلمة -5

  .كسل -أ

.سریع-ب

  .مضحك -ج

حسب النص حدد المعلومات -6

:الصحیحة

.التقط الأب صورا ثم أیقضھم مبكرا-أ

ذھبت العائلة إلى الحدیقة ثم قفز كل -ب

.من سمع كلام الأب

"ثم قال ،عائلتھأیقظ الأب أفراد -ج

ثم  ،فقفز كل مسمع الخبر"إننا ذاھبون

.حملوا الأدوات وذھبوا إلى الحدیقة



:ھل كانت العائلة-7

.غیر متعاونة-أ

.متعاونة-ب

  .متخاصمة -ج
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:العنوان المناسب للنص-8

.مفاجأة الأب-أ

.حصاد القمح-ب

.حدیقة الحیوانات-ج

تتحدث الفقرة الأخیرة في النص -9

  :عن

.استیقاظ العائلة باكرا-أ

.الذھاب إلى الحدیقة-ب

عمل كل من سلمى وعلیاء وھیثم-ج

.وتصویر الأب

:كل واحد اغتسل من العائلة-10

.استلم أداة لیستخدمھا في الحدیقة-أ

.شرب الحلیبب ـ 
.صعد إلى السیارة-ج

:یعزقھا تعني-11

.یقلبھا-أ

.یحرثھا-ب

.یسقیھا-ج

قد
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:یتحدث النص عن-12

.روح التعاون لغرس الأشجار-أ

.التنزه في الحدیقة-ب

.التعاون من أجل تنظیف الحدیقة-ج

:أي العبارات صحیحة-13

الحدیقة لوحدة نظف وحرث الأب -أ

  .فتعب

تعاون كل من سلمى وعلیاء وھیثم -ب

والأم والأب فأصبحت الحدیقة نظیفة 

.وجمیلة

لم تتعاون الأسرة  فحرثت الأرض -ج

.وأصبحت الحدیقة نظیفة



فكر الأب بالعنایة بحدیقتھم ھل ھو -14

:رأي

.صائب وصحیح-أ

.رأي خاطئ-ب

.رأي لا فائدة منھ-ج

ھیثم طفل عمره أربعة سنوات جمع-15

،أوراق الشجر الصفراء في الأكیاس

:ھل ھو

.طفل نشیط-أ

.لا یفعل شيء مفید-ب

.طفل كسول-ج

:مفتاح التصحیح لاختبار الفھم القرائي

123456789101112131415رقم السؤال

بة الإجا

الصحیحة
أأبجبأجأبجأأجبب

یتم تصحیح الدرجات للاختبار على أساس درجة واحد لكل إجابة صحیحة وصفر للإجابة -

.الخاطئة أو المتروكة دون إجابة أو عند اختبار التلمیذ أكثر من إجابة واحدة

:ملاحظات واقتراحات أخرى

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................

.................................................................................................................



.لاختبار الفھم القرائيالمحكمینالأساتذة قائمة ):05(ـ الملحق رقم 

مؤسسة العمالالتخصصالدرجة العلمیة

مولود معمري تیزي وزوجامعة   علم النفس التربويد.أ

د
علوم التربیة

المدرسة العلیا للأساتذة الجزائر 
العاصمة

علم النفس المدرسيد.أ
جامعة حمھ لخضر بالوادي

علم النفسد
جامعة حسیبة بن بوعلي الشلف

علم النفس التربويد
فلسطین–القدس المفتوحة جامعة 

مدیریة التربیة بالواديعلم النفس التربويد

جامعة آل البیت الأردنعلم النفس التربويد

أرطفونیاد.أ
حمھ لخضر بالوادي  جامعة

جامعة بغدادعلم النفس التربويد

جامعة حمھ لخضر بالواديعلوم التربیةد

  د
بالواديجامعة حمھ لخضر علم التدریس



.المحكمینالأساتذة ملاحظات تعدیلات الاختبار بعد :)06(ـ الملحق رقم

رقم 

السؤال
التغییرالملاحظات

تشكیل النص كاملالنصتشكیل النص

مفاھیم في الاختبارالنص
للفھم القرائي إجرائيإدراج مفاھیم 

ومستویاتھ

حزمھ مبھمة:النصالنص
حزمة لكونھا مرادفة لكلمة تم  حذف كلمة 

حرصھ المذكورة ورائھا

اضاقة اسم محمد للاختیار بتصویب تغییر3

.اختصار الأسئلةتصویب تغییر6

تصویب تغییر7
استبدال الصیاغة حتى تكون فھم حرفي 

ولیس استنتاجي

حذفھ كونھ غیر مناسبحذف10

نقلھ إلى المستوى الحرفي مناسب لھالمستویات11

تعدیل الصیاغة السؤال       النص13

الاختبار ككلالاختبار

مدة الاختبار-

كیفیة إجراء الاختبار-

زیادة عدد العبارات -

لا یقوم بعمل مفیدصیاغة/

شكل النص والأسئلةالنص/

......حذف الجمھوریة الشكلالاختبار



الفھم القرائي

جامعة مولود معمري بتیزي وزو

كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

اختبار مھارات الفھم القرائي لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي

........................................................:
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الفھم القرائيختبار الصورة النھائیة لا :)07(

جامعة مولود معمري بتیزي وزو

كلیة العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

قسم العلوم الاجتماعیة

تخصص علوم التربیة

اختبار مھارات الفھم القرائي لتلامیذ السنة الرابعة ابتدائي

:........................................................اسم ولقب التلمیذ
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x  أما الإجابة التي تراھا صحیحة.

.ونشكركم مسبقا على تعاونكم معنا

(الملحق رقم ـ 

اسم ولقب التلمیذ

...........................................................................القسم  :

:..........................................................................المؤسسة

:..............................................................................التاریخ

:...........................................................................الاختبار

:..................../..............................العلامة

:ـ التعلیمة
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xبوضع  . سؤال

ونشكركم مسبقا على تعاونكم معنا



رَعَ نْ عَادَْتنِاَْ أنَْ نَسْھرََ لیَْلَةَ الَْجُمُعَة وَأنََ نظََلَّ ناَئمِِیْنَ إلِىَْ طلُوُْعِ الَْشَمْسِ، لكَِنَّ أبَيِْ أسَْ 

مَنْ سَمِعَ الِْكَلاَْمِ قفَزََ كُلَّ !"إنَِّناَْ ذَاْھِبوُْنَ 

يْ كَانَْ یعُِدُّ لنَاَْ وَھـُـوَ یتَـذََكـَّرُ الَْـحَــدَاْئقَِ الَْبعَِیْدَةِ الََّتيِْ اعْتدَْناَْ ارْتیِاَدِْھاَْ فيِْ الَْعُطَلْ، وَلكَِنَّ أبَِ 

بھِاَ، لیِعَْمَلَ أدَاةُ اسِْتلَمََ اغِْتسََلَ 

لقِدَّ جَادَْتْ عَلیَْناَْ حَدِیْقتَنَُاْ بِالكَثیِْرْ أفَلاََْ نجَُازِْیْھاََ 

يأجََابتَْ  تشَْغَلْ لھَاَ، لاَ نحَْنُ :أمُِّ

لْبَ وَالْمَقْبضِِ الْقاَطِعِ  وَرَاحَتْ الصَّ

الأْرْضِ عَلىَوَانِْحَنَىالْمِعْوَلتنََاوَلَ 

بعِِباَرَاتِ طَرِیفةٍَ تضُْحِكُناَ وَتزَِیدُ 

.الْعَمَلِ إتِْقاَنِ عَلىَ

دَانِ  أنُْشودَةٌ تحَُثُّ  عَنِ بیَْضَاءِ وَتنَشَُّ

بأِوَْرَاقٍ یدَِیھِ قبَْضَةَ كَانَ یملأعَمْرِهِ 

أنََّنِي لاَ تعَْتقَِدُواأفُْعَلْ أنُْظرُُوا مَا 

مَاتَذْكَارِیَّةً، وَكَثیِرَا لنَاَ صُورَایلَْتقَطُِ 

نْ عَادَْتنِاَْ أنَْ نَسْھرََ لیَْلَةَ الَْجُمُعَة وَأنََ نظََلَّ ناَئمِِیْنَ إلِىَْ طلُوُْعِ الَْشَمْسِ، لكَِنَّ أبَيِْ أسَْ 

"ھذَِهِ الَْجُمُعَةَ مِنَ الَْفجَْرِ إلِىَْ إیِْقاَظِناَْ وَاْحِدًا وَاْحِدا وَقاَلَْ  إنَِّناَْ ذَاْھِبوُْنَ :

وَھـُـوَ یتَـذََكـَّرُ الَْـحَــدَاْئقَِ الَْبعَِیْدَةِ الََّتيِْ اعْتدَْناَْ ارْتیِاَدِْھاَْ فيِْ الَْعُطَلْ، وَلكَِنَّ أبَِ 

فْشُ إنَِّھاَ الْمِعْوَلُ وَالْمِسْحَاةُ  مَنِ وَالْمِشْطُ، فكَُلَّ وَالرَّ

لقِدَّ جَادَْتْ عَلیَْناَْ حَدِیْقتَنَُاْ بِالكَثیِْرْ أفَلاََْ نجَُازِْیْھاََ ":أبَيِوَقاَلَ الْحَدیقةَ، إلِىَذَھَّبْناَ جمیعنا

أجََابتَْ حِینَ كَبیِرَا اَ نشََاطفیِناَ وَدَبَّ "ببِضِْعِ سَاعَْاتٍِ مِنَ الْعَمَلِ؟ 

الْقاَطِعِ الْحَدِّ ذَاتُ الْمِسْحَاةُ وَاخِْتاَرَتِ "الْعَمَلِ إلِىَأوَْلاَد

ا,كَعَادَتھِاَمبتسمة اانِْتِبَاھنَاَشَدَّ فقَدَْ أبَيِأمََّ تنََاوَلَ لمََّ

بعِِباَرَاتِ طَرِیفةٍَ تضُْحِكُناَ وَتزَِیدُ آخِرِ حِین إلِىَینَْصَحُناَ مِنْ انَ وكوَنشََاطٍ، 

عَلىَوَحِرْصُھُ الْمَعْھوُدُ مَرَحُھُ ینُْسِینَاأنََّ غَیْرِ 

دَانِ أكَْیاَسِ فيِالأْوَْرَاقَ تجَْمَعَانِّ سَلْمَى وعَلْیَاءُ  بیَْضَاءِ وَتنَشَُّ

ابعَِةُ مِنْ یتَجََاوَزْ لمَْ ھیَْثـَم الَّذِي ، حــتـــى  عَمْرِهِ الرَّ

أنُْظرُُوا مَا :یقَوُلُ وَیضَــعھاَ فـِـي الأْكَْــیاَسِ ضَاحِكًا وَھوَُ 

یلَْتقَطُِ أخََذَ سَیْرِ الْعَمَلِ، أبَيِ على ، وَحِینَ اطِْمَأنََّ 

:ـ النـــــص

نْ عَادَْتنِاَْ أنَْ نَسْھرََ لیَْلَةَ الَْجُمُعَة وَأنََ نظََلَّ ناَئمِِیْنَ إلِىَْ طلُوُْعِ الَْشَمْسِ، لكَِنَّ أبَيِْ أسَْ كَاْنَ مِ 

ھذَِهِ الَْجُمُعَةَ مِنَ الَْفجَْرِ إلِىَْ إیِْقاَظِناَْ وَاْحِدًا وَاْحِدا وَقاَلَْ 

وَھـُـوَ یتَـذََكـَّرُ الَْـحَــدَاْئقَِ الَْبعَِیْدَةِ الََّتيِْ اعْتدَْناَْ ارْتیِاَدِْھاَْ فيِْ الَْعُطَلْ، وَلكَِنَّ أبَِ 

إنَِّھاَ الْمِعْوَلُ وَالْمِسْحَاةُ مُفاَجَْأةٌَ، 

.فرََحَافیَأَخُْذُھاَ 

ذَھَّبْناَ جمیعناوَھكََذَا

ببِضِْعِ سَاعَْاتٍِ مِنَ الْعَمَلِ؟ 

أوَْلاَدیاَھیََّاباَلكَ،

مبتسمةالأْعَْشَابَ تقُْلِعُ 

ةٍ فيِیحَْرِثھُاَ ھِمَّ

مِنْ فيِ حَمَاسَتنَِا

سَلْمَى وعَلْیَاءُ كانَْتْ 

، حــتـــى الْعَمَلِ 

وَیضَــعھاَ فـِـي الأْكَْــیاَسِ ضَاحِكًا وَھوَُ صَفْرَاءِ 

، وَحِینَ اطِْمَأنََّ ألُْعَبْ 
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:فیما یليج 

:ارِْتیِاَدَھَااعِْتدَْناَ ـب الْمَقْصُودَ -1

أكَلَّھاَاعِْتدَْنَا-أ

زِیاَرَتھََااعِْتدَْناَ-ب

حَمْلھََااعِْتدَْناَ-ج

:ھِيالنَّصِّ فيِالْمَذْكُورَةَ الأْسَْمَاءَ -2

وَخَالدِوَعُمَرلیَْلىَ-أ

وَأحَْمَدُ نوُرَة-ب

وَھیَْثَموَعَلْیاَءسَلْمَى-ج

:الْجُمُعَةِ لیَْلةََ الْعَائلِةَكَانتَِ -3

تسَْھرَُ -أ

باَكِرًاتنَاَمُ -ب

أبَدًَاتنَاَمٍ لاَ -ج

:"نشََاطَ "كَلمَِةُ عَكَسَ -4

كَسَلٌ -أ

سَرِیع-ب

حَیوَِيٌّ -ج

حِیحَةَ الْعِباَرَةَ -5 :ھِيالصَّ

رَاأیَقُضِّھمُْ ثمَُّ صُورًاالأْبَُ الِْتقَطََ -أ مُبكَِّ

فرَِحُواثمَُّ الْحَدیقَةِ إلِىَالْعَائلِةَُ ذَھَّبَتِ -ب

"ذَاھِبوُنَ إنَِّناَ"قاَلُ ثمَُّ ,عَائلِتَھِِ أفَْرَادِ الأْبَُ أیَْقظََ -ج



:تعَْنيِالشَّمْسِ طلُوُع-6

الشَّمْسِ غُرُوبَ -أ

الشَّمْسِ شُرُوقَ -ب

الشَّمْسِ اخِتفِاَءَ -ج

غِیرالطِّفْلِ اسِْمَ -7 :الصَّ

دٌ - مُحَمَّ

أحََمْدٌ -

ھیَْثَمٌ -

اتٍ الْعَائلَِةُ أخََذَتِ -8 :ھِيأدََوَّ

فشُ وَالْمِسْحَاةُ الْمِعْوَلُ - وَالرَّ

فشَ - وَالْمِشْطَ الرَّ

فقَطَْ الْمِعْوَلَ -

:للِنَّصِّ الْمُناَسِبَ الْعنُْوَانَ -9

الأْبَمُفاَجَأةَ-أ

الْقمَْححِصَاد-ب

الْحَیوََاناَتحَدیقَة-ج

:عَنْ النَّصِّ فيِالأْخَِیرَةُ الْفقِْرَةُ تتَحََدَّثُ -10

باَكِرًاالْعَائلِةَِ اسِْتیقاَظ-أ

الْحَدیقَةِ إلِىَالذَّھاَب-ب

الأْبَوَتصَْوِیرِ وَھیَْثَموَعَلْیاَءسَلْمَىمَنْ كُلَّ عَمَل-ج

ھَاتِ كَلمَِةِ  بـ الْمَقْصُود-11 :الْمُتنَزَِّ

الْمَدْرَسَة-أ

السُّوق-ب

احَةِ مَكَانٌ -ج وَاللُّعَبِ للِرَّ

:عَلَىالأْولىَالْفقَْرَةُ تتَحََدَّثُ -12

الْعَائلِةَِ عَمَل-أ



الأَْبِ مُفاَجَأةَ-ب

الْعِیدِ فرََحَة-ج

:الْعَائلَِةمِنَ اغِْتسََلَ وَاحِدكُلَّ -13

الْحَدیقةَِ فيِلیِسَْتخَْدِمھاَأدَاةٌ اسِْتلَمََ -أ

الْحَلیِبشُربَ -ب

یَّارَةِ إلِىَصَعِدَ -ب السَّ

:تعَْنيِالأْرْضَ یحَْرِثُ -14

یقَلبِھُاَ-أ

یحفرھا-ب

یسَْقیِھَا-ج

:كَانَ الْعَائلِةَُ تعََاوَنَتِ مَاكُلَّ -15

صَعْبٌ عَمَلھََا-أ

أسََھْلٌ عَمَلھَاَ-ب

فاَشِلٌ عَمَلھَاَ-ج

:عَنْ النَّصُّ یتَحََدَّثُ -16

ح-أ التَّعَاوُنُ رَوَّ

هَ -ب الْحَدیقةَِ فيِالتَّنزَُّ

فقَطَْ الأَْبُ عَمِل-ج

:یعَْتبَرُ الْحَدیقةَِ تنَْظِیفِ فيِالأْبَِ تفَْكِیرَ -17

خَاطِئَ رَأْي-أ

وَصَحِیحَ صَائبَِ رَأْي-ب

مِنْھُ فاَئدَِةٌ لاَ رَأْي-ج

:طِفْلھَیْثَم-18

كَسُول-أ

مُشَاغِبٌ -ب

نشَیِّطُ -ج



:أمَْ فھَِي"لھََانحَْنُ ":الأْمُُّ قاَلتَِ -19

تبُاَليِلاَ -أ

حَرِیصَة-ب

عَة-ج مُشَجِّ

:ـل نتَیِجَةالْحَدیقةَُ نظُِّفتَْ -20

الْعَائلِةَجُھوُدتضََافرٌُ -أ

فقَطَْ الأْوَْلاََدعَمَلَ -ب

الْمَنْزِلِ فيِالْعَائلِةَبقَاَء-ج
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  )حصص
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.SPSSنتائج فرضیات البحث حسب مخرجات ):10(ـ الملحق رقم 

:ـ نتائج الفرضیة الأولى

Test T

Statistiques sur échantillon uniques

N Moyenne Ecart type Moyenne erreur standard

التجریبیةالمجموعة 10 8,0000 1,05409 ,33333

Test sur échantillon unique

Valeur de test = 10

t ddl

Sig.

(bilatéral)

Différence

moyenne

Intervalle de confiance de la différence à 99 %

Inférieur Supérieur

التجریبیةالمجموعة -6,000 9 ,000 -2,00000 -3,0833 -,9167



:ـ نتائج الفرضیة الثانیة

Test T

Statistiques sur échantillon uniques

N Moyenne Ecart type Moyenne erreur standard

10  طةبالضاالمجموعة 7,9000 ,99443 ,31447

Test sur échantillon unique

Valeur de test = 10

t ddl
Sig.

(bilatéral)

Différence

moyenne

Intervalle de confiance de la différence à 99 %

Inférieur Supérieur

طةبالضاالمجموعة -6,678 9 ,000 -2,10000 -3,1220 -1,0780



:ـ نتائج الفرضیة الثالثة

Test T

Statistiques de groupe

N قبلي والتجریبیةالضابطة Moyenne Ecart type

Moyenne erreur

standard

للتجریبیةوتتبعيللضابطة قبلي 10 قبلي ضابطة 7,9000 ,99443 ,31447

10 تتبعي تجریبیة 10,0000 1,82574 ,57735

Test des échantillons indépendants

Test de Levene sur

l'égalité des variances Test t pour égalité des moyennes

F Sig. t ddl

Sig.

(bilatéral)

Différence

moyenne

Différence

erreur

standard

Intervalle de confiance de la

différence à 99 %

Inférieur Supérieur

للتجریبیةوتتبعيللضابطة قبلي Hypothèse de variances

égales
2,836 ,109 -3,194 18 ,005 -2,10000 ,65744 -3,99239 -,20761

Hypothèse de variances

inégales
-3,194 13,908 ,007 -2,10000 ,65744 -4,05907 -,14093



:ـ نتائج الفرضیة الرابعة

Test T

Statistiques des échantillons appariés

Moyenne N Ecart type Moyenne erreur standard

Paire 1 و بعدي بعد ثلاثة حصص قبلي 8,0000 10 1,05409 ,33333

10,0000 10 1,82574 ,57735

Corrélations des échantillons appariés

N Corrélation Sig.

Paire 1 حصصثلاثبعدوبعدي قبلي

10 ,346 ,327

Test des échantillons appariés

Différences appariées

t ddl Sig. (bilatéral)Moyenne Ecart type

Moyenne erreur

standard

Intervalle de confiance de la différence

à 99 %

Inférieur Supérieur

Paire 1 ثلاثبعد-بعديلي و قب

حصص -2,00000 1,76383 ,55777 -3,81267 -,18733 -3,586 9 ,006



:ـ نتائج الفرضیة الخامسة

Test T

Statistiques des échantillons appariés

Moyenne N Ecart type Moyenne erreur standard

Paire 1 حصصثلاثبعدالبعدي 10,0000 10 1,82574 ,57735

حصص ستة تتبعي الأول بعدال 10,2000 10 1,87380 ,59255

Corrélations des échantillons appariés

N Corrélation Sig.

Paire 1 تتبعي الأول بعدالوحصصثلاثبعدالبعدي

حصص ستة 10 ,585 ,076

Test des échantillons appariés

Différences appariées

t ddl Sig. (bilatéral)Moyenne Ecart type

Moyenne erreur

standard

Intervalle de confiance de la différence

à 99 %

Inférieur Supérieur

Paire 1  ستة والتتبعي بعد–حصصثلاثبعدبعديال

حصص -,20000 1,68655 ,53333 -1,93325 1,53325 -,375 9 ,716



:ـ نتائج الفرضیة السادسة

Test T

Statistiques des échantillons appariés

Moyenne N Ecart type

Moyenne erreur

standard

Paire 1 و التتبعي السادسةالحصةبعد

الختامي بعد عشرة حصص
10,2000 10 1,87380 ,59255

13,5000 10 3,02765 ,95743

Corrélations des échantillons appariés

N Corrélation Sig.

Paire 1 التتبعي&السادسةالحصةبعدالتتبعي 

بعد الحصاة العاشرةالختامي
10 ,529 ,116

Test des échantillons appariés

Différences appariées

t ddl Sig. (bilatéral)Moyenne Ecart type

Moyenne erreur

standard

Intervalle de confiance de la différence

à 99 %

Inférieur Supérieur

Paire 1 التتبعي-السادسةالحصةبعدتتبعي ال

بعد الحصة العاشرةالختامي
-3,30000 2,58414 ,81718 -5,95569 -,64431 -4,038 9 ,003



  :ملخص -

ھدفت الدراسة إلى التعرف تجریبیا على أثر برنامج تعلیمي قائم على إستراتیجیة التدریس 

بالعصف الذھني في تنمیة مھارات الفھم القرائي لدى تلامیذ السنة الرابعة ابتدائي من ذوي 

صعوبات الفھم القرائي، 

عتمدنا في بحثنا ھذا على المنھج الشبھ التجریبي ، وفیما یخص عینة البحث النھائیة فقد ولقد ا

10تلمیذا وتلمیذة، وقسمناھم لمجموعتین تجریبیة وضابطة وكل مجموعة تضمنت  20بلغت 

تلامیذ في ذوي صعوبات الفھم القرائي في السنة الرابعة ابتدائي، استقیناھا من المدرسة 

وتم خلال ذلك استخدام اختبار الفھم ,د بمقاطعة البیاضة بولایة الواديري أحمالابتدائیة بكا

.القرائي والبرنامج التعلیمي القائم على استراتیجیة التدریس بالعصف الذھني

ولقد خلص البحث إلى أن البرنامج التدریبي المطبق بإستراتیجیة التدریس بالعصف الذھني 

من ذوي صعوبات الفھم القرائي لدى تلامیذ السنة رابعة ابتدائيكان فعالا في تحسین مستوى

.الفھم القرائي

- summary :

The study aimed to identify empirically the impact of an educational program

based on the strategy of brainstorming teaching in the development of reading

understanding skills in fourth-year primary students with reading understanding

difficulties.

In our research, we relied on a semi-experimental approach, and with

regard to the final research sample, it reached 20 pupils, divided them into two

experimental and officer groups and each group that included 10 pupils with reading

difficulties in the fourth year of primary school, which we derived from the primary

school bakary Ahmed in Bayadha province of el oued state, During that, the reading

comprehension test and the educational program based on the brainstorming strategy

were used.

The research found that the training program applied to the brainstorming teaching

strategy was effective in improving the reading level of reading understanding

among fourth-year primary students with reading understanding difficulties .


