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Introduction générale

Introduction générale

L’intégration de tamazight dans le systeme éducatif algérien en 1995 est un acquis de
plusieurs événements qu’a vécus la Kabylie tels que le tournant 1980 et I’année du boycott
1994,

L’introduction de la langue tamazight en tant que matiere ne cesse de connaitre divers
changements et évolutions en guise de réponse a plusieurs besoins pédagogiques.

Il est a rappeler, qu’a ses déebuts, cet enseignement était confronté a de multiples
problemes de différents ordres, en outre des problémes d’ordre pédagogique et didactique qui
persistent encore et qui sont liés aux questions des manuels de la langue amazighe, les
programmes, la formation des enseignants, etc.

Si nous tragons I’acheminement de I’enseignement de la langue amazighe, nous nous
apercevons que dés le départ son objectif était fondé sur une idée prémisse qui est enseigner
tamazight & un publique amazighophone dont la langue maternelle est soit le kabyle, soit le
chaoui, soit le targui etc.). Il s’agissait a cet effet, de répondre a la demande sociale, et
entamer un processus d’alphabétisation : apprendre aux apprenants a lire et a écrire en
tamazight. Ceci d’une part, impliquer I’enseignement de tamazight dans le systeme éducatif
(quelle soit enseignée aux apprenants amazighophones et arabophones) et lui donner un statut
administratif en I’intégrant dans le programme national du Ministére de I’Education National?
est un autre objectif qui s’inscrit & long terme.

L’école d’aujourd’hui nous présente un publique scolaire hétérogéne. Face a la présence
de I’apprenant arabophone, il est indispensable que I’enseignant mette en ceuvre une
pédagogie variée et diversifiée et propose des stratégies d’apprentissage différentes afin
d’atteindre les objectifs visés pour chaque apprenant. Ceci est une nouvelle étape qui est
apparue des la sortie des programmes et des manuels scolaires a partir de 2003. Cette étape
est trés importante pour tamazight dont I’enseignement a préconisé de nouvelles approches

didactiques et pédagogiques” .

! CHAKER.S, langues et pouvoir de I’Afrique du Nord & I’Extréme, Ed : Edi sud, Alger. P30

2 Ministére de I’Educati\on National, programmes et documents d’accompagnements de la langue tamazight du
cycle primaire (4°™ et 5°™ année primaire), Ed. Opns, Juin 2011.

¥ « Ceci avait engendré des problémes pédagogiques par rapport aux méthodes adoptées et des problémes
didactiques par rapport au contenu a enseigner. De ce fait, cet enseignement aléatoire et la rentrée tardive de la
langue amazighe a I’école avait suscité plusieurs obstacles car cette langue était au début de son
enseignement ». MIMECHE Djamila, « L’enseignement de tamazight par la pédagogie de projet, dans des
classes d’éléves linguistiquement hétérogénes (Arabophones et Kabylophones) et son impact, essentiellement
sur les arabophones », Mémoire de Magistére, 2012

* Les documents institutionnels : nous voulons dire : le programme, le document d’accompagnement et le
manuel scolaire de la langue amazighe.
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Cette etape explique les difficultés rencontrées par les enseignants de tamazight ; celle
qui consiste a chercher des procédés et des méthodes pédagogiques fiables pour enseigner
tamazight dans la situation ou les classes sont hétérogeénes.

A propos du besoin d’explorer de nouvelles méthodes d’enseignement, nous avons vu qu’en
2007 il ya eu la naissance des premiers pats d’une nouvelle méthode d’enseignement qui est

I’approche par compétence.

1. Présentation du sujet :

Notre mémoire s’inscrit dans le domaine de la didactique. Notre étude consiste a
analyser et définir les difficultés d’apprentissage de la langue tamazight chez les apprenants
du cycle primaire.

Les différentes études faites par Mimeche Djamila, Alik Kousseila ont été parmi les
travaux dont nous nous sommes inspirées pour effectuer notre travail. Autrement dit, la
recherche déja proposée sur les méthodes et les techniques de I’enseignement dans le systeme
éducatif algérien, était un point tres important sur lequel se sont basées ces recherches
auxquelles nous allons revenir dans notre étude tout en s’appuyant sur le travail fait sur le

terrain par des enseignants.

2. Le choix du sujet :

Etant donné que nous sommes des étudiantes du département de langue et cultures
amazighes, nous pensons que I’efficacité de la transmission du savoir linguistique et culturel
aux apprenants réside entre autres dans la méthode pédagogique utilisée. La deuxiéme raison
consiste dans la réussite de I’enseignement de la langue amazighe au méme titre que toutes les
autres langues. Notre appartenance a la societé kabyle, qui a toujours sauvegardé sa culture et
sa langue a travers I’oralité et I’envie de la préserver par un enseignement meilleur. Nous
devons mieux comprendre la pédagogie de projet ce point est trés important pour I’approche
par competence et surtout comment I’appliquer sur le terrain pour donner de meilleurs
résultats. L’enseignement de la langue tamazight a connu un parcours trés long et dure au
méme temps. Il s’est avéré, au départ, comme un intrus dans le systéeme éducatif algérien pour
arriver a s’imposer dans quelques écoles dans certaines wilayas. Ce qui nous pousse a
répondre a certains problémes que rencontre cet enseignement pour pouvoir enfin la

géneraliser a tout le territoire algerien.
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3. L’objectif du choix de sujet :

L’objectif de ce travail consiste dans un premier temps a mettre en évidence les types
d’erreurs commises par les apprenants a ce stade de I’apprentissage de la langue tamazight.
Nous tenterons d’expliquer aussi les difficultés de I’application de la pédagogie de projet par

les enseignants dans I’enseignement de cette langue.

4. Problématique :

A I’instar des autres matieres enseignées dans I’école algérienne, I’enseignement de la
langue amazighe rencontre plusieurs difficultés au plan pedagogique. Notre problématique
repose sur des questions touchant a I’enseignement et a I’apprentissage de tamazight aupres
des éléves de 4°™ et 5°™ année primaire. Les questions que nous posons sont les suivantes

- Quelles est la méthode utilisée dans I’enseignement de tamazight ? Comment I’enseignant
fait-il face a I’approche par compétence ?
- Quelles sont les difficultés rencontrées au niveau de I’écrit par les apprenants et par quoi

pouvons-nous les expliquer ?

5. Hypothéses :

Tout travail scientifiqgue se basant sur I’expérimentation a besoin d’un ensemble
d’hypothéses.

Dans la premiére hypothése, nous supposons que la pédagogie de projet entraine un

changement au niveau du processus enseignement/ apprentissage des langues.

Dans la deuxieme, nous supposons que I’apparition des erreurs dans les ecrits des
apprenants montre que ces derniers n’assimilent par les cours de notation. Les apprenants ne
distinguent pas entre les différents niveaux de la langue a savoir, la phonétique, la phonologie,

la syntaxe et la morphologie qui ne sont pas enseignés au niveau de ce palier.

6. Terrain d’investigation :

Notre enquéte est effectuée entre les mois de Mai et Septembre 2016 dans quelques
établissements de la wilaya de Tizi Ouzou. Il s’agit des écoles de : Haouchine Mohammed
Ouamar, Dokar Said, les freres Tiab (Ahcen, Mohammed, Said), base 04, Oukaci Bouale,
Dali Arezki.

Dans chacun de ces établissements, nous trouvons entre 02 jusqu’a 03 enseignants de
tamazight : un qui enseigne toute la semaine dans la méme école mais les deux autres

interviennent dans d’autres primaires afin de compléter leurs heures réglementaires, comme
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c’est le cas de M™ Djouzi de I’école Haouchine Mohammed Ouamar, qui a pris en charge
toutes les classes de 4°™ et 5°™ année de cette établissement, contrairement a M®"®
Oulhoucine Saida qui enseigne a Oukaci Boualem et Doukkar Said.

Tableau : Profil des enquétés (enseignants)

Informatrices | Sexe | Formation et | Expérience Ecole Niveau
diplome professionnelle
Yasmine Haouchine dme
F LCA 08 ans Mohammed géme AP et
Ouamar '
eme
Hassani F LCA 09 ans Dokkar Said 4éme et
5 AP,
Licence en 47 et
Souad F droit +LCA 06 ans Base 04 5°™ AP.
Les freres Taib | ,eme
Ben Habitat F LCA 05 ans Ahcen, géme AP et
Mohammed, Said. '
eme
Saida F LCA 08 ans Oukaci Boualem géme AP et
eme
Belaidi Zahia F LCA 07 ans Dali Arezki géme AP et

Quant aux apprenants, nous avons récolté leurs productions écrites remises aux
enseignants. Nos informateurs sont de sexe et d’age différents comme il apparait dans le

tableau qui suit :

Prénom Niveau Ecole Langue Sexe Lieu de
maternelle résidence

Hasout Ines 4 AP Haouchine | Kabyle F Tizi-Ouzou
Mohemmed
ouamar

Chahboun Ines 4 AP Haouchine | Kabyle F Tizi-Ouzou
Mohemmed
ouamar

Bicha Ayoub 4 AP Haouchine | Kabyle M Tizi-Ouzou
Mohemmed
ouamar

Nazim 45 AP Haouchine | Kabyle M Tizi-Ouzou
Mohemmed
ouamar

Khelouze Sabrina 4 AP Haouchine | Kabyle F Tizi-Ouzou
Mohemmed
ouamar

Oudehman Anis 4 AP Haouchine | Kabyle M Tizi-Ouzou
Mohemmed
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ouamar

Wadahi Anais 45 AP Haouchine | Kabyle F Tizi-Ouzou
Mohemmed
ouamar

Yanis 4°™ AP Haouchine | Kabyle M Tizi-Ouzou
Mohemmed
ouamar

Boudjlal Mehdi 4 AP Haouchine | Kabyle M Tizi-Ouzou
Mohemmed
ouamar

Yanis 4°™ AP Haouchine | Kabyle M Tizi-Ouzou
Mohemmed
ouamar

Ouadahi Anais 4° AP Doukkar Kabyle F Tizi-Ouzou
Said

Maylis 4 AP Doukkar Kabyle F Tizi-Ouzou
Said

Alisya 4° AP Doukkar Kabyle F Tizi-Ouzou
Said

Tabouda Yanis 4 AP Doukkar Kabyle M Tizi-Ouzou
Said

Salim 4° AP Doukkar Kabyle M Tizi-Ouzou
Said

Djouber Dina 4° AP Doukkar Kabyle F Tizi-Ouzou
Said

Larab Anais 45 AP Doukkar Kabyle F Tizi-Ouzou
Said

Anis 4° AP Doukkar Kabyle M Tizi-Ouzou
Said

Said atman Yasmine | 4™ AP Doukkar Kabyle F Tizi-Ouzou
Said

Bourmine Nihal 4° AP Doukkar Kabyle F Tizi-Ouzou
Said

Sarah 4°M AP Dali Arezki | Kabyle F Tizi-Ouzou

Abdllah 4 AP Dali Arezki | Kabyle M Tizi-Ouzou

Lisya 4°™ AP Dali Arezki | Kabyle F Tizi-Ouzou

Ines 4°M AP Dali Arezki | Kabyle F Tizi-Ouzou

10
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Yasmine 4 AP Dali Arezki | Kabyle F Tizi-Ouzou
Silia 4°M AP Dali Arezki | Kabyle F Tizi-Ouzou
Sabrina 4 AP Dali Arezki | Kabyle F Tizi-Ouzou
Zilya 4 AP Dali Arezki | Kabyle F Tizi-Ouzou
Ahmed 4°M AP Dali Arezki | Kabyle M Tizi-Ouzou
Raouf 4 AP Dali Arezki | Kabyle M Tizi-Ouzou
Yasmine 4 AP Dali Arezki | Kabyle F Tizi-Ouzou
Semmar msayem 4°M AP Dali Arezki | Kabyle M Tizi-Ouzou
Tucouat Alisya 4°M AP Dali Arezki | Kabyle F Tizi-Ouzou
Medjbour Islem 4° AP Doukkar Kabyle M Tizi-Ouzou
Bouasame Katia 4 AP Doukkar Kabyle F Tizi-Ouzou
Saada Miriem 5 AP Oukassi Kabyle F Tizi-Ouzou
Boualem
Sadoudi Loukman 5 AP Oukassi Kabyle M Tizi-Ouzou
Boualem
Gacem llyas 5°M¢ AP Oukassi Kabyle M Tizi-Ouzou
Boualem
Mazouzi Amin 5 AP Oukassi Kabyle M Tizi-Ouzou
Boualem
Ali lddir 5°M¢ AP Oukassi Kabyle M Tizi-Ouzou
Boualem
Kerchouni Rayan 5 AP Oukassi Kabyle M Tizi-Ouzou
Boualem
Lafrad Anais 5°M¢ AP Oukassi Kabyle F Tizi-Ouzou
Boualem
Bensafia Riad 5 AP Oukassi Kabyle M Tizi-Ouzou
Boualem
Aouem Zakaria 5°M¢ AP Oukassi Kabyle M Tizi-Ouzou
Boualem
Ifrén Yacine 5°M¢ AP Les fréres | Kabyle M Tizi-Ouzou
Taib Ahcen,
Mohammed,
Said
Imloul Yacine 5 AP Les freres | Kabyle M Tizi-Ouzou
Taib Ahcen,
Mohammed,
Said
Hessas Fatma 5°M¢ AP Les fréres | Kabyle F Tizi-Ouzou
Taib Ahcen,
Mohammed,
Said
Kherzi Fayez 5°M¢ AP Les fréres | Kabyle M Tizi-Ouzou
Taib Ahcen,
Mohammed,

11
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Said
Mehnane Idir 5 AP Les freres | Kabyle M Tizi-Ouzou

Taib Ahcen,

Mohammed,

Said
Zafour 5™ AP Base 04 Kabyle M Tizi-Ouzou
Khati Yacine 5™ AP Base 04 Kabyle M Tizi-Ouzou
Amrouch Ranal 5 AP Base 04 Kabyle F Tizi-Ouzou
Hamouténe Ali 5 AP Base 04 Kabyle M Tizi-Ouzou
Fekhrache Sami 5™ AP Base 04 Kabyle M Tizi-Ouzou
Amekran 5 AP Base 04 Kabyle F Tizi-Ouzou
Ait Taleb 5 AP Base 04 Kabyle M Tizi-Ouzou
Rayan 5™ AP Base 04 Kabyle M Tizi-Ouzou
Yahia 5 AP Base 04 Kabyle M Tizi-Ouzou
Aissa 5 AP Base 04 Kabyle M Tizi-Ouzou
Khati Lilya 5™ AP Base 04 Kabyle F Tizi-Ouzou
Mehalbi Imen 5 AP Base 04 Kabyle F Tizi-Ouzou
Sami 5 AP Base 04 Kabyle M Tizi-Ouzou

7. Méthode d’investigation :

Afin de recueillir notre corpus, nous avons utilisé deux types d’observation :

L’observation directe aupres des enseignants des différents établissements scolaires de
la ville de Tizi ouzou. Cette technique se caractérise par le fait que nous avons assisté aux
cours donnés par les enseignants, notre présence nous a permis de rentrer en contact direct
avec les apprenants.

Quant a I’observation indirecte, elle se caractérise par I’entretien semi-directif que nous
avons effectué auprés des informatrices des écoles primaires de la ville de Tizi Ouzou,
notamment celles de la nouvelle ville.

Afin de recueillir des données, nous avons préparé un guide d’entretien. Les questions
posées sont liées aux questions de la maitrise de la pédagogie de projet, a la gestion de la
classe et les difficultés que rencontrent les apprenants au niveau de I’écrit.

Afin d’avoir des réponses aux questions liées aux raisons de I’existence des erreurs dans
les productions des apprenants ainsi que la méthode actuelle utilisée dans I’enseignement (la
pédagogie de projet), nous avons posé des questions aux enseignants de tamazight intervenant

dans le primaire. Ces questions apparaissent dans le guide d’entretien.

12
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7.1. Guide d’entretien :

Le guide d’entretien est rédigé au préalable et « comporte la liste des thémes qui
devront étre abordés avant la fin de I’entretien »°. 1l s’agit d’une grille de questions qui sont
tant6t ouvertes et tant6t fermées. Elles touchent aux questions de I’application de la pédagogie
de projet, son application en classe et la formation pédagogique des formateurs ceci d’une
part. D autre part, nous avons posé des questions liées aux difficultés rencontrées a I’écrit.
Nous avons sollicité aussi leur avis sur I’enseignement de la langue amazighe et son
aménagement, les questions sont posees en francais, les informateurs étaient libre de
s’exprimer dans la langue qu’ils maitrisent le plus.

Comme notre étude tourne entre autre autour des erreurs de notation commises en
tamazight par les apprenants, nous avons en plus de I’analyse des productions des apprenants
(qui sont les résultats des projets effectués) et I’inventaire des erreurs, nous avons interviewé
des enseignants de tamazight afin de trouver des explications aux difficultés rencontrées par

les apprenants lorsqu’ils écrivent en tamazight et en caractere latin.

8. Difficultés du terrain :

Lors de I’enquéte effectuée dans les établissements cités ci-dessus, nous avons
rencontré des difficultés au cours de notre recherche sur le terrain. 1l s’agit principalement de
la non collaboration et I’absence de beaucoup d’enseignants, ainsi que le refus de répondre
aux questions données dans I’entretien par certains, sous prétexte qu’ils n’ont pas de temps a
nous accorder. Ceci nous a fait perdre beaucoup de temps et ne nous a pas permis de récolter

des données suffisantes pour analyser notre corpus et répondre a tous les questionnements.

9. Plan de travail

Nous avons partagé notre travail en deux chapitres :

Le premier chapitre est consacré a la présentation de I’approche par compétence dans le
systeme éducatif algérien. Nous allons la définir et expliquer comment I’enseignant de cette
langue fait face a cette méthode. Nous avons pu avoir les répartitions scolaires et les cours des
deux paliers de toute I’année scolaire.

Quant au deuxieéme chapitre nous I’avons réserve a I’analyse des données (productions
écrites des apprenants) recueillies auprés des enseignants de la langue amazighe du cycle

primaire. Nous terminerons notre analyse par une conclusion générale.

> COMBESSE J- C., La méthode en sociologie, Paris, La découverte, 1991, p.15

13
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Chapitre I : Approche par compétence : difficultés de son application

Introduction:

Avant de toucher a la réalité du terrain et aborder I’approche par compétence en tant
méthode utilisée dans I’enseignement des différentes matiéres a I’école algérienne, la
formation des enseignants en rapport avec cette approche et son application, nous allons
d’abord la définir.

1. Définition de I’approche par compétence :

L’approche par compétence est une méthode qui est utilisée dans tout le systeme éducatif
algérien ; elle est la base pédagogique de toutes les actions d’enseignement de la nouvelle
réforme. Par cette approche, inspirée de diverses recherches et expériences éducatives, les
actions de I’éleve deviennent I’outil principal de son apprentissage Pour apprendre, I’éléve
doit agir en fonction de situations qui sont déterminées par I’enseignant et qui contiennent les
connaissances que I’éleve doit acquerir.

« L’approche par compétence consiste a relier les apprentissages acquis a I’école a des
contextes d’utilisation variés et pertinents, ce qui les rendra viables et durables. En effet, en
aidant I’éleve a donner du sens a ses apprentissages, elle permet d’installer des compétences
intellectuelles et de développer divers processus nécessaire a I’assimilation et a I’utilisation
de ses connaissances. Elle lui permet également de mobiliser des ressources qu’il développe a
I’école en vue de faire face & des situations-problémes »*.

En d’autres termes, c’est un ensemble de savoirs, de savoir-faire et de savoir-étre acquis
par les apprenants et que ces derniers devraient en étre capables de mobiliser dans des
situations scolaires et non scolaires. Pour mieux assimiler les cours et pour bien exploiter ses
propres connaissances et enrichir le savoir qu’il a déja acquis, I’apprenant a besoin de moyens
d’illustrations comme les images, I’audio-visuel, ...etc.

Il existe plusieurs méthodes pour enseigner par I’approche par compétence mais la plus
utilisée dans I’enseignement de tamazight est la méthode de la pédagogie de projet. Souvent,
on fait appel a la méthode différenciée. « L’approche par compétence transforme une partie
des savoirs disciplinaires en ressources pour résoudre des problemes, réaliser des projets,
prendre des décisions. Cela pourrait offrir une entrée privilégiée dans I’univers des savoirs :

plutét que comprendre plus tard a quoi elles servent, les éléves verraient immédiatement les

! Ministére de I’Education Nationale, Programmes et documents d’accompagnements de la langue tamazight du
cycle primaire (4°™ et 5°™ année primaire), Ed. Opns, Juin 2011. P 102.
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connaissances soit comme des bases conceptuelles et théoriques d’une action, soit comme des

savoirs procéduraux (méthodes et techniques) guidant une action » 2.

2. La pédagogie de projet :

Il 'y a une multitude de méthodes d’enseignement des langues fondées et soutenues par
des pédagogues. Toute fois, les plus répondues, aujourd’hui, sont les méthodes qui s’appuient
sur la fonction de la communication du langage. Elle transmettra une valeur utilitaire a
I’enseignement des langues.

La pédagogie de projet est une démarche qui propose une acquisition des savoirs et des
savoirs faire en méme temps, un engendrement de la théorie et de la pratique a la fois. Pour
réussir la pratique de cette pédagogie, il faut prendre en considération certains parametres
dont I’enseignant et I’enseigné sont appelés & mettre en ceuvre et respecter.

Dans un projet, les éléves sont appelés a réfléchir, a formuler des hypotheses, a faire des
recherches documentaires, etc. Et quand ils se retrouvent en face d’une ou plusieurs
situations problémes, ils consultent d’autres sources d’apprentissage pour les orienter et les
aider tel que leurs enseignants, leurs parents, les gens de I’extérieur, etc. Cela favorise le
développement au niveau cognitif. « Evaluer une compétence revient & demander a I’éléve
d’effectuer une production complexe et de porter sur cette situation complexe autant de
regards qu’il ya de critéres »°.

Le projet peédagogique est un instrument qui permet de développer les compétences
définies dans le programme. Chaque projet met I’apprenant en situation de choix, de décisions
et d’actions. Nous pouvons dire qu’ils sont responsables de leur travail ainsi que leurs
apprentissages. Les apprenants sont libres et I’enseignant n’est la que pour les guider en
intervenant quand il est nécessaire, cela les conduit a acquérir I’habitude d’apprendre méme
en dehors du milieu scolaire, ex: protection de I’environnement «tezdeg n twenadt ».
L’enseignant est charge d’amener les éleves a la réalisation du projet en tenant compte des
moyens dont ils disposent pour subvenir a leurs besoins. La pédagogie de projet s’applique a
un groupe qui choisit un projet et travaille ensemble.

Comme nous I’avons précisé dans I’introduction générale, nous avons ciblé 06 enseignantes

travaillant dans les différents établissements de Tizi-Ouzou ; nous n’avons pu faire nos

2 MIMECHE Dj., L’enseignement de tamazight par la pédagogie de projet, dans des classes d’éléves
linguistiquement hétérogenes (Arabophones et Kabylophones) et son impact, essentiellement sur les
arabophones, Mémoire de Magistere, s/ de Noura Tigziri, 2012.p 27.

* MIMECHE Djamila, Op.cit, .p. 47.
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entretiens qu’avec (04) enseignantes du primaire sur la pedagogie de projet, car les deux
autres ont refusé pour les raisons citées en introduction générale.

A la question: «La méthode de la pédagogie de projet utilisée dans I’enseignement de
tamazight est-elle fiable ? »

Les réponses données expliquent d’une part son utilité ; d’autre part, ils mettent en
évidence la difficulté de son application et pensent que ce n’est pas la pédagogie de projet qui
est recommandée pour la langue tamazight. L’argument présenté est que ce dernier est
different des autres langues comme I’arabe. La différence s’explique par le fait qu’elle n’est
pas encore aménagee.

R 01 : « Nekk teffey felli, la pédagogie de projet teffey felli, nxeddem s les projets ».

R 02 : « la langue-agi ur ttettaf ara mliz iman-is ¢a veut dire elle n’est pas fiable, mazal
tehwag atas n lecyal . Avant de parler de la pédagogie de projet ilag gbel ad as-nmudd llsas.
Tacrabt tesca la pedagogie de projet lamaena tesea llsas deja, I’éleve yessen-it, I’éleve
ihemmel ad t-iyer, maca di tmazight ilaq ad tilig tamurt iwakken ad yren tamazight, alors
que taerabt lecyax weeren, sexdamen des méthodes trés tres difficile mais gqgaren, ma d
tamaziyt juste ilaq ad tettadsad, am wakken d asedhu n warrac dans les heures vides-nsen d
tagi i d la pedagogie de projet pour nous d ayagi, elle n’est pas fiable pour I’enseignement de
tamaziyt, non »

R 01 : « Pour moi, elle n’est pas fiable, ur ufiy ara yur-s ».

Afin d’avoir plus d’informations sur ce rejet, nous leur avons posé la question suivante :
« Est-ce que la documentation mise a la disposition des enseignants est suffisante pour vous
permettre de réaliser et comprendre cette méthode ? »

Selon nos informatrices, cette méthode les oblige a se munir d’autres documents en
dehors du manuel scolaire pour I’appliquer en classe. lls déclarent :

R 01 : « Nekk ttawiy-d si berra bien sdr je ne peux pas me contenter seulement du manuel,
des fois ttafey des textes ugaren I’éleve ».

R 2: «Llan wahilen i nedfer i tarayt-agi am les guides, les manuels scolaires d wayen i d-
nelmed deg yisaragen akked yimaswaden ».

R 02 : « C’est pas suffisant, nekk t-ttwaliy ara akk ni | manuel, ni ayen akk id-teddun akked |
manuel ur t-ttwaliy ara akk, nekkini ttawiy-d si berra, les textes i merra | d-ttawiy si berra ,
kullec : isefra, timucuha, tingisin ..., haca ma yella par exemple sean adris, obligatoire ad

yren si | manuel, wama dayen nniden siwa ayen i d-ttawiy si berra ».
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Quant au degré de maitrise de I’approche par compeétence, nos informatrices expliquent
qu’ils ne maitrisent pas cette méthode. Autrement dit, ils travaillent selon leurs capacités et
leurs acquis en didactique et psychopédagogie.

R 03 : Ur nezri ara est-ce que nessewsel-itt ney ala, nxeddem-itt mais ur nezri ara ma d tinna
ney macci d tinna ; nxeddem amek i ay-d-nnan mais elle ttréussi a 100% ur nezri ara, c’est-
a-dire I’approche par compétence-agi d les éléves ara tegged ad xedmen akter-im, nettacrad
ad nexdem yis, ur nezri ara est-ce que nessewseli-itt acku les inspecteurs ttasen-d yiwen wass
I eamayen ney i teltesnin, yrna ur tezmired ara ad tegged kulec yef I’éleve ilaq ad d-skecmed
iman-im. »

R 03 : « Ce n’est vraiment pas facile de la maitriser, je fais de mon mieux pour transmettre
mon savoir aux apprenants, c’est difficile avec cette méthode. Réellement, elle n’est pas
maitrisée ».

R 03 : « Non, je ne pense pas ! Pas vraiment. Nekkni ur xdimey ara une formation, d ayen

kan mi ara d-nemlil di les réunions, sinon je la maitrise pas vraiment. »

La non maitrise de la pédagogie de projet ne facilite pas la tache a I’enseignant dont le

role n’est plus ce qu’il était : préparer, présenter et expliquer le cours sans la contribution de

I’éleve.

3. Le role de I’enseignant :
L approche par compétence est méthode d’enseignement est congue pour aider

I’enseignant a devenir autonome en le libérant des fiches pédagogiques qui ne tiennent pas
compte des specificités de chaque éléve car les apprenants sont différents.

L’enseignant sans qu’il abandonne son réle, ne doit plus se contenter de dispenser des
contenus mais il doit guider, aider et encourager I’éleve a prendre part & sa propre formation
c’est-a-dire qu’il participe a ces propres apprentissages. Selon Dj. Mimeche, « la présence de
I’enseignant dans la classe est rassurante pour I’apprenant »*.

Autrement dit, il aide I’apprenant a mettre en place des stratégies d’apprentissages
appropriées, a construire ses connaissances par la découverte en lui donnant des problemes a
résoudre ou I’intervention de I’enseignant est minimale. L’enseignant doit non seulement
aider I’éleve dans son apprentissage, mais il doit également lui apprendre a évaluer son
travail, exemple : corriger sa propre production écrite en suivant la correction donnée par

I’enseignant.

* Idem, p.56.
18



Chapitre I : Approche par compétence : difficultés de son application

L’éleve doit étre associé a son apprentissage et participer a sa propre formation. Il doit
étre souvent mis en situation de réfléchir et de résoudre des problémes. L’enseignant n’est
plus le détenteur du savoir dans la pédagogie de projet. Il place I’éleve au milieu d’une
activité, I’encourage et I’aide a apprendre, a chercher, a organiser et a découvrir des réponses
aux problémes qui I’intéresse pour faire de lui un bon citoyen capable de confronter tous les
probléme.

Un projet pédagogique est un ensemble de taches qui doit élaborer I’enseignant, il est
donc appeler a préparer un ensemble de situations a problemes que I’apprenant doit resoudre.
Pour cela, il doit faire appel et surtout répondre et respecter les besoins pédagogiques et les
objectifs proposés dans les programmes nationaux.

L’enseignant de tamazight, face a ces épreuves et contrairement aux autres matiéres
enseignées, doit faire face au manque de documentation et de répartitions ; il doit donc se
préparer seul pour réussir sa tache.

Par ailleurs les conditions de travail ne facilitent pas I’application de la pédagogie de
projet selon nos informateurs :

R 01 : «Yella d acu d ttawiy seg-s, yella wacu ur ssexdamey ara seg-s. questions de travail
de groupe ssexdamey-ten, ttafey-d des difficultés, yeweer felli waya, surtout ma yella teseid 40
éleves en classe, c’est pas du tout facile de les gerer».
R 02: «I’approche par compétence amek ilag, nekkini c’est un guide, axeddim-agi je
I’applique, c’est des groupes, xeddmen waéed-sen, nekkini je guide, c’est tres difficile ad
tesxedmed I’approche par compétence avec des éléves anda ulac i echourouy i ilagen
ssexdamen un pc avec un datashoo, ad isell, en méme temps i wakken ad maitriser ilaq ad
iwali wa isell ; mais akka, macci toujours c’est toujours moi qui ramene des moyens ».
R 04 : Nettacrad ad tt-nappliqué, nettacred ayen iwumi nezmer, amek i tt-nessen. Deja nitni
mi ara tt-id-sfehmen ttakken-d kan les définitions, normalement ad d-ssiwlen i les enseignants
ad nehder, ad nwali amek ; mais nitni ur xeddmen ara akenni ad am-tt-id-difinin d la
définition ttafey-tt partout mais ini-yi-d amek ara tt-xedmey ? C’est-a-dire ad tt-nexdem
alaksab n wayen I d-nefhem uxlas™

Ils insistent sur I’importance d’étre consultés sur le choix de la pédagogie car ils sont les
premiers a étre concernés par cette question et surtout eux qui sont sur le terrain. Ajoutons a
cela le nombre d’éleves par classe qui dépasse dés fois 40 en classe.

D’autre part, nous pensons que la formation pédagogique a I’université est importante

avant que les formateurs n’affrontent le monde du travail.
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Conclusion :

Toute réforme de programme doit impliqguer au mieux de nouvelles pratiques
pédagogiques car il ne sert a rien d’adopter de nouvelles conceptions de I’apprentissage et de
I’évaluation si les premiers concernés qui sont les formateurs sont écartés d’une directe ou
indirecte de I’élaboration des nouveaux programmes.

La mise en ceuvre de la pédagogie, suppose de nouveaux matériaux et des moyens
nécessaires destinés aux établissements pour assurer une meilleure application de cette forme
de pédagogie.

La pédagogie de projet est une pratiqgue pédagogique indissociable du processus
d’enseignement/ apprentissage ; elle doit bénéficier d’une grande importance dans
I’enseignement. C’est pourquoi I’enseignement de tamazight doit s’inscrire dans ce genre de
pratiques. 1l faudrait que sa formation pédagogique prenne en considération ces changements.
C’est pourquoi, un pont entre I’Université et I’éducation devrait étre créé pour une formation
de qualité des enseignants.

Ainsi, pour mener a bien le processus d’enseignement /apprentissage, la formation des
enseignant est une « obligation » car elle est déterminante en ce qui concerne leurs pratiques
et leurs démarches pédagogiques en classe comme I’ont d’ailleurs expliqué les enseignants. Il
demeure que le manque de moyens ne leur facilite pas la tache surtout qu’il s’agit d’enseigner

une langue non encore aménageée a un public nombreux en classe.
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Chapitre 11 Analyse des erreurs

Introduction :

Dans ce chapitre, nous analysons les types d’erreurs commises par les apprenants de la
4%™ et 5*™ année primaire afin de les expliquer. Pour ce faire, nous nous référons aux
différents domaines de la linguistique, principalement, la phonétique, la phonologie, la
syntaxe et la morphologie (morpho-syntaxe) comme arguments qui nous permettront
d’expliciter ces erreurs. Nous allons enfin les corriger en ce basant sur les regles de la notation
selon les recommandations étudiées durant notre formation au DLCA.

Avant de procéder a I’analyse, nous allons définir les concepts de base aprés avoir

précisé pourquoi nous avons choisi la linguistique contrastive.

I. La linguistique contrastive :

Comme nous I’avons précisé, notre travail s’inscrit dans le cadre de la linguistique
appliquée qui est une branche de la linguistique. Nous avons choisi d’orienter I’analyse en
utilisant les concepts de base de la linguistique contrastive qui est une branche de la
linguistique appliquée «la linguistique contrastive est une branche de la linguistique
appliquée dont I’objectif est la comparaison des systemes linguistiques de deux ou de
plusieurs langues afin de faciliter leur apprentissage ».*

I.1. Objectifs de la linguistique contrastive :
Au départ, les objectifs visés consistent a apporter des solutions :

- Aux difficultés rencontrées par les apprenants dans I’apprentissage d’une langue
étrangere ;

- A l’interférence causée par la différence des structures entre la langue maternelle
de I’éléve et de la langue étrangere ;

- Afaciliter le passage d’une langue a une autre ;

- A faire une comparaison rigoureuse et systématique de deux langues et surtout de
leurs differences structurelles afin de permettre de réaliser des méthodes mieux
adaptées.

- Aux difficultés spécifiques que rencontrent les apprenants d’une langue
maternelle donnée dans I’étude d’une langue étrangeére.

- A attirer I’attention sur les problemes rencontrés au cours de I’acquisition d’une

langue maternelle ;

! SABRI.M., Cours de linguistique contrastive, master de linguistique appliquée : enseignement et
communication, 2015, p4.
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- A la constatation de ce nombre d’erreurs commises par les étudiants de langues
étrangeres sont dues a des interférences avec leur langue maternelle ...

Dans notre étude, nous nous intéressons particulierement & I’enseignement/
apprentissage de tamazight (parler kabyle en tant que langue maternelle) des apprenants qui
sont scolarisés dans le premier palier et qui étudient cette langue en 4°™ et 5°™ année.
Comme nous abordons la question des erreurs dés lors que ces apprenants entament

I’apprentissage de I’écrit.

I1. Relation entre I’erreur et I’apprentissage :

Dans l'apprentissage scolaire, l'erreur est forcément présente et nécessairement
transitoire. Il en est ainsi, par exemple, avec la correction orthographique qui voit les fautes
diminuées avec le temps; ce qui témoigne d'une acquisition progressive de «regles». La
diminution des erreurs est le signe d’'une meilleure maitrise du domaine de connaissances.

Cependant, des erreurs peuvent survenir parce qu’elles sont liées aux difficultés
présentées par une situation particuliéere ou a des apprentissages non realises. C’est le cas
d’une regle non apprise ou jamais enseignée. Il convient donc de distinguer des erreurs
« profondes » liées a des « ratées » d’apprentissages ou des « non-acquisitions » et des erreurs
« contingentes » liées, par exemple, a un nouveau domaine de connaissances. Dans ce dernier
cas, I’erreur témoigne que les connaissances mobilisées ne correspondent pas a celles qui
seraient nécessaires pour réaliser la tache. La réduction de ce type d’erreurs serait alors le
résultat d’un nouvel apprentissage.?

La difficulté pour I’enseignant consiste a diagnostiquer le type d’erreur de différencier
une «bonne » erreur sur laquelle il convient de s’arréter et une erreur «vénielle » qu’il

convient de « laisser passer ».

I11. La notation en rapport avec d’autres disciplines:

Le passage a I’écrit implique une certaine distanciation par rapport a I’oral : I’idée d’une
notation qui serait le reflet fidéle de la prononciation est mythe. L’écrit implique une
formation préalable et un minimum d’analyse. La notation usuelle n’est pas seulement un
ensemble de conventions définies pour I’émetteur (celui qui écrit) : elle doit également tenir

compte de la réception et permettre un décodage aussi rapide que possible par le lecteur, en

"Http :  www.oaisfle.com/document/pedagogie de 1%27 erreur htm. « L’erreur en pédagogie », dossier
thématique, préparé par André Giordan avec Daniel Fauvre et Armen Tarpinian. Décembre 2013.
2

Idem
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lui évitant ambiguité et hésitation, notamment au niveau syntaxique. En conséquence, les
groupements syntagmatiques, les phénomeénes intonatifs a fonction syntaxique...doivent étre
pris en compte dans la notation pour permettre une lecture fluide et assurée. La notation
usuelle doit viser avant tout a la simplicité. Pour cela, elle doit répondre notamment aux
critéres de :

Stabilité : élimination d’un maximum de variations contextuelles et locales pour aboutir a une
représentation stable des segments.

Representativité : les formes les plus largement répondues au niveau du dialecte (et

subsidieraient niveau pan-berbére) doivent étre privilégiées.®

I11.1. Usage de la notation:

Les problemes de notation de tamazight sont complexes. Depuis la parution des
premiéres études consacrées a la langue berbére, au milieu du XXe siecle, plusieurs systemes
de transcription ont été utilisés. L’atelier organisé par le Centre de recherche berbere (CRB)
avait pour but de faire le point sur cette question et, surtout, de proposer un systeme de
notation usuelle & base latine, cohérent et praticable par tous.?

L’alphabet latin est pratiqué, surtout en Algérie, depuis plus d’un siécle. Tous les
intellectuels kabyles qui ont écrit leur langue ont eu recours aux caracteres latins : Ben Sedira,
M-S. Boulifa, M. Mammeri, etc. La majorité des productions littéraires publiées récemment
(poésies, romans, nouvelles...), des publications scientifiques et des revues associatives
kabyles utilisent I’alphabet latin.

Pour ce qui est du kabyle, une uniformisation progressive s’est opérée depuis une
trentaine d’années, sous I’influence des pratiques du fichier de Documentation Berbére
(FDB) d’abord, puis le travail élaboré par M. Mammeri® qui était pour longtemps une base de
I’enseignement de la langue amazighe, I’effort fourni par les associations culturelles pour le
méme objectif, en émigration et en Algérie, et enfin les publications scientifiques et littéraires
qui se sont multipliées depuis 1970.

Ces tentatives d’aménagement de la graphie ont pour objectif principal d’accompagner
et de permettre le passage de I’oral a I’écrit. Ce dernier se fait avant tout par I’enseignement

des régles de la notation qui est enseigné dans les différents paliers.

! Chaker S.,« Probléme en suspens de la notation usuelle & base latine du berbére », Tira n tmaziyt, propositions
pour la notation usuelle a base latine du berbére, synthése des travaux et conclusion élaborée par Salem Chaker,
Centre de Recherche berbére-INALCO ,(24-25 juin 1996) , juillet 1996, p.3.

“Chaker S.,0p. cit, p.4.

® Tajerrumt n tmaziyt, tamirant (tagbaylit), I-talyawit, Ed. ENAG, Alger, 1995.p.39.
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Ce travail de recherche consiste a relever les differents types d’erreurs de notation
commises en 4°™ et 5™ année primaire. Nous allons inventorier les erreurs commises et les

expliquer. Avant d’aborder cet aspect, nous allons définir le concept de I’erreur.

IV. Les différents types d’erreurs commises:

Avant d’aborder les différents types d’erreurs commises, nous allons définir ce concept.

L’erreur fait partie inhérente de I’apprentissage, il convient donc de I’analyser afin de
mettre en place des situations pédagogiques adaptées. Actuellement, en pédagogie, elle est
considérée comme une source utile pour I’apprentissage. Selon Jean-Pierre Astolfi, les erreurs
peuvent devenir, des « fautes condamnables », des « symptémes intéressants, des obstacles
auxquels la pensée des éléves est affrontée.’

L’erreur est un des temps de la dialectique qu’il faut nécessairement traverser. Elle
suscite des enquétes plus précises, elle est I’élément moteur de la connaissance.?

Notre corpus comporte un ensemble d’erreurs de différents types. Il s’agit
principalement des erreurs liées a la phonologie, la phonétique, la morphologie et la syntaxe.

IVV.1. Erreurs de type phonologique:
Avant de rentrer dans le vif du sujet, nous allons définir le concept de la phonologie en
mettant en relief les transcriptions, phonétique/phonologique utilisées pour montrer la

difference qui existe entre elles.

IV.1.1. Définition de la phonologie:

La phonologie est la science qui étudie les sons du langage du point de vue de leur

fonction dans le systéme de communication linguistique.’

IV.1.2. Le type de notation (phonétique, phonologique...) :

La transcription phonétique est considérée comme la plus précise et la plus proche
possible de la prononciation réelle que I’on vise a reproduire dans ses moindres détails.
Contrairement a la premiére, la notation phonologique ne prend pas en considération :

» les variations individuelles de ponctuation ;

» les variations régionales ;

! Astolfi J-P., L erreur, un outil pour enseigner, Issy-les-Moulineaux : ESF, 1997.p.15.
2 Bouchelard G., Essai sur la connaissance approchée, librairie philosophique, paris, p.249

® DUBOIS. et al .Dictionnaire de linguistique et des sciences de langage, 1994, pp.375-376
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» les variations contextuelles, c’est-a-dire conditionnées par I'environnement phonique.

Un/a/n’a pas du tout le méme timbre au voisinage d’un /z/ ou d’un /a/emphatique.

IVV.2. Erreurs liées a la notation des voyelles:

Ce genre d’erreurs est attesté chez nos enquétés. Les cas qui sont concernés par cette
confusion sont les voyelles [a], [u] et la voyelle neutre [2].

Du point de vue phonétique, la voyelle [a] est trés proche de [u] et [a], le vide vocalique
[a] «e » peut étre percu comme un [a] ou comme un [u] et vice versa.

La voyelle neutre [o] n’a pas de pertinence phonologique, elle n’est pas un phonéme.
Elle apparait pour faciliter la prononciation (voyelle d’appui). A I’écrit, on peut se passer
d’elle ; d’ailleurs, dans une transcription phonologique, on ne la note jamais on arrive

aisément a lire ce qui est écrit.*

IV.2.1. Confusion entre la voyelle « a » et le vide vocalique « e »:
Ce type d’erreurs est tres attesté dans les écrits des apprenants des différents paliers

comme le montrent les exemples suivants :

Erreur Correction

Ger/ verbe/mettre Gar/ préposition/entre
Lgadis Lgedd-is

Tmurt n lagbyl Tmurt n legbayel
Afrensa yer fransa
Txelaltis Taxellalt-is
Delegyen D alegyan
Weyzen Wayzen
Ayarsiw Ayersiw

Tazeyt Tazayt

N tafsut N tefsut

La confusion entre le « e » et « a » dans le premier exemple (paire minimale) mene a un
changement de sens : « ger » le verbe « mettre » et « gar » la préposition « entre ». Notons

que le vide vocalique « e » rend la prononciation plus facile.

! CHALAH.S ? « La phonématique et la phonétique au service de I’apprentissage des caractéres de I’alphabet
kabyle (berbére) », Etudes linguistiques kabyles, Cahiers de I’'ILSL, n°® 22, Unil université de Lausanne, 2007,
p23.
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IV.2.2. confusion entre la voyelle neutre « e » et la voyelle « u »:

Ce cas se présente dans les exemples suivants :

Exemples :

Erreur Correction
Da meqgrane Dda Mugran
Taxumrite Taxemrit

D aburkan D Aberkan
Weccen Wuccen
Yurna Yerna

Ad nreh Ad nruh
Ireggel Irewwel

Dans I’exemple «ireggel » / « irewwel », la formation de I’aoriste intensif du verbe

« rwel » se fait sur la base de la tension de la 2°™ consonne du radical «w » qui se réalise

[gg]. C’est cette regle morphologique qui est appliquée par I’apprenant.

IV.2.3. Confusion entre le vide vocalique « e » et la voyelle « i » :

Ce type d’erreurs est moins attesté que les deux premiers :

Erreur Correction Explication

Yederhucen Yiberhucen Erreur liée a la régle de I’état d’annexion : maintien de
la voyelle initiale et ajout de la semi voyelle
(préfixation de « y »).

yimawlanis Yimawlan-is Maintien de la voyelle initial et préfixation de « y ».

IV.2.4. Probléme de la voyelle neutre « e » a I’intérieur du mot :

Nous savons que sous I’influence d’affixes, la voyelle neutre peut se déplacer dans le

mot. La convention retenue est de la maintenir dans la position occupe dans le mot isolé

(forme verbale conjuguée ou participe muni de leurs désinences et nominale.’

! Nait-Zerrad K., Grammaire de berbére contemporain (kabylie) : Morphologie, ENAG, 1996, p74.
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Ce type d’erreurs apparait dans les cas suivants :

Erreur Correction
Yixdemas Ixeddem-as
Idegras Ideger-as
Isekcmas Isekcem-as
Isderylit Yesderyel-it
Temmugered Temmuger-d
Timargmt Timreqgemt

Notons que ce cas de transcription est loin d’étre phonologique ; il est lié plutét a la
prononciation. Ce qui poserait un probléeme d’assimilation et d’application de la regle si celle-

ci n’est pas explicitée.

IV.2.5. Erreurs liées au phénomene d’assimilation :

Pour aborder cette question, nous définissons le concept d’assimilation

IV.2.6. Définition de I’assimilation* :

Les assimilations dues au contact immediat entre les phonémes peuvent engendrer soit
un changement des traits articulatoires soit un écrasement de tout un phonéme au profit de
celui assimilé. Ces assimilations peuvent avoir lieu soit a I’intérieur des formes des mots, soit
a la frontiere des constituants.

S. Chaker attire notre attention sur les cas les plus problématiques de I’assimilation. Il
s’agit des indices des nombreuses assimilations phonétiques qui se produisent a la frontiéere
des morphemes : toutes ces unités grammaticales courtes, souvent de localisation dentale ou
labiale, ont tendance a assimiler au segment phonologique des noms ou des verbes avec
lesquels elles sont en contact.?

Les plus fréequentes sont celles qui se produisent avec les prépositions « n » (de), et
«d » (et/avec), le morpheme de prédiction nominale d (c’est/il y a), et I’affixe pronominal
direct —t (le).

! MEFTAHA A, et al, «Standardisation de I’amazighe » Acte du séminaire organisé par le centre de
I’aménagement linguistique, Rabat 8-9 décembre 2003 de I’Institut Royal de la culture amazighe Rabat, 2004,
p.35.

2 CHAKERS., « La codification graphique du berbére : Etat des lieux et enjeux », aslugen n tira n tmaziyt, Actes
du colloque international : La standardisation de I’écriture amaziy, HCA, Boumerdés, du 20 au 22 septembre
2010 et Bordj Bou-Arreridj le 27 et 28 septembre 2010, p.63.
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IV.2.6.2. Les erreurs liées aux différents types d’assimilation :
Ce phénomene affecte plus particulierement les prépositions suivies d’un nom ou un

relatif suivi d’un verbe.*

a. Préposition + nom :

Dans le tableau suivant, nous illustrons ce cas par des exemples pris de notre corpus :

Origine Réalisation Erreur Transcription | Correction
n+t t-t N tmuchuha [tmufuha] N tmucuha
g+w Gg Deg yussan [0aggussan] Deg wussan
g+u Gg Deg uxxam [gguxxam] deg uxxam

Comment écrire ce qu’ils prononcent ou ce qu’il entendent, car en tamazight, il éxiste
beaucoup de différences entre I’écrit et I’oral, c’est ce que nous appelons I’assimiliation qui
représente 1’une des plus grandes difficultés que rencontre I’apprenant a ce stade, et c’est
aussi I’'un des grands soucis de I’enseignant qui ont du mal a expliquer ce phénomene a ce

stade de I’apprentissage de la langue tamazight.

b. Erreur liée & I’emploi du relatif :
Les erreurs liées a I’'usage du pronom relatif dans la phrase sont moins importants :

Origine Réalisation | Erreur Transcription Correction
i+ Ig Igmyin [igmgin] i imyen
I+ Ig Igfehmen [igfahman] | ifehmen

c. Assimilation facultative : 2
Il s’agit dans ce cas de la préposition n + nom commencant par les consonnes r,f,1,m,b.

Exemple :

Origine Réalisation Erreur Transcription correction

n+u r+r Axxam rida [axamnrida] Axxam n rida
n+m M Axxam mmis | [aXamMis] Axxam n mmi-s
n+l -1 Tmurt legbayel | [©mur©lagbajal] | Tmurt n legbayel

" NAIT ZERRAD K., Grammaire de berbére contemporain (Kabylie) : Morphologie, ENAG, 1996, p.38.
>NAIT ZERRAD K., Op.cit, p.39.
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A travers ces exemples, nous remarquons I’absence de la préposition a cause de

I’assimilation entre les prépositions et les premiéres consonnes de chaque mot, comme n + r =

n rida.

Nous remarquons d’autres cas d’assimilation dans les écrits des apprenants. C’est le cas

de:
d. La conjonction de coordination « d » et « t » préfixe du féminin : *
Exemples :
Erreur Correction Explication

Tagerruyt ttqejirin

La non réalisation de la conjonction de
Taqgerruyt d tgejirin | coordination au niveau de la prononciation

= assimilation

e. Confusion entre I’actualisateur « d » et le préfixe du féminin « t » :

Ce cas apparait a travers les exemples suivants :

Erreur Correction
Tamacahut D tamacahut
Ttalgaqt D taleqgaqt
Tiwezlanin D tiwezlanin
Tayezfant D tayezfant

En plus de le non distinction entre I’auxiliaire de prédication « d » et le préfixe « t » du

moneme discontinu t......t. la suppression du suffixe de ce dernier apparait dans le troisieme

exemple. Ceci est di au manque de concentration de la part de I’apprenant.

F. Entre la particule de I’aoriste « ad » et les indices t- . n-:

Erreur Transcription phonétique | Correction
Ttwali [atswali] Ad twali
Anetturar [antsurar] Ad netturar
Atteqqim [atsaqqim] Ad teqgim
Attxdem [atsoxdm] Ad texdem

' AMAOUI M., et al, « Aslugen n tira n tmaziyt », Actes du colloque international : « la standardisation de
I’écriture amaziy, HCA, Boumerdés, du 20 au 22 septembre 2010et Bordj Bou-Arreridj, le 27 et 28 septembre

2010, pp. 237-239.
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Nous remarquons la suppression de la modalité de I’aoriste dans le premier exemple.

Par contre, cette derniere est remplacée par sa variante « a » dans le reste des syntagmes.

g. Confusion entre « d» la particule de I’aoriste et le pronom affixe du

verbe « t » et « tt ».

Exemples :
Erreur Transcription phonétique | Correction
Ati dyar [atsidjar] Ad tt-id-yerr
Atnezd [aenozd] Ad t-nezd
Atsselhuyen [atsSalhujon] Ad t-sselhuyen
Attyec¢ [atsjaT/] Ad tt-yecé

h. Entre d « ad », d « direction » + t « indice de personne »:

Exemples :
Erreur Transcription phonétique Correction
As temri [astomui] Ad as-d-temyi
Ase ditawin [asdieawin] Ad as-t-id-awin
Ayid sefhem [ajidsaftham] Ad iyi-d-tessefhem

Dans les exemples présentés dans ce tableau, nous remarquons une confusion de

plusieurs éléments : entre la particule de I’aoriste « ad », la particule de direction« d », les

indices de personnes et les affixes. Dans le premier exemple, la particule « ad » et I’indice de

personne « t » n’apparaissent pas a I’oral a cause de I’assimilation.

I. Confusion entre « y » du relatif « ay » le préfixe du participe y/i.

Exemples :
Erreur Transcription | Correction Explication
Igewwin [igabbin] Ay yuwin Il'y a une assimilation entre le relatif « ay »
Igfehmen [igfahman] Ay ifehmen | et le préfixe du participe «y/i».
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g. Confusion entre le relatif « i » y/i le préfixe du participe :*

Exemples :
Erreur Transcription Correction | Explication
phonétique
Icebhen [igfabhan] I icebhen Absence du relatif «i»
It cuhu [itcuhun] I ittcuhun | Erreur entre le relatif «i» et le préfixe du
participe.

IV.7.1.Erreurs dues a I’influence de la langue francaise (son orthographe et

son alphabet) :

Dans le tableau suivant, nous présentons quelques exemples pris de notre corpus :

Erreur Correction Explication

Yuva Yuba

Acevhan Acebhan «V»au lieu de «b »

vava Baba

Tikhidas Tixidas « kh » au lieu de « x »

Teharche tehrec «ch»au lieu de « ¢ »

Tamachahut Tamacahut

Tappurt Tawwurt « pp » au lieu de « w »

Techur te¢cur «ch »au lieu de « ¢¢ »

Tamacahot Tamacahut «0 »au lieu de «u »

Zighud Yiseuf Ziyud Yusef «g»aulieu de «y »
«eu»aulieude «e»

Achebivis Acebbub-is «ch»aulieude «c»
«V»aulieude «b »

Notons qu’au niveau de I’écrit, les apprenants a la fin de I’année scolaire qui est leur

premiére année doivent en moins assimiler 15 lettres de I’alphabet amazigh sans compter les

lettres ayant la méme transcription et la méme prononciation que le francais comme : F- i- k-

I- m- n-s- t- z.

! ACHAB R., Tira n tmaziyt (tagbaylit), 1990, pp.36.39.
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Mais ce que nous avons constaté aussi est que souvent ils confondent entre la
transcription du francais et celle de tamazight. Ils ont par conséquent repris la transcription
qui a été utilisée par les précurseurs (M-S. Boulifa, Ben Sedira .etc.), a savoir noter un son par

deux lettres.

IV.8.1.Autres erreurs d’ordre phonologique dans le corpus :

La confusion entre les consonnes. Ce type d’erreurs se manifeste dans les exemples

suivants :
Erreur Correction Explication
Leccbaha Lecbaha « ¢ »aulieude «c»
Lekrun Leqrun « k» au lieu de « g »

IV.9.1. Erreurs liées a I’emphase :
Selon M.A. Haddadou, le systétme phonologique amazigh comprend au moins deux
phonémes emphatiques /d/ et /z/.*
Les apprenants ne transcrivent pas correctement I’emphase. A cet effet, des différences
au niveau du sens apparaissent dans les exemples ou les paires minimales sont attestées, c’est-

a-dire la distinction entre deux mots grace a I’emphase.

Exemples :

Erreur Correction

Zriy/ j’ai passé zriy/ tu sais
Yimdanen/ les nombres Yimdanen/ les gens
lzerman lzerman

IV.10.1. Erreurs liées a la tension consonantique :
a. Tendu / non-tendu :

Le trait de la « tension » spécifie la maniere dont I’ensemble de I’articulation d’un son
donné est exécutée par la musculation supra-glottale. Les sons tendus sont produits avec une

articulation calculée, précise, maximalement distincte qui implique un effort musculaire

'HADDADOU M.A., le guide de la culture berbére, éd Paris-Méditerranée, 2000, p.216.
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considérable. Les sons non-tendus sont produits rapidement et de facon quelque peu

indistincte.’

b. La tension en berbére (kabyle) :

La tension pose un probleme au niveau de la notation ; les apprenants ne la percoivent
pas de la méme fagon. A. Lounis expliquent qu’on écrit comme on a I’habitude d’entendre car
cette habitude est différente d’une région a une autre, d’un village & un autre et d’une
personne & une autre.’

Dans I’écrit des eleves, ce type d’erreur est attesté.

Exemples :
Erreur Correction
Tamutut Tamettut
Tettaged Tettagga-d
Amdakel Ameddakkel
Alama Alamma
Tafeka Tafekka
Tamelalt Tamellalt

c. Autres cas d’erreurs de tension :
L’absence de la marque de la tension crée une certaine divergence au niveau du sens des

monemes réalisés comme nous le constatons dans les exemples suivants :

Erreur Correction Explication du sens

Hebbren Hebbren « hebbren » creuser, « hebbren » penser
Ideger Idegger « ideger » pousser, « idegger » jetter
Lged Lgedd « lged » chauffer, « Igedd » la taille

'CHOMSKY N., et al, Principe de phonologie générative, traduction de pierre Encrevé, Travaux de linguistique,
collection dirigée par Nicolas Ruwet, Ed Du seuil, Paris, 1973, p.160.

LOUNIS A., et al, «Kra n yisumer di tira», Actes du colloque international : «la standardisation
de I’écriture Amaziy, HCA, Boumerdés, du 20 au 22 septembre 2010 et Bordj Bou-Arreridj le 27 et 28
septembre 2010, p.188.
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IV.11. Erreurs de morphosyntaxe :
1V.11.1. Définition de la morphosyntaxe :

La morphosyntaxe est la description des regles de combinaison des morphemes pour
former des mots ; des syntagmes et des phrases et des affixes flexionnels (conjugaison et
déclinaison).*

a. La morphologie :

En grammaire traditionnelle, la morphologie est I’étude des formes des mots (flexion et
dérivation), par opposition a I’étude des fonctions ou syntaxe.?
b. La syntaxe :

On appelle syntaxe la partie de la grammaire décrivant les regles par lesquelles se
combinent en phrase les unités significatives. La syntaxe qui traite des fonctions, se distingue
traditionnellement de la morphologie.?

Si nous avons défini ces différents domaines de la linguistique, c’est parce qu’ils nous
permettent de comprendre les difficultés rencontrées par certains apprenants au niveau de

I’écrit. Celles-ci s’expliquent par les cas suivants :

IV-11-2-Erreurs liées a I’utilisation du trait d’union :

Le trait d’union est recommandé pour séparer les affixes du nom, du verbe et de la
préposition. Quand nous analysons une phrase, nous mettons en relief ses unités
significatives. Nous procédons donc a un découpage monématique pour donner la fonction de
chaque monéme.

En dehors de I’indice de personne qui n’est pas séparé du verbe,* le reste des régles de
transcription renvoie & cette question. Ceci ne permet pas & I’apprenant de voir
systématiquement le lien entre ces deux aspects (régle de notation et syntaxe).

Dans notre corpus, nous enregistrons des erreurs liées a I’utilisation du trait d’union,

! DUBOIS ., et al, Larousse Dictionnaire de linguistique et des sciences des langages, les éditions
Francaise, 1994, p.312.

% Idem, p.311.

*DUBOIS J., et al. Op.cit, 468.

* Ceci répondrait & I’idée que I’indice de personne ainsi que le verbe forme un tout inséparable.
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Exemples :
Erreur Correction Explication
Attdyerr Ad tt-id-yerr | A I’aoriste avec la particule «ad », les affixes sont placés
avant le verbe et séparés par un trait d’union.
Hemleghtt | hemmley-tt L affixe direct est aprés le verbe.
Atnezd Ad t-nezd L affixe direct est avant le verbe. Il est séparé de ce dernier
par un trait d’union.

a. L’affixe indirect :

L’affixe indirect remplace I’expansion indirecte qui est obligatoirement liée au verbe

par la préposition « i ». Il se place immédiatement apres le verbe ou apres d’autres extensions.

Nous avons I’ordre suivant : verbe + affixe indirect :

Exemples :
Erreur Correction Explication
Idegras Idegger-as L affixe indirect « as » doit étre séparé du verbe.
Qqarenid Qqaren-iyi-d | L’affixe du verbe «iyi » est placé apres le verbe ; il est
séparé par un trait d’union.
Yennay-s Yenna-as L’affixe indirect du verbe est « as »
b. Nom + affixe du nom :

Le nom en tamazight est toujours separé de son affixe par un trait d’union. Dans les

productions écrites ce certains enquétés, cette regle n’est pas appliquée.

Exemples :
Erreur Correction Explication
Tasettas Tasetta-s
imawlanis Imawlan-is absence du trait d’union entre
Mmis Mmi-s le nom et son affixe
Gmas Gma-s
Vavas Baba-s
Udmis Udem-is
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Un autre type d’erreurs est attesté dans notre corpus. Il consiste dans le cas de la

préposition suivie d’un affixe (affixe de préposition).

c. Prépositions + affixes :

Ce cas se présente dans les exemples suivants :

Erreur Correction Explication

Felas Fell-as Séparation du nom de son affixe par un trait

d’union en plus de la tension de la consonne ‘I’.

Fellak Fell-ak séparation de la préposition “fell” de I'affixe de

préposition « ak » par un trait d’'union.

yursent yur-sent séparation de la préposition « yur » de I’affixe

indirect « asent » par un trait d’union.

d. Nom + déictique :

Les demonstratifs sont des deéictiques qui servent a « montrer » les étres ou les objets
impliqués dans le discours. Il s’agit simplement de noter que I’étre ou I’objet dont on parle est
connu parce qu’il en a déja été question ou parce que, pour divers raisons il est présent a
Iesprit du destinataire.*

Les déictiques sont suffixes, ils sont invariables dans la majorité des parlers, ils
indiquent :2

» La proximité : ex- agi
» L’éloignement : ex- ihin

> Absence : ex- nni

Exemples :
Erreur Correction
Amyar aki Amyar-agi
Axxamni Axxam-nni

Les erreurs commises dans la transcription des apprenants sont liées aux démonstratifs

«agi »/ «a»et«nni»,

' DUBOIS J,, et al. Ibid, p.134.
2NAIT ZERRAD K., Op. Cit, p.52.
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e. La particule d’orientation et le trait d’union :

Ce sont les particules « d » et « n » qui ajoutent au verbe un sens d’orientation :

> D : oriente le procés vers le sujet parlant.

> N : oriente I’action vers I’auditeur ou vers un lieu évoqué par les interlocuteurs.*

La particule de direction quelle soit antéposée ou postposée est séparée du verbe par un

trait d’union. Ceci n’est pas le cas dans les exemples suivants :

Erreur Correction Explication

Yuyd Yuy-d Séparation du syntagme verbal de la particule de

Yuyaled Yuyal-d direction par un trait d’union

Truhd Truh-d

Yufat nid Yufa-ten-id Séparation du syntagme verbal de I’affixe direct
du verbe et de la particule de direction par un trait
d’union

Ize ditawin Ad as-t-id-awin Séparation du syntagme verbal de la particule de
I’aoriste, de I’affixe indirect du verbe ‘as’, de
I’affixe direct du verbe «t» et de la particule de
direction «id » qui sont antéposés au syntagme
«awin” par un trait d’union

Idiwid I d-tiwid séparer le relatif de la particule de direction par un

blanc et du syntagme verbal par un trait d’union.

f. Autres types d’erreurs liées a I’absence du trait d’union :

Il s’agit des cas ci-dessous :

Exemples :
Erreur Correction Explication
ig-ifehmen | I ifehmen Il n’y a pas de séparation entre le relatif, du verbe par un trait

d’union.

! Nait-Zerrad K., Idem, p90
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IV.12. Erreurs liées a I’indice de personne :

Selon S.Chaker, toute forme verbale doit comporter un radical et un indice de personne.
Aucun des deux ne peut se passer de I’autre (relation de mutuelle dépendance) mais ensemble,
ils peuvent suffire & former un énoncé complet.*

Dans les énoncés produits, nous constatons I’absence de I’indice de personne ou un
élément de ce dernier pour le cas du moneme discontinu (t - d) comme il apparait dans les

exemples suivants :

Exemples :

Erreur Correction Explication
Adawed Ad d-tawed T d «awed »
Adluled Ad d-luled T d«lal »

Dans ces exemples, nous remarquons la suppression de I’indice de personne «t », et sa
séparation du verbe. A notre avis, I’erreur est due a la non maitrise du réle de la fonction de

I’indice de personne dans le syntagme et sa relation avec prédicat verbal.

a. L’indice de la 3°™ personne masculin singulier préfixé :
» | = devant un radical verbal commencant par une consonne suivie d’une voyelle
« CV »,
» Ye = devant un radical verbal qui commence par deux consonnes qui se suivent
« CC ».

» Y= devant un radical verbal qui commence par une voyelle « V ».2

Exemples :
Erreur Correction | Explication
Yetteeddin Itteeddin L’indice de personne c’est le « i »
ittlal Yettlal L’indice de personne c’est le « ye »
yixdemas Ixeddem-as | L’indice de personne c’est le « i »

! CHAKER S., « Types de syntagmes prédicatifs en berbére » Cahier de linguistique d’orientalisme et de
slavistique en hommage a George Mounin, année, p.75.
’NAIT ZERRAD K., Ibid, p.79.
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IV.13. Erreurs liées a la particule de I’aoriste :

Le theme de I’aoriste est rarement utilisé seul. Il est souvent accompagne du préverbe
(ou particule préverbale) « ad », cette combinaison qui exprime le futur, le souhait, etc.

Dans les exemples de conjugaison faisant intervenir I’aoriste, on emploiera la forme
ad-+aoriste qu’on appellera par commodité futur.

Les erreurs recensées dans notre corpus consistent dans la notation de la variante « a » a
la place de « ad ».

Exemple :

Erreur Correction Explication

Adawede Ad d-tawed Séparation de la particule de I’aoriste de la particule de
direction par un blanc et ce dernier du syntagme verbal par

un trait d’union.

Atnezd Ad t-nezd Séparation de la particule de I’aoriste de I’affixe direct par
un blanc et ce dernier du syntagme verbal par un trait

d’union.

As demri Ad as-d-temyi | Séparation de la particule de I’aoriste de I’affixe indirect
« as » par un blanc et ce dernier de la particule de direction

du syntagme verbal par un trait d’union.

Ad tt-yecc Séparation de la particule de I’aoriste de I’affixe direct par

Q¢
<

Attye
un blanc et ce dernier du syntagme verbal par un trait

d’union.

Ati dyar Ad tt-id-yerr Séparation de la particule de I’aoriste de I’affixe direct par
un blanc et ce dernier de la particule de direction et du

syntagme verbal par un trait d’union.

Aze ditawine | Ad as-t-id- | Séparation de la particule de I’aoriste de I’affixe indirect
awin «as » par un blanc et ce dernier de I’affixe direct « t », de
la particule de direction du syntagme verbal par un trait

d’union.

La cause de I’erreur est due au fait que « d » de la particule « ad » n’est pas réalisée a
I’oral, quand les affixes du verbe sont postposés a ce dernier, son apparition «ad » dans

I’énoncé est nécessaire.

' NAIT ZERRAD K., Tajerrumt n tmaziyt tamirant (tagbaylit), I-talyawit, Ed. ENAG, Alger, 1995, p.74.
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a. L’aoriste intensif :

L aoriste intensif est utilisé pour indiquer une action habituelle (dans le passé ou le
présent) ou I’actuelle (duratif). La présence d’un verbe ou d’un auxiliaire permet de situer le
procés dans le passé ou le présent.*

L’aoriste intensif peut se former de différentes manieres :
> Par préfixation sur le verbe primaire de « tt » ou « t » ex : zzi/tezz. Afeg/ ttafeg ;
> Par latension d’une consonne ex : krez / kerrez ;
» Par une alternance vocalique ex : ssken/sskan ;
>

Par une combinaison des trois procédés précédents ex : rwel/ rewwel.?

Exemples :

Erreur Correction Explication

It cuhu | ttcuhhu séparation du relatif « i » et Préfixation de
«tt»

Yexedem Ixeddem La tension sur « d »

Tidiren Ttidiren Préfixation de «tt »

Yetaked Yettak-d Préfixation de «tt» et séparation de la
particule de direction «d» du syntagme
verbal.

b. Confusion entre le « tt» apparait en tant qu’affixe du verbe, comme marque de
I’aoriste intensif et comme marque de I’assimilation d/t du féminin, et « ad » de I’aoriste
et « t »indice de personne :

Ce type d’erreurs est tres attesté dans les écrits des apprenants comme le montrent les

exemples suivants :

Exemples :
Erreur Correction Explication
Ad ttawed Ad tawed Ad + «t » indice de personne.
Ttalgaqte D taleqgaqt | Auxiliaire de prédication + «t» marque du
féeminin.

L NAIT ZERRAD K., Op. cit, p.60.
2 NAIT ZERRAD K., Grammaire moderne du kabyle, Ed.KARTHALA, 2001, pp.80-81.
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c. Le cas de « tt » a la fin des noms féminins :

Rappelons que « tt » final des noms apparait en un seul « t »

Exemples :

Erreur Correction Explication

Tamacahutt Tamacahut On prononce « tt » a la fin du mot mais a I’écrit,

Dunitt dunit on transcrit qu’un seul «t» pour tous les noms
féminins.

Malgreé la prononciation de «tt» finale, dans la transcription, on n’écrira qu’un seul
« t » pour tous les noms féminins.

d. L’état d’annexion :

Pour etablir des correspondances systématiques (niveau de I’écrit bien sdr) lors du
passage de I’état libre & I’état d’annexion des noms masculins, la regle unificatrice qui
pourrait étre retenue d’une facon systématique est celle qui prévoit I’écriture de I’état
d’annexion comme suit :*

» A (état libre) ------ u (état d’annexion)
> A (état libre) ------ wa (état d’annexion)
> | (état libre) -------- yi (état d’annexion).

Ce cas ce présente dans les cas suivants :

Exemples :

Erreur Correction Changements

N iyersiyen Iyersiwen/ yiyersiwen Préfixation de « y ».

Uclal Acellal/ ucellal « A » devient «u » en plus de la tension de
« | »,

Deg yussan Ussan/ wussan Préfixation de « w »

Afin de comprendre pourquoi les apprenants commettent ces types d’erreurs, nous
avons questionné les apprenants du primaire sur le contenu des cours de notation, la maniére

d’enseigner cette derniére et les points qui posent des difficultés au niveau de I’écrit.

1 HASSANI S., et al., « Le kabyle entre I’usage oral et I’ écrit : quels principes faut-il retenir pour adopter une
norme orthographique & base latine ? », aslugen n tira n tmaziyt, Actes du colloque international : « la
standardisation de I’écriture amazighe, HCA, Boumerdes, du 20 au 22 septembre 2010 et Bordj Bou-Arreridj le
27 et 28 décembre 2010,p.86.
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V. Analyse des entretiens

La premiére question qui parait évidente consiste dans la raison de I’enseignement de la
notation a ce niveau. Les enseignants répondent en mettant I’accent sur I’apprentissage de
I’écrit comme il apparait dans ces réponses.
R4 : « Anelmad ad yissin ilugan n tira, deg-s ad issemgired ger les noms séparés a fixé par
trait d’union, ad yissin amgired gar tira n yismawen imazlayen ( les noms propres) les
communs (ismawen inamayen ) anelmad ad yissin tayessa n udris s tira d ccbaka n tutlayt.
Mouloud MAMERI vyenna yef les aztéque sean idles ameqgran maca ur ttarun ara tutlayt-
nsen, taggara tenger tutlayt ».
R 04 : «d isem-is i d awal-is neggar-as trawalt, anelmad ad yissin ad yaru”.
R 04 : « Mon objectif, inelmaden-iw ad issinen ad arun convenablement et sans faute, mebla
ma yxemem est-ce que ad aruy ajerrid n tugna, ney ad xedmey « e » ney « a», byiy ad ilin
sir d’eux ma ttarun mebla akukru. ».

A la question : « Quels sont les problemes qui se posent au niveau de I’écrit ? »
Selon les enseignants, les erreurs les plus redondantes sont liées a I’assimilation, a I’usage du
vide vocalique, a la tension consonantique, au trait d’union, ...etc. comme il apparait dans ces
propos :
R 01 : « les difficultés id-yettuyalen beaucoup plus le « m » akkd le «n» rarement mi ara
fergen gar-asen, akked wi i wumi negqar tamsertit (I’assimilation), le « e » akked « d » akked
d «t» par exemple ad aru sin n « tt » au lieu ad arun « d » akked « t » par exemple : d tacict,
nitni ad am-t-id-arun ttamcict méme si nexdem le cour ad am-tt-id-arun akka, akked ad
truhed ad am-t-id-arun attruked mais généralement « m » « n » « e » akked wigi id-nettaf. »
R 02: «ben, a I’écrit y a beaucoup de faute d’orthographe, des fois méme la conjugaison
teweer, agrur i wakken ad d-issefti un verbe et pourtant c’est des kabyle yeweer fell-asen,
mais beaucoup plus ajerrid n tugna (-), ilem (e) et le (a), xdem les cours ney gim ¢a veux-dire
toujours c’est les problémes qui reviennent surtout et des fois ave le phénoméne n
« zeddimour » tella ciguh n taerabt, macci xilla maca ttmagarey-d Kra n wawalen s tasrabt.
R 03 : « Ils sont influencés s trumit, cyel ttawin-d les caractéres-nni ssexdamen-ten s tmaziyt,
xafi nettcawad-asen-ten et tout ; mais toujours ssexdamen le [v], le [ch], ur tezmired ara ad
asen-d-fked axatar t influencé mlik, taerabt d awalen macci une question de notation. »
Un autre facteur est mis en évidence dans ces propos, il s’agit de I’influence de la langue
3éme

francaise qui est enseignée en année.
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Pour comprendre pourquoi les apprenants rencontrent des problemes quand ils rédigent,
nous avons posé une autre question sur la maniére avec laquelle le cours de notation est
dispensé.

Ils disent a ce propos :
R 01 : « par exemple asseni seiy ad truked donc ad basiy yef le mot-nni kan ur ttmuqgquley
ara les erreurs nniden am «w» ney le «e» ney ayen nniden alaksab n le cours ur
ttmuqquley ara le « m » ney le « n »,
R 02 : « Dans les cours de notation ssexdamen I’ardoise, ¢a veut-dire ad asen-d-fkey un mot
ad t-id-awin, surtout je me base beaucoup plus yef ujerrid n tuggna. Des fois ssexdamey
tazabut, mkul mi ara xedmey tamsirt, ad asen-xedmey tazabut ».
R 02 : « Ttdisiniy yef le tableau dayen les éléves ssexdamen I’ardoise voila!l D adisini
mmaley-asen les interlignes di Ikayi iwakken ad zren ackal ara yalin achal ara isubben.

« Ssexdamey I’ardoise i wakken ad ten-waliy akk amek | ttarun iskilen, ma di Ikayi ur
tezmired ara ad d-ceddid akk fell-asen«
R 2 : “Le cours de notation : di tuget nessemras takeffaft akken anelmad ad yaru i yiman-is,
ad yakez agul-ines s useyti akked yinelmaden nnidenn yef tfelwit s tira tuydimt i wawalen-nni,
yerna anelmad yuwi-d ad idfer iluga n tira di yal tagnit amam di tyuri ama di tira di yal
tagnit aselmad ilag ad ismekti anelmad ayyer nettaru akka? D acu n tmental i yeggan
awalen ad ttarun akka ?
Di tirawalt: deg wahilen tella-d s tuget temsertit. Maca nekkni s yiselmaden nesselmad ilugan
n tira | unelmad yef tekeffaft di yal tamsirt s tzabut i wawalen d tefyar yas 10 n tesdatin
(second) di temsirt.”
R 02: *“zeggirey s ya dictée d tagi i d I’approche par compétence ad tebdud toujours s
I’exercice dagi ad tefsfed le cours n tiawalt parce que dinna | d-tekcem tira, syin ad nesseyti
la dictée umbaed ad rukey yer le cour i yeenan.”

Sur la base de ce qui est donné comme réponses, nous déduisons les moyens utilisés
dans I’enseignement de la notation. Les enseignants font appel & divers moyens telle que la
dictée. Cet exercice est un des exercices les plus importants comme nous le remarquons dans
les propos suivants.

R 05 : « Les cours inu n notations ttfakkay-ten s la dictée. »

R 05 : « oui bien sr, je fais des dictées, I’ardoise surtout c’est plus pratique car aves on gagne
du temps, au méme temps tu peut savoir tout le monde sans exception ad tezred réellement les
éleves ma snen ney ur ssinen ara, ma ssnen yettban-d yef ’ardoise mais la dictée macci d

yiwen ad d-iceddin fell-as. »
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R 05 : « Des fois xeddmey-asen des fois ala maca ttaruy-asen yef utablu ttcawaden-as tira yef
Ikayi. Umbaed xeddmey-asen deux ou trois phrase n la dictée i wakken ad zrey ma fehmen,
llan kra ttarun akken yelha, llan kra xussen. »

R 5 : « Ssexdamey tazabut di yal tamsirt acku deg ulmud amenzu anelmad yessemras takeffaft
s waras, imi takeffaft ( le procédé de lamartine) d yiwet n tarayt igerzen yettawin anelmad ad
igzu ayen yura s wallen d ufus ayen ad iseyti s wallen d ufus d ayen ara t-yeggen ad ifu i
wawal yettwarun ama d isem ney d amyag ney d tanzeyt...

Ula d tamsertit yas akken tettas-d tueer, anelmad maca s tzabut yettaf-as-d ixef-is yef waya
telha tzabut; ayagi nxeddem-it deg useyti n ufares s tira (ahil n yinelmaden s ugraw) deg
yimahilen n yinelmaden nettekkes-d igulen i d-yettuyalen s ways di tira amedya ma llan seddis
n yigrawen ( 6 groupes dans chaque groupe on trouve 5 éleves) deg yigrawen nufa-d amedya
n yinelmaden ur ttarun ara « d » n tnila s tezdit tama n umyag, ihi yuwi-d ad naru tira tuydimt
yef tfelwit amedya yef « d » n tnila tama n umyag s tezdit ( yuyal-d) ».

Dés lors que nous travaillons sur les erreurs de notation, nous avons voulu savoir ce que
les enseignants font apres avoir constaté des erreurs dans les productions des apprenants. Ceci
en partant du principe d’ «apprendre en commettant des erreurs». A ce propos, les
enseignants ont répondu comme suit :

R 06 : « Nesea la correction apres yef le tableau, ad xedmey ugur aseyti tama-s nekk ad t-id-
aruy mais qgarey-asen ur ttarut ara yef lkayi, direct ad arun la correction, d nitni i d-itt-
corrijin ¢’est comme un travail d’équipe ttaggy-ten d nitni i d-yettakken les remarques ; bien
sOr j’interviens pour les orienter afin qu’ils constatent leurs erreurs c’est-a-dire win ixedmen
les erreurs ad yeegel ayen yessexser. »

R 06 : «ad yrey yakk les projets, ad asen-fkey un projet ad t-id-xedmen ad vyili icudd yer la
séquense ad tent-yrey akken ma llant, puis je mentionne les fautes graves, u tthasabey ara
anelmad yef tucdiwin-nni timectaz maca ad t-kassbey yef wayen nexdem akked d temsirin yer
le projet ulugen yellan, tira tuydimt amek iten-nesseytay ? arnu yef wacu akken i tnesseyti,
ilag ad tt-geneed agrud amedya : « e » ilem di tagara ixakken ad yecfu. »

R 06 : « Bien sr nekkni neca chaque séquence nesea un projet ad t-xedmen nitni, umbaed ad
d-ksey akk les fautes i d-yettuyalen, id-yettcawaden a chaque fois, tidak ad tent-kurijiy, mi ara
tent-kurijiy ttafey-d ssexdamen le [o], [ch], [e] yer tagara n wawal, ur t-nessexdam ara
voila !! tidak ttkurijiy-tent, nxeddem un tableau ad d-aruy les erreurs ad seytin nitni sakin ad

jemeen kan ayen iseihan d nitni ara ixedmen kullec, je suis la juste pour les guider. »
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R 6 : « il faut pas ecrire les erreurs au tableau pour I’enfant acku ma icawed yura-tt ad icfu
fell-as, d ayen ara t-yeggen ur ilemmed ara tira igerzen yef iluganaa. Vef waya nessextar yef

usuney n tfelwit yef sin : tira tuydimt (igerzen), asmekti. »

Quand les enseignants corrigent les écrits de leurs éleves, ils réservent une séance pour
corriger les différentes erreurs commises et recensées. Les apprenants participent a cet
exercice car I’objectif consiste a leur permettre de les identifier, ensuite de les corriger. De
cette maniére, les régles de notation seront mémorisees et les erreurs diminueront de plus en

plus.
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Conclusion:

L’analyse des rédactions des apprenants du cycle primaire (4°™ et 5™ année) nous
permet de constater quelques difficultés d’apprentissage chez ces derniers. En s’appuyant sur
le programme national* proposé par le Ministere de I’Education National, et en suivant les
répartitions annuelles proposées par nos informateurs, nous pouvons souligner les difficultés
les plus importantes que les enseignants/ chercheurs de la langue amazighe doivent trouver
des solutions pour faciliter I’apprentissage de I’écrit chez cette catégorie d’apprenants.

Selon les documents officiels déja cités, I’apprenant de la 4°™ année a fait trois années
de sa scolarité en langue arabe et la matiére de langue frangaise est intégrée en troisiéme
annee. A cet effet, la langue tamazight est programmée pour des enfants qui ont entamés
avant I’apprentissage de deux langues au niveau de I’écrit. Ceci pour le cas de la 4°™ année.
Les apprenants qui sont en 5M année primaire ont fait contrairement aux premiers une année
de tamazight.

Autrement dit, leur compétence dans ce cadre la ne peut qu’influencer celui de
tamazight qui vient en troisieme position. Nous remarquons qu’au lieu que la langue
maternelle des enfants kabylophones soit favorisée et utilisée pour I’enseignement d’autres
langues, c’est le contraire qui existe. La pensée (cognition) de I’enfant est perturbée et ne peut
permettre a I’apprentissage de se faire normalement.

Nous avons constaté que les apprenants rencontrent des difficultés surtout dans les de

I’assimilation comme il apparait a travers ces exemples.

L’oral L’écrit

Le son [bbw] Entre: “n” n tanzayt + u/w (isem), j’écris: n wuccen
Je lis: [ bbwuccen]

le son [gg]: Entre tanzayt “n” + y (isem)

je lis: [ggizem] J’écris: n yizem

le son [bbw] double [w] au milieu du mot

je lis: [tabbwurt] exemple:tawwurt

le son [tt] Double “ss” au milieu du verbe exemple:
je lis: [ifetti] J’écris “ifessi”

E son [dz] Double “z” au milieu du verbe

Je lis:[igedzem] Exemple: J’écris: igezzem
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Ajoutons la difficulté liée a la phonétique, c’est-a-dire a la prononciation des lexémes.
Les apprenants ne maitrisent pas encore la régle en relation avec la phonologie et la
phonétique.

Ajoutons au probléme de I’assimilation:

— L’influence de la langue francaise sur tamazight au niveau de I’écrit, a tel point que
les éleves utilisent par exemple: Le «ch» au lieu de «c»; Le «kh» au lieu d «x»

— lls ont aussi des difficultés au niveau de la formation de I’aoriste intensif ;

— Le cas du trait d’union qui pose un énorme probléme pour separer les différents
monémes.

— confusion entre le «h» et le «h»; le «t » et le « t » du moment que c’est le point

souscrit qui fait la différence entre eux,....

Au niveau de I’écrit, ce sont les mémes problemes qui se posent autant en 4AP qu’en
5AP. Il y a donc une lacune au niveau de I’enseignement de la notation dés le départ. Certains
points sont difficiles a assimiler a cet age; comme c’est le cas de I’utilisation du trait d’union.
C’est compliquer parce qu’il s’agit de la syntaxe, qui pose des problémes pour un autre public
qui sont les étudiants qui ont du mal a écrire correctement un paragraphe en tamazight alors
que diras-t-on des éleves au primaire.

Pour conclure, nous dirons que le resencement des erreurs citées ci-avant ne sont que la
priorité des enseignants et des chercheurs. Pour I’apprenants, la priorité a ce stade consiste
dans I’apprentissage de I’oral plus que celui de I’écrit. Nous sommes toujours a la phase de
I’expérimentation de I’enseignement de tamazight et nous ne pouvons pas porter des
jugements sur la compétence des apprenants au niveau de la notation car cette opération est
complexe autant pour eux que pour leurs enseignants qui sont contraints dés fois d’aborder
des questions liées a la phonétique/phonologie/morphologie et morphosynatxe. Ceci n’est pas
recommandé a ce stade car I’age des apprenants varie entre 09 et 11ans. Nous pensons que
comme point de départ dans I’enseignement de la langue amazighe, nous devrions commencer

par I’alphabet; donc aborder les éléments les plus simples ensuite arriver aux plus complexes
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Conclusion générale :

Dans la recherche qu’on a effectuée, nous avons parlé de I’approche par compétence
dans le systéeme éducatif algérien. Nous avons expliqué comment I’enseignant de la langue
amazighe fait face a cette méthode. Nous avons analysé les productions écrites des
apprenants recueillies auprées des enseignants de la langue amazighe du cycle primaire.

L’enquéte que nous avons menée a travers les entretiens effectués aupres des
enseignants de la langue amazighe au cycle primaire confirme nos hypothéses de départ.

Dans notre étude, nous avons révélé que I’apprenant qui etait pris en charge par
I’enseignant est devenu actif et creatif dans le sens ou il partage toutes les taches a réaliser
avec son enseignant. Cela grace a I’application de la pédagogie de projet qui est une démarche
motivante mais qui est, selon les enseignants questionnés, difficile a appliquer dans des
classes surchargees (40 éleves) et des moyens limités qui ne permettent pas aux formateurs
d’atteindre les objectifs tracés pour réussir le processus enseignement/apprentissage de la
langue amazighe.

Les entretiens nous ont aussi permis de comprendre les raisons des erreurs commises
dans les productions écrites des apprenants. Ces explications nous ont été données par les
enseignants qui ont deja enseigné la notation. Nous pensons que la redondance de ces erreurs
s’explique par les regles de transcriptions qui font référence aux niveaux de la langue, a savoir
la phonétique, la phonologie, la morphologie et la syntaxe qui sont des matiéres complexes et
dont les contenus se completent. Ces raisons sont liées aussi au programme et a la méthode
d’enseignement appliquée. Ceci confirme notre deuxiéme hypothése.

Pour conclure, nous dirons que I’enseignement de la langue amazighe et précisément
I’écrit au niveau du primaire nécessite une réflexion sur les contenus des programmes,
particulierement celui de la notation. Une révision devrait prendre en considération le profil
des apprenants (leur age et leur langue maternelle). Les objectifs devraient se limiter a une
initiation a I’écriture sans aborder les questions abordées par la linguistique.

Notons aussi que les objectifs visés par la pédagogie de projet nécessite une prise en
charge sérieuse des problémes cités afin d’atteindre des résultats satisfaisants.
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enseignement et communication 2015.
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Agzul

Tazwart :

Tutlayt n tmaziyt am tutlayin n umadal. Ula d nettat tebna yef unagraw n usyal n
tesnilest ,d yilugan ara as-inejren abrid yer tira.tamaziyt d tutlayt i d-turew timawit,akken ad
tenernni wa ad telhu deg unnar ilaq ad tettef adeg deg tira.

Tutlayt n tmaziyt tekcem yer uyerbaz 1995, segmi yebda wulmud n tmaziyt ar ass-a,
yella ubeddel d unerni akken ad iwennee uselmed-ines. Ur nettu ara ulmud n tutlayt tamaziyt
yemmuger-d uguren deg wayen yerzan tarrayt n uselmed yef waya i nra ad neg tazwart ideg
ara nekyed amek i nesselmad tamaziyt ? D wamek i nezmer ad d-nawi amaynut ara tt-yawin
d ubrid n unegmu.

Tamukrist :

- Acu n tarrayt yettwaxedmen deg uselmed n tmaziyt ?
- Amek i yettgabal uselmad tadsa s tzemmar?

- Acu nwuguren i d-ttmagaren yinelmaden deg tira ?

- Amek i nezmer ad ten-id-nessefhem?

Turdiwin:
yal amahil ussnan yebnan yef termit yehwag turdiwin, nesbedd snat n turdiwin :

- yef wakken nwala aselmed s usenfar yettawi-d abeddel yerzan anerni n ulmud d
uselmed.

- Yef wakken nwala igulen i xeddmen yinelmaden mi ara arun tanfalit s tira-nsen
yemmal-d belli ur ceffun ara yef temsirin n tira. Yerna ur ggaren ara tamawt akken ad
tkakin belli llant ddegs n yiswiren deg tutlayt am tseddart akked tasnalya, ay-agi ur t-
sselmaden ara deg uyerbaz amenzu.

Tarrayt :

akken ad nesseddu tazrawt-nney neffey s annar, nudef yer yiyerbazen n temdint n Tizi-
Wezzu nehder timsirin, ay-agi yessulef-ay ad nili akked yinelmaden deg unnar-nsen
akken.Nerna nessexdem adiwenni, nessesten iselmaden n yiyerbazen uyur nerza.

Amahil-nney, yebda yef sin yihricen,
Ahric amenzu :

nuwi-d fell-as awal yef tarrayt n uselmed s tzemmar uzenziy n ulmud n tmurt n Izzayer
nessefhem-d amek i yettqabal uselmad n tutlayt tamaziyt tarrayt-agi n uselmed. Deg uhric-agi
nessexdem adiwenni akked yiselmaden n krad n yiyerbazen, nefka-asen kra n istegsiyen yef
wayen yerzan aselmed s usenfar d uselmed s tzemmar.
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Ahric wis sin :

Ahric wis sin ad naf deg-s tasledt n wayen i ay-d-mudden yiselmaden yer taggara n
unadi-nney ddan d turdiwin i nessbedd di tazwara n unadi, ihi anelmad, yessnernay tamusni-
ines, yerna yezmer ad d-yawi awal yef wayen yelmed mebla akukru.

Deg uhric-agi ad d-nefk kra n tbadutin yes3an assay d usentel. Ad nexdem tasledt n
yigulen ,ad aten-id-nessegzi ,ad d-nebder tayulin yemgaraden n tesnilest, sumata :timsislit ,
tasniselt,talyawit,d tseddast.nesseyti tucdiwin ilmend n yilugan n tira i nelmed deg yiswiren-
nney deg ugezdu n tmaziyt .

[.Tabadut n wagul:
I.1.Igulen n tesniselt :
I.2.Tabadut n tesniselt :

Tasniselt d tussna 1 izerwen imesla n tmeslayt deg wayen yerzan tawuri deg tyessa n
taywalt tasnalsit.

I.4. Tabadut n temsislit :
Timsislit teqgen srid yer ususru n yimesla ,ad naru akken nennum nsel.
I.5.1gulen yerzan tira n teyra :
Atas n tucdiwin i d-nufa deg wamud-nney di tira n yinelmaden.

I.5.1. Asexled gar «kand «e »:

Amedya :

Agulu Aseyti

Ger/ Amyag Gar/ tazeyt
Lgadis Lgedd-is

Tmurt n lagbyl Tmurt n legbayel

[.5.2.Gar«e»d «u»:

Amedya :

Agul Aseyti Asegzi

D taxumrit D taxemrit ugur deg ususru.
Yurna Yerna Ugur deg ususru.
D aburkan D aberkan Ugur ndeg ususru.
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[.5.3.Gar«e»d «i»:

Amedya :
agul Aseyti Asegzi
Yederhucen Yiberhucen Tucda terza addad n yisem.D «i» yellan di

tazwara n yisem asget.

I.5.4. Ugur n yilem « e » deg tlemmast n wawal :

Amedya :

Agul Aseyti
Yixdemas Ixeddem-as
Idegras Ideger-as
Isekcmas Isekcem-as

L.6. Igulen n temsertit :

Tamsertit tesea assay srid yer temsislit ,akken teslid ara tarud .

1.6.1. Anawen n yigulen yerzan tamsertit :

Deg wamud-nney nufa-d igulen yerzan tamsertit i sexdamen yinelmaden di tira.

Anaw-agi yerza sumata tinzey i d-defrent yismawen ney imassayen i d-yesdefren

imyagen.

I.6.2.Tanzeyt ney asilaw + isem :

1.6.2.1. Tanzeyt + isem

Amedya :

Tira Asusru Agul Timsislit Aseyti

n+t t-t N tmuchuha [tmufuha] N tmucuha
g+w Gg Deg yussan [0aggussan] | Deg wussan
g+u Gg Deg uxxam [gguxxam] deg uxxam
1.6.2.2. Amassay :

Amedya :

Tira Asusru Agul Timsislit Aseyti

i+ Ig Igmyin [igmgin] I imyen

i+ Ig Igfehmen [igfahman] | ifehmen
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1.6.3. Tamsertit anaw ur nettuqget ara :

Tanzeyt « n » + isem yebdan s terglin :r,1,m.

Amedya :

Tira Asusru Tucda Tamsislit Aseyti

n+u r+r Axxam rida [axamnrida] Axxam n rida
n+m M Axxam mmis [aXamMis] Axxam n mmi-s
n+l I-1 Tmurt legbayel | [©mur©lagbajal] | Tmurt n legbayel

1.6.4. Anawen n yigulen nniden di temsertit :
1.6.4.1. Gar tenzeyt « d » :

Amedya :

Agul

Aseyti

Asegzi

Taqqgerruyt ttgejirin

Taqqgerruyt d tgejjirin

Tamsertit gar

yisem unti.

tenzeyt «d» d «t» n

1.6.4.2. Gar usilaw «d »:

Amedya :

Agul Aseyti
Tamacahut D tamacahut
Ttalgaqt D taleqgaqt
Tiwezlanin D tiwezlanin

1.6.4.3. Gar « ad » n yimal ney n wurmir d umatar udmawan t-, n- :

Amedya :

Agul Timsislit Aseyti
Ttwali [atswali] Ad twali
Anetturar [antsurar] Ad netturar
Atteqqim [atsaqgim] Ad teggim
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1.6.4.4. Gar « ad » n wurmir d umqim awsil n umyag « t », « tt ».

Amedya :

Agul Timsislit Aseyti

Ati dyar [atsidjoar] Ad tt-id-yerr
Atnezd [aenozd] Ad t-nezd
Atsselhuyen [atsSalhujon] Ad t-sselhuyen

1.6.4.5. Gar « d » n tnila d umatar udmawan « t-» :

Amedya :

Agul Timsislit Aseyti

As temri [astomui] Ad as-d-temyi

Ase ditawin [asdieawin] Ad as-t-id-awin
Ayid sefhem [ajidsaftham] Ad iyi-d-tessefhem

1.6.4.6. Gar umassay « ay » d umatar udmawan « y/i » deg umyag ney deg

umayun :
Amedya :
Agul Timsislit Aseyti Asegzi
Igewwin [igabbin] Ay yuwin Tamsertit gar «y» n umassay d
umatar udmawan « y ».
Igfehmen [igfahmon] Ay ifehmen Tamsertit gar «y» n umassay d
umatar udmawan « i ».

1.6.4.7. Gar umassay « i » d umatar udmawan « y/i »:

Amedya :
Agul Timsislit Aseyti Asegzi
Icebhen [igfobhan] I icebhen Tamsertit gar umassay « i » d umatar
udmawan « i ».
Igzedyen [igzadran] I izedyen Tella temsertit amgim
amassay d « I » amatar udmawan.
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L.7. Tazrirt n tutlayt n tafransist yef tmaziyt :

Deg tira n yinelmaden d yisdawanen ,semrasen agemmay n tutlayt tafransist deg ubdil

n yisekkilen n ugemmay n tmaziyt.

Kra n yimedyaten deg wamud :

Agulu Aseyti Asegzi

Yuva Yuba

Acevhan Acebhan «b»macéid«v»
vava Baba

Tikhidas Tixidas «X » macci d « kh »
Teharche tehrec «C»macéid«ch»
Tamachahut Tamacahut

Tappurt Tawwurt «W»maccid « W »

L.8. Igulen nniden n tesniselt :

Deg tira n yinelmaden d yisdawanen yella usexled gar tergalin.

Imedyaten :

Agulu Aseyti Asegzi

Lec¢cbaha Lecbaha «C»mactid «ee»
Lekrun Leqrun « gy maccid «k»

L.9. Igulen yerzan tirgalin tuffayin:

Di tmaziyt amgarad gar tuffayin d tergalin nniden, d agaz s ddaw n tergalt

tuffayt.yezmer ad tili tuffayt ad tessemgired gar sin n wawalen deg unamek.

Imedyaten yerzan ahric-a deg wamud :

Agul

Aseyti

Zriy/ j’ai passé

Zriy/ tu sais

Yimdanen/ les nombres

Yimdanen/ les gens

Izerman

Izerman

I.10. Igulen yerzan tussda :

Tussda di tmaziyt , ad naru akken nuy tannumi nsel. Annect-a yemgarad si temnadt yer

tayed,gar umdan d wayed.
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Kra n yimedyaten deg wamud :

Agul Aseyti
Tamutut Tamettut
Tettaged Tettagga-d
Amdakel Ameddakkel

[.10.1. Igulen nniden deg tussda :

S tussda nezmer ad nessemgired gar sin wawalen deg unamek.

Amedya n yigulen :

Agul Aseyti
Hebbren Hebbren
Ideger Idegger
Lged Lgedd

I1. Igulen n tesnalya d tseddast (alyasnay) :

I1.1. Tabadut n tesnalya :

Talyawit d tazrawt n talya n wawal.

I1.2.Tabadut n tseddast :

Taseddast temmal-d tussna izerrwen amek ttemyuddasen wawalen,deg tezrart n

umeslay, akken ad taley tefyirt.

I1.3. Tizdit :

I1.3.1. Gar umyag d yiferdisen i as-d-yezzin :

Anda yebyu yili uferdis ,sdat ney deffir n umyag ;nettara tizdit gar-asen.tettili tezdit gar

umyag d yiwsilen-is (usriden d yirusriden).

I1.3.1.1. Amyag + amqim awsil usrid :

Imedyaten n tucdiwin :

Agul Aseyti Asegzi

Attdyerr Ad tt-id-yerr Ar wurmir amqim awsil d usrid yettili-d s
tezdit d uzwir.

Hemleghtt hemmley-tt Amgqim awsil usrid d udfir.

Atnezd Ad t-nezd Amgqgim awsil d uzwir yeqqgen yer umyag s

tezdit.
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I1.3.1.2. Amyag + amqim awsil arusrid :

Amedya deg wamud :

Agul Aseyti Asegzi

Idegras Idegger-as Gar umyag d umgqim arusrid tella tezdit.

Yennay-s Yenna-as Amgqgim awsil arusrid d «as» deg
umedya-agi.

Qqarenid Qqaren-iyi-d Amgqgim awsil arusrid «iyi» d udfir
yeqqgen s tezdit yer umyag.

I1.3.2. Gar yisem d yiwsilen-is :

Tettili tezdit gar yisem d yiwsilen-is :

Imedyaten :

Agul Aseyti
Tasettas Tasetta-s
Inas Ini-as
Yimawlanis Yimawlan-is

I1.3.3. Gar tenzeyt d umqim awsil :

Tettili tezdit gar tenzeyt d umqim-is awsil.

Amedya deg wamud :

Agul Aseyti
Felas Fell-as
Fellak Fell-ak
yur-sent yur-sent

I1.3.4. Isem d umeskan-is :

Di tmaziyt tettili tezdit gar yisem d umeskan.

Amedya :

Agul Aseyti
Amyar aki Amyar-agi
Axxamni Axxam-nni

I1.3.5. Tizelyiwin n tnila «d », «n»:

Nettara tizdit gar umyag d tzelyiwin n tnila « d » akk « n ».

Amedya :
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Agul Aseyti
Yuyd Yuy-d
Yuyaled Yuyal-d
Truhd Truh-d

I1.4. Igulen yerzan amatar udmawan :

Talya n umyag di tmaziyt tebna yef umatar udmawan d ufeggag-is.

Amedya :

Agul Aseyti Amatar udmawan/ afeggag.
Adawed Ad d-tawed T d «awed »

Adluled Ad d-luled T d«lal »

I1.4.1. Amatar udmawan n wudem wis krad amalay asuf :

« I'» mi ara yili usentel ibeddu stergalt tedfer-it-id teyra .

« Ye » mi ara yili usentel ibeddu s snat n tergalin .

«Y » mi ara yili usentel ibeddu s teyra.

Amedya :

Agul Aseyti Asegzi

Yetteeddin Itteeddin Amatar udmawan d « i ».
ittlal Yettlal Amatar udmawan d « y e ».
yixdemas Ixeddem-as Amatar udmawan d «i ».

I1.5. Igulen yerzan tazelya n yimal ney n wurmir « ad » :

Urmir di tmaziyt sumata yettaley s tmerna n « ad » 1 talya n umyag.

Amedya :

Agul Aseyti
Adawede Ad d-tawed
Atnezd Ad t-nezd

As demri Ad as-d-temyi
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I1.6. Urmir ussid :

Urmir ussid di tutlayt n tmaziyt yettaley sumata s tmerna n «tt» ney s tussda yef

tergalt.

Amedya :

Agul Aseyti Asegzi

It cuhu | ttcuhhu Stmerna «tt»
Yexedem Ixeddem Tussda yef « d »
Tidiren Ttidiren Stmernan «tt»

I1.8. Asexled gar « tt» amqgim awsil n umyag, « tt» n wurmir ussid d temsertit
d/t n wunti, d « ad » n wurmir d umatar udmawan « t »:

Amedya :

Agul Aseyti Asegzi

Ad ttawed Ad tawed Ad + t amatar udmawan.
Ttalgagte D taleggaqt D n tilawt + t n wunti.

I1.9. Ugur n « tt » di taggara n yismawen untiyen :

Di taggara n yismawen untiyen di tutlayt n tmaziyt nesseedel-iten nettru-ten s yiwen n

«t» ar taggara.

Amedya :

Agul Aseyti Asegzi

Tamacahutt Tamacahut Ad d-nessenteq « tt »
di tagara n wawal
amaena ad naru «t»

Dunitt dunit Ad nessenteq «t» ad
naru «t» yer tagaran
wawal

I1.10. Addad amaruz :
Alugan i nezmer ad d-nefk sumata yef waddad amaruz d waddad ilelli d tayessa-a :
A (addad ilelli) ------ u (addad amaruz).
A (addad ilelli) ------ wa (addad amaruz).
I (addad ilelli) ------- yi (addad amaruz).
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Amedya :

Agul Aseyti Abeddel

N iyersiyen Iyersiwen/ yiyersiwen azwir «y ».

Uclal Acellal/ ucellal «A» adyuyal «u».
Deg yussan Ussan/ wussan Azwir  « W ».
Taggrayt :

Aselmed s yisenfaren d tarayt yi-s anelmad s timad-is ara yesnerni timusniwin ines, s
iwellihen n uselmad d usekfel n wayen yelmed yakan.

Deg unadi nney nufa-d dakken aselmed n tutlayt n tmaziyt s tarayt n yisenfaren, drus n
wakud 1 as-fkan, llan kra n ttawilat maena atas n wayen ixussen, ugur ameqqran d asexdem n
tarayt-agi war aheggi n yiselmaden aya yegga inelmaden xeddmen atas n wugulen wid 1 d-
yettuyalen s umata di tira n yinelmaden ccudden yer tezdit ,ur ssinen ara ad bdun iferdisen
ilmend n talya d unamek, ur zrin ara tawuri n wawal di tefyirt. Asexled gar teyra ila assay srid
yer temsislit d tesniselt ,d yigulen n temsertit mi ara n3eddi seg ususru yer tira. Deg uhric-agi
nessexdem adiwenni akked yiselmaden nefka-asen isteqsiyen yef wayen yerzan ugulen id-
ttafen yineladen di tira

Ier taggara, ad nger tamawt, yuwi-d ad yili usiley n yiselmaden akken aselmed s
tzemmar ad yefti ad d-yawi s yiri. Nessaram akatay-agi-nney ad yili d amedya, akken
inelmaden ad defren almad n tira. Imi atas n temsal ur nefri ara ilag wid te3na temsalt ad
xedmen, ad snarnin tutlayt akken ad neysen wuguren d yigulen, d akken nessaram iselmaden

ad lhun deg yiwen n ubrid ara yesddukklen tiktiwin-nsen.
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Amawal
Agzul = Résume
Avyerbaz = Ecole
Anegmu = Développement
Amahil = Travail
Aselmed s usenfar = La pédagogie de projet
Agul = Erreur
Aswir = Niveau
Adef = Entrée
Adiwni = Dialogue/ Entretien
Asesten = Question
Azenziy = plan/ schéma
Ahric = Partie / Chapitre
Aseyti = Correction
Asusru = prononciation
Awelleh = Orienter
Anelmad = Apprenant
Aselmad = Enseignant
Tazabut= Dictee
Imesla = son
Tazrawt = Etude
Tirawalt = Orthographe
Tamsertit = Assimilation
Tanzeyt = Préposition
Taseddast = Syntaxe
Tasniselt = Phonologie
Tiyra = Voyelles
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Tuffayt = Emphatique
Tutlayt = Langue
Tarrayt = Méthode
Tadsa = Apprendre
Tizmmer = Compétence
Timsirin = Lecons
Turdiwin = Hypotheéses
Tucda = Faute

Tamawt = Remarque
Tanfalit = Expression
Tussda = Tension
Tasnalya = Morphologie
Tasledt = L’analyse
Tamentilt = La cause
Usnan = scientifique
Ulmud = enseignement

Urmir = Aoriste
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Annexes 1 : Production écrite des apprenants
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Annexes 1 : Production écrite des apprenants
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Annexes 03 :

les erreurs ressencées des écrits des apprenants

- Les fautes relevées dans les rédactions des éléves de la 4°™ année primaire

PROJET 01 : Tanekda

Erreur Type d’erreur Correction
Nekk qgarenid Syntaxe : Nekk qgaren-iyi-d
Séparation du syntagme prédicatif «qgaren » de
I’affixe indirect « iyi » et de la particule de direction
«d ».
Adyrex Syntaxe: Ad yrey

Séparation de la particule de I’aoriste”ad” du

syntagme prédicatif « yrey » par un blanc.

Yettembimilen

Erreur due au mangue de concentration de I’éleve.

Yettembbiwilen

Deg yussan Morphologie Deg wussan
La préfixation de « w ».

N usayunfu Erreur due au mangue de concentration de I’éleve. N usgunfu

Deguselkim Syntaxe Deg uselkim
Séparation de la préposition du nom

lynes Erreur due au manque de concentration de I’éléve. Iwnes

Iyersiyen Erreur due au mangue de concentration de I’éleve. Iyersiwen

Damaru Syntaxe : D amaru
Séparation de I’actualisateur du prédicat nominal.

D anlmed Confusion entre le vide vocalique et la voyelle « a ». | D anelmad
Ajoutons « e » entre « n » et « | »,

N tmuchuha Influence de la langue francaise. N tmucuha

Uyerbaz Confusion entre y et y Uyerbaz

Unuyen Confusion entre y et y Unuyen

Yettyeddin Confusion entre e et y Yett€eddin

tterarey Notation : Tturarey
Confusion entre le « e » et la voyelle « u »,

Useikam L’apprenant n’a pas pu distinguer le lexéme soit | Uselkim

parce que I’enseignant a mal prononcé soit parce

que I’apprenant n’a pas bien entendu
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PROJET 02 : Takalast n yiyersiwen

FAUTE TYPE DE FAUTE CORRECTION
Ucen Tension de la consonne « C » Uccen
Ayerswe Erreur due au manque de concentration de I’éleve. Ayersiw
Yetarwel Morphologie Ad aruy : irewwel
Difficulté au niveau de la formation de I’aoriste | Ad yrey ( ireggel )
intensif.
Isem confusion entre s et z Isem / lzem
Dabrin Syntaxe: D abrin
Séparation de [I’actualisateur “d” et du predicat
nominal “abrid ».
Turmas-is Confusion entre r et y Tuymas-is
Adyeu€as Syntaxe: Ad i€as
Séparation de la particule de I’aoriste “Ad” et du
syntagme prédicatif verbal «i€as ».
Dakessum Syntaxe : D aksum
Séparation de [I’actualisateur “d” et du predicat
nominal “aksum ».
Absence de la tension consonantique « s ».
Tamutut La tension de la consonne « t ». Tamettut
Amsuttad Erreur au niveau de I’emphase «tt » et suppression | Amsttad
de la voyelle « u ».
Tettaged Syntaxe Tettgga-d
Séparation du syntagme prédicatif « Tettgga » de la
particule de direction «d »
Morphologie :
Confusion entre e et a
Yiderhucen Notation : emphase Yiberhucen

écrire « b » au lieu de « d »

mettre« e » entre « b » d « r ».
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Damdakel Notation : D ameddakkel
Mettre « e » entre«m » d « d »
la tension de la consonne « k »
Syntaxe :
séparer I’actualisateur du nom
Tafekkad Notation : autres cas Tafekka
suppression de «d » en final
D’amezzyan Notation : confusion entre le frangais et tamazight D amezyan
supprimer I’apostrophe entre « *» d et I’adjectif.
il N’y a pas de tension de la consonne « z »
Tazeyt confusion entre les voyelles « a » et « e ». Tazayt
Tagerrouyt-is influence de la langue frangaise. Ecrire «u» a la | Tagerruyt-is
place de « ou »
D’izerman Notation : confusion entre le francais et tamazight D izerman
On n’utilise pas I’apostrophe « “ » en tamaziyt .
ta€rurtt-is absence de la tension de « t» Tatrurt -is
Dafrox Morpho-syntaxe D afrux
séparer I’actualisateur du nom
remplacer « 0 » par « u ».
Yesekka Notation : confusion entre tt et s Yettekka
Il faut deux "t" pour prononcer "ts"
Alma Tension de la consonne « m ». Alamma
Tasetta-s tt est une emphatique et non s Tasetta
Tamctoht influence de la langue francaise : utilisatin de « 0 » a | Tamectuht
la place de «u», marque I’emphase t et mettre le
point souscrit h »
Yettat Notation : 11 faut ecrire "¢¢" au lieu de "tt" Yecca-t
Syntaxe et confusion entre ¢ et ¢
Séparer par un trait d’union le syntagme prédicatif
verbal de I’affixe du verbe.
Ayarsiw Notation: confusion entre e et u Ayersiw

Nettaru y:ddaw ajerrid
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Damdakel Syntaxe : actualisateur et prédicat nominal D ameddakkel
D +isem
Tussda yef yisekkilen « d » akked * k”
Lin Notation: tension Llin
Tussda yef “I”.
Tagdit Confusion entre des consonnes: confusion entre j et &
Smed Notation : confusion entre d et d Smed
Lahcic Confusion entre le e et a Lehcic
A ti dyar Morpho-syntaxe : Ad tt-id-yerr
separation de la marque de I’aoriste de I’affixe direct
par un blanc et ce dernier de la particule de direction
et le syntagme verbal part un trait d’union.
Tafeka-s Notation : tension de k Tafekka-s
D tiwezlanint Autres cas : ajout de t en final D tiwezlanin
Tasettas Syntaxe : le trait d’union Tasetta-s
Uccen Notation : confusion entre ¢ et ¢ Uccen
D thilas -confusion entre d [I’actualisateur et deg la | Deg thila-s
préposition et absence du trait d’union Deg txidas
Timargmte Notation : tension et usage du vide vocalique Timreqgemt
Qui est utilisé a la fin qui est spécifique a la langue
francaise
Ikari -la tension et confusion entre le a et e

Udi ttefrurukkara

Notation :morpho-syntaxe : usage de la négation
ur....ara

Confusion entre k et x

Usage de tt préfixe de I’aoriste intensif au lieu de la

tension de la consonne radicale s.

Ur tessefrurux ara

Tmelalt tension de « | ». Tmellalt

Itt laled Notation : usage de i a la place de y et absence du | Yettlal-d
trait d’union entre le verbe et la particule de direction

Itt eicci usage de i a laplace dey Yetteici

absence du point sous le ¢
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Dayni Absence de la voyelle a a I“initial du mot « adaynin Aaynin
Tfuslt Confusion entre y et | Tafsuyt ; tfsut
taddutis L’empase : tension et absence du trait d’union Tadudt-is
-le son [t] n’est pas emphatique dans cet exemple,
absence de la tension de [d] et séparation du nom et
de son affixe « par un trait d’union.
Xedmet Absence de I’indice de personne « nt » : Xedment
Davarnus Syntaxe : distinction entre [I’actualisateur et le | D abernus
prédicat nominal.
Ubed Absence de la consonne « m » et de la voyelle «a». | Umbaed
Cetwa La tension de la consonne “c » Ccetwa =tagrest
As demri Morpho-syntaxe : As d-temyi
Distinguer entre les monémes suivants: “as” affixe
indirect du verbe, la particule de direction «d » et le
syntagme predicatif temyi.
Confusion entre r et y.
Dayersiw Syntaxe : la non distinction entre I’actualisateur et le | D ayersiw
prédicat nominal.
I tt eicci La separation de I’indice de personne et du verbe ce | Yetteici
qui n’est pas recommande car ces deux monéme
forme un tout inséparable.
Lyava Influence de la langue francaise. Lyaba
Ttalgaqte Morpho-syntaxe: D taleqgaqt
La non distinction de I’actualisateur «d » et I’adjectif
« taleqgaqt »
Damcctuhe Morpho-syntaxe: D amectuh
La non distinction de I’actualisateur «d » et I’adjectif
« amectuh »
I s3a Morphologie : confusion entre i et y. la consonne ¢ et | Yesea
transcrit comme le chiffre 3. Isea
Di lgedise Morphologie : écrire di la préposition a la place de | Deg lgedd-is
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« deg », absence du trait d’union pour séparer le nom
de son affixe «is». et influence de la langue
francaise pr I’ajout de « e » en final.
T ttajad Morphologie: confusion entre la consonne “j” et “g” | Tettagad
et absence du vide vocalique entre I’indice de
personne et le verbe.
Si Confusion entre “s” et “s” Si
Nifraxe Morphosyntaxe : séparer la préposition « n » du nom | N yifrax
masculin pluriel « ifrax » auquel nous ajoutons «y »
d’apreés la regle de la notation.
Ou tccvah L’inluence de la langue francaise car I’apprenant | Yena tecbah
utilise la lettre « v » et le « e » en final: la domination
de la caractéristique de I’oralité avec I’utilisation de
« ou ». Ajoutons I’absence de la tension de « ¢ ».
Islimen Morphologie : difficulté dans la formatin du pluriel | asIm -
de «aslem » iselman
tiweZZlanin La tension apparait avec [I’utilisation de zz en | Tiwezzlanin

minuscule.
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PROJET 03 : Urar

les erreurs ressencées des écrits des apprenants

Erreur

Type d’ereur

Correction

Ad tilint

Ajout de “t” & I’initial

Ad ilint

Adt-sselhuyent

Syntaxe : separation de la

Ad t-sselhuyent

particule de I’aoriste “ad”

de I’affixe direct du verbe.

Ara d-ittfen Syntaxe : I’utilisation de | Ara yettfen
“d” particule de direction.
Tuyal Transcription de y avec un | Tuyal
trait souscrit.
PROJET 04 :
FAUTE TYPE DE FAUTE CORRECTION
Tuyalay-d Syntaxe : Ttuyaley-d
La marque du I’aoriste intensif avec la préfixation de (tt).
Liy La tension de « | » Lliy
tewted La tension de la semi-voyelle « w » et absence du trait Tewwet-d
d’union séparant le verbe de la particule de direction.
tabucidant Emphase : Confusion entre « d » et « d » Tabucidant
Dayanim Syntaxe : non distinction des monémes «d», | Dayanim
actualisateur rt du nom « ayanim ».
Ma-ara La nom distinction de mi ara
Mi/ma et ara.
Di eedi Syntaxe : écriture de “di” («d » de «ad » et «i » en tant | Ad iceddi
qu’indice de personne) a la place de «ad” : la particule
de I’aoriste.
Ajoutons “absence de la tension « d ».
Yera-as Tension : absence de la tension consonantique de « r » Yerra-as
Kenuy Tension : absence de la tension consonantique de « n » Kennuy
Teeyred Confusion entre le vide vocalique «e» et «u» et| Teuyred
I’emphase « d » au lieu de « d ».
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Ulad La non séparation de « ula » et «d » Ulad.....
N tafsut Morphologie : I’état d’annexion. Chute partielle de la | N tefsut
voyelle « a ».
Yiwe-t Il s’agit du nom de nombre « yiwet » Yiwet
tidiren Morphologie : un probleme au niveau de la formation de | Ttidiren
I’aoriste intensif est « tt ».
Tizgi Emphase : Confusion entre « z » et « z ». Tizi
Yiwen-wass | Syntaxe : Absence de la préposition « n ». Yiwen n wass
Id luled Morpho-syntaxe : I d-tluled
Séparer la particule de direction “d” et le trait d’union
entre « d » et le verbe.
Yttizif Absence du vide vocalique entre « y » indice de personne | Yettizzif
et le verbe.
-confusion entre « tt » et « tt ».
Absence de la tension de « zz »
Et confusion entre «z » et « z ».
Kyuyen Absence du relatif « i » I k-yuyen
La non séparation de I’affixe direct du verbe « k » par un
trait d’union du verbe.
tfin Absence de la tension de «t» et confusion entre la | ttfen
voyelle « i » et en vide vocalique « e ».
isbeyen Absence du relatif «i» , séparation de I’affixe indirect | I Is- beyyen
« 1s » du verbe par un trait d’union et tension de « y ».
Ad tlhu Absence de « e » et confusion entre « h » et « h », Ad telhu
wiccen Confusion entre « u » et « i » Wuccen
ucen La tension de la consonne « ¢ » Uccen
fellak Syntaxe : séparation de la préposition “fell” de I’affixe | Fell-ak
de préposition « ak » par un trait d’union.
sfehmiyid Syntaxe :séparer le verbe de I’affixe indirect “iyi” et de la | Sefhem-iyi-d

perticule de direction par un trait d’union.
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- Les erreurs relevées dans les rédactions des éléves de la

5™ année primaire

Projet 1: Tisawalin

Erreur , Correction
Type d’erreur

Yipase - Morphologie Yiwen n wass
Yiwen + I + wass
Nom de nombre  préposition ~ noma l’EA

Yewalat -Syntaxe Iwala-t
le syntagme prédicatif + affixe direct

Weruhe -Morphologie Nruh
Absence du vide vocaligue en final et entre les consonnes

Iren Morphologie Irni
Absence du vide vocaligue entre les consonnes

iteteyeni -Syntaxe | tettyenni
Séparation du relatif « i » + syntagme prédicatoide verbal

yeyera -Morphologie yeyra
Absence du vide vocalique « e » entre « y » d « r »

wayzene -absence du vide vocalique en final wayzen

Arurese Syntaxe yur-s
Préposition séparée par un trait d’union de I’affixe de préposition.

Yezera -Absence du vide vocalique entre “z” et “r” Yezra

Ad ilhu -écrire “ad” a la place de “a” sa variante. Ad ilhu

Yuva -Influence de la langue francaise « v » & la place de « b ». Yuba

Netta -Morphologie de « tt » Netta

D yegg écrire “ad” a la place de “a” sa variante. Ad yegg

Vava-s - Influence de la langue francaise « v» a la place de « b ». Baba-s

Udeme-is -écrire « d » et non « d» Udeme-is

D acevhan Influence de la langue francaise « v» a la place de « b ». D acebhan

Tyehmilen | -Syntaxe : séparation de I’affixe direct du verbe « t » du participe « ihmilen » | t-ihmilen

Inas -syntaxe : Ina-s
verbe + affixe du verbe

yuyed -Syntaxe : yuy-d

Séparer le verbe de la particule de direction par un trait d’union.
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Agaru -Tension de la consonne « r » Agerru
Ecrire le vide vocalique « e » a la place « a ».
Nikeri -Syntaxe : N yikerri
La préposition « n » et I’ajout de « y » en plus de la tension de la consonne
«Ir»,
Yigim Ecrire « e » a la place de « i » en plus de la tension de la consonne « q ». Yeqqim
Yeccat -Syntaxe Yecca-t
Séparer le syntagme prédicatif de I’affixe direct du verbe « t » d’un trait
d’union.
yeGayaz -Syntaxe : Yegga-as
Séparer le syntagme prédicatif « Yegga » de I’affixe indirecte du verbe
«as » d’un trait d’union.
Suppression de « y » entre le verbe et I’affixe indirect « as », en plus de la
tension de « g ».
Itmettut - Syntaxe i tmettut
Séparer la préposition “I” du nom tmettut
Attan -écrire « 11 » au lieu de « tt ». Attan
yuyaled -Syntaxe : yuyal-d
Séparer le syntagme prédicatif « yuyal » de la particule de direction « d » par
un trait d’union.
Saxam Syntaxe : S axxam
Séparer la préposition « s » du nom« axam » en plus de la tension de la
consonne « X ».
Axxamrida | I’absence de la préposition a cause de I’assimilation entre les Axxam n rida
prépositions et les premieres consonnes de chaque mot
Tenay-as Syntaxe : Tenna-as
Séparer le syntagme prédicatif « tenna » de I’affixe indirecte du verbe « as »
d’un trait d’union.
Suppression de « y » entre le verbe et I’affixe indirect « as », en plus de la
tension de la consonne «n ».
a Gehh Absence de voyelle « a » en final. A Gehha
La majuscule pour le nom propre
Dacu - Syntaxe : D acu
Séparer « d» de I’interrogatif « acu ».
ldwid -Syntaxe i d-tewwid
Séparer le relatif « i » de la particule de direction « d » et cette derniére du
syntagme prédicatif « tewwid » par un trait d’union.
Lanet -Tension de la consonne « | » et absence du vide vocalique « e ». Llant
Timzuyin Tension de la consonne «i » et ajout du vide vocalique « e ». Timezzuyin
Yeezug - Tension de la consonne « z» et ajout de la voyelle« u. Yeeuzzeg
Di lem -syntaxe : séparer I’actualisation « d » du nom « ilem ». D ilem
Tikhidas -Influence de la langue francaise a travers I’écriture de « kh » & la place de Tixidas
KX »,
Zik-nii -Tension de la consonne “n” du deictique “nni”. 3ik-nni

Yenan-asent

- Tension de la consonne “n” du verbe « ini ».

Yenna-asent

Yurled

-Morpho-syntaxe: écrire “y” a la place de “r”, ajout de la voyelle “a” et

yuyal-d
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séparation du syntagme prédicative verbal “ yuyal » de la particule de
direction « d » par un trait d’union.

Yegga- -Suppression de la semi-voyelle “y” entre “ Yegga » et |’affixe indirect Yegga —asent

yasent «asent »,

Qgimmen -La consonne ‘m’ n’est pas tendue. Qgimen

Habbren -écrire “e” a la place de la voyelle “a”. Hebbren

Yef -écrire « y » a la place de « y ». yef

Yess-ism La préposition + affixe de préposition Yis-sem

yis sem

Deg-unxam | La préposition « n » n’est pas separée du nom par un trait d’union, en plus de | Deg uxxam
la suppression de « n » et tension de la consonne « X ».

Yur sent La préposition « yur » est séparée de I’affixe par un trait d’union. yur-sent

Inna-sent-as | -syntaxe : séparer le syntagme prédicatif « yenna » de I’affixe indirect du Yenna-asent
verbe « asent » par un trait d’union.

Truhed - Syntaxe : separer le syntagme prédicatif « Truh » de la particule de Truh-d
direction « d» par un trait d’union.

Yixdemased | -Syntaxe: séparation du syntagme prédicative « Ixeddem » de | »affixe Ixeddem-as
indirect par un trait d’union.

Ushar La tension de la consonne « hh ». Usehhar

ityuyen Syntaxe : séparation du relatif « i », de I’affixe direct « t » par un trait i t-yuyen
d’union du participe.

Yenay-as Morpho-Syntaxe : la tension de la consonne « n » et séparation du syntagme | Yenna-as
prédicatif verbal « yenna » de I’affixe indirect par un trait d’union.

Imarn -Ajout du vide vocalique entre « r » et « n ». Imaren

Igfhem Syntaxe : séparation du relatif du participe par un blanc. i yefhem

Endama Morphologie: il s’agit d’un nom emprunté a I’arabe et commencant par une Ndama
consonne. Cette derniére se met en majuscule.

Yebra-yas - Syntaxe: séparation du syntagme prédicative « Yebra» de I’affixe indirect Yebra-as
par un trait d’union.

Yemawlanis | -Morpho-syntaxe : le passage de I’état libre a I’état d’annexion: Yimawlan-is
imawlan—yimawlan
Séparation du nom « Yimawlan » de son affixe « is » par un trait d’union.

Yiwen was | Syntaxe : ajout de la préposition « n » entre le nom de nombre « yiwen » et le | Yiwen n wass
nom wass qui s’écrit avec deux « ss ».

Myizeafen | Ecrire “e” a la place de “I”. Myezeafen

inuyit - la tension de la consonne “n” et séparation du syntagme verbal de I’affixe yennuy-it
du verbe “it” par un trait d’union.

Isegssat -Syntaxe: séparation du syntagme verbal de I’affixe direct “t” par un trait isteqsa-t
d’union.

Ruhend - Syntaxe: séparation du syntagme verbal « Ruhen » de la particule de Ruhen-d
direction “d” par un trait d’union.

It cuhu -écrire I’indice de personne «y » & la place de « i » ; Yettcuhhu

Noter I’affixe « tt » de I’aoriste intensif ;
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Tension de la consonne hh.

Yetegmag -Confusion entre la consonne « j » et « g », plus la tension de la premiére Yejjemee
consonne.

Icaged -Confusion entre « a » et « e »+ la tension de la consonne « g ». Ieegged

Iwalat -Syntaxe : Iwala-t
Séparation du syntagme verbal “iwala” de I’affixe direct “t”.

Ufelah -Tension de la consonne « Il » et confusion entre la consonne « & » et « h ». Ufellah

Tni twala - Syntaxe: séparation de la particule de I’aoriste « a » de I’affixe direct Ad ten-twali
« ten », du syntagme verbal « twali » par un trait d’union.

Yet chuhu | -aucune séparation entre I’indice de personne et le verbe. Yettcuhhu
Erreur au niveau de la notation de « c ».

Yuwed -La tension de la consonne « w », Yewwed

Twwed --La tension de la consonne « w » et I’ajout du vide vocalique entre I’indice | Tewwed
de personne « t ....v», du verbe « wwev ».

Yellis -Syntaxe : Yelli-s
Séparation du nom de son affixe par un trait d’union.

Mmis -Syntaxe : Mmi-s
Séparation du nom de son affixe par un trait d’union.

Gmas -Syntaxe : Gma-s
Séparation du nom de son affixe par un trait d’union.

Ur zdefkan | - Syntaxe : Ur as-d-fkan

ara Séparation du préfixe de la négation « ur » de I’affixe indirect « as » par un ara
blanc. Ensuite séparation de ce dernier, de la particule de direction et du
prédicat verbal « fkan » par un trait d’union.

Yedcat - Séparation du syntagme verbal « ye¢¢a »de I’affixe direct « t » par un trait | Yecca-t
d’union.

Vavas Syntaxe : Baba-s
Séparation du nom « baba » de son affixe »s » par un trait d’union.

yuyalen -suppression de « y » uyalen

Eiwdazd -Syntaxe : séparation du syntagme verbal « eiwed » de I’affixe indirect du eiwed-as-d
verbe « as » de la particule de direction « d » par un trait d’union.

FKiyi - Syntaxe : séparation du syntagme verbal « Efk» de I’affixe indirect du Efk-iyi
verbe « iyi».

Yufat nid - Syntaxe : séparation du syntagme verbal « Yufa» de I’affixe direct du verbe | Yufa-ten-d
« ten» de la particule de direction « d » par un trait d’union.

Idegras - Syntaxe : séparation du syntagme verbal « Idegger» de I’affixe indirect du | Idegger-as
verbe « as» en plus de la tension de la consonne « g ».

Temut -Tension de la consonne « m ». Temmut

Iruh -Confusion entre « h » et « h ». Iruh

Isekcmas - Syntaxe : séparation du syntagme verbal «Issekcem» de I’affixe indirect du | Issekcem-as
verbe « as» en plus de la tension de la consonne « s ». et I’ajout du vide
vocalique entre « ¢ » et « m ».

Tittis - Syntaxe : séparation du nom «Tit» de I’affixe du nom « is » par un trait Tit-Is
d’union.

Ismis - Syntaxe : séparation du nom «isem» de I’affixe du nom « is » par un trait Isem-is
d’union.

amyar aki - Syntaxe : séparation du nom «amyar» du déictique «agi » par un trait amyar-agi
d’union.

Yuwite - Syntaxe : séparation du syntagme verbal «Yewwi» de I’affixe direct du Yewwi-t

verbe « t » par un trait d’union.
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Absence du « e » en final.
Uhdig -Confusion entre « h » et « h ». Uhdiq
Dirrif Syntaxe : séparation de la préposition « di » du nom rrif. Di rrif
Tasafte -Absence du « e » en final. Tasaft
yuyaled - Syntaxe : séparation du syntagme verbal «yuyal» de la particule de yuyal-d
direction « d » par un trait d’union.
Yela -Tension de la consonne « | ». Yella
Yiwene - Absence du « e » en final. Yiwen
isderylit - Syntaxe : séparation du syntagme verbal «yesderyel» de I’affixe direct « it» | yesderyel-it
par un trait d’union.
Tihlawatin | -confusion entre « h » et « h », Tihlawatin
Wetmas - Syntaxe : séparation du nom «ultma» de I’affixe « s» par un trait d’union. Ultma-s
Ifkayasten - Syntaxe : seéparation du syntagme verbal «Yefka» de I’affixe indirect « as» | Yefka-as-ten
et I’affixe « ten » par un trait d’union.
Tamacahutt | -le nom féminin ne prend pas deux « tt » en final Tamacahut
wiyttid Syntaxe : séparation du syntagme verbal «eny» de I’affixe direct « it» et la eny-it-d
particule de direction « d » par un trait d’union.
De yelis - Syntaxe : seéparation de I’actualisateur « d » du prédicat nominal par un D yelli-s
blanc. Ensuite du préfixe « s » par un trait d’union.
ize ditawine | - Syntaxe : séparation de la particule de I’aoriste « ad » de I’affixe indirect Ad as-t-id-
« as » et I’affixe direct »t » ainsi que la particule de direction « id » et le awin
verbe « awin » par un trait d’union.
Lemakla -Absence du vide vocalique « e ». Lmakla
Jedise -Syntaxe: séparation du nom avec I’affixe “s” par un trait du nom. Jeddi-s
Adawede - Noter I’indice de personne de la troisiéme personne du féminin Ad tawed
singulier :t....d.
Yukrasten - Syntaxe : Yuker-as-ten
Séparation du syntagme verbal «Yuker» de I’affixe indirect « as» et I’affixe
« ten » par un trait d’union.
Tappurte -Ecrire le nom sur la base de la racine “wr” au lieu de “p” qui n’est qu’une Tawwurt
réalisation phonétique. En plus de I’absence de « e » en final.
Stufra -Syntaxe :séparation de la préposition »s » du nom « tuffra » et latensionde | S tuffra
la consonne « ff ».
Tekime -Confusion entre la consonne « k » et « g » et absence du vide vocalique Teqgim
«e»,
Projet N 2 : Aglam n umdan
Erreur Type d’erreur Correction
Tafekkas -Syntaxe : Tafekka-s
Séparation du nom de son affixe par un trait d’union.
Dargaze Syntaxe : D argaz
Séparation du prédicat nominal de I’actualisateur « d ».
Ulisse -Separation du nom de son affixe par un trait d’union. Ul-is
Udmis -Syntaxe : Udem-is
Séparation du nom de son affixe par un trait d’union.
Mestafa ben bou leid | -Ecrire les noms par une majuscule. Mestafa Ben
Buleid
Dimduar -Syntaxe : D imdewwar
Séparation du prédicat nominal de I’actualisateur « d ». en plus
de la tension de la consonne « w »,
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Lgadis

- Syntaxe :
Séparation du nom de son affixe par un trait d’union.

Lgedd-is

fatma n Sumer

- Ecrire les noms par une majuscule.

Fadma n Sumer

Alnis - Syntaxe : Allen-is
Séparation du nom de son affixe par un trait d’union.
Inezayen-is - confusion entre « r » et « y ». inzaren-is
da mugran - Ecrire les noms par une majuscule. Dda Megran
Techur -Ecrire « ¢¢ » au lieu de « ch » TecCur
Ziyoud yousef -écrire « u » au lieu de « ou » Ziyud Yusef
Ecrire les noms par une majuscule.
Tafkas - Séparation du nom de son affixe par un trait d’union. Tafekka-s
Taxemrite -absence du vide vocalique en final. Taxemrit
Anzarenis -Syntaxe : Anzaren-is
Séparation du nom de son affixe par un trait d’union.
Achebivis - Syntaxe : Acebbub-is
Séparation du nom de son affixe par un trait d’union.
Tim-is Syntaxe : Timmi-s
Séparation du nom de son affixe par un trait d’union. Syntaxe :
Séparation du nom de son affixe par un trait d’union. Tension de
la consonne « m ».
Achubu-is Syntaxe : Acebbub-is
Séparation du nom de son affixe par un trait d’union. Syntaxe :
Ecrire « ¢ » au lieu de « ch ». Tension de la consonne « b ».
Dayessfane - Morpho-syntaxe : D ayezzfan
Séparation de I’actualisateur du prédicat nominal et absence du
« e » en final.
D aburkan - Syntaxe : D aberkan
Séparation du I’actualisateur du prédicat nominal.
Anzar-enis Syntaxe : Inzaren-is
Séparation du I’actualisateur du prédicat nominal.
Taxllalt-is - Séparation du nom de son affixe par un trait d’union. Taxellalt-is
Tacerunt d tacCurant
Enzarnis - Séparation du nom de son affixe par un trait d’union. Inzaren-is
Hocien ayte ahmad Difficulté dans I’écriture des noms propre. Husin Ayt Hmed
Delemacen Syntaxe : D ilemmasen
Séparation du I’actualisateur du prédicat nominal.
Ecrire la consonne « s » et non « ¢ ».
Ecrire la voyelle « i » et non « e ».
teyedzfant Confusion entre «e » et «a » et « dz » et « z ». tayezzfant
Felas Syntaxe : Séparation du nom de son affixe par un trait d’union. Fell-as
Yurna -écrire « e » a la place de « u ». Yerna
Udem-is d imwinas -Ecrire « e » au lieu de « a ». Udem-is d
imwines
Tacurant -Ecrire “¢ » au lieu de « ¢ ». TacCurant
Tadarte -Tension de « d » et suppression de « e » en final. Taddart

Tmurt n lagbyl

- Ecrire « e » au lieu de « a » et I’ajout de « e » entre « y » et
«|»,

Tmurt n legbayel

Sgasmi

-Syntaxe :
Séparer la préposition “seg” du lexeme “wassmi” qui est a I’état
d’annexion.

Seg wassmi

Yla d amectuh

-Tension de la consonne « | » et ajout du vide vocalique entre

Yella d amectuh
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I’indice de personne « y » du radical « lla ».
Yiruh -Suppression de « y ». Iruh
Afrensa -Ecrire le nom propre en majuscule. Fransa
Texelaltis - Syntaxe: séparer le nom de son affixe par un trait d’union. Taxellalt-is
Unelemad -Absence de « e » entre « | » et « m ». Unelmad
Dd abex -il n’y a pas de séparation entre « d » et le reste du lexéme. Ddabex
delegyen -Syntaxe : D alegyan
«d»ntilawt + arbib
D amqger -manque de concentration de I’apprenant. D ameqgran
Haciba ben bweli -Ecrire les noms propres en majuscule; Hasiba Ben Bueli
-confusion entre le « s» et le « ¢ »
-confusion entre « w » et « U ».
Projet n 3 : takalast n yimyan d yisekla :
Erreur Type d’erreur Correction
De seklu -Syntaxe : D aseklu
Séparation de I’actualisateur et du prédicat nominal
Tela -tension de la consonne « | ». Tella
Yetakd -Syntaxe : Yettak-d
Erreur au niveau de
Kkarennas -Morpho-syntaxe : Qqaren-as
Confusion entre « kh » et « g », absence de la tension de la
consonne « n » et séparation du syntagme verbal de I’affixe
indirect du verbe par un trait d’union.
Efriween -confusion entre le vide vocalique « e » et la voyelle « i » ; absence | Iferriwen
de la tension consonantique de « r »,
Tetarewe -difficulté dans la formation de I’aoriste intensif (préfixation de tt) | Tettarew
et absence de « e » en final.
Mugrete -confusion entre le « e » et « U » et absence de « e » en final. Meqret
Swatase -Séparation de « s » de « watas et absence de « e » en final ; S watas
Confusion entre « t » la dentale et « t ».
Xedmend - tension de la consonne « d » et séparation du syntagme verbal de Xeddmen-d
la particule de direction « d » d’un trait d’union.
Karenasent -confusion entre « k » et « g » et suppression du syntagme verbal Qqaren-asent
« Qqgaren » de I’affixe indirect « asent » Qgarenpar un trait d’union.
Aryres -Syntaxe : Ar T'ur-s
Séparation des prépositions « ar », « yur » et « s »,
Etmer -Tension de la consonne « t » : les noms empruntés a I’arabe qui Ttmer

commencent par un consonne connaissent un dédoublement de cette
derniére.

Aseklu yesidir

-difficulté dans la formation de I’aoriste intensif : préfixation de
« tt ».

Aseklu yettidir

Elan

- tension de la consonne radicale « Il ».

Llan

Ezuranis

-confusion entre « e » et « i » et séparation du nom par son affixe
« is » d’un trait d’union.

Izuran-is
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N yiylel arrakel

- absence des consonnes « y » et « g » en plus de la tension de
& »,

N vyilel agrakal

Atas n lekrun

- confusion entre « k » et « g ».

Atas n legrun

Tekksend - difficulté dans la formation de I’aoriste intensif (préfixation de Ttekksen-d
« tt ») et séparation du syntagme verbal de la particule de direction
par un trait d’union.
Tafeganes -absence du vide vocalique “e” entre “f” et “g” et séparation du Tafga-ines
syntagme verbal de la préposition « ines » par un trait d’union.
D asekleu - influence de la langue frangaise a travers I’utilisation du son « eu » | D aseklu
a la place de « u ».
Tacheachi - I’apprenant veut dire tetteici c’est-a-dire Tettidir : confusion entre | Tettidir
«a»et«e»+ lapréefixation de « tt »+ la notation de « ¢ » par
« ch ».
Tettidir d - la choix de « deg » a la place de « di » et « u » a la place « e ». Tettidir deg
itnezret tnezruft
Ifrkawen - absence de la voyelle « u » Ifurkawen
Atnezd -syntaxe : séparation de la particule de I’aoriste « ad » par un blanc | Ad t-nezd
de I’affixe direct du verbe ;
Séparation de I’affixe direct du verbe du verbe par un trait d’union.
W aydyefk - Syntaxe : separation de I’affixe indirect du verbe « ay » de la Yerna ay -d- yefk
particule de direction et du syntagme verbal par un trait d’union.
Ifriwen - Absence du vide vocalique « e » entre « f » et « r ». et tension de Iferriwen
la consonne «r ».
Ad tmerreh -Confusion entre « h» et «h ». Ad tmerreh
weayzen -absence du vide vocalique « e » entre « w » et « a ». wayzen
Yewen -Confusion entre « e » et « i ». Yiwen
Temmugered -La tension de la consonne « g » et séparation du syntagme verbal Temmugger-d
de la particule de direction d’un trait d’union.
Deg teyren -Suppression de « mt » . Deg teyremt
Tetidir -Difficulté dans la formation de I’aoriste intensif (utilisation de la Tettidir
préfixation « tt »).
Ad ttyecc -seéparation de “tt” par un trait d’union. Ad tt-yecc
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Entretien

Entretien I :

Q 01 : La méthode de la pédagogie de projet utilisée dans I’enseignement de

tamazight est-elle fiable ?
R 01 : « Nekk teffey felli , la pédagogie de projet teffey felli, nxeddem s les projet ».

Q 02 : est-ce que la documentation mise a la disposition des enseignants est

suffisante pour vous permettre de réaliser et comprendre cette méthode ?
R 02 : « C'est pas suffisant, yella wayen id-ttawiy si berra par exemple timucuha , yella
wayen i ase-ttbeddiley , macéi yakk ad d-ksey par exemple timsedsa 1" projet n 5™ année
wina ixus macci yakk kra kan , par exemple ttawiy-d timsedsa syur-i mais timucuha,

xeddmen-d timucuha ».

Q 03 : Est-ce que vous maitrisez réelement I’approche par compétence ?

R 03 : « Ur nezri ara est-ce que nessewsel-itt ney ala, nxeddem-itt mais ur nezri ara ma d
tinna ney macci d tinna ; nxeddem amek i ay-d-nnan mais elle tréussi a 100% ur nezri ara,
c’est-a-dire I’approche par compétence-agi d les éleves ara tegged ad xedmen akter-im,
nettacrad ad nexdem yis, ur nezri ara est-ce que nessewseli-itt acku les inspecteurs ttasen-d
yiwen wass i eamayen ney i teltesnin, yrna ur tezmired ara ad tegged kulec yef I’éleve ilag ad

d-skecmed iman-im ».

Q 04 : Est-ce que vous appliquez I’approche proposée ? Comment ?

R 04 : « Nettacrad ad tt-nappliqué, nettacrad ayen iwumi nezmer, amek i tt-nessen. Deja nitni
mi ara tt-id-sfehmen ttakken-d kan les difinitions, normalement ad d-ssiwlen i les enseignants
ad nehder, ad nwali amek ; mais nitni ur xeddmen ara akenni ad am-tt-id-difinin d la
difinition ttafey-tt partout mais ini-yi-d amek ara tt-xedmey ? C’est-a-dire ad tt-nexdem

alaksab n wayen id-nefhem uxlas”.
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Q5 : Aviez-vous des problemes dans son application?
-si oui : expliquez ?
-au cours qu’is ont dans le manuel ?

-ou les problémes gu’ils rencontrent liee a I’approche par compétence ?

R5 : « Ufiy-d les problemes les premier temps mais tura non.

Macci d les cours i ay-d-ttakken d les méthodes.

Tella tagi n les arabophones méme avec la méthode taqdimt ad d-afed les difficultés, yid-sen
ad d-afed tella tagi nniden les premier temps ur d-nufi ara amek ad tt-nappliki parce que
nwulef tinnaken ayyer ? parce que tura ad am-qgaren ur tbeddud ara s les exemples am zik
ilag toujours ad tebdud s I’exercice, ilag ad terred aqcic toujours d netta ara igelben d netta
ara inadin, umbaed nekkni nwalef la méthode n les exemples. Akked ad teddimarid s
I’exemple toujours, yusa-ay-id yeweer amek ad tkecmed directement di I’exercice. Apres
nwulef au contraire nekk ufiy-d j préfére I’approche par competence cyel s I’exercice-nni
tzemred ad tessusmed s I’exercice aqcic ad yefhem ur therresd ara ima-im, s I’exemple ad t-
id-yred eawed-it apreés sefhem-it-id mais s I’exercice mais aqcic ad yefhem directement ur
tehwagged ara ad as-thedred kemm ayas.

Les arabophones ttafey-dyid-sen les difficultés tama s teqdimt ama s tejdiz . »

Q 06 : ya t-il un changement au niveau du programme ?

R 06 : « Seg wasmi i kecmey I’enseignement depuis 2006 beddlen une fois les 4%™  année une

fois les 5°™ année mais rie de spéciale, beddlen ciza les textes daya ; llan wid yeqgimen ur

beddlen ara » .
4éme

Depuis 2006 beddlen deux fois , une fois beddlen pour les année ur cfiy ara melmi, une

fois pour les 5°™ geme

année normalement 2013, année 2012 wagila ».

-Au niveau de la notation :

Q 01 : Quels sont les problémes qui se posent au niveau de I’écrit ?
RO1: « Les difficultés id-yettuyalen beaucoup plus le « m » akkd le « n » rarement mi ara

fergen gar-asen, akked wi i wumi neqgar tamsertit (I’assimilation), le « e » akked « d » akked

d «t» par exemple ad aru sin n « tt » au lieu ad arun « d » akked « t » par exemple : d tacict
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, nitni ad am-t-id-arun ttamcict méme si nexdem le cour ad am-tt-id-arun akka, akked ad

truhed ad am-t-id-arun attruhed mais généralement « m » « n » « e » akked wigi id-nettaf ».

Q 02 : Comment le cour de notation est-ij disposé ? Qelle est la méthode ?
R2: « Zeggirey s ya dictée d tagi i d I’approche par compétence ad tebdud toujours s
I’exercice dagi ad tesrfed le cour n tiawalt parce que dinna id-tekcem tira, syin ad nesseyti la

dictée umbaed ad rukey yer le cour i yeenan ».

Q 03 : Sur quoi vou vous basez dans les cours de notation ?
R 03 : « Par exemple asseni seiy ad truked donc ad basiy yef le mot-nni kanur ttmuqulepq
ara les ereurs nniden am « w » ney le « e » ney ayen nniden alaksab n le cour ur ttuquley ara

le «m» ney le «n».
Q 04 : quel est I’objectif des cours de notation ?

R 04 : “D isem-is i d awal-is neqgar-as trawalt, anelmad ad yissin ad yaru™.

Q 05 : Est-e que vous faites des dictées pour savoir si le cour est maitrisé ?

R 05 : « Les cours inu n notation ttfakkay-ten s la dictée ».

Q 06 : Est-ce que vous choisissez des projets pour les corrigés en classe afin

que I’apprenant constate les erreurs commises ?

R 06 : « nesea la correction apres yef le tableau, ad xedmey ugur aseyti tama-s nekk ad t-id-
aruy mais gqgarey-asen ur ttarut ara yef Ikayi , direct ad arun la correction, d nitni i d-itt-
corrigin c’est comme un travail d’équipe ttaggy-ten d nitni id-yettakken les remarques ; bien
sOr j’interviens pour les orientés afin qu’ils constatent leurs erreurs c’est-a-dire win ixedmen

les erreurs ad yeegel ayen yessexser ».

Entretien II :

Q 01 : La méthode de la pédagogie de projet utilisée dans I’enseignement de
tamaziyt est-elle fiable ?

R 01 : « la langue-agi ur ttettaf ara mliz iman-is ¢a veux dire elle n’est pas fiable, mazal
tehwag aras n lecyal .
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Avant de parler de la pédagogie de projet ilag gbel ad as-nmud Isas. Tacrabt tesea la
pedagogie de projet lamaena tesca Isas déja, I’éleve yessen-it, I’éleve izemmel ad t-iyer, maca
di tmazight ilaq ad tilid tamurt iwakken ad yren tamazight, alors que tacrabt lecyax weeren,
sexdamen des methodes trés tres défficile mais ggaren, ma d tamaziyt juste ilaq ad tettadsad,
amakken d asedhu n warrac dans les heures vides-nsen d tagi i d la pédagogie de projet

pour nous dayagi, elle n’est pas fiable pour I’enseignement de tamaziyt, non ».

Q 02 : Est-ce que la documentation mise a la disposition des enseignants est
suffisante pour vous permettre de realiser et comprendre cette méthode ?

R 02 : « C’est pas suffisant, nekk t-ttwaliy ara akk ni | manuel, ni ayen akk id-teddun akked |
manuel ur t-ttwaliy ara akk, nekkini ttawiy-d si berra, les textes i merra id-ttawiy si berra ,
kullech : isefra, timucuha, tingisin ..., haca ma yella par exemple secan adris, obligatoire ad

yren si | manuel, wama dayen nniden siwa ayen i d-ttawiy si berra ».

Q 03 : Est-ce que vous maitrisez reellement I’approche par compétence ?
R 03 : « Ce n’est vraiment pas facile de la maitriser, je fais de mon mieux pour transmettre

mon savoir au apprenant, c’est difficile avec cette méthode. Réellement, elle n’est pas

maitrisée ».

Q 04 : Est-ce que vous appliquez I‘approche I’approche proposeée ?
Comment ?
R 04 : « L*approche par compétence amek ilag, nekkini c’est un guide, axeddim-agi je

I’applique , c’est des groupes, xeddmen wahd-sen , nekkni je guide, c’est trés difficile ad
tesxdmed I’approche par compétence avec des éléves anda ulac i echourout i ylagen
ssexdamen un pc avec un datashoo, ad isell , en méme temps iwakken ad maitriser ilag ad

iwali wa isell ; mais akka, macci toujours c’est toujours moi qui raméne des moyens ».

Q 05 : aviez-vous des problemes dans son application ?

RO5 : « Oui, c’est au niveau des manuels, car le manuel n’est pas riche donc ¢a pose

problémes dans son application ».
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Q 06 : y-a-t-il un changement au niveau du programme ?

R 06 : « Depuis que j’ai commencé I’enseignement ulac, tezrid !!! depuis 2013, j’ai méme
enseigné di lycée, dagi di le primaire c’est le méme, d’ailleurs asmi sseyrey di lycée juste a
asen- d-iniy assa-agi nesya par exemple urmir ussid, ad d-inin aya a massa ! dayen ? wagi
neyra-t di | primaire, di le C.E.M ad as-neawed di lycée, les éléves sont dégoutés si le
programme n tmaziyt, ulac amaynut , y a pas de nouveau pour donner au éléves I’envie

d’étudier cette langue eyan c’est toujours la méme chose ».

AU niveau de la notation

Q 01 : Quelles sont les problémes qui se posent au niveau de I’écrit ?

R 01 : « A I’écrit y a beaucoup de faute d’orthographe, des fois méme la conjugaison teweer,
aqrur i wakken ad d-issefti un verbe et pourtant c’est des kabyle yeweer fell-asen, mais
beaucoup plus ajerrid n tugna (-), ilem (e) et le (a), xdem les cours ney gim ¢a veux-dire
toujours c’est les problémes qui reviennent surtout et des fois ave le phénomeéne n

« zeddimou# » tella ciguh n taerabt, macci xilla maca ttmagarey-d kra n wawalen s tacrabt » .

Q 02 : Comment le cour de notation est-il dispensé ? Quelle est la méthode ?

R 02 : « Dans les cours de notation ssexdamen I’ardoise, ¢a veux-dire ad asen-d-fkey un mot
ad t-id-awin, surtout je me base beaucoup plus yef ujerrid n tugna. Des fois ssexdamey

tazabout, mkul mi ara xedmey tamsirt, ad asen-xedmey tazabut ».

Q 03 : Sur quoi vous vous basez dans les cours de notation ?

R 03 : « Yef ujerrid n tugna, nekk tellement ur yriy ara tamaziyt nekkini personnelement je le
maitrise pas, alors j’aimerai bien les éleves ur d-ttafen ara iyeblan am nekk di
tazwara n uxeddim , yakan nniy-am le « a » et le « e » sean presque yiwen Imenseq :
cest un point aussi ou je me base dayen pour que mes apprenants puissent faire la

différence ».
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Q 04 : Quel est I’objectif des cours de notation ?
R 04 : « Mon objectif, inelImaden-iw ad issinen ad arun convenablement et sans faute, mebla

ma yxemem est-ce que ad aruy ajerrid n tugna, ney ad xedmey « e » ney « a », byiy ad

ilin sOr d’eux ma ttarun mebla akukru ».

Q 05 : est-ce que vous faites des dictées pour savoir si le cour est maitrisé ?

R 05 : « Oui bien sir, je fais des dictées, I’ardoise surtout c’est mlus pratique car aves on
gagne du temps, au méme temps tu peut savoir tout le monde sans exception ad tezred
réellement les éléves ma snen ney ur ssinen ara, ma ssnen yettban-d yef I’ardoise mais

la dictée macci d yiwen ad d-iceddin fell-as ».

Q 06 : Est-ce que vous choisissez des projets pour les corriger en classe afin
gue les apprenants constate les erreus comises ?

R 06 : « Ad yrey yakk les projets, ad asen-fkey un projet ad t-id-xedmen ad yili icud yer la
séuense ad tent-yrey akken ma llant, puis j mentionne les fautes grave, u tthasabey ara
anelmade yef tucdiwin-nni timectaz maca ad t-zassbey yef wayen nexdem akked d
temsirin yer le projet ulugen yellan, tira tuydimt amek iten-nesseytay ? arnu yef wacu
akken i tnesseyti, ilaq ad tt-genced agrude amedya : « e » ilem di tagara ixakken ad
yecfu ».

Entretien III :

Q 01 : La méthode de la pédagogie de projet utilisée dans I’enseignement de
tamazight est-elle fiable ?

R 01 « Pour moi elle n’est pas fiable, ur ufiy ara yur-s ».

Q 02 : Est-ce que la documentation mise a la disposition des enseignants est
suffisante pour vous permettre de réealiser et comprendre cette
méthode ?

R 02 : « Nekk ttawiy-d si berra bien sir je ne peux pas me contenté seulement du manuel, des

fois ttafey des textes ugaren I’éléve ».
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Q 03 : Est-ce que vous maitrisez réellement I’approche par compétence ?

R 03 : « Non, je ne pense pas ! pas vraiment. Nekkni ur xdimey ara une formation, d ayen kan

mi ara d-nemlil di les réunions, si non je la maitrise pas vraiment ».

Q 04 : Est-ce que vous appliquez I’approche par compétence ? Comment ?

R 04 : «yella d achu d ttawiy seg-s, yella wachu ur ssexdamey ara seg-s. questions de travail
de groupe ssexdamey-ten, ttafey-d des difficultés, yeweer felli waya, surtout ma yella

teseid 40 éléves en classe, c’est pas du tout facile de les geres ».

Q 05 : aviez-vous des problemes dans son application ?

R 05 : « C’est liée a la composant des apprenants, mi ara yilin xelden igerdan teweer

I’application mais le manuel ne me pose pas probléme ».

Q 06 : y a-t-il un changement au niveau du programme ?

R 06 : « Oui ca fais 05 ans sawden i le manuel n 5°™ mais juste des textes en 2013 wagila ».
- Au niveau de la notation

Q 01 : Qelles sont les problémes qui se pose au niveau de I’écrit ?

R 01 : « lls sont influencé s trumit, cyel ttawin-d les caractéres-nni ssexdamen-ten s tmaziyt,
xati netteawad-asen-ten et tout ; mais toujours ssexdamen le [v], le [ch], ur tezmired
ara ad asen-d-fked axatar t influencé mlik, tasrabt d awalen macci une question de

notation ».

Q 02 : Comment le cour de notation est-il disposé ?
R 02 : « Ttdisiniy yef le tableau dayen les éléves ssexdamen I’ardoise voila! D adisini

mmaley-asen les interlignes di Ikayi iwakken ad zren ackal ara yalin achal ara
isubben.
Ssexdamey I’ardoise i wakken ad ten-waliy akk amek I ttarun iskilen, ma di lkayi ur

tezmired ara ad d-ceddid akk fell-asen™.
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Q06 :

R 06 :

: Sur quoi vous vous basez dans le cour de notation ?
: « Bon, nekkni I’alphabet nbeddu-tt si [A] alama d [¢] a chaque fois nxeddem snat snat

n les lettres : les voyelles ney les consonnes llant snat mais beaucoup plus tidak-nni
kan yesean tamaziyt kan am [y] [z] widak yesean taneqqiz ilaq ad d-banen d les lettres

n tmaziyt ».

: Quel est I’objectif des cours de notation ?
: “Ad issinen ad arun, ad issinen ad yren”.

: Est-ce que vous faites des dictée pour savoir si le cour est maitrisé ?
. « Des fois xeddmey-asen des fois ala maca ttaruy-asen yef utablu ttcawaden-as tira yef

Ikayi. Umbaed xeddmey-asen deux ou trois phrase n la dictée i wakken ad zrey ma

fehmen, llan kra ttarun akken yelha, llan kra xussen. »

Est-ce que vous choisissez des projets corrigés en clacsse afin que les

apprenants constatent les erreurs commises ?

« Bien sOr nekkni neea chaque séquence nesea un projet ad t-xedmen nitni, umbaed ad
d-ksey akk les fautes i d-yettuyalen, id-yettcawaden a chaque fois, tidak ad tent-kurijiy,
mi ara tent-kurijiy ttafey-d ssexdamen le [0], [ch], [e] yer tagara n wawal, ur t-
nessexdam ara voila !! tidak ttkurijiy-tent, nxeddem un tableau ad d-aruy les erreurs
ad seytin nitni sakin ad jemeen kan ayen isezhan d nitni ara yxedmen kulech, je suis la

juste pour les guider ».

Entretien IV

Q 1: La méthode de la pédagogie de projet utilisée dans I’enseignement de

tamazight est-elle fiable ?

R 1: « D tarayt igerzen s wayas anelmad yettaf iman-is. Di tazwara, ma nuyal yer tutlayt iyef

yettmeslay unelmad d tin tyemmat dayen ara t-yggen ad yakez ayen ilmed s shala ad t-

isemres deg tegnatin n teywalt d tira ».

171



Annexes 04 : les entretiens

Q2:

R2:

Q3:

R3

Q4:
R4:

Est-ce que la documentation mise a la disposition des enseignants est
suffisante pour vous permettre de réaliser et comprendre cette
méthode ?

«Llan wahilen i nedfer i tarayt-agi am les guides, les manuels scolaires d wayen i d-

nelmed deg yisaragen akked yimaswaden».

Est-ce que vous maitrisez réellement I’approche par compétence ?

. « Yella wanida i tarayt uselmad s tzemmar d ayen igerzen s waras, d ayen ara yefken i

unelmad tilelli ad ixdem i yiman-is, ad iktazel iman-is i yiman-is acku aselmad ad yili
d imwelleh d ameiwen di yal tagnit, maca anelmad d netta ara yilin di tlemmast n

wugur (la situation) ».

Est-ce que vous appliquez I’approche par compétence ? Comment ?

Semmrey aselmad s tezmrt-is d yinelmaden ma nefka-d amedya yef useddu n tegzemt ad

d-naf tamsirt (1) d adris n tegzi n tirawt deg temsirt-aanelmad ad igzu ayen yuran s
telgayt d tamsirt-agi ara d-yeqgnen akk timsirin | d-iteddun (irmad n tutlayt)
(tamawalt, tirawalt, tajerrumt, taseftit). Ad d-ttwaksen wayen ara yelmed unelmad deg
udris (1) tigzi n tirawt.

Deg udris (2) n tegzemt d aheggi i tira ( la préparation a I’écrit) anelmad ad yakez
iferdisen ara yessemres deg udris-a ara yaru deg temsirt n uheggi i tira ara yilind
asenteli unelmad (situation problem) deg-1 ara yessemres akk ayen yermes deg
temsirin n tegzemt.

Tamawt: yal tamsirt, anelmad ad tt-yakez s tezmart, ara t-yeggen ad igzu tamsirt i
yiman-is.

La sequence __, Ensemble d competence

Tamsirt (1)—» Tazmart (1)

Tagzemt<ETamsirt (2—— Tazmart (2) Tizemmar
Tamsirt (3}—— Tazmart (3)

Q 5: aviez-vous des problemes dans son application ?

R 5 : « Llan wuguren deg tarrayt

-Inelmaden mgaraden deg tzemmar ahil n uselmed ur yeddi ara deg weswi n
yinelmaden nezmer ad d-nini ddan wiyad ala acku anelmad deg useggas amenzu n

uselmed aseddu n wahil d tzemmar ilaq ad yili :

Iditirad tyuri
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1) Tira gerzen 1 wawal, tafyirt.

2) Tayuri igerzen i wawal, taffyirt ».

Q6 :y a-t-il un changement au niveau du programme ?
R 6 : « Ahulen n uselmed beddlen iseb krad n yiseggasen-a maca ur d-iban ara ubeddel

alabaeda adlis n 5°™ année yettwakkes kan usenfar n « telirat » rran deg umkan-is
« aglam » d ayen igerzen ma d adlis n 4°™ année yella ubeddel deg-s gerzen isenfaren
yellan deg-s ddan-d d laemer unelmad « asenked, iyersiwen, uraren, tamacahut » ; la
nettraggu aseggas n ulmud 2017/2018 ad d-cawden idlisen (deusieme génération).
Ayen yeenan tira yella-d ubeddel di tira n [y] asekkil ameqgqgran

Amyag : ger d tenzeyt gar

yer d tenzeyt yar ».

AU niveau de la notation

Q 01 : Qelles sont les problémes qui se pose au niveau de I’écrit ?

R 1: Tamsertit ad + t n umatar udmawan
Egg di Imenzeq yer tira
Tussda n yimyagen yemmalen azar

« S » di talya taherfit

Talya takerfit Lmenzeq deg wurmir ussid Tira

fser ifetter ifessar

Q 2 : Comment le cour de notation est-il disposé ?
R 2 : « Le cour de notation : di tuget nessemras takeffaft akken anelmad ad yaru i yiman-is,

ad yakez agul-ines s useyti akked yinelmaden nnidenn yef tfelwit s tira tuydimt i
wawalen-nni, yerna anelmad yuwi-d ad idfer iluga n tira di yal tagnit amam di tyuri
ama di tira di yal tagnit aselmad ilag ad ismekti anelmad ayyer nettaru akka ? D acu
n tmental i yeggan awalen ad ttarun akka ?

Di tirawalt : deg wahilen tella-d s tuget temsertit. Maca nekkni s yiselmaden
nesselmad ilugan n tira | unelmad yef tekeffaft di yal tamsirt s tzabut i wawalen d

tefyar yas 10 n tesdatin (seconds) di temsirt».
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Q 3: Sur quoi vous vous basez dans le cour de notation ?
R 3 : « Deg tirawalt nettara Iwelha yer ugemmay s talyiwin-is yemgaraden (asekkil

ameqqran, asekkil ameczuf) tira n wawal, tizdit gar yisem d umyag ».

Q 4 : Quel est I’objectif des cours de notation ?
R 4 : « Anelmad ad yissin ilugan n tira, deg-s ad issemgired ger les noms séparés a fixé par

trait d’union, ad yissin amgired gar tira n yismawen imazlayen ( les noms propres) les
communs (ismawen inamayen ) anelmad ad yissin tayessa n udris s tira d cchbaza n
tutlayt. Mouloud MAMERI yenna yef les aztéque sean idles ameqgran maca ur ttarun

ara tutlayt-nsen, taggara tenger tutlayt ».

Q 5 : Est-ce que vous faites des dictée pour savoir si le cour est maitrisé ?
R 5 : « Ssexdamey tazabut di yal tamsirt acku deg ulmud amenzu anelmad yessemras

takeffaft s waras, imi takeffaft ( le procedé de lamartine) d yiwet n tarayt igerzen
yettawin anelmad ad igzu ayen yura s wallen d ufus ayen ad iseyti s wallen d ufus d
ayen ara t-yeggen ad ifu i wawal yettwarun ama d isem ney d amyag ney d tanzeyt...
Ula d tamsertit yas akken tettas-d tueer, anelmad maca s tzabut yettaf-as-d ixef-is yef
waya telha tzabut; ayagi nxeddem-it deg useyti n ufares s tira (ahil n yinelmaden s
ugraw) deg yimahilen n yinelmaden nettekkes-d igulen i d-yettuyalen s ways di tira
amedya ma llan seddis n yigrawen ( 6 groupes dans chaque groupe on trouve 5
éleves) deg yigrawen nufa-d amedya n yinelmaden ur ttarun ara « d » n tnila s tezdit
tama n umyag, ihi yuwi-d ad naru tira tuydimt yef tfelwit amedya yef « d » n tnila
tama n umyag s tezdit ( yuyal-d) ».

Q 6 : Est-ce que vous choisissez des projets corrigés en clacsse afin que les
apprenants constatent les erreurs commises ?

R 6 : « Il faut pas écrire les erreurs au tableau pour I’enfant acku ma icawed yura-tt ad icfu
fell-as, d ayen ara t-yeggen ur ilemmed ara tira igerzen yef ilugan . Vef waya

nessextar yef usuney n tfelwit yef sin : tira tuydimt (igerzen), asmekti ».
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