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Introduction

Apres I’indépendance, I’ école algérienne consacre |’ enseignement/apprentissage du
FLE. La société algérienne considere le frangais comme une langue du savoir, C' est une

langue enseignée dans les trois paliers d apprentissage, ainsi qu’al’ universite.

Malgre les efforts fournis par les enseignants de la langue francaise, la baisse du niveau de

lamaitrise du francgais est manifeste dans la plupart des établissements du pays.

A partir de la rentrée scolaire 2003/2004, |'enseignement du francais est
programmé dés la deuxiéme année primaire au lieu de la quatriéme année, car«de
nombreuses critiques ont étaient adressées a la réforme de 2003 en Algérie, a cause de

' absence de qualité, d’ efficacité et d' équité de son systéme. »*

Pour des raisons de difficultés rencontrées par les apprenants, les responsables du
secteur éducatif ont décidé de revoir les programmes et d introduire |’ enseignement du
FLE en 3°™ AP, celaapartir de la rentrée scolaire 2006/2007.

Notre travail, ou nous nous proposons de mener une éude sur les difficultés
rencontrées par les apprenants de la 5™ année primaire, promotion 2016/2017 & I’ école
Fréres Y ahyatene, lors du processus de la lecture, s'inscrit dans le champ de la didactique.
Les difficultés rencontrées engendrent la baisse du niveau de I’ apprentissage de la langue
francaise dont se plaignent beaucoup d’ enseignants, vu que I’ école primaire est |a base de

tout I’ apprentissage. Ainsi nous nous demandons :

Quelles sont ces difficultés rencontrées lors de la lecture par les apprenants de la

5% AP, cas de |’ école « Fréres Y ahyaténe » de Boghni ?

Nous avons choisi ce théme dans le but d’améliorer la lecture chez les apprenants de

5°M AP en identifiant leurs lacunes. Nous avons choisi la classe de la 5™

la année parce

que ¢ est lafin du cycle primaire et |es apprenants sont face a un nouveau cycle.
Pour répondre a notre problématique, nous proposons les hypothéses suivantes :
Les difficultés rencontrées lors de la lecture sont dues aux :

> Difficultés du programme de FLE de la5"™ AP,

» Insuffisances du temps consacré al’ activité de lalecture.

'Zahra Hassani, Revue algérienne d’ anthropol ogie et de sciences sociales ; école : enjeux
institutionnels et sociaux, 2013 p60-61.

-



Introduction

» Impacts de lalangue maternelle (LM) sur lalangue francaise.
» Méconnaissances des normes de la prononciation.

» Surcharges des classes.
Notre travail comporte trois chapitres :

Dans le premier chapitre, nous définissons quelques concepts fondamentaux qui

sont en relation avec I’ activité de lalecture et ses difficultés,

Et nous présentons le contexte général de larecherche en abordant |es points suivants :
1-Lerdle delalecture dans |’ apprentissage du FLE.

2-Lasituation de lalecture dans I’ apprentissage du FLE en Algérie.

3- les difficultés lors de lalecture chez les apprenants de 1a 5™ AP.

4-les erreurslors de lalecture.

Concernant le deuxieme chapitre, il est consacré a la description des instruments

méthodol ogiques sur lesquel' s nous Nous Sommes appuyes pour mener notre travail.

Le troisieme chapitre est réservé a la description a et I’analyse des résultats, avec

proposition de solutions afin de réduire les difficultés de lalecture.

-
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Chapitre | Cadre théorique de la recherche

1-Définition de concepts clés

Dans ce chapitre, nous définissons quelques notions fondamentales qui sont liées a
I’activite de la lecture
1-1-Lire

Selon le dictionnaire Larousse, lire c’est «Reconnaitre les signes graphiques d'une
langue, former mentalement ou a voix haute les sons que ces signes ou leurs combinaisons
représentent et leur associer un sens. »*

Aussi Le petit robert définit I’acte de lire comme « Action matérielle de lire, de
déchiffrer ce qui est écrit. Action de lire, de prendre connaissance du contenu d’un écrit.»”

Par ailleurs, EVLLYNE CHARMEUX mentionne : «qu'il faut se rendre a
I'évidence : on ne peut apprendre vite a lire, méme si l'objectif est devenir capable
de lire vite ! Lire est une activité beaucoup trop complexe pour qu'une année puisse

suffire & la mettre en place de fagon durable.»®

En somme, et compte tenu des différentes définitions nous pouvons dire que lire est une

activité complexe qui consiste a interpréter des signes graphigques pour avoir un sens.

1-2- Lalecture

Selon le dictionnaire le petit Robert la lecture est une « action matérielle de lire, de
déchiffrer (ce qui est écrit)...action de lire, de prendre connaissance du contenu (d’un
écrit)...action de lire & haute voix (& d’autres personnes).»*
Ce concept est défini par plusieurs auteurs tels que MICHEL DABENE qui pense que
« L’acte de lecture est la capacité de construire une signification a partir de ce qu’on
percoit selon des modalités ou des stratégies [...].»°
Nous citons aussi JOSE MORAIS qui a donné une autre définition a ce concept, selon
lui: «En lisant, nous prenons de I’information par I’intermédiaire des organes sensoriels

chez les voyants, le mode d’entré habituel de la lecture est fourni par la vision [...]. »°

! Dictionnaire Larousse, 2011, paris.

2 Dictionnaire Le Petit Robert, 2011, paris

¥ CHARMEUX EVLLYNE. Apprendre a lire: Echec &’ échec, 1987, éditions Milan
/Education, France, p110.

*Dictionnaire Le Petit Robert, 2011, paris.

®> DABENE MICHEL, cité par M.C Kilani in Francais dans |e monde, Octobre, 1997,
paris, p.29.

*MORAIS JOSE, L’art delire, Odile Jacob, 1994, paris, p .13.

-



Chapitre | Cadre théorique de la recherche

Les définitions se completent car la lecture est une action de déchiffrage et une
capacité a construire un sens par le moyen de la vision pour apprendre des connaissances.
1-3- Lecteur

Le dictionnaire Larousse le lecteur est une: « Personne qui lit une publication, un
texte, etc. personne qui lit & haute voix, devant d’autres personnes. ».’

Ce concept est défini dans plusieurs dictionnaire, prenons I’exemple du dictionnaire Le
Petit Robert dont le lecteur est definit comme une :

« Personne qui lit ; personne dont la fonction, le métier est de lire des ceuvres pour les
juger dispositif de lecture.»®

Nous résumons des deux définitions précédentes le lecteur est la personne qui accomplie
I’acte de lecture & voix haute.

1-4- Enseignement

D’apres le dictionnaire Larousse le mot enseignement désigne « I’action, maniére
d’enseigner, de transmettre des connaissances ; profession, activité de ceux qui
enseignent : Faire de I’enseignement.»’

L’enseignement se définit dans le dictionnaire Le Petit Robert, comme étant
une « action, art d’enseigner profession des enseignants. » °

Ce concept est définit dans le dictionnaire de didactique du Francais : langue
étrangere et seconde par CUQ.JOB PIERRE comme suit :

« L’enseignement est I’action de transmettre des connaissances nouvelles ou savoirs a un
éleve.»!
De ces trois dictionnaires I’enseignement est I’action de transmettre des connaissances

d’un enseignant a un apprenant par le biais de la communication verbale ou écrite.

" Dictionnaire Larousse, 2011, paris.

® Dictionnaire Le Petit Robert, 2011, paris

® Dictionnaire Larousse, 2011, paris.

1% Dictionnaire Le Petit Robert, paris, 2011.

'CUQ.JOB PIERRE, Dictionnaire de didactique du Francais : langue étrangére
et seconde, 2003 CLE international, paris, p.83.

=



Chapitre | Cadre théorique de la recherche

1-5- Apprentissage

Dans le dictionnaire Larousse I’apprentissage est la « formation professionnelle des
jeunes en vue d’apprendre un métier ; temps pendant lequel on est apprenti : Entrer en
apprentissage.»*?

Selon Le petit Robert, le concept de I’apprentissage se définit comme le « fait
d’apprendre un métier manuel ou technique.»*
CUQ.JOB PIERRE dans le dictionnaire de la didactique du Francais : langue étrangére et
seconde définit I’apprentissage comme «la démarche consciente volontaire et
observable dans laquelle I’apprenant s’engage et qui a pour but I’appropriation.»**
Nous pouvons dire que I’apprentissage consiste a développer des savoirs faire dans
différents domaines.
1-6- Difficulté

Ce concept est défini dans plusieurs dictionnaire, dans le dictionnaire Larousse le
mot difficulté est définit comme « caractére difficile de quelque chose, ensemble des points
qui posent probléme. »*°
Aussi dans le dictionnaire Le petit Robert, la difficulté est « ce qui rend quelque chose
difficile. »*°

Nous tenons compte des définitions précedentes la difficulté est un ensemble de caractere

qui rend quelque chose complexe et difficile.
1-7- Erreur

Le concept erreur est défini Selon le dictionnaire Larousse comme « I’acte de se
tromper, d’adopter ou d’exposer une opinion non conforme a la veérité, de tenir pour vrai ce

qui est faux.»*’

12 Dictionnaire Larousse, 2011, paris.

3 e Petit Robert, 2011, paris.

“CUQ.JOB PIERRE, Dictionnaire de didactique du Francais : langue érangére et
seconde, 2003, CLE international, paris, p.22.

YDictionnaire Larousse, 2011, paris.

1% Dictionnaire Le Petit Robert, 2011, paris.

7 Dictionnaire Larousse, 2011, paris.

-



Chapitre | Cadre théorique de la recherche

Dans le dictionnaire Le Petit Robert, I’erreur est « I’acte de I’esprit qui tient pour
vrai ce qui est faux, et inversement ; Chose fausse par rapport a la norme, élément inexact,

dans une opération particuliére.»'®

CUQ.JOB PIERRE proposent une définition provisoire de I’erreur : « I’écart par
rapport & une norme provisoire ou une réalisation attendue. »*°
A partir de ces definitions I’erreur c’est de prendre quelque chose de vrai pour faux et
inversement, elle véhicule souvent la connaissance imparfaite ou les lacunes des

apprenants de la langue étudiée, elle reflete donc un savoir incomplet.
1-8- Enquéte

L’enquéte est une méthode d’investigation qui se base sur I’interrogation d’un

groupe en posant des questions afin de confirmer et / ou affirmer des hypothéses.

Disons avec RODOLPHE GHIGLION [I’enquéte est «d’interroger un certain

nombre d’individus en vue d’une généralisation.»

A partir du dictionnaire de Larousse I’enquéte est « I’étude d'une question faite en
réunissant des témoignages et des expériences ; procédure d'investigation menée par une

commission parlementaire pour contrdler certaines actions du pouvoir exécutif.»**

Ainsi que dans le dictionnaire Le Petit Robert I’enquéte est définie comme «la

recherche méthodique reposant sur des questions et des témoignages. »

¥Dictionnaire Le Petit Robert, 2011, paris.

9 CUQ JOB PIERRE, dictionnaire de didactique du francais langue érrangére et
seconde, 2004 clé international/Asdifle, paris, p 192.

20 RODOLPHE GHIGLION les enquétes sociologiques ; théorie et pratique. 1978,
Armond colin, col « U », paris .P06 .

?! Dictionnaire Larousse, 2011, paris.

22 Dictionnaire Le Petit Robert, 2011, paris.

-



Chapitre | Cadre théorique de la recherche

1-9- L’ échantillon

Selon le dictionnaire Larousse I’échantillon est une « fraction représentative d’une

population ou d’un ensemble statistique. »*
Ce concept est défini par plusieurs auteurs, citons parmi :

JULES LOMALIZA qui a défini I’échantillon comme «un ensemble d’éléments

tirés de I’ensemble mére et qui sont représentatifs applicables & la population. »**

A ce propos GILBERT DELANDSHEERE pense que I'échantillon est« un
nombre limité d'individus, d'objets ou d'événements dont I'observation se sert pour tirer des

conclusions applicables & la population entiére. »%

Dans ce cas la, I’échantillon est la constitution de groupe sur lequel il faut travailler et pour

cela nous pouvons distinguer plusieurs types d’échantillon
1-9-1- | échantillon repr ésentatif

Pour RODOLPHE GHAGLION et BENJAMIN MATALON «un échantillon est
en principe représentatif si les unités qui le constituent ont été choisis tel que tous les
membres de la population ont la méme probabilité de faire partie de I’échantillon... .»*°

Dans ce cas, lors de I’enquéte il est impossible d’interroger tous les membres ; il
faut limiter le groupe représentatif.

2% Dictionnaire Larousse, 2011, paris.
*LOMALIZA JOYCE cours d'évaluation, inédit, Agrégation, 2007-2008
FPSE, UNIKIN.

2DELANDSHEERE GILBERT., Introduction & la recherche pédagogique, 1970, éditions
Armand Colin, paris.

RODOLPHE GHAGLION et BENJAMIN MATALON les enquétes sociologiques
théorie et pratique, 1978, Armond colin, col « U », paris.




Chapitre | Cadre théorique de la recherche

1-9-2- |' échantillon aléatoire

Dite aussi I’idéale statistique ; le faite de choisir I’échantillon représentatif au
hasard et de faire en sorte que chague membre d’une classe ont une chance égale d’étre

choisi.
1-9-3- I’échantillon stratifié:

Lorsque I’échantillon est composé d’un petit nombre de personne, appartenant a
différentes catégorie, la constitution d’un échantillon sera tres difficile, donc, nous allons
stratifier notre échantillon et diviser le groupe en sous-groupes homogeénes, puis, a partir
de ces derniers, nous allons choisir des échantillons indépendants.

1-9-4- les échantillons par grappes

Utilisé généralement dans les enquétes sociologiques qui s’intéresse aux

entreprises, les ménages, les associations

Selon RODOLPHE GHAGLION et BENJAMIN MATALON «on appelle une
grappe un ensemble d’unité tirés simultanément, un meénage constitue une grappe
d’individus, un département une grappe de communes, une entreprise une grappe

d’établissement ou de salariés un immeuble une grappe de logement ... » %’

1-9-5- I’ échantillon non aléatoire

Parfois la méthode de I’échantillon aléatoire n’est pas tres efficace pour notre
enquéte, alors nous pouvons utiliser la méthode de I’échantillon non aléatoire cette
derniére est souvent utilisée pour recueillir des informations sur les membres d’un groupe
ayant des caractéristique présélectionnés et distribué d’une maniere égale a I’intérieure de

groupe.

’RODOLPHE GHAGLION et BENJAMIN MATALON les enquétes sociologiques
théorie et pratique, 1978, Armond colin, col « U », paris.

-



Chapitre | Cadre théorique de la recherche

1-9-6- les échantillonnages par quotas

Selon FRANCOIS SINKGLY « [I’échantillon sera un modeéle réduit de la

population selon les critéres pris en considération. »*®

Cette methode se base sur des caractéristiques telles que I’age, le sexe, la catégorie

et la profession.

1-10- Corpus

Dans le dictionnaire Larousse le corpus est défini comme « Recueil de documents
relatifs & une discipline, réunis en vue de leur conservation ; Ensemble fini d'énoncés écrits

ou enregistrés, constitué en vue de leur analyse linguistique. »*°

Le corpus est un instrument méthodologique indispensable pour faire une
investigation d’étude dans différents domaines, il peut étre un support ou document sur

papier, électronique, texte, image, video etc.
1-11-Lequestionnaire

Le concept de questionnaire porte plusieurs définitions, dans le dictionnaire

Larousse il est défini comme une « liste de questions auxquelles on doit répondre.»*°

Aussi dans dictionnaire Le Petit Robert le questionnaire est une « liste de questions

d’une enquéte, d’un jeu.»!

 FRANCOIS SINKGLY, I’enquéte et ses méthodes le questionnaire, 1992, édition
Nathan. Coll.128, paris.

# Dictionnaire Larousse, 2011, paris.
%Djctionnaire Larousse, 2011, paris.

*Dictionnaire Le Petit Robert, 2011, paris.

-



Chapitre | Cadre théorique de la recherche

Pour RODOLPHE GHAGLION et BENJAMIN MATALON «un questionnaire est un
instrument rigoureusement standardisé, a la fois dans le texte des questions et dans leurs
ordre toujours pour assurer la comparabilité des réponses de tous les sujets de la méme
facon, sans adaptation ni explication complémentaire laissées a [Iinitiative de

I’enquéteur.»>?

Nous résumons des définitions précédentes que le questionnaire est un instrument
méthodologique qui sert a effectuer une recherche, c’est le recueille systématique des

donnés et la confirmation de la validité des hypotheses proposées au départ.

2- Présentation générale du contexte de larecherche

2-1 Lerdledelalecturedans!|’apprentissagedu FLE

La lecture est le point de départ de tout progrés dans I’acquisition et I’apprentissage
en génerale, et en langue étrangére en particulier, la lecture demeure le moyen le plus
important afin d’enrichir une culture, c’est une source tres riche d’informations de toutes

sortes.

CORNEA CRISTIANA (professeur d’anglais et de frangais) considére que « le réle
de la lecture dans I’apprentissage du FLE est considérable du moment qu’elle apporte une
innovation dans la langue.»*, la lecture facilite la communication et enrichit le bagage
culturel, sémantique, phonologique et grammatical de I’apprenant, c’est aussi un moyen

tres important pour améliorer sa production écrite.

Lecture joue un rdle primordiale car elle permet a I’apprenant de développer ses
compétences en s’habituant & une nouvelle fagon de penser, ainsi elle garantit I’utilisation

spontanée du francais et une bonne expression en cette langue.

* RODOLPHE GHAGLION et BENJAMIN MATALON les enquétes sociol ogiques
théorie et pratique, 1978, Armond colin, col « U », paris, p98.

%3 CORNEA CRISTIANA, enjeux éducatifs et professionnels. Le réle de la lecture dans
I" apprentissage et I’ utilisation du FLE, 28-30 octobre 2010 Sofia, p113, 114

-
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2-2- Lasituation delalecturedans|’apprentissagede F.L .E en Algérie

D’aprés le document d’accompagnement du programme de 3AP et 4AP, le volume
horaire hebdomadaire attribué a la langue francaise est insuffisant « 5h 15>n3in

créneaux de 1h 30 plus une séance de remédiation.»>*

De ce fait, le créneau consacré a I’activité de la lecture est réduit, c’est-a-dire I’enseignant
est obligé d’accomplir deux activités, celle de la lecture et une autre activité en 45 min, par
mangue du temps, les apprenants de la méme classe n’ont pas une chance égale pour lire,
car les bons lecteurs lisent un paragraphe, par contre les mauvais lecteurs ne lisent que
deux phrases et cela pour pouvoir faire lire an moins une quinzaine d’apprenants,

concernant le reste de la classe, ils continueront la lecture la séance d’apres.
2-3- Lesdifficultéslorsdelalecture

Aprés deux années d’apprentissage du francais langue étrangére, la majorité des

apprenants de la 5°™ année primaire souffrent des difficultés lors de la lecture.

Les difficultés rencontrées en lecture sont multiples elles varient d’un apprenant a

I’autre, et elles peuvent étre de plusieurs ordres

2-3-1- Difficultésd’ordre linguistiques

Elles sont causées par la méconnaissance des normes syntaxiques, orthographiques,

ainsi que le vocabulaire de la langue usagee.
2-3-2- Lesdifficultésd’ ordres sociales et familiales

D’aprés des études sociologiques, les difficultés sociales et familiales influencent
I’apprentissage chez I’enfant, les raisons de ces difficultés sont multiples, elles peuvent étre
causées par un milieu socio- économique défavorisé, c’est-a-dire la pauvreté, elles peuvent
étre dues au faible niveau d’instruction des parents, car seuls les parents instruits peuvent
soutenir leurs enfants et les aider a surmonter leurs difficultés, elles peuvent étre aussi dues

aux conditions familiales et les divorces.

** Document d’accompagnement du programme de francais de la 3¢me AP et 4 AP, 2011,
p09.

.
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2-3-3- Difficultés sensorielles

Chez certains, les difficultés rencontrées sont dues a un handicap visuel ou auditif,

ce qui engendre des troubles d’articulation

2-3-4- Difficultés psychologiques

Pour la psychologie de [I’enfant, les perturbations rencontrées lors de
I’apprentissage peuvent étre dues aux phénomenes psychologiques, comme le stress et le

manque de confiance en soi ou d’affection.

2-3-5- Ladydexie:

Selon L’OMS (Organisation Mondiale de la Santé), la dyslexie est un trouble
specifique de la lecture. Il s’agit également d’un trouble persistant de I’acquisition du
langage écrit caractérisé par de grandes difficultés dans [I’acquisition et dans
I’automatisation des mécanismes nécessaires a la maitrise de I’écrit (lecture, écriture,
orthographe...).%

%a dyslexie trouble spécifique de la lecture, est un terme qui renvoie a la
présence de difficultés dans I’acquisition de cette habileté. Ce trouble apparait dés les
premiers moments de I’apprentissage de la lecture, lorsqu’on enseigne a I’enfant a saisir et
a traduire les graphies, les phonémes et les sons des lettres, en somme a décoder les mots.
D’une fagon générale, la dyslexie est définie comme un trouble de I’identification des mots
écrits. Cette difficulté de lecture provient d’une atteinte constitutionnelle touchant les

mécanismes du cerveau ; ses causes sont donc d’origine neurologique et génétique.

2-4- leserreurslorsdelalecture
Les erreurs lors de la lecture peuvent étre :

e Les erreurs grammaticales est la facon de prononcer un mot non conforme aux

regles de grammaire.

$http://www.dysmoi.fr/troubles-dapprentissage/dyslexie-dysorthographie/la-dyslexie-qu-
est-ce-que-c-est/
20/09/2017 a 11 :56
% MIREILLE DUBOIS «JULIE ROBERGE, Troubles d’ apprentissage : pour comprendre
et intervenir au cégep, 2010, P04.
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Chapitre | Cadre théorique de la recherche

Les erreurs lexicales sont celles qui impliquent I’utilisation incorrecte de lexique

c’est un changement des mots par d’autre ou la non connaissance de I’écriture
exacte des mots.

Les erreurs phonologiques il s’agit de I’incapacité de la prononciation correcte des
sons d’une langue comme, les phonemes, syllabes, et les intonations.

Les erreurs de conjugaison est la non maitrise des normes de la conjugaison c’est la
méconnaissance des modes de conjugaison et les terminaisons des verbes

conjugues.

&
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Pour bien mener notre recherche, nous nous somme basés sur un ensemble de

parameétres qui nous ont permis I’acces a un champ d’expérimentation.
1-I’enquéte

Nous avons fait nos enregistrements a I’aide de téléphones portables et nous étions
obligés d’effectuer plusieurs écoutes afin de pouvoir transcrire les erreurs commises par
les lecteurs, vu que nos enregistrements étaient parasités par le bruit ainsi que par la
relative capacité des lecteurs en prononciation des (phonemes, syllabes et des mots ), et

nous nous somme servis de I’alphabet phonétique international (API), pour transcrire.
1-1-Description del’enquéte

Notre enquéte s’est déroulée a I’école primaire « FRERE YAHYATENE », située au
centre-ville de Boghni, wilaya de Tizi-Ouzou , nous avons effectué notre enquéte aupres de
trois classes d’apprenants de la cinquiéme année primaire prises en charge par deux
enseignantes , I’une a sept ans d’expérience et I’autre a 3 ans , par manque de temps les
enseignantes nous ont organisées des seances de travail durant les quinze jours de congés
(la 1°" semaine) pour réaliser notre enquéte, et cela dans le but de ne pas perturber les

séances consacrées au programme scolaire de la langue francaise.
1-2-Terrain d’ enquéte

Nous avons enquété au niveau de trois classes, ces derniéres étaient déecorées de

maniéres différentes :
Dans la premiere classe, nous avons remarqué une variété d’affiches murales écrites :

-en langue francaise : des regles en francais comme I’infinitif des verbes, I’alphabet

francais, les travaux d’apprenants et d’images des animaux sauvages et domestiques,
-en langue amazigh : regles de langue amazighe,

-en langue arabe : les travaux des apprenants.

.
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Dans la deuxieme classe il y avait, en langue frangaise, une exposition des travaux
d’apprenants concernant les métiers et des régles comme le féminin et le masculin,

I’alphabet, et la conjugaison de certains verbes et régles de grammaire.

Dans la troisieme classe, nous avons remarqué une domination des regles en langue arabe
sur les mars, concernant la langue francaise il n’y avait que deux illustrations (un panda et

la canne a sucre).
2-L’échantillon

Le totale des apprenants de la cinquieme année primaire de I’école « FRERE
YEHATENE » est composé de 101 apprenants divisés en trois classes ,chacune des deux
premiéres est composée de 35 apprenants et la 3éme classe de 31 apprenants agés entre 10

et 15 ans, dans les trois classes les garcons et les filles étaient mélangés.

Les enseignantes nous ont confirmées que le plan de la classe ne changeait pas
pendant toute I’année scolaire et que les apprenants au niveau faible occupaient les
premiers rangs, les moyens en deuxieme position, donc au milieu, et les bons en troisieme
position, donc aux derniers rangs, cette stratégie assurait une bonne motivation pour les
apprenants, ce qui nous a aide a faire une sélection aléatoire pour varier les lectures entre

bonnes , moyennes et mauvaises.

Nous avons choisi un échantillon de 70 apprenants, nous avons pris 24 apprenants

de la 1% classe, 24 apprenants de la 2°™ classe et 22 apprenants de la 3°™ classe.

Nous avons pris un échantillon de travail de 18 apprenants afin de ne pas dépasser
le nombre limité de page pour la réalisation du mémoire de fin d’étude. Nous avons opté
pour I’échantillon par quotas. Pour pouvoir classifier les lectures et réaliser nos quotas en
trois catégories, nous avons sélectionné six lectures dans chacune des classes (deux
bonnes, deux moyennes et deux mauvaises lectures). Ce choix n’était pas au hasard, nous
avons compté le nombre d’erreurs commises par la totalité des apprenants et le minimum
d’erreurs dans les bonnes lectures étaient moins de cing erreurs et les mauvaises lectures
atteignaient cinquante erreurs, nous avons divisé la totalité de ces derniéres pour obtenir la

moyenne c’est-a-dire les lectures moyennes.
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3- lecorpus

Notre corpus est composeé d’enregistrements de lectures des apprenants et de

questionnaire destiné a deux enseignantes de I’établissement.

Pour cerner les difficultés de la lecture, nous avons d’abord, fait les enregistrements
des lectures d’apprenants ensuit nous les avons écoutés pour faire la transcription des
textes puis nous avons releve les erreurs commises par les lecteurs, nous les avons
organisé dans des tableaux (voir I’annexe numero 02), enfin nous les avons classé selon

leurs natures (grammaticales, lexicales, phonologiques et conjugaison).
4-1 e questionnaire
4-1-L e choix du questionnaire

Pour répondre a notre problématique, nous avons élaboré un questionnaire destiné
aux enseignantes de la 5™ année primaire de I’école « Fréres Yahyaténe de Boghni », il

est composeé de six questions dont certaines sont fermées et d’autres mi- fermées.
4-2-L’analyse du questionnaire
Tableau n°1

A la question n°1 les deux enseignantes ont répondu en mettant en avant la difficulté du

programme.

1-Difficultés du programme

Choix des réponses | Nombre d’enseignants | Pourcentage

Facile 0 0%
Difficile 2 100%

> Justifications

e Enseignantel

Difficile parce que les lecons sont mal réparties a travers les trois niveaux (3°™ AP,

45™ AP et 5°™ AP) et I’existence d’une rupture entre la 3°™ AP et 4°™ AP.

=
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e Enseignante 2

Le programme de la 5°™ AP est mal réparti, de plus il ya une rupture entre la 3°™ AP et

4°M AP,

Nous constatons que les deux enseignantes signalent la difficulté du programme

scolaire du FLE.

Tableau n°2

A la question n°2 les deux enseignantes effectue une lecture modéle et elles demandent aux

apprenants de faire une lecture silencieuse.

2- preliminaire lecture silencieuse et lecture modeéle

Choix des réponses | Nombre d’enseignants | Pourcentage

Oui 2 100%

Non 0 0%
Tableau n°3

A la question n°3 les deux enseignantes ont répondu que la lecture des apprenants est

volontaire.

3-les apprenants volontaires

Choix des réponses Nombre d’enseignants | Pourcentage
Volontaire 2 100%
Imposée 0 0%

> Justifications

e Enseignantsl

Les apprenants aiment la lecture et se donnent beaucoup pour une nouvelle langue

e Enseignants?2

C’est di a la maitrise et a I’amour de la lecture.
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Les deux enseignantes signalent que la lecture des apprenants est volontaire parce

gu’ils aiment la lecture et se donnent beaucoup pour une nouvelle langue.

Tableau n°4

A la question n°4 les deux enseignantes proposent les activités de lecture aux apprenants

chez eux.

4-proposition des activités de lecture aux apprenants chez eux

Choix des réponses | Nombre d’enseignants | pourcentage
Oui 2 100%
Non 0 0%

> Justifications

e Enseignantsl

Je pense que la lecture est la clé du savoir. Un apprenant qui fait souvent de la lecture

enrichira son lexique, apprendra la lecture courante, découvrira de nouvelles pensées et

améliora sa réflexion.

e Enseignants?

Les activités de la lecture sont obligatoires car c’est un moyen de renforcer et d’améliorer

le niveau des apprenants.

Les deux enseignantes confirment que les activités de la lecture sont tres

importantes et obligatoires car ¢’est un moyen de renforcement et d’amélioration du niveau

des apprenants, en plus la lecture est la clé du savoir afin de découvrir de nouvelles idées et

d’améliorer la réflexion.

&
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Tableau n°5
A question n°4 les deux enseignantes consacrent le du temps a la lecture.

5- le temps de la lecture

Choix des réponses | Nombre d’enseignants | Pourcentage
Oui 2 100%
Non 0 0%

A la question n°6 les deux enseignantes expliquent le déroulement de la séance de la

lecture.
6-nombre d’apprenants qui lisent dans une séance de lecture

e Enseignantsl

Dans une bonne classe, je fais lire tous les apprenants et je consacre 90 min au lieu
de 45 min pour la lecture, et dans une classe moyenne je fais lire tous les apprenants en
limitant le nombre de phrases a lire selon leurs compétences, les bons et les moyens

lecteurs lisent un paragraphe complet pour les mauvais uniquement quelques phrases.

e Enseignants?2

Pour une classe de bon niveau cela peut atteindre une vingtaine et pour une classe

de niveau moyen je ne fait lire qu’une dizaine.
Les réponses des enseignantes son les suivantes :

v Le programme scolaire du FLE de la 5éme année primaire est difficile parce que les
lecons sont mal réparties et il y a une rupture entre les trois niveaux
(3AP/4AP/5AP).

v' Le créneau attribué a la lecture est insuffisant (45min) c’est pourquoi les
enseignantes consacre 90 min au lieu de 45 min pour donner une chance de lecture
a tous les apprenants selon leurs compétences.

v' La lecture des apprenants est volontaire.

v' Les enseignantes proposaient des activités de lecture pour apprendre la lecture

courante.

-
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v Les apprenants faisaient une lecture silencieuse avant que I’enseignante ne fasse

une lecture modeéle.
5- Texte proposé

Le texte que nous avons choisi est composé d’un titre «Le sucre » et une
source « Collection : En savoir plus Genéve 1996 » il est pris du manuel scolaire de la 5™
AP, au niveau de la page 89, du 3°™ projet « Lire et écrire un texte documentaire », relevé
de la 2°™ séquence « Repérer les informations essentielles dans un texte documentaire »,il

est composé de trois paragraphes, ainsi que de trois de illustrations.

)
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Chapitre 111

Notre théme porte sur les difficultés rencontrées par les apprenants de la 5™

Analyse et description des résultats

année primaire lors de la lecture.»

Nous avons écouté 18 lectures d’apprenants enregistrées dans 3 classes différentes,
une fois I’écoute terminée, nous avons classé les 18 lectures en 3 catégories: Les six
meilleures comme lectures bonnes; les 6 plus mauvaises comme lectures mauvaises, les 6
intermédiaires sont considérées comme lectures moyennes. Pour chacune des 18 lectures, nous

avons inventorié et transcrit les erreurs commises par les apprenants.

Pour bien identifier I’ordre des difficultés rencontrées par les apprenants lors de la
lecture, nous nous sommes intéressés a I’inventaire des erreurs commises par ces derniers ce

que nous résumons dans des tableaux. Nous avons commenceé par :

1- Leslecturesbonnes

1-1-L’analysedeserreurslorsdelalecture

Tableaux n°1: les erreurs dans la premiére catégorie

App Erreurs/ correction Exemples
Appl | 1-[elo] / [elza] elles ont
App2 | 1-[tseymid] / [tsezymid] tres humides
App3 | 1-[peje], [i]-[€] ! [peji] pays
g App4 | 1-[plyZ], [s]-[2] [ [plys] plus
g 1-{py] T Tplys plus
g App5 | 2-[18], [a]-[a] /la] la
§ 3-[obtyny], [o]-[y] / [obtany] obtenu
1-[dy], [+]-[y] [ [do] de
App6 | 2-[susu], [0]-[u](2fois) / [k0z5] roseau
[z] -[4]
3-[pej] ! [pejil pays
4-[camid], [y]-[cd / [ymid] humides

g
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1-2- Description des difficultés

Dans la premiére catégorie nous avons analysé six bonnes lectures dont nous avons constaté

que les difficultés rencontrées se résument en
1-2-1- difficultés liésala grammaire
-La méconnaissance des normes de la liaison :
Exemple : Appl: E1 : [elo] au lieu de [elz3].
1-2-2- difficultés phonologiques
a- La substitution des sons par d’autres :
[i] par [e] exemple : App3 :E1 : [peje] au lieu de [peji].
b- La substitution des voyelles par d’autres :
[2] par [a] : exemple : App5 : E2: [lIo] au lieu de [la]
[2] par [y] : exemple : App6 : E1 : [dy] au lieu de [do]
[0] par [u] : exemple : App6 : E2 : [susu] au lieu de [¥0z5]
[ce] par[y] : exemple : App6 : E4 : [cemid] au lieu de [ymid]
c-La suppression des sons :

[i]dans le mot pays exemple : App6 :E3 : [pej] au lieu de [peji].

¥
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1-3- Naturedeserreurs

Nous avons classifié la nature des erreurs comme suit

Nature erreurs Nombre
Grammaticale | [eP]; [tegymid]; [Ia]; [dy]; [Ply] 05
Lexicales // //
Phonologiques | [Peje]; [Plyz] ;[ussu] ;[Pej];[cemid] ;[obtyny] 06
Conjugaison // /]

1-4- Constat

Selon le tableau il apparait que la majorité des lecteurs de la premiere catégorie

souffrent de probleme lié a la grammaire et a la phonologie.

&
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2- L ectures moyennes

Analyse et description des résultats

2-1- I'analysedeserreurslorsdelalecture

Tableau n°2: Les erreurs dans la deuxiéme categorie

L ectures moyennes

App Erreurs/correction Exemples
1-[kontjod, [e]-[cd / [K3tje] contient
App1 | ZTplcd, [y]-[cd / [plys] plus
3-[suks], [y]-[u] (2 fois) I [syks] sucre
4-[¥9], [0]-[2]-[z]-[S]- / [¥220] roseau
[o]- [2] (2fois)
5-[pas], [u]-[2] / [pus] poussent
6-[paj], [e]-[al ! [p&ji] pays
7-[peje], [i]-[e] I [pii]
8-[>], [0]-[2] /[fo] Chauds
9-[tezomid], [y]-[2] / [tsezymid] tres humide
10-[bedsad], [v]-[d] / [betsav] betterave
1-[Katja], [e]-[2] / [K3tje] contient
2-[plod, [y]-[od / [plys] plus
3-[sekxd], [y]-[€] / [syks] sucre
[re]-[ra] (2fois)
4-[kon], [a]-[q] / [kan] canne
5-[seyn] / [setyn] c’est une
App2 | 6-[sasy], [0]-[al, [Z]-[S]; / [¥220] roseau
7-[¥asy], [0]-[y] (3fois)
8-[kus], [0]-[u]
9-[pas], [u]-[2] / [pus] poussent
10-[pai], [e]-[al I [peii] pays
11-[Jod] / [Jo] chauds
12-[tgeymt] / [tsezymid] tres humides

13-[tseymg]

=
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1-[koel], [kel]-[ka] /[kel] | quelle
2-[ka], [ki]-[ka] / [Ki] qui
3-[kotin], [¢]-[in] / [k3tje] | contient
4-[la], [ls]-[la] /5] le
5-[plod, [y]-[cd /[plys] | plus
6-[seke], [y]-[€] / [syks] | sucre
7-[ken], [a]-[€] /[kan] | canne
8-[e], [a]-[e] /[a] a
o-[sike], [y]-[i] (2fois) / [syke] | sucre
10-[sein], [yn]-[in] / [setyn] | c’estune

% 11-[dy], [+]-[y] / [da] de

S 12-[da], [o]-[&]

é App3 | 13-[¥esad, [o]-[al [z]-[g].[o]-[cd  [220] rosjeau

s 14-[ko], [i]-[q]  (2fois) / [ki] qui

: 15-[pas], [u]-a] /[pus] | poussent

- 16-[peje], [i]-[€] / [peji] | pays
17-[fod] I [fo] chauds
18-[fyd], [o]-[y]
19-[foed], [0]-[c]
20-[omid], [y]-[al / [ymid] | humides
21-[ossi], [0]-[cd] / [osi] aussi
22-[ase ], [i]-[e]
23-[pase], [u]-[a], [se]-[se] /[pus] | poussent
24-[psoeskad, [e]-[od, [ke]-[kod / [psesk] | presque
25-[pastod, [u]-[od] / [pastu] | partout
26-[paesav], [b] -[p], [e]-[od / [betsav] | betterave

¢
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L ectures moyenne

App4

1-[kom], [mé&]-[mg]
2-[u], [0]-[u] (2fois)
3-[ubtje], [o]-[u]
4-[abokd]

5-[badrav], [e]-[od
6-[Kiwi]

7-[0]

8-[&fe]

9-[3ul, [yl-[ul
10-[obtyni], [o]-[y]. [yI-[il
11-[lala]

12-[lu], [0]-[u]

13-[il], [el]-[iL]
14-[despaxe], [i]-[€]
15-[el], [el]- [i]
16-[sosst], [e]-[cd
17-[kesesd], [i]-[€].[0]-[a]
18-[dy], []-[y]
19-[feltx], [i]-[€]
20-[kista], [0]-[5]
21-[u], [0]-[u] (2fois)
22-[da], [y]-[a]
23-[suke], [y]-[u]

/ [komg]
/]

/ [abtje]

/ [dabor]
/ [betsav]
[ [pui]
/5]

/ [>fe]

/' [3y]

/ [obtany]
/[lo]

/ [el]

/ [dispake]
/il

/ [seste]
/ [ksisto]
/ [da]

/ [filtg]

/ [kgisto]
/]
/[dy]

/ [syks]

comment
on
obtient
d’abord
betterave
puis

on

on fait
jus
obtenu

I’eau

elle
disparait
il

reste
cristaux
de

filtre
cristaux
on

du

sucre

.
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Lectures moyennes

App5

1-[kod, [e]-[od

2-[s9]

3-[ka], [i]-[2]

4-[Kato], [Je]-[a]

5-[plod, [y]-[cd

6-[soeke], [y]-[cd]

7-[sa], [e]-[a]

8-[e], [yn]-[g]

9-[veso], [0]-[a] (2fois), [2]-[s],
[0]-[a] (2fois)

10-[poze], [ul-[al, [se]-[z€l

11-[dy]

12-[peje], [i]-[€]

13-[Joadod, [0]-[od, [de]-[dod

14-[kxe], [t]-[Kk]

15-[tgeymid]

/ [Kkel]
I'Te]
/ [ki]
/ [kote]
I [plys]
/ [syks]
/ [s€]
[ Iyn]
/ [¥3z0]

/ [pus]

/ [da]

I [peji]
/o]

/ [tee]

[ [tgezymid]

quelle
est

qui
contient
plus
sucre
c’est
une

roseau

poussent
de

pays
chauds
tres

trées humides

Appb6

1-[soe], [yl-[cdl  (2fois)

2-[pusd], [se]-[A]

3-[da], [yl-[a]

4-[plet], [&]-[e]

5-[sa], [u]-[a]

6-[lekid], [i]-[€]

7-[jas], [ja]-[1a] (2fois)

8-[¥akine], [s]-[K], [ne]-[ng] (2fois)

9-[inkox], [a]-[in]

10-[fewi], [qi]-[wi]

11-[leabil], [e]-[il, [i]-[1]

12-[ele], [1]-[l€]

13-[eleo]

14-[puswe], [b]-[p], [o]-[u] (2fois)
[z]-[s] (2fois)

15-[dy], [o]-[v]

16-[mel], [jel]-[l]

I [syks]
/ [pus]
/' [dy]

/ [plét]
/ [su]

/ [likid]
/ [[jana]
/ [asin]
/ [8kox]
/ [fryi]
/ [lezabgj]
/ [el]

/ [elzo]

/ [bazwe]

/ [do]
/ [mjel]

sucre
poussent
du

plantes
sous
liquide
y’ena
racines
encore
fruit

les abeilles
elles

elles ont

besoin

de

miel

|
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2-2- Description des difficultés:
Dans la deuxieme catégorie ; nous avons analysé six lectures moyennes et nous
avons constaté que les difficultés rencontrées se résument en
2-2-1- difficultésliésala grammaire
a- La méconnaissance des normes de la liaison :
Exemples : Appl: E9 et App2 : E12-13 et App5 : E15: [tseymid] au lieu de [tsezymid]
App2 : E5 : [seyn] au lieu de [setyn]

b-La confusion entre le féminin et le masculin des pronoms personnels et les

pronoms partitifs :
Exemples : App4 : E13: [il] au lieu de [el]

App3: E11 et Appd :E18-22 et App5:E11 et App6: 3-15: [do] au lieu de
[dy] et /ou [dy] au lieu de [da].

c-La confusion entre le féminin et le masculin des déterminants :
Exemples : App3 : E4 : [lo] au lieu de [la]
App5 : E8 : [yn] au lieu de [¢]

d-L’indistinction entre les pronoms relatifs : [ki]-[ka], aussi il y’a une confusion

entre le féminin et le masculin des adjectifs qualificatifs :
Exemple : App2 : E11 et App3 : E17: [Jo] au lieu de [fod]
2-2-2- difficultésliés ala conjugaison
Exemples : App2 : E1 : [Kotjo] au lieu de [Kotje]
App5 : E10 et App6 : E2 : [pusd], [pose] au lieu de [pus]

App4 : E10 : [obtoni] au lieu de [obtony]

-
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2-2-3-Difficultésliées au lexique

- La substitution des mots par d’autres :

Exemple : App3 : E3 et App5: E4 : [Kontin] - [Koto] au lieu de [Kotje]

App3 : E16 et App5 : E12 : [pje] - [peje] au lieu de [peji]

App4 : E1 : [kom] au lieu de [komd]
App4 : E6 : [Kiwi] au lieu de [pyi]
App4 : E8 : [4fe] au lieu de [ofe]
App6 : E4 : [plet] au lieu de [plt]
App2 : E12 : [yme] au lieu de [ymid]
App5 : E10 : [poze] au lieu de [pus]

2-2-4- difficultésliées a phonologie

a- La substitution des sons par d’autres :

Exemples :
[e] par [i]

[e] par [ce], [2], [in]

[y] par [ce], [u], [2], [e]. [i]. [3]
[o] par [a], [0], [y], [u, [ce]

[e] par [a], [a], [ce], [i]

[u] par [o], [ee], [2], [2]

[o] par [yl, [a], [4], [u]

[a] par [], [e], [¢]

[&] par [e], [in], [a]

[i] par [3], [e], [0]
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[2] par [s]
[v] par [d]
[b] par [p]
[t] par [K]
a- Addition des sons dans quelques mots comme : Exemples :
App2 : E3: [syks] — [sekw?].
App3: E23: [pus] — [pose].
App5: E10: [pus] — [poze].
App6 : E2: [pus] — [pusd].
App3 : E24 : [psesk] — [prceskad
App4 : E11:[lo] — [lalo].
App4 : E17 : [keisto] — [kexkesto].
App5 : E13: [Jo] — [feeddd.
App6 : E8 : [kasin] — [xaking].
App6: E12:[el] — [clg].
c-Suppression des sons dans quelques mots comme :
Appl:E2:[plys] — [ple]
App2 : E8 : [¥0z0] — [KUS]
App4 : E1: [komd] — [kom]
Appb6 : E7 : [jana] — [ja]

App6 : E16 : [mjel] — [mel]

&
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2-3- Naturedeserreurs

Nous avons classifié la nature des erreurs comme suit :

Nature

Erreurs

Nombre

[seyn], [fod] (4fois) [keel], [ko] (2fois), [lo] ,[€] (2fois) ,
[sein], [dy] (3fois), [d&] ,[ko] ,[u] (3fois), [aboxrd], [0], [il],
[el], [do] (3fois), [sa], [txeymid], [so], [jac] (2fois), [leabil],
[ele], [elo].

35

Lexicales | Grammaticales

[tyyme], [Kotin], [pje], [kom], [Kiwi] ,[&fe] ,[Kota],
[poze] [plet].

09

Phonologiques

[Kotjee], [plee] (4fois), [sukk] (3fois), [kaso] (4fois), [pos]
(3fois), [paj] (2fois), [peje] (2fois), [[5], [txezomid],
[betwad], [Kotjo], [sekxo] (2fois), [kon], [kasy] (2fois), [kus]
(2fois), [tseymt], [sekx], [ken], [sikk] (2fois), [in], [sasce],
[[od], [Jyd], [omid], [cesi], [ose], [pwceskee], [pastcee],
[peetgav], [ubtje], [boetsav], [3u], [obtyni], [lolo], [lu],
[despaxe], [koest], [kewesto], [feltx], [keisto], [keel ], [sceks]
(2fois), [poze], [Jeedee], [kee], [lekid], [sakine], [inkox],

[fewi], [puswe], [mel].

68

Conjugaison

[pose], [se], [poze], [pusé].

04

-
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2-4- Constat

Selon le tableau, il apparait que la majorité des lecteurs de la deuxiéme catégorie
souffrent beaucoup plus des problemes liés a la phonologie puis en deuxiéme lieu les

problémes de la grammaire et lexicales et ils ne souffrent pas beaucoup de problémes liés a
la phonologie.

=
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3-L ectures mauvaises

3-1- Analysedeserreurslorsdelalecture

Tableau n°3: les erreurs dans la troisieme catégorie

App Erreurs / corrections exemples
1-[pon] 3fois / [komd] comment
2-[Komyn]
3-[obti] / [obtje] obtient
4-[abtiny], /je/-Iny/ (3fois)
5-[yn] I [2] on
6-[da] / [dabax] d’abord
7-[da]
8-[dg]
9-[san] / [kan] canne

10-[sany], /Ka/-/sal, Ingl-Iyl
11-[dawavy], /b/-/d/,lel-I3],Ival-Ivyl | [betsav] betterave

55 12-[danyn] / [dazyn] dans une

g 13-[pwaks], lel-/al, Isl-liks/ / [pxes] presse

g 14-[di] / [pyi] puis

o Appl | 15-[fof] / [fofe] chauffer

= 16-[obtynce], /o/-1yl, Iyl-lod / [obtany] obtenu

8 17-[0] /[lo] I’eau
18-[sevapo] / [sevapore] | s’évaporer
19-[ys]-[os] / [®est] reste
20-[nu] / [na] ne
21-[pu] / [ka] que
22-[kgistoks] / [kgisto] cristaux
23-[ef] / [&fe] enfin
24-[fil] / [filts] filtre
25-[0] I [2] on
26-[nut], /e/-ul [ [netwa] nettoie
27-[netwaj], /wa/-/waj
28-[obtije], fe/-/j e/ / [obtje] obtient
29-[blaf] / [bla] blanc

=
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Analyse et description des résultats

L ecture mauvaise

App2

1-[suks], /y/-lul (2fois)

2-[nu]
3-[da], /a/-/al

4-[pase], lul-a/

5-[fsom]
6-[Iked]

7-[jad a] (2fois)

8-[pEatd]
9-[da], 1yl-Ia/

10-[don], /3/-/an/
11-[ful€], /eel-Iul, fjl-el

12-[fu]

13-[5]
14-[ply]
15-[akuo]
16-[flyx]
17-[¥ogaxdod
18-[leabel]
19-[koma3]
20-[igole]
21-[il5]

22-[bazwe], /o/-/a/
23-[buzwe], /o/-/ul
24-[da], 1yl-Ia!

25-[10]

26-[njel], /m/-In/

/ [syks]
/ [na]

/ [da]

/ [pusg]
/ [fosm]
/ [likid]
/ [jana]
/ [pustd]
/' [dy]

/ [d&]

[ [fog]

/'[e]

I [plys]

/ [akos]

/ [floss]

[ [8agardg]
/ [lezabgj]
/ [kom]

| [segalg]

/ [el20]

/ [bazwie]

/[dy]
/ [1cas]
/ [mijel]

sucre
non

de
poussent
forme
liquide
y’ena
pourtant
du

dans

feuilles

et

plus
encore
fleurs
regarde

les abeilles
comme
régalent
elles ont

besoin

du
leur

miel

=
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L ectur es mauvaises

App3

1-[suks], /y/-/ul (2fois)
2-[susi]

3-[nu]

4-[sekxe], lyl-el, Isol-lsel
5-[du], /o/-/ul

6-[puse]
7-[pusd]
8-[pas]
9-[dan]
10-[poxte]
11-[paxtj€]

12-[du], /yl-lul  (2fois)
13-[sykxe], /sa/-Isel
14-[tyt], /ul-Iy/

15-[tu]

16-[plan], /&/-/an/

(3fois)

17-[fokme], /mg/-/me/ (2fois)

18-[s9]

19-[lekado]

20-[leked], /i/-I€l, lil-lel
21-[jag]  (2fois)
22-[dan], /&/-lan/
23-[fsyi]

24-[plee], lyl-Iod (2fois)
25-[inkox], /a/-/in/
26-[insox], /a/-fin/ [k/-Is
27-[fywi], Iyi/-Iwil
28-[ju], /a/-Iul

29-[asi], /o/-lal
30-[flus], /cel-Iyl
31-[sugakd], /o/-/u/
32-[leabil], /e/-fil, 1jl-N/
33-[abijel, /il-I¢l, ljl-ljel
34-[lezabi], /e/-i/
35-[ele], /lal-/el

36-[su]

37-[xegol], /al-Ir/

38-[il]

39-[elsan]

40-[elzan], ol-1a/
41-[buswe], /o/-/ul, Iz/-1¥
42-[ouzwe], la/-/ul
43-[lug], /ce/-lu/
44-[mel], /jel-lel

/ [syks]

/ [na]
/ [sykx]
/ [da]
/ [pusg]

/ [pa]
/ [d3]
[ [puxstd]

/ [dy]
/ [syks]
/ [tut]

/ [pl4t]
I [fosm]
/ [su]

/ [likid]

/ [jana]
/ [d4]

[ [fod]
I [plys]
/ [8kos]

I [fyyi]
AIEE]

/ [asi]

/ [floexs]

/ [¥ogasdg]
/ [lezabgj]

/ [el]

/ [s9]

/ [sogalg]
/ [l]

[ [el 5]

/ [bazwe]

/ [loas]
/ [mijel]

sucre

non
sucre

de
poussent

pas
dans
pourtant

du
sucre
toutes

plantes
forme
sous
liquide

yena
dans
feuilles
plus
encore

fruits
yena
aussi
fleurs
regarde

les abeilles

elles

se
régalent
elle
elles ont

besoin

leur
miel

|
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37-[plen]
38-[blen], /a/-/en/
39-[blan], /&/-/an/

1-[obtany] / [obtje] obtient
2-[ly1, 1a/-1yl /119] le
3-[cerez], /e/-Iod lal-el / [eksaz] écrase
4-[san], /k/-14 lal-1al / [kan] canne
5-[u] /5] on
6-[lo], /a/-la/ /[la] la
7-[danyn], /a/-/an/ / [d&zyn] dans une
8-[kaxs] / [pxes] presse
9-[pas]
10-[ki] [ [pyi] puis
11-[on], /ol-lan/ I [2] on
12-[fa], /e/-lal / [fe] fait
13-[fofyi], /e/-Iyi/ / [fofe] chauffer
14-[Jof]
15-[12], /a/-/a/ / [19] le
16-[3u], ly/-Iu/ /[3y] jus

?ﬁ 17-[obtini], fo/-/il, Iyl-1il / [obtany] obtenu

‘B 18-[l3], /o/-1al /[lo] I’eau

% 19-[sivapoxe], /e/-/i/ / [sevapose] | s’évaporer

S App4 20-[il] / [s!] e!le '

83 21-[deplase] / [dispare] disparait

2 22-[i], fel-1i/ / [e] et

8 23-[el] Tl il
24-[nu] /[na] ne
25-[xeste], /tal-Itel / [®est] reste
26-[ky], /ka/-/kyl / [ka] que
27-[keistu], /o/-/u/ / [kgisto] cristaux
28-[dy] / [da] de
29-[suks], 1y/-1ul / [syks] sucre
30-[feletk], /i/-le/ / [filtg] filtre
31-[fitg]
32-[natwa], /e/-/a/ / [netwa] nettoie
33-[on], /o/-/an/ /5] on
34-[obtini], /je/-Inil / [obtj€] obtient
35-[dan], /y/-lan/ / [dy] du
36-[plan], /b/-Ipl, 1&l-Ian/ / [bl3] blanc

.
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1-[jaa], /a/-lal / [jana] yena
2-[ce] / [yn] une
3-[planet] / [plét] plantes
4-[ka] / [ki] qui
5-[pxask], /el-I/ / [presk] presque
6-[pastd] / [pastu] partout
7-[bodxav], /e/-/od / [betyav] betterave
8-[sukx], ly/-Iul (4fois) / [syks] sucre
9-[obit] / [obtje] obtient
10-[ekwaz], /al-Is/ / [eksaz] écrase
11-[dabx] / [dabaxk] d’abord
12-[u], /o I-lul I [5] on
13-[batrav], /e/-/lal / [betyav] betterave

8 14-[dan], /a/-/an/ / [d&] dans

g 15-[pxas], /e/-lal / [pxes] presse

g 16-[ka] / [pyi] puis

0 17-[an], l/-lan/ /5] on

5 App5 18-[Juf] / [fofe] chauffer

8 19-[3ul, /y/-1ul /T3yl jus

- 20-[obifa], /ny/-Dal (2fois) / [obtany] obtenu
21-[obtenu], /o/-/€l;lyl-Iul
22-[Iyi] / [lo] I’eau
23-[sevapka], le/-N/ / [sevapare] | s’évaporer
24-[il] / [l] elle
25-[dispxe] / [dispase] disparait
26-[kista], /o/-h/ (2fois) / [kgisto] cristaux
27-[>f€] / [&fe] enfin
28-[felets], /i/-lel / [filtg] filtre
29-[ncawa], /e/-lcd / [netwa] nettoie
30-[da] / [dy] du
31-[blaf] / [bl&] blanc

|
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1-[plase] / [pus@] poussent
2-[plas]
3-[dan], /&/-/an/ (5fois) / [d&] dans
4-[leasbx] / [asbx] les arbres
5-[planet] / [pustd] pourtant
6-[fokme] / [fokm] forme
7-[elikid] / [likid] liquide
8-[jada] / [jana] yena
9-[xeste] / [sasin] racines
10-[tes], /il-lel / [ti3] tiges

8 11-[plod, /y/-Iod /[plus] | plus

'g 12-[jon], /3/-fan/ /[jana] | yena

S 13-[fryi] / [fleex] fleurs

g 14-[sagond], /a/-/an/ / [sagard] | regarde

8 APPS | 15 [lezaxbs] / [lezabej] | les abeilles

- 16-[il] (2fois) / [€l] elles
17-[xegale], /e/-1e/ / [ke galg] | régalent
18-[so] /5] ont
19-[boswass], /z/-1, Iel-lau/ / [bozwe] | besoin
20-[buzwe], /o/-lul
21-[da] / [dy] du
22-[soks], Iyl-lod / [syks] sucre
23-[ply] / [pus] pour
24-[mel]; /jel-Iel [ [mjel] miel

&
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3-2- Description des difficultés

Dans la troisieme et derniére catégorie, nous avons analysé six mauvaises lectures
et nous Avons constaté que les difficultés rencontrées par les apprenants se résident en :

3-2-1- Difficultésliéesalagrammaire:
a- La méconnaissance des normes de la liaison :
Exemples : App6 E4 : [leasbx] au lieu de [lezasbx]

b-La confusion entre le féminin et le masculin des pronoms personnels et le pronom
partitif:

Exemples : App4 : E22-28 et App5 : E24-30 :
[il] au lieu de [el]
[dy] au lieu de [da].
c-La confusion entre le pronom personnel [nu] et I’adjectif [n3] :
Exemple : App3: E3.
d- La confusion entre le déterminant et le pronom possessif :
Exemple : App2 : E25: [lo] au lieu de [leex].
e- L indistinction entre les pronoms relatifs : Exemple :
App5 : E4 : [ka] au lieu de [Ki].
f- La confusion entre le pronom indéfini [3] et les conjonctions de coordinations [u]
et [e] et entre la préposition [0] :
Exemple : [u] au lieu de [0] : App4 : E5 et App5 : E12.
[2] au lieu de [e] : App2 : E13.
[0] au lieu de [5] : Appl : E25.
g- La confusion entre le pronom indéfini [2] et les déterminants [ce] et [yn] :

Exemple : App5 : E2 : [ce] au lieu de [yn].

Appl : E5 : [yn] au lieu de [5].
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h- La confusion entre la préposition [pug] et les adverbes [pyi] et [ply]
Exemple : App6 : E23

i- La confusion entre la préposition [su] et [so]
Exemple : App3 : E36.

j-La confusion entre le féminin et le masculin de I’adjectif indéfini [tu] et [tut] :
Exemple : App3 : E15.

k- La confusion entre le féminin et le masculin des adjectifs qualificatifs

Exemple : Appl: E29: [bla[] au lieu de [bl&].

I- La confusion entre le nom et I’adjectif :
Exemple : App3 : E4 : [sykse] au lieu de [sykx].
3-2-2- Difficultésliées ala conjugaison :
Exemples :

App4 : E1 : [obtje] — [obtony].
Appl: E15: [Jofe] — [Jof].

App3: E7 : [pusa] — [pusa].

App3: E6: [pusg] — [puse].

App6: E18: [5] — [sa].

App4: E25: [kest] — [este].

App5: E23: [sevapoke] — [sevapko].
App6 : E17 : [kegal] — [xegale].
3-2-3- Difficultésliéesau lexique:

a- La substitution des mots par d’autres mots :

&
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Exemples :

Appl: El: [Klom&] — [pon], [komyn].
Appl: E14:[pyi] — [di].
Appl: E19: [sest] — [wys], [¥2s].
App4: E25: [seste].

Appl: E23: [fe] — [ef].
Appl: E24: [filts] — [fil].
App5: E27: [Afe] — [ofe].
App6: E9: [kasin] — [xeste].
App6: E13: [flees] — [feyi].
App2: E5: [fosm] — [fykom].
App2: E11: [feej] — [fule], [fu].
App3: E23: [fyyi].

App2: E19: [kom] — [komd].
App3: E2: [syks] — [susi].
App3: E10: [pustd] — [poste].
App3: E11: [postje].

App6: E5: [planet].

App3: E19: [likid] — [lekado].
App4: E9: [pres] — [pas].
App4: E37: [bld] — [plen].
App5: E3: [plat] — [planet].

App5: E6: [pastu] — [pastd].

.
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Appé: E15: [lezabej] — [lezaubx].

3-2-4-Difficultéslié ala phonologie :

a-Substitution des sons par d’autre :

[ie] — [ny], [il, [jel, [ni].

[o] — [el, [o], [al, [&], [y], [ul. [i], K], [s].

[e] — [o].[uil, [al, [o], [yl [ul. [&], [e], [s].[iks].

[@]—[al, [en], [e], [on], [an], [in], [u].

[o]— [o], [on].

[ul— [o], [yl-

[i]— [e], [¢].

[ce]— [u].

il [1].

[m]— [n].

[i]— [wi.

[o]— [al, [u], [].

[e]— [i], [a].

[a]— [o], [e].

[z]— [s].

[nyl— [o].

[as] — [on].

[e] — [as].

[lie] —[e].

=l
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Appl
Appl
Appl

App2

App3:
App2:
App3:
App2:
App3:
App3:

App4.

App :
App5

Appb6

Appl
App5
Appl
Appl
App4
Appl

Appl

b- Addition des sons dans quelques mots comme :

: E11: [betsav] — [dotsavy].
: E22: [kkisto] — [ksistok §.
: E27: [netwa] — [netwaj].

:E7 : [jaa] — [jada].

E21: [jag].

E17: [wogard] — [sagadod).
E4: [syki] — [sekse].

E19: [kom] — [koma].
E33: [abej] — [abije].

E35: [el] — [elg].

E13: [fofe] — [Jofyil.

E25 : [kestg] — [sestg].

L E28 : [filts] — [felets].

. E7: [likid] — [elikid].

c-Suppression des sons dans quelques mots comme :

: E18: [svapase] — [sevapo].
:E23 :[svapare] — [sevapko].
'E23 : [&fe] — [ef].

\E24 - [filtss] — [fil].

E31: [fits].

: E26: [netw 4 — [nut].

- E3: [obtjg] — [obti].

¢
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Appl:
Appl:
App2:
App2:
App3:
App3:
App5S:
App5S:
App6:

App3:

E15: [fofe] — [fof].
E17:[lo] — [o].

E14: [plys] — [ply.]

E6: [likid] — [Iked].

E34: [lezabej] — [lezabi].
E44: [mjel] — [mel].

E11: [dabak] — [dabx].

E25: [dispase] — [dispse].

E12: [j&a] — [jon].

E28: [j&a] — [ju].

=
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3-3- Naturedeserreurs

Nous avons classifié la nature des difficultés comme suit :

Analyse et description des résultats

Natures

Erreurs

nombre

Grammaticale

[yn] (3fois), [danyn] (2fois), [nu] (4fois), [0], [bl&)] (2fois), [&],
[ply] (2fois), [leabel], [koma], [ilo], [do] (3fois), [la], [sykee],[tu],
[sa], [leabil], [su], [il] (5fois), [u] (2fois), [ki], [el], [€], [Ka],
(2fois), [learbx].

40

Lexicale

[pon] (3fois), [komyn], [abti ], [san], [di], [o], [®Ys], [¥2s], [pu],
[fil], [fule], [fu], [¥igole], [suxi], [poste], [poxtje], [lekado],
[fgyi] (2fois), [asi], [abije], [deplase], [plen], [planet] (2fois),
[obit], [fuf], [Iyi], [ofe], [plase], [plas], [keste], [lezaxbx].

35

Phonologique

[obtiny], [&b], [da], [d&], [sany], [dotsavy], [proks], [obtynce],
[sevapo], [kristoks], [ef], [nut], [netwaj], [obtije], [suks] (8fois),
[do] (2fois), [pos], [Iked], [jada] (2fois), [don] (11fois), [fluk]
(2fois), [wogaxdee], [leabel], [bozwe], [buzwe] (3fois), [njel] ,
[sekre], [du] (3fois), [pas] (2fois), [tut], [plan], [fosme] (2fois) ,
[leked], [jac] (2fois ), [dan], [plce] (3fois), [inkox], [insok], [fswi],
[3u], [sugard], [leabil], [lezabi], [ele], [kegol], [elzon], [buswe],
[lug], [mel] (2fois), [ly], [erez], [son], [lo] (2fois), [on] (3fois),
[fa], [fofyi], [3u] (2fois), [obtini] (2fois), [Ia], [sivapoke], [i], [Ky],
[kxistu], [dy], [felety], [fitg], [notwa], [plon], [blen], [blon], [jaa],
[prosk], [beetsav], [eksoz], [dabk], [batsav], [pxas], [obito]
(2fois), [obtenu], [dispre], [ksisto] (2fois), [felety], [ncetwa],
[elikid], [tez], [jon], [¥agond], [baswax], [scek].

126

Conjugaison

[fof], [puse], [pusd], [elson], [obsny], [[of], [weste], [paxtd],
[segale], [elsa].

10

&
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3-4- Constat

Selon le tableau, il apparait que la majorité des lectures de la troisieme catégorie

souffrent de problemes au niveau de tous les points de la langue.

Nous avons remarqué que le taux d’erreurs rencontrées est beaucoup plus important

en phonologie qu’en grammaire, et moins grave en conjugaison et en lexique.
-Remarque

Nous avons remarqué I’influence de la langue arabe dans la catégorie des lectures
moyennes et celle des mauvaises, chose que nous n’avons pas trouvée dans la catégorie des

bonnes lectures :

Exemples :

-Lecture mauvaise : App5 :E18 : [fuf] au lieu de [fofe]
-Lecture moyenne : App3 : E7 : [ken] au lieu de [kan]

Nous avons aussi remarqué I’inversion des syllabes dont souffrent uniquement la

catégorie des mauvais :

Exemples :

-Lecture mauvaise : App2 : E5 : [fsom] au lieu de [foxm].
App2 : E8 : [protd] au lieu de [pustd].
App2 : E15 : [akko] au lieu de [akox].

App5 : E23 : [sevapxo] au lieu de [sevapoke].

Aprés avoir analysé les enregistrements des lectures des apprenants de la 5™ année
primaire, cas de I’école « FRERES YAHYATEN de Boghni », nous avons constaté que les

difficultés de la lecture se résument en :

¢+ La méconnaissance des normes de la grammaire en générale et celle de la liaison en
particulier.
+«+ La confusion de certains sons et certaines lettres.

¢+ La suppression des sons et des mots, I’ajout et remplacement des mots par d’autres.

.




Chapitre I11 Analyse et description des résultats

% L’interversion de la position des syllabes dans un mot.

% La méconnaissance des normes de la ponctuation.

4-Statistiques

0%

B grammaticales M lexicales

Figurel: diagramme Circulairereprésentatif des pourcentagesdeserreurs
commises dans la catégorie des lectur es bonnes.

Dans la premiere catégorie et d’apres la figure 1 ci-dessus, nous avons constaté que
le pourcentage d’erreurs phonologiques est éleve avec une valeur de 55%, ensuite

les erreurs grammaticales avec une valeur de 45%, enfin, les erreurs lexicales et de

conjugaison avec une valeur de 0%.
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Chapitre I11 Analyse et description des résultats

B grammaticales M lexicales ™ phonologiques M conjugaison

Figure 2 : diagramme Circulairereprésentatif des pourcentagesdeserreurs
commises dans |la catégorie des lectur es moyennes.

Dans la deuxiéme catégorie que représente la figure 2 ci-dessus, nous avons
remarqué que les erreurs phonologiques ont atteint la valeur de 59%, ensuite, les erreurs
grammaticales avec une valeur de 30%, puis 8% concernant les erreurs lexicales et un

pourcentage de 3% pour les erreurs de conjugaison.

E



Chapitre I11 Analyse et description des résultats

B grammaticales M lexicales = phonologiques M conjugaison

Figure 3: diagramme Circulairereprésentatif des pour centages des erreurs commises
Dansla catégorie des lectures mauvaises.

Dans la 3*™ catégorie représentée par la figure 3, nous avons constaté que la valeur
la plus élevée est celle des erreurs phonologiques avec un taux de 60%, ensuite, les erreurs
grammaticales avec une valeur de 19%, puis les erreurs lexicales 16% et 5% d’erreurs de

conjugaison .
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B grammaticales M lexicales = phonologiques M conjugaison

Figure 4: diagramme Circulairereprésentatif des pour centages des erreurs commises

par lestrois catégories (lectur es bonnes, moyennes, mauvaises).

Le diagramme ci-dessus représente les erreurs (grammaticales, lexicales,
phonologiques et de conjugaison) commises lors de la lecture par les trois catégories

(bonne, moyenne et mauvaise) avec un pourcentage de 17,82%

Nous avons constaté que ces lecteurs ont commis un taux trés élevé d’erreurs
phonologiques de 59% et 24% d’erreurs grammaticales, un pourcentage de 13% d’erreurs

lexicales et seulement 4% d’erreurs de conjugaison.

E




Chapitre 111 Analyse et description des résultats

5- Interprétation des résultats

Nous avons constaté qu’au niveau des trois catégories des lectures bonnes,

moyennes et mauvaises, les apprenants lisent sans respecter les signes de ponctuation.

Aprés avoir analyseé les erreurs rencontrées lors de la lecture chez les apprenants de
la 5eme AP de I’école « Fréres Yahyatene », nous allons interpréter nos résultats dans le

but de vérifier nos hypotheses et nous avons aboutis aux résultats suivants :

D’apres la figure n°4 que représente le diagramme circulaire des pourcentages des erreurs
commises par les trois catégories (lecture bonnes, moyennes et mauvaises). Les apprenants
éprouvent des difficultés beaucoup plus phonologiques qui atteignent 59% cela est dd a la
méconnaissance des normes de la prononciation et I’impact de la langue maternelle sur la

langue francaise comme dans les exemples :

-Lecture moyenne : App3 : E26 : peutterave— betterave.
Ainsi que I’influence de I’arabe standard : exemple :
-Lecture mauvaise : App5 : E18 : chouf— chauffer.

Les erreurs grammaticales avec une valeur de 24%, qui sont dues a la mal
répartition des lecons de la grammaire entre les trois niveaux, et d’apres le questionnaire et
selon les enseignantes, les lecons de la grammaire sont condensées en 5eme AP. Il y a

aussi la méconnaissance des normes de la grammaire telle que la liaison, exemple :
-Lecture bonne : App2 : E1 : [tseymid] — [tsezymid].

Concernant les erreurs lexicales présentent 13%, cela est di a Iinsuffisance des
compétences langagieres, c’est-a-dire les lecteurs changent carrément un mot par un autre

inexistant dans le texte proposé a lire, exemples :
-Lecture moyenne : App4 : E6 : puis — kiwi.
-Lecture mauvaise : App3 : E19 : liquide — les cadeaux.

Pour les erreurs de conjugaison qui sont justifiées par la méconnaissance des normes, elles

présentent 4%, exemples :

-Lecture mauvaise : App4 : E1 : obtient — obtenu.

-



Chapitre 111 Analyse et description des résultats

App6 : E18 : sont — ont.

6- Vérification des hypotheses

Aprés I’analyse des questionnaires et des enregistrements des lectures des

apprenants, nous avons pu répondre a notre problématique qui était :

Quelles sont les difficultés rencontrées par les apprenants de la 5™ année primaire
lors de la lecture, cas de I’école « FRERES YAHYATEN de Boghni » ?

Et aussi de confirmer la validité de nos hypothéses supposées au début de notre

investigation qui sont di au :

< Difficulté du programme de FLE de la 5°™ année primaire ainsi que sa rupture
entre les deux niveaux (3AP, 4AP).

+«+ La mal repartition des legons entre les trois niveaux.

 L’insuffisance du temps attribué a I’activité de la lecture.

< L’impact de la langue maternelle(LM) et I’arabe standard sur la langue frangaise.

« I’insuffisance des compétences langagiéres telle que la phonologie, la grammaire, le
lexique, et la conjugaison

¢ la surcharge des classes.

&
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Conclusion

L’ apprentissage de la lecture est pris en charge par |’ école, plusieurs réaménagements
ont étaient effectués dans le programme scolaire de lalangue francai se dans le but d’ améliorer
son statut mais cela a influencé négativement sur son apprentissage. Aujourd hui a I’ école

« Fréres Y ahyaténe » peu d’ apprenants maitrisent e processus de lalecture.

Les difficultés rencontrées lors de la lecture par les apprenants de la 5™ année

primaire cas de I’ école « fréres Y ahyaténe » se résument en :

v difficultésliéesalagrammaire
v’ difficultésliées ala conjugaison
v difficultésliées au lexique
v

difficultés liées ala phonologie

Nous avons verifié lavalidité de nos hypothéses par le biais d’ un questionnaire destiné

aux enseignants, et des enregistrements sonores des apprenants.

Pour remédier aux difficultés de la lecture chez les apprenants de la 5™ AP, nous
proposons quelques solutions, il convient selon nous d'initier I’ enseignement du FLE dés les
classes préparatoires, d’augmenter les horaires du FLE ce qui permet le prolongement du
créneau consacre a lalecture, aussi de réduire le nombre d’ apprenants par classe pour donner
la possibilité a I’ enseignant de déceler les insuffisances et de revoir la répartition des lecons

entre les trois niveaux pour faciliter le programme de la 5°CAP.
e Nous proposons aux enseignants:

D’adopter la lecture syllabique et d'utiliser la méthode audio-visuelle puis proposer des
exercices d entrainement sur la lecture correcte des sons et de laliaison et aussi donner plus

de chance de | ecture aux apprenants en difficultés pour rattraper leurs retards.

Ces propositions doivent faire objet d’ expérience sur le terrain pour veérification de leur effet
et validité.

-
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ANNEXE 1
Lecture : Les erreurs dans la premiere catégorie
Eleve n°01
[el5]

Eleve n°02
[teeymid]
Eléve n°03
[peje]

Eléeve n°04
[plyz]

Eléeve n°05
[ply/Ia/abtyny]
Eleve n°06

[dy/susu/pej/cemid]



ANNEXE 2

Lecture : Les erreurs dans la deuxieme categorie

Eleve n°01

[Kontj og/pl ag suks/s0S0/pos/paj/ pej el fo/tsezomid/tsezymid/bedsad]

Eleve n°02

[Kotjo/pl ad sekyo/kon/seyn/kasy/xus/pos/paj/ fod/tseymt/tseyme]

Eleve n°03

[kael/ka/Katin/l a/pl og/sekis/ken/e/si kis/sein/dy/d&/sosoelk o/ pas/pej e/ fod/ fyd/ faed/omi d/cesi/ose
[poselprceskod pastad podsav]

Eléve n°04

[kom/u/ubtje/abokd/boetkav/kiwi/ofafe/zulobtyni/lslo/Iu/il/despase/el s cest/kesesto/dy/fel ti/ki
isto/u/do/syk]

Eléeve n°05

[kog'so/ka/Kotol pl od/'soek s/ so/e/sesol pozel dy/ pej ef fosdog kseltseymid]

Eléve n°06

[ soek/pusd/do/plet/so/lekid/jae/sakinelinkok/frwi/leabil /el e/el ea/puswe/dy/mel ]



ANNEXE 3

Lecture : Les erreurs dans la troisieme catégorie

Eleve n°01

[ pon/komyn/obti/obtiny/yn/do/da/da/ san/sany/dosavy/donyn/proks/di/fof /obtynod o/ sevapo/
vYSgos/nu/pu/keistoks/ef/fil/o/nut/netwaj/obtije/bl &f]

Eleve n°02

[suki/nu/do/pos/fsom/Iked/ja & al pratal/do/don/ful e/fulo/ply/akeo/flys/kogas dodl eabel /koma/
¥igole/ilo/bozwe/buzwe/do/1a/njel]

Eléve n°03

[ suks/suki/nu/sekse/du/puse/pusd/pas/don/porte/ port) e/ du/sykreltyt/tu/plan/fokme/so/l ekado/
L eked/jae/dan/fwyi/pl oglinkox/inso/fswi/ju/asi /flus/sugasd/l eabil /abij e/l ezabi/el e/ su/segol /il/
elson/el zon/buswe/buzwe/lus/mel]

Eléve n°04

[obtony/ly/cerez/son/u/lo/donyn/kass/pas/ki/on/falfofyi/[of/lo/3ulobtini/lo/sivaporelil /deplasefi/
el/nu/seste/ky/kxistu/dy/suks/fel ets/fits/notwa/on/obtini/don/plon/plen/blen/blon]

Eléve n°05
[aalz/planet/ko.piask/pasta/boetsav/sukis/obit/eksoz/dabis/u/batiav/don/psas/ke/on/ fuf/zu/
sbita/obtenu/lyi/sevapssiil dispselksist/sfelfel ets/nodwaldo/bl &f]

Eléve n°06

[ plase/ pl as/don/l easbpl anet/fosmelelikidl/j adialsesteltes/pl adjon/fryi/sagond/l ezasbstil/

xegal €/So/baswas/buzwe/do/soks/ply/mel]






ANNEXE 5

Questionnaire destiné aux enseignants

Ce questionnaire est destiné aux enseignants de francais des classes de 5eme année
primaire de |’ école « Freres Y ahyaténe » de laville de Boughni.

L’ objectif de notre questionnaire est de savoir quelles sont les difficultés rencontrées
lors de lalecture chez les apprenants de 5éme année primaire.

%+ Vos réponses seront anonymes et confidentielles.
%+ Vous utilisez des croix (X) pour vos choix, et des phrases pour justifier vos réponses.

Merci pour votre contribution

Expérience professionnelle: ..o,
Dipldmeobtenu : ...,

1) Que pensez-vous du programme scolaire de FLE des 5émes années primaires ?
- Facile [J
- difficile ]
- Justifier votre réponse :

2) Faite-vous une lecture modéle au texte avant que les apprenants ne lisent et est ce que
vous leurs demandez de faire une lecture silencieuse ?

- Ou [
- Non [

3) Lalecture de vos apprenants est-elle :

- Volontare [
- Imposte [
- A votre avis pourquoi ?






4) Proposez-vous des activités de lecture aux apprenants chez eux ?

- Ou [
- Non [
- Justifiez votre réponse :

5) Consacrez vous du temps pour lalecture ?

- Ou [
- Non [

6) Combien d’ apprenants faites-vous lire dans une séance de lecture ?

Merci
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