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 بّ" ٍانري ٔفقًُ لإتًاو ْرا انعًم انًتٕاضع، أحًدِ ٔأستعٍ لله ٔانشكسانحًد "

 ٔأخٕاتً ٔإخٕتً ٔٔاندتًٔأقدو خانص انشكس ٔأتى انعسفاٌ إنى ٔاندي 

عهى كم  منصوري معيز حوريةٔكًا أتقدو بانشكس إنى الأستاذة اندكتٕزة انًشسفت 

ت لإَجاش ْرا انبحث.  يا قديّ يٍ تٕجٍٓاث ٔيعهٕياث قًٍِّ

كًا أتقدو بانشكس ٔانتقدٌس إنى أساترتً انكساو فً كهٍت انعهٕو الإَساٍَت 

ٔالاجتًاعٍت، خاصت أساترة انفهسفت انرٌٍ سإًْا فً تكًٌُٕ طٍهت انًساز 

 انجايعً. 

 ٔلا أَسى أٌ أٔجّ انتحٍت ٔانشكس نصيلائً عهى برل انًجٕٓد نًساَدتً.  

 قسٌب أٔ بعٍد  ٔإنى كم يٍ ساْى يعً فً إَجاش ْرا انبحث يٍ

 نكى يًُ أنف شكس.    
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 الإىـــداء
 يتإلى عػػائػػم أىدي ثمرة جيدي إلى أغمى ما في الوجود، إلى سراج يضئ فضائي

بالذكر ذلؾ الينبوع الذي لا يمؿ العطاء، إلى مف حاكت سعادتي بخيوط منسوجة مف  وأخص
 .""تواىير فطة""قمبيا إلى والدتي ثـ والدتي ثـ والدتي، أطاؿ الله في عمرىا

ا بشيء مف أجؿ دفعي في ، الذي لـ يبخؿ عميّ واليناءلأنعـ بالراحة  شقىو إلى مف سعى  
شخص  وأطيب، إلى أرقى وصبرقي سمـ الحياة بحكمة طريؽ النجاح، الذي عممني أف أرت

 ""محمد أرزقي"".عرفتو في حياتي، إلى أبي

إلى الحنونة جدتي التي طالما حممت لتفرح معي بيذا اليوـ إلا أنيا لـ تستطع تحقيؽ ىذا 
 رحميا الله. "" حكوم يمينة""الحمـ فكاف حكـ الله وقدره؛ إلى روح جدتي المرحومة 

خوتي  ، إلى أخواتيوعوناإلى مف كانوا لي سندا  الله  أبقاىـ تينيينان ليمة_طارق_أحسن_وا 
 .شموعا ضاوية في حياتي

لى كؿ أصدقائي وزملائي كؿ بإسمو.  إلى كؿ أىمي وأحبتي وأقربائي مف أخواؿ وأعماـ، وا 

ف التي لـ تبخؿ عمينا ولو ببذرة م ""منصوري معيز ""حوريةإلى أستاذتي الفاضمة 
إلى مف صاغوا لنا حروفا مف المجيودات التي بذلتيا معنا مف أجؿ إنجاز ىذا البحث. 

الكراـ الذيف ليـ الفضؿ أساتذتي  والنجاح، إلى والمعرفةفكرىـ منارة تنير لنا سيرة العمـ 
 لى ىنا.إالكبير في وصولنا 

 ىذا البحث.لى كؿ مف ساىـ في انجاز ىذا العمؿ سواء مف قريب أو بعيد أىدي لكـ إ
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 مقدمة:
الفمسفة الغربية الحديثة بروح النقد لمختمؼ القيـ السائدة خاصة في المرحمة  متازتا     

بحر شاسع لمختمؼ المعارؼ الإنسانية؛ حيث ذ أصبح العصر الحديث بمثابة إالوسيطية، 
أزاؿ كؿ تمؾ القيود التي عرفتيا تمؾ المرحمة مف الفكر الأوروبي. وبيذا ظيرت ىناؾ العديد 

 مف الفمسفات الجديدة تقوـ عمى الحرية في التفكير.

نساني بناؤه الثقافي والاجتماعي الخاص بو، باختلاؼ عقيدتو وقيمو إف لكؿ مجتمع إ     
وتركيبتو السياسية والاجتماعية التي ينشأ عمييا فكره؛ وتمؾ التوجيات الفكرية التي تبنى 
عمييا عاداتو وتقاليده. ولقد فتح ىذا المجاؿ لمفلاسفة والعمماء لمنظر وتفسير مختمؼ ىذه 

لييا فلاسفة العصر إاتيـ الفكرية. ومف أىـ الجوانب التي تطرؽ الظواىر الإنسانية وفؽ توجي
الحديث نجد الجانب التربوي، أيف حاوؿ مف خلالو فلاسفة التربية تحرير مختمؼ الأفكار 
التي كانت مقيدة بالجانب الديني؛ وىذا ما عمؿ عميو الفيمسوؼ الفرنسي جاف جاؾ روسو، 

 رىا مف جميع تمؾ القيود.أيف حاوؿ تفسير الظاىرة التربوية وتحري

للأصوؿ وعقيدة المجتمع وتمؾ الأفكار  الذلؾ نجد أف التربية تصوغ أىدافيا ومبادئيا وفق     
وفؽ مجموعة مف الأطر التي  الإنسافوالقيـ التي يمتاز بيا؛ وبيذا فيي تعمؿ عمى تربية 

اسية. فيي تعتمد تحددىا الفمسفة العامة لممجتمع مف أىداؼ وغايات ومبادئ ومعتقدات أس
عمى مجموعة مف المفاىيـ النظرية التي تساعد ىؤلاء المخولوف بالتربية والتعميـ بالتفكير 
والتعمؽ في قضايا التربية والمشكلات الخاصة بيا، وتحديد تمؾ الأىداؼ والأغراض التربوية 

 المسطرة لمربط فيما بينيا مف أجؿ تحقيقيا.
الحديثة في فمسفة التربية، أيف سعت لدراسة تطور الفكر  ليو الاتجاىاتإما سعت  ىذاو      

ذ إالتربوي عبر العصور المختمفة مف أجؿ تكويف نظرة شاممة وواسعة لممشكلات التربوية. 
تعتبر ىذه الفمسفات التربوية التي يقدميا الفلاسفة والمفكروف التربويوف نتاج خاـ لمجموع مف 
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( نجد أف الفمسفة 05ينا نظرة عمى القرف الثامف عشر )ألق فإذاالدراسات التي يقوموف بيا. 
الطبيعية ذو النزعة التربوية لمفيمسوؼ الفرنسي جاف جاؾ روسو؛ قد ذاع صيتيا وأصبح ليا 

ذ شكمت انتقالا ومنعرجا حقيقيا وحاسما في الفكر التربوي في ذلؾ إ؛ اسمعة كبيرة في أوروب
النقد ضد المدارس الفمسفية والفكر التقميدي  الوقت. وىذا ما جعميا تحمؿ في طياتيا مشعؿ

والتربوي الذي كاف شائعا داخؿ المجتمع الأوروبي، وبيذا أصبحت الفمسفة الطبيعية ثورة 
 حقيقية مف الناحية الفمسفية والتربوية في تمؾ الفترة.

انتيا بناء عمى ما تقدـ سنحاوؿ الخروج بأىـ النقاط التي تعترؼ بالتربية الطبيعية ومك     
في تعزيز الفكر التربوي في المجتمع انطلاقا مف فمسفة التربية الطبيعية. فلا يمكف للإنساف 
ممارسة أي تفكير دوف وجود مشكمة؛ بالتالي يمكننا صياغة إشكالية البحث الأساسية عمى 

الأسس الفمسفية لمتربية؟ وكيؼ ساىـ روسو في بناء الفكر التربوي  ىيالنحو التالي7 ما
 الحديث؟

 لمبحث مجموعة مف التساؤلات7 بفروعيا ولقد اندرج ضمف الإشكالية المحورية     

 _ ما معنى التربية؟

 _ كيؼ تطور مفيوـ التربية عبر العصور؟
 ىي العوامؿ والمؤثرات التي بمورت فكر روسو التربوي؟ _ ما

 عمى ماذا تقوـ التربية الطبيعية عند روسو؟ _
 ؟الفكر التربوي عند روسو ىي أبرز امتدادات _ ما
إجابات عف التساؤلات المطروحة، قمنا  إلىمف أجؿ معالجة ىذه الإشكالية والتوصؿ      

موضوع  إلىمقدمة وثلاث فصوؿ وخاتمة. حيث أشرنا في المقدمة  إلىبتقسيـ ىذه الدراسة 
وتحديد أىـ النقاط الأساسية لمبحث، وفؽ الإشكالية الرئيسية المطروحة. أما الفصؿ الدراسة، 

مبحثيف؛ المبحث الأوؿ  إلىالأولى لمفكر التربوي""، قسمناه  الإرىاصاتالأوؿ جاء بعنواف ""
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بعنواف ماىية التربية أيف قدمنا فيو مجموعة مف التعاريؼ المغوية والاصطلاحية لمتربية، 
حؿ تطور التربية عبر مختمؼ العصور. وفي المبحث الثاني تناولنا مفيوـ الحركة وتتبعنا مرا

الطبيعية ونشأتيا، وأىـ العوامؿ التي بمورت فكر روسو التربوي. وفي الفصؿ الثاني تناولنا 
الفكر التربوي عند جاف جاؾ روسو، ففي المبحث الأوؿ تناولنا دور كؿ مف الحالة 

بيعية والمدنية في بناء فكر روسو التربوي. والمبحث الثاني الاجتماعية والسياسة والط
أىـ مراحؿ  إلىروسو في التربية، تطرقنا فيو  تأثيرو  ودور ومبادئ والمعنوف بمراحؿ وأقساـ
في التربية الحديثة. وفي الفصؿ  هوأثر  هودور  ومبادئ التربية عند روسو اميؿ في حياتو وأقساـ

التربوية التي قاـ  الإسياماتالثالث والأخير؛ يشمؿ تأثير روسو في المفكريف التربوييف وأىـ 
نتائج البحث  إلى. أما الخاتمة تطرقنا فييا امتدادات الفكر التربوي بعد العصر الحديثبيا؛ و 

 بحث.الأساسية وحوصمة حوؿ أىـ نقاط الدراسة التي يشمميا ال

لتحميؿ الإشكالية سابقة الذكر؛ اعتمدنا عمى مجموعة مف المناىج7 استخدمنا المنيج      
التحميمي كأساس لتحميؿ أفكار روسو التربوية ومعالجة إشكالية البحث، كما اعتمدنا كذلؾ 

المطروحة. كما اعتمدنا أيضا  الاشكاليةو عمى المنيج النقدي وذلؾ راجع لطبيعة الموضوع 
منيج التاريخي؛ أيف تتبعنا أحداث التربية عبر العصور المختمفة، والتطورات التي عمى ال

 أحاطت بمفيوميا قصد معرفة أساسيا الفمسفي.

 الدراسات السابقة:

الطبيعة البشرية عند فلاسفة التنوير الفرنسي وأبعادىا _ دراسة ديما محمود بعنواف 1
لنيؿ شيادة الدكتوراه في أصوؿ التربية، س  ، مذكرة مقدمةالتربوية دراسة تحميمية مقارنة

 ، جامعة دمشؽ، سوريا.2102

 ابراز مجموعة مف الأىداؼ والتي تتمثؿ في7 إلىىدفت الدراسة ىذه      

 _ كشؼ النظرة الفمسفية لمطبيعية البشرية في الفمسفات السابقة لمتنوير. 
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 _ التعريؼ بفلاسفة التنوير )فولتير، روسو، ىمفستيوس، دولباخ(. 

 _ التعرؼ عمى الواقع السياسي والاقتصادي والاجتماعي لعصر التنوير. 

 _ استخلاص الأبعاد التربوية لفكر فلاسفة التنوير. 

 _ تقصي أوجو الشبو والاختلاؼ بيف فلاسفة التنوير. 

عمى الأسئمة السابقة عف طريؽ  إجابتياسة، مف خلاؿ أىداؼ الدرا ةحققت الباحث إذ     
تحميؿ أفكار فلاسفة التنوير الفرنسي بطريقة منيجية. بالاعتماد عمى مختمؼ كتب وآراء 

في الأخير  تمنيج التحميؿ والمقارنة، حيث توصم ةالباحث متالباحثيف والكتاب. حيث استخد
لفرنسي وأبعادىا التربوية. وقد لامست ىذه تحديد الطبيعة البشرية عند فلاسفة التنوير ا إلى

الدراسة المشكمة التربوية مف خلاؿ موضوع اميؿ أو تربية الطفؿ وكذلؾ مبادئ ومراحؿ 
 التربية في كتاب اميؿ.

الحرب والتربية في فكر جان جاك _ دراسة رفيدة بف مبارؾ وبثينة بودشيشة، بعنواف 2
، جامعة قاصدي 2106يمي في الفمسفة، س ، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة ماستر أكادروسو

 مرباح ورقمة، الجزائر.

معرفة أىـ العوامؿ التي ساىمت في بناء فكر روسو، والتعرؼ  إلىىدفت ىذه الدراسة      
عمى الثورة الفكرية التي أحدثيا روسو مف خلاؿ النقد الذي وجيو لمفكر السكولائي السائد في 

لى الحالة إلاؿ انتقاليا مف الحالة الطبيعية عصره، وكيؼ أصبحت المجتمعات مف خ
 المدنية، ومحاولة معرفة العلاقة بيف الحرب والتربية وفضميما في صنع جيؿ جديد.

للأسئمة السابقة عف طريؽ تحميؿ  ماجابتيإأىداؼ الدراسة مف خلاؿ  تافالباحث تحقق     
ى آراء الباحثيف والكتاب، حيث أفكار روسو التربوية والسياسية بطريقة منيجية، بالاعتماد عم

في  تاالمنيج التاريخي والتحميمي والنقدي مف أجؿ عرض أفكاره؛ وتوصم تيفالباحث تاستخدم
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الأخير لتحديد العلاقة بيف الحرب والتربية عند روسو. وقد لامست وشممت ىذه الدراسة 
عصر روسو،  المشكمة التربوية مف خلاؿ موضوع الإطار السياسي والاجتماعي السائد في

 وكذلؾ التربية في مفيوميا ومراحميا وأقساميا عند روسو.

الاتجاه الطبيعي الروسوي في فمسفة التربية _ دراسة أماؿ كريبع ومبروكة لقوقي، بعنواف 3
، جامعة قاصدي 2103، مذكرة مقدمة لنيؿ شيادة ماستر أكاديمي في الفمسفة، سالحديثة

 مرباح ورقمة، الجزائر.

لى ضبط مفيوـ التربية وأىميتيا عبر العصور، واكتشاؼ أىـ إىذه الدراسة ىدفت      
المؤثرات التي بمورت فكر روسو ودور الطبيعة في ذلؾ، وأىـ الأفكار التربوية التي تضمنيا 

 . 05كتاب اميؿ، وامتدادات الفكر التربوي بعد القرف 

الأسئمة السابقة عف طريؽ  جابتو عمىإأىداؼ الدراسة مف خلاؿ  تافالباحث تذ حققإ     
تحميؿ أفكار روسو التربوية بطريقة منيجية، بالاعتماد عمى مجموعة مف المصادر وآراء 

المنيج التحميمي والنقدي والمقارف والمنيج  تافالباحث تالباحثيف والكتاب. حيث استخدم
ي التربية وأىـ في الأخير لمعرفة ماىية الفمسفة الطبيعية ف تاالتاريخي لعرض أفكاره، وتوصم

عناصرىا. وقد لامست وشممت ىذه الدراسة المشكمة التربوية مف خلاؿ الفكر التربوي عند 
لى أىـ العوامؿ التي أثرت في فكر روسو التربوي وكذلؾ إروسو والحركة الطبيعية، إضافة 

 تأثيره عمى الفلاسفة الذيف أتوا بعده.

مقارنة مع الدراسات الأخرى التي ذكرناىا، أنيا تأتي أىمية ىذا البحث الذي قمنا بو، بال     
لقاء الضوء عمى آليات تحقيؽ إتمثؿ مرجعا ميما في التربية الطبيعية مف خلاؿ محاولتنا 

الحرية الطبيعية عند جاف جاؾ روسو بأبعادىا التربوية والسياسية والاجتماعية مف جية؛ 
ضفاء لى ىذا إمف جية أخرى. إضافة  الحركة الطبيعية عمى عناصر العممية التربوية وا 

 الإنسافحاولنا الربط بيف التربية والحالة الطبيعية مف أجؿ حؿ مختمؼ المشاكؿ التي يعيشيا 



 فيرس الموضوعات
 

 ز 
 

لى الحالة المدنية، والمحافظة عمى القيـ الإنسانية كالحرية والمساواة بيف إخاصة بعد انتقالو 
ولنا تسميط الضوء عمى التربية في الأفراد بعيدا عف تمؾ الآثاـ والشرور. علاوة عمى ىذا حا

 ر.ليو في ىذا العصإعصر التكنولوجيا وما آلت 

 ومف الأسباب التي دفعتنا لاختيار ىذا الموضوع7     

تتمثؿ في رغبتنا وميولنا لدراسة الفمسفة التربوية الغربية الحديثة  أولا: الأسباب الذاتية:
عجابنا بطبيعة إوسو خصوصا، وكذلؾ عموما، وفمسفة التربية الطبيعية عند جاف جاؾ ر 

 فكره التربوي مف خلاؿ كتابو اميؿ الذي كاف نقطة تحوؿ بيف التربية القديمة والتربية الحديثة.

لى محاولة كشؼ الستار عف الفكر التربوي إيعود أساسيا  ثانيا: الأسباب الموضوعية:
مف خلاؿ الحركة الحديث. وذلؾ مف خلاؿ تسميط الضوء عمى فمسفة روسو التربوية 

براز أىـ الأفكار التي يتضمنيا كتاب اميؿ. وكذلؾ محاولة تسميط الضوء عمى  الطبيعية. وا 
 أبر فلاسفة الفكر التربوي الحديث وتأثيرىا عمى العصر المعاصر.

 أما أىداؼ ىذه الدراسة فتتمثؿ في7     
 .التعرؼ عمى ماىية التربية عبر مختمؼ العصور 
  العوامؿ والمؤثرات التي بمورت الفكر التربوي عند روسو، لى أىـ إالوصوؿ

 ومعرفة دور الحركة الطبيعية في ذلؾ.
 .التعرؼ عمى أىـ الأفكار التربوية التي تناوليا روسو 
  سيامات روسو في ذلؾ.إ، واىـ 05أىـ امتدادات الفكر التربوي بعد القرف 
  ليو التربية في ظؿ التقدـ التكنولوجيإاكتشاؼ ما آلت . 

نيا كانت ألا إوأىـ الصعوبات التي واجيتنا في ىذه الدراسة ليست بالعراقيؿ الكبيرة      
السبب في تأخر انجازنا ليذا العمؿ مف الناحية الزمنية. ومف بيف ىذه العراقيؿ نذكر ما يمي7 
التأخر في بدأ ىذا العمؿ بسبب الظروؼ الصحية التي كانت تعيشيا البلاد، وىذا راجع 



 فيرس الموضوعات
 

 ح 
 

نيائنا لمموسـ في وقتو، وكذلؾ بسبب عدـ منحنا إخر الحاصؿ في العاـ الماضي لعدـ لمتأ
الفرصة الكاممة والكافية لاستغلاؿ طاقاتنا الفكرية في البحث. كما وجدنا أيضا صعوبة في 
الحصوؿ عمى أىـ المصادر، وتراكـ الكـ المعرفي فيما يخص الأفكار وكيفية طرحيا 

تخدـ الموضوع؛ وعدـ توفر المراجع وقمتيا. وكؿ ىذه العوامؿ  وتقسيميا وفؽ الخطة التي
ساىمت ولو قميلا في عرقمة بحثنا ىذا، لكف في النياية تمكنا مف انجاز عممنا عمى صورتو 

 الحالية.



 
 

 
 

 

 

 

 

 الفصل الأول

 الأولى لمفكر رىاصاتالإ 

 التربوي 
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 الإرىاصات الأولى لمفكر التربوي الفصل الأول:
 تمييد   

التربية كممة تستعمؿ نادرا بغير أف يحصر معناىا فورا. فنحف نفكر في المدرسة، غير      
أف التربية تمقف في الأسرة أولا ثـ تأتي الرياضة والشارع وحركات الشباب. ونفكر في التعميـ 

وىي 1كما لو لـ تكف التربية جسدية وجمالية وخمقية ووجدانية بقدر ماىي تقنية وفكرية.
بمدلوليا العاـ تتضمف عدة تعريفات وتخص مجموعة مف الأفراد المختمفيف أبا كاف أو 
فيمسوفا أو معمما .... لأف ىذا المفيوـ ضخـ ومتصؿ بحياة كؿ الأفراد باختلاؼ ثقافتيـ 

 وموقعيـ ولغتيـ، وىذا ما سنوضحو فيما يمي7
 المبحث الأول: ماىية التربية 
 المطمب الأول: مفيوم التربية 

 التربية لغة:
لى معاني متقاربة لمفيوـ التربية، ففي إتعبر معظـ المعاجـ في المغة العربية والأجنبية      

المغة العربية تضمف ثلاثة مدلولات7 الأوؿ مف فعؿ "ربا، يربو" بمعنى زاد ونما وورد في 
 2نميتو. وأربيتومعجـ لساف العرب ربا الشيء يربو ربو ورباء زاد ونما 

لى أنو جاء مف الفعؿ "يربي" عمى وزف "يخفي" ومعناه النشأة إمدلوؿ الثاني فيو يشير أما ال
والترعرع. وأما المدلوؿ الثالث فيدؿ عمى أف لفظ التربية جاء مف الفعؿ "يرب" بوزف "يمد" 
وتعني أصمحو وتولى أمره ورعاه، فالبتالي مدلوليا المغوي في المغة العربية يظير أنيا 

لنشأة والرعاية والإصلاح. تمثؿ مجموع تمؾ الوسائؿ التي تساعدنا عمى فيـ تتمحور حوؿ ا

                                                           
، 0الدكتور جياد نعماف، منشورات عويدات، بيروت، باريس، ط  ، تر7فمسفة التربية_أوليفيو ربوؿ،  1

 .01، ص 0645س 
، تحقيؽ عبد الله الكبير وآخروف، دار المعارؼ، القاىرة، ص 1، مج لسان العرب_ ابف منظور، 2

0242. 
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 1تطور الكائف الإنساني وتنشئتو والنتائج التي نحصؿ عمييا بفضؿ تمؾ المحاور المختمفة.
)ر ب و، ر ""ونجدىا أيضا في معجـ مصطمحات التربية لفظا واصطلاحا حيث تدؿ عمى7 

 2.""ما يغديو وينميو ويؤدبوب ب( ربى7 ولديو الولد وتعيده ب
وبعد تناولنا المفيوـ المغوي لمتربية بتعدد مفيوماتو، نتطرؽ الآف الى المفيوـ الاصطلاحي 
لمتربية. حيث أف مصطمح التربية ليا أيضا مجموعة مف التعاريؼ كغيرىا مف المصطمحات 

 الأخرى، وفيما يمي سنتعرؼ عمى مختمؼ ىذه التعاريؼ7
 التربية اصطلاحا:

يشير مصطمح التربية الى أنواع النشاط التي تيدؼ الى تنمية قدرات الفرد واتجاىاتو      
ومختمؼ السموكات الإيجابية داخؿ المجتمع الذي يعيش فيو لكي يتمكف مف العيش داخمو، 
وىي أوسع مدى مف التعميـ الذي يشمؿ المراحؿ المختمفة التي يمر بيا المتعمـ. وىي أيضا 

طرؽ والوسائؿ التي يتبعيا الفرد مف أجؿ تنمية قدراتو ومواقفو والمسالؾ التي مجموعة مف ال
أيضا الوسائؿ  ""وتمثؿ معينة.يقبميا مجتمعو أو إيجاد خبرات تعميمية مضبوطة في بيئة 

المدروسة والموجية التي يستخدميا الناس في عمميـ مف أجؿ الوصوؿ الى ثقافة خاصة 
 3.""بيـ

 د الفمسفية قدـ لنا مفيوـ التربية بمعناىا العاـ والخاص7أما في موسوعة لالان
 و عدة وظائؼ تدريجيا بالتدريبأنو سياؽ يقوـ عمى تطور وظيفة أالمعنى الأوؿ يشير الى 

 عمميات إجرائية يتـ بيا تدريب الأفراد عف طريؽ"" . أما المعنى الخاص فيتمثؿ فيوالتجربة
مؤىلاتيـ، ومف ثـ تشجيعيـ عمى حمؿ عادات مجتمعيـ كما تعني أيضا تيذيب إبراز 

                                                           
، مذكرة لنيؿ شيادة ماجستير في جامعة منتوري فمسفة التربية، جون ديوي_البار عبد الحفيظ، 1

 .6، ص2101_ 2116س  قسنطينة،
، دار الوفاء، معجم مصطمحات التربية لفظا واصطلاحا_فاروؽ عبده فميو وأحمد عبد الفتاح الزكي، 2
 .54، ص2111، مصر، س0ط
، مرجع سابؽ، معجم مصطمحات التربية لفظا واصطلاحا_فاروؽ عبده فميو وأحمد عبد الفتاح الزكي، 3

 .54ص
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الحواس لدى الفرد في تقبؿ ادراكات حسية جديدة مع تنظيـ باقي الظواىر النفسية لكؿ 
 1.""فرد

ومف ىذا المفيوـ نجد أف التربية ازدواجية الكممة، فيي سياؽ ونتيجة معا. لأننا لا نربي 
بالقراءة والمثؿ والاعجاب. علاوة عمى التعريفات المغوية  بالتدريب فقط بؿ أيضا

والاصطلاحية في مختمؼ المعاجـ والموسوعات نجد أف الفلاسفة أيضا قاموا بإعطاء 
 تعريفات لمتربية، أيف قالو ما يمي7

تدريب الفطرة ""التربية في كتابو الجميورية، أيف عرفيا عمى أنيا  *تناوؿ أفلاطوف     
ؿ عمى الفضيمة مف خلاؿ اكتسابو العادات المناسبة. وكذلؾ يعرفيا عمى أنيا الأولى لمطف

إعطاء الجسـ والنفس كؿ جماؿ وكماؿ ممكف ومف جية أخرى قسـ التربية الى قسميف7 تربية 
بدنية تعمؿ عمى الصلابة والخشونة وتربية موسيقية تخاطب الروح وتدعـ الإحساس 

 2.""والذوؽ
التربية تيدؼ الى ""كويني في العصر الوسيط الذي يرى أف ونجد أيضا توماس الأ     

 3.""تحقيؽ السعادة مف خلاؿ غرس الفضائؿ العقمية والخمقية
 أما عند المسمميف فالتربية تعني بموغ الكماؿ، أي كماؿ الجسـ والعقؿ والخمؽ والديف، لأف    

                                                           
، 2، تر7 خميؿ أحمد خميؿ، منشورات عويدات، ط0، مجالفمسفيةموسوعة لا لاند _أندري لا لاند، 1

 . 22، ص2110بيروت، س
 .21، ص2110، عالـ الكتاب، طبعة جديدة، القاىرة، سأصول التربية_محمد منير مرسي،  2
ؽ.ـ(7 أشير الفلاسفة القدماء انحدر مف أسرة أثينية ارستقراطية ، عاش  124_114) Platonأفلاطوف*

عرع فييا. تخرج مع طبقتو في الشعر والموسيقى والخطابة والتربية البدنية. ىو صاحب في أثينا وتر 
الأكاديمية، كاف تمميذ سقراط. كاف لو العديد مف الكتب أىميا7 كتاب الجميورية، الشرائع، تيماوس 

، تر7 ودالتربية والتيارات الفمسفية الكبرى تربية الماىية والوج...أنظر كتاب بوكراف سيشود دولسكي، 
 . 003، ص0662، س 0عبدأ شمس الديف، دار الفكر المبناني، بيروت لبناف، ط

 .06، مرجع سابؽ، صأصول التربية_محمد منير مرسي،  3
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الحديث نجد أيضا أف الفلاسفة المحدثيف قد  في العصر1الانساف يمثؿ موضوع التربية.
ىي ترقية لجميع ""يرى أف التربية  * تناولوا مصطمح التربية، فنجد الفيمسوؼ الألماني كانط

أوجو الكماؿ التي يمكف ترقيتيا في الفرد، وذلؾ بتنمية الاستعدادات الطبيعية لدى الانساف 
 2.""تنمية ىادفة ومتوازنة

فيو يرى أف التربية واجب لنمو الطفؿ عمى طبيعتو  *فرنسي روسوأما الفيمسوؼ ال     
فيي عبارة عف حالة مف التوازف بيف الحاجات والرغبات "" وذلؾ مف خلاؿ ميولو واىتماماتو.

مف أجؿ بناء الجسـ والعقؿ والروح الإنساني، بواسطة مجموعة مف المعايير التي تبنى عمى 
 3.""لتركيز عمى الأسس الأخلاقية والإنسانيةالشخصية والعدالة الاجتماعية، مع ا

وسنتطرؽ لاحقا الى الفكر التربوي عند روسو والحركة الطبيعية وأىـ الأفكار التربوية التي 
أتى بيا في كتابو " إميؿ". إذف مف خلاؿ ىذا نرى اف التربية في العصر الحديث أولت 

يش فيو. لأف التربية ضرورية لبناء أىمية كبيرة في تكويف الفرد، مف خلاؿ المجتمع الذي يع

                                                           
 .21، مرجع سابؽ، صأصول التربية_محمد منير مرسي، 1
س، ، تون0، تر7 محمود بف جماعة، دار محمد عمي لمنشر، طتأملات في التربية_إيمانويؿ كانط، 2

 .03، ص2112س
ـ( 7 فيمسوؼ ألماني ، كاف أستاذ الفمسفة في  0421_0511) Immanuel Kantإيمانويؿ كانط *

جامعة كونسبرغ. تأثر بكتاب روسو في التربية. لو العديد مف المؤلفات وأبرزىا7 نقد العقؿ النظري، نقد 
ات الفمسفية الكبرى تربية الماىية التربية والتيار العقؿ المحض .... أنظر كتاب بوكراف سيشود دولسكي، 

 .022مرجع سابؽ، صوالوجود، 
 .025، ص0662، الأردف، س0، مكتبة فخراوي، طتربية الطفل دينيا وأخلاقيا_عمى القائمي، 3
(7 فيمسوؼ وكاتب فرنسي ، برز في عصر 0402_0445) J J Rousseauجاف جاؾ روسو *

التنوير ، ولد في جنيؼ ، كانت لو العديد مف الأفكار و النظريات في التعميـ و الديف. إىتـ بالموسيقى، 
تعمـ روسو حرفة النقش عمى يد )دي كوفاف(. عمؿ في الموسيقى والتدريس، حيث كاف مولعا بالموسيقى. 

رنسي بالبندقية. توفي في إرمنونفي بفرنسا. لو العديد مف المِؤلفات وأبرزىا7 العقد أصبح سكرتير السفير الف
، تر7 روسو حياتو_فمسفتو_منتخباتالاجتماعي، اميؿ، الإعترافات ،... أنظر كتاب اندريو كريسوف، 

 . 00_01_6_5، ص0652، س1نبيد صقر، منشورات عويدات، بيروت، باريس، ط
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الدولة، كما تمثؿ أساس التكويف الخمقي الصحيح داخؿ المجتمعات لبنائيا عمى أسس 
لارتباطيا بالتعميـ مباشرة  والديموقراطيةسميمة. كما ليا دور فعاؿ مف الناحية الاقتصادية 

 نسميو الوعي الإنساني.وىذا ما يجعميا الأساس الرئيسي لتماسؾ المجتمعات، لأنيا تخمؽ ما 
 المطمب الثاني: تاريخ فمسفة التربية 

إمتد تاريخ فمسفة التربية منذ القدـ، حيث عرفت الحضارات القديمة الفكر التربوي      
خاصة عند اليوناف القدامى الذيف وضعوا مجموعة مف الأسس التربوية مف طرؼ كبار 
الفلاسفة اليوناف، حيث أضافت عمى التربية منيجا وتنظيما وصبغة فكرية خاصة وتطور 

وؿ تتبعو في ىذا المطمب بغرض التعرؼ عمى التطور التاريخي مستمر ليا.  وىذا ما سنحا
لفمسفة التربية مرورا بأربعة عصور أساسية وىـ7 العصر اليوناني، العصر الوسيط 
والإسلامي، والعصر الحديث لموقوؼ عمى اىـ آراء الفلاسفة في ىذه العصور حوؿ الفكر 

 التربوي.
 _التربية عند اليونان:1 

ية اليونانية بروح التجديد والابتكار وروح الحرية الفردية، فاليوناف أفسحوا تميزت الترب     
المجاؿ لنمو الشخصية الفردية في جميع مظاىرىا سياسية كانت او خمقية. وىدؼ التربية 

 عندىـ ىي الوصوؿ إلى حياة سعيدة. 
ىـ أأحد  إرتبطت التربية عند اليوناف بالفيمسوؼ أفلاطوف في كتابو "الجميورية"، ويعد

غمب الآراء والأفكار في أالفلاسفة الذيف وضعوا أسس الفكر التربوي، حيث تضمف كتابو ىذا 
يف قاـ بدراسة حاؿ المجتمع، وتفسير النفس البشرية وكذلؾ الأوضاع السائدة في أالتربية. 

بية تربية الفضيمة، التر  ""تمؾ الفترة بوضعو نظاـ تربوي متكامؿ وذلؾ بتقسيـ التربية الى7
أكد أفلاطوف عمى وجوب تحمي النفس البشرية  1.""الخمقية، التربية الجسمية والتربية العقمية

إف الإنساف العادؿ لا يختمؼ عف  "بالفضائؿ، لكي تكوف ىنالؾ عدالة في الحكـ ويقوؿ7"

                                                           
 .32، ص0651، بيروت_ لبناف، س2، دار العمـ لمملاييف، طلتربية عبر التاريخا_عبد الله عبد الدائـ، 1
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نما يشبييا في ذلؾ  ". مف جية أخرى أكد "الدولة المعتدلة في كؿ ما يتعمؽ بصفة العدالة، وا 
" إف القدرة عمى أداء الميمة التي يفرضيا "عمى التربية الخمقية في جميوريتو في قولو7

المجتمع عمى كؿ فرد تقؼ في إسياميا في كماؿ المدينة عمى قدـ المساواة مع الحكمة 
". أما التربية الجسمية تقوـ عمى الموسيقى والرياضة البدنية والتي "والإعتداؿ والشجاعة 

لقد لاحظت أف  "الجسـ وتيذيب النفس مف ثـ الإنسجاـ بينيما إذ يقوؿ7" تيدؼ إلى تنمية
ف أولئؾ  أولئؾ الذيف يقتصروف عمى الرياضة البدنية وحدىا، يكتسبوف منيا قسوة مفرطة، وا 

ذا تعمقنا كثيرا  1.""الذيف لا يعتنوف إلا بالموسيقى وحدىا تكوف فييـ نعومة غير مستحبة وا 
طوني، نجد أنو ركز عمى التربية العقمية، ونقصد بذلؾ تربية الطفؿ، في الفكر التربوي الأفلا

حيث تناوؿ ىذه المسألة مف الجذور. أيف يرى أف تدريس الطفؿ يبدأ مف سف السادسة 
بغرض التعمـ، حيث أكد أف أساس التعمـ ىو الرغبة في التعمـ لا بطريقة الترغيب حيث 

باف الطفولة، ولكف عمى شرط ألا تكوف إقؿ يجب أف يقدـ مبادئ العموـ إلى الع "يقوؿ7"
إجبارية، لأف الرجؿ الحر يجب أف يكوف حرا. كذلؾ في تحصيؿ المعرفة والعمـ الذي 
يحصمو الطالب بالقوة لا يثبت في الذىف طويلا، فلا تمزموا أحدا بؿ اجعموا التربية في 

ى وسيمة لمتعرؼ عمى مراحميا الأولى أدنى إلى التسمية منيا إلى الجد، فذلؾ أنفع وأجد
 2."ميولات الطفؿ الطبيعية"

 إف أفلاطوف خصص لمتربية جانبا في كتبو وأعطاىا أىمية كبيرة، فكانت رؤيتو الفمسفية      
 تسعى إلى تربية الفرد تربية جسدية وخمقية وعممية، ليكوف لو أثر في بناء دولة أو جميورية 

                                                           
، تر7 فؤاد زكرياء، دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، الإسكندرية، جميورية أفلاطون_أفلاطوف، 1

 .262، ص2111س
 .41_عبد الله عبد الدائـ، التربية عبر التاريخ، مرجع سابؽ، ص2
ؽ.ـ( 7 فيمسوؼ يوناني ، تمميذ أفلاطوف حيث لقب بالمعمـ  151_122) Aristoteأرسطو طاليس *

الأوؿ ، كاف فيمسوفا ومنطقيا ، إىتـ بالطبيعة. أسس مدرستو في أثينا باسـ "ليسيوـ"، إعتمد منيج 
التربية الإستقراء في دراساتو، وأبرز مؤلفاتو7 مقالات في المنطؽ.. أنظر كتاب بوكراف سيشود دولسكي، 

 .020مرجع سابؽ، ص الفمسفية الكبرى تربية الماىية والوجود، والتيارات
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 صالحة وعادلة وقوية. 
 أيضا لديو آرائو التربوية، فيو لا يختمؼ كثيرا عمى *نجد أرسطوإضافة إلى أفلاطوف، 

أستاذه، إذ يرى أف الغرض مف التربية ىو أف نجعؿ الفرد يعمؿ عمى تعمـ كؿ شيء مفيد 
وذو ضرورة في حياتو، ليحقؽ بذلؾ السعادة، وىذا ما جعمو يدعو إلى إعداد العقؿ لإكتساب 

بية في كتابو السياسة والأخلاؽ، وأكد أيضا عمى العمـ والمعرفة. حيث تناوؿ موضوع التر 
أثر الدولة في العممية التربوية، فيو بنى التربية عمى الفضيمة مف أجؿ الوصوؿ إلى ""

 1.""السعادة
رأينا أف التربية اليونانية إىتمت كثيرا بشخصية الفرد لموصوؿ إلى حياة سعيدة فاضمة. أما 

 لنمقي نظرة عمى الفكر التربوي فيو.  *الوسطى الآف فنحف بصدد الإنتقاؿ إلى العصور
 _ التربية في العصور الوسطى:2

حيث نجد في ىذه المرحمة أف التربية لـ تخرج عف الطابع الديني، ونقصد ىنا الديف 
إصلاح المجتمع مف الفساد ""المسيحي الذي برزت فيو المدارس الدينية التي كاف ىدفيا 

ناس التعاليـ الدينية الرافضة للأرستقراطية وصب التركيز عمى الوثني وذلؾ مف خلاؿ تعميـ ال
وذلؾ بسبب سيطرة رجاؿ الديف النصارى عمى  2.""التربية الخمقية لموصوؿ إلى حياة مثالية

حياة الناس، أيف قاموا بمصادرة مختمؼ حرياتيـ الفكرية وكذلؾ دفع المبالغ الباىضة لمكنيسة 
لغفراف. علاوة عمى ذلؾ تـ احتكار حؽ مطالعة الكتب لشراء الجنة أو كما تسمى صكوؾ ا

لطائفة مف رجاؿ الديف فقط وعدـ تشجيع العمماء والبحث العممي. ايف كانوا يؤمنوف 
بالخرافات أكثر مما يؤمنوف بالعمـ والعمماء، أيف عبر القديس أوغسطيف حوؿ ىذا الجيؿ في 

                                                           
 .13، مرجع سابؽ، صالتربية والطبيعة الإنسانية_محروس سيد مرسي، 1
ـ ، وىي فمسفة مدرسية و كلامية كما 01ـ و القرف 6العصور الوسطى 7 تمتد ىذه الفمسفة بيف القرنيف *

وسطا بيف الفمسفة و الديف ، أما المسيحيوف فإعتبروىا اطمؽ عمييا الغربييف ، أما المسمميف اعتبروىا 
 فمسفة تدرس في المدارس ويشرؼ عمييا الرىباف.

، 2115ف الكويت، س 1، مكتبة الفلاح، طتعميقة أصول التربية_لطيفة حسف الكندي، بدر محمد ممؾ7 2
 .62ص
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نجد أيضا في ىذا العصر   1.""إف الجيلاء ىـ الذيف يحفظوف بممكوت السماء"" قولو7
عتبارىا شخص دخيؿ ليس ليا  يحتقروف المرأة وذلؾ بسمب حقوقيا وعدـ إعطائيا أية قيمة وا 
أي فائدة فيي مجرد زيادة في ىذا الوجود، وخمقت صدفة وليذا فيي ليس ليا أي معنى ولا 

ئة الأولى، وقاـ الذي يحمؿ المرأة تبعية الخطي *تمتمؾ أي قيمة كما يراىا توماس الأكويني
الطبيعة ترغب دائما في إنجاب الذكور، وليذا ""بجمع رذائؿ الأوليف والآخريف. كما يرى أف 

يجب عمى المرأة الخضوع لمرجؿ بالسيادة والقيادة في كؿ مياديف الحياة لأف الرجؿ أشبو 
 2.""بالإلو عنده

إف التربية في العصور الوسطى عشوائية لأنيا تشجع الجيؿ وتحتقر المرأة، فالتربية      
تباع الفضيمة. فنلاحظ مف  والإبتعادعندىـ اقتصرت فقط عمى التقميؿ مف فعؿ الشر  عنو وا 

ىذا كمو أف الفمسفة في القروف الوسطى ىي فمسفة مسيحية بتوجياتيا وممثمييا الذيف كانوا 
يور المدارس الديرية برزت ىنالؾ فكر مدرسي مف طرؼ آباء الكنيسة، رجاؿ ديف. بعد ظ
متدأيف نمت تدريجيا  أيف أصبحت تدرس في الجامعات الكبرى  (04)تأثيرىا إلى القرف  وا 

 عمى غرار إنجمترا وفرنسا. كما نجد أيضا المدارس الأسقفية التي نالت شيرة كبيرة وكانت
 ظيور المدرسة السكولائية التي غيرت""منتشرة في ألمانيا وفرنسا. زيادة عمى ذلؾ نجد 

التعميـ والتمقيف، وىذا ما جعؿ التربية المسيحية تحتوي عمى الكثير مف المبادئ  مجرى

                                                           
 .63، مرجع سابؽ، صتعميقة أصول التربيةبدر محمد ممؾ7  ،_لطيفة حسف الكندي1
 .63، مرجع سابؽ، صتعميقة أصول التربية_لطيفة حسف الكندي، بدر محمد ممؾ7 2
( 7 فيمسوؼ و لاىوتي مف أصؿ إيطالي ، 0222_0241) Thomas D’acquinتوماس الاكويني *

تـ إرسالو  0211لقب بالمعمـ الأوؿ الجامع لمكنيسة والمعمـ الملائكي. درس في مدارس نابولي، في عاـ 
. لو عدة 0223تدرج في المراحؿ الإلزامية لمجامعة، منح درجة الأستاذية في اللاىوت عاـ  إلى باريس،

مؤلفات وأبرزىا7 الخلاصة اللاىوتية، التجديؼ عمى الروح القدس عند توماس الأكويني، ...أنظر جورج 
دار الطميعة، (، ، المناطقة، المتكممون، اللاىوتيون، المتصوفون)الفلاسفة معجم الفلاسفةطرابيشي، 

 .210، ص2113، لبناف، س1ط
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والفضائؿ التي رسمت معالـ فمسفتيا التربوية، وغيرت ىدفيا الروحي إلى اليدؼ والسموكات 
 1.""العقلاني

 _ التربية عند المسممين:3
أما التربية في الفمسفة الإسلامية، جاء الديف لإصلاح المجتمع، أيف عرؼ المجتمع      

الإسلامي والعرب تدىورا إجتماعيا وعمميا، فوضع مجموعة مف الأساسيات الاجتماعية 
ة والمفكريف والأخلاقية والعممية. فقد تناوؿ الفلاسفة موضوع التربية ومف بيف ىؤلاء الفلاسف

الذي إقترح في كتابو "آراء المدينة الفاضمة" نموذجا لإصلاح المدينة بالإعتماد  *نجد الفارابي
عمى التربية. إذ تعتبر ىي الوسيمة للإصلاح، أيف أكد عمى صفات الحاكـ الجيد لكي يصبح 

أيف تقوـ قدوة حسنة لأىؿ المدينة، لأنو يمثؿ أىـ أجزاء المدينة إذا كانت صفاتو كاممة. 
التربية عنده عمى مجموعة مف التطبيقات التربوية، أيف أكد عمى التربية الجسمية، وتعني ""

إتصاؼ الحاكـ بقوة الأعضاء، وتكوف كميا مناسبة لأداء ذلؾ العمؿ. وأكد أيضا عمى تنمية 
الفيـ  القدرات العقمية وتدريبيا ، أي التركيز عمى التربية العقمية ، وبذلؾ يكوف الحاكـ جيد

زيادة عمى ذلؾ نجد أف الفارابي  2.""والتصور و الحفظ ، ويكوف جيد الفطنة و حسف العبارة 
التربية الخمقية لمحاكـ وىو أف يكوف صادقا ومحبا لأىمو وكارىا لمكذب، ""ركز أيضا عمى 

وأف يكوف كبير النفس وكريـ، وأف يقوـ بالعدؿ بيف الناس وعدـ ظمميـ وتقديـ حقوقيـ دوف 
أيف ""ونجده أيضا قدـ مجموعة مف الآراء التربوية في كتابة "إحصاء العموـ  3.""لتمييز بينيـا

                                                           
 .32، ص2114، بيروت، س2، المكتبة الشرقية، طأطمس الفمسفة_عمى مولا، 1
 .60، ص0622، دار العرب، بيروت، سأراء المدينة الفاضمة_الفارابي، 2
ـ( 7 ولد في واسج في مقاطعة فاراب بتركستاف ،ىو فيمسوؼ وعالـ في الطب  621ـ _ 541الفارابي )*

والفيزياء والموسيقى ،لقب بالمعمـ الثاني. درس في بغداد، كاف متأثرا بأفموطيف لو عدة مؤلفات وأبرزىا7 
، مرجع الفلاسفة رسالة في آراء أىؿ المدينة الفاضمة، إحصاء العموـ ،..... أنظر جورج طرابيشي، معجـ

 .121سابؽ ص
 .61، مرجع سابؽ، صأراء المدينة الفاضمة_الفارابي، 3
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قاـ بتقسيـ العموـ والإىتماـ بالتعميـ حيث قسـ العموـ إلى 7عمـ المساف ،عمـ المنطؽ، عموـ 
 1.""التعميـ ،العمـ الطبيعي والعمـ الإليي ،العمـ المدني وعمـ الفقو وعمـ الكلاـ

أيف تحدث عمى ضرورة تنمية قدرات العقؿ وتربيتو بطريقة صحيحة وذلؾ مف خلاؿ التركيز 
ف الفارابي ركز عمى الجوانب أعمى ىذه العموـ بغرض تنمية العقؿ. ومف خلاؿ ىذا نجد 

 الأخلاقية والبعد التربوي مف أجؿ بناء مجتمع متكامؿ فاضؿ وسعيد.
بترتيب المنيج ""ي ركز أيضا عمى العموـ أيف قاـ الذ *ونجد أيضا أبو حامد الغزالي      

الدراسي وفقا لتتابع العموـ أيف جعؿ العموـ الدينية التي تقوـ عمى القرآف و السنة ومختمؼ 
الفروع كالفقو و العموـ المتصمة بالمغة و النحو تعتبر كميا متممة للأصوؿ ومكممة ليا 

لطب و الحساب و العموـ الثقافية إعتبرىا ووصفيا بعموـ فرض عيف ، اما العموـ الأخرى كا
عموـ فرض، كما إىتـ أيضا بتدريس ىذه العموـ لتعميـ وتربية الفرد عمى تمؾ التعاليـ الدينية 
 ""والخمقية المرتبطة بالديف بغرض رفع المستوى العقمي لمفرد ، ومع ما يتماشى داخؿ مجتمعو

التديف ، إذ يرى أف الخمؽ الحسف ىي صفة واليدؼ مف التربية عند الغزالي ىو الفضيمة و  2.
الرسوؿ )ص( وأفضؿ أعماؿ أتباع الرسوؿ )ص( . وىذا خلاصة المتقيف والمتدينيف 

عمى المعمـ أف ينبو المتعمـ عمى أف الغرض مف تعمـ العموـ ىو ""والمتعبديف، حيث يقوؿ أنو 
 3.""التقرب إلى الله تعالى

 

                                                           
، دار الشؤوف الثقافية العامة، بغداد، دراسات في الفكر الفمسفي الإسلامي_حساـ الديف الألوسي، 1

 .201، ص0662س
 .152، مرجع سابؽ، صالتربية والطبيعة الإنسانية_محروس سيد مرسي، 2
ـ( 7 فيمسوؼ ومتكمـ وفقيو ومتصوؼ عربي ، ولد بطوس بخراساف ، كاف مف 0000ـ_0126الغزالي )*

مفكري العصر الذىبي في الإسلاـ ، درس في نيسابور ، كاف مف بيف رجاؿ العصر الوسيط الشرقي أبرز 
معجم ، لو عدة مؤلفات و أبرزىا 7 المنقذ مف الضلاؿ ، تيافت الفلاسفة ،. أنظر7 جورج طرابيشي، 

 .126، مرجع سابؽ، صالفلاسفة
 . 21، ص2101بيروت _لبناف، س، 2، دار المنياج لمنشر والتوزيع، طأييا الولد_الغزالي، 3
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 _ التربية في العصر الحديث:4
عد إطلاعنا عمى التربية في العصور القديمة اليونانية منيا والوسيطية والإسلامية، نرى ب     

أف لكؿ عصر ميزتو وسماتو الخاصة، لكف مع حموؿ العصر الحديث طرأت عمييا مجموعة 
التي قادىا  والأنوارمف التغييرات الجذرية لنظرية التربية، ونقصد ىنا عصر النيضة 

مجموعة مف الفلاسفة والمفكريف الذيف كاف ليـ الأثر الأكبر لظيور مجموعة مف النظريات 
التربوية الجديدة الني بمورت الفكر التربوي في ىذا العصر. أيف كاف لمنيضة التي حدثت في 

ت ـ، أثر كبير في تغيير مفيوـ التربية وأىدافيا بحيث أصبح 03و  02أوروبا في القرنيف 
شاملا عمى ما  انقلاباىداؼ جديدة مغايرة تماما لسابقاتيا، حيث تعد أالتربية ذات مفاىيـ و 

كاف يسود في أوروبا في العصر الوسيط مف مفاىيـ دينية ونظاـ طبقي إقطاعي كاف سائدا 
في تمؾ الفترة وفي ىذا المطمب سنحاوؿ معرفة كيؼ أصبحت التربية بعد عصر النيضة 

 لتي قدمتيا لمتربية. وأىـ المفاىيـ ا
تبمورت التربية في العصر الحديث وذلؾ بظيور عدة نظريات تربوية كاف ليا الأثر      

ذا تغمغمنا داخؿ ىذا العصر سنجد أف جوف لوؾ  *الكبير في الفكر التربوي في ىذه الفترة ، وا 
كانت ذو  وجاف جاؾ روسو الرائديف العظيميف في ميداف التربية ، فالتربية عند جوف لوؾ

واضع مذىب التربية التشكيمية أو الترويضية ""طابع تجريبي إنجميزي خالص حيث يعتبر 
فيي قائمة عمى تدريب الفرد مف قوى داخمية وفكرية موجودة داخمو ، وىذه القوى تتمثؿ في 
الإدراؾ و الحفظ و التذكر ، زيادة عمى ذلؾ نجد القوى الجسمية المختمفة والمتنوعة التي 

طتيا يستطيع الفرد إنجاز مختمؼ حاجياتو منيا البيولوجية و العقمية ، وكؿ ىذه الأمور بواس
الحاصمة  والتكراراتوتتمحور كميا حوؿ التماريف  1"."ـ الترويض الشكمي يطمؽ عمييا إس

أيف نجد في كتابو "أفكار حوؿ التربية" وضع  لمفرد،التي يراد تعميميا أو تمقينيا  والعمميات
                                                           

، تر7 متى عفراوي وزكرياء ميخائيؿ، لجنة التأليؼ والترجمة والنشر، الديموقراطية والتربية_جوف ديوي، 1
 .31، ص0613القاىرة، س

 



  الفصؿ الأوؿ7 الإرىاصات الأولى لمفكر التربوي 

21 
 

وي رسمي يؤكد بو عمى أىمية الضبط الذاتي أيف وضع ووضح واجبات التربية أنيا نظاـ ترب
 والأخلاؽتمقائيا بؿ أيضا بتكويف السموؾ  والقواعدلا تنحصر فقط بعممية تمقيف المعمومات 

 1لمطفؿ. والجسميةوكذلؾ تطوير الحالة العقمية  الأفراد، عند والشخصية
ركز جوف لوؾ عمى التربية الترويضية أي متابعة الطفؿ وترويضو وذلؾ مف خلاؿ التماريف 

كانت مختمفة عف  *المختمفة لتطوير حالتو العقمية. أما نظرية التربية عند جوف ديوي 
التربية ذو طابع إجتماعي تفسر لنا التفاعؿ الحاصؿ بيف "" نظيراتيا السابقة، حيث يرى أف

وتنطمؽ مف مشاركة الفرد في  2.""والمولات الشخصية والظروؼ الاجتماعيةمختمؼ الغرائز 
المجتمع، وىذا ما يجعميا عممية تجديد إجتماعي، وىذا ما جعؿ مصطمح التربية يتركز عمى 
الخبرة التي تنتقؿ مف الأجياؿ السابقة إلى الأجياؿ اللاحقة بطريقة مستمرة وعممية. وىذا ما 

تربية جديدة عممية إجتماعية تنشأ بإشراؾ الفرد في الوعي ""دمية، وىي نطمؽ عميو التربية التق
                                                           

، مرجع سابؽ، التربية والتيارات الفمسفية الكبرى تربية الماىية والوجود_بوكراف سيشود دولسكي، 1
 .015ص
( 7 ىو فيمسوؼ إنجميزي وجودي و مفكر سياسي ، ولد 0312  _0411) John Lockeجوف لوؾ *

في رينغتوف بإنجمترا في أسرة سياسية ، تأثر بديكارت ، إىتـ بالسياسة و الفمسفة والطب ، تحصؿ عمى 
شيادة الميسانس في جامعة أكسفورد ، مؤسس الميبيرالية الجديدة ، لو عدة مؤلفات برز فييا فكره الفمسفي 
والسياسي و أىميا 7 مقالة في الفيـ البشري ، أفكار حوؿ التربية ، روح التسامح ... أنظر إبراىيـ 

 .221، الإسكندرية ، ص 0، دار الوفاء ، ط الفمسفة الحديثة من ديكارت إلى ىيوممصطفى إبراىيـ ، 
، مرجع سابؽ، وجودالتربية والتيارات الفمسفية الكبرى تربية الماىية وال_بوكراف سيشود دولسكي، 1

 .015ص
، تر7 العزيز عبد المجيد ومحمد حسيف المقرجي، مراجعة 0، جالتربية في العصر الحديث_جوف ديوي، 2

 .23، ص0616محمد بدراف، مكتبة النيضة المصرية، س
( 7 فيمسوؼ أمريكي لو تأثير كبير عمى الفمسفة وعمـ 0526_0622) John Deweyجوف ديوي *

ماؿ وعموـ التربية في أمريكا ، تحصؿ عمى شيادة الدكتوراه في الفمسفة مف جامعة الاجتماع وعمـ الج
، كاف أستاذ لمتربية و الفمسفة في جامعة شيكاغو أيف أنشأ أوؿ مدرسة تطبيقية  0551جوف موكينز سنة 

لخوري، لو العديد مف المؤلفات وأىميا7 التربية في العصر الحديث، الديمقراطية والتربية ،.. أنطواف ا
 .064، ص0631، دار الكتاب المبناني، بيروت، سأعلام التربية "حياتيم وأثارىم "
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الاجتماعي مف جية، وتخالؼ الرأي التقميدي مف جية أخرى لأنيا تعد الطفؿ لممستقبؿ 
وىذا ما يجعميا تنتقؿ مف جيؿ إلى جيؿ مف خلاؿ إستمراريتيا، ولا  1.""وتتركز عمى الخبرة

لعكس فيي تعمؿ عمى تنمية قدراتيـ الداخمية. ونجد جوف تفرض أساليبيا عمى الأطفاؿ بؿ ا
قراطية والتربية" قدـ لنا مفيوما لفمسفة التربية أيف يرى أنيا خلاؿ كتابو "الديمديوي مف 

إستخداـ الطريقة الفمسفية في التفكير لمناقشة المسائؿ التربوية، أيف إعتبر أف الفمسفة ىي ""
 2.""النظرية العامة في التربية

ف ىنا نرى أف فمسفة التربية عند جوف ديوي ىي تربية تقدمية تقوـ عمى تنشئة الفرد داخؿ وم
 المجتمع مع التركيز عمى الخبرة ونقميا مف جيؿ إلى آخر.

أما التربية عند جوف جاؾ روسو تركزت عمى الطبيعة الإنسانية، فكاف تأثيره الكبير في كتابو 
ما ميز العصر الحديث ىو  أىـالبشرية التي كانت  "إميؿ" أيف تحدث عف التربية والطبيعة

ظيور الحركة الطبيعية عمى يد الفيمسوؼ رائد التنوير والتربية الغربية الفرنسي روسو، 
وسنتطرؽ في المبحث الموالي إلى أىـ الأفكار التربوية وكيؼ تبمورت الحركة الطبيعية 

 .لتصبح نظرية تربوية مخالفة لمنظريات التربوية الأخرى
 المبحث الثاني: مفيوم الحركة الطبيعية ودورىا في بمورة الفكر التربوي عند روسو:

رواد التربية الحديثة في العصر الحديث، صاحب  أىـكما أشرنا سابقا فإف روسو كاف مف 
نظرية الحركة الطبيعية في التربية، وسنحاوؿ فيما يمي التسمؿ والتغمغؿ داخؿ الحركة 

 الطبيعية لنحاوؿ معرفة ماىيتيا وأىـ الآراء والمبادئ التي تقوـ عمييا.
 : ماىية الحركة الطبيعية ونشأتيا: الأول مطمبال

طبيعية أو الحركة الطبيعية عند روسو منعطفا حاسما في الفكر الفمسفي لقد شكمت الفمسفة ال
والتربوي، وىذا ما أثر عمى المدارس الفمسفية المختمفة. أيف حممت لواء النقد لممدارس 

                                                           
 .41، مرجع سابؽ، صالديمقراطية والتربية_جوف ديوي، 1
 .113، مرجع سابؽ، صالديمقراطية والتربية_جوف ديوي، 2
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الفمسفية الفكرية والتربوية المنتشرة، وىذا ىو دور الفمسفة الطبيعية الذي يتمثؿ في نقد الفكر 
 قميدي. الفمسفي والتربوي الت

الحركة الطبيعية ىو نظاـ فمسفي يعتمد عمى الطبيعة أو عنصر واحد مف عناصرىا أو عمى 
عناصر متكثرة في تفسير التغيير الحاصؿ في الظواىر الطبيعية ، وتفسير ذلؾ التغيير 
والتنوع الحاصؿ في العالـ الطبيعي والاجتماعي والأخلاقي ، وىي التي تمثؿ الحقيقة الوحيدة 

كوف ، أما الحياة الإنسانية فيي جزء منيا فالفمسفة الطبيعية تستبعد كؿ ما ىو روحاني في ال
لقد كانت ىذه الحركة إمتداد لمفمسفة  1.يتفوؽ عمى العقؿ والطبيعة والإنساف والخبرة والفمسفة 

تعتبر ىذه الأخيرة أوؿ الظيور عند الفلاسفة الطبيعييف، حيث كانت تدور  أيفاليونانية، 
تفسير الطبيعة بالإعتماد عمى مبدأ طبيعي واحد وىذا كاف عند المدرسة الطبيعية حوؿ 

الأولى، أما المدرسة الطبيعية الثانية عممت عمى تفسير الطبيعة وظواىرىا، والتنوع والكثرة 
الحاصمة فييا، بالإعتماد عمى أكثر مف مبدأ طبيعي واحد. أما في العصر الحديث ظيرت 

الذي ميد الطريؽ لظيور الحركة الطبيعية في النصؼ  الأنوارعصر  ىذه الحركة مع ظيور
عمى يد الفيمسوؼ والمربي الفرنسي جاف جاؾ روسو، حيث يعتبر الأوؿ 05الثاني لمقرف 

الذي أطؿ عمى ىذا القرف بنزعتو التربوية الفمسفية، أيف نادى بضرورة إتباع الطبيعة في كؿ 
 2شيء.

ء مف شأف الطبيعة المادية والطبيعة الإنسانية والدعوة إلى الإعلا""ىذا المذىب يقوـ عمى 
الحياة الطبيعية، وتنظيـ المجتمع، مع إعادة بناء الديف بما يتفؽ مع الطبيعة البشرية، وكذلؾ 
الإيماف بالطبيعة الخيرة للإنساف والعواطؼ والمشاعر الإنسانية، كما وجب أيضا تربية الطفؿ 

وحاجاتو وطبيعتو بصفة عامة. لقد أعمت ىذه الحركة مف شأف  بقوانيف الطبيعة أي ميولاتو

                                                           
بيروت لبناف،  ،0، الشركة العالمية لمكتاب، طالخطاب الفمسفي التربوي الغربي_محمد الفرحاف، 1

 .001_001ص
، 0640، بيروت، س0، دار الثقافة، طتطور النظريات والأفكار التربوية_عمر التومي الشيباني، 2

 .022ص
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الإنساف وراعت عواطفو، حيث نشأت الفمسفة الطبيعية كرد عمى المذىب الإنساني الذي ساد 
ومف خلاؿ كؿ ىذا نرى أف الحركة الطبيعية التي بنى أسسيا روسو  1.""في عصر النيضة

في العصر الحديث كاف نتيجة مجموعة مف العوامؿ والمؤثرات التي بمورت مفيوـ التربية 
عنده، حيث أثرت ىذه العوامؿ عمى الفكر التربوي لدى روسو. وىذا ما سنحاوؿ إكتشافو 

 لتربوي لديو.لمعرفة أىـ العوامؿ التي أثرت في الفكر ا
 أما مفيوـ الطبيعة عند روسو فيي تقوـ عمى معنييف وىما7

  المفيوـ الأوؿ يمثؿ صورة الكوف أو العالـ الخارجي عمى نحو ما يظير لنا بصورة
موضوعية، فالطبيعة وفقا ليذا التصور ىي تقطعات كونية بيف دائرتي الزماف 

 والمكاف.
الحية إنساف كاف أو حيواف، أو سماء وما فييا مف فالأرض ما عمييا مف مختمؼ الكائنات 

 كواكب ونجوـ تشكلاف الحدود القصوى لمفيوـ الطبيعة بصورة شاممة تعكس صورة الكوف.
  أما المفيوـ الثاني فيتمثؿ في العالـ الداخمي عند الإنساف، فغرائزنا وميولنا الأصمية

مفيوـ الطبيعة الإنسانية. وىذه وما نمتمكو مف قوى داخمية منحتنا إياىا الطبيعة يمثؿ 
الطبيعة خيرة بكؿ ما تنطوي عميو مف غرائز وميولات وقوى داخمية لأنيا تمثؿ 

وىذا كاف مفيوـ روسو لمطبيعة،  2صناعة كونية إليية وليست مف صنع الإنساف.
الطبيعة تنقسـ إلى قسميف وىما الخارجي والذي يعني بيا الكوف  أفحيث يرى 

ني بيا الإنساف. ومف خلاؿ تعريفو لمطبيعة نجده ركز عمى الطبيعة والداخمي الذي يع
 البشرية وقاـ بوضع أربع ثوابت أساسية تبرز ماىية الإنساف وتتمثؿ في7

 _ الإنساف الطبيعي ىدؼ العممية التربوية. 
 _ الطبيعة الإنسانية ىي طبيعة خيرة. 
 _ الإنساف يمكنو بموغ الكماؿ. 

                                                           
 .002، مرجع سابؽ، صالخطاب الفمسفي التربوي الغربي_محمد الفرحاف، 1
 .022، مرجع سابؽ، صالخطاب الفمسفي التربوي الغربي_محمد الفرحاف، 2
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 1المناسبة للإنساف سواء كاف طفؿ أو راشد._ وجوب تقديـ المعرفة  
وبيذا نجد أف روسو نادى بضرورة الرجوع إلى الطبيعة، حيث يعتبر أف العودة إلى الطبيعة 
تمكف مف تربية الطفؿ بطرؽ صحيحة وسميمة وفقا لقوانيف الطبيعة، وليذا نجده أطمؽ 

 بيعة.مشروعو التربوي في إميؿ مع رفع شعار جديد وىو العودة إلى الط
بعدما تعرفنا عمى الفمسفة الطبيعية عند روسو ونظرتو إلى الطبيعة الإنسانية مف خلاؿ      

العودة إلى الطبيعة، سنحاوؿ الآف معرفة أىـ العوامؿ والأسباب والمؤثرات التي بمورت فكره 
 التربوي، وأىـ الآراء التي أتى بيا.

 روسو التربوي:: العوامل التي أثرت وبمورت فكر الثانيمطمب ال
عمى غرار جميع الفلاسفة، نجد أف جاف جاؾ روسو ىو أيضا تأثر بمجموعة مف      

العوامؿ والمؤثرات التي بمورت فكره التربوي، وتتعدد ىذه المؤثرات مف فمسفية إلى بيئية 
وذىنية. أيف ساىمت ىذه العوامؿ في بناء فكر روسو التربوي وعممت عمى نشأة وظيور 

طبيعية عنده ونمت فمسفتو التربوية. ومف خلاؿ ىذا المطمب سنحاوؿ الغوص داخؿ الفمسفة ال
أىـ ىذه العوامؿ لإكتشاؼ أسرار تبمور فكر روسو التربوي، ومحاولة فيـ أسباب الاتجاه 

 ( الذي يمثؿ عصر الأنوار.05الفكري والثورة الفكرية التي قادىا روسو في القرف )
 أولا: العامل البيئي: 

حياة جاف جاؾ روسو أكثر تناقض وغرابة مميئة بالأحزاف والمآسي والقير واليزيمة.  تعتبر 
وكانت شخصيتو نقطة تقاطع لكؿ التناقضات الإنسانية مف قوة وضعؼ. رغـ كؿ ذلؾ فإنيا 
في أعماقيا كانت مميئة بالعبقرية والصدؽ والعاطفة. وشكمت عوامؿ البؤس والشقاء ىذه 

 والأمفف تزينت بمجموعة مف المبادئ والأفكار كالحرية والسلاـ عبقرية لا مثيؿ ليا، أي
 والدعوة إلى الثورة والتمرد عمى كؿ أشكاؿ التسمط والقير.

                                                           
 .021، مرجع سابؽ، صالخطاب الفمسفي التربوي الغربي_محمد الفرحاف، 1
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يتحدر روسو مف عائمة فرنسية، ارتحمت إلى جنيؼ في منتصؼ القرف السادس عشر. ولد 
وفيت أمو . ولد مريضا وضعيفا ىزيلا، بعد مرور واحد مف ولادتو ت0402في جنيؼ عاـ 

لقد ولدت ضعيفا ومريضا؛ وقد  ""سوزاف" وتركتو يتيما. حيث يقوؿ في كتابو الاعترافات7"
. كاف والده "دفعت والدتي حياتيا ثمف ولادتي، وكانت ىذه الولادة البائسة أوؿ مصائبي"

يشتغؿ في صناعة الساعات وتجارتيا ومعمـ رقص؛ لكنو ترؾ المينة وانتقؿ لمعمؿ كمدرس 
مف ثـ  1لكنو بعد ذلؾ تزوج والدة روسو وكانت فتاة يتيمة تعاني مف ظروؼ قاسية.لمرقص. 

إىتمت بو إحدى عماتو أيف ربتو بكؿ عناية وتفاف؛ التي قاؿ عنيا روسو أنيا شابة لطيفة 
 في قولو7 

أولت لي الرعاية ما أنقض  إذ"لقد أولتني إحدى عماتي وكانت شابة لطيفة وفاضمة ... "
 2""حياتي ...

بعد فقدانو لحناف الوالديف بات ينتقؿ مف مكاف إلى آخر؛ مف أعمامو إلى أخوالو وكؿ أقاربو 
لى كؿ الأشخاص الغرباء. عاش روسو بيف أيدي معمـ يدعى لامبرسيو لمدة سنتيف؛ وىو  وا 
 قسيس بروتستانتي أيف تعمـ فييما كيفية الصلاة ومبادئ الديف. كما تعمـ أيضا حب الطبيعة 

 3أدى عمى نمو الحس الطبيعي لديو.وىذا ما 
ومف ىنا تبمورت الفمسفة الطبيعية عند روسو. لكف روسو لـ يستمر ىناؾ؛ وعاد إلى خالو  

 يقوؿ7في جنيؼ، بسبب محاكمتو مف طرؼ أخت معممو عؿ جريمة لـ يقترفيا. حيث 
 أي أيدي  "تصوروا غلاما كيذا، يعترؼ لممرة الأولى مثؿ ىذه الصورة الفضيعة لمظمـ، وعمى

 

                                                           
 .5، مرجع سابؽ، صروسو حياتو_فمسفتو_منتجات_أندريو كريسوف، 1
، 0665، القاىرة، س0، تر7 حممي مراد، دار ميوزؾ، طإعترافات جان جاك روسو_جاف جاؾ روسو، 2

 .00ص
، 2ر7 صالح جودت، المركز القومي لمترجمة، ط، تر7 ثريا توفيؽ، مأحلام يقضة_جاف جاؾ روسو، 3

 .01، ص2116القاىرة، س
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 1""أولئؾ الذيف يحبيـ ويحترميـ أكثر مف غيره...
وبعد كؿ ىذه الأحداث، نستطيع القوؿ إف حياة روسو كانت مميئة بالبؤس والتحديات 
والمغامرات وظالمة أحيانا ومحفوفة بالمخاطر. ونظرا لكؿ ىذه الظروؼ التي عاشيا مف 

وفكرية مف خلاؿ الظروؼ التي أحاطت بؤس وحياة شقية ظيرت فيو عبقرية أدبية وتربوية 
 بو؛ وىذا ما أدى إلى تأثر فكره التربوي وحثتو عمى الدعوة إلى العودة لمطبيعة.

 ثانيا: العامل الذىني:
 في بعدما تطرقنا فيما سبؽ إلى أىـ العوامؿ البيئية التي أثرت وساىمت بشكؿ كبير وأساسي

الذىنية  سنتطرؽ الآف إلى أىـ العواـ تناقضة؛بناء فكر روسو التربوي، وأىـ مناحي حياتو الم
 فكره نمو التي أثرت عمى روسو، وكيؼ كاف لمجموعة مف المؤلفات والكتب الدور في

 التربوي.
لقد بدأ روسو القراءة في سف السادسة؛ وىي مجموعة مف القصص التي خمفتيا لو أمو. أيف 

الغرض مف ىذا تعمـ القراءة وذلؾ  كاف يطمب منو أبوه القراءة بصوت مرتفع كؿ ليمة، وكاف
بالاستعانة بتمؾ الكتب. بعد إنيائو مف قراءة تمؾ القصص قاـ بإستعارة مجموعة مف الكتب 
عند قسيس بروتستانتي والتي تتمثؿ في "خطاب عف التاريخ العاـ" و"محاورات الموتى". وقد 

شعور قبؿ أف اعرؼ أثرت ىذه المطالعات في نمو ثقافة روسو؛ حيث يقوؿ7" لقد عرفت ال
كؿ ىذا  2التفكير ؛... لقد اكتسبت ىذا المنياج الخطر...فيما فريدا، بالنسبة إلى عمري".

جعؿ روسو يتنبأ قبؿ فكره، لأف ىذه القصص قدمت لو أفكار وخبرة عف الحياة. وبيذا تعمـ 
يقوؿ في  الكتابة والقراءة بشوؽ عندما كاف يقرأ مع أبيو يتذكر أمو في كؿ تمؾ القصص. أيف

أكتسب حذقا بالغا لمقراءة  أفىذا الصدد7 "بفضؿ ىذا الأسموب إستطعت في أمد قصير 
  فباتت جميع مشاعر.....والفيـ ليس ىذا فحسب بؿ إنني حزرت أيضا دراية بالعواطؼ ....
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أوحت لي أفكار خيالية غريبة عف الحياة  ... .... كنت أحس بكؿ شيء مألوفة لدي
 1الإنسانية ".

خلاؿ ىذا نرى أف روايات والدتو والقسيس البروتستانتي أثرت في فكر روسو، وىكذا  ومف
قدمت لو أفكار حوؿ الحياة الإنسانية. مف ثـ إنتقؿ إلى مكتبة جده أيف وصفو برجؿ ذو ذوؽ 

 تزخره مكتبتو مف كتب مف كؿ الأصناؼ منيا كتب التاريخ وحياة المشاىير. وذكاء بسبب ما
بيا بعض الكتب الدسمة فقد كانت جزءا مف مكتبة جمعيا قس؛ كاف في حيث يقوؿ7 "كانت 

الوقت ذاتو عالما، كما كاف رجلا ذو ذوؽ وذكاء وكاف مف بيف ىذه الكتب )تاريخ البندقية( 
 2"لنافي"، )تاريخ الإمبراطورية والكنيسة( "لميسور" .... وبعض مؤلفات "مولير".

القدامى، ودرس الرياضيات والفمؾ؛ واىتـ بالطبيعة كاف روسو يقرأ كتب المؤرخيف والفلاسفة 
 أحبيا حبا كبيرا في سف مبكرة.

 ثالثا: العامل الفمسفي:
تأثر روسو بالفلاسفة الطبيعييف القدامى في التربية حيث كاف داعيا إلى نفس الإتجاه 

ؿ في وظيفة التربية تتمث"". الذي يرى أف *الطبيعي. ومف بيف ىؤلاء الفلاسفة نجد كومنيوس
رعاية وحفظ والعناية بالطفؿ؛ ووجب أف تكوف التربية في سف مبكرة لكي يتعمـ الولد كؿ 
شيء، اذ يتـ ذلؾ بالتعاوف بيف البيت والمدرسة والمجتمع؛ لأنيا تشكؿ إتجاىا واسعا في 

حيث إتبع روسو نفس التربية التي تعيدىا كومنيوس وىي العودة إلى   3.""الفكر التربوي
ؿ. غير أف روسو أخذ ىذا الاتجاه الطبيعي الذي دعى إليو كومنيوس بطريقة طبيعة الطف

                                                           
 .00، مرجع سابؽ، صإعترافات جان جاك روسوجاف جاؾ روسو،  _1
 . 00المرجع نفسو، ص جان جاك روسو إعترافات_جاف جاؾ روسو، 2
 .012، صالتربية والتيارات الفمسفية الكبرى_بوكراف سيشود دولسكي، 3
( 7 مرب وأسقؼ مورافي ؛ ولد في مورافيا 0262_0341) Johann Amos Comeniusكومنيوس *

في التعميـ  بالنمسا. درس اللاىوت والفمسفة في ىوربوف؛ ثـ أكمؿ دراستو في غيدلبرغ وأمسترداـ. عمؿ
التربية والتيارات والوعظ. ومف أبرز مؤلفاتو7 باب المغات المفتوح، الدىميز ... بوكراف سيشود دولسكي، 

 .013مرجع سابؽ، ص الفمسفية الكبرى،
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تجريبية مباشرة وواضحة؛ لأنو لـ يبحث عف الطبيعة في معنى الماىية الحقيقية للإنساف لأف 
الحياة الحقيقية اليومية ىي حقيقة الإنساف. ىذا البرنامج الذي دعي إليو روسو ضمنو في 

 1كتابو "إميؿ".
ذه العوامؿ نشأت وتكونت عبقرية روسو الأدبية والتربوية. ومف ىنا يمكننا القوؿ إف وبفضؿ ى

حياة روسو الذىنية كانت مميئة بالحس والثقافة والإبداع والمعرفة، وزرعت فيو مجموعة مف 
الآراء التربوية مف خلاؿ تجاربو في الحياة التي عاشيا وغيرىا مف المؤثرات التي جعمتو 

لى الطبيعة. أيف كاف ليا الدور الأساسي في وضع معالـ فكره التربوي الذي يدعو لمعودة إ
ضمنو في كتابو "إميؿ"؛ وانعكست عميو بالإيجاب عمى فمسفتو وفكره سواء عمى الصعيد 
السياسي والمعرفي والتربوي. وجعمت منو واحد مف الفلاسفة التنويرييف الكبار الذيف وضعوا 

(، وذلؾ برد الإعتبار للإنساف وتصحيح معتقداتو وىذا يكوف بالعودة 05)القرف بصمتيـ في 
 إلى الطبيعة. 
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 الفصل الثاني: الفكر التربوي عند روسو
 تمييد

لقائنابعدما دخمنا وتغمغمنا في المفاىيـ المغوية والاصطلاحية،    نظرة خاطفة حوؿ ماىية  وا 
التربية عند مختمؼ الفلاسفة، مرورا بعدة مراحؿ تاريخية انطلاقا مف العصر اليوناني ومرورا 

العصر الحديث. أيف تمكنا مف معرفة أىـ آراء الفلاسفة حوؿ  إلىبالعصر الوسيط وصولا 
أىـ أفكار التربية في ىذه العصور الثلاث. أما في ىذا الفصؿ سنحاوؿ الدخوؿ واكتشاؼ 

الفيمسوؼ الفرنسي روسو رائد النيضة الأوروبية بمختمؼ أفكاره السياسية والاجتماعية 
والتربوية، أيف سنعمؿ عمى التعمؽ في فكره التربوي، خاصة دور الحركة الطبيعية في بناء 

 وتربية الطفؿ والمجتمع الإنساني عامة.  
والطبيعية والمدنية في بناء المبحث الأول: دور الحالة الاجتماعية والسياسية 

 فكر روسو التربوي: 
 المطمب الأول: الحالة الاجتماعية والسياسية:

تباعالطبيعة  إلىيرى روسو أنو إذا أردنا التغيير، وجب عمينا العودة       قوانينيا، لأنيا  وا 
ئد في التغيير السياسي والاجتماعي والتربوي فالنظاـ السياسي والاجتماعي السا إلىالسبيؿ 

ذا فسد المجتمع والنظاـ السياسي فسدت التربية، مما  ؛الدولة يبنى عميو النظاـ التربوي وا 
لمتربية بحد  إصلاحفإصلاح المجتمع ىو ""لى ظيور آثار سمبية داخؿ المجتمع. إيؤدي 
فالإنساف إذا كاف يعيش في إطار حياة الاستغلاؿ والعبودية دوف حرية فلا معنى 1.""ذاتو

لقيمة السلاـ والأمف عند روسو في ظؿ ىذا الاستغلاؿ. ودوف القدرة عمى الثوراف والتمرد 
 إلىعمى ذلؾ. لأف العبودية ليا عدة مظاىر مباشرة وغير مباشرة، والشعوب المستعبدة تميؿ 

عمؿ روسو عمى بناء وخمؽ مواطف ذكي، وذلؾ  2ف المذاف قيدا بيما.مديح السلاـ والأما

                                                           
 .62مرجع سابؽ، ص منتخبات(،روسو )حياتو، فمسفتو، _أندريو كريستوف، 1
 .012_أندريو كريستوف، المرجع نفسو، ص2
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فرد واع بنفسو ومصمحة غيره دوف أف  إنشاءباىتمامو الكبير بالتربية والتعميـ، مف أجؿ 
آخريف. حيث طرح مجموعة مف الأفكار السياسية في  أشخاصإرادة  إتباعيصبح مجبرا عمى 

تنظيـ العلاقات الاجتماعية وكيفية التعامؿ بيف كتابو العقد الاجتماعي والتي تعمؿ عمى 
أيف اقترح فيو مجموعة مف الحقوؽ المدنية والسياسية لفائدة الأفراد في ""وحاكميـ.  الأفراد

قضية التفاوت والاختلاؼ بيف الغني والفقير والقوي والضعيؼ، بغرض حماية حقوقيـ 
 1.""وسلامتيـ

يعتبر المَمِؾ ىو مصدر السمطة، فيو الذي يعيف  إذأيف عرفت فرنسا نظاـ الممكية المطمقة، 
الحكومة ويزيميا، يعمف الحرب والسمـ، يفرض الضرائب وينفؽ الأمواؿ بدوف رقابة أو حساب، 
لقاء القبض عمى رعاياه  لغائيا حسب منفعتو الشخصية، وا  لو الحؽ في إصدار القوانيف وا 

نظرية الحؽ الإلاىي مما يعني مصادرة دوف مبررات أو تفسيرات، فنظرية النظاـ تستند إلى 
لحقوؽ الإنساف في إختيار نوع الحكـ الذي يريده. وىذا النوع مف الأنظمة المطمقة تؤدي إلى 
الإستبداد والطغياف لأنيا تقوـ عمى تنفيذ رغبات الممؾ وحاشيتو المسماة بػػوكلاء الممؾ 

ؿ مواطف يسيء إلى الممؾ الموزعوف عبر مقاطعات الدولة الذي برر بشكؿ تعسفي سجف ك
أو أحد النبلاء ذوي النفوذ أو رجاؿ الديف الكبار بأمر ممكي ما يسمى بالرسائؿ المختومة أي 
أمر ممكي سري، ويبقى في السجف دوف محاكمة إلى ما لا نياية. كما رافقت الرقابة الممكية 

مكي المطمؽ أو تصرفات الرقابة الكنيسية التي تفرض عمى الأفكار التي تحاوؿ نقد النظاـ الم
رجاؿ الكنيسة إجتماعيا، كاف المجتمع الفرنسي مقسـ إلى نظاـ الطبقات الذي يقوـ بالتمييز 
الإجتماعي الطبقي والإمتيازات التي رافقت طبقة معينة عمى حساب الطبقات الأخرى أو 

 بيعية. عامة الشعب الذي عرؼ المعاناة وعدـ الاستقرار والعيش بسلاـ وفقداف حريتو الط
المجتمع الذي كاف يتقيقر في ظؿ العبودية  إصلاحالثوراف ومحاولة  إلىوىذا ما أدى بروسو 

والطبقية وذلؾ بالتربية الصالحة. حيث اعتبر روسو التربية الصالحة ىي تمؾ  واللامساواة
                                                           

، تر7 عادؿ زعيتر، شركة كممات لمترجمة والنشر، القاىرة، مصر، العقد الاجتماعي_جوف جاؾ روسو، 1
 .14، ص2101د.ط، س
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بطريقة صحيحة. أيف يصبحوف متحديف  فرادالأالتي تحقؽ الصالح العاـ مف خلاؿ تربية 
الأماـ بغرض تحقيؽ المصالح المشتركة وعدـ خدمة  إلىفيما بينيـ في النظاـ المدني لمسير 

لقد ثار روسو عمى كؿ أشكاؿ الضغط التي  1طبقة معينة مستبدة عمى حساب عامة الشعب.
حقيقية ومف حقو في مختمؼ مراحؿ حياتو خاصة إذا حرـ مف حريتو ال الإنسافتمارس عمى 
فالإنساف المتمدف حسب روسو يولد ويعيش ويموت في ظؿ العبودية والاستبداد، ""الطبيعي. 

فيو يعيش محاصرا وخاضعا لممجتمع، أيف يصبح مكبلا ومشدودا بكؿ النظـ التي يقرىا 
 2.""المجتمع، دوف القدرة عمى المقاومة أو الثوراف
 إليياجؿ الوصوؿ وتحقيؽ الحرية التي يسعى وبيذا قدـ روسو خطة منظمة وواضحة مف أ

الطبقة المتوسطة والتي تتمثؿ في حميف وىما7 أوليما كانت تربية الفرد وثانيتيا أف تكوف 
بناء دولة صالحة وذلؾ عف  إلىمف خلاؿ ىذا سعى روسو   3الدولة صحيحة ومنظمة.

قراطية عف طريؽ زرع الديملمجتمع وشروره طريؽ تربية الأفراد بطريقة سميمة خالية مف آثاـ ا
بينيـ. والتخمي عف ذلؾ الاستبداد الذي كاف يعيشو في ظؿ الحكـ الممكي المستبد الذي 
رفضو روسو وعوضو بحكومة ديمقراطية تحفظ حقوؽ الأفراد والمجتمع وىذا عف طريؽ 

 التربية السميمة الطبيعية.
اعية بنفسو عمميا ..... ىكذا يقوؿ روسو "".... سأجعؿ أميؿ يمارس الفضائؿ الاجتم      

يتكوف لديو ضمير أخلاقي عممي يسع الناس كافة بغير فرؽ في الجنس أو الوطف أو الديف 
قراطية في التربية، التي ستنتج معنى جوىري مف معاني الديممف خلاؿ ىذا القوؿ نرى ون 4"".

لجنسية أو الديف؛ فيي تحقؽ شتى أنواع التعاوف المشترؾ بيف جميع الأفراد ميما اختمفوا في ا

                                                           
، الفمسفة السياسية )كشف لما ىو كائن وخوض فيما ينبغي لمعيش معا(_عمي عبود الحمداوي، 1

 .022، ص2102، س0ورات ضفاؼ، بيروت، لبناف، طمنش
 .11_جوف جاؾ روسو، اميؿ، مصدر سابؽ ف ص2
 .214، دار الثقافة، بيروت، ص0، تر7 جورج طعمة، جتكوين العقل الحديث_جوف ىارماف رانداؿ، 3
 .056_جوف جاؾ روسو، اميؿ، مصدر سابؽ، ص4
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ية تساىـ في تحقيؽ الحرية تحقؽ الخير الكمي للإنسانية. مف ىنا نلاحظ أف الترب
 وأبعادهقراطية انطلاقا مف المراحؿ الأولى لمطفؿ الذي تزرع فيو روح التعاوف والمآخاة والديم

اعية عندما قراطي يخمو فيو الاستبداد والطبقية الاجتموبيذا يصبح المجتمع ديم عف الشرور.
أحواؿ مجتمعو السياسية والاجتماعية  إصلاحيتـ تربية الطفؿ عمى الفضيمة. حاوؿ روسو 

عف طريؽ التربية، لأنيا تمثؿ الحجر الأساس لكؿ نمو وازدىار لمجتمع ما، وبواسطتيا يتـ 
القضاء عمى مختمؼ أشكاؿ الاستبداد وعدـ الحرية للأفراد، لأف المجتمع الذي تبنى قاعدتو 

 مى تربية صحيحة تكوف دائما ناجحة سياسيا واجتماعيا وفي جميع مجالات الحياة الأخرى. ع
 المطمب الثاني: الحالة الطبيعية والمدنية. 

 الحالة الطبيعية: -1
يخرج كؿ شيء ""لقد قاؿ روسو مقولتو الشييرة في بداية كتابو إميؿ والتي تتمثؿ في7      

ومف خلاؿ مقولتو  1أيدي البشر يمحقو الاضمحلاؿ "". مف يد الخالؽ صالحا، وكؿ شيء في
يمكننا أف نتغمغؿ ونغوص في أعماؽ فكر روسو التربوي لفيـ الحالة الطبيعية أيف إشتيرت 

يشيد كثيرا بحياة الإنساف البدائي، حيث كانت ىذه الحياة ""تربيتو بالتربية الطبيعية. لأنو 
أيف ركزت  2.""ف جميع الناس متساوييف فيما بينيـفي نظره، أيف كا والإستقراريكسوىا الأمف 

عتبرىاالنفس ""عمى العواطؼ وىي  المحرؾ الأوؿ والعنصر الأساسي التي وجب أف تقوـ  وا 
تقاف لمشكؿ 3""عميو التربية  . فقامت بدحض المفيوـ القائؿ إف التربية ىي مجرد حفظ الكتب وا 

 
                                                           

، نقؿ إلى العربية7 الدكتور نظمي لوقا، لرشداميل أو تربية الطفل من الميد إلى ا_جاف جاؾ روسو، 1
 .21تقديـ7 أحمد زكي محمد، الشركة العربية لمطباعة والنشر، القاىرة، د.ط، ص

، تر7 محمود سيد احمد، التنوير لمطباعة والنشر، بيروت، تاريخ الفمسفة الحديثة_ولياـ كمي رايت، 2
 .215، ص2101، س0لبناف، ط

3 _J.J. Rousseau : Emile ou l’éducation, édition Gallimard, France, 1999 , 
p6 . 
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 أبعد مف ذلؾ. وبيذا تمكنت الحركة الطبيعية مف زعزعة الأفكار السابقة  والأسموب بؿ ذىبت
ىذه ""خاصة ما أتت بو العصور الوسطى أيف تركزت التربية عمى الديف. وىذا ما جعؿ 

الحركة تقوـ بثورة كبيرة أعادت لمتربية قيمتيا، وجددت فييا حياة أخرى وىذا ما جعؿ مف 
كانت ىذه ميزة الإنساف في الأوؿ  1.""يـ فروقات ولا تمييزالناس كميـ سواسية. لا توجد بين

حيث كاف يعيش حياة سعيدة وبسيطة ممموءة بالحرية والمساواة والعدؿ، وخاؿ مف الكذب، 
ببساطة لا يوجد أي تفاوت فيما بينيـ. فروسو يرى أف الإنساف الأوؿ شريؼ تخمو فيو تمؾ 

بأنو عمينا مراقبة الطبيعة ""في كتابو إميؿ يقوؿ  الآثاـ؛ فالطبيعة توفر كؿ حاجياتو. أيف نجد
لكي نتمكف مف معرفة السبؿ أو الطريؽ الذي نريد إجتيازه، فيي تعمؿ عمى تعميـ وتمقيف 

 2. ""وتدريس الأشياء والأحداث منذ البداية، فيي تعمـ كيؼ يكوف الألـ
عة، مف أجؿ تعديؿ ما لقد جعؿ روسو الحياة الإنسانية تستخمص مزاياىا وقيميا مف الطبي""

أفسدتو التربية المشوىة والعادات السيئة، أي روسو ىنا قدـ لنا الإنساف ككائف طبيعي خاؿ 
 3.""مف العيوب وذلؾ التميز الذي نتج عف انتقالو مف الحياة الطبيعية إلى الحياة المدنية

ائد في عصره حاوؿ روسو إعطاء مفيوـ جديد لمتربية وتكويف معنى مخالؼ تماما ليا كاف س
مف سوء التربية، أيف كانت تقيد الطفؿ وتفكيره وأصبح فقط مستقبؿ لممعمومات دوف جعمو 
يتأمؿ ويستخدـ تفكيره، وأىممت أيضا الجوانب الأخرى التي تعتبر مف أىـ وأكثر الأشياء 

ذا ما التي ليا دور كبير في بناء الطفؿ ونموه وتعميمو، وبيذا فقد سماىا بالتربية السمبية. وى
جعمو يقيـ تربية جديدة ذو منيج مختمؼ ومغاير عف سابقاتيا، أيف كاف كؿ تركيزىا ينصب 

التربية الطبيعية ىي التربية الصحيحة دوف غيرىا لما توفره مف  واعتبرحوؿ الطفؿ أولا. 
حرية لمطفؿ دوف قيود أو ضغوطات مما يساىـ في نشأتو بأحسف صورة. لقد شبو روسو 

بالنباتات ونموىا فيي كالأـ التي تقوـ بتربية إبنيا مف جميع النواحي لكي ينمو الطفؿ وتربيتو 
                                                           

 .021، ص2102، س0، جامعة بنيا، بنيا، طتاريخ الفكر الاجتماعي_عزة أحمد صياـ، 1
 .21، مصدر سابؽ، صاميل أو تربية الطفل من الميد إلى الرشد_جاف جاؾ روسو، 2
 .022، مرجع سابؽ، صتاريخ الفكر الاجتماعي_عزة أحمد صياـ، 3
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ويكبر وذلؾ عف طريؽ تعميمو، حيث يقوؿ "إنما يتشكؿ النبات بالزراعة ويتشكؿ البشر 
كما يرى أيضا روسو مف خلاؿ نظريتو داخؿ المجتمع؛ أف المجتمع الإنساني ىو  1بالتربية".

ف كؿ فساد موجود في النفس الإنسانية، فعميو وجب عمى الطفؿ أف منبع الشرور والآثاـ، لأ
يولد في أحضاف الطبيعة لخموىا مف كؿ إثـ وشر. وىذا ما يدؿ عمى الإنساف أف في طبيعتو 

الطبيعة مف خلاؿ ذلؾ التأثير الذي تأثر  إلىشرير عكس الطبيعة. وليذا روسو ينظر 
ـ في تربية الطفؿ خاصة أثناء الأياـ الأولى بواسطتو عمى الطفؿ. كما أبرز أيضا دور الأ

مف ولادتو والسنوات الحديثة، لأف الطفؿ يكوف دوف وعي فالأـ تتحوؿ إلى ممقنة ومرشدة 
 أساسية لمطفؿ وسموكو وجميع تصرفاتو. 

كانت الحالة الطبيعية ثورة ضد كؿ الأمور المألوفة والعادات المعروفة، حيث سخر روسو 
ي العادي. أيف برىف أف ىذا الأخير مخالؼ لمعقؿ، وكانت فكرتو ىذه مف التعميـ المدرس

كحافز لممربيف المدرسييف الذيف جعميـ ينظروف فيما حوليـ ويتمكنوف مف ملاحظة الطبيعة 
الحالة  إلىالمحيطة بيـ. فعمى المربي إذا أسندت لو ميمة تربية الأطفاؿ فعميو أف يعود 

 الطبيعية.
حالة الطبيعة، لكنو لسوء الحظ لـ يقؼ قط ليوضح لنا7 ىؿ  إلى ف روسو يرجع كؿ شيء""إ

الرجؿ المتوحش يتعمـ مف  إفيقصد بذلؾ حالة الكماؿ التاـ أو التوحش المجرد؟ انو يقوؿ7 "" 
غير أف يتعب أحدا بشأف تعميمو ""، ويستنبط مف ذلؾ أف التعب يتحممو المتمدنوف في سبيؿ 

 2التعمـ تعب ضائع "".
ومف خلاؿ نظرتنا ىذه، كانت ىذه أىـ آراء روسو عف الحالة الطبيعية التي يقوؿ عمييا أنيا 
تتميز بالبساطة، لأف الإنساف يعيش في أحضانيا ويكوف فييا صالحاً خاؿ مف الشرور 

 الحالة المدنية.  إلىوالآثاـ التي يتعمميا مف خلاؿ انتقالو 
                                                           

 .22-21، مصدر سابؽ، ص صاميل_جاف جاؾ روسو، 1
، دراسة وتحميؿ ونقد وتعميؽ7 محمد عطية الابراشي، أصول التربية المثالية في اميل_جاف جاؾ روسو، 2

 .23شبكة كتب الشيعة، د.ط، ص
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 _ الحالة المدنية:2
يعيش حياة  الإنسافحالة الطبيعية، التي رأينا أنيا تتميز بالبساطة، وأف ال إلىبعدما تطرقنا 

الحالة  إلىعادية سعيدة دوف قيود. لكف كؿ ىذا تغير بمجرد انتقالو مف الحالة الطبيعية 
أيف أصبح يسير وفؽ قوانيف وأساليب حياة مختمفة عف حياتو السابقة التي كاف ""المدنية، 

قوانيف  إلىا توفره الطبيعة، أما الآف فقد أصبحت وتحولت غريزتو يسير فييا وفؽ غريزتو وم
وضعية تسير حياتو، وأصبحت كؿ أفعالو وأقوالو تسير وفقا لقانوف معيف مفروض عميو. 

 إنسافوكؿ ىذا بعد ظيور الممكية الخاصة، أي كؿ   1.""وبيذا أصبح مقيدا بيذه القوانيف
والمنازؿ وحيوانات خاصة بو، مف ثـ تقسيـ  يبحث عف ممكية خاصة بو كامتلاؾ الأراضي

ظيور التفاوت الاجتماعي داخؿ المجتمع وانتشار  إلىالعمؿ بيف الناس، وىذا ما أدى 
الطبقية بيف الأفراد. وتشكؿ طبقتيف الأولى غنية تسعى لجمع الماؿ والثروة والطبقة الثانية 

لجمع الثروة في المجتمع. وبيذا فقيرة لـ تتمكف مف مزاحمة الأثرياء ولـ تكف ليـ الفرصة 
نجد الأغنياء قاموا بالسيطرة عمى الفقراء بمختمؼ الوسائؿ، وىنا تظير تمؾ الكراىية والحقد 

 والحسد بيف أفراد المجتمع بسبب ىذا التفاوت والطبقية الموجودة بيف الأغنياء والفقراء.
قوانيف تنظـ  إصدارـ مف خلاؿ ىذا، ومف أجؿ حفاظ الأغنياء عمى حقوقيـ وثروتيـ، يت

الممكية الفردية، وىذا ما يجعميـ طبقة مميزة داخؿ المجتمع فينتج عمى ذلؾ الكراىية والقتؿ 
 2بسبب ضعؼ الثقة بيف الفقير والغني.

الحالة المدنية تغيرت  إلىمنذ انتقالو مف الحالة الطبيعية  الإنسافمما يجعمنا نتأكد أف 
طباعو، وأصبح المجتمع الإنساني يسوده النفاؽ والطبقية والتفاوت. يرى أف المجتمع المدني 

ما قالو،  اقو بإحاطة قطعة أرض وقاؿ بأنيا ممكو والبقية صد   إنسافتأسس عندما قاـ أوؿ 
ر قطعة أوؿ مف سو  إفىو مؤسس المجتمع المدني. يقوؿ روسو7""  الإنساففيعتبر ىذا 

                                                           
، نقمو إلى العربية عادؿ زعيتر، العقد الاجتماعي أو مبادئ الحقوق السياسية_جاف جاؾ روسو، 1

 .21، ص0662، لبناف، س2مؤسسة الأبحاث العربية، ط
 .011، مرجع سابؽ، ص تاريخ الفكر الاجتماعي_عزة أحمد صياـ، 2
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أرض ثـ قاؿ ىذه لي، ووجد قوما سذجا يصدقونو كاف ىو المؤسس الحقيقي لممجتمع 
مف ىنا بدأت الممكية المدنية وبدأ التفاوت بيف الناس وانتشرت الآثاـ  إذفالمدني"". 

والمساوئ. حيث لو أقدـ أحدىـ عمى انتزاع تمؾ الأوتاد وقاـ بردـ الخنادؽ وصاح يقوؿ7"" 
ىذه ليست ممكا لأحد  ىذا النصاب، لأف الثمار ممؾ لمجميع والأرض ىإلحذار أف تصغو 
 تمؾ الجرائـ والحروب والميتات والتعاسات التي حمت بالناس"". الإنسافلكانت وفرت عمى 

وعندما أصبح أبرع الناس في الغناء والرقص والجماؿ وغيرىا أكبرىـ اعتبارا ومكانة، كانت 
يمة في الوقت نفسو، أيف نشأ الزىو والاحتقار والخجؿ ىذه أوؿ خطوة نحو التفاوت والرذ

 1والحسد بيف الناس.
أوليا يتمثؿ في التفاوت الطبيعي الذي وضعتو الطبيعة، ""حدد روسو نوعيف مف التفاوت، 

ويتمحور حوؿ اختلاؼ قدرات الفرد مف قوة البدف والنفس والروح والصحة إضافة الى 
ؿ في التفاوت الأدبي الذي يشمؿ مجموع تمؾ الامتيازات أعمارىـ.  أما النوع الثاني فيتمث

 2.""التي يكسبيا الأفراد مقارنة بالأفراد الأخرى كالثراء الفاحش أو السمطة السياسية
حالة المجتمع لـ يكف اعتباطيا، بؿ نجـ عف  إلىمف الحالة الطبيعية  الإنسافلعؿ خروج 

وتـ ذلؾ بواسطة عقد يمكف اعتباره بمثابة  ذلؾ سمب لحريتو الطبيعية مقابؿ حريتو المدنية.
 التزاـ جماعي تـ الاتفاؽ عميو وليس القوة.

حالة المجتمع ينتج عميو تغيير  إلىمف حالة الطبيعة  الإنسافإعتبر روسو بأف انتقاؿ 
، وتصبح أفعالو أخلاقية. يرى الإنسافواضح، حيث تحؿ العدالة محؿ الغريزة في تصرؼ 

روسو أف المجتمع المدني فاسد لما يحتويو مف شرور وآثاـ وطبقية، لأف الحياة المدنية 
بزرع روح اللامساواة والتفاوت بيف الناس. عكس  الإنسافليست بسيطة وسيمة لأنيا أفسدت 

 المجتمع الطبيعي الذي كانت تسود فيو العدؿ والمساواة.
                                                           

، القاىرة، 0، دار الشروؽ ف طجان جاك روسو )حياتو_مؤلفاتو_غرامياتو(_نجيب المستكاوى، 1
 .026_025، ص.ص 0656س

 .11، ص ، مرجع سابؽتاريخ الفكر الاجتماعي_عزة أحمد صياـ، 2
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استنا لمحالة الطبيعية والحالة المدنية تمكنا مف استخلاص الاختلافات مف خلاؿ در      
الموجودة فيما بينيما، حيث نرى أف المجتمع الطبيعي يتميز بالبساطة عكس المجتمع 
المدني. أيف كاف في مرحمة الطبيعة يتميز بالحرية المطمقة دوف شروط أو قيود تؤثر فيو. 

ا مقيد مف كؿ النواحي خاصة تمؾ القوانيف المفروضة عكس الحالة المدنية التي أصبح فيي
عميو داخؿ المجتمع. مف ىنا تصبح ىنالؾ حالة مف التفاوت فيما بينيـ مما يؤدي الى 
ظيور طبقات اجتماعية غنية وفقيرة، وظيور الاستغلاؿ وأولوية المصالح الخاصة عمى 

المجتمع مما يولد صراع ظيور صراعات وتناقضات داخؿ  إلىالمصالح العامة؛ مما يؤدي 
 المصالح والعبودية والاستغلاؿ. 

 سنوضح ىنا الفرؽ بيف الحالة الطبيعية والحالة المدنية7
 الحالة المدنية  الحالة الطبيعية 

 .)الغريزة )الوىـ الفطري 
 .)فقداف الأدب )الأخلاؽ 
 .المحرؾ الجسماني 
 .الشيوة 
 .سمو النفس ونبؿ العواطؼ 
  الطبيعة.المجتمع تحكمو 
 .محدودية الفيـ والبلادة 
 .الميوؿ الفطري 
 .)الحرية الطبيعية )الحؽ الطبيعي 

 .)العدؿ )القوانيف 
 .امتلاؾ الأخلاؽ 
 .صوت الواجب 
 .الحؽ 
 .شراسة الطبع وخشونة العواطؼ 
 .المجتمع تحكمو القوانيف 
 .الذكاء ونمو القدرات العقمية 
 .المبادئ العقمية 
  المدني(.الحرية المدنية )الحؽ 
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 المبحث الثاني: مراحل وأقسام ومبادئ التربية عند روسو ودوره وتأثيره  
 المطمب الأول: مراحل وأقسام ومبادئ التربية 

 _ مراحل التربية عند روسو:1
مؤسس النظرية الطبيعية وقد ارتبط الفكر الحديث في القرف الثامف عشر  يعتبر روسو     

في تييئة أذىاف الناس إلى  ومونتسكيوباِسمو، وقد ساىـ مػػع غيره مػػػف الفلاسفة أمثاؿ فولتير 
الثورة الفرنسية حيث ىاجـ بعنؼ الحكـ الممكي الفردي المطمؽ الذي كاف سائداً في ذلؾ 

كبار الفلاسفة الذيف ساىموا في وضع أسس تربوية جديدة في تمؾ ذ أضحى مف إالوقت، 
 الفترة.

والتربية مف جية نظره تسند إلى ثلاثة أمور رئيسية تتمثؿ في7 الطبيعة ويقصد بيا طبيعة 
وضع جوف جاؾ  الناس، والناس ويقصد بو البيئة الاجتماعية، والأشياء البيئة الاجتماعية.

نمو الشخصية الرئيسية المتمثمة  س التربية الحديثة التي رافقيامف خلاؿ كتابو إميؿ أس روسو
في الطفؿ مف خلاؿ مراحؿ حياتو مف الميلاد حتى البموغ وكؿ مستمزماتو التعميمية والتربوية 

 إلىقسـ مراحؿ نمو الطفؿ  فالفكري. أيالتي يحتاجيا وتساعده عمى مواجية الحياة والنضوج 
 ؿ في7خمسة مراحؿ أساسية والتي تتمث
وتتمثؿ في السنوات الأولى لمطفؿ، حيث سنوات:  5 إلى_ المرحمة الأولى من الميلاد 

يعتبر روسو أف في ىذه المرحمة ليا تأثير كبير عمى مستقبمو لاحقا. يرى روسو أف التربية 
الأولى التي يحتاج إلييا الطفؿ ىي التربية الجسمية مف حيث المأكؿ والمشرب والعناية 

الجسدية تمكف مف إنشاء طفؿ بالنظافة. فيرى أف العقؿ السميـ في الجسـ السميـ، فالعناية 
قوي البدف وخاؿ مف الأمراض مما يؤثر عمى قوتو العقمية والعكس صحيح، فالطفؿ النحيؿ 

 الضعيؼ يكوف عصبي كثير العناد سيء الخمؽ. 
كما يرى أف في ىذه المرحمة يجب أف يمنح الطفؿ الحرية التامة في تحريؾ جسمو وعضلاتو 

ر عمى المحافظة عمى الصحة وتقوية الجسـ، لكنو ينيى وفي ألعابو التي تساعد بشكؿ كبي
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روسو7  ؿالطفولة. يقو عف التربية البدنية المقيدة بنظـ خاصة وصارمة فيو يرى أنيا لا تخدـ 
المتمدف يولد ويعيش ويموت في رؽ العبودية، حيف يوثقونو بقماطو، وحيف يموت  الإنساف""

يولد حرا في الطبيعة، لكف عندما  الإنساف أفويقصد روسو ىنا  1يسمروف عميو بالتابوت "".
تمدف أصبحت شروط المدينة تأبى تمؾ الحرية فتقيده وتضع لو القماط أثناء مولده ومماتو. 
رفض روسو فكرة أف يقمط الأطفاؿ أثناء ولادتيـ، حيث اعتبرىا تقييد لمطفؿ وكبح لحرياتو 

الطبيعة وجب  إلىعندما يخرج  إذفالطبيعية. فالطفؿ عند روسو كاف مقيد في بطف أمو، 
عميو تحريؾ أطرافو ليتحرؾ الدـ في جميع أطرافو. فعند القياـ بقمطو كأننا أعدنا تشكيمو مف 

في اعتقاده أف الأولاد الذيف ينشؤوف دوف  إذجديد؛ وبيذا يرى أنو لف ينشأ بصورة سميمة. 
يقمطوف ينموف في عروج. فكرة القماط يصبحوف أقوياء وأصحاء البنية، عكس الأطفاؿ الذيف 

مد أطرافو وتحريكيا لكي يطرح عنو ما  إلىحيث يقوؿ7"" أف الطفؿ حيف يولد يكوف بحاجة 
 2ركبو الانقباض والتجمع الطويؿ في أحشاء أمو "".

أطفاليا، لكي تكوف  إرضاعدور الأميات؛ فيو يرى أف دور الأـ ىو  إلىانتقؿ روسو      
ىنالؾ رابطة الأمومة بينيما لمشعور بو والعطؼ عميو. فتقدـ لو الحناف والمحبة الفطرية 
الطبيعية التي تتكوف بينيما تمقائيا، وبيذا يصبح الطفؿ متعمقا بأمو. عكس الأـ التي تقدـ 

والطفؿ، حيث ولدىا لكي ترضعو امرأة أخرى، أيف يختفي ذلؾ الحناف وتمؾ المحبة بيف الأـ 
تنقطع تمؾ العلاقة الموجودة بيف الطفؿ والأـ. فالطفؿ سيحب مربيتو لأف أمو الأصمية لـ تقـ 
بواجبيا الطبيعي، وفي ىذا الصدد يقوؿ روسو7"" وينحرـ عف ىذا الحرماف مف لبف الأـ 

 بالتالي عندما تتخمى الأـ عف 3الأصمي فحرماف طفميا مف لبنيا ىو أصؿ ومنبع الشرور"".
واجبيا ناحية الطفؿ والذي يتمثؿ في الرضع، يعتبر ىذا سبب جميع الشرور التي تحدث مع 

 الطفؿ حسب روسو.
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 لقد بالغ روسو في قولو ىذا، فيناؾ أميات لا يستطعف أف يرضعف أطفاليف بسبب الأمراض 
ىنا ىف مجبرات عمى تسميـ أولادىف لممرضعات. ليس ىنالؾ  إذفأو نقص في الحميب؛ 

شؾ أف دور الأـ كبير خاصة أثناء ارضاع أولادىا مف حميبيا لما لو مف منافع كبيرة أدنى 
عمى الطفؿ؛ لكف إذا كانت الأـ تعاني مف مشاكؿ فتعويضو بالمحبة والحناف في جميع 

 مراحؿ نمو الطفؿ كفيؿ مف أجؿ نشأة ذلؾ الرابط الفطري بينيما.
لزائدة مف طرؼ الأميات اتجاه أطفاليف ندد روسو وذلؾ برفضو لمدلاؿ والشفقة المفرطة ا

لأنيا بيذه الطريقة تحرمو مف الطبيعة. وبيذا ينشأ الطفؿ ضعيؼ الشخصية والجسـ ليس لو 
القدرة عمى مواجية الحياة؛ لأف ىذه السموكات ىي عكس الطبيعة وقوانينيا أيف يكوف في 

لحصوؿ عمى طفؿ سميـ؛ الطبيعة قوي وصمب البنية. فيي تنور لو الطريؽ السميـ مف أجؿ ا
الطريؽ الذي ميدتو لنا الطبيعة مف أجؿ تربية صحية وسميمة، رغـ  إتباعوجب عمينا  إذف

كونيا مميئة بالألـ والأمراض والمخاطر. لكف الطفؿ الذي تجاوز ىذه المرحمة وبقي عمى قيد 
ىا في الحياة، أصبح لديو مناعة مف تمؾ الأمراض وقوة بدنية بسبب التجربة التي خاضو 

 1الطبيعة.
وىي مرحمة تنتيي فييا الطفولة وتبدأ مرحمة أخرى سنة:  12 إلى 5_المرحمة الثانية من 

أكثر محسوسية وتجربة. حسب روسو ىذه الفترة تنتيي "" متى تعمـ الطفؿ الكلاـ والمشي 
 في ىذا السف يستطيع الطفؿ الكلاـ، التحدث والتواصؿ مع الغير ويعبر 2وطريقة الأكؿ "".

عف أفكاره بإستخداـ معاني محدودة ويستغني بذلؾ عف البكاء كونو الطريقة الفطرية الأولى 
رضاء رغباتو وميولو بالألعاب الحرة لتنمية  لمتواصؿ. ومف الواجب أف يسمح لمطفؿ بالمعب وا 
نما توجييو إذا إقتضى الحاؿ ذلؾ،  قواه الجسدية والعقمية، وتقميؿ الأوامر بقدر المستطاع وا 

لتدخؿ في عممو عند الضرورة فقط. ىذا ما سيساعده عمى الإعتماد عمى نفسو والإستغناء وا
 عف غيره. 
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 يرى كذلؾ روسو في ىذه المرحمة إلى ضرورة تربية الحواس لدى إميؿ، بتربية سمعو؛ بصره؛ 
دراؾ لمعموـ  شمو؛ تذوقو ولمسو؛ وأف يستعمميا وينتفع منيا فتربيتيا ىي تربية لمعقؿ وا 

لأف الألـ والتجربة تكسب الطفؿ معارؼ وخبرات. يجب   1عارؼ، وكذا تربيتو عمى الألـ.والم
أف تقتصر التربية في ىذه المرحمة عمى الأشياء التي يستطيع الطفؿ إستيعابيا وفيميا 
والإحساس بيا كالرسـ، التكمـ والغناء، أما مطالعة الكتب فيرى روسو أنيا تضر الطفؿ ولا 

في ىذه المرحمة إعتبرىا روسو تربية سمبية. ومعنى كونيا سمبية ألا يُمق ف  تنفعو. فالتربية
العموـ والمعارؼ والأخلاؽ والفضائؿ في وقت لا يستطيع فيو أف يدرؾ ىذه العموـ والفضائؿ. 

كتسابولا يمانع روسو في تربية حواس الطفؿ في ىذه المرحمة  المعمومات بنفسو عف  وا 
إعتمدوا شحف أذىاف ""بيذا المبدأ روسو المربييف الذيف سبقوه فقد  طريؽ إستعماليا وقد خالؼ

الأطفاؿ في الصغر بتمقينيـ مختمؼ المواد وتحفيظيـ العموـ عف ظير قمب في وقت لا 
ستيعاب ما يمقنوف أو يحفظوف  2.""يستطيعوف فيو فيـ وا 

 الأب والأـ، الإخوةبينما ينوه إلى أف إميؿ سيتعمـ الأخلاؽ والآداب عف طريؽ المحاكاة مع 
والأخوات والأصدقاء وبطريقة عممية لا عف طريؽ الإرشاد والوعظ والبحث والدراسة. يرى أف 
تعميـ الأطفاؿ الألفاظ مثلا مف فضمؾ وأرجوؾ وغيرىا مف العبارات فسيعتاد عمييا 
وسيستعمميا ىو أيضا. إف روسو ينادي بحب الطفولة ومعاممة الأطفاؿ بعطؼ ورحمة، 

كير في لعبيـ ومسّراتيـ وغرائزىـ وميوليـ والسماح ليـ بالسؤاؿ والقفز والجري. فيعامؿ والتف
الطفؿ كطفؿ والرجؿ رجلا، ليس أف نعد الطفؿ رجلا والرجؿ طفلا فيقوؿ7 "تتطمب الطبيعة 

 أف يكوف الأطفاؿ أطفالا قبؿ أف يكونوا رجالا". 
مة تنتيي الطفولة ويبدأ الشباب، في ىذه المرح سنة: 15لى إ 12_ المرحمة الثالثة من 

ولدى إميؿ القوة الجسمية يجب أف ينتفع بيا، ويتمتع بالنشاط والحيوية سيستغميما في عمؿ 
يفيده مستقبلا رغـ عدـ نضجو الكامؿ. يعتبر روسو ىذه الفترة وقت العمؿ والدراسة، لكف لا 
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نما التي يشعر في نفسو في شدة الحاجة إلي و، فالمربي يستخدـ مياراتو تدرس جميع المواد وا 
وموىبتو لمعرفة حاجيات إميؿ وما يلائمو ويفيده. فيدرس المظاىر الطبيعية التي توقظ فيو 
حب الإطلاع، فيناؾ مواد دراسية تُدرس لمتظاىر وأخرى تستحؽ العناية والتركيز، والبعض 

، ولكف غرضنا العمـ "ليس غرضنا العمـ"لا فائدة منيا مف الناحية العممية، ليذا يقوؿ روسو 
المواد التي إعتبرىا روسو لا فائدة منيا تمؾ التي تفوؽ مستوى إدراؾ الطفؿ ولا  ف". وم"النافع

يستطيع فيميا، لذلؾ يرى أف ىناؾ مواد محدودة توازف بينيا وبيف عالـ الحقيقة تكفي تمؾ 
الطاقة البشرية المحدودة لمتمميذ. فيو ينصح بتقميؿ المواد الدراسية وترؾ التي يجد المتعمـ 

رغبة فييا ويقصر نفسو عمى دراسة المواد التي تقوده غريزتو إلى البحث عنيا  ميلا إلييا،
ودراستيا. ففي ىذه المرحمة نجد إميؿ محب لمعمؿ ومتعطش لمعمـ، العمـ المثمر الذي يمكف 

الجغرافيا كمادة تدريس مف خلاؿ الممارسة العممية بدءاً مف دراسة جعؿ و 1الإنتفاع بو عمميا.
ف ال منزلو والبيئة تي يعيش فييا وما يجاوره والطبيعة المحيطة بو، كؿ ىذا تجعمو يفكر وا 

ألح روسو في ىذه المرحمة  اوحواسو. كمأخطأ إكتشؼ خطأه بنفسو معتمدا عمى ملاحظتو 
عمى أف يتعمـ إميؿ حرفة مف الحرؼ اليامة أو صناعة مف الصناعات الأساسية كالزراعة 

يتعمـ كؿ إنساف حرفة أو مينة ميما كاف مركزه، سواء ""والنجارة والحدادة. كما أصر عمى أف 
كاف غنيا أو فقيرا، رفيعا أو وضيعا ليُعد نفسو لمحياة وكسب عيشو بعرؽ جبينو. فيو يريد أف 
يربي الإنساف لمحياة تربية عممية بجانب تربية ثقافية التي ترباىا فيكوف صالحا لممراكز 

ذه الفترة أف يبحث التمميذ عف الحقيقة، ويعمؿ وأىـ ما نادى بو روسو في ى 2.""الأخرى
لموصوؿ إلييا بنفسو وبحثو وتفكيره وتجاربو، لأف الأفكار التي يصؿ إلييا المتعمـ أقوى أثرا 

 في النفس وأثبت في الذىف مف تمؾ التي يتمقاىا مف المدرسيف.
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وجدانية خصص روسو ىذه المرحمة لمتربية السنة:  22لى إ 15_ المرحمة الرابعة: من 
والخمقية والدينية. أما فيما يخص الديف فإف إميؿ الذي تربى تربية طبيعية قد حاف لو أف 
يبحث عف خالؽ ىذه الطبيعة ومبدعيا فإذا بحثنا عف الخالؽ بدراسة الطبيعة برىنت لنا قدرة 

دراكيا تبعث فيو روح البحث عف الإلو   . والألوىيةالخالؽ وعظمتو وا 
ة المراىقة أيف تُودّع الطفولة وتبدأ مرحمة البموغ والمراىقة التي يسبقيا ىذه المرحمة ىي فتر 

ضطرب عقميـ وثارت  والإنفعالات الإضطراب والأعصاب. فقد تغيرت أخلاؽ الشباب وا 
أعصابيـ وكثر غضبيـ وتغيرت ميوليـ حتى عجزوا عمى ضبط أنفسيـ وشعورىـ. فينا 

بذ مراقبتو لو وتحمؿ الضغط عميو. وقد يحتقر يتوقؼ الشاب عف الإصغاء إلى المربي ولا يح
في معظـ الأحياف مف يرشده بسبب التغيرات التي طرأت عمى مظيره وأخلاقو. يرى روسو 
كذلؾ أف حب النفس ضروري لممحافظة عمى النفس التي إعتبرىا الوجداف أي أصؿ الرغبات 

بو وبذلؾ سيحب الجميع التي تلازمو. فحيف يحب إميؿ نفسو فإنو سيحب مف يح والإنفعالات
وسيشعر بيـ. فيذه النفس لابد مف توجيييا توجييا صالحا والعمؿ عمى كماليا وليس إبادتيا 

 والقضاء عمييا. 
إف الشاب في ىذه المرحمة مف البموغ يميؿ إلى الفتاة وكذلؾ الفتاة تميؿ إلى الشاب، وىذا 

يث نوه روسو في ىذا السياؽ أننا الميؿ فطري لدى الإنساف عما فيو مف الغريزة الجنسية، ح
لا نحب إلا إذا كاف ىناؾ ما يدعو إلى الحب، ولا نفضؿ أحدا عمى آخر إلا إذا كاف ىناؾ 

 1ما يدعو إلى التفضيؿ.
إف الشاب في ىذه المرحمة مييأ لمحياة الإجتماعية، ويتعمـ القراءة ولأجؿ ذلؾ رأى روسو أنو 
عمى المربي أف ييتـ بدراسة التاريخ، التجارب العممية، التعميـ الديني، التربية الجنسية وتربية 

يير الذوؽ. ففي دراسة التاريخ أصر أف يكوف التدريس أمينا مع التاريخ لا تشوييو، فكؿ تغ
فيو معناه تضميؿ وكذب في التاريخ وىذا التستر عمى الإنساف سيكتشفو التمميذ عاجلا أـ 
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آجلا وسيشعر بأننا خدعناه وأظيرنا الإنساف في غير مظاىره الحقيقية. فإظيار التاريخ 
الإنساني كما ىو عميو يُمكف التمميذ مف معرفة العالـ عمى حقيقتو، فيقتدي بالمثؿ العميا 

 الخطأ وينتفع مف تجارب الغير. ويحتقر 
لا  كما أنو نادى إلى التجربة العممية في عممية التربية، إذ يقوؿ " دع التمميذ يشعر بالخطأ وا 
فمف يعرفو ويجب أف أعرضو لكؿ شيء يقتنع بو"، فبالتجربة نستطيع الوصوؿ إلى تربية 

 1التمميذ تربية خمقية كاممة.
في ىذه المرحمة لا يستطيع الشاب أف يعيش فوق: سنة فما  22_المرحمة الخامسة: من 

وحده فيبدأ البحث عف رفيقة تشاركو حياتو، وليذا خصص روسو في ىذه المرحمة الحديث 
 دلأولاده. فقعف تربية المرأة التي ستلائـ وتتوافؽ مع إميؿ وتكوف زوجة صالحة وأما 

 إميؿ. خصص ىنا روسو خصائص تربية المثالية لممرأة التي ستكوف زوجة
تختمؼ طريقة تربية البنت عف طريقة تربية إميؿ، فيو يخصيا بتربية خاصة مف غير مراعاة 
لمطبيعة ولميوليا الفطرية. فالغرض مف تربيتيا أف تصير زوجة ومربية أطفاؿ وىي خمقت 

 2لمسرة الرجؿ وخدمتو ونفعو.
ة والأدبية والدينية، ومف منظوره يجب أف تخضع المرأة لمرجؿ كؿ الخضوع في الأمور العقمي

الديني والإستقلاؿ في التفكير والأحكاـ. ومف حيث  الاختيارلا يترؾ لممرأة حرية ""فروسو 
تربيتيا، في المرحمة الأولى مف طفولتيا تكوف تربيتيا تربية جسمية مف أجؿ إعتدالو وحسف 

عمـ الرقص والغناء القواـ، كما تتعمـ الحياكة والتطريز بدؿ القراءة والكتابة وحيف تكبر تت
 3.""والموسيقى والرسـ وغيرىا مف المواد التي تجعؿ مف غيرىا سعيد وتكسبيا رقة وجاذبية

فروسو يرى أف المرأة غير صالحة لدراسة الفمسفة والعموـ العقمية وليس لدييا القوة الكافية 
ء. عمى عكس لأعماؿ العممية التي تحتاج غمى الدقة، لكف تستطيع دراسة الطبيعة والكيميا
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إميؿ، فالفتاة تتمقى التربية الدينية منذ الطفولة لأنيا في نظر روسو لا تستطيع الوصوؿ 
بنفسيا إلى الأسرار الإليية. فيي حسب نظره يجب أف تكوف تحت الضغط والرقابة الدائمة، 

مرأة فميذا المرأة يجب تتعمـ لتكوف مدبرة منزؿ، مربية أطفاؿ، قائمة بشؤوف الرجؿ اليرـ وال
 العجوز وتمريض المرضى. 

 _ أقسام التربية عند روسو:2
بعدما دخمنا وتغمغمنا في المراحؿ التربوية التي قدميا لنا روسو؛ انطلاقا مف بداية حياة      

لى مرحمة القدرة، أيف أصبح يعتمد عمى إالطفؿ ومروره بعدة مراحؿ جسدية وفكرية وصولا 
ية التي نادى بيا، بغرض بناء طفؿ ذو طبيعة صالحة نفسو وذلؾ مف خلاؿ التربية الطبيع

وطيبة وتكويف شخصية قوية؛ مف أجؿ بناء مجتمع قوي متماسؾ وصالح. حسب روسو كؿ 
لى ثلاثة إىذه الأمور يستخمصيا ويكتسبيا الطفؿ مف الطبيعة. وليذا نجد روسو قسـ التربية 

 أقساـ وتتمثؿ في7
ونعني بيا تمؾ الأشياء التي يكتسبيا الطفؿ مف خبرة وتجربة فكرية وعمـ _تربية الأشياء: 

ينتفع بو، وىذه الأشياء يكتسبيا عندما يتعرض لمختمؼ تجارب الحياة والآلاـ التي يتعرض 
ما الاحتفاظ بيا أو تركيا، إليو أىوائو أي إليا في حياتو. والطفؿ ىنا يأخذ فقط ما تميؿ 

لى ميولاتو إف أف يكسبو أو يتركو المتعمـ "". أي أنيا راجعة حيث يقوؿ روسو7"" ما يمك
 وأىوائو.

اعتبر روسو ىذه التربية عمى أنيا مجموعة مف التدريبات تشمؿ المربيف والمعمميف لمطفؿ، 
أيف قدـ كؿ واحد مف ىؤلاء ما يحتاجو الطفؿ مف تربية، وذلؾ باعتبار أف المعمـ ىو المكمؼ 

لزاما، فالإنساف يرى نفسو أنو لو إطبيعتنا؛ فيي فرضت عمينا بتعميمنا؛ فيي خارجة عف 
فتربية الأشياء ىي تمؾ الأمور التي يعمميا المربي ""الحؽ في تربية الطفؿ وفقا لإرادتو. 

 1.""ما باكتسابيا أو تركيا وذلؾ حسب ميولاتو وتفكيره وأىوائوألمطفؿ 

                                                           
 .23، مصدر سابؽ، ص اميل_جاف جاؾ روسو، 1
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مف  ،في تربية الطفؿ الإنسافيتدخؿ  ىذه التربية تتمحور حوؿ كؿ ما_ التربية الإنسانية: 
مجموع تمؾ العبارات والأقواؿ والأفعاؿ التي تعمؿ عمى نشأتو وتربيتو في مختمؼ مراحؿ نموه 
باختلاؼ وتعدد العوامؿ والأطراؼ المساعدة في ىذه العممية التربوية. يرى روسو أف ىذا 

تتمثؿ في7 الأقارب، الشارع، النوع مف التربية تتدخؿ فيو عدة عوامؿ وأماكف عديدة والتي 
المجتمع، الأصدقاء ،... وكؿ ىذه العوامؿ ليا دور كبير في تربية الطفؿ. أيف أكد روسو 

تتدخؿ ىذه العوامؿ في التربية، لأف الطفؿ يولد ويترعرع  ألالا يمكف  ""عمى ىذا في قولو أنو
ي التربية لأنيا يغمبيا وسط ىذه الظروؼ، ولا يمكف منع ىذه العوامؿ مف التدخؿ لممساعدة ف

 1.""الطبع
 يقصد روسو ىنا أف الطفؿ يولد ويعيش وسط ىذه الظروؼ والعوامؿ، بالتالي فيو يتعمـ كؿ 

 تمؾ الأمور والتصرفات التي يراىا في المجتمع.
التربية الطبيعية لا دخؿ للإنساف فييا، فيي مختمفة عف تربية الأشياء  إف_التربية الطبيعية: 

رادتو، إوالتربية الإنسانية. تمثؿ ىذه الأخيرة مجموع تمؾ الأمور التي يتمقاىا الطفؿ مف فوؽ 
أي أنو مجبر عمى القياـ بيا؛ عكس التربية الطبيعية التي يولد فييا الطفؿ بالفطرة وىو حر 

ة. فيي تتدخؿ في نمو الطفؿ؛ مثلا عند نمو الجسـ والأطراؼ لا يتدخؿ تحت رعاية الطبيع
في ىذه العممية، بؿ تعتبر خاصية طبيعية فقط. يقوؿ روسو7 "" التربية الطبيعية ىي  الإنساف

 2رادتنا كنمو وظائفنا وجوارحنا الداخمية "".إكؿ شيء خارج عف 
ناء الطفؿ وتربيتو، وليا كؿ الحؽ في وبيذا يمكننا القوؿ أف الطبيعة دور ميـ وبارز في ب

 تربيتو باعتبارىا أما حاضنة لو. 
وأبرز لنا الاختلاؼ  وىذا كاف تقسيـ روسو لمتربية، أيف قدـ لنا مزايا كؿ تربية عمى حدة،

 الموجود فيما بينيا وأبرز ما يميزىا.
 

                                                           
 ، نفس المصدر، نفس الصفحة.اميل_جاف جاؾ روسو، 1
 .23، مصدر سابؽ، ص اميل_جاف جاؾ روسو، 2
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 _مبادئ التربية عند روسو:3

 ادئ أساسية وىي7تقوـ التربية عند جاف جاؾ روسو عمى أربعة مب

حر، وبيذا وجب الحفاظ عمى حرياتو المختمفة كالبدف  الإنسافالمبدأ الأوؿ يعتبر أف      
والأفعاؿ والألعاب. فالطفؿ يجب أف يكوف حرا في تصرفاتو وأفعالو ولا يشعر بالقساوة مف 
طرؼ الناس المحيطيف مف حولو؛ بؿ يشعر بالقساوة مف الأشياء فقط. وىذا ما جعؿ روسو 

ذ إالمساوئ وتحافظ عمى حريتو؛  يقوـ بوضع مجموعة القواعد التي تبعد الطفؿ عف ىذه
لغاء المدارس التي اعتبرىا مؤسسات مضحكة لما ليا مف أخطار عمى أخلاؽ إلى إدعى 

الطفؿ مف جية ومف جية أخرى الامتناع عف معاقبة الأطفاؿ، فدور المعمـ عند روسو ىو 
و. كما نوه القياـ بما تقوـ بو الطبيعة وىو شرح حدود حرية الطفؿ في المحيط الذي يعيش في

ليو إبعاد الطفؿ عف الأسرة والمجتمع بسبب الحناف الفائض الذي تقدمو إلى ضرورة إأيضا 
العائمة؛ وكذلؾ المجتمع الذي يعتبر مميئا بالشرور وينتشر فيو الظمـ وعدـ المساواة. علاوة 

 بعاد الطفؿ مف الكتب لأنيا تضر بالنفوس الحرة باحتوائيا عمى عمـإعمى ىذا أصر عمى 
ذ تفرض عمى الطفؿ مجموعة مف المعمومات بطريقة لا تمثؿ رغبتو ولا حريتو؛ بؿ إمتحجر؛ 

بعاده عف الديف قبؿ بموغو سف إىو مجبر عمى ذلؾ ومقيد بيا. مف ثـ يرى أنو مف الواجب 
لى إذ يميؿ إالسادسة عشر، لأف الطفؿ في مراحمو الأولى مف الطفولة لا يستطيع التمييز، 

تباع كؿ ما يمميو عميو ىؤلاء سواء إقوـ بو آباؤه وبيئتو التي يعيش فييا؛ وذلؾ بتقميد كؿ ما ي
كانت أفكار جيدة أو سيئة. وبيذا يصبح مقيد بتمؾ الأفكار التي يسنيا مجتمعو، وبيذا وجب 

بعاده عف الديف حتى يصؿ سف البموغ لكي يستطيع تمييز ما ىو سيئ وما ىو جيد. أقر إ
بعاد الطفؿ مف العادات التي تطغى عميو؛ وتحرمو مف ممارسة ا  روسو بضرورة تخميص و 

 1حريتو الطبيعية في مكافحة الشيوات التي تسيطر عميو.
                                                           

1 _Vial Francisque-Jules: Les principes de l’éducation selon Rousseau, in: 
La revue pédagogique, tome 64, Paris 1914, p_p_p 501_502_503.  
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مف خلاؿ ىذا نرى أف المبدأ الأوؿ عند روسو يقوـ عمى ترؾ الطفؿ لمطبيعة مف أجؿ  إذف
دنية التي تربيتو، لأنيا تعتبر مرشده الوحيد ومجاؿ نشاطو، وتمثؿ مصدر كؿ خير عكس الم

 ىي مصدر كؿ الشرور والآثاـ.

أما المبدأ الثاني فيو يقوـ عمى7 معاممة الطفؿ عمى أنو طفؿ لا عمى أنو رجؿ، حيث      
يرى روسو أنو مف الواجب عمينا ترؾ الطفولة تنضج في الطفؿ، أي معاممة التمميذ حسب 

لقاء إلى عدـ إنو. إضافة مساكو جيدا لكي لا يحاوؿ الخروج ما  سنو ووضعو أولا في مكانو؛ و 
الأوامر عميو ميما كانت حتى لو كانت أوامر بسيطة؛ لكي لا ينتج فكره خياؿ يرى مف 
خلالو أنو لؾ سمطة عميو، ولكف وجب عميو فقط أف يعرؼ أنو ضعيؼ وذلؾ ىو سبب 
وجودؾ جنبو وأنو تحت رحمتؾ. بيذا وجب تعميمو ذلؾ لكي يشعره في سف مبكر بأف ىناؾ 

؛ فتكوف القوة ىي مف الإنسافكبر منو وأقوى، فالطبيعة ىي التي فرضت ذلؾ عمى مف ىو أ
وجب احتراـ ""تقوـ بكبحو لا السمطة. أبرز روسو دور المربي في احتراـ سف الطفؿ، حيث 

لى سف الثالثة؛ وبحواسو مف إييتـ بجسمو مف الميلاد  إذتدرج سنو مف الميلاد حتى البموغ؛ 
ثانية عشر؛ وبعقمو مف الثالثة عشر حتى السادسة عشر؛ وبتفكيره لى سف الإسف الثالثة 

العقمي وحساسيتو مف السابعة عشر حتى التاسعة عشر؛ وبشعوره الأخلاقي مف سف 
لى احتراـ تدرج سف الطفؿ عمى ىذا النحو، وعدـ سبؽ أو تأخير إالعشريف. دعى روسو 

مرحمة عمى مرحمة أخرى لأنيا ستسبب الخمؿ لمنمو الطبيعي لمطفؿ. ركز أيضا روسو عمى 
ذ لا يجب أف يسبؽ عقمو لأنو لـ يولد بعد معو وفطنتو لأنيا تستند عمى إالناحية التربوية؛ 

دراكو ولا روح المنافسة التي تعتبر إبعيدة عف متناوؿ العقؿ، وكذلؾ فكرة الواجب التي تعتبر 
بالتالي فعمى الطفؿ الابتعاد عف ىذه الأعماؿ وتعويضيا  1.""وليدة الغرور والكره والحسد

                                                           
، 0، المؤسسة العربية لمدراسات والنشر، بيروت، طفمسفة الدين والتربية عند كنت_عبد الرحمف بدوي، 1

 .006_005، ص.ص 0651س
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بالطبيعة لما توفره مف عناصر نافعة ومبيجة وجب عميو استغلاليا، وبيذا توقظ فيو دافع 
 تو.لى كؿ ما يثير بيجإالمنفعة في نفسو وتجذبو 

وبعدىا يأتي المبدأ الثالث الذي جعؿ الأولوية لمضمير عمى العمـ، وذلؾ بتنمية      
دخاؿ وغرس الفضيمة إالمشاعر الخيرة في الطفؿ قبؿ تنمية الممكات العقمية؛ وىذا مف خلاؿ 

   ذ نجد روسو مخاطبا المعمميف فيإبالقدوة الحسنة والنظريات الأخلاقية داخؿ الطفؿ. 
يا المعمموف! دعوا التموييات، وكونوا فاضميف أخيارا، ولتكونوا قدوات حسنة تنتعش قولو7"" أي

في ذاكرة تلاميذكـ..... في السف التي لا يشعر فييا القمب بشيء بعد، يجب جعؿ الأطفاؿ 
 يحاكوف الأفعاؿ التي يراد تعميميـ وتعويدىـ عمييا...."".

التدريب عمى التفكير العقمي أفضؿ مف حشو أما المبدأ الرابع والأخير فيو يقوـ أف      
المخ بالمعمومات؛ أي تدريب الطفؿ عمى طرؽ وكيفية استنتاج وتحصيؿ المعمومات بواسطة 
تفكيره. لكف ىذا لا يقمؿ مف قيمة تحصيؿ العموـ والمعمومات التي تكوف بشكؿ تدريجي، 

الفيزياء؛ الجغرافيا وعمـ فتحصيؿ ىذه العموـ عف الطبيعة أو مجموعة تمؾ العموـ المفيدة ك
النبات وعمـ الكوف اعتبرىا روسو عموما مفيدة تخدـ تفكير الطفؿ وتنميو وتحسف مف مستواه 
الفكري والتعميمي. ثـ عبر عف تمؾ العموـ المتعمقة بالإنساف كالديف والسياسة والتاريخ إضافة 

 1كالتجارة والصناعة. الإنسافالحرؼ التي تعبر عف نشاط  إلى

خلاؿ ىذا يمكف أف نمخص أىـ المبادئ التي تقوـ عمييا التربية عند روسو وىي عمى ومف 
 النحو التالي7

 ببراءة الطفؿ التي تأكد اعتقاده بخيرية الطبيعة البشرية. الإيماف 
 ما يحتاج، فالتربية الصحيحة  الإنسافمف شأف الطبيعة لأنيا تعمـ  الإعلاء

 تقوـ وفؽ قوانينيا.

                                                           
 .006، مرجع سابؽ، صفمسفة الدين والتربية عند كنت_عبد الرحمف بدوي، 1
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 تنص عمى ترؾ الطفؿ لتدبر أموره بنفسو مف أجؿ التفكير  مبدأ الحرية التي
 واكتشاؼ المفاىيـ والحقائؽ.

  مبدأ الطفؿ ىو محور التربية وذلؾ مف خلاؿ معاممة الطفؿ كطفؿ لا
 كراشد، واعتماد ميولاتو وحاجاتو وخصائصو مركز العممية التربوية.

 المطمب الثاني: دور وتأثير روسو:
النقاط الخاصة بالحركة الطبيعية التي قادىا فيمسوؼ التنوير الفرنسي لى أىـ إبعدما تطرقنا 

، ودور نظريتو الطبيعية القائمة عمى الحرية. أضحى روسو أيقونة الفكر 05روسو في القرف 
التربوي الحديث؛ أيف أحدث ثورة كبيرة في الفكر الحديث. ىاجـ الفكر التقميدي السائد في 

حطاط والتدىور الفكري والتربوي في تمؾ الفترة؛ وىذا ما جعمو عصره، وحاوؿ تغيير ذلؾ الان
 يمعب دورا ىاما عمى المستوى الاجتماعي والسياسي.

لقد كاف لروسو دور وتأثير كبيريف، أيف شمؿ ىذا التأثير العديد مف المربيف والفلاسفة في 
ا في كتابو (. خاصة تمؾ الأفكار التربوية التي أتى بي06عصره ومف أتى بعده )القرف 

)اميؿ( الذي أحدث ضجة وثورة حقيقية في تمؾ الفترة. لـ تكف الدعوة التي قاـ بيا روسو في 
صلاح المجتمع وذلؾ إالطبيعة مجرد كلاـ، فقد كاف ليا ىدؼ ساـ وىو  إلىعصره بالعودة 

العودة لمطبيعة مف أجؿ بناء مجتمع صالح وخاؿ  إلىعف طريؽ التربية. ونقصد بيذا الدعوة 
في  05مف الآثاـ الموجودة داخؿ المجتمع. علاوة عمى ذلؾ يعتبر كتاب اميؿ انجيؿ القرف 

تمؾ الفترة؛ أيف عبر فيو عف أفكاره التربوية والتي كانت ثورة حقيقية ضد الفكر التقميدي. 
أصبح كتاب اميؿ مرجع وسند لجميع المربيف الذيف عاشوا فترة روسو والفترة التي تمت 

 لى كتابو العقد الاجتماعي في المجاؿ السياسي. إ مماتو. إضافة
براز تمؾ الغرائز والقدرات التي إلقد طرح روسو صورة جديدة لمطبيعة البشرية، مف خلاؿ 

وجب توفرىا فييا لكي تكوف تربية صالحة. ويشمؿ ىذا المبدأ الذي اقترحو روسو في تربية 
تحقيؽ المنفعة والأىداؼ التربوية. يرى  الطبيعية البشرية التي كانت غايتو الأولى؛ مف أجؿ
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تباع الطبيعة لا يمكف أف تنقص حرية المربي، لأنو خاضع لمعقؿ وىذا ما يجعمو إروسو أف 
يتبع الطبيعة مف أجؿ الخير والإصلاح والإنسانية. لأف لمعقؿ دور أساسي في الحرية ويعتبر 

ميا روسو ىي تعبير عف جوىر كؿ شيء فيو منظـ الحرية، حيث تعتبر الحرية التي قد
 وجية نظر اميؿ التي تمثؿ الطبيعة، أما المربي فيمثؿ العقؿ. 

أبرز روسو أف الطبيعة البشرية يمكف أف تحصؿ المعرفة، وىذا كاف أىـ دور لعبو روسو 
وأثر في التربية الحديثة. حيث استمدت ىذه الأخيرة أىـ مبادئيا منيا؛ كالمعرفة الناتجة عف 

ذف نرى أف روسو أثر بشكؿ كبير ومباشر في إية المتعمـ ونشاطو،.. وبيذا التجربة، فعال
التربية، وكانت نظريتو القائمة عمى الطبيعة الأثر الأكبر في الفكر التربوي. وقد أرجع الحرية 
الى الطبيعة ووجو الأنظار نحو ذات الطفؿ ليتمكف المربي مف توجيو وتحرير ىذه الذات مف 

لأف حرية الطبيعة البشرية تمثؿ غاية ""ية والخارجية التي يخضع ليا. القيود منيا الداخم
ومف خلاؿ تحميمنا ىذا   1.""ووسيمة تربوية كانت أـ سياسية فيي ىدؼ فمسفة التربية الحديثة

نرى أف دور روسو لـ يشتمؿ فقط عمى الفكر التربوي؛ بؿ تعدى ذلؾ بكثير. حيث ركز عمى 
الاستبداد المذاف أكلا ظير شعبو مف جية؛ ومف جية أخرى مف العبودية و  الإنسافتحرير 
 لى حرية الطفؿ التي يجب أف تكوف منذ نعومة أظافره وعدـ تقييده.إنادى 

 يمكف أف نمخص دور وأثر روسو فيما يمي7
  وقاد حممة وثورة ضد 05التأثير في المنظومة الفكرية في فرنسا في القرف ،

 فترة.الفكر التقميدي السائد في تمؾ ال
 براز دور الطبيعة البشرية في تحصيؿ المعرفة.إ 
  صلاح المجتمع عف طريؽ التربية.إلى إالدعوة 
  ميؿ الذي أصبح مرجع الفكر التربوي الحديث.إتأليؼ كتاب 

                                                           
لتربوية )دراسة تحميمية الطبيعة البشرية عند فلاسفة التنوير الفرنسي وأبعادىا ا _ديما عيسى محمود،1

 . 012، ص2102، رسالة مقدمة لنيؿ درجة الدكتوراه في أصوؿ التربية في جامعة دمشؽ، سمقارنة(
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  لى الطبيعة مف أجؿ تحقيؽ الحرية، وكاف ضد فكرة تقييد إأقر بضرورة العودة
 يعيشوا أحرار في الطبيعة.الناس لأنيـ ولدوا أحرار وبيذا يجب أف 

لى إوقد كانت ىذه أبرز دور وأثر لعبو روسو في فكره الفمسفي، وسنتطرؽ في الفصؿ الثالث 
 أىـ الفلاسفة والمربيف الذيف تأثروا وأثر فييـ روسو في المجاؿ التربوي.
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 روسو بين متطمبات الأمس وتحديات الحاضرالفصل الثالث: 

 تمييد

روسو، أيف استخمصنا أنيا  إلييافمسفة التربية الطبيعية التي دعى  إلىبعدما تطرقنا      
ىـ النظريات التربوية التي امتدت أتقوـ عمى الحرية الطبيعية لمطفؿ. تبقى ىذه النظرية مف 

عبر مختمؼ العصور؛ باختلاؼ فلاسفتيا ومدارسيا. أيف بقيت نظرية روسو شامخة، أيف 
الجديد. لفكر التربوي أثرت في المربيف والفلاسفة بشكؿ مباشر، فكاف ليا دور كبير في بناء ا

كاف ليا امتدادات كثيرة، وتطورت واستمرت حيث تبناىا عدة فلاسفة ومربيف في  فأي
ىـ الفلاسفة الذيف تأثروا إيجابا وسمبا أنظرياتيـ التربوية. وسنحاوؿ في ىذا الفصؿ تحديد 

ا، عمى فكر روسو التربوي؛ فيناؾ مف أيد المذىب الطبيعي، واتبع مبادئو التي أتى بي
ومجموعة أخرى رافضة لو، وذلؾ بانتقاد كؿ ما أتى بو ىذا الاتجاه. وسنحاوؿ في ىذا 

ىـ النماذج الذيف تأثروا ألى إالفصؿ الغوص في الفكر التربوي ليؤلاء الفلاسفة. وسنتطرؽ 
علاوة عمى ذلؾ سنحاوؿ الكشؼ الى أيف آلت التربية في الوقت  مباشرة بالتربية عند روسو.

خاصة فيما يتعمؽ  التي تواجييا في ىذا العصر والتحديات ىي أبرز المعيقاتالحالي وما 
 المجاؿ التكنولوجي الذي تغمغؿ وأثر بطريقة مباشرة عمى التربية. 

 إلىالانتقادات التي وجيت  وأبرز المبحث الأول: تأثير روسو في المفكرين التربويين
 نظريتو التربوية

 المفكرين التربويينالمطمب الأول: تأثير روسو في 

لقد أثر روسو في المفكريف التربوييف، أيف كاف لنظريتو التربوية الدور الأىـ في صياغة 
 نظرياتيـ التربوية. ومف أبرز ىؤلاء نجد7
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 _ بستالوزي: 1

برائد حركة التنوير الفرنسي جوف جاؾ روسو، حيث كانت فمسفتو التربوية  *تأثر بستالوزي
بستالوزي بالأثر الكبير الذي تركتو الآراء  تضـ أىـ مبادئ الحركة الطبيعية، أيف إعترؼ

التربوية التي تضمنيا كتاب اميؿ وبالأخص تمؾ الأفكار المتعمقة بحرية الطفؿ ونموه 
الخيالية وغير العممية التي عندي أخذت بذلؾ الكتاب  الطبيعي، حيث يقوؿ7 ""إف الروح

الخيالي والغير العممي... وأف الحرية التي نادى بيا روسو أثارت في  تشوىا لا يجد إلى آفاؽ 
 1مف النشاط أرحب وأطمؽ، إلا أنو أختمؼ معو في تطبيؽ تمؾ الأفكار فروسو أرادىا لفرد"".

ينيما يكمف في أف بستالوزي عمؿ مف أجؿ ومف خلاؿ ىذا نرى أف جوىر الإختلاؼ ب
الشعب وذلؾ بتطبيؽ المبادئ التي وضعيا روسو لتربية فرد واحد عمى مجموعة مف 
الأطفاؿ. أي أف شخصية إميؿ تعتبر نزعة أرستقراطية مف عائمة ثرية قدمت لو الطبيعة 

نجد  مجموعة مف المواىب، لأنو ليس دائما توجد تمؾ الفئة مف الأطفاؿ. وعكس ذلؾ
بستالوزي قد عمؿ مع عامة الشعب وبالتحديد الفقراء منيـ الذيف وجب عمييـ تعمـ كؿ شيء 
في المدرسة، لعدـ وجود مساندة ودعـ في أسرىـ نظرا لإنشغاؿ آبائيـ وأوليائيـ عنيـ. 

أيف اعتبر  2.""بالمبدأ الثلاثي الذي يقوـ عمى )القمب، اليد، الرأس(""إشتيرت تربية بستالوزي
التربية ىي عممية تنمية طبيعية متناسقة ومستمرة لقوى الطفؿ، فيي تمثؿ ذلؾ النمو أف 

العضوي لمفرد مف الناحية الجسمية والعقمية والنفسية مف جية، إضافة إلى الجانب الأخلاقي 
والمعرفي والإجتماعي. فيذا النمو تبرزه إمكانيات الفرد الخاصة أيف ربط بيف النمو العقمي 

                                                           
 .125، مرجع سابؽ، صالتربية عبر العصور_عبد الله الدايـ، 1
( 7 مفكر ورجؿ تربية 70413_0525)  JOHANN HEINRICH PESTALOZZIبستالوزي*

سويسري مف أصؿ إيطالي، ولد في زيوريخ، عرؼ بمحاسنو السياسية وجرأتو الثورية، عرؼ بنزعتو 
الإنسانية، لو العديد مف المؤلفات وأبرزىا 7 مذكرات والد، وىكذا تعمـ جيرترود أبنائيا،. أنظر بوكراف 

 .014تيشودولسكي، مرجع سابؽ، ص
 .16، ص2116، س0، تر7 عقيؿ يوسؼ عيداف، الكويت، طفي الحرية والديموقراطية _كارؿ بوبر،2
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بموازنة البيت والمدرسة المذاف وجب أف يكونا مرتبطاف ""بالعمؿ الإجتماعي، فقاـ والأخلاقي 
 1.""أي تكوف المدرسة طبؽ الأصؿ لمبيت مف حيث المحبة والتعاوف والدؼء العائمي

حاوؿ بستالوزي أف يربط بيف التربية والإصلاح الإجتماعي، لأف التعميـ في نظره بإمكانو 
تي يعيشيا الناس بسبب تمؾ الظروؼ الإجتماعية القاسية، وكاف القضاء عمى حياة البؤس ال

ىدفو مف لتجربة التي قاـ بيا مع الأطفاؿ الفقراء ىي جعميـ يكتسبوف الميارة والقدرة عمى 
مواجية الحياة بكؿ أشكاليا، بالتالي مساعدة عائلاتيـ وأنفسيـ مف خلاؿ تنمية قدراتيـ 

د عمى النفس وذلؾ عف طريؽ غرس المسؤولية الإجتماعية الذىنية والبدنية والذاتية بالإعتما
فييـ وتربيتيـ عمييا. بالتالي أصبح بستالوزي معروؼ بنزعتو الإنسانية، أيف أعطى لشعبو 
الحب والعطؼ الكبيريف، المذاف أراد بواسطتيما إخراج شعبو مف تمؾ الحياة البائسة والألـ 

لاحظتو لمطبيعة الإنسانية، توصؿ وأكد عمى الذي يعيشونو عف طريؽ التعميـ. ومف خلاؿ م
ضرورة الطابع الإجتماعي لمحياة الإنسانية، لأف في نظره كؿ الأشياء المحيطة بالإنساف 

أقر بأف التربية يجب أف تكوف تدريبا مباشرا عمى معرفة ""تمثؿ قيمة إجتماعية. وبيذا 
ب خبرات تمكننا مف السيطرة الأشياء، مف ثـ السيطرة عمييا عف طريؽ التعميـ بغرض إكتسا

 2.""عمى البيئة

 بستالوزي مجموعة مف الطرائؽ التربوية والتي تتمثؿ في7  لقد إستعمؿ

 معرفة التكمـ قبؿ تعمـ القراءة.  -

 مراعاة النمو الطبيعي في دراسة المغة )الأسماء ثـ الصفات ثـ الجمؿ(.  -

                                                           
 .026، ص0652، الدار العربية لمكتاب، تونس، د.ط، سأصول التربية_أحمد عمي الفنيش،  1
قراءة ابستيمولوجية في علاقة -المنظومة التربوية وعلاقتيا بالسياسة عند جون ديوي_تيرس حبيبة، 2

، 2، رسالة مقدمة لنيؿ شيادة دكتوراه في عموـ الفمسفة، جامعة وىرافقراطيةالتربية بالديم
 .21، ص2105_2104س
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 اب.الإستعانة بالأشياء المادية المحسوسة لتعمـ مبادئ الحس -

 الإستعانة بالأشياء المادية المحسوسة لتعمـ مبادئ الحساب. -

 قياـ التمميذ بالرسـ أولا قبؿ الكتابة.  -

ىو المنظـ الفعمي ""تعتبر ىذه أىـ الطرائؽ التي وضع بستالوزي لتعميـ الطفؿ، إذ يعتبر 
حيث تعتبر  ويعتبر بستالوزي مف رواد الحركة النفسية في التربية،1.""لتربية الطفولة والشعب

ىذه الحركة إمتداد لمحركة الطبيعية في التربية، أيف أيدت الكثير مف مبادئيا مف مميزات 
النزعة النفسية عممية التربية عندىا ليست إصطناعية أي يعرؼ الفرد ماضي الناس السابقيف 

ت مف أفكار وتراث، لكف ىي عممية نمو طبيعية وتتمثؿ في مجموع تمؾ الاستعدادات والقدرا
لقد حاوؿ أنصار الحركة النفسية التوفيؽ بيف مبادئ  2الباطنية المغروسة في طبيعة الفرد.

ركزت ىذه "". حيث 06التربية القديمة والتربية الحديثة ومختمؼ النظريات السائدة في القرف 
ىتماماتو مف جية، ومف جية أخرى  الحركة في عممية وطرؽ التدريس عمى ميولات الطفؿ وا 

التدريس التي تعتمد عمى كثرة الجيد والتمريف الشاؽ، دوف مراعاة ميولات  عرضت طرؽ
ىتماماتو. وأكدت عمى تمؾ العلاقة الموجودة بيف النفس والجسـ في التربية ومف  3.""الطفؿ وا 

مجرد إمتداد لمحركة الطبيعية، أيف كانت ىذه  *خلاؿ طرحنا ىذا نستنتج أف الحركة النفسية
مؿ الأساسي المؤثر في ىذه النزعة لتشابو المبادئ والخصائص فيما الأخيرة السبب والعا

 بينيما.   

                                                           
 .125، مرجع سابؽ، صالتربية عبر العصور_عبد الله الدائـ، 1
 .064، مرجع سابؽ، صتطور النظريات والأفكار التربوية_عمر التومي الشيباني، 2
 . 210_عمر التومي الشيباني، نفس المرجع، ص3
النزعة النفسية 7 حركة تربوية ىي امتداد لمحركة الطبيعية، أيف اعتمدت عمى الكثير مف مبادئيا، تعالج *

مسائؿ التعميـ والتربية وفؽ مبادئ عمـ النفس. تقوـ بوضع المناىج والطرؽ التربوية وفؽ عمـ النفس؛ 
 فسية.وتكوف وفؽ طبيعة الطفؿ الن
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 _جون ديوي:2    

عمى غرار بستالوزي، نجد أيضا ديوي تأثر بروسو وبالحركة الطبيعية التي تزعميا، فقد 
إستمدت الفمسفة البراغماتية مبادئيا وأصوليا مف مصادر مف الفمسفة الطبيعية وفمسفات 

ت حجر الأساس لوضع أفكارىا وتطبيقيا في الواقع، أيف حمؿ الإتجاه التربوي أخرى، كان
البراغماتي ثورة عظيمة ضد الفكر التقميدي، تشبو تماما العممية التي قاـ بيا روسو. فركزت 

ونظرت إلى الطفؿ وأكدت أنو ىو مركز العممية التربوية بغرض ""عمى صياغة المفيوـ 
لقد كاف تأثير ديوي كبير جدا  1.""تي تسعى إلييا النزعة البرغماتيةتحقيؽ الأىداؼ التربوية ال

عمى المستوى الإجتماعي في الفكر التربوي الأمريكي خاصة والأوروبي عامة، وذلؾ مف 
التربية تتسـ بالطابع الإجتماعي الذي يمثؿ ذلؾ التفاعؿ ""حيث غايات التربية. فيو يرى أف 
 2.""لظروؼ الاجتماعيةالخاص بيف الغرائز والميولات وا

ويقصد بيذا أف التربية ىي مجموع تمؾ الغايات التي يسعى الفرد لتحقيقيا وفقا لظروؼ 
المجتمع التي يعيشيا، عف طريؽ الغرائز التي يمتمكيا حيث يبدأ الفرد بالمشاركة في الشعور 

حوؿ الخبرة  الإجتماعي وىذا ما يجعميا عممية عيش وتجديد إجتماعي. فالتربية عنده تتمحور
التي تنتقؿ مف جيؿ إلى جيؿ بواسطة الخبرة بطريقة مستمرة وديمقراطية وعممية في قولو7 

 3""إف التربية ىي ذلؾ التكويف أو التنظيـ الجديد لمخبرة"".

مف خلاؿ ىذا نلاحظ أف التربية تمثؿ عممية إجتماعية، وىو ذلؾ التغيير الحاصؿ في الفرد، 
الخبرات والمعارؼ العممية المختمفة. كاف لجوف ديوي إسيامات إذ ترتكز عمى مجموع تمؾ 

كبيرة في مجاؿ التربية، حيث يعتبر كتابو "المدرسة والمجتمع" أبرز ما كتبو في التربية 
الابتدائي، حيث ترؾ ىذا الأخير أثرا عميقا وواضحا في ميداف التعميـ والتربية. يرى ديوي أف 

                                                           
 .041، مرجع سابؽ، صالخطاب الفمسفي التربوي الغربي_محمد الفرحاف، 1
 .23، مرجع سابؽ، صالتربية في العصر الحديث_جوف ديوي، 2
 .41، مرجع سابؽ، صالديموقراطية والتربية_جوف ديوي، 3
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اعي في قولو7 ""أف التربية ينبغي لأف يكوف مفيوميا في التربية ىو أساس الإصلاح الإجتم
أذىاف الناس ىو أنيا عممية إعادة بناء الخبرات مف جديد .... وأف ىدفيا الذي تنشد تحقيقو 

ويقصد ىنا أف التربية تعبر عمى مجموع تمؾ الخبرات 1إنما ىما في الحقيقة شيء واحد"".
 عى إلى تحقيؽ أىداؼ مماثمة.التي يقوـ الفرد ببنائيا مف جديد، حيث تس

تركزت تربية جوف ديوي عمى المدرسة، إذ تعتبر التربية الحديثة التي دعي إلييا متعمقة 
بشكؿ مباشر بيا، وىذا راجع إلى التغيرات التي طرأت عمى المجتمعات بسبب التقدـ 

 وتغيرت في كؿ ربوع العالـ، أي كمما شيد العالـ تطورا إلاّ  05والتطور الذي عرفو القرف 
الوسائؿ المتبعة في التربية، حيث يقوؿ ديوي7""..... التغيرات التي تحدث في المدرسة ... 
لأف التغييرات التي تحدث في طريقة التربية ومناىجيا في نتاج الحالة الإجتماعية .... فيذا 

ا يمكف ىو إذف ما أسألكـ أف توجيوا إليو انتباىكـ بصورة خاصة، وىو بعبارة أخرى إدراؾ م
 2أف نطمؽ عميو التربية الحديثة في ضوء تغيرات أوسع تحدث في المجتمع"".

إنتقد ديوي التربية التقميدية التي كانت سائدة، حيث رفض فكرة تمقيف وحفظ المعمومات 
لممتعمـ عف ظير قمب، وتجاىؿ الحاضر وذلؾ بتيميشو وعدـ مراعاة الحياة التي يعيشيا 

ة السائدة تنص حوؿ أف المتعمـ ىو أساس العممية التربوية وىذا ما المتعمـ، أيف كانت الفكر 
رفضو ديوي حيث يرى أف المتعمـ ىو أساس ىذه العممية، وأكد عمى الدور الذي تمعبو الأسرة 
والمجتمع والمدرسة في تربية وتنمية المتعمـ مف أجؿ أف يعيش حراً. نستنتج مف ىذا أف 

 عمـ والتي تمثؿ حاضرىا أولا بعدىا تيتـ بالمستقبؿ.التربية عنده تتمثؿ في حياة المت

 ومف خلاؿ ىذا يمكننا إبراز خصائص التربية عند جوف ديوي والتي تتمثؿ في7 

                                                           
مصرية، ، تر7 عبد الفتاح المنياوي، مكتبة النيضة المدارس المستقبل_جوف ديوي وايفميف ديوي،  1

 .16، ص0632القاىرة، س
، 0654، س2، تر7 أحمد حسف الوحيد، منشورات دار مكتبة الحياة، طالمدرسة والمجتمع_جوف ديوي، 2

 .12ص
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 تمثؿ عممية إجتماعية تشمؿ الفرد داخؿ المجتمع. -

 تعبر عف ذلؾ التغيير الذي يحصؿ لمفرد عف طريؽ الخبرة.  -

 مخالفتيا لمرأي التقميدي، إذ تقوـ عمى تييئة الطفؿ لممستقبؿ.  -

 تيدؼ إلى استمرار النمو في كؿ تمؾ المراحؿ التربوية.  -

تقوـ عمى مبدأ ينص عمى أف التربية الجديدة المعارؼ التعميمية تمثؿ وسائؿ لمنمو  -
 وليست غايات. 

 مراعاة القيـ في تنمية الوجداف، وتركيزىا عمى الميارات العممية المختمفة.  -

الخبرة خلاؿ نظرتنا الخاطفة عمى فمسفة جوف ديوي التربوية، إستنتجنا أنيا تقوـ عمى  مف
في تربية وتييئة المتعمـ، أيف اعتبرت أف المتعمـ ىو أساس العممية التعميمية،  جوالمني

ئ الحركة البرغماتية إستمدت عدة مبادئ وأسس مف الحركة الطبيعية وبالتالي نرى أف مباد
عند روسو. وىذا ما يجعمنا نقوؿ إف التيار البراغماتي يحمؿ في طياتو نفس الثورة التي قاـ 
بيا روسو ضد الفكر التقميدي، إذف نرى ديوي تأثر بشكؿ مباشر بروسو، أيف ظير ذلؾ في 

 فمسفتو البرغماتية.

 ي: أىم الإنتقادات التي وجيت لروسو المطمب الثان

بعدما تطرقنا إلى أىـ الفلاسفة الذيف تأثروا بروسو، وتمكننا مف معرفة أىـ المبادئ التي تقوـ 
عمييا التربية لدييـ. سنحاوؿ الآف معرفة مجموع تمؾ الإنتقادات التي طالت نظرية روسو 

براز تمؾ الآراء المتباينة فيما بينيا وىي  عمى النحو التالي7 الطبيعية وا 

مف أىـ الفلاسفة الذيف عارضو روسو، حيث رفض عدة أفكار أتى بيا  *يعتبر برتراند راسؿ
أكد رسؿ عمى أف الأطفاؿ  نجد7 إليوىذا الأخير، ومف أبرز ىذه الانتقادات التي وجييا 

المساوئ  بطبيعتيـ ليسوا أخيارا ولا أشرارا، لكف الطبيعة أو البيئة ىي التي تغرس فييـ ىذه
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كؿ ما ىو عاطفي  إلىوالشرور، وبيذا فاف روسو حارب التربية الشكمية التي في نظره تفتقر 
كاف ىذا ىو تركيز  إذاتربية الطفؿ في مرحمتو الأولى. لكف  إلىوأخلاقي، وصب كؿ تركيزه 

روسو، فمماذا وضع أطفالو في ميتـ. عبر رسؿ عف ىذا في قولو7"" لكف الحب وغمبة 
العاطفة لا يمكف أف يوجدا معا، فالوالد أو الوالدة التي تحب طفميا ترغب أف يعيش ولو 
 استدعى الأمر استخداـ الذكاء ومخالفة العاطفة، لذلؾ نجد غمبة العاطفة أقوى ما يكوف بيف

إيداع أطفاليـ ملاجئ  إلىالناس الذيف لا أطفاؿ ليـ، وبيف الذيف يميموف مثؿ روسو 
 1المقطاء"".

 أحبا طفميما سيقوموف إذاويقصد رسؿ ىنا أنو ىناؾ ثلاث أنواع مف الناس؛ فالأـ والأب 
بتوفير كؿ شيء ليـ فتكوف العاطفة ليست غايتيـ، والصنؼ الثاني ىـ الناس الذيف ليس ليـ 

لى العاطفة التي تغمبيـ، أما الصنؼ الثالث يتكوف مف ىؤلاء الذيف مثؿ روسو إد فيميموف أولا
 الذي وضع أولاده في دار الأيتاـ لأف ليس ليـ ذرة مف الحب والعاطفة اتجاه أطفاليـ.

مف جية أخرى يرى رسؿ أف روسو يعتقد بأف الأطفاؿ ذو فضيمة بفطرتيـ الطبيعية، لكف 
يقوـ بو الكبار في السف تفسد تمؾ الفضيمة، ويصبحوف كما ىؤلاء بمجرد مشاىدتيـ ما 

الناس. فروسو ىنا يمكف القوؿ أنو ارتكب غمطة مف الناحية العممية والتقديرية في وصفو 
لى إقرأنا كتاب اميؿ سنجد أنو بحاجة  إذاىذا، فيمكف أف رأيو ىذا مجرد رأي نظري، لكف 

روسو. بطبيعة الحاؿ  إليوالفرد الفذ الذي يسعى الكثير مف التربية الخمقية لكي يصبح 
الأطفاؿ ليسوا ذو طبيعة خيرة ولا طبيعة شريرة حسب رسؿ، بؿ ىـ أثناء ولادتيـ تكوف فييـ ""

                                                           
، بيروت، 0، تر7 سمير عبده، منشورات عويدات، دار مكتبة الحياة، طفي التربية_برتراند رسؿ، 1

 .23ص
( 7 فيمسوؼ وعالـ منطؽ ورياضي ومؤرخ 0542_0641) BERTRAAND RUSSELبرتراند رسؿ *

وناقد اجتماعي، درس الفمسفة والرياضيات، تأثر كثيرا بييغؿ، كاف ليبراليا واشتراكيا وداعية سلاـ، لو 
العديد مف المؤلفات وأبرزىا 7 تاريخ الفمسفة الغربية، الطريؽ الى السعادة، في التربية، مبادئ 

 .  121، مرجع سابؽ ص معجم الفلاسفةابيشي، الرياضيات...أنظر جورج طر 
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مجموعة مف الغرائز والانعكاسات، وىذا ما يؤدي الى ظيور تمؾ العادات بفضؿ ذلؾ التأثير 
صحيحة أو خاطئة  إماتكوف ىذه العادات  الذي تسمطو البيئة والوسط )المجتمع(. ويمكف أف

 1.""حسب ما تقدمو ليـ حكمة الأميات والمربيات

خالؼ رسؿ جوف جاؾ روسو في مسألة العقاب والثواب، حيث يرى روسو أف القانوف 
الطبيعي ىو الكفيؿ، لأنو يرى أف الطفؿ لـ ينتـ بعد لممجتمع وبذلؾ لا يجب معاقبتو والصبر 

العقاب واجب وذلؾ يكوف بطريقة خفيفة خاصة فيما يتعمؽ ""ف عميو. أما رسؿ يرى أ
بالسموؾ. حسب رسؿ فاف الثناء والموـ شكلاف ميماف مف أشكاؿ الجزاء والعقاب عند 

وتعتبر ىذه  2.""الأطفاؿ الصغار، لكنو رفض تمؾ العقوبات البدنية لأنيا ضارة وغير مجدية
 ىذه الآراء التي شممت فمسفتو التربوية.أىـ الانتقادات التي وجييا رسؿ لروسو، برفضو 

 لى روسو ويمكف أف نمخصياإعلاوة عمى ذلؾ ىناؾ مجموعة مف الانتقادات التي وجيت 
 7في ىذه النقاط التالية

يرى روسو أف ميولات وقدرات الطفؿ تكوف فطرية وتظير تمقائيا، لكنيا ليست  -
 وبيئتو والعالـ الخارجي.فطرية فيي ناتجة عف ذلؾ الاحتكاؾ الموجود بيف الطفؿ 

الاستغناء عمى الكتب لأنيا تعتبر وسيمة فعالة في التعميـ والتربية، فلا  فلا يمك -
 يمكف التقميؿ مف قيمتيا وأىميتيا.

لى الآخريف، خاصة حناف الأـ والعائمة لكي يتمكف إالطفؿ عندما يولد ىو بحاجة  -
ذ ليس مف إحساساتو، إية مف إدراؾ نفسو أولا مف ثـ العالـ الموجود حولو لتنم

وضع الطفؿ في أحضاف الطبيعة القاسية وابعاده عف الحناف كما يرى  المعقوؿ
 روسو.

                                                           
 .11، مرجع سابؽ، صفي التربية_برتراند راسؿ، 1
 .322، ص012_ىشاـ محمد الشمري، مجمة كمية الآداب، العدد 2
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تعتبر آرائو في تربية البنات مف بيف أكثر الآراء تطرفا ووحشية ولا يمكف الأخذ بيا  -
أبدا، لأف البنت والولد يتساوياف في الحقوؽ؛ فمكؿ منيما الحؽ في الدراسة والعيش 

 حر والمعب وعيش طفولتيا.ال

عندما نرى الكـ اليائؿ مف الآراء التي قدميا روسو في سبيؿ تربية الأطفاؿ مف ثـ  -
نجده أدخؿ أولاده في دار الأيتاـ، نرى أنو لـ يطبؽ كؿ ما قالو عمى نفسو لكي 

 يطبقو الآخروف عمى أولادىـ.

يرى عمماء النفس والتربية أف الجانب الوجداني موجود في كؿ مراحؿ حياة الطفؿ،  -
لى خمسة مراحؿ؛ ووضع ىذا إعكس روسو الذي قاـ بتقسيـ مراحؿ نمو الطفؿ 

 الجانب في المرحمة الأخيرة مف ذلؾ التقسيـ.

ف كؿ ىذه أنظرية روسو التربوية، حيث نرى  إلىتعتبر ىذه أىـ الانتقادات التي وجيت 
الآراء متباينة فيما بينيا. فلا يمكف أف تكوف حقا كؿ آراءه سمبية ولا إيجابية في نفس الوقت. 

 وجود معارضيف ومؤيديف لفكره التربوي باختلاؼ مدارسيـ التربوية. إلىوىذا ما أدى 

ي التربية في ظل التطور التكنولوج إليوروسو التربوية، وما آلت  إسياماتالمبحث الثاني: 
 الذي يشيده العالم

 سيامات روسو التربويةإالمطمب الأول: أىم 

يعد روسو مف بيف أبرز فلاسفة التنوير الفرنسي الذيف أولوا التربية اىتماما كبيرا، حيث      
عظمى في ىذا المجاؿ أيف ابتكر مجموعة مف الطرؽ والآليات التربوية  إسياماتكانت لو 

و الأثر الأكبر في تمؾ الفترة التي عرفت انحلالا فكريا بغرض تربية الطفؿ. فبيذا كاف ل
وتربويا وأخلاقيا بسبب الفكر التقميدي السائد في تمؾ الفترة. وىذا كاف عف طريؽ فكره 

روسو في  إسياماتأىـ  إبرازبو في نظريتو الطبيعية. وسنحاوؿ فيما يمي  أتىالتربوي الذي 
 يا فمسفتو التربوية.المجاؿ التربوي، وأىـ الأفكار التي تضمنت
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 إلىقاـ روسو بنقؿ نظرية التعميـ الغربية مف بيئة المدرسة السكولائية ذات المنيج التمقيني 
عقوؿ فضولية  إنشاءبيئة المدرسة الحديثة ذات المنيج التفسيري التحميمي البرىاني؛ بغرض 

كثيرة الأسئمة. حيث يرى روسو أف التربية الحديثة المنتجة تكوف بالممارسة، وليست بتمقيف 
ما تربويا أو تعميميا، لأف ىذه أالطفؿ تمؾ المعمومات النظرية. أيف انتقد آلية التمقيف والحفظ 

و ليـ، وىذا ما أكده الأفراد لأنيـ يصبحوف ببغاوات تردد ما تمقن لإنتاجالآلية لا تصمح بتاتا 
 في اميؿ.

أبرز أيضا أىمية التفاعؿ مع الطبيعة في تربية الطفؿ، حيث يرى أف ىذا الأخير يتعمـ مف 
أخطائو مف جية، ومف جية أخرى يتفاعؿ مع الحياة بمواجية ىذه الأخطاء مف أجؿ تشكيؿ 

مف التعاطؼ  شخصية شجاعة وقوية لا تتأثر بالطبيعة ولا المجتمع، وفي نفس السياؽ حذر
ذا حدثت لو مشكمة طبيعية أو اجتماعية لأنيا ستضيؼ لمطفؿ الضعؼ إالزائد مع الطفؿ 

ذ يرى أف عمى الطفؿ الشعور بأف كؿ ما يحصؿ لو شيء طبيعي إوالتردد في شخصيتو. 
 1يحدث لكؿ شخص في أي مكاف أو زماف، بغرض التعمـ منيا ومقاومتيا مستقبلا.

، والأشياء؛ أيف الإنسافثلاثة عناصر تتمثؿ في7 الطبيعة،  إلىقسـ روسو مصادر التربية 
فالتربية الطبيعية لا دخؿ للإنساف فييا فيي مختمفة عف ""حدد مميزات كؿ واحدة منيا. 

التي سابقاتيا، حيث يولد الطفؿ بالفطرة تحت رعاية الطبيعة؛ أما التربية الإنسانية ىي تمؾ 
فؿ، وأخيرا تربية الأشياء وىي تمؾ الأشياء التي يكتسبيا ويخضع ليا الط الإنساففييا  يتدخؿ

 2.""الطفؿ مف الخبرة والتجربة، فيمكف أف يتركيا أو يكتسبيا وتكوف حسب أىوائو

خمسة مراحؿ أساسية، حيث  إلىأيضا نجد تقسيمو لمراحؿ نمو الطفؿ  إسياماتوومف أبرز 
لمناسبة والصحيحة التي وجب حدد لكؿ مرحمة منيا أىـ الصفات والمميزات والطريقة ا

                                                           
، جريدة الرياض، مقتطفات من فمسفة )جان جاك روسو( في التربية_يوسؼ بف عبد العزيز أبا الخيؿ، 1

 .2102، س04222العدد 
 .23، المصدر السابؽ، صاميلجاؾ روسو، _جاف 2
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أقر روسو  لى حيف بموغو سف الزواج.إلتربية الطفؿ؛ وكيفية التعامؿ معو منذ ولادتو إتباعيا 
تباعبمبدأ الطفؿ ىو محور التربية، أي معاممة الطفؿ كطفؿ ليس كراشد؛  كؿ ميولاتو لأف  وا 

تمؾ الميولات والرغبات والحاجات وجب أف تكوف مركز العممية التربوية. مف جية أخرى ركز 
عمى مبدأ الحرية، أي أف الطفؿ ىو مف يتدبر أحوالو بنفسو بغرض اكتشاؼ المفاىيـ 

روسو، وحاوؿ  إليياوالحقائؽ. حيث تعتبر الحرية ىي الأساس في التربية التي دعى 
 .في عقوؿ الناس. بغرض بناء وتربية أفراد أحرار ليسوا عبيداترسيخيا 

 أيضا نجد تحديده لأىـ المبادئ الطبيعية لمطفولة وتتمثؿ في7 إسياماتومف أىـ 

 طبيعة الطفؿ خيرة. -

 التأكيد عمى تجربة الطفؿ خاصة في اكتساب المعرفة واستبعاد دور المعمـ ما أمكف. -

 ر الطفؿ.مراحؿ تناسب عم إلىتقسيـ التربية  -

 طبيعة الطفؿ ىي التي توجو التربية وأفعاليا. -

 العمؿ عمى فيـ طبيعة الطفؿ ودراستيا ورصد مكوناتيا لكي تستقيـ العممية التربوية. -

 1حتراـ ميوؿ الطفؿ الطبيعية وتنميتيا وفقا لمبدأ التربية.إ -

الحرية  التي قدميا روسو، حيث عبر فييا عمى الإسياماتوتعتبر ىذه المبادئ مف أىـ 
الكاممة لمطفؿ مف أجؿ النمو الجيد لو وعدـ تقييده؛ فالطبيعة ىي التي ستتولى تربية الطفؿ، 

 لأنيا تمثؿ أما حاضنة لمطفؿ.

 دافع روسو عمى طفولة اميؿ حيث أبرز ضرورة احتراـ براءة الأطفاؿ والسماح ليـ بالعيش 
                                                           

1 _Stéphane Martineau et Alexandre A.J. Buysse, Rousseau et l’éducation: 
apports et tentions, Phronesis, volume 5, n 2, 2016.   
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 والاستمتاع بطفولتيـ، وتعميميـ طريقة الدفاع عمى النفس.

روسو الفكرية والتربوية، كانت لمؤلفاتو العديدة خاصة كتاب ""اميؿ"" و  إسياماتعلاوة عمى 
""العقد الاجتماعي"" الأثر الكبير والميـ في تمؾ الفترة، حيث يعتبر كتاب ""اميؿ"" انجيؿ ذلؾ 
العصر مف خلاؿ تمؾ الأفكار التي تضمنيا فيو. حيث أثر الكتاب بطريقة مباشرة عمى 

عبر فيو عمى أفكاره التي كانت مختمفة تماما عمى تمؾ التي كانت  إذسفة والمربيف، الفلا
سائدة في مجتمعو؛ أيف قاد حممة شرسة ووجو نقدا لاذعا لمفكر التقميدي السائد في تمؾ 

تباعيا مف أجؿ تربية الطفؿ، أيف إ الفترة. حدد في كتابو ىذا مجموعة مف الشروط التي وجب
لى الطبيعة، لأنيا تمثؿ السبيؿ الوحيد والأساسي مف أجؿ إة العودة عبر فيو عمى ضرور 

تربية فرد صالح خاؿ مف الآثاـ والشرور. وأتى ىذا الكتاب في ظؿ تمؾ الظروؼ الاجتماعية 
ظروؼ مجتمعو عف طريؽ التربية.  إصلاحوالسياسية وانحطاط الأخلاؽ، ليذا حاوؿ روسو 

 ونجده أيضا ميز بيف الحالة الطبيعية والحالة المدنية في ظؿ تمؾ الظروؼ السائدة.

التي قاـ بيا روسو في المجاؿ التربوي، أيف نلاحظ أنو  الإسياماتيمكف اعتبار ىذه أىـ 
تربية اميؿ. وىذا  ركز عمى الحرية الطبيعية لمطفؿ، وأبرز لنا الدور الذي تمعبو الطبيعة في

 المجتمع كما قمنا سابقا.  إصلاحمف أجؿ 

 المطمب الثاني: التربية في عصر التكنولوجيا.

 إلىتطرقنا سابقا  إذمف حيث الأىداؼ والغاية.  آخر، إلىتختمؼ التربية مف عصر      
بناء وتربية طفؿ صالح  إلىأىـ النظريات التربوية في العصر الحديث التي كانت تيدؼ 

وفؽ مجموعة مف المبادئ والأسس التي تجعؿ مف الطفؿ عنصرا فعالا وليس فاعلا داخؿ 
المجتمع. باختلاؼ النظريات الفمسفية كالنزعة النفسية والبرغماتية...التي كاف ىدفيا نفس 

براز دور العائمة  إلىأىداؼ النزعة الطبيعية تسعى  جعؿ اميؿ أساس العممية التربوية وا 
يتو. وىذا ما يجعؿ التربية قائمة عمى كؿ ىذه العوامؿ بغية التربية فرد والمجتمع في ترب
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مع التغمغؿ والتقدـ التكنولوجي لوسائؿ الاتصاؿ في ىذا  فالجوانب. لكصالح مف كؿ 
العصر أضحت تمؾ الأىداؼ التي سطرىا روسو بغية تربية فرد صالح متكامؿ تخرج عف 

لخمؿ الموجود بيف الآباء والأميات اتجاه أبنائيـ، نطاقيا ومسارىا الصحيح وىذا راجع لذلؾ ا
. إليياالتطور التكنولوجي الحاصؿ، الذي عوض التربية الطبيعية التي دعى  إلىويرجع ىذا 

في السابؽ كاف الأب والأـ المصدر المعرفي لآبائيـ. فكانوا يمقنونيـ الأدب والأخلاؽ 
ذ إقيـ بدأت تزوؿ وتتراجع شيئا فشيئا، والاحتراـ وغيرىا مف القيـ الحسنة لكف كؿ ىذه ال

 أصبحت ىيبة الوالديف ىشة وتتراجع شيئا فشيئا بسبب تمؾ الفجوة بيف الآباء والأولاد.

فالطفؿ عند روسو كاف متصؿ كثيرا بأمو، حيث أبرز تمؾ العلاقة الحميمة الممموءة بالمحبة 
لا يمكف أف  إذينيما فطرية، والعاطفة التي كانت موجودة بينيما، أيف أضحت تمؾ العلاقة ب

 يستغني الأوؿ عف الثاني، وبذلؾ تنشئ بينيما تمؾ الرابطة الوطيدة.

ف التقدـ التكنموجي في أضحى مشكمة كبيرة جدا في المجاؿ التربوي، حيث بعدما كاف إ
الطفؿ يعيش ويمعب في أحضاف الطبيعة التي قدمت لو كؿ شيء وكانت حاضنة لو، أما 
الآف استطاعت التكنولوجيا الاستحواذ عمى مكانة الطبيعة وتعويضيا. أيف أصبح الطفؿ 

طبيعة، يجمس في البيت والياتؼ بيف أيديو ويمعب الصغير عوض المعب في أحضاف ال
يتعمـ مجموعة  إذالألعاب الالكترونية المختمفة التي بدورىا ترجع بالشكؿ السمبي عمى الطفؿ. 

مف العادات السيئة؛ ففكره يكوف موجو نحو العنؼ، فيتعمـ السب والشتائـ مف جية ومف جية 
الرياضة، لا يخرج كثيرا وىذا ما يؤدي بو أخرى تجعؿ الطفؿ مثؿ الجياد يتحرؾ لا يقوـ ب

لى الخموؿ والعزلة. ونجده أيضا متعمؽ بوسائؿ التواصؿ الاجتماعي، فيي مف تقوـ بتربية إ
 وتثقيؼ أغمبية الأطفاؿ في ىذا العصر.

نلاحظ مف خلاؿ ىذا أف الطفؿ خرج مف أحضاف الطبيعة، أيف عوض حقوقو الطبيعية 
التي نادى بيا روسو في الحالة الطبيعية زالت في ىذا العصر، أف الحرية  إذبالتكنولوجيا، 

حيث أصبح مقيدا بيذه الألعاب ووسائؿ التواصؿ الاجتماعي التي تعدد السبب الأوؿ في 
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سوء أخلاؽ الطفؿ والعادات السيئة التي يكتسبيا، بسبب تصحفو لعدة مواقع غير سميمة، 
المواقع مميئة بالآثاـ والشرور وىذا ما  وبذلؾ يصبح غير واع وغير مسؤوؿ ، لأف كؿ ىذه

الطبيعة في عصره، عندما رأى أف الطفؿ يتأثر وتنمو  إلىجعؿ روسو عمى ضرورة العودة 
 فيو الآثاـ والشرور عندما يحتؾ بالمجتمع.

إف التغمغؿ الرقمي في المجاؿ التربوي إزداد بشكؿ كبير، حيث أضحت التكنولوجيا ركيزة ""
 ؛ إذ أصبحت تقدـ مجموعة مف الطرؽ المبتكرة1""التربوية في ىذا العصر أساسية في العممية

مف أجؿ تربية الأطفاؿ خلافا عمى ما كانت عميو التربية فيما سبؽ، وىذا ما أدى  والجديدة
الى تغير النمط المعيشي والتربوي للإنساف الذي كاف يستميـ مجموعة مف القواعد الدينية 

لطبيعة والبيئة التي يعيش فييا. ونقصد ىنا البيئة التي أقر روسو والتربوية والأخلاقية مف ا
مف أجؿ تربية الأطفاؿ؛ وبيذا أصبح الدور الكبير والمؤثر والمركزي  إلييابضرورة العودة 

الذي تمعبو التربية مف مختمؼ تمؾ العوامؿ الأساسية والتي تتمثؿ في الطبيعة والأسرة 
ات لا قيمة ليا في ىذا العصر، حيث تجاوزت لى مؤثر إوالمسجد والمدرسة تحولت 

التكنولوجيا تمؾ التربية الطبيعية والبيئية التي كانت فيما سبؽ؛ الآف تغيرت التربية وباتت 
أصبحت ىذه الأخيرة مؤثر معاصر بدوف ىوية محددة ولا ضوابط  إذمرتبطة بالعالـ الرقمي؛ 

التربية في العصر التكنولوجي لا يمكف حصرىا  فليا. إتحكميا تسير المجتمعات كما يحموا 
لأنيا متنوعة ومختمفة الأبعاد؛ وبيذا لا يمكف التحكـ فييا بسبب العدد اليائؿ مف 

لى التربية الطبيعية التي إالتكنولوجيات الرقمية المتوفرة، وبيذا أصبح مف الصعب جدا العودة 
النحو التالي7 كيؼ ستكوف التربية في مف ىنا يمكننا أف نطرح إشكالية عمى  أقرىا روسو. و

لى سابؽ عيدىا؟ أـ إالمستقبؿ القريب بسبب التطور التكنولوجي اليائؿ؟ وىؿ يمكف أف تعود 
 أف المجتمعات سترضخ لمتكنولوجيا في تربية أبنائيا؟ علاوة عمى ىذا لا يمكف حصر التربية 

                                                           
، معيد ىورشايـ،  التعمم الرقمي ) التربية والميارات في العصر الرقمي(سارة غراف كميماف، _  1
 .2104س
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ا المفيوـ وتغير البشرية بسبب شساعة ىذ إليوفي المجاؿ الرقمي الذي توصمت 
وبيذا فاف ىذا التطور أضحى مشكمة كبيرة في خاصة لدى الآباء  التكنولوجيات في كؿ مرة.

التغير الحاصؿ في النمط التربوي الذي اعتادوا عميو سابقا، وىذا ما نلاحظو الآف بسبب ذلؾ 
ما  في المجتمعات خاصة البمداف المتخمفة، اذ اف آثاره تظير في الشباب الذيف عوضوا

قدمتو ليـ الطبيعة بمختمؼ الوسائؿ التكنولوجية المختمفة. وبيذا فإف موضوع التربية لا يمكف 
حصره في ىذا البحث لأنو كمما تطورت التكنولوجيا ظيرت ىنالؾ طرائؽ تربوية مختمفة عف 

          سابقاتيا خاصة في مجاؿ التعميـ.  
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 خاتمة:
وفي الأخير مف خلاؿ الغوص في الفمسفة الطبيعية في التربية، نرى أف جاف جاؾ      

صلاح الواقع السياسي والاجتماعي  روسو كرس حياتو وعممو الفمسفي في محاولة فيـ وا 
والتربوي لممجتمع الفرنسي بصورة خاصة؛ والمجتمع الغربي بصورة عامة. رغـ كؿ تمؾ 

 الفترةىذه قتو في فرض فكره التربوي عمى مستوى المجتمع في التناقضات والتعقيدات التي لا
 الزمنية.

أعطى روسو ميمة جديدة لمفمسفة وذلؾ بربطيا بالمشكلات الإنسانية التي كاف يعيش      
فييا المجتمع في العصر الحديث، مف خلاؿ وصميا بالتربية الطبيعية؛ ومحاولة معالجتيا 

ضرورة إعادة بناء وتشكيؿ وتجديد شامؿ لمعممية  إلىوالارتقاء بالطبيعة البشرية. دعى روسو 
لاجتماعية والسياسية، مف أجؿ بناء فرد واع عف طريؽ رفض التقاليد السائدة التي التربوية وا

بداعاتيـذ كانت تقيد حرية الأفراد إكانت منتشرة خاصة في العصر الوسيط؛  . حيث تعتبر وا 
لييا روسو ثورة وانقلاب عمى كؿ تمؾ الأفكار السائدة، ومحاولة إالحركة الطبيعية التي دعا 

 ليا. التغيير الجذري

وترميـ مظاىر الفساد الذي  إصلاححمؿ العمؿ التربوي عند روسو في طياتو إعادة      
أبعد التربية عف أىدافيا والتي تتمثؿ في بناء شخص صالح وخاؿ مف الآثاـ والشرور وفؽ 
رغبة الطبيعة. علاوة عمى ذلؾ تعمؿ عمى إرساء القيـ والحرية؛ فلا يمكف لمتربية أف تحقؽ 

 الطبيعة، لأف مبادئيا وقيميا وأىدافيا متصمة بيا.   إلىبالعودة  لاإمبتغاىا 

 النتائج التالية7 إلىومف خلاؿ دراستنا ىذه توصمنا       

  لظيور الحركة الطبيعية. 05ميدت حركة التنوير في القرف 
 .الفمسفة الطبيعية عبارة عف اتجاه فمسفي، شممت الفمسفة اليونانية والحديثة 
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 قبؿ حالة التمدف في  الإنسافبيعة التي افترضيا روسو والتي كاف يعيشيا حالة الط إف
طيب وخير بطبعو، وكاف يعيش في حضف الطبيعة الأـ  الإنسافحالة الفطرة، كاف 

 دوف أي قيود حرا طميقا.
  آمف روسو بالتربية الطبيعية القائمة عمى الحرية دوف أي قيود وصعوبات عمى

 المتعمـ.
 روسو ىي الطبيعة، وتتحقؽ عندما يسمح لمطفؿ بعيش حياتو  مصدر التربية عند

 وفؽ ميولاتو ورغباتو الطبيعية.
  لا مف خلاؿ إعادة تربية نشأ فرد جديد قوامو إمجتمع فاضؿ لا يمكف  إلىالوصوؿ

 التربية الطبيعية.
  05وضع جاف جاؾ روسو أسس ومبادئ ىذا الاتجاه في القرف. 
  الحياة الطبيعية. إلىبيعة البشرية والمادية والدعوة مف شأف الط الإعلاء إلىالدعوة 
 بالطبيعة الخيرة للإنساف. الإيماف 
  اعتمد روسو في مشروعو التربوي عمى دحض ونقد الفكر التقميدي السائد في

 مجتمعو.
 الأوضاع السياسية والاجتماعية التي كانت سائدة في عصر روسو الأثر البالغ  إف

 في تكويف شخصيتو وفكره التربوي والسياسي.
 .تعتبر التربية عممية مستمرة تشمؿ جميع الأفراد 
 .أوضح روسو في كتابو اميؿ آرائو التربوية حوؿ كيفية تربية الطفؿ 
 .صلاح لممجتمع  التربية ىي عممية بناء وا 

البحث التربوي بكؿ جوانبو بحث مستمر لا ينقطع مادامت الحياة الإنسانية مستمرة  إف     
وموجودة، ولا يمكف أف يكتمؿ أي مشروع تربوي دوف وجود حياة بشرية. وما قدمو روسو في 
المجاؿ التربوي يبقى مطروحا لمنقاش مف طرؼ الباحثيف والدارسيف في مختمؼ الفروع 

ار أف ميداف التربية واسع جدا. وذلؾ بغية استغلاؿ واستثمار الأفكار والتخصصات؛ باعتب
التربوية التي مازالت المجتمعات تسير وفقيا حتى الآف، مف أجؿ تحقيؽ تمؾ الأىداؼ 
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قيادة المجتمعات  إلىأنيا تدعوا  إلاوالمشاريع التربوية التي رغـ اختلاؼ أسسيا الفمسفية 
مختمؼ التحديات المفروضة في المجاؿ التربوي الآف ولاحقا الإنسانية نحو الأماـ ومواجية 
 في الزمف القريب أو البعيد.    
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 قائمة المصادرأولا: 

 _القرآف الكريـ

 بالمغةالعربية:_1

، 0، تر7 حممي مراد، دار ميوزؾ، طجان جاك روسو اعترافات_جاف جاؾ روسو،  .0
 .0665القاىرة، س

، تر7 ثريا توفيؽ، مر7 صالح جودت، المركز أحلام يقضة_جاف جاؾ روسو،  .2
 .2116، القاىرة، س2القومي لمترجمة، ط

، دراسة وتحميؿ ونقد وتعميؽ7 التربية المثالية في اميلأصول _جاف جاؾ روسو،  .1
 .محمد عطية الابراشي، شبكة كتب الشيعة، د.ط

، نقمو الى العربية العقد الاجتماعي أو مبادئ الحقوق السياسية_جاف جاؾ روسو،  .1
 .0662، لبناف، س2عادؿ زعيتر، مؤسسة الأبحاث العربية، ط

، نقؿ الى العربية7 من الميد الى الرشداميل أو تربية الطفل _جاف جاؾ روسو،  .2
الدكتور نظمي لوقا، تقديـ7 أحمد زكي محمد، الشركة العربية لمطباعة والنشر، 

 .القاىرة، د.ط

، تر7 عادؿ زعيتر، شركة كممات لمترجمة العقد الاجتماعي_جوف جاؾ روسو،  .3
 .2101والنشر، القاىرة، مصر، د.ط، س

 ب_ بالغة الأجنبية7

_J.J. Rousseau : Emile ou l’éducation, édition Gallimard, France, 
1999. 
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 ثانيا: قائمة المراجع

 مغة العربية:لأ_ با

، تر7 فؤاد زكرياء، دار الوفاء لدنيا الطباعة جميورية أفلاطون_أفلاطوف،  .0
 .2111والنشر، الإسكندرية، س

نعماف، منشورات عويدات، ، تر7 الدكتور جياد فمسفة التربية_أوليفيو ربوؿ،  .2
 .0645، س 0بيروت، باريس، ط 

، الدار العربية لمكتاب، تونس، د.ط، أصول التربية_أحمد عمي الفنيش،  .1
 .0652س

، تر7 محمود بف جماعة، دار محمد عمي تأملات في التربية_إيمانويؿ كانط،  .1
 .2112، تونس، س0لمنشر، ط

 .0622العرب، بيروت، س، دار أراء المدينة الفاضمة_الفارابي،  .2
، بيروت _لبناف، 2، دار المنياج لمنشر والتوزيع، طأييا الولد_الغزالي،  .3

 .2101س
عبده، منشورات عويدات، دار مكتبة  رتر7 سمي، في التربية_برتراند رسؿ،  .4

 .، بيروت0الحياة، ط
، دار الثقافة، 0، تر7 جورج طعمة، جتكوين العقل الحديث_جوف ىارماف رانداؿ،  .5

 .بيروت
التربية عبر التاريخ من العصور القديمة الى القرن _عبد الله عبد الدائـ،  .6

 .0651، س بيروت لبناف، دار الملاييف، 2، طالعشرين
، 0، جامعة بنيا، بنيا، طتاريخ الفكر الاجتماعي_عزة أحمد صياـ،  .01

 .2102س
ردف، ، الأ0، مكتبة فخراوي، طتربية الطفل دينيا وأخلاقيا_عمى القائمي،  .00

 .0662س
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الفمسفة السياسية )كشف لما ىو كائن وخوض فيما عمي عبود الحمداوي، _  .02
 .0، منشورات ضفاؼ، بيروت، لبناف، طينبغي لمعيش معا(

، 0، دار الثقافة، طتطور النظريات والأفكار التربوية_عمر التومي الشيباني،  .01
 .0640بيروت، س

جم مصطمحات التربية لفظا مع_فاروؽ عبده فميو وأحمد عبد الفتاح الزكي،  .01
 .2111، مصر، س0، دار الوفاء، طواصطلاحا

، تر7 عقيؿ يوسؼ عيداف، الكويت، في الحرية والديموقراطية_كارؿ بوبر،  .02
 .2116، س0ط
، مكتبة الفلاح، تعميقة أصول التربية_لطيفة حسف الكندي، بدر محمد ممؾ7  .03

 .2115ف الكويت، س 1ط
، دار الكتاب المبناني، "حياتيم وأثارىم " أعلام التربية_أنطواف الخوري،  .04

 .0631بيروت، س
، تر7 عبد الفتاح المنياوي، مكتبة مدارس المستقبل_جوف ديوي وايفميف ديوي،  .05

 .0632النيضة المصرية، القاىرة، س
، تر7 العزيز عبد المجيد 0، جالتربية في العصر الحديث_جوف ديوي،  .06

ف، مكتبة النيضة المصرية، ومحمد حسيف المقرجي، مراجعة محمد بدرا
 .0616س
، تر7 متى عفراوي وزكرياء ميخائيؿ، لجنة الديموقراطية والتربية_جوف ديوي،  .21

 .0613التأليؼ والترجمة والنشر، القاىرة، س
، تر7 أحمد حسف الوحيد، منشورات دار المدرسة والمجتمع_جوف ديوي،  .20
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 الممخص

الأساس الفمسفي لمتربية  محاولة تسميط الضوء عمى إلىنيدؼ مف خلاؿ ىذا العمؿ      
نظرة عامة حوؿ مفيوـ التربية  ، أيف تتناوؿ ىذه الدراسةخاصة روسو التربويعامة وفكر 

مرورا بالعصر الوسيط وصولا وتطوره عبر مختمؼ العصور انطلاقا مف العصر اليوناني 
أىـ  الى العصر الحديث؛ بالتحديد عند الفيمسوؼ الفرنسي جاف جاؾ روسو. اذ تطرقنا الى

مجاؿ التربية. حيث شكمت ىذه الحركة انعطافا شاملا  ما جاءت بو الفمسفة الطبيعية في
وكبيرا في الفكر الفمسفي والتربوي في العصر الحديث؛ فحممت في طياتيا النقد لممدارس 
 إذوالتقاليد الفكرية والتربوية السائدة في العصور السابقة ونخص بالذكر العصر الوسيط. 

مسفية التي كاف يتخبط فييا المجتمع في تمؾ سعت الحركة الطبيعية لحؿ الأزمة التربوية والف
 الفترة، وبيذا نجدىا قد أثرت في مختمؼ المدارس الفمسفية التي أتت بعد الحركة الطبيعية.

في العصر الحديث عمى يد الفيمسوؼ الفرنسي ورائد التنوير الغربي  ت ىذه الحركةظير 
ذ ركزنا في عممنا ىذا عمى العصر الحديث إروسو، الذي أصبح رمزا وقائدا لمتربية الحديثة، 

واىتمت بالبعد  الإنسافليو التربية في ظؿ الفمسفة الطبيعية؛ التي أعمت مف شأف إوما آلت 
 الإنساني.

بمور روسو الفكر التربوي في كتابو اميؿ، أيف رسـ المسار والطريؽ الصحيح لتربية الطفؿ 
أنو خير، لكف المجتمع يفسد تمؾ  الإنساففي  بإبرازه دور الطبيعة الأـ في تنميتو. فالأصؿ
يبرز لنا  فإميؿفي الوضع الطبيعي.  الإنسافالقوانيف والممكية الطيبة التي كاف يتمتع بيا 

أىمية الطبيعة في تربية الطفؿ بطريقة صحيحة، أيف تمنحو الحرية وتزيؿ عنو القيود التي 
العقبات التي تواجو الطفؿ عف طريؽ  روسو أيف طالب بإزالة كؿ إليوتكبمو؛ وىذا ما سعى 

علاوة عمى ىذا تطرقنا الى  تمبية احتياجاتو ومتطمباتو البيئية التي تقوـ عمى حرية الطفؿ.
التربية مابعد روسو وما آلت إليو في العصر الحالي وأىـ المؤثرات التي مست المجاؿ 
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تغير الفكر التربوي في التربوي خاصة مع التطور التكنولوجي الذي كاف عاملا أساسيا في 
ىذا العصر. وبيذا حاولنا التغمغؿ في ىذا المجاؿ لمعرفة ما آلت اليو التربية وأىـ التغييرات 

     التي مستيا خاصة مف الناحية الأخلاقية والإجتماعية.

 

 



Résumé  

A travers cet ouvrage, nous souhaitons tenter d'éclairer les fondements philosophiques 

de l'éducation en général et de la pensée pédagogique de Rousseau en particulier. Comme 

nous avons abordé les découvertes les plus importantes de la philosophie naturelle dans le 

domaine de l'éducation. Car ce mouvement a constitué un tournant global et majeur dans la 

pensée philosophique et pédagogique à l'époque moderne. Il portait en lui la critique des 

écoles et des traditions intellectuelles et éducatives prévalant aux époques antérieures, en 

particulier au Moyen Âge. Comme le mouvement naturel cherchait à résoudre la crise 

pédagogique et philosophique dans laquelle la société pataugeait à cette époque, nous 

constatons ainsi qu'il a influencé les diverses écoles philosophiques qui ont succédé au 

mouvement naturel. 

Ce mouvement est apparu à l'époque moderne aux mains du philosophe français et pionnier 

des Lumières occidentales, Rousseau, qui est devenu un symbole et un leader de l'éducation 

moderne. Qui élevait le statut humain et se souciait de la dimension humaine. 

Rousseau a cristallisé la pensée éducative dans son livre Emile, où il a tracé le chemin et la 

bonne manière d'élever l'enfant en mettant en évidence le rôle de mère nature dans son 

développement. L'origine de l'homme est qu'il est bon, mais la société gâte ces lois et la bonne 

propriété dont l'homme jouissait dans la situation naturelle. Emile nous montre l'importance 

de la nature pour élever un enfant de manière correcte, car elle lui donne la liberté et supprime 

les restrictions qui le lient. C'est ce que recherchait Rousseau, où il exigeait la suppression de 

tous les obstacles auxquels se heurte l'enfant en répondant à ses besoins et exigences 

environnementales, qui se fondent sur la liberté de l'enfant. En plus de cela, nous avons 

abordé l'éducation après Rousseau et ce qu'elle est devenue à l'époque actuelle, et les 

influences les plus importantes qui ont affecté le domaine L'éducation, en particulier avec le 

développement technologique, qui a été un facteur clé dans l'évolution de la pensée éducative 



à cette époque. Ainsi, nous avons essayé de pénétrer ce domaine pour savoir ce qu'est 

devenue l'éducation et les changements les plus importants qui l'ont affectée, notamment du 

point de vue moral et social. 
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