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شكر وتقدير 

 
الحمد الله الذي لا يعلو بعد اسمه شيء. 

التي شجعتنا ووجهتنا في كل "فتيحة حداد"ستاذة المشرفة لأنتقدم بجزيل الشكر والعرفان 
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 الموجهة، ونعم الأستاذةطوال فترة إنجاز البحث فكانت 

 الذي "حاوزة"سعيد  الأستاذ ساعدونا، وعلى رأسهموإلى جميع الأساتذة الأفاضل الذين 

أظهر بسماحته تواضع العلماء. 

وإلى كل من ساهم في إثراء هذا البحث وتعاون معنا من قريب أو بعيد وأسهم في إخراج 

 العمل على ما هو عليه.هذا 
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 داءــــــــــــــــــــــــــــإه

أهدي ثمرة جهدي إلى: 

 إلى من كان دعاؤها سر نجاحي ،بسمة وسر الوجودالمنبع الحنان ومعنى الحب والتفاني إلى 

التي جسدت   ولا للأرقام أن تحصي فضائلها،إلى التي لا يمكن للكلمات أن توفي حقها

دور الأم والأب والصديقة على أكمل وجه. 

" أمي الغالية " 

إلى من رافقتاني منذ حمل الحقائب الصغيرة وكانتا لي خير سند. 

" أختاي " 

إلى من لم يبخلوا علي بالنصح والإرشاد وكانوا معي في كل خطوة أخطوها في الحياة. 

" عائلتي " 

إلى خيرة الرفقة ومنبع الود والصداقة. 

" صديقاتي" 

إلى رفيقة دربي التي تقاسمت معها المسار الجامعي وهذا البحث. 

" ذهبية" 

إلى كل من ساندني من قريب أو بعيد 

وإلى كل من فلت اسمه من قلمي سهوا. 
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أهدي ثمرة جهدي لـ: 

جل أمنبع الحب والحنان ورمز العطاء إلى من كانت الجنة تحت أقدامها وتحملت الدنيا من 

إسعادي. 

" أمي الحبيبة " 

إلى قدوتي ومثلي الأعلى في الصبر والمثابرة. 

" أبي العزيز " 

 الأعزاء وأخواتيإخوتي إلى 

 أطال االله في عمرها. جدتي الحنونةإلى 

. أخوالي وخالاتي وأعمامي وعماتيإلى 

 أدامه االله سندًا لي. زوجيولا أنسى 

وإلى من سرت معها الدرب خطوة بخطوة صديقتي. 

" سميرة " 

وإلى كل من نصحني وساعدني من قريب أو بعيد. 
 

ذهبية                                                                          
 

 

 



 

 

 خطــــــة البحث 
 مقدّمة.

 لمفاهیمي للدّراسة.االفصل الأوّل: الطرح النّظري للإطار 

 مدخل.

 - المبحث الأوّل: الاستراتیجیّات التّعلیمیّة لتعلیم اللّغة العربیّة.

I-1.مفهوم وتعریف الإستراتیجیّة  

I-2.مفهوم الإستراتیجیّة التعلیمیّة  

I-3.مكونات الإستراتیجیّة التعلیمیّة  

I-4كیف یختار المعلّم الإستراتیجیّة الأفضل؟  

I-5.أنواع الاستراتجیّات التعلیمیّة  

II.نقائص الإستراتیجیّة التعلیمیّة - 

III.البدائل الإستراتیجیّة في العملیّة التعلیمیّة - 

IIII.الفرق بین الإستراتیجیّة التعلیمیّة والأسلوب التعلیمي - 

 المبحث الثاني: الأسالیب التعلیمیّة لتعلیم اللّغة العربیّة.

 - مفهوم وتعریف الأسلوب التّعلیمي.1

 - أنواع الأسالیب التعلیمیّة.2

 - طبیعة أسالیب التّدریس.3

 - المعاییر الّتي تحدد اختیار نوع أسلوب التّدریس.4

 - العوامل المؤثرة في أسالیب التّدریس.5

 - مواصفات الأسلوب الناجح.6

 - أهمیة أسالیب التّدریس.7

 



 

 المبحث الثالث: تعلیم اللّغة العربیّة في مستوى الخامس من التّعلیم ابتدائي.

 - مفهوم التعلیمیّة.1

 - عناصر التعلیمیّة.2

 - أنواع التعلیمیّة.3

 - تعلیمیة اللّغة العربیّة.4

 - مفهوم المرحلة الابتدائیّة.5

 - مفهوم المستوى الخامس الابتدائي.6

 - أهداف تعلیم اللّغة العربیّة في المرحلة الابتدائیّة.7

 - أنشطة اللّغة العربیّة.8

 خلاصة.

 الفصل الثاني: الدّراسة الاستطلاعیّة والمعاینة المیدانیّة.

 مدخل.

I:العیّنة المطبّق علیها - 

 أ- وصف العینة.

 ب- أدوات البحث.

 جـ- تحدید عینة الدراسة.

 - عیّنة المعلّمین.1

 - عیّنة التّلامیذ.2

II.تحلیل نتائج الاستبیان - 

 أ- محور المعلومات الخاصة بالمعلّمین.

 ب- محور المعلومات الخاصة بالتّلامیذ.

 جـ- جدولة البیانات وتحلیلها.

 

 



 

III.الاستراتیجیّات والأسالیب التعلیمیّة في ظلّ الأنشطة اللّغویة - 

 أ- دراسة الأنشطة اللّغویة.

 ب- الملاحظات المسجلة في الأنشطة اللّغویة.

III.النتائج والاقتراحات المتوصّل إلیها من خلال الدّراسة المیدانیة - 

 خاتمة.

 قائمة المصادر والمراجع.

 فهرس الموضوعات.

 قائمة الجداول.

 الملاحق.

 الملخص.

 

 

 

 

 

 

 



 

  

 مقدمة

 



 مقدمة
 

مقدمة: 

 یُعد موضوع تعلّیم اللّغات في الآونة الأخیرة، من بین الموضوعات الّتي استقطبت 

اهتمام العدید من المفكرین والدّارسین، فأولوها عنایة خاصة لما لها من أهمیّة قصوى في 

تأسیس البّناء الفكري والمعرفي لدى المتعلّمین، حیث ظهرت عدة توجهات بدایة من نهایة 

القرن العشرین، بغیة تسهیل تعلّیم اللّغات وتعلّمها في مختلف مراحل التّعلیم مع كل 

المتعلّمین أي عبر كل الأقطاب، وعلى وجه التحدید الدّارسین العرب الذین فتحوا مجالاً 

 باعتبارها اللّغة الأولى للتعلّیم في ،واسعًا في هذا الحقل العلمي المعرفي تعلیم اللّغة العربیّة

 تتماشى مع وجدناهاالّتي والجزائر، حیث ظهرت عدة استراتیجیّات وأسالیب لتعلیمها، 

حاجیّات المتّعلمین والأهداف الّتي تسعى عملیة التعلّیم لتحقیقها. 

إنّ عملیة تعلّیم اللّغة العربیّة والوقوف على أسرارها وقواعدها الّتي تخضع لها لیس 

بالأمر الهیّن، فهي تقوم في أساسها على العلاقة بین المعلّم والمتعلّم، وذلك من خلال 

تخطیط المعلّم لدرسه ممّا یتطلب من هذا الأخیر، التّمكن من مختلف الاستراتیجیّات 

والأسالیب التّعلیمیة وطرائق تطبیقها، وبما أن مجال التّعلیم في الجزائر واسع مثله مثل بقیة 

 إلى 2003المؤسسات التعلیمیّة في العالم، فإنّنا نلاحظ أنّه یشهد عدّة إصلاحات منذ سنة 

 تعلیمیّة إستراتیجیّةیومنا هذا، حیث لاحظنا أیضًا أنّه لا وجود لأسلوب تعلیمي معیّن أو 

معیّنة حاملة لكل مجالات العلم والمعرفة في میدان تعلّیم اللّغة العربیة في الجزائر، بحیث 

في عموم المسائل والقضایا فإنّ المتعلّم یتلقى معارفه من محیطه الاجتماعي وبالتحدید و هأنّ 

 التّعلیمي ه  في تأسیس بعدلّتي تلعب دائماً وأبدًا دورًا فعالاً المدرسة امن الأسري، ومن ثمّ 

 الحال بالنّسبة لنا في ي كما ه لدى المتعلمین وفي كل مستویاتهم،بشقیه النّظري والتّطبیقي

یسعى المعلّم حیث  ،هذا المستوى الذي اخترناه في دراستنا هذه المستوى الخامس ابتدائي

، لمختلف الخبرات والمهارات والنّشاطات في وإكسابهلتنمیة شخصیّة تلمیذه وصقل مواهبه 

السنوات الأولى الّتي تُمكن المتعلّم من الفّهم والإفهام، من أجل بناء ملكة تعلیمیّة سلیمة في 

 [أ ]
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نهایة المرحلة الابتدائیّة باعتبار السّنة الخامسة السنة الأخیرة من هذه المرحلة، حیث یصبح 

فیها المتعلّم قادرًا على المناقشة الفعّالة والتّعبیر السّلیم وتحلیل كل ما یعرض علیه من أفكار 

 بدوره بین الخطأ والصّواب في مراحله التعّلیمیّة المستقبلیّة.   هولیمیّز

تعلّیم  " استراتیجیّات وأسالیب  وقد أثرنا الخوض في هذه الدّراسة الّتي عنوناها بـ: 

للإجابة على تساؤلات عدیدة  "بتدائيلا ا من التّعلیماللّغة العربیّة في المستوى الخامس

شغلت تفكیرنا منذ انتقالنا إلى مرحلة الماستر، حیث یُعد هذا الموضوع من الموضوعات 

الحساسة الّتي یجب الغوص في غمارها، للنهوض بواقع التّعلیم ومستوى المؤسسات التربویّة 

ماهي الاستراتیجیّات والأسالیب ولعلَّ أهمها الّتي حاولنا سیاقتها في الإشكالیة التّالیة: 

 في المدرسة التّعلیمیة المتبعة لتعلّیم اللّغة العربیّة في المستوى الخامس ابتدائي

؟ ؛ وما مدى نجاعتها في تحقیق التّعلیم الجیّد والسّلیم لدى المتعلّم؟. الجزائریة

وقد اعتمدنا في ذلك على منهج علمي، الذي نراه یوافق موضوعنا، المتمثل في 

، تعاملاً مع تطورات دراسة عناصر هذا الإحصاءالمنهج الوصفي التّحلیلي الذي تخلله 

العمل العلمي ومراحله، والتّشخیص الدقّیق لهذه الدراسة. 

 جاء الأول  بحیث اقتضت طبیعة هذا البحث منهجًا ومضمونًا، تقسیمه إلى فصلین

منهما حاملاً للأبعاد النّظریّة، أما الفصل الثاني فقد وجدناه یستوجب الجانب التطبیقي 

 بمقدمةأسبقناهما  ویجیب عن الواقع التّعلیمي لتعلیم اللّغة العربیّة في هذا المستوى المختار

وفي النّهایة حاولنا الوقوف على بعض الاقتراحات التي توخیناها في نهایة البحث، تخللتها 

. بعض النتائج التي توصلنا إلیها، فصغناها في شكل خاتمة

 وقد جاء ترتیب هذه العناصر على النحو التالي:

تناولنا ، حیث الطرح النّظري للإطار المفاهیمي للدراسةالفصل الأول حمل عنوان: 

فیه مختلف المفاهیم التّعلیمیة وقسمناه إلى ثلاث مباحث، حیث خصصنا المبحث الأول 

 تحدثنا فیه عن الأسالیب  فقدالثانيأمّا المبحث ،  الّتي توفرت لدینالاستراتیجیاّت الّتعلیمیّةل
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التّعلیمیّة، وفیما یخص بالمبحث الثالث فقد جاء كعرض لتّعلیم اللّغة العربیة ومختلف 

أنشطتها. 

الدّراسة   أمّا بالنّسبة للفصل الثاني (الجانب التطبیقي للبحث) المعنون بـ: 

 اتزیارال  جاء حاملاً للدّراسة المیدانیة التي أتت نتیجة فقدالاستطلاعیّة والمعاینة المیدانیّة،

میدانیة لبعض المؤسسات التّربویة، حیث حضرنا بعض الحصّص التعّلیمیّة، ووزعنا ال

 الإجابة عن تحقیقهدف بلتشمل مجمل البحث  استبانات تنوعت أسئلتها وتباینت فیما بینها

الإشكالیّة المطروحة سابقا. 

 نفسه بالنسبة الحالنّ لكل بحث دراسات سابقة وفإ  على الجمیع  وكما لا یخف

الجانب نحو  مختلفة، ايادارسون سبقوا لمثل هذه الدّراسة، لكن من زوحیث وجدنا لبحثنا هذا، 

 اللّغة العربیة بشكل عام ي لتعلیمتعلیمالجانب أو الالجانب الأسلوبي،   أو مثلاالاستراتیجي

: نحو

 1، طبعة "الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعال": في كتابه"محسن علي عطیة"ـ 

 م.2008ه ـ 1429

ه 1429، 1، طبعة"استراتیجیات التعلیم والتعلم النظریة والتطبیق:" في كتابه"فراس السلیتيـ "

 عمان. م،2008ـ

: قد وجدنالجانب الأسلوبي فلفیما یخص الجانب الاستراتیجي، أمّا بالنّسبة   هذا 

م 2004، 1، طبعة"الأسالیب العصریة في تدریس اللّغة العربیة" في كتابه: "فهد خلیل زاید"ـ 

 الأردن.

 كما أفادتنا بعض الأطروحات العلمیّة والرسائل الجامعیة نحو:

الجامعة  "المناهج وطرق التّدریس" : في"إیمان حمید حماد أبو موسى" لـ" رسالة ماجستیر"ـ 

 م.2017ه ـ 1439،  فلسطین، دولةالإسلامیة
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بحث، الّتي إنجاز هذا ال في مسار  كثیرةصعوبات وعراقیلوفي الأخیر نقول صادفتنا 

 أهمها:  الذي رجوناه،هدفصعبت علینا تحقیق ال

جمة منها. ر المت وخاصةتعدّد الاستراتیجیّات واختلافها من مرجع لآخر −

عدم التّفریق بین الاستراتیجیّات والأسالیب والطرائق في العدید من المراجع، ما  −

، وتضییع الوقت في هذا النوع استوجب علینا الغوص في مفاهیم هذه المصطلحات

 من القراءات.

 إلى غزارة البحث من حیث المعلومات باعتباره موضوعا واسعا، ما جعلنا نتحكم −

 شكالیتنا المطروحة.إوافق مع ت وما يالأهم،

 لدى المعلّم الأستاذ في المستوى المطّبق علیه. الإستراتیجیّةاضطراب مفهوم  −

  إلاّ أنّ هذه الصعوبات، لم تحد من عزیمتنا على إتمام هذه المذكرة والتّوصل 

 اقتراحات نجدها عملیّة جد�ا ابتعادًا بالتالي طرحا، ونلإجابات للإشكال المطروح في مقدمت

ـ حسب رأیناــ التي أتت و ،عن كل تلك النّتائج التي لاحظناها في الأعمال التي اطّلعنا علیها

، أتبعناها بملخص وجیز تطرقنا فیه مجرد معلومات نظریّة دون التّطبیق على الواقع التّعلیمي

  إلى مراحل البحث شكلاً ومضموناً .

  وفي الأخیر، نرجو أن نكون قد وفقنا في هذا العمل، الذي نتمنى أن یساهم في 

إثراء معارف الآخرین، لیتمكنوا من الاستعانة بما أتینا به. 

على الدّعم الكبیر الذي "فتیحة حداد"كما نتقدم بالشكر الجزیل للأستاذة المشرفة 

منحتنا إیّاه في مسار بحثنا هذا. 

 ووفقنا لما فیه الخیر ورزقنا العزم والإرادة ،فالحمد الله حمدا كثیرا الذي سدّد خطانا

والصّبر لإنجاز هذا العمل. 

هـ 1441 محرم 10تیزي وزو:                                  

م. 10/09/2019الموافق لـ:                                 

 [ث ]
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مدخل: 

 الرّكائز الأساسیّة المعتمدة من ،تُعتبر كل من استراتیجیّات التّعلیم والأسالیب التّعلیمیّة

قبل المنظومة التّربویة في مجال التّعلیم عامة ومجال تعلیم اللّغة العربیة خاصّة، فهما 

 كون أحدهما، فلیس باستطاعة المعلم الاستغناء عن ،ن لتخطیط الدّرس الیوميمهمامكوّنان 

كل من الاستراتیجیّات والأسالیب المنطلق الأساس في عملیّة التّعلیم والتّعلم، باعتبار أنّ 

 والأسلوب) یمثلان العلاقة الرابطة أو الجسر الواصل بین الإستراتیجیّةن (ين المصطلحيهذ

المعلّم والمتعلّم لتوصیل المادّة التعلیمیّة. 

تتنوع كل من الاستراتیجیّات والأسالیب التّعلیمیة للوصول لتحقیق أهداف مشتركة و

        في العملیّة التعلیمیّة إلاّ أنّها لا تسیر وفق شروط أو معاییر محددة، فمسألة اختیار

 تعلیمیّة عن غیرها تظلّ مرهونة بالمعلّم نفسه إستراتیجیّة  أوأو تفضیل أسلوب تعلیمي

(بشخصیته وسماته وخبراته) بصورة أساسیّة. 

 حًا الّتي تجعل منه ناج،فعلى المعلّم الإلمام بمختلف هذه الأسالیب والاستراتیجیّات

 في تسیّیر العملیّة التعلیمیّة بصورة فعّالة، ومن أجل إبراز أهمیّة هذه الأسالیب اوكفؤً 

 في مجال تعلیمیّة اللّغة العربیّة، فقد تمّ التّطرق إلیها بنوع من ،والاستراتیجیّات التعلیمیّة

التّفصیل والتّحلیل لمختلف أنواعها وهذا لإعطاء الرّكیزة والقاعدة الأولى في بناء استراتیجیّات 

وأسالیب التّعلیم والتّدرج في تطبیقها. 
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  لتعلّیم اللّغة العربیّة.المبحث الأول: الاستراتیجیّات التعلیمیّة

I-1 : الإستراتیجیّةمفهوم وتعریف:La définition de la stratégie    

    یُقصد بمصطلح الإستراتیجیّة بمجموعة من الأفكار والمبادئ الّتي تتناول میدانًا من 

میادین النّشاط الإنساني بصورة شاملة كاملة، ونقف على نقطتین مهمتین وهما التّعریف 

 اللّغوي والاصطلاحي لهذا المصطلح.

 .1"علم الخطط الحربیّة، فن الجیوش أو الحركات الحربیّةأ/ لغة: "

 ستراتیجیوس" وتعني فن القیادة، واقتصر استعمالهاامشتقة من الكلمة الیونانیة "ب/اصطلاحا:"

 هي فن استخدام فالإستراتیجیّة وارتبط مفهومها بتطور الحروب، ،على المیادین العسكریة

الوسائل المتاحة لتحقیق الأغراض، أو نظام المعلومات العلمیّة عن القواعد المثالیّة للحرب 

 قاصرا على المیادین العسكریة وحدها، وإنّما امتد لیكون قاسما الإستراتیجیةولم یعد استخدام 

 عامة إلى جملة الإستراتیجیة التّدریس، ویشیر مصطلح هامشتركا بین كل العلوم بما في

تطور العلوم ب نجد أنّ و ؛2"الإجراءات المستخدمة لمعالجة مهمة أو أكثر لتحقیق هدف محدّد

 عدّة معان، حسب المجال والمیدان الذي أدرجت فیه، فانتقلت من الإستراتیجیّةأخذت لفظة 

في اللّب والجوهر والغایة. منها المفهوم العسكري والحربي إلى معاني أخرى قریبة 

 لفظة ": في معجمه على أنّهقد عرّف المصطلح "أحمد حسین اللّقاني"كما نجد

استخدمت في الحیاة العسكریة، وتطّورت دلالاتها حتى أصبحت تعني فن القیادة العسكریّة 

في مواجهة الظّروف الصعبة، ثم انتقلت إلى مجالات أخرى اجتماعیة وسیاسیة واقتصادیة 

 التي تتناول مجالا من مجالات ،وتربویة وهي عبارة عن مجموعة من الأفكار والمبادئ

م تضع أسالیب التّقویم ثالمعرفة الإنسانیّة بصورة شاملة ومتكاملة تنطّلق نحو تحقیق أهداف، 

 .8م، ص1986، دار المشرق، بیروت، 12فؤاد إفرام البستاني، منجد الطلاب، ط- 1
، دار 1عبد الواحد الكبیسي، تدریس الریاضیات وفق استراتیجیات النظریة البنائیة (المعرفیة وما فوق المعرفیة)، ط- 2

 57م، ص2014 العلمي للنشر والتوزیع، عمان، الإعصار
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هذا تدلیل على و ؛1"المناسبة لتعرف مدى نجاحها وتحقیقها للأهداف التي حددّتها من قبل

 حیث استعمل في المیدان الحربي لیغزو بذلك حقولا الإستراتیجیّةالتّطور الدلالي لمصطلح 

مهما تعدّدت التّعریفات إلاّ أنّها ؛ ومعرفیّة وعلمیّة أخرى كالاقتصاد والعلوم الإنسانیّة ...إلخ

تبقى خطوات إجرائیّة متسلسلة خادمة للمیدان الذي تندرج فیه. 

I -2: التّعلیمیّةالإستراتیجیّة مفهوم La stratégies d’apprentissage : 

 توحید " أنّه:تعریف یقولمن بین التّعریفات المتعدّدة لهذا المصطلح التّعلیمي نجد 

وتنسیق الجهود لتحقیق الأهداف التعلیمیّة، وهي تقابل التّخطیط للوصول إلى نتیجة مع وضع 

 والإجراءاتالمنحى والخطّة، "وكما یقصد بها ؛ 2"أهداف لتحقیقها والتفّكیر في وسائل لبلوغها

 للوصول إلى مخرجات أو نواتج ،والطریقة والأسالیب التي یتبّعها المعلّم،والمناورات(التكتیكات)

    )sociétal( أو ذاتي/ نفسي أو اجتماعي )cognitive(هو عقلي/معرفي تعلم محدّدة، منها ما

 information("3( أو مجرد الحصول على معلومات )psycho-Motors(أو نفسي/حركي 

خط سیر، یتبّعه یتبلور في أنّه:  من خلال هذّین التّعریفین الإستراتیجیّةوبهذا فإنّ مفهوم 

 من خلال عملیّة التّعلیم، لتمكین المتّعلمین المرجوّةوینتهجه المعلّم للوصول إلى تحقیق أهدافه 

من الفهم والاستیعاب الصّحیح والإفادة من الخبرات التّعلیمیّة للمعلّم، فهي حلقة وصل بینه 

أي أنّها خطّة منظّمة مشكّلة من مجموعة التّحركات، والأفعال الّتي یقوم بها  وبین المتعلّم؛

المعلّم داخل القسم بشكل منظّم ومتسلسل في ضوء الإمكانات المتاحة من أجل تحقیق الأهداف 

التّعلیمیّة.  

 

عالم  د.ط،  أحمد حسین اللقاني، علي أحمد الجمعي، معجم المصطلحات التربویة المعرفة في المناهج وطرق التدریس،-1
 .32، صم2003أكتوبر - هـ1424الكتب نشر توزیع طباعة، شعبان 

 ملتزم الطبع والنشر، دار الفكر د.ط،  عربي، ـ فرنسي ـمعجم مصطلحات التربیة والتعلیم، إنجلیزي  أحمد زكي بروى،- 2
 .243م، ص1980العربي 

 94، ملتزم الطبع والنشر، دار الفكر العربي1ط كرة،ب هدى محمود الناشف، استراتیجیات التعلم والتعلیم في الطفولة الم- 3
 .101 م، ص1993هـ -1414شارع عباس العقاد، مدینة نصر، القاهرة، 
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I-3الإستراتیجیّة التعلیمیّةكونات : م:Composantes de la stratégie éducative  

  التعلیمیّة من عدّة عناصر تتمثل فیما یلي:الإستراتیجیّةتتكوّن 

  الأهداف التّعلیمیّة." .1

 التحركات الّتي یقوم بها المعلّم، وینّظمها لیسیر وفقها في تدریسه. .2

 الأمثلة والتّدریبات والوسائل المستخدمة للوصول إلى الأهداف. .3

 الجوّ التّعلیمي والتنّظیمي الصّفي للحصّة. .4

 ما تطّرقنا  من خلال؛1"استجابات التّلامیذ عن المثیرات الّتي ینظّمها المعلّم ویخطّط لها .5

المكّونات التّعلیمیة متكاملة ومترابطة فیما بینها، فحذف أو تقدیم ، أعلاه نلاحظ أنّ إلیه 

نقص من كمالها، إلاّ ي والإستراتیجیّةتأخیر مكّون عن آخر یحدث اختلالاً في توازن  وأ

وهو التّحركات الّتي یقوم بها   ألا،أنّ بعض الباحثین یسلّطون الضّوء على المكوّن الثاني

المعلّم باعتباره الأهّم وهو العنصر الذي یخلق وجوه الاختلاف بین الاستراتیجیّات 

التّعلیمیّة. 

ها متسلسلة تسلسلاً منطقی�ا ووجیهًا؛ فالمعلّم علیه الو تمعّنا في هذه المكوّنات لوجدنو

عملیّة اختیار و، إلخ قبل الشروع في تنظیم صفه أو تقدیم أمثلة...،تحدید الأهداف التّعلیمیّة

 الملائمة تتوقف على الأهداف المرسومة من قبل المعلّم. الإستراتیجیّة

فإنّ المعلّم الذي یؤمن بأنّ الهدف من التّدریس، ینحصر في "على سبیل المثال: و

 التي تضمن وصول المعلومات الإستراتیجیّةتزوید التّلامیذ بأكبر كم من المعلومات، سیختار 

 الإستراتیجیّة وهذا تدلیل على ما أشرنا إلیه أعلاه بأنّ ؛ 2"بأقصر الطرق وأسرعها إلاّ وهو الإلقاء

تتحدّد وفق الأهداف التّعلیمیّة. 

 

هـ 1423، مكتبة التربیة نواف العدواني، عالم الكتب، القاهرة، 1- كمال عبد الحمید زیتون، التدریس نماذجه ومهاراته، ط1
 .266م، ص2003

 .102- هدى محمود الناشف، استراتیجیات التعلم والتعلیم في الطفولة المبكرة، مرجع سابق، ص 2
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I-4: الأفضل؟ الإستراتیجیّة كیف یختار المعلّم 

 الإلمام بعدّة استراتیجیّات ،لنجاح عملیّة التّعلیم یتطّلب من المعلّم الكفء والمتّمكن

في الموقف واستخدامها  المناسبة  الإستراتیجیّةالتعلّیم والتّعلم المختلفة، تمكنه من اختیار

ضوء الإستراتیجیّة في عملیة اختیار و"، ج التّعلم المتوخاةائالتّعلیمي المناسب لتسهیل تحقیق نت

، علاوة على  وخبرته الّتي تعكس فكرة المعلّم،تنویع التّدریس بمجموعة من الضّوابط العلمیّة

مدى معرفته بخصائص تلامیذه وطبیعة الاختلاف المتواجد بینهم، كذلك وضوح الأهداف 

وتحدید الزّمن المناسب، بالإضافة لما یتقنه المعلّم من   المتاحة،الإمكاناتالتّعلیمیّة ورصد 

همّة وأساسیّة تمكنه معلى المعلّم مراعاة خطوات ؛ و1" المختلفةالإستراتیجیّةمهارات عند تطبیق 

ستراتیجیّات التي تسّهل له عملیّة التّعلیم المتمثلة في:  لال من الاختیار الأنسب

رسم الهدف المتوخى لتحقیق النّاتج التّعلیمي المستهدف بعد نهایة الحصّة أو المقرر  −

 أو البرنامج الدراسي.

 مراعاة الفروق الفردیّة للمتّعلمین وخبراتهم السّابقة. −

جهزة في المؤسسات الأدوات والأ وكذلك ،دّراسیة ومصادر التّعلمالقاعات التوفر  −

 التّعلیمیّة.

 تعلیم المحتوى في مدّة زمنیة محدّدة ملائمة للمنهاج. −

 الإستراتیجیّة. تطبیق منمكنه م ما يلدى المعلّ المهارات توفر 

I- 5 : التّعلیمیّة أنواع الاستراتیجیّات: 

لكل ، وتعدّدت أنواع الاستراتیجیّات التّعلیمیة، بتعدّد الأهداف التّعلیمیّة المرغوب تحقیقها

 خاصّة وملائمة له، إلاّ أنّنا سنتطّرق إلى أكثرها شیوعاً في إستراتیجیةهدف تعلیميّ معیّن 

 كوثر حسین كوجك، صلاح الدین خضر، تنویع التدریس في الفصل دلیل المعلم لتحسین طرق التعلیم والتعلم في -1
م 2008هـ، 1429 بیروت ـ لبنان، مكتب الیونیسكو والإقلیمي للتربیة في الدول العربیة، د.ط، مدارس الوطن العربي،

. 144ص
  اختصرنا في بحثنا هذا على الاستراتیجیّات الأكثر شیوعا في المنظومات التّربویّة.*
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 فحسب التقّسیم البیداغوجي تصنف ،الوسط التّعلیمي، والتّي أولاها علماء التّربیة أهمیّة أكبر

 على الشكل الآتي: 

 "استراتیجیّات الأعداد الكبیرة: •

  المحاضرة (الإلقاء).إستراتیجیّة -

  المناقشة والحوار.إستراتیجیّة -

  العصف الذّهني.إستراتیجیّة -

 استراتیجیّات الأعداد الصغیرة: •

 .المفاهیمیّة الخرائط إستراتیجیّة -

  حلّ المشكلات.إستراتیجیّة -

  التّعلم التّعاوني.إستراتیجیّة -

 استراتیجیّات التّعلیم الفردي: •

 .1" التّعلم الالكتروني (التّعلم بالحاسوب)إستراتیجیّة -

 :  Stratégies de grands nombres أولا: استراتیجیّات الأعداد الكبیرة

 :La stratégies de cours    المحاضرة(الإلقاء)إستراتیجیّة -‌أ

تعتمد على "تُعد إستراتیجیة المحاضرة من أكثر الاستراتیجیّات التعلیمیّة شیوعًا في التّدریس و 

قیام المعلّم بإلقاء المعلومات على التّلامیذ، مع استخدام السّبورة في بعض الأحیان لتنّظیم 

بعض الأفكار وتبسیطها، ویقف التّلمیذ موقف المستمع الذي یتوقع في أي لحظة أن یطلب منه 

هنا یكون المعلّم محور العملیّة التّعلیمیّة، فیلعب فیها ؛ 2"أو تسمیع أي جزء من المادّة إعادة

 جامعة أسیوط، وحدة إدارة المشروعات (المرحلة الثانیة)  د.ط،استراتیجیّات التعلیم والتعلم: المتبعة بكلیة التربیة،-  1
. 5 ص،برنامج التطویر المستمر والتأهیل للاعتماد بمؤسسات التعلیم العالي

عبد الحمید حسن عبد الحمید شاهین، استراتیجیات التدریس المتقدمة واستراتیجیات التعلم وأنماط التعلم، الدبلوم الخاصة - 2
 .30الإسكندریة، صم، كلیة التربیة بدمنهور،جامعة 2010/2011التربیة "مناهج وطرق التدریس"  في

www.uomisan.edu.iq>admin>book. 
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 ما على الإستراتیجیّةلإنجاح هذه و إذ یقوم بتقدیم الشروح والتّحلیلات والتّوضیحات، ،دورًا أساسیًا

   مجموعة من النّقاط المتمثلة في:إتبّاع المعلّم إلاّ 

 إعداد الدّرس إعدادا جیدا." -

 نقله.عن التّركیز على توضیح المحتوى العلمي بعیدا  -

 تقسیم الدّرس إلى أجزاء وفقرات. -

 استخدام العدید من الأدوات التّعلیمیة ومصادر التّعلم. -

 استخدام ما یلزم من وسائل. -

 الابتعاد عن الإلقاء بنفس الطّریقة الطویلة لمدّة طویلة. -

؛ على المعلّم الالتزام 1"قراءة استجابات التّلامیذ وردود أفعالهم والاستجابة لها -

بالنّقاط المذكورة سابقًا، لتسهیل العملیّة التّعلیمیة وتحقیق التّحصیل التّعلیمي الجیّد 

 للمتعلّمین. 

 :الإستراتیجیّةممیزات هذه - 

  بعدّة مزایا نذكر منها:الإستراتیجیّةهذه  تمتاز

في وقت قصیر.   تقدیم الكثیر من المعلومات" −

تمكّن المعلّم من تغطیة جزء كبیر من المنهج.  −

 . معامل عملیّة وشراء مواد ومعدّاتإنشاءلا تتطّلب  −

توفیر لجمیع الطّلاب حدّا أدنى من المعلومات وبترتیب معیّن.  −

تعلّیم عدد كبیر من الطّلاب في زمن محدّد.  −

  الجیّد.الإنصات من الهدوء والنّظام في المدّرج حیث تتطّلب اتوفر جوّ  −

 السابق           مرجع  استراتیجیات التدریس المتقدمة واستراتیجیات التعلم وأنماط التعلم،عبد الحسن عبد الحمید شاهین، -  1
 .31، ص 30ص 
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 مشوّقة نسبیّا إذا تمتع المعلّم بـ: لغة خطابیّة جیّدة، وأسلوب عرض إستراتیجیّةتعتبر  −

  جذابة لانتباه الطّلاب.ةناجح وشخصّیة قويّ 

. 1"المعلّم تدعیمها بالوسائل التعلیمیّة السّمعیة البصریّة المناسبةة استطاعب −

 المحاضرة تقتصر بشكل أكبر على ، إستراتیجیّةمن خلال هذه الممیّزات نستخلّص أنّ 

   یلعب فیها كافة أدوار العملیّة التّعلیمیّة.إذ المعلّم دون المتّعلم، 

         La stratégie de dialogue et de discussion المناقشة والحوارإستراتیجیّة -‌ب

 تُعتبر إستراتیجیّة المناقشة والحوار أحد الاستراتیجیّات النّاجحة في جعل المتعلّم محور العملیّة 

عبارة عن حوار شفهي بین المعلّم والمتعلّم، یكون فیه للمتعلّم دور إیجابي في "هيالتّعلیمیّة  و

لا یمكن تحقیقها من التي جوّ غیر مختلف تحت إشراف المعلّم، یرمي إلى تحقیق الأهداف 

 ثن في موقف تفاعلي، حيافالحوار عبارة عن أسلوب یكون فیه الطّرف؛ 2"دون مشاركة المتعلّم

یتّم بعده تبادل الآراء المختلفة لدى المتّعلمین، ثمّ یعقب ، ویتّم طرح القضیّة العلمیّة أو الموضوع

 المعلّم على ذلك بما هو صائب أو غیر صائب.

 تقوم على مبدأ التّفاعل بین المعلّم والمتّعلم، هي من ، المناقشة والحوارإستراتیجیّةمنه و

أهّم الاستراتیجیّات التي تنّمي الشّغف والتّشوق في نفس المتّعلم لتلقي المعلومات، وتلقي الدّرس 

خ المعلومة في ذاكرة يهذا یساعد على الاستیعاب والفهم دون الحفظ، وترس، وبدل تلقیها جاهزة

 المتّعلم لمدّة أطول عكس الحفظ الذي لا یدوم طویلا.

 : الإستراتیجیّةممیّزات هذه : 1ب- 

 في:  تتمثّل المناقشة ممیّزات تختّص بها عن باقي الاستراتیجیّات الأخرى لإستراتیجیّة

 یشرك الطّلبة في الدّرس وتحّفزهم على إعمال تفكیرهم وتشّوقهم للدرس." −

 .8 ، ص7مرجع سابق، ص - استراتیجیات التعلیم والتعلم المعتمدة بكلیة التربیة، 1
م 2008هـ- 1429، دار صفاء للنشر والتوزیع، 1ط  الاستراتیجیّات الحدیثة في التدریس الفعال،محسن علي عطیة،-  2

 .220ص

[12] 
 

                                                           



 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

 تمّكن المدّرس من معرفة مستویات الطّلبة واستعداداتهم. −

 تنّمي القدرات الفكریة والمعرفیّة لدى الطّلبة. −

 تنّمي روح التّعاون والعمل الجماعي لدى الطّلبة. −

 تدّرب الطّلبة على أسلوب الحوار والجرأة وآداب المحاورة. −

 توفر مجالا لإظهار الاتّجاهات والمعارف والمهارات. −

 تخلق صفة الاحترام بین الإستراتیجیّةهذه ؛ و1"تساعد على تنمیّة مهارات الاتّصال −

المعلّم والمتعلّمین أولاً وبین المتّعلمین فیما بینهم ثانیًا وتشجیعهم على التّعلیم، كما 

تدربهم على أسلوب النّقاش في نطاق استحضار المعارف. 

 : المناقشةإستراتیجیّةأسالیب : 2ب-

    نجد أنّ لإستراتیجیّة المناقشة أسلوبین مهمین التي تدور حولهما المناقشة وهما:

 فیجیب أحد ، بموجب هذا الأسلوب یطرح المدّرس سؤالا على الطّلبةالأسلوب الأول: "- 

 وإذا لم تكن الإجابة كافیة یطرح السؤال نفسه على طالب ،یعلّق المدّرس على الإجابة والطّلاب

 وذلك لإشراك الجمیع في التّفكیر ، على أن یكون طرح السؤال قبل اختیار المجیب،آخر وهكذا

بالإجابة ثم اختیار المجیب وفي هذا الأسلوب یكون دور الطّالب إیجابیا من حیث عدم 

نلاحظ أنّ هذا الأسلوب ، و2" فلم یعد دور الطّالب متلقیّا بل مشاركا،الاعتماد كلیّا على المدّرس

 كون أنّها تسیر من المعلّم نحو فیه نوع من النّقص فهو أقّل فاعلیّة في العملیّة التّعلیمیّة

والمخطّط التالي یبیّن "، المتّعلم، فلا دور للمتعلّم في المناقشة فیما بینهم ولا في طرح الأسئلة 

                                                                      :3"مسار المناقشة بین طرفيّ العملیّة التّعلیمیّة

 

 

 .219ص استراتیجیّات الحدیثة في التدریس الفعّال، مرجع سابق، محسن علي عطیة،- 1
 .221، ص220 ص ، المرجع نفسه-2
 .221المرجع نفسه، ص- 3
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بموجب هذا الأسلوب یطرح المدّرس سؤالا أو قضیّة ویعطي الطّلبة "  الأسلوب الثاني:ـ

 وهذا یعني أنّ التّفاعل لم یعد ،الحریّة في الإجابة عن السؤال أو مناقشة القضیّة فیما بینهم

  المدّرس والطّلبة إنّما یمتّد لیكون بین الطّلبة أنفسهم وبینهم وبین المدّرس.علىمقتصرا 

 وبذلك یكون ،فیشتركون في مناقشة القضیّة أو السؤال حتّى یتوصلوا إلى الإجابة أو الحلّ 

أمّا المدّرس فیكون دوره مشرفا على إدارة النّقاش ولا یتدخل إلاّ عند ،الجمیع متفاعلین

فیعد هذا الأسلوب ذا فعالیّة أكبر مقارنة بالأسلوب الأول كونه یجعل كل ؛ 1"الضرورة

تكون ، والمتّعلمین في نطاق تلك المناقشة فلا تقتصر هذه العملیّة على متّعلم واحد فقط

فعالیّة النّشاط متبادلا بین عناصر العملیّة التّعلیمیّة (المعلّم والمتّعلم). 

: 2"المخطّط التاّلي یبیّن مسار المناقشة وفق هذا الأسلوبو"

 

 

 

 .221 سابق، ص  مرجع محسن علي عطیة، الاستراتیجیّات الحدیثة في التّدریس الفعّال،-1
 .222المرجع نفسه ص-  2

 المدّرس

 طالب

 طالب

 طالب

1): یبیّن مسار المناقشة بین المدّرس والطّلبة حسب الأسلوب 1مخطط رقم (  
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: La stratégie du brainstorming  العصف الذهني- إستراتیجیّةجـ

بتجمیع  تُعد من بین الاستراتیجیّات التّعلیمیّة الّتي تتمثل في قیام مجموعة من الأفراد

 استراتیجیّات المناقشة ىحدإ"هي وترتیب أفكار إبداعیّة من أجل حل مشكلة معیّنة و

الجماعیّة الّتي تشجّع على تولید أكبر عدد ممكن من الأفكار المتنّوعة والمبتكرة بشكل 

 الّتي تخصّ ،لابّد من إطلاق الأفكارو في ضوء مناخ مفتوح غیر نقدي رّ،عفويّ تلقائي ح

 الإستراتیجیّةإذن هذه ؛ 1"حلّ مشكلة معینة ثم غربلة هذه الأفكار واختیار الملائم منها

 بغیة تولید ، تعني وضع ذهن المتّعلم في حالة من الإثارة أنّهاتقوم على حریّة التّفكیر، أي

الأفكار حول الموضوع التّعلیمي المتناول في جلسة قصیرة، ثم یقوم المعلّم الأخذ بالأفكار 

 الباقي.عن الخادمة لذلك الموضوع والاستغناء 

المناهج وطریقة التدریس في -محمد حمید مهدي المسعودي، مشرق محمد مجول الجبوري، عارف حاتم هادي الجبوري، 1
 .84 ص ،83هـ، ص 1436 -م2015 عمان، ،، دار الرضوان للنشر والتوزیع1میزان التدریس، ط

 المدّرس

 طالب
 

 طالب

 طالب

 طالب

 طالب
 

2): یبیّن مسار المناقشة في التّدریس وفق الأسلوب 2 مخطّط رقم (  
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  العصف الذّهني: إستراتیجیّةخطوات : 1جـ-

 العصف الذّهني تتّشكل من عدّة خطوات تخدم العملیّة التّعلیمیّة  إستراتیجیّةإنّ 

ومرنة تتّمثل في:  وتجعلها عملیّة سهلة

 یستحق المناقشة وتولید الأفكار، وتنمیة التّفكیر لدى اهمم اإثارة المدرس موضوع" −

المتّعلمین. 

 داخل البیئة إتاحة الفرصة للمتّعلمین لإجراء مناقشات جماعیّة للموضوع المطروح −

. الصّفیة

 بحیث ،ضبط البیئة الصّفیة من حیث أصول الحوار والمناقشة في الموضوع المطروح −

یستطیع كل متعلم طرح آرائه واحترام هذه الآراء. 

  الفرصة للإثارة العقلیّة وتحریكإتاحةتأجیل الحكم على الآراء المطروحة وعدم نقدها مع  −

الذّهن وضبط الأفكار وتطبیق المفاهیم وتعزیز استقلالیّة التّفكیر.  −

یعطي المدّرس فرصة للمتّعلمین كي یستطیع إنتاج أكبر عدد ممكن من الأفكار  −

المتنوّعة. 

 1"یبلور المدّرس والمتّعلمون الأفكار معا النّتاجات التّعلیمیة المستفادة في نهایة الدرس −

یعني ذلك أنّ المعلّم یقوم أولاً بتحدید الهدف، وطرح الموضوع المطلوب دراسته ثمّ القیام 

بالتّهیئة الذّهنیة للمتّعلمین، وتشجیعهم على إعطاء جمیع الإجابات خاصة الآراء الممكنة 

حتى وإن كانت خاطئة، ومن ثمّ یأتي دور المعلّم بتدخله لتصحیح مسار تفكیر 

المتّعلمین عند لزوم ذلك، ومساعدتهم على استنباط الأفكار النّهائیة؛ وأخیرا یطلب منهم 

 لمعرفة المعلّم الحصیلة المعرفیّة ،وضع حوصلة عامة وملخّص شامل لما قُدم لهم

 للمتعلّمین حول الموضوع المطروح.

 

عارف حاتم هادي الجبوري، المناهج وطریقة التدریس في محمد حمید مهدي المسعودي، مشرق محمد مجول الجبوري، - 1
 .86، ص85 صالسابق،مرجع ، میزان التدریس
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ممیّزات العصف الذهني: : 2جـ -

 الإستراتیجیّةممیزات هذه ونّ لكل شيء مجموعة من الممّیزات والعیوب؛ أ لمكما نع

تتلخص في النّقاط التّالیة: 

 ویشجع على التّفكیر ،أسلوب مسلّ یثیر البهجة والنّشاط والحیویّة لدى الطّلبة" −

الإبداعي ویدّرب علیه. 

ینمي الثقّة بالنّفس، ویمنح الطّلبة الحریة الكافیة للتّعبیر عن آرائهم.  −

یخلو من التّعقیدات والقیود.  −

. الآراء ویعودهم آداب المناقشة وتقبل الآخرینیدرب الطّلبة على احترام  −

یدرب الطّلبة على الأسلوب العلمي في المناقشة، ویجعلهم العنصر الفعّال في  −

 له نجد أنّ هذه المزایا تخدم المتعلّم بالدّرجة الأولى، وذلك بفتح مجالاً ؛ و1"الدّرس

المختلفة وتصویب الخاطئة منها، وجعله نشطًا وفاعلاً في المواقف  للتّعبیر عن أفكاره

 كذلك الاستفادة من أفكار الآخرین ومعلوماتهم، وجعل العملیّة سهلة دون ،التّعلیمیّة

الحاجة للتّدریب. 

 العصف الذهني: إستراتیجیّة أهداف :3جـ-

؛ فنجد أنّ الهدف الأساس للتّعلیم بها یكمن الإستراتیجیّةتعدّدت وتنوعت أهداف هذه 

 عن طریق جعل ذهن المتعلّم في وضعیة تفكیر، وإضافة إلى هذا الهدف ،في تولید الأفكار

  یمكن حصرها في:أهدافنجد عدّة 

جعل المتّعلم أكثر إیجابیة وفعالیّة في عملیة التّعلم. " −

 الفكري. والإبداعتنمیة القدرة على الخلق  −

 بحث المشتّرك عن الحلول.التشجیع الطّلبة على العمل التّعاوني من خلال  −

عارف حاتم هادي الجبوري، المناهج وطریقة التدریس في محمد حمید مهدي المسعودي، مشرق محمد مجول الجبوري،  -1
 .89 ص، مرجع سابق،میزان التدریس
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تدریب الطّلبة على كیفیة تحدید المشكلات ووضع الخطوط لمواجهة المواقف التي  −

 .تتّسم بالصعوبة

تحقیق أعلى مستوى من مستویات الإدراك العقلي للمشكلات والمواقف الّتي یدور  −

 ا حیويً انجد أنّ معظم هذه الأهداف تسعى لجعل المتعلّم كائنً ؛ و1"حولها النّقاش

وفعّالاً من خلال مشاركاته الصّفیة المختلفة حول الموضوع المتناول خلال الحصّة 

التّعلیمیّة. 

 Les stratégies de petits ثانیا:استراتیجیّات الأعداد الصغیرة

nombres: 

 La stratégie de cartographie  الخرائط المفاهیمیّةإستراتیجیّة -‌أ
conceptuelle: 

همّة، الّتي تساعد المتعلّم في متُعد هي الأخرى من بین الاستراتیجیّات التّعلیمیة ال

تنسیق جلّ المعارف والمكتسبات القبلیّة، لتسهیل تعلیم الوحدة التّعلیمیّة وتجعله أكثر فعالیّة 

بها عن تنظیمات هرمیة متسلسلة  رسوم ثنائیة البعد للعلاقات بین المفاهیم، یعبر" هي:و

  أو مربعات حول كل مفهوم وأسهم ،لأسماء المفاهیم الّتي یتضمّنها الموضوع وتشمل  دوائر

حروف أو شبه الأو خطوط تربط بین تلك المفاهیم، مكتوب علیها بعض الكلمات أو       

 . في طبیعتها الشّكلیة فقطالإستراتیجیّةهذه  هذا التّعریف نجده قد لخّص مفهوم؛ و2"جملةال

نّها وسیلة أو أداة تعمل على إزالة أیمكننا تلخیصه بقولنا: فأمّا من جانبها الوظیفي 

الغموض وتوضیح العلاقات الموجودة بین المفاهیم التّعلیمیّة لمساعدة المتّعلم على تنظیم 

معرفته. 

 

عارف حاتم هادي الجبوري، المناهج وطریقة التدریس في محمد حمید مهدي المسعودي، مشرق محمد مجول الجبوري، -1
 .85صالسابق، مرجع ، میزان التدریس
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 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

 الخرائط المفاهیمیّة: إستراتیجیّةمكونات : 1أ-

یمكن وصف مكوّنات هذه الخرائط في العناصر الآتیة: 

"المفهوم العام (الرئیس): وهو بناء عقلي ینتج عن الصفات المشتركة المجتمعة  −

تصور ذهني یكونه الفرد للأشیاء ویمتاز بالشّمول، والسّعة وقلّة  هو للظاهرة، أو

 التّخصیص.

 الأكثر خصوصیّة من المفهوم العام.والمفاهیم الأقل شمولا  −

 دوائر، أو مربعات حول المفاهیم. −

 وصلات عرضیة بین المفاهیم، وقد تكون في صورة خطوط أو أسهم. −

 الّتي تعتبر أمثلة ،أحیانا تضّم الخریطة المفاهیمیّة أمثلة وهي الأحداث أو الأشیاء −

          ولا تحاط هذه الأمثلة بدوائر،للمفاهیم، وغالبا ما تكون هذه الأمثلة أعلاما

 أو مربعات.

 وقد تكون هذه الكلمات ،كلمات ربط بین المفاهیم، وتكتب على خطوط الوصلات −

حروفا، أو أفعالا، أو شبه جملة مثل: تصنف إلى، تتكون من، من، إلى، تضم تقسم 

 ."1...إلخ تحتوي على، وهكذا،على

 عبارة عن أشكال ورسومات مختلفة (كالصور والأرقام والرموز... الإستراتیجیّةهذه و

وغیرها) لتوضیح كافة المفاهیم الرّئیسیة والفرعیّة الّتي تشمل المادّة التّعلیمیّة حیث تشمل 

هي تساعد على دمج محتوى الخطّة المفاهیمیّة في وطبیعة المادّة والوقت المخصّص لها، 

 حول فكرة معینة. ا مبسطً اقالب واحد، كما یمكن أیضًا وضع ملاحظات إضافیّة تقدم شرحً 

 :2"الشّكل التّالي تجسید للمكوّنات التي تطرقنا إلیها سابقا"و

 

 .238محسن علي عطیة، الاستراتیجیّات الحدیثة في التّدریس الفعّال، مرجع سابق ، ص- 1
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 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

 

 جسم الإنسان

 

 

 یتكوّن من

 

 

 

 

                                                      تتكوّن من    

 

 

 

 

 ): یوضّح شكل الخریطة المتسلسة.3مخطّط رقم (

وضّح مكوّنات جسم الإنسان، بدایة من الأقسام الثّلاثة الرأس والجذع والأطراف ي هذا الشّكل 

كما یمكن أیضًا زیادة ، ثمّ فصّل في مكونات هذه الأخیرة المتكوّنة من الیدین والرجلین

مكونات صغرى فیهما مثال: الرأس =>الوجه إلى  كتفرع كل من الرأس والجذع ،إضافات

تفرع كل من هذه الأعضاء إلى ت ومن ثم ،=>یتكون من => العینین والفم والأنف والأذنین

أعضاء أخرى. 

مثال: الفم => یتكوّن من => الشّفاه والأسنان واللّسان ...الخ. 

 أطراف جذع رأس

 الرجلین الیدین
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 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

 أشكال الخرائط المفاهیمیّة:: 2أ- 

 ممّا یجعلها من أكثر ، تأخذ عدّة أشكال ورسومات متنوّعةالإستراتیجیّةنجد أنّ هذه 

الاستراتیجیّات التّعلیمیّة المبسطة للمحتوى التّعلیمي للمتعلّم لتسهیل ترسیخه في الذّهن، ومن 

بین هذه الأشكال نجد:  

 الشكل الهرمي وهو الأكثر شیوعا. ـ أ"

 ب ـ شكل الخریطة المتسلسلة.  

جـ ـ شكل الخریطة المجمعة حول الوسط ثمّ تلیه المفاهیم الأقل عمومیة وهكذا.  

 1"د ـ شكل الخریطة في صورة الشبكة العنكبوتیّة. 

عدّد هذه الأشكال بتعدّد المواضیع الّتي یتناولها كل من المعلّم والمتعلّم، فهي لا تتو

تعبّر على كل المفاهیم بل على بعضها فقط، كما نجد أیضا أشكالاً أخرى كالشكل 

طرق إلى نموذج الشّكل الهرمي باعتباره الأكثر شیوعا في التّعلیم ت إلاّ أننّا سن،البیضوي

 والأكثر تداولاً من قبل المعلّمین كما سبق وأن ذكرنا:
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 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

    1  "الشكل الهرمي:"

 

 من حیث البناء والإعراب

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

   

 

 

 

 .245 محسن علي عطیة، الاستراتیجیّات الحدیثة في التّدریس الفعّال، مرجع سابق، ص- 1

 الأفعال

 مبني ومعرب مبني دائما

    الأمر الماضي

لمضارعا  

 معربا مبنیا

نون 
 التوكید

نون 
 النسوة

نون 
 التوكید

نون 
 النسوة

): یمثل الشّكل الھرمي.4مخطّط رقم (  

 وھو وھو

 مثل مثل

إذا لم تباشر  
  

 إذا باشرتھ   

 مثل مثل مثل مثل

 یتكون
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 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

ي  وهو إعراب الأفعال، أي الحالات الّتا نحويً افهذا الشّكل التّخطیطي یعالج موضوعً 

، ومُثل هذا الموضوع على شكل هرمي ا والحالات الّتي یكون فیها مبنيً ایكون فیها الفعل معربً 

درجت فیها أُ قمته الموضوع الأساس (الأفعال) وبنیته الوسطى تمثل الشروحات، أمّا قاعدته ف

الموضوعات المتفرعة منه (الأمثلة) لتسهل عملیة الشّرح. 

 متى یكون استخدام الخریطة المفاهیمیّة ضروریّا؟:: 3أ- 

نلّخص بعضها على النّحو ،  في حالات عدیدةالإستراتیجیّةیستخدم هذا النّوع من 

التالي: 

عندما یرید المدّرس تقیّیم المعرفة السّابقة لدى الطّلبة عن الموضوع الذي یراد " −

تدریسه. 

 المفاهیم الجدیدة.  علىعندما یرید المدرّس تقویم مستوى تعرّف الطّلبة −

عند صوغ ملخّص تخطیطي للدّرس.  −

وكذلك عندما یرید ، عندما یرید المدرّس ربط المعلومات السّابقة بالمعلومات الجدیدة −

الطّالب ذلك. 

عندما نرید تخطیط المنهج.  −

عندما نرید بناء البنى المعرفیة للمتّعلمین وتمكینهم من المادّة.  −

 تُستعمل في الإستراتیجیّةهذه ؛ و1"عندما یراد تعمیق الفّهم والتّعلم لدى المتّعلمین. −

ل عملیّة ي تبسیط المادّة العلمیّة لتسه إلىیسعى بها المعلّموحالات دون أخرى، 

إلى  المتعلّمین خاصة في المواد التّعلیمیّة المعقّدة الّتي تحتاج قبلالاستیعاب من 

المتعلّم لیس بالضّرورة التقیّد والالتزام بخریطة مفاهیمیّة وتفصیلات وتوضیحات أكثر، 

واحدة، وإنّما بإمكانه بناء خریطة جدیدة لموضوع قد سبق دراسته.   
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 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

  أهمیّة الخرائط المفاهیمیّة::4أ- 

 ذات أهمیّة بالغة لكل من المعلّم والمتعلّم؛ فلا تقتصر على الإستراتیجیّةتُعتبر هذه 

واحد فقط، فبالنسبة للمتعلّم تكمن في: 

تساعد على ربط المفاهیم الجدیدة بالمفاهیم المخزونة في بنیة المتعلّم المعرفیة. " −

تساعد المتعلّم في البحث عن العلاقات بین المفاهیم.  −

تمكن المتعلّم من إدراك أوجه الشبه وأوجه الاختلاف بین المفاهیم.  −

من هذه النّقاط ؛ و1"ـتساعد المتعلّم على سرعة المراجعة الفعّالة لما سبق دراسته. −

 والمتمثل للمتعلّم تحقیقهالإستراتیجیّة إلى  الهدف الأساس الذي تسعى هذه صنستخل

 ربطها بمكتسباته ة المعلّم، وإمكانيقبل الفهم العمیق لما یتلقاه من معلومات من في

تزید من تحصیله الدّراسي والاحتفاظ بالتّعلم لمدّة طویلة. لالقبلیّة بصورة سهلة، 

             تنمي في المتعلّم مهارة التّحلیل والتّرمیز، كما تساعده أیضا على إستراتیجیّةفهي     

                                                 وإعداد ملخّص شامل وتخطیطي لما تعلمه.،إتقان بناء المفاهیم

:  الآتي بالنّسبة للمعلّم فتتجلى في الإستراتیجیّةأمّا أهمیّة هذه

تساعد المدرس في التّخطیط للدرس، وإخراجه بصورة منظّمة مرتبة. " −

لدّرس والمدرّس. لتساعد المدرّس في شدّ انتباه المتعلّمین  −

تعدّ أداة اتصال جیّدة بین المدرّس والطّلبة.  −

تأخذ ؛ و2"تمكّن المدّرس من قیاس مدى تطور المفاهیم لدى الطّلبة ومستوى تغیّرها. −

 همًا في تهیئة الدّرس، إذ تبسطه إلى أقصى حد ممكن لهم دورًا الإستراتیجیّةهذه 

 ه والتّركیز فیما یقوم به المعلّم، فهي تساعد،تعتبر العامل الفعّال في جذب الانتباهو

بشكل كبیر في تقدیمه للدّرس. 
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 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

 :La stratégie de résolution des problème  حلّ المشكلاتب-إستراتیجیّة

یُواجه المتعلّم في مشواره التّعلیمي عددًا من المواقف والصعوبات الّتي تتطلب حلولاً 

 حلّ المشكلات من  إستراتیجیةهذه المشكلات تنشأ بتفاعله مع زملائه أو مع المعلّم؛ وتعدّ و

تتأسّس على جعل المتعلّم "همّة والفعّالة في العملیّة التّعلیمیّة كونها: مبین الاستراتیجیّات ال

فعّالا في البحث عن حلّ یخرجه من حیرته الّتي وضعه الموقف التّعلیمي فیها من خلال 

 ملیئة الإنسانوتقوم على أن حیاة ، إثارة اهتمامه واستهوائه ودفعه للبحث عن ذلك الحلّ 

 تمكن المتعلّم من الإحاطة بأسالیب مختلفة الإستراتیجیّة وأنّ هذه ،بالمشكلات الّتي تواجهه

یسعى جاهدًا و فهي نشاط تعلیمي حیث یواجه المتعلّم مشكلة، ؛1"لمواجهة تلك المشكلات

لإیجاد حلول لها مستخدما كلّ معارفه وخبراته للخروج من المأزق الواقع فیه. 

طرق حلّ المشكلات:  : 1ب-

في:  تتمثلان  لحل هذه المشكلات طریقتان

وهي طریقة أقرب إلى أ:" طریقة حل المشكلات بالأسلوب العادي الاتفاقي أو النّمطي: 

وعلى ذلك تعرف بأنّها: كل ، تّفكیر بطریقة علمیّة عندما تواجهه مشكلة ماالأسلوب الفرد في 

نشاط عقلي هادف مرن یتصرّف فیه الفرد بشكل منتظم في محاولة لحلّ المشكلة وفق 

الخطوات التّالیة: 

إثارة المشكلة والشعور بها.  −

تحدید المشكلة.  −

 جمع المعلومات والبیانات المتّصلة بالمشكلة. −
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 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

، واختیار صحة الفروض والأكثر احتمالاً لیكون حلاً فرض الفروض المحتملة −

؛ وهذه الطّریقة تعتمد على القدرة والكفاءة العادیّة للمتعلّم، ذلك اعتمادًا على 1"للمشكلة

 الخطوات المذكورة سابقا.

 طریقة حلّ المشكلات بالأسلوب الابتكاري أو الإبداعي:  -ب

تحتاج إلى درجة عالیة من الحساسیّة لدى المتّعلم أو (من یتعامل مع "هذه الطریقة 

 لا یستطیع أن یدركها العادیّون من التّلامیذ أو الأفراد ،المشكلة) في تحدیدها وتحدید أبعادها

كما تحتاج أیضا إلى درجة عالیة ، وذلك ما أطلق علیه أحد الباحثین الحساسیة للمشكلات

من استنباط العلاقات واستنباط المتعلقات سواء في صیاغة الفروض أو التّواصل إلى الناتج 

فهي في الأساس عبارة عن مجموعة من البیانات حول مشكلة تستلزم ؛ 2"الابتكاري

الاستبصار فیها من أجل حلّها.   

 حلّ المشكلات: إستراتیجیّةممیزات : 2ب ـ 

:  ما یأتي بعدّة عناصر نجد منهاالإستراتیجیّةتتّصف وتتّمیز هذه 

 تنمي القدرة على البحث لدى الطّلبة. " −

اعتماده علیها. بتنمي ثقة الطّالب بنفسه  −

 تنمي القدرة على التّفكیر العلمي في البحث عن الحلول اللاّزمة للمشكلات التي تواجه −

. الطّلاب

تربط بین الفكرة والعمل.  −

 تنمي روح التّعاون بین الطّلبة. −
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 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

 .1"یكون الطّالب فیها إیجابیا متفاعلا −

  تساعد المتعلّمین بشكل كبیر على اكتساب المهارات العقلیّةالإستراتیجیّةهذه و

 على استخدام مصادر  الطّلبةساعدت المشكلة ویحلّلها ویستنتج حلولها، كما  الطّالبفیلاحظ

مختلفة تتناول موضوع المشكلة التي هم بصدد حلّها. 

 حلّ المشكلات:  إستراتیجیة أهمیة :3ب-

 والدّور الذي تلعبه الإستراتیجیة،لقد اختلفت آراء وأفكار الباحثین حول أهمیّة هذه 

 إلاّ أنّ جمیع وجهات نظرهم ،باختلاف خلفیّات ومنطلقات هؤلاء وكیفیّة استخدامهم لها

تجتمع وتتوافق في نقاط أساسیة ألا وهي:  

 إكساب المتعلمین مهارات البحث العلمي وحل المشكلات. " −

مراعاة الفروق الفردیة بین المتعلمین.  −

تنمیة القدرات العقلیة للمتعلمین مما یساعدهم على حل أي مشكلة قد تواجههم  −

مستقبلا. 

الإیجابیة والنشاط في العملیة التعلیمیة وخاصة بین المتعلمین لوجود هدف للدراسة  −

 لمواجهة مختلف امهیئً  تجعل المتعلّم الإستراتیجیّةهذه ؛ إنّ 2"یتمثل في حل المشكلة

المشكلات الّتي تعترضه في حیاته العلمیّة والعملّیة، وتحفزه لبذل جهد أكبر لحلّها. 

: La stratégie d’apprentissage collaboratif  التّعلم التّعاونيج - إستراتیجیّة

التربویّین والباحثین عامة قبل من غًا  بالا حظ�ا وافرًا واهتمامً الإستراتیجیّةنالت هذه 

فقد ، خاصة، لما لها من إیجابیات على المتعلّم والأثر الذي تتركه عملیّة التّعلم في المتعلّم

 الّتي تخلق علاقات إیجابیة متبادلة بین الإستراتیجیّة،العدید من التّعریفات لهذه ت قدم

. التعلیمیّة وذلك لتحقیق أهداف مشتركة في العملیّة ،المتعلّمین أنفسهم

 .219، ص  محسن علي عطیة، الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعال، مرجع سابق- 1
 غزة ، الجامعة الإسلامیة، كلیة التربیة، حمید حماد أبو موسى، رسالة ماجستیر في المناهج وطرق التدریس- إیمان 2

 .41 ص،فلسطین
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 الّتي یّة یعرفه بأنّه:"مجموعة من الاستراتیجیّات التّعلیم1996(Eggen&Kauchak)فنجد

تتضمن العمل الجماعي للطّلاب داخل مجموعات صغیرة للوصول إلى الأهداف المرغوبة 

ویعمل على تحسین بعض المهارات مثل: اتّخاذ القرار الجماعي ومشاركة الطّلاب وتحمل 

 فمن هذا التّعریف ؛1"المسؤولیة ویعطي الفرصة لجمیع الطّلاب لكي یتفاعلوا ویتعاملوا معا

إلى نستخلص أنّ التّعلم التّعاوني یتطلب مجهودات جماعیة متناسقة بین المتعلّمین للتوصل 

رأي مشترك بینهم یحقق الغرض المعني من هذا الموقف التّعلیمي. 

 التّعلم التّعاوني على شكل إستراتیجیّة قد لخّص مفهوم "حسن زیتون"كما نجد أنّ 

في:  تتمثل نقاط 

 أحد أنوع التّعلم الصّفي الذي یتم في تقسیم طلاب الصّف إلى مجموعات تعاونیة " −

صغیرة. 

 عادة ما یكونون غیر متجانسین في  فردا)2 ـ 6 من (یةتتكون فیه المجموعة التعاون −

 التحصیل ومنخفض ومتوسط ونوبینهم متفوق أي یكون، الأكادیمیة/التحصیلیة قدراتهم

التحصیل. و 

 حل /علیمیة (قراءة موضوع في الكتاب الدراسي تTask یوكل للمجموعة مهمة −

مشكلة/ تمارین/مسائل، إجراء تجارب أو نشاط استقصائي كشفي، إعداد 

بحث/تقریر...). 

تحقیقها من خلال ممارستها لتلك المهمة. إلى ویكون للمجموعة أهداف جماعیة تسعى 

یعمل كل فرد في المجموعة بهمة وحماس كونه على درایة بأنه لیس مسؤولاً فقط عن  −

نجاحه في تعلم المهمة وإنّما مسؤول عن نجاح المجموعة ككل. 

تقیّیم أداء الفرد الواحد في الصف وما یتلقاه من تعزیز لا یعتمد عادة على أدائه  −

 .          تاالفردي فقط بل یعتمد أیضا على أداء مجموع

، عالم الكتب نشرـ توزیع ـ طباعة القاهرة 1 تطبیقاته، ط، استراتیجیاته، أسسه، سناء محمد سلیمان، التعلم التعاوني- 1
. 23م، ص2005 ـ هـ1425
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 .1"یتّم التنّافس إن وجد ـبین المجموعات في الصّف ولیس بین أفراد الصّف −

ن، وهي تحلیهم و تتمحور حول خاصیّة أساسیة یجب أن یتمیّز بها المتعلّمالإستراتیجیّةهذه و

بروح التّعاون والعمل الجماعي الّذي یُثري ویُنّمي المعارف لتحقیق تعلم أكفأ وتحصّیل مماثل 

بین جمیع الفئات التّعلیمیة. 

  التّعلم التّعاوني: إستراتیجیّةخطوات : 1جـ-

:  الإستراتیجیّة في النّحو الآتيتتمثّل خطوات هذه 

 طلاب). 4 ـ 3 یقسّم الطّلاب إلى مجموعات (" −

یقوم المعلّم بالإعداد المسبق والتّخطیط المسّبق للأنشطة التّعلیمیة قبل بدء التّعلم  −

(كذلك الأهداف). 

 . (إرشادیة) للطّلاباسترشادیةیقوم المعلّم أیضا بوضع خطّة  −

 التّعلم التّعاوني إستراتیجیّةلنجاح ؛ و2"اكما یقوم بوضع قوانین للمجموعات قد یقدم لها أفكار

على المعلّم التّعرف أولاً على خطواتها ومبادئها ثمّ التّقید بها ثانیًا والسّیر علیها أثناء العملیّة 

التّعلیمیة ثالثاً. 

یكون تنفیذها على النحو ، و سهلة التّطبیقالإستراتیجیّةفتنظیم هذه الخطوات تجعل من 

التالي: 

 مراجعة ما تمّ تعلمه سابقا. " −

 وضع أهداف جدیدة. −

 

 .25 ص،24، ص مرجع سابق  تطبیقاته،، استراتیجیاته، أسسه، سناء محمد سلیمان، التعلم التعاوني-1
، عالم الكتب الحدیث للنشر والتوزیع، جدارا للكتاب 1 فراس السلیتي، استراتیجیات التعلم والتعلیم النظریة والتطبیق، ط- 2

 .103م، ص2008هـ، 1429العالمي للنشر والتوزیع، مكتبة مؤمن قریش، عمان، 
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تقدیم المادة الجدیدة أو المحتوى الجدید أو المهارة: وهذا یتطّلب المزید من التوضیح        −

 فاستذكار المتعلّمین بالمعارف المكتسبة یجعلها راسخة في أذهانهم ؛1"والنمذجة

 أخرى. اهم لاستقبال معارف ومعلومات جدیدة تحقق أهدافً ؤوتُهيّ 

 التّعلم التّعاوني: إستراتیجیّةممیزات : 2ج- 

یجازها بالآتي:  إللتّعلم التّعاوني ممیّزات عدیدة یمكننا 

 الشعور بالمسؤولیة الفردیة تنمیةتنمیة روح التّعاون والجماعة بین الطّلبة و" −

والجماعیة. 

 للانخراط مع من هم أفضل ،یعطي فرصة للطّلبة من ذوي المستویات الضّعیفة −

مستوى منهم ومن ثمّ الاستفادة من هؤلاء في التّعلم. 

 یجنب البعض ما یترتّب على الإلقاء من توتر وقلق. −

 ویستطیع أن یقدم شیئا ،یشعر الطّالب بثقته بنفسه وأنه عنصر فعّال في عملیة التّعلم −

 للآخرین.

 ویدربهم على التّعبیر عن آرائهم ویدربهم على ،یتیح الفرصة لتبادل الآراء بین الطّلبة −

 تدخل كل المتعلّمین في حلقة العمل الإستراتیجیّةهذه ؛ و2"مهارات القیادة والحوار

 ممّا یؤدي اندماج ،الجماعي، بحیث یتشاركون في نفس العمل المطلوب منهم

ن النجباء یؤثرون وفالمتعلّم الطّلاب ذوي المستوى الضعیف بذوي المستوى العالي؛

 من ا وهذا ما یخلق نوعً ،إیجابا على متدنيّ التّحصیل بتشاركهم للمعارف والخبرات

 الحماس بین الفئات الطّلابیة ولا ینحاز المعلّم لفئة دون أخرى.

 

 

 

 .103، ص مرجع سابق فراس السلیتي، استراتیجیات التعلم والتعلیم النظریة والتطبیق،- 1
 .222 محسن علي عطیة، الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعال، مرجع سابق، ص-2
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 .لتّعلم الفردياثالثاً: استراتیجیّات 

 على التّعلم الذاتي للمتعلّم، فیسعى ةیُعتبر هذا النّوع من الاستراتیجیّات القائم

یبحث جاهدًا لبلوغ الهدف الذي یودّ ، ولاكتساب أكبر كمٍّ ممكن من المعارف والمعلومات

 تحقیقه، ومن بین استراتیجیّات التّعلیم الفردي نجد:

 La stratégie d’apprentissage en  التّعلم الإلكتروني: إستراتیجیّة1 -‌أ
ligne : 

 من إحدى الاستراتیجیّات الحدیثة العائدة للتّطور العلمي الإستراتیجیّةتُعد هذه 

استخدام آلیات " قوم علىيوالتكنولوجي ومختلف الوسائل التّعلیمیة، فالتّعلم الإلكتروني 

 وقد مرّ الحدیث عنه وشبكة الأنترنت وما یمكن أن تحمل من ،الاتّصال الحدیثة كالحاسوب

 ومكتبات إلكترونیة تحتوي على ما لا تحتوي علیه أكبر ،مصادر المعلومات والصور

المكتبات، ومن طبیعة هذه الوسائل أن تجعل ما یحتاجه الدارس في متناول یده في كل 

فالتّطور التكنولوجي قد مسّ أیضا الجانب التعلیمي، والتّعلیم بهذه  ؛1"مكان أو زمان

 أبرز مثال على التبلور الذي أحدثه التّطور، فهي ترتكز بشكل كبیر على الإستراتیجیّة

الوسائل التّعلیمیة التي تسهل مهمة التّعلیم بالنسبة للمعلّم ومهمة التّعلم بالنسبة للمتعلّم. 

 التعلم الإلكتروني: إستراتیجیّة ممیزات :2أ-

 عن الأنواع الأخرى بـ: الإستراتیجیّةتتمیّز هذه 

المرونة في التّفاعل مع المحتوى الدراسي. " −

یمكن التّعلم في أي وقت وفي أي مكان على مدار ساعات الأسبوع.  −

السهولة والاقتصاد في تطویر وتعدیل محتوى المادّة الدّراسیة.  −

زیادة الاحتفاظ بالتّعلم وذلك لاستخدام وسائل سمعیة ووسائل بصریة.  −

 والتّصفح الالكترونیة. الإتاحةتوفر محتوى علمي ومعلومات حدیثة من خلال برامج  −

 .281، ص280 محسن علي عطیة، الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعال، مرجع سابق، ص -1
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. 1"الوصول إلى المعلّم بسهولة في أي وقت وخاصة خارج أوقات العمل الرسمیة −

تصفح جمیع المعلومات الّتي یودّ تعلمها، حتى وإن ب للمتعلّم الإستراتیجیّةفتسمح هذه 

كان خارج الصّف التّعلیمي، والاستعانة بالمعلّم عند الضرورة، كما أنّ لهذه 

 أهمیّة بالغة في التّعلیم. الإستراتیجیّة

ن لكلا من المعلّم والمتعلّم وتكمن أهمیتها في: ان مشوقتاإذ تجعل من التّعلیم والتعلّم عملیت

 تعلم الطّالب بصورة فردیة حسب قدراته الخاصّة وفي الوقت المناسب له. " −

ن بعملیات التعلم، كما یتولد لدیهم دافعیّة للتّعلم حیث المرونة في بیئة ویتحكم المتعلم −

 التّعلیم، ومراعاة أسالیب التعلم المختلفة.

 تنفیذ المواقف  منینقل التعلم من قاعة الدرس إلى الجیب، حیث تمكن المتعلمین −

التّعلیمیة في أي مكان، ومن ثم یمكنهم من الاستفادة من الوقت، وعدم إهداره فیما 

 یسمى التّعلم النقال.

 یشّجع المتعلّم على إدارة تعلمه وبالطریقة التي تناسبه. −

یصبح المتعلّم أكثر تفاعلا مع البرنامج و تركیز جمیع حواسه بالخبرات المكتسبة  −

حیث ترتكز أهمیّة هذه ؛ 2"لكي تجعل المتعلّم أكثر دافعیة وكفاءة أثناء التعلّم

 في تقلیص وقت التّعلیم والتّعلم وتقصیر المسافة بین المعلّم والمتعلّم الإستراتیجیّة

. " زرنقرةب "فتجعلهما یتحكمان في العملیّة التّعلیمیّة 

II- التعلیمیّة  نقائص الاستراتیجیّات: 

ا   لكل منها عیبً   لوجد أنّ ،إنّ المتمعّن في هذه الاستراتیجیّات التعلیمیّة بشكل دقیق

ة    بمعنى وجود مكوّنات ناقص، الجانب الشّكلي لها أو الجانب التطّبیقيمن إمّا ا،أو نقصً 

تطبیقها بالشّكل اللاّزم لها. ي أو عدم التّركیز ف

 .15مرجع سابق، ص ، في المنهج وطرق التدریسحماد أبو موسى، رسالة ماجستیر  حمید- إیمان 1
 .14، ص- المرجع نفسه2
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 المحاضرة: إستراتیجیّةأ/ عیوب 

 من الاستراتیجیّات الأكثر استخدامًا في المواقف التّعلیمیّة لكن الإستراتیجیّةتُعتبر هذه     

:  الآتيهذا لا یجعلها تخلو من النّقائص فنجد منها

ملقن ومحور العملیة ال یكون الطالب فیها سلبیا، حیث إن المعلم هو المرسل و" −

التّعلیمیة. 

 والتركیز على العرض اللّفظي. ،إهمال أهمیة استخدام الوسائل التّعلیمیة في التّعلم −

تؤدي في كثیر من الأحیان إلى شرود الطّلاب ذهنیا.  −

 لا تساعد على مواجهة الفروق الفردیة بین الطلاب. −

لا تحقق بعض أهداف التّدریس المهّمة مثل: التفكیر العلمي ولا توفر الجانب العلمي  −

 تحجر على قدرات المتعلّم وتلقي العبء على المعلّم الإستراتیجیّةهذه ؛ و1"التطبیقي

بشكل كبیر، كونه العضو الفعّال في العملیّة التّعلیمیة، أمّا المتعلّم فلیس له دور 

التفّاعل فهو یستقبل دون أن یقدم شیئًا (مجرد وعاء یخزن المعلومات) فدوره یتمحور 

 الأكثر اعتمادًا في التّدریس الإستراتیجیّةهذه  وفقط في الاستماع والمحاكاة والتكرار،

إلى الإرادة في التّعبیر وتقدیم آرائه ممّا یؤدي  بالمقاربة بالأهداف، فسُلبت من المتعلّم

ه.  عندكبت إبداع المتعلّم وروح المبادرة 

 المناقشة: إستراتیجیّةب/ عیوب 

ن مع و وقتًا كبیرًا نظرًا للمداخلات الّتي یحدثها المتّعلمالإستراتیجیّةتستوجب هذه 

 فمن المتوقع الإستراتیجیّةبالرغم من الممیّزات الّتي تتحلى بها هذه والمعلّم أو فیما بینهم، 

:  التّاليظهور بعض الصعوبات والمشكلات ونجد منها

قد لا یحسن بعض المدرّسین إدارتها فتتطّلب مدرسًا ذا مهارة عالیة في الضبط " −

 والإدارة.

 .8 استراتیجیات التعلیم والتعلم المعتمدة بكلیة التربیة، مرجع سابق، ص- 1
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 .قد تخرج عن موضوع الدّرس أو المشكلة إلى موضوعات جانبیة −

 وقت طویل.إلى  تحتاج  −

  جمیع ما یطرح من المدرس.إلىقد لا ینتبه الطلبة  −

 قد یستحوذ بعض الطّلبة على المناقشة على حساب الآخرین. −

 1"قد لا تسمح بعض المواد باختیار مشكلة صالحة للنقاش. −

 قبل إذن من بین الاستراتیجیّات الّتي تتطّلب جهدًا كبیرًا من الإستراتیجیّةتُعتبر هذه 

 لكیفیة التّحكم في المتعلّمین بعدم جعلهم یخرجون عن االمعلّم، إذ یتطلب أن یكون متقنً 

الموضوع المناقش فیه في مدّة زمنیة محدّدة دون استغراق وقت أكبر، ویمكن اقتراح بعض 

الحلول للتّغلب على تلك الصعوبات منها:  

تقدیم أسئلة في متناول جمیع الفئات التّعلیمیة.  −

 بین متعلميّ الصف اوعدم انحیاز المعلّم لمتعلّم أو فئة دون أخرى مما یخلق تشتتً  −

الواحد. 

 في تسهیل عملیّة ات المادیة (الوسائل التعلیمیة) الّتي تلعب دورً اتوفیر الإمكان −

المناقشة. 

 العصف الذهني:  إستراتیجیّةجـ/ عیوب 

 لا یجعلها ، العصف الذهنيلإستراتیجیّةإنّ وجود العدید من الممیّزات والخصائص 

 فیمكن حصر بعض عیوبها في النّقاط التّالیة: ، مثلى خالیة من النّقائصإستراتیجیّة

  تسجیل بعض الاستجابات غیر المتعلقة بالموضوع." −

 تؤدي أحیانا إلى تشتیت الأفكار وفقدان التركیز. −

 

 .228محسن علي عطیة، الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعال، مرجع سابق، ص- 1

[34] 
 

                                                           



 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

 الإستراتیجیّةمنه نستخلّص أنّ هذه ؛ 1"قد تسبب أحیانا سیطرة الفرد على المجموعة −

لأسئلة سریعة وعفویة على ا كون استجاباتهم ،تعرقل مسار أفكار بعض المتعلّمین

جابات الأكثر صلاحیّة وابتكاریّة للموضوع الإدون التّعمق والبحث في لبها لاستنباط 

.  جدًا إذ تكون إجاباتهم متواضعة،المطروح

/ عیوب الخرائط المفاهیمیّة: د

 نجد منها: الإستراتیجیّةمن بین المعیقات الّتي تعرقل مسار ونجاح هذه 

. الإستراتیجیّةتحتاج إلى معلم ذي كفاءة وخبرة بفلسفة " −

 خرائط المفاهیم.  إستراتیجیّةعدم توفر بعض الوسائل التعلیمیّة تتطّلبها −

 ن أكفاء في تطبیقها.وتحتاج إلى وقت للتدریب حتى یصبح المتعلّم −

 عدم معرفة البنیة المعرفیّة لدى المتعلّمین مما یؤدي إلى عرقلة التعلّم. −

مهارة عالیة  إلى  تحتاج؛ نجد أنّ هذه الإستراتیجیّة2"قد تسبب الفوضى في الصف −

 وقت كبیر لتمكن المتعلّمین من إتقانها فكثیرًا ما  وإلىفي التّطبیق من طرف المعلّم،

نجد لدى البعض عدم تمكنهم من وضع حوصلة شاملة للدّرس في شكل خریطة، 

عدم ثقّة المتعلّم بما یكسبه من معارف حول تصمیم هذا النّوع من إلى ویعود ذلك 

الاستراتیجیّات.  

 حلّ المشكلات:  إستراتیجیةهـ/عیوب 

 فمن المتوقع ظهور بعض المشكلات الإستراتیجیّةرُغم الممیزات التي تتّصف بها هذه 

 المعلّم تطبیقها أثناء تقدیمه للدّرس، ونجد أنّها:  علىالّتي تعرقل نجاحها وتصّعب 

 تقتضي تدریبا طویلا للطلبة. " −

تتطلب خبرات عالیة قد لا تتوافر للجمیع.  −

 .14 استراتیجیات التعلیم والتعلم المتبعة بكلیة التربیة، مرجع سابق، ص- 1
 عید عبد الواحد علي، جبریل بن حسن العریشي، فایزة أحمد السید، اتجاهات حدیثة في طرائق واستراتیجیات التدریس: - 2

 .107م، ص2013 عمان ، ،خطوة على طریق تطویر إعداد المعلم، د. ط، ، دار صفاء للنشر والتوزیع
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قد تبتعد عما هو جوهري وتعنى بما هو شكلي.  −

نَّ لنجاح هذه أومن خلال دراستنا لهذه النّقائص یمكن القول: ؛ 1"تتطّلب وقتا أطول −

 یجب ألاّ تحتكر فقط على ذوي الخبرات العالیّة، والاهتمام أكثر بلّب الإستراتیجیّة

المشكلة لا بشكلها فقط. 

 التّعلم التّعاوني: ةو/ عیوب استراتیجيّ 

 من الاستراتیجیّات، لذا نلخصها في عیوب كغیرها من الإستراتیجیّةلا تخلو هذه 

 النّقاط التّالیة:

 إمكانیة فرض أحد أفراد المجموعة رأیه أو إرادته على بقیة الأفراد."  −

 یرى البعض أن هذا التعلم لا یهتم بذاتیة المتعلّم ومن ثم یذوب في الجماعة. −

قد یولد عند بعض التّلامیذ نوعا من الاتكالیة على زملائهم في المناقشة والإجابة  −

 والرد عنهم.

المجاملات والصّراعات داخل المجموعة، حیث قد تنقسم المجموعة إلى قسمین  −

  على الآخر.رأیهمتعارضین یحاول كل منهما أن یفرض 

المجموعة غیر المثمرة: قد تفشل المجموعة في الحصول على أي نتائج لأسباب  −

والمجموعات غیر المثمرة قد تنجز القلیل لأنها غیر ، تختلف عن العدوانیة والسلبیة 

 علىزیادة ؛ 2"قادرة على متابعة الموضوع أو لا تعیر المعلم انتباها أثناء شرح المهمة

 :الإستراتیجیّةهذه النّقاط یمكننا إضافة بعض العیوب لهذه 

أنانیّة بعض أفراد المجموعة بعدم تقدیم المعلومات، أو تصحیح الخاطئ منها  −

 والاستفادة من أفكار المجموعة لأغراض ذاتیّة واستغلالها في مواقف فردیة.

 عدم إنهاء المتعلّمین للعمل المطلوب منهم نتیجة عدم توفر الوقت الكافي لهم. −

 .219محسن علي عطیة، الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعال، مرجع سابق، ص- 1
. 103تطبیقاته، مرجع سابق، ص، استراتیجیاته،  سناء محمد سلیمان، التعلم التعاوني، أسسه-2
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     الطباعة آلة الخرائط، نقص الإمكانات والوسائل المادیة كالحاسوب، −

ر في يثالتأ وكذلك ،التفاوت بینهم لبعض المجموعات مما یخلق خ... الالمجسمات

التّقییم. 

 فعّالة بتوعیّة المتعلّمین الإستراتیجیّةومن هذه العیوب یمكن لنا القول، أنّ جعل هذه 

 والتّعاون فیما بینهم على حدٍ سواء، وذلك تحت الرّقابة والمتابعة ون بهبأهمیة العمل المكلّف

 المعلّم.  قبلالدّقیقة من 

 التعلّم الالكتروني: إستراتیجیّةز/ عیوب 

قات تعرقل نجاحها في المواقف التّعلیمیّة لذا ينقائص ومع  عدّةالإستراتیجیّةلهذه 

سنتعرض لبعض النقاط أبرزها:  

ز وتشّجع الطلاب على التعلیم فالأنظمة والحوافز التعویضیة من المتطلبات التي تح" −

زال التّعلیم الالكتروني یعاني من عدم وضوح في الأنظمة يالالكتروني؛ حیث لا 

 كما أنّ عدم البدء في قضیة ،والطرق والأسالیب التي یتم فیها التعلیم بشكل واضح

الحوافز التّشجیعیة لبیئة التّعلیم هي إحدى العقبات الّتي تعوق فعالیّة التّعلیم 

 الالكتروني.

 التّسلیم المضمون والفعّال للبیئة التّعلیمیة −

 نقص الدعم والتعاون المتقدم من أجل طبیعة التعلّیم الفعالة.  −

  وتشغیله نقص المعاییر لوضع برنامج فعال ومستقل −

 نقص الحوافز لتطویر المحتویات. −

نستخلص من هذه المعیقات ؛ 1"علهم معهامدى استجابة الطلاب مع النمط الجدید وتف −

توعیّة الهیئات التّربویة بضرورة التّعلیم  مرتبط ب التّعلیمیة،الإستراتیجیّةنجاح هذه  أنّ 

الالكتروني، وتوفیر المساحات المجهزة بشتى الوسائل الضروریة لهذا النّوع من 

، دار المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة 1 عبد اللطیف بن حسین فرج، طرق التدریس في القرن الواحد والعشرین، ط- 1
 .25، ص24، صم2005 – ه1426 الأردن،  ـعمان
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التّعلیم، وتدریب المتعلّمین بكیفیة التّعلم بالأنترنت بعدما أصبحت التكنولوجیا هي 

المسیّرة لمختلف المجالات والمیادین وخاصة المجال التّعلیمي. 

III- في العملیّة التّعلیمیّة:الإستراتیجیّةالبدائل  

بعد تسلیطنا الضوء على بعض الاستراتیجیّات التعلیمیّة، الأكثر شیوعًا في الوسط 

یمكننا ،  عن غیرهاإستراتیجیّةالتّعلیمي وأبرزها تداولاً من قبل المعلّمین، وخاصیّة ومیزة كل 

 مثالیّة ینصح الأخذ بها، إلاّ أنّ هناك فارق القدم والحداثة. لإستراتیجیّةأنّ لا وجود بالقول 

 المحاضرة الأكثر قدمًا وذلك بالنّظر لقدم المناهج التّعلیمیة، حیث إستراتیجیّةنجد إذ 

تطور العلوم بلور مسار العملیّة التّعلیمیة ودور ، ورؤوا أنّها الملائمة للمحتوى التعلیمي

ددون یشعناصرها (المعلّم والمتعلّم)، حیث أصبح الباحثین وعلماء التربیّة والبیداغوجیا، 

بحاجتهم لاستراتیجیّات مخالفة للقدیمة تكون أكثر فعالیّة، وأنسب للتّحصیل الجیّد للمتعلّم في 

.  (تداولي ،نفعي)pragmatique أقصر وقت وأقل جهد لیصبح التّعلیم براغماتیا

    فأدى هذا التنّوع إلى وقوع المعلّمین في حیرة من أمرهم: 

 تُستخدم؟ إستراتیجیّةأيُّ  −

 تتُرك؟ إستراتیجیّةوأيُّ  −

 أفضل؟ إستراتیجیّةوأيُّ  −

 واحدة تصلح لإستراتیجیّة بالقول أنّ : لا وجود ةونلخص الإجابة عن الأسئلة الثلاث

 محددة، وتصلح في ا تحقق أهدافً إستراتیجیّةلتحقیق جمیع الأهداف التّعلیمیة، بل هناك 

 أخرى. إستراتیجیّةمواقف وظروف تعلیمیّة معیّنة أكثر من 

 نموذجیّة یمكن وصفها على أنّها الأفضل، ولكن ممّا یجب إستراتیجیّةلیس هنالك و

 بدل أخرى یتوقف على: إستراتیجیّةذكره أنّ اختیار 

" الأهداف التّعلیمیة المرسومة.  −

المراحل النّمائیة والفروق الفردیة للمتعلّمین.  −
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هذه النّقاط الثلاث هي المعایّیر الّتي یجب ؛ 1"شخصیّة وخبرات المعلّم وظروف عمله −

 فمراعاة الأهداف المرغوب تحقیقها ، التّعلیمیة المناسبةالإستراتیجیّةمراعاتها، لاختیار 

یسهل عملیّة الاختیار، كما أنّ مراعاة الفروق الفردیّة للمتعلّمین ومستویاتهم التّعلیمیة 

ما أیضا. مهوقدراتهم الذّهنیة یلعب دورًا 

إضافة إلى قدرات المعلّم المعرفیّة وإمكاناته المادیة تساعد بشكل كبیر في اختیار 

 لصفه، فنجد بعض الاستراتیجیّات توجب على المعلّم أن یكون ذو الملائمة الإستراتیجیّة

كفاءة وخبرة ومهارة عالیة، وامتلاك مؤهلات لتنویع الاستراتیجیّات بحسب المعطیات التي 

یقف علیها في صفه. 

 أخرى یكون بقدر مناسبتها للموقف التّعلیمي وملائمتها إستراتیجیّة علىوتفضیل 

للأهداف فإذا كانت الأهداف تتعلق بتحفیظ المعلومات أو استرجاعها فیستخدم المعلّم التلقین 

یتفنن في استخدام مختلف الاستراتیجیّات التّعلیمیة، خاصة والكفء المعلّم الماهر ، ووالإلقاء

 فهذا ما یسهل علیه عملیّة التّعلیم. ،إذا كانت الوسائل التّعلیمیة متوفرة

IV- التّعلیمیة والأسلوب التّعلیمي: الإستراتیجیّة الفرق بین 

في هذا الصدد سنتعرّض إلى مفهومین أساسیین شاع الاختلاط بینهما باعتبارهما 

 مجموعة من الإجراءات والمواقف التي یتّخذها المعلّم في العملیّة التعلیمیّة، لذا نجد البعض

كما هو موضّح   نفس الدّلالة من الأكثر إلى الأقل شمولیّة،مایستخدم كلا من المفهومین  له

 :2" الشّكل التّالي"في

 

 

 

 .104، ص103 هدى محمود الناشف، استراتیجیات العلم والتعلیم في الطفولة المبكرة، مرجع سابق، ص-1
 .23 ص،- عبد الحمید حسن شاهین، استراتیجیات التدریس المتقدمة واستراتیجیات التعلم وأنماط التعلم، مرجع سابق2
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. ): یمثل المفاهیم التعلیمیّة من أكثر شمولیّة إلى أقلها5لمخطط رقم (ا

هو إلا وسیلة یستخدمها المعلّم لتوظیف الطرائق، لأنّ هذه الأخیرة أعم ن فالأسلوب إذ

من الأسلوب كونها المحدّدة للأسلوب اللاّزم استخدامه؛ فالطریقة هنا كحلقة وصل بین 

 أوسع من فالإستراتیجیّة والأسلوب؛ إلا أنّه لا یخلو من نقاط التنّافر والاختلاف، الإستراتیجیّة

 في مختلف الظروف والمتغیرات في الموقف الملائم فهي الّتي تختار الأسلوب ،الأسلوب

 :1"الجدول التالي"التّعلیمي، كما هو موضح في 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 .24عبد الحمید حسن شاهین، استراتیجیات التدریس المتقدمة واستراتیجیات التعلم وأنماط التعلم، مرجع سابق، ص-  1

 الإستراتیجیّة

 الطریقة

 الأسلوب
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  المفهوم الهدف المحتوى المدى

 شهریة ،فصلیة

 أسبوعیة.

طرق، أسالیب 

أهداف، نشاطات 

مهارات، تقویم  

 وسائل، مؤثرات

رسم خطة 

متكاملة وشاملة 

لعملیّة 

 التّدریس.

خطة منظمة 

ومتكاملة من 

الإجراءات تضمن 

تحقیق الأهداف 

الموضوعة لفترة 

 زمنیة محدّدة.

 الإستراتیجیّة

 مجزأ موضوع

عدة على 

 حصة ،حصص

جزء من ، واحدة

 حصة.

أهداف محتوى 

أسالیب، نشاطات 

 تقویم.

تنفیذ التّدریس 

بجمیع عناصره 

داخل غرفة 

 الصف.

الآلیة التي یختارها 

المعلّم لتوصیل 

المحتوى وتحقیق 

 الأهداف.

    الطریقة 

جزء من حصّة 

 دراسیة.

اتصال لفظي 

اتصال جسدي 

 حركي.

تنفیذ طریقة 

 التّدریس.

النّمط الذي یتبناه 

المعلّم لتنفیذ فلسفته 

التّدریسیة حین 

التواصل المباشر 

 مع الطلاب.

 الأسلوب

، الطریقة، الأسلوب.الإستراتیجیّةجدول توضیحي للفروقات بین المصطلحات:   

والأسلوب عبارة عن * والطریقةالإستراتیجیّةمن هذا الجدول أنّ كل من یتبین لنا 

إجراءات یقوم بها المعلّم لتوصیل المحتوى التّعلیمي لذهن المتعلّم، بالرغم من التّداخل بین 

كما هو مبین في الجدول  مخالف لمفهوم الطریقةمصطلح  على أنّه الإستراتیجیّةففي بحثنا هذا تطرقنا إلى مفهوم - *
 أعلاه.
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مفهوم واحد إلى  فهي تؤدي ،هذه المصطلحات، ومن المختصین من لا یرى في ذلك فرقا

 ولكن یرى البعض الأخر أنّه: یوجد خلط واضح في بعض ،وهو المقصود في التّدریس

الكتابات التّربویة بین المفاهیم الثّلاثة، فالبعض یستخدمها كمترادفات لها نفس الدلالة 

والبعض یفرق بینها. 

 والطریقة الإستراتیجیّة بین ا ترى من زاویتها اختلاف،أخرى هناك وجهة نظر أنّ إلا

إلى والأسلوب باعتبار الاختلاف في المبنى یتبعه حتمی�ا اختلاف في المعنى، وهذا راجع 

مرجعیات مستخدميّ هذه المصطلحات وخلفیتهم النّظریة. 

 أطول إذ الإستراتیجیّة كما أنّ مدى كل من هذه المفاهیم الثّلاثة مختلف، فیكون مدى 

إلى حد الوصول إلى  معیّنة مدة أسبوع أو شهر، وقد یتعدى ذلك إستراتیجیّةیتخذ المعلّم 

تطبق على حصّة أو على عدد من الحصّص. ولفصل كله، أما الطریقة فمداها یكون أقل ا

 والطریقة، فباستطاعة المعلّم تغییر الإستراتیجیّةأمّا بالنسبة للأسلوب فمداه أقصر من 

 العملیّة التّعلیمیة هأسلوبه في حصّة واحدة أو جزء منها وذلك لملائمة الصّف الذي تتّم في

 أوسع وأشمل، فتكون في طیّاتها الطریقة وضمن هذه  الإستراتیجیّةوهذا تدلیل على أنّ 

یكون الأسلوب. طریقة ال
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  لتعلّیم اللّغة العربیّة.المبحث الثاني: الأسالیب التعلیمیّة

    مفهوم وتعریف الأسلوب التعلیميّ : -1

 یُعد  الأسلوب التّعلیمي من الأسالیب الّتي یتبعها المعلّم في تنفیذ استراتیجیّات التّعلیم 

بصورة تمیّزه عن غیره من المعلّمین الذین یستخدمون نفس الإستراتیجیّة، ومن ثم یرتبط 

بصورة أساسیّة بالخصائص الشخصیّة للمعلّم، أولاً تطرقنا إلى تفكیكه إلى مصطلحین 

 الأسلوب والتّعلیم  

  la définition du style  مفهوم الأسلوب:- أ

 السطر من الخیل وكل طریق ممتد فهو أسلوب، "جاء في لسان العرب أنّ لغة:    

فالأسلوب الطریق والوجه والمذهب، یقال أنتم في أسلوب سوء، وجمعه أسالیب، والأسلوب 

 .1"الفن: یقال أخذ فلان أسالیب من القول أي أفانین منه

الأسلوب هو مجموعة من المهام والقوانین والإجراءات التي تشمل على خبرة اصطلاحا: "  

بالتّالي فالأسلوب عملیّة منظمة وتهدف إلى تحقیق مجموعة من ؛ و2"تعلیمیّة مترابطة منطقیا

الأهداف التّعلیمیّة المعلن عنها مسبقا. 

: La conception du éducation  مفهوم التّعلیم-ب

 نشاط  هو ووجدانیة عند المتعلّمین، أوومهاریةحداث تغیرات معرفیّة إ"هو التّعلیم

 أو عملیة تفاعل اجتماعي لتطویر معارف ،مقصود من المدّرس لتغییر سلوك المتعلّم

منه فهو ذلك التفاعل بین عناصر العملیّة التعلیمیّة ؛ و3"ومهارات وقیّم واتجاهات المتعلّمین

(المعلّم والمتعلّم) لتحقیق الأهداف، فهو ییسر التّعلم ویوجهه ویمكن المتعلّم منه، فالتّعلیم 

الاستراتیجیّات والأسالیب والمدخلات  یهیئ الأجواء اللاّزمة لحدوث الّتعلم وذلك وفق

 .258القاهرة، صمادة سلب، دار المعارف،، باب السین، 1 لسان العرب، ط معجمابن منظور،- 1
 .105م، ص2008، دار المسیرة، عمان، 1 عزو إسماعیل عفانة وجمال عبد ربه الزعانین، التعلم في مجموعات، ط- 2
كلیة التربیة ابن رشد، جامعة بغداد  ،1 سماء تركي داخل، سعد علي زایر، اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ط-3

 .99، صم2015ـ ه 1436دار المنهجیة للنشر والتوزیع، 
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 المعلّم لمساعدة المتعلّمین على استیعاب ما  قبلوالمخرجات وكذلك الجهد المبذول من

یتلقونه من معلومات. 

:  Les types des styles d’apprentissages - أنواع الأسالیب التعلیمیّة2 

 بشكل عام، وفي تعلّیم اللّغات مین في التّعلیممهلأسالیب التعلیمیّة نوعین لنجد أنّ 

 یستعین بهما المعلّم في العملیّة التّعلیمیة بشكل خاص، وفي تعلیم اللّغة العربیّة بشكل أدق

لتحقیق الأهداف المرغوب فیها وهما: 

الأسلوب الذي یركز فیه المعلم أثناء "ذلك یقصد به أسلوب التّدریس المباشر: -‌أ

 في الملاحظة وتحلیل *فلندرز) من نظام 7، 6، 5التدریس على الفئات أرقام (

التفاعل اللفظي، وهو یحد من حریة استجابة التّلامیذ ویشمل إعطاء التوجیهات 

هذا النّوع من الأسلوب یرتكز بشكل أساسي  و1"والتعلیمات والنقد واستخدام السلطة

 الّتي تبنى علیها الحصّة التّعلیمیة أو الدرس، إذ یقوم بتوجیه  وأفكاره،على آراء المعلّم

 ویسعى إلى تزویدهم بالخبرات ومختلف المهارات التّعلیمیة الّتي ،وإرشاد المتعلّمین

 وكذلك یقوم بنقد سلوكهم. ،یراها مناسبة

 إستراتیجیّة الأسلوب یتلاءم مع استراتیجیّات التّعلیم للأعداد الكبیرة ( أنّ معنى هذاو

  المناقشة).وإستراتیجیّةالمحاضرة 

 خطوات أسلوب التّدریس المباشر:  :1أ-

 یرتكز علیها ویتبّعها المعلّم لتسهیل عملیّة ،یتمیّز التّدریس المباشر بعدّة خطوات

ذهن المتعلّم الّتي تتمثل في: إلى تطبیقه في الحصّة التّعلیمیة، وهذا لإیصال المعلومات 

 التهیئة. " −

العرض باستخدام الوسائل.  −

نظام فلندرز: یقیس الجزء اللّفظي للنشاطات الصفیّة، فهو أداة ملاحظة التفاعل بین المعلم والمتعلم، للتعرف على نوع - *
 الأسلوب الذي یستخدمه المعلم.

.  41أحمد زكي بروى، معجم مصطلحات التربیة والتعلیم، إنجلیزي، فرنسي، عربي، مرجع سابق، ص- 1
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الممارسة المقیدة الموجهة (أنشطة مقیدة).  −

الممارسة الحرة المفتوحة (أنشطة حرة).  −

تُعتبر هذه الخطوات بمثابة الجسر الرابط بین المعلّم وبین مبتغاه فیبدأ ؛ و1"التقیّیم −

لاستعدادهم لتلقي المعلومات بعد ، بجذب انتباه المتعلّمین وتوجیه تركیزهم نحو الدّرس

لیشرع بعد  التي لا تخدم الموقف التّعلیمي وصرف كل الأفكار  الخارجیة عن ذهنهم 

لمعلومات والمهارات المتضمنة في موضوع الدّرس وهذا باستخدام اذلك بشرح وعرض 

 المعلومات بطریقة وإیضاحشتى الوسائل التّعلیمیة المتوفرة لدیه لتسهیل استیعاب 

دقیقة وبما یتناسب مع إمكانات وقدرات المتعلّمین. 

ثاّلثة المتمثلة في طرح مجموعة من التمارین المتضمنة في الكتاب الخطوة الثمّ تلیه 

 وذلك بإعطاء تدریبات للكشف عن مدى ،سمى بفحص الفهم والاستیعابي وما ،المدرسي

ثمّ تلي الخطوة التي یتّم فیها تعلّیم المتعلّمین دون *فهمهم للمحتوى ویزودهم بتغذیة راجعة

مساعدة المعلّم وذلك من خلال ممارستهم للتّطبیقات بشكلٍ مستقلٍ عن الصّف (قاعة 

الدرس). 

 بمعنى إعطاء حوصلة وملخص ، بمثابة خاتمةهي و*في الأخیر تلي خطوة التقییم

عن الدّرس المتناول. 

 دور المعلّم في التّدریس المباشر::  2 -أ

 یكمن دور المعلّم في هذا النّوع من التّدریس فیما یلي:

  تحدید المعرفة والمهارات الأولیّة التي یحتاجها الطّلاب لاستیعاب المحاضرة." −

 تنظیم العرض وتخطیطه في تسلسل منطقي. −

 برامج قسم الدراسات  د.ط، هشام عزت سعد، محمد شدید حسن، عمر أحمد السید قوره، استراتیجیات التعلیم والتعلم،-1
 .4م، ص2015 ،الفندقیة كلیة السیاحة والفنادق ـ جامعة الفیوم

- التغذیة الراجعة: هي العملیّة الّتي یتم فیها متابعة تحقیق وتنفیذ أهداف النظام وأداء العملیات وتوفیر التناسق والتناغم *
مع كافة مكونات النظام بما یتیح دائما الوصول إلى النتائج المخطط لتحقیقها وتجنب أخطاء التنفیذ. 

 التقییم: یعني إعطاء قیمة معینة لشيء ما توضح إلى أي مدى كان مفیدًا وناجحًا.-*
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 التأّكد من استیعاب الطّلبة (كطرح أسئلة مباشرة خلال المحاضرة). −

 عرض نموذجي للمهارة وتوفیر الفرص لممارستها من قبل الطّلبة. −

 مراقبة تقدم الطّلبة خلال فترة التّدریب في الساعات العملیّة. −

وهذا ؛ 1"ي القدرات المحدودةومساعدة الطّلبة الذین یواجهون صعوبات من الطّلاب ذ −

 إذ یخطّط للدّرس ویحدد ، في التّعلیم المباشرا بارزً اتدلیل على أنّ للمعلّم دورً 

 وینظّم المعارف الّتي یقدمها للمتعلّمین بصورة منطقیّة تسهل لهم ،المهارات الأولیّة

عملیة الفهم، ویقوم بإرشادهم وتقویم أخطائهم. 

ور المتعلّم في التّدریس المباشر: : د3 -أ

یكمن دور المتعلّم في هذا النّوع من التّدریس فیما یلي: 

 "الإصغاء الفعّال. −

 طرح الأسئلة للتأّكد من الاستیعاب. −

 في المحاضرة بإعطاء ملاحظات تضیف معلومات وأفكارا وآراء جدیدة سهامالإ −

 للمحاضرة.

نّ للمتعلّم في هذا أبمعنى ؛ 2"إشراف المحاضر،وذلك بممارسة المهارات المكتسبة −

ا  في العملیّة التّعلیمیة كون تفاعله محدودً ا جزئيً االنّوع من الأسلوب التّعلیمي دورً 

قتصر في الاستماع والاستیعاب، فالعملیّة التّعلیمیة في هذا الأسلوب ترتكز ي

 بالدّرجة الأولى على المعلّم والمهام التي یقوم بها كما قد ذكرنا سابقا.

أسالیب تطویر التّدریس المباشر: : 4 أ-

تطویر أسلوبه بشكل أو بآخر إلى یسعى المعلّم دائما أثناء تقدیمه للمحتوى التّعلیمي 

 وكذلك ،لغموض والتّعقیداتابهدف توصیل المعلومات والمعارف بشكل واضح لتخطي 

  التعلیم والتعلمإستراتیجیة: لجنة التعلیم والتعلم والتسهیلات الداعمة، إعداد كریم مصلح صالح، علاء الدین عبد العال، -1
. 11 جامعة سوهاج، ص،كلیة الآدابد.ط، 

. 10مرجع سابق، ص  التعلیم والتعلم،إستراتیجیة كریم مصلح صالح، علاء الدین عبد العال، -2
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 لذا تمّ إنجاز عدّة أسالیب تسهم في تحسین وتطویر هذا ،الأخطاء الّتي قد سبق الوقوع فیها

  تتمثل في:النّوع من التّدریس

الوقوف عدّة مرات خلال المحاضرة مدةّ كل منها دقیقتان، یسمح فیها للطّلاب " −

 ما الأفكار الرئیسیة الّتي تعلمناها حتى الآن؟ : كأن یسأل،بتعزیز ما یتعلمونه

تكلیف الطّلاب بحلول مهمة دون رصد درجات، ومناقشتهم في النتائج التي توصلوا  −

إلیها، وتقسیم المحاضرة إلى جزأین یتخللهما مناقشة في مجموعات صغیرة حول 

موضوع المحاضرة. 

لكتابة ما یتذكرونه من   دقائق5 دقائق بعد ذلك یترك للطّلاب 10عرض شفوي لمدة  −

 المحاضرة، ثم یوزعون خلال باقي الفترة في مجموعات لمناقشة ما تعلموه.

  بطریقة صحیحة.*استخدام شرائح عرض باوربوینت −

إعطاء أسئلة فكریة قبل العرض بیوم، وتكلیف الطّلاب بالوصول إلى الإجابة  −

الصحیحة في البیت، ویطلب منهم تقیّیم إجاباتهم أثناء سیر المحاضرة، حیث 

یخصص وقت لكي یتمّ التقیّیم ویفضل أن یكون على مراحل أي أثناء توقفات 

 یصطنعها عضو هیئة التّدریس لكي یشدّ انتباه الطّلاب.

یمكن إعطاء الطّلاب في بدایة الدرس مجموعة من الأسئلة المتعلقة بالموضوع، ثم  −

الطّلب منهم محاولة الإجابة علیها لمدة خمس دقائق، ثم تترك لهم وقفات لتقیّیم 

 وأخذ الإجابات بعد التّصحیح في نهایة المحاضرة لكي ،إجاباتهم أثناء سیر المحاضرة

 بالتاّلي فأسالیب التّطویر المختلفة ؛1" التّفاعل ومتابعة المحاضرةإلىتدفع الطّلاب 

 المعارف وتحفیز المتعلّمین على لإیصال كفاءة وقدرة عالیة اتجعل من المعلّم ذ

باوربوینت: هو تطبیق العروض التقدیمیّة یستخدم في البحوث والأعمال الإداریة التي تقدم عروضا بواسطة جهاز  -*
 Data Show.العرض 

 . 4 التعلیم والتعلم، مرجع سابق، صإستراتیجیة هشام عزت سعد، محمد شدید حسن، عمر أحمد السید قوره، -1

[47] 
 

                                                           



 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

إشغال تفكیرهم وإشراكهم في العملیّة التّعلیمیة لجعلهم فعالین فیها لضمان السیرورة 

الجیّدة للدرس دون أي عراقیل. 

: Les styles d’enseignements indirecte أسلوب التّدریس غیر المباشر- ب 

  مفهوم أسلوب التّدریس غیر المباشر::  1ب-

هو الأسلوب الذي ف"     یُعد من بین الأسالیب التّعلیمیّة عامة ولتعلّیم اللّغة العربیّة خاصة 

في الملاحظة ز فلندر) من نظام 4،3،2،1یركز فیه المعلّم أثناء التّدریس على الفئات أرقام (

 وهو یشجع على حریة استجابة التلامیذ ویشتمل على الأقسام ،وتحلیل التّفاعل اللّفظي

 فأسلوب التّدریس ؛1"التالیة: تقبل المشاعر، والثناء والتشجیع، وتقبل الأفكار، وتوجیه الأسئلة

 غیر المباشر هو ذلك النّوع من أسالیب التّعلیم القائم على امتصاص أفكار المتعلّمین

 تقبل وجهات نظرهم حول الموضوع و مع التّشجیع لإشراكهم في العملیّة التّعلیمیة وآرائهم،

المتناول خلال الحصّة التعلیمیّة، فمهمة المعلّم في هذا الأسلوب تكمن في التّعرف على آراء 

 بدعوتهم للمشاركة في دراستها وإیجاد الحلول المناسبة ،بمحاولة تمثیلهاهم ومشكلاتالتّلامیذ 

لها. 

 إستراتیجیّة الأسلوب یتوافق مع استراتیجیّات التّعلیم للأعداد الصغیرة ( یعني أنّ هذاو

). ، إستراتیجیّة التّعلم التّعاوني حلّ المشكلات

التّدریس غیر المباشر: لوب أنواع أس:  2-ب 

 هائلاً من الأسالیب الّتي تعتمد في العملیّة انجد أنّ للأسالیب غیر المباشرة كمً 

یمكن إبرازها في الأنواع التّالیة: ،  نقف على مجموعة صغیرة منهانحنو التّعلیمیة

 الأسلوب الذي یراعي المدح "ویقصد به / أسلوب التّدریس القائم على المدح والنقد:1 

      المعتدل یكون له تأثیر موجب على التّحصیل لدى المتعلمین حیث وجدت أنّ كلمة

 .41أحمد زكي بروى، معجم مصطلحات التربیة والتعلیم، إنجلیزي، فرنسي، عربي، مرجع سابق،ص- 1
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        لك) ترتبط بنمو تحصیل المتعلّمین في العلوم في المدرسة الابتدائیة  (ممتاز، شكرا

      1"(أحسنت، جید) ترتبط بنمو تحصیل المتعلمین في العلوم في المدارس المتوسطة والثانویة

، كما هوطموحاتالمتعلّم  الّتي ترفع من معنویات ،فالمدح من أسالیب التّدریس غیر المباشرة  

  یزرع فیهم رغبة التّعلم أكثر.

تأثیر نقد المعلّم على تحصیل متعلمیه، كما " هناك ،وكما أوضحت بعض الدراسات أنّ   

 في النقد یسرع  الإفراط أنه لا توجد حتى الآن دراسة واحدة تشیر إلى أنّ ،تقرر دراسة أخرى

 تنقص من عزیمته وحبه للتّعلم ، المتعلّم كلمات ناقدة  باستمرار؛ فاسماع2"في نمو التعلم

 كون المتعلّم لا یحبذ النّقد على غرار بعض ،فهذا الأسلوب غالبًا ما تكون نتائجه سلبیّة

 وتحقیق نتائج ،الحالات الضئیلة الّتي یحفزهم النّقد للتعلم من الأخطاء السابقة لتحصیل جیّد

إیجابیّة. 

/ أسلوب التّدریس القائم على التّغذیة الراجعة: 2

 تناولت مدى تأثیر التّغذیة الرّاجعة على التّحصیل لدى ،نجد العدید من الدّراسات

أسلوب التّدریس القائم على التغذیة " وقد أكدت هذه الدّراسات في مجملها أنّ ،المتعلّمین

الراجعة له تأثیر موجب على تحصیل المتعلّم، فمن ممیزات هذا الأسلوب أن یوضّح للمتعلّم 

مستویات تقدمه ونموه التّحصیلي بصورة متتابعة وذلك من خلال تحدیده لجوانب القوة في 

ن هذا أ بمعنى ؛3"ذلك التّحصیل وبیان الكیفیّة الّتي یستطیع بها تنمیة مستویات تحصیله

الأسلوب من أنجع الأسالیب التي تنتهج في التّعلم الذاتي والتعلّم الفردي، إذ له تأثیر إیجابي 

على تحصیل التّلامیذ فالذین یتعلّمون بهذا الأسلوب یكون لدیهم قدر كاف من التذكر. 

 

     ، جمعیة المعارف الإسلامیة الثقافیة، بیروت 1 مركز نون للتألیف والترجمة، التدریس طرائق واستراتیجیات، ط-1
. 191، ص م 2011 ه-1432، لبنان

 191، صسابقمرجع ، مركز نون للتألیف والترجمة، التدریس طرائق واستراتیجیات-  2
 .192ص ،- المرجع نفسه3
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/ أسلوب التدریس القائم على وضوح العرض أو التقدیم: 3

والمقصود هنا بالعرض هو "، هو نوع آخر من الأسالیب التّعلیمیة غیر المباشرةو

 لمادته العلمیّة بشكل واضح یمكن متعلّمیه من استیعابها، حیث أوضحت المدرّسعرض 

عملیّة ؛ و1" له تأثیر فعّال في تقدم تحصیل المتعلّمین،بعض الدّراسات أنّ وضوح العرض

العرض تساعد في جذب انتباه المتعلّمین للدّرس ومتابعتهم والفهم الجیّد له، وهذا ما یحقق 

یصال إ من العرض الجیّد وا، ومتمكنً اعندما یكون المعلّم قادرً ،خاصة  لمضمون الدّرسإدراكًا

مضمون الدّرس بطریقة سلسة. 

/ أسلوب التّدریس القائم على التّنافس الفردي: 4

 لاستخدام المعلّم للتنافس الفردي كلیاّ لأداء ا أنّ هناك تأثیرً "أوضحت بعض الدّراسات 

النّسبي بین المتعلّمین وتحصیلهم الدراسي، ومن الطرق المناّسبة لاستخدام هذا الأسلوب 

هذا الأسلوب یشكل الجّو الحماسي في قاعة الدّرس فیكون ؛ و2"طرق التّعلم الذاتي والإفرادي

 وله تأثیر إیجابي في الأداء بین ، بالتنّافس الجماعيهله تأثیر على تحصیل التّلامیذ إذا قارنا

التّلامیذ. 

/ أسلوب التّدریس الحماسي للمعلّم: 5

 حاول العدید "یُعتبر هذا الأسلوب من الأسالیب التي ترتكز بشكل أساسي على المعلّم إذ   

من الباحثین دراسة أثر حماس المعلّم باعتباره أسلوبا من أسالیب التّدریس على مستوى 

تحصیل متعلّمیه، حیث بیّنت معظم الدّراسات أنّ حماس المعلّم یرتبط ارتباطا ذا أهمیة 

 في نفسیّة المتّعلمین ی�ا ایجاباحماس المعلّم یشكّل أثرً ؛ و3"ودلالة بتحصیل المتعلمین

 والكشف  فیهم التّشوق للمعرفة وحب البحثس وكذا تحفیزهم على التّعلم، وغر،وتشجیعهم

عن الغموض. 

. 192ص، سابقمرجع ،  مركز نون للتألیف والترجمة، التدریس طرائق واستراتیجیات-1
 .193 صنفسهمرجع - ال2

 .نفسه ،الصفحة نفسهامرجع - ال 3
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 / أسلوب التّدریس القائم على استعمال أفكار المتعلم:6

 في: فرعیّة تتمثل قسّم هذا الأسلوب إلى خمسة مستویات "فلندرز"نجد أنّ 

 التنویه بتكرار مجموعة من الأسماء أو العلاقات المنطقیة لاستخراج الفكرة كما یعبر - أ"

عنها المتعلّم. 

 إعادة أو تعدیل صیاغة الجمل من قبل المعلّم التي تساعد المتعلّم على وضع الفكرة -ب

الّتي یفهمها. 

 استخدام فكرة ما من قبل المعلّم للوصول إلى الخطوة التاّلیة في التّحلیل المنطقي -جـ

للمعلومات المعطاة. 

 وفكرة المتعلّم عن طریق مقارنة فكرة كل منهما. ، إیجاد العلاقة بین فكرة المعلّم-د 

إنّ هذا النّوع ؛ 1" أو مجموعة من المتّعلمین، تلخیص الأفكار الّتي سردت بواسطة المتّعلم-هـ

عرض مختلف الأفكار. ل فرصةهو من الأسلوب یفتح المجال للمتّعلمین للتّعبیر عن آرائهم و

:  وتكرارهاریس القائمة على تنوع الأسئلةد/ أسالیب التّ 7

 یلعب دورًا مؤثرًا في نمو تحصیل المتعلمین  "،أسلوب التّدریس القائم على التّساؤل

وإن كنّا نرى أنّ صیاغة الأسئلة ،بغض النّظر عن الكیفیة الّتي تم بها تقدیم هذه الأسئلة 

 التي تّم تحدیدها أثناء الحدیث عن طریقة الأسئلة والاستجواب في ،وتقدیمها وفقا للمعاییر

التّدریس ستزید من فعالیة هذا الأسلوب ومن ثم تزید من تحصیل المتّعلمین وتقدمهم في 

ربما بمجرد وهذا التنّویع یؤثر إیجابًا على التّحصیل التّعلیمي للمتّعلمین، ؛ و2"عملیة التعلم

 لذا على ،لتّلامیذ من فهم المطلوب منهمل یمكن ،إعادة صیاغة السؤال المطروح الغامض

المعلّم طرح السؤال بصور مختلفة لتمكن كل المتعلّمین من فهمه. 

الأفضل في التّعلیم، وذلك لأن ب لا وجود لأسلوب تعلیمي یمكن وصفه :ویمكن القول

نجاح أي أسلوب یتوقف على عوامل متعددة تتصل بالمنهج والتّلامیذ وظروفهم. 

 .194، ص193 ص، مرجع سابق،مركز نون للتألیف والترجمة، التدریس طرائق واستراتیجیات-  1
 .195، ص194  المرجع نفسه، ص- 2
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 یمكن حصر نقاط الاختلاف بین هذین الأسلوبین ،وفي ضوء ما تطرقنا إلیه سابقًا

:  في الآتي، كما هو موضّح في هذا الجدولهمین في العملیّة التعلیمیّةمال

 

 

 

 

           الأسلوب غیر المباشر              الأسلوب المباشر  

یتكون من أفكار المعلّم المعرفیّة وتجاربه  −

وخبراته. 

استخدام المعلّم للسلطة داخل قاعة الدّرس.  −

یسعى المعلّم إلى تزوید المتّعلمین بالخبرات  −

والمهارات التعّلیمیّة التي یراها مناسبة. 

تقویم مستوى المتّعلمین.  −

الاهتمام بالتّعلیم الفردي.  −

یضمن هذا الأسلوب تسلسل المعلومات  −

وتكاملها. 

حصول المتعلّم على تغذیة راجعة فوریة.  −

دور المتّعلم في هذا الأسلوب هو الإصغاء  −

التّام. 

امتصاص آراء وأفكار المتّعلمین.  −

المعلّم ما هو إلاَّ مرشد وموجه.  −

یسعى المعلّم لتعلیم المتّعلمین كیفیة  −

استخدام المعلومات والخبرات السابقة. 

الاهتمام بالتعلّیم الفردي والجماعي.  −

دور المتّعلم في هذا الأسلوب هو  −

المشاركة و إبداء الآراء. 

- طبیعة أسالیب التدریس: 3

 كما قد ،إنّ لأسلوب التّدریس طبیعة قد تؤثر بصورة إیجابیة على العملیّة التّعلیمیة

تظل مرهونة  " هذه الطبیعة  أنَّ وذلك باعتبار، تنعكس سلبًا علیها وتغیر من مسارها الملائم

 أسالیب التدریس
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وبالتّعبیرات اللّغویة، والحركات الجسمیّة، وتعبیرات الوجه  بالمعلّم الفرد وشخصیته وذاتیته

، والتّعبیر عن القیّم والإشارات والإیماءاتوالانفعالات، ونغمة الصّوت، ومخارج الحروف، 

تمثل في جوهرها الصّفات الشخصیّة الفردیة الّتي یتمیّز بها المعلّم عن غیره فهي وغیرها، 

  1"وأنماطه یتمیّز أسلوب التّدریس الذي یستخدمه وتتحدد طبیعته لها ووفقا، من المعلّمین

بالتالي فأسلوب التّدریس یعتمد بالدّرجة الأولى على المعلّم، كونه الرّكیزة الأساسیّة في و

العملیّة التّعلیمیة التعلمیّة. 

 المعاییر الّتي تحدد اختیار نوع أسلوب التّدریس: -4

یرتبط اختیار أسلوب التّدریس بما یفضله المعلّم وما یتناسب مع صفاته، ومن بین 

المعاییر المحددة لنوع الأسلوب نجد: 

 خصائص الأستاذ الشّخصیة. " −

البنیة النّفسیة له بكل جوانبها.  −

خبراته السابقة في مجال تخصصه.  −

مهاراته التّدریسیة ومدى تحكمه فیها.  −

معرفته بالأساس النّظري لطرق وأسالیب التّدریس المختلفة.  −

اتجاهاته نحو مهنته، وذاته وكذا نحو مجتمعه.  −

 أسلوب التّدریس یتم اختیاره برغبة وإرادة المعلّم نإذ؛ 2"نوع المتّعلمین وخصائصهم −

وذلك بعد النّظر فیما یتماشى مع مهاراته التّدریسیة وخبراته العلمیّة، فالمعلّم ذو الخبرة 

العالیة بنظریات التّدریس المختلفة قد تجعل منه منوعا في الأسالیب التّعلیمیة، كما 

أنَّ خاصیة المتّعلمین (الفئة العمریة، الفروق الفردیة، قدراتهم الذهنیة...) تلعب دورًا 

هي الأخرى في اختیار الأسلوب التّدریسي الملائم. 

 .182مركز نون للتألیف والترجمة، التدریس طرائق واستراتیجیات، مرجع سابق، ص-  1
 ، دار الفكر العربي2 مهدي محمد سالم وعبد اللطیف بن حمد الحلیبي، التربیة المیدانیة وأساسیات التدریس، ط- 2

 .325م، ص1998، الریاض
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 العوامل المؤثرة في أسالیب التّدریس: -5

 هناك ما ترتبط بالمعلّم هناك عدّة عوامل مؤثرة یمكن إدراجها كنقائص للأسالیب التّعلیمیة

 فهي كالآتي: وهناك ما ترتبط بالمتعلّم

إذ لم یتلق المعلّم تدریبا قبل الخدمة أو أثناء الخدمة فیما یتعلق بأسالیب  تدریب المعلم:أ-"

تدریس لغة ما فإنه سیكون من الصعب علیه قبول الأسالیب الجدیدة أو تطبیقها. 

وسواها من الأنشطة المدرسیّة  إذا كان المعلّم مثقلا بساعات التّدریس عبء المعلم:ب-

الّتي لا تتطلب جهدا كبیرا وفي الغالب یختار ، الأخرى فإنّه یفضل استخدام أسالیب التّدریس

الأسالیب قلیلة الفعالیّة لیوفر لنفسه شیئا من الراحة التي یفتقدها. 

بعض المعلّمین تناسبهم بعض أسالیب التّدریس ولا یناسبهم البعض  شخصیة المعلم:جـ-

الآخر منها وسرعان ما یكتشف المعلّم أن هناك أسالیب تناسبه أكثر من سواها وأن هناك 

أسالیب لا تناسب شخصیته ولذلك كثیرا ما یلجأ المعلّم لتبني أسالیب معیّنة والتنكر لأسالیب 

یفضل الأسالیب التّدریسیة الّتي لا تتطلب : لخجول مثلا،فامعینة بوعي منه أو دون وعي

كثیرا من الاحتكاك بینه وبین طلابه. 

 یمیل المعلّم عادة إلى استخدام الأسالیب التّدریسیة الّتي تعلم هو بها اللّغة تعلم المعلم:د- 

وكان لسان حاله یقول لتلامیذه تعّلموا كما تعلمت. 

فإنّ المعلّم یكون أقدر على تنویع ، إذا كان الطلاب متشوقین لتعلّم لغة ما میل الطلاب:ه-

في ضوء ما تم عرضه من ؛ 1"تّدریسیة لهم حیث یجد منهم الترحاب والتّشجیعالسالیب الأ

عوامل المؤثرة في أسالیب التّدریس أو بالأحرى النّقائص تكون وفق متطلّبات كل من المعلّم ال

حقق له يالذي ، إذ یستخدم الأسلوب المتّمكن منهفي الغالب والمتّعلم ولكن تكون على المعلّم 

خدم المتّعلم، وإذا كان المعلّم خاضعًا يفي بعض الأحیان لا ، وهو أهداف الشّخصیة والمهنیّة

 جامعة دمنهور، كلیة التربیة، وحدة  د.ط، صفوت توفیق هنداوي، استراتیجیات التدریس المستوى الأول ـ الفصل الثاني،-1
 .12، ص11التعلیم المفتوح، قسم المناهج وطرق التدریس، ص
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وكذلك الثقّافي بالزّخِ والكمِ الهائل ،  تنمیة الرّصید الفكري في یسهم فإنّهلتكوینات وتربصات

من المعلومات.  

مواصفات الأسلوب الناجح: - 6

یحتكم كل معلّم إلى طرائقه واستراتیجیّاته وأسالیبه التّعلیمیّة في تحقیق الأهداف 

ن المعلّم الحریة في الاختیار وفق ولهذا ترك المختصوالمرجوة من العملیّة التّعلیمیة، 

المحدّدات التالیّة: 

الأسلوب متماشیا مع نتائج البحوث التّربویة، علم النفس، والّتي تؤكد على  أن یكون: أ"

مشاركة الطّلاب في النّشاط داخل الحجرة الصّفیة. 

الطّریقة الّتي یتبعها المعلم متماشیة مع أهداف التربیة التي ارتضاها المجتمع  أن تكون :ب

ومع أهداف المادة الدراسیة التي یقوم المعلم بتدریسها. 

أن یضع في اعتباره مستوى نمو التّلامیذ ودرجة وعیهم وأنّواع الخبرات التّعلیمیة الّتي  :جـ

مروا بها من قبل. 

سلوب أنتیجة للفروق الفردیّة بین التّلامیذ فإنّ المعلّم اللّماح یستطیع أن یستخدم أكثر من  :د

في أداء الدرس الواحد، حیث یتلاءم كل الأسلوب مع مجموعة من الطلاب. 

البعد الزّمني أي موقع الحصة من الجدول الدراسي، فكلما كانت الحصّة في  مراعاة: ه

 كما ینبغي على المعلّم أن یراعي ، بدایة الیّوم الدّراسي كان الطلاب أكثر نشاطا وحیویة

عدد الطلاب الذین یضمهم الفصل، حیث أنّ التّدریس لعدد محدود منهم قد یتیح للمعلّم أن 

 .1"سلوب المناقشة والحوار دون عناءأیستخدم 

 على المعلّم مراعاة المواصفات الّتي قد تمّ ذكرها سابقًا ،نجاح الأسلوب التعلیميول

تنظیم المواد التّعلیمیة حسب تسلسل منطقي مثلاً : إدراج المواد العلمیّة كالریاضیات في و

كفاءة یستطیع استخدام ال، والمعلّم ذو ین زائدا ونشاطً ا كونها تستدعي تركیزً ،الفترة الصباحیّة

 .13 ص12صمرجع سابق،  صفوت توفیق هنداوي، استراتیجیات التدریس، تدریس المستوى الأول ـ الفصل الثاني، -1
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 والأهداف الّتي  وممیزات كل تلمیذ، خصائص فیهامراعیًا، عدّة أسالیب في حصّة واحدة

نصّ علیها مفتشي التّربیة. 

 أهمیة أسالیب التّدریس: -7

من مكونات "لأسالیب التّدریس أهمیة بالغة في جعل العملیّة التّعلیمیّة ناجعة لكونها 

المنهج الأساسیة، ذلك أنّ الأهداف التّعلیمیّة والمحتوى الذي یختاره المختصون في المناهج 

لا یمكن تقویمها إلاّ بواسطة المعلّم والأسالیب الّتي یتبعها في تدریسه. 

لذلك یمكن اعتبار التّدریس بمثابة همزة وصل بین المتّعلم ومكونات المنهج والأسلوب 

بهذا الشكل یتضمن المواقف التّعلیمیة الّتي تتم داخل الفصل والّتي ینظمها المعلّم، والطریقة 

الأسالیب ؛ منه 1"الّتي یتبعها بحیث یجعل هذه المواقف فعّالة ومثمرة في الوقت نفسه

 فمتانته تستوجب حسن استخدام المعلّم ،رابط بین المتّعلم والمقرّر الدّراسي التّعلیمیة جسر

لهذه الأسالیب. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

. 182مركز نون للتألیف والترجمة، التدریس طرائق واستراتیجیات، مرجع سابق، ص - 1
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 المبحث الثالث: تعلیم اللّغة العربیّة في المستوى الخامس من التّعلیم الابتدائي.

 :La notion de la didactique مفهوم التّعلیمیّة- 1

التّعلیمّیة في جوهره الأساسي بمصطلح التّعلیم، وذلك من خلال  یرتبط مصطلح

التّفاعلات والأنشطة الّتي تحدث بین المعلّم والمتعلّم عن طریق نقل المعارف والمهارات من 

كلا الطرفین لتحقیق الأهداف المرغوبة منها؛ لذا سنحاول الوقوف على معنى المصطلح لغة 

واصطلاحا. 

لغة:  أ- 

 برز مصطلح " الدیداكتیك" في منتصف القرن العشرین واستخدم بمعنى فن "

أو فن التّعلیم وتنحدر كلمة دیداكتیك من حیث الاشتقاق اللغوي Art d’enseignerالتّدریس. 

 Le petit " الصغیرتروبر وتعني حسب قاموس Didactikosأو didaskein من أصل یوناني

Robert "درس أو علم "enseigner"1. 

  اصطلاحا:- ب

 وتجریب وتقویم وتصحیح الاستراتیجیّات إعدادعلم إنساني مطبق، موضوعه "

 فالتّعلیمیّة تخصص ؛2"البیداغوجیة التي تتیح بلوغ الأهداف العامة والنوعیة للأنظمة التربویة

          من التّفكیرا حدیث اهتمت بشكل أساسي بالعملیّة التّعلیمیّة التعلمیّة، باعتبارها نوعً 

أو المعرفة، لذا احتلت مكانة هامة في المحیط التّعلیمي كونها تستجیب لحاجات المتّعلمین 

والمتطلّبات التّعلیمیة للمعلّمین بتوضیحها، إذ تساعدهم على فهم قواعد التّعلیم للمواد 

 تحقیق الأهداف المنشودة.إلى التّعلیمیة ومواجهة الصعوبات بغیة الوصول 

 

 المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم، مكتب تنسیق  د.ط،معجم مصطلحات المناھج وطرق التدریس، محمد الدریج،- 1
 .100، ص2011التعریب في الوطن العربي، الرباط، 

الدین أحمد قاید، حكیمة سبیعي، التعلیمیة وعلاقتھا بالأداء البیداغوجي والتربیة، د. ط، مجلة الواحات للبحوث   نور-2
 .36، صم2010، 8 عددوالدراسات،
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 : Les éléments du processus didactique یّة  التعلیم العملیّة عناصر-2

تتكون التّعلیمیة من ثلاث أقطاب هامة وأساسیّة یلعب كل قطب وكل عنصر دورًا جوهریًا   

یرى الباحثون في المیدان التّعلیمي أنّ نجاح أي عملیّة تعلیمیّة مرهون بمدى تفاعل  فیها، إذ

 تتمثل في:  التيأقطابها الثلاث

 Le contenu :- المعرفة (المحتوى)أ

كل ما یقدم للمتعلّم من معلومات ومفاهیم ومهارات وقواعد وقوانین، وما یرجى "هو 

إكسابه لهم من قیّم واتجاهات ومیول، فالمحتوى هو تحدید ماذا تدرّس؟ ویمكن القول أنّ 

 نسق من العناصر المنسجمة ؛ إذن فالمحتوى1"المحتوى هو وسیلة تحقیق أهداف المنهج 

ذلك بمراعاة  فیما بینها فإعداده یقتضي وجود علاقة رابطة بینه وبین الأهداف المراد تحقیقها

، باعتباره الغایة التي یسعى إلیها هذا الأخیر لإیصالها قدرات المتّعلم وكفاءات المعلّم

 للمتعلّم.  

: L’apprenant  المتعلّم-ب

 یحمل مفهوم المتعلّم في جوهره خلفیات تشیر إلى متلقي المعرفة والفرد الخاضع

 وبعبارة أوضح ،وضع علیه ومن أجله المنهاجي الذي مهم الأساس ال"لعملیّة التّعلیم إذ أنّه هو

فإنّ نتائج دراسة نفسیّة التّلمیذ وسلوكه ثم تغیر حاجات المجتمع هما اللّذان یملیان التّغیرات 

الّتي تجري على المناهج من حین لآخر، ویضع أولا في اعتباره التّلمیذ لأنه یوضع من أجله 

ولذلك لا بد أن یستجیب لحاجاته النّفسیة ولقدراته العقلیّة الّتي تنمو وتتطور خلال مراحل 

 ویكون ،عمره ومعنى هذا عدم الاقتصار على المادة الدّراسیة دون ألوان النّشاط الأخرى

وأن نهتم بحاضر التّلمیذ ونشاطه ونراعي خصائصه ، المنهاج في صورة خبرات متكاملة 

- طیب هشام، دور المثلث التعلیمي في التربیة، المركز الجامعي صالحي أحمد، مجلة الباحث في العلوم الإنسانیة 1
 . 54م، ص 2018، نعامة ـ الجزائر، 34والاجتماعیة، العدد 
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 وهو  فالمتعلّم محور العملیّة التّعلیمیّة؛1"وطبیعته حتى یصبح مشاركا إیجابیا في كل عمل

 من أهم العناصر التي نجدها في مجریات هذه العملیّة بما یحمله من أدوار رئیسیّة فیها

النّفسیة  وما یملكه من القدرات العقلیّة والذي تتوجه إلیه عملیّة التّعلیم،،والمستهدف منها 

الاجتماعیّة والخلقیّة، فرغبة الطّالب في التّعلم تحقق العملیّة التّعلیمیّة. و

:   L’enseignent  المعلّم-ج

 المقاربات  فيوقد أصبح"یُعد المعلّم الرّكیزة الأساسیّة لنجاعة العملیّة التعلیمیة 

 بعد أن كان حاملاً وملقّنا للمعارف ،الجدیدة منشطًا ومنظمًا یحفز على الجهد والابتكار

حسب، فإنّ تحدید فعالیة تعلّم أي مادة وتعلیمها ونجاحها متوقف إلى حد بعید ووالمعلومات 

هذا ؛ و2" الّتي لا بّد أن تتوفر في المعلم،على جملة من الخصائص المعرفیّة والشخصیّة

 المصدر الأساسي للمعرفة ومرجعها الأول؛ فهو عنصر مهّم في  هوتدلیل على أنّ المعلّم

العملیّة التعلیمیّة لأنه یعد أكبر مدخلات العملیّة التربویّة ومكانه في النّظام التّعلیمي هو 

توسعت وظائفه في عصرنا الرّاهن، فلم تعد تقتصر على تلقین وتحفیظ  وقد المحدد لأهمیته؛

 أن یتحقق من أن التّلامیذ یكسبون لهو قبل كل شيء مربٍ یحاو، والمواد الدّراسیة للمتعلّم

 والتّقدم في سلوكاتهم الاجتماعیّة والیومیّة.  الجیدة، والاتجاهات السلیمةالعادات

 

 

 

 

 المعهد الوطني لتكوین مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم  د.ط،مدیري المدارس الابتدائیة، التربیة وعلم النفس،-  1
 .39الحراش، الجزائر، ص 

  لیلى بن میسیة، تعلیمیة اللغة العربیة من خلال النشاط المدرسي غیر الصفي دراسة وتقویم لدى تلامیذ الثالثة متوسط - 2
 .9، ص2011ـ 2010  مذكرة ماجیستیر، جامعة فرحات عباس، سطیف،، مدینة جیجل نموذجا
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 :Les types de la didactiques أنواع التّعلیمیّة- 3

من خلال تحلیلنا لمفهوم التّعلیمیّة توصّلنا إلى حصر وإدراج موضوعاتها في قسمین 

أساسیین:  

 Didactique Générale :   التّعلیمیة العامة- أ:3

القوانین والتي تهتم بتقدیم المبادئ الأساسّیة  التّعلیمیة"نقصد بالتّعلیمیة العامة بـ 

العامة والمعطیات النّظریة الّتي تتحكم في العملیّة التربویّة، من مناهج وطرائق تدریس 

ووسائل بیداغوجیة، وأسالیب تقویم واستغلالها أثناء التّخطیط لأي عمل تربوي بغض النّظر 

التّعلیمیة العامة هي الجانب ؛ و1"عن المحتویات الدّراسیة، وطبیعة أنشطة المادّة المدّرسة

 فتمنح للمعلّم ،النّظري الذي یرسم ویحدد مسار العملیّة التّعلیمیّة في قاعة الدّرس أو خارجها

فالطبیعة البحثیّة  مختلف الطرائق والتقنیّات الّتي یعتمد علیها أثناء إجراء حصّته التّعلیمیّة.

للتّعلیمیّة العامة متنوعة یمكن استغلال نتائجها في أيّ مادة تعلیمیّة وذلك لارتباط أبحاثها 

 محاولة من وراء ذلك الكشف ، لأي نوع من المعارف وحسن أدائها،بالاكتساب العام وعدمه

عن القوانین العامة الّتي تتحكم في عملیّة التّعلیم والتّعلم في أيّ مادة تعلیمیّة. 

 :Didactique Spécial  التعلیمیة الخاصة ب:– 3

جزء من التّعلیمیّة العامة كما أنّها تهتم مثلها بالقوانین "نقصد بالتعلیمیّة الخاصة بأنّها 

والمعطیات والمبادئ ولكن على نطاق أضیق، لأنّها تتعلق بمادة دراسیة واحدة، وتهتم بعینة 

تمثل الجانب التّطبیقي للتّعلیمیة العامة  وبعبارة أخرى فإنّ التّعلیمیة الخاصة:، تربویة خاصة

إذ تهتم بأنجح السبل أو الوسائل لتحقیق الأهداف وتلبیّة حاجات المتّعلمین، وتهتم بمراقبة 

 كما یمكن تسمیتها بتعلیمیّة المادة كونها تهتم بمادة ؛2"العملیّة التربویّة وتقویمها وتعدیلها

مستخدمي التربیة وتحسین ن هیئة التأطیر بالمعهد، تعلیمیة اللغة العربیة للتعلیم المتوسط، المعهد الوطني لتكوي- 1
 .11مستواهم، شارع أولاد سیدي الشیخ، الحراش، الجزائر، ص

 .11، ص  نفسهمرجعال -2
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فهي تعلیمیّة خاصة  ،  وكل الحیثیات الخاصة بتعلّیم كل واحدة في تخصص معین،معیّنة

تعلیمیّة العامة. التطبق ما جاء في 

 :Didactique de la langue Arabe  تعلیمیّة اللّغة العربیّة - 4

 في العملیّة التعلیمیّة باعتبارها من إحدى لغات التعلم مهمًاتلعب اللّغة العربیّة دورًا 

 بشتى  من وأداة لتحقیق الأهداف المتمثلة في تمكین متعلمیها الإلمام،ووسیلة نقل المعارف

جوانب المعرفة وأداة للتّحصیل العلمي واستیعاب المواد التّعلیمیة الأخرى. 

 :  La notion de la langue  مفهوم اللّغة أ:– 4

       سنتطرق أولا لضبط المفاهیم اللّغویة والاصطلاحیة للّغة بشكل عام:  

"اللّسن، وحدها أنّها أصوات یعبر بها كل قوم عن أغراضهم، وهي فعلة من لغوتُ   لغة:-

 .1"أي تكلمتُ 

 یمكن تحدید مفهومها الاصطلاحي على أنّها:"نظام صوتي رمزي دلالي اصطلاحا:- 

 .2"تستخدمه الجماعة في التّفكیر والتّعبیر والاتّصال

 في الحیاة باعتبارها وسیلة للتّعبیر مهمومن هذین المفهومین توصّلنا إلى أنّ اللّغة عنصر 

 للهویة الاجتماعیّة والثقافیّة، فلكل لغة خاصیة تمیّزها عن غیرها من اللّغات.  اورمزً 

بعد أن عرّفنا اللّغة بشكل عام نخص البحث فیما یأتي عن اللّغة العربیة: و

:  La notion de la langue Arabe مفهوم اللّغة العربیة- ب: 4

 لذا حظیت بعنایة بالغة من قبل ،نظرًا لأهمیة اللّغة العربیّة في شتى المجالات

 الملكة الحاصلة للعرب " : یعرفها بأنّها"ابن خلدون" فنجد ،الباحثین منهم العرب والأجانب

لغة حیّة مبدعة ذات " للّغة العربیة ؛ فا3"من ذلك أحق الملكات وأوضحها بیانا عن المقاصد

 .4050القاهرة، ص  دار المعارف،،1 ط، ابن منظور، معجم لسان العرب، باب اللام، مادة لغا-1
. 143، ص م2011 جامعة المدینة العالمیة،  د.ط طرق تدریس مواد اللغة العربیة، كتاب المادة،-2
، دار الشروق للنشر 1 سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، ط-3

 .19، صم2004 الأردن،  ـ كلیة العلوم التربویة الجامعة الهاشمیة، وكلیة التربیة، جامعة بغداد، عمان،والتوزیع
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طاقة تعبیریّة عظیمة وقد تمرست بفنون التّعبیر العلمي والأدبي مما جعلها لغة التّعلیم العالي 

یها وهذا تدلیل على أنّ للغة الضاد كما یسم؛ 1"في كل التخصصات في بعض الدول العربیة

دّرجة اللغة اشتقاقیة بهي  وا، ومعنً السامیة وأرقاها مبنً  ا فهي من اللّغاتا زاخرً ا تراثً اللّغویین

هي أداة التثّقیف والتّعلیم الّتي  وحضارة ولغة عقیدة ودیانة سماویة،أنّها ناهیك عن  ولىالأ

 وتحتل المرتبة الثاّلثة بعد الإنجلیزیة و الصینیة وهي یعتمد علیها المتعلّم في تحصیل معارفه

 إحدى اللّغات الرّسمیة في الأمم المتحدة.

وظائف اللّغة العربیّة: -جـ: 4

للّغة العربیّة وظائف عدّة یمكن حصر أهمها فیما یلي: 

 العربي. الإنسان وسیلة تفكیر " −

أداة لتأصیل العقیدة الإسلامیة.  −

توثیق شخصیة الأمة وتأكید هویتها.  −

لا تعلم لذاتها لأنّها وسیلة المتّعلمین لتعلم سائر المواد الأخرى.  −

هذه الوظائف ؛ و2"تعلیم اللّغة العربیة ینطلق من وظیفة اللّغة الأساسیّة وهي الاتصال −

ها ء كما نجد أنّ علما،تجعل من اللّغة العربیّة تحتفظ بمكانتها بین اللّغات العالمیّة

وباحثیها یسعون جاهدین للنهوض بها وترقیتها في جمیع فروعها وتخصصاتها 

باعتبارها مرآة عاكسة للثقّافة والتّراث العربي. 

  La notion didactique de la langue Arabe:مفهوم تعلیمیّة اللّغة العربیّة-د: 4

مجموعة من الطرق والتّقنیات الخاصة "یُمكن تعریف تعلیمیّة اللّغة العربیّة بأنّها: 

بتعلیم مادة اللّغة العربیّة وتعلمها خلال مرحلة دراسیة معینة، قصد تنمیة معارف التّلمیذ 

 الوضعیاّت والمواقف تقتضیهواكتسابه المهارات اللّغویة واستعمالها بكیفیة وظیفیة وفق ما 

 المنظمة العربیة للتربیة               د.ط، لطوف العبد االله، أسباب ومسببات تدني مستوى تعلیم اللغة العربیة في الوطن العربي،-1
. 10، ص م2010والثقافة والعلوم، تونس، 

 .21 ص،20 بتصرف: سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، ص- 2
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كل هذا یتّم في إطار منظم وتفاعلي یجمع المعلّم بالتلمیذ، باعتماد مناهج محددة  والتواصلیّة

انطلاقًا من ؛ 1"وطرائق تدریسیّة كفیلة بتحقیق الأهداف المسطرة لتعلیم اللّغة العربیة وتعلّمها

 تعلیمیّة باقي اللّغاتكثیرًا عن هذا المفهوم توضح لنا أنّ تعلیمیّة اللّغة العربیّة لا تختلف 

فهي تسعى لتلقین كل من مهارة الاستماع والقراءة والكتابة والتّعبیر كوحدة متكاملة غیر 

 لتحقیق وظیفة اللّغة المتمثلة في تحقیق القدرات اللّغویة عند ،منفصلة عن بعضها البعض

 للمواد التّعلیمیّة الأخرى. إتقانالمتعلمین، فإتقان هذه المهارات یتأتى حتمیا من ورائها 

:   La notion élémentaire  مفهوم المرحلة الابتدائیّة-5

هي أول مرحلة من مراحل التّعلیم العام "تُعد اللّبنة الأساسیّة لتعلّیم الطفل المتعلّم و

) 10- 5من( الموجه للأطفال ویتراوح سن القبول والسن الذي تنتهي فیه هذه المرحلة 

التّعلیمیة تبعا للنّظام المتبع لكل بلد ویزود الأطفال في التّعلیم الابتدائي بالمهارات سنوات 

، فهي 2"الأساسیّة في اللّغة العربیة القومیة ومبادئ الحساب والجغرافیا والأشغال الیدویة

لها أهمیة بالغة في تكوین وتعلّیم وتربیة الطّفل  ءالمرحلة الّتي یدخل فیها المتّعلم لأجوا

 في هذه المرحلة یكتسب المهارات الأساسیّة.والمتعلّم، 

 La notion du niveauمن التّعلیم الابتدائي  الخامس مستوى مفهوم ال-6

élémentaire                                     : 

 الذي یكون مستوىهو الو ؛3"بطور التّحكم في اللّغات الأساسیة"مستوى یُعرف هذا ال

التي اللّغة الأساسیّة ومختلف المهارات اللّغویة ب التّحكم علىفیه المتعلّم على قدرة تامة 

  إنّ التّحكم في الأنشطة اللغویة (القراءة، الكتابة"وخص السنة الخامسة ابتدائي، ت

التعبیر...) وفي المعارف المندرجة في مجالات المواد الأخرى والذي یتجسد بواسطة كفاءات 

لیلى بن میسیة، تعلیمیة اللغة العربیة من خلال النشاط المدرسي غیر الصفي دراسة وتقویم لدى تلامیذ ثالثة متوسط - 1
 .08ص مرجع سابق، مدینة جیجل نموذجا،

 دار الوفاء لدنیا الطباعة  د.ط،لفظا واصطلاحا، معجم مصطلحات التربیة ، أحمد عبد الفتاح الزكي،فلیه فاروق عبده -2
. 108ص، والنشر

 .35، ص 2009  اللّجنة الوطنیّة، الجزائر، وزارة التربیة الوطنیة، الدلیل المنهجي لإعداد المناهج،- 3
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 لذا ؛1"ختامیة واضحة من إجراء تقویم ختامي بالتعلیم الابتدائي ( امتحان نهایة المرحلة)

على المتعلّم بلوغ درجة عالیّة من التّحكم في الخبرات والمعارف المكتسبة في هذه المرحلة 

الابتدائیّة لتكون بنیة أساسیّة ومتینة للمراحل التعلیمیّة القادمة في مساره الدّراسي. 

في المرحلة الابتدائیّة:   أهداف تعلیم اللّغة العربیّة-7

إنّ المرحلة الابتدائیّة من المراحل الحساسة الّتي یجب على المعلّم منح كل معارفه 

 : كما علیه أیضًا معرفة أهداف تعلیمه لهذه اللّغة الّتي یمكن حصرها في،للطفل المتعلّم

 تزوید التّلامیذ بالمهارات الأساسیّة القراءة والكتابة حتى یتسنى له أن یقرأ ویفهم ما " −

 عما في نفسه قراءة وكتابة.ر  ثم یعب،یقرأ

تمكن التّلامیذ من تذوق الآیات القرآنیة والأحادیث النّبویة الشریفة والحكم والمثال  −

  یشعره بإنسانیته الراقیة.ماوالأقوال المأثورة وغیر ذلك م

إكساب التّلمیذ القدرة على التّعامل باللّغة العربیة والاتصال بغیره عن طریق التّحدث  −

 والاستماع والقراءة والكتابة.

  التّلمیذ القدرة على الكتابة الصحیحة من الناحیة الهجائیة مع وضوح الخط.إكساب −

تزوید التّلمیذ بالثّروة اللّغویة المناسبة وغرس المیول القرائیة في نفسه وتدریبه على  −

 2"تذوق النصوص الأدبیة.

 تم تحقیق تربیة المتعلّم من حیث دقّة الملاحظة، وسلاسة وحسن أداء الألفاظيوبهذا 

لمهارات المختلفة الّتي یستعین بها في تعلم ا وإكسابه ،أيرّ وآداب المناقشة والنّقد وتبادل ال

شتى المواد والعلوم الأخرى. 

 

  

رسالة دكتوراه في علوم اللّسان نصیة،  عبد الغاني زمالي، تعلیمیة أنشطة اللّغة العربیة في التعلیم الابتدائي ـ مقاربة - 1
 .66م، ص 2006- م2015ـ، 01باتنةـ  ، الحاج لخضر، جامعةالعربي

 .53ص  زكریا إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، د. ط، دار المعرفة الجامعیة، القاهرة،-2

[64] 
 

                                                           



 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

 أنشطة اللّغة العربیّة: -8

یَقوم التّعلیم في المرحلة الابتدائیّة على عدّة أنشطة ومن بینها: نشاط القراءة، نشاط 

 وتقوم هذه الأنشطة ،الكتابة، نشاط المطالعة، نشاط التّعبیر، نشاط الإملاء، نشاط القواعد

. وتسهیل سیر العملیّة التعلیمیّةعلى العدید من الاستراتیجیّات والأسالیب لتوضیح 

 la notion d’activité de la langue مفهوم نشاط اللّغة العربیة-أ

:arabe 
من بین التّعریفات العدیدة الّتي یطلقها التّربویون على هذا النّوع من الأنشطة نذكر ما 

 ممارسات " في معجمه بأنّه: "أحمد حسین اللّقاني" فقد عرفه ،ورد في بعض المصادر

لغویة یقوم بها المتّعلمون داخل الفصل وخارجه وتساعدهم على نموهم اللّغوي، منها ما هو 

 كالإذاعة المدرسیّة وما یقدم فیها من موضوعات       ،مرتبط بالمنهج ومنها ما هو نشاط خارجي

والصحافة المدرسیّة والمشاركة في الندوات واللّقاءات والمناظرات الّتي تتاح فیها الفرصة 

هي تلك التّطبیقات المساعدة على ترسیخ المعلومات ؛ و1"للتّعبیر الشفوي والقراءة الجهریّة

والمعارف المكتسبة، الّتي بدورها تسهم في تنمیة الحصیلة اللّغویة للتّلمیذ. 

 : Les types d’activités linguistique  أنواع الأنشطة اللّغویةب-

: L’activité d’expression / نشاط التّعبیر1

 مفهوم نشاط التّعبیر: :1 –أ 

مصطلح التّعبیر من بین المصطلحات المرتبطة بالفكر الإنساني ونشاطاته خاصة 

التّعبیر لفظا، هو الإبانة والإفصاح عما یجول في خاطر الإنسان من أفكار "المتعلّم و

ومشاعر بحیث یفهمه الآخرون والتّعبیر اصطلاحا: هو العمل المدرسي المنهجي الذي یسیر 

وفق خطة متكاملة للوصول بالطالب إلى مستوى یمكنه من ترجمة أفكاره ومشاعره وأحاسیسه 

 322 أحمد حسین اللّقاني، معجم المصطلحات التربویة المعرفة في المناهج وطرق التدریس، مرجع سابق، ص-1
. 323ص
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هو أحد و ؛1"ومشاهداته وخبراته الحیاتیّة شفاها وكتابة بلغة سلیمة، وفق نسق فكري معین

الّتي لا یمكن الاستغناء عنها سواء في المجال الدّراسي أو المجال ، الأنشطة الضروریّة

 أي أنّه وسیلة للاتصال بین الأفراد إذ یعمل على تقویّة الروابط الفكریّة ،الحیاتي

والاجتماعیّة. 

  أنواع التّعبیر ومهاراته:2أ -

إنّ اللّغة ترتبط بشكل كبیر بمهارتي الحدیث والكتابة، فإذا ارتبطت بالحدیث یكون 

 وإذا ارتبطت بالكتابة یكون التّعبیر كتابیا. ،التّعبیر شفهیا

 :L’expression orale  التّعبیر الشفهي-1

الأساس الذي یبنى علیه التعبیر الكتابي(...) والواقع لا یتأتى "یُعد التّعبیر الشفهي 

 ومن هنا یأتي ،النّجاح في التّعبیر التحریري إذ لم یكن هناك اعتناء واضح بالتّعبیر الشفهي

یُعتبر هذا النّوع من التّعبیر من أهم وسائل و ؛2"الاهتمام بالشّفهي أولا في الخطة الدراسّیة

یعتمد أساسًا " هوف وذلك نظرًا لطبیعة اللّغة، ،التّخاطب والاتصال یأتي قبل التّعبیر الكتابي

نّه عندما یشعر بحریته في التّعبیر فإنه یتمكن من إعلى إعطاء الحریّة الكافیة للطالب إذ 

 .3"اختیار المفردات واستحضار الأفكار وصیاغة العمل والتّراكیب

 یتعامل بها التّلمیذ منذ ذي اللّغوي الأول الّ نشاطنجد أنّ التّعبیر الشّفهي هو الإذ 

كلما كان المتعلّم یشعر بالأریحیّة والحریّة كلما كان والمراحل الأولى لنموه (قبل المدرسة)، 

التّعبیر سلسًا ومنظّمًا. 

 

 

 

 .77طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، مرجع سابق، ص سعاد عبد الكریم الوائلي،-  1
 .89، ص مرجع سابقطرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق،  سعاد عبد الكریم الوائلي،-2
 .89 المرجع نفسه، ص -3
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 مهارات التّعبیر الشفهي:      •

إن هذا النّوع من التّعبیر یسعى إلى تنمیة عدّة مهارات، لذا سنستحضر البعض منها 

المتمثلة في: 

ترتیب الأفكار وتواصلها في الحدیث والتّركیز على الجوانب المهمة في الموضوع. " −

المهارة في حسن صوغ البدء وحسن صوغ الختام.  −

 صیاغة العبارة وعرض الفكرة في ضوء مستوى السّامعین. −

 القدرة على المشاركة في حوار حول موضوع یهم المتعلّم أو یهم مجتمعه. −

هذه ؛ و1"القدرة على الإلمام بنتائج الحوار وتقدیمه ملخصا بعبارة واضحة محددة −

 وذلك بمراعاة مختلف ،المهارات تكسب المتعلّم صفة الارتجال والسلاسة في التّعبیر

المعاییر اللّغویة. 

 :L’expression écrite  التّعبیر الكتابي-2

ما یدونه الطلبة في دفاتر "  النّشاط اللّغوي الذي یعتمد في الأساس علىالتّعبیر هو

وهو یأتي كما قلنا بعد التّعبیر الشّفهي، ویبدأ تعلمه عادة في ، التّعبیر من موضوعات 

 عندما یكون التّلمیذ قد تكاملت مهاراته الیّدویة في الإمساك بالقلم، الابتدائي،رابع  الالصّف

التّعبیر من أهم و ؛2"والتّعبیر بما في نفسه ویأتي انتقال التّلمیذ في التّعبیر التحریري بتدرج

 ،الأنشطة اللّغویة الّتي تفتح المجال للمتعلّم في التّعبیر عن أفكاره وفي استخدام اللّغة

 وذلك بإكمال جمل ناقصة على ،والانطلاق في هذا التّعبیر یكون من السهل إلى الصعب

 ثم الانتقال إلى كتابة قصة أو تكملة ،أو تدوین محفوظة قد حفظها من قبل، سبیل المثال

 القراءة والكتابة بشكل صحیح. يأخرى سبق وأن سردت علیه، بعدما تكتمل فیه مهارت

 

 90طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، مرجع سابق، ص   سعاد عبد الكریم الوائلي،- 1
 .91ص

 .91 المرجع نفسه، ص- 2
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 مهارات التّعبیر الكتابي: •

تحقیق وتنمیّة الكثیر من المهارات منها: إلى  التّعبیر نشاطیسعى 

قدرة المتعلم على وضع خطة لما یكتب موضحا هدفه وأسلوب تحقیقه. " −

قدرة المتعلم على تحدید أفكاره استقصاء جوانبها ومراعاة ترتیبها وتكاملها.  −

قدرة المتعلم على استحضار الأمثلة والشواهد المناسبة للموضوع ووضعها في  −

الموطن الملائم من التعبیر. 

لتّعبیر ؛ نشاط ا1"القدرة على الكتابة السلیمة رسما وتركیبا للجملة وبناء العبارة −

من خلال وترسیخها كل المعارف والقواعد المكتسبة إلى ترسیخ  الكتابي یهدف

 وذلك بشكل ، كالكتابة والصیاغة الجیّدة للعبارات والجمل،النّشاطات اللّغویة الأخرى

. ممتقن ومنظّ 

:  L’activité de la lecture القراءة / نشاط2

مفهوم نشاط القراءة: -أ: 2

هي هدف وآفاق علمیّة غیر محدودة، إلى تُعتبر القراءة البوابة الّتي یعبر منها الفرد 

 ثروته اللّغویة الإنسان فن لغوي ینهل منه "قبل أن تكون وسیلة لإكساب المتعلّم اللّغة فهي:

إنها عملیة ترتبط بالجانب الشّفوي للّغة من حیث كونها ذات علاقة بالعین واللّسان (القراءة 

؛ منه 2"الجهریة)، وترتبط أیضا بالجانب الكتابي للّغة من حیث أنّها ترجمة لرموز مكتوبة

 القراءة ذو شقین شفوي وكتابي، فلا یمكن للتلمیذ أن یقرأ إذ لم یستخدم العین واللّسان معًا 

هي عملیّة تحویل ما تراه ونّ أساس القراءة هو ما هو مكتوب ولیس ما هو مسموع، أأي 

  العین من صور إلى ما ینطقه اللّسان من أصوات وما یدركه العقل من دلالات.

 

 .93 سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنظیر والتطبیق، مرجع سابق، ص- 1
 مصر  ـ، عالم الكتب، القاهرة2 محمد رحب فضل االله، الاتجاهات التربویة المعاصرة في تدریس اللّغة العربیة، ط- 2

 .63ص، م2003

[68] 
 

                                                           



 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

أنواع القراءة:  - ب: 2

ن في التّعلیم هما: اهممن اللقراءة نوع

 القراءة الصامتة: -1

استقبال الرّموز المطبوعة وإدراك معانیها في حدود خبرات القارئ "هي عبارة عن و

والعقل   ووفقا لتفاعلاته مع المادة المقروءة، وفي القراءة الصامتة تلتقط العین الرموز المكتوبة

  1"نأو الشفتيیترجمها ولا عمل لجهاز النّطق الإنساني فیها فلا صوت فیها ولا تحریك للسان 

بمعنى أن القراءة الصّامتة یغیب فیها عنصر الصوت أو النطق وتكون أكثر تركیزًا من 

لمحاولة القارئ فهم مدلولات الكلمات وإعمال الفكر فیها وفهم ما یقرأ.  غیرها

   القراءة الجهریّة:-2

 عن القراءة الصامتّة، فالاختلاف الوحید یكمن في  كثیرًاإنّ القراءة الجهریّة لا تختلف

 تشتمل على ما تتطّلبه القراءة الصامتة، من تعرف بصري للرموز " القراءة ههذوالصوت 

الكتابیة، وإدراك عقلي لمدلولاتها ومعانیها وتزید علیها التّعبیر الشفوي عن هذه المدلولات 

والمعاني بنطق الكلمات والجهر بها، (...) وهي أحسن وسیلة لإتقان النطق وإجادة الأداء 

هي أصعب من القراءة ؛ و2" وهي وسیلة لتشجیع التّلامیذ على الحدیث،وتمثیل المعنى

الصامتة لصعوبة انشغال العقل بأمرین معًا في آنٍ واحدٍ خاصة لدى متعلميّ المرحلة 

یحاولون إجادة النطق وفهم المقروء مع تسارع القراءة. إذ الابتدائیّة 

 

 

 

 .15م، ص2006، ، عالم الكتب، القاهرة1 سعید عبد االله لافي، القراءة وتنمیة التفكیر، ط- 1
، نقلا عن محمد بن إبراهیم 60، دار المعارف، القاهرة، ص2 عبد العلیم، الموجه الفني لمدرسي اللّغة العربیة، ط- 2

. 82الخطیب، طرائق تعلیم اللّغة العربیة، ص
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 نشاط الإملاء: -3

مفهوم نشاط الإملاء: -أ: 3

هو وسیلة هامة لتعلیم و من الأنشطة الأساسیّة في اللّغة العربیّة، الإملاءیُعتبر نشاط 

تحویل الأصوات المسموعة المفهومة إلى رموز " هو عبارة عن والرّسم الصحیح في الكتابة، 

مكتوبة على أن توضع هذه الحروف في مواضعها الصحیحة من الكلمة، وذلك لاستقامة 

م الكتابة ویمكِّن المتعلّمین منها بطریقة ؛ و1"اللّفظ وظهور المعنى المراد الإملاء نشاط یقوِّ

        الّتي یجب وصلها  صحیحة وذلك عن طریق التدرب على الكلمات وعلى الحروف

أو فصلها، فبهذا النشاط یتنبه ویركز المتعلّم على ما یسمع لیتمكن من كتابة الحروف 

هناك الكثیر من یخلط بین حرف الضاد والظاء والتاء ، والصّحیحة في الكلمة المسموعة

الشّمسیة والقمریّة. واللاّم المفتوحة والمربوطة 

أهداف تعلیم نشاط الإملاء: :  - ب3

 ینمي لدى الشخص الكتابة بطریقة " إلى هدف أساس یكمن في أنّه:رميإنّ الإملاء ي

فالوضوح یتوقف على رسم الحروف رسما لا یجعل للبس محلا ، واضحة سریعة وجمیلة 

وعلى البعد بین الكلمات في مسافات ثابتة ، ومراعاة التناسب بین الحروف طولا واتساعا

وعلى اتباع قواعد رسم الحروف وتطبیق أصول الكتابة السلیمة في وضع النقط والهمزات 

هذا تدلیل على أنّ نشاط الإملاء یهدف إلى تدریب ؛ 2"ومراعاة حجم الحرف وطوله وقصره

المتعلّم على الكتابة السّلیمة والمتقنة، وتصویب أخطائه ونقل الحروف والأصوات المسموعة 

نقلاً صحیحًا لیصبح متحكما في الرّسم الإملائي. 

 

 

 الأردن  ـ، دار یافا العلمیة للنشر والتوزیع، عمان1 فهد خلیل زاید، الأسالیب العصریة في تدریس اللّغة العربیة، ط-1
 . 55 ص، م2004

 . 263طرق تدریس مواد اللّغة العربیة، مرجع سابق، ص-  2
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:  L’activité grammaticale  نشاط القواعد -4 

مفهوم نشاط القواعد:  -أ:4

یُعتبر نشاط القواعد وسیلة ولیست غایة في حد ذاتها، هي وسیلة لصون اللّسان من 

ومساعدتهم على الفهم الجیّد لها لتطبیقها ،  وتعلیم المتّعلمین القوانین والأحكام اللّغویة،الخطأ

 مجموعة من القواعد التي تنظم هندسة الجملة أو مواقع الكلمات فیها "هو عبارة عنو

ووظائفها من ناحیة المعنى، وما یرتبط بذلك من حالات إعرابیة تسمى علم النحو، أمّا 

تسمى علم فمجموعة القواعد التي تتصل ببنیة الكلمة وصیاغتها، ووزنها والناحیة الصوتیة 

یُعد هذا النّشاط من أهم الأنشطة اللّغویة خاصة في المراحل الأولى للمتعلّم ؛ و1"الصرف

هي تُعنى بالإعراب وتراكیب الكلمات والقوالب اللّغویة الّتي تثُري  و(المرحلة الابتدائیة)،

فتجعله یتحكم في اللّغة وتضبط كلامه وألفاظه  الملكة اللّغویة والرّصید اللّغوي للمتعلّم،

ینطقها نطقًا صحیحًا وسلیمًا. ف

أهداف تعلیم نشاط القواعد: - ب: 4

یهدف نشاط القواعد إلى: 

یستطیع  دلالتها و تصحیح الأسالیب وخلوها من الخطأ النحوي الذي یذهب بجمالها" −

 التّلمیذ بتعلمها أن یفهم وجه الخطأ فیما یكتب فیتجنبه.

 إدراك المتّعلمین للفروق الدقیقة بین التراكیب والعبارات والجمل. −

 تنمیة المهارة اللّغویة للتلامیذ. −

 تعوید التّلامیذ على دقّة الملاحظة والموازنة والحكم. −

 .2"مراعاة العلاقات بین التّراكیب ومعانیها والبحث فیما طرأ علیها من تغییر −

 محمد إسماعیل ظافر، یوسف حمادي، التدریس في اللّغة العربیة، د. ط، دار المریخ للنشر والطباعة، الریاض - 1
 .281م، ص1984السعودیة 

 .267  طرق تدریس مواد اللّغة العربیة، مرجع سابق، ص- 2

[71] 
 

                                                           



 الأوّل:                                                      الطرح النّظري للإطار المفاهيمي للدّراسة.الفصل 

صون أسلوب المتعلّم من اللّحن والخطأ وتقویم إلى ولى الأدرجة الهذا النّشاط یسعى بو

.  سّلیممكّنه من القراءة الصّحیحة والفهم اليُ لسانه و

 نشاط المطالعة: -5

مفهوم نشاط المطالعة: -أ: 5

الّتي تحتاج قدرة كبیرة من الانتباه والتّركیز ، یُعد نشاط المطالعة من الأنّشطة المكثفة

 الّتي یتلقاها القارئ ویفهم معناها من ،عملیة عقلیة انفعالیة واقعیة تشمل تفسیر الرّموز"وهو

المطالعة عملیة مركبة تتألف من عملیات وخلال الربط بین الخبرات السابقة وهذه المعاني، 

لمطالعة أهمیّة ؛ ول1"متشابكة یقوم بها القارئ وصولا إلى المعنى الذي یقصده الكاتب

 المتعلّم الرّصید اللّغوي وتدریبه على القراءة الصحیحة والفهم الجیّد إكساب :وممیزات مثل

 خاصة أنّ هذا النشاط یكون خارج القسم. ،للنصوص

أهداف نشاط المطالعة: - ب : 5

تحقیق أهداف عدّة نجد منها: إلى یسعى نشاط المطالعة 

 تنمیة دافعیة المتّعلمین إلى القراءة، لما تقدمه من معلومات ثریة ومعارف منتظمة " −

وخبرات متنوعة. 

إكساب المهارات القرائیة: كالاسترسال والسرعة واحترام علامات الوقف.  −

 لإكساب  هذا النّشاطسعى؛ منه ي2"القرائیة تساعد على تثقیفهم وتوجیه میولاتهم −

المتّعلمین مهارات وخبرات مختلفة وتحببهم في القراءة وتجذبهم لما یتلاءم مع میولاتهم 

 القرائیة.

 

 

 .169، مرجع سابق، صطرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین النظریة والتطبیق سعاد عبد الكریم الوائلي، - 1
. 150، مرجع سابق، صتعلیمیة أنشطة اللغة العربیة في التعلیم الابتدائي ـ مقاربة نصیة عبد الغاني زمالي، - 2
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 : الصّلة بین أنشطة اللّغة العربیّةجـ-

إنّ أنشطة اللّغة العربیّة المذكورة أعلاه تربطها صلة تهدف إلى غرض عام تشترك 

فهي صلة طبیعیة جوهریة ،لأن الفروع جمیعها متعاونة على تحقیق الغرض الأصلي "فیه 

هذه ؛ و1"من اللّغة، وهو إقدار المتّعلم على أن یستخدم اللّغة استخداما صحیحا للإفهام والفهم

هو تحقیق الفهم ، وغرض مشترك" عبد الرحمان السفاسفة"النّشاطات أو الفروع كما سماها 

 فالاستغناء عن إحداها یحدث نقصًا في إحدى الجوانب ،لآخرینإفهام اللمتعلّم وقدرته على 

لتدرب على الاستعمال الصحیح للألفاظ والكلمات   ل لنشاط القواعد مجاواللّغویة لدى المتعلّم، 

یتدرب بها على التعبیر. فأمّا القراءة 

 یستخدم كل القواعد المكتسبة في هذه الأنشطة، لذا على ،لمتعلّم أثناء التّحدثوا

المعلّم السّعي جاهدًا للإلمام بجمیع هذه الفروع في الدّرس الواحد.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

. 47ص، م2004، مركز یزید للدراسات الطلابیة، الأردن، 2 عبد الرحمان السفاسفة، طرائق تدریس اللّغة العربیة، ط- 1
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 خلاصة فصلیّة:

أفضت بنا الدّراسة من عملنا هذا إلى معالجة أهم الجوانب التي تناولناها في هذا 

، والذي من خلاله حاولنا الطرح النّظري للإطار المفاهیمي للدراسة "الفصل المعنون بـ: "

التّطرق إلى ما قدمه الدراسات التّعلیمیة القدیمة والحدیثة من رؤى وأفكار جدیدة في معالجتها 

للّغة في شكلها النّظري، الّتي قامت بدورها ببلورة العملیّة التعلیمیّة التعلّمیة، وذلك بالإتیان 

باستراتیجیّات وأسالیب تعلیمیّة حدیثة خادمة للمقاربة التربویّة الحدیثة( المقاربة بالكفاءات) 

والتّعرف على أهمیتها في تعّلیم المستوى الخامس ابتدائي، الذي یسعى فیه المتعلّم جاهدًا 

لاكتساب المهارات الأساسیّة والمعارف والخبرات المهمة، اعتمادا في ذلك على توجیهات 

المعلّم، حیث یسعى هذا الأخیر بدوره لتكوینه وتعلیمیه النمو الصحیح، لمواجهة العقبات 

 الّتي تعترض حیاته الدّراسیة. 

وقد توصلنا إلى مجموعة من النّتائج الإیجابیّة والسلبیّة للدراسات التعلیمیّة فیما یخص 

 هذا الفصل تتمثل في:

 - النتائج الإیجابیّة:

 إشراك المتعلّم في العملیّة التّعلیمیة وجعله عضوًا فعالاً فیها. −

إثارة القدرات الداخلیة الكامنة فیهم لتعویدهم على البحث وإبعادهم عن صفة الاتكال  −

 على المعلّم.

 إدماج الفئات التعلمیّة ضعیفة التحصیل بالفئات عالیة التحصیل. −

تسهیل الاستراتیجیّات والأسالیب التعلیمیّة المختلفة على المعلّم في توصیل  −

 المعلومات بطریقة مشوقة بعیدا عن الملل والكسل.

 - النتائج السلبیّة: 

 _ بعض المعلّمین غیر منفتحین ومدركین للعلوم ذات الصلة بمجال عملهم.    

بعض الاستراتیجیّات والأسالیب التعلیمیّة لا تخدم كل المستویات ولا كل المواد وعلى  −

 المعلّم أن یختار منها ما یتناسب مع كل فئة وحاجیاتها وطبیعة المادة المدروسة.
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اختلاف الاستراتیجیّات والأسالیب التعلیمیّة ینجر وراءها حتما اختلاف قدرات الفهم  −

والاستیعاب لدى الفئات التعلیمیّة، بمعنى أنّ لكل متعلّم إستراتیجیّة وأسلوب یتوافق 

 مع قدراته في استیعاب محتوى الدّرس.

بعض الاستراتیجیّات التعلیمیّة كالمحاضرة، لا تأخذ بعین الاعتبار میولات ورغبات  −

 المتعلّمین وعدم مراعاة الفروق الفردیة لهم.
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 لثاني:الفصل ا 
 . الدراسة الاستطلاعيّة والمعاينة الميدانيّة

  ـ العينة المطبق عليها.
  ـ تحليل نتائج الاستبيان.

 ـ الاستراتيجيّات والأساليب التعليميّة في ظلّ        
 الأنشطة اللّغويةّ. 

 ـ النتائج والاقتراحات المتوصل إليها من خلال 
 الدّراسة الميدانيّة. 
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 مدخل:

یكوّن المتعلّم في المرحلة الابتدائیّة بكل أطوارها مهاراته ومعارفه وكذا خبراته 

وسلوكاته، فیسعى تعلیم اللّغة العربیة إلى تنمیة هذه المعارف، وتنمیة مهاراته اللّغویة لتمكنه 

من ممارسة النشاط اللّغوي، فتهدف هذه الدراسة إلى التّعرف على مدى استخدام 

الاستراتیجیّات والأسالیب التعلیمیّة من طرف معلمي المرحلة الابتدائیّة المستوى الخامس 

الابتدائي، ومعرفة فیما إذا كانت فروق ذات دلالة إحصائیة في تفعیل هذه الاستراتیجیّات 

 لمتغیر الخبرة أو لنوعیة التكوین.

وفي هذا الفصل سنهدف إلى مناقشة النتائج الّتي توصّلنا إلیها من خلال هذه الدّراسة 

وتحلیلها والإجابة عن التساؤلات المطروحة، مستعینین في ذلك بالمخطّطات السنویة الخاصة 

بمعلّم السنة الخامسة ابتدائي، وحضورنا لبعض الحصص التعلیمیّة أثناء تقدیم مختلف 

النّشاطات فمن أجل إثراء هذه الدّراسة، سوف نقوم بتحلیل نتائج الاستبیانات التي قدّمت لكل 

 من المعلّمین والتّلامیذ وتفسیرها.

فاستبانة المعلّمین تهدف لمعرفة مدى اطّلاعهم على الاستراتیجیات والأسالیب 

التعلیمیّة ومدى تطبیقها خلال تقدیم النّشاطات في القسم؛ أمّا بالنّسبة للاستبانة الخاصة 

بالتلامیذ فیتلخص هدفها في معرفة مدى تمكنهم من اللّغة العربیّة، وكذا مدى استیعابهم 

 لمحتوى الدرس بتنویع الاستراتیجیّات والأسالیب التعلیمیّة المستخدمة من قبل المعلّم .
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 / العینة المطبق علیها:1

 أ- وصف العینة:

كون موضوع بحثنا یتناول تعلیم اللّغة العربیة في ضوء الاستراتیجیّات والأسالیب 

التعلیمیّة ارتأینا أن تأتي عینة هذه الدراسة من المستوى الخامس الابتدائي، من خلال حصّة 

من حصّص تعلیم اللّغة العربیّة نظرًا لما تظهره هذه الحصّة من نتائج ایجابیة ببعدها العملي 

 لخدمة البحث وتطویر نتائجه.

وقد بدأنا عملنا التّطبیقي هذا بزیارتنا لتلامیذ ومعلّمي المستوى الخامس الابتدائي 

بمدارس مختلفة، حتّى تكون النّتائج على قدر من المصداقیّة، وقد جاء تواجد هذه المدارس 

 في مناطق مختلفة من ولایة تیزي وزو بحكم انتمائنا إلى هذه الولایة وقرب مدارسها إلینا.

فالمدرسة الأولى هي مدرسة (الشّهید: أمزیان علي بن أحمد، قریة إغیل بولقاضي 

 23بلدیة سوق الإثنین دائرة معاتقة)، مكونة من ستة أقسام والقسم الخامس المكون من(

تلمیذ) تدرسهم المعلمة (م.ل) ولها (أربع سنوات) خبرة في میدان التعلیم، حیث حضرنا معها 

 حصة في مادة اللّغة العربیة في نشاط القراءة؛ حینها قامت بتقدیم لتلامیذها نص من:

  المقطع الأول: القیم الإنسانیة.

 الوحدة الأولى: رفاق المدرسة. 

  من الكتاب المدرسي.10نص رفاق السوء لـ: باعزیز بن عمر صفحة 

وطلبت منهم قراءة صامتة للنّص لمدّة لا تتجاوز خمس دقائق، ثمّ تقرأ هي بدورها 

النّص قراءة جهریة بتأني وتشكیل للكلمات لیتابع الجمیع، ثم تطلب من كل تلمیذ قراءة فقرة 

من النص جهرًا یلیه زمیله، ویكمل قراءة الفقرة الموالیة تتابعًا ثلاث مرات، حتى یتمكن 

الجمیع من القراءة، وتكون هي الموجهة والمصحّحة للأخطاء المرتكبة أثناء القراءة؛ فظهرت 

لدى البعض صعوبة في النطق السلیم لبعض الكلمات أو بالأحرى لبعض الحروف، كنطق 

 ر من سماعها.ذَ تلمیذ لحرف "الذال" "ظاءً " في جملة: سأجتنب النّمیمة وأح
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وهذا راجع إلى التّداخل الحاصل بین اللّغة العربیة الفصحى والعامیة، وكذا 

 الأمازیغیّة.

أمّا بالنّسبة للمدرسة الثانیة فهي مدرسة (محمد الصغیر المدعو القاهرة، بتازروت 

أعواوضة بدائرة ذراع المیزان)، مكوّنة من ستة أقسام قسمین السنة الخامسة، وهذا لعددهم 

الكبیر حیث أنّ القسم الأول للمستوى الخامس یتكون من (واحد وعشرون تلمیذًا) تدرسهم 

المعلمة (ب. ك) حیث لها (سبع سنوات) خبرة في میدان التعلیم، حیث حضرنا معها هي 

كذلك حصّة في مادة اللّغة العربیّة، قامت المعلّمة بتقدیم درس حول القواعد، وطلبت من 

بعض التلامیذ قراءة الأمثلة الموجودة على السّبورة فظهرت عند البعض صعوبة إدراك     

أو استیعاب الأمثلة وفهمها، وهذا راجع إلى عدم التّشكیل والتّسطیر بألوان مختلفة على 

 الكلمات المراد دراستها.

أمّا القسم الثاني للمستوى الخامس یتكون من (خمسة وعشرون تلمیذا)، فیدرسهم 

المعلم (ب. ك) وله (ثلاث سنوات) خبرة في المجال التعلیمي وكانت حصته الأولى في تلك 

المدرسة، وذلك لانتقاله من مدرسة أخرى، وهذا ما جعله یقوم بتقویم تشخیصي للتّلامیذ في 

اللّغة العربیة وهو عبارة عن نصّ أملاه على التّلامیذ یتمحور موضوعه حول "العطلة" وأسئلة 

 حول الفهم وأخرى حول اللّغة ووضعیّة إدماجیة، لذا قدمنا استبانة للمعلّم فقط دون تلامیذه.

أمّا فیما یخص بالمدرسة الثالثة، هي ابتدائیة (الشّهید: سي طاهر محمد، بتجزئة 

فكران بلدیة سوق الإثنین، دائرة معاتقة)، فإنّها تتكون من خمسة أقسام، وقسم السنة الخامسة 

یتكوّن من (واحد وثلاثون تلمیذًا) تدرسهم المعلمة (ت. ص)، لها أكثر من عشر سنوات 

خبرة في التّعلیم، كانت من المفروض أن تلقي درسًا في التربیة الإسلامیة، لكن لسبب 

حضورنا اضطّرت أن تؤخر مادة التربیة الإسلامیة لتُلبي طلبنا، فقامت بنشاط التّعبیر (إنتاج 

 أسطر حول 10كتابي) حیث طرحت علیهم سندین لیصوغوا من خلالها فقرة لا تتجاوز 

 موضوع الوالدین.
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

 ب- أدوات البحث:

تمّ الاعتماد في هذه الدّراسة على أداة من أدوات البحث العلمي المیداني، المتمثلة في 

الاستبیان، حیث قمنا باختیار هذه الأداة، لتكون دلیلنا العملي للإجابة عن بعض الأسئلة 

المتعلقة بتعلیم اللّغة العربیّة في ظّل الاستراتیجیّات والأسالیب التعلیمیّة للسنة الخامسة 

ابتدائي؛ وقدمناها لكل من المعلّمین والتّلامیذ للحصول على نتائج أكثر، وحتى نجمع 

 البیانات والحقائق قمنا بحضور حصّص تعلیم اللّغة العربیّة لمختلف الأنشطة اللّغویة.

 جـ - تحدید عینة الدراسة:

انطلاقا من طبیعة البحث اعتمدنا على الدّقة والموضوعیّة في النتائج، فقد تمّ توسیع العیّنة 

 لتشمل فئتین:

 / عینة المعلّمین:1

تأتي عیّنة المعلّمین تابعة لعیّنة التّلامیذ من حیث موقع الاختیار، قد حدّدنا 

خصائص المعلّمین وفق البحث وما ینسجم مع الموضوع الأساسي له، إذ وقع الاختیار على 

معلميّ اللّغة العربیّة باعتبارهم أكثر صّلة وعلى درایة بخصائصه وأهمیّة وما یحققه من 

 أهداف.

حیث تتكون كل مدرسة من معلّم لمعلّمین لمستوى الخامس الابتدائي، حیث تمّ تسلیم 

 أربع استبانات:

 المدرسة الأولى: استبانة واحدة.  −

 المدرسة الثانیة: استبانتین (لوجود قسمین للسّنة الخامسة). −

 المدرسة الثالثة: استبانة واحدة.  −
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 / عینة التلامیذ:2

 ابتدائیات 03تشمل هذه العینة تلامیذ المستوى الخامس الابتدائي، تمّ اختیارهم من 

بولایة  تیزي وزو، علمًا أنّ لكل مدرسة ابتدائیة یتراوح عدد أقسام السّنة الخامسة ما بین قسم 

 واحد أو قسمین.

)، واقتصر توزیعها على تلامیذ هذه السنة 76 وقد بلغ عدد الاستبیانات المطّبقة (

المطّبق علیها فقط لیجیبوا من واقع خبرتهم من السنین السابقة، كونهم قادرین على قراءة 

 الاستبیان وفهمه، وكذا الإجابة علیه أكثر من غیرهم من تلامیذ المرحلة الابتدائیة.

 / تحلیل نتائج الاستبیان:2

  محور المعلومات الخاصة بالمعلّمین:أ-

یتضّمن الاستبیان الموّجه للمعلّمین على أسئلة نسعى بها إلى الكشف عن مدى 

استخدامهم وتنویعهم للاستراتیجیّات والأسالیب التّعلیمیة، والمستخدمة في كل نشاط من 

 الأنشطة اللّغویة والأهمیّة التي تنتجها في التّحصیل الدراسي.

 ب- محور المعلومات الخاصة بالتّلامیذ: 

أمّا الاستبیان الخاص بالتّلامیذ، یتضمن أسئلة تكشف عن علاقتهم بمادة باللّغة 

العربیّة، وعن الاستراتیجیّات والأسالیب التّعلیمیّة المحببة لدیهم، والتّوصل لمعرفة الأسباب 

والعراقیل التي تؤدي بالمتعلمین لعدم استیعاب هذه المادة أو عدم فهم أي نشاط من الأنشطة 

 اللّغویة.

 جـ- جدولة البیانات وتحلیلها: 

یأتي هذا القسم من الفصل التّطبیقي عرضًا مفصلاً لمحاور الدراسة وأسئلتها، وكذا 

 الإجابات المختلفة عنها. 
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

 - تحلیل استبانة المعلمین:1

 القسم الأول:

 أ- الجنس: 

 إناث ذكور 
 3 1 عدد المعلّمین
 75% 25% النّسبة المئویة

 ): یبیّن نسبة جنس المعلّمین.1الجدول رقم (

)، وهي أقل 25%من خلال هذا الجدول نلاحظ أنّ نسبة المعلّمین الذكور تقدر بـ (

)، وهذا دلیل على تزاید نسبة الإناث في قطاع 75%نسبة من المعلّمین الإناث التي تقدر بـ(

التّعلیم مقارنة بالزّمن الماضي، نجدهّن یتجهن لهذا القطاع لوجود عاملي الاحترام والتقدیر 

للمرأة والواقع العرفي والاجتماعي للمرأة( ظروف حیاتها الشخصیّة) كذلك یرجع هذا التفوق   

ـ حسب رأینا ـ إلى أنّ الذكور یمیلون أكثر إلى دراسة الفروع العلمیة أكثر من غیرها، والإناث 

 یملن لدراسة الفروع الأدبیة، وهذا ما یفسر تزاید عدد الإناث في القطاع التربوي.

 

 
 

25%

75%

شكل یمثل نسبة جنس المعلمین

ذكور
إناث
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 ب- السن:

 المعلم )3المعلمة ( )2المعلمة ( )1المعلمة ( المعلّمین
  سنة37  سنة40  سنة33  سنة32 السّن

 ): یبیّن سن المعلّمین.2جدول رقم(

نلاحظ من خلال الجدول أنّ، أعمار المعلّمین المخصّصین لتدریس السنة الخامسة 

 سنة، وهذا دلیل على تنویع فئات العمر لهذا 40- 32ابتدائي یتراوح أعمارهم ما بین 

 المستوى.

 

 

 جـ- اسم المدرسة:

 ابتدائیة الشّهید " علي بن أحمد". .1

 ابتدائیة الشّهید " سي طاهر محمد". .2

 ابتدائیة " محمد الصغیر المدعو القاهرة". .3

 

32سنة 

40سنة 33سنة 

37سنة 

شكل یمثل سن المعلمین

(1)المعلمة 

(2)المعلمة 

(3)المعلمة 

المعلم
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 د - الخبرة المهنیة:

 النّسبة المئویة عدد المعلمین السنوات
 50% 2  سنوات5من سنة إلى 

 25% 1  سنوات10سنوات إلى 5من 
 25% 1  سنوات10أكثر من 

 ): یبیّن الخبرة المهنیة للمعلّمین.3جدول رقم (

بالنّسبة للخبرة المهنیة نلاحظ من خلال الجدول، أنّ النّسبة الخاصة لفئة أقل من 

)، أمّا الخبرة المتراوحة ما بین خمس سنوات 50%خمس سنوات تمثل أكبر نسبة والمقدرة بـ (

 )، وهي نسبة متساویة.25% والخبرة التي تفوق عشر سنوات فتقدر بـ (توعشر سنوا

ربما هذا راجع إلى أنّ معظم المعلمین الكبار یتّجهون للترقیة: كرتبة مدیر مدرسة            

أو رتبة مستشار التربیة...إلخ، فیما تتجه فئة أخرى منهم إلى التقاعد الحاصل في الآونة 

 الأخیرة.

 

 

50%

25%

25%

شكل یمثل الخبرة المھنیة للمعلمین

سنوات 5من سنة إلى 

سنوات 10إلى  5من 

سنوات 10أكثر من 
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 هـ- التكوین:

 خریج معهد تكوین المعلمین توظیف مباشر 
 0 4 عدد المعلّمین
 0% 100% النّسبة المئویة

 ): یمثل نوع تكوین المعلّمین.4جدول رقم (

) تخصّ بالمعلّمین الموظفین توظیفًا مباشرًا، أمّا خریجي 100%نلاحظ أنّ نسبة (

معهد تكوین المعلّمین نسبتهم منعدمة؛ حیث نجد أنّ نسبة التّوظیف المباشر أكبر، وذلك 

 بسبب اتّجاه معظم أساتذة المدارس العلیا للتعلیم في المستوى المتوسط والثانوي.

 

 
 

 

 

 

 

100%

0%

شكل یمثل نوع تكوین المعلمین

توظیف مباشر

خریج معھد تكوین المعلمین
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 القسم الثاني:  

 / تسیر المدرسة وفق المقاربة بالكفاءات، هل (تَتّبع/ تَتّبعین) هذه المقاربة؟1

 الإجابة بـ "لا" الإجابة بـ " نعم" 
 1 3 عدد المعلّمین
 25% 75% النّسبة المئویة

 ): یبین نوع المقاربة المتّبعة من قبل المعلّمین.5جدول رقم(

) تخّص المعلمین الذین یسیّرون 75%نلاحظ من خلال الجدول النّسبة التي تقدر بـ (

درسهم وفق المقاربة بالكفاءات، وهي نسبة مرتفعة مقارنة بالنّسبة للّذین لا یتبعون هذه 

)، لأنَّ هذه المقاربة تمكِّن المعلّم من 25%المقاربة وكذلك هي نسبة ضئیلة جدًا تقدر بـ (

معرفة مستوى فهم واستیعاب المتعلّمین لما یتلقونه من معلومات، إذ أصبح المتعلّم فیها 

 محور العملیّة التعلیمیّة بعد أن كان ذا موقف سلبي فیها.

 

 

 

75%

25%

شكل یمثل نوع المقاربة المتبعة من قبل المعلمین

الإجابة بـ نعم

الإجابة بـ لا
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 / حسب رأیكم، أیهما أفضل المنهج القدیم أو المنهج الحدیث؟ ولماذا؟2

من خلال جمعنا لإجابات الاستبیانات الخاصة بهذا السؤال، نلاحظ تساوي بین آراء 

المعلّمین حول المنهجین؛ المعلّمین الذین اختاروا المنهج القدیم یرون أنه الأفضل، كونه 

أكثر شمولیة من حیث المعارف والمعلومات من المنهج الحدیث، إذ یحتوي على وسائل 

 إیضاحیة تساعد التلمیذ على الفهم أكثر وكذلك محتویاته بسیطة تسیر وفق واقع التلمیذ.

أما بالنسبة للمنهج الحدیث، یرون أنّ محتویاته معقدة وفیه نصوص معقدة لا یستطیع 

المعلم فك رموزه، في حین الفئة المتبقیة من المعلمین یرون هذا المنهج الحدیث، یواكب 

التّطورات التكنولوجیة، وجعل التّلمیذ محور العملیّة التعلیمیّة، وجعله یحب الاطّلاع 

 والاستكشاف والمعلّم هنا دوره الإرشاد والتّوجیه فقط.

 / أثناء عرض الدّرس ماذا (تستعمل / تستعملین)؟3

 العامیة الفصحى 
 0 4 عدد المعلّمین
 0% 100% النّسبة المئویة

 ): یبیّن اللّغة المستعملة أثناء الدرس من قبل المعلّمین.6جدول رقم(

)، أقروا أنّهم یوظّفون اللّغة العربیّة 100% نلاحظ أنّ المعلّمین الذین تقدر نسبتهم (

الفصحى لتمكین التّلمیذ من الاستیعاب، وبناء قاعدة لغویّة سلیمة لدى المتعلّم، وتحسین 

  للعامیة في حصصهم.نرصیده اللّغوي، كما نلاحظ انعدام المعلّمین المستعملي
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 / هل (تجعل/ تجعلین) المتعلّم فعالاً ومشاركًا في العملیّة التعلیمیّة؟4

 الإجابة بـ "لا" الإجابة بـ"نعم"  
 0 4 عدد المعلّمین
 0% 100% النّسبة المئویة

 ): یبیّن نسبة تفاعل ومشاركة المتعلّمین في العملیة التعلیمیّة.7الجدول رقم (

  من خلال الجدول، نلاحظ أنّ المعلّمین یشاركون التّلامیذ في العملیّة التعلیمیّة 

)، وهذا بتكلیفه بإنجاز المشاریع، قراءة النصوص  100%التّعلمیة بنسبة تقدر بـ (

استخلاص نتائج أو عبر من النّصوص، وإیجاد حلول للإشكالیات ...إلخ، وهذا هدف 

المقاربة بالكفاءات بجعل المتعلّم أساس العملیّة التعلیمیّة، وإرشاده وتقدیم له نصائح من قبل 

 المعلّم.

100%

0%

شكل یمثل اللغة المستعملة أثناء الدرس من قبل المعلمین

الفصحى

العامیة
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 / كیف (ترى/ ترین) المدّة الزمنیة الممنوحة لتدریس اللّغة العربیة خلال السنة؟5

 غیر كافیة كافیة 
 3 1 عدد المعلّمین
 75% 25% النّسبة المئویة

 ): یبیّن آراء المعلّمین حول المدّة الزمنیة الممنوحة لتدریس اللّغة العربیة.8الجدول رقم (

) 75%نلاحظ من خلال الجدول أعلاه، أن معظم المعلّمین الذین تقدر نسبتهم بـ (

یرون أنّ المدّة الممنوحة لتدریس اللّغة العربیّة غیر كافیة، وهذا راجع إلى مختلف الأنشطة 

وكثرة أسئلة التلامیذ حول الدرس، والتّطرق إلى مختلف الاستراتیجیات وأسالیب التعلّیم 

لاستیعاب محتوى الدرس، مما یستدعي في بعض الأحیان إلى إكمال الدرس في الحصّة 

 دقیقة غیر كافیة، مثلا: لإنجاز حصّة قراءة 90التالیة، وحسب  تصریح إحدى المعلمات أن 

وتراكیب نحویة أو صرفیة، إمّا أن تمر مرورا كراما دون استیعاب التّلامیذ للدرس، وإن 

 اعتمدت على استیعابهم ستجد نفسك قد تجاوزت الوقت اللاّزم.

) یرون أنَ الحجم الساعي للحصّة الواحدة كافیة، لتمكنهم من إجراء 25%أمَّا نسبة (

 حصصهم في الوقت الممنوح.

100%

0%

یمثل نسبة تفاعل ومشاركة المتعلمین في العملیة التعلیمیّة

الإجابة بـ نعم

الإجابة بـ لا
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 / ما هي النّشاطات التي (تجد/ تجدین) فیها صعوبة أثناء التدریس؟6

 الإملاء القواعد التعبیر القراءة 
 0 0 3 0 عدد المعلّمین
 0% 0% 75% 0% النّسبة المئویة

 ): یبیّن النّشاطات التي یجد فیها المعلّمین صعوبة أثناء التدریس.9الجدول رقم (

من خلال الجدول أعلاه، نلاحظ أنَّ نشاط التّعبیر أصعب نشاط بالنّسبة للمعلّمین 

) یعود لعدم قدرة التّلامیذ على التّعبیر بدّقة لنقص المعارف %75الذین تقدر نسبتهم بـ (

والأفكار اللّغویة وكذا رصیدهم اللّغوي، ومن الأسباب الأخرى الّتي تجعل نشاط التّعبیر 

صعبًا استعمال العامیة وفي بعض الأحیان توظیف اللّغة الأمازیغیة، كذلك انعدام عنصر 

 الجدّیة أثناء هذا النّشاط.

) لعدم وجود صعوبة في تعلیم هذه النّشاطات؛ ولكن 25%وهناك من یرى نسبة (

معظم الأخطاء المرتكبة من قبل المتّعلمین في الأنشطة المذكورة سابقًا، مثلاً في نشاط 

الإملاء عدم التّمییز بین الحروف المتشابهة في النّطق، وعدم التّفرقة بین الضّاد والظاء 

وبین التاء المفتوحة والتاء المربوطة، وبین همزة قطع وهمزة وصل یعكس الصعوبة التي 

25%

75%

شكل یمثل آراء المعلمین حول المدة الزمنیة الممنوحة 
لتدریس اللغة العربیة

كافیة 

غیر كافیة
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تواجه المعلم في كل نشاط؛ كما أنَّنا نجد بعض المتّعلمین یدركون القواعد اللّغویة لكن 

 یجدون صعوبة في تطبیقها.

 

/ هل تساعد المشاریع الموجودة والمدّرجة في الكتاب المدرسي المتعلّم على تنمیة روح 7

 العمل الجماعي؟

 الإجابة بـ "لا" الإجابة بـ"نعم" 
 2 2 عدد المعلّمین
 50% 50% النّسبة المئویة

 ): یبیّن آراء المعلّمین حول المشاریع المدرجة في الكتاب المدرسي.10الجدول رقم (

نلاحظ من خلال الجدول تساوي بین النّسب في كلتا الإجابتین، فالمعلّمون الذین 

یرون أنّ المشاریع المدرجة في الكتاب المدرسي تساعد المتعلّم على تنمیة العمل الجماعي 

تحقق الأهداف التّعلیمیّة، وتزرع في نفوس التّلامیذ الرّغبة في التّعلم أكثر، وتدربهم على 

تحمل المسؤولیة واحترام الآخرین وتنمیة تفكیرهم، أمّا بالنّسبة للمعلّمین الذین أجابوا عكس 

ذلك فیرون أنّها لا تحقق الأهداف التّعلیمیّة كون المتعلّمین یجیدون أدنى الفرص لإحداث 

 فوضى أكثر من العمل الجماعي.

0%

100%

شكل یمثل النشاطات التي یجد فیها المعلمین صعوبة أثناء 
التدریس

القراءة

التعبیر

القواعد

الإملاء
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 / ماهي الاستراتیجیّات التّعلیمیة الملائمة في عرض أنشطة اللّغة العربیّة؟8

المناقشة  
 والحوار

العصف 
 الذهني

الخرائط 
 المفاهیمیّة

حلّ 
 المشكلات

التّعلم 
 التّعاوني

التّعلم 
 الالكتروني

عدد 
 المعلّمین

4 2 3 2 2 0 

النسبة 
 المئویة

%100 %50 %75 %50 %50 %0 

 ): یمثل أهم الاستراتیجیّات الملائمة في عرض أنشطة اللّغة العربیّة.11الجدول رقم (

من خلال ما تّم عرضه من إجابات أفراد العینة، نلاحظ أنّ هناك تنوع في استخدام 

الاستراتیجیّات التّعلیمیة، سواءً القدیمة أو الحدیثة، وذلك بالاعتماد على المقاربة بالكفاءات 

وبالرغم من استخدام إستراتیجیة التّعلم التّعاوني، وإستراتیجیة حلّ المشكلات، وإستراتیجیة 

)، ولكن لا یستطیعون الاستغناء عن بعض الاستراتیجیّات 50%العصف الذهني من نسبة (

)، وإستراتیجیة الخرائط المفاهیمیّة، المقدّرة نسبتها 100%كالمناقشة والحوار بنسبة تقدر (

)، على عكس إستراتیجیّة التّعلم الالكتروني التي نسبتها منعدمة، و ذلك یعود لقلّة 75%بـ(

 الوسائل التّعلیمیة في المنظومات التّربویة.
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 شكل یمثل أهم الاستراتیجیّات الملائمة في عرض أنشطة اللّغة العربیّة.

/ حسب رأیكم ماهي الإستراتیجیة الأكثر نجاعة في عرض أنشطة اللّغة العربیّة بالنسبة 9

 لتلامیذ السنة الخامسة ابتدائي؟ 

من خلال تحلیلنا للإجابات المختلفة للمعلّمین، نجد أنّ كل معلّم یستخدم عدة 

استراتیجیّات التّي یراها مناسبة في الموقف المناسب، إذ لا یعتمد على إستراتیجیة محددة 

 فلكل نشاط من أنشطة اللّغة العربیة تستوجب إستراتیجیة معیّنة.

 / ماهي الإستراتیجیّة المفضلة والمحبذة لدى التّلامیذ؟10

بعد اطّلاعنا على مختلف إجابات المعلّمین، نجد معظم المعلّمین یرون أنَّ إستراتیجیّة 

المناقشة والحوار، والتّعلم التّعاوني هي المفضّلة لدى المتعلّمین، وتلیها إستراتیجیّة الخرائط 

المفاهیمیّة، كونها تساهم في الاستیعاب والفهم الجیّد، وتبسیط المحتوى التّعلیمي في شكل 

مخطّطات، كما لاحظنا من خلال حضورنا لبعض الحصّص، أنَّ بعض المعلّمین 

  *یستخدمون استراتیجیّات حدیثة كإستراتیجیّة التّعلم عن طریق اللّعب

استغلال أنشطة اللعب في اكتساب المعرفة وتقریب مبادئ العلم للأطفال وتوسیع إستراتیجیّة التّعلم عن طریق اللّعب:-*
آفاقهم المعرفیة من فوائدها، یساعد في نمو الذاكرة والتفكیر والإدراك و التخیل، یكتسب الثقة بالنفس والاعتماد علیها ویسهل 

 اكتشاف قدراته واختبارها.

0

20

40

60

80

100

120

المناقشة والحوار
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**وإستراتیجیّة أعواد المثلجات
 والتنّویع في الاستراتیجیّات ***إستراتیجیّة تیك تاك توك، 

 التّعلیمیّة، دلیل على إحاطة المعلّمین بمختلف الاستراتیجیّات القدیمة منها والحدیثة.

/ هل (تعتمد/ تعتمدین) على إستراتیجیة معیّنة في تعلیم اللّغة العربیّة أم هناك 11

 إستراتیجیّة تفضلها عن الأخرى؟

ردنا من خلال هذا السّؤال معرفة مدى استخدام المعلّمین للاستراتیجیّات التعلیمیّة أ

وهل یعتمدون على إستراتیجیّة معیّنة، أم هنالك استراتیجیّات یفضّلونها عن الأخرى، بحیث 

تكون أكثر نجاعة وفعالیّة لإیصال المعرفة ببساطة ومرونة؛ فكانت النّتائج من خلال 

الإجابات أنّ كلّ المعلّمین یعتمدون على عدّة استراتیجیّات في اختیار طریقة التّدریس وذلك 

حسب طبیعة الموضوع، ومستوى المتعلّمین، والوسائل التّعلیمیة المتوفرة، وكذا حسب الفروق 

الفردیة؛ من هنا باستطاعتنا القول أنّ المعلّمین یعتمدون على عدّة استراتیجیّات في اختیارهم 

 لطریقة التّدریس، حیث أنّه لا یتم اختیار إستراتیجیّة لعرض الدّرس عشوائیًا.

 

 

 

 

 تخص المرحلة الابتدائیة، یكتب المعلم اسم كل تلمیذ على أعواد المثلجات ثم إستراتیجیة أعواد المثلجات: إستراتیجیة- **
توضع في علبة، وعند عقد مناقشة مع التّلامیذ وتوجیه الأسئلة لهم، تقوم المعلّمة بإعطاء أحد التّلامیذ تلك العلبة لاختیار 

 عشوائیا الزّمیل الذي یجیب على السؤال.   
، یتم اللّعب بملء مربعات الجدول o والثاني دور xیقوم بها تلمیذین الأول یأخذ دور  تیك تاك توك: إستراتیجیة- ***

 خانات، ویطرح باقي التلامیذ أسئلة علیهما، فالتلمیذ الذي یجیب إجابة صحیحة یختار 9المرسوم على السبورة المكون من 
 3الخانة التي تساعده على الربح، أما الذي أجاب إجابة خاطئة یخیر له زمیله خانة لتضلیله، واللاّعب الذي ینجح بتكوین 

 رموز متشابهة على خطّ مستقیم یكون الفائز.
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/ هل (تساعد/ تساعدین) التلامیذ على تطویر استراتیجیّات معیّنة في تعلیم اللّغة 12

 العربیّة؟

 الإجابة بـ "لا" الإجابة بـ"نعم" 
 0 4 عدد المعلّمین
 0% 100% النّسبة المئویة

): یبیّن مدى مساعدة المعلّمین للتّلامیذ على تطویر استراتیجیّات في تعلیم 12جدول رقم (

 اللّغة العربیّة.

) من المعلّمین، یساعدون المتّعلمین في 100%من خلال الجدول أعلاه نجد نسبة (

تطویر استراتیجیّات معیّنة في تّعلیم اللّغة العربیة، كما سبق أن ذكرنا في الأسئلة التي أجبنا 

 عنها.

 

 

 

 

100%

0%

شكل یمثل مدى مساعدة المعلّمین للتّلامیذ على تطویر استراتیجیّات 
.في تعلیم اللّغة العربیّة

الإجابة بـ نعم

الإجابة بـ لا
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/ هل (تستخدم/ تستخدمین) الأسالیب التّعلیمیة في تعلیم اللّغة العربیّة؟ إذا كانت 13

 الإجابة " بنعم" فما هو الأسلوب المتبع؟

 الإجابة بـ "لا" الإجابة بـ"نعم" 
 0 4 عدد المعلّمین
 0% 100% النّسبة المئویة

): یمثل مدى استخدام المعلّمین للأسالیب التّعلیمیّة في تعلّیم اللّغة 13جدول رقم (

 العربیّة.

من خلال ما تمّ عرضه من إجابات أفراد العیّنة، ومن خلال الجدول نلاحظ أنّ نسبة 

)، فكل 100%المعلّمین المستخدمین للأسالیب التّعلیمیّة في تعلّیم اللّغة العربیة تقدر بـ (

 المعلّمین لهم أسالیب ملائمة یستخدمونها مع الموقف التّعلیمي والمستوى الذهني للتّلامیذ.

 

 
 

 

100%

0%

شكل یمثل مدى مدى استخدام المعلّمین للأسالیب 
.التّعلیمیّة في تعلیم اللّغة العربیة

الإجابة بـ نعم

الإجابة بـ لا
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 أما الأسلوب المتبّع من طرف معظم المعلّمین سنحاول عرضه في الجدول الآتي:

 الأسلوب غیر المباشر الأسلوب المباشر 
 3 2 عدد المعلّمین
 75% 50% النّسبة المئویة

 ): یمثل نسبة المعلّمین في اختیار وتفضیل أسلوب عن أخر.14  جدول رقم (

نلاحظ من خلال الجدول، أنّ المعلّمین یحببون التنّویع بین الأسالیب، وذلك بإجابة 

بعضهم على الأسلوبین معا، إلاّ أنّ المعلّمین الذین یفضلون الأسلوب المباشر تقدر نسبتهم 

 ).75%) أما بالنّسبة للذین یفضلون الأسلوب غیر المباشر فتقدر نسبتهم بـ (50%بـ (

 

 / هل (تفضل/تفضلین) التّنویع بین الأسلوبین؟ ولماذا؟14

من خلال النّتائج الّتي توصلنا إلیها من خلال إجابات المعلّمین، نجد أنّ بعض 

المعلّمین یعتمدون على أسالیب متنوعة كما تطرقنا إلیه سابقا، وهذا التنّویع دلیل على إطلاع 

 المعلّمین على كافة الأسالیب التّعلیمیة وأنجعها، وتمكنهم من تسیّیر النّشاط وطریقة عرضه.

 ویعود تنویعهم للأسالیب التّعلیمیة لـجملة من الأسباب نلخصها في: 

50%

75%

شكل نسبة المعلّمین في اختیار وتفضیل أسلوب عن أخر

الأسلوب المباشر

الأسلوب غیر المباشر
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ضیق الوقت في عرض بعض النّشاطات، لذا یعتمدون على الأسلوب المباشر فیها  −

 أما الأنشطة الّتي تستدعي وقتًا، فیعتمدون فیها على الأسلوب غیر المباشر.

التنویع تماشیًا مع الفروق الفردیّة، (التلمیذ المجتهد یحب المراوغة في طرح الأسئلة  −

 والتلمیذ الأقل ذكاء یفضل السؤال المباشر).

 / هل (تجد/تجدین) استجابة من قبل التّلامیذ أثناء تقدیمك للدرس؟ علل.16

 الإجابة بـ "لا" الإجابة بـ"نعم" 
 0 4 عدد المعلّمین
 0% 100% النّسبة المئویة

 ): یبیّن نسبة أراء المعلّمین حول استجابة التّلامیذ أثناء تقدیم الدرس.15جدول رقم (

) من المعلّمین یرون وجود استجابة من 100%من خلال تحلیلنا للجدول، نجد نسبة (

 قبل المتعلّمین، وذلك لوجود تكامل بین المعلّم والمتّعلم، وهذا كله في ظلّ المقاربة بالكفاءات.

 وذلك بـ: 

استعمال إستراتیجیّة المناقشة والحوار والعصف الذهني، یجعل من التّلمیذ دائما في  −

 استجابة.

إشراك المتعلم بتكوین تعلماته، من خلال بلورة تصورات وتحویلها إلى أفكار، یتم  −

 مناقشتها وبنائها وتصحیحها وتصویبها.

 إعطاء حریة للمتعلّمین في نطاق الدرس لتبادل الآراء، والأفكار فیما بینهم.  −
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 / هل هناك تكافؤ في المنّاقشات الجماعیة بین التّلامیذ؟17

 الإجابة بـ "لا" الإجابة بـ"نعم" 
 1 3 عدد المعلّمین
 25% 75% النّسبة المئویة

 ): یبیّن مدى تكافؤ في المنّاقشات الجماعیة بین التّلامیذ.16جدول رقم (

من خلال الجدول أعلاه تبیّن لنا، أنّ النّسبة الأكبر من المعلّمین، والتّي تقدر بـ 

) یُدلون بوجود تكافؤ في المنّاقشات الجماعیة بین التّلامیذ، وهذا دلیل على نجاح %75(

) فهي تخصّ المعلّمین الذین 25%تطبیق المعلّمین لإستراتیجیّة المناقشة والحوار، أمّا نسبة (

صرحوا بعدم وجود تكافؤ في المنّاقشات الجماعیة بین التّلامیذ، ربما هذا عائد لعدم التّحكم 

 في القسم ممّا یخلق جوّ من الفوضى.

100%

0%

شكل یمثل نسبة أراء المعلّمین حول استجابة التّلامیذ أثناء 
.تقدیم الدرس

الإجابة بـ نعم

الإجابة بـ لا
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 - ما هدفك من تدریس اللّغة العربیّة؟18

 من خلال إجابات المعلّمین، وجدنا هدفهم من تدریس اللّغة العربیة یتمثّل في:

تطویر اللّغة العربیة لدى المتّعلمین، وإكسابهم إیاّها بطریقة سلیمة من خلال قواعدها  −

 ومبادئها.

 ترسیخ هذه اللّغة في أذهان المتّعلمین، ورفعها لأعلى مستوى. −

 تمكین المتعلّم من استخدامها كتابیًا وشفهیًا. −

 تنمیّة مهارات المتعلّم الإملائیة والخطیّة. −

الحفاظ علیها من الاندثار كونها اللّغة الأم، فالحفاظ على اللّغة حفاظًا على  −

 المجتمعات.

 - ماهي أهم الصعوبات الّتي تواجهك أثناء العملیّة التّعلیمیّة؟19

من خلال عرض نتائج السؤال، تمّ التّوصل إلى أنّ المعلّمین یواجهون معیقات أثناء 

 العملیّة التّعلیمیّة، وقد تمّ رصد أهم المعیقات فیما یلي:

 نقص الوسائل التّعلیمیّة.  −

 ضیق الوقت مقارنة بالمقرّرات الدّراسیة. −

75%

25%

شكل یمثل مدى تكافؤ المنّاقشات الجماعیة بین التّلامیذ

الإجابة بـ نعم

الإجابة بـ لا
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

 عدم ملائمة محتویات الدّرس مع القدرات الذّهنیة للمتعلّمین. −

 الاكتظاظ في الأقسام ممّا یشكل ضغطًا على سیر العملیّة التّعلیمیّة. −

 -( اقترح/اقترحي) الحلول الّتي (تراها/ترینها) مناسبة لتطویر تّعلیم الّلغة العربیّة؟20

من خلال هذا السؤال، قدّم لنا المعلّمون بعض الاقتراحات یرون أنّها تفید تطویر 

 تعلّیم اللّغة العربیة، المتمثلة في:

تسمیة الأشیاء بمسمّیاتها (الفعل فعلاً، والاسم اسمًا)، لأنّ المتعلّم یأخذ تسمیات  −

 الأشیاء بشكل مجرّد، ممّا ینتج صعوبات في المستویّات الأخرى.

 وضع مناهج حسب مستوى المتعلّمین. −

 توفیر مشاهد ووسائل تعلیمیّة بصریة لمساعدة المتعلّم في التّعبیر الشفوي. −

 تقلیص البرنامج حسب مقتضیات الوقت. −

 استعمال ألفاظ وعبارات ملائمة لكل مستوى. −

 اختیار مواضیع مشوّقة. −

 إعداد وتطبیق برامج دراسیة تتلاءم مع التّوزیع الزّمني. −

 تخصیص وقتٍ كافٍ لحصص نشاطات اللّغة العربیّة. −

عدم تجزئة أنشطة اللّغة العربیّة، أي عدم تعلّیم كل نشاط منفصل عن بقیّة الأنشطة  −

 مثلا عند تعلّیم القراءة یجب التّطرق إلى نشاط القواعد والإملاء.

 تدریب التّلمیذ على فهم القواعد دون حفظها. −
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

: - تحلیل استبانة التلامیذ 2

 القسم الأول:

 أ- الجنس:

 إناث ذكور 
 39 37 عدد التّلامیذ

 %51 49% النّسبة المئویة

 ): یبیّن نسبة جنس التّلامیذ.1جدول رقم (

)، إذ بلغت 39من خلال الجدول أعلاه، نلاحظ أنّ أكبر عدد من التّلامیذ هم إناث (

 ل)؛ وهذا ما ید49%) حیث قدرت نسبتهم بـ (37)، فیما بلغ عدد الذكور (%51نسبتهن (

 على تزاید العنصر الأنثوي في قطاع التعلّیم مقارنة بالزّمن الماضي.

 

  السنة الخامسة ابتدائي.ب- الصف:

 جـ- اسم المدرسة:  

 ابتدائیة الشّهید " أمزیان علي بن أحمد". .1

 ابتدائیة الشّهید " سي طاهر محمد". .2

49%
51%

شكل یمثل نسبة جنس التّلامیذ

ذكور

إناث
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

 ابتدائیة " محمد الصّغیر المدعو القاهرة". .3

 القسم الثاني:

 - هل (تحب/تحبین) اللّغة العربیّة؟1

 الإجابة بـ "لا" الإجابة بـ " نعم" 
 3 73 عدد التّلامیذ

 4% 96% النّسبة المئویة

 ): یبیّن مدى حب التّلامیذ للّغة العربیة.2جدول رقم (

بناءً على الجدول أعلاه، نلاحظ أنّ أكبر نسبة من آراء التّلامیذ اختاروا الجواب   

)، وهذا ما یدل على حب التّلامیذ للّغة العربیّة، وهنالك فئة ضئیلة جدا 96%"نعم" بنسبة (

)، وهذا ما یدل على وجود صعوبات 4%من الّذین لا یحبون اللّغة العربیّة وقدرت نسبتهم بـ (

 تحیل بینهم وبین تعلّم اللّغة العربیّة واستیعاب نشاطاتها.

 

 

 

 

96%

4%

شكل یمثل نسبة حب التّلامیذ للّغة العربیّة

الإجابة بـ نعم

الإجابة بـ لا
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

 - ماذا (تفضل/تفضلین) أن یستعمل المعلّم أثناء تقدیمه للدّرس؟2

 

 

 

 

 ): یمثل مدى تفضیل التّلامیذ للعامیة والفصحى أثناء تقدیم الدرس.3جدول رقم (

) من التّلامیذ یفضلون أن یتكلم 86%بعد اطّلاعنا على نتائج الجدول، وجدنا نسبة (

المعلّم باللّغة العربیة الفصحى، وهذا أمر یدل على فهمهم واستیعابهم ما یطرحه المعلّم أثناء 

)، فهي نسبة التّلامیذ الذین یفضلون العامیة لعدم 14%الدّرس أمّا النّسبة التي تقدر بـ (

استیعابهم وفهمهم ما یقدمه المعلّم في قاعة الدرس من نشاطات لغویة بالفصحى، لذا نجد 

المعلّم مضطرًا على الشّرح بالعامیة، كما لاحظنا أثناء حضورنا لبعض الحصّص في 

المدرسة الابتدائیة بذراع المیزان، وفي بعض الأحیّان نجده یضطّر كذلك لاستعمال 

 الأمازیغیة كما هو الأمر في المدارس التي زرناها بدائرة معاتقة.

 

 

86%

14%

یمثل مدى تفضیل التّلامیذ للعامیة والفصحى أثناء تقدیم 
الدرس

الفصحى

العامیة

 العامیة الفصحى 
 11 65 عدد التّلامیذ

 14% 86% النّسبة المئویة
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

 - أيُّ نشاط (تفضله/تفضلینه) في اللّغة العربیّة؟3

 نشاط الإملاء نشاط القواعد نشاط التّعبیر نشاط القراءة 
عدد 

 التّلامیذ
46 10 8 12 

النّسبة 
 المئویة

%60 %13 %11 %16 

 ): یمثل مدى تفضیل التّلامیذ للأنشطة اللّغویّة.4 جدول رقم (

یتضح لنا من خلال تحلیلنا للجدول، أنّ هناك میل كبیر إلى نشاط القراءة، حیث بلغ 

)، هم یقبلون على هذا النّشاط بشكل كبیر، وجّد مقبول، وهذا راجع إلى تحفیز 60%نسبة (

) من التّلامیذ الذي یفضّلون نشاط 16%المعلّم وكذا الأولیاء على القراءة، ثم تلیها نسبة (

)، وهذا راجع إلى استلزام هذا النشاط لقدرٍ كبیرٍ من 13%الإملاء، یلیه نشاط التّعبیر بنسبة (

الأفكار والإبداع، ونجد معظّم التّلامیذ یغیب لدیهم هذان الشّرطان، ویرونه نشاطًا مملاً 

 للغایة.

) فقط، وذلك 11%أمّا فیما یخّص نشاط القواعد، فنلاحظ تدني نسبته التّي تقدر بـ(

لصعوبة هذا النّشاط، حسب رأي التّلامیذ، هو نشاط یشترط التّركیز والانتباه التّام، وهذا ما 

 نجده جدّ منعدم في قاعات الدّرس.
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

 

 - هل یمكنك التّكلم باللّغة العربیّة بطلاقة؟4

 

 

 
 ): یمثل مدى تمكن التّلامیذ التحدث باللغة العربیة.5 جدول رقم (

) من التّلامیذ الذین 79%من خلال تحلیلنا لمعطیات الجدول، نجد أن نسبة (

)، هي نسبة التّلامیذ الذین لا 21%یجیدون التّكلم بالفصحى دون إشكال أغلبهم إناث، أمّا (

یجیدون التّكلم بالفصحى، وأغلب هذه النّسبة هي الفئة الذكوریة وهذا أمر غیر مرغوب فیه 

فالمتعلّم في هذه المرحلة النهائیّة من التعلّیم الابتدائي، یجب علیه أن یكون قد تكوّن على 

إنشاء جمل سلیمة معنًا ومبنًا، لذا على المعلّمین بذل جهد والعمل أكثر على تدریبهم على 

 التّعبیر والكتابة في المراحل الأولى لتعلمه.

 

 

60%

13%

11%

16%

شكل یمثل مدى تفضیل التّلامیذ للأنشطة اللّغویّة

نشاط القراءة

نشاط التعبیر

نشاقط القواعد

نشاط الإملاء

 الإجابة بـ"لا" الإجابة بـ "نعم" 
 16 60 عدد التّلامیذ

 21% 79% النّسبة المئویة
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

 

 - هل (تجد/تجدین) صعوبة في كتابة فقرة حول موضوع ما؟5

 

 

 

 ): یمثل مدى صعوبة التّلامیذ في كتابة فقرة حول موضوع ما.6جدول رقم (

 من تلامیذ الابتدائیات الثلاث، المطّبق علیها هذه 28نستنتج من خلال الجدول،أنّ 

الدّراسة یجدون صعوبة كبیرة في كتابة فقرة، خاصة إذا كان الموضوع لا صلة له بالواقع 

)، فینتابهم نوع 37%المعیشي (كالعطلة، المدرسة، الأصدقاء ...) وقدرت نسبة هذه الفئة بـ (

من التّشتت في الأفكار وعدم ترتیبها، وهذا راجع إلى عدم قدرة المتعلّم على تكلم اللّغة 

العربیّة أو بالأحرى صعوبة ترجمة الأفكار المتبادرة في ذهنه باللّغة الأم، عامیة كانت     

 أو أمازیغیة إلى لغة الدراسة، ونجد المتعلّم یفكر بلغة الأم ویكتب ویعبر باللّغة العربیّة.

 

 

79%

21%

شكل یمثل مدى تمكن التّلامیذ التحدث باللّغة العربیّة

الإجابة بـ نعم

الإجابة بـ لا

 الإجابة بـ"لا" الإجابة بـ "نعم" 
 48 28 عدد التّلامیذ

 63% 37% النّسبة المئویة
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

 

 - هل(تحاول/تحاولین) أن تعمل(ي) مع زملائك بشكل جماعي أثناء إنجاز المشاریع؟ 6

 

 

 

 

 ): یبیّن مدى تشارك التلامیذ في الأعمال الجماعیة.7 جدول رقم (

)، من التّلامیذ 100%نلاحظ من خلال الجدول، أنّ النّسبة الكلیة المقدرة بـ (

یشاركون بقیّة زملائهم في إنجاز المشاریع، هذا دلیل واضح على نجاح المقاربة بالكفاءات 

التي تناشد بإنجاز المشاریع وحلّ المشكلات، وهذا ما تقوم علیه إستراتیجیّة التّعلم التعاوني 

التي تزرع في نفوس المتعلّمین حب الخیر والابتعاد عن الأنانیّة، وهم یمیلون لاستراتیجیّات 

 حماسیة وجماعیة.

 

 

37%

63%

شكل یمثل مدى صعوبة التّلامیذ في كتابة فقرة حول 
موضوع ما

الإجابة ب، نعم

الإجابة بـ لا

 الإجابة بـ"لا" الإجابة بـ "نعم" 
 0 76 عدد التّلامیذ

 0% 100% النّسبة المئویة
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

 

 -هل یكلفك المعلّم بتحضیر درسك وإنجاز التمارین؟7

 

 

 

 ): یبیّن مدى تكلیف المعلّمین تلامیذهم بمهام.8جدول رقم (

) من التّلامیذ مطالبین 96% من خلال تحلیل الجدول أعلاه، تبیّن لنا أنّ نسبة (

بتحضیر الدروس، وهذا راجع لتطبیق المقاربة الكفاءات التي تجعل من المتعلّم محور 

) من التّلامیذ الذین لم یطلب منهم تحضیر الدّرس، ربما 4%العملیّة التعلیمیّة، أمّا نسبة (

هذا راجع إلى عدم المراقبة من طرف المعلّم كونه منشغل في أشغال أو أمور أخرى أو لكثرة 

 الأقسام علیه.

100%

0%

.شكل یمثل مدى تشارك التّلامیذ في الأعمال الجماعیة

الإجابة بـ نعم

الإجابة بـ لا

 الإجابة بـ"لا" الإجابة بـ "نعم" 
 3 73 عدد التّلامیذ

 4% 96% النّسبة المئویة
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

 
 ـ هل یشّجعك المعلّم على المشاركة في القسم؟8

 

 

 

 ): یبیّن مدى تشجیع المعلّم للتّلامیذ.9جدول رقم (

)، هذا ما یدل على أنّ 97%بلغت نسبة التّلامیذ الذین یشاركون في تسیّیر الدّرس (

المتعلّم المكوّن الفعّال في العملیّة التعلیمیّة، ذلك بتكلیفه لبعض الأنشطة والتمارین 

) من التّلامیذ یرون أنّ المعلّم لا یقوم بتشجیعهم على 3%واستخلاص القواعد، أمّا نسبة (

 مسایرة الدّرس وهذا خطأ من قبل المعلّم.

96%

4%

شكل مدى تكلیف المعلّمین تلامیذهم بمهام

الإجابة بـ نعم

الإجابة بـ لا

 الإجابة بـ"لا" الإجابة بـ "نعم" 
 2 74 عدد التّلامیذ

 3% 97% النّسبة المئویة
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

 

 - هل( تعمل/تعملین) بنصائح المعلّم؟ علّل9

 

 

 

 ): یبیّن مدى عمل التّلامیذ بنصائح المعلّم.10 جدول رقم (

) یعملون 97%بناءً على تحلیل الجدول، نجد أنّ معظّم أو أغلبیة التّلامیذ بنسبة (

بنصائح المعلّم، إذ یعتبرونه القدوة والمثل الأعلى في الحیاة، لأنّ بعض التلامیذ عندما تغیر 

، فنجد نسبة "هكذا قال لنا المعلّم لا نغیره"لهم ما قیل من طرف المعلّم یرفضونه ویقولون: 

 ).3%ضئیلة لا یأخذون بنصائح المعلّم وهي نسبة (

 

 

 

 

97%

3%

شكل یمثل مدى تشجیع المعلّم للتّلامیذ

الإجابة بـ نعم

الإجابة بـ لا

 الإجابة بـ"لا" الإجابة بـ "نعم" 
 2 74 عدد التّلامیذ

 3% 97% النّسبة المئویة
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

 

 ؟- ما هي أسباب نفوركم من تعلم اللّغة العربیّة10

 أسباب أخرى عدم النفور منها تفضیله للبعض قساوة المعلم 
 5 58 9 4 عدد التّلامیذ

النّسبة 
 المئویة

%5 %12 %76 %7 

 ): یمثل أسباب نفور التّلامیذ من تعلّم اللّغة العربیّة. 11 جدول رقم (

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه، تباین واختلاف بین أجوبة التّلامیذ، البعض یرجعون 

)، وهذا جانب سلبي 5%سبب نفورهم من اللّغة العربیّة إلى قساوة المعلّم وتبلغ نسبتهم بـ (

) فهي تمثل التّلامیذ الذین أجابوا بتفضیل 12%یؤثر في سیر العملیة التعلیمیّة، أمّا نسبة (

المعلّم لبعض المتعلّمین وهذا ما لا یتماشى مع أخلاقیّات المهنة، وتخلق نوع من الفروق بین 

 المتعلّمین.

)، وهي النّسبة الممثلة للتّلامیذ الذین لا ینفرون من 76%وأمّا فیما یخصّ نسبة (

) فهي للتّلامیذ الذین 7%اللّغة العربیّة، فتمثل النّسبة الأكبر من هذه الأجوبة، أمّا نسبة (

97%

3%

شكل یمثل مدى عمل التّلامیذ بنصائح المعلّم

الإجابة بـ نعم

الإجابة بـ لا
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 الثاني:                                                        الدراسة الاستطلاعية والمعاينة الميدانية.الفصل 

یرجعون سبب نفورهم من اللّغة العربیّة لأسباب مخالفة للأسباب المقترحة، وتتمثل الأسباب 

 المخالفة في:

 ـ لأن اللّغة العربیّة صعبة وأكرهها.1

 ـ لأني أكره قواعدها.2

 ـ لأنّ معلمة اللّغة العربیّة تستدعي أولیائنا كثیرا.3

 ـ معلمة اللّغة تكلفنا بالنهوض للسبورة لانجاز التمارین.4

 ـ بسبب التعبیر والإملاء.5

نلاحظ أنّ الأسباب الثلاثة الأولى، تعود لنفس التّلامیذ الذین أجابوا عن السؤال الأول 

(هل تحب اللّغة العربیة؟) بـ: لا، كما نجد أیضا أسباب تنتج من المحیط الأسري بشكل 

مباشر وذلك بتحبیب أولادهم على تعلم اللّغات الأجنبیة ونطقها، كالفرنسیة والإنجلیزیة 

لمواكبة العصر؛ إذ تعتبر الأسرة الخلیّة الأساسیّة والرّئیسیة للمجتمع، وقیّم الأفراد تنشأ من 

 أسرهم، وهي عامل أساس لتشكیل شخصّیة المتعلّم وتكوین ذاته.

 

 

 

5%

12%

76%

7%

شكل یمثل أسباب نفور التّلامیذ من تعلم اللّغة العربیة

قساوة المعلم

تفضیلھ للبعض

عدم نفور منھا

أسباب أخرى
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 - هل (تفضل/تفضلین) دراسة اللّغة العربیّة في الفترة الصباحیة أو المسائیة؟ 11

 

 

 

 ): یبیّن الفترة المفضلة للتّلامیذ لدراسة اللّغة العربیة.12جدول رقم (

) من التلامیذ الذین یفضلون دراسة مادة 91%من خلال تحلیلنا للجدول وجدنا نسبة (

اللّغة العربیّة في الفترة الصباحیة، حیث یرون أنّها الفترة الملائمة لهذه المادّة، إذ یكون فیها 

) 9%المتعلّم حیوي وله رغبة في الدّراسة، على عكس الفترة المسائیة الّتي قدرت نسبتها بـ(

وفي هذه الفترة یكون فیها المتعلّم متعبًا وهذا لا یمنحه القدرة على الاستیعاب خاصةً في 

 نشاط القواعد الذي یحتاج إلى تركیز كبیر.

 

  

 

91%

9%

شكل یمثل الفترة المفضلة للتّلامیذ لدراسة اللّغة العربیة

الفترة الصباحیة

الفترة المسائیة

 الفترة المسائیة الفترة الصباحیة 
 7 69 عدد التّلامیذ

 9% 91% النّسبة المئویة
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 - هل(تستعمل/تستعملین) اللّغة العربیّة في حیاتك الیومیّة؟12

 

 

 

 ): یبیّن مدى استعمال التّلامیذ للّغة العربیّة في حیاتهم الیومیّة.13جدول رقم (

) من التّلامیذ لا یستعملون اللّغة 66%من خلال تحلیلنا للجدول، نلاحظ نسبة (

العربیّة في حیاتهم الیومیة، هذا راجع لطبیعة المجتمع الذي یعیش فیه المتعلّم یدفعه ربما إلى 

) من التلامیذ 34%الخجل للتكلم بالفصحى أمام المجتمع، وهناك نسبة قلیلة تقدر بـ (

یستعملون اللّغة العربیّة الفصحى، وهذا راجع للأسرة كما وجدنا ذلك من خلال مشاهدتهم 

للبرامج التي تلقى بالفصحى مثلا: البرامج الكرتونیة، فنجد التّلمیذ یلجأ لاستعمال بعض 

 المصطلحات للتّعبیر عن احتیاجاته.

 )6 – 5(ویمكن استحضار مثال من الواقع یتمثل في بنت یتراوح عمرها ما بین 

 من دائرة ذراع المیزان، تتكلم اللّغة العربیّة الفصحى " لیماني إیمان"سنوات التي تدعى

وبطلاقة وفي كل الأوقات وفي احتیاجاتها الخاصة، ولا تجد صعوبة في نطق بعض 

 الكلمات الصعبة تمامًا، وهذا بسبب متابعتها للبرامج الكرتونیة بتحفیز وتشجیع من أسرتها.

): یبیّن نسب آراء التلامیذ الذین لا یستعملون اللّغة العربیة في حیاتهم 14جدول رقم (

 الیومیة.

لأنّها لغة الإجابات 
المدرسة 

فقط 

لغة 
غیر 

مشهورة 

لأنّنا 
في 

البیت 

لأنّنا 
نتكلم 

القبائلیة 

لا 
أتقنها 

لأنّنا نتكلم 
بالدارجة 
(العامیة) 

لغة صعبة 

 3 2 12 9 8 1 5التكرار 
النّسبة 
المئویة 

%7 %1 %11 %12 %16 %3 %4 

 الإجابة بـ"لا" الإجابة بـ "نعم" 
 50 26 عدد التّلامیذ

 66% 34% النّسبة المئویة
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ونلاحظ من خلال الجدول أعلاه أنّ، التّلامیذ الذین لا یستعملون اللّغة العربیة في 

حیاتهم الیومیة لهم أسباب خاصة تحیل بینهم وبین التكلم باللّغة العربیة، وبدراستنا لهذه 

الأسباب اعتمدنا على المختلفة منها وحصرنا المتكررة في جواب واحد كما هو موضّح في 

 الشّكل البیاني الآتي: ( رسم أعمدة تكراریة حسب الجدول أعلاه)

 
نسب آراء التلامیذ الذین لا یستعملون اللّغة العربیة في حیاتهم الیومیة. شكل یمثل 
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 - الاستراتیجیّات والأسالیب التعلیمیّة في ظّل الأنشطة اللّغویة:3

والأسالیب التعلیمیّة في  تطرقنا في هذا العنصر لمعرفة مدى استخدام الاستراتیجیّات

 في ذلك نتعلیم أنشطة اللّغة العربیّة في السنة الخامسة من التّعلیم الابتدائي، مستعیني

بحضورنا المیداني أثناء تقدیم هذه النشاطات في مختلف الابتدائیات، وهذا لملاحظة سیر 

الدّرس وتقدیم المحتوى المطروح، وكذا الرّجوع بالمذكرات الخاصّة بالمعلّمین، وكذا الوثائق 

 الخاصّة بالمادّة.

 أ- دراسة الأنشطة اللّغویة:

 / نشاط القراءة:1

 یعتمد نشاط القراءة كما ذكرنا سابقًا، على نص یكون سندًا لباقي الأنشطة اللّغویة 

الأخرى من ظواهر لغویّة (بلاغیة، نحویة، وعروضیة)، والنّص لـ : باعزیز بن عمر من 

 .  10المقطع الأول، القیّم الإنسانیّة تحت عنوان: رفاق السوء ص

تقوم المعلّمة قبل استغلال المحتوى الموجود في الكتاب بتحدید الكفاءات المستهدفة 

في هذه الوحدة، وهذا أهم مبادئ إستراتیجیّة حلّ المشكلات، وهو تحدید الهدف ووضوحه 

قبل العمل وكذا تحدّد الوسائل المستخدمة في الدرس مثلا: القاموس، وهذا أیضا ما تنص 

علیه هذه الإستراتیجیّة بضرورة جمع المعلومات اللاّزمة؛ ثم تبدأ المعلّمة بتمهید أو وضعیة 

الانطلاق وهو المحطة المشتركة بین كل النّشاطات، حیث تعمل على إثارة التّلمیذ وجذب 

انتباهه لوضعه في المشكلة المطروحة، ففي نشاط القراءة یكون ذلك بإلقاء المعلّمة التمهید 

الموجود في الكتاب المدرسي بأسلوبها الخاص، أو عرض شریط مصورًا یمهد لموضوع 

الدرس باستعمال الوسائل السّمعیة والبصریّة ـ هذا منعدم في مدارسناـ أو طرح أسئلة تحفز 

التّلمیذ و تثیر الدافع والفضول لمعرفة المزید، والشروع في الدّرس، والدّافع كما سبق الذكر 

شرط أساسي في إستراتیجیّة حلّ المشكلات ویحقق المرحلة الأولى منها، التي هي الشعور 

بالمشكلة، هذا ما یولد استحضار التّلمیذ لخبراته السّابقة لاستقبال الجدید ومعرفة المزید     
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و ذلك باستخدام المعلّمة إستراتیجیّة أعواد المثلجات لاختیّار التّلمیذ الذي سیجیب عن 

 السؤال أو التذكیر بالمعارف السابقة.

تطلب المعلّمة من التّلامیذ بالقراءة الصّامتة لمدة خمس دقائق، بعد ذلك تطلب من 

أحد التّلامیذ بالقراءة الجهریة، أي یبدأ من الأكثر تمكنًا إلى الأقل، مع استوقافه عند الخطأ     

أو شرح المفردات الصعبة وتوجد بعض الكلمات التي لم تشكل عن قصد تترك لاجتهاده 

الخاص، ویكون ذلك من أجل تعود التّلامیذ على استحضار وإدماج معارف نحویة 

صرفیة...إلخ، فهذه التّوضیحات تمثل تجسیدًا لمرحلة جمع المعلومات وتوظیف الخبرات 

ویستخدم فیها القاموس والصورة المرافقة للنّص، بعدما أن قامت المعلّمة بالقراءة الجهریة 

النّموذجیة للنّص أولاً، وبقیة التّلامیذ یتابعون، وكذلك تصحیح الأخطاء اللّغویة، وكذا یطلب 

من التّلمیذ عدم التّسرع وإتباع أحكام القراءة، وعندما ینهي التّلمیذ القراءة یُشكر من قبل 

المعلّمة، فهنا نجد أنّ المعلّمة وظّفت أسلوب المدح، وهذه الأخیرة تطلب من التّلامیذ بالقراءة 

ثانیةً، ویتبع التّلمیذ نفس الخطوات، ویطلب كذلك للمرة الثالثة والأخیرة بالقراءة والشروع في 

 وبهذا یكون التّلمیذ قد دخل إلى *طرح الأسئلة وذلك عن طریق إستراتیجیّة ابعث سؤالا

 مرحلة بناء التعلمات.

نجد أنّ القراءة الصّامتة تمكن من الفهم الجیّد للنّص عندما یقرأ قراءة صامتة، فهو یقرأ 

لنفسه ولا یصرف انتباهه لمخارج الحروف بل یركز فقط على معنى المقروء لیدركه ویحقق 

الفهم، أي تتحقق الخطوة الثانیة من إستراتیجیّة حلّ المشكلات، وهي فهم طبیعة المشكلة 

ویفهم التّلمیذ ما هو مطلوب منه وما یجب فعله. فیستدرجهم لصیاغة الفكرة العامة التي 

تبلور هدف النص بأن یفهم التّلمیذ محتوى النّص، وتكون الإجابة بالاعتماد على محاولات 

      توزیع المعلّم التّلامیذ في مجموعات لا تتعدى أربع مجموعات، تكتب كل مجموعة سؤال ابعث سؤال: استراتیجیّة- *
جاهدة في تصعیب السؤال، ثم یبعث إلى المجموعة الأخرى، إذ تهدف لتنمیة العمل الجماعي  أو سؤالین حول الدّرس

 .وإدراك التّلامیذ مفهوم تحمل المسؤولیة
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التّلامیذ التي تكتب على الألواح، وذلك ما یعمق الفهم ویرسخه، والمعلّمة تقُوّم ذلك حتى 

 الوصول إلى أفضل العبارات، ویتم تسجیلها على السّبورة.

في الأخیر إعطاء المغزى العام ویكون الدّرس قد وصل إلى مرحلة تقویم الحلّ أي 

الوصول إلى العبرة، ویستفاد منها التّلامیذ في الوقت الحالي والمستقبل، وفي آخر الحصّة 

تكلّف المعلّمة تلمیذین للصّعود إلى السّبورة، بعد غلق الكتب والكراریس لتطبیق إستراتیجیّة 

تیك تاك توك باستعمال إستراتیجیّة أعواد المثلجات، التي شرحناها سابقا لتفحص مدى فهم 

 واستیعاب التّلامیذ للدرس.

 / نشاط التعبیر: (إنتاج كتابي):2

 یعتمد التّعبیر على القدرات وأفكار المتعلّمین بعد اكتسابهم للألفاظ والعبارات من 

النّشاطات الأخرى، وهذا لضبط وسلامة التّعبیر من أي أخطاء، والتّعبیر الكتابي هنا وعاء 

 تصب فیه باقي النّشاطات الأخرى.

- أولا یقوم المعلّم بطرح الموضوع، وجذب التّلامیذ بعد استحضار خبراتهم السابقة إذ 

یستدعي على المعلّم استحضار الوسائل التعلیمیّة مثلا: الصور لما لها من أهمیّة لوضع 

المتعلّم في جوّ الدّرس، بعد ذلك یسجل المعلّم عنوان الموضوع وبعض المصطلحات على 

السبورة وعناصر الكتابة فیه، التي یجب على المتعلّم توظیفها في تعبیره وتساعده في 

 استحضار الأفكار باستخدام أسلوبه الخاص.

 الوقت اللاّزم، ثم یطلب من بعض مبعد ذلك یطلب منهم الشروع في الكتابة وإعطاءه

 . *التلامیذ قراءة محاولاتهم عن طریق إستراتیجیة الأكواب الورقیة

یكتب المعلّم الأسئلة الخاصة بالدرس في أوراق صغیرة، ثم تطوى وتوضع داخل أكواب استراتیجیّة الأكواب الورقیة:- *
على الطاولة مقلوبة، لیختار كل تلمیذ كوب ویجیب على السؤال الذي یحتویه كما تستخدم أیضا لاختیار أسماء التلامیذ 

 الذین یقومون بقراءة تعابیرهم الكتابیة ومحاولاتهم.
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لغرض تقویم الأخطاء الشائعة جماعیًا، وذلك بتصحیحها للفت أنظار التّلامیذ لتنمیة 

كتاباتهم وتعابیرهم ویكتشف التّلمیذ أخطائه وتصحیحها بنفسه بعد توجیهه لتفادي الوقوع فیها 

 مرة أخرى؛ إذ یقیّم المعلّم الموضوع من كل الجوانب:    

 شكل الموضوع: (تنظیم الورقة، علامات التّرقیم، ترك أسطر، الخط). −

 بناء الموضوع:( مقدمة، عرض، خاتمة) −

 لغة الموضوع: (نوع الألفاظ وصحتها وتسلسل الأفكار وترابطها). −

بعد ذلك یقوم المعلّم برسم جدولاً على السّبورة، ویسجل فیه الجمل بأخطائها، ویحدّد 

 التّلامیذ نوع الخطأ ویذكرون صوابه بقاعدة.

فهنا یكون الدّرس قد وصل إلى مرحلة أخیرة، وهي مرحلة تقویم الحلّ ودمج 

 المكتسبات وتوظیفها في مراحل أخرى، إذ تمنح العلامات النهائیة بعد التصحیح.

 / نشاط القواعد:3

أدى الخوف من تفشي اللّحن في اللّغة العربیّة، جراء دخول الأعاجم في الإسلام 

م الألسن وتحفظ اللّغة العربیّة من  بالعلماء إلى استنباط أحكام وقواعد ضبط الكلام، وتقوِّ

الخطأ واللّحن، ولاسیما أثناء قراءة القرآن، لتغدو تلك القواعد أسس تدخل في إطار تعلّیم 

اللّغة العربیّة، وتدرس في مختلف المراحل التّعلیمیّة، وجاءت في المستوى الخامس من 

 التّعلیم الابتدائي من أهم الأنشطة اللّغویة.

إذ یعتمد درس النّحو والصّرف على المراجعة والمشاهدة، والمقارنة وكذا الاكتشاف 

والتّحلیل، والتّعلیل، والأحكام الجزئیة، ثم الأحكام الكلیّة، والتقیّیم الفوري والرّبط بین الظاهرة 

اللّغویة وعناصر الجملة ثم النّص كله، وهذا یدخل في نحو النّص الذي یدعو إلیه المنهاج 

التّعلیمي مع العلم أنّ نحو النّص یرتكز على ربط العلاقات، وبهذه الصّفة یتمكن المعلّم من 

إنتاج نصوص منسجمة؛ فالمطلوب في نهایة التّعلیم الابتدائي هو أن یكون المتعلّم قادرًا 
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على إنتاج نصوص متنوعة، والنّص یعتمد على نحو النّص، لا على نحو الجملة ونعلم في 

 هذه الحالة أنّ التفاعل یقع بین النّحو والدلالة.  

وقد لاحظنا أنّ المعلم جعل من التّلامیذ یكتشفون القاعدة بأنفسهم عن طریق الأسئلة 

كما أنّه تم التقیّیم له، فكان موضوع الدرس التاء المفتوحة والتاء المربوطة من المقطع الأول: 

 .12القیّم الإنسانیّة، الوحدة: رفاق المدرسة صفحة 

 یكون نشاط القواعد مختار من نشاط القراءة، وأن یكون مشتملاً على مختلف 

الظواهر النّحویة والصّرفیة المراد تدریسها، لذا قام المعلّم بعرض أمثلة مأخوذة من الكتاب 

المدرسي (من نص رفاق السوء)، كذلك یقدم المعلّم أمثلة أخرى یختارها للتّوضیح أكثر، بعد 

التّمهید لهذه الأمثلة یطلب من أحد التّلامیذ قراءتها قراءة واضحة، وملاحظة الأمثلة والتّأمل 

في الكلمات المطلوبة والموازنة بینها، ویوجه المعلّم أسئلة دقیقة للتّلامیذ؛ فتناقش الأمثلة بین 

 المعلّم والمتعلّم لاستنباط الحكم العام الذي یسمى القاعدة.

 في الأخیر تكتب القاعدة على السّبورة بلون مخالف وتضبط بالشّكل.

 / نشاط الإملاء:4

 كما قلنا سابقًا أنّ هذا النّشاط یهدف لصیانة القلم من الخطأ، إذ هو وسیلة هامة 

 لتعّلیم الرّسم الصّحیح للكلمة.

أولاً یمهد المعلّم للنّص المعتمد في الإملاء إمّا أن یكون شفویًا أو كتابیًا، ویطلب من 

التّلامیذ إخراج أدواتهم والانتباه بالتزام الصّمت، حیث یكون المعلّم في المكان المناسب 

لإمكانه من الإملاء، ولا یتحرك حتى لا یشتت انتباه التّلامیذ، بعد ذلك یملي جملة مرة واحدة 

 حرصا على جذب انتباههم.

نلاحظ أنّه قام بتنبیه التّلامیذ إلى ضرورة ترك فراغ للكلمات الّتي تفوتهم لیسجلوها 

بعد ذلك عندما یقرأ النّص للمرة الثانیة، والمعلّم یراعي حسن الإلقاء والسّلامة في النّطق 

 الجیّد للحروف المتشابهة مثلاً في: الصاد والسین، الضاد والظاء، التاء والطاء...إلخ.
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بعد نهایة محتوى الإملاء یطلب من التّلامیذ تصحیح الأخطاء بقلم الرصاص 

والتّذكیر بالقواعد لترسیخها في ذهن المتعلّمین، فمن الخطأ یتعلم، ففي هذه الحالة یشجّعهم 

 ویحفزهم.

 ب- الملاحظات المسجّلة في أنشطة اللّغة العربیّة:

 - الملاحظات المسّجلة في نشاط القراءة:1

ترك المتعلّم بقراءة الكلمة الصّعبة بمفرده دون أن یصحّح له حتى یتعلم من أخطائه     −

 أو یطلب من أحد التّلامیذ بالتصحیح له، (ككلمة احذر نطقت احظر) نطق الذال ظاءً .

لاحظنا أنّ نشاط القراءة لم تتدخل فیه الأنشطة الأخرى، لم یكن ترابط وتداخل مثلا:  −

 إدخال نشاط القواعد: في إعراب الكلمات، نوع الكلمة...إلخ.

عدم الارتجال في طرح الأسئلة وعدم التنّویع في الأسئلة، یدل على أنّه لم یتم التحضیر  −

 المسبق للدرس.

لم یكن المعلّم دینامیكیا إذ لبث في مكان واحد (الجلوس في المكتب)، ومن الضّروري  −

الشّرح والتحرك والكتابة على السّبورة أثناء التّوضیح والتفّسیر، كي لا تتحول إستراتیجیّة 

 المناقشة والحوار لإستراتیجیّة المحاضرة والإلقاء.  

 طلب المعلم من التّلامیذ ذكر المفردات الصعبة لیتم شرحها. −

 استخدام المعلّم أسلوب التّعلیم القائم على وضوح العرض أو التّقدیم. −

تشجیع القراءات الجیّدة ومدحها (أسلوب غیر مباشر القائم على المدح)، وتحفیزهم على  −

التنّافس الفردي بطلب منهم استخراج القیمة والعبرة من النّص لیتوصل لها المتّعلم 

 بنفسه.

تطبیق استراتیجیاّت عدّة منها: إستراتیجیّة المناقشة والحوار، وإستراتیجیّة أعواد  −

 المثلجات، وإستراتیجیة ابعث سؤلا وإستراتیجیّة تیك تاك توك.
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 - الملاحظات المسجلة في نشاط التعبیر:2

عدم الإطالة في الشّرح والتّوضیح فیما یخص عنوان الموضوع، ویلاحظ نوع من  −

 الإبهام من قبل التلاّمیذ.

في بعض المواقف والعبارات اضطّر المتعلّمین لاستخدام ألفاظ عامیة، لعدم إثراء  −

 رصیدهم اللّغوي.

 توظیف المعلّم لأسلوب التّعلیم الحماسي. −

 انطلاق المعلّم من وضعیات حقیقیة (تتصل بالواقع المعیشي) حتى یدركوها. −

قیام بترك المعلّم وفسح المجال للمتعلّمین للتعبیر عن آرائهم وأحاسیسهم، وكذا  −

 تجاربهم.

قیام المعلّم بترك التّلامیذ بتصحیح فیما بینهم وتدخل إذ لزم الأمر في الإرشاد  −

 والتّوجیه.

 نجد أنّ المعلّم استخدم أسلوب التّعلیم القائم على التّغذیة الراجعة. −

 عدم تغاضي المعلّم عن الأخطاء والإجبار على التّصحیح الفوري. −

تمیّز بعض التّلامیذ بالفصاحة في التّعبیر الشفهي، أمّا في الكتابي یجدون فیه  −

 صعوبة وذلك بكتابة كل ما ینطق به كالتنوین.

 تطبیق إستراتیجیّة الأكواب الورقیة. −

 استفسار تلمیذ حول كیفیة بناء التعبیر. −

 إلحاح المعلّم على ضبط الشكل أثناء الكتابة والضبط بعلامات التّرقیم. −

 - الملاحظات المسجّلة في نشاط القواعد: 3

 كتابة التاّریخ الهجري الموافق للتاریخ المیلادي. −

استخدام الألوان والتّسطیر على الكلمات المراد دراستها للتّمییز بینها مع ضبط  −

 الشكل.

لم یتم التّطرق للمعارف السابقة من أجل التّرسیخ والتّذكر، والتحقق من مدى الفهم  −

 والاستیعاب لتحقیق التّحصیل التّعلیمي.
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 الاستعانة بإستراتیجیّة حلّ المشكلات، وإستراتیجیّة الخرائط المفاهیمیّة لتبسیط الدّرس. −

 نقص في مدح التّلامیذ، وتحفیزهم للتّعلم أكثر. −

 في بعض الأحیان تطرّق المعلّم إلى استخدام العامیة للتوضیح أكثر. −

 إعراب الكلمات المسطّرة. −

 تنویع المعلّم في استخدام الأسالیب التّعلیمیّة. −

  لإنجاز التّمارین.*تطبیق إستراتیجیّة أصدقاء الساعة −

 - الملاحظات المسجّلة في نشاط الإملاء:4

 الحرص على توجیه المتّعلمین على كتابة الحروف كتابة سلیمة. −

 المراقبة الفردیة والمرور بین الصفوف. −

تم تصحیح الأخطاء بین التّلامیذ، هذا دلیل على أنّ المعلّم اعتمد على أسلوب التّدریس  −

 القائم على التنّافس الفردي.

 التّعلیم الجیّد للمتّعلّمین للوصول إلى كتابة سلیمة وبخط واضح. −

 الخلط في رسم الحروف المتشابهة في النّطق وكتابة المنطوق كما هو مسموع. −

 كثرة الأخطاء الإملائیة منها: −

 أنثى كتبت ؤُنثى. −

 الفصحى كتبت الفُسحة. −

 السبورة كتبت السبورَ . −

 مدرسة سي طاهر كتبت مدرسة سِتَهَر. −

أنا أعمل بنصائح المعلمة لأعمل بتَطقین وأدرس بجد والمراد هنا بـ: "تتقین" هو  −

 إتقان.

 

توزّع المعلّمة على كل التّلامیذ صورة مطبوعة للسّاعة، ثم تطلب من كلّ تلمیذ بتحدید إستراتیجیة أصدقاء الساعة: - *
 اسم زّمیل لحل تمرین على الساعة المطلوبة منهم.   
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 الملاحظات المسجّلة في التّقویم التّشخیصي لمادة اللّغة العربیّة: ـ4

 أعواد المثلجات. إستراتیجیّةـ اختیار المعلمّ تلمیذة للكتابة على السّبورة ذلك بتطبیق   

  ـ إملاء المعلمّ النّص على التّلمیذة لتدوینھ على السبورة إذ كانت كتابتا واضحة. 

  ـ التّركیز والصّمت التام داخل الصّف. 

دح المعلمّ للذي تمّ م ـ قراءة المعلمّ للنّص ثمّ إعادة قراءتھ جھریا من قبل التلامیذ، و 

بالقراءة السّلیمة، ھذا دلیل على استخدام المعلمّ للأسلوب غیر المباشر القائم على المدح.   

 ـ طلب المعلمّ الإجابة على الأسئلة بالقلم الأسود وعلى الألواح، بتوجیھ من المعلمّ على  

طریقة الإجابة على الأوراق وتنظیمھا. 

ـ تحفیز التّلامیذ على تقدیم الإجابة الصّحیحة، دلیل على تطبیق المعلمّ لأسلوب الحماسي.   

 أعواد المثلجات لاختیار التلمیذ الذي یجیب على السؤال ثمّ لإستراتیجیّةـ استخدام المعلم   

تدوینھا على السبورة. 

ـ لاحظنا عدم تصحیح المعلمّ للإجابات الخاطئة، وترك بقیة التّلامیذ یصححون ویقدمون   

تعلیلاً حول إجابتھم، ذلك لاعتماد المعلمّ التعلیم غیر المباشر القائم على استعمال أفكار 

 1 أوجد الخطأ*وإستراتیجیّةالمتّعلم 

تحلیل أجوبة التقویم التشخیصي:     −
 أـ أجوبة حول الفھم:

 ـ عنون النّص: 1

كانت إیجابیات بعض التلامیذ على النحو التالي: 

ـ یوم الدخل المدرسيّ : فقام تلمیذ آخر بتصحیحھا بـ: یوم الدخول المدرسيّ . 

ـ عودة إلى المدرسة: قام تلمیذ آخر بتصحیحھا بـ: العودة إلى المدرسة. 

ھي رفع بطاقة " صحیح" أو " خطأ" عند تقیّیم المعلم لتلامیذه، كما یترك التلمیذ الذي یجیب استراتیجیة أوجد الخطأ:*
بتدوین إجابتھ على السبورة ویسعى الآخرون لإیجاد الخطأ في الإجابة وتصحیحھا للتأكد من صحة المعارف المكتسبة 

وفھمھم للدّرس، إذ تشجع ھذه الإستراتیجیة على التفكیر الناقد وتقبل الآراء والأفكار، كما تشجع على بناء الأسئلة 
 واستیعاب المفاھیم. 
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 ـ ثمّ دون المعلم الإجابة الصحیحة المتمثلة في: الدخول المدرسيّ .

ـ ماذا شاھد الولد عند ذھابھ إلى المدرسة؟ 2

تكرار المعلمّ السؤال لتوصل التّلامیذ إلى الإجابة الصحیحة. 

ـ ھات مرادف الكلمات التالیة من السند: 3

 .ظاء ولیس بالضادت " بالضنھضت: كانت إجابة تلمیذ بـ: " استیق

سرور: إجابات مختلفة من قبل التّلامیذ: كفرحون، فرح، السعادة. 

وقام المعلم بالتصحیح وتذكیرھم بالقاعدة وتوجیھھم. 

ـ استخرج من السند ضدّ : 4

  الاجتھاد ≠ الكسل 

   بدأت ≠ انتھت 

كانت إجابات التّلامیذ موّفقة. 

ب ـ حول اللّغة:  

ـ الإعراب:  1

 حانَ : فعل ماض مبني على الفتح.

الأسواقُ : مبتدأ مرفوع بالضمة الظاھرة. 

البیتِ : اسم مجرور بـ " إلى" وعلامة جره الكسرة الظاھرة. 

ولاحظنا أنّ كل التّلامیذ أجابوا إجابات سلیمة وكاملة مع ذكر القاعدة. 

ـ استخرج من السّند: 

جمع مؤنث سالم: إجابة البعض بإنتھت، ثم صحّحت من قبل التّلامیذ. 

حال: إجابات مختلفة وصحیحة حسب السّند. 
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صفة: لاحظنا تباین في الإجابات منھا الخاطئة، كـ : یمرحون. 

وإجابات صحیحة كالجمیلة. 

جمع مذكر السالم: لاحظنا أیضا تباین في الإجابات فكانت الصحیحة: المعلمّون. 

أمّا بالنّسبة للإجابات الخاطئة فكانت: الأسواق، الأھالي. 

ـ تحویل جملة إلى جمع مذكر السالم:  3

 في إجاباتھم.  نجحواكذلك قد لاحظنا أنّ معظم التّلامیذ قد

بعد الإنھاء من تصحیح الإجابات المختلفة للأسئلة، قام المعلم بدوره بتدوین الوضعیة 

الادماجیة النموذجیة على السّبورة أثناء فترة استراحة التّلامیذ؛ وبعد انقضائھا وعودة 

 أعواد المثلجات لاختیار التّلمیذ لقراءة إستراتیجیّةالتّلامیذ لمقاعدھم، قام المعلم بتطبیق 

 واختیار تلمیذ آخر لیدق على الطاولة عند سماع الخطأ. الإدماجیةمحاولتھ في الوضعیة 

منھ نلخّص القول أنّ المعلم سعى جاھدا لجعل المتعلمّ المحور الأساسي في درسھ وتشجیعھ 

على التعلمّ النشط باستخدام مختلف الاستراتیجیّات والأسالیب التّعلیمیة. 

 - النتائج والاقتراحات المتوصل إلیها من خلال الدّراسة المیدانیّة:4

الاعتماد على أسلوب الإثارة والتّشویق في الدّرس، لإثارة الحماس والتنّافس والنشاط  −

 داخل القسم، ذلك بتحفیز المتعلّم ببعض الجوائز لكي تكون حافزة له.

ربط التّعلیم بالواقع من خلال ربط الحیاة المدرسیة بالحیاة العائلیة، ذلك عن طریق  −

 إشراك الأولیاء في أمور وقضایا أبنائهم.

 خلق جوّ تفاعلي، ذلك بتوطّید العلاقة بین المعلّم والمتعلّم. −

استعمال اللّغة العربیّة الفصحى في جمیع مراحل الدّرس ولا یستعین المعلّم بالعامیة  −

 حتّى یكون منوالاً حسنًا للمتعلّم.

اعتبار المعلّم عاملا أساسیا من عوامل التّحصیل اللّغوي، ویجب علیه أن یكون قدوة  −

حسنة من خلال أخلاقه وتصرفاته وسلوكاته ومعاملاته وأداء واجباته وإخلاصه في 

 العمل.
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 نقص في الوسائل التّعلیمیة، هذا یؤدي لتصعیب عملیة التّعلیم للمعلّم، وكذا للمتعلّم. −

 عدم إعطاء عنایة خاّصة بتعلیمیّة المهارات اللّغویة. −

 عدم إشراك المتّعلم في العملیّة التّعلیمیّة من خلال منحه فرصًا مختلفة. −

إكساب المتّعلمین حریة التّفكیر، وإصدار الأحكام وإدلاء بآراء مستقلّة وتعویدهم على  −

 تحمل المسؤولیة ما یصدر منهم الاهتمام والتّركیز على تنمیة شخصیتهم.

 أما فیما یخص الاستراتیجیّات نجد: 

 استخدام المعلّم لاستراتیجیّات مختلفة تلاءم الموقف. −

 التنّویع في استخدام الاستراتیجیّات التّعلیمیّة. −

على المعلّم اختیار الإستراتیجیّة الملائمة لتأدیة الدرس بحیث تكون مشوّقة غیر مملة  −

 للمتعلّم، والمعلّم الأدرى بالإستراتیجیّة الأنسب في الموقف المناسب.

استخدام بعض المعلّمین لاستراتیجیّات حدیثة ومشوقة للمتعلّمین: كإستراتیجیّة تیك تاك  −

 توك، إستراتیجیة الأكواب الورقیة، إستراتیجیة ابعث سؤالا، إستراتیجیة أعواد المثلجات.

 وأمّا فیما یخصّ النتائج المتوصل إلیها من خلال الأسالیب التّعلیمیة نجد:  −

حاجة المعلم للأسالیب التّعلیمیة وذلك لإیصال المعارف ولتحقیق الأهداف المرجوة منها  −

 وكذا تحفیز المتعلّمین.

 تعلیم اللّغة العربیة تستوفي الأسالیب التّعلیمیة. −

 تنویع المعلّم في الأسالیب التّعلیمیة كون لها تأثیر إیجابي في التّحصیل الدراسي. −

إنّ أسلوب المدح له میزة خاصّة لدى التّلامیذ یغرس فیهم عنصر الثقّة بالنّفس، والرّفع  −

من المعنویات والطموحات ولا ننكر أنّ الأسالیب الأخرى لها أثر إیجابي في التّحصیل 

 التّعلیمي، إذ لكل أسلوب دور یكمل الأسلوب الآخر ولا یمكن التفضیل.

إنّ اختیار الاستراتیجیّات والأسالیب التّعلیمیّة في العملیّة التّعلیمیّة لا یتوقف على مدى  −

 تفضیلها من قبل المعلّم، وإنّما یتحدد وفق المعاییر التالیة:

 طبیعة الهدف التّعلیمي. ∗

 طبیعة المادة الدراسیة. ∗
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توفر الوقت لتحقیق الهدف التّعلیمي (بعض الاستراتیجیّات تتطلب حجم  ∗

 ساعي أكبر).

 الوسائل التعلیّمیة. ∗

 مراعاة الفروق الفردیة (المستوى الذّهني للمتعلّمین). ∗
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 خاتـــــــمة

 



 خاتمة

 خاتمة:

بعد الانتهاء من معالجة أهم الجّوانب الّتي تناولها هذا البحث الموسوم بـ:             

 قد" استراتیجیات وأسالیب تعلیم اللّغة العربیة المستوى الخامس من التعلیم الابتدائي"، 

قمنا بهذه الدّراسة كما أشرنا إلیه سابقا في مقدمة هذا العمل قصد الكشف عن طبیعة 

الاستراتیجیّات والأسالیب التّعلیمیة لمعلمي اللّغة العربیّة، ومدى تأثیرها على التّحصیل 

الدّراسي، وهذا لا یتأتى إلا باختیار أنجعها (الاستراتیجیّات والأسالیب التّعلیمیّة) وأحسنها 

لتوصیل المعارف ببساطة وسلامة تماشیًا مع مستوى المتّعلمیّن العقلي والمعرفي والفكري 

وفقًا لمعاییر  والابتعاد عن الاستراتیجیّات التقلیدیة الّتي ترهق روح الإبداع والابتكار لدیهم 

وانتقاء استراتیجیّات ملائمة ویتّم هذا بعد توفیر الوسائل والتجهیزات لتحقیق الأهداف 

المنشودة من أجل الرّفع من مستوى تعلیم اللّغة العربیّة، وقد انتهى البحث إلى جملة من 

 النّتائج والاقتراحات الّتي نلخصها في النّقاط الآتیة: 

- استراتیجیاّت التّدریس لا ینبغي النّظر إلیها منفصلة عن المادة التّعلیمیة أو المتعلّم، بل 1

غایتها ترجمة الهدف التّعلیمي إلى موقف أو سلوك یلاحظ على المتعلّم، وعلى المعلّم أن 

یختار من الاستراتیجیّات ما یتناسب طبیعة المادة المدروسة، وطبیعة المتعلّم وحاجیاته، وكذا 

 ما توفر إلیه من وسائل تسهل عملیة التواصل.

 - ضرورة مواكبة المعلّمین للتّغیرات والمستجدات الّتي تطرأ على تعلیم اللّغة العربیّة.2

- ضرورة استعانة المعلّمین بالعلوم الإنسانیة كعلم النّفس وعلم الاجتماع، وكذا علوم 3

التّربیة وذلك لمساعدتهم على معرفة خصائص التّلامیذ في كل مرحلة مما یمكنهم من معرفة 

 الإستراتیجیّة والأسلوب المناسب الذي یمكن استعماله في تعلیم اللّغة العربیّة.

 - تخصیص الوقت الكافي والوسائل المناسبة لتفعیل الاستراتیجیاّت والأسالیب التّعلیمیة.4
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 خاتمة

- هناك صعوبات في تعلیم اللّغة العربیّة، وذلك لعدة أسباب منها ما ترجع إلى الطّالب 5

ومنها ما ترجع إلى المعلّم، وكذا الأسالیب والاستراتیجیّات التعلیمیّة وأیضا إلى المادة 

 التّعلیمیة نفسها.

- التّعلیم من الأولویات في حیاة الإنسان به ترقى الحضارات وتزدهر الأمم، فهو یقودنا 6

 إلى تحقیق أهداف بمثابة الإطار العام الذي تنتهي إلیه كل العملیّات التعلیمیّة.

- تدریب المعلّمین على انتهاج أحسن الاستراتیجیّات والأسالیب التّعلیمیة للوصول إلى 7

 نجاح العملیّة التعلیمیّة.

- ولا شّك في أن استراتیجیّات وأسالیب التّعلیم الخاصة بتعلّیم اللّغة العربیّة لا تجدي كثیرًا 8

ما لم یتولّ تدریسها المعلّمون استوعبوا مادتهم مخلصین في تعلّیمها جامعین بین الدّرایة 

 باستراتیجیاّت وأسالیب التّعلیم والدّرایة باللّغة العربیّة نفسها.

 وأخیرًا نشیر إلى أن كل بحث لا یخلو من هفوات وأخطاء، فكل من یعمل یخطئ 

وهذا من طبیعة البشر، وبعد هذه الدراسة والنّتائج الّتي توصلنا إلیها نحمد االله كثیرًا فإن وفقنا 

ولو بفكرة موجزة حول هذا البحث فذلك من المولى عزوجل ـ وهذا مرادناـ وإن كنا قد أخفقنا 

فذلك من أنفسنا، ونسأل االله السداد فیما هو خیر لنا من الأعمال بإذنه تعالى ونصلي ونبارك 

على سیدنا محمد، وعلى آله وصحبه، وقد فاز من سلك مسلكهم وانتهج نهجهم واستنار 

 بعلمهم والحمد الله رب العالمین. 

 وفي الأخیر نسأل االله تعالى التوفیق والسداد. 
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قائمة المصادر 

 والمراجع

 



 قائمة المصادر والمراجع

 قائمة المصادر والمراجع.

 أ- المعاجم:

 ، دار المعارف ، القاهرةـ.1ابن منظور، معجم لسان العرب، ط .1

أحمد حسین اللقاني، علي أحمد الجمعي، معجم المصطلحات التربویة المعرفة في  .2

  هـ1424عالم الكتب نشر توزیع طباعة، شعبان  د.ط،  المناهج وطرق التدریس،

. م2003أكتوبر 

  د.طمعجم مصطلحات التربیة والتعلیم، إنجلیزي ـ فرنسي ـ عربي، أحمد زكي بروى، .3

م. 1980 ،ملتزم الطبع والنشر، دار الفكر العربي

ا واصطلاحًا ظً فاروق عبده فلیه، أحمد عبد الفتاح الزكي، معجم مصطلحات التربیة لف .4

 دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر.

م. 1986، دار المشرق، بیروت، 12فؤاد إفرام البستاني، منجد الطلاب، ط .5

 المنظمة العربیة للتربیة  د.ط،محمد الدریج، معجم مصطلحات المناهج وطرق التدریس، .6

 .2011والثقافة والعلوم، مكتب تنسیق التعریب في الوطن العربي، الرباط، 

 ب- الكتب:

 زكریا إسماعیل، طرق تدریس اللغة العربیة، دط، دار المعرفة الجامعیة، القاهرة. .7

سعاد عبد الكریم الوائلي، طرائق تدریس الأدب والبلاغة والتعبیر بین التنّظیر والتّطبیق  .8

الجامعة الهاشمیة، وكلیة التربیة ، كلیة العلوم التربویة، ، دار الشروق للنشر والتوزیع1ط

. م2004 الأردن،  ـجامعة بغداد، ، عمان

 م.2006 ، عالم الكتب، القاهرة،1سعید عبد االله لافي، القراءة وتنمیة التفكیر، ط  .9

دار   1سماء تركي داخل، سعد علي زایر، اتجاهات حدیثة في تدریس اللغة العربیة، ط .10

 .م2015ه- 1436 التربیة ابن رشد، جامعة بغداد، ،   كلیة،المنهجیة للنشر والتوزیع
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 قائمة المصادر والمراجع

، عالم الكتب 1سناء محمد سلیمان، التعلم التعاوني، أسسه، استراتیجیاته، تطبیقاته، ط .11

 م.2005 ـ هـ1425نشرـ توزیع ـ طباعة القاهرة، 

  د.ط الفصل الثاني،-صفوت توفیق هنداوي، استراتیجیات التدریس المستوى الأول  .12

 جامعة دمنهور، كلیة التربیة، وحدة التعلیم المفتوح، قسم المناهج وطرق التدریس.

 .م2011 جامعة المدینة العالمیة،  د.ط،طرق تدریس مواد اللغة العربیة، كتاب المادة، .13

عبد الحمید حسن عبد الحمید شاهین، استراتیجیات التدریس المتقدمة واستراتیجیات  .14

 م2010/2011التربیة "مناهج وطرق التدریس"  التعلم وأنماط التعلم، الدبلوم الخاصة في

 .www.uomisan.edu.iq>admin>bookبدمنهور،جامعة الإسكندریة، التربیة كلیة

، مركز یزید للدراسات 2عبد الرحمان السفاسفة، طرائق تدریس اللّغة العربیة، ط .15

 م.2004الطلابیة، الأردن، 

 ، دار المعارف، القاهرة.2عبد العلیم، الموجه الفني لمدرسي اللّغة العربیة، ط .16

، دار 1عبد اللطیف بن حسین فرج، طرق التدریس في القرن الواحد والعشرین، ط .17

 .م2005 – ه1426المسیرة للنشر والتوزیع والطباعة عمان، الأردن، 

عبد الواحد الكبیسي، تدریس الریاضیات وفق استراتیجیات النظریة البنائیة (المعرفیة  .18

 م.2014، دار الإعصار العلمي للنشر والتوزیع، عمان، 1وما فوق المعرفیة)، ط

، دار 1جمال عبد ربه الزعانین، التعلم في مجموعات، ط، عزو إسماعیل عفانة .19

 م.2008المسیرة، عمان، 

عید عبد الواحد علي، جبریل بن حسن العریشي، فایزة أحمد السید، اتجاهات حدیثة في  .20

طرائق واستراتیجیات التدریس: خطوة على طریق تطویر إعداد المعلم، د.ط، دار صفاء 

 م.2013  ـ عمان،للنشر والتوزیع

، عالم الكتب الحدیث 1فراس السلیتي، استراتیجیات التعلم والتعلیم النظریة والتطبیق، ط .21

هـ 1429والتوزیع، جدارا للكتاب العالمي للنشر والتوزیع، مكتبة مؤمن قریش، عمان  للنشر

 م.2008
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، دار یافا العلمیة 1فهد خلیل زاید، الأسالیب العصریة في تدریس اللّغة العربیة، ط .22

 م.2004 عمان، الأردن  ـللنشر والتوزیع

كریم مصلح صالح، علاء الدین عبد العال، إعداد: لجنة التعلیم والتعلم والتسهیلات  .23

 بكلیة الآداب، جامعة سوهاج.  التعلیم والتعلمإستراتیجیةالداعمة، 

، مكتبة التربیة نواف العدواني 1كمال عبد الحمید زیتون، التدریس نماذجه ومهاراته، ط .24

 م.2003 -هـ1423عالم الكتب، القاهرة، 

كوثر حسین كوجك، صلاح الدین خضر، تنویع التدریس في الفصل دلیل المعلم  .25

لتحسین طرق التعلیم والتعلم في مدارس الوطن العربي، مكتب الیونیسكو والإقلیمي للتربیة 

 م.2008هـ، 1429  بیروت ـ لبنان،في الدول العربیة،

لطوف العبد االله، أسباب ومسببات تدني مستوى تعلیم اللغة العربیة في الوطن العربي  .26

 .م2010المنظمة العربیة للتربیة والثقافة والعلوم، تونس، 

، دار صفاء للنشر 1ط  الاستراتیجیات الحدیثة في التدریس الفعال،محسن علي عطیة، .27

 م.2008هـ- 1429والتوزیع، 

محمد إسماعیل ظافر، یوسف حمادي، التدریس في اللّغة العربیة، د.ط، دار المریخ  .28

 م.1984 ،للنشر والطباعة، الریاض، السعودیة

محمد حمید مهدي المسعودي، مشرق محمد مجول الجبوري، عارف حاتم هادي  .29

، دار الرضوان للنشر 1المناهج وطریقة التدریس في میزان التدریس، طالجبوري، 

 .م2015- ه1436والتوزیع، عمان، 

 2حمد رحب فضل االله، الاتجاهات التربویة المعاصرة في تدریس اللّغة العربیة، طم .30

 م.2003 ،، القاهرة، مصر للنشرعالم الكتب

مهدي محمد سالم وعبد اللطیف بن حمد الحلیبي، التربیة المیدانیة وأساسیات التدریس  .31

 م.1998 ،الریاض ، دار الفكر العربي2ط

[136] 
 



 قائمة المصادر والمراجع

، ملتزم 1ط هدى محمود الناشف، استراتیجیات التعلم والتعلیم في الطفولة المبكرة، .32

 شارع عباس العقاد، مدینة نصر، القاهرة 94 الطبع والنشر، دار الفكر العربي،

  م.1993هـ-1414

هشام عزت سعد، محمد شدید حسن، عمر أحمد السید قوره، استراتیجیات التعلیم  .33

 م.2015والتعلم، برامج قسم الدراسات الفندقیة، كلیة السیاحة والفنادق ـ جامعة الفیوم 

 جـ- المجلات:

 طیب هشام، دور المثلث التعلیمي في التربیة، المركز الجامعي صالحي أحمد، مجلة .34
 م. 2018، نعامة ـ الجزائر، 34والاجتماعیة، العدد  الباحث في العلوم الإنسانیة

 نور الدین أحمد قاید، حكیمة سبیعي، التعلیمیة وعلاقتها بالأداء البیداغوجي والتربیة .35

 م.2010، 8د.ط، مجلة الواحات للبحوث والدراسات، عدد

 د- الرسائل و الأطروحات الجامعیة:

ایمان حمید حماد أبو موسى، رسالة ماجیستیر في المناهج وطرق التدریس بكلیة  .34

 م، غزة، دولة فلسطین.2017ه ـ 1439التربیة، الجامعة الإسلامیة، 

عبد الغاني زمالي، تعلیمیة أنشطة اللّغة العربیة في التعلیم الابتدائي ـ مقاربة نصیةـ  .35

م ـ 2015ـ، 01رسالة دكتوراه، في علوم اللّسان العربي، جامعة الحاج لخضر، باتنةـ 

 م.2016

لیلى بن میسیة، تعلیمیة اللغة العربیة من خلال النشاط المدرسي غیر الصفي دراسة  .36

 مذكرة ماجستیر، جامعة فرحات ،مدینة جیجل نموذجا، وتقویم لدى تلامیذ الثالثة متوسط

 .م2011م- 2010عباس، سطیف، 
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 یّة:والوثائق التربه- 

استراتیجیات التعلیم والتعلم، المتبعة بكلیة التربیة، جامعة أسیوط، واحدة إدارة  .37

المشروعات (المرحلة الثانیة)، برنامج التطویر المستمر والتأهیل للاعتماد بمؤسسات 

 التعلیم العالي.

مدیري المدارس الابتدائیة، التربیة وعلم النفس، المعهد الوطني لتكوین مستخدمي  .38

 التربیة وتحسین مستواهم، شارع أولاد سیدي الشیخ، الحراش، الجزائر.

، جمعیة المعارف 1مركز نون للتألیف والترجمة، التدریس طرائق واستراتیجیات، ط .39

 م.2011ه ـ 1432الإسلامیة الثقافیة، بیروت، لبنان، 

وزارة التربیة الوطنیة، الدلیل المنهجي لإعداد المناهج، اللجنة الوطنیة للمناهج   .40

 م.2009الجزائر، 

هیئة التأطیر بالمعهد، تعلیمیة اللغة العربیة للتعلیم المتوسط، المعهد الوطني لتكوین  .41

 مستخدمي التربیة وتحسین مستواهم، شارع أولاد سیدي الشیخ، الحراش، الجزائر. 
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 الفهــــــرس 
 كلمة شكر.

 الإهداء.

 مقدمة

 لإطار المفاهیمي للدّراسة.لالفصل الأوّل: الطّرح النّظري 

 5ص ................................................................................ مدخل

 - المبحث الأوّل: الإستراتیجیات التّعلیمیّة لتعلیم اللّغة العربیّة

I-16ص ....................................................  مفهوم وتعریف الإستراتیجیة 

 6ص ............................................................................. أ- لغة

 6ص ........................................................... ب- اصطلاحا

I-27ص ....................................................  مفهوم الإستراتیجیة التعلیمیة 

I-38 ـ 7ص ...............................................  مكونات الإستراتیجیة التعلیمیة 

I-49 ـ 8ص ...............................  كیف یختار المعلم الإستراتیجیة الأفضل؟  

I-59ص ....................................................  أنواع الاستراتجیات التعلیمیة 

 أولا: إستراتیجیة الأعداد الكبیرة

 11 ـ 10ص .................................................... أ- إستراتیجیة المحاضرة

 14 ـ 12ص ............................................ ب- إستراتیجیة المناقشة والحوار

 17 ـ 15ص ............................................. جـ- إستراتیجیة العصف الذهني

 ثانیا: استراتجیات الأعداد الصغیرة

 24 ـ 18ص ............................................ أ- إستراتیجیة الخرائط المفاهیمیة

 27 ـ 25ص .............................................. ب- إستراتیجیة حل المشكلات

 30 ـ 27ص .............................................. ج- إستراتیجیة التعلم التعاوني
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 ثالثا: استراتیجیات التعلم الفردي

 32 ـ 31ص ................................................. - إستراتیجیة التعلم الإلكتروني

II38 ـ 32ص .............................................. - نقائص الإستراتیجیة التعلیمیة 

III39 ـ 38ص .............................. - البدائل الإستراتیجیة في العملیة التعلیمیة 

IIII42 ـ 39ص ...................... - الفرق بین الإستراتیجیة التعلیمیة والأسلوب التعلیمي 

 المبحث الثاني: الأسالیب التعلیمیة لتعلیم اللّغة العربیة

 43ص ............................................... - مفهوم وتعریف الأسلوب التعلیمي1

 43ص ..................................................... أ- مفهوم الأسلوب

 43ص ..................................................... ب- مفهوم التعلیم

 43ص .................................................... جـ- مفهوم الأسلوب التعلیمي

 44ص ..................................................... - أنواع الأسالیب التعلیمیة2

 47 ـ 44ص ................................................. أ- أسلوب التدریس المباشر

 51 ـ 48ص .......................................... ب- أسلوب التدریس غیر المباشر

 53 ـ 52ص .................................................... - طبیعة أسالیب التدریس3

 53ص ....................... - المعاییر التي تحدد اختیار نوع أسلوب التدریس4

 54ص ............................................. - العوامل المؤثرة في أسالیب التدریس5

 55ص ..................................................... - مواصفات الأسلوب الناجح6

 56ص ..................................................... - أهمیة أسالیب التدریس7

 المبحث الثالث: تعلیم اللّغة العربیة في مستوى الخامس من التعلیم الابتدائي

 57ص ....................................................... - مفهوم التعلیمیة1

 59 ـ 58ص .......................................................... - عناصر التعلیمیة2

 60 ـ 59ص .......................................................... - أنواع التعلیمیة3

 60ص ..................................................... - تعلیمیة اللّغة العربیة4
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 61ص ..................................................... -أ: مفهوم اللّغة4

 61ص ..................................................... -ب: مفهوم اللّغة العربیة4

 62ص .................................................... -جـ: وظائف اللّغة العربیة4

 63 ـ 62ص .......................................... -د: مفهوم تعلیمیة اللغة العربیة4

 63ص ..................................................... - مفهوم المرحلة الابتدائیة5

 63ص ........................... - مفهوم المستوى الخامس من التّعلیم الابتدائي6

 64ص ....................... - أهداف تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الابتدائیة7

 64ص ..................................................... - أنشطة اللّغة العربیة8

 65ص ...................................................... أولا: مفهوم نشاط اللّغة العربیّة

 ثانیا: أنواع الأنشطة اللّغویة

 68 ـ 65ص .......................................................... أ- نشاط التعبیر

 69 ـ 68ص .......................................................... ب- نشاط القراءة

 70 ـ 69ص ......................................................... ج- نشاط الإملاء

 71 ـ 70ص .......................................................... د- نشاط القواعد

 72 ـ 71ص ........................................................ هـ- نشاط المطالعة

 72ص ................................................ ثالثا: الصلة بین أنشطة اللغة العربیّة

 74 ـ 73ص ....................................................................... خلاصة

 الفصل الثاني: الدراسة الاستطلاعیّة والمعاینة المیدانیّة

 76ص ............................................................................. مدخل

I:77ص ........................................................... - العینة المطبق علیها  

 78 ـ 77ص .......................................................... أ- وصف العینة

 79ص ..................................................... ب- أدوات البحث

 79ص ..................................................... ج- تحدید عینة الدراسة
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 79ص ..................................................... - عینة المعلمین1

 80ص ..................................................... - عینة التلامیذ2

II80ص ..................................................... - تحلیل نتائج الاستبیان 

 80ص ......................................... أ- محور المعلومات الخاصة بالمعلمین

 80ص ....................................... ب- محور المعلومات الخاصة بالتلامیذ

 115 ـ 80ص .............................................. جـ- جدولة البیانات وتحلیلها

III116ص................... - الاستراتیجیّات والأسالیب التعلیمیّة في ظل الأنشطة اللّغویّة 

 121 ـ 116ص ............................................... أ- دراسة الأنشطة اللغویة

 123 ـ 121ص .......................... ب- الملاحظات المسجلة في الأنشطة اللّغویة

 126 ـ 124جـ- الملاحظات المسجلة في التقویم التشخیصي.........................ص

III128 ـ 126ص ..................... - النتائج المتوصل إلیها من خلال الدراسة المیدانیّة 

 131 ـ 130ص ..................................................................... خاتمة

 138 ـ 133ص ................................................... قائمة المصادر والمراجع

 الملاحق

 الملخص.
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 رقم الجدول عنوان الجدول رقم الصفحة
 

 الفصل
 

41صفحة  جدول توضیحي للفروقات بین  
المصطلحات: الإستراتیجیة، الطریقة 

 الأسلوب.

)1جدول رقم (  الفصل 
 النظري

52صفحة  )2جدول رقم ( یمثل الفرق بین الأسالیب التّعلیمیة.    

)1جدول رقم ( یبیّن نسبة جنس المعلمّین. 81صفحة    

82صفحة   الفصل )2جدول رقم ( یبیّن سن المعلمّین. 
 التطبیقي

83صفحة  )3جدول رقم ( یبیّن الخبرة المھنیة للمعلمّین.    

84صفحة  )4جدول رقم ( یمثل نوع  تكوین المعلمّین.    

85صفحة  یبیّن نوع المقاربة المتّبعة من قبل  
 المعلمّین.

)5جدول رقم (   
 

86صفحة  یبیّن اللغّة المستعملة أثناء الدّرس من  
 قبل المعلمّین.

)6جدول رقم (   

87صفحة  یبیّن نسبة تفاعل ومشاركة المتعلمّین  
 في العملیّة التّعلیمیة.

)7جدول رقم (   

88صفحة  یبیّن آراء المعلمین حول المدّة الزّمنیة  
 الممنوحة لتدریس اللغّة العربیة.

)8جدول رقم (   

89صفحة یبیّن النّشاطات التي یجد فیھا المعلمین  
 صعوبة أثناء التدریس.

)9جدول رقم (   

90صفحة  یبیّن آراء المعلمین حول المشاریع  
 المدرجة في الكتاب المدرسي.

)10جدول رقم (   
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91صفحة یمثل أھم الاستراتیجیات الملائمة في  
 عرض أنشطة اللغّة العربیة.

)11جدول رقم (   

94صفحة  یبیّن مدى مساعدة المعلمّین على تطویر  
 استراتیجیات في تعلیم اللغّة العربیة.

)12جدول رقم (   
 
 

95صفحة  یمثل مدى استخدام المعلمّین للأسالیب  
 التعلیمیة في تعلیم اللغّة العربیة

)13جدول رقم (  الفصل 
 التطبیقي

96صفحة  یمثل نسبة المعلمین في اختیار وتفضیل  
 أسلوب عن آخر.

)14جدول رقم (   

97صفحة  یبیّن نسبة آراء المعلمّین حول استجابة  
 التّلامیذ أثناء تقدیم الدّرس.

)15جدول رقم (   

98صفحة   یبیّن مدى تكافؤ في المناقشات الجماعیة  
 بین التلامیذ.

)16جدول رقم (   

 الجداول الخاصة باستبانة التلامیذ 
 

  

101صفحة  )1جدول رقم ( یبیّن نسبة جنس التّلامیذ.    

102صفحة )2جدول رقم ( یبیّن مدى حب التلامیذ للغّة العربیة.    

103صفحة یمثل مدى تفضیل التّلامیذ للعامیة  
 والفصحى أثناء تقدیم الدّرس.

)3جدول رقم (   

104صفحة  یمثل مدى تفضیل التّلامیذ للأنشطة  
 اللغّویة.

)4جدول رقم (   

105صفحة  یمثل مدى تمكن التّلامیذ من التحدث  
 باللغّة العربیة.

)5جدول رقم (   

106صفحة  یمثل مدى صعوبة التّلامیذ في كتابة  
 فقرة حول موضوع ما.

)6جدول رقم (   
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107صفحة  یبیّن مدى تشارك التّلامیذ في الأعمال  
 الجماعیة.

)7جدول رقم (   

108صفحة یبیّن مدى تكلیف المعلمّین تلامیذھم  
 بمھام.

)8جدول رقم (   

109صفحة  )9جدول رقم ( یبیّن مدى تشجیع المعلمّ للتّلامیذ  الفصل  
 التطبیقي

110صفحة  )10جدول رقم ( یبیّن مدى أخذ التّلامیذ بنصائح المعلم.    

111صفحة  یبیّن أسباب نفور التّلامیذ من تعلم اللغّة  
 العربیة.

)11جدول رقم (   

113صفحة  یبیّن الفترة المفضلة للتّلامیذ لدراسة  
 اللغّة العربیة.

)12جدول رقم (   

114صفحة  یبیّن مدى استعمال التّلامیذ للغّة العربیة  
 في حیاتھم الیومیة.

)13جدول رقم (   

114صفحة  یبیّن أسباب بعض التّلامیذ من نفور  
 اللغّة العربیة.

)14جدول رقم (   
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   تحت إشراف الأستاذة:                                         من إعداد الطالبتین:

فتیحة حداد ـ ـ بوطالب ذهبیة                                              

ـ بوسینة سمیرة 

 

 

 2018/2019السنة الجامعیة: 

 استبانة

 
 



 

 

 

    نحن طالبتان بكلیة الآداب واللّغات، قسم اللّغة العربیّة وآدابها بصدد إعداد مذكرة 

" استراتیجیات وأسالیب تعلیم اللّغة العربیة :  بـ المعنونة2لاستكمال نیل شهادة ماستر

بتدائي "  من التّعلیم الاالمستوى الخامس

ولغرض جمع البیانات اللاّزمة لهذه الدراسة نضع بین أیدیكم هذه الاستبانة آملین الإجابة 

) في المكان المناسب، وبدورنا نغتنم هذه الفرصة لنعبر لكم xعلى بنودها أو بوضع إشارة (

عن فائق الاحترام والتقدیر. 

  :استبانة خاصة بالمعلّمین 

 القسم الأول:

/ البیانات الشخصیة للمعلّم: 1

ـ الجنس:            ـ السن:   

ـ اسم المدرسة: 

 ........................................................................................

 

 

 
 



 

 ـ الخبرة المهنیة:

 

 

 

 

ـ التكوین:  

   توظیف مباشر:      خریج معهد تكوین المعلمین:  

القسم الثاني:  

 هذه المقاربة؟ /تتبعین)تتبع(/ تسیر المدرسة وفق المقاربة بالكفاءات، هل 1

  نعم        لا    

/ حسب رأیكم أیهما أفضل المنهج القدیم أو المنهج الحدیث؟ ولماذا؟ 2

........................................................................................

........................................................................................

 .................................................

 

الاجابة السنوات 

  سنوات 05من سنة إلى 

 سنوات 10سنوات إلى 5من 

 سنوات 10أكثر من 

 
 



 

؟  /تستعملین)تستعمل(/ أثناء عرض الدرس ماذا 3

  الفصحى     العامیة  

 المتعلّم فعالاً ومشاركًا في العملیّة التعلیمیّة؟  /تجعلین)تجعل(/ هل 4

   نعم  لا 

كیف ذلك؟  

........................................................................................

........................................................................................

 ....................................................................

 المدّة الزمنیة الممنوحة لتدریس اللّغة العربیّة خلال السنة؟ /ترین)ترى(/ كیف 5

   كافیة    غیر كافیة   

 فیها صعوبة أثناء التّدریس؟  /تجدین/ ماهي النشاطات الّتي تجد6

القراءة  التعبیر  القواعد   

 

الاملاء  

المتعلّم على تنمیة روح   المشاریع الموجودة والمدرجة في الكتاب المدرسي تساعد / هل7

العمل الجماعي؟  

نعم     لا    

 

 

 
 



 

/ ماهي الاستراتیجیّات التعلیمیّة الملائمة في عرض أنشطة اللّغة العربیّة؟ 8

 المناقشة والحوار إستراتیجیّة ـ   

 العصف الذهني  إستراتیجیّة   ـ 

 الخرائط المفاهیمیة إستراتیجیّةـ    

  حل المشكلاتإستراتیجیّةـ    

  التعلم التعاونيإستراتیجیّةـ    

 التعلم الالكتروني  إستراتیجیّةـ    

 الأكثر نجاعة في عرض أنشطة اللّغة العربیّة بالنسبة الإستراتیجیّة/ حسب رأیكم ماهي 9

لتلامیذ السنة الخامسة ابتدائي؟   

........................................................................................

........................................................................................

 ....................

 المفضلة والمحبذة لدى التّلامیذ؟ الإستراتیجیّة/ ماهي 10

........................................................................................

........................................................................................

 .........................................................................

 

 

 

 
 



 

 إستراتیجیة معیّنة في تعلّیم اللّغة العربیّة أم هناك إستراتیجیّة على /تعتمدین)تعتمد(/ هل 11

 عن أخرى؟ /تفضلینها)تفضلها(

........................................................................................

........................................................................................

 ..............................................................

 التّلامیذ على تطویر استراتیجیّات معینة في تعلّیم اللّغة العربیّة؟ /تساعدین)تساعد(/ هل 12

  نعم  لا   

 الأسالیب التعلیمیّة في تعلّیم اللّغة العربیّة؟ /تستخدمین)تستخدم(/ هل 13

 لا     لا   نعم    

 ـ إذا كانت الاجابة بنعم فما هو الأسلوب المتبع؟ 

  ـ الأسلوب المباشر:   

ـ الأسلوب غیر المباشر:    

 التنّویع بین الأسلوبین؟ ولماذا؟ /تفضلین)فضل(ت/ هل 14

........................................................................................

........................................................................................

 ........................................................................................

/ ماهو الأسلوب المفضل والمحبذ من قبل التّلامیذ؟ 15

أسلوب مباشر   

أسلوب غیر مباشر   

 
 



 

/ هل تجد استجابة من قبل التّلامیذ أثناء تقدیمك للدرس؟ 16

 نعم  لا   

علل؟  

........................................................................................

........................................................................................

 ...........................................................................

/ هل هنالك تكافؤ في المناقشات الجماعیة بین التّلامیذ؟ 17

  نعم   لا  

/ ما هدفك من تدریس اللّغة العربیّة؟ 18

........................................................................................

........................................................................................

 .........................................................................

/ ماهي أهم الصعوبات الّتي تواجهك أثناء العملیّة التعلیمیّة؟ علل؟ 19

........................................................................................

........................................................................................

 .............................................................................

 مناسبة لتطویر تعلّیم اللّغة العربیّة؟ /ترینها)تراها( بعض الحلول الّتي /اقترحي)اقترح(/ 20 

........................................................................................

 ........................................................................................

 

 
 



 

 استبانة خاصة بالتّلامیذ: 

القسم الأول: 

  الجنس:    الصف:

اسم المدرسة: 

........................................................................................

 .............

  القسم الثاني :

) في المكان المناسب: x علامة (/ضعي) ضع( ـ

 اللّغة العربیّة؟  /تحبین)تحب(/ هل 1

  لا    لا   نعم  

 أن یستعمل المعلّم أثناء تقدیمه للدرس؟ /تفضلین)تفضل(/ ماذا 2

   الفصحى    العامیة 

 في اللّغة العربیّة؟  /تفضلینه)تفضله(/ أي نشاط 3

القراءة    

التعبیر   

القواعد   

 الإملاء

  

 

 
 



 

/ هل یمكنك التكلم باللّغة العربیّة بطلاقة؟ 4

    نعم  لا     

 صعوبة في كتابة فقرة حول موضوع ما؟ /تجدین)تجد(/ هل 5

    نعم    لا    

 أن تعمل مع زملائك بشكل جماعي أثناء إنجاز المشاریع؟  /تحاولین)تحاول(/ هل 6

   نعم    لا    

/ هل یكلفك المعلّم بتحضیر درسك وإنجاز التمارین؟ 7

  نعم     لا    

/ هل یشجعك المعلّم على المشاركة في القسم؟  8

  نعم      لا  

 بنصائح المعلّم؟  /تعملین)تعمل(/ هل 9

 لا  لا   نعم    

علل؟ 

........................................................................................

........................................................................................

 ..................................................................

/ ما هي أسباب نفوركم من تعلم اللّغة العربیّة؟  10

 قساوة المعلم   

تفضیله للبعض 

 
 



 

أسباب أخرى: 

........................................................................................

........................................................................................

 ............................................................................

/ هل تفضل دراسة اللّغة العربیّة في: 11

  الفترة الصباحیّة    

الفترة المسائیة      

 اللّغة العربیّة في حیاتك الیومیّة؟ /تستعملین)تستعمل(/ هل 12

 لا    لا   نعم  

لماذا؟ 

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

 ..........

 

 

 

  

 
 



 

 

  

 
 



 

 

  

 
 



 

 

  

 
 



 

 

 
 



 

 

 

  

 
 



 

 

  

 
 



 

ملخص: 

یعدّ التّعلیم واستراتیجیّاته وأسالیبه من أهم المفاهیم الّتي تحتاج عنایة بالغة، لما تبرزه 

من أهمیّة كبیرة في المنظومات التّربویة عامة والمدارس الابتدائیة خاصة في تحقیق أهدافها 

المنشودة، لذا یسعى المعلّمون والتّربویون إلى تحسین التّعلیم بتحدیث مختلف الاستراتیجیّات 

والأسالیب التّعلیمیّة وتحدید المناسبة منها، لتسهیل عملیة التعلیم على المعلم، وكذا عملیة 

 التعلم على المتعلم.

فالتنویع في الاستراتیجیّات والأسالیب التّعلیمیّة، یتأتى من خلاله تحصیلا تعلیمیّا 

جیّدا من حیث التّعامل مع المعلومات المتزایدة للمتّعلم، والمعلّم ذو كفاءة وخبرة عالیة یتفنن 

في إدراجها في حصصه بذكاء ومزج بین التّعلیم والترفیه، تجعل من المتعلّم متشوّقا للتّعلم 

ذلك بتطبیق الاستراتیجیّات المعتمدة علیه تارة، والمعتمدة على المتعلّم تارة أخرى للوصول 

إلى الأهداف المرغوبة منها،والنّهوض بقدراته وتفجیر امكاناتهم، وتكوین شخصیته، وتنمیة 

 قدراته التفّكیریة وتطویر استعداداتهم للإبداع والرّفع من تحصیله الدّراسي.

 

Résumé: 

  Les stratégies de l’enseignement d’une manière générale et de 

l’enseignement de là langue arabe en particulier est une 

manœuvre très importante pour l’étude des états des lieux des 

institutions éducatives d’une part mais aussi chose plus 

importante de l’avancement de l’enseignement et sa pratique de la 

langue arabe en Algérie. 

  Et dans cette recherche désigne à étudier et décrire la situation 

en question nous sommes engagés à porter des explications mais 

aussi des solutions adaptées à la situation inspectés sur le terrain.  
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