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شكر كلمة  
 

على قبولھ بصدر  "مبراك موسى"المشرف  الفاضل تقدم بالشكر الجزیل إلى الأستاذن
رحب  بالإشراف على ھذا البحث ومسایرتنا في الخطوات التي رافقت إنجازه، بما قدّم من 
توجیھ رشید بما بذل من جھد جھید، وفیما أبدى من صبر و تفھم فلا نملك إزاء ما قدّم إلا 

ھ.أن نقول لھ  في ھذا المقام جزاك الله خیرا وأبقاك منھلا للعلم و طلاب  

من جامعة مولود  علوم التربیة ةأستاذ إلى الجزیل بالشكر نتقدم أن أیضا فوتنالا ی كما
 معمري "تامدة"

تقدم بالشكر الجزیل إلى جمیع المعلمین والمعلمات بالمؤسسات التعلیمیة نولا یفوتنا أیضا أن 
ا.بتیزي وزو على ما أبدوه من تعاون معن   

بعید من أو قریب من العون لي مدَ  من كل وإلى  
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 الإھداء
أھدي ثمرة تعبي ونتاج سھري إلى من بأملھم درجت وأمام عینھم كبرت وبجناحھم غمرت 

 وبعطفھم أحسست إلى أغلى مخلوقین في الوجود

 أمي و أبي حفظھما الله لي

 إلى أخواتي وإخواني

ایاد"، وكل البراعم الصغار "مرام، ریان، أمیرة، ندى، عبد الرؤوف " 

أھدي ھذا العمل إلى خطیبي الغالي الذي دعمني وشجعني إلي غایة إتمام عملي، حفظھ  كما
كل أفراد عائلتھ.الله لي ووفقھ في مھنتھ النبیلة وإلى   

 إلى صدیقاتي اللواتي عرفتھن خلال مشواري الدراسي

سمینة"." وإلى التي شاركتني في ھذا العمل صدیقتي الوفیة  

 أو من بعید نستھم أقلامنا ولم تنساھم قلوبنا. و إلى كل من یحبني من قریب
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 الإھداء

ملك في ھذا الوجود امي الحبیبة والى من أغلى ما أحلى وأإلى   ثمرة عملي وجھديھدي أ
 بي الغالي أجلي  أتعب من 

طال الله في عمره و ألى عمي حكیم الذي ساندني طوال مشواري الدراسي مادیا و معنویا إ
 .لى زوجتھ ندیرة و اولاده حمزة، مولود ومیلندة إ

 .خواتي  أخوتي و إلى إو

 طال الله في عمرھم .أو جدتي   لى جديإ

، نورة ، جوبا ، عبد الرحمان ،  ةصدقائي و صدیقاتي : زھرة ،كریمة، سامیة ،لیلألى كل إ
 مرزوق.

 . سعادلى التي شاركتني في العمل صدیقتي الوفیة إو

   لى  كل من یعرفني من قریب او بعید.إو 
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 ملخص البحث

راء معلمي ومدراء المرحلة الإبتدائیة حول وآھدف بحثنا إلى محاولة استقصاء اتجاھات 

دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة ببعض المؤسسات الابتدائیة 

) معلم ومعلمة 100، حیث بلغت عینة البحث (التابعة لمدیریة التربیة لولایة تیزي وزو

 والذین تم إختیارھم بطریقة عرضیة.،  2018/2019المقیدین بالعام الدراسي 

بندا موزعة على ثلاثة  25و كوسیلة قیاس  تم الإعتماد على أداة الإستبانة والتي شملت 

 ).2016أبعاد والذي أعده الدكتور عبد الناصر السویطي (

) spss(المعتمدة في العلوم الاجتماعیة نتائج عن طریق الرزمة الإحصائیة وبعد معالجة ال

 " توصلنا إلى النتائج التالیة:20الإصدار"

اتجاه المعلمین والمدراء نحو دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة  -

  للمرحلة الإبتدائیة إیجابي.

 ذوي التلامیذ دمج نحو والمدراء المعلمین اتجاه فيجد فروق ذات دلالة إحصائیة لا تو  -

 -(معلمینتعزى لعامل الجنس الإبتدائیة للمرحلة العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات

 .معلمات)

 ذوي التلامیذ دمج نحو والمدراء المعلمین اتجاه في إحصائیة دلالة ذات فروق توجدلا  -

تعزى لعامل الخبرة المھنیة في  الإبتدائیة للمرحلة العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات

 التدریس (أقدمیة كبیرة، أقدمیة متوسطة، أقدمیة قلیلة).مجال 
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Résumé : 
Notre étude à eu pour but, l’investigation de l’attitude des enseignants  
de cycle primaire sur les élèves au besoin spécifique dans dix-sept  
écoles primaires dans la wilaya de Tizi-Ouzou. 

Notre échantillon à été composé de 100 enseignants et enseignantes 
durant l’année scolaire 2018/2019. 

L’échantillon à été choisis d’une manière occasionnel, et comme outil de 
mesure de notre étude ont a utilisé un questionnaire édité par 
« Abdnacer souiti 2016 » composé de (25 items). 

Après l’analyse des résultats par l’outil statistique (s.p.s.s) version (20) 
les résultats ont abouti à ce que suit : 

- L’attitude des enseignantes du cycle primaire envers l’insertion des 
élèves aux besoins spécifiques s’est avérée positif. 

- L’absence de différences statiquement significatives dans l’attitude des 
enseignants du cycle primaire selon le genre (enseignants – 
enseignantes). 

-L’absences de différences statistiquement significatives dans les 
l’attitudes des enseignants  du cycle primaire des élèves au besoin 
spécifiques selon l’expérience professionnelle des enseignants dans le 
domaine de l’enseignement. (grande expérience , moyenne expérience , 
faible expérience). 

Mot clés : Attitude , enseignant, cycle primaire, insertion, élèves au 
besoins spécifiques. 
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 مقدمة

إن المتتبع لتطور حركة التربیة الخاصة في جمیع أنحاء العالم یجد أنھا أخذت في التحول 

من مفھوم عزل ذوي الاحتیاجات الخاصة في مؤسسات خاصة بھم إلى مفھوم الدمج 

الشامل، والذي یعني تعلیم التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة بغض النظر عن نوع وشدّة 

التعلیم العادي، إضافة إلى دمجھم في الحیاة الإجتماعیة العامة في  الإعاقة في ظل نظام

 المجتمع بعد أن یتم إعدادھم وتأھیلھم تأھیلا مناسبا یمكنھم من الدمج في المجتمع.

والمفاھیم في مجال التربیة الخاصة وقد أدى ھذا التحول إلى ظھور العدید من المصطلحات 

، البیئة الأقل تقیدا، المساواة وتكافؤ الفرص، الدمج مثل:  التحرر من المؤسسات، الإدماج

تبنت معظم 1981الشامل، التأھیل ضمن المجتمع المحلي، والدمج المجتمعي. وفي عام 

دول العالم مفھوم الدمج كتوجھ جدید في التربیة الخاصة وذلك للتأكید على حق التلامیذ 

یة جنبا إلى جنب مع التلامیذ العادیین ذوي الاحتیاجات الخاصة في التعلیم في المدارس العاد

من وجھة وعلى أن یتحمل معلم الفصل العادي مسؤولیة تعلیم وتلبیة الاحتیاجات الخاصة 

للتلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة مع ضرورة توفیر نظم الدعم الإداري والتنظیمي 

 )4،ص2002(العبد الجبار،    والتعلیمي والتدریبي لھذا المعلم.                                  

أواخر القرن الماضي وتوسع لیشمل إعداد ذوي  استخدام أسلوب الدمج في وھكذا شاع

المجتمع ولیس فقط في المدارس  والإندماج في  للإنخراطالاحتیاجات الخاصة 

 )49،ص1997 (الشخص،                   العادیة                                                     

جتماعیة والإقتصادیة فیما بین الدول أدى إلى إختلاف السیاسات التعلیمیة والاإن اختلاف 

في تطبیق الدمج من حیث السیاسات والوسائل، فالجزائر كغیرھا من الدول التي تسعى إلى 

في الصفوف الخاصة تطبیق برنامج الدمج بشكل جزئي أي دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة 

 بالمدارس العادیة .الملحة 

تناولت موضوع الدمج من معظم الأبحاث والدراسات التي وتأكیدا لأھمیة الدمج فقد أكدت 

مختلف الأبعاد سواء من حیث تقییم سیاستھ أو من حیث الاتجاھات نحوه، و نجاح عملیة 
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ي في المجتمع نحو الإعاقة من جھة ونحو ذورتبط ارتباطا وثیقا بتغیر الاتجاھات الدمج ی

 الاحتیاجات الخاصة من جھة أخرى .

كلما سادت الاتجاھات السلبیة نحو ذوي الاحتیاجات كلما  إلى أنھ " 1997"عبد الله ویشیر 

بینما لو سادت الاتجاھات الإیجابیة ترسخت في المجتمع مفاھیم العجز والرفض والعزل، 

التي یتحلى بھا الفرد  فإن الأمور سوف تختلف حیث ستتجھ النظرة نحو القدرات والإمكانات

المعاق ونحو ترسیخ فلسفة الإدماج التعلیمي في المارس العادیة والإدماج في الحیاة العامة 

 للمجتمع.

كما أكدت أیضا العدید من الدراسات أن اتجاھات وآراء المدراء والمعلمین ھي أكثر 

 ودراسة ،"1998بارالعبدالج"كدراسة العوامل التي یمكن أن تؤثر في نجاح أو فشل  الدمج،

" .وقد تبین من ھذه الدراسات بأن 1998ودراسة "السرطاوي وآخرون  "1987الشخص"

الإقدام على دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة یجب أن یقوم على الأسس 

 التالیة:

لتلامیذ العادیین لبرنامج الدمج، والاتجاھات التي یحملونھا نحو ا المعلمینتقبل المدراء و -

 ذوي الاحتیاجات الخاصة.

 إمكانیات المدرسة العادیة من حیث البناء والتجھیزات. -

 المنھاج الدراسي. -

 تقبل التلامیذ العادین لھذا البرنامج. -

وھذا ما دفعنا إلى الإھتمام بدراسة اتجاھات المعلمین نحو التلامیذ دمج ذوي الاحتیاجات 

ولتناول ھذا البحث قمنا بتقسیمھ إلى جانبین متكاملین، وھما الخاصة في المدارس العادیة، 

 الجانب النظري والجانب المیداني. 

 تالي:النظري: ویتضمن خمسة فصول وھي كال الجانب
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للخلفیة النظریة لمشكل البحث: الإشكالیة، فرضیات البحث، أھمیة الفصل الأول: خصص 

 ت الأساسیة للبحث، الدراسات السابقة.البحث، أھداف البحث، تحدید المفاھیم والمصطلحا

، تعریف الاتجاه، أما الفصل الثاني خصصناه لموضوع الاتجاھات ویتضمن تمھیدا للفصل

مفھوم الاتجاه والمفاھیم ذات العلاقة، خصائصھ، أنواعھ، أھم مراحل تكوینھ، وظائفھ، 

ھ، ثم ختمناه بخلاصة العوامل المؤثرة في تكوینھ، ثم أھم النظریات المفسرة لھ، وطرق قیاس

 الفصل.

أما الفصل الثالث خصصناه لمعلم المرحلة الإبتدائیة: فبعد تمھید الفصل قمنا بتقدیم تعریف 

أھمیة تكوینھ، أخلاق مھنتھ في علاقتھ مع لمعلم المرحلة الإبتدائیة، خصائصھ، أدواره، 

 التلامیذ، نشاطاتھ ومسؤولیاتھ، وخلاصة الفصل.

والفصل الرابع فھو خاص بالدمج: ویتضمن تمھیدا، مفھوم الدمج، أھداف الدمج، أھمیة 

الدمج، متطلبات الدمج، مشاكل عملیة الدمج في القطاع التعلیمي، إیجابیاتھ، سلبیاتھ، واقع 

 الدمج في الجزائر وختمناه بخلاصة الفصل.

ا فیھ إلى مفھوم ذوي یشمل ذوي الاحتیاجات الخاصة: بحیث تطرقن أما الفصل الخامس

الاحتیاجات الخاصة وأھم تصنیفاتھم مع ذكر تعریف لكل فئة وأھم خصائصھا وتصنیفاتھا 

 وختمناه بخلاصة الفصل

 أما الجانب التطبیقي یتضمن فصلین وھما:

الفصل السادس الذي یتضمن الاجراءات المنھجیة للبحث وذلك بالتطرق إلى الدراسة 

جمع البیانات  تاأدوالمتبع، تحدید عینة البحث وخصائصھا،  الإستطلاعیة، تحدید المنھج

 والأسالیب الإحصائیة المعتمدة

النتائج، ثم تقدیم الإستنتاج العام الفصل السابع فھو مخصص لعرض وتحلیل ومناقشة 

 ، قائمة المرجع والملاحقالبحث ،واقتراحات
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 الاشكالیة: -1

لقد أدت التطورات المعاصرة إلى تغییر الاتجاھات نحو ذوي الاحتیاجات الخاصة تغیرا جوھریا 

في المجتمعات في ضوء التغیرات الإجتماعیة والثقافیة والتقنیة فضلا عن تطور وسائل الاتصال 

ة البشریة، وأصبحت النظرة إلى ذوي الاحتیاجات الخاصة أكثر إیجابیة وبات الإھتمام بھذه الفئ

 من الأفراد على رأس قائمة اھتمامات المجتمعات البشریة المختلفة.

كما ظھرت العدید من التشریعات الدولیة والإقلیمیة والمحلیة المي تحدد حقوق ذوي الاحتیاجات 

أھمیة دمج "  1991"فاندر كوك وزملائھ الخاصة في الرعایة والتعلیم، وفي ھذا المجال یؤكد 

أجروھا لبحث تأثیر دمج  مع أقرانھم العادیین من خلال الدراسة التي الاحتیاجات الخاصة ذوي

رانھن سنوات ممن یعاني من صعوبات في التعلم مع أق 10-8تتراوح أعمارھن ما بین  تلمیذات

المدمجات، ، إذ تبین تحسن في المستوى التحصیلي للتلمیذات من تلمیذات الصف الثالث الابتدائي

 .  الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیةمما یؤكد أھمیة دمج ذوي 

 )125-78ص ص  2009(عبد الباقي الجمالي،                                                            

أن الدمج یقوم على الوصل لا الفصل بین مجتمع ذوي " 1994"طلعت منصورأكدت في حیت 

الإقصاء عن التعلیم العام الاحتیاجات الخاصة ومجتمع العادیین، ومن ثم فإن مكافحة جمیع أشكال 

 الشامل یشكل نزعة من أكثر النزعات بروزا في مجال ذوي الاحتیاجات الخاصة.

تتسم بالتخطیط الدقیق والمنظم بحیث ھو تللك العملیة التي   Alend »  « 1990فالدمج حسب

یھدف إلى تعلیم التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة الجزء الأكبر من البرامج الأكادیمیة 

 والإجتماعیة ضمن الفصول العادیة.

صرحت بأن الدمج عبارة عن وضع الأطفال ذوي الاحتیاجات  "2003"سحر الخشرمي أما 

بالمدارس م في الفصل العادي أوفي فصول خاصة ملحقة الخاصة في المدارس العادیة مع أقرانھ

العادیة لبعض الوقت حسب ما تستدعیھ حاجة الطفل مع تقدیم خدمات مساندة من خلال فریق 

                                                                                       متعدد التخصصات وإجراء تعدیلات لتسھیل فرص نجاحھم وتقدمھم.

  ).4،ص1995ھارون،(                                                                                               
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بذوي الاحتیاجات الخاصة فإن عزلھم في مدارس خاصة بھم قد وبالرغم من الإھتمام المتزاید 

وجعلھم غیر قادرین على التكیف الإجتماعي، وھكذا ینادي المتخصصون في  فیھم سلبا یؤثر

 مجالات التربیة الخاصة بإدماج ذوي الاحتیاجات الخاصة في برامج المدارس العادیة.

الذي یقوم على العزل  بعد مرور عدة عقود من التعلیم " 1990ل د"خضر عابحیث یرى 

بالمؤسسات المنفصلة المتخصصة لذوي الاحتیاجات الخاصة بدأت كل دول العالم المتقدمة منھا 

 في الإقدام على تجربة دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة بالمدارس العادیة. والنامیة

 )102،ص1990(خضر،                                                                                   

وقد أصبحت معظم المجتمعات في الدول المتقدمة تسعى إلى الإنتقال من نطام العزل في التعلیم 

ذوي الاحتیاجات الخاصة والرعایة لھذه الفئة إلى نظام الدمج الكامل ما أمكن ذلك. فبلا من عزل 

فإنھم یواصلون الدراسة داخل المدارس العادیة، ویتطلب ذلك  في مدارس أو فصول خاصة ،

تطویر البیئة المدرسیة لكي تتوافر فیھا خدمات التشخیص والتعلیم العلاجي والمعلمین والمدراء 

على التعامل مع ذوي المستویات التعلیمیة المتباینة .لیقوم المعلم بدور الموجھ والمرشد للتلامیذ 

 والتعلم الذاتي والتعلیم التعاوني.لى المعرفة أي ییسر لھم الحصول ع

أن مفھوم الدمج الحدیث في التربیة الخاصة یعني ضرورة أن  " 1998"ابراھیم الزھیري ویؤكد 

یقضي ذوي الاحتیاجات الخاصة أطول مدة ممكنة في الفصول العادیة مع إمدادھم بالخدمات 

لكي تواجھ امج الدراسیة العادیة قدر الإمكان الخاصة إذ لزم الأمر ، كما یعني ضرورة تعدیل البر

 حاجات ذوي الاحتیاجات الخاصة مع إمداد معلم الفصل العادي بما یحتاج إلیھ من مساعدة.

 )55،ص1999الجمالي، (                                                                                 

وبالرغم من أھمیة دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة إلا أن ھناك عدة صعوبات 

تواجھ المسؤولین عن التعلیم عند تنفیذ تجربة الدمج في التعلیم الإبتدائي ومن بین ھذه الصعوبات 

 اتجاھات المعلمین والمدراء نحو العمل في الفصول المدمجة.

تمام كبیر من قبل علماء النفس لإرتباطھ بمتغیرات كثیرة، وفي حیث حظي موضوع الاتجاه بإھ

یتفق حولھ كثیرا من الباحثین والذي اعتبرتھ  تعریفا لمفھوم الاتجاه" المخزومي ھذا الصدد أعدت"
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" بأنھ حصیلة إدراك وشعور الفرد نحو موضوع معین، مما یدفعھ لأن یسلك سلوكا إیجابیا أو 

 )2018في: موسى مبراك،2013(سلیمان عبد الأحد یوسف إبراھیم،                              سلبیا". 

كما یعرف الاتجاه "على أنھ لیس ھو السلوك، لكنھ عامل من العوامل الكامنة وراءه، وقد یقوم 

    )2018في: موسى مبراك، 2014(زبیر أرفیس            ".الاتجاه أحیانا بدور الدافع المحرك للسلوك

إیجابیا نحو فكرة دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في فإذا كان اتجاه المعلمین والمدراء 

سواء المدارس العادیة في المرحلة الإبتدائیة سیكون لھ أثر إیجابیا بالغا على جمیع المستویات 

تقدیم على المستوى النفسي، أو البیداغوجي، الإجتماعي والتحصیلي من ثم فإن ذلك سیساھم في 

شة من التلامیذ مع أقرانھم العادیین أو بأخر في إدماج ھذه الفئة الھخدمة جلیلة تساھم بشكل 

 وانعكاسات ذلك على المردود الدراسي.

  "2010"علي الصمادي فقد أكدت دراسة 

 ومن ھنا نخلص إلى طرح التساؤلات البحثیة التالیة:

التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس ما طبیعة اتجاه المعلمین والمدراء نحو دمج  -

 العادیة في المرحلة الإبتدائیة؟

 ذوي التلامیذ دمج نحو والمدراء المعلمین اتجاهھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في  -

  ؟حسب لمتغیر الجنس  الإبتدائیة المرحلة في العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات

 ذوي التلامیذ دمج نحو والمدراء المعلمین اتجاه في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد ھل - 

حسب متغیر الخبرة المھنیة في  الإبتدائیة المرحلة في العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات

      ؟مجال التدریس
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 :البحث فرضیات -2

 وكإجابة مؤقتة على التساؤلات المطروحة تم صیاغة الفرضیات التالیة:

یعد ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة التلامیذ نحو دمج  اءالمعلمین والمدر اتجاه -1

 .سلبیا

في اتجاھاتھم نحو دمج التلامیذ ذوي  مدراءتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المعلمین وال -2

 تعزى لمتغیر الجنس (معلمین، معلمات).في المدارس العادیة  الاحتیاجات الخاصة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المعلمین والمدراء في اتجاھاتھم نحو دمج التلامیذ ذوي  -3

(أقدمیة  مجال التدریستعزى لمتغیر الخبرة المھنیة في في المدارس العادیة الاحتیاجات الخاصة 

 قلیلة، متوسطة، كبیرة).

 البحث: دافأھ -3

نحن في بحثنا ھذا الذي یتناول موضوعا إن لكل بحث علمي أھداف یسعى الباحث لتحقیقھا، و

نحو دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في  اتجاه المعلمین والمدراء "وھاما وحساسا ألا وھ

 . فھومن الموضوعات التي تأخذ حقا في البحث والدراسة."المدارس العادیة في المرحلة الإبتدائیة

 فھدفنا الأساسي من البحث یكمن في:

الضوء على مشكلة تربویة تؤرق المعلمین بالدرجة الأولى والنظام التربوي والأسرة تسلیط  -

 والمجتمع عموما.

التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في الأقسام  نحو دمجمدراء الو نمعلمیالالتعرف على اتجاه  -

  العادیة.

 محاولة التعرف على مدى انتشار ھذه الفئات في الواقع الاجتماعي . -

تقصي إمكانیة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في فكرة دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات  -

 في الأقسام العادیة تعزى لعامل الجنس. الخاصة
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البحث في إمكانیة وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في فكرة دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات  -

التدریس (أقدمیة قلیلة،  مجال  فيالخاصة في الأقسام العادیة تعزى لعامل الخبرة المھنیة 

 متوسطة كبیرة).

 ة البحث:أھمی -4

  :تتجلى أھمیة البحث في

المساھمة في إثراء موضوع ھذا البحث ، باعتبار أن البحوث التي تناولت ھذا الموضوع قلیلة - 

 في حدود علم الباحثتان، بما نقدمھ من إطار نظري ودراسات سابقة تناولت الموضوع.

 المساھمة في تدعیم عملیة الدمج في المدارس العادیة لما لھ من فائدة على المعاق والمجتمع. -

 معرفة الطرق الكفیلة لدمج فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة في النظام التعلیمي في المدارس -

 .الإبتدائیةللمرحلة  العادیة 

 فئات.معرفة مدى تكیف وتھیئة المدرسة العادیة بما یتناسب ھذه ال -

 مفاھیم للبحث:تحدید  -5

 الاتجاه:مفھوم  -5-1

 لغة: -أ

 )19،ص2003(الجیلاني بن الحاج وآخرون، .              یتجھ، اتجھ، اتجاھا إلیھ: أقبل علیھ بوجھھ

الاتجاه مشتق من الفعل اتجھ نعني بھ حذا حذوه وسار عن طریقھ، أي أنھ الإقبال على الشيء 

 )25،ص1990،كمال(                                              .طریقھ واتجھ اتجاھا لھ رأي على

 اصطلاحا: -ب

بأنھ: "میل الفرد الذي ینحو سلوكھ تجاه بعض عناصر البیئة   (Bogardus)بوجاردس یعرفھ

 "أو بعیدا عنھا، متأثرا في ذلك بالمعاییر الموجبة أو السالبة تبعا لقربھ من ھذه أو بعده عنھا

 )166،ص2009(القیوم،                                                                                              
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والعصبي التي ) بأنھ "حالة من الاستعداد العقلي gordon allportعرفھ جوردون ألبورت( 

دینامیا على استجابات الفرد تنظم أو تتكون خلال التجربة أو الخبرة التي تسبب تأثیرا موجھا أو 

 )144،ص1997(عیسوي،                      لكل الموضوعات والمواقف التي ترتبط بھذا الاتجاه

 إجرائیا: -ج

تنظیم مكتسب لھ صفة الاستمرار النسبي للمعتقدات التي یعتقدھا الفرد نحو موضوع أو موقف  

 لأفضلیة عنده.لللاستجابة لھا  هؤویھی

ي یحصل علیھا أفراد العینة في ھذا البحث على استبیان أعد لھذا الغرض، تالكلیة الھي الدرجة 

 :ثلاثة أبعادبندا تتوزع على  26ي، والذي یتكونأعده عبد الناصر السویط

المعاقین وغیر المعاقین داخل  البعد الأول: مدى تقبل المعلمین والمدراء في التعلیم العادي لإدماج

 المدرسة.

 الثاني: الاعاقات الأكثر قبولا والأكثر رفضا تجاه إدماجھم في المدارس العادیة.البعد 

   البعد الثالث: المشكلات التي تحول دون إدماج التلامیذ المعاقین في المدارس. 

 مفھوم المعلم: -5-2

 لغة: -أ

، عرفھ علم لھ علامة، جعل لھ أمارة یعرفھا وعلم الرجل لحصلت لھ حقیقة العلم، وعلم الشيء

            ویتقنھ، وعلم الأمر، أتقنھ، علم تعلیما، علاما، وعلمھ الصنعة: جعلھ یعلمھا.

 )526،ص2003المنجد في اللغة والإعلام (                                                                

 اصطلاحا: -ب

المعلم ھو أحد أقطاب العملیة التعلیمیة، وھو المخطط للدرس والمنفذ لھ، وھو كذلك الذي یقوم 

بتقویم أداء التلامیذ، ویثمن مردودھم التربوي والعلمي، ویرى "فلیب جاكسون" في ھذا الصدد 
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كیلھا ھو صانع القرار، یفھم الطلبة ویتفھمھم، قادر على صیاغة المادة الدراسیة، وتشأن: المعلم 

 )48،ص 2000(عدس،      بشكل یسھل على التلامیذ  استیعابھا، ویعرف ماذا یعمل ومتى یعمل.

على أنھ ذلك الشخص الذي یعلق علیھ الآباء والمجتمع آمال كبیرة ویعرفھ محمد الطیب العلوي "

  )87،ص1982(العلوي،                       وإعدادھم لحیاة شریفة وكریمة". في تربیة الأطفال 

 إجرائیا: -ج

مھنة التدریس وھو الذي یقدم  ةمارسشھادة علمیة تؤھلھ لمعلى  لحص المعلم ھو الشخص الذي

المعلومات والمعارف للتلامیذ، في مختلف المواد الدراسیة المقررة في المرحلة الإبتدائیة الممتدة 

واكتساب خبرات من السنة الأولى إلى السنة الخامسة بھدف الوصول بھم إلى تنمیة المھارات 

 جدیدة.

 مفھوم ذوي الاحتیاجات الخاصة: -5-3

 اصطلاحا: -أ

الأفراد الذین ینحرفون عن المستوى العادي أو المتوسط یقصد بمصطلح ذوي الحاجات الخاصة "

في خصیصة ما من الخصائص أو في جانب أو أكثر من جوانب الشخصیة إلى الدرجة التي تحتم 

احتیاجاتھم إلى خدمات خاصة، تختلف عما یقدم إلى أقرانھم العادیین، وذلك لمساعدتھم على 

 )13،ص2005(حسین الداھري،                         كنھم بلوغھ من النمو والتوافق"أقصر ما یم

ذوي الحاجات الخاصة ھم الطلبة الذین تختلف خصائصھم جوھریا عن وبعبارة أخرى الأفراد 

خصائص وحاجات الطلاب العادیین أو ذوي القدرات التعلیمیة والتحصیلیة المتوسطة، ویشمل 

   والمتفوقین والطلبة المعوقین.مصطلح ذوي الحاجات الخاصة كلا من الطلبة الموھوبین 

 )19،ص2012الخطیب،(                                                                                 

 إجرائیا: -ب

إعاقة عقلیة أو سمعیة أو بصریة أو ن سنوات، ممن یعانو )10-6إنھم الأطفال من الفئة العمریة (

حركیة أو صعوبات في التعلم أو اضطرابات في التواصل أو الاضطرابات الانفعالیة والسلوكیة 
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ومدراءھم نحو فكرة دمجھم مع وھذه الفئات المذكورة ھي التي تكون محل تقصي اتجاه معلمیھم 

 أقرانھم العادیین في الأقسام العادیة.

 مفھوم الدمج:

 استحكم غیره في أدخلھ الشيء دمج وھو دمج معنى حول بینھا فیما تتفق اللغة معاجم إن: لغة -أ

                          .الشيء وأدمجت فیھ واستحكم الشيء دخل إذ جادم الشيء دمج ویقال فیھ،
 )123،ص2004المعجم الوسیط،(                                                                    

 اصطلاحا: -ب

یقصد بھ دمج ذوي الحاجات الخاصة في العملیة التعلیمیة العامة، ویعتبر الطلاب في حالة دمج 

یقضون أي جزء من الیوم الدراسي مع أقرانھم في الصف العادي، ویتمیز برنامج الدمج عندما 

النموذجي في أن الأطفال ذوي الحاجات الخاصة في الصف العادي یشاركون نشاطات اجتماعیة 

جنبا إلى جنب مع الطلبة العادیین، وعادة یتلقون تعلما إضافیا خارج الصف العادي من قبل معلم 

 ) (Lewns .B et al ,1987,p57                                 لم غرفة المصادر.خاص مثل مع

 :إجرائیا -ج

ذوي الاحتیاجات الخاصة على اختلاف إعاقاتھم من حیث النمط والنوع والحدة دمج  لتلامیذدمج ا

كلي في الفصول والمدارس العادیة مع أقرانھم العادیین بحیث یتلقون نفس برامج التربیة العادیة 

 بمدخلاتھا وعملیاتھا.
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  الدراسات السابقة: -6

 الدراسات العربیة: -6-1

 ) :1988(دراسة زیدان  -6-1-1

ھدفت الدراسة إلى التعرف على اتجاھات المعلمین والمدرین نحو تعلیم الطلبة المعاقین حركیا 

سمعیا، وبصریا، انفعالیا في المدارس الإبتدائیة التعلیم العام. وقد أجرت الدراسة في مدارس 

حو تعلیم المملكة العربیة السعودیة. وقد ھدفت إلى وصف وجھة نظر التربویین واتجاھاتھم ن

) مدیرا من 150)معلما و(420وتكونت العینة من ( الطلبة المعاقین في المدارس العادیة.

المدارس الإبتدائیة في السعودیة، وقد استخدم مقیاس الاتجاھات نحو الأفراد المعاقین، حیث قام 

معلمین كانت وبعد تحلیل النتائج توصلت إلى أن اتجاھات المدرین والبترجمتھ إلى اللغة العربیة، 

وتوصلت أیضا  إیجابیة نحو تعلیم الطلبة المعاقین حركیا، وسمعیا، وبصریا، في المدارس العادیة.

 إلى أن ھذه الاتجاھات كانت سلبیة اتجاه المعاقین عقلیا وانفعالیا.

وكذلك توصلت إلى أن اتجاھات المعلمین بشكل عام أفضل من اتجاھات المدرین نحو دمج 

 )12ص،2005،حسن حبایب(علي        ، وبصریا في الصفوف العادیة.و ، وسمعیا،المعاقین حركیا

 ):1988دراسة حسین( -6-1-2

المعلمین والمعلمات في مدیریة تربیة أربد نحو المعاقین ھدفت الدراسة إلى الكشف عن اتجاھات 

معوق حركیا، وأثر بعض المتغیرات مثل الجنس والعمر والمؤھل ونوع التخصص ووجود فرد 

 على تكوین الاتجاھات نحو الأفراد المعاقین حركیا. في الأسرة،

) حالة 35ولدى بعضھم (ن=)معلمة 220) معلما و(230) یتمثلون (450تكونت العینة من (

 عینة الدراسة نحو المعاقین حركیاوقد جمعت البیانات اللازمة عن اتجاھات إعاقة حركیة، 

باستخدام استبیان طوره الباحث تضمن أربع مجالات ھي المجال المعرفي والاجتماعي والنفسي 

والجسمي والحركي. وقد أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق ذات دلالة احصائیة على مقیاس 

الاتجاھات تعزى لمتغیر الجنس لصالح الإناث، والعمر والمستوى التعلیمي ولم تظھر الدراسة 

 )158،ص1998(فاروق الروسان،.                   باقي المتغیرات على مقیاس الاتجاھاتأثر ل



ةالفصل الأول:                                                                            الإطار العام للإشكالی  
 

15 
 

 ):1989دراسة الھنیني( -6-1-3

ھدفت الدراسة إلى الكشف عن اتجاھات مدیري ومعلمي المرحلة الإبتدائیة نحو دمج الطلبة 

العلمي وسنوات المعاقین حركیا في المدارس العادیة وأث ركل من متغیرات الجنس والمؤھل 

نحو دمج الطلبة المعاقین حركیا في المدارس العادیة الخبرة ونمط الوظیفة على تكوین الاتجاھات 

 في محافظة الزرقاء.

) مدیرا ومدیرة، وقد استخدم الباحث 66) معلما ومعلمة و(234وتكونت عینة الدراسة من(

یل البیانات أشارت نتائج الدراسة استبانة قامت ببنائھا وھي مكونة من خمسین فقرة ، وبعد تحل

إلى أثر متغیر الجنس ونمط الوظیفة على اتجاھات مدیري ومعلمي المدارس الإبتدائیة نحو دمج 

الطلبة المعاقین حركیا في المداریس الإبتدائیة ولم یكن لمتغیرات المؤھل العلمي وسنوات الخبرة 

الخبرة ونمط الوظیفة أثر ذا دلالة وسنوات التفاعل بین متغیرات الجنس والمؤھل العلمي و

  )158،ص1998(فاروق الروسان،                                  إحصائیة على مقیاس الاتجاھات.

 ):2009دراسة الدبابنة وسھى الحسن( -6-1-4

تجاه الطلبة ذوي الإعاقات السمعیة نحو المعلمین نظر الدراسة إلى التعرف على وجھات  ھدفت

نوع في الأردن، ضمن تحدید الفروق في وجھات النظر "عملیات التعلم في المدارس العادیة 

) من معلمي الطلبة ذوي الإعاقات 150المدرسة، مستوى التعلیم، المؤھل...". تكونت العینة من (

تواجد لمین ضمن درجة "محاید" على أن وجھات نظر المعالسمعیة في الأردن، وأظھرت النتائج 

ھذه تبعا لمتغیر نوع المدرسة ومكان التدریس ومتغیر المؤھل العلمي للمعلمین الحاصلین على 

في حین لم تظھر فروق ادراكات المعلمین في رعایة طلبة ذوي الإعاقة السمعیة  شھادات علمیة،

حسب الفروق الفردیة متضمنة ارشادات یلزم إجراؤھا لتسھیل مقترحین في ذلك بناء مناھج 

  ومنھ تقبل المعلمین لھم.عملیة التعلم لھذه الفئة في المدرسة 

 )724-689ص ص،2017(محمود الحروب،                                                                   
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 ):2011دراسة الخلف ( -6-1-5

ھدفت الدراسة إلى التعرف على مشكلات دمج الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة في مرحلة 

التعلیم الأساسي من  وجھة نظر: المعلمین والمدراء وأولیاء أمور الأطفال ذوي الاحتیاجات 

فات في وجھات نظر تبعا لمتغیرات: الجنس والأطفال الآخرین في مدینة دمشق. ومدى الإختلا

ھل العلمي، وصفة المستجیب، وللتحقق  من ھدف تم إعداد استبانة مشكلات دمج الخبرة، المؤ

الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة التي توزعت على خمس محاور أساسیة (البیئة المدرسیة 

أولیاء الأمور، الكادر التعلیمي والإداري، الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة والطلبة الآخرین 

من معلمي ومدراء وأولیاء أمور من مدارس الدمج في  310من الدراسة والمنھج)، تكونت عینة 

مدینة دمشق. بینت نتائج الدراسة عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة نحو مشكلات دمج 

ذات الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة تعزى لمتغیر الجنس والمؤھل العلمي، ووجود فروق 

ة المستجیب، كانت لصالح المعلمین في المتغیرین دلالة إحصائیة تعزى لمتغیري الخبرة وصف

معلمین في محوري المنھج وأولیاء وبینت النتائج أن أبرز مشكلات الدمج حسب وجھة نظر ال

الأمور أما أبرز مشكلات الدمج حسب وجھة نظر المدراء فكانت في محوري البیئة المدرسیة 

وجھة نظر أولیاء الأمور في محوري وأولیاء الأمور، وأخیرا كانت أبرز مشكلات الدمج من 

 )724-689ص ،ص2017الحروب، محمود(                                  الأطفال والكادر التعلیمي الإداري.

 ):2012(طرشدراسة الأ -6-1-6

معلمي ومعلمات التربیة الریاضیة نحو دمج  وأراء ھدفت الدراسة إلى التعرف على اتجاھات

الطلبة المعاقین في حصة التربیة الریاضیة مع الطلبة العادیین في المدارس الحكومیة بمحافظة 

معلم ومعلمة للتحقق من عرض الدراسة، استخدم الباحث  20حنین. تكونت عینة الدراسة من 

عاقین مع الطلبة العادیین. أظھرت نتائج نحو دمج الطلبة الماستبیان لقیاس اتجاھات المعلمین 

في الدراسة وجود اتجاھات إیجابیة لدى كل من المعلمین والمعلمات نحو دمج الطلبة المعاقین 

 )12،ص2005حبایب، حسن علي(                                            حصص التربیة الریاضیة.
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 ):2013دراسة القحطاني( -6-1-7

ھدفت الدراسة إلى تقییم اتجاھات معلمي المرحلة الإبتدائیة نحو دمج المعاقین بصریا في المرحلة 

دلالة الإبتدائیة في مدینة الریاض مع أقرانھم العادیین، أشارت النتائج إلى وجود فروق ذات 

إلى 20إحصائیة بین المعلمین تعزى إلى العمر لمصلحة الأعمار الأصغر، التي تتراوح ما بین 

سنة، كذلك لم تظھر النتائج وجود فروق تعزى إلى متغیري المؤھل العلمي ومتغیر الخبرة 30

وأكدت النتائج أنھ یمكن دمج الأفراد المكفوفین في المدارس العامة مع أقرانھم العادیین، وذلك 

 .ن إیجابیة نحو الأفراد المكفوفینلأن اتجاھات المعلمی

 الدراسات الأجنبیة: -6-2

 : "Stephens and Brawn") 1981دراسة ستیفنز وبراون( -6-2-1

ھدفت الدراسة إلى قیاس اتجاھات المعلمین للصفوف العادیة نحو الطلبة المعاقین، حیث شملت 

) فقرة، وأشارت 25) معلما ومعلمة حیث تم استخدام مقیاس مكون من (1430عینة الدراسة (

من  %39یؤیدون دمج الطلبة المعاقین في الصفوف العادیة في حین  %61النتائج إلى أن 

 )158،ص1998، (فاروق الروسان                                    .المعلمین یرفضون فكرة الدمج

 ): Dahli and Oznacar" )2015 " دراسة -6-2-2

الأساسیة من وجھة مدراء تلك ھدفت الدراسة إلى تقویم ممارسات الدمج الأكادیمي في المدارس 

) من المدراء 10المدارس والمعلمین والآباء في شمال قبرص، تكونت عینة الدراسة من (

، للتحقق من أغراض الدراسة تم استخدام أسلوب المقابلة ) من الآباء12) من المعلمین و(14و(

أن متطلبات الدمج غیر كافیة، كما بینت أن معلمي التعلیم العام لا یوجد لدیھم  بینت نتائج الدراسة 

معرفیة، وأن أولیاء الأمور غیر متقبلین لأوضاع أبنائھم من ذوي الإعاقة، من أن الغرف كفاءة 

الصفیة غیر مرتبة و مھیأة للطلاب من ذوي الإعاقة، وأن باقي الطلبة یحملون اتجاھات سلبیة 

 ھم من ذوي الإعاقة.تجاه زملائ
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 ):Sarraj  Griffin- Shirely and Zhou Ajuwon and )2015دراسة  -6-2-3

ھدفت الدراسة إلى التعرف على البرامج الجامعیة في إعداد المعلمین وأثرھا على اتجاھاتھم نحو 

عملیة دمج الطلبة ذوي الإعاقة البصریة، في الولایات المتحدة الأمریكیة، تكونت عینة الدراسة 

خدام ) معلم ومعلمة تم اختیارھم من جامعتین مختلفتین للتحقق من ھدف الدراسة تم است91من (

الاتجاھات تمت الإجابة علیھ مرتین قبل وبعد برامج الإعداد استبیان مناسب للتعرف على 

تغییر قابلیة المعلمین والتدریب الجامعیة، أظھرت نتائج الدراسة أنھ لم یكن لتأثیر واضح على 

ملیة ولم یكن ھناك تغیر واضح لثقة المعلمین بتدریس الطلبة ذوي الإعاقة على اتجاھاتھم نحو ع

من خلال الدمج، وبشكل عام بینت النتائج أن المعلمین قبل الإعداد والتدریب الخاص والمھني 

ى البرامج الجامعیة أكثر تحفظا على تدریس فئة الطلاب المكفوفین بنظام الدمج ولعل ذلك یعود إل

 )724-689ص ،ص2017الحروب، محمود(          نقص الخبرة بقدرات الأشخاص ذوي الإعاقة.

 التعقیب عن الدراسات السابقة: -6-3

من خلال استعراضنا للدراسات السابقة سواء كانت العربیة منھا أم الأجنبیة حول موضوع 

 اتجاھات المعلمین والمدراء حول الدمج لنا ما یلي:

 من حیث الھدف:

 التلامیذ دمج نحو والمدراء المعلمین وأراء اتجاھات على التعرف إلى ھدفت الدراسات معظم 

 .العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات ذوي

 :من حیث العینة

إن الدراسات قد قامت على عینات متنوعة، شملت المعلمین والمدراء ومختلف الأطفال من ذوي  

الاحتیاجات الخاصة ( ذوي الإعاقة البصریة، السمعیة، الحركیة، والانفعالیة)، بھدف التعرف 

 .ابیة للدمج على جمیع ھذه الفئاتعلى الجوانب الإیج

 عینات استعملت دراسات فھناك العینة أفراد عدد في تباین ھناك بأن لاحظنا فإننا العینة حیث من

 ستیفنز ودراسة 1988"حسین" ودراسة ،1989"زیدان" دراسة في كما نسبیا كبیرة
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 كما متوسطة عینات استعملت دراسات وھناك  ،"1989" الھنیني  ودراسة ،"1981"وبراون

 . 2009" الحسن وسھى الدبابة" ودراسة ،"2012" الأطراش دراسة في

  ت المنھج الوصفي .استخدم السابقة الدراسات معظم  من حیث المنھج المتبع: -

 من حیث الوسائل الإحصائیة: -

لارتباط ا إلى استعمال معامل الدراسات ركزت على دلالة الفروق بین المتغیرات لذلك لجأت كل 

(Pearson) أما بالنسبة للفروق فجل الدراسات استعملت(t.test)  عینتین بینلدراسة الفروق 

 .ANOVA one way الأحادي التباین تحلیل، أما بالنسبة لثلاث عینات فما فوق استعملت مستقلتین

 من حیث النتائج: -

وجود تعارض بین نتائج الدراسات في الاتجاه نحو الدمج بحیث تشیر غالبیة نتائج ھذه الدراسات 

) 2009)(دراسة الدبابنة وسھى الحسن  1988إلى وجود اتجاه إیجابي مثل: (دراسة زیدان 

)، في حین أشارت دراسات أخرى إلى وجود 2013) (دراسة القحطاني2012(دراسة الأطرش 

 Dahli and ) (دراسة 1981الدمج مثل (دراسة ستیفنز وبراون  اتجاه سلبي نحو

Oznacar2015.( 

وجود تعارض بین نتائج الدراسات في الفروق في الاتجاه نحو الدمج التي ترجع إلى متغیرات 

الجنس والخبرة والتدریب والمؤھل العلمي، حیث أشارت نتائج دراسة كل من(دراسة 

) إلى وجود 2013) (دراسة القحطاني 2009الحسن )(دراسة الدبابنة وسھى 1988حسین

) إلى عدم وجود 2012فروق ترجع لھذه المتغیرات. في حین أشارت نتائج( دراسة الخلف 

 فروق ترجع لھذه المتغیرات.
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 تمھید

أھمیة بالغة نظرا  والتربویة والنفسیة علوم الإجتماعیةالتكتسي دراسة الاتجاھات في میدان 

لارتباطھا بعملیة التنشئة الإجتماعیة فالاتجاه یعتبر استجابة إما ایجابا أو سلبا تجاه مواضیع أو 

أشیاء أو مواقف  أو رموز، كما أشار لذلك حامد عبد السلام زھراء في تعریفھ للاتجاه كما أن 

 الاتجاه مكتسب ولیس فطریا.

إلى التنبیھ إلى ضرورة معرفة اتجاھات في بدایة الأمر  من علماء النفسھذا ما دفع بالعدید 

الأفراد والجماعات نحو موضوع معین رغبة في الإستفادة من معرفة الاتجاه، في توجیھ سلوك 

الأفراد والجماعات وضبطھ، فالاتجاه ھو المحرك للفرد نحو الھدف الذي یرغب في تحقیقھ 

ظومة من القیم والاتجاھات والآراء التي تحدد فحركة الأفراد نحو أي شيء تكون بناء على من

موضوع ما ونظرا لأھمیة الاتجاھات لابد من تحدید سلوكھ، وتدفع بھ إلى إبداء سلوك ما نحو 

مفھومھا، ومفھوم الاتجاه والمفاھیم ذات العلاقة، وأھم خصائصھا، وأنواعھا، ومراحل تكوینھا 

 سھا.ووظائفھا وأھم النظریات المفسرة لھا وطرق قیا
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 تعریف الاتجاه: -1

كل باحث في  لقدد تعددت تعاریف الاتجاه بتعدد الكیفیات والأطر المرجعیة التي  ینطلق منھا

 ، ومن أھم التعاریف المقدمة للاتجاه ما یلي:دراستھ لھذا المفھوم

 معین أو حدث الموقف الذي یتخذه الفرد أو الاستجابة التي یبدیھا نحو شيء" :یعرف الاتجاه بأنھ

ما أو موضوع أو قضیة معینة، إما بالقبول أو بالرفض والمعارضة وذلك نتیجة مروره بخبرة 

                                                          ."معینة ترتبط تر بذلك  الشيء أو الحدث أو القضیة

 )62،ص2007مازون،(                                                                                                        

حالة من الاستعداد العقلي یولد تأثیرا دینامیكیا على استجابة الفرد تساعد :" بأنھیعرف أیضا كما 

رفض أو الإیجاب فیما یتعرض لھ من مواقف على اتخاذ القرارات المناسبة، سواء كانت بال

 )07،ص1999(اللقاني،                                                                       ".ومشكلات

ستعداد نفسي تظھر مصلحتھ من وجھة نظر " ا : یعرف الاتجاه على أنھ محمد السید أبو نبیلأما 

دینیة أو جمالیة أو حول جماعة من الجماعات، ویعبر عن ھذا الشخص حول قیمة من القیم كقیمة 

 )235،ص2001(عبد اللطیف ،                     الاتجاه تعبیر القطب بالموافقة أو عدم الموافقة علیھ".

  أو أشخاص نحو تعلم، م عصبيال عقليوالتأھب ال تھیؤحالة من ال :"أنھ على ألبورتفیعرفھ 

               ."ھذه الاستجابة تشیر التي البیئة في موضوعات  أو مواقف أو موضوعات أو أشیاء

 )235،ص 2003، معوض (خلیل مخائیل                                                                                 

یمیل للتفاعل "حالة  استعدادات دائمة للتنظیم العقلي یجعل الشخص  أما كنترل یرى أن الاتجاه:

 )280،ص2007(العید،                                     بطریقة خاصة لأي شيء  أو موقف یرتبط بھ".

بناءا على ما تقدم ذكره فقد تباینت نظرة الباحثین إلى طبیعة الاتجاھات بسبب الخلفیة النظریة 

لكن ھناك اتفاق بین معظم الباحثین على أن الاتجاه ھو الموقف الذي  التي یستند إلیھا كل باحث،

 یبدیھ الفرد لإزاء موضوع أو موقف معین إما بالموافقة أو الرفض.
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 : العلاقة ذات والمفاھیم الاتجاه مفھوم -2

لمزید من التوضیحات لمفھوم الاتجاه حیث أنھ یصعب أحیانا التمیز بینھ وبین بعض المفاھیم 

التداخل بین ھذه المفاھیم، وھي السمة، الاھتمام، الرأي، المعتقد، الغربیة منھ، وذلك من أجل 

 السلوك، القیمة، المیل.

 الاتجاه والرأي: -2-1

بین الرأي والاتجاه في عدة جوانب منھا: الرأي تعبیر لفظي رمزي یدل  تتمثل جوانب الإختلاف

على اتجاه الفرد نحو الموضوع، فالرأي ھو تعبیر یمكن إعلانھ للأفراد، بینما الاتجاه قد یكون 

سري داخلي، یجد الفرد حرجا في التعبیر عنھ، فالاتجاه عبارة عن استعداد بالقبول أو الرفض 

 لموضوع ما.

ابل للتحقق حیث یتناول الوقائع، في حین الاتجاھات لا تقبل التحقق لأنھا تتعلق بالجانب الرأي ق

 .  الانفعاليالوجداني أو 

 الرأي أكثر نوعیة وخصوصیة من الاتجاھات.

 الرأي أكثر عرضة للتغییر من الاتجاھات.

 الاتجاه والسمة:-2-2

 الاتجاه یتضمن عادة تقییما من جانب ھذا بالإضافة إلى أنأكثر عمومیة من الاتجاه  إن السمة

 الفرد للموضوع الذي یتجھ إلیھ، بینما السمات كذلك.

  الاتجاه والاھتمام: -2-3

في حین أن الاتجاھات قد تكون موجبة أو سالبة أو محایدة، ھذا  فھو أن الاھتمامات غالبا موجبة،

 )292،ص2001(معتز ،                   وتعد الاھتمامات أكثر تحدیدا وخصوصیة من الاتجاھات.
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 الاتجاه والمعتقد: -2-4

المعتقدات تتمشى إلى الجانب المعرفي وتتمثل في درجات من الترجیح الذاتي، فیتخلص في أن 

 في حین أن الاتجاھات تتمثل في الجانب الوجداني أو التقویمي.

 الاتجاه والسلوك: -2-5

الاستجابات الظاھرة والواضحة لدى الفرد، بینما یشیر التجاه فیتمثل في السلوك الذي یشیر إلى 

إلى الاستجابة التقویمیة، الوجدانیة للفرد والتي یستدل علیھا من خلال عملیة القیاس، فالاتجاه لا 

    .یثیر إلى فعل معین بل ھو تجرید لعدد  من الأفعال والاستجابات التي ترتبط فیما بینھا

 )293-292،ص2001،(نفس المرجع السابق                                                                  

 الاتجاه والقیمة: -2-6

وأكثر تجریدا، فالقیم ینقصھا شیئا محددا تنصب  اتساعاھي أكثر التي ه عن القیمة ویختلف الاتجا

بموضوع محدد، فالخدمة الاجتماعیة أو الخیر   ارتباطیةعلیھ وھذا ھو جوھر الاتجاه أي 

والجمال كلھا قیم للفرد تعمل كمستویات مجردة لإتخاذ القرارات والتي عن طریقھا ینمي الفرد 

 اتجاھاتھ.

 الاتجاه والمیل: -2-7

بین الاتجاه والمیل علاقة وذلك للصلة القویة بینھما فالاتجاه والمیل كثیرا ما یلاحظ الناس 

اصطلاح أوسع في معناه وینطوي تحتھ المیل، بل كثیرا ما لكن الاتجاه وتباطا وثیقا، یرتبطان ار

یعرف علماء النفس الإجتماعي المیل على أنھ اتجاه موجب، فالمیول ھي اتجاھات نفسیة تجعل 

الشخص یبحث عن أوجھ نشاط أكثر في میدان معین، وكل من الاتجاه والمیل عبارة عن وصف 

 )09،ص2007(الطواب،                                    .ستجابة  لشيء ما بطریقة معینةلإستعداد الفرد لا
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 خصائص الاتجاه: -3

 یلي: تتلخص أھم خصائص الاتجاھات فیما

 الاتجاه مكتسب نتیجة الخبرات التي یكتسبھا الفرد في المواقف التي یعیشھا. -

للفرد كیف یتصرف في المواقف المختلفة بشكل تتمیز الاتجاھات بالإستمراریة، حیث یحدد  -

 مستمر

 یمكن قیاسھ بالأسالیب المقاییس المحددة. -

 الاتجاه دینامیكي فھو یحرك السلوك نحو الموضوعات التي تنظم حولھ. -

 بعض الاتجاھات تتمیز بالقوة وبعضھا تتمیز بالضعف ومنھا الواضح والغامض. -

 د (وجداني، معرفي، سلوكي).یتصف الاتجاه بأنھ ثلاثي الأبعا -

یتصف الاتجاه بالقطبیة فھو یشبھ خطا مستقیما یمتد بین نقطتین أحدھما تمثل أقصى القبول  -

والأخرى تمثل أقصى الرفض للموضوع، والمسافة بینھما تقسم إلى قسمین أو نصفین عند نقطة 

بتدرج النصف الثاني على ازدیاد الحیاد التام، ویندرج أحد النصفین عند زیادة القبول كلما ابتعدنا 

 الرفض.

 قد یكون الاتجاه ثابت أو متغیر، یمكن تعدیلھ وتغییره، وھو محدد بموضوع. -

 قابل للإنطفاء، بمعنى أنھ قد تأتي علیھ فترة یخمد فیھا ویتلاشى. الاتجاه -

 )55،ص2009(الزبیدي،                                                                                      

من خلال ما سبق نستنتج أن الاتجاه ذو خصائص قیمة تخدم الرأي وتوجھ الفرد إلى معرفة 

 موقف الغیر سواء ایجابي أو سلبي.
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 أنواع الاتجاھات: -4

لتصنیف الاتجاھات وتبیان أن ھناك اتجاھات موجبة وأخرى سالبة، وأن ھناك  طرق توجد عدة

أیضا اتجاھات قویة وضعیفة، وھناك اتجاھات ظاھرة وخفیة واتجاھات فردیة وأخرى فردیة 

 وجماعیة، وفیما یلي عرض لمختلف ھذه الأنواع.

 :على أساس الھدف -4-1

صاحبھ یستجیب إزاء الشيء المعین بالقبول والموافقة ومن أمثلة  ھو الذيالاتجاه الموجب:  4-1-1

على البیئة، التجاه نحو ھذه الاتجاھات الموجبة: الاتجاھات نحو فعل الخیر، الاتجاه نحو الحفاض 

 العمل المفید.

 الاتجاه السالب: 4-1-2

رضة ومن أمثلة إزاء الشيء المعین بالرفض أو المعا فھو الاتجاه الذي تتمثل استجابة صاحبھ

                                                         )71ص ،2007مازن،(  الاتجاھات السالبة: الاتجاه نحو كراھیة التدخین وكراھیة شرب الخمر.

 على أساس القوة-4-2

 الاتجاه القوي: 4-2-1

كبیرة ومن ثم تكون القوة الدافعة لوجیھ سلوك صاحبھ  فھو الاتجاه الذي تكون شحنتھ الإنفعالیة

 كبیرة كذلك.

 الاتجاه الضعیف:4-2-2

 فتكون شحنتھ الانفعالیة ضعیفة ومن ثم تكون القوة الدافعة لتوجیھ سلوك صاحبھ ضعیف كذلك.

ویجب الإشارة إلى لأنھ لا علاقة بین قوة الاتجاه وإیجابیتھ أو بین ضعف الاتجاه وسلبیتھ، فقد 

یكون العكس صحیح تماما للاتجاه نحو كراھیة من یحتقر العلم ویقلل من شأن العلماء، فقد یكون 

 )71،ص2007،نفس المرجع  ( .           لقوة لدى البعض بالرغم من سلبیتھھذا الاتجاه في غایة ا
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 على أساس الوضوح -4-3

  الاتجاه الظاھر: 3-1- 4

الفعلي یمكن ملاحظتھ أو یعبر عنھ على الأقل في صورة السلوك  إلى یترجم الذي الاتجاه ھو

 لفظیة دون حرج أو خوف.

 الاتجاه الخفي: 4-3-2

في ھو الاتجاه الذي لایزال صاحبھ یحتفظ بالإستجابة  الخاصة بھ في فكرة وجدانھ دون إظھارھا 

 صورة لا سلوكیة أو لفظیة.

 على أساس الأفراد -4-4

 الاتجاه الفردي:4-4-1

 الاتجاه الذي یتسم بصفة الخصوص نظرا لتعلقھ بالفرد ذاتھ.ھو 

 الاتجاه الجماعي:4-4-2

ھو الاتجاه الذي یتسم بصفة العموم بمعنى وجوده لدى مجموعة كبیرة من الأفراد إزاء قضیة 

 .تھمھم جمیعا فإنھ یصبح جماعیا كالموقف العربي نحو العدو الاسرائیلي

 )271،ص2007(مازن،                                                                                                            

 على أساس الموضوع 4-5

 اتجاه عام: 4-5-1

یكون موجھا نحو موضوعات متعددة متقاربة مثل الاتجاه نحو جنسیات متعددة وھو أكثر ثبات 

 واستقرار من الاتجاه الخاص .
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 خاص: اتجاه 4-5-2

 ھو الاتجاه الذي یكون محدودا نحو موضوع نوعي محدود وھو أقل ثبات من الاتجاه العام.

 )270،ص2004(بني جابر،                                                                                 

لھ تأثیره في أحكام یلاحظ أن للاتجاھات أنواع متعددة ومختلفة في تحدید سلوك الفرد فكل نوع 

وإدراكات في توجیھھ استجابات الفرد بطریقة تكاد ثابتة نحو الأشیاء والموضوعات في البیئة 

 حسب دلالتھا الاجتماعیة.

 مراحل تكوین الاتجاھات  -5

 تمر الاتجاھات بثلاث مراحل أساسیة وھي كما یلي:

 المرحلة الإدراكیة: -5-1

وتتمثل في الاتصال المباشر الذي یحدث بین الفرد وعناصر البیئة الخارجیة، وھنا تظھر عنھ 

حال عدم إقتناعھ بھا، ولھذا یمیل الفرد إلى الرغبة في تفبل الفكرة أو رفضھا أو معرضھا في 

تكوین اتجاھات نحو أشیاء مادیة  كالكتاب المنزل......وكذلك نحو أشخاص معنیین كالأخوة 

 دقاء، وكذلك نحو بعض الوظائف كالطب، التضحیة، التدریس.الأص

 :مرحلة الإختیار -5-2

لدى الفرد، حیث تتجلى في میلھ نحو بعض الموضوعات  تتمیز ھذه الأخیرة بنمو البعد النزوعي

التي أدركھا سلبا أو إیجابا، بحیث یجري عملیات تقویمیة مستمرة  لخیاراتھ السابقة المكونة  

احتكاكھ بالموضوعات ولإطاره المرجعي، والتي اكتسبھا من خلال تواصلھ مع الأشخاص 

لك بتحدید الأسس التي بین علیھا میلھ لھذه ئتھ التي یعیش فیھا، وذوالمواقف المختلفة في بی

 الموضوعات، أو نحو الأشخاص أو أعراضھ عنھم.
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 :مرحلة الاستقرار  -5-3

  والموضوعات عن الأشخاص تمثل ھذه المرحلة استقرار وثبة المیل والأفضل الذي كونھ الفرد 

 حتىقد تتكون وتتطور  و الأشیاء الموجودة في محیطھ، ولذا یكون الاتجاه النفسي لیس الشخص،

                                                                      .صورتھ الأخیرة التي یستقر علیھا سلبا أو إیجابا أو حیدا إلى وصل

 )174ص ،2003زھران،(

 وظائف الاتجاھات  -6

 الفرد ونشاطھ الیوميتلعب الاتجاھات دور أساسي في تحدید سلوك الفرد فھي تضفي على ادراك 

ودلالة ومغزى، وكذلك تكسب شخصیة دوام اتصالھا بمؤثرھا، كما أنھا تساعد الفرد في محاولتھ 

لتحقیق أھدافھ، فالاتجاھات دوافع عامة مكتسبة إدراكیة في نشأتھ الأولى، وفي بعض أھدافھا 

وخاصة تسعى لتحقیق أھداف وھي بتكوینھا ومقوماتھا وأركانھا تتخذ لنفسھا وظائف عامة 

الجماعة والفرد، وھي دینامیكیة في تفاعلھا مع الموقف الذي یحتویھ الفرد والبیئة، فھي بذلك 

 )174زیدان، بدون سنة،ص(                                                    وظیفة إدراكیة دینامیكیة 

ھي تؤدي عدة وظائف على المستوى فیما أن الاتجاھات مرتبطة في تحدید سلوك الفرد ف

 الشخصي والاجتماعي ویمكن إجمال ھذه الوظائف على النحو التالي:

 تحدید سلوك الفرد نحو موضوع معین أو موقف معین أو مھنة معینة. -

ونحو البیئة  تستخدم في العلاج النفسي عن طریق تغییر اتجاھات الفرد نحو ذاتھ ونحو الآخرین -

 التي یعیش فیھا.

تساعد الفرد على التكیف مع الجماعة التي یعیش فیھا لأنھ یشكل اتجاھات متشابھة لاتجاھات  -

 الأشخاص الھامة في بیئتھ.

 تساعد على اتساق سلوك الفرد وثباتھ نسبیا في المواقف المختلفة. -

 تتیح الفرصة للفرد للتعبیر عن ذاتھ وتحدید ھویتھ ومكانتھ في المجتمع الذي یعیش فیھ. -
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یلجأ الفرد أحیانا لتكوین اتجاھات معینة لتبریر مراعاتھ الداخلیة أو فشلھ في أوضاع معینة  -

 للإحتفاظ بكرامتھ وثقتھ بنفسھ.

تلعب دورا ھاما في التعلم والأداء فاتجاھات الطلبة نحو المادة الدراسیة والنشاطات المدرسیة  -

 نجاز المھام التعلیمیة المرغوب فیھ.والزملاء والمعلمین وأنفسھم تؤثر في قدرتھم على ا

 تحقق الرضا المھني للفرد عن طریق تأھیلھ على نحو یشعره بمتعة العمل الذي یقوم بھ. -

 )266،ص2004،نفس المرجع السابق(                                                                              

یعبر عنھا الفرد لیست حالة نفسیة عرضیة عابرة دون معنى  نستنتج مما سبق أن الاتجاھات التي

للفرد والتي تمیزه عن غیره من الأفراد، وإنما الفرد  وجدوى بالنسبة للحیر الاجتماعي والنفسي

یتبنھا نظرا للمزایا والخدمات التي تسدیھا لھ والتي ترتبط أساسا بالوظائف التي تقوم بھا 

 النفسي.الاتجاھات بھدف تحقیق التوازن 

 عوامل تكوین الاتجاھات: -7

الاتجاھات لیست غریزیة أو موروثة، بل إنھا مكتسبة متعلمة یكتسبھا الفرد عبر عملیة التنشئة 

 الاجتماعیة، ومن أبرز العوامل المؤثرة في تكوین الاتجاھات ما یلي: 

 شخصیة الفرد: -7-1

تلعب السمات الشخصیة دورا ھاما في تكوین اتجاھات الفرد وتنمیتھا، فالإنسان یمیل إلى تقبل 

ویرفض الاتجاھات التي الاتجاھات التي تتفق مع سمات الشخصیة ویدعم وجودھا باستمرار 

أن الإطار المرجعي للفرد یمثل شخصیتھ  "عمر ماھر محمودتتعارض مع ھذه السمات. ویرى "

بة الأساس یث ینعكس مباشرة على نمط تفكیره وأسلوب معالجتھ للأمور ویكون بمثاومفتاحھا، ح

حول الاتجاھات "  الشیخ عبد السلام" الذي یبین علیھ اتجاھھ النفسي سلبا أو إیجابا كما بینت دراسة

أن التعصب نمط سائد لدى الشخصیة المتعصبة، فالمتعصب ضد الزنوج التعصبیة في أمریكا 

ضد جمیع الأقلیات الأخرى، وقد أوضح ذلك من خلال مقارنة الشخصیات ذوي  نجده متعصبا

 الاتجاھات المرنة عن ذوي الاتجاھات المتعصبة.



 الفصل الثاني:                                                                                          الاتجاھات
 

31 
 

 الخبرات:  -7-2

لا تتكون لدینا اتجاھات  نحو موضوعات معینة إذ لم تكن لدینا معلومات كافیة أو خبرات سابقة 

مع الأخرین حیث ینحل  في علاقات تفاعلیة عنھا، فالإنسان في حالة تفاعل مستمر عن غیره 

متشابكة وھي الأخیرة التي یكتسبھا من خلال خبرات واسعة، وقد تكون سارة أو مؤلمة لذا نجد 

السارة. مما یجعلھم یكونون اتجاھات إیجابیة نحوھا والعكس  الأفراد یمیلون إلى تكرار الأحداث

 صحیح.

 التقلید: -7-3

والاتجاھات  ناس في سلوكاتھم التي تعجبھم، فیتعلمون الاستجابات الجیدةیقلد الأفراد غیرھم من ال

تھم لغیرھم ومحاولة تغییر سلوكھم، فالتقلید یساعد الفرد على تكوین الجیدة من خلال مشاھد

في تدعیم سلوك معین  الاتجاھات الجدیدة لم تكن موجودة من قبل إضافة إلى قوة التقلید یساعد

 )59،ص2003، نفس المرجع السابق(                     .آخر غیر مرغوبمرغوب، وإخفاء سلوك 

 أثر العوامل البیولوجیة: -7-4

الاتجاه مثل تأثیر الطول كل من السن والجنس والبنیة الجسدیة تلعب دورا في تكوین وحتى تغییر 

وجود على القیادة یقول حبیب الصحاف "یؤثر التكوین الجسماني والصفات الوراثیة على 

 )59،ص1992(دویدار،                   .استعدادات طبیعیة لدى بعض الأفراد لتبني اتجاھات معینة

 الدوافع والحاجات: -7-5

یعتبر بمثابة القوة المتحكمة للفرد على العمل والنشاط وھي التي توجھھ نحو الأشیاء والأھداف 

تفادتھ من المؤثرات الحضاریة المحیطة بھ، فتوجھھ إلى المرغوب فیھا، كما أنھا تحدد مدى اس

وتشبھھا. ومن الخطأ الكبیر أن لا الأشیاء وینجذب إلى أھداف خاصة لأنھا تحقق لھ حاجات 

عندھم، والحاجات الإجتماعیة خلال  تسمح المدارس لكل الأطفال بأي فرصة لیشبعوا الأن

 الأنشطة المدرسة.
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 المؤثرات الثقافیة: -7-6

عب الثقافة  دورا ھاما في تشكیل اتجاھاتنا، بما تشملھ من نظم دینیة، أخلاقیة، إقتصادیة  تل

وسیاسیة، فالإنسان  یعیش في إطار  ثقافي یتألف من العادات والتقالید والاتجاھات والمعتقدات 

ع البیئة والقیم وھذه جمیعا تتفاعل تفاعلا دینامیكیا یؤثر في الفرد من خلال علاقتھ الإجتماعیة م

في  سواء كانت أسرتھ، أو مدرستھ بمعنى أن مختلف الجماعات التي ینتمي إلیھا الفرد تؤثر

الإجتماعیة عن اھتماماتھم عندما یؤمن الدراسات جاھاتھ ومعتقداتھ، ویعتبر مدرسو اكتسابھ لات

أكثر من نصف طلاب مدرستھ العالیة أن مراقبة مطبوعات  الصحف والكتب صحیحة وعندما 

ؤمن أكثر من النصف تقریبا أم جماھیر الناس غیر قادرین على تقدیم الأحسن لأنفسھم، وبالطبع ی

 إذا كانت المدرسة جزء من الثقافة فإنھا عمیل واحد.

 النظریات المفسرة للاتجاھات: -8

ھناك مجموعة من النظریات التي حاولت تفسیر الاتجاه لكل نظریة توجھھا ورؤیتھا في ھذا 

 وسیتم عرضھا فیما یلي:التفسیر 

 نظریة التحلیل النفسي: -8-1

أن اتجاھات الفرد لھا دور حیوي في تكوین "الأنا" والتي تمر بمراحل " Freudیؤكد فروید "

إلى مرحلة البلوغ، متأثرة  في ذلك بمحصلة مختلفة ومتغیرة من النمو منذ مرحلة الطفولة 

نحو الأشیاء التي یحدد  توتراتھ النفسیة وإن اتجاه الفردالاتجاھات التي یكونھا الفرد نتیجة لخفض 

دور تلك الأشیاء في خفض التوتر الناشئ عن الصراع الداخلي بین متطلبات" الھو الغریزیة" 

وبین الأعراف والمعاییر والقیم الإجتماعیة إذ یتكون اتجاه ایجابي نحو الأشیاء التي تخفض 

لأشیاء التي أعاقت أو منعت خفض التوتر، ویمكن لاتجاھات التوتر ویتكون الاتجاه السلبي نحو ا

الأعراض ذلك كالفرد أن تتغیر إذا تمت دراسة میكانیزمات الدفاع لدیھ والحلول التي تقدمھا، و

 .التي من خلالھا یخفض توتره ویتم ذلك عن طریق التحلیل النفس

 )51ص ،2001(عبد اللطیف ،                                                                            

 نستنتج مما سبق أن نظریة التحلیل النفسي تعتمد على الجانب النفسي والمكبوتات لدى الفرد.
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 النظریة السلوكیة: -8-2

علم سواء نظریات الارتباط الشرطي وتغییرھا على أساس نظریة التتفسر تكوین الاتجاھات 

البیئة وفق قوانین الارتباط  وإشباع فالاتجاھات ھي عادات متعلقة من نظریات التعزیز، 

استجابة متوسطة متعلمة ویمكن تجاه من تجارب إشراطیة أن للا (روزنو)الحاجات، إذ استخلص 

المؤیدة والمعارضة للرأي، یؤدي ي للحجج تعدیلھ باستخدام التعزیز اللفظي وإن استخدام أو السلب

تغییر الرأي نحو الحجة التي كانت قریبة زمنیا من التعزیز الایجابي وكانت بعیدة عن التعزیز 

 )51،ص 2001، نفس المرجع(     .                                                               السلبي

ن الاتجاھات تتغیر وتتعدل والفرد یسعى من خلال نستنتج مما سبق أن النظریة السلوكیة ترى أ

 إلى إشباع حاجاتھ ورغباتھ وبذلك بإمكانھ تغییر اتجاھاتھ.تعبیره عن ذاتھ 

 النظریة المعرفیة : -8-3

تؤكد النظریة المعرفیة أن الأفراد یسعون دائما إلى تحقیق الترابط والتماسك وإعطاء معنى 

الاتساق فیما بین معارفھم المختلفة وبالتالي فإنھ المعرفیة أي یسعون إلى تأكید  وانسجام لأنساقھم

لن یقبل الفرد الاتجاھات الت تتناسب مع بنائھ المعرفي الكلي، كذلك یرى المنظرون المعرفیون 

المعرفي یعتبر دافعا أولیا یتحدد أن السعي الدائم والمستمر من جانب الفرد لتحقیق ھذا الاتساق 

ضوئھ ما یمكن أن یتبناه من اتجاھات نفسیة نحو الموضوعات المختلفة وأكثرھا یوضح ذلك  في

ما یعرف باسم "نظریة التنافر المعرفي" التي قال فیھا فیستنجر: أن الأشخاص یسعون دائما إلى 

تحقیق الاتساق داخل أنساق معتقداتھم من وجھة أخرى، وعندما یتم التنافر بین عناصر أنساق 

 الارتیاح.داتھم وسلوكھم بالنسبة للأفراد فیؤدي ذلك إلى عدم معتق

وأبلوس" بأن الاتجاھات تتكون انطلاقا من التناسق الذي  ویرى أمثال ھذه النظریة "روزنبورغ 

یحدث بین معلومات الفرد وبین بنائھ المعرفي، وأن اتجاھات الفرد ترتبط بشكل وثیق مع 

تساق بین مكونات البیئة المعرفیة للاتجاه. وكلما اكتسب مجموعة من المعارف والمعتقدات والا

الفرد معلومات أوضح عن موضوع الاتجاه كلما ساھم ذلك في تحدید طبیعة اتجاھات الفرد، إذ 

 أثر المعلومات الملائمة للاتجاه على البناء المعرفي للفرد.أن الاتجاھات تتشكل على أساس 
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 : النظریة الاجتماعیة -8-4

عملیة تكوین الاتجاھات وفقا لعملیة التعلم بالملاحظة، فعندما نلاحظ " ألبرت باندورا" فسر

شخصا بطریقة معینة ویلقي إثابة عن سلوكھ، فمن المحتمل جدا أن یقوم بتكرار ھذا السلوك، أما 

إذا اتبع سلوك ما یعاقب فالاحتمال الأكبر أن لا یقوم بتكراره أو تقلیده ویركز ھذا على دور 

الأسرة وجماعة اللعب ووسائل الإعلام في تكوین الاتجاھات من خلال ما تقدمھ من مواقف 

إجتماعیة وما ترویھ من قصص وحكایات ویعتبر تعلیم الاتجاھات عن طریق القدرة والمحاكاة 

 والتقلید ومن أھم الاستراتیجیات المستخدمة في تكوین وتغییر وتعدیل الاتجاھات .

 )74،ص2007(عبد الحافظ ،                                                                              

 طرق قیاس الاتجاھات: -9

ساھم في تطویرھا عدد من  تعتمد عملیة المقارنة بین الأفراد على عملیة قیاس الاتجاه التي

 العلماء ومن أبرزھا ما یلي:

 :Test de likert  طریقة لیكرت -

الذي جعل من عملیة قیاس الاتجاه أمرا یسیرا للغایة، وكل ما في الأمر إذا رغبت في معرفة 

مقدار شدة میل شخص معین نحو ممارسة مھنة التدریس مثلا فما علیك إلا أن تسألھ عن میولھ 

 )581،ص2008الریماوي وآخرون،(                                    عن ذلك.المھنیة سؤالا مباشرا 

من الفقرات، أمامھا بدائل (إختیارات) قد تقوم طریقة لیكرت  على إعطاء الأشخاص مجموعة 

) تحت xتكون ثلاثة أو أربعة أو خمسة.....ألخ. ویطلب منھ أن یستجیب لكل فقرة بوضع علامة(

 )74،ص1999و الكبیسي،  (الداھري.                       البدیل المناسب الذي یتفق ورأي الشخص

یوافقون أو لا یوافقون  أي یطلب ھذا الأسلوب من الذین نسألھم تحدید أو توضیح إلى أي مدى

سھولة التحویل إلى  على مضمون عبارة معینة مكتوبة أو مسموعة، وأھم سمات أسلوب لیكرت 

مقارنة الجماعات بعضھم البعض، وكذلك أرقام الأمر الذي یمكننا بسھولة من مقارنة الأفراد ب

ببعضھا البعض، كما قد یتیح ھذا الأسلوب فرصة إعداد مقاییس نحو أي شيء أو أي قضیة، مثل 

قضایا تدویر الورق البلاستیك والزجاج أو الطاقة الشمسیة مقارنة بالطاقة النوویة،  أو النشاطات 
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ا مثال على طریقة الترفیھیة والریاضیة أو التفضیل  بتسویق سلع معینة بطریقة معینة، وھذ

 لیكرت في طرح الأسئلة .

 قدرتي على إنشاء علاقات صداقة مع الأخرین. -

 ضعیفة جدا -ضعیفة                 -متوسطة              -عالیة جدا                   -

  )582-581،ص2008،نفس المرجع(                                                                  

 : Test de Gutmanطریقة جثمان -

تجمعي مندرج تترتب فیھ الفقرات من الأقل تأییدا إلى الأكبر، ھم مقیاس  1947مقیاس جثمان 

بحیث إذا وفق االمنصوص على عبارة  معینة فإنھ أیضا یوافق كل الفقرات التي تعبر عن اتجاه 

تفصل كل العبارات الدنیا التي وافق علیھا والعلیا  أقل تأییدا، ودرجة الشخص تمثل النقطة التي

التي لم یوافق علیھا. وھكذا لا یشترك فردان في درجة واحدة على ھذا المقیاس إلا إذا كان اختار 

 )184-183، ص2000(المعاطیة،                                                           .نفس العبارة

تنوع في طرق قیاس الاتجاه لأنھا عملیة صعبة ومھمة باعتبارھا   یتضح مما سبق أن ھناك

تسجیل للترابط الإحصائي للمواقف اللفظیة للفرد واتجاه أي موضوع أو أي قیمة معینة وبالتالي 

تكون درجة الفرد ماھي إلا مجموعة النقاط للآراء التي یتم التعبیر عنھا في وسیلة القیاس حیث 

 أعداد لما یساھم من أفعال وأحداث.د تحدد وتوضح كیفیة تحدی

 : Test de Bogardusطریقة بوكاردوس  -

تھدف ھذه الطریقة إلى قیاس العلاقات الاجتماعیة بین الأشخاص والجماعات ومعرفة تقبلھم 

للقومیات الأخر، وقد افترض مسطرة للتقبل الاجتماعي وتتكون من سبعة فقرات تمثل الفقرة 

 القبول، وتمثل الفقرة السابعة أقصى حالات الرفض كما یأتي:الأولى أقصى حالات 

 أقبل الزواج من شخص مھم. -1

 أقبل أحد أفراد ھذه الجماعة صدیقا في النادي. -2
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 أقبلھ جار یسكن في نفس الشارع الذي أسكن فیھ. -3

 أقبلھ زمیلا لي في عملي. -4

 أقبلھ مواطنا في بلدي. -5

 أقبلھ مجرد زائر لوطني. -6

 أقبل استبعاده من وطني. -7

 :Test de thurstoneطریقة ثرستون  -

تقیس ھذه الطریقة الاتجاه النفسي نحو موضوعات اجتماعیة وبعد جمع الفقرات تعطى إلى 

) مجموعة تمثل المجموعة الأولى أقوى 11) شخص من الحكام لتقسیم ھذه الفقرات إلى (100(

 دیة عشر أقوى اتجاه سلبي وكمثال على ذلك في الفقرات:اتجاه إیجابي بینما تمثل المجموعة الحا

 لن تحقق أمال العرب إلا بالوحدة. -1

 أن العرب كانوا دائما قوة كلما اتحدوا. -2

 خیرات العرب یجب أن تكون ولن یتم ھذا إلا بالوحدة. -3

 مع رأیھ.وھكذا تكون الفقرة الحادیة عشر وعلى الشخص أن یضع علامة أمام الفقرات التي تتفق 

 )124-123،ص1999(الداھري و الكبیسي،                                                                        

 

 

  

 

 



 الفصل الثاني:                                                                                          الاتجاھات
 

37 
 

 خلاصة الفصل

تعتبر الاتجاھات حالات مكتسبة تتكون عند الفرد ولا تكون موروثة إما اتجاھات محایدة أم مؤیدة 

ایجابیة  أو خاصة فردیة أو قویة أو ضعیفة أو موجبة أو كما یمكن أن تكون الاتجاھات عامة 

 سلبیة.

یمكن القول أن  والاتجاھات أكثر عرضة للتغییر بحیث یمكن التعدیل فیھا وعلى ضوء ھذا السیاق

 اءه اتجاه یدفعھ.رالسلوك الإنساني سواء فردي أم جماعي فإن و



 الفصل الثالث: معلم المرحلة الابتدائیة

 تمھید 

 تعریف معلم المرحلة الإبتدائیة -1

 خصائص المعلم -2

 دور المعلم ومھامھ داخل الصف الدراسي -3

 أھمیة تكوین المعلم -4

 أخلاق مھنة المعلم في علاقتھ مع التلامیذ -5

 مسؤولیاتھ و المعلم نشاطات ـ6

 خلاصة الفصل
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 تمھید

والتقدم الاجتماعي والحضاري وما  تؤدي التربیة دورا محوریا في عملیة التغییر والتطور

من شك أن المعلم ھو أحد مكونات العملیة التربویة. فھو العنصر الفعال الذي یمكن أن 

یبعث الحیاة في بقیة المكونات التربویة إن كان على قدر من الكفایة، ویتوقف على أدائھ 

 رمتھا أو فشلھا، فھو یعتبر من مدخلات العملیة التربویة.نجاح التربیة ب

 یعتبر المعلم القطب الھام باعتباره ھمزة وصل بین التلمیذ والمعرفة داخل القسم الدراسي

ویعمل على تنمیة قدرات التلامیذ ومھاراتھم عن طریق تنظیم العملیة التعلمیة كما یساھم 

التلامیذ واتجاھاتھم وطرائق تفكیرھم، ولھذا وضبط مسارھا التفاعلي ومعرفة حاجات 

الصدد سنتطرق في ھذا الفصل إلى إعطاء تعریف للمعلم وأھم أدواره ومھامھ داخل الصف 

الدراسي إضافة إلى أھم خصائصھ، وأھمیة تكوینھ، وأخلاق مھنة المعلم في علاقتھ مع 

 التلامیذ وأیضا دوره في مساعدة ذوي الاحتیاجات الخاصة.
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 تعریف المعلم -1

ھو المشرف الأول على القیام بالعملیة التعلمیة بحكم وضعھ المتمیز داخل القسم كونھ من 

ومن ثمة یملك المعرفة وكذا احتكاكھ الدائم مع التلامیذ فھو الأكثر تأثیرا على سلوكاتھم 

في   )Cqpelle )1996اعتبرت فعالیة التعلیم من فعالیتھ بالدرجة الأولى وھذا ما أكده 

قولھ: "إن ازدھار أي بلد یتعلق بنوعیة التعلیم وبانجاز المعلمین" ولھذا نجد أن أغلب 

الدراسات ركزت على اھتماماتھا على المعلم ونظرا للدور الھام لھ نجد عدة تعاریف لمفھوم 

 المعلم منھا:

مختلف حیث یقوم بنقل الشخص المكلف بتربیة وتعلیم التلامیذ  :یعرف المعلم بأنھ -

المعارف والعلوم كما یقوم بمراقبة ما اكتسبھ التلامیذ من تلك العلوم وذلك منذ التحاقھم 

 )94ص2001(مرابطي ،                                   .                   بالمدرسة الإبتدائیة

للمتعلم، عملھ مستمر  ھو المنظم لنشاطات التعلم الفرديالمعلم  :"دي لاندشیر" تعریف -

 لتعلم وأن یتحقق من نتائجھا.عملیة ا متناسق فھو مكلف بإدارة سیر وتطورو

 )45-44،ص2007(زیدان،                                                                                      

ھو مدرب حاول بالقوة والمثال والشخصیة أن یتحقق من أن  "محمد سلامة آدم":تعریف  -

التلامیذ یكتسبون العادات والاتجاھات والشكل العام للسلوك المنشودة التي یستند إلیھم 

وبالتالي یعلمھم من خلال ذلك كیف یتصرفون في المواقف التي یتعرضون لھا وكیف 

 )17،ص1992الطیب العلوي، (           ي سلوكاتھم الاجتماعیة والیومیة.    یخرون النجاح ف

 : "محمد الترتوري ومحمد فرحان القضاة"أما  -

تلامیذ من اكتساب بأنھ: "من یقدم خدمة مھنیة لأمتھ من خلال تمكین الفیعرفان المعلم 

المعارف والمثل العلیا، وتذوق معنى الحریة والمسؤولیة ومن خلال تمكینھم من اكتساب 

 )49،ص2006،والقضاة(الترتوري                     ."الناقد والمواطنة الصالحةمھارات التفكیر 
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یعرفان المعلم بأنھ:" ھو الذي : "نجد صفاء عبد العزیز وسلامة عبد العظیم"في حین  -

یستطیع استخدام استرتیجیات فعالة للتعلیم وإدارة الفصل، وتحدید الاحتیاجات التعلیمیة 

التعلیمیة المناسبة، والتقویم الذاتي، كما یتسم بالتمكن من المادة  للطلاب وتصمیم الأنشطة

 )93،ص2007(عبد العزیز  وعبد العظیم ،              .العلمیة وفھم طبیعتھا وطرق البحث فیھا

فیعرف المعلم بأنھ موظف یقوم بتعلیم الأطفال  :"التشریع المدرسي الجزائري"أما في  -

 )26،ص2000، (بوساحة                       وأخلاقیا وبدنیا ومدنیا.وتربیتھم وتكوینھم فكریا 

 خصائص المعلم -2

الذي یعتبر الأعلى لكل تلمیذ وجب علیھ أن یتحلى بصفات وأن تتمیز نظرا لأھمیة المعلم 

 شخصیتھ بخصائص مناسبو للدور الذي یؤدیھ.. وتتمثل ھذه الخصائص فیما یلي:

 الخصائص الجسمیة: -2-1

لقیام المعلم بمھامھ، خاصة الحواس كالسمع الجید تعتبر الخصائص الجسمیة شرط مھم 

والرؤیة الجیدة، والنطق السلیم البعید عن أمراض الكلام كالتأتأة أو الحبسة أو التھتھة فلا 

یمكن وضع معلم یعاني من نقص فیما ذكر لیدرس في مرحلة حساسة من حیاة الأطفال 

لمنطوقات بطریقة خاطئة، أي لابد  أن یكون سلیم الحواس وخالیا من حتى لا یتعلمو منھا ا

العاھات وعیوب النطق كالتأتأة والحبسة فھي أساب الشعور بالنقص والاحباط، ویعیقھم عن 

 )21،ص2000، وناشق (شفیق،                                       إشباع كثیر من دوافعھم.  

بالإضافة إلى القصور أو الطول الشدید أو السمنة أو النحافة المفرطة تلك المظاھر التي 

أدائھ داخل حجرة الدراسة، وعلى تفاعلھ مع تلامیذه غالبا ما یكون لھا تأثیر سلبي على 

                                                                                                                                                                            )94ص2005، حوالة(         ة ومن ثم على العملیة التعلیمیة.       وزملائھ وإدارة المدرس

ولا نكتفي بما سبق، بل یجب أن یخلو المعلم من الأمراض الحادة التي تثیر حیویتھ ونشاطھ 

ة للغایات المتكررة أثناء أداء مھامھ، فالمدرس المریض لا یستطیع القیام وتجعلھ عرض
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بوظیفتھ كما لو كان سلیما، ولا شك أن المرض یصرفھ عن أداء واجبھ، ویفوت على 

 )160بدون سنة،ص ،(المجي                       لفرص المفیدة في حیاتھ.   من اتلامیذه كثیر 

البنیة، خالیا من العاھات، حسن المظھر، نظیفا ومنظما، كما یجب أن یكون المعلم سلیم 

 یجب أن یكون نشطا كثیر الحیویة.

 الخصائص النفسیة والانفعالیة: -2-2

ھذه الخصائص الذاتیة للمعلم تحدد طبیعة تعاملاتھ مع تلامیذه داخل القسم، كما أنھا تؤثر   

 ھم.ایجابا أو سلبا على التلامیذ وعلى تحصیلھم واتجاھات

لا سیما الإتزان  -تشیر الدراسات التي أجریت حول أثر الخصائص الشخصیة للمعلمین

على مستویات التحصیل الدراسي للطلبة، أن الأطفال الذین یواجھون  -والدفئ والمودة

بالمسؤولیة، وأن ھناك ارتباطا بعض الصعوبات المدرسیة والمنزلیة قادرون على تزویدھم 

لیم وخصائص المعلمین الانفعالیة یفوق الارتباط بین  تلك الخصائص قویا بین فعالیة التع

والخصائص المعرفیة للمعلمین، وأن المعلمین الذین یتمیزون بالتسامح تجاه سلوك طلبتھم 

ودوافعھم، ویعبرون عن مشاعر ودیة حیالھم ویتقبلون أفكارھم ویشجعونھم على المساھمة 

 المعلمون ھم أكثر فعالیة من غیرھم. في النشاطات الصفیة المختلفة، ھؤلاء

 )381ص2001ملحم ،(                                                                             

 یستطیع التلمیذ فیھ أن یقول بلا خوف "لا أعرف"               إذ یجب على المعلم أن یخلق جوا مناسبا 

لیس فقط للأطفال الذین یعانون من مخاوف الإنجاز، إنما أیضا لغیرھم من الأطفال، كما 

علیھ أن یعمل على إیصال مفعول القوى المضادة لدافعیة التعلم، ویكون بذلك مصدرا 

لإشعار التلامیذ بالطمأنینة، فلا بد أن یتسم بالمرح وبتحكم انفعالي مناسب، وبإظھار الحیویة 

 )67،ص2003(زیتون،                                                                والنشاط.    

ومن بین الدراسات التي تعرضت إلى السمات الشخصیة للمعلم الفعال نجد: دراسة 

 التي توصلت إلى تحدید السمات كما یلیك  (witty 1967)"ویتي"
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    * التعاطف ومراعاة الفروق الفردیة.    .   التعاون والاتجاھات الدیمقراطیة* 

 الصبر.                                   * سعة المیول والاھتمامات.*

 * المظھر الشخصي.                     * العدل وعدم التحیز.

 * الحماس.                                * المرونة.

 استخدام الثواب والعقاب. * الحس الفكاھي.                        *

 *الاھتمام بمشكلات التلامیذ.

 )187،ص2005،حسین(               لقدرة على التكیف وتنمیة الدوافع.* الاتزان الانفعالي وا

 الخصائص المعرفیة: -2-3

یعتبر الجانب المعرفي بمجالاتھ المختلفة، كالذكاء والانتباه والإدراك، والذاكرة، والتخیل من 

الخصائص التي یعتمدھا المعلم في عملھ فیكون قوي الملاحظة ویدرك بسرعة المعوقات 

 التي تحول دون الإستعاب الجید للتلامیذ.

الجوانب المعرفیة للمعلم تزداد كلما وسع مداركھ بالمطالعة والقراءة، والرفع من مستواه 

ایجابا على تحصیل التلامیذ  التحصیلي والعلمي. فكلما زادت امكانیاتھ الذھنیة كلما انعكست

لأن التعلم الناجح والفعال لیس قصرا على المعلم المتفوق في میدان تخصصھ فقط وإنما 

یرتبط أیضا بمدى اھتماماتھ وتنوعھا وأن سعة إطلاع المعلم وتنوعھا تجعلھ أكثر فعالیة من 

 )380،ص2001،(ملحم                                                  .المعلم الأقل اھتماما واطلاعا

یجب على المعلم الناجح أن تكون لدیھ قدرات عالیة في التفكیر العلمي والابداعي، والتفكیر 

الناقد، وحل المشكلات، والتحلیل والتطبیق، والقدرة على التكیف مع الظروف الحالیة 

المختلفة ، والتقویم والمرونة في معالجة واتخاذ القرارات وحسن التصرف في المواقف 

الموضوعي لأداء التلامیذ والقدرة على فھم واستیعاب المعلومات وتبسیطیھا وتوصیلھا 

               )95،ص2005(محمد،وحوالة،                                       في یسر وسھولة.   للتلامیذ
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ریسھا، وأت یكون عارفا یجب على المعلم أیضا أن یكون ملما بالمادة التي یشرف على تد

بطرق وأسالیب التدریس التي تمكنھ من تقریب الفھم إلى كل تلمیذ كما یجب أن یكون ذا 

حظ من الذكاء یمكنھ من تحصیل المعلومات والمعارف الازمة لتخصصھ وأن یكون على 

                                                استعداد لمھنة التعلیم: كثیر الإطلاع میلا لإنھاء معارفھ في میدان تخصصھ. 

 :الخصائص الخلقیة -2-4

في مرحلة التعلیم الابتدائي لأن الطفل  الجانب الخلقي مؤثر مھم في حیاة التلامیذ وخاصة

في ھذه المرحلة یتعلم بالتقلید والمحاكاة ویتأثر بشخصیة المعلم، وھذا ما یطلق علیھ البعض 

 التربیة بالقدوة.

لتحدید مواصفات المعلم والذي بدراسة  )Corinne Meier( "كورین مییر"حیث قامت 

  یعتبر قدوة للمتعلمین، والتي حددھا التلامیذ في كونھ متفھما، عطوفا اجتماعیا، مجتھدا

محبا للمتعلم، حسنا، ناقلا للقیم متماثلا لھا، إیثاریا ناقلا للمعرفة، مجیدا لمھارات الانفتاح 

محترما لمھنتھ، محبا لغیره، ذا ضمیر حي، مستقر عاطفیا، لدیھ علیھا، قدوة شخصیة، 

 رغبة في العمل بصورة جماعیة، واعیا بالحاجات التعلیمیة والمتطلبات العاطفیة.

 ) 105،ص2007، (المھدي                                                                         

التلامیذ في معاملتھ لھم وأن یكون متعاطفا ولینا معھم  على المعلم أن یتحلى بالصبر على

 دعي ذلك .وغیر متشدد إلا في المواقف التي تست

 الخصائص التربویة المھنیة: -2-5

یجب على المعلم أن یكون لھ میل خالص في ممارسة مھنة التعلیم وأن یعتز ویؤمن برسالتھ 

ووجوده بین التلامیذ وأن یكون فخورا بھا كمعلم ویشیر بالسعادة والرضا أثناء أدائھ لعملھ 

 ولشرفھا وعظمتھا.
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أن الإعداد المھني  )Torance1979(إذ تشیر البحوث والدراسات في ھذا المجال 

والأكادیمي للمعلم مرتبط ایجابیا بفعالیة التعلیم، كما أن المعلمین الذین یتفقون في میدان 

 )380،ص2001، نفس المرجع السابق(          .مھنیا وأكادیمیاالعمل ھم المعلمون المؤھلون 

ویتضح مما سبق أنھ على المعلم أن یتصف ببعض الخصائص حتى یكون معھا فعالا في 

المنظومة التربویة. فعلیھ أن یكون قادرا على تنظیم الأنشطة، ولدیھ قدرات عقلیة كافیة 

 معارفھم.وذلك لإیصال أھدافھ التربویة إلى التلامیذ وتنمیة قدراتھم و 

 :دور المعلم ومھامھ داخل الصف الدراسي -3

 یلي: من أبرز الأدوار والمھام التي یقوم بھا المعلم داخل الصف الدراسي ما

 التدریس: -1-

 وھو الدور الأول و الأساسي للمعلم، ویتبع ھذا الدور أدوار فرعیة تتمثل في: 

التدریسیة التي حددھا، مع توفیر الوسائل تخطیط لما سیتم تنفیذه لبلوغ الأھداف  التخطیط: -أ

 الازمة لذلك.

وتعني مجموعة الإجراءات العملیة و الممارسات التي یقوم بھا المعلم أثناء  التنفیذ:  -ب

الأداء الفعلي داخل الصف، و تعد عملیة التنفیذ المحك العملي لقدرة المعلم على نجاحھ في 

 أم یكون المعلم قادرا على: المھنة والتنفیذ على مستوى الدرس یتطلب

 التمھید للدرس بطریقة تثیر اھتمام التلامیذ. -

عرض المادة بطریقة سلیمة، مع تنویع أسالیب التدریس وربط الدرس بخبرات التلامیذ  -

 السابقة أو الأحداث الجاریة.

 الاستخدام الجید للسبورة وتدوین النقاط الأساسیة علیھا. -

 المشاركة في الدرس.تشجیع التلامیذ على  -

 مراعاة الفروق الفردیة واستعمال التعلم الاجتماعي أثناء الدرس. -
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 الالتزام بالوقت المخصص للدرس. -

 الإشراف والمتابعة: -ج

ھي كل الاجراءات والسبل التي یتخذھا المعلم في غرفة الصف ومن أجل المحافظة على 

 شادھم.النظام وضبط حضور وغیاب التلامیذ وتوجیھھم وار

 التقویم:  -د

ھي الاجراءات والأسالیب التي یلجأ المعلم إلیھا للحكم على مدى تحصیل التلامیذ وانجازھم 

 واكتسابھم المعارف والمفاھیم والمھارات وتمثلھم للقیم والاتجاھات المرغوب فیھا.

تعلم حیث یتحقق التدریس بتحقیق المناخ الصفي الذي یشعر الم تنظیم البیئة الصفیة: -2

 .الصف طمأنینة والاستخدام الأمثل لغرفةبالراحة والھدوء وال

 توفیر المناخ النفسي الاجتماعي: -3

ویقصد بھذا الدور ھو توفیر الجو الصفي الذي یتم بالمودة والتعاون بین التلامیذ مع بعضھم 

 )176،ص1999الزیود،  (                             .البعض وھو من الشروط الأساسیة للتعلم

نستنتج مما سبق أن للمعلم دورا مھما في الحقل الدراسي بمختلف جوانبھ، حیث یقوم 

بتشجیع التلامیذ على الدراسة ویحرس على اكتسابھم(التلامیذ) مجموعة من المعارف وذلك 

 س والتنفیذ والاشراف والمتابعةبطرق سلیمة لتحقیق أھدافھم، ویقوم أیضا بالتخطیط للدر

إلى تنظیم البیئة الصفیة والمناخ النفسي وتوجیھ التلامیذ وتقییمھم بالإضافة رشاد وإ

 والاجتماعي للتلامیذ.

 أھمیة تكوین معلم المرحلة الإبتدائیة: -4

 إن عملیة تكوین المعلمین عملیة تختلف كثیرا عن تكوین عادي یتم في أي مؤسسة سواء 

 فیما یلي: كانت عامة أو خاصة، حیث یتمثل تكوینھم
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 تكوین أولي:   -4-1

ھو التكوین الذي یتلقاه المتربص أثناء التكوین ویدوم من ترشیح الدخول إلى التوظیف 

 الأول وھو التكوین الأكادیمي یركز على الإعداد العلمي لمادة الدراسة.

 )348،ص1993مقداد وأخرون،(                                                                            

لم یكتسب بعد صفة المنتمي للوظیفة وھناك برمج  ربصیعتبر المعلم في ھذه المرحلة مت

محددة وآلیات تنفیذه من أجل الحصول على شھادة تؤھل المتكون لأن یكتسب صورة 

الموظف ولقد حرصت الدولة في السنوات الأخیرة على إعطاء أھمیة كبیرة للتكوین الأولي 

 .والمالیة لإنجاح العملیةیث وضعت لذلك كل الإمكانیات المادیة بح

 )18،ص2002(تلیوین ،                                                                                

 التكوین أثناء الخدمة: -4-2

التكوین أثناء الخدمة على أنھ "مجموعة من البرامج والدوریات الطویلة أو  "القاني" یعرف

ھلات القصیرة والورش الدراسیة وغیرھا من التنظیمات التي تنتھي بمنع شھادات أو مؤ

دراسیة وتھدف إلى تقدیم مجموعة من الخبرات المعرفیة والمھاریة والوجدانیة اللازمة 

للمدرس لرفع مستواه العلمي والارتقاء بأدائھ التربوي والأكادیمي من الناحیتین النظریة 

 )172،ص2005حوالة،(محمد                                                     والتطبیقیة.    

للمدرس لأن الإعداد الأولي لیس وأن التكوین أثناء الخدمة شرط ھام وأساسي وضروري 

  كافیا، إذ یدعم المعلم لجعلھ على صلة لما یوجد في عالم المعرفة وخاصة في تخصصھ.

         تكوین ذاتي: -4-3

یتمیز التكوین الذاتي للمدرس كونھ تكوینا عن الإطار النظامي فالمتكون ذاتیا یسعى لتطویر 

الذھنیة من أجل تحدیث  معارفھ معتمدا في ذلك على مجھوده الشخصي وعلى قدراتھ 

النظریات العملیة الحاصلة في میدان التعلم وقد معلوماتھ، وتحسین مستواه قصد مسایرة 
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                                                                              ن الذاتي في المجلات والكتب والأقلام، الأنترنت....الخ.تتمثل وسائل التكوی

 )283،ص2002(أورسلان،

   :قیات مھنة التعلیمأخلا -5

ھي  لكل مھنة من المھن أخلاقیاتھا التي تشكل أبرز عناصرھا ومعاییرھا والخلق في اللغة

الصفات والخصال السلوكیة، وتعني أیضا الطبع والعادة والدین، أما إصطلاحا فالأخلاق 

والاجتماعیة والأسریة والمدرسیة،  عبارة عن العادات المكتسبة نتیجة المؤثرات البیئیة

التصرفات أثناء المواقف المختلفة، فللأخلاق أھمیة والتي تتطبع في نفس الفرد وتتمثل في 

یاة الأفراد والجماعات، نظرا للدور الذي تلعبھ وھي الشكل الحصن المنیع الذي كبرى في ح

 تحمي الأمم من الانھیار.یحمي الفرد من الإنحراف، وبالتالي 

تكتسب الأخلاق المھنیة أھمیة كبرى، إذ أن مقومات آیة مھنة تقتضي ومن ھذا المنطلق 

كھم الیومي، وحفظا على مستوى في سلووجود أخلاقیات مھنیة یلزم أصحابھا بتطبیقھا 

المھنة ورفعا لشأنھا، یقوم اعضاء المھنة على الإلتزام بمجموعة من الأصول والقواعد التي 

 تشكل الأخلاق المھنیة، ومنھ نستطیع ذكر جوانب أخلاقیات مھنة المعلم فیما یلي:

 قدرھا* المعلم صاحب مھنة ذات قداسة خاصة، علیھ ان یستشعر عظمتھا ویقدرھا حق 

 وینتمي إلیھا إخلاصا في العمل وصدقا مع النفس والناس.

مع، ویحرص على إعطاء المثل العلیا في الأخلاق والسلوك * یكون المعلم قدوة في المجت

 یثبتھا بین جمیع المتعلمین والمجتمع كافة ویجد على شیوع أثره حمیدا بقایاه.

د في التعلیم والتوجیھ والتربیة، وتبیان * المعلم أحرص الناس على نفع المجتمع، یبذل الجھ

 السبل الصحیحة والحث على اتباعھا والعمل على تجنب الرذیلة.

* یشجع في المتعلمین روح المبادرة، والعمل على تذلیل الصعوبات ویساوي بینھم في 

 ، حتى یغرسالعطاء والرقابة وتقویم الأداء، ما یرسخ مبدأ التعاون والتكامل بین المتعلمین

فیھم روح الإتفاق والعمل الجماعي والتنسیق في الجھد، ویبین سلبیات الغش التى لا تلیق 

 بطالب العلم ولا المواطن الصالح.
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* للمعلم مكانة خاصة في المجتمع، فھو موضع ثقة وتقدیر وإحترام علیھ ان یكون في 

ه الثقة والإحترام في مستوى ھذه المكانة ویعمل على ترسیخھا والبقاء فیھا، ویمتنع تأكید ھذ

 المجتمع.

* لابد على المجتمع أن یتعامل معھ بروح المودة والإحترام مما یعلي من شأنھ او الإساءة 

ذلك بتعزیز مكانتھ الإجتماعیة والإقتصادیة، ومكافأتھ مادیا الى المھنة او إیذاء سمعتھ و

 ومعنویا.

أن یؤثر في جمیع أطراف العملیة منھ  إن المعلم المتمسك بأخلاق مھنة التعلیم ھو ذلك یتوقع

التربویة تأثیرا أخلاقیا ملموسا، فإن كان المعلم ضعیفا من الناحیة الأخلاقیة وفقا لمعاییر 

یستطیع أداء عملھ التربوي والتعلیمي، فأخلاق المعلم لیست أخلاق  الدین الإسلامي فإنھ لا

أثناء تأدیتھ للعمل فقط ویتركھ متى إنتھى عملھ بل ھي أخلاق مستمرة تبعا  مھنة یتخلق بھا

 لما أرشدنا إلیھ الدین الإسلامي.

والمعلم المؤثر خلقیا یعمل على تنظیم خبرات التربویة وإستغلال المواقف للإستفادة منھا في 

ع تحقیق ذلك المقررات الدراسیة لتنمیة الجانب الخلقي لدى طلابھ، ولكي یستطی استثمار

لابد أن یعرض تلك المقررات الدراسیة لتنمیة الجانب الخلقي لدى طلابھ، ولكي یستطیع 

لابد أن یعرض تلك المقررات بطریقة مشوقة تجعل طلابھ یمیلون ویرغبون  تحقیق ذلك 

 في ممارسة الفضائل الخلقیة التي تدعو الیھا تلك المقررات.

تتضمنھا المناھج الدراسیة وشرحھا وتوضیحھا  يالتالقیم الأخلاقیة وتعریف الطلاب 

تام مما یساعد المعلم على تحقیق إطاحتھ بطبیعة تخصصھ  اقتناعلتطبیقھا وممارستھا عن 

  .ومتطلبات مھنتھ، والتحلي بالأخلاقیات العامة التي حثنا علیھا الدین الإسلامي

  )12ص 1999،(العمرو،                                                                                       

حددت نشاطات المعلم في مضمون القرار الوزاري  :ـ نشاطات المعلم و مسؤولیاتھ6

, بالنصاب القانوني الأسبوعي المحدد لھ 1991المؤرخ بفبرایر 153الجزائري رقم 

     یليبالإضافة إلى الساعات الإضافیة المسندة وتتمثل نشاطاتھ فیما 
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 :ـ النشاطات التربویة و البیداغواجیة1ـ6

 .علیم المتعلمینت -

 . تحضیر الدروس و تصحیحھا -

  . تأطیر التدریب و الخرجات التربویة -

  .المشاركة في عملیات متعلقة بالامتحانات و المسابقات -

 . المشاركة في عملیة التكوین المختلفة -

  .المعلومات التي ینظمھا البرنامج الدراسي الرسميمنح التلامیذ المعارف و  -

 .اختیار مواضیع الفروض و الاختبارات و تصحیحھا -

  .حساب المعدل في مادتھ و كذا تسجیل العلامات التي ینص علیھا المتعلمین -

المشاركة في عملیات التكوین و تحسین المستوى و تجدید المعلومات التي تنصھا وزارة  -

  . التربیة

      المشاركة المتعلقة بالامتحانات و المسابقات التي تنظمھا السلطات من حیث إجرائھا  -

 .و دراستھا و تصحیحھا

  .المواظبة و الانتقام في الحضور و القدرة و السلوك -

 . المشاركة في النشاطات التربویة و الاجتماعیة -

  :ـ مسؤولیات المعلم خارج القسم2ـ6

  :المسؤولیات غیر التعلیمیة للمعلم تتمثل فیما یلىمن بعض 

  .مسؤولیات مرتبطة بأعمال كتابیة و أعمال صیانة -

  .حصر الغیاب و إبلاغھ للإدارة -
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 .إعداد المیزانیات و البرامج -

  :مسؤولیات مرتبطة بالتوجیھ و الإشراف و الرعایة -6-3

 .الإشراف على الأقسام و الاجتماعات -

 .على النشاطات المختلفة الإشراف -

 . توجیھ و رعایة المشاركین في التمثیلیات و الحفلات الموسیقیة خلال التخرج -

  . المساعدة في برامج المسابقات الریاضیة -

 .توجیھ المتعلمین و نصحھم و رعایتھم -

 . مسؤولیة المدرس اتجاه سلامة التلامیذ -

 )161،162ص ،2000 ، سالم بن(              .  التلامیذ رحلات على الإشراف -
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 الفصل خلاصة

 الثقافیة وخبراتھم الدراسیة معلوماتھم التلامیذ منھ یستمد الذي المصدر ھو المعلم إن 

 الأجواء تھیئة على یعمل بحیث لھم الحسنة القدوة یعتبر أنھ حیث من الإجتماعیة، وعلاقاتھم

 مع والتعامل التفاعل على قادرین ویجعلھم والطمأنینة الإرتیاح على تبعث التي الصفیة

 و التعلمیة التعلیمیة العملیة ومحور أساس ھو وبالتالي جید، مدرسي تحصیل وعلى بیئتھم

 تعلیما أردنا فإذا  الإتقان من عالیة بدرجة المناھج تنفیذ و ومتابعة مراقبة عن المسؤول ھو

 تربویة، علمیة،( متكاملة شخصیة ذا وجھ أكمل على المعلم نعد أن بد فلا راقیا و متقدما

 )مھنیة ذاتیة، ، اجتماعیة ثقافیة،
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 تمھید:

كانت ولاتزال العنایة بفئة ذوي الاحتیاجات الخاصة في كل دول العالم قائمة على تقدیم 

خدمات ضمن المؤسسات التعلیمیة الخاصة للمعاقین مما أدى إلى عزلھم عن مجتمعھم 

نتیجة وأصبحوا غرباء فیھ مما أثر في نفوسھم وأصبحوا لا یرغبون في مشاركة الآخرین 

لھم من طرف المجتمع وبالمقابل ظھر مفھوم الدمج في أواخر الجحود والنظرة السلبیة 

لتربیة الخاصة والذي یضع مكانة خاصة للطفل ذوي في االقرن العشرین مصطلحا 

الاحتیاجات الخاصة ویحسسھ بذاتھ وكیانھ ویزید شعوره بانتمائھ لمجتمعھ و أنھ لیس غریبا 

 التعلیم و العمل. علیھ ولھ حقوق یجب أن یتمتع بھا مثل حق المساواة في
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  مفھوم الدمج: -1

بھ مفھوم الدمج وموضوعھ من قبل الأوساط التربویة  یحظىنظرا للأھمیة البالغة التي 

ونظرا لما ینطوي علیھ مفھوم الدمج من مضامین تربویة ونفسیة واجتماعیة فقد ظھر للدمج 

 یلي: تعریفات كثیرة نذكر منھا ما

وضوح المسؤولیة  حد وفیھ تقرر حسب الحاجة لكل طفل على مستمرة ھي طریقة تعلیمیة -

 لدى الجھاز الاداري و التعلیمي و الفني في التعلیم العام و التعلیم الخاص.

المادیة وكما یعني الدمج اختیار أنسب الطرق و الوسائل و الأسالیب التربویة و التعلیمیة  -

التربوي وفلسفاتھ و توجیھاتھ والتي تؤدي یختارھا كل مجتمع حسب الواقع التعلیمي و 

إتاحة فرصة للتعایش الكامل بین أفراد ذوي الاحتیاجات الخاصة و الأفراد العادیین سواء 

 أن كان ھذا التعایش داخل البیئة الأسریة أو المدرسیة.

 )27ص،2000خرون، (السرطاوي وآ                                                                       

على أن الدمج ھو حالة تھيء أو استعداد عام لدى المربین  "طلعت منصور"ویرى 

والمعلمین والعاملین مع ذوي الاحتیاجات الخاصة ولدى الوالدین والمجتمع عامة بتوفیر 

 تعلم للأطفال المعوقین داخل البیئة المھیأ لكل الأطفال الآخرین في المدرسة العادیة. 

 )49ص،2012(منصور عواد،                                                                                 

أن الدمج ھو تعلیم الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس  "ھجاتي وآخرون"ویرى 

من عزلتھم العادیة، حیث یتم بتزویدھا ببیئة طبیعیة تظم الأطفال العادیین وبذلك یتخلصون 

                                                عن المجتمع.

  )112،ص1992القطامي،(                                                                        

یتضح مما سبق أن الدمج یھدف إلى احتكاك فئة ذوي الاحتیاجات الخاصة مع أقرانھم 

والفصول العادیة مع تقدیم خدمات التربیة الخاصة والخدمات  العادیین في المدارس

 المساندة.
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 أھداف الدمج: -2

اتاحة الفرصة لجمیع الأفراد ذوي الاحتیاجات الخاصة للتعلیم المتكافئ والمتساوي مع  -

 أقرانھم من الأفراد في المجتمع.

العادیة و التفاعل مع اتاحة الفرص لذوي الاحتیاجات الخاصة للانخراط في الحیاة  -

 الاخرین.

اتاحة الفرص لطلاب المدارس العادیة للتعرف إلى الطلاب  لذوي الاحتیاجات الخاصة  -

قرب وتقدیر مشكلاتھم ومساعدتھم لمواجھة متطلبات الحیاة للإضافة إلى ذلك فإن  عن 

 مالدمج یساھم في محو الأفكار الخاطئة حول خصائص أقرانھم وامكاناتھم وقدراتھ

 یساعد الدمج في تخلیص ذوي الاحتیاجات الخاصة من جمیع أنواع المعیقات المادیة -

 مناحي الحیاة.و المعنویة مما یھيء لھم المشاركة الفاعلة في جمیع  

 التقلیل من التكلفة المادیة في اقامة مؤسسات التربیة الخاصة ومراكز الاقامة الداخلیة. -

 یعتبر الدمج متسقا ومتوافقا مع القیم الأخلاقیة للمجتمع و الثقافة.  -

 )43ص،2003(مریم صالح،                                                                   

تاحة الفرصة لفئة ذوي الاحتیاجات إسبق أن عملیة الدمج تھدف إلى  یتضح من خلال ما

الانخراط في الحیاة العادیة و التفاعل مع المجتمع وتقدیر مشكلاتھم الخاصة للتعلیم و 

 ومساعدتھم لمواجھة متطلبات الحیاة.
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 أھمیة الدمج: -3

من الصعوبات  و التحقیقركز الدمج على خدمة ذوي الاحتیاجات الخاصة في بیئاتھم ی -

التي یواجھونھا سواء التكیف والتفاعل والتنقل والحركة وینطبق ذلك على طلبة المناطق 

 البعیدة والمحرومة من الخدمات كالمناطق الریفیة النائیة.

 یساعد الدمج في استیعاب أكبر عدد ممكن من الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة . -

      یساعد الدمج في تخلیص أسرا لأفراد ذوي الاحتیاجات الخاصة من الشعور بالذنب  -

 و الاحباط.

تعدیل اتجاھات أفراد المجتمع وخاصة العاقلین في المدارس العامة من مدراء ومدرسین  -

ذوي الاحتیاجات  وطلبة وأولیاء أمور وذلك خلال اكتشاف قدرات وامكانات الأطفال

 لم تتاح لھم الظروف المناسبة للظھور. الخاصة التي

الصداقة غالبا ما تنشء وتنمو بین التلامیذ العادیین والتلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة  -

 المماثل في المدارس العادیة.مناخ الفي الفصل الدراسي العادي والتي لا یتوفر لھا 

 ومناھجھا للاستفادة منھا.یدخل مھارات وأسالیب التربیة الخاصة إلى المدرسة العادیة  -

 یدخل مھارات وأسالیب التربیة الخاصة إلى مدرسة العادیة ومناھجھا للإسفادة منھا. -

 تقدیم الخدمات الخاصة والمساندة للطلاب من غیر المعوقین. -

یساھم الدمج في اعداد التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة ویؤھلھم للعمل والتعامل مع  -

 )26ص،1998(الخطیب،           أقرب إلى المجتمع الكبیر أكثر تمثیلا لھ. الآخرین في بیئة

الاحتیاجات الخاصة ذو أھمیة كبیرة حیث تكمن في مساعدة أسر ان عملیة الدمج ذوي  -

الأفراد ذوي الاحتیاجات الخاصة من التخلص من الشعور بالذنب والاحباط وخدمة ھذه 

مع متطلبات الحیاة وتحقیق لدى فیف من الصعوبات التي یواجھونھا الفئة في بیئاتھم والتخ

 فئة ذوي الاحتیاجات الخاصة التكیف والتفاعل مع الذات والمجتمع.
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 متطلبات الدمج: -4

 على أرض الواقع العدید من المتطلبات لعل ارزھا فیما یلي: یحتاج تجسید الدمج بنجاح

 ضع فلسفة عامة وخطة منظمة.و -

 قیادات تربویة ذات كفایة عالیة مؤمنة بأھمیة الدمج.توافر  -

 توفیر بیئة مدرسیة تساعد على استعاب ذوي الاحتیاجات الخاصة. -

 توفیر واستمرار وسائل الدعم. -

 اعداد المعلمین للتدریس في مدارس الدمج. -

 )82ص ، 2005، (القرشي                                             تعدیل المناھج وتكییفھ -

نجاح عملیة أھم السبل والاعتبارات الأساسیة لإ"1986محمد  الكاشف،"تبین نتائج دراسة 

 تمثل فیما یلي: تالدمج 

توفیر خطة مناسبة توضح فكرة الدمج والھدف منھا الاستراتیجیات الخاصة التي  تساعد  -

 على نجاحھا.

 .درجة الدمج مما یساعد على نجاحھا ستعابإقیادة الواعیة القادرة على الاعداد -

وضع مناھج جدیدة أو تعدیلھا بما یتناسب مع فئة ذوي الاحتیاجات الخاصة وتنوع   -

 طرائق التدریس المتبعة والاعتماد على التقنیة الحدیثة.

انشاء ادارة خاصة لتقویم وتنفیذ الوسائل التعلیمیة التي تتناسب مع العادیین وفئة ذوي  -

 ت الخاصة.الاحتیاجا

 اعداد المعلم المتخصص المدرب یستطیع التعامل مع الطفل العادي داخل قاعات النشاط. -

 الاھتمام بخفض عدد الأطفال داخل قاعات النشاط. -
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القادر على التعامل مع الفئات ذوي الاحتیاجات إعداد الاختصاصي النفسي و الاجتماعي  -

 الخاصة.

 وضة تتم بھا تجربة الدمج.توفیر حجرة المصادر داخل كل ر -

 مشاركة الآباء في عملیة اتخاذ القرارات ومشاركة في تحدید البرامج التي تقدم لھم. -

نستنتج من خلال ما سبق أن لبناء عملیة الدمج الناجحة نحتاج إلى مجموعة من المتطلبات 

وقیادات التي تساعد المختص لمساعدة ذوي الاحتیاجات الخاصة التي تتمثل في وضع خطة 

تربویة ناجحة وتوفیر وسائل الدعم ووضع مناھج جدیدة أو تعدیل تلك المناھج بما یتناسب 

مع ھذه الفئة وتنوع طرائق تدریس ذوي الاحتیاجات الخاصة واعداد معلم متخصص في 

مجال التربیة الخاصة یستطیع التعامل معھم  وأیضا مشاركة الآباء في عملیة اتخاذ 

 )847،ص1996( الكاشف،                   ة في تحدید البرامج التعلیمیة.القرارات والمشارك

   أنواع الدمج: -5

 ) أشكال للدمج  وھي كالآتي:04أربعة(1978سنة  وارنوكحدد تقریر 

یقصد بھ اشتراك المؤسسة تربیة خاصة مدارس التربیة العادیة لدمج المكاني: ا -5-1

لكل مدرسة خططھا الدراسیة الخاصة بھ وممكن أن تكون بالبناء المدرسي فقط، بینما تكون 

 الإدارة موحدة.

یقصد بھ ادماج الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة مع الأطفال  الدمج الأكادیمي: -5-2

العادیین في الفصول العادیة طوال الوقت، حیث یتلقون برامج تعلیمیة مشتركة ویشترط 

وامل التي تساعد على انجاحھ، ومنھ توفیر مدرسة لھذا النوع من الدمج توافر الظروف والع

التربیة الخاصة، التي تعمل جنبا إلى جنب مع المدرسة العادیة في قاعات النشاط والتغلب 

 على الصعوبات التي تواجھ ذوي الاحتیاجات الخاصة.
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یتطلب ھذا النوع مشاركة الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة في  الدمج الوظیفي: -5-3

ؤلاء من قاعات تعلیمیة نفسھا مع الأطفال العادیین لبعض الوقت، ثم یتم سحب ھبرامج 

 النشاط العادیة حیث یتلقون نوعا من التعلیم الفردي المتخصص أو مساعدة معلم مختص.

ویقصد بھ مشاركة الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة مع الأطفال الدمج الاجتماعي:  -5-4

ة الریاضیة و الاجتماعیة، مما یمارس في الروضة بما یؤدي الأسویاء في الخدمات والأنشط

         )22، ص2005(شقیر،                                                         إلى زیادة الفرص.

مما سبق عرضھ یمكن الاشارة إلى سیاسة الدمج لھا أنواع متعددة وذلك حسب نوع الإعاقة 

 اربعة أشكال للدمج. "وارنوك"التي تطلب الدمج وقد حدد 

 *الدمج المكاني ھنا اشتراك المدارس الخاصة مع المدارس العادیة.

 *الدمج الأكادیمي نعني بھ ادماج الطفل ذوي الاحتیاجات الخاصة مع أقرانھ العادیین.

 * الدمج الوظیفي یقصد بھ الطفل ذوي الاحتیاجات الخاصة یتلقى نفس البرامج التعلیمیة.

 الاجتماعي مشاركة الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة لمختلف الأنشطة * الدمج

 الاجتماعیة.

 مشاكل عملیة الدمج في القطاع التعلیمي: -6

 :ھناك العدید من مشاكل التي یمكن أن تصاحب عملیة الدمج وھي كالتالي -

ذوي الاحتیاجات الخاصة من الوصول إلى المدرسة بأنفسھم  عدم قدرة بعض التلامیذ-

 بسبب الإعاقة أو لبعد موقع المدرسة.

 رفض المدارس العادیة قبول بعض أنواع الاعاقات. -

 عدم كفایة المشورة المقدمة للأھل فیما یتعلق بعملیة الدمج. -

مع التلامیذ ذوي عدم توفر معرفة كافیة لدى المدرسین حول كیفیة التعامل والتكیف  -

 الاحتیاجات الخاصة.
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 ساءة السلوكیة لبعض الطلبة العادیین نحو ذوي الاحتیاجات الخاصة .الإ -

مشكلة التعامل مع ذوي الاعاقات الحركیة الشدیدة الذین یجدون صعوبة في الحركة أثناء  -

 عملیة الدمج.

لذي یعاني من صعوبة في وضع التسھیلات داخل المدارس لتسھیل حركة المعاق ا -

 صعوبة في الحركة.

 مشكلة تھیئة الطلبة لاستقبال ذوي الاحتیاجات الخاصة وحثھم على تقبلھم ومساعدتھم. -

 عدم القدرة على ترسیخ نظام الاتصال. -

 التواصل بین ذوي الاحتیاجات والمدرسة و الأھالي و المؤسسات الأھلیة و الحكومیة. -

                                                                                                                                                                     ) 100ص،1995 ، شكور(                                                                       

ان عملیة الدمج غالبا ما تتبعھا مجموعة من مشاكل في القطاع التعلیمي المتمثلة في عدم 

توفر معرفة كافیة لدى المتمدرسین حول كیفیة التعامل و التكیف مع تلامیذ ذو الاحتیاجات 

الخاصة و الاساءة السلوكیة لبعض التلامیذ العادیین نحو ذوي الاحتیاجات الخاصة وعدم 

ین في مجال التربیة الخاصة وھذا النقص یؤدي إلى صعوبات ومشاكل مع توفر المعلم

 تلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في تنفیذ عملیة الدمج.

 ایجابیات الدمج: -7

 العدید من الایجابیات للدمج منھا:یوجد 

 اعطاء الطفل العدید من الفرص لنمو نموا اجتماعیا وأكادیمیا ونفسیا سلیما. -

 الذات عند الطفل وتشجیعھ على تكوین علاقات اجتماعیة سلیمة مع الغیر.تحقیق  -

تعدیل اتجاھات الأسرة والمعلمین نحو ذوي الاحتیاجات الخاصة من السلبیة إلى  -

 الإیجابیة.



 الفصل الرابع:                                                                                         الدمج
 

62 
 

 تقلیل الكلفة الإقتصادیة. -

 التخلص من الوصمة بالنسبة للطفل و أسرتھ. -

 فسیة بین الأطفال .التقلیل من الفروق الاجتماعیة و الن -

 )33،ص1990(خضر ،                     توسیع قاعدة الخدمات وخاصة الدمج التعلیمي.  -

 )10تأسیس مجتمع أكثر شمولیة حیث ینتمي إلیھ الجمیع.(منشور، العدد  -

و السلوكیة لدى ذوي  یساھم بشكل فعال في علاج المشكلات النفسیة و الاجتماعیة -

 )35ص،2003،  (مرسي                                                    الاحتیاجات الخاصة.

 تعطي عملیات الدمج فرصة لذوي الاحتیاجات الخاصة للإلتحاق  بدوافع العمل. -

ویكون  یساعد الدمج على تحقیق ذاتیة طفل ذوي الاحتیاجات الخاصة ویزید دافعیتھ للتعلم -

 علاقات مع المحیط.

 یساعد الطفل على تقبل إعاقتھ وادراك قدراتھ وامكانیاتھ في وقت مبكر. -

مما سبق عرضھ یمكن القول أن للدمج ایجابیات تعود فائدة للطفل ذوي الاحتیاجات   

الخاصة وتتمثل في تخلیصھ من العزلة و التقید إلى ادماجھ في بیئة عادیة، تحسسھ بوجوده 

عادي في مجتمع ومحاولة إعطائھ كل ما یحتاجھ من رعایة خاصة حتى لا یشعر كشخص 

 بالعجز.

 سلبیات الدمج: -8

ومع یعمل الدمج على زیادة التأثیرات النفسیة على التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة  -

 الأطفال العادیین.

بالتالي التأثیر على قد یساھم في تدعیم فكرة الفشل عند طفل ذوي الاحتیاجات الخاصة و  -

 مستوى دافعیتھم نحو التعلم خاصة إن كانت متطلبات المدرسة تفوق قدراتھم.
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فقدان الأمن و الاستقرار قد یؤدي قد یؤدي ببیئة المدرسة العادیة إلى وجود الھوة بین  -

التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة و التلامیذ العادیین مما یزید في الشعور الطفل ذوي 

 تیاجات الخاصة بانعدام الأمن و الاستقرار في البیئة المدرسیة.الاح

التكیف و التقبل الاجتماعي قد ینتج على دمج عدم تقبل التلامیذ العادیین للطفل ذوي  -

الاحتیاجات الخاصة في مدرستھم، مما یؤثر على تكیفھ مع البیئة الاجتماعیة المدرسیة 

 ویمكن معالجة ذلك للإرشاد التربوي.

تفتقر المدرسة العادیة إلى الوسائل و الأسالیب المتوفرة في مراكز التربیة الخاصة التي  -

 تحتاج إلى تأھیل تربوي و تدریب المعلم و یمكن مواجھة ذلك بعقد دورات تدریبیة.

 ) 11ص،سنة(ابراھیم محمد، بدون                                                                             

خفاق الدراسات و البحوث العلمیة في تقدیم الأدلة على فعالیة وجدوى التعلیم الناتج عن إ -

 عملیة الدمج في المدارس العادیة.

 ھيسلبیات وولھا ا من ایجابیات إلا أن سیاسة الدمج لما لھیتضح من خلال ما سبق   

تتمحور حول الطفل ذوي الاحتیاجات الخاصة و على الرغم من وجود ھذه السلبیات إلا أننا 

الموجودة حتى یرتقي أسلوب الدمج إلى  قائصلا یمكننا تفادیھا، بل العمل على اكمال الن

 أحسن مستوى وتطبیقھ یكون ناجحا.

 واقع الدمج في الجزائر: -9

حول فكرة دمج الأطفال ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة  رغم تباین الآراء

بشتى أشكالھ إلا أنھ أغلب دول العالم شرعت في تطبیقھ في المیدان وحققت تعددا في ھذا 

المجال و الجزائر كغیرھا من البلدان قامت بخطوات ھامة سعیا لمسایرة الاتجاھات العالمیة 

قد نص على"  1976؟. رغم أن المیثاق الوطني  جالوصلت في ھذا المولكن إلى أین 

بعلاجھم واعادة ادماجھم، اجتماعیا بفضل ضرورة تدخل الدولة لفائدة المتخلفین عقلیا وبدنیا 

(وزارة التربیة والتكوین،  .تعلیم وتكوین مكیفین حسب ظروف خاصة بالقانون"

  )536.ص1976
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الخاص بحمایة وترقیة الأشخاص المعاقین  2002ماي -08-09-02ورغم أن القانون رقم 

Jara N :34  ینص على ضرورة التكفل المبكر وتوفیر التعلیم و التكوین المھني و السھر

على دمجھم في الحیاة الاجتماعیة و الاقتصادیة و الارادة في ترقیتھم في وسط متفتح بعید 

   بفتح أقسام في الوسط المدرسي و المھني الحیاة العادیة، و الاھتمام عن التمییز في اطار 

تعتبر محدودة مقارنة مع باقي دول العالم سواء و الطبي، إلا أن تجربة الجزائر في الدمج 

قسم  42على المستوى العلمي أو التشریعي حیث نجد دمج ذوي الاعاقات الحسیة في 

 منھم  74أدمجوا في ھذه الأقسام بینما  254ددھم منھا في العاصمة، ع 21خاص، یتمركز 

منھم ذوي  6ذوي إعاقة سمعیة، و 78أدمجوا كلیا في الأقسام الخاصة للأطفال العادیین(

 334إعاقة بصریة)، وبذلك یصبح عدد الأطفال المدمجین في نظام التربیة الوطنیة ب

 (ابتدائي، متوسط، ثانوي)

 )2003-2002(وزارة التضامن، ملخص احصائي للعام الدراسي                                    

یتضمن فتح  1998دیسمبر 10تستند ھذه التجارب على قرار وزاري مشترك مؤرخ في 

لقطاع التربیة  أقسام خاصة للأطفال ضعیفي الحواس في المؤسسات التعلیمیة  التابعة

 الوطنیة الذي یسمح بدمج كلي أو جزئي في الأقسام العادیة بعد موافقة الفریق التربوي .

 )1998.لسنة 13(الجریدة الرسمیة للمجموعة الجزائریة العدد،                                           

ویدمجون بصفة  قسم خاص بالمدارس العادیة، 28أما ذوي الاعاقة الحركیة فتم فتح 

   تدریجیة، اضافة إلى حالات الدمج لبعض الأطفال الذین یعانون من أمراض تنفسیة

               الطفولة المسعفة.

فتعتبر تجربة الجمعیة الوطنیة Trisomiqueأما ما یخص الاطفال المصابین بعرض داون

، 1998عام  التي تأسست  ANITللدمج المدرسي و المھني للمصابین بالتریزیمیة 

       الرائدة، تھدف إلى التحسیس  105واعترف بھا من طرف وزیر الداخلیة تحت رقم 

و التوعیة بھذا النوع من الاعاقة عن طریق تنظیم أیام دراسیة و العمل على الدمج 

 (ANIT ,2004)                                   المدرسي و الاجتماعي و المھني لھذه الفئة 
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  أنھ رغم  استناد ھذه الجمعیة على القوانین السالفة الذكر الخاصة بالتكفل بالمعاقینإلا 

ورغم الاعتراف بھا، فإن الواقع یبین لنا عكس  ذلك، إذ نجد غیاب تام لفرص الاتصال 

بالأطفال العادیین رغم أن أن ھذه الأقسام فتحت داخل مدرسة عادیة، إلا انھا مستقلة تماما 

انعزالا تاما، سواء فیما یخص  بمواعید الدخول و الخروج التي نظمت  ومنعزلة عنھا

 یسمح لھم بالمشاركة فیھا. أو ما یتعلق بالنشاطات التي لابطریقة تمنع اللقاء بینھم، 

اضافة إلى ھذه التجارب قامت وزارة التربیة الوطنیة یفتح أقسام بالمتخلفین دراسیا في 

صة بالمتخلفین دراسیا في المدارس العادیة، و الذي یركز المدارس العادیة و الذي یركز خا

خاصة على التلامیذ السنة الثالثة الذین یتلقون تعلیم علاجي ثم یعاد دمجھم الكامل في 

 قسمھم، إذ أظھرت نتائج التقییم أنھم تجاوزوا الصعوبات التي یعانون منھا.

 )08.10.1996د المؤرخ في (م / ت و./1061رقم  (منشور                                              

ویستثنى من بین ھؤلاء الأطفال الذین یعانون من تخلف دراسي ناتج عن ضعف في 

القدرات العقلیة، حیث یعتمد التشخیص خصوصا على الاختبارات المعرفیة، رغم ذلك 

لھؤلاء الأطفال نلاحظ بعض التجاوزات في ھذا المجال، حیث سمحت لنا الدراسة الجادة 

 باكتشاف حالات من ھذا النوع (أي التي تعاني من إعاقة عقلیة بسیطة)

إذن في حقیقة الأمر، واقع عملیة الدمج في الجزائر شيء بعید عن المبادئ و الأھداف التي 

قام علیھا مبدأ الدمج، فھو لیس بتلك البساطة التي تتحدث عنھا المؤسسات الحكومیة        

، بل ھو أعقد بكثیر، ویتطلب من المدرسة أن تكون في مستوى الذین یمكنھا و الجمعیات

من الاستجابة لھذه العملیة وفي ھذا، ھناك سؤال یطرح نفسھ: ھل المدرسة الجزائریة 

مستعدة لتجیب على ھذا مثل ھذا التحدي؟  إن مجرد ملاحظة الاطلاع على أوضاع 

ا تساءلنا عن السب قد نقول أن الدمج یتطلب المدرسة الجزائریة یجعلنا نجیب ب "لا" وإذ

شروطا و امكانیات بشریة ومادیة لا یمكن للمدارس توفیرھا حتى بالنسبة للأطفال العادیین 

إلا أن في واقع الأمر المشكل لا یتوقف عن ھذا الحد، بل المھم فما بالك للأطفال المعاقین 

نا وأعمالنا  وعلى ھذا یجب أن نركز  في كل ھذا ھو رغبتنا وواجبنا تجاه ھذه الفئة جھود

على تجاوز الصعوبات التي یعانون منھا، و دمجھم في جھودنا وأعمالنا في مساعدتھم 



 الفصل الرابع:                                                                                         الدمج
 

66 
 

الحیاة العادیة عن طریق زیادة الاھتمام بھا و الحد من معاناتھا حیث قد نجدھا تواجھ الحیاة 

الخاصة بفئة ذوي  المدرسیة و الاجتماعیة دون أن یلاحظھا أحد، أو تلحق بالمراكز

الإلحاق طوال حیاتھا نتیجة ھذا مل تحفتالاحتیاجات الخاصة مما یزید من درجة إعاقتھا 

بإطلاق مسمیات تجعلھم مھمشین و منعزلین عن المجتمع العادي، ألم یحن الوقت للاھتمام 

  الجاد بھا؟
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 خلاصة الفصل: 

في ھذا الفصل التعرض لموضوع الدمج وبعد عرض بعض التعاریف المقدمة من لقد تم 

أخلاقي نابع من طرف الباحثین تم الإجماع على أن الدمج في جوھره مفھوم اجتماعي 

حركة حقوق الإنسان یشیر إلى إتاحة فرصة الحیاة الیومیة وظروفھا العادیة لذوي 

وذلك بغیة ادیین ضمن بیئة تربویة داعمة الاحتیاجات الخاصة مثلما تتاح لأقرانھم الع

تخلیصھم من العزل والفصل عن المجتمع ومشاكلھ عن طریق مشاركتھم في نشطات الحیاة 

الیومیة بأقصى ما تسمح بھ استعداداتھم وإمكاناتھم أن یعیشوا في بیئة تتسم بأقل قدر من 

أقصى ما یمكن صول إلى القیود النفسیة والإجتماعیة لیستثمرو كل طاقاتھم دون عائق للو

 أن تصل إلیھ قدراتھم.



 الخامس: ذوي الاحتیاجات الخاصة الفصل 
 تمھید

 ذوي الاحتیاجات الخاصة  مفھوم -1

 الاحتیاجات الخاصة يتصنیفات ذو -2

 الموھبة والتوفق -2-1

 الاعاقة العقلیة -2-2

 الاعاقة البصریة -2-3

 الاعاقة السمعیة -2-4

 الاعاقة الحركیة -2-5

 اضطراب التوحد -2-6

 صعوبات التعلم -2-7

 الاضطرابات السلوكیة و الانفعالیة -2-8

      التواصل النطق أو اللغة اضطرابات -2-9

 خلاصة الفصل
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 تمھید:    

ذوي الاحتیاجات الخاصة ھم من الأفراد الذین یحتاجون لمتطلبات تخصھم دون غیرھم من 

ئص الأفراد العادیین، فھم بحاجة إلى رعایة في مختلف المجالات لأنھم یعانون من نقا

فبھذه الرعایة یمكن تعویض البعض من ھذه النقائص لا نقول  آخرإلى تختلف من فرد 

جمیعھا، فلھؤلاء الأفراد حقوق على المجتمعات الذي یتحكم علیھ الاھتمام بھم وتوفیر 

الظروف المناسبة لحالاتھم وإلا كان ذلك خیانة منھم لأنھم بالفعل بحاجة إلى ید المساعدة 

ھم بدأت تتطور تدریجیا، ففي الزمن القدیم كانوا وطبعا كما ھو معروف فإن فكرة الاھتمام ب

یعانون كثیرا من جھتین، الأولى بسبب حالتھم واصابتھم والثانیة بسبب المجتمع المحیط 

بھم. ولكن في الوقت الحالي بدأ الاھتمام بھم واضحا ورعایتھم وكذا تأھیلھم وجعلھم أفراد 

یمكن اعطاء مفھوم لذوي الاحتیاجات منتجین یساھمون في بناء المجتمع. في ھذا الاطار 

الخاصة إضافة إلى التطرق لكل فئات ذوي الاحتیاجات الخاصة  ومع ذكر تعریف لكل فئة 

 وتصنیفاتھا وأھم خصائصھا.
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 فھوم ذوي الاحتیاجات الخاصة:م -1

أن استخدم العدید من المصطلحات للإشارة إلى المعاقین من الأفراد عبر الزمن، والملاحظ 

 .ھذه المصطلحات كانت تعبر دائما عن نظرة القصور إزاء ھؤلاء الأفراد

 )11ص،(سي سلیمان                                                                                          

كثیر من العلماء و الباحثین إلى المناداة بضرورة استخدام مصطلح دفع  ولعل ذلك ما

الأفراد ذو الحاجات الخاصة وإن دل ھذا على شيء فإنما یدل على الاتجاه الایجابي نحو 

، ویعني أن ھناك طرق تعلیم واستخدام خاصة لھذه الفئات، إلا أن الاضطراباتالاعاقة أو 

 ھم ومجتمعھم.لھا قدرات یمكن من خلالھا حدمة أنفس

 )18.19. ص2007النمر عواد،(                                                                                                 

" الأفراد الذین ینحرفون المتوسط العادي أو ویقصد بمصطلح ذوي الاحتیاجات الخاصة 

و أكثر من جوانب الشخصیة إلى المتوسط في خصیصة ما من الخصائص أو في جانب أ

الدرجة التي تحتم احتیاجاتھم إلى خدمات خاصة، تختلف عما یقدم لأقرانھم العادیین وذلك 

 لمساعدتھم على أقصر ما یمكنھم بلوغھ من النمو و التوافق".

 )13،ص2005،(حسین الداھري                                                                             

بعبارة أخرى یقصد بھم أیضا: "كل فرد یحتاج طوال حیاتھ أو خلال فترة من حیاتھ غلى و

حیاتھ الیومیة أو خدمات خاصة لكي ینمو أو یتعلم أو یتدرب أو یتوافق مع متطلبات 

الوظیفیة أو المھنیة ویمكنھ أن یشارك في عملیات التنمیة الاجتماعیة و الاقتصادیة، بقدر ما 

 .)27ص ،.2003(عبد الحمید زیتون،                        یستطیع و بأقصى طاقاتھ كمواطن".

الطلبة الذین تختلف خصائصھم " ذوي الاحتیاجات الخاصة بأھم "2012الخطیب "فیعرف 

وحاجاتھم جوھریا عن خصائص وحاجات الطلبة العادیین، أو ذوي القدرات التعلیمیة و التحصیلیة 

ویشمل مصطلح ذوي الاحتیاجات الخاصة كلا من الطلبة الموھوبین و المتفوقین و الطلبة المتوسطة، 

 )23، ص2012(الخطیب ،                                                                                     ."المعوقین
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وأوسع ویضم سبق أن مفھوم ذوي الاحتیاجات الخاصة أصبح أشمل  یتضح من خلال ما

كل الفئات سواء التي تنحرف عن المتوسط في الاتجاه الإیجابي كالموھوبین، أو في الاتجاه 

 السلبي من فئة المعاقین.

 تصنیف ذوي الاحتیاجات الخاصة: -2

 فئة الموھوبین و المتفوقین: -2-1

لقد تنوعت واختلفت وجھات النظر بین العلماء في تحدیدھم لمفھوم الموھبة و التفوق 

لاختلاف الأسس التي اعتمدوھا واستندوا علیھا في تكوینھم لتلك المفاھیم ومن أھم ھذه 

 :ما یليالتعاریف 

: "یرى بأن الطفل الموھوب ھو ذلك الفرد الذي یتمیز بقدرة عقلیة عالیة تعریف كیرك -

 ویتمیز بقدرة عالیة على التفكیر الإبداعي" . 130تزید نسبة ذكائھ  حیث

 )41ص،2000(حسني العزة،                                                                           

متفوق بأنھ من یصل تحصیلھ الأكادیمي إلى مستوى ال ):1959("ھولونجورت"تعرف  -

من المجموعة التي ینتمي إلیھا في مجالات كالریاضیات  %20أو %15یضعھ ضمن أفضل 

و القیادیة  الابتكاریةو المجالات المیكانیكیة و العلوم و الفنون التعبیریة و الكتابات 

 )2000، (نفس المرجع                                                                الاجتماعیة.

الطفل الموھوب و المتفوق ھو الطفل الذي یكون أداؤه متمیزا بأنھ:"  "رینزولي"وعرفھ  -

 )24ص،2000،السید عبید(                بصورة متسقة في مجال ذي قیمة للمجتمع الإنساني.

الأطفال  )1981(جاء التعریف في صیغتھ المعدلة عام  تعریف مكتبة التربیة الأمریكیة: -

یعطون دلیلا على اقتدارھم على الأداء الرفیع في  الموھوبین و المتفوقون ھم أولئك الذین

المجالات العقلیة و الإبداعیة و الفعلیة والقیادیة و الأكادیمیة الخاصة و یحتاجون إلى 

 )47ص،2003(منصور،                              خدمات وأنشطة لا تقدمھا المدرسة عادة.
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ویتضح مما سبق أنھ مھما اختلفت وجھات النظر إلى تحدید مفھوم التفوق إلا أن الكل یتفق 

خلال مجموعة من على فئة الموھوبین و المتفوقین تشكل أقلیة في أي مجتمع، تبرز من 

ولأجل ھذا یؤكد الجمیع على   القدرات و السمات التي یتمتع بھا أصحابھا دون غیرھم، 

 ه الفئة الحساسة ورعایتھم من خلال توفیر الظروف الملائمة لھا.بھذ الاھتمامضرورة 

 تصنیف المتفوقین والموھوبین:  -2-1-1

لقد ظھرت اختلافات بین الباحثین حول تحدید الحد الفاصل بین الطفل الموھوب و الطفل 

) فأكثر وعند 140، فقد بلغ ھذا الحد عند "ترمان" (العادي من حیث الذكاء

 فأكثر، ولقد حدد )120"تراكسلر تدش"(فأكثر في حین نجد عند )130"ھولونجورت"(

 المتفوقین عقلیا إلى ثلاث مستویات:"دنلوب" 

إذ  )140أو 135(إلى  )125أو 120(بین  وھم تتراوح نسبة ذكائھم ما فئة الممتازین: -

 طبق علیھم اختبار ستنانفورد بنیھ.

على نفس المقیاس  )160(إلى  )140أو 135(نسبة ذكائھم من  تتراوح فئة المتفوقین: -

 الأول.

فما فوق. ولا یعني ھذا  )170(وھم الذین تبلغ نسبة ذكائھم ) فئة المتفوقین جدا: (العباقرة -

التقییم إلى فئات أن كل فئة مستقلة عن الآخرین، فھناك تداخل بین ھذه الفئات مما یجعلنا 

 من استعدادات ومواھب. ما لدیھ نصنف الفرد المتفوق تحت فئة أو أكثر بحسب 

 )49ص،2003، (نفس المرجع                                                                                 

 خصائص المتفوقین: -2-1-2

  الخصائص الجسمیة: - 

للعادیین من التكوین الجسماني للمتفوقین بصفة عامة أفضل قلیلا من التكوین الجسماني * 

حیث الطول أو الخلو من العاھات وأنواع القصور الحسي كضعف السمع أو البصر أو 

 غیره من أنواع القصور.
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للمتفوقین یشیر بمعدل أكبر قلیلا بصفة عامة من معدل النمو  * النمو الجسمي و الحركي

بین العادیین. اذ یبدأ ظھور الأسنان مبكرا ویبدأ المشي مبكرا من العادیین بحوالي شھرین 

 في كلا المظھرین.

یتفوق بنشاطھ الحركي على أقرانھ العادیین و طاقاتھ للعمل عالیة ونموه العام سریع * 

 )57،58ص،2003،نفس المرجع(                                                 ویتحمل المشاق.

 الخصائص العقلیة والمعرفیة: -

 الإستیعاب وتذكر ما یلاحظھ.و ظة وقدرتھم الفائقة على الملاحظة * یتمیزون بالیق 

 *زیادة حصیلتھم اللغویة حیث لدیھم قدرة على استخدام الجمل التامة في سن مبكرة عندما

 یعبرون عن أفكارھم.

لدیھم قدرة فائقة على الاستدلال و التعمیم و التجرید و فھم المعاني و التفكیر المنطقي  *

 وادراك العلاقات.

* التعلم والفھم بسھولة وبأقصى سرعة ممكنة، مغرمون بالتطلع للمستقبل و یھتمون 

 )30ص.،2008عبد الحمید الطنطاوي، (                        .بالتنقیب و البحث عن أصل الأشیاء

 الخصائص الاجتماعیة: -

 حب النشاط الثقافي و الاجتماعي و یشارك في أغلب النشاطات البیئیة.ی *

 * قادر على كسب الأصدقاء ویمیل إلى مصادقة الأكبر سنا منھ.

 الاجتماعي في الجماعات الكبرى الاندماجیتحمل المسؤولیة ویمتلك القدرة على * 

صر جذاب في أسرتھ، مدرستھ، مجتمعھ، یجذب الكثیرین إلیھ بمقدار ما تكون قوة * عن

   تفوقھ و موھبتھ.

 )61ص،2003،نفس المرجع السابق(                                                                
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بدرجة تفوق *یتمتع بمستوى التكیف و الصحة النفسیة و الشخصیة:  الانفعالیةالخصائص  -

 أقرانھ.

 * یتوافق بسھولة مع التغیرات المختلفة و المواقف الجدیدة.

 * یحرص على أن تكون أعمالھ متقنة و یمل من الأنشطة العادیة.

لا یعاني من  لا یمیل إلى التحایل و الغضب* یتسم بالمكون العاطفي و الاتزان الانفعالي، 

 )17ص،2000سلامة، (                   سھولة.مشكلات عاطفیة حادة و لا یتخلى عن رأیھ ب

یتسم بصفات قیادیة مثل الثقة بالنفس و القدرة على اتخاذ القرارات الخصائص القیادیة:  -

الصائبة و حل المشكلات و المستعصیة و الأصالة والاستقرار النفسي و الاتزان، والنضج 

و تحمل المسؤولیة و الحسن الأخلاقي  و المبادرة و المجازفة و التفكیر الإبداعي الانفعالي

 )64ص،2000(حسني العزة،                                         و تحسن آمال و آلام الأمة.

 الاعاقة العقلیة: -2-2

لقد ظھرت تعاریف كثیرة للتخلف العقلي منذ بدأ العمل الجاد مع الطفل الذي عثر علیھ في 

بطفل أفیون الوحشي، و تستخدم المنظمات الدولیة و الذي عرف  1881غابات إفیرون 

المعنیة بمجال التخلف العقلي مصطلحات مختلفة مثل النقص العقلي و یضم جمیع الحالات 

العوامل المسببة لھا ذات أصل عضوي، كما یستخدمون مصطلحات أخرى مثل: التي تكون 

 )13ص،2003(رجب عبد الغفار،                                الضعف العقلي، الاعاقة العقلیة.

وقد اختارت الباحثة مصطلح التخلف العقلي الذي تستخدمھ منظمة الصحة العالمیة 

 لاستخدامھ، ومن ھنا یمكننا أن نذكر عدة  تعاریف للتخلف العقلي.

ترى بأن التخلف العقلي عبارة عن نمو ناقص أو غیر  تعریف منظمة الصحة العالمیة: -

 )95.ص1999(العیسیوي،                                ات أو الامكانات العقلیةكامل في القدر
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إنھ مستوى الأداء العقلي العام دون المتوسط، تعریف  الجمعیة الأمریكیة للتخلف العقلي:  -

لیة: النضج، التعلیم ینشأ أثناء فترة الارتقاء ویصحبھ خلل في جانب أو أكثر من الجوانب التا

 )256.ص2001عیشیوي،  (                                                 الاجتماعي.والتوافق 

على نجاح الفرد أو فشلھ في التحصیل الدراسي مثل:  اعتمدالذي  التعریف التربوي: -

، الذي عرفھ على أنھ خلل في الوظائف العقلي "2005" نصر الله عمر عبد الرحیمتعریف 

 ملحوظ في التحصیل الدراسي. إخفاضفأقل و یصاحبھ 75الذكاءطبقا لدرجة نسبة 

 )86ص،2006، (السید أحمد                                                        

 تصنیف الاعاقة العقلیة: -2-2-1

التصنیف الطبي التصنیف التربوي وكذا الاعاقة العقلیة إلى عدة تصنیفات مثل:   تصنف 

 الأمریكیة للإعاقة العقلیة. تصنیف الجمعیة

لات الإعاقة العقلیة وفقا یقوم التصنیف الطبي على أساس تصنیف حالتصنیف الطبي: ا -

 لأسبابھا و خصائصھا الإكلینیكیة الممیزة. 

 ویتضمن ھذا التصنیف مسمیات مثل:

 متلازمة داون. -

 الدماغي. الاستسقاء -

 صغر حجم الدماغ. -

 كبر حجم الدماغ. -

 الفینیل كیتون یوریا القماءة أو القصاع. -

یھدف التصنیف التربوي إلى وضع الأفراد المعاقین عقلیا في فئات  التصنیف التربوي: -

 وذلك من أجل تحدید أنواع البرامج التربویة اللازمة لھؤلاء الأفراد. تبعا للقدرة على التعلم
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 ویتضمن ھذا التصنیف ثلاث فئات ھي:

 لمفئة القابلین للتع -

 فئة القابلین للتدریس -

 )112ص2003( الزعبي،                                                      الاعتمادیونفئة  -

یعتبر تصنیف الجمعیة الأمریكیة للإعاقة  الأمریكیة للإعاقة العقلیة:تصنیف الجمعیة  -

 العقلیة من أكثر التصنیفات قبولا بین المختصین في ھذا المجال.

 ویتضمن تصنیف الجمعیة الأمریكیة للإعاقة العقلیة للفئات التالیة:

 )70 -55الاعاقة العقلیة البسیطة من( -

 )55-40المتوسطة ( العقلیة الاعاقة -

  )40 -25الشدیدة( العقلیة الاعاقة -

 )20 -25الشدیدة جدا (من العقلیة الاعاقة -

الأمریكیة للإعاقة العقلیة فصارت تشمل  اختلفت طریقة تصنیف الجمعیة 1992وفي عام 

 مستویات تحدد مدى الدعم المختص الذي یحتاج إلیھ الطفل و تنقسم المستویات كالتالي:

 : وھو الدعم أو التدخل عند الحاجة فقط.لدعم المتقطع -

 المنظم في البیت أو المدرسة أو العملالدعم الواسع: وھو الدعم  -

 الدعم العام في جمیع الظروف. الدعم المنتشر: و ھو -

وبدلا من تسمیة الطفل المعاق إعاقة عقلیة شدیدة أصبح یعرف بأنھ الطفل الذي یحتاج إلى 

 )10ص،2000(السید عبید،                                  دعم منتشر في الاعتماد على النفس.
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  خصائص المعاقین عقلیا: -2-2-3

تأخر النمو العام، قابلیة التعرض للإصابة بالأمراض، قصر متوسط  الخصائص العامة: -

العمر، نقص القدرة على السلوك وتكیفھ حسب المواقف (سلوك طفولي).، عدم القدرة على 

، سرعة و الكسل الشدید    التركیز، عدم القدرة على التحكم في الحركة وأحیانا بالخمول

 ك.و الغضب، جمود ورتابة السلو الاستثارة

 )57ص،2006،  المعاطیة. و (القمش                                                                

 الخصائص الجسمیة و الحركیة:  -

 .طء النمو الجسمي، صغر الحجم و الوزن عن الحجم الطبیعيب -

  .اللسانتشوه شكل وتركیب حجم الجمجمة و الأذنین و العینین، الفم و الأسنان و  -

الحركیة، اضطراب و عدم  الاضطراباتبطء النمو الحركي وتأخر الحركة و بعض  -

 اتزان الطفل أثناء السیر.

 الخصائص العقلیة المعرفیة: -

 بطء النمو العقلي المعرفي -

 درجة.70انخفاض نسبة معدل الذكاء عن  -

، التخیل، التصور، التفكیر ضعف الذاكرة و الانتباه و التركیز و عدم القدرة على التعمیم -

 و الفھم.

اضطراب الكلام وصعوبة تنظیم الجمل ونقص الرصید اللغوي و التأخر في اكتساب  -

 )180ص ،2013،نفس المرجع السابق(                                                        اللغة.

 

 



:                                                              ذوي الاحتیاجات الخاصةخامسالفصل ال  
 

78 
 

 الخصائص الانفعالیة:  -

 الانفعالي و سوء التوافق أو الھدوء و الاستقرار الانفعالي. التقلب و الاضطراب -

 سرعة التأثر و عدم القدرة على ضبط الانفعالات و تحمل القلق و الاحباط. -

 الخصائص الاجتماعیة:  -

 صعوبة التوافق الاجتماعي و الانسحاب و العدوان. -

 و نقص المیول و الاھتمامات. اضطراب التفاعل الاجتماعي و الجنوح -

 رعة التعب، اللامبالاة و السلبیة و الاستسلام لأي صعوبة.س -

 إلى مشاركة الأصغر سنا في النشاط الاجتماعي.اضطراب مفھوم الذات و المیل  -

 لھ وبالتالي تعرضھ لأفراد یستغلونھ. ما یقالسرعة التصدیق لكل  -

 )180 ص ،2013،نفس المرجع(                                                                             

 الاعاقة البصریة: -2-3

استخدمت مصطلحات كثیرة للإشارة إلى الفرد الذي فقد القدرة على الإبصار منھت 

الأعمى، الضریر، عاجز، كفیف وأخیرا معاق بصریا و یعود تعدد ھذه المصطلحات إلى 

 )248ص،2005حسین الداھري،  (                      إلى المعاق بصریا.تغیر نظرة المجتمع 

فتعرف الاعاقة البصریة على أنھا:" حالة یفقد فیھا المقدرة على استخدام حاسة البصر  -

  " زامبو" و" أشروفت " ویعرف  بفعالیة مما یؤثر سلبا في أدائھ ونموه "

« Zamabbone et  Acheroft »)1980 ( الاعاقة البصریة على أنھا:" عجز أو ضعف

 "بارجا"في الجھاز البصري تعیق أو تغیر من أنماط النمو عند الإنسان "، كما نجد تعریف 
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"Barrage :"  ھو أكثر التعاریف المستخدمة حالیا و الذي ینص على: أن الأطفال "

لبصریة. الأمر الذي المعاقین بصریا ھم الذین یحتاجون إلى تربیة خاصة بسبب مشكلاتھم ا

 یستدعي إحداث تعدیلات خاصة على أسالیب التدریس و المناھج لیستطیعوا النجاح تربویا.

 )42ص،1998(الحدیدي صبحي،                                                                             

 تصنیفات الاعاقة البصریة: -2-3-1

 تعددت تصنیفات الاعاقة البصریة وفقا لزمن حدوث الإعاقة، ودرجة الاعاقة و سببھا 

 ومن بین ھذه التصنیفات نجد:

 )1985"عبد السلام الغفار و یوسف الشیخ" (تصنیف 

 لأفراد ذوي الكف الكلي الولادي:ا -أ

 الذین ولدوا عمیان أو أصیبوا بالكف قبل سن الخامسة.

  لكلي الحادث: الأفراد ذوي الكف ا -ب

 الذین أصیبوا بالكف بعد سن الخامسة

 الأفراد ذوي الكف الجزئي الولادي:  -ت

 الذین ولدوا أو أصیبوا بالكف قبل سن الخامسة و تكون الإعاقة لدیھم جزئیة و لیست كلیة.

 الأفراد ذوي الكف الجزئي الحادث: -ث

 وتكون الإعاقة لدیھم جزئیة و لیست كلیة.الذین أصیبوا بالكف بعد سن الخامسة 

 ھذا و یمكن تقسیم المكفوفین إلى الفئتین التالیتین.

 .برایلھم الذین یمكنھم التعلم باستخدام الطرق الخاصة بھم فقط كطریقة  كفوفین كلیا:م -1 
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ھم الذین یستطیعون قراءة بعض الحروف المكتوبة بخط كبیر وواضح مكفوفین جزئیا:  -2

 نھ یمكن تقسیم كل فئة بدورھا إلى فئتین حسب السن الذي حدثت فیھ الاصابة بالعمى.على أ

 )234ص،1999، (شقیر                                                                                        

  خصائص المعاقین بصریا: -2-3-2

البصریة المختلفة آثار غیر مباشرة  الاعاقةیترتب على  الحركیة:  الخصائص الجسمیة -

على بعض الخصائص الجسمیة الحركیة، فنجد النمو الجسمي لا یختلف عن نمو الأطفال 

المبصرین، فنجد مھارات التناسق الحركي والتآزر العقلي نتیجة لمحدودیة فرط النشاط 

الحركیة كالقفز الحركي المتاح نتیجة للحرمان من فرص التقلید للكثیر من المھارات 

الجري، التمارین الحركیة، على المدرسة أن تعمل على توفیر الأنشطة الریاضیة المعدلة 

الممیزة للسلوك بحیث تتیح للمعوقین بصریا فرصا أكبر للنشاط الحركي. ومن الخصائص 

الحركي لدى المكفوفین ماي عرف بالسلوك الحركي النمطي اللزمات الحركیة، مثل الحركة 

مرة بالجزء العلوي من الجسم إلى الأمام و الخلف، أو اللعب بالأصابع أو ضرب المست

الركبتین و في السیاق كان یعتقد أن مثل ھذا السلوك النمطي یقتصر ظھوره في أوساط 

المعوقین بصریا لكنھ في الحقیقة یظھر لدى المعاقین عقلیا و الأفراد الذین یعانون من 

 مشكلات سلوكیة.

لا یكون تأثیر الاعاقة البصریة على النمو المعرفي  العقلیة و المعرفیة:الخصائص  -

العمر و تطور الحاجة إلى معرفة البیئة من العمر، ولكن مع تقدم واضحا في الأشھر الأولى 

المحیطة، یتكون لدى الطفل صعوبة في عملیتي التمثل و المواءمة، وذلك بسبب محدودیة 

اللون و العلاقات المكانیة و مفھوم الوقت  صعوبات في مفھومالخبرات البیئیة، یعانون من 

و المسافة و صعوبة في الوصول إلى الأشیاء الصغیرة جدا و الكبیرة جدا وكذلك الأشیاء 

البعیدة، أما ما یتعلق بالقدرة العقلیة لدى الأفراد المعوقین بصریا، ھناك صعوبة في قیاس 

تأثیر الاعاقة البصریة على النمو العقلي تبعا لشدة  ذكاء ھؤلاء الأفراد بدقة، تختلف درجة

 الاعاقة .
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أو فقدانھا لا یعتبر من العوامل التي تحد  البصر،  ان ضعف حاسة الخصائص اللغویة: -

من تعلم الطفل للغة أو فھم الكلام، إلا أن بعض الخصائص اللغویة مرتبطة بالإعاقة 

صریة من قدرة الفرد على تعلم الإیماءات و البصریة فعلى سبیل المثال تحد الاعاقة الب

كما أن نسبة شیوع المشكلات في اللفظ بین المعاقین بصریا أعلى منھ عند   التعبیرات

 المبصرین نتیجة لحرمانھم من لملاحظة شفاه المتحدث لتعلم النطق السلیم.

بفرص التفاعل : یتأثر التوافق الاجتماعي للمعوق بصریا الخصائص الاجتماعیة الانفعالیة -

 الاجتماعي المتاحة ودرجة تقبل أو تكیف الفرد مع اعاقتھ من جھة أخرى.

أما من الناحیة النفسیة فإن النمو النفسي للطفل المعوق بصریا لا یختلف عن النمو النفسي 

لدى المبصر، إلا أنھم أكثر عرضة للقلق و التوتر لما یواجھونھ من مشكلات حیاتیة مختلفة 

         لعدم وضوح مستقبلھ المھني  حاسة البصر خاصة في مرحلة المراھقة بسبب فقدان

و الاجتماعي، وما یواجھھ من صعوبات في تحقیق درجة عالیة من الاستقلالیة، و الحمایة 

الزائدة للطفل المعاق بصریا، یساھم في ظھور مشاكل لدى الطفل المعاق بصریا من 

 الناحیتین الاجتماعیة والنفسیة.

 الاعاقة السمعیة: -2-4

 سبیل على المشكلة بھذه المھتمین حسب السمعیة للإعاقة التعریفات من العدید ظھرت لقد

 أجل من وذلك السمعي الفقدان درجة على القانون مجال في والعاملون الأطباء یھتم المثال

 بالمضامین التربویون یھتم بینما الكامل، بالصمم والمصابین السمع ضعاف بین التمییز

 .والتواصل التعلم على السمعیة الإعاقة عن الناتجة والآثار التربویة

 أقسامھا بمختلف الأذن في إصابة إلى راجع سمعي عجز ھو :الطبي القاموس تعریف -

 بأنھ الطبي المعجم فیعرفھ بینھا، تربط التي المسالك وفي الدماغ، في السمعیة المنطقة وفي

 الجھاز من نقطة أي تمس إصابة أيّ  إلى ترجع إعاقة فھو انعدامھ أو السمع في نقص

 .السمعي
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 الكلام تجعل درجة إلى السمع حاسة من الطفل حرمان بأنھا أیضا السمعیة الاعاقة تعرفو 

 الصم للأطفال السمعیة الإعاقة وتشمل المعینات، استخدام بدون أو مع السمع ثقیل المنطوق

 )25ص،2007 الصفدي، حمدي(                                                 .السمع وضعاف

 المعاقین جمیع على التأثیر نفس السمعیة للإعاقة لیس  :سمعیا المعاقین خصائص -2-4-2

 تختلف السمعیة الإعاقة تأثیرات لأن متجانسة، فئة یمثلون لا الأشخاص فھؤلاء سمعیا

 حدوث عند الشخص عمر و السمعیة الاعاقة نوع الاعاقة :منھا عوامل، عدة باختلاف

 المشتركة الخصائص بعض یجمعھم سمعیا المعاقین و المتبقیة، السمعیة القدرات و الإعاقة،

 :ومنھا بینھم

 بالإعاقة تأثیرا الإنسان نمو مظاھر أكثر من للفرد اللغوي النمو یعتبر :اللغویة الخصائص -

 كثیرا تؤثر السمعیة الإعاقة حیث كثیرة، أحیان في البكم الصم ظاھرة ترتبط حیث السمعیة،

 ما لغویا الطفل نمو على السمعیة للإعاقة السلبیة الآثار تلك ومن للطفل، اللغوي النمو على

 أي یصدر عندما سمعي تعزیز لأي - الأصم أو السمع ضعیف -الطفل تلقي عدم :یلي

 .الأصوات من صوت

 معرفة من محروم فھو وبالتالي یقلدھا كي الكبار كلام سماع الأصم الطفل یستطیع لا -

  أصوات من یصدره ما نحو الآخرین أفعال ردود أو نتائج

- الغالب في -تتصف لغتھم فإن لغویة مھارة لأیة سمعیا المعاقین اكتساب حالة في وحتى

 بالبطء قلتھ على الكلام یتصف وأیضا العادیین، كلغة المعاني و بالمفردات غنیة غیر بكونھا

 )49.48ص ،2006 التھامي، الرحمن عبد(                                      .العادیة غیر النبرة و

 العقلیة القدرة على السمعیة الإعاقة تؤثر ھل بھا ویقصد :المعرفیة العقلیة الخصائص - 

 على واضح بشكل تؤثر السمعیة الإعاقة أن سابقا التوضیح تم لقد سمعیا؟ المعوق للفرد

 أداء یكون أن البدیھي فمن اللغویة بالقدرة العقلیة القدرة ارتباط ھناك إذا للفرد اللغوي النمو

 الاختبارات تلك تشبع بسبب وذلك. الذكاء اختبارات على متدنیا سمعیا المعوقین الأفراد

 .اللفظیة بالناحیة
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 یكون فھل بالصم خاصة ذكاء اختبارات تصمیم تم لو أنھ ھنا نفسھ یطرح الذي والسؤال

  الاختبارات؟ ھذه على متدنیا أداؤھم

 اللفظیة بالناحیة المشبعة الحالي بوصفھا الذكاء اختبارات أن إلا الاشارة یجب حال كل على

 بین قویة علاقة توجد لا أنھ الدراسات معظم وتشیر الحقیقیة، العقلیة الصم قدرات تقیس لا

 قادرون سمعیا المعاقین أن إلى الدراسات أشارت إذ الذكاء، ومعامل السمعیة الاعاقة درجة

   .التجریدي التفكیر و التعلم على

 التحصیلیة الجوانب تتأثر أن الطبیعي من): المدرسي التحصیل( التربویة الخصائص -

 الجوانب ھذه اعتماد بسبب وذلك والحساب، الكتابة القراءة، مجالات في وخاصة للأصم

 - سابقا ذكرنا كما – الدراسات أن وحیث اللغوي، النمو على أساسیا اعتمادا التحصیلیة

 العقلیة القدرات في تدنّ  لدیھم لیس سمعیا المعوقین الأفراد أن على عام بشكل أشارت

 یمكن لدیھم الأكادیمي التحصیل في الواضح الانخفاض فإن لذلك السامعین، بأقرانھم مقارنة

 مصممة أنھا حیث لھم الدراسیة المناھج ملائمة عدم: أھمھا العوامل من بعدد تفسیره

 .السامعین بالأفراد

 الإعاقة وجود عن الناجمة النفسیة ظروفھم نتیجة لدیھم الغالب في للتعلم الدافعیة انخفاض -

 .السمعیة

 تتناسب فعالة تدریس لأسالیب بحاجة فھم لحاجتھم، التدریس أسالیب ملائمة عدم-

 من علیا مستویات تحصیل یستطیعون لا أنھم بالضرورة یعني لا ذلك أن إلا وظروفھم،

 وطرائق مركزة تربویة برامج من المناسبة الفرص لھم أتیحت فإذا الأكادیمي، التحصیل

 . السامعین لأقرانھم مشابھة علیا درجات على الحصول یستطیعون فإنھم فعالة تدریس

 المدرسي التحصیل في ھاما دورا تلعب السمعیة الإعاقة درجة أن إلى الاشارة وتجدر ھذا

 البرامج من للاستفادة سمعیا المعوق فرص قلتّ السمعیة الإعاقة درجة زادت فكلما

 الإعاقة شدة غیر أخرى بمتغیرات یتأثر الأكادیمي التحصیل أن العلم مع وھذا التربویة،
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 حدوث عند العمر و. الوالدین یقدمھ الذي والدعم الشخصیة و العقلیة القدرات: مثل السمعیة

 .للوالدیین السمعي والوضع للأسرة الاجتماعي و الاقتصادي الوضع و الإعاقة

 )56ص ،1984(الجوالدة،                                                                                      

 السمعیة الإعاقة من یعاني الذي الشخص افتقار إن :الانفعالیة و الاجتماعیة لخصائصا -

 تقوم قد الأسریة، التنشئة أنماط وكذلك الآخرین مع الاجتماعي التواصل على المقدرة إلى

 بعض استخدم الاجتماعي للنضج دراسة وفي الاعتمادیة و الاجتماعي النضج عدم إلى

 مقارنة منخفض سمعیا المعاقین الأشخاص أداء أن وتبین ،فانیلاند مقیاس مثل المقاییس

 .العادیین الأشخاص بأداء

 صنیف الاعاقة السمعیة:ت -2-5-2

 :السمعي الفقدان درجة حسب -

 ھذه في الطفل و 20DB و 40DB  بین ما فیھ السمعیة العتبة تتمركز: الخفیف الصمم-

 إذا یدركھ فھو بشدة عادة الملقى العادي الكلام أما المھموس، الكلام ادراك یستطیع لا الحالة

 الصوتیة الوحدات بین التمییز و الادراك یستطیع لا فھو منخفضا كان إذا أما مرتفعا، كان

 المتقاربة

  الحالة ھذه في ، DB70 و DB40  بین ما فیھ السمعیة العتبة تتمركز :المتوسط الصمم  -

. ادراكھا یصعب اللفظیة العناصر ولكن بصعوبة الحادة الأساسیة الأصوات الطفل یدرك

 .العادي السمع على الحصول أجل من ضروریا التجھیز یصبح ولذلك

  )52ص ،2003الزریقات، (                                                                                     

 یعانون الحالة ھذه في ،DB90 و DB70   بین ما فیھ السمعیة العتبة تتمركز :الحاد الصمم -

 ولا یسمعونھا لا فھم العادیة الأصوات أما العالیة الأصوات حتى سماع في صعوبات من

 .قریبة مسافة على تمییزھا حتى
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 إدراكات أي ھناك لیس ،90DB عن یزید ما السمعیة العتبة تتمركز :العمیق الصمم -

 .الكلام في واضح ضعف لدیھ یكون فذلك جدا، العالیة الأصوات إلا للكلام

Rodel Jau Adolph et Xavier Seron ,2003.p554) ( 

 ة:یالحرك الاعاقة -2-5

الاعاقة الحركیة بأنھا "اصابة جسمیة  شدیدة  1977 الحكومة الفیدیرالیة في الو.م.أ تعرف

تؤثر على قدرة الفرد على استخدام عضلاتھ وتؤثر على أدائھ الأكادیمي بشكل ملحوظ 

 )194، 2001( العزة،                ومنھا ما ھو خلقي ومنھا ما ھو مكتسب"              

 تصنیفات الاعاقة الحركیة: -2-5-1

    العدید من التصنیفات الاعاقة على التصنیف قائم على الأسباب المؤدیة إلیھالقد اعتمدت 

 و تتمثل فیما یلي: 

وھي تلك الاعاقات التي تولد مع الطفل وتكشف منذ الولادة أو  الخلقیة:الحركیة الاعاقة  -

بعد الولادة وتعود أسبابھا غالبا إلى الوراثة وھي عبارة عن إعاقة عضویة یترتب علیھا 

وظیفة عضو أو أكثر من أطراف الجسم منذ ولادتھ ناقص الأطراف مثل تقوس الساقین 

 لمشوھة والشلل بكافة أنواعھ وغیر ذلك.ھشاشة العظام، الأطراف القصیرة والمعقودة و ا

في عبارة عن خلل أو عجز في القدرة الحركیة أو النشاط الإعاقة الحركیة المكتسبة:  -

تولد مع الفرد و تصیب خلال الفترة العمریة ما، وتكون غالبا ذات أسباب بیئیة  الحركي، لا

 ق الجسمیة و النفسیة.كالحوادث و الأمراض وینجم عنھا تأثیر على حالة الفرد المعا

 )29ص،2007حسن الطائفي، (                                                                                

 خصائص المعاقین حركیا: -2-6-2

، نقص التركیز و التذكر، الاسترجاع، الحفظ، النسیانصعوبة في   الخصائص التعلیمیة: -

 الجسم.حركات في تآزر حركات 
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یتصف ھؤلاء الأطفال بالانسحاب، الخجل، العزلة، الاكتئاب، عدم  الخصائص النفسیة: -

 ، نقص الانتباه، عدم اللیاقة ومشاكل في الاتصال مع الآخرین.الرضا عن الذات

الخصائص الجسمیة: یتصف بنواحي العجز المختلفة في اضطراب ونمو عضلات الجسم 

مشاكل في الحجم وشكل العظام، عدم التآزر في الحركات كالیدین و الأصابع وغیرھا، 

 واستعمال القلم عند الكتابة، اضطرابات في حاسة السمع و البصر.

 )202.ص2003(تیسر مفلح، 

 التوحد: اضطراب 2-6

 تعددت لقد و الحالي، وقتنا في شیوعا النمائیة الاضطرابات أكثر من التوحد اضطراب یعد

 :التوحد تعریفات لبعض عرض یلي فیما و لھ، مفسر و واضح سبب وجود لعدم تعریفاتھ

 و اللفظي الاتصال في تطوري عجز: "بأنھ" المعوقین للأطفال الأمریكي القانون" عرفھی - 

 عمر قبل الدالة الأعراض تظھر و الاجتماعي التفاعل على كبیر بشكل یؤثر اللفظي، غیر

 ".للطفل التربوي أداء على سلبا ویؤثر سنوات، ثلاث

 )573،ص.2007 وآخرون، البطانیة(                                                              

 الأولى الثلاثة السنوات في یظھر نمائي اضطراب ھو": العالمیة الصحة منظمة" وتعرفھ -

           الاجتماعي.   و اللغوي التحصیل في عجز إلى یؤدي و الطفل، عمر من

 )225،ص2015 النمر، عصام(                                                                                   

 : 2000DSM IV-IR المعدل الرابع الاحصائي و التشخیصي الدلیل ویعرفھ  -

 نمو في تأخر و بانحراف یتمیز للطفل الارتقائي النمو في المزمن القصور من حالة بأنھ"

   الانتباه تشمل و اللغویة و الاجتماعیة المھارات بنمو المرتبطة الأساسیة النفسیة الوظائف

 ".العمر من الأولى السنوات خلال الأعراض ھذه تبدأ و الحركي النمو و الحسي الادراك و

 )08ص.2005 صدیق،(                                                                                        
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  :التوحد تصنیفات -2-6-1

 وجود إلى یتواصلوا الباحثین و العلماء جعلت التوحد حول الدراسات و الأبحاث تراكم ان

 أشار حیث التوحد، طیف اضطراب تسمیتھ إلى دعاھم ما وھذا التوحد من متعددة أنواع

 اتوحد طیف من أنواع خمسة وجود إلى المعدل الرابع الاحصائي و التشخیصي الدلیل

 :وھي

 بأنماط یمتاز كما. التواصل و الاجتماعي التفاعل في نوعیة اعاقة ھو :التوحد اضطراب *

                                                                              .                     محددة أیضا ونشاطاتھ الطفل اھتمامات أن إلى بالإضافة محددة، تكراریة و نمطیة سلوكیة

 )07،ص2005 المرجع، نفس(                                                                              . 

 التفاعل في بقصور ویتمیز بالتوحد، شبیھ نمائي  اضطراب وھو: جر اسبر متلازمة *

 استخدام یستطیعون لا لكنھم و تعبیریة لغة یطورون الأطفال ھؤلاء و المتبادل الاجتماعي

      (Kleigman,et al,2007.p138)                      الحدیث أثناء الوجھ تعابیر و الإیحاءات

 إلى یمتدو عمر في الأولى شھور الخمسة في یحصل اضطراب وھو :ریت اضطرابات *

 بفقدان الرئیسیة أعراضھ وتتمثل فقط، الإناث یصیب عقلیة بإعاقة مصحوبا سنوات أربع

    .سلوكیة مشكلات القلق التنفس، في مشكلات نمطیة، حركات الكلام، فقدان الیدین، حركة

 ویبدأ الإناث من أكثر الذكور لدى الاضطراب ھذا یظھر :التفككي الطفولة اضطرابات *

 تأخر مع متوافق و الحركیة المھارات و الاجتماعیة و اللغویة الناحیة من بالتراجع الطفل

 (Kleigman,et al,2007.p138)                                                              .    شدید ذھني

 وتتمیز الاضطرابات من مجموعة وھي :المحددة غیر الشاملة النمائیة الاضطرابات *

 أو اللفظي التواصل أو المتبادل الاجتماعي التفاعل تطور في شدید أو عام ضعف بوجود

 لا لكنھا النمطیة السلوكیات و المحددة الاھتمامات و النشاطات توجد عندما او اللفظي، غیر

                            .   العامة النمائیة الاضطرابات معاییر تقابل

 اضطراب ازالة تم) 2013(عام في الخامس الإحصائي و التشخیصي الدلیل ظھور وبعد

 .فقط اضطرابات أربعة یشمل أصبح بحیث التوحد، طیف قائمة من ریت
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 أي عن تمیزه متنوعة، خصائص التوحدي للطفل :التوحدیین الأطفال خصائص -2-6-2

 :الخصائص ھذه بین من آخر طفل

 :السلوكیة الخصائص  -

 معتاد وغیر متكرر بشكل اللعب -                          معین بروتین الاحتفاظ-

 الخمول أو الزائد النشاط -                 الآخرین عیون في النظر تجنب -

 بالأشیاء للعب مناسب غیر الاستخدام -

 :التواصلیة و الاجتماعیة الخصائص -

 یلاحظ الصغر منذ لدیھم الانفعالي و الاجتماعي النمو یتأخر التوحدیین الأطفال یتصف  -

 الخصائص بین ومن أمھ خاصة و والدیھ مع ارتباط علاقة ینمي لا التوحدي الطفل أن

 .الاجتماعیة الابتسامة اظھار صعوبة

 .الاجتماعیة المواقف من والانسحاب وحیدا اللعب في الرغبة -

 .عام بشكل العاطفي النمو في صعوبة و عادي غیر بشكل الأسرة أفراد بأحد الالتصاق -

 التي اللغویة الخصائص من بعدد التوحدي الطفل یتصف: التواصلیة و اللغویة الخصائص -

 الأشیاء عن للتعبیر كاملة جملة تكوین صعوبة -:  جاردان یشیر التي لغویا غیره عن تمیزه

 .بھ المحیطة

 .العادي الطفل من بكثیر أقل بمعدل التحدث  -

 .الجر حروف استخدام في و الكلام، في الضمائر استخدام في صعوبة  -

                               .اجتماعیا الآخرین مع التواصل في اللغة استخدام على القدرة عدم -

 ) 23.24 ،ص2010، عابد بن نایف(                                                                     
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 في تتمثل التوحدي للطفل الشخصیة الخصائص ھذه بأن القول یمكن تقدم ما خلال من

 وحیدا اللعب في الرغبة و معتاد، غیر و متكرر بشكل واللعب بالروتین الاحتفاظ

 .التوحد ودرجة نوع تشخیص یتم منھا الانفعالیة و الاجتماعیة المواقف من والانسحاب

 :التعلم صعوبات -2-7

 تزید وقد المتوسط، حول عادیة ذكائیة عقلیة بقدرات یتمتعون التعلم صعوبات ذوي تعریف

 مثل تشخیص عند استثناؤھا تجنب التي العقلیة الاعاقة فئة ضمن لیسوا فھم المتوسط، عن

 العقلي نموھم مراحل جمیع في أسویاء فھم الأخرى، الاعاقات إلى بالاضافة الصعوبة، تلك

 )211ص،2008 العزیز، عبد(                                    .والحركي والبصري السمعي و

         الكتابة و والكلام، الاصغاء مھارات من أي استخدام في مشكلات من یعانون ولكنھم

 )236ص،2008 ، قحطان(                             .داخلیة بمشكلات تتصل التي الحساب، و

 :التعلم لصعوبات المشتركة القومیة اللجنة تعریف -

 صعوبات ھیئة على تظھر التي الاضطرابات من متجانسة مجموعة إلى یشیر عام مصطلح

 أو التفكیر أو الكتابة أو التحدث أو الاستماع على القدرة واستخدام اكتساب في دلالة ذات

 المشكلات بعض وجود عن ناھیك المختلفة، الحسابیة العملیات اجراء على الریاضیة القدرة

                                                                                                                                                  .الاجتماعي التفاعل و الاجتماعي الادراك و الذاتي التنظیم على الدالة السلوكیات في

 )121ص.1998 الزیات،(                                                                                     .

  التعلم في الخاصة الصعوبات مفھوم إن :الأمریكي التربیة لمكتب الاجرائي التعریف -

 واحدة في العامة العقلیة وقدرتھ الطفل تحصیل بین احصائیا دال تباعد إلى یشیر مفھوم وھو

 أو القرائي الفھم و الاستماعي الفھم أو الكتابي أو الشفھي التعبیر مجالات من أكثر أو

 التھیجي أو الحسابي الاستدلال أو الحسابیة العملیات إجراء أو للقراءة الأساسیة المھارات

 ھذه من أكثر أو واحدة في الطفل تحصیل مستوى یكون عندما الدال التباعد شرط ویتحقق

        الزمني العمر الاعتبار من أخذ ما وذلك المتوقع تحصیلھ من أقل أو% 50المجالات

 )98ص،2000 ، الحمید عبد السید(            .       الطفل لھذا المختلفة التعلیمیة الخبرات و
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 الذي ذاك التعلم لصعوبات الشھیرة التصنیفات من لعل :التعلم صعوبات تصنیف -2-7-1-

 النمائیة، و الأكادیمیة – التعلم صعوبات -الشھیر كتابھما في )1983( وكالفنت كیرك ذكره

 و نمائیة صعوبات( وھما التعلم صعوبات من صنفین بین الكتاب ھذا في یمیزان حیث

 ).أكادیمیة صعوبات

 ثیبح النفسیة، و العقلیة القدرات بنمو تتعلق صعوبات وھي :النمائیة التعلم صعوبات -

 تلك تتطلبھا التي بالمھامات بقصر الطفل یجعل ما الخلل من فیھ أو مختلفا النمو ھذا یظھر

 أن یستطیع لا التذكر أو الانتباه في نقص من یعاني فالذي عملیة، بمھام المرتبطة القدرات

 الأكادیمیة الصعوبات یسبق الصعوبات من النوع وھذا القدرتین، بھاتین مرتبطة بمھام یقوم

 وتصنف. علیھا السابقة النمائیة بالصعوبات وثیقا ارتباطا مرتبطة الأكادیمیة الصعوبات لأن

  :الصعوبات ھذه أھم یلي وفیما) وثانویة أولیة( صنفین إلى النمائیة الصعوبات

 ، الذاكرة، الادراكالانتباه – على وتشمل: الأولیة الصعوبات -

 ، اضطرابات التفكیر.الشفھیة اللغة - على وتشمل: الثانویة الصعوبات-

 )204ص،2001 الروسان،(                                                                         

 المدارس أطفال قبل من أصلا تظھر التي المشكلات وھي :الأكادیمیة التعلم صعوبات -

 المدرسي التعلیم تقدیم بعد ذلك في یفشل لكنھ و التعلم، على كامنة قدرة الطفل یظھر فحین

 أو القراءة تعلم في خاصة صعوبة الطفل لدى إن الاعتبار بعین یؤخذ عندھا لھ، الملائم

 .شیوعا الأكادیمیة التعلم صعوبات أكثر ومن الكتابي التعبیر أو التھجئة أو الكتابة

 )53ص.2002 السباعي،( . الحساب في التعلم صعوبات، صعوبة الكتابة، القراءة صعوبة

 

 



:                                                              ذوي الاحتیاجات الخاصةخامسالفصل ال  
 

91 
 

 عند ملاحظتھا یمكن التي الخصائص بین من :التعلم صعوبات ذوي صائصخ -2-7-2

  :منھا التعلم صعوبات من یعانون الذین التلامیذ

یظھر ذو صعوبات التعلم مجموعة من المظاھر النفسیة و السلوكیة تعد الخصائص النفسیة السلوكیة: -

اضطرابات في الاصغاء                             -انعكاسا لواقع الصعوبة التي تعانون منھا ومن بین ھذه المظاھر:

 الحركة الزائدة (فرط النشاط) -

 دھورتالاندفاعیة وال  -السلوك العدواني                                     -

 سوء احترام و تقدیر الذات  -محبط ویثار عاطفیا بسھولة                         -

 عدم القدرة على تحمل الاحباط  -                           التقلب في المزاج         -

 سحابي وتجنب المواقف الاجتماعیة.نیظھر لدیھم الأسلوب الإ صائص الاجتماعیة:خال -

 یتصفون بأنھم یناقدون بسھولة لزملائھم و أقرانھم. -

 تكون أحكامھم الاجتماعیة سیئة -

 حساسین من الناحیة العاطفیة -

 سيء مع التغیرات البیئیة.تكیفھم  -

الخصائص المعرفیة: وتتعلق ھذه الخصائص بعمل الأجھزة المعرفیة لدى الانسان، وتقوم بدور حیوي  -

 في تفاعل الانسان مع محیطھ، وكذلك في اكتساب المعرفة، وتشمل ھذه الخصائص:

                                  الانتباه وصعوبات في عملیة التركیز والتفكیر في حل المشكلات. تشتت -

 .(كالادراك السمعي و الادراك البصري)مشكلات في العملیات الادراكیة -

 الاضطرابات السلوكیة و الانفعالیة: -2-8

أن نستدل علیھا من خلال السلوك، فالأدبیات المتخصصة تستخدم حالة معنویة یمكن وھي 

مثل الاعاقة الانفعالیة، سوء التوافق السلوكیة ضطرابات الاعدة تسمیات للإشارة إلى 

السلوك غي التكیفي، الانحراف، اضطراب الشخصیة و الاضطراب النفسي، ولیس ھناك 

 تعریف موحد یتفق علیھ الجمیع لاضطراب السوك في الوقت الحالي.
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 )20.ص2009دیدي، الح (الخطیب،                                                                            

یرى أن الأطفال المضطربین سلوكیا و انفعالیا بأنھم غیر قادرین  :1969"وودي"تعریف 

على التوافق و التكیف مع المعاییر الاجتماعیة المھددة للسلوك المقبول مما یؤدي إلى 

و الزملاء في الصف. كما  التراجع الدراسي و تأثیره على علاقاتھ الشخصیة مع المعلمین

 )75ص،2004(قحطان ،                   .تتعلق بالصراعات النفسیةد أنھ یعاني من مشكلات نج

الاطفال المضطربین سلوكیا الذین یعانون أو یظھرون   :1997 "الخطیب"تعریف 

 الخصائص التالیة بدرجة ملحوظة لفترة زمنیة محددة وھي: 

    لا یمكن تفسیرھا في ضوء الخصائص الصحیة الجسمیة  عدم القدرة على التعلم و التي

 و العقلیة.

 عدم القدرة على بناء علاقات مرضیة مع الآخرین.

 عدم شعور الطفل بالسعادة و شعوره بالإكتئاب.

 )23ص،2001(بطرس،               ظھور أنماط سلوكیة غیر مناسبة في ظل ظروف عادیة.

إن المشكلات السلوكیة ھي سلوكات شاذة و غیر لائقة و مثل  :2006 "الزغول"تعریف 

ھذه السلوكات تكون غیر منسجمة و غیر متوافقة مع المعاییر الاجتماعیة للسلوك المقبول و 

لا تتفق مع ......الآخرین وھي في الغالب غیر ناضجة و مزعجة تؤثر في تفاعلات الطفل 

 عقلیة المتوفرة لدیھ على النحو الأمثل.مع محیطھ و في قدرتھ على توظیف القدرات ال

 )23ص،2006(الزغول،                                                                                        

ان المشكلات السلوكیة أنواعا متعددة  تصنیف الاضطرابات السلوكیة و الانفعالیة: -2-8-1

فإنھ من الصعب أن نجد تصنیفا واحدا یتفق علیھ  ودرجات متباینة و أشكالا مختلفة

 المھتمون حیث یتأثر التصنیف باختصاص المصنف:
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اعتمد الباحث على التصنیف التربوي في  :2009تصنیف الباحث سعید حسني العزة  -

 التصنیف التربوي للمشكلات السلوكیة لدى الأطفال ومن ھذه الحالات:

 الغضب، الصراخ..)شكلات في الانفعال(الھیجان، م -

 الصحبة السیئة -

 السرقة و الكذب -

 مشكلات في المدرسة (الھروب، التشتت، وتدني مستوى التحصیل) -

 تدني مفھوم الذات لدیھ -

 ظھور مشكلات إنسحابیة (الانطواء، الانزواء) -

 ظھور مشكلات عدوانیة متكررة في سلوكھ. -

 الأنانیة و الفوضویة و الاعتمادیة. -

 جود صراعات و قلق ملازم.و -

 )40ص،2009(حسني العزة،                                   عدم تقبلھ للتغییر و التجدید. -

وقد اعتمدوا على الجانب التربوي في التصنیف حیث :1986تصنیف جوبر و آخرون  -

قاموا بتطویر أسلوب التصنیف للسلوك الذي یسبب مشكلة في المدرسة كي یتمكن 

المدرسون في التعامل .....مع الأطفال المضطربین سلوكیا في المدرسة و قد تم تصنیف 

یتوافق ھذا المستوى مع المعیار العادي  المستوى العادي: السلوك إلى ثلاث مستویات:

د تظھر المشكلة السلوكیة في المستوى للسلوك من حیث الشدة و التكرار و الاستمراریة، فق

 ت تعلیمیة جدیدة، ولكن سرعان ما تكون بعد فترة قصیرة.العادي نتیجة واجبا

    وتكون المشكلة السلوكیة منحرفة من المعیار العادي من حیث الشدة  مستوى المشكلة:

و التكرار و الاستمراریة، حیث یؤدي اضطراب الطفل بشكل ملحوظ لفترة طویلة و لكنھا 

 فل إلى أخصائي.لیست من التعقید أو الشدة بحیث یستلزم تحویل الط
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في ھذا المستوى تكون المشكلة السلوكیة من الشدة إلى التعقید بحیث لا  مستوى الإحالة:

 یمكن للمعلم أن یتعامل معھا مما یتطلب تحویلھ إلى أخصائي.

 خصائص الأطفال ذوي الاضطرابات السلوكیة:  -2-8-2

طربین سلوكیا لاختلافھا ضمن الصعب تحدید نموذج شامل لمشكلات سلوكیة یتصف بھا الم

ھم قام المختصون في دراسة الاضطرابات وتنوعھا ونظرا لاختلاف مشاكلھم وصفات

شائعة لدى الأطفال المضطربین سلوكیا  السلوكیة بإعداد قوائم تشمل على أكثر من خاصیة 

 و معظم ھؤلاء الأطفال لدیھم واحدة من الخصائص التالیة :

 مستوى فھم لذواتھم. غالبا ما یعانون من ضعف في -

 الأطفال المضطربین سلوكیا یتمتعون بمظھر وھیئة عامة كأقرانھم الغیر المضطربین. -

المعاناة في ضعف التحصیل و القدرة على الانصات الجید و محدودیة المھارات الكتابیة  -

 واللفظیة.

 قد یتمتعون بمواھب وقدرات یغفل عنھا المربیون. -

 ضطربین یرغبون في التمتع بمزید من الاھتمام من قبل الأم البدیلة.یرى أن الأطفال الم -

 یلجؤون إلى التسرب المدرسي أو عدم المشاركة في النشاطات سواء المدرسیة أو البیتیة. -

 یحتاجون لمواءمة الأنشطة الصفیة و البیتیة مع طبیعتھم وواقعھم. -

 .ھتمام بالحیاةعدم رغبتھم في مشاركة الآخرین ولدیھم نقص في الا -

 ) 34ص،.2004، المرجع السابق نفس(                                                                      
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 من بین خصائصھم:ونجد كذلك 

فھو یعتبر نشاط مناقض للقوانین والاتجاھات، والطفل المتمرد یوصف  لتمرد المستمر:ا -

بأنھ یشارك النشاطات غیر القانونیة ومتناقضة لقوانین أفراد الأسرة فھم لا یطبقون أبسط 

 القواعد.

نشاط جسدي الزائد والمستمر وطویل البقاء ویتصف بعدم التنظیم وغیر  النشاط الزائد: -

ھم شدیدة طفال الذین یعانون من النشاط الزائد تكون ردة فعلمتنبأ بھ غیر موجھ فالأ

 للمثیرات البیئیة، ویتصف ھؤلاء الاطفال بالعصبیة خصوصا اذا حرموا من شيء یریدونھ.

ھو سلوك لفظي وغیر لفظي بحیث یستخدمھ الطفل  السلوك الھادف لجذب الانتباه: -

المضطرب لجذب الانتباه و السلوك عادة ما یكون غیر مناسب للنشاط الذي سیقوم بھ الطفل 

یقوم الطفل المضطرب بسلوكات تجذب الانتباه كالصراخ والحركات الجسمیة  وعادة ما

 ة من قبل الاطفال.ویتصفون كذلك بالعدوانیة التي تعد من المشكلات الأكثر ممارس

 اضطرابات التواصل: -2-9

 تعریف اضطرابات التواصل: -

یمكن تعریف اضطراب التواصل بأنھ اضطراب ملحوظ في النطق أو الصوت أو الطلاقة 

الكلامیة، أو التأخر اللغوي أو عدم تطور اللغة التعبیریة الاستیعابیة، الأمر الذي یجعل 

 .خاصة الطفل إلى برامج علاجیة أو تربویة

 ) 175.ص2003، تیسیر كوافحة(                                                                           

         ھي قصور الفرد أو عدم قدرتھ على اقبال تعریف رابطة الكلام و السمع الأمریكیة: -

 غیر لفظیة. مفاھیم أو رموز اللغة سواء كانت لفظیة أوو ارسال و معالجة و فھم 

 )243.ص226القمش، المعاطیة، (                                                                             
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لقد أورد الدلیل التشخیصي و الاحصائي للأمراض تصنیف اضطرابات التواصل:  -2-9-1

تصنیف  )DSM-IV-1994العقلیة لرابطة الطب النفسي الأمریكي في الاصدار الرابع(

 اضطرابات التواصل الذي یتضح كما یلي:

 ضطرابات اللغة التعبیریة -

 التعبیریة المختلطة -اضطراب اللغة الاستقبالیة  -

 الاضطراب الصوتي-

 التلعثم -

 .اضطرابات التخاطب غیر المصنفة في مكان آخر -

 )49ص،2014مصطفى سالم، (                                                                               

  تتمثل فیما یلي: خصائص ذوي اضطرابات التواصل: -2-9-2

تصف بمستویات عالیة من القلق و التوتر، عدم الثقة  الخصائص الانفعالیة و الاجتماعیة: -

 في النفس، الاحباط و الشعور بالذنب، الانسحاب من المواقف الاجتماعیة، الشعور بالرفض

 من قبل الآخرین.

 الخصائص السلوكیة: -

  یواجھ صعوبة في تعلم مفردات جدیدة - 

 یواجھون مشاكل في فھم المعاني المتعددة -

 )185. 2003، نفس المرجع السابق(         صعوبة التفكیر في الكلمة المناسبة عند الكلام.  -
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 خلاصة الفصل:

لدیھم قصور كلي أو سبق نستنتج أن فئة ذوي الاحتیاجات الخاصة، ھم الذین  من خلال ما

جزئي بشكل مستدیم في قدراتھم الجسمیة أو الحسیة أو العقلیة أو التواصلیة  أو الأكادیمیة، 

تم بفئة ذوي الاحتیاجات الخاصة ومساعدتھم وادماجھم في الحیاة وھذه التصنیفات جعلتنا نھ

 ب وعي ومرونة للقضاء على عزلتھم.العادیة كل ھذا یتطل



 



 س: الإجراءات المنھجیة للبحثالفصل الساد

 

 تمھید

 الدراسة الاستطلاعیة -1

 منھج البحث -2

 عینة البحث -3

 الحدود الزمانیة والمكانیة -4

 أدوات البحث -5

 الأسالیب الاحصائیة المستعملة -6
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 تمھید

تطبیقي، حیث أن ھذا تعتمد على جانبین الأول نظري والثاني میداني إن الدراسة العلمیة 

الأخیر عبارة عن عمل تطبیقي یصل الباحث فیھ إلى تأكید أو نفي ما وضعھ من فروض 

تباع منھجیة وأدوات وتقنیات تتناسب اوالإجابة على مشكل موضوع الدراسة، وذلك ب

 موضوع البحث.

نة البحث وفیھ كذلك یتم التطرق إلى الدراسة الاستطلاعیة وتحدید المنھج المتبع، تحدید عی

وخصائصھا، وذكر الحدود المكانیة والزمانیة، وأداة جمع البیانات المستعملة وكذا الأسالیب 

 الإحصائیة.
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 الدراسة الاستطلاعیة: -1

 تعتبر الدراسة الاستطلاعیة خطوة ومرحلة ھامة جدا في البحث العلمي نظرا لإرتباطھا

المباشر بالمیدان، فھي تعد أول خطوة یلجأ إلیھا الباحث في بحثھ، ومنھ التعرف على 

الظروف والإمكانیات المتوفرة، كما تعتبر دراسة إستكشافیة، وھذا قبل الشروع في 

 )61،صبدون سنة ،اوي(العیس                               .                                العمل

الدراسة الاستطلاعیة دراسة ممھدة للدراسة الأساسیة، فھي أول خطوة قمنا بھا  لقد كانت

ة التربیة والتعلیم یبعد اختیارنا لموضوع البحث، وبعد حصولنا على ترخیص من مدیر

) نسخة من الاستبیان على عینة بلغ عددھا ثلاثین من 30لولایة تیزي وزو  قمنا بتوزیع (

  .2018/2019الإبتدائي للسنة الدراسیة  مرحلة التعلیممدراء ومعلمي 

 الدراسة الاستطلاعیة إلى تحقیق ما یلي: تھدف

 التأكد من وجود العینة في المیدان، ومدى سھولة تطبیق الاستبیان على أفراد العینة.  -

 صدق وثبات أداة الدراسة  (الاستبیان).التحقق من مدى  -

الصیاغة اللغویة وتعدیلھا ومدى تكیفھا مع الكشف عن مدى وضوح العبارات من حیث  -

  البیئة الجزائریة.

العقبات التي تواجھ الباحث عند تطبیقھ للدراسة الأولیة لتفادیھا و الصعوبات الكشف عن -

 في الدراسة الأساسیة. 

 28/05/2019 إلى 15/05/2019 الفترة الممتدة وقد تمت الدراسة الاستطلاعیة ما بین

 .وكان ذلك في المؤسسات التابعة لولایة تیزي وزو
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 عینة الدراسة الاستطلاعیة: -

 ) یمثل توزیع أفراد العینة الإستطلاعیة حسب الابتدائیات:01جدول رقم (            

 النسبة المئویة عدد المعلمین الابتدائیات

 %16.16 5 دھام مقران

 %10 3 دحنون أرزقي عزوزة

 %13.33 4 مسعودةعماري 

 %20 6 لعجالي مجید

 %20 6 مساوي محمد أرزقي

 %20 6 أكلي بابو

 %100 30 المجموع

 

بشكل متوازن تقریبا، بحیث على الابتدائیات  ن عینة البحث أختیرت بطریقة عرضیةبما أ

لتعدد متغیرات ) ونظرا %20، %10تراوحت نسبة المعلمین على كل إبتدائیة ما بین (

التي سوف نتأكد من تأثیرھما على دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في البحث 

المدارس العادیة وھي الجنس وعدد سنوات الخبرة في التدریس، لذا فقد توزعت عینة 

 الدراسة الاستطلاعیة كما یلي:

 ) یمثل توزیع أفراد العینة الاستطلاعیة حسب الجنس:02جدول رقم (

 سبة المئویةالن عدد المعلمین الجنس

 %26.66 8 الذكور

 %73.33 22 الاناث

 %100 30 المجموع
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) أقل من نسبة %26.66) أعلاه أن نسبة الذكور (02یتضح من خلال الجدول رقم (

 ما یدل على طغیان العنصر النسوي على ھیئة في معظم المدارس.) 73.33الاناث(

 الاستطلاعیة حسب عدد سنوات الخبرة:) یمثل توزیع أفراد العینة 03جدول رقم (

 النسبة المئویة عدد المعلمین الأقدمیة

 %23.33 7 سنوات 5أقل من 

 % 50 15 سنوات 10-5بین 

 %26.66 8 سنوات 10أكثر من 

 %100 30 المجموع

 

 5) أعلاه أن نسبة عدد سنوات الخبرة للمعلمین أقل من 03یتضح من خلال الجدول رقم (

) وھذا ما یدل على أن نسبة الخبرة ضعیفة مقارنة بالمعلمین الذین تزید %23.33سنوات (

)، أما عدد سنوات الخبرة للمعلمین أكثر 20.66%سنوات نسبتھا ( 10 -5خبرتھم ما بین 

وھذا ما بین وجود تفاوت فیما یخص عدد ) فھي عالیة %50سنوات نسبتھا ( 10من 

 الخبرة المھنیة في مجال التدریس.

 :البحث منھج -2

خاص بھ ویتحدد وفقا لطبیعة موضوع الدراسة، وبالنسبة منھج علمي معین  دراسةلكل  

كما أنھ یعتبر من  اعتمدنا على المنھج الوصفي والذي نراه مناسبا مع موضوع بحثنا بحثنال

، فھو منھج أكثر المناھج استعمالا من طرف الباحثین في مجال علم النفس وعلوم التربیة 

البحث في العلوم النفسیة والاجتماعیة وھو مرتبط منذ نشأتھ بدراسة المشكلات  من مناھج

 )139،ص2001(الدبیبات، .                                       المتعلقة بالمجالات الإنسانیة

الطریق المؤدي إلى الكشف عن الحقیقة بواسطة مجموعة من ویعرفھ فوزي عبد الخالق بأنھ: "

 )76،ص2007(عبد الخالق ،             .لتحدید العملیات للوصول إلى نتیجة معلومةالقواعد 
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 عینة البحث: -3

مجموعة یتم اختیارھا حسب طبیعة البحث أنھا   "Angers"تعرف عینة البحث حسب

العلمي في العلوم الإنسانیة، بحیث إذ لم نستطیع دراسة المجموع الكلي للأفراد فإننا نقوم 

من  زء منھم فقط، من التأكد من أن الجزء المختار یمثل المجموعة، وھذا الجزءبإختیار ج

   ).(Angers.M ,1997,p38                               الأفراد ھو مجموعة من البحث.

الذي تشتق منھ العینة من ناحیة الأفراد  تحدید مجتمع عینة البحث یعني المجتمعالعینة:    

الذین یمكنھم الظھور في عینة البحث ویقصد بھ الأفراد الذین یشملھم البحث فقط وتمثل 

  )199ص 2006محمود،(.                                                        مجتمع البحث

العرضیة أي بالصدفة  وقد بلغت عینة  على الطریقة العینة الأساسیةاختیار  اعتمدنا في لقد 

) مؤسسة إبتدائیة في ولایة تیزي وزو توزع 17(على  معلم ومعلمة موزعة100الدراسة 

 على الشكل التالي:

مدیریة التربیة لولایة التابعة ل حسب المؤسسات العینة الأساسیة) یمثل توزیع أفراد 04جدول رقم (
 تیزي وزو

عدد  اسم المدرسة
 المعلمات

النسبة 
 المئویة

عدد 
 المعلمین

النسبة 
 المئویة

 28.57% 2 71.42% 5 (الأربعاء ناث اراثن)دھام مقران 
 20% 1 80% 4 (الأربعاء ناث إراثن) دحنون أرزقي
 12.5% 1 87.5% 7 (الأربعاء ناث إراثن) عمارة مسعودة

 42.85% 3 57.14% 4 (الأربعاء ناث إراثن) مجید لعجالي
 16.66% 1 83.33% 5 أرزقي(تیزي وزو)مساوي محمد 
 33.33% 2 66.66% 4 (تیزي وزو) أكلي بابو

 16.66% 1 83.33% 5 (تیزي وزو) الإخوة طیاب
 50% 2 50% 2 (واقنون) تامدة الجدیدة
 33.33% 2 66.66% 4 (واقنون) تامدة القدیمة
 42.5% 3 57.14% 4 (تیزي وزو) خواصي محفوظ

 33.33% 2 66.66% 4 بوغني)(محمد سعید مزیان
 50% 3 50% 3 (واقنون) خشابنة

 42.85% 3 57.14% 4 (واقنون)محمد سعید یوسفي
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 60% 3 40% 2 (واقنون)محمد أكلي بلحوسین
 33.33% 2 66.66% 4 (بوجیمع)أحمد شكوان 

 40% 2 60% 3 (تالة عثمان) الإخوة مولا
 33.33% 1 66.66% 2 (بوغني)الإخوة حاج علي

 34 100% 66 موعالمج
 

%100 

 

 :الأساسیة خصائص أفراد العینة -3-1

 خصائص أفراد العینة حسب الجنس: 3-1-1

 حسب الجنسالأساسیة ): یمثل توزیع أفراد العینة 05جدول رقم (

 النسبة المئویة عدد المعلمین الجنس

 %34 34 الذكور

 %66 66 الإناث

 %100 100 المجموع

 

 )%66) أقل من نسبة الإناث (%34) أن نسبة الذكور (05یتضح من خلال الجدول رقم( 

 .في مجال التعلیممعلمات مقارنة بالمعلمین مما یدل على إزدیاد عدد ال 

 :في مجال التدریس خصائص أفراد العینة حسب عدد سنوات الخبرة 3-1-2

 حسب عدد سنوات الخبرة الأساسیة ): یمثل توزیع أفراد العینة06جدول رقم (

 النسبة المئویة عدد المعلمین الأقدمیة
 % 33 33 سنوات 5أقل من 

 44% 44 سنوات 10-5بین 

 %23 23 سنوات 10أكثر من 

 %100 100 المجموع
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 5) أن أفراد العینة الذین لدیھم خبرة مھنیة (أقل من 06یتضح لنا من خلال الجدول رقم(

) سنوات 10-5ین لدیھم من(ذ)، بینما الأفراد ال%33) بنسبة (33یبلغ عددھم ( )سنوات

) وھي أكبر نسبة، أما الأفراد الذین لدیھم خبرة (أكثر من %44)بنسبة (44خبرة فعددھم (

 ) وھي أصغر نسبة.%23) بنسبة (23) فعددھم (سنوات 10

 :لعینة البحث الأساسیة  الحدود الزمانیة والمكانیة -4

 مكان اجراء البحث: -4-1

مؤسسة إبتدائیة )17بولایة تیزي وزو،  وذلك على مستوى ( المیدانيقمنا بإجراء البحث 

 كما تم الذكر سالفا.بمختلف مناطق الولایة  2018/2019للسنة الدراسیة 

 زمان اجراء البحث: -4-2

 20حوالي  في مدة زمنیة استغرقت  04/06/2019تم اجراء البحث من بدایة شھر جوان 

 یوم، وقد كانت مساعدة من طرف المدراء ومن قبل المعلمین أیضا.

 أداة البحث: -5

 ستبیان:الإ -5-1

إنھ أداة لجمع البیانات من أفراد أو جماعات كبیرة الحجم ذات كثافة سكانیة عالیة وعن 

ت طریق عمل استمارة تصمم مجموعة من الأسئلة أو العبارات لغویة للوصول إلى معلوما

بأنھ " عبارة عن مجموعة من الأسئلة المصممة  1995أیضا عرفھ النبیل وكمیة كیفیة 

 )15-14: 2012(بن محمود،.               إلى حقائق یھدف إلیھا البحث للتوصل من خلالھا

  :ستبیانوصف الإ -5-2

تم الاعتماد في ھذا البحث على استبیان یقیس اتجاھات المعلمین والمدراء نحو دمج التلامیذ 

 في المدارس العادیة للمرحلة الإبتدائیة وھو مصمم من طرف ذوي الاحتیاجات الخاصة 
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 قام الباحث بتطویر استبان یتكون من قسمین) بفلسطین، 2016د. عبد الناصر السویطي (

ل على معلومات عامة ضمنت متغیرات البحث وھي الجنس وسنوات اشتمل القسم الأو

) بندا مقسم 26( الخبرة ونوع الاعاقة التي یتعامل معھا، في حین اشتمل القسم الثاني على

لإدماج على ثلاثة أبعاد، البعد الأول "مدى تقبل المعلمین والمدراء في التعلیم العادي 

) فقرة، أما البعد الثاني "الاعاقات 12مكون من ( المعاقین وغیر المعاقین داخل المدرسة"

) فقرات، 07الأكثر قبولا والأكثر رفضا اتجاه ادماجھم في المدارس العادیة" مكون من (

والبعد الثالث یتمثل في" المشكلات التي تحول دون إدماج التلامیذ المعاقین في المدارس" 

صدق الظاھري (المحكمین)، أما اعتمد في صدق الأداة على ال) فقرات. 06مكون من (

) فقد Cronbach Aphaلتحقق من ثبات أداة البحث قام بحساب معامل ألفا كرونباخ (

 ).0.91بلغت قیمة الثبات لأبعاد الأداة والدرجة الكلیة (

 ستبیان:للإ السیكو متریةالخصائص  -5-3

 وضع لقیاسھ. ما: بأنھ قدرة الاختبار على أن یقیس الن ووین یعرفھ الصدق:  -5-3-1

 )219، ص1997(بن سلیمان،                                                                      

 صدق المحكمین (الصدق الظاھري):  -5-3-2

إن لكل اختبار إجراءات مرجعیة لمجموعة بنوده من قبل المختصین لتبین مدى تمثیلھا 

صدق المحتوى ھي استشارة مجموعة من الخبراء للخاصیة المراد قیاسھا ولھذا فإن 

 )186،ص1998(عبد الرحمان،.              المحكمین الذین یكونون من ذوي الخبرة والكفاءة

 حساب الصدق الظاھري: -5-3-3

بحیث  الذي إرتأینا أنھ یتماشى مع البیئة الجزائریة،ونحن بدورنا قمنا بتبني ھذا الاستبیان 

تم توزیع عدد من نسخ الاستبیان على مجموعة من المحكمین المتمثلین في أساتذة علوم 

)، وذلك بھدف تحدید 01أنظر ملحق رقمالتابعین لجامعة مولود معمري تیزي وزو (التربیة 

إنتماء البند للبعد، وكذا من حیث وضوحھا وسلامتھا اللغویة، وبعد استرجاع الإستمارات 

من الآراء وذلك بحساب  %80المحكمین تم الأخذ بآراء الأساتذة نسبة  الموزعة على
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باستخدام معادلة معامل الاتفاق بین المحكمین على كل عبارة من عبارات الاستبیان 

                                 ) المتمثلة في:Coperكوبر(

 نسبة الاتفاق                                   

 x100 نسبة الاتفاق= 

 نسبة الاتفاق +نسبة عدم الاتفاق                      

) 13لذلك قمنا بالتعدیلات الضروریة، حیث اتفق غالبیة المحكمین على أن العبارة رقم (

) وحذف 13) في الاستبیان وعلیھ تقرر الابقاء على العبارة (16مكررة مع العبارة (

ومن ثم أصبح  بندا.26بندا عوض من  25الاستبیان یتكون من ) لیصبح 16العبارة (

 الاستبیان یتمتع بصفة الصدق الظاھري فإنھ یصلح لكي یطبق على عینة بحثنا.

یؤكد التعریف الشائع للثبات أنھ یشیر إلى إمكانیة الاعتماد على أداة القیاس أو  الثبات: -5-4

الاختبار ھو أن یعطي نفس النتائج باستمرار إذا الاختبار، ھذا یعني أن ثبات على استخدام 

 )165،ص2002(عوض،  .بار أكثر من مرة تحت ظروف مماثلةما استخدم الاخت

  ویعرفھ جیلفور:

 حقیقي من الدرجة الكلیة للاختبار.ھو نسبة التباین ال

 حساب معامل الثبات باستخدام معادلة ألفا كرونباخ:   -أ

 :)07الموضحة في الجدول رقم(تم الحصول على النتائج  بتطبیق معادلة ألفا كرونباخ

 باستخدام ألفا كرونباخ) یبین قیمة معامل ثبات الاستبیان 07جدول رقم (

 معامل الثبات عدد العبارات الاستبیان
 0.64 25 الخاصةدمج ذوي الاحتیاجات 

 

 وھو معامل مرتفع ) 0.64()أن قیمة ألفا كرونباخ تساوي 07یتضح من خلال الجدول رقم(
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 حساب الثبات بطریقة التجزئة النصفیة: -ب

تم اعتماد طریقة التجزئة النصفیة كبدیل لطریقة إعادة التطبیق، حیث قسم الاستبیان ككل 

" لبیرسون Rإلى نصفین وحساب معامل الارتباط بین النصفین الزوجي والفردي بمعادلة "

 ).08براون وكانت النتیجة كما یوضحھا الجدول رقم( ثم تصحیح الطول بمعادلة سبیرمان

 باستخدام طریقة التجزئة النصفیة: قیمة معامل الثبات للاستبیان یبین ) 08جدول رقم(

 بعد التعدیل قبل التعدیل معامل الثبات
 0.75 0.64 الاستبیان

 

) وھي  0.75بعد التعدیل تساوي ( ) أن قیمة معامل الإرتباط08یتضح من الجدول رقم (

 تمثل درجة عالیة من الثبات، وھذا طمأننا إلى تطبیقھ على عینة بحثنا.

مفردات الاستبیان  بدائل للإجابة على یحتوي ھذا الاستبیان على :مفتاح التصحیح -5-5

(أوافق بشدة، أوافق، متردد، أعارض، أعارض بشدة). ووضعنا Likertوفقا لسلم لیكرت 

 التالي:التنقیط وفق ترتیب البدائل كما ھو موضح في الجدول سلم 

 الإستبیان: تصحیح): مفتاح 09جدول رقم(

أعارض  أعارض متردد أوافق أوافق بشدة البدائل

 بشدة

 1 2 3 4 5 توزیع الدرجات
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 الأسالیب الإحصائیة المستعملة: -6

الإحصائیة مھما كانت نوع  حث علمي أن یستغني عن الطرق والأسالیبلا یمكن لأي با 

الدراسة التي یقوم بھا، فبعد مرحلة التطبیق قمنا بتفریغ البیانات لأغراض الدراسة، وبعد 

)، spss( المعتمدة في العلوم الإجتماعیة ذلك اعتمدنا على برنامج الحزمة الإحصائیة

 والذي ضم الوسائل الاحصائیة التالیة:) 20رقم ( صدارالإ

 .النسب المئویة والتكرارات  -

 المتوسط الحسابي. -

 الانحراف المعیاري. -

 .(person)بیرسون  الارتباط معامل  -

 .(عینتین مستقلتین) .للفروق (t.test)معامل -

 .(ANOVA one way) .تحلیل التباین الأحادي -

 .(Alpha de cronbach)معامل ألفا كرونباخ  -
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 خلاصة الفصل

إلى طرح وتوضیح الدراسة المیدانیة بدایة من الدراسة الاستطلاعیة  تطرقنا في ھذا الفصل

والھدف منھا ثم تطرقنا إلى منھج البحث المتبع الذي یتمثل في اتجاھات المعلمین والمدراء 

نحو دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة للمرحلة الابتدائیة وھو 

نا إلى العینة الأساسیة من حیث تحدیدھا وكیفیة اختیارھا المنھج الوصفي المسحي ثم تطرق

 البحثالقیاس المستخدمة في إلى أداة  كذاوبعدھا تطرقنا إلى الحدود الزمانیة والمكانیة و

 .حصائیة المستعملة في ھذا البحثلصدق/الثبات) والأسالیب الإ(ا السیكو متریةوخصائصھا 



 عرض وتحلیل، تفسیر ومناقشة نتائج البحثالفصل السابع: 

 تمھید 

 عرض وتحلیل نتائج البحث -1

 تفسیر ومناقشة نتائج البحث -2

 الاستنتاج العام

 الاقتراحات

 المراجع

 الملاحق
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 تمھید

حول  ستبیانإنستعرض من خلال ھذا الفصل النتائج المتوصل إلیھا من خلال  تطبیق 

أو عدم  لدمج، وسنتحقق من مدى صحة الفرضیاتاتجاھات المدراء والمعلمین نحو ا

في ضوء الدراسات السابقة والإطار النظري  بتحلیل ومناقشة ھذه النتائج قمناصحتھا، ثم ن

  لیذیل بحثنا باستنتاج عام وجملة من الاقتراحات التي تخدم الموضوع.
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 :البحث نتائجعرض وتحلیل  -1

رس الإبتدائیة تم التوصل إلى االمد ومدراء بعد تطبیق الاستبیان على عینة من معلمي

 النتائج التالیة:

 :تنص علىعرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى التي  -1-1

 العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات ذوي التلامیذ دمج نحو والمدراء المعلمین اتجاه -

 یعد سلبیا.للمرحلة الابتدائیة 

 ذوي المعلمین نحو دمج التلامیذ نتائج الدلالة الاحصائیة لاتجاه) یوضح 10جدول رقم(
 .الابتدائیة للمرحلة العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات

القیمة  الأبعاد
 الدنیا

القیمة 
 العلیا

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

القیمة 
الوسطى 
 للاستبیان

طبیعة 
 الاتجاه

 ایجابي 36 3.15 41.40 49 33 البعد الأول

 سلبي 21 3.62 19.01 27 8 البعد الثاني

 ایجابي 18 4.72 21.84 30 9 البعد الثالث

 ایجابي 75 5.54 82.25 100 66 المجموع

 یجابي   إ12x3=36                = 41.40  البعد الأول: 

 سلبي  7x3=21                   = 19.01   البعد الثاني:

 یجابيإ 3x6=18                     = 21.84الثالث: البعد

 یجابيإ 3x25=75                  = 82.25 الاتجاھات:
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المعلمین والمدراء نحو دمج التلامیذ ذوي  )أعلاه  أن اتجاه10الجدول رقم( یتضح من خلال

یجابیة، حیث أن المتوسط ارس العادیة للمرحلة الابتدائیة یعد إالاحتیاجات الخاصة في المد

 .)75ستبیان () أكبر من القیمة الوسطى للإ82.25(بلغ الحسابي لاتجاھاتھم 

 ) توزیع أفراد العینة حسب اتجاھاتھم:11جدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار الاتجاه طبیعة

 %72 72 ایجابي

 %28 28 سلبي

 %100 100 المجموع

المعلمین والمعلمات  ) من اتجاه%72() أعلاه أن نسبة11من خلال الجدول رقم(یتضح 

كان إیجابیا على عكس المعلمین نحو دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس 

)، مما یؤكد أن اتجاه المعلمین والمدراء 28%بنسبة(والمعلمات الذین یحملون اتجاه سلبي  

 نحو دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة یعتبر إیجابیا.

 :التي تنص على عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة -1-2

 التلامیذ دمج نحو اتجاھھم في والمدراء المعلمین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -

 ).معلمات معلمین،( الجنس لمتغیر تعزى الخاصة الاحتیاجات ذوي

المعلمین والمدراء  روق بین الجنسین فیما یخص اتجاهللفالاحصائیة الدلالة  ) نتائج 12جدول رقم(
 الابتدائیة للمرحلة العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات ذوي التلامیذ نحو دمج

 الجنس
 

 العینة
N 

المتوسط 
 الحسابي

 

الانحراف 
 المعیاري

S 

 قیمة
t 

درجات 
 الحریة

قیمة 
الدلالة 

 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائیة

 
 أنثى

66 82.25 5.28 0.019 
 
 
 

 
98 

 
0.98 

 

0.05 
 

غیر دالة 
 ذكر إحصائیا

 
34 82.23 6.09 
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غیر دالة وھي ) 0.019(بلغت  tأن قیمة  أعلاه)12من خلال الجدول رقم(لنا یتضح 

وعلیھ لیست ھناك فروق ذات  ∞=0.05>0.98المحسوبة قیمة الدلالة احصائیا لأن 

نحو دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات  تجاھھممعلمات في االمعلمین وبین ال دلالة إحصائیة 

 الخاصة في المدارس العادیة.

كثیرا مع ) الذي یقترب 82.25(لمعلمات وھذا ما یتضح من خلال المتوسط الحسابي ل

 ).82.23(معلمین المتوسط الحسابي لل

 :التي تنص على عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة -1-3

 التلامیذ دمج نحو ھماتجاھ في والمدراء المعلمین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -

 .المھنیة في مجال التدریس الخبرة حسب متغیر الخاصة الاحتیاجات ذوي

 ذوي التلامیذ دمج نحو والمدراء المعلمین اتجاه للفروق بین) النتائج الاحصائیة 13جدول رقم (
 المھنیة في مجال التدریس.  تعزى لعدد سنوات الخبرة العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات

 الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي عدد الأفراد فئات الأقدمیة

 4.26 80.95 23 سنوات 10أكثر من 

 5.25 82.40 44 سنوات 10-5بین 

 6.59 82.25 33 سنوات 10أقل من 

 

عند ملاحظة استجابات المعلمین والمدراء نحو دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس 

العادیة تعزى لعدد سنوات الخبرة المھنیة في التدریس فقد كانت ھذه الاتجاھات أعلى شيء 

بمتوسط حسابي  10-5سنوات خبرتھم ما بین لدى المعلمین والمدراء الذین كانت 

سنوات بمتوسط  5قل منأ) وتلاھا المعلمین والمدراء الذین سنوات خبرتھم 82.40(

سنوات  10المعلمین والمدراء الذین سنوات خبرتھم أكثر من  ا) وأخیر82.25حسابي (

التباین  ولمعرفة مصدر الفروق تم استخراج نتائج اختبار تحلیل .)80.95بمتوسط حسابي(

 .الموالي)14الأحادي وذلك كما ھو موضح في الجدول رقم (
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 دمج نحو لمعلمین والمدراءا تباین الأحادي للفروق بین اتجاهاختبار تحلیل النتائج ) 14جدول رقم (
المھنیة في مجال  تعزى لعدد سنوات الخبرة في المدارس العادیة الخاصة الاحتیاجات ذوي التلامیذ

 . التدریس

 مصدر
 التباین 

مجموع 
 المربعات 

 درجة
 الحریة

 متوسط 
 المربعات

 قیمة
f 

قیمة 
 الدلالة

 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

الدلالة 
 الإحصائیة

بین 
 المجموعات

55.27 2 27.63  
 

0.89 

 
 

0.41 

 
 

 
0.05 

 
 

 
 غیر دالة
 إحصائیا

 
 
 

 

داخل 
 المجموعات

2983.47 
 

97 30.75 

المجموع 
 الكلي

3038.75 99  

 

) وھي غیر دالة إحصائیا 0.89بلغت( fأن قیمة  )أعلاه14یتضح من خلال الجدول رقم (

حصائیا في إ، وبالتالي لا توجد فروق دالة  ∞=0.05>0.41المحسوبة ن مستوى الدلالة لأ

المعلمین والمدراء نحو دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة  اتجاه

 التدریس. الخبرة المھنیة في مجالحسب متغیر 

ویتضح ھذا من خلال المتوسطات الحسابیة لكل فئة، حیث جاءت متقاربة فیما بینھا إذ 

سنوات بلغت  10-5) وذوي 80.95بلغت ( سنوات أقدمیة10متوسط ذوي أكبر من 

 ).82.23سنوات ( 5) وذوي أقل من 82.40(
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  البحث:تفسیر ومناقشة نتائج  -2

  تفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الأولى: -2-1

 العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات ذوي التلامیذ دمج نحو والمدراء المعلمین اتجاه -

 .سلبیا یعد الابتدائیة للمرحلة

 والمدراء المعلمین اتجاه في تحلیلنا وتفسیرنا لنتائج فرضیة بحثنا الأولى التي تنص على

 یعد الابتدائیة للمرحلة العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات ذوي التلامیذ دمج نحو

ا، إعتمدنا على القیمة الوسطى للإستبیان لتحدید فئة أفراد العینة ذوي الاتجاه الإیجابي سلبی

) وھي ببساطة فاصل 75من ذوي الاتجاه السلبي، حیث بلغت القیمة الوسطى للإستبیان (

) بإعتبار 25x3=75) یعني (3في بدیل الأجوبة ( )25(ضرب مجموع عبارات الإستبیان 

(أوافق بشدة، أوافق، متردد، أعارض، أعارض بشدة) وأن القیمة  5ھي أن بدائل الأجوبة 

 ).3المحایدة تحمل الوزن (

وعلیھ تم حساب التكرارات والنسب المئویة لكل فئة سواء ذوي الاتجاه الإیجابي أم الاتجاه 

المعلمین والمدراء الذین یؤیدون فكرة دمج التلامیذ ذوي السلبي، حیث بلغت نسبة 

) أما نسبة أفراد العینة الذین %72الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة بلغت (

بلغت نسبتھم  العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات ذوي التلامیذ دمجیعارضون فكرة 

مج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة ، مما یؤكد أن اتجاه المعلمین والمدراء نحو د)%28(

 في المدارس العادیة یعد إیجابیا.

 والمدراء المعلمین اتجاهأن " وعلیھ نخلص إلى رفض فرضیة بحثنا الأولى التي تنص على

 یعد الابتدائیة للمرحلة العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات ذوي التلامیذ دمج نحو

 ."سلبیا

ولعل اتجاه المعلمین والمدراء نحو فكرة دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في  

المدارس العادیة كان إیجابیا، ویمكن تفسیر ھذا في كون المعلمین والمدراء أكثر إحتكاكا 

بھذه الفئة الخاصة من التلامیذ وانطلاقا من تجربتھم المیدانیة معھم تبین لھؤلاء أن وجودھم 
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إذ تربویة، بیداغوجیة، واندماجیة،  إجتماعیة،  اصة یسبب لھم مشكلات نفسیة،في أقسام خ

ستظل ھذه الفئة الخاصة من التلامیذ معزولة عن باقي التلامیذ العادیین على عكس دمجھم 

 الذي قد یساعدھم على حسن الإندماج النفسي، البیداغوجي، والإجتماعي.

) التي بحثت في اتجاھات وآراء 2016یطي (وھذا ما یتوافق مع دراسة عبد الناصر السو

المعلمین والإداریین في التعلیم العام نحو ادماج الأطفال غیر العادیین في المدارس الابتدائیة 

والتي أسفرت نتائجھا عن اتجاھات ایجابیة للمعلمین فیما  بفلسطین في منطقة الخلیلالعادیة 

یخص دمج ھذه الفئة في المدارس العادیة، وسیحقق أیضا التفاعل الایجابي بینھم وبین 

 .التلامیذ العادیین

 )132-114ص ص 2016 السویطي،(                                                                                      

) التي ھدفت إلى التعرف على اتجاھات 2015وقد اتفقت كذلك مع دراسة أسامة بطانیة (

المعلمین نحو دمج الأطفال المعاقین حركیا في المدارس الحكومیة في شمال المملكة العربیة 

  .مج ھذه الفئة في المدارس العادیةالسعودیة، والتي أظھرت نتائج ایجابیة نحو د

 )168-145ص ص،2015(أسامة البطانیة،                                

  تفسیر ومناقشة نتائج الفرضیة الثانیة: -2-2

 التلامیذ دمج نحو اتجاھاتھم في والمدراء المعلمین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -

 ).معلمات معلمین،( الجنس لمتغیر تعزى الخاصة الاحتیاجات ذوي

مستقلتین للكشف عن الفروق بین عینتین  (t)للتحقق من ھذه الفرضیة اعتمدنا على إختبار 

) على عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في 12ودلت النتائج المدونة في الجدول رقم(

المعلمین والمدراء نحو دمج التلامیذ ذوي الإحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة اتجاه 

) فھي 0.89س (معلمین/معلمات)، حیث بلغت قیمة الدلالة الإحصائیة (تعزى لعامل الجن

 .)0.05ي بحثنا (أكبر من متوى الدلالة المعتمد علیھا ف

فیما یتعلق بعدم وجود فروق بین الجنسین من المعلمین  توصلت نتائج بحثناوعلیھ 

لى یرجع إنحو دمج التلامیذ ذوي الإحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة  المعلماتو
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الدرجة التي یتمتع بھا المعلمون والمعلمات من سمات وكفاءات واھتمامات واستعدادات 

للعمل واتقان التفوق والترقي في مجالات عملھم وتحمل مسؤولیاتھم، حیث تؤكد جمیع القیم 

والمعاییر الاجتماعیة والدینیة على التعامل الجید مع ذوي الاحتیاجات الخاصة  خاصة اذا 

ن یا یتمتعون بكامل القوى العقلیة وقادرین على التعلم والانتاج حیث یدرك ھؤلاء المعلمكانو

ن ینالوا الرعایة والتعلیم كما ینالھ أالمجتمع الجزائري أن من حق ھؤلاء  والمعلمات في

 نأیمانھم إساس العدل والمساواة وتكافؤ الفرص مع علمھم وأغیرھم من الأسویاء على 

سویاء في جمیع النواحي بل یختلف لا یختلف عن غیره من الأ الخاصةذوي الاحتیاجات 

ن تشابھھ مع غیره من عنھم فقط من الناحیة التي یقع فیھا العجز والاعاقة وربما یكو

التي یخضع لھا  الأیام التكوینیةكثر من اختلافھ عنھم بالإضافة إلى أسویاء العادیین الأ

في الفصول الدراسیة في كیفیة التعامل مع الاطفال  المعلمون والمعلمات في فترات متعددة

  ذوي الحاجات الخاصة.

التي ھدفت إلى ) 2016وقد اتفقت نتیجتنا ھذه مع نتیجة دراسة عبد الناصر السویطي (

 غیر الأطفال ادماج نحو العام التعلیم في معلماتوال المعلمین وآراء اتجاھاتمعرفة 

العادیة فقد أسفرت النتائج إلى عدم وجود فروق بین  الابتدائیة المدارس في العادیین

                                                      . الجنس عاملالعادیین تعزى ل تلامیذالمعاقین مع ال تلامیذالمعلمین والاداریین نحو ادماج ال

 )132-114ص ص 2016(السویطي، 

) التي ھدفت إلى معرفة 2005حبایب (وقد اتفقت أیضا مع نتائج دراسة علي حسن 

المعاقین حركیا، سمعیا،  تلامیذاتجاھات مدراء المدارس العادیة ومعلمیھا نحو دمج ال

ضمن التعلیم العام. والتي أسفرت نتائجھا على عدم وجود  بصریا، في المدارس العادیة

في اتجاھات المعلمین والمدراء  ∞=)0.05فروق ذات دلالة احصائیة عند مستوى الدلالة (

 معلمات). -(معلمین الجنس عاملم تعزى لاالتعلیم الع نحو دمج المعاقین في

 )37-01،ص ص 2005(حسن حبایب،                                                               

)التي وجدت فرق لصالح الذكور بحیث 1989بینما اختلفت نتائج بحثنا مع دراسة الھنیني (

أكثر ایجابیة من الإناث وھذا یخالف نتائج الدراسات التي أشارت إلى أن كانت اتجاھاتھم 
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الإناث یتفوقن في الدراسة التي تتناول موضوع الاتجاھات وقد عزت الباحثة ذلك إلى قلة 

 العینة. عدد الإناث في

) التي ھدفت إلى الكشف عن اتجاھات 1988كذلك اختلفت  النتائج مع دراسة حسین (

ذات توصلت نتائجھا إلى وجود فروق  حیث المعلمین والمعلمات نحو دمج المعاقین حركیا،

                                                                دلالة احصائیة على مقیاس الاتجاھات تعزى لمتغیر الجنس لصالح الاناث.

 )158،ص2013الروسان، (                                                                                 .

 تفسیر ومناقشة الفرضیة الثالثة: -2-3

 التلامیذ دمج نحو اتجاھاتھم في والمدراء المعلمین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجد - 

 .المھنیة في مجال التدریس الخبرة متغیر حسب الخاصة الاحتیاجات ذوي

بلغت ) One way analysis of varianceاستخدام تحلیل التباین الأحادي ( عند

) وھي أكبر قیمة من 0.41) وبلغت قیمة الدلالة الإحصائیة المحسوبة (f=0.89قیمة(

) وعلیھ نرفض فرضیة بحثنا التي تنص 0.05مستوى الدلالة المعتمد علیھا في بحثنا (

 دمج نحو اتجاھاتھم في والمدراء المعلمین بین إحصائیة دلالة ذات فروق توجدعلى" 

 ."التدریس مجال في المھنیة الخبرة متغیر حسب الخاصة الاحتیاجات ذوي التلامیذ

سنوات الخبرة بین المعلمین والمدراء فإنھم جمیعا یتفقون في عدد بحیث مھما إختلفت 

الخاصة في المدارس العادیة، وبحكم  نحو فكرة دمج التلامیذ ذوي الإحتیاجاتنظرتھم 

تجربتھم المیدانیة في مجال التدریس سواء كانوا معلمین أو مدراء وانطلاقا من ھذه التجربة 

والإحتكاك الدائم بالتلامیذ ذوي الإحتیاجات الخاصة فإنھم ینظرون إلى فكرة الدمج بنفس 

مع ھیئة التفتیش مما یتلقونھا النظرة، إضافة إلى فترات التكوین والندوات التربویة التي 

 یزیدھم وعیا بأھمیة دمج التلامیذ ذوي الإحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة.

دراسة )، و2016وقد اتفقت نتائج بحثنا مع نتیجة دراسة كل من عبد الناصر السویطي (

ى الخبرة عل)، التي لم تجد أثر لمتغیر 1988( الھنیني دراسة )،2015حسین علي حبایب(

 المعلمین والمعلمات نحو فكرة دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المداري العادیة. تجاھاتا
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)، وقد یعود الاختلاف إلى طبیعة 1986نتائج بحثنا مع نتیجة دراسة تایلنت (واختلفت   

عینة الدراسة من حیث العوامل الثقافیة والاجتماعیة، وقد كشفت ھذه الدراسة إلى أن 

 ن لدیھم أقل من خمس سنوات خبرة.الفروق لصالح م

 )37-01 ص ،ص2005حبایب، حسن(                                                                              

)، حیث كانت اتجاھات المعلمین الأقل خبرة أفضل من اتجاھات 1986وكذا دراسة ولیمز (

 )37-01 ص ،ص2005حبایب، حسن(        حركیا.المعلمین الأكثر خبرة نحو دمج المعاقین 
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 :عامال ستنتاجلاا

 دمج نحو والمدراء المعلمین باتجاه یتعلق ما كل في نظریة خلفیة من عرضھ تم مما انطلاقا

 على عتمادااو الابتدائیة، للمرحلة العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات ذوي التلامیذ

 المعلمین اتجاھات أن من التأكد وھو للبحث الرئیسي الھدف اطار وفي الاحصائیة، البیانات

 الابتدائیة للمرحلة العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات ذوي التلامیذ دمج نحو والمدراء

وھناك فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاھات المعلمین والمدراء نحو دمج التلامیذ  سلبیة،

 معلمات) -(معلمینذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة وفق متغیر الجنیس 

 ومتغیر الخبرة المھنیة في مجال التدریس.

عتمدنا فیھ على لمام بكل جوانب الموضوع تم الاعتماد على الجانب النظري الذي اوبعد الإ

العدید من المعلومات والمعطیات النظریة، بالإضافة إلى الجانب التطبیقي الذي قمنا بھ في 

یتطلب البحث من أسالیب وتقنیات وھذا بعد تطبیق أداة  ما إطار منھجي وعلمي بكل كل

 100البالغ عدھم  الاتجاھات لدى مدراء معلمي  التعلیم الإبتدائيالبحث المتمثلة في استبیان 

تم اختیارھم بطریقة عرضیة من بین جمیع المعلمین على مستوى سبعة  عشر  معلم ومعلمة

إبتدائیة بولایة تیزي وزو، وبعد جمع البیانات وعرضھا وتحلیلھا ومناقشتھا ومعالجتھا ب 

وھذا  صلنا إلى أن الفرضیات لم یتم قبولھا) تو20) الاصدار (spssالرزمة الإحصائیة (

 ما بینتھ النتائج التالیة:

اتجاھات المعلمین والمدراء نحو دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس  -

 ).82.25العادیة للمرحلة الإبتدائیة ایجابیة، حیث أن متوسط الاتجاھات تمثلت في (

 ذوي التلامیذ دمج نحولا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاھات المعلمین والمدراء  -

بإختلاف الجنس.   الإبتدائیة للمرحلة العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات

P=0.98>0.05                   

 التلامیذ دمج نحو والمدراء المعلمین اتجاھات في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد لا  -

متغیر الخبرة  بإختلاف الإبتدائیة للمرحلة العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات ذوي
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فبالرغم من إختلاف المعلمین   p=0.41>0.05المھنیة في مجال التدریس حیث أن 

والمعلمات المبتدئین وذوي الخبرة في المیدان إلا أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 

 اتجاھاتھم.

نا ولا یمكن وفي الأخیر یمكن القول أن نتائج بحثنا ھذه تبقى نسبیة في حدود عینة بحث

 تعمیمھا على كل المعلمین، ولھذا یعتبر موضوعنا ھذا نقطة بدایة لبحوث أخرى تربویة. 
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 البحث  اقتراحات

 یؤخذ أن نتمنى التي الاقتراحات من مجموعة تقدیم یمكن البحث نتائج في ذكر ما خلال من

 : المعلمین اتجاھات لتحسین الاعتبار بعین بھا

العمل على توعیة كل من المعلمین والتلامیذ العادیین على تقبل التعایش مع التلامیذ ذوي  -

 الإحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة.

 الاحتیاجات ذوي أطفال مع التعامل طرق أھم حول محورھا یدور تدریبیة دورات إعداد  - 

 .الخاصة

 للتعلم القابلة الفئات لكل بالنسبة  الدمج سیاسة تطبیق مجال توسیع على الحث -

 البیئة واقع على وتكیفھا الدمجیة التربیة في المتقدمة الدول تجارب من الاستفادة -

 .الجزائریة

من طرف مستشاري التوجیھ والإرشاد المدرسي على مستوى  النفسي الدعم برامج اعداد  -

 من التخفیف شأنھا من المدارس والأخصائیین النفسانیین على مستوى المراكز الخاصة

 نفسیا الاندماج على المعوق تساعد التي السلوكیات تعزیز و الإعاقة عن المترتبة الأثار

 .واجتماعیا

 الزملاء واتجاھات الوالدین كاتجاھات الدمج ملیةبع المتعلقة البحوث من المزید إجراء -

 .العادیة المدارس في الخاصة الاحتیاجات ذوي للأشخاص الوصول وإمكانیة

 القریبة المدارس في التعلیم في بحقھم وأسرھم الخاصة الاحتیاجات ذوي التلامیذ توعیة -

 .التلامیذ باقي عن العزل سلبیات وبیان سكنھم، بمكان



 



127 
 

 قائمة المراجع

 :المراجع باللغة العربیة  أولا:

 :الكتب •
 .دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المجتمع).2003الأشقر، مریم صالح(- .1
.عمان.الأردن: دار 1.طعلم نفس الطفل الغیر عادي).2003أسامة (البطانیة، محمد - .2

 المسیرة للنشر والتوزیع.
دلیل المعلم في  -المعلم الجدید).2006الترتوري، عوض والقضاة، محمد فرحاة (- .3

 . عمان. الأردن: دار حامد للنشر والتوزیع.الفعالة الإدارة الصفیة
تربیة الأطفال المعاقین سمعیا في ضوء ).2006(حسین عبد الرحمان التھامي، - .4

 : الدار العالمیة للنشر والتوزیع.1.طالاتجاھات العالمیة المعاصرة
 .والتوزیع للنشر الثقافة دار: الأردن. عمان. السمعیة الإعاقة).1984( الجوالدة، فؤاد- .5

 لذوي الشامل الدمج).2000(العزیز عبد والشخص، زیدان السرطاوي، -21
 .الجامعي الكتاب دار: الخاصة الاحتیاجات

.عمان.الأردن:دار 1.طمقدمة في الإعاقة البصریة).1998الحدیدي، منى صبحي(- .6
 الفكر للطباعة.

. عمان. الأردن: دار مقدمة في الإعاقات الجسمیة والصحة).1998(الخطیب، جمال - .7
 الشروق للنشر والتوزیع.

.عمان:دار 1.طمدخل إلى التربیة الخاصة).2009الخطیب، جمال ومنى، الحدیدي(- .8
 الفكر  

. تعلیم الطلبة ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة).2012الخطیب، جمال(- .9
 عمان: دار الفكر.

. مصر، علم النفس العام).1999وھیب مجید(الكبیسي،  صالح حسین والداھري، - .10
 القاھرة: دار الكندي للنشر والتوزیع.

 سیكولوجیة لرعایة الموھوبین المتمیزین وذوي).2005صالح حسین(الداھري، - .11
 :دار وائل للنشر .1.طالأسالیب النظریة -الاحتیاجات الخاصة

.عمان 1.طالخاصة التربیة في ومشكلات قضایا ).1998الروسان، فاروق(- .12
 :دار الفكر للطباعة..الأردن

مقدمة في التربیة  -سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین).2001الروسان، فاروق(- .13
 .عمان.الأردن:دار الفكر 5.طالخاصة

.عمان.الأردن: 3.طقضایا ومشكلات في التربیة الخاصة).2013الروسان، فاروق(- .14
 دار الفكر.

 .الأردن:دار وائل للنشر.1.طالإعاقة السمعیة).2003الزریقات، إبراھیم عبد الله(- .15



128 
 

التربیة الخاصة للموھوبین والمعوقین وسبل ).2013محمد ( أحمدالزغبي، - .16
 .سوریا:دار الفكر بدمشق.1ط .رعایتھم وإرشادھم

).الإضطرابات السلوكیة والإنفعالیة لدى 2006الزّغول، عماد عبد الرحیم،(- .17
  .عمان.الأردن: دار الشروق للنشر والتوزیع.1لأطفال.طا

. صعوبات التعلم الأسس النظریة والتشخیصیة والعلاجیة).1998الزیات، فتحي(- .18
 القاھر. مصر: دار النشر للجامعات.

.القاھرة، 1.طالتدریس، نماذجھ ومھاراتھ).2003عبد الحمید كمال(الزیتون، - .19
 مصر: عالم الكتاب.

 .القاھرة.مصر: دار النشر للجامعات.1.طصعوبات التعلم).2002السباعي(- .20
 تاریخھا، مفھومھا -صعوبات التعلم).2000السید، عبد الحمید سلیمان السید(- .21

 .الكویت:دار الفكر الحدیث العربي.5ط تشخیصھا، علاجھا،
. دار الیازوري العلمیة للنشر الإعاقة السمعیة).2007عصام حمدي(الصفدي، - .22

 والتوزیع.
. مصر، الإسكندریة: دار علم النفس الإجتماعي).2007سید محمود(الطواب، - .23

 المعرفة الجامعیة.
 .2).التربیة والإدارة المدرسیة الجزائریة.ط1982محمد(العلوي،  الطیب- .24
. السلوكیة التربیة الخاصة للأطفال ذوي الاضطرابات).2009العزة، سعید حسني(- .25

 التوزیع..عمان.الأردن:دار الثقافة للنشر و1ط
.عمان، الأردن: دار 1.طتربیة الموھوبین والمتفوقین).2000سید حسني(العزة، - .26

 الثقافة للنشر والتوزیع.
: دبي، بیروت. الخاصة التربیة إلى المدخل).2001(وآخرون یوسف القریوني،- .27

 .القلم دار
. عمان، الأردن: دار أساسیات علم النفس المدرسي).1992نافیة(القطامي، - .28

 للنشر والتوزیع. الشروق
سیكولوجیة الأطفال ).2006( الرحمان خلیل عبد المعاطیة، مصطفى والقمش، - .29

 .عمان، الأردن: دار المسیرة للنشر والتوزیع.7.طذوي الاحتیاجات الخاصة
والبناء و  التخطیط -مناھج الصمم).1999أمیرة (القریشي ، أحمد حسین واللقاني، - .30

 .مصر: عالم الكتب. 1.طالتنفیذ
. عمان، الأردن: دار علم النفس الإجتماعي).2000خلیل عبد الرحمان(المعاطیة، - .31

 الفكر والنشر والتوزیع.
. مصر المعلم ومھنة التعلیم بین الأصالة والمعاصرة).2007مجدي(الممھدي، - .32

 الإسكندریة: دار الجامعة الجدیدة للنشر. 



129 
 

.عمان، 2.طالخاصةالأسرة وأطفالھا ذوي الاحتیاجات ).2015عصام (النمر، - .33
 الأردن: الیازوري للنشر والتوزیع.

 التسییر البیداغوجي في مؤسسات التعلیم. اعتمادا على).2002رشید(أورسلان، - .34
 .الجزائر: قصر الكتاب.برنامج وزارة التربیة الوطنیة 

طرق تدریس الطلبة المضطربین سلوكیا ).2010بطرس، حافظ بطرس(- .35
 ر المسیرة للنشر والتوزیع..عمان.الأردن: دا1.طوإنفعالیا

، نظریتھ، أسسھ -القیاس والنفسي والتربوي).1997عبد الرحمان(سلیمان،  بن- .36
 . الریاض، السعودیة: مكتبة الشرد.تطبیقاتھ

. الجزائر: دار الحضارة للطباعة التشریع المدرسي).2000حسن (بوساحة، - .37
 والنشر والتوزیع.

 . الجزائر: دار غریب للنشر والتوزیع.ةالتكوین في التربی).2002تلوین ،حبیب (- .38
 تربیة الأفراد غیر العادیین في).2007تیسیر، مفلح كوافحة وعصام، النمر عواد(- .39

 .عمان.الأردن: دار المسیرة للنشر والتوزیع.1المدرسة والمجتمع.ط
.عمان.الأردن: دار 4.طمقدمة في التربیة الخاصة).2003تیسیر، مفلح كوافحة(- .40

 والتوزیع.المسیرة للنشر 
.عمان.الأردن: دار الثقافة 1.طعلم النفس الإجتماعي).2004جودت، بني جابر(- .41

 للنشر والتوزیع.
مؤسسة طیبة للنشر 1.ط:علم النفس الإجتماعي).2006أحمد علي ( حبیب،- .42

 والتوزیع.
 حائل المملكة -البحث التربوي للمعلمین والمعلمات).2006حمد، شاكر محمود(- .43

 دار الأندلس. :العربیة السعودیة
. سیكولوجیة العلاقة بین مفھوم الذات والاتجاھات).1992عبد الفتاح(دویدار، - .44

 العربیة. النھضة دارعمان، الأردن:  
.القاھرة، مصر: عالم  علم النفس الإجتماعي).1984حامد عبد السلام (زھران، - .45

 الكتب.
اھرة، مصر: .الق3.طعلم النفس الإجتماعي).2003حامد عبد السلام (زھران، - .46

 عالم الكتب.
.فلسطین  القواعد المنھجیة لبناء إستبیان).2012زیاد، بن علي بن محمود(- .47

 (غزة): مطبعة أبناء الجراح.
 -دراسة مقارنة وضعیة تحلیلیة -).سیكولوجیة المدرس 2007ناصرالدین(زیدان، - .48

  الجزائر: دیوان المطبوعات الجامعیة.
 . القاھرة، مصر: دار الفكر العربي.النفسي القیاس).1998سعید، عبد الرحمان(- .49



130 
 

. سیكولوجیة ذوي الاحتیاجات الخاصةعبد الرحمان (بدون سنة).سلیمان،  سید- .50
 .القاھرة، مصر: مكتبة الزھراء للشر.1ط
. إدارة الصف المدرسي).200ھدى (ناشق محمود،  محمد عبد الرزاق وشقشق، - .51

 القاھرة، مصر: دار الفكر العربي.
الطفل الفصامي .الأصم.  -اضطرابات اللغة والتواصل).1999ب(شقیر، زین- .52

 . عمان، الأردن: دار الثقافة للنشر والتوزیع.التخلف العقلي الكفیف.
.(دراسة توثیقیة).بیروت، لبنان: الدار معاقون لكن عضماء).1995شكور، جلیل(- .53

 العربیة للعلوم.
المفاھیم  -.العلمي طرق البحث).2007فوزي عبد الخالق (إحسان،  شوكت على- .54

 . عمان، الأردن: المكتب العربي الحدیث.والمنھجیات تقاریر نھائیة
. القاھرة، 8.طالتربیة وطرق التدریسصالح عبد العزیز، عبد المجید(بدون سنة).- .55

 مصر: دار المعرفة.
. إدارة الصف وتنمیة المعلم).2007صفاء، عبد العزیز وعبد العظیم، سلامة(- .56

 : دار الجامعة الجدیدة.مصر، الإسكندریة
 ذوي الاحتیاجات الخاصة التعریف بھم).2003عبد الرحیم النواسیة، فاطمة(- .57

  .عمان، الأردن: دار المناھج للنشر والتوزیع.1.طوإرشادھم

.عمان 1.طإعداد المعلم).2005سھیر(حوالة، محمد  محمد مصطفى و السمیع، عبد- .58
 الأردن: دار الفكر.

إعداد المعلم وتنمیتھ ).2005سھیر(محمد مصطفى، و حوالة،  السمیع، عبد- .59
 دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع.وتدریسھ. 

. القاھرة، 1.طمقدمة في التربیة الخاصة).2003عبد الصبور، منصور محمد(- .60
 مصر : مكتبة زھراء الشرق للنشر والتوزیع.

 للنشر والتوزیع. ار الفكر1).صعوبات التعلم.ط2000محمد عبد الرحیم( عدس،- .61
.عمان، الأردن: إثراء للنشر 1. طعلم النفس الإجتماعي).2009عدنان، یوسف(- .62

 والتوزیع.
).علم النفس الإجتماعي. القاھرة، مصر: الوراق 2007كامل(الزبیدي،  علوان- .63

 للنشر والتوزیع.
 .المسیرة دار: الأردن عمان،. العام النفس علن).2008(الریماوي، محمد عودة- .64
. مصر، لمناخ المدرسي ومبادئ البحث العلمي).ا2002فاطمة(صابر  عوض- .65

 الإسكندریة: مكتبة الاشعاع الفنیة.
.عمان،الأردن: دار الفكر 2.طتعدیل السلوك).2004قحطان، أحمد الطاھر(- .66

 للطباعة والنشر والتوزیع.
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مناھج البحث العلمي وطرق إعداد ).2001عمار(بحوش،  محمود و محمدلدبیبات - .67
 .دیوان المطبوعات الجامعیة.3.طثالبح

الإعاقة  –السامعون بأعینھم ).2000ماجدة، السید عبید(- .68
 .عمان،الأردن: دار صفاء.  1.طالسمعیة

.عمان،الأردن: دار صفاء للنشر 3).الإعاقة العقلیة.ط2013ماجدة، السید عبید(- .69
 والتوزیع.

:دار 1.طحدیثة في تعلیم وتعلم العلوم اتجاھات).2007حسام، محمد (مازون، - .70
 الفجر للنشر والتوزیع.

.القاھرة، مصر:مركز 1.طعلم النفس الإجتماعي).2003(خلیل مخائیل معوض،- .71
 الإسكندریة للكتاب.

. عمان، الأردن: دار الفكر مدخل إلى الصحة النفسیة).2003مرسي، عبد الحمید(- .72
 للطباعة والنشر والتوزیع.

).علم النفس الإجتماعي. 2001معتز، سید عبد الله وعبد اللطیف، محمد خلیفة(- .73
 القاھرة، مصر: دار غریب للطباعة.

.باتنة.الجزائر: مطبعة عمار 1).قراءات في التقویم التربوي.ط1993مقداد، محمد(- .74
 قرقي.

.عمان، الأردن: دار 1.ط سیكولوجیة التعلم والتعلیم).2001سامي محمد(ملحم، - .75
 مسیرة للنشر والتوزیع.ال
.عمان،الأردن: دار 1).المدخل لإضطراب التوحد.ط2010نایف، بن عابد إبراھیم(- .76

 الفكر للنشر والتوزیع.
. بحوث تربویة دراسات في التربیة الخاصةنجیة، إبراھیم محمد(بدون سنة).- .77

 .جمھوریة العراق. وزارة التربیة مركز البحوث والدراسات.22العدد
.عمان:دار المسیرة 1.طعلم النفس الإجتماعي).2001عبد الطیف (أحمد وحید، - .78

 للنشر والتوزیع.
 الجامعیة الرسائل •

 وجھة من الخاصة الاحتیاجات ذوي الأطفال دمج مشكلات).2011(حسام الخلف، .1
 جامعة التربیة كلیة. منشورة ماجیستر رسالة. الأمور وأولیاء والمدراء المعلمین نظر

 .سوریا. دمشق
 المراھقین لدى النفسیة الضغوط مواجھة استراتیجیات).2014(الحفیظ عبد جدوى، .2

 سطیف جامعة. العیادي النفس علم في الماجیستر شھادة لنیل مذكرة. التعلم صعوبات ذوي
 .الجزائر.2
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 اللفظي غیر التواصل مھارات لتنمیة مقترح برنامج فاعلیة). 2005(لینا صدیق، .3
. منشورة غیر دكتوراه رسالة. الإجتماعي سلوكھم على ذلك وأثر التوحد أطفال لدى

 .عمان. الأردنیة الجامعة
 الصفوف في المعاقین الطلبة دمج نحو المعلمین اتجاھات).2010(الصمادي، علي- .4

 .السعودیة المملكة. فلسطین. عرعر محافظة في العادیین الطلبة مع الأولى الثلاثة
 في المعاقین دمج نحو والمعلمین المدیرین اتجاھات).2005(حسن علي حبایب،- .5

   .فلسطین.نابلس. الوطنیة النجاح جامعة. منشورة غیر ماجیستر رسالة. العام التعلیم
 وعلاقتھ الفلسفة مادة نحو النھائیة الأقسام تلامیذ اتجاه).2017(موسى مبراك،- .6

 .الجزائر جامعة. منشورة غیر دكتوراه رسالة. الدراسي للإنجاز بالدافعیة
 تلامیذ لدى التعلم لصعوبات المفسرة العوامل بعض).2011(ربیعة مرابطي،- .7

 النفس علم في الماجیستر شھادة لنیل مكملة مذكرة. المعلمین أراء حسب الإبتدائیة المرحلة
 .قسنطینة. منتوري جامعة. التربوي
 المجلات: •

البطانیة، أسامة والرویلي، عبد الله. اتجاھات المعلمین نحو دمج الأطفال ذوي الإعاقة - .1
الحركیة في المدارس الحكومیة في شمال المملكة العربیة السعودیة. المجلة الأردنیة في 

 .11).العدد2005العلوم التربویة.(
 إدماج نحو العام تعلیمال في والإداریین المدرسین وآراء اتجاھات الناصر. عبد السویطي،- .2

 الأساسیة التربیة كلیة مجلة الخلیل. منطقة في العادیة المدارس في العادیین غیر الأطفال
 .25العدد).2016.(بابل جامعة والإنسانیة التربویة للعلوم

جعفر، محمد العید. الاتجاھات الإیجابیة، تقویمھا لدى أفراد المجتمع. مجلة - .3
 .2).العدد2007الواحة.(

خضر، عادل. دمج الأطفال المعوقین في المدارس العادیة. مجلة علم - .4
 .73).العدد1990النفس.(

اتجاھات مدراء المدارس العامة نحو دمج الطلبة ذوي  -رفید، حمد محمود الحروب،- .5
مجلة كلیة التربیة جامعة الأزھر.  -الإعاقة في محافظة معان في ضوء بعض المتغیرات

  .174).العدد2017(
د الباقي الجمالي، فوزیة. تقویم تجربة دمج ذوي الاحتیاجات الخاصة مع التلامیذ عب- .6

العادین في العلیم الأساسي من وجھة نظر مدیري والمعلمین وأولیاء أمور التلامیذ. مجلة 
  2.العدد 7).المجلد2007اتحاد الجامعات العربیة للتربیة وعلم النفس.(

 :المعاجم •
  الشروق دار: بیروت.4ط).2003(والإعلام العربیة اللغة في المنجد .1
 مكتبة: مصر القاھرة،.4ط.العربیة اللغة في الوسیط معجم).2004(العربیة اللغة معجم .2

 .الدولیة الشروق
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 المؤتمرات •
). إسھام المعلم في تنمیة الجانب الخلقي التربوي. المؤتمر 1999العمر صالح، بن سلیمان(- .1

  التربیة .مكة المكرمة. جامعة القرى.الثالث لإعداد المعلم. كلیة 
).متطلبات الدمج الشامل للأطفال المعوقین سمعیا في مدارس 2005القریشي، أمیرة(- .2

 فصول التعلم العام. المؤتمر العلمي السنوي الثالث عشر 
).دراسة تنمویة لتجربة دمج الأطفال ذوي 1996الكاشف، إیمان ومحمد، عبد الصبور(- .3

طفال العادیین بالریاض. محافظة الترقیة المؤتمر السنوي الخامس لمركز الاحتیاجات مع الأ
 الإرشاد النفسي. جامعة عین الشمس.

 :الوزاریة القرارات و المناشیر •
 .1976 أفریل 16 الجزائریة، للجمھوریة الرسمیة الجریدة. الوطنیة التربیة وزارة .1
 الاحتیاجات ذوي بالتلامیذ التكفل. د م/ت.و/1061 رقم منشور الوطنیة التربیة وزارة- .2

 .1996 أكتوبر 08. الخاصة
 .المھني التكوین و الاجتماعیة الحمایة و العمل وزارة- .3
 القعدة ذو 13.15العدد /الجزائریة للجمھوریة الرسمیة الجریدة الوطنیة، التربیة وزارة- .4

1419. 
 2002/2003 إحصائي ملخص التضامن، وزارة- .5

 الأجنبیة: المراجع باللغةثانیا: 

1- Angers ,M ,(1997).Initiation pratique à la méthodologie des 
siences humaines .paris :ed PUF .  

2- Dictionnaire « nouveau la rousse médical » ,l’ilraisie la 
rousse ,paris , 1981. 

3-Poizot D et coll.2004 éducation et handicap d’une pensée 
terrttoire à une pensèe monde lyon. E.R.E.S.<<Collection  
connaissance de léducation>>. 
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 ) 01ملحق رقم (

 قائمة الأساتذة المحكمین: -

 الجامعة الدرجة العلمیة التخصص لقب واسم المحكم العدد

1 
 
 

  دكتوراه علوم التربیة سید نوال
 
 
 
 
 

 وزو تیزي معمري مولود جامعة
 ملحقة "تامدة"

كلیة العلوم الإنسانیة 
 والإجتماعیة

2 
 
 

 دكتوراه علوم التربیة عیسي عزیزة

 
3 

 

 دكتوراه  التربیة علوم بوعنیقة لخضر

4 
 
 

  دكتوراه التربیة علوم خلوف حفیظة

 دكتوراه التربیة علوم حدبي حمیدة 5

 دكتوراه التربیة علوم بوبكري لیلى 6

 دكتوراه التربیة علوم العرفاوي ذھبیة 7
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 )20ملحق رقم (

 

 جامعة مولود معمري تیزي وزو

 كلیة العلوم الانسانیة والاجتماعیة 

 فرع علوم التربیة

 تخصص تربیة خاصة

 استبیان
اتجاھات المعلمین والمدراء نحو دمج التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في : موضوع الدراسة

 المدارس الإبتدائیة العادیة.

 

 السادة المدراء والمعلمین

یتألف ھذا الاستبیان من عدد من العبارات  التي تتناول موضوع دمج ذوي الاحتیاجات 
، المطلوب منكم أن تبینوا رأیكم ، بغرض إجراء دراسة علمیةفي المدارس العادیة الخاصة

في الخانة التي تعبر  )xفیما یخص كل عبارة من عبارات الاستبیان، وذلك بوضع علامة (
 .فعلا قناعتكم الشخصیة

 ونحیطكم علما بأن أجوبتكم ستحاط بالسریة التامة ولن یطلع علیھا إلا الباحث نفسھ.

 ونشكركم مسبقا على تعاونكم لإجراء ھذا البحث.

 

 البیانات الشخصیة

 أنثى ذكر الجنس: -

 الوظیفة: معلم                            مدیر -

    سنوات5 من أقل   عدد سنوات الخبرة المھنیة: -

 سنوات فما فوق10              سنوات 10إلى 5من 
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أعارض 
 بشدة

  أوافق متردد أعارض
 

أوافق 
 بشدة 

رقم  البنود
 البند 

 

 عند الاجتماعي التوافق أفضل بشكل ینمي مما الاجتماعي للتفاعل فرصا یھیئ الإدماج     
 التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة.

01 
 

 عند الأكادیمي الجانب أفضل بشكل ینمي مما العلمي للتنافس فرصا یھیئ الإدماج     
  .الخاصة الاحتیاجات ذوي التلامیذ

02 
 

 تقبل إلى یؤدي العادیة  التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدرسة إدماج     
 .التلامیذ بین ما الاختلافات

03  
 

 التوافق ینمي مما بالإعاقة التلمیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة  احساس من یقلل الإدماج     
 .لدیھ الشخصي

04 
 

 05 .العادیة الأقسام داخل بالمنھج علاقة لھ ما كل في جوھریة تغیرات یتطلب الإدماج     
 

ذوي الاحتیاجات  للتلمیذ العاطفي النمو على سلبیة أثار للإدماج یكون أن المرجح من     
 .الخاصة

06 
 

 في العادیین أقرانھم مع التعلیم یتلقوا أن الخاصة الاحتیاجات التلامیذ ذوي حق من     
 .المدرسة

07 
 

 سلبا یؤثر مما المعلم وقت معظم یستھلكون سوف التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة      
 .العادیین بالتلامیذ  اھتمامھ على

08 
 

 المدرسة داخل الأطفال قبل من اجتماعیا یعزل سوفالتلمیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة      
 .العادیة

09 
 

 10 مرغوبة. تربویة ممارسة یعد الادماج عام بشكل     
 

 11 .العادیة الأقسام داخل ذوي الاحتیاجات الخاصة  التلمیذ ارتباك یزداد أن المرجح من     
 

العادیین  التلامیذ مع الإبتدائیة المرحلة مدرس بھا یقوم التي التربویة الأنشطة من كثیرا     
 للتلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة. تصح

12 
 

 المدارس في التعلیم یتلقوا أن یمكن المشي على القادرون حركیا التلامیذ المعاقون     
 .العادیة

13 
 

 في التعلیم یتلقوا أن یمكن الواضحة المطبوعات قراءة بإمكانھم البصر ضعاف     
 .العادیة المدارس

14 
 

 في التعلیم یتلقوا أن یمكن خاصة أجھزة بواسطة السمع  یمكنھم الذین السمع ضعاف     
 العادیة. المدارس

15 
 

 16 .العادیة المدارس في التعلیم یتلقوا أن یمكن خفیفة بدرجة عقلیا التلامیذ المعاقون     
 

 17 .القسم نفس في عقلیا المتخلف والتلمیذ العادي التلمیذ یدرس أن مقبول أمر إنھ     
 

 في التعلیم یتلقوا أن یمكن المطبوعات قراءة بإمكانھم لیس الذین المكفوفین التلامیذ     
 .المدارس العادیة

18 
 

 19 .العادیة المدارس في التعلیم یتلقوا أن یمكن الصم التلامیذ     
 

  .العادیة المدرسة داخل للمعاق المساعدة الطبیة الخدمات توفیر عدم     
20 

 21 .العادیة المدرسة داخل المعاق التلمیذ مع للتعامل العادي المعلم تأھیل عدم     
 

 22  العادیة. المدرسة داخل للمعاق المناسبة التعلیمیة  الوسائل و الإمكانیات توفیر عدم     
 

 لإحتیاجات استجابتھ ضعف إلى یؤدي مما العادیة المدرسة في المنھج مرونة عدم     
 .التربویة المعاق

23 
 

 24 .المعاق نحو السلبیة المجتمع نظرة     
 

 25 .المعاقین بالأطفال العادیون أطفالھم یحتك ان الأمور أولیاء رفض     
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 Alpha cronbachالفاكرونباخ  ثبات ) معامل3ملحق رقم (
 
 
RELIABILITY 
  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 VAR00003 VAR00004 VAR00005 VAR00006 VAR00007 
VAR00008 VAR00009 VAR00010 VAR00011 VAR00012 VAR00013 VAR00014 VAR00015 
VAR00016 VAR00017 VAR00018 VAR00019 VAR00020 VAR00021 VAR00022 VAR00023 
VAR00024 VAR00025 VAR00026 
  /SCALE('ALL VARIABLES') ALL 
  /MODEL=ALPHA. 
 

 

 
 
Fiabilité 
 
 

 

 
Remarques 

Résultat obtenu 24-JUN-2019 13:15:25 

Commentaires  

Entrée 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
30 

Entrée de la matrice  

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition de valeur 

manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les statistiques reposent sur 

l'ensemble des observations 

dotées de données valides 

pour toutes les variables 

dans la procédure. 
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Syntaxe 

RELIABILITY 

  /VARIABLES=VAR00001 

VAR00002 VAR00003 

VAR00004 VAR00005 

VAR00006 VAR00007 

VAR00008 VAR00009 

VAR00010 VAR00011 

VAR00012 VAR00013 

VAR00014 VAR00015 

VAR00016 VAR00017 

VAR00018 VAR00019 

VAR00020 VAR00021 

VAR00022 VAR00023 

VAR00024 VAR00025 

VAR00026 

  /SCALE('ALL 

VARIABLES') ALL 

  /MODEL=ALPHA. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,03 

Temps écoulé 00:00:00,02 

 
 
[Ensemble_de_données0]  
 

 

 
 
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 
 
 

 
Récapitulatif de traitement des observations 

 N % 

Observations 

Valide 30 100,0 

Exclusa 0 ,0 

Total 30 100,0 
 

a. Suppression par liste basée sur toutes les 

variables de la procédure. 

 

 
Statistiques de fiabilité 



142 
 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,641 26 
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   )split half ( لتجزئة النصفیةالثبات ل) معامل 04ملحق رقم (
 
 
 
CORRELATIONS 
  /VARIABLES=VAR00001 VAR00002 
  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 
  /MISSING=PAIRWISE. 
 

 

 
 
Corrélations 
 
 

 
Remarques 

Résultat obtenu 02-JUL-2019 20:02:07 

Commentaires  

Entrée 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données0 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
30 

Traitement valeurs 

manquantes 

Définition de manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme manquantes. 

Observations utilisées 

Les statistiques pour chaque 

paire de variables sont 

basées sur toutes les 

observations comportant des 

données valides pour cette 

paire. 

Syntaxe 

CORRELATIONS 

  /VARIABLES=VAR00001 

VAR00002 

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG 

  /MISSING=PAIRWISE. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,03 

 
 
[Ensemble_de_données0]  
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Corrélations 

 VAR00001 VAR00002 

VAR00001 

Corrélation de Pearson 1 ,616** 

Sig. (bilatérale)  ,000 

N 30 30 

VAR00002 

Corrélation de Pearson ,616** 1 

Sig. (bilatérale) ,000  

N 30 30 
 

**. La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral). 
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 :للدراسة الأساسیةالنتائج الإحصائیة )05ملحق رقم(
 
GET 
  FILE='C:\Users\7 Pro\Desktop\Sans titre2.sav'. 
DATASET NAME Ensemble_de_données1 WINDOW=FRONT. 
DATASET ACTIVATE Ensemble_de_données1. 
SAVE OUTFILE='C:\Users\7 Pro\Desktop\Sans titre2.sav' 
 /COMPRESSED. 
COMPUTE acceptation=a1 + a2 + a3 + a4 + a5 + a6 + a7 + a8 + a9 + a10 + a11 + 
a12. 
EXECUTE. 
COMPUTE type_defficience=b13 + b14 + b15 + b16 + b17 + b18 + b19. 
EXECUTE. 
COMPUTE problemes=c20 + c21 + c22 + c23 + c24 + c25. 
EXECUTE. 
COMPUTE attitudes=acceptation + type_defficience + problemes. 
EXECUTE. 
T-TEST GROUPS=sex(1 2) 
  /MISSING=ANALYSIS 
  /VARIABLES=attitudes 
  /CRITERIA=CI(.95). 
 

 

 
 
Test-t 
 
 

 
Remarques 

Résultat obtenu 18-SEP-2019 11:50:03 

Commentaires  

Entrée 

Données 
C:\Users\7 

Pro\Desktop\Sans titre2.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
100 

Traitement des valeurs 

manquantes 
Définition de manquante 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme manquantes. 
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Observations prises en 

compte 

Les statistiques de chaque 

analyse sont basées sur les 

observations ne comportant 

aucune donnée manquante 

ou hors intervalle pour 

aucune variable de l'analyse. 

Syntaxe 

T-TEST GROUPS=sex(1 2) 

  /MISSING=ANALYSIS 

  /VARIABLES=attitudes 

  /CRITERIA=CI(.95). 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,01 

 
 
[Ensemble_de_données1] C:\Users\7 Pro\Desktop\Sans titre2.sav 
 

 

 
Statistiques de groupe 

 sex N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

attitudes 
femme 66 82,2576 5,28077 ,65002 

homme 34 82,2353 6,09550 1,04537 

 

 
Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des 

moyennes 

F Sig. t ddl 

attitudes 

Hypothèse de variances 

égales 
,078 ,781 ,019 98 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
,018 58,976 

 

Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

attitudes 
Hypothèse de variances égales ,985 ,02228 1,17550 

Hypothèse de variances inégales ,986 ,02228 1,23098 
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Test d'échantillons indépendants 

 Test-t pour égalité des moyennes 

Intervalle de confiance 95% de la différence 

Inférieure Supérieure 

attitudes 
Hypothèse de variances égales -2,31046 2,35502 

Hypothèse de variances inégales -2,44093 2,48549 

 
ONEWAY attitudes BY exp 
  /STATISTICS DESCRIPTIVES 
  /MISSING ANALYSIS. 
 

 

 
 
A 1 facteur 
 

Remarques 

Résultat obtenu 18-SEP-2019 11:55:24 

Commentaires  

Entrée 

Données 
C:\Users\7 

Pro\Desktop\Sans titre2.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
100 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Les statistiques de chaque 

analyse sont basées sur des 

observations sans données 

manquantes pour aucune 

des variables de l'analyse. 

Syntaxe 

ONEWAY attitudes BY exp 

  /STATISTICS 

DESCRIPTIVES 

  /MISSING ANALYSIS. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,02 

Temps écoulé 00:00:00,01 
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[Ensemble_de_données1] C:\Users\7 Pro\Desktop\Sans titre2.sav 
 

 

 
Descriptives 

attitudes 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard Intervalle de confiance à 95% pour 

la moyenne 

Borne inférieure Borne 

supérieure 

+10ans 23 80,9565 4,26911 ,89017 79,1104 82,8026 

5-10ans 44 82,4091 5,26647 ,79395 80,8079 84,0102 

-5ans 33 82,9394 6,59043 1,14725 80,6025 85,2763 

Total 100 82,2500 5,54026 ,55403 81,1507 83,3493 
 

Descriptives 

attitudes 

 Minimum Maximum 

+10ans 68,00 87,00 

5-10ans 66,00 90,00 

-5ans 68,00 100,00 

Total 66,00 100,00 

 

 
ANOVA à 1 facteur 

attitudes 

 Somme des 

carrés 

ddl Moyenne des 

carrés 

F Signification 

Inter-groupes 55,278 2 27,639 ,899 ,410 

Intra-groupes 2983,472 97 30,757   
Total 3038,750 99    

 
DESCRIPTIVES VARIABLES=acceptation type_defficience problemes attitudes 
  /STATISTICS=MEAN STDDEV MIN MAX. 
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Descriptives 
 
 

 
Remarques 

Résultat obtenu 18-SEP-2019 12:03:54 

Commentaires  

Entrée 

Données 
C:\Users\7 

Pro\Desktop\Sans titre2.sav 

Ensemble de données actif Ensemble_de_données1 

Filtrer <aucune> 

Poids <aucune> 

Scinder fichier <aucune> 

N de lignes dans le fichier de 

travail 
100 

Gestion des valeurs 

manquantes 

Définition des valeurs 

manquantes 

Les valeurs manquantes 

définies par l'utilisateur sont 

traitées comme manquantes. 

Observations prises en 

compte 

Toutes les données non 

manquantes sont utilisées. 

Syntaxe 

DESCRIPTIVES 

VARIABLES=acceptation 

type_defficience problemes 

attitudes 

  /STATISTICS=MEAN 

STDDEV MIN MAX. 

Ressources 
Temps de processeur 00:00:00,00 

Temps écoulé 00:00:00,00 

 
 
[Ensemble_de_données1] C:\Users\7 Pro\Desktop\Sans titre2.sav 
 

Statistiques descriptives 

 N Minimum Maximum Moyenne Ecart type 

acceptation 100 33,00 49,00 41,4000 3,15908 

type_defficience 100 8,00 27,00 19,0100 3,62509 

problemes 100 9,00 30,00 21,8400 4,73056 

attitudes 100 66,00 100,00 82,2500 5,54026 

N valide (listwise) 100     
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