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 بعونؾ يأمددتفالميـ لؾ الحمد حمدا كثيرا طيبا مباركا فيو كما ينبغي لجلبؿ وجيؾ وعظيـ سمطانؾ عمى أف 

خراجو بيذه الحمة ، فالحمد لؾ أولا وأخيرا   ..الصلبة والسلبـ عمى رسولؾ الكريـًوبتوفيقؾ لإكماؿ ىذا العمؿ وا 

عمى فو ارشقبوؿ إعمى " عبد النور أرزقي"ؿ  الفاض ذ الدكتورستالى الأإني امتناي وعظيـ رببالغ شكأتقدـ 

 .الثمينةحو القيمة ًنصائعدتي بتوجيياتو ًمساىذا العمؿ، 

 ورتبتو وكؿ مف باسمو لعزالي وكؿ أساتذتنا الأفاضؿ كلب   والدكتورة بوطابة  الدكتور فريدالأستاذأنسى  كما لا

 .لكـ مني فائؽ التقدير والمحبة... ساىـ في إنجاز ىذا العمؿ مف قريب أو بعيد 

 

  عبد الحميـ
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 :الإىداء

أحمدؾ ربي وأشكرؾ عمى ما تفضمت عمي مف واسع فضمؾ ورحمتؾ ، وأسألؾ بعزتؾ وجلبلؾ أف تتقبؿ    
إلى والدي الكريميف  مني ىذا العمؿ خالصا لوجيؾ الكريـ ، الميـ عممنا ما ينفعنا وانفعنا بما عممتنا وزدنا عمما

، إلى مصدري الفخر والاعتزاز، إلى واحتي الخضراء في ىاتو الدنيا ، إلى مف تفتحت عيناي وأنا في 
حضنيما ، أرتوي مف حنانيما وعطفيما ، إلى مف كانا يسيراف ليدعماني بالصبر ، إلى مف ضحيا بكؿ ما 

 يوفقني لبرىما وحسف أفلدييما ليعمماني أف الحياة كفاح وأف طمب العمـ واجب ، إلى مف أساؿ المولى 
رعايتيما ، إلى أبي العزيز بف عيسى وأمي الحنوف طاطا المذيف لـ تنقطع دعواتيما لي يوما ، فأسألؾ ربي أف 

إلى التي لا تفييا الكممات حقيا ، إلى مف لا يمكف .تمد في عمرييما وأف يرزقني برىما والإحساف إلييما 
للؤرقاـ أف تحصي فضائميا ، إلى مف تطمعت إلى نجاحي بنظرات الأمؿ ، إلى مف ساعدتني في إعداد بحثي 
ياي ذرية صالحة تقر بيا أعيننا ، أريد أف أشكرؾ عمى مواقفؾ النبيمة ،  ىذا ، أسأؿ الله عز وجؿ أف يرزقيا وا 

سراء و ضياء الديف سراء.إلى زوجتي العزيزة وأـ أولادي سمية وا  – وضياء الديف إلى أولادي الأعزاء سمية وا 
إلى مصدر القوة والعطاء ورمز التلبحـ  إلى فخري  إلى مف . أسأؿ الله عز وجؿ أف يرعاكـ برعايتو الكريمة

وسيمة، حميد، شريفة، زىية، عبد الرزاؽ، فاطمة  خوتي وأخواتيإإلى  مف طريقي كؿ العوائؽ والحواجز أزالوا
الزىراء، محمد، عبد القادر، سيد أحمد، عبد الرحيـ  أبقاىـ الله فخرا لي وذخرا ، إلى بنات وأبناء أخواتي 

لى عمتي وأعمامي وأولادىـ وبناتيـ، إلى أخوالي وخالاتي حفظيـ الله، إلى أصدقائي جميعا  خوتي جميعا وا  وا 
إلى عبد الرزاؽ ابف إبراىيـ وبمقاسـ ابف عمي ومحمد عمي الذيف ما بخموا عمي .وخاصة محمد خرشؼ

إلى عائمة صديقي محمد كردالي وأخص منيـ بالذكر الوالد .بمساعدتيـ مف بعيد أو مف قريب لإكماؿ دراستي
إلى .الكريـ والأـ رحمة الله عمييا والزوجة الكريمة وأولاده زبير، خالد ،عبير أسأؿ الله العمي القدير أف يحفظيـ 

، وكؿ وخاصة عماؿ المركب الرياضي الجواري محمد بوزيدي (مديرية الشباب والرياضة)كؿ الزملبء في العمؿ
  .الطمبة الذيف درستيـ في الجامعة وعمى رأسيـ ابنتي فرح بودوكارة وعائمتيا
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 :ممخص الدراسة

ىدفت الدراسة الحالية إلى الكشؼ عف العلبقة بيف أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد ، ومعرفة أساليب 

 . عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بولاية المديةالأولىالتعمّـ السائدة لدى طمبة السنة 

طالبا  تـ اختيارىـ عشوائيا واستعمؿ في  (64)طالبة  (147) طالبا وطالبة بواقع 211لقد بمغت عينة الدراسة 

الدراسة مقياسا أساليب التعمّـ لبيجز ومقياس  ميارات التفكير الناقد لزيوش أحمد وتوصمت الدراسة الحالية إلى 

 :النتائج التالية 

تحققت فرضية الدراسة الرئيسية جزئيا  حيث وجدت علبقة ارتباطية سالبة بيف أسموب التعمّـ السطحي  -1

وميارات التفكير الناقد ولـ توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ في ميارات التفكير الناقد في ضوء 

 "زيوش أحمد"مقياس 

  السطحي لدى طمبة السنة أولى عموـ اجتماعيةالأسموبسيادة أسموب التعمّـ العميؽ عمى  -2

لا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة التفسير لدى طمبة السنة ألاولى عموـ اجتماعية  -3

 .بجامعة يحي فارس بالمدية 

لا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة الدقة في فحص الوقائع لدى طمبة السنة أولى  -4

 .عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية 

لا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي و ميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية لدى طمبة السنة  -5

 .أولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية 

لا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي و ميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة لدى طمبة السنة  -6

 .أولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية 



 

 
  د

ولى عموـ ألا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي و ميارة التطرؼ في الرأي لدى طمبة السنة  -7

 .اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية 

توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التفسير لدى طمبة السنة أولى عموـ اجتماعية  -8

 .بجامعة يحي فارس بالمدية

لا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة الدقة في فحص الوقائع لدى طمبة السنة أولى  -9

 .عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

لا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية لدى طمبة السنة  -10

 .أولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة لدى طمبة السنة أولى  -11

 .عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التطرؼ في الرأي لدى طمبة السنة أولى عموـ  -12

 .اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

  أساليب التعمّـ  ميارات التفكير الناقد ، طمبة الجامعة لمعموـ الاجتماعية:الكممات المفتاحية 

                                                                   

  Abstract: 

The present study aimed to uncover the relationship between learning styles and 

critical thinking skills, and to know the prevailing learning styles among first-year 

students in social sciences at Yahya Fares University in the state of Medea. 

The sample of the study reached 211 male and female students, of (147) female 

students, (64) students who were randomly selected. The two measures of  Learning 

Styles for Biggs and the Scale of Critical Thinking Skills of Ziouch Ahmed were 

used in the study. The current study reached the following results: 



 

 
  ه

1- The main hypothesis of the study was partially fulfilled, as it found a negative 

correlation between the superficial learning style and the critical thinking 

skills, and there was no correlation relationship between the deep learning 

style in critical thinking skills in light of the "Zayoush Ahmed" scale. 

2- The prevalence of deep learning over the superficial method among first-year 

social sciences students 

3- There is no correlation between superficial learning style and the skill of 

interpretation among first-year social sciences students at Yahya Faris 

University in Medea. 

4- There is no correlation between the superficial learning method and the skill 

of accuracy in examining facts among first-year social sciences students at 

Yahya Faris University in Medea. 

5- There is no correlation between the superficial learning method and the skill 

of perceiving objective facts among first-year social sciences students at 

Yahya Faris University in Medea. 

6- There is no correlation between the superficial learning style and the skill of 

realizing the correct relationship among first-year social sciences students at 

Yahya Faris University in Medea. 

7- There is no correlation between the superficial learning style and the skill of 

extremism in opinion among first-year social sciences students at Yahya Faris 

University in Medea. 

8- There is a correlation between the method of deep learning and the skill of 

interpretation among first-year social sciences students at Yahya Faris 

University in Medea. 

9- There is no correlation between the method of deep learning and the skill of 

accuracy in examining facts among first-year students in social sciences at 

Yahya Faris University in Medea. 

10- There is no correlation between the method of deep learning and the skill of 

perceiving objective facts among first-year social sciences students at Yahya 

Fares University in Medea. 



 

 
  و

11- There is a correlation between the method of deep learning and the skill of 

recognizing the correct relationship among first-year social sciences students 

at Yahya Faris University in Medea. 

12- There is a correlation between the method of deep learning and the skill of 

extremism in opinion among first-year social sciences students at Yahya Faris 

University in Medea. 

 

Key words: Learning Styles, Critical Thinking Skills, University Students of Social 

Sciences. 
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: مقدمة

يتميّز الإنساف بقدراتو العقمية العالية  التي خصو الله سبحانو وتعالى بيا ، فمولا ىذه القدرات لما 

وصؿ إلى ما وصؿ إليو  في جميع مجالات الحياة وميادينيا المختمفة ، وبيذه  القدرة العقمية استطاع 

أف يبتكر ويكتشؼ ويخترع وينظـ حياتو خاصة وأف العصر الذي نعيشو يتميز بالتغير والتطور 

ثر عمى محاولات فيـ طريقة عمؿ العقؿ أالتكنولوجي الذي دفع للبنفجار المعموماتي ، وىو عامؿ 

وىذا ما شيده عمـ . البشري ، ولـ يكف ىذا التطور ناتجا عف الصدفة بؿ ىو نتيجة لمجيود المبذولة

النفس منذ بداية النصؼ الثاني مف القرف العشريف ؛ إذ لقي اىتماما متزايدا بالعمميات المعرفية إلى 

الحد الذي يدفعنا إلى الاعتقاد باف الكثير مف مشكلبتنا تكوف نتيجة لعدـ القدرة عمى التعامؿ مع 

 .المتطمّبات المعرفية التي توضع أمامنا

وذلؾ في جميع أطوار تعتبر القدرة عمى التفكير مف أكثر أىداؼ المؤسسات التعميمية إلحاحا 

فيا أف تعنى بتعميـ الطمبة كيؼ يفكروف  ، وىذا ما يدفعنا إلى القوؿ بأفّ ائحيث أصبح مف وظالتعميـ 

التفكير والتعمّـ وجياف لعممة واحدة لأنّيما يتدخلبف في كؿّ مظاىر وأشكاؿ الفروؽ الفردية ؛ إذ يحتلبف 

مكانة خاصة في عمـ النفس المعاصر لأنيما مف المواضيع ذات الصمة الوثيقة بتغيرات العصر، 

وبالتالي فإف أفضؿ طريقة في تيسير تعمـ الطمبة تتمثؿ في التركيز عمى الأساليب العقمية وأساليب 

؛ فإذا أردنا إيصاؿ  تعمّـ ميارات التفكير الناقد لأنيما مف العوامؿ المؤثرة في العممية التعميمية العممية

المعمومات إلى المتعمميف لتحفيزىـ عمى الأداء الجيد فعمينا اف نتناوؿ مختمؼ أساليب التعمّـ التي 

  إذتسعى لتعزيز المعرفة والإدراؾ لدييـ وتزودىـ بالفرص التي مف شانيا تحويؿ النظرية إلى تطبيؽ 

يعد أسموب التعمّـ اتجاىا دائما نسبيا ومميزا لعدد كبير مف الأنشطة الفكرية إذ أف الفائدة المبدئية 

لأساليب التعمّـ ىي النظر إليو كأداة لمتفكير، كما أف لأساليب التعمّـ عوامؿ ميمة في تحديد نتاجات 

عممية التعمّـ التي تنعكس آثارىا عمى الخبرات التي يكتسبيا المتعمـ في مواقؼ التعمّـ التي يتعرض ليا 

 قصد التكيؼ مع البيئة أو تحسينيا خاصة في المرحمة الجامعية التي تعتبر إلييا، والتي ىو بحاجة 
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مرحمة ميمة في حياة الفرد، كما أف شباب ىذه المرحمة يمثموف طاقة ىائمة ومصدرا بشريا ىاما لتنمية 

 .قدرات أفراد المجتمع وتحسيف أساليب تعمميـ وتفكيرىـ وتوجيو دوافعيـ نحو التعمّـ

 التفكير ىو العمميات التي يواجو بيا الإنساف متغيرات العصر؛ فخلبؿ التفكير تتكوف معتقداتو ،

ميولو ونظرتو لما حولو مما جعؿ المجتمعات تصب اىتماميا عمى قدرة التفكير لدى أفرادىا لكي تفيد 

 يرى جوف ديوي .منيـ الإفادة المثمى ، ويعتبر التفكير الناقد مف القضايا التربوية الميمة

(John,Dewey) أنو لابد مف التريث في إصدار الأحكاـ لحيف التحقؽ مف أمرىا ، ويتكوف مف 

عناصر تشتمؿ عمى صياغة التعميمات بحذر والنظر الحاذؽ في الاحتمالات والبدائؿ وتعميؽ الحكـ 

لحيف توافر معمومات وأدلة كافية  حيث يتطمب التفكير الناقد الشؾ في المعطيات مف اجؿ الوصوؿ 

؛  الأمر الذي يتطمب استخداـ  إلى اليقيف، وىو تفكير تأممي يركز عمى اتخاذ قرار بشأف ما نصادفو

 .المستويات المعرفية العميا مثؿ التحميؿ والتركيب في الوصوؿ إلى الأحكاـ

يعد التعرؼ عمى أساليب التعمّـ وعلبقتيا بميارات التفكير الناقد لدى الطمبة أساسا يعتمد عميو 

 لنوع السموؾ الذي يمكف أف يقوـ بو ىؤلاء الطمبة الذيف يختمفوف في أساليب مقبولة بدرجة التنبؤفي 

تعمميـ وميارات تفكيرىـ، والعمؿ عمى معرفتيا مف اجؿ تحسيف طرؽ التدريس بما يتناسب وقدراتيـ 

وأساليبيـ ،وليذا جاءت ىذه الدراسة لتناوؿ أساليب التعمّـ وعلبقتيا  بميارات واستعداداتيـ وميولاتيـ 

التفكير الناقد لدى طمبة السنة الأولى عموـ اجتماعيو بجامعة يحيى فارس بالمدية، كموضوع دراسة 

؛ إذ قسمت ىذه الدراسة إلى خمسة فصوؿ   تضمنت الجانب النظري  ذي أىمية بالغة في حياة الطمبة

 .في الفصوؿ الثلبثة الأولى 

 الموضوع وفرضيات الدراسة، ة، أىمي منياؼ، اليدا، تساؤلاتوإشكالية الدراسة: الفصؿ الأوؿ

وأيضا تحديد المفاىيـ الإجرائية والتطرؽ إلى بعض الدراسات السابقة التي ليا علبقة بمتغيرات الدراسة 

 .عميياالحالية والدراسات التي تناولت نفس الموضوع والتعقيب 



 

 
3 

يتناوؿ التعمـ ومفيومو ، شروط التعمـ ، والنظريات المفسرة لمتعمـ ، أساليب  : الفصؿ الثاني

التعمّـ ، نبذة تاريخية حوؿ تطور أساليب التعمّـ، تعريؼ أساليب التعمّـ وتصنيفات أساليب التعمّـ ، 

 .أىمية التعرؼ عمى أساليب التعمّـ ، النماذج المفسرة لأساليب التعمّـ ، وتعقيب عمى أساليب التعمّـ

يتناوؿ التعريؼ بالتفكير وأىميتو ، ومستوى التفكير والنشأة التاريخية لمتفكير  : الفصؿ الثالث

 ميارات التفكير الناقد، تعريؼ التفكير الناقد ،خطوات التفكير الناقد، طرؽ تنمية التفكير الناقد، :الناقد،

معايير التفكير الناقد ، الصعوبات التي تواجو تطبيؽ التفكير الناقد ،سمات صاحب التفكير الناقد 

 .،تعميـ التفكير الناقد ، دور المعمـ في تعميـ التفكير الناقد 

 :أما الجانب التطبيقي فقد اشتمؿ عمى  فصميف 

عرضنا فيو الدراسة الاستطلبعية ، نتائج الدراسة الاستطلبعية ، منيج الدراسة : الفصؿ الرابع    

إضافة  والتعريؼ بمختمؼ الأدوات المستعممة، عينة الدراسة، البشرية، المكانية، الزمنية، المتبع حدودىا

 .إلى الخصائص السيكومترية والأدوات المستخدمة 

 .النتائج وتحميؿ البيانات المتعمقة بجميع فرضيات الدراسة تـ فيو عرض: الفصؿ الخامس   

 .والاقتراحات  ، التوصياتوأنيينا الدراسة بخاتمة ومجموعة مف المراجع والملبحؽ
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 : الإشكالية

يعيش العالـ جممة مف التغيرات التي تؤثر في النظـ التعميمية وتحتـ النظر إلى العممية التعميمية 

لكي تواكب حاجات الطالب الضرورية ليتمكف مف التكيؼ مع  والتربوية عمى أنّيا عممية دائمة التطوّر

ومف أجؿ أف يتكيؼ الطالب مع بيئتو  فإف أسموب التعمّـ عنده  ينعكس في المثيرات البيئية ، . بيئتو 

 لو مما يستمزـ  والمعرفيةوالاجتماعية التي يتعرض ليا ، وىي تختمؼ حسب الحاجات الجسمية والانفعالية

لأف افتقار "استخداـ أساليب تعميمية متنوعة لكي تغطي حاجات الطمبة مف ذوي أساليب التعمّـ المختمفة ، 

الطمبة لأساليب تعمّـ فعالة واعتمادىـ عمى عادات دراسية غير مناسبة ، وضعؼ القدرة عمى تنظيـ 

رقاقدة مسعودة )". المعمومات واسترجاعيا ، قد تنعكس سمبا عمى المخرجات التعميمية والأدائية لمطالب

   (91ص  ،2008،

تقوـ أساليب التعمّـ عمى فكرة مؤداىا أف المتعمّميف يتباينوف في الطريقة التي يتعمّموف بيا، ويتباينوف 

فكؿ الطمبة يحققوف بعض التقدـ ولكف بطريقة "في الطريقة التي يستقبموف بيا المعمومات ويعالجونيا ، 

مف يتعمّـ عف طريؽ الاستماع أو المشاىدة أو التأمؿ أو الاستدلاؿ المنطقي، : مختمفة ، فمف الطمبة 

 مراد سعد،).وتسمى الطرؽ التي يكتسب بيا الفرد المعمومات ،ويحتفظ بيا ، ويسترجعيا بأساليب التعمّـ

  (42،ص 2009

يستقبؿ الأفراد الخبرات الجديدة باستخداـ أساليب التعمـ التي يعمموف عمى تنظيميا وتوظيفيا 

ومعالجتيا وتشكيميا في بناء معرفي جديد ، فمعرفة أساليب تعمّـ الأفراد تساعد كثيرا في اختيار طرائؽ 

محمود ). التدريس التي تتلبءـ مع تمؾ الأساليب لتحقيؽ أعمى مستوى مف الانجاز المعرفي

  (42،ص2004طافش،

دراؾ وفيـ ومعالجة المعمومات  تركز أساليب التعمّـ عمى الطرائؽ التي يتبعيا الطمبة في اكتساب وا 

 مف قبؿ الأمروالمفاىيـ والمبادئ والقوانيف والخبرات المقدمة إلييـ مف قبؿ الأساتذة ، وليس كما كاف 



 الفصؿ الأوؿ          الإطار العاـ لمدراسة

 
6 

حيث كاف التركيز سائدا منصبا عمى كـ تعمـ الطمبة ومقدار ما اكتسبوه مف معمومات،  إنما أصبح 

 عبد الناصر جميؿ،).التركيز عمى نوع الطمبة وكيفية إكسابيـ لممعمومات  بطرائؽ فعالة ونافعة ومحددة

 (188،ص 2014

تمثؿ أساليب التعمّـ اتجاىات جديدة في مجاؿ عمـ النفس التربوي إذ يؤكد ىذا الاتجاه عمى الاىتماـ 

 التأكيدكاف  بعممية التعمّـ الإنساني مف وجية نظر المتعمّـ نفسو عمى العكس مما كاف سائدا مف قبؿ ، إذ

عمى دور الأستاذ الايجابي وأىمؿ  دور الطالب المتعمّـ في عممية التعمّـ والتعميـ ، حيث ظيرت عدة 

هى  حيث يعتبر بيجز (107،ص2015قاسـ ،) .(Biggs)نماذج مفسرة لأساليب التعمّـ منيا نموذج بيجز

 وضع نظرية في أساليب التعمّـ تعد سياقا مفيدا لفيـ التعمّـ لدى الأفراد، وذلؾ لتفسير العلبقات مه

الداخمية بيف كؿ مف العوامؿ التي ترجع إلى الشخصية والعوامؿ التي ترجع إلى البيئة التعميمية، وتأثيرىما 

 (16 ،ص 2013ثامر معمري ،) . عمى التعمّـ ومخرجاتو

حظي موضوعا التعمّـ والتفكير باىتماـ الباحثيف في مجاؿ عمـ النفس المعرفي، إذ يعداف مف 

الموضوعات ذات الصمة الوثيقة بتغيرات العصر نظرا إلى أنيما متداخلبف في كؿ مظاىر وأشكاؿ الفروؽ 

ف أفضؿ طريقة في تيسير تعمّـ الطلبب تكمف في  الفردية، فالتفكير ىدؼ ميـ مف أىداؼ التعميـ ،وا 

التعامؿ مع الفروؽ الفردية في الوظائؼ المعرفية بالتركيز عمى الأساليب العقمية وأساليب التعمّـ لأف التعمّـ 

. نتعمّـ مرتبط بالتفكير ، والفروؽ الفردية تتدخؿ في استخدامنا لأساليب معينة عندما نفكر وعندما

Cano&Hewitte,2000,P413)                                                                     

           جلبسر يتميز التفكير بتنوعو ، فالتفكير الناقد الذي يعد أحد أنواعو ، يعرفو واطسف و

(Watson & Glasser)  أنو المحاولة المستمرة لاختبار الفروض والآراء في ضوء الأدلة التي تسند إلييا

بدلا مف القفز إلى النتائج ، ويتضمف معرفة طرؽ البحث المنطقي التي تساعد في تحديد مدى صحة 
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مختمؼ الأدلة ، لموصوؿ إلى نتائج سميمة ، واختبار صحة النتائج، وتقويـ المناقشات بطريقة موضوعية 

  (18، ص2010عبد المحسف المبدؿ، ).  خالصة

ماسة وبخاصة مع تطور الحياة وتقدميا وتعقدىا وارتفاع مستوياتيا بسبب  تعد الحاجة لمتفكير الناقد

ما يمر بو المجتمع مف تعقيدات وتداعيات ،الأمر الذي يمكف معو القوؿ أف ليذه التداعيات آثارا سمبية 

عمى العديد مف المتغيرات النفسية لدى الطلبب كالدافعية للبنجاز ، والتوافؽ النفسي ، بؿ ويؤثر ذلؾ عمى 

تيييج واستثارة قابميتيـ العامة للبنفعاؿ ، وقدراتيـ عمى التفكير وذلؾ لأنو كمما زاد توتر الأفراد قمت 

قدرتيـ عمى التفكير ، وانخفضت دافعيتيـ للئنجاز ، وتأثروا سمبا في كونيـ يستطيعوف تحقيؽ ما يروموف 

سميماف ).إليو مقابؿ تحكمات الظروؼ وما يصنعو الآخروف ليـ ، وما تفرضو ىذه الظروؼ المحيطة بيـ 

 (121 ،ص 2006السيد ،

يعتبر التفكير الناقد مف المواضيع  الميمة والحيوية التي اىتمت بيا التربية قديما وحديثا ، وذلؾ 

لما لو مف أىمية بالغة في تمكيف المتعمّميف مف ميارات أساسية في عممية التعمّـ والتعميـ ، إذ تتجمى 

جوانب ىذه الأىمية في ميؿ التربوييف عمى اختلبؼ مواقعيـ العممية إلى تبني استراتيجيات تعميـ وتعمّـ 

إذ أف اليدؼ الأساسي مف تعميـ وتعمّـ التفكير الناقد  (Critical Thinking Skills)مياـ التفكير الناقد 

توفيؽ ). ىو تحسيف ميارات التفكير لدى الطمبة ، والتي تمكنيـ مف النجاح في مختمؼ جوانب حياتيـ

 )2،ص2006مرعي،

مف المؤكد أف عممية اكتساب الطلبب ميارات التفكير الناقد أحد أىـ الأىداؼ التربوية الحديثة التي 

تسعى الأنظمة التربوية الحديثة إلى تحقيقيا ، وفي الآونة الأخيرة ىناؾ اىتماـ متزايد حوؿ  التعرؼ 

غرـ ). بميارات التفكير الناقد وأساليب قياسيا ووسائؿ تنميتيا في العممية التعميمية في المراحؿ المختمفة 

يمثؿ التفكير الناقد   قدرة الفرد عمى تقدير حقيقة المعرفة ودقتيا في   . (4 ،ص2016 الله بركات،
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التحميؿ الموضوعي، لأي ادعاء معرفي أو اعتقادي في ضوء الدليؿ الذي يدعمو لموصوؿ إلى استنتاجات 

  (.122، ص1995ماىر الزيادات، ).  سميمة بطريقة منطقية واضحة، بدلًا مف القفز إلى النتائج

لا يمكف أف ننمي ميارات التفكير الناقد لمطمبة لتحقيؽ  الأىداؼ التربوية الحديثة في ظؿ جيمنا 

بأساليب التعمّـ التي يحبذىا الطالب لذلؾ فاف الطمبة بحاجة إلى تعمّـ الكيفية أو الطريقة التي يتـ مف 

خلبليا الحصوؿ عمى المعمومات والاستفادة منيا، ولا يتسنى ذلؾ إلا مف خلبؿ تزويدىـ بأساليب تعمّـ 

فعالة تساعدىـ عمى القراءة المركزة والاستماع الجيد والتطبيؽ الفعاؿ لما يكتسبونو مف معمومات ، وعمى 

الرغـ مف الجيود التي تبذؿ مف الطمبة نحو التعمّـ ، إلا أننا نجد أف التعمّـ عندىـ يتدىور ويتراجع لأف 

الطمبة لا يجدوف الفرصة الحقيقية لاستخداـ أساليب تعمّـ فعالة في البحث عف المعمومات وتنظيميا 

والاستفادة منيا، وىذا ما دفع الكثير مف الطمبة إلى التساؤؿ عف السبب الذي يكمف وراء بذليـ لمجيود 

إف معظـ مشكلبت الطمبة  ".الكبيرة في الدراسة إلا أنيـ يحصموف عمى درجات منخفضة في التحصيؿ 

في التحصيؿ ترجع بالأساس إلى أساليب غير سميمة في التعمّـ وىذه مف المشكلبت الكبيرة التي يعاني 

منيا الطمبة ، لذا فاف استعماؿ أساليب تعمّـ فعالة قد تساعد المتعمّـ في المواقؼ التعميمية التي يمر بيا 

 (4،ص2013مؤيد حامد ،)".  وتجعمو يتعمّـ جيدا وبالطريقة التي تناسب ميارات تفكيره الناقد

ودراسة السيد  (2014 )إسماعيؿ السيد إبراىيـمف خلبؿ الاطلبع عمى بعض الدراسات كدراسة 

ودراسة منى فيصؿ  (2015)ودراسة محمد يوسؼ وواف أريفيف  (2007محمد ىاشـ وطافيناز أحمد كماؿ 

ودراسة عبد الواحد سعيد محمد حيدر  (2015)ودراسة أمجد فرحات الركيبات  (2015)القحطاني 

Nilgün YENİCE( 2012 )ودراسة نيقميف يانيس  (2015)ودراسة شطة عبد الحميد  (2017)

،التي تناولت أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد  Yalçın Dileklii (2017)ودراسة بالكيف ديمكمي 

ببعض المتغيرات يتبيف لنا أف ىذيف المتغيريف يتأثراف بمتغيرات كثيرة ، منيا البيئة ، الجنس ، التخصص 

العممي ، أسموب التفاعؿ في البيئة الصفية وغيرىا مف العوامؿ التي يتأثر بيا المتعمـ في حياتو الجامعية، 
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يعتبر كؿ مف أساليب التعمـ وميارات التفكير النقد مدخلب ميما في العممية التربوية وىذا ما يقودنا إلى 

دراسة العلبقة بيف أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد في المرحمة الجامعية وبالضبط السنة أولى عموـ 

اجتماعية، باعتباره يمر بمرحمة حساسة في سبيؿ تحديد مساره الدراسي ، واختيار التخصص الذي 

كما ركز الباحث عمى طمبة قسـ العموـ الاجتماعية لكونو يحتؾ بيذه الفئة الطلببية مف .يتناسب وقدراتو 

 .خلبؿ تدريسيـ مما دفعو للبىتماـ بالتعرؼ عمى أساليب تعمميـ وميارات تفكيرىـ الناقد

إلى الاىتماـ بالفرد مف جميع جوانبو لجعمو شخصية متكاممة  اتجيت الجامعة في الوقت الحاضر

وعضوا فعالا في المجتمع ؛  فالمرحمة الجامعية تعتبر مف المراحؿ الميمة في تكويف شخصية الفرد 

وتعزيز صحتو النفسية ، كما أفّ طمبة السنة أولى جامعي يعتبروف الركيزة الأساسية التي يبني عمييا 

المجتمع تطمعاتو المستقبمية ، وذلؾ لا يتأتى إلا عف طريؽ ارتباطيـ الايجابي بالمجتمع ، لكي يتمكنوا 

 .مف مواجية المواقؼ والمشكلبت التي تعترضيـ في حياتيـ العامة ، وكذا مف خلبؿ مراحميـ الجامعية 

وتأسيسا لما جاء أعلبه ونظرا لمحاجة الماسة إلى أىمية أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد في 

المنظومة الجامعية وبالخصوص لطمبة السنة أولى عموـ اجتماعية باعتبارىا انعطافا في المسار الدراسي 

ونظرا  في الجامعة ، وباعتبار طمبة ىذه المرحمة يمروف بمرحمة اختيار التخصصات في السنة الأولى،

عف علبقة أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد لدى طمبة – حسب عمـ الباحث – لعدـ توافر دراسات 

السنة أولى عموـ اجتماعية ، فإف الدراسة الحالية تسعى إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف أساليب التعمّـ 

مستفيدا في ذلؾ مف الدراسات السابقة سالفة  وميارات التفكير الناقد لدى طمبة السنة أولى عموـ اجتماعية،

ف لـ تكف تربط بيف متغيري الدراسة   .الذكر حتى وا 

 : الرئيسي الآتي السؤاؿوعميو نطرح 

ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد لدى طمبة السنة الأولى عموـ 

 اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية ؟ 
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 : الفرعية الآتية الأسئمة، الرئيسي السؤاؿويتفرع مف 

 ما ىي أساليب التعمّـ السائدة لدى طمبة السنة أولى عموـ اجتماعية بجامعة بحي فارس بالمدية ؟ ●

ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة التفسير لدى طمبة السنة الأولى  ●

 عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية ؟

ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة الدقة في فحص الوقائع لدى طمبة  ●

 السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية ؟

ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية لدى طمبة  ●

 السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية ؟

ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة لدى طمبة  ●

 السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية ؟

ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة التطرؼ في الرأي لدى طمبة السنة  ●

 الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية ؟

ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التفسير لدى طمبة السنة الأولى عموـ  ●

 اجتماعية لجامعة المدية ؟

ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة الدقة في فحص الوقائع لدى طمبة  ●

 السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية ؟

ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية لدى طمبة  ●

 السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية ؟
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ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة لدى طمبة  ●

 السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية ؟

ىؿ توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التطرؼ في الرأي لدى طمبة السنة  ●

 الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية ؟

 :فرضيات الدراسة 

 :الفرضية الرئيسية

توجد علبقة ارتباطية بيف أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد لدى طمبة السنة الأولى عموـ  ●

 .اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية

 :الفرضيات الجزئية لمدراسة

 توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة التفسير لدى طمبة :الفرضية الأولى  ●

 .السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية

 توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب أسموب التعمّـ السطحي وميارة الدقة في :الفرضية الثاني  ●

 .فحص الوقائع لدى طمبة السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية

  توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة إدراؾ الحقائؽ :الفرضية الثالث  ●

 .الموضوعية لدى طمبة السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية

  توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة إدراؾ العلبقة :الفرضية الرابعة  ●

 . الصحيحة لدى طمبة السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية
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  توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة التطرؼ في الرأي :الفرضية الخامسة  ●

 . لدى طمبة السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية

 توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التفسير لدى طمبة :الفرضية السادسة   ●

 .السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية

  توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة الدقة في فحص :الفرضية السابعة  ●

 .الوقائع لدى طمبة السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية

 توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ الحقائؽ :الفرضية الثامنة   ●

 .الموضوعية لدى طمبة السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية

 توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ العلبقة :الفرضية التاسعة   ●

 .الصحيحة لدى طمبة السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية

  توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التطرؼ في الرأي :الفرضية العاشرة  ●

 .لدى طمبة السنة الأولى عموـ اجتماعية لجامعة يحي فارس بالمدية

 :أىداؼ الدراسة 

 :تسعى الدراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ الآتية

معرفة العلبقة بيف أساليب التعمّـ حسب نموذج بيجز وميارات التفكير الناقد حسب مقياس أحمد  ●

 .زيوش عند طمبة السنة الأولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

 .معرفة أساليب التعمّـ السائدة لدى طمبة السنة أولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية ●
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وكؿ ميارات التفكير  (السطحي، العميؽ)الكشؼ عف العلبقة بيف كؿ أسموب مف أسموبي التعمّـ  ●

التفسير، الدقة في فحص الوقائع، إدراؾ الحقائؽ الموضوعية، إدراؾ إطار العلبقة )الناقد

 (الصحيحة، التطرؼ في الرأي 

 :أىمية الدراسة 

  تتناوؿ الدراسة الحالية واحدا مف المواضيع اليامة في مجاؿ عموـ التربية بصورة عامة ومجاؿ

التعمّـ بصفة خاصة، والذي لو تأثير كبير في حياة الفرد ومواجية المواقؼ في حياتو العممية 

 .والعممية والتعميّمية

  تعد ىذه الدراسة إضافة لمدراسات العربية مف أجؿ التعرؼ عمى ميارات التفكير الناقد وأساليب

 .التعمّـ

  تفيد الدراسة الحالية في التنبيو والتنويو بأىمية تنمية ميارات التفكير الناقد لدى طمبة السنة الأولى

عموـ اجتماعية مف أجؿ مساعدتيـ عمى اتخاذ القرارات السميمة كما تمكف مف معرفة ىؿ لأساليب 

التعمّـ علبقة بميارات التفكير الناقد وبالتالي يصبح الأستاذ عمى دراية بالأساليب التعميمية التي 

 .تساعده لتطوير العممية التعميمية 

  تساعد الأساتذة عمى معرفة الأساليب والميارات التي يتعمّـ ويفكر بيا طمبة السنة الأولى عموـ

 .اجتماعية

  ندرة الدراسات العربية التي تناولت متغيرات الدراسة مجتمعة في أساليب التعمّـ وعلبقتيا بميارات

التفكير الناقد ، فيذه الدراسة قد تثير اىتماـ الباحثيف والدارسيف لإجراء المزيد مف الدراسات في 
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ىذا المجاؿ بالقدر الذي يؤدي إلى تحسيف مستوى العممية التعميمية في جامعاتنا لرفع مستوى 

 .التحصيؿ الأكاديمي لطلببنا

  جدة الموضوع، تكوف ىذه الدراسة مف الدراسات القميمة التي تناولت العلبقة بيف ىذيف المتغيريف

 . الباحثفي البيئة الجزائرية وحتى العربية حسب عمـ

  يمكف أف تسيـ نتائج ىذه الدراسة في توضيح أىمية أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد داخؿ

 . قاعة الدراسة لدى طلبب السنة أولى عموـ اجتماعية

  عادة النظر بالتالي في البرامج التربوية تفيد ىذه الدراسة القائميف عمى العممية التربوية والتعميمية وا 

والتعميمية وزيادة وعي الأساتذة بالعديد مف المبادئ والمفاىيـ التربوية الحديثة ، حيث أف الحاجة 

الحديثة التي يمكف أف تعمؿ  قائمة إلى أستاذ قادر عمى استيعاب الحقائؽ والمعارؼ والمتغيرات

 .عمى تطوير الطالب

 بمساعدتيـ في اختيار التخصصات التابعة  تفيد الآباء والأميات والمعمميف والمرشديف النفسانييف

 وخاصة لطلبب السنة أولى جامعي التي التعمـ،لمعموـ الاجتماعية و التي تتماشى مع أسموب 

 .يبدأ فييا اختيار التخصص

  ،تفيد الطالب باعتباره المحور الأساسي لمعممية التربوية والتعميمية في تطبيؽ أبعاد وأساليب التعمّـ

 العقمية، المعرفية الحسية،والتي يمكف أف تسيـ في بناء شخصيتو بناء متكاملب في جميع الجوانب 

 . وتحفزه عمى المساىمة ، الاستجابة والتفاعمية في العممية التعميمية والنفسية،
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 :تحديد مفاىيـ الدراسة

 لأنيا تساعد عمى حصر المعاني بحث، في أيتعتبر عممية تحديد المفاىيـ  مف الخطوات اليامة 

 .ثـ تحديد المعاني التي يقصدىا الباحث ويعتمد عمييا في بحثو

يندرج موضوع البحث في إطار المواضيع العممية الحديثة في التخصص السيكولوجي المعرفي ،  

مف إيضاحيا  وتعد مصطمحاتو مف المفاىيـ الأساسية في المنحى المعرفي ، وأىّـ المصطمحات التي لابد

 :في ىذا البحث ىي

يقاؿ لمسطر مف النخيؿ أسموب ، وكؿ طريؽ  بأنو (2003) يعرفو ابف المنظور :الأسموب لغويا - 

ممتد فيو أسموب ، قاؿ والأسموب الطريؽ والوجو والمذىب ، يقاؿ في أسموب سوء، ويجمع أساليب 

 (28،ص2007محمد داودي ،).

( 2007عماد عبد الرحيـ  وشاكر عقمة ،)عرفو اتحاد المدارس الأمريكية حسب :أساليب التعمّـ 

يوسؼ القطامي ونايؼ القطامي،  )بأنو الطريقة التي يتعمـ بيا كؿ طالب بشكؿ أفضؿ ويؤكده تعريؼ

بأنو الطريقة الشخصية التي يستخدميا الطمبة في التعامؿ مع المعمومات في أثناء عممية  (2000

  بأنيا الطرؽ التي Ellis 2001 ليسإوعرفيا . (199،ص2013ربيعة جعفور ،حورية عمروني،).التعمـ

 عمى أنيا طرؽ Verster 2005يدرؾ بيا الفرد بيئة التعمـ ويتفاعؿ معيا ويستجيب ليا ، ويؤكد فارساتر 

ويعرفيا كؿ مف  (9،ص2014 السيد،إبراىيـ).ثابتة نسبيا يدرؾ بيا الفرد المعمومات وينظميا ويسترجعيا 

بأنيا الطرؽ أو الوسائؿ أو الوسائط التي يستخدميا  (، 2003 الإماـعصاـ محمد زيداف وكماؿ أحمد )

( 2000صفاء الأعسر، )وتعرفيا .الفرد في أثناء عممية التعمـ وتعتمد أساسا وكمية عمى الحواس المختمفة 

بأنيا مفيوـ مظمي واسع يفيد الفروؽ بيف الأفراد في كيفية اكتسابيـ لممعمومات ومعالجتيا ، واتخاذ 

أف  (2000)وجاء في تعريؼ المعيد الوطني الكندي لمتوجيو والإدماج  .القرارات والتعامؿ مع البيئة

أساليب التعمـ تعني الأبعاد النفسية المختمفة التي تبنت الكشؼ عنيا مختمؼ البحوث والدراسات ، وىذه 
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الأبعاد ، لدى فرد معيف تنتظـ بمنحنى معيف والتي تحدد أسموبو الخاص ، ونقوؿ عف الأشخاص الذيف 

-29ص ،2007مرجع سبؽ ذكره  ).تتشابو تنظيـ ىذه الأبعاد عندىـ أنيـ يمتمكوف نفس أسموب التعمـ 

ىي طرؽ محددة يستخدميا الطالب باتساؽ في التعامؿ مع  (Schmick 1983شماؾ )ويعرفيا  (30

إبراىيـ ).المعمومات خلبؿ المواقؼ التعميمية المختمفة بغض النظر عما تتطمبو عممية التعمـ منو 

بأنيا  (2009فؤاد طو وعبد الرحيـ الزغموؿ ،)ويعرفيا كؿ مف  (5،ص2002الصباطي ،رمضاف محمد ،

أساليب وطرؽ يتبعيا الفرد في اكتساب الخبرات المعرفية ومختمؼ الميارات الاجتماعية ، فيي أسموب 

الأفراد في التفاعؿ مع المثيرات والخبرات البيئية التي يصادفونيا في حياتيـ اليومية ، في حيف يعرفيا 

بأنيا الطرائؽ المفضمة التي يتعمـ مف خلبليا الطمبة وحددىا  (2013مؤيد حامد ،)حسب  , Biggsبيجز 

 ( 244،ص 2017كريمة ، كروش،).في أسموب التعمـ السطحي ، وأسموب التعمـ العميؽ 

 بالدرجة التي يحصؿ عمييا أفراد عينة الدراسة مف خلبؿ تطبيؽ مقياس أساليب :نعرفو إجرائياً 

بنود ، ولا يوجد  (10)لكؿ أسموب  (سطحي عميؽ،) بندا وأسموبيف20والمتكوف مف  (2001التعمّـ لبيجز

  .درجة كمية لممقياس ، إذ يحسب كؿ أسموب عمى حدة

 : التفكير

أعمؿ : فكَّر في الأمر تفكيرًا: التَّأمُّؿ، أو إعْماؿ العقْؿ والخاطر في أمرٍ ما؛ تقوؿ :التفكير لغويا

 .العقؿ فيو، ورتَّب بعض ما يعمـ ليصؿ بو إلى مجيوؿ

ؿ إلى حمّيا، فيو : فكَّر فيو، فيو مفكر، وفي المشكمة: أفْكَر في الأمر أعمؿ عقْمَو فييا؛ ليتوصَّ

 .مفكر

 :اصطلاحا- أ

التفكير بأنو عبارة عف مفيوـ معقد يتألؼ مف ثلبثة عناصر تتمثؿ في  " 2003سعادة " يعرؼ 

المعرفية المعقدة وعمى رأسيا حؿ المشكلبت والأقؿ تعقيدا كالفيـ والتطبيؽ، بالإضافة إلى معرفة  العمميات
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خاصة بمحتوى المادة أو الموضوع مع توفر الاستعدادات والعوامؿ المختمفة ولا سيما الاتجاىات والميوؿ 

بأنو عممية ذىنية يتطور فييا المتعمـ مف  (2001قطامي،)وعرفو  (5 ،ص 2010نسريف محمد حمش، )

خلبؿ عمميات التفاعؿ الذىني بيف الفرد وما يكتسبو مف خبرات ، بيدؼ تطوير الأبنية المعرفية والوصوؿ 

إلى افتراضات وتوقعات جديدة ، وعرفتو موسوعة عمـ النفس التربوي بأنو كؿ نشاط عقمي يتضمف سيلب 

مف الأفكار تبعثو وتثيره مشكمة أو مسألة تحتاج إلى حؿ ، فيو لا يحدث إلا إذا سبقتو مشكمة تتحدى 

عقؿ الفرد ، فالتفكير مفيوـ افتراضي يتضمف سيلب أو تواردا غير منظـ مف الأفكار والصور والذكريات 

بأنو   (عدناف يوسؼ العتوـ وعبد الناصر ذياب الجراح)وعرفو كؿ مف .والانطباعات العالقة في الذىف 

نشاط معرفي يعمؿ عمى إعطاء المثيرات البيئية معنى ودلالة مف خلبؿ البنية المعرفية لتساعد الفرد عمى 

 (19،ص2007عبد الناصر ذياب، يوسؼ العتوـ ،).التكيؼ والتلبؤـ مع ظروؼ البيئة

 : التفكير الناقد

في لساف العرب  بمعنى أظير ما فيو مف عيب أو " نقد الشعر"ورد تعبير  :التفكير الناقد لغويا 

محمد خميؿ ).حسف ، ويفيـ مف ذلؾ إظيار المحاسف والعيوب وتنقية وعزؿ ما حاد عف الصواب 

 (42،ص2009عسقوؿ،

عرؼ كؿ مف واطسف و جميسر التفكير الناقد بأنو المحاولة المستمرة  :التفكير الناقد اصطلبحا

لاختبار الفروض و الآراء في ضوء الأدلة التي تستند إلييا بدلَا مف القفز إلى النتائج، و يتضمف طرؽ 

البحث المنطقي التي تساعده في مدى صحة مختمؼ الأدلة لموصوؿ إلى نتائج سميمة، و اختبار صحة 

" النتائج،  وتقويـ المناقشات بطريقة موضوعية خالصة، و نخص بالذكر ميارات التفكير الناقد وىي 

( 1982عبد السلبـ وسميماف، ).  "معرفة الافتراضات، التفسير، تقويـ المناقشات، الاستنباط، الاستنتاج 

بأنو تفكير تأممي تفاعمي يتـ فيو إخضاع المعمومات والبيانات المتوافرة لاختبارات عقمية  (الخميمي)وعرفو 

ومنطقية ، وذلؾ لإقامة الأدلة والشواىد بموضوعية وتجرد دوف أحكاـ مسبقة ؛ إذ أنو يستدعي وجود 



 الفصؿ الأوؿ          الإطار العاـ لمدراسة

 
18 

صدار الحكـ عميو   بأنو التقويـ الدقيؽ لممقدمات (1994الشامي،)ويعرفو .معمومات أو شيء يتـ نقده وا 

ولمبرىاف وصولا إلى النتائج وىو عممية تقويـ أو تصنيؼ مف خلبؿ محكات  مع تجنب الأحكاـ المبنية 

ويعرفو العتوـ وعبد الناصر بأنو تفكير   (42،43،ص2009مرجع سبؽ ذكره،).عمى الجانب الانفعالي 

تأمؿ محكوـ بقواعد المنطؽ والتحميؿ ويمارس فيو الفرد الافتراضات والتفسير والتقويـ والمناقشات 

 ( 73،ص2007مرجع سبؽ ذكره، ).والاستنباط 

الذي يرى بأنّو نشاط عقمي  ( 2013أحمد زيوش ،)أما إجرائياً فأتبنى تعريؼ صاحب المقياس 

خضاع  ىادؼ يقوـ عمى ميارات عقمية خاصة بالاستدلاؿ، ويؤدي بدوره إلى نتائج جيدة في التفسير وا 

دراؾ ما في المعمومات مف حقائؽ بطريقة موضوعية،  المعمومات والبيانات لعممية الفرز والتحميؿ وا 

دراؾ  صدار أحكاـ متميزة عمى ىذه المعمومات متمثمة في التقويـ فضلب عف الدقة في فحص الوقائع وا  وا 

وتقيسو أبعاد التفكير الناقد المدرجة . العلبقة الصحيحة دوف تطرؼ في الرأي أو تأثر بالنواحي العاطفية

 : الدراسة، والتي تنقسـ إلى خمسة أبعادمقياسفي 

وتتمثؿ في القدرة عمى إعطاء تبريرات أو استخلبص نتيجة معينة في ضوء الوقائع : ميارة التفسير

 . أو الحوادث المشاىدة التي يقبميا العقؿ الإنساني

تتمثؿ في قدرة الفرد عمى التمييز بيف درجات احتماؿ صحة أو خطأ  :الدقة في فحص الوقائع

 .نتيجة ما، تبعا لدرجة ارتباطيا بوقائع معينة تعطى لو

يتمثؿ في قدرة الفرد عمى إدراؾ الجوانب الميمة التي تتصؿ اتصالا  :إدراؾ الحقائؽ الموضوعية

 .مباشرا بقضية ما

يتمثؿ في قدرة الفرد عمى معرفة العلبقات بيف وقائع معينة تعطى :إدراؾ إطار العلاقة الصحيحة 

لو، بحيث يمكف أف يحكـ ويتبيف لو في ضوء ىذه المعرفة إذا ما كانت ىناؾ نتيجة ما مشتقة تماما مف 

 .ىذه الوقائع أـ لا، بغض النظر عف صحة الوقائع المعطاة أو موقؼ الفرد منيا
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 . يتمثؿ في مدى ليونة أو تعصب الفرد لفكرة أو قضية ما:التطرؼ في الرأي

 :تعريؼ الطالب الجامعي

الطالب الجامعي ىو إنساف يمر في مرحمة نمو معينة ؛ فيو عمى وشؾ إنياء مرحمة المراىقة إف لـ 

يكف قد تجاوزىا فعلب إلى مرحمة نضج أخرى تسمى مرحمة الشباب، ويتراوح العمر الزمني لمطالب 

 سنة بمتوسط يبمغ حوالي العشريف عاما، وفي ضوء  ىذا المدى مف 22 سنة إلى 18الجامعي ما بيف 

ف كاف البعض منيـ وخاصة في السنة الأولى مف الجامعة قد يكوف  العمر نجده يبدأ مرحمة الشباب، وا 

 . أوشؾ عمى الانتياء مف مرحمة المراىقة

 

 

 :الدراسات السابقة 

 :حوؿ ميارات التفكير الناقد

 ( :2007)دراسة توفيؽ مرعي ومحمد بكر نوفؿ  -1

ىدؼ البحث إلى استقصاء مستوى ميارات التفكير الناقد لدى طمبة كمية العموـ التربوية الجامعية 

طالب و طالبة يمثموف  (510)حيث تكونت عينة البحث مف جميع طمبة الكمية و البالغ عددىـ  (الأنروا)

أظيرت نتائج البحث أف درجة امتلبؾ ميارات التفكير الناقد لدى أفراد عينة . المستويات الدراسية الأربعة 

، كما أظيرت وجود فرؽ في مستوى ميارات  %80البحث دوف المستوى المقبوؿ تربويا و الذي حدد ب 

التفكير الناقد تبعا لمتغير الجنس و ذلؾ لصالح الإناث، كما كانت الفروؽ تبعا لممستوى الدراسي وذلؾ 

لصالح طلبب السنة الأولى و الثانية ، و دلت أيضا عمى وجود علبقة ايجابية بيف معدؿ شيادة الدراسة 

الثانوية العامة و مستوى ميارات التفكير الناقد في ميارة الاستدلاؿ، والمعدؿ التراكمي مف جية ثانية 
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محمد بكر  توفيؽ مرعي،). ومستوى ميارات التفكير الناقد في ميارات الاستقراء  والاستدلاؿ ،  والتقييـ

 (289،ص2007نوفؿ،

 (:2009)دراسة خميؿ محمد خميؿ عسقوؿ  -2

ىدفت الدراسة إلى بحث العلبقة بيف الذكاء الاجتماعي والتفكير الناقد وعلبقتو ببعض المتغيرات 

طالبا وطالبة ، وبعد تحميؿ نتائج البحث توصؿ  (381)لدى طمبة الجامعة ، وتكونت عينة البحث مف

 لمذكاء ومستوى فوؽ المتوسط مف التفكير الناقد عند طمبة الجامعة ،  الباحث إلى أنو يوجد مستوى متدف

وتوجد علبقة دالة إحصائيا بيف الذكاء الاجتماعي والتفكير الناقد ، وأنو توجد فروؽ في التفكير الناقد 

لصالح الإناث ، وأنو لا توجد فروؽ في الذكاء الاجتماعي والتفكير  (ذكر،أنثى)تعزى لاختلبؼ النوع 

، وكذلؾ لا توجد فروؽ في الذكاء  (عموـ،أدب)الناقد لطمبة الجامعة تعزى لاختلبؼ التخصص 

 (،ص ث2009خميؿ عسقوؿ، ). (الإسلبمية،الأزىر،الأقصى)لمجامعة  الاجتماعي والتفكير الناقد تعزى

 :(2012)دراسة  داوود عبد المالؾ الحدابي وألطاؼ أحمد محمد الأشوؿ  -3

ىدؼ البحث إلى التعرؼ عمى مدى توافر بعض ميارات التفكير الناقد لدى الطمبة الموىوبيف في 

والتحصيؿ  (أنثى, ذكر )المرحمة الثانوية لمدينتي صنعاء وتعز و الكشؼ عف علبقة كؿ مف النوع 

 طالب وطالبة ، وقد (121)الدراسي بمستوى امتلبؾ أفراد العينة لتمؾ الميارات ،حيث بمغ عدد العينة 

كؿ ميارة عمى حدة و الميارات )توصؿ البحث إلى أف درجة امتلبؾ أفراد العينة لميارات التفكير الناقد 

لـ تصؿ إلى حد مقبوؿ تربويا، كما لـ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات  (ككؿ

الذكور والإناث عمى اختبار ميارات التفكير الناقد ككؿ، ولكنيا وجدت في ميارة الاستنباط لصالح 

كما لـ توجد علبقة ارتباطية . مجموعة الذكور وفي ميارة معرفة الافتراضات لصالح مجموعة  الإناث 

كؿ اختبار فرعي عمى  )ذات دلالة إحصائية بيف درجات أفراد العينة عمى اختبار ميارات التفكير الناقد 
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داوود عبد المالؾ الحدابي ، ألطاؼ أحمد محمد . ) وتحصيميـ الدراسي  (حدة والاختبار ككؿ

 (2،ص2012الأشوؿ،

 (:2013)دراسة فيصؿ بف مفرح العنزي  -4

ىدفت الدراسة إلى بحث فاعمية استخداـ نموذج التعمّـ البنائي في تنمية ميارات التفكير الناقد 

والتحصيؿ الدراسي في مقرر الفقو لدى طلبب الصؼ الثالث متوسط ، حيث تـ استخداـ المنيج التجريبي 

طالبا يمثموف المجموعة التجريبية درست باستخداـ (30)طالبا منيـ  (60)، تكونت عينة الدراسة مف 

وكانت .طالبا يمثموف المجموعة الضابطة درست باستخداـ الطريقة المعتادة  (30)نموذج التعميـ البنائي ،و

النتائج متمثمة في وجود فروؽ دالة إحصائيا بيف متوسطات درجات تحصيؿ طلبب المجموعة التجريبية 

والمجموعة الضابطة في اختبار التحصيؿ كؿ مستوى عمى حدة والمستويات ككؿ بعد الضبط القبمي ، 

لصالح المجموعة التجريبية ، توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطات درجات مستوى التفكير 

الناقد بيف طلبب المجموعتيف التجريبية والضابطة  في اختبار ميارات التفكير الناقد  كؿ ميارة عمى حدة 

والميارات ككؿ بعد الضبط القبمي ، لصالح المجموعة التجريبية ووجود علبقة ارتباطية بيف درجات طلبب 

المجموعة التجريبية في التطبيؽ البعدي بيف اختبار ميارات التفكير الناقد والاختبار التحصيمي كما أنو لا 

توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف درجات طلبب المجموعة الضابطة في التطبيؽ البعدي بيف 

(. 1،ص2013فيصؿ بف مفرح العنزي، ). اختبار ميارات التفكير الناقد والاختبار التحصيمي

 ( :2013)دراسة زيوش أحمد  -5

ىدفت الدراسة بشكؿ عاـ إلى التعرؼ عمى دور و أىمية النشاط البدني الرياضي في تنمية بعػض 

 والرياضية ،  ميارات التفكير الناقد في المجاؿ الرياضي ، أي لدى طمبة عموـ  وتقنيات النشاطات البدنية

وتوصمت الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة   طالب و طالبة،(246)وتكونت عينة الدراسة مف 

إحصائية في ميارات التفكير الناقد لدى طمبة عموـ و تقنيات النشاطات البدنية و الرياضية تعزى لمتغير 
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السف  ، عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات التفكير الناقد لدى طمبة عموـ  وتقنيات 

النشاطات البدنية  والرياضية تعزى لمتغير الجنس  ، وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات التفكير 

، عدـ )القرية /المدينة  (الناقد لدى طمبة عموـ و تقنيات النشاطات البدنية  الرياضية تعزى لمتغير الإقامة 

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات التفكير الناقد لدى طمبة عموـ و تقنيات النشاطات البدنية 

، وجود فروؽ ذات دلالة (أدبي/ عممي : بكالوريا )والرياضية تعزى لمتغير التخصص الأكاديمي  

إحصائية في ميارات التفكير الناقد لدى طمبة عموـ  وتقنيات النشاطات البدنية  والرياضية تعزى لمتغير 

التخصص الرياضي لصالح تخصص الألعاب الجماعية ، وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات 

التفكير الناقد لدى طمبة عموـ و تقنيات النشاطات البدنية و الرياضية تعزى لمتغير خبرة الممارسة لصالح 

، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات (قبؿ و أثناء الجامعة )ذوي الخبرة في الممارسة 

التفكير الناقد لدى طمبة عموـ و تقنيات النشاطات البدنية و الرياضية تعزى لمتغير المستوى الدراسي 

 (186،ص2013أحمد زيوش،). (ماستر/ ليسانس )

 (:2013)دراسة ىبة مجيد عيسى -6

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف التفكير الناقد والإبداعي لدى طالبات المرحمة الإعدادية، 

ومتغير الفرع  (السادس الخامس، الرابع،)وفؽ متغير الصؼ الدراسي  والتعرؼ عمى العلبقة بينيما

وقد .  طالبة إعدادية اختيرت بصورة عشوائية طبقية(400)، وقد شمؿ البحث (أدبي عممي،)الدراسي 

أظيرت النتائج أف درجة التفكير الناقد ودرجة التفكير الإبداعي لدى طالبات المرحمة الإعدادية تقع ضمف 

المستوى المتوسط المقبوؿ تربويا ، وتوجد علبقة ايجابية بيف التفكير الناقد والتفكير الإبداعي لدى أفراد 

العينة ،كما أظيرت وجود علبقة ارتباطية بيف التفكير الناقد والتفكير الإبداعي وبيف المرحمة الدراسية 

 (1،ص2013ىبة مجيد عيسى ،). والتخصص الدراسي لصالح الفرع العممي



 الفصؿ الأوؿ          الإطار العاـ لمدراسة

 
23 

 (:2013)دراسة فايز محمد أبو حجر -7

ىدفت الدراسة لمكشؼ عف درجة استخداـ الطمبة  المعمميف لميارات الخطابة والتفكير الناقد في 

الأداء التدريسي الميداني بجامعة الأزىر، واستخدـ الباحث المنيج الوظيفي التحميمي لتحقيؽ أىداؼ 

 فقرة لقياس درجة استخداـ (35)وتتكوف مف محوريف و  (بطاقة ملبحظة)البحث و قاـ ببناء أداة الدراسة 

 .الطمبة المعمميف لميارات الخطابة و التفكير الناقد في الأداء التدريسي وعلبقاتيا ببعض المتغيرات 

 مشرفا ومشرفة في الفصؿ الدراسي الأوؿ (41)وطبقت الدراسة عمى عينة الدراسة والبالغ عددىا 

تبيف وجود نقص و ضعؼ في امتلبؾ :   وكانت النتائج عمى النحو التالي 2012/2013مف العاـ 

واستخداـ الطمبة المعمميف لميارات الخطابة والتفكير الناقد في الأداء التدريسي مف وجية نظر المشرفيف 

وىي نسبة % 62والتربوييف حيث بمغ متوسط بطاقة الملبحظة الكمية وفؽ استجابات عينة الدراسة بمغت 

متوسطة إلى حد ما وبمغت أعمى درجات الاستجابة في المجاؿ الأوؿ لميارات الخطابة وقد بمغت نسبة 

لا توجد فروؽ دالة إحصائيا عمى  ، %62يمييا المحور الثاني لميارات التفكير الناقد بنسبة  % 66

، تحديد قائمة بميارات الخطابة والتفكير الناقد (إناث- الذكور )الاستجابات السيئة تعزى لمنيج الجنس 

 فايز محمد أبو حجر،). الواجب توفرىا في الأداء التدريسي لمطمبة المعمميف وفي مناىج كميات التربية 

 (243ص ،2013

 ( :2014دراسة  سائد محمد ربايعة  -8

ىدفت الدراسة إلى معرفة مؤشرات التفكير الناقد لدى طمبة المرحمة الثانوية في مدارس مدينة 

جنيف، ومف جية نظر المعمميف ،  ودرجة تنميتيـ ليا في ضوء كؿ مف متغير الجنس ، و سنوات الخبرة،  

وعدد الدورات التدريبية التي ليا صمة بالتفكير الناقد، و معرفة ما إذا كانت ىناؾ علبقة بيف درجة تنمية 

 معمما ومعممة،  (140)و تكونت عينة الدراسة مف . المعمميف ليذه المؤشرات و درجة وجودىا لدى الطمبة
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بينما  (2.95)وبعد تحميؿ النتائج ظير أف درجة امتلبؾ الطمبة لمؤشرات التفكير الناقد كانت متوسطة 

، و تبيف عدـ وجود فروؽ دالة ( 3.94)فبمغت .كانت درجة تنمية المعمميف ليذه المؤشرات كبيرة 

إحصائية في درجة تنمية المعمميف لمؤشرات التفكير الناقد بحسب كؿ مف متغير الجنس، و سنوات 

وعدد الدورات التدريبية ذات الصمة، كما تبيف وجود علبقة دالة موجبة فيما بيف درجة تنمية المعمـ  الخبرة،

 (244،ص2014سائد محمد ربايعة،). لمؤشرات التفكير الناقد ودرجة امتلبؾ الطمبة ليا

 (:2015)دراسة برىاف محمود حمادنة  وخالد يوسؼ عاصي  -9

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى  مستوى التفكير الناقد لدى الطمبة الموىوبيف في الأردف، تكونت 

 طالبا و طالبة منتسبيف لمدارس الممؾ عبد الله الثاني لمتميز في مدينة إربد ، (172)عينة الدراسة مف 

وبعد التحميؿ أظيرت النتائج أف مستوى التفكير الناقد لدى أفراد عينة الدراسة كاف بمستوى متوسط و دوف 

 (التحميؿ ،الاستدلاؿ ،الاستنتاج )المستوى المأموؿ ،كما أظيرت وجود فروؽ في ميارات التفكير الناقد 

بضرورة تفعيؿ الاستراتيجيات  وقد  أوصت الدراسة. والتفكير الناقد ككؿ يعزى لمجنس و لصالح الإناث 

والبرامج الحديثة في بناء المناىج التربوية في المباحث المختمفة و تقديميا لمطمبة بطرؽ قائمة عمى 

 (130 ص ،2015 خالد عاصي،  برىاف حمادنة،). التفكير الناقد و مياراتو

  : (2015)دراسة امجد فرحاف الركيبات  -10

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى درجة ممارسة التفكير الناقد وعلبقتيا بالجنس لدى طمبة 

تكونت عينة الدراسة مف .  الصؼ الثامف أساسي في مديرية التربية والتعميـ لمنطقة البادية الجنوبية

وطالبة مف مديرية تربية البادية الجنوبية، أظيرت النتائج أف وجود درجة ممارسة متوسطة   طالب(105)

كما أظيرت عدـ وجود فروؽ بيف أفراد العينة في درجة ممارسة التفكير  لمتفكير الناقد لدى أفراد العينة،

 (45،ص2015أمجد فرحات الركيبات،). الناقد تعزى لمجنس
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  (:2016)دراسة غرـ الله بركات الزىراني  -11

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى توافر بعض ميارات التفكير الناقد لدى طلبب و طالبات 

 (272)السنة التحضيرية بكمية العموـ و الآداب في المخواة بجامعة الباحة ،وتكونت عينة الدراسة مف

 طالبا (140) طالبا وطالبة في التخصص العممي و (132)طالبا وطالبة مقسميف وفؽ التخصص إلى 

توصمت إلى تدني  مستوى أفراد العينة في الميارات الثلبث . وطالبة في التخصص الأدبي والإنساني

عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطي أداء الطلبب والطالبات في  لمتفكير الناقد، كما بينت كذلؾ

الاختبار، وعدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطي أداء أفراد التخصص العممي وأفراد التخصص 

  (156،ص 2016غرـ الله الزىراني،). الأدبي والإنساني

 (:2016دراسة شطة عبد الحميد  -12

ىدفت الدراسة إلى بحث العلبقة بيف التفكير الناقد و التوافؽ الدراسي لدى تلبميذ السنة الثانية 

ثانوي بمدينة الأغواط ، ومعرفة الفروؽ في كؿ مف التفكير الناقد والتوافؽ الدراسي تبعا لمتغير الجنس ، 

تمميذ وتمميذة تـ ( 300)، وتكونت العينة مف  (أدبي ،عممي، تسيير واقتصاد)والتخصص الدراسي 

اختيارىـ بالطريقة العشوائية البسيطة ، وقد أسفرت الدراسة عف  وجود علبقة ارتباطية بيف التفكير الناقد 

والتوافؽ الدراسي ،وعف عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الجنسيف في التفكير الناقد ،وعدـ وجود 

فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الجنسيف في التوافؽ الدراسي ،وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في 

، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة  (تسيير واقتصاد أدبي، عممي،)باختلبؽ التخصص التفكير الناقد تختمؼ

عبد الحميد . )(تسيير واقتصاد أدبي، عممي،)إحصائية في التوافؽ الدراسي تختمؼ باختلبؼ التخصص 

 (72،ص2016 شطة،
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 (:2017)دراسة إياد أحمد شيحاف الديممي و عمر عبد الرزاؽ اليويمؿ  -13

ميارات )ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مدى توافر ميارات التفكير الناقد في كتاب المغة العربية 

أظيرت نتائج الدراسة أف ىناؾ تفاوتا في توزيع فقرات  لمصؼ الثامف الأساسي في الأردف، (الاتصاؿ

تمتيا  تكرارا، (98)وقد جاءت ميارة التعرؼ إلى الافتراضات بالمرتبة الأولى ب  ميارات التفكير الناقد،

وجاءت في  ،(60)ثـ ميارة التقويـ ب  تكرارا، (84)تكرارا، ثـ ميارة الاستنتاج ب (93)ميارة التفسير ب 

وأظيرت النتائج أف دروس النثر احتوت عمى ميارات  تكرارا، (49)المرتبة الأخيرة ميارة التحميؿ ب 

التفكير الناقد أكثر مف دروس الشعر ،وقد أوصت الدراسة بتوصيات عدة منيا إثراء كتاب ميارات 

اياد الديممي ، عمر  ). الاتصاؿ بالأنشطة والأسئمة ووسائؿ التقويـ التي تركز عمى ميارات التفكير العميا

 (548،ص2017اليويمؿ،

 (:2017)دراسة عبد الواحد سعيد محمد حيدر  -14

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى مستوى امتلبؾ طمبة كمية التربية بفرع جامعة تعز بالتربة لميارات 

التفكير الناقد وفقا لمتغيرات الجنس ، والتخصص الأكاديمي ، والمستوى الدراسي ، وتكونت عينة الدراسة 

في المستوى الرابع ،تـ  (87)و في المستوى الأوؿ، (189)منيـ  مف طمبة كمية التربية مف الجنسيف،

 الفيزياء، عموـ القرآف ،المغة الانجميزية،) :اختيارىـ بالطريقة العشوائية الطبقية مف أربعة تخصصات ىي

وقد أظيرت نتائج الدراسة ،تدني مستوى امتلبؾ طمبة كمية التربية بالتربة لميارات التفكير .(الرياضيات

مف  (%60) الناقد بشكؿ عاـ ،حيث لـ يصموا إلى المستوى المقبوؿ تربويا والمحدد في الدراسة بالنسبة

الدرجة الكمية للبختبار ،ولـ يظير أثر داؿ لمتغير الجنس ،وقد ظير أثر داؿ لمتغير التخصص لصالح 

المغة الانجميزية ،إضافة إلى ذلؾ فقد أظيرت النتائج وجود تفاعؿ مشترؾ بيف متغيري المستوى الدراسي 

   (114،ص2017عبد الواحد حيدر، ). والجنس
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 ( :2017)دراسة سياـ عبد اليادي محمد  -15

ىدفت الدراسة إلى اعتماد استراتيجيات ما وراء المعرفية في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات القسـ 

الرياضي لأطفاؿ المرحمة الأولى ، حيث تـ تطبيؽ الاستراتيجيات عمى طالبات  القسـ الرياضي في كمية 

التربية لمبناء في مادة عمـ النفس العاـ لممرحمة الأولى مف المحاضرات عمى عتبة مكونة مف طمبة مف 

 طالبة و بعد معالجة البيانات أشارت النتائج إلى وجود فروؽ ذات دلالة 25)( طالبا و (25)مجموعتيف 

إحصائية لعلبج المجموعة و ىذا ما  دؿ عمى فعالية استراتجيات ما وراء المعرفة في تنمية التفكير الناقد 

 (105،ص2017سياـ محمد عبد اليادي، ). لدى طالبات المجموعة التجريبية

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة الخاصة بميارات التفكير الناقد

 :مف حيث الأىداؼ 

إلى التعرؼ عمى مدى  (2016)تباينت الدراسات السابقة في أىدافيا حيث ىدفت دراسة الزىراني 

توافر بعض ميارات التفكير الناقد لدى طلبب و طالبات السنة التحضيرية بكمية العموـ و الآداب بالمخواة 

ىدفت إلى التعرؼ عمى درجة ممارسة التفكير الناقد  (2015)في جامعة الباحة ، أما دراسة الركيبات 

 وعلبقتيا بالجنس لدى طمبة الصؼ الثامف أساسي في مديرية التربية و التعميـ لمنطقة البادية الجنوبية،

ىدفت إلى معرفة العلبقة بيف التفكير الناقد والإبداعي لدى طالبات  (2013)أما دراسة ىبة مجيد عيسى 

المرحمة الإعدادية ،والتعرؼ عمى العلبقة بيف التفكير الناقد والإبداعي تبعا لمتغير الصؼ الدراسي 

( 2007)،أما دراسة مرعي ونوفؿ  (أدبي عممي،)ومتغير الفرع الدراسي  (السادس الخامس، الرابع،)

أما  ،(الأنروا)ىدفت إلى استقصاء مستوى ميارات التفكير الناقد لدى طمبة كمية العموـ التربوية الجامعية 

فيدفت إلى  التعرؼ عمى مدى توافر بعض ميارات التفكير الناقد لدى  (2012)دراسة الحدابي والأشوؿ 

 ،ذكر)الطمبة الموىوبيف في المرحمة الثانوية لمدينتيف صنعاء و تعز  والكشؼ عف علبقة كؿ مف النوع 
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فيدفت  (2014والتحصيؿ الدراسي بمستوى امتلبؾ أفراد العينة لتمؾ الميارات ، أما دراسة ربايعة  (أنثى

إلى معرفة مؤشرات التفكير الناقد لدى طمبة المرحمة الثانوية في مدارس مدينة جنيف، ومف جية نظر 

المعمميف، و درجة تنميتيـ ليا في ضوء كؿ مف متغير الجنس وسنوات الخبرة، وعدد الدورات التدريبية 

التي ليا صمة بالتفكير الناقد، و معرفة ما إذا كانت ىناؾ علبقة بيف درجة تنمية المعمميف ليذه المؤشرات 

فيدفت إلى التعرؼ عمى مدى توافر  (2017)ودرجة وجودىا لدى الطمبة ، أما دراسة الديممي واليويمؿ 

أما  لمصؼ الثامف الأساسي في الأردف،(ميارات الاتصاؿ)ميارات التفكير الناقد في كتاب المغة العربية 

فيدفت إلى التعرؼ عمى مستوى امتلبؾ طمبة كمية التربية بفرع جامعة تعز بالتربة  (2017)دراسة حيدر 

لميارات التفكير الناقد وفقا لمتغيرات الجنس ، والتخصص الأكاديمي ، والمستوى الدراسي ،أما دراسة 

فيدفت إلى بحث العلبقة بيف التفكير الناقد و التوافؽ الدراسي لدى تلبميذ السنة الثانية  (2016)شطة 

 ثانوي بمدينة الأغواط ، ومعرفة الفروؽ في كؿ مف التفكير الناقد والتوافؽ الدراسي تبعا لمتغير الجنس،

فيدفت إلى بحث العلبقة  (2009)أما دراسة عسقوؿ  (أدبي ،عممي، تسيير واقتصاد)والتخصص الدراسي 

بيف الذكاء الاجتماعي والتفكير الناقد وعلبقتو ببعض المتغيرات لدى طمبة الجامعة ،أما دراسة العنزي 

فيدفت إلى بحث فاعمية استخداـ نموذج التعمّـ البنائي في تنمية ميارات التفكير الناقد  (2013)

فيدفت  (2013)والتحصيؿ الدراسي في مقرر الفقو لدى طلبب الصؼ الثالث متوسط ،أما دراسة زيوش 

إلى التعرؼ عمى دور  وأىمية النشاط البدني الرياضي في تنمية بعػض ميارات التفكير الناقد في المجاؿ 

فيدفت إلى التعرؼ عمى  مستوى التفكير الناقد لدى  (2015)أما دراسة حمادنة وعاصي  الرياضي،

فيدفت إلى اعتماد استراتيجيات ما  (2017)الطمبة الموىوبيف في الأردف ،أما دراسة سياـ عبد اليادي 

وراء المعرفية في تنمية التفكير الناقد لدى طالبات القسـ الرياضي لأطفاؿ المرحمة الأولى ،أما دراسة أبو 

لمكشؼ عف درجة استخداـ الطمبة  المعمميف لميارات الخطابة  والتفكير الناقد في  فيدفت (2013)حجر 

 .الأداء التدريسي الميداني بجامعة الأزىر 
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 :مف حيث عينات الدارسات وطبيعتيا

( 2016)لقد اختمفت الدراسات السابقة فيما بينيا في حجـ العينات حيث بمغت في دراسة الزىراني 

 طالبا وطالبة في التخصص 132 طالبا وطالبة لمسنة التحضيرية موزعيف وفؽ التخصص إلى 272

 105فبمغت  (2015) طالبا وطالبة في التخصص الأدبي والإنساني ، أما دراسة الركيبات 140العممي و

( 2013)أما دراسة ىبة مجيد عيسى  طالب وطالبة مف طمبة الصؼ الثامف مف مديرية تربية البادية،

عممي، )تخصص (السادس الرابع، الخامس،) طالبة مف المرحمة الإعدادية لمصؼ الدراسي400فبمغت 

 طالب وطالبة مف كمية العموـ التربوية لممستويات 510فبمغت  (2007)،أما دراسة مرعي ونوفؿ  (أدبي

 طالب وطالبة لممرحمة الثانوية، أما دراسة ربايعة 121 فبمغت 2012الأربعة ،أما دراسة الحدابي والأشوؿ 

 في 189فبمغت  (2017أما دراسة حيدر   معمما ومعممة مف المرحمة الثانوية،140فبمغت  (2014)

عموـ القرآف، المغة الانجميزية ،الفيزياء، ) في المستوى الرابع مف أربعة تخصصات ىي87المستوى الأوؿ و

 تمميذ وتمميذة مف السنة الثانية ثانوي 300فتكونت مف  (2016،أما دراسة شطة (الرياضيات

 طالبا وطالبة مف 381فتكونت مف  (2009،أما دراسة عسقوؿ (واقتصاد تسيير عممي، أدبي،)لمتخصص

 طالبا يمثموف 30  طالبا منيـ 60فبمغت   (2013)،أما دراسة العنزي  (أدبي ،عممي)الجامعة لمتخصص

أما دراسة   طالبا يمثموف المجموعة الضابطة مف طلبب الصؼ الثالث متوسط،30المجموعة التجريبية  و

 طالب وطالبة مف طمبة عموـ وتقنيات النشاطات البدنية والرياضية، أما 246فتكونت مف  (2013)زيوش 

  طالبا وطالبة مف مدارس الممؾ عبد الله الثاني لمتميز،172فتكونت مف  (2015)دراسة حمادنة وعاصي 

 طالبة مف القسـ الرياضي في كمية التربية في مادة عمـ 50فبمغت  (2017)أما دراسة سياـ عبد اليادي 

 مشرفا ومشرفة في الفصؿ الدراسي الأوؿ 41فبمغت  (2013)النفس لممرحمة الأولى ،أما دراسة أبو حجر 

 . لمطمبة المعمميف
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 :مف حيث النتائج 

تباينت الدراسات السابقة في نتائجيا وذلؾ بسبب اختلبؼ الأىداؼ المنشودة لكؿ دراسة حيث 

إلى  تدني  مستوى أفراد العينة في الميارات الثلبث لمتفكير الناقد ،كما  (2016)اشارت  دراسة الزىراني 

بينت كذلؾ عدـ وجود فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطي أداء الطلبب والطالبات في الاختبار، وعدـ وجود 

فرؽ داؿ إحصائيا بيف متوسطي أداء أفراد التخصص العممي وأفراد التخصص الأدبي والإنساني، أما 

فأشارت إلى أف وجود درجة ممارسة متوسطة لمتفكير الناقد لدى أفراد العينة  (2015)دراسة الركيبات 

،كما أظيرت النتائج عدـ وجود فروؽ بيف أفراد العينة في درجة ممارسة التفكير الناقد تعزى لمجنس ،أما 

فأشارت إلى أف درجة التفكير الناقد ودرجة التفكير الإبداعي لدى  (2013)دراسة ىبة مجيد عيسى 

طالبات المرحمة الإعدادية تقع ضمف المستوى المتوسط المقبوؿ تربويا ،وانو توجد علبقة ايجابية بيف 

التفكير الناقد والتفكير الإبداعي لدى أفراد العينة ،كما أظيرت وجود علبقة ارتباطية بيف التفكير الناقد 

والتفكير الإبداعي وكؿ مف المرحمة الدراسية والتخصص الدراسي لصالح الفرع العممي ،أما دراسة مرعي 

فأشارت إلى أف درجة امتلبؾ ميارات التفكير الناقد لدى أفراد عينة البحث دوف المستوى  (2007ونوفؿ 

كما أظيرت وجود فرؽ في مستوى ميارات التفكير الناقد تبعا لمتغير % 80المقبوؿ تربويا والذي حدد ب 

الجنس وذلؾ لصالح الإناث، كما كانت الفروؽ تبعا لممستوى الدراسي وذلؾ لصالح طلبب السنة الأولى 

ودلت النتائج عمى وجود و علبقة ايجابية بيف معدؿ شيادة الدراسة الثانوية العامة ومستوى  والثانية،

ميارات التفكير الناقد في ميارة الاستدلاؿ، و المعدؿ التراكمي مف جية ثانية و مستوى ميارات التفكير 

فأظيرت أف  (2012)الناقد في ميارات الاستقراء ،و الاستدلاؿ ،و التقييـ ،أما دراسة الحدابي والأشوؿ 

لـ تصؿ إلى حد  (كؿ ميارة عمى حدة و الميارات ككؿ)درجة امتلبؾ أفراد العينة لميارات التفكير الناقد 

مقبوؿ تربويا، كما لـ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف متوسطي درجات الذكور والإناث عمى اختبار 
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و لكنيا وجدت في ميارة الاستنباط لصالح مجموعة الذكور  وفي ميارة  ميارات التفكير الناقد ككؿ،

كما لـ توجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف . معرفة الافتراضات لصالح مجموعة  الإناث 

و  (كؿ اختبار فرعي عمى حدة والاختبار ككؿ )درجات أفراد العينة عمى اختبار ميارات التفكير الناقد 

أظيرت أف درجة امتلبؾ الطمبة لمؤشرات التفكير الناقد  (2014)تحصيميـ الدراسي، أما دراسة ربايعة 

،و تبيف ( 3.94)فبمغت .بينما كانت درجة تنمية المعمميف ليذه المؤشرات كبيرة  (2.95)كانت متوسطة 

عدـ وجود فروؽ دالة إحصائية في درجة تنمية المعمميف لمؤشرات التفكير الناقد بحسب كؿ مف متغير 

الجنس، و سنوات الخبرة ،و عدد الدورات التدريبية ذات الصمة، كما تبيف وجود علبقة دالة موجبة ما بيف 

درجة تنمية المعمـ لمؤشرات التفكير الناقد و درجة امتلبؾ الطمبة ليا، أما دراسة الديممي واليويمؿ 

أظيرت نتائج الدراسة أف ىناؾ تفاوتا في توزيع فقرات ميارات التفكير الناقد ،وقد جاءت ميارة  (2017)

تكرارا، ثـ ميارة  (93 )ػػتمتيا ميارة التفسير ب تكرارا، (98)ػػػػالتعرؼ إلى الافتراضات بالمرتبة الأولى ب

( 49)،وجاءت في المرتبة الأخيرة ميارة التحميؿ ب (60)ػػػػػػػثـ ميارة التقويـ ب تكرارا، (84)الاستنتاج ب

وأظيرت النتائج أف دروس النثر احتوت عمى ميارات التفكير الناقد أكثر مف دروس الشعر ،وقد  تكرارا،

أوصت الدراسة بتوصيات عدة منيا إثراء كتاب ميارات الاتصاؿ بالأنشطة والأسئمة ووسائؿ التقويـ التي 

أسفرت الدراسة عمى  وجود علبقة ارتباطية  (2016)أما دراسة شطة  تركز عمى ميارات التفكير العميا،

بيف التفكير الناقد والتوافؽ الدراسي ،وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الجنسيف في التفكير 

وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف الجنسيف في التوافؽ الدراسي ،وعدـ وجود فروؽ ذات  الناقد،

،وعدـ وجود  (تسيير واقتصاد أدبي، عممي،)دلالة إحصائية في التفكير الناقد تختمؼ باختلبؼ التخصص

تسيير  أدبي، عممي،)فروؽ ذات دلالة إحصائية في التوافؽ الدراسي تختمؼ باختلبؼ التخصص 

فتوصمت إلى أنو يوجد مستوى متدف مف الذكاء ومستوى فوؽ  (2009) أما دراسة عسقوؿ ،(واقتصاد

المتوسط مف التفكير الناقد عند طمبة الجامعة ،وتوجد علبقة دالة إحصائيا بيف الذكاء الاجتماعي والتفكير 
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لصالح الإناث ،وأنو لا توجد  (أنثى ذكر،)وأنو توجد فروؽ في التفكير الناقد تعزى لاختلبؼ النوع  الناقد،

،)فروؽ في الذكاء الاجتماعي والتفكير الناقد لطمبة الجامعة تعزى لاختلبؼ التخصص  ، (أدب عموـ

 الأزىر، الإسلبمية،)وكذلؾ لا توجد فروؽ في الذكاء الاجتماعي والتفكير الناقد تعزى لمجامعة 

فتوصؿ الباحث إلى أنو يوجد مستوى متدف لمذكاء ومستوى فوؽ  (2013)،أما دراسة العنزي (الأقصى

المتوسط مف التفكير الناقد عند طمبة الجامعة ،وتوجد علبقة دالة إحصائيا بيف الذكاء الاجتماعي والتفكير 

لصالح الإناث ،وأنو لا توجد  (أنثى ذكر،)وأنو توجد فروؽ في التفكير الناقد تعزى لاختلبؼ النوع  الناقد،

،)فروؽ في الذكاء الاجتماعي والتفكير الناقد لدى طمبة الجامعة تعزى لاختلبؼ التخصص  ، (أدب عموـ

 ،(الأقصى الأزىر، الإسلبمية،)وكذلؾ لا توجد فروؽ في الذكاء الاجتماعي والتفكير الناقد تعزى لمجامعة 

فتوصمت الى عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات التفكير الناقد  (2013)أما دراسة زيوش 

النشاطات البدنية والرياضية تعزى لمتغير السف، عدـ وجود فروؽ ذات دلالة  لدى طمبة عموـ وتقنيات

إحصائية في ميارات التفكير الناقد لدى طمبة عموـ و تقنيات النشاطات البدنية والرياضية تعزى لمتغير 

الجنس ،وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات التفكير الناقد لدى طمبة عموـ وتقنيات النشاطات 

عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في  .(القرية/المدينة )البدنية والرياضية تعزى لمتغير الإقامة 

ميارات التفكير الناقد لدى طمبة عموـ و تقنيات النشاطات البدنية  والرياضية تعزى لمتغير التخصص 

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات التفكير الناقد لدى طمبة  (أدبي/ عممي : بكالوريا )الأكاديمي 

عموـ و تقنيات النشاطات البدنية  والرياضية تعزى لمتغير التخصص الرياضي لصالح تخصص الألعاب 

الجماعية ،وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات التفكير الناقد لدى طمبة عموـ و تقنيات النشاطات 

 قبؿ وأثناء)البدنية و الرياضية تعزى لمتغير خبرة الممارسة لصالح ذوي الخبرة في الممارسة 

،عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في ميارات التفكير الناقد لدى طمبة عموـ وتقنيات (الجامعة

،أما دراسة حمادنة . (ماستر/ ليسانس  )النشاطات  البدنية و الرياضية تعزى لمتغير المستوى الدراسي 
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أظيرت النتائج أف مستوى التفكير الناقد لدى أفراد عينة الدراسة كاف بمستوى متوسط  (2015)وعاصي 

 التحميؿ ،الاستدلاؿ،)ودوف المستوى المأموؿ ،كما أظيرت وجود فروؽ في ميارات التفكير الناقد 

بضرورة تفعيؿ  وقد  أوصت الدراسة. والتفكير الناقد ككؿ يعزى لمجنس و لصالح الإناث  (الاستنتاج

الاستراتيجيات والبرامج الحديثة في بناء المناىج التربوية في المباحث المختمفة و تقديميا لمطمبة بطرؽ 

فأشارت النتائج إلى وجود  (2017)أما دراسة سياـ عبد اليادي  قائمة عمى التفكير الناقد  ومياراتو،

فروؽ ذات دلالة إحصائية لعلبج المجموعة و ىذا ما  دؿ عمى فعالية استراتجيات ما وراء المعرفة في 

فأشارت النتائج إلى  ( 2013)تنمية التفكير الناقد لدى طالبات المجموعة التجريبية ،أما دراسة أبو حجر 

وجود نقص و ضعؼ في امتلبؾ و استخداـ الطمبة المعمميف لميارات الخطابة و التفكير الناقد في بأنو 

الاداء التدريسي مف وجية نظر المشرفيف  التربوييف حيث بمغ متوسط بطاقة الملبحظة الكمية ؛ فقد 

و ىي نسبة متوسطة إلى حد ما وتعتبر أعمى درجات الاستجابة % 62استجابات عينة الدراسة وبمغت 

يمييا المحور الثاني لميارات التفكير الناقد % 66في المجاؿ الأوؿ لميارات الخطابة و قد بمغت نسبة 

- ،ولا توجد فروؽ دالة إحصائيا عمى الاستجابات السيئة التي تسري لمنيج الجنس الذكور% 62بنسبة 

،و تحديد قائمة بميارات الخطابة و التفكير الناقد الواجب توفرىا في الأداء التدريسي لمطمبة  (إناث

 .المعمميف و في مناىج كميات التربية 

 :حوؿ أساليب التعمّـ

 ( :2002رمضاف محمد رمضاف  دراسة إبراىيـ بف سالـ الصباطي، -1

ىدؼ البحث إلى معرفة الفروؽ بيف طلبب الجامعة ذوي التخصص العممي وذوي التخصص 

طالبا وطالبة مف طلبب الفرقة الأولى بكمية  (119)الأدبي في أساليب التعمّـ ، وتكونت عينة الدراسة مف 

التربية بجامعة الممؾ فيصؿ ، وتـ تطبيؽ استبياف التعمّـ المعدؿ لإنتوستؿ وتايت ، وقد أسفرت النتائج عف 

وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعتي طلبب التخصص العممي والتخصص الأدبي في أسموب 



 الفصؿ الأوؿ          الإطار العاـ لمدراسة

 
34 

التعمّـ العميؽ لصالح مجموعة طلبب التخصص العممي ، بوجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف 

مجموعتي طلبب التخصصيف العممي والأدبي في درجات أسموب التعمّـ السطحي لصالح مجموعة طلبب 

التخصص الأدبي ، بينما لـ توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعتي التخصص العممي 

رمضاف محمد  إبراىيـ بف سالـ الصباطي، ). والتخصص الأدبي في درجات أسموب التعمّـ الاستراتيجي

 (2،ص2002رمضاف،

 (:2006)دراسة فاضؿ شاكر ،كريـ عبد ساجر -2

بغداد ، وقد طبؽ عمى –ىدؼ البحث إلى معرفة أساليب التعمّـ التي يفضميا طمبة الكمية التقنية 

 طمبا وطالبة واستخدـ مقياسا خاصا بأساليب التعمّـ المفضمة حيث يتكوف المقياس مف 45عينة مكونة مف 

مجاؿ الأسموب البصري ، مجاؿ الأسموب السمعي ، مجاؿ الأسموب الحسي )ثلبثة مجالات وىي 

، وقد دلت النتائج عمى أف الأسموب البصري ىو الأسموب المفضؿ لدى الطمبة ثـ الأسموب  (الحركي

 (1،ص2006فاضؿ شاكر،كريـ عبد ساجر، ). الحسي الحركي والأسموب السمعي 

 (:2007)دراسة السيد محمد أبو ىاشـ و طافيناز احمد كماؿ  -3

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى طبيعة أساليب التعمّـ والتفكير المميزة لطلبب جامعة طيبة بالمدينة 

( 318 )و تكونت العينة مف  المنورة في ضوء مستوياتيـ التحصيمية و تخصصاتيـ الأكاديمية المختمفة ،

وجود ارتباط موجب داؿ  و أظيرت النتائج. طالبة (172)و (146)طالبا و طالبة بجامعة طيبة، منيـ 

-التشريعي)و بعض أساليب التفكير (التباعدي-التقاربي-إحصائيا بيف بعض أساليب التعمّـ  التكيفي

– الأقمػػػػي – الممكي – اليرمي – المحافظ – المتحرر – المحمي -العالمي-  الحكمي - التنفيذي

لدى طلبب الجامعة، و كذا تمايز أساليب تعمـ طلبب الجامعة عف  (الخارجي – الداخمي – الفوضوي 

أساليب تفكيرىـ و كذا إف أسموب التعمّـ الاستيعابي  وأسموب التفكير الفوضوي ىو الأكثر تميزا لمذكور 

كما أف أسموب التعمّـ الاستيعابي وأساليب . بينما كاف الأسموباف التقاربي و التشريعي الأكثر للئناث



 الفصؿ الأوؿ          الإطار العاـ لمدراسة

 
35 

كما إف  التفكير التشريعي  الخارجي ىو الأكثر تمييزا لممستويات التحصيمية المرتفعة لطلبب الجامعة،

 )أساليب التعمّـ التقاربي والتباعدي وأسموب التفكير التشريعي الأكثر تمييزا لطلبب التخصصات الأدبية 

بينما كانت أساليب التعمّـ الاستيعابي والتقاربي الأكثر تميزا لمتخصصات  (المغة العربية والمغة الانجميزية

في تميز طلبب الرياضيات بأسموب التفكير العالمي وتمييز طلبب  (الحاسب الآلي– رياضيات  )العممية 

 (1ص ،2007 طافيناز أحمد كماؿ، محمد السيد، ). الحاسب الآلي بالأسموب الفوضوي

 :(2008)دراسة الياـ بنت إبراىيـ محمد وقاد -4

ىدفت الدراسة إلى معرفة أساليب التفكير وعلبقتيا بأساليب التعمّـ وتوجيات اليدؼ لدى طالبات 

طالبة مف مختمؼ التخصصات ،وقد قامت  (1760)المرحمة الجامعية ، وتكونت عينة الدراسة مف 

وكذلؾ استخدمت مقياس أساليب التعمّـ ومقياس  (لستيرنبرج وواجنر)الباحثة بتطبيؽ قائمة أساليب التفكير 

توجيات أىداؼ الإنجاز ، وأشارت نتائج الدراسة إلى أنو لا توجد فروؽ بيف الطالبات في أساليب التفكير 

وأساليب التعمّـ  تبعا لمتخصص ،وتوجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف أساليب التفكير وأساليب 

 (،ص أ2008الياـ وقاد، ). التعمّـ  

 (:2009)دراسة لبنى جديد  -5

المعالجة . المعالجة السطحية )ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف أساليب التعمّـ 

لى الكشؼ عف الفروؽ بيف . وقمؽ الامتحاف  (العميقة وتأثيرىما عمى درجات التحصيؿ الدراسي  وا 

. الطلبب مرتفعي و منخفضي قمؽ الامتحاف في درجات أساليب التعمّـ و درجات التحصيؿ الدراسي

 (4)طالبا مف طلبب الصؼ الثانوي ،مسحوبة بالطريقة العشوائية مف  (264)تكونت عينة الدراسة مف 

ذكور ، و أظيرت النتائج  (121)إناث و  (143)وانقسمت العينة إلى  مدارس مف مدارس مدينة دمشؽ،

و قمؽ الامتحاف، و ارتباط موجب  (المعالجة العميقة)وجود ارتباط سالب داؿ إحصائيا بيف أسموب تعمـ 

كما  ودرجات التحصيؿ الدراسي، (المعالجة العميقة والمعالجة السطحية)داؿ إحصائيا بيف أساليب التعمّـ
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بيف طلبب مرتفعي ومنخفضي قمؽ الامتحاف في أسموب  كشفت النتائج عف وجود فروؽ دالة إحصائيا،

لصالح الطلبب منخفضي قمؽ الامتحاف وفي درجات التحصيؿ الدراسي لصالح  (المعالجة العميقة)التعمّـ 

لبنى  )  . (المعالجة السطحية)الطلبب منخفضي قمؽ الامتحاف ولـ تظير فروؽ بينيـ في أسموب التعمّـ 

. (94-93ص ،2009 جديد،

 (:2009)دراسة عمي عباس الوسفي  -6

ىدؼ إلى معرفة أساليب التفكير و التعمّـ عند طمبة كمية الفقو فشمؿ البحث الحالي لطمبة كمية 

 (سالبة– موجبة  )وجود علبقة متتالية النوع  ،واسفرت  النتائج عف (324)الفقو  والبالغ حجـ العينة 

- التشريحي- الإقميمي- القوطوي- اليرمي– الممكي )بف أساليب التفكير  (غير الدالة– الدالة  )والدلالة 

وأساليب التعمّـ   (الداخمي– الخارجي - المحافظ- المتحرر- المحمي- العممي- الحكمي- التنفيذي

لدى طمبة كمية الفقو و كذلؾ توجد فروؽ بيف اساليب التفكير  (التباعدي- الاستيعابي- التقاربي- التكيفي)

 (1،ص2009عمي عباس اليوسفي، ). و أساليب التعمّـ لدى طمبة كمية الفقو

 ( :2011دراسة أسماء عبد الخالؽ   -7

ىدفت الدراسة إلى معرفة أثر متغيري الجنس والتخصص عمى أساليب التعمّـ لدى طلبب كمية 

طالبة مف (384)طالبا و(63) طالبا وطالبة مقسمة إلى 447التربية  وقد طبؽ عمى عينة تتكوف مف 

طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية بالسويس،  واستخدـ مقياس أساليب التعمّـ المعدؿ لإنتوستؿ وتايت ، 

وبعد تحميؿ النتائج  توصؿ الباحث إلى عدـ وجود فروؽ  ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في 

أسموب التعمّـ العميؽ، وكذلؾ لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف طلبب التخصصات العممية 

 (152،ص2011أسماء عبد الخالؽ، ). والتخصصات الأدبية في أسموب التعمّـ العميؽ 
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 ( :2013دراسة  حمد بمية العجمي  -8

ومعرفة  .ىدفت الدراسة لمعرفة أفضؿ أساليب التعمّـ عند طمبة المرحمة المتوسطة بطيئي التعمّـ

وقد . الفروؽ في أساليب التعمّـ باختلبؼ الجنس و الصؼ و نوع التعمّـ مف حيث الدمج الكمي والجزئي

طالبا ذكورا و إناثا، كما أسفرت  النتائج عف عدـ وجود فروؽ بيف  (259)تكونت عينة الدراسة مف 

الذكور و الإناث في أساليب التعمّـ، ما عدا أسموب التعمّـ السمعي، فكاف الفرؽ دالا إحصائيا لصالح 

 (السادس ،السابع، الثامف، التاسع )الذكور، وبالنسبة لمفروؽ في أساليب التعمّـ بحسب الصفوؼ الدراسية 

فكانت لصالح الصؼ الأعمى عمى حساب الصؼ الأدنى ،كما أظيرت وجود فروؽ دالة إحصائيا في 

ماعدا أسموب  لصالح طمبة الدمج الكمي، (الدمج الجزئي. الدمج الكمي )أساليب التعمّـ بالنسبة لنوع التعمّـ 

حمد بمية  ). التعمّـ الاجتماعي فمـ تظير فروؽ ذات دلالة إحصائية بالنسبة لنوع التعميـ

 (308،ص2013العجمي،

 ( :2013)دراسة مؤيد حامد جاسـ الجُميمي  -9

ىدفت الدراسة إلى معرفة أساليب التفكير وأساليب التعمّـ ، ومدى إسياـ أساليب التفكير بأساليب 

طالب وطالبة مف ثلبث  (1180)التعمّـ السائدة لدى طمبة الجامعات العراقية،وتألفت عينة الدراسة مف 

تـ اختيارىـ بالأسموب الطبقي  (جامعة بغداد ، جامعة الموصؿ ،جامعة البصرة )جامعات عراقية ىي 

العشوائي  مف ثلبث كميات عممية وثلبث كميات إنسانية مف كؿ جامعة  ، مف الذكور والإناث ، توصمت 

نتائج الدراسة إلى أف أساليب التفكير السائدة لدى طمبة الجامعات العراقية ىي الأسموب المثالي ثـ أسموب 

التفكير التركيبي ثـ التحميمي والعممي والواقعي، وأساليب التعمّـ السائدة ىي أسموب الدافعية لمتعمـ 

ستراتيجية التعمّـ  ستراتيجية التعمّـ العميؽ وا  السطحي،ثـ دافعية التعمّـ التحصيمي ، ودافعية التعمّـ العميؽ وا 

ستراتيجية التعمّـ التحصيمي، ووجود إسياـ لأساليب التفكير مجتمعة بالتنب .  بأساليب التعمّـ ؤالسطحي وا 

  (ؾ- ي- ،ص ط2013مؤيد حامد الجميمي،)
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 ( :2013)دراسة أسامة محمد اكازمي و محمد ابو الفتوح حامد و جماؿ حامد جاىيف  -10

ىدفت إلى التعرؼ عمى أساليب التعمّـ المفضمة لدى طلبب جامعة طبية و كذا التعرؼ عمى 

طالب ، وأشارت النتائج إلى نوع أساليب  (133)معدلاتيـ الأكاديمية و العلبقة بينيما، تكونت العينة مف 

التعمّـ المفضمة لدى الطلبب ومف ثـ توزيعيـ عمى سبعة أساليب لمتعمـ كما أشارت إلى وجود علبقة بيف 

جماؿ  محمد حامد، أسامة محمد أكزامي، ). أساليب العمـ المفضمة لدى الطلبب  ومعدلاتيـ الأكاديمية

 (1ص ،2013 جاىيف،

 (:2014دراسة محمد بف عمي معشى و سميماف عبد الواحد يوسؼ  -11

ىدفت الدراسة الحالية إلى التعرؼ عمى الفروؽ في أساليب التعمّـ المفضمة لدى طلبب السنة 

التحضيرية بجامعة جازاف مرتفعي  ومتوسطي و منخفضي الذكاء الاجتماعي و كذا الكشؼ عف الفروؽ 

 التعمّـ المفضمة لدى الطلبب تبعا لمتخصص الأكاديمي  ومكاف الإقامة، بالإضافة إلى التعرؼ أساليبفي 

عمى العلبقة بيف أساليب التعمّـ المفضمة و التحصيؿ الأكاديمي لمطلبب مرتفعي و متوسطي  ومنخفضي 

طالبا مف طلبب السنة التحضيرية بجامعة جازاف بالمممكة  (180)الذكاء الاجتماعي، تكونت العينة مف 

 التعمّـ المفضمة بيف أساليبالعربية السعودية  وتوصمت نتائج الدراسة إلى عدـ وجود فروؽ دالة في 

وعدـ وجود  متوسطات الطلبب منخفضي و متوسطي و مرتفعي الذكاء الاجتماعي بالمرحمة الجامعية،

فروؽ دالة إحصائيا في أساليب التعمّـ المفضمة تبعا لمتخصص الأكاديمي ،ووجود علبقة ارتباطية دالة 

سميماف عبد الواحد  محمد بف عمي معشى، ). وموجبة بيف أساليب التعمّـ المفضمة و التحصيؿ الأكاديمي 

 (91ص ،2014 يوسؼ،

 ( :2014)دراسة محمد بف حمعاف بف عبد الله الغامدي  -12

ىدؼ البحث إلى معرفة أساليب التعمّـ السائدة لدى طمبة المرحمة الثانوية بمدينة مكة المكرمة في 

طالبا مف  (1025)ضوء متغيري التخصص و مستوى التحصيؿ الدراسي، تكونت عينة الدراسة مف 
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طلبب المرحمة الثانوية ،و توصمت النتائج بعد التحميؿ إلى أف أساليب التعمّـ التي تفضميا عينة الدراسة 

 (الأسموب التمثيمي و الأسموب التكيفي ،الأسموب التباعدي– الأسموب التقاربي  )ىذه ىي عمى التوالي 

،و كذا وجود  (الطبيعي ،الشرعي  )كما تبيف عدـ وجود فروؽ في أساليب التعمّـ تبعا لمتخصص الدراسي 

،و كذا و جود فروؽ دالة  (الأوؿ،الثاني ،الثالث)فروؽ دالة إحصائيا في أساليب التعمّـ تبعا لمصفوؼ

محمد بف جمعاف  ). (منخفض-متوسط-مرتفع )إحصائيا في أساليب التعمّـ تبعا لمستوى التحصيؿ 

  (1،ص2014الغامدي،

 (:2014)دراسة ىالة ابراىيـ حسف أحمد ، فضؿ المولى عبد الرضى الشيخ  -13

ىدفت ىذه الدراسة إلى استكشاؼ أساليب التعمّـ المفضمة لدى طلبب باكالوريوس التعميـ الأساسي 

بجامعة الخرطوـ في مقرر التصميـ التعميمي ،وتعرؼ أثرىا عمى النوع والتخصص والتحصيؿ الدراسي 

يتمثؿ مجتمع الدراسة مف طلبب وطالبات  .(دراسة مسحية وعلبقات متبادلة )أستخدـ المنيج الوصفي .

المستوى الرابع بكمية التربية بكالوريوس التعميـ الأساسي بجامعة الخرطوـ الذيف سجموا لمقرر تقنيات 

ذكر  (32)طالبا وطالبة  (206)بمغ حجـ العينة  .(2014-2013)التعميـ لمفصؿ الدراسي الأوؿ لمعاـ

استخدـ استبياف أساليب التعمّـ  المعدلة لكولب .أنثى تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية البسيطة (174)

لقياس التعمّـ ، توصمت الدراسة إف أسموب التعمّـ المميزة لطلبب بكالوريوس التعميـ الأساسي بجامعة 

الخرطوـ في مقرر التصميـ التعميمي ىو الأسموب التقاربي ، إضافة إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا 

في أساليب التعمّـ ليـ تعزى إلى نوع الطالب ، بينما توجد فروؽ دالة إحصائيا في أساليب التعمّـ تعزى إلى 

   (13،ص2014فضؿ المولى الشيخ، ىالة ابراىيـ حسف، ). التخصص الدراسي

 (:2014)دراسة سمير كامؿ مخيمر وسمير إبراىيـ العتيبي وعمر عمي دحلاف  -14

تيدؼ الدراسة إلى التعرؼ عمى أساليب التعمّـ المفضمة لدى طمبة كمية التربية  بجامعة الأقصى 
قاـ الباحثوف بإعداد , في ضوء متغيرات  الجنس والمستوى التحصيمي والأكاديمي، ولتحقيؽ ىدؼ الدراسة
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وتـ تطبيقيا عمى عينة , أداة استخراج ليا  الصدؽ والثبات؛ لمتعرؼ عمى أساليب التعمّـ المفضمة لمطمبة
-2012) طالبة تـ اختيارىـ في الفصؿ الدراسي الأوؿ (103)طالباً و(80)الدراسة التي تكونت مف

 ، ،وأوضحت نتائج الدراسة بأف أسموب التعمّـ الدافعي احتؿ الترتيب الأوؿ وفقاً لمتغير الجنس (2013
فقد , ووفقاً لمتغير المستوى الأكاديمي يميو التعمّـ الفردي ثـ التحصيمي ثـ التعمّـ التعاوني  عمى التوالي،

يميو التعمّـ التعاوني ثـ التحصيمي ثـ الفردي، ووفقاً , أسموب التعمّـ الدافعي: كاف الترتيب عمى التوالي
لمتغير المستوى التحصيمي احتؿ أسموب التعمّـ الدافعي المرتبة الاولى يميو التعاوني ثـ التحصيمي ثـ 

كما تبيف عدـ وجود فروؽ في الدرجة الكمية لأساليب التعمّـ بيف الطمبة ترجع  الفردي عمى التوالي،
 ، بينما توجد فروؽ في أساليب التعمّـ ترجع لممستوى الأكاديمي،"والتحصيؿ الجنس،: "لمتغيري الدراسة

 .و عمى ضوء ىذه النتائج تـ وضع بعض التوصيات والمقترحات.  وىذه الفروؽ لصالح المستوى الرابع
 (69،ص2014سمير كماؿ مخيمر ،سمير ابراىيـ العتيبي،عمر دحلبف،)

 ( :2014)دراسة إبراىيـ السيد إسماعيؿ  -15

استيدفت الدراسة تحديد أساليب التدريس التي يفضميا طلبب الجامعة في ضوء الجنس 

( 289)والتخصص، والكشؼ عف علبقتيا بأساليب تعمميـ وأساليبيـ الاجتماعية ،وذلؾ عمى عينة قواميا 

طالبا وطالبة بالتخصصات الأدبية والعممية مف طمبة الفرقة الثانية بكمية التربية بجامعة المنصورة ، 

وتوصمت الدراسة إلى أف تفضيؿ الإناث وطمبة الشعب العممية لأسموبي النموذج الشخصي  والميسر في 

التدريس أكثر مف تفضيؿ الذكور وطمبة الشعب الأدبية ، بينما لا توجد فروؽ دالة في تفضيؿ باقي 

توجد علبقات موجبة دالة بيف درجات الطمبة في أساليب  .أساليب التدريس ترجع لمجنس أو التخصص

يمكف التنبؤ بأساليب التدريس المفضمة لدى طلبب  .التدريس المفضمة ودرجاتيـ في الأساليب الاجتماعية

 (2،ص2014إبراىيـ السيد،). الجامعة مف خلبؿ بعض أساليب التعمّـ والأساليب الاجتماعية

 (:2015)دراسة جمانة عادؿ خراـ -16

ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى أسموب التعمّـ السطحي والعميؽ وعلبقتيما بأبعاد التفكير ما وراء 

طالباً وطالبة مف الطمبة  ( 730)المعرفي ، قامت الباحثة بسحب عينة عشوائية طبقية مكونة مف 
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معمـ الصؼ، الإرشاد النفسي، )جامعة البعث ،في مختمؼ الاختصاصات  المسجميف في كمية التربية،

( 584)طالباً، و ( 146)الدراسية، منيـ  ، ومف جميع السنوات(المناىج وطرائؽ التدريس، رياض الأطفاؿ

طالبة، وأظيرت النتائج وجود ارتباط سمبي بيف درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمّـ السطحي، 

،وجود ارتباط سمبي بيف درجات أفراد عينة البحث (الدرجة الكمية)ودرجاتيـ في التفكير ما وراء المعرفي 

معرفة المعرفة، تنظيـ )بعدي التفكير ما وراء المعرفي  في أسموب التعمّـ السطحي، ودرجاتيـ في

في أبعاد  ،وجود ارتباط سمبي بيف درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمّـ السطحي، ودرجاتيـ(المعرفة

وجود  ،(المعرفة الشرطية المعرفة التقريرية، المعرفة الإجرائية،)معرفة المعرفة مف التفكير ما وراء المعرفي 

ارتباط سمبي بيف درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمّـ السطحي، ودرجاتيـ في أبعاد تنظيـ المعرفة 

إدارة المعمومات، استراتيجيات تصحيح  التخطيط، مراقبة الفيـ، استراتيجيات)مف التفكير ما وراء المعرفي 

،وجود ارتباط إيجابي بيف درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمّـ العميؽ، (أخطاء التعمّـ، التقويـ

، وجود ارتباط إيجابي بيف درجات أفراد عينة البحث (الدرجة الكمية)ودرجاتيـ في التفكير ما وراء المعرفي 

، (معرفة المعرفة، تنظيـ المعرفة)ما وراء المعرفي  في أسموب التعمّـ العميؽ، ودرجاتيـ في بعدي التفكير

وجود ارتباط إيجابي بيف درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمّـ العميؽ، ودرجاتيـ في أبعاد معرفة 

،وجود ارتباط (المعرفة التقريرية، المعرفة الإجرائية، المعرفة الشرطية)مف التفكير ما وراء المعرفي  المعرفة

إيجابي بيف درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمّـ العميؽ، ودرجاتيـ في أبعاد تنظيـ المعرفة مف 

المعمومات، استراتيجيات تصحيح  التخطيط، مراقبة الفيـ، استراتيجيات إدارة)التفكير ما وراء المعرفي 

 (171-166،ص 2015جمانة عادؿ خراـ ،. ) (أخطاء التعمّـ، التقويـ

 ( :2015)دراسة فضؿ المولى عبد الرضي و أيمف محمد طو عبد العزيز  -17

    ىدفت الدراسة إلى كشؼ أساليب التعمّـ التي يستخدميا طلبب كمية التربية بجامعة الخرطوـ 

أنثى تـ  (287) ذكرا،(96) طالبا وطالبة (383)في مقرر القياس والتقويـ ،تكونت عينة الدراسة مف 
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لتحقيؽ ىدؼ الدراسة استخدمت قائمة أساليب التعمّـ لكولب . اختيارىـ بالطريقة العشوائية البسيطة 

وقد  .الإصدارة الثالثة لتحديد أسموب التعمّـ الذي يتبعو الطالب بعد التحقؽ مف صدقيا وثباتيا (1985)

أسفرت الدراسة عف وجود فروؽ لدى الطلبب في الأساليب التي يتبعونيا في مقرر القياس والتقويـ التربوي 

بصورة عامة ، إضافة إلى وجود فروؽ في ىذه الأساليب وفقا لمتغير تخصص الطالب ، بينما لـ تكشؼ 

 فضؿ المولى ايمف محمد طو، ). الدراسة عف فروؽ تعزى لنوع الطالب في أساليب التعمّـ المستخدمة

 (71ص ،2015

 :2015دراسة كاظـ محسف  -18

رمت الدراسة إلى التعرؼ بأساليب التعمّـ و أيضا التعرؼ عمى مستوى الحاجة إلى المعرفة وما ىي 

طالب وطالبة مف طمبة المرحمة  ( 300)العلبقة بينيما لدى طمبة المرحمة الإعدادية ، بمغت العينة 

الإعدادية تـ اختيارىـ بالطريقة العشوائية الطبقية ، و بعد التحميؿ أظيورت النتائج أف أفراد العينة ليس 

لدييـ أسموب محدد في التعمّـ و لدييـ حاجة إلى المعرفة إذا ما كاف متوسط درجاتيـ أعمى مف الوسط 

الفرضي  و كذلؾ وجود علبقة ارتباطية طردية اكثر مف الحاجة إلى معرفة ما إذ كاف متوسط درجاتيـ 

أعمى مف الوسط الفوضوي ، وكذلؾ  وجود علبقة ارتباطية طردية بيف الحاجة إلى المعرفة وأساليب التعمّـ 

، وقد يعود السبب إلى أف الطمبة الذيف لدييـ حاجة إلى المعرفة عالية يستخدموف أساليب تعمـ معرفية 

كثيرة ويستخدـ كؿ متعمـ جميع الأساليب في أوقات مختمفة ولكف ليس مف الضروري أف تكوف جميعيا في 

 3(201،ص2015كاظـ محسف ،. المستوى نفسو مف الاستخداـ 

 :2015دراسة خالد العتيبي  -19

ميارات التعمّـ : ىدفت الدراسة إلى التعرؼ عمى التأثيرات المباشرة وغير المباشرة بيف كؿ مف 

الموجو ذاتيا وأساليب التعمّـ والتحصيؿ الدراسي ، وذلؾ مف خلبؿ نمذجة العلبقة السببية بينيما ، وبمغت 

وقد أظيرت نتائج الدراسة أف مستوى امتلبؾ .طالبا في كمية المجتمع بجامعة الممؾ سعود  (140)العينة 



 الفصؿ الأوؿ          الإطار العاـ لمدراسة

 
43 

عينة الدراسة لميارات التعمّـ الموجو ذاتيا كاف متوسطا ،في الوقت الذي حقؽ فيو كؿ مف الأسموب 

كما أظيرت النتائج أيضا أف التأثير المباشر .السطحي والاستراتيجي كأساليب لمتعمـ لدييـ تفوقا عاليا 

لأساليب التعمّـ باستثناء الأسموب الإستراتيجي في التحصيؿ الأكاديمي يختمؼ عنو في التأثير المباشر 

يختمؼ عنو في التأثير غير –لأساليب التعمّـ باستثناء الأسموب الاستراتيجي في التحصيؿ الأكاديمي 

المباشر تضاعؼ عدة مرات عف التأثير المباشر بعد توسط ميارات التعمّـ الموجو ذاتيا ،مما يشير إلى أف 

خالد  ). ميارات التعمّـ الموجو ذاتيا تمعب دورا وسيطا في العلبقة بيف أساليب التعمّـ والتحصيؿ الأكاديمي

 (255،ص2015العتيبي،

 (:2015) (Wan,Arifin)دراسة محمد يوسؼ وواف أريفيف   -20

ىدفت ىذه الدراسة لاستكشاؼ العلبقات المتبادلة بيف بيئة التعمّـ، وأساليب التعمّـ والأضرار النفسية 

مف طمبة الطب  واستخدـ مقياس  (656)عمى طمبة الطب ،حيث أجريت ىذه الدراسة  المقطعية عمى 

عنصرا مف مقياس الاكتئاب والقمؽ والتوتر  (21)داندي الجاىز  لمبيئة التعميمية ، قائمة أساليب التعمّـ و 

ثـ تنفيذ نموذج معادلة ىيكمية . لقياس البيئة التعميمية، و أساليب التعمّـ و الأضرار النفسية ، عمى التوالي 

مف خلبؿ تحميؿ برمجيات ىيكمية و قتية ، خمصت النتائج إلى أف لمبيئة التعميمية الإيجابية تأثيرات 

مباشرة و إيجابية عمى الصحة النفسية لطمبة الطب، و لأساليب التعمّـ الإستراتيجية والعميقة تأثيرات 

إيجابية عمى البيئة التعمّيمية الممموسة، بينما كانت الآثار الايجابية لأساليب التعمّـ العميقة غير مباشرة 

كما أف تحسيف البيئة التعميمية و تعزيز التعمّـ العميؽ لطمبة الطب سيحسف الصحة .عمى الصحة النفسية 

 (411،ص2015محمد يوسؼ واف أريفيف، ). النفسية أثناء التدريب الطبي

 (:2015)دراسة منى فيصؿ القحطاني  -21

ىدؼ البحث إلى الكشؼ عف أساليب التعمّـ لدى الطمبة، واستقصاء وجيات نظر الطمبة نحو 

كما ييدؼ أيضا إلى الكشؼ عف أي علبقة محتممة بيف التحصيؿ الدراسي لمطلبب .بيئتيـ التعميمية 
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وزعت عمى الطمبة الجامعييف في السنة  (157)وأساليب التعمّـ و البيئة التعمّيمية ،وقد بمغ عدد العينة 

الأولى لمعموـ التطبيقية، و بعد تحميؿ النتائج أظيرت الدراسة أف الطمبة سيستخدموف جميع أساليب التعمّـ 

عادة الإنتاج كاف الأكثر استخداما  كما . المختمفة، ولكف استخداـ الأسموب التحصيمي، والاستراتيجي وا 

كانت تصورات الطمبة نحو بيئتيـ التعمّيمية أكثر ايجابية، كما أنيـ كانوا راضيف عف تعمميـ، وعف 

حيث تأثرت أساليب التعمّـ لدييـ بوجية نظرىـ نحو بيئتيـ  المعمميف، ومناخ الدراسة، والحياة الاجتماعية،

 (1،ص2015منى فيصؿ القحطاني، ). التعميّمية أيضا

 (:2017)دراسة عفاؼ سالـ المحمدي  -22

استيدفت الدراسة معرفة العلبقة بيف السيطرة الدماغية وأساليب التعمّـ واختيار التخصص والمستوى 

طالبة مف طالبات جامعة الممؾ  (397)حيث تكونت عينة الدراسة مف .الدراسي لدى طالبات الجامعة 

وقد اتضح مف نتائج . يمثمف الكميات العممية  (193)طالبة مف الكميات الإنسانية ، و (204)سعود ،منيف

باختلبؼ نمط السيطرة  (الأدائي والفردي)الدراسة وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في أساليب التعمّـ 

الدماغية لصالح ذوي سيطرة الدماغ الأيسر ، وعدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في أسموب التعمّـ 

كما اتضح مف النتائج عدـ وجود فروؽ . باختلبؼ متغير التخصص لصالح الكميات الإنسانية (الأدائي)

عفاؼ  ).ذات دلالة إحصائية في أساليب التعمّـ السمعي باختلبؼ متغير المستوى الدراسي

 (134،ص2017المحمدي،

 :التعقيب عمى الدراسات السابقة الخاصة بأساليب التعمّـ

 :مف حيث الأىداؼ

( 2015)تباينت الدراسات السابقة في أىدافيا ؛ حيث ىدفت دراسة عبد الرضي و أيمف محمد طو 

إلى كشؼ أساليب التعمّـ التي يستخدميا طلبب كمية التربية بجامعة الخرطوـ في مقرر القياس والتقويـ أما 
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فيدفت إلى معرفة العلبقة بيف السيطرة الدماغية وأساليب التعمّـ واختيار  (2017)دراسة عفاؼ سالـ 

فيدفت إلى تحديد  (2014)التخصص والمستوى الدراسي لدى طالبات الجامعة ،أما دراسة إبراىيـ السيد 

أساليب التدريس التي يفضميا طلبب الجامعة في ضوء الجنس والتخصص ، والكشؼ عف علبقتيا 

فيدفت إلى التعرؼ عمى  (2007)بأساليب تعمميـ وأساليبيـ الاجتماعية ،أما دراسة أبو ىاشـ وطافيناز

طبيعة أساليب التعمّـ  والتفكير المميزة لطلبب جامعة طيبة بالمدينة المنورة في ضوء مستوياتيـ 

فيدفت إلى التعرؼ بأساليب  (2015)التحصيمية وتخصصاتيـ الأكاديمية المختمفة ،أما دراسة كاظـ 

التعمّـ  وأيضا التعرؼ عمى مستوى الحاجة إلى المعرفة وما ىي العلبقة بينيما لدى طمبة المرحمة 

فيدفت إلى التعرؼ عمى التأثيرات المباشرة وغير المباشرة  (2015)الإعدادية ،أما دراسة خالد العتيبي 

ميارات التعمّـ الموجو ذاتيا وأساليب التعمّـ والتحصيؿ الدراسي، وذلؾ مف خلبؿ نمذجة : بيف كؿ مف 

فيدفت إلى استكشاؼ العلبقات  (2015)أريفيف واف العلبقة السببية بينيما أما دراسة محمد يوسؼ و

المتبادلة بيف بيئة التعمّـ، وأساليب التعمّـ والأضرار النفسية عمى طمبة الطب ،أما دراسة منى فيصؿ 

فيدفت إلى الكشؼ عف أساليب التعمّـ لدى الطمبة ، واستقصاء وجيات نظر الطمبة نحو بيئتيـ  (2015)

كما ييدؼ أيضا إلى الكشؼ عف أي علبقة محتممة بيف التحصيؿ الدراسي لمطلبب وأساليب .التعميمية 

فيدفت إلى معرفة أثر متغيري الجنس  (2011)التعمّـ و البيئة التعمّيمية ،أما دراسة أسماء عبد الخالؽ 

فيدفت  (2006)والتخصص عمى أساليب التعمّـ لدى طلبب كمية التربية ، أما دراسة فاضؿ شاكر وكريـ 

 بغداد ، أما دراسة الصباطي ومحمد رمضاف–إلى معرفة أساليب التعمّـ التي يفضميا طمبة الكمية التقنية 

فيدفت إلى معرفة الفروؽ بيف طلبب الجامعة ذوي التخصص العممي وذوي التخصص الأدبي  (2002

فيدفت إلى معرفة أفضؿ أساليب التعمّـ عند طمبة المرحمة  (2013في أساليب التعمّـ ،أما دراسة  العجمي 

و معرفة الفروؽ في أساليب التعمّـ باختلبؼ الجنس و الصؼ و نوع التعمّـ مف .المتوسطة بطيئي التعمّـ 

فيدفت إلى التعرؼ  (2014)حيث الدمج الكمي و الجزئي ، أما دراسة عمي معشى وعبد الواحد يوسؼ 
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عمى الفروؽ في أساليب التعمّـ المفضمة لدى طلبب السنة التحضيرية بجامعة جازاف مرتفعي  ومتوسطي 

 التعمّـ المفضمة لدى الطلبب تبعا أساليبومنخفضي الذكاء الاجتماعي و كذا الكشؼ عف الفروؽ في 

لمتخصص الأكاديمي  ومكاف الإقامة، بالإضافة إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف أساليب التعمّـ المفضمة 

والتحصيؿ الأكاديمي لمطلبب مرتفعي و متوسطي  ومنخفضي الذكاء الاجتماعي ، أما دراسة محمد بف 

فيدفت إلى  معرفة أساليب التعمّـ السائدة لدى طمبة المرحمة الثانوية بمدينة مكة المكرمة  (2014)جمعاف 

في ضوء متغيري التخصص و مستوى التحصيؿ الدراسي ،أما دراسة ىالة إبراىيـ وفضؿ المولى 

فيدفت إلى استكشاؼ أساليب التعمّـ المفضمة لدى طلبب بكالوريوس التعميـ الأساسي بجامعة  (2014)

أما  والتعرؼ عمى أثرىا عمى النوع والتخصص والتحصيؿ الدراسي، الخرطوـ في مقرر التصميـ التعميمي،

فيدفت إلى معرفة أساليب التفكير وأساليب التعمّـ ، ومدى إسياـ أساليب  (2013)دراسة مؤيد حامد 

فيدفت  (2008) أما دراسة إلياـ بنت إبراىيـ ،التفكير بأساليب التعمّـ السائدة لدى طمبة الجامعات العراقية

إلى معرفة أساليب التفكير وعلبقتيا بأساليب التعمّـ وتوجيات اليدؼ لدى طالبات المرحمة الجامعية، أما 

. المعالجة السطحية )فيدفت إلى التعرؼ عمى العلبقة بيف أساليب التعمّـ  (2009)دراسة لبنى جديد 

لى الكشؼ عف الفروؽ . وقمؽ الامتحاف  (المعالجة العميقة وتأثيرىما عمى درجات التحصيؿ الدراسي وا 

بيف الطلبب مرتفعي و منخفضي قمؽ الامتحاف في درجات أساليب التعمّـ و درجات التحصيؿ الدراسي ، 

فيدفت إلى التعرؼ عمى أسموب التعمّـ السطحي والعميؽ وعلبقتيما  (2015)أما دراسة جمانة عادؿ 

فيدفت  (2013)بأبعاد التفكير ما وراء المعرفي ، أما دراسة أسامة محمد ومحمد أبو الفتوح وجماؿ حامد 

إلى التعرؼ عمى أساليب التعمّـ المفضمة لدى طلبب جامعة طبية و كذا التعرؼ عمى معدلاتيـ الأكاديمية 

فيدفت إلى التعرؼ عمى أساليب التعمّـ  (2014)والعلبقة بينيما ، أما دراسة سمير كامؿ وسمير إبراىيـ 

المنفصمة لدى طمبة كمية التربية بجامعة الأقصى متغيرات الجنس و المستوى التحصيمي و الأكاديمي ، 
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فيدفت إلى معرفة أساليب التفكير و التعمّـ عند طمبة كمية الفقو فشمؿ  (2009)أما دراسة عمي عباس 

 . البحث الحالي طمبة كمية الفقو

 :مف حيث عينات الدراسات وطبيعتيا

، حيث في دراسة عبد الرضي (النوع)اختمفت الدراسات السابقة فيما بينيا في حجـ العينات وطبعتيا

أنثى مف  (287 )ذكرا، (96)طالبا وطالبة  (383)تكونت عينة الدراسة مف  (2015)وأيمف محمد طو 

طالبة مف طالبات  جامعة  (397)تكونت عينة الدراسة مف  (2017)أما دراسة عفاؼ سالـ  كمية التربية،

أما دراسة  يمثمف الكميات العممية، (193)طالبة مف الكميات الإنسانية، و( 204 )الممؾ سعود ،منيف

طالبا وطالبة بالتخصصات الأدبية والعممية مف طمبة الفرقة  (289)عينة قواميا  (2014)إبراىيـ السيد 

( 318)تكونت العينة مف  (2007) أما دراسة أبو ىاشـ وطافيناز الثانية بكمية التربية بجامعة المنصورة،

أما  طالبة، (172)و (146)طالبا وطالبة لمتخصصات الأدبية والتخصصات العممية بجامعة طيبة، منيـ 

طالب وطالبة مف طمبة المرحمة الإعدادية، أما دراسة خالد  (300)بمغت العينة  (2015)دراسة كاظـ 

أما دراسة محمد  طالبا في كمية المجتمع بجامعة الممؾ سعود، (140)وبمغت العينة  (2015)العتيبي 

( 2015)أما دراسة منى فيصؿ  مف طمبة الطب، (656)فتكونت مف عمى  (2015)يوسؼ وواف أريفيف 

أما دراسة  وزعت عمى الطمبة الجامعييف في السنة الأولى لمعموـ التطبيقية، (157)بمغ عدد العينة فييا 

طالبا  (63)طالبا وطالبة مقسمة إلى  (447)بمغت عينة تتكوف مف  (2011)أسماء عبد الخالؽ 

( 2006)طالبة مف طلبب الفرقة الرابعة بكمية التربية بالسويس، أما دراسة فاضؿ شاكر وكريـ  (384)و

( 2002) طمبا وطالبة مف الكمية التقنية، أما دراسة الصباطي ومحمد رمضاف (45)بمغت العينة مف 

طالبا وطالبة مف طلبب الفرقة الأولى بكمية التربية لتخصصيف العممي  (119)وتكونت عينة الدراسة مف 

 طالبا ذكور (259)تكونت عينة الدراسة مف  (2013)أما دراسة العجمي  والأدبي بجامعة الممؾ فيصؿ،

ناث مف المرحمة  أما دراسة عمي معشى وعبد ( التاسع الثامف، السابع، السادس،) المتوسطة لمصفوؼ وا 
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طالبا مف طلبب السنة التحضيرية بجامعة جازاف، أما  (180)تكونت العينة مف  (2014)الواحد يوسؼ 

طالبا مف طلبب المرحمة الثانوية  (1025)تكونت عينة الدراسة مف  (2014)دراسة محمد بف جمعاف 

أما دراسة ىالة إبراىيـ وفضؿ المولى  ،(الثالث الأوؿ، الثاني،) والصفوؼ (الشرعي الطبيعي،) لمتخصص

أنثى مف طلبب المستوى الرابع بكمية (174)ذكر  (32)طالبا وطالبة  (206)بمغ حجـ العينة  (2014

تألفت عينة  (2013)التربية باكالوريوس التعميـ الأساسي بجامعة الخرطوـ ، أما دراسة مؤيد حامد 

 جامعة بغداد ، جامعة الموصؿ،)طالب وطالبة مف ثلبث جامعات عراقية ىي  (1180)الدراسة مف 

وتكونت عينة  (2008)لمتخصصات العممية والإنسانية، أما دراسة إلياـ بنت إبراىيـ  (جامعة البصرة 

( 2009)طالبة مف المرحمة الجامعية لمختمؼ التخصصات ، أما دراسة لبنى جديد  (1760)الدراسة مف 

كانت  (2015 طالبا مف طلبب الصؼ الثانوي ، أما دراسة جمانة عادؿ 264تكونت عينة الدراسة مف 

طالباً وطالبة مف الطمبة المسجميف في كمية التربية بجامعة البعث ،في مختمؼ  ( 730)مكونة مف 

جميع  ،ومف(معمـ الصؼ، الإرشاد النفسي، المناىج وطرائؽ التدريس، رياض الأطفاؿ)الاختصاصات 

  وطالبة ، أما دراسة أسامة محمد ومحمد أبو الفتوح وجماؿ 584طالباً،  ( 146)الدراسية، منيـ  السنوات

طالب مف طلبب جامعة طيبة،أما دراسة سمير كامؿ وسمير  (133)تكونت العينة مف  (2013حامد 

 طالبا مف المستوى الرابع لكمية التربية بجامعة الأقصى، أما 183تكونت العينة مف  (2014إبراىيـ 

 . طالب لكمية الفقو (324فبمغت العينة  (2009)دراسة عمي عباس 

 : مف حيث نتائج الدراسات

تباينت الدراسات السابقة في نتائجيا ،وذلؾ باختلبؼ الأىداؼ الخاصة لكؿ دراسة ؛ فدراسة عبد 

أسفرت  عف وجود فروؽ لدى الطلبب في الأساليب التي يتبعونيا في  (2015)الرضي وأيمف محمد طو 

مقرر القياس والتقويـ التربوي بصورة عامة ، إضافة إلى وجود فروؽ في ىذه الأساليب وفقا لمتغير 

 تخصص الطالب ،بينما لـ تكشؼ الدراسة عف فروؽ تعزى لنوع الطالب في أساليب التعمّـ المستخدمة،
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اتضح مف النتائج عدـ وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية في أساليب التعمّـ  (2017أما دراسة عفاؼ سالـ 

أظيرت النتائج وجود  (2007)السمعي باختلبؼ متغير المستوى الدراسي ،أما دراسة أبو ىاشـ وصافيناز

وبعض أساليب  (التباعدي-التقاربي-التكيفي )ارتباط موجب داؿ إحصائيا بيف بعض أساليب التعمّـ 

– الممكي – اليرمي – المحافظ – المتحرر – المحمي -العالمي-  الحكمي - التنفيذي-التشريعي)التفكير

فأظيرت  (2015)لدى طلبب الجامعة ،أما دراسة كاظـ (الخارجي – الداخمي – الفوضوي – الأقمػػػػي 

النتائج أف أفراد العينة ليس لدييـ أسموب محدد مف التعمّـ و لدييـ حاجة إلى المعرفة إذا كاف متوسط 

درجاتيـ أعمى مف الوسط الفرضي  وكذلؾ وجود علبقة ارتباطية طردية مف الحاجة إلى معرفة إذ كاف 

متوسط درجاتيـ أعمى مف الوسط الفوضوي وكذلؾ وجود علبقة ارتباطية طردية بيف الحاجة إلى المعرفة 

وأساليب التعمّـ ، وقد يعود السبب إلى أف الطمبة الذيف لدييـ حاجة إلى المعرفة عالية يستخدموف أساليب 

تعمـ معرفية كثيرة ويستخدـ كؿ متعمـ جميع الأساليب في أوقات مختمفة ولكف ليس مف الضروري أف 

أظيرت نتائج الدراسة  (2015)تكوف جميعيا في المستوى نفسو مف الاستخداـ ،أما دراسة خالد العتيبي 

أف مستوى امتلبؾ عينة الدراسة لميارات التعمّـ الموجو ذاتيا كاف متوسطا ، في الوقت الذي حقؽ فيو كؿ 

كما أظيرت النتائج أيضا أف .مف الأسموب السطحي ، والاستراتيجي كأساليب لمتعمـ لدييـ تفوقا عاليا 

التأثير المباشر لأساليب التعمّـ باستثناء الأسموب الإستراتيجي في التحصيؿ الأكاديمي يختمؼ عنو في 

يختمؼ عنو في –التأثير المباشر لأساليب التعمّـ باستثناء الأسموب الاستراتيجي في التحصيؿ الأكاديمي 

التأثير غير المباشر تضاعؼ عدة مرات عف التأثير المباشر بعد توسط ميارات التعمّـ الموجو ذاتيا ،مما 

يشير إلى أف ميارات التعمّـ الموجو ذاتيا تمعب دورا وسيطا في العلبقة بيف أساليب التعمّـ والتحصيؿ 

خمصت النتائج إلى أف لمبيئة التعميمة الإيجابية  (2015)واف أريفيف وأما دراسة محمد يوسؼ  الأكاديمي،

تأثيرات مباشرة و إيجابية عمى الصحة النفسية لطمبة الطب،  ولأساليب التعمّـ الإستراتيجية  والعميقة 

تأثيرات إيجابية عمى البيئة التعمّيمية الممموسة، بينما كانت الآثار الايجابية لأساليب التعمّـ العميقة غير 
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كما أف تحسيف البيئة التعميمية و تعزيز التعمّـ العميؽ لطمبة الطب سيحسف .مباشرة عمى الصحة النفسية 

توصؿ الباحث إلى عدـ  (2011)الصحة النفسية أثناء التدريب الطبي ،أما دراسة أسماء عبد الخالؽ 

وجود فروؽ  ذات دلالة إحصائية بيف الذكور والإناث في أسموب التعمّـ العميؽ، وكذلؾ لا توجد فروؽ 

ذات دلالة إحصائية بيف طلبب التخصصات العممية والتخصصات الأدبية في أسموب التعمّـ العميؽ ، أما 

توصمت النتائج إلى أف الأسموب البصري ىو الأسموب المفضؿ لدى  ( 2006)دراسة فاضؿ شاكر وكريـ 

( 2002) الطمبة ثـ الأسموب الحسي حركي والأسموب السمعي ، أما دراسة الصباطي ومحمد رمضاف

فأسفرت النتائج عف وجود فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعتي طلبب التخصص العممي والتخصص 

الأدبي في أسموب التعمّـ العميؽ لصالح مجموعة طلبب التخصص العممي ، وجود فروؽ ذات دلالة 

إحصائية بيف مجموعتي طلبب التخصص العممي والتخصص الأدبي في درجات أسموب التعمّـ السطحي 

لصالح مجموعة طلبب التخصص الأدبي ، بينما لا توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية بيف مجموعتي 

( 2013التخصص العممي والتخصص الأدبي في درجات أسموب التعمّـ الاستراتيجي ،أما دراسة  العجمي 

أسفرت  النتائج عف عدـ وجود فروؽ بيف الذكور والإناث في أساليب التعمّـ، ما عدا أسموب التعمّـ 

وبالنسبة لمفروؽ في أساليب التعمّـ بحسب الصفوؼ  السمعي، فكاف الفرؽ دالا إحصائيا لصالح الذكور،

فكانت لصالح الصؼ الأعمى عمى حساب الصؼ الأدنى  (السادس ،السابع، الثامف، التاسع )الدراسية 

الدمج . الدمج الكمي )،كما أظيرت وجود فروؽ دالة إحصائيا في أساليب التعمّـ بالنسبة لنوع التعمّـ 

ماعدا أسموب التعمّـ الاجتماعي فمـ تظير فروؽ ذات دلالة إحصائية  لصالح طمبة الدمج الكمي، (الجزئي

فاسفرت النتائج بعد التحميؿ عف أف أساليب  ( 2014)بالنسبة لنوع التعميـ، أما دراسة محمد بف جمعاف 

الأسموب التمثيمي و الأسموب – الأسموب التقاربي )التعمّـ التي تفضميا عينة الدراسة ىي عمى التوالي 

كما بينت عدـ وجود فروؽ في أساليب التعمّـ تبعا لمتخصص الدراسي  (الأسموب التباعدي التكيفي،

 الثاني، الأوؿ،)و كذا وجود فروؽ دالة إحصائيا في أساليب التعمّـ تبعا لمصفوؼ ،(الشرعي الطبيعي،)
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-متوسط-مرتفع) ، وكذا و جود فروؽ دالة إحصائيا في أساليب التعمّـ تبعا لمستوى التحصيؿ  (الثالث

توصمت الدراسة الى إف أسموب التعمّـ المميزة  (2014)منخفض ،أما دراسة ىالة إبراىيـ وفضؿ المولى 

لطلبب بكالوريوس التعميـ الأساسي بجامعة الخرطوـ في مقرر التصميـ التعميمي ىو الأسموب التقاربي، 

إضافة إلى عدـ وجود فروؽ دالة إحصائيا في أساليب التعمّـ ليـ تعزى إلى نوع الطالب، بينما توجد فروؽ 

توصمت  (2013)دالة إحصائيا في أساليب التعمّـ تعزى إلى التخصص الدراسي، أما دراسة مؤيد حامد 

نتائج الدراسة إلى أف أساليب التفكير السائدة لدى طمبة الجامعات العراقية ىي الأسموب المثالي ثـ أسموب 

التفكير التركيبي ثـ التحميمي والعممي والواقعي، وأساليب التعمّـ السائدة ىي أسموب الدافعية لمتعمـ 

ستراتيجية التعمّـ  السطحي، ستراتيجية التعمّـ العميؽ وا  ثـ دافعية التعمّـ التحصيمي، ودافعية التعمّـ العميؽ وا 

ستراتيجية التعمّـ التحصيمي، ووجود إسياـ لأساليب التفكير مجتمعة بالتنبئ بأساليب التعمّـ، أما  السطحي وا 

وأشارت نتائج الدراسة إلى أنو لا توجد فروؽ بيف الطالبات في أساليب  (2008)دراسة إلياـ بنت إبراىيـ 

التفكير وأساليب التعمّـ  تبعا لمتخصص ،وتوجد علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف أساليب التفكير 

فأظيرت النتائج ،وجود ارتباط سالب داؿ إحصائيا بيف  (2009)وأساليب التعمّـ  ، أما دراسة لبنى جديد 

وقمؽ الامتحاف، و ارتباط موجب داؿ إحصائيا بيف أساليب   (المعالجة العميقة)أسموب تعمـ 

ودرجات التحصيؿ الدراسي ،كما كشفت النتائج عف وجود  (المعالجة العميقة والمعالجة السطحية)التعمّـ

 (المعالجة العميقة)فروؽ دالة إحصائيا، بيف طلبب مرتفعي ومنخفضي قمؽ الامتحاف في أسموب التعمّـ 

لصالح الطلبب منخفضي قمؽ الامتحاف ،وفي درجات التحصيؿ الدراسي لصالح الطلبب منخفضي قمؽ 

( 2015)، أما دراسة جمانة عادؿ (المعالجة السطحية)الامتحاف ولـ تظير فروؽ بينيـ في أسموب التعمّـ 

وجود ارتباط سمبي بيف درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمّـ السطحي، ودرجاتيـ : فأظيرت النتائج 

،وجود ارتباط سمبي بيف درجات أفراد عينة البحث في أسموب (الدرجة الكمية)في التفكير ما وراء المعرفي 

وجود  ،(معرفة المعرفة، تنظيـ المعرفة)التعمّـ السطحي، ودرجاتيـ في بعدي التفكير ما وراء المعرفي 
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ارتباط سمبي بيف درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمّـ السطحي، ودرجاتيـ في أبعاد معرفة المعرفة 

،وجود ارتباط سمبي (المعرفة التقريرية، المعرفة الإجرائية، المعرفة الشرطية)مف التفكير ما وراء المعرفي 

بيف درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمّـ السطحي، ودرجاتيـ في أبعاد تنظيـ المعرفة مف التفكير 

التخطيط، مراقبة الفيـ، استراتيجيات إدارة المعمومات، استراتيجيات تصحيح أخطاء )ما وراء المعرفي 

،وجود ارتباط إيجابي بيف درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمّـ العميؽ، ودرجاتيـ في (التعمّـ، التقويـ

الدرجة الكمية ،وجود ارتباط إيجابي بيف درجات أفراد عينة البحث في أسموب )التفكير ما وراء المعرفي 

وجود ارتباط  ،(معرفة المعرفة، تنظيـ المعرفة)التعمّـ العميؽ، ودرجاتيـ في بعدي التفكير ما وراء المعرفي 

إيجابي بيف درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمّـ العميؽ، ودرجاتيـ في أبعاد معرفة المعرفة مف 

وجود ارتباط إيجابي بيف  ،(المعرفة التقريرية، المعرفة الإجرائية، المعرفة الشرطية)التفكير ما وراء المعرفي 

درجات أفراد عينة البحث في أسموب التعمّـ العميؽ، ودرجاتيـ في أبعاد تنظيـ المعرفة مف التفكير ما وراء 

التخطيط، مراقبة الفيـ، استراتيجيات إدارة المعمومات، استراتيجيات تصحيح أخطاء التعمّـ، )المعرفي 

أشارت النتائج إلى نوع أساليب  (2013، أما دراسة أسامة محمد ومحمد أبو الفتوح وجماؿ حامد (التقويـ

التعمّـ المفضمة لدى الطلبب  ثـ توزيعيـ عمى سبعة أساليب لمتعمـ كما أشارت إلى وجود علبقة بيف 

أساليب العمـ المفضمة لدى الطلبب  ومعدلاتيـ الأكاديمية ،أما دراسة سمير كامؿ وسمير إبراىيـ 

فأوضحت  أف أسموب التعمّـ الدافعي أصؿ الأوؿ وفؽ متغير الجنس  ووفقا لمتغير المستوى  (2014)

الأكاديمي كما اف أسموب التعمّـ الدافعي و وفقا لمتغير المستوى التحصيمي افشؿ أسموب التعمّـ الدافعي 

الترتيب الأوؿ كما تبيف عدـ وجود فروؽ في درجة الكمية لأساليب التعمّـ مف الطمبة ترجع لمتغير الدراسة 

الجنس  والتحصيؿ بينما توجد فروؽ في أساليب التعمّـ ترجع لممستوى الأكاديمي، أما دراسة عمي عباس  )

غير – الدالة ) و الدلالة ( سالبة– موجبة )توصمت النتائج إلى انو توجد علبقة متتالية النوع  (2009

- الحكمي- التنفيذي- التشريحي- الإقميمي- ويظوؼاؿ- اليرمي– الممكي ) بيف أساليب التفكير  (الدالة
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- التقاربي- التكيفي) وأساليب التعمّـ  (الداخمي– الخارجي - المحافظ- المتحرر- المحمي- العممي

 التفكير وأساليب التعمّـ لدى أساليبلدى طمبة كمية الفقو وكذلؾ توجد فروؽ بيف  (التباعدي- الاستيعابي

 .طمبة كمية الفقو

 :حوؿ العلاقة بيف أساليب التعمّـ والتفكير الناقد -

  (:2000 )دراسة ريؾ رود و مات باكر و تراسي ىوفر -1

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف أساليب التعمّـ وقدرات التفكير الناقد لدى طلبب المرحمة 

 طالبا وطالبة ، تـ جمع البيانات 60الجامعية الأولى لكمية الزراعة بفموريدا ، تكونت عينة الدراسة مف 

باستعماؿ مقياس أساليب التعمّـ لكولب ومقياس كالفورنيا لمتفكير الناقد ،وأظيرت نتائج الدراسة بأنو توجد 

 ، وأنو توجد لدى العديد مف والإناثفروؽ ذات دلالة إحصائية في التصرؼ في التفكير الناقد بيف الذكور 

نزعة  (%1.7)بينما كاف لدى  (%30.5)الطمبة في العينة المدروسة نزعة منخفضة مف التفكير الناقد بػ

 ( 2،ص2000ريؾ رود،مات باكر،تراسي ىوفر،).عالية تجاه التفكير الناقد 

 (: 2007)دراسة سيريو بولوس وقارزيموس يومونيس -2

ىدفت إلى معرفة تغيرات أساليب التعمّـ وعلبقتيا بميارات التفكير الناقد ، تكونت عينة الدراسة مف 

 طالبا مف طلبب الدراسات العميا في برامج تعميـ درجة الماجستير في مستوى الأعماؿ باليوناف، 68

 لميارات التفكير الناقد ،وأظيرت نتائج الدراسة اكاليفورني التعمّـ لكولب ومقياس أساليبواستعمؿ مقياسي 

بيف طلبب المرحمة الأولى والثانية حيث  (التقاربي)و (الاستيعابي)أف نوع أسموب التعمّـ السائد ىو 

– نشطة - مجردة- ممموسة)أصبحوا متعمميف أكثر توازنا بحيث يرتبط  تطور التعمّـ المتوازف ىنا بالأبعاد 

لعممية التعمّـ ، ويرتبط ىذا البعد الأخير ارتباطا وثيقا بميارات التفكير الناقد لدى طلبب جميع  (عاكسة

 (45ص ،2007 قارزيموس يومنيس، سيريو بولوس،). مستويات الأداة المستخدمة 
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  (:2012دراسة نيقميف يانيس  -3

ىدفت الدراسة إلى مراجعة أساليب التعمّـ والتفكير الناقد  لمعممي العموـ في كمية التربية قبؿ الخدمة 

مف حيث الجنس والمدرسة والعمر ، ولمعالجة العلبقة بيف أساليب التعمّـ الخاصة بيـ ومستوى التفكير 

الناقد أستعمؿ الباحث مقياس كالفورنيا لمتفكير الناقد ومقياس كموب لأساليب التعمّـ ، تكونت عينة الدراسة 

أظيرت النتائج أف مجموعات المعمميف قبؿ الخدمة  .معمـ (123)معممة و (207) معمـ ومعممة 330مف 

يفضموف في الغالب أسموب التعمّـ المتبايف متبوعا بأسموب التعمّـ المتماثؿ ، ىناؾ مستوى منخفض في 

العلبقة الايجابية بيف أساليب التعمّـ والتصرؼ في التفكير الناقد لمعممي العموـ قبؿ الخدمة ، ومستوى 

منخفض مف العلبقة السمبية بيف أساليب التعمّـ والتصرؼ في التفكير الناقد لأولائؾ الذيف يعانوف مف 

أسموب التعمّـ المتبايف ، ومستوى منخفض مف العلبقة ذات الدلالة الثابتة بيف أساليب التعمّـ والتصرؼ في 

 (2-1،ص2012نيقميف يانيس،).التفكير الناقد لأولائؾ الذيف لدييـ أسموب التعمّـ التكيفي

  (:2012)دراسة زىر غزيفاكيمي وروىينجيز نوروزي نيا وأخروف -4

ىدفت الدراسة إلى معرفة دور ميارات التفكير الناقد وأساليب التعمّـ لدى طلبب الجامعة في أدائيـ 

طالبا في تركيا، تـ  (102)طالبة و (114) طالبا وطالبة (216)الأكاديمي، تكونت عينة الدراسة مف 

جمع البيانات باستعماؿ مقياس أساليب التعمّـ لكولب ومقياس كالفورنيا لمتفكير الناقد، أظيرت نتائج 

الدراسة أف ميارات التفكير الناقد لدى الطلبب في ىذه الجامعة غير مقبولة وكذلؾ توجد علبقة بيف 

 ( 95 ص ،2012روىينجيز نوروزي نيا، زىر غزيفاكيمي،).أساليب التعمّـ والتفكير الناقد والأداء الأكاديمي

  (:2017)دراسة يالكيف ديمكمي  -5

ىدفت الدراسة إلى معرفة العلبقة بيف ميارات التفكير الناقد وأساليب التعمّـ لمطلبب الموىوبيف عقميا 

 طالبا موىوبا في تركيا يحضروف إلى مركز العموـ والفنوف التي تعد (225)،تكونت عينة الدراسة مف 
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مراكز أنشطة بعد المدرسة لمطلبب الموىوبيف عقميا ،تـ جمع البيانات باستعماؿ مقياس أساليب التعمّـ 

 لمتفكير الناقد ، كشفت النتائج أف الجنس لـ يكف متغيرا ميما لأساليب التعمّـ اكاليفورنيلكولب ومقياس 

ولكنو ميـ لميارات التفكير الناقد ، حصؿ الطلبب الموىوبوف عمى درجات عالية عمى مقياس التفكير 

الناقد ، كما أنو توجد علبقة بيف أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد لدى الطلبب الموىوبيف في البعد 

التحميمي لمقياس التفكير الناقد ، والطلبب الموىوبوف الذيف حققوا أعمى الدرجات في المقياس كاف لدييـ 

 (69،ص2017يالكيف ديمكمي،).استيعاب وتقارب في أساليب التعمّـ

 :التعقيب عمى الدراسات

إلى  (2012)تباينت الدراسات في أىدافيا ، حيث ىدفت دراسة نيقميف يانيس : مف حيث الأىداؼ

مراجعة أساليب التعمّـ والتصرؼ في الناقد لمعممي العموـ قبؿ الخدمة مف حيث الجنس والمدرسة والعمر ، 

ولمعالجة العلبقة بيف أساليب التعمّـ الخاصة بيـ ومستوى التفكير الناقد ،بينما ىدفت دراسة سيريو بولوس 

إلى معرفة تغيرات أساليب التعمّـ وعلبقتيا بميارات التفكير الناقد، في حيف  (2007)وقارزيموس يومونيس

إلى معرفة العلبقة بيف ميارات التفكير الناقد وأساليب التعمّـ لمطلبب  (2017يالكيف ديمكمي  ىدفت دراسة

إلى معرفة العلبقة بيف أساليب  (2000)وىدفت دراسة ريؾ رودومات باكر وتراسي ىوفر الموىوبيف عقميا،

التعمّـ وقدرات التفكير الناقد لدى طلبب المرحمة الجامعية الأولى لكمية الزراعة ، وىدفت دراسة زىر 

إلى معرفة دور ميارات التفكير الناقد وأساليب التعمّـ (2012)غزيفاكيمي وروىينجيز نوروزي نيا وأخريف  

 .لدى طلبب الجامعة في أدائيـ الأكاديمي

  :مف حيث العينات وطبيعتيا

( 2012)اختمفت الدراسات السابقة فيما بينيا في حجـ العينات ، حيث في دراسة نيقميف يانيس 

معمـ لمعممي العموـ قبؿ الخدمة  (123) معممة و207 معمـ ومعممة ،330تكونت عينة الدراسة مف 

طالبا مف طلبب  (68)عينة الدراسة  (2007) ،وبمغت في دراسة سيريو بولوس وقارزيموس يومونيس
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الدراسات العميا في برامج تعميـ درجة الماجيستير في مستوى الأعماؿ ، وبمغت في دراسة يالكيف ديمكمي 

 طالبا موىوبا في تركيا يحضروف إلى مراكز العموـ والفنوف التي تعد مراكز 225عينة الدراسة   (2017)

( 2000ومات باكر وتراسي ىوفر أنشطة بعد المدرسة لمطلبب الموىوبيف عقميا ، وفي دراسة ريؾ رود

 طالبا وطالبة مف طلبب المرحمة الأولى  لكمية الزراعة، وتكونت في دراسة 60تكونت عينة الدراسة مف 

( 102طالبة (114) طالبا وطالبة 216مف   (2012)زىر غزيفاكيمي وروىينجيز نوروزي نيا وأخروف

 . طالبا مف طمبة الجامعة

  :مف حيث نتائج الدراسات

تباينت الدراسات السابقة في نتائجيا ،وذلؾ باختلبؼ الأىداؼ الخاصة لكؿ دراسة، فدراسة نيقميف 

أف مجموعات المعمميف قبؿ الخدمة يفضموف في الغالب أسموب التعمّـ  أظيرت النتائج (2012يانيس 

المتبايف متبوعا بأسموب التعمّـ المتماثؿ ، وتـ التعرؼ الى  أف ىناؾ مستوى منخفضا في العلبقة الايجابية 

بيف أساليب التعمّـ والتصرؼ في التفكير الناقد لمعممي العموـ قبؿ الخدمة ، ومستوى منخفضا مف العلبقة 

السمبية بيف أساليب التعمّـ والتصرؼ في التفكير الناقد لأولائؾ الذيف يعانوف مف أسموب التعمّـ المتبايف ، 

ومستوى منخفضا مف العلبقة ذات الدلالة الثابتة بيف أساليب التعمّـ والتصرؼ في التفكير الناقد لأولائؾ 

أظيرت نتائجيا  (2007)الذيف لدييـ أسموب التعمّـ التكيفي، و دراسة سيريو بولوس وقارزيموس يومونيس

بيف طلبب المرحمة الأولى والثانية حيث  (التقاربي)و (الاستيعابي)أف نوع أسموب التعمّـ السائد ىو 

– نشطة - مجردة- ممموسة)أصبحوا متعمميف أكثر توازنا بحيث يرتبط  تطور التعمّـ المتوازف ىنا بالأبعاد 

لعممية التعمّـ ، ويرتبط ىذا البعد الأخير ارتباطا وثيقا بميارات التفكير الناقد لدى طلبب جميع  (عاكسة

أف الجنس لـ يكف متغيرا ميما  (2017)مستويات الأداة المستخدمة ،وأظيرت نتائج دراسة يالكيف ديمكمي 

لأساليب التعمّـ ولكنو ميـ لميارات التفكير الناقد اذ حصؿ الطلبب الموىوبوف عمى درجات عالية عمى 

مقياس التفكير الناقد ، كما أنو توجد علبقة بيف أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد لدى الطلبب 
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الموىوبيف في البعد التحميمي لمقياس التفكير الناقد ، والطلبب الموىوبوف الذيف حققوا أعمى الدرجات في 

ومات باكر  وأظيرت نتائج دراسة ريؾ رود المقياس كاف لدييـ استيعاب وتقارب في أساليب التعمّـ،

بأنو توجد فروؽ ذات دلالة إحصائية في التصرؼ في التفكير الناقد بيف الذكور   (2000)وتراسي ىوفر

 ، وأنو توجد لدى العديد مف الطمبة في العينة المدروسة نزعة منخفضة مف التفكير الناقد والإناث

نزعة عالية تجاه التفكير الناقد، وأظيرت نتائج دراسة زىر غزيفاكيمي % 1.7بينما كاف لدى  (%30.5)بػ

بأف ميارات التفكير الناقد لدى الطلبب في ىذه الجامعة غير  (2012)وروىينجيز نوروزي نيا وأخربف

 . وكذلؾ توجد علبقة بيف أساليب التعمّـ والتفكير الناقد والأداء الأكاديمي،مقبولة

 :تعقيب عاـ

مف خلبؿ ما تـ عرضو مف دراسات سابقة سواء منيا ما تعمؽ  بأساليب التعمـ أو ميارات التفكير 

الناقد أو بالعلبقة بينيما ، وجد الباحث أف معظـ الدراسات لـ تركز في عيناتيا عمى طمبة السنة أولى 

وىو ما جعؿ الباحث  (2000)ودراسة ريؾ رود ومات باكر  (2015جامعي ماعدا دراسة منى فيصؿ 

يركز عمى ىذه الفئة مف الطمبة لمعرفة مدى قدراتيـ وميوليـ في اختيار التخصص ، بالإضافة إلى أف 

كؿ الدراسات السابقة التي تطرؽ ليا الباحث لـ تركز عمى تخصص العموـ الاجتماعية الذي يسعى 

الباحث لدراستو و ذلؾ لاحتكاكو كثيرا بطمبة ىذا التخصص لكونو أستاذا مؤقتا بالجامعة ليذه الفئة مف 

الطمبة  ولكوف ىذا التخصص ستتفرع عنو تخصصات أخرى في السنة الثانية اذ يرى الباحث بأف الطالب 

الذي يدرؾ أساليب تعممو  وماىي ميارات التفكير الناقد التي يتميز بيا أو التي تميزه يجعمو يوظؼ ىذه 

الأساليب والميارات في أثناء تمقيو لممعمومة ، وكذا في أثناء الامتحانات أو حتى عند اتخاذ قرارات ، 

كؿ ىذا يكوف سيلب بالنسبة لمطالب في حالة ما إذا عرؼ وأدرؾ ... كقرار اختيار تخصص دوف أخر 

أسموب تعممو وميارات التفكير التي يتميز بيا، وىنا تكمف أىمية ىذه الدراسة  وحتى معرفة الأستاذ بيذه 

الخصائص عند طمبتو يجعؿ الأمر يسيرا عنده  أثناء محاولتو مساعدتيـ وتوجيييـ فالمعروؼ أف الجذع 
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 تتفرع عنو  تخصصات عدة كتخصص عمـ النفس وعمـ الاجتماع وعموـ - عموـ اجتماعية-المشترؾ 

التربية والأرطفونيا  ، مما يجعؿ الطالب يمجأ إلى أساتذتو لطمب المساعدة ، وبما أف الأستاذ مختص في 

ويرى الباحث أف معرفة . فإف التوجيو لا بد أف يكوف عمى أسس عممية – عموـ التربية – عمـ النفس 

  بأسموب بأيدييـالأستاذ لأساليب تعمـ طمبتو وميارات التفكير ىي مف المفاتيح الميمة التي تجعمو يأخذ 

سميـ ،بالإضافة إلى أف الدراسات التي تناولت العلبقة بيف أساليب التعمـ وميارات التفكير الناقد لـ تتطرؽ 

إلى طمبة السنة الأولى عموـ اجتماعية ، وركزت عمى مقياسي كولب لأساليب التعمـ ومقياس كاليفورنيا 

لميارات التفكير الناقد ، ىذا ما حفز الباحث عمى اختيار مقياسيف آخريف ىما مقياس بيجز المعدؿ 

 الناقد المعد مف طرؼ ومقياس ميارات التفكير 2016والمكيؼ في البيئة الجزائرية مف طرؼ لعزالي 

 .والمكيؼ في البيئة الجزائرية    (2013)زيوش أحمد
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 :توهيد

أولى التربويوف اىتماما كبيرا لمتعمّـ والمتعمـ باعتبارىما حجر زاوية في العممية التعميمية، فمع مرور 

الوقت وتزايد البحوث في مجاؿ أساليب التعمّـ أصبح التربويوف عمى وعي متزايد بأف المتعمميف يعالجوف 

 .المياـ الأكاديمية بأساليب تعمّـ مختمفة

مما يعوؽ  إف تجاىؿ اختلبؼ أساليب التعمّـ بيف المتعمميف يعني تجاىؿ الفروؽ الفردية بينيـ،

تحسيف عممية التعمّـ وتحقيؽ الأىداؼ المرجوة منيا، وتختمؼ أساليب التعمّـ عند المتعمميف باختلبؼ 

 .دوافعيـ أثناء عممية التعمّـ ،فيذه الدوافع ىي التي تحدد الطريقة التي يسمكونيا لمتفاعؿ مع المعمومات

في ىذا الفصؿ سيتـ عرض نبذة تاريخية حوؿ تطور أساليب التعمّـ ، مع التركيز عمى مفيوميا 

والتطرؽ إلى تصنيفاتيا ومختمؼ النماذج المفسرة ليا، والتعرض لأىمية التعرؼ عمييا عند كؿ مف المعمـ 

 مع ذكر مبررات تبني نموذج بيجز لأساليب التعمّـ في الدراسة الحالية دوف غيره مف النماذج، والمتعمـ،

 .كما تـ تمخيص التطبيقات الميدانية لنماذج أساليب التعمّـ في المجاؿ التربوي

 :التعلنّ: أولا
 :هفهىم التعلنّ 1-

، ظؿ يحظى باىتماـ العمماء والمفكريف ورجاؿ  التربويالتعمّـ مفيوـ رئيسي مف مفاىيـ عمـ النفس

التربية في كؿ زماف ومكاف، ومفيوـ التعمّـ يشكؿ إحدى القضايا المحورية وما ينبثؽ عنيا مف بحوث 

 .وتجارب ودراسات وتعميـ وتطبيؽ

منظرو المدخل حيث يرى  لقد اختمفت التعاريؼ والمفاىيـ التي قدميا الباحثوف والعمماء في التعمّـ،

 أف التعمّـ عممية تطورية ، حيث يقوـ المتعمموف بالتحقؽ مف بعض المعتقدات عف العالـ في المعرفي

 .لمتعمـ وفي ىذا تكوف المعارؼ والتوقعات والخبرات السابقة مفاتيح مقابؿ المعمومة الجديدة قبؿ اكتسابيا،

التعمّـ لا يتوقؼ عمى مرحمة "بأف  سعيد حسني العزةبينما يرى  ( 37،ص  2006حسه حسيه زيتىن، 
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واحدة في حياة الفرد، فيو عممية مستمرة دينامية فيو الأخذ والعطاء ، والإنساف يتعمـ مف أقاربو ومف 

خوتو الكبار ومعمميو وبالوسائؿ المتعددة المتاحة المتوافرة في بيئتو، فالبيئة اكبر مصدر مف  والديو وا 

مصادر التعمّـ، وقد يأخذ التعمّـ شكؿ الخبرة أو المعمومات أو التدريب أو الميارات أو أسموب حؿ 

إضافة إلى ىذا فإفّ التعمّـ لا يمكف ملبحظتو  (12 ،ص2007سعيد حسني العزة ، (المشكلبت أو غيرىا

، و العنصر الفارؽ وىو أنؾ تستطيع أف ترى "الأداء"التعمّـ و"بشكؿ مباشر، وىنا يكمف الفرؽ الحاسـ بيف 

الأداء ، ولكف لكي ترى التعمّـ فانو قد يتعيف عميؾ أف تنفتح مع الأفراد بشكؿ أو بآخر وأف تنظر في 

أف التعمّـ يحدث نتيجة لمخبرة والممارسة " المكاف المناسب والوقت والطريقة ، ويرى صالح حسف الداىري

وىو ما يؤثر عمى سموؾ الإنساف مف خارجو ويؤدي بو إلى الوعي بمثير أو منبو داخمي أو  والتدريب،

وباعتبار التعمّـ عممية بالغة الأىمية عند كؿ إنساف  (104 ،ص2011صالح حسف الداىري،  )خارجي

في أي مجتمع ،وأف مصطمح التعمّـ تعبير ابتكره الباحثوف في الظاىرة الإنسانية ، فإف الطريقة الوحيدة 

  (VYGOTSKY )لدراستو لا تكوف إلا مف خلبؿ سموؾ ما قابؿ لمملبحظة ، ومف ىنا فإف فيجوتسكي

يحدث أوؿ ما يحدث مف خلبؿ التفاعؿ بيف المتعمميف ، وأف كؿ وظيفة مف وظائؼ النمو " يرى أف التعمّـ

الاجتماعي لممتعمـ تتـ عمى مستوييف ،أحدىما المستوى الاجتماعي في ظؿ التعاوف بيف المتعمميف ، 

، ىناؾ فرؽ بيف التعمـ عمى  . (Van Dij et al,2003 ,p53) والثاني بيف المستوى الفردي داخؿ عقؿ المتعمـ

 :، ونوضح ىذا الفرؽ فيما يمي"تغيير"وعمى أساس أنو عممية " تغير"أساس أنو عممية 

التعمّـ عمى أنو تغير دائـ نسبيا في إمكانية سموؾ ما (KIMBLE ) يعرؼ كمبؿ:التعمّـ تغير -أ 

يظير كنتيجة لممراف المدعـ ، فيو يفرؽ بيف التعمّـ والأداء ، فالأداء يعتبر مقياسا لمتعمـ ، كما يشير إلى 

 .أف التغير يحدث في السموؾ نفسو 
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 (نبني)أف نتعمـ معناه أف نتخذ "التعمّـ بقولو  (THYNE ) حيث يرى ثايف:التعمّـ تغيير -ب

لا لنتيجة مف نتائجيا وىي  ، فيو مف التعريفات التي تنظر لعممية التعمّـ ذاتيا،"استجابة جديدة لموقؼ ما

،وما يمكف قولو ىنا ىو أف التعمّـ عممية تغير  (16-15 ،ص 2010يوسؼ ذياب عواد وآخروف، )الأداء

لا يلبحظ ملبحظة مباشرة ، ولكف يستدؿ عميو مف الأداء أو السموؾ الذي  ،شبو دائـ في سموؾ الفرد 

يتصوره الفرد ، وينشأ نتيجة الممارسة لما يظير في تغيير أداء الفرد ، كما أف الاىتماـ بالتعمّـ لا يقتصر 

 .عمى المؤسسات فحسب ، بؿ ىو موضع اىتماـ الآباء والأميات والمربيف وأفراد المجتمع عامة

 :شروط التعمّـ -  2

إف التعمّـ عممية مقصودة وليست عممية ناتجة عف الصدفة ، كما انو لـ يأت مف فراغ أو أنو سموؾ 

 :فيما يمي عشوائي ، وبالتالي تتـ ىذه العممية وفؽ شروط وىي كما وضحيا زايد نبيؿ محمد

حالة مف التوتر الجسمي النفسي التي تثير السموؾ وتواصمو   :MOTIVATION الدافعية*

وكاف الدافع اضطراب يخؿ بتوازف الفرد فيسعى . حتى يخؼ ىذا التوتر أو يزوؿ ، فيستعيد الفرد توازنو

 .بسببو إلى استعادة توازنو

ىو التغيرات الداخمية في الفرد ، التي ترجع إلى تكوينو الفيزيولوجي  :  MATURITYالنضج *

والعضوي وخاصة الجياز العصبي ، أي أنيا تغيرات سابقة عمى التعمّـ والخبرة ، وىي نتيجة التكويف 

دورا في تكوينيا ولكف يقتصر دور العوامؿ عمى )  الخارجية(الداخمي في الفرد ، ولا تمعب العوامؿ البيئية

 .تدعيميا وتوجيييا

يقصد بيا تكرار أسموب النشاط مع توجيو معزز، ويتضح دور  :PRACTICE الممارسة*

 التوجيو في تصحيح مسار التعمّـ ، إذ لا يكوف ىناؾ تكرار لمخطأ ، كما يفيد التعزيز في تحسيف التعمّـ

 (.32 ،ص 2011محمود داود الربيعي، ).
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 :يوضح شروط التعمّـ فيما يمي بينما سعيد حسني العزة

الدافعية شرط رئيس لمتعمـ ،والشخص الذي ليست لو دوافع لمتعمـ لف يتعمـ ولف  :وجود دافع لمتعمـ  -

 .تزداد خبراتو السموكية شيئا، ويبقى حبيس معارفو السابقة وتعمماتو

ذا استمر ىذا التعزيز تستمر عممية التعمّـ  : التعزيز والمكافأة - التعزيز ىو المحفز الحقيقي لمتعمـ ، وا 

 .وخاصة إذا كاف ىذا التعزيز و راء  سموؾ مرغوب

 إف المتعمـ لا يستطيع أف يتعمـ الشيء المراد تعممو دفعة واحدة ، لذلؾ يجب أف :التدريب الموزع  -

 .يقسـ النشاط المراد تعممو إلى أجزائو ليسيؿ عميو تعمميا

 (.التغذية الرجعية)معرفة النتيجة باستمرار-

 وتتمثؿ في إتقاف المتدرب المتعمـ منذ البداية ما يتعممو سواء كتابة أو :البدء بالطريقة الصحيحة  -

 .الخ...قراءة 

أىمية الإرشاد والتوجيو شرط رئيس لتعديؿ سموؾ المتعمميف ، ويشمؿ التوجييات والاستراتيجيات - 

 .التي تساعد في إحداث عممية التغيير

سعيد ) (المتعمـ-المعمـ )التفاعؿ الاجتماعي باعتبار أف عممية التعمّـ ىي عمميات تفاعمية تشاركية  -

 (15-14ص ،2007 حسني العزة،

ىماؿ أي شرط مف ىذه الشروط يخؿ بسيرورة ىذه  إف كؿ شرط مف الشروط السابقة أساسية لمتعمـ وا 

العممية اليادفة لتحقيؽ غايات معينة ، والتي تمكف المتعمـ مف الاستغلبؿ الجيد لكؿ المكتسبات 

 .والتوقعات والخبرات وضماف الاستمرارية والدينامية  التعمّمية

 :أف التعمّـ يتميز بعدة خصائص تتمثؿ في   (2006) يرى الزغوؿ :خصائص التعمّـ - 3

 : التعمّـ عممية تنطوي عمى تغير شبو دائـ في السموؾ أو الخبرة ويأخذ أشكالا -1
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 اكتساب سموؾ أو خبرة جديدة  ●

 التخمي عف سموؾ أو خبرة ما ●

 التعديؿ في سموؾ أو خبرة ما  ●

  التعمّـ عممية تحدث نتيجة لتفاعؿ الفرد مع بيئتو -2

 التعمّـ عممية مستمرة لاترتبط بزماف أو مكاف محدد -3

 التعمّـ عممية تراكمية تدريجية  -4

 التعمّـ عممية تشمؿ كافة السموكات والخبرات المرغوبة وغير المرغوبة -5

 التعمّـ عممية حيوية قد تكوف مقصودة موجية بيدؼ معيف  -6

التعمّـ عممية تشمؿ جميع التغيرات الثابتة نسبيا بفعؿ عوامؿ الخبرة والممارسة والتدريب والممارسة  -7

 فقط

حدة بف )تقتصر عمى جوانب سموكية أو خبرات معينة  التعمّـ عممية شاممة متعددة المظاىر فيي لا -8

 (44-43،ص2017منصور،

 :النظريات المفسرة لمتعمـ - 4

تعتبر نظريات التعمّـ محاولات منيجية منظمة تيدؼ إلى تجميع وتنظيـ النتائج التجريبية التي 

تناولت ظواىر التعمّـ في إطار نظري ذي معنى ، يفسر أو يسيؿ تفسير الجوانب المتنوعة لمسموؾ ، 

ونظرا لأىمية ىذه النظريات وتعدد الاتجاىات النفسية سنعرض منيا النظريات السموكية ، النظريات 

 :المجالية ، المعرفية فيما يمي
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 :النظريات السموكية  4-1

في كنؼ النظريات السموكية نتطرؽ لنظرية بافموؼ ، نظرية ثورندايؾ ، ىؿ ، جثري ، سكينر، حيث 

 .تكمف أصوؿ نماذج التعمّـ السموكية في تجارب بافموؼ

 (:التعمّـ الشرطي)  نظرية بافموؼ حوؿ الاشتراط الكلاسيكي4-1-1

أف بافموؼ استنتج أنو إذا شرطت استجابة معينة بمثير "لقد أشار علبء سيؼ الديف الأنصاري

يصاحب مثيرىا الأصمي ، وتكررت ىذه العممية عدة مرات ، ثـ أزلنا المثير الأصمي وقدمنا المثير 

 .المصاحب وحده ، فإف الاستجابة الشرطية تحدث

 عممية التعمّـ بأنيا تحدث نتيجة نوع مف الارتباط بيف المثير والاستجابة ، ولكف ويفسر بافموؼ

الارتباط ىنا لا يحدث بيف المثير والاستجابة الطبيعية الخاصة بالمثير الأصمي ، ىذه الاستجابة ىي 

فيزيولوجية  ، تعتبر نظرية بافموؼ (145 ،ص2009علبء سيؼ الديف الأنصاري،)الاستجابة الشرطية 

في أساسيا وفي فروعيا وفي متطمباتيا ، واف خصائص التعمّـ عف طريؽ الفعؿ المنعكس الشرطي تمتاز 

المتواصؿ  بدرجة عالية مف النمطية ، ومف ثمة تختمؼ عف خصائص التعمّـ الأخرى ، واىتماـ بافموؼ

 .فتح مجالا لمتقارب بيف عمـ النفس ونظريات التعمّـ

 :(التعمّـ بالمحاولة والخطأ)  نظرية ثورندايؾ في التعمّـ الإرتباطي 4-1-2

اتجاه : أف عممية التعمّـ يجب أف تبنى عمى أسس عممية وأف يتكامؿ فييا اتجاىاف  يرى ثورندايؾ

سعيد رشيد )التنظير واتجاه التقنيف والتطبيؽ ، وذلؾ لتحسيف عممية ممارسة التعميـ مف جوانب مختمفة

وضع مجموعة مف  ، إضافة إلى ىذا فقد وضح الكبيسي بأف ثورندايؾ (115 ،ص2007الأعظمي، 

 :قوانيف وىي (3)القوانيف الأساسية لتفسير التعمّـ وتتمثؿ في ثلبثة 
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تكرار الارتباط يعمؿ عمى زيادة قوة الروابط ، :    low of exerciseقانوف المراف التكرار -أ

، ويرى " قانوف الحداثة"ومنو اكتشؼ انو تكرار الارتباط لا يكفي وحده لحدوث التعمّـ، فوضع قانونا آخرىو 

 .أف تثبيت الاستجابات الصحيحة وتضاؤؿ الخاطئة يعود إلى عامؿ الأثر

 .الاستجابات أو الحركات تثبت أو تحذؼ حسب ما يتبعيا:  low of effect قانوف الأثر-ب

 الأساس الفسيولوجي التييؤيعتبر قانوف الاستعداد أو   : low of readinessقانوف الاستعداد -ج

حيث يفسر ىذا القانوف معنى حالات الرضا والارتياح أو الضيؽ وعدـ الارتياح التي أشار .لقانوف الأثر 

إلييا قانوف الأثر ، ويتضح المعنى النفسي لقانوف الاستعداد عند ثورندايؾ في الحالة النفسية التي يكوف 

عمييا الفرد ،والتي تشتمؿ عمى ميولو واتجاىاتو نحو العمؿ أو نحو الموقؼ الذي يوجو فيو ، فإف العمؿ 

أو السموؾ الذي يحدث إشباع الميؿ لدى الكائف الحي لاشؾ أنو يسبب لو نوعا مف الرضا أو الارتياح 

لى أي حد تنسؽ  النفسي والعكس صحيح ، والوضع نفسو بالنسبة لاتجاىات الفرد نحو بعض الأعماؿ ، وا 

يترتب عمى ذلؾ مف الشعور بالارتياح  تتسؽ ىذه المواقؼ وىذه الأعماؿ مع اتجاىات الفرد ، وما أو لا

  (56،ص2012أنور محمد الشرقاوي ،)والرضا أو الضيؽ وعدـ الارتياح 

الارتباط بيف  )يتضح أنيا ترى أف عممية التعمّـ ومف خلبؿ دراسة كؿ ما تناولتو نظرية ثورندايؾ

تحدث دوف وجود عمميات متوسطة كالذكاء، الفيـ، الإدراؾ، وعميو فيو ينفي الذكاء ( المثير والاستجابة

ولكف لا ينفي العوامؿ المتوسطة الأخرى التي تتدخؿ في التعمّـ كالدافعية وأثر الثواب والعقاب، ويلبحظ أف 

التعمّـ عف طريؽ المحاولة والخطأ يقوـ عمى مبدأ النشاط الذاتي، فالمتعمـ بيذه الطريقة يتعمـ عف طريؽ 

 .العمؿ
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  :(التعمّـ بالاقتراف) GUTHRIEنظرية جثري   4-1-3

تتمثؿ قيمة نظرية جثري في أنيا تجمع قوانيف التعمّـ كميا في قاعدة أساسية وفي استخداميا في 

لمتعمـ لا يتضمف عددا مف العوامؿ المؤثرة في التعمّـ أو  الحقؿ التعميمي والمدرسي خاصة ، وتفسير جثري

 ، ويعني CONTIGNITYعددا مف الشروط ، بؿ جمع ىذه العوامؿ والشروط كميا في عامؿ الاقتراف 

علبء سيؼ ).أف ارتباط مثير معيف باستجابة ما في موقؼ تعممي يكفي لحدوث الاستجابة إذا تكرر المثير

 (147 ،ص 2009الديف الأنصاري، 

عف نظرية جثري مف  Gorge.M.Ganda  (1986)   قاندا ، ـ ،ومف خلبؿ ما وضحو جورج

 محاولة لاختزاؿ التعمّـ كمو في مبدأ واحد ىو الترابط ، وآلية التعمّـ الرئيسية العاممة يقاؿ أنيا اقتراف أنيا

  أي دور في التشكيؿ الفعمي لمرابطة  وزيادة عمى (التدعيـ)زمني بيف المثير والحركة ، ولا يمعب التعزيز

ذلؾ فاف التعمّـ مسالة ينطبؽ عمييا مبدأ الكؿ أو لا شيء ، والرابطة  تتكوف تمقائيا عند تزاوج المثير 

 .والاستجابة

ومف خلبؿ ما تطرقنا إليو في ىذه النظرية يتبيف بأنيا تمثؿ مجموعة مف الآراء غير المترابطة في 

- التعمّـ المدرسي خاصة- شرحيا لمواقؼ التعمّـ و مظاىره مما يجعؿ استخداـ نظريتو في مواقؼ التعمّـ

 .صعبا لمغاية

  :(التعزيز) نظرية كلارؾ ىؿ4-1-4

ىي إحدى النظريات السموكية التي بدورىا فسرت عممية التعمّـ وقدمت مف  "Healىؿ "نظرية 

 ثورندايؾ، دارويف، بافموؼ وغيرىـ نظرية قائمة بحد ذاتيا، وقد اتفؽ :بمف سبقو" ىؿ"خلبؿ احتكاؾ 

عمى أف نظرية التعزيز تتكوف مف  (2009)العديد مف العمماء والباحثيف منيـ علبء سيؼ الديف الأنصاري
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تنبيو خارجي واستجابة ، وىذه : سمسمة مف العمميات أو التركيبات ترتبط بالبيئة الخارجية مف الجيتيف 

 :السمسمة تتمثؿ في

 .المثيرات ىي المسؤولة عف استدعاء الاستجابات في مواقؼ التعمّـ :المثير*- 

 ".ىؿ" وىو المحور الرئيسي في نظرية :التعزيز*- 

 . تأثيرات التعمّـ في موقؼ معيف تنتقؿ إلى مواقؼ أخرى:التعميـ*- 

 (.تعمـ معيف) الحاجة ىي التي تدفع وتحث الكائف عمى سموؾ معيف:الحوافز*- 

 ،2009المرجع نفسو، ) عندما تتكرر استجابة مكتسبة بدوف تعزيز فإنيا تتناقص تدريجيا:التضاؤؿ*- 

 عبارة بأنويفسر التعمّـ  " ىؿ"أف  (2007)إضافة إلى ىذا فقد وضح سعيد رشيد الأعظمي ،(190ص 

عف عممية اكتساب عادة تتكوف بالتدريج عف طريؽ تكويف رباط شرطي مثير واستجابة حدث وأشبعت في 

  (.200 ،ص2007سعيد رشيد الأعظمي، )الحي حاجة  الكائف

وما يمكف قولو ىو أف نظرية ىؿ كاف ليا دور كبير في تفسيرىا لمتعمـ وجعمت مف محورىا الرئيسي 

عنصرا ميما وعممية يرتقي بيا الأداء والذي بدوره يجعؿ مف عممية التعمّـ عممية ضرورية تتكوف  "التعزيز"

 (.استجابة-مثير)بالتدريج وتكتسب عف طريؽ رباط شرطي

 :(سكينر)  نظرية التعمّـ الشرطي الإجرائي 4-1-5

ارتكز سكينر عمى التعزيز كعامؿ أساسي في التعمّـ الذي ييدؼ إلى حؿ مشكلبت التربية ، وحسب 

 :سكينر ىناؾ نوعاف مف التعمّـ ىما 

 ىو عبارة عف استجابة تستثيرىا مؤثرات معينة ، وىذه الاستجابات تحدث :السموؾ الإستجابي *

 .بصورة آلية
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أف أغمب أنماط السموؾ تختمؼ عف نمط السموؾ الإستجابي ، "سكينر" يذكر :السموؾ الإجرائي *

فبينما السموؾ الإستجابي يعتبر سموؾ ارتباط بيف مثير واستجابة فإف السموؾ الإجرائي يختمؼ كميا عف 

ذلؾ، لأنو سموؾ لا يرتبط بمثيرات محددة مسبقا في الموقؼ ،وليس ىناؾ مثير معيف يعمؿ عمى استدعاء 

الاستجابة الإجرائية كما في السموؾ الإستجابي ، بؿ إنو عبارة عف كؿ ما يصدر عف الكائف الحي في 

ولاحظ سكينر أف التدريبات المدرسية قمما تمقى  ،(61،ص2012أنور محمد الشرقاوي ،) .العالـ الخارجي

والتعزيز لابد أف يتبع  إجراء الاستجابة مباشرة وأف يتكرر عقب كؿ - إف حدث -التعزيز المناسب 

ومف خلبؿ كؿ ما تطرؽ إليو سكينر في نظريتو فإنو  ،(193ص  ،2009مرجع سبؽ ذكره، ) استجابة

ينظر إلى التعمّـ عمى أنو يتـ بالانتقاؿ مف البسيط إلى المركب ، كما أنو اىتـ اىتماما تاما بالتعزيز في 

 المواقؼ الصفية ، والابتعاد عف العقاب قدر المستطاع ، كما قدـ سكينر ما يعرؼ بالتعميـ المبرمج

 .(بالحاسوب )

 :  النظريات المجالية4-2

 التعمّـ (الجشطالت)إف النظريات المجالية تضـ في كنفيا العديد مف النظريات مف بينيا نظرية 

الخ ، وىي ترى أف السموؾ وحدة كمية وظيفية غير ...المجاؿ ، نظرية تولماف  (نظرية ليفيف)بالاستبصار

الكؿ سابؽ عمى )قابمة لمتحميؿ ، وما جاء بو يوسؼ ذياب عواد فيما يخص ىذه النظريات ىو أف 

يوسؼ ذياب )الأجزاء، والكؿ أكبر مف مجموع أجزائو ، ويكتسب الجزء وظيفتو مف الكؿ ، وليس العكس

 :، ولقد كانت لكؿ نظرية خصوصيتيا وتتمثؿ ىذه النظريات فيما يمي (18-17 ،ص2010عواد، 

 

 

 



 الفصؿ الثاني  أساليب التعمـ
 

 
70 

 :  التعمّـ بالاستبصار(الجشطالت) نظرية  4-2-1

إف الاستبصار عممية تشكؿ جوىر اىتماـ العالـ النظري الجشطالتي في سيكولوجية التعمّـ ، فالتعمّـ 

يكوف قد تـ عندما يتـ الفيـ وعندما تتـ تنمية الاستبصار في الطبيعة الحقيقية لمموقؼ المشكؿ ، وعندما 

 . يعمؿ التعمّـ بطرؽ تظير أف الملبمح اليامة لمعمؿ المراد تعممو قد تـ إدراكيا

وقد توصؿ جودت عزت عبد اليادي إلى أف القضايا الرئيسية في التعمّـ مف وجية نظر 

نما ىي قضايا الفيـ والاستبصار،  الجشطالتييف ليست قضايا الارتباط بيف المثيرات والاستجابات ، وا 

 عنيا وىذا الأخير يتواجد أولا في الإدراؾ أو المعرفة قبؿ أف (فيـ المادة)والفيـ ىو الشيء الذي تتعممو

ينتقؿ إلى الذاكرة وىكذا فمف البدييي القوؿ أف ما ىو موجود في الذاكرة لابد أف يكوف قد قدّـ بشكؿ 

، وقد ركزت  (225 ،ص2006جودت عزت عبد اليادي، )محسوس أو مدرؾ ، فالإدراؾ يحدد التعمّـ 

ىذه النظرية عمى أف إدراؾ موضوع ما يحدده المجاؿ الكمي الذي يوجد فيو ، وأف التعمّـ يتـ مف خلبؿ 

  ويعتمد عمى الإدراؾ ، بحيث إذا كانت العلبقات القائمة بيف عناصر الموقؼ (تجربة كوىمر)الاستبصار

واضحة فاف التعمّـ يحدث بسرعة ، كما أف الفيـ والاستبصار يسمحاف بانتقاؿ أثر التعمّـ إلى مواقؼ 

 .مماثمة

 (:نظرية المجاؿ) نظرية ليفيف4-2-2

 فالتعمّـ الأخرىلا تتفؽ وجية نظر ليفيف فيما يخص مفيوـ التعمّـ مع وجيات نظر أغمب النظريات 

كما تراه معظـ ىذه النظريات يعني التحسف في الأداء ، ويشمؿ ىذا التعمّـ كؿ أنواع المادة المتعممة سواء 

 .كانت المادة معرفية كاكتساب المعمومات والمعاني ، أو ميولا ودوافع واتجاىات وقيما أو غير ذلؾ
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أف ليفيف يعتقد بأف إطلبؽ كممة تعمـ "وقد تبيف مف خلبؿ ما قدمو علبء سيؼ الديف الأنصاري 

عمى كؿ ىذه الأنواع بعيد عف الدقة العممية ، وأنو مف الأفضؿ دراسة كؿ نوع عمى حدة ، وصياغة 

 :مفيومو صياغة أكثر تخصيصا ، ومنو فيو يتكمـ عف أنواع التعمّـ وييتـ بصفة خاصة بالأنواع التالية 

 .التعمّـ كتغير في التركيب المعرفي لممجاؿ-1-

 .التعمّـ كتغير في الدوافع والأىداؼ-2-

 .التعمّـ كتغير في الاتجاىات والقيـ-3-

علبء سيؼ الديف الأنصاري، )التعمّـ كقدرة عمى التحكـ في الحركات العضمية والسيطرة الإرادية-4-

إذا ما راجعنا ما كتبو ليفيف عف التعمّـ وىو قميؿ ، وجدنا أف إطاره العاـ يتفؽ إلى .( 2016،ص 2009

الجشطالت ولكف ىذه الفروؽ لا  حد كبير مع نظرية المجاؿ ، حقيقة أنو توجد بعض الفروؽ بيف ليفيف و

سكينر، ولعؿ ىذا ىو السبب الذي  جثري وبيف ىؿ و يمكف أف ترقى إلى الفروؽ الموجودة بيف ثورندايؾ و

 .جعميا تدرج مع الجشطالت تحت عنواف واحد وىو نظرية المجاؿ

 : TOLMAN  نظرية تولماف4-2-3

عالـ "لقد تبيف لنا مف كؿ ما قاـ بو العمماء والباحثوف ومف بينيـ حسف حسيف الزيتوف أف تولماف 

التعمّـ "، اشتير بدراساتو في التعمّـ وخرائط إدراؾ المعرفة ومف أشير ما توصؿ إليو ىو "نفس أمريكي

ىذا بالإضافة إلى الخرائط المعرفية وىي صورة لمخطط معرفي يبنيو الفرد عمى ضوء خبرتو " الإشاري

السابقة ، وبالنسبة لجودت عبد اليادي فقد تناوؿ تفسير تولماف لمتعمـ مف ناحية أنو أفضؿ طريقة وأقربيا 

لكي نحقؽ أفضؿ عممية تعمـ ممكنة وىي عف طريؽ الاتصاؿ المباشر بمصادر الخبرة المختمفة والتعرؼ 

عمييا عف قرب ، ودراستيا في ظروفيا الطبيعية وواقعيا الحي ، أو عف طريؽ الوسائؿ البديمة إذا كانت 
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تحقؽ نفس النتائج ، وأف معرفة طبيعة التعمّـ ضرورية لتخطيط المناىج وتحديد محتواىا ووضع خطط 

 .(97ص ،2006مرجع سبؽ ذكره،  ).وتحديد نواحي النشاط المدرسي المرتبطة بيا المدرس

وما يمكف أف يستنتج مف ىذا أف التعمّـ عند تولماف بجميع أشكالو ىو تعمـ إشاري يتـ عف طريؽ 

 والموقؼ الذي ينشأ مع مسار (الإشارة )التوقع، وىو أيضا عبارة عف إيجاد علبقة بيف الموقؼ الفعمي

  وعف طريؽ التدعيـ الذي يحؿ محؿ التعزيز، وأف التعمّـ يتـ بشكؿ تدريجي وىذا ما سماه (اليدؼ)الفعؿ 

 .بالخريطة المعرفية

 :(المعرفية ) النظرية البنائية لبياجيو4-3

أشار محمد جاسـ محمد إلى أف عمماء النفس المعرفييف يتصوروف أف الكائف البشري ليس عضوية 

سالبة ، يقتصر دورىا عمى استقباؿ المثيرات والربط بينيا ، بؿ ىو كائف نشيط وفعاؿ ، وقادر عمى اتخاذ 

محمد جاسـ محمد، ).قرارات منطقية باستقباؿ المعمومات المتوافرة ومعالجتيا عمى نحو ذكي ومنظـ

عممية تنظيـ ذاتية تؤدي إلى العلبقات بيف عناصر "، ولقد حدد بياجيو التعمّـ بأنو  (45 ،ص 2004

كما أف الاستعداد  ".المفيوـ الواحد، المجرد ، وكيؼ يرتبط ىذا المفيوـ المحدد بالمفاىيـ التي سبؽ تعمميا

التطوري لمتعمـ عند بياجيو لو مفيوـ نسبي لأف حدود التعمّـ تخضع لمرحمة النمو المعرفي التي ينتمي 

إلييا الطفؿ ، وما يميز ىذه المرحمة مف أساليب التفكير وأنماطو ، ويقوؿ بأف ىناؾ نوعيف مف التعمّـ 

الحالة الأولى يعطى فييا السؤاؿ إلى التمميذ ، والحالة الثانية يقوـ التمميذ ببناء السؤاؿ بنفسو : المدرسي 

 2006مرجع سبؽ ذكره، ).وىذا ما أكده بياجيو في التنظيـ الذاتي الذي يختمؼ عف المثير والإستجابة 

نما يحتاج إلى تخطيط ودراسة ،  ، (183،ص ولقد أصبح التعميـ في ضوء آراء بياجيو ليس باليسير، وا 

لذلؾ لابد أف تييأ وتحدد الفعاليات التي يمكف أف يقوـ بيا الطفؿ وتحدد المفاىيـ التي يتمكف مف أف 

نما إتاحة الفرص  يدرسيا في كؿ مرحمة مف المراحؿ الدراسية ، ولـ يعد ىدؼ التعميـ زيادة المعمومات وا 
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التعمّـ " فإنو يرى بأف (برونر )إضافة إلى ذلؾ فإف نظرية النمو المعرفي .لمتمميذ ليكتشؼ المعمومات بنفسو

الفعاؿ ىو الذي يثبت في البيئة المعرفية لدى المتعمـ، ويتكامؿ مع خبرتو وىنا يجب أف يكوف المتعمـ 

نشطا عف طريؽ اختيار الخبرة التعميمية التي يرغب في الحصوؿ عمييا، وعف طريؽ عرض المادة 

سرعة التعمّـ، مقاومة : ىي ومف المحكاة التي تحكـ عمى التعمّـ بواسطتيا ".التعميمية بالشكؿ المناسب

النسياف، إمكانية نقؿ التعمّـ إلى مواقؼ تعمـ جديدة، تشكيؿ التمثؿ وىو التعبير عما تـ تعممو، قدرة المتعمـ 

 (.206 ، ص2006مرجع سبؽ ذكره،  )عمى توليد فرضيات جديدة في مواقؼ تعمـ جديدة

نظريات التعمّـ ىي في الواقع قوانيف أو عبارات منطقية أو فرضيات لفيـ وتفسير سموؾ المتعمـ، 

وىي متفاوتة في صلبحيتيا لتمثيؿ ظاىرة التعمّـ ، إذ أف ىناؾ عدة اختلبفات لمنظريات السموكية عف 

النظريات المعرفية وكذا المجالية ، فالسموكيوف يركزوف عمى السموؾ الملبحظ ، بينما المعرفيوف يركزوف 

عمى العمميات الداخمية مثؿ الدماغ ، التذكر، الإدراؾ ، التخيؿ ، كما أف السموكييف يروف أف ما يتـ تعممو 

ىو عبارة عف عادات بينما المعرفيوف بينوا أف ما يتـ تعممو ىو أبنية معرفية أو معمومات حقيقية، وتعمـ 

الفرد يتـ نتيجة التفاعؿ مع البيئة ، وكؿ النظريات تيتـ بتفسير عممية التعمّـ وجعؿ المتعمـ جوىر سيرورة 

 .ودينامية التعمّـ والاىتماـ بو لموصوؿ إلى مبتغاه

 :أساليب التعمّـ: ثانيا 

 :نبذة تاريخية حوؿ تطور أساليب التعمّـ ●

يعتبر مفيوـ أساليب التعمّـ مف المفاىيـ التي ظيرت نتيجة تطور البحث في مجالات كؿ مف عمـ 

النفس المعرفي ، وعمـ النفس التربوي ، ويرجع استخداـ ىذا المصطمح أو المفيوـ إلى القرف التاسع عشر 

، إلا أف الدراسات العممية الجادة لأساليب التعمّـ لـ تنشط إلا في خمسينيات   (1985)حسب حمداف 

القرف العشريف ، واستمرت خلبؿ الستينيات ، والسبعينيات ، وازدىرت في الثمانينيات بظيور نماذج تعتبر 
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،  (Entwistle)نموذج إنتويستؿ : مف أشير وأكثر النماذج اعتمادا في الأبحاث النفسية والتربوية ، مثؿ 

و قد ذكر رمضاف  . (Den et Den)نموذج دف ودف ،(Biggs) نموذج بيجز (Klop)نموذج كموب 

عندما قدـ نموذجا لتعمـ يفسر  (1980) أف البحث في كيفية حدوث التعمّـ بدأ عمى يد بيري (1990)

كيؼ يتعمـ الطلبب وقد يكوف ىذا الاختلبؼ في بداية الاىتماـ بأساليب التعمّـ يرجع إلى الخمط الذي 

فاف الاىتماـ  (1997)مازاؿ مستمرا بيف أساليب التعمّـ والأساليب المعرفية،  وكما ذكر رينر و رايدنج 

بالأساليب المعرفية وأساليب التعمّـ قد تطور خلبؿ الستينيات مف ىذا القرف وبداية السبعينيات ثـ تراجع 

و بالرغـ مف عودة الاىتماـ بيا في . واضح ليذه المفاىيـ الاىتماـ بيما، و تـ التراجع دوف ترؾ تعريؼ

أساليب التعمّـ  (Entwistle)العقديف الماضييف فاف الاختلبؼ مازاؿ قائما حيث استعمؿ إنتويستؿ

 أف أساليب التعمّـ و أساليب المعرفة مصطمحاف (Dass)والأساليب المعرفية  بالتبادؿ ، بينما اعتقد داس 

 :في اتجاىيف  (2004)مختمفاف ولقد تطورت فكرة الأساليب كما ذكرت سترف برج و جريجو رينكو 

 مفيوـ الأساليب المعرفية التقميدي في محيط المدرسة ممتمسا شرح الفروؽ الفردية :الاتجاه الأوؿ

 .في الانجاز و الأداء عف طريؽ الأساليب

وقد التجريب،  استعمؿ إطارا جديدا لدراسة أساليب التعمّـ والتعميـ بالاعتماد عمى :الاتجاه الثاني

نتج عف ذلؾ العديد مف النظريات بما فييا نظريات التعمّـ، ونظريات التدريس، وأساليب التعمّـ التي ليا 

 (                        45ص ،2009 إلياـ وقاد،). علبقة باختبار المينة المناسبة

يذكر كانوا وىويت – أساليب التعمّـ – المختمفة في رصد ىذه الظاىرة  نتيجة للبتجاىات

(2000)Canon –Hewitt  أنو مف الصعب تقديـ تعريؼ خاص لأسموب التعمّـ لأف كؿ باحث يحصر

اىتمامو ببعد معيف كما أنو يستعمؿ أدوات قياس مختمفة عف غيره بالإضافة إلى ضعؼ في صدؽ وثبات 
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منطمقاتيا الفكرية والنظرية  لكف وعمى الرغـ مف اختلبؼ مصادر تعريؼ أسموب التعمّـ و.أدوات القياس 

 .إلا أنيا تتفؽ في كونو الأسموب المفضؿ لدى الفرد في الاكتساب ومعالجة المعمومات

 :تعريؼ أساليب التعمّـ  ●

يستخدـ عمماء التربية وعمـ النفس تعاريؼ متعددة لأساليب التعمّـ وذلؾ لتعدد النماذج المفسرة ليا 

 ولاختلبؼ الباحثيف و قد عمؿ غنيـ

تعدد أساليب التعمّـ باختلبؼ الدوافع لدى الأفراد أثناء عممية التعمّـ و التي عمى أساسيا  (1992)

ميرفت ). تكوف لمفرد إستراتيجية محددة تساعده عمى تبني أسموب تعمـ معيف يميزه عف غيره مف الأفراد

 ( 17،ص 2012السميماني، 

 أنو مف الصعب تقديـ تعريؼ خاص لأسموب Cano – Hewitt( 2000)ذكر كانو وىيويت 

التعمّـ لأف كؿ باحث يقدـ تعريفو بناء عمى الأبعاد الميتـ بيا في عممية التعمّـ ، كما أنو يستعمؿ أدوات 

قياس مختمفة، بالإضافة إلى ضعؼ في ثبات وصدؽ أدوات القياس، بينما يرى رمضاف والشحات 

إف تعدد أساليب التعمّـ ىي مجرد اختلبؼ في التسميات ناجـ عف اختلبؼ الباحثيف ومناىجيـ  (2001)

لينا جابر، ميا قرعاف  ). في البحث ولكف معاني ىذه المصطمحات والتسميات وخصائصيا متقاربة كثيرا 

 :و سيتـ تقديـ تعريفات متعددة لمعمماء و الباحثيف في أساليب التعمّـ  ،  (15،ص2004،

أف مفيوـ أسموب التعمّـ يستخدـ لوصؼ العمميات الوسيطية المتنوعة التي  يرى إنتويستؿ  

يستخدميا المتعمـ أثناء تفاعمو مع مواقؼ التعمّـ والتي توصمو في النياية إلى تطوير خبرات تعميمية جديدة 

تضاؼ إلى مخزوف المتعمـ المعرفي، وىذا يشير إلى أف أسموب التعمّـ يعتبر وصفا لمعمميات التكيفية 

المناسبة، والتي تجعؿ مف الفرد مستجيبا لمثيرات البيئة المتنوعة بما يتلبءـ مع خصائصو الانفعالية 

 وأشارت زينب البدوي إلى أف إنتويستؿ سعى إلى الربط (Entwistle,1981,p3). والاجتماعية والجسمية



 الفصؿ الثاني  أساليب التعمـ
 

 
76 

بيف طرؽ الفرد المفضمة في التعمّـ أو معالجة المعمومات في نموذجو عف أساليب التعمّـ ويتكوف نموذجو 

التوجو نحو المعنى و فيو يسعى الفرد إلى فيـ : مف أربعة أبعاد تؤثر في طبيعة أسموب الفرد في التعمّـ 

ـ لممعمومات والتوجو  المعمومات   والتوجو نحو إعادة إنتاج المعمومات و فيو يتوجو الفرد إلى الحفظ  الصَّ

نحو انجاز مياـ التعمّـ بمستوى مرتفع الدقة و السرعة و التوجو الشامؿ و يتضمف أنواعا متعددة مف 

زينب )التوجيات في نفس الوقت مثؿ الحفظ و الفيـ و التجريب الفعاؿ لما يتـ اكتسابو مف معمومات 

إلى أف أساليب التعمّـ المفضمة تعد مف العوامؿ التي  (1992)و قد أشار ىنتوف  (9،ص2002بدوي، 

يمكف أف تؤثر في التعمّـ و  ينبغي الاىتماـ بيا لكي يتـ التقرب مف فيـ طبيعة تعمـ المتعمميف فمعرفة 

 المدرس لأساليب التعمّـ المفضمة لدى طلببو تساعده عمى إعداد دروس مناسبة لمفروؽ الفردية بينيـ،

 ومعالجة إدراؾ إلى أف أسموب التعمّـ ىو الطريقة التي يستخدميا الطالب في (kolp)ويشير كولب 

 والتباعدي Convergerالتقاربي : المعمومات أثناء عممية التعمّـ ويقسميا إلى أربعة أساليب ىي

Diverger والاستيعابي،Assimilator والتكيفي ،Accommodator . (Kolp ,1984 ,P,259-289)  

 أنو طريقة محددة يستخدميا المتعمـ باتساؽ في التعامؿ مع المعمومات (Schmeck)ويرى شمؾ 

 عبد المنعـ الدردير،). والبيانات خلبؿ مواقؼ التعمّـ المختمفة بصرؼ النظر عما تتطمبو عممية التعمّـ منو 

 بأنو طريقة تأثير عناصر معينة (dunn.dunn–price ) ويعرفو دف ودف وبرايس ،(159ص  ،2004

في المجالات البيئية والانفعالية والاجتماعية والجسمية أو الفيزيولوجية عمى تمثيؿ الطمبة واستيعابيـ 

 العاطفية، البيئة،: لممعمومات والميارات المختمفة واحتفاظيـ بيا أو أنو نتاج لأربعة مثيرات ىي

المادية والطبيعية، وىي تؤثر عمى قدرة الفرد عمى أف يتمثؿ ويحتفظ بالمعمومات أو القيـ أو  الاجتماعية،

و تذكر منى أبو ناشي  ، (15،ص2007السيد أبو ىاشـ، كماؿ صافيناز،). الحقائؽ أو المفاىيـ

أف أساليب التعمّـ ىي عبارة عف فئة مف فئات المتغيرات الوسطية و التي تتوسط متغيرات : (1996)
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المدخلبت والنواتج وىذه المتغيرات الوسطية تعمؿ عمى التوافؽ بيف استراتجيات ودافع الأفراد لكي تشكؿ 

 لمعالجة المعمومات ليس فقط في المجاؿ المعرفي لكف إعدادىـطرؽ تفصيؿ ثابتة نسبيا لدى الأفراد في 

كما  (16، ص1996أبو ناشي،  ).  في المجاؿ الوجداني سواء داخؿ غرفة الدراسة أو خارجياأيضا

مرجع سبؽ " .)تشير إلى كيفية تفضيؿ الأفراد لمتعمـ: " أساليب التعمّـ بأنيا (1997)عرؼ سنتربرج 

نوع الاعتماد المتبادؿ بيف التلبميذ :  و يعرؼ حسيف الدريني أساليب التعمّـ بأنيا ،(591 ،ص2004ذكره،

 .(14ص ،2006 مراد سعد، )وطرؽ تعامميـ بعضيـ مع بعض تحقيقا لأىداؼ تعميمية معينة 

تحدد الطريقة التي يفضؿ " أف أساليب التعمّـ  (2000)ويرى كؿ مف قطامي و ماجد أبو جابر 

و أساليب التقاط المنبيات  المتعمـ التعمّـ عمى وفقيا و يمثؿ طريقة تمثؿ الدماغ  لمخبرة التي يواجييا

 ،2001  نايفة قطامي،،يوسؼ قطامي).لمتفاعؿ معيا بيدؼ استيعابيا ويختمؼ الأفراد إزاء ذلؾ

سموكيات المعرفية الانفعالية والفسيولوجية المميزة "بأنيا  keefe( 1979)، ويعرفيا كييؼ (587ص

للؤفراد والتي تعتبر كمؤشرات ثابتة نسبيا والمعبر عف طريقة الاستقباؿ والتفاعؿ والاستجابة في بيئة 

بأنيا عبارة عف فئة مف فئات المتغيرات الوسيطة ،والتي تتوسط  (1996)ي ، وتعرفيا منى أبو ناش"التعمّـ

متغيرات المدخلبت والنواتج ، وىذه المتغيرات الوسيطة تعمؿ عمى التوفيؽ بيف استراتيجيات ودوافع الأفراد 

 لمعالجة المعمومات ليس فقط في المجاؿ إعدادىـلكي تشكؿ طرؽ تفضيؿ ثابتة نسبيا لدى الأفراد في 

 مرجع سبؽ ذكره،). المعرفي، ولكف أيضا في المجاؿ الوجداني سواء داخؿ غرفة الصؼ أو خارجيا

 : مفيوـ أساليب التعمّـ في مصطمحاتVermunt (1996)وقد وصؼ فيرمونت  ،(16ص  ،2006

استراتيجيات المعالجة، وتتضمف الوعي بأىداؼ التعمّـ، وأغراض التدريبات التي تستخدـ لتحديد ما 

والنماذج العقمية لمتعمـ، وتشمؿ ادراكات  تـ تعممو، واستراتيجيات التنظيـ ،التي تفيد في إدارة عممية التعمّـ،

المتعمـ لعممية التعمّـ ،وتوجيات التعمّـ  التي توصؼ كأىداؼ شخصية ، ونوايا ،وتوقعات تستند إلى 
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أنيا تركيب مفاىيمي يحدد  (عصاـ نجيب الفقياء )ورأى  ،  (Vermunt,1996 ,P26)الخبرات السابقة 

طرؽ الإدراؾ والتذكر وحؿ المشكلبت ، ويتضمف طريقة الفرد في جمع المعمومات ومعالجتيا ، ودمجيا 

عصاـ ). في بنائو المعرفي ، وخزنيا في ذاكرتو الطويمة المدى ، واستعماليا في مواقؼ حياتو المختمفة

" أسموب التعمّـ بأنو  Mcneal&Dwyer  (1999)دوير ، كما يعرؼ ماكنيؿ و (13،ص2002الفقياء ،

                                                           17،ص2006مرادعيسى)الطريقة الثابتة التي يستجيب بيا التمميذ لممثيرات في بيئة التعمّـ

وقدـ اتحاد المدارس الأمريكية تعريفا لأساليب التعمّـ يشير فيو إلى أنو متعمؽ بشخصية كؿ طالب ، وعميو 

 عماد عبد الرحيـ الزغموؿ،).فيو مختمؼ بيف الأفراد فيو الطريقة التي يتعمـ بيا كؿ طالب بشكؿ أفضؿ

الطريقة الشخصية :، ويؤكده تعريؼ أبو حطب الذي جاء فيو  (266 ،ص2007المحاميد ، شاكر عقمة ،

 نايفة قطامي، يوسؼ قطامي،). التي يستخدميا الطمبة في التعامؿ مع المعمومات في أثناء عممية التعمّـ

طريقة :  تعريفو الخاص فقاؿ ىو (Kinsella,1994)، وفي نفس السياؽ قدـ كنسيلب (353ص  ،2000

الفرد الطبيعية والعادات المفضمة لامتصاصو ومعالجتو واسترجاعو لممعمومات الجديدة والميارات التي 

، ويعرفيا (266، ص 2007مرجع سبؽ ذكره ، ). تستمر بصرؼ النظر عف طرؽ التعميـ أو المحتوى 

توجيات الطلبب نحو الدراسة أثناء تناوؿ ومعالجة المعمومات والتي تحدد في ضوء " أبو ىشاـ بأنيا 

، وقد (6ص ،2000 السيد أبو ىاشـ،)".أىداؼ ودوافع تقود إلى تبني طرؽ أو استراتجيات مختمفة لمدراسة

مجموعة مف الأدوات المميزة لممتعمـ التي تمثؿ دليلب عمى " أساليب التعمّـ بأنيا  (2004)ذكر غريقور 

جابر، ميا  لينا). طريقة تعممو واستقبالو لممعمومات الواردة إليو مف البيئة المحيطة بو بيدؼ التكيؼ معيا

ولقد عرؼ دف ودف وبرايس أسموب التعمّـ بأنو طريقة تأثير عناصر معينة في   (15،ص2004القرعاف، 

المجالات البيئية والانفعالية والاجتماعية والجسمية ،تمثؿ الطمبة واستيعابيـ لممعمومات والميارات المختمفة 

، كما يعرؼ كولب أساليب التعمّـ  (14 ،،ص2007السيد أبوىاشـ ،كماؿ صافيناز،). واحتفاظيـ بيا 
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 تفضيلبت فطرية متأصمة بالشخصية ذات جذور وراثية تتعمؽ بتفضيؿ الفرد الذي مف خلبلو يستقبؿ"بأنيا 

. (549،ص2004فتحي الزيات ،)". ويعالج المعمومات الإدراكية

بأنو الطريقة التي "أسموب التعمّـ  (1995) و أبو سريع (1993)ويعرؼ كؿ مف مسعد ربيع 

يفضميا الفرد في إدراؾ و معالجة المعمومات أثناء عممية التعمّـ التي تميزه عف غيره مف الأفراد ويتوقؼ 

" بأنيا  Reid( 1995)، وتعرفيا ريد  (579،ص 2003أديب الخالدي ،)" عمييا ناتج عممية التعمّـ 

طريقة الفرد الطبيعية المفضمة في امتصاص المعمومات و الميارات الجديدة  ومعالجتيا والاحتفاظ بيا 

مفيوـ " أساليب التعمّـ بأنيا  (2000) وتعرؼ صفاء الأعسر  ، (Reid ,1995,p142)" .والإبقاء عمييا

 القرارات و التعامؿ مع معالجتيا واتخاذواسع يفيد الفروؽ بيف الأفراد في كيفية اكتسابيـ لممعمومات و 

أف أسموب التعمّـ ىو طريقة الطالب التي  (1985)، و يرى حمداف (76،ص2000صفاء الأعسر،).البيئة

يدرؾ بيا الأشياء مف حولو وأف مصطمح الأسموب المعرفي ىو المصطمح الأـ المستخدـ مف قبؿ أعضاء 

جمعية العموـ التربوية الأمريكية في أبحاثيـ ، ولكف تـ استخداـ مصطمح أسموب التعمّـ بدلا عنو لمدلولو 

التربوي المباشر وصلبحيتو العممية لمتربية المدرسية  وعمى الرغـ مف الاختلبؼ في الاسـ الا أف كلب مف 

 الطريقة التي يعتمدىا الطالب في البحث عف معاني  الأشياء إلى المعرفي يشيراف والأسموبأسموب التعمّـ 

، (56ص  ،2013 مؤيد الجميمي،). مف حولو لكي يتعمـ ىذه المعاني كؿ بحسب مدركاتو الخاصة 

استخداـ احد النصفيف الكروييف :  إلى أف أساليب التعمّـ تعني (Roing-Rayan)رايف  ويشير روينج و

بالمخ أو كمييما في العمميات العقمية الخاصة بمعالجة المعمومات والسموؾ، ويرتبط ذلؾ بأسموب السيادة 

المخية الذي يعني الأسموب المعرفي المتميز باستخداـ احد نصفي المخ او كمييما و مف ثـ الربط بيف 

، كما يعرفيا ( (Roing-Rayan .1993,P77 .(الأساليب المعرفية)و(  السيادة المخية ،أساليب التعمّـ)

مجموعة مف الإجراءات التي يقوـ بيا متعمـ أو أكثر لتحقيؽ ىدؼ :  بأنيا (1996)بعباد و مرعي 
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تفضيلبت وتوجيات شخصية ثابتة نسبيا يسمكيا المتعمموف  في " تعميمي أو أكثر بمتعة ، وتعرؼ بأنيا

ضوء أغراض و دوافع تقود إلى تبني طرؽ واستراتيجيات  لمعمؿ في التعمّـ، وعرؼ مالكود أساليب التعمّـ 

طريقة معالجة الفرد لممشكلبت التربوية والاجتماعية بالاعتماد عمى الخبرات التي تتوفر في مخزونو "بأنيا 

ولدى  (587ص ،2001 يوسؼ قطامي ، نايفة قطامي،). المعرفي والبيئة الخارجية المؤثرة في التعميـ 

 :مطالعة  التعريفات السابقة استخمص الباحث مجموعة مف النقاط اجتمعت حوليا معظـ التعريفات

 أسموب التعمّـ ىو طريقة في معالجة المعمومات، أو طريقة لحؿ المشكلبت  ●

طريقتو في ) والخبرات السابقة في تحديد أسموب تعمـ الفرد التعمّـ،الدور الكبير الذي تمعبو كؿ مف بيئة  ●

 (معالجة المعمومات 

يتوصؿ المتعمـ مف خلبؿ استخدامو لأساليب التعمّـ إلى تطوير خبرات تعميمية جديدة تضاؼ إلى  ●

 .مخزونو المعرفي

 . والنفسيةوالبيئية، والانفعالية،تتأثر أساليب التعمّـ بالعوامؿ الاجتماعية،  ●

 . في الأفكار و المشاعرالشخصي والتفردالتأكيد عمى الشخصية إذ أف التعمّـ ىو نتيجة لمعمؿ  ●

ىو مفيوـ يشير إلى سمة معرفية ثابتة نسبيا : وبناء عمى ذلؾ رأى الباحث أف أسموب التعمّـ 

دراؾ ومعالجة المعمومات، وىذه السمة  تتكامؿ فييا دوافع الفرد مع استراتيجياتو الخاصة في استقباؿ وا 

تنشأ بفعؿ جممة مف العوامؿ النفسية والاجتماعية والاقتصادية و الانفعالية والبيئية لتصبح نمط الفرد 

 . وطريقتو المفضمة في التعمّـ 

 : توجد ثلبث مجموعات لتصنيفات أساليب التعمّـ وىي  :التعمّـتصنيفات أساليب  ●
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قاما بتصنيؼ نماذج أساليب التعمّـ إلى  ثلبث   ( Rayner&Riding) :  تصنيؼ راينر وريدنج3-1

 :مجموعات ىي 

  وذج راميرز وكاستينادا فـ –نماذج أساليب التعمّـ المبنية عمى الميارات المعرفية، ومنيا 

Ramirez&Castenada   والتي تعد مف أولى المحاولات لتطبيؽ نماذج أساليب التعمّـ المعرفية

 .عمى بيئة التعمّـ 

 نماذج أساليب التعمّـ المبنية عمى التفضيلبت، ومنيا نموذج دف ودف وبريس 

"Dunn&Dunn&Price"  والذي يعتبر ذخيرة لمتعمـ أكثر مف كونو أسموبا لمتعمـ. 

  المبنية عمى التعمّـ ، ومنيا نموذج كولب لأساليبانماذج "Kolb" والذي أىتـ بعمميات التعمّـ 

 .ومعالجة المعمومات  

     نلبحظ مف التصنيؼ السابؽ غياب العديد مف النماذج الخاصة بأساليب التعمّـ وخاصة أسموب بيجز 

ضافة إلى ىذا التصنيؼ ىناؾ تصنيؼ آخر وىو تصنيؼ ىوؿ وموسيمي  المعتمد في الدراسة الحالية وا 

(2005" )Hall&Meseley" .  

إلى أف ىوؿ  (2008)أشارت إلياـ وقاد : "Hall&Meseley" تصنيؼ ىوؿ وموسيمي 3-2

 :ثباتيا أو مرونتيا عمى النحو التالي ؿوموسيمي صنفا أساليب التعمّـ وفقا 

 التفضيلبت كتكويف أساسي ، ومف أبرز نماذج ىذه  نماذج تعتمد عمى كؿ مف أساليب التعمّـ و

 ."Tourance"ودف ونموذج تورانس -الفئة نموذج دف

  ، نماذج تعكس أساليب التعمّـ كصفات البناء الفكري المستقرة بعمؽ ،بما في ذلؾ أنماط القدرة

 ."Jardner"ومف أبرز نماذج ىذه الفئة نموذج رايدنج  ونموذج  جاردنر 
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  نماذج أساليب التعمّـ كإحدى مكونات الشخصية المستقرة نسبيا ، ومف أبرز نماذج ىذه الفئة

 ."Mayers –Biggs"بيجز – نموذج مايرز 

  نماذج أساليب التعمّـ كتفضيلبت تعمـ تتصؼ بالاستقرار المرف ،ومف أبرز نماذج ىذه الفئة نموذج

 ."Honey&Mumford"ممفورد  نموذج ىني و كولب و

 ومفاىيمو، ومف أبرز  استراتيجياتو، وتوجياتو، نماذج الانتقاؿ مف أساليب التعمّـ إلى طرؽ التعمّـ و

 ،2016 صميحة لعزالي،) .نماذج ىذه الفئة نموذج إنتوستؿ، ونموذج سترنبرج ونموذج بيجز

 (57ص

أف كاري قدـ نموذجا يصنؼ فيو أساليب التعمّـ  ((Cassidy2004يرى كاسيدي : تصنيؼ كاري 3-3

 :إلى ثلبث مجموعات ىي 

  نماذج متمركزة عمى المعرفة وتركز عمى الفروؽ الفردية في المعرفة والإدراؾ ،وظيرت في ىذا

الاتجاه الأساليب العرفية وىي تشبو القدرات العقمية لأنيا تقاس باستخداـ اختبارات الأداء 

، ويتكيف Kagan(1976)الأقصى، وتوجد نماذج كثيرة لتفسير الأساليب العرفية منيا كاجاف  

Witkin( 1978)  راينر ورايديف ،Rayner&raiding (1997) .  

  نماذج متمركزة عمى الشخصية وتركز عمى الأساليب في علبقاتيا بخصائص الشخصية ، ويتـ 

   Biggs Model بيجز  قياسيا باختبارات الأداء المميز ، وظير في ىذا الاتجاه نموذج

 سيطية لأشكاؿ  نماذج متمركزة عمى النشاط أو عمى التعمّـ ، وتركز عمى الأساليب كمتغيرات و

مختمفة مف الأنشطة تظير مف خلبؿ جوانب المعرفة والشخصية  منيا نموذج دف ودف ونموذج 

 (8،ص2014حمزة العتابي ،).جراشا ونموذج راميراز ونموذج كييؼ 
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 : نماذج أساليب التعمّـ فييا كالأتي إدراجعمى التصنيفات السابقة ،توجد ثلبث مجموعات يمكف  بناء

  ونموذج كولب  نموذج انتوستؿ ،:منيا  (معالجة المعمومات)نماذج تعتمد عمى عمميات التعمّـ

مكارثي ،  ونموذج  نموذج  و مومفورد ، ،ونموذج بيجز ، ونموذج فيرمونت ، ونموذج ىوني و

 .شمؾ ، ونموذج دف ودف

  نموذج فمدر وسيمفرماف ،  ونموذج : نماذج تجمع بيف أساليب التعمّـ والأساليب المعرفية ومنيا

 .جراشا وريشماف

  نموذج ىيرماف ، ونموذج تورانس:نماذج تعتمد عمى نمط السيادة الدماغية ومنيا 

 :أىميّة التعرؼ عمى أساليب التعمّـ

تقاف  إف التعرؼ عمى أساليب التعمّـ لدى الطمبة يجعؿ التعمّـ أكثر نجاحا ويساعدىـ في فيـ وا 

أنو إذا لـ تتوافؽ أساليب تعمـ معظـ  felder( 1995) المحتوى العممي لممواد الأكاديمية حيث يذكر فمدر

الطمبة مع أساليب تدريس المعمـ فاف الطمبة سيشعروف بعدـ الارتياح والممؿ كما أنيـ سيكونوف قميمي 

وضعيفي الأداء في الاختبارات ،ومثبطي اليمة فيما يخص المواد الدراسية ومحتواىا  الانتباه داخؿ القسـ،

 .وفي بعض الأحياف قد يتحولوف إلى تخصصات أخرى أو يتسربوف مف الدراسة

ومف ىنا يمكف الاستنتاج أف التعمّـ يكوف أكثر فعالية ونجاحا عندما يتوافؽ أسموب التدريس مع 

أف  (2008)وتضيؼ إلياـ وقاد ، الأسموب المفضؿ لممتعمـ وىنا تكمف أىمية التعرؼ عمى أساليب التعمّـ

مجرد التعرؼ عمى أساليب التعمّـ وعمى دراسة كيفية حؿ المشكلبت لا يكفي للبستفادة مف التعمّـ ،لذلؾ 

لابد مف الاىتماـ بدافعية الطمبة أيضا وأف حؿ المشكمة يتطمب أكثر مف المعمومات فيو يتطمب دافعية 

صرارا حتى يصؿ إلى الحؿ ، كما يتطمب سعة حيمة لتنفيذ التحدي   (2012)وتشير ميرفت السميماني، وا 
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 الطرؽ التي يتعمـ بيا الطمبة تختمؼ إلى حد كبير ،إذ أف الطمبة إفإلى أف المدرسيف اليوـ يعرفوف 

يمتمكوف نقاط قوة وضعؼ خاصة يمكف البناء عمييا ويمكف تحسينيا مف خلبؿ العممية التعميمية الفعالة 

،إلا أف اختيار طرؽ التدريس المعتمدة عمى أساليب التعمّـ الحسية يتطمب معرفة عميقة بالموضوع وتحكما 

ولقد تحوؿ البحث مف الأساليب المفضمة لتمقي  (25 ،ص 2012ميرفت السميماني،). جيدا مف المدرس 

مف بحث التعمّـ الإنساني مف وجية نظر المعمـ إلى بحثو  (2006)ومعالجة المعمومة حسب أبو ىاشـ 

مف وجية نظر المتعمـ نفسو عمى عكس ما كاف سائدا مف قبؿ حيث كاف يعتمد عمى وجية نظر الآخريف 

في تقويـ أداء المتعمـ ، وقد تـ إجراء العديد مف البحوث لمعرفة الكيفية التي يتعمـ بيا الطمبة وليس كـ 

أف ىذا التحوؿ مف مداخؿ التمركز حوؿ المعمـ إلى التمركز حوؿ  (2004)ويرى الزيات ، يتعمـ الطمبة

المتعمـ مف خلبؿ تكنيكات التعمّـ الفعاؿ ،التي تقوـ عمى الانعكاس الايجابي النشط لمطالب في أنشطة 

 .التعمّـ وآلياتو مف ناحية والوعي بأساليب تعمـ الطالب ودورىا في تفعيؿ مداخمو ونواتجو ومدخلبتو

في  (2013)وتظير أىمية أساليب التعمّـ أيضا حسب ربيعة جعفور وترزولت عمروني حورية 

كونيا تعكس الوسط البيئي الاجتماعي الذي يفضؿ المتعمـ التعمّـ ضمنو، كما تعكس حاجات الطمبة 

 :وبصفة عامة فيي تفيد المعمميف والمختصيف والمتعمميف في الجسمية والانفعالية الأفضؿ لتعمميـ ،

 تطوير نماذج أكثر فعالية لأساليب التعميـ والتي تتعمؽ بتطوير قدرة الطمبة عمى التفكير . 

  التركيز عمى أىمية الاختلبفات في عممية التعمّـ لاختلبؼ الطمبة ومراحميـ الدراسية. 

 تفيد في مساعدة المختصيف في تصميـ برامج ومناىج تلبئـ أساليب تعمـ الطمبة. 

  تساعد المدرسيف عمى تقبؿ الاختلبفات بيف الطمبة وبالتالي تنويع أساليب التعمّـ. 

  تعتبر أحد أىـ المداخؿ التي تساعد المعمـ عمى انتقاء أفضؿ الاستراتيجيات لتوصيؿ المعمومات. 
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 تفيد في إرشاد المتعمميف إلى التخصص الأكاديمي المناسب لأساليب تعمميـ. 

 معرفة المتعمـ لأسموب تعممو تساعده عمى الاستغلبؿ الأمثؿ لقدرتو. 

 تساعد المتعمـ في التغمب عمى الصعوبات الدراسية مما يجعؿ أداءه أفضؿ وأكثر كفاءة. 

  تضمف استمرار التفاعؿ البناء بيف المتعمـ والبيئة المحيطة بو وذلؾ بغرض فيميا والتكيؼ الحسف

 .معيا

 :  النماذج المفسرة لأساليب التعمّـ  ●

أف التصورات النظرية لأساليب التعمّـ يختمؼ بعضيا عف بعض مف حيث  (2007)يرى أبو ىاشـ 

عدد وطبيعة ىذه الأساليب أو الطرؽ التي يفضميا ويتبعيا الأفراد أثناء تعمميـ ، وىناؾ العديد مف 

 :التصورات النظرية نمخصيا وفؽ تسمسميا الزمني كما يمي

  :(Kolb)" ديفيد كولب" نموذج  5-1

ىذا النموذج لتفسير عممية التعمّـ عمى أساس نظرية التعمّـ التجريبي،  Kolb  (1984)وضع كولب

 :ويرى فيو أفّ التعمّـ عبارة عف بعديف 

 . إدراؾ المعمومات، يبدأ مف الخبرات الحسية وينتيي بالمفاىيـ المجردة :البعد الأوؿ

 معالجة المعمومات ، ويبدأ مف الملبحظة التأممية وينتيي بالتجريب الفعاؿ ومف :البعد الثاني

خصائص ىذا النوع مف التعمّـ أنو مف أفضؿ أنواع التعمّـ كمعالجة المعمومات ، وىو تعمـ متصؿ أساسو 

بالخبرة ، وعممية ديناميكية تعمؿ عمى تكييؼ الفرد مع بيئتو ، وأنّو يتضمف ما وراء الأفعاؿ بيف الشخص 

 :والبيئة ، وىذا يتـ في أربع مراحؿ
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تعني أفّ طريقة إدراؾ ومعالجة المعمومات مبنية عمى الخبرة الحسية ، : الخبرات الحسية 5-1-1

وأف ىؤلاء يتعمموف بكيفية أفضؿ مف خلبؿ اندماجيـ في الأمثمة ، كما أنيـ يميموف إلى مناقشة زملبئيـ 

 بدلا مف السمطة التي تتمثؿ في أساتذتيـ أثناء عممية التعمّـ ، ويستفيدوف مف مناقشتيـ مع زملبئيـ،

وكذلؾ التغذية الراجعة الخارجية ، وىـ ذوو توجو اجتماعي إيجابي نحو الآخريف ، ولكنيـ يروف أف 

 (Kolb ,1984,P,30) .الأساليب النظرية في التعمّـ غير فعالة

 حيث يعتمد الأفراد في إدراؾ ومعالجة المعمومات عمى التأمؿ :الملاحظة التأممية  1-2-

والموضوعية والملبحظة المتأنية في تحميؿ موقؼ التعمّـ ويفضموف المواقؼ التعممية التي تتيح ليـ الفرصة 

 .لمقياـ بدور الملبحظ الموضوعي غير المتحيز ، ويتسموف بالانطواء

ويكوف الاعتماد في إدراؾ ومعالجة المعمومات عمى تحميؿ موقؼ :المفاىيـ المجردة  1-3-

والتحميؿ  التعمّـ والتفكير المجرد والتقويـ المنطقي والأفراد الذيف يميموف إلى ذلؾ يركزوف عمى النظريات،

والتوجو نحو الأشياء في حيف يكوف توجييـ ضعيفا نحو الأشخاص  المنظـ ،والتعمّـ عف طريؽ السمطة،

 .الآخريف 

يعتمد الأفراد عمى التجريب الفعاؿ لموقؼ التعمّـ مف خلبؿ التطبيؽ : التجريب الفعاؿ 1-4-

والجماعات الصغيرة لإنجاز عمؿ معيف، وىـ لا يميموف  العممي للؤفكار والاشتراؾ في الأعماؿ المدرسية،

ويرى كولب أف أسموب التعمّـ يتحدد . إلى المحاضرات النظرية ولكنيـ يتسموف بالتوجو النشط نحو العمؿ

بناء عمى درجة الفرد في مرحمتيف مف المراحؿ السابقة، وتنتج ىذه الدورة أربعة أساليب وصفيا كولب عمى 

  :النحو التالي
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المتعمموف باستخداـ التجريب الفعاؿ والمفاىيـ المجردة  ، وكذا بقدرتيـ   يتميز:الأسموب التقاربي  (1

عمى حؿ المواقؼ والمشكلبت التي تتطمب إجابة واحدة وىؤلاء الأفراد في العادة عاطفيوف نسبيا ، 

ويفضموف التعامؿ مع الأشياء إذا ما قورنوا بغيرىـ ، واىتماماتيـ في العادة ضيقة ، ويميموف إلى 

 .التخصص في العموـ الطبيعية واليندسية

وكذلؾ   باستخداـ الخبرات الحسية والملبحظة التأممية أصحابو يتميز:الأسموب التباعدي  (2

اىتماماتيـ العقمية الواسعة ، ورؤية الموقؼ مف زوايا عديدة ، ويؤدوف أفضؿ في المواقؼ 

التعميمية التي تتطمب إنتاج أفكار عديدة وبخاصة مواقؼ العصؼ الذىني ، ويتسموف كذلؾ 

 .بالمشاركة الوجدانية الفعالة مع الآخريف ، وييتموف بدراسة العموـ الإنسانية والفنوف

يتميزوف باستخداـ المفاىيـ المجردة والملبحظة التأممية ، وكذلؾ قدرتيـ  : الأسموب الاستيعابي (3

عمى وضع نماذج نظرية إلى جانب الاستدلاؿ الاستقرائي ، ويستوعبوف الملبحظات والمعمومات 

المتباعدة في صورة متكاممة ، ولا ييتموف بالتطبيؽ العممي للؤفكار ، ويميموف لمتخصص في 

 .العموـ والرياضيات

 ويتميزوف باستخداـ الخبرات الحسية والتجريب الفعاؿ ، وبقدرتيـ عمى تنفيذ :الأسموب التكييفي  (4

الخطط والتجارب ، والاندماج في الخبرات الجديدة ، وحؿ المشكلبت عف طريؽ المحاولة والخطأ 

 Kolb) .معتمديف عمى معمومات الآخريف ،ويميموف إلى دراسة المجالات الفنية والعممية

&Kolb,2008,P5)  
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  : Biggs’s Model of Styles to Learningلأساليب التعمّـ" بيجز"نموذج  5-2

نظرية في التعمّـ، تعد سياقا مفيدا لفيـ تعمـ الأفراد،  ( 1987 ) وضع جوف بيجز1987في سنة 

وذلؾ لتفسير العلبقات الداخمية بيف كؿ مف العوامؿ التي ترجع لمشخصية مف ناحية والعوامؿ التي ترجع 

إلى البيئة التعميمية مف ناحية وتأثيرىما عمى كؿ مف عمميات التعمّـ ومخرجاتو مف ناحية أخرى 

أجرى دراسات كثيرة امتدت لسنوات " بيجز"أف  (2007) ويشير السيد أبو ىاشـ (Biggs,1999,p 64)حسب

 :في نظريتو إلى ثلبثة أساليب في التعمّـ ىي" بيجز"، وتوصؿ 2001 إلى 1987عديدة مف

، أسموب التعمّـ  Deep Style، أسموب التعمّـ العميؽSurface Style أسموب التعمّـ السطحي 

 .(Biggs ,1991,p 14) ، ولكؿ أسموب عنصراف ىما الدافع والإستراتجية Achieving Styleالتحصيمي 

 :ويمكف تمخيص أساليب التعمّـ لبيجز وفؽ المخطط التالي

 
 أساليب التعمّـ وفؽ نموذج بيجز: (01)الشكؿ رقـ

 : و ويمكف إيجازه عمى الشكؿ التالي 
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 أساليب التعمّـ وفؽ نموذج بيجز : (01)جدوؿ رقـ 

 الاستراتيجيات الدافع الأسموب
تحقيؽ الحد الأدنى مف المتطمبات ،عمؿ  السطحي

توازف بيف الفشؿ والعمؿ أكثر مما ىو 
ضروري ، فالدافع خارجي مثؿ تجنب 

الفشؿ ولكف ليس عف طريؽ العمؿ بجد 
نما ينجح بأدنى مجيود ، التعمّـ في  وا 

المدارس وسيمة لغاية معينة مثؿ الحصوؿ 
 عمى شيادة  أو وظيفة  

قصر اليدؼ عمى الأساسيات فقط ،وانتاجيا 
في الغالب عف طريؽ الحفظ عف ظير قمب 

 .الإنتاج الدقيؽ:وذلؾ عف طريؽ 

الاىتماـ الجوىري الداخمي بما يتـ تعممو  العميؽ
،فيو ييتـ بالتعمّـ مف أجؿ التعمّـ ،تحسيف 
الكفاءة والقدرة في الموضوعات الأكاديمية 

ويظير ىذا الدافع الداخمي في حب 
الاستطلبع الكبير لمموضوع الذي يدرسو 

، يرى أف الميمة التي يتعمميا شيقة 
ويندمج فييا المتعمـ شخصيا يرى أف 

 يطور اىتماماتو الخاصة وقدراتو

اكتشاؼ المعنى بالتوسع في القراءة ، تداخؿ 
العلبقات مع المعرفة السابقة الملبئمة ، 

الوصوؿ إلى فيـ الموضوع إلى الحد الأقصى 
، التركيز عمى المعنى بدلا مف النواحي 
الحرفية ، مناقشة وتأمؿ وتكامؿ وتقنيف 

 .المعمومات

تعزيز الذات وتقديرىا عف طريؽ المنافسة  التحصيؿ
والحصوؿ عمى درجات عالية سواء كانت 

في مادة شيقة أو لا ،فالدافع ىنا ىو 
التحصيؿ وتعزيز وتقوية الذات لمحصوؿ 
عمى منزلة رفيعة فيو يكافح لمحصوؿ 

عمى الحد الأقصى مف الدرجات ويتنافس 
 .ويمعب لكي يكسب

تكوف الإستراتيجية ىي التنظيـ المثالي لموقت 
والجيد ، وتنظيـ وقت ومكاف العمؿ ، 

التخطيط ، )استخداـ ميارات الدراسة مثؿ 
المراجعة ، رسـ الخطوط الرئيسية لمبرنامج 

متابعة الاقتراحات ، اعداد جدوؿ  (الدراسي 
 .زمني ،السموؾ مع الآخريف كطالب نموذجي

 (53-52،ص2006عيسى سعد،):                                                          المصدر
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  : Surface Learning Styleأسموب التعمّـ السطحي .1.2.5

إلى أف أسموب التعمّـ السطحي يعتمد عمى Moutsios &Al (2005  ) يشير موتيسيوس وآخروف

الدافعية الخارجية، حيث يتميز المتعمموف الذيف يعتمدوف عمى ىذا الأسموب في معالجة المعمومات 

بالخوؼ مف الفشؿ، وينظروف إلى التعمّـ عمى أنو الطريؽ الذي يوصؿ إلى أىداؼ وغايات أىميا 

 Moutsios &Al)   .الحصوؿ عمى وظيفة مستقبلب أو بيدؼ إرضاء الآخريف أو حتى لمبعد عف المشاكؿ

,2005 ,p 32) والإستراتجية التي يستخدميا أصحاب ىذا الأسموب حسبو تقوـ عمى الحفظ وتذكر 

التذكر، : المعمومات الأساسية التي يعتقدوف أنيـ سيمتحنوف فييا، ويستخدموف ميارات معرفية تتمثؿ في 

الوصؼ، الشرح، الترتيب، التعمّـ وىي استراتجيات دراسية غير فعالة، والاحتفاظ بالمعمومات بوصفيا 

وحدات معزولة غير مترابطة بما لا يعزز فيميا أي الاحتفاظ طويؿ المدى بيا، ويرتبط أسموب التعمّـ ىذا 

أف تقبؿ الأفكار والمعمومات عند أصحاب أسموب التعمّـ  (2009)بأنو إعادة إنتاج لممعرفة، ويرى جديد 

السطحي يكوف بشكؿ سمبي روتيني دوف معالجة فعالة ، والتقيد بحدود المنياج والاعتماد عمى الممخصات 

التي يعدىا المدرسوف ، ويتـ تخطي الأجزاء الصعبة دوف معالجة ، واستخداـ استراتيجيات التكرار الآلي 

ينتج بالنياية فيما لممعنى ومف ثـ الإدخاؿ المنفرد للؤفكار  بيدؼ الحفظ الأصـ لممعمومات بحيث لا

ىو ماثؿ في البناء المعرفي لدى الفرد ، ويعالج  وتجميعيا وتكديسيا دوف إقامة روابط  بينيا وبيف ما

المتعمـ الموضوع بطريقة جزئية ،إذ يتـ التركيز عمى العبارات المفتاحية مما يشوه البنية الأساسية والمعنى، 

كما يستخدـ المتعمـ إستراتيجية التخميف في التحضير والاستعداد للبمتحاف ، وتقبؿ الواجبات والمياـ مف 

الزملبء ، فالمتعمـ ىنا سمبي وغير قادر عمى ضبط تعممو ،ويرتبط أسموب التعمّـ السطحي بالنظر إلى 

التعمّـ عمى أنو إعادة إنتاج لممعرفة ، وبأنو وسيمة فقط لمحصوؿ عمى جواز مرور لمحصوؿ عمى عمؿ في 

  (64،ص2013مؤيد حامد ،).المستقبؿ
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  : Deep Learning Styleأسموب التعمّـ العميؽ.2.2.5

يقوـ عمى أساس الدافعية الداخمية والفيـ الحقيقي لما تعممو الطمبة، فيـ ييتموف بالمادة الدراسية 

وفيميا واستيعابيا ويدركوف أىميتيا المينية، ويروف أف الدراسة مثيرة لاىتماماتيـ  ويقوموف بالربط بيف 

الخبرات وتكامميا ويبحثوف عف اكتشاؼ المعنى ويسعوف لمعرفة القصد والغايات وراء المادة الدراسية 

ولدييـ اىتمامات جادة نحو الدراسة ويقوموف بربط الأفكار النظرية بخبرة كؿ يوـ، ويحصموف عمى المعرفة 

مف مختمؼ المقررات الدراسية، ولدييـ القدرة عمى تفسير وتحميؿ المعمومات وشرحيا وتمخيصيا والتعرؼ 

عمى الأفكار الرئيسية والتمييز بينيما و بيف الأفكار الثانوية المتضمنة بالمحتوى الدراسي، كما أنيـ 

ريدنج  ويرى راينر و (  162، ص2004عبد المنعـ الدردير، )يربطوف المعرفة السابقة بالمعرفة الجديدة 

(1997)Rayaner & riding أف الطمبة الذيف يتبنوف ىذا الأسموب يتميزوف بالدافعية الداخمية، كما 

أنيـ ينظروف إلى تمؾ الميمة عمى أنيا شيقة وأف عمييـ أف يساىموا فييػا وأف الإستراتيجية التي يستخدميا 

الأساسية والآراء والمبادئ، مما  ىؤلاء الطمبة تتمثؿ في معالجة المعمومات بمستويات عالية مثؿ الأفكار

 إلى أف بيجز يؤكد ( 2002العطاري،) ويشير (Rayaner & riding,1997,p67) . يؤدي إلى عمؽ الفيـ

أف الطمبة الذيف يتبعوف الأسموب العميؽ يصموف إلى مستوى متقدـ مف التحصيؿ الأكاديمي، ومف خلبؿ 

تجاوزىـ معرفة بعض الحقائؽ والمفاىيـ فقط إلى النقد والإبداع، حيث ينطمؽ العقؿ ليعيد تكويف رؤية 

جديدة لمعالـ، وعميو يصبح الطالب أكثر قدرة عمى التواصؿ وتبادؿ الآراء وحؿ المشكلبت، والتعامؿ مع 

فالمتعمـ ىنا يكوف فعالا واثقا مف معموماتو وايجابيا في مواقؼ . البدائؿ، والربط بيف النظرية والتطبيؽ

بالموضوع ورغبة صادقة في الفيـ والتمكف  التعمّـ وقادرا عمى ضبط تعممو ، ولديو اىتماـ داخمي عميؽ

مف مواضيع أكاديمية خاصة ، ويرتبط أسموب التعمّـ العميؽ بالنظر إلى التعمّـ عمى أنو بناء لنموذج الفيـ 

المركب مف المعرفة النظامية والخبرة الشخصية والذي يكتسب الفرد مف خلبلو الميارات التي تمكنو مف 
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بأنو عمى الرغـ مف   (2002)، ويضيؼ اثرتوف (65،ص2013مؤيد حامد ،). النجاح في حياتو العممية 

في أوقات مختمفة رغـ انو  (السطحي والعميؽ)ىذا التصنيؼ إلا أف الفرد ربما قد يستخدـ كلب الأسموبيف 

 ( 162،ص2004مرجع سبؽ ذكره ،).  عمى الآخراأحدىـيفضؿ 

  : Achieving Learning Styleأسموب التعمّـ التحصيمي.3.2.5

أسموب التعمّـ التحصيمي إلى الأسموبيف السابقيف العميؽ والسطحي " بيجز" أضاؼ 1993في سنة 

أف أسموب التعمّـ التحصيمي ىو   (Biggs,1993, p31)وذلؾ بعد عاميف مف دراستو الأولى، حيث أضاؼ

ذلؾ الأسموب الذي يتميز فيو الطالب بدافعية التحصيؿ، والذي يعتمد عمى التعزيز الذي يحدث بسبب 

التحصيؿ المادي الظاىر، وخاصة في شكؿ درجات مرتفعة، ويتشابو ىذا الأسموب مع الأسموب السطحي 

ذلؾ أف التركيز فيو لا ينحصر عمى العناصر الأساسية في الميمة، ولكنو يركز عمى التحصيؿ العالي 

لذلؾ فاف الإستراتجية التي يستخدميا الطالب ىي ما يعتقد أنيا توصمو إلى تحقيؽ الدرجات العالية في 

مادة ما وعمى ذلؾ فاف أسموب التعمّـ التحصيمي لا يرتبط بإستراتجية تعمـ ثابتة أو محددة، فالطمبة يمكف 

أف يتبنوا إما الإستراتجيػػة المستخدمػػػة مع أسموب التعمّـ العميػػػػػؽ، أو الإستراتجيػػػػػػػة المستخدمػػة مع أسموب 

 .التعمّـ السطحػي ويعتمد ذلؾ عمى مادة التعمّـ ونوع الأسئمة المتوقعة في الامتحانات ومتطمبات الدرس

ويرى بيجز إف تنوع مداخؿ التعمّـ يؤدي إلى الاختلبؼ في مستويات نواتج التعمّـ، إذ يرى إف 

الاختلبؼ في التنوع يرجع إلى اختلبؼ مدخلبت التعمّـ التي تتألؼ مف مجموعتيف، الأولى تشكؿ العوامؿ 

التي ترجع إلى الشخصية كسمات  الشخصية والقدرات العقمية والمعرفية والطرؽ المفضمة في التعمّـ والقيـ 

السياؽ –مصطمح  والمعرفة الأولية، والثانية تشكؿ العوامؿ التي ترجع إلى بيئة التعمّـ أو ما يطمؽ عميو

مثؿ المحتوى الدراسي وموضوع الدراسة وطريقة التدريس والتقويـ، ويؤكد بيجز أف تفاعؿ كؿ – التدريسي

مف المدخلبت الشخصية وبيئة التعمّـ يؤدي إلى مجموعة القيـ التي تؤدي بدورىا إلى إثارة دافعية المتعمـ 
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مؤيد )التي تحدد الإستراتجية الملبئمة لتناوؿ المعمومات المقدمة لو ليصؿ إلى ناتج تعمـ أفضؿ

: لأنيػا تتضمف ثلبثػة مراحؿ ىي  (3P ,Model)، أطمؽ بيجز ىذه النظرية اسـ(66، ص2013الجميمي،

 ، وفي ىذا النموذج Product المخرجات والنواتج،) Process،الأسموب ، العمميػاتPresageالمداخػلبت 

توجد عوامؿ متعمقة  بالطلبب ، وعوامؿ متعمقة بالسياؽ التدريسي ، ومخرجات التعمّـ ، تتضمف العوامؿ 

، والعوامؿ المتعمقة بالسياؽ التدريسي  (الخبرة السابقة ، القدرة ، أساليب التعمّـ  المفضمة )المتعمقة بالطمبة 

، وتتفاعؿ ىذه المواد فيما بينيا (المواد الدراسية ، طرائؽ التدريس والتقييـ ، المناخ والإجراءات التربوية  )

لتحدد إستراتيجية الطالب وأسموبو في التعمّـ ومف ثـ تحدد المخرجات ، أي أف كؿ عامؿ يؤثر تأثيرا كبيرا 

في العامؿ الآخر ، وبالتالي تكوف أساليب تعمـ الطمبة متوائمة مع السياؽ والمناىج الدراسية كما ىو 

 (.11-10، ص2014حمزة العتابي ،):  موضح في الشكؿ الآتي

 
                                                         

 (jones,2002,p7)  :الوصدر                 مخطط بيجز لمنموذج الثلاثي لمتعمـ:   (02)الشكؿ رقـ 

سماىا العوامؿ : الأولىيلبحظ مف شكؿ بيجز أنو حدد المدخلبت في مجموعتيف مف العوامؿ، 

عوامؿ موقفية، كما يلبحظ أف التفاعؿ بيف العوامؿ الشخصية والموقفية يؤدي إلى إثارة : الشخصية والثانية
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فيي عبارة عف ( 2006)الدافعية لممتعمـ والتي تحدد أساليب التعمّـ أما الإستراتجية حسب عمي أحمد 

جرائية ينفذىا الطالب أثناء تعاممو مع المادة التي يتعمميا وفقا لمدافعية إلى التعمّـ كما  أنشطة معرفية وا 

 : يتضح كذالؾ وجود مستوييف مف النواتج

 .التعمّـ بيدؼ إشباع الرغبة:الثاني-  يتمثؿ في الأداء مف اجؿ الامتحانات و الميارات:الأوؿ

 SPQ عمميات الدراسة استبانوأف بيجز أعد أدوات قياس لنظريتو منيا،   (200 )ويذكر الدردير

 عمميات واستبانو (السطحي، العميؽ، التحصيمي ) عبارة، والتي تقيس أساليب التعمّـ 42والتي تتكوف مف 

 SPQعمميات الدراسة استبانو عبارة لقياس أساليب التعمّـ وحظيت (36) التي تتكوف مف LPQالتعمّـ 

Zhan(2000 )باىتماـ بعض الباحثيف، وذلؾ بدراسة الشروط السيكومترية ليا ، ومف بينيا دراسة زىانج 

في دراستيا التي أجريت عمى ثلبث عينات مف مجتمعات مختمفػة وىي  حيث توصمت ىذه الباحثة

  أف الإستبانة إلىوباستخداميا لمتحميؿ العاممي توصمت ( الولايات المتحػدة الأمريكية، كونػج، ناجينػج)

وتشبع الأسموب العميؽ بالأسموب التحصيمي الدافعية،  (السطحي، العميؽ)تحتوي عمى عامميف ىما 

  ونتيجة لذلؾ قاـ بيجز وزملبؤه (162، ص2004عبد المنعـ الدردير،.)الإستراتجية

(Biggs&All ,2001)ذات العامميف- بإعداد مقياس عمميات الدراسة المعدلة-(R-SPQ -2F) –

Revised Two–Factor–Study Process Questionnaire ، السطحي  )لقياس أسموبي التعمّـ

بتطبيقو عمى البيئة  (2016)، وقد قاـ الدردير بترجمة ىذا المقياس، وقامت كذلؾ لعزالي (والعميؽ

الجزائرية وعمى طمبة الجامعة ، وسوؼ يتـ استخدامو في الدراسة ، التطرؽ لنماذج المفسرة لأساليب 

َـ تـ اختيار نموذج بيجز لاستخدامو في الدراسة  الحالية  . التعمّـ، وسوؼ يتـ تبرير لِ
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 :    (Mayers&Briggs) نموذج مايرز برجز 5-3

 برجز بأنيا الطريقة المفضمة لدى الفرد  في التعامؿ–إف أساليب التعمّـ تعرؼ وفقا لنظرية مايرز 

دراؾ المعمومات واتخاذ القرارات ،وتنقسـ أساليب التعمّـ وفؽ نظرية  مع العالـ الخارجي أو الداخمي وا 

 :إلى أربعة أساليب  (برجز-مايرز)

 يتعمؽ ىذا الأسموب بالفروؽ بيف الأفراد في مصادر  :  أسموب الانبساط الانطوائي 5-3-1

الطاقة والنشاط والانتباه والإدراؾ ،ويمثؿ ىذا الأسموب بمتصؿ يوجد عمى أحد طرفيو الأفراد ذوو الأسموب 

الأفراد والأشياء ، ويميموف إلى الاتصاؿ :  المنبسط الذيف يستمدوف طاقاتيـ ونشاطيـ مف العالـ الخارجي 

لى إصدار الاستجابة أولا والتفكير ثانيا ،وعمى الطرؼ الثاني يوجد  المفظي ومعالجة المعمومات شفييا وا 

–الأفكار  )الأفراد ذوو الأسموب المنطوي الذيف يستمدوف طاقاتيـ ونشاطيـ وانتباىيـ مف العالـ الداخمي 

 .ويميموف إلى التفكير والتأمؿ قبؿ إصدار الاستجابة (الإحساس–المشاعر 

ويتعمؽ ىذا الأسموب بالطريقة المفضمة لدى الفرد في  :الحدسي  –الأسموب الحسي  5-3-1

الحصوؿ عمى المعمومات ويمثؿ ىذا الأسموب بمتصؿ أحد طرفيو يمثؿ الفرد ذا الأسموب الحسي الذي 

يعتمد عمى الحواس الخمس في الحصوؿ عمى المعمومات ، ويوصؼ بأنو عممي في أغمب الأحياف 

دراؾ العلبقات في الحصوؿ  والطرؼ الثاني يمثؿ الفرد ذا الأسموب الحدسي الذي يعتمد عمى الاستدلاؿ وا 

 عمى المعمومات 

 ويتعمؽ ىذا الأسموب بالطريقة المفضمة لدى الفرد في :التفكيري–  الأسموب الشعوري  5-3-2

اتخاذ القرار ويمثؿ ىذا الأسموب بمتصؿ يوجد عمى طرفي الفرد ذي الأسموب الشعوري ،الذي يعتمد عمى 

الذاتية والمردود الاجتماعي في اتخاذ القرار ، وعمى الطرؼ الثاني يوجد الفرد ذو الأسموب التفكيري ،الذي 
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يعتمد عمى التحميؿ الموضوعي والمنطؽ في اتخاذ القرار ، فيو دائما يبحث عف معيار موضوعي لتقدير 

 (79،ص2013مؤيد الجميمي،). الأشياء

 ويتعمؽ ىذا الأسموب بأسموب الحياة وعادات العمؿ :الأسموب التقديري الإدراكي  5-3-3

المفضمة لدى الفرد،ويمثؿ ىذا الأسموب بمتصؿ يوجد عمى أحد طرفيو الفرد ذو الأسموب التقديري الذي 

تماـ الأعماؿ التي بدأىا ويوجد في الطرؼ الثاني الفرد ذو الأسموب الإدراكي  يميؿ إلى الترتيب والتنظيـ وا 

   (454 ،ص2004فتحي الزيات،). الذي يميؿ إلى التمقائية والمرونة وعدـ التقييد بنظاـ ثابت

حدد ىني وممفورد  أربعة أساليب لمتعمـ   :(Honey&Mumford) نموذج ىني وممفورد  5-4

 :ىي

يفضؿ الأشخاص النشطوف الخبرات الجديدة ، وىـ متفتحو العقوؿ  :الأسموب النشط  5-4-1

متحمسوف لكؿ جديد ، فمسفتيـ في الحياة سأجرب أي شيء ، فيـ يتصرفوف أولا ثـ يفكروف في العواقب ، 

 .مندفعوف لأداء مياميـ دوف تحضير مسبؽ وىـ اجتماعيوف يركزوف كؿ الأنشطة حوؿ أنفسيـ

 يفضؿ الفرد التأممي أف يأخذ وقتو في التفكير في الأشياء مف كؿ :الأسموب التأممي 5-4-1

وجيات النظر ، كما أنو يفضؿ جمع أكبر قدر مف  المعمومات عف الموضوع الذي يقوـ بدراستو عف 

طريؽ القراءة ، والاستماع إلى وجيات نظر الآخريف قبؿ استنتاج النتيجة ، يتميؿ في اتخاذ القرارات ، 

يفكر بعمؽ ،لا يقفز فورا إلى الاستنتاجات ، في الاجتماعات يراقب تفاعؿ الآخريف ، يستمع لكؿ الأفكار 

  .قبؿ أف يتحدث

 أصحاب ىذا الأسموب منظموف ، ومنطقيوف ، لا يتحمموف الغموض :الأسموب النظري 5-4-2

أو الحقائؽ غير الموضوعية ، كما أنيـ عقلبنيوف ، وكثيرو الاىتماـ بالنظريات والحقائؽ والافتراضات 
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خطوة في حؿ المشكلبت ، في الاجتماعات بالأساسية ، يميموف إلى التحميؿ والتركيب والسير خطوة 

 .يكونوف ىادئيف ولكنيـ يقظوف

أصحابو واقعيوف ، يتوقوف إلى تطبيؽ النظريات عمى أرض الواقع  :الأسموب العممي  5-4-3

ليكتشفوا ما إذا كانت ليا فائدة عممية ، ويرفضوف الأفكار غير القابمة لمتطبيؽ ، ويركزوف بشكؿ أكبر 

يجاد حموؿ عممية لممشكلبت ،يميموف  عمى الميمة وفنيات التعمّـ ، وىـ يعمموف مف أجؿ اتخاذ قرارات ، وا 

 (69 ،ص2008الياـ وقاد،). إلى تحديات جديدة ، يشعروف بالرضا مف تطبيؽ أفكارىـ

 بوضع نموذج لأساليب التعمّـ يشمؿ خمسة أبعاد 1988قاـ فمدر سنة    :(Felder)نموذج فمدر 5-5

- المتكامؿ ، الاستقرائي– التأممي ، المتتابع – السمعي ،النشط –الحدسي ،البصري -الحسي: قطبية ىي 

 : في نموذجو ليصبح مكونا مف أربعة أبعاد ىي2005، وقد عدؿ فمدر سنة يالإستنتاج

 حيث يميؿ المتعمـ النشط إلى فيـ المعمومة عف طريؽ عمؿ  :الأسموب النشط التأممي 5-5-1

 كمناقشتيا أو تطبيقيا أو توضيحيا للآخريف ويميؿ إلى العمؿ في فريؽ بينما يفضؿ ،شيء نشط معيا

 .المتعمـ التأممي التفكير في المعمومة بيدوء أولا و يميؿ إلى العمؿ بمفرده أو مع زميؿ

 حيث يميؿ المتعمـ الحسي إلى حب الحقائؽ والإجراءات، :الأسموب الحسي والحدسي 5-5-2

وحؿ المشكلبت بطرؽ ثابتة تماما، ولا يحب المفاجآت والتعقيد، بينما يفضؿ الحدسي النظريات واكتشاؼ 

ويحب التجديد والإبداع و يكوف أكثر ارتياحا مف المتعمـ الحسي عند تعاممو مع القواعد  العلبقات الممكنة،

 .المجردة و الرياضيات، فيو مفكر تجريدي

 حيث يفضؿ المتعمـ البصري التعمّـ بالعرض البصري لممادة :الأسموب البصري والمفظي 5-5-3

 .، بينما يفضؿ المتعمـ المفظي الشرح المفظي والكتابي(صور، أشكاؿ ، خرائط ، أفلبـ)المعروضة 
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 حيث يميؿ المتعمـ التتابعي إلى الحصوؿ عمى الفيـ في :الأسموب التتابعي و التكاممي 5-5-4

 كؿ خطوة تتبع منطقيا الخطوة السابقة ليا و يميؿ إلى إتباع الخطوات المنطقية في الوصوؿ إلى ،خطوات

 بينما يميؿ المتعمـ التكاممي إلى التعمّـ مف خلبؿ قفزات كبيرة و يفيـ المعمومة بطريقة عشوائية ،الحؿ

 لكف مف ،بدوف معرفة الارتباطات وعندئذ يحصؿ عمييا فجأة و يستطيع حؿ المشكمة المعقدة بسرعة

 (47،ص2003، إبراىيـاحمد ).الصعب عميو شرح كيؼ فعؿ ذلؾ

 :(Vermunt) نموذج فيرمونت 5-6

 ما يطمؽ عميو عمميات التعمّـ البنائية معتمدا عمى وجية أوافترض فيرمونت نموذجا لأساليب التعمّـ 

النظر البنائية الحديثة لمتعمـ وذلؾ بيدؼ تقديـ فيـ متكامؿ لمتعمـ قدر الإمكاف مف خلبؿ إدخاؿ مفيوـ ما 

 :وراء المعرفة والتنظيـ الذاتي و اعتمادا عمى وجود ثلبثة أنشطة لمتعمـ ىي

المعرفة والوجدانية و ما وراء المعرفة و ىي محاولة لوضع نموذج يتضمف جميع التوجيات 

 إلى أربعة أساليب لمتعمـ 1996الموجودة في نماذج أساليب التعمّـ المختمفة و قد توصؿ فيرمونت في عاـ 

 :وذلؾ عف طريؽ استخداـ التحميؿ العاممي و ىي 

 يعاني أصحاب ىذا الأسموب مجموعة مف الصعوبات في مجاؿ :الأسموب غير الموجو 5-6-1

التعمّـ، فيـ غير قادريف عمى تحديد الأجزاء الأكثر أىمية في مواد الدراسة، وكذلؾ في التمييز بيف النقاط 

عادة  الأساسية وغير الأساسية في الموضوع الواحد، وتقتصر الأنشطة التعميمية عندىـ عمى القراءة وا 

تـ  ولا عمى تطبيؽ ما القراءة، وليس لدييـ القدرة عمى إدراؾ العلبقات الموجودة بيف أجزاء الموضوع،

تعممو عمى أرض الواقع، بالإضافة إلى أنيـ يعانوف مف القمؽ إزاء النجاح في الدراسة، وضعؼ في الثقة 

 .بأنفسيـ، وبقدراتيـ الدراسية
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يمضي أصحاب ىذا الأسموب وقتا طويلب في  : الأسموب الموجو نحو إعادة الإنتاجية 5-6-2

تحديد الأجزاء الأكثر أىمية في مواد الدراسة ، ويضعوف خطوطا وعلبمات تشير إلى النقاط اليامة في 

النص ، ويقيدوف أنفسيـ بحفظ وتذكر النقاط الأكثر أىمية لمنجاح في الامتحاف الذي ىو ىدفيـ الأساسي، 

 .والذي يبذلوف مف أجمو وقتا وجيدا كبيريف 

ويركز أصحاب ىذا الأسموب عمى فيـ المعنى ويعطوف  :لأسموب الموجو نحو المعنى ا 5-6-3

اىتماما أقؿ لمتفاصيؿ ، ولذلؾ فيـ أكثر اىتماما بجوىر المادة الدراسية والأسس التي تقوـ عمييا والمفاىيـ 

الرئيسية فييا والنظريات التي تثبت أو تدحض الفرضيات ، ويحاولوف بناء صورة شاممة عف الموضوع 

 .الذي يدرسونو ، وىدفيـ الأساسي ىو تطوير ذواتيـ وزيادة معارفيـ كأشخاص

 يسعى أصحاب ىذا الأسموب إلى تطبيؽ المعمومات :الأسموب الموجو نحو التطبيؽ  5-6-4

إجراء تجارب كيميائية معينة : التي يحصموف عمييا بشكؿ نظري في الواقع لتحويميا إلى خبرة عممية مثؿ 

أو وصؼ صورة بكمماتيـ الخاصة ، وىؤلاء الأشخاص دائمو البحث عف الارتباطات بيف المعمومات التي 

 بأمثمة مف خبراتيـ الشخصية  وىدفيـ الأساسي ىو الحصوؿ عمى يقرؤونويدرسونيا والواقع ، ويقرنوف ما 

 (Vermunt ,1996,P,32-45) .معرفة واقعية وميارات تساعدىـ في عمميـ المستقبمي 

 :(Dunn&Dunn) نموذج دف ودف 5-7

 سنة مف طرؼ 25يعتبر نموذج دف ودف إطارا تعميميا وعلبجيا وتشخيصيا حيث طور عمى مدار 

ويعتمد عمى نظرية مفادىا أف كؿ طالب يتعمـ بكيفية أفضؿ بطريقتو الخاصة،  ،"دف وكينيت دف ريتا"

ولذلؾ يدعو إلى تشخيص الطرؽ المفضمة لدى الذي يتعمـ بيا بالشكؿ الأفضؿ، واستخداـ ىذه المعمومات 
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ويتضمف ىذا النموذج ثلبثة  في تصميـ الإجراءات والأوضاع التعميمية التي تتلبءـ ونمط ىذا الطالب،

 :أساليب ىي 

يتصؼ أصحاب ىذا الأسموب في التعمّـ بأف لدييـ ذاكرة بصرية  :الأسموب البصري 5-7-1

ومخزونا جيدا مف الصور العقمية ،وبأنيـ يحبوف القراءة الصامتة ،ويممكوف قدرات كتابية جيدة ،  قوية،

وىـ غالبا يركزوف عمى التفاصيؿ ،وسريعوف في التفكير باستخداـ الصور العقمية المخزنة في ذاكرتيـ ، 

إلا أنيـ يجدوف صعوبة في التعامؿ مع المياـ التي تحتاج إلى ميارات لفظية وىؤلاء الأفراد يستمتعوف 

 . بالرسـ واستخداـ الألواف 

يتصفوف بأف لدييـ ذاكرة سمعية قوية ، وقدرة عمى تعرؼ الأشخاص :الأسموب السمعي  5-7-2

 بصوت مرتفع ، ويقرؤوفمف أصواتيـ وبأنيـ يستطيعوف تذكر الكلبـ مف مجرد التقاط إيقاع الجممة ، 

وىؤلاء الأفراد عادة ما يحتاجوف إلى وقت أطوؿ لمتفكير ويستمتعوف بالاستماع إلى الموسيقى  وأصوات 

 .                                    تيجئة الكممات

  يتصفوف بأنيـ يتذكروف ما فعموه أكثر مما سمعوه أو رأوه،:الأسموب الحسي الحركي 5-7-3

ولدييـ قدرة جيدة عمى التحكـ بجسدىـ وبالميؿ إلى الأعماؿ اليدوية ، والنشاطات الجسدية ، كما أنيـ 

يفضموف المكافآت المادية عمى المكافآت المعنوية ،ويمجأوف إلى حؿ المشكلبت مف خلبؿ الأفعاؿ 

                        (Penger et Tekavcic , 2009,P6). الجسدية

 :(Entwistele) نموذج  انتوستؿ 5-8

ومستوى نواتج  الفرد، نتوستؿ لأساليب التعمّـ عمى أساس العلبقة بيف أساليب تعمـإيقوـ نموذج 

التعمّـ، ويحتوي عمى ثلبثة توجيات ترتبط بدوافع مختمفة لدى المتعمـ ،وتنتج عنيا أساليب تعمـ معينة ، 
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يستخدميا في مواقؼ التعمّـ المختمفة أثناء عممية تعممو ،ويؤدي إلى مستويات مختمفة لمفيـ ، وأىـ 

 :التوجيات التي تنتج عنيا أساليب التعمّـ المختمفة ىي 

 و ينشأ عنو المدخؿ العميؽ في التعمّـ و ذلؾ عندما :التوجو نحو المعنى الشخصي  5-8-1

تكوف دافعية الفرد داخمية حيث يقوـ الفرد أثناء تعممو ببناء وصؼ كمي لممحتوى الذي يتـ تعممو واسترجاع 

المعمومات الجديدة لربطيا بالمعمومات و الخبرات  السابقة  وتركيز الانتباه عمى أجزاء مف الأدلة بالخاتمة 

فيتكوف مستوي عميؽ مف الفيـ و تكوف   الدفاعية  داخمية و ىنا يكوف التعمّـ العميؽ ىو السائد ولكف 

عندما تكوف الدفاعية ىي الاستقلبلية و المنيج غير محدد و يقوـ الفرد بوصؼ كمي لممحتوى ثـ تذكر 

المعمومات الجديدة ثـ ربطيا بالخبرات السابقة و يكوف ناتج العممية فيما غير كامؿ يؤدي إلى فشؿ في 

 .استخداـ الأدلة فيكوف التعمّـ مف خلبؿ الفيـ السائد في ىذه الحالة

 حيث تكوف دافعية الفرد خارجية و يركز الفرد في تعممو :  التوجو نحو إعادة الإنتاجية5-8-2

مف خلبؿ العمميات المختمفة عمى أجزاء الأدلة و خطوات  البرىاف بالإضافة إلى ربط الأدلة بالخاتمة مما 

يؤدي إلى فيـ غير كامؿ ناتج عف عدـ البصيرة و عندما تكوف الدافعية ىي القمؽ و المنيج محددا يكوف 

التعمّـ السطحي ىو التعمّـ السائد وأثناء عممية التعمّـ يحدث تذكر و تداخؿ مما يؤدي إلى مستوى سطحي 

 .مف الفيـ

 ويشمؿ المدخؿ الاستراتيجي ، طرؽ الدراسة غير المنظمة ، : التوجو نحو بموغ اليدؼ5-8-3

الاتجاىات السالبة نحو الدراسة ودافعية الانجاز ،حيث تكوف الدافعية ىي الأمؿ والرغبة في النجاح ، 

 (60،ص 2016صميحة لعزالي ،). والثقة بالنفس ، ويكوف المدخؿ الاستراتيجي ىو السائد

 : مراحؿ لمتعمـ ىي  وتأسيسا عمى ىذه التوجيات فاف الطلبب يبنوف أثناء تعمميـ ثلبث

 .و المدخؿ الاستراتيجي، والمدخؿ السطحي, المدخؿ العميؽ-
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 إف أصحاب ىذا الأسموب يتميزوف بقدرتيـ ورغبتيـ في البحث عف المعنى :الأسموب العميؽ* 

الضمني لممحتوى ،واستخداـ أسموبي التعمّـ بالفيـ والعمميات معا،وكذلؾ استخداـ التشابو والتماثؿ في 

وصؼ الأفكار بصورة متكاممة ،إضافة إلى قدرتيـ عمى ربط الأفكار الجديدة بالخبرات السابقة ،كما 

يميموف إلى استخداـ الأدلة والبراىيف في تعمميـ ، ويتسـ الطمبة أصحاب ىذا الأسموب بمستويات مرتفعة 

في كؿ مف التفكير الاستنباطي والتوجو النظري ذي الطبيعة التطبيقية في واقع الحياة ، إضافة إلى الميؿ 

 .نحو الاستقلبلية في التعمّـ

 إف الطمبة أصحاب ىذا الأسموب يميموف إلى سطحية الفيـ والاعتماد عمى :الأسموب السطحي * 

تذكر المعمومات ، فالحفظ والاستظيار يعداف مف فنيات وأساليب التعمّـ الشائعة لدييـ ،كما يعتمد ىؤلاء 

الطمبة في دراستيـ عمى التعميمات الواضحة ، والمناىج المحددة ، والممخصات دوف المحتوى ، ولدييـ 

ضعؼ في التفكير الاستنباطي ، ومستويات عالية مف القمؽ ، والاندفاع نحو التعبير ، وكذلؾ محدودية 

 . في استقلبلية التعمّـ والاستيعاب

 إف الطمبة في ىذا الأسموب يتميزوف بامتلبكيـ ميارات تنظيمية لمقدرات :الأسموب الاستراتيجي * 

 إطارالعقمية ،والوقت والجيد ، لمحصوؿ عمى درجات مرتفعة في تحصيميـ الأكاديمي ،وكؿ ذلؾ في 

وعدـ التركيز عمى ميمة الدراسة ،كما يحاولوف دائما الحصوؿ عمى بعض .دافعيتيـ الخارجية لمتعمـ 

 (126،ص1996أنور الشرقاوي،).التمميحات والمؤشرات مف المعمـ في موقؼ التعمّـ ليذا الغرض

توصؿ مارتوف وساليجو إلى نوعيف   :(Marton&salijo)نموذج مارتوف وساليجو   5-9

 :مف أساليب التعمّـ 

 بيف أف الطلبب الذيف يتبنوف الأسموب العميؽ لمتعمـ يركزوف اتجاىاتيـ :الأسموب العميؽ 5-9-1

ويبدأوف في فيـ معنى المقاؿ كما يتفاعموف بايجابية مع حجة المؤلؼ والبرىاف  نحو ما يقصده المؤلؼ،
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الذي يعرضو ثـ يربطوف ذلؾ بخبراتيـ ومعارفيـ السابقة ،كما أنيـ يميموف إلى المناقشات مف أجؿ 

الوصوؿ إلى معمومات تساعدىـ عمى التعمّـ،ويقضوف أوقاتا طويمة في المذاكرة ، بالإضافة إلى أف 

 .دافعيتيـ لمتعمـ ذاتية بغرض التعمّـ

 في حيف أف الطلبب الذيف يتبنوف الأسموب السطحي ييدفوف إلى :الأسموب السطحي 5-9-2

تذكر أجزاء معينة مف المعمومات ، والتي تبدو مف وجية نظرىـ ميمة كما أنيـ يحاولوف توقع أنواع 

الأػسئمة المحتمؿ توجيييا ليـ ، ويرتبط ىذا النوع مف الطلبب بمتطمبات الميمة فقط ، ويصبحوف قمقيف 

مف ىذه القيود التي تفرضيا عمييـ ىذه الأسئمة كما تظير دافعيتيـ لمتعمـ مف خوفيـ مف الفشؿ الدراسي 

 وينظروف إلى المدرسة عمى أنيا مكاف يمكنيـ مف الحصوؿ عمى وظيفة أو مِؤىؿ عممي

 (    (   Marton §Saljo ,1976,p43-44.مرموؽ

 : (sivenson)نموذج سفنسوف  5-10

وأوضح سفنسوف أف .ميز سفنسوف بيف أسموبيف لمتعمـ ىما الأسموب الكمي والأسموب الجزئي 

الطلبب الذيف يتبنوف الأسموب الكمي يتصفوف بمحاولاتيـ لفيـ المعنى الكمي لمنص ،وذلؾ لمبحث عف 

ىدؼ المؤلؼ مف النص ، وانتقاء الأجزاء الرئيسية مف حجة المؤلؼ وحقائقو المؤيدة بينما يركز الطلبب 

ذوو الأسموب الجزئي عمى أجزاء أخرى أكثر أىمية ، كما أنيـ يعتمدوف عمى حفظ التفاصيؿ والمعمومات 

المباشرة ويعتمدوف عمى تذكر عبارات المقدمة ، ولا يربطوف بيف أجزاء النص ككؿ وكوحدة 

    (Svensson ,1977 ,p238)متكاممة
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  : (McCarthy)نموذج مكارثي 5-11

في ىذا النموذج تـ تناوؿ أساليب التعمّـ وفؽ نموذج كولب وجاء لمساعدة المعمميف عمى تنظيـ 

 :يتكوف مف أربعة أساليب ىي . تعميميـ بالاستناد إلى الاختلبفات بيف الأفراد في طرؽ التعمّـ 

الذيف يستقبموف المعمومات حسيا ويتعمموف معيا ويعالجونيا :   الأسموب التصوري 5-11-1

تأمميا فيـ مستمعوف ومشاركوف ويعمموف عمى بناء معارؼ جديدة مف خلبؿ الخبرات الجديدة مع الخبرة 

 .الذاتية ، يؤمنوف بتجاربيـ الشخصية ، ويبحثوف عف المعنى والوضوح

ويعالجونيا بشكؿ   المتعمموف ىنا يدركوف المعمومات بشكؿ نظري،: الأسموب التحميمي5-11-2

تأممي، ويستنبطوف نظريات مف خلبؿ الدمج بيف ملبحظاتيـ وما يعرفونو سابقا ، فيـ يتعمموف مف خلبؿ 

 .التفكير المتسمسؿ، والتركيز عمى التفاصيؿ

والمتعمموف ىنا يدركوف المعمومات بشكؿ مجرد ،ويعالجونيا بشكؿ  :الأسموب الحسي 5-11-3

عممي ،فيـ يجمعوف بيف النظرية والتطبيؽ العممي والتعمّـ مف خلبؿ اختبار النظريات والتطبيؽ الحسي 

 .أنيـ عمميوف ،ويعمموف مف أجؿ إيجاد حموؿ واقعية لممشكلبت 

 والمتعمموف ىنا يدركوف المعمومات عف طريؽ الحواس، : الأسموب الديناميكي5-11-4

ويممكوف  ويعالجونيا بشكؿ عممي، فيـ يجمعوف بيف الخبرة والتطبيؽ والتعمّـ مف خلبؿ المحاولة والخطأ،

 .القدرة عمى التكيؼ مع التغيرات ،وغالبا ما يصموف إلى استنتاجات دقيقة في غياب المبررات المنطقية 

                                                                          (McCarthy.1990 ,p32)     

 : (Schmeck)ؾ نموذج شـ  5-12

بتطوير قائمة أساليب التعمّـ باستخداـ نتائج  التحميؿ العاممي  (Schmeck 1983) قاـ شمؾ 

 عمى فقرات القائمة والتي كانت تتعمؽ بأنماط سموكية يقوـ بيا الطالب ، وىذه القائمة احتوت للئجابات



 الفصؿ الثاني  أساليب التعمـ
 

 
105 

أساليب لتقدير أبعاد أسموب التعمّـ كشكؿ مف أشكاؿ معالجة المعمومات  (4)فقرة مصنفة إلى  (62)عمى 

 :  التي يتصؼ بيا طمبة الجامعة وىي عمى النحو الآتي

يتميز فييا الطلبب بالتقويـ النقدي ،وتنظيـ المفاىيـ ، واليدوء : العمميات العميقة    5-12-1

والثقة بالنفس والقدرة عمى تحمؿ المسؤولية مع المرونة في التعامؿ ، كما يقوموف بدراسة أوجو التشابو 

 .والتبايف في المعمومات بيدؼ معرفة الفروؽ بينيا

وفييا ييتـ الأفراد بالمعمومات الجديدة ، مع محاولة  :العمميات التفصيمة  5-12-2

معتمديف عمى التصور البصري في  ترجمتيا إلى مصطمحاتيـ الخاصة ، والاستفادة مف الخبرة السابقة،

 .(70ص ،2013 مؤيد الجميمي،) .تشفير المعمومات والأفكار الجديدة أو تخزينيا في الذاكرة

 فييا ينصب اىتماـ الطلبب أصحاب ىذا الأسموب عمى :استرجاع الحقيقة 5-12-3

الأماكف كما يعتمدوف  التواريخ، ويكوف أداؤىـ أفضؿ في اختبارات استرجاع الأسماء، التفاصيؿ العممية،

 .عمى الاسترجاع الحرفي لمتفاصيؿ والمعالجة السطحية لممعمومات

ويتميز أصحاب ىذا الأسموب بالدافعية : عمميات الدراسة المنيجية أو المنظمة 5-12-4

  (Schmeck,1983,p248) المرتفعة لمتحصيؿ وحب الاستطلبع والقدرة المفظية

 :تعقيب عمى أساليب التعمّـ  ●

الذي  (1984)يرى الباحث أف أساليب التعمـ صنفت بأشكاؿ ونماذج متعددة بدءا بنموذج كولب 

التباعدي ،الأسموب الاستيعابي ،الأسموب  الأسموب،الأسموب التقاربي )يتميز بأربعة أساليب تتمثؿ في 

الأسموب السطحي ، الأسموب العميؽ ،الأسموب )فحددىا بثلبثة أساليب  (1999)وعند بيجز.(التكييفي

، وكانت عند مايرز (الأسموب السطحي، الأسموب العميؽ)وبعد تعديمو لنماذجو حددىا بػ  (التحصيمي 
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الأسموب  أسموب الانبساط الانطوائي ،الأسموب الحسي الحدسي،)أربعة أساليب  (1978)وبرجز 

( 2008)، وفي نموذج ىني وممفورد حسب الياـ وقاد(الشعوري التفكيري، الأسموب التقديري الإدراكي

،أما  (الأسموب العممي الأسموب النظري، الأسموب النشط ،الأسموب التأممي،) حددت بأربعة أساليب

الأسموب البصري  الأسموب النشط التأممي ،الأسموب الحسي والحدسي، )نموذج فمدر فيقسميا إلى 

الأسموب غير ) أساليب  التعمّـ  إلى  (1996) ، ويقسـ  فيرمونت (الأسموب التتابعي والتكاممي والمفظي،

الأسموب الموجو نحو إعادة الإنتاجية ،الأسموب الموجو نحو المعنى ،الأسموب الموجو نحو  الموجو،

الأسموب  الأسموب البصري، الأسموب السمعي،) في نموذجو إلى (2009)، وقسميا دف ودف (التطبيؽ

لأسموب ، االأسموب السطحي الأسموب العميؽ،)إلى  (1981) ، في حيف يقسميا أنتوستؿ(الحسي حركي

الأسموب  الأسموب العميؽ،) فيقسمانيا إلى أسموبيف (1976) مارتوف وساليجو أما ،(الاستراتيجي

أما مكارثي  ،(الأسموب الكمي، الأسموب الجزئي)إلى  (1977)،في حيف يقسميا سفنسوف (السطحي

الأسموب التصوري ،الأسموب التحميمي ، الأسموب الحسي، الأسموب )يقسميا إلى أربعة أساليب  (1990)

العمميات العميقة ،العمميات التفصيمية ،استرجاع الحقيقة )فيقسميا إلى  (1983)أما شمؾ . (الديناميكي

 .(،عمميات الدراسة المنيجية أو المنظمة

وجود تشابو كبير بيف نموذج كولب  (2007)حسب أبو ىاشـ ،صافيناز  (2016)وترى لعزالي 

التجريب  الملبحظة التأممية، الخبرات الحسية،:سيمفرماف بخاصة في أربعة مراحؿ  –ونموذج فيمدر 

فتذكر أنو يوجد تشابو كبير بيف نموذج ىني وممفورد  (2006)أما فوقية راضي  المفاىيـ المجردة، الفعاؿ،

الحدسي شديد الشبو بالأسموب – ونموذج كولب فالأسموب النشط التأممي ىو نفسو ،والأسموب الحسي 

وفي نفس  أما الأسموب النشط فيقابمو التكاممي، المجرد عند كولب ويقابؿ التتابعي النظري،-الاستيعابي

أف مراحؿ دورة التعمّـ عند ىني وممفورد تتسؽ مع مراحؿ  (2006)السياؽ تضيؼ ىند الحموري وكحموت 



 الفصؿ الثاني  أساليب التعمـ
 

 
107 

دورة التعمّـ عند كولب فمرحمة الخبرة لديو تكافئ الخبرة الحسية ومرحمة المراجعة الخبرة تكافئ الملبحظة 

التأممية أما مرحمة الاستنتاج مف الخبرة فتكافئ مرحمة المفاىيـ المجردة ،ومرحمة التخطيط لمخطوة التالية 

،  لواحد Coffield&all( 2004)تكافئ مرحمة التجريب النشط، ومف خلبؿ مراجعة كوفميد وآخريف 

وسبعيف نموذجا مف أساليب التعمّـ استخمصوا ثلبثة عشر أسموبا رئيسيا مف بينيا أسموب كولب الذي 

– نموذج فيمدر  اعتبروه أساسا لبعض النماذج الأخرى مثؿ نموذج مكارثي ونموذج ىني ومموفورد و

( 1987)ونموذج بيجز  (1983)ونموذج شمؾ  (1981) سيمفرماف، أما فيما يخص نموذج إنتويستؿ

أف ىناؾ قدرا كبيرا مف التشابو بيف نموذج إنتويستؿ وبيجز وىذا ما  (2007)فيشير أبو ىاشـ وصافيناز 

بأنو عمى  ،(1995)وأبو سريع وآخروف  (2004)أكدتو العديد مف الدراسات العاممية، ويضيؼ الدردير 

الرغـ مف تعدد مسميات أساليب التعمّـ بتعدد الباحثيف فإف البحوث العاممية التي قاـ بيا الباحثوف مثؿ 

 توصمت إلى وجود علبقات Wilson&al( 1996)ودراسة ويمسوف وآخروف  (1995)دراسة أبو سريع 

متداخمة بيف نظرية بيجز ونظرية إنتويستؿ ونظرية شمؾ حيث  أثبتت وجود علبقة إرتباطية موجبة بيف 

الأسموب السطحي عند بيجز والأسموب العميؽ عند إنتويستؿ وشمؾ كما وجدت علبقة إرتباطية موجبة 

 .  عند شمؾ(المنيجية )بيف الأسموب العميؽ عند إنتويستؿ والعمميات الموسعة والطريقة المنظمة 

وتتبنى الدراسة الحالية نموذج بيجز الذي فسر أساليب التعمّـ في ضوئيا عمميات الدراسة أو طرؽ 

 :تعمـ الطمبة للؤسباب التالية 

، حمزة  (2008)،إلياـ وقاد  (2009)، لبنى جديد  (2016)وجود دراسات حديثة كدراسة لعزالي  -

 . ، درست أساليب التعمّـ وفؽ نموذج بيجز  (2013)، مؤيد الجميمي (2014)العتابي 

وجود دراسات سابقة أثبتت أف مقياس بيجز لأساليب التعمّـ يتمتع بخصائص سيكومترية جديدة  -

،مؤيد  (2004)دراسة الدردير  ، (2016)في بيئات مختمفة ومف بيف ىذه الدراسات دراسة لعزالي 
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، جمانة عادؿ (2014) ، حمزة العتابي (2008)،إلياـ وقاد(2009)، لبنى جديد  (2013)الجميمي 

 (.2015)خزاـ

الدراسة الحالية تعتمد عمى نموذج بيجز وذلؾ لاحتوائو عمى مقياس سيؿ التطبيؽ والتصحيح ،  -

أسموب عميؽ  مكيؼ عمى البيئة  (10)أسموب سطحي ، و (10 )إلىمقسمة  ( بندا20)يحتوي عمى 

 (.2016)الجزائرية لصاحبتو لعزالي 

 .طمبة الجامعة- تناسب ىذا النموذج مع خصائص عينة الدراسة  -
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 :خلاصة الفصؿ

تعتبر عممية التعمـ جوىر العممية التعميمية واليدؼ الأساسي الذي يسعى إلى تحقيقو النظاـ 

التربوي، ولما كاف التعمـ يجسد عممية نفسية غير مرئية تحدث نتيجة تغيرات في البناء الإدراكي لممتعمميف 

، فيناشد التربويوف الأكاديميوف اليوـ باستخداـ مختمؼ الوسائؿ والأساليب لإيصاؿ المعمومات إلى 

المتعمميف حتى تساعدىـ  وتحفزىـ نحو الأداء الجيد  ويكوف ذلؾ بتناوؿ مختمؼ أساليب التعمـ التي 

تسعى لتعزيز المعرفة والإدراؾ لدييـ وتزويدىـ بالفرص التي مف شأنيا تحويؿ النظرية إلى تطبيؽ ، حيث 

تمثؿ ىذه الأساليب الطرؽ الشخصية التي يتبعيا المتعمـ عند التعامؿ مع المعمومات، وليذا قاـ الباحث 

بتبني نظرية بيجز لأساليب التعمـ ، فيي مف الركائز الأساسية في عممية التعمـ الفعاؿ ، لأف عدـ معرفة 

المتعمـ بأسموبو في التعمـ وكذا قصور إدراؾ المعمـ للؤساليب المناسبة لطمبتو ، قد يؤدي إلى تعمـ الطمبة 

بأسموب واحد ، ويكوف غير مناسب لتفكير بعض الطمبة ، وبالتالي يؤثر عمى المستقبؿ العممي والميني 

 .لممتعمـ

مف ىذا فإف الاىتماـ بالكشؼ عف أساليب تعمـ الطمبة يعد مف المداخؿ اليامة التي تساعد المعمـ 

رشادىـ  عمى اختيار الطرؽ المناسبة لتوصيؿ المادة العممية ، مما يؤثر إيجابا عمى تحصيميـ العممي وا 

،  (العميؽ، السطحي)حوؿ التخصصات المينية المستقبمية ، فأساليب التعمّـ لبيجز المتكونة مف بعديف 

ونظرا لأف ىذا المقياس أثبت صدقو وثباتو في البيئة التي تـ بناؤه فييا ، وفي البيئة العربية  والجزائرية 

( 2016)وشطة عبد الحميد (2017)وكروش كريمة و غريب العربي  (2016)لعزالي : أيضا  مثؿ

، سيؿ التطبيؽ والتصحيح ويتناسب مع (2018)وبمقويدمي عباس وغريب العربي (2017)وأمزياف زبيدة 

 .خصائص عينة الدراسة وىـ طمبة الجامعة  
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إذا كاف المتعمـ في الأطوار التي تسبؽ الطور الجامعي مازاؿ يُتعمـ ويُعمـ بطريقة موحدة تتجاىؿ 

فييا قدراتو المميزة وأساليبو المفضمة لمتعمـ ، فالطالب الجامعي مطالب بتجاوز ىذا الأمر الذي يعوؽ 

تطور مساره الدراسي مف خلبؿ التعرؼ عمى طريقتو الشخصية التي يستخدميا أثناء استقبالو لممعمومة 

ومعالجتيا وتنظيميا ليوظفيا فيما بعد في مواقؼ أخرى، فوعيو بأسموب تعممو سيجعؿ التعمّـ بالنسبة لو 

 . أكثر متعة وأقؿ مشقة مما يساعده عمى الاستغلبؿ الأمثؿ لقدراتو

لى  لا تتوقؼ أىمية التعرؼ عمى أساليب التعمّـ عمى المتعمـ فقط بؿ تتعداه إلى المعمـ نفسو وا 

المختصيف التربوييف، فيي تساعدىـ في تصميـ برامج مناىج تتلبءـ وأساليب تعمـ الطمبة، كما تساعد 

المدرسيف عمى مراعاة الاختلبفات بيف الطمبة مما يدفعيـ إلى التنويع في طرؽ التدريس بما يتماشى 

وأساليب التعمّـ لدى الطمبة، فإذا لـ تتوافؽ أساليب التعمّـ لمعظـ الطمبة مع طرؽ التدريس، فإف الطمبة 

 .سيشعروف بعدـ الارتياح والممؿ
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 :تمييد 

التفكير سمة مف السمات التي تميز الإنساف عف غيره مف الكائنات الأخرى، وىو مفيوـ تعددت 

أبعاده واختمفت حولو الآراء مما يعكس تعقد العقؿ البشري وتشعب عممياتو، و يتـ التفكير مف خلبؿ 

سمسمة مف النشاطات العقمية التي يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير، يتـ استقبالو مف خلبؿ واحدة أو 

، ويتضمف التفكير البحث  (الممس ،الشـ ،النظر،السمع ،التذوؽ)أكثر مف الحواس الخمسة المعروفة 

عف معنى، و يتطمّب التوصؿ إليو تأملب و إمعاف النظر في مكونات الموقؼ أو الخبرة التي يمر بيا 

 . الفرد

يمثؿ التفكير الناقد أحد أشكاؿ التفكير التي بواسطتيا يتعامؿ الإنساف مع الأشياء التي تحيط بو 

دوف إجراء فعؿ ظاىري، فالتفكير الناقد  في بيئتو كما أنو في الوقت ذاتو يعالج المواقؼ التي تواجيو

سموؾ يستخدـ الأفكار والتمثيلبت الرمزية للؤشياء و الأحداث غير الحاضرة، أي التي يمكف تذكرىا أو 

تصورىا أو تخيّميا، ويستخدـ الإنساف التفكير الناقد عندما يواجو سؤالا أو مشكمة تصادفو ، و العلبقة   

بيف التفكير و المشكمة متداخمة حيث أنيما وجياف لعممة واحدة، فالتفكير لا يحدث إلا بوجود مشكمة 

يشعر بيا الفرد وتؤثر فيو وتحتاج لتقديـ حؿ ليا لاستكماؿ النقص أو إزالة التعارض والتناقض، مما 

 .يؤدي في النياية إلى غمؽ ما ىو ناقص في الموقؼ و حؿ أو تسوية المشكمة

 :التفكير : أولا

 :تعريؼ التفكير – 1

    طرح المربوف و الميتموف بالتفكير تعاريؼ عدة ليذا المفيوـ، وكأيّ مفيوـ يصعب استيعابو 

 :وسنورد بعضا مف ىذه التعاريؼ . أو تعممو أو تعميمو دوف إدراؾ معناه الحقيقي و فيـ القصد منو

بأنو جممة العمميات العقمية التي تجري داخؿ عقؿ الطالب بيدؼ الربط  (2012)    عرفو بري 

بيف الحقائؽ والمفاىيـ والمعمومات والمبادئ والبيانات المتعمقة وتوظيفيا في حؿ المشكلبت التي يواجييا 
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أو في الإجابة عف الأسئمة والتساؤلات التي تنشأ مف عناصر البيئة التي يعيش فييا 

بأنو سمسمة مف النشاطات العقمية التي  : (barell 1991)،وعرفو باريؿ  (552،ص2017اليويمؿ،).

: يقوـ بيا الدماغ عندما يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ واحدة أو أكثر مف الحواس الخمسة 

عرفو دي . الممس والبصر والسمع والشـ والتذوؽ ، وأنو عممية بحث عف المعنى في الموقؼ والخبرة

ميارة يمارس بيا الفرد نشاطو استنادا إلى الخبرة ، أو ىو اكتشاؼ مترو  : بأنو (Debono1995)بونو 

بأف التفكير عممية  (2004)ويرى قطامي . أو متبصر أو متأف لمخبرة مف أجؿ الوصوؿ إلى اليدؼ 

عقمية تضـ مجموعة مف ميارات التفكير التي يمكف أف تستخدـ بصورة منفردة أو مجتمعة ، دوف التزاـ 

بأي ترتيب معيف ، لمتحقؽ مف الشيء، أو الموضوع ، وتقييمو بالاستناد إلى معايير معينة مف أجؿ 

عمي ).إصدار حكـ ، أو قيمة الشيء أو التوصؿ إلى استنتاج أو تقييـ أو حؿ لممشكمة موضوع الاىتماـ 

بأنو يمثؿ المعالجة العقمية لممدخلبت الحسية مف  (2009) عمي إبراىيـويرى  (28،ص2007الحلبؽ ،

أجؿ إنتاج الأفكار ، ومف ثـ إدراؾ الأمور والحكـ عمييا بصورة منطقية ، واتخاذ القرارات المناسبة 

يرى بأنو  (2013)وفي تعريؼ لزيوش أحمد  (16،ص2009إبراىيـ عمي ،).وحؿ المشكلبت  بشأنيا،

عممية ملبزمة فيو دائـ فيما يحيط بو مف المشكلبت وقضايا سياسية واجتماعية واقتصادية وعممية بحثا 

عف الحموؿ المناسبة ليا، والتفكير ىو العممية التي ينظـ بيا العقؿ خبراتو بطريقة جديدة لحؿ مشكمة 

معينة ،أو ىو إدراؾ علبقة جديدة بيف موضوعيف ، أو بيف عدة موضوعات  بغض النظر عف نوع ىذه 

كؿ : بأنو  (1977)، وعرفتو موسوعة عمـ النفس التربوي  (48،ص 2013زيوش أحمد ،).العلبقة

نشاط ذىني أو عقمي يتضمف سيلب مف الأفكار تبعثو وتثيره مشكمة أو مسألة تحتاج إلى حؿ ، فيو لا 

يحدث إلا إذا سبقتو مشكمة تتحدى عقؿ الفرد ، فالتفكير مفيوـ افتراضي يتضمف سيلب أو تواردا غير 

( 2007)ويعرفو عدناف يوسؼ . منظـ مف الأفكار والصور والذكريات والانطباعات العالقة في الذىف 

نشاط معرفي يعمؿ عمى إعطاء المثيرات البيئية معنى ودلالة مف خلبؿ البنية المعرفية لتساعد  : بأنو
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( 19ص  ،2007عدناف يوسؼ ،عبد الناصر ذياب،).الفرد عمى التكيؼ والتلبؤـ مع ظروؼ البيئة 

نشاط عقمي يميز الإنساف عف بقية الكائنات الأخرى فعف طريؽ  : بأنو (2012)وتعرفو نادية حسيف 

ىذا النشاط يستطيع الفرد الوصوؿ إلى تفسيرات العديد مف الأحداث والظواىر ،وىذه العممية ملبزمة 

للئنساف منذ وجوده فيو لف يتوقؼ ، والتفكير عممية سيكولوجية تعنى بصورة أساسية بالسموؾ في موقؼ 

 وحينما يعترض ىذا السموؾ ،فيو مشكمة، فالسموؾ بجميع أشكالو يندفع لتحقيؽ شيء مف الأشياء

 ،2012 نادية حسيف العفوف،).عارض، سواء أكاف ذلؾ العارض ماديا أو غير مادي، تحدث المشكمة 

فيرى بأنو سمسمة مف النشاطات العقمية  التي يقوـ بيا الدماغ عندما  (199) أما جرواف (19ص

يتعرض لمثير يتـ استقبالو عف طريؽ واحدة أو أكثر مف الحواس الخمس ، والتفكير بمعناه الواسع عممية 

بحث عف المعنى في الموقؼ أو الخبرة ، وقد يكوف ىذا المعنى ظاىرا حينا وغامضا حينا آخر، 

معاف نظر في مكونات الموقؼ أو الخبرة التي يمر الفرد بيا ، ولذلؾ فيو  ويتطمب التوصؿ إليو تأملب وا 

بأنو عبارة عف مفيوـ معقد  (2003)يعرفو  سعادة . يتضمف استكشافا وتجريبا ، ونتائجو غير مضمونة 

عناصر تتمثؿ في العمميات المعرفية المعقدة وعمى رأسيا حؿ المشكلبت ، والأقؿ تعقيدا 3يتألؼ مف 

كالفيـ والتطبيؽ ، بالإضافة إلى معرفة خاصة بمحتوى المادة  أو الموضوع مع توفر الاستعدادات 

والعوامؿ الشخصية المختمفة ولاسيما الاتجاىات والميوؿ ، ويعرفو إبراىيـ وجيو، ذكر مف طرؼ حسب 

 العمميات العقمية العميا التي يشتمؿ عمييا التنظيـ العقمي المعرفي إحدىيمثؿ : " نو أ( 1999)حبيب 

و يرى التفكير بأنو ىو أرقى العمميات النفسية , والتي تعتمد إلى حد كبير عمى قدرة الفرد العقمية العامة 

ويعرفو جابر ".  والعقمية التي تميز الإنساف عف غيره مف الكائنات الحية الأخرى بدرجة راقية و متطورة

سموؾ معرفي يخبر عف الكائف الحي مف خلبلو و يتعامؿ مع الصور :"بأنو  (1996)عبد الحميد 

 حؿ ،والأفكار التي تمثؿ الموضوعات والأحداث وىو عمميات عقمية رمزية تشمؿ التخيؿ، التذكر

بينما يرى  (40-39 ص2009خميؿ محمد خميؿ عسقوؿ  ). التداعي الحر والفكر الابتكاري ،المشكلبت
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بأف التفكير نشاط معرفي يعمؿ عمى إعطاء المثيرات البيئية معنى ودلالة مف  (2009)العتوـ وأخروف 

ويعرفو مصطفى . خلبؿ البنية المعرفية ، لتساعد الفرد عمى التكيؼ والتلبؤـ مع الظروؼ البيئية

عممية ذىنية نشطة ، وىو نوع مف الحوار الداخمي المستمر مع الذات أثناء القياـ بعمؿ، :  بأنو 2011)

 (70،ص2016ألاء رياض ،).أو مشاىدة منظر، أو الاستماع لرأي

عممية عقمية معرفية " مف خلبؿ ما سبؽ تناولو في التعريفات السابقة يمكف تعريؼ التفكير بأنو 

ىادفة تقوـ بإعادة تنظيػـ ما نعرفو مف رموز ومفاىيـ وتصورات في أنماط جديدة حيث يتػـ فييا استخداـ 

الخبرات المتكررة لحؿ مشكمة معينة، أو إدراؾ علبقة جديدة لموضوع ما والتعامؿ مع التغيرات الخارجية 

لمعرفة المعاني التي تحمميا المثيرات في الوسط الإدراكي أو البيئة المدركة ، وتتطور ىذه العممية بناء 

 ." عمى ما نتمقاه مف تعميـ أو تدريب

 :أىمية التفكير -2

 : تتركز أىمية التفكير في النقاط التالية

قدرة الإنساف عمى الاستبصار والتفكير الرمزي، مما يمكّنو مف اكتشاؼ أسرار الأشياء في الطبيعة  (1

 . وبالتالي الوصوؿ  إلى القوانيف التي تمكنو مف تفسير الظواىر والسيطرة عمييا وتسخيرىا لصالحو

التفكير مصدر العمـ، والعمـ مصدر لتعديؿ سموؾ الإنساف ، لذلؾ يختمؼ سموؾ الإنساف عف  (2

سموؾ الحيواف الذي لا يتغير ولا يتطور، وكمما زادت معرفة الإنساف بالأشياء تغيرت نظرتو إلييا 

واختمفت ظروؼ الاستفادة منيا، فقد ينظر الإنساف إلى قطعة مف الصخر عمى أنيا مجرد شيء 

لا يضر ولا ينفع، ولكف العالـ الجيولوجي يعتبرىا سجلب تاريخيا لعصور ماضية  يكتشؼ مف 

 .خلبليا خصائص تمؾ العصور
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لمتصور أىمية كبيرة في إدراؾ الإنساف لوجوده النفسي المستمر، فمف خلبؿ التفكير أدرؾ الإنساف  (3

إنسانيتو واستطاع أف يحافظ عمى وجوده عف طريؽ الاستفادة مف تجارب الأجياؿ السابقة وتكييفو 

 . لمبيئة التي يعيش فييا وتطوير أساليب التعامؿ معيا

قدرة الإنساف عمى التصور والتخيؿ جعمتو يتخطى حدود الحاضر إلى المستقبؿ فيتخيؿ ويتصور  (4

مستقبمو ويحاوؿ أف يخطط لو ويعد لو العدة وىو يعيش ىذا الحاضر، وىذا التخطيط يشمؿ كؿ 

 الخ ...جوانب حياة الإنساف الاجتماعية والاقتصادية والسياسية 

القدرة عمى التحميؿ والتركيب، وقد مكنتو مف ممارسة تفكير منظـ لحؿ مشكلبتو الفردية  (5

والاجتماعية حيث أخذ الإنساف يبحث ويحمؿ جميع المشكلبت التي تعترض حياتو، فحاوؿ أف 

يحمؿ أسبابيا ويضع ليا الحموؿ والمقترحات، ولـ يقتصر تفكير الإنساف عمى حؿ مشكلبتو 

عبد  ).الفردية بؿ تعداىا إلى علبج المشكلبت الاجتماعية مف خلبؿ التفكير العممي وتطويره

  (51، ص 2012العزيز حناف ،

  :أىمية تعميـ التفكير  -3

 :أف  أىمية تعميـ التفكير عمى الصعيد المدرسي تكوف كالآتي (2008)ترى مجيد سوسف     

يجعؿ تعميـ التفكير المواقؼ الصفية أكثر حيوية ومشاركة الطلبب فييا أكثر فاعمية ، وفيميـ   *

 .لما يقدـ إلييـ أكثر عمقا ، فتزداد ثقتيـ بأنفسيـ في مواجية ظروؼ الحياة المتغيرة مف حوليـ

يساعد الطلبب عمى البحث عف المعمومات وتصنيفيا واستخداميا في التعامؿ الواعي مع  *

 .ظروؼ الحياة المتغيرة المحيطة بيـ
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يمكف الطلبب مف اكتساب ميارات عديدة ، وتنمية اتجاىات مرغوبة ، وبالتالي معرفة ماذا  *

 .يفعموف وكيؼ ولماذا

يساعد الطلبب عمى ربط معموماتيـ بشكؿ أفضؿ ، ويمكنيـ مف رفع كفاءاتيـ التفكيرية في  *

 .تصريؼ أمورىـ عمى أسس قوية مف الوعي والفيـ 

يساعد الطلبب عمى ممارسة السموؾ السوي حيث إف كثيرا مف أسباب الانحراؼ تعود إلى  *

 .ممارسة السموؾ دوف تفكير سميـ ، مما يؤثر عمى فرص نجاحيـ الدراسي وعمى حياتيـ اليومية 

يؤدي في النياية إلى إعداد أجياؿ مف المفكريف المبدعيف القادريف عمى مواجية تحديات  *

 (72،ص2016مرجع سبؽ ذكره ،).المستقبؿ

 :  فوائد تعميـ التفكير -4

  .يزيد مف إنسانية الإنساف وتحسيف نظرتو حوؿ ذاتو قياسا مع عالـ الحيواف -

 . يزيد مف قيمة الإنساف وأىميتو -

 . ييذب قدراتو ويجعمو متكيفا مع المجتمع الذي يعيش فيو -

 . يساعده عمى تحقيؽ ذاتو -

 . يساعده عمى مواكبة كؿ مستجد في ىذا العالـ -

 . يساعده عمى معرفة الخالؽ والكوف -
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 . يساعده عمى تمبية حاجاتو  وتأميف مستقبمو -

 . يزيد مف نشاطو وحيويتو -

 . ينقمو مف مجرد كائف متمؽ إلى إنساف فاعؿ ومؤثر -

 . يجعؿ مف الإنساف باحثا وساعيا إلى المعرفة والحقيقة -

  (. 59، ص 2007سعيد عبد العزيز ، ) -

 : خصائص التفكير -5

 : بأف التفكير يتميز بالخصائص التالية1999يرى  جرواف  *

 . التفكير سموؾ ىادؼ، فيو لا يحدث في فراغ أو بلب ىدؼ و إنما يحدث في مواقؼ معينة -

 . التفكير سموؾ تطوري يتغير كما ونوعا تبعا لتطور الفرد وتراكـ خبراتو -

التفكير الفعاؿ ىو التفكير الذي يوصؿ إلى أفضؿ المعاني والمعمومات التي يمكف استخلبصيا في  -

 . موقؼ ما

التفكير مضموف نسبي فلب يعقؿ لفرد ما أف يصؿ إلى درجة الكماؿ في التفكير، وأف يحقؽ ويمارس  -

 . جميع أنواع التفكير

 . يتشكؿ التفكير مف تداخؿ عناصر البيئة التي تجري فييا المواقؼ والخبرة -
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يحدث التفكير بأشكاؿ وأنماط مختمفة قد تكوف لوظيفة أو رمزية أو كمية أو منطقية أو إمكانية أو  -

  (25، ص 2008محمد بكر نوفؿ ، ). تشكيمية لكؿ منيا خصوصية

 : مستويات التفكير -6

 : ميز الباحثوف في مجاؿ التفكير بيف مستوييف لمتفكير ىما

 :   المستوى الأوؿ6-1

 وىو عبارة عف الأنشطة العقمية أو الذىنية غير المعقدة والتي تتطمب : التفكير الأساسي6-1-1

ممارسة أو تنفيذ المستويات الثلبثة الدنيا مف تصنيؼ بموـ لممجاؿ المعرفي أو العقمي ، والمتمثمة في 

مستويات الفيـ والحفظ والتطبيؽ ، مع بعض الميارات القميمة الأخرى مثؿ الملبحظة والمقارنة 

 .  قبؿ الانتقاؿ إلى التفكير المركبإتقانياوالتصنيؼ ، وىي ميارات لابد مف 

 :     المستوى الثاني6-2

 : لو خصائص ىي: التفكير المركب- 6-2-1

 . لا يمكف تحديد خط السير فيو بصورة وافية بمعزؿ عف عممية تحميؿ المشكمة *

 . يشتمؿ عمى حموؿ مركبة أو متعددة *

 . يتضمف إصدار حكـ أو إعطاء رأي *

 . يستخدـ معايير أو محكات  متعددة *
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 . يحتاج إلى مجيود *

 .    يؤسس معنى لمموقؼ *

  (18، ص 2006كماؿ محمد الخميؿ ، )

 :  أنواع التفكير المركب2-1

 : ىناؾ خمسة أنواع مف التفكير، تندرج تحت مظمة التفكير المركب وىي

 . التفكير الناقد *

 . التفكير الإبداعي أو المتباعد *

 . حؿ المشكمة *

 . اتخاذ القرار *

 . التفكير فوؽ المعرفي *

وليد رفيؽ  ).ويشتمؿ كؿ واحد مف ىذه الأنواع عمى عدد مف ميارات التفكير التي تميزه عف غيره

  ( 38، ص 2011العياصرة ،

ويتطور التفكير عند الأطفاؿ بتأثير العوامؿ الوراثية و البيئة، وبالرغػـ مف تبايف نظريات عمـ  

النفس المعرفي في تحديد مراحؿ تطور التفكير وطبيعتو، إلا أف العمميات العقمية والأبنية المعرفية 
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مرجع ).تتطور بصورة منتظمة أو متسارعة ، وتزداد تعقيدا وتشابكا مع التقدـ في مستوى النضج والتعمّـ 

  (.18، ص 2006 سبؽ ذكره،

 : ميارات التفكير- 7 

إف تعمـ ميارة التفكير أمر مؤكد قائـ فعلب عمى الرغـ مف التشكيؾ المثار حوؿ ذلؾ، والتي تقوؿ 

أف التفكير عممية طبيعية يقوـ بيا أي إنساف ولكف الإنساف يقوـ بعمميات كثيرة ومع ذلؾ فيو بحاجة 

إلى تعمميا وتطويرىا وبالنظر إلى التعريؼ الأخير لمتفكير، يمكف تمخيص ميارات التفكير حسب 

 : يما يمي  ؼ (Marzono ,R,et al ,1989) مارانزو ورفاقو 

ىي ميارات ذىنية معرفية تتطمب أعمالا ذىنية متطورة ، وىي تسيـ في بناء :ميارة التركيز 7-1

إدراكات المتعمـ عندما يواجو مشكمة إخفاؽ تحقيؽ اليدؼ ، وتسيـ في استحضار مجموعة مف الخبرات 

والمعمومات المخزنة التي ترتبط باليدؼ وتجاىؿ غيرىا ، وتتضمف ىذه الميارة تحديد المشكمة المسيطرة 

عمى الذىف أو موضوع البحث وصياغة الأىداؼ التي تستخدـ في توضيح واثبات صحة جيد المتعمـ 

 .في حؿ المشكمة المحددة ، أو ممارسة عمميات ذىنية أخرى تبنى عمى خطوة تالية

ميارات جمع المعمومات تتضمف ىذه الميارة مساعدة الأفراد عمى جمع الظواىر   7-2

وتوظيؼ المعمومات المناسبة التي تتطمبيا عمميات المعرفة الذىنية وتوليفيا بحيث تصبح ممكنة التخزيف 

أو التصنيؼ والجمع ويتـ الوصوؿ إلى ىذه المعمومات عادة باستخداـ الحواس ، واسترجاعيا في المحظة 

 .التي يحتاج إلييا بطريقة اختيارية 

 وتتضمف تخزيف المعمومات الداخمة إلى ذاكرة الفرد جراء تفاعمو مع :ميارات التذكر 7-3

 ميارة التذكر مجموعة المواقؼ والمواد ، وتطورت لديو الخبرات عمى صورة إدراكات ذىنية ، وتتضمف
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الأنشطة والاستراتيجيات التي يقوـ بيا المتعمـ بوعي عف طريؽ ربط المعمومات والخبرات المخزونة لديو 

 .في صورة ذاكرة طويمة مخزنة في انتظار الحاجة إلييا

 وتستخدـ ىذه الميارات في تنظيـ المعمومات لتصبح قابمة لمفيـ ، :ميارات التنظيـ  7-4

وتعد بصورة فعالة خلبؿ ممارسة الميارة نفسيا ، وىي تعتمد عمى بناء الخبرة والمعمومات عف طريؽ 

وف تحضير البحوث عف ؤالتشابو والاختلبؼ والاستمرارية ، وعمى افتراض أف الطمبة بصورة عامة يبد

طريؽ جمع معمومات غير منظمة ، ومف عدة مصادر ولكف مف أجؿ انجاز الميمة والواجب يطمب 

 .منيـ تنظيـ المعمومات 

وتتضمف تحميؿ الميارة إلى مجموعة أداءات فرعية تتضمف أجزاء  :التحميؿ  ميارات 7-5

وعلبقات مترابطة ، ويتـ وفؽ ىذه العمميات الميارية تحديد العناصر الأساسية والصفات والخصائص 

 .المميزة ، والافتراضات والأسباب التي تصبح مكاف الاختبار أو التجريب بيدؼ التحقيؽ 

وتتضمف توليد الأسئمة وتوليد الأفكار وتوليد الخرائط الذىنية وتوليد : ميارات التوليد 7-6

الخيالات الذىنية ، وتتضمف ىذه العمميات الذىنية استخداـ الخبرات السابقة وصياغتيا وتوليفيا معا 

ضافتيا إلى  خضاعيا لممعالجة لموصوؿ إلى إنتاج معرفة جديدة في صورة معاف أو أفكار ، وا  وا 

المعمومات الموجودة ، وتتضمف ىذه الميارة عمميات تنظيـ وتحميؿ كيفية ربط الأجزاء بعضيا ببعض ، 

ذىنيا  ويلبحظ في ىذه الميارات أف المعمومات و الخبرات الجديدة تأتي كمية ومجتمعة وتشكؿ بناء

 .معرفيا جديدا

 وىي ميارات تتطمب وضع المعمومات المتجمعة والخبرات المحممة :ميارات التكامؿ  7-7

والمفتتة إلى أجزاء منفصمة توجد بينيا علبقات وروابط توضع معا  أو تدمج لفيـ المبادئ ، ويتـ ربط 
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الخبرات الجديدة بالخبرات والمعارؼ السابقة معا أثناء قياـ المتعمـ بعممية البحث عف المعرفة الموجودة 

 .في مخزونو الذىني ثـ دمجيا معا في صورة أبنية معرفية متكاممة 

 وتتضمف ىذه الميارات إصدار حكـ عمى درجة معقولية الأفكار وفؽ :ميارات التقويـ 7-8

محكات ومقاييس، وتتضمف أيضا وضع معايير وصفات وخصائص لإصدار الأحكاـ سواء أكانت ىذه 

 ( 34-33-32،ص2007مرجع سبؽ ذكره ،).المعايير والصفات داخمية أو خارجية 

 : بيف التفكػػير وميارات التفكػػػير الفرؽ -9

التفكير عممية كمية نقوـ عف طريقيا بمعالجة عقمية لممدخلبت الحسية والمعمومات المسترجعة 

لتكويف الأفكار أو استدلاليا أو الحكـ عمييا، وىي عممية غير مفيومة تماما، وتتضمف الإدراؾ والخبرة 

 . السابقة والمعالجة  الواعية والاحتضاف والحدث وعف طريقيا تكتسب الخبرة معنى

أما ميارات التفكير فيي عمميات محددة نمارسيا ونستخدميا عف قصد في معالجة المعمومات 

مثؿ ميارات تحديد المشكمة، إيجاد الافتراضات غير المذكورة في النص، أو تقييـ قوة الدليؿ أو 

الإدعاء، والتفكير في مجممو أكبر حاصؿ الجمع أو دمج مجموعة مف مياراتو أو مف مجموعة مف 

   (16، ص 2008زيد منير عبوي ، ).الميارات المعرفية

 : أنواع التفكير -10

  :لمتفكير عدة أنواع يمكف ذكرىا فيما يمي

  (لطبيعي )التفكير البدييي  ا- ▪

   (الوجداني )التفكير العاطفي - ▪
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 . التفكير المنطقي- ▪

 . التفكير الرياضي- ▪

 . التفكير الناقد- ▪

 . التفكير العممي- ▪

  (الابتكاري )التفكير الإبداعي - ▪

 التفكير الاستبصاري  - ▪

 . التفكير الشامؿ- ▪

 . التفكير الترابطي- ▪

   :(الطبيعي)التفكير البدييي - 1- 10

يطمؽ عميو التفكير المبدئي، الآلي، الخاـ، حيث لا توجد مسارات صناعية لمتدخؿ في أنماط  

 . التفكير الأولية

  :تتسـ خصائص التفكير البدييي بما يمي

 .  التعميـ والتحيز* التكرار   *

 . عدـ التفكير في الجزيئات والتفكير في العموميات *

 . الخياؿ الفطري والأحلبـ *

  لمخطأمعرض  *
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 . يحدث بالتداعي الحر لمخواطر *

 : التفكير العاطفي- 2- 10

     يطمؽ عميو التفكير الوجداني أو اليوائي، ويقصد بو فيـ أو تفسير الأمور أو اتخاذ القرارات وفقا 

 . لما يفضمو الفرد أو يرتاح إليو أو يرغبو أو يألفو

 :      تتسـ خصائص التفكير العاطفي بما يمي

 التبسيط * التسرع   * السطحية    *

 . الاستيعاب الاختياري *

 . أسود و صحيح  أو خطأ حسـ المواقؼ عمى طريقة أبيض أو *

 : التفكير المنطقي- 10-3

يمثؿ التحسف الذي يطرأ عمى طريقة التفكير الطبيعي مف خلبؿ المحاولة الجادة لمسيطرة عمى 

تجاوزات التفكير الطبيعي أو الفطري، والصفة الأساسية لمتفكير المنطقي أنو يعتمد عمى التعميؿ لفيـ 

ويلبحظ أف وجود عمة أو سبب " القياس " واستيعاب الأشياء، والتعميؿ يعد   خطوة   عمى   طريؽ 

 . لفيـ الأمور لا يعني أف السبب وجيو أو مقبوؿ

 : التفكير الرياضي- 4- 10

يشمؿ استخداـ المعادلات سابقة الإعداد والاعتماد عمى القواعد والرموز والنظريات والبراىيف، 

 . حيث تمثؿ إطارا فكريا يحكـ العلبقات بيف الأشياء
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       وعمى العكس مف طريؽ التفكير الطبيعي والمنطقي فإف نقطة البداية تكمف في المعادلة أو الرمز 

وستسيؿ مف مرور المعمومات بيا وفؽ  (المعادلات، الرموز  )حيث توفر بيانات ىذه القنوات السابقة 

 . نسؽ رياضي سابؽ التحديد

 : التفكير الناقد- 5- 10

التفكير الناقد ىو قدرة عمى إبداء الرأي المؤيد أو المعارض في المواقؼ المختمفة، مع إبداء 

 . الأسباب المقتنعة لكؿ رأي ، والتفكير الناقد تفكير تأممي ييدؼ إلى إصدار حكـ أو إبداء رأي

 : ويتسـ التفكير الناقد بخصائص ىي *

 . تحديد اليدؼ مف التفكير *

 . التعرؼ عمى أبعاد الموضوع *

 " بما يتلبءـ مع اليدؼ ""تحميؿ الموضوع إلى عناصر  *

 . وضع المعايير و المؤشرات الملبئمة لتقييـ عناصر الموضوع *

 . استخداـ المعايير في تقييـ كؿ عنصر مف عناصر الموضوع *

 .التوصؿ إلى القرار أو الحكـ *

 : التفكير العممي- 6- 10

  ىو العممية العقمية التي يتـ بموجبيا حؿ المشكلبت أو اتخاذ القرارات بطريقة عممية مف 

  .خلبؿ التفكير المنظـ المنيجي
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  :   مف خطوات التفكير العممي لاتخاذ القرار

  .تحديد المشكمة واليدؼ مف اتخاذ القرار *

 . جمع البيانات والحقائؽ عنيا والتنبؤ بآثارىا *

 . وضع الحموؿ البديمة لممشكمة *

 . تقييـ كؿ بديؿ مف البدائؿ *

 . اتخاذ القرار الأنسب الذي يمثؿ أحسف مسار لتحقيؽ اليدؼ في ضوء الإمكانيات والموارد المتاحة *

 : (الإبداعي ))التفكير الإبتكاري  - 7 –10

الإبداع ىو النظر إلى المألوؼ بطريقة أو مف زاوية غير مألوفة، ثـ تطوير ىذا النظر ليتحوؿ 

  :بمايمي إلى فكرة، ثػـ إلى تصميـ ثػـ إلى إبداع قابؿ لمتطبيؽ والاستعماؿ ، ويتميز التفكير الإبداعي

 . تجنب التتابعية المنطقية -

 . توفير بدائؿ عديدة لحؿ المشكمة -

 . تجنب عممية المفاضمة والاختيار -

 . البعد عف النمط التقميدي الفكري -

   (52- 47، ص 2008مرجع سبؽ ذكره، ).تعديؿ الانتباه إلى مسار فكري جديد -

 



 الفصؿ الثالث  ميارات التفكير الناقد
 

 

128 

 : التفكير الاستبصاري- 8- 10

وىو نوع مف أنواع التفكير يصؿ فيو الفرد إلى الحؿ فجأة وذلؾ مف خلبؿ قيامو  بالتفكير 

 . بالمشكمة بشكؿ جاد و إدراؾ العناصر والعلبقات حتى تأتي مرحمة الاستبصار

 : التفكير الشامؿ – 9 – 10

وىو تفكير موجو يتـ فيو توجيو عمميات التفكير إلى أىداؼ محددة ويعتمد عمى الاستنباط 

 . والاستقراء لكي يصؿ الفرد لحؿ مشكمتو

 : التفكير الترابطي- 10 – 10

يقوـ صاحب ىذا النوع مف التفكير بالربط بيف المثيرات والاستجابات في المواقؼ المختمفة التي 

، ص 2007مرجع سبؽ ذكره ، ). تواجيو ويأتي ىذا النوع مف التفكير نتيجة التكرار والمحاولة والخطأ

58.)   

 : وتوجد ىناؾ تصنيفات أخرى لأنماط التفكير عمى النحو الآتي

وظائؼ النصؼ الكروي الأيسر  ويقصد بو : ( Left Hemisphere )النصؼ الكروي الأيسر  *

حيث يقوؿ أف الفرد ذا النمط " توارنس وزملبؤه " لممخ والتي يقوـ الفرد باستخداميا والتي أشار إلييا 

الأيسر ىو الذي يميؿ لأف يكوف محددا ويفضؿ الأعماؿ المنظمة المخططة والتي تمكنو مف الاكتشاؼ 

 . المنظـ
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 ويقصد بو وظائؼ النصؼ الكروي :( Integrated Hemisphere )  النصؼ الكروي الأيمف *

بأف الفرد ذا النمط الأيمف يميؿ لأف يكوف غير محدد يفضؿ " توارنس وزملبؤه " الأيمف لممخ حيث يقوؿ 

 . الأعماؿ غير المنتيية والتي يستطيع مف خلبليا الإبداع

ويقصد بو وظائؼ النصفيف  الكروييف الأيسر   :  Integrated Hemisphere  نصفا الدماغ *

  ( 16 ،ص 2008نواؿ حسف الله ، ).والأيمف لممخ والتي يقوـ الفرد باستخداميا

ويصنؼ التفكير مف حيث أساليبو أو أنماطو أو استراتيجياتو إلى مجموعة مف الطرؽ الفكرية التي 

 .التعامؿ مع المعمومات المتوفرة لديو تجاه ما يواجيو مف مشكلبت ومواقؼ يعتاد عمييا المتعمـ في

 : عناصر التفكير- 11

يتفؽ معظـ عمماء النفس عمى أف أىـ عناصر التفكير الإنساني وأدواتو ىي الرموز، ومف أنواع 

                    :الرموز التي يستخدميا الإنساف في التفكير ما يمي

 نتعمـ نحف البشر أف نبسط ونضفي الترتيب عمى عالمنا عف طريؽ تجميع :المفاىيـ -1

وىي الرموز التي تمخص أو تعمـ " المفاىيـ " الأحداث والأشياء في فئات معرفية عامة تسمى 

خصائص مميزة لمعديد مف الأشياء ، مف الأحداث أو الأفعاؿ أو الأفكار التي تختمؼ فيما بينيا في 

 . جوانب أخرى ىامة

 ىي تمؾ الرموز العقمية التي تستحضر بيا صور الأشياء، حيف يتـ :الصور الذىنية -2

التفكير في موضوع ما، ويستخدـ الإنساف في تفكيره صورا ذىنية مف جميع الكيفيات الحسية المختمفة 

غير أف معظـ الأفراد يستخدموف الصور  (بصرية، سمعية، شمية وذوقية ولمسية، عضمية وحركية)

 . البصرية
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 عندما نفكر فإننا نفكر بالكلبـ والمغة، ونخرج أفكارنا في كممات، إذ أف التفكير :المغة -3

  (. 39، ص 2009طبي سياـ ، ). نفسو عبارة عف كلبـ أو حديث داخمي

إلى أف الطمبة  Borkoski ,(1990)  يشير بورسكي :علاقة التفكير بالتعمّـ والذاكرة - 12

استراتيجيات لبناء الارتباطات بيف المعرفة الجديدة والمعرفة القديمة وأنيـ يمتمكوف ميارات فوؽ  يتمثموف

ولتحقيؽ ذلؾ فإف الطمبة يطوروف أساليب في التعمّـ تساعدىـ عمى ضبط  .معرفية لضبط تفكيرىـ

 أف أساليب التعمّـ تتضمف بعديف أساسييف ىما (1984)ويذكر كولب  .التفكير وتوجيو عممية التعمّـ 

الإدراؾ والذي يتضمف عمميات التفكير المادية والمجردة ، والبعد الآخر ىو معالجة المعمومات ، وبناء 

عمى ذلؾ، حدد كولب أربعة أساليب لمتعمـ في ضوء أشكاؿ التفكير المادي ، والمجرد ، والتأممي ، 

 :والمباشر وىي

  ويعالج أصحاب ىذا الأسموب المعمومات مف خلبؿ التفكير المادي  :الأسموب المتشعب 

 .والتأممي ويجب أف يكوف المتعمـ متفاعلب مع الموقؼ التعمّمي بشكؿ إيجابي وفعاؿ 

  ويعالج أصحاب ىذا الأسموب المعمومات مف خلبؿ التفكير المجرد والتأممي :الأسموب التقاربي 

 .ويجب أف يكوف المتعمـ متفاعلب مع الموقؼ التعمّمي بشكؿ ايجابي وفعاؿ

  ويعالج أصحاب ىذا الأسموب المعمومات مف خلبؿ التفكير المجرد والمباشر :الأسموب المتكيؼ 

 .ويتميز ىؤلاء بإتباع خطوات منظمة خلبؿ التعامؿ مع المشكلبت في أي موقؼ تعممي

  ويعالج أصحاب ىذا الأسموب المعمومات مف خلبؿ التفكير المادي والمباشر :الأسموب التمثمي 

ويتميز ىؤلاء بحبيـ لمواقؼ المخاطرة وتجريب المواقؼ الجديدة والمرونة خلبؿ التعامؿ مع 

 .المشكلبت في أي موقؼ تعممي 
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إلى أف العلبقة بيف التفكير والذاكرة وثيقة الصمة لدرجة تصعب فييا  (2004)ويشير العتوـ 

التمييز بينيما خلبؿ الحديث عف النظاـ المعرفي في معالجة المعمومات ، فالذاكرة والخبرات السابقة مف 

 وفي نظـ معالجة .الخبرات المؤثرة في قدرة الفرد عمى التعامؿ مع مثيرات البيئة ومعالجتيا وفيميا 

المعمومات ، فإف معالجة المعمومات عادة ما تتـ في الذاكرة العاممة  ، حيث تتصؿ المعمومات الحسية 

عطاؤىا معاني مف خلبؿ ما يعرؼ بعممية ترميز  القادمة مف الحواس والذاكرة الحسية ليتـ تفسيرىا وا 

المعمومات ، وبذلؾ فإف عمؿ الذاكرة العاممة أو القصيرة ووظيفتيا ىو بحد ذاتو عممية تفكير تيدؼ إلى 

محاولة تحميؿ وتفسير المعمومات التي يتمقاىا عبر الحواس مستعينا بحصيمتو المعرفية السابقة ليعطي 

مرجع ).المثيرات البيئية معنى ودلالة  ، ويمكف تمخيص العلبقة بيف الذاكرة والتفكير في الشكؿ أدناه

 (23-22،ص2007سبؽ ذكره ،

 

 (نظاـ التفكير) الذاكرة العاممة 

 

   

 

 

 

 علاقة الذاكرة بالتفكير: (3)شكؿ رقـ 

 

 

 الذاكرة العاممة
 (نظاـ التفكير)

التعرؼ 
 والترميز

اتخاذ 
 القرارات

 الذاكرة الحسية

 الذاكرة الطويمة
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 يرى العديد مف عمماء النفس أنو يمكف :تصنيفات التفكير وأشكالو وأساليبو وقابميتو لمتعمـ- 13

 تصنيؼ التفكير إلى مستويات حسب درجة تعقيد كؿ نمط مف أنماط التفكير المختمفة ، ويصنؼ نيوماف 

(Newmann,1991)  ميارات التفكير المختمفة في فئتيف رئيسيتيف ىما. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مخطط أنماط التفكير:(4) رقـ ؿشؾ

 

 
  

 

 أنماط التفكير

التفكير 
 الأساسي

التفكير 
 المركب

 المجرد -

 الناقد -

 التأممي -

 الابداعي -

 الاستدلالي -

ماوراء  -
 المعرفي

 الحسي -

 العممي -

 الملبحظة -

 التصنيؼ -

 التطبيؽ -

 المقارنة  -

 التعرؼ -

 التذكر -
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وتعنى بالأعماؿ اليومية الروتينية التي يقوـ بيا الفرد ، :  ميارات التفكير الأساسية 13-1

ويستخدـ فييا العمميات العقمية بشكؿ محدود ،كاكتساب المعرفة وتذكرىا ، والملبحظة ، والمقارنة ، 

المعرفة :والتصنيؼ  والتفكير الحسي والعممي ، كما يشمؿ بعض الميارات الدنيا في تصنيؼ بموـ مثؿ 

،والاستيعاب ، والتطبيؽ ، ويعد إتقاف ىذه الميارات أمرا ضروريا قبؿ الانتقاؿ إلى مستويات التفكير 

 .العميا

وتتطمب الاستخداـ الواسع والمعقد لمعمميات العقمية ، :  ميارات التفكير العميا أو المركبة 13-2

عندما يقوـ الفرد بتفسير وتحميؿ المعمومات ومعالجتيا للئجابة عف سؤاؿ ، أو حؿ مشكمة  ويحدث ىذا

لا يمكف حميا مف خلبؿ الاستخداـ العادي لميارات التفكير الدنيا ، وتتطمب إصدار أحكاـ أو إعطاء 

رأي ،واستخداـ معايير ومحكات متعددة لموصوؿ إلى النتيجة  وتشمؿ ىذه الميارات التفكير الناقد ، 

وفي ضوء التصنيؼ السابؽ لميارات  .والإبداعي ، وما وراء المعرفي ، والاستدلالي ، والتأممي ، وغيرىا

 البعض إلى تصنيؼ التفكير حسب درجة تعقيده وعمؽ معالجة المعرفية ،حيث أمكف د، عـالتفكير

 :تصنيفو إلى نمطيف ىما

 ويتميز ىذا النمط ببساطة الموضوعات التي تشغؿ تفكير الإنساف بحيث لا :نمط التفكير السطحي 

 وحؿ الاسترجاع،تتطمب جيدا كبيرا كما ىو الحاؿ في أشكاؿ التفكير الأساسية كالحفظ والتذكر أو 

 .العميقة وممارسة التقميد بصورة بسيطة لا تتطمب المعالجة البسيطة،المشكلبت 

  والإبداع ويمارس الفرد ىنا عمميات معرفية معقدة كالاستنتاج ، والاستدلاؿ ، :نمط التفكير العميؽ ، 

والنقد ، والتحميؿ ، والتساؤؿ ، مع التعمؽ في دلالات مادة التفكير ، بيدؼ الحصوؿ عمى منتج 

 Craik andوقد نادى بيذا التصنيؼ كريؾ ولوكيارت  .يتمتع بدرجة عالية مف التعمؽ

Lochart(1972)  حيث أكدا أف لكؿ فرد في التفكير عدة مستويات لمتجييز والمعالجة ، وىذه
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المستويات ىي المستوى السطحي أو اليامشي ، والمستوى المتوسط ، والمستوى العميؽ ، والمستوى 

الأكثر عمقا ، أما فيما يتعمؽ بالمستويات اليامشية أو السطحية ، فإف الفرد يركز في تعاممو مع 

المعمومات عمى خصائصيا المادية أو الشكمية أو الوسط أو السياؽ الذي ترد فيو  ، بينما في 

المستويات العميقة ،تقوـ فكرة معالجة المعمومات عمى إدراؾ وتحميؿ معاني المعمومات التي يتعامؿ 

معيا الفرد ، ومحاولة الربط بيف ىذه المعاني مستخدما قدراتو التخيمية بشكؿ فعاؿ ، ويتطمب مستوى 

التفكير العميؽ قدرات خاصة مف الفرد حتى يستطيع ممارستيا بشكؿ فعاؿ مثؿ القدرة عمى التمييز 

دراؾ التفاصيؿ الدقيقة لضماف المعالجة ، والترميز العميؽ لممعمومات في الذاكرة  بيف المثيرات ، وا 

 ، (27-26-25،ص2007مرجع سبؽ ذكره ،).القصيرة وبالتالي قدرة أكبر عمى الاسترجاع الجيد 

 ، حيث أف تطوير للؤفرادومف ىنا ربط العمماء بيف المستوى العميؽ لممعالجة ومستويات التفكير 

 ، والناقد ، والتأممي تتطمب مف الفرد ممارسة أشكاؿ الإبداعيمستويات التفكير العميا كالتفكير 

المعالجة العميقة المعتمدة عمى المعاني والعلبقات بيف ىذه المعاني المشتقة ، وربطيا مع البناء 

ويمكف تمخيص أىـ الخصائص التي تميز الفروؽ بيف نمط التفكير  ، المعرفي الذي يمتمكو الفرد

 .السطحي والعميؽ في النقاط التالية الموضحة في الجدوؿ 

 خصائص التفكير السطحي والعميؽ  :(2)جدوؿ رقـ 
 التفكير العميؽ التفكير السطحي

الاىتماـ بشكؿ المثير وخصائصو المادية  ▪
 .كالحجـ أو الموف أو الإيقاع 

الاىتماـ بمعاني المثيرات ودلالتيا والارتباطات  ▪
 .القائمة بينيا

 .تحميؿ المثيرات ىو الطريؽ لحفظيا وتخزينيا ▪ تكرار المثيرات ىو الطريؽ لحفظيا وتخزينيا  ▪
ضعؼ الاسترجاع والفشؿ في تذكر الوجوه أو  ▪

 .الكممات أو المعاني 
درجة عالية مف الاحتفاظ والاسترجاع وتذكر  ▪

 المعاني
نما الشروط العامة  ▪ لا تتطمب قدرات خاصة وا 

 .لممارسة الإدراؾ و التفكير
تتطمب قدرات خاصة لمتفكير العميؽ  كالتمييز  ▪

دراؾ التفاصيؿ والانتباه الانتقائي المركز   .وا 
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 :ميارات التفكير الناقد: ثانيا

 إف جذور التفكير الناقد موغمة في القدـ ويمكف إرجاعيا :لتفكير الناقدالتطور التاريخي لموعي با -1

سنة ، عندما كاف يوجو سمسمة  (2500)قبؿ نحو  (سقراط)إلى الممارسات التدريسية لمفيمسوؼ اليوناني 

وقد سميت طريقتو ىذه  مف الأسئمة لمحاوريو تجعميـ عاجزيف عف تبرير ثقتيـ المنطقية في ما يعرفونو،

في توجيو الأسئمة بمنيج سقراط في التساؤؿ، أف الطريقة الحوارية ، أو منيج توليد الأفكار تعد أفضؿ 

إستراتيجية في التدريس ، وقد سمط سقراط في طريقتو الضوء عمى الحاجة عند التفكير إلى التوافؽ بيف 

الوضوح والمنطؽ ، وحدد جدوؿ عمؿ لمتفكير الناقد التقميدي تبدأ بالشؾ التأممي في المعتقدات العامة 

المألوفة والتفسيرات ، ثـ فرز وعزؿ تمؾ الأدلة المعقولة والمنطقية عف  تمؾ التي تخضع لمصالحنا 

 .الذاتية الفطرية ، إلا أنيا تفتقر إلى الدليؿ الوافي ، أو الأساس المنطقي لتبرير اعتقادنا

الذي دوف أفكار سقراط وأرسطو  (أفلبطوف)لقد أعقب ممارسات سقراط وتطبيقاتيا التفكير الناقد لػ

والشكوكييف اليونانييف الذيف أكدوا أف الأشياء كثيرا ما تختمؼ عما ىي عميو في الظاىر ، وأف العقؿ 

المظاىر )المدرب فقط ىو الذي يكوف عمى استعداد لمتفكير في الأمور التي تبدو فييا لنا عمى السطح 

، ومف ىذا التقميد ( الحقائؽ العميقة لمحياة)لموصوؿ إلى الحقائؽ الموجودة فييا تحت السطح  (الخداعة

اليوناني القديـ انبعثت الحاجة لدى كؿ فرد يسعى إلى فيـ الحقائؽ العميقة لمتفكير بشكؿ متناسؽ لتتبع 

المدلولات عمى نحو عريض وعميؽ، لأف التفكير الشامؿ والمنطقي ، والمتجاوب مع الأسئمة 

فالتربية النقدية ىذه تيدؼ إلى تكويف العقؿ بما يمكنو ، والاعتراضات يستطيع أف يأخذ بأيدينا إلى الفيـ 

والتصورات ، والأحكاـ الأخرى لمعرفة مدى انسجاميا ، واتساقيا عقميا  مف إصدار الحكـ عمى الأفكار،

تسرع إلى تصديقيا ، بؿ  قبؿ اعتمادىا ، فالعقمية النقدية لا تقبؿ الأمور والحوادث كما ىي ، ولا

 (ديكارت )تعرضيا عمى ميزاف العقؿ ، ومحؾ التجربة لتتحقؽ مف مدى صحتيا أو خطئيا ، لذا ألح 
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 ، لـ يتأكد بالبداىة أنو كذلؾ ما  أنو حؽ ما عمى ألا يسمـ المرء بأمر (البداىة)في قاعدتو المشيورة 

  (الشؾ المنيجي)بيذا المنحى إذ أنو بنى فمسفتو عمى  (ديكارت)ولاحقا تأثرت فمسفة الفيمسوؼ الفرنسي 

عقمية ؟ لكنو وجد أف ثمة شيئا لا يقبؿ الشؾ وىو حقيقة كونو يشؾ،  فشؾ في معارفو ، أحسية ىي أـ

فيو موجود لأنو يشؾ، ولما كاف الشؾ تفكيرا ، فيو موجود  ولـ يكف ليستطيع الشؾ لو لـ يكف موجودا،

 " .إذف أنا موجود أنا أفكر،"لأنو يفكر ، ومف ىنا قاؿ عبارتو المشيورة 

 John Dewey) )لقد بدأت حركة التفكير الناقد بمفيوميا الحديث مع عمؿ الفيمسوؼ جوف ديوي

المصطمحيف " كيؼ نفكر"عندما استخدـ في كتابو  (1939- 1910)بيف عامي  في الفترة الواقعة ما

والاستقصاء المذيف اعتمدىما في أسموبو العممي ، ثـ جاء الباحث  (التأممي)التفكير الانعكاسي: الآتييف

فأعطوا مصطمح التفكير  (1961 – 1940)بيف عامي  إدوارد جلبسر وآخروف في الفترة الواقعة ما

 Robert)ذكر اختبار العبارات ، ثـ جاء   روبرت   أينس  الناقد معنى أوسع ليشمؿ زيادة عمى ما

Ennis)  وزملبؤه ليستثنوا التفكير بأسموب حؿ المشكلبت ، والأسموب العممي ، حيث تضمف المصطمح 

، ولاحقا اتسع معنى التفكير  (1979 – 1961)تقويـ العبارات فقط ، وذلؾ في المدة ما بيف عامي

بيف عامي   وذلؾ في المدة ما(Ennis) الناقد ليشمؿ التفكير بأسموب حؿ المشكلبت بفضؿ جيود إينس

 (31-29،ص2009إبراىيـ عمي، .)( 1992 – 1980)

 :   تعريؼ التفكير الناقد  -2

 :بسبب وجيات النظر المختمفة و النظريات الكثيرة لمتفكير الناقد ظير العديد مف التعريفات منيا

القدرة عمى فحص :" انو  (  Steven) و ستيفف (   Moor & al   )آخروفمور و  يعرفو

يعمؿ عمى تصحيح التفكير ضمف , و ىو تفكير تأممي و ماىر و معقوؿ " الحموؿ المعروضة و تقييميا 

 اوداؿ ، ويعرفو(215، ص 2004يوسؼ العتوـ، )". ىدؼ ذي علبقة بمعرفة القيـ العالمية

ىو حؿ المشكلبت أو التحقؽ مف الشيء وتقييمو بالاستناد "انو : Udall & Daniels (1999)ودانيالز
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  و تعرفو ديانا ىالبرف  ، (43، ص2007عمي سامي عمي الحلبؽ، )". إلى معايير متفؽ عمييا مسبقا

Halpern(1998  ) "  التفكير الذي يستخدـ الميارات المعرفية أو أنواع الاستراتيجيات التي تزيد مف

 يستعيف بالاستدلاؿ ،احتماؿ الوصوؿ إلى نتائج ملبئمة و فعالة ، أي انو نمط مف التفكير اليادؼ

خالد العتيبي، )".والاحتمالات الممكنة واتخاذ القرارات المناسبة لحؿ مشكلبت محددة وانجاز مياـ معينة

عممية تقويمية تتمثؿ في الجانب الحاسـ و :"  بأنو (1990)و يعرفو أبو حطب  ، (11 ،ص 2007

و يعرفو ".  و التفكير الناقد كعممية تقويمية تحدده خاصية انو عممية معيارية،الختامي في عممية التفكير

التقويـ الدقيؽ لممقدمات و لمبرىاف وصولا إلى النتائج وىو عممية تقويـ أو " نو بأ (1994)الشامي 

. تصنيؼ مف خلبؿ محكمات مع تجنب الأحكاـ المبنية مع توفر درجة مف الثقة لما نقبمو أو نرفضو

بأنو تفكير تأممي تفاعمي ويتـ فيو إخضاع المعمومات والبيانات  (2005)ويعرفو الخميمي حسب إبراىيـ 

المتوافرة لاختبارات عقمية ومنطقية ، وذلؾ لإقامة الأدلة والشواىد بموضوعية وتجرد دوف أحكاـ مسبقة ، 

صدار الحكـ عميو ، ص 2009خميؿ محمد ،  ). إذ أنو يستدعي وجود معمومات أو شيء يتـ نقده وا 

وعرفو اينس بأنو تفكير سببي تأممي يركز عمى أف نقرر ما نؤمف بو وما نفعمو ، وأنو يتعامؿ مع ، (42

النشاطات المبدعة للئنساف كصياغة الفرضيات ، والخطط والتجارب والتحقؽ مف كافة الاختيارات 

وعرفو ديبونو بأنو مسألة حؿ المشكلبت أو محاولة ، ( 26،ص2018أنور صباح محمود،).المتاحة 

 وعرفو العتوـ ورفاقو بأنو تفكير تأممي محكوـ ،(39،ص 2018مرجع سابؽ،)الوصوؿ إلى نتيجة ما

يوسؼ ).بواعد المنطؽ والتحميؿ ،مارس فيو الفرد الافتراضات والتفسير وتقويـ المناقشات والاستنباط

أنو المحاولة المستمرة لاختبار الحقائؽ والآراء في بوعرفو واطسوف وجلبسر ، ( 73،ص2007العتوـ ،

ضوء الأدلة التي تدعميا بدلا مف القفز المتسرع إلى النتائج ، بحيث يتضمف المعرفة بميارات التقصي 

المنطقي التي تساعد في تحديد قيمة مختمؼ الأدلة والوصوؿ إلى نتائج سميمة واختبار صحة النتائج 

 وعرفو اليويمؿ بأنو نوع ،(49،ص2013زيوش أحمد ،).وتقويـ المناقشات بطريقة موضوعية خالصة
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مف أنواع التفكير التأممي ، وتوظيؼ العمميات العقمية العميا ، والتي تركز عمى اتخاذ قرار معيف مف 

خلبؿ معطيات معينة في ضوء التفكر الناقد معتمدا فيو عمى الربط والتحميؿ والاستنتاج والتقويـ 

ويعرفو ستيرنبرغ بأنو ذلؾ النوع مف التفكير الذي يتضمف مجموعة مف ، ( 552،ص2017اليويمؿ،).

العمميات العقمية والاستراتيجيات ، التي يوظفيا المتعمـ لحؿ المشكلبت واتخاذ القرارات وتعمـ مفاىيـ 

ويعرفو قطامي بأنو قدرة الفرد الذاتية عمى التعامؿ مع ما يعطى لو ، أو يطمب منو أداؤه فيكوّف . جديدة

، ( 47،ص2015الركيبات،).فيو رأيا شخصيا مستندا إلى إثباتات ذاتية مقنعة بقبوؿ الأمر أو رفضو

بأنو تحميؿ دقيؽ وموضوعي لأي ادعاء ، مصدر أو اعتقاد لمحكـ عمى مدى  (2004)وعرفو إبراىيـ 

صحتو وصدقو وقيمتو، وىو عممية عقمية تضـ مجموعة مف ميارات التفكير التي يمكف أف تستخدـ 

بصورة منفردة أو مجتمعة ، دوف الالتزاـ بأي ترتيب معيف لمتحقؽ مف الشيء أو الموضوع وتقويمو 

استنادا إلى معايير معينة ، مف أجؿ إصدار حكـ عمى قيمة الشيء أو التوصؿ إلى استنتاج أو تعميـ 

بأنو نشاط عقمي ىادؼ يقوـ عمى  (2006)وعرفو أنور إبراىيـ ، ( 70،ص2014زكية شنة،).أو قرار

خضاع المعمومات  ميارات معرفية خاصة بالاستدلاؿ والذي يؤدي بدوره إلى نتائج جيدة في التفسير وا 

صدار أحكاـ  دراؾ ما في المعمومات مف حقائؽ بطريقة موضوعية وا  والبيانات لعممية الفرز والتحميؿ وا 

دراؾ إطار العلبقة  متميزة عمى ىذه المعمومات متمثمة في التقويـ فضلب عف الدقة في فحص الوقائع وا 

أنور ).الصحيح دوف تطرؼ في الرأي أو تأثر بالنواحي العاطفية والآراء التقميدية الشائعة

  (37،ص2006إبراىيـ،

ولدى مطالعة التعريفات السابقة استخمص الباحث مجموعة مف النقاط اجتمعت حوليا معظـ 

 :التعريفات وىي

صدار الحكـ عميو ، وعمى  - التفكير الناقد تفكير تأممي يركز عمى وجود معمومات أو شيء يتـ نقده وا 

 .نؤمف بو وما نفعمو اتخاذ قرار معيف مف خلبؿ معطيات معينة ويرتكز عمى ما
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 .التفكير الناقد محكوـ بقواعد المنطؽ والتحميؿ  -

التفكير الناقد يستعيف بالاستدلاؿ والاحتمالات الممكنة والعمميات العقمية والاستراتيجيات مف أجؿ  -

 .توظيفيا لحؿ المشكلبت واتخاذ القرارات

التفكير الناقد ىو عممية عقمية تضـ مجموعة مف ميارات التفكير التي تستخدـ مف أجؿ إصدار  -

 .حكـ أو التوصؿ إلى استنتاج أو تعميـ أو قرار

 .التفكير الناقد ىو عممية تقويمية دقيقة لممقدمات والبراىيف وصولا إلى النتائج في عممية التفكير -

التفكير الناقد ىو تفكير عقمي ىادؼ يقوـ عمى ميارات معرفية خاصة بالاستدلاؿ مف أجؿ حؿ  -

 .مشكلبت محددة

 .التفكير الناقد يعتمد عمى المحاولة المستمرة لاختبار الحقائؽ والآراء  -

وبناء عمى ذلؾ رأى الباحث أف ميارات التفكير الناقد ىدؼ مف الأىداؼ التربوية ، وىو تفكير  -

تأممي يركز عمى اتخاذ القرار وحؿ المشكلبت بعد تفحص و تدقيؽ عميؽ ، ويتبنى الباحث تعريؼ    

 :المذكور سابقا للؤسباب التالية (2013) زيوش   أحمد

 . يتميز ىذا التعريؼ بالوضوح والدقة والقابمية لمقياس -

ارتباطو بالمقياس المستخدـ في ىذه الدراسة وىو مقياس التفكير الناقد لصاحبو زيوش  -

 (.2013)أحمد

 .يعتبر التعريؼ الأكثر تحديدا مف الناحية الإجرائية في التعبير عف ميارات التفكير الناقد -
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 :خصائص التفكير الناقد -3

يتميّز ىذا النوع مف طريقة التفكير عف أنواع التفكير الأخرى، ويظير ذلؾ مف خلبؿ وجود العديد 

  :مف خصائص التفكير الناقد، وفيما يأتي أىمّيا

 أف التفكير الناقد عممية ذىنية تتضمف ميارات متعددة ●

 .يمكف التدرب عمى ميارات التفكير الناقد الجزئية لتحقيؽ كفاية التفكير الناقد ●

 :تتضمف ميارات التفكير الناقد كميارة نظامية  ●

 .التحقؽ مف الشيء -1

 .تقييـ الشيء بالاستناد إلى معيار أو معايير  -2

 .الوصوؿ إلى الاستنتاج أو تعميـ أو قرار -3

 .اتخاذ قرار تبعا لمبيانات و المعمومات المجتمعة لدى المتعمـ -4

                                         (. 44، ص 2007عمي الحلبؽ،)حؿ مشكمة يواجييا المتعمـ  -5

 :فقد حدد مجموعة مف الخصائص الأساسية الميمة لمتفكير الناقد (  Beyer,1995)أما باير 

 .توفير القابميات أو العادات العقمية الميمة مثؿ الاىتماـ بالدقة و الوضوح  ●

 .توفر المعايير أو المحكمات المناسبة ●

 .توفر نوع مف المجادلة والتي تتمثؿ في عبارة أو مقترح  مدعوـ بدليؿ ●

 .الاىتماـ بوجيات النظر الأخرى ●
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توفر إجراءات لتطبيؽ المعايير أو المحكمات التي يتمثؿ أىميا في طرح الأسئمة والتوصؿ إلى      ●

 .وتحديد الافتراضات الأحكاـ

نستخمص مما سبؽ أف التفكير الناقد يتميز بعدة خصائص تأخذ جميع جوانب المشكمة أو 

 .الموقؼ بشكؿ شمولي و واسع و الاطلبع عمى وجيات نظر الآخريف  وطرقيـ في التعامؿ مع المشكمة

:  أف التفكير الناقد يتمتع بجممة مف المزايا ىي (Paul )ويرى بوؿ 

  أنو تفكير يستجيب ويوجو بمعايير عقمية كالارتباط بالموضوع ، والدقة والتحديد والوضوح والعمؽ

 .يحقؽ التفوؽ والامتياز والاتساع ، وبدوف ىذه المعايير العقمية التي تقوده فإنو لا

  إنو تفكير يدعـ بشكؿ ىادؼ تطور السمات العقمية لممفكر ، كالاستقامة والتواضع ،والتحكـ بالذات

 .عند الاتصاؿ مع الآخريف ،بينما يمحظ عمى برامج تنمية التفكير إغفاليا ليذه السمات العقمية

  إنو التفكير الذي يحدد فيو المفكر جميع العناصر ذات الصمة بالمشكمة أو بموضوع التفكير والتي

ما غرض تفكيري ؟ وما السؤاؿ : تشكؿ بمجموعيا الإطار الكمي لو ، ومف الأسئمة التي تطرح 

الذي أحاوؿ الإجابة عنو؟ وفي ظؿ أي وجية نظر أنا أفكر ؟ وما المعمومات التي أستخدميا؟ 

أفسرىا وما الأفكار والمفاىيـ المحورية في تفكيري ؟ وما النيايات التي اتجو نحوىا ؟وما  وكيؼ

الافتراضات التي عممتيا ؟ وما ىي التطبيقات والتتابعات ؟ ىذه الأسئمة تطرح حوؿ كؿ عنصر مف 

ويلبحظ أف برامج التفكير الأخرى لا تعني بالمعايير إلا . عناصر القضية لضماف فعالية التفكير 

 .في مرحمة التقويـ

  إنو التفكير الذي يقوـ نفسو ويفحصيا ويطورىا ؛ فالمفكر الناقد يقوـ بإجراءات لتقييـ مختمؼ

مجالات التفكير مستخدما معايير عقمية مناسبة في مقابؿ ذلؾ نجد أف برامج التفكير الأخرى لا 
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تعطي كثير عنايةٍ لتقييـ التمميذ لذاتو ، والجدير بالتذكر ىنا أف التمميذ الذي لا يقيـ تفكيره لا يفكر 

 .تفكيرا ناقدا

  التفكير الناقد يسعى إلى الكماؿ والشمولية لكامؿ النظاـ ، فالمفكر لا يفحص تفكيره فحسب ولكف

: يتعامؿ معو كجزء ،ويرنو إلى الأجزاء المختمفة فيو ممتزـ بالتفكير كنظاـ مف السمات المتداخمة 

كالتحدي والمواظبة والشجاعة والصحة والخمو مف العيوب ، وعمى العكس يلبحظ أف برامج التفكير 

 .الأخرى لا تيتـ بيذه النظرة الشمولية وتفتقر إلى الرؤيا العامة

  بسبب الشمولية والخطوات المطالب بيا المفكر فنحف إذا ما لمتنبؤينتج إجابات مبررة قوية قابمة ،

عرفنا كيؼ نمتحف تفكيرنا ، ورأينا أف عممية الامتحاف ىذه إلزامية لا بد منيا عند ذلؾ نعتمد عمى 

النتائج التي توصمنا إلييا ونثؽ بأنيا غنية فاعمة ، وبما أف برامج التفكير الأخرى تفتقر إلى النظرة 

 بيا بالنسبة متنبأالشمولية واف المعايير العقمية غير ضرورية فييا  ، فإف استجابات الطمبة غير 

 .لمطمبة والمعمميف

  ، يستجيب ويتأثر الالتزاـ الاجتماعي والأخلبقي ، وييتـ بوجيات النظر المقابمة ويستفيد منيا

ويحاوؿ الكشؼ وتحديد نقاط الضعؼ في وجية نظر الشخص المفكر ، ويتأمؿ فييا ليطورىا 

زيوش ).في حيف أف برامج التفكير الأخرى يصر فييا الفرد عمى وجية نظره ويتمسؾ بيا. ويعدليا 

 (52-51،ص2013أحمد،

 : خطوات التفكير الناقد  -4

إلى أف الخطوات التي عمى المتعمـ إتباعيا لتحقيؽ ميارات  ( 2007)يشير سعيد عبد العزيز 

 :التفكير الناقد تتمثؿ فيما  يمي 

 .جمع كؿ ما يمكف جمعو عف موضوع البحث -  1
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 .استعراض الآراء المختمفة المتصمة بالموضوع – 2

 مناقشة الآراء المختمفة لتمييز الصحيح مف الخاطئ – 3

 .تمييز نواحي القوة و الضعؼ في الآراء المتعارضة- 4

 .تقييـ الآراء بطريقة موضوعية- 5

 .البرىنة عمى صحة الحجج و الأدلة- 6

 .الرجوع إلى المزيد مف المعمومات إذا ما اقتضى الأمر ذلؾ -7

 .الدقة في ملبحظة الأحداث مف حيث وقوعيا -8

 .تقييـ موضوعي لمموضوعات  -9

 (111-110 ، ص 2007سعيد عبد العزيز،). البعد عف العوامؿ الشخصية في التقييـ -10

 :و يمكف توضيح الخطوات في الجدوؿ التالي 

 خطوات عممية التفكير الناقد: (3)جدوؿ رقـ 
 الميمات المرحمة

 الملاحظات 
Observation 

وتتطمب أف يتفحص المتعمـ كؿ البيانات المتعمقة بالموقؼ التعميمي في بيئة 
 .تعممو 

 .تحديد المتعمـ لمحائؽ والمعمومات أكثر مصداقية وموضوعية  Factsالحقائؽ  
 . اختبار الحقائؽ والمعمومات المحددة في المرحمة السابقة Inferencesالاستدلاؿ 

 الافتراضات 
Assenption 

 .أف يكوف لدى المتعمـ عدد مف الافتراضات والمسممات حوؿ موضوع التعمّـ

 . أف يطور المتعمـ أراء وفؽ قواعد المنطؽ حوؿ موضوع التعمّـ   Opinionالآراء 
 .أف يحدد المتعمـ البراىيف والحجج والأدلة حوؿ الموقؼ التعميمي   Argumentsالحجج 

 التحميؿ الناقد 
Critical Analysis 

يتطمب مف المتعمـ تحميؿ الملبحظات والحقائؽ والاستدلالات والافتراضات 
 . والآراء السابقة لتطوير موقؼ واضح لممتعمـ يستطيع بو أف يواجو الآخريف 

 (65،ص2012المالكي ،):المصدر
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مف خلبؿ ما سبؽ نستخمص أف التفكير الناقد يمكف تطويره مف خلبؿ أنشطة و تدريبات مختمفة 

عبر عدد مف المراحؿ المتسمسمة، حيث أف النجاح في المراحؿ الأولى يساعد عمى النجاح في المراحؿ 

 .اللبحقة

 :طرؽ تنمية التفكير الناقد   -5

أف التفكير الناقد ميارة تتكوف مف مجموعة ميارات فرعية يمكف  (2000)يرى قطامي وقطامي 

ويسمى مف يمتمؾ ىذه الميارة . يمكف التدرب عمى إتقانيا تحديدىا، ووضعيا في صورة ميمات صغيرة،

ويرى أنو يمكف تدريس ميارات التفكير بأسموب مباشر بغض النظر عف المحتوى . بالمفكر الناقد

الدراسي، في حيف ترى فئة أخرى إنو يمكف تدريس ىذه الميارات مف خلبؿ المحتوى الدراسي فقد أكد 

  عمى أىمية أف يكوف التفكير الناقد جزءا أساسيا مف أية مادة دراسية ، وأشار Meyers,1993))مايرز 

بأف المعمميف يستطيعوف ممارسة  دورىـ في تعميـ ميارات و اتجاىات التساؤؿ  وطرح الأطر التحميمية ، 

 وتؤكد ،( 31 ، ص 2009إيياب خميؿ نصار ،). ومشاركة المتعمميف في أساليب حؿ المشكلبت 

عمى أىمية   (Marazano ,1998)العديد مف الدراسات الميدانية في مجاؿ التعميـ الصفي ومنيا دراسة 

إكساب المتعمميف ميارات التفكير الناقد في المراحؿ التعميمية المختمفة ، وذلؾ عمى اعتبار أف التفكير 

الناقد غاية أساسية لمعظـ السياسات التربوية في العالـ ، وىدفا رئيسا تسعى المناىج الدراسية في 

 ( 40 ،ص 1998عفانة عزو ،).المراحؿ المختمفة إلى انجازه وتحقيقو 

 :إلى انو يمكف تنمية ميارات التفكير الناقد مف خلبؿ  (2007 )يشير سعيد عبد العزيز

 احتراـ النقد العممي كأسموب لمحكـ و عدـ الانقياد للآراء الشائعة المتداولة. 

 عدـ التعصب. 

 عدـ الأخذ بوجيات النظر المتطرفة. 
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 عدـ القفز إلى النتائج. 

 عدـ الانقياد لمعواطؼ. 

  كما اقترح نيدلر( Nidler   ) ما يمي  لتنمية التفكير الناقد : 

  تحديد المشكلبت تحديدا دقيقا مما يساىـ في تحديد الأجزاء الرئيسية لمبرىاف و الدليؿ. 

 .والاختلبؼ بيف الموضوعات أي تصنيؼ و التمييز الشبو إدراؾ أوجو

 تحديد المعمومات ذات الصمة بالموضوع و ترتيبيا حسب درجة ارتباطيا بالموضوع و أىميتيا 

 صياغة أسئمة مف شاف الإجابة عنيا  تحقيؽ فيـ أعمؽ لممشكمة. 

 تقديـ معايير موضوعية لمحكـ عمى النوعية الملبحظات و الاستنتاجات. 

 تحديد مدى ارتباط الموضوعات و الرموز بعضيا ببعض و بالمشكمة عموما. 

 تركيز العمؿ عمى تمييز الصيغ المتكررة و محاولة اختزاليا. 

  الحكـ عمى دقة و موثوقية المصادر. 

 الاتجاىات والتصورات و الرؤى المختمفة التي تعالج المشكمة تمييز. 

 تحديد البيانات و الحكـ عمى مدى كفايتيا في معالجة المشكمة. 

 توقع النتائج الممكنة لمختمؼ الظروؼ و الأحداث التي تحيط بالمشكمة. 

 عمي سامي عمي ). والدليؿ القدرة عمى تمييز واستبصار الحموؿ التي تظير صراحة بالبرىاف

                                              (65ص ،2007الحلبؽ، 
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 :فقد استخدـ خمس استراتيجيات لإثارة التفكير الناقد لدى الطلبب ىي (1996)أما كوت 

 ، وذلؾ باستخداـ قائمة تضـ أسماء الطلبب واختيار الأفراد  تكرار طرح الأسئمة بشكؿ فردي

عشوائيا للئجابة عف الأسئمة ،وفي ىذه الإستراتيجية يتـ تصميـ أسئمة معينة تدور حوؿ البحث عف 

 .التفسيرات أو إعطاء تقييمات والإجابة تكوف بنعـ أو لا

  استخداـ الأمثمة والتوضيحات التي تحتذي ثنائية التفكير ،وتدعـ فكرة أف العمـ لا يحتوي عمى

 .بعض الإجابات الصحيحة المطمقة 

  تدعيـ شرح الطلبب بأنفسيـ مف خلبؿ المجموعات داخؿ الفصؿ وحث التلبميذ عمى البحث خارج

 .الفصؿ 

  الاستخداـ الفعاؿ لمتغذية الراجعة. 

 2009إيياب خميؿ نصار ،). ضرب الأمثمة أو التمثيؿ الذي يعتبر ميما لتنمية التفكير الناقد ، 

         (33ص 

 : ميارات التفكير الناقد  -6

 :  والتي تضـ معظـ ىذه الميارات((Bayerنورد فيما يمي قائمة باير 

 .التميز بيف الحقائؽ التي يمكف إثباتيا و الادعاءات أو المزاعـ القيمة ●

 ..التميز بيف المعمومات و الأسباب المرتبطة و غير المرتبطة بالموضوع ●

 .تحديد مستوى الدقة في الرواية أو العبارة ●

 .تحديد مستوى مصداقية مصدر المعمومات ●
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 .و الحجج أو المعطيات الغامضة التعرؼ عمى الادعاءات ●

 .التعرؼ عمى الافتراضات غير المصرح بيا ●

 التحري والتحيز ●

 .تحديد قوة البرىاف أو الادعاء ●

 .اتخاذ قرار بشاف الموضوع و بناء أرضية سميمة لمقياـ بإجراء عممي ●

  (184، ص 2009محمود محمد غانـ،  ).التنبؤ بمترتبات القرار أو الحؿ ●

 :     كما يصنؼ كؿ مف واطسف و جلبسر الميارات التالية 

 . عدـ صدقيا  القدرة عمى التمييز بيف درجة صدؽ المعمومات محددة أو:التعرؼ عمى الافتراضات ●

 .والتمييز بيف الحقيقة والرأي و الغرض مف المعمومة

 و التعرؼ عمى التفسيرات المنطقية و تقرير ما إذا كانت ، القدرة عمى تحديد المشكمة:التفسير  ●

 .التعميمات و النتائج المبنية عمى معمومات مقبولة أـ لا

 . تحديد بعض النتائج المترتبة عمى مقدمات أو معمومات سابقة ليا:الاستنباط  ●

و إدراؾ صحة النتيجة مف خطئيا في ضوء ,  استخلبص نتيجة مف حقائؽ معينة :الاستنتاج  ●

 .الحقائؽ المعطاة

 و التمييز بيف المصادر الأساسية والثانوية، ، و قبوليا أو رفضيا، أي تقويـ الفكرة:تقويـ الحجج  ●

 2007خالد بف ناىس العتيبي،). والحجج القوية و الضعيفة و إصدار الحكـ عمى مدى كفاية المعمومات

 :   و يمكف حصر ميارات التفكير الناقد في عدد مف الميارات الفرعية ،(27،ص
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و التعرؼ عمى دوافع سموكيات الأفراد في ،  و ىو أف يعمؿ عمى التمييز بيف الحقائؽ و الآراء :التحميؿ

موقؼ معيف و تحديد العلبقات السببية و التمييز بيف العبارات الدالة عمى الحقائؽ و تمؾ الدالة عمى 

 .و الطرؽ و الحجج الصادقة المستخدمة مبادئ عامة،

 والقدرة عمى ، و يقصد بو توليد الأدلة و الحجج و تتبع الأفكار و ربطيا والتنبؤ بالنتيجة:الاستدلاؿ ●

 .تحميؿ المفيوـ و تحديد عناصره و الاستدلاؿ عمى مكونات علبقتو و كيفية اكتشافو

 و ىو تقييـ المعمومات و الأفكار و تحري جوانب التحيز و الذاتية و اكتشاؼ عدـ الدقة :التقييـ 

بالإضافة إلى الميارات التي . العممية والمبالغة و تصنيؼ و تحميؿ المعمومات و استنتاج أفكار جديدة

         (61،ص2006منير الحوراني ، ) . (Facione,1996 )فاسيوفحددىا التربويوف كما أوردىا 

   وىو فيـ المواقؼ والتجارب والأحداث والمعايير وتشمؿ القدرة عمى التصنيؼ وتوضيح :لتفسيرا 

 .المعنى

 وتندرج ضمف ، وىو القدرة عمى تبرير الجدؿ مف خلبؿ توضيح الأدلة والمفاىيـ والمعايير:الشرح  ●

مثؿ توضيح قائمة  ىذه الميارة ،ميارة إدراج النتائج وتبرير الإجراءات التي اتبعت وعرض الجدؿ،

 .العوامؿ التي اعتبرت لتوزيع العلبمات في مساؽ معيف

وىي مف . (Métacognitive Skill) وتسمى ىذه الميارة أحيانا الميارة فوؽ المعرفية :تنظيـ الذات ●

 ويقصد بيا مراقبة الفرد لتفكيره والنشاط المعرفي الذي ،أعقد الميارات وأعلبىا في سمـ التفكير الإنساني

 والأمؿ في النتائج التي يتوصؿ إلييا وذلؾ مف خلبؿ تطبيؽ ميارات التقييـ والتحميؿ والتأكد ،يؤديو

مريـ سالـ  ) .وتتضمف ميارة مراقبة الذات وتصحيح الفكر .والبحث عف الأدلة أثناء النشاط الفكري

                                                 (43ص ،2007الربضي، 
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 :بأف لمتفكير الناقد ميارات تتمثؿ في   (2013)ويرى أحمد زيوش 

 وتتمثؿ في القدرة إعطاء تبريرات أو استخلبص نتيجة معينة في ضوء الوقائع أو :ميارة التفسير

 . الحوادث المشاىدة التي يقبميا العقؿ الإنساني 

تتمثؿ في قدرة الفرد عمى التمييز بيف درجات احتماؿ صحة أو خطأ  : الدقة في فحص الوقائع

 .تبعا لدرجة ارتباطيا بوقائع معينة تعطى لو نتيجة ما،

يتمثؿ في قدرة الفرد عمى إدراؾ الجوانب الميمة التي تتصؿ اتصالا  :إدراؾ الحقائؽ الموضوعية 

 .مباشرا بقضية ما

يتمثؿ في قدرة الفرد عمى معرفة العلبقات بيف وقائع معينة تعطى :إدراؾ إطار العلاقة الصحيحة 

لو ، بحيث يمكف أف يحكـ في ضوء ىذه المعرفة بما إذا كانت ىناؾ نتيجة ما مشتقة تماما مف ىذه 

 .بغض النظر عف صحة الوقائع المعطاة أو موقؼ الفرد منيا، الوقائع أـ لا

 أحمد زيوش،).  يتمثؿ في مدى ليونة أو تعصب الفرد لفكرة أو قضية ما:التطرؼ في الرأي

 .(17ص  ،2013

لمميارات الأساسية لمتفكير الناقد، ولما حظي بو مف ( 2013)ونظرا لشمولية تعريؼ أحمد زيوش 

 .تكييفو عمى البيئة الجزائرية ، فإف الدراسة الحالية تتبنى ىذا التعريؼ مف الناحية النظرية والإجرائية

 :معايير التفكير الناقد -7

تشكؿ معايير التفكير الناقد وسيمة ميمة لتوجيو التفكير الناقد وتقييمو بشكؿ موضوعي، ويتفؽ 

الباحثوف عمى وجوب توافر عدد مف المعايير والمواصفات في التفكير الناقد عند معالجة ظاىرة أو 

 : وىي كالآتي موقؼ معيّف،

 . يجب أف تتميز ميارات التفكير الناقد بدرجة عالية مف الوضوح وقابمية الفيـ:(clearity)الوضوح  ●
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 يجب أف تتميز العبارات التي يستخدميا الفرد بدرجة عالية مف الصحة :((Accuracyالصحة  ●

 .والموثوقية مف خلبؿ الأدلة والبراىيف والأرقاـ الداعمة

التفكير بصورة عامة ايفاء الموضوع حقو مف المعالجة  يقصد بالدقة في :((Precesionالدقة  ●

 .والتعبير عنو بلب زيادة أو نقصاف

يعني الربط مدى علبقة بيف السؤاؿ أو المداخمة أو الحجة أو العبارة : ( Relevance)الربط  ●

بموضوع النقاش أو المشكمة المطروحة وحتى يتسنى التمييز بيف العناصر المرتبطة بالمشكمة والعناصر 

 .غير المرتبطة بيا لابد مف تحديد المشكمة أو الموضوع بكؿ دقة و وضوح

تفتقر المعالجة الفكرية لممشكمة أو الموضوع في كثير مف الأحواؿ إلى عمؽ  (:Depth)العمؽ  ●

 .المطموب الذي يتناسب مع التعقيدات المشكمة والتشعب في الموضوع

ىؿ :  أي الأخذ بجميع جوانب المشكمة و يمكف استخداـ عبارات مف مثؿ :(Breadth)الاتساع  ●

ىناؾ حاجة لأخذ وجيات نظر أخرى؟ ىؿ ىناؾ وجيات نظر لا تنطبؽ عمى الحالة ؟ ىؿ ىناؾ طريقة 

 أخرى يمكف الاعتماد عمييا؟

أي قدرة الفرد عمى تنظيـ الأفكار و تسمسميا و ترابطيا بطريقة تؤدي إلى   ( : (Logicالمنطؽ  ●

ىؿ ذلؾ - و مف أمثمة الأسئمة . معنى واضح و الوصوؿ إلى نتيجة مرتبة عمى حجج معقولة 

ىؿ المبررات أو المقدمات تؤدي إلى ىذه - ؟...ىؿ يوجد تناقض بيف الأفكار المطروحة- ؟ ....معقوؿ

 (77-74،ص2012فتحي جراوف،). النتيجة بالضرورة؟

ليذه المعايير معياريف آخريف ترى بأنيما ميماف في التفكير الناقد  (2012)وتضيؼ لينا عز الديف 

 :وىما
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 يجب التعرؼ عمى أىمية الموقؼ او المشكمة و مقارنتيا  :(Seignificance)الدلالة و الأىمية ●

 .بالمشكلبت و المواقؼ الأخرى التي تعترض الفرد

 يجب أف تعرض الأفكار بطريقة منسجمة ومتسقة فيما بينيا بعيدا عف : (Consistency)الاتساؽ  ●

 بؿ يجب إستدخاليا ،وبصفة مجممة  فاليدؼ مف المعايير لا يقتصر عمى فيميا بشكؿ مجرد. التناقض

فتمؾ المعايير لا تعمؿ وحدىا فقط بؿ مع بعضيا . في تفكير الفرد وأسموب حياتو لممارستيا فعميا

 (55ص  ،2012 لينا عز الديف عمي،). البعض لتكويف وحدة متكاممة متفاعمة فيما بينيا

  :  أىمية التفكير الناقد -8

يعد التفكير الناقد مف المسائؿ التربوية التي بدأ التربويوف وعمماء النفس  يولونيا اىتماما كبيرا في 

وذلؾ لاعتباره أحد المفاتيح اليامة لضماف التطور المعرفي الفعَػاؿ الذي يسمح لمفرد  العقود الأخيرة،

باستخداـ أقصى طاقاتو العقمية لمتفاعؿ بشكؿ ايجابي مع بيئتو ومواجية ظروؼ الحياة التي تتشابؾ فييا 

وميارات التفكير الناقد ، حقيؽ النجاح والتكيؼ مع مستجدات ىذه الحياةتو المصالح وتزداد المطالب،

ميارات يحتاج إلييا كؿ فرد مف أفراد المجتمع، ولقد أظيرت معظـ الدراسات التجريبية والتي تـ مف 

 (.48ص  ،2009 خميؿ محمد،)خلبليا استخداـ برامج وخبرات لتنمية ميارات ىذا النوع مف التفكير

 :أفَ ىذه الميارات تعود بالفائدة عمى المتعمميف مف عدة أوجو، حيث

نتاج منجزات عممية قيمة ومسؤولة  ●  .تحسف قدرة المعمميف في مجاؿ التدريس وا 

 .تسيؿ قدرة المعمميف عمى إنتاج أنشطة تسمح لطمبتيـ بممارسة ىذه الميارات في غرفة الصؼ ●

 تطور لدى المتعمميف تربية وطنية مثالية، وحسا عاليا بالمجتمع المحيط والتفاعؿ معو والسعي لرقيو ●

 .وتقدمو، وينمي شعورا قويا بالمشاركة السياسية الفعالة والتوجو الديمقراطي
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 .يحسف تحصيؿ الطمبة في المواد الدراسية المختمفة ●

حؿ المشكلبت والتفكير : يشجع المتعمميف عمى ممارسة مجموعة كبيرة مف ميارات التفكير مثؿ ●

المتشعب ،والتفكير الإبداعي ، والمقارنة الدقيقة ،والمناقشة ، والأصالة في إنتاج الأفكار ، والرؤية 

المتفحصة الشاممة ، والتحميؿ ، والتقييـ ، والاستنتاج ، والبحث ، والاستدلاؿ ، واتخاذ القرارات الآمنة 

 .والتنظيـ ،والمرونة والتواصؿ ، والتفاوض الذكي مع الذات والآخريف 

 .يشجع عمى خمؽ بيئة صفية مريحة تتسـ بحرية الحوار والمناقشة اليادفة  ●

ينمي قدرة المتعمـ عمى التعمّـ الذاتي بالبحث والتقصي عف المعرفة الواضحة، لينعكس ذلؾ عمى  ●

 ويجعؿ المتعمميف أكثر تقبلب لمتنوع المعرفي وتوظيفو في بو،إعلبئو مف قيمة ذاتو ومنجزاتو الخاصة 

 .سموكيـ الصفي الناجح

يكسب الطمبة القدرة عمى فيـ الفروؽ الثقافية بيف الحضارات واستيعاب دور المكاف في تشكيؿ  ●

 الحضارة الإنسانية 

يحوؿ عممية اكتساب المعرفة مف عممية خاممة إلى نشاط عقمي يؤدي إلى إتقاف أفضؿ لممحتوى  ●

 .المعرفي ، وفيـ أعمؽ لو عمى اعتبار أف التعمّـ إنما ىو في الأساس عممية تفكير

يكسب الطمبة تعميلبت صحيحة ومقبولة لمموضوعات المطروحة في مدى واسع مف مشكلبت الحياة  ●

 .اليومية ، ويعمؿ عمى تقميؿ الادعاءات الخاطئة 

عبد )يؤدي إلى قياـ الطمبة بمراقبة تفكيرىـ وضبطو مما يساعدىـ في صنع القرارات في حياتيـ  ●

 (                                              117ص  ،2017 الواحد سعيد محمد حيدر،
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 :         عددا مف العوامؿ التي تزيد مف أىمية التفكير الناقد يجمميا في ما يمي  (2012)لص السكريخويست

يجعؿ المتعمـ اقدر عمى التفكير المرتوي و استخداـ المحكات المنطقية لمحكـ عمى المعمومات  ●

 .المتاحة

يجعؿ المتعمميف قادريف عمى إصدار الأحكاـ السميمة الموضوعية عمى المواقؼ و الأحداث التي  ●

 .يتعرضوف ليا

 .يساىـ في تكويف شخصية تتسـ بالذكاء في مواجية مشكلبت الحياة المعقدة ●

 (                                      46ص ،2012فيد عبد الله عمر العبدلي المالكي،  ). يدعـ الأىداؼ التربوية و يساعد في تحقيقيا ●

 :فيما يمي (2012 )كما تبرز الأىمية حسب لينا عز الديف عمي

 .يساعد في اتخاذ القرارات الحكيمة في الحياة اليومية ويبتعد عف التطرؼ ●

 .يحسف القدرة عمى فيـ الفروؽ الثقافية بيف الحضارات ●

 . والأدوات والآلات ووسائؿ الاتصاؿالحديثة،يوفر الأسس الضرورية للبستفادة مف التكنولوجيا  ●

 .التقصي عف المعرفة ينمي قدرة الفرد عمى التعمّـ الذاتي مف خلبؿ ●

 .يحسف مف تحصيؿ المتعمميف في المواد الدراسية المختمفة ●

لينا عز الديف ). والوقائع دوف تحري أو استكشاؼ  وعدـ التسميـ بالأمور،يشجع روح التساؤؿ والبحث ●

 (                                            81، ص 2012عمي، 

 :يمي تبرز الأىمية في ما (2007)وحسب عمي سامي عمي الحلبؽ
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 و يساعدنا عمى التعرؼ عمى ما لا نعرفو وعمى ,أنفسناتفكيرنا بشكؿ ناقد يجعمنا أكثر صدقا مع  ●

 لأننا يمكف أف نتعمـ مف أخطائنا و ستكوف معتقداتنا خطأعدـ الخوؼ مف الاعتراؼ إذا ما كنا عمى 

 . و ليست مما يقرره الآخروف لنا و سنكوف أكثر استقلبلية،خاصة بنا

 إلييـيساعدنا عمى تخيؿ أنفسنا مكاف الآخريف وفيـ وجيات نظرىـ و تطوير قدرتنا عمى الاستماع  ●

 .بعقمية منفتحة

 تحديد مشاعرنا وربطيا منطقيا مع ععواطفنا، ونستطيتحسيف قدرتنا عمى استخداـ عقولنا بدؿ  ●

 . عمى تطوير مستويات أفضؿ مف التفكيرعواطفنا وكذلؾ

إف تعميـ التفكير الناقد يعد مدخلب مبكرا لمتقميؿ مف الجنوح الأخلبقي و فرص الجريمة لأنو يعد الفرد  ●

 .معرفيا لإدراؾ العدالة و الأمف و غيرىا مف المفاىيـ

 والأدب، والفف، كالمنطؽ،إف تعميـ التفكير الناقد لمطمبة يكسبيـ منيجية في دراسة الكثير مف المواد  ●

 .والتاريخ، بحيث يستطيع الفرد تقييميا ودراستيا موضوعيا

 يحسف تحصيؿ الطمبة في مختمؼ المواد الدراسية   ●

يشجع الحوار والمناقشة، ويعمؿ عمى سعة الأفؽ، والقدرة عمى التواصؿ، والتفاوض بيف المدرسيف  ●

 .والطمبة

يسيـ في خمؽ بيئة صفية، تتسـ بالحوار اليادؼ، كما يساىـ في خمؽ أنشطة وبرامج، قد يمارسيا  ●

 .الطمبة داخؿ الغرؼ الصفية وخارجيا
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 إذ يجب عمييـ التفاعؿ مع القضايا المطروحة عمى الساحة الجامعات؛يحسف وعي الطمبة في  ●

 .العالمية ، والإقميمية ، والمحمية ، وتتكوف لدييـ القدرة عمى التعامؿ مع ىذه القضايا بروح ناقدة 

عمي  ). يحسف قدرة الفرد عمى التعمّـ الذاتي ، ويساعده عمى البحث الجاد في الكثير مف الأمور 

 (                                              47-46،ص 2007سامي عمي الحلبؽ،

مف خلبؿ ما سبؽ فإف التفكير الناقد يجسد انسجاـ أىداؼ التربية و التعميـ مع التوجو العالمي في 

التركيز عمى أىمية التفكير الناقد، و ذلؾ فيما يخص المعمميف و تدريبيـ عمى استخداـ التفكير الناقد مع 

 .متعممييـ و كذلؾ تدريب المتعمميف عميو لإكسابيـ الشخصية الناقدة

 : الصعوبات التي تواجو تطبيؽ التفكير الناقد -9

إلى أف ىناؾ مجموعة مف الصعوبات التي تواجو المعمـ عند تطبيؽ  ( Tsai1996,)أشار تساي 

 :ميارات التفكير الناقد  منيا 

 .عدـ توفر برامج معدة خصيصا لتعميـ التفكير الناقد بمياراتو المختمفة عمى شكؿ دروس ●

 . وبوضوح لكؿ مف المعمـ والمتعمـ،عدـ وجود دليؿ لاستخداـ برامج ترشد إلى كيفية شرح الميارات ●

 .عدـ توفير اختبارات مقاييس تتمتع بدلالات جيدة مف الصدؽ و الثبات ●

أف تتوفر لدى المتعمـ الدافعية و الالتزاـ بالأعماؿ التي عميو تنفيذىا وتمتعو بالروح النقدية الفطرية  ●

 .ومتطمع لممعرفة العممية و النظر إلى البدائؿ و يتقصى سلبمة المعمومات وتقويـ الأداء

عدـ اىتماـ إدارة المدرسة بتعميـ التفكير الناقد وعدـ سعييا إلى توفير التسييلبت والأدوات والمصادر  ●

 .التي تسيره وتفعمو
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عدـ توافر مقومات المجتمع المتحضر المتمثمة في الديمقراطية و الحرية و قبوؿ الاختلبؼ في الرأي  ●

 .والمشاركة في تحمؿ المسؤولية

 فإف السماح للؤبناء بحرية ممارسة ما يتعممونو داخؿ الصؼ مف ،عدـ تفيـ الأسرة لحاجات الأبناء ●

 (                                          40ص ،2007 مريـ سالـ الربضي،). ميارات ينمي التفكير الناقد لدييـ ويشعرىـ بتقدير آبائيـ لأرائيـ

 :معيقات أخرى مثؿ (2015)وأدرج  شطة عبد الحميد 

اعتماد الكثير مف المعمميف عمى السبورة فقط في غالب الأحياف لتوضيح جوانب الدرس وندرة  ●

ثارة كثير  استخداـ الوسائؿ التعميمية الحديثة الكثيرة والمتنوعة التي تشجع عمى تبادؿ الآراء والأفكار وا 

 .مف النقاط لمنقاش والحوار المثمر في عصر الحاسوب 

عدد محدود  اقتصار الكثير مف المعمميف في التفاعؿ الصفي وفي توجيو الأسئمة وتمقي الأجوبة عمى ●

مما يحرـ الباقي وىـ يمثموف الأغمبية مف طرح الآراء أو الأفكار أو المتفوقيف،مف الطمبة النشيطيف أو 

 .الاستفسارات أو التعميقات أو الإضافات 

تمسؾ الكثير مف المعمميف بوجيات نظرىـ وعدـ تقبؿ أفكار الطمبة التي تتعارض مع آرائيـ أو  ●

 . مما يعوؽ التفكير كثيراأفكارىـ،

تركيز العديد مف المعمميف عمى الأسئمة التي لا تقيس سوى ميارات التفكير الدنيا ولاسيما منيا الحفظ  ●

، مما يجعؿ مف الاستظيار وسيمة لمطمبة مف أجؿ الحصوؿ عمى الدرجات أو العلبمات المرتفعة في 

 . ظؿ تشجيع المعمـ لذلؾ ،وىذا ما يعطؿ في الغالب مف عممية تنمية التفكير لدييـ



 الفصؿ الثالث  ميارات التفكير الناقد
 

 

157 

لجوء بعض المعمميف إلى السخرية والاستيزاء مف سؤاؿ ذكي  أو طرح جديد لمموضوع  ، أو فكرة  ●

نيرة ليا علبقة بالدرس ، أو رأي جديد يتعارض مع أرائيـ ، بؿ وقد يمجأ ىؤلاء المعمموف أحيانا إلى 

 .معاقبة ىؤلاء الطمبة باستخداـ سلبح العلبمات أو الدرجات أو بالإىماؿ والعزؿ عف بقية تلبميذ الصؼ 

قياـ الكثير مف المعمميف بمكافأة التلبميذ الذيف يتصفوف باليدوء والطاعة والتقيد بالتعميمات والآراء  ●

التي يؤمنوف بيا ، مما يسيـ في تنشئة جيؿ يميؿ إلى الرضوخ للؤوامر وقبوؿ الأفكار والآراء ووجيات 

 .النظر عمى علبتيا دوف مناقشة أو معارضة أو تفكير عميؽ

 ما رأيؾ فيما :الآتيةتجنب العديد مف المعمميف طرح أسئمة تثير التفكير الحقيقي مثؿ الأسئمة العميقة  ●

حدث ؟ وىؿ أنت مع ىذا الرأي؟  أو مع ذاؾ؟ و لماذا ؟ ثـ كيؼ تضع عنوانا جديدا ليذه القصة ؟ ثـ 

 ؟ .ما الحموؿ التي تقترحيا لمشكمة حوادث الطرؽ القاتمة ؟ وكيؼ تعالج قضية ما

تفضيؿ المعمـ لمطالب الذكي عمى حساب الطالب المبتكر، حيث يمثؿ مقياس الذكاء في الغالب لدى  ●

ىذه الفئة مف المعمميف في إجابة ذلؾ الطالب عمى أسئمة المعمـ الشفوية أو المكتوبة إجابة كاممة أو شبو 

كاممة ، في الوقت الذي تركز فيو ىذه الأسئمة عمى الحفظ بالدرجة الأساس ، في حيف ييمؿ ىذا المعمـ 

، ص 2015شطة حميد ،).الأفكار المبتكرة مف جانب العديد مف الطمبة رغـ أىميتيا في إثارة التفكير 

33-34) 

 :وىي   (2009)أضاؼ لذلؾ  خميؿ محمد خميؿ عسقوؿ عوامؿ أخرى و

  وىي الآراء الشائع استخداميا بيف الناس و التي يتقبميا الفرد و يداوليا :التواتريةالانقياد للآراء  ●

دوف الرجوع إلى مصادرىا الحقيقية أو التأكد مف صحتيا و يكتفي الفرد بالقميؿ مف الأدلة التي تعطى 

 .لو
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أو   ىو ميؿ الفرد إلى التقيد و التمسؾ بصحة أراء معينة قبؿ  أف تعرض عميو أية بيانات:التعصب  ●

 .وقائع، و يتمثؿ التعصب التفكير الناقد في الحكـ عمى موضوع ما مف جية وجية نظر معروفة سابقا

 فقد يبدأ الفرد بقضايا قد تكوف صحيحة ثـ يتركيا دوف مراعاة لمتسمسؿ المنطقي :القفز إلى النتائج ●

 .وينتقؿ إلى نتائج غير مؤكدة

 الانقياد لممعاني و المؤثرات الانفعالية و يحدث ذلؾ نتيجة ارتباط موضوع :وجيات النظر المتطرفة ●

 .التفكير بعلبقة ذات صمة انفعالية وعاطفة الفرد

خميؿ ). اعتماد المعمـ طرؽ تدريس تعتمد عمى التمقيف دوف مشاركة مف المتعمميف في عممية التعمّـ ●

 (                                             61ص ،2009 محمد خميؿ عسقوؿ،

وفقا لما جاء في النقاط المذكورة سابقا يمكف أف تكوف سببا أو عاملب يؤدي إلى تراجع التفكير 

 وليذا ينبغي عمى القائميف عمى تأىيؿ المعمميف تكوينيـ بحيث ،الناقد لدى المتعمميف و المعمميف 

يوفروف خبراتيـ الشخصية و العممية لإنتاج مواقؼ جيدة تتلبءـ مع الميارات المتقدمة كذلؾ حث 

المتعمميف عمى الإبداع و الالتزاـ بالانجاز و الأعماؿ الفكر مف خلبؿ مناىج تنمي التفكير بمختمؼ 

 .مياراتو

 :سمات صاحب التفكير الناقد  -10

 لخصائص الفرد الذي يفكر تفكيرا ناقدا أكثر التعاريؼ "Brocfeld"يعتبر تحديد بروكفيمد 

 :وضوحا وعممية  وىو يفصميا عمى النحو التالي 

فالفرد الذي يفكر تفكيرا ناقدا ىو فرد مشغوؿ :  التفكير الناقد ىو نشاط إيجابي خلاؽ 10-1

بالحياة ، فينخرط فييا ، ويرى في نفسو خالقا لجوانب مف حياتو الشخصية والعممية والاجتماعية 

والسياسية عدة مرات ، يقدر الإبداع والأعماؿ الإبداعية ،ويعبر عف شعور قوي بأف الحياة مميئة 
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بالاحتمالات ، ويرى المستقبؿ مفتوحا أمامو وليس محددا أو مغمقا ، كما أنو يكوف عمى درجة عالية مف 

 .الثقة بالنفس وقدرتو عمى تغيير جوانب مف عالمو كفرد ، أو كعضو في جماعة 

فالفرد صاحب التفكير الناقد يحمؿ تساؤلات :  التفكير الناقد عممية وليس نتاجا فقط 10-2

دائمة عف المسممات ، وليس ىناؾ يقيف بالنسبة لو عمى الإطلبؽ ، إذ أنو لا ينتيي إلى حالة ثابتة أو 

 .نيائية

وتعني ىذه الخاصية أفَ الوضوح في :  يتغير التعبير عف التفكير الناقد بتغير السياؽ 10-3

التفكير الناقد يعتمد عمى السياؽ الذي يظير فيو ، فالمؤشرات التي تميز الفرد الذي يفكر تفكيرا ناقدا 

عف غيره تختمؼ اختلبفا كبيرا ، فقد تكوف ىذه العممية لدى البعض داخمية تماما ، وىؤلاء لا يمكف 

 خميؿ محمد،). تمييز ىذا النوع مف التفكير لدييـ إلا مف خلبؿ الناتج مثؿ كتاباتيـ أو أحاديثيـ 

( 49،ص 2009

قد يكوف مف الشائع أفً الأحداث :  يستثار التفكير الناقد بالأحداث السمبية والايجابية 10-4

الكبرى أو الأزمات ىي التي تستثير التفكير الناقد ، فتدعو الفرد إلى إعادة تقويـ حياتو وما مر بيا مف 

عادة تمحيص المسممات التي تقوـ عمييا حياتو ، غير أفً الصحيح أيضا ىو أفً التفكير  أحداث ، وا 

الناقد يستثار بالأحداث الايجابية كذلؾ ، فالخبرات ذات الطبيعة الخاصة كالوقوع في الحب أو النجاح 

المفاجئ غير المتوقع ، قد تمثؿ ىي أيضا مثيرات لمتفكير الناقد لجوانب مف حياة الفرد ، ومناقشة 

المسمًمات التي تقوـ عمييا حياتو بؿ والبدء في صياغة رؤية جديدة لمحياة ، ومف ىنا ، فالأحداث السارًة 

 ،2015 شطة عبد الحميد،). وغير السارًة ،الايجابية والسمبية تمثؿ مثيرات لمتفكير الناقد لدى الفرد

 (30ص

 قد ينظر إلى التفكير باعتباره نشاطا معرفيا : التفكير الناقد نشاط انفعالي وعقلاني معا10-5 

خاصا بعيدا عف الانفعالات والعواطؼ ، لكف الحقيقة ىي أفً الانفعالات ىي أساس عممية التفكير 
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الناقد، فحيف يحاوؿ الفرد إعادة تقويـ معتقداتو أو أفكاره التي اكتسبيا ، فقد يكوف ذلؾ نتيجة قمؽ  

استشعره نحو الأفكار أو المعتقدات ، ومف ثـ فالتفكير الناقد ليس إذا عممية عقمية صرفة كما يشاع ، 

 (    50 ،ص 1995عزيزة السيد،).بؿ ىو عممية عقمية انفعالية معا

ويرى السميتي أفً الفرد الذي يفكر تفكيرا ناقدا متفتح الذىف نحو الأفكار الجديدة ، ويفرؽ بيف 

التحيز والمنطؽ ، ويفرؽ بيف الرأي والوقائع ،ولا يجادؿ في أمر لا يعرؼ عنو شيئا ، ولديو الرغبة في 

فحص الآراء ، وتحميؿ الأشياء تحميلب سببيا وموضوعيا ، ويتوخى الدقة في تعبيراتو المفظية وغير 

 المفظية ويعرؼ أفً لدى الناس أفكارا مختمفة حوؿ معاني المفردات ،ويتعامؿ مع المفظية وغير المفظية،

 ويتعامؿ مع مكونات الموقؼ المعقد بطريقة منظمة ،ويستخدـ مصادر عممية موثقة ويشير الييا،

ويتسامح مع الغموض، ويتجنب الإفراط في التبسيط ، ويتجنب الاستنتاج العاطفي  ويعرؼ المشكمة 

 (25،ص 2006فراس السميتي ، ). بوضوح 

 :فيما يمي  (2009 )و يحصرىا  محمود محمد غانـ

 .القدرة عمى الملبحظة ●

 .     القدرة عمى التخيؿ ●

 القدرة عمى تحديد المشكلبت ●

 يمتمؾ القدرة عمى التنظيـ و الابتداع ●

 يممؾ القدرة عمى وضع افتراضات منطقية عند حؿ المشكلبت ●

  (                                                187 ،ص 2009محمود محمد غانـ ، ). القدرة عمى اتخاذ القرار ●
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المتخصصاف في عمـ النفس التربوي قائمة مف  (2005)وقطامي  (2004)أورد الباحثاف جراوف 

 : الخصائص والسموكيات البارزة في وصؼ الشخص الذي يفكر تفكيرا ناقدا وىي كالآتي

 .يحاوؿ فصؿ التفكير العاطفي عف التفكير المنطقي ●

 لا يجادؿ في أمر ما عندما لا يعرؼ عنو شيئا ●

 .يعرؼ متى يحتاج إلى معمومات أكثر حوؿ شيء ما ●

 يبحث عف الأسباب و البدائؿ ●

 .يأخذ جميع جوانب الموقؼ بالقدر نفسو مف الأىمية  ●

 منفتح عمى الأفكار الجديدة ●

 .يعرؼ بأف لدى الناس أفكارا مختمفة حوؿ معاني المفردات  ●

 .يحوؿ تجنب الأخطاء الشائعة في استدلالو للؤمور ●

 .يتساءؿ عف شيء يبدو غير معقوؿ أو غير مفيوـ لو  ●

 .يتخذ موقفا، وأف يتخمى عف موقؼ عند توافر أدلة وأسباب كافية لذلؾ ●

 .يعرؼ المشكمة بوضوح  ●

 .يستخدـ مصادر عممية موثوقة ، ويشير إلييا ●

 (                                                              45،ص2007عمي سامي الحلبؽ ،). يتخذ قرارا مبنيا عمى أسس ومعايير محددة ●

 :فيما يمي (2007)كما يتصؼ المفكر الناقد بمجموعة مف الصفات لخصيا سعيد عبد العزيز 
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 .الانفتاح عمى أفكار جديدة ●

 .يعرؼ الفرؽ بيف نتيجة ربما تكوف صحيحة و نتيجة لابد أف تكوف صحيحة ●

 .يعرؼ بأف لدى الناس أفكارا مختمفة حوؿ معاني المفردات ●

 .يتخذ موقفا أو يتخمى عف موقؼ عند توافر أدلة و أسباب كافية لذلؾ ●

 .يستخدـ مصادر عممية موثوقة و يشير إلييا ●

 .الانفتاح العقمي ●

 .يحاوؿ أف يكوف دقيقا ما أمكف ●

 . يستخدـ القدرة عمى استنتاج شيء مف شيء آخر ●

 .يحدد مسارات العمؿ ●

 أف أفضؿ وصؼ لممفكر الناقد مف خلبؿ الذخيرة الفكرية (   ( Bailin et allترى بميف و رفاقيا 

(Intellectuel ressources)   و التي تتكوف مف خمسة أنواع: 

 تتحدد نوعية تفكير الفرد بقضية معينة بما يعرؼ عنيا أو بمقدرتيا في كيفية ىذه :الخمفية المعرفية ●

 .المعرفة ومعرفة السياؽ التي ظيرت مف حيث المكاف والزماف والمعتقدات وسبؿ التصرؼ

 إف جوىر التفكير الناقد ىو التزاـ بمعايير التقييـ وىي قواعد :المعرفة الإجرائية بمعايير التفكير الجيد ●

 معايير ، معايير خطط العمؿ معايير الأحكاـ عمى الأفعاؿ، معايير المجاممة، معايير المقاصد،المنطؽ

 .الاستقصاء

 .معرفة المفاىيـ ذات الصمة بالنتاج الفكري لمتفكير الناقد: امتلاؾ مفاىيـ نقدية أساسية ●
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 التميز بالاستراتيجيات التي تعيف في معالجة :التمييز في الاستراتيجيات النافعة في التفكير النقدي  ●

المياـ التي تتطمب التفكير مثؿ استراتيجيات حؿ المشكلبت وتفحص التبعات الايجابية والسمبية لبدائؿ 

 .الحموؿ و إعادة التحقؽ

احتراـ :  إضافة إلى القدرات العقمية لا بد مف امتلبؾ عادات عقمية منيا :التمييز في العادات العقمية ●

،  عدـ التحيز، التفتح الذىني،التميز في الاتجاه الاستقصائي، المنتج المرتفع الجودة والأداء الجيد

 .احتراـ الرأي الآخر ، بناء الأحكاـ عمى الشواىد و الأدلة,الاستقلبؿ الذىني 

بالقدرة   ويتسموفعقلبنية ومتوازية المفكريف الناقديف ىـ الذيف يفكروف بطريقة أفنفيـ مما سبؽ 

 ،2012فيد عبد الله، عمر العبدلي المالكي، ). عمى التوافؽ والتعامؿ مع مختمؼ المواقؼ التي تواجييـ

 .(49ص

 : تعميـ التفكير الناقد -11

يتضمف تعميـ التفكير الناقد توسيع العمميات الفكرية لمفرد بالانطلبؽ إلى رحاب أوسع مف المواقؼ 

والمفاىيـ الموجودة غريزيا ، والابتعاد عف الخبرات الحسية البسيطة ، وتكتسب ميارات التفكير الناقد مف 

خلبؿ تعميـ منظـ يبدأ بميارات التفكير الأساسية ويتدرج إلى عمميات التفكير العميا ، وكؿ طالب 

يستطيع أف يفكر تفكيرا ناقدا إذا أتيحت لو فرص التدريب والتطبيؽ والممارسة الفعمية ،وىناؾ أكثر مف 

رأي أو اتجاه فيما يتعمؽ بكيفية تعميـ التفكير الناقد أو التدريب عميو ، إلا أف ىذه الآراء تكاد تتمحور 

 :حوؿ طريقتيف رئيستيف ىما

تعميـ التفكير الناقد كمادة مستقمة كغيره مف المواد و ذلؾ مف خلبؿ برامج و مقررات يتـ تحديدىا  ●

وقد طورت العديد مف البرامج المتخصصة لتنمية  عمى شكؿ أنشطة و تماريف لا ترتبط بالمواد الدراسية،

ومف مميزات ىذه الطريقة  ىذا النوع مف التفكير، وعادة ما يقوـ مدرب متخصص بتدريب الطمبة عمييا،
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أنيا تجعؿ المتعمميف يدركوف أىمية الموضوع الذي يدرسونو ويشعروف بالعمميات التفكيرية التي يقوموف 

 .بيا، كما تجعؿ عممية قياس وتقييـ التفكير الناقد أدؽ

تعميـ التفكير الناقد ضمف محتوى  المواد الدراسية المختمفة، و ىذا يستدعي وجود معمميف مؤىميف  ●

ووقت كاؼ لمقياـ بالنشاط التفكيري، ومف مميزات ىذه الطريقة أنيا تنشط العممية التعميمية باستمرار، 

وتحفز المتعمميف عمى استخداـ عمميات التفكير في مختمؼ المواد ، وتوفر فيما أعمؽ لممحتوى المعرفي 

 (11، ص 2000رضواف ايزيس ،).ليذه المواد وقدرة أفضؿ عمى استيعابيا  وتطبيقيا

 : (2006)ومف الاستراتيجيات الخاصة في تعميـ التفكير الناقد حسب الثبتي

إستراتيجية الميارات الصغيرة التي يقصد بيا الميارات الأولية البسيطة التي تتعمؽ بالقدرة العامة  -

 .معرفة معاني الكممات، والميارات العددية البسيطة :لمطفؿ، مثؿ

لدى الطفؿ " أستطيع أف أعمؿ ىذا العمؿ وحدي "إستراتيجية العاطفة التي تعمؿ عمى تنمية اتجاه  -

 .لكي يتفيـ وجيات نظر الآخريف أيضا

إستراتيجية القدرات الكبيرة التي يقصد بيا العمميات المتضمنة في التفكير،بحيث يتـ التركيز عمى  -

بأف اتجاىات وأساليب واستراتيجيات  (2006)ووضح المغيصب  التفكير بوصفو عممية كمية شاممة،

التدريب عمى التفكير الناقد لا نجاح ليا دوف أف يكوف مشرفا عمييا معمـ يحرص عمى الاستماع لطمبتو 

ويتيح ليـ وقتا كافيا لمتأمؿ،ويعمؿ عمى تييئة الفرص لممناقشة والتعبير ويشجعيـ عمى توليد الأفكار 

 (252،ص 2014سائد محمد ربايعة ،).والآراء المناسبتيف
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توَجو العممية التعميمية جيودىا نحو تنمية و تعميـ ميارات التفكير باعتباره أحد السبؿ اليامة 

لضماف التطور المعرفي و التكيؼ مع الأوضاع المتغيرة و ىذا يؤدي إلى خمؽ تحديات جديدة تتطمب 

 . مف المتعمميف مواجيتيا

 :أىمية تعميـ التفكير الناقد  -12

 :يجمع الميتموف بالتفكير الناقد عمى أىميتو وذلؾ للؤسباب الآتية 

 المعرفة مف عممية خاممة إلى نشاط عقمي يؤدي إلى إتقاف أفضؿ اكتسابيحوؿ التفكير الناقد عممية  -

 .لممحتوى المعرفي ، وفيـ أعمؽ لو عمى اعتبار أف التعميـ في الأساس عممية تفكير 

يكسب التفكير الناقد الطمبة تعميلبت صحيحة ومقبولة لممواضيع المطروحة في مدى واسع مف  -

 .مشكلبت الحياة اليومية ، ويعمؿ عمى تقميؿ التعميلبت الخاطئة

يؤدي التفكير الناقد إلى مراقبة الطمبة لتفكيرىـ وضبطو ، ومف ثـ تكوف أفكارىـ أكثر دقة وأكثر  -

صحة مما يساعدىـ في صنع القرارات في حياتيـ اليومية ويبعدىـ عف الانقياد العاطفي والتطرؽ في 

 .الرأي

أف التفكير الناقد مف المقومات الأساسية لممواطنة الفاعمة ،وفي عصر  (Smith,1977) يؤكد سميث -

اتسعت فيو المعمومات وانتشرت وسائؿ الأعلبـ ، وشاعت فيو الدعايات والإشاعات ،لابد لمفرد أف يكوف 

 .قادرا عمى التفكير الناقد ، لكي يستطيع الحكـ عمى مصداقية ىذه المعمومات وتصنيفيا

أصبح التفكير الناقد مف أىـ أىداؼ التربية المعاصرة في العالـ ، إذ إف أحد أىداؼ التربية ىو تنمية  -

الجانب المياري لدى المتعمميف ، ولا سيما الميارات العقمية الأساسية التي تكسب الطمبة شخصية 

متوازنة قادرة عمى حؿ المشكلبت التي تعترضيـ ، واتخاذ القرار في مواقؼ معقدة وتحميؿ المعمومات 

 . لتحديد مدى صدقيا
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 :ىما برز اتجاىاف في تعميـ التفكير الناقد :اتجاىات تعميـ التفكير الناقد -13

 يدعو إلى أف يتـ تعميـ التفكير الناقد مف خلبؿ تعميـ المواد الدراسية المقررة :الاتجاه الأوؿ 

والمفيوـ الذي يرتكز عميو ىذا الاتجاه ىو أنو لا يمكف فصؿ التفكير الناقد عف موضوعو ويصبح 

التفكير الناقد ميارة خاصة أو متخصصة في المجاؿ المعرفي الذي يكوف فيو المتعمـ عمى اطلبع 

بحقائقو ومفاىيمو الأساسية ومصطمحاتو ومف ثـ أسموب التفكير فيو ، ويدافع أنصار ىذا الاتجاه بما 

 : يأتي 

 .يساعد الطمبة عمى اكتساب فيـ أعمؽ لممحتوى المعرفي لممادة الدراسية المعنية .1

يساعد التفكير الناقد الطمبة في التغمب عمى الصعوبات التي يواجيونيا في مادة القراءة وكذلؾ في  .2

 .مادة الرياضيات وغيرىا مف المواد الدراسية

يحفز الطمبة إلى استخداـ عمميات التفكير المختمفة لإيجاد التفسيرات الصحيحة والأحكاـ الدقيقة فيما  .3

 .يتعمؽ بالمادة الدراسية المعنية 

  فيدعو إلى تعميـ التفكير مادة مستقمة عف المواد الدراسية الأخرى بوصفو درة :أما الاتجاه الثاني

ذا استطاع المتعمـ أف يكتسب ىذه القدرة فبموجب ىذا الاتجاه يمكف اف تكوف ليا  أو ميارة عامة، وا 

التي تتضمنيا المناىج المدرسية عمى  ي مجالات معرفية متنوعة، ومنيا المواد الدراسيةؼتطبيقات 

 .يقوـ معمـ مختص بتدريب الطمبة عميو وفي ىذا الاتجاه يتـ بناء برنامج خاص بالتفكير الناقد اختلبفيا،

أف مف الممكف تعميـ التفكير الناقد بوصفو مادة مستقمة يكتسب فييا  (Ennis,1989)ويرى انيس 

الطمبة ميارة عقمية عامة ،وفي الوقت نفسو يجب تأىيؿ المعمميف لتدريب الطمبة في ميارات التفكير 

 .الناقد بوصفيا جزءا مف الأساليب التي يستخدمونيا في تدريس المواد الدراسية 

 كيؼ يمكف مساعدة الطالب في أف يفكر تفكيرا ناقدا ؟
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 .دعوة الطالب إلى تحري الدقة العممية في تعبيراتو -

 توجيو الطالب إلى الكشؼ عف المغالطات الخاطئة في بعض الآراء -

 .دعوة الطالب إلى تحديد أقوى الأدلة لممعرفة العممية أو أفضميا -

 .تشجيع الطالب عمى كشؼ عدـ الاتساؽ في بعض الاستنتاجات -

 .دعوة الطالب إلى تبني رأي معيف والدفاع عنو  -

 .توجيو الطالب لمتفكير والتقييـ في كؿ معمومة يحصؿ عمييا -

 .تشجيع الطالب عمى الحوار وتقبؿ الرأي الآخر أو رفضو بموضوعية -

 .دعوة الطالب إلى التروي في إصدار الأحكاـ  -

 .توجيو اىتماـ الطالب نحو ذكر القضايا البدييية المنطوية في البرىاف أو الدليؿ  -

-81،ص2012نادية حسيف،).ومناظرات في مواضيع ترتبط بالمعرفة العممية المقدمة إدارة نقاشات -

84) 

 :دور المعمـ في تعميـ  التفكير الناقد  – 14

عند مناقشة أىمية دور المعمـ في تفعيؿ عمميات التفكير الناقد لدى المتعمـ يجب أف ندرؾ دوره 

كقدوة، ومف خلبؿ الأدوار التي يقوـ بيا ليسيؿ عممية التفكير الناقد لدى المتعمـ و مف ىذه الأدوار  ما 

 :يمي 
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  ينظـ المعمـ في المخطط دروسو اليومية و الخطط :المعمـ مخطط لعممية التعميـ 14-1

الفصمية أىداؼ الأداء و عينات الأسئمة و المواد التعميمية و النشاطات التي مف شأنيا أف تحدد أىداؼ 

 .التعميـ و وسائؿ تحقيقيا

 إف المناخ الصفي المبني عمى ديناميات المجموعة و :المعمـ مشكؿ لممناخ الصفي  14-2

المشاركة الديمقراطية و ىو الذي يوطد مناخ جماعي متماسؾ يقدر فيو التعبير عف الرأي و الاستكشاؼ 

 .الحر، والتعاوف و الثقة في النفس ، و التشجيع

 وذلؾ عف طريؽ استخداـ تشكيمة مف المواد والنشاطات وتعريؼ :المعمـ مبادر 14-3

المتعمميف بمواقؼ تركز عمى المشكلبت الحياتية الحقيقية بالمتعمميف ويستخدـ أسموب طرح الأسئمة 

 .راؾ المتعمميف بفاعميةتلاش

  إف أسيؿ ميمة يمكف أف يمارسيا المعمـ ىي إثارة :المعمـ محافظ عمى التواصؿ 14-4

نما الصعوبة التي يواجييا ىي في الحفاظ عمى انتباىيـ  اىتماـ المتعمميف بقضايا ممتعة و حقيقية، وا 

 .وىذا يستدعي مف المعمـ استخداـ مواد و نشاطات  وأسئمة مثيرة لتحفيز المتعمميف

 إذ  ؛  يمعب المعمـ في الكثير مف الحالات دور مصدر المعرفة:المعمـ مصدر المعرفة  14-5

يقوـ بإعداد المعمومات و توفير الأجيزة و المواد اللبزمة لممتعمميف لاستخداميا في حيف يتجنب تزويد 

المتعمميف بالإجابات التي تعوؽ سعييـ الحثيث لموصوؿ لاستنتاجات يمكنيـ التوصؿ إلييا بأنفسيـ 

 .وتكوينيا

 وذلؾ مف خلبؿ طرح أسئمة عميقة متفحصة، تتطمب تبريرا :المعمـ يقوـ بدور السابر 14-6

 .أو دعما لأفكارىـ و فرضياتيـ واستنتاجاتيـ التي توصموا إلييا 
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 يقوـ المعمـ بوصفو أنموذجا بتقديـ السموؾ الذي يبيف أنو :المعمـ يقوـ بدور القدوة  14-7

شخص ميتـ، محب للبستطلبع ، ناقد في تفكيره  وقراءتو ، منيمؾ بحيويتو ، مبدع، متعاطؼ ،راغب 

في سبر تفكيره سعيا وراء الأدلة ، فالمتعمموف يستطيعوف ملبحظة الفرؽ بيف ما يقولو المعمـ وبيف ما 

 (55، ص 2009خميؿ محمد خميؿ عسقوؿ،  ). يفعمو

مما تـ التطرؽ إليو نستنتج أف دور المعمـ يمثؿ أساسا في تنمية قدرات  وميارات المتعمميف 

العقمية  والانفعالية و النفسية و ىذا مف خلبؿ خمؽ بيئة صفية مشجعة لمنقاش  ومواقؼ تعميمية تفكيرية 

 .تؤدي إلى زيادة قدرة المتعمـ عمى التخيؿ  والتفسير و التحميؿ و اتخاذ القرار
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 :خلاصة الفصؿ

 نستخمص مما سبؽ بأفّ التفكير الناقد ىو تفكير تأممي محكوـ بقواعد المنطؽ والتحميؿ وىو 

فيو ، نتاج لمظاىر معرفية متعددة كمعرفة الافتراضات وتفسير وتقويـ المناقشات والاستنباط والاستنتاج

كما يعد عممية عقمية مركبة  عممية تقويمية تستخدـ قواعد الاستدلاؿ المنطقي في التعامؿ مع المتغيرات،

مف الميارات والميولات، ولتنمية التفكير الناقد لابد مف تبني استراتيجيات تعميمية تؤدي إلى تفاعؿ 

المتعمميف بشكؿ نشط وتتيح الفرصة ليـ لطرح الأسئمة وتشجيعيـ عمى التعبير عف أفكارىـ ووجيات 

نظرىـ والاستماع الييا وتقييـ التغذية الراجعة المناسبة واشتراكيـ في عممية تقويـ النشاطات الصفية 

 .والميمات التي يكمفوف بيا مف قبؿ المعمـ
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 : تمييد

 إجراءات إتباعو مف خلبؿ إلايتحقؽ ذلؾ  أثناء قياـ الباحث بدراسة ما لموصوؿ إلى نتائج دقيقة لا

ميدانية سميمة ، واستخدامو أدوات قياس موضوعية مناسبة لطبيعة دراستو ، وكذا اختياره للؤساليب 

لذا وبعد أف تـ التطرؽ إلى الجانب . الإحصائية الملبئمة لتحميؿ بياناتو والتحقؽ مف فرضيات دراستو

 المتبعة في ىذه الدراسة ، وذلؾ مف خلبؿ الإجراءاتالنظري ، سنتعرض في ىذا الفصؿ إلى أىـ 

جراءاتالتعريؼ بالمنيج المتبع ،   الدراسة الاستطلبعية ، والتعرض لمجتمع الدراسة وعينتيا ، وكذا وا 

 الإحصائيةالتعريؼ بأدوات الدراسة ، وذكر الخصائص السيكومترية التي تتوفر عمييا ، والأساليب 

 .المستخدمة لتحميؿ البيانات المتحصؿ عمييا

 :الدراسة الاستطلاعية -1

إلى أف ىدؼ الدراسة في أي بحث عممي ، ىو استطلبع  (2000)يشير مرواف عبد المجيد 

الظروؼ التي تحيط بالظاىرة المراد دراستيا ، وكذلؾ التعرؼ عمى أىـ الفروض التي يمكف إخضاعيا 

لمبحث العممي، والتأكد مف الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة ، وىذا ما أوجب عمينا إجراء دراسة 

 . استطلبعية قبؿ تطبيؽ مقياسي الدراسة عمى عينة الدراسة الأساسية 

 :أىداؼ الدراسة الاستطلاعية -2

تـ إجراء الدراسة الاستطلبعية في جامعة يحي فارس بالمدية، وذلؾ خلبؿ الفترة الممتدة مف شير 

 : وذلؾ بغية تحقيؽ الأىداؼ التالية2018/2019نوفمبر إلى شير فيفري مف السنة الجامعية 

 .الوقوؼ عمى الصعوبات التي مف الممكف مواجيتيا في الدراسة الأساسية ●

 .اختيار عينة الدراسة الأساسية ●
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قبؿ " ميارات التفكير الناقد "، وقياس "أساليب التعمّـ"التحقؽ مف الخصائص السيكومترية لكؿ مقياس  ●

 .اعتمادىا لمتعرؼ عمى ما يميز طمبة الجامعة فيما يخص أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد

 .معرفة مدى وضوح عبارات مقاييس الدراسة لمعينة ●

 .تقدير الزمف الذي يستغرقو تطبيؽ كؿ مقياس والزمف الذي يستغرؽ لجمع البيانات وتحميميا ●

 : وصؼ عينة الدراسة الاستطلاعية -3

طالبا وطالبة مف طمبة السنة أولى عموـ اجتماعية  (51)تكونت عينة الدراسة الاستطلبعية مف 

بجامعة يحي فارس بالمدية ،وقد تـ تطبيؽ المقياسيف لمتحقؽ مف صلبحيتيما ،ومف ثمة تطبيقيما عمى 

لمتحقؽ مف فرضيات الدراسة ، والتحقؽ مف  (التي تستثنى منيا العينة الاستطلبعية)عينة الدراسة الأساسية

 .وتـ تطبيؽ مقياسي أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد  الأىداؼ الموضوعة،

 :توزيع أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية: (04)جدوؿ رقـ 

 المجموع الذكور إناث التخصص 

 51 16 35 العموـ الاجتماعية 

 

 :نتائج الدراسة الاستطلاعية  -4

 :سمحت لنا الدراسة الاستطلبعية بالخروج بمجموعة مف النتائج منيا 

 .تحديد ميداف الدراسة وكذا عينتيا الأساسية ،وتعميؽ المعرفة بموضوع الدراسة وأىدافو  ●

 .التعرؼ عمى أىمية الدراسة وتحديد فروضيا النيائية  ●
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 استخراج الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة  وأثبتت النتائج تمتع أدوات الدراسة بخصائص  ●

 .سيكومترية جيدة تسمح لنا باستخداـ ىذه الأدوات عمى عينة الدراسة الأساسية 

 .حصر الوسائؿ المادية الواجب توفرىا لتطبيؽ إجراءات الدراسة  ●

 .التعرؼ المباشر عمى مدى تجاوب أفراد العينة مع إجراءات الدراسة  ●

 :منيج الدراسة  -5

قصد التحقؽ مف فرضيات الدراسة فإف الباحث يتبع منيجا معينا يتفؽ وطبيعة المشكمة التي 

ولأف الباحث يحدد نوع المنيج  يعالجيا مف جية ،والأىداؼ التي يصبو إلى تحقيقيا مف جية أخرى ،

، ونظرا كذلؾ لأف الدراسة (2000)انطلبقا مف مشكمة الدراسة وطبيعة المتغيرات المدروسة عمياف وغنيـ 

الحالية تيدؼ إلى التعرؼ عمى أساليب التعمّـ وعلبقتيا بميارات التفكير الناقد لدى طمبة السنة الأولى 

 .عموـ اجتماعية 

إف تحديد نوع المنيج في أي دراسة عممية يرتبط بطبيعة المشكمة محؿ الدراسة ، فبما أف موضوع 

بحثنا يتناوؿ أساليب التعمّـ وعلبقتيا بميارات التفكير الناقد فإف الباحث اتبع المنيج الوصفي التحميمي، 

الذي لا يقؼ عند حدود وصؼ الظاىرة موضوع البحث ، ولكنو يذىب إلى أبعد مف ذلؾ فيحمؿ ويفسر ، 

 .ويقارف ويقيـ بغية التوصؿ إلى تعميمات ذات معنى يزداد بيا رصيد معارفنا عف تمؾ الظاىرة

 :مجالات الدراسة  -6

إف لكؿ دراسة جانبيا النظري وجانبيا الميداني ولكؿ جانب ميداني مجاؿ زمني ومجاؿ مكاني 

يجرى فيو، ومجتمع يطبؽ عميو والدراسة الحالية كغيرىا مف الدراسات والبحوث جرت في مكاف محدد، 

  .وفي فترة زمنية محددة وعمى مجتمع سيتـ توضيحو
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 : المجاؿ المكاني6-1

جرت الدراسة الحالية في جامعة يحي فارس بالمدية، وىو المجاؿ المكاني الذي تـ اعتماده لإجراء 

ىذه الدراسة مف خلبؿ تطبيؽ مقياسي الدراسة عمى الطمبة ، بغية التعرؼ عمى أساليب تعمميـ وتفكيرىـ 

 .،وكذا استخراج الخصائص السيكومترية ليذه المقاييس بالنظرية الحديثة في القياس 

 : المجاؿ الزماني6-2

قدر الإطار الزماني ليذه الدراسة بأربع سنوات بيف دراسة نظرية ودراسة تطبيقية، فانطلبقا مف جمع 

المعمومات الخاصة بالجانب النظري مف مراجع وأدوات قياس التي استغرقت حوالي العاميف ،إلى محاولة 

التحقؽ مف الخصائص السيكومترية لممقاييس في الدراسة التطبيقية مف خلبؿ الدراسة الاستطلبعية، وكذا 

، وذلؾ  (4)اختيار نوع المنيج وطبيعة عينة الدراسة ، وقد استغرقت الدراسة الاستطلبعية أربعة اشير 

بغية استخراج الخصائص السيكومترية لممقياسيف قبؿ تطبيقيما عمى عينة الدراسة الأساسية ،أما تطبيؽ 

 .  أشير 7المقياسيف عمى عينة الدراسة الأساسية فاستغرؽ 

 : المجاؿ البشري 6-3

 : مجتمع الدراسة 6-3-1

إف مجتمع البحث ىو مجموعة منتيية أو غير منتيية مف العناصر المحددة مسبقا والتي ترتكز 

 بأف (2006)ويذكر عبد الله فلبح المنيزؿ  ( 298،ص 2006موريس أنجرس ،). عمييا الملبحظات

 (18،ص 2006عبد الله فلبح المنيزؿ ،).  المجموع الأكبر ىو الذي يفترض أف تعمـ نتائج الدراسة عميو

يتكوف مجتمع الدراسة الحالية مف طمبة السنة أولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية، وقد 

 :طالبا وطالبة، وتـ اختيار ىذه الجامعة لعدة اعتبارات نذكر منيا (545)بمغ حجـ مجتمع الدراسة 

 إمكانية التنقؿ إلى الجامعة كمما سمحت الفرصة بذلؾ  -
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تدريس الباحث في جامعة يحي فارس بالمدية مما يسيؿ تطبيؽ المقياسيف بجدية، ومراقبة سير عممية  -

 .التطبيؽ، ومتابعة الطمبة أثناء الإجابة، وتنبيييـ إلى عدـ ترؾ بنود بدوف إجابة

دارييف ، ساعدوا في الحصوؿ عمى عدد  - وجود اتصاؿ دائـ في الجامعة المذكورة أعلبه مع أساتذة وا 

الطمبة ، وكذا في تطبيؽ المقياسيف ، فمقياسا الدراسة وخاصة مقياس ميارات التفكير الناقد يتميز بأنو 

ما أف لا طويؿ يكمموا الإجابة، وفي  مما يجعؿ الطمبة يمموف ، فإما أف يتركوا بنودا كثيرة بدوف إجابة وا 

بعض الأحياف يجيبوف عمى مقياس أساليب التعمّـ فقط لاحتوائو عمى عشريف بندا وىذا ما فرض عمينا 

السير عمى التطبيؽ المباشر ،أو الاعتماد عمى أساتذة يتعامموف مع الأمر بجدية واىتماـ فيحفزوف الطمبة 

 .ويراقبونيـ معنا أثناء إجابتيـ عمى أدوات الدراسة 

الإمكانيات المادية تعتبر أحد العناصر الميمة التي عمى الباحث أخذىا بعيف الاعتبار  أثناء اختياره  -

مكانياتي أتاحت لي اختيار ىذا المجتمع   .لمجتمع الدراسة ، وا 

 : عينة الدراسة 6-3-2

أنو يتـ تحديد عينة البحث بأخذ عدد محدد مف   (luis D’hainaut )1975يذكر لويس داينوت

. المفردات، مف مجموع المفردات الموجودة في المجتمع الأصمي بصدد ملبحظة ودراسة ىذه المفردات

 (7، ص 2015شطة عبد الحميد ،)

  ىي مجموعة جزئية مف مجتمع لو خصائص مشتركة ،تيدؼ إلى تمثيؿ المجتمع إذففالعينة 

المسحوبة منو تمثيلب صادقا حتى يتسنى لمباحث استخداـ بيانات ونتائج العينة في تقدير معالـ المجتمع 

 رجاء محمود أبو علبـ،). بشكؿ جيد ، ولتعميـ النتائج التي يحصؿ عمييا عمى المجتمع بأكممو 

 طالبا وطالبة مف 545لذا قاـ الباحث باختيار عينة مف المجتمع الأصمي الذي يمثؿ   (163،ص 2007
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 147 طالبا وطالبة،211السنة الأولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس، حيث قدرت عينة البحث ب 

 . طمبا64طالبة و

 : طرؽ المعاينة6-3-3

لقد اعتمدنا في المعاينة عمى الطريقة العشوائية البسيطة في اختيار عينة البحث نظرا لمحاسنيا ، 

أي يتشابو معظـ أفراده في معظـ الصفات التي )كونيا أسموبا أمثؿ ، لأف المجتمع المدروس متجانس 

بوعلبؽ )، وكذا تعطي نفس فرص الاختيار لجميع مفردات المجتمع دوف تدخؿ الباحث  (تكوف المجتمع 

                               (.    18،ص 2009محمد ،

 : حجـ العينة 6-3-4

مف المتعارؼ عميو أنو كمما كاف حجـ عينة البحث كبيرا ، كانت النتائج المتحصؿ عمييا أكثر دقة 

وتمثيلب لممجتمع الأصمي ، ولكف ىناؾ العديد مف العوامؿ تحوؿ دوف قدرة الباحث عمى تبني عينة كبيرة 

 . طالبا وطالبة 211لمدراسة ، كعامؿ الوقت والماؿ ، ونظرا لذلؾ أخذنا عينة حجميا 

   توزيع عينة البحث حسب الجنس : (05)جدوؿ رقـ 

 النسبة المئوية العدد الجنس

 %30.33 64 ذكور

 %69.66 147 إناث

 %100 211 المجموع
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 : أدوات الدراسة  -7

المكيؼ في البيئة " أساليب التعمّـ لبيجز"تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى مقياسيف ، مقياس 

، ومقياس ميارات التفكير الناقد لمحمد أنور إبراىيـ المكيؼ (2016)الجزائرية لصاحبتو لعزالي صميحة 

 :، وسوؼ يتـ التعريؼ بالمقياسيف (2013) في البيئة الجزائرية لصاحبو زيوش أحمد أيضا

 : مقياس أساليب التعمّـ 7-1

ىذا المقياس لقياس أسموبيف مف أساليب التعمّـ  ( Biggs & al ,2001)أعد بيجز وزملبؤه 

مفردات لكؿ أسموب، ، ويسمى المقياس  (10)مفردة، بمعدؿ  (20)، ويتكوف مف (السطحي، العميؽ)

ذات العامميف  لبيجز وزملبئو، وىو مف نوع التقرير الذاتي،  – أيضا مقياس عمميات الدراسة المعدلة 

غير "يسأؿ الأفراد عف طرقيـ المفضمة في التعمّـ في ضوء مقياس خماسي الاستجابة يبدأ بالاستجابة 

، وىو مقياس قصير يمكف أف يستخدمو المعمموف أو " موافؽ بالشدة"وينتيي بالاستجابة " موافؽ بالشدة 

 .أساتذة الجامعات في أقساميـ لتقييـ، ومعرفة أساليب تعمـ طلببيـ 

وقد أثبت بمعاملبت ثبات مرتفعة في البيئة الأجنبية، وحتى في البيئة العربية حسب الدردير 

، لذلؾ سوؼ يعتمد عميو في ىذه الدراسة، (2016)، وكذا في البيئة الجزائرية حسب لعزالي  (2004)

لكف قبؿ ذلؾ لا بد مف التحقؽ مف صدقو وثباتو مف خلبؿ عينة التقنيف قبؿ اعتماده، في الدراسة 

وأساليب التعمّـ  (السطحي، العميؽ )تتوزع مفردات مقياس أساليب التعمّـ عمى أساليب التعمّـ . الأصمية

 : الآتيالفرعية كما ىو موضح في الجدوؿ 
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 (R-SPQ-2F)توزيع بنود مقياس أساليب التعمّـ :  (06)الجدوؿ رقـ 

 البنود أساليب التعمّـ

 الأسموب السطحي
03 07 11 15 19 

04 08 12 16 20 

 الأسموب العميؽ 
01 05 09 13 17 

02 06 10 14 18 

، كما استخرج  خصائصو (2004)ترجـ ىذا المقياس وتمت مراجعتو مف طرؼ الدردير 

في البيئة الجزائرية ،   (2016)السيكومترية، وتحقؽ مف ملبءمتو في البيئة العربية  وتأكدت كذلؾ لعزالي 

واستخرجت خصائصو السيكومترية وتحققت مف ملبءمتو في البيئة الجزائرية ، وفي الدراسة الحالية لف يتـ 

اعتماد ىذا المقياس قبؿ التحقؽ مف مدى ملبءمتو لمعينة الحالية ، وذلؾ مف خلبؿ تطبيقو عمى عينة 

 . طالبا وطالبة قبؿ تطبيقو عمى عينة الدراسة الأصمية (51)تقنيف مكونة مف 

 : مقياس ميارات التفكير الناقد 7-2

بتعديؿ  (201)وشطة  (2013)الذي قاـ زيوش  (محمد أنور إبراىيـ )   استعاف الباحث بمقياس

فقراتو في ضوء متطمبات البيئة الجزائرية ، وما يتفؽ مع أفراد العينة ، حيث يشتمؿ اختبار التفكير الناقد 

عمى خمسة ميارات رئيسية تقيس مدى القدرة عمى التفكير الناقد  وىي التفسير ، الدقة في فحص الوقائع، 

دراؾ إطار العلبقة الصحيحة ، والتطرؼ في الرأي  دراؾ الحقائؽ الموضوعية ،وا   .وا 

 دقيقة مف قبؿ معظـ الطمبة، (60) عبارة، ويمكف أف يجاب عميو في (63)يحتوي المقياس عمى 

 :والاختبارات الفرعية في مقياس التفكير الناقد ىي كما يمي 
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 فقرة (15)يحتوي عمى : المحور الأوؿ التفسير -1

 فقرة (11)يحتوي عمى : المحور الثاني الدقة في فحص الوقائع  -2

 فقرة (16)يحتوي عمى : المحور الثالث إدراؾ الحقائؽ الموضوعية  -3

 فقرات  (8)يحتوي عمى : المحور الرابع إدراؾ العلبقة الصحيحة  -4

 فقرة (13)المحور الخامس التطرؼ في الرأي يحتوي عمى  -5

 :  طريقة تقدير الدرجات 7-2-1

 ،(1)تمنح الدرجة عمى حسب مفتاح التصحيح ، فإذا كانت الإجابة مطابقة لممفتاح تعطى العلبمة 

ذا كاف العكس تعطى العلبمة   ( .0)وا 

 :الخصائص السيكومترية لأدوات الدراسة  -8

أنو لدراسة الخصائص السيكومترية للبختبارات والاستبيانات ،  (2007)يشير سعيد تؿ وآخروف 

نطبؽ بنوده عمى عينة مف أفراد مجتمع الدراسة بحيث يكوف حجـ العينة خمسة أمثاؿ عدد بنود الاختبار، 

فرد ، لدراسة  (250)فقرة ، يستحسف أف يطبؽ عمى عينة لا تقؿ عف  (50)فالاختبار الذي عدد فقراتو 

 .خصائص الفقرات بصورة تفصيمية 

وفي الدراسة الحالية لدينا مقياساف ، مقياس أساليب التعمّـ لبيجز ومقياس ميارات التفكير الناقد 

 .لمحمد أنور إبراىيـ 
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 : الخصائص السيكومترية لمقياس أساليب التعمّـ 8-1
 : صدؽ المقياس في الدراسة الحالية 8-1-1

   يعد قياس صدؽ المقياس عاملب رئيسيا في تقدير صلبحيتو لقياس ما وضع مف أجمو ، ونظرا 

 .لتعدد طرؽ قياس الصدؽ فقد تـ اختيار صدؽ الاتساؽ الداخمي 

 : صدؽ الاتساؽ الداخمي 8-1-2
 : ارتباط البند بالأساليب الفرعية التي ينتمي إلييا 8-1-2-1

   إف صدؽ الاتساؽ الداخمي مف أىـ أنواع الصدؽ التي يمكف استخداميا لمتحقؽ مف صدؽ 

الأداة، ويرتبط ىذا النوع مف الصدؽ بالتحقؽ مف الاتساؽ بيف مفردات المقياس ومدى ارتباطيا بالدرجة 

الكمية لممقياس ، أو مدى ارتباط البنود بالمقاييس الفرعية التي تنتمي ليا ، وفي ىذه الدراسة تـ حساب 

معامؿ الارتباط بأسموب التعمّـ السطحي وأسموب التعمّـ العميؽ ، والجدوؿ الموالي يوضح معاملبت ارتباط 

 :البنود بالأسموبيف ، والنتائج ممخصة في الجدوؿ التالي

 معاملبت ارتباط البنود بأسموبي التعمّـ لمقياس أساليب التعمّـ
 سموب التعمّـ السطحيمعامؿ الارتباط لأ (:07)جدوؿ رقـ 

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط البنود
 دالة 0.419** 3
 دالة 0.645** 4
 دالة 0.487** 7
 دالة 0.576** 8
 دالة 0.449** 11
 دالة 0.480** 12
 دالة 0.582** 15
 دالة 0.539** 16
 دالة 0.569** 19
 دالة 0.569** 20
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 سموب التعمّـ العميؽ معامؿ الارتباط لأ (:08)جدوؿ رقـ

  مستوى الدلالة معامؿ الارتباط البنود

 دالة 0.466** 1

 دالة 0.503** 2

 دالة 0.416** 5

 دالة 0.433** 6

 دالة 0.319* 9

 دالة 0.521** 10

 دالة 0.479** 13

 دالة 0.498** 14

 دالة 0.546** 17

 دالة 0.504** 18

يتضح مف الجدوليف السابقيف أف جميع معاملبت ارتباط البنود بالدرجة الكمية لممقياس الفرعي الذي 

حيث تراوحت في أسموب التعمّـ السطحي مابيف  (0.01)تنتمي إليو دالة إحصائيا عند مستوى 

ويحقؽ ىذا تمتع  (0.546-**0.319)*،وفي أسموب التعمّـ العميؽ مابيف  (0.645- **0.419)**

 .البنود بدرجة مرتفعة مف الاتساؽ الداخمي في قياس أساليب التعمّـ

  : ثبات مقياس أساليب التعمّـ في الدراسة الحالية 8-1-2
   : alpha-cronbachكرونباخ - طريقة معامؿ ألفا8-1-2-1

كرونباخ –تـ حساب معاملبت ثبات مقياس أساليب التعمّـ لمدراسة الحالية باستخداـ معامؿ ألفا 

 :كرونباخ عمى النحو التالي -وجاءت قيـ معاملبت الثبات باستخداـ ألفا
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 كرونباخ لمقياس أساليب التعمّـ-معامؿ ألفا: (09)جدوؿ رقـ 

 كرونباخ-ألفا الأساليب الرئيسية

 0.728 السطحي

 0.696 العميؽ

التجزئة الممكنة لممقياس عند تقدير الثبات ، وليذا  كرونباخ متوسط قيـ طرؽ- يمثؿ معامؿ ألفا

كرونباخ ، عف طريؽ – يعتبر المعامؿ الأكثر دقة واستقرارا والأقؿ تذبذبا ،وقد تـ حساب معامؿ ألفا 

استخراج درجات الثبات لكلب الأسموبيف المكونيف لمقياس أساليب التعمّـ ، وكانت معاملبت الثبات كما ىو 

 .وىذا يعطي دليلب عمى تناسؽ المقياس  (0.728 و 0.696)موضح في الجدوؿ بيف 

- حيث قدرت قيمة معامؿ ألفا (2016)وتتفؽ ىذه النتائج مع نتائج الدراسة التي قامت بيا لعزالي 

، وتتفؽ كذلؾ مع دراسة  (0.57)وبالنسبة للؤسموب العميؽ  (0.60)كرونباخ بالنسبة للؤسموب السطحي 

، (0.80)وبالنسبة للؤسموب العميؽ  (0.84)بحيث قدرت بالنسبة للؤسموب السطحي  (2004)الدردير 

 بالنسبة للؤسموب السطحي  (0.73)وتتفؽ كذلؾ مع دراسة كروش حيث قدرت قيمة ألفا كرونباخ 

 .بالنسبة للؤسموب العميؽ  (0.65)و  

 : الخصائص السيكومترية لمقياس ميارات التفكير الناقد 8-2

 : صدؽ مقياس التفكير الناقد في الدراسة الحالية 8-2-1

يعد قياس صدؽ المقياس عاملب رئيسيا في تقدير صلبحيتو لقياس ما وضع مف أجمو ، وعمى الرغـ 

مف أف ىذا الاختبار قد سبؽ تطبيقو في البيئة الجزائرية ، وثبت تمتعو بصدؽ وثبات عاؿ ، إلا أننا 

حرصنا عمى التأكد مف صدؽ الأداة  حيث يعد أىـ الشروط الواجب توفرىا في أدوات القياس ، وىو مف 

إف صدؽ الاختبار يعني ما الذي  : Anastasi( 1990)أىـ معايير جودة الاختبار ، وتعرفو أنستازي 
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يقيسو الاختبار ، وكيفية صحة ىذا القياس ، ويقبؿ الصدؽ عمى أساس معاملبت الارتباط التي تشير 

 (60،ص 2015شطة عبد الحميد ، ).إليو

 : صدؽ الاتساؽ الداخمي 8-2-1-1

ىو تحميؿ لمدى ظيور درجات الاختبار في ضوء المفاىيـ السيكولوجية ، وىناؾ أنواع مختمفة 

لتقنيف الصدؽ بيذا المعنى ، ولقد استخدـ الباحث منيا الاتساؽ الداخمي ، وىذا النوع يؤدي إلى الحصوؿ 

 .عمى تقدير لمصدؽ التكويني للبختبار ، ويكوف باستخداـ معامؿ ارتباط بيرسوف 

 معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لمحور التفسير: (10)جدوؿ رقـ 

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط الفقرة
1 **0.517 0.000 
2 **0.660 0.000 
3 **0.689 0.000 
4 **0.429 0.002 
5 **0.626 0.000 
6 **0.482 0.000 
7 **0.555 0.000 
8 **0.385 0.005 
9 *0.331 0.018 
10 **0.439 0.001 
11 **0.598 0.000 
12 *0.345 0.013 
13 **0.405 0.003 
14 **0.435 0.001 
15 **0.689 0.000 
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بالدرجة  (التفسير)يتضح مف الجدوؿ أف معامؿ ارتباط درجة كؿ فقرة مف فقرات المحور الأوؿ 

 0.689**حيث بمغ أقصى معامؿ ارتباط  ،0.05الكمية لممحور ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

( 9) عند الفقرة 0.331* ، وبمغ أدنى معامؿ ارتباط 0.00عند مستوى دلالة (15( )3)عند الفقرتيف رقـ 

 .0.01عند مستوى دلالة 

 معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لمحور الدقة في فحص الوقائع: (11)جدوؿ رقـ 

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط الفقرة
16 **0.767 0.000 
17 **0.623 0.000 
18 **0.923 0.000 
19 **0.767 0.000 
20 **0.829 0.000 
21 **0.923 0.000 
22 **0.767 0.000 
23 **0.923 0.000 
24 **0.623 0.000 
25 **0.829 0.000 
26 **0.923 0.000 

الدقة في فحص )يتضح مف الجدوؿ أف معامؿ ارتباط درجة كؿ فقرة مف فقرات المحور الأوؿ 

 ، بحيث بمغ أقصى معامؿ 0.05بالدرجة الكمية لممحور ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  (الوقائع 

 ، وبمغ أدنى معامؿ ارتباط 0.00عند مستوى دلالة  (26( )23( )21) عند الفقرات 0.923**ارتباط 

  .0.00عند مستوى دلالة  (24( )17) عند الفقرتيف 0.623**
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معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لمحور إدراؾ الحقائؽ :(12)جدوؿ رقـ 

 الموضوعية

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط الفقرة
27 **0.330 0.008 
28 **0.427 0.001 
29 **0.353 0.004 
30 *0.306 0.013 
31 **0.563 0.000 
32 **0.371 0.003 
33 **0.380 0.002 
34 **0.376 0.002 
35 **0.355 0.004 
36 **0.473 0.000 
37 *0.263 0.033 
38 *0.272 0.028 
39 **0.366 0.003 
40 **0.339 0.006 
41 **0.331 0.007 
42 **0.386 0.002 

إدراؾ الحقائؽ )يتضح مف الجدوؿ أف معامؿ ارتباط درجة كؿ فقرة مف فقرات المحور الأوؿ 

 ، بحيث بمغ أقصى 0.05بالدرجة الكمية لممحور ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  (الموضوعية

، وبمغ أدنى معامؿ ارتباط 0.00عند مستوى دلالة  (31) عند الفقرة رقـ 0.563**معامؿ ارتباط 

 .0.03عند مستوى دلالة   (37) عند الفقرة رقـ 0.263*
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معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لمحور إدراؾ إطار العلاقة  : (13)جدوؿ رقـ 

 الصحيح

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط الفقرة

43 **0.511 0.000 

44 **0.504 0.000 

45 **0.501 0.000 

46 **0.632 0.000 

47 **0.568 0.000 

48 **0.504 0.000 

49 **0.632 0.000 

50 **0.436 0.001 

إدراؾ إطار العلبقة )يتضح مف الجدوؿ أف معامؿ ارتباط درجة كؿ فقرة مف فقرات المحور الرابع 

 ، حيث بمغ أقصى معامؿ 0.05بالدرجة الكمية لممحور ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة  (الصحيح

، وبمغ أدنى معامؿ ارتباط 0.00عند مستوى دلالة  (49)و  (46) عند الفقرتيف رقـ 0.632**ارتباط 

 .0.00عند مستوى دلالة  (50) عند الفقرة رقـ 0.436**
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 معاملات الارتباط بيف درجة كؿ عبارة والدرجة الكمية لمحور التطرؼ في الرأي :(14)جدوؿ رقـ  

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط الفقرة

51 **0.602 0.000 

52 **0.547 0.000 

53 **0.552 0.000 

54 **0.539 0.000 

55 **0.416 0.002 

56 **0.804 0.000 

57 **0.586 0.000 

58 **0.712 0.000 

59 **0.786 0.000 

60 **0.687 0.000 

61 **0.804 0.000 

62 **0.629 0.000 

63 *0.330 0.018 

 (التطرؼ في الرأي)يتضح مف الجدوؿ أف معامؿ ارتباط درجة كؿ فقرة مف فقرات المحور الخامس 

 ،حيث بمغ أقصى معامؿ ارتباط 0.05بالدرجة الكمية لممحور ذات دلالة إحصائية عند مستوى دلالة 

 ، وبمغ أدنى معامؿ ارتباط 0.00عند مستوى دلالة  (61)و (56) عند الفقرتيف رقـ 0.804**

  .0.01عند مستوى دلالة  (63) عند الفقرة رقـ 0.330*
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والدرجة الكمية لاختبار  (05)حساب الاتساؽ الداخمي بيف درجات كؿ المحاور : (15)جدوؿ رقـ 

 التفكير الناقد

 مستوى الدلالة معامؿ الارتباط المحاور الرقـ

 0.000 0.563** التفسير 1

 0.026 0.311* الدقة في فحص الوقائع 2

 0.000 0.579** إدراؾ الحقائؽ الموضوعية 3

 0.000 0.528** إدراؾ إطار العلبقة الصحيح 4

 0.000 0.719** التطرؼ في الرأي 5

مف الجدوؿ أعلبه يتبيف أف جميع قيـ معاملبت الارتباط لمميارات الخمسة المكونة لمقياس ميارات 

 .، مما يدؿ عمى اتساؽ مكونات المقياس مع بعضيا البعض  (0.05)التفكير الناقد  دالة عند مستوى 

  : ثبات مقياس ميارات التفكير الناقد في الدراسة الحالية 8-2-2

 : alpha-cronbachكرونباخ - طريقة معامؿ ألفا8-2-2-1

–تـ حساب معاملبت ثبات مقياس ميارات التفكير الناقد  لمدراسة الحالية باستخداـ معامؿ ألفا 

 :كرونباخ عمى النحو التالي -كرونباخ ،وجاءت قيـ معاملبت الثبات باستخداـ ألفا

 كرونباخ لمقياس ميارات التفكير الناقد-معامؿ ألفا: (16)جدوؿ رقـ 

 كرونباخ-ألفا ميارات التفكير الناقد
 0.73 التفسير

 0.77 الدقة في فحص الوقائع
 0.72 إدراؾ الحقائؽ الموضوعية
 0.72 إدراؾ إطار العلبقة الصحيح

 0.75 التطرؼ في الرأي
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كرونباخ متوسط قيـ طرؽ التجزئة الممكنة لممقياس عند تقدير الثبات ، وليذا – يمثؿ معامؿ ألفا 

كرونباخ ، عف طريؽ – يعتبر المعامؿ الأكثر دقة واستقرارا والأقؿ تذبذبا ،وقد تـ حساب معامؿ ألفا 

استخراج درجات الثبات لكؿ الميارات المكونة لمقياس ميارات التفكير الناقد ، وكانت معاملبت الثبات 

 .وىذا يعطي دليلب عمى تناسؽ المقياس  (0.77 و 0.72)كما ىو موضح  في الجدوؿ   بيف 

 : الأساليب الإحصائية المستعممة -9

لتحقيؽ اليدؼ مف الدراسة  لابد مف الاعتماد عمى التحميؿ الإحصائي لمبيانات المستمدة مف 

المقياسيف، وىذا التحميؿ الإحصائي يكوف بالاعتماد عمى وسائؿ إحصائية منيا برنامج الحزمة الإحصائية 

 :   وذلؾ لحساب Spss (version21)الاجتماعية  

 .المتوسطات الحسابية ، الانحراؼ المعياري  -

 .معامؿ الارتباط بيرسوف -

 T.Testاختبار  -
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 :تمييد 

يتضمف ىذا الفصؿ عرض وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة الميدانية، كما أفرزتيا المعالجة 

ولأغراض   لمبيانات المحصؿ عمييا بعد تطبيؽ المقاييس عمى أفراد عينة الدراسة الفعمية،الإحصائية

 المناسبة لمعرفة مدى صدؽ التوقعات المعبر الإحصائيةاختبار فرضيات الدراسة  تـ استخداـ الأساليب 

 .عنيا مف خلبؿ كؿ فرضية مف فرضيات الدراسة

 :عرض نتائج الفرضيات  -1

 :  الفرضية الرئيسية1-1

 .وميارات التفكير الناقد (عميؽ، سطحي)توجد علبقة ارتباطية بيف أساليب التعمّـ 

 وميارات التفكير الناقد (عميؽ، سطحي)العلاقة بيف أساليب التعمّـ  (:17)جدوؿ رقـ 

حجـ  

 العينة

قيمة 

 إحصائي

 أساليب التعمّـ العميؽ أساليب  التعمّـ السطحي

ميارات التفكير 

 الناقد

211 

 

معامؿ 

 الارتباط

-0.12* 0.09 

 0.12 0.04 مستوى الدلالة

 

وتـ حساب معامؿ الارتباط  (211)مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف عدد أفراد العينة قدر ب

عند مستوى دلالة (*-0.12)بيف ميارات التفكير الناقد وأسموب التعمّـ السطحي الذي قدر ب  (بيرسوف)

وىو معامؿ ارتباط سالب وداؿ، لأف مستوى دلالتو أقؿ مف مستوى الدلالة المعنوية المعتمدة في  (0.04)
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بمعنى كمما زاد أسموب التعمّـ السطحي لدى الطمبة نقصت ميارات التفكير الناقد  (0.05)الدراسة الحالية 

 .لدييـ 

أما في ما يخص قيمة معامؿ ارتباط بيرسوف بيف ميارات التفكير الناقد وأسموب التعمّـ العميؽ    

وىو معامؿ ارتباط موجب وغير داؿ لأف مستوى دلالتو  (0.12)عند مستوى دلالة  (0.09)ػػػب فقد قدرت

وعميو تتحقؽ فرضية الدراسة مف خلبؿ إيجاد العلبقة  (0.05)أكبر مف مستوى الدلالة المعنوية 

الارتباطية السالبة الدالة بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارات التفكير الناقد ولـ توجد علبقة ارتباطية بيف 

 .  ميارات التفكير الناقد معأسموب التعمّـ العميؽ 

 : التساؤؿ الاستكشافي1-2

 ما ىي أساليب التعمّـ السائدة لدى طمبة السنة أولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية ؟

 أسموب التعمّـ السطحي السائد لدى طمبة السنة أولى عموـ اجتماعية : (18)جدوؿ رقـ 

 30= المتوسط الافتراضي 

 متوسط الدلالة درجة الحرية قيمة ت الانحراؼ المعياري المتوسط حجـ العينة المتغير

 0.000 210 -6.90 5.72 27.28 211 سطحي

مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف المتوسط الحسابي لمتغير أسموب التعمّـ السطحي قدر بػ 

، ولمعرفة دلالة الفروؽ بيف المتوسطيف (30)ومتوسط افتراضي  (5.72)وبانحراؼ معياري  (27.28)

وبمستوى  (210)عند درجة حرية  (-6.90 )ػػػػػلصيغة واحدة والذي قدر ب" ت"نقوـ باستخداـ اختبارات 

فإنو توجد  (0.05)أصغر مف مستوى الدلالة المعنوية " ت"وبما أف مستوى دلالة اختبار  (0.000)دلالة 

وعميو نستنتج أف أفراد العينة يتميزوف أو يمتمكوف  (30)فروؽ بيف المتوسطيف لصالح المتوسط الأكبر 

 .مستوى أسموب تعمـ سطحي منخفض
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 ولى عموـ اجتماعيةالأأسموب التعمّـ العميؽ السائد لدى طمبة السنة : (19)جدوؿ رقـ 

 30= المتوسط الافتراضي 

 متوسط الدلالة درجة الحرية قيمة ت  الانحراؼ المعياري المتوسط حجـ العينة المتغير

 0.000 210 12.87 5.66 35.02 211 عميؽ

مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه نلبحظ أف المتوسط الحسابي لمتغير أسموب التعمّـ العميؽ قدر بػ 

، ولمعرفة دلالة الفروؽ بيف المتوسطيف  (30)ومتوسط افتراضي  (5.66)وبانحراؼ معياري  (35.02)

وبمستوى  (210)عند درجة حرية  (12.87)لصيغة واحدة والذي قدر ب " ت"نقوـ باستخداـ اختبارات 

فإنو توجد  (0.05)أكبر مف مستوى الدلالة المعنوية " ت"وبما أف مستوى دلالة اختبار  (0.000)دلالة 

مما يدؿ عمى أف  (35.02) فروؽ بيف المتوسطيف لصالح المتوسط الأكبر وىو  اسموب  التعمّـ  العميؽ

طمبة السنة الاولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية يمتمكوف مستوى مرتفعا في متغير أسموب 

 .التعمّـ العميؽ 

 : التحقؽ مف الفرضيات الجزئية لمدراسة1-3

 : الفرضية الجزئية الأولى 1-3-1

توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة التفسير لدى طمبة السنة أولى عموـ اجتماعية 

 .بجامعة يحي فارس بالمدية 

 العلاقة بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة التفسير (:20)جدوؿ رقـ 

 مستوى الدلالة قيمة بيرسوف عدد أفراد العينة المتغيرات

 211 سطحي

 

0.10- 0.11 

 التفسير
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-  بيرسوف- وتـ حساب معامؿ الارتباط  (211)مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه نجد أف عدد أفراد العينة 

وىو  (0.11)عند مستوى الدلالة  (-0.10)بيف ميارة التفسير وأسموب التعمّـ السطحي الذي قدر ب 

وعميو لا  (0.05)معامؿ ارتباط موجب وغير داؿ لأف مستوى دلالتو أكبر مف مستوى الدلالة المعنوية 

تتحقؽ الفرضية بحيث لا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة التفسير لدى طمبة 

 . السنة الاولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

 : الفرضية الجزئية الثانية 1-3-2

توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة الدقة في فحص الوقائع لدى طمبة السنة 

 .ولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية الأ

 العلاقة بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة الدقة في فحص الوقائع (:21)جدوؿ رقـ 

 مستوى الدلالة قيمة بيرسوف عدد أفراد العينة المتغيرات

 211 سطحي

 

0.03 0.59 

 ميارة الدقة في فحص الوقائع

وتـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف  (211)مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتبيف أف عدد أفراد العينة 

( 0.59)عند مستوى الدلالة  (0.03)ميارة الدقة في فحص الوقائع وأسموب التعمّـ السطحي الذي قدر ب 

وعميو  (0.05)وىو معامؿ ارتباط موجب وغير داؿ لأف مستوى دلالتو أكبر مف مستوى الدلالة المعنوية 

لا تتحقؽ الفرضية بحيث لا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي و ميارة الدقة في فحص 

 . لأولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةاالوقائع لدى طمبة السنة 
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 : الفرضية الجزئية الثالثة1-3-3

توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية لدى طمبة 

 . عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأولىالسنة 

 العلاقة بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية (:22)جدوؿ رقـ 

 مستوى الدلالة قيمة بيرسوف عدد أفراد العينة المتغيرات

 سطحي
211 0.09- 0.18 

 ميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية

وتـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف  (211)مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه فأف عدد أفراد العينة 

عند مستوى الدلالة  (-0.0)ميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية وأسموب التعمّـ السطحي الذي قدر ب 

وىو معامؿ ارتباط موجب وغير داؿ لأف مستوى دلالتو أكبر مف مستوى الدلالة المعنوية  (0.18)

وعميو لا تتحقؽ الفرضية بحيث لا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي و ميارة  (0.05)

 .  عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأولىإدراؾ الحقائؽ الموضوعية لدى طمبة السنة 

 : الفرضية الجزئية الرابعة1-3-4

توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة لدى طمبة السنة 

 .  عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأولى

 العلاقة بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة إدراؾ العلاقة الصحيحة (:23)جدوؿ رقـ 

 مستوى الدلالة قيمة بيرسوف عدد أفراد العينة المتغيرات

 سطحي
211 0.03 0.63 

 ميارة إدراؾ العلاقة الصحيحة
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وتـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف  (211)مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه يتبيف أف عدد أفراد العينة 

عند مستوى الدلالة  (0.03)ميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة وأسموب التعمّـ السطحي الذي قدر ب 

وىو معامؿ ارتباط موجب وغير داؿ لأف مستوى دلالتو أكبر مف مستوى الدلالة المعنوية  (0.63)

وعميو لا تتحقؽ الفرضية بحيث لا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي و ميارة  (0.05)

 . إدراؾ العلبقة الصحيحة لدى طمبة السنة أولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

 : الفرضية الجزئية الخامسة1-3-5

ولى الأتوجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة التطرؼ في الرأي لدى طمبة السنة 

 . عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

 العلاقة بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة التطرؼ في الرأي (:24)جدوؿ رقـ 

 مستوى الدلالة قيمة بيرسوف عدد أفراد العينة المتغيرات

 سطحي
211 0.02- 0.67 

 ميارة التطرؼ في الرأي

وتـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف  (211)مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه فأف عدد أفراد العينة 

( 0.67)عند مستوى الدلالة  (-0.02)ميارة التطرؼ في الرأي وأسموب التعمّـ السطحي الذي قدر ب 

وعميو  (0.05)وىو معامؿ ارتباط موجب وغير داؿ لأف مستوى دلالتو أكبر مف مستوى الدلالة المعنوية 

لا تتحقؽ الفرضية بحيث لا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي و ميارة التطرؼ في الرأي 

 .  عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأولىلدى طمبة السنة 

 

 



 الفصؿ الخامس    عرض وتحميؿ وتفسير النتائج
 

 

198 

 : الفرضية الجزئية السادسة 1-3-6

توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التفسير لدى طمبة السنة ألاولى عموـ 

 . اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

 العلاقة بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التفسير (:25)جدوؿ رقـ 

 مستوى الدلالة قيمة بيرسوف عدد أفراد العينة المتغيرات

 عميؽ
211 0.116-* 0.01 

 التفسير

وتـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف  (211)مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه فأف عدد أفراد العينة 

وىو معامؿ  (0.01)عند مستوى الدلالة  (-*0.116)ميارة التفسير وأسموب التعمّـ العميؽ الذي قدر ب 

وعميو تتحقؽ الفرضية  (0.05)ارتباط موجب و داؿ لأف مستوى دلالتو أقؿ مف مستوى الدلالة المعنوية 

بحيث توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التفسير لدى طمبة السنة ألاولى عموـ 

 . اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

 : الفرضية الجزئية السابعة 1-3-7

توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة الدقة في فحص الوقائع لدى طمبة السنة 

 .لأولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةا

 العلاقة بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة الدقة في فحص الوقائع (:26)جدوؿ رقـ 

 مستوى الدلالة قيمة بيرسوف عدد أفراد العينة المتغيرات

 عميؽ
211 0.01 0.85 

 ميارة الدقة في فحص الوقائع
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وتـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف  (211)مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه فاف عدد أفراد العينة 

وىو  (0.85)عند مستوى الدلالة  (1)ميارة الدقة في فحص الوقائع وأسموب التعمّـ العميؽ الذي قدر ب 

وعميو لا  (0.05)معامؿ ارتباط موجب وغير داؿ لأف مستوى دلالتو أكبر مف مستوى الدلالة المعنوية 

تتحقؽ الفرضية بحيث لا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة الدقة في فحص الوقائع 

 .  عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأولىلدى طمبة السنة 

 : الفرضية الجزئية الثامنة 1-3-8

توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية لدى طمبة السنة 

 .  عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأولى

 العلاقة بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية (:27)جدوؿ رقـ 

 مستوى الدلالة قيمة بيرسوف عدد أفراد العينة المتغيرات

 عميؽ
211 0.06 0.36 

 ميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية

وتـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف  (211)مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه فأف عدد أفراد العينة 

عند مستوى الدلالة  (0.06)ميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية وأسموب التعمّـ العميؽ الذي قدر ب 

وىو معامؿ ارتباط موجب وغير داؿ لأف مستوى دلالتو أكبر مف مستوى الدلالة المعنوية  (0.36)

وعميو لا تتحقؽ الفرضية بحيث لا توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ و ميارة إدراؾ  (0.05)

 . لأولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةاالحقائؽ الموضوعية لدى طمبة السنة 
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 : الفرضية الجزئية التاسعة 1-3-9

توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة لدى طمبة السنة 

 .لأولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةا

 العلاقة بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ العلاقة الصحيحة (:28)جدوؿ رقـ  

 مستوى الدلالة قيمة بيرسوف عدد أفراد العينة المتغيرات

 عميؽ
211 0.148* 0.03 

 ميارة إدراؾ العلاقة الصحيحة

وتـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف  (211)مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه فأف عدد أفراد العينة 

( 0.03)عند مستوى الدلالة  (*0.14)ميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة وأسموب التعمّـ العميؽ الذي قدر ب 

وعميو  (0.05)وىو معامؿ ارتباط موجب و داؿ لأف مستوى دلالتو أقؿ مف مستوى الدلالة المعنوية 

تتحقؽ الفرضية بحيث توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ و ميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة 

 .  عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأولىلدى طمبة السنة 

 : الفرضية الجزئية العاشرة 1-3-10

توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التطرؼ في الرأي لدى طمبة السنة ألاولى 

 .عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

 العلاقة بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التطرؼ في الرأي (:29)جدوؿ رقـ 

 مستوى الدلالة قيمة بيرسوف عدد أفراد العينة المتغيرات

 عميؽ
211 0.142-* 0.04 

 ميارة التطرؼ في الرأي
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وتـ حساب معامؿ الارتباط بيرسوف بيف  (211)مف خلبؿ الجدوؿ أعلبه فاف عدد أفراد العينة 

( 0.04)عند مستوى الدلالة  (-*0.142)ميارة التطرؼ في الرأي وأسموب التعمّـ العميؽ الذي قدر ب 

وعميو  (0.05)وىو معامؿ ارتباط موجب و داؿ لأف مستوى دلالتو أقؿ مف مستوى الدلالة المعنوية 

تتحقؽ الفرضية بحيث توجد علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ و ميارة التطرؼ في الرأي لدى 

 .  عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأولىطمبة السنة 

 :تفسير الفرضيات  -2

 : تفسير الفرضية الرئيسية 2-1

يوجد ارتباط مف خلبؿ العلبقة الارتباطية السالبة  الدالة بيف أسموب التعمـ السطحي وميارات 

 الأولىيوجد ارتباط بيف أسموب التعمّـ العميؽ في ميارات التفكير الناقد لدى طمبة السنة  التفكير الناقد ولا

توقعو الباحث  حيث أف  ، وىي نتيجة جاءت نقيض ما- المدية-عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس

الطمبة ذوي  أسموب التعمـ السطحي يأخذوف بالطريقة السمبية في تعمميـ وييتموف بتغطية المحتوى وكمية 

 الأجوبة الصحيحة واستيعاب مقادير معرفية راسخة ، والتعمـ الحرْفي ، ويميز القادروف  إيجادتعمموه و ما

عمى تذكر بعض الحقائؽ في موضوع ما ، والتي ترتبط بالأسئمة في ىذا الموضوع كما يراىا ويس 

ويعتمدوف في دراستيـ عمى التعميمات الواضحة والمناىج المحددة والحفظ ، والأسموب  (2014)الشمري 

المنطقي في الوصوؿ إلى الحقائؽ تفصيلب ، حيث يعتقد الباحث أف العوامؿ المتعددة التي ينطوي عمييا 

خفض ميارات التفكير الناقد تشتمؿ الفشؿ التعميمي والتركيز عمى الحفظ عف ظير قمب وتقديـ المفاىيـ 

يتطمب أسئمة تفكير عميؽ والتركيز عمى الاختبارات السطحية وىذا ما لا يبرز ميارات التفكير  بأسموب لا

الناقد لدى الطلبب المتبنيف لأسموب التعميـ السطحي حيث أف ميارات التفكير الناقد تتطمب مف الطالب 

ممارسة أشكاؿ المعالجة العميقة المعتمدة عمى المعاني والعلبقات بيف المعاني وربطيا مع البناء المعرفي 
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لـ يتحقؽ مع أسموب التعمـ العميؽ الذي يعتمد فيو الطالب عمى اختيار  الذي يمتمكو الفرد ، وىو ما

قامةالحقائؽ والأفكار الجديدة بشكؿ نقدي كما يربطوف المعمومات السابقة والمعمومات الجديدة ،   العديد وا 

 مف العلبقات بيف الأفكار والمفاىيـ والحقائؽ ،تتفؽ ىذه الدراسة جزئيا مع دراسة فريد باناىي وآخريف

(Farid,panahi ,et,al )(2012)  الذيف رأوا بأف أساليب التعمّـ والتفكير الناقد والأداء الأكاديمي ليا

 rick,rudd,et,al))علبقة كبيرة مع بعضيا البعض  وتتفؽ كذلؾ جزئيا مع دراسة ريؾ رود وآخريف 

الذيف وجدوا بأنو ىناؾ علبقة بيف أسموب التعمّـ لمطالب والتصرؼ في التفكير الناقد ، وتتفؽ  (2000)

الذي وجد بأنو ىناؾ علبقة بيف أساليب  (yalçkn,Dilekli( )2017)جزئيا مع دراسة يالكيف ديمكي 

 التعمّـ لدى الطمبة الموىوبيف وميارات التفكير الناقد ، وتتفؽ كذلؾ ودراسة سيريوبولوس وبومونيس

(siriopoulos,pomonis)( 2007)  وجدا بأنو ىناؾ ارتباطا وثيقا بيف أساليب التعمّـ وميارات التفكير

الذي وجد  (nilgun,yenice( )2012)الناقد لدى الطلبب ، وتتفؽ كذلؾ مع دراسة نيمقبف يانيس 

 .مستوى منخفضا مف العلبقة السمبية بيف أساليب التعمّـ والتصرؼ في التفكير  الناقد

ويرجع الباحث ىذا التناقض إلى كيفية اختيار عينة البحث ، واستخداـ مقاييس مختمفة لتحديد 

أساليب التعمـ وميارات التفكير الناقد ، وكذلؾ في ىذه الدراسة ، الطمبة ينقسموف حسب خمفيتيـ العممية ، 

، وكذلؾ لاختلبؼ البيئة الاجتماعية (عممية، أدبية، تسيير واقتصاد)أي حسب الشعب التي درسوىا سواء 

التي ينتمي إلييا أفراد عينة البحث مما يؤدي حتما إلى اختلبؼ وتبايف النتائج ، لأف لكؿ مجتمع طرقا 

خاصة في التنشئة الاجتماعية وىذا ما يؤدي بالضرورة إلى اختلبؼ ميارات التفكير الناقد لدييـ وأساليب 

. تعمميـ

 : تفسير نتائج التساؤؿ الاستكشافي 2-2 

 . عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية الأولىأساليب التعمّـ السائدة لدى طمبة السنة 
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مف خلبؿ نتائج الفرضية الاستكشافية وجد الباحث بأف أسموب التعمّـ العميؽ ىو الأسموب السائد لدى 

 عموـ اجتماعية، ولا يمكف تفسير ىذه النتيجة ، دوف التحدث عف خصائص الطمبة الأولىطمبة السنة 

في أف الطمبة الذيف يغمب عمييـ  (2004)الذيف يمتمكوف الأسموب العميؽ في التعمـ والتي يمخصيا بيجز

أسموب التعمّـ العميؽ ييتموف بالمادة الدراسية وفيميا واستيعابيا ويدركوف أىميتيا  وىـ يروف أف الدراسة 

مثيرة لاىتماماتيـ ، ويقوموف بالربط بيف الخبرات وتكامميا ، ويبحثوف عف اكتشاؼ المعنى ويسعوف 

لمعرفة القصد وراء المادة الدراسية ولدييـ اىتمامات جادة نحو الدراسة ، ويقوموف بربط الأفكار النظرية 

بخبرة كؿ يوـ عمى تفسير وتحميؿ المعمومات وشرحيا وتمخيصيا والتعرؼ عمى الأفكار الرئيسية بينيا 

 وبيف الأفكار الثانوية المتضمنة في المحتوى الدراسي كما أنيـ يربطوف المعرفة السابقة بالمعرفة الجديدة،

 قد يفسر كوف أسموب التعمـ العميؽ ىو الأكثر شيوعا لدى طمبة عينة الدراسة ، حيث ترى لعزالي  وىذا ما

أف الطمبة يسعوف لمحصوؿ عمى العلبمات وتجميع النقاط مف أجؿ النجاح في الامتحانات  (2016)

القائـ عمى السداسيات والذي يفرض في  (L.M.D)والحصوؿ عمى الشيادات ويساعد نظاـ التعميـ الجديد

بعض المستويات نجاح الطالب في كؿ سداسي عمى حدة تعزيز فكرة الحصوؿ عمى النقاط مف أجؿ 

 ىمو الوحيد ىو تجميع النقاط بشتى الطرؽ ، ونظرا لطوؿ محتوى المواد الدراسية وكثافتيا أفالنجاح أي 

يجبر المتعمـ عمى مراجعة المواد وما تحتويو مف معمومات مف خلبؿ الربط بيف مختمؼ معمومات المادة  

، وحتى ربطيا بمواد أخرى عميا تنفعو في الإجابة أثناء الامتحاف ، ونظرا لضيؽ الوقت وكثافة المواد فيو 

( L.M.D)يسعى إلى التمخيص والرسـ والخياؿ مف أجؿ استيعاب المعمومات ،إضافة إلى ىذا فإف نظاـ 

طور ليسانس ، الماستر ، والدكتوراه والانتقاؿ مف مرحمة إلى أخرى يفرض أف :فيو أطوار متعددة وىي 

يكوف الطالب قد جمع علبمات لا بأس بيا وكؿ ىذا يعزز السموكات سالفة الذكر  والتي قد تبرر سيادة 

أفراد عينة الدراسة ، ونتائج ىذه الفرضية تتفؽ مع ما توصمت   –أسموب التعمـ العميؽ عند طمبة الجامعة 
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 (2013مؤيد حامد ،)،وتختمؼ مع دراسة  (2004)و الدردير  (2015)ميا ىادي  (2016)إليو  لعزالي 

 .الذي يرى أف أسموب التعمّـ السطحي ىو الغالب لدى طمبة الجامعة

 : تفسير الفرضيات الجزئية 2-3 

 : تفسير الفرضية الجزئية الأولى2-3-1

أسفرت نتائج الفرضية الجزئية الأولى عف عدـ وجود علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي 

 ميا حسيف،)وميارة التفسير وىي نتيجة منطقية ومتوقعة حيث أف أصحاب أسموب التعمّـ السطحي حسب 

يركزوف عمى الحقائؽ دوف تمييز بيف المبادئ أو الأنماط الكامنة  ويحفظوف الحقائؽ لكنيـ لا  (2015

يضعونيا في السياؽ الأوسع وىـ يتبعوف إجراءات حموؿ روتينية دوف محاولة فيـ أصوليا وحدودىا أو 

 بأنيا تمتاز بالقدرة عمى 2013زيوش أحمد ،)تفسيرىا وىو ما يتنافى مع ميارة التفسير حسب ما يراه 

إعطاء تبريرات أو استخلبص نتيجة معينة في ضوء الوقائع أو الحوادث المشاىدة التي يقبميا العقؿ 

 (.2006أنور ابراىيـ ،)و (2014زكية شنة،)و (2015شطة حميد، )ؽ معيا فيو ؼيتلا الإنساني، وىذا ما

 :  تفسير الفرضية الجزئية الثانية2-3-2

أسفرت نتائج الفرضية الجزئية الثانية عف عدـ وجود علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي 

زيوش )وميارة الدقة في فحص الوقائع وىي نتيجة متوقعة حيث أف ميارة الدقة في فحص الوقائع حسب 

 تتميز في القدرة عمى التمييز بيف درجات احتماؿ صحة أو خطأ 2015شطة حميد،)و (2013أحمد ،

نتيجة ما تبعا لدرجة ارتباطيا بوقائع معينة تعطى لو وأصحابو يقوموف بالتدقيؽ في فحص التفاصيؿ 

وىي خصائص لا تكوف في (2006أنور إبراىيـ ، )الخاصة باي موضوع بدقة وتمحيص شديديف حسب 

لأنيـ يعتمدوف عمى حفظ المعمومات  (2016لعزالي ،)مف يتميزوف بأسموب التعمّـ السطحي حسب 
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السطحية واسترجاعيا ودافعيتيـ تكوف خارجية  ويركزوف عمى الإشارات العامة أكثر مف إدراؾ المعاني 

 .ويحفظوف المعمومات البسيطة مف أجؿ الامتحاف 

 : تفسير الفرضية الجزئية الثالثة 2-3-3

أسفرت النتائج عف عدـ وجود علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة إدراؾ الحقائؽ 

الموضوعية، وىي نتيجة متوقعة نظرا لأف أصحاب أسموب التعمّـ السطحي يعتمدوف عمى الدافع الخارجي 

في التعمّـ مثؿ الخوؼ مف الفشؿ الذي يتميز بو الطمبة الذيف ينظروف إلى عممية التعمّـ عمى أنيا وسيمة 

لمحصوؿ عمى أىداؼ وغايات أخرى مثؿ الحصوؿ عمى وظيفة جيدة في المستقبؿ أو بيدؼ إرضاء 

الوالديف أو إرضاء الآخريف وىذا الأسموب يضمف لمطالب أف يتعمـ ببساطة كي يحفظ الحقائؽ ، فالطالب 

يحاوؿ ببساطة أف يحفظ أجزاء محتوى تدريس المادة ويقبؿ الأفكار والمعمومات دوف استجواب ، والطمبة 

في ىذا الأسموب يركزوف عمى الحقائؽ دوف تمييز بيف المبادئ أو الأنماط الكامنة وىـ يحفظوف الحقائؽ 

وىو عكس ميارة  (2016لعزالي ،)و  (2015ميا ىادي ،)لكنيـ لا يضعونيا في السياؽ الأوسع حسب 

إدراؾ الحقائؽ الموضوعية الذي تتمثؿ في قدرة الفرد في إدراؾ الجوانب الميمة التي تتصؿ اتصالا مباشرا 

بقضية ما ، أو الوصوؿ إلى نتائج متعمقة ببعض المقدمات المعطاة وتقديـ الدليؿ عمى صحة ىذه النتائج 

التي توصؿ ليا بحيث تكوف ىذه النتائج مبنية عمى الوقائع والحقائؽ الموضوعية وحدىا دوف تدخؿ 

لمنواحي العاطفية فضلب عف التحديد أو التعرؼ عمى العناصر اللبزمة لاستخلبص النتائج المقبولة منطقيا 

بالتركيز عمى المعمومات المرتبطة لاستنباط تمؾ النتائج المنطقية التي تتبع البيانات المقدمة المعطاة 

 (.2014زكية شنة ،)و (2006أنور إبراىيـ ،)حسب 
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 : تفسير الفرضية الجزئية الرابعة 2-3-4

أسفرت نتائج الفرضية الجزئية الرابعة عف عدـ وجود علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي     

فإف  (2015جمانة عادؿ ،)وميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة وىي نتيجة متوقعة ومنطقية حيث بحسب 

ىدؼ الطلبب الذيف يتميزوف بأسموب التعمّـ السطحي ىو إنجاز متطمبات المحتوى الدراسي مف خلبؿ 

حفظ وتذكر واسترجاع المحتوى الدراسي الذيف يعتقدوف أنو سيطرح في الامتحاف ، ويحفظوف عف ظير 

فإف دافعيتيـ خارجية ، وأف  (2014سعد الشمري ،)قمب معمومات بسيطة مف أجؿ الامتحاف ،وبحسب 

التعمّـ طريقيـ نحو غايات أخرى مثؿ الحصوؿ عمى وظيفة ،وفي نيتيـ انجاز متطمبات المادة التي 

يعتقدوف أنيـ سيؤدوف الامتحاف فييا عف طريؽ الحفظ والتذكر ، عكس ميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة 

ىو قدرة الفرد عمى معرفة العلبقة  (2015شطة حميد،) و  (2013زيوش أحمد،)فأصحابيا ىدفيـ حسب 

بيف وقائع معينة تعطى لو ، بحيث يمكف أف يحكـ في ضوء ىذه المعرفة عما إذا كانت ىناؾ نتيجة ما 

فيرى أف ىدفيـ ىو قراءة الوقائع مف  (2006 ،إبراىيـأنور )مشتقة تماما مف ىذه الوقائع أـ لا ، وبحسب 

مكانياتيـ  خلبؿ وقائعو وأدلتو الصحيحة وجمع لمحقائؽ عف اىتماماتيـ ومشكلبتيـ الذاتية وقدراتيـ وا 

 .الشخصية وما يوفره المجتمع ليذه القدرات والإمكانيات 

 : تفسير الفرضية الجزئية الخامسة 2-3-5

أسفرت نتائج الفرضية الجزئية الخامسة عف عدـ وجود علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ السطحي 

جاسـ الجميمي )وميارة التطرؼ في الرأي  حيث يتميز الطمبة ذوو أسموب التعمّـ السطحي بحسب 

بضعؼ دافعيتيـ نحو التعمّـ  فدافعيتيـ تكوف خارجية ، وبأنيا وسيمة فقط لمحصوؿ عمى جواز  (2013،

مرور لمحصوؿ عمى عمؿ في المستقبؿ ، والنظر إلى التعمّـ عمى أنو إعادة إنتاج لممعرفة ، فالطمبة 

مدفوعوف لاستخداـ ىذا الأسموب لاعتقادىـ بأنو أقصر الطرؽ وأقميا جيدا لموصوؿ إلى أىدافيـ وتفضيؿ 



 الفصؿ الخامس    عرض وتحميؿ وتفسير النتائج
 

 

207 

العمؿ السيؿ بيدؼ الوصوؿ إلى درجة النجاح وتفضيؿ منطقة الوسط في الترتيب الذي ييدؼ إلى الأداء 

مف أجؿ الامتحاف إذْ أصبح ىدؼ التعمّـ في نظر الطالب ىو الحصوؿ عمى شيادة تؤىمو لمحصوؿ عمى 

وظيفة تؤمف لو سبؿ العيش ، ولأف ىذه الوظيفة لا تحصؿ عمييا الا  نسبة ضئيمة مف المتعمميف ، مما 

ولد لدييـ شعورا بالإحباط انعكس عمى مستوى أدائيـ الأكاديمي ، لذلؾ فإف ىدؼ التعمّـ أصبح ضعيفا 

معدوما يتسـ بالسطحية ، وباستخداـ ميارات منخفضة الرتبة كالتذكر والتعرؼ والوصؼ والشرح والترتيب 

والاعتماد عمى الممخصات التي يعدىا الأساتذة واستخداـ إستراتيجية التخميف استعدادا للبمتحاف وتخطي 

الأجزاء الصعبة دوف معالجة معمقة وىو عكس ميارة التطرؼ في الرأي التي تركز في أف رأي الطالب 

يجنح للآراء المبنية عمى الوقائع والحقائؽ الموضوعية والمعمقة غير المتأثرة بالنواحي العاطفية حسب 

 (. 2006أنور إبراىيـ ،)

 : تفسير الفرضية الجزئية السادسة 2-3-6

يوجد ارتباط داؿ وموجب بيف أسموب التعمّـ العميؽ وبيف التفسير حيث يتميز الطمبة دوف أسموب 

بالبحث عف المعنى مف خلبؿ ربط القديـ بالجديد ، وربط  (2011جمانة عادؿ ،)التعمّـ العميؽ بحسب 

الأفكار النظرية بالحياة العممية وتحديد الأفكار الرئيسية ، والتمييز بينيا وبيف الأفكار الثانوية ، والقياـ 

بعد )بالتحميؿ والتفسير وىو ما يفسر الارتباط الايجابي بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التفكير الناقد 

يتمثؿ في محاولة  الفيـ العميؽ لموقائع أو  (2013زيوش أحمد،)حيث أف تفسير حسب  (التفسير

 .الافتراضات وأف العلبقة بالموقؼ مف أجؿ استخلبص نتائج معينة 

 : تفسير نتائج الفرضية السابعة2-3-7

أسفرت نتائج الفرضية عف عدـ وجود علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة الدقة في 

فحص الوقائع لدى طمبة السنة الأولى عموـ اجتماعية بجامعة ، وىي نتيجة غير متوقعة لأف الطالب  ذا  
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يعتمد عمى اختبار الحقائؽ والأفكار الجديدة بشكؿ  (2014فيد عبدالله ،)أسموب التعمّـ العميؽ حسب 

نقدي ، كما يربط بيف المعمومات السابقة والمعمومات الجديدة ، ويقيـ العديد مف العلبقات بيف الأفكار 

والمفاىيـ والحقائؽ ،وىو متعمـ يبحث عف المعنى ويركز عمى المفاىيـ ، ويتفاعؿ بشكؿ ايجابي مع المادة 

المتعممة ، كما أنو ينقؿ ما تعممو إلى الواقع ،ويبحث عف الأسباب المقبولة والمبررات والأفكار المنطقية 

التي تقؼ خمؼ المعمومات التي تصادفو ويرى الباحث أف كؿ ىذه الخصائص تتوافؽ مع طبيعة 

وخصائص المفكر الناقد حيث أف التفكير الناقد عممية لا تعتمد عمى المعرفة فحسب بؿ تعتمد عمى 

مناقشة مصادر المعرفة ، وليذا فيو مرتبط بتوافر قدر كبير مف الصبر والرغبة في البحث عف الأدلة 

والبراىيف والدقة في المعمومات ويمتاز المفكر الناقد بالدقة في ضبط الموضوع أو الظروؼ أثناء انجازه 

لموضوع ما بحيث تكوف لو القدرة عمى فحص الوقائع والبيانات التي يتضمنيا ىذا الموضوع ، اذْ يمكف 

أنور )أف يحكـ الطالب بأف نتيجتو إما صحيحة أو غير صحيحة تبعا لدقة فحصو لموقائع المعطاة حسب 

 (  2006إبراىيـ ،

 : تفسير نتائج الفرضية الثامنة 2-3-8

أسفرت نتائج الفرضية عف عدـ وجود علبقة ارتباطية بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة الحقائؽ 

الموضوعية وىي نتيجة غير متوقعة وغير منطقية ويرجع ذلؾ لأف الطمبة الذيف لدييـ أسموب التعمّـ 

( 2015جمانة عادؿ،)العميؽ يمتازوف بخصائص تتشابو مع ميارات التفكير الناقد حيث يتميزوف حسب 

بفيـ المعنى الحقيقي لمادة التعمّـ ،والقدرة عمى التفسير والتحميؿ والتمخيص ، فأصحاب ىذا الأسموب 

ييتموف بالمادة الدراسية وفيميا واستيعابيا ويدركوف أىميتيا المينية ويروف أف الدراسة مثيرة لاىتماماتيـ 

،وييتموف بالربط بيف الخبرات وتكامميا ، ويبحثوف عف المعنى ، ويسعوف لمعرفة القصد والغايات وراء 

المادة الدراسية ، ويقوموف بربط الأفكار النظرية بالخبرات الحياتية اليومية والمعرفة الجديدة بالمعرفة 
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السابقة ، ولدييـ اىتمامات جادة نحو الدراسة ، كما أنيـ يممكوف القدرة عمى تعرؼ الأفكار الرئيسية 

والتمييز بينيا وبيف الأفكار الثانوية المتضمنة في المحتوى الدراسي كؿ ذلؾ مف أجؿ بناء المحتوى 

وتنظيمو في إطار شامؿ محكـ وموضوعي وىي متطمبات مف بعض مكونات ميارة إدراؾ الحقائؽ 

الموضوعية التي يمتاز بقدرة الفرد عمى الوصوؿ إلى نتائج مبنية عمى الوقائع الموضوعية وحدىا دوف 

 .التأثر بالنواحي العاطفية

 : تفسير نتائج الفرضية التاسعة2-3-9

يوجد ارتباط داؿ وموجب بيف أسموب التعمّـ العميؽ وبيف ميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة ، حيث 

يربط الأفكار بالخبرة والمعرفة  (2015ميا ىادي ، )يتميز الطمبة ذوو أسموب التعمّـ العميؽ ىنا وبحسب 

السابقة وكذلؾ اختبار منطقية النقاشات وربط الدليؿ المقدـ بالاستنتاجات ويبحثوف عف العلبقات التي 

فإنيـ يحاولوف الربط  (2016لعزالي ،)تساعد عمى تكامؿ كؿ الأجزاء وتكامؿ التركيبة الكاممة ، وبسب 

فيـ  (2015فيد عبد الله ،)بيف الأفكار النظرية التي تعمموىا والمسألة التي تواجييـ وىو ما يميؿ إليو 

يقوموف بربط الأفكار النظرية بالخبرات الحياتية ويعتمدوف عمى اختبار الحقائؽ والأفكار الجديدة بشكؿ 

نقدي كما يربطوف تمؾ المعمومات السابقة بالمعمومات الجديدة ، ويقيموف العديد مف العلبقات بيف الأفكار 

والمفاىيـ والحقائؽ ، وىـ متعمموف يبحثوف عف المعنى ويركزوف عمى المفاىيـ وىو ما يفسر الارتباط 

الايجابي بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة التي تتمثؿ في قدرة الفرد عمى معرفة 

 (2006أنور إبراىيـ ،)العلبقة بيف وقائع معينة تعطى لو حسب 

 : تفسير نتائج الفرضية العاشرة2-3-10

يوجد ارتباط داؿ وسالب بيف أسموب التعمّـ العميؽ وبيف ميارة التطرؼ في الرأي ،حيث يتميز 

بقدرتيـ عمى تحديد أىداؼ التعمّـ  (2011جمانة عادؿ ،)الطمبة ذوو أسموب التعمّـ العميؽ بحسب 
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ومصادره قبؿ البدء بو واختيار استراتيجيات التعمّـ التي أثبتت كفاءتيا وفاعميتيا ، وتعديميا عندما لاتفي 

بالغرض وتصحيح أخطاء الفيـ والأداء عندما يشعر بيا ، وتقويـ فاعمية الاستراتيجيات مف خلبؿ مدى 

فيـ يتميزوف بالبحث عف فيـ القضايا  (2015ميا ىادي حسيف ،)تحقيقيا لأىداؼ التعمّـ ، وبحسب 

والتفاعؿ بشكؿ نقدي مع محتويات التدريس وربط الأفكار بالخبرة والمعرفة السابقة وكذلؾ اختبار منطقية 

فإنيـ يحاولوف الربط بيف  (2016لعزالي صميحة ،)النقاشات وربط الدليؿ المقدـ بالاستنتاجات ، وحسب 

فإنيـ يعتمدوف عمى  (2015المالكي ،)الأفكار النظرية التي يعمموىا والمسألة التي تواجييـ ، وبحسب 

اختبار الحقائؽ والأفكار الجديدة بشكؿ نقدي وتقييـ العديد مف العلبقات بيف الأفكار والمفاىيـ والحقائؽ ، 

والطالب في ىذه الفئة ىو متعمـ يبحث عف المعنى ويركز عمى المفاىيـ ، ويتفاعؿ بشكؿ ايجابي مع 

المادة المتعممة كما أنو ينقؿ ما تعممو إلى الواقع دوف تطرؼ في الرأي ، أي تقبؿ للآراء والأفكار وطرحيا 

وىو ما يفسر الارتباط السالب  (2018زعتر نور الديف ،)دوف تطرؼ أو تعصب لمرأي الشخصي حسب 

بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التطرؼ في الرأي بحيث كمما زاد أسموب التعمّـ العميؽ لدى الطمبة ، 

 .نقصت ميارة التطرؼ في الرأي 

 :خلاصة النتائج 

عمى أفراد عينة " ميارات التفكير الناقد لزيوش أحمد"و"أساليب التعمّـ لبيجز "بعد تطبيؽ مقياسي 

 بجامعة يحي فارس  اجتماعية عموـ الأولىطالب وطالبة مف طمبة السنة  (211)الدراسة والمتكونة مف 

بالمدية  وىذا لغرض التعرؼ عمى العلبقة بيف أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد لدى طمبة السنة 

وكذا لمتحقؽ مف موضوعية النتائج مف خلبؿ استخراج – أفراد عينة الدراسة – ولى عموـ اجتماعية الأ

 الملبئمة لطبيعة البيانات ، أظيرت الإحصائية الأساليب باستخداـالخصائص السيكومترية لكلب المقياسيف 
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( 35.02)نتائج التساؤؿ الاستكشافي سيادة الأسموب العميؽ لدى أفراد عينة الدراسة بمتوسط حسابي قدره 

   ( .27.28)عمى الأسموب السطحي بمتوسط حسابي  قدره 

بيف أساليب " بيرسوف"وبيدؼ التحقؽ مف فرضية الدراسة الأولى تـ الاعتماد عمى معامؿ الارتباط 

التفسير ، ميارة الدقة في فحص الوقائع ، ميارة إدراؾ )وميارات التفكير  (السطحي والعميؽ )التعمّـ 

، " زيوش احمد"لمقياس  (الحقائؽ الموضوعية ، ميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة ، ميارة التطرؼ في الرأي 

 سالبة بيف أسموب ارتباطيةوتوصؿ إلى أنو تحققت فرضية الدراسة الأولى جزئيا  حيث وجدت علبقة 

 بيف أسموب التعمّـ العميؽ في ميارات ارتباطيةالتعمّـ السطحي وميارات التفكير الناقد ولـ توجد علبقة 

 ".زيوش أحمد"التفكير الناقد في ضوء مقياس 

 (سطحي و عميؽ)أما لمتحقؽ مف فرضيات الدراسة الأخرى بيف كؿ أسموب مف أساليب التعمّـ 

التفسير ، ميارة الدقة في فحص الوقائع ، ميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية ، )وميارات التفكير الناقد 

 :يمي  ماإلى، وتوصمت النتائج  (ميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة ، ميارة التطرؼ في الرأي 

 بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة التفسير لدى طمبة السنة أولى عموـ ارتباطيةلا توجد علبقة  -1

 .اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية 

 بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة الدقة في فحص الوقائع لدى طمبة السنة ارتباطيةلا توجد علبقة  -2

 . عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية الأولى

 بيف أسموب التعمّـ السطحي و ميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية لدى طمبة ارتباطيةلا توجد علبقة  -3

 .السنة أولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية 

 بيف أسموب التعمّـ السطحي و ميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة لدى طمبة ارتباطيةلا توجد علبقة  -4

 . عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية  الأولىالسنة
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 بيف أسموب التعمّـ السطحي و ميارة التطرؼ في الرأي لدى طمبة السنة ارتباطيةلا توجد علبقة  -5

 . عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية الأولى

 عموـ الأولى بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التفسير لدى طمبة السنة ارتباطيةتوجد علبقة  -6

 .اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

 بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة الدقة في فحص الوقائع لدى طمبة السنة ارتباطيةلا توجد علبقة  -7

 . عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأولى

 بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية لدى طمبة السنة ارتباطيةلا توجد علبقة  -8

 . عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأولى

 بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة لدى طمبة السنة ارتباطيةتوجد علبقة  -9

 . عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأولى

 الأولى بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التطرؼ في الرأي لدى طمبة السنة ارتباطيةتوجد علبقة  -10

 .عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

 SPSS) ولغرض استخراج الخصائص السيكومترية لكؿ مف مقياسي الدراسة اعتمدنا عمى برنامج

وميارات التفكير الناقد " بيجز"لتحميؿ البيانات ، فتـ التحقؽ مف تمتع المقياسيف، أساليب التعمّـ  (21

 .، بدرجة صدؽ مرتفعة ، أما بالنسبة لمستوى الثبات فكانت كذلؾ مرتفعة " زيوش أحمد"

 :والاقتراحات التوصيات 

 .الاىتماـ بالتعرؼ عمى أساليب التعمّـ لدى الطمبة الجامعييف لأىميتيا في الحياة التعميمية الجامعية  -

 .التنويع في أساليب التدريس حتى يتسنى لمطمبة التنويع في استعماؿ أساليب تعمميـ -

 .توعية الطمبة بمعرفة أساليب تعمميـ وربط ىذه الأساليب مع ميارات التفكير الناقد  -
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إجراء دراسات عممية تيتـ بنماذج أخرى مف أساليب التعمّـ وعلبقتيا كذلؾ باختبارات أخرى مف ميارات  -

 .التفكير الناقد 

 .إعداد برامج تدريبية لتنمية ميارات التفكير الناقد لدى الطمبة  -

اعتماد استراتيجيات حديثة في التدريس في المرحمة الجامعية ما يؤدي إلى تنمية ميارات التفكير الناقد  -

 .وكذا تطوير أساليب التعمّـ لدى الطمبة

التركيز عمى تكويف الأساتذة وتأىيميـ لتزويد الطمبة بمعارؼ نظرية عف ميارات التفكير الناقد وكذا  -

 .استعماؿ أساليب تدريس تعتمد عمى أسموب تعمـ كؿ طالب

 .إجراء بحوث أخرى في نفس الموضوع تيتـ بكميات أخرى أو جمعيـ مع بعض -

 .استخداـ طرائؽ التدريس التي تساعد الطمبة عمى ممارسة ميارات التفكير الناقد  -

 .إجراء دراسات جديدة لمعرفة مستوى امتلبؾ طمبة الجامعة لميارات التفكير الناقد -

 .التأكيد عمى استخداـ ميارات التفكير الناقد مف قبؿ جميع طمبة قسـ العموـ الاجتماعية -

 .إجراء بحوث لمتعرؼ عمى أنواع التفكير الأخرى وأساليب التعمّـ كذلؾ -

إجراء دراسات حوؿ علبقة التفكير الناقد ببعض المتغيرات الأخرى وكذلؾ أساليب التعمّـ بمتغيرات  -

 .أخرى

 .تحفيز الطمبة عمى ممارسة التفكير الناقد في سياؽ محتوى المناىج التعميمية  -

 .التغيير في طرؽ التدريس لتتناسب مع أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد لمطمبة -

إعادة النظر في المناىج الدراسية الجامعية مع التأكيد عمى تطويرىا ليكوف التفكير الناقد وأساليب  -

 .التعمّـ ىدفا مف أىدافيا 

 .الاىتماـ بالأساتذة مف خلبؿ إجراء التدريب والتكويف في مجاؿ التدريس  -
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الكشؼ المبكر عف أساليب التعمّـ التي ينتيجيا الطمبة في دراستيـ لتقديـ الخادمات الإرشادية المناسبة  -

 .لممواقؼ التعميمية

تزويد الأساتذة وتدريبيـ عمى فيـ الأساليب التي يتبعيا الطمبة في أثناء تعمميـ إضافة إلى تزويدىـ  -

 .بالاستراتيجيات التدريسية الفعالة والملبئمة لكؿ مقياس 

 .تييئة البيئة الصفية الجامعية بشكؿ يعزز وينمي أساليب التعمّـ لدى الطمبة الجامعييف -

توزيع مقاييس أساليب التعمّـ لمعرفة أساليب التعمّـ المفضمة لكؿ طالب مف أجؿ مساعدتيـ بفيـ آليات  -

 .التعمّـ لدييـ مف أجؿ تطويرىا

تصميـ المقررات الدراسية الجامعية بما يتضمف مختمؼ أساليب التعمّـ لدى الطمبة مما يساعدىـ عمى  -

 .تحقيؽ أقصى استفادة ممكنة مف ىذه المقررات 

 .العمؿ عمى التنويع في أساليب التعمّـ التي تسيـ في زيادة التحصيؿ العممي -

 . إتاحة المجاؿ لمطالب لاختيار أسموب التعمّـ الذي يتناسب مع قدراتو وسرعة تعممو -

 

 

                                  

  

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

خاتمة



 الخاتمة
 

 

216 

بناء عمى ما سبؽ ذكره في الجانبيف النظري والتطبيقي فإف أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد 

يعتبراف عنصريف ميميف في العممية التعميمية التعمّمية ،إذ أصبحت ضرورة لا غنى عنيا في فيـ أعمؽ 

لممحتوى المعرفي ، فكؿ متعمـ يتمتع بأساليب تعمـ تميزه وميارات تفكير ناقد  تميزه عف غيره مف 

المتعمميف لأنيا تمثؿ طريقتو في معالجة المعمومات واستخداـ إمكانياتو، فالاىتماـ بأساليب التعمّـ وميارات 

التفكير الناقد  تجعؿ المتعمـ أكثر قدرة في المواقؼ التعميمية وتعمؿ عمى التأثير في آلية وكيفية معالجة 

المعمومات ، والتمثيلبت المعرفية ، فمعرفة أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد لدى الطمبة تساعد في 

اكتشاؼ قدراتيـ ، وكيفية تنظيـ أفكارىـ ،والتعبير عنيا لموصوؿ إلى استقلبليتيـ في عممية التعمّـ والابتعاد 

ىذا أمر حفزني عمى القياـ بإجراءات ممموسة تمثمت في الدراسة الحالية التي تبحث في . عف التبعية 

 لجامعة يحي اجتماعيةالعلبقة بيف أساليب التعمّـ وميارات التفكير الناقد لدى طمبة السنة أولى عموـ 

 . فارس بالمدية

اعتمادا عمى النتائج المتوصؿ إلييا في الدراسة الحالية ، تظير أىمية أساليب التعمّـ وميارات 

التفكير الناقد مف خلبؿ اىتماميا بالمتعمـ وجعمو محورا أساسيا لمتعمـ فاستنادا إلى نتائج الدراسة ، توصؿ 

 سالبة بيف أسموب التعمّـ ارتباطيةالباحث إلى أف الفرضية الرئيسية تحققت جزئيا  بحيث وجدت علبقة 

 بيف أسموب التعمّـ العميؽ في ميارات التفكير ارتباطيةالسطحي وميارات التفكير الناقد ولـ توجد علبقة 

وىناؾ سيادة أسموب التعمّـ العميؽ عمى أسموب التعمّـ السطحي ". زيوش أحمد"الناقد في ضوء مقياس 

لدى طمبة السنة الأولى عموـ اجتماعية بجامعة المدية ، وبخصوص العلبقة بيف أساليب التعمّـ 

التفسير ، ميارة الدقة في فحص الوقائع ، ميارة إدراؾ  )وميارات التفكير الناقد  (السطحي، العميؽ )

فإف النتائج كانت   (الحقائؽ الموضوعية ، ميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة ، ميارة التطرؼ في الرأي 

 : كالآتي 
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 بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة التفسير لدى طمبة السنة أولى عموـ ارتباطيةلا توجد علبقة  *

 .اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية 

 بيف أسموب التعمّـ السطحي وميارة الدقة في فحص الوقائع لدى طمبة ارتباطيةلا توجد علبقة  *

 .السنة أولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية 

 بيف أسموب التعمّـ السطحي و ميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية لدى طمبة ارتباطيةلا توجد علبقة  *

 .السنة أولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية 

 بيف أسموب التعمّـ السطحي و ميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة لدى طمبة ارتباطيةلا توجد علبقة  *

 .السنة أولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية 

 بيف أسموب التعمّـ السطحي و ميارة التطرؼ في الرأي لدى طمبة السنة ارتباطيةلا توجد علبقة  *

 .أولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية 

 عموـ الأولى بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التفسير لدى طمبة السنة ارتباطيةتوجد علبقة  *

 .اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

 بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة الدقة في فحص الوقائع لدى طمبة السنة ارتباطيةلا توجد علبقة  *

 .ولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأ

 بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ الحقائؽ الموضوعية لدى طمبة ارتباطيةلا توجد علبقة  *

 . عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأولىالسنة 

 بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة إدراؾ العلبقة الصحيحة لدى طمبة السنة ارتباطيةتوجد علبقة  *

 .ولى عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمديةالأ
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ولى الأ بيف أسموب التعمّـ العميؽ وميارة التطرؼ في الرأي لدى طمبة السنة ارتباطيةتوجد علبقة  *

 .عموـ اجتماعية بجامعة يحي فارس بالمدية

 ىذا ما يحتـ عمينا أف نأخذ بعيف الاعتبار ىذه الاختلبفات لنبني عمى أساسيا أساليب التدريس التي 

 .تتطابؽ مع أساليب التعمّـ لكؿ طالب مف أجؿ غرس ميارات التفكير الناقد في مساره التعمّمي 
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 مقياس أساليب التعمّـ : (01)الممحؽ رقـ 

 :البيانات الشخصية 

 :.............................السنة الدراسية :...............................            الجنس

 :عزيزتي الطالبة /عزيزي الطالب :    التعميمة 

مفردة كؿ منيا توضح طريقتؾ المفضمة في التعمّـ ، اقرأ كلب منيا وأجب  ( 20) أمامؾ مقياس مكوف مف 

أسفؿ الخانة التي ترى أنيا تعبر تماما عف طريقتؾ في التعمّـ ، عمما بأنو لا توجد  (√)بوضع علبمة 

إجابة صحيحة وأخرى خاطئة  فالإجابة الصحيحة ىي التي تعبر عف رأيؾ بصدؽ وصراحة ، لا تستغرؽ 

 .عممية  وقتا في الإجابة ، وستحاط إجابتؾ بالسرية التامة  ولف تستخدـ إلا  لأغراض

 ونشكر تعاونؾ معنا 

 لاتنطبؽ
عمي 

 إطلاقا 

 الرقـ العبارات تنطبؽ عمي
 دائما غالبا أحيانا  نادرا

تمنحني أوقات الاستذكار الشعور بالرضا الشخصي      
 العميؽ

01 

 02 أقوـ بتشكيؿ استنتاجاتي الخاصة لأكوف راضيا عف تعممي     
 03 ىدفي أف أجتاز المقرر الدراسي بأقؿ جيد ممكف     
 04 أحفظ بعض المعمومات عف ظير قمب حتى لو لـ أفيميا     
 05 أقتنع بأف أي موضوع أتطرؽ لو سيكوف شيقا     
أسعى إلى جمع المعمومات  تثيرني الموضوعات الجديدة لذ     

 عنيا
06 

 07 لذا أعمؿ ضمف الحدود الدنيا’أجد المقررات غير ممتعة      
أدرس ممخصات تجعمني أجتاز السنة الدراسية أو المقرر       08 
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 الدراسي
 09 أجد موضوعات الدراسة الأكاديمية مثيرة كرواية أو فمـ     
 10 أختبر نفسي في الموضوعات الميمة حتى أفيميا بالكامؿ     
أجد أنو مف الممكف اجتياز الامتحاف بحفظ بعض الأجزاء      

 .الميمة مف المقرر أكثر مف محاولة فيميا 
11 

التزـ عموما في دراستي بما ىو محدد لأنني اعتقد أنو      
 .ليس مف الضروري دراسة أي شيء إضافي

12 

 13 .أدرس بجد لأنني أجد المواد ممتعة     
أمضي كثيرا مف أوقات فراغي في البحث أكثر حوؿ      

 .الموضوعات الشيقة التي نوقشت في الحصص المختمفة 
14 

أىتـ بالاطلبع عمى الموضوعات التي لا تأتي في  لا     
 .الامتحاف 

15 

يتوقعوف أف يمضي الطلبب وقتا  أعتقد أف المحاضريف لا     
 .في دراسة الموضوعات التي يعرفوف أنيـ لف يمتحنوا بيا 

16 

أذىب إلى معظـ المحاضرات وفي ذىني أسئمة أرغب في      
 .أف أجد إجابة ليا 

17 

 18 .أبحث في القراءات المقترحة مف قبؿ المحاضريف      
 19 .لا أىتـ بدراسة المادة التي لف أمتحف بيا      
أرى أف الطريقة الأفضؿ لاجتياز الامتحانات ىي محاولة      

 .تذكر الإجابات المحتممة للؤسئمة 
20 
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 مقياس التفكير الناقد: (02)الممحؽ رقـ 

 ( )ػػػ أنثى                              ( )ذكر : الجنس 

 :                السف  -1

 :عزيزي الطالب  -2

ولكي تقوـ بالإجابة . ىذه مجموعة مف الأسئمة، كؿ سؤاؿ لو خياراف، والمطموب منؾ قراءة كؿ سؤاؿ جيدا

: عميؾ إتباع التعميمات التالية

. اقرأ أسئمة الاختبار قراءة متأنية - 

. أجب عف جميع الأسئمة - 

. لا تمتفت إلى زميمؾ أثناء الإجابة فمكؿ قدرتو عمى التفكير الناقد - 

. أسأؿ أستاذؾ فور مقابمتؾ لأي صعوبة أو غموض في أسئمة الاختبار- 

لعممؾ  لا توجد إجابة صحيحة وأخرى خاطئة ، فالإجابة الصحيحة ىي التي تعبر عف وجية نظرؾ - 

بدقة 

  كما لا تختر سوى إجابة واحدة لكؿ مفردة

 :التفسير  -3

 :تعميمات

 .كؿ تمريف فيما يمي يتكوف مف فقرة قصيرة تتبعيا عدة نتائج مقترحة
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افترض لتحقيؽ اليدؼ مف ىذا الاختبار أف كؿ  شيء وارد في الفقرة  المختصرة صادؽ ، والمشكمة ىي 

أف تحكـ عمى ما إذا كاف كؿ استنتاج مقترح يترتب عمى المعمومات الواردة في الفقرة منطقيا وبغير شؾ 

 .كبير أـ لا 

إذا كنت تعتقد أف النتيجة المقترحة تترب عمى الفقرة بدرجة معقولة مف اليقيف حتى ولـ تترتب عمييا 

ذا  (X)بالضرورة وعمى نحو مطمؽ فضع في ورقة الإجابة علبمة في الخانة التي عنوانيا النتيجة مترتبة ،وا 

كنت تعتقد أف النتيجة لا تترتب عمى الحقائؽ الواردة في الفقرة بدرجة معقولة مف اليقيف فضع في خانة 

 (.غير مترتبة)في الخانة التي عنوانيا  (X)الإجابة علبمة 

في بعض الحالات قد يترتب عمى المعمومات الواردة في الفقرة أكثر مف نتيجة مقترحة وفي حالات 

 . أخرى لا يترتب عمى الفقرة أية نتيجة مقترحة

ىو إلا محاولة مف قبؿ الغرب لإيجاد مبرر  ومخرج لمسيطرة عمى   النظاـ العالمي الجديد ما-1

 .                        ثروات الشرؽ دوف استعماره عسكريا

  غير مترتبة مترتبة العبارة الرقـ

النظاـ العالمي الجديد ما ىو إلا محاولة إيجاد نظاـ جديد لمعلبقات بيف  01

 الشرؽ والغرب تتسـ بالاتحاد والتعاوف المطمؽ

  

النظاـ العالمي الجديد ىدفو منع المجوء إلى الحروب وحظره في حؿ  02

 .النزاعات الإقميمية

  

أكبر دليؿ عمى النظاـ الجديد يحترـ مصالح الغرب فقط ضد الشرؽ أنو  03

 .اتخذ مبررات لشف حرب الخميج

  

   .النظاـ العالمي الجديد نظاـ ابتدعو الغرب لخدمة مصالحو فقط 04
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إف غرؽ السفينة السورية في خميج أبي قير بالإسكندرية وبيا كميات كبيرة مف حامض النيتريؾ - 2

بو خطورة كبيرة عمى الحياة البحرية في ىذه المنطقة ومعموـ أف حامض النيتريؾ يتفاعؿ مع الأملبح 

 .            الموجودة في مياه البحر ويكوف مركبات سامة ويسبب أمراضا سرطانية

 غير  مترتبة العبارة الرقـ

 مترتبة

   .النباتات البحرية في ىذه المنطقة تعيش بطريقة عادية 05

   .الحديث عف وجود أمراض سرطانية ىو إدعاء ويجب أف لا نصدقو 06

   .مياه البحر لا تتأثر بأي حامض 07

 .يقوؿ عمماء الاجتماع أف مستوى المعيشة في الشماؿ أفضؿ مف الجنوب دائما- 3

 غير  مترتبة العبارة الرقـ

 مترتبة

   .المياجروف مف الجنوب إلى الشماؿ يرتفع مستوى معيشتيـ 08

   .يوفر الشماؿ المدارس والمؤسسات والرعاية والاىتماـ 09

   .لا يتمتع أىؿ الشماؿ بصحة نفسية جيدة عف أىؿ الجنوب 10

أصبحت المغة الانجميزية  قانوف التعريب جعؿ المغة العربية الأولى والرئيسية في الدراسة،- 4

 .والفرنسية لغتيف  ثانيتيف حرصا عمى القومية واليوية العربية لمشعب الجزائري

  غير مترتبة مترتبة العبارة الرقـ

   .جميع المغات عمى درجة متساوية مف الأىمية ولذلؾ يدرسيا الطلبب 11

   .تعمـ المغتيف الانجميزية والفرنسية  يجعمنا نتفتح عمى العالـ الغربي  12
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 .يتفوؽ الرجاؿ عمى النساء في العمميات الميكانيكية - 5

 غير  مترتبة العبارة الرقـ

 مترتبة

   .بعض السيدات أفضؿ مف الرجاؿ في الجانب الميكانيكي 13

   .كؿ الرجاؿ يتفوقوف في الجانب الميكانيكي عف السيدات  14

   .العمؿ المكتبي لمرجاؿ أكثر مف النساء 15

 :الدقة في فحص الوقائع  -4

 :تعميمات 

اقرأ محتويات كؿ فقرة .يتكوف كؿ تمريف في ىذا الاختبار مف فقرة قصيرة تأتي بعدىا بعض النتائج 

احكـ إذا كانت كؿ نتيجة تتبع الوقائع الواردة في .بدقة ثـ اقرأ النتائج التي تأتي بعدىا واحدة بعد الأخرى 

تحت كممة  (في ورقة الإجابة)الفقرة أـ لا ، فإذا كنت ترى أنيا تتبعيا املؤ المربع الذي أماـ رقـ النتيجة 

صحيحة أما إذا كنت ترى أف النتيجة لا تتبع الوقائع الواردة في الفقرة فاملؤ المربع الذي تحت كممة غير 

 .صحيحة

وفيما يمي مثاؿ ، وتوضح العبارات التي بيف القوسيف فيو الأسباب التي جعمتنا نحكـ عمى النتيجة 

 .بأنيا صحيحة أو غير صحيحة

تعتبر الصيف مف حيث قوتيا العسكرية دولة مف المرتبة الثانية وىي تمعب دورا خطيرا في : مثاؿ

 .الحرب الباردة التي تشكؿ كثيرا مف مناطؽ العالـ ذات الأىمية بالنسبة لمغرب 
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ىذه الإجابة غير صحيحة ، لأف الفقرة تتضمف )الصيف ثاني دولة في العالـ مف حيث القوة العسكرية  (1

أف الصيف دولة مف المرتبة الثانية التي يمكف أف تشكؿ عددا مف الدور يسبقيا عدد آخر في المرتبة 

 .(الأولى وليست الدولة الثانية عمى وجو التحديد

ىذه الإجابة غير )منطقة جنوب آسيا ىي أكثر مناطؽ الحرب الباردة حساسية وأىمية لمغربييف، (2

صحيحة لأنو جاء في الفقرة أف منطقة جنوب آسيا حساسة وليا أىميتيا عند الغربييف ولكنيا لـ تحدد 

 .(بأنيا أكثر مناطؽ العالـ حساسية وأىمية

الإجابة غير صحيحة ، )الصيف ليا أىميتيا الخاصة بالنسبة لمحرب الباردة في منطقة جنوب آسيا  (3

 (وتؤكدىا البيانات الواردة في الفقرة 

تكمـ الدستور الجزائري عف دور المرأة الميـ في المجتمع مما يؤكد حرص الدولة عمى فاعمية - 6

دور المرأة في تنمية وطنيا ، وىناؾ منتديات لتوعية المرأة لمقياـ بدورىا وتفعيؿ ىذا الدور في المشاركة 

 .السياسية الواردة في الدستور الجزائري أي أنو تجب التوعية بالحقوؽ والواجبات السياسية لممرأة

 غير  صحيحة العبارة الرقـ

 صحيحة

   .أوضاع المرأة في الجزائر تحسنت بشكؿ كبير  16

   .الضغوط الأسرية عمى المرأة تجعميا غير قادرة عمى المشاركة السياسية 17

المرأة الجزائرية أصبحت أكثر وعيا بحقوقيا وواجباتيا السياسية عف غيرىا  18

 .في المغرب العربي
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سوؼ تظؿ مسألة نقؿ التكنولوجيا الحديثة مف الدوؿ الصناعية المتقدمة إلى الدوؿ النامية ىي - 7

جنوب ، حيث أف الدوؿ النامية لا تطمع   –قضية جوىرية ومف أبرز المسائؿ المتعمقة في حوار شماؿ 

سوى في مساعدتيا عمى اكتساب ما يتحقؽ مف تقدـ وتطور تكنولوجي لتأميف الحد الادنى مف الاكتفاء 

 .الذاتي لشعوبيا

 غير  صحيحة العبارة الرقـ

 صحيحة

نقؿ التكنولوجيا الحديثة إلى الدوؿ النامية يساعدىا عمى تحقيؽ الاكتفاء  19

 الذاتي مف متطمبات الحياة الضرورية 

  

الدوؿ النامية مستمرة في الحوار مع الشماؿ لتوفير احتياجاتيا مف  20

 .التكنولوجيا الحديثة 

  

   .الجنوب دائما في احتياج لتكنولوجيا الشماؿ 21

 في عصر العولمة وانتشار المعمومات ، جرت مفاوضات كامب ديفيد الثانية في سرية تامة -8 

ووسط تعتيـ إعلبمي متعمد ، ولـ تنجح شبكات الانترنت ووسائؿ الإعلبـ بكؿ ما وصمت إليو مف تقدـ 

 .مذىؿ مف اختراؽ الغرؼ والكشؼ عما يحدث بداخميا 

 غير  صحيحة العبارة الرقـ

 صحيحة

   .تأثير العولمة يظؿ فقط في أيدي السياسييف 22

   العولمة أحيانا ما تفسد الأجواء المطموبة لاتخاذ القرارات أثناء المفاوضات 23

   العولمة أكذوبة كبيرة يمارسيا الغرب عمى الشرؽ 24
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   .قد تؤثر العولمة عمى السياسي في اتخاذ قراراتو 25

   .ما حدث في مفاوضات كامب ديفيد الثانية يعتبر رده عمى العولمة 26

 :إدراؾ الحقائؽ الموضوعية  -5

 :تعميمات  -6

يبدأ كؿ تمريف في ىذا الاختبار بفقرة تشتمؿ عمى بعض الحقائؽ وبعد كؿ فقرة سنجد عددا مف 

النتائج ، اقرأ كؿ نتيجة عمى حدة وقرر ىؿ ىي صحيحة أو غير صحيحة ، لا تجعؿ عاطفتؾ أو 

تعصبؾ يؤثراف في حكمؾ ، ولا تنقد لنتيجة لمجرد أنؾ تميؿ إلييا، تمسؾ فقط بالحقائؽ المعطاة وأحكـ ما 

في )إذا كانت النتيجة تتبع الحقائؽ أـ لا، فإذا كنت ترى النتيجة صحيحة أملؤ المربع الذي أماـ رقميا 

تحت كممة صحيحة ، أما إذا كنت ترى أنيا غير صحيحة فاملؤ المربع الذي تحت كممة  (ورقة الإجابة 

 .غير صحيحة 

وفيما يمي مثاؿ ، وتوضح العبارات التي بيف قوسيف الأسباب التي جعمتنا نحكـ عمى النتيجة بأنيا 

يعتمد الحكـ في جنوب إفريقيا عمى اضطياد الممونيف ، وقد عمدت دوؿ . صحيحة أو غير صحيحة 

 .كثيرة إلى مقاطعة جنوب إفريقيا ليذا السبب

ىذه النتيجة صحيحة لأنيا ). اضطياد الناس بسبب لونيـ غير إنساني ولذلؾ تقاطع جنوب إفريقيا (1

 .(تعتمد عمى سبب موضوعي ولأنيا تأخذ بما أخذت بو دوؿ كثيرة

ىذه النتيجة ).إذا غيرت جنوب أفريقيا مف سياستيا تجاه الممونيف نعيد النظر في علبقتنا معيا (2

صحيحة، لأف علبقتنا بجنوب إفريقيا ترتبط موضوعيا بسياستيا تجاه الممونيف فمف البدييي أف تتغير ىذه 

 .(العلبقة إذا تغيرت سياستيا
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ىذه النتيجة غير صحيحة عاطفيا لا نأخذ )لا تتوقع أف تغير جنوب إفريقيا مف سياستيا تجاه الممونيف  (3

 .(أف تغير جنوب أفريقيا في المستقبؿ سياستيا تجاه الممونيف، وىذا أمر ممكف حدوثو في الاعتبار إمكانية

 بيف الحيف والحيف ينادي الميتموف بالتعميـ بضرورة تعريب الدراسة في بعض الكميات العممية، بمعنى 9-

أف يتـ تدريس العموـ الطبية بالمغة العربية عمى اعتبار أف ىذا سيوفر فيما أفضؿ وتطبيقا أحسف لتمؾ 

 . العموـ أسوة ببعض الجامعات في المنطقة العربية

 غير  صحيحة العبارة الرقـ

 صحيحة

   .تعريب بعض عموـ الطب يؤدي إلى عدـ تطويرىا وتخمفيا 27

   .تعريب كؿ العموـ الجامعية لدينا أمر ضروري حفاظا عمى قوميتنا العربية  28

يجب تدريس عموـ الطب بالمغة العربية لأف الغربييف لا يدرسوا الطب بمغتنا  29

 .العربية

  

   .لا يمكف إىماؿ تدريس العموـ بالمغة الانجميزية في جامعاتنا 30

يدور نقاش حاد بيف رجاؿ الديف والعمماء والميتميف حوؿ قضية نقؿ الأعضاء البشرية مف - 10

 .شخص إلى شخص آخر ،حيث يؤيد البعض نقؿ الأعضاء ويرفض الآخروف نقؿ الأعضاء البشرية 

 غير  صحيحة العبارة الرقـ

 صحيحة

   .يجب إنشاء بنوؾ للؤعضاء البشرية 31

   .يجب نقؿ الأعضاء البشرية في حالة وفاة فقط بناء عمى وصية المتوفى  32

   .نقؿ الأعضاء يعتبر جريمة أخلبقية 33
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 وضرورة معاممتيـ بطرؽ الأبناءيجب أف يتفيـ الآباء جيدا طبيعة المرحمة التي يمر بيا - 11

أفضؿ تقوـ عمى فيـ صحيح لطبيعتيـ حتى لا يصابوا باضطراب ينقص مف قدرتيـ كأفراد ،وأنو يجب 

عمى الآباء ألا يتدخموا في شؤوف أبنائيـ الخاصة حتى يستطيعوا التفكير الصحيح والاعتماد عمى النفس 

 .وتحقيؽ الذات 

 غير  صحيحة العبارة الرقـ

 صحيحة

   .يجب أف لا يتدخؿ الآباء في شؤوف أبنائيـ تماما 34

   .لغة الحوار والتفاىـ ىي أفضؿ لغة بيف الأبناء والآباء 35

   .يجب أف يعامؿ الآباء أبنائيـ كما عامؿ أجدادنا آباءنا 36

تشكؿ قضية السلبـ وتطبيع العلبقات نقطة جوىرية في ممؼ الصراع العربي الإسرائيمي عمى - 12

 .الرغـ مف اختلبؼ الآراء حوؿ شكؿ ىذا السلبـ وضمانات تطبيقية 

 غير  صحيحة العبارة الرقـ

 صحيحة

الوصوؿ عمى الصيغة لمنقاش السممي مع إسرائيؿ لا يعني بالضرورة تطبيع  37

 .العلبقات 

  

الوصوؿ عمى السلبـ مع التطبيع الكامؿ لمعلبقات مع إسرائيؿ أمر صعب  38

 . الوصوؿ إليو 

  

   .تسعى إسرائيؿ لتطبيع العلبقات مع الدوؿ المجاورة ونشر السلبـ  39
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تنشر بعض الصحؼ أخبارا تتعمؽ بمشاىير المجتمع أو رجاؿ السياسة وليس بالضرورة أف - 13

حيث يمجأ بعض الكتاب إلى إطلبؽ الشائعات لإضفاء البريؽ  (تماـ)تكوف ىذه الأخبار صحيحة كمية 

 .الصحفي عمى موضوعاتيـ

 غير  صحيحة العبارة الرقـ

 صحيحة

   .الشائعة أحيانا قد تكوف وسيمة لاستطلبع الرأي العاـ  40

   .ىناؾ حاجة ماسة لتعديؿ العناويف والأخبار وجعميا أكثر جاذبية  41

   .لا يمكف بأي حاؿ مف الأحواؿ القضاء عمى الشائعات في الصحؼ  42

 إدراؾ إطار العلاقة الصحيح  -7

 :تعميمات

إطار العلبقة الصحيح ىو الإطار الذي يربط الموضوع بالظروؼ التي ليا صمة بو أو المجاؿ 

الذي يعمؿ فيو ، فإذا كنا نتكمـ عف أحد مموؾ التاريخ مثلب فلببد مف أف نرجع إلى الإطار التاريخي الذي 

يحدد معالـ الفترة التي عاش فييا حتى يكوف حكما عميو في ضوء معرفتنا بمجموعة الظروؼ التي 

ذا كنا نناقش ظاىرة عممية فلببد مف أف نرجع إلى الإطار العممي الذي  يحددىا الإطار التاريخي ، وا 

يوضح كؿ ما يصؿ بالنظرية أو النظريات التي تفسر الظاىرة حتى لا تخرج تفسيراتنا عف المضموف الذي 

 . الظاىرةإليويحدده الإطار العممي الذي تنتمي 

ويبدأ كؿ تمريف في ىذا الاختبار بفقرة تشتمؿ عمى بعض الحقائؽ وبعد كؿ فقرة ستجد عددا مف 

النتائج  اقرأ كؿ نتيجة وقرر ىؿ ىي صحيحة أو غير صحيحة في ضوء العلبقة التي تتضح لؾ مف 

في ورقة )الحقائؽ  الواردة في الفقرة ،فإذا  كنت ترى أف النتيجة صحيحة إملؤ المربع الذي أماـ رقميا 
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تحت كممة صحيحة أما إذا كنت ترى أنيا غير صحيحة فإملؤ المربع الذي تحت كممة غير  (الإجابة

 .صحيحة 

وفيما يمي مثاؿ ، وتوضح العبارات التي بيف قوسيف فيو الأسباب التي تجعمنا نحكـ عمى النتيجة 

 .بأنيا صحيحة أو غير الصحيحة 

كاف قدماء المصرييف يعتقدوف أف الممؾ لا يموت ، فيو بعد موتو تقدر لو حياة جديدة وأنو : مثاؿ

يخرج بعد موتو كؿ صباح  ليركب أحد الزوارؽ ليتمقى الشمس عند ولادتيا في شرؽ الدنيا ولذلؾ صنعوا 

 .لمموكيـ مراكب الشمس التي كانت توضع بجوار مدافنيـ

ىذه النتيجة غير صحيحة ، لأنيا تستند إلى الإطار ).لا أتصور أف يفكر شخص أف ممكا لا يموت  (1

 .(التاريخي الذي يبيف فكرة المصرييف عف المموؾ وحياتيـ الجديدة 

ىذه النتيجة صحيحة لأنيا تتفؽ مع الإطار ).كانت لممموؾ عند قدماء المصرييف قداسة غير عادية  (2

  .(التاريخي كما توضح  معالمو الحقائؽ الواردة في الفقرة

 تتمتع الصحافة في بمداف العالـ المتقدـ بحرية كبيرة ، ويمكف لمثؿ ىذه الصحؼ وكذلؾ -14

أجيزة الإعلبـ مناقشة وطرح أدؽ القضايا والمشكلبت داخؿ المجتمع وعرضيا عمى الرأي العاـ بمنتيى 

 .الوضوح عمى عكس الإعلبـ في العالـ النامي

 غير  صحيحة العبارة الرقـ

 صحيحة

   .مناقشة الصحافة لبعض القضايا أحيانا ما يحدث اضطراب في الرأي العاـ 43

   .الصحافة ووسائؿ الإعلبـ في العالـ النامي غالبا ما تكوف متحيزة  44
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مناقشة الصحؼ لبعض القضايا الحساسة في مجتمع ما دليؿ عمى تقدـ  45

 .الحريات في ىذا المجتمع 

  

لا يعرؼ الأفراد في الدوؿ النامية أخبارىـ الميمة والحساسة مف إذاعات  46

 .أجنبية

  

يتعاطى بعض طلبب الجامعة أنواعا متعددة مف الكحوليات والمخدرات نظرا لبعض الظروؼ - 15

والأحداث الاجتماعية والاقتصادية المتعمقة بيـ وقد أعمنت الصحؼ الرسمية وتقارير الجيات المعنية 

 .انتشار ىذه الظاىرة بشكؿ ممحوظ مما يدعو إلى دؽ ناقوس الخطر 

 غير  صحيحة العبارة الرقـ

 صحيحة

   .النشاط الطلببي داخؿ الجامعة يتأثر نتيجة تعاطي المخدرات 47

   .تعاطي المخدرات والكحوليات يضر بالقدرة الإنتاجية لممجتمع  48

   .ينخفض مستوى تحصيؿ طلبب الجامعة الذيف يتعاطوا المخدرات  49

   .ظاىرة تعاطي المخدرات نتيجة لصعوبة الظروؼ الاقتصادية والاجتماعية 50

 :التطرؼ في الرأي  -8

 :تعميمات

فيما يمي عدد مف الفقرات تتضمف كؿ فقرة منيا بعض البيانات عف موضوع مف الموضوعات 

اقرأ  العامة ، ويمي كؿ فقرة مف ىذه الفقرات عدد مف العبارات ترتبط جميعا بالموضوع الذي تناقشو الفقرة،

ىذه الفقرات الواحدة تمو الأخرى وكذلؾ العبارات التي تمييا ثـ قرر بالنسبة لكؿ عبارة ىؿ ىي متطرفة أـ 

 .غير متطرفة في ضوء الحقائؽ  الواردة في الفقرة
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يشكو الريؼ عادة مف تركيز الخدمات الصناعية في المدف الكبيرة وخاصة القاىرة : مثاؿ توضيحي 

والإسكندرية وكانت الصناعة حتى وقت قريب لا تمتد إلى الريؼ كثيرا مما يؤدي إلى التركيز عمى 

 .الزراعة

 .(متطرؼ)ليس بالريؼ أي نوع مف الصناعات  (1

 (متطرؼ)كمو لمزراعة لازاؿ الاىتماـ في القرية  موجيا (2

 (غير متطرفة)القاىرة والاسكندرية أكثر مدف جميورية مصر العربية تصنيعا  (3

 . والأف اقرأ الفقرات التالية والعبارات التي تمييا وقرر ىؿ ىي متطرفة أـ غير متطرفة (4

 نشيد اليوـ ما يسمى بالغزو الثقافي الغربي في محاولة لمتأثير عمى عاداتنا وتقاليدنا وذلؾ -16 

مف خلبؿ وسائؿ الإعلبـ والكثير مف البرامج التي تبث لنا أشياء عبر شاشات التمفزيوف لا تتناسب مع 

أسموب تنشئتنا الاجتماعية مما يشعر البعض مف المشاىديف بالتشكيؾ في قيمو وعادتو وسموكياتو وبالتالي 

 .يصبح في مفترؽ الطرؽ 

 غير  متطرؼ العبارة الرقـ

 متطرؼ

   .الإعلبـ الغربي يحاوؿ التشكيؾ في قيمنا وىويتنا  51

   .الإعلبـ الغربي يجب أف يرفض تماما أو يقاطع  52

يجب أف نأخذ مف الإعلبـ الغربي ما يناسب عاداتنا وتقاليدنا وثقافتنا  53

 .وتنشئتنا الاجتماعية

  

   .الإعلبـ الغربي يجب أف يخضع لمحوار والمناقشة والحكـ  54
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قامت المجنة الثقافية بالجامعة بإقامة ندوة حوؿ العولمة في بلبدنا وقد استضافت المجنة - 17

 .بعض رجاؿ الفكر والديف والمثقفيف 

  غير متطرؼ متطرؼ العبارة الرقـ

   .أقاطع ىذه الندوة وأحث الزملبء عمى ذلؾ نظرا لخطورة العولمة  55

أناقش رجاؿ الفكر والديف في الندوة بالحجة والمنطؽ حوؿ آثار العولمة  56

 .الإيجابية والسمبية

  

   .العولمة ظاىرة نفيميا جميعا فلب داعي لحضور الندوة والنقاش  57

   .المجنة الثقافية بالجامعة لا تيتـ بيذه الندوات 58

لـ تعد الزيادة السكانية وحدىا ىي العائؽ الوحيد أماـ جيود التنمية بؿ تتوازى معيا وعمى - 18

خصائص الفرد وقدرتو عمى التعامؿ مع العصر الجديد بأدواتو التي تعتمد  نفس القدر مف الأىمية،

 .اعتمادا كميا عمى استخدامات العمـ والتكنولوجيا

 غير  متطرؼ العبارة الرقـ

 متطرؼ

   . قدرة الأفراد عؿ التعامؿ مع التكنولوجيا يزيد مف برامج التنمية في المجتمع  59

   .الفرد أىـ أداة لمسايرة النظاـ العالمي الجديد  60

   .الزيادة السكانية لا تعوؽ برامج التنمية  61

قضية زواج الشباب الجزائري مف أجنبيات قضية يجب أف ينتبو إلييا المسؤولوف في الدولة - 19

نظرا لخطورة ذلؾ عمى الشاب الجزائري  وأيضا لآثاره الخطيرة عمى تفريؽ شمؿ الأسرة الجزائرية التي 

 .يضرب بيا المثؿ في الترابط والانضباط والاستقرار
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  غير متطرؼ متطرؼ العبارة الرقـ

   .ترابط وانضباط واستقرار الأسرة الجزائرية كفيؿ بالقضاء عمى ىذه الظاىرة  62

الزواج العرفي مف أجنبيات يجب أف توضع عميو قيود صارمة مف قبؿ  63

 .المسؤوليف 

  

 :نتائج الدراسة  : (03)الممحؽ رقـ 

 التطرف إدراك العلاقة إدراك الحقائق الدقة التفسير هجوىع عويق سطحي 

  Pearson     

     سطحي

                  

Corrélations 

 

                  

Sig- (2-

tailed) 

                  

N 

 

Pearson       

    عميق   

                  

Corrélation 

 

                  

Sig- (2-

tailed) 

                  

N     

1 

 

 

 

211 

 

-.079 

 

 

.194 

211 

-.079 

 

 

.194 

211 

 

1 

 

 

 

211 

-.120* 

 

 

.049 

211 

 

.094 

 

 

.125 

211 

-.094 

 

 

.123 

211 

 

.156* 

 

 

.010 

211 

.000 

 

 

.996 

211 

 

-.022 

 

 

.717 

211 

-.108 

 

 

.077 

211 

 

.079 

 

 

.198 

211 

.024 

 

 

.699 

211 

 

.096 

 

 

.115 

211 

-.064 

 

 

.293 

211 

 

-.056 

 

 

.363 

211 

Pearson       

   مجمىع     

-.120* 

 

.094 

 

1 

 

.584** 

 

.411*

* 

.449** 

 

.361** 

 

.538** 
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Correlation 

 

                  

Sig- (2-

tailed) 

                  

N     

 

.049 

211 

 

.125 

211 

 

 

211 

 

.000 

211 

 

 

.000 

211 

 

.000 

211 

 

.000 

211 

 

.000 

211 

Pearson       

   التفسير

                  

Corrélations 

 

                  

Sig- (2-

tailed) 

                  

N   

-.109 

 

 

.114 

211 

.166* 

 

 

.016 

211 

.572** 

 

 

.000 

211 

1 

 

 

 

211 

.121 

 

 

.078 

211 

.103 

 

 

.134 

211 

.171* 

 

 

.013 

211 

-.084 

 

 

.222 

211 

Pearson       

      الدقة  

                  

Corrélation 

 

                  

Sig- (2-

tailed) 

                  

N   

.037 

 

 

.592 

211 

.013 

 

 

.853 

211 

.462** 

 

 

.000 

211 

.121 

 

 

.078 

211 

1 

 

 

 

211 

.143* 

 

 

.039 

211 

-.041 

 

 

0.555 

211 

.102 

 

 

.139 

211 

Pearson    

   إدراك الحقائق

                  

Corrélations 

-.092 

 

 

.184 

.063 

 

 

.365 

.503** 

 

 

.000 

.103 

 

 

.134 

.143* 

 

 

0.39 

1 

 

 

 

.061 

 

 

.377 

-.044 

 

 

.528 
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Sig- (2-

tailed) 

                  

N   

211 211 211 211 211 211 211 211 

Pearson    

   إدراك العلاقة

                  

Corrélation 

 

                  

Sig- (2-

tailed) 

                  

N   

.033 

 

 

.634 

211 

.148* 

 

 

.032 

211 

.340** 

 

 

.000 

211 

.171* 

 

 

.013 

211 

-.041 

 

 

.555 

211 

.061 

 

 

.377 

211 

1 

 

 

 

211 

-.067 

 

 

.331 

211 

Pearson       

  التطرف  

                  

Corrélations 

 

                  

Sig- (2-

tailed) 

                  

N   

-.029 

 

 

.679 

211 

-.142* 

 

 

.040 

211 

.502** 

 

 

.000 

211 

-.084 

 

 

.222 

211 

.102 

 

 

.139 

211 

-.044 

 

 

.528 

211 

-.067 

 

 

.331 

211 

1 

 

 

 

211 

*   Correlation is significant at the 0.05 level (2-tailed). 

** Correlation is significant at the 0.01 level (2-tailed). 
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One-Sample Statistics 

 N Mean Std.Deviation Std.Error Mean 

 سطحي

 عميق

211 

211 

27.28 

35.02 

5.721 

5.667 

.394 

.390 

 

One-Sample Test 

  

  

T 

 

df 

 

Sig.(2-tailed) 

 

Mean Difference 

Interval of the 

Lower Upper 

 سطحي

 عميق

-6.908 

12.876 

210 

210 

.000 

.000 

-2.720 

5.024 

-3.50 

4.25 

-1.94 

5.79 
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