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Introduction générale

Tamazight, langue de tradition orale, est scindéeplsieurs dialectes se
retrouve marginalisée au sein des institutions ljpesage de l'arabe et du francais.
Certains chercheurs et spécialistes s'interrogamt son avenir et posent sa
problématique en fonction des défis de la modertigémettent au centre des débats
toutes les questions qui touchent principalement choix de la graphie, a la
modernisation du vocabulaire et la standardisdinguistique ; cela pour qu’elle puisse

assurer d’autres fonctions dans I'enseignemenmésdia. ..

Ce genre de réflexion est tout a fait nouveau, l@atavail mené sur le berbére
s’inscrivait dans le descriptivisme linguistique klaménagement et I'enseignement se
situaient a la périphérie. C’est a partir des aar8k plus précisément a l'initiative de
S. CHAKER, que I'idée d’aménagement linguistiqueleite commenca a s’épanouir ;

on passe alors vers la phase de l'interventionnigrgaistique.

De méme, l'introduction du tamazight dans le syst&uucatif ne s’est pas faite
sur la base d’'un corpus préparé, d'une norme stdisée ; elle a reposé sur la base
d’initiatives individuelles. Rendre didactique &ifférents lexiques élaborés, afin de les
exploiter en milieu scolaire, s’avere une tachédilié au quelle les enseignants furent
confrontés. Les concepteurs des manuels scolaieeset dans la recherche de
néologismes pouvant couvrir la terminologie scelamotamment I'enseignement de la
grammaire. S. CHAKER pose une question principateirpl’'enseignement de

tamazight en tant que langue maternelle :
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« Le matériel doit étre adapté, différencié et d@weé dans la perspective
d’une utilisation en situation scolaire. Car la cgidotalité des terminologies
qui ont été élaborées sont clairement de niveawveusitaire : comme cela a
souvent été le cas pour les langues minoritaireglominées. On sait déja
traduire en berbére les traités de physique nucdtade mathématiques
avancées, de linguistique ou d’'informatique, maisest encore bien démuni

pour les vocabulaires de base scolaire, de niveaugre ou secondaire .

Nous avons centré le présent mémoire de magistéréasnénagement de la
langue amazighe a travers son enseignement ; reuggions traiter la question de la
norme envisagée dans les manuels scolaires, encalisdnt sur I'équipement du

lexique et les créations néologiques, voire tertogiques.

L'axe de notre étude s’inscrit essentiellementsdancadre des problématiques
de la recherche en sociolinguistique. Il tourn@autes interrogations inspirées par nos
observations effectuées sur notre terrain de rebkerEtant donné que notre axe de
recherche ne sépare pas les faits linguistiquesodial, nous estimons en effet que les
représentations sociales interviennent égalemert g transformations de la langue ;
nous avons aussi voulu connaitre les motivationsedours aux néologismes menés par
les auteurs des manuels scolaires. Nous souhgétarsun éclairage sur la formation
des représentations sociales et les attitudes isiigues, sur les manieres concretes

d’intervenir en faveur du développement de la langmnazighe.

Nous sommes alors confrontés a deux grandes gugstio
- Quelle est la norme envisagée a travers lesionsahéologiques et terminologiques
dans les manuels scolaires ?

- Quel est le discours épilinguistique que vehiadte contribution d’aménagement ?

Afin d’avoir un fil conducteur qui puisse éclairaptre objectif, nous avons
formulé quelques hypothéses a l'aide d'une pré-émquet de nos recherches
bibliographiques. Nous admettons comme constat égartl et comme premiere
hypothése que le travail opéré sur I'équipement lekique, particulierement les

créations néologiques, envisagent implicitemestaadardisation de la langue berbére.

1 .CHAKER S., « Le berbére : de la linguistique digsive a 'enseignement d’une langue maternelle »,
In : Actes du collogue international sur I'enseignenaag langues maternelleEizi-Ouzou, les 23, 24 et
25 mai 2003, Sous la direction de TIGZIRI N., T@irzou, 2006, pp.125, 133.
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Comme deuxieme hypothése, nous admettons que ¢®udss épilinguistique que
véhicule cette contribution d’aménagement, nouseérmmvers un investissement

symbolique pour la langue, il est un réflexe deedsé avant tout.

Pour mieux cerner notre objet détude dans le cadiene recherche
sociolinguistique, en s’appuyant sur d’autres gisees : la didactique, la lexicologie et
'analyse du discours épilinguistique. La didacéigoous permettra d’analyser les
manuels scolaires. Nous nous appuierons sur I'aealg I'enseignement faite par W. F.
MACKY 2 et la grille d’analyses proposée par L. LAFORG®ur la description des
méthodes. Celles-ci sont appliquées au domaine elerldans la thése de S.
CHEMAKH?.

Dans l'optique du lexique notamment, I'étude sevasacrée au champ de la
créativité lexicale. Nous tiendrons compte en jigalle ses procédés de formation, puis
de ses orientations, et ce en raison de lintefwentde nombreux éléments
extralinguistiques. Cela s’inscrit dans la démardtge critigue du courant néologique
étudiée par R. ACHABdans sa thése.

Dans le domaine de I'analyse du discours, noussaposé la problématique des
appréciations et des attitudes que les auteursndasiels scolaires véhiculent sur cette
langue, voire leurs positionnements épilinguistgyudous suivons pour I'analyse des
questionnaires les travaux de chercheurs intérgsaése phénomeéne, tels que S.
BENNIS®, qui a analysé le discours des chleahhdMlaroc. Egalement, J. M. COMITI
pour le corse et D. MORSL®sur les jugements qu'adoptent les Algériens aesc |

variétés et les langues en présence.

2. MACKEY W. F., Principes de didactique analytique, analyse scfiente de I'enseignement des
langues Librairie Marcel Didier, 1972, Imprimé en Fran¢Blouvelle édition, traduite et mise a jour par
Lorne LAFORGE).

3 - LAFORGE L.,La sélection en didactique analytique, C.I.Rmgsses de I'université de Laval, 1974.
4 CHEMAKH S., Lexicologie berbére : L’élaboration du vocabulai@ndamental du kabyl@hése de
Doctorat Nouveau Régime, INALCO, 2002-2003, pp326-

5 ACHAB R., La Néologie lexicale berbéere, approche critiquepebpositions These de Doctorat,
INALCO, Paris, 1994.

5. BENNIS S., « Dynamique épilinguistique en Marieccas du discours des chleuh€ahiers d’'études
africaines[En ligne] Revues, URL http://étudesafricaines.revues.org/l/bdcument, 163-164 / 2001,
Langues délieepp. 637- 648.

7 - COMITTI J. M., Les Corses face a leur langue : de la naissan@eradonnaissance de la langu.
Squadra diu Fimusellu, Paris, 1992.

8- MORSLY D.,Le Francais dans la réalité algérienniehése de Doctorat, Sorbonne, Paris V, 1988.
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Nous essaierons de traiter quelques questionsag@rdonie méme si I'étude est
menée dans une perspective synchronique celasmrdes faits étudiés, d’autant plus

que le mouvement de la création lexicale est un embrmle I'évolution de tamazight.

Pour ce faire, nous avons adopté comme terraieateerche I'étude d’'un corpus
collecté dans les manuels scolaires de tamazightj\eeau des trois cycles (primaire,
moyen et secondaire). Cela pour tout d’abord lairefune évaluation globale
concernant les méthodes, les objectifs, les costehles programmes d’enseignement.
Puis pour situer le travail de la langue qui pqrtes précisément sur les créations
terminologiques et lexicales. C’est pourquoi, naugns fait un inventaire des emprunts

et des néologismes relevés dans ces manuels.

Etant donné que notre travail porte a la fois esmréprésentations et les attitudes
linguistiques, nous avons pensé a réaliser notgaiéda a l'aide d’'une technique de
recherche largement utilisée dans les Sciencealsscile questionnaire.

Selon A. BOUKOUS :

« Le sociolinguiste élabore le questionnaire dambut de confronter avec les données
empiriques, la pertinence des questions qu’il sgppse d’élucider et de confirmer la

validité des hypothéses postulées dans la phasienpréire de sa recherche’»

Notre questionnaire a été élaboré en francaisniprend quarante questions et englobe
des questions d’identité, de faits et celles d'mpin Ce sont des questions fermées,
ouvertes et semi fermées. Ce moyen d’investigagiorie dans I'ensemble sur les
positions des auteurs des manuels. Il permet derggtobalement leurs contributions au
travail de la langue, leur fagon d’appréhendefdds. Il porte sur I'analyse du discours

épilinguistique.

L’échantillon de la présente étude est constiéeuf informateurs, dont sept
(7/9) de sexe masculin et deux (2/9) de sexe fémire choix de cette population a été
fait d’'une facon sélective, nous avons interrogé&xagui ont joué un réle important pour
la confection des manuels ; c’est un échantillon queotas. Nous avons constitué un
échantillon représentatif en tenant compte dureritki nombre d’auteurs des manuels

scolaires et des enseignants qui les ont aideongtitue un nombre restreint.

9 -BOUKOUS A., « Le guestionnaire », Ih"enquéte sociolinguistiqyé&ous la direction de L. J.
CALVET & P. DUMONT, I'Harmattan, 1999, p.15.

11
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Ce mémoire comprend trois chapitres. Le premidr s historique de
I'enseignement du tamazight, plus particulierenerhment la langue est présentée a
travers les manuels scolaires. Il est centré sarlecture analytique et évaluative des

manuels scolaires : contenus, programmes et methode

Le deuxieme chapitre traite de 'aménagement dpuomené a travers les
manuels scolaires, il tient compte des systéemdsabftiques utilisés, il contient aussi
une étude réservée a la transcription latine et laounes les plus fréquentes, en
envisageant des remédiations. Il se rapporte égaleal’équipement du lexique, en en
récapitulant les emprunts et les néologismes ésijises procédés de formation, leurs

origines, ainsi que les références lexicographigxgitées.

Le troisieme chapitre est l'analyse des questiorraidistribués aux
informateurs, nous y avons recueilli un certain boeade points. Ce qui nous permettra
d’établir la visée de cette contribution, son ap@oi’enseignement de la langue en
particulier et pour son aménagement d’'une fagobaiéo

En ce sens, notre analyse portera sur deux nivdanparemier entraine une
réflexion sur les relations entre I'enseignement’@nénagement de la langue ; le
second s’intéresse aux visées de cet enseignemdésd stades d’intervention sur la
langue auxquels les auteurs ont accédé. Doncnlbws renseigne d’'une facon directe
sur la contribution de 'aménagement du lexiqueodgerte dans le manuel, l'autre fait
appelle a l'analyse du discours épilinguistique gehiculent ces concepteurs sur la
langue a travers son enseignement et sa promatimnfacon de voir d’abord, la fagon

de concevoir la langue a I'écrit, et ce qu’ils pamsde cette langue en tant

gu'aménagistes et en tant que pédagogues ?

Nous avons a étudier :
- Les manuels du cycle primairef%et ™A E.).
- Les manuels du cycle moyerf'€L2°™e 3FMeet £MCA M.).
- Les manuels du cycle secondair@¥at Z™et FMA S.).

12
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Cadre conceptuel et délimitation du sujet

1. Planification, aménagement et normalisation lingistique

Le premier concept a été crée par E. HAUGENrés avoir traité les problémes
linguistiques que vit la Norvége, et ce pour vamment |'Etat est intervenu dans le
but de forger une identité nationale contre la d@tion danoise a I'époque. Le terme
gestion est a lorigine I'un des mots clés des dopsm de I'économie et du
management. Le linguiste E. HAUGEN reprend le cphcpour présenter la
planification linguistique, il a emprunté quelqueEmcepts a I'économie (planification)
et a la gestion (théorie des décisions) et les tadd@ns la littérature linguistique pour
illustrer l'interventionnisme de I'Etat sur la lamg en s’appuyant sur les cas de la

Norvége, la Turquie et la Grece.

En Amérique du Nord, principalement au Québeceteélangage planninga
d’abord été traduit paplanification linguistigue Mais dans les années 70, il a été
remplacé par le termeménagement linguistiquemus la plume de Jean Claude Corbeil,
celui-ci a participé a I'élaboration ¢ charte de la langue francaig&977) et a la mise
en application d’'un plan d’'aménagement linguistiquébécois. Ce qui a rendu le terme

en usage courant au sein de la francophonie.

Les sociolinguistes catalans ont eu recours a desalu concept de
normalisation, proposé par L. ARACIL ; il consistans la mise en ceuvre des normes

d’usages linguistiques. On le définit comme :

« La normalisation linguistique consiste a réorgaaniles fonctions linguistiques de la société
de facon a réadapter les fonctions sociales de daglle a des conditions externes

changeantes®»

Cependant, les multiples emplois terminologiquepligent différemment

I'intervention linguistique méme s’ils convienneatiéxpliquer un méme fait.

1. CALVET L.J.,Les Politiques linguistique®UF, 1996. p.11
2 - MAURAIS J.,Politique et aménagement linguistiques publications du Québec, Paris, Le Robert,
1987, p.12.

14
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J. MAURAIS explique les choses de cette maniere :

«Le mot méme de planification connote d’avantagedirigisme, lintervention
étatique, alors que le concept d’aménagement Isiguie repose sur une intention de
consensus social par rapport a un projet linguigdqcollectif ; la notion de normalisation
suppose l'existence d’une situation inadaptée qldbit de réadapter au courant linguistique

pour la rendre normale, comme lindique le terme »

Il'y a lieu de signaler que leur usage est conogé&eaujourd’hui par la naissance
d’'un concept nouveau, c’est celui dglottopolitique employé par certains
sociolinguistes francais, en particulier ceux deniversité de Rouen (J. B.
MARCELLESI et L. GUESPIN), pour remplacer les tesmal’aménagement
linguistique, de planification linguistique et méube politique linguistique par celui de
glottopolitique Cette innovation terminologique définit toute i@t de gestion de

I'interaction langagiere ou intervient la société.

Cependant, dans le présent travail, nous allons logep aménagement
linguistiquecomme terme désignant toute intervention conseisat la ou les langues,
cela pour éviter la profusion synonymique des cptiet la confusion avec les deux

autres terminologies que nous situons a la péiighér

2. La norme et la pratique terminologique en contete d’'aménagement linguistique
2.1. La notion de norme

Il est utile de s’interroger sur laotion de normeet son rapport au contexte
d’aménagement, mais nous verrons d’abord quelléaegjine de ce concept. Cela en
tenant compte de la réflexion faite par D. BAGGI®Bkaminant le fonctionnement du

concept denormedans I'histoire de la linguistique.

Le motnormeissu d’'un emprunt au latin s'impose comme ternterirational

par le biais de la philosophie allemande d’inspratnéo-kantienne et la sociologie

1. MAURAIS J.,Politiqgue et aménagement linguistiqles publications du Québec, Paris, Le Robert,
1987, p.12.

2- BAGGIONI D., « Présentation de '’émergence dncegpt de norme linguistique en sciences humaines
et en linguistique », InGenese de la (des) norme(s) linguistiquelsiblications de I'université de
Provence, 1994, pp271-294.

15
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anglo-saxonne. Il désigne un ensemble de condd@eson constate la régularité dans

un groupe quelconque. Il est connu récemment guibtique.

La norme linguistique posera en premier lieu lastjpe du bon usage de
'écrit: les regles grammaticales, lexicales etthagraphiques régissant le
fonctionnement et 'usage correct de la langueq@ieaméenera a valoriser cette notion
de norme par l'importance du style d’écriture vou&expression, son caractere
académique ou soutenue, tout en cultivant le mgthka belle langue. A ce niveau, se
greffent des questions sociales sur les diveredastlégitimant I'usage et la pratique
d’'une langue ou d’'une variété quelconque, de méomeh&gémonie sur le paysage

linguistique de la communauté en question.

Pour aborder cette notion du point de vue sociaistgue, il est crucial de faire
appel a deux positions : attitudes prescriptivestgtudes descriptives. Les attitudes
prescriptives se manifestent quand une langue eepasdes conventions de tradition
grammairienne qui s’'intéressent a sa forme éctiliétéraire. Les attitudes descriptives
guant a elles, sont les positions des linguistéengse contentent pas d’observer ; elles
s’efforcent d’étre scientifiques et n'auraient pliEsjugements de valeurs esthétiques. |l
sera bien entendu que I'observation doit éviterelsours aux apprécies externes, elle

s’appuiera sur des critéres internes.

Ces deux points de vue supposeront ce que nousopsuappeler : norme
objective et norme subjective. La norme objectemvoie a I'attitude prescriptive ; elle
est 'ensemble des régles mises en place et quidrhit parvenir a appliquer. Elle est
un moyen de référence pour la langue, son usagaahota norme subjective au
contraire, remonte a des faits observables, dad@gour parvenir a la langue. Ce sont
les jugements émis par les locuteurs et qui véhitutout discours méta- ou

épilinguistique.

De nombreuses définitions de la norme ont été deminén voici deux qui

s’'interrogent sur son contenu.

16
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J. P. KAMINKER dit qu’'elle est :

«Comme opinion, comme appréciation sur les pratigliieguistiques et dans les

pratiques linguistiques.

Cette définition pose le primat de la norme subjecsur la norme objective. C’est le
cas des normes sélectives qui justifient un enserdbl normes de fonctionnement
comme étant une référence ou un modele a suiaeuicfait le retour a la tradition, au
bon usage qu’avait connu la langue ou la variété tiapasseé.

Pour D. BAGGIONI :

«La norme est le mode d’existence de la dominatiame pratique linguistique sur

une autre?.

Il pose clairement la norme en termes de pouviiposeée et intégrée par les sujets

comme |égitimité, en donnant la priorité au grodpeninant.

Ce nouveau regard nous montre toute I'hégémoniguitique d’une telle
pratique sur une autre et les symboles sur lesgeletsera sa légitimité.
Autrement dit : comment un locuteur justifie-tél thoix d’une pratique sur une autre ?
A quoi s’identifie-t-il pour nourrir son discourpiénguistique et comment impose-t-il

sa pratique linguistique comme norme objective ?

En outre, I'émergence d’'une norme s’explique pautties facteurs : Elle peut
apparaitre sous I'égide de I'unification politigd@in pays et l'intervention de I'Etat par
promulgation d’'une loi. Comme elle peut étre maegpéar la qualité de sa production

littéraire, en s’appuyant sur le role des meédias pdiffusion des standards.

1. GAUDIN F.,Pour une socioterminologie : Des problémes sémaatiqaux pratiques institutionnelles
Publications de I'université de Rouen, N°182, 1993,71.
2- BAGGIONI D.,Op.cit, p. 172.
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Nous citerons pour conclure A. JIMINEZ :

« Le terme norme contient plusieurs notions qucregsent, se fondent et
confondent souvent, soit dans I'opposition comnaogiedans l'utilisation
technique. Cependant il y en a deux, I'une pluisag que l'autre, qui
semble constantes :

1) celle qui correspond a l'aidée de guide, modedgle ou exemple. C’est-
a-dire, celle qui désigne ce qui doit ou devraitét

2) celle qui souligne ce qui est commun, usuelst@ealire, ce qui est

habituel ou qui se pratique de forme habituelfe. »

2.2. La pratique terminologique

Aux cotés des deux courants de la terminologie,cdairant linguistico
terminologique et le courant traductionnel, se remté un courant ameénagiste
(normalisateur), orienté vers la planification @eldngue. Il nait a partir des années

soixante dix.

Dans un premier temps, ce dernier a essayé deredsa valeur a une langue
minoritaire, menacée par la présence d’'une ougquusilangues dans son territoire, par
le biais de nombreuses créations néologiquesij ddsure incessamment de nouveaux

espaces de communication.

Par ses applications, la terminologie a pu acquétautres fonctions,
spécialement la fonction cognitive, liée a la modsation du lexique. C’est parce que
la demande sociale exige le développement de letifon communicationnelle, dont
I'objectif est la réorganisation de la communicatioter-linguistique, lui simplifiant le
style a utiliser, et la préservation de la fonctsymbolique qui garantit la survie d’'une

langue peu développée, de sorte qu’elle acquiereeriaine légitimité dans son usage.

La pratigue terminologique change selon les coatexét les situations
sociolinguistiques. Elle peut s’agir, sur le platernational, d’'un accord sur I'emploi du
vocabulaire, des mots universellement admis dassdiéérentes langues. Dans un

1- JIMENEZ A., « Norme et diversité : L'espagnoligeen Andalousie (Espagne) », INorme
linguistique et sociétéP.U.V 2003, p 91.
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cadre national, il peut s’agir d'une mise a jourléeique de la langue nationale, en le
développant par une succession de nouvelles telogies, pour palier a celles que
caractérise 'emprunt. Elle est également un ttagaidé par la technologie et les
Sciences ; chaque nouvelle création s’accompaguaeladangue d’'une nouvelle unité
linguistique ; cela concerne les langues vivamesgmment I'anglais, dans une double
implication : diffusion du nouveau vocabulaire eukeversement économique. Selon
AUGER!, elle sexpligue par six marques indispensablda: recherche, la

normalisation, la diffusion, 'implantation, et laise a jour.

Cette discipline récente (la pratique terminologigantre en symbiose avec le
développement des connaissances, au point quslestrouvent en interdépendance.
L’influence de l'une sur l'autre n'a pas laissé Ispécialistes des langues dans
I'indifférence, au contraire, ils se sont interregdur la nature du lien, sur le voisinage
entre terminologies et locuteurs d’'une langue, @axers de nombreuses rencontres

organisées.

Nous avons a reprendre les recommandations duqcelltenu par le Rint en
1991, a Rouen, en ce qui concerne la terminologide edéveloppement global,
synthétisées par J. L. ROUSSEAU. En voici les phrssidérablés:

« Tout d’abord, il semble que la langue peut étoet a la fois, un obstacle
au développement et au transfert des connaissamiesi qu’'un moyen
pour y parvenir lorsque certaines conditions sofiries. Il faut ainsi que
les langues en question soient suffisamment dgwasdsp sur le plan
terminologique notamment, pour constituer un vékicadéquat de

communication scientifique et technique. »

1 - Voir CABRE M. T.,La Terminologie : théorie, méthode et applicatidnss Presses universitaires
d’Ottawa,Québec, Canada, 1998, p. 95.

2-ROUSSEAU L. J., « Terminologie et aménagemajuistique », In Office de la langue francaise
Secrétariat de Realter, Union latine-DTtealter@umilat.org 14 décembre 1995, pp. 19-29. Jornada
Panllatina de terminologia (1995 : Barcelone, Espadornada Panllatina de Terminologia :
perspectives i camps d'aplicacit4 de desembre de 1995. -- Barcelone : Instituvéisitari de
Linguistica Aplicada, Universitat Pompeu Fabra,6.99
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« Une deuxieme condition est que ces langues doigennaitre une
diffusion certaine auprés des locuteurs témoigndinh niveau élevé de
littérarité. Ceci fait référence a l'alphabétisaticet a I'enseignement dans

les langues que I'on souhaite aménager. »

« |l faut également souligner que ces langues jpbuerrdle important non
seulement dans les institutions nationales, maaseégent dans les activités
de recherche et de production, ce qui leur donnstatut de fait qui permet
leur développement continu. Le statut juridiquend’dangue ne suffit pas a
en faire une langue d'usage réel, d'ou l'importances politiques
linguistiques formulées afin de renforcer 'aménagat linguistique devant

accompagner le développement économique et social.

Les trois propositions sous citées ont convenalbiémeziéfini les objectifs que
la terminologie doit atteindre. Elles la concoivedg maniere a rendre la langue

accessible au développement économique, I'intéglams la modernite.

C'est au développement culturel de la société quealvail terminologique se
rattache profondément. C’est sur lui que repogiiffasion et I'implantation ; cela par
le biais de la scolarisation dans la langue aménagén emploi massif par ces
locuteurs, notamment ceux qui détiennent un satain niveau intellectuel plus élevé.
Ajoutant a cela, I'apport de la production littéeaet culturelle au développement de la
langue aménagée ; le développement de I'économie, introduit de nouvelles
connaissances linguistiques, tout en se servaat gatique terminologique.

Nous assistons de la sorte a l'apparition d'un eauvconcept, baptisé
sciocioterminologiequi met en interaction la terminologie et le déppement global.
Une discipline en voie de constitution, ayant conchamp de recherche I'évaluation
de 'aménagement terminologique, I'implantation thysnes nouveaux et leur influence

sur I'évolution linguistique de la langue.
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Cette démarche d’analyse mesure la distance ga’iegtre les terminologues et
leurs communautés linguistiques ; elle évalue & poiat ils peuvent influencer celles-
ci. Elle est confirmée auparavant par M. T. CABREtimant le taux de réussite du

travail terminologique :

« De méme qu’on ne peut parler de réussite d’un pfaménagement linguistique que
si I'on arrive a modifier la situation linguistiqude succes d’'un plan d’aménagement
terminologique ne se termine pas avec son élabmratnais avec son implantation

dans son usage réel'.»

1. CABRE M. T.,La Terminologie : théorie, méthode et applicatiolnss Presses universitaires
d’'Ottawa, Québec, Canada, 1998, p. 96.
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I. Le tamazight a travers $emanuels scolaires

1. Historique de I'enseignement de tamazight en Adgie

Nous pouvons scinder I'enseignement de tamazightigérie en deux périodes
essentielles.

La 1°® période est celle d’avant I'indépendance. Il sagit d’enseigner le
berbére par le biais du francais. Cette périodenestjuée par :

- La création d’'une chaire pour I'enseignement dibéer a la faculté des lettres
d’Alger a partir de 1880.

- La création d’'un brevet de langue berbere en 1885.

- L’instauration d’'une prime annuelle aux instituteurtulaires du brevet de
berbére.

Par ailleurs, il y a eu quelques publications quitoaité de cet aspect, il s’agit de :

- Manuel de langue kabyle de R. BASSET.

- Cours de langue kabyle de B. BENSEDIRA.

- Premiére année de langue kabyle de S. M. BOULIFA

Par suite, d’autres publications ont vu le joutreautres :

- Méthode de langue kabyle, recueils compositionf@uteur anonyme).

- Recherches en linguistique berbére et créatiordesae berbérelanstitut des
Langues Orientale&l’actuelINALCO).

- Les recherches faites par A. BASSET, J. M. DALLERePICARD en assurant
des cours a la chaire de berbere a I'universitéggAcomme podle scientifique de
recherche et d’enseignement du kabyle.

- Le centre du Fichier de Documentation Berbére @.)Xxrée par les péres blancs
a Michelet, qui a ensuite activé a Fort Nationadquien 1973 date de sa
délocalisation vers Alger et sa transformation iehier Périodique. Il est interdit

par les autorités depuis 1976.

La 2™ période est celle d’aprés I'indépendance ol I'emeement du berbére a
perdu son caractére académique et a pris la vola dandestinité. Ce n’'est qu’apres

1. CHEMAKH S. : « Enseignement du berbére : donméesductives », In Revue Anadi N°03 / 04

Tizi-Ouzou, 1999, p. 98.
Voir aussi I'intervention de S. CHEMAKH sur I'’émissa Tisurafde la radio nationale chaine Il en date

de 04 septembre 2007.
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1989 que les choses vont changer graduellementaesurf de I'enseignement de
tamazight.

Notons aussi que la politique d’enseignement erégn’a changé d’orientation
gu’a la fin des années quatre vingt dix. Depuisdépendance, cette politique s’est
concentrée sur la généralisation de la langue afahseignement des valeurs islamiques
et I'éducation dite socialiste ; malgré les now®lpositions portées durant les années
quatre vingt, dans I'adoption d'un enseignementéonental, elle demeure toujours la
méme, bien au contraire, elle ne remet pas en darsgen systeme. Lors de cette
période, la question identitaire et linguistiqueaaighe n’a jamais été prise en charge,
I'école algérienne ne 'avait pas étudiée ni e ¢are langue a enseigner, ni en tant qu’un
des éléments essentiels de 'histoire et de lakiggie de I'Algérie, et méme dans d’autres
langues, sa littérature n’avait pas sa place deselie de I'orient. L’apprentissage de
I'écriture et la grammaire amazighe ne sont comugsdes quelques militants travaillant
dans la clandestinité et dans les espaces de Fatioig, notamment en France.

D’une maniere officieuse et informelle, 'enseigreerdu tamazight est destiné
a quelques étudiants berbéristes a l'universitélg#A avec le cours assuré par M.
MAMMERI (1965-1972). Il y a aussi le role joué paacadémie berberen France
dirigée par M. A. BESSAOUD (1966-1978), et qui @a®& dans la clandestinité de

stimuler I'apprentissage de cette langue ancestrale

Suite a l'ouverture démocratique, liée a I'émergeda mouvement associatif
kabyle et avec la création des deux départementndee et culture amazighes a Tizi-
ouzou (1990) et a Bougie (1991), suite a la madth@5 janvier 1990 organisée par le
mouvement culturel berbéea dehors de tout cadre partisan, la questionrdeolluction
du tamazight dans le systéme éducatif algériea @sécration comme langue nationale

prennent le devant de la scéne de la revendichédrere.

De méme que le débat sur la réforme du systemeatfiuonsidéré comme le
point d’ancrage par les leaders politiques qui pehgu’il constitue une issue pour
réformer la société algérienne, et pouvant lui pdtira d’accéder a la modernité, et une
issue a la crise politique, culturelle, identitaipge vit le pays. Face a cette réalité, Le
Ministére de I'Education Nationala procédé dans un premier temps au réaménagement

de quelques manuels scolaires en ce qui concesreigenus et les programmes, en y
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introduisant des éléments nouveaux qui n'étaieattpkirés ou connues auparavant. A
juste titre, les manuels d’histoire, qui ont conies changements importants dans le
niveau secondaire, notamment I'introduction de que$ cours destinés a situer le role et

la place de la dimension amazighe dans la strudiitédentité nationale.

L’insertion du tamazight dans le systéeme éducatif devenue un des points
abordés par la réforme de I'école, et cela a pddirl995, suite au boycott scolaire
('année blanche) que la région de Kabylie avagag® comme moyen de lutte pour la

reconnaissance et I'enseignement de cette langue.

Depuis, le tamazight fait ses premiers pas dawslBéalgérienne, et a partir de

2002, apres avoir appligué le nouveau systemeisedies choses ont beaucoup changé.

Les premiéres classes ont été ouvertes dans 1gawilars de la rentrée scolaire
1995 / 1996. Cela accomplissait la volonté d’enagar la prise en charge de cette
matiere par l'intermédiaire dH.C.A, qui a recruté dans un premier temps, quelques
enseignants qui activaient déja dans le mouvemssucatif ainsi que ceux qui ont
accepte la réorientation de leurs branches d’a@gypour enseigner la langue amazighe.
Cet enseignement était structuré en deux €lémesésitiels : I'un est la reconduction des
cours de la grammaire traditionnelle initiée parMAMMERI, I'autre, s’est inspiré du
schéma envisageé pour I'enseignement du francagmuoent. || comprend jusqu’a huit
dossiers (unités didactiques) dont chacun estisanét par une séance de lecture, une
séance de grammaire, une séance d’'écriture etaneed’exercices, auxquelles s'ajoute
une séance réservée a la connaissance des digsrénigmes et les expressions du
patrimoine. Mais généralement, tout est convenersséignement de la grammaire et
I'écriture. Au début I'éléve ne disposait pas denoel et la charge de la préparation des
lecons revenait a I'enseignant lui-méme qui suilestprogrammes recommandés lors

des stages de formation organisés pat.(& Aet le Ministére de I'Education Nationale.
C’est en septembre 2002 gu’a eu lieu la nouvelleatéhe pour I'enseignement

du tamazight, suite a I'élaboration des manuel$ages. Elle est conduite par d’autres

approches pédagogiques nouvellement connues emié\lgétre autre la pédagogie de
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projet et l'approche par compétenéeda recherche du support didactique pour
I'apprentissage et la connaissance de la langua &stcharge de I'enseignement qui

recherche les textes conformes au programme denéiet aux contenus proposeés.

Ces nouvelles recommandations modifiaient les r@gegapprenant et ceux du
professeur ; le premier devient acteur de ses apigsages, il est toujours soumis a la
situation-probléme, a partir de laquelle, il chercime solution, tandis que I'enseignant
n'est plus un transmetteur des connaissancesgdt mju'un conciliateur et intervient

uniquement pour guider I'apprenant dans le proced®pprentissage.

Par-1a, il a ét¢ méme envisagé pour I'enseignerdentamazight de suivre la
démarche inductive lors du processus d’apprentssal comprend trois étapes :
- Conduire l'apprenant a repérer un certain nombgdédients a partir d’'une
observation directe d’un énoncé oral ou écrit éxtha texte.
- A base de ces normes intéressées, le professgagelé@in fait grammatical,
lexical ou orthographique a apprendre.
- Mettre en application ou intégrer la notion décatereans une production orale
ou écrite.
L’apprenant tire ses lecons a partir d’'un certadmhbre d’activités pédagogiques, en
faisant rupture avec la démarche inverse que s$ui@acien systeme : le cours magistral
suivi d’exercices d’applications. Pour ainsi ditexercice devient le noyau de I'activité

d’apprentissage.

A partir de ce nouveau prototype, I'enseignementiadeazight a tous les paliers
scolaires, envisage deux objectifs a atteindre sDamprimaire et le moyen, I'apprenant
aura la possibilité de développer ces compétenceesledture, d’écriture et de
communication orale dans sa variante linguistigliglécte) et a acquérir la compétence

de témoigner de sa culture. Dans le secondairgpafisera graduellement vers

! - La pédagogie de projet est un processus d’apgsage qui met un groupe de personnes en situation
d’exprimer des envies, des ambitions et des questite rechercher les moyens d’y répondre, et de
planifier collectivement la mise en ceuvre du prejade le vivre.

2 - L’approche par compétences est I'un des fondésram lesquels le programme est structuré. Par
définition, elle est la mise en application d’ursemble de savoirs, de savoir-faire et d'attitudes
permettant d’'identifier et d’accomplir un certaim@mbres de taches appartenant a une famille de
situations, que ces derniéres soient disciplinaitegsansversales.
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I'intercompréhension dialectale, ce qui peut ledrenconscient des différentes variétés

linguistiques.

Concernant les apprenants non berbérophones, iltéa récommandeé
d’accompagner les contenus du méme programmegpardthodes d’apprentissages des
langues étrangeéres, tout en suivant d’'une certag@ére et en s’appuyant d’avantage

sur la pédagogie différenciée

Par ailleurs, la progression des effectifs depii®22remonte a une série de
facteurs :

- Lareconnaissance du tamazight en tant que largfienale améliore et valorise
le statut de son enseignement.

- Les événements de 2001, qui ont joué un rble impbdans le changement de
perception des citoyens vis-a-vis de la langue ayhaz

- L’arrivée en 2000 / 2001 de I&"promotion de licenciés en langue et culture
amazighes sur le milieu de travalil.

- L’élaboration des manuels scolaires et la confacti®s programmes pour

I'enseignement de tamazight suite a la réformeydtese éducatif.

2. Analyse critique et évaluative des manuels scoles de tamazight
2.1. Présentation des manuels

Avant d’entamer notre lecture évaluative, nous ava@n faire des fiches
d’identification des manuels scolaires. Nous noppugons sur la grille d’analyse
proposée par L. LAFORGEque nous estimons la plus adéquate pour la géscrides
méthodes. Elle a été appliquée sur le domaine teedodis la plume de S. CHEMARH
pour décrire, notamment les méthodes de R. BASS8EBENSDIRA, S. BOULIFA, J.
M. DALLET et J. CROUZET.

ola pédagogie différenciée proposée, dans sa miap@itation, a donné lieu a une nouvelle conceptio
au systéme éducatif en général, et au programnteirgcen particulier. Elle prescrit de nouvellelatiens
avec les éléves. Schématiquement, elle concergeston de la classe et de I'école, qui doit y auoie
meilleure connaissance de la diversité des dispositdes mesures d’apprentissage et les oriensaties
apprenants. Cela pour permettre a chaque apprdeaminstruire ses connaissances a partir de cgiliés
détient déja.

2- LAFORGE L.,La sélection en didactique analytique, C.I.Rmgsses de I'université de Laval, 1974.
3. S. CHEMAKH,Lexicologie berbére : L’élaboration du vocabulafmdamental du kabyl@hése de
Doctorat Nouveau Régime, INALCO, 2002-2003, pp326-
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Selon S. CHEMAKH :
« Cette description porte uniquement sur les aspedierieurs pouvant figurer dans une

fiche bibliographique »

Pour notre description, les fiches établies posint@nuels sont les suivantes :

- Manuel de 4™ année primaire.

1- Fiche bibliographigue :

a) - Titre : Adlis-iw n tmaziy't
b) - Sous-titre Aseggas wis 4 n ulmud amenzu

c)- Auteur(s) : - HERRUC Muhub
- LEWNIS Acli

- XAcur Ramdan

- KEBIR Buseed

d)- Lieu de publication : Alger
e) - Edition : Office nationale des publicationslaires
f) - Date : 2005-2006
g) - Nombre de pages : 82 pages (version latine).
78 pages (vamsarabe).
2- Inventaire : Un manuel (format A4) en deux pati une partie en caracteres latins,
une autre en caracteres arabes.

3- But du manuel :

- Initiation a la langue berbére (lecture, écriturgrammaire).

4- Organisation du cours :

a) - Plan externe :
Premiére partie (version en caractéres latins)
- Page de garde.
- Présentation.
- Sommaire.
- Alphabet.
- Projet 01 : Tanekda
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Projet 02 : Aglam
Projet 03 : Tamacahut

Lexique.

Deuxieme partie (version en caractéres arabes)

Page de garde
Présentation
Sommaire
Alphabet

Projet 01 : Tanekda
Projet 02 : Aglam

Projet 03 : Tamacahut

b) - Plan interne :

Chaque séquence pédagogique comprend :

Description d’'une image.

Lecture et compréhension de texte.
Lexique.

Orthographe.

Grammaire.

Conjugaison.

Lecture et compréhension de textes.
Poésie chantée.

Rédaction.

Explication :

L’équivalent des néologismes récapitulés est demi@ancais.

Manuel de 3™ année primaire.

1- Fiche bibliographigue :

a)

b)

- Titre : Adlis-iw n tmaziyt

- Sous-titre Aseggas wis 5 n ulmud amenzu

c)- Auteur(s) - HERRUC Muhub

- LEWNIS Aeli
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- Zacur Ramdan
- BEXTI Ac¢li
- d)- Lieu de publication : Alger
- e) - Edition : Office nationale des publicationslaires

- ) - Date : 2006-2007

- @) - Nombre de pages : 82 pages (version latirfiepages (version arabe)

2- Inventaire : Un manuel (format A 4) en deux &t une partie en caracteres latins,
une autre en caracteres arabes.

3- But du manuel :

- Apprendre a communiquer, a lire, a écrire et a whraan tamazight.
- Initiation a la langue berbere (lecture, grammaaziture).

4- Organisation du cours :

a) - Plan externe :
Premiere partie (version en caracteres latins)
- Page de garde
- Sommaire
- Présentation
- Lecons de révision pour rentrer dans le progranaxerices et lecture en six
lecons).
- Projet 01 : Tira n tmacahut
- Projet 02 : Tira n tebrat
- Projet 03 : Tifert tagelmant n useklu
- Lexique
Deuxieme partie (version en caractéres arabes)
- Page de garde
- Sommaire
- Présentation
- Projet 01 : Tira n tmacahut
- Projet 02 : Tira n tebrat
- Projet 03 : Tifert tagelmant n useklu
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b) - Plan interne :
Chaque séquence pédagogique contient :
- Description d’'une image
- Lecture et compréhension de texte
- Lexique
- Orthographe
- Grammaire
- Conjugaison
- Lecture et compréhension de textes
- Poésie chantée
- Rédaction

- L’équivalent des néologismes récapitulés est demigancais.

- Manuel de ¥'¢ année moyenne

1- Fiche bibliographigue :

a) - Titre : Adlis-iw n tmaziyt
b) - Sous-titre Aseggas amezwaru n ulmud alemmas
c)- Auteur(s) - ZACUR Ramdan

BELGUDI Malek

BELLIL Yahya

d)- Lieu de publication : Alger

e) - Edition : Office nationale des publicationslatres

f) - Date : 2004

g) - Nombre de pages : 159 pages (version latimt, 28 pages en tifinaghes).

156 pages (version arabe).

2- Inventaire : un manuel (format A5) en deux artila £ en caractéres latins, suivie
de quelques textes en tifinaghes, ¥8°8n caractéres arabes.

3- But du manuel :

Le présent manuel travaille par unité didactiquatcchacune vise un objectif
particulier.

Les buts tracés par le programme sont les suivants
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Donner a I'éléve des cours élémentaires de gramirlaixique, conjugaison
et orthographe berbéres ;

Initier I'éléve a rédiger tout genre de textes,renautres: le dialogue,
I'explicatif, le descriptif, I'exhortatif, et a déavrir les situations d’un conte
berbere gituation initiale complicationset situation final@ ;

Améliorer progressivement ses productions en simgnit dans une langue

assez élaborée et en structurant sa pensée destigfaisante.

4- Qrganisation du cours :

- Plan externe

a) - La premiére partie : (caracteres latins)

Pages de garde
Présentation

Sommaire

Lexique

Unité N°1 :Agemmay
Unité N°2 : Tanekda

Unité N°3 :Adiwenni
Unité N°4 :Ullis

Unité N°5 :Tadyant yeran
Unité N°6 :tabrat

Unité N°7 :Asegzan
Unité N°8 : Asunay n tfekka n umdan

Unité N°9 : Amanad
Unité N°10 : 7amacahut

Quelques textes en tifinaghes
Tableau des caracteres arabes tifinaghes

b) - Z™epartie : (caractéres arabes)

Présentation de I'ouvrage
Présentation
Sommaire

Lexique
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- L'alphabet berbére en caracteres arabes
- Les unités didactiques sont présentées tellesagustint dans 1"t partie
- Plan interne :
Présentation
Chaque unité didactique est sanctionnée par :
- Image
- Texte
- Lexique : exercices
- Grammaire et conjugaison
- Orthographe
- Poéme
- Texte N°2 du méme genre que ¢ 1
- Exercices d’expression écrite
- Exercices d'intégration
Explication
- L’équivalent des néologismes récapitulés est demngerbere uniquement.
- Dans la 2™ partie (celle rédigée en caractéres arabes),dmipre unité
('alphabet) est présentée en langue arabe.

- Manuel de 2™ année moyenne

1- Fiche bibliographique :

a) - Titre : Adlis-iw n tmaziyt
b) - Sous-titre Aseggas wis sin n ulmud alemmas
c)- Auteur (s) : HERRUC Muhub

- LEWNIS Aeli

- ZACUR Ramdan

d)- Lieu de publication : Alger
e) - Edition : Office nationale des publicationslaires
f) - Date : 2004 / 2005

g) - Nombre de pages : 134 pages (version latimat, 22 pages en tifinaghes).
96 pages $uem arabe).
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2- Inventaire : Un manuel (format A4) en deux pemtila £*®en caractéres latins, suivie
de quelques textes tifinaghes, f8%n caractéres arabes.

3- But du manuel :

- Lire silencieusement un texte en saisissant sotenaret sa structure ;
- Lire a haute voix de facon expressive (bonne ddimn, respect de la
ponctuation, rythme) ;
- Reconstituer et expliquer un texte a I'oral etélit ;
- Reédiger des textes a domination narrative avecsdgaences descriptives,
dialoguales, et explicatives.
On visera par la le développement de compétencegmrssion orale et écrite.
4- Organisation du cours :

a) - Plan externe :
e partie :
- Page de garde
- Sommaire
- Présentation
- Projet 01 : Tira n tmacahut s tugniwin

- Projet 02 : Tira n tebrat

- Projet 03 :Asewsen n kra n temnadt

- Lexique

- Quelques textes en caracteéres tifinaghes
ZMepartie :

- Page de garde

- Sommaire

- Présentation

- Projet 01 : Tira n tmacahut s tugniwin

- Projet 02 : Tira n tebrat

- Projet 03 :Asewsen n kra n temnadt

- Alphabet berbere en caracteres arabes
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b) - Plan interne :
Présentation
Le manuel comprend trois projets pédagogiques,uthast réparti en séquences.
Chaque séquence comprend :
- La description d’'une image
- Lecture et compréhension écrite
- Lexique
- Grammaire
- Conjugaison
- Orthographe
- Lecture et compréhension écrite
- Poésie
- Expression écrite
Explication
- L’équivalent des néologismes récapitulés est demigancais uniquement.
- Dans le tableau de la graphie arabe, I'équivalemithque caractére est donné

en latin, de méme pour les exemples.

- Manuel de 3™ année moyenne

1- Fiche bibliographigue :

a) - Titre : Adlis-iw n tmaziyt

b) - Sous-titre Aseggas wis 3 n ulmud alemmas
c)- Auteur(s) - HERRUC Muhub

LEWNIS Aeli

>ACUR Ramdan

d)- Lieu de publication : Alger

e) - Edition : Office nationale des publicationslstres

f) - Date : 2005 / 2006

g) - Nombre de pages : 115 pages (version latimet, 20 pages en tifinaghes)

88 pages (version arabe).
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2- Inventaire : un manuel (format A4) en deux @artila £ en caractéres latins, suivie

de quelques textes tifinaghes, f8%n caractéres arabes.

3- But du manuel :

Le présent manuel adopte la méthode par projemnilsage a ce que I'éléve aura la
compétence a:

- Rédiger un récit de fiction

- Rédiger une lettre

- Exposer un phénomeéne naturel (texte scientifique)

4- Qrganisation du cours :

a) - Plan externe :
Fepartie :
- Page de garde
- Présentation
- Sommaire
- Projet 1 : Ullis le récit).
- Projet 2 : Tabrat (la lettre).

- Projet 3 :Tasyunt tamugilt (le journal mural).

- Lexique
- Caracteres arabes tifinaghes
- Quelques textes en tifinaghes
2Mepartie :
- Page de garde
- Présentation
- Sommaire
- Projet 1 : Ullis (le récit).
- Projet 2 : Tabrat (la lettre).
- Projet 3Tasyunt tamugilt (le journal mural).
b) - Plan interne :
Présentation des cours

Le manuel comprend trois projets pédagogiques,uthast réparti en séquences.

Chaque séquence comprend :
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- Deux textes du méme genre littéraire (descriptiam dieu dans un récit,
description d’'un personnage dans un récit, etc.)

- Exercices du lexique

- Cours et exercices de grammaire

- Cours et exercices de conjugaison

- Cours et exercices d'orthographe

- Lecture d’'un poeme

- Exercices d’expression écrite a base du genre xdestgroposés dans la
séquence.

Explication

L’équivalent des néologismes récapitulés est demigancais uniquement.

- Manuel de 4™ année moyenne

1- Fiche bibliographique :

a) - Titre : Adlis-iw n tmaziyt
b) - Sous-titre Aseggas wis 4 n ulmud alemmas
c)- Auteur(s) - HERRUC Muhub

- LEWNIS Aeli

- ZACUR Ramdan

d)- Lieu de publication : Alger
e) - Edition : Office nationale des publicationslaires
f) - Date : 2006
g) - Nombre de pages : 94 (version latine)
94 (versiomlae)
2- Inventaire : un manuel (format A4) en deux @artila £€en caractéres latins, 187
en caracteres arabes.

3- But du manuel :

Le présent manuel comme ceux que nous avons dég itisuit la méthode par projet,
le but principal est a se focaliser sur les typ@sdextuelles, entre autres : la narratif et

I'argumentatif.
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4- Qrganisation du cours :

a) - Plan externe :
£ partie :
- Pages de garde
- Présentation
- Sommaire
- Projet | : Tullist (a nouvelle).
- Projet 1l : Asfukkel (argumentatif).
- Lexique
- Proverbes
2™Mepartie :
Elle est identique a la premiere, mais le lexiquenédnuel ne figure pas dans cette partie.
b) - Plan interne :
Présentation des cours
Le manuel comprend deux projets pédagogiques, ohegtuéparti en séquences.
Chaque séquence comprend :
- Deux textes du méme genre littéraire
- Grammaire : cours et exercices
- Conjugaison : cours et exercices
- Orthographe : cours et exercices
- Poeme
L’expression écrite sera remplacée par un exelciceit dans le second texte de la
séquence.
Explication

L’équivalent des néologismes récapitulés est demiéancais uniquement.

- Manuel de ¥ année secondaire

1- Fiche bibliographigue :

a) - Titre du manuel Tamaziyt seg yiles yer tira
b) - Sous-titre Aseggas amezwaru n tsenawit
c)- Auteur(s) - HERRUC Muhub

- BELGUDI Zebdelmalek
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- BELLIL Yehya

- IXLUFI Gamel

d)- Lieu de publication : Alger
e) - Edition : Office nationale des publicationslatres
f) - Date : 2005 / 2006
g) - Nombre de pages : 80 pages (version latine)
77 pages (i@mrsarabe)
2- Inventaire : un manuel (format A4) en deux @eartiune partie en caracteres latins, une
autre en caracteres arabes.

3- But du manuel :

L’enseignement du tamazight a ce niveau vise a :
- Amener I'éleve a mieux savoir lire, réfléchir, ongger sa pensée, s’exprimer
oralement et par écrit, et a rédiger des textagvar
- Acquérir la maitrise de la langue, non seulemeninme moyen de
communication mais aussi a titre de véhicule dewalsocioculturelles.
- Prendre connaissance de la littérature berberaricydier et de la littérature
algérienne d’'une maniere générale.

4- Qrganisation du cours :

a) - Plan externe :
Premiere partie (version en caracteres latins)
- Page de garde
- Présentation
- Sommaire
- Premier chapitre : Genres de discours
- Deuxieme partie : Apercu sur la culture
- Troisieme partie : Lectures critiques
- Annexes : - Quelques textes de lecture
- Lexique
Deuxieme partie (version en caractéres arabes)
- Page de garde
- Présentation
- Sommaire

- Premier chapitre : Genres de discours
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- Deuxieme partie : Apercu sur la culture
- Troisieme partie : Lectures critiques
- Annexes : - Quelques textes de lecture
b) - Plan interne :
Présentation :
Chaque séquence est organisée de cette maniere :
- Lecture et compréhension de texte
- Lexique
- Grammaire de la phrase
- Grammaire du texte
- Production écrite
Explication

L’équivalent des néologismes récapitulés est demngerbére uniguement.

-Manuel de 2™ année secondaire

1- Fiche bibliographigue :

a) - Titre du manuel Tamaziyt seg yiles yer tira
b) - Sous-titre Aseggas wis sin n tsenawit
c)- Auteur(s) : HERRUC Muhub

- BELGUDI Zebdelmalek

- BELLIL Yehya

- IXLUFI Gamel

d)- Lieu de publication : Alger
e) - Edition : Office nationale des publicationslatres
f) - Date : 2006 / 2007
g) - Nombre de pages : 69 pages (version latine)
59 pages (vamsirabe)
2- Inventaire : un manuel (format A4) en deux @artil’'une en caracteres latins, l'autre
en caracteres arabes.

3- But du manuel :

- Amener I'éleve a mieux savoir lire, réfléchir, ongger sa pensée, s’exprimer

oralement et par écrit, et a rédiger des textagvar
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- Acquérir la maitrise de la langue, non seulemeninme moyen de
communication mais aussi a titre de véhicule dewsalsocioculturelles.

- Prendre connaissance de la littérature berberaricydier et de la littérature
algérienne d’'une maniere générale.

4- Qrganisation du cours :

a) - Plan externe :
Premiere partie (version en caractéres latins)
- Page de garde
- Présentation

- Sommaire

- Chapitre 01 : Tukkist seg ungaéxtes extraits de romans).

- Chapitre 02 : Tullist (la nouvelle).
- Chapitre 03 : Amezgun (le théatre).
- Leroman : Tirga n umennay (Allaoua Rabhi)
Deuxieme partie (version en caractéres arabes)
- Page de garde
- Présentation
- Sommaire
- Chapitre 01 : Textes extraits de romans
- Chapitre 02 : La nouvelle
- Chapitre 03 : Le théatre
b) Plan interne :
Les séquences sont organisées de la méme maniérdegmanuel de ®F année

secondaire.

- Manuel de 3™ année secondaire

1- Fiche bibliographigue :

a) - Titre : Tamaziyt seg yiles yer tira.

b)- Sous titreAseggas wis krad n tesnawit.

c)- Auteur(s) : HERRUC Muhub
- LUNIS Zlhi

- BELLIL Yehya
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- REMDAN ZXacur

d)- Lieu de publication : Alger
e) - Edition : Office Nationale des Publicationslares.
f) - Date : 2007-2008.
g) - Nombre de pages : 62 pages (version latine).
63 pages (i@mrsarabe).
2- Inventaire : Un manuel format A4.

3- But du manuel :

- Il est la suite des contenus des manuels qui poitéde.

- |l rattache les cours des outils de langue (gramepa la lecture et a
I'expression écrite.

- Il suit le processus du passage de l'oral a I'éerit orientant I'apprenant a
découvrir I'évolution de la poésie berbere, I'api@an de la nouvelle et le
théatre ; une facon de l'inciter a rédiger ces gguwle textes.

4- Organisation du cours :

a) - Plan externe :
16 partie : (version en caractéres latins)
- Page de garde
- Présentation
- Sommaire
- Chapitre 01 : Tamedyazt d umezruy (poésie ebinest
- Chapitre 02 : Tullist (la nouvelle).
- Chapitre 03 : Amezgun (le théatre).
- Lexique
2°™Mepartie : (version en caractéres arabes)
- Page de garde
- Présentation
- Sommaire
- Chapitre 01 : Tamedyazt d umezruy
- Chapitre 02 : Tullist
- Chapitre 03 : Amezgun
b) - Plan interne :

- Présentation des cours
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Chaque chapitre est réparti en séquences pédagsgiqut chacune comprend jusqu’a
trois textes de lectures avec lesquels les courkarfgue et d’expression écrite sont
conduits.

- Explication

L’équivalent des néologismes récapitulés est demgancais uniquement.

2.2. La qualité des manuels

Chaque manuel comprend deux ou trois projets pépigges dont chacun est
découpé en séquences, c’est-a-dire en chapitnearties. Chaque séquence contient une
dizaine de pages environ. Elle est elle-méme Histe en plusieurs séances. Ce qui rend
celles-ci faciles a utiliser sans consulter le s@iney les séquences et les projets
pédagogiques qui sont jalonnés par des intercalatgour chaque activité pedagogique
(textes de lecture, outils de langue et exercicass§ nous les trouvons séparés les uns

des autres pour ne pas les confondre.

Dailleurs, I'organisation des contenus rempligggue la totalité de la page et ne
lui laisse pas de lignes vides. A I'exception dunoel de 1.AM qui suit 'ancienne

méthode (unités didactiques).

A cela s’ajoute le réle des codes de couleursifastlaussi la compréhension du
schéma du manuel, et pour distinguer non seuleer@nt la partie des textes et celle
réservée a la construction, mais aussi entre eseux-mémes et les questions de
compréhension, entre les exercices sur lesqueldoasee la legcon ainsi que les

constatations.

Mais ils souffrent de nombreuses omissions et éigg concernant la graphie.
Deux versions sont proposées dans le manuel, $éovearabe et la version latine. Pour
la premiére, rien n'est éclairci pour assisterdetdre et I'écriture, par contre, pour la
deuxiéme, méme si son usage est répondu, les Ralmetranscription persistent

constamment.

De ce fait, le conflit graphique reste I'une deggmcupations des politiques

d’aménagement de la langue. Nous reviendrons pinsur cet aspect.
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2.3. Les contenus et les programmes

Selon W. F. MACKY :
«Quand on analyse un programme, on doit faire fageatre problemes fondamentaux
auxquels il faut trouver une solution : Que contigr? (Le contenu) ; Est-il précis ?
(Spécification) ; Pourquoi contient-il ce qu'il it ? (Justification) ; Est-il accessible
ou réalisable par la majorité des éléves auxquedst destiné ? (Accessibilité). »

Les manuels sont fideles et attachés aux prograrfirésspar la tutelle, chacun
d’eux permet a I'apprenant d’acquérir les compétsrmequises (utiles) pour passer en

classes supérieures.

Dans chaque séquence, le manuel aborde :

- Le volet didactique présentant textes et autelgserablés (contes, récits et
poemes), et suivies des exercices oraux, écrigxietux.

- Le volet outils de la langue étalant des coursrdengnaire, de conjugaison et

d’orthographe.

Les éléves apprennent a écrire un texte completoberent et s'initient
notamment, & la narration, a la description esi@limentation. lls prennent connaissance
des écrits de certains écrivains kabyles d’exppes$iancaise, en I'occurrence M.
Mammeri et M. Feraoun traduits en langue tamaZigtdtyle), ainsi que pour les proses,
les poemes et les pieces de théatres rédigés gle Kab adaptés), notamment par Muhya
et Ben Mohamed. A cela s’ajoutent les textes densbras différentes (populaires,
folklorigues et modernes) exprimant I'amour, I'exila guerre et [Iinjustice,
spécifiguement celles des chanteurs les plus adatans la région de Kabylie : Slimane
Azem, Nouara, Chrif Kheddam, Ait Mengullet, Matolounes, Idir et Imazighen

Imoula.

En ce qui concerne les outils de la langue, nossd&ouvons dans le cycle
primaire et le cycle moyen avec les mémes typegeddces €crits, qui poursuivent
progressivement les cours de vocabulaire (lexigde)grammaire, de conjugaison et

d’orthographe mais c’est au lycée que ces lecomisesuichies.

1 - MACKEY W. F.,Principes de didactique analytique : Analyse sdfiente de I'enseignement des
languesLibrairie Marcel Didier, 1972, Imprimé en Franc®(welle édition traduite et mise a jour par
LAFORGE Lorne), p. 442.

44



Chapitre | Le tamazight a travers les maisiscolaires

Les lecons de lexique ciblent la connaissance deipales dérivations et
compositions connues dans la langue, et qui serael# formation des mots, en
s’appuyant sur des exemples extraits de textegaaré. Ces lecons tiennent compte
également des contextes sémantiques (polysémiquieg¢uvent changer le sens du mot
d’une situation de communication a une autre, deegugénéralement courant dans le

kabyle, notamment a travers les poemes et les firese

Le lexique oriente I'apprenant a découvrir le syyroa ou le contraire du mot, ou
encore a son réseau de dérivations. A cela s’ajpatgamment le lexique thématique et

les champs lexicaux. Ce sont les exercices quirentivoutes ces notions.

La conjugaison nous renseigne sur les temps queapein le verbe en tamazight
(passeé, présent et futur), puis a comprendre ksgsdes temps simplasriir) et des
temps composési(mir ussid. Par suite, elle nous apprend les valeurs quegreadre
ou avoir le verbe dans un énoncé, a savoir celleverbes employés au futur et au passé,
cela dans le niveau secondaire. Schématiquemémts’est inspirée de la conjugaison

francaise.

L’orthographe renvoie principalement aux regledadaotation a base latine du
tamazight, elle fait la lumiére sur les phénomedassimilation connus a l'oral, et
comment ils doivent étre représentés a I'écrit,aetranscrire les différents sons,
notamment les emphatiques, les chuintantes edlbgs-Vélaires d’une facon a réduire au
maximum les marques diacritiques. Pour la gramméggecours consacrés étudient la

langue sur deux niveaux :

Au premier niveau, elle se consacre a étudierlestre de la phrase (le verbe, le
sujet et les différents compléments, etc.), ainsilgs divers déterminants (les possessifs,

les démonstratifs, les qualificatifs, etc.), cedamslles cycles primaire et moyen.

Dans cette phase, I'apprenant tient compte desteassentiels de la proposition
et des différentes expansions nominales, a sdwailré grammatical des mots dans une
proposition, l'inversion et les regles de l'accemtre le sujet et le verbe, le nom et son
déterminant (grammatical ou lexical) en tamazi@te. qui lui couvre I'essentiel de la

grammaire de la phrase du tamazight.
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Au second niveau, spécifiguement dans le secondaipprenant s'’initiera a la
grammaire du texte, apres avoir appris a analgsaplirases complexes. Cela a I'aide des
exercices écrits régissant les productions texdsglour chaque prototype, en ce qui
concerne les substituts grammaticaux ou lexicaes, articulateurs logiques, la

coordination et la juxtaposition, etc.

Revenant aux genres de textes proposés dans leselmascolaires. Nous
constatons une certaine amélioration non seulemeniveau des contenus mais aussi la
maniere par laquelle la littérature est enrichagi dans le programme du lycée. A ce
niveau, I'apprenant est censé développer ses @wsames en littérature amazighe, lire
des romans, des nouvelles et les pieces de th&dfa. permet aussi de l'orienter
davantage a produire d’autres genres de textesmmoent & passer du récit au discours,
de la poésie a la prose et a produire a I'écnitdaation, I'argumentation, I'explication
ou la description.

Cependant, les programmes confectionnés n’abontigsas d’'une maniere
efficace a atteindre les objectifs de cet enseigmenSi le Ministere de I'Education
Nationale envisage d’enseigner le tamazight a detelons, le premier dans le primaire
et le moyen, permettant a I'éleve de développercepypétences dans sa varieté locale,
et, le deuxieme, a le faire accéder au stadertedompréhension dialectale, il se trouve
que cela n’est pas concrétisé et la réalité daiteaffirme autre chose. Car jusqu’a preuve
du contraire, les manuels ne prennent pas connassaes contes et récits, du moins les
poemes des autres dialectes amazighs d’Algériés s@unombre trés restreint de cas

dont nous saisissons deux variantes :

- Deux textes en chaoui, I'un intitul&r n ugider d yitker, et 'autre Uccend

yinisi d warr (Voir le manuel de deuxieme année moyenne, P. 43.)

- Deux récits du Mzab, I'un ayant pour tittéecen, ayazid d uydi, et I'autre

aglid d urgaz. (Voir le manuel de deuxieme année, P. 44).
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- Un poeme en mozabite dedel Amzab, intitulé Ay anuyi, suivi d’'un exercice

écrit demandant a chaque apprenant de le tradwres ¢a variante

linguistique. (Voir le manuel de premiére annéeadaire, P. 37).

Par conséquent, il est difficile aux éleves nonleseant de percevoir la
diversification de la langue du tamazight au piagdistique, littéraire et culturel, mais
aussi a saisir les phénomenes de la variation dégen a une autre. lls ne pourront
méme pas avoir une idée sur quoi se distinguemtiédsctes dans la prononciation d’'un

méme mot.

Ajoutant a cela qu’aucun texte ne tient compte eiecdiversité, décrire ou
expliquer la vie et 'espace socio-culturel degédénts groupes amazighophones n’ont
jamais été abordés d’'une fagon explicite, notamraetnévers les textes explicatifs ou
descriptifs, au moins implicitement dans les rédés contes et les poemes, mis a part,

ce que nous avons mentionné ci-dessus.

Les textes de lecture reprennent presque les méatesrs (poetes et écrivains).
Dans leur majorité, ils représentent la méme caimeen littérature et refletent une
dimension régionale a travers les manuels, vu@dgigence des autres auteurs les plus
connus ailleurs. Dans le manuel, nous trouvonslaytupart des textes appartiennent
non seulement au méme auteur, mais ils sont extdaihs le méme ouvrage, et les
exemples ne manguent pas. Nous illustrons les phportants dans le présent

tableau récapitulatif :

1- Récapitulatif des poetes chanteurs les plusacdsir:

Manuels scolaires Auteurs Texte(s)
Quatrieme année primaife Chrif Kheddam - A mmi Xzizen
- Idir - Ssendu
Cinquiéme annee- Idir - Amyar P. 31.
primaire - Tiyri yulin P. 43.
- Ait Menguellat - Aman yeddren P. 68.
- A mmi-s n umaziy P. 76
- ) - Ai_t Mengellat - [JHku-yi-d tagsidt P.
Premiére année moyenneldir - Tabrat P. 70.
- Ideflawen
- Lbaz P. 60.

- Slimane Azem
- Muhya

- Afrux n ifirelles P. 105.

- Ameyyez gbel aneggez
10
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- Imexlugen-agi heddre
kan P. 14
- Amacahu P. 50

=)

- Newwara
- Ad k-wessiy a mmi
gzizen P. 30
Deuxiéme année moyenne- Matoub - Anekruf P. 86.
- Chrif Kheddam - Targit d la P. 83.
- Idir - Amedyaz P.
- Newwara

- Tamettut P. 30

Troisieme année moyenn

€- Imaziyen n imula

- Taddart n legbayel P. 36
- sseltan n Mejbada P. 16

- Muhya
- Muh n Muh P. 26
_ Matoub - Igujilen P. 75
Quatrieme année moyenmne Muhya - Dacu-tt dacu-tt P. 18
- Matoub - Amehbus-iw P. 68

- Imaziyen n imula

- Ben Muhammed

P. 81

- Asmi P. 38

Premiére année seconda

reMatoub

- Ait Menguellet

- Hymne Boudiaf P. 42.
- Ayrib P. 77

- Tesdelmed-iyi P. 44
- Anef-iyi P. 43

- Ben Muhemmed - Rgu-yi P. 74
- Muhya _ Mugley P. 40
- Agerfiw d ubarg
Deuxieme annee- Matoub - Izri-w P. 12
secondalre ] 'Ac'if‘;\'/?(‘e"%le”at - Tilemzit P. 18
- Sidi Qala (Mammeri M.| - Lyerba P. 32

Poémes kabyles anciens

.- Tagsdt n ledyur (1) P. 46
- Tagsidt n ledyur (2) P. 52
- Tagsidt n ledyur (3) P. 58

2- Récapitulatif des écrivains romanciers les phusrants :

Manuels scolaires

Auteurs (écrivains)

Texte(s)

Quatrieme année primair

D -

C

Mouloud Feraour

I

(traduction)

- Nek d furulu P. 10
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Extraits du roman « Le fil
du pauvre ».

- Muhya

5- Asmi kecmg yer uyerbaz
P. 17,18
- Aheggi i ukeccumyer

uyerbaz P. 22
- tayuga temme P. 64

Premiére année moyenne

» - Ymer Mezdad

- RacidXellic
Extraits

« Faffa ».

- Feraoun (traduction)
Extraits du roman « Le fil
du pauvre ».
Taoues
(traduction)
Textes extraits du roma
« Le grain magique ».

du romatr

Amrouch

- tafunast n yigujilen P. 23
- Id d wass P. 42

- Tarda P. 20

. Timecra P. 40

- Furulu P. 29

s~ Mmi-s n yigellil P. 49

- Lhila n talayt P. 106

£- Taggalt akked d tteryel P.

108, 109.
N Tasa n ugelmun P. 114

Deuxiéme année moyenr

e Taoues Amrouch
(traduction)

Texte extrait du roman « L
Grain magique ».

£- Tasaft n uwgzeniw P.

e

Troisieme année moyenn

e
- ¥mer Mezdadi(l d wass)

- Mouloud Mammeri

Extrait du roman “la colline
oublié ».

- Lxewni P. 18
- Tikli deg udrar P. 23

Surfey-ak  xas mall
| (tawrirt yettwattun) P. 55

Quatrieme année moyeni

ne Mouloud Mammeri

Textes extraits du romd

«La colline oublié »
(Traduction)

- Mouloud Mammeri
(Contes  populaires d
Kabylie)

- Mammeri Mouloud

- Tawrirt tettwattun P.
N Megran, tecat tizi P.

- Ahddad n Iganus P. 26, 27

e
- Yuker hedrey yeggul

umney P.

Premiére année seconda

re Mouloud Mammeri (La
Colline oublié).
(Texte extrait du
Tawrirt yettwattun

- Mouloud Feraoun (Le Fil
du pauvre)

(Texte traduit par Mus
uld Taleb

film

- Tabrat necezzi P. 08

5- Taddart P. 18
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Deuxieme année- ¥mer Mezdad - Tuyalin (1) P. 22, 23
secondaire (Id d wass) - Tuyalin (2) P. 28, 29

- Tuyalin (3) P. 34, 35
- Jean Marie Dallet - Bu Saber (1) P. 42, 43

(Traductions) - Bu Saber (2) P. 48, 49
- Bu Saber (3) P. 54, 55

Les poétes et les écrivains proposés sont dansnjorité les mémes, ils
reviennent plus de deux fois dans le méme mandeelgarait trois fois dans le manuel
du primaire, Muhya trois fois dans le manuel de 1Ad/méme cas pour Ait Menguellet
dans le manuel de 1AS.). Les deux romans algédexpression francaiséa Colline
oublié de Mammeri etLe Fils du pauvrede Feraoun couvrent presque la totalité des

manuels, autant pour le roman amazigly wass de ¥mer Mezdad.

Il est important d’enrichir les contenus de laélifiture, en proposant d’autres
écrivains connus, notamment a I'Est : Malek Hadd®27-1978), Kateb Yacine (1929-
1989) et a I'Ouest du pays : Mohammed Dib, pouiraure vision plus au moins globale
sur la littérature algérienne. Ces auteurs ont agplquasiment tous les genres
romanesques, a savoir le psycho-social, le guerterpolicier, I'historique, le
sentimental, etc.

Sur ce point, et a juste titre, R. BOUDJEDRafirme ce qui suit :

«Si l'écriture d'un Mammeri ou d'un Feraoun explodge maniere étonnante et
volontaire I'univers kabyle, si I'écriture de Dilbns entraine dans les méandres de la vie
de petites gens de I'Ouest algérien, ce n’est mélat pour faire exotique et pour plaire
a l'autre. C’est beaucoup plus pour exorciser urlaise étouffant, exprimer une misére

tenace que l'autre ne voulait pas dire ou voir ».

Il est utile de situer la place du roman algériexpression francaise ou arabe par
rapport a la culture populaire ; préalablement, iagen de mettre a la disposition des
apprenants, ce que contient cette littératurepeudser plus loin les traductions, de sorte
gue les nouveaux producteurs s’en inspirent pouéliarer la littérature écrite du

tamazight et rénover la langue.

! - BOUDJEDRA R.Lettres algériennesParis, Editions Grasset, pp. 116, 117.
Cité par SOUKEHAL R.Le Roman algérien de langue francaise (1950-1990)ématiqueEditions
Publisud, 2003, p. 450.
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Nous remarquons aussi que le choix des themed pataient arbitraire, au sein
d’'une méme séquence, les auteurs ne sont pas f@eskms I'ordre chronologique. Si
les programmes exigent d’enseigner la littératalersune approche thématique (roman,
théatre), ils précisent bien qu'il soit importamt garder une logique chronologique au

sein de chaque théme, mais les manuels négliggatreeommandation.

Au lieu de partir d'un texte ancien ou traditioneélde présenter les influences
que leurs créateurs ont eu sur la littérature aghazcontemporaine, les concepteurs
partent du texte contemporain, en évoquant a pgileeces textes puissent avoir des
racines plus anciennes, sachant que les élévegtimmkent pas encore des repéres

historiques et culturels qui leurs permettaientedesituer dans leur contexte.

2.4. La culture

A travers ce que nous avons récapitulé, nous domstaussi que la littérature et
la culture berbéres (amazighes) ne sont pas priseage dans leur diversité ; elles sont
spécifiguement kabyles, parlant du milieu rurallaleie traditionnelle des kabyles dans
les montagnes, et le milieu urbain est rarissinree k¢présentation basée sur une vision
communautaire traditionnelle qui est loin de prereir compte le bouleversement mental
et matériel de la société en voie de la moderQit@asiment tous les textes et toutes les
images affichent directement ou indirectement lew@férence pour la vie rurale, les
modes de vie a I'ancienne et trés peu modernis#, rtmus constatons 70°/ des métiers
évoqués correspondent aux secteurs traditionnglic@ture, artisanats, etc.), ce qui
renforce la morale communautaire et ses vertustragisforme l'individu en étre
incohérent, coincé entre deux mondes : la structomemunautaire et la société en voie

de modernisation.

Un autre aspect dans la perception de l'individuses identité sexuée. Malgré
les évolutions considérables concernant la scaléis des filles durant les deux
dernieres décennies, le contenu de I'éducation gs®pet son orientation restent
considérablement masculins. Il ne s’agit certesdas retour a la coutume, a la femme
qui doit étre la servante de 'homme, mais plutd¢ wertaine démodernisation de la

sphére féminine dans le milieu scolaire.
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D’ailleurs, le manuel d’'une maniere directe ouriecte exerce une des fonctions
essentielles de la socialisation & I'école ou rmusstatons une division rigide des roles
féminins et masculins. Cette conception est véenhéme a travers d’autres manuels,
car I'école algérienne demeure de nos jours urétlgeents qui prennent en charge la

morale religieuse et les valeurs islamiques.

Pour ainsi dire, les manuels, et malgré quelguesviations, se tournent plus vers
le passé lointain sans rapport significatif avetenmonde et les modes de vie de notre

temps.

Cela pourra empécher méme le renouvellement dearlguk, car cela est
conditionné d’'une maniere ou d’une autre par I'étioh de la société qui la parle. Il est
indispensable de la mettre a jour suivant les desmé&tuelles auxquelles ces locuteurs
sont confrontés quotidiennement, si nous la comsardans sa formule traditionnelle,

elle aura moins de chance pour revivre dans le momaterne.

2.5. La pédagogie

Au plan pédagogique, voire méthodologique, les raBnproposent trois types
d’évaluation (diagnostique, formative et sommatipelir vérifier d’abord tout ce qui a
été appris, compris, retenu par I'apprenant danadee d’'une progression, et a apprécier
un écart entre les objectifs visés et les résulbdtenus. En fin de chaque projet
pédagogique, il est permis a I'apprenant de s’@&veduer, et au maitre a estimer le niveau
de compétence de chaque éléve pour le situer p@onmaaux autres, ainsi que sa

production par rapport au niveau général.

Cependant, il y a beaucoup de points & améliormmr@encant par I'imagerie :
I'éleve n’est pas initié a I'analyse de la relatmxistant entre le texte et I'image dans la
plupart des séances de lecture, ce qui fait cebiféleve, méme pour I'image la plus
adéquate au texte, qu'’il y a toujours un écarede deux messages : iconique et textuel.
Pour les éléves, le seul chemin d’accés a la euéarite, a cotés des textes, I'image joue
un réle important dans la structuration des me@tlpar sa puissance émotionnelle et

évocatrice des formes et des couleurs.

Par ailleurs, la photo et une courte biographi€algeur ne sont pas disponibles
al'entéte du document support et c’est la raismr faquelle les éléves ignorent I'identité

des auteurs de textes, soit écrivains contempoeiasteurs poetes anciens et nouveaux,
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soit concepteurs de manuels en tant que producttunmsaducteurs de textes. C’est
inadmissible de proposer un texte de lecture sansat une bréve biographie de son
auteur, car connaitre le parcours de I'écrivaim Iseaucoup a comprendre le contenu du
texte, le contexte dans lequel il s’inscrit et mémeequoi il s’agit pour perfectionner la

critique littéraire.

Il'y a lieu de signaler que le fait de présentey téetes de lecture par théme dans
chaque séquence, nuit a la cohérence du manuehmdcbe I'éleve de les assimiler
convenablement et de les utiliser avec pertineceejui désorganise I'acquisition des

connaissances.

Le fait de proposer des textes de lecture sansdenipte de la psychologie d’'un
éleve de 11-12 ans tout au plus, risque de crées slan esprit beaucoup de confusions
entre les bons et les mauvais comportements. Rriensérie de textes resumant I’histoire
de «Gelden »(manuel de 4.AM), dans laquelle un enfant estp@aréson pére a I'aide
d’'un fusil de chasse parce qu'’il I'a déshonorépé&ee a fait un choix entre son petit enfant

et son honneumngif).

Les lecons de grammaire, d’orthographe et de camgog sont illustrées par un
texte et des exercices présentant le point qui sb@dé, mais les lecons sont
malheureusement écrites dans un jargon ayant améntdogie plagiée au vocabulaire
de la grammaire francaise, notamment dans le niseeandaire (grammaire du texte), et
méme abordées dans le désordre. Un modele qui péssencore adapté au domaine
berbere, ce qui peut rendre les legons complexexjeent d’étre difficilement utilisables
sans l'aide du maitre. Le savoir donc, se retraipapillé. Il exigera d’étre synthétisé

par I'enseignant.

La démarche inductive dans sa visée, cherche aenetts les apprenants sur un
pied d’égalité, en partant d’activités et de docota@ccessibles a tous. Certes, elle hisse
progressivement les différentes types d’intelligenfspéculatives et concrétes) vers le
savoir abstrait, et passe de la compréhensioregplicite a celle de I'implicite. Mais du
point de vue pratique, cette théorie maintientpigmant dans sa culture spontanée et lui
propose des activités inutiles et des textes darke¢récits, poémes) connus auparavant

dans I'espace familial (contes populaires, poenessctiansons, etc.) dont la plupart sont
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simples. Alors, faut-il réserver autant de placesdan manuel a cette espéce de textes au

détriment de la littérature ?

Autant de questions que pourra poser l'apprenamt,négst pas encore un

connaisseur et qui, avant tout, cherche des repétasgogique dans son cours de langue

tamazight.

Nous déplorons (et reprochons) en particulier lavpeté des références littéraires

dans les manuels car la littérature écrite en taghtiest en voie de construction et le

chemin du passage de I'oral a I'écrit n’est pasoemenis au point. Il reste beaucoup a

réaliser dans cette phase de transition aux c@ém dnise a I'écrit des poemes de

chansons, des récits de contes traditionnels (tiohe, tigsidin). Ce sont les auteurs de

manuels eux-mémes qui ont comblé ce manque, c&st @ leur effort que les nouveaux

genres de textes en tamazight ont vu le jour &tsales écrits. Ils ont traduit des textes

en littérature arabe, anglaise ou francaise, et enféisnont produit d’autres textes en

tamazight. Dans cette situation, ils sont a la fasateurs de textes et concepteurs des

manuels. En voici dans le présent tableau les ipafes innovations auxquelles ont

abouti les auteurs des manuels :

Manuels scolaires Auteurs Textes Productions Traductions
nouvelles
Cinquieme année Concepteurs de- Tazemmurt P. X
primaire ce manuel 62 X
- Ibayuren n X
useklu
P.70
- Amek ara
nessabiber yef
yisekla P. 75
1AM - R.Zacur — A.| - Imensi n yibeceac X
Lunis P. 80
- Fadma n Sumer P. X
86
2 AM - Ayrad d Tifawt P X
21, 22
- Tiwkilin P. 32, 33 X
3AM - Sin n yimdukkal X
P. X
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- Iyrem n
yirumanen

- Anagraw n yitij

4AM - R.Zacur - Tamettant n X
umeddakel X
- Meqran, te&ca-t
tizi
(Tawrirt
yettwattun)
- Tifinay d tira n
yimaziyen
1AS - Yehya Bellil | - Tudert-iw X
_Sebdelmalek - Mark Twain deg X
Lundun X
Belgudi - Tiwsatin n usegm X

- Ibki d yifker

En fait, les auteurs de manuels ont beaucoup fair penrichissement des

contenus des manuels. Aux c6tés des productiongelies et des traductions dans

différentes langues (arabe, francais et anglaisjasazight, il y a eu de nouvelles

adaptations de textes anciens, notamment pouolgses populaires, en développant le

style dans lesquels ils sont racontés, et avecexigue nouveau pour qu’ils soient

actualisés.

Ce travail est vraiment considérable car il soutieméveloppement de la langue

sur le plan linguistique et méme littéraire, et gnélles insuffisances, il sera pris comme

référence qui poussera plus loin 'aménagemergrseéignement de la langue.
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Chapitre 1l L'aménament du corpus dans les manuels scolaires

Il. L'aménagement du corpus dans les manuels scolaires

Apres avoir évalué les manuels a travers les castehles programmes élaborés et
dont nous avons tirés de nouveaux parameétres aya@at influence directe sur
'aménagement de la langue, entre autres: lesedekttéraires (poemes, romans,
nouvelles et contes traditionnelles) et les odtda langue (grammaire), par lesquels se
perfectionnent les productions écrites des diffirgenres de textes pour I'apprenant,
nous allons a présent, évaluer compendieusemerdys#démes de transcriptions dans
lesquels sont transcrits tous ces éléments, et guise facon précise I'équipement du
lexique et les créations néologiques, voire tertogiqgues que les concepteurs ont

employés au cours de I'élaboration.

1. Les problemes de transcription

Nous commencgons notre étude par une lecture amadytdes systemes de
transcription utilisés dans les manuels. Cette, flistravail des manuels a tranché
implicitement la question de la graphie, il la rédudeux options, arabe et latine, et a
isolé celle du tifinaghe. Tous les manuels sontam&p en deux versions: l'une
transcrite en caractéres latins, l'autre en carest@rabes, et pour les symboles
tifinaghes ne figurent uniquement dans quelquesegaqui sont incluses dans la
premiére partie (version latine) ; c'est le casamument des manuels d&M, 2AM et
3AM. Les autres manuels scolairdsAM, 1.AS, 2.ASn’ont mis a la disposition des

apprenants que les graphies latine et arabe.

De nombreuses questions auront besoin de réponsefglaircir les pratiques
enseignantes sur l'usage des caracteres, de ménmgokdtions du systeme de
I’éducation dont ces manuels sont un des éléméntwtre avis, il serait illusoire de
penser pouvoir analyser le manuel du tamazight ehvorg les préceptes de I'action

pédagogique (éducative).

Sur ce point, les normes de pratiques pédagogiayest une influence directe

ou indirecte sur la normalisation et I'enseignemduntamazight, montrent d’'une part,

57



Chapitre 1l L'aménament du corpus dans les manuels scolaires

I'absence d’une réelle prise en charge de la lanigms son passage au stade de I'écrit.
Car avant d’aborder d’autres aspects liés a ldfication de I'écrit, il fallait en premier

lieu, donner suite a la question de la graphiecsi@nner le systeme le plus accessible,
et le plus utilisé, en le disposant de tous lesaneyles plus adéquats a sa mise en

pratique pour faciliter davantage son emploi.

De l'autre, mettre I'apprenant dans une situationtduse, hypothétique ne lui
permettra pas de déterminer ses choix sur cetagpe@pprendre les deux systemes a
la fois ou I'un au détriment de l'autre serait dagon de I'impliquer dans une situation

conflictuelle dont il ne savait méme pas en quéa censistait.

Du point de vue pratique, mettre a la disposities éleves deux alphabets : latin
et arabe, est une démarche qui guidera 'appragisdu tamazight soit par le passage
obligé de la langue arabe, soit par le recourdanigue francaise. Par-la le tamazight ne
sera pas enseigné en tant que langue autosuffisaydaat ses propres régles

grammaticales, lexicales et orthographiques.

Tandis que si c'est le cas contraire, proposerau systeme, en définissant
toutes les regles orthographiques et grammaticatgssant I'écriture de la langue, cela
facilitera son apprentissage a 'école, et évitlasemer la confusion dans I'esprit des

éleves.

Il est clair que les concepteurs n'ont pas chaismanuel en trois graphies, ils
étaient favorables a la transcription latine, avdiient adoptée suivant les moyens dont
ils disposaient. Mais le Ministére de I'Educatiatgns sa démarche, ne voulait pas
trancher cette question, pour cela, il a proposétanants de la transcription arabe une
autre version. En se sens, nous pouvons retersi gus les responsables cherchaient
comment faire imposer la graphie arabe aux apptengn revanche, les enseignants et

les chercheurs, dans leur majorité, ont adoptédescteres latins.

Du point de vue didactique voire pédagogique, cetétique pourra créer des
obstacles. D’abord, I'apprenant aura recours adplhge arabe en tant que graphie la
mieux maitrisée par rapport a celle du latin, esorade la non maitrise de I'alphabet
francais et la baisse du niveau des éleves datendpie francaise, et I'absence des

regles régissant la transcription a base latinece Fa ces problemes de lecture
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notamment, I'apprenant lui-méme pourra recouriioption arabe malgré les manques

et les insuffisances de celle-ci face a la graftiiee.

Quant aux hiatus entre l'oral et I'écrit, les desystémes n’ont pas encore
finalisé et codifier I'écriture. Pour la graphieabe, il est clair qu’elle a été prise d’'une
facon arbitraire, sans aucune norme orthographigqugrammaticale bien précise ; de
plus, elle est avantagée par la généralisatiom d@nlgue arabe a I'école. Par contre, la
graphie latine, bien qu’elle soit la mieux adapt&el’écrit par les enseignants
notamment, les manuels scolaires ne lui ont pasaonée des séances de cours et
d’exercices pour que les régles d'écriture soieéfinges aux apprenants, en leur
facilitant sa pratique. Ce qui remet toujours ssage en question.

A travers les manuels scolaires, il existe beauaifacunes de notation, nous
les avons relevées, et puis nous les avons chksifiéApproximativement, ces
insuffisances sont les mémes, elles sont fréquelars les écrits berbéeres (kabyles en
particulier) en caracteres latins, et auxquelles,dpprenants, les auteurs de textes, et

mémes parfois les enseignants sont confrontes.

Pour ainsi dire, ce systeme de notation pose erbeseproblemes au niveau
morphologique, syntaxique, phonétique et phonolagiguxquels s’ajoutent les lacunes
du lexique et la stylistique (expression).

Pour une langue qui n’a jamais été soumise a umepgise de codification dans
son évolution elle se trouve dans ses premieresrdrges a I'écrit face a de nombreuses
difficultés. Pour combler ces lacunes, chaque dmrtton a I'écrit doit envisager
corrélativement des remédiassions, en attendardre@nagement global.

En voici les manques que contient la notation Usw@ebase latine :

1.1. Les problemes de phonétique / phonologie
- Les affriquées.

Sur ce plan, I'apprenant lui-méme n’arrivera pagiséiinguer, notamment entre
la consonne dentale occlusive soufdet I'affriquéeTs le fait qu’elles soient notées de
la méme maniére.

Voir par exemple :

- nettu(le verbe piquer a l'aoriste intensif).
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- nettu(le verbe oublier a I'aoriste).

lls ont la méme représentation graphique, mais tesiprononcons différemment.

Ce qui pourra introduire le probleme de lecturegretore dans certains cas,T®n’est

noté qu’avec un setik

- tidet [/ tacinet.

Le méme probléme se posera pour noter le semiitgllA I'écrit, dans quelques

situations, il est réduit a ul) tandis que dans d’autres, il est textuellememtsyfisé :

Négligence de la semi occlusion & I'écrit  Représt@n de la semi occlusion a I'écrit

Taxlijt Tagaret
tzewjel Yezwes
ur keccem ara CJgdar -] tesdur

- Latension consonantique :

Ainsi que pour la tension consonantique, qui esiveot notée differemment a
I’écrit dont nous remarquons parfois la transooipti’un son tendu en une seule lettre.
A Tlinitial du nom, la consonne tendue est noté#edtmment, et méme parfois sa
marqgue est négligée, notamment pour les empruabesr

La méme chose s’observe pour le cas des noms berbémmencant par la
lettre L. Cette consonne aussi est notée différemmentpipagh tant que son bref,
parfois en tant que son tendu.

Dans la majeure totalité des cas ou situationgypmed’erreurs pose au lecteur le
probléeme de prononciation des mots :

- cetwa ccetwa
- lehwa llehwa
- neema nneema
- lakul llakul
- laz llaz
- cbaha ccbaha
- tsishel dishel
- sexdamen ssexalam
- lbus Ibus
- mekid mebeeid
- awezlan awernz|
- tugna gduma
- kem nive

60




Chapitre 1l L'aménament du corpus dans les manuels scolaires

- ugade uggadey
- niden nniden
- ameddakel ameddakkel
- dduklen ddukklen
- mel mmel
- fuken fukken
- Ifetta llfetta
- tazmurt tazemmurt
- tettarad tettarrad
- tizelgi tizzelgi
- imsewqen imsewwqen
- clada cclada

Il pourra méme enregistrer des cas d’homonymesfaard’objet de vérification :
- as(venir).
- ass(jour).
- timeti (quand).

- timetti (sociéte).

- La transcription des voyelles :
Cela pose souvent la confusion entre les voyelldse, c’'est-a-dire entre la

voyelle pleine et la voyelle neutre (schwa) :

1ge gar (entre).
-dena Imena (sens).
- abarnus abernus (burnous).
- tadinat tacinet (orange).
- ssbah ssbeh (matin).

Encore entre le schwa)(et la voyelle ) suivies de la semi-voyelle labiale)(:

- ad yarew ad yaruw.
- kenwi kunwi.
- ddexan dduxan

Entre la voyellei et la voyelle () :
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-ayen iwimi  ayen i wunjpour qui).
-mmi-s n ugellil  mmi-s n igell{fils du pauvre).
Entre la voyelled) et la voyelle ) :
yer yir (mauvais)
yefrax vyifrax(oiseaux).
yemcac yimcafchats).
yehricen yrhricen (morceaux).
- yesyaren yisyaren (DOIS).
- yemyagen yimyagen (verbes).
- yedrisen  yidrisen (textes).

- yetbir yitbir

- yetker  yitker (tortue).

De méme entre la voyelle)(et la voyelle §) :

- takerda tukerda
- ddaklen dduklen

Dans ce cas, les mémes mots sont notés differenarteanters les textes écrits.
Confondre entre ces voyelles, cela pourrait enggndians de nombreuses situations,

des confusions au niveau sémantique, voire syniaxiq

- geret gar (confusion entre le fonctionnel (gar) et le verber)g

Ces deux mots, a travers les manuels, nous remasdum est transcrit dans la
structure de l'autre.

La méme chose pour les monemes :

yer (vers)
yar (lire)

yur (chez)

Il serait difficile pour lapprenant de les distinguer vue lI'absence de regles

orthographiques touchant aux mots ayant les méaoases lexicales.
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Il'y a lieu de signaler aussi le contact immédiat deux mémes voyelles.
Certains négligent ce contact, ne prennent pas omsidération les phénomenes
d’assimilation dans la chaine parlée :

- ma ara/ m’ara/ mi ara

- ass-mi-id d-yusa / ass-m’id d-yusa / asmi i dayu

Et puis, la non-conformité sur le statut et la fomt du schwa a I'écrit, elle est
toujours considérée comme une voyelle neutre, embsal, elle joue un rdle important

dans la chaine parlée :

Pour un méme mot, nous pouvons lui marquer desopaiations différentes au

moyen du schwadeg-s — dges.

A I'écrit, cette voyelle dite zéro n’est prise goeur simplifier la prononciation
quand plus de deux voyelles se succedent. Maitutegouvent son déplacement pose
probléeme au niveau de la structure du mot, et éaepice ne regle pas le probleme de
lecture.

Parfois cette voyelle est completement négligée :

Négligence de la voyelle neutre @  Représentatida deyelle neutre e Corrigés
Lglam (stylo) Leglam (stylo) Leglam
Beddl-it (change-le) Beddel-it (change-le) Beddel-i

- Les phénoménes d’assimilation

A I'écrit, les auteurs de textes suivent la per§pecphonologique, en tenant

compte des phénomenes d’assimilation, ils ne prérere considération que ce qui est

pertinent. Cela provoque d’autres confusions, eatitee, la négligence des séquences

phonologiques aux frontiéres des deux mots quuisest :

-yefayen yef wayen

- am akken am wakken

Ces deux marques de transcription, 'une dominetiéade temps a autre, et

aucune preécision n’est faite ni sur le plan phogigjoe, ni sur le plan phonétique.
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- L'emphase
Egalement, la notation des emphatiques au moyan gbint souscrit sous une
consonne pharyngalisée. Dans quelques cas, ce mpkéroest mal traité du point de
vue phonologique, aucune distinction n’est faitdeele son emphatique et celui qui est
emphatisé. Aussi, par principe de pertinence,algu dans d’autres cas, la négligence
des signes diacritiques. Ce qui introduit la coioiusentre les sons emphatiques et les

sons non emphatiques :

-arzagan arzagan
-azidan azidan

-accuran accuran

-acruf  acruf

-zzyara zzyara

- axsim axsim

- tagaret / tagaret (noté différemment dans le manuel).

- lebher / lebher (noté differemment dans le manuel).

- takeftart / takeftart (ce mot est noté differemment dans le méme texte).
-aftux / aftux (Ce mot est noté difféeremment dans le méme texte).
-lxzr / Ixir (ce mot est noté differemment dans le méme passage).

-ajerrid n tuggna /lajerrid n tuggna (ce composé est ecrit différemment).

Ajoutant a cela, les erreurs de frappe, qui tramsct mal certaines consonnes,

notamment les affriquées, les vélaires et les plyalgs ainsi que les sons

emphatiques :
_Erreur Corrigé
- ur keccem ara ur kes¢em ara
- Teena teena
- lkerri lid ikerri n kid
- Tezree-it-id tenivi tezree-it-id terwiht
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- ayyul ayyul
- amadan amadan

Quelgues sons emphatiques n’ont aucun point soysane diacritique), dans
leur majorité, ce sont des emprunts arabes :

Sber [gar /- later - xtir |/ ccree - lewsaya- anasli- twessa- ssut- ssyada.

- Lalabio - vélarisation
Et enfin, nous avons a soulever le probleme des-laldaires. Cet aspect est
'une des particularités que contient le kabyle gaguport & d’autres dialectes berbéres,
la raison pour laquelle, suite aux recommandatinBINALCO, il a été repris a I'écrit

que dans des cas ou il est pertinent.

Cette perspective est reprise scrupuleusement l@gansmanuels scolaires, en

enlevant les sons vélaires qui n'introduisent pashangement de sens :

Maintien des labio-vélaires Négligence des labi@ivés

Leggway yuggad- aggad

Yebbwed [I- yebbwa Akbal — akk- ameddakel- amakar- imukar
Zeggway- tsekkwer Sin-nni i d-iggran - aseggas

Encore, ce son est noté differemptantdt avec la semi voyell, tant6t par

le moyen d’un petit ° en exposant :

Labiovélaire notée avec la semi voyelle W Labiowélaotée par un petit ° en exposant

Tsekkwer temyart tawwurt. Yettak®er lelyel.

Ireggwel yef wid yessen. Sak°i-yi-d.

Cependant, dans la quasi-totalité des cas, ce pteEhmest trés courant a I'oral, ce
qui peut causer un probléme de lecture quandal marginalisé a I'écrit.

De plus, cette variété qui est spécifiquement lgbgt sa négligence ne pourra ni
traduire fidelement le dialecte kabyle tel qu'it,esi a le traduire comme axe dans la

langue écrite devant les autres parlers qui I'enetaiu
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1.2. Les probléemes de syntaxe

Sur le plan grammatical, voire syntaxique, nousamgmons que le fonctionnel
(N) en tant que préposition, n'est pas revalorisBéérit en tant qu’indicateur de
fonction, qui sert a distinguer, notamment entredenplément du nom et l'adjectif
qualificatif. Dans de nombreux cas enregistrés,nmmneme est traité de la méme

maniéere qu’il est percu a l'oral, il n’est pris eonsidération que rarement. Voyons par

exemple :

Type d’erreur Correction
Yella deg-s yiwen uheddad Yella deg-s yiwen n uheddad
Yiwen ufus ad ak-yeslef Yiwen n ufus ad ak-yeslef
Yiwen uhric Yiwen n uhric
Sdat ney deffir umyag Sdat ney deffir n umyag
Tettili nnig udaynin. Tettili nnig n udaynin.

Quant au trait d’'union (séparateur de mots) poaodér le nom ou le verbe et
son affixe, son absence est remarquée dans quelquasons. Les unités linguistiques,

voire syntaxiques sont notées comme un seul mot :

Erreur : Corrigé :

- tmurtk tmurt-ik (le nom et son affixe).
- beddelit beddel-it (le verbe et sdfixe).
- kibedlen k-ibedlen (le verbe et siiixe).
- ad tnaru ad t-naru (le verbe etaibne)

- teramtent  tezram-tent (le verbe et son affixe).

- assni ass-nni (le nom et sedatités périphériques (déictiques).
- ulama ula-ma (deux prépositions)

- akkagi akka-gi

- kemmini kemme-ini

Nous remarquons aussi que les termes d’'une praposibnt notés comme une
seule unité syntaxique tels qu’ils sont prononcé®ral, or elle n'est méme pas un

terme composé : Tettakacbi tettak acbi(elle ressemble)
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De méme pour certains néologismes, particulieren@nimots composés, ils

sont transcrits au moyen d’un trait d’'union pajo&l a I'anglais. A titre d’exemple :

Ddabex-udar  (foot-ball)

Il'y a négligence du fonctionnel (N), c’est un easgmorphosyntaxique. |l

faudrait écrire le mot de cette maniére :

Ddabex n udar

Parfois le trait d’'union se trouve méme a lintérielu mot simple ou noté avec

deux tirets, cela est dU aux erreurs de frappeoN®yges exemples :

Erreur

Corrigé

Deg yimed-qan

Deg yimedqan

Yimeddukkal (- -ik

Yimeddukal-ik

Nous avons a signaler encore le probleme que findeé de personne (t) et le

pronom complément affixe du verbe (t). A I'oral,usone les distinguons que par la

situation de communication (le contexte), tandisaqliécrit, I'un est attaché

directement au verbe, et I'autre en est séparéay@md’un tirait séparateur de mots.

Par manque de précision a travers les écrits,itende personne se retrouve

détaché du verbe, par contre, le pronom affixdi@st

Erreur

Corrigé

Remarque

Ayen akk Wwin-t

Ayen akk wwint

L’indice de personne est détac
du verbe au moyen d'un tirg

séparateur de mots.

Yezzi-asent

Yezzi-asen-t

Le pronom complément indire
n'‘est séparé du compléme

direct du verbe.

Ce type d’erreur a I'écrit peut entrainer des csiuios sur le plan sémantique, ce

qui va changer completement le sens de la phraseral, les deux cas cités ci-dessus

se prononcent de la méme facon, mais ils s’écrigigféremment.
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1.3. Les probléemes de morphologie

Nous avons a situer deux cas majeurs : I'un rengaisysteme verbal, I'autre

concerne le systéme nominal.

Dans le premier cas, nous remarquons que les autegrtextes ne font pas la
distinction dans I'emploi des indices de la tras@&personne du singuligreti, et dans

quelle situation il faut utiliser I'un et non I'aet

Cela n'a pas été traité d’'une fagon bien précigeggrammaire traditionnelle
initiée, notamment par M. MAMMERI. Mais dans le cadle grammaire fonctionnelle,

il a été éclairé.

Selon les études faites par S. CHAKHE&ns sa thése de Doctorat, I'alternance
y/i est d’'ordre morphologique avant qu’elle soit deure phonique. Elle est donc
conduite par la structure du verbe :
- Le (y) nait d’'une suite de deux consonnes distinctesneuconsonne tendue, suivies
d’'une quelconque voyelle :

Ycna (cl ¢2) “yecna” .
YDa (C1) “yedda”.
- Le () se manifeste devant une consonne suivie d’'ungaledles : a /i /u

Exemple : Iru (c1+v)

Cependant, cette regle n’est pas suivie a trawers les manuels, et méme ce
conditionnement n’est pas expliqué. Ce qui rengpfanant incapable de distinguer

entre les deux indices, il les note d’une facoritiaipe.

De nombreux exemples nous justifient ce cas :

Erreur Correctio
Ad iseu Ad yesi
Ad ixdem Ad yexdem
Ad icnu Ad yecnu

1 - CHAKER S.,Un parler berbére d’Algérie(kabyle) : syntaxehese de Doctorat d’Etat, Université de
Paris V, 1978, P. 112.
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La plupart des exemples enregistrés, nous montee lgu(y) est souvent

remplacé par le (i).

Dans le second cas, nous découvrons la négligente arque d’état pour les
guelgues noms masculins dont il y a eu auparawdtisution d’une semi-voyelle ou

alternance vocalique.

Ainsi que pour les quelques néologismes employés de syntagme. Nous
apercevons aussi que la marque d’opposition n‘astrparquée convenablement telle
gu’elle est, ce qui pourra engendrer des diffiautté prononciation :

Erreur Correction Remarque

Ad tbeddel tgri Ad tbeddeteyri Chute partielle de la
voyelle initiale.

Sin n yemyagen Sin n yimyagen Aucun changement

Substitution d'une sem

[1%)

Deg annar Deg wennar / deg unnar | voyelle ou alternanc

vocalique (a) / (u).

Yihricen Yehricen Substitution de la semj-
voyelle (y).

Yitran Yetran Substitution de la semi-
voyelle (y).

2. Renouvellement lexical et créations terminolagues

2.1. Quelgques notions sur le vocabulaire berbere

Le repére de toute étude lexicale du mot berbdréaancine. Elle touche a la
morphologie lexicale des deux classes majeureslatse verbale et la classe nominale,
et chacune de ces deux classes détient une clexigelé, voire sémantique et une
valeur grammaticale (morpho-syntaxique) qui lesimysient.

Le mot en tamazight a une structure morphologiqueptexe, il est formé a base d’'une
racine lexicale insérée dans un scheme généralermealique auquel peut s’ajouter un

nombre changeant d’affixes.
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Les racines elles-mémes constituées d'un nombeertain de consonnes
nommeéegadicales elles peuvent étre :
- Monolitéres : Cela par une seule consonne redezanme le verbeg (faire).

- Biliteres : C’est-a-dire deux consonnes radicalesmme le verb&er (cacher),mmey

(attaquer).

- Trilitéres : Qui est fait en trois consonnes coetmer (cotiser),nser (se moucher),

xzer (regarder)xbec(griffer).

- Quadriliteres : Elles sont marquées soit par rguabnsonnes, par exemple dans

sendeh(conseiller) Adiger (s’inquiéter),funzer(saigner) soit par répétition d’'une racine

bilitere, notamment danderfer (voler),gerqer(fuir).

Les mots que rassemble une racine nécessitene di&pensés de radicales ou
de consonnes de base analogues (identiques), patitanir au méme noyau de sens.
De ce fait, l'interaction de la forme et du sensraveau de la racine est un trait

fondamental qui caractérise les langues sémitiques.

Au sujet des schémes, composés de consonnes ooyades, ce sont des
moules grammaticaux auxquelles les racines sonbduites, et imposent des

contraintes morphologiques aux racines dans leegsus de formation des mots.

Ces contraintes s’expliquent par la nature granualat des radicaux en
qguestion, nominaux ou verbaux. Par lintermédiaile I'affixation, les schemes
remplissent des fonctions grammaticales, qui sartamement flexionnelles ou
dérivationnelles, les unes indiquant la personagydnre ou le nombre, et les autres

collaborant a forger des mots nouveaux.

Le schéme comme nous 'avons déja défini, géndete formé de voyelles, il
se manifeste a travers un jeu vocaliggeem agzan), mais il peut étre formé de
consonnes :

- Schemes de verbes passiGZM : ttwagzem
- Schémes de noms d’animé&RD :amsebrid
- Schéme d’adjectifsBRK : aberkan

Il est possible de se manifester a travers leph@nes (t-tt) et un redoublement

d’'une consonne de la racine, notamment a I'aoimsémsif (aru — ttaru),yez - qqaz).
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Il peut étre marqué par I'absence de voyelle : flg8)re -yz (creuser).

L’évolution de la langue a travers I'histoire aldé son contact avec les autres
langues et civilisations, a rendu son vocabulamaable suivant les couches qui le
couvrent :

- La couche primitive :
Elle renvoie au vocabulaire chamito-sémitique,regroupe les mots que le
berbere partage avec les langues de sa familleisitigue.
- Ladeuxiéme couche :
Elle représente le vocabulaire libyque attestdgmimscriptions de I'antiquité.
- Latroisiéme couche :

Elle fait la catégorie des mots empruntés au iemi au latin et au grec lors de

la période ancienne. Ainsi que ceux empruntés rall® a I'espagnol, au turc et au

francais lors des deux derniéres périodes : méldiged contemporaines.

- Quatrieme couche :
Cette couche fait l'inventaire des mots nouvelletreeées par les locuteurs eux-

mémes et les spécialistes pour combler les laderesles.

Le processus de dialectisation du berbére a imglips phénomenes de
variation a différents niveaux : syntaxique, phogajue, sémantique et lexical ; ainsi
que la primauté de I'oral sur I'écrit chez les gves berbérophones, ce qui a largement
accentué cette propension vers la diversificaBubséquemment, I'intercompréhension
dialectale devient difficile non seulement entrgioés linguistiques différentes, parfois
ce déficit caractérise méme les parlers issus duartBalecte.

Pour ainsi dire, le vocabulaire berbére varie antive degré de son entendement
entre locuteurs des dialectes distincts, et méntmn deespace qu’il occupe dans la

communication quotidienne.
Ces deux critéres nous aménent a le répartioenttipes divergents :

- Le vocabulaire commun aux trois dialectes :

Touareg — Maroc central- kabyle :
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Adal (vert), asgaf (noir), amellal (blanc), et ce, bien que la mociation ou

I'articulation ne soit pas la méme.

Chaoui — kabyle- mozabite :

Argaz- argaz -| | argaz

- Le vocabulaire commun a deux dialectes exclusivémen

Toureg-kabyle awinay (noisette).

Kabyle- Maroc central aberkan aras (brun).

- Le vocabulaire spécifique a chaque dialecte :
Kabyle :izem
Chaoui :aksel

Kabyle :iy7ydi (gris cendre)

Touareg abzaw(gris cendre)

Maroc central asekkuri(gris perdrix).
Chaoui : taneccut

Kabyle : tagcict

Mozabite : tayeiwt

D'autre part, ces distinctions lexicales entrediedectes (divergences lexicales
qui sont plus marquées par rapport aux divergegcasmmaticales ou phonétiques), il
existe un important vocabulaire commun qui remoatéa haute antiquité. M.A.
HADDADOU! dans son étude sur le vocabulaire commun, a etr@ginviron 1200

racines communes a tous les dialectes.

La formation des mots en tamazight a donc connis &tapes continues, en
passant de son état primaire (originel), qui rem@ntine époque tres ancienne dans son
histoire, vers le fait d’emprunter a d’autres laeglétrangeres de nouvelles formes

1. ’étude du vocabulaire berbére commun a étéelaent approfondie par HADDADOU M.A., il a pu
détecter ou se situe la variation lexicale dansliéérents parlers berbéeres, notamment entreddsis
orientaux et ceux du nord, en montrant les poiimsrdents et les points communs du point de vue
lexical. Voir ses deux ouvrages principaux :

- HADDADOU M.A., Guide de la langue et de la culture berhéEe. ANAL-ENAP (s.l.d.).

- HADDADOU M.A., Le Vocabulaire commuiiThése de Doctorat d'état), Tizi-Ouzou, 2003.
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lexicales ; la ou elle a subi leurs contraintedeats influences au plan linguistique,
littéraire et culturel, en se métamorphosant grielment. Mais suite a I'émergence du
fait berbére en tant que revendication culturetledentitaire soutenant la recherche
dans le domaine, la langue a connu une nouvelpe @aractéerisée par une fixation des
systémes de transcription suivant les régles dealammaire traditionnelle, I'écriture des
contes traditionnelles et les poeémes anciens. @eatanduit les auteurs de textes a
perfectionner leurs écrits en modernisant leur katzare par la création lexicale, qui a

donné un souffle au vocabulaire berbéere apresideles d’emprunt.

A T'état actuel des choses, les particules de tendtion lexicale régissant la
synthématique berbere font apparaitre deux pringigaocéedeés : la composition et la

dérivation.
Selon S. CHAKER

«La composition n'est en berbére qu'un phénomeéneasimue, peu productif, alors
que la dérivation, tant verbale que nominale, cimstun systeme essentiel dans

I'économie générale de la langué. »

A travers la démonstration globale de la synth&nuatberbére, nous percevons
qgue la dérivation n’est pas réduite au lexiques wuche méme a la syntaxe du verbe
notamment, tandis que la composition n’intéresselgproduction lexicale, et semble

rare dans tout le chamito-sémitique.

2.2. La composition

La composition est connue par une liaison de dexarhes, généralement entre
deux noms ou entre un nom et un verbe.

Nous prévoyons deux procédées de formation daosertgosition : I'un associe
les deux lexemes composés et les réduits a une swité lexicale, I'autre fait la
composition syntaxique, dont les composés présentes caractéristiques des
syntagmes d’énonces.

En voici les formes les plus attestées en kabyle :

- Nom + Nom :

1. CHAKER S.,Manuel de linguistique berbereBouchene, Alger, 1991, p.179.
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-asyersit: asyar (bois) +asif (riviere).
- tifertzizwifmélisse) ifer (ailes) +tizizwit (abeilles).
- Nom + Verbe :

- tifiregest (petit crabe d’eau douce)firey (serpent) gges(piquer).

- Verbe + Nom :

- mmageritij (tournesol) mager(rencontrer) +t; (soleil).

-meccimdanen (anthropophage)mece (étre mangé) ¥mdanen (gens).

- Nom + Adverbe :

- mucberra (Chat sauvage)muc (chat) +berra (extérieur).

Quant a une autre forme de composition, qui estjoga non par voie de
lexicalisation, mais par le rapport syntaxique aoyem du moneméN), liant deux
noms, nous relevons plusieurs cas. Elle est un lmadss inventif en berbére.

En voici les composés les plus connus :
- ayyul n tzizwa ('ane des abeilles)ayyul ('ane) +n (de) +tizizwa(abeilles).

Parfois il peut s’agir d’'une composition stylistejunéme si elle conserve les liens

syntaxiques entre les deux composés, mais le geifsi@ n’est pas du tout le méme :

-1bawen n wuccen (lupin) : ibawen (féves) +uccen (chacal).

- tizurin n wuccen (variété de raisin sauvagelizurin (raisins) + uccen
(chacal).

- tijjar n yisyi (géranium) : tjujar (tdches causées par le feu) 7sys
(percnoptere).

~cceer n yilef (centaurée) cceer (poil) + ilef (sanglier).

Dans les exemples suscités, nous remarquons quexEsmes composés sont
toujours séparés par une particule (prépositioh)l'umité syntactique les désigne

comme une notion unique.
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Il est admissible de dire aussi que la composiéshattestée méme dans les
verbes en berbere, mais aujourd’hui elle n’est gwestige. Selon les études faites sur
le touareg, ces composés ne commencent pas papyele et sont liés sans le secours
de la prépositionN). En voici I'exemple le plus remarquable aujourd’lians ce
dialecte :

(s) gunfu « sgunfu freposer) : il est composé du verbgen » (dormir) et du verbe
« ufu » (approximativement, il veut dire « faire jour »€ke petit au matin). Mais reste

une hypothése a vérifier.

Cela supposerait que les verbes Quadriliteresnejuditéres étaient a I'origine
des mots composés, mais dans l'usage actuel, spoctamt comme étant des mots

simples.

2.3. La dérivation

En ce qui concerne la dérivation, elle est connaredeux procédés : I'un est

d’ordre expressif, I'autre est d’orientation (graatioal).

Les dérivations expressives considérées comme é@gsd de maniere, elles

concernent aussi bien le verbe que le nom :

- fcewcew
- Stenten

- s¢encen

Par contre les dérivations grammaticales renvogenia grammaire. Elles
peuvent étre nominales ayant pour fonction d’obteifférents types de nominaux a
partir d’'un verbe ou d’'un nom, et peuvent étre aussbales régissant I'orientation

syntaxique d’un verbe dans un énoncé.

- La dérivation verbale
En ce qui concerne la dérivation verbale, ellecesinue par la préfixation des
morphémes d’orientation au radicale du verbe. Eitivies importantes formes

dérivationnelles que contient le verbe berbéreylegb
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- Dérivation verbale :

Morphémes d’orientation Exemples
Factitif S Fsi Sfsi « sefsi »
PassifsTw, M/N Ddem Twadem « ttwaddem »
RéciproqueMy, M, Ms Zmer myezmer
Nyan msenyen

Ces morphemes dérivationnels ont aussi des vasamarquées par le
conditionnement phonétique et la structure morgliglee du verbe dont les formes les

plus attestées se présentent comme suit :

- Factif S:
Les variantes du préfix@apparaissent dans les cas suivants :

- Ensbref quand il précéde une consonne :

- EnStendu devant une voyelle, notamment une voyelleed / Sawed « ssawed »

- En/z ou/Z/ devant un radical verbal commencant par une stélgdonorez/ ou
1Z] -
Zur [ Zuzer. il est a l'origine s zuzer

- Parfois enz/ou/Z/quand il est lié a une sifflante sonore pharyrsgaiz/’ou /2/:
- Il peut étre réalisé comméz’ /Z/ ou /& /C/ devant des radicaux

commengant par une chuintante sourde ou sonore :

- Le passifpar :Tw, Tu et M

Le morphéme « Tw » réalisé différemment peut étiedes traces de la variante T celle
du touareg :

- wvet/ Twet (ttwet)

- Xxbec / Texbec (ttexbec)
Une formeTwa connue chez les verbes a radical court, spécifigne les biliteres et
les triliteres a voyelle zéro :

xdem /Twaxdem

- ddemTwaddem
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bY

Il peut apparaitre un allomorphBu, notamment devant les verbes a radical long
(triliteres a voyelle zéro, Quadriliteres et cirldares) et les biliteres a voyelle interne
CvC (v):

2awed / Tucawed
- beddel/ / T ubeddel

Par contre le morpheme M vient toujours tendustilagtesté notamment dans :

- e¢¢ / mmec (étre mangeé).

- Les réciproques :
Ces préfixes les plus marqués somty: m- ms.
- my marqué devant un radical courwaren / myezwarn
- m est toujours bref, il se distingue du tendu M §ifaget connu chez les

verbes a radical long :

- hemmlen mhemmalen

- ms(mS) apparait dans le méme conditionnement phgitple que celui
du factif S, c’est-a-dire devant un radical comnagrigar une voyelle :

-awed ms awaden (msawaden).

- La dérivation nominale

Quant a la dérivation nominale, nous la retrouvons a bagbale ou a base

nominale. En d’autres termes, les noms dérivésfsomigs soit a partir d'un verbe, soit

a partir d’'un nom.

La nominalisation a base verbale, elle consisteradr un nom a partir d’'un

lexéme verbal. Parmi ces dérivés (déverbatifs)sramons :

- Un nom d’action verbale et un nom déverbatif conet :
Dans ces deux cas, I'un est un nom d’action verdateminatif abstrait, et 'autre
est un nom déverbatif concret.
Le premier fait I'inventaire des noms de procéndis que le second tend a devenir
un déverbatif concret.
Mais les deux tendances pouvant apparaitre dansméme dérivé, a titre

d’exemple :
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Le nom «tira » dérivé a partir du verbearu » associe les deux valeurs :
-« Tira», fait d’écrire, donc c’est un nom d’action verbaléndminatif
abstrait.
-« Tira »qui veut dire « écriture », c’est un nom déverbatiicret.
Le nom d’action verbale est généralement formé ppéfixation de la marque

vocalique nominala? :

Verbes Nom d’action verbale
C1C2C3(A)C4C5 AC1C2C3(A)C4C5
Cl1C2C3cC4 AClC2C3cC4
Cl1C2VC3C4 AC1C2C3C4
C1V C2C3 (V) AC1V C2C3 (V)

Il peut étre formé a base d’'un verbe d’état, vair gxemple :

- lzwiy/tezwey

D’autres noms d’actions verbales contiennent ldiygé< m » qui est a l'origine un
préfixe des adjectifs et des noms d’'agents :

Muyben / timmuybent
Zer / timmezriwt
Sqerqger / timsqerqert
Mter / timmetrit

Zlu / timmezla

Quelques-uns peuvent avoir la méme forme que ocddle dérivés arabes, en
commencant par la consonne « | », la marque iejtimdut en comportant le préfixe

«m ».

- yul /lemyel
- yiwel / lemyawla
- gader / lemgadra

- wajeh / lemwajha

! - CHAKER S. Manuel de linguistique berbéreBouchene, Alger, 1991, p. 203.
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- wanes / lemwansa
- yid / lemyida

Probablement ce préfixe est de souche arabe, pliisguattesté non seulement dans
les mots berberes, méme aussi dans les emprubtsara
Yahed / lemahda

Yiwen / lenzawna

hubb / lemhibba
naseb / lemnasba

Par contre certains verbes empruntés a l'arabeepgarst leur forme de dérivation

connue déja a l'arabe :

Kreh / lkerh

Fhem / lefhama

Xdem / Ixedma
gbeh /legbaha
yenni / leyna

Cette forme de dérivation est attestée méme daelsjups verbes berberes (kabyles),

Vvoir notamment :

hkemmel | lehmala

Nous relevons aussi quelques archaismes dérivés/sande préfixation :
Kk°ey [/ kk°ecay

wejier/ wejjir
-llum / [llum
-2awez/ Xawaz
- kref / Karaf
-zlem / zellum

-fad / fad

fiel / fajal
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- Les noms d’agent
Le nom d’agent est un nom verbal d’animé (de persh du point de vue

grammatical, c’est la personne ou I'étre qui faittion ou qui la subit :

ak°er / amak°ar

ssebbel / amusebbel

jahed /amjahed

mmeqqg°er / ameqqg°ran
Parfois nous les confondons avec les noms dingnisnou les noms d’'actions
déverbatifs concrets.
A titre d’exemple :

- tafellaht (paysanne) / nom d’agent.

- - tafelllaht (paysannerie) / nom d’action.

Il est formé par le rattachement du morphears) devant le radical verbal :

- amak®ar

- amjah

- amengur
- amehzun
- anattaf

- anerzuf

Ce préfixe peut avoir deux variantes comme :

im (n) : apparait devant un radical commencant ayantyaliel

inig / iminig

Iwriy / imiwriy

sifeg / imsifeg
« an » :attestée généralement devant consonne labiale :

zdey /anezduy
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- Le nom d’instrument :

Le nom d’instrument est rarissime en berbére (lgbykt le systéme
dérivationnel I'assimile au nhom d’action verbal dévatif concret surtout quand il est
formé a I'aide du préfix& (actif) :

agerm- asagem

fitu — asefru

Il est constitué au moyen du préfife@s:
Aussi par le préfixe i(s) quand la marque initidieradical adopte facilement/ié:

gnu— isegni

- L'adjectif :

L’adjectif est dérivé d’'un radical verbal, fréquemam a partir d’'un verbe d’état qui lui
ressemble. Parmi les modes de formations adjeesvak plus notoires se font a base
des schemesu-i imi-i etam
- ibrikmibrik
- izyimizyin
- icbih /ucbih
- rku/ amerku

aden /amudin

Il peut apparaitre aussi sous les formes suivantes

-Les formes adjectivales :

Verbes Adjectifs Exemples

VC1l1C2VC3 AC1LC2ACS3 ismum /

asMam Gsemmanmi)

VC1C2VC3 AC1LC2C3+AN izdig /
azDgan (azeddgan)
cicCc2cC3 UC1C2I1C3 zlg [ uzligzlig)
Cl1C2C3C4 AC1C2C3VC4 Dryl (dderyel) /
adryal (aderyal)
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Cilv_C2C3 AC1C2UC3 YuZg (suzzeg)
acZug (acezzug)

>uGn guggen)
aeGun (aceggun)

Il est utile de signaler que I'adjectif est une se@atégorie du nom, notamment dans le
dialecte kabyle. Dans de nombreux cas, c’est leem@nfonctionnel (n) et la marque de
I'état qui le distingue du nom :

- axxam abrkan (la maison noire).

- axxam n ubrkan (la maison d’un noir).

«aberkan» a I'état libre est un adjectif qui connote laalipé (la couleur), tandis que
«ubrkan» a I'état d’annexion est un nom d’agent, qui argonction complément du

nom «axxam »

- Les dérivés nominaux

Il y a aussi la dérivation a base nominale, quicesinue suffisamment chez les
touareg, en forgeant des dérivés nominaux par éfixption du morphémeams au
lexéme nominal :

-abrid / amsebridchemin, passager)
-adar /amesdar (pied, piéton).

Il peut apparaitre sous la variante phonologijus
-lasel / anasli (origine, originaire)
-Ibatel / anesbatlr

En touareg, nous avons par exemple :

-bahu / anesbah(mensonge, monteur).

2.4. Les potentialités de la dérivation a I'état actuel

Dans l'optique de la formation lexicale, vu I'abserde I'écrit et I'influence des
autres langues au sein des communautés berbérapheramazight, particulierement
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les dialectes du nord (kabyle) se sont retrouvéspeme de l'usage de quelques
potentialités de la dérivation. Par-la, 'emprurtervient pour remplir les cases vides :

En touareg ramettant (la mort) ;
mmet (Mourir) ;

ttmettat (Etre en agonie).

En kabyle :
imut
- mmet
- ttmettat.
Le nom d’action est tombé en désuétude dans leaiéakabyle, il est remplacé
par I'emprunt arabemut
De plus, les nouveaux besoins de communication wmiggla langue est

confrontée, ont obligé les locuteurs & empruntéxiEue qui leur convient.

Suite a I'émergence du mouvement néologique berhérant la revendication
linguistique et culturelle, la langue a connu umgassus de renaissance, qui fait
apparaitre un lexique nouveau, ayant pour but dmplkEier les potentialités
dérivationnelles par des néologismes, en écartaneimprunts qui les ont occupées ;
puis rendre la langue accessible a ces nouveawinsede communication que I'écrit

exige souvent.

Sur ce terrain, les concepteurs de manuels org ttcombler les lacunes du
lexique a travers les contenus des programmes a@rfaées (textes, cours, poemes,
exercices, etc.). Alors, ils ont essayé de réduiiage de I'emprunt, en introduisant
graduellement les différentes formes de néologisrEris remarquons des cas de

recours a I'emprunt, et dans d’autres, ils ontdppel aux néologismes.

Dans la présente analyse, nous voudrions étudieddex cas, afin de savoir
comment I'équipement du lexique est marqué a tea¥es manuels scolaires, sans
mépris a I'égard des types et des origines des wentgpréutilisés, ainsi les formes de

néologismes et les créations lexicales voire teslogiques proposees.
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3. L’emprunt
3.1. Le travail sur 'emprunt

Dans le domaine berbére, I'emprunt linguistique stibme une des
préoccupations majeures des chercheurs spéciabétbsrisants, tout est centré sur ce
parametre. La plupart des travaux ayant rappotévlltion et a la promotion de la
langue en font un repéere qui leur permet de sug@érevoir la structure de la langue
sur les plans phonologique, grammatical et lexidaést souvent abordé et pris en

considération pour mesurer a quel niveau la lakgoue.

Dans l'optigue des contacts des langues, il essiaus paramétre qui nous
renseignera sur les influences que le berbére uites au cours de son contact,

notamment avec I'arabe et le francais.

Si nous approfondissions I'étude sur I'empruntsatait préjudiciaux d’étudier
au premier niveau les types d’emprunts, leurs e} et les contextes dans lesquels ils
sont adoptés, et a un second niveau, voir leuetissements sur la structure de la

langue.

R. KAHLOUCHE! a mené une enquéte sociolinguistique et une amnalys
linguistique sur les emprunts en berbere (kabyee réflexion qui a pu redéfinir la
structure de la langue dans sa forme chamito-sgumeita la quelle reviennent quelques
influences linguistiques que certains assimilent@tact arabe / berbere.

De plus, cette contribution a clarifié d'une cewaimaniére la source des
différents emprunts, suivant les contextes d’irégn. En classant non seulement ceux
appartenant a l'arabe, au turc et au francais raas&si ceux qui font la branche
sémitique ayant influencé simultanément les denguas a la fois, arabe et berbére ; et
ceux qui reviennent précisément a I'arabe en taatlgngue littéraire (celle du coran) et
a l'une de ses variétés (arabe populaire) qui &\vaur en Afrique du Nord au fil de

contact entre arabes, berbéres et turcs dans liesixgitadins.

! - KAHLOUCHE R.,Le Berbere (kabyle) au contact de I'arabe et dunfais : Etude sociohistorique et
linguistique Thése de Doctorat d’Etat, université d’Alger, 299
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Sans rétablir tout ce qui a été fait, nous pou\alles directement a synthétiser
les grandes conclusions, examens des empruntaurst &pports a la structure de la

langue.

L’examen et I'identification des emprunts du beébékabyle) a I'arabe et au
francais par rapport au tissu linguistique origieaint été faits par la combinaison des
deux méthodes d’analysd_a premiére renvoie aux conditions historiquescdatact
entre les deux langues, arabe et berbére, ou Ean@ant que langue sacrée et écrite,
véhicule d’'un savoir religieux, I'autre en tant daague orale, marginalisée et menacée
dans son territoire linguistique, et a partir destsrappartenant au substrat berbére et
d’autres encore provenant des langues romaines;éis, espagnol, italien) et du turc.
Il est possible de tirer les mots empruntés a aramais en faisant allusion a
I'apparentement linguistique de l'arabe et du bexbqui pourra engendrer des points
communs, notamment en ce qui concerne les ra@nasles, et puis a voir s'il y a des
lexémes de souche berbére empruntés par l'aralbectdie (populaire), et dans leur

forme arabisée réintegrent ensuite I'un des diegeberberes.

La deuxieme méthode d’analyse implique la companaisiter- dialectale et
indique que les mots et les termes communs a ésudidlectes sont de souche berbere
et les autres sont des emprunts, spécifiquemebésr&lle est un test complémentaire

pour confirmer I'origine d’'une unité lexicale ouagnmaticale.

A partir de 13, il est possible d’en dégager legemes d'identification des
emprunts, notamment au plan phonologique, lexicdikF®matique et
morphosyntaxique.

En voici, en gros, les conclusions tirées :
- Les lexemes a racines longues, notamment les goadonantiques dans leur

majorité sont des emprunts turcs, arabes et franddibizyun (francais),
Ibaylek (turc),tasebhit (arabe).
Ceux qui ont des antécédents berbéres fort prolsainlele produit de la dérivation

expressive (de maniére) par un dédoublement d'aocene biliteres ou par ajout

d’affixes (suffixes ou préfixes) aux triliteresaat Quadriliteres :

2 - Voir aussi KAHLOUCHE R., « Critéres d’identifitan des emprunts en berbéres », inguistique
et anthropologieRouen-Tizi-ouzou, Sous la direct de LAROUSSIpp., 99, 111.
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- hnunef, glilez, s¢encen (dérivés de maniere).

- amagraman (mager + amagnot compose).
A I'exception des formations hybrides, c’est-a-dimee racine de souche berbére avec
un affixe étranger, ou bien les deux a la foisetags et morphémes empruntés a deux

langues différentes :

- agehwagi (formé a base du mot araloghwaet le suffixe turgsi).

- Les adjectifs finissant par le suffixe sont d'origine arabe acergi, ayerbi,
awerdl.

Egalement ceux qui ont la formanf ¢ ¢ u)sont des emprunts arabesmejruh,

amehbus, ameyrus.

De méme que ceux qui ont la marque du duel sosi angpruntés a I'arabe :

Ccehrayen, samayen, yumayen, semrayen, letnayen.
A 10exception du moberdayend’origine berbére n'ayant emprunté que la forme du

duel.
- Les noms a initiale consonantiqgue appartiennerd aatégorie des emprunts

arabes ou francais leglam (stylo) lehlak (maladie), lagum (gomme),

lakul(école), heg (droit).
A l'exception, les quelques rares mots qui sonsdeche berbérefad, laz, zellum,

lqgaleb.

- Les noms ayant la marque du pluriel arabeakesont des emprunts arabes ou
francais :

Ccafat - Imandat - ccufat - lkazirnat - Ibatimat - lawhat - lakulat.

- Par rapport au systéeme phonologique berbére, Xémies ayant notamment :
* Lalabiale occlusive non tendue souRleapaki — ipiki — tapupit

* La dentale occlusive non tendue sourde emphaftiquiarra / /- akartun
- ttabla.
* Lavibrante emphatique non tendie rrmel /'/ legrar [/ lemrar.

» Les sifflantes emphatiques: ssabun -/ ssenf -/ asurdr -1] afsih.
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* Les uvulairesX et Q, les pharyngales et 4 et la laryngale 4 : axerfi / /-
ccerq - [Jasdaw -/ ] afellah - || lehlak.

Sont traités comme des emprunts.

Toutefois cette regle ne concerne pas tous les quot®nt le lexique berbere, il
existe quelques exceptions, mais elle est favonadle dégager les criteres formels des

différents emprunts en vue de les repérer.

3.2. Les emprunts utilisés dans les manuels scolkedr
3.2.1. Les domaines d'utilisation

Les emprunts réutilisés a travers les manuels seifestent fortement aux
niveaux des contes traditionnels et les poémesaiextde différentes chansons. A
I'exception, les quelques réutilisations connuesl@a nouvelles adaptations aux textes
anciens et les nouveaux genres littéraires quanigue commence a investir : les textes
extraits de romans, de nouvelles et ceux qui ssesiisi solidement des séquences
explicatives, argumentatives et exhortatives; leesence des emprunts sera

concurrencée par le recours aux néologismes.

Ceci s’explique diversement pour I'emprunt. D’ahosbn usage (emploi)
quotidien dans la langue rend difficile son remetaent par un autre mot nouveau,
guelques soient les innovations lexicales par icnéa&tu par un retour aux anciens mots,
'emprunt s’impose et occupe une place importardasdla structure lexicale de la
langue. Secundo, par besoin de compréhension etesde prononciation (lecture et
expression), I'emprunt survit non seulement a tmJes textes classiques, parfois
méme pour leurs réécritures (revisions). Il refleteemps auquel remonte une ceuvre

littéraire.

En voici les genres de textes (situations) dargukds I'emprunt lexical parvient
et les fonctions qu’il pourra remplir (innovatiosémantiques) :
- Lapoésie
Les textes poétiques extraits de chansons popsildotkloriques) d’expression
kabyle ont marqué un grand succés dans la litiératontemporaine aux cétés des
poemes anciens. lls ont un pouvoir expressif, gimganifeste a travers les signes

métaphoriques (figurés et symbolisés) par le recmatamment a la description, et
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aussi la thématique qu’ils proposent est riche atée, elle touche a beaucoup de

sujets : 'amour, I'exil, la politique, la pauvreta jeunesse, la guerre, la femme, etc.

Ces textes ont beaucoup enrichi la poésie kabglgassant d’abord, de petits
poemes comprenant entre 4 et 5 vers aux poemes tonghant a tous les aspects, et
aujourd’hui, ils forment la colonne vertébrale @deculture populaire, notamment en
Kabylie, auxquels revient le mérite des nombretisesformations sociales qu’avaient
subies la région. lls sont généralement vehicuésup vocabulaire traditionnel et tres
lié & 'emprunt arabe, qui est 'apanage de la garalité du poete, qui détient d’'une
part un savoir sur la culture populaire, issue dsadangue maternelle (berbére), et
d’autre part, le savoir religieux acquis suite a sontact avec la langue arabe a travers
les écoles coraniques. Au plan thématique et caiaitjue, elle a influencé méme les
nouveaux poetes et chanteurs; elle est devenue oy une référence dans les

domaines de l'art et la littérature.

- Les contes et les récits
En ce qui concerne ce genre de textes, nous avopeemier lieu ceux qui font
partie de la littérature orale, transcrits notaminpar le biais du F.D.B., dans lesquels,
nous remarguons beaucoup de cas de recours a lietnpAussi les nouvelles
adaptations qui leur ont été faites par la suitéeenouveaux genres apparus comme le
théatre, le roman et la nouvelle. Malgré I'emplairdiexique nouveau, 'emprunt par sa

valeur esthétique persiste encore dans quelquesisits.

- Les activités écrites et les cours de langue
Nous assistons dans ce cas-la a de rares empéolesrprunt, a I'exception des
emprunts qui ont un rapport a la numérotation,qmsrihtroduits dans un exemple cité
ou un exercice écrit. Sinon, cette fois-ci c’eshémlogie qui représente la grande partie
du support.

Alors, pour les situations ou les cas dont I'emprast utilisable dans les

manuels, les statistiques peuvent se présenter esuin:
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Poésie Contes traditionnelles ~ Romans Aetivités écrites
nouvelles et cours de

langue

48% 40% 10% 2%

De toute maniere, le taux d’emprunts se reduit ggeiment dans le processus

du passage d’'un texte poétique ou d’un récit odectraditionnel aux nouveaux genres

littéraires et aux outils de langues (grammaire).

En voici une courbe illustrant cette régression :

60

La place que I'emprunt occupe dans tous les manuels

50

40

30

Le taux d'emprunts,

20

A8

2; 40

—1- Poésie

—— 2- Contes traditionnel
3- Romans et nouvellg
4- QOutils de langue

10

2

Les domaines d'utilisation,

3.2.2. Origines des emprunts utilisés

Comme toutes les langues, le tamazight a eu redoutsau long de son histoire

aux mots étrangers pour dépasser le probleme datdap Les contacts avec d’autres

communautés linguistiques ont fait véhiculer I'eomgr linguistique qui a affecté le

systéme phonologique, le lexique, la morphologia siyntaxe.
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De ce fait, les emprunts les plus agités dansrigula sont d’origine arabe ou
francaise, et ont largement eu leur implantatiomsdas communications quotidiennes,

et qui perdurent méme a travers les écrits berbéres

Les emprunts arabes dans leurs usages, ont puilit€ndes unités phoniques,
grammaticales et lexicales qui remontent a la ceuatimitive, celle de la famille
chamito-sémitique. Ils sont numériquement les plusmbreux et concernent

pratiguement les domaines d’expression religie@decative, économique et politique.

Les emprunts francgais sont apparus au lendemala denquéte coloniale, ils
sont moins nombreux par rapport aux emprunts aralseservaient aux désignations
d'objets techniques contemporains et modernes ampsiau vocabulaire de

I'administration coloniale. lls relévent dans |lenajorité des catégories nominales.

A travers les manuels scolaires, les deux typesipfents arabes ou francais se
manifestent differemment. Les uns ont pu garder ilefluence a I'écrit, ils sont tres
nombreux, parmi eux ceux qui ont intégré les stmas morpho-syntaxiques et
morphologiques de la langue, et ceux qui n'ont pades absorbées. Tandis que les

autres sont en chiffres limités apparaissant ran¢uolens les textes.

Il'y a aussi quelques rares apparitions des enmprdiorigine turque, dont la
présence est tres faible.

Voila d’'une fagon globale, les statistiques faiess le taux d’emprunts arabes

par rapport aux emprunts francais a travers taimknuels :

- Les taux d’emprunts arabes et francais emplogés dhague manuel :

Manuels scolaires Emprunts francais Emprunts arabes
4°M¢ année primaire 3.5% 96.49%
5°M¢ année primaire 1.09% 98.90%
1" année moyenne 2.20% 97.79%
2°™ année moyenne 0.81% 99.18%
3*M année moyenne 10.60% 89.39%
4™ année moyenne 3.90% 96.09%
1° année secondaire 8.28% 91.71%
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2™ année secondaire 8.85% 91.14%

3*M année secondaire 17.77% 82.22%

Si nous faisons le calcul des deux types d’emprmpatgapport a tous les manuels, nous
apprécions ce qui suit :

- Le taux des emprunts arabes et francais par rapgotts les manuels

Emprunts francgais Empsuarabes

6.33% 93.65%

3.3. Les types d’emprunts utilisés (morphologie)

Dans les deux types, nous avons a distinguer lgguens berbérisés, qui ont
intégré la structure linguistiqgue de la languejest emprunts non berberisés qui ont
conserve leur structure phonologique, morphologigfuexicale telle qu’elle est connue

déja a l'origine.

Les statistiques de ces deux formes d’empruntb€bieés et non berbeérisés) se
présentent ainsi dans chaque manuel :

- Les pourcentages d’emprunts berbérisés et nonim¥bé&lans chague manuel :

Manuels scolaires Emprunts berbérisés Empruntbedierisés
4°M¢ année primaire 38.58% 57.89%

5°M¢ année primaire 40.65% 59.34%

1°'€ 3¢ moyenne 48.52% 51.47%

2°me anné moyenne 41.80% 58.19%

3*M année moyenne 40.90% 59.09%

4°™ année moyenne 36.71% 63.28%

1" année secondaire 42.67% 57.32%

2°™ année secondaire 43.75% 56.25%

3*™ année secondaire 27.77% 72.22%

Concernant le total des emprunts pour chacunalees formes a travers tous

les manuels, il y aura approximativement :
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Emprunts berbérisés

Emprunts non beregris

40.15%

59.45%

3.4. Les principales dérivations

Au plan synthématique, les principales dérivati@apparues a travers les

emprunts, nous retrouvons ce QUI suit :

- Noms dérivés de verbes

- Noms de proces :

Pour les noms de proces, la plupart d’entre emxneencent par la consonne L,

ce sont des emprunts non berbérisés, mise a paainsequi ont intégréa structure

morphosyntaxique en commencant par une voyelle :

Nom Verbe Mbologie
Lferh Freh Non a initiale
' consonantique.
Lectab Eteb Nom a initiale
consonantique.
Ssyada Segged Nom a initiale vocalique.
Axeddim Xdem Nom a initiale vocalique.
Acekker Cekker Nom a initiale vocalique
Lehsab Eseb Nom a initiale
' consonantique.
Legher Qher Nom a initiale
consonantique.
Lmeqsud Qsed Nom a initiale
consonantique.
Ameic Yic Nom a initiale vocalique
Abeddel Beddel Nom a initiale vocalique
Lxedma Xdem Nom a initiale
consonantique.
Lehna Henni Nom a initiale
consonantique.
Assishel Ssishel Nom a initiale vocalique
Lejruh Jren Nom a initiale
consonantique.
Lemeahda Yahed Nom a initiale
consonantique.
Amcabi Cabi Nom a initiale vocalique
Sslam Ssellem Nom a initiale
consonantique.
Legbda Qbéh Nom a initiale

consonantique.
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Nous remarquons que la plupart des termes ontsregisolument la méme

forme que la dérivation arabe :

Dérivation arabe Dérivation en tamazight

Garaha algareh Yejreh 1gerh

Yahada alabada | Yahed lemeahda

- Noms d’agent :
Il'y a une catégorie de ces emprunts qui ont ggadeur marque initiale de I'arabe

et méme parfois leur forme dérivationnelle déjameen: LC1 V C2 C3
Lfahem - Lxayen - kakem
Et une autre catégorie qui est totalement bérkeriggut en conservant quelques

caractéristiques morphologiques, notamment :

- Le morphéme NI) qui apres avoir remplacé la consonne initidl¢ gar la

voyelle : A (m) jahed — A (myzun /7 A (in) usebbel

- Leur forme erC1 C2 AC3précédé de la voyelle initial&) :
A) yDar (ayeddar)

Nom Verbe Type d’emprun
Lmerkub Rkeb Non bérbérisé
Lxayen Xan Non bérberisé
Ddalem dlem Non bérberisé
Axeddz Xdeg Bérberisé
Amusebbel Sebbel Bérbérisé
Lfahem Fhem Non bérbérisé
Ttajer Tjer Non bérberisé
Amjahed Jahed Bérberisé
Amehzun Hzen Bérbeérise
Lhekkam Hkem Non bérbérisé
Axeddam Xdem Bérbérisé
Imexlugen Xleq Bérbérisé
Ahnin lhnin Bérberisé
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Nous avons également certains emprunts qui som&fa partir de verbes déja
bérbérisés, d’autres a base des verbes qui neefigpas dans le lexique d’emprunts,

c’est-a-dire aux verbes spécifiquement arabesy’qut jamais pénétré le berbere.

- Ssetan du verbe arabessalata
- Lgayed du verbe arabe: gada
- Awhid du verbe arabe \iadda

- Noms d’instruments dérivés de verbe :

Nom Verbe Type d’emprunt.
Tiktabin (taktabt) Kteb Emprunt bérbérisé.
Timcedt Mced Emprunt berbeérise.
Tilifun Tilifuni (téléphoner) Emprunt non bérbgé.
Leslah Selleh Emprunt non bérbérisé.
Lmizan Wzen Emprunt non bérbérisé.
Lxid Xid Emprunt non bérbeérise.

Ces noms d’instruments représentent leurs domadieslisations, ils nous
refletent les outils et les dispositifs que la ét&iavait empruntés, et nous renseignent

méme a quelle langue ils appartiennent.

- Noms de lieux dérivés de verbes :

Nom Verbe Type d’emprunt
Lexla Xlu Emprunt non bérbérisé.
Mebeid Beed Emprunt non bérbérisé.
Lgerb Qreb Emprunt non bérbérisé.

Ces dérives peuvent étre considérés comme desiadrs de lieux. En tant que
noms, ils peuvent remplir aussi dans un énoncéomation d’'adverbe de maniére,
notamment lorsqu’ils sont introduits par le morpleé&favec) :

s Ibed —s Igerb

- Noms dérivés d’adjectifs

Noms dérivés Adjectifs
Lhiba Muhab
Lehnana Hnin
Lgahwa Aqgehwi
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Ces noms dérivés a partir des adjectifs verbausigif® arabe, ou parfois ceux
indiquant la qualité ou la couleur. Ces adjectiissa sont des emprunts, quand ils se
présentent sous la forme: M C1 C2 V C3, ils setoatés comme des verbes en

kabyle, et se combinent avec des indices de peesmuffixeés :

Muhaly- (mmuhabey) (je suis courageux).
Muhab-d (mmuhabed) (tu es courageuyxe).

Muhab (mmuhab) (il, elle est cowax, se).

Muhab-it (mmuhabit) (ils, elles s@ourageux, ses).
Voir aussi le verb&lechur: Mechur-it

Mecken
- Noms dérivés de noms
De nombreux noms ont été formés a l'aide de nonj@sadéstants, auxquels on a

modifié certaines particules a l'intérieur du radjoen acquérant les marques initiales
du systeme nominal berbére (kabyle). Ces noms aqnti dérivés a partir des racines
arabes, parmi eux, ceux qui ne sont que le pratkiita dérivation a base nominale

spécifiguement berbere.

En d’autres termes, ils ne figurent pas dans labolaire de la langue arabe.
A titre d’exemple :
Le nomimsewwedmarchand) dérivé a partir de 'emprunt arabeq

Le nom aheccac (herboriste) dérivé de [larabéiacic, bien que sa structure

morphologique en :
A C1 C2 A C3représentant une des caractéristigues des empaubitsabe, cette

création est particulierement berbére (kabyle).

Akeddab Lekdeb
Aheccac Lehcic
Awerrat Lwert
Afellah Tafellaht
Anasli Lasel
Imsewweq Ssuq
Ayrib Lyerba
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Tarwiht Rruh

Acerqi Ccerq

- Verbes dérivés de noms
De nombreux verbes ont été aussi créés a I'adeains empruntés a l'arabe.

Parmi ces verbes ceux qui sont déja connus daledme arabe mais sur une autre

forme (semmeh), d’autres formés a base des noms empruntés ad’ara

A titre d’exemple :

- Le verbe« sewweq formé a partir du nom ssug ».

- Le verbe «gdem »formé a base du nomaqgdim».

- Le verbe drurex »formé a partir du nom &frux ».

Verbes dérives Noms
Sewweq Ssuq
Zyen Zzin
Melleh Lemleh
Qdem Aqdim
Semmeh Ssmah
Frurex Afrux
Skiddeb Lekdeb
Syubber Ayebbar
Hucc Lehcic

- Verbes dérivés de verbes d’état

Cela au moyen de I'acti§]

Verbes dérivés

Verbes d’'état

Ssexse Xser (yexser)
Sseghed Ghed (yeghed)
Ssishel Shel (yeshel)
Ssdteh Freh
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- Verbes dérivés de verbes d’action

Souvent par la préfixation de I'actf

Verbe dérivé Verbe d’action
Ssefrurex Frurex
Ssexdem Xdem
Ssefhem Fhem

Sséiseb Hseb

Il peut étre par le réciproqum, my:

Verbe dérivé Verbe d'action
Msefham Fhem
Mhasab Hseb

Ce faisant, la dérivation nous explique les tramsfdions que subissent les
emprunts dans la langue. Il s’agit au premier niyeke son intégration dans le systeme
phonologique, morphosyntaxique et sémantique danigue. Au second niveau, c’est

son passage de l'intégration vers la création &gic

Ce sont des transformations que le locuteur bephéme (kabylophone) a
introduites sur les emprunts afin de les intégRaur cela, nous distinguons deux
catégories d’emprunts : emprunts intégrés et entproon intégrés. Les uns font la
partie de ceux qui sont devenus berberisés etertdes structures des unités de souche
berbére, tandis que les autres, ils constituematagorie des emprunts qui ont gardé

leurs formes originelles.

Comme nous distinguons entre emprunts créatifsd(mtifs) et emprunts non
productifs (non créatifs). Les uns servent beaucaugévelopper les procédés de
dérivationnels berbéres, a base de leurs racixésales, nous pouvons créer d’autres
formes qui couvrent le lexique et la sémantiquebées. Les autres ne sont pas

productifs, leur emploi conduit a I'arrét du proses de dérivation.
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Ce que nous explique M. A. HADDADG&n ces quelques lignes :

« Quand 'emprunt est un nom ou un adjectif, ihsbduit généralement
dans une série morphologique berbéere, le proceskisdérivation est
bloqué aussi bien a partir de la racine que desmes empruntés. Par
contre quand c’est la racine verbale méme qui egprentée, on assiste a
un développement morphologique du paradigme. Laneaest alors

engageée dans un processus de dérivation normdtmetionne comme une
base berbere ».

Quant aux interférences, nous remarquons que men@cables appartenant a
une catégorie d’'individus, et qui ne sont pas cenchez les autres, ont été réutilisés
dans les manuels et régissant comme étant des mimpntegrés dans la langue. De
méme pour certaines unités grammaticales, phortplegiqui ont été utilisées dans les
livres. Prenant les deux cas suivants :

- La convocatior(il est emprunté et pronondéufivukasyun mais dans les textes,

il est repris tels qu’il est connu dans sa formginelle).

- Les vitaminegnous avons le phonémet le monéme grammaticials).

8- HADDADOU M. A. H., Structures lexicales et signification en berbermfde) Thése de Il cycle de
linguistique, Aix en Provence, 1985, p. 117.
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4. La néologie

Le recours a la création néologique est un chodlustable dans le domaine
berbere et un élément fondamental pour le rencemelht lexical de la langue afin de
compléter toutes les potentialités de la dérivatrmminale ou verbale berberes, de

méme que pour la composition.

Ce procédé représente pour la langue non seuleuremetour a sa sphere
originelle en pourchassant les emprunts qui luistarent un danger, notamment au
niveau phonologique, grammatical et morphologidiuest aussi un moyen de l'intégrer
aux difféerents domaines, tels que la télévisiorjplenal écrit, I'école, 'administration

et la justice, etc.

A travers les manuels scolaires, le travail néojogi constitue I'une des
préoccupations majeures de 'aménagement de laudany représente la phase de
I’évolution qu’a connue le lexique berbére ces t#as années. Un mouvement lexical
réapparait, aussi lié avec l'insertion de cettgl@ndans le systeme éducatif algérien,
qui a fini par retransmettre certains néologismégs déja dans le milieu scolaire aux
éléves et aux enseignants ; il est a la fois unemgoour faire face aux contraintes que
pose lI'enseignement du tamazight (manque de voaméucolaire), et aussi une
démarche qui permettra aux professeurs notammentédeuvrir sur le terrain

I'enrichissement du lexique.

Autrefois, la néologie est débordante sous le mmeve berbere, notamment
apres l'indépendance, non seulement dans le mouter@el du lexique, mais aussi
dans la conception de la langue. Sa visée glolmateela rénovation de la langue par
I'unification de tous les dialectes et la purificat du lexique, en éliminant tous les mots
empruntés a l'arabe ou au francais, en prétendantatiété lexicale comme une
richesse. Néanmoins du point de vue pratique, tatpi est menée a base du kabyle
par la variété de ses écrits, qui sera enrichdfzartres dialectes les plus utilisés comme

le touareg et le chleuh.

De cette période foisonnante marissent de nomhmeats nouveaux appartenant
aux domaines de la littérature, de I'enseignenamta culture et de la politique. Aussi,

les transformations économiques ont-elles beauamite les locuteurs - chercheurs a
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provoquer un afflux d'unités lexicales nouvellds, @ant procédé a inventer d’'autres

vocabulaires comme ceux de I'informatique et dethémaatiques.

L'optique d’enseigner le tamazight en tamazight epan conséquence la
question du métalangage amazighe. Un probleme majaquel les enseignants
notamment sont confrontés, et les a conduits deweaer vers la création néologique,
voire terminologique pour composer la grammaire’dlyit bien d’'un retour aux cours
initiés par M. Mammeri, et rétablis par le mouvetassociatif durant les années quatre
vingt dix. Désormais, la nouvelle conception attéb a I'enseignement des langues
n'est plus conforme dans ses visées par rapportednseignement de la grammaire pour
la grammaire, elle est affiliée notamment aux appes textuelles ; c’est le texte lui-
méme qui oriente l'activité pédagogique, et a paitiquel, nous repérons un fait de
langue (grammatical, lexical ou orthographique).eUslle perspective, a réorienté
I'enseignement du tamazight a différents niveallexpression orale et écrite, les textes

de lecture et les cours de langue, dont les gadlavail lexical est investi.

Ce qui est le plus important du point de vue decri@ation lexicale, c’est
I'amorce des contributions des concepteurs de nisuenematiere du lexique voire de la
terminologie avec des travaux déja faits sur ldglex de la langue (dictionnaires,
études synthétisant la synthématique berbére,shilanle mouvement néologique, etc.).
Cela fait l'interaction entre les études descriggiwet différentes voies d’interventions

individuelles sur le fonctionnement de la langue.

C’est a partir de ces observations que nous pouglaimrer la description sur
'usage et la création des mots nouveaux a traesrsnanuels scolaires et nous allons

étudier en détail un certain nombre de types dadbde mots.

4.1. Typologies des néologismes
4.1.1. La néologie sémantique
C’est la néologie qui releve du signifié, elle ngbis aucun changement de
signifiant, mais des modifications du groupememnigée.
Elle est faite ainsi :
- Par conversion :
Cette transformation est indiquée a la fois pachemgement de sens et de catégorie

grammaticale, qui est le plus souvent la substatitinn de I'adjectif.
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Dans les manuels, ce type de formation est repurgedacon ordinaire, notamment
a travers les textes poétiques :
Exemples :

abergac(rouquin) /abergac(un homme rouquin).

tallast (ombre) /tallast (obscurantisme, désespoir).

tasa(foi) / tasa(sensibilité).

tahuski(beauté) tahuski(belle fille)

tafat (lumiere) /tafat (espoir).

izem(animal, lion) /izem(homme courageux).

Ce sont des créations sémantiques connues ddiaddete kabyle.

- Néologie sociologique :
Ce type est connu par :
» Le passage d’'un vocabulaire technique au lexignérgé
Exemples :
isem(nom de personne) / isgfmom en grammaire).
awal (parole) awal (mot dans le domaine du lexique).
annar (terrain) /annar (champ d’une discipline).
adef(entrer) /adef(intégrer).

arbib (beau-frere) arbib (adjectif). Cf tajerrumi)

afeggag(ensouple du métier a tisser domestiquaeggag(radical).

» Passage du vocabulaire dialectal au vocabulairérgén
Cette transformation connue par lintégration dimot appartenant a un dialecte
quelconque au vocabulaire général, en lui attribuarsens plus large.
Exemples :
ayesaw (0S), kabyle ayesaw (noyau).
agdiz(point de convergence), Ghadamegdiz(pble).
tigzi (intelligence), touaregtigzi (compréhension, sagesse).

abayur (bienfait), kabyle hbayur (avantage).

Ticrad (toisages), kabyle / ticdamodalité).
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4.1.2. La néologie syntaxique ou dérivationnelle
Elle est la dérivation par création affixale : fpé ou suffixe, et concerne le verbe

et le nom.

* Ladérivation verbale :
Plusieurs verbes créés a partir d’autres verbesayen du prefixes
sselmedenseigner) dérivé du verbmed(apprendre) par préfixation @actif.
ssegzuyexpliquer) : Sgzu(comprendre).
sejji (le fait de guérir) : Sift (soigner).
ssudenfdériver, tirer) : Seldem(prendre).
ssugeltraduire) : S¢gel(rendre).
sedweléduquer) : Seawel (étre éduqué).

» La dérivation nominale a base verbale
C’est ce que nous appelons la nominalisation a fsadsale ; c’est former un
nom a partir d’'un verbe.
Elle est attestée sous plusieurs formations, dest plus marquantes se

présentant comme suit :

- Noms d’action verbale

Dérivation par conversion :

Comme nous l'avons déja signalé, comme changenegatfgorie grammaticale,
mais cette fois c’est la substantivation de la marde linfinitif, et méme de la forme
verbale.

Exemples :

gzem / ta gzem(touper, séquence) : ajout des deux marques daifénie t initial et
le t final.

glem/ ta gelm a(décrire, description) : ajout de la marque ingidl fémininta et sona
final.

sugen/ ta sugn gimaginer, imagination) : ajout de la marque initidu fémininta et
sona final.

sgunfu / a sgunf(reposer, repos) : ajout de la marque initiale @sculina.

- Dérivation par alternance vocalique :
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arem (tester, essayer)rem (test).
Dans ce cas-la, la dérivation nominale est obtemiguement par I'alternance
vocalique (changement de voyelle) £ i.
- Dérivation par préfixation :
dwel (éduquer) Asedweléducation).
agel (dépendre) dsagel(subordination).
nnubget(inviter) /asnubge(invitation).

Dans ces trois cas, hous remarquons la nominalisatl’aide du préfix¢a)s

La méme chose pour :
adef(intégrer, entrer) ansidef(intégration).

La nominalisation est indiquée par le préfiagns

- Noms d’agent
- Préfixation et alternance vocalique intra-radicale
- Préfixean + alternance vocalique intra-radicale e / a :
glem(décrire) laneglam(descripteur).

méindiquer)anammal(indicateur).
rmgsaisir, recevoir) Aanermagrécepteur).
Imeghpprendre) &nelmad(éleve, apprenant).

- Préfixeans+ alternance vocalique intra-radicale e / a :
effaire) /ansag(actant).

- Préfixation an + alternance vocalique intra-ratée / u :
kregentraver) anekruf(prisonnier).

- Préfixation am + alternance vocalique intra-ratbe / a :

nnamécontredire) Amnamar(opposant).

nabed (combattre) hmnabad (combattant).

kceentrer) lamnekcanfcolonisateur).

skéconstruire)y ameskaKauteur, sujet).

- Préfixation + suffixation :
- Préfixe am + suffixe i :

nadi (chercher) Amnadi(chercheur).

103



Chapitre 1l L'aménament du corpus dans les manuels scolaires

ri (aimer) /amiri (amant, ami).

- Préfixe im + suffixe i :

yer (lire) / imeyri (lecteur).

- Préfixe am + suffixe u :
zzenZvendre) lamzenzycommergant).

aru (écrire) /amaru(écrivain).

- Dérivation par conversion (changement de catéggammaticale).
Ex:

simg@pprendre) aselmadmaitre).

senféhanger) / asenfal (remplacant, substituant).

- Noms d’instrument
sugen(imaginer) Augna(image).

zdey (habiter) / azaduy (batiment).

semseweffacer) lasemsewbuvard).
zzi(tourner) /asezzaycompas).

fren (choisir) /afrun (choix).

siley (former) /asalay (scheme).

arez(attacher) Asaraz(connecteur).
zzi(tourner) lamezzaysatellite).
del (couvrir) /idil (manteau).

Ce sont des dérivés par conversion.

4.1.3. La néologie par composition
Ce procédé de création forme desagartir de :
* Eléments lexicaux autonomes.

Exemple :

- aktazal(évaluation) : Ke}) mesurer +dzal) valeur.

- ktazel(évaluer) : ke) mesurer +4za) valeur.

- agethil (curriculum) : ge? étre nombreux +ahil) programme.
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- tarukalt (géographie) :dru) écrire + @kal) terre.
- aktawal (champ lexical) :t@kti) idée + &wal) mot.

- tirawalt (orthographe) :tira) écriture) + awal) mot.

- amninad(diagnostique) :gni) observer +rfadi) chercher.

Il peut s’agir aussi d’éléments lexicaux non autoes :

- tasendwel{pédagogie) :9n) science +dwel) éduquer.

- tamglurda(antithese) :riga) contre + {urda) hypothese.

- tanedlist(librairie) : (n) lieu + @dlis) livre.

- tili 227 (télévision) : (ili ) télé + ¢zr) vision.

+ Mots a fonction définie.
- Nom + verbe :

unuyen ittembiwilen (dessins animes).

- Nom + adjectif :

- tiferkiyin tusligin (double feuille).

- talya tibawt (forme négative).

- annad aherfi (impératif simple).

- tinfaliyin tinemgaliyin (EXpressions opposeées).
- iwnes ussid (disque compact).

- asekkil ameqgqran (lettre majuscule).

- Nom + n (connecteur fonctionnel) + nom :
- tuccar n tinawt(guillemets).

- ddabex-war (football).

- ajerrid n tuggna(trait d’union).

- 1mestal n tyiwant (police communale).

- tussna n yedlise(archéologie).

- adeg n tlalit(lieu de naissance).
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- tiferkiyin n uerad (brouillon).

« Composition syntagmatique.

- agrakal ilel (mer méditerranée).
- fyniben at-tyima (crayons de couleurs).
- urmir yezwaren (futur antérieur).

- awalen yezdi uzar (mots de méme famille).

* Réduction par effacement.
- argaz amag’ad (un homme peurewdnag®ad(un peureux).

- axxam n tyiwant (mairie) / tayiwant (mairie).

- adris imeglem (texte descriptif) fmeglem (le descriptif).

4.1.4. La dérivation a base nominale
Certains noms tirés a partir d’autres noms qui st#d des néologismes. Ce
procédé a beaucoup enrichi la dérivation a basenaben
Parmi les créations les plus courantes dans les@smous avons :
- amallal (adjuvant) dérivé du nomallalt (aide).
- tarektit (pate a modeler) dérivé du narekti
- tasdart(regle) dérivé du noradar (rang).

- ayawas (noyau) dérivé du nomyeswatin (0S).

- tanaga(attestation) dérivé du nomigi (témoin).

- tasnawit(lycée) dérivé du nomin (deux).

- anamkay(sémantique) dérivé du naamamek(sémantique).

- timmadit(personnalité) dérivé du notimmad-is(en personne).
- anisem(nominal) dérivé du nonsem(nom).

- ameslaw(audio) dérivé du norimesli(son).

- tinnubga(invitation) dérivé du nonmebgi (invité).

- tazuri (art) dérivé du nomanazur (artiste).

- tamedyaz{poésie) dérivé du noamedyaZpoéte).
- amawal(lexique) dérivé du norawal (mot).

- imazrayen(historiens) dérivé du noamezruy(histoire).
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5. Sources des néologismes
Les néologismes employés dans les manuels n’onirgasrigine commune. lls
ont été pris dans des sources différentes ; certhija apparus dans les dictionnaires, ou

a d’'autres dialectes, et d’autres crées par lesieieux-mémes puis proposes.

5.1. Les références lexicographiques utilisées dales manuels scolaires.

Les dictionnaires que les concepteurs ont utilsxs tirer des néologismes sont :

- Dictionnaire du berbere moderneawal n tmaziyt tatrart) de M. Mammeri.

- Lexique de mathématiquarfawal n tusnalt

- Lexique de linformatique

- Lexique deBERKAL

- Alojaly, dictionnaire touareg francaigdrler du Nige).

- Dictionnaire de J. M. Dallet.

- Manuel du berbereadllis n unelmad n Imerjk

Egalement, ils ont utilisé les quelques proposditaites par S. Chaker et K. Ait zerrad.
Nous allons les présenter danstiegau récapitulatif suivant :

- Les néologismes extraits de dictionnaires

L’Amawal de Dictionnaire Lexique de| Dictionnaire| Adlis n
M. Lexique de| touareg Lexique de| BERKAI de J. M.| unelmad
MAMMERI mathématiqug francais l'informatique DALLET n Imeruk
(parler du
Niger)
- tajumma - akdu - tussaft - awinay - takalast
(Surface) (Diamétre) | (Solitude) (Gris clair) | (Album)
- aftis n vyilel - aselkim
(bord de la (Ordinateur) | ~#sagel
mer) . .
- asedger - ameylid (subordination)| - asya/
- amnir tal
(Distance) (Bienfait) (Signe) - asala
(Guide) (contexte)
-ag8ag
(intellectuel) - amiri
- talyut (ami - imsebli
(Information) amant) (poison)
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- tullist
(Nouvelle)

- imesfukel
(Argumentatif)
- tagrayt
(Conclusion)

- agama
(Nature)

- tugna

(image)

Il y a aussi les notes de lexicographie berbéra d&jdiées par S. CHAKER
ainsi que quelques propositions faites par K. NEHRRAD, que les auteurs avaient
exploitées pour enrichir leurs contributions en igrat d’enrichissement lexical aux

niveaux des manuels scolaires.

A titre d’exemple : I'usage du verbgsewsen pour traduire le mopublicité
eégalement son verbewsen qui signifiefaire la publicité

Autant pour le terme amtiweg » pourplanéte «tasmuli »pourprésentation

Nous remarquons queAimawal de M. Mammeri est le plus utilisé dans les
manuels si nous le comparons a d’autres lexiqueslegKique constitue une grande
référence a partir de laquelle beaucoup de néolmgont été relevés. Il est connu par
sa démarche pan berbere des mots et des racimedsxet il a pris comme variante de

référence le dialecte touareg, spécifiguementiiepde I'Ahaggar

Dailleurs R. ACHAB dans son étude critique dé@rfiawalen ce qui concerne
I'origine dialectale des néologismes, il a aboatik résultats suivartts

- touareg 65%

- pan berbere 13%

- kabyle 10%

- Chleuh 10%

1 - Voir CHAKER S.,Manuel de linguistique berbére Il : syntaxe et tianie, Bouchéne, Alger, 1991,
pp. 175, 222.
2. R. ACHAB, La Néologie lexicale berbere, Peet®mis, 1996, p. 147.
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- Autres (Mzab, Gourara, Ghadames, etc.) 2%

Il convient de dire que le recoursealexique est trés répondu dans tous les
manuels scolaires, dont il représente 70,29% papora a 'ensemble des références
lexicographiques utilisées. En voici dans le présalnleau la place gu’occupe chacune
de ces références dans le travail lexical de sisnanuels scolaires :

Les références lexicographiques Les pourcentages
L’Amawal 70.29%
LJT (parler de Niger) 4.68%
Dictionnaire de Dallet (parler kabyle) 4.31%
B. B. (Adlis n unelmad n Imeruk) 4.26%
S. CHAKER 4.13%
K. NAIT ZERRAD 3.95%
Lexique mathématique 3.06%
Lexique informatique 2.5%
Lexique de BERKAI 1.56%
A. RABHI 1.25%

5.2. Origines dialectales des néologismes utilisgsns les manuels scolaires

L’'option de néologie par emprunt a été largemempia@tée par les concepteurs
des manuels, ils ont touché presque a tous lesctiésl du berbere y compris ceux qui
sont a I'extérieur de I'Algérie, particulierememss|dialectes du Maroc (le chleuh et le
Moyen Atlas), le Ghadames, le touareg (le parldiAteaggar et les parlers du Niger).
Pour les dialectes de I'Algérie, a coté du kabytays retrouvons le chaoui et le Mzab.

En voici schématiquement les principales utilisadio

Chleuh Chaoui Mozabite Touareg Moyen Atlas  dzmaes
-tanfust - aluli - azyaray - agra - anirset - agadez
(conte). (Liquide). | (Extérieur).| (Cartable). (Calme). (Marché).
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- sker

(Déclencher)

- tatulki

(Beauté).

- tinnubga

(Invitation).

- adsil

(Trace).

- agezdef

(paresse).

tanezzayt

(matin).

- mennaw

(Plusieurs).

- aylad

(Rue).

- takatut
(Mémoire).

- aynib
(Crayon).

- dwel

(Etre éduqué)
- taflest
(Croyance).

- amakun
(Merveilleux).
- amiri

(Ami, amant).
- tiggit
(Sommet d’un
col).

- amayus

(guépard).

- 1wel
(Mariage).

- agari
(Cartouche).
- mdey
(Monter).

- asmugen
(Conception).
- tamdayt
(Guet-apens)
- tanga
(Vague).

- tafrawt
(Bassin).

- stey
(Exploser).

- 1tri uyzif

(comete).

- amettid

(B&b&).

- suggem
(Attendre).

- agdiz
de

convergence).

(point

Pour ce qui est du kabyle, les concepteurs ontédé@ revivifier quelques

unités tombées en désuétude en les remettant sgoisrde nouvelles significations.

Comme ils ont attribué d’autres sens a celles las ptilisées couramment par les

locuteurs.

Nous retrouvons également la formation de quelgnéss a base des racines et

des mots spécifiquement kabyles, une facon deivéadbutes les potentialités de la

dérivation kabyle.

Parmi les principaux emplois néologiques spécifigeet kabyles, il y a :
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- Les néologismes empruntés au kabyle :

Les néologismes | Equivalents Etymologie

Amezraw Visuel Du verbezer (voir).

Amallal Adjuvant Du nom d’actionvallalt (aide).

Takenwa Synonymie Dérivé daknaw(étre identique).

Tasdart Regle Du nonadar (rang).

Tagzemt Séquence Du verlgzem(couper).

Anekruf Prisonnier Du verbkref (entraver).

Asekraf Prison Du verbé&ref (entraver).

Amazzay Satellite Du verbezi(tourner autour).
Opposant (dans le schémBérivé du verbenamer (contrarier).
actanciel de Greimas). A l'origine, il désigne quelqu’un qy

Amnamar

fait toujours le contraire de ce qu'on
lui propose.

Amnafeq Bandit Rebelle, désobéissant.

Il'y a lieu de signaler que cette démarche utilisgeaussi pan-berbere pour la

recherche des thémes et des racines. Mais aveédarpinance du trio touareg-kabyle-

moyen atlas.

En voici approximativement les statistiques queésente cette démarche pour

chaque dialecte :

Les dialectes

Les chiffres (statistiques)

Kabyle 29.57%
Touareg 31.63%
Moyen Atlas 14.18%
Chleuh 7.41%
Mozabite 4.06%
Ghadames 1.44%
Chaouia 0.79%
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Notons aussi I'emploi de 10.87% pour le pan berbere

De ce fait, le pan berbéere est considéré commee tonité lexicale (mot ou
racine) attestée en touareg et au moins dans leciderbere du nord. Il est attribué a
la spécificité du touareg qui représente un pud#scdnservatisme du vocabulaire

berbére.

Il demeure que de nombreux cas de néologismeslel®macines et leurs mots
d’origines ne sont pas mentionnés, mais ils relewvamontestablement du pan berbere.

Nous allons en citer quelques-uns dans le préablgdu :

Néologismes Equivalents Etymologie (origine)

Ullis Récit du verbe ales (raconter,
recommencer).

Almus Centre Dérivé du normalemmas
(moyen).

Aysaw Noyau De la racinel SW

Tiferni Choix, qualité, sélection De la raciRBN

Tayuni Coordination De la racine TWN
(rattacher).

Schématiquement, la démarche néologique suivie I@arauteurs renvoie
beaucoup a celle suivie dand&mawal de M. MAMMERI. Elles convergent par le
retour au pan-berbere, dans laquelle le touaregrestcomme une référence vu sa
richesse lexicale, qui est approximativement autoed et le kabyle qui permet au
berbére de s’ouvrir pour y accéder a la modermitais elles divergent en ce qui
concerne le recours a d’autres dialectes, pari@iient le chleuh et le Moyen Atlas.
Les auteurs ont mis le Moyen Atlas éif'position aprés le touareg et le kabyle, tandis

gue 'Amawalavait mis le chleuh.

Il nous reste a coté de ces néologismes réappansslds manuels scolaires, a
découvrir en quoi consistent les néologismes prpgmr les auteurs eux-mémes ?
S’inscrivent-ils vraiment dans la méme démarcheb@mn préconisent-ils une autre

facon d’appréhender le travail néologique ?
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5.3. Autres néologismes

Au niveau de chaque manuel, les auteurs ont progesdéermes a utiliser pour
la terminologie scolaire. Ce sont leurs propresigpés lexicales qui s’inscrivent dans
le cadre de la pratique néologique, voire termigiojoe, ayant consacreé I'enseignement

de la langue en contexte d’'aménagement linguistique

Cette innovation lexicale se mandea des degrés différents a travers les
manuels. Elle agit fortement dans les manuels®@#&AM et de 3™ AM ainsi que les
deux manuels du secondaire§’ @S et 2M AS) par rapport a ceux du cycle primaire
(4°™€ année et &' année) ainsi que pour les deux manuels du cyckemE AM et
4°MAM) et celui des classes de terminale¥"tS).

Elle représente environ 13.63% de l'inventaire déslogismes et se répartit

dans les manuels comme suit :

Manuels scolaires Taux des néologigmepgosés par les auteurs.
4°™¢ année primaire 4.5%
5°M¢ année primaire 8%
1°" année moyenne 3.5%
2°™ année moyenne 44.56%
3*M année moyenne 9.39%
4°M année moyenne 3.6%
1" année secondaire 24.52%
2™ année secondaire 15.88%
3*M année secondaire 8.8%

Quant a l'origine dialectale des termes et desescproposées par les auteurs,

nous estimons qu’elle se distribue ainsi :

Origines dialectales Pourcentages
Kabyle 24.23%
Touareg 44.12%
Chleuh 9.14%

Pour le pan berbére, nous apprécions environ ledal22.49 %.
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Pour ce qui est des néologismes proposés et catdsegpauteurs eux-mémes,
nous constatons qu’ils s’inscrivent dans la mémmatéhe que la précédente. Un
travail qui s’est basé sur la recherche pan berld@® termes et des racines, la
dominance du touareg et du kabyle. Mais cette feishleuh a pris la place du Moyen
Atlas.

En voici les principales créations néologiques aegeurs des manuels
scolaires dans le présent tableau récapitulatif :

- Les principales créations néologigdes auteurs des manuels scolaires :

Origine dialectale Exemple Equivalent Etymotogi
- amazun - destinataire - dérivé du verbe
azen
- modele - dérivé du verbe
- afrun ., .
Kabyle idef - intégration fren
- amside - dérivé du verbe
t t - séquence adef (entrer).
agzem . , - dérivé du verbe
- energie gzem (couper).
- tasarayt dérivé d be
_intrigue - erlYe u verbe
rey (brdler).
- tikerrist - dérivé du verbe
kres (nouer).
- almad - apprentissage - dérivé du verbe
. Imed (apprendre).
- amakun - merveilleux - tiré a base du nom
Touareg o takunt(merveille).
. - finalite - tiré a base du
- tarit . .
verbe 7 (aimer,
- scheme vouloir).
- tiré du verbesiiey
- asalay - calendrier (former).
- tiré du motawitay,
- awitay qui signifie année.
- asenfal - substitut - dérivé du verbe
Chleuh senfel (changer).
- aknaw - synonyme - tirées de la racinge
Cerbe - takenwa - synonymie KNW (tre
Pan berbere identique,
) semblable).
- actanciel
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- amsagan - tiré de la racinegz
- publicité (eg)
- asewsen - tire de la racine
WSN (asewsen).

Nous assistons également a quelques formationgdegbNoyons notamment :
- aktawal(champ lexical) takti (idée) +awal (mot) ; (tg + kb).
- semkeZqualifier) :amek(comment) +eg faire) ; (kb + p.b.).
-tussna n yidsilefarchéologie) tussna(science) dsilen (traces) ; (tg + clh).
-tadlist n takat (livret de famille) adlis (livre) + takat(famille) ; (tg + clh).

-urmir yezwarer(futur antérieur) urmir (futur) + yezwaren (antérieur) ; (tg + kb).

6. Constatations

Le travail néologique, voire terminologique, merg fes auteurs a travers les
manuels scolaires, a beaucoup influencé la lanfjua.agi simultanément sur son
ameénagement et son enseignement, précisément pour :
- Doter la langue d’'une terminologie scolaire, gauvre quelgues domaines liés a la
pédagogie (éducation), aux outils de langue (graineida littérature, I'informatique,
la géographie et l'astronomie. Cela a permis a daglle d’avoir des supports
didactiques (manuels), présentant des compétencesea en la matiére, et des
programmes fixes, orientés suivant les objectifsvisagés a chaque niveau
d’apprentissage.
- Synthétiser et mettre en application les diffégsrcréations néologiques et exploiter
toutes les références lexicographiques portéea eratiere.
- Remplacer graduellement les emprunts par des moteaux et réduire leur
influence sur les systémes dérivationnels berbesessombler les cases vides que
contient ce systeme.
- Solliciter toutes les variétés de la langue mén#edes degrés différents pour recoudre
la langue sur le plan transnational (Nord africa@t)revivifier quelques unités (termes
et racines) de souche autochtone. Puis renforamearche pan berbere.
- Porter quelques recommandations, de méme quelgedsications au travalil
néologique berbére, en s’inspirant des travaus it dehors de I'Algérie, notamment

ceux qui ont été marqués au Maroc (chleuh et Mét&as), au Niger (touareg).
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Sur ce terrain, la pratique néologique, voire teotigique n’est pas encore
définie d’'une facon précise, bien qu’elle ait punéxer certaines lacunes du lexique, il

n'en demeure pas moins qu’elle souffre encore debmeuses ambiguites.

Le repérage des termes et des racines a partiodernts lexicographiques a
été fait d’'une facon arbitraire, sans pour autanirtcompte de la circonscription de
leurs produits néologiques ou pour prendre en démaiion les contradictions qui

existent non seulement entre eux, mais aussitafigur d’'un méme registre.

Au plan théorique déja c’est la synthématique dealague francaise qui
constitue un tissu de fond, de renvoi, qui a engeptusieurs cas de calques. Cela est
causeé par :

- La création de néologismes berbéres a particdesepts et des champs sémantiques
appartenant spécifiquement a la langue francaise fpaduire d’autres notions qui ne
sont pas encore connues dans notre culture.

- Le fait de prétendre que la recherche pan berdésemots et des racines traduit
fidelement la reconstruction d’'une langue origieaitela est marqué a base du touareg
comme repere historique, comme le cas du francaisegréfere au latin.

- Certains systéemes de formation lexicale (démwativerbo-nominale, préfixes,
composition) ont été reproduits et imités a palila langue francaise.

Les exemples ne manquent pas :

Voyons notamment les mots composeés suivants :

1naw usrid (discours direct).

Izri yezwaren(passeé antérieur).
Urmir yezwaren(futur antérieur).

tajerrumt n udris (Qrammaire du texte).
aggaz yef ticcert (point virgule).

tagnit n tmenna (Situation d’énonciation).

Comme il y a d’autres imités a l'arabe :

tussna n yidsilen (ailm el atar).

axxam n tyiwant (dar el baladiya).
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Ajoutant a cela, les formes de dérivations (suffiet préfixes), notammensn pour

logie ; zr7 pourisme; am pourateur, etc.

- Certains néologismes n‘ont pas une structure steisg® (normalisée), le
méme mot s’écrit différemment.
A titre d’exemple :
On emploitanamka / tasnamka / anamkagur traduire le matémantique
Aussiamejjay / amsejjpour traduire le manédecin
agensay agensarpour direintérieur.
tanezzit tanezzaypour traduire matin.
De méme pour direerbe d’action amyag n tigawt amyag anagaw amyag amagnu
-Enregistrer des cas d’homonymes sans faire objetdfication.
Voir par exemple ameskarpour traduire a la fois les deux matgentet auteur.

asugenpour traduire a la foidescriptionetimagination

taflest pour désigner au méme tengreyanceet confiance

tigzi pour désigner a la fosagessecompréhensioetintelligence
anermasgpour traduire a la foigecepteuret destinataire.

Aussi solliciter plusieurs unités pour traduire seele notion.
Voir par exemple :

anisan | azyaray pour traduire le mot extérieur; 'un emprunté auwareg dans le
manuel de "¢ année moyenne, I'autre au mozabite dans celd &'fannée.
taytest (tiytestin) / asumer pour proposition(s).
timsefrgin/ tuccar n tinawtpourguillemets
Ces cas enregistrés s’ajoutent aux problémes deatalardisation du lexique,

qui persistent sur le plan morphologique, soit afggypas la méme forme, soit n'ayant

pas la méme racine. En voici quelques uns dan®ept tableau :

Néologismes berbéres Equivalents francais Remarques
- talya tilawt Forme affirmative Difféerence de formation
- talya tilawayt
- tanezruft Désert Différence de genre, I'un
employé au féminin, l'autre
- anezruf )
' au masculin
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- amernu n tnekta

- amernu n tesnekta

Adverbe de quantité

Différence de formation

- tinezzit Matin Différence de formation

- tanezzayt

- ibuyar Avantages Différence de formation du

_ibavuren pluriel :  l'un ayant un

v pluriel interne, lautre un

pluriel externe

- asgunfu Pause Différence de genre: I'un

- tasgunfut est mis au masculin, l'autre
au féminin.

- anamkay Sémantique Différence de formation du

_ tasnamka mot a base du nom anamek.

- tanamka

- anisan Extérieur Différence de racine

- azyaray

- arud Saison Différence de racine

- tasemhuyt

- aktazal Evaluation Difféerence de formatign

_ asektazal des deux mots a base du
verbe ktazel (évaluer).

- tikta ldées Différence dans a

 tiktiwin formation du pluriel, I'un
par alternance vocaliqug
— @), l'autre par suffixation
(win).

- iyrem Ville Différence dans le genre :

_ fivremt I'un au masculin, l'autre au

Y féminin.
- aktawal Champ lexical Différence de racine, aussi

- iger n umawal

de formation.

- tullist
- tullizt

Nouvelle

Différence de formation

- azwir
- asazwar

- uzwir

Préfixe

Différence de formation.

- tafyirt tumyigt
- tafyirt tamyagant

Phrase verbale

Différence de formation

- tiyetasin

- isumar

Propositions

Différence de racine
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- isem n umeskar Nom d’'agent Différence de racine
- isem n umigaw

- tinawin Expressions Différence de racine
- tinfaliyin

- amazun Destinataire Différence de racine
- anermas

S’agissant des problémes que pose encore la @tigiic lexicale, qui tente a
pourchasser tous les emprunts, du moins a remplaetgues-uns par des néologismes,
a mal mené et mal conduit le travail néologiquesdl trouve que les systemes
dérivationnels (verbo-nominaux) ne mobilisent pastés les potentialités ; tant6t ils
s’élargissent par des néologismes, tant6t ils tontrecours catégorique a I'emprunt.
Ainsi, nous remarquons dans plusieurs cas, la pcésde I'emprunt et du néologisme
dans le méme texte. Les exemples ne manquent pas :

tagrest / ccetwaourhiver.

ttrad / Igira pourguerre.

tayri / Lhubb pouramour.

asafar / ddwgpourmédicament.

jii 1 hellu pourguérison.

amzil / aheddad pourforgeron.

agaz / tingit pourpoint.

aseklu / ttejra pourarbre.

asusru / Imenteg pourprononciation.
bhet / teggeb pours’exclamer (étonner)
tumert / Iferh pourjoie.

tadawsa / ssehha poursante

taflest / laman pour confiance
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La méme chose se constate pour les chiffres, tast@ont marqués par des
emprunts arabes, tels qu’ils sont en kabyle, tangj@tésentés par des néologismes que

'académie berbére avait empruntés au touareg.

A ce propos, aucune preécision n'est faite a tralessmanuels, ce qui peut
mettre I'éleve dans une situation douteuse, eteosait pas dans quelle situation on doit

faire recours a I'emprunt ou a la néologie.

Puis, la structure morphologique qu'’il fallait pdea en considération pour que
'emprunt soit réintégré ou non, n'a pas été peseconsidération : les emprunts non

berbérisés sont plus nombreux que les empruntehséb.

De ce fait, les néologismes utilisés ne traduiséhe contenu du texte (comme
le cas des emprunts), ni I'enrichissement du volegeu lls sont un inventaire de mots
répétés que l'éleve doit mémoriser, et méme stst gnis dans le texte, au plan
sémantique (significatif) ils sont a I'’écart cad@marche dans laguelle ils sont menés et
enseignés ne permet pas a l'éleve de les décodarms des situations réelles

d’apprentissage.

Le travail néologique doit tenir compte des realigociolinguistiques dans
lesquelles se situe la langue, ainsi que des diffis rencontrées dans son passage au
stade de I'écrit. Cela pour comprendre non seulérsemment on peut envisager
I'aspect aménagiste, notamment au plan lexical aagsi a entreprendre une démarche
didactique, voire pédagogique pour I'enseignemarerique.

Pour ce faire, les activités lexicales doivent sacentrer sur deux supports
complémentaires : I'un ayant trait & I'organisatigtnles relations lexicales entre mots,

I'autre renvoyant instantanément au rapport eetfeXique et le texte.

Les mots ont leurs procédés de construction (pgfisuffixes, radical, modes
de dérivation, néologismes et emprunts). lls é&tabht également des familles et
entretiennent entre eux des relations sémantiga@st une histoire, qui s’explique par
leurs différentes origines, leurs changements cexasl (doublets, variations de sens,

etc.).

Pour cela, il est important dans une approche @éandu lexique, de se

focaliser sur ces différents aspects, pour les imemér d’abord, ensuite voir ce gu'ils
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peuvent apporter a I'expression. Car 'histoire dexs permet de saisir plus finement
leurs sens, et peut aider méme a les orthogragtiarscrire) ; la connaissance de
certains procédés de formation lexicale donne lefs qsolutions) aux créativités

lexicales.

L’'approche thématique du lexique consiste a regeoups mots d’'un champ
lexical autour d’'un theme et parfois a les classelon des formes d’organisation
différentes. Ce travail qui peut étre avantagewit dtre mené en relation avec la
lecture et I'observation des textes, lorsqu’on plese un champ sémantique : il passe
alors par une activité de recherche qui conduifféctier des relevés, a établir des
réseaux et a les analyser.

Cette approche parait, en revanche, assez proldgraalorsque, séparée de
toute production textuelle et rapportée aux senigens d’expérience. C’est le contexte

(lien textuel) qui permet de lever bien les amhiggii

Pour ainsi dire, I'analyse lexicale ne peut restatrée isolément sur le mot, car

sa signification aura besoin, et méme résulteda degnification contextuelle.

De plus, cette approche pour I'enseignement ddaedest des auteurs ne permet
pas de respecter la chronologie et donc de sa\ollition de la langue, voire du
lexique. Il est utile de tenir compte d’abordelit@rature par ordre chronologique pour
tenir compte des changements que subit la langue ldatemps, et a saisir I'évolution
du vocabulaire. Cette option nous méne a mieuxnldé contexte dans lesquels les

emprunts et les néologismes sont employés, a savajuelle date remontent ces

emplois.

Autrement dit, il faut établir des nomenclatureswigs nouveaux et les mettre a
la disposition de I'éléve sans rapport significatifévolution de la langue, notamment
au plan lexical et littéraire, ce qui ne conduit rdgte qu’'a les enregistrer sans tenir

compte de leurs places dans la langue écrite.

Le berbére en tant que langue non aménagée, gpar’ancore obtenu un statut
défini, et dont 'enseignement assuré n’a pas atssint sa maturité, bien qu’il y ait eu
I'élaboration des manuels scolaires et la confedties programmes en la matiere. Il est
difficile de limiter son enseignement a I'appresdige des cours de langue, il peut s’agir
aussi d'un travail qui lui permettra la promotianle développement. Ces expériences
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requises envisagent des remédiassions en attesolargménagement global. De toute
maniere, I'équipement du lexique marqué au nivessurdanuels est aussi un travail qui

rentre dans le cadre de 'aménagement lexical.

La production néologique dépend donc de la métipaddaquelle le lexique est
enseigné, de la démarche qui rend compte de tausnézanismes de la créativité

lexicale que contient la langue.

Il est recommandé méme aux enseignants de comprémgirocessus de cette
inventivité, a repérer les points communs et digetg, notamment au plan lexical, pour
gu'’ils puissent combler les lacunes du lexiquea etctifier les erreurs que contient le

manuel.

Il est certain que les auteurs des manuels vedaorer pour la langue un
support didactique pour mener a bien son enseigmenh@® travail lexical, voire
terminologique est une préoccupation majeure paw, sur lequel repose toute
production textuelle, tout travail qui rentre ddasgrammaticalisation, etc. Mais la
démarche menée et I'objectif ciblé demeurent tagjomplicites. Pour élucider et
éclaircir ce qui est dans ces manuels, il convighdie se rapprocher des concepteurs

qui peuvent fournir des explications plus concrétes
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Introduction

Apres avoir analysé les manuels scolaires danscéedenus et dans leur
concordance avec les programmes d’enseignemest,cuia le lexique (terminologie)
employé, notamment dans le cadre de la grammaokisg, nous allons a présent
analyser les questionnaires que nous avons difitsur nos enquétés qui sont

justement les auteurs (concepteurs) de ces manuels.

Cette option s’inscrit dans le cadre d’'une enqueéigolinguistique, qui a pour
objectif d’analyser les appréciations des auteassrdanuels scolaires et les enseignants
collaborateurs, a évaluer la visée de cette carttab. Puis nous allons voir si le travalil
de ces manuels scolaires et les appréciationsude deiteurs s’inscrivent dans la méme

démarche.

Les questions que nous avons posées a nos enqliédent cing points
essentiels :
- Connaissances linguistiques des informateurs ;
- Travail (en et) sur la langue amazighe ;
- Elaboration et confection des manuels scolaires ;
- Didactique et enseignement de la langue amazighe ;

- Promotion et aménagement de la langue amazighe.

Méme si dans certains cas nous trouvons gue ledigng qui se suivent n’abordent
pas le méme théme, cela n’est fait que pour migpxéhender et cerner la spontanéité

de nos enquétés. Ce ne sont que des question8asois

S’agissant de nos enquétés, nous tenons a préaidersont neuf (09), dont six
(06) parmi sont des auteurs (concepteurs) des rsasuelaires, les autres sont les
premiers enseignants de langue amazighe ayantboodladans le cadre des

commissions préparatoires pour la confection degrammes d’enseignement.
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Nous les présentons dans le tableau suivant :

- Tableau des caractérigtigdes informateurs :

Informateur| Non et| Age Lieu de| Sa fonction
prénom Sexe | résidence
01 A. Lounis 45 M Tizi-ouzou -Inspecteur
- Auteur
02 S. lyuggen 32 M Tizi-ouzou Enseignant
- Collaborateur
03 B. Kebir 43 M Tirmitine - Enseignant
- Auteur
04 K. Chebha 39 F Djemaa - Enseignante
Sahradj - Collaboratrice
(Mekla). - Etudiante en &"®
année tamazight.
05 R. Achour 38 M| Tizi-ouzou -Enseignant a
l'université.
- Auteur.
06 A. Nouh 41 M| Tizi-ouzou -Enseignant a
l'université.
- Collaborateur.
07 N. Berdous 36 H  Tizi-ouzou Enseignante 31
l'université.
- Auteur.
08 A. Bekhti 44 M| Tizi-ouzou -Inspecteur
- Auteur
- Etudiant en 8"
année tamazight.
09 Y. Bellil 45 M | Tazmalt - Enseignant.
Bédjaia - Auteur.

Donc, les informateurs (01) (03) (05) (07) (8) 6©) sont des auteurs de
manuels scolaires, tandis que les autres : (03)((®) font partie des enseignants ayant
aidé a I'élaboration de ces manuels dans le careammissions préparatoires.

Il 'y a lieu de signaler que €™ informateur a participé au travail des manuels,
mais son nom ne figure pas dans la liste des autkudernier manuel dé™® année

moyenne, il ne figure que dans R qui ne contient que la version latine.

Dans notre analyse, nous nous référons aux tradaux M. COMITTI, réalisés
sur les attitudes linguistiques. Ses études co@saa@ux langues minorées constituent
pour nous un cadre référentiel et une synthéseddéxentes recherches sur les
attitudes.
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Dans son ouvrage intituld_es Corses face a leur langukreprend I'approche

variationniste, en la justifiant en ces quelqugsds :

«La démarche variationniste mettra en lumiere lerdedp Iégitimation de la variation
linguistique en déterminant I'existence d’'un enslenae normes dont on verra bien si
elles sont en situation de concurrence ou, au ey en distribution complémentaire

et non conflictuelle %

Les attitudes linguistiques ont été d’abord traitts développées par la
psychologie sociale durant les années soixantesi #n terme fut employé pour
présenter tout phénomeéne a caractére épilinguéstiepuant le rapport du locuteur a la
langue. Elles font I'objet d’étude qui implique shamp interdisciplinaire a savoir la
linguistique, I'ethnographie de la communicatiansbciologie et la psychologie sociale
du langage, ou se manifestent deux tendancese felave de la psychologie sociale du
langage, l'autre de la sociolinguistique. La pramiést le courant interactionniste qui
se met dans une perspective évaluative des afitudepartir des productions
linguistiques différenciées. La deuxieme est lerapu variationniste qui traite deux
aspects : en premier lieu, le réle du milieu sodiahs la construction des variables
linguistiques ; en second lieu, il critigue l'optianteractionniste des phénomeénes
sociolinguistiques, et cherche le rapport marquéedas caractéristiques sociales et les
attitudes linguistiques. Ce courant prend en ca@maittbn la norme affirmée par

I'identité sociale pour expliciter les attitudesduistiques produites.

Nous nous référons aussi a I'analyse du discoulisgyustique proposée par S.
BENNIS.

Dans l'étude de la dynamique épilinguistique au ddarmparticulierement les
discours épilinguistiques de locuteurs chleuhs, Eennis affirme que les
positionnements épilinguistiques se situent enbradyénéisation et hétérogénéisation.

Une telle analyse s’inscrit dans le cadre de lzo$mgie du langage.

1- COMITTI J. M.,Les Corses face a leur langue : de la naissan@eradonnaissance de la langués :
Squadra diu Fimusellu, Paris, 1992, p 108
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Selon C. CANUT :
«La sociologie du langage présente également I'aagetd’étre une discipline
interprétative et interdisciplinaire, c’est pourquelle se préte a I'analyse qualitative de
la construction du sens dans les discours épilistimpiies et a I'actualisation des

processus de subjectivation en discolfrs »

Dans cette analyse, lesdits positionnements gpiktiques sont classés en deux
types de discours : discours épilinguistique homégant et discours épilinguistique

hétérogénéisant.

«Les discours épilinguistiques a tendance hétéragante sont
essentiellement des discours incluant I'autre donsant la mobilité des

frontiéres entre les langues.»

« Par discours a tendance homogénéisante, je désaurt discours unifiant
et par la excluant l'autre et sa langue. Ce type discours prone la
singularité du soi et accentue ses frontieres, gtrénce par rapport a
l'autre. Cette différence est exprimée a traversrdatiples positionnements
épilinguistiqgues qui peuvent avoir comme reperspace, le groupe, la
localité, etc., ce qui donne lieu a plusieurs tymks positionnements :

spatial, tribal, et linguistique4

2. CANUT C., « De la sociolinguistique a la socidlmgu langage : de 'usage des frontiéres », In :
Langage et sociét@000, p 93. Cité par BENNIS S., « Dynamique épilisique en Maroc, le cas du
discours des chleuhs @ahiers d'études africaind&n ligne] Revues, URL :
http://étudesafricaines.revues.org/l/Hdcument,163-164 / 2001, angues déliéepp. 637, 648.

3- BENNIS S. lbid, p 641.

4-BENNIS S. lbid, p 643.
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1.Connaissances linguistiques des informateurs
1. 1. La langue dans laquelle I'informateur écrit labituellement

Sur cette question, les informateurs nous confitngerils utilisent a cété du
berbere (comme étant leur langue de travail) lguanfrancaise, vue son prestige, son
statut et sa place dans les Sciences. Les infoamsatgelon leur numérotation ,12°™¢
5°me et FMe utilisent constamment ces deux langues. Excep#™ et le 8™ |'un

n'utilise que le berbére, et 'autre n’écrit queancais.

Pour ce qui est de la place de I'arabe, nous tauebns dans les réponses des
informateurs n° 1 qui la met en derniére positipréa le berbére et le francais, %

et le 7™ qui l'utilisent prioritairement.

1.2. La langue que l'informateur maitrise le mieux

Pour ce qui est de la maitrise des langues, legnmateurs sont dans leur
majorité trilingue ; ils maitrisent les trois laregu: berbére, francais et arabe, c’est ce
que les 8m 4me g*Mme ot PMe précisent. Par contre les autres, notamment'é &
déclaré n'utiliser que le kabyle, 1™ uniqguement tamazight. Cette nuance entre
tamazight et kabyle c’est déja une facon de prégslles sont distinctes, I'une veut
dire que l'utilisateur élargit son travail a d’aesrvariantes, tandis que l'autre ne le

focalise que sur le kabyle.

hY

Ajoutons a cela, l'attachement des informateurs flamcais, ce que nous
saisissons clairement a travers les réponses$'dduls™e et du ™ qui I'emploient a

c6té du tamazight.

1.3. La grammaire la mieux maitrisée.

Les informateurs qui ont fait du tamazight une lengl’enseignement, nous
déclarent précisément qu’ils maitrisent mieux sangnaire. Les réponses a cette
question ne sont pas vraiment distinctes, bienoairaire, nous les retrouvons presque
identiques, en disant gu’ils utilisent parallélemlenfrancais. Pour certains d’entre eux :
le 6™ et le 7™ notamment, nous indiquent que c’est la grammaiadeaqui est la
mieux maitrisée par rapport a la grammaire fraec&@®ci s’explique par I'influence et
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le rapport des informateurs a ces deux languess Monstatons que le frangais est plus

utilisé que I'arabe par ces informateurs.

Par ailleurs, bien que leur formation scolaire agigez large (arabisant, bilingue
ou autre), ils préferent mieux utiliser la languantaise qui leur semble une des
références sur la quelle se focalise la recherches dle domaine berbére,
particulierement en ce qui concerne les recherbhi@®graphiques (en littérature), les
travaux lexicologiques (pour ce qui est de la ngielp etc.

Toutes ces appréciations nous les décelons danalys&® des questions qui

viennent.

2. Le travail sur la langue

Le présent point nous renseigne beaucoup plusesuréférences linguistiques,
voire littéraires que les informateurs exploiteataht leur travail sur le tamazight. Puis
sur leurs préoccupations, c'est-a-dire : les doesaauxquels ils s’intéressent et qu'ils

prennent en considération. En voici les réponsenoles :

2.1. La grammaire employée pour travailler le tamaight

Selon leurs réponses, nous remarquons que le fsamgzupe une place
importante, un élément de référence pour travddlegrammaire berbere. Cette option
n'est pas nouvelle chez eux, elle est déja conmez ¢es premiers berbeérisants, en
I'occurrence : Boulifa, Mammeri, Ben sedira, Cha&eautres. Ce fut un héritage, voire

une suite d’un travail a compléter et a perfectenn

Comme nous remarquons que d’autres, ayant faitcletsus en langue arabe ou
dans les deux langues a la fois, font aussi re@ilagrammaire arabe ; une telle vision
des choses est aussi nouvelle, elle s’est insgirgdomaine chamito-sémitique, c’est la
branche qui met le tamazight et I'arabe dans la enéamification. Cela nous raméne a
travailler la langue berbere (outils de langue)aaebdes travaux réalisés sur l'arabe,
puisqu’elles ont des points communs notamment surplan phonologique et

grammatical.
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Pour faire un diagnostique sur ces réponses, mm&uons que les avis donnés
posent quatre options distinctes : la premierde agli lie et qui utilise le francais et
I'arabe en paralléle, c’est la réponse @udu 3™ et du 9™ La deuxiéme qui ne fait
que de la grammaire francaise, c'est la répons&Hu4°m et 6™ La troisieme qui n'a
que la grammaire arabe pour travailler le tamazighest la réponse du®® Et en
dernier lieu, la quatrieme, ayant proposé de dommeriorité au tamazight, a ne la
référer qu'a ses éléments, cela est bien dit p&f"leinformateur : «..mais avant la

notation berbére (tira n tmagi », aussi le 8" qui déclare seulementtamazight »

Mais il se trouve que la plus dominante chez euxce#le qui fait recours a la

grammaire francaise.

2.2. La traduction

Les informateurs dans leur majorité s’intéressemt @omaines de traduction,
excepté le 8" qui dit «<non» sans justifier sa réponse. Sinon les autregdtarent en
développant leurs théses, seulementTéqui ne I'a pas appuyée.

Ce travail est marqué par la traduction de nombrextes du francais vers
tamazight, une démarche menée dans le cadre deeifgrement qui vise a doter la
langue amazighe d'un support didactique et a caniblenanque qu’elle connait en
matiére de production textuelle. Cette perspectseé bien explicitée par le®™®
informateur en ces quelques mots :

« |l faut traduire des textes différents (sciegtiies, narratifs, argumentatifs...). J'ai
traduit des textes extraits des romans, notammentMd FERAOUN. Jai traduits
quelques textes descriptifs a partir ’'ENCARTA ».

De l'autre, le 6™ déclare qu'il le fait en tant que journaliste &keine Il. Selon
lui, ce travail de journaliste lui a permis de treeld méme de I'arabe vers tamazight,

particulierement dans sa variante linguistiquenteabite.

Toutefois, ces enquétés ne le réalisent que pardmipassage, en traduisant les
textes francais en tamazight lors de la confedalies manuels, mais ils n'ont pas publié

d’ouvrages pédagogiques.

130



Chapitre 1l Les pogihnements épilinquistigues des informateurs

2.3. La création lexicale (terminologique)

Elle est une des préoccupations majeures des ewrscherbérisants a I'heure
actuelle et constitue toujours un travail qui gritsdans la continuité, ayant pour but de
faire de la langue un outil pédagogique, voire didae qui lui permettra de pénétrer le

monde de demain.

Le rapport de ces informateurs a ce domaine esjuégsar deux aspects : I'un
est I'enseignement de la langue, l'autre est lafemtion des manuels scolaires ;

seulement le 8 qui le fait dans le cadre de son travail de jolisteaa la chaine |I.

Il'y a lieu de signaler qu’ils ne sont pas tougiiessés par le domaine de la
création lexicale, certains collaborent et contittudans le cadre de I'enseignement,
d’autres ne sont pas vraiment affiliés et gardenird distances vis-a-vis de cette

question.

En voici dans le présent tableau les argumentscaggrar chacun d’entre eux :

Informateur (s)] Oui | Non Réponse
01 X Lexique scolaire (confection des manuels).
02 X « Moi je suis retissant. Les choses avandeantement

il faut avoir un consensus sur cette question| de

terminologie. »

03 X « Lexique scolaire par besoin. »
04 X Réponse non justifiée.
05 X « Dans les manuels scolaires et les mémdedikence

de langue et culture amazighes. »

06 X Journaliste a la chaine II.

07 X Réponse non justifiée.

08 X « Dans le cadre de I'élaboration des manuels.
09 X « Pédagogie, didactique et analyse textuelle.
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En ce qui concerne leurs propositions sur le ttdgmical (terminologique), une
telle visée n'est pas partagée par tous, la plupartrépondu négativement a cette
question. Ceci s’explique par la méfiance et I'te#gn qu’ils ont vis-a-vis de la
néologie berbére comme le déclare 98°3« J'hésite, c'est I'affaire des spécialistes, de

ceux qui maitrisent le domaiukel lexique».

Par ailleurs, deux informateurs, en I'occurrence®lé et le 7™ en leur qualité
d’enseignants, n'ont pas répondu a cette queshilamns ceux qui ont répondu par un
«oui », ils nous I'expliquent par le besoin de combles lacunes, en réutilisant les

procédés formels que détient la langue ; une idaecge par le®lqui affirme que :

« On a utilisé les procédés déja existants et ofaatualisé (revivifié) certains tels que

les suffixesly etaw comme danszyaray, agensay, ameslaw, amennaw, atg.).

Dans la méme démarche, R'Sustifie sa position en ces quelques lignes :

« ST mkul [giha ttewtey, ayen ufiy ad wtey yis. ».

Il ajoute par ailleurs : &ous les procédés : formels (composition, dérivatiet
sémantique. ».

Celui-la, a bien justifié son positionnement, lédéelon laquelle il avance ses
arguments, nous indique qu'il s’est retrouvé damdbésoin de mobiliser toutes les

potentialités de la langue comme une arme pouéfendre.

A travers ces réponses, nous constatons que laltcie/ces informateurs sur la
langue se résume aux manuels scolaires auxquelsnilontribué. C’est dans la
question des manuels scolaires que nous pouvaeslés grandes conclusions sur
lesquelles repose et se focalise 'aménagement gon enseignement, et les visées de

ces auteurs.
3. Elaboration et confection des manuels scolaires

Les informateurs, en particulier ceux qui ont mip a la confection des
manuels scolaires n'ont pas tous la méme visionatheses. Autrement dit : ils ne

voient pas les choses de la méme maniére, chaesaagé de donner aux manuels sa

propre conception ; si les divergences que contemprogramme sont marquées d’'un
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manuel a l'autre, cela est di au travail de leutswas et leur degré d’influence dans
chaque manuel.

Aussi pour les enseignants qui ont collaboré de 4mi travail sur ces manuels,
ne partagent-ils pas les mémes avis avec les autaurcette question, et méme parfois

entre eux.

De toute maniére, il n'y a pas eu de consensukstonfection des manuels, ce
qui rend l'un se distinguant de l'autre méme damsmiéme palier. L'analyse des
manuels scolaires que nous avons déja faite add@srontré tous ces éléments, ce qui
nous incite encore une fois a poser la questiola d®rme dans les manuels scolaires.
Pour aller plus loin, on peut se demander commesalteurs voient ce probleme et
quelle est la visée de tout un chacun dans ce catlrpie pensent les enseignants qui

font déja parti des commissions préparatoires

Tous ces aspects nous ont guidé a poser un cadaibre de questions a nos

enquétés, et a travers lesquelles nous avons aboetiui suit :

3.1. Les visées des auteurs dans la confection denuels scolaires

Comme nous l'avons déja mentionné, nos enquétéd pas tous participé a
I'élaboration des manuels, et méme ceux qui fortigpgdes commissions d’élaboration
n'ont pas participé de la méme facon. Nous lesgmtéss dans le présent tableau, en

citant le degré de participation de tout un chatobjectif de sa contribution et méme

sa visée :
Informateur(s) Particip | Participer | Le(s) niveau(x)
er scolaire(s) dans| La visée de la participation
(non) le(s) quel(s) a
(oui) participé
X - Primaire Donner une assise solide a I'enseignement
- Moyen du tamazight.
- secondaire
X Primaire - moyer] C'est juste une petite pinée de sel. Je vieux
dire sa sur le plan informatique |et
transcription car autre chose je rejoints mes
collegues qui ont contribué.
X Primaire (4M | Je faits partie de la commission quil a
année). élaboré les programmes d’enseignement
avant méme la production des manuels.
Etre présent pour éviter le mal méme| si
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notre message (idée) ne passe pas.
Les lacunes des manuels pourront étre
réglées plu tard.

4eme X Niveau moyen | La participation n’est que dans le cadre des
séminaires pour la confection.
5eme X Primaire —moyemn Dacu i d iswi n win ibennun?
— secondaire (quel est I'objectif de celui qui construit?
6o X Moyen Non réponse
76me X Moyen Permettre aux enseignants de tamazight de

disposer d'outils didactiques nécessaires
pour effectuer leur tdche convenablement.

geéme X Primaire Conforter I'enseignement par un moyen
didactique.
geme X Moyen —| - Promotion de tamazight.
secondaire - Proposition d'outils fiables.

Donc seuls le® et le 3™ ont participé a I'élaboration de tous les manuesautres ne

sont présents que dans I'élaboration de quelqussAjautons a cela, les informateurs
dans leur numérotation®?® 4°™¢ &M et M qui ne sont pas des auteurs, leur
participation n’est que dans le cadre des comnmsspréparatoires pour la confection

des programmes d’enseignement.

S’agissant des visées des uns et des autres, emasquons que les auteurs et
leurs collaborateurs visent les mémes objectifsterda langue d’'un support didactique
pour étre enseignée. Seulement 98°4ui a soulevé le probléme de censure qui porte
atteinte a leur liberté pédagogique, et pour lattecprésence n’est que pour éviter le
mal. Aussi le 9" qui a I'intention de proposer des odutils fiables peuvent servir a la
promotion de la langue. Cette idée oriente I'olijedits manuels vers 'aménagement

du tamazight.

Mais dans le fond, comme nous l'avons indiqué tautéheure, chacun a sa
propre vision qui le motive pour influencer le codle I'enseignement par ses créations
individuelles, notamment le style d'écriture, lesnges de textes a lire, le lexique a

employer et méme parfois la méthode de travalil.
3.2. L’emploi des emprunts dans les manuels

Sur la question des types d’emprunts utilisés desmsnanuels, les enquétés ont

répondu difféeremment ; certains disent que les antprréutilisés sont ceux qui ont
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intégré la structure de la langue et qui sont deseberbérisés, ainsi le justifie
notamment le "¢informateur :

« Utiliser les emprunts berbérisés adaptés a la stmecde la langue : tamdint et non
lemdint connu au chleuh

C’est ce que leZ'®vient de témoigner :

«Les emprunts laissés dans les manuels sont dams niajorité des emprunts
berbérisés. Les concepteurs des manuels ont réduinaximum les emprunts non
berbérisés ; dans leur visée, c’est pour purifeefdngue des emprunts non adaptés a la
structure »D’autres le justifient par leur apport a la commnésion, son usage bien
qu’il soit non berberisé ; une telle vision estrbikustrée par le qinformateur : «Ceux

qui sont usuels et qui rendent mieux le sens dEnédrits ».
Et méme par le®equi dit :
« Les plus utilisés pour faciliter la compréhensiantdxte».

Comme il y a d’autres qui le |égitiment par absediéguivalents en tamazight ;
pour eux, c'est vraiment utile et nécessaire. Veylen?™ qui dit : «Tous les emprunts
qui n'ont pas d’équivalents en tamazight (kabylegeux qui fond partie constituante
du fond lexical amazighe ».

Pour lui, nous ne pouvons pas exclure un empruntcarticipé a la formation du
vocabulaire berbere.

Dans la méme ligne, 1€¥® informateur s’inscrit en déclarant«Les plus utilisés ;
uniquement ceux qui ont leur équivalence en tarhazigrce que une langue ne peut
pas vivre uniguement par des emprunts ».

Le ™ informateur pose la question des équivalentsaauienant compte de l'origine
de I'emprunt : «€n fonction de I'existence ou non d’équivalentsagnazight ».

Il ajoute : « Evacuation des structures syntaxiques étrangarés langue ; question

d’originalité ».
Donc tous les informateurs ont affiché leurs possisur cette question, ils ont

justifié les cas d’acceptabilité et de refus depremts dans les manuels ; seulement le

2°™Mequi ne s'est pas prononcé sur cet aspect.
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3.3. L'enrichissement lexical

Pour ce qui est lié a I'enrichissement lexical anomnent les procédés utilisés et
les situations dans lesquelles il est indiqué,rses enquétés toujours, I'enrichissement
lexical représente une des taches majeures quoupgrleurs travaux sur le plan
syntaxique, littéraire, stylistique, etc. Une déohar qui leur permettra de combler le
manque de vocabulaire, en cherchant dans les naxivdationnaires quelques

néologismes ou en créant d’autres.

Cela a été appuyé par tous, tout en donnant quekpggestions aux problemes
qgue posent aujourd’hui la terminologie scolairegénéral et le lexique des manuels en

particulier.

Voyons notamment les théses développées par tattiagun :
Le 1*" informateur :
« Ce sont les besoins qui nous poussent a la oréégkicale ; pour chague mot crée on
donne la racine, son sens, le procédé de formatiopuis la signification. On essaie

d’étre le plus transparent possible ».

Le ¥™eaffirme que :
« Le lexigue proposé dans les manuels : lexique seodd lexique thématique (créer et
chercher ensemble pour produire ensemble des tegieatifiques) ; I'éléve doit étre

conscient des problemes (difficultés) et le sadica travailler avec nous ».

Pour le 4M¢la démarche est faite & trois niveaux :
- Revivification des mots kabyles anciens ;
- Emprunter des mots a d’autres dialectes berberes ;

- Création en cas de nécessité.

La méme chose que |&"9:

« Procédeés classiques de dérivation et emprunt ».

Par ailleurs, le 8 a indiqué que le travail a été fait par la recherdans les
différents dictionnaires amazighs. Dans touteddiesctions, I'enrichissement lexical a

été mené a travers les manuels scolaires comme suit
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- Rédutiliser et exploiter toutes les unités lexicaeseurs systemes dérivationnels
qgue le kabyle détient, tout en cherchant méme dandres variantes (chaoui,
touareg, mozabite, etc.).

- Exploiter toutes les références lexicographiquesbdyes pour faire un
inventaire du vocabulaire, en s’appuyant sur laatéhe pan berbére qui met le
kabyle et le touareg en premiére position.

- Proposer d'autres unités lexicales (néologismedodme et néologismes de
sens) en tenant compte des résultats des deuxgusepnocédes utilisés.

- Travailler le lexique dans des situations d’appssages en s’appuyant sur
I'approche par thématique qui permettra a I'élegeddcouvrir les notions ; cela

est le réle que I'enseignant doit jouer dans sssela

Nonobstant toutes ces réponses, il reste beausdygwidts a éclaircir, liés au
lexique et a la terminologie scolaire, notammentmaniére dont les enseignants
recoivent cette masse de néologismes et de qualhene ils les travaillent avec leurs
éleves. Ajoutons a cela d’autres aspects attaghasvariation linguistique ; le public

visé par ces manuels et la variante dans la qoefienéologismes incitent a écrire.

Notre premiére intuition sur ces problemes poségdeédans nos remarques
faites chez le 9" 4°m¢ "M et 7M€ informateurs qui n‘ont méme pas répondu a la
question de l'enrichissement lexical dans les mBnueela veut dire qu’ils ont

beaucoup de choses a exprimer mais de quelle reeghiér

Ainsi pour les auteurs, ils n'ont pas expliqué tigvers les manuels, ni a travers
leurs réponses comment on peut exploiter leur démeagt la mettre en application dans
des situations réelles d’apprentissage. Qui plasilssn’ont pas expliqué ce dont il
s’agit dans leur démarche et quel est le lien de-ceavec la standardisation de la
langue. C’est justement tout ce que nous voudramayser a travers les points qui

suivront :

3.4. Le public ciblé par les manuels
Selon le Ministére de I'Education Nationale, le melnest adressé a la fois a un
public berbérophone et a un public arabophone.€foist chacun des concepteurs voit

et justifie sa démarche a sa facon.
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Informateur(s) La (les) répe (s)

01 « Les manuels dans leur forme actuelle sonesads uniquement aux
berbérophones ; déja avec ¢a on a d’énormes preblartrouver de la matierg a
mettre a l'intérieur.

02 « La, il faut deux manuels, le premier commeglee maternelle, le second
comme langue seconde.

03 « |l faut deux manuels, I'un en tant que langueernelle, l'autre en tant que
langue étrangere ; il faut les séparer, les dérearacte doivent pas étre les
mémes. Mazal ur frint temsal (les choses ne samtpaore réglées).

04 Sans réponse.

05 « | legbayel kan. (exclusivement aux kabyles).

06 « Non, il est destiné exclusivement a un putidérophone.

07 Sans réponse.

08 « Le manuel est adressé a un public berbérephon

09 « Exclusivement aux kabyles.

Les informateurs numéroté&'e] 2eme. 3éme, 6 eme et 8 emga partggent pas la
démarche du Ministére de I'Education, qui fourmitrhéme manuel avec les mémes
programmes a la disposition des deux publics : cguiabnes et berbérophones. Pour

eux, l'actuel programme n’est destiné qu’aux bespbBones, qui sont les plus

concernés, dont les contenus et les programmess#siennent compte de leur langue

maternelle, en touchant a deux aspects en mémes telapangue et la culture. Dans

cette optiq

ue, ils envisagent qu’il y ait un autranuel qui serait destiné aux apprenants

arabophones ; on leur enseigne le tamazight emtentangue seconde, voire étrangere.

Dans le méme sillage, |€™ et le ™ ont abordé non seulement la dichotomie

arabophones - berbérophones, mai également lati@dwll manuel exclusivement a

un public kabylophone ; pour ainsi dire, le manuelprend pas en charge les variétés

linguistiques (régionales) des autres groupes bapbénes (chaoui, mozabite, touareg,

etc.).
Les

bien qu’ils

deux autres informateurs, 1&"%et le 7™ n'ont fourni aucune précision

aient fait partie des utilisateurs deanuels en tant qu’enseignants et ou

collaborateurs avec les auteurs. Il est fort prébajoie le terrain de travail n’est pas

encore défini ni pour eux, ni pour les autres egrs@its ; la question du public visée
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reste toujours en suspens, en disant berbérophmarespposition aux arabophones,
kabylophones par rapport aux autres berbérophones.

Si le manuel est destiné exclusivement aux berbémgs en général et aux
kabylophones en particulier, y a-t-il vraiment uravail de fait sur tous les
dialectes autres que le kabyle ?

3.5. La question des dialectes

Les informateurs prennent en considération leseautlialectes a différents
niveaux ; le niveau lexical qui est le plus dominast qui s’est imposé par leurs
richesses en la matiére et l'importance que leut donnés les références

lexicographiques. Cela est bien appuyé, notammanef" :

«On ne peut pas s’en passer vu leur apport a Emmement et a
I'enrichissement de la langue ».
Le 2me:

« Mieux vaut recourir a ces dialectes que de fardalnéologie».

Le 3me:
« ..I'’Amawal de M. Mammeri a été fait a base du touarégs manuels ont été faits a
base du kabyle, nous avons faits recours au toyagglement au chleuh et au moyen

atlas, et a travers lesquels nous avons pris quesquotions »

Le 5°me:
« On peut recourir a d’autres dialectes pour enriehlexiqgue du kabyle si le besoin

s’en fait sentir. ».

Sur ce terrain, le®®®informateur justifie le recours a d’autres diagscpar le
besoin de familiariser les apprenants avec le€mdifites variétés, en disant gu'il est
pour «La proposition de textes d’autres variantes pounpattre a I'éléve d’accéder a

un débat en liaison avec des parlers d’'une mémguan.

Le &M informateur nous a répondu par la négative ernadint que ¢es
auteurs (les non kabylophones ne fournissent aaffont dans ce sens
Le £™eet le P"®n’ont pas répondu, c’est comme dans les quespidgtgdentes.
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De ce fait, le travail des manuels scolaires quiialdusion a d’'autres dialectes en
s’appuyant sur le kabyle, n’a pas encore définidaante la plus dominante ; tout est
inclus dans le pan berbére qui renvoie a une lamgigenelle, voire de référence.

Comment le kabyle est-il défini dans cette optigue

3.6. La place du kabyle dans les manuels

S’agissant de la place du kabyle dans les manlesignseignants disaient qu'il
n'y a que le kabyle qui est pris en considératipar,contre nos enquétés, en particulier
les auteurs en tiennent compte en essayant d’éalémits.

Voyons la réponse dé"linformateur, il dit :

« Le kabyle est la locomotive et on enseigne le tghhaux kabylophones. Ceux qui

disent cela doivent lire les manuels. Il ne syifis de dire, il faut faire ».

C’est prendre la responsabilité de son travailtagh que locuteur qui vient de
travailler dans et pour sa langue, une facon dedgiie les autres groupes berbérophones

doivent travailler dans leurs variantes.
Aussi celle du 2Me:

« Et c’est bien, il faut opter pour cela car la recblee et les chercheurs ont axé leurs

études sur le kabyle ; c’est le moment de sa stalisidion ».

Cette démarche doit étre accomplie pour que laukrspit standardisée dans
'immédiat et dans la variante dont les travauxrdeherches sont plus avancés, le

kabyle est mieux placé.
Aussi le 3™ et le ™ appuient cette démarche ; I'un déclare que :
«Le noyau c’est le kabybe

L’autre la justifie par :

« La question d’'efficacité et de compétence...
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Pour eux donc le kabyle s’est imposé par le tralailecherche et I'avance qu'il
a par rapport aux autres dialectes, et méme pavolanté de ses locuteurs.

Contrairement a d’autres dialectes que leurs naiifist pas tenté d’améliorer.

Mais quelles sont les raisons qui ont fait quentesuels soient écrits dans la
variante kabyle ? Y a-t-il vraiment une possibildé faire un manuel pour chaque

dialecte ?

3.7. Un manuel pour chaque dialecte

Les enquétés ont bien expliqué les raisons quifaibtque le manuel soit
confectionné en kabyle, et les problemes que psersdection dans chaque variante.

Le 1° et le ™ s’expliquent par la réalité du terrain (manque rdeyens,
disponibilité des personnes formées, compétenceauteurs, etc.).

Par ailleurs, le 8 et le 8™¢|e justifient par I'absence d’une réelle volontéld
part des autres locuteurs, non seulement pourilleavee berbére en général, méme
dans leurs variantes. L’'un d’eux déclare que :

«Rien n’est claire, mais une chose est slre, leeaute travaillent pas.
L’autre ajoutant que :
« Je l'ai déja dit, les autres n’ont fait rien
Il est utile de signaler que 1™ enquété qui s’est exprimé sur ce point, le réduit

a la capacité de maitriser tous les dialectesGuwhdoit travailler pour son dialecte.

Peut-on dire que le fait que le manuel soit éaitgdla variante kabyle, c’est la
raison pour laquelle il n'est pas utilisé par leseignants dans d’autres régions

berbérophones, notamment dans les Aures.
3.8. Le manuel dans d’autres régions berbérophose
Sur cette question, les informateurs ont essayéddiéer d’autres raisons qui ont

laissé le manuel quasiment non exploité en deheia tKabylie, plus particulierement

dans les Aureés ; en voici leurs réponses :
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Informateur (s)

Réponse (s)

01

Il est utilisé & Khenchla, Oum El BouaghiBatna, ou on vient d

commencer a travailler avec ces manuels transeritgaracteres

e

nt

U7

arabes.

02 Qu'ils travaillent dans la leur.

03 Yezmer lhal ad yili waya-agi (Peut étre il y a ¢a), mais ils doive
travailler.
le probleme, c’est qu’ils ne travaillent pas gettent tout ce qui
vient de I'extérieur.

04 Non réponse.

05 Ayen ttrajun ad xedmen s tcawit-nnsen ma d tidet nnsen dya.
(Qu’est-ce gu’ils attendent pour travailler en aiasi c’est vrai
cette langue leur appartient).

06 C’est évident.

Non, j'imagine qu'’il y a d’autres considérationsupae rejet. Par ¢

07 gu’ils auraient pus choisir ou remplacer les texdtabyles par les
textes en variante chaoui ; et le probleme esérégl

08 Demandez-leur, qu’est ce gu'ils ont fait pqu’il soit écrit dans |a
variante chaoui.

09 Au lieu de reprocher, il y a lieu de retrsersles manches.

Nous les résumons en trois points essentiels :

- Les manuels sont utilisés a Khanchla, Batna et inBouaghi, et sont

exploités dans la transcription arabe, selorflenformateur.

- Pour le 6™ informateur, c'est incontestable, il leur faut omanuel dans leur

variante.

- Le 22me 3me meme 7eme geme ot Me'impytent au manque de volonté de la part

de ces locuteurs (chaoui), qui critiquent sans gppan plus a la langue et au

manuel.

Il y a seulement le¥¢qui ne nous a pas donné la réponse.
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Mais dans les cas ou les manuels sont utilisés, pgmsent les enseignants,

notamment a propos de la graphie, du lexique, dmtapréhension, de I'expression

écrite et I'enseignement de la culture ? Autremaibt quels sont les rapports des

enseignants avec ces manuels ?

3.9. Les enseignants et les manuels scolaires

Il demeure que les enseignants ne partagent pastiees avis sur la conception

gue véhiculent les manuels scolaires. Beaucoupudstigns sont posées a travers des

séminaires, des rencontres, d’'une fagon préciselesursystemes de transcription,

'équipement du lexique (emprunts et néologismesles questions auxquelles

s’ajoutent d’autres liées a la production écritenfpréhension, analyse textuelle et

expression écrite), ainsi que la question des enfggs culturelles que ces manuels

doivent prendre en charge.

rencontrés par ces enseignants :

Chacun des informateurs, nous a expliqué en quelterenes les problemes

Informateur | Question de la| Probleme du | Compréhension | Enseignement de I3
S raphie lexique et  expression
() grap 9 . P culture
écrite
Le probléme dell pose probleme C'estla bouée dell est primordial car
01 Ig graphle a eteagx enselgnar]tssauvetage. avant daccéder &
évacue. débutants car ils _ o
manquent de l'universalite, il faut
documentation d’abord connaitre sp
d’accompagnement. culture et sa langue.
02 Non réponse. Non réponse. Non réponse. Non réponse.
-Manuel en troig - lls réclament mais La béte noire desc’est indissociable le
. ‘re’ N . . o
graphies  (¥*|ne che_rchent pas (@nseignants ; la.sts  culturel et Ia
2°M et 3™ le travailler. plupart ne la fon
année moyenne).- lls doivent faire| pas. Elle estlangue
- Manuel enlles efforts pour difficile mais
03 deux  graphies utiliser le lexique. | elle est
pour la 4™ |- lls doivent lire| essentielle.
année moyenne, tous les manuels
- Les| pour comprendre
enseignants leur lexique.
demandent aux
eleves de
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déchirer les
autres parties d
manuel (arabe €

— —

tifinaghe), mais
ce n'est pas ung
solution.
Les enseignants
optent pour Ig
graphie  latine
04 car les ceuvresNous sommes Non réponse.
faites sont toutesconfrontés.
transcrites dans Iy a des
ces caracteres; insuffisances.
pour avancer et
promouvoir la
langue, il vaut
mieux continuer
avec ceg
caracteres.
lIs ne veulent Certains disent En général, dans
pas la partie quiils ne|les manuels, l¢ L
. ['Non réponse.
05 arabe. comprennent  paskabyle est bier
(ur byin ara| quelques mots. structuré ; ils
PU—— o | (Kra qqaren-d Ilan n'ont rien a dire.
tacrabi). wawalen ur| (S umata,
fehhemen ara). tagbaylit a
yidlisen, tegeed,
ur tessid acu
zzemren ad t-id-
nin).
06 Non réponse. Non réponse. Non réponse| Non réponse.
07 Non réponse. Non réponse. Non réponse| Non réponse.
08 Probleme deUn peu supérieurBien congues. | N'est pas parfaitemer
trois graphies. | par rapport au abordée.
niveau des éléves.
09 Adéquate. A revoir certaine8eaucoup de Tout texte vehicule de

choses
parlers locaux).

(néologie,choses a faire

des indications
suivre, mais le
travail  effectif

» éléments culturels.
A

laisse a désirer.

A travers ce récapitulatif nous résumons les goestque posent les enseignants

sur les manuels scolaires, ainsi que celles qustatemt les informateurs eux-mémes,
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par la difficulté en premier lieu du conflit graphie : quelle graphie pour transcrire
tamazight ?

Sur ce point, les enseignants dans leur majorit®pté pour le systeme latin, le
plus adéquat pour eux, ils rejettent d’'une mantatégorique la graphie arabe, et méme

I'option tifinaghe.

Mais I'option qui constitue un réel obstacle c’ggand les manuels sont répartis
en deux versions : latine et arabe. Par aillelg'syhésitent pas a se prononcer contre la

transcription du tamazight en caracteres arabes.

En second lieu, les problemes que pose la néolexgieale berbére, en ce sens
gu'il existe beaucoup de néologismes employés etleg enseignants ne comprennent
pas. Mais selon les auteurs des manuels, il elst dé lire tous les manuels pour

recenser tous les néologismes avec leurs synonymes.

En troisiéme lieu, vient la compréhension et I'eegzion écrite, bien qu’elle soit
la matiére la plus importante, et sur laquelle seple passage de I'étude des outils de la
langue vers la production écrite, elle demeureicddf & enseigner ; cela est di au

manque de supports, de modéles de production, etc.

Il y a seulement le®8® et le 8™ qui ont donné un avis particulier au sujet de
cette question : pour le premier, la langue dagsdle les manuels sont faits est claire

et maitrisable, c’est le kabyle ; le second déajme=la matiére est bien congue.

Un autre questionnement se pose aussi sur la euliue les manuels doivent
prendre en charge ; comment peut-on enseignentudéamaternelle et la culture a la
fois ? Dans cette optique, les avis sont partagésquelle facon travailler pour relier les

deux volets : langue et culture.

Il 'y a lieu de signaler que les trois enquétés deumt numérotation :%'¢ 6™ et
7°™e’ont donné aucune réponse.
Pour ceux qui nous ont répondu, nous avons alsignae le 2™ et le 5™

n’ont rien dit sur I'enseignement de la culture.
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Les informateurs n'ont pas évité également de dofewgs avis, voire leurs
suggestions par rapports aux problémes que posmntenseignants, et les plus
marquantes sont axées sur ce qui suit :

- Donner tous les moyens nécessaires pour travaidlte langue, c’est ce que
suggere le 4 enquété.

- La solution c’est a mettre en application la déharde projet; c'est la
pédagogie la plus adéquate pour I'enseignement atuazight, mais cela
dépendra toujours de la volonté politique du régi®e qui est noté par 1"
enquété, qui a soulevé la liberté pédagogiqueedsrréflexion des enseignants
et leurs éleves, et qui est toujours contraintdgsaresponsables.

- La solution est de revoir tous les manuels scaaie¢ les programmes
confectionnés pour combler le manque, (sef5i¥4

- Travailler dans linterculturel tout en ayant commieot tamazight ; c’est la

perspective que lI€#9%envisage.

Pour plus de précision, les enquétés n'ont pa® @et signaler les difficultés
gu’ils ont rencontrées eux-mémes lors de la coitieatles manuels scolaires et les

programmes d’enseignement.

3.10. Les difficultés rencontrées lors de la confeéen des manuels et les

programmes d’enseignement

Comme nous l'avons déja signalé, les informateurssiaont posé leurs
difficultés. Mais il se trouve que ces difficult@sixquelles ils sont confrontés sont
presque les mémes que les enseignants rencontirelet terrain de I'enseignement, et
puis il est difficile de les affronter vu I'absend@ine institution académique ayant pour
mission la promotion et 'aménagement de la lan@danc il est utile de travailler les
deux choses en parallele : travail d’aménagemdm@r¢ber quoi enseigner), travail de

didactique (chercher comment enseigner).

Nous présentons dans le présent tableau les diffscisoulevées par tout un

chacun :
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Informateur (s)

Difficulté (s)

Beaucoup :
01 - Manque de textes ;
- Manque de terminologie ;
- Manque de temps ;
- Manque de formation dans la didactique de tamazight
02 Non réponse.
Ala nitenti(il n’y a que les difficultés) :
03 - Graphie;
- Lexique;
- Textes scientifiques.
04 Non réponse.
Hca uguren (seulement les obstacjes
05 Langue non aménagée, sans corpus littéraire ggiriant ;
Premiere expérience du manuel.
Oui :
06 - Absence d’'un lexique scolaire en tamazight ;
- Absence de textes littéraires qui répondent auxmaes
pédagogiques ;
- Manque de didacticiens du berbere.
07 Non réponse.
08 Pas trop dans le cycle primaire.
Beaucoup :
09 - Production littéraire faible ;

- Méthodologie appropriée inexistante ;

- Pas de textes fonctionnels.

Seuls le 2™ 4°Me et 7™ qui n'ont pas répondu, car ils ne sont pas des
concepteurs de manuels. Sinon les autres, en te@hsgignants et concepteurs des

manuels scolaires ont bien précisé les probléemsésppar la confection des manuels et

des programmes scolaires, dont le plus crucialuetcqgnsiste a déterminer le quoi

enseigner et comment I'enseigner.
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Pour aller plus loin, il est indispensable de pabautres questions liées a la
didactique et a I'enseignement de la langue amazigie les auteurs projettent a travers

les manuels.

4. Didactique et enseignement de la langue

Ce domaine est I'un des éléments sur lesquels edpasonception des manuels
scolaires, il véhicule de toute maniéere les obiggbrincipaux que les élaborateurs
cherchent a atteindre, les démarches menées emstate la situation que traverse
aujourd’hui la langue. Une langue non aménagées statut défini, qui s’est retrouvée
brusquement face a toute une nouvelle philosophigedseignement : la pédagogie de
projet, la démarche inductive et la I'approche lesr compétences, apres une dizaine

d’années d’expérience dans I'école fondamentale.

Tous ces éléments nous ont conduit & demander raju€es de nous faire un
bilan sur leur contribution dans ce domaine, puitige un état des lieux sur cet

enseignement.

Notre analyse de ces questions a abouti a cesatssul

4.1. Apport des informateurs a I'enseignement &t la didactique de la langue
Le présent point reléve de la questionAwez-vous contribué a la didactique et

a I'enseignement de la langue»>?

Les informateurs ont tous confirmé leur contribnticGeul le & qui est

enseignant a déclare :

«Ce sont des inspecteurs, notamment ceux de la dafiguncaise, qui nous ont

inculqués la facon d’élaborer une unité didactique
Autant pour le ™ qui n’a pas répondu a la question.

Grosso modo, les contributions touchereux niveaux : le premier étant le
volet pédagogique, qui s’occupe des démarcheslgmseignement de la langue, ainsi
que la formation des maitres a travers les sénesat les rencontres organisées pour

orienter les enseignants et le suivi sur le tercuilils faisaient en tant gqu’inspecteurs.

148



Chapitre 1l

Les pogihnements épilinquistigues des informateurs

Le deuxieme concerne le travail sur la langue,réparation des programmes et des

contenus a enseigner en tamazight.

C’est ce que le®¥¢informateur nous témoigne en ces quelques termes :

« Au départ nous avions commenceé par enseigner lagyare (tejerrumt).

Par la suite, nous élaborions des unités didactigumais a la fin nous

visons les compétences. Aujourd’hui avec les ntasvekformes, nous

essayons d’appliquer la démarche de projet; I'egisant en tant que

modérateur intervient selon le besoin, tout esttréersur I'apprenant,

I'enseignant doit étre spontané et compétent aik .

4.2. Etat des lieux de I'enseignement du tamazigh

Ce point traite de la question que nous avons séeesux informateurs. Elle est

la suivante : Que pensez-vous de cet enseignement ? »

Les réponses gue nous avons obtenues de leuopadsnme suit :

Informateur (s)

La (les) réponse (s)

qu

01 Il est en bonne voie.

02 C’est la plus adaptée dans le monde degé&dagogie de projet ».
Sur le plan pédagogique ca avance a merveille ; lsuplan

03 professionnel beaucoup reste a faire (formation eeseignants
probleme de la graphie, généralisation de I'ensigmt).
L’enseignement de la langue berbére rencontre masdfisances €

04 des difficultés, que ce soit sur le plan pédagomi
psychopédagogique, lexical, le manque de moyensmeontes
manuels, et la pédagogie de projet qui ne rematitles conditions.

05 Taswit-a, la yettemurud kan.

06 Non réponse.

07 C’est un enseignement qui suit toujours cloemin, il ne s’est pa
encore stabilisé.

08 En nette amélioration.

09 Il fera parler de lui, dans un avenir pech
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Sur I'état des lieux de I'enseignement du tamazighiplupart nous dresse un
bilan positif et méme se montre un peu satisfatrdsultats obtenus aprés une décennie
d’expérience ; plus particulierement sur le plardggogique, notamment avec la
nouvelle démarche : pédagogie de projet, qui viB@tre introduite dans le systeme
éducatif algérien. C’est ce que déclarent cesimébeurs : €, 22™et 7M™ et §Me
Tandis que les autres :®™8 4°™ et F™ g'inquiétent des problémes auxquels
I'enseignement du tamazight est confronté quotitkement, a savoir : sa généralisation
a travers tout le territoire national, le confliaghique, la formation des maitres, ainsi

gue la pédagogie de projet qui pose d’énorme<difés a sa réussite a I'école.

Deux informateurs n’ont pas donné leur avis sujdastion ; le 8" n’a méme
pas répondu a la question. Egalement®&ui a hésité a exprimer son point de vue, en

disant que : d fera parler de lui, dans un avenir proche. »

4.3. Enseignement de toutes les variétés sansegtion

Informateur (s) Réponse| Réponse

parnon | paroui Arguments (justifications)

01 X Au début et méme actuellement, je pemse c’es|
ce que nous faisons, nous enrichissons le kabyle pa
des apports d’autres dialectes et c’est la prodncti
qui tranchera a la fin.

02 X Réponse non justifiée.
Je pense qu’il faut imposer une variante | de

03 X référence, qui doit étre enrichie par d'autres
dialectes ; au Maroc, c’est le chleuh, en Algélesto
le kabyle.

04 Non réponse.

05 X Il faut étre sérieux, les autreslsotent une seule

langue, une seule norme, voulez-vous que ce sqit du

bricolage ?

150



Chapitre 1l Les pogihnements épilinquistigues des informateurs

06

région la variante dominante, ensuite, passer

enseignement inter dialectal.

X Graduellement : d’abord enseigneansd chaqusg

\1*4

2 un

07

X Que chaque variante soit enseignée danégsan et

intercompréhension graduelle entre les usager,

ces variantes.

insister dans cet enseignement sur ce qui fait les

points communs de ces variantes, pour arriver § une

s de

08

X Réponse non justifiée.

09

X Chaque variante dans songagraphique.

Les informateurs n'admettent pas le principe d'@s® les variantes sans
exception, en raison de la disponibilité de la Bratia enseigner a I'école, de méme
qu’elle soit valorisante et enrichissante ; le Kalpour eux est mieux placé pour cette
option, en le complétant notamment par le touaaegg son tissu lexical.

Seuls le 8™ le 7™ et le $M qui partagent cet avis, en tenant compte des fRpts

de chaque variante et a la limiter a son nid. ¢ tus justifié leurs réponses a

I'exception du 2™ et du 8™ Le £™enquété n'a pas répondu a la question.

Cette démarche peut étre incluse dans les strat@j@mménagement de la
langue, la préparer et la codifier pour forger oneplusieurs normes a enseigner ; le
travail de la langue n'est pas encore acheve, il fae simultanément avec
I'enseignement, un domaine auquel les auteursamitibué, en proposant des textes de
lecture, des cours de langue (grammaire, conjugalerique). N’'est-ce pas ici un autre

pas vers son aménagement ?

Si les auteurs tiennent compte de cet élément, @mhrapercoivent-ils le

paysage de la politique d’'aménagement de la laAigue

Cette problématique touchera a beaucoup d’aspexctsfication de la langue,
unification linguistique, variation, emprunts etagismes, ainsi qu’au statut actuel de
la langue, et sur lesquels nous voudrions interrage enquétés pour mieux cerner les

faits.
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5. Promotion et aménagement de la langue

5.1. Purification de la langue

Les enquétés dans leur majorit&’,(#™me 3*me 6°Me g8°Me ot FMY ont donné des
réponses négatives a l'idée de la purificationadhgue, chacun d’eux se justifie a sa
fagcon. Mais la chose qui leur est commune résides das problemes que pourra
engendrer cette option pour la langue, notammeut fiatercompréhension dans son

usage quotidien.

Pour ceux qui I'admettent, notamment '%et le 5™; ils réclament que la
langue soit valorisée, codifiée et purifiée deesaprunts.

Seul le 7™ qui ne S'est pas prononcé sur cette question.

Le présent tableau nous résume leurs réponses :

Informateur (s) RéponseRéponse

paroui parnon Justifications

01 X Nous avons peur que ca Se passera camme
I'Esperanto.

02 X Non je suis pour le kabyle que compestnles
veilles dans mon village. Autrement dit: mes
parents.

L’éleve va sentir que ce n'est pas sa langue ;al y

03 X un risque, ce n'est pas une solution pour le
développement de la langue. Je suis pour| les
emprunts utiles, berbérisés.

04 X C’est pour avoir un statut valorisagtyelle soit
normalisée, formalisée, codifiée et unifiée.

05 X Parce gu’elle a beaucoup d’emprstmdee.

06 X Pour garder la fonctionnalité déglague.

07 Non réponse.

08 X Il faut avoir les moyens de sa poligqu

09 X On n’a pas de langue pure.

152



Chapitre 1l Les pogihnements épilinquistigues des informateurs

Cette question nous montre d’'une certaine mang&diviergence entre les avis
sur le probléme des emprunts dans la langue. & semble que les informateurs bien
gu’ils les aient remplacés par des néologismesndiet compte de la fonctionnalité de

la langue.
Pour plus d’éclaircissement, nous les incitons Issr créations néologiques

actuelles, soit celles des amateurs, soit cellsskdercheurs universitaires.

5.2. Les créations néologiques actuelles

Les réponses données par nos enquétés sont laatasiv

Informateur (s) Répe (s)

01 Au stade actuelle, ces créations peuventbymun vide mais
désormais le charlatanisme et I'amateurisme doivesser.

02 Non réponse.

03 - Les chercheurs sont les plus concerr@sloivent étre les premierg a
maitriser le domaine du lexique; je peux y paseci en tant
gu’enseignant ayant une expeérience dans I'enseignerfcommen
apprendre aux apprenants les mots nouveaux).

- Les amateurs ne sont pas concernés.

04 La création néologique doit étre prise ensatération car elle a un
apport positif sur la langue a condition qu’ellat donitée (dans les

normes).

Il'y a le lexique berbére moderne (amawal n tmdziggnart), le lexique
05 de mathématique ; les autres, peut étre je neolasais pas, ils sont des
modeéles.

Tandis que les amateurs travaillent hors norme.

06 Ce sont des créations personnelles; abselececadre collectif
(académie).

07 Non réponse.

08 Il 'y a pas eu beaucoup de créations némnleg.

09 Celles des chercheurs, a faire connaitre.

Celles des amateurs : ¢a fait plus de mal queete bi
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A travers ces réponses, nous remarquons que lesmiafeurs rejettent les
créations des amateurs et sollicitent celles deschleurs universitaires bien que les
résultats soient peu satisfaisants. Par aillelggnsistent a ce qu’il y ait d’autres qui
pourront combler le manque, et méme pour remédierpaoblémes que posent celles
connues avant ; c'est ce que précise’l€idformateur qui déplore I'absence d’un cadre

organisationnel qui se chargera de la terminologie.

Il N’y a que le "¢ qui n'a pas donné sa réponse a la question, tessaont tous

exposeé leurs points de vue.

5.3. Unification de la langue

Cette question ayant rapport a I'unification ddalague amazighe, telle qu’elle
est proposée ou envisagée dans un premier tempkeganilitants berbéristes, qui
cherchaient a unifier tous les dialectes en undeskungue écrite. Ce faisant, une
polémique est née entre les chercheurs du domlasmeins rejettent cette option, en
considérant que le retour a une langue unifiée gplielle était dans I'antiquité est un
mythe ; les autres s’interrogent comment arriveréduire les variétés et a travers
lesquelles ils forgeront une seule norme écriteproe c’est le cas des autres langues

suite a leur institutionnalisation.

De telles questions incitent méme nos enquétés,itaah qu’enseignants,
chercheurs et mémes concepteurs des manuels sscdage positionner par rapport a

I'optique de l'unification linguistique.

Nous présentons ci aprées les réponses donnéesupaintchacun :

Informateur (s) | Réponse| Réponse Justifications
par oui par non
01 X On n’a pas le droit de tuer une langue.
02 X Nous sommes les seuls concernés.
03 X D’abord c’est un mythe, ce n’est pasgiale. Il

faut qu’il y ait une volonté politique pour unifig
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la langue & base d'une variante de référence ;
pour moi c’est le kabyle, si I'Etat veut faire du

bien a cette langue.

04 X Pour gqu’elle avance, guelle prage; c'esf
pour qu’il y ait réhabilitation de la langue et|sa
promotion : qu’elle ait un statut.

05 X Quelle unification ? Avant c'était avy
maintenant je crois que chaque dialecte prend
son chemin tout seul.

06 X Je crois qu’on pourrait créer a ldegne une
langue amazighe standardisée.

07 X I ne faut pas aller vers une langde
laboratoire, laisser 'usage déterminer le sort de
cette langue.

08 X Pas pour le moment.

09 X Ca éloigne la langue de ses locuteurs

Ces réponses nous montrent que la majorité desmafeurs ne veulent pas
I'unification du tamazight, et a travers lesquellesrtains défendaient le principe de
faire du kabyle une variété de renvoi sur laqustifocalisera toute recommandation,
c’est ce que le °8° vient de proposer. Dans la méme démarche s'inker™ en
proposant que chaque dialecte soit aménageé toljtdse le kabyle qui deviendra une

langue a part.

Aussi d’autres (I, 7°M¢ 8™ et $™9 abordent le probléme d’implantation et
d’acceptabilité de cette langue unifiee, qui risquse retrouver face aux défis des

variétés en usage.

En revanche, le®®® et le 6™ s'inscrivent dans la démarche d'unification de
tamazight ; une facon de la réhabiliter, de la daagiser pour gu’elle ait un statut

valorisant.

Si les informateurs voient que l'unification lingtigue a I'état actuel des choses

comme une menace pour le tamazight, un mythe augued ne reviendrons jamais,
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est-ce que cette vision nous amene a considérazight comme une langue composée

de plusieurs langues divergentes ?

5.4. Tamazight une ou plusieurs langues ?

Sur cette question : kamazight une ou plusieurs langues,1es informateurs

nous ont donné les réponses suivantes :

Informateur (s) Réponse (s)

01 C’est l'avenir qui le dira.

02 Plusieurs, mais chaque groupe doit travaias sa langue.

03 Tamazight yiwet (une) ; il faut unifier (stiardiser) la langue a base
d’une variante de référence.

04 Le tamazight est une langue qui unifiera de$erents parlers et
dialectes.

05 C’est le temps qui le dira ; le kabyle serseigné comme une seul
langue méme s'’il prendra la part des autres diegect

06 Une langue a plusieurs variantes.

07 Plusieurs langues.

08 Une langue.

09 Plusieurs langues proches les unes desautre

Ceci explique que d’'un cbété, les uns consideretargazight comme une seule
langue qui regroupera tous les dialectes et paideeix. Une langue variée, déclarent
notamment le 4" [e 6™¢et le 8™ Sur la méme voie s'inscrit €™ en proposant que

cette langue doit étre standardisée a base dukadaylhariante de référence.

En revanche les autres voient le contraire, tarhdzag compose de plusieurs
langues comme le souligne 18M7 et le ™ Aussi, le 2™ qui propose que chaque
groupe linguistique doit travailler dans la sienbBe. l'autre, le ¥ et le 5™ déclarent
que cela sera confirmé ou infirmé dans I'avenilprsées résultats du travail ; pour ce
qui est du kabyle en particulier, le dernier enqu@€cise gqu’il doit suivre son propre
chemin a travers son enseignement méme s'il sliagigs autres dialectes. Bien que le
3*me et le 5™ divergent sur cette question, ils accordent uaegbparticuliére pour le

kabyle.
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bY

Par alilleurs, les informateurs a travers leurs méps tiennent compte du

phénomeéne de la variation, voire de la diversifimgtcomment la voient-ils ?

5.5. Ladiversification du tamazight

Selon les informateurs, la diversification lingigse est une richesse pour la

langue.

D’autres parmi eux ajoutent qu’il y a possibilité kés réduire dans certains cas,

c’est ce que nous souligne I&.1l y a le 2™ aussi qui propose de les réunir et de les

rassembler.

Seul le 7™ qui n’a pas donné son point de vue sur cettetgitua

Nous présentons les réponses données dans leutshigant :

Informateur (s) Réponse (s)

01 A part les dialectes marocains, les autrems@hagocytés.

02 Une richesse sur le plan lexicologique.

03 C’est une bonne chose ; la structure es€élaan
La diversification lexicale ne pose aucun problépmyr moi c’est
une richesse.

04 J'opte pour la réunion et l'unification degf@ents parlers et
dialectes.

05 La variation, c’est I'histoire qui I'a enfad, c’est a elle de la
neutraliser.

06 Sur le plan lexical et phonétique.

07 Non réponse.

08 Enrichissante.

09 Une diversité, une richesse.

Il est clair que ces questions ci-dessus relévestdbmaines de 'aménagement

linguistique, qui s’occupent de la promotion etlalstandardisation des langues. Sur le
cas du tamazight, y a-t-il un travail qui est diga dans ce sens ? Quel bilan peut-on
faire selon les enquétés, particulierement ceux aotiinitié le travail des manuels

scolaires ?
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5.6. Etat de 'aménagement de la langue
Les enquétés n‘ont pas hésité a se prononcer état I[d’avancement de
'aménagement du tamazight en Algérie, chacun d'eszaie de nous décrire la

situation. En voici les faits constatés :

Informateur (s) Réponses
01 Il avance cahin-caha.
02 Il avance ; a mon avis les chercheurs dige rencontrer chaque

année pour des colloques afin de voir I'état d'aemment de
'aménagement de cette langue.

03 Il doit se faire a base d’'une graphie. Matte question n’est pas
encore réglée.

Il est urgent et essentiel qu’il y ait création mtuacadémie berbére

04 ou d'un centre de recherche qui sera un centre éiagement
linguistique ; il aura pour seule mission de déppkr et de
promouvoir cette langue en incluant tous les diekec

05 Il y a seulement ce qui a été fait parlammeri et S. Chaker et

guelque autres ; beaucoup de chercheurs en réalise sont pas
intéressés a cette langue, qu’elle soit vivantmotte.

06 Absence totale de stratégie d’'aménagedeeta langue berbére.
07 Non réponse.

08 On est toujours a la case départ.

09 Insuffisant.

Les constats presque sont les mémes et tiennerteahn fait que le travail
d’aménagement avance péniblement pour des raisomsies, a savoir I'absence d’'un
cadre organisationnel qui s’occupe de cette missienmanque de contacts entre
chercheurs et spécialistes pour en réaliser deauxacollectifs. Comme nous avons a
signaler que l'informateur (03) évoque le probledeela graphie qui reste encore en

suspens, or il est un des points de départ.

Avec toutes les insuffisances qu’il y a, le trawdels manuels, est-il vraiment un
pas pour aménager cette langue ? Dans cette optijgekest I'apport des auteurs, en
particulier les concepteurs de ces manuels a l'aggment de la langue ? Est-ce

vraiment une contribution ?

5.7. Apport des auteurs a 'aménagement de la langu

Il est évident que les enquétés ne peuvent pamasgleinement que le travalil
des manuels scolaires releve de 'aménagementndarzight, ils ne le fournissent qu’a

son enseignement. Exclusivement trois parmi eux Bams numérotations : 1, 2, 5 qui
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ont répondu par un oui a la question, mais en $#fij@nt dans le cadre du lexique

scolaire, I'écriture et le travail de didactiquerftiment enseigner cette langue ?)

Les autres ont répondu par un non sans pourtatifiguseurs réponses. Seul le

3®Me informateur qui renvoie le travail d’aménagemenx ahercheurs, une facon de

dire que ¢a ne le concerne pas en tant qu’ensdignan

Excepté le 7" qui n’a pas répondu a la question.

En voici les réponses de chaque enquété :

St

Informateur (s) | Réponse par| Réponse  par Justifications

oui non

01 X Sur le plan de I'écriture.

02 X Sur le plan didactique; c’q
d’enseigner tamazight en tant
langue maternelle.

03 X Ca concerne les spécialistes est
chercheurs.

04 X Réponse non justifiée.

05 X Peut étre lexique et écriture.

06 X Réponse non justifiée.

07 Non réponse.

08 X Réponse non justifiée.

09 X Réponse non justifiée.

Cependant, une des préoccupations majeures ausgukdiménagement et

I'enseignement sont confrontés jusqu’a preuve duraose, méme sur laquelle le débat

est relancé ces dernieres années est le choix deapdie pour transcrire la langue.

Comment les enquétés voient-ils cette question ?

5.8. La question de la graphie

Les enquétés assument leur choix et méme dans’itepjoposent pour écrire

la langue, ils sont tous pour la graphie latiney $& £™ qui propose aussi le recours

aux symboles tifinaghes, pour lui c’est une fagerfalre face a la réalité conflictuelle

gue pose le choix des trois caractéres : araliggdtfie et latin.
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lls estiment que le conflit graphique est résdlusdge et la pratique de I'écrit

ont tranché pour le systéme latin, seulement, éesddurs ainsi que les adversaires qui

la posent encore pour ne rien avancer; c'est @ dgclare explicitement e

informateur.

Pour plus de précision, voila le point de vue exgrpar chacun :

Informateur (s)

Réponse (s)

[}

[¢7)

[

=

01 C’est une question politique. Si le chost dien fait il ouvrird
beaucoup d’horizons pour ce pauvre pays martyrise.

02 On n'a méme pas besoin de discuter de c&at tranché pour |
latin.
Pour nous c’est réglé mais pour les décideurs estrpas encor

03 réglé ; le meilleure cas, une épreuve (sujet du BEMtrois graphiesi|:
chaoui en arabe, kabyle en latin et touareg eratifn.
Le choix du caractére pour I'écriture (transcripjicdu tamazigh

04 (tifinagh, latin ou arabe) est une réalité condigte. Mais tant que |
langue appartient a ses locuteurs, il est nécesdaila transcrire €
tifinagh.
Pour moi cette question est réglée, seulement feseneis de

05 tamazight qui la pose a chaque fois pour qu'onamae pas.

06 La majorité des chercheurs de tous ldea&s emploient la graph
latine ; il faut formaliser cette pratique par wléeision politique.

07 L’'usage a tranche.

08 Un faux débat.

09 De la subversion.

Toujours dans le cadre de 'aménagement du tamazgh le plan lexical et

e

graphique notamment au Maroc, les spécialisteoptét pour les caracteres tifinaghes

et ont méme tenté de standardiser le lexique dé&satits dialectes (rifain, chleuh et

atlas alemmas).

En Algérie, ca a fait de longues discussions, contrmes auteurs et les

enseignants collaborateurs voient cette expérigyuante ?
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5.9. L'expérience marocaine pour I'aménagement deéaimazigh sur le plan lexical,
orthographique (graphique)

Quant a l'expérience marocaine qu'a marquée l'ddoptdes caractéres
tifinaghes pour transcrire le tamazight, les infateurs n’ont pas la méme idée ; les uns
hésitent & se prononcer par manque d’informatiorioecurrence le 8¢ et 6™ qui le
disent clairement, le®#® 5°M et M qui n'ont méme pas répondu a la question. Les
autres dont leurs numérotations : 1, 2, 3 et 9eagptimé leurs points de vue. Selon le
187 3*Meet FMe ce choix n'a pas été fait sur des bases solide's @as été soumis a un
débat scientifique, bien au contraire, c’est l'idéggie, voire le discours officiel qui I'a

exige.

Cela veut dire que méme au Maroc, bien que legjgaslavancées en la matiére
d’aménagement du corpus de la langue par rappoMgérie, I'idéologie arabo-
islamique s'impose et décide sur I'avenir et léwtdu tamazight.

Il N’y a que le 2™ informateur qui les contredit et affirme que lesrd@res
marocains (chercheurs notamment) travaillent peur langue et ont beaucoup de

moyens a leur disposition.

Comme le montre le tableau ci-dessous, les infaunatn’ont pas donné une
grande importance a l'expérience marocaine. Pour W a toujours une emprise

totale du systeme royal sur tous.

Informateur (s) Réponse (s)

Méme chez les marocains, beaucoup de choses radterg.

=

01 Pour ce qui est de la graphie, ils vont terminairda développer c3
'environnement ne s’y préte pas ; c’est I'idéokgui s’est imposée, ge

n’est pas la science.

02 J'ai beaucoup d’informations; une chost eertaine c’est qu’ils

travaillent leur langue, et les moyens y sont, Wiengus manque a nous.

Ce n’'est pas réellement les chercheurs qui ontsches caractere

[72)

03 tifinaghes, est-ce que ces chercheurs peuvent assenthoix ? Car les
caractéres tifinaghes demandent beaucoup de teoyrsgp’ils soient

praticables.
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04 Non réponse.

05 Je n’en sais pas comment elle est ?

06 Je ne suis pas suffisamment informé sup&aence marocaine.
07 Non réponse.

08 Non réponse.

09 Beaucoup de politique et peu de bon sens.

Pour plus de précisions, €™ informateur nous a dit que les spécialistes et les
chercheurs militants ne peuvent pas assumer ce gnaphique. Aussi le®d¢ aprés

avoir discuté avec lui, il nous a dit en ces quetgiermes :

« Le Maroc n’a rien avancé pour I'enseignement du taigiatz nous leur avons
organisé quelques séminaires, il se trouve queootlss enseignants de langue arabe,
notamment qui s'occupent de cette mission, commaént a nous, il y a des

universitaires licenciés en langue et culture arghes... ».

Pour le cas de I'Algérie, quelles sont les difftésl auxquelles sont confrontés
'enseignement et 'aménagement du tamazight selos enquétés ? Comment ils

jugent la situation ?

5.10. Les difficultés auxquelles sont confrontésdhseignement et 'aménagement
du berbere en Algérie

Un seul enquété n'a pas répondu a la questionalges dans leur majorité ont
imputé les difficultés au manque de volonté paliicde la part des décideurs ; selon
leurs témoignages, les textes et les décrets megeharien, la réalité du terrain c’est
autre chose. Les décideurs ne mettent pas les maoynessaires a la disposition des
chercheurs, bien au contraire ils les bloquergeempéchent de travailler ouvertement.
De l'autre, non seulement le militantisme a prisrdaul par rapport aux années 80,

mais aussi toutes les énergies sont étoufféed,agasue vient de dire I€™ et le ™

Nous résumons dans le présent tableau les diffiguttitées par chaque

informateur :
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Informateur (s) Réponses

Les difficultés sont :

- Manque de volonté politique ;
01 - Hostilité du milieu ;
- L’application des lois ;

- Manque de moyens et de prise de décisions.

02 Les moyens, autrement la langue est datre mbamps c’est a
nous de la travailler.
Les décideurs n'ont pas l'intention de promouvaifldngue.

03 Il faut une bonne volonté pour aménager la langdenner leg

moyens aux universitaires, aux scientifiques, #ésser travailler

éviter les considérations politiques et idéologgjue

04 Il est urgent qu'il y ait une académie leeebqui sera un centre

d’aménagement du berbere.

05 Il N’y a pas une institution qui s’occupéel’aménagement de la
langue ; manque de volonté politique, si beaucaumiiitants ont

céde.

Les difficultés sont :
06 - La multiplicité des variantes du berbere ;
- Absence de politique linguistique de I'Etat ;

- Manque flagrant de chercheurs d’autres variantes lgqu

kabyle.
07 Non réponse.
08 Manque d’une volonté politique.
09 Manque de volonté politique (pouvoirs puklic

Les berbéeres ne dépensent pas pour tamazight.

Mais avec la constitutionnalisation du tamazightsatreconnaissance par les
décideurs comme langue nationale, est-ce que celargy contribuer a son
développement, voire a sa standardisation, sel@nim@rmateurs toujours ? Que

pensent-ils ?
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5.11. Le statut du berbere en Algérie
- Son développement :

Les enquétés dans leur majorité s’interrogent suble que doit jouer le statut
de langue nationale pour développer la langueange reconnue dans la constitution
mais sur le terrain rien n’a changé : manque deem@yabsence de volonté politique de
la part des décideurs, enseignement facultatierades d’'un cadre organisationnel pour
ameénager la langue, etc. lls précisent que leagritage qu’a la langue c’est le travail
réalisé par les enseignants et les chercheursigt’'agde de I'Etat ; cela est bien dit par
les enquétés : 1,5, 8 et 9.

D’autres comme le 2 et le 3™ indiquent que la langue peut s’'imposer par le
travail et la production et non par le statut ge’&l dans la constitution, également avec
la conscience de ses locuteurs. Ainsi que®l dui pense aller au statut de langue
officielle, qui lui permettra tout ce qu’il faudpeur la développer.

Seul le 7™ juge que le statut de langue nationale contribwedéveloppement du
tamazight, de méme a sa prise en charge juridigustgutionnel comme le souligne le

6°Meinformateur.

En voici les théses développées par tout un chacun

Informateur (s) Réponse (s)

On a toujours travaillé sans se soucier du statiatiljeurs qu’est-ce
01 qui a changé depuis son introduction comme lan@i®male. Si
C’était dans un pays qui se respecte avec le stiuiangue

nationale beaucoup de tabous vont sauter mais...

02 Le statut n’est que politique, nous pouvibagailler, ce qui manque
c’est les moyens gu’il faut mettre, car tamazightesoin de cela

pour étre au diapason.

C’est le travail qui compte :

- Imposer la langue par le travail ;
03 - Le statut de langue nationale nous a piégés, mausions rien suf
le terrain.
Malheureusement nous défendons le cété identita@is nous ne

travaillons pas notre langue.
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04 En tant que langue nationale, le tamazightfiee d’'un handicap ca
elle n'aboutira a rien ; il faut qu’elle soit offatle donc utilisée dans
toutes les institutions de I'Etat, pour qu’elle gaeé avancer.

05 C’est clair, I'enseignement facultatif neipgen donner de sérieux.

06 Absolument, le statut de langue nationalpliogme une prise en
charge effective sur le plan juridique et instiatiel.

07 Oui.

08 Je ne le pense pas, au contraire.

09 Tout est question de volonté politique et adascience de ses

locuteurs.

* Sa standardisation :

Au sujet de la standardisation en rapport aveddritsactuel de la langue, les

informateurs ont abordé d’autres points pour quiilssent justifier leurs réponses et

leurs positions :

Informateurs (S)

Réponse (s)

Oui, avec un peu de volonté politique et de sérides locuteurs de

oté

ca

a

NoS

01 différentes variantes qui utilisent les médias disu(T.V., presse...)
On peut arriver a standardiser tamazight s’ils peeh conscience d
tous les enjeux.

02 Penser toujours au travail car il essdentiel, sinon on passera a ¢
de la plaque, on ne peut s'imposer qu’'avec la g le travail, el
faire toujours un bilan pour ce travail, pour umstat.

03 Si 'Etat donne les moyens : si c'est iirase dans la constitution
ne sert a rien.

04 Oui, mais il faut qu’il y ait les moyenécessaires pour ce faire.

05 Non réponse.

06 Les contacts entre les groupes berbérmgsh par le biais de
communication audiovisuelle et 'enseignement.

07 Non, rien ne se fait pour la promotian abtte langue, tous ses écl
qui nous parviennent ne sont pour moi que de |a@moaux yeux.

08 Non réponse.
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09 Non, passer au stade de [officialigatiangue officielle de |
république).

-

q

1S4

Parmi les points cités, le statut de langue naldogai doit étre accompagné
d’une volonté politique qui encouragera le traedil’enseignement de cette langue ; la
doter des moyens didactiques, audiovisuels (méstiaélévision), en encourageant le

contact entre les différents groupes amazighphones.

Cela une fagon de dire que le statut actuel n‘estdy noir sur le blanc, comme
le souligne le 8" informateur : dJne phrase dans la constitutien Tout est question
de moyens nécessaires, de travail et de politiqama@hagement favorable pour le
tamazight, les discours et les blocages rencostréte terrain ne servent absolument a

rien.

Comme nous l'avons justifié auparavant, que nétigle s’inspire aussi de
'analyse de la dynamique épilinguistique réalipgée S. Bennis. Une telle réflexion
nous guide a étudier les positionnements épilitiguiss au sujet du choix de la norme
pour le tamazight. Par ailleurs, la dichotomie scdurs hétérogénéisant / discours
homogénéisant apportera plus de précisions a Etiqunele la norme envisagée dans les

manuels scolaires.

Quant aux positionnements épilinguistiques desuasitdes manuels scolaires et
a leurs appréciations sur la langue amazighe, niviemt de dire gu’elles sont sous-
tendues par deux tendances antinomiques qui sonfitation et la diversification. La
premiére admet le principe de I’'homogénéisationadengue en rassemblant tous les
dialectes (ou toutes les variantes) ; la deuxiger@ tompte de I'hétérogenisation du
tamazight, dans laquelle chaque dialecte doit suson propre chemin. Mais ce qui les
a reliées, c’est leur attachement au kabyle coman@amte de référence, qui pourrait
agir d’'une maniére ou d’'une autre : dans la tenelaec I'unification, le kabyle serait
I'axe, et dans celle de la diversification, s’éneedgt par 'avance prise par rapport a

d’'autres variétés.
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Au terme de ce travail, nous concluons que laaaidn des manuels scolaires
et les programmes d’enseignement ont beaucoup éhkngours des choses dans
I'histoire de la langue amazighe. lls ont ouvere uméche a travers cet enseignement
d’'une maniere graduelle. lls ont aidé a son aménagemalgré I'absence de tout cadre
institutionnel qui doit le faire bien avant l'insen de la langue dans le systeme
éducatif. Les auteurs des manuels ainsi que lesigrats qui les ont aidés n’ont pas
réfléchi directement au travail d'aménagementsdat partis de cette idée : comment
enseigner et quoi enseigner ? En fin de comptde aaintribution prend part au

processus d’aménagement de la langue au sein ifistite@tion qui est I'école.

Notre propos a été guidé par une analyse procleeliede R. ACHAB. Et c'est
ainsi que nous avons tenté d’exposer, en retrd¢astbire de la néologie berbere, en
étudiant les changements qui I'ont marquée a tsales manuels scolaires ; tout en
évaluant les contenus et les programmes qui régigsmseignement de tamazight.
Combien le contexte sociolinguistique, voire didpe, est partie intégrante de I'étude
néologique. Aussi est-il important de connaitregdesitionnements épilinguistiques des
auteurs de ces manuels qui ont mis a jour certa@pfogismes et ont créé d’autres. De
ce fait la pratique néologique en contexte scolast donc indissociable de la
connaissance du terrain d’action qu’elle se dortnges pratiques langagiéres qu’elle

vise a modifier ou a secourir.

Dans cette situation, nous pouvons dire que leuelascolaire de tamazight,
bien que les insuffisances et les manques qu’itieon (lexique, manque de textes
littéraires, absence de systeme orthographiqueatdisé), laisse la voie ouverte a deux
possibilités : la premiére est de remédier d’'unaiéra constante aux lacunes les plus
courantes par les enseignants eux-mémes a trarseminaires et les réunions de
coordination. Il n’est qu'un support a exploiter l&@mrichissant par d’autres activités

pédagogiques, cela dans le cadre de son enseignemen

La deuxiéme incite a réfléchir & 'aménagementaléahgue, en forgeant une

norme écrite. Cela revient a la création lexicalesjnscrit dans la continuité ; dans de

168



Conclusion généesal

nombreuses situations, il a pu réduire les effets’@mprunt et a mis en place la
néologie comme mécanisme de défense. Les diffépeotedés de création (dérivation,
sémantique, emprunt interne et composition) couvreeaucoup de notions et
véhiculent la nécessité de la pratique néologigoer sauver la langue afin de lui
donner la possibilité de l'utiliser dans I'enseigrent. Donc il est destiné a pallier le
manque d’outils pédagogiques et didactiques gecarapagné l'insertion de tamazight

dans le systéme scolaire algérien et sert de maseaup bon départ face a ses défis.

Dans notre analyse nous avons constaté trois pessemntiels sur lesquels repose
la confection des manuels, par ou se manifestentappréciations des concepteurs
concernant la norme a enseigner. Ce sont les ggivan
- Le recours a la néologie lexicale est un choixciad pour faire accéder la langue a
tous les domaines afin qu’elle véhicule un savbip@ur qu’elle traduise les notions
universellement admises. Dans ce travail, le kabgkebien entendu le plus influent,
cela a cause des recherches dont il a fait I'adjgui sont les plus avancées ; il en est le
noyau.

- La recherche pan-berbére traduit 'emploi du tegacomme langue originelle, source
du vocabulaire commun.

- Le recours aux parlers marocains (Chleuh du Md\tas) et la négligence des autres
parlers, notamment algériens, comme le Mozabitke éfhaouia, s’expliquent par le
travail transnational qui a été accompli. Un traaail s’effectuait généralement sur la
base du kabyle a cause de I'encrage social desrawdgtede la revendication identitaire
gu'il portait a bout de bras ; on fait référenceTawareg et aux dialectes marocains du
fait de la richesse lexicale, ils sont les moingtaminés par I'emprunt comme ils
présentent les recherches linguistiques les miearctes.

Ce faisant, I'aspect aménagiste formulé a trawestéations néologiques, envisage de
forger une norme écrite a base de kabyle, de tguatedes dialectes marocains,
particulierement ceux du Moyen Atlas et le Chleuh.

Ces auteurs, méme s’ils n‘assument pas que leuailireeléve des travaux
d’aménagement, ont abordé toutes les stratégies disson enseignement. Ainsi ils ont
répondu aux questions de la standardisation, dfitation et a la purification de la
langue, qui s’ajoutent a celles touchant au lexigumeprunt et néologie) et a la graphie.

lIs se sont prononceés aussi sur le statut de tgmiazn Algérie et ses enjeux.
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A la lumiére de notre analyse, d’autres problénuatiyetiennent notre attention.

A premiére vue, les fonctions que doit avoir le melrscolaire dans la situation
d’apprentissage. Certes, le manuel de tamazightlolgwe certains types d’objets
d’apprentissages, entre autres : transmissionéldgpement, consolidation des acquis,
évaluation des acquis, aide a l'intégration desuscqéférence et éducation sociale et
culturelle ; mais les lacunes gu'’il contient ledencapable dans certains cas a remplir
ses fonctions ; de méme son utilisation par I'egismnt devient parfois difficile.
Ajoutant a cela, I'absence d’orientations pratiqges pourraient aider I'enseignant a
exploiter le manuel de I'éleve, une méthodologiestavre pour étre efficace en
'occurrence. Cette situation rend la situationnd@gnement-apprentissage difficile.
Pour cela, il faudrait revoir les programmes et festhodes d’enseignement, et
notamment entreprendre une démarche didactique llemseignement du lexique, en
abordant la littérature par ordre chronologiqgue paemple afin de comprendre
I'évolution du lexique, les contextes dans lesquets emprunts et les néologismes
apparaissent, et pour apprendre a tenir compteudest les potentialités de la créativité

lexicale.

En ce sens, les textes choisis doivent étre vatiéiches, on ne doit pas se
référer a chaque fois a un méme auteur ou lesiexttain méme livre, comme on ne
doit pas utiliser les mémes types de textes posirdiééerents niveaux. On doit
comprendre que I'on a intérét a varier le suppottuel pour une meilleure exploitation
pédagogique ; On évitera par conséquent de s’apguyées mémes modéles d’écriture
dans la realisation du projet d’enseignement.tliredispensable de passer a la critique
(analyse) littéraire et d'initier I'éleve a prendrennaissance des typologies textuelles, a
'analyse séquentielle d'un texte (séguence nagatiargumentative, explicative,
descriptive, etc.), mais également a découvrirdé®rents courants littéraires dans
lesquels s’inscrivent les écrivains, en traduidents écrits en tamazight. La poésie
berbére aussi doit étre enseignée de la méme tagotes autres genres de textes, a ne
pas introduire a la fin de chaque séquence pédageginiquement pour le plaisir de
lire ou de chanter ; elle est indispensable pamséignement de la littérature amazighe,

c’est a travers elle que nous pouvons repérerHaagements et les mutations que la
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société a connus. Elle représente pour la langueadre référentiel pour comprendre

son histoire, les contextes et les situations quinmarquée ses évolutions.

Deuxiémement, est-ce que tous les enseignants issena et maitrisent la
terminologie scolaire ? Il se trouve que I'ensaignne connait pas parfaitement le
lexique des manuels, et le découvre a travers spérience dans I'enseignement. Or,
cela doit se faire bien avant; I'enseignement aeerminologie berbere doit étre
obligatoire dans le cursus universitaire de maniréaire évoluer sa pratique, a
connaitre ses regles et ses principes méthodolegliqdussi le travail de lexique doit
dépasser la méthode classique qui faisait unedest®ologismes avec leurs équivalents
en francais. Il est urgent de procéder a [I'élalmmatdes différents types de
dictionnaires, entre autres : dictionnaire de langiictionnaire bilingue, dictionnaire
historique et dictionnaire étymologique ; en pra@dpériodiqguement a un examen
critigue des néologismes employés. Puis cherchamamnt les harmoniser, notamment
a travers les médias et I'école, c’est dans cettejwe que le travail de traduction
s’enrichit, un domaine qui permettra de son coO®xgloitation des différentes
créativités lexicales et les pratiques terminolaggl une maniére de les rendre

utilisables et réalisables.

Troisiemement, Il est important de s'interroger lesrchoix a opérer pour forger
une norme écrite et standardisée, mais sur quaie ® Une des questions qui obsede
les chercheurs et les spécialistes du domaine feertedle qu’elle a été formulée M.

IMARAZENE lors dul® colloquesur 'aménagement de tamazight :

« Est-ce que nous devons passer par la normalisatia dialectale pour arriver a un
ameénagement de la langue berbere, procéder diresiera 'aménagement d’une
langue unique et 'imposer aux locuteurs des diffiés dialectes ou alors aménager des

langues berbéres »

Il nous semble que le plus important est de rema@ri&angue accessible a tous les
niveaux, de fagcon qu’elle soit a la portée de sesteurs d’abord en tant que langue
récemment aménagée et introduite dans la presseseignement et I'administration ;

les questions de faisabilité et d’acceptabilitéiseint Etre traitées dans cette situation.

1- IMARAZENE M., « Tamazight et le défi de laméreagent », In Tamazight langue nationale en
Algérie : Etats des lieux et problématique d’amémagnt Actes du premier colloque sur I'aménagement
de tamazight, CNPLET, Alger 2006, p. 99.
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Peut-on se baser sur I'’école comme élément fondaegour la diffusion de la
norme ? Son réle dans 'aménagement linguistiqt:éd esaiment efficace ?
C’est dans cette optique, que J. FISHMAN a étutlippbrt de I'école pour toute

entreprise d’'aménagement linguistique. Selon lui :

« 1l semble qu’il serait préférable de considérercide comme un facteur important a
la disposition des planifications linguistiquesydit que comme une force indépendante

décisive devant garantir 'implantation de 'amémaent linguistique.

Cependant, pour mieux analyser la situation dangelée se trouve le berbére
dans I'école algérienne, il est important de mdtrecent sur certaines réalités. Cette
école est une institution pédagogique destinée angeignement en langue arabe, qui
est a la fois objet d’enseignement et instrumeapprentissage. La place réservée pour
I'enseignement du tamazight est tres limitée, cwemnée comme une langue sans
statut défini; a quoi s'ajoutent le manque d'emeatknt, le déficit en matériel
didactique adéquat et I'absence d’'un volume horapproprié. Ce que renforce la

carence d’'une volonté politique réelle pour sa g@isation a travers tout le pays.

Y a-t-il vraiment une action éducative qui tient ngmte des réalités
sociolinguistiqgues du pays ? Cela est non seulemé&rgssaire mais indispensable, car
I'école doit reconnaitre la diversité linguistiquet culturelle. L’enseignement de
tamazight doit s’accompagner d’'une action éducativpédagogique qui permettra de
revoir I'enseignement de I'histoire et de I'éduoaticivique, un enseignement qui
devrait intégrer la question identitaire dans sewedsions historiques et sociologiques.

Quelles sont donc les origines de la crise denlide nationale ?

Pour cela, il faudrait pouvoir mettre a contributila télévision, la radio et la
presse écrite, tout le systeme d’information. Castefurs sont indispensables pour
accomplir le travail d’'aménagement de la languenigene pour le travail artistique et
la culture, les médias sont nécessaires pour tolelygand public, notamment a travers
les différents genres comme le théatre et la mesiges productions doivent s’enrichir

en répondant aux normes modernes de la commumicatta permettra de dépasser la

1 - FISHMAN J., « Aménagement et norme linguistigmemilieux linguistiqgues récemment
conscientisés », InLa Norme linguistiqueGouvernement du Québec, conseil de la langugdis®,
1983, p 393.
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tradition orale en passant vers l'écrit et la adtue qualité. En effet, 'usage et
I'implantation de la norme écrite seront marquésiehors de I'école, ce dernier n'est

gu’un point de départ.

Cette étude centrée sur 'aménagement linguistigues engage a ouvrir une
percée sur une nouvelle problématique: la place Mkrbére aprés son
institutionnalisation, les attitudes et les jugetseque peuvent avoir ses locuteurs a
travers son enseignement et son aménagement tooteemt le point sur les différents

acteurs sociaux qui contribuent a la réalisationette opération.

C’est la ou nous laissons le soin a d’autres &tdéen faire la prospection.
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Annexe 1

Inventaire des emprunts



Emprunt Equivalent francais
Isem Nom
Yemmi Oncle
Xleq Créer
Lxir Bienfait
Lgedra Puissance
Nneema Récolte
Tlata Trois
Lbaraka Bénédiction
Zzman Epoque, siecle
Lexla Champ
Lmerkub ane
Ssebba Raison, cause
Aserwal Pantalon
Yeqwan Puissant, dur, solide
Tirebbag Groupes
Lexmis Jeudi
Lgiha Coté
Lweqt Temps
Xreb Ruiner
Laeyub Défauts
Qrib Proche
Later Trace
Leqlam Stylo, plume
>fu Pardonner
hkem Régner
Laman Confiance
Nteq Prononcer, parler
Afrux Oiseau

182



Awerrat Héritage

Lbir Puits

Daxel Intérieur
Ddunit Vie, monde
Lgehd Capacite, force
Lgar, 1giran Voisin (s)
yenni Chanter
Lbatma Batiment
Lexbar Nouvelle, information
Ssuq Marché

Eareb Lutter, combattre
Ssiman Ciment

Kreh Hair, mépriser
Mselxir Bon soir
Aedaw Ennemi
Tayurfet Chambre
Xmer Rammasser
Tiktabin Livres

Lebraq Orage

Lebni Construction
Ccedda Epreuve
Leeqel Sage

Lgennet Paradis

Lkas Verre
Axeddag Perfide, traitre
Eseb Calculer
Tagsiqt Conte
Lgamag Mosquée
Ttejra Arbre
Lexcana Meéchanceté
Ixeddim Travail

Rbeh Gagner
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Zznezla Tremblement
Timcet Brosse
Lebher Mer

Lqgahwa Cafe

Lehzen Deuil, tristesse
Sslam Salut
Lqayed Caid

Kul Chaque
Tilifun Téléphone
Ajdid Nouveau
Qbala Direct

Ssaea Heure

Lmelh Sel

Eur Visiter
Agehwagi Cafetier
Wlidi Fils

Wehd-s Solitaire
Tagarett Voisine
Ssethem Expliquer
Tibalizin Valises
Sseelem Informer
Taqdimt Vieille, antique
Xreb Ruiner
Iyriben Immigrés
Achal Combien
Ataksi Tax1
Aseggad Chasseur
Itabla Table

Leslah Arme

Lweqt Temps, époque, I’¢re
Trisiti Electricité
Kulyum Chaque jour
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Lmdebber Gérant, responsable
Lehna Paix, tranquillité
Lyerba Exil

Mechur Célebre

Zzin Beauté

Itbib Médecin
Lganun Loi

GxygZne Oxygene
Lantrit Retraite

Srir Lit

Greud Tonnerre
Lfinga Gutine

Itlam Obscur
Lewzirat Ministres
Uswab Raisonnement
Lyerb Ouest

Ccrag Justice, jugement
Cava Cava

Ssmid Semoule
Lmumnin Croyants

Igiru Cigarette
Abugatu Avocat

Imekfer Athée, incroyant
2qel Reconnaitre

Itul Longueur
Grhma Bénédiction
Grmel Sable

Legnas Races

Lmuja Vague
Addandiw Dinde

Tabalizt Valise

Abitun Béton
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Lakul Ecole
Ssiman Ciment
Ayebbar Poussiere
Lluzin Usine
Lmidadd Encre
Lkumisar Commissaire
Lmizan Balance
Tamacint Machine
Ugbel Avant
Sewweq Marchander
Menni Espérer
Lheq Droit

Stenyi Emarger
Grzeq Subsides alimentaires
Lmektub Destin
Taktabt Livre

Ajdid Nouveau
Lehram Péché

Ugbel Avant

Freh Etre heureux
Iqdimen Anciens
Lferh Joie

Ccyel Préoccupation
Ssbeh Matinée
Rebea Quatre
Lewhuc Animaux sauvages
Sehha Santé

Cceer Cheveux
Leetab Sacrifice
Tahanut Boutique
Amkan Place
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Kemmel

Suivre, continuer

Ssuq Marcheé
Lekdeb Mensonge
Ust Voix
Afellah Paysan
Ddalem Fautif
Lefdel Qualité
Lassel Origine, race
Lejdud Ancétres
Lqgahwa Cafe

Eku Raconter
Beddel Changer
Xdem Travailler
Ccer Mal

Jmee Rassembler
Lwaldin Parents
Mebeid De loin

Isehlen, sshala

Facile, facilité

Legbaha Insulte

Tayribt Immigrée
Meskin Malheureux
Ahbib Ami

Crek Associer

Ceel Allumer

Freq Séparer, partager, diviser
Imsewweq Marchand
Ahddad Sérurier

Lejruh Blessures

Lehna Paix, tranquillité
Ccix Maitre

Lhedd Limite

Llfetta Or
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Tamdint Ville

Zreg Semer
Leqrun Siecles
Llajur Briques
Efed Réciter, apprendre
Sselea Marchandise
Leec Nid
Ameyyez Raisonnement
Tafellaht Agriculture
Eader Etre prudent
Cbu Ressembler
Lmelk Roi

Ccek Doute

Ttajer Commergant
Fhem Comprendre
Itbib Médecin
Amusebbel Sacrifié
Tariht Odeur
Grremz Symbole
Lmut Mort
Leemer Age

Lehwa Pluie
Ledyur Oiseaux
tteam Nourriture
Lhiba Charisme
Lehnana Sensibilité
Lgemla Ensemble
Ibananen Banane
Gehhel Voyager
Akeddab Menteur, trompeur
Zzher Chance
Lecqayeq Trous
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Imigri Immigré
Amerkanti Riche

Zwej Marier

2qgel Reconnaitre
Semmeh Pardonner
Axdib Fiancé
Tabernint Robinet
Ageskeriw Militaire
Akersi Chaise
Anejmue Réunion
Amen Croire
Rradyu Radio

Ssifa Visage

Ljen Jin, fantome
Lgirra Guerre
Ssfina Bateau
Sinnima Cinéma
Nnur Lumiére
Lhrrma Dignité
Lwiz Permes
Sbitar Hopital
tmeg Viser, ambitionner
Ddwa Médicament

Les vitamines

Les vitamines

Lmizirya Misere
Lebraq L’éclaire
Lakul Ecole
Ddnnit Monde
Gahennama Feu

Usyada Chasse
Lebsa Habillement
Lgern Siecle
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Ssaea d uzgen

Une heure et demie

Nnumrru n tilifun

Numéro de téléphone

Convocation Convocation
Ddewla Etat
Asefthem Explication
Faruq Séparation, division, partage
Wehhec Avoir peur
Lecyal Occupations
Zzyara Visite
Labudd Obligatoire
Sshala Facilité
Lgedra Racine
Lqgerb Pres

Ccix n taddart Imam de la mosquée du village
Cehhed Témoigner
Abalku Balcon
Lmitrat Metres
Tawriqt Feuille, page
Lbanka Banque
Lkazirna Caserne
Lhukuma Pouvoir
Lqid Obstacle
Ddqayeq Minutes
Semmi Nommer
Fcel Désespérer
Tamdint Ville

Sseltan Royaume
Ccaruka Association
Nnasayeh Conseils
Leid Aid

Laman Confiance
Kteb Ecrire
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Kuleci

Tout

Lehlal Légitime, honnéte, licite
Ikulunen Colons
Lkarta Carte
Lhizeb Le hizeb
Akuntwar Contoir
Icantiyen Chantiers
Lkar Car
Abugatu Avocat

Ipi Et puis
Lajurni La journée
Suyan C’est rien
Rripari Réparer
rrangi Ranger
Yeddimari Démarrer
Lizagraf Les agrafes
Bbuji Bouger
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Inventaire des né¢ologismes



Néologisme Equivalent
Asezzay Compas
Amsew Gomme
Iwnes ussid Disque

Tanesramt n yiyeniben

Taille de crayon

Agadey Marché
Ayerbaz Ecole
Aselmad Maitre
Anayna Sonnette
Asafag (isufag) Avion (avions)
Ilel Mer

Anersam Coiffeur

Taggara n yimalas

Fin de la semaine

Imuras

Vacances

Addal

Sport

Iyniben at-tyima

Crayons en couleurs

Adlis (idlisen) Livre (s)
Asgunfu Repos
Tilizri Télévision
Ayis Cheval
Aselkim Ordinateur
Amyag n tigawt Verbe d’action
Amyag n tyara Verbe d’état
Alaymu Exercice
Amalay masculin
Unti Féminin
Azwel Titre
Tamettant Mort

Asuf Singulier
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Asget Pluriel

Ilu Eléphant

Tiymi Couleur de la peau
Iferdisen n tfekka Parties du corps
Tafekka Corps
Amsuttad Mammifeére
Ssefti Conjuguer
Tanezruft Désert

Aseklu Arbre

Amernu Adverbe
Tanemmirt Merci

Aseggas yezrin

L’année passée

Asenfar Projet

Tagzemt Séquence

Tirawalt Orthographe

Taseftit Conjugaison
Tajerrumt Grammaire

Amawal Lexique / vocabulaire
Tiyra Voyelles

Targalt (tirgalin) Consonne (consonnes)
Isem Nom

Anad Impératif

Amadan Pluriel

Arbib Adjectif

Afeggag Radical

Amgqim awsil n yisem

Pronom affixe du nom

Urmir aherfi Futur simple
Tussda Tension

Tinzay Particules
Tugna Image

Tayuri Lecture

Tigzi Compréhension
Tira Ecriture
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Tayuri d tegzi n tira

Lecture et compréhension écrite

Ad snekdey Présenter
Tasmilt Classe
Anelmad Eleve
Uttun Numéro
Azaduy Batiment
Asekkil (isekkilen) Lettre (s)
Ssemres Employer
Tafelwit Tableau
Tafyirt (tifyar) Phrase (s)
Amaru Ecrivain

Azmez n tlalit

Date de naissance

Tansa Nationalité

Adeg n tlalit Lieu de naissance
Tanedlist Table des livres
Tasdart Regle

Azmam Cahier

Tanezzayt De bonheur (matin)
Addad Etat

Addad ilelli Etat libre

Addad amaruz

Etat d’annexion

Adris Texte

Talya (talyiwin) Forme (s)

Izri Passé

Tigawt Action

Akez Découvrir (reconnaitre)
Ssefti Conjuguer

Gar tacciwin

Entre parentheses

Isuntimen Centimeétres
Aknaw Synonyme
Anemgal Opposé

Isem unti Nom féminin

amernu n wadeg

Adverbe de lieu
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Amernu n wakud

Adverbe de temps

Amernu n tyara

Adverbe de maniére

Amernu n tnekta

Adverbe de quantité

Gzu Comprendre
Amedya Exemple
Asekkil ussid Son tendu
Tamsirt (timsirin) Lecon (s)
Ahil Programme
Tamsertit Assimilation

Tawsit n yisem

Genre du nom

Amadan n yisem

Nombre du nom

Addad n yisem

Etat du nom

Imseli (imesla)

Son (s)

Amgqim awsil n umyag

Pronom affixe du verbe

Tazabut Dictée
Mraw Dix
Tiyri tilemt Schwa

Amatar udmawan

Pronom personnel

Afeggag n umyag Radical du verbe
Tanezzayt Matin

Ass ameggaz Bon jour
Id ameggaz Bon soir
Ansuf Bienvenue
Tussda Tension
Wis krad Troisieme
Agdud Peuple
Amezgun Théatre
Tazeqqa Salle
Tankelwit Fortune
Ggug S’¢loigner
Tadawsa Santé
Amawan Automne
Agummu (igumma) Fruit (s)
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Anaw (anawen)

Genre (s)

Agama Nature

Azwu Air

Abayur (ibayuren) Avantage (s), bienfait
Agethil Curriculum
Addag Arbre

Afniq Coffre

Aktawal Champ lexical
Aktazal Evaluation

Ales Raconter, narrer
Almad Apprentissage
Agbur Contenu

Aglam Description
Imeglem Descriptif

Agra Cartable
Amallal Adjuvant
Amastan Protecteur
Amigi Actant
Amnamar Opposant
Ameskar / imeskaren Auteur (s)
Amsagan Actanciel
Amninad Diagnostique
Amazun Destinataire
Amazan Destinateur
Anedfar Discipline
Anembad Actant (sujet dans schéma actanciel)
Asatal Contexte
Asinaw Secondaire
Ifecka Moyens

Iwnes ussid

Disque compact

Ktazel Evaluer
Sled Déclencher
Tafesna Degré
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Senfel

Changer, remplacer

Tadlist n takat Livret de famille
Tanzagt Durée

Tayult Domaine
Tanfust Conte

Takala / tarrayt Démarche
Tasdat Minute
Tasendwelt Pédagogie
Tasugna Imagination
Taywalt Communication
Tigawt Action

Tiymi Teinte, couleur
Unuyen ittembiwilen Dessins animés
Ullis Récit
Agemmay Alphabet
Sselmed Enseigner
Ssegzi Expliquer
Alaymu Exercice

Agaz Point

Adef Entrer

Ayara Nom de famille

Adris asegzam

Texte explicatif

Asekkil awezlan

Lettre minuscule

Asekkil ayezfan Lettre majuscule
Tayri Amour

Aymis Journal

Ugar Plus

Zri Passer

Aswir Niveau

Almud alemmas

Enseignement moyen

Tiwsatin n tefyar

Types de phrases

Tafyirt tamanadt

Phrase impérative

Tafyirt tamseyrit

Phrase déclarative

198




Tafyirt tamattart

Phrase interrogative

Tafyirt n ubhat Phrase exclamative
Amyag Verbe

Amgqim ilelli Pronom libre
Amgqim awsil Pronom affixe
Tasuqqilt Traduction
Asesten (isestanen) Question (s)

Akud Temps

Tizdit Séparer les mots (trait séparateur des mots)
Maca Mais

Akayad Examen

Taseddart Paragraphe
Ayerrabu Bateau

Tayiwant Mairie

Izri ibaw / izri ibaway

Prétérit négatif

Asusru Prononciation
Imsulta Polices
Amezruy Histoire
Tilelli Liberté
Takarda Carte

Iswi But

Isem n tigawt

Nom d’action

Isem n umeskar / isem n umigaw

Nom d’agent

Isem n wallal

Nom d’instrument

Tawacult n wawalen

Famille de mots

Asemmad usrid

Complément direct

Asemmad arusrid

Complément indirect

Urmir Futur
Amulli Anniversaire
Asuf Singulier
Asget Pluriel
Amedyaz Poéte
Asekraz Joug
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Imsujjiyen Meédecins
Tuntiqin Syllabes
Ansay Tradition
Tumert Joie
Tasusta Génération
Asfugel Célébrer
Arraz Cadeau
Tamuyli Opinion
Tidmi Pensée
Tafulki, tahuski Beauté
Tagraliwt Révolutionnaire
Tigzi Sagesse
Tabyest Courage
Glem Décrire
Tanfalit (tinfaliyin) Expression
Ngum Avant
Mennaw Plusieurs
Ulzuz Marché
Imenda Grains
Asendeh Exhortation
Tanzit Matin
Azref / 1zerfan Droit (s)
Tagrest Hiver
Serwes Comparer

Tawsit n udris

Genre de texte

Taderrart Regle
Taynust Gomme
Tiferkiyin n uerad Brouillon
Armeskil Invariable
Isali Information
Urey Or
Amejjay / imejjayen Meédecin (s)
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Anafar Sauf

Ayref Peuple
Asafar Médicament
Mraw d yiwen Onze

Anarag Voisin

Iyrem Ville
Amnadi / imnuda Chercheur (s)
Srid Directement

Tayuri n tsusmi

Lecture silencieuse

Tiferkiwin tusligin

Double feuille

Semmus Cinq

Tamedyazt Poésie

Tazuri Art

Suref Pardonner
Tifesniwin Température
Amagdal Monde

Tibawt Négation
Tafelwit n tseftit Tableau de conjugaison
Tawuri Fonction

Tafyirt tumyigt Phrase verbale
Tafyirt tuddist Phrase complexe
Tafyirt taherfit Phrase simple

Tisyunin n tyuni

Conjonctions de coordination

Tasekla Littérature
Agafa Nord
Amrig Arme
Amekkasu Héritier
Tullist Nouvelle
Anesbayur Riche
Tilawt Réalité

Tagnit n tazwara / tagnit tamezwarut

Situation initiale

Tagnit tis snat / tikerrist

Complication

Tagnit n taggara / tagnit taneggarut

Situation finale
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Iwudam Personnages
Agzul Résumé

Talyut Information
Aktam Manque
Imeyriyen Lecteurs

Ades Rapprocher
Taslet Analyse

Tira tilibiyin Ecriture libyque
Turda Hypothése
Inemslansiyen Linguistes
Imazrayen Historiens
Inadiyen Recherches
Tanila Direction
Azamul / izamulen Symbole (s)
Rdel Emprunter
Tigzi Compréhension
Taflest Confiance
Acku Parce que

Tikti / tikta / taktiwin Idée (s)

Talya tilawayt Forme affirmative
Talya tibawayt Forme négative
Amzil Forgeron

Lut Premicre

Kuzet Quatrieme
Tiyremt Ville

Irettalen Emprunts
Ayelluy n teyra Chute de voyelles
Anegmar Pécheur
Ssugen Imaginer
Tinnubga Invitation
Ajerrid n tugqna Trait d’union
Tabaya Tabac

Sejji Guérir
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Idles Culture
Tamawt Remarque
Ssegraw Rassembler
Amesgal Destinateur
Anermas Destinataire
Amsujji Meédecin

Ixef n useggas

Fin de ’année

Asentel

Théme

Isemtar

Conseils

Tazelya n tnila

Particule de direction

Anzul Sud

Agrakal Meéditerranéen
Anamek Sens

Afeggag n umyag Radical du verbe

Amyag amagnu

Verbe d’action

Amgqgim n wasuf

Pronom du singulier

Amgqgim n usget

Pronom du pluriel

Asentel Titre

Amahil Travail
Imeskanen Démonstratifs
Ustu Fil

Ayrab Mur

Tazwert Introduction
Tisemhay Saisons

S umata En général
Ansay Objet

Tanzeyt Préposition
Anad aherfi Impératif simple
Anad ussid Impératif composé

Adris amanad

Texte exhortatif

Afrun Modeéle
Ademkal Paysage / relief
Aggag Intellectuel
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Afatus Détail

States Détailler
Tuttra Demande / interrogation
Tasunda Ordre

Tiyremt Palais / chateau
Timsefergin Guillemets
Tussna n yidsilen Archéologie
Aniran Extérieur
Ayawaw Noyau

Aseyru Prédicat
Azenziy Schéma
Azunetri / izunetran Astéroide

Idil

Manteau / une des couches de la terre

Itri uyzif Comete
Kenni Comparer
Adsil Trace

Agazen n wagal

Points de suspension

Agensan Intérieur
Amawad Pubére
Amazzay Satellite
Amettid Bébé
Amidaw Compagnon
Amigaw Sujet / agent
Amtiweg Planete
Tasarayt Energie
Tanekta Quantité
Tagdelt Interdiction
Tafrayt Virgule
Tayuni Coordination
Tayayemt Base
Tameglurda Antithese
Tagrayt Conclusion
Asatal Contexte
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Asmugen Conception
Armas Réception
Anermas Récepteur
Ameylid Bienfait / intérét
Anallas Narrateur
Anamkay / tanamka / tasnamka Sémantique
Anammal Indicateur
Amiri Ami / amant
Agensay Intérieur
Ameksan / acengu Ennemi
Ameslaw Audio
Amezraw Visuel
Amnir Guide
Amsag Actant
Amsagan Actanciel
adef Intégrer
Amsidef Intégration
Asenfal Substitut
Asalay Scheme
Arud / aruden Saison (s)
Arezg Chance
Inaw Discours
Irem Test / composition

Tayuri s utram

Lecture a haute voix

Senfel Substituer / changer
Takenwa Synonymie
Tamzikent Exposition

Tarukalt Géographie
Tikerrist Intrigue

Timenna Oral

Tasnawit Lycée

Tajerrumt n udris

Grammaire du texte

Tajerrumt n tefyirt

Grammaire de la phrase
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Tagnit n teywelt

Situation de communication

Talyiwin n yinaw

Formes de discours

Tanmegla

Opposé

Asyal n usigez

Deux points

Asyal n ubhat

Point d’exclamation

Tafyirt tamyagant

Phrase verbale

Asemmad imsegzi

Complément explicatif

Axxam n tyiwant

Maison d’APC

Tiwilayin

Wilayas

Tagbuct n umadal

Coupe du monde

Tagbuct n tefriqt

Coupe d’Afrique

Amyurar / imyuraren

Joueur (s)

Imestal n tyiwant

Police communale

Asebter

Page

Arrat

Article de journal

Isem n tigawt

Nom d’action

Asuddem Dérivation
Asigez Explication
Ticcert Virgule
War Sans
Tameyrut Rime

Takti tagejdant

Idée générale

Azermezruy Préhistoire
Ungal Roman
Amatu Général

Aggay anisem

Groupe nominal

Isemmaden n yisem

Compléments du nom

Talya n ussaway

Forme active

Tamenzut Automne
Sled Analyser
Aslad Analyse
Ssemres Employer
Tagelma Description
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Inaw asfuklan

Discours argumentaire

Uddimen

Dérivés

Tifyar tuddisin

Phrases complexes

Asummer agejdan

Proposition principale

Aselkim n tezrawin timenza

Etudes primaires

Tusnakt Maths

Tasertit Politique

Amussu Mouvement

Akabar Parti politique

Tuddsa tuffirt Organisation secrete (O.S.)
Ttrad Guerre

Adabu Pouvoir

Ameynas / imeynasen Militant (s)

Aslelli ayelnaw

Libération nationale

Imseyret Hymne
Tagrawla Révolution
Amnekcam Colonisateur
Tiytasin Résolutions / propositions
Aferdis Outil

Aybalu Source
Tagetnamka Synonymie
Asaduf Loi

Timetti Sociéte

Tanaga Diplome / brevet
Anazur Artiste

Amasay Responsable
Amtawi Accord

Anabad Combattant
Ssenfali Exprimer
Ifukkal Arguments
Iwellihen Conseils
Tamkerdit Bibliotheque
Tajmilt Hommage
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Tantala Dialecte
Tawriqt Billet

Aneylaf Ministre
Ssenmer Remercier
Inaw usrid Discours direct

Inaw arusrid

Discours indirect

Tayessa n udris

Structure du texte

Amaru Auteur
Tuccar n tinawt Guillemets
Isem n umeskar Nom d’agent
Azwir Préfixe
Tinawin Expressions

Tagnit n tmenna

Situation d’énonciation

Inaw asegzan

Texte explicatif

Ungalen imsultanen

Romans policiers

Assway Actif

Attay Passif

Amyay Réciproque

Err Traduire

Allus Narration
Adwenni Dialogue

Tanudda Fréquentation
Bhet Exclamer / étonner
Anallas Narrateur

Ullis Récit

Isuraz n wakud

Adverbes de temps / indicateurs

Tasdawit

Université

Tinfaliyin tinemgaliyin

Expressions opposées

Ticrad Modalité
Talsa Humanité
Tullizt Nouvelle

Irmad n tira

Activités écrites

Anamek amenzu

Sens propre
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Anamek yettbeddilen

Sens figuré

Asektazal Evaluation
Timezra Valeurs
Tamirant Moderne
Ssegzu Expliquer

Amawal n umezgun

Lexique du théatre

Asezwar

Suffixe

Axxam n ccreg

Justice / tribunal

Amawal n usentel

Lexique thématique

Snugzem Etre triste
Asmuyel Approche
Adday Base
Assar Besoin
Tamayunt Bilan
Ayawas Canevas

Amaylay n tigawt / tignatin

Circonstance de 1’action

Angal Code
Taywalt Communication
Atwal / tawzut Compétence
Aberhil Curriculum
Tallit / ahric Cycle

Takala / tarrayt Démarche
Amazun Destinataire
Amzizen Destinateur
Tirawt Ecrit
Tizemmar Compétences
Tunzart Enigme

Sgel Emettre
Agdazal Equivalent
Mhez Evoluer
Amhaz Evolution
Asiley Formation

209




Siley Former
Asilyan Formatif
Agejdan Fondamental
Tafelwit n uktazal / taratsa Grille d’évaluation
Aggay Groupe
Anammal n wakud Indicateur chronologique
Tasusrut Intonation
Tikkerist Intrigue
Warilaw / arnedru Irréel

Affaf / aneffug [rruption
Tayuri tamsuyt Lecture a haute voix
Ansa Lieu
Amsawel Locuteur
Izen Message
Tarrayt Meéthode
Tasnarrayt Meéthodologie
Amsil / afrun / anzi Modele
Amullis Narratif
Tasnalest Narratologie
Tirawt Orthographe
Amkil Profil
Azralmud Pré requis
Tanekda Présentation
Arraz Récompense
Tira Rédaction
Tifrat Résolution
Asineg Savoir-faire
Asayes Scene
Azenziy Schéma
Adigan Spatial
Anedfur Suite

Akudan Temporel
Asemdan Terminal
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Tasnawalt Terminologie
Azegraw Transversal
Anaw / tawsit Type

Tayunt tasnalmudt

Unité didactique

Tasnawsit Typologie
Uskid Visuel
Angal Code

Uktu Idéal
Tanda Variété
Asres Fondations
Smel Classer
Ily1/ ilyiten Difficultés
Fares Produire
Arraten Documents

Iferdisen n uglam

Eléments descriptifs

Tayult n ulmad

Domaine d’apprentissage

Tawzut taddayt

Compétence de base

Irmad n ulmad

Activités d’apprentissage

Iswan usliden

Objectifs spécifiques

Inammalen n twezut

Indicateurs de compétences

Tanfalit d teywalt tatlayt

Expression et communication orale

Asmad

Fait de compléter

Irmad n umsidef

Activités d’intégration

[luyma n usentem

Exercices de renforcement, de

consolidation

Adris amazray

Texte historique

Izr1 yezwaren

Passé antérieur

Imal yezwaren

Futur antérieur

Imhersanen

Colons

Asefrek

Gestion

Timeslemt tayerfant

Islam populaire

Aymis ilelli

Presse indépendante

Tasentelt

Thématique
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Tangilawt

Surréalisme

Talya n yinaw

Forme de discours

Azrar n tigawin

Déroulement des événements

Tadrisant Textuelle
Taxxamt n usired Salle de bain
Taxxamt n yinebgawen Sallon
Tayessa Structure
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Questionnaire
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Questionnaire :

Age:
Sexe :
Profession :

Lieu de résidence :
1- Avez-vous déja enseignez ?

Oui Non

Depuis quand ?

2- Vous avez I’habitude d’écrire en quelle langue ?

Arabe berbere frangais autre
3- En quels caracteres préférez-vous écrire le tamazight?

Tifinaghe o Arabe O Latin o

Pourquoi ?

4- Quelle est la langue que vous maitrisez le mieux ?

5- Quelle est la grammaire la mieux maitrisée pour vous ?

Arabe O francaise O anglaise O autre O

6- Dans votre étude sur le tamazight, vous avez eu recours a quelle grammaire ?
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Arabe O francaise O anglaise O autre O

7- Quand vous écrivez, vous faites recours a ’emprunt ou a la néologie ? Pourquoi ?

8- Avez-vous appris d’autres dialectes berbéres ?

Oui O Non O

- Le(s) quel(s) ?

9- Quel est le dialecte le plus considérable pour vous autre que le kabyle ? Pourquoi ?

10- Etes-vous intéressé par les domaines de la traduction ?

Oui O Non O

11- Avez-vous déja traduit des textes ? Dans quelle langue ?

12- Etes-vous intéress¢ par la création terminologique ?

Oui O Non O
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13- Avez-vous contribué a la création lexicale (néologique) ?
Ouio Non O

- Dans quel cadre ?

14- Avez-vous participé ou contribué a I’élaboration des manuels scolaires de la langue
amazighe ?

Oui O Non O

- Dans quel cycle ?

Primaire o Moyen O Secondaire O

15- Quelle est votre visée ?

16- Comment avez vous procédé a I’enrichissement lexical ?

17- Quels sont les types d’emprunts que vous avez laissés dans les manuels ?

-Quels sont les types d’emprunts que vous n’avez pas réutilisés dans les manuels ?

- Pourquoi ?
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18- Avez-vous proposé un ou plusieurs procédés pour la création terminologique ?
Ouio Non O

- Le(s) quel(s) ?

19- Avez-vous contribué a la didactique et ’enseignement de la langue ?
Ouio Non O

Sur quel plan ?

20- Que pensez-vous de cet enseignement ?

21- Avez-vous pensé auparavant a I’enseignement de toutes les variétés sans exception ?
Oui o Non O

Comment ?

22- Le manuel est adressé a la fois a un public berbérophone et a un public arabophone,

expliquez ?
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23- Avez-vous pris en considération les autres dialectes ?
Oui o Non O

Pourquoi ?

24- Certains disent que vous n’avez pris que le kabyle ?

25- Dans d’autres régions berbérophones, spécifiquement 1’ Aures, les enseignants reprochent
que le manuel soit écrit dans la variante kabyle, c’est la raison pour la quelle il n’est pas

utilisé ?

26- Qu’est ce que disent les enseignants a propos du lexique du manuel

- La graphie :

- Le lexique :

- La compréhension et I’expression écrite :

-Enseignement de la culture :
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27- Avez-vous des suggestions ?

28- Pourquoi vous n’avez pas fait pour chaque dialecte un manuel propre a lui ?

29- Pendant I’¢laboration des manuels scolaires, avez-vous trouvez quelques difficultés ?

- Lesquelles ?

30- Etes-vous pour la purification de la langue ?

Oui O Non O

- Pourquoi ?

31- Etes-vous d’accord avec ceux qui défendaient ’unification linguistique ?
Ouio Non O

Pourquoi ?

32- Que pensez-vous de I’état d’aménagement de la langue ?

33- Avez-vous contribu¢ a ’aménagement de la langue ?
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Oui O Non O

- Sur quel plan ?

- Quelle est votre intention ?

34- Comment voyez-vous le tamazight, une ou plusieurs langues ?

35- Comment voyez-vous sa diversification ?

36- Que pensez-vous des créations néologiques actuelles ?

- Des créations des universitaires et chercheurs ?

- Des créations des amateurs ?

37- Pour le cas de I’Algérie, selon vous, quelles sont les difficultés auxquelles sont affrontés

I’enseignement et ’aménagement du berbére ?

38- Que pensez vous de I’expérience marocaine en ce qui concerne l’aménagement de

I’amazighe, notamment sur le plan lexical, orthographique (graphique) ?

39- Pensez-vous que le statut actuel du tamazight peut tre un frein a son développement ?
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40- Pensez-vous qu’il est un ¢lément pouvant contribuer a la standardisation de la langue ?
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Agzul s tmaziyt



Agzul s tmaziyt

Agzul s tmaziyt

Agarrez n tisniselt 1 tutlayt n tmaziyt seg uselmed ines:

Tagnut i d-yettunetken deg yidlisen ryurbizen.

Tazwart

Tamaziyt d tutlayt timawit tebda d tantaliyin, amdig-is deg
yigeddicen unsiben tewwi-as-t tutlayt n taerabt s wazal i1 as-yetka udabu
ama deg uyerbaz d tyamsa, ama di tedbelt. Mazal ttemsteqsayen yimnuda
yef umteddu ines, rran-d di Imendad (ddhen) nnsen akk timsal 1 icudden yer
ufran n yisekkilen, asmerken n umawal, akked wayen ara yerzun aslugen-is
s umata, 1 wakken ad tizmir ad tay tiwuriwin am nettat am tutlayin tent-

yettfen di tmurt : tacrabt d tefransist, xersum deg yiyula n ulmud d tyamsa.
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Agzul s tmaziyt

Maca tikti n uslugen ur d-tufrar ara ugbel, akk axeddim 1 yellan itezzi
kan yef uglam n tutlayt, ma d agnay d uslugen rrnan-d kan s ufella. Seg
yiseggasen n 80 yer da, s ufus n Salem Chaker 1 yewwin axeddim seg

uglam yer umecwar n tesledt d uslugen n tutlayt.

Rnu-d yer waya, asekcem n tmaziyt yer uyerbaz ur yebni ara yef
ulmud iheggan d tagnut yeddukklen : kulleci yebna yef wayen yexdem yal
yiwen s timmad-is. D wagi 1 d ugur ameqqran 1 d-mmugren yiselmaden.
Amek ara ssiwden ad sdukklen imawalen 1 yellan wa ad ten-semersen deg
uhric n leqraya; ma ad illin imeskar ara yessemlilen deg yidlisen nnsen
awalen-a imaynuten s wayes ara dlen tasnawalt tayurbizt 1 uselmed n

tjerrumt d ufares s tira.

D tagi i d iswi n uxeddim nney, yewwi-d yef yiwen n usentel yesean
azal deg yiyula n tutlayt n tmaziyt. [swi n tezrawt nney: d asteqgsi yef wayen
1 d-yewwi ulmud 1 uslugen d ugerrez n tutlayt ; acu-tt tagnut yellan deg

yidlisen iyurbizen.

I'ef waya tamukrist tella-d akka :
- Acu-tt tagnut 1 yef yebna usnulfu n wawalen deg yidlisen iyurbizen?

- Acu n yinaw 1 d-yewwi uslugen-agi yef tutlayt?
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Agzul s tmaziyt

Turdiwin 1 d-nefka d tigi :
- Asnulfu n wawalen deg yidlisen iyurbizen yettnadi asdukkel n tutlayt n
tmaziyt, ad as- yeg yiwet n tagnut 1 tira.
- Inaw 1 d-yewwi uslugen-agi, yebya ad as- yetk tawuri d azamul ara yerren

azal-is 1 tutlayt n tmaziyt.

I wakken ad d-nerr yef yistegsiyen, ad d-ntheqgen turdiwin-a ma
llant di tilawt ney ala, neffey yer unnar n unadi, anda newwi sin n yikiren.
Amezwaru yebna yef uktazal d tesledt n yidlisen iyurbizen; newwi-d ad
nger tamawt yef wayen yeenan ahil, agbur, tasendwelt d tayult. Sakin nruh
ad nger diyen tamawt yef wayen i d-fkan yidlisen-a i ugarrez n tutlayt ama
deg wayen yecban tira (ilugan n tira), amawal, anda nqgelleb yef yimerdilen

d wawalen imaynuten, 1 yef yebna yiswi n tesledt.

Wis sin d istegsiyen ara nefk i1 yimeskar akked kra n yiselmaden 1
yellan yid-sen mi ssekren idlisen-a. Di tesea (09) yid-sen, yal yiwen deg-
sen, nefka-as amseqsi; deg-s yewwi-d ad d-hedren yef tmussni nnsen d
tirmit nnsen deg uhric n unadi d uselmed n tutlayt. Dayen yef wayen ten-
icudden yer tutlayin nniden icban tafransist, tacrabt d teglizit. Dayen yef

ugarrez d uslugen n tutlayt akked d wayen 1 d-wwin yidlisen iyurbizen.
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Agzul s tmaziyt

Axeddim nney yebda yef krad n yixfawen, yal wa acu n temsalt
yesgerdec. Acu kan nefka-d gbel di tazwara timedranin i1 icudden yer

usentel, d tid 1 d ahric n tezrawt.

Ahric n tezrawt

Deg-s nessegzi-d timdranin i d-iccudden yer uxeddim, newwi-d ad d-
nemmeslay yef tarsal tisunsanin n tizriwin n ugarrez n tutlayin d yinurar
nnsent. Nefka-d ansi i d-kkant temdranin: aslugen, agarrez, asiyes di
tesnalsit n tmetti. Newwi-d diy kra n tirmitin n ugarrez 1 id-eacent kra n
tutlayin i icban tuwdayt di tmurt n Israel, tafransist deg Québeckatalan di
tmurt n Spenyul Sakin nemmeslay yef tesnawlat deg unnar n ugarrez; azal
tesea 1 usnerni n umawal n tutlayt, d wassayen tesea d tesnawalt n tmetti 1

d-yusan yer tama-s.

Deg unnar n uslugen, tasertit n udabu xas ma ur d- tettbin ara, d netta
1 d awellih ara tedfer tutlayt ama di tyamsa, ama deg unagraw n usegmi.
Tirmitin 1 yef d-newwi awal di tesledt-agi beggnent-d belli tutlayt ara
yeseun amkan di tmetti, ma yella ur tt-byin ara wid ihekmen, ad tettwarked,
ad wten akk amek ara teyli ur tettali ara.
Am wakken tutlayt, xas ma ur tt-yessin ney ur tt-yebyi ugdud, ma yella-d
udabu yer tama-s, yefka-as ahric meqqren (tutlayt tunsibt), tezmer ad tili,

ad tay ar zzat. Aya-gi yesskanay-d belli tutlayt d allal n udabu.
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Di tama niden, ansi yebyu yili-d uslugen, ama s yur arraw n ugdud,
ama s yur wid ten-ihekmen, tasertit n tutlayt abrid-is yiwen: amek ara
teqqim tutlayt ur tettbur ara? Amek ara tay ad tennerni, ad tettef amdiq-is
ama deg uyerbaz, di tyamsa akked yimukan unsiben. Maca xas ma tella-d s
wudem ara yefken azal 1 ugar n snat n tutlayin deg yiwet n tmurt, ad ilint
akken, ugur meqqren nettaf-it-id deg usemres n tesartit-a. Di tugti, tasertit n
udabu tettmal yer yiwet deg-sent kan, atas n tlufa i d-ike¢¢men da: azal n
tutlayt deg uhric n yidles n tmetti d tdamsa n tmurt; aya-gi yella-d di

Canada, anda taglizit mazal-itt ar tura nnig n tefransist, ula di Québec

Abrid n uslugen atas n yiswiyen i yef ara inadi, yettbeddil deg talya n
tutlayt: amawal, tajerrumt, tanfalit s usnulfu n wawalen imaynuten ara
yuyalen deg ubdil n wawalen imerdilen, d yilugan ara d-yettunefken 1 tira d
tyuri n tutlayt. Ttakken-d day iseytiyen 1 tsuraf d-yettilin s yur wid yettarun,

mmalen-asen-d amek 1 ilaq ad arun.

Ixef amenzu :
Tamaziyt deg yidlisen iyurbizen

Neftka-d tamuyli yef umezruy n ulmud n tmaziyt di Lezzayer. Amek
tella di tallit n unekcam, amek tella di tallit mebeend timmument; d wanda

tessawed seg-mi 1 d-ffyen yidlisen iyurbizen, tuyal tekcem deg wabhil
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amaynut n ulmud, aya-gi deg useggas n 2003 yer da. Nessenked-d idlisen
iyurbizen n yiswiren merra (amenzu, alemmas, tasnawit); nektazel-iten deg

wayen yeenan tarayt, ahil d ugbur.

Idlisen-a atas 1 d-rrnan 1 tutlayt. Ma tella ugbel, ulac asalel s wacu ara
tt-sseyren, ugur-nni yekkes tura. Yella wahil ara t-tebeed, deg-s akk
timsirin ney iluyma 1 icudden yer tigzi d tuyri n yidrisen, allalen n tutlayt,

akked ufares s tira.

S umata, defren tarayt tamaynut n ulmud, 1 tin mi qqaren fasedwelt n
usenfar. Macci am tin yellan ugbel deg yiyerbazen, s wayes ssyarayen
tutlayin, anda ara tafed kulleci d aselmad ara t-id-yefken 1 unelmad. Di
temsirt, ad d-tefked amedya, ad iger tamawt, ad d-tefked alug, syin ad
yexdem alaymu. Tura yella wanda tamsirt ad tebnu yef ulaymu, d netta ara
yilin d llsas; d anelmad s timmad-is ara d-yafen tiririt ney tawil 1 wugur ara
d-yilin. Rrnu yer waya, afares s tira, ney askar n usenfar, anda anelmad d
netta diy ara yelhun, ara igen ayen 1 as-d-ittunefkken. Ar taggara, aselmad
ad as-d-yesseneet tafelwit n uktazal, netta ad yektazel iman-is, akken ad
iqaree iman-is 1 tikkelt nniden yef tuccdiwin, ad tent-yesseyti s timmad-is.
Maca, llan kra n wuguren 1 d-nufa deg yidlisen-a, deg wayen yerzan, ilugan

n tira, amsedfer n temsirin, afran n yidrisen n tyuri, akked d umawal.
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Ixef wis sin :
Aslugen n umawal deg yidlisen iyurbizen

Newwi-d ad d-nemmeslay yef wamek yedda uslugen n umawal deg
yidlisen-a, nhewwes-d akk imerdilen d wawalen imaynuten i yellan.
Nmugel acu-ten iskiren n usnulfu n wawalen d-wwin yidlisen-a, ansi d-
kkan wawalen-a, anwi imawalen 1 deg ten-id-kksen, anti 1 d tantaliyin

nnsen.

Di tazwara, newwi-d awal yef ufran n yisekkilen i d-yeqqimen d
ugur 1 tira tatrart n tmaziyt. Idlisen akk bdan yef sin n yehricen: ahric yura s
yisekkilen n tlatinit; ahric nniden yura s yisekkilen n taerabt. Yella wanda
ara naf kra kan n yisebtar uran s tifinay. Syin nger tamawt yef yilugan n
tira, nenuda-d tuccdiwin 1 d-yettuyalen yal tikkelt deg yidlisen-a, akken ad
tent-id-nesseyti. Tasledt nney tella-d kan yef uhric yuran s tlatinit acku

yesea ilugan s wayes yura, d wid-a 1 neyra, yis-sen 1 nessyaray, 1 nettaru.

Mi nexdem tasledt 1 yimerdilen d wawalen imaynuten yellan deg
yidlisen, netka-d gbel tikti tamatut yef umawal n tmaziyt. Amek yettaley
wawal di tutlayt n tmaziyt, assayen tesseqdac: asuddes d usuddem.
Imerdilen deg yidlisen, llan deg-sen wid yeddan d yilugan n usiley n wawal
amaziy (asuddem). Kecmen di tutlayt, uyalen amzun ines. Gar-asen diy wid

ur nbeddel ara talya, qqimen akken llan di tazwara, ttwagqalen belli macci
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d awalen n tmaziyt. Nufa imerdilen gtit deg yisefra d tmucuha n zik, yef
wakken d-usan deg wullis, aglam, asegzan, asfukkel akked wallalen n
tutlayt. Tegti deg-sen d awalen i d-yekkan si tagrabt. Ma d wid n tefransist
drus madi i yellan. Imaynuten, deg-sen wid i d-ugmen deg yimawalen n
tmaziyt, deg-sen wid 1 d-fkan yimeskar s yur-sen. Deg yidlisen llant
mehsub akk tewsatin n yimaynuten, yeqqnen yer yilugan n usiley d usnulfu
n wawalen di tmaziyt, gar-asent tanamka, asuddem, asuddes, amerdil.
Iybula i deg ten-id-ugmen d wi :

Amawal n Mulud Maeemri.

Amawal n tusnakt.

Amawal tatrergit-tafransist (tantala n Nijir).

Amawal n uselkim.

Amawal n Berkai.

Amawal n Dallet.

adlis n unelmad n Lmerruk.

Ma d tantaliyin uyur ttuyalen imaynuten-a, s umata deg-sent:
tagbaylit, tacelhit, tacawit, tamzabit, tatargit, tamaziyt n watlas alemmas,
taydamist. D acu kan da-gi tagbaylit, tatergit d tmaziyt n watlas ufrarent-d
atas yef tiyad. Awalen n tantaliyin-a, ladya tatergit d watlas alemmas gtit

yef wid n tcawit d temzabit 1 yellan daxel n tmurt n Lezzayer.
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Ma d awalen i1 d-snulfan yimeskar, ad naf gar tantaliyin 1 d-yufraren

(tagbaylit, tatergit), tacelhit tewwi amdiq n tmaziyt n watlas alemmas.

Ixef wis krad :

Adduden ttawin yimeskar n yidlisen iyurbizen yef tutlayt n tmaziyt
Nexdem tasledt 1 yistegsiyen nefka 1 yimleyten, nessuffey-d adduden

ttawin yef tutlayt, ayen ttwalin fell-as, amkan-is di tmetti, deg uyerbaz,

tayara n uslugen-is. Dayen acu n wuguren 1 d-yellan mebeend aselmed ines

deg uyerbaz.

Gar wadduden n tesnawalt 1 d-nessuffey mgal tutlayt, imeskar wwin-
d kra n tmuyli 1 d-yemmalen tigensas nnsen deg yiwet n tama, acu n tanila 1
defren deg ubrid n ugarrez d uslugen n tutlayt.
Snat n temsal-agi, ad tent-naf banent-d atas mi ara nenadi yef wasun (lasel)
n wawalen, ladya imaynuten 1 semrasen, antiti tantaliyin uyur ten-id-wwin?
Imeskar n yidlisen, wwin-d atas n wawalen imaynuten 1 wakken tutlayt ad
teddu d ubrid n uselmed d tussna, uyalen akk yer wayen xedmen wiyad
ugbel, defren ilugan n usnulfu n wawalen. Aya-gi akken ad d-yili s wayes
ara sneflen amerdil, ad t-rren ur d-iteddu ara, hala ma ulac madi awal ara d-
ssnulfun. Di tegnit-a, tagbaylit tban-d s wayen akk 1 d-tetka d afeggag 1
tjerrumt d umawal, s wayen 1 d-tufrar gar tantaliyin nniden yellan di tmurt,

s tissas 1 as-yefka umussu amazyan.
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Uyalen day ad d-skeflen, ad nadin yef [ [tmaziyt-nni yeddukklen(]. D
agi ruhen nudan di tetargit, walan-tt am wakken d tayemmat n tantaliyin n
wass-a, ney ahat d tamrirt n tmaziyt-nni 1 yerba umerdil d usexled gar
wawalen n tmeslayin n wid-ak i d-ikecmen Tafriqt n Ugafa.
Am wakken dayen hewsen-d ayen i1 mazal yer tcelhit d tmaziyt n watlas
alemmas, gar wayen tesea d kra i d-ufan wid inudan fell-asent yagi.
Xas ma llant berra n tmurt n Lezzayer, ur tent-ggin ara. Macci am temzabit
d tcawit yettilin di tmurt, ur d-ugimen ara atas yur-sent ; d azal ahat ur sent-
fkin ara seg wakken amerdil yuy-asent akk tasga, fell-asent ur yelli kra

yettxedmen am tigi nniden, akken ad d-ssudmen xersum kra.

Ma nenuda acu i d iswi n tnila-a, ad d-naf adduden-agi ruhen gar sin
n yisumar xas ma deg ubrid mgaraden, maca di taggara iswi nnsen d

yiwen :

Ma yal tantala ad tay abrid-is akken i d-qqaren deg yiwet n tama,
tantala tagbaylit d nettat ara d-yifriren fell-asent, s wayen teylet, ladya s
uselmed-is di temnadt n Legbayel. S wayen akk uran yis ad tent-tezwir.

Ma ad ddukklent akk tantaliyin, ad uyalent d yiwet n tutlayt tamirant, ad
teseu yiwet n tira, yiwen n umawal. Ula da-gi day tagbaylit azal-is ad d-ibin
s wayen tezwar tiyad, d nettat 1 izemren ad asent-tili d llsas n wayen ara

bnun yer szat. Sin n waddaden-a teqqar-iten-id tilawt. Xas ma imeskar
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mmalen yer tantala nnsen, maca axeddim d unadi yef tmaziyt ar tura mazal-
it di tmurt n Lezzayer itezzi kan di tegbaylit, mazal ur yewwid ara s tegti

anda nniden.

Tagrayt
Di tesledt nney, nufa-d krad n wagazen 1 yef yers uskar n yidlisen
iyurbizen, deg-sen 1 d-ttbinen wadduden n yimeskar, acu n tagnut i ttheggin

1 uselmed.

Tamezwarut, deg wayen yeenan afran n wawalen imaynuten, akken
ad a¢&aren amawal n tutlayt. Ruhen akk s iybula ideg llan yimaynuten. Deg

uxeddim-agi, tantala tagbaylit tban-d s wayen yettxedmen ugbel fell-as.

Tis snat, anadi yef uzar n wawal, s usemres n wawalen n tmaceyt, am

wakken deg-s ara afen awalen yegran tantaliyin n tmaziyt.

Tis kradet, anadi n wawalen di tantaliyin yellan di Lmerruk (tacelhit
d tmaziyt n watlas alemmas). Byan ad smersen ayen ur ufin ara di tegbaylit
d tmaceyt. Maca tantaliyin icban tacawit d temzabit ur d-banent ara deg

yidlisen-a akken 1 d-ttbinent tiyad.

S umata aslugen i1 d-wwin yidlisen iyurbizen, deg-s tagbaylit d
afeggag, acku d tanatala i ttmeslayen yimeskar. Am wakken dayen, deg

wakal-is 1 yella umussu amazyan, 1 yuy uselmed ines. Ad naf tamaceyt,
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tacelhit, tamaziyt n watlas alemmas, imi d tantaliyin ur nesei ara atas n
yimerdilen am tcawit d temzabit. Dayen s wayen i1 d-fkan fell-asent

yimnuda di tesnawalt.

Ma nemmugel deg wayen yeenan aselmed n tmaziyt, atas n temsal
mazal-itent ur frint ara: am tira. Acu n yisekkilen i iwulmen 1 tmaziyt?

Anwi ara fernen deg-sen yimeyriyen-is?

Dayen tamsalt n yidlisen iyurbizen, atas deg wayeg ixussen, ur
mmden ara (ur kmilen ara). Acu n yiwellihen n tsendwelt 1 ilagen ad ten-
seun 1 wakken aselmed ad d-yas fessus yef uselmad, ad yehsu ula deg
umnir-is acu ara yedfer ad t-yexdem. Timsal macci d yiwet, amedya yef
waya, aselmed n umawal ibedden yef yiluyma kan, rrnan-ten-id yef tyuri n
udris; awellih-agi ur yssawad ara anelmad ad yegmer kra n tmussni deg-s
akken iwata. I'ef waya ilaq iluyma ad bedden yef tarayt iwulmen 1 usegzi n
temsirt n umawal, iluyma dayen, ilaq aselmad ad yehsu amek ara ten-
theggi, amek inelmaden ara ten-xedmen ma yella fell-asen 1 tbedd temsirt-
a. Tasnawalt (amawal) n tmaziyt atas n yiselmaden ur tt-nessin ara,
ttmagaren-tt-id mi ara ruhen ad slemden. Ladya ilaq ad tt-yessin ugbel,
akken ad as-d-tass teshel. I'ef waya ilaq di tesdawit ara tt-iyer, ad yehsu

ilugan d yiwellihen-is.
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Ma deg wayen yeenan amawal, ilaq tura ad ilin wiyad am win n
tutlayt, am umawal amazray, ney am win n wasun n wawal, ansi i d-yekka,
amek ibeddel di tallit yer tayed. Ur mazal ara ad d-nettadam awalen
imaynuten ad d-nettakk azalen nnsen s tefransist, d lawan tura tamuyli n

ugemmun-a ad tbeddel almend n wayen uyur ssawdent akk tutlayin nniden.

Tamsalt n uslugen d ugarrez n tutlayt atas n yistegsiyen d-tewwi, acu
n ubrid ara tay, ma ad tessdukkel akk tantaliyin ad d-tessufey yiwet n
tutlayt ara yilin d ayla n yimaziyen merra, ney ad tegg yal tantala ad truh
iman-is. A ya-gi akken nebyu nexdem, diyen timetti, ad nwali acu ara d-
tini, ma ad tegbel tagmut ara d-yeffyen. Ur d-teqqim ara kan deg usnulfu i

usnulfu, ula d asemres yesea tawuri-s di temsalt-a.

Di taggara ad d-nini belli tirmitin n uslugen mgaradent atas. Di
temnadt yer tayed, ur nezmir ara ad d-nawi tid n tutlayin nniden ad nefru
yis-sent tin n tmaziyt; d tilawt n unnar-is ara d-yefken acu i ilagen macci d

ayen i1 d-nessugun, ney 1 d-nessudum anda nniden.

Nessaram axeddim-a ad d-yawi tikta nniden 1 uslugen d uselmed n

tmaziyt.

235



Amawal

233



Amawal :
- addaden: situations
- addud n tisniselt: attitude linguistique
- almud : acquisition
- amseqsi : questionnaire
- tisniselt : linguistique
- tisniselt n tmetti : sociolinguistique
- tasnawalt : terminologie
- tasnawalt n tmetti : socioterminologie
- Imeskar : auteurs
- tabadut : définition
- tadbelt : administration
- tayamsa : presse écrite
- tamukrist : problématique
- tasedmirt : réaction
- tigensas : représentations
- timedrarin : concepts
- timussniwin n umeslay : Sciences du langage
- turdiwin : hypothéses
- amerdil : emprunt
- almud : enseignement
- asmerken : enrichissement
- agemmun : discipline
- asyiwes (isyiwas): planification (s)
- agerrez: aménagement
- tarayt (tarayin) : méthode(s)
- tusemsemt: épistémologie
- asunsan: épistémologique
- tirzi: rupture
- tagnut (alugen): norme
- aslugen : normalisation
- tirsal : fondements
- idlisen 1yurbizen : manuels scolaires

- anagraw n usegmi : systéme éducatif
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Glossaire

Aménagement linguistique

L’aménagement linguistique peut se définir, dans un premier temps, comme un
ensemble d’efforts délibérés visant a la modification des langues en ce qui concerne leur
statut ou leur corpus. Au nombre de ces efforts, elle comprend ceux de la réflexion
théorique, les enquétes préalables a toute intervention concrete sur le terrain, ainsi que

les travaux d’évaluation en cours d’intervention ou apres.

Attitudes linguistiques

Dans son acception la plus large, le terme d’attitudes linguistiques est employé
parallélement, et sans véritable nuance de sens, a représentation, norme subjective,
jugement, opinion, pour désigner tout phénomene a caractere €pilinguistique qui a trait

au rapport a la langue.

Bilinguisme

En général, le bilinguisme est une situation linguistique dans laquelle les locuteurs
peuvent utiliser alternativement deux langues différentes, selon les lieux et les
situations. Il peut s’agir d’un mouvement politique qui a pour objectif I’apprentissage et

I’usage courant d’une langue étrangere en plus de la langue maternelle.

Diglossie

Coexistence de deux formes linguistiques différentes ayant une origine commune ou
deux variétés d’'une méme langue. L’une considérée comme variété « haute », jouissait
d’une marque de prestige ou possédant une valeur au sein de la société ; elle est acquise
a I’école et fortement standardisée. Tandis que 1’autre est basse, acquise naturellement,

privée de prestige social.
Discours épilinguistique

Divers discours que prononcent les locuteurs sur I’'usage des langues en question, le

langage, les comportements verbaux, le style, les registres sociolinguistiques.
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Emprunt

Un emprunt est un mot, un morphéme ou une expression qu’un locuteur ou une
communauté emprunte a une autre langue, sans le traduire. Ce concept est généralement
limité au lexique méme si certains linguistes 1’utilisent pour désigner ’emprunt de

structure.

Lexique
Ensemble des mots, des unités formant le vocabulaire d’une langue. La lexicologie

étudie le vocabulaire et la formation des mots.

Néologisme

Mot de création récente ; acceptation nouvelle d’un mot existant déja.

Norme
Elle est définie comme opinion, comme appréciation sur les pratiques linguistiques et
dans les pratiques linguistiques.

Elle est le mode d’existence de la domination, d’une pratique linguistique sur une autre.

Sémantique
Domaine de la linguistique qui étudie le sens, la signification des mots et plus

généralement le contenu des signes et leur évolution.

Sociolinguistique
La sociolinguistique analyse les rapports entre le langage et la société, et s’intéresse aux

formes d’expression, différentes selon les groupes sociaux.

Standardisation

Opération bien plus complexe, s’opere sur deux plans a la fois. Sur le versant du corpus
linguistique, 1l est exact que I’un des objectifs consiste souvent a réduire la variation, en
tentant d’aboutir a une relative uniformité des pratiques linguistiques sur tous les axes

de variation.
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