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 اء:الإهد

   ؿ.أَشكر الله الّذم بَمغني ىذا المآك  ٬الظّلبؿكتَسجد لو ٬ الحمْد لله الّذم تُسبِّح لو الرّماؿ 

 أُىدم ىذا العمؿ المتكاضع إلى: 

كسيرتْ كضحّتْ ٬ كعَجز المّساف عف كصْؼ جماليا٬ بحنانيا كجماليا مَفْ لكّنتْ حياتي
 .(ي الغاليةأُمّ )كبَعثتْ في نفسي الصّبر كالتّفاؤؿ ٬ براحتيا

افقني في كرَ ٬ إلى مَفْ كاف سندم الرّكحي٬ الّذم أَفنى حياتو جدِّا ككدِّا في تربيتي كتعميمي
 عمْره أبي الغالي.أطاؿ الله ٬ مِشكارم

 أعزّ كأَغمى ما أَممؾ أُختي العزيزة: كيينة. 

 كليد.٬ أحسف٬ تكفيؽ٬ خالد٬ حسيف٬ تي: سعيدالى إخك ك  

لى مَفْ امتَزَجتْ ركحي بأَركاحيفّ صديقاتي ٬ مَؿ كأركَع ذكرياتيالمّكاتي قَضيتُ معيفّ أج كا 
 " معي في كؿ خطكة "سميرة التي كانتخاصة ك  الحبيبات

تاركة في نفسي كُؿّ المحبّة ٬ أخص بالذكر "حجيمة"٬ كُؿّ مَفْ جَمَعتني بيـ الدّراسة كالحياة 
 كالكفاء ليـ.

ْـ يَذكرىـ لساني.  الّذيف يُحبّيـ قمبي كل

 

 ىند



 

 

 الإهداء:

 أُىدم ثمرة ىذا العمؿ المتكاضع إلى: 

 مف جعؿ الجنّة تحت أقداميا أُمّي العزيزة. ٬ أعزّ النّاس إلى قمبي 

 ـ بالرّاحة أبي الفاضِؿ.عمَفْ سَعى كشَقى لَأنّ  

خكتي.   مَفْ لا تَحمك الحياة بدكنيـ أخكاتي كا 

 مَفْ كَقَؼ بجانبي كساندني خطيبي.

 عمْرىا. جدّتي أَطاؿ الله 

٬ ككُؿّ زميلبت كزملبء المِشكار الدّراسي٬ كعمّتي ككُؿّ أفراد عائمتيا٬ أعمامي كعائلبتيـ
 كأَخصّ بالذّكر صديقتي " ىند ".
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كالصّلبة كالسّلبـ عمى الرّسكؿ الكريـ كالمعمّـ الأميف خاتـ ٬ الحمْد لله ربّ العالميف
 كالمُرسميف كبعْد:الأنبياء 
نقؿ مِف تُ ٬ يُمثِّؿ التّعبير الشّفكم كسيمة مِف كسائؿ الاتّصاؿ المُباشِر لمفرد مع غيرهف

 حقْؿ تطبيقي لمكثير مِف المياراتكىك ٬ خلبلو الأفكار كالمعمكمات باستعماؿ المّغة المنطكقة
ؿّ الأنشطة الّتي يَتعمّميا في كفي كُ ٬ كلو غاية في كُؿّ مراحؿ التّعمّـ٬ كمقدّمة لمتّعبير الكتابي

لمكُصكؿ بالفرد إلى مُستكل عاؿ مِف التّربية كالمعرفة كالثقّافة. ليذا تّـ ٬ المؤسّسات التّربكيّة
 –التّعبير الشّفهي في ضوء المّسانيّات التّطبيقيّة تعميمية "مُقاربات اختيارنا لمكضكع البحث 

 ."–نموذجًا  -المُقاربة المعجمية
 المكضكع: اب الّتي دفعتنا إلى اختيارلأسبكمِف ا

 ميْمنا إلى ميداف التّربية كالتّعميـ. -

 في العمميّة التّعميميّة. كالدّكر الّذم يَؤديو٬ ير الشّفكمالرّغبة في معرفة ماىية التّعب -
 كأردنا مِف خلبلو الإجابة عف الإشكالية التاّلية:

 ؟التعبير الشفكمفي تعميـ  يقيةالتطبما الذّم يُمكف أفْ تُسيـ بو المّسانيات 
 كانطلبقنا مِف الإشكاليّة تَفرّعتْ مجمكعة مِف الأسئمة أىمّيا:

 ما مفيكـ التّعبير الشّفكم؟ -
 يُمكف الاستغناء عنو؟ يّة التّعميميّة؟ ىؿ ىك ضركرم أكما دكره في العمم -
 مّـ؟يـ التّعبير الشّفكم في تحقيؽ التفّاعُؿ بيف المتعمّـ كالمعىؿ يُس -

 كيَسعى ىذا البحث إلى تحقيؽ أىداؼ أىمّيا:
 الكشْؼ عف قدرة المتعمّـ عمى تكظيؼ التّعبير الشّفكم أثناء الدّرس. -
 بياف إسياـ التّعبير الشّفكم في فسْح المجاؿ أماـ المتعمّـ لمتّعبير عف أفكاره. -

لأنّو  في التّحميمياتبّعنا المنيج الكص٬ كللئجابة عف الإشكالية المطركحة في ىذا البحث
 المُلبئـ ليذه الدّراسات.
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 خطّة تضمّنتْ مقدّمة كفصْميْف: كلإنجاز ىذا العمؿ استندنا إلى
الأكّؿ: نظرم جاء تحت عنكاف: مُصطمحات كمفاىيـ؛ حيث اشتَمؿ عمى قسميْف:  -

مّا القسـ الأكّؿ خاصّ بمدخؿ إلى التّعميميّة )تعريفيا كأىميّتيا كعناصرىا كأخيرنا أىدافيا(. أ
٬ الثاّني فخَصّصناه لمتّعبير الشّفكم؛ حيث تَطرّقنا فيو إلى: التّعبير الشّفكم كأىميّتو كأنكاعو

 ؽ تدريسو.ائكمجالاتو كطر 
عالجنا فيو المُقاربة المعجميّة كنمكذج المُقارَبات التّعميميّة فأمّا الفصؿ الثاّني:  -
ؽ ائككذا أسباب تدنّي مُستكل التّلبميذ كطر  (أشكاليا ٬كسائميا٬ مبادئيا٬ شركطيا٬ )تعريفيا
 .علبجو

ؿ إلييا مِف خلبؿ ىذه الدّراسة. أمّا  كفي الختاـ تّـ التّطرّؽ إلى أىّـ النّتائج المُتكصَّ
 يي: عدـ تكفٍّر بعْض الكتب.فالصّعكبة الّتي كاجيناىا في ىذه الدّراسة 

اجع كانت سندنا لإنجاز ىذا اعتمدنا عمى جممة مِف المصادر كالمر  العمؿ كلإثراء ىذا
 البحث:
 حاتـ حسيف البصيص: تنمية ميارات القراءة كالكتابة. -
 المّغة العربيّة كطرائؽ تدريسيا. أحمد إبراىيـ: -

الّتي تَفضّمت بالإشراؼ ٬ "عثمان زاهية"الُأستاذة  شكرنفي الأخير إلّا أفْ  كلا يَسعنا
ْـ تَبخؿ عمينا بتكجيي٬ عمى ىذه الدّراسة رشاداتيا الّتي أعانتنا كثيرنا في ىذا العمؿ. كل اتيا كا 

ثراء ىذه المُذكّرة تقدّـ بجزيؿ الشّكرنَ كما  حمد المّو نك ٬ لأعضاء المّجنة المناقِشة عمى قراءة كا 
 عزّ كجؿّ الّذم كفّقنا لإتماـ ىذا البحث.

 ىخدـ العمـ كالمعرفة إفْ شاء الله تعالالبحث في مُستكل يَ  مُؿ أفْ يَككفأنك 
 



 

 

 

 انفصم الأوّل:

 يمبسثبد انتؼّهًُُخّ وانتؼّجُش انشّفىٌ
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: يذخم إنً انتؼّهًُُخّ:  أوّلًا

 :يفهىو انهضبنُبد انؼبيخ  -1

لأجؿ ذاتيا "فالمسانيات العامة إطار نظرم عاـ ك  تدرس المسانيات العامة المغة في ذاتيا
تقترح ك  أسبؽك  د المسانيات العامة أعّـفنج.1الاصطلبحية"ك  يشتمؿ المادة النظرية المنيجية

 .لا تنظر في إمكانية تطبيقياك  حمكلا

 الأدكاتك  المفاىيـ تستمد منيا المسانيات التطبيقية مف المسانيات العامة ككنيا تستفيد
الاكتساب بينما المسانيات التطبيقية تنظر في ك  المصطمحات "فتنظر في عممية التمقيك 

لاختبار  ياممي المسانيات التطبيقية ميدانا عات العامة تجد ففالمساني 2ممارسة المغة "
 .نظرياتيا

 _ يفهىو انهضبنُبد انتطجُمُخ :2

فيناؾ جدؿ حكؿ طبيعة ىذا ٬ الصعكبة تعريؼ المسانيات التطبيقية تعريفا دقيقامف 
 لكنّنا نستعرض عددا مف تعريفول اتّفاؽ عمى تحديد معايير ليس ىناؾك  حدكدهك  الحقؿ
رؤية كاسعة  التي كضعيا الباحثكف في محاكلة الكصكؿ إلى ات المسانيات التطبيقيةتعريف

 .طبيعتوك  لماىية ىذا الحقؿ

أساليبو الفنية في ك  "تطبيؽ نتائج المنيج المغكمبأنيا  ((Cristalدافيد كريستاؿ ؼِِّّعر
ير كاضحة لا تزاؿ غك  فالمسانيات التطبيقية كانت 3..".البحث في ميداف غير لغكمك  ميؿتحال

 .المعالـ نتيجة تداخميا مع مصطمحات أخرل

التطبيقات الكظيفية البراغماتية التربكية لمغة ا مازف الكعر "بأنو عمـ يبحث في كعرفي
يبحث أيضا بالكسائؿ البيداغكجية ك  لغير الناطقيف بياك  تعمميا لمناطقيف بياك  مف أجؿ تعميميا

                                                             
 (بتصرؼ)٬ 95ص٬ ٬2014 1جامعة بشار٬ الجزائر٬ ط٬ محاضرات في المسانيات التطبيقية٬ سامية جبارم– 1
 (بتصرؼ)٬ 20-19ص ٬ 2003لجزائر٬ ٬ ا8دار ىكمة٬ ط٬ دركس في المسانيات التطبيقية٬ عيدبمصالح - 2
 101ص٬ ٬2000 القاىرة٬ دار الفكر العربي٬ مدخؿ إلى عممؾ المّغة٬ محمد حسف عبد العزيز– 3
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فيقصد بذلؾ بأف المسانيات يدرس المغة كما ىي  1التعمـ المغات البشرية" تالمنيجية لتقنيا
 .ليس لو أف يغير مف طبيعتياك  مف ناطقييا

عبارة عف استخداـ منيج النظريات  ؼ الشامؿ لمسانيات التطبيقية بأنياإلا أف التعري"
حقؿ ىذا العمـ شديد الاتساع ك  صمة بالمغةالنتائجيا في حؿ بعض المشكلبت ذات ك  المغكية

. فمف خلبؿ 2"غير ذلؾك  تعميـ القراءةك  الترجمةك  أمراض الكلبـ٬غات الأجنبية يضـ تعميـ الم
يقصد بو استثمار النتائج ك  تطبيؽالىذه التعريفات إف المسانيات التطبيقية تتأسس عمى 

 أسبؽك  العامة أعـ تفالمسانيا٬ غيرىا مف العمكـك  التي تكصمت إلييا المسانياتالعممية 
 :بمعنى ليا فركع نذكر منيا ٬صةخا ةالمسانيات التطبيقيك 

 فشوع انهضبنُبد انتطجُمُخ-3

مظاىر السمكؾ الإنساني باعتبار المغة أىـ مظير مف  :المسانيات النفسية -3-1
ىنا يتضح نقطة الالتقاء بيف ك  عمماء النفس عمى حد سكاءك  فقد لقيت عناية كؿ مف المغكييف"

عمـ ك  حمقة كصؿ بيف عمـ النفستعتبر ىي  مىذيف الفرعيف فدراسة السمكؾ المغك 
.فعالـ المغة ييتـ بدراسة العبارات المغكية المنطكقة عند صدكرىا مف الجياز الصكتي 3"المغة

 لدل المتحدث

 دكقا في الاتصاؿ بيف الفرد "أساسي اتؤدم المغة دكر  :المسانيات الاجتماعية-3-2
 بينكا لنا اثر المجتمعيأف  حاكؿ الباحثكفك  عمى المغةطبقت نظريات عمـ الاجتماع العاـ 

.كىذا 4"ءقبؿ كؿ شيك  كلاأنساف كائف اجتماعي المغكية باعتبار أف الإ عمى المظاىر نظموك 
 عمـ الاجتماع المغكملو الدارسكف ل ع المغكم حيث يتعرضعمـ الاجتماضمف ما يندرج 

 لمغة.خصائص محددة  يضاحإتكمف قيمة ىذا العمـ في قدرتو عمى ك 
                                                             

 .٬74 ص٬1989 1مازف الكعر٬ دراسات في المسانيات التطبيقية٬ دار طلبس٬ ط- 1
 ٬12 ص2002سكندرية٬ حممي خميؿ٬ دراسات في المسانيات التطبيقية٬ دار المعرفة الجامعية٬ الإ - 2
 88مازف الكعر٬ دراسات في المسانيات التطبيقية٬ ص- 3

 30-27ص٬ 1لغكيات المدكنة الحاسكبية٬ السعكدية٬ ط٬ سمطاف ناصر المجيكؿ - 4
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علبقة كؿ ذلؾ ك  علبقتو بالمغةل لإنسافالى بحث إتيدؼ  :العصبية المسانيات-3-3
عمى  أىدافويعتمد ىذا العمـ في تحقيؽ ك " نتاجوا  ك  نطؽ الكلبـك  الكلبمي الإدراؾبعممية 

ىذه البحكث في  أفادت كقد 1"اكبأسبابي الأمراضعمـ ك  السمكؾنظريات ك  المسانيات النفسية
 الأعصابيقدـ ىذا العمـ عمى دراسة ك  مدماغ البشرمدراؾ المسانيات لممناطؽ المغكية لإ

 .ككصفيا

 انهضبنُبد انتؼهًُُخ  -3-4

 الكسائؿ التي تساعد الطالبك  ؽائىك ييتـ بطر ك  حيانا عمـ تعميـ المغاتأكيطمؽ عميو 
ـ الخطط التي تؤىؿ المعمـ المغة لمقياك  تعميميا "كما تعد البرامجك  ةالمعمـ عمى تعمـ المغك 

غالبا ما ينطمؽ ىذا العمـ مف بعض ك  في تعميـ الميارات المغكية كمؿالكجو الأبكاجبو عمى 
ك التحكيمية التكليدية( كما يقكـ بكضع أالنظريات المغكية النفسية مثؿ )النظرية السمككية 

 التراكيبك  تصميمو مف حيث اختيار المادة المغكية مف حيث المفرداتك  المقرر التعميمي
النحكية فمف ك  ىذا للبستفادة مف نتائج عمـ المغة الصكتية الصرفية الدلاليةك  ٬ 2تعميـ"طرؽ الك 

ليس ىناؾ اتفاؽ تاـ أنو التطبيقية يمكف ملبحظة ك  خلبؿ استعراض تعريؼ المسانيات العامة
ف ىناؾ علبقة كطيدة بيف المسانيات طبيعتيا كما يبدك أك  حكؿ ماىية المسانيات التطبيقية

المسانيات ف أك  مجلبت المسانيات التطبيقية متعددةك  ف مصادرنجد أك  عمـ المغةك  التطبيقية
حد مجالات تعمميا أك  ما ىك نظرم كما يمثؿ تعميـ المغاتمكثر قي أالتطبيقية عمـ تطبي
 .المسانيات التطبيقية

 :تؼشَف انتؼهًُُخ-4

 أنيا عميميةالتب "نقصدكعيا تخطيط الكضعية البيداغكجية فرع مف فركع التربية مكض
شكاؿ تنظيـ حالات التعمـ التي يخضع ليا المتعمـ أك  وتقنياتك  الدراسة العممية لطرائؽ التدريس

                                                             
 ٬188 ص2002عبد القادر عبد الجميؿ٬ عمـ المسانيات الحديثة٬ دار صفاء لمطباعة كالنشر كالتكزيع٬ -1
 .76ص٬ المسانيات التطبيقية حممي خميؿ٬ دراسات في-2
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فمنو التعميمية مفيكـ مرتبط بالمكاد الدراسية مف ٬ 1داؼ المنشكدة"ىلى الأإبغاية الكصكؿ 
ضكعيا ىك فمك ـ٬ فيي تدريس القكانيف العامة لمتعمي٬كيفية التخطيط ليا ك  حيث محتكياتيا

 .التعمـ في ترابطيماك  النشاط التعميمي أم نشاط التعميـ

 :ىمية التعميمية فيأتكمف  :أهمية التّعميميّة-5

 بدكف التّعمّـ يَصعب عمى الطّلببف .2ما ىك مي ّـلأىداؼ تعمّـ الطّلبب ار تيخا -
صّعب عمى الطّلبب صراحة قد يَككف مِف ال هكلكف ما لـ نَذكر ٬ معرفة ما يُفتَرَض أفْ يَتعمّمكه

معرفة المكاف الّذم يكجّيكف انتباىيـ إليو. ىؿ يَحتاجكف إلى معرفة تفاصيؿ تمؾ الحالة 
 ؟ستخمصكىاالمُحدَّدة؟ أك ما ىي المبادئ الّتي مِف المُفتَرَض أفْ ي

 تطىَش أهذاف انتؼّهىّ وانتمُُّى انجُذّ:-5-1

قياـ ذلؾ ك ٬ تدريسو كتطكيرهد أثناء عمى التّفكير كالتّعميـ الجيّ تشجّع أىداؼ التّعمّـ  
 راسيّةيُمكنيـ تحديد التّعمّـ المُحدّد في كُؿّ منيا في الدّكرات الدّ ٬ المُراجعةكتابة ك الالمُدرّسيف ب

ا مِف أىداؼ إذا لـ تكف ىناؾ ٬ الجادكمع ذلؾ يَجب أفْ يككف ىناؾ بعْض التّفكير  أساسن
بتصميـ التّقييـ عمى  تخداـ أىداؼ التّعمّـ المُرتبِطةتعميميّة عالية المُستكل. كما يُساعدنا اس

 الّتي تفترض أنّيا مكجكدة عند الطّلبب.٬ ة المعرفيّةتجديد الحمق
يُمكف أفْ يُساعِد استخداـ أىداؼ التّعمّـ في تقميؿ الجكانب الّتي يُمكف أفْ تتكاثَر في "

فكير في المعمكمات غير كالتّ ٬ حالة عدـ كجكد معمكمات كاضحة مثؿ: الإجياد كالتّشتّت
التفكير في المعمكمات الخاطئة تقمؿ مف تحقيؽ الأىداؼ ك  فالتشتت الذىني .3"الجيّدة

 .التعميمية

                                                             
 71-70ص٬ 2001جكاف ٬ جامعة عنابة٬ مجمة التكاصؿ٬ تعميـ الخطاب العممي٬ بشير إبرير-1

 .٬227 ص2000محمد دريج٬ التدريس اليادؼ٬ قصر الكتاب٬ البميدة٬ الجزائرم٬  -2
اطمع عميو ٬ https://wwwalmarsal.comعمى المكقع:٬ الأىداؼ التعميمية كأىميتيا كشركط صياغتيا٬ دينا محمكد -3

 12/09/2022في 

https://wwwalmarsal.com/
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 صُبغخ الأهذاف انتؼّهًُُخّ: -5-2

ىناؾ طريقتاف  ؟كيؼ تختار كتصكغ أىداؼ التّعمّـ٬ بالنّظر إلى أُطر المناىج كالأدلة
 أساسيّتاف:

النّيج )المُحتكل أك المكضكعات الّتي تُريد أفْ يَعرفيا الطّلبب إمّا أفْ تَبدأ بتحديد 
 .(النّيج السّمككي)البدء بما تُريد أفْ يَفعمو الطّلبب ٬ (المعرفي

ي يَفعؿ العكس. النّيج السّمكك٬ لعاّـ إلى الخاصّ يَنتقؿ النّيج المعرفي مِف ا٬ في الكاقع
كؿ متأصّمة في المُمارَسة العمميّة. غالبنا ما بالإضافة إلى نقاط قكّة كمشا٬ لكُؿّ منيج دُعاة

فيحتاج المعممكف .1يَجمع المُعمّمكف بينيـ كيَتناكبكف بينيـ لإعطاء الطّلبب بعْض كُؿّ منيا
العمؿ عمى تكفير برامج لتنمية ك  الصؼ بطريقة عفكية إدارةليقكمكف ب بينيـلمتناكب فيما 

 .ميارات الطلبب
 خ:انتؼّهًُُّ  انؼًهُخ ػنبصش -6

٬ تتككّف العممية التّعميميّة مِف مجمكعة مِف العناصر الّتي تتفاعؿ مع بعْضيا البعض
كيُؤثِّر كيَتأثّر كُؿّ عنصر في الآخَر. كتَرجع أىميّة ىذه العناصر في ككنيا الأساس الّتي 

 كتُحقِّؽ الأىداؼ المَرجكّة كالعناصر ىي:٬ تَعتمد عميو العممية التّعميميّة لكيْ تَنجح
 :انًتؼهى -6-1

كلذلؾ مِف الضّركرم أفْ يَككف لديو رغبة لتمقّي "٬ ذم تقكـ لأجمو العمميّة التّعميميّةالّ  ىك
كفقنا الإيجابي كذلؾ كمُستعدِّا لمتّعمّـ كيَمتمؾ القدرات كالميارات الّتي تُعينو عمى التّفاعؿ ٬ العمـ

كالأساليب الّتي سيتّـ ٬ شطةكما يَممكو مِف قدرات كميارات تتحد الأن٬ المتعمـلاستعداد 
فيتعرض المتعمـ لمعديد مف المراحؿ .2"الاعتماد عمييا مِف أجْؿ الكصكؿ للؤىداؼ المرجكّة

 التي يكتسب مف خلبليا معارؼ كثيرة.

                                                             
 228محمد دريج٬ التدريس اليادؼ٬ ص –1

 ٬84 ص2003محمد مكسي٬ الدليؿ البيداغكجي٬ مفاىيـ كمقاربات٬ منشكرات صدل التضامف٬  -2
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ًُحتىي انتؼّهًٍُ:-6-2  ان

٬ يُمكف تعريفو أنّو مجمكعة أفكار كحقائؽ مُعبِّرة عف الثقّافة الّتي تَنتشر في مجتمع ما
رات ا كفي  :لدّراسيّة. كيتّـ تصنيفيا كالآتيالتّعميـ يعرؼ ذلؾ المحتكل بالمناىج أك المُقرَّ

كافّة الفركؽ بيف  كتُراعي٬ مُستكل الطّلببكرم أفْ تككف ىذه المناىج تنُاسِب كمِف الضّر "
غير محددة بمكضكعات معينة فيساعد عمى استخداـ نماذج مف فنظرا لممعرفة  .1"المتعمميف

 .تحميؿ المفاىيـك  لعرض الكاقع
 انطّشَمخ: -6-3

ـ لتحقيؽ أىداؼ عمميّة أنّيا الأسمكب المميّز الّذم يَعتمد عميو المعمّ  يُمكِف تعريفيا
كعميو أفْ ٬ ترؾ لممعمّـ حرية اختيار الُأسمكب التّعميمي المُتَّبَعيُ  أف كمِف الضّركرم التّعمّـ"

كالمُستكل الفكرم ٬ ا مع رؤية كفكْر المعمّـ كأىدافومتّفِقن  يُراعي أفّ ىذا الُأسمكب لا بُدّ أفْ يَككف
فتعرؼ عمى أنيا مجمكعة مف الإجراءات التي يتبعيا المعمـ في المكقؼ التعميمي .2"لمطّلبب

 .بيدؼ تحقيؽ الأىداؼ
 انًؼهىّ: -6-4

مادّة يقكـ بتحديد نكع ال وكذلؾ لأن٬ المعمّـ دكرنا فعّالان في العمميّة التّعميميّة يَؤدم
مؿ عميو مِف اتّجاىات كأفكار. كمِف الضّركرم أفْ تَككف المعمكمات تكما تَش٬ الدّراسيّة

فَر بو مجمكعة مِف الشّركط مِف أبرزىا أفْ كلذلؾ يَجب أفْ تتك "٬ ادفة لمغايةالمكجكدة بيا ى
ا يَككف  كنظريَّاتبالتّدريس مِف مفاىيـ  امّة بكُؿّ ما يَتعمّؽكعمى دِراية ت٬ المعمّـ متخصّصن

ا أفْ يَتمتّع بشخصيّة قيادية تُعينو عمى إدارة الحصّة الدّراسيّة بشكْؿ فعّاؿ. كمِف  كأيضن
 كلديو القدرة عمى الاستماع إلييـ٬ الضّركرم أفْ يَككف قادرنا عمى تكفير الجكّ المُلبئِـ لمطّلبب

                                                             
 .85محمد مكسي٬ الدليؿ البيداغكجي٬ مفاىيـ كمقاربات٬ ص –1

 .87لمرجع نفسو٬ صا –2
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دراؾ الفركؽ بينيـ كيبني و يربي الأجياؿ فيعتبر المعمـ أساس العممية التعميمية إذ أنّ  .1"كا 
 العقكؿ.
 انجُئخ انتؼّهًُُخّ:-6-5

٬ يَجب تكافُر بيئة تعميميّة مُناسبة تؤدم البيئة التعميمية دكرا فعالا في العممية التعميمية "
مؿ البيئة التّعميميّة عمى تفعّاؿ في جذْب الطّلبب لتمقّي العمـ. كتَش اكذلؾ لأفّ ليا أثر 
كشرْح الدّركس ٬ يتّـ مِف خلبليا التّكاصُؿ بيف المعمّميف كالطّلبب كالّتي٬ الحجرات الدّراسيّة
يستطيع المعمـ خمؽ بيئة ذات  .2"كغير ذلؾ مِف العمميّات الفعّالة٬ كتصحيح الأخطاء

ثناء أذلؾ بزيارة منشأة عممية ترتبط بالمادة التعميمية التي قاـ بشرحيا لمطمبة ك  مكاصفات
 درسو.

3تتمثؿ أىداؼ التعميمية في عميميّة:أهداف العمميّة التّ  -7
: 

 :انًؼشفخ7-1

يَتضمّف قدرة الطّلبب عمى ٬ اكتساب المعرفة ىك أَدنى مُستكل في المجاؿ المعرفي
الاستدعاء كالاعتراؼ ىما مكاصَفات ىذا ٬ تَذكُّر المعمكمات المُستَفادة في الفصكؿ الدّراسيّة

 اليدؼ التّعميمي.
 الًصتُؼبة: -7-2

المعمكمات تقترب مف  بنظرية استيعا ف"إ المعرفيكل الثاّني مِف المجاؿ إنّو المُست
دراسة التطكر المعرفي كذلؾ لمقياـ بشرح تطكر العقمي عمى مستكل تطكرات في مككنات 

                                                             
 .٬82 ص2003سنة  1محمد مكسي٬ الدليؿ البيداغكجي٬ مفاىيـ كمقاربات ط–1

 .90المرجع نفسو٬ ص–2

اطمع عميو ٬ https://wwwalmarsal.comعمى المكقع:٬ الأىداؼ التعميمية كأىميتيا كشركط صياغتيا٬ دينا محمكد -3
 12/09/2022في 

https://wwwalmarsal.com/
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يعكس قدرة المتعمـ غمى فيـ كتفسير المعمكمات كتحكيميا مف  كفي .1"الأساسية لعقؿ المتعمـ
 انييا.لى آخر مع الحفاظ عمى معإشكؿ 
 انتطّجُك: -7-3

ف تطبيؽ أك استخداـ المعرفة الّتي يَتّـ اكتسابيا مُستكل الثاّلث يَستطيع المتعمّمك في ال
كاستيعابيا خلبؿ المُستكييْف الأكلييف. إنّيا القدرة عمى تطبيؽ المعرفة المُكتَسَبة مِف خلبؿ 

التنّبّؤات ىي ٬ ة الفرضيّاتالتّعميـ في مكاقؼ الحياة الحقيقيّة. إنشاء علبقة جديدة كصياغ
 بعْض المكاصفات ليذا المُستكل.

 انتحّهُم: -7-4

التّحميؿ ىك تفصيؿ ذك مغزل لممكاد في يعتبر عممية تقسيـ مكضكع إلى أجزاء صغيرة "
 .2"كمعرفة كيفية تنظيميا كربْطيا٬ كتحديد العلبقة المتبادلة بيف العناصر٬ مُككّناتيا المُختمفة
دراستيا بيدؼ الكصكؿ إلى التعرؼ ك  مككناتياك  لدخكؿ في تفاصيؿ المكاديتمثؿ التحميؿ ا

 عؿ العلبقة القائمة بيف ىذه العناصر.
 انتمُُّى: -7-5

شخص أك  يُمكف لمطّلبب تقييـ كائف أك "٬ ىذا ىك أَعمى مُستكل مِف المجاؿ المعرفي
الدّنيا الُأخرل في المجاؿ  فقط عمى قدـ المُساكاة مع جميع التّدرّجات اليرميّة نظرية إذا كاف

ذلؾ بيدؼ ك  كذا بياف قيمتياك  يتمثؿ التقييـ في تحديد مستكل الأشياء بكضكح.3"المعرفي
 .تحقيؽ الغاية المطمكبة

                                                             
1

اطمع عميو ٬ https://wwwalmarsal.comعمى المكقع:٬ الأىداؼ التعميمية كأىميتيا كشركط صياغتيا٬ دينا محمكد -
 12/09/2022في 

 .23 ٬ ص٬2003 1طالدّليؿ البيداغكجي مفاىيـ مُقاربات٬ محمّد مكسي -2
اطمع عميو ٬ https://wwwalmarsal.comعمى المكقع:٬ ية كأىميتيا كشركط صياغتياالأىداؼ التعميم٬ دينا محمكد -3

 12/09/2022في 

https://wwwalmarsal.com/
https://wwwalmarsal.com/
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: الأهذاف انًؼشفُخّ فٍ انًجبل انؼبطفٍ:  أوّلًا

كيَشمُؿ مجالات العكاطؼ كالمَشاعر ٬ يَرتبط المجاؿ العاطفي بتنمية قمب كعقْؿ الطّفؿ
كالمكاقؼ كالتّقدير كالقيـ. يجب أفْ يَتّـ التّركيز عمى المعمّـ لربْط تطكير المجاؿ ٬ الاىتماـك 

كمِف ثّـ يَجب عمى المُعمّـ ضماف تطكير المجاؿ العاطفي في ٬ فيالمعرفي بالمجاؿ العاط
 الدّراسي.القسـ أىدافو التّعميميّة لتدريس 

 شكٍ:ثبنُاب: انهذف انتؼّهًٍُ نهًجبل اننفّضٍ انح

يَشمؿ ىذا المجاؿ العمؿ ٬ يَتعامَؿ المجاؿ النّفسي الحركي مع مُستكل العمؿ أك الأداء
تَيدؼ الأىداؼ التّعميميّة ليذا المجاؿ إلى تطكير ٬ العضمي التّنسيؽ العصبي العَضمي

 الكفاءة في أداء بعْض الأعماؿ كلو عدّة مُستكيات.
كىي تَككف مِف عمميّة إدراؾ ٬ جاؿ النّفسيالإدراؾ ىك المُستكل الأكّؿ في المالمعرفة: 

 أك العلبقات مِف خلبؿ أَعضاء الحسّ.٬ الأشياء أك الصّفات
في ىذا التّسمسؿ اليرمي الثاّني يَقكـ الطّلبب بإجراء تعديؿ تحضيرم التّحضير: 

 للبستعداد لنكْع مِف العمؿ أك الخبرة. يتّـ ىنا تنفيذ مجمكعة العمؿ الذّىني كالبدني.
هة:اس - يَقكـ الطّلبب ٬ إنّو فعْؿ سمككي صريح لمطّالب بتكجيو مِف المعمّـ تجابة موجَّ

في البداية بعمؿ ما يتّـ إدراكو ككضْعو مِف خلبؿ المُستكيات السّابقة. كيَشمُؿ تقميد المعمّميف 
 كأنشطة التّجربة كالخطأ في الحُصكؿ عمى ميارة الكتابة كالقراءة.٬ ككِبار السّف كالآباء

مِف خلبؿ التّقميد كالتّجربة  "٬ ىذا المُستكل يُظيِر الطّالب تقدّمنا في أداء الفعؿ في
الآف ٬ تعمّـ الطّالب كتابة الحرؼ " أ " بتقميد معمّمو مِف خلبؿ نشاط التّجربة كالخطأ٬ كالخطأ

يؿ دقيؽ كأَصبحت الاستجابة المُكتَسَبة ىنا معتادة. إنّو تحم٬ يُمكنو كتابة الحرؼ " أ " بإرادتو
معنى ذلؾ أف المعمـ بمثابة .1"يتّـ فيو فحْص كحفْر كُؿّ خطكة في الآلية بشكْؿ صحيح

                                                             
اطمع عميو ٬ mhttps://wwwalmarsal.coعمى المكقع:٬ الأىداؼ التعميمية كأىميتيا كشركط صياغتيا٬ دينا محمكد -1

 12/09/2022في 

https://wwwalmarsal.com/
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يكضح لو الأخطاء التي ك  المرشد لممتعمـ فيقدـ لو عملب يقكـ بو ثـ يصححو المعمـك  المكجو
 .خرلأكقع فييا كي لا يقع فييا مرة 

 استجابة صريحة معقّدة: -
 يَتطمّب نمط حركة معقَّد" مُعقَّدلب أداء عمؿ حركي في ىذا المُستكل يُمكِف لمطّا

كيُمكف تنفيذ الفعؿ بسلبسة ٬ التّسمسؿ اليرمي عمى درجة عالية مِف الميارة ىذا يَحصؿف
يستطيع المتعمـ أداء بعض  .1"فيطمب مف المتعمـ القياـ بالميارة المعقدة نسبيا ككفاءة.

 .الحركات لمكصكؿ بو إلى درجة عالية مف التعمـ
 التّكيّف والنّشأة: -

ىنا يتّـ تكييؼ الطّالب مع القدرة عمى القياـ بفعْؿ يتّـ اكتسابو مِف ٬ ىك أَعمى مُستكل
أكثر مِف أنّو قادر ٬ خلبؿ الخطكات المذككرة أَعلبه. الآف يُمكنو بشكْؿ تمقائي أداء الفعؿ بدقّة

 ط.عمى إنشاء نمط جديد مِف العمؿ أك الُأسمكب في القياـ بالنّشا
 ديف في المجال النّفسي الحركي: تصنيف -

 :يا في تصنيؼ المجاؿ الحركي كالآتديؼ أيضن  ساىـ
إنّو ببساطة عمؿ تقميد الطّالب نشط مِف خلبؿ تطكير المجاؿ المعرفي التّقميد: •

كىذا يَعني أفّ الطّالب الّذم تَعمّـ كيفية الكتابة )المجاؿ المعرفي( الرّاغب في ٬ كالعاطفي
 .يُقمِّد الكتابة لتحقيؽ القدرة عميياقد ٬ ة )المجاؿ العاطفي(الكتاب

مِف ٬ يُحاكِؿ الطّالب في ىذا المُستكل القياـ بالنّشاط المقمّد بطرؽ مُختَمفةالمعالجة:  -
كاختيار ٬ ؽ كالأساليب لأداء النّشاطائخلبؿ التّكرار. ىنا يَقكـ الطّلبب بتجربة العديد مِف الطّر 

 بة كالمُلبئمة ليا.الطّريقة المُناسِ 

                                                             
1

اطمع عميو ٬ https://wwwalmarsal.comعمى المكقع:٬ الأىداؼ التعميمية كأىميتيا كشركط صياغتيا٬ دينا محمكد –
 12/09/2022في 

https://wwwalmarsal.com/
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يَكتسب الطّالب السّرعة كالدّقة  لفي ىذا المُستك " السرعةك  التدقيؽ يشترط الأحكام: -
فيتمكف  .1"الّذم يَتّـ اكتسابو مِف خلبؿ مُستكييْف أعمى٬ كالنّسبة كالأناقة في أداء الفعؿ

 .عممو بسرعة بدقة ككضكح داءأالطالب مف 
الطّالب قادر عمى التّعامُؿ مع العديد مِف الإجراءات في ىنا طريقة التّعبير المّفظي:  -

 كىذا يَشمؿ التّنسيؽ كالتّسمسؿ كالانسجاـ بيف الأفعاؿ.٬ انسجاـ تا ّـ
ىنا يَكتسب الطّالب الكفاءة في "٬ ىذا ىك أعمى مُستكل في المجاؿ النّفسيس: التّجن -

معنى ذلؾ أف الطالب .2"سديّة كعقميّةيُصبح الإجراء تمقائيِّا بأقؿّ طاقة ج٬ معيَّنة ميمّة أداء
 تقاف.إيصبح قادرا عمى أداء عممو ب

 ثبنُاب: دوس انتؼّجُش انشّفىٌ:

 يفهىو انتؼّجُش انشّفىٌ وأهًُتّه: -1

ككسيمة "٬ كممارسة كقدرة عمى السّيطرة عمى المّغة٬ التّعبير ىك نشاط لغكم دقيؽ
القراءة كالاطّلبع خزكف لغكم مِف كىك م٬ لمتفّكير كالاتّصاؿ كالتّفاعُؿ كالتّفاىُـ

لتكاصؿ ىك عامؿ ميـ في عممية اك  ميارة شأنو شأف ميارات أخرلك  فالتعبير فف.3"كالخبرة
 .خركفحاجاتو ليفيمو الآك  ـ كبيرا بحاجة ماسة إلى التعبير عف أفكارهفالإنساف صغيرا كاف أ

ا بأنّوكعُ  يَدكر في خاطره مِف  مالكشْؼ  المتعمـ كسيمة للئفصاح يَستعمميا "رِّؼ أيضن
كتابيّة تُساعد  حاجتو الّتي قد تَككف شفكيّة أك كمُصطمحات كبالتّعبير يَقضي٬ أفكار كمعاف

الإفصاح عف المعاني  أف ذلؾ.كنقصد ب4"كيُحقّؽ متطمّباتو كرغباتو٬ التّكاصُؿ بيف الأفراد عمى
فيك الإبانة كالإفصاح عمّا  " ٬القائمة بالذّىف بكلبـ تحكيو الأفكاه أك تَرسـ كمماتو الأقلبـ

                                                             
اطمع عميو ٬ https://wwwalmarsal.comعمى المكقع:٬ الأىداؼ التعميمية كأىميتيا كشركط صياغتيا٬ دينا محمكد -1

 12/09/2022في 
 .163 ٬ صـ٬2009 عماف٬ دار زىراف لمنّشر كالتّكزيع٬ أساليب تدريس المّغة العربيّة٬ أحمد صكماف -2
 .93المرجع نفسو٬ ص -3
٬ عماف٬ المناىج لمنّشر٬ مّغكم في المرحمة الثاّنكيّة كمُشكلبتوأساليب تدريس التّعبير ال٬ عبد الرّحمف عبد عمي الياشمي -4

 .15ص٬ ـ٬2005 الأردف

https://wwwalmarsal.com/
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ممّا يُؤدّم ٬ مِف خلبؿ نقْميا للآخريف٬ يَجكؿ في النّفس البشريّة مِف الػأفكار كالخكاطر النّفسيّة
 ي نفسو مف أفكارفيدكر . كما أنّو إفصاح الإنساف بمسانو أك قممو عمّا 1"إلى قضاء حكائجو

جية داخميّة ىك الإفصاح عمّا في النّفس  كمِف"٬ مكضكعات المّغة العربيّة جميعياتَيدؼ إليو 
كعف طريؽ التّعبير يُمكف ٬ كمشاعر بالطّرؽ المّغكيّة كخاصّة بالمُحادَثة أك الكتابة٬ مِف أفكار

يُمثِّؿ التّعبير نشاطنا ف.2"الكشْؼ عف شخصيّة المتحدّث أك الكاتب كعف مكاىبو كقدراتو كميكلو
أفكاره كأحاسيسو كحاجاتو بمغة  بيا ي يَصكغ الفردقة الّتفيك الطّري٬ ا كاجتماعيِّاأدبيِّ لغكيا 

 .المضمكفكما يطمب إليو صياغتو بأُسمكب صحيح في الشّكؿ ك ٬ سميمة كتصكير جميؿ
 :الشفوي رتعريف التعبي

يسمى الإنشاء ك " بكجو عاـىك المنطؽ الأكؿ لمتدريب عمى التعبير ك  عرؼ أنو طريقة المسافيُ 
 ساس الذم يبني عميو التعبير الكتابيالأسبؽ مف الكتابي إلا أنو ىك أ ك المحادثةأالشفكم 

أسمكب  ىيعتمد التعبير الشفكم عم مف ىناك  الكاقع أنو يأتي النجاح في التعبير الشفكمك 
نقصد مف أنو الطريقة التي يصكغ  .3"معتمد في الحياة العمميةلأنو أسمكب طبيعي  ٬المحادثة

 أحاسيسو.ك  بيا الفرد عف أفكاره
 أنىاع انتؼّجُش انشّفهٍ ويهبساته: -2

 الشّفيي مِف حيث أغراضو إلى نكعيْف: التعبير يَنقسـ
 التّعبير الكظيفي. -
 التّعبير الإبداعي. -

                                                             
اطمع عميو ٬ https://wwwalmarsal.comعمى المكقع:٬ الأىداؼ التعميمية كأىميتيا كشركط صياغتيا٬ دينا محمكد -1

 12/09/2022في 

 .163 ٬ صليب تدريس المّغة العربيّةأسا٬ أحمد صكماف -2
٬ ـ٬2009 2ط٬ عالـ الكتب الحديثة٬ فنكف المّغة العربيّة كأساليب تدريسيا٬ محمّد فؤاد الحكامدة٬ راتب قاسـ عاشكر–3

 203ص
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 انتؼّجُش انىظُفٍ:-2-1

ا كظيفيِّا في الحياةقصد بالتعبير الكظيفي أنو "يُ  كىي ٬ ىك كُؿّ كلبـ منطكؽ يُؤدّم غرضن
كمِف المكاقؼ الحياتيّة الّتي تَقتضي ٬ مّـ في المدرسة كخارجياحياة المتك تفتضيياحاجة 

 .المجتمعيستطيع الفرد التكاصؿ مع أفراد  .فمف خلبؿ التعبير"1التّعبير الشّفيي
ستمزـ أفْ يككف عارفنا كيؼ كُؿّ إنساف يَتعرّض إلى مكاقؼ تَ  إفّ  استقباؿ الآخريف: -أ

لذا يجب أفْ يُؤىّمو تعميـ العربيّة لمكاجية مثْؿ "٬ ككيؼ يُعامميـ في الحديث٬ يَستقبؿ الآخريف
في حياتو يجب  افيصادؼ الإنساف مكقف.2"كدركس التّعبير الشّفيي سبيؿ ذلؾ٬ ىذه المكاقؼ

 .أف يككف قادرا عمى التعامؿ مع غيره
 مكاقؼ التّعريؼ بالآخريف. -ب
 مكاقؼ كداع الآخريف. -ت
 مكاقؼ تينئة الآخريف في مكاقؼ الفرح. -ث
 ة الآخريف كتعزيتيـ في مكاقؼ الحزف.مكاقؼ مساكا -ج
 مكاقؼ التّعميمات كالتّعقيبات عمى الأحداث كالأقكاؿ. -ح
 مكاقؼ التّعامؿ كالبيع كالشّراء. -خ

إنّما يرمي إلى تحقيؽ ٬ كلا يَنشد الجماؿ٬ كالتّعبير الكظيفي لا يَستمزـ التّصنّع كالتّزكيؽ
بأقصر الكلبـ  ٬لا سيما في كسائؿ التكاصؿ الاجتماعيىذا نحتاجو  .الكظيفيةالمقاصد 

ا عند المتمقّي كلأىمية ٬ كيُمكف صاحبو مِف قضاء حاجاتو اليكميّة "٬ كأيسره كأكثره كضكحن
كلأفّ مكضكعاتو تقع في بؤرة حاجة الفرد للبتّصاؿ المّغكم يجب ٬ التّعبير الكظيفي في الحياة

الّتي تَقتضي التّكاصُؿ مِف خلبؿ التّعبير ٬ المكاقؼ عمى كاضعي مناىج المّغة العربيّة حصْر

                                                             
 .120 ٬ صـ٬2018 1ط٬ قسـ البرمجة المّغكيّة العصبيّة٬ ميارات الاتّصاؿ المّغكم كتعميميا٬ محسف عمي عطية -1
 .205 ٬ صـ٬2006 1ط٬ الأردف٬ ؽدريس المّغة العربيّة٬ دار الشّر الكافي في أساليب ت٬ ف عمي عطيةمحس -2
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أكضحو عند ك  فيعمؿ التعبير الكظيفي عمى تحقيؽ المقاصد الكظيفية بأقؿ الكلبـ .1"الشّفيي
الكظيفي ىك التّعبير الّذم يَستعممو الفرد  فالتعبير .يساعده عمى القياـ بعمموك  المخاطب

الآخريف في  كميّة في مكاقؼ مُختمفة. فالتّكاصُؿ معكمتطمّبات حياتو الي٬ لمتّعبير عف حاجتو
كىذا التّعبير لا ٬ فيك كُؿّ تعبير يُؤدّم كظيفة في الحياة٬ أك في سؤاؿ كجكاب مجاؿ العمؿ

 يَشترط الجماؿ بؿ ىك كلبـ كاضح بعيد عف الغمكض لكيْ يَفيمو المتمقّي.
 انتؼّجُش الإثذاػٍ: -2-2

ىك التّعبير الّذم يَحرص فيو الفرد عمى "يقة مثيرة يتـ نقؿ الأفكار إلى الآخريف بطر 
يَتكخّى منيا المعبّر إحداث أكبر ٬ بعبارات مُختارة بدقّة كعناية٬ إظيار أحاسيسو كعكاطفو

كما تَشتمؿ عميو ٬ مِف خلبؿ سلبمة الألفاظ كعُذكبتيا كحسْف تركيبيا٬ الأثر في نفْس السّامع
٬ كتفاعمو مع ما يَسمع٬ ا يُؤدّم إلى استثارة السّامعكعمؽ الدّلالة ممّ ٬ مِف مكاطف الجماؿ

ثارةفالتّعبي تُطؿّ عمى نفس السّامع فتُييّجيا كتتفاعَؿ معيا.  ر الإبداعي فيو صفة كجماؿ كا 
كفي الحياة مكاقؼ كثيرة تَقتضي ٬ كتقُاس جكدتو بمستكل ما يُحقّقو مِف أثر في نفس السّامع

 :"2سبيؿ المثاؿىذا النّكع مِف التّعبير منيا عمى 
 المكاقؼ الشّخصيّة ذات الأغراض الكجدانيّة. -
 استثارة السّامعيف نحك قيـ معيَّنة. -

بعبارات مُنتقاة بدقّة  يار المشاعر كالأحاسيسكىك ذلؾ النّكع مِف التّعبير الّذم يُقصَد بو إظ
حداث الأثر في القارئ أك٬ تتّسـ بالجماؿ كالسّلبسة ثارة "السّامع.  كالقدرة عمى الإثارة كا  كا 

 كعمى ىذا الأساس فإفّ التّعبير الإبداعي يَتطمّب:٬ الرّغبة لديو لمتّعامُؿ مع مكضكعيا
 استبياف المشاعر كالأحاسيس كالعكاطؼ. -
 جماؿ المّغة كسلبستيا. -

                                                             
٬  ٬1 دار المناىج لمنشر كالتكزيع٬ عماف٬ الأردف٬ طتدريس المّغة العربية في ضكء الكفايات الأدائيّة٬ محسف عمي عطية -1

 .229ص٬ 2007
 .206ص٬ المّغة العربيّةالكافي في أساليب تدريس ٬ محسف عمي عطية -2
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 جماؿ الفكرة كحداثتيا. -
 .1"انتقاء الأساليب كاختيار التّراكيب المؤثّرة -

الّذم يَيدؼ فيو ٬ ؿ: بأفّ التّعبير الإبداعي ىك ذلؾ الكلبـ المنطكؽممّا سبؽ يُمكننا القك 
ظيار العكاطؼ كالأحاسيس٬ المتحدّث إلى نقْؿ الأفكار كالمشاعر بغرض التأّثير في ٬ كا 

السّامع بعبارات دقيقة تتميّز بالعذكبة كحسْف التّراكيب. فإفْ كاف التّعبير الكظيفي يُعبِّر عف 
فيك يُساعد الفرد عمى ٬ فإفّ التّعبير الإبداعي يَيدؼ إلى إثارة السّامع٬ ردالحاجات اليكميّة لمف

 كبالتاّلي إبراز شخصيتو.٬ التّعبير عف نفسو كمشاعره
 :يجبلًد انتؼّجُش انشّفىٌ -3

كيَجب أفْ يتّـ التّدريب عمييا في ٬ ىناؾ مجالات كثيرة يُستَخدَـ فييا التّعبير الشّفيي
 تعميـ التّعبير.

ًُحبدَثخ)انًنبلشَخ وانحىاس -3-1  :(ان

كالحاجة إلييا قائمة بيف ٬ تعدّ المُحادَثَة مِف أكثر الأنشطة المّغكيّة استعمالان في الحياة
كالسّائؿ كالمسؤكؿ. كقد أَظيرتْ الدّراسات الّتي أُجريتْ في ٬ كالمرأة كالرّجؿ٬ الصّغار كالكبار

اليكميّة أفّ المحادثة تأتي في المرتبة الأكلى مجاؿ مسْح أنكاع الأنشطة المّغكيّة في الحياة 
ّـ تمييا القراءة فالكتابة.٬ مِف حيث الأىميّة  ثُ

 تبة الأكلى في الاستعماؿ المّغكمفإفّ المُحادثَة تأتي في المر ٬ كفي ضكء ما تَقدّـ"
ميّة. فلب بَر حجر الأساس في بناء العمميّة التّعميذلؾ كلأفّ المرحمة الأساسيّة تُعتكتأسيسنا عمى 

 :2"بُدّ أفْ يتّـ التّشديد فييا عمى تعميـ المُحادثة كتحقيؽ ما يأتي
 يَتحقّؽ إلّا مِف خلبؿ إعطائو كىذا لا٬ تمكيف المتعمّـ مِف أفْ يَتكمّـ أكثر ما يُمكف -

ؿ المعمّـ سمبيِّا في أثناء تعبيره.٬ الحرية الكاممة في الحديث  كعدـ تَدخُّ

                                                             
1

 .207ص٬ الكافي في أساليب تدريس المّغة العربيّة٬ محسف عمي عطية -

2
 .٬125 صميارات الاتّصاؿ المّغكم كتعميميا٬ محسف عمي عطية -
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كىذا يَستكجب منو تَصحيح ٬ يَتكمّـ بأحسف شكْؿ ممكف تمكيف المتعمّـ مِف أفْ  -
عنا.٬ الأخطاء بعْد الانتياء مِف الحديث ؿ في حديث الطّالب إلّا مُشجِّ  فالمُدرِّس لا يَتدخَّ

٬ إجراء تدريبات عمى بناء التّراكيب المّغكيّة في ضكء ما يتّـ رصْده مِف الأخطاء" -
ّـ التّدريب عمى البنى النّحكيّة الأساسيّة تمييا ٬ كالانطلبؽ منيا لإجراء تمؾ التّدريبات ثُ

بيف  ف ذلؾ في المدارس أكسكاء كا٬ حادثة مِف أكثر ما يَستعممو المتعمـ.كمنو فالمُ 1"المعقَّدة
٬ بعناية كبيرة يذا يَنبغي أفْ تَحظىالبيت...إلخ. كل٬ أـ في أماكف العمؿ٬ أفراد المجتمع

براز شخصيتو٬ ات نفسودَثة كالمناقَشة يَستطيع التّمميذ إثبلأفّ بالمُحا٬ كخاصّة في المدارس  كا 
كيَنبغي أفْ نَمتفتَ لمقدرات كالميارات كالمُيكؿ الّتي يَجب أفْ نَستيدفيا في " مكاجية المجتمع.ك 

فالمعمـ يقكـ  .2"يُمكف أفْ يَسير المعمّـ في تدرسيياالتي تبيف كيؼ ٬ تعميـ المُحادَثة كالمناقَشة
 ساعده لتسييؿ المناقشة.بتكجييات ت

 حكبَخ انمصص واننىّادس: -3-2

٬ كثيرنا ما يَقصّكف عمى أبنائيـ كالآباء كالأمّيات٬ تُعتَبَر مِف أىّـ ألكاف التّعبير الشّفيي
ا عمى زملبئيـ الكبار يسمّكنيـ.  كيَقصّ الأطفاؿ قصصن

يا لمتّدريب عمى كتُعدّ القصص كالحكايات مِف بيف أىّـ المجالات الّتي يُمكف استخدام
خاصّة في ٬ لأفّ الإنساف ميّاؿ بالفطرة إلى سماع القصص كالحكايات٬ التّعبير الشّفيي
القصص لا بُدّ أفْ كىذه ٬ ا المجاؿ استثمارنا ىادفنالذلؾ يَجب استثمار ىذ٬ مراحؿ طفكلتو

ا في المراحؿ ٬ تككف قصيرة بسيطة في المراحؿ الأكلى ّـ تتعقّد أحداثنا كأشخاصن  المتقدّمة.ثُ

                                                             
 .126ص ٬ ميارات الاتّصاؿ المّغكم كتعميميا٬ محسف عمي عطية -1
شر كالتّكزيع٬ مؤسّسة الكراؽ لمنّ ٬ ؽ تدريسيا في مرحمة التّعميـ الأساسيمناىج المّغة العربيّة كطرائ٬ محمّد إبراىيـ الخطيب -2
 .27-25ـ٬ ص٬2018 1ط



 الفصل الأوّل:                          مقاربات التعّليميةّ والتعّبير الشّفوي
 

21 
 

كأفْ يَككف إشراؾ ٬ كفي ىذا المجاؿ تتنكّع القصص كالحكايات لتَشمؿ مجالات متعدّدة
لا عمى الإكراه كالقصر. كفي ىذا المجاؿ يَجب ٬ الطّمبة فييا مبنيِّا عمى التّشجيع كالإثارة

 :1مُراعاة ما يمي
 أفْ تككف القصّة أك الحكاية جديدة. -
 الطّمبة.أفْ تككف محبَّبة في نفكس  -
 أفْ تككف مُلبئمة لقدرات المتعمّميف العقميّة كالمّغكيّة. -
 أفْ لا تككف مممّة. -

 2درس التّعبير في مجاؿ القصص لا بُدّ مِف الخطكات الآتية:
 إثارة دافعيّة الطّمبة نحك القصّة. -
 سرْد القصّة بأُسمكب كاضح. -
 إلقاء أسئمة عمى الطّمبة حكؿ أحداث القصّة. -
 قّي إجابات الطّمبة كالتّعقيب عمييا.تم -
الحكايات المتعمـ عمى ك  تساعد القصص مُطالَبَة بعْض الطّمبة بتمخيص القصّة. -

 .اح عما يفكر فيوتحفزه عمى الإفصك  التدرب عمى التعبير الشفكم حيث تشجعو
 انخطت: -3-3

إذ قد يككف ٬ خطابيّةمِف المكاقؼ الّتي يُمكف أفْ يُكاجييا الإنساف في الحياة المكاقؼ ال
أك في كممات يكـ ٬ في مكقؼ يَتطمّب منو أفْ يَككف خطيبنا في مناسبة كطنيّة أك قكميّة

كفي مثْؿ ىذه المكاقؼ تَقتضي أفْ يككف  "أك لغرض بياف رأْم عاـ.٬ الخميس في المدارس
ا بما تَقتضيو ميارة ٬ الفرد مُؤىَّلبن لغكيِّا كأدائيِّا ليا الخطاب مِف الكضكح في متييّأن كمتسمّحن

                                                             
 .128ص٬ كتعميمياميارات الاتصاؿ المغكم ٬ محسف عمي عطية–1
 .128ص المرجع نفسو٬  -2



 الفصل الأوّل:                          مقاربات التعّليميةّ والتعّبير الشّفوي
 

22 
 

كاتّفاقنا للؤداء كقدرة عمى الارتجاؿ. كتَقكـ ٬ كطلبقة في المّساف كدقّة في التّعبير٬ الصّكت
 :1"ميارة التّعبير الشّفيي في تدريسو عمى عدّة مجالات يُمكف تمخيصيا في النّقاط الآتية

ككذلؾ الإجابة عف  ٬بير عف الصّكر المختمفة كالصّكر المكجكدة في كتب القراءةالتّع -
 الأسئمة المكجكدة في ىذه الكتب.

مثؿ: ٬ التّحدّث عف مُختمؼ الأنشطة الّتي تُكافؽ التّلبميذ خلبؿ مسيرتيـ الدّراسيّة -
 الرّحلبت.
 ككيفية المُحافَظة عمييا.٬ التّحدّث عف البيئة كما تَحتكيو مِف نباتات كحيكانات -
 طنيّة.التّحدّث عف الأعياد الدّينيّة كالك  -
 التّحدّث عف الشّخصيّات التاّريخيّة البارزة مثؿ الأمير عبد القادر. -
كعكاطفو عف ٬ كما نجد التّمميذ أك الطّفؿ الصّغير يَميؿ إلى الإفصاح عف أفكاره -
 الرّسـ. طريؽ
 ك تذسَش انتؼّجُش انشّفىٌ أهًُتّه وأهذافه:ائطش -4

 طشق تذسَش انتؼّجُش انشّفىٌ: -4-1

حيث يَتعمّـ ٬ كتحقيؽ ميارتيْ الاستماع كالكلبـ٬ عمى المّغة الشّفكيّة متعبير الشفك ال يَقكـ 
ا لما تَقكلو المعمّمة عماؿ كالتّر ٬ الطّفؿ مِف خلبلو كيؼ يَككف مُستمعنا جيّدن كيز عمى كلبميا كا 

ه عمى ؽ كأساليب تُساعدائكلتدريب التّلبميذ عمى ىذا التّعبير يَحتاج المعمّـ إلى طر  الفكر فيو
 ذلؾ. كمِف بيف ىذه الأساليب نذكر:

 إػذاد خطخّ انذّسس: -أ

إفّ درس التّعبير الشّفيي لو أىدافو كأىميّتو في تمكيف المتعمّـ مِف استخداـ المّغة في 
 س أفْ يعدّ خطّة الدّرس مُسبَقنالذا يَجب عمى المُدرِّ  "المكاقؼ الّتي تُكاجيو في حياتو اليكميّة

                                                             
 .130ص٬ كتعميمياميارات الاتصاؿ المغكم ٬ محسف عمي عطية–1
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ى الطّمبة كتحديد التّساؤلات الّتي سيَطرحيا عم٬ يد عناصر المكضكعكذلؾ مِف خلبؿ تحد
 ∙التساؤلات دهمكف للآراء أفْ تُدعّـ قالّتي ت٬ 1"كالشّكاىد القرآنية

 اختُبس انًىضىع: -ة

لذا يَجب  "٬ إفّ اختيار عنكاف المكضكع يُعدّ خطكة أساسيّة يَترتّب عنيا نجاح الدّرس 
كتُحفِّز دافعيتيـ عمى ٬ اختياره مِف المكضكعات الّتي تثُير الطّمبة أفْ يككف المكضكع الّذم يت ّـ

 :منيا 2"التّحدّث فيو. كىناؾ أكثر مِف أُسمكب لاختيار المكضكع
٬ كيُعطي الطّمبة فكرة مكجَزة عف كُؿّ مكضكع٬ يَطرح المُدرّس عددنا مِف المكضكعات -

 كيتّـ اختيار أحدىا بحسب رغبة الطّمبة.
 مبة جممة مكاضيع كتتّـ مناقشتيا فيتّـ اختيار أحدىـ لمتّحدّث فيو.يَطرح الطّ  -
كىذا يُعدُّ ٬ يعطي لكؿّ طالب حريّة اختيار المكضكع الّذم يَرغب فيو فيَتحدّث عنو -

كيَجعمو أكثر قدرة عمى ٬ لما يُكفِّره لمطّالب مِف حريّة اختيار المكضكع٬ الُأسمكب الأفضَؿ
 نو.الاسترساؿ فيو كالدّفاع ع

كيُشدِّد عمى أىدافو ٬ قبْؿ البدء في اختيار المكضكع يتّـ التّقديـ لمدّرس: المقدّمة -ج
 كما يُمكف أفْ يُحقّقو.

 تحذَذ ػنبصش انًىضىع: -د

ّـ يَبدأ حديث الطّالب عف تمؾ ٬ الّذم يَتحدّث فيو الطّالب  المكضكعيتـ تحديد  ثُ
 العناصر بأُسمكب أدبي.

 كع تَبدأ مُناقَشة الطّمبة لوياء الطّالب مِف التّحدّث في المكضبعْد انت: المناقَشة -ه
كيُعطي الفرصة ٬ كيَتكلّى المدرّس إدارة المناقشة كجعْميا بنّاءة لا تَخرج عف أىداؼ الدّرس

ّـ يَتكلّى المدرّس ميمّة التّعقيب ٬ لمطّالب لمدّفاع عف آرائو دفاعنا مبنيِّا عمى الحجّة كالمنطؽ ثُ
 مى الآراء الّتي تُطرَح في أثناء المناقشة.كالتّعميؽ ع

                                                             
1

 ٬207 صمّغكم كتعميمياميارات الاتّصاؿ ال٬ محسف عمي عطية-
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كمدل ٬ تقُدّـ الآراء النّيائيّة حكؿ المكضكع كطريقة معالجتو كأفكاره ":التّقويم -و
العمميات . فيعتبر مجمكعة مف الإجراءات ك 1"كيتّـ ذلؾ مِف الطّمبة كالمدرّس٬ الاستفادة منو

 .شخص أك المتعمـ ذاتو المستعممة لأدكات مف قبؿ
ا كفعّالان كخلب إلّا إذا قاـ المعمّـ ٬ صة القكؿ ىي: أفّ درس التّعبير الشّفيي لا يَككف ناجحن

 بعدّة خطكات.
: المدرّس لا بُدّ لو أفْ يَختار بعْض الأسئمة المميّدة لصمْب المكضكع - كبذلؾ ٬ فمثلبن

ا المكضكع كخاصّة إذا كاف ىذ٬ يَتّـ اختيار عنكاف المكضكع الّذم بفضمو يتّـ نجاح الدّرس
إلى الحديث فييا. كبعْد ىذا تأتي  متشكقيفمِف المكضكعات المُثيرة الّتي تَجعؿ التّلبميذ 

بيف  أك٬ بيف التّمميذ كالمعمّـعف المكضكعات المثيرة الّتي يَتحدّث فييا المدرِّس  المقدّمة
داتو بحجج كبراىيف ه كمُعتقى كُؿ طرؼ منيما أفْ يُدعِّـ آراءكيجب عم٬ التّمميذ كزميمو التّمميذ

 راء حكؿ تقديـ عرْض الأفكار.كىك إعطاء آ٬ ما يُسمّى بالتّقكيـليأتي في الأخير ٬ مُقنعة
فمجالو ٬ كمِف أفضؿ الأساليب في تعميـ التّعبير الشّفكم ربْطو بمناىج المّغة كبأنشطتيا

و إلييـ مِف أسئمة فيما قَرؤك  أك في الصّكرة الّتي ٬ هفي حصّة القراءة إجابة التّلبميذ عمّا يُكجَّ
أماميـ في الكتاب. ككذلؾ تمخيص المقركء كنقْده أك مجاؿ في درس النّصكص شرْح 

 كنقْد النّص كتذكّقو.٬ المعنى
صكر مِف الحياة ٬ خارج المدرسة يف التّعبير الشّفيي كحياة الطالبالرّبط ب -

 الصّحافة...إلخ.٬ الاجتماعيّة
كتشجيعو عمى مكاجية ٬ تّعبير عف نفْسو بحريّة كصدؽفسْح المجاؿ أماـ الطّالب لم" -
أك ترْؾ الحريّة لو في اختيار المكقؼ المناسب لعرْضو في ٬ كالتّعبير عنيا بطلبقة٬ المكاقؼ

 :2"عمى النّحك الآتي لمعمّـدكر انكضح ك ٬ الكقت المُناسب
 يُدكِّف المعمّـ المكضكع الّذم اختاره التّمميذ عمى السّبكرة. -

                                                             
 .109ص٬ الكافي في أساليب تدريس المّغة العربيّة٬ محسف عمي عطية -1
 .281 ٬ صمناىج المّغة العربيّة كطرائؽ تدريسيا في مرحمة التّعميـ الأساسي٬ محمّد إبراىيـ الخطيب -2
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بحيث يككف ٬ قِش المعمّـ التّمميذ بأسئمة لتكضيح عناصر المكضكع كترتيبيايُنا -
 التّرتيب طبيعيِّا كمنطقيِّا.

كلا بأس مِف مُساعَدة التّمميذ عمى ٬ ب المعمّـ التّمميذ بالحديث في كُؿّ عنصريُطالِ  -
 مُكاصَمة الحديث إذا تكقّؼ.

 أهًُخّ تذسَش انتؼّجُش انشّفىٌ: -4-2

 :1في العديد مِف الجكانب منيا تتمثؿ أىميةلمكلبـ 
 أنّو مُعبِّر عف الأفكار كالمشاعر كالأحاسيس. -
 أنّو كسيمة للئقناع كالإفياـ كالتّكاصؿ. -
 أنّو الأداة الفعّالة في إبداء الرّأم كالمناقَشة كالتّكاصُؿ مع الآخريف. -
 كالاجتماعي.كما أنّو أحد مؤشّرات الحكـ عمى التّكمّـ كمُستكاه الثقّافي  -
 أنّو النّشاط الإنساني الّذم يَتميّز بو الإنساف عف غيره مِف المخمكقات كالكائنات. -
التّحميؿ ٬ فيك أداة الشّرح كالتّكضيح٬ أنّو الكسيمة لمتّعميـ كالتّعمّـ في كُؿّ مراحؿ الحياة -
 السّؤاؿ كالجكاب.٬ كالتّعميؿ

الشّفيي أىميّة كبيرة كدكرنا فعّالان في العمميّة  كمِف خلبؿ ىذه الجكانب نَستنتج أفّ لمتّعبير
خاصّة أثناء المراحؿ الأكلى ٬ الكسيمة الرّئيسيّة في التّعميـتعبير الشفكم يعتبر الإذ ٬ التّعميميّة

كىك ضركرم في عمميّة الشّرح كالتّكضيح مِف خلبؿ المناقَشة كالحكار بيف التّمميذ ٬ منو
 كالمعمّـ.
 :انشّفهٍ أهذاف انتؼّجُش -4-3

 كقد تَنكّعتْ كتَعدّدتْ أىدافو٬ يُعدّ التعبير الشّفيي كسيمة مِف كسائؿ تعميـ كتمقيف المّغة
 2نكجِز أىمّيا في النّقاط الآتية:
                                                             

٬ ٬2014 1ط ٬(٬ دار المعرفة الجامعيةالكتابة \القراءة \التّحدّث \الاستماع)الميارات المّغكيّة ٬ زيف كامؿ الخكيسكي -1
 . 70ص

٬ 10/09/2022 ياطمع عميو ف٬ 15/02/2009تاريخ النشر: ٬ أىداؼ التعبير الشفكم٬ أميرة أسكاني-2
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 أفْ يَعي الطّفؿ الكممات الشّفكيّة ككحدات لغكيّة. -
 أفْ تَنمك ثركتو المّفظيّة الشّفكيّة. -
 عبير القصصي.أفْ يَصير قادرنا عمى استخداـ التّ  -
 أفْ يَستطيع كصْؼ المكاقؼ الّتي حدثتْ أمامو أك حكيتْ شفكيِّا. -
أفْ يَككف قادرنا عمى استخداـ عبارات المجامَمة استخدامنا سميمنا في المُناسبات  -
 .المختمفة
 أفْ يَككف قادرنا عمى مُراعاة آداب التّحدّث.-
خراج الح -  ركؼ مِف مخارجيا.تمكيف الطّمبة مِف النّطؽ الصّحيح كا 
 التّركيز عمى الجكانب الميمّة في المكضكع. -
 الميارة في حسْف البدء كحسْف الختاـ. -
 صياغة الميارات كعرْض الفكرة في ضكء مُستكل السّامعيف. -
 استخداـ المناىج المُلبئـ المنطقي في عرْض المُقدّمات كاستخلبص النّتائج. -
كانتقاء الشّكاىد لتأكيد رأم أك دعْـ ٬ ختيار الأمثمةاة ك القدرة عمى التماس أفضؿ الأدلّ  -

 كجية نظر.
 القدرة عمى تقديـ الصّيغ المناسبة لتحقيؽ الإقناع كالإمتاع. -
 القدرة عمى المُشاركة في حكار حكؿ مكضكع المتعمّـ كييّـ مجتمعو. -
 الميارة في إبداء المُلبحظات حكؿ خبر منشكر أك حديث مُذاع. -
 ة عمى التّعقيب السّميـ مع أمّ مُتحدّث أك معمّؽ.القدر  -
 تحديد أىّـ جكانب المكضكع الذم يَطرحو مُتحدّث أك مُعمّؽ بأبعاده كمطالبو. -

٬ القراءة٬ الكلبـ٬ يُمكف القكؿ ممّا سَبؽ بأفّ الميارات المّغكيّة أربع ميارات )الاستماع
ة الّتي يَسعى كُؿّ معمّـ لتحقيؽ عند تعمّـ أمّ . كىذه الميارات تُمثِّؿ الأىداؼ الأساسيّ (الكتابة

إنّما ىدفو ىك أفْ يكسب المتعمّـ القدرة عمى سماع المّغة كالتّعرّؼ عمى ٬ لغة مِف المّغات
٬ كالتّكاصُؿ مع الآخريف٬ إطارىا بطريقة سميمة تُحقّؽ لو القدرة عمى التّعبير عف مقاصده
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دّ التّعبير الشّفيي أحد أىّـ فنكف المّغة الأربعة كىك مِف كينككف قادرنا عمى كتابة تمؾ المّغة. كيُع
 كالّتي تنتج لمفرد التّعبير عف حاجاتو كمشاعره كأفكاره.٬ أىّـ أدكات الإنساف في التّكاصُؿ
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 :l'approche lexicaleثخ انًؼجًُخّتؼشَف انًمبس -1

لغة الأـ أك سكاء كانت لغة ٬ العربيةالمقاربة المعجميّة عمى تعميـ كتعمّـ المّغة  تعمؿ
ـ مُؤسّس ىذه المقاربة رغـ ظيكر بعْض الأفكار السّابقة لو. 1993كيُعدّ لكيس  "٬ أجنبيّة

ائؽ تعميـ كتعمّـ المّغات خاصّة راد الاىتماـ بيا بشكْؿ كبير في السّنكات الأخيرة بدؿ طر أك 
٬ كتَفترض المُقاربة المنيجية أفّ امتلبؾ المتعمّـ كفايات المّغكيّة٬ طريقة تعمّـ النّحك كالتّرجمة

تيميش  ضبْطيا لمقكاعد النّحكيّة فقط. لذا أفْ يت ّـ٬ رىيف باكتساب القدرة المعجميّة كاتّساعيا
.كتَنظر المقاربة 1"ؤدّم إلى الاكتساب المّغكم الجيّدفي تدريس الّتي تراه يُ  \المُفردات \المعجـ

ـ المّغة لتعم٬ تراكيب نحكيّة فقط تالمعجميّة إلى نظاـ المّغة عمى أنّو تراكيب معجميّة كليس
كالّتي ٬ بني أساسنا عمى القكاعد النّحكيّة بؿ عمى التّراكيب المعجميّةالّتي تُ ٬ كالتّكاصؿ بيا

النّحك أفّ تكريس التّصكّر القديـ بأفّ  \المفردات \ميّة عمى المعجـيعني تركيز المقاربة المعج
 بؿ ىما متلبزماف لا يُمكف الفصؿ بينيما.٬ النّحك كالمُفردات مُنفصميْف

ؿ مظيرنا ميمِّا في تعمّـ النّحك كضبْط قكاعده يشكاتو تدريس المعجـ في حدّ ذ٬ بينما
خصائص النّحكيّة كالأخطاء الّتي يَرتكبيا أفّ أغمب اليظير ككظائفو. كمِف ىذا المُنطمؽ 

 عمى سبيؿ المثاؿ نجد الفعؿ٬ المعرفة المعجميّةضعؼ في تعكد في مُجمميا إلى ٬ المتعمّـ
عندما يَتحالؼ مع حرؼ إلى أك في. ٬ "دخؿ" يَتحدّد معناه عمى أساس بنية مع جميع

لّتي تَعكس بنيتو المعجميّة. أمّا ا٬ دلاليةالفي تنكّعو  "رأل"كالمُلبحظة نفسيا بالنّسبة لمفعؿ 
فإفّ أفكارىا تتناقض تمامنا مع ىذه ٬ عف علبقة المقاربة المعجميّة بالنّظريّة التّكليديّة التّحكيميّة

تنظر المقاربة المعجميّة إلى فالنّظريّة خاصّة في قدرة المتكمّـ عمى إنتاج كفيْـ جمؿ مسبكقة. 
كأفّ التّراكيب الأعجميّة تعمؿ كأبنية جاىزة أك نماذج  ٬الجمؿ الممفكظة أنّيا إبداعات جديدة

 كما ميزت" ة أك المنطكقة.بكىي الّتي تُشكِّؿ نسبة عالية مِف المّغة المكتك ٬ مُخزّنة في الذّاكرة
كيُعمي الشّأف الأكّؿ عمى حساب الثاّني. ٬ لمّغة بكضكح بيف النّحك كالمعجـ تشك مسكي نظرية

                                                             
سنة ٬ 1ط٬ المركز الثقّافي العربي٬ كم قكاعد التّكليديّة قكاعد التّحكيميّة كالتّحميؿ الُأسمكبييُنظَر: المّغة كالخطاب المّغ -1

 .80ص٬ لبناف٬ ـ1993
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إذ ٬ يَظير ىذا الأمر أثناء بحثو في نظريّتو المعجـ الذّىبي في نظريّتو تشو مسكيلكف 
بالمداخؿ المنظّمة لكُؿّ الرّؤكس  مي لكُؿّ فرد عمى معجـ ذىنييَحتكم الجياز المّغكم الدّاخ

كالمُستكل ٬ جميّة كالكظيفيّة. كيُمكف تفصيميا إلى عناصر أربعة كىي: المستكل الصّكتيعالم
 أىمية المعجـ تشك مسكي ةفتعطي نظري .1"كالمُستكل الدّلالي الصّرفي. كالمستكل التّركيبي

  لممفردات.ك 
 : _شروط المعجمية2
فالأكؿ يجب عمى " كالمعنكم كالفكرم. المصدرم بإلى الاستيعارع المعجمية تتف

كالثاني معناه ألا  الباحث أف يعتمد عمى مصادر الدراسة المعجمية كلا ييمؿ مصدرا منيا.
كؿ عناصر المعنى انطلبقا مف  بكالثالث يعني استيعا مف المعاني. ييمؿ الدارس معنى

 .2"تعريفات الألفاظ المختمفة
كيؤخر ما  ٬حقو التقديـكبذلؾ يقدـ ما  ٬يستمزـ ىذا الشرط التسمسؿ التاريخي ":التدرج
 :أىميا  ٬كلو كجكه٬ حقو التأخير

 ؿ أىـ ما فييا.يبدأ مف أقدـ مصادر الدراسة المعجمية بتسجي :التدرج الزمني
 .3كذلؾ بالسير مع دلالة المصطمح في التصنيؼ" :التدرج الدلالي

 ∙الالتزاـ بيا لتحقيؽ المعجميةك  فمنو يجب تكفير ىذه الشركط
 :ودورها لتنمية المعجم المغوي وسائل التعميمية -3

يا كؿ مف فيي التي تحتاج إلي ٬الكسائؿ التعميمية دكرا في إثراء تنمية مستكل التلبميذتمعب 
ضركرية في كثير مف ك  تمقى مفيدةك  الإرىاؽك  رغـ مف ما تسببو مف الممؿالالمعمـ" بك  المتعمـ

                                                             
 .204ص٬ 2005٬الجزائر٬ ٬2 طالمطبكعات الجامعيّة ٬ ديكافالنّشأة كالتّطكّر٬ يُنظَر: أحمد مؤمف -1
 ٬3 ص٬1975 1عمي القاسمي٬ عمـ المغة كصناعة المعجـ٬ السعكدية٬ ط -2
 .٬5 ص2005مصطفى اليعقكبي٬ الدراسة المعجمية لممصطمح٬ مجمة دراسات مصطمحية٬  –3
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كنمخص دكرىا في عدة نقاط 1باعتبارىا مصادر مف المغة في بداية التعمـ عند الطفؿ"ك  الحياف
 :منيا

 .ك الرسـأ_تزكيد المتعمميف بمعمكمات جكىرية مثلب كيفية النطؽ 
ككؿ ما استمزـ مكقؼ تعميمي ٬ تجدد مع كقتك  ة التعميمية حية لأطكؿ فترة ممكنةبقاء الخبر إ"

 فمنو تعمؿ عمى ترسيخ المعمكمات .2تنمي الاتجاىات"ك  ذلؾ بالإضافة إلى أنيا تعمـ ميارات
 .تثبيتيا في أذىاف الطلببك 

 3"كسةالمحس لفاظ المجردة بالكسائؿيحاكؿ تكضيح ىذه الأك  _"تساعد في التغمب عمى لفظو
 استعماؿ المدرس ألفاظ ليس ليا عند التمميذ الدلالة التي ليا عند المدرس. نقصد ىناك 

يرغبكف دائما ك  المعرفةك  كتشاؼالالى إ_إثارة اىتماـ الطلبب " بطبيعة الحاؿ الطلبب يميمكف 
فعمى سبيؿ المثاؿ  معاف المغكيةك  تساعد عمى تثبيت بعض تعابيرف. 4"حاجاتيـشباع إفي 

 .ف تساعد صكرة المفظ عمى تذكير الطالب بالمفظ الصحيح الداؿ عمى كمؼ منيماأيمكف 
 :مبادئ المقاربة المعجميّة -4

 كليا مبدأيف الأىمية في اكتساب المغاتتعد المقاربة المعجمية مف المقاربات بالغة 
ف تحميؿ مُستكياتو لا بُدّ مْ ٬ التّقديـ الّذم يعتبر المّغة فسقناك التّصكّر ٬ ك كيب المفرداتتر  مبدأ"

النّحكم المُستكل الصّكتي كالمُستكل  \تحميلبن عمميِّا قابلبن لمكصؼ. المُستكل التّركيبي
ا أنّو مككّف جكىرم في نظاـ ٬ (دكف الاىتماـ بالمُستكل المُعجمي كتراكيبو)الصّرفي...  عممن

جرة أماـ تعميميـ كتعمّميـ كأفّ المتعمّميف يَعتبركنو مِف المشاكؿ الّتي تقؼ ح٬ المّغة كتكظيفيا
لأفّ اىتماـ المّسانيّيف مدرّسي المّغة عمى السّكاء مُنصبّ عمى اتّجاه القكاعد النّحكيّة  المّغة.

كأفّ تدريس الكممات كالتّراكيب المعجميّة يَأتي في مرتبة دنيا مُقارنة بتدريس قكاعد ٬ كالصّرفيّة
                                                             

مركز جبؿ البحث العممي٬ سمسمة كتاب أعماؿ مؤتمرات٬ عدد خاص بالمؤتمر الدكلي حكؿ تطكير الأنظمة التعميمية –1
 .٬33 ص2019مارس  25العربية٬ طرابمس٬ لبناف٬ 

 فسيا.المرجع نفسو٬ الصفحة ن-2
 19-٬18 ص ٬2006 1أحمد خيرم٬ الكسائؿ التعميمية٬ المنيج٬ دار الفكر٬ ط –3
 المرجع نفسو٬ الصفحة نفسيا.–4
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كاعد النّحك بمُساعدة ذلؾ عمى تكسيع قدرتو النّحك كالصّرؼ. إذ بمجرَّد ضبْط المتعمّـ لق
مِف خلبؿ استثمار المدارس النّشطة بطريقة مُباشرة أك غير مُباشرة أثناء تدريس ٬ المعجميّة
. كتَظير علبقة التّركيب بالمُفردات بشكْؿ كاضح عندما يَفيـ كيُنتج متعمّـ 1"المّغكيّةالميارات 

كممات في سياقيا المُناسب مُقارنة بصحّة التّركيب مع كركد ٬ المّغة خطابات خاطئة تركيبنا
ؿ إلى معنى في لغة  كعدـ مُكافقة الكممة سياقيا. إذف  بدكف  تركيب صحيح يَصعب التّكصُّ

النّظاـ التّركيبي  عتباربمكغو٬ بالكف بدكف تَمكضع المُفردات في سياقيا المُناسب يَستحيؿ ٬ ما
ا  تّركيبيّة مع أفّ قدرتيـ ال 2".ير محدكدنظاميـ المعجمي غ عفثابتنا لمتكمّمي لغة معيّنة نظامن

بؿ رصيد معجمي ٬ تتعمّؽ ميارة الفيْـ المّغكم بقدرة المتعمّـ التّركيبيّة كما٬ تَبقى نفسيا
كأفّ القكاعد النّحكيّة ليستْ تقميديّة بؿ تنظيميّة كدكرىا ضبْط تكظيؼ تراكيب ٬ مناسب
 المعجـ.

مقكاعد لبالمعجـ كتنمية القدرة المعجميّة إقصاء مدرّسي المّغة  مسانيفاىتماـ اللا يعني 
ألّا كىي اكتشاؼ ٬ لتجديد الحقيقة نفسيا ركيز عمى النّحك أك المعجـ سكاءفّ التّ بؿ إ٬ النّحكيّة

مككّنات الكفاية  بيفأسرار المّغة كطبيعتيا. كمِف ىنا لا بُدّ مِف الحفاظ عمى التّرابُط كالتّكامؿ 
عمى النّحك حظي أكلكيّة المعجـ ف ٬ىك عند كاردخاصّة بيف المعجـ كالتّركيب كما  ٬المّغكيّة

عميـ تمِف خلبؿ اعتمادىـ عمى مُقاربات كطرائؽ ٬ المّسانيّيف كالمدرّسيف باىتماـ كبير مِف قِبؿ
ْـ لغة أجنبيّة٬ كتعمّـ المّغة ْـ لغة ثانية أ متعمّمي  . بعْد أفْ تَبيّف ليـ أفّ 3"سكاء كانت لغة أكلى أ

كار مع غير قادريف عمى التّكاصُؿ كالح٬ حسب الحاجيات المّغكيّة لكُؿّ مُستكل٬ المّغات
لتغطية ىذا ٬ البعض باستعماؿ المّغة الّتي درستيا رغـ تكفّرىا عمى قدرة نحكيّة جيّدةبعضيـ 

ة في النّقص يَقضي ىؤلاء كقْتنا طكيلبن في ترديد كتدكيف كممات مُنفردة في دفاترىـ خاصّ 
كأفّ القدرة المّغكية الّتي ٬ نة كتعمّـ معانييا بالدّرجة الأكلىإفّ تعمّـ لغة معيّ "سياؽ المّغة الثاّنية. 

                                                             
1

 .٬167 ص٬2 مصر٬ طتر: حساـ البينساكم٬ المّغة كالمسؤكليّة٬ نعكـ تشكمسكي -

 70صالمرجع نفسو٬ يُنظر:  -2
  .80صالمرجع نفسو٬  -3
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المُفردة طّمع بو ضتَخمؽ المعنى ىي القدرة المعجميّة نظرنا لمدّكر الكظيفي كالبنّاء الّذم ت
كب مِف التّكقّعات الكاحدة في إضاءة مختمؼ المستكيات المّغكيّة أك في تقييميا بضر 

ليس النّحك ك  عمى معجـيقكـ  المّغةأفّ المعجـ عنصر محكرم : لأفّ نظاـ  1"كالاحتمالات
 دِّتعكالّتي ٬ مراقبة عمميّة التّكاصُؿ فّ النّحك تابع لممعجـ دكرهإ .عمى نحك تخدمو المُفردات

 شرح المُفردات الصّعبة.يَ  فيتمكف مف أفجـ عبؿ يَعكد إلى الم٬ النّحك ةمتعمّـ المّغة إلى كتاب
إذنا لا ٬ فإفّ عمميّة تكليد المعنى ستتأخّر٬ قكاعده ك المدرّسكف كثيرنا عمى النّحكارتكز  "

كضع يعدّ مظيرنا كاقعيِّا البُدّ أفْ يَنطمؽ تدريس المّغة مِف المعجـ كليس مِف النّحك. إفّ ىذا 
 حدكدة.كمادينا عكض البدْء بالقكاعد النّحكيّة المُجرَّدة كالم

سيَفتح المجاؿ أماميـ ٬ معجميّةالمقاربة البإفّ إيماف المدرّسيف كصنّاع المناىج المّغكية  
كمِف مزايا  ليا علبقة مباشرة بتعميـ المّغة لمتّركيز عمى أنشطة لغكيّة مُحتكاىا تراكيب معجميّة

 :ما يمي2"المتعمّـ لمتّراكيب المّغكية
رجاعيا لمتّراكيب ناسبة لسياؽ التّكاصُؿ بفضْؿ استتُمكّف المتعمّـ مِف تكليد جمؿ م -

أك تركيب معيّف كيصقؿ  ممّا يُخفّؼ مِف النّقص في رصيدىا٬ كبنيات جاىزةالمعجمية 
 فصاحتو المّغكيّة.

 يُشكّؿ السّياؽ الاجتماعي المُشترؾ مصدرنا لمتّراكيب المعجميّة الّتي يُمكف التنّبؤ بيا. -
 لمتّكاصُؿ بفعالية مع الآخريف. زهكتحفيّة المتعمّـ تُشجّع التّراكيب المعجم -
 .3"كقابمة لمتّصنيؼ كفؽ نماذج نحكيّة٬ التّراكيب النّحكيّة قابمة لمتّحميؿ النّحكم -

                                                             
 .٬80 صكالمسؤكليّة المّغة٬ نعكـ تشكمسكييُنظر:  -1

٬ المّغة كالعقؿ٬ . كيُنظَر: نعكـ تشكمسكي122 ٬ صـ٬1990 المغرب ٬ دار تكبقاؿ ٬ المغة كالعقؿ٬ قبلبف المزينيبف  -2
 .23 ٬ صمراكش٬ دار تيميؿ٬ ترجمة: إبراىيـ مشركح كمصطفى خلبؿ

 .25المرجع نفسو٬ ص-3
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أنشطة معجميّة عمى فيْـ  \يُساعد استثمار المدرّس ليذه التّراكيب داخؿ أنشطة لغكيّة
التّراكيب المعجميّة منيجيّة سائدة في تعميـ لذا أَضحى تدريس ٬ كاستيعاب القكاعد النّحكيّة

 كتعميـ كتعمّـ المّغة عامّة لمّغة.٬ المفردات خاصّة

 شىيضكٍ نهغّخ:تانًمبسثخ انًؼجًُخّ وينظىس  -5

 تشىيضكٍ وانجنُىَخّ: -5-1

عميو  اكاف مسيطر  تأسيسو إلى التبّمكر القاعدم المّساني كتعاقبو منذ بداية مسارال إفّ 
كقد تَبمكرتْ كنمتْ في ظؿّ عقميات ٬ أنّيا الاتّجاه الّذم كاف سائدناذلؾ ٬ نيكيّةمِف قِبؿ الب

كسمت في الإطار المعرفي العاـ. لكف كاف اليد ليذا الامتداد الفكرم مِف اتّجاه آخَر يككف 
 .مِف حيث مكضكع الدّراسة عف الاتّجاه الأكّؿ ظريّة التّحكيميّة النّ  ك بمثابة النّزعة التّكميميّة

قصاء لكثير مِف الطّر "٬ كلكف ىذا يعني تبنّييا لمقترحات البنيكيّيف ؽ ائإذف الحظّ نقدا كا 
كممّا سَجّمو تشكمسكي ٬ كالنّتائج الّتي سجّمتيا المّسانيات البنيكيّة. مِف خلبؿ تقنيات التّقطيع

يّة في تحميؿ بالجكانب السّطحيّة لمّغة. يقكؿ تشكمسكي: تنحصر البنيك  ياباكتفائعمى البنيكيّة 
كفي الخصائص الكاضحة في الإشارات كالتّركيبات كالكحدات ٬ ما سمّيناه البنية السّطحيّة

يكتفي بو في ظؿّ غياب التّفسيرات لكف لا ٬ لإشارة كالتّصنيؼالّتي يُمكف أفْ تككف جميّة ا
 كالاعتقاد ٬ ميقةالتّفسيرات الع كة في مقاربة البنيكيّيف ضعؼ الأساسيّ الالعميقة. يبدك أفّ نقطة 

اكتفتْ بكصْؼ ف٬ 1"فيزيائي معركؼ كُؿّ عضكبناء الذّىني يَنبغي أفْ يَككف أبسط في 
المعنى عمى يؤديو متجاىمة بذلؾ الدّكر الّذم  تشكْيميةالتّراكيب المّغكيّة كتحميميا بطريقة 

 تككيف جمؿ دـ عنكلـ تبذؿ أمّ جيْد لتحديد القكاعد الّتي يَمجأ إلييا المتكمّ ٬ مُستكل المّغات
أمّ اىتماـ لمكفاءة المّغكيّة. يُضاؼ إلى ذلؾ أفّ البنيكيّة لـ ينطمؽ  فإنّيا لـ تعط٬ غير محدكدة

النّجاح يمتزـ باىتماميا بالبنية السّطحيّة فقط. كلـ تتمكّف بذلؾ مِف كضْع قكانيف شاممة 
لتّحكيميّة لـ تتكقّؼ عند كعمى العكس مِف ذلؾ فإفّ القكاعد التّكليديّة ا٬ كتعميمات عميقة

                                                             
 .٬45 ص1995ميمي٬ جامعة باريس٬ شميمنجر جيرالد٬ تدريس المغات في تحدم النقؿ التع -1
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كقد نَتج ذلؾ الفشؿ عف  ".ي القكاعد العامّةف بؿ تعدّتو إلى تحميميا كتفسيرىا٬كصْؼ المّغة 
ا بالمُلبحظة في المّغة الّتي يُمكِف ربْطيا ربْطنا مُباشرن ٬ حصر انتباه في الأساس بالكقائع

مّغة: أمْ الكقائع الّتي يُمكف . بالإضافة إلى كقائع ىي ىذه بما يُسمّى العميقة لكالقكاعد
انيف الشاممة عكس ك البنيكية مف القياـ بالقلـ تتمكف  .1"كصْفيا مُباشرة بما ىك قابِؿ لممُلبحظة
جديد الّذم الميناء الإفّ  .لقكاعد العامة لمغةاتفسير لى إالتكليدية التي كاصمت في دراستيا 

ا الجانب ا٬ إنماء الفكر ىك كيسم كقدّمو تش مدرسة التّكزيعيّة. الحميؿ لثاّني مِف تكخصكصن
منيج يُركّز عمى جانب العلبمات ٬ باعتبار أفّ المنيج المكظَّؼ مِف قبْؿ منيج كصفي

أك اليدؼ المّساني مِف ٬ المّسانيّة كما ىي ممفكظة بالفعؿ. دكف ذلؾ إلى المضمكف أك التّعمُّؽ
بداية أعمالو البحثيّة في  لـ تكفذه الفكرة كأفّ ى"ىذه الدّراسات إبراز حقيقة التّكليد المّغكم. 

ج بالبحث المّساني مِف منيج ِّأفْ تعراستطاعت كبذلؾ  نكاف التّركيب المنطقي المّغكيّةع
يَتكخّى معطيات عمـ النّفس السّمككي إلى منيج عقمي ىمّو إزاحة النّقاب عف القدرة الكامنة 

 .2"مِف كصْفو كصْفنا شكميِّا بدلا٬ رهكسعى مِف أجؿ تعميمو كتفسي٬ كراء الفعؿ المّساني
كاف ىدفيا في ٬ التّغيُّرات الّتي أَحدثتيا المّسانيات التّكليديّة التّحكيميّة مُفارقة منيجيّة

اكتفى بعلبج الأشكاؿ المّغكيّة كما ىي منطكقة. ٬ البداية تسديد فكائد كفجكات الفكر البنيكم
كقد نقؿ مركز الاىتماـ مِف المّغة المجسّدة إلى المّغة ٬ ةأمْ أفّ المّسانيات التّكليديّة التّحكيميّ 

 المبنيّة داخميِّا في العقؿ.
دّـ معيارنا أك إجراءات ىك أف تق٬ نظريّة لغكيّة ليو أمّ إأَقصى ما يُمكف أفْ تطمح  فّ إ
بيّف أفّ يكلكجيّة الإنسانيّة. بحيث يتك الفعؿ المّساني بالتّككينات البالمعرفة المّسانيّة أ تقكـ بو

كأفّ ما يتمتّع بو الكائف البشرم مِف ٬ لمعامؿ الجيني الكراثي تأثير عمى قدرة الإنساف المّغكيّة
ا مِف ٬ كتككينيا كالإبداع فييا إدراؾ المّغةبيَسمح لو ٬ عقؿ كأفّ العقؿ البشرم يَمتمؾ نظامن

                                                             
٬ المّغة كالخطاب المّغكم٬ قكاعد التّكليديّة كالتّحميؿ الُأسمكبي٬ تر: سعيد الغانمي٬ المركز يُنظَر: نخبة مف المؤلفيف -1

 الثقّافي.
 .119ص٬ ـ1999 ٬ الجزائر٬ 1ط٬ ديكاف المطبكعات الجامعيّة٬ مباحث في المّسانيات٬ أحمد حساني -2



في مكضكع التعبير الشفكم المقاربة المعجمية كنمكذج لممقاربات التعميميةالفصؿ الثاني:  
 

36 
 

و الفعؿ المّساني الممفكظ. كمِف ثّـ  بمُقترحات  ي كأَصحابوأطاح تشك مسكالقكاعد الّتي تُكجِّ
د نيكيِّا يرل عمماؤ باعتباره فكْرنا ب٬ الفكر المّغكم السّمككي ه كأتباعو أفّ العقؿ البشرم ىك مُجرَّ

مِف خلبؿ ٬ كالإنساف ىك الّذم يَممؤه فيما بعْد بالمعرفة المّغكيّة٬ لكح أممس فارغ مِف كُؿّ شيء
قرار بالفضؿ كالنّظرة ما كجدناه مؤسّسنا ىك تصكّر " تجاربو كانطباعاتو. التي يجابيّة الإأرقى كا 

و الفكر السّمككي في الرّؤيا اليامشيّة لمعقؿ عند تشامبيكف ىك العضك الأرقى تناىض كتكج
كمِف ثّـ فإفّ التّخمينات ٬ عند الإنساف. كىك يَقكـ بدكره بأرقى الكظائؼ الإنسانيّة كأسماىا

 في القكؿ بصدْؽ الحدث المّغكم عند الإنساف.العقميّة يَنبغي أفْ تككف بديؿ نعكّؿ عميو 
كحقيقة الأمر أفّ الصّراع بيف الاتّجاه التّجريبي كالاتّجاه العقمي ىك صراع طكيؿ 

فما ذَىَبَ إليو التّجريبيّكف مِف أفّ ٬ تعكد جذكره إلى البدايات الأكلى في إنتاج المعرفة٬ المدل
قؿ. ىذا الفكر مُؤسّس في التّراث الغربي. المصدر الأساسي لممعرفة ىك التّجربة كليس الع

كليس ٬ أمّا مَا ذَىَبَ إليو العقميّكف مِف أفّ المصدر الأساسي لممعرفة ىك العقؿ أك العمّة
 التّجربة ىذا التّعقيد بدكره شيء قارّ كثابت في التّراث الغربي.

٬ المّسانيّة كفؽ رؤل كمناىج أنّو يُمكف كصْفيا بأنّيا أكثر ملبءمة لتحميؿ الظّاىرة
 إلىفالمعرفة تسعى  .1"في حكار جدلي ىدفو تكضيح المعرفةانطلبقنا مِف فكرة مفادىا أنّنا 

ساليب التفكير التي أك  ساس قكاعد المنيج العمميأفيـ الحقائؽ عف طريؽ العقؿ المجرد عمى 
 .تتبع في تحصيؿ المعارؼ

 يجبدئ انًمبسثخ انًؼجًُخّ: -6

 :المبادئ تتمخّص في ما يأتي  ة عمى جممة مِفتَقكـ المُقاربة المعجميّ 
 مفردات الأساسيّة ليا مِف الصّحة: ترجمتيا: \المقابمة نحك -

                                                             
المّغة كمُشكلبت ٬ نعكـ تشكمسكي . كيُنظر:66ص٬ ساكمنياـ البتر: حس٬ المّغة كالمسؤكليّة٬ : نعكـ تشكمسكييُنظَر -1

 .22ص٬ ـ٬1996 المغرب٬ 1ط٬ دارت تكبقاؿ٬ تر: حمزة بف قبلبف المزيني ٬المعرفة
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٬ أف ٬the lexical Approach ـ1993بيذا المبدأ في كتابو  Lewis \لكيس" فنجد
كمِف ىذا المنطمؽ ٬ أفّ المّغة نسؽ مُنظّـفي النّظرة القديمة لمّغكيّيف عمى كجو الخصكص 

كعمـ الأصكات ٬ 1"انصبَّتْ أبحاثيـ عمى تمؾ الجكانب مِف المّغة الّتي تَقبؿ التّحميؿ العممي
كلـ يكف لمّسانيّيف الكثير ليقكلكه عف التّراكيب المعجميّة كالّتي يُمكف لممرء  ٬ كالصّرؼ كالنّحك

ا لفائدة مدرّس  ي المّغات.العثكر عمى الكثير مِف الدّراسات ذات الفائدة العمميّة كخُصكصن
دكا في ذلؾ كجية النّظر القائمة إفّ اكتساب قكاعد المّغة كاعتم في المّسانيّيف اشتغؿك "

أجنبيّة يَرتكز أساسنا عمى التّحكّـ الكامؿ في القكاعد النّحكيّة كالصّرفيّة لتمؾ المّغة. كأفّ  غةل
لنّحك. كعمى ىذا تدريس العناصر المعجميّة يَأتي في مرتبة دنيا مُقارنة بتدريس قكاعد ا

انتباه  ويلتكج٬ عجميّة لحساب تعميـ القكاعدالأساس قامكا بالحدّ مِف نطاؽ العناصر الم
يُصبح أمْر ٬ كبمجرّد أفْ يُتقف المتعمّـ أُطرنا نحكيّة كثيرة .2"المتعمّميف كقدراتيـ عمى ما ىك أى ّـ

 كقت لاحؽ. كبالتاّلي يَأتي في٬ تكسيع الرّصيد المعجمي ميمّة بسيطة نفسيِّا
٬ كجرتْ العادة أفْ يَككف تعميـ المُفردات بعْد المرحمة الابتدائيّة عرضيِّا في الغالب
٬ يَقتصِر عمى الإشارة إلى كممات جديدة. كما تَظير في حصص القراءة أك الاستماع

أفّ تكسيع الرّصيد المعجمي يَحدث ٬ كيُفترض مِف خلبؿ ىذا التّعميـ غير المُباشر لممُفردات
ف خلبؿ ممارسة الميارات المّغكيّة الُأخرل. كالّذم ثَبت أنّو لا يَكفي لضماف تكسيع الرّصيد مِ 

يَحدث عف طريؽ الصّدفة سكاء ٬ كفي كاقع الأمر كاف منحى تدريس المُفردات٬ المعجمي
أك بالعرض التقّميدم لمجمكعة كممات تَرتبط بمكضكع أك ٬ بسؤاؿ الطّالب عف كممة معيّنة

 ي معيَّف.حقْؿ معرف
يُمكف لنا أفْ نَفيـ بشكْؿ ٬ في المجمكعة الأكلى مِف الأسئمة الّتي تحكم أخطاء نحكيّة

 المعاني تنتقؿ إلينا في ىذه الأمثمة عف طريؽ الكممات كليس النّحك. لأفّ ٬ جيّد معنى الجممة

                                                             
 .95ص 1993٬لكيس٬ المنيج المعجمي لتدريس المغة٬  -1
 .100صالمرجع نفسو٬  -2
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أمْ ٬ فبإمكانو أفْ يَفيـ ما يَقصده المتكمّـ٬ فإذا قيمتْ ىذه الجمؿ عمى مسمع أحدىـ"
كفي الكاقع لا يَحتاج المرء أفْ يَككف ٬ "now" "zoo" "go"المعنى يَنتقؿ عف طريؽ الكممات 

ا نحكيِّا . بؿ يَنبغي عميو أفْ يَستعمِؿ 1"حتّى يَتمكّف مِف التّكاصُؿ فعميِّا٬ كُؿّ كلبمو صحيحن
 مُفردات صحيحة تنُاسْب ما يَقصِد التّعبير عنو.

النّحكم نادرنا ما  في حيف أفّ الخطأ٬ معجمي سكء فيْـكعميو كثيرنا ما يُسبِّب خطأ 
٬ أفْ تتعمّؽ بمسألة إتقاف القكاعد النّحكيّة ىي فّ ميارة التّكاصُؿفإفي ىذا الصّدد  ؾ"يُسبِّب ذل

إنّما ىي مسألة امتلبؾ رصيد مِف النّماذج المّغكيّة الجاىزة. كأفّ القكاعد النّحكيّة ليستْ تكليديّة 
كأنّو لا نفْع منيا ما لـ يَكُفْ بالإمكاف استخداميا لضبْط عناصر المعجـ ٬ دِمةبؿ تنظيميّة خا

عاـ (Willis)كيميس  يُضيؼف ∙أفّ لممعجـ أىميّة كبيرة المسانييفكلا يَقصد .2"كترجمتيا
غة. كيُمكف ألا كىي المّ ٬ ـ أفّ النّحك كالمعجـ ىما منيجيْف اثنيْف لتجسيد نفس الحقيقة1993

أنّو مِف سنكمير() Sinclairكيُصرّ ٬تبيّف مدل مطابَقة التّركيب المعجميثاؿ أفْ يمِف خلبؿ الم
تقسيـ المّغة الإنكميزيّة إلى شعْبتيْف منفصمتيْف. كبما أفّ المعجـ ىك الّذم يُقرّر  غير الممكف

ممات كأفّ لكُؿّ العناصر المعجميّة نماذج نحكيّة. كالخطأ أفّ الكثير مِف الك٬ الأشكاؿ النّحكيّة
: ٬ كالتّراكيب تَميؿ إلى التّكارد مع نماذج نحكيّة معيَّنة فعندما ٬ set aboutكأُعطي مثالان

ا بفعْؿ متعدّ في صيغ " ٬ startيُستَعمَؿ ىذا الفعؿ بمعنى ". كشدّد  ingيككف دائمنا متبكعن
ا عمى أنّو مِف غير المُجدم مُحاكَلة تحميؿ أمّ جزء مِف نصّ يَبدك أنّو قائـ عمى مبدأ  أيضن

إضافة إلى الحرؼ ٬ "of course"فعمى سبيؿ المثاؿ تحميؿ التّركيب  التّصالُح تحميلبن نحكيِّا.
""of  اسـ"course" .فإنّو مِف ٬ جونستون وفرانسيس مانينغ ةكمِف جية نظر لا معنى لو

ا بأفّ النّحك كالمعجـ شعبتيْف ركيز عمى منفصمتيْف بالتّ  الممكف إلغاء المُعتَقد السّائد قديمن
كتكمف لدييما أىميّة النّماذج في  .3النّماذج الّتي يعرفكنيا بأنّيا " نحك الكممات المفردة"

                                                             
1
-John Sinclair, www.-Kenlack man. com\ files\ handout sample 08 pdf.2009, p32. 

2
- Ibid, p35.. 
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إذ تتمثّؿ النّقطة الأكلى في إمكانيّة كصْؼ جميع نماذج الكممات. بما أفّ ٬ نقطتيْف أساسيتيْف
في نفس النّماذج  ترؾلثاّنية ىي أفّ الكممات الّتي تَشكالنّقطة ا٬ خاصّ بيا المكممة نمكذج

ا في المعنىنجدىا  نمكذج معيّف لكممة عند اشتراكيا مع كما يُمكف فيِـ معنى ٬ تَشترؾ أيضن
ا نماذج مختمفة بحسب تعدّد معاني كؿّ  ف. كأفّ الكممات الّتي ليا معافمعيّ  مختمفة ليا أيضن

 كممة.
ي لتنمية الفيـ إلى أفّ تدريس النّماذج أمر أساس جونستون وفرانسيس مانينغكيُشير "

معرفة  مِف فالمتعمّميتمكّف  ذلؾ أفّ النّماذج في حدّ ذاتيا٬ كالثقّة كالمركنة لدل المتعمّميف
أصبَحكا قادريف عمى تخميف معنى ٬ العلبقة بيف النّماذج كالمعاني الّتي تحمميا ىذه النّماذج

ذج تُستَعمَؿ مع تمؾ كممة يَجيمكنيا كَردتْ في السّياؽ. زيادة عمى ذلؾ معرفة أمّ النّما
. كما تُساعدىـ ىذه المعرفة عمى استذكار 1"الكممات الضّركرم لتنمية الدّقة لدل المتعمّميف

ا مِف استذكار كممة منفردة. كما ٬ كممات جديدة ضمف تراكيب معجميّة لنماذج معيّنة عكضن
ـ الذّىني مِف البنية يُمكف لممعمّميف أفْ يُنمّكا العلبقة المّغكيّة لدييـ بإثراء رصيد المعج

 عمى جعْؿلنّماذج قدرة يذه افّ لكيُمكف القكؿ إ .متعددة الحاممة لنماذج٬ المعجميّة الجاىزة
معرفة أمّ مِف النّماذج تُستَعمَؿ مع تمؾ  الفرد يتمكف مف معرفة التّراكيب زيادة عمى ذلؾ
ذه المعرفة عمى استذكار كما تُساعدىـ ى٬ الكممات الضّركريّة لتنمية الدّقة لدل المتعمّميف

ا مِف استذكار كممات منفردة ٬ كممات جديدة ضمف تراكيب معجميّة بنماذج معيَّنة عكضن
بإثراء رصيدىـ المعجمي ٬ كما يُمكف لممتعمّميف أفْ يُنمّكا العلبقة المّغكيّة لدييـ"كمعزكلة. 

درة عمى جعْؿ معرفة الفرد فّ لمنّماذج ق. كيُمكف القكؿ إني مِف البيئة المعجميّة الجاىزةالذّى
معيا لنماذج تتكسّع أكثر فأَكثر. فعندما يَتحكّـ المتعمّمكف بالنّماذج  الحاممة الجاىزةبالتّراكيب 

نتاج نماذجمِف النّماذج ك يُصبِح بإمكانيـ الرّبْط بيف العديد ٬ تَحكُّمنا جيّدنا  .2"مُركَّبة كطكيمة ا 
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ع مف النماذج لمتعبير عف معنى كاحد ليصبح لممتعمميف مركنة في التعبير عف يكيمكف التنك 
 .مككناتو

 أونىَخّ انًؼجى ػهً اننحّى: -

حظي المعجـ في السّنكات الأخيرة بأىميّة  عمى نطاؽ كاسع مِف قِبؿ المّسانيّيف 
حاجيّات المّغكيّة حسب ال٬ المّغاتمِف خلبؿ النّظريّات الّتي أَفردىا لمجاؿ اكتساب ٬ كالباحثيف

كتبادؿ معاني الخطاب بشكْؿ ٬ لكُؿّ مستكل غير قادريف عمى التّحاكر مع بعضيـ البعض
 \هاليدايككما قاؿ  "باستعماؿ المّغة الّتي درسكىا رغـ معرفتيا بقكاعد النّحك.٬ فعّاؿ

Halliday ٬ ميّة اجتماعيّةفّ تعمّـ المّغة ىك تعمّـ معانييا بالدّرجة الأكلى. كالمّغة ىي نتاج عمإ
كأنّيا تَحدث في حياة الأفراد مِف خلبؿ تبادُؿ مُستمرّ لممعاني مع الآخريف. فإفّ أىميّة 

عمى المعجـ تَكمف في تمكيف الطّمبة مِف تطكير قدراتيـ عمى استعماؿ الإنجميزيّة  التّركيز
بصريح Lewis \سلويمِف خلبؿ تطكير الميارات المّغكيّة الأربعة. حيث أَكَّد ٬ بشكْؿ فعّاؿ

 كليس لمنّحكالعبارة عمى أكلكيّة المعجـ عمى النّحك بقكلو أفّ المّغة تقكـ عمى معجـ خاضع 
استعمالو بشكؿ ك  فالتركيز عمى المعجـ .1"تَخدمو المُفردات كأفّ النّحك كبنية تابع لممعجـ نحك

فإفّ المعجـ  ".لى تطكير قدرة المتعمـ عمى استعماؿ الإنجميزية بشكؿ صحيحإجيد يؤدم 
 "دكر الرّقيب في عمميّة التّكاصُؿ.يؤدم أمّا النّحك فيك ٬ عنصر محكرم في إحداث المعنى

مِف ٬ فإنّو سَيككف مِف السّيؿ عمى الدّارسيف البدء في اكتشافيـ لمّغة Willis \ويميسكحسب 
ة الّتي تُعدّ خلبؿ اكتشافيـ لممعجـ الّذم يُعدّ عنصرنا مممكسنا عكض البدء بالقكاعد النّحكيّ 

. إذ يَجدر بيـ التّركيز عمى التّراكيب المعجميّة الّتي تُعدّ محكريّة في خمْؽ المعنى. 2"مُجرَّدة
ذا ما رَكّز المُدرّسكف كثيرنا عمى النّحك  .3"فإنّو يُمكف لعمميّة تكليد المعنى أفْ تتأخّر٬ كعميو كا 
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تراكيب اللممعجـ ثـ التركيز عمى  مف خلبؿ اكتشافيـ ةالمدرسيف في اكتساب المغ كلا يبدأأ
 .المعجمية ثـ خمؽ المعنى

٬ لمتأّكيد مرّة أُخرل عمى أىمية المعجـ كيَقكؿ: " إذا ما أَمعنّا التفّكير في المكضكع
كأفّ النّحك ما كُضْع إلّا لخدمة ٬ جدِّا أفْ تككف نقطة البداية ىي المعجـ فسَنجده معقكلا

 ∙كالضياع يحافظ عمى المغة العربية مف الفساد إف المعجـ .1الكممات كليس العكس"
كسيَنحصر الحيّز الكبير المُخصَّص لتمقّي النّحك تاركنا مساحة التّركيز عمى البنية 

رات الجاىزة كالمتلبزمات المّفظيّة كالتّراكيب االمعجميّة الجاىزة بمُختمؼ أشكاليا: العب
اب المّغة. غير أنّو لف يَككف كافينا القكؿ بأنّو الّتي ليا أىميّة بالغة في اكتس٬ الفعميّة... إلخ

بؿ يَنبغي التفّكير في أَشكاؿ ٬ يَنبغي التّركيز أكثر عمى المعجـ في حصص تعميـ المّغات
عرْضيا عمييـ. كنجد  ك كيفية٬ الأبنية الجاىزة الّتي سيعكد تدريسيا بالفائدة عمى الطّمبة

راكيب المعجميّة في اكتساب المّغة الثاّنية أك لغة منيجيْف أَكّدا عمى ضركرة كمدل أىميّة التّ 
 أجنبيّة.

 إذْ يَرل المنيج الأكّؿ أفّ:
بينما يرل المنيج الثاّني أفّ التّراكيب ٬ المعجميّة ميمّة لأنّيا تُظيِر أىميّة المّغةالتّراكيب 

مِف  كلكيس كسنكمير (Pawly and Snyder)سيدرباولي  المعجميّة مُفيدة لمطّمبة. كيعتبر
لممُتحدّثيف الأصميّيف تَقكـ عمى  أفّ القدرة المّغكيّةسيدرباولي و . فيَرل تباع المنيج الأكّؿأ

تككف طبيعيّة  تَقكـ العمميّة الأكلى عمى اختيار المتحدّثيف الأصميّيف جملب٬ عمميَتيْف
الّتي يُمكف كاصطلبحيّة في نفس الكقت مِف بيف العديد مِف الصّيغ النّحكيّة الُأخرل الممكنة؛ 

 أفْ تَككف إمّا استعمالات طبيعيّة أك غير طبيعيّة.
قدرة المتحدّثيف الأصميّيف عمى إنتاج قكالب سمسمة مُركَّبة مِف عدّة  باوليكيَشرح 

كاصطلبحيِّا بأنّيـ يَتمتّعكف برصيد ٬ قدرة التّحكّـ في المّغةكأفّ لدييـ ٬ عبارات بصفة عفكيّة
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 الجمؿ عمى أنّيا: " كحدة لغكيّة طكليا مِف طكؿ العبارة أك مِف أُصكؿ جمؿ. كيُعرؼ أصؿ
أطكؿ منيا تَككف صيغتيا النّحكيّة كمككّناتيا المعجميّة جامدة كُميِّا أك جامدة إلى حدّ 

.كبذلؾ يَمتمؾ المتحدّثكف الأصميّكف في رصيدىـ المعجمي عمى الأقؿّ مئات الآلاؼ 1كبير"
 شرَح آلية استعماؿ المتحدّثيف الأصميّيف لمّغة مبدأيْف: مبدأمِف ىذه الكحدات. أمّا سينكمير فيَ 

كيَقكؿ في شأف المبدأ الأكّؿ عندما يَعمَؿ مبدأ ٬ الاختيار الصّالح كمبدأ الاختيار المفتكح
 لية الاستعماؿ ليا مبدأيفآفإف .2المفتكح تتُاح عدّة خيارات كالقيد الكحيد ىك النّحكيّة يارتالاخ

 يا كحدة لغكية.أصؿ الجممة يعرفك 
عند اعتماد مبدأ التّصالح يَككف لمُستعممي المّغة عدد كبير مِف التّراكيب ٬ كفي المُقابِؿ

قد تَبدك ككأنّيا قابمة لمتّحميؿ إلى أجزاء. كرغْـ أفّ ٬ شبو جاىزة الّتي تُمثِّؿ خيارات كحيدة
النّصكص سيَككف باستخداـ ىذا  غالبيّة كأفّ تأكيميّة٬ المّغة يَمجؤكف إلى كلب المبدأيْف مُستعممي
في ٬ بيرنا مِف استعمالنا لمّغة الّذم نزعـ أنّو مُبتَكَركالآخر أفّ قسْطنا لكيس ىك  كيُؤكِّد" المبدأ.

ربّما تَككف في كثير مِف الأحياف أكبَر مِف الكممات ٬ حقيقة الأمر قائـ عمى أبنيّة جاىزة
فيَنظركف إلى أىميّة اكتساب البنية  (Elson)ايمسكف ك(Bennison) المُنفَردَة أمّا بنيسكف

يَككف فحتى ٬ 3"تتمثّؿ في استعماؿ الأفراد لمّغة٬ المعجميّة الجاىزة مٍف كجية نظر مُختمفة
٬ المتعمّمكف قادريف عمى التّعبير عمى أنفسيـ بطلبقة. كعمى نحك صحيح مُشافَية ككتابة

ات الكممات المؤلِّفة لمتّراكيب كالجمؿ كجَب عمييـ أفْ يَتعمّمكا كيفية التّفاعؿ مع مجمكع
 كالنّصكص.

٬ أكّليا أنّيا تُمكّف٬ عدّة لتعمّـ التّراكيب المعجميّة مزايا وديكاريكو ناتينجار كيَعرض"
اكيب المعجميّة الّتي ر بفضْؿ استرجاع التٍّ ٬ المتعمّميف مِف تركيب جمؿ بشكْؿ مُبتَكَر كبسيط

مر الّذم مِف شأنو أفْ يُحفّؼ مِف كطأة الإحباط الّذم يَنتاب الأ٬ خزّنت في الذّاكرة أبنية جاىزة
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كالرّمزيّة الثاّنيّة أفّ ٬ كأفْ يُحفّزىـ أكثر لتعمّـ المزيد ف عند تعثّرىـ عمى كممة أك تركيبالمتعمّمي
مصدر التّراكيب المعجميّة ىك سياؽ اجتماعي مُشتَرَؾ يُمكف التنّبُّؤ بو. كعميو سيُصبِح مِف 

مى المتعمّميف استظياره مُقارَنة بالكممات المنفردة. كثالث المزايا أفّ التّراكيب السّيؿ ع
.كالميزة الرّابعة كالأخيرة تتمثّؿ في 1"المعجميّة تَعمؿ كأداة إنتاج الكلبـ لمتّكاصُؿ مع الآخريف

حكيّة. كعميو أفّ كُؿّ التّراكيب المعجميّة قابمة لمتّحميؿ النّحكم كقابِمة أفْ تُصنَّؼ إلى نماذج ن
فإفّ دراسة ىذه التّراكيب تُساعِد المتعمّميف عمى فيْـ كاستيعاب القكاعد النّحكيّة لمّغة. كىذا ما 

كبعبارة أُخرل: " فإفّ قدرتنا عمى استعماؿ التّراكيب  وديكاريكو ناتينجارنَستنتجو في قكؿ 
لخطاب بميزتيْف حيث يُمكف المعجميّة ىي الّتي تُمكّنؾ مِف التّحدّث بطلبقة. كيَتميّز ىذا ا

كما يَسمح لممتكمّميف كالمتعمّميف بتكجيو انتباىيـ إلى البنية الكُبرل ٬ استحضاره بسيكلة
فكار التي أك  فبفضؿ استخداـ المعجمية .2لمخطاب بدلان مِف التّركيز عمى الكممات المنفردة"

 تطكير سياستيـ.ك  خزنت بالذاكرة يتـ تحفيز اكثر لتعمـ المزيد
لبصة القكؿ تُعنى المُقارَبة المعجميّة بأبنية جاىزة كثيرة الكركد في المّغة كتابة كخُ 
د كىذا ما يُؤكِّ  "قابمة لنقْؿ المعنى بدؿ التّركيز عمى تركيب جمؿ صحيحة نحكيِّا.٬ كمُشافَية

عمى عدد لا يُحصى مِف الكحدات الجاىزة إلى حدّ  تتكفر المّغة عميو بكلنجر حينما يَقكؿ:أف
ي تعميـ المُفردات بشكْؿ . كبذلؾ أَضحى تدريس البنية المعجميّة منيجيّة سائدة ف3"يُعقَؿ لا

 متزايد.

 تىجُه وػٍ انًتؼهًُّن نهطجُّؼخ انًؼجًُخّ نهغّخ: -

: كيؼ نطرح سؤاؿ ىك كمنو٬ تعميـ المُعجـ مف غير الممكف أف الطالب يسيؿ عميو
كل المبتدئيف إلى مُستكل المتحدّثيف تف مُستُساعد المتعمّميف عمى الصّعكد بمُستكاىـ مِ 

 الأصميّيف في كقْت قصير نسبيِّا؟
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بؿ تَحدث عرضيِّا إلى المتعمّميف ٬ الجكاب ىك أفّ عمميّة تعميـ المعجـ لا تككف علبنيّة"
ىـ في تعمّـ مُستمِرّ كدائـ لمكحدات المعجميّة كُمّما كانكا في احتكاؾ مع المّغة. سكاء كاف ذلؾ 

كعميو لمّا كانت ٬ اع إلى المدرّس كىك يَتكمّـ أك بمُشاىدة فيمـ أك باستعماؿ الأنترنتبالاستم
فيَنبغي إذف التّركيز ليس عمى القدر الضّئيؿ ٬ عمميّة تدريس المعجـ تَحدث بطريقة عرضيّة

الّذم يُمكف تمقينو في حصّة الدّرس. بؿ عمى استراتيجيّات تعمّـ تَجعؿ مِف عمميّة اكتساب 
سكاء داخؿ ٬ 1"كمّما دَخؿ المتعمّمكف في احتكاؾ مع المّغة٬ بير مِف المعجـ أكثر فعاليّةقدر ك

 خارجيا. أكقاعة الدّرس 
أىّـ استراتيجيّات التّعمّـ ىي تدريس المتعمّميف عمى الانتباه إلى مُلبحَظة التّراكيب 

المرجكّ مِف تعميـ المّغة حيث يَكمف الدّكر الأساسي ٬ المعجميّة الجاىزة عند تعامميـ مع المّغة
الإنجميزيّة باستعماؿ المقاربة المعجميّة في تكجيو كعْي المتعمّميف إلى كجكد تراكيب معجميّة 
جاىزة متعدّدة الأشكاؿ في المّغة. كالإشارة إلى أمثمة ىذه الأشكاؿ. كيُساعِد ىذا الكعي 

 ماليا في عمميّة اكتساب المّغة.لتعمّميا كاستع٬ المتعمّميف الانتباه إلى مثْؿ ىذه التّراكيب
كتّـ التأّكيد عمى أفّ جممة مِف النّشاطات كالتّماريف تُساعد عمى إنماء ىذا الكعي 

كتَعتمد مثْؿ ىذه النّشاطات عمى  "كتسييؿ عمميّة اكتساب التّراكيب المعجميّة الجاىزة.
لّبت كالأنترنت. ككذلؾ كنصكص لمقراءة مِف المج٬ استعماؿ قكاميس إنجميزيّة أُحاديّة المّغة

الّتي تُعطينا صكرة إجماليّة عف المتلبزمات المّفظيّة كأَشكاؿ ٬ الإلكتركنيةاستعماؿ المدكّنات 
النّحكيّة لمتّراكيب المعجميّة الجاىزة  جالنّماذ ككذا لمتّعرّؼ عمى٬ لمتّراكيب المعجميّة الأخرل
بالمتعمّميف إلى تطكير استراتيجيّات تعمّـ  . الأمر الّذم يُؤدّم2"في الأنكاع الأدبيّة المختمفة

يَنبغي ٬ كعندما يَتمكّف المتعمّمكف مِف التّعرّؼ عمى التّراكيب المُعجميّة الجاىزة٬ خاصّة بيـ
حتّى يَتمكّف المتعمّمكف مِف فيْـ بنيتيا كمعانييا ٬ عمى المُدرّس أفْ يَقكـ بتحميميا

كيب المعجميّة الجاىزة ليس فقط تمكيف المتعمّميف كأفّ اليدؼ مِف تحميؿ التّرا".كاستعمالاتيا
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لتككيف معرفة ٬ بؿ التّعرّؼ عمى ىذا الُأسمكب مِف المعالجة المّغكية٬ مِف فيْـ ىذه التّراكيب
 شاممة عف البنية المُعجميّة.

مِف التعرّؼ عمى المتلبزمات المّفظيّة  تَمكّف المتعمّميفإذا ٬ ككمثاؿ بسيط عمى ما سَبَؽ
إطلبؽ تسميّات قاعديّة عمى ىذه  تحديد بنيتيا التّركيبيّة فسيَككنكف قادريف عمىفي نصّ 

 المتلبزِمات المّفظيّة.
بؿ يَككنكف ٬ لف يَككف المتعمّمكف كاعكف فقط بكجكد المتلبزمات المّفظيّة "٬ ككما ذَكَرنا

ؿ + اسـ قادريف عمى إطلبؽ فرضيّات عامّة كالتّحقّؽ مِف صحّتيا. كيَبدك أفّ صيغة أفع
ا لممُتلبزمات المّفظيّة. إلّا أفّ البحث في نصكص  كصفة +اسـ ىما الصّيغتاف الأكثر شُيكعن

فاليدؼ مف تحميؿ  1٬"خرل قد يَكشؼ صحّة الافتراض بخصكص صيغة صفة + اسـأ
 عمى يستحسف ك التعرؼ عمى الأسمكب مفالمتعمميف معجمية ليس فقط تمكيف الالتراكيب 

الأنشطة الّتي تُساعد عمى تنمية كعْي كيقترح لكيس جممة مف ".يمياالمدرس القياـ بتحم
 :نجد منيا  .2"المتعمّميف بكجكد التّراكيب المعجميّة الجاىزة

ارَنة كترجمة تركيب معجمي كذلؾ بمُق٬ رنات كترجمات بيف المّغة كالمصدرإجراء مُقا -
 المّغكم لدل المتعمّميف.بغاية تنمية الكعْي ٬ ة كممة بكممةمعكض التّرج ٬خرآبتركيب 
 تخميف معنى المُفردات مِف السّياؽ. -
 ة كاستذكار التّراكيب المعجميّة الجاىزة بنماذجيا النّحكيّة.ظمُلبح -

 أشكبل انتشّاكُت انًؼجًُخّ انجبهزح: -

 رَده فإفّ الأبنية الجاىزة تَجمع بيفكحسب التّقسيـ الّذم أَك : تصنيف فرانك بورس -1
التّشبييات  \ت الاصطلبحيّةاالعبار  \أدكات الخطاب \الصّيغ الرّكتينيّة \المّفظيّةالمتلبزمات  

 عبارات التّعجّب. \الأمثاؿ \القياسيّة
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ا عمى الجمكد ٬ رَكّز في ىذا التّصنيؼ عمى المجازية في التّراكيب المعجميّة الجاىزة كأَيضن
 ∙الّذم يَعترييا

 بعض الأمثمة عف التّراكيب: أعطى في كتابو:Richardsتصنيف ريتشارد  -2
 backالعبارات الثنّائيّة  \as soon asالتّشبييات \" to run "العبارات الاصطلبحيّة  -

and front\ 1.حركؼ العطؼ
Finally يَعتمد ىذا التّصنيؼ عمى درجة الجمكد في التّراكيب ف

 جزاء أُخرل.فيذه الأشكاؿ ثابتة لا تَقبَؿ استبداؿ أجزائيا بأ٬ المعجميّة الجاىزة
 :تنطكم تحتو :2"تصنيف لويس -3
نة مِف أكثر مِف كممة عبارات متعدّدة الكممات: - لمتّعبير عف معنى ٬ تَراكيب مُككَّ

لأفّ معناىا لا يَأتي ٬ كتُعدّ مِف العناصر الضّركريّة الّتي يَنبغي عمى المتعمّميف تعمّميا٬ كاحد
 .as soon as\ after all\ by the way\ For instanceمِف معنى أجزائيا مُنفرِدة: 

ترتيب أجزائيا الثاّبت كتلبحُـ ٬ مِف الكممات تَرد مُجتمِعة المتلازمات المّفظيّة: -
كذلؾ عندما يَستدعي معنى أحد العناصر المككّنة لكممة بالذّات دكف غيرىا: ٬ عناصرىا

تلبزمات لفظيّة مِف صفة م()متلبزمات لفظيّة مِف فعْؿ + اسـ)متلبزمات لفظيّة بترتيب ثابت 
 .(+ اسـ

٬ لتصنيؼ التّراكيب المعجميّة الجاىزة اثابت اكعميو يُمكف أفْ نَستخمص أنّو يُعدّ معيار 
بحيث يَعتمد الباحثكف كالمّسانيّكف عمى معايير خاصّة بيـ تتكافؽ مع أىداؼ أبحاثيـ. كما 

ميّة في المُقارَبة المعج يّة الكاممة إلىيايتيْف مِف الحر يَجب الانتباه إليو ىك أنّيا تتراكَح بيف ن
باىتماـ كبير لا سيما في السّنكات الأخيرة كمُقارَبة مُكمّمة كبديمة  تعميـ المّغة الإنجميزية

لطرائؽ التّدريس المبنيّة أساسنا عمى تمقيف القكاعد النّحكيّة فقط. تُركِّز ىذه المُقارَبة في 
 ي الأبنية المعجميّة الجاىزة.ف التّدريس عمى تطكير كفاءة المتعمّـ
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ىذا الفصؿ عمى الفكرة الّتي مفادىا أفّ الجزء الرّئيسي في اكتساب المّغة كيستند 
نتاج الأبنية المعجميّة الجاىزة ككحدات متكاممة. ٬ الإنجميزيّة ىك القدرة عمى الاستيعاب كا 

مّميف أفْ يُدرِككا أفّ نماذج ي بكاسطتيا يُمكف لممتعتكحيث أفّ ىذه الكحدات تُشكِّؿ المادّة الػّ
كاف  القكاعديّة المّغكيّة الّتي تُعرَؼ سابقنا بالقكاعد. يَعتقد مؤيّد ىذه الطّريقة بأفّ ىذا الجزء

لضركرة التأّكيد عمى الأبنية المعجميّة الجاىزة ٬ مُيمَلبن أك لرُبَّما غير مُفعَؿ أك مُطبَّؽ تمامنا
 كالقكاعد النّحكيّة سكية.

 ذنٍّ يُضتىي انتلّايُز فٍ انتؼّجُش انشّفىٌ وطشُق ػلاجه:أصجبة ت -

 والغ تذسَش انتؼّجُش انشّفهٍ فٍ انًذسصخ الًثتذائُخّ:

كفي ٬ في المّغة العربيّة بشكْؿ عاـطكار التعميمية الأإفّ الشّككل مِف ضعْؼ تلبميذ 
العديد مِف  ادىكممارَسة مكاقؼ المّغة الشّفكية أمريْف تُؤكّ ٬ قدرتيـ عمى الكلبـ كالحديث

كما أفّ حصّة التّعبير الشّفيي في " الدّراسات كالبحكث كالكتابات التّربكيّة في ىذا الميداف.
كطرؽ ٬ المدرسة الابتدائيّة تَستدعي اىتماـ كتَفكير العديد مِف الميتمّيف بالمّغة العربيّة

شكْلبن اختباريِّا كليس شكْلبن  تدريسيا. كىذا ما دَفَع البعْض إلى القكؿ أفّ تعميـ التّعبير يَأخذ
تعميميِّا أك تدريسيِّا. فالتّلبميذ مُطالَبكف دائمنا كمنذ أكّؿ حصّة مِف حصص التّعبير أفْ يَتحدّثكا 

كلتفادم ىذه ظاىرة الشككل في ضعؼ ٬ "1يفيفي صيغنا: " تحدث في أحد المكضكعيْف التاّل
لمتلبميذ أف يعبركا عف  فرص ايعطك أف  بتدائية يجب عمى المعمميفالتلبميذ في المرحمة الا

ا كَجَبَ كمِف ىن٬ ككيؼ يَتحدّث التّمميذ دكف إتاحة الفرص لممارَسة ىذا المّكف المّغكمـ آرائي
بأفّ  . كيُؤكِّد ىذا القكؿتدريسيةعمميّة تعميميّة إلى تحكيؿ تعميـ التّعبير مِف عمميّة اختباريّة 

ئيّة لا تترؾ لو أكداس الكتب الّتي يَحمميا إلى المدرسة كُؿّ التّعبير الشّفيي في المدرسة الابتدا
كعف مشاعره كعف الحياة مف حكلو. كمِف ٬ صباح أيّة فرصة لمتّعبير عف نفسو كعف مشاكمو
كتقكيمو. كما نجد أفْ تدريس التّعبير بنكعيو ٬ أىدافو تعميمو كمركرنا بمُحتكاه كأنشطتو كتدريسو
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كفي ضكء أسمكب تقميدم ٬ كمِف خلبؿ مكضكع كاحد٬ حصّة كاحدة الشّفيي كالتّحريرم يتّـ في
 خطير تَجعؿ التّلبميذ يَنحصركف في قكالب فكريّة رديئة المُستكل.

٬ ككما نَعمـ أفّ الشّعكر بالمُشكمة ىك الخطكة الأكلى مِف خطكات حمّيا كالتغمّب عمييا
كخاصّة في ٬ التّعبير الشّفييلذا كانت الحاجة ماسّة إلى معرفة أسباب ضعْؼ التّلبميذ في 

كالمدخؿ لتعميـ فركع المّغة ٬ عمى اعتبار أفّ المُشافَية ىي الخطكة الأكلى٬ المرحمة الابتدائيّة
 المختمفة.
 ض أسباب ضعْؼ تلبميذ المرحمة الابتدائيّة في التّعبير الشّفيي في النّقاط التاّلية:كنعر 
حيث يُعاني  "٬ داخؿ الفصؿ كخارجو عمى المكاقؼ التّعميميّةمُراجعة العامية  -

في البيت كالشّارع. كما أفّ التّمميذ حيف يرل أفّ المّغة  المّيجة العاميةمعنا كطُلببنا خاصّة مُجت
كأفّ العامية حرّة طميقة تتغمغؿ بيف أفراد مجتمعو لتُشكّؿ الكسيمة ٬ الفصحى في الجكّ المدرسي

بالإضافة إلى أفّ ٬ مُعتَقِدنا أنّيا لغة المدرسة كحسب يُيمميا٬ العادية في التّخاطب كالتّكاصُؿ
فإنّو يميرىا لطكؿ ممارستو ليا. كمف ثّـ يُخفِؽ في ٬ 1"التّمميذ حيف يُمارِس الحديث بالعامية

لقمّة استعماليا كىذا يُؤثِّر بدكره عمى كجكد ازدكاجيّة في المّغة. كالتّمميذ يككف ٬ إتقاف الفُصحى
 يْف فيَختار العامية بلب تردّد.في حيْرة بيف المّغت

 انًؤصّضبد الإػلايُخّ: -

كسائؿ الإعلبـ المسمكعة كالمرئيّة قدرنا كبيرنا مِف مسؤكليّة تدنّي قدرة  ساىـ"حيث تُ 
فإفّ أثرىا يَنتقؿ إلى ٬ كما أفّ كسائؿ الإعلبـ إذا ما أُسيء استخداميا٬ التّلبميذ التّعبيريّة

فنجد الكسائؿ  .2"كالتّلبميذ بطبيعة الحالة شريحة منيـ٬ رئالمُشاىد أك المُستمع أك القا
ليا دكر  كلييا البشر في عصرنا الحالي إتي تكصؿ لالإعلبمية كاحدة مف أىـ اختراعات ا

 .فعاؿ لتسييؿ عممية التكاصؿ بينيـ
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 كتتمثّؿ فيما يمي:: أسباب تتعمّق بالبيئة المدرسيّة -
يياـ التّلبميذ أفّ ٬ المدرسيّة كالحياة الخارجيّةعزْؿ التّعبير الشّفيي عف الحياة "-1 كا 

بؿ يَجب ٬ كتتصّؿ بالعالـ الخارجي٬ التّعبير مادّة تعميميّة ليس ليا أفْ تطؿّ مِف نكافذ الفصكؿ
 أفْ تظؿ حبيسة تدكر في ىذا الفمؾ.

عة مِف خلبؿ جما٬ قمّة الأنشطة المدرسيّة الّتي تُعيف التّلبميذ عمى التّعبير الشّفيي -2
 الصّحافة كجماعة الإذاعة المدرسيّة كغيرىا.

ا أكبر مِف المّغة الشّفييّة. -3  إفّ المدرسية تكلي المّغة المكتكبة اىتمامن
 حصّة التّعبير الشّفيي تككف عادة في آخِر الجدكؿ المدرسي لتككف حصّة لمرّاحة. -4
 ا أنشطة لغكيّة شفكيّة.باعتبارىا أيضن ٬ خمك المدرسة مِف اختبارات القراءة الجيريّة -5
أكثر مِف ٬ حصّة التّعبير الشّفيي يُمارِس فييا التّلبميذ الاستماع كلمكتابة كالقراءة -6

 التّعبير الشّفيي.
فيجب أف تتكفر  .1"عدـ كجكد مكتبات مدرسيّة مع عدـ التّشجيع عمى القراءة الحرّة -7

 الخجؿ نيا يزيؿمك  أحاسيسو ف يعبر عففي أأنشطة في المدرسة لتثير الرغبة لمتمميذ 
 الخكؼ بيف التلبميذ.ك 

 قمّة التّنسيؽ بيف الإدارة المدرسيّة كالمعمّميف في كضْع البرامج المّغكيّة المناسبة. -8
طّلبع الحرّ خطّة الدّراسة المتَّبَعة في تعميـ المّغة العربيّة لا تَدفع إلى مُداكَمَة الا -9

كممّا يَتّصؿ بالشّؤكف السّياسية كالاقتصاديّة ٬ أك المجلّبت أك الكتب٬ عمى الصّحؼ
 كالاجتماعيّة.

ممّا يَصعب معو إعطاء التّلبميذ الفرص الكافية ٬ اكتظاظ التّلبميذ في الصّفكؼ -10
 لمتّدريب عمى الحديث داخؿ حجرة الدّرس.

                                                             
٬ ؿ تلبميذ المرحمة الابتدائيّة في مادّة التّعبير مِف كجية نظر معمّمي المادّةأسباب ضعْؼ تحصي٬ رجاء سعدكف زبكف -1
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فحصّة كاحدة أُسبكعيِّا لا تَفي بمتطمّبات التّعبير ٬ حصص التّعبير غير كافية -11
 أىميّتو.ك 

 كعدـ منح الحكافز التّشجيعيّة لممُجيديف منيـ.٬ قمّة الدّكرات التّدريسيّة لممعمّميف -12
كعدـ إطّلبع منعظميـ عمى أعماؿ ٬ عدـ متابعة مُشرفي المّغة العربيّة لممعمّميف -13
 كخاصّة فيما يَتعمّؽ بمُتابَعة تقكيـ تعبير التّلبميذ.٬ المعمّميف
 :1كتتمثّؿ فيما يميبيئة الاجتماعيّة لمتّمميذ:أسباب تتعمّق بال -
 تدنّي المُستكل التّعميمي للُؤسرة. -(1
 كأىميّة الكممة المنطكقة مِف قِبَؿ الُأسرة.٬ عدـ تكافر الكعي بأىميّة الحديث -(2
 لأفّ ىذا يُؤثِّر بدكره عمى التنّمية المّغكيّة لمتّمميذ.٬ عدـ تكافر القدكة في الُأسرة -(3
لأفّ ىذا مِف شأنو إثراء حصيمة ٬ دـ تكافر المكتبات الغنيّة بمصادر المعرفةع -(4

 التّمميذ المّغكيّة.
 الازدكاج المّغكم الّذم يَعيش فيو التمّميذ داخؿ المنزؿ. -(5
كعدد ٬ مثؿ: فقر البيئة كأىميّتيا كجكد بعْض المُشكلبت الاجتماعيّة داخؿ الُأسرة -(6

الأمراض داخؿ المنزؿ كالمُشكلبت الّتي يُعاني منيا ٬ بكيْف كعدموككجكد الأ٬ أفراد الُأسرة
 التّلبميذ.

كعدـ إتاحة المجاؿ ٬ عدـ الاىتماـ بالأبناء مِف حيث مُساءلتيـ عف كاجباتيـ المنزليّة "-(7
 كحرمانيـ٬ مع عدـ تشجيعيـ عمى القراءة الحرّة الإضافيّة٬ أماميـ لمحديث كالتّعبير عف الرّأم

ىمالو إكذلؾ لتفادم الفرد .2"الأحياف مِف الرّحلبت كالاندماج في فعاليات مجتمعيـأغمب  في
عطاء لو الحرية ليبدم برأيوك  لدراسة فيجب عمى عائمتو أف تعطي ما يناسبو مف الحناف  .ا 
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كعدـ القدرة عمى ٬ أفّ الكثير مِف الُأسر مسؤكلة عمّا يَعترم الأبناء مِف الخجؿ -(8
فيي تعدّ ذلؾ ضربنا مِف ٬ ض عمييـ قيكدنا تحكؿ بينيـ كبيف التّحدّثحيث تفر ٬ المُشاركة

 تجاكز حدكد الأدب.
 كتتمثّؿ فيما يمي: :1أسباب تتعمّق بالمعمّم -
 ضعْؼ الإعداد الميني كالثقّافي لممعمّـ " فاقد الشّيء لا يُعطيو "." -1
يذىـ عمى فيْـ المّغة عدـ حرْص المعمّميف في مراحؿ التّعميـ العاّـ عمى تدريب تلبم -2

 المسمكعة بقدْر كاؼ.
٬ إذ يَختار المعمّمكف مكضكعات معنكيّة٬ سكء اختيار مكضكعات التّعبير الشّفيي -3

 أك بعيدة عف مُحيط التّلبميذ كأذىانيـ.
 عدـ خمْؽ الفرص الحافزة عمى الحديث. -4
المعمّـ بالكلبـ كلا حيث يستأثر ٬ سكء طرؽ التّدريس المُستَخدَمة مِف قِبؿ المعمّـ -5

 يُعطي التّلبميذ حظِّا مِف المُشاركة.
كىذا مِف شأنو تثبيط ٬ التّنمّر عمى المعمّميف حينما يَتحدّث التّلبميذ بكلبـ لا يُعجبيـ -6

 كالقضاء عمى حماستو كرغبتو.٬ ىمـ المتكمّـ
 عدـ تكجيو التّلبميذ أثناء الحديث. -7
"فيمتزـ التلبميذ بالحديث عف مكضكع كاحد  غة.عزْؿ التّعبير عف باقي فركع المّ  -8

 يحدد فيميـ.
 قمّة تدريب التّلبميذ عمى الكلبـ الشّفكم المتّصؿ أثناء الحصص." -9

بعض المعمّميف يَجدكف في حصّة التّعبير الشّفيي الفرصة لإكماؿ درس "-10
 لـ يَنتو منو في حصّتو أك لتسميع المحفكظات.٬ النّصكص أك النّحك

                                                             
1
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ؿ المعمّـ عنكاف الدّرس كرأس ٬ لممارسات غير التّربكيّة الشّائعةا -11 كىي أفْ يُسجِّ
 كيَتحدّث فيو التّلبميذ ليَستمعكا.٬ المكضكع
كمِف ثّـ تَخمكا أىداؼ ٬ الكثير مِف المعمّميف عمى غير دِراية بالميارات الفرعيّة -12

 الدّركس لدييـ مِف أىداؼ كاضحة.
ا مِف المعمّ  -13 كلا يَخفى ما ٬ ميف يَتحدّثكف أماـ تلبميذىـ بالمّغة العاميةإفّ قسمن

 لمعامية مِف أثر في اكتساب التّمميذ لمّغة.
انصراؼ التّلبميذ عف القراءة الحرّة الذّاتية معنا يَنجـ عنو فقْر المُفردات المّغكيّة  -14

 كضحالة التفّكير كتدنّي الأساليب.
كتمؾ الدّكافع تتمثّؿ في كجكد ٬ د دكافع لوعدـ التّدفّؽ في الحديث لعدـ كجك  -15

 المعمكمات كالثقّة بالنّفس.
كبعْد العرْض لكاقع تدريس  .1"العجمة كالتّسرّع أثناء الحديث دكف تدبّر أك تفكّر -16

فإفّ ٬ كما يُعانيو تلبميذ تمؾ المراحؿ مِف ضعْؼ كقُصكر٬ التّعبير الشّفيي بالمرحمة الابتدائيّة
ى الأسباب الّتي أدّتْ إلى ضعْؼ التّلبميذ في التّعبير الشّفيي عدـ كجكد الباحث يُضيؼ إل

ىذا ٬ منيج ليذه المادّة بمفيكمو الشّامؿ. كىذا ما أَشعَر المعمّـ كالمتعمّـ بيكاف ىذه المادّة
ا مثؿ بطاقات ٬ يَستند إلى معايير مكثكؽ بيا٬ بالإضافة إلى عدـ تقديـ المادّة تقديمنا صحيحن

كشرائط الفيديك كعدـ كضع المتخصّص. فنجد أحياننا مُدير المدرسة يُعطي المادّة  الملبحظة
لا ٬ مع استخداـ المعمّـ لأساليب كطرؽ تدريس تقميديّة٬ لمف كاف عنده نقْص في الحصص

تَستثير في نُفكس التّلبميذ الدّافع لمتّحدّث كتجاىُؿ دكر الأنشطة المّغكيّة التّعبيريّة في 
ية ما ما دَفَع الباحث إلى استخداـ بعْض الألعاب المّغكيّة كالأنشطة التّمثيميّة لتنالمدرسة. كىذ

عمى اعتبار أنّيا ٬ ميارات التّعبير الشّفيي الإبداعي لدل تلبميذ الصّؼ السّادس الابتدائي
كخاصّة في تمؾ المرحمة. كلكف بعْد تحديد ٬ مِف المداخِؿ المُحبَّبة إلى نُفكس التّلبميذ
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كانت الحاجة ماسّة ٬ ت كأسباب ضعْؼ تلبميذ المرحمة الابتدائيّة في التّعبير الشّفييمُشكلب
الّتي لا نَستطيع ٬ إلى ضركرة البحث عف حمكؿ كأساليب مُقتَرَحة لعلبج تمؾ المُشكلبت

كالبيئة ٬ بؿ يَشترؾ في تمؾ المُشكمة كُؿّ مَفْ في المجتمع٬ حصْرىا مِف ناحية كاحدة
 كالمدرسة كالمعمّـ كالمتعمّـ نفسو.٬ مميذالاجتماعيّة لمتّ 

 أصبنُت انؼلاج:•

:ـوذلك ب :انزٌ َؼُش فُه انتهًُز فًُب َتَؼهكّ ثبنًجتًغ -
1

 

ضركرة تكجيو أنظار المسؤكليف عف برامج الإذاعة كالتّمفزيكف ككسائؿ الإعلبـ إلى  "-
 كتكخّي لغة سميمة في برامجيـ.٬ تيذيب لغة المُذيعيف

 تككف كسائؿ الإعلبـ كسائؿ تثقيؼ كتعميـ.يَنبغي أفْ  -
كالمّغة المُراد استخداميا ٬ مُحاكَلَة الرّبْط بيف ما يَستعمِمو التّمميذ في حياتو كفي تعامُمو -

 أثناء التّعبير كىي المّغة الفصحى.
رة بيا بعْض الألفاظ العامية ذات الُأصكؿ  - العمؿ عمى أفْ تَككف كتب التّلبميذ المُقرَّ

كعندئذ لا يَختمؼ ما يَستعممو التّمميذ كثيرنا ٬ مع تعديؿ ما فييا متى كاف ذلؾ ممكننا٬ يّةالعرب
 عمّا ىك مكجكد في كاقع حياتو.

الّتي تعمَؿ عمى الرّبط بيف لغة ٬ ضركرة العناية بالقراءة الحرّة كالصّحؼ كالمجلّبت -
تكسيع مجاؿ ف" يا في المدرسة.أفْ يَستعمم منوكلغتو الّتي يُطمَب ٬ التّمميذ في كاقع حياتو

أك ما يَتّصؿ بحجرة الدّراسة مثؿ: خركج التّلبميذ إلى ٬ الحديث كعدـ الاكتفاء بما في المدرسة
 كالمناطؽ الرّيفيّة ككُمّيا فرص تُساعد عمى إثارة الحديث كالكلبـ٬ الخلبء

  :نهًتؼهى ُخ انًذسصُخَّتَؼهكّ ثبنجئفًُب  -

كأثناء ٬ كالّتي اكتَسَبيا قبؿ دخكلو المدرسة٬ تّلبميذ المّغكيّةالعمؿ عمى تقكيـ حصيمة ال-
 كتصفيتيا ممّا فييا مِف خطأ.٬ كأفْ تَعمؿ عمى تيذيب ىذه الحصيمة٬ كجكده فييا
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لأفّ القراءة ليا ٬ حسف اختيار المكضكعات كالنّماذج في الكتب الّتي يَقرأىا التّلبميذ" -
 ميذ التّعبيرم.أثر فعّاؿ في النّيكض بمُستكل التّلب

 ضركرة الاىتماـ بخمْؽ الفرص الحافزة عمى التّحدّث. -
 ضركرة الرّبط بيف التّعبير بنكعيْو الشّفيي كالتّحريرم بباقي فركع المّغة العربيّة. -
 ضركرة الرّبط بيف الحياة المدرسيّة كالحياة الخارجيّة أثناء حصص التّعبير الشّفيي. -
كالتّعاكنية كالتّمثيميّات ٬ كم الحرّ مثْؿ الجماعات الدّينيّة كالأدبيّةالاىتماـ بالنّشاط المّغ -

 أك عمى مسرح المدرسة كالمناظرات في الفصؿ كالإذاعة المدرسيّة.٬ في الفصؿ
لأفّ ىذا يُؤدّم بدكره إلى إثراء ٬ الاىتماـ بالمكتبات سكاء داخؿ الفصؿ أك خارجو -

المعمـ خمؽ فرص لمتحدث بيف التلبميذ ليزيؿ الخكؼ  فيجب عمى .1"حصيمة التّلبميذ المّغكيّة
 .بينيـالخجؿ نزع ك  كذلؾ الحكار يساعد عمى تبادؿ الأفكارك 

ف ٬ ضركرة التفّرقة بيف حصص التّعبير الشّفيي كالتّحريرم - لأفّ كُؿّ منيما ميارة كا 
ثّـ مياراتيا الفرعيّة كمِف ٬ إلّا أنّيا تَستقؿّ بأىدافيا كمكضكعاتيا كمجالاتيا٬ ارتبطتْ بالُأخرل
ككسائؿ كأساليب تقكيميا كمِف ثّـ يَجب أفْ تَحتؿّ كُؿّ ميارة منيا مكقعنا لائقنا ٬ كطرؽ تدرسييا

 في سياؽ تعميـ المّغة العربيّة بالمدرسة الابتدائيّة.
٬ كضْع برامج كمناىج حقيقيّة مخطّطة لتعميـ ىاتيْف الميارتيْف في المدرسة المصريّة -
تقاف فنّياتيا تطبيقيِّا كتنفيذيِّا.٬ ب المعمّـ المصرم عمى فيْـ ىذه المناىجكأفْ يُدرّ   كا 
الاىتماـ بالتّعبير الشّفيي مِف حيث الكقت المُخصَّص لدراستو في البرنامج التّعميمي  -

 كفي اليكـ الدّراسي.
ى الشّكْؿ مِف الشّكؿ الاختيارم إل٬ ضركرة تغيير النّظرة في تعميـ التّعبير في المدرسة -

 التّعميمي أك التّدريسي.

                                                             
 )بتصرؼ( .20 محمد الصكيكرم٬ التعبير الكتابي التحريرم٬ ص -1



في مكضكع التعبير الشفكم المقاربة المعجمية كنمكذج لممقاربات التعميميةالفصؿ الثاني:  
 

55 
 

٬ كبيف المجتمع كبيف المنيج كالمدرّس٬ ضركرة التّنسيؽ بيف المدرسة كبيف التّمميذ -
 كالبنّاءة في إنجاح العمميّة التّربكيّة.٬ ليُؤدّم في النّياية ىذا التّنسيؽ إلى النّتيجة المرجكّة

كالاجتماعات كالمّقاءات ٬ لبـإشراؾ المتعمّميف في المكاقؼ الّتي تَستدعي الك -
 المدرسيّة.
 إعداد المتكمّميف لفظيِّا كفكريِّا. -
 كمنْح الحكافز التّشجيعيّة لممُجيديف منيـ.٬ دعْـ الدّكرات التّدريبيّة لممعمّميف -
ا متنكّعة لمكلبـ - كطريقة المناقَشة ٬ استخداـ طرؽ التّدريس الّتي تُعطي التّلبميذ فرصن

 ت.أك حؿّ المُشكلب
كمِف ثّـ فيك مُطالَب ٬ عمى المعمّـ أفْ يَتممّس قدرة تلبميذه عمى الحديث شفييِّا -

 بتدريبيـ عمى فيْـ المكضكع مِف جميع جكانبو.
 وذلك فًُب َتَؼهكّ ثبنًتؼهىّ: -

لأفّ ىذا يُعدّ مِف أىّـ أسباب زيادة ٬ ضركرة العناية بالمطالعة الحرّة كالقراءة الذّاتية" -
 كأَقدر الكسائؿ تكسيعنا للُؤفؽ.٬ مّفظيّةالحصيمة ال

 كمُشارَكة التّلبميذ في الأحاديث الجارية اليكميّة.٬ ممارسة النّشاط المّغكم المدرسي -
 أفْ يَتمتّع التّلبميذ بشخصيّات جيّدة لأفّ ىذا ضمف الُأسس الضّركريّة في التّعبير. -
 ا بطلبقة.حتّى يتّـ التّعبير عني٬ كضكح الأفكار في الأذىاف -
كما يَترتّب ٬ استخداـ التّفكير العممي المنظَّـ الّذم تَظير فيو المقدّمات كالأسباب -

نكاع التفكير أساليب خاصة تستخدـ في البحث لمكصكؿ أفمكؿ نكع مف  .1"عنيا مِف نتائج
 .لى الأىداؼ لمكضكعة في البحث العمميإ

كسُبؿ العلبج ٬ لمرحمة الابتدائيّةمِف خلبؿ العرْض لكاقع تدريس التّعبير الشّفيي با
٬ يَتّضح أفّ مُشكمة الضّعؼ التّعبيرم لدل تلبميذ تمؾ المرحمة مُشكمة تأخذ أكثر مِف بعْد

                                                             
 .17 ٬ ص٬2014 ٬1 دار المكتبة الكندم لمنشر كالتكزيع٬ طالتّعبير الشّفكم٬ يُنظَر: الصّكيكرم محمّد عمي -1
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٬ لاشتراؾ أكثر مِف طرؼ في ىذه المُشكمة. لذا كانت الحاجة ماسّة إلى البحث عف مداخؿ
يذ مِف الانطلبؽ في الحديث بما يُمكّف التّلبم٬ كأساليب حديثة لتدريس ىذا الففّ المّغكم

 الشّفيي دكف تردّد أك معاناة.
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ف حياة فإ٬ التعبير الشفكم نشاط لغكم ضركرم في حياة كؿ فرد مف أفراد المجتمع
في المكاصلبت  ٬الإنساف عبارة عف مكاقؼ يكاجييا يكميا في العمؿ أك في نطاؽ الأسرة

فمف خلبؿ التعبير يبرز الفرد ٬ التعبير مياراتيعتمد عمى  مجتمعوالفرد مع تفاعؿ ك ٬ كغيرىا
 شخصيتو كتفكيره كيعبر عف نفسو بعرض آراءه المختمفة فيما يدكر حكلو.

كيؤخذ ٬ فيكتسب الفرد الثقة بنفسو٬ أمر بالغ الأىميةأفكاره في التعبير عف  الفردفينجح 
نطكقة كيعتبر التعبير العصب الذم تقكـ عميو المغة الم كصفو في مجتمع زادت فيو أىمية

ككنو فف مف الفنكف التي يستطيع بيا الإنساف أف يعبر عما يجكؿ في ٬ الأنشطة المغكية
فالتعبير الشفكم ىك ٬ فالتعبير ينمي التفكير كالتنسيؽ الأفكار لدل المتعمـ أفكارخاطره مف 

 بينيـ. ابيف المعمـ كالمتعمـ فيم المباشرةالتكاصؿ جكىر التكاصؿ بيف الناس ككنو أداة 

 :نذكرىا نتائجك  لملبحظاتكمف خلبؿ دراستنا تكصمنا 

 ينظـ خبرات المتعمميف كيبرز قياميـ بيا.-
 .العممية التعميمية التعبير فف مف الفنكف التي لو منزلة كبيرة في-
٬ ـإعطاء الحرية لممتعمميف في اختيار مكضكعات التعبير حسب ميكلا تيـ كرغباتي-

كخاصة إذا كاف المكضكع مرتبط ٬ كىذا يدفعيـ إلى الإبداع الفكرم كالمغكم أثناء الكتابة
 بتجاربيـ الخاصة أك البيئة التي يعيشكف فييا.

 كالمغكية. الفكرية القدراتتحفيز المتعمميف عمى القراءة كالمطالعة لأىميتيما في تنمية -
لا يقع المتعمـ في  لكي العاميةاد عف كالابتع الفصحى العربيةضركرة استخداـ المغة -

 الازدكاجية المغكية.
 كاتخاذاستعماليا المعارؼ إلى مجاؿ ـ إلى الانتقاؿ مف مجاؿ استيلبؾ يرفع المتعم-

 مقاربات المعجمية كنمكذج كنجدىا تنظر إلى حقؿ التعميـ كالتعمـ المغات نظرة مختمفةال
لأف المعجـ مركز الكفاية المغكية ٬ تعميميا كجعمو أساس  (بتركيزىا عمى المعجـ )المفردات

كلا يعني التركيز ىذه المقاربة عمى المعجـ التيميش دكر قكاعد النحك بؿ يشكؿ مظيرىـ في 
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 عمى تعميـ المعجـ المتعمـتعممو كضبط قكاعده كلتطبيؽ ىذه المقاربة لا بد مف تنمية قدرة 
 عمى آليات كمف بينيا: بالاعتماد كدلؾ

 عمـ عمى القراءة كالمطالعة.تشجيع المت-
كفي الختاـ لا يسعنا إلا أف نتمنى أف يساىـ ىذا البحث في إثراء البحكث المغكية 

ثراء المنظكمة التربكية كالله كلي التكفيؽ لى تسيير المغة العربية كا   .كالتطبيقية اليادفة كا 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 لبئًخ انًصبدس وانًشاجغ
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 الممخص :
 كعمـ كيستخدـ المعمكمات المستقاة مف عمـ الاجتماع كعمـ النفس ىي دراسة تعميـ المغات كتعمميا المسانيات التطبيقية

كنظرية المعمكمات كعمـ المغة مف أجؿ تطكير نظرياتو المغكية تتناكؿ ىذه الدراسة المسماة مقاربات تعميمية  الإنساف
ر الشفكم إحدل أىـ تعتبر ميارة التعبي-المعجمية نمكذجا  المقاربة –التعبير الشفكم في ضكء المسانيات التطبيقية 

فإنساف عرؼ ٬ كفي تدريس المغة العربية خصكصا الميارات المغكية في التصكر الحديث في التدريس المغات عمكما.
فيك يعتبر ميارة يستثمر منيا ما اكتسبو كتعمـ ٬ الكلبـ قبؿ الكتابة كقبؿ القراءة كبكاسطة الكلبـ يحقؽ التكاصؿ مشافية

 باقي الميارات.
الشفكم يجب أف تستفيد مف التجربة الناجحة التي مر منيا الطفؿ  جاح عممية التعميـ كالتعمـ في التعبيرككخلبصة فن

 في تجربة اكتساب المغة الأكلى بطريقة فطرية كيمكننا الاستفادة منيا مف خلبؿ:
 يمكف أف تدرس شيء معرفة كيؼ يتـ اكتساب المغة أم معرفة اشتغاؿ الأنساؽ المغكية كتفاعميا فيما بينيا فنحف لا-

 .لا نعرفو
 يكظفيا الطفؿ في محيطو لاكتساب المغة. جيات الذىنية التييستراتمعرفة كيؼ يتعامؿ الدماغ مع المغة أم الا-
 معرفة المكاقؼ التكاصمية التي تتيح لمطفؿ.-
ذا فإعادة النظر في تدريس إ٬ الانتباه لميارة الاستماع لأنيا ىي التي تكفر الدخؿ كتتفاعؿ مع مككف التعبير الشفكم-

بداية بالمقاربات ٬ مككف التعبير الشفكم ضركرة ممحة تعرض نفسيا لمعالجة مختمؼ المشاكؿ التي تعاني منيا الفرد
 التي تؤطر ىذا التدريس مركرا بالأستاذ كصكلا إلى المتعمـ.

 .شفكم تعبير٬ ـمالتع٬ غةمال اكتساب :انًفتبحُخ انكهًبد
Résumé : 
La linguistique appliquée est l’étude et l’apprentissage des langues et utilise l’information de la 

sociologie, la psychologie, l’anthropologie, la théorie de l’information et la linguistique pour développer 

ses théories linguistiques. Cette étude, intitulée Approches pédagogiques de l’expression orale à la 

lumière de la linguistique appliquée - modèle d’approche lexicale - est l’une des compétences 

linguistiques les plus importantes dans l’enseignement des langues modernes en général. Dans 

l’enseignement de la langue arabe en particulier, une personne qui savait parler avant d’écrire et avant de 

lire au moyen de la parole atteint la communication communicative, il est considéré comme une 

compétence à partir de laquelle investir ce qu’il a acquis et d’apprendre le reste des compétences. 
En conclusion, le succès du processus d’enseignement et d’apprentissage dans l’expression orale devrait 

bénéficier de l’expérience réussie de l’enfant dans l’expérience d’acquérir la première langue d’une 

manière innée, dont nous pouvons bénéficier par: 

- Sachant comment le langage acquiert une connaissance quelconque du fonctionnement et de 

l’interaction des formats de langage entre eux, nous ne pouvons pas étudier quelque chose que nous ne 

connaissons pas. 

- Savoir comment le cerveau traite le langage, c’est-à-dire les stratégies mentales que l’enfant utilise dans 

son environnement pour acquérir le langage. 

- Connaître les attitudes communicatives qui permettent à l’enfant. 
Attention à la compétence d’écoute parce qu’elle procure un revenu et interagit avec la composante de 

l’expression orale, si la reconsidération de l’enseignement de la composante de l’expression orale est un 

besoin urgent d’aborder les divers problèmes vécus par l’individu, des approches qui encadrent cet 

enseignement par l’enseignant à l’apprenant. 
Mots-clés : acquisition de la langue, apprentissage, expression écrite 


