
الجمهورية الجزائريةّ الدّيمقراطية الشّعبية 
وزارة التعليم العالي و البحث العلميّ 

وزو  جامعة مولود معمري تيزي 
كلية الآداب و اللّغات 

قسم اللّغة العربية و آدابها 

تخصص: علوم اللّغة
شهادة الماستر  بحث مكمّل لنيل

نوان المذكرة: ع

الأستاذة:إشراف :ةداد الطالبإع
دلولة قادري-وانس هینة ك-

أعضاء لجنة المناقشة: 
رئیسا..…………………………………………………………صلاح عبد القادر، أستاذ التعلیم العالي،

مقررةمشرفة و ..…………………………………………………دلولة قادري، أستاذة محاضرة (ب)، 
ممتحنة………………………………………………………………سهیلة دریوش، أستاذة مساعدة (أ)، 

الجديدة  الإصلاحاتمنهاج اللغة العربية في ظلّ  

- أنموذجا–لثة ابتدائي  السنة الثامنهاج

م2015/م2014:السنة الجامعة



عرفانشكر و 

أتقدم بجزیل الشكر والعرفان للأستاذة المشرفة

والى كل من مدّ لي ید العون والمساعدة

من أساتذة وزملاء



الإهداء
امسندا لي على مرّ الأیّ من كان عونا لي في طفولتي و ىإل

ديـــوال
 العطاءإلى منبع الحنان و

يــــأمّ 
ضحكهالى من أتقاسم معهم بكاء الحیاة و إ

يتواـــخأي و ــوتـإخ
هذه الحیاةفيدينإلى س

مةـــائلته الكریـــعي و ـــزوج
.عــدي هذا العمل المتواضـــأه

ةنيهكـــ



المقدمة

أ

مقدّمة
ریة السیاسیة والثقافیة والإدامجالاتي یتم التّعامل بها في جمیع الإنّ الّلغة العربیة هي اللّغة الت

لّم من . فالعربیة هي اللغة الأم الّتي تعتبر المفتاح الذي یمّكن المتععلى وجه الخصوصوالتّعلیمیة 
إذ یعني تعلمها تنمیة الرغبة المجالات،، فهي اللغة المرجعیة لهذه ولوج كافة مجالات التّعلم

فمن خلال التّحكم التّدریجي للتلمیذ وولوج الحقل الثقّافي،هغیر تعداد لدى المتعلّم للتواصل مع والاس
هي ات النّوعیة الخاصة بمجال اللّغة، و في اللغة الأم سیوجه التّلمیذ لاكتساب مجموعة من الكفاء

اللّغات.كفاءات أساسیة بالنّسبة لتعلم كل
لكن غدا من منطلق أنّ تعلیم اللّغة لم یعد ذلك الموضوع الذّي تكوّنه بعض الآراء والتّطبیقات و و 

. سعت مناهج لك شأن كثیر من التّخصصات الأخرىمیدانا واسعا شأنه في ذتعلیم اللّغات علما و 
من النّتائج الّتي تم التّوصل إلیها في ستفادةالااللّغة العربیّة الجدیدة في ظلّ المقاربة بالكفاءات إلى 

،مهارتهو ،ومن إدماج مختلف معارفه،من لغته الأمالتلمیذات من أجل تمكینمجال تعلیمیة اللّغ
ا البحث إلى أن أتلمس أهم نظرا لأهمیة هذه الإصلاحات سعیت من خلال هذوقیّمه في بیئته. و 

ي مناهج تعلیم اللّغة ته  بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات فالتّغییر الّذي أحدثو ،جوانب التّجدیدو مظاهر 
هذا بهدف الإحاطة بمختلف جوانب هذه و ،وتطبیقها قي الواقع، العربیّة والوقوف على مدى تّجسدها

مبادئ، والوقوف على مدى التّطبیق الأمثل لها میدانیا ا الجدیدة من مفاهیم وتّصورات و البیداغوجی
. وسبب اختیاري للموضوع كون الإصلاحات التربویة المناهج التّعلیمیةمن خلال ما تنصّ علیه 

قاش والجدال بین مؤید ومتحمس زالت تثیر الكثیر من النمارور أكثر من عشریة من انطلاقها وبعد م
وبحكم أن مهنة التعلیم هي مهنة المستقبل أردت أن أقف على واقع ، وبین مشكك ومنتقص لها،لها

الإصلاحات من أجل الوقوف على ما تمّ من تغییرات ومدى جودتها. ویطرح  التعلیم قبل وبعد
ورفع مستوى ،كیف یمكن لبیداغوجیا المقاربة بالكفاءات أن تسهم في تحسینهي:بحث إشكالیة ال

وما سبیلها لتحقیق ذلك؟الأداء اللغوي لدى المتعلمین ؟
تتفرع من هذه الإشكالیة جملة من الفرضیات هي:و 

طبیعة السیاسة التعلیمیة المتبعةنّ ضعف المستوى لدى المتعلمّین یرجع إلى إ.
الحل لھذا الضعف العام یكمن في إجراء إصلاح شامل للمنظومة التربویةنّ إ.
لدعم وإثراء وتحسین البیداغوجیاالمقاربة بالكفاءات جاءتنّ إ.



المقدمة

ب

وتحقیق النظام ،ك ھذا الضعفنّ تبني سیاسة المقاربة بالكفاءات یمثل أحسن سبیل لتدارإ
التربوي لأھدافھ.

وعن ،نّ المعارف المدرسیة لا معنى لھا بالنسبة للتلامیذ ما دامت منفصلة عن مصادرھاإ
.استعمالاتھا

یلي لكونھ یتناسب وطبیعة الموضوع، وھو منھج یقوم ولقد اعتمدنا في البحث المنھج الوصفي التحل
على:
الظاهرة وتحلیلها: من خلال وصف واقع تطبیق سیاسة المقاربة بالكفاءات في وصف

المناهج الجدیدة الخاصة باللغة العربیة وما یتبع ذلك من تحلیل لهذا الواقع استنادا إلى الدراسات 
.لتي تناولت الموضوع أو جانبا منهوالأبحاث والمصادر ا

وب بعض جوانب النّقائص الّتي تشت، و نقد الظاهرة: إبداء الرأي حول بعض الاختلالا
.المناهج التّعلیمیة

 التقعید للظاهرة: أو اقتراح البدیل، ووضع جملة من التوصیات والاقتراحات كبدائل للحدّ من
.عوبات التي تعیق تجسیدها میدانیاالمشاكل والص

ات على مجموعة من استبانولقد استعنت بدراسة میدانیة تزید البحث دقّة وتفصیلا من خلال توزیع 
، كما استعنت لمیدان، وقد جعلتها في الفصل التطبیقي لأستعین بآرائهم واقتراحاتهم في االمعلمین

المعلمین حیث استنتجت من خلالها نسب مشاركة،بالمنهج الإحصائي في دراسة وتحلیل الإستبانات
تهم.في الإبداء بآرائهم التي تباینت واختلفت لاختلاف توجهاتهم وقناعا

التي یطرحها ،والإشكالیة،وقد بنیت البحث على مقدمة قمت من خلالها بحصر مجال الدراسة
.ضنا فیها النّتائج المتوصل إلیهاوخاتمة عر ،ومدخل وثلاثة فصول

باب وإلى أس،، وإلى واقع التّعلیم في المدرسة الجزائریةفي المدخل إلى الإصلاح التّربويتعرضت
الجزائري میّزة التلمیذوإلى الضعف اللّغوي الذي أضحى السّمة المضعف مستوى التّعلیم بشكل عام، 

.بشكل خاص
:لفصول فجاءت على النحو التاليأما ا

وهذا من حیث مفهومه ومیادینه وأهم .هیم أساسیة حول المنهاج التّربوي: مفابعنوانلالفصل الأو 
.مكونّاته



المقدمة

ت

وتناولت في هذا الفصل واقع تعلیم .عربیة في ضوء المقاربة بالكفاءاتیم اللغة ال: تعلالفصل الثاني
اللّغة العربیة وفق رؤیة المقاربة بالكفاءات من خلال التّعرض إلى إستراتجیات التّعلیم وفق المقاربة 

بادئ التي تقوم ، وقبل ذلك تطّرقنا إلى مفهوم الكفاءة والمومات تجوید تعلیم اللّغة العربیةومق،الجدیدة
فاهیمها إلى وأهم خصائصها حتى یتسنى لنا فهم هذه السیاسة وتقریب م،علیها المقاربة بالكفاءات

ا.أذهانن
الثالثة من التّعلیم الابتدائي منهاج اللغة العربیة للسنّة:عنوانالفصل الثالث: وهو الفصل التّطبیقي ب

المناهج المقررة حتى یتسنى لنا الوقوف على أهم مظاهر وحاولنا من خلاله الوقوف على نموذج من 
لجانب النظري أثناء وضع المنهاج ونواحي التّجدید فیها ومدى تجسد كل النّقاط التي تناولناها في ا
من التّفصیل بدءا بالحجم الساعي ولقد تطرقنا إلى المنهاج الخاص بالسنّة الثالثة ابتدائي بشيء 

بالإضافة إلى شروط ومستلزمات تنفیذ المناهج ثم تطرقت ،ربیة في هذه السنّةلیم اللغة العأهدف تعو 
التي قمنا بتوزیعها علىأخر هذا الفصل بتحلیل الاستبانة وقمنا في ،إلى الأنشطة التّعلیمیة وأهدافها

:وذلك على النحو التالي،المعلمین
محتوى الاستبیان. -
.المنهج المتّبع-
.تحلیل الاستبیان-
.وصیات والاقتراحاتالت-

، وفي سبیل الرّبط بین وحدات النّتائج التي تمخضت عن الموضوعسجلت فیها أهمالخاتمة و 
ى الإحاطة الموضوع وتوضیحه اعتمدت على مجموعة من المصادر والمراجع التي ساعدتنا عل

ة بالنقد ، وبخاصة الأبحاث والدراسات التي تناولت الإصلاحات الجدیدبالموضوع من كل جوانبه
أهمها:والتقییم ونذكر

جامعة تیزي وزو  ،بحث ماجستیر،بتدائيمن التعلیم الاالأولىكتب القراءة للسنة ،نوال زلالي-
2012

توسط المعتمد جمیلة راجا، دراسة تحلیلیة نقدیة لكتاب (اللغة العربیة ) للسنة الأولى من التعلیم الم-
2008، جامعة مولود معمري تیزي وزو،إشراف صالح بلعید، بحث ماجستیر،بالمدرسة الجزائریة



المقدمة

ث

نظام الجدید أطروحة _ ونوغي إسماعیل، تعلیم قواعد اللغة العربیة في المرحلة  الثانویة من خلال ال
.2011، جامعة مولود معمري تیزي وزو دكتورا إشراف، صالح بلعید

ة في مجتمع المعرفة، بحث ماجستیر إشراف _ العیاشي العربي، لغة الطفل العربي والمنظومة اللغوی
.2012صالح بلعید، جامعة مولود معمري  تیزي وزو

فمنها من ركزت على الإصلاحات ،ث الإصلاحات من وجهات نظر مختلفةالأبحاتناولت هذه ولقد
ومنها من وبحث جمیلة راجا،،التي مست الكتب المدرسیة في مرحلة معینة مثل بحث نوال زلالي

أما في هذا البحث فحاولت أن أتناول الإصلاحات الجدیدة الخاصة باللغة .قواعد اللغةعلىركزت
.ل عام دون التركیز على جانب معینالعربیة بشك

أثناء وخاصة في جانبه المیداني،دم البحثتقاجهتنا بعض الصعوبات التي عطلت وككل بحث و 
توزیع الاستبیان على المعلّمین، فنظرا لطبیعة الأسئلة التي تركزت أساسا حول مدى تجسد الكفاءات 

ي كان لزاما علینا الانتظار إلى غایة نهایة السداسي الثالث لتوزیع الاستبیان على المعلّمین أي ف
ح الامتحانات وإعداد وهي فترة ینشغل فیها المعلّمون بتصحی،أواخر شهر ماي وبدایة شهر جوان

ویضاف إلى ذلك رفض مدیریة التربیة ،الكثیر منهم الإجابة عن الأسئلةلذلك رفض،ف النّقاطو كش
الّتي و ومنها المرض،،ة إلى صعوبات أخرىبالإضاف،الفترةمنح الترخیص لتوزیع الاستبانة في هذه 

أدّت إلى تأخّر هذا العمل.
زیل الشكر وعظیم الثناء للأستاذة المشرفة على توجیهاتها وفي الختام لا یفوتني أن أتقدم بج

وحرصها الشدید على أن یستجیب العمل لمقاییس البحث الأكادیمي.
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:لخـــــمد

بهدف ربوينامیة تعطي اهتماما بالغا لنظامها التّ قدمة كانت أمتّ إنّ أغلب دول العالم الیوم م
على أسس ربویة وتعلیمیة قائمةمن خلال سیاسة تّ كب الحضاري الذي لا یتحقق الیوم إلاّ رّ مواكبة ال

جزائر بطبیعة الحال وال،علیمیةلأنظمتها التّ اربوي مطلبا مهما وضروریلهذا كان الإصلاح التّ ، عالمیة
حات علیم بمختلف مستویاته جملة من الإصلاعن هذا المطلب، فقد شهد التّ لیست في منأى 

الوطن في ءعلیم في مجال بنایومنا هذا في محاولة لتفعیل دور التّ والتطویرات منذ الاستقلال إلى 
بحیث لم یترك،بح یفرض نفسه بقوةالذي أصو ، لحاصلقدم التكنولوجي االانفجار المعرفي والتّ ظلّ 

ما و كب الحضاري رّ بالحاقاللالسعي من أجل العالم إلابل لكل  دول ،لیس للجزائر فقطالخیار
علیمیة التّ ، و ربویةظم التّ والذي شمل النّ ،نجازات باهرة على جمیع الأصعدةالدول المتقدمة من إتعرفه 
نوعیة تي انتهجتها الجزائر على مراحل من أجل تحسین ربوي الّ التّ رغم سیاسیات الإصلاحو أیضا، 

سنوات السبعینات علیم بالمضامین فيتي كانت البدایة بتبنیها لسیاسة التّ الّ ،ربويظام التّ فاعلیة النّ و 
أنّ إلاّ سعینات ّ في التّ افبالأهدأو ما یعرف بالمقاربة علیم بالأهداف ثم سیاسة التّ ،الثمانیناتو 

ین: ت تعاني الأمرّ ربویة ظلّ المنظومة التّ 

المدرسة الجزائریة تحتل فأضحت،كوین المهني الضعیفالتّ و ، علیمي المتدنّيالمستوى التّ -
ولا وجود لجامعة جزائریة ضمن ، دولة148ذي یضم الّ رتیب العالميضمن التّ رتبة المائةمال
ربیة من أكبر میزانیة التّ أنّ ألاف جامعة رغمف العالمي لأحسن الجامعات ضمن ستصنیالتّ 

خصصات العلمیة هذا في جمیع التّ المردود یبقى ضعیفا، و أنّ إلاّ ،للوزاراتالمیزانیات المخصصة 
ید بوي أو عدم تحدر طیط التّ خغیاب التّ ربویة شاملة، و یعود ذلك إلى غیاب سیاسة تّ و ،دبیةالأمنها، و 

طور حاجیات التّ ربویة، و ناسق بین الأهداف التّ البعید، ونقص التّ أهداف تربویة واضحة على المدى 
ربویة التي بدت قدیمة برامج التّ العلى انعكسهو ما الجماعیة ومتطلبات سوق العمل، و و ،الفردیة
إلى إهمالبالإضافة،العالم الواقعيع بعیدة عنیالمواضظریة، و المعلومات النّ و على الحفظتعتمد 

صال الاتّ و ئیة وحقوق الإنسان والمعلوماتیة ربیة البیّ التّ مة كالمواطنة و مههذه البرامج لقضایا 
طباعتهمدرسي الكتاب الأنّ هیضاف إلى ذلك كلّ ، و ةدریس القدیماعتماد طرق التّ ، و كنولوجيالتّ 
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الطرق و البرامجو ربیة هذا القصور في التّ و ،إملائیةو ،حویةنّ و ،یحتوي على أخطاء علمیةو ،ردیئة
جداقدیمة ت طرق تكوین الأستاذ نبشكل جید، فكاكونةالمالإطارات المؤهلة و ضاف إلیه نقص ی
ىتي عانالمشاكل الّ قائص و النّ هذه فكلّ ،كنولوجیاتدریس على استعمال التّ وي برامج التّ تحتلا و 

جودة المخرجات سلبي على و ،كبیرربوي على مدى عقود قد انعكست بشكل منها القطاع التّ 
سبة الغالبة الفشل هي النّ سرب و فكان التّ ،میةكعلیم على أساس المعطیات الوعي للتّ المستوى الّنو 

ربوي، إصلاح قوي ظام التّ امل للنّ نتیجة لذلك أصبحت الحاجة ملحة لإجراء إصلاح شو فیها،
القدیم، وهذا وفق معاییر ظام جوانب القصور في النّ ذ و مناسب یأخذ بعین الاعتبار مآخو ،الفعّ و 
تنصیب حیث تمّ ،فعلامّ تهو ماربویة واضحة بدقة، و استراتیجیات محددة بغرض تحقیق أهداف تّ و 

هدف برنامج دعم الإصلاح یو ،2000ة في شهر ماي ربویالتّ المنظومةصلاحجنة الوطنیة لإاللّ 
ربیة الممنوحة تحسین نوعیة التّ ى لها نّ قدرات الإطارات الجزائریة حتى یتسإلى تعزیز التربوي 

تعمیم الاستفادة من ، و تكوین المؤطرینو ،الكتب المدرسیة، و طویر البرامجتلامیذ، وتكوینهم، و للتّ 
ربوي الجدید ثلاثة مستویات هي: و لقد شمل الإصلاح التّ ،علیمكنولوجیات الحدیثة في التّ التّ 

.للتدریسالأدوات الأخرىة والوسائل و یبرامج الدراسالتجدید -
.كوینحركیة الأساتذة من خلال التّ كفاءة و -
1.ة و شعب التعلیمإعادة تنظیم مدّ -

ت الجزائر في ظلّ علیم فتبنّ التّ ربیة، و من تغییر سیاسة التّ في سبیل تحقیق ذلك كان لابدّ و 
تقنیا أعدت لها جانبا مادیا و و ،ربویة فكرة المقاربة بالكفاءاتسعیها الحثیث لتجدید المنظومة التّ 

نا مفاهیمراتنا و هي تسعى إلى تغییر تصو حتیة بالكامل، و نیة التّ رغبة منها في إعادة تشكیل البخما ض
فكرة الكفاءة. ىربویة بنقلها من فكرة الكم إلیة التّ عن العملّ 

ات على تنمیة مجموعة من الكفاءات الضروریة التي ءزت المقاربة بالكفاركّ ،طلقمن هذا المنو 
بذلك أضحت الغایة مه، و ى یكون فاعلا في تعلّ الارتقاء به حتّ و مبناء شخصیة المتعلّ ن من تمكّ 

علیمیة الجدیدة.تحدیدها في المناهج التّ تي تمّ ة الكفاءات الّ الأساسیة لدى المدرسة هي تنمیّ 

https://ww.facebook.comمضمون المناهج التربویة الجدیدة و ارتباطها بالواقع.- 1
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علیمیة بهدف جعل التّ احلعلیمیة الخاصة بكل المر بناء المناهج التّ الأساس تمّ على هذا و 
للاستغلال في غیر جعلها قابلة و ،مستمرةمون في المدرسة دائمة و تي یكتسبها المتعلّ الّ ماتالتّعل

ومیة، لهذا تحرص المقاربة بالكفاءات على ربط الصّف الدراسي سیاق المدرسة، أي في حیاتهم الیّ 
المستقبل.في ماتهمللتع،جدوىهو ما من شأنه أن یعطي قیمة و و ،لمعبالحیاة التي یعیشها المتّ 

ها منحوها عنایة كاملة لأنّ ركزوا علیها و ربویة، و الأمر بالمناهج التّ أولو اهتمعلى هذا الأساس و 
امل تي یتم التعغة الرسمیة الّ غة العربیة هي اللّ اللّ غة العربیة لأنّ بخاصة مناهج اللّ مفاتیح المعارف، و 

یة على وجه الخصوص علیمالتّ والإداریة، و ة، الثقافیالاجتماعیة، و و ،بها في جمیع الأطر السیاسیة
طلب المعرفة فلا یمكن تحقیق الأهداف التعلیمیة المختلفة التعلیم بها، و ة أولى یتم حین اعتمدت كلغ

علیم. ترقیة لغة التّ بتنمیة و إلاّ 

لمیة یقال أیضا عن صات العخصّ مین في التّ ضعف مستوى المتعلّ الحقیقة أنّ ما یقال عنو 
هو ما یؤثر سلبا على بقیة و ،مینغوي لدى المتعلّ وعدم التحكم اللّ ،غويداء اللّ الأضعف مستوى 

ن میمیزة لغالبیة المتعلّ الهي غة العربیة حكم في اللّ عدم التّ لغوي و الّ الأداءضعف ات الأخرى. فمعلّ التّ 
لب نجد الطاو «هو الواقع الذي وصفه الأستاذ صالح بلعید قائلا: ن، و یبما في ذلك الطلبة الجامعی

نظرا لغیاب ،دون أن یكون له رصید لغوي في الإتقان اللغويمرجعیة، و یتخرج من الجامعة دون
ا فهم فلا إذو لا یتقن لغة ما، فهو لا یقرأ وإذا قرأ فلا یفهم و هتخرج الطالب و ی،الممارسةطبیق و التّ 

غایات و قاعدیة لأهدافما یكشف عن عدم تحقیق المرحلة الهوو 1.»لإذا عقل لا یتفاعیعقل، و 
غوي صحیح اللّ ل هو التّ لأوّ دوران االمرحلة، لهذا أصبحت الجامعة تؤديغة العربیة في هذه تعلیم اللّ 
واصلالتّ و صال غوي هي الاتّ داء اللّ فإذا كانت الوظیفة الأساسیة للأالثاني تقدیم الإضافة،و ،للطلبة

تي تتمثل في الّ ، و غات استعمالا ناجحامن خلال اكتساب مهارات استعمال اللّ ذلك لا یتحقق إلاّ فإنّ 
علیم سیاسة التّ هو ما لم یتحقق في ظلّ بة الصحیحة، و االكتّ حدث، و التّ ، والاستماع، و مهارة القراءة

رة كانت له قدرة على غة بصورة مبكّ آلیات لاستعمال اللّ ما كان للطفل مفردات و كلّ «ه لأنّ ،السابقة

179، تیزي وزو، صالتعبیر، مخبر الممارسات اللغویة، جامعةید، تقنیات صالح بلع- 1
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ما كلّ الآلیاتأوما فقد هذه المفردات س صحیح كلّ العكمع الآخرین بصورة أكثر فاعلیة، و الاتصال
وهو ما نلاحظه عند غالبیة التلامیذ.1.»ضعفت ثقته بنفسهالعزلة و اقترب من

غویة للطفل نذكر: من نتائج ضعف الحصیلة اللّ و 
.على التواصلغة یعني ضعف القدرة ضعف اللّ جتماعیة: و عزلة الطفل الإ-
الشعور بالنقص: فعدم تمكن الطفل من التعبیر عن أحاسیسه یولد لدیه الشعور بالنقص.-
لقى من خلالها أفكارا أخرى یتّ ، و الاستیعاب: باللغة یوصل الطفل أفكارهالعجز عن الفهم و -

خبرات.و ما ینقل إلیه من معارف،فهم واستیعابعن هذا الأمر یعني عجزه عن عجزهو 
2.بداعضعف الإ-

معطیات مین محصلة لأسباب و وي عند المتعلّ غلّ غوي أو ضعف الأداء التقان اللّ یعتبر عدم الإو 
بالإضافة إلى أسباب الضعف مین،صفوف المتعلّ كل أو بآخر في تفشي هذا الضعف في أسهمت بش

في المجتمع غة العربیة سلبا على واقع اللّ انعكسهو ما لیمي)، و العام (ضعف المستوى التع
كشف عن: هو واقع یالجزائري، و 
غة اللّ طته معلومات هشة جعلته یؤمن بأنّ ع، فأه المدرسة إعدادا جیداجیل جدید لم تعدّ -

فة.العربیة متخلّ 
.جیل جاهل بخواص العربیة-
لغته.جیل لا یحمل صفة الغیرة على -
العلمي المطلوب.الالتزامسؤولیة و على تحمیله المجیل لم تعمل المدرسة-
3.جیل مغترب عن ثقافته-

ها مقاربة لأنّ ،م اللغة العربیة أحسن اختیارتعلّ و ،ني المقاربة بالكفاءات في تعلیمتبلهذا یعدّ 
الیة: تسعى إلى الإجابة عن الأسئلة التّ 

؟كفاءاتو قدرات و ،سلوكیاتو ،كل مرحلة من معارفلمیذ في نهایةحصل علیه التّ ما الذي ی)1

2012ر، جامعة تیزي وزو، یالعیاشي العربي، لغة الطفل العربي والمنظومة اللغویة في مجتمع المعرفة، رسالة ماجست-1

.109ص
110.المرجع نفسه، ص - 2
.87،88، تقنیات التعبیر، صصالح بلعید- 3
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م زة لمشاركة المتعلّ المحفّ اعدة على استغلال هذه الوضعیات و رق المسالطّ الوسائل و ما هي)2
؟ولةمسؤ وین ذاته مشاركة في تك

ن فعلا من الكفاءات ه قد تمكّ أكد من أنّ للتّ ،علمم مستوى أداء المتّ كیف یمكن أن یقوّ )3
م اهتمامها على المتعلّ ز كلّ المقاربة بالكفاءات تركّ یتضح من خلال ذلك أنّ و 1المستهدفة.

.هماتلتعلّ كذلك على الممارسة الفعلیة و ،مینمن حیث الكفاءات الواجب تحقیقها لدى المتعلّ 

4ص،2011الجزائر،وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي، منهاج السنة الأولى من التعلیم الابتدائي،- 1
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: جاهمفهوم المن)1
ج لغة: اهالمن)1.1

جاء في لسان العرب : 
جعلنا منكم شرعةلكلّ ﴿نزیل التوفي ،ن وواضح ، والمناهج كالمنهج: بیّ جْ هْ : طریق نَ نهج

.48الآیةئدة،اسورة الم،﴾ومنهاجا
1ریق الواضح ج هو الطّ اهوالمن،نااستبان وصار نهجا واضحا وبیّ و وضحي ریق أالطّ نهج وأ

بحیث تكون حدوده وض ولا لبس فیه،غمذي لا ریق الواضح الّ ج هو الطّ ا: المنههنا فإنّ ومن 
لالة على علیم للدّ نة فیسهل بذلك نهجه. ولقد استخدم هذا المصطلح في سلك التّ ومعالمه واضحة وبیّ 

ة. یعلیمة التّ م استخدامها في العملیّ تي یتّ الّ قرائالخطوات والطّ 
ج اصطلاحا:االمنه)2.1

ربیة من تفاصیل التّ ما تتضمنهكلّ یكاد یشملهأنّ ى واسع جداّ، حتّ مفهوم المنهاجإنّ 
وقبل أن .ات بفعل تأثیر مجموعة من العواملج في مفهومه قد عرف تغیرات وتطور اوالمنهوحیثیات،

نشیر فقط إلى أنّ هناك مصطلحات قریبة من مفهومه ،ج قدیما وحدیثااتطرق إلى مفهوم المنهن
لبة ب من الطّ لتي یطالمعرفة الّ «، ویقصد به:راسيلدّ : المقرر اأحیانا كمرادف له مثلوتستعمل

2.»راسیةة الدّ موضوع خلال السنّ مها في كلّ تعلّ 

لامیذ تلقینها للتّ تي یجب على المعلومات والمعارف الّ ذي یدلّ الّ مصطلح البرنامج أیضاونجد 
نّه أعم وأشمل (الأهداف، المحتوىج أاولكن یبقى أنّ الفرق بینها وبین المنه،نةخلال فترة معیّ 

وهو ،جامن عناصر المنهاواحداعنصر والبرنامج فیشملان فقط رالمقر ا أمقویم) الأنشطة والتّ 
المحتوى. 

مادة ،دار جادر،  1990، بیروت،1ط،لسان العرب، ابن منظورحمد بن مكرم بن علي أبو الفضل جمال الدینم-1
نهج.

.15ص،القاهرة،عالم الكتبالمكونات، التنظیمات، المنهج الأسس ،أحمد حسن اللقاني- 2
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قلیدي:التّ المفهوم ) 1.2.1
أي 1.»لامیذهامها المدرسة لتّ كل المفردات التي تقدّ «هو:قلیدي ج في مفهومه التّ اإنّ المنه

تي تتناولها أكبر قدر ممكن راسیة الّ المادة الدّ «هو:أو أنّه یشمل كل ما یتناوله التلمیذ داخل القسم،
قلیدي ج المدرسي في مفهومه التّ االمنهنّ المنطلق فإذاومن ه2.»من المعرفة والمعلومات والحقائق 

م في شكل مواد دراسیة مختلفة م للمتعلّ یعني مجموعة المعلومات والحقائق والمفاهیم والأفكار التي تقدّ 
ة نقل أن یكون مجرد عملیّ ج بهذا المعنى لا یعدواوالمنهرات المدرسیة على تسمیتها بالمقرّ اصطلح 

تي یحكم بموجبها والّ ، للامتحاناتإعدادهمب بهدف الطلاإلىنة من المعلومات م لمجموعة معیّ المعلّ 
الب وقدراته ومیوله وبعیدا بعین الاعتبار احتیاجات الطّ یأخذعلیم دون أن على مدى نجاحه في التّ 

رات لب هو حفظ هذه المقرّ افالمطلوب من الطّ ،ذي یعیش في كنفهعن الوسط الاجتماعي الّ 
.متحاناتالاأثناء موإرجاعها للمعلّ 

وظیفة إلىقلیدیة نتیجة طبیعیة لنظرة المدرسة التّ «ج هياالقاصرة للمنهظرة إنّ هذه النّ 
لامیذ ثم التّ إلىترى أنّ هذه الوظیفة تنحصر في تقدیم ألوان من المعرفة كانتتي المدرسة و الّ 

3.»لهااستیعابهمالتأكد عن طریق الاختبارات من حسن 

لى وقت إ ربویة و یاسات التّ عاما طبع كل السّ قلیدي اتجاها في مفهومه التّ المنهاجل لهذا یمثّ 
إذ -وقتنا الحاضر إلىو بل–الجدیدةلاحاتالإصقبل - ذي نجده في بلادناحو الّ قریب على النّ 

علیمیة یق في بناء مناهجها التّ ى هذا المفهوم الضّ تزال تتبنّ الكثیر من البلدان المتخلفة لاأنّ نجد 
تي شملت فسیة الّ النّ و ربویةفتح على الدراسات التّ للاستفادة والتّ ةالفرصتي لم تتح لها وهي البلدان الّ 

تكنولوجیا المعلومات.ربویة في عصر العولمة و میادین العملیة التّ المختلف 

.22صالتنظیمات،المكونات،الأسس،المنهج،،أحمد حسن اللقاني- 1

.23، ص، دار المیسرة ،الأردن1ط،الحدیثة،المناهج التربویة محمد محمود الحلیة،توفیق احمد مرعي- 2

33، صالمرجع نفسه- 3
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ربوي:المفهوم الحدیث للمنهاج التّ ) 2.2.1

في ةیملعالتّ علیمیةة التّ قد حصر العملیّ سابقا اكما أشرنقلیديمفهومه التّ في المنهاجكان إذا
ظر عن مدى ض النّ بغ،متحاناتالاثم الكشف عن مقدار ما حفظوه منها في ،راسیةحفظ المادة الدّ 

قد شهد تحولات الحدیث في مفهومهالمنهاجفانّ ،الب من تلك المادة مستقبلاالطّ أولمیذ استفادة التّ 
تي والّ تقلیديتي طبعت المفهوم الّ الّ لبیاتقائص والسّ تلك النّ لتجاوز كلّ ورات جوهریة في محاولة وتطّ 

تي طور بفعل تأثیر مجموعة من العوامل الّ قد حدث هذا التّ لو ،علیمیة ككلالتّ رت سلبا على العملیةأثّ 
ق إلى مفهوم حدیث أكثر شمولا لضیّ قلیدي امن المفهوم التّ المنهاج ساعدت على انتقال مفهوم 

غییر الثقافي الناشئ عن والتّ ،ربیة والنظرة إلى وظیفة المدرسةر أهداف التّ كتغی،علیمیةللعملیة التّ 
نسى طبیعة نأنفس، دونربیة وعلم النّ املة في میادین التّ راسات الشّ طور العلمي والتكنولوجي والدّ التّ 

حیث یتأثر ،فیهحكم تي تتغیرات المختلفة الّ ر تبعا للتّ مر المستّ غیسم بالتّ تّ ذي یوالّ ،نفسهالمنهاج
یحدث أنبیعيمن الطّ هلهذا فإنّ ،ربویة المختلفةظریات التّ المجتمع والثقافة والنّ و علم والبیئة بالمتّ 

مفهوما أكثر حداثة المنهاج تي عملت على جعل مفهوم غیر في مفهومه بفعل كل هذه العوامل الّ التّ 
علیمیة.ّ وشمولا للعملیة التّ 

ربویة الاجتماعیة والثقافیة والریاضیة الخبرات التّ مجموعة «هو:الحدیث في مفهومهالمنهاج و 
مها داخل المدرسة أو خارجها طها المدرسة وتهیئها لطلبتها لیقوموا بتعلّ تي تخطّ الّ ...ةوالعلمییة والفنّ 

المرغوب جاهالاتّ لوك نحو تغییر أنماط أخرى من السّ أوتعدیل أومن السلوك أنماطاإكسابهمبهدف 
أوهو:1.»نموهملإتمامتلك الخبرات لوالمصاحبة زمةاللاّ ومن خلال ممارستهم لجمیع الأنشطة 

تقویم، و تدریسو خبرات تعلیمیة و ،ومحتوى،نة من أهدافعناصر مكوّ مخطط تربوي یتضمن«
مطبقة في مجتمعهو مرتبط بالمتعلمفسیة، ومعرفیة، و و ن،اجتماعیة، و مشتقة من أسس فلسفیة

في تحقیق  الإسهامخارجها، و تحت إشراف منها بقصد و ،داخل المدرسةمیةتعلّ مواقف تعلیمیة
تقویم  مدى تحقق ذلك كله و الجسمیةالعقلیة والوجدانیة و علم بجوانبها ة  المتّ مو المتكامل لشخصیّ النّ 

. 16ص،، دار المسیرة2004الأردن، ،1ط،بین النظریة و التطبیقالمنهج ،راتب قاسم عاشور- 1
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هج الإلمام بمختلف اإعداد المنتبعا لهذا المفهوم، أصبح على المنشغلین في میدان و 1.»ملدى المتعلّ 
لاتها المختلفة.امجراسیة و طریقة تنظیم المواد الدّ وبیئتهم و حاجاتهم المختلفة لامیذ و المعارف كنمو التّ 

بعادها بما أعلم بجمیع ة المتّ یهتم كثیرا بتنمیة شخصیّ للمنهاج المفهوم الحدیث نّ إمن هنا ف
وتنمیة قدرته على ،تي ستواجهه في مستقبلهحدیات الّ لمواجهة التّ ئه ذي یهیّ مو الشامل الّ ق له النّ یحقّ 
ونهشؤ مه في مدرسة وكذا توظیف ما تعلّ العنالعبء ف نه أن یخفّ أاتي وهو ما من شعلم الذّ التّ 

یبحث عن الأسالیب «علیم الذي ج هو التّ هاعلیم الحقیقي وفق المفهوم الحدیث للمنفالتّ ،الحیاتیة
وا من مقابلة نیتمكّ لكي2.»لیمة فكیر السّ مین طرق التّ الة لاكتساب المتعلّ والاستراتیجیات الفعّ المناسبة 

على خلاف المناهج وهذا ، جهة تحدیات المستقبل من جهة أخرى، ومواظروف الحاضر من جهة
ننجح في م لكي نا نتعلّ أنّ فكرةعبر المراحل المختلفة من تعلیمنا ست فیناتي كرّ الكلاسیكیة الّ 

في حدّ ذاتها.راسیة هدفاالامتحانات فقط فأضحت بذلك المادة الد

30ص،المناهج التربویة الحدیثة،محمد محمود الحیلة،توفیق احمد مرعى- 1
18ص،عالم الكتب،2005،القاهرة،1ط،منهج التربوي وتعلیم التفكیرال،إبراهیممجدي عزیز -  2
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ج اهالمفهوم الحدیث للمنص أهم الفوارق الموجودة بین المفهوم القدیم و الي یلخّ الجدول التّ و 
ربوي.التّ 

جاالمفهوم الحدیث للمنهجاقلیدي للمنهالمفهوم التّ 
ج.هاراسي مرادف للمنمقرر الدّ لا-
م.مه المتعلّ ذي یتعلّ ز على الكم الّ یركّ -
مو العقلي للطلبة فقط.یهتم بالنّ -
المادة الدراسیة غایة في ذاتها .-
ج.االدراسیة محور المنهة تعد المادّ -
تیار المادة الدراسیة .خز على ایركّ -
ة تغییر على المادّ أيإدخاللا یجوز -

الدراسیة .
والتلقین تقوم عملیة التدریس على التعلیم -

المباشر.
شاطات. لا یهتم بالنّ -
م في مدى نجاح المتعلّ علىیحكم-

. الامتحانات
مین.الفروق الفردیة بین المتعلّ لا یراعي-
. الحفظز على تنافس الطلبة على یركّ -
.1م ثابتدور المعلّ -

ج.هار الدراسي هو جزء فقط من المنالمقرّ -
ز على الكیف .یركّ -
م.عند المتعلّ مویهتم بجمیع أبعاد النّ -
م.للمتعلّ المنهاجف یكیّ -
ة الدراسیة وسیلة لنمو الطالب نموا متكاملاّ.المادّ -
. المنهاجالمتعلم محور -
).ناتهمكوّ الأربعة (المنهاجیشمل عناصر -
روف الظّ و روط شّ العلى توفیر دریسة التّ تقوم عملیّ -

علم.الملائمة للتّ 
یهتم بالنشاطات.-
مختلفة.یستخدم وسائل تعلیمیة -
مه نحو من خلال مدى تقدّ إنجاحهیحكم على مدى -

.المنشودةالأهداف 
عى الفروق الفردیة.ایر -
وتنمیة القدرات الفردیة عاون والتنافسع على التّ یشجّ -

والجماعیة .

21ص،المناهج التربویة الحدیثةمحمد محمود الحیلة، ،توفیق أحمد مرعى- 1
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:ربويج التّ هاأسس ومبادئ المن)2
من خلال ذلك مراعاة نین یتمرورة تخطیطا وتنظیما معیّ ربویة یتطلب بالضّ بناء المناهج التّ إنّ 

، بحیث یجمع بین الأصالة المنهاجد معالم تي على ضوئها تتحدّ مجموعة من العوامل والأسس الّ 
وتعمل المعاصرة على جعله قادرا على ،ة وخصوصیاتهاة الأمّ ، فتحفظ الأصالة هویّ المعاصرةو 

ه نّ اجتماعیة، فإإنسانیةة عملیّ «ربیة التّ أنّ ، وهذا بحكم سارعةتالمرات التكیف مع المستجدات والمتغیّ 
ربویة ة التّ علاقة صدق وانتماء تنعكس على هندسة العملیّ بیئتها و ربیةروري أن یكون بین التّ من الضّ 

ومن هذا 1.»ربویةیاسات التّ والأسالیب والأدوات والسّ هداف والطّرائقداتها من حیث الفلسفة والأومحدّ 
الأساس و فسي،الأساس النّ و ،الأساس الفلسفي:أسس أربعة هيالمنطلق تبنى المناهج الحدیثة على 
الاجتماعي وأخیرا الأساس المعرفي.

:ةالفلسفیس الأس)1.2
فكل اوصیاغة مضمونهایط المناهج وتحدیدهتمثل الأسس الفلسفیة قضیة حیویة في تخط

ربیة علاقة وثیقة والتّ كانت العلاقة بین الفلسفة ،ومن أجل ذلك،نةعلى فلسفة معیّ نظام تربوي یقوم 
ها انقوم بها عن قصد قطب،عملیة فلسفیة ذات هدف«ذاتهاربیة في حدّ التّ ویظهر ذلك في أنّ 

معالم وخصوصیات كل لهذا لا بد من وجود فلسفة تربویة تتحدد من خلالها 2.»لمیذ" ي والتّ المربّ 
والوسیلة ته وثقافته الخاصة به تي یحافظ من خلالها المجتمع على هویّ یمثل الأداة الّ نظام تربوي

دون أن تمع الواحد (المتعلمین)وهذه الأصالة إلى أفراد المج،تي یتم في ظلها نقل هذه الهویةالّ 
ظام ى النّ لا بد أن یتبنّ «لذلك ،والتجدید الدائمداعبالإبسم الذي یتّ بالحاضرننسى ربط الماضي 

وقیم ومعتقدات ومعانمن فلسفة اجتماعیة ومن أفكار ربوي رسالة المجتمع وما تحمله التّ 
تي تعد أكثر ولهذا لا بد أن یتجسد وینعكس كل هذا على بناء المناهج التربویة الّ 3.»واهتمامات
سه في ظلّ یطرائق تدر ق المناهج وأهدافه ومضمونه و تفلابد أن تش، ربوي أهمیةظام التّ عناصر النّ 

ینبغي أن إذ،الإسلامیةوكمثال على ذلك المجتمعات ،الفلسفة  الاجتماعیة التي یحملها كل مجتمع

.101ص، ، دار المیسرة2004الأردن ،،أساس بناء المناهج التربویة وتصمیم الكتاب المدرسي،محمد محمود الخوالدة- 1

. 142ص ،المنهج بین النظریة و التطبیق، راتب قاسم عاشور- 2

. 143ص ، المرجع نفسه- 3



   المنھاج التّربويمفاھیم أساسیة حول الفصل الأول

17

الإسلاميبها الدین أتى في ضوء القیم التيمناهجهاعكس على نتي توالّ ،ربویةبنى فلسفاتها التّ ت
المجتمع بأهداف تصبغ« بحیث تكون فلسفة ،الإنسانیةحضارتهمعلیها المسلمون أقام ي تالو 

نظاما ممیزا في نموذجه الثقافي وأسلوب حیاته إسلامیة وسلوك إسلامي حتى یكون المجتمع 
1.»هداف التي یتطلع لإدراكها في الحیاة والأ

ولهذا یلعب الأساس الفلسفي دورا كبیرا في تخطیط المناهج وتحدید أهدافه واختیار محتواه 
ة التي تجمع بین وهذا بحكم العلاقة القویّ ،والأسالیب المختلفة لتقویمه، علمیةعلیمیة التّ والأنشطة التّ 
ربیة. الفلسفة والتّ 

: ةس المعرفیالأس)2.2
على شكله العام سواء في كیفیة ةفي الوقت الذي ینعكس فیه الأساس الفلسفي للمناهج التربوی

أیضا تسهم في المعرفیة الأسسنّ فإوالأهداف،أو من حیث اختیار المحتوى مین،التعامل مع المتعلّ 
والتي یمكن من ،جانب المعلومات والمعارف التي تدخل ضمن محتویات المناهجإلىوهذا ،ذلك

ة المعلومات والمعارف التي یقدمها أو یحتویها كل منهج.قّ یل بین المناهج من حیث دضخلالها التف
وأداة ضروریة لوجوده  بل هي خاصة جوهریة ، في حیاة الإنسانادورا أساسیالمعرفة تؤديإنّ 

ذاته ویظهر خصائصه الإنسانوبالمعرفة یحقق ، فبالمعرفة یتمیز الإنسان عن باقي الموجودات«
وبها ،وبها ینمو في صورته الفردیة،داعیةوالإبالوجدانیة والجسمانیة والروحانیة و العقلیة والنفسیة 

2.»ینمو تراثه الإنساني

لتربیة الإنسان وإنمائه ضروریاشرطا الحالياخاصة في وقتنأصبحت المعرفة ،هذاوتبعا لكل 
تربوي أن تكون للمعرفة مكانة أساسیة وهامة في أي فلسفة تربویة أو أي نظاموحتى لبقائه لذا لا بدّ 

م ومحتویات علیم والتعلّ تتوقف طریقة التّ اوعلیه،توقف نجاح أو فشل العمل التربويإذ علیها ی
نّ إ«مباشرة أو غیر مباشرة المناهج من خلال ما یفهمه الفرد من المعارف سواء كانت هذه المعرفة 

من و ،ولها انعكاساتها على المناهج،ولها أبعاد موضوعیة،أي معرفة من المعارف لها أبعاد ذاتیة
علیه أن یهتم بموضوع المعرفة كما،العارف ونفسیته وانفعالاتهالإنسانواجب أن یهتم بذاتیة ال

. 102ص، التربویة وتصمیم الكاتب المدرسيأسس بناء المناهج،محمد محمود الخوالدة- 1

. 170ص ،المرجع نفسه- 2
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الصناعي الذي یشهده القرن المعرفي و و التكنولوجيوبخاصة في عصر العولمة والانفجار 1»ومجالها
وهو أو تجاوزه إغفالهإذ تحتل المعرفة في حیاتنا حیزا أو مجالا واسعا لا یمكن ،الواحد والعشرون

م عبر المراحل على مخططي المناهج عملیة اختیار المعرفة الواجب تقدیمها للمتعلّ بصعّ یما 
الكبیر في الفائضوكیفیة إدخالها وعرضها في المناهج في ظل میة یالمختلفة من العملیة التعل

وهذا بالإضافة إلى ظهور أنواع جدیدة من العلوم لم تكن من قبل كالبرمجیات ،المعرفة أو المعارف
ر المستمر لذلك كله على المناهج أن تعمل على مسایرة ومواكبة هذا التجدد والتغیّ الخاسوب...والح

.في المعارف 
فسیة للمنهاج: الأسس النّ )3.2

، حیث تهدف المدرسة من مهو في المقام الأول المتعلّ كما نعلمربویةمحور العملیة التّ إنّ 
وهنا تكمن وظیفة المناهج ، أحسنإلىو بالتالي تغییر وتعدیل سلوكه ، خلالها إلى تنمیته وتربیته

كائز الأساسیة التي لا غنى عنها زال الأسس النفسیة من الرّ تومن هذا المنطلق كانت وما،التربویة
لمبادئ النفسیة التي توصلت إلیهاا«والأسس النفسیة للمناهج هي ،عندما نقوم بوضع المناهج

م وخصائص نموه واحتیاجاته ومیوله وقدراته بحوثه حول طبیعة المتعلّ و النفسدراسات علم 
بهذا یمثل و 2»تنفیذهیجب مراعاتها عند وضع المنهاج و حول طبیعة التعلم التيستعداداته و او 

یث الأهداف أو من حیث الأساس النفسي ركیزة أساسیة في بناء المنهاج التربوي سواء من ح
النشاطات المختلفة التي یتم اقتراحها على المتعلمین، فالأخذ بالأسس النفسیة في كذا المضامین و 

العقلیة (م المختلفة حاجات المتعلّ ، فمعرفة استعدادات و تصمیم المناهج یعد حاجة أكثر من ضرورة
شاطات تلبیتها من خلال مختلف النو الاجتماعیة) والوقوف على میوله والعمل على إشباعها، النفسیة

أن ندرس «هذا یعني داف المرجوة منهلأهقدرة المنهاج على تحقیق او من شأنه أن یرفع من نوعیة
في ومعارف، و مه له من معلومات ثم نتبع مدى هذه الدراسة فیما نرید أن نعلّ ، مهعلّ تسیكولوجیة من 

. 132ص ، لة، المناهج التربوي الحدیثتوفیق أحمد مرعي، محمد محمود الحی- 1

.149ص ،هج، الأسس، المكونات، التنظیماتي، المنأحمد حسن اللقان2
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على نفسه في تمادنحترم ونقدر آراءه وأفكاره ونحثه على الاعطریقة التي نتبعها  في التدریس و ال
1.»القیام بالنشاطات التربویةحلّ المشاكل واكتساب المهارات و 

التي و ا بحیثیات أهم النظریات النفسیةمن أجل هذا ، ینبغي على واضعي المناهج أن یلمو و 
من شأنها أن تساعدهم على تحدید المعالم النفسیة التي یقوم علیها المنهاج. 

: ةالأسس الاجتماعی)4.2

كذا تطویرها الأسس المهمة في تصمیم المناهج وتنفیذها و جتماعیة للمنهاج منلإالأسس اتعد 
یقصد بالأساس ن باقي الأسس الأخرى ( الفلسفي والمعرفي والنفسي) و عاتأثیر أهمیة و إذ لا تقل 
مثل في التراث الثقافيتتو ،وتنفیذه،المؤثرة في وضع المنهاجتلك القوى الاجتماعیة«الاجتماعي 

الأهداف التي والمشكلات التي یهدف إلى حلّها و ،والاحتیاجات،للمجتمع والقیم والمبادئ التي تسوده
الذي الإطاره المجتمع لأنّ لا یمكن أن یبنى بمنأى عن المنهج لهذا فإنّ 2.»یحرص على تحقیقها 

ل یهو ربط الجالمنهاج و یقوم علیها دور الأسس الاجتماعیة التي و ،، ومن هنا تبرز أهمیةیعیش فیه
مین) بمكونات المجتمع المختلفة وضمان تمسكه بمقوماته الثقافیة والدینیة والمبادئ الجدید ( المتعلّ 

القیم التي تسود في مجتمعه.و 
خذها مصمم یشمل الأساس الاجتماعي للمنهاج على مجموعة العوامل التي یمكن أن یأو 

الاجتماعیةو ، الجغرافیةو تاریخیة، ه منها: العوامل الفي عملیة تخطیطالمناهج بعین الاعتبار 
المنهاج التربوي حتى الحضاریة، فكلها عوامل لا بد أن یأخذها و ،الدینیةو السیاسیة، و الاقتصادیة،و 

حتى یعكس فلسفة المجتمع بكل تفاصیلها. بعین الاعتبار
السائدة فیه و إلى الثقافة،الفلسفة التي تحكمهو ،یجب أن یخضع لطبیعة المجتمعفكل منهج 

من أجل هذا لا یمكن أن تتشابه المناهج لأن المجتمعات مختلفة.و 
ة) هي التي تشكل الملامح العامة الاجتماعیو النفسیة، و المعرفیة، و إنّ هذه الأسس ( الفلسفیة، 

حدد محتوى التي بدورها ت، و على ضوئها تتحدد فلسفة التربیةصة للمنهاج التربوي لأي مجتمع، و الخا

.255ص ،تصمیم الكتاب المدرسيالخوالدة، أساس بناء المناهج و دمحمد محمو 1
.169التطبیق، ص المنهج بین النظریة و ، راتب قاسم عاشور- 2



   المنھاج التّربويمفاھیم أساسیة حول الفصل الأول

20

ها في إطار متكامل على تحقیق الأنشطة التي تعمل كلّ ، و الوسائل، و استراتیجیاتهو ،وتنظیمه،هاجالمن
الأهداف المسطرة. 

فإنها تعكس بصدق ،الحدیثةج التربویة هاقوم علیها المنتي تأما المبادئ ال،هذا عن الأسس
الفعالة لكل فرد بما فیها و ،شطةاسما لكل مناحي الحیاة الن«لمفهوم الحدیث للمنهاج باعتباره ا

1.»التقویمو ،الأنشطةو ،المحتوىو ،افالأهد

المنهاج الحدیث یهتم بشخصیة المتعلّم في المقام الأول من جمیع أبعادها بهدف حكم أنّ بف
ه یقوم على مجموعة من لعقبات التي تواجهه في حیاته المستقبلیة، فإنّ ، واتهیئته لمواجهة  الصعوبات
المبادئ نلخصها فیما یلي: 

إنّما یشمل جمیع النشاطات التي یقوم بها ج لیس مجرد مقررات دراسیة فقط، و نّ المنهاإ- 1
ا إضافة إلى بتوجیه منهیمرّون بها تحت إشراف المدرسة و التلمیذ، أو جمیع الخبرات التي

وسائل التقویم. المحتوى و الأهداف و 
الأهداف التربویة المراد مین على بلوغ التعلیم الجید ینبغي أن یهدف إلى مساعدة المتعلّ إنّ _2

إلى مستوى توقعاتهم مع الأخذ بعین ، وأن یرتفع إلى غایة قدراتهم واستعداداتهم، و تحقیقها
فردیة. قاتو فر الاعتبار ما بینهم من اختلافات و 

تتوقف على المهارات التي یكتسبونهاالطلبة، و یدرسها إنّ القیم الحقیقیة للمعلومات التي _3
إفاداتهم  منها في المواقف الحیاتیة المختلفة.مدى استخدامهم لها، و 

استعداداتهم قدراتهم و مشكلاتهم و و مهاتهاتجااج ینبغي أن یراعي میول الطلبة و إنّ المنه_4
نحو تجاه حداث تغیرات في سلوكهم في الاعلى إیساعدهم على النمو الشامل، و أن و 

2المطلوب.

غیرت یقیةإنّ كل هذه المبادئ التي یقوم علیها المنهاج في مفهومه الحدیث قد أحدثت ثورة حق
في الكثیر من المفاهیم والتصورات التي طبعت المنهاج في القدیم أو في مفهومه الكلاسیكي 

یختار أفضلها و ،في طرق التدریسالتقلیدي، حیث أصبح في كنفه المعلم قادرا على أن ینوع

.175المنهج بین النظریة و التطبیق، ص ور، راتب قاسم عاش- 1

.30محمد محمود الحیلة، المناهج التربویة الحدیثة، ص ، توفیق أحمد مرعي-2



   المنھاج التّربويمفاھیم أساسیة حول الفصل الأول

21

تعلّم على مأن یستخدم الوسائل التعلیمیة المتنوعة التي من شأنها أن تساعد المین، و أنسبها للمتعلّ و 
المعارف التي یتلقاها في المدرسة بأفضل شكل ممكن. تثبیت المعلومات و 

نات المنهاج: مكوّ )3

كما نعلم -النظام ها نظام و المختصون في التربیة الحدیثة إلى المناهج على أنّ الباحثون و ینظر 
علاقات تجمع لكل عنصر من هذه العناصر وظیفة و نه عناصر بحیث إالیتكون من مجموعة من -

لهذا فإنّه ال إلى العناصر الأخرىأنّ أي تأثیر في إحدى هذه العناصر سینتقل بطبیعة الح، و بینها
یؤثر كل عنصر في الآخر.أن یتأثر و فیما بینها و ،تتشابكو ،من الطبیعي  أن تتفاعل

أكثر الآراء شیوعا طبیعتها غیر أنّ ولقد اختلف العلماء والباحثون في تحدید هذه العناصر و 
والمحتوى، والأنشطةیتكون من أربعة عناصر أساسیة هي: الأهداف، المنهاج التربويهي أنّ 
1.محمد محمود الحیلة بهذه الترسیمةلها توفیق أحمد مرعي و ل مثّ التي و ، والتقویم

) : شكل یوضح مكونات المنهاج و العلاقة المتبادلة بینها.1الشكل (

35توفیق أحمد مرعي، محمد محمود الحیلة، المناهج التربویة الحدیثة، ص 1

المحتوى

الأنشطة

الأهداف

التقویم
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الأهداف: )1.3
هي عنصر هام جدا إذ تتحدد على ، و تعتبر الأهداف العنصر الأول من عناصر المنهاج

رجات ) فمن خلال الأهداف نقوّم المخالتقویموالأنشطة و ضوئها بقیة العناصر الأخرى  ( المحتوى 
س تحقیقها من خلال المنهج الذي ى النظام المدرّ النتائج التي یتوخ«:الأهداف هيو ،مون)المتعلّ (

.»م بعد مروره بخبرة تعلیمیة ماعلّ وصف لتغیر سلوكي متوقع في شخصیة المت«هووأ1»وضعه 
عریفین یتضح لنا ما یلي: من خلال هذین التّ و 2

م مباشرة.ارتباط الهدف بالمتعلّ -
قیاس نسبة أو مدى الاستیعاب عند التلامیذ بمعنى أنّ غیر،علم بمقدار التّ التّ اریحدّد مقد-

یكون بملاحظة مقدار أو ملامح التغیر الذي حدث لدیهم.
قویم الذي یمثل رابع هذا من خلال التّ یوجه التغیر إلى السلوك، والذي بدوره یقاس، ویقیم، و -

عنصر في المنهاج.
فقبل تحقیق ،تتحقق الأهدافإلا لن، و م بخبرة ماه لكي تتحقق الأهداف لابد أن یمر المتعلّ أنّ -

التي تتعلق بالأهداف المسطرة علّم الخبرة التعلیمیة اللازمة و المتىالأهداف لا بد من أن یتلق
مسبقا.

فبالنسبة «هذا لاختلاف مستویات الأهداف ر اشتقاق مختلفة و ربویة مصادللأهداف التّ و -
من فلسفة ربویة تشتق السیاسة التّ ، و ربویةربویة العامة فتشتق من السیاسة التّ للأهداف التّ 

و یوجهه ،فتكون هي الإطار الفكري الذي ینظّم السلوك،ربویة تكون مكتوبة أو غیر مكتوبةتّ 
و من ،من منظومته القیمیة، وتشتق الفلسفة التربویة من فلسفة المجتمع الفكریة، و و یدفعه

خر بحكم یة من مجتمع إلى آهذا ما یفسر اختلاف الأهداف  التربو و 3»حاجاته الاجتماعیة
ا كالدین، والتاریخ، والطموحات، والحاجات التي تتعدد مصادرهاختلاف فلسفات المجتمع و 

والمفاهیم والمبادئ والممارسات هي مجموعة الأحكام «و الإیدیولوجیة الإیدیولوجیات،و 

.130ص ،القاهرة،القاهرة ، دار المعرفة الجامعیة،بوهي، التخطیط التربويفاروق شوقي الع- 1
40توفیق أحمد مرعي، محمد محمود الحیلة، المناهج التربویة الحدیثة، ص - 2
.11، ص المرجع نفسه- 3
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تنظیما و ،علمیاتشكل إطارا ق معا لتالفكریة التي تشالاجتماعیة والسیاسیة والاقتصادیة و 
لهذا تخضع عملیة تحدید الأهداف و 1.»للحیاة الیومیة لمجموعة من الناس أو لأمة من الأمم

التربویة  لكل هذه الاعتبارات التي تمنحها صبغة خاصة. 
هذا و تحدید أولویاتها بدقةصنیفها، و لابد من ت،الشمولحتى تتصف الأهداف التربویة بصفة و 

إنّما لا بد من أن یتم وفق معاییر معینة كاحتیاجات عشوائیا أو اعتباطیا، و لا یكون التصنیف 
محتویات المواد الدراسیة. مین واحتیاجات المجتمع، و المتعلّ 

لهذا یشترط عند صیاغة الأهداف مراعاة النقاط التالیة: و 
أن تصاغ بدقة في عبارات عامة.-
زیادتها قد تؤدي إلى حدوث تعارض نّ الإمكان لأمختصرة قدر، و محددة، و تكون واضحةأن -

بینها.
2متكاملة فیما بینها، و أن تكون متناسقة-

هداف التربویة حتى تتسم لذلك لابد من الأخذ بعین الاعتبار كل هذه المعطیات عند صیاغة الأ
الواقعیة. بالدقة و 

المحتوى: )2.3
تحتاج إلى مجموعة من الأسالیب ، فالأهدافتأتي مرحلة التنفیذعلیمیة بعد تحدید الأهداف التّ 

، لهذا یمثل المحتوى المكوّن الثاني من یتم من خلالها تحقیق هذه الأهدافالوسائل التي والعملیات و 
حوله تدور بقیة هداف لیكون ترجمة حقیقیة لها، و مكونات المنهج، حیث یأتي مباشرة بعد تحدید الأ

إلى یسعى المنهاج و التي یرمى الأهداففي اتأثیر لها أوّ و ،)التقویم ( الأنشطة و عناصر المنهاج 
مجموعة التعریفات «أنّه بیعرّف المحتوى حتوى على ضوء الأهداف المسطرة، و تحقیقها فیتحدد الم

الاتجاهات التي تشكل مادة  والمفاهیم والعلاقات والحقائق والقوانین والنظریات والمهارات والقیم و 
یتم اختبارها الطلاب بأي من المراحل  الدراسیةسیة  المقررة على التعلّم في أحد الكتب الدرا

www.maqatel.com، الایدولوجیا- 1
.30، ص ملیاته و مداخله)فاروق شوقي العبوهي، التخطیط التربوي (ع- 2
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بهذا المفهوم ، فالمحتوى هو المقررات و 1.»الأهداف تنظیمها وفق معاییر محددة بهدف تحقیقو 
جال ممثل مجال أو حقل العلوم الطبیعیةالدراسیة التي تنتظم في مجال أو حقل معرفي معین، 

تنظم المادة الدراسیة وفق المنهاج في شكل وحدات كبرى بحیث تنقسم كل ...إلخ. و العلوم الإنسانیة، 
هي ما اصطلح علیه بالمواضیع .رى و صغهذه الوحدات الكبرى إلى وحدات وحدة من

النمو المتزاید للمعرفة في كل المجالات الحیاتیة أصبح اختیار وفي ظلّ الثورة المعلوماتیة و 
المختصین في مجال افر  جهود الخبراء  و ضهو ما یستلزم تو معقدة، و لمحتوى عملیة جد صعبة، ا

من خلال اشى مع الأهداف المسطرة مسبقا، و الذي یتممن أجل اختیار المحتوى المناسب و التربیة 
أساسیة لتحقیق إنّما هو وسیلة الحدیثة لیس غایة في حدّ ذاته، و ذلك أصبح المحتوى وفق النظرة

صلة بالجوانب المعاییر ذات یجب اختیار محتوى المناهج وفق قریبة، لهذاالالأهداف البعیدة، و 
حتى السیاسیة. یة و التربو والعلمیة و السیكولوجیةو الاجتماعیة، 

الأنشطة: )3.3
ا بینها بشكل یكمل متكاملة فیمیتكون من أربعة عناصر متداخلة و المنهاج باعتباره نظاماإنّ 

ترجمة للأهداف التي یسعى المنهاج لتحقیقها في حین، یستلزم إذ یمثل المحتوى كل عنصر الآخر، 
أسالیب تدریس متنوعةراتیجیات و است، وطرقا و واعا معینة من الخبرات التعلیمیةالمحتوى بدوره أن

الذي یتمثل في و ،العنصر الثالث من عناصر المنهاجهو ما یمثل  وسائل تعلیمیة مختلفة لتنفیذه، و و 
الأنشطة. 

المعلّم من أجل بلوغ هدف و م علّ الجهد العقلي أو البدني الذي یبذله المت«یقصد بالأنشطة و 
له خطة یسیر علیها، وله یتضح من خلال هذا التعریف أن النشاط له مضمون كما أنّ و 2،»ما

متعلّم. میا إذا قام به ال، و یكون تعلّ نشاط تعلیمیا إذا قام به المعلّمیكون الهدف كذلك یسعى لبلوغه و 
لة خطوات في طرق میة مجتمعة مع بعضها البعض مشكّ التعلّ مع الأنشطة التعلیمیةالتعاملیتمو 
استراتیجیات التعلیم، فكلها مصطلحات ذات مدلول لیب التعلیم أو أنماط التعلیم أوو أساأعلیم التّ 

واحد. 

.93، ص الأردن، دار الفكر،1، المناهج  الأسس، المكونات، التنظیمات، طمجموعة من المؤلفین- 1
87ص ، محمد محمود الحیلة، المناهج التربویة الحدیثة، توفیق أحمد  مرعي- 2
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كمثال على حددت مسبقا، و ي ضوء الأهداف التي فعلمیة التّ علیمیة یتم اختیار الأنشطة التّ و 
أن م أنشطة تتماشى مع هذا الهدف، و فكیر الناقد لابد أن نصمّ لمیذ التّ ي في التّ مّ ذلك إذا أردنا أن نن

نختار المحتوى المناسب لذلك. 
ذا كانت الفلسفات إف،لقد اختلفت وجهات نظر الفلسفات التربویة في الأنشطة المدرسیةو 

المحتوى)  التي تحتویها سوى عملیة نقل المادة العلمیة (العملیة التعلیمیة لیستالتقلیدیة ترى بأنّ 
فإنّ بالتالي إقصاء كل نشاط عقلي أو بدني یمكن أن یستفید منه ،، و الكتب إلى عقول التلامیذ

میةیلمتعلم هو محور العملیة التعلا«بأنّ ترى التيو ،لكمن ترى غیر ذ(الحدیثة)هناك من الفلسفات
ل بدل المادة الدراسیة التي أصبح ینظر إلیها على أنها وسیلة تتكامل مع غیرها من الوسائالتعلمیة 

م جوهر عمل لهذا أصبحت الأنشطة التي یقوم بها المتعلّ ،الأخرى من أجل تحقیق الأهداف
1.»مخططي المناهج والعاملین على تطویرها وتنفیذها 

بلوغ الأهداف ودورا ووظائف بارزة في مسار تحقیق و للأنشطة المدرسیة أهمیة لهذا فانّ 
ه المختلفة وربط الجانب النظري بالجانب التطبیقي وتنمیة تم ومیولاكتنمیة المهارات المعرفیة للمتعلّ 

مهارات الاتصال والتواصل. 
التقویم :)4.3

علیم ككل لا یتجزأ من عملیة التّ وهو جزء،جاعتبر التقویم آخر عنصر من عناصر المنهی
أحد عناصر والتقویم بوصفه ،ة في كافة جوانبهامیلذلك یحتل مكانة مهمة في العملیة التعلیمیة التعل

وتقویم ،نفسهالتقویمهداف وتقویم المحتوى وتقویم الأنشطة وتقویم تقویم الأ«ه یتناول نّ المناهج فإ
وفي مجال التربیة 2.»ج ونتائجه آثار المنهااج وتنفیذه، و وتقویم تطویر المنه، جنهاتخطیط الم
هداف المنشودة العملیة التي یحكم بها على مدى إنجاح العملیة التربویة في تحقیق الأ«التقویم هو 

ن من تشخیص الواقع التربوي والاستفادة من ذلك في تعدیل وتوجیه فالتقویم من هذه الناحیة یمكّ 3»
.شكل ممكنتحقیق الأهداف على أفضل المسار التربوي نحو 

. 97ص،المناهج التربویة الحدیثة،محمد محمود الحیلة،توفیق احمد مرعي- 1

.95ص،دار الفكر العربي،1طالتقویم التربوي للمنظومة التعلیمیة،،الجمیل محمد عبد السمیع شعلة- 2

. 97ص،المناهج التربویة الحدیثة،محمد محمود الحیلة،توفیق احمد مرعي- 3
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آخر إلىن انتقال الطالب من موضوع إإذ،مكانة مهمة في العملیة التعلیمیةویحتل التقویم 
ه یتحدد نجاحه أو رسوبكما أنّ ،من خلال التقویملاف إلى آخر لا یتم إومن ص،في المادة الدراسیة

فكلها قرارات مبنیة على عملیة ،تیاره لمجال التخصص یتم على ضوئهاخكذلك من خلال التقویم و 
الدرجة الأولى .فيالتقویم 

حددة وتحقیقها عند تي توجهه نحو اختیار أهداف مالّ «م فهي تقویم مهمة كذلك للمعلّ ج الّ ونتائ
دریسیة وتساعده في إجراء ، وهي توضح له نقاط القوة والضعف في إجراءاته التّ مستویات معینة

م عملیة تزوید المتعلّ «حدیث یقصد به والتغذیة الراجعة هي مصطلح1.»عملیات التغذیة الراجعة 
بات التي مستمر من أجل مساعدته على تعدیل الاستجالومات حول استجاباته بشكل منظم و بمع

التقویم هو الوسیلة التي إذن2.»تثبیت الاستجابات التي تكون صحیحةتكون بحاجة إلى تعدیل و 
الكشف عن مواطن اح في تحقیق الأهداف التربویة، و یمكن بواسطتها الوقوف على مدى النج

التقویم عملیة تشخیصیة علاجیة ووقائیة في تطویرها، لهذا یعتبرالضعف والقوة بقصد تحسینها و 
علیم ككل. تصحیح مسار التّ نفس الوقت ووسیلة لمراقبة و 

ربویة: في العملیة التّ أهمیة المنهاج)4
تحقیق السعادة له، فهي ربیة عملیة هادفة ومقصودة، تهدف إلى بناء الفرد وتنمیته و إنّ التّ 

من هنا كان المنهاج أداة و ، الأفراد ثقافة مجتمعهماكتسابعملیة تنشئة اجتماعیة غایتها الأساسیة 
اتها في اتجاهربیة وخططها و المنهاج هو الترجمة العلمیة لأهداف التّ المدرسة في التربیة لأنّ 
احتیاجات حیث ینبثق من متطلبات  و ،ه الولید الشرعي للمجتمع والبیئةفإنّ المجتمع، وبهذا الاعتبار 

انتماء المنهج له وطن و . لهذا یقال بأنّ ثقافتههدافه وتطلعاته وقیمه و أالبیئة، ومن آمال المجتمع و 
فات السلوكیة الصّ و یكتسب الفرد الكفایة الاجتماعیة الثقافة تماما. فعن طریق المنهاج الدراسي مثل 

التي تؤهله للحیاة في مجتمعه، لذلك یعبر المنهاج عن محتوى العملیة التربویة باعتباره الواقع 
كیات والمعارف رات تتعلق بمجموعة من السلو یكتسبون من خلاله خبلامیذ و علیمي الذي یعیشه التّ التّ 

الاتجاهات. والمهارات والقیم و 

148من المؤلفین، المناهج الأسس، المكونات، التنظیمات التطویر، ص مجموعة- 1

.102صالمرجع نفسه،- 2
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التربیة المطلوبة لهذا المجتمع هو بذلك یترجم بحق فلسفة المجتمع التربویة إلى واقع معنىو 
من هنا لا نستطیع أن نبني منهجا دون أن نأخذ بعینو 1.مصادرهاوطبیعتها ووسائطها التربویة و 

عن ترجمة كل هذه العوامل والإفادة منها لمسؤو مجتمع بكل تفاصیلها ، فالمنهج فلسفة الالاعتبار
طرقه. دون أن ننسى أن المنهج كأحد مواد التربیة له في صیاغة وتحدید شكل المنهاج ومحتواه و 

دور مهم في إعداد المعلّم كذلك.
التنمیة و ي تحقیق أهداف النهضة ه على المناهج الدراسیة یقع العبء الأكبر فباختصار فإنّ و 

الشاملة لأي مجتمع من المجتمعات.

.16صو 15، الأسس، المكونات، التنظیمات، التطویر، ص مجموعة من المؤلفین، المناهج- 1
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مفهوم ومبادئ المقاربة بالكفاءات:- 1
وا بشكل إیجابي ومناسب في إطار إن ما ینتظر من الأفراد في الحیاة العملیة هو أن یتصرف

الكفاءات التي تؤهلهم للقیام بهذا العمل اكتسبواالمهام التي تسند إلیه، ولن یتأتى ذلك إلا إذا 
أو بهذه الوظیفة.

القدرة على تجنید الموارد المكتسبة عبر المراحل التعلیمیة المختلفة فهي امتلاكفالكفاءة تعني 
قصد حل وضعیة مشكلة القدرة على تجنید مجموعة مدمجة من الموارد الداخلیة، والخارجیة «

فالمقاربة بالكفاءات هي طریقة لإعداد الدروس 1.»ضعیاتتنتمي إلى عائلة معینة من الو 
ترجمة هذه الكفاءات إلى و والمناهج العلمیة، وذلك من خلال تحدید الكفاءات المطلوبة،

أنشطة تعلیمیة.أهداف و 
بالكفاءات:مبادئ المقاربة 

تقوم المقارنة على المبادئ التالیة:
من وضعیة شاملة (وضعیة مركبة).انطلاقابمعنى تحلیل عناصر الكفاءة :الشمولیة-1
بناء مكتسبات جدیدة و تنظیم المعارف.:أي تفعیل المكتسبات القبلیة و البناء-2
حیث یسمح هذا المبدأ بممارسة الكفاءة بغرض التحكم :بمعنى التعلّم بالتصرف،التطبیق-3

على أنها القدرة على التصرف.ففیها بما أن الكفاءة تعرّ 
المتعلم عدة مرات أمام نفس المهام الإدماجیة التي تكون على علاقة :أي وضعالتكرار-4

مع الكفاءة و أمام نفس المحتویات.
:ربط العناصر المدروسة مع بعضها البعض،لأن إنماء الكفاءة یكون بتوظیف الإدماج-5

مكونتها بشكل إدماجي. 
محفزة للمتعلم. وضعیات ذات معنى و ابتكار:أي الملاءمة-6

.  18، قصر الكتاب، ص2004،بلیدة،1محمد بوعلاق، مدخل إلى المقاربة بالكفاءة،ط - 1
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1یتعلق هذا المبدأ بالعلاقة التي تربط بین أنشطة التعلم.:الترابط-7

تقوم علیها المقاربة بالكفاءات جعل منها مقربة تستجیب للممارسة المبادئ التيهذهإنّ 
البیداغوجیة المعاصرة التي تسعى إلى تطویر الكفاءات التعلیمیة وإدماجها في المعارف 

ن.  المواقف والمهارات الخاصة بالمتعلمی

.16، الورسم ، ص 2011، الجزائر ، 2محمد الطاھر وعلي، بیداغوجیا الكفاءات،ط - 1
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مزایا المقاربة بالكفاءات:- 2

تقدیم تصور جدید دعم وتحسین البیداغوجیا من خلال و ثراءتعمل المقاربة بالكفاءات على إ
زت المقاربات السابقة التي میّ الانحرافات، و علمیة في محاولة لتجاوز النقائصعلیمیة التّ للعملیة التّ 

المقاربة بالكفاءات على تحقیق الأغراض التالیة:ومن هذا المنطلق تعمل 

:ة النشطة والابتكاریةي الطرق البیداغوجیتبنّ )1
علم محور العملیة أحسن الطرائق البیداغوجیة هي التي تجعل من المتّ من المعروف بأنّ 

في أنشطة م لّ عها تنادي بإقحام المتإنّ «،ذلكسر كجاءت لتعلمیة، والمقاربة بالكفاءات علیمیة التّ التّ 
أو جماعي.شكل فرديالمشاریع وحل المشكلات إما بومن ذلك إنجاز 1»سبة إلیهذات معنى بالنّ 

شطة من أجل إثارة دافعیة وذلك بإتباع الطرق البیداغوجیة النّ ،مین على العملتحفیز المتعلّ )2
وهو معنى لیربطها بالواقع الذي یعیشه علم من كونه یعي ما تحمله وضعیة التّ ،م للعملالمتعلّ 

مكتسباته لحل المشكلات.لاستغلالما یدفعه 
م الجدیدة من خلال تنمیة قدرات المتعلّ اتوالسلوكوالمیول الاتجاهاتتنمیة مهاراته واكتسابه )3

ویتم العمل على تحقیق ذلك 2العقلیة والمعرفیة والعاطفیة والانفعالیة والنفسیة والحركیة
بشرط أن تنطلق من واقعه المعیشيوإعداد المشاریع،على الوضعیات المشكلاتبالاعتماد

الكفاءات من أجل تحقیق مآربها.بز علیها المقاربة وهي أهم نقطة تركّ 
علیمي من أهمیة المحتوى التّ نقاصالإفالمقاربة بالكفاءات لا تعني ت،عدم إهمال المحتویا)4

م أن ینجزه لتنمیة یطلب من المتعلّ وإنّما یتم إدراجها في إطار ما،علیمیةفي العملیة التّ 
عواقالبماته التي تكون في الغالب مرتبطةوهو ما من شأنه أن یعطي معنى لتعلّ كفاءاته،

الذي یعیشه.
في وضعیات تساعده قدرات المتعلمواستغلالاستعمالالمقاربة بالكفاءات تسعى إلى إنّ 

م الذاتي).(التعلّ علم بنفسه على التّ 

. 17صمحمد الطاهر وعلي، بیداغوجیا الكفاءات،-1
.18صالمرجع نفسه،- 2



لثالثة ابتدائي. الفصل الثاني                                                                                      منھاج اللغة العربیة للسنة ا

32

ة في المناهج الجدیدة:غة العربیّ إستراتیجیات تعلیم اللّ )1
:دماجلإا)1.3

د إلى علمیة تستنعلیمیة التّ تحمل تصورا خاصا للعملیة التّ هاإنّ المقاربة بالكفاءات من حیث إنّ 
تنطلق من فكرة تي ظریة البنائیة الّ سانیة المعاصرة وبخاصة النّ ربویة واللّ التّ ظریاتالنّ ماأقرته أحدث 

قلة ومن أجل تحقیق هذه النّ ،صورالمقاربة بالكفاءات لهذا التّ ن ونتیجة لتبنيولا تلقّ المعرفة تبنىأنّ 
یكون إلاّ بناء المعرفة لالأنّ ،شاط كسبیل لتحقیق ذلكاغوجیة النّ وتركیزها على بیدهاتمامهاكان 

دماج أو بیداغوجیا ومن هنا كان تركیزها على خاصیة الإ،مارین والأداء العمليبالممارسة والتّ 
اتخاذعلمین من المتّ ن عیات ذات دلالة تمكّ ضعلم بتوظیف مكتسباته في و الإدماج التي تسمح للمتّ 

هو عبارة عن عملیة لذي تظهر الوظیفة الإدماجیة وتنتج عن طریق الإدماج اّ «و،مواقف معینة
ة وذات معنى یكي تصبح وظیفمتآلفةالمنفصلة عناصر مترابطة العناصربواسطتهاتجعل 
للمقاربة بالكفاءات قیمة إضافیة تجعلها ن مفهوم الإدماج إضافة نوعیة تعطيوبهذا یكو 1.»ومدلول

مین.في المتعلّ اأكثر فعالیة وتأثیر 

من اانطلاقت ام كفاءیسعى إلى أن یكسب المتعلّ الجدید،المنظورعلیم وفق هذا نّ التّ إذ إ
وإدماجها مع المكتسبات الجدیدة  ،مكتسباتهاستحضارذي ینظم فیه عمله من خلال نشاط الإدماج الّ 

علم في تطبیق المتّ افنشاط الإدماج یفید أساس،نهمجرد معلومات یتم تخزینها في الذّ تبقىلاوبذلك 
یكون الإدماج معها لذلك لاتتلاءماها وتوظیفها في وضعیات تي تلقّ لمكتسبات والمهارات الّ المختلف 

اختبارم في المواد یتم م من تحكم المتعلّ لّ فبعد أن یتأكد المع«مكتسب من قبل هومن خلال ماإلاّ 
وذلك للوقوف على مدى نمو الكفاءة ل وضعیة مشكلة لح،قدرته على تجنید هذه المواد بشكل مدمج

من ما حصلنت تعلّ والتي كوّ ،مكتسباتهإدماجبم للمتعلّ سمح علم الإدماجي یوالتّ 2.»م عند المتعلّ 
مكتسباتها وتوظیفها إدماجفیتم ،القراءة والكتابة والتعبیر:وحدات الدراسیة التي تناولها مثلخلال ال

بتقدیم إنتاج معین یذملتّ لم من احیث یطلب المعلّ لتعلیماته،جدیدا في وضعیة إدماجیة تعطي معنّا

.156ص خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، -1
156المرجع نفسه، ص- 2
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ضعیات جدیدة علیه ،وهو على مدى قدرته على تحویل مكتسباته والدّمج بینها في و یبرهن من خلاله 
بط نشاط الإدماج في مناهج تویر ،لامیذقراءة مدى نمو الكفاءة المستهدفة عند هؤلاء التّ ما یسمح ب

عبیر الكتابي خاصة والشفهي وكذا إنجاز المشاریع. اللغة العربیة بالتّ 
الإدماج ذو طبیعة فالفرق بینهما أنّ ،طبیقمفهوم الإدماج یختلف عن مفهوم التّ ونشیر إلى أنّ 

مارین ویتكون من مجموعة من التّ ،واحدنآه یقوم على دمج عدة مكتسبات في بمعنى أنّ مركبة،
ول في القراءة مثلا یتناالإدماجأن نشاط :ذلكىلعلیمیة وكمثال عالتي ترتبط بأنشطة الوحدة التّ 

طبیق فهو عبارةأما مفهوم التّ ،تمارین مختلفة تشمل القراءة والتعبیر والكتابة والإملاء والمحفوظات
اسیة الواحدة كإنجاز تطبیق في لمیذ في الحصة الدر تستهدف تقویم محتویات التّ عن تطبیقات جزئیة

.لذلك على المعلمین إدراك هذه الفروق بین المفهومین،ّ عبیر الكتابي مثلاالتّ 
ربة بالكفاءات االتي تقوم علیها بیداغوجیا المقللمبادئوترجمة انعكاساالإدماجنشاط رتبویع

توجیه أيظري للمعرفة دون حصیل النّ ها تركز فقط على التّ هداف كونّ لأعلى المقاربة باتحفظتالتي 
الحیاة العملیة فیجد لب ینهي تعلیمه ویتوجه إلى افكان الط،مستقبلااستغلالهاأو تدریب على كیفیة 

شكال من أهم ، وكان هذا الإفي عملهالاندماجه یفتقر إلى الكفاءات الوظیفیة التي تساعده على بأنّ 
علم یتم عن طریق التّ علیم والتي ترى بأنّ ب التي أدت إلى تبنى المقاربة بالكفاءات في التّ الأسبا

قدرات الفرد والمجتمع واهتماماته وتنمیة كفاءات و م علمواجهة مشكلات حقیقة نابعة من حیاة المتّ 
المقاربة بالكفاءات مقاربة تهدف بشكل أساسي إلى تأهیل وتكوین نجد بأنّ ومن هنا1.»وسوق العمل

مین لمواجهة متطلبات العصر والحیاة العملیة.علّ المتّ 
:المشكلةالوضعیة)2.3

مین یجب وضعهم أمام المتعلّ في أنّ لیة تتمثل مة أوّ تنطلق المقاربة بالكفاءات من مسلّ 
وتعتبر الوضعیة المشكلة الأداة التي توظفها المقاربة بالكفاءات في ،علیمیة ذات دلالةوضعیات تّ 

لامیذ م لتعلیم التّ بناء اصطناعي یبتكره المعلّ «علمیة هيوالوضعیة المشكلة التّ ،شاطبیداغوجیا النّ 
م الوضعیة المشكلة حیث یوظف المعلّ 2.»بهم إلى تغییرهاالوصولمن إرباكهم في تصوراتهم و انطلاقا

.10ص، الورسم، 2013، الجزائر،2طلكفاءات)،ماجیة (التقویم في المقاربة باالإدالوضعیة ،محمد الطاهر وعلى- 1
.140ص، 2013الجزائر، 1طالوضعیة المشكلة التعلمیة في المقاربة بالكفاءات،،محمد الطاهر وعلي- 2
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عندما تقحم وهذه الوضعیة لا یكون لها معنى إلاّ م أي التعلمات،الموارد لدى المتعلّ علیمیة لإرساءالتّ 
غبة في واقعه المعیشي وتثیر تساؤلاته وتعطیه الرّ ظاهرة مستمدة من امم في نشاط ما یضعه أمالمتعلّ 

علم، وهو مایجعله یكتشف ویقف على أهمیة ما إلى بذل الجهد أثناء عملیة التّ دفعاالعمل وتدفعه 
م وتمكنه من الدخول في سیرورة تعلیمیة نشیطة سبة للمتعلّ فكل مشكلة تمثل تحدیا بالنّ «یتعلمه لهذا

معرفي م إلى مستوى ومعقولة تسمو بالمتعلّ منتظمةقواعد للحل وإیجادة، واستقبال معلومات ءاوبنّ 
التي تنطلق من و ،بعة في المناهج السابقةلاف الطریقة الاستقرائیة المتّ وهذا على خ1.»أفضل

تصوراته وبعیدة عن میوله الاعتبارم، ودون الأخذ بعین بعیدة عن واقع المتعلّ مصطنعةوضعیات 
:علیمیة فهيوهنا تكمن أهمیة الوضعیة المشكلة التّ واهتماماته،

معلوماته المختلفة وخبراته.تدفعه إلى تجنید -
قة في النفس والتواصل في إطار العمل الجماعي.تكسبه الثّ -
واتخاذ القرار ستنتاجوالا،والمقارنة،والتصنیف،مییزوالتّ ،تنمي لدیه القدرة على التحلیل-

وإصدار الأحكام.
ه یتقدم أثناء إنجاز عمل معقد مركب.تجعله یدرك بأنّ -
وتكشف له عن أهمیتها.،تبین له حدود معلوماته-
تمثل أحسن وسیلة لإدماج المكتسبات.-

من المعارف وسیلة في العملیة علیمیة تجعلتبني المقاربة بالكفاءات للوضعیة المشكلة التّ إنّ 
لامیذ ما هو التّ سابإكما یظهر من خلال تركیزها على وهو،علیمیة ولیس غایة في حد ذاتهاالتّ 

امتلاك ولكن لابد من ،امتلاك المعارف وحده لا یكفيلأنّ علم،التّ ضروري فقط من أجل مواصلة 
وهو ما یتحقق من خلال الوضعیة المشكلة التعلیمیة.،القدرة على تفعیلها أیضاّ 

بحث ماجستیر، إشراف متوسط،قدیة لكتاب "اللغة العربیة" للسنة الأولى من التعلیم الیة ندراسة تحلیلجمیلة راجا، - 1
.45ص، 2010صالح بلعید، 
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:إستراتیجیة المشروع)3.3
لامیذ من خلال علیم الإدماجي للتّ التّ علىز ركّ ات یءدریس ضمن المقاربة بالكفاإنّ التّ 

ابقة في وضعیات جدیدةقدرات) السّ نظریات،،وتوظیف مكتسباتهم (معارفاستثماردریب على التّ 
وتماشیا مع ، لهذامنها مستقبلاالاستفادةطرق اكتشافوهو ما من شأنه أن یهیئهم ویساعدهم على 

تتلاءم مع الغایة علم بواسطة المشروع كأفضل وضعیةیعرف بالتّ مااستحداثهذه السیاسة تمّ 
ینفذ و یخطط ه هو الذي یفكر و في العملیة لأنّ الأساسىعلم المحور حیث یكون فیها المتّ الإدماجیة، 

اغوجیة تستهدف بلوغ بیدعبارة عن سیرورة «علم بواسطة المشروع التّ بهذا یكونو ،في الوقت نفسه
نا لهذا فإنّ 1.»مونمن الوضعیات (الإشكالیات ) التي یعیشها  المتعلّ انطلاقاعلمات مجموعة من التّ 

نا نضعه أمام أمر أو فإنّ ،علم لإنجاز مشروع ما أو لحل إشكالیة محددةعندما نفسح المجال أمام المتّ 
مكتسباته في سبیل تحقیق فیلجأ إلى توظیف واستثمار قدراته و ،فكیر لإیجاد حلّ لهاوضعیة تلزمه التّ 

المعلومات اكتسابله بذلك من مرحلة فتنق،أثناء حلّ المشكلاتیتهومردود،ذلك، فتزید بذلك فاعلیته
إیجابي من خلال كتابة مرحلة أهم، وهي مرحلة توظیفها واستثمارها بشكل عملي و المعارف إلىو 

لى أنظمة هي سیاسة تعكس بحق الثورة التي قامت علتعبیر أو إنجاز تمارین لغویة، و مشروع في ا
الإنجازعلم دافعیة نحو أو نشاط یخلق في نفسیة المتّ قصت كل عمل تقلیدیة التي أعلیم الّ التّ 
فعه دو علم حث المتّ حیث تسعى البیداغوجیا الجدیدة إلىالمعرفیة، و الممارسة لمكتسباته العلمیةو 

م بواسطة المشروععلّ فالتّ تنمیتها بنفسه ضمن إشكالیات تتطلب حلولا نحو العمل على بناء معارفه و 
التلمیذ أصبح هو ما یعني أنّ تلمیذ بناء مشروعه بنفسه تطبعه وتمیزه عن غیره، و كل ىیحتم عل«

لیست مفروضة و ة عن شخصیته معبر النابعة من ذاته و یمتلك الكفاءة أو مجموعة من الكفاءات ال
علمیة.علیمیة التّ المحرّك للعملیة التّ ، و لم هو المفعّ بهذا یكون المتعلّ و 2.»الخارجمن علیهم

.159، 158ص هني، مقاربة التدریس بالكفاءات، خیر الدین- 1
45ص،المرجع نفسه- 2
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یتم إنجاز المشاریع وفق المراحل التالیة: و 
.مرحلة تقدیم المشروع (الإشكالیة))1
.مرحلة مناقشة المشروع ( طرح الأسئلة))2
.مرحلة إنجاز المشروع (الانتهاء من المشروع))3
الإنجاز).مرحلة تقییم المشروع (تقییم )4

مشروعه تسهم بشكل كبیر في تنمیة علم في إنجازالتي یمر بها المتّ إنّ كل هذه المراحل 
ل الأسئلة التي یطرحها صیاغة الإشكالیات من خلاقدراته وكفاءاته من عدة جوانب حیث یتعلم كیفیة 

ه یتعلم كیفیة نّ أنجزه؟ هل أستطیع إنجازه؟) كما أعلى نفسه ( ماذا طلب مني؟ كیف، و ملعلى المع
قید بها، كما أنّ شروط معینة لا بد من التّ تخطیط لإنجازه وفق مراحل وقواعد و ، والتنظیم عمله

.نتائجمن هذا من خلال ما توصل إلیه اریع تتیح له فرصة مراقبة عمله وتقییمه و المش

المقاربة النّصیة:)4.3

غییرات  جملة من التّ اتخاذربوي بیداغوجي خیار تّ باعتباره قد رافق تبني المقاربة بالكفاءاتل
ة النّصیة ومن هذه الجوانب تبني  المقارب،بیة، ومست جوانب عدةر طویرات على مناهج اللغة العالتّ و 

في تم الأخذ بها باللغة العربیة، و علیمیة الخاصةالكتب التّ م اعتمادها في المناهج و تكخیار منهجي 
علیمیة المراحل التّ المناهج، والكتب المدرسة الخاصة بكل لغة العربیة حسب ما تنص علیهالّ تعلیمیة 

وقد «آدابها للسنة الثالثة ثانوي منهاج اللغة العربیة و ء في فجا، الثانویة)،الابتدائیة، المتوسطة(
علیم الثانوي یُدرس  دراسة كلیة اعتمادا على كون  على أن النّص الأدبي  في مرحلة التّ استقر الأمر 
امینها الأمر الذي یجعل معالجة النّص مض، و لغویة متعددة الأبعاد معقدة في تشكیلهاالنّص ظاهرة

علیمیة المناهج التّ وهي المقاربة التي تنص علیها كل 1.»المقاربة النّصیةتستمد من آفاق مختلفة منها 
الأخرى. 

وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي، منهاج اللغة العربیة الخاص بالسنة الثالثة من التعلیم الثانوي ( اللغة - 1
.8ص، 2011جوان العربیة و آدابها)، 
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و نظامه ،النّصمیة  تهتم بدراسة لیمقاربة تع«المقاربة النّصیة من المنظور البیداغوجي هي و 
غة العربیة  بهذا یكون تعلیم اللّ و 1.»و لیس إلى دراسة الجملة ، حیث تتوجه العنایة  إلى  النّص ككل

عن المقاربات التي المقاربة النّصیة  كبدیلاستغلال في سیاق ما تنص علیه المناهج الجدیدة، و وفق
لقد كان اختیار المقاربة النّصیة دون غیرها م القدیم كالمقاربة التاریخیة، و ظاكان یعمل بها في النّ 

ول مختلف علم یكون بعد تناعلیم بالكفاءات، فالمتّ مبادئ التّ ، و لكونها مقاربة تتماشى مع توجهات
جعلها ذات قد جمع موارد مختلفة ومتنوعة، ومن أجل تفعیل هذه الموارد، و النشاطات المقترحة علیه

خلال إنجاز وضعیات إدماجیة تتمثل أساساذه المكتسبات من فائدة یتم العمل بعدها على إدماج  ه
ترسیخ وتثمین یساعده علىوهو ما،نفسهلى إنتاج نصه الخاص بالاعتماد علىدرب عفي التّ 

الأنشطةصیة محورا ومرجعا لكل ي یكون وفق المقاربة النّ الذص ذلك النّ فيمعارفه ویكون منطلقه 
جاء في منهاج اللغة العربیة غوياللّ من أجل البناء ... من قواعد وبلاغة وعروضالأخرىعلیمیة التّ 

ج النصّي التّدر ذه المقاربة على قواعد التماسك و تعتمد هو «علیم الابتدائينة الأولى من التّ الخاص بالسّ 
ویقرأ تب،في حركة حلزونیة، یقرأ أو یكبحیث یتم فعل القراءة والكتابة على أساس هذه القواعد و 

التواصل بین هذه الأنشطة المتكاملة في حیث تبدو له تلك الصلة الفعلیة و هلّم جرا، ببوجه آخر و 
ربیة یجعل إنّ تطبیق المقاربة النّصیة في تعلیم اللغة الع2.»الكتابةخدمة تنمیة الكفاءة في القراءة و 

م هو ما من شأنه أن یساعد المتعلّ و لعربیة، أنواعه وسیلة لتعلیم قواعد اللغة االنّص بمختلف أشكاله و 
ماد على النّص یسهل تناول قواعد اللغة بالاعتالدّمج بینها، كما أنّ على توظیف مكتسباته القبلیة و 

لامیذ لهذه القواعد. إكساب التّ عملیة تلقي، و 

: التعلیمیةكامل بین الأنشطة  مراعاة التّ )5.3

حكم في فنون اللغة العربیة م یتطلب التّ سلیو ،هن بشكل صحیحاللغوي في الذّ ظامالنّ إرساءإنّ 
ام اللغة العربیة من أجل الوصول إلى درجة استخد، و الكتابة)ساسیة(السماع، التحدث، القراءة، و الأ

أثناء إعداد المناهج تها امهار ، و ركیز على هذه الفنون الرئیسیةن لابد من التّ بطریقة سلیمة كا

، جامعة الممارسات اللغویةمخبر سیواني عبد المالك ( تجدید التحصیل في اللغة العربیة من منظور المقاربة بالكفاءات، - 1
.104تیزي وزو، ص

.31، مقاربة التدریس بالكفاءات، صخیر الدین هنى- 2
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سلامة تنظیمه لا یعني صلاحیة المنهج، بل لابد العربیة، فجودة المحتوى و صة باللغةلخااعلیمیة التّ 
نشاط القراءة كاملیة بین هذه الفنون، فامتلاك ناصیة اللغة لا یتحقق من خلال  من مراعاة العلاقة التّ 
غة رابطیة التي تجمع بین فنون اللكاملیة التّ إنّما تتجسد من خلال العلاقة التّ أو الكتابة وحدها، و 

الاعتماد على «ات السابقة من خلالة التي أغفلتها أو تغاضت عنها المقاربهي العلاق، و المختلفة
كاملیة بین المواد النظر إلى العلاقة التّ نفصلة ذات المادة الواحدة من غیر ة المیالبرامج الدراس

لهذا ،تعلیم هذه المواداة من و ما حال دون بلوغ الأهداف المتوخهو 1.»الدراسیة التي هي محل التعلّم
أهمیة العلاقة ، و ن اللغة من جهةكانت الانطلاقة لتصحیح هذه الوضعیة من خلال إدراك أهمیة فنو 

استغلالها التي عملت المقاربة بالكفاءات علىهي العلاقة ط بین هذه الفنون من جهة أخرى، و رابالتّ و 
المقاربة بالكفاءات، لهذا نجد بأنّ الأنشطةمن تعلیم هذه اة بلوغ الأهداف المتوخأجل تحقیق و من
غة العربیة شطة اللّ نشاط من أنلم تجزئ المعرفة كالبیداغوجیات السابقة التي خصصت لكلّ «
الجدیدة أزالت المقاربةفنونها الأدبیة، ولكن مما كرّس الهوة بین علوم اللغة و ، مستقلاآدابها كتاباو 

و عبارة عن مادة ذات أروقة، فكل رواق یستأثر بعلم أذلك الوهم السائد المتمثل في أنّ اللغة العربیة 
2.»كامل بینهاالتّ ها حدود فاصلة لا مجال للإدماج و فنّ بین

لامیذ یعرفون قواعد التّ فنون العربیة أنّ ظرة القاصرة للعلاقة بین لقد كان من نتائج هذه النّ و 
هم في نفس الوقت نجدهم في غالب الأحیان عاجزون عن استغلال لكنّ النحو والصرف والبلاغة، و 

ت المقاربة بسط المواقف التي یتعرضون إلیها، لهذا أقر معارف) في أ، و خبراتهم ( معلوماتاستثمارو 
ن بناء كفاءة كن مترابطها من خلال خاصیة الإدماج التي تمّ كامل بین هذه الأنشطة، و بالكفاءات بالتّ 

م تعلّ كاملیة في تعلیم و تتجسد فیه النظرة التّ ا مغة ربطا محكبین فروع اللّ لمیذ من خلال الربط التّ 
فكل فرع من صلنّ القراءة أیضا منطلقها انص القراءة و عبیر ینطلق من غة العربیة، فالتّ مهارات الل

لتي تسعى المناهج إلى ایق الكفاءات لتعلیم فرع آخر، وهو ما یساعد على تحقیتم أخذها فروع  اللغة 
أساسا بقدرتها «تمیز عن غیرها تمع تبني بیداغوجیا الإدماج التي هذا الاتجاه یتماشى تحقیقها. و 

.boumasoura eduction.ahla mountada .com.2010غوجیا و طرائق التدریس)، حمدة بومنصورة، (البیدا- 1

ممارسة السیواني عبد المالك ( تجدید تعلیم اللغة العربیة من منظور المقاربة بالكفاءات) جامعة بجایة، مخبر - 2
.104، ص2014اللغویة،
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بذلك تزول 1.»السلوكات من جهة أخرىإقامة معبر بین المعرفة من جهة وبین الكفاءات و على 
بقسطها في تطویر الطفل.الحدود بین المواد العلمیة التي تساهم كل مادة 

على إلغاء الحواجز بین صیة التي تعمل اللغة العربیة على المقاربة النّ كما یقوم تدریس 
لامیذ إتقان اللغة تنظیرا یسهل على التّ الأنشطة وجعلها وحدة متكاملة، وهو ما من شأنه أن یساعد و 

استعمالا أو تطبیقا. و 
ة وفق المقاربة الجدیدة: غة العربیّ مقومات تجوید تعلیم اللّ )4

علیمیة: قة و وضوح الأهداف التّ دّ )1.4

لیمیة الثلاثة جملة من الأهداف عغة العربیة عبر المراحل التّ علیمي الخاص باللّ یحدد المنهاج التّ 
م من خلال أن یكتسبها المتعلّ التي ینبغي كفاءات التي ترتكز حول المعارف، والمهارات اللغویة الو 

سبة هذه الكفاءات على قدر كبیر من الأهمیة بالنّ تحدید هذه الأهداف و ، إنّ المناهجتنفیذ محتویات 
تقویم وهي التي تسمح للمدرّس بتصحیح و التعلّم،عملیة التعلیم و م فهي التي توجه للمتعلّ و ،مللمعلّ 

م. تعلّ المظر إلى اكتساب المعارف من قبللا بالنّ معرفة ما إذا كان درسه قد نجح أو عمله من خلال
هي في ذلك لا و ،علیمیةعلى الأهداف التّ غة العربیة لقد اعتمد في بناء المناهج الجدیدة الخاصة باللّ و 

الأهدافجملة من علىترتكز التيالسابقةالمقاربات في ةالمعتمدالقدیمة المناهج عن ف تختل
تقدیم المعرفة وعرض المهارات علىعليیة التي یعمل المدرس من خلالها الخاصة بالمهارات اللغو 

ن منطلق أنّ معلم الذاتيعلى عملیة التّ ركیزأكثر من التّ ونهانیخز و المتعلمین الذین  یستقبلونها
قاربة ت المهناحیح للمقاربة بالأهداف من خلال تصصاتمحی، و امتداداالمقاربة بالكفاءات تعتبر 

علىركیزالتّ من خلال م من المعلم إلى المتعلّ علم ل عملیة التّ ها عملت على نقفإنّ ،بالأهداف
م بذلك یكون لدى المعلّ و ،الكفاءات التي ینبغي على المنهاج أن یعمل على تحقیقها لدى المتعلمین

هنا لابد من م بعد كل مرحلة تعلیمیة، علیه المتعلّ ح الذي یتخرج مملأو الأستاذ صورة واضحة عن ال
الهدف لیست لهما نفس الدلالة، فالأهداف هي النتائج المراد مصطلح الكفاءة، و الإشارة إلى أنّ 

الا فتعبر عن الرصید السلوكي للفرد و الذي یجعله فعّ «علم، أما الكفاءة عملیة التّ تحقیقها من وراء 

www.statimes.comجودة البرامج و المناهج و المحتویات التعلیمیة - 1



لثالثة ابتدائي. الفصل الثاني                                                                                      منھاج اللغة العربیة للسنة ا

40

تشترك جمیعها في تحدید جملة من الأهداف الخاصة لكل نشاط لغويولقد تم1.»في وضعیة معینة
وكمثال على ذلك تم تحدید الكفاءة الختامیة الخاصة ،تحقیق الكفاءة الختامیة لكل مرحلة تعلیمیة

نصوص إنتاجأن یكون قادرا على فهم و «الي: حو التّ علیم الابتدائي على النّ ة الثالثة من التّ بالسنّ 
تامیة فهذه الكفاءة تمثل كفاءة خ2.»كتابیة متنوعة یغلب علیها الطابع السرديإخباریة شفویة و 

علیمیة الخاصة بكل تحقق هذه الكفاءة، تم تحدید الأهداف التّ حتى تو ، إدماجیة خاصة بهذه المرحلة
وتعتبر هذه الكفاءات الشفوي...إلخعبیر الكتابي أهداف خاصة بنشاط القراءة، بالتّ نشاط تعلیمي، 
كل المحتویات علیمیة للغة العربیة، ومؤدى ذلك أنّ الهدف الأساسي للعملیة التّ «:الإدماجیة هي

الطرائق البیداغوجیة التي یعتمدها عناصر غة العربیة والوسائل و التعلیمیة، و الأنشطة الخاصة باللّ 
أجل من ، و حكم منطق المقاربة بالكفاءاتبو 3.»إلى تحقیق هذه الأهدافاربوي تصبو الفعل التّ 

غة العربیة حرصت المناهج الجدیدة على أن تكون الأهداف التعلیمیة: تعلیم اللّ ثدیتح

الوضوح فإنّ قة، و الوضوح، فعندما تكون الأهداف على قدر كبیر من الدّ قة و أن تمتاز بالدّ -
الأنشطة الأسالیب و والطرائق و علیمي ذلك من شأنه أن یسهل من عملیة اختیار المحتوى التّ 

مین یسهل من مهمتهم أثناء وضوح الأهداف في أذهان المعلّ أنّ قویم، كما كذا أسالیب التّ و 
الارتجال.عن بعیدا نفیذ الدروس فیكون عملهم دقیقا ومنظما و ت

مناسبة لأعمار المتعلمین، فلا تكون أكبر أو أقل الأهداف واقعیة قابلة للتحقیق، و أن تكون -
من قدراتهم. 

مو لدى المتعلمین (الحسیة، العقلیة جوانب النّ الحرص على أن تكون الأهداف شاملة لكافة -
الأخلاقیة) والروحیة، و النفسیة، الاجتماعیة،

التي تؤدي إلى تنمیة التي تلبي الحاجات الفردیة، والمجتمعیة كذلك و ركیز على الأهداف التّ -
.اكتساب الخبرات اللازمة لمواجهة المواقف الحیاتیةفكیر و مهارات  التّ 

.24صیا الكفاءات ،محمد الطاهر  وعلي، بیداغوج-1
18ص ، 2011جوانابتدائي، وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي، منهاج اللغة العربیة للسنة الثالثة - 2
د، أطروحة دكتورا، جامعة تبزي وزوونوغي إسماعیل، تعلیم قواعد اللغة العربیة في مرحلة الثانویة من خلال النظام الجدی- 3

.69ص،2011
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علیمیة هي أهداف في غایة في المناهج التّ اهالأهداف التي تم تحدید، نقول بأنّ وأخیرا
الحالتین) یرجع في الكثیر من الأحیان علمیة (في كلتيعلیمیة التّ الأهمیة، فنجاح أو فشل العملیة التّ 

جودة المنهاج تعود في المقام الأول إلى جودة ، لهذا فإنّ الأهداف التي تم تحدیدهاوقیمة إلى طبیعة 
لأهداف التي یسعى إلى تحقیقها. ا

العنایة بمحتویات المناهج: )2.4

، التحول من مفهوم البرنامج إلى مفهوم المنهاج، فإذا من أهم مستجدات المناهج الجدیدةإنّ 
المفهوم م خلال فترة معینة، فإنّ المعارف التي یجب تلقینها للمتعلّ ، و كان الأول یدل على المعلومات

لمیذ تحت مسؤولیة المدرسة كوینیة التي یساهم فیها التّ كل العملیات التّ «الثاني (المنهاج) یشمل 
لهذا 1»علم، أي كل المؤثرات التي من شأنها إثراء تجربة المتعلم خلال فترة معینةخلال فترة التّ 

تعلمیة من المناهج الجدیدة على ما یتحصل علیه كل تلمیذ في نهایة كل مرحلةاهتمامینصب 
غناءوإ ، وبحكم أنّ سیاسة المقاربة بالكفاءات هي سیاسة تصحیح معارف وسلوكات متنوعة

ة في مدارسنا یعود لبیداغوجیا الأهداف من خلال سعیها لتجاوز نقائصها، فقد كانت البرامج المطبق
تقدم میزتها الأساسیة عجزها عن مواكبة الّ فكانت ،عقود خلتتحدید محتویاها إلى و تصمیم أهدافها

تحدیث محتویاتها علیمیة، و قنیات الحدیثة، لهذا كان تغییر البرامج التّ المعرفي الذي أحدثته التّ العلمي و 
حول من المقاربة بالأهداف إلى المقاربة بالكفاءات التي تمثل عملیة أكثر من ضروریة یفرضها التّ 

ظري إلى مستوى النّ لقي علیم بالانتقال بالمتعلم من مرحلة التّ یر نمط التّ دعوة صریحة إلى تغی«
لمیذ في المدرسة وجود ربط بین ما یتلقاه  التّ إنّ 2.»معلوماتما تلقاه من معارف و لطبیق المیداني التّ 

تعلماته بحیث تصبح نه أن یعطي معنى لما یعیشه في حیاته الیومیة من شأمعارف و من معلومات و 
إنّما ظري فقط،لقین النّ التّ «لا یجب أن یقتصر دور المدرسة على أكثر فاعلیة وتأثیرا في حیاته لهذا 

یر ظري یؤدي في كثالاقتصار على الجانب النّ الممارسة لأنّ والانفعال و ینبغي أن تتكامل المعرفة 

www.code.orgالواقع، مضمون المناهج التربویة الجدیدة و ارتباطها ب- 1
المرجع نفسه.- 2
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علیم هي نقطة من أكثر النقاط التي یركز علیها التّ و1.»العمللأحیان إلى الانفصام بین القول و من ا
علم بالأهداف فإذا كان التّ علملعملیة التّ یم بالكفاءات یحمل تصورا جدیدا عل، فالتّ بالمقاربة بالكفاءات

لیسالكفاءات و لامیذالتّ إكسابءات یهدف في المقام الأول إلى علیم بالكفاالتّ یركز على الكّم فإنّ 
ي حیاته من خلال توعیته بأهمیة علم فالمتّ علم إلى ما یعیشهتراكم المعارف، فیوجه التّ على

ات ءداخل القسم، فاهتمام المقاربة بالكفاتقترح علیهالأنشطة المختلفة التي معناها و التعلمات و 
علم لا یتعلم حسب مبادئ المتّ علیه لا یعني إهمالها للمحتویات، بقدر مایعني أنّ تركیزها بالمتعلم و 
وضعیات دالة یتمرس داخلها بكفایاته، لهذا تعتبر الكفاءة وسیلة لاكتساب محتوى في إلا «المقاربة. 

إطار ما لهذا  یتم إدراج المضامین أو المحتویات في 2.»المادة إذ لا یمكننا تنشیط الكفایة من فراغ
.م لتنمیة كفاءاتهینجزه المتعلّ 

م یمتلك قدرة تبلیغیة تواصلیة فإذا كانت الغایة من تعلیم اللغة العربیة، هي أن تجعل المتعلّ 
حوال مختلف أتوظیف اللغة العربیة الفصحى بشكل سلیم في بحیث یكون قادرا على استعمال و 

ذلك لا یتحقق إلا من خلال تنمیة مجموعة من الكفاءات فإنّ ،التي یجریها في حیاتهاتالخطاب
اءات صور الذي تقوم علیه المقاربة بالكف، وهنا كان التّ بلیغةتاللضروریة في العملیات التواصلیة و ا

بالحسبانه یأخذ تعلم موجه نحو الحیاة لأنّ «لیس على تراكم المعارف على اكتساب الكفاءات، و مبنیا
علیمیة نحو تنمیة القدرات العقلیة توجه العملیة التّ علیمیة، و میع الأنشطة التّ الدلالة في جالمعنى و 

یحللها و ،صورة التي یستقبل بها المعلوماتالم حتى یصبح قادرا على أن یكون على الهیئة أو للمتعلّ 
قوف الو و ، الإبداعوالتحلیل و تي یفصلها أثناء عملیات التفكیر یتعرف على الاستراتیجیات المعرفیة الو 

3.»التعلمو تحسین طریقة التفكیر على كیفیة تخزین المعلومات واستغلالها في الوقت المناسب و 

إشراف صالح بالعید  جامعة ة في مجتمع المعرفة، بحث ماجستیر،المنظومة اللغوییاشي العربي، لغة الطفل العربي و الع-1
.54ص، 2012، تیزي وزو

www.startimes.com.2011من بیداغوجیا الأهداف إلى بیداغوجیا الكفاءات، - 2
في جامعة تیزي اونوغي اسماعیل، تعلیم قواعد اللغة العربیة في المرحلة الثانویة من خلال النظام الجدید، أطروحة دكتور - 3

.70، ص2011وزو، 
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لمیذ المهارات التي یتلقاها التّ ءات تتم بإدماج  مختلف المعارف و عملیة تطویر الكفالهذا فإنّ 
تعلمات تكون الكتابة بشكل جید تنتج عنه لتي یتعرض لها، فمعرفة القراءة و من خلال الأنشطة ا

لامیذ، فتكون بذلك الدافعیة نحو اكتساب الكفاءات المرجع الأساسي في تطویر الكفاءات لدى التّ 
حافزا لدى المتعلمین «في النصوص المقترحة یه أمعبیر بشقفي التّ حویة أمالمادة النّ في سواءغویة اللّ 

بذلك لا یرتبط و 1.»في مواقف الحیاةوظیفالتّ مثل والفهم و التّ فاعل الإیجابي و نحو الإقبال على التّ 
ف لواصل بمختفي التّ استعمالهاغة العربیة بالجوانب الشكلیة فقط، بل یتعداه إلى تعلیم قواعد تعلیم اللّ 
أشكاله. 

الوطنیة باختیار محتویات التربیة ات قامت وزارة ءأسس المقاربة بالكفاوانطلاقا من مبادئ و 
الثلاثة ( الابتدائي، المتوسط، والثانوي) علیمیة غة العربیة للمراحل التّ باللّ علیمیة الخاصة المناهج التّ 

ذلك من خلال الحرص على: و 

لمیذ لا التّ علیمیة المناسبة لكل مرحلة تعلیمیة لأنّ المادة اللغویة التّ اختیارالحرص على -
تراكیب مختلفة، لهذا عمل ب كل ما تحمله اللغة من مفردات وأسالیب و یستطیع أن یستوع

غویة التي تناسب تلامیذ  كل مرحلة المناهج على اختیار المحتویات أو الوسائل اللّ واضعو
ذلك بالقواعد الأساسیة للغة العربیة من أجل إكسابهم المهارات الضروریة التي لها علاقة 

من خلال: و 
oحقیقها.الكفاءات المراد تمن الأهداف و انطلاقاالمحتویات اختیار
o میولات والتراكیب التي تستجیب لحاجات، ومتطلبات و یغالصّ انتقاء المفردات و

تعلیم ما یفید المتعلمین في المواقف «لامیذ، حیث تطمح المناهج الجدیدة إلى التّ 
م لا یحتاج إلى كل ما المتعلّ لأنّ 2.»التبلیغیة المختلفة التي یصادفونها في حیاتهم

م من اللغة لامیذ ما یفیدهلهذا ركزت المناهج على تعلیم التّ غة، هو موجود في اللّ 

.107بد المالك (تجدید التحصیل في الغة العربیة من منظور المقاربة النصیة، مخبر الممارسات اللغویة، ص سیواني ع- 1
ستیر، جامعة تیزي ولى من التعلیم المتوسط، بحث ماججمیلة راجا، دراسة تحلیلیة نقدیة لكتاب اللغة العربیة، للستة الأ- 2

.45، ص 2010وزو، 
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هو ما یسمح لهم و ،وما یجعلهم یتفاعلون مع المحیط والبیئة التي یعیشون فیها
موه في یومیاتهم. بتوظیف ما تعلّ 

ة لطاقاراكیب التي تقدم للتلامیذ محدودة جدا مع مراعاة التّ ص على أن تكون الألفاظ و الحر -
غة یمتلك م اللّ أن نجعل متعلّ «كانت الغایة من تعلیم اللغة ومن هنا ،لتلامیذلالاستیعابیة

1.»قدرة تبلیغیة تواصلیة بحیث یكون قادرا على استعمال اللغة في مختلف أحوال الخطاب

ترسیخها في أذهان و العربیة لیس تحفیظ تلك القواعد غةالغایة من تعلیم قواعد اللّ یعني أنّ 
ى استعمال اللغة في شتى الظروف م قادرا علما الغایة من ذلك هو جعل المتعلّ إنّ لامیذ، و التّ 
حن والعجمة من خلال الاقتصار على ما هو المناسبات استعمالا سلیما خالیا من اللّ و 

ربویة علیمیة التّ المادة النحویة التّ «وظیفي من اللغة، لذلك عملت المناهج على اختیار 
لیس بالاهتمام بالمادة النحویة هذاوالغایة من تعلمها، و مفیها المتعلّ اختیارا علمیا یراعى

احتیاجاته و إلى میوله ظر م بالنّ المادة النحویة بالمتعلّ نّما هو الاهتمام إلى جانب إ حسب، و و 
.الإفهامو ي الفهم وظیفة الأساسیة للغة وههو ما من شأنه أن یحقق الو 2.»حویةالنّ 

ن و خبرات التلامیذ. أمثلتها مع سناسبة في محتواها و أن تكون المواد م-
الانتقال من العام،إلى السهلالأقل سهولةدرج من التّ مثلدرج في تعلیم المادة اللغویةالتّ -

الخ...دة قبل الجمع إلى الخاص فیتم تناول الكلمة المنفر 
مین. مامات المتعلّ أن تكون المحتویات مناسبة وجذابة تثیر اهتىكما حرصت المناهج عل-

التأطیر البیداغوجي الكفء: )3.4
المهارات التي تسهم في م المعلومات، و المتعلّ إكسابعلیمیة الجدیدة إلى تهدف المناهج الت

التحكم في خطابه أثناء ن التلمیذ من التفكیر مما یمكّ لغته كالنطق والقراءة والاستماع والكتابة و تنمیة 
قیق الكفاءات اللغویة التي تصبو لتحولتحقیق هذه الغایة، و ،الملكة اللغویةلاكتسابغة للاستعماله ا

هي و رسین الذین یتوفرون على كفاءات مهنیة عالیة،المدناهج إلى تحقیقها، لابد من توفیر الم

. 19للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي، بحث ماجستیر، جامعة تیزي وزو، ص راءةنوال زلالي، كتب الق- 1
حث ماجستیر، جامعة تیزي وزو ت النحویة التیسیریة المعجمیة في كتب المدرسیة الجزائریة، بعقیلة لعشبي، أثار القراءا-2

.19، ص 2006
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ر بالإضافة إلى الخبرة المیدانیة، لهذا یقول مستمو ،من خلال تكوین جیدحقق إلاّ تتلا الكفاءات التي 
صلاح المعلم یكون صلاح بمقدار م، و هو العمود الفقري للتعلّ «م راتب قاسم عاشور عن المعلّ 

م المعدات الكافیة تكون قلیلة الجدوى إذا لم یتوفر المعلّ المناهج المدروسة و و ي الجیدربّ علیم، فالمالتّ 
ي كثیر من الأحیان ما قد یكون موجودا من نقص في م یعوّض فالصالح، بل إنّ وجود هذا المعلّ 

خطورة دور المعلّم في العملیة التربویةول یعطینا نظرة دقیقة عن أهمیة و هذا القنّ إ1.»هذه النواحي 
وإذا كان المعلم في المقاربات،تحقیق الأهداف التربویة المنشودةفإلیه توكل مهمة ،یتهافي بلوغ غا

المقاربة بالكفاءات علیمیة، فإنّ الوحید للمعلومة باعتباره محور العملیة التّ السابقة یعتبر المصدر
علیمیة بدلا من م محور العملیة التّ خلال جعل المتعلّ من،مدور المعلّ صور جدید لوظیفة و بتتجاء
عملیة دوره في الشت المعلّم أو قلّلت من أهمیته، و ة قد همدیدالمقاربة الجهذا لا یعني بأنّ و ،مالمعلّ 

بیداغوجیا الكفاءات لقد رسمت «وظیفته ما جاءت فقط بتصور جدید لدوره و إنّ علمیة، و علیمیة التّ التّ 
من دوره التقلیدي كمالك للمعرفة لیمیة التعلمیة، إذ تحول تصورا واضحا لدور المعلّم في العملیة التع

الحشو إلى دور لقین، و الرؤوس الفارغة بواسطة التّ ءمستحوذ على الحقیقة العلمیة، همُه الوحید ملو 
م بفعل النظرة الجدیدة التي تحملها المقاربة الجدیدة لدور المعلّ و 2.»المقوّمالموجه والمنشط والمحفز و 

مین تأهیل المعلّ ظر في سیاسة تكوین، وتدریب و ربوي إعادة النّ ظام التّ ما على القائمین على النّ اكان لز 
مساهما في إنجاحها.علیم الجدیدة فیكون داعما لها و مع سیاسة التّ واحتى یتجاوب

سم یلعب دور المسیر للق«دریس انطلاقا من المقاربة بالكفاءات یقتضي من المدرّس أن التّ إنّ 
تعلمیة، ویتعرف على علیمیة الّ یجي الذي یحلّل المواقف التّ اتبیر الاستر الخبدور المخطط و شبیها

من بین المستویات أو المحاور الأساسیة ذه همن هذا المنطلق كانتو 3.»مختلفةاللامیذ التّ حاجیات 
تربیة ، فسعت وزارة الّ لأساتذة من خلال التكویناحركیة لتها الإصلاحات الجدیدة، كفاءة و التي شم

من علیمیة الثلاثةالمراحل التّ وأساتذةإلى إقامة دورات تكوینیة لمعلميالإصلاحاتالوطنیة مع بدایة 

.129التطبیق، ص اسم عاشور، المنهج بین النظریة و راتب ق- 1
الجزائر، مجلة الممارسات اللغویة،ل في اللغة العربیة من منظور المقاربة  بالكفاءاتسیواني عبد المالك، (تجدید التحصی- 2

.109ص

.93، ص1، طمحمد بوعلاق، مدخل إلى المقاربة بالكفاءات3
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فالمعلمتأهیلهم للتدریس بالكفاءات، أجل فع من كفاءاتهم المهنیة منالرّ ، و أداءاتهمأجل تحسین 
لامیذ، حاثا إیاهم على ، منشطا للتّ منظما للوضعیات«بالمقاربة بالكفاءات مطالب بأن یكون 

یكون المعلم مدربابقدر ماالمختلفة للمعرفة، و في المصادر يقصالتملاحظة والتشاور والتعاون و ال
علیم مهمة التّ لأنّ 1.»علیمیة ستكون حاجته أكثر إلى ابتكار وضعیات التعلمبحاجة إلى الوسائل التّ 
هو ما یفرض على و ،لوصول إلى المعلومات بنفسهام و مین على كیفیة التعلّ الیوم هي تدریب المتعلّ 

التقنیات الحدیثة و أن یتبنى الأسالیب المباشر) و التلقین (تعلیم التقلیدیة م التخلي عن أسالیب الالمعلّ 
فاءات م بالكمین، فالمعلّ تعلّ دوره أكثر فاعلیة و تأثیرا في المهو ما من شأنه أن یجعل م، و في التعلّ 

التخطیط للدّرس مسبقا من خلال تحدید الأهداف الحصة بشكل جید، و استثمار وقتمُلزم بإدارة و 
كذا الواجبات المنزلیة. كما تحرص قویم و التّ الأنشطة المصاحبة و و الوسائل المعینة على تحقیقها،و 

الظروف فلا یقلل من شأن حالات و في كل الضرورة أن یكون المعلم إیجابیا بالكفاءات علىالمقاربة 
مات شخصیة متمیزة یستطیع بها كفاءات تعلیمیة وسذي«، فتوفر المعلمفكرة یطرحها التلامیذأي

ومداركهم ، وتوسیع مفاهیمهم یعمل على تهذیب شخصیتهم، و الطلاب بالخبرات المتنوعةإكساب
یضمن بنسبة ذلكفإنّ 2.»إمكانیتهاالمحتمل في المقررات الدراسیة وفي أنشطتها و یكمل النقصو 

نجاح الإصلاحات ككل.علیمیة، و العملیة التّ كبیرة نجاح
م جهوده على تنمیة الكفاءات من خلال بیداغوجیا فمن خلال بیداغوجیا الكفاءات یركز المعلّ 

نجاز المشاریع.وإ الإدماج
م في المقاربة بالكفاءات: إنّ المعلّ 

تعددت مصادر المعرفة تنوعت وسائلها و ركیز على المعارف، ذلك لأنّ مدعو إلى ترك التّ -
أشكالها.

.علیمیة بدل الاكتفاء بتقدیم المعارف للوضعیات التّ منظم-

manifest.univ.ourgla.dzتطویر المناهج، ( مدخل إلى التطویر التربوي)، - 1
.399تعلیم التفكیر، ص، المنهج التربوي و دي عزیز إبراهیممج- 2
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الابتكار في إلىمیة المختلفة ستكون حاجته أكثر علییكون بحاجة إلى الوسائل التّ بقدر ما-
بیداغوجیا حتى غة العربیة أن یكون مهیأ علمیا و لهذا على معلم اللّ و 1.الأفكار التعلیمیة

معلم اللغة العربیة أن تتوفر فیه ثلاثة شروط ىفعل.یتمكن من تأدیة مهمته كما یجب
أساسیة هي: 

o م اللغة أن كیف یمكن لمعلّ إلاّ أساسي، و شرطغویة، وهو الملكة اللّ اكتسبأن یكون
لا یستعملها استعمالا سلیما.وهو نفسه غیر متحكم فیها و ،م لغةیعلّ 

o ّالحاصل في المجال اللساني حتى طورم اللغة العربیة على درایة بالتّ أن یكون معل
میكانیزمات تعلیمیة اللغات مما یساهم في إنجاح العملیة حكم في آلیات، و یت

التعلیمیة. 
o ون ذا أن یك2.العادات اللغویة الخاصة بتعلیم اللغة العربیةأن یمتلك المهارات و

دریس كما ینبغي أن یكون متمكنا من مهنة التّ عمق معرفي في مادة تخصصه و 
ت العامیة كالأمازیغیة أثناء م اللغة العربیة أن یبتعد عن توظیف اللهجاعلى معلّ 

الفصحى التي العربیة باللغة د نفسه على التدریسبل یجب أن یعوّ تنفیذ الدروس،
میذه على تحقیق المهارات اللغویةمن أجل مساعدة تلا،تراعي قواعد اللغة العربیة

المناهج الجدیدة الكتابة، فإنّ فإذا كانت المقاربة السابقة تركز على القراءة و 
م النطق، لذالك یجب أن یعمل المعلّ إلى ذلك تركز كذلك على السماع و بالإضافة

ممارسة اللغة العربیة ممارسة فعلیة.حدث و علّم للتّ تعلى إتاحة الفرصة للم
عتماد طرائق التدریس الحدیثة: إ)4.4

علیه قبل كل شيء من أجل تركز كل الجهود علم، و تولي المقاربة بالكفاءات الاهتمام الأكبر للمتّ 
الوجدانیةنمو یشمل جمیع نواحي شخصیته المعرفیة له،مثالينمو تحقیق ، و تنمیة شخصیته

تثمین المعارف المدرسیة«لتحقیق ذلك تسعى المقاربة بالكفاءات إلى الاجتماعیة، الحس حركیة، و 
اكتسابالتي تمكنهم من وظیف في مختلف مواقف الحیاة، فالمعارف هي الوسیلةجعلها صالحة للتّ و 

.27وزو، ص نوال زلالي، كتب القراة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي، بحث ماجستیر، جامعة تیزي- 1
.27ص و، نوال زلالي، كتب القراة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي، بحث ماجستیر، جامعة تیزي وز - 2
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د سواء، حیث أصبح الأول منشطا م على حالمتعلّ م و تغییر دور المعلّ نظرا لو 1.»الكفاءات المستهدفة
فالتعلم وفق المقاربة ،عن تعلماتهمسئولام فاعلا ومشاركا و موجها للنشاطات، في حین أصبح المتعلّ و 

قدراته العقلیة وضع المتعلم أمام مشكلات حقیقیة ینمي من خلالها من خلال بالكفاءات لا یحدث إلا ّ 
توظیفها بشكل و مهاریة مختلفة عقلیة ووجدانیة و هدف إلى تحقیق أهداف تالتيمن خلال الأنشطة

فعال في حیاته. 
القدرة على حلّ المشكلات یستلزم التخلي عن میة التفكیر و ن تنتؤكد المقاربة بالكفاءات على أو 
دیثة، كالتعلیم عن دریس الحتعویضها بأسالیب التّ و ،قلیدیة المقیدة لحریة التعلمالتّ دریس التّ طرق 

التحلیل التي تمكنهم بهدف الارتقاء بتفكیر المتعلم واكتسابهم عادات التفكیر و المشاریعطریق الحوار و 
العربیة على نجاز المشاریع، لهذا تحرص المناهج الجدیدة الخاصة باللغةشكلات وإ من حل الم

تعلم من أجل دفعه حول المالاهتمامضرورة اعتماد المعلم على الطرائق النشطة التي یتمحور فیها 
لة الناقطریقة التدریس هي الأداة أو الوسیلة «. إنّ الإبداعبالتالي دفعه إلى نحو الممارسة، والانجاز و 

منسجمة مع عمر و ،علیميللموقف التكلما كانت هذه الطریقة ملائمة والمهارة، و للعلم والمعرفة 
تبني و دریس،لهذا تحث المقاربة بالكفاءات على تنویع طرائق التّ 2.»كانت ذات فاعلیة أكثرالمتعلم،

كفاءاته المختلفة ویقولإنماءمساعدته على م من أجل المتعلّ شطة التي تتوجه إلى ق التدریس النّ طرائ
اس التربیة البیداغوجیة في وقتنا الراهن لیس أن نقدم إنّ أس«محمد الطاهر وعلي في هذه النقطة 

إنّما أن نخلق لدیهم الحاجة إلى تفسیرها للتلامیذ تفسیرات حول الظواهر، وهذا أیا كان مجالها، و 
لهذا تتبنى 3.»شاطللوصول إلى ذلك لابد من الاعتماد على بیداغوجیا النّ و فس بالاعتماد على النّ 

م أمام علم بالممارسة من خلال وضع المتعلّ شاط التي تقوم على التّ بیداغوجیا النّ المقاربة بالكفاءات 
ركیز على بالتّ جعلها تتمحور حول تعلمه یف كفاءاته و وضعیات حقیقیة أو شبه حقیقیة تمكنه من توظ

جیاهو ما تفتقده بیداغو و ،معارفه ومهاراتهءلمیذ عضوا مشاركا في بنابذلك یكون التّ م، و جهد المتعلّ 
لمیذ لا یتعلم إلا من التّ شاط أهمیتها باعتبار أنّ تستمد بیداغوجیا النّ الإلقاء في المقاربة السابقة. و 

ل لامیذ بتنفیذ المهمات أو أن یسترسلیس أن یلزم التّ «المعلم دور للهذا فإنّ ینجزه بنفسه، و خلال ما
بوا أو یمیزوا ویقارنوا یجر بالتفكیر بمعنى أن یفرضوا و الكلام بل وظیفته هي السماح لهمفي الشرح و 

2012خلال مذكرات التّخرج، منشورات مخبر الممارسات اللغویة، یج أوریدة، مستوى التحلیل اللغوي عند الطلبة من قر - 1

.32ص 
.58ص، أطروحة دكتوراونوغي اسماعیل، تعلیم اللغة العربیة في المرحلة الثانویة من خلال النظام الجدید، - 2
.112، صكفاءاتمحمد الطاهر وعلي، الوضعیة المشكلة التعلیمیة في المقاربة بال- 3
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علیمیة هي وظیفة تتماشى مع التعلیم بالوضعیة المشكلة التّ و 1.»یتخذوا القراراتویعمموا ویستنتجوا و 
توظیف وتجنید معلومات شاط التي تعمل علىباعتبارها الأداة التي توظف في بیداغوجیا النّ 

دریس  فتوظیف طرائق التّ ل للوضعیات التي تقترح علیه،یجاد الحلو م من أجل إمهارات المتعلّ و 
من شأنه أن یسهم في اكتشاف  القدرات اللغویة لدى التلامیذ نون اللغة العربیةشطة في تدریس فالنّ 

الممارسة الفعلیة لهذه  ركیز على هذا بالتّ من جهة، والعمل على تنمیتها وصقلها من جهة أخرى، و 
لا یتعلمون الكلام دون أن یتكلموا و الأطفال لا «یتماشى مع القاعدة التي تقول بأن ما هوالفنون، و 

دخلا مناسبا للتدّرب ت الأطفال السابقة تعتبر مار بفخ2.»ینجحون في إدارة حوار دون التّدرب علیه
ل هذا من خلال استغلاو ،الحدیثو عبیر ربیة بطریقة صحیحة من خلال التّ على استخدام اللغة الع

اللغة من أجل بلوغ الغایة من الحدیث، وتدریبهم على مهارات ىم السابقة لجذبهم إلخبرات المتعلّ 
تجنب اللحن في ة اللسان و إقامو ،هنظام اللغوي في الذّ النّ إرساء«تعلیم اللغة العربیة التي تتمثل في 

كتب كان واضح المعنى، مستقیم العبارة، جمیل الأسلوب حسن أوم أو قرأ ، فإن تحدث المتعلّ الكلام
م إلى الممارسة الفعلیة لما یتلقاه من أجل تنمیة فتحقیق هذه الغایة یكون بدفع المتعلّ 3.»الإلقاء
: التي تتمثل فياللغویة الأساسیة و كفاءاته
اللغة)إتقانواصلیة ( الكفاءة التّ -
التفكیر)الكفاءة المنهجیة ( تطویر منهجیة-
الكفاءة التكنولوجیة (اكتساب المتعلم القدرة على استعمال المنتجات التكنولوجیة الموجودة -

م بالوسائل عملیة التعلّ إرفاقاصة في انجاز المشاریع أین یتطلب خو 4في محیطه 
حها شطة التي تقتر م من الطرائق البیداغوجیة النّ تمكین المعلّ علیمیة والتكنولوجیة الحدیثة و التّ 

علیمیة الخاصة باللغة العربیة. المناهج التّ 
العنایة بالكتاب المدرسي: )5.4

ةمییجعة المناهج التعلالقد سعت وزارة التربیة الوطنیة من خلال الإصلاحات الجدیدة إلى مر 
دید الكتب المدرسیة قد شملت هذه العملیة تجعلیمیة الجدیدة، و لسیاسة التّ بما یتماشى مع اتحدیثهاو 
عتبر الكتاب المدرسي الأداة البیداغوجیة یعلیمیة. و التّ غة العربیة) الخاصة بكل مرحلة من المراحل الل(

.119المرجع نفسه، ص - 1
.63، دار المیسرة، ص 2010، الأردن، 2علي أحمد مدكور، تدریس اللغة العربیة، ط- 2
.81ص، الثانویة من خلال النظام الجدیدتعلیم اللغة العربیة في المرحلة، ونوغي اسماعیل- 3
.99، ص مدخل لمقاربة التعلیم بالكفاءاتمحمد بوعلاق،- 4
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من حیث سواءعلیمیة التي تترجم ما جاء في المنهاج م فیه الوحدات التّ تظتنالذيالتي تمثل الوعاء 
التي یسعى المنهاج إلى ربویة الأهداف التّ و ،مطریقة عرضها على المتعلّ و ،علیمیةالمحتویات التّ 

ه أهمیة بالغة لأنّ الكتاب المدرسي یكتسي، لهذا كیفیة تقییمهاوالكفاءات التي یستهدفها و ،تحقیقها
من الوسائط الأساسیة رس والرسوم والصّور، و منهجیة الدّ التي تضم بكیفیة منظمة المواد و الوسیلة«

ومات التي ه یتضمن المعللأنّ ،ربویةفالكتاب المدرسي هو جوهر العملیة التّ 1.»لتلقي المعارف
علیمي تتمثل أساسا في تحدید ما ینبغي تدریسه وظیفة الكتاب التّ و .كیفاستدرس للتلامیذ كّما و 

لامیذ من خلال الكفایات المعرفیة التي یقدمها لهم.للتّ 

تحدیث الكتب یر و تبني المقاربة بالكفاءات إلى تعیعلیم معالتّ ربیة و لقد سعت وزارة التّ و 
طباعة الكتب مقتضیاتالنواحي بمراعاة فنیات الإخراج و المدرسیة الخاصة باللغة العربیة من جمیع 

و هو أهم شي. نتمبالفیما یتعلق أیضا ، و (إخراج الكتاب)

یكون تصمیم الكتب فمن الناحیة الشكلیة، عملت اللجنة المكلفة بإخراج الكتب على أن 
أسس مدروسة من خلال مراعاة الجوانب التالیة: علیم اللغة العربیة مبنیا وفق ضوابط و المخصصة لتّ 

طبع به الكتب.اختیار نوعیة جیدة للورق الذي ت-
.طهاابو ضالتقید بشروط الكتابة و -
في تأثیرهالرسوم التوضیحیة نظرا لأهمیتها، و الحرص على أن تتضمن الكتب الصور و ا-

المتعلم. 
الألوان المناسبة في إخراج الكتب المدرسیة خاصة الموجهة للمرحلة واختیارتوظیف -

. الابتدائیة
العنایة بحجم الكتاب بالمقارنة مع المادة العلمیة التي یحتویها كل كتاب.-

25، 24صالح بلعید، (مضمون اللغة العربیة المدرسي في القرن الواحد و العشرین)، أعمال الملتقى الوطني المنظم في 1

.343النفسي لتطویر اللغة العربیة، ص، الجزائر، مركز البحث العلمي و 2002نوفمبر 
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العربیة اللغة أما من ناحیة المتن، فتتمحور مظاهر التجدید في كتب لشكل، و هذا من ناحیة ا
في النقاط التالیة:

هو تحدید أنماط أساسیة لنوع النصوص التي یتم التعامل ترجمة الكتب لمفهوم التنمیط، و -
ي...)، سردي حجاجيمعها في كل مرحلة تعلیمیة (قصص

بیداغوجیا شاط و بالمكتوب: نظرا لتركیز المقاربة بالكفاءات على مفهوم النّ الاهتمام-
المشروع.

لات مختلفة.ان خلال إدراج نصوص توثیقیة تتناول مجتنویع النصوص م-
.علیمیةاعتبار النص محور كل النشاطات التّ -
تأسیس الوحدات التعلیمیة على المشروع من خلال الانطلاق من نص یعكس النمط الذي -

یراد تعریف التلمیذ به.
1.تأسیس الوحدة التعلیمیة على مفهوم الترابط بین جمیع الأنشطة التعلیمیة-

المنهاج قة المتینة بین الكتاب المدرسي و تضح لنا العلامن خلال مظاهر التجدید هذه، ت
ج من خلال ما یتضمنه من الأهداف ، فالكتاب المدرسي مرتبط ارتباطا عضویا بالمنهاالتعلیمي

، لذلك نلاحظ من خلال هذه التي تم بناء المنهاج على أساسهعلیمیةالمقاربة التّ التوجهات و و 
لتوجیهات التي تبنتها الوزارة الكتب المدرسیة الخاصة باللغة العربیة قامت على أساس اظاهر بأنّ الم

نیة المتمثلة في المقاربة بالكفاءات. الوط

التقویم المستمر للمتعلمات: )6.4

ما في مه، فهو یشكل عنصرا الي علمَا قائما بذاتهربوي في وقتنا الحقویم التّ لقد أصبح التّ 
علیها المنهاج الدراسي، لذلك یعتبر یبنىنات الأساسیة التي أحد المكوّ ولة، و ديربویة لأالتّ ظومة المن
نا من معرفة تطور السیرورة في الوقت نفسه وسیلة حكم تمكّ لامیذ، و الة لقیاس نمو التّ أداة فعّ «قویم التّ 

شریفة غطاس، (معالم التجدید في كتب اللغة العربیة للمرحلة الابتدائیة))، جامعة الجزائر، الكتاب المدرسي في المنظومة - 1
.57،58، ص 2007نوفمبر 25و 24التربویة الجزائریة (أعمال الملتقى الوطني المنظم في 
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الحكم على مدى وصول العملیة قویم یفید في المجال التعلیمي فيالتّ لهذا فإنّ 1.»علمیةالتعلیمیة التّ 
المعیقاتو كذلك الكشف عن مختلف الموانع  وتحقیقها لأغراضها المختلفة، و ،علیمیة إلى أهدافهاالتّ 

المعیقات.و غلب على هذه الموانع اقتراح الوسائل المناسبة للتّ و ،التي تحول دون الوصول إلى ذلك

تغیرت أیضا ،المقاربة بالكفاءاتم بتبنيالمتعلّ و ،مالعلاقة بین المعلّ النظرة إلىنتیجة لتغیر و 
إنّما هو تقویم تعدیلي تكویني و ،إجرائيإشهاد مجرد«قویم التي لم تعد یة التّ ملظرة إلى عمعها النّ 

مدرسة في تنمیة جملة من القدرات م داخل الیهدف إلى تبین جدوى التعلمات التي یتلقاها المتعلّ 
بعدما كانت ،مقویم أداة فعالة تستخدم في خدمة التعلّ بهذا المفهوم یصبح التّ و 2.»ةالكفایات المستدیمو 

بزملائه في القسم، أي رتبة المتعلم مقارنةسابقة تتمثل أساسا في الكشف عن وظیفته في المقاربات ال
أحد ما لهذا لا یخفى علىحصل علیها كل تلمیذ. و ائج التي تصنیفهم حسب النتمتعلمین، و انتقاء ال

م في تحقیق نتائج نجاح  أو فشل المتعلّ نّ لامیذ، إذ إإجحاف في حق الكثیر من التّ نیف منلتصا
لكن قد یرجع سبب فشله إلى وجود عیوب في أسلوب تنفیذ المتعلم وحده، و مسؤولیةإیجابیة لیست 

ككل.دها أو إلى المنهاج الدراسي المناهج (المعلم) أو إلى عدم واقعیة الأهداف التي تم تحدی

لم بالنجاح أو الفشل في ظلّ المقاربة الجدیدة یتعدى مجرد الحكم على المتعلهذا أصبح التقویم 
مساعدة «قویم متمثّلا أساسا في ، فأصبح بذلك الهدف من التّ علم نفسهامن عملیة التّ لیصبح جزءا 

أخطائهم و باستغلال محاولاتهم بشكل مستمر،تعلیم الدرج في أحد على التّ ناءدون استثلامیذ التّ 
الكشف فیكون التقویم أداة التشخیص و 3.»تنشیط مراكز اهتماماتهم، و دوافعهمإیقاظكذا ونجاحهم و 

النقائص لاستدراكن أن تحصل أثناء عملیة التعلم وأداة جوانب الضعف التي یمكو عن مواطن الخلل
إلى التصور المناسب لطرائق تعلمه من نقائصهم للوصول ن خلال استغلال أخطاء التلامیذ، و م

یسعى التقویم في ظل لهذه النظرة الحدیثةوفقا ، والعمل على إزالتها. و خلال التكفل بهذه النقائص
السیاسة التعلیمیة الجدیدة إلى تحقیق الأغراض التالیة: 

.176صبالكفاءات، مقاربة التدریس ني،خیر الدین ه- 1
www.startim.comترنتاف إلى بیداغوجیا الكفاءات ( الأنالتقویم في النظام التعلیمي ( من بیداغوجیا الأهد- 2
.6ص)،التقویم في المقاربة بالكفاءات(وضعیة الإدماجیةمحمد الطاهر وعلي، ال- 3
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لمساعدته المتعلمین على مضىإلقاء نظرة على ما بلى الوراء تحسین نوعیة التعلم  بالعودة إ-
تطویر قدراتهم. 

التحقق من تدرجهم.حكم في مكتسباتهم و ة على درجة التّ المصادق-
نجاز مهام عقلیة معرفیة ذات دلالة.الحكم على مهارتهم في إ-
یستطیعون إنجازه.إظهار ماعما اكتسبوه و منحهم فرصة الكشف -
.إخفاقاتهمعوامل و واقعیة عن أسباب نجاحاتهمقة و جعلهم یتساءلون بدّ -
1.نتاجات زملائهم لیتدربوا على تحمل المسؤولیةإ تكلیفهم بتقویم إنتاجهم و -

المعلم تساعده بشكل كبیر على إرساء مة في ید مهأداة فة لمختالأنواعه بتقویم بهذا یصبح الّ و 
تقویم إلیها المقاربة بالكفاءات من وراء التي تصبوولتحقیق هذه الأغراضم.الموارد لدى المتعلّ 

ا ، بیداغوجیا المشروع) لهذا نجده تقویمبحل مشكلاتالتعلمات لا بد من تبني بیداغوجیا النشاط 
، فهو عملیة مستمرة یتعرف من خلالها وفهمه بالدرجة الأولى،كفاءتهیركز على أداء المتعلم و 

،تطور كفاءاته المستهدفةأي مدى نمو و ،سیرورة التعلیماتسواء على مدى م على حدّ المعلّ م و المتعلّ 
من خلالها الموارد علم ح وضعیة تقویمیة یوظف المتّ افبعد كل مقطع تعلیمي (درس) یقوم المعلم باقتر 

دى تمكنه من الكفاءات المستهدفة یقوم المعلم على ضوئها بتقویم مالدّرس، و التي اكتسبها من خلال
من معارف لغویة كسبهماإظهارم على معرفة قدرة المتعلّ «التقویم لیس بهذا یكون الهدف منو 

القلم بل هو تقویم نوعي یركز على أدائه اللغوي و توظیفه في دام اختبارات تعتمد على الورقة و باستخ
قویم الموارد بعد إرسائها مباشرة حیث یتم ت2.»كتابةقراءة ومشافهة و الأشكالسیاق التواصل المتعددة 

، وتقویم تحكم التلامیذ ، مهارات)لموارد اللغویة المختلفة ( معارفیقوم بإرساء اعلى مدار الأسبوعو 
إنماؤهانشیر إلى أن هناك كفاءات یمكن أن یدوم الكفاءات، و ینتقل بعدها المعلم إلى تقویم فیها، و 

تقویمها من خلال ما یقدمه المتعلم أثناء حل مثل الكفاءة الختامیة، والتي یتم سنة دراسیة كاملة 

9، صالتقویم في المقاربة بالكفاءات)الإدماجیة (الوضعیة ،محمد الطاهر وعلى- 1
، مخبر 2014دد كفاءات" الجزائر الع" التجدید التحصیل في اللغة العربیة من منظور المقاربة بالسیواني عبد المالك- 2

111تیزي وزو، ص ، الممارسات الغویة
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یكون و ،وضعیة مشكلة (وضعیة إدماجیة) یبین من خلالها قدرته على تجنید الموارد بشكل مدمج
.ذلك إما في نهایة الفصل أو نهایة السنة

لغة العربیة من أسالیب تقویمه لأنّ م المعلّ ع و تحرص المقاربة بالكفاءات على ضرورة أن ینو 
ة عن مستوى المقرر الدراسي لا یعطى صورة صادقب واحد أو في نهایة و التقویم القائم على أسل

المقاربة الكفاءات، لهذا تتبنى یمكن معرفة مدى تحقق الأهداف، وتجسد الي لابالتّ و ،المتعلم
هي: وقت الذي یجري فیه و الغرض منه و قویم وفق البالكفاءات ثلاثة أشكال من التّ 

م موارد المتعلّ الوقوف على هدف إلى یمي، و ی:  یكون قبل الفعل التعلشخیصيتّ القویمالتّ - 1
لاحق.منها  قبل الانطلاق في التعلم العلى كفاءاته الختامیة قصد تدارك الناقص قبیلة و ال
أي م على التعلمیهدف إلى مساعدة المتعلّ إرساء الموارد، و أثناء ینجز: و كوینيقویم التّ التّ - 2

إنماء الكفاءات. إرساء الموارد و 
الغرض منه الوقوف على حصیلة مكتسبات مي، و ی: ینجز بعد الفعل التعلالتحصیليالتقویم - 3

تقویم مدى نمو الكفاءة و ،المتعلم بالتأكد من مدى تحكمه في الموارد الضروریة لإنماء الكفاءة
1ذاتها.

أن علیهیجب ما إنّ لا یعتمد على نوع واحد فقط، و لتحقیق هذه الأغراض على المعلم أنو - 4
أكثر دقة لهذا یجب أن یكون ، و تقویمه أكثر موضوعیةیعتمد الأنواع الثلاثة حتى یكون

اه التقویم كما بینلیة التعلم، لأنّ مع تخطیطه لعمملیة التقویم التي یجریها متزامنةتخطیطه لع
سابقا هو جزء من عملیة التعلم نفسها.

لم یسبقجدیدةاختیار وضعیة مشكلةیجب على المعلم أن یحرص في كل مرة علىكما - 5
لأن التعامل مع مشكلات تعود ،قبل أو سبق و أن واجههاوأن تعامل معها التلمیذ من

أن أنتجه ، و لن تكشف عن كفاءات جدیدة بقدر ما یكون مجرد تكرار لإنتاج سبقعلیها 
قویم لأنّ السیر الجید لعملیة التّ ضر شكالات التي تعتهذه من أهم الإو ل، لمیذ من قبالتّ 
هم (بما فیها أسئلة البكالوریا) أشكال التمارین التي تطرح علیعلى أنواع و لامیذ قد تربوا التّ 

.22، 21ص ، خیر الدین هني، مقاربة التدریس بالكفاءات- 1
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خاصة مع انتشار الكتب الخاصة (الحولیات) التي یعتمد علیها المعلم في بناء أسئلة و 
ي تدریب أبنائهم على حل المشكلاتعلیها الأولیاء فهي الكتب نفسها التي یعتمد ویم، و قالتّ 

نوع الأسئلة التي تطرح عون شكل و یتوقو ،ن على أنماط طرح الأسئلةدیلامیذ متعو فأصبح التّ 
یعمل أن و ،ضعیات جدیدةعمل في كل مرة على اختیار و یعلیهم، لذا ینبغي على المعلم أن 

على تنوعها قدر الإمكان. 



منهاج اللغة العربية للسنة الثالثة ابتدائي:لثالفصل الثّـا
.الحجم الساعي المخصص للغة العربیة)1
أهداف تعلیم اللغة العربیة في السنة الثالثة)2
شروط تنفیذ المنهاج)3
أهدافهاالأنشطة و )4
المحاورالمحتویات و )5
تحلیل الإستبانة )6
الاقتراحاتالتوصیات و )7
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ة:غة العربیّ ص للّ اعي المخصّ الحجم السّ )1

هو الابتدائينة الثالثة من التعلیم غة العربیة في السّ جم الساعي المخصص لتدریس اللّ حإنّ ال
:عربیة المختلفة على النحو التاليتوزع على نشاطات اللغة ال،سا) أسبوعیا9تسع ساعات (

الحجم الإجماليعدد الحصصالأنشطة
ساعات86تعبیر شفوي / كتابةقراءة  / 

د145محفوظات
د 145تعبیر كتابي (تحریر).

تصحیح التعبیرنشاط الإدماج (
)الكتابي، المشاریع

د30ساعة و 21

ساعات.129المجموع

فیه التنسیق والانسجام بین القراءة والتعبیر ه النشاطات وفق ترتیب منطقي یراعىدم هذوتق
م ت الوزارة نشاط الإدماج في آخر الأسبوع حتى یتمكن المتعلّ ولقد برمج1الشفوي والتواصل والكتابة
المهارات التي اكتسبها في الأیام الأولى من الأسبوع.و ،من أن یوظف المعارف

ي السنة الثالثة خلال السنوات الأولى أشیر إلى أن الحجم الساعي المخصص للغة العربیة فو 
خفیف ، ولكن تم تعدیل شبكة المواقیت موازاة مع تد)15ساو11(الإصلاحات كاناتبعتالتي 

في العمل  وفق الشبكة الجدیدة مع بدایة الموسم البدءتم و ،ة العربیة الخاص بهذه السنةمنهاج اللغ
ن أي بتخفیض قدره ساعتی،ساعات أسبوعیاتم تقلیصه إلى تسع ، حیث 2012–2011الدراسي 

مین حیث یشتكون وربع أسبوعیا، ولقد لقي هذا التعدیل الكثیر من الانتقادات خاصة من قبل المعلّ 
غة العربیة في ظل خاصة إذا علمنا بأن حصص اللّ ،ضیق الوقت المخصص للغة العربیة

لها في الشفوي والكتابة تقدم كالتعبیرو : نشاط القراءة مثلا،الإصلاحات یتم فیها الربط بین حصصها
وبالتالي على تحقیق الكفاءات المستهدفة التلامیذ استیعابیؤثر سلبا على ، وهو ماحصة واحدة

من هذه النشاطات.
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م القدیم (المقاربة نا بین الحجم الساعي المخصص للغة العربیة لنفس السنة في النظاوإذا قارن
اءات ) نجد بأنه قد تم مقاربة بالكففي ظل الإصلاحات الجدیدة ( الي الحجم الساعبالأهداف )، و 

جراء رافق تقلیص عدیل في رزنامة المواقیت كإتثلاث ساعات أسبوعیاّ. ولقد جاء هذا التخفیفه بـ
تها في ترقیة النشاطات اللاصفیة إلى رغببالإضافةالوزارة للزمن الدراسي الیومي وبالتالي الأسبوعي 

في آخر . ورافق هذا التخفیض في الحجم الساعي تخفیف ةالإبداعیة البدنیة والفنیة و كنشاط الریاض
ت أثناء ظختلالات التي لوح، وهذا بهدف معالجة الاحذف عدد من الدروسأیضا بالمضامین 

:وهذا بهدف،الأولى التي طبقت فیهاالتطبیق المیداني للإصلاحات في السنوات 
سي للتلامیذ العمودي التام للمضامین المعرفیة للمناهج خلال كامل المسار الدراالانسجامضمان -

.لمفاهیمياة في التدرج هممالفوارق البغرض تجنب التكرار، و 
المعلومات التي لا تشكل وحذف كل المفاهیم أو ،التركیز على المعارف الأساسیة للمادة-

بلیة ضروریة للتعلمات اللاحقة.مكتسبات ق
بین المضامین المقررة في المنهاج مع الحجم الساعي المخصص لكل مادة.التلاؤمإحداث -
بع تخفیف لهذا أت1والثانوي،المتوسط، و الابتدائيل بین المراحل التعلیمیة الثلاثة: فصضمان التم-

خر في الحجم الساعي للمواد.المنهاج الدراسي تخفیف آ

الثة:نة الثّ في السّ غة العربیة أهداف  تعلیم اللّ )2

ا على العملیة التربویة وأكثرها تأثیر ،ج التربويهالأهداف التربویة أهم عناصر المنتعتبر 
ونجاح الإصلاحات ،میةوعلى ضوئها یتم تقییم مدى نجاح أو فشل العملیة التعلیمیة التعلّ ،بأكملها

هداف التي تم تحدیدها الأ. ومنهاج السنة الثالثة في ظل الإصلاحات یقوم على مجموعة منككل
رسته البیداغوجیة ام أو المربي وممفالذي یوجه عمل المعلّ ،مقاربة الجدیدةها وفق الورسم معالم

افهد) 60هذه السنة نحو ستین (التعلیمیة التي یبلغ عددھا في الیومیة داخل القسم هي الأهداف
بل قد ،في عدد قلیل من الحصصولا،یتم تحقیقها في حصة واحدةالأهداف التعلیمیة لا«وهذه 

9، ص2011سنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، جوان ، منهاج المدیریة التعلیم الأساسي،ربیة الوطنیةوزارة الت-1
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، حیث یمكن أن ، ولا بنصوص معینةبط بسندات محددةتر تفهي لا یستمر العمل بها طوال العام،
میة في الحصة یم أن یتابع عددا من الأهداف التعلكما أنه یمكن للمعلّ تسلط على أي سند أو نص،

1.»الواحدة

لأهداف العامة لتعلیم اللغة العربیة الخاصة بتلامیذ ولقد قامت وزارة التربیة والتعلیم بتحدید ا
(ملمح خروج عنوان:والتي جاءت في المنهاج الخاص بهذه السنة تحت ،السنة الثالثة ابتدائي

على:یكون المتعلم قادرًا الابتدائيالمتعلم) ففي نهایة السنة الثالثة من التعلیم 
وثلاث.اثنتینیتراوح عدد وحداتها اللغویة بین برة لنصوص ملائمة عالقراءة المسترسلة والم- 1
الخاصة.عطاء معلومات عنها بطریقته إ المقروءة و فهم النصوص - 2
البناء للتعبیر عن المشاعر والمواقف والأفعال تامةتنظیم خطابه الشفوي بتوظیف جمل - 3

والوقائع.
تحریر نصوص متنوعة یتراوح عدد سطورها من سبعة إلى عشرة أسطر استجابة لتعلیمات - 4

وعلى ضوء هذه الأهداف تم ،أو وضعیات ذات دلالة بتوظیف موارده المختلفةواضحة
:في نهایة السنة على النحو التاليتحدید الكفاءة الختامیة 

كتابیة متنوعة یغلب علیها الطابع ( أن یكون قادرا على فهم وإنتاج نصوص إخباریة شفویة و 
.ردي)السّ 

ثنینبمظهرین اابتدائيتعلیم اللغة العربیة في السنة الثالثةالأهداف، یتمیزمن هذه نطلاقاوا
هما:
ترسیخ المكتسبات اللغویة المحققة في السنتین الأولى والثانیة.تثبیت و - 1
والمعطیات، بالإضافة إلى التدریب ثراء هذه المكتسبات بالتوسع في تناول المفاهیم وإ دعم - 2

فانه من الضروري الوصول ،ومن ثمة،ل والبحث عن المعلوماتعلى طرائق العم
مختلف یتعلق باستعمالوخاصة منها ما،إلى التحكم في الكفاءات المقررةبالمتعلمین

2011، جوان،الوثیقة المرافق لمنهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي،الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسيبیة ر وزارة الت-1

.8ص
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المساعي الفردیة للبحث عن المعلومات یجادإرائق التي یتدربون بواسطتها على الط
1.صیاغتها شفویا وكتابیاوإعادةومعالجتها وتنظیمها 

ب على آلیات القراءة (فك ییتجاوز مرحلة التدر «اللغة العربیة في هذه السنة تعلیملهذا فإنّ 
الاستفادة، وإدراك محتویات النصوص، و إلى قراءة النصوص قراءة مسترسلةترمیز الكلمات والجمل)

قراءة وسیلة للوصول أنّ الى المتعلم في هذه السنة أن یدرك ومن هنا علمنها معرفیا ووجدانیا ولغویا.
إدراك العالم الذي حوله كما أنّه من الضروري أن یتیح الدرس اللغوي التحكم في ، إلى المعرفة

بي، والشفوي وفي وضعیات الكتابشقیةفرص استعماله في التواصلوإتاحة،الرصید اللغوي المقرر
2.»ذات دلالة

بدقة ها أهداف تتسم بالوضوح والدقة بحیث تعبر عن الهدفوما یلاحظ على هذه الأهداف أنّ 
ما من و و الخلط بینها، وه،و بالتالي بعدها عن الغموض في تحدید المفاهیم،مل قراءات عدةتتحلا

، وهذا ءات في نهایة السنة عند التلامیذالكفام لمدى تحقق المعلّ تقییمشأنه أن یسهل من عملیة 
لتي أجمع علیها  ام القدیم ( المقاربة بالأهداف)، و المسطرة لنفس السنة في النظاالأهداف على عكس 

لا تعبر عن  الهدف بدقة بالإضافة تفتقر للدقة، وأنها أهداف غیر واضحة و أهداف المختصون بأنها 
إذا أخذنا ، و كمثال  على ذلك غة  الأهدافها  صیاعلى ضوئتالمفاهیم التي تمخلط بین إلى ال

تدریب «صیاغته على النحو التالي: الذي تمتءة في النظام  القدیم، و الهدف الخاص بنشاط  القرا
3.»التلامیذ على الأداء  المناسب

ظ من خلال هذا الهدف  أنه غامض، وغیر محدد بشكل  واضح ، ولا یشیر إلى الهدف فنلاح
) المناسب (القراءة أو الكتابة، فحتى  كلمة الإشارة إلى المقصود  بالأداء هل هي قة، حیث لم یتم بد

لیست في محلها. 

17، ص2011وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي، منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، جوان - 1

.9المرجع نفسه، ص- 2

.85ص)، 1996تعلیم الابتدائي ( القدیم منهاج السنة الثالثة من ال،مدیریة التعلیم الأساسي،التربیة الوطنیةوزارة - 3
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على النحو التالي: هنفسالهدففتمت صیاغةالمنهاج الجدیدأما في 

اللغویة بین اثنین وحداتهاالمعبرة لنصوص ملائمة یتراوح عددالقراءة المسترسلة و «
1.»ثلاثةو 

ه حیث تم تحدید الأداء في صیاغت، والوضوح الهدف أنه یتسم بالدقةفالملاحظ على هذا 
المعبرة. سترسلة و هو القراءة  الموتم تحدید الأداء المناسب و هو القراءة.المقصود و 

یه هذه الكفاءة أو هذا الهدف من خلاله تتحقق فوضع سقف للحجم الذي أوكما تم تحدید 
أخیرا أشیر إلى أن الأهداف التي تم و . ةثلاثتراوح عدد وحداتها بین اثنین و التي یالنصوصهي و 

أن كل الأنشطة الخاصة السیاسة، و قاربة بالكفاءات تعكس طبیعة هذه تحدیدها في ظل سیاسة الم
لى تحقیق الأهداف التي إالبیداغوجیة التي یتم اعتمادها تصبوالطرائقو ،باللغة العربیة والوسائل

منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي. جاءت في 

شروط تنفیذ  المنھاج: )3

یحتاج إلى وسائل بتدائي الخاص بالسنة الثالثة من التعلیم الااللغة العربیةإن تنفیذ منهاج 
الكتاب المدرسي.و »التربویة بالسندات «فیما یعرف ة حددتها وزارة التربیة الوطنیة أساسیقاعدیة 

تنقسم إلى قسمین: و السندات التربویة:.1
.سندات تربویة رسمیة-
.سندات تربویة خاصة-

عن وزارة التربیة الوطنیة، والتي تعهد درة الصاالسندات «لسندات التربویة الرسمیة فهي: أما ا
المعتمدة حالیا في ظل والسندات التربویة2.»إلى لجان متخصصة تتولى إعدادها وتألیفها

لتربیة الوطنیة التربویة التي باشرتها وزارة االإصلاحاترافقت الجدیدة هي سنوات جدیدة الإصلاحات
رسمیة في: المناهج الجدیدة، الوثیقة المرافقة لكل منهاجالسندات ال، وتتمثل هذه 2003منذ مطلع 

.13وزارة التربیة الوطنیة ،مدیریة التعلیم الأساسي ،منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي ص- 1
.8، الجزائر،ص2014مارسات اللغویة، منشورات مخبر الم، ةلتربویمجموعة من المؤلفین، دراسات تقویمیة للمستندات ا- 2
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الخاصة بمختلف عداد البطاقات الفنیة إهي عبارة عن سندات تساعد المعلمین فيو ،مینأدلة المعلّ 
إعداد تدرجات سنویة تتضمن توزیع المقررات الدراسیة  على أسابیع كما تمّ ،الوضعیات  البیداغوجیة

السنة الدراسیة. 

التعلیم خاصة بكل مرحلة من المراحل الدراسیة في سندات أما السندات الخاصة، فهي 
أن یطلع علیها فهم  سیاسة المقاربة بالكفاءات. م بعدهو ما یتیح للمعلّ الابتدائي، و 

على سند اعتمدتالمقاربة بالأهداف) فإنها لسابقة (  المقاربة بالمضامین، و في المقاربات اأما 
هو البرنامج الخاص لكل سنة. و ،واحدتربوي 

المنهاج: - 1

لوغها في نهایة السنة بالمراد ، وعلى الأهداف والمرامي التربویة یحتوي على المقررات الدراسیة
، كما یعرض المنهاج شبكة لتي من شأنها تحقیق  تلك الأهدافالبیداغوجیة االثالثة، وكذا الطرائق 

كما یتضمن كذلك  ملمح ،لتدریس الموادالمخصص ، والحجم الساعي التقویم الخاصة بالسنة  الثالثة
التي یسعى المنهاج إلى الكفاءات الختامیة و ج بالنسبة لتلمیذ السنة الثالثة، الدخول وملمح الخرو 

م. كلها  تمثل عناصر تجعل معالم  العملیة التعلیمیة واضحة بالنسبة للمعلّ تحقیقها، و 

نوي: التدرج السّ - 2

هي عملیة كانت سیة، و السنة الدراالدراسي على أسابیع المقرر ة  جدیدة، تتضمن توزیع هي وثیق
غالبا و »التوزیع السنوي«: البرنامج  السنوي في وثیقة تسمىكان یوزعق  المعلم، إذتقع على عات

. أما التدرج السنوي فهو توزیع أقرته 1باطیةوالاعتیطغى علیه طابع العشوائیة التوزیع  هذاما كان
والمرحلیة ،وزارة التربیة الوطنیة آخذة بعین الاعتبار التّدرج في تحقیق الكفاءات القاعدیة منها

والختامیة.
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المدرسیة:الكتب - 3
الإصلاح ووفق البرنامج الرسمي طلخاستجابةاءكتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة: وهو كتاب ج-

:"كتابي في اللغة العربیة " ویندرج ضمن مقاربة بالكفاءات، وجاء تحت عنوانوهو مبني على ال
تعبیر كتابة،وهو كتاب شامل لكل النشاطات اللغویة (قراءة،»ریاض النصوص«سلسلة 

ي....).شفو 
كراس النشاطات اللغویة:- 4

لكل وحدة بحیث خصصت ،الوحدات المبرمجة في كتاب القراءةوهو كتاب یغطي كل المحاور و 
لغویة ثلاث صفحات تهدف إلى بناء كفاءة معینة.

أهدافها : الأنشطة و )4

في ظل الإصلاحات الجدیدة ابتدائيإنّ أهم الأنشطة التعلیمیة المقررة على تلامیذ السنة الثالثة 
الأهداف تتمثل في نشاط القراءة التي تبنت بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات كبدیل عن سیاسة المقاربة بو 
إلى مفهوم كل نشاط قبل أن نتطرقالأناشید. و ظات و المحفو ة والتعبیر الشفوي والكتابة و المطالعو 
لمقاربة الجدیدة افالنشاط في ظل ،المقاربتینمن وجهة نظر كلاأهدافه نشیر إلى مفهوم النشاط و 

1.»في العملیة البیداغوجیة له الدور الأساسيالمتعلم في مرتبة الصدارة، ویعطممارسة«هو

أنّ مفهوم التعلیم في ظل سیاسیة المقاربة بالكفاءات عبارة عن نشاط ونلاحظ من خلال ذلك
في ظل سیاسیة المقاربة أما مفهوم التعلیم،وممارسة یومیة یقوم بها المتعلم داخل القسم أو خارجه

لم والفرق بین المواد الدراسیة إلى ذهن المتعمجرد نقل للمعارف والمحتویات أو ، فهو بالأهداف
أنّ مفهوم في حین،الإنجاز والبناءلممارسة و إذ أنّ مفهوم النشاط یوحي بمعاني ا،واضحالمفهومین 

والتلقي وتكدیس المعلومات في عقول التلامیذ فیظالتحالنشاط یوحي بمعاني المادة كمقابل لمفهوم
مكانیاتهم الفردیة والجماعیة.لإو ،رغباتهملو ،میولهملدون مراعاة 

.55مجدي عزیز إبراهیم، المنهج التربوي وتعلیم التفكیر، ص - 1
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والمطالعة:القراءة )1.4

ل الدراسي في یووسیلة أساسیة للتحص،ة وسیلة مهمة لتبادل المعلومات والأفكارتعد القراء
ویتم بشكل سهلااإلینا نشاطعملیة معقدة رغم كونها بالنسبة كنشاط یعتبر . والقراءةمختلف المواد

التي تؤثر في عملیة القراءة الاستعداداتالقراءة تتطلب توفر مجموعة من أنّ ممارسة ،إلاّ تلقائي
تشترك فیها میكانیزمات سمعیة «فهي عملیة معقدة لأنّها العقلي والجسمي والعاطفي،كالاستعداد

وتنمو هذه المیكانیزمات مع نمو ،عرفة الأصوات وفهم معاني الكلماتوبصریة وحركیة تهدف إلى م
1.»الطفل

فبعدما كانت القراءة ، بحاث التربویة الحدیثةلأولقد عرف مفهوم القراءة تطورا جوهریا بفعل ا
عبارة عن نشاط عقلي فكري تهدف إلى تمكین المتعلم من القدرة على التعرف على الحروف 

التعرف على الرموز ونطقها «أوسع وأشمل، وهوالآن أصبح المفهوم .سلیماّ والكلمات ونطقها نطقاّ 
وتمكین القارئ من استخدام وأفكار والتفاعل معها،وترجمة هذه الرموز إلى ما تدل علیه من معان 

نتفاع بها في المواقف ما یفهمه من القراءة وما یستخلصه منها في مواجهة مشكلات الحیاة والا
لهذا جاء ،المناهج الحدیثةتتبناهوهو المفهوم الذي 2.»القارئ وسلوكهوبالتالي تعدیل أفكار الحیاتیة 

إنّ المتعلم ینبغي أن یدرك في هذه السنة أن القراءة «:لتعلیم الابتدائيفي منهاج السنة الثالثة من ا
التجوال في الآفاق والسیاحة في الأرض و حولهملأي إدراك العا،ل إلى المعرفةوسیلة للوصو 
أسئلتهمیعزز إقبال المتعلمین على القراءة والمطالعة عثورهم على نصوص تجیب على البعیدة...وما

فبعد أن یتخطى التلمیذ في السنتین الأولى والثانیة جمیع الصعوبات التي یجدها 3»وتثیر فضولهم 
فإنه في السنة ،، وتمكن من أصوات اللغة العربیةفي القراءة وتعوده على رموز الكتابة المختلفة

ایتثقیف وركنا أساسأداةالقراءة اوهي مرحلة تكون فیه،الثالثة ینتقل إلى مرحلة أخرى أكثر أهمیة
سة التعلیم اوهذا بحكم أهمیتها البالغة حیث أصبحت القراءة في ظل سی،من أركان تعلم اللغة العربیة

إملاء تراكیب،على اختلاف أنواعها (صیغ،ودروس اللغة لسائر نشاطاتمحورًا ومنطلقا الجدیدة 
.تعبیر شفوي وكتابي )

53جمیلة راجا، دراسة تحلیلیة نقدیة لكتاب اللغة العربیة للسنة الأولى من التعلیم المتوسط، بحث ماجستیر، ص - 1

. 12و11ص ، دار الثقافة، عمان، 2005، 1، طالقراءة والكتابةطرق تعلیم الأطفال ،هشام حسن- 2
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:وذلك من خلالالقصوى لهذا النشاطم أن یعطي الأهمیة ولهذا على المعلّ 
الجدي في درس القراءة.التفكیرالتحضیر المحكم و -
ضبط مراحل المطالعة وتفهم الهدف من كل مرحلة.-
ثم تكلیف التلامیذ بالقراءةتوالوق،م حسن الأداءقراءة نموذجیة معبرة یراعي فیها المعلّ بالبدء-

ویحرص على البدء بأنجب التلامیذ وأكثرهم قدرة على القراءة.
م أن لا یعتبر هذه ویجب على المعلّ ،والاهتمام بتقویم النطق والخط،مراقبة قراءة التلامیذ الفردیة-

تطلب عملاً جدیا بل هي حصة أساسیة ت،، والجلوسفیها للراحةكنالحصة حصة ثانویة یر 
الاعتباروالإرشادات بعین ،م أن یتقید ویأخذ بهذه النصائحوعلى المعلّ 1،ویقظة مستمرةوإرشادًا 

حتى یتغلب الأطفال على كل الصعوبات التي تواجههم أثناء ممارستهم لهذا النشاط.
الأهداف التي یسعى إلى و عن الكفاءاتالابتدائيولقد جاء في منهاج السنة الثالثة من التعلیم 

نوان الكفاءات القاعدیة والأهداف التعلیمیة.عتحقیقها فیما یتعلق بنشاط القراءة تحت 
القراءة والمطالعة:)1

الأهداف التعلیمیةالكفاءات القاعدیة

لعادیة االنصوصیقرأ -
داء والنصوص الأدبیة بأ

جید.

دون تردد.یقرأ الكلمات الجدیدة -
یقرأ النصوص قراءة مسترسلة.-
یقرأ النصوص قراءة معبرة.-
یستظهر النصوص المحفوظة بأداء جید.-

غیر لغویة لتحدید معاني الكلمات یستخدم  قرائن لغویة و -یقرأیفهم ما-
الجدیدة

مهما كانت الأدوات  الحكایة یتعرف على شخصیات -
المستعملة للدلالة علیها ( أسماء، نعوت، ضمائر...) 

المكانیة. و الزمنیةبیئتها یحدد أحداث الحكایة و -

. 7ص، 2011جوان،،منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائيمدیریة التعلیم الأساسي، ،وزارة التربیة الوطنیة- 1
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یتعرف على المجموعات الإنشائیة ( العناوین ، الفقرات...) -
یعید بناء المعلومات الواردة -

في نصوص القراءة. 
.یحدد علائق بین الجمل-
.یحدد علائق  ضمن الجملة الواحدة-
.یقدّم معلومات عن النّص-
یلخص  النّص بشكل عام. -

یستعمل المعلومات الواردة -
في نصوص القراءة.

أسئلة ت النص  لمقاصد مختلفة ( إجابة علىیستعمل معلوما-
إنجاز نشاط.

1.یفهم  الأسئلة و ینفذ التعلیمات لإنجاز أعمال شتى-

أو یهدف إلى تجوید السنة یركز نلاحظ من خلال هذه الأهداف أن نشاط القراءة في هذهو 
المعبرة  و ،سلةالقراءة المستر دفعهم نحو و ،راءة من خلال حثهمأثناء القتحسین أداء التلامیذ و 

ما من شأنه أن یمكنه من هو وإدراك ما یقرؤونه. ،لهم مع الحرص على فهمللنصوص التي تقدم
هنا بالكفاءة  المقصود ، و مختلفةغراض ومقاصد شاط  في أاستغلال مكتسباتهم من هذا النتوظیف و 

التي لها مات  الأساسیة ( أهداف التعلم) و على مجموعة من نواتج  التعلتركز «القاعدیة أنها كفاءة 
دقیقة في نص القراءة  فهذه مثلا: یقرأ معلومات واضحة و 2.»بالوحدات الدراسیة  مباشرةعلاقة 

الكفاءة  تسمى بالكفاءة القاعدیة. 

: هداف التالیةإلى تحقیق الأنشاط القراءة حسب المنهاج الجدید، یهدف و 

إلى جزیئاته.تجاوز ذلك، و المعنى الكلي للنصا المتعلم القراءة المسترسلة التي یتمثل فیه- 1
اللغوي.تنمیة رصید المتعلم المعرفي و - 2
الوجداني لدى المتعلم. تنمیة الجانب الاجتماعي  و - 3

. 11ص،2011،جوان، منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي،مدیریة التعلیم الأساسي،وزارة التربیة الوطنیة- 1

85، ص ن هني، مقاربة التدریس بالكفاءاتخیر الدی- 2
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1.احترام علامات الترقیمالقراءة و آلیاتاستكمال التحكم في - 4

التي ةنشاطات اللغویالهذا النشاط باعتباره من بین أهم  إن هذه الأهداف تعكس بحق أهمیة 
تجوید ى (العمل على تحقیق هذا المسع، لهذا یستمر االمرحلة إلى إنجاحهتسعى المدرسة في هذه 

لأنها الأساس  ،التعلیم الثانوي)متوسط و الأخرى من التعلیم ( التعلیم الالقراءة) حتى في المراحل 
مكن من أي نشاط آخر الأنشطة  التعلیمیة الأخرى، فلا یمكن  للمتعلم أن یتالذي تبنى علیه سائر

المعرفة. و فتاح الذي من خلاله نكتسب العلم المآلیات القراءة التي تعد الأساس و دون أن یتحكم في 

خطة تنفیذ درس في نشاط القراءة. 
الأولالأسبوع 
قراءة النشاط:
العائلةالمجال:

الثالثةالوحدة: 
عفاف أم صغیرة. المحتوى : 

علامات الوقف، الفواصل وشرح احترامالقدرة على القراءة السلیمة، الكفاءة المستهدفة:
.الصعوباتلیل تذلإجابة على الأسئلة المطروحة و االكلمات الصعبة، و 
المدة: غیر محددة

دمیة. الوسائل:

. 17صنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، المرافقة لمنهاج السالوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي، الوثیقة وزارة التربیة - 1
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مراحل 
الحصة

مؤشر الوضعیة التعلیمیة  التعلمیة
الكفاءة

التقویم

مرحلة 
الانطلاق

تسأل الأستاذة المتعلمین
ما هي اللعبة التي تفضلونها ؟-
ما هي اللعبة المفضلة عند البنات؟ الدمى.-

كیف تلعب بالدمیة؟  تقلد دور الأم. 

یجیب على 
الأسئلة 

المطروحة

تشخیص  
یتذكر  

التعلمات 

مرحلة بناء 
التعلمات 

الكتب مغلقة.راءة نموذجیة، و تقرأ الأستاذة  النص ق-
الطفلة التي كانت اسم، ما اختیاریالا تسأل سؤاثم -

تلعب بالدمیة؟
36لب الأستاذة بعد ذلك بفتح الكتب صفحة تط-

.ملاحظة  الصور و التعبیر عنهاو 
تحت مراقبة المعلمة  القراءة الصامتة للمتعلمین -

.صحة القراءة الصامتة بطرح سؤالختبارإ
الدمیة لعفاف؟اشترىمن -
دمیة عفاف؟ما هي مواصفات -
یستحسن لمتعلمین، و من قبل اثم القراءة الفردیة -

یتم شرح المفردات الصعبة متعلم، و البدء  بأنجب
طرح الأسئلة من كل فقرة. و 

مساعدة ،  و علمة لتصحیح  الأخطاءمتتدخل ال-
لى النطق الصحیح للكلمات الصعبة المتعلمین ع

تدوّن فوق السبورة . التي و 
أهداها: قدّمها 

تغمض : تغلق.
الوجنة: الخّد

یسمع لقراءة 
المعلمة 

یجیب على و 
السؤال 

الاختیاري

یلاحظ 
الصور 

یعبر عنها و 

یب علىیج
الاسئلة 

یقرأ قراءة  
سلیمة خالیة 
من الأخطاء

یشرح 
الكلمات  

تكویني 
توجیه  +  

تنویع 
إثراء. و 
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طرح الأسئلة حول كل فقرة لمناقشة 
.مضمون النص

أین كانت عفاف تضع دمیتها عندما یحلّ اللیل؟ -
؟ماذا فعلت الدمیة في المغطس-
ماذا فعلت عفاف ؟-
لماذا بكت الدمیة؟-
كیف حضرت عفاف الحلیب ؟-
لماذا جهزت عفاف عربة لدمیتها؟-
لتناول  العصیدة؟أین أجلست عفاف دمیتها-
هل قضت عفاف یوما سعیدا مع دمیتها؟ -

الصعبة 
یوظفها في و 

جمل مفیدة

یجیب على
الأسئلة 

المطروحة. 

مرحلة 
استثمار 

المكتسبات 

.أنجب متعلمإعادة قراءة النص  من قبل-
الأفعال الموجودة في تطلب المعلمة تسطیر -

النص.
تطلب و ،لأستاذة بعض الكلمات من الفقرةتحذف ا-

من المتعلمین إیجادها. 

سطر على ی
ویجد الأفعال

الكلمات 
المحذوفة. 

تحصیلي 
یوظف 

المعارف. 

التي یحدد من الدّرس بالإعداد المسبق لخطة االجدیدة  ملزمم في ظلّ السیاسة یكون المعلّ و 
)الموضوع(المحتوى والمجال الذي یندرج فیه الموضوع، بالإضافة إلى تحدید النشاط خلالها نوع 

لتقویم الذي سیتبعه في كلّ نوع  اینجز فیها و التي الزمنیةلمدة اوالكفاءة المستهدفة من هذا النشاط، و 
الحسن للدرس. الجید والسیر اعد  المعلم على  الأداء ، فكل هذه العناصر من شأنها أن تسالحصة
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فوي و التواصل: عبیر الشّ التّ )2.4

. لا یقل أهمیة عن بقیة الأنشطة الأخرى المخصصة لهذه السنةیمثل التعبیر الشفوي نشاطا
الشفوي التعبیر الأولى التي تمكّن الفرد من التواصل مع أقرانه، فإنّ فباعتبار أن اللغة هي الوسیلة 

للطفل شیاء، فمن خلاله تتاح الخاصة للأنظرته ره وتصوراته و عن أفكاعد وسیلة الطفل للتعبیر ی
ه.أهوائو تهمیولاو تهااهتمامالكشف عن ة  الانطلاق و فرص

م لكي: الفرصة أمام المتعلّ التواصل قي هذه السنة إلى إتاحة ر الشفوي و یهدف نشاط التعبیو 
.تلقائيیعبر عن ذاته ومواقفه بشكل طبیعي و -
یة مما یساعده على التعبیر بطلاقة.اللغو ته ینمي ثرو -
مع الموضوع المطروح.یتلاءمیتعود على اختیار أفكاره بما -
یسمح له بإبراز شخصیته. مع المقام و یتلاءمیتعود على التعبیر عن هذه الأفكار بما -
بها رّ وضعیات یحتمل أن یمجع على توظیف مكتسباته اللغویة وغیر اللغویة في مواقف و یتش-

في حیاته. 
یتدرب على المبادرة والتدخل في الوقت المناسب وبالأسلوب اللائق.-
1به آداب الحدیث.طلالمشاركة في النقاش وفق ما یتأقرانه و یتشجع على الحدیث أمام -

رغباته بكل شجاعة من عن ذاته من خلال إبراز مواقفه وأفكاره و تمكین الطفل من التعبیرإنّ 
في سواءالحزم ه في مواقف تتطلب منه المبادرة و رأینفسه و ض یفر و ،یقوي شخصیتهشأنه أن
رسم فعال في بناء و الشفوي یسهم بشكل یاته الیومیة مستقبلا. فالتعبیر المدرسي أو في حمحیطه 

معالم شخصیة الطفل. 
التعلیمیة الخاصة بهذا النشاط على النحو التالي: الأهداف قد تم تحدید  الكفاءة القاعدیة و لو 

.13ص،2011، جوان، منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائيالأساسي، مدیریة التعلیم ،وزارة التربیة الوطنیة- 1
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الأهداف التعلیمیةالكفاءة القاعدیة

یفهم  ما یسمع
یفهم المعلومات التي ترد إلیه-
ردود فعل.یصدر في شأنها لومات المسموعة، و یتفاعل مع المع-
) الفصحىیمیّز السجلات اللغویة بعضها عن بعض ( الدراجة  و -

یختار أفكاره

التي تسهم في تحقیق نیة و ضوع، ینمي أفكاره  التي لها صلة بالمو -
التواصل

إنتاجه أو التعلیق قوله بشكل منطقي لترجمة أفعاله، ومواقفه و ینظّم -
على ذلك.

المحاورة مكانا في المناقشة و لنفسهیجد یكیّف قوله مع أقوال غیره، و -
البقاء في صلب الموضوع.بالاستماع والتحلي بالجرأة للتدخل و 

.تعمیقهاستمراره و لنقاش و یتدخل لضمان تقدّم ا-
یكشف  المراحل الأساسیة في الحكایة. -

یعبر عن أفكاره

.ذكریاتهتأثره و ه و ر عمشاعنیعبّر-
.یعبر عن ردود فعله-
.یعبر عن تجاربه-
.یكیّف التعبیر عن ردود فعله-
.یشرح ذكریاته-
.یستعین بوسائل التعبیر غیر اللغویة-
لها. تتمةیلخص حكایة مسموعة أو یبدع -
.أو لوحة أو حدثیعلّق على مشاهد مصورة -
یعرض وجهة نظر أو یصدر حكما.-

یطلب یعطي و 
المعلومات

.یصف واقعا من عدة جوانب-
یقارن بین مواقف من عدة جوانب.-
.یسرد تفاصیل حدث أو تجربة شخصیة-
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.ق نتیجة أو فعلا أو حلّ حكایةیسب-
.یطرح أسئلة للحصول على معلومات-
.الطلباتلأسئلة و یجیب عن ا-
.یعلّلیشرح و -
.یستظهر نصوصا قصیرةیحفظ و -
.یجلب أفكارا جدیدة-
1بال.قالاستغوي لتحسین التبلیغ  و لیسعى إلى إثراء رصیده ال-

الخاصة بالتعبیر الشفوي أنها تهدف إلى جعل التلمیذ  الكفاءات الأربعحظ من خلال هذهنلا
التي یكونلمشاركة في كل أنواع  النقاشات والحوارات االكلمة و في هذه المرحلة قادرا على تناول 

هو و ،ضوعالتي لها صلة بالمو عرض تجاربه السابقة و ،من خلال طرح أفكاره وتصوراته،طرفا فیها
من من خلال ما یسرده،بیر عن مشاعرهحتى یتمكن من التعبالنسبة للتلمیذ حقیقیة ما یمثل فرصة

المعلّم أن یختار مواضیع مستمدة  لتحقیق ذلك لا بد ته، و تجارب خاصة مرّ بها في حیاریات و ذك
التعبیر دون أن یقاطعه. و أن یفسح له المجال للتحدث من الواقع المعیشي للطفل، و 

، فإنه یتم إنجاز ف الخاصة بنشاط التعبیر الشفوي والتواصلهذه الأهدامن أجل تحقیق و 
رالتي یطرحها نص القراءة بموضوع التعبیربط الأفكار هذا بو ، القراءةحصص هذا النشاط في حصة

المكتسبات القبلیة التي یتوفرذلك بتوفیر مختلف الخبرات، و التوسع في أفكاره و تعبیر عنه و المن أجل
دة) الذي أدرج في المحور الأول نأخذ موضوع  (التلمیذة الجدیكمثال على ذلكعلیها التلمیذ. و 

الجنوب الجزائري (جانت) لتدرس مع جدیدة قدمت من طفلة التحاقهو موضوع یتناول و ،المدرسة)(
ن خلال التحاور مع النّص میمارس  التلامیذ  نشاط القراءة و ریم التي تسكن في الشمال، فبعد أن 

الذي جاء و ،ى ممارسة نشاط  التعبیر الشفويطرح جملة من الأسئلة حوله یتم الانتقال بعدها إل

.10ص،2011،جوان، منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي،مدیریة التعلیم الأساسي،وزارة التربیة الوطنیة- 1
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ذا المحور على شكل أسئلة مثیرة ومرتبطة بالنّص جاء نشاط التعبیر الشفوي في ه، و »أعبّر «بلفظ 
على النحو التالي: ذلك و ،بشكل مباشر

مدینتك؟اسمما -
بالنسبة إلى الجزائر؟أین تقع مدینتك -
ما هي الحیوانات التي نجدها في جنوب البلاد؟-
1ماذا یحد شمال الجزائر؟-

تجمیع  ة و استعادا أن تدفع التلمیذ إلى استحضار، و نلاحظ بأن مثل هذه الأسئلة من شأنه
لها صلة لتي أفكاره ارتبط بالموضوع، حیث یقوم باختیار القبلیة التي توالمعارف ،المعلومات

المتعلم من فدا، ّ جفي نشاط التعبیر الشفوي مفیدیعد إدراج مثل هذا النوع من الأسئلةبالموضوع، و 
ات (استحضار المكتسبات القبلیة) ، فهو یعطي المعلومهنفسالوقت ین في تمخلالها یؤدي مه

معارف جدیدة. یطلب ویتلقى معلومات و و 
وي یجب أن تكون مدعومة بموضحات ، إلى أن حصص التعبیر الشفونشیر في الأخیر

ففي المثال السابق تم ، النشاطتساعد التلمیذ على ممارسة هذا و ،ومشاهد تثري الحصة أكثروسائل و 
رسومات لأنواع الحیوانات اق الأسئلة بخریطة للجزائر تحوي تدعیم الأسئلة بموضحات تتمثل في إرف

التي تتواجد في الجنوب. 

ر الشفويخطة تنفیذ درس في التعبی

الأسبوع الأول
بسم االله الرحمن الرحیم

تعبیر شفويالنشاط:
الإعلام الآلي المحتوى:

مرتبیعبر بأسلوب منظّم و الكفاءة المستهدفة:
غیر محدودةالمدة:

.11ص، 2011العربیة  السنة الثالثة ابتدائي، جوان،للغةكتابي في امدیریة التعلیم الأساسي،،وزارة التربیة الوطنیة- 1
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صور عن مكونات الحاسوب. الوسائل:

مراحل الحصة
الوضعیة التعلیمیة 

التعلمیةو 
التقویممؤشر الكفاءة

الانطلاقمرحلة 

ذة تطلب الأستا-
ملاحظة صور 

لمكونات الحاسوب 
.التذكیر بأسمائهاو 

یسترجع 
المكتسبات 

القبلیة

تشخیصي 
یتذكر 

التعلمات

مرحلة بناء التعلمات

رافقت «تقول الأستاذة: 
مقهى أخوك الأكبر إلى 

دعاك للجلوس الانترنت، و 
»أمام الحاسوب

ماذا فعلت؟-
هل قمت بتشغیل -

الجهاز؟
ذلك؟كیف -
ماذا استعملت أثناء -

الكتابة؟
هل استغرقت -

الوقت في ذلك؟ 
لماذا؟

یجیب على
الأسئلة 

المطروحة

تكویني
توجیه

تتبعو 
إثراء.و 

مرحلة استثمار المكتسبات.

تدعوهم بعد -
الإجابة على 

الأسئلة إلى تكوین 
فقرة حول 

الموضوع، تاركة 

یركب و یحرر 
.فقرة

تحصیلي
یوظف 

المعارف.
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لهم المجال في 
.التعبیر الحر

یتم تسجیل -
الممیزة العبارات 

على السبورة.

الكتابة: )3.4

، لهذا تعد الكتابة أول نشاط یتم ن أهم وسائل الاتصال بین الأفرادبیتعتبر الكتابة وسیلة من 
لخطوط تركیز الاهتمام علیه عند دخول الطفل إلى المدرسة من خلال تدریبه على كیفیة رسم ا

مشقة كبیرة بسبب ندما یبدأ في تعلم الكتابة یلقى عالحروف، ونقل الكلمات والجمل، والطفل كتابة و 
عبر مراحل مختلفة من عمر الطفل عضلیة لهذا یستمر تعلیم  الكتابةأعمال عقلیة و ما تتطلبه من 

المستمرة. الدائمة و فیكتسب مهارة الكتابة بالممارسة 
والتي تدّرب ،جزءا معتبرا من آلیات الكتابةأن یكون قد امتلكالتلمیذ في السنة الثالثة یفترض و 

اتجاهات و احترام أوضاع م وإتباع السطر و القلیة كطریقة إمساك الثانعلیها طیلة السنتین الأولى و 
إلى تمكنه من أولیات التعبیر ضافة، بالإالحروف وكتابتها بشكل صحیحتصویررسم و و ،الحروف

الخترتیبها...ریر جمل وإكمالها و الكتابي كالقدرة على تح
یبدأ فیها المتعلم بالوعي «لأنها مرحلة ،أكثر أهمیةطفل إلى مرحلة في السنة الثالثة ینتقل الو 

الكتابة لتحقیق ستخداملاهنا ینبغي تنمیة میل التلامیذ من میة الكتابة في عملیة التواصل، و بأه
1.»الوسائل المناسبة.مختلف الأغراض وتزویدهم بالمهارات اللازمة و 

ن نشاط القراءة نشاط الكتابة في السنة الثالثة یتفرع إلى عدة نشاطات أخرى لا تقل أهمیة عو 
هي: و التعبیر الشفويو 

.الخط-

16ص ، 2011جوان، وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي، منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، - 1
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.الإملاء-
.التعبیر الكتابي-
التمارین الكتابیة. -

الخط: ) 1.3.4

بسرعة من وجمیل و كتابة بخط واضح التتواصل في السنة الثالثة عملیة تدریب المتعلم على 
السلیمة ط الكتابة یتقید بشرو ذلك أنخضمخلال كتابة نصوص معینة یطلب من التلمیذ في 

، والاستغلال الجید لمساحة الكلماتلحروف و الرسم الخاص بااحتراممع ، ومعنىنىمبالصحیحةو 
قروءمتقنیات الكتابة بخط جمیل و اكتسابمن هذا بهدف تمكینه مات الترقیم، و علااحترامالورقة و 

سة الكتابة باستمرار داخل القسم تحفیزه على ممار من خلال تحبیبه و هي كفاءة یكتسبها الطفل و 
لیس فقط عوامل النجاح بالنسبة إلیه،اب و خارجه. فتمكن المتعلم من الكتابة الجیدة تعد من أهم أسبو 

لهذا یستمر تدریب المتعلم  في هذه السنة على آلیات إنّما في كل مراحل تعلمه، ، و في السنة الثالثة
هذا بإتباع الطرق التالیة:  عملیة تحصیل المعارف  المختلفة، و الكتابة بخط واضح یسّهل علیه 

أن یستمر الحرص على توجیهه في رسم الحروف رسما حقیقیا داخل نسق الكلمة حتى .1
یتمكن من كتابة الكلمة بحروف متآلفة.

، مما یكفل الوضوح في اة المسافات اللازمة بین الكلماتابة الجملة مع مراعكتأن یواصل.2
وحدات موزعة في فضاء الورقة.نها إإدراكها من حیث 

أن ینتقل إلى مجال أوسع هو الفقرة، فیتعلم كیف یستهلها من حیث ترك البیاض الذي یعتبر .3
میزة لها ككیان داخل النص. 

1.أن یتحكم في الكتابة على السطر.4

لتعبیر الكتابي، لذلك هو من أولیات اي تعلیم  اللغة، و مة فحصص الخط من الأسس المهإنّ 
یة الإفهام، إن أهمیة الخط توازي الأهمنصیبا من الوظیفة الأساسیة ألا وهي الفهم و یجب أن یحقق «

19ص ، 2011جوان، وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي، منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي،- 1



الثة ابتدائي. لثالفصل الثالث                                                                                      منھاج اللغة العربیة للسنة ا

77

باكتساب معارف مح للتلامیذ لأنه أداة تثقیف تس، الاجتماعیةالحیاة المعطاة للقراءة في المدرسة و 
1.»تعلیم الخط یسیر جنبا إلى جنب مع تدریس القراءةنظرا لأهمیته فإنّ جدیدة، و 

لذلك بكل سهولة هم یكتبون بخط مقروء، و من تعلیم التلامیذ الخط هو جعلإن الهدف الأساس
الكتابة وط على المعلم أن یحرص على تدریب التلامیذ على الكتابة الصحیحة من خلال  التقید بشر 

أن السلیمة التي تتجسد، وتتحقق فیها القواعد والصفات الخاصة بكل حرف من حروف اللغة. و 
مراقبتهم عند ممارسته لیتمكن خلال حرصه على توجیه التلامیذ، و یعطي الأهمیة لهذا النشاط من

تصویبها. وف على الأخطاء التي یرتكبونها و من الوق
اللغة بشكل ریق نحو تعلم الكتابة بشكل خاص و ول الطنخلص إلى أن تعلیم الخط یعتبر أو 

ضروریا في العملیة التعلیمیة / التعلمیة عبر المراحل الأولى من ما و مهعام، لهذا یعد الخط عنصرا 
تعلیم. ال

ارات الأولیة هذا النشاط على أن یكتسب التلامیذ المهم أن یحرص أثناء تنفیذ لذلك على المعلّ 
ن لا یقلل من أهمیة هذا النشاط في المسار التعلیمي للطفل.أالخاصة بالكتابة، و 

: الإملاءنشاط ) 2.3.4

التعبیر الكتابي فمن خلال القراءة یتمكن ارتباطا وثیقا بنشاط القراءة و الإملاءیرتبط نشاط 
یمثل نص «، لهذا كل كلمات ذات معنىیكیفیة الربط بینها لتشالتلمیذ من التّعرف على الحروف، و 

الجمع بین الاحتفاظ  ى معالجة حتى یستطیع المتعلّمالقراءة منطلقا لرصد الظواهر التي تحتاج إل
ة ( البیاض، علامات الترقیم...)  تجسیدها كتابة مع احترام قوانین الكتابكال الكلمات في الذاكرة و بأش

الكتابة  ویسّهل عملیة الدخول في عالم ،لكتابة جدیدة على مستوى الشكلكل هذا یعتبر تأسیساو 
عنقیام التلمیذ بالتعبیرالإبداعیة یقصد بالكتابة و 2،»الإبداعیة التي یهدف إلیها التعبیر الكتابي 

ابعا من وجدانه.تعبیرا ن،ول الأشیاء التي تحیط بهانطباعه حوخلجات نفسه و ،أحاسیسه
نصوص التي على أن تكون المقاطع أو ال،یحرص المنهاج الجدید فیما یخص نشاط الإملاءو 

داف التعلیمیة الخاصة بالإملاء تخدم الأهمع مستواهم من جهة، و تتلاءمتقدم للتلامیذ مشوقة، و 

.43، ص 2006صالح بلعید، سنة شراف ر إیست، رسالة ماجنوال زلالي، كتب القراءة للسنة الأولى من التعلیم الابتدائي- 1
20وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي،  الوثیقة المرفقة لمنهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، ص - 2
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م أن یختار المقاطع من نصوص  كتاب القراءة یمكن للمعلّ و ، رصیدهم اللغوي  من جهة أخرىتثري و 
أو من نصوص المطالعة  المقروءة. 

ملاحظة الظواهر الخطیة علىتنمیة قدرة المتعلم «ملاء في هذه السنة إلى نشاط الإیهدف و 
أهمیة تكمنو 1.»تنظیم الكتابةعلامات الترقیم و استخدامكتابة الكلمات بصورة صحیحة، و تعلیمهو 

لهذا تركز دروس الإملاء ، مهما في نشاط التعبیر الكتابي خاصةدورا نشاط الإملاء في كونه یؤدي
التي یستخلصها المعلم من نصوص القراءة. ، و مشكلات التي تشكل صعوبة على المتعلمالعلى 

خطة تنفیذ درس في الإملاء
بسم االله الرحمن الرحیم

قواعد إملائیةالنشاط:
»يتشخیصتقویم «كتابة فقرة المحتوى:

.دون أخطاءكتابة الفقرة الكفاءة المستهدفة:
د45المدة: 

صور عن مكونات الحاسوب. الوسائل:
مراحل 
الحصة

التقویممؤشر الكفاءةالتعلمیةالوضعیة التعلیمیة و 

مرحلة 
الانطلاق

المتعلمین لماذا نكتب فقرة ما؟تسأل المعلمة 
نتبعه؟جب أن یالذي ما

ترك البیاض في بدایة الفقرة.-
، الاستفهام مات الوقف الفواصلوضع علا-

التعجب، ترك سطر في كل مرة. 

یجیب على
الأسئلة المطروحة

تشخیصي 
یتذكر 

التعلمات

مرحلة بناء 
التعلمات

أخذ الهدوء و من المتعلمین تطلب المعلمة -
الكراریس لتملي علیهم الفقرة كلمة بكلمة. 

متعلمین الكتابة وراء لب المعلمة من أحد الطت-

یستمع مرة -
ة للفقرة ثانی

یصحح -

تكویني
توجیه
تنویع 

13وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي، منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، ص - 1
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راسه بعد ذلك ینقل ما كتبه على كالسبورة، و 
بالأخطاء التي ارتكبها.

ل صغیر أذهب كل یوم إلى المدرسة أنا طف«
تساعدني أمي في حفظ دروسي، وهي ماهرة 

، وفي الرسم على الورق وكذلك أبي فإنه جدًا
»ا مبارع في صناعة الدمى إننا نعتز به

عند الانتهاء من الإملاء تقرأ المعلمة مرة -
أخرى الفقرة كاملة.

ها المتعلم الذي الأخطاء التي ارتكبیتم تسطیر -
یتم تصحیح الأخطاء كتب على السبورة، و 

جماعیا ثم فردیا.

إثراء.و الأخطاء  

مرحلة 
استثمار 

المكتسبات.

أحسن بین الصفوف لتختار الأستاذةتنتقل -
الآخرینتحفیز عمل لتستظهره على المتعلمین. 

تحصیلي
یوظف 

المعارف.

التمارین الكتابیة: ) 3.3.4

ترسیخ المعلومات و الطرق التي یتم خلالها تثبیت و تعد التمارین الكتابیة من أهم الوسائل أ
یتم تكلیف التلامیذ و الجدیدة، الإصلاحاتالمعارف التي یتلقاها التلمیذ طیلة الأسبوع في ظل و 

هي تمارین تتناول مواضیع بعد حصة التعبیر الشفوي والتواصل، و اءة أو بإنجازها بعد نشاط  القر 
معارف حول موضوعات مختلفة، لذلك تعد التمارین و ،ل ما تلقاه التلمیذ من معلوماتمتصلة بك

التعلمات التي تلقاهاالكتابیة من الطرق التي یمكن  إتباعها في سبیل تدریب المتعلم على توظیف 
التي على و التي تقدم لهم،ذ للدروس أو تقییم مدى استیعاب التلامیكما یمكن من خلالها قیاس 

.یذ ونمو الكفاءات  المستهدفةها یتمكن المعلم من الوقوف على نسبة تطور مستوى  التلامضوئ
یتم إنجاز حصة التمارین الكتابیة إما: و 
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في كراس  التمارین الخاص بكل تلمیذ.-
ان الوطني خاص بالتمارین الكتابیة صدّر عن الدیو كتاب «هو كراس النشاطات  اللغویة، و -

1.»القراءةمدعما لكتاب غویة لیكون متمما، و تم تخصیصه للنشاطات اللللمطبوعات المدرسیة، و 

التي جاءت في و ،المواضیع المقررة لهذه السنةو ،كتاب یتضمن تمارین تغطي كل المحاورفهو 
كل صفحة من هذه ، و ثلاث صفحات لكل وحدة تعلّمیةصلقد تم تخصیكتاب القراءة، و 

أفهم «محددة فجاءت الصفحة الأولى تحت عنوان حات تهدف إلى بناء كفاءة معینة، و الصف
التلمیذة (بنص القراءة التمارین التي ترتبط ، وتحتوي على مجموعة من الأسئلة و »نّص القراءة

ما یقرأ.لنصوص)  أي فهم ما یكتب، و اء كفاءة فهم المكتوب ( اتهدف إلى بنو )الجدیدة
لى بناء كفاءة التي تهدف إأما الصفحة الثالثة فتم تخصیصها للتمارین الخاصة بالكتابة، و 

ة الحروف  تمارین تتعلق بكتابتلامیذ ككتابة النصوص القصیرة، و السلیمة عند الالكتابة الصحیحة، و 
الكلمات.و 

تترسخ في تطبیق القواعد اللغویة حتىختلافها فرصة تتیح للتلامیذ تعد هذه التمارین على او 
الإملائیة مع مرور و تجنب الوقوع في الأخطاء اللغویة على شأنه أن یساعدهم منما هو أذهانهم، و 

الوقت. 
التعبیر الكتابي: ) 4.3.4

هي و الكلمات،والمقاطع و ،یر الحروفمن أهم ملامح تلمیذ السنة الثالثة تمّكنه من تصو إنّ 
التعبیر الكتابي یمثل واحدا لیة اكتسبها في السنتین الأولى والثانیة من تعلیمه الابتدائي. و مهارات قب

أساسا من خلال الكتابة الثالثة، وهو نشاط یقوم ویتجسد تعلیمیة الخاصة بالسنةمن أهم النشاطات ال
الخطوة الأولى هي با وثیقا إحداهما بالأخرى ارتباطالتي تعتمد على خطوتین مختلفتین ترتبط«و

الكلمات أو بالتعبیر الكتابي الحروف و تعلق الأمر بتخطیط ءسو ،القراءة والثانیة هي الكتابة نفسها
إلى السهولة الخطیة عدم الوصول ، و وسیلة تواصلیة ضروریة جدالهذا تبقى الكتابةو 2.»للغة

.1وزارة التربیة الوطنیة، كراس النشاطات اللغویة، ص- 1
لنفس جامعة الجزائر، معهد علم ار،یستد تلامیذ الطور الأول، رسالة ماجمشكلاتها عنمهارات الكتابة و ،بوزید صلیحة- 2
.31ص ، 1992علوم التربیة، و 
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ة الأخرى  للتلمیذ التحصیلات الدراسیلكتابة)  یعطل التعبیر الكتابي، ویجعل سرعة اوضوح الخط و (
الفهمو القراءة الكفاءة الخاصة بالتعبیر الكتابي مقترنة بمدى تحقق كفاءة قیتحقإنّ .ضعیفة كذلك

أبعدها أثرا في أداء المتعلم، إذ و التعلم شیوعاراءة والفهم تعد من أكثر صعوبات القدرة على القفعدم
غة تحدثا اللإنتاجعلى اللغة مسموعة أو مقروءة في عدم قدرته ل استقباز المتعلم عنینعكس عج«
لهذا یشكل 1.»مجالات الدراسة ومن ثم تنغلق أمامه مفاتیح المعرفة والتعلم في مختلف ،كتابةو 

) وكذا الكتابة كلا متكاملا، فالطفل إذ لم الشفوينشاط القراءة والتعبیر الكتابي بشقیه ( الكتابي و 
أن یرسمها أو بطبیعة الحال لن یستطیع ، فإنهیتمكن من استنطاق الحروف وقراءتها  قراءة صحیحة

عقلي فكري یهدف في «من هنا  یظهر الترابط بین القراءة كنشاط و أن یجسدها من خلال الكتابة،
قیام  «بیّن التعبیر الكتابي كنشاط آخر یقصد به و 2.»ابة إلى ربط لغة التحدث بلغة الكتأساسه
صلوا به  اتأوه أو سمعوه عما رأو انطباعاتهمو نفسهم، أخلجات ر عن أحاسیسهم و میذ بالتعبیالتلا

ي تنمیة قدرات فیسهم «فالتعبیر الكتابي نشاط في غایة الأهمیة فهو 3،»تعبیرا نابعا من الوجدان
وسیع تالتعبیر الهادف و خیاله من خلال تنمیةویده على الطلاقة في التعبیر، و تعالطفل التفكیریة، و 

4.»ترتیب أفكارهم ثروتهم اللغویة و تنمیة و ،ومعلوماتهم،خبرات التلامیذ

عن و ،عواطفهومشاعره و ،عن أحاسیسهفإذا كان التعبیر الشفوي  یمّكن الطفل من أن یعبر
الكتابي بدوره یمكّن التعبیر فقط، فإنّ أي عن طریق التحدث ،أفكار شفویامنكل ما یدور في ذهنه 

وفقا ، و لكن كتابیاعبیر عن نفس الأحاسیس والمشاعر والعواطف وكذا الأفكار، و ن التّ أیضا الطفل م
أهم «: الكفاءة ( التعبیر الكتابي) فإنللمقاربة بالكفاءات فإن الطفل أو التلمیذ لكي یتمكن من هذه

ذلك ،في هذا النشاط لیكون فعالا هو أن ینطلق من وضعیات حقیقیة أو شبه حقیقیةما یجب توافره
للتعبیره یجد متسعا، لأنّ میذ زادت رغبته في الكتابةللتله كلما كانت هذه الوضعیات دالة بالنسبةأنّ 

الانطلاق من وضعیات و ،یف ما تعلّمهیجد فرصة لتوظحیاته، و ته ومیوله وحاجاته و اهتماماعن 

.76، ص المرجع نفسه- 1
.11ص طرق تعلیم الأطفال القراءة والكتابة، هشام الحسن،- 2
.114ص المرجع نفسه،- 3
.115رجع نفسه ، ص الم- 4
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هو الوصول بالتلمیذ إلى و ،مع الهدف الأسمى من هذا النشاطأو شبه حقیقیة تتماشى تماما حقیقیة
ة الكتابة بالتالي ینمو لدیه المیل إلى ممارسو ، یسمح له بالوعي بشخصیتهنصه الخاص الذي إنتاج

یقصد بالوضعیات الحقیقیة أو و 1.»هي وسیلة من أهم وسائل التواصلفي أوسع معانیها من حیث
حولها أو یكتبوا عنها أن تكون یحررواالتي یطلب من التلامیذ أن شبه حقیقیة، أن تكون المواضیع

وقائع عاشوها أو أن تكون لها علاقة بأحداث و یه، و مواضیع مستمدة من المحیط الذي یعیشون ف
فلا یمكن أن نطلب ة عن الموضوعلو بسیطدیهم فكرة و بمعنى آخر أن تكون ل،سمعوا عنها مسبقا

شیئا لم یره من من الطفل أن یكتب عن قصة أو حدث لم یعشه أو لم یسمع عنه، أو أن یصف 
قبل. 

التعبیر الكتابي بنشاط الأهداف التعلیمیة الخاصةالتالي یوضح الكفاءات القاعدیة، و الجدول و 
وفق المقاربة بالكفاءات: 

التعلیمیةالأهداف الكفاءة القاعدیة

أفكارهیختار وینظم 

یحدد معطیات مشروع الكتابة ( القصد، الموضوع، المستقبل)-
) زمنیاحسب الترتیب المناسب ( منطقیا و ینظم أفكاره-
.لتولید الأفكارتجاربه ومطالعاته ر معارفه و یسخّ -
یصوغ نصا متصلا بالموضوع انطلاقا من أفكار محددة. -
التواصل.لنیةیصوغ نصا متناسبا یستجیب  -

یوظّف الكتابة 
لأغراض مختلفة

لتواصل.یستعمل  الكتابة وسیلة ل-
o یكتب رسائل
oیحرر بطاقات تهان
o یدّون مذكراته

یستعمل الكتابة وسیلة للتعبیر -
oیعبر كتابة عن رأیه
o أحاسیسه و مشاعرهیعبر عن

یستعمل الكتابة استجابة لتعلیمات واضحة-

.15الأساسي ، منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، ص التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیموزارة - 1
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oینقل خبرا
o یحرر حكایة موجزة
oینجز مشاریع كتابیة

یصوغ أفكاره

یرتب الكلمات بشكل صحیح لأداء المعنى-
یستعمل أدوات الربط-
ت من سلامة ما یكتبیستعین بغیره للتثباجع نصّه، و یر -
الموضوع البنیة و یستعمل مفردات دقیقة بالنظر إلى  -
یتجنب التكرار-
التحسین. یقرأ ما یكتب بنیة المراقبة والتصحیح و -

یلتزم بقواعد الإملاء 
ورسم الحروف 

الترقیمو 

جمیل یكتب بخط مقروء و -
یرسم الحروف وفق قواعد كتابة كل حرف -
حجم كل حرفیحترم شكل و -
یترك الفراغ المناسب بین الكلمات-
یحترم قواعد الإملاء-
الفعلیةو الاسمیةیحترم ترتیب عناصر الجملة -
یستعمل العلاقات التي تمیز الحوار-
ناالمزدوجتن االنقطت-
1التي تشیر إلى تغیّر المتكلمالنقطة-

یحتویها برنامج التعبیر الكتابي إنّ تحقیق هذه الأهداف مرهون بطبیعة وشكل المواضیع التي
التعلیمیة إذ نلاحظ من خلال الأهداف ،والمحاور لهذه الأهدافأي بمدى تجسید وترجمة المحتویات 

قة. لهذا فهي تحتاج إلى برمجة محتویات أو ها أهداف واضحة ومحددة بدّ الخاصة بهذا النشاط بأنّ 
نشاط التعبیر الكتابي بنصوص القراءة فإنّ رتباطونظرّا لاهذه الأهداف.ضیع تخدم بشكل مباشر موا

ط التعبیر علق بنشاهذه الأخیرة بدورها یجب أن تتماشى مع الأهداف التي تم تسطیرها فیما یت
فإنه لن أو حواري معینةعلى نصوص ذات طابع وصفي أولم یقف المتعلم الكتابي. فإذا لم یتلق

.12ص، 2011، جوان، منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي،ة التعلیم الأساسيمدیری،وزارة التربیة الوطنیة- 1
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لن وبالتالي والشروط التي ینبغي أن تتوفر فیه.،عن طبیعة النص الحواريتكون لدیه نظرة مسبقة 
یستطیع أن ینشئ نصا وصفیا أو حواریا.

على مساعدة التلمیذ مل والتمارین الكتابیة على اختلافها نشاطات تعالإملاء ویعتبر الخط و 
فالخط هدفه تحسین وتجوید الكتابة عند التلمیذ، أما ، وتمكینه من تحسین كفاءته في التعبیر الكتابي

ن التلمیذ من توظیف رصیده اللغوي وفقا لقواعد اللغة وقواعد الكتابة.نشاط الإملاء فیمكّ 
من أهم ما یرید المنهاج أن یصل «باعتباره لقصوى لنشاط التعبیر الكتابي،وبحكم الأهمیة ا

ه بإمكانه أن یتواصل ك یعني أنّ إذا وصل إلى إنتاج نصه الخاص فذلإلى تحقیقه، ذلك أن المتعلم
فإنّ التلمیذ المتمكن من نشاط التعبیر الكتابي من كل جوانبه سواء 1.»مع الآخرین عن طریق الكتابة

السلیمة أو من حیث دلالة هذه الكتابة واحترام قواعد تمكنه من شروط الكتابة الصحیحة و من حیث 
ن من اللغة.ه بطبیعة الحال تلمیذ متمكّ فإنّ ،وقوانین اللغة التي یكتبها

ها مرحلة یتوصل فیها التلمیذ لأنّ ،ة الثالثة مرحلة مهمة في المسار التعلیمي للطفلوتعتبر السنّ 
ج نصه الخاص انطلاقا من مكتسباته السابقة. إلى إنتا

:الأناشیدلمحفوظات و )ا 5

وهي نشاط لا المحببة عند التلامیذ،یعد نشاط المحفوظات والأناشید من النشاطات المهمة و 
فالمحفوظات تسهم بشكل كبیر في تكوین المتعلم على ، أهمیته عن باقي النشاطات الأخرىیقل

الوجداني، وهذا على النحو التالي:الاجتماعي و و جمیع الأصعدة على الصعید المعرفي والنفسي 
من الناحیة المعرفیة:)1

وبمعارف لغویة خاصة)تزود المحفوظات المتعلم بمعارف عامة (ثقافة عامة ومعلومات 
لهذا تم ،، وترفع من زاده المعرفيثقافتهير تعد منبعا حقیقیا لمعارف شتى تثلهذا2وخبرات مختلفة 

»الحلیب»«احینطبیبة «في هذا الإطار وتذكر منها الأناشید التي تصب اج عدد معتبر من إدر 
.»طان الصغیرالقب«،»في مطلع الربیع«و»الماء«و،»النجار«و

.21ص،الثالثة من التعلیم الابتدائي، الوثیقة المرافقة منهاج السنة مدیریة التعلیم الأساسي،وزارة التربیة الوطنیة- 1
.10صسنة الثالثة ابتدائي، الوثیقة المرافقة لمنهاج الوزارة التربیة الوطنیة مدیریة التعلیم الأساسي،- 2
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من الناحیة الوجدانیة:)2
الأطفال تنشئة روحیة ووطنیة وقومیة، فتزرع تنشئةفهي تسهم في ،الوحدانیةأما من الناحیة 

وتنمي فیهم الذوق ،شخصیتهمها تقويفي الناشئة خصال حب الوطن واحترام رموزه بالإضافة إلى أنّ 
. »الاحتفال بالعید«،»وطننا«. ومن الأناشید التي تندرج ضمن هذا الإطار نجد:الفني

:الاجتماعیةمن الناحیة النفسیة)3
ومن الأناشید التي ،قوي خیالهوتنمي أداءه الشفوي وت،فمن خلال الحفظ تتقوى ذاكرة الطفل

.»جیراننا«،»أمي جدتي«،»أرجوحتي «،»أغاني الرعاة«ل ضمن هذا الإطار نجد أنشودةتدخ
ویحفظهابنماذج أدبیة لیتذوقها الاتصالیتدرب الطفل على ،ومن خلال نشاط المحفوظات

:من خلال ذلك یهدف هذا النشاط إلىو 
تنمیة خیال المتعلم.-
تقویة ذاكرته.-
.یریة تساعدهم على التعبیر الجمیلتزویده برصید لغوي وأشكال تعب-
وحسن تمثیل المعنى.،الجیدءاالإلقتعویده على -
تربیته تربیة وجدانیة.-
1.المختلفةالإیقاعاته على تمییز تعوید سمع-

الأناشید نصف ساعة في السنة الثالثة لنشاط المحفوظات و ولقد خصص المنهاج الجدید في 
بحیث یكون الأسبوع الأول للمحفوظات والثاني للأناشید.كل خمسة عشر یوماً،

م على أن یدرك تلامیذه المعاني وحتى تتحقق الأهداف من هذا النشاط یجب أن یحرص المعل
ككتابة الأبیات على ،ي من شأنها أن تساعدهم على الحفظع الأسالیب التوإتبا،والقیم التي تتضمنها

الآخر.رص على التذكیر بهذا بین الحین و مع الح،وجماعیاالى التلامیذ قراءتها فردیو لیت،بورةالس

.15ص، 2011جوان،،نة الثالثة من التعلیم الابتدائيمنهاج السوزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي،- 1
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:روالمحاوالمحتویات) 6

وتعزیزها ،المختلفةیهدف التعلیم وفق المقاربة بالكفاءات إلى دفع المتعلمین نحو تنمیة قدراتهم 
العراقیل التي تواجههم فيو ،م مستقبلا بمواجهة كل الصعوباتمن خلال بناء كفاءات تسمح له

تحدیدها بالممارسة، كما هو الحال حیاتهم العملیة، وهذا من خلال ربط المحتویات المعرفیة التي تم 
یدة إلى الربط بشكل عملي بین وإنجاز المشاریع، لهذا سعت المناهج الجدالإدماجبالنسبة  لنشاط 

نعلم التواصل الأولى بین الأفراد، و اللغة تمثل أداة بحكم أنّ ،للتلمیذالاجتماعیةالمحتویات والحیاة 
والوصفالسردو خبار،الإشكال التالیة:یخرج عن الألا الكتابي)الشفوي أو( الخطاببأن ّ 

الخاص باللغة العربیة في هذه السنة إلى تلقین المنطلق سعى  المنهاج الجدید والمحاججة ومن هذا 
كتابیا. ة استعمال اللغة العربیة شفویا و ، خاصالدراسيالأنماط طیلة العام المواقف و هلامیذ لهذالتّ 

المحتویات المحاور و ة بالكفاءات تم تحدید في ضوء بیداغوجیا المقاربلتحقیق هذه الأهداف، و و 
مع الأخذ بعین الاعتبار ،التعلمیة الخاصة بالسنة الثالثةالتعلیمیة /دور حولها كل العملیات التي ت

بالمبادئ الحدیثة في تصمیم المناهج التعلیمیة. 
الإملاءو بشقیهتعبیر و تدریسها من قراءة المقررالثالثة جمیع الأنشطة السنة یشمل منهاج و 
إلى إلغاء صیة، التي تهدف النّ المقاربة علىغة العربیة وفق المقاربة الجدیدة یقوم تدریس اللو والخط،

عدة التلمیذ على عملیة بحیث یخدم كل نشاط الآخر قصد مسا، الحواجز بین الأنشطة التعلیمیة
الإدماج بین المعارف المختلفة. التحصیل، و 

ط، مع مراعاة الربط بین الأنشطة المحتویات الخاصة بكل نشاومن هذا المنطلق تم تحدید 
الشفوي عبیر محتوى التّ و ،عبیرالتّ مع محتوى یتلاءمو ،بحیث یكون محتوى نشاط القراءة یخدم

على مراعاة الترابط لهذا حرص مخططو المنهاج ،اط الإملاء ...إلخیتماشى مع محتوى نشالكتابيو 
السعي من درج في الصعوبة و هذا باحترام التّ یات الأنشطة اللغویة المختلفة، و التكامل بین محتو و 

ن هذه من منطلق أءات المستهدفة، تنمیة الكفا، و خلاله إلى توسیع آفاق  التلامیذ المعرفیة
هداف التي تم تسطیرها في ما هي وسیلة فقط لتحقیق الأإنّ ، و المحتویات لیست غایة في حدّ ذاتها

المنهاج وهذا على النحو التالي:
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لتراكیب: الصیغ وا)1

هدف في یب) بشكل عام، في ظلّ المقاربة بالكفاءاتالتراكیالصیغ و تدریس قواعد اللغة ( إنّ 
الكتابي لتعبیر بنوعیه الشفهي و خدمة اذه القواعد كأداة لخدمة المعنى، و الأساس إلى تسخیر ه

اكتساببذلك یتمكن المتعلمون من هذه القواعد كأداة في الخطاب، و اتخاذ«المراد من ذلك: و 
لهذا و 1.»إنتاجها وفق مواقف تعبیریة معینةص في القدرة على فهم الأقوال و لخالكفاءة النصیة التي تت

تحقیقه الهدف العام الذي یسعى إلى حویها منهاج السنة الثالثة تخدم اللغة التي یكلّ دروس فإنّ 
كتابیة متنوعة یغلب علیها الطابع السردي). فهم وإنتاج نصوص إخباریة شفویة و (وهو: 

فجاءت محتویات المنهاج فیما یتعلق بالصیّغ على النحو التالي: 
هن الضمائر المنفصلة: أنتن و -
النسوة، كنّ، هنّ.الضمائر المتصلة: نون-
أسماء الإشارة: هذان، هاتان، هؤلاء.-
شمال، شرق، جنوب، یمین، غرب: الجهاتوالزمانياظ الدالة على الفضاء  المكاني الألف-

، جانب، بجانب. ، خلف، حیثیسار
: اللذان، اللتانالأسماء الموصولة-
أدوات الربط: أو، أم. -
:  السین، سوفالاستقبالحروف -
: أین، بمن، إلى متى، إلى أین، لماذا. الاستفهامأدوات -
: قد + المضارع. الاحتمال-
: لكن.الاستدراك-
على التشبیه: یماثل.صیغ التشبیه: الأفعال الدالة -
یل: أفضل أن. التفض-
حروف الجر: عن، الباء-
جمع التكسیر. التثنیة والجمع: جمع المذكر والمؤنث السالمین و -

.137ص، 136، ص للسنة الأولى متوسط»اللغة العربیة«دیة لكتاب، جمیلة راجا، دراسة التحلیلیة نق- 1



الثة ابتدائي. لثالفصل الثالث                                                                                      منھاج اللغة العربیة للسنة ا

88

استعمال ألفاظ التقدیر: بعض، نصف، ربع.-
رویدا. التدرّج: شیئا فشیئا، رویدا -
، لولا، من.الشرط: لو-
النداء: یا، أیّها، أیتها. -
التعلیل: كي، لكي. -
م المفعول من الثلاثي. اسصیغتا اسم الفاعل، و -
الاستثناء: إلا.-

ولقد ،ع التي تم تناولها في السنة الثانیةیواضمبالإضافة إلى مراجعة الیتم تناول هذه الصیغ و 
حرص واضعو المنهاج على اختیار الصیغ المناسبة لهذه المرحلة ، وهو ما یظهر جلیا من خلال 

تلامیذ السنة الثالثة الفكریة إمكانیاتو كبیر مع قدراتلبأنها تتماشى بشكالصیغ التي تبدوهذه 
لى التلامیذ في عاد الصّیغ  الصعبة التي یصعبحیث تمّ استبع،اللغویة، فهي في مستوى التلامیذو 

استیعابها.هذه السن فهمها و 
اشى مع المدة محددة من الصّیغ تتمكمیة، فتم توظیف مجموعة معتبرة، و أما من حیث ال

ما تصار على الضروري منها، و عنایة، حیث تم الاقتیارها بدقة، و تم اخوالتي ،المخصصةالزمنیة 
أنها تتماشى مع كماضروریة بالنسبة لسنهم.المفردات، وهي صّیغ لازمة وجدایحتاجونه فقط من

التي تم كلّ الصیغ تترجم الهدف العام من تعلیم اللغة العربیة في السنة الثالثة، فالأهداف المسطرة، و 
، فحتى یتمكن التلمیذ من إنتاج نصّه إنتاجهاإدراجها هي ضروریة في عملیة فهم النصوص و 

أدوات الربط الضمائر، و لكافي من هذه الصیغ، كالتعبیر بالخاص لا بد من أن یمتلك القدر ا
تاج نصوص إنأسماء الإشارة، فكل هذه المواضیع مهمة جدا في النداء و حروف الجر، والشرط و و 

الكتابي. یه الشفهي و التعبیر بشق
م مراعاة التدّرج في ، فتتدرّج منطقيا جاءت موزعة وفق فإنهّ ،أما من ناحیة توزیع المواضیع

، ففي المحور المركبةقدةمن الصّیغ البسیطة إلى الصّیغ المعالصعوبة أي من السهل إلى الصعب، و 
ن أنتما،أنتِ هي، أنا، نحن، أنت،،أولا: هوالثالث تم إدراج الضمائر المنفصلة الثاني و الأول و 

هن. ،ما، هم: هو، هي، م إدراج ضمائر الغائبفي المحور الرابع تو ،أنتم.. مع الفعل الماضي
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الدروس لقد تم برمجةنجد توظیف الضمیرین المتصلین، ـه، ها ... و ،محور الخامسفي الو 
مثل: صیغتي الجمع، والتثنیة أدوات الشرطاور الأخیرة التي نلمس فیها بعض الصعوبة في المح

المفعول من الثلاثي. غیر أننا لاحظنا تكرار تناول بعض الصّیغ اسمالفاعل و اسمالنداء، صیغتي 
»هي«و»هو«كذا و ،وتكرّر في المحور السادس،ورد في المحور الأول»أنا «في المحاور مثل 

في المحور الرابع كذلك. في المحور الأول و 
تجاوز النقائص و ،البرنامج قد عملوا على تصحیح، یتبین لنا بأن مخططيخلال ذلكمنو 

ى فیما یتعلق بالصیّغ منها أنّ المحتو ، و التي تم تسجیلها على البرنامج القدیم ( المقاربة بالأهداف)
عدم م الساعي المخصص له، بالإضافة إلىیصعب تنفیذه بالكامل مقارنة مع الحج،كان كثیفا

الأفعال  ، التّعجب أخواتهااللغوي مثل: كان و و ،ملاءمة بعضها لحاجات التلامیذ ومستواهم الفكري
عدیة، بالإضافة إلى عدم مراعاة التدرج في الصعوبة. تمال

التراكیب: -

یتم في السنة الثالثة تناول التراكیب التالیة: 
 الجملة الفعلیة +  الحال
فیة.الجملة الفعلیة المن
 (قد + الماضي ) .الجملة الفعلیة المؤكدة
.الجملة الفعلیة: إكمال الجملة
.الجملة الفعلیة: ف+فاعل+م ب+نعت
 .1الجملة الاسمیة المنفیة

الموضوعات التي سبقت في السنة الثانیة، فقبل التطرق إلى الجملة بالإضافة إلى تناول -
محور الثاني: الموضوع، فنجد في الالفعلیة + الحال یتم مراجعة الدروس المرتبطة بهذا 

لخامس: في المحور الجملة الاسمیة)، و انتعرّف على الاسم والفعل والحرف ( متعلقات 
من التمییز بین الجملة الفعلیة التلمیذ ، حیث یتمكن من خلالهانتعرف على الجملة البسیطة

الجملة الاسمیة. و 

.17ص ، 2011جوان،، منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي،لتربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسيوزارة ا- 1



الثة ابتدائي. لثالفصل الثالث                                                                                      منھاج اللغة العربیة للسنة ا

90

في المحور السادس: نتعرّف على جملة  الصّلة.و -
جاء في المحور السابع: نتعرّف على الجملة المنفیة. و -

راعي التدرج في التراكیب جاءت وفق ترتیب منطقي لهذا نلاحظ من خلال هذا التوزیع أن
، ثم یتعرف على الجملة في اللغة العربیة، إذ یتم أولا تذكیر التلامیذ بمكونات الصعوبة

بعدها یتم ، و الاسمیةالجملة ملة الفعلیة و لالها یمیز بین الجالتي من خالجملة البسیطة و 
الجملة المنفیة...إلخ.كجملة الصلة و في التراكیب الجدیدةالدخول 

التواصل: التعبیر الكتابي و -

على أساس أنه غایة مقصودة لذاتهاالكتابي یتم ه الشفوي و یبشقإنّ تدریس نشاط التعبیر 
للأنشطة اللغویة الأخرى كما هو الشأن بالنسبة،بمعنى أن نشاط التعبیر لیس وسیلة لتحقیق غایة ما

هو مبنىو من التعبیر بلغة عربیة سلیمة معنىالتراكیب، فتمكین التلامیذ والصّیغ و الإملاء كالخط و 
الغایة، أما النشاطات الأخرى فهي وسائل لتحقیق هذه الغایة المنشودة. 

جهة الأهداف الخاصة بهذا النشاط التواصل لیترجم من ولقد تم تحدید محتوى نشاط التعبیر و 
لهذا تدور محتویات هذا النشاط حول: ریس اللغة العربیة في هذه السنة، و كذا الهدف العام من تدو 

.حیواناتوصف مشاهد وأشیاء وأشخاص و -
.التعبیر عن الرأي-
مقروءة.تتمة مكتوبة لقصة مسموعة أو -
.تعبیر نهایة قصة-
.تحریر رسالة تهنئة-
.كتابة حوار-
.تحریر كیفیة غرس بذور-
.تحریر كیفیة طبخ آكلة-
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.تحریر قواعد لعبة-
.كتابة نص  إشهاري-
1.سرد خبر-

شروط كتابتها ثم یطلب ومراحل و مكوناتها رسالة و الففي المحور الأول یتعرف التلمیذ على 
في المحور الثاني، و من النماذج التي درسهاانطلاقامن التلمیذ تحریر أو كتابة رسالة 

على إثرها یطلب منه كتابة نموذج خاص به. یتعرف على كیفیة كتابة الدعوة، و 

لذلك فقد ، السردیةءم مع طبیعة النصوص الإخباریة و هذه المحتویات تتلانلاحظ بأنّ و 
مع الأهداف ماشىتمحتویات نشاط التعبیر لتاختیارفي و المنهاج إلى حد مامخططق وفّ 

د تقنیات التعبیر بشكل جید لابمكّن المتعلم من آلیات و تكن حتى یلالخاصة بهذه السنة. و 
، لهذا یعتبر نشاط الخط اللغة التي یكتب بهامن قواعد من أن یتمكن من الكتابة أولا، و 

أسس هامة یقوم علیها نشاط التعبیر الكتابي، لهذا یستمر التركیز في والإملاء دعائم و 
كما أن موضوعات التعبیر الكتابي یجب .النشاطین للتلامیذهذینالسنة الثالثة على تلقین 
أن تكون مستمدة من واقعه ، و درات التلامیذ خاصة اللغویة منهاأن تكون متناسبة مع ق

أو كتابة دعوة لزملائه في عید كیفیة كتابة رسالة لأمهه كتعلیمه تتماشى مع حاجاتو 
تستمر و ،وهي من الأشیاء التي عمل المنهاج في هذه السنة على تعلیمها للتلامیذ،میلاده

العنایة بالخط في السنة الثالثة على المستویات التالیة:

الحرف من حیث الشكل والحجم.-
الحروف.تألیفالكلمة من حیث -
التنسیق بین الكلمات، وترك المسافة بینها.الجملة من حیث-
2.الفقرة من حیث استغلالها بعد ترك بیاض مقداره مربع وانتهاؤها بنقطة-

.18ص ، 2011جوان،، منهاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي، لوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسيوزارة التربیة ا- 1
. 17، ص2011وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي، منھاج السنة الثالثة من التعلیم الابتدائي،جوان،- 2
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الإملاء:
ویشرع المعلم في تدریس هذا النشاط بإجراء مراجعة عامة للمقررات السابقة ثم ینطلق 

في تنشیط الدروس التالیة:
المبدوءة باللام.دخول الباء واللام على الكلمة -
رسم الأسماء الموصولة:الذي، التي، اللذان، اللتان، اللذین، اللائي، اللواتي.-
الهمزة المتطرفة بعد حرف ممدود.-
الهمزة المتوسطة على الألف.-
ما، هذا، ذلك، هذه، هذان، هؤلاء لفظا لا رسسم الأسماء التي تشتمل على حرفر -

ه.لكن، إل
كتابة واو الجماعة.-
التعجب ین بعد القول إضافة إلى النقطة وعلامتي الاستفهام و النقطتكتابة -
التاء المفتوحة في الأفعال ( أصلیة، أو ضمیرا أو للتأنیث)-
كتابة أفعال ناقصة: رمى، سعى-
: لیلى، مستشفى.ةكتابة أسماء مقصور -
1.، علىابة حروف تنتهي بألف مقصورة: إلىكت-

المحاور: -
التي یتناولها البرنامج من أجل إثراء ع في دائرة المحاور السنة التوسیتم في هذه

، ولكن اور السابقةبالإضافة إلى إدراج بعض المح،اللغوي للتلمیذو ،ید المعرفيالرص
لقد تم تحدید المحاور التالیة: و ر.بشكل آخ

المدرسة-
الأسرة-
الوطنیةالأعیاد الدینیة و -

.17صمنھاج السنة الثالثة ابتدائي، وزارة التربیة الوطنیة، مدیریة التعلیم الأساسي، -1



الثة ابتدائي. لثالفصل الثالث                                                                                      منھاج اللغة العربیة للسنة ا

93

الأیام الوطنیة والعالمیة-
الاجتماعیةفي المعاملات -
یةالألعاب الترفیه-
تربیة الحیواناترض و خدمة الأ-
البیئةالطبیعة و -
المواصلاتالنقل و -
الصحةجسم الإنسان و -
سائل الاتصال و و الإعلام -
الحیوانات -
الریفالمدینة و -
1.الحرف-

) وحدة أي ثلاثین 30ثین (لى ثلاتتوزع بدورها ع) محاور 10ولقد تم تحدید عشر(
نص للمحفوظات فنجد مثلا:و لكل محور ثلاثة نصوص موضوعا، حیث أن

 :في محور المدرسة المواضیع التالیة
.التلمیذة الجدیدة-
.زیارة المكتبة الوطنیة-
.في ورشة الرسم-
نشید الأطفال.-

 :في محور الأسرة
.أسرة البوم الصغیر-
.الأسرةالتعاون في -

.18المرجع نفسھ، ص -1
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.عفاف أم صغیرة-
.أمي، جدتي (محفوظات)-

لغة العربیة أنها: محاور متنوعة التي تدور حولها أنشطة الالمحاور خلالنلاحظ من 
الثقافي للطفل كمحور الأعیاد الدینیة و ،الاجتماعيبالمحیط طتتناول مواضیع متعددة ترتبو 

هي مواضیع ترتبط بشكل مباشروالمدرسة، و بالأسرةمواضیع تتعلق و ،جتماعیةالمعاملات الا
فتم إدراج ،اللهوو عب كحبهم الكبیر للهم میولو ،همرغباتیب إلى تستجو ،لاطفالاباهتمامات 

ولعهم بالتكنولوجیا الحدیثة، فنجد بأن محور بالإضافة إلى حبهم و ،الترفیهمحور الألعاب و 
الطفل في وقتنا میولالمواصلات یتماشى مع ، وكذا محور النقل و الاتصالالإعلام وسائل 

الحالي. 

ش فیها الطفل كمحور المدینة یالمحاور إلى مواضیع تتعلق بالبیئة التي یعتطرقكما ت
كما أننا نجد بأن لهذه المحاور ،العصافیرالطبیعة والبیئة، قوس قزح، الأشجار و و الریف، و 

نجده في محور الإعلام ووسائل الاتصال الذي وهو ما،التكنولوجیاترتبط بروح العصر و مواضیع 
وهذا على خلاف ،الكبیر) والحاسوب(الجهاز العجیب)كالهاتف النقال (الصغیر و مواضیع یتضمن 

المنهاج القدیم الذي كانت أغلب مواضیعه تقلیدیة تخلو من روح العصر.

كأسرة البوم «ومختلفة لمؤلفین محلیین وأجانب ،نصوص من مصادر متنوعةكما أنه تم انتقاء 
ونص »البنات الثلاثة«وهو من التراث الجزائري و»سروال علي«وكذا،للعربي صغیر»الصغیرة

لجبران ،»في ورشة الرسم«ونصلمي،ا) وهو نص معروف من الأدب الع2و()1بائعة الكبریت (
أسرة «لسنة الحیوانات كموضوع:دراج نصوص یدور فیها الحوار على أخلیل جبران بالإضافة إلى إ

دائرة النصوص وبهذا تدخل هذه النصوص في ،»دبدوب الطباخ الماهر«و»وم الصغیرةالب
جسم الإنسان «یة مثل ملووظیفیة للغة .كما نجد موضوعات عالمتنوعة وتوفر أبعادا جمالیة 

سلیمان والدواء «و»منى مریضة«و»مرض أمین«التي تندرج تحته ثلاث مواضیع هي:»والصحة
.»الضار
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مواضیع تتطرق لجمیع مناحي الحیاة المرتبطة هانلاحظ أن المواضیع التي تم انتقاؤ لذلك: 
وأخرى اجتماعیة وأخلاقیة وإنسانیة وموضوعات عن البیئة ،بالطفل، فنجد موضوعات ثقافیة

والطبیعة والتكنولوجیا وموضوعات علمیة عن الصحة والمرض.غیر أنه تم تغییب المواضع ذات 
كما أننا ،في محور الأعیاد الدینیة»وطننا«ماعدا أنشودة الصبغة التاریخیة الخاصة بالثورة مثلا:

ور الأولى تم إدراج ثلاثة مواضیع اففي المح،یع على المحاورحظنا عدم التوازن في توزیع المواضلا
ومن خلال هذا .فقط) تم إدراج موضوعین 10، 9، 8(نصوص) لكل محور لكن في المحور (

ویتجلى ،ج الحدیثةاهئ بناء المندشروط ومباهالسنة الثالثة تتوفر فیالعرض، نخلص إلى أنّ منهاج 
ذلك في:

الأهداف المراد تحقیقها و سبانأنّ المحتویات تت-
تم ربط المحتوى بالواقع الاجتماعي والثقافي للتلمیذ.-
وى تسمالتلامیذ حیث یتضمن موضوعات تنسجم مضامینها مع ومیولیراعي حاجات -

بیئتهم.المتعلمین ومیولهم و 
وإمكانیات التلامیذ الفكریة واللغویة. ،یتناسب مع قدراتأن المحتوى -
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محتوى الإستبانة: )6
التّعلیم في بلادنا تتناول واقعةخلال توزیع هذا الاستبیان إجراء دراسة میدانیلقد حاولنا من 

لمنظومة التّربویة واقع تعلیم اللّغة العربیّة بشكل خاص في ظلّ الإصلاحات الجدیدة لبشكل عام، و 
عن أهم مظاهر التّجدید في من جهة الكشف ) بغیة التّعرف و 2003الّتي انطلقت مع مطلع (

الّتي تعترض السّیر اهج اللّغة العربیّة الجدیدة، وعرض مواطن الخلل وأهم المشاكل والعقبات من
هم المعلّمون.د للإصلاحات الجدیدة من جهة أخرى، وهذا على لسان أقرب من یعایشها و الجیّ 

الضّعف في المناهج و تى نصل إلى ملامسة هذا الواقع، ونتعرّف على أهم مواطن القوةحو 
حصرها سؤالا حاولت،)26( ستة وعشرینذي اشتمل علىالّ ، و الجدیدة قمنا بوضع هذا الاستبیان

في الوحدات التاّلیة: 
التّعرف على المستجوب: )1.6

من حیث: اسم المؤسسة، الجنس، المستوى التّعلیمي، الخبرة، عدد التّلامیذ 
الإصلاحات الجدیدة: )2.6

على بیداغوجیا الكفاءات من أجل معرفة موقف ، و فیها على الإصلاحات الجدیدةركّزنا 
لّمین من هذه الإصلاحات، ومن سیاسة التّعلیم الجدیدة، وأوجه التّقارب والاختلاف المع

بین السّیاسة التّعلیمیة السّابقة.بینها و 
منهاج السّنة الثاّلثة ابتدائي: )3.6

علیه ناذي وقع اختیار الّ ، و علیم الابتدائيالثة من التّ نة الثّ سّ لزنا في هذه الوحدة على منهاج اركّ 
ة.غة العربیّ كنموذج عن مناهج اللّ 

ه إلى أربعة عناصر وفق قمنا بتفریع،المنهاج من جمیع جوانبهحتى یكون تناولنا لهذاو 
وأخیرا التّدریسطرائق و المحتویات، و هذا من حیث الأهداف، ، و ربوينات الأساسیة للمنهاج التّ المكوّ 

هذا على النّحو التاّلي: ، و التّقویم بالإضافة إلى الحجم السّاعي المخصّص للّغة العربیّة لهذه السّنة
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الأهداف: -
حاولنا من خلالها تقدیم رؤیة واضحة عن طبیعة وأهمّیة الأهداف الّتي تم تسطیرها لهذه 

من حیث ومن حیث الوضوح، والدّقة، و اشیها مع شروط المنهاج الجیّد، من حیث تم،السّنة
الأسس الّتي المكوّنة  لشخصیّة  المتعلّم، ودرجة تماشیها ومطابقتها للمبادئ و تغطیتها للجوانب

تقوم علیها المقاربة بالكفاءات. 
المحتوى: -
مسایرته لطبیعة ، و ، ومدى تجسیده لهاقة المحتوى بالأهداف التّعلیمیةتناولنا فیه علاو 

المقاربة بالكفاءات. 
: طرائق التدریس-

ركّزنا فیه على درجة تمكن المعلّمین من تمثلهم لطرائق التّدریس الحدیثة (النّشطة) الّتي 
ینص علیها المنهاج.

التّقویم: -
تناولنا فیه عنصر التّقویم لمعرفة مدى ترسّخ الرّؤیة أو الوظیفة الجدیدة للتّقویم في ظلّ 

یاسة الجدیدة. السّ 
: دة بثلاثة أسئلة ركّزنا فیها علىختمنا هذه الوحو 
مدى توفّر شروط المنهاج الجیّد فیه.-
أهم النقاط الإیجابیة فیه.-
أهم النقاط السّلبیة فیه.-

مدى تجسید الأهداف: )4.6
الكفاءات الختامیة، أي مدى د الأهداف و تجسّ ق و حاولنا من خلاله الوقوف على مدى تحقّ 

دائي. تالثة ابنة الثّ ة بتلامیذ السّ الخاصّ تسطیرها، و تي تمّ المنهاج في تحقیق الأهداف الّ نجاح 
تي تصادف العراقیل الّ ات، والمشاكل، و عوبق بالصّ ختمنا أسئلة الاستبیان بسؤال مهم یتعلّ و 

واجبهم. هیتمین أثناء تأدالمعلّ 
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التساؤلاتذي یعتمد على لیلي الّ حنة على المنهج الوصفي التّ لقد اعتمدنا في تحلیل المدوّ 
تحلیله من جهة أخرى، كما ، و ن من وصف واقع الحال من جهةحتى نتمكّ ،دراسة الحالةو 

من تصویر هذا الواقع ننا سب المئویة كأسلوب إحصائي مكّ النّ كرارات، و استخدمنا عدد التّ 
ة. موضوعیّ ة و بكل دقّ تقریبه إلى الأذهانو 

. تحلیل الإستبانة
:التّعرف على المستجوب

:اسم المؤسّسة-
انات إلى الاستعانة بآراء أكبر قدر ممكن من المعلّمین حتّى الاستبلقد عمدنا من خلال هذه 

، لهذا قمنا بتوزیع الإستبانة في ثلاثة وثلاثین مؤسّسة إلى نتائج أكثر دّقّة  موضوعیّةنتوصّل 
:وهي كالتاّلي) وقرىي إلى مقاطعات مختلفة (مدنتربویّة تنتم

الإستبیاناتعدداسم المؤسسة
1خوة قسطولي .الإ-

1علیان محند صادق (بوزقن).-

1عمورة لحلو (بوزقّن).-

1علیش فاطمة(بوزقن).-

2بلعباس محند الطاهر(بوزقن).-

2أعمران أحمد المدینة الجدیدة تیزي.-

1بلحنة محمد (معاتقة).-

1خوة عبدى.الإ-

2أعمارة(بوزقن).توابي -

1بودي محند السعید (بوزقن).-

1كاسحي طاهر(بوزقن).-

1علیان محند واعمر.-

2كسوار موحند(إیجار).-
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1حاجم لونیس(إیجار).-

2برسنة علي (ذراع بن خدة).-

2خوة برساكو.الإ-

1خوة قاسي.الإ-

1خوة قاسي (سدي نعمان).الإ-

1.1عامر سعید -

1رومان وابنة.-

1برنار بلقاسم(رجاونة).-

1بشیر سعید-

1عبد الرحمان أحمد.-

1مسعد أعراب (بوزقن).-

1بلحنة محمد (برقومة).-

1( أیت السعادة).1أیت عبد المومن -

1جمعة أعمر .-

2وسف محند .أیت ی-

1فكران .-

2خالص محند أرزقي (معاتقة).-

1واسف مركز (واسف).-

1خوة حاسي مشرك.الإ-
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الجنس: -
إستبانة 40بلغت عدد الاستبیانات المسترجعة استبانه، و 54لقد تمّ توزیع 

النّسبة المئویّةالعددالجنس
%512.5الذكور
%3587.5الإناث

نة) هم من الإناث نلاحظ من خلال الجدول، أنّ النّسبة العظمى من المعلّمین ( أفراد العیّ 
عزوف فئة الرّجال عن العمل في سلك التّعلیم ( خاصّة في هي نسبة تعكس بصدق حقیقة و 

هذا الخدمات أو الأعمال الإداریة، و أعمال أخرى كالعمل في سلك، وتفضیلهم لمهن و الابتدائي)
ر علیم من الذّكو الّتي كانت فیها نسبة المشتغلین في التّ ، والثّمانینات و على خلاف سنوات السّبعینات

لإناث نّ نسبة االنّساء على الرّجال في الدّراسة، إذ إ، كما یعكس أیضا حقیقة تفوق أكبر من الإناث
ویعود سبب )،البكالوریایتفوقن فیها أكبر من نسبة الرجال ( النّجاح فيو ،اللّواتي یواصلن دراستهن

حیاة المرأة، لأنّها عة و ا من أكثر المهن ملاءمة لطبیتفضیل النساء لمهنة التعلیم لكونهو اختیار
واجباتها الأخرى. من الوقت للاهتمام بانشغالاتها و توفّر لها حیزا 

المستوى التّعلیمي: -
النسبة المئویةالعددالمستوى التعلیمي

%25متوسّط
%1640ثانوي

%2255جامعي

ة تمثّل جامعیّ یتّضح من خلال هذه النّتائج بأنّ نسبة المعلّمین الّذین یحملون شهادات
أتي في المرتبة تالجامعات،  و فرد العیّنة هم خرّیجون بالمئة من أخمسو النّسبة الأكبر، فخمسة و 

فرغم أنّهم لا یحملون الشهادات العلیا إلاّ ، الثاّنیة المعلّمون ذوو المستوى الثاّنوي، وهي نسبة معتبرة
إلى فئة المعلّمین الّذین استعانت بهم وزارة هم ینتمونعون بخبرة  كبیرة في التّعلیم، و أنّهم یتمتّ 
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وون ذثّمانینات، أما نسبة المعلّمو الو ،د العاملة في سنوات السّبعیناتالتّربیة لتغطیة النّقص في الی
فتبقى قلیلة بالمقاربة مع النّسب الأخرى.،المستوى المتوسّط

: الخبرة-
سنوات. 5سنة إلى 1معلّما تتراوح خبرتهم من 13سنوات: 5إلىمن سنة -
سنة. 20سنوات إلى 10معلّمین تتراوح خبرتهم ما بین 5سنة:20إلى 10من -
سنة 30إلى 20وح خبرتهم ما بین معلّما تترا22سنة (أو أكثر):30إلى 20من -

أكثر. و 
ن ل أكبر عدد من بیلطّویلة تمثّ نلاحظ من خلال هذا التّوزیع بأنّ المعلّمین أصحاب الخبرة ا

حیث عایشوا وشهدوا مختلف ،رة طویلة في المیدانیتمتّعون بخبأفراد العیّنة، فغالبیة المعلّمین 
المراحل والتّطورات الّتي مّر بها قطاع التّربیة، إذ نجد من المعلّمین من تتجاوز مدّة عملهم في 

سلك التّعلیم الاثنین وثلاثین سنة.
لاحات الّذین التحقوا بسلك التّعلیم مع انطلاق الإصالمعلّمین الجدد(الأقل خبرة)أمّا عدد -

معّلما.) 18( الجدیدة فبلغوا ثمانیة عشر
عدد التلامیذ في القسم:-
تلمیذا.20إلى 10قسما یتراوح عدد التلامیذ فیها من 13:اتلمیذ20إلى 10من -
.تلمیذا30و20ما بین عدد التّلامیذ فیهاقسما یتراوح 12تلمیذا: 30إلى 20من -
تلمیذا. 30قسما یتجاوز عدد التلامیذ فیها 15تلمیذا: 30أكثر من -

تي یتجاوز عدد التّلامیذ فیها الثلاثین خلال هذه النتائج بأنّ عدد الأقسام الّ نلاحظ من 
ما عدد التّلامیذ فیها راوحبة الثاّنیة الأقسام الّتي یتوتأتي في المرت،تلمیذا تمثّل أكبر نسبة
قسما.12تلمیذا بـ بین العشرین والثلاثین 
لامیذ فیها العشرین نجد بأنّ عدد الأقسام الّتي یتجاوز عدد التّ ،وبالمقارنة بین النّتائج

التي بذلت قسماّ، وهو ما یعني أنّ المدرسة الجزائریة ورغم كل المجهودات27یقدر بـ 
والّذي یبقى ،في الأقسام الدّراسیةاظبقى تعاني من مشكل الاكتظتزال تبذل تلا التيو 

عائقا كبیرا في وجه كلّ محاولات الإصلاح.هاجسا و یمثّل 
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الإصلاحات الجدیدة: 
هل تعتقد بأنّ الإصلاحات  الجدیدة شاملة؟ .1

النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة
%224055نعم
%184045لا

إنشاء نظام تربوي قوي و فعّال لقد سعت وزارة التّربیة الوطنیة من خلال الإصلاحات الجدیدة إلى
شامل للنّظام لها إلى تحقیق إصلاح إجراءات تهدف من خلاومناسب، لذلك عمدت إلى اتّخاذ 

. ن أجل تنمیة التّعلیم كلّه كوحدةالتّربوي م
الشّمولیة السّؤال معرفة رأي المعلّمین حول مدى تجسّد مفهوملقد أردنا من خلال طرح هذا و 

ن الرّفض بین المعلّمیفي الإصلاحات الجدیدة، إذ نلاحظ من خلال الجدول تقارب نسب التأّیید و 
علمین إلى فئتین، فئة قالت بشمولیة الإصلاحات، أي أنها شملت جمیع لهذا انقسمت آراء الم

لیست شاملة یرى عكس ذلك أي أنّ الإصلاحات بوي، وقسم ثانمیادین ومكونات النّظام التّر 
ال مقاربة ، حیث غیّرت فقط سیاسة التّعلیم بإبدإنّما شملت بعض مكونات النّظام التّربوي فقطو 

لها الأرضیّة المناسبة  الّتي ي المقاربة بالكفاءات دون أن تهیئهالتّعلیم بالأهداف بمقاربة جدیدة 
تضمن  نجاحها .

المنهاج الجدید؟ك اختلافات جوهریّة بین المنهاج القدیم و هل تعتقد بأنّ هنا.2
النسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%324080نعم
%84020لا

منهاج لقد أجمع عدد كبیر من المعلّمین من خلال آرائهم على وجود اختلافات جوهریّة بین 
جدید یحمل ن بالمئة من الإجابات ترى بأّنّ المنهاج الالعربیّة القدیم، والمنهاج الجدید، فثمانو اللّغة 
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الفئة هاج من جوانب عدّة، في حین ذهبت الّتي أثرت المنالكثیر من التّغیرات والإضافات البنّاءة، و 
بأنّها اختلافات شكلیة الت ق، و الثاّنیة إلى التأّكید على عدم وجود اختلافات كبیرة بین المنهاجین

لم تمس الجوانب الحسّاسة في المنهاج. فقط و 

هل استفدت من دورات تكوینیة حول المقاربة بالكفاءات؟ .3
النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%364090نعم 
%44010لا

نلاحظ من خلال الجدول بأنّ نسبة المعلّمین (أفراد العیّنة) المكونین مرتفعة جدا حیث 
في حین أكّد عدد قلیل منهم ،م بالمقاربة بالكفاءاتیخضع غالبیتهم لدورات تكوینیة لتأهیلهم للتّعل

المعلّم في ظلّ وینیة منذ بدایة الإصلاحات، ویؤديعدم خضوعهم لأي دورة تك) 10%(
م في المقام الأولحات دورا حیویا إن لم نقل بأنّ نجاح هذه السّیاسة الجدیدة مرهونة بالمعلّ الإصلا

مهنیا و ،إعداده إعدادا علمیا، وتكوینه، و لهذا یركّز التعلّیم بالكفاءات على ضرورة العنایة بالمعلّم
قدراته، لهذا عمدت م و بلوغ الأهداف المتوخاة متوقف على كفاءات المعلّ لأن نجاح هذه السّیاسة و 

ملتقیات ، و أیّام دراسیةلاحات على برمجة دورات تكوینیة، و وزارة التّربیة مع انطلاق هذه الإص
. هم في التعلیمدمرودتحسین  من أجل توضیح المقاربة الجدیدة، و الجدد ، و وطنیة للمعلّمین القدماء

هل هي كافیة؟ 
النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%64015نعم 
%344085لا
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مع تأكیدهم على أن لقد أجمعت غالبیة الآراء على عدم كفایة مدة التكوین التي خضعوا لها 
وتوضیح ،الأسس التي تقوم علیها المقاربة بالكفاءاتتكوینهم اقتصر على تعریفهم بالمبادئ، و 

تصر على السنة الجدد منهم أنّ تكوینهم اقلقد أكّد بعض المعلّمین خاصة هم، و ط لو المنالدور 
ما یفسر أنّ غالبیة المستمر  للمعلّمین،، و هو ما یؤكد غیاب التكوین الجیدالأولى من توظیفهم، و 

معلّم یجب المدرسین یشتكون من صعوبة تطبیق البیداغوجیا الجدیدة، فالتّكوین الجیّد للالمعلّمین، و 
یتعلقومنها ما، البیداغوجيمل جوانب كثیرة ومتعددة، منها ما یتعلّق بالجانب العلمي و أن یش

ظل الإصلاحات ، ولكن عملیّة تكوین المعلّم في المدرسیة)بالجانب الإداري (علاقة المعلّم بالإدارة 
طحیا، لهذا أجمعت معظم الأبحاث تكوینهم تكوینا س، وإنّما كان الجوانبلم تراع كل هذه الجدیدة 

ها على أنّ سنوات من انطلاقصلاحات الجدیدة بعد أكثر من عشرتقییم الإوالدّراسات الّتي تناولت 
جیا الجدیدة  عدم قدرته على التجاوب مع البیداغو و ،مشكلة تكوین المعلّم، وضعف مستواه وكفاءاته

الإصلاحات. العراقیل الّتي تعیق نجاح تعد من أبرز العقبات و 

هل تمكّنت من إستراتجیة المقاربة بالكفاءات؟ ) 4
النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%274067.5نعم 
%124030لا

تمكّنهم من إستراتیجیة المقاربة ة من الأساتذة أكّدوانلاحظ من خلال الجدول بأنّ نسبة معتبر 
بالكفاءات مع العلم بأنّ إستراتجیة المقاربة بالكفاءات تختلف عن إستراتجیة المقاربة بالأهداف من 

التقویم، لهذا فإنّ نجاح هذه و ، والمحتویات، كذا أسالیب التّدریس حیث العنایة بالأهداف
أنّ بیداغوجیا ، خاصّة و فات النّظام السّابقالإستراتیجیة یستلزم أن یتخلّى المعلّم عن كل مخلّ 

ها في كثیر من بعّ ، ومصطلحاتها وتشالّتي تتّسم بالتّعقید نظرا لكثرة مفاهیمهاالكفاءات من المقارب
الأحیان. 
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ة ی) عدم تمكّنهم من استیعاب هذه الإستراتیج%30كما أبدى عدد لا بأس به من المعلّمین (
العراقیل الّتي ستؤثّر نها أن تخلق الكثیر من العقبات و قیة من شأهذا یمثل مشكلة حقیو الجدیدة، 

نتائج ، فكیف للمقاربة الجدیدة أن تحقّق ، لأنّ فاقد الشيء لا یعطیهسلبیا على مسار الإصلاحات
. ومفاهیمهاتهااهو المكلّف بتنفیذها غیر متحكّم في آلیإیجابیة إذا كان المعلّم و 

هل مفاهیمها واضحة عندك؟ -
النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%284070نعم 
%124030لا

نلاحظ من خلال الجدول بأنّ النسبة الأكبر من آراء المعلّمین لا تجد صعوبات في استیعاب 
في المفاهیم س لأنّ تحكم  المدرّ ، هو شيء إیجابيتداخلها و المقاربة بالكفاءات رغم كثرتها و مفاهیم 

بالمئة من كما نلاحظ بأنّ ثلاثین ،العلاقة بینها من شأنه أن یسهّل من مهمّتهمن حیث دلالاتها و 
هو ما یشكّل صعوبات كبیرة بالنّسبة إلیهم. ، و أفراد العیّنة صرّحوا بعدم تمكّنهم من مفاهیم المقاربة

الثاّلثة؟ هل اطّلعت على الأهداف التّعلیمیة الخاصة بالسّنة ) 5
النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%4040100نعم 
%0400لا

نلاحظ من خلال الجدول بأنّ كل الآراء كانت إیجابیة، فكل المعلّمین أكّدوا إطّلاعهم على 
أن  بالكفاءات یتطلّب من المعلّمالأهداف التّعلیمیة الخاصة بالمنهاج  الّذي كلّفوا بتنفیذه، فالتّعلیم 

خطیط للدرّس لهذا یعد التّ ،الكفاءات الّتي یسعى المنهاج إلى تحقیقهایحیط بالأهداف التّعلیمیة و 
الكفاءات المراد ، فتحدید الأهداف من الدّرس و إعداده مسبقا أمرا بالغ الأهمیة في المقاربة الجدیدةو 

كان درسه قد نجح أو معرفة ما إذابللمعلّم هو ما یسمح و ،رستحقیقها یعد المنطلق الأول لكل دّ 
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فالأهداف التّعلیمیة تصف ما یجب على المتعلّم ،المتعلّمالنّظر إلى اكتساب المعارف من قبلبلا
أن یتعلّمه لیحقّق الكفاءة المطلوبة في كل وحدة تعلیمیة معینة. 

كیف ذلك؟ الواقع؟ و لى تتبع مدى تحققها وتجسّدها في هل أنت حریص ع) 6
النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%4040100نعم 
%0400لا

الأهداف تجسد هم  الشّدید على تتبع مدى تحقق، و لقد أجمعت كل الآراء على تأكید  حرص
التي تحدث في تعلّمات التّطوراتوقوف على التّغیرات و من خلال ال،التّعلیمیة في تلامیذهم

الذي التغیرمقداررس، و یلاحظ مدى تجاوبهم مع الدّ فعلى المعلّم أن یراقب تلامیذه، و التلامیذ 
، تتبع مدى تحقق الأهداف في الواقعوجهات النّظر حول كیفیة تباینتو اختلفتلقدیحدثه فیهم و 

التّعلیقات على النحو التاّلي: فجاءت أبرز الآراء و 
مستوى تقدم التّلامیذ.تتبع -
كذا ملمح الخروج.لكفاءات المستهدفة من كل نشاط، و تتبع تحقق ا-
من خلال الحرص على أن یظهر المتعلم كفاءاته في وضعیات مختلفة. -
تتبع تطوّر الكفاءات. الحرص على إنهاء البرنامج، و -
من خلال التقویم  بكلّ أنواعه ( التّقویم المستمر للتّعلمات ). -

.مدى التغیر الحاصل فیه، و التلامیذاقبة سلوكمر -
تتبّع تطوّر لغة الطّفل.-
دراستها لتحقیق المطلوب.مراجعة الأهداف في كلّ مرّة و -
الهدف أو الأهداف الّتي ینبغي التّركیز علیها. دید مسار كلّ درس و تح-
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ما هي أهم النقاط الّتي أثارت اهتمامك في المقاربة الجدیدة؟ ) 7
وضوح المقاربة لسّؤال الوقوف على مدى استیعاب و لقد أردنا من خلال طرح هذا ا

فجات أبرز الآراء على النّحو التالي: ،بالكفاءات في أذهان المعلّمین من خلال إجابتهم
.تخفیف محتویات المنهاج-
ي الشيء الإیجابي في المقاربة بالكفاءات أنّها جعلت من المتعلّم المحور الأساس ف-

دراته في استیعاب المعلومات. علیمیة حیث تعتمد على مهاراته وقالعملیّة التّ 
ش.ط المحتوى المعرفي بالواقع  المعیرب-
صناعة.و افنجعل  عملیّة التّدریس مهنة وعلما و -
جعل المتعلّم قادرا على مواجهة صعوبات ، و ربط التّحصیل المعرفي بالاستعمال الیومي-

الحیاة. 
العمل بالأفواج  لتعمیم الفائدة.التّركیز على-
جعل  التّلمیذ یعتمد على نفسه في حلّ المشكلات.-
یبنون معارفهم بأنفسهم.تجعلهم یستخرجون طاقاتهم، و -
المعلّم هو موجّه له فقط.مهم في القسم یقوم به التّلمیذ، و الدور ال-
تحدید الأهداف الخاصّة بكلّ نشاط تعطي مؤشّرات  بنجاح الدّرس. -
عطاء الحریة للمعلّم في إتبّاع الطریقة الّتي یراها مناسبة حتى لو لم تكن في الكتاب إ-

المدرسي. 
طة ما أثار اهتمامي طریقة التّدریس حیث توصي المقاربة بضرورة اعتماد الطّرائق النّش-

في القسم.الأساستتیح له القیّام بالدّورالّتي تتمحور حول المتعلّم، و 
ثالّثة ابتدائي: منهاج  السّنة ال

ما رأیك في الحجم السّاعي المخصص للّغة العربیّة؟ ) 8
النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%324080كاف
%84010غیر كاف
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أي أنّ الوقت ظم آراء المدرّسین جاءت بالإیجاب، نلاحظ من خلال الجدول أنّ مع
)ساعة12وقت المخصص لهذه المادة من (رغم تقلیص الالعربیّة هو وقت كافلمخصص للّغة ا

بأنّ الوقت المخصّص یكفي لتنفیذ تسع ساعات أسبوعیا، وهناك من المعلّمین من قال) 9( إلى
رابات. إذا لم تتوقف الدّراسة بسبب الإضالبرنامج في حالة ما 

على تخفیف محتویات برنامج اللّغة العربیّة لقد حرصت اللّجنة المكلّفة بإعداد المناهج و 
مفید حجم السّاعي المخصّص لهذه المادة، فاكتفى بما هو ضروري و تزامنا مع التّخفیف في ال

للمتعلّم ( ما یحتاجه فقط). 
لحجم المقرّر الدّراسي مع ا) عدم تناسب المحتویات و %10ترى فئة قلیلة من المعلّمین (و 

المتعلّم. ا یؤثّر سلبا على أداء المعلّم و هو م، و السّاعي المخصّص لتنفیذه
الأهداف: -
ما رأیك في الأهداف الّتي تمّ تحدیدها للسّنة الثاّلثة؟ )9

یعتبر تحدید الأهداف أوّل مرحلة من مراحل إعداد المناهج، إذ علیها یتوقف تحدید بقیة 
الأهداف التّعلیمیة  حرص المنهاج نظرا لأهمّیة ، وأنشطة، وتقویم، و العناصر الأخرى من محتویات

لهذا أجمع صف بالواقعیةتتّ داف الخاصّة بهذه السّنة واضحة، ودقیقة، و الجدید على أن تكون الأه
مدرّسین على توفر هذه الشروط في المنهاج الّذي یدرسونه، وهو ما یتّضح من خلال الأغلب 
التّعلیقات الّتي أدلوا بها. الآراء و 

ضروریة في بناء شخصیة الفرد .مناسبة و أنّها أهداف -
مة لمستوى التّلامیذ.أنّها أهداف مقبولة وملاء-
مكملة للمستویات السّابقة.أهداف واضحة و -
أنّها مرتبطة بالواقع .أهداف شاملة، مسّت كلّ جوانب شخصیة المتعلّم و -
یمكن تحقیقها.-
مناسبة لأعمارهم و خصائصهم النّفسیة. -
مستوى حیث إذا حققناها نجد المتعلّم قد اكتسب مهارات و معارف جدیدة أنّ الأهداف في ال-

تسهم في إثراء رصیده اللغوي. 
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هناك  و ،الجوانب المكونة لشخصیتهو تراعي خصائص نمو المتعلّمأنّها أهداف معقولة و -
من المعلّمین من یرى عكس ذلك، حیث قال أحد المدرّسین أنّها أهداف تفوق مستوى متعلّم

نّها أهداف ناقصة لا یمكن تحقیقها دون أن یوضّح مواطن الثاّلثة، وقال آخر، إنةالس
النّقص فیها.

هل هي واضحة؟ -
النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%394097.5نعم 
%1402.5لا

الخاصة بمنهاج هداف التّعلیمیة بوضوح الألال الجدول بأنّ معظم الآراء أقرتنلاحظ من خ
فقد ،أویل والالتباسبعیدة عن الغموض الّذي یؤدي إلى كثرة التّ أنّها أهداف دقیقة و ثة، و السّنة الثاّل

ة من المراحل الجدیدة على أن تكون الأهداف الخاصة بكل مرحلحرصت الوزارة مع المناهج 
لكل هدف العبارات المناسبة ل اختیارذلك من خلاالتّعلیمیة أهدافا واضحة ومحددة بدقة، و 

ثل لأنّ وضوح الأهداف بالنّسبة للمعلّم یم،الحرص على عدم تداخل أهداف الأنشطة التّعلیمیةو 
بالتاّلي نجاح الإصلاحات ككل. نسبة كبیرة في نجاح المنهاج، و 

لحس اانیة، هل تغطي الجوانب الثّلاثة المكوّنة لشخصیة المتعلّم ( المعرفیة، الوجد-
؟ )حركیة

النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة
%354087.5نعم 

%54012.5لا

غیرها من نة الثاّلثة في النّظام القدیم، و إنّ من أكثر الانتقادات الّتي وجهت لمنهاج السّ 
المعرفیة والوجدانیة   لشخصیة المتعلّمالمناهج الأخرى كونه لا یراعي الجوانب المختلفة المكوّنة 
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م الحس حركیة، فمن الخصائص الأساسیة للمنهاج الحدیث أن یراعي مكوّنات شخصیة المتعلّ و 
ویات الّتي تترجم هذه  الأهداف وكذا في اختیار الأنشطة المحتسواء من حیث اختیار الأهداف، و 

حیث مالت غالبیة ،ا  نلاحظه من خلال الجدولهو موطرائق تدریسها والتّقویم بأشكاله المختلفة، و 
وجهات النّظر إلى مراعاة المنهاج  لكل الجوانب الثلاثة المكونة لشخصیة المتعلّم في هذه المرحلة 

التعّلیمیة. 
في حین قال خمسة معلّمین بعدم مراعاة المنهاج لكل الجوانب الثّلاثة حیث نجد طغیان جانب 

على حساب الجانب الآخر. 
هل یمكن تحقیقها؟ -

النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة
%344085نعم 

%64015لا

حقیق الأهداف الّتي تم ة الآراء على إمكانیة تیغالبإجماعنلاحظ من خلال نتائج  الجدول 
سم في مجملها بالواقعیة أهداف تتالخاصة بالسّنة الثاّلثة من التّعلیم الابتدائي لأنّها و ،تسطیرها

قدرات المتعلّمین في هذه السّن، أمّا الآراء الّتي قالت بعدم إمكانیة تحقیقها تتماشى مع إمكانیات و و 
في الواقع فأرجعوا ذلك إلى الأسباب التاّلیة: 

لأنّ المعارف تفوق قدرات المتعلّم.-
جب أن یخصص له وقت أكثر حتى عدم التّركیز على التّعبیر الشفهي، في الوقت الّذي ی-

یتحقق ملمح الخروج. 
الدّعائم البیداغوجیة.نقص الوسائل و -
كلّ التلامیذ نظرا لوجود الفروق الفردیة. لا یمكن تحقیقها مع-
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هل تتماشى الأهداف المسطّرة مع طبیعة إستراتیجیة التّدریس بالكفاءات؟) 10
النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%184045نعم 
%214052.5إلى حدّ ما

%1402.5لا

شطة نّ من أهم خصائص التّعلیم بالمقاربة بالكفاءات أنّها تتبنى الطّرق البیداغوجیة النّ إ
بهدف تنمیةالجهد عمل وبذل التحفیز المتعلّمین على الّتي تحث على الإبداع والابتكار من خلال 

فاعلیة من و نجاعةاكتسابهم سلوكیات جدیدة، بمعنى جعل التّعلیم أكثر تهم و میولاإشباع مهاراتهم، و 
نلاحظ من خلال الجدول تباین ات المتّعلمین في مواجهة تحدیات الحیاة. و خلال استثمار مكتسب

داف ، أي أنّ الأهفاختارت الأغلبیة الخیار الوسطالمعلّمین بین الإجابات الثّلاثوجهات نظر
لأنّ الأهداف الّتي تمّ تحدیدها لا ستراتیجیة المقاربة بالكفاءات تتماشى إلى حدّ ما مع طبیعة ا

تأتي في المرتبة الثاّنیة بالكفاءات. و المقاربةالّتي تقوم علیهاتتطابق كلها مع المبادئ، والأسس 
ا أهداف تتجاوب بشكل كبیر معها أنّهدیدة، و الأهداف مع الإستراتیجیة الجالآراء الّتي قالت بتماشي

بالكفاءات. د فقط بعدم تماشیها مع التعلیمفي حین قال معلّم واح
المحتوى: -
هل یسایر المحتوى بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات؟ ) 11

النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة
%184045نعم 

%224055إلى حدّ ما
%0400لا

مختلفة أثناء و اهتماما كبیرین بمراعاة جوانب كثیرة و د محتوى المنهاج  یتطلب رعایة إنّ تحدی
أن و ،جیا المتبعة في النظام التعلیميطبیعة البیداغو تماشى مع خصوصیات، و فلا بد أن ی،وضعه
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في التّدریس. وفیما یتعلق بمحتوى الأسالیب الحدیثةومع الطّرق و ،تماشى مع الأهداف المسطرةی
أعلى تالثانیة، فقد تبنّ متقاربة بین الإجابتین الأولى و منهاج  السّنة الثاّلثة جاءت آراء المدرسین

، لى حدّ ما مع بیداغوجیا الكفاءاتفقالت بأنّ المحتوى یتماشى إ،نسبة من الآراء  الرأي الوسط
معینة فإنّه قد أخفق من نواحالبیداغوجیا الجدیدة في جوانب و المحتوى من جهة قد سایر فإذا كان 

) فترى بأنّ المحتوى جید %45جهة أخرى في جوانب و نواح أخرى، أمّا النسبة  الثاّنیة من الآراء (
نها المحتوى أنّ المادة العلمیّة الّتي یتضمّ حدّ كبیر مع المقاربة بالكفاءات، و یتلاءم إلى، و یتجاوب

ترسمه تحقّق الأهداف والكفاءات الّتي یصبو إلیها، وهذا في الإطار الّذي تحدده و من شأنها أن 
بیداغوجیا المقاربة بالكفاءات.

هل یترجم بحق الأهداف الواردة في المنهاج؟) 12
النسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%384095نعم 
%2405لا

المحتویات الّتي تمّ اختیارها دول بأّن غالبیة الآراء راضیة عننلاحظ من خلال نتائج الج
) معلما40(أربعینما من بینمعلّ )38(ثمانیة وثلاثوننة، فلتجسید الأهداف المسطرة لهذه السّ 

یمیة الّتي تسمح بتحقیق الأهداف قد وفّقوا في اختیار المادة التّعل،المنهاجمصمّميقالوا بأنّ 
المحتویات أو البرامج التّعلیمیة أصعب مرحلة في إذ تعتبر عملیة اختیار لامیذ الكفاءات في التّ و 

ظّل الزخم تكمن هذه الصّعوبة أساسا في اختیار المحتوى المناسب فيراسیة و بناء المناهج الدّ 
ومع القدرات العقلیة ،اشى مع الأهدافالمعارف، بحیث یتناسب ویتمالكبیر من المعلومات و 

معقدة تتطلب ا تعد مراعاة كل هذه المتطلبات والتّوفیق بینها عملیّة صعبة، و اللّغویة للّتلامیذ، لهذو 
جهودا كبیرة أثناء وضع المناهج. 
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هل یفسح المحتوى المجال للمتعلّم لإدماج معارفه أثناء معالجة وضعیة مشكلة؟ ) 13
النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%384095نعم 
%1402.5لا

.م أمام وضعیة مشكلة، ضرورة وضع المتعلّ ة تنطلق منها المقاربة بالكفاءاتإنّ أهم مسلم
و التّعلمات،  فهي وضعیة تعلّمترتبط الوضعیة المشكلة التّعلیمیة في هذه المقاربة بإرساء الموارد أو 
انطلاقا من هذه المسلمة تمت عملیّة تحدید محتویات المناهج ته، و وسیلة للتّعلم في الوقت ذاو 

علم بالوضعیة المشكلة بحیث یتماشى مع التّ ،التّعلیمیة الخاصّة لكل مرحلة من المراحل التّعلیمیة
بالسّنة الثاّلثة السؤال، ذهبت غالبیة الآراء إلى القول بتجاوب المحتوى الخاصفیما یتعلّق بهذا و 

ى إدماج الموارد الّتي مع التّعلیم بالوضعیة المشكلة الّتي تعمل من جهة على تدریب المتعلّم عل
على تجنید تلك الموارد للتأّكد من نمو الكفاءة المستهدفة من جهة أخرى. اكتسبها وتقویم قدرته 

دون مكتسباتهإدماج معارفه و م منمتعلّ ن حین قال معلّم واحد فقط بأنّ المحتوى لا یمكّ في 
یرى معلّم آخر بأنّ المحتوى یتجاوب مع بیداغوجیا الإدماج إلى حدّ ما لأنّ أن یعلّق على ذلك، و 

هناك بعض المحتویات التي لا تتماشى مع الوضعیة الإدماجیة.

هل یتناسب المحتوى مع الكفاءات المستهدفة؟ ) 14
النّسبة المئویةبیانات عدد الاستعدد الإجاباتنوع الإجابة

%364090نعم 
%34010لا

من ت المختلفة ءاالكافاائف المحتوى أن یعمل على تحقیق وتجسید الأهداف و إنّ من وظ
ما كانت هذه المحتویات مناسبة معارف في شتى المیادین، فكلّ خلال ما یتضمّنه من معلومات، و 

هو ما و ،د الكفاءاتتتجسّ قق الأهداف، و بالتاّلي تتحالتّعلم، و ث الاجتهاد في عملیّة حدكلماجذّابةو 
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تي فقد قال عدد كبیر من المدرسین بأنّ المحتوى یناسب الكفاءات الّ ، نلاحظه من خلال الجدول
بالتاّلي فإنّ إمكانیة تجسیدها في التّلامیذ كبیرة إذا توفّرت الشروط یهدف المنهاج إلى تحقیقها، و 

تحقیق الكفاءات یل من المعلّمین بعكس ذلك، أي أنّ المحتوى لا یساعد على قال عدد قللذلك، و 
، أي أنّ محتویات بعض الأنشطة التّعلیمیة لا معلّم قائلا: لیس مع جمیع النّشاطاتفي حین علّق 

تتناسب مع الكفاءات المراد تحقیقها من هذا النّشاط.
: طرائق التّدریس

هل أنت مطلع على الطّرق  الحدیثة في التّدریس ؟ ) 15
النّسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

39400نعم 

%0402.5لا

معرفتهم بالطّرق الحدیثة أفراد العیّنة قالوا بإطلاعهم و نلاحظ من خلال الجدول بأنّ معظم
الأبحاث الّتي راسات و رغم أنّ الواقع یناقض ذلك لأنّ أغلب الدّ ،تّدریس، وهذا یعد مؤشّرا جیّدافي ال

قها، أكّدت بأنّ أبرز سنوات من انطلابعد أكثر من عشریمقیبالتّ تناولت الإصلاحات الجدیدة 
أساسا في عدم تمكّن المعلّمین المعیقات الّتي أثّرت سلبا على مسار الإصلاحات. تكمنالمشاكل و 

وهذا ،ا لجهلهم بها أو لتجاهلهم لها، إمّ ن الطّرق التقّلیدیة في التّدریسعالمدرسین من التّخليو 
صلاح نجاح الإو علیمیةالعملیّة التّ بسبب ضعف كفاءتهم وتكوینهم، رغم أهمیّتها القصوى في نجاح 

ترغیبو ،یرا في التّحكم في درجة استیعاب الدروسدورا كبككل،لأنّ لطریقة التّدریس دخلا و 
الطرق التدریسیة تتبنّى الأسالیب و لمقاربة بالكفاءات تحث و أنّ افي التّعلم، وبخاصّة التّلامیذ 
على المعلّم أن یعمل لذلك یجب،على بیداغوجیا النشاط لفاعلیتهاوالتي تقوم أساسا،النشطة

لّم لأنّ المع،رق المناسبة في الوقت المناسب والخاصّة بكلّ نشاط تعلیميباستمرار على اختیار الطّ 
هذا لا یتحقّق إلاّ من خلال منشّطا أكثر منه معلّما، و و بالمقاربة بالكفاءات مطالب بأن یكون مكوّنا 

اكتساب كفاءات جدیدة عن أسالیب وهذا یتطلّب منه ،ده على طرائق تدریس نشطة ومتنوعةاعتما
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رّفع من نفسه ذاتیا للطرق التّدریس بالاعتماد على التّكوین الذّاتي، فعلیه أن یعمل على تكوین و 
كفاءاته التّدریسیة.مستواه و 
حدّد من بین الاقتراحات الطّرق الّتي تعتمدها في التّدریس؟) 16

عدد عدد الإجاباتنوع الإجابة
الاستبیانات

النّسبة 
المئویة

%0400تقدیم التّعلمات جاهزة للمتعلّمین دون مناقشة 
%44010تقدّم الخلاصةتشرح الدّرس و 

التّعاون من أجل  رس على أنّه مشكلة ینبغي تطرح الدّ 
حلها. 

284070%

توجّه أعمال التّلامیذ عن طریق طرح أسئلة وجیهة 
تساعدهم على بناء معارفهم بأنفسهم.  

344085%

بحكم تبنّى هذه المقاربة الطّرق ت اهتماما كبیرا لطرائق التّدریس، و تولي المقاربة بالكفاءا
حل و میة من خلال إنجاز المشاریع، التّعلّ /شطة الّتي تجعل المتعلّم محور العملیّة التّعلیمیّةالنّ 

نشطة تتماشى زة و ، كان لزاما على المعلّم والمدرس أن یتتبّع طرقا وأسالیب تدریسیّة متمیّ المشكلات
لى تقّلیدیة الّتي تقوم عالإمكان عن استعمال الطّرق الأهداف هذه المقاربة والابتعاد قدرمع طبیعة و 

هو ما یفسر النّسب المئویة و ،هتعلماتفي بناء للمتعلممشاركة فعّالة التّلقین المباشر الّذي یلغي أي
أي تبنّیهم ابع الرّ الث و المبیّنة في الجدول ، حیث وقع اختیار غالبیّة المعلّمین على الاقتراح الثّ 

، وهي نتیجة تنمّ عن وعي المدرسین بأهمیّة هذه الأسالیب في العملیّة لأسالیب التّعلیم الحدیثة
) 3،4، 2لطّرق الثّلاثة ( التّعلّمیة في حین أقرّ عدد قلیل من المعلّمین اعتمادهم على ا/التّعلیمیّة 

المعلومات جاهزة الآراء على عدم اعتماد طریقة التّلقین الّتي تقدّم ولقد أجمعت غالبیةكلّها. 
عدم نجاحها.  طریقة أثبتت التّجارب سلبیتها و هيمتعلّمین دون أيّ مشاركة منهم، و لل
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التّدریس بالمشكلة من الطّرائق النّشطة الّتي تخدم الأهداف یعتبر التّعلیم بالمشاریع و ) 17
المتوخّاة، كیف ذلك؟ 

التّدریس بالمشكلة على وضع المتعلّم في قلب عملیّة التّعلم فهما من یقوم التّعلیم بالمشاریع و 
أهم وسائل التّعلّم الّتي تتبنّاها المقاربة بالكفاءات، إذ بواسطتها یتوصّل المتعلّم إلى اكتساب موارد 

وخبراته في وضعیات مختلف جدیدة تجعله في نشاط دائم مما یفسح له المجال لتجنید معلوماته 
النقاط الطّریقتین في تحقیق الأهداف في تعلیقات المعلّمین حول أهمیّة نصّت غالبیة آراء و ولقد 

التالیة:
.استرجاع المعارف السّابقة من أجل بناء معارف جدیدةلأنّها تساعد على توظیف و -
ترسیخهایذ كثیرا على اكتساب المعلومات و التّدریس بالمشكلة یساعد التّلمالتّعلیم بالمشاریع و -

التّقصي ثم الاستنتاج.وتحقیق الأهداف والكفاءات المنتظرة وذلك بالبحث و 
توظیف إمكانیاته الشّخصیة والاعتماد على مكّن التّلمیذ من إظهار قدراته ومهاراته و أنّها ت-

النّفس.
.التّعلّمیة، فهو الّذي یبحث ویقترح الحلول/ لأنّ المتعلّم هو محور العملیّة التّعلیمیّة -
.متعلّم یشارك في بناء تعلّماته وإنجاز مشاریعه بنفسها تجعل اللأنّه-
.والبحث مع توظیف القدرات والمهاراتتركّز على المنافسة والمشاركة -
على العملیّات من خلال التّركیز على النّشاط و مهارات المتعلّمتنمیة قدرات و تمكّن من-

..).العقلیّة ( الفهم، النّطق، التّحلیل، التّركیز الخ.
المتعلّمین.تساعد على اكتشاف مواهب -
في إیجاد حل عن طریق الرّغبةو ،لة یجعل المتعلّم یشعر بالحیرةالتّدریس بالمشك-

الدّافعیة للعمل. وتخلق لدى المتعلّم ،جریبالتّ الملاحظة و 
وتعمل على تنمیة ثقته ،لمواجهة الحیاة المهنیةایكون جاهز و ،تجعله یعتمد على نفسه-

بنفسه.
رفهم التدریس بالمشكلة یعتمدان على الإدماج من خلال تجنید معاو ،أّنّ التّعلیم بالمشاریع-

التّخطیط في العمل التّعلیمي.ممّا یتیح له فرص التفكیر و 
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التّدریس بالمشكلة من الطرائق النّشطة الّتي تخدم الأهداف و ،نعم إنّ العمل بالمشاریع-
الاكتشاف. علم والبحث و عتماد على أنفسهم في التّ تفتح المجال أمام المتعلّمین الإالكونه

إعطاءه الفرصة لیتعلّم كیف یبحث ویكتشف حدود معارفه فهي إثارة الرغبة في البحث، و -
تحثّ المتعلّم على الممارسة الفعلیة. 

التّقویم: -
هل تعتمد كلّ أنواع التّقویم؟ ) 18

النّسبة المئویةعدد الاستبیانات الإجاباتعدد نوع الإجابة
%314077.5نعم 

%74012.5لا

النّسب المئویة الّتي تمثّل آراء المعلّمین، بأنّ غالبیّتهم تعتمد كلّ أنواع نلاحظ من خلال 
یسهم في أنه أن التّقویم ( التّشخیص، التّكویني،  التّحصیلي) لأنّ التنّویع في أسالیب التّقویم من ش

الكفاءات ة و تحقّق الأهداف التّعلیمیّ دقیقة عن مدى تقّدم التّلامیذ و إعطاء تصوّراتتقییم التّعلّمات، و 
تمرّة یتعرّف من خلالها المعلّم من منظور المقاربة بالكفاءات هو عملیّة مسالمرجوة. فالتّقویم 

م أن یعتمد على الأنواع الثّلاثة للتقّویم حتّى المتعلّم على نتائج السّیرورة التّعلیمیّة، لهذا على المعلّ و 
ذلك منطلقا لتدارك مواطن النّقص فتكون ب،موضوعیّةیّة تقویم التّلامیذ أكثر دقّة و تكون عمل

الضّعف إن وجدت. و 
قویم ) قالت بعدم توظیفها لكلّ أنواع التّ %17.5كما نلاحظ بأنّ نسبة معتبرة من الآراء ( 

لتّقویم بذلك الأهداف المتوخاة منه. بالتاّلي لا یحقّق او 
من أین تستقي أسئلة التّقویم؟ ) 19

میة، فهي جزء  من عملیّة علالتّ /دورا كبیرین في العملیّة التّعلیمیّة تلعب عملیّة التّقویم أهمیّة و 
التّقویم الجیّد ي تستجیب لشروط  ، لذلك یتعیّن على المعلّم أن ینتقي طرق التّقویم الفعّالة الّتالتّعلم

من الواقع قویم مستوحاة التّ أن تكون أسئلة ، و لها یحرص على أن یكون  التقّویم شاملاتي من خلاالّ و 
ها على التّلامیذ في كلّ الوضعیات الّتي یقترحالأسئلة و تغییر أن یحرص على تنویع و المعیشي و 
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في بناء قویم و أسئلة التّ یار یعتمد علیه المعلّمون في اختفیما یتعلّق بالمصدر الّذيمرّة، و 
مرتبة الثاّنیة الكتب الخارجیّة في الءت في المرتبة الأولى المنهاج ومحتویاته، و الوضعیّات فقد جا

من مجهوده الخاص م و ، وتأتي في المرتبة الثاّلثة الوضعیّات الّتي تكوّن من اجتهاد المعلّ والانترنت
ي: لهذا جاء ترتیب المصادر على النّحو التاّل

الكتاب المدرسي ).راسي (المنهاج المقرّر الدّ من -
الكتب الخارجیّة (الحولیات والانترنیت).-
من إنتاج المعلّم ومجهوده الخاص.-

لتاّلیة ( شروط هل تتوفر في منهاج اللّغة العربیّةّ الخاص بالسّنة الثاّلثة الشروط ا) 20
المنهاج الجیّد)؟

النّسبة المؤویة الاستبیاناتعددعدد الإجابات نوع الإجابة 
%294072.5فلسفته. أن یتماشى وثقافة المجتمع و )1

ورغبات التّلامیذ ویسایر أن یراعي میول )2
متطوّرات العصر. 

294072.5%

مراعاة الخصائص المتعلّقة بكل مرحلة من )3
مراحل نموّ التّلامیذ.

25402.56%

%244060التّلامیذ.مراعاة الفوارق الفردیة بین )4

التّكرارات اختلاف وتباین آراء المعلّمین حول عدد بالاعتماد على و ،یتّضح من خلال الجدول
أجمعت على نسبة معتبرة من الآراء قالت و فنجد بأنّ ،عدمه في المناهجتوفّر الشّروط الأربعة من

ري وفلسفته من جهة ثقافة المجتمع الجزائه یتماشى و ، أي أنّ ) في المنهاج2) و (1ر الشّرطین (توفّ 
. أمّا عدد الإجابات ویراعى میول ورغبات التّلامیذ، ویتماشى مع روح العصر من جهة أخرى

35عشرة إجابة أي ما نسبته (ة في المنهاج، فبلغت أربعر الشّروط الأربعتي قالت بتوفالكلّیة الّ 

وط المنهاج الجیّد كلّها. أمّا عن مراعاة المنهاج ) من المعلّمین أكّدوا مراعاته وتوفّره على شر %
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من في المرتبة الثاّنیة (النّسبة الأضعف یذ، ومراعاة الفروق الفردیة فتأتيلخصائص نمو التّلام
من المدرسین ترى عدم توفّر الشّرطین في المنهاج، أمّا وهو ما یعني أن نسبة معتبرة،التكرارات)

اثنتین. عدد الإجابات الفارغة فبلغت 
) أذكر أهم النقاط الإیجابیة التي تلمسها في المنهاج ؟21

المنهاج قدخططيلقد اختلفت آراء ووجهات النّظر من معلّم إلى آخر، ففئة منهم ترى بأنّ م
وفئة أخرى ترى بأنّ أبرز ،الّتي تمّ اختیارها لهذه المرحلةالكفاءات أصابوا في جملة الأهداف و 

في یترجم الأهداف المتوخاة التعلیمي الذيمسوها في المنهاج تكمن في المحتوىالإیجابیات الّتي ل
ویمكن ،ة في المنهاجحین یرى آخرون بأنّ التنّویع في أسالیب التّقویم من أبرز النقاط الإیجابیّ 

تي وقف وعلى أهم نقاط التّجدید الّ ،القول بأنّ معظم إجابات المعلّمین قد ركّزت على المحاسن
:علیها المنهاج ونذكر منها

.وضوح الأهداف والكفاءات المرجوة-
، وتحدید ملمح الخروج وهو ما من شأنه أن یساعد حدیده للأهداف الخاصّة بكلّ نشاطت-

المعلّمین.
.برنامج ومراعاته للفروق الفردیّةكتضاض العدم ا-
التّكنولوجیا.مسایرته للعصر و -
التّقویم.ارتباطه بواقع المتعلّم وتنویع وسائل-
یتماشى مع إمكانیات المتعلّمین. -
.یراعى خصائص النّمو والجوانب الشّخصیة-
شبه حقیقیّة لتسهیل التّعلیم. إدراج وضعیات حقیقیّة و -
منح الحریة للمعلّم في اختیار طریقة العمل حیث یختار الطّریقة الأنسب لتوصیل -

المحتوى إلى المتعلم. 
یراعي رغبات المتعلّمین. -

تنمیة كفاءاته. تّدرج مع المتعلّم في الصّعوبة وتوسیع أفاقه و ال-
الطّرائق النّشطة. اعتماد المقاربة النّصیة و -
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جعله حرّا في اختیار الطّرق المناسبة لتبلیغ المعلومات. طریقة خاصة، و عدم تقیید المعلّم ب-
ربط المتعلّم بواقعه. تبنّي بیداغوجیا المشروع و -
دقّتها. وضوح الكفاءات و -

یتمیّز بالشمولیة. _
أذكر أهم النّقاط السلبیة التي تلمسها في المنهاج؟ ) 22

أما السلبیات أو مواطن النقص التي وقف علیها المعلّمون أثناء تنفیذ المنهاج فقد تركزت 
حول النقاط التالیة: 

.انعدام الوسائل التّعلیمیة خاصة في المشاریع-
أهمیته. إهمال نشاط المطالعة رغم -
.لكنها غیر موجودة في الكتابفي المنهاج و وجود عناوین -
عدم توفر الوسائل اللازمة في المؤسسات.-
.المصطلحاتتعقد بعض صعوبة و -
.عدم احتوائه على مسهلات التعلّم ( الصور، الرسومات البیانیة)-
تكرار بعض العناوین. -
مدى تجسید الأهداف .2

تلامیذ لمحتوى الدروس؟ الأیك ما هي درجة استیعاب )  حسب ر 23
النسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%134032.5جیدة 
%244060متوسطة
0400ضعیفة

نلاحظ من خلال الجدول أنّ أكبر نسبة من آراء المعلّمین قد مالت إلى  الرأي الوسط أي أنّ 
التّلامیذ للمحتویات التي یتضمنها المنهاج  من الموارد والمعارف التي یتعرض إلیها نسبة استیعاب 

هو ما من شأنه أن یعیق تحقیق و ،لدروس لیست في المستوى المطلوبفي الحصص أو في ا
.الكفاءات الختامیة)الموجودة ( الكفاءات المرحلیة و الكفاءات
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تطور ر بشكل سلبي على نمو و عن الفهم یؤثّ لأنّ عدم تحكم التلامیذ في الموارد وعجزهم 
) أو %80رغم أن التّعلیم بالكفاءات ینص على ضرورة تأكد المعلم من نجاح (،الكفاءات عندهم

رد أخرى.اأكثر من التّلامیذ  من التحكم في الموارد قبل الانتقال إلى مو 
وضعیة د حلّ جموعة مدمجة من الموارد قصكما أن الكفاءة تعني القدرة على تجنید م

بطبیعة الحال لن یتّمكن التلاّمیذ من الاستیعاب والتّحكم في هذه الموارد فإنّه مشكلة، فإذا لم 
الكفاءة ، والتي یبیّن المتعلّم من خلال حلها مدى نمووضعیة مشكلةیتمكنوا من إدماجها في حلّ 

د ر تحكم  تلامیذه في الموالذلك على المعلم أن یقوم خلال كل أسبوع بتقویم مدى ،المرصودة عنده
فئة  التلامیذ الذین ین تحكموا فعلا في تلك الموارد و الذتى یكتشف من جهة فئة المتعلمین ح

التحسینیة التي تسمح بتدارك ت ءابالإجرافي ذلك من جهة أخرى، قصد القیام یجدون صعوبة 
تأخر هذه الفئة. 

د للمحتویات استیعابهم الجیالموارد و مین بتحكم تلامیذهم في لقد أقر عدد قلیل من المعلو 
اه بعدد المعلمین الذین أقروا بالاستیعاب المتوسط نرناهو عدد قلیل إذا ما ق%)، و 32.5المنهاج ( 
لتّلامیذهم. 

برأیهم. ) من الإبداء %7كما امتنع ثلاثة منهم (
من:في نهایة السّنة الثالثة یفترض على تلمیذ السّنة الثالثة أن یتمكن ) 24

برةالقراءة المسترسلة والمع.
فهم النصوص المقروءة.
تنظیم خطابه الشفوي.
.تحریر نصوص متنوعة

تلامیذك هذه الكفاءات؟ في فهل تحققت
النسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة
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%104025نعم 
%294072.5إلى حدّ ما

0400لا

التي یسعى یتحكم التّلامیذ بعد كل حصة أو نشاط تعلیمي معین في المواردیفترض أن 
من أجل تجنیدها فیما بعد بشكل مدمج لحل وضعیة ،إرسائها في المتعلّمالنشاط إلى إكسابها و 

ة عنده. سواء على مدى نمو الكفاءة المستهدفدالمتعلم على ححتى یقف المعلم و مشكلة،
، فقال تسعة النّظر قد مالت إلى الرأي الوسطبأنّ غالبیة وجهاتنلاحظ من خلال الجدول و 
فهناك ت لم تتحقق بشكل كلي في تلامذتهن معلما من أصل الأربعین بأن هذه الكفاءاوعشرو 
لكنهم في الوقت ذاته لا و ،جیدا في القراءة بكل أسالیبها وقواعدهاالتّلامیذ الذین یتحكمونبعض 

، بالإضافة إلى الفروق لا أن یحرروا نصوصا جیدةجید، و شفوي بشكل یستطیعون تنظیم خطابهم ال
، لهذا نجد بأن هذه الكفاءات ءات في كل التلامیذ أمرا مستحیلاالفردیة التي تجعل تحقق هذه الكفا

فیكون هم فئة النجباء، أما بقیة التّلامیذ و ،دت لدى فئة قلیلة من التّلامیذالأربعة مجتمعة قد تجس
لقد رفض  معلم قدراته. و و ه إمكاناتحسب استعداداته و نسب متفاوتة كل كفاءات عندهم بنمو هذه ال

واحد الإجابة على هذا السؤال دون أن یعلق على ذلك.
لقد تم تحدید الكفاءة الختامیة لتلمیذ السّنة الثالثة على النحو التالي: )  25

كتابیة متنوعة یغلب علیها الطابع ( أن یكون قادرا على فهم وإنتاج نصوص إخباریة شفویة و 
.السردي)

فهل تجسدت هذه الكفاءة في تلامیذك؟
النسبة المئویةعدد الاستبیانات عدد الإجاباتنوع الإجابة

%324080نعم
%54012.5لا
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الكفاءة الختامیة في بتحقق قالوابأن نسبة كبیرة من المعلمین نلاحظ من خلال الجدول 
هو ما ینم عن نجاح المعلم في أداء مهمته، لأن الكفاءة الختامیة تمثل الهدف العام تلامیذهم، و 

الذي یسعى المنهاج إلى بلوغه. 

العراقیل التي تعیق أداءك الجید لمهمتك؟ هي أهم الصعوبات و ما ) 26
تهم حول اأما ما یتعلق بالصعوبات التي یواجهها المعلمون أثناء أداء عملهم فتمحورت إجاب

النقاط التاّلیة: 
.نقص الوسائل التّعلیمیة أو انعدامها-
.تدخل الأولیاء في عمل المعلمین-
عدم احتفاظ  المعلم بنفس التّلامیذ في كل سنة. -
.هو ما لا یتماشى مع المقاربة الجدیدةاكتظاظ الأقسام و -
كثرة المواد الدراسیة.-
نقص التّكوین.-
أهمیتها كالتعبیر.ضیق وقت بعض الحصص رقم -
مین على الفهم المتعلّ والإمكانیات المادیة التي تساعد لبیداغوجیة انقص الوسائل -

الاستیعاب أكثر.و 
بعض التّلامیذ الذین هم دون المستوى، فهم یمثلون عقبة كبیرة للمعلم.نتقالا-
كمل وجه.التعامل مع أولیاء التلامیذ الذین لا یشجعون المعلم على القیام بدوره على أ-
اجات الخاصة.تیعدم تخصیص أقسام خاصة لتلامیذ ذوي الاح-

المعلمون إنّما هي نلاحظ من خلال هذه الآراء بأنّ معظم المشاكل والصعوبات التي ذكرها 
ومازال یعاني منها حتى بعد ،منها القطاع التربوي في السابقىعانصعوبات ومشاكل 

وهي ،ي تراجع مستوى التعلیم في بلادناالإصلاحات الجدیدة ،وهي مشاكل ساهمت بشكل كبیر ف
ربیة رغم كل الجهود التي تبذلها وزارة التق وتهدد نجاح الإصلاحات الجدیدة المشاكل ذاتها التي تعی
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عشر سنوات من عمر الإصلاحات من الملاحظ وبعد أكثرإلا ،للتخفیف من حدة هذه المشاكل
:زالت المدرسة الجزائریة تعاني من، فمایعاني نفس النقائص ونفس المشاكلالتربويلقطاعمازال ا

بتدائیات تبذله الدولة في سبیل إقامة المنشاة التربویة من اكتضاض الأقسام رغم ماا
اصة في المدن ،وإن كان خجل القضاء على الاكتضاض في الأقسام وإكمالیات وثانویات من أ

م أن ینجح في مهمته كما هذا المشكل أقل حدة في القرى والمداشر، وهنا نتساءل كیف یمكن للمعلّ 
بعین.یجب في أقسام مكتظة قد یتجاوز عدد التلامیذ فیها الأر 

لامیذ فیه ویخلق الجو الملائم للعمل في قسم یتجاوز عدد التّ كیف للمعلّم أن ینظم قسمه -
الثلاثین.

باعها وتلبیتها في قسم لى حاجیات المتعلمین ویعمل على إشم أن یقف عكیف یمكن للمعلّ -
یتجاوز الثلاثین.

ونقاط الضعف فیعالجها عند تلامیذه الذین ،فیشجعهام أن یكتشف نقاط القوة كیف لمعلّ -
یتجاوز عددهم الثلاثین.

دون تلمیذ للتعبیر عن أفكاره وتصوراتهلّ یمنح الحریة لكأنّ م المقاربة بالكفاءات كیف لمعلّ -
لامیذ الذین یتجاوزون الثلاثین.تمییز أو إقصاء في حق التّ أي 

ویتابع نمو ویراقب تحكم تلامیذه في الموارد م م المقاربة بالكفاءات أن یقوّ كیف یمكن لمعلّ -
كفاءاتهم في قسم یتجاوز الثلاثین تلمیذاّ.

في قسم دون إقصاء أحد  میذ حقه من الرعایة والاهتمامم أن یعطي كل تلكیف یمكن للمعلّ -
یتجاوز عدد التلامیذ فیه الثلاثین.

علیمیة رغم أهمیتها البالغة الحدیثة في العملیة التّ عدم استغلال الوسائل التكنولوجیة-
م على وهو ما یساعد المتعلّ ،فهي تؤدي إلى تنویع مصادر المعرفةكالانترنت والحاسوب،

توظیف كما أنّ علیم والتعلم،م على تأدیة وظائفه وتحسین عملیة التّ معلوماته والمعلّ إثراء 
علم والاقتصاد في الوقت والجهد.علیمیة یؤدي إلى سرعة التّ الحاسوب في العملیة التّ 
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ات أثناء تطبیق المقاربة كما أن ضعف تكوین وتأهیل المعلمین خلق الكثیر من الصعوب-
أثناء تطبیق المقاربة فضعف كفاءة ومؤهلات المعلمین جعلهم یواجهون صعوبات ،الجدیدة

قات الفردیة الموجودة بینهم.الفرو كجهلهم لكیفیة التعامل مع التلامیذ في ظل ،بالكفاءات
ومن مظاهر ذلك ،مطها على المعلّ مون من سوء الإدارة وضعفها وتسلّ كما یعاني المعلّ -

فمع بدایة كل ،میذ في كل سنةلاحیث لا یحتفظ بنفس التّ ،سنةم في كلتغییر موقع المعلّ 
هم.م نفسه مع تلامیذ جدد لم یسبق أن تعامل معسنة یجد المعلّ 

مشكل آخر یتمثل في تدخل الأولیاء في عمل الأساتذة السنوات الأخیرة كما برز في -
هم علیه یتحكمون في المعلّم ویفرضون آراءأصبح أولیاء التّلامیذوالمعلمین حتى 

ویتحكمون في قراراته، حتى وصل بهم الأمر إلى تحدید أماكن جلوس أبنائهم والتّلامیذ 
الذین یبقون في حصص المعالجة وفي بعض الأحیان یصل بهم الأمر إلى تهدید المعلّم 

وهي كلها ممارسات وضغوطات یومیة یعیشها المعلّم.
ماح حیث جاء قرار الوزارة بالسّ ،فاوت في المستوى بین التلامیذلمون من التّ كما یعاني المع-

السابعة عشرة) لیعمق من مرات (لا یخرج من المدرسة قبل سن لامیذ بإعادة السنة عدةللتّ 
عدة لامیذ الذین یعیدون السنة لكون هؤلاء التّ ،مینهذا التفاوت ویخلق صعوبات كثیرة للمعلّ 

فهذه الفئة من التّلامیذ تؤثر سلبا ،أيّ دافعیة واهتمام بالعمل والدراسةمرات لیست لدیهم 
على عمل المعلّم وعلى استیعاب التّلامیذ الآخرین.   
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الاقتراحات: التوصیات و )7
جوانب الموضوع من و ،من البحث فرصة الإحاطة بحیثیاتلقد أتاح لنا الجانب النّظري 

ل التطرق إلى واقع التعلیم قبل وبعد الإصلاحات  من خلااهیم واستراتیجیات ومبادئ وتصورات، مف
مناهج تعلیم دثت في المناهج التعلیمیة عامة و التغیرات التي أحنتناول المستجدات والتطورات و 

اربة التعلیمي من خلال تبنیه لسیاسة المقاللغة العربیة على وجه الخصوص، والتي شهدها النظام
بیق المیداني لكل فأتاح لنا فرصة الوقوف على التط-هو الأهمو - أما الجانب المیداني ،كفاءاتبال

المناهج فيقاربة بالكفاءاتالتصورات التي تبنتها المتلك المفاهیم والاستراتیجیات والمبادئ و 
عملیة تطبیق یق الصعوبات التي تعفرصة الوقوف على أهم المشاكل و . كما أتاح لنا الجدیدة

با على تحقیق الأهداف التي تصبو هو ما من شأنه أن یؤثر سللمقاربة بالكفاءات تطبیقا أمثل و ا
إلیها.

دة تعد من صمیم فمن خلال تحلیل المدّونة التي تضمن آراء المعلمین في قضایا ع
عن واقع الحال في نظامنا التربوي، وما یجب أن یكون علیه ، تكونت لدینا رؤیة اهتمامات المنهاج

التغلب علیها من واطن القوة ومواطن الضعف فیه، والتي یمكن معالجتها و رؤیة تكشف عن م
خلال: 
تهیئة ها بمصادر التعلم الحدیثة والمتنوعة، و تطویر بیئة التعلم في المدرسة وإثرائضرورة-

ا بها مموالانتفاعمكن من استخدام تقنیة المعلومات تالطلبة للالمعلمین و الفرص أمام
فاعلیة. یساعد على أداء العمل بكفاءة و 

التصحیح لتغطیة جوانب الضعف ل و التحلیص على مراجعة المناهج بالتقییم و الحر -
النقص فیها باستمرار. و 

عن الأفكار كیفیة التعبیر عد المناهج التلامیذ على النقد والتحلیل والتفسیر و یجب أن تسا-
الخاصة بالتلامیذ.

التخطیط لها، مع مراعاة ما فیها من ضرورة الحرص والتركیز على وضع الدروس و -
.واقعهم الذي یعیشون فیهالمتعلمین، و علاقة وثیقة بحیاة 

إعادة تأهیل المعلمین و الأساتذة من خلال: -
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أسالیب برامج إعداد المعلم.تطویر نظم و -
م المستمر للمعلمین أثناء الخدمة.التعلیتوفیر التكوین و -
هو ما یساعد على ، و تعدیل برامج إعداد المعلم لیواكب التطورات العلمیة الحدیثة-

كفایة في التخطیط ال، الكفایة في الإنتاجكفایة في الأداء، الرفع كفایته التدریسیة، 
قویم. في اختیار الأنشطة التعلیمیة المناسبة بالإضافة إلى كفایة التو للدّرس، 

والاعتماد على نشاط التلمیذ ضرورة استخدام الطرائق النّشطة والمناسبة في الصف،-
إشراكه الفعلي في عملیة التّعلم.وإیجابیته، و 

تساهم في التعلم النشط الذي یتمحور حول التياستغلال الوسائلالعمل على استخدام و -
ن أهمیة مكهنا تو والحركة في نفس الوقت،،لتقدم له الصوت مع الصورة،تعلمالم

التكنولوجیا في العملیة التعلیمیة التعلمیة.
تطویر و تنویع وسائل و أسالیب التقویم. -
على أساس المبدأ القدیم الجدید أن یتم تدریس موضوعات المنهج على أسس حدیثة تقوم -

فسه.أن یصل إلى مصدر المعلومة بنوهو أن یعلم الفرد نفسه بنفسه، و 
التي تم تسجیلها كاتضاض الأقسام العراقیل العمل على معالجة المشاكل و رص و الح-

المتكررة. والإضرابات
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الخاتمة

لمام بكل جوانب الموضوع ذي حاولت من خلاله الإبعد هذا العرض العام لمسار البحث الّ 
الیة:في الأخیر إلى النتائج التّ توصلنا 

لمحو لتنكر أوللیس و ،حسین البیداغوجیاتلمقاربة بالكفاءات جاءت لإثراء ودعم و اأنّ -
(القطاع الصناعي) الإنتاجفي مجال ربوي معین، فنجاح استخدام مفهوم الكفاءة فن تّ 

بات ر المقاأثبتت بخاصة بعدماكوین و التّ ربیة و أدى إلى انتقال هذا المفهوم إلى میدان التّ 
( إنتاج إنتاجیةفي جوانب عدة، فأصبح ینظر إلیها ( المدرسة) كمؤسسة الأخرى عجزها

.كفاءات)اليعلمین ذو تتخریج المو 
رجة علمین، حیث تعمل على خدمتهم بالدّ مها على المتّ اهتماتركز المقاربة بالكفاءات كلّ -

نح لهم المجال للمشاركة هو ما یمور الحیوي في الوقت نفسه، و الدّ تمنحهمالأولى، و 
المقاربة بالكفاءات هو الوسیلة علم في ظلّ بذلك یكون المتّ م، و تعلماتهبفعالیة في تنفیذ 

الغایة في نفس الوقت.و 
تى یكون فاعلا في تعلمه الارتقاء به حعلم و إلى بناء شخصیة المتّ إنّها مقاربة ترمي-

لذلك، بطرق جدیدة أهمها تهیئتهویتكیف ویندمج مع محیطه، وهذا من خلال تدریبه و 
نجاز المشاریع. والتنشیط وحل المشكلات وإ ،الحوار

م علیها برامج علیمیة التي تقو فال أهمیة المناهج التّ غه لا یمكن بأي حال من الأحوال إنّ إ-
ویم التي تنص التقأسالیب و ،حیث الأهداف والمحتویاتعصر الحدیث من علیم في الالتّ 

.تم بها ومن خلاله تحقیق الأهداف التربویةها الوسیلة التي ی، لأنّ علیها هذه المناهج
رصید مكامن الضعف، حیث علیم الجدیدة. تمثل أدوات سیاسة التّ الكفاءات في ظلّ إنّ -

في العملیة یمكن للمعلم من خلالها أن یرصد جوانب النقص أو الضعف أو القصور 
یعمل لإیجاد الحلول لتداركها. التعلیمیة التعلمیة و 

لأنّ ،علیم الابتدائي)یة (التّ دإنّ المقاربة بالكفاءات تولي اهتماما كبیرا للمرحلة القاع-
هي ما ، و لمیذ في بدایة تعلیمهالمجالات التي یحتاجها التّ غة من أهممجالات تنمیة اللّ 
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هذا حتى ات اللغة التي تتمثل في التحدث، والاستماع، والكتابة، والتفكیر، و یعرف بمهار 
سلیمة تسمح لثانوي) مبنیة على قاعدة صحیحة و اعلم (المتوسط و تكون عملیة التّ 

علم.بمواصلة التّ 
عربیة تتقاسمه العدید من الجهات تتقاسمها المدرسة بجمیعغة الالطریق نحو تعلیم اللّ إنّ -

المحیط الإعلامي بجمیع أنواعه. أطوارها، بالإضافة إلى الأسرة و 
ه مهما بلغت جودة لذلك تؤكد المقاربة الجدیدة أنّ علیمي، و علم هو محور العمل التّ إنّ المتّ -

الاعتبار اللازم بخصائص علیمیة من غیر أن یرافق ذلك الطرق التّ وأهمیة المحتوى و 
علیمي في تحقیق أهدافه. ظام التّ ح النّ الوجدانیة لن ینجو ،لم المعرفیةعالمتّ 

عمال الاستبة بالكفاءات یقوم على التدریب و اكتسابها وفق المقار و تعلم اللغة إنّ -
ستراتیجیة الإدماج والوضعیة المشكلة هو ما یتحقق من خلال ا(الممارسة) الفعلیة للغة، و 

بیداغوجیا المشروع.و 
تائج  التالیة: طبیقي (تحلیل المدونة) إلى النّ لقد توصلنا من خلا ل الفصل التّ و -

هو ، و علیمیةوعیة للمناهج التّ نّ المقاربة بالكفاءات استطاعت تقدیم الإضافة النّ إ-
الیة: قاط التّ المعلمین حول النّ إجماعما یتجلى من خلال 

 ةالسنّ هم تحدیدها لهذتّ تي الكفاءات الّ ة الأهداف و دقّ وضوح و.
 ّعلملشخصیة المتّ نة لاثة المكوّ تغطیتها للجوانب الث.
 ّها أهداف واقعیة قابلة للتحقیقأن.
 دة في المنهاج.المحتوى یترجم الأهداف الوار
 ّشاط. المحتوى یتماشى مع طبیعة بیداغوجیا الن
 ّلقین المباشر للمعارفاستبعاد طریقة التّ دریس و التنویع في طرائق الت.
 ّالتحصیليكویني، شخیصي، التّ قویم ( التّ تنویع أسالیب الت(.
(إلى حدّ ما ) تجسد الأهداف.
(إلى حدّ ما ) تجسد الكفاءات.
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 ّمیذ ( أكثر من امیة لدى نسبة معتبرة من التلاّ تحقق الكفاءة الخت
.النصف)

الإصلاح في ظلّ معلمون تي أجمع علیها الالصعوبات الّ و معظم المشاكلإنّ -
الإكتضاضعلیمي السابق (التّ ظامعاني منها النّ تي یالجدید هي المشاكل ذاتها الّ 
.كوین...الخ)التّ ضعف نقص الوسائل البیداغوجیة، 

قنیات الحدیثة التّ كنولوجیة و ه لم یتحقق وجود الحد الأدنى من الوسائل التّ كما أنّ -
علیمیة كانت من صال في العملیة التّ تكنولوجیا الاتّ إدخال نا رغم أنّ ارسفي مد

ربوي. المحاور الأساسیة للإصلاح التّ 

تفعیلها المقاربة الجدیدة رغم ما جاءت به من مقومات تدریسیة جدیدة، فإنّ : إنّ ا نقولأخیر و 
وضیح من أجل تطبیقها تحتاج إلى المزید من التّ و ،معنا یبقى تحت المستوى المطلوبفي مجت

. التّعلیمیةمثل في العملیة الأ
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