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 كلمة شكر
قضيناها في رحاب  أعوام إلىفي الحياة الجامعية من وقفة تعود  الأخنًةلابد لنا ونحن نخطو خطواتنا 

الكرام الذين قدموا لنا الكثنً باذلنٌ في ذلك جهودا كبنًة في بناء جيل الغد  أساتذتناالجامعة مع 
من جديد. الأمةلتبعث   

رسالة في  أقدساللذين حملوا  إلىآيات الشكر والامتنان والتقدير والمحبة  أسمىوقبل ان ندضي نقدم 
 الحياة.

.الذين مهدوا لنا طريق العلم والمعرفة إلى  
.لى جميع أساتذتنا الأفاضلإ  

كن عالما.... فإن لم تستطيع فكن متعلما، فإن لم تستطع فأحب العلماء، فإن لم تستطع فلا 
.تبغضهم  

اخص بالتقدير والشكر للذين كانوا عونا لنا في بحثنا هذا ونورا يضيء الظلمة التي كانت تقف أحيانا 
" والأستاذ بلحاج ف.التقدير والاحترام للأستاذة "منا كل  همفي طريقنا، فجزاهم الله عنا كل خنً فل

."بن نبي" والأستاذ" بلخير رشيد"  
والمعلومات ربما دون ان  والأفكارإلى من زرعوا التفاؤل في دربنا وقدموا لنا المساعدة والتسهيلات 

 يشعروا بدورهم بذلك فلهم منا كل الشكر فبارك الله في الجميع، وسدد خطاهم لكل خنً.
 

 

 

 

 



 

 

 هداءالإ

 أهدي ثمرة هذا العمل المتواضع إلى
 .أعز مخلوق في هذا الوجود

 إلى التي أضاءت مسنًتي بعطفها وغمرتني بحبها
 إلى التي حملتني تسعا وأرضعتني حولنٌ كاملنٌ

 "أمي"إلى سر وجودي ومنبع حياتي إليك 
 بي" أ" ورعاك كتوى بنار المحن ليجعل لي الحياة دفئا ودفعني للعمل حفظك اللها إلى الذي 

 : كاهينة، لويزة، نادية، سلنٌ.إخوتيإلى باقة الزهور التي توسطت مائدة قلبي 
 إلى الشمعة التي تننً حياتي

 إلى من كان دعائها سر نجاحي وحنانها بلسم جراحي
 إلى أغلى الحبايب "جدتي"

 " وكل عائلته.إلى رفيق دربي، أغلى من في الوجود، من شجعني طوال المشوار الجامعي "صفيان
 من بعيد، خاصة خالتي "علجة" وخالي "كمال" أوإلى كل الأقارب من قريب 

 .صونيةو  صبيحة فازية،كاتية، إلى الفتيات العجيبات صديقاتي البشوشات خاصة  
 زهرة الفواحة بعبنً الأقحوان رفيقة الدرب والبحث "مريم" وكل عائلتها. إلىوختاما 

 

ليندة 

 

 



 

 

 هداءالإ

 :ة هذا العمل المتواضع إلىأهدي ثمر 
من علمني العطاء بدون انتظار ستبقى كلماتك نجوم أهتدي بها  إلىمن كلله الله بالهيبة والوقار... 

 أبي العزيز.اليوم والغد وإلى الأبد... 
بسمة الحياة وسر  إلىمنبع الحنان والتفاني...  إلىمعنى الحب ....  إلىإلى ملاكي في الحياة ... 

 مي الغالية.أ وجودي ...
: فيصل وزوجته "رشيدة"، ايدير وزوجته "ليندة" لونيس إخوتيإلى باقة الزهور التي تتوسط مائدة قلبي 

 وأغيلاس وأختاي العزيزتان "سليمة وزوجها وسعدية" .
وإلى رفيق دربي... ومن شجعني طوال المشوار الجامعي... وإلى من تطلعت لنجاحي بنظرات 

 كل عائلته.الأمل... نور الدين و 
 وإلى كل الأقارب من قريب ومن بعيد، خاصة عمي "فرحات وعائلته".

 إلى كل الصديقات اللواتي تشاركت معهن أحلى أيام الجامعة "حجلة، رزيقة، وآسيا".
إلى من أنستني في دراستي وشاركتني نذومي... إلى من تقاسمت معها أعباء البحث... نور الله 

 وإلى كل أفراد عائلتها. أيامها... صديقتي "ليندة"
 أهدي هذا العمل لكم جميعا.
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نعيش في عالـ متغير، متطور لا يثبت عمى حاؿ مف الأحواؿ، ولا يستمر عمى طريقة واحدة 
لتحديات التي تتطمب حمولا بالمفاجئات والمشكلبت واومنواؿ واحد، بالإضافة إلى أف ىذا العالـ مميء 

 .وجيودا
وبذلؾ كاف لابد مف توفر لأفراد الأمة أنواعا مف الخدمات الإرشادية، التي تناسب أعماليـ 

ومساعدتيـ في إيجاد الحموؿ النافعة لمتحديات والمشكلبت  ،ونشاطاتيـ ومستوياتيـ العممية والعممية
تيـ اليومية، سواء كانت مشكلبت اجتماعية تواجو الأفراد أو دراسية أو التي تعترض تقدميـ في حيا

 نفسية تفقد الفرد توازنو وتحدث الاضطراب عمى عدة مستويات.
ونتيجة لتطور العموـ الإنسانية ومختمؼ العموـ الأخرى، وبالتالي تراكـ خبرات الفرد 

صة أصبح بغير المقدور لمفرد وتوسع المعارؼ وتشعب العموـ والثقافات والدراسات بصورة خا
 التكيؼ معيا، مف ثـ أصبح التخصص ميزة مف مميزات العصر الحديث وشرط ضروري لو

، وقد تطور ىذا الميداف بتطور المجتمع، وأصبح لو عدة تخصصات مختمفة ظير الإرشادو 
 .والتمميذ خاصة ومتنوعة تعمؿ عمى مساعدة الفرد حتى يستطيع حؿ مشكلبتو

النفسي  الأخصائيمف قبؿ  في مراحؿ دراستيـ المختمفة التلبميذكرة مساعدة وبذلؾ كانت ف
، حيث تتراوح مشكلبتيـ ما بيف مشكلبت دراسية تتعمؽ بصعوبات التعمـ والتأخر الدراسي المدرسي

يا مشكمة تنتج عف البيئة الأسرية التي حيط الدراسي، أو أن  وعدـ القدرة عمى التكيؼ مع الـ
 يذ.يعيش فييا التمم

العاـ  الإطارالاىتماـ بيذا الموضوع، حيث سوؼ نتطرؽ فيو إلى  إلىوىذا ما أدى بنا 
النفسي  الأخصائيتحت عنواف وؿ النظري الذي يضـ بدوره فصميف، الأللئشكالية، والجانبيف: الجانب 

 الأخصائيعمى : تمييد، لمحة تاريخية عف عمـ النفس المدرسي، تعريؼ  الذي يحتوي المدرسي
 النفسي المدرسي، الصفات العامة للؤخصائي النفسي المدرسي الأخصائي إعدادنفسي المدرسي، ال

النفسي  الأخصائيالنفسي المدرسي، العوامؿ المؤثرة في أدوار ومياـ  الأخصائيأدوار ومياـ 
 الأخصائيالنفسي المدرسي في المدرسة، الأدوات التي يستخدميا  الأخصائيالمدرسي، علبقات 
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أما   النفسي المدرسي وأخيرا خلبصة، الأخصائيالمدرسي، الأعماؿ التي تقع خارج دور  النفسي
الفصؿ الثاني المعنوف بالتعميـ الثانوي والذي يحتوي عمى: تمييد، لمحة تاريخية عف نشأة التعميـ 

يـ شعب التعميـ الثانوي، مياـ التعميـ الثانوي، تنظ إصلبحالثانوي وتطوره، مفيوـ التعميـ، مبررات 
التعميـ الثانوي، مميزات التعميـ الثانوي، مشكلبت طالب المرحمة الثانوية، أىداؼ المرحمة الثانوية 

الفصؿ  فصميف، عمى الجانب التطبيقي  ويتضمف ،أىداؼ التعميـ الثانوي في الجزائر وأخيرا خلبصة
كير بالفرضيات، الدراسة التي يتضمف عمى تمييد، التذ المنيجية المتبعة الإجراءاتبعنواف  الثالث

 الخلبصة، أما الفصؿ وأخيرا الإحصائيةالاستطلبعية، الدراسة الأساسية، أدوات البحث، الأساليب 
الذي يتضمف عمى تمييد، عرض نتائج  ومناقشة النتائج عرض وتفسيرالمعنوف ب رابعوال

سة الميدانية وأخيرا ، مناقشة نتائج الدرا(T)الدراسة عمى أساس اختبار الدراسة، تفسير نتائج 
 خير قائمة المراجع والملبحؽ.  عاـ، اقتراحات وفي الأ جثـ نختتـ باستنتا خلبصة 
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 الإشكالية-2
يمر الفرد خلبؿ مراحؿ نموه المتتالية بفترات حرجة قد تسبب لو صعوبات ومشكلبت 

والعلبج، حيث يقضي المتعمـ معظـ وقتو في المدرسة، وأف المعمـ أكثر  الإرشاد إلىتحتاج 
مف الناس قدرة عمى  أكثرالناس تأثيرا في شخصيتو وملبحظة سموكياتو، فيما بالتالي 

ومشكلبتو المتعددة شكلب ونوعا ومضمونا منيا ما يتعمؽ  ومساعدتو في تجاوز صعوبات
بالنظاـ المدرسي، مف حيث خرقو وعدـ مراعاة قوانينو في تصرؼ الطالب داخؿ الصؼ أـ 

 خارجو.
وىناؾ مشاكؿ تنجـ بسبب المنيج المقرر مف حيث مدى ملبئمتو باىتمامات الطالب 

اده ومواىبو الفطرية، ومدى قدرتيا عمى تمبية احتياجاتو الآنية منيا والمستقبمية، وقد واستعد
التربوية التي يسعى لبموغيا، مف حيث  الأىداؼطبيعة  إلىجع قسـ مف ىذه المشاكؿ ر ي

قدرتيا عمى صقؿ شخصية الفرد، وتنمية قواه وطاقاتو وبما يعود عميو وعمى المجتمع 
مة المدرسة مجرد كـ مف المعمومات نحفظيا عف ظير قمب ونسترجعيا كوف ميتبالفائدة، فلب 

 عند الحاجة مف الذاكرة، دوف أف يكوف ليا في حياتنا معنى أو أدنى أثر.
ف كانت ليا علبقة بيا   وقد تنجـ المشكلبت عف أمور خارجية عف البيئة المدرسية، وا 
سرة بالمدرسة مف جية، وعلبقة الأوقد تضعؼ، كالمشاكؿ العائمية والبيئية وعلبقة  ىقد تقو 

 (.9، ص2998محمد عبد الرحيم عدس، ) أخرىالمدرسة بالمجتمع مف جية 
الحموؿ  إيجادوسط كؿ ىذه المشاكؿ وصعوبة  في حيرة مف أمرهوىذا ما جعؿ المعمـ 
النفسي المدرسي الذي يساعد عمى حؿ  الإرشادتأكيد ضرورة  إلىليا، مما دفع بالتربوييف 

 .المتمثمة في عدـ التكيؼ المدرسي، الفشؿ الدراسي، .. ع مف المشاكؿىذا النو 
عمؿ العمماء والباحثوف عمى  الإرشادونظرا للؤىمية البالغة التي يكتسبيا موضوع 

 دراستو وتطويره عمما وسموكا.
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إذ ىو لا يحرص  بالإرشادمف بيف الذيف اىتموا  (Albert Ellis)ويعتبر ألبرت اليس 
نما يقوـ المرشد بدور مشابو لدور المدرس، أما كارؿ روجرز عمى اقامة علب قة ارشادية وا 

(Carl Rogers) ة خلبؿ العممية توفير الجو المناسب للؤمف والثق ركز في نظريتو عمى
 (.192، ص1007صالح احمد الخطيب، ) الإرشادية
ثة عمى النفسي مف أىـ الخدمات التي أخذتيا المدرسة الحدي الإرشاد أصبحمف ىنا،  

ماعي والتربوي والميني عاتقيا لمقياـ بيا وذلؾ بيدؼ التلبؤـ والتوافؽ النفسي والاجت
 (.24، ص1004جودت عزت عبد اليادي، سعيد حسني العزة، لممتعمميف )

النفسي  الأخصائيعمى ضرورة وجود  الأخيرةبيف التربويوف في الآونة  الاتفاؽولذلؾ تـ 
ميمة اكتشاؼ وتشخيص المشكلبت النفسية  إليوي توكؿ المدرسي الذي يعتبر الفرد الذ

والسموكية التي يتعرض ليا التلبميذ في محيطيـ المدرسي وذلؾ مف خلبؿ العلبقات التي تربطو 
بكؿ مف التمميذ، المعمـ، الأولياء، حيث يعمؿ عمى مساعدة فئة مف التلبميذ وعلبجيا، كما 

 والتوجيو. الإرشادة ويساعد في عممية يمكنو أف يعمؿ عمى تطوير البرامج التعميمي
 وانطلبقا مما سبؽ يمكننا طرح التساؤؿ التالي:

حوؿ الثالثة ثانوي و  السنة الأولىتلبميذ  تصوراتبيف  إحصائياىؿ توجد فروؽ دالة  -
التخصص  الدراسي السنةالنفسي المدرسي وفؽ متغيرات  الأخصائيدور ومياـ 

 الدراسي والجنس؟

احصائيا بيف تصورات تلبميذ السنة الاولى و الثالثة ثانوي حوؿ  ىؿ توجد فروؽ دالة -
 دور و مياـ الاخصائي النفسي المدرسي وفؽ متغير السنة الدراسية

ىؿ توجد فروؽ دالة احصائيا بيف تصورات تلبميذ السنة الاولى و الثالثة ثانوي حوؿ  -
 دور و مياـ الاخصائي النفسي المدرسي وفؽ متغير التخصص الدراسي

ىؿ توجد فروؽ دالة احصائيا بيف تصورات تلبميذ السنة الاولى و الثالثة ثانوي حوؿ  -
 دور و مياـ الاخصائي النفسي المدرسي وفؽ متغير الجنس
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 :فرضياتتحديد ال-1
 مؤقتة عمى تساؤؿ البحث. إجابةتعتبر الفرضية  

 :الفرضية العامة
حوؿ دور ولى والثالثة ثانوي السنة الألبميذ ت تصوراتبيف  إحصائياتوجد فروؽ دالة  -

 دراسيالتخصص وال ةالدراسي نةالنفسي المدرسي وفؽ متغيرات الس الأخصائيومياـ 
 فرضيات جزئية. إلىوالجنس، وىذه الفرضية تتجزأ بدورىا 

 :الفرضية الجزئية الأولى
حوؿ دور الثالثة ثانوي و  السنة الأولىتلبميذ  تصوراتبيف  إحصائياتوجد فروؽ دالة  -

 .ةالدراسي سنةالنفسي المدرسي وفؽ متغير ال الأخصائيياـ وم

 :الفرضية الجزئية الثانية
حوؿ دور الثالثة ثانوي و  السنة الأولىتلبميذ  تصوراتبيف  إحصائياتوجد فروؽ دالة  -

 .تخصص الدراسيالنفسي المدرسي وفؽ متغير ال الأخصائيومياـ 

 :الفرضية الجزئية الثالثة
حوؿ دور الثالثة ثانوي و  السنة الأولىتلبميذ  تصوراتبيف  ئياإحصاتوجد فروؽ دالة  -

 النفسي المدرسي وفؽ متغير الجنس. الأخصائيومياـ 

 :ساسيةالأ مفاىيمالتحديد -1
 التعريف الإجرائي لدور الاحصائي النفسي المدرسي:-1-2

يتمثؿ دور الاخصائي النفسي المدرسي في التركيز عمى تحقيؽ التكيؼ و التوافؽ 
 لنفسي لمتمميذ مع المحيط.ا
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 :النفسي المدرسي الأخصائيتعريف -1-2
 الأخصائي لغة: -1-2-2

، اختصاصي، معروؼ بميارة في مجاؿ فني أو فكري معيف، متخصص في أخصائي
 (10)قاموس المعاني، صفرع معيف مف العمـ.

 اصطلاحا:   يالنفسي المدرس لأخصائيا تعريف-1-2-1
توجيو الطمبة في و  التعميـ ليقوـ بعممية ارشادو  زارة التربيةىو الشخص المعيف مف قبؿ و 

 خارجيا.و  مساعدتيـ عمى تحقيؽ اكبر مف التكيؼ داخؿ المدرسةو  المدارس
 (4،ص1002)العاجز،

 تعريف الاخصائي النفسي المدرسي اجرائيا-1-2-1
في تطوير العممية التعميمية، متخصص في عمـ النفس  الأساسية الأركاف أحدىو  

المدرسي وعميو تقع مسؤولية تصنيؼ التلبميذ وتقديـ المساعدة ليـ لمتكيؼ مع المحيط 
 المدرسي وحؿ مشاكميـ الدراسية والشخصية.

 

 :لتعميم الثانوياتعريف  -1-3
 التعميم لغة:-1-3-2

 عمـ، تعميما، فيو معمـ.
 الفنوف.و  أنواع المعارؼفرع مف التربية يتعمؽ بطرؽ تدريس الطلبب 

 (86المعاني، ص )قاموس
 تعريف التعميم الثانوي اصطلاحا: -1-1-1

المقصود بالتعميـ الثانوي المرحمة الوسطى مف سمـ  (UNESCO)حددت اليونسكو 
ذلؾ بمعظـ بمداف العالـ المتقدمة و  يميو التعميـ العالي،و  التعميـ حيث يسبقو التعميـ الأساسي

 .(179،ص2986)الميثاق الوطني، النامية عمى حد سواءو  منيا
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 الأساسي" بأنو "مرحمة مف التعميـ التي تمي مرحمة التعميـ أحمد زكي صالحعرفو "
بجميع أنواعيا وفروعيا، يمتحؽ بيا الناجحوف في شيادة التعميـ الاساسي مدتو ثلبث سنوات 

 (.25، ص 2971أحمد زكي صالح، تيدؼ إلى إعداد التلبميذ لمتعميـ العالي )
 الثانوي اجرائياتعريف التعميم -1-1-1

، يسبؽ ىذه المرحمة التعميـ الإلزاميالتعميـ الثانوي ىو المرحمة الأخيرة مف التعميـ 
ساسي ىمزة وصؿ بيف التعميـ الأ، وما يميز ىذه المرحمة أنيا ويمييا التعميـ العالي الأساسي

 والتعميـ العالي.

 :ىداف الدراسةأ-4
 لرئيسي مف بحثنا ىذا ىو:خاصة بيا وىدفنا ا أىداؼلكؿ دراسة عممية 

النفسي المدرسي وتبياف  الأخصائيمعرفة ما اذا كاف لمتلبميذ نظرة حوؿ دور ومياـ  -
الدور الحقيقي لو وأيضا المياـ الموكمة لو في المؤسسات التعميمية باعتبار أنو وجد 

 فييا لأجؿ مساعدة التلبميذ.

المؤسسات التعميمية ودوره النفسي المدرسي وضرورة وجوده في  الأخصائيدور  إبراز -
 الفعاؿ.

 النفسي المدرسي في الميداف التربوي. الأخصائيالكشؼ عف مياـ ودور  -

 :أىمية الدراسة-5
ضرورة ممحة في مجاؿ التعميـ بكؿ مستوياتو وليا أىمية  أصبحت الإرشادإف عممية 

ة في عمـ كبيرة في حياة الفرد بصفة عامة والتمميذ بصفة خاصة، فالاجتيادات الممحوظ
المساىمة في عممية  إلىتدفع بالمجتمعات  الأخيرةالنفس والتي بمغت أوجيا في الآونة 

 الإرشادعمى عدـ الكفاية خاصة في مجاؿ  ة، إلا اف وجود مشاكؿ تتخبط بيا دالالإثراء
ذلؾ الصعوبات والعراقيؿ التي  إلىاختيار ىذا الموضوع، ضؼ  إلىالمدرسي مما دفعنا 
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نظرة  لإعطاءالنفسي المدرسي كمحاولة لنا  الأخصائيمسارنا الدراسي، وانعداـ عايشناىا في 
النفسي المدرسي في  الأخصائيتحسيسية لمختمؼ شرائح المجتمع حوؿ دور ومياـ 

 المؤسسات التعميمية.

 :الدراسات السابقة-6
 :(Bernard Jumel)(2999دراسة برنارد جيمال )-6-2

جريت في ىذا المجاؿ، حيث أبرز الدور الذي يمعبو تعتبر مف أىـ الدراسات التي أ
 إلى بالإضافةتكييؼ الطفؿ في محيطو المدرسي  إعادةالنفسي المدرسي وكذا في  الأخصائي
مع  والأولياءالعلبقة الطردية في العلبقات بيف المعمميف  لأىميةالاعتبار  إعادةدوره في 

ي مما جعؿ الباحث يركز عمى ضرورة التمميذ، ودورىا في ظيور الصعوبات والفشؿ الدراس
النفسي المدرسي في المؤسسات التعميمية اذ يعزي تطور وتقدـ عمؿ  الأخصائيوجود 

النفسي المدرسي، مف خلبؿ  الأخصائيالنفسي الاكمينيكي الى خبرة وكفاءة  الأخصائي
حورا اعطائو اىمية لدينامية السيرورة النفسية التي تكوف مرحمة الطفولة والمراىقة م

 .(Bernard Jumel, 1999, p1)ليا
النفسي المدرسي، استعننا  الأخصائينظرا لعدـ وجود دراسات سابقة كافية حوؿ 

، والتي النفس المدرسيعمـ بدراسات سابقة حوؿ المرشد النفسي المدرسي المتخرج مف قسـ 
 تخدـ موضوعنا ىذا، تتمثؿ في:

 :الدراسات الأجنبية-6-1
وىي بعنواف: المقارنة بيف ما  Furlong, others( 9191دراسة فرنج وآخرون ) -

يمارسو المرشدوف التربويوف مف ادوار ووظائؼ إرشادية فعمية وما يعتبرونو أكثر 
أىمية ىدفت ىذه الدراسة إلى مناقشة العنواف السابؽ واتت نتائج ىذه الدراسة مغايرة 

بيف الأدوار الإرشادية فرؽ  لنتائج دراسات لاحقة )مورس ورسيؿ( حيث بينت أنو لا
( مرشدا 82التي يمارسيا المرشد فعميا والأدوار التي يراىا أكثر أىمية، فقد أجاب )
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( دورا 14مف مدارس ولاية كاليفورنيا الأمريكية عمى استبانة الدارسة والمكونة مف )
إرشاديا وأشارت النتائج إلى وجود تطابؽ بيف الأدوار الإرشادية الممارسة فعميا 

دوار الأكثر أىمية مف وجية نظر المرشديف أما ىذه الأدوار فيي: الإرشاد الفردي والأ
والجماعي، الاستشارات النفسية والتربوية لمدراء المدارس والمعمميف ومساعدة الطمبة 
مكانياتيـ ثـ مساعدة أولياء الأمور عمى تفيـ مشكلبت أبنائيـ  عمى فيـ قدراتيـ وا 

ؼ بيف نتائج ىذه الدراسة عمى ترتيب الأبعاد ر الاختلبوالتعامؿ معيا، ويمكف تفسي
باعتبار أف كؿ  بعد يمثؿ دورا إرشاديا، عمما إف كؿ بعد يضـ مجموعة مف الفقرات، 
وقد تتشابو الآراء بيف المرشديف وغيرىـ مف أصحاب العلبقة بأىمية الأدوار التي 

 يجب أف يمارسيا المرشد.
عينة مف المرشديف في كندا، وىدفت إلى  فقد أجريت عمىدراسة مداك وجيني:  -

التعرؼ عمى أدوار المرشد ووظائفو، وبينت أف اكثر الدوار والوظائؼ ممارسة ىي الارشاد 
 ,MADAK P. ; DIENIC, 1988)الفردي، تقديـ استشارات نفسية وتربوية لممعمميف والأىؿ 

p.317-330). 
النفسي في المدارس الابتدائية فيدفت إلى التعرؼ عمى ميمات المرشد  دراسة ميممر: -

مرشدا ومرشدة، موزعيف حسب  498والمتوسطة والثانوية، وتكونت العينة مف 
المستوى الأكاديمي لممدارس التي يعمموف بيا، كما صممت استبانة لتقييـ الميمات 
التي يقوـ بيا المرشد والتي بينت اف أكثرىا ممارسة مف قبؿ المرشديف ىي عمى 

ؽ الارشاد الفردي والجماعي، تقديـ الاستشارات النفسية في مراحؿ التوالي: تطبي
التعميـ الثلبث، تنسيؽ البرامج والحالات، تقديـ خدمات مينية عمى مستوى المرحمة 

 الثانوية.

التي عرضيا ميممر والتي ىدفت إلى إجراء تحميؿ ميني  دراسة فيتز جيرالد واسيبو -
سموكا  64ف، فقد أعد الباحثاف استبانة تتمف لمسموؾ الوظيفي )سموؾ العمؿ( لممرشدي
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متخصصا بالإرشاد النفسي المدرسي، وقد تمحورت مشكمة  323وظيفيا طبقت عمى 
الدراسة حوؿ التساؤلات التالية: ماذا يعمؿ المرشدوف واقعيا في وظائفيـ؟ ما ىي 

لأعماؿ السموكيات التي تعتبر أكثر أىمية لأدائيـ الميني؟ وقد أظيرت النتائج أف ا
التي يقوـ بيا المرشدوف كانت عمى التوالي: الإرشاد الفردي والجماعي، التدريب، 

  -Miller G, 1988, p88-93)الإشراؼ عمى تقديـ الإشارات، الأعماؿ الإدارية، البحوث )
التي ىدفت إلى التعرؼ عمى أدوار المرشد النفسي المدرسي ووظائفو دراسة كارول:  -

مرشد ومرشدة، مف ولاية كنتكت الأمريكية،  95حجميا  والتي أجريت عمى عينة
أظيرت نتائجيا اظف اكثر الأدوار والوظائؼ ممارسة مف قبؿ المرشديف ىي: 
الاستشارات النفسية والتربوية المقدمة لمطمبة ولأولياء الأمور، المعمميف، تمييا الانشطة 

جراء الاختبارات والمقاييس والاتصاؿ مع أولياء الأمور، ثـ  التنسيقية كالإحالة وا 
 .Carole B, 1993, pتطبيؽ الارشاد الفردي والجمعي فيما يتعمؽ بمشكلبت الطلبب )

216-226) 

 الدراسات العربية:-6-1
ىدفت إلى تحميؿ ميني لعمؿ المرشد المدرسي، وقد دراسة موسعة قام بيا الشناوي:  -

لجامعية التي يحمميا عدة تساؤلات: ما ىي التخصصات ا ؿتمحورت مشكمة الدراسة حو 
العامموف في الارشاد المدرسي؟ ما ىي الميارات الأساسية في عمؿ المرشد؟ وما الوظائؼ 
التي يتعامؿ معيا المرشد في عممو؟ وما ىي الواجبات أو الميمات الأساسية التي يقوـ بعا 

 المرشد؟ وأخيرا ما ىي اتجاىات المرشد المدرسي في عممو؟

مرشدا  61أعدت للئجابة عف ىذه التساؤلات عمى عينة مقدارىا طبقت الاستبانة التي 
المرتبطة بدراستنا، فقد  جمف منطقة الرياض في المممكة العربية السعودية، وبالنسبة لمنتائ

الميارات استخداما مف قبؿ المرشديف ىي عمى التوالي: استقباؿ المسترشديف  أكثر أفتبيف 
الملبحظة وتكويف الإرشاد، لمشكلبت، وضع أىداؼ المقابمة، الإرشاد الفرديف تشخيص ا
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جماعات إرشادية، أما ابرز الميمات والدوار التي يقوـ بيا المرشدوف فكانت عمى التوالي: 
حوؿ طرؽ الدراسة والاستذكار ، تقديـ استشارات لمطلبب الإرشادرعاية المتفوقيف، تنفيذ خطط 

 .(9، ص2990الشناوي محمد محروس، )نفسيةوالاتصاؿ بأولياء الأمور واستخداـ المقاييس ال
: ىدفت إلى الكشؼ عف الأدوار والوظائؼ التي يقوـ بيا دراسة الزغاليل والشرعة -

المرشد فعميا في المدرسة، وما إذا كانت ىذه الأدوار تختمؼ حسب متغيرات الجنس، والعمر 
مختمؼ مرشدا ومرشدة مف  231والمؤىؿ العممي والتخصص، فقد تكونت العينة مف 

كثر الدوار ممارسة كانت في وضع برامج الارشاد أف أمديريات التربية في الردف، وقد تبيف 
عداد نشرات توجييية لمطمبة واولياء الأمور  رشاد الطمبة فرديا، وتزويدىـ بالمعمومات،  وا  وا 

ؾ فروؽ دالة ـ مساعدتيـ في الوقاية مف الاضطرابات والمشكلبت. وقد تبيف أف ىناػػػػػػػػػػػػػػػػػػث
ؼ ػػػػة لممرشديف في ممارستيـ لخمسة وظائػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػلبت العمميػػػػػػػػػػػػػػػف المؤىػػػػػػػػػػػػػػػػػا بيػػػػػػػػػػػػػػػػػػإحصائي

 ة وفؽ متغير التخصصػػػػػػػػػػػػػػػػػدوار الارشاديكما وجدت فروؽ دالة إحصائيا في ممارسة الأ
 .(290-265، ص2998الشرعة حسين،  الزغاليل احمد،)

مف خلبؿ الاطلبع عمى الدراسات السابقة العربية منيا والأجنبية وجدنا أف ىذه 
الدراسات تناولت موضوع التوجيو والإرشاد التربوي في المدارس مف المراحؿ التعميمية، ولكف 

مرشديف بشكؿ وجد أيضا أنيا تناولت عمى قمتيا التوجيو والإرشاد بشكؿ أدوار ومياـ ال
ظيار دوره  براز أىمية الإرشاد وا  خاص، لوضع تصور لاىتماـ اكبر بواقع الإرشاد التربوي وا 

 ومياـ المرشديف في المدارس المركزي في العممية التعميمية مع الاستفاضة في دراسة أدوار
ي النفس الأخصائيتناوؿ ىذا الموضوع الياـ والمتمثؿ في دور ومياـ  إلى وجينا وىذا ما

 السنة الأولى والثالثة مف التعميـ الثانوي. المدرسي مف خلبؿ وجية نظر تلبميذ

الدراسات السابقة التي تعرضنا إلييا متعمقة بالأدوار والوظائؼ الإرشادية لممرشد 
التربوي في مداري التعميـ العاـ والاختلبؼ في ممارستيا تبعا لمجنس والعمر والمؤىؿ العممي 

( Carol B, 1993( ودراسة )1998يناؾ دراسة )زغاليؿ والشرعة، والخبرة والتخصص ف
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( Fulong, others, 1979)ودراسة  ،(Morse, Russel, 1988) ودراسة( Miller, 1988) ودراسة
ولقد توصمت ىذه الدراسات السابقة التي أجريت حوؿ ادوار ووظائؼ المرشد إلى نتائج 

يبدو أف الإرشاد الفردي ىو أحد الأدوار مختمفة مف حيث ترتيب أىمية ىذه الأدوار، و 
والوظائؼ الميمة والتي تكررت أو لويتيا في معظـ نتائج الدراسات السابقة وكذلؾ تشير 
نتائج الدراسات السابقة إلى ضرورة تحديد ادوار ووظائؼ المرشد لما ليا مف تأثير أدائو 

ت في البيئات العربية حوؿ ووضوح طبيعة عممو ىذا ويمكف القوؿ بأف الدراسات التيس أجري
تحديد أدوار ووظائؼ المرشد قميمة وربما تعود ىذه القمة إلى حداثة الخدمات الإرشادية في 

 الوطف العربي.

الاستفادة مف ىذه الدراسات في الإطار النظري وكذلؾ الاستفادة في تصميـ أداة  وت ـ 
لبياف علبقة الأدوار والوظائؼ  الدراسة في حيف أف ىذه الدراسات تتفؽ مع الدراسات الحالية

الإرشادية للؤخصائي النفسي المدرسي ولكف ىذه الدراسة تختمؼ في ظنيا تقارف بيف ىذه 
الأدوار والوظائؼ مف خلبؿ وجية نظر تلبميذ السنة الأولى والثالثة مف التعميـ الثانوي 

 لمعرفة نقاط الاتفاؽ والاختلبؼ.

 ي:ويستفاد مف الدراسات السابقة ما يم 

 .استخداـ المنيج المناسب لمدراسة الحالية .1
 .طريقة اختيار عينة الدراسة والتعامؿ مع متغيرات الدراسة .2
 .استخداـ الأساليب الإحصائية المناسبة .3
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 :تمييد
تعتبر المدرسة الوسط الثاني لمطفؿ بعد الأسرة، وىي مف أىـ المؤسسات التي تنمي 

والنفسية، وبالنسبة ليذه الأخيرة فيي مف  والاجتماعيةقدراتو عمى مستويات عدة الذىنية منيا 
النفسي المدرسي الذي يحاوؿ تحقيؽ التكيؼ المدرسي والراحة النفسية  ائيالأخصميمة 

لمتمميذ، فنجده يشخص الحالات ويحاوؿ معالجة المشكلبت، فيقوـ بتوجيو الحالات 
المستعصية إلى الجيات المعنية. لذلؾ سنحاوؿ التطرؽ في ىذا الفصؿ إلى لمحة تاريخية 

النفسي المدرسي، صفاتو، إعداده أدواره وميامو  الأخصائيعف عمـ النفس المدرسي، تعريؼ 
العوامؿ المؤثرة في أدواره وميامو، علبقاتو في المدرسة الأدوات التي يستخدميا وأخيرا 

 النفسي المدرسي. الأخصائيالأعماؿ التي تقع خارج دور 
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 :لمحة تاريخية عن عمم النفس المدرسي -2
" الذي بدأ عممو مع Lightener Witmerإلى " تنتسب نشأة عمـ النفس المدرسي

الأطفاؿ الأمريكييف الذيف كانوا يعانوف مف صعوبات في التعمـ، وىو مف أنشأ مختبرا يحمؿ 
اسمو)مختبر وايتمر( حيث كاف ىذا المختبر أوؿ عيادة متخصصة في إرشاد الأطفاؿ في 

يدؼ الأساسي الذي أنشئ مف الو.ـ،أ، ولقد ارتبط ىذا المختبر بموضوع عمـ النفس وكاف ال
أجمو ىو تكويف وتدريب متخصصيف نفسانييف لمساعدة المربييف في معالجة مشكلبت التعمـ 

 " المؤسس الأوؿ لعمـ النفس المدرسي. Witmerلدى الأطفاؿ، مف ىنا يعد "
لا يمكف الحديث عف تاريخ عمـ النفس المدرسي دوف ذكر أعماؿ "بينيو سيموف" 

، حيث استخدـ 1911" سنة Binetالذي أدخؿ تعديلبت عمى اختبار " "Termanوأعماؿ "
ىذا الاختبار في المدارس الأمريكية عمى نطاؽ واسع لأنو يساعد التربوييف عمى فيـ 

تصنيؼ المعوقيف ومعالجتيـ، وفي و  استعدادات الأطفاؿ وقابميتيـ لمتعمـ، وعمى تشخيص
 Cliford، وأنشأ Pinelعالـ الفرنسي ية عمى يد السظيرت حركة الصحة النف 1918سنة 

Beers  وكاف ليذه المجنة دور فعاؿ في إنشاء  1919المجنة الوطنية لمصحة النفسية سنة
العيادات النفسية التي اىتمت بمعالجة مشكمة انتشار أسباب جنوح الأحداث، وكانت في ىذه 

يف لأخصائياظير نقص في  1921العيادات تدعـ ماديا مف قبؿ المدارس. وفي سنة 
أف عمـ  1981" سنة Harrisمما أدى إلى ظيور عمـ النفس التطبيقي الذي اعتبر "ىاريس" النفسانييف، 

 ـالنفس التطبيقي )  (.11، ص2995باتيرسون، تعريب سيد الحميد مرسي، النفس المدرسي يعد فرعا مف فروع عم

رادو، وفيو تحددت يف النفسانييف في ولاية كولو الأخصائيانعقد مؤتمر  1949في سنة 
الخطوط والأسس الرئيسية لبرنامج الأربع سنوات لتحضير الدكتوراه في عمـ النفس المدرسي 

انعقد مؤتمر بمدينة  1953إضافة إلى التدريب العممي والميداني اللبزميف لذلؾ. وفي سنة 
يات النفسي وحددت لذلؾ التوص الأخصائينيويورؾ ناقش فييا المؤتمروف إشكالية مؤىلبت 

 الت الية:
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 تقويـ تطور القدرة العقمية والاجتماعية والانفعالية لدى الأطفاؿ وتفسيرىا. -
يف الآخريف الأخصائيتقديـ المساعدة في تحديد الأطفاؿ المتميزيف وتصنيفيـ والتعاوف مع  -

 في وضع برامج تربوية خاصة بيـ.
 .تطوير الطرؽ والأساليب التي تسيؿ عممية تعمـ الطمبة وتكيفيـ -
تشجيع البحث العممي ومحاولة إيجاد بعض الحموؿ بطريقة عممية لممشكلبت التي  -

 يواجييا التلبميذ في المدرسة.
 (.25، ص2999نايفة فطامي، تشخيص المشكلبت الشخصية والتربوية ووضع برامج لعلبجيا) -

في ىذا المؤتمر تـ تحديد نوع التأىيؿ والتدريب اللبزميف لممختص في عمـ النفس 
رسي، وتـ الاتفاؽ عمى أف يكوف المختص في عمـ النفس المدرسي حاملب لشيادة المد

تـ تأسيس الرابطة الوطنية لعمـ النفس المدرسي التي عقدت  1969الدكتوراه وفي سنة 
 .1953مؤتمرىا الأوؿ  في كندا سنة 

إذا ما رجعنا إلى البحث عف العوامؿ التي أدت إلى ظيور عمـ النفس المدرسي فإننا 
 نستطيع القوؿ أنيا ترجع إلى ثلبثة عوامؿ ىي:

 طمب المدارس لمخدمات النفسية. -
 طمب محاكـ الأحداث ليذه الخدمات. -
 طمب استخداـ الاختبارات النفسية. -

 :النفسي المدرسي الأخصائيتعريف  -1
ىو الشخص الذي يمارس السيكولوجيا العممية التي تيتـ بالطفؿ في الوسط المدرسي 

امؿ والتواصؿ مع المتعمميف ومع أسرىـ ومع المدرسيف والإدارة المدرسية ييتـ مف خلبؿ التع
أساسا بالمشكلبت والصعوبات التي تعوؽ التعمـ لدى التلبميذ وخاصة منيا ما يتعمؽ 

 (.81، ص 1020محمد بوعلاق، بالدافعية لمتعمـ والسموكات والمظاىر )
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 :إعداد المختص النفسي المدرسي -1
درسة في طريقة تكويف المختصيف النفسانييف المدرسييف حيث أف لقد أثرت الم

( )شيادة Diplôme d’Etat en psychologie Scolaireوالذي يعني ) DIPSالحصوؿ عمى 
الدولة في عمـ النفس المدرسي( يسمح لو بالحصوؿ عمى معارؼ إكمينيكية معرفية وكذا 

صمت إليو العموـ الحديثة، فآخر معارؼ في التحميؿ النفسي إضافة إلى إلمامو بما تو 
الاكتشافات التي توصمت إلييا عمـ الأعصاب مثلب تساعد في فيـ حالات التوحد 

(، ىذا ما يساعد المختص النفسي المدرسي في مواجية مستجدات Dyslexieوالديسلبكسي )
حصؿ الحالات في الميداف ومما يسمح لو كذا بالتأقمـ بتطبيقو لممعمومات المختمفة التي ت

 ((Susan Guil, 1997, p. 24عمييا في مجاؿ الوقاية 
ويتخرج المختص النفسي المدرسي مف أحد أقساـ عمـ النفس بالجامعة لذلؾ عمى 
المختصيف الذيف يعمموف في مجاؿ الإرشاد النفسي أف يحصموا عمى شيادات أو يقوموا 

 (.1، ص 1001امل، محمد عمى كتدريبية في أحد مجالات الإرشاد )و  بدراسات تأىيمية

 :الصفات العامة لممختص النفسي المدرسي -4
تطالعنا الأدبيات المتعمقة بالموضوع عف وجود مجموعة كبيرة مف ىذه الصفات التي 
يجب توفرىا في المختص النفسي، ونظرا لكثرتيا فإنو يصعب توفرىا في شخص بعينو، لكنو 

ة توفرىا لدى المختص النفسي، كونيا يمكف القوؿ أف ثلبث متغيرات يجب التحدث عف أىمي
 مرتبطة بما يقوـ بو مف وظائؼ وميارات. وىذا ما بينو "أحمد صالح الخطيب" فيما يمي:

 ويعني الحصوؿ عمى مرحمة عممية جامعية معترؼ بيا.  المستوى الأكاديمي: -1
ا يعني امتلبكو القدرات التي تساعده في أداءه وظائفو المينية، وم القدرة المينية: -2

 يرتبط بيا مف إجراءات ومتطمبات.
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والتي تجعؿ ىذا المختص شخصا متوافقا نفسيا لو القدرة عمى بناء  قوة الشخصية: -3
 .(76، ص1001صالح أحمد الخطيب، علبقات إنسانية فعالة مع مف يطمبوف خدماتو )

 وىناؾ أيضا صفات أصدرتيا إدارة التعميـ بولاية كاليفورنيا والتي قسمتيا إلى فئتيف
 ( كما يمي:2111ذكرىا سامي محمد )

يتصؼ الأخصائي النفسي المدرسي بمجموعة مف الصفات الصفات الشخصية: -أ
 الشخصية نذكر منيا:

  القدرة عمى التعاوف مع الآخريف، روح المرح، الحماسة والثقة في تحسيف مستوى
 السموؾ الإنساني.

  جو التفاىـ التي تستمزمو  القدرة عمى الإيحاء بالثقة وتنمية العلبقات الطيبة و
 عممية الإشراؼ الاجتماعي.

 .القدرة عمى المرونة والتوافؽ الشخصي الناضج 
 .القدرة عمى الاحتفاظ بالموضوعية في إطار العلبقات الإنسانية 
 .القدرة عمى الحكـ الصادؽ السميـ 
 .الاستعداد لمعمؿ خارج إطار ما تمميو عميو واجباتو 
 بالمشكلبت السموكية الخاصة مع إدراؾ الظروؼ  الفيـ المتعمؽ والاىتماـ

 الاجتماعية والاقتصادية في المجتمع.
 .الاىتماـ العميؽ بتحسيف مستوى المينة وتطورىا باستمرار 

 : وتكوف كما يمي:الاىتمامات -ب
 .الاىتماـ الحقيقي لمشكلبت التكيؼ عند الشباب 

 فراد عمى حؿ القدرة عمى تنمية الشعور بالرضى، مف خلبؿ مساعدة الأ
 مشكلبت التكيؼ الخاصة بيـ.
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  احتراـ كياف الفرد وشخصيتو والتحرر مف التحيز والتعص ب الديني والاجتماعي
 والسياسي.

  .الاعتراؼ بمبدأ الفروؽ الفردية وتقبمو 
  القدرة عمى فيمـ الذات وتقبميا بالقدر الذي يحرره مف يسقط مشاعره عمى الذيف

 يطمبوف مساعدتو.
  بحؽ مف يطمب المساعدة في أف يتخذ قراراتو بنفسو.الاعتراؼ 
  الاىتماـ والميؿ إلى استزادة مف المعرفة الخاصة بشؤوف المجتمع مف النواحي

 الاجتماعية والاقتصادية والمشكلبت التي يواجيا.
  الاتجاه الموضوعي الناضج نحو التلبميذ وىيئة التدريس وأولياء الأمور وأعضاء

 (.50، ص 1022عداد وسام، صمة بعممو في المجتمع المحمي )الييئات الأخرى المت
  أما وزارة التربية والتعميـ في الأردف حددت الصفات التي ينبغي توفرىا في المختص

 النفسي عمى النحو التالي:
  القدرة عمى فيـ السموؾ الإنساني مف حيث ارتباط ىذا السموؾ بنمو الشخصية

 المتكامؿ.
 مف حيث تفيـ الاتجاىات والقيـ السائدة في المجتمع ولدى  القدرة عمى فيـ الأفراد

 الأفراد.
  القدرة عمى فيـ المجتمع ومؤسساتو مف حيث معرفة فرص العمؿ والاستخداـ

 وارتباطيا بحاجات الأفراد.
  القدرة عمى ممارسة الخدمات الإرشادية وملبئمتيا لكؿ متعمـ حسب مساعدة الآخريف

 (. 77، ص1001، أحمد صالح الخطيب)وخدمتيـ  
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نستنتج مف خلبؿ ما سبؽ أنو يجب توافر سمات وملبمح الشخصية في المختص 
النفسي وتتمثؿ في النضج الانفعالي والاجتماعي والعقمي، والقدرة عمى التعاوف مع الآخريف 

 والمرونة والاىتماـ بيـ وحب مساعدتيـ وخدمتيـ، والتفكير المنطقي والحكـ السميـ.

 :النفسي المدرسي الأخصائي أدوار وميام -5
لقد أصبح المختص النفسي المدرسي لا يقوـ بدوره التقميدي فقط وىو مساعدة التلبميذ 
بؿ أنو يسعى كذلؾ لتقديـ المساعدة لمسترشديو مف خلبؿ الإرشاد الجماعي وذلؾ بتدريبيـ 

 وتزويدىـ بالميارات التي تساعدىـ في التخمص مف مشاكميـ.
 إلى مجموعة مف الأدوار وىي كالتالي:( 2986)أشار الياشمي  وقد 

 تتضمف قياـ المختص النفسي المدرسي بما يمي: :والعلاجالتشخيص التنمية و  -2
 الفيـ الكامؿ والدقيؽ لمف يحتاج إلى المساعدة. -
 جمع المعمومات وتحميميا وتنظيميا بطريقة يمكف الاستفادة منيا. -
 ميذ وحدوث اضطرابو وطبيعة مشكلبتو وأسبابيا.الاستنتاج السيكولوجي لحاجات التم -
 اختيار الطريقة المناسبة لمتعامؿ مع المشكمة.-
مساعدة التمميذ في التخمص مف اضطرابو وحؿ المشكمة، واليدؼ النيائي لمعممية -
 النفسية. 
تسجيؿ مختصر لممعمومات المحصؿ عمييا حوؿ التمميذ وكذا تسجيؿ موجز لما يتـ -

 ذلؾ التقرير النيائي لمحالة في الأخير.في كؿ جمسة، ك
الاتصاؿ عند الضرورة بالجية التي حولت التمميذ إليو لمحصوؿ عمى المعمومات التي -

 تطمبيا أو تكوف ضرورية في العممية النفسية.
الالتزاـ الكامؿ بالمعايير الأخلبقية ويظير ىذا في العلبقة بيف التمميذ والمحافظة -

 عمى أسرارىـ.
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وىذا في المؤسسات التي تضـ مجموعات  :شراف المباشر عمى الجانب الوقائيالإ -1
 مف الأفراد كالمدرس والمستشفيات وغيرىا.

بما يحققوا أعمى  :الإسيام العممي في تطوير العممية التربوية والمناىج الدراسية-1
تمؼ المراحؿ قدر مف الخدمات النفسية الوقائية الإنمائية في إطار التربية والتعميـ في مخ

 (61، ص2986الياشمي عبد الحميد محمد، )الدراسية ومؤسستيا 
 "النفسي المدرسي كما يمي: الأخصائيأدوار  وحدد "ماىر محمود عمر 

النفسي المدرسي بقبوؿ الحالات المحولة إليو بغرض تشخيص  الأخصائييقوـ  -1
الأساليب الممكنة مشكلبت التعمـ التي يعاني منيا وتقديـ الاقتراحات والمشورة حوؿ 

 لمتحسيف والعلبج.
تقويـ الحالات الفردية التي تحوؿ إليو مستخدما الوسائؿ المختمفة لمتقويـ مف  -2

 مقاييس واختبارات وسجلبت وتقارير شخصية، ملبحظات مقابلبت ثنائية ودراسية حالة.
ي النفسي المدرسي العوامؿ التي تسبب الصعوبات والعراقيؿ ف الأخصائييحدد  -3

عممية التعمـ باذلا جيده في إزالتيا أو التغمب عمييا، كما يحدد العوامؿ التي تساىـ في 
تسييؿ وتسيير عممية التعمـ باذلا جيده أيضا في تدعيميا وتقويميا حتى يتسنى لمتلبميذ 

 الاستفادة القصوى مف ىذه العممية ) التعمـ( .
والتكيؼ المدرسي ويعمؿ عمى  يحدد التلبميذ الذيف يتميزوف بالتفوؽ الدراسي -4

تشجيعيـ وتقديـ الحوافز ليـ، كما يحدد التلبميذ الذيف يتصفوف بعدـ التوافؽ الدراسي وعدـ 
التكيؼ المدرسي ويعمؿ عمى تخطيط البرامج التي تساعد عمى التوافؽ والتكيؼ مع العمؿ 

ساليب التقنية المدرسي متضمنا الإرشاد والعلبج النفسي الفردي والجماعي مستخدما الأ
 والمقاييس النفسية اللبزمة.
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يقدـ المشورة لممدرسيف، المرشديف النفسييف، الإدارة المدرسية وأولياء الأمور حوؿ -5
الأمراض النفسية والعقمية التي يعاني منيا بعض التلبميذ في المدرسة، وكيفية التصرؼ 

 معيـ ونوعية الأساليب العلبجية المقترحة ليـ.
الخدمات الخاصة لممعوقيف مثؿ دراسة حالة، برامج خاصة متخصصة  يقدـ بعض -6

لرعايتيـ، توفير بعض الأجيزة التي يحتاجوف إلييا وتنظيـ بعض التدريبات المساعدة ليـ 
 (.101-102، ص2999ماىر محمود عمر، )

اتضح لنا أنو مف خلبؿ ما تـ تقديمو أف المختص النفسي في المدرسة يعد في 
 الأوؿ عف الإرشاد وكفاية برامجو في المدرسة. تخصصو المسؤوؿ

 ( " 2986وقد أشار "معروف محمد عبد المطيف)  إلى عدد مف المياـ التي يقوـ بيا
 المختص النفسي المدرسي والممثمة في:

التعاوف مع الإدارة والمدرسيف في مساعدة التلبميذ وانفعالاتيـ وغرس الثقة في  -1
 نفوسيـ.
 ادية تتسـ بالتقبؿ والتفاىـ والتقدير.إقامة علبقات إرش -2
 الاىتماـ بمشاعر التلبميذ وانفعالاتيـ وغرس الثقة في نفوسيـ. -3
 المشاركة في تنظيـ الندوات والمقاءات مع أولياء التلبميذ مف أجؿ: -4
التعرؼ عمى مشكلبت الأبناء وظروفيـ الأسرية، البيئية ومراقبتو سموكاتيـ داخؿ  - أ

 المدرسة وخارجيا.
 التعاوف مع الأسرة في حؿ مشكلبت الأبناء وتبصرىـ بطرؽ الرعاية السميمة ليـ. - ب

ج_ متابعة تنفيذ التوصيات المتعمقة بمشكلبت التلبميذ التي تقدـ مف طرؼ 
 المختصيف.

استضافة محاضريف ومختصيف مف الجامعات والمعاىد ومراكز التدريب مف أجؿ -د
 ة والاختيار المناسب.المساىمة في شرح وتوضيح الميف المختمف
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 مساعدة التلبميذ في عممية النمو وىذا مف جميع النواحي. -5
 تنظيـ زيارات للؤماكف التي ليا علبقة وتأثير عمى عممية الإرشاد.-6
القياـ بحممة توعية والتعاوف مع مختمؼ الجيات المسؤولية والاستعانة بالنشرات -7

 والأدلة والصور لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة.
بالقيـ والأخلبؽ والابتعاد عف العادات والممارسة  الالتزاـتوجيو الطمبة نحو -8
 الخاطئة.
تقديـ تقارير منظمة لتزويد المسؤوليف عف الإرشاد التربوي والتوجيو الميني -9

بخلبصة عمؿ المختص النفسي والأساليب التي اتبعيا في معالجة المشكلبت التي تعرض 
 الإرشادية المستخدمة في معالجة المشكلبت. ليا التلبميذ، والبرامج

 .(56، ص1022عداد وسام، ) مساعدة التلبميذ في عممية النمو وىذا مف جميع النواحي-11
تبيف لنا ىناؾ مياـ يقوـ بيا المختص النفسي المدرسي تتمثؿ في حصر مشكلبت 

اجيتيا وىذا طبعا التلبميذ النفسية والتربوية والاجتماعية، تحديد أسبابيا وكيؼ يمكف مو 
 باتباع خطوات وعممية معموؿ بيا في ىذا المجاؿ أي الإرشاد النفسي.

 النفسي المدرسي: الأخصائيالعوامل المؤثرة في أدوار وميام  -6
النفسي  الأخصائي" أىـ العوامؿ المؤثرة في أدواره ومياـ Bardon" باردوف حدد
 حثنا سنعرضيا فيما يمي:( ونظرا لأىميتيا بالنسبة لموضوع ب1973المدرسي)

: ىناؾ ثلبث مستويات تؤثر في الأداء الوظيفي مستوى الأداء الوظيفي-6-2
 لممختص النفسي المدرسي حسب "باردوف" وىي:

: يتمثؿ في القياس النفسي أي قياس العمميات الذىنية مثؿ المستوى الأول-6-2-2
 الذي ينتمي إلى الفئات الخاصة. الذكاء والذاكرة مف خلبؿ اختبارات أولية لتصنيؼ التمميذ

في الخدمات النفسية المقدمة لتصنيؼ التمميذ الذي  ر: يظيالثانيالمستوى -6-2-1
ينتمي إلى الفئات الخاصة إضافة إلى الأطفاؿ الآخريف الذيف يعانوف مف مشكلبت تعميمية 
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بعممية تقديـ  وسموكية، وقد وصؼ "باردوف" الانتقاؿ مف المستوى الأوؿ إلى المستوى الثاني
 وتقرير ممثؿ بقياس رقمي مف علبمة اختبار فرد وتفسيرىا.

يف النفسانييف العامميف في المدارس يعمموف بالمستوى الثاني الأخصائيويعتقد أف معظـ 
النفسي المدرسي مسؤولا عف تنفيذ بطارية كاممة مف الاختبارات  الأخصائيوىكذا يكوف 

 أولياء الأمور والمعمميف.ومقابمة التمميذ وبعض الراشديف ك
عبارة عف عممية تعزيز لممستوى الثاني أي يتضمف المستوى الثالث: -6-2-1

الخدمات المباشرة لمتمميذ كالتقدير، المعالجات، التدخلبت السيكولوجية واتخاذ القرار الذي 
جراءاتيا مف خلبؿ الإشراؼ المباشر والتربية والتعميـ م ف يؤثر عمى سياسات المدرسة وا 

 خلبؿ استشارة ىيئة الإدارة والمختصيف في البنية المحمية.
لعمـ النفس  وىكذا يمكف أف نحدد خدمات المستوى الثالث وكأنيا نموذج تنظيمي مييأ

 المدرسي بينما المستوى الثاني وكأنيا نموذج عادي.
النفسي  الأخصائي يمكف تصنيؼ النشاطات المينية التي بيا النشاط الميني: -6-1

 ى خمس مجالات تدريبية وىي:إل
 التقديـ والقدير.  
 التدخؿ المباشر.  
  تقديـ الاستشارة.   
 "التربية "التعميـ أثناء الخدمة. 
 التقييـ. 
ويعتقد "باردوف" أف ىذه التصنيفات تراكمية بتطبيقيا فيبدأ المختص بالتقييـ ثـ ينتقؿ       

التقييـ في كثير مف الأحياف بواسطة  إلى المراحؿ المذكورة سابقا تدريجيا وتعتبر عممية
الاختبارات المقننة ىي النشاط الميني الرئيسي، بينما أصبح العديد مف المختصيف ينظروف 
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إلى عممية التقييـ أنيا جزء مف حؿ المشكلبت في النشاطات ولذلؾ أصبحت ىذه الأخيرة 
 ىي الوظيفة الرئيسية للؤخصائي النفسي المدرسي.

وقد حددىـ كؿ مف  الأخصائيميؿ المباشر: أي المستفيد مف خدمات بالإضافة إلى الع
وىـ: التمميذ، مجموعة صغيرة مف  1977( عاـ Clark et Comunus"كلبرؾ "وموكونيوس" )

التلبميذ، صؼ مف مجموعة التلبميذ، مجموعة صغيرة مف المعمميف، الإداري، النظاـ 
 التربوي بأكممو والأسرة.

: فمعظـ المتخصصيف في عمـ النفس لتعميمي المقدممستوى البرنامج ا -6-1
المدرسي تتمركز اىتماماتيـ وخدماتيـ عمى أطفاؿ المدارس الابتدائية، حيث تشمؿ الخدمات 
النفسية للؤطفاؿ مف السف الثالث إلى الواحد والعشريف ويعني ذلؾ أف خدمات عمـ النفس 

 عدادية والثانوية.المدرسي تشمؿ أطفاؿ الروضة والمدرسة الابتدائية، الإ
: إف المجتمع المحمي الذي المجتمع الذي تقدم لو الخدمات من قبل المدارس -6-4

توجو لو المدرسة لو تأثير كبير عمى الخدمات التي تقدميا تمؾ المدرسة فالوضع الاقتصادي 
 والاجتماعي لمعائلبت في المجتمع المحمي المحيط بالمدرسة غالبا ما يؤثر في مستوى ومدى
التوقع ومدى فاعمية مشاركة الأولياء، وىذه الخصائص لممجتمع المحمي تؤثر عمى نوع 

 (.24-21ص ،1001 محمد عمي كامل،)الخدمات النفسية المقدمة مف قبؿ المدرسة 

مف خلبؿ ىذا نستنتج أف عممية تقديـ خدمات نفسية لأطفاؿ مختمفيف في مستوياتيـ 
النفسي المدرسي، لذلؾ عميو أف يقدـ  الأخصائيـ بيا تعني اختلبؼ الدور والميمة التي يقو 
 برامج نفسية تراعي ىذه الاختلبفات.
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 :النفسي المدرسي في المدرسة الأخصائيعلاقات  -7
النفسي المدرسي ىو المدرسة فإف تفاعمو وتعاممو يكوف مع  الأخصائيباعتبار وسط 

بيدؼ تسييؿ العممية الإرشادية، مما  التلبميذ والأساتذة وتتجاوزىا أحيانا إلى أولياء الأمور
 يجعؿ ميمة المختص النفسي المدرسي تكمف في تكويف علبقات عدة نذكر منيا:

 :النفسي المدرسي بالتمميذ الأخصائيعلاقة  -7-2
يمكف أف تبدأ ىذه العلبقة بطمب مف التمميذ ويمكف أف تكوف بطمب مف شخص آخر 

النفسي المدرسي  الأخصائير التمميذ فإف فإف كاف طمب الإرشاد جاء مف شخص آخر غي
يسعى ويحاوؿ الحصوؿ عمى الرغبة الذاتية مف طرؼ التمميذ، ففي المقاء الأوؿ يجد 

النفسي المدرسي صعوبة في الحصوؿ عمى معمومات مف طرؼ المفحوص  الأخصائي
عة )التمميذ( خاصة فيما يتعمؽ بحياتو الخاصة، في حيف يبدأ البعض في سرد مشاكميـ دف

أف يييئ الحوار بشكؿ لا يثير المفحوص وىذا ليس بالأمر  الأخصائيواحدة لذلؾ عمى 
المراىؽ( إذ يبدي اعتراضات -المييف بالنظر مع التغيرات التي يبدييا المفحوص )التمميذ

أف يساعدىـ عمى السرد عف  الأخصائيوتناقضات وىناؾ نوع آخر مف التلبميذ ينتظروف 
 للؤسئمة.طريؽ الطرح المتواصؿ 

النفسي المدرسي تقدما سريعا فيما يخص التعرؼ عمى البنية  الأخصائيولكي يحقؽ 
 كالمقابمة والاختبارات الخاصة الشخصية لمتمميذ فإنو يمجأ إلى استعماؿ الوسائؿ الإكمينيكية

ويحدث في بعض الحالات أف تكوف الحالة مستعصية تستدعي التوجيو إلى مختص آخر إلا 
فيحاوؿ ىذا الأخير أف يشرؼ  الأخصائييرفض ذلؾ ويراه تخمي مف طرؼ أف المفحوص 

ىو بنفسو عمى عممية التوجيو وأف يقوـ بمتابعة قريبة مف التمميذ قصد إشعاره بالأماف وىو ما 
 يسمى بالعناية المركزة قصد إعادة التكيؼ السريع:

(Un Soutien Centré pour l’adaptation immédiate)  الأخصائييقوـ ومف أجؿ ذلؾ 
 بعدة طرؽ لتحقيؽ ىدفو وذلؾ يخمؽ علبقة ودية مع المفحوص )التمميذ(.
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 احتراـ خصوصية المفحوص  -
 في المواعيد المقررة الأخصائيحضور  -
 .ترؾ الحرية لممفوض في التوافؽ عند ما يريد -
 النفسي مع المعمم: الأخصائيعلاقة -7-1

في  كثير مف الأحياف ضعيفة وتكاد تنعدـ إلا   والمعمـ في الأخصائيتكوف العلبقة بيف 
الحالات الاستعجالية حيث تتقوى العلبقة لتفادي تفاقـ الوضع الخطير لدى التمميذ والحفاظ 
عمى خصوصيات التمميذ سواء بالنسبة للؤخصائي النفسي المدرسي أو بالنسبة لممعمـ، حيث 

ميذ للؤخصائي كما أف  ىذا الأخير أف ىذا الأخير لا يدلي ببعض المعمومات الخاصة بالتم
 يحتفظ ببعض المعمومات الس رية لممعمـ.

 :النفسي المدرسي مع الأولياء الأخصائيعلاقة -7-1
النفسي المدرسي ضرورة استشارة الأولياء قبؿ البدء في  الأخصائييحتـ القانوف عمى 

النفسي المدرسي  الأخصائيالعممية الإرشادية لمتمميذ، فتختمؼ الحالات التي تبدأ فييا علبقة 
وأخرى تكوف بطمب مف  الأخصائيبالأولياء ففي بعض الحالات تكوف المقابمة تحت طمب 

الأولياء كما سبؽ ذكره حيث يساعد الوسط الأوؿ لمتمميذ )الأسرة( قصد تشخيص الحالة 
النفسي إلى عقد جمسات علبجية بحضور الأولياء ويتجنب ذلؾ الحالات  الأخصائيويمجأ 

عمى شرح الموقؼ للؤولياء وأف  الأخصائيلمستعصية كحالة تعاطي المخدرات، ويعمؿ ا
ب ثقة ابنيـ )التمميذ( مف طرؼ تيميشو ليـ  في ىذه المرحمة ضروري مف أجؿ كس

 Susanneا يساعده عمى التعرؼ عمى مصدر المشكمة التي يعاني منيا )ػػػػػػػػػػػػػػػػمم الأخصائي

Guil,1997,p46 ) 
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 النفسي المدرسي: الأخصائيدوات التي يستخدميا الأ -8
النفسي المدرسي في عممو بالمجاؿ التربوي عمى بعض الأساليب  الأخصائييعتمد 
 نذكر منيا: 

 الاختبارات: -8-2
 .وتعرؼ عمى أنيا "إجراء منظـ لقياس سمة مف خلبؿ عينة مف السموؾ"

 إف ىذا التعريؼ يشير الى ثلبثة أمور ىامة تتمثؿ في:
 :أي أنو طريقة تتألؼ مف خطوات معينة متتابعة وكؿ خطوة  الاختبار إجراء منظم

 تتطمب مجموعة مف القوانيف.
 :وىي التي عمييا يجري الاختبار لمتعرؼ أكثر عمى سمة السموؾ. العينة 
 فيو نلبحظ أداء المفحوص في موقؼ اختباري، وما فقرات الاختبار السموك :

يمكف اف كوف دليلب مقبولا لتحصيؿ الطلبب للؤىداؼ  التحصيمي إلا عملب أو سموكا
 المرصودة.

 أنواع الاختبار:-8-1
وىي الأكثر استعمالا في عمـ النفس المدرسي منو الاختبار  اختبار الذكاء: -8-1-2

 .Binet etSimonالمتري الجديد "لبنيو وسيموف" 

يقدر نسبة الذكاء (، وىو نموذج لمقياس الذي 1961" )Wexlerوكذا اختبار "وكسمر" 
والميارة بالنقاط التي يتحصؿ عمييا التمميذ تدؿ عمى موقعو في جماعة الأطفاؿ الذيف ىـ 

 في العمر الحقيقي نفسو لمطفؿ المعني.

ومف الاختبارات المعروفة والأكثر استعمالا نجد  الاختبارات الإسقاطية: -8-1-1
ناء فحص الحالات الخطيرة مف عدـ أث الأخصائيشاخ حيث يساعد ر سبيؿ المثاؿ اختبار رو 

( ويقوـ عمى Thématique apperception T.A.Tالتكيؼ، إضافة إلى اختبار تفيـ المضوع )
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عرض لوحات ويطمب مف المفحوص أف يخبرنا قصة  لكؿ لوحة ويدرس ىذا الاختبار ثلبث 
تاذ وكذا موضوعات ىي: علبقة الطفؿ بأقرانو إضافة إلى نوع العلبقة بيف التمميذ والأس

 علبقات الجماعة داخؿ المدرسة.
ىذه الاختبارات وأخرى تسمح لنا بمعرفة العوائؽ والصعوبات التي يمقاىا الأطفاؿ الذيف 
يعانوف مف مشاكؿ نفسية بصفة عامة والأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة بصفة خاصة 

 (.55-51، ص1000سامي ممحم، بالتالي تداركيا ومحاولة تجاوزىا )

 :النفسي المدرسي الأخصائيعمال التي تقع خارج دور الأ -9
 الأخصائي( عددا مف الأعماؿ التي لا يجب أف يكمؼ بيا 1966عرض "شورتز" )

 النفسي المدرسي ونختصرىا بتصرؼ فيما يمي:
   النفسي المدرسي بحجز التلبميذ المتأخريف عف طابور  الأخصائيلا يجب تكميؼ

لكف عميو اف يستقبميـ في مكتبو بعد تحويميـ إليو مف الصباح أو عف الحصص الأولى، و 
 قبؿ الإدارة المدرسية أو المدرسيف لمتعامؿ معيـ بالأساليب الإرشادية المدروسة.

  لا يعاقب التلبميذ المخالفيف لأنظمة المدرسية أو المشاغبيف، المتسببيف في الإزعاج
تى لا تنطبع في أذىاف العاـ لممدرسة ويجب عميو أف ينسحب مف أي موقؼ عقابي ح

 التلبميذ صورة غير سميمة عف دوره في المدرسة وبالتالي يفقد ثقتيـ.
  لا يجب أف يكمؼ بأعباء لا تدخؿ في نطاؽ اختصاصو كتسجيؿ التلبميذ الجدد

تعبئة كشوؽ الاختبارات، كتابة بعض المحاضر كمحاضر الاجتماعات التي تعقدىا الإدارة 
و أميذ، تسجيؿ الغيابات، الإشراؼ عمى الرحلبت الدراسية التلب أولياءالمدرسية مع 

الترفييية التي تنظميا المدرسة لفائدة التلبميذ، الاشراؼ عمى تنظيـ الملبعب المدرسية 
تنظيـ الجداوؿ والحصص الدراسية وتوزيع المدرسيف عمى الأقساـ والحراسة في 

 الامتحانات وحراسة التلبميذ أثناء غياب بعض المدرسيف.



 الأخصائي النفسي المدرسي                                                 الفصل الثاني                     
 

33 

 

   النفسي المدرسي بأي عبء تدريسي كأف يسد العجز في  الأخصائييجب ألا يكمؼ
مادة يتولى مياـ تدريسيا، أو يعوض حصصا بدلا عف أستاذ غائب أو يتولى تصحيح 

 .( 209، ص2999ماىر محمود عمر، اختبارات ورصد درجات مادة ما لسبب أو لآخر )

لا يجب اف يكمؼ بأي عمؿ خارج  النفسي المدرسي الأخصائيمما سبؽ نستخمص أف 
نطاؽ اختصاصو وعممو يحتاج إلى تأييد ومساندة مف كؿ القائميف عمى العممية التعميمية 

 ، فالمجتمع المدرسي كياف واحد ومنظومة متكاممة.أىدافيالتحقيؽ 
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 خلاصة
وخبرتو الأخصائي النفسي المدرسي بخمفيتو العممية  مف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف   

الميدانية يقدـ خدمات تربوية وارشادية لجميع العامميف والمتواجديف في المؤسسة التربوية مف 
طلبب ومعمميف وادارييف، بؿ جميع المشاركيف بالعممية التعميمية فدور الأخصائي النفسي في 

شخصية المدرسة دور حيوي، ىدفو تحقيؽ التوافؽ النفسي والتربوي والاجتماعي والميني لبناء 
 سوية ينعـ بيا طلبب المدارس، ويساعدىـ عمى التكيؼ مع المشكلبت المدرسية.
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 :تمييد
يعتبر التعميـ الثانوي في عصرنا ركيزة مف ركائز النظاـ التعميمي والتربوي في العالـ 

ميـ المتوسط والتعميـ الجامعي مف جية ليس فقط بسبب موقفو كيمزة وصؿ بيف مرحمتي التع
 وبيف التشغيؿ والتكويف الميني مف جية أخرى. 

وفي ىذا الفصؿ نتطرؽ إلى تعريؼ التعميـ، لمحة تاريخية عف التعميـ الثانوي وتطوره 
مبررات إصلبح التعميـ الثانوي، مياـ التعميـ الثانوي مميزات التعميـ الثانوي، مشكلبت طالب 

 ـ الثانوي، أىداؼ المرحمة الثانوية، أىداؼ التعميـ الثانوي في الجزائر.مرحمة التعمي
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 :لمحة تاريخية عن نشأة التعميم الثانوي وتطوره-2

إف الذي يبحث في تاريخ الأمـ وتراثيا وحضارتيا يجد أف تربية الأبناء وتعميميـ 
عدادىـ لمحياة المستقبمية كانت مف بيف الاىتمامات  الاساسية لجميع الآباء، فيحاولوف وا 

توفير التعميـ لأبنائيـ قدر ما استطاعوا إما في بيوتيـ أو في مدارس خاصة أو في مدارس 
ة ػػػػػػػػػػػػػوغايات مختمفة تبعا لمستوياتيـ الاجتماعية والاقتصادي أىداؼة وذلؾ لتحقيؽ ػػػػػػػػػػػػػػنظامي

 الدينية. أو لمسؤولياتيـ السياسية أو لمعتقداتيـ

ومف أجؿ ذلؾ انشأت المدارس وأقيمت المؤسسات التعميمية بمختمؼ مراحميا 
ومستوياتيا لتييئ الظروؼ المواتية لارتقاء كؿ فرد الى منسوب اعمى مف الرشد والوعي 

 (.41، ص 2960توماس ىوبكنز، لممارستو أنشطة الحياة المختمفة )

مية وأكاديمية بارزة في بداية العصور وبخصوص مدارس التعميـ الثانوي فقد نشأت نظا
الذىبية لمتربية اليونانية، وذلؾ لما بدا العجز واضحا عمى التعميـ الأولي )الابتدائي( في تمبية 
الحاجات الاقتصادية والسياسية لبعض الطبقات الاجتماعية، حيث اىتمت بو في البداية 

 (.25، ص 2978يوسف عبد المعطي، عية والمالية العالية )الطبقات الأرستقراطية والحاكمة وذات المنزلة الاجتما

أما الطبقات المتوسطة العامة فميس ليا الحؽ في ىذا الموضوع مف التعميـ حتى لا 
تتاح ليا في المستقبؿ فرص الوصوؿ إلى المناصب السياسية العميا في البلبد ولما كانت 

ع العموـ والمعرفة بدأت الطبقات ىذه المناصب لا تمنح إلا لمف أحاط إحاطة تامة بأنوا
المعنية بشؤوف الحكـ في إدخاؿ أبنائيا إلى ىذه المرحمة التعميمية اليامة حتى يتمكنوا مف 
 إبراز قدراتيـ بالارتقاء إلى صؼ النخبة المختارة لإدارة شؤوف البلبد السياسية والاقتصادية.

تنوع عموميا ومعارفيا، فكانت العموـ وكاف الغرض حافزا قويا لتوسيع نطاؽ المدرسة الثانوية و 
 (.121، ص 2962ول ديورنت، التي تدرس فييا العموـ المغوية والآداب واليندسة النظرية والبلبغة )
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ولما قامت الحضارة الرومانية سارع الروماف إلى ترجمة العموـ اليونانية وآدابيا، ونقموا 
ف المدارس يختمؼ عف مدارسيـ ىذا النوع مف المدارس إلى بلبدىـ وظير نوع جديد م

مدرسة، تعد الأفراد  131(. وكاف بروما وحدىا حوالي 298، ص 2958بول مونرو، المعروفة )
للبشتراؾ في الحياة العامة والحصوؿ عمى المراكز اليامة مف وظائؼ مجمس الشيوخ 

 (.98، ص 2974السيد ابراىيم الجبار، الروماني )

مدارس اساتذة يونانيوف، فقد اىتموا بتدريس الآداب ويتولى ميمة التدريس في ىذه ال
اليونانية وثقافتيا، ولـ تمض إلا سنوات قميمة حتى اصطبغت الثقافة الرومانية بالثقافة 
اليونانية وآدابيا، وذلؾ نتيجة لوجود الأساتذة اليونانييف ومدارس مفتوحة لتعميـ المغة  

 (.101، ص 2958بول مونرو، اليونانية واللبتينية )

 ولما أشرؼ القرف الثاني الميلبدي عمى نيايتو أصبحت لغة التعميـ كميا بالمغة اليونانية.

ونظرا لمتقارب الزمني بيف الحضارتيف والتجاور الجغرافي والاختلبط الثقافي فإف مف 
و الفصؿ بينيما في تمؾ المرحمة، وخاصة بعدما سمح لمطمبة الرومانييف أالصعب التمييز 

 اساتيـ البيانية أو الفمسفية في أثينا وغيرىا مف مراكز العمـ اليونانية.بإكماؿ در 

انخفضت قيمة ىذه  الإمبراطوريولما سقط الحكـ الجميوري وقاـ مقامو النظاـ  
الحيوية المؤثرة في  الأساليبالحكـ وأصبحت الخطابة ليست مف  أساليبالمدارس لتغير 

ية أرادت أف تعيد ليذه المدارس اعتبارىا وقيمتيا خدمة السياسة العامة، لكف الكنيسة الكاثوليك
الراغبيف في العمؿ بالكنائس وليصبحوا في  الأشخاصلأغراضيا الخاصة المتمثمة في إعداد 

 المستقبؿ قادة ليا أو مترجميف للئنجيؿ وفيمو فيما صحيحا.

ىذه المدارس  تأنعشجؿ تحقيؽ ىذه الأغراض قدمت ليا مساعدات وتشجيعات مالية كبيرة أومف 
 (.188-187، ص 2962وىيب سمعان، الموظفيف السياسييف وتكويف القساوسة... ) تييئالتي ظمت 
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 :2961/2970ما بين  الأولىأما في الجزائر في مرحمتو 

في بقاء النظاـ في ىذه المرحمة شديدة الصمة مف حيث التنظيـ والتسيير بما كاف سائدا قبؿ 
ؾ فقد شيد تحويلبت نوعية تطبيقا لاختبارات التعريب والديمقراطية الاستقلبؿ الوطني، ومع ذل

 (.98، ص 1022رندة جرموني، للؤمة ) الأساسيةوالتوجيو العممي والتقني، وذلؾ طبقا لمنصوص 

وقد تميزت ىذه الفترة بتعميـ استعماؿ المغة العربية وتعريب بعض المواد، دوف إصلبح 
العربية والتعريب كمادة في برامج التعميـ بكؿ المراحؿ، ثـ  شامؿ، بدأت العممية بإدخاؿ المغة

)تاريخ، تربية مدنية وأخلبقية  والإيديولوجيبعد ذلؾ تعريب المواد ذات الطابع الثقافي 
 مزدوجة المغة. الأفواجمعربة إلى جانب  أفواج إيجادودينية، الفمسفة، الجغرافيا( ثـ كذلؾ 

ستقلبؿ، مييكلب في ثلبث أنماط مف التكويف تؤدي للب الأولىكاف التعميـ في المرحمة 
 كؿ منيا إلى شاىدة خاصة وتتمثؿ في:

 :يدوـ ثلبث سنوات ويحضر لمختمؼ الشعب التي تحضر  التعميم الثانوي العام
الامتحاف شيادة البكالوريا في الشعب الثلبث: رياضيات، عموـ تجريبية، وفمسفة وىي 

 الجامعة.شيادات تتيح لحامميا الدخوؿ الى 

 :وىو يحضر التلبميذ لامتحاف الأىمية في الدراسات  التعميم الصناعي والتجاري
سنوات وقد تـ تعويض ىذا  15الصناعية والاىمية في الدراسات التجارية، تدوـ الدراسة 

النظاـ قبؿ نياية المرحمة الاولى بتنصيب الشعب: "التقنية الصناعية والتقنية محاسبة" 
 بكالوريا تقني. وتتويجيا بشيادة

  :التعميم التقني( يحضر لشيادة التحكـBrevet de maitrise خلبؿ ثلبث سنوات )
( مف احد مراكز التعميـ CAPمف التخصص بعد الحصوؿ عمى شيادة الكفاءة المينية )

 التقني.
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  2970/2980المرحمة الثانية: 

ـ التقني، حيث أبقى عمى تمت أىـ التغييرات التي وقعت في ىذه المرحمة في إطار التعمي
تحضير بكالوريا تقني رياضي، وتقني اقتصادي، وكذا بكالوريا تقني تابع لشعب تقنيات صناعية 

متاقف الطور الأوؿ سنة  أنشأتوتقنيات محاسبة داخؿ الثانويات التقنية، بالإضافة إلى ذلؾ فقد 
بيدؼ منحيـ تكوينا  وىي تستقبؿ تلبميذ السنة خامسة أي السنة ثانية متوسط 1971-1971

يدوـ سنتيف ليصبحوا عمالا مؤىميف مع إمكانية انتقاؿ إلى الطور الثاني لتمقي تكويف يؤىميـ مدة 
ابتداء مف الدخوؿ المدرسي  أىممتسنتيف إضافيتيف لكي يصبحوا تقنييف، إلا أف ىذه التجربة 

 (.98-97ص ، 1022رندة جرموني، وحولت المتاقف إلى ثانويات تقنية ) 1974 -1973
  2989إلى  2980المرحمة الثالثة من: 

التعميـ الثانوي لـ  أففي ىذه الفترة، إلا  الأساسيةرغـ التحولات التيمي عرفتيا المدرسة 
عمى  الإصلبحاتيعرؼ تحولات كبيرة رغـ إسناده إلى جياز وزاري مستقؿ. فقد اقتصرا 

 التحولات التالية:
 :التعميم الثانوي

وتمقينيا كمف طرؼ أساتذة العموـ  1985-1984تكنولوجية سنة إدراج التربية ال -
 .1991-1989الطبيعية والفيزياء، إلا انو تـ التخمي عنيا عاـ 

إدراج التعميـ الاختياري )لغات، إعلبـ آلي، تربية بدنية ورياضية، فف، ...( ثـ  -
 التخمي عنو إثر إعادة ىيكمة التعميـ الثانوي في الفترة الموالية.

 عبة "العموـ الاسلبمية"فتح ش -

 :التعميم التقني

 تطابؽ التكويف في المتاقف مع التكويف الممنوح في الثانويات التقنية. -

 فتح بعض شعب التعميـ العالي أماـ الحائزيف عمى بكالوريا تقني. -
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إقامة التعميـ الثانوي قصير المدى الذي يتوج بشيادة الكفاءة التقنية والذي ظؿ  -
 .1984إلى سنة  1981سنة ساري المفعوؿ مف 

 فتح شعب جديدة. -

 تعميـ تدريس مادة التاريخ لتشمؿ كؿ الشعب. -

الجزئية التي يتـ اتخاذىا بغية تحسيف التعميـ الثانوي تجدر  الإجراءاتوأماـ قمة نجاعة 
 إلى قراريف: الإشارة

ساسي ػػػػػػػػػػػػػػػػػػـ الأربية )وزارة التربيػػػػػػػة والتعميػػػتوحيد القسميف الوزارييف المكمفيف بالت -
 + كتابة الدولة لمتعميـ الثانوي(.

إنشاء المجنة الوطنية لإصلبح المنظومة التربوية ونظاـ التكويف بصورة شاممة  -
 النتائج التي توصمت إلييا ىذه المجنة لـ يتـ استغلبليا. أفإلا  1989عاـ 

انوي، حيث أخذت نتائج شيادة تعديؿ طريقة الانتقاؿ والتوجيو إلى التعميـ الث كما ت ـ 
 بعيف الاعتبار في حساب معدؿ الانتقاؿ. الأساسيالتعميـ 

، ثـ 1991-1991ثانوي خلبؿ السنة الدراسية  الأولىدت صياغة برامج السنة يعأوقد 
عمى  1993-1992ثـ  1992-1991تمييا تعديلبت السنوات الثانية والثالثة في السنوات 

برامج التعميـ الثانوي العاـ عرفت تخفيضا خلبؿ السداسي الأوؿ ف كؿ أالتوالي، مع العمـ 
 .1994مف سنة 

أما فيما يخص التعميـ الثانوي التقني، فقد اتخذت مبادرة مراجعة برامج كؿ الشعب في 
 .1994-1993بداية السنة الدراسية 

 :إلى اليوم 2990المرحمة من 
حيث كانت  1992-1991سنة  تـ تنصيب الجذوع المشتركة في السنة الاولى ثانوي

ىيكمة التعميـ  أصبحتإلى يومنا ىذا  1993)عموـ إنسانية، عموـ وتكنولوجيا، آداب(، ومنذ 
 الثانوي كالتالي:
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ثلبث جذوع مشتركة في الشنة الأولى ثانوي )آداب، عموـ وتكنولوجيا( وتوجو إلى 
 نوعيف مف التعميـ الثانوي: عاـ وتقني.

 أصبح بعدد إلغاء التعميـ التأىيمي يحتوي ابتداء مف السنة  :التعميم الثانوي العام
 الثانية ثانوي عمى الشعب التالية:

 وىي:. الشعب الأدبية: 2

 آداب وعموـ إنسانية. -

 آداب وعموـ اسلبمية. -

 آداب ولغات أجنبية. -

 وتتمثؿ في: . الشعب العممية:1

 عموـ الطبيعة والحياة. -

 العموـ الدقيقة. -

 وىي: والتسيير والاقتصاد: . شعب التكنولوجيا1

 اليندسة الميكانيكية. -

 اليندسة الكيربائية. -

 اليندسة المدنية. -

 تسيير واقتصاد. -

تتوج الدراسة بشيادة البكالوريا التعميـ الثانوي، يشتمؿ التعميـ الثانوي التقني عمى 
 الاختصاصات التالية:

 الكيرو تقني. -

 .الإلكترونيؾ -

 البناء والاشغاؿ العمومية. -

 مياء.الكي -

 تقنيات المحاسبة. -
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إف الدراسة في التعميـ الثانوي التقني التي تسمح بالدخوؿ إلى بعض الاختصاصات 
 (.54-51، ص 1006بوفمجة غيات، الجامعية، تتوج ببكالوريا التعميـ التقني )

 :مفيوم التعميم-1

عات التعميـ في كؿ زماف ومكاف وسيمة الجما أفإلى  الإشارةفي بداية الأمر ينبغي 
لتحقيؽ بقائيا واستمرارىا في التعميـ، وييتـ باكتساب الإنساف أساليب التعامؿ مع  الإنسانية

المواقؼ الاجتماعية المختمفة، لذا فإف أحد التعريفات الميمة "لمتعميـ" ىو تعديؿ السموؾ 
و التعميـ عمؿ إنساني أي أف مادت أفوتنميتو وتطويره وتغييره نحو الأفضؿ يتضح  الإنساني

وحدىـ دوف غيرىـ مف الكائنات الحية الأخرى أو الجامدة، لذا فإف  الإنسانية الأفرادىي 
 .وأىدافياالتعميـ بمثابة عممية ليا مراحميا 

فالمعرفة أو الميارة والأخلبؽ الحسنة ليست في ذاتيا تعميما ولكنيا تدؿ فقط عمى الفرد 
تستند التي  الأصوؿمر بعممية معينة، أما  قد تعمـ، وعندما نقوؿ أف الفرد قد تعمـ، معناه قد

،ـ فيي أولا مستمدة مف العموـ التي تفيد في فيـ جوانبيا المختمفة، فإف لمتعميـ اسسو  إلييا عممية التعمي
 (.249-248، ص1002، إبراىيممجدي عزيز صولو النفسية، التاريخية، السياسية والفمسفية )أالاجتماعية، الثقافية و 

 :عميم الثانويمفيوم الت-1-2

ىو ذلؾ التعميـ الذي بواسطتو يكتمؿ النظاـ التعميمي الرسمي، ويقابؿ مرحمة المراىقة 
أحد أىـ مراحؿ النمو عند الإنساف ويمتد مف انتياء المرحمة المتوسطة وينتيي عند مدخؿ 

 (210، ص 2997رمضان القذافي، محمد الفالوقي، ) التعميـ العالي

( سنة 17-12الفترة المخصصة في التعميـ مف الأعمار ) " عمى انو تمؾكودعرفو "
ويتـ التركيز فييا عمى الأسس الرئيسية في التربية وتييئة المراىؽ لمفترة التي تمييا واكتشاؼ 
كافة المواىب والميارات، والاىتماـ بو مف الناحية والجسمية والعقمية والاجتماعية، وتفيـ 
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تكوف ىذه المرحمة ىي مرحمة إعداد، وفييا يكوف القرار  جاد لممثؿ والعادات التي غالبا ما
 النيائي.

" أف التعميـ الثانوي عبارة عف مؤسسة اجتماعية تسعى إلى تحقيؽ أىداؼ جون ديويويرى "
اجتماعية وتعتني بالقابميات المختمفة وتعد التلبميذ إعدادا ثقافيا ومينيا عاما يساعدىـ عمى انتخاب مينة 

 (. 212، ص 2994عباس عبد العموان، ساسية التي تفرض عمييـ طبيعة الحياة الجديدة )لسد حاجاتيـ الأ

مما سبؽ نستنتج أف التعميـ الثانوي يختص بالمتعمميف في طور المراىقة ولذلؾ فيو 
مف أعظـ مراحؿ التعميـ خطورة، وتيدؼ إلى إعداد التلبميذ لمحياة تزامنا مع إعدادىـ لمتعميـ 

 أو المشاركة في الحياة العامة. العالي والجامعيف

 :مبررات إصلاح التعميم الثانوي-1

نظرا لتطور المجتمع الجزائري والحاجة الماسة إلى تييئة التلبميذ وتوجيييـ إلى 
المجالات العممية ولمحياة عمى نحو أفضؿ بات مف الضروري إصلبح التعميـ الثانوي 

 إلى ذلؾ ما يمي:إصلبحا شاملب وعلبج نقائصو ومف أىـ المبررات 

  عدـ استغلبؿ حصيمة التجربة الثمينة التي تراكمت لدى الامة الجزائرية بفضؿ
الجيود التي بذلتيا عدة أجياؿ مف المربيف، وجعميا قاعدة لبناء منظومة تربوية 

 جديدة.

  الشعور بعدـ قدرة التعميـ الثانوي لوضعو الراىف عمى مقابمة مخططات التنمية
التطور الاجتماعي والاقتصادي نتيجة لانخفاض كفاءة ىذا ومسايرة متطمبات 

 التعميـ الداخمي والخارجي.

  أنواعتوازف بيف  إيجادالسابقة عف  الإصلبحيةعجز المخططات والمحاولات 
 التعميـ الثانوي لخطة تربوية مترابطة.
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  المنيج بيئة تعميمية متخصصة ومنظمة بطريقة متعمدة لتوجيو اىتمامات وقدرات
تعمميف نحو المشاركة الفعالة في حياتيـ ومجتمعيـ، وقد برزت عف ىذا الفيـ الم

 الصحيح لممنيج إلى نتائج ايجابية نذكر منيا:

إف المدرسة أصبحت تعمؿ عمى تنمية شخصية التمميذ في جميع جوانبيا الوجدانية  -
 والعقمية والبدنية في شموؿ وتكامؿ واتزاف.

درسية وحياة التمميذ سواء في محيطو الاجتماعي أو أف ىناؾ التحاما بيف الحياة الم -
 بيئتو.

أف المعمومات والميارات التي يكتسبيا التمميذ في المدرسة ليا وظيفة فعمية في  -
 حياتو الحاضرة.

اف المنيج يييئ لممتعمـ الفرص لتنمية روح الإقداـ والاكتشاؼ والاستقصاء  -
والابتكار والقدرة عمى حسف الاختيار والسموؾ لحؿ المشكلبت، ويؤخذ بذلؾ في 

 الفروؽ الفردية. مبدأعيف اعتبار 

والطرؽ المتنوعة الجماعية والفردية  أساليبالمنيج يفرض عمى المتعمـ استخداـ  -
 لبميذ عمى الاكتشاؼ واكتساب الميارات والخبرات.لمساعدة الت

تعديؿ المواد الدراسية لكي تتماشى مع طبيعة التمميذ وقدراتو وحاجاتو مف  إمكانية -
مكانياتيا.  ظروؼ المدرسة وا 

يمكف القوؿ أف المنيج بمفيومو الواسع يؤكد النظرة التكاممية لكؿ مف الفرد والمجتمع  ،ومف ىنا
لمحياة فقط، ولكف ىي الحياة بكامؿ أبعادىا الماضي  الإعدادلـ تعد قاصرة عمى معا، وأف التربية 

 (07-06، ص 1004وزارة التربية الوطنية، بخبراتو، الحاضر بمشكلبتو والمستقبؿ بتوقعاتو )

ويرمي إلى  2116-2115بشأف التعميـ الثانوي في  الإصلبحبدأ تطبيؽ ما جاء بو 
لتعميـ العالي مف خلبؿ اكتساب التلبميذ المعارؼ الضرورية تحضير ىذا الطور بالالتحاؽ با
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 لمتابعة الدراسات العميا كتنمية قدرات التحميؿ والتعميـ لدييـ والتكيؼ مع مختمؼ الوضعيات
 (.2، العدد 1008نظمة التربوية، الأ وتنمية روح البحث والقدرة عمى التغيير الذاتي )

 :ميام التعميم الثانوي-4

الثانوي يعمؿ عمى إزالة العيوب والنقائص ويحتاج ذلؾ إلى تحديد المياـ  مياـ التعميـ
 التي يجب أف يحققيا. والأىداؼالتي سيتولاىا  الأساسية

 :الميام المندرجة ضمن النظام الشامل لمتربية والتكوين-4-2

 في ثلبث نقاط ىي: الإطارمياـ ىذا  الإصلبحيحدد المشروع 
 بشرية مف الفئة العمرية المتوسطة.العمؿ عمى ترقية الطاقات ال -

 رفع المستوى الثقافي والعممي والتكنولوجي ليذه الفئة إلى المستوى المطموب. -

 تحقيؽ متطمبات التنمية وضماف الاستجابة ليا باستمرار وتواصؿ. -

الميام المتعمقة بالتنسيق الكمي والكامل مع القطاعات التي تتفاعل معيا ىذا -4-1
 :الطور

 51لنسبة المحددة للبنتقاؿ مف التعميـ الأساسي وىو استقباؿ ا -
 العمؿ عمى قبوؿ المتخرجيف بشيادة البكالوريا في التعميـ العالي. -
 إعداد التلبميذ إعداد يسمح ليـ بالاندماج في المراكز المينية. -
 ضماف استقرار نسبة التخرج وفقا لمحاجات المخططة في نطاؽ التنمية. -
ح لذوي القدرة والرغبة في مواصمة التعميـ ما بعد الاساسي لتحسيف الفرصة أو السماإتاحة  -

 ـالثقافية وترقية الميارات التقنية العممية )  (.104-101، ص 2992عمي براجل، مستوياتي

 :تنظيم شعب التعميم الثانوي-5

الذي يشيده قطاع التربية منذ سنتيف عمى مستوى التعميـ الثانوي  الإصلبحفي إطار 
تجسيد لمييكمة الجديدة ليذه المرحمة اليامة  2116-2115ف الموسـ الدراسي ابتداء م
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مف جية، والتعميـ العالي والتكويف والتعميـ المينييف  الإلزاميباعتبارىا حمقة وصؿ بيف التعميـ 
 مف جية أخرى.

 ثانوي ىما: الأولىتتكوف ىذه الييكمة الجديدة مف جذعيف مشتركيف في السنة 
 داب".جذع مشتركؾ "آ -

 جذع مشترؾ "عموـ وتكنولوجيا". -

 :الجذع المشترك "آداب" يتفرع في السنة الثانية ثانوي إلى 

 شعبة آداب وفمسفة. -

 شعبة المغات الأجنبية. -

 :الجذع المشترك "عموم وتكنولوجيا" يتفرع عنو في السنة الثانية ثانوي ما يمي 

 شعبة الرياضيات. -

 شعبة التسيير والاقتصاد. -

 لتجريبية.شعبة العموـ ا -

 :شعبة تقني رياضيي التي تشمل أربع اختيارات ىي 

 ىندسة ميكانيكية. -

 ىندسة مدنية. -

 ىندسة كيربائية. -

 ىندسة الطرائؽ. -

ومف خصائص ىذه الييكمة تقميص التخصص في المرحمة المبكرة لأف المتعمـ في ىذه 
وجيا دوف إغفاؿ المواد المرحمة يتمقى تكوينا متينا في مجالات الأدب والمغات والعموـ والتكنول

 (.1-2، ص 1004وزارة التربية الوطنية، التي تنمي لدى المتعمـ روح المواطنة والمسؤولية )
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 يتميز تنصيب السنة الأولى ثانوي بإدراج: -5-2

( بيدؼ 1+1والاتصاؿ لمجذعيف المشتركيف بحجـ ساعي ) الإعلبـتكنولوجيات  -
لمعموماتية وتدريبو عمى كيفية استعماؿ إعطاء المتعمـ ثقافة شاممة حوؿ مبادئ ا

 الآخريفالوسائؿ الحديثة لممعمومات والاتصاؿ ومختمؼ البرمجيات والتواصؿ مع 
 باستعماؿ الشبكة الداخمية والخارجية )الانترنيت(.

والاتصاؿ أساتذة المواد المختمفة الذيف تمقوا تكوينا في  الإعلبـيؤطر تكنولوجيات  -
تقدـ حصة واحدة ذات ساعة لتلبميذ القسـ كمو، وحصة  مجاؿ المعموماتية، حيث

 الآلي. الإعلبـتطبيقية ذات ساعة واحدة مع نصؼ القسـ في مخبر 

بحصة ذات ساعتيف  أسبوعياالتطبيقية بدلا مف ساعة واحدة  الأعماؿويمكف تقديـ  -
 يوما لنصؼ القسـ حسب إمكانيات المؤسسة. 15كؿ 

تقدـ  1+1المشترؾ عموـ وتكنولوجيا بحجـ ساعي،  ومادة التكنولوجيا بالنسبة لمجذع
حصة ساعة واحدة لمقسـ كمو في حجرة دراسية عادية، وساعة لنصؼ القسـ في شكؿ أعماؿ 

 تطبيقية بمخبر الإعلبـ الآلي.

 15بحصة ذات ساعتيف كؿ  أسبوعياويمكف تقديـ الأعماؿ التطبيقية بدلا مف ساعة 
 يوـ لنصؼ القسـ.

 إلى أساتذة التعميـ التقني حسب الاختصاص. الأولىالثلبث  تستند الاختبارات
 اختيار "كيرباء" إلى أساتذة العموـ الفيزيائية. إسنادكما يمكف 

ويستند الاختيار )عموـ تجريبية( إلى أساتذة العموـ الطبيعية أو أساتذة مادة الكيمياء أما 
 (.1-1، ص1005ارة التربية الوطنية، وز )الاختصاص  أساتذةالاختيار )اقتصاد وتسيير( فيسند إلى 

وبخصوص المناىج الجديدة فإف التكفؿ بتطبيقيا يقتضي عقد جمسات استثنائية 
لمجالس التعميـ للبطلبع عمى ىذه المناىج ودراستيا والوقوؼ عمى أسس بنائيا، المقاربة 

 ا يمي:والتي اعتمدت في إعدادىا والتطرؽ بشكؿ خاص إلى مركبات المناىج المتمثمة فيم
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 الوسائؿ البيداغوجية التي يمكف توظيفيا لتطبيؽ ىذه المناىج. -

 الربط بيف مناىج مختمؼ المواد. -

 أنماط التقويـ التي ينبغي توظيفيا في المناىج. -

 المحتويات المتعمقة بالمناىج الجديدة. -

رة السير عمى توفير البرامج والسندات البيداغوجية المرافقة وكذا الكتب المدرسية المقر  -
بالتنسيؽ مع الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية والمراكز الولائية لتوزيع الوثائؽ 

 التربوية.

 تضيو المقاربة الجديدةتقالمواد وفقا لما  التكاممييفإعداد رزنامة لجمسات التنسيؽ  -

 ضبط تقنيات استعماؿ الترميز العالمي والمصطمحات المتعمقة بالمفاىيـ العممية -

التطبيقية لممواد العممية بالمخابر، وكذا ورشات التربية  الأعماؿلتنظيـ  إعداد رزنامة -
 الفنية والموسيقية

 .والأساتذةاستغلبؿ فضاء التوثيؽ والاتصاؿ وتنميتو لفائدة التلبميذ  -

السير عمى تدويف كؿ الاثراءات التي يمكف أف تفيد في تفادي النقائص والثغرات  -
 جديدة.التي قد تصاحب تنفيذ المناىج ال

وفي الأخير، تؤكد ضرورة إشراؾ المربيف وتجنيد كؿ الأطراؼ مف اجؿ تحقيؽ البعد 
 (.4-1ص  ،1005وزارة التربية الوطنية، النوعي في التعميـ الذي يبقى دوما اليدؼ المنشود )

بعد تنصيب الجذعيف المشتركيف )جذع مشترؾ آداب، جذع مشترؾ عموـ وتكنولوجيا( 
في جميع مؤسسات التعميـ الثانوي، المنبثؽ عف التوجيو  2116-2115ة خلبؿ السنة الدراسي

مف السنة التاسعة أساسي ومواصمة لاستكماؿ عممية توجيو التلبميذ إلى شعب السنة  الأولي
 الثانية ثانوي المحدد في القرار المشار إليو في المراجع أعلبه.
 التالية:يشرؼ رئيس الديواف أف يطمب منكـ العمؿ وفؽ التدابير 

 تنبثؽ عف الجذع المشترؾ آداب شعبتاف ىما:
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 شعبة آداب وفمسفة -
 شعبة لغات اجنبية. -

تفتح الشعبتاف المذكورتاف في جميع مؤسسات التعميـ الثانوي بالولاية عمى أف يوجو 
 التلبميذ المقبولوف في السنة الثانية ثانوي وفؽ النسب التالية:

 .81 - 85شعبة آداب فمسفة: ما بيف  -
 .15-21شعبة لغات أجنبية: ما بيف  -

 كما تنبثؽ عف الجذع المشترؾ عموـ وتكنولوجيا الشعب التالية:
 شعبة العموـ التجريبية. -
 شعبة الرياضيات. -
 شعبة تسيير واقتصاد. -
 :الأربعةشعبة تقني رياضي باختياراتيا  -
 ىندسة ميكانيكية -
 ىندسة كيربائية. -
 ىندسة مدنية. -
 ىندسة الطرائؽ. -

 جيو التلبميذ في ىذا الجذع المقبوليف في السنة الثانية ثانوي وفؽ النسب التالية:ويتـ تو 
 .51-55شعبة عموـ تجريبية: ما بيف  -

 .8-11شعبة الرياضيات: ما بيف  -

 .16-21شعبة تسيير واقتصاد: ما بيف  -

 .18-22شعبة تقني رياضي: ما بيف  -
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 التنظيمية: الإجراءات-5-1
 شعبة )تقني رياضي( الخاصة بالسنة الثانية ثانوي توافيكـ بما يمي: لتسيير تنظيـ فتح

يتـ فتح ىذه الشعبة وجوبا في المتاقف والثانويات المتعددة الاختصاصات مع ضرورة 
المتوفرة، كما  ةالتكنو بيداغوجياستعماؿ التأطير التربوي المتخصص، واستغلبؿ التجييزات 

 2117-2116الثانوي العاـ في السنة الدراسية  تفتح ىذه الشعبة في مؤسسات التعميـ
باختياريف فقط ىما: ىندسة كيربائية وىندسة الطرائؽ مع مراعاة توفر التأطير التربوي 

بيداغوجية المتوفرة، فضلب عف التجييزات التكميمية  المتخصص، واستغلبؿ التجييزات التقنو
 (.1-2، ص 1006تربية الوطنية، وزارة الالتي سوؼ تزود بيا المؤسسات المعنية لاحقا )

مما سبؽ نستخمص اف مرحمة التعميـ الثانوي تنقسـ إلى جذعيف، السنة الأولى )عموـ 
وتكنولوجيا، آداب( وىذيف الجذعيف ينقسماف في السنة الثانية إلى عدة جذوع منيا: آداب 
ة وفمسفة، لغات أجنبية، عموـ تجريبية تقني رياضي، رياضي، ... ويدرسيا أساتذ

 متخصصوف.

 :مميزات التعميم الثانوي-6

والتطوير  الإعدادبكونو بحاجة أكبر إلى  الأساسييختمؼ التعميـ الثانوي عف التعميـ 
لجعمو يتناسب ومتطمبات عالـ العمؿ وذلؾ عف وضع المناىج وكذلؾ الاىتماـ بالحياة 

 العممية لممراىقيف وذلؾ مف خلبؿ:

 عدد أصغر مف المدارس الكبيرة. -

 لإدارة قطاع أكبر مف الوظائؼ. أكثرة حاج -

 قاعدة ارتباط أضيؽ بالمجتمع المحمي بسبب محدودية الرقعة الجغرافية. -

 والاجتماعي. والإقميميعمى المستوى الوطني  أعمىيتصؼ بنسبة مردود  -

 تكمفة أعمى لتعميـ الطالب. -
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 قدرة اقؿ للؤىؿ في حكـ الحياة المدرسية. -

ميـ أخذ بعيف الاعتبار ذلؾ عند وضع البرامج التعميمية وعمى القائميف عمى شؤوف التع -
 (.14-11، ص1009رمضان سالم النجار، )

 :مشكلات طالب المرحمة الثانوية-7

 مشكلات تتعمق بالأسرة-7-2
مثؿ عدـ تعاوف اولياء الأمور مع إدارة المدرسة في تذليؿ العقبات والمشكلبت التي 

و حب أعاممة مف طرؼ الأبويف لممراىقيف كالقسوة تقابؿ سير تعميـ ابنائيـ، أو سوء الم
 التذليؿ. أوالسيطرة 

وقد تنبثؽ مف المشكلبت المتعمقة بالأسرة مشكلبت اقتصادية ترجع لسوء الحالة 
الاقتصادية وعجز الموارد المالية مما يتسبب عنو الكثير مف المشكلبت التي يعاني منيا 

 مشكلبت الاقتصادية لدى الطالب ما يمي:طالب المرحمة الثانوية، ولعؿ  مف أىـ ال
 قمة المصروؼ. -

 الحاجة لتعمـ الادخار. -

 عدـ ثبات المصروؼ اليومي. -

 .الأسرةفقر  -

 :أمثمتيامشكلات تتعمق بالسمطة المدرسية ومن -7-1
 التأخر الدراسي. -
 اليروب مف المدرسة أو الحصص. -
لمسايرة ميولو  الأكاديمير عدـ منح الطالب في ىذه المرحمة المطورة حرية الاختيا -

التي  الأسبابوقدراتو لتحقيؽ أعمى قدر مف التحصيؿ العممي والميني، ولعؿ مف أىـ 
تنتج عنيا المشكلبت المدرسية بالإضافة إلى تعنت المدرسة وعدـ فيميا لطبيعة 

 مرحمة المراىقة ما يمي:
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دراسية، لا يراعوف أف المدرسوف لا يراعوف شعور التلبميذ أثناء تدريسيـ لممواد ال -
خصائص التلبميذ في ىذه المرحمة ولا يدركوف ميوليـ، ولا يعمموف عمى مساعدتيـ 

 في اكتشاؼ مشكلبتيـ ومف ثـ التغمب عمييا.

 والتربوية. الأكاديميةأف التلبميذ يشعروف بعدـ كفاءة الكثير مف المدرسيف  -

 أف المدرسيف لا يعطوف علبمات عادلة لمطمبة. -

والتعاوف بيف المدرسيف وطلبب المرحمة الثانوية مما يخمؽ جوا مف عدـ  انعداـ الثقة -
 التوافؽ والتكيؼ المدرسي.

 الخوؼ مف الامتحانات غير مقننة والتي تكشؼ عف المستوى الحقيقي لمطلبب. -

 :مشكلات تتعمق بالمجتمع-7-1
 وتتمثؿ في اف ضالة دور المجتمع في مساعدة الطالب في المرحمة الثانوية عمى

 استراتيجيةالانخراط في مجالات العمؿ المختمفة وتشجيعو عمى تنميتيا مف خلبؿ رسـ 
 واضحة لو لتنمية نفسو.

عدـ تقبؿ المراىؽ لقيـ المجتمع وعاداتو مما يخمؽ مشكلبت عدـ التكيؼ والتوافؽ  -
 الاجتماعي.

 :مشكلات تتعمق بالمينة والعمل-7-4

عداد وتكمف في عدـ قدرة منيج المرحمة الثانوي ة مف تحقيؽ متطمبات العمؿ المينية وا 
 طالبيا لمسايرة الحياة العممية بعد الانتياء مف تمؾ المرحمة.

 :والأخلاقمشكلات تتعمق بالدين -7-5
والصراع بيف  الأخلبقيةوتتمثؿ في عدـ التمسؾ بالتعاليـ الدينية، وعدـ احتراـ القيـ 

 (.51-50، ص1008عبد المطيف فرح حسين، ) المحافظة والتحرر والقمؽ بخصوص التعصب الديني
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 :أىداف المرحمة الثانوية-8

 الأىداف العامة:-8-2
إف اليدؼ العاـ مف التعميـ الثانوي ىو خمؽ الشخصية السوية المتزنة التي تستطيع 

 إيجادعبور مرحمة المراىقة بسلبـ، وليذا فإف أىـ قضية يواجييا التعميـ الثانوي ىو كيفية 
اجحة التي تساعد المراىقيف في الانتقاؿ السميـ مف مرحمة المراىقة إلى النضج الطرؽ الن

 والكماؿ لمحياة في المجتمع.

 والانتقاؿ السميـ يتحقؽ عف طريؽ مراعاة الأىداؼ الرئيسية التالية:
 وتسخيرىا لخدمة المجتمع. الإنسانيةاكتساب الطلبب المفاىيـ العممية  -

 رية ومناىج البحث العممي.تزويد الطلبب بالميارات الفك -

عدادىـ مينيا وتكنولوجيا. -  تحسيف ميارات الطلبب المغوية وقدراتيـ الأدائية وا 

 تزويد الطلبب بالميارات السموكية وتنمية روح المسؤولية لدييـ لاحتراـ القانوف والقيـ. -

 تنمية الشعور بالانتماء والقدرة عمى تحقيؽ التكيؼ. -

 لفني وتقدير الجماؿ.الطلبب حاسة التذوؽ ا إكساب -

 ـوتقدير للآخريف) -  (.215-211، ص2997محمد الفالوقي، رمضان القذافي، مساعدة الطمبة عمى معرفة ذواتي

 الاىداف الخاصة: -8-1
لممرحمة الثانوية طبيعتيا الخاصة مف حيث سف الطلبب وخصائص نموىـ وىي 

حؽ بيا حامؿ الشيادة ، وتضـ فروعا مختمفة يمتوالإعدادتستدعي ألوانا مف التوجيو 
 التي تضعيا الجيات المختصة فتشمؿ: الأنظمةالمتوسطة وفؽ 

ومعاىد إعداد  الإسلبميةالثانوية العامة والمعاىد العممية، دار التوجيو والجامعة 
المعمميف والمعممات، والمعاىد المينية بأنواعيا المختمفة )زراعية، صناعية، تجارية( والمعاىد 

 ة، وما يستحدث في ىذا المستوى.الفنية والرياضي
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العامة لمتربية والتعميـ  الأىداؼوفي ىذه المرحمة تشارؾ غيرىا مف المراحؿ في تحقيؽ 
 بالإضافة إلى ما تحققو مف أىدافيا الخاصة ما يمي:

خالصة لوجو ومستقيمة في كافة  الأعماؿمتابعة تحقيؽ الولاء لله وحده، وجعؿ  -
 جوانبيا عمى شرعو.

والحياة في  والإنسافدة الاسلبمية التي تستقيـ بيا نظرة الطالب إلى الكوف دعـ العقي -
الدنيا والآخرة، وتزويده بالمفاىيـ الاساسية والثقافية الاسلبمية التي تجعمو معتزا 

 بالإسلبـ قادرا عمى الدعوة إلييف والدفاع عنو.

 تمكيف الانتماء الحي لأمة الاسلبـ الحاممة لراية التوحيد.  -

يؽ الوفاء لموطف الاسلبمي العاـ، ولموطف الخاص )المممكة العربية السعودية( بما تحق -
 يوافؽ ىذا السف مف تساـ في الافؽ وتطمع إلى العمياء وقوة في الجسـ.

تعيد قدرات الطالب واستعداداتو المختمفة التي تظير في ىذه الفترة، وتوجيييا وفؽ ما  -
 مية في مفيوميا العاـ.يناسبو وما يحقؽ أىداؼ التربية الاسلب

تنمية التفكير العممي لدى الطالب وتعميؽ روح البحث والتجريب والتتبع المنيجي  -
 واستخداـ المراجع والتعود عمى طرؽ الدراسة السميمة.

عدادىـ لمواصمة الدراسة لمستوياتيـ المختمفة  - إتاحة الفرصة أماـ الطلبب القادريف وا 
 مختمؼ التخصصات. في المعيد العالي والجامعات في 

 تييئة سائر الطلبب لمعمؿ في مياديف الحياة بمستوى لائؽ. -

تخرج عدد مف المؤىميف مسمكيا وفنيا لسد حاجة البلبد في المرحمة الاولى مف التعميـ  -
 والقياـ بالمياـ الدينية والاعماؿ الفنية )مف زراعية وتجارية وصناعية(

 سميمة.تحقيؽ الوعي الاسري لبناء أسرة إسلبمية  -

 إعداد الطلبب لمجياد في سبيؿ الله روحيا وبدنيا. -
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وعلبج مشكلبتيـ الفكرية والانفعالية ومساعدتيـ  الإسلبـرعاية الشباب عمى أساس  -
 عمى اجتياز ىذه الفترة الحرجة مف حياتيـ بنجاح وسلبـ.

لصالح فضيمة المطالعة النافعة والرغبة في الازدياد مف العمـ النافع والعمؿ ا إكسابيـ -
 واستغلبؿ أوقات الفراغ عمى نحو مفيد تزدىر بو شخصية الفرد وأحواؿ المجتمع.

تكويف الوعي الايجابي الذي يواجو بو الطلبب الأفكار اليادمة والاتجاىات المضممة  -
 (207-205، ص 1008عبد المطيف فرح حسن، )

 :أىداف التعميم الثانوي في الجزائر-9
مبة باختلبؼ شعبيـ تكوينا وثقافيا أساسيا قصد تحقيؽ يمنح التعميـ الثانوي كؿ الط

اىداؼ معرفية، ومنيجية سموؾ سمح ليـ باكتساب ميارات تقنية ويمكف حصر ىذه الاىداؼ 
 المعرفية فيما يمي:

التحكـ في المغة العربية والتعرؼ عمى التراث الوطني بأبعاده العربية الاسلبمية  -
 اجنبيتيف عمى الأقؿ. والتحكـ في الرياضيات ومعرفة لغتيف

تربية المواطف وتوعيتو بمبادئ حقوؽ الانساف، العدالة الانسانية، واجبات المواطنة  -
 تنظيـ المجتمع والتنمية الاجتماعية والاقتصادية.

يساىـ التعميـ الثانوي في دعـ واكتساب السموكات التي مف شأنيا أف تساعد عمى  -
لنسبة لمنشاطات التعميمية ولعممية التعميـ اتباع مناىج، اتخاذ إجراءات عقلبنية با

 (.28، ص1004فتيحة ميدي بمعسمة، )

يا اليدؼ الرئيسي لمتعميـ الثانوي ىو تحقيؽ ن  أيا مف الأمور المسمـ بيا ن  أويبقى 
مطالب الشباب العممية، وذلؾ بالاىتماـ بحاجة المراىؽ إلى تعمـ كيفية المعيشة مع الغير 

والحاجة إلى التوجيو السميـ والى اكتساب عادات وسموكات راقية في بيئة عممية وطبيعية 
 حضارية تمكف المراىؽ مف اف يشؽ طريقو العممي أو العممي بكؿ ثقة.
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مما سبؽ نتخمص أف أىداؼ التعميـ الثانوي في الجزائر يمكف تصنيفيا غمى أربعة 
ية كفيـ محيط فئات كبرى وىي أىداؼ اجتماعية كالاندماج الاجتماعي، واىداؼ تكوين

الانساف وتنمية الملبحظة العممية واىداؼ طرائقية كالتفكير العممي والتحكـ في المغات 
 الأساسية.
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 خلاصة:
تبيف لنا أف مرحمة التعميـ الثانوي حمقة ىامة في سمسمة المراحؿ التعميمية، فييا يبدي  

ج خاص وصارـ ييدؼ الى تكويف جيد لمتلبميذ التمميذ رغبتو في التغيير، وتمتاز بنظاـ ومني
 المقبموف في نياية الثانوية عمى اجتياز شيادة تمكنيـ مف دخوؿ الجامعة.

كما تتعاقب فترة تمدرس التمميذ في الثانوية تغيرات عمى المستوى الثقافي والعممي نظرا  
ما يجعؿ ىذه المرحمة لممعارؼ الجديدة التي يتمقاىا، ونظرا لاندماجو في جماعات مختمفة، م

اليامة تخضع لعدة اصلبحات تربوية لمواكبة التطور العالمي مف خلبؿ مناىج مرتبطة 
بخبرات التلبميذ فيـ يسعوف الى التحرر مف سيطرة الراشد عف طريؽ النجاح ودخوؿ 

 الجامعة.
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



 

 

 
 

 الجانب التطبيقي
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 :تمييد
ا عمى أىـ الجانب التطبيقي يقتضي موازنة الابعاد النظرية لمشكمة البحث، كما يطمعن 

النتائج المتحصؿ عمييا وبالتالي يمكننا التحقؽ مف فرضيات البحث ويندرج ضمف فصوؿ 
الجانب التطبيقي، أيف عرضنا فيما أىـ الاسس المنيجية والعممية المعتمد عمييا، وقبؿ 

بذكر الدراسة  عرض النتائج المحصؿ عمييا نوضح أولا اىـ الاجراءات المنيجية المتبعة
ة الدراسة الأساسية، عينة ومنيج الدراسة واخيرا عرض الأساليب الاحصائية الاستطلبعي
 المعتمدة.
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 :التذكير بالفرضيات-2
 :الفرضية العامة

حوؿ دور الثالثة ثانوي و  السنة الأولىلبميذ ت تصوراتبيف  إحصائياتوجد فروؽ دالة  -
 دراسيالتخصص وال ةالدراسي نةالنفسي المدرسي وفؽ متغيرات الس الأخصائيومياـ 

 والجنس، وىذه الفرضية تتجزأ بدورىا الى فرضيات جزئية.

 :الفرضية الجزئية الأولى
حوؿ دور الثالثة ثانوي و  السنة الأولىتلبميذ  تصوراتبيف  إحصائياتوجد فروؽ دالة  -

 .ةالدراسي سنةالنفسي المدرسي وفؽ متغير ال الأخصائيومياـ 

 :ةالفرضية الجزئية الثاني
حوؿ دور الثالثة ثانوي و  السنة الأولىتلبميذ  تصوراتبيف  إحصائياتوجد فروؽ دالة  -

 .تخصص الدراسيالنفسي المدرسي وفؽ متغير ال الأخصائيومياـ 

 :الفرضية الجزئية الثالثة
حوؿ دور الثالثة ثانوي و  السنة الأولىتلبميذ  تصوراتبيف  إحصائياتوجد فروؽ دالة  -

 فسي المدرسي وفؽ متغير الجنس.الن الأخصائيومياـ 

 :الدراسة الاستطلاعية-1
 تعريف الدراسة الاستطلاعية:-1-2

تعتبر الدراسة الاستطلبعية بحث واسع يقوـ عمى أساس المنطؽ والموضوعية التي تمكننا 
مف التوصؿ إلى فرضيات تعرض بدورىا الى النقد والتحميؿ وىي ضرورية ولازمة لمباحث كي 

التي تتيح لو الفرصة لتقدـ خطوة أخرى في طريؽ صياغة الفروض لمبحوث يكتسب الخبرات 
تحديدا وعمقا، وىي تيدؼ إلى مساعدة الباحث عمى جمع المعمومات عف الإمكانيات  رالأكث

 (.20، ص0222محمد سيد فيمي، العممية لمقياـ ببحوث في مجاؿ واقعي وحي )
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بأفراد  للبحتكاؾلى الميداف إلنزوؿ با قمناوصياغة الفرضيات،  الإشكاليةوبعد تحديد 
دور استنا والمتمثؿ في "العينة )التلبميذ( ضمف الدراسة الاستطلبعية لمكشؼ عف موضوع در 

السنة الأولى والثالثة من النفسي المدرسي من خلال وجية نظر تلاميذ  الأخصائيوميام 
 المتمثمة في الاستبياف. "، كما تساعدنا ىذه الدراسة لتكييؼ أداة الدراسةالتعميم الثانوي

 عينة الدراسة الاستطلاعية:-2-2
الثالثة ثانوي تـ اختيارىا و  تتكوف عينة الدراسة مف مجموعة مف تلبميذ السنة الأولى

(.و  تمميذة مف مختمؼ التخصصات)آدابو  تمميذا 03تبمغ و  قصديةبطريقة   عموـ
 زمان اجراء الدراسة:و  مكان-2-3

نوية واضية الجديدة)الزوجيف سغواف( الواقعة بولاية تيزي وزو جراء دراستنا في ثاإقمنا ب
 مف الثامنة صباحا حتى الرابعة مساءا. 5312مف شير مارس  11ذلؾ في و  دائرة واضية،

 نتائج الدراسة الاستطلاعية: -2-4
ض الاستبياف عمى مجموعة مف تلبميذ السنة الأولى والثالثة ثانوي بغرض  قمنا بعر
 اف الاستبياف يخدـ موضوع بحثنا ومدى ملبئمتو ووضوح عباراتو.معرفة ما إذا ك

وبعد التطبيؽ سجمنا العديد مف الملبحظات وخاصة ما يخص اىماؿ دور الإرشاد في 
 المؤسسات التعميمية وىي كالتالي:

 عدـ اىتماـ التلبميذ بموضوع الإرشاد. -

فة الاخصائي وعدـ شكوى تلبميذ السنوات الثالثة مف اىماؿ الإدارة ليـ وعدـ معر  -
 رؤيتو مطمقا طوؿ العاـ الدراسي.

 اتفاؽ التلبميذ عمى الاجابة بعبارة "لا" في معظـ العبارات. -

الممحق )الخمط بيف مستشار التوجيو والاخصائي مف طرؼ تلبميذ السنوات الأولى  -
 .((33رقم)

 عدـ استغراؽ الوقت في الاجابة عمى الأسئمة.  -
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 :الأساسيةالدراسة -1
 :نهج البحثم -3-1

المنيج ىو الطريقة التي يعتمد عمييا الباحث في مشكمة بحث، ويختمؼ المنيج 
التي ينبغي لمباحث أف  الأىداؼ، ومشكمة الدراسة أو البحث أو باختلبؼ طبيعة الموضوع

 (.621، ص6991محمد دويدار عبدالفتاح، يحققيا )
حي التعميمي الذي ييدؼ في بحثنا ىذا عمى المنيج الوصفي مف النوع المس اعتمدنا

 اكتشاؼ الواقع التربوي كما ىو. إلى
والتعرؼ عمى جوانب القوة  وتتعمؽ الدراسات المسحية في الوضع الراىف او الحالي

بفترات  أحداثوالضعؼ فيو مف أجؿ معرفة مدى صلبحية ىذا الوضع أو مدى حاجتو إلى 
المشكلبت المتعمقة بالميداف التربوي فيو، والمسح التعميمي يتعمؽ بدراسة  أساسيةجزائية أو 

 (.112، ص 0222سامي محمد ممحم، بأبعاده المختمفة )
 :عينة البحث وخصائصها -3-2

 تعريف العينة: -3-2-1
ي ظاىرة تربوية او اجتماعية  تعتمد أساسا عمى العينات المأخوذة مف ىذه أ ف  أ

بوية كانت أو اجتماعية ذلؾ لأف إذ أنو بدوف عينة لا نستطيع دراسة أي مشكمة تر الظاىرة، 
 العينة ىي المنبع لممعمومات التي نريد أف نعرفيا أو اسرار التي نحاوؿ التعرؼ عمييا.

 :حجم العينة -1-1-1

القصدية تعريؼ العينة  إلىومف ىنا سوؼ نتطرؽ  قصديةلقد تـ اختيار العينة بطريقة 
 شروط التالية:تكوف مستوفية لمو  قصديةىي التي يتـ اختيارىا بطرؽ و 

 تتطمب معرفة مسبقة لمجتمع الدراسة مف حيث تكويف المجموعات داخمو. -
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عممية الاختيار في كؿ مجموعة لا ترتبط بقواعد معينة ولكف لقناعة الباحث بشرط  -
 أف تمثؿ كؿ مجموعة في العينة حسب تمثيميا في مجتمع الدراسة.

)عبد الحميد،  ص محددة مسبقا أفضؿ العينات لأف الباحث يختار العينة وفقا لخصائ -
 (.11عبد المجيد البندوي، ص

 :خصائص العينة-1-1-1

تتميز عينتنا بخصائص معينة نبينيا في الجداوؿ التالية: الجنس، السف، المؤسسة 
 التعميمية، السنة الدراسية، التخصص الدراسي.

 ينة من حيث الجنسيمثل توزيع افراد الع: : 1 الجدول رقم

 النسبة المئوية التكرار الجنس
 %46.95 118 ذكور
 %53.14 122 اناث

 %200 110 المجموع

( المتعمؽ بتوزيع التلبميذ حسب الجنس، نلبحظ أف نسبة 11مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
 %.46.95% تفوؽ نسبة الذكور التي تمثؿ 53.14ػػػػػػػػػ الاناث تقدر ب

 فراد العينة من حيث السنأ: يمثل توزيع 1الجدول رقم 

 النسبة المئوية اتالتكرار  السن
15 27 11.74 
16 31 13.14 
17 28 12.17 
18 37 16.19 
19 31 13.14 
21 38 16.52 
21 41 17.39 

 200 110 المجموع
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سف العينة اف  ( فإف الملبحظة التي يمكف ادراجيا في12مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
% التي 17.39نسبة تقدر بػ أعمىسنة لكلب الجنسيف وأف  21-15اعمارىـ تتراوح ما بيف 

، أما اصغر نسبة فتقدر 21% التي يقابميا السف 16.52وتمييا نسبة  21يقابميا السف 
 .11% التي يقابميا السف 11.74بػ

 راد العينة من حيث المؤسسة التعميميةيمثل توزيع اف: 1الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرارات المؤسسة التعميمية
 43.48 111 ثانوية واضية الجديدة

 31.43 71 تيزي نتلبثة

 13.48 31 رابح سطنبوليثانوية 

 12.61 29 عميروشالعقيد ثانوية 

 200 110 المجموع
 

العينة الموزعة عمى المؤسسة  ( أف نسبة افراد13نلبحظ مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
% وكذلؾ 31.43% والمؤسسة التعميمية الثانية تقدر بػ43.48التعميمية الأولى تقدر بػ
 %.12.61% أما المؤسسة الرابعة تقدر بػ13.48المؤسسة الثالثة تقدر بػ

 سيةيمثل توزيع افراد العينة من حيث السنة الدرا: 4الجدول رقم 

 النسبة المئوية اتالتكرار  السنة الدراسية
 %43.48 111 أولى ثانوي
 %56.52 131 ثالث ثانوي

 %200 110 المجموع
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( أف التلبميذ موزعوف حسب مستواىـ الدراسي الى 14يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
% بالنسبة لمسنة الأولى 43.48السنة الأولى والثالثة، وقد جاءت نسبيـ كالتالي: 

 % بالنسبة لمسنة الثالثة.56.52و

 يمثل توزيع افراد العينة من حيث التخصص الدراسي: 5الجدول رقم 

 النسبة المئوية التكرار التخصص الدراسي
 %52.17 121 آداب
 %47.83 111 عموـ 

 200 110 المجموع

التلبميذ مف حيث التخصص ( التي يمثؿ توزيع 15يتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
% مقارنة بالعموـ التي 52.17ف النسب مختمفة حيث تقدر النسبة في شعبة الآداب أالدراسي 
 %.47.83تقدر بػ

 :المجال الزماني والمكاني لمبحث-1-1

لقد تـ اجراء الجانب الميداني مف البحث في مؤسسات التعميـ الثانوي لأف طبيعة  
ختيار ىذه المؤسسات فكانت ىناؾ أربعة ثانويات كميا في ولاية موضوع دراستنا وجيتنا الى ا

سنة  أبوابيالولاية تيزي وزو دائرة واضية التي فتحت  ثانوية تيزي نتلاثةتيزي وزو منيا 
مخابر، ممعب،  16قاعة و 24يتكوف مف  2ـ 15.111.11، التي تبمغ مساحتيا 2113
بمغ عدد التلبميذ في ىذه المؤسسة لمذكور، حيث ي 12لمبنات و 12مرحاض،  24وساحة، 
 تمميذ وتمميذة. 1138

فيي ثانوية واضية الجديدة )الزوجيف سغواف( لولاية تيزي وزو  :الثانوية الثانيةأما 
 36ورشات و 13مخابر +  14وتتكوف مف    1981بوابيا سنة أدائرة واضية التي فتحت 

 ذ وتمميذة.تممي 1122قاعة في المبنى الجديد ويبمغ عدد التلبميذ 
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تقع الثانوية في كراد رشيد بالقرب مف  يإسطنبولرابح ثانوية  :الثانوية الثالثةأما 
 1972ىكتار وافتتحت سنة  4.861مديرية التربية لولاية تيزي وزو تبمغ مساحتيا حوالي 

 728حجرة لدراسة بالإضافة إلى قاعتيف لإعلبـ الآلي ويبمغ عدد تلبميذىا  21تحتوي عمى 
 وتمميذة.تمميذ 

ثانوية عقيد عميروش تقع أماـ الإقامة الجامعية لمبنات المعروفة بػ  :الثانوية الرابعةأما 
(ILE)  عدد تلبميذىا وصؿ إلى  1969ىكتار فتحت أبوابيا سنة  7تبمغ مساحتيا حوالي

، رياضي.... 836  موزعيف عمى الشعب التالية: آداب، عموـ

اجراءىا في نياية شير مارس وبداية شير ماي  أما فيما يخص البعد الزماني فقد تـ
 خر أخذ الفترة المسائية.يا في الفترة الصباحية والنصؼ الآوذلؾ طواؿ اليوـ نصف

 :أدوات البحث-4
 :تعريف الاستبيان-4-2

عبارة عف قائمة تتألؼ مف مجموعة مف الاسئمة توجو لشخص او مجموعة مف 
ظاىرة معينة، ويتصؼ الاستبياف بأنو الاشخاص بيدؼ الحصوؿ عمى المعمومات حوؿ 

يمكف لمباحث اف يحصؿ عمى أكبر قدر ممكف مف المعمومات أو البيانات بأقؿ زمف ممكف، 
بأقؿ تكمفة ممكنة مف قطاع واسع مف الافراد الذيف قد ينتشروف عمى مساحة جغرافية كبيرة 

 (.91، ص1001منسي حسن، )

 :للاستبيان ةالسيكو متريالخصائص -4-1

 :صدق الاستبيان-4-1-2 

( أساتذة مف قسـ عمـ 15عرضنا الاستبياف عمى مجموعة مف المحكميف مف خمسة )
النفس بجامعة مولود معمري بتيزي وزو، تخصص عمـ النفس التربوي، وعمـ النفس 
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الاجتماعي وعموـ الاعلبـ والاتصاؿ، قد تـ تصحيح عبارات الاستبياف وفقا لملبحظاتيـ وفي 
 الأساتذة المحكميف. أسماءسوؼ نعرض الجدوؿ الآتي 

 :صدق المحكمين

صدؽ المحكميف ىو المظير العاـ للبختبار أو الصورة الخارجية لو مف حيث  -
إلى   أيضاوضوحيا، ويشير ىذا النوع مف الصدؽ المفردات وكيفية صياغتيا ومدى 

 .(680، ص 1981الغريب، كيؼ يبدو الاختبار مناسبا لمغرض الذي وضع مف أجمو )
ومف خلبؿ عرضنا الاستبياف عمى مجموعة مف المحكميف مف ذوي الخبرة  -

والاختصاص في مجاؿ التربية والإرشاد التربوي وعمـ النفس المدرسي وعمـ 
( أشخاص مف أعضاء الييئة التدريسية 05الاجتماع، وقد تكونت لجنة التحكيـ مف )

حيث تمـ اطلبعيـ  (01في جامعة مولود معمري، تيزي وزو، انظر الممحؽ رقـ )
جراء التعديلبت اللبزمة عمييا، حسب آراء  عمى الاستبياف واخذ جميع اقتراحاتيـ وا 

 ( في صورتو النيائية.02المحكميف، أنظر الممحؽ رقـ )

 :ثبات الاستبيان -4-1-1

معادلة سيبرماف  بإجراءاعتمدنا عمى طريقة التجزئة النصفية في حساب الثبات وذلؾ  -
( ومجموع الدرجات 468ع الدرجات الفردية لمبنود والتي يبمغ عددىا )مو براوف بيف مج

( حيث بمغ معامؿ الارتباط بيف نصفي 254الزوجية لمبنود التي يبمغ عددىا )
 .1.11الاختبار ر=

كذلؾ اعتمدنا في حسابنا لمثبات عمى معادلة رولوف ومعادلة كودرريتشاردسف  -
سط وتبايف درجات الاختبار ككؿ وبعد فاعتمدنا في ىذه الطريقة عمى حساب المتو 

والتي تشير الى ثبات مرتفع  1.72قيامنا بحساب معادلة كودريتشاردسف وجدنا قيمتيا 
 بالاتجاه السمبي.
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 :الإحصائيةالأساليب -5
لا يمكف لأي باحث اف يستغني عف الأساليب الاحصائية ميما كاف نوع الدراسة التي  -

نو مف معرفة ما إذا كانت ىناؾ علبقة بيف متغيرات يقوـ بيا لأنيا الوسيمة التي تمك
موضوع الدراسة التي يقوـ ليا أـ لا؟ وبالرجوع الى فرضيات الدراسة فقد استخدمنا 

 التالية لمعالجة البيانات المتحصؿ عمييا بعد تطبيؽ الاستبياف. الإحصائية الأساليب

 :tاختبار -5-2
 (SPSS)قمنا بحسابو باستعمال 

 

 ر
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــت= ـــــ

   ر 
ف  

 

 

 
(Harold Hotelling : 1930, p.189) 

 
 :النسبة المئوية-5-1

في العمميات  أىميتيااستخراج النسب المئوية ولمنسب المئوية  إلى أحيانايمجأ الباحث 
 فروؽ بيف النسبتيف ودلالة ىذه الفروؽ.وخاصة عند حساب ال الإحصائية

 

 التكرار         
 200 ×قانون النسبة المئوية= _____________________ 

 المجموع الكمي لمعينة
 

 .(47، ص2998)غريب السيد أحمد، 
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 :معامل ارتباط برسون-5-1

 )مج س( )مج ص( –ن مج )س.ص( 
 ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر= ــــ

 1)مج ص( –( 1)ن مج ص×   1)مج س( – 1ن مج س
 

(Stephen Stigler, 2008, p261-271) 
 

 :معادلة سبرمان براون-5-4

 
 × ر 1

 
  × 

 
 

 ر= ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
2 + 

 
  × 

 
 

 
 (D.Leveault et J.Gregoire, 2002, p377) 

 حيث:
 × ر

 
  × 

 
 معامؿ برسوف : ثبات 

 :معادلة رولون -5-5

 -2ر= 
ع ؼ 
ع ؾ 

 

 

(D.Leveault et J.Gregoire, 2002, p126-127) 
 حيث:
 ىو تبايف الفروؽ بيف درجات القسـ الفردي والقسـ الزوجي.: ع ؼ 

 ىو تبايف درجات الاختبار ككؿ.: ع ؾ 
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=  ع ؼ  
 ف 

 1)مج ف( – 1ن مج ف  

=  ع ؾ 
 ف 

 1)مج ك( – 1ن مج ك   

 :معادلة كودر ريتشاردسن-5-6

 (1م –)ن  1م – 1ن ع ك          
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــر= ــــــــــــــــــــــ

 1( ع ك2-)ن           
 

G.F.Kuder et M.W. Richerdson, 1937, 151-160)) 

 حيث:
 ف: ىو عدد بنود الاختبار

 : المتوسط الحسابي لدرجات الاختبار ككؿ2ـ

 : تبايف درجات الاختبار ككؿ.2ع ؾ
 

 (SPSS)الرزنامة الاحصائية لمعموم الاجتماعية -5-7
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 لاصةخ
 أىـتمكنا مف عرض يعتبر ىذا الفصؿ نظرة شاممة ألمت بمنيجية البحث، كما 

ة والمعتمد عمييا مف مكاف الدراسة وعينتيا والوسائؿ المتعمقة بجمع متطمبات أي دراس
عنصر دوف المرور بما  إلىبتحميميا كؿ بقيمتو، فلب يمكف لنا أف نتعرض  والأخرىالبيانات 
 سبقو.
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 :عرض نتائج الدراسة الميدانية-2
 :الأولىالجزئية عرض نتائج الفرضية -2-2

ة تلبميذ السن تصوراتو توجد فروؽ دالة إحصائيا بيف تنص ىذه الفرضية عمى أن   
النفسي المدرسي وفؽ متغير السنة  الأخصائيياـ الأولى والثالثة الثانوي حوؿ دور وم

 الدراسية.

  (t)الأولى حسب اختبار الجزئية  يمثل نتائج الفرضية: 6الجدول رقم 

 والثالثة ثانوي الأولىالنفسي المدرسي من وجية نظر تلاميذ السنوات  الأخصائيدور وميام 
مستوى 
 الدلالة

 قيمة
مة )ت(قي )ف( درجة  

 الحرية
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

افراد 
 العينة العينة

0.18 1.774 4.69-  228 

ى ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػولأ 100 30.56 3.10
 ثانوي

ث ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػثال 130 32.61 3.42
 ثانوي

 وعـــالمجم 230 63.71 6.52
 

وقيمة )ؼ( بمغت  -4.69مغت قيمة )ت( ب ف  أ( 07يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ رقـ ) 
و لا ن  أومعناه  ثانوي  ةالثالثو  ة الأولىلدى  السن 0.18 ػػػػػػومستوى الدلالة قدر ب  1.774

 الأخصائيدور ومياـ  حوؿالثالثة ثانوي و  نة الأولىحصائيا بيف السإتوجد فروؽ دالة 
 ؤسسات التعميميةىذا راجع الى غياب الأخصائي النفسي المدرسي في المو  .النفسي المدرسي

مف حيث شخصيتو، تخصصو، ميامو قمة المعمومات حوؿ الأخصائي النفسي المدرسي و 
وأدواره، حيث اكدت دراسة بيرنارد جيماؿ عمى ضرورة وجود الاخصائي النفسي المدرسي في 
المؤسسات التعميمية نظرا لأىمية الدور الذي يمعبو في اعادة تكييؼ التمميذ في محيطو 

 علبقاتو مع المعمميف و الاولياء. المدرسي و
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 :عرض نتائج الفرضية الجزئية الثانية -1-2 

 الأولى ةتلبميذ السن تصوراتبيف  إحصائيامنطمؽ ىده الفرضية انو توجد فروؽ دالة 
 .النفسي المدرسي وفؽ متغير التخصص الدراسي الأخصائيوالثالثة ثانوي حوؿ دور ومياـ 

  (t)حسب اختبار  الثانيةالجزئية يمثل نتائج الفرضية : 7الجدول رقم 

الثالثة ثانويو  النفسي المدرسي من وجية نظر تلاميذ السنوات الاولى الأخصائيدور وميام   
مستوى 
درجة  قيمة )ت( قيمة )ف( الدلالة

 الحرية
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

افراد 
 العينة العينة

0.171 1.883 1.269 228 
 آداب 120 31.99 3.62
 عموم 110 31.42 3.20
 المجموع 230 63.41 6.82

وقيمة )ؼ( بمغت  1.269غت ( اف قيمة )ت( بم08اتضح مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
ومعناه لا توجد فروؽ دالة  العموـ و  الآدابلدى   0.171 ػػػػػػػمستوى الدلالة قدر بو  1.883
 النفسي المدرسي . الأخصائيدور ومياـ حوؿ  العموـ و  الآداب بيف إحصائيا

حائزيف عمى شيادة في عمـ النفس و  الرغـ مف وجود أخصائييف نفسييف مدرسييفبف
بالتالي لا يؤدي واجبو كمختص و  المدرسي، الا أنيـ يستغموف كمستشاري التوجيو المدرسي

ؼ تماما عف مياـ مستشار لا كمستشار توجيو مدرسي لأف ميامو تختمو  نفسي مدرسي
(التي تبرز اىـ 1979، ويظير ذلؾ مف خلبؿ دراسة فرانج و اخروف )التوجيو المدرسي

تعتبر اكثر اىمية للؤخصائي النفسي المدرسي و التي الادوار و الوظائؼ الارشادية التي 
 تبيف الفرؽ بيف دور و مياـ الاخصائي النفسي المدرسي و مستشار التوجيو المدرسي. 
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  :عرض نتائج الفرضية الجزئية الثالثة -1-3

 ىالأول ةالسنتلبميذ  تصوراتبيف  إحصائيانو توجد فروؽ دالة أمنطمؽ ىده الفرضية 
 .النفسي المدرسي وفؽ متغير الجنس الأخصائيوالثالثة ثانوي حوؿ دور ومياـ 

  (t)حسب اختبار  الثالثةة الجزئييمثل نتائج الفرضية : 8الجدول رقم 

والثالثة ثانوي الأولىالنفسي المدرسي من وجية نظر تلاميذ السنوات  الأخصائيدور وميام   
مستوى 
درجة  قيمة )ت( قيمة )ف( الدلالة

 الحرية
الانحراف 
 المعياري

المتوسط 
 الحسابي

 أفراد
 العينة العينة

0.115 2.510 0.634-  228 
 الذكور 108 31.56 3.57
 الإناث 122 31.85 3.31
 المجموع 230 63.41 6.88

 

 (2.510ؼ)وقيمة  -0.634( اف قيمة )ت( بمغت 09يتبيف مف خلبؿ الجدوؿ رقـ )
لدى الجنسيف , معناه لا توجد فروؽ دالة  0.115 ػػػػػػػػػومستوى الدلالة قدر ب 2.510بمغت 

وىذا راجع الى عدـ وجود  درسي.النفسي الم الأخصائيبينيما في دور ومياـ  إحصائيا
بيف التلبميذ كونو و  انعداـ الاتصاؿ بينوو  أخصائي نفسي مدرسي في المؤسسات التعميمية

 مستغؿ في مناصب الشغؿ غير تخصصو.

 تفسير نتائج الدراسة الميدانية -1
الأولىتفسير نتائج الفرضية الجزئية  -2-1  

 تصوراتبين  إحصائيافروق دالة  توجد» ون  أعمى   الأولىتنص الفرضية الجزئية 
النفسي المدرسي وفق  الأخصائيولى والثالثة ثانوي حول دور وميام الأ  ةتلاميذ السن

 إشكاليةطرح في  الذيعمى سؤاؿ  الإجابة إلىوتيدؼ ىده الفرضية  «متغير السنة الدراسية
والثالثة  ىالأول نةتلاميذ الس تصوراتبين  إحصائياىل توجد فروق دالة الدراسة وىو" 
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 النفسي المدرسي  وفق متغير السنة الدراسية الأخصائيثانوي حول دور وميام 
 ".التخصص الدراسي والجنس

تلبميذ  تصوراتبيف  إحصائيانو لا توجد ىناؾ فروؽ دالة أ إلىه الفرضية ذوتشير ى
السنة النفسي المدرسي وفؽ متغير  الأخصائيوالثالثة ثانوي حوؿ دور ومياـ  الأولىة السن

 .الدراسية

ولمتأكد مف صدؽ الفرضية استخدمنا اختبار )ت( لحساب الفروؽ بيف السنوات 
قيمة )ت( بمغت  أف( 07والثالثة ثانوي( ويتبيف مف خلبؿ الجدوؿ رقـ ) الأولىالدراسية)
 0.18ف القيمة المحسوبة لأ 0.05عند مستوى الدلالة  حصائياإوىي غير دالة  -4.69

تلبميذ  تصوراتبيف  إحصائياومعناه لا توجد فروؽ دالة  0.05مجدولة اكبر مف القيمة ال
 النفسي المدرسي.  الأخصائيمياـ و  والثالثة ثانوي حوؿ دور الأولى ةالسن

ثانوي( يمثلبف نفس الفئة العمرية التي  ةالثالثو  ىذا راجع الى اف كلب السنتيف )الأولىو 
سة، بالإضافة الى عدـ وجود أخصائي حساو  ىي مرحمة جد حرجةتمثؿ مرحمة المراىقة و 

عدـ التواصؿ معو كونو يقوـ بأدوار غير التي كمؼ و  نفسي مدرسي في المؤسسات التعميمية
كمستشار توجيو مدرسي، بالتالي لا وجود و  بيا مثؿ مينة التدريس، الأعماؿ الادارية

ميامو و  دوارهعمى مكانتو، أو  للؤخصائي النفسي المدرسي في الميداف ليتـ التعرؼ عميو
 الموكمة لو فعلب .

مياـ مستشار التوجيو المدرسي و  ولتبياف الفروؽ بيف مياـ الأخصائي النفسي المدرسي
  (.4الممحق رقم )أنظر 
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 تفسير نتائج الفرضية الجزئية الثانية -2-2

ة تلاميذ السن تصوراتبين  إحصائيا"وجود فروق دالة الفرضية حوؿ  ذهتتمحور ى
 النفسي  المدرسي وفق متغير التخصص الأخصائية ثانوي حول دور وميام والثالث الأولى

بيف  إحصائياوىو "ىؿ توجد فروؽ دالة  الإشكاليةعمى سؤاؿ  الإجابة إلىواليادفة  ،الدراسي"
النفسي المدرسي  الأخصائيوالثالثة ثانوي حوؿ دور ومياـ  الأولى ةتلبميذ السن تصورات

 الجنس".و  تخصص الدراسيوفؽ متغير السنة الدراسية ال

ة تلاميذ السن تصوراتبين  إحصائيالا توجد فروق دالة " ه الفرضية انوذوتوضح ى
النفسي المدرسي وفق متغير التخصص  الأخصائيوالثالثة ثانوي حول دور وميام  الأولى

ولمتأكد مف صحة الفرضية استخدمنا اختبار )ت( ويتضح لنا مف خلبؿ الجدوؿ  "الدراسي
عند مستوى الدلالة  إحصائياوىي ليست دالة  1.269ػػػػػػػػػػػػقيمة )ت( تقدر ب أف( 08رقـ )
و لا توجد ن  أا يعني ذوى 0.05اكبر مف القيمة المجدولة  0.17القيمة المحسوبة  ف  لأ 0.05

والثالثة ثانوي حوؿ دور ومياـ  الأولىتلبميذ السنوات  تصوراتبيف  إحصائيافروؽ دالة 
 المدرسي.  النفسي الأخصائي

الاتصاؿ بو عف قرب لمتعرؼ و  وىذا بسبب عدـ الاحتكاؾ بالأخصائي النفسي المدرسي
بيف و  ىذا ما أدى بالتلبميذ الى عدـ التفرقة بينوو  ميامو الفعميةو  عمى شخصيتو، أدواره

طبيب الأمراض العقمية وكذلؾ بينو وبيف مستشار التوجيو المدرسي، فحسب رأييـ 
 لمدرسي يتواجد فقط في عيادات الأمراض العقمية.النفسي ا الأخصائي

تفسير نتائج الفرضية الجزئية الثالثة -2-3  

تلاميذ  تصوراتبين  إحصائيا"توجد فروق دالة تنص الفرضية الجزئية الثالثة عمى انو 
النفسي المدرسي وفق متغير  الأخصائيوالثالثة ثانوي  حول دور وميام  الأولىة السن

ىل توجد فروق الدراسة " إشكاليةطرح في  الذيعف السؤاؿ  الإجابة لىإ, وتيدؼ الجنس"
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 الأخصائيوالثالثة ثانوي حول دور وميام  الأولى سنةالتلاميذ  تصوراتبين  إحصائيادالة 
 ".النفسي المدرسي وفق متغير السنة الدراسية, التخصص الدراسي والجنس

ة تلبميذ السن تصوراتبيف  ئياإحصانو توجد ىناؾ فروؽ دالة أه الفرضية ذتوضح ىو 
ولمتأكد مف ، النفسي المدرسي وفؽ متغير الجنس  الأخصائيوالثالثة ثانوي حوؿ دور  الأولى

لؾ مف ذه الفرضية استخدمنا اختبار )ت( لحساب الفروؽ بيف الجنسيف ويظير ذصدؽ ى
مستوى عند  حصائياإوىي ليست دالة  -0.634قيمة )ت( تبمغ  أف( 09خلبؿ الجدوؿ رقـ )

لا  أنوويقصد بو  0.05اكبر مف القيمة المجدولة  0.11ف القيمة المحسوبة لأ 0.05الدلالة 
والثالثة ثانوي حوؿ دور ومياـ  الأولىة تلبميذ السن تصوراتبيف  إحصائياتوجد فروؽ دالة 

 النفسي المدرسي. الأخصائي

 ميذ السنة الأولىتلب تصوراتتوقعنا في ىذه الفرضية وجود فروؽ دالة احصائيا بيف 
 حسب متغير الجنس )ذكورمياـ الأخصائي النفسي المدرسي و  الثالثة ثانوي حوؿ دورو 
بعد التحميؿ الإحصائي تبيف عدـ وجود فروؽ دالة احصائيا بيف الجنسيف فيما و  اناث(،و 

مياـ الأخصائي النفسي و  الثالثة ثانوي حوؿ دورو  تلبميذ السنة الأولى تصوراتيخص 
وجود ىذا ما يفسر عدـ و  ىي غير دالة إحصائياو  -0.634يث بمغت )ت( المدرسي ح

مياـ الأخصائي النفسي و  يـ حوؿ دورتصوراتالإناث فيما يخص و  فروؽ بيف الذكور
يتمتعوف غالبا و  ىذا راجع الى أنيـ مراىقيف تقريبا مف نفس الفئة العمرية، المدرسةو  المدرسي

    النفسي المدرسي. مياـ الأخصائي و  بنفس النظرة حوؿ دور

 عامة:مناقشة  -1
النفسي  الأخصائيالقياـ بالدراسة حوؿ دور ومياـ  أثناءدلت النتائج المتحصؿ عمييا 

الفرضية العامة  أف إلىوالثالثة ثانوي  الأولى ةالمدرسي مف خلبؿ وجية نظر تلبميذ السن
والثالثة ثانوي حول  ولىالأ ة تلاميذ السن تصوراتبين  إحصائياتوجد فروق دالة "التي تفيد 
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التخصص الدراسي ، النفسي المدرسي وفق متغير السنة الدراسية الأخصائيدور وميام 
فكاف عرض ، حيث اعتمدنا عمى تطبيؽ الاستبياف 0.05عند مستوى الدلالة  "والجنس

 :كالآتيوتفسير نتائج الفرضيات الجزئية 

"توجد فروق دالة  :الأولىتبيف مف خلبؿ عرض وتفسير نتائج الفرضية الجزئية 
 الأخصائيوالثالثة ثانوي حول دور وميام  الأولى ةتلاميذ السن تصوراتبين  إحصائيا

قبوؿ الفرضية و  تـ رفض ىده الفرضية وان الدراسية"لمدرسي وفق متغير السنة النفسي ا
 لىالأو   ةتلاميذ السن تصوراتبين  إحصائيا"لا توجد فروق دالة الصفرية التي مفادىا: 
 النفسي المدرسي وفق متغير السنة الدراسية". الأخصائيميام و  والثالثة ثانوي حول دور

مف خلبؿ استخداـ اختبار )ت(  إليياكره وحسب النتائج المتوصؿ ذفمف خلبؿ ما سبؽ 
 لـ تتحقؽ. الأولىالفرضية الجزئية  أفأي  -4.691 ػػػػػػػي يقدر بذوال

"توجد فروق دالة :ج الفرضية الجزئية الثانية تفسير نتائو  اتضح لنا مف خلبؿ عرض
 الأخصائيوالثالثة ثانوي حول دور وميام  الأولى نةتلاميذ الس تصوراتبين  إحصائيا

الفرضية وتـ قبوؿ  ذهو تـ رفض ىن  أ لا  إ "النفسي المدرسي وفق متغير التخصص الدراسي
 نةتلاميذ الس تصوراتبين  ياإحصائتوجد فروق دالة لا ": وبأن  الفرضية الصفرية التي تفيد 

النفسي المدرسي وفق متغير التخصص  الأخصائيوالثالثة ثانوي حول دور وميام  الأولى
 .0.05عند مستوى الدلالة " الدراسي

مف خلبؿ استخداـ اختبار )ت(  إليياكره وحسب النتائج التي توصمنا ذفمما سبؽ 
 انية لـ تتحقؽ.الفرضية الجزئية الث أفأي  1.26ي تبمغ قيمتو ذوال

"توجد نو: أتبيف مف خلبؿ عرض وتفسير الفرضية الجزئية الثالثة والتي تفيد  وأخيرا
والثالثة ثانوي حول دور وميام  الأولىتلاميذ السنوات  تصوراتبين  إحصائيافروق دالة  

انو تـ رفض ىده الفرضية وتـ قبوؿ  النفسي  المدرسي وفق متغير الجنس" الأخصائي
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 نةتلاميذ الس تصوراتبين  إحصائيا:"لا توجد فروق دالة  أفلصفرية التي تفيد الفرضية ا
 إلا "النفسي المدرسي وفق متغير الجنس الأخصائيوالثالثة ثانوي حول دور وميام  الأولى

لا توجد فروق دالة نو: "ألفرضية الصفرية التي تفيد تـ قبوؿ او  انو رفضت ىده الفرضية
النفسي  الأخصائيوالثالثة ثانوي حول دور وميام  الأولى ةبين تلاميذ السن إحصائيا

 .0.05" عند مستوى الدلالة المدرسي وفق متغير الجنس

ي ذمف خلبؿ استخداـ اختبار )ت( وال إليياكره وحسب النتائج المتوصؿ ذفمما سبؽ 
 ف الفرضية الجزئية الثالثة لـ تتحقؽ.أأي   -0.634تبمغ قيمتو 

)ت( حسب النتائج المتحصؿ عمييا مف خلبؿ استخداـ اختبارو  فمف خلبؿ ما تـ ذكره
تلاميذ  تصوراتفروق دالة إحصائيا بين  د"توجو تبيف أف الفرضية العامة التي تنص أن  

ميام الأخصائي النفسي المدرسي وفق متغيرات و  الثالثة ثانوي حول دورو  السنة الأولى
تـ قبوؿ الفرضية الصفرية التي و  ؽتتحق ـلالجنس" و  السنة الدراسية، التخصص الدراسي

الثالثة ثانوي و  تلاميذ السنة الأولى تصورات" لا توجد فروق دالة إحصائيا بين مفادىا 
ميام الأخصائي النفسي المدرسي وفق متغيرات السنة الدراسية، التخصص و  حول دور

ئي النفسي يعود ذلؾ الى افتقار المؤسسات التعميمية لخدمات الأخصاو  " الجنسو  الدراسي
نفسي الخصائي بالأبذلؾ محو ما يدعى و  ،استغلبلو مف قبؿ وزارة التربية الوطنيةو  المدرسي

شيادة يتحصؿ عمييا الطالب مف الجامعة تجصص عمـ نفس و  يبقى مجرد اسـو  مدرسيال
 مدرسي.
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 الاستنتاج العام:
في ضرورة وجود ىمية والمتمثؿ لقد حاولنا في دراستنا ىده تناوؿ موضوع في غاية الأ

النفسي المدرسي في المؤسسات التعميمية خاصة في المرحمة الثانوية التي تعد  الأخصائي
مرحمة جد حساسة وحرجة بالنسبة لمتمميذ بحكـ الفترة العمرية التي يمر بيا والمتمثمة في 

ه المؤسسات ذالنفسي المدرسي في ى الأخصائيفبالرغـ مف دلؾ نممس غياب  ،المراىقة
ا الشخص  ذوتقييميـ وزف ى إدراكيـراء التلبميذ لمعرفة مدى آلؾ استقصاء ذلنا مف فحاو 

 وضرورة وجوده في المؤسسات التعميمية.

لى معظـ الجوانب إالنفسي المدرسي الميـ في دراستنا حيث تطرقنا  الأخصائيفكاف 
 وميامو وعلبقاتو. أدوارهالنفسي المدرسي المتمثمة في  الأخصائيالتي تخص 

 حاولنا التأكد ذاإبحثنا عمى شكؿ فرضيات جزئية  إشكاليةلؾ قمنا بصياغة ذجؿ أمف و 
لؾ المنيج الوصفي المتمثؿ في النسب المئوية ذفاتبعنا في  ،و عدـ قبولياأمف قبوليا 
تمميذ وتمميذة  230الاستدلالي المتمثؿ في اختبار )ت( عمى عينة متكونة مف  والإحصاء

 لى والثالث ثانوي( واستخمصنا النتائج التالية:مف كلب المستوييف )الأو 

والثالثة ثانوي( ميما كانت سنتيـ  الأولىإف تلبميذ المرحمة الثانوية عينة الدراسة )
 الأخصائينيـ لدييـ نظرة شاممة لدور ومياـ ألا إالدراسية واختلبؼ تخصصيـ وجنسيـ 

 النفسي المدرسي وىذا راجع لعدة أسباب منيا:
  النفسي المدرسي نظرا  الأخصائييف التوجيو المدرسي بمياـ تكميؼ مستشار

 لعدـ وجود مناصب الشغؿ في ىدا التخصص.
 ىمية للؤخصائي النفسي المدرسي كعضو فعاؿ وميـ في قطاع أعطاء إ عدـ

 التربية مف طرؼ وزارة التربية.
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  النفسي المدرسي  الأخصائيالتيميش واللبمبالاة مف طرؼ الوزارة واستغلبؿ
 ينيـ كمستشاري التوجيو المدرسي في المؤسسات التعميمية.بتعي

رشاد لقي عناية وتطور وتقدـ عظيـ في كؿ المجالات والمياديف وتوفر ف الإأ صحيح
وسائؿ جديدة وطرؽ فعلب مقننة ومحكمة في البمداف المتقدمة تعمؿ عمى مساعدة التلبميذ 

 وتحسيف المردود الدراسي. عمى تجاوز العقبات

ا ذلى يومنا ىإنيا لـ تعرؼ التطبيؽ في الميداف ألا إخصائييف مدرسييف أد رغـ وجو 
النفسييف المدرسييف والاىتماـ بتنصيبيـ في المكاف الصحيح  يفالأخصائيفيما يخص تعييف 

ف مينة  أف المدرسة الجزائرية تفتقر ليده الوسائؿ والطرؽ و أوالمنصب المناسب، كوف 
 فقط مجرد شيادة تستغؿ مف طرؼ الوزارة. النفسي المدرسي تبقى الأخصائي

النفسي  الأخصائيتأخذ المدرسة الجزائرية خاصة ووزارة التربية عامة  أفمؿ أن
ومساعدة التلبميذ خاصة  الإرشادالمدرسي بعيف الاعتبار وذلؾ مف اجؿ تحسيف عممية 

ضو فعاؿ في في تجاوز العقبات والعراقيؿ، وكدا الاىتماـ بو كع عامةالمدرسية  والإدارة
 تحسيف العممية التربوية.
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 التوصيات:
 الأخصائي النفسي المدرسي ةعمى وزارة التربية الوطنية الأخذ بعيف الاعتبار مكان -

 الاعتراؼ بو في الميداف.و 

 ضرورة تشغيؿ متخرجيف مف قسـ عمـ النفس المدرسي كأخصائي نفسي مدرسي -
 عة الفنية في ممارسة ىذه المينة.ذلؾ بسبب الطبيو  ليس كمستشار توجيو مدرسيو 

 ذلؾ مف أجؿ تفعيؿو  داخؿ المدرسةالرعاية النفسية و  عدـ اىماؿ موضوع الإرشاد -
 تنشيط العممية التربوية.و 

براز مواىبوو  إعطاء فرصة للؤخصائي النفسي المدرسي مف أجؿ تبياف وجوده -  ا 
    امة. المؤسسات التعميمية عو  قدراتو العممية في خدمة التلبميذ خاصةو 
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 (31ممحق رقم )

 تيزي وزو-معمري جامعة مولود
 كمية العموم الانسانية والاجتماعية

 قسم عمم النفس
 

 
 ................................................اسـ ولقب الأستاذ )ة( المحكـ )ة(: ......

 الدرجة العممية:.........................................................................
 ........................................................................: ....صالتخص

 مكاف العمؿ: ..........................................................................
 أستاذي الفاضؿ، أستاذتي الفاضمة

 تحية طيبة وبعد، 
الباحثتاف بدراسة عممية حوؿ في إطار مذكرة الماستر في عمـ النفس المدرسي تقوـ 

النفسي المدرسي، نضع بيف أيديكـ ىدا الاستبياف الذي سنوجيو إلى  الأخصائيدور ومياـ 
التلبميذ، لدلؾ نمتمس منكـ أساتذتي الأفاضؿ أف تحكموا ىدا الاستبياف، ولكـ حؽ التصرؼ 

 فيو بتعديؿ أو تغيير عباراتو وفقا لما ترونو مناسبا.
 شكر ولكـ منا جزيؿ ال

 الباحثتان:
 رزيق مريم-
 حماد ليندة    -

 المطموب: 
التكرـ بقراءة عبارات الاستبياف وتقديـ حكما وفقا لممعايير المقدمة وذلؾ بوضع علبمة 

(x.في الخانة المناسبة وتقديـ الملبحظات إذا تطمب الأمر ذلؾ ) 

 استمارة تحكيم
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  الرقم
 العبارات

مدى قياس 
 الملاحظات مدى وضوح العبارة العبارة

لا  تقيس
 تقيس

غير  واضحة
 واضحة

 

      النفسي المدرسي بتحسيس التلبميذ بأىمية التعميـ؟ الأخصائيىؿ يقوـ  01
      النفسي المدرسي التلبميذ دراسيا ونفسيا للبمتحانات؟ الأخصائيىؿ يعد  02
النفسي المدرسي التلبميذ عمى معرفة قدراتيـ الدراسية  الأخصائيىؿ يساعد  03

 قيقية وكيفية استغلبليا؟الح
     

النفسي المدرسي التلبميذ عمى تجاوز مشكلبتيـ  الأخصائيىؿ يساعد  04
 وصعوباتيـ الدراسية؟

     

النفسي المدرسي الحالات التي تستدعي الإرشاد قصد تقديـ  الأخصائيىؿ يتابع  05
 العلبج المناسب ليا؟

     

      شاد؟ىؿ يجد التلبميذ صعوبة في طمب الإر  06
النفسي المدرسي التلبميذ الجدد وغير الجدد عمى التوافؽ  الأخصائيىؿ يساعد  07

 النفسي والذاتي؟
     

النفسي المدرسي لمتلبميذ المجاؿ لمتعبير والإفصاح عف  الأخصائيىؿ يفسح  08
 مشاكميـ )الدراسية، الأسرية...(؟

     

      ياء بأىمية الإرشاد النفسي؟النفسي المدرسي الأول الأخصائيىؿ يخبر  09
      النفسي المدرسي مجالس الأقساـ؟ الأخصائيىؿ يحضر  10
      النفسي المدرسي ضروري بالمؤسسة التعميمية؟ الأخصائيىؿ وجود  11
النفسي المدرسي بأدوات مقننة وغير مقننة لمكشؼ عف  الأخصائيىؿ يستعيف  12

 حالات التلبميذ؟
     

النفسي المدرسي بحملبت إرشادية لتوعية التلبميذ والرفع مف  الأخصائيوـ ىؿ يق 13
 معنوياتيـ؟

     

      النفسي المدرسي اختبارات نفسية عمى التلبميذ؟ الأخصائيىؿ يجري  14
      النفسي المدرسي مقابلبت فردية أو جماعية مع التلبميذ؟ الأخصائيىؿ يجري  15
النفسي المدرسي ليا تأثير بالدافعية  الأخصائيمف طرؼ  ىؿ الإرشادات المقدمة 16

 للئنجاز ؟
     

      النفسي المدرسي الأولياء بصفة دائمة؟  الأخصائيىؿ يستدعي  17
النفسي المدرسي دورا رئيسيا في تقريب العلبقة بيف الأولياء  الأخصائيىؿ يمعب  18

 ياء؟والتلبميذ، المعمميف والتلبميذ، المعمميف والأول
     

النفسي المدرسي بإيجاد حموؿ لممشاكؿ النفسية والدراسية  الأخصائيىؿ يقوـ  19
 لمتلبميذ؟

     

النفسي المدرسي الأساتذة والإدارة في اقتراح طرؽ معالجة  الأخصائيىؿ يشارؾ  20
 ضعؼ التلبميذ الدراسي؟

     

      ممية الإرشادية؟النفسي المدرسي بتقويـ ومتابعة الع الأخصائيىؿ يقوـ  21
النفسي المدرسي التلبميذ بخطورة بعض السموكيات  الأخصائيىؿ يعرؼ  22

 المنحرفة كالعنؼ المدرسي والإدماف عمى المخدارت...؟
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 ( 01ممحق رقم )
 تيزي وزو-جامعة مولود معمري

 والاجتماعية الإنسانيةكمية العموم 
 قسم عمم النفس

 

 
 

 

 .............................................: ........ة(اسم ولقب التمميذ )
 .........................:...................................السنة الدراسية

 .....................: ..........................................التخصص
 .......................: ............................................السن

 .........................: ...................................اسم الثانوية
 التمميذ،  يعزيز 

 تحية طيبة وبعد، 
عممية حوؿ دور ومياـ بدراسة في إطار مذكرة الماستر في عمـ النفس المدرسي نقوـ 

بياف، لذلؾ نمتمس منكـ أف تجيبوا النفسي المدرسي، نضع بيف أيديكـ ىذا الاست الأخصائي
( في الخانة المناسبة، وليكف في عممكـ أف نتائج ىذا xبوضع علبمة ) الأسئمةعمى 

 الاستبياف لا تستخدـ إلا لغرض عممي.
 ولكـ منا جزيؿ الشكر 

 الباحثتان:
 رزيق مريم-
 حماد ليندة    -

 المطموب: 
قا لممعايير المقدمة وذلؾ بوضع علبمة التكرـ بقراءة عبارات الاستبياف وتقديـ حكما وف

(x في الخانة المناسبة وتقديـ الملبحظات إذا تطمب )ذلؾ. الأمر 

 الاستبيان
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 لا نعم العبارات الرقم

   النفسي المدرسي بتحسيس التلبميذ بأىمية التعميـ؟ الأخصائيىؿ يقوـ  31
   ات؟النفسي المدرسي التلبميذ دراسيا ونفسيا للبمتحان الأخصائي يساعدىؿ  32
   النفسي المدرسي التلبميذ عمى معرفة قدراتيـ الدراسية الحقيقية وكيفية استغلبليا؟ الأخصائيىؿ يساعد  33
   النفسي المدرسي التلبميذ عمى تجاوز مشكلبتيـ وصعوباتيـ الدراسية؟ الأخصائيىؿ يساعد  34
   شاد قصد تقديـ العلبج المناسب ليا؟النفسي المدرسي الحالات التي تستدعي الإر  الأخصائيىؿ يتابع  35
   ىؿ يجد التلبميذ صعوبة في طمب الإرشاد داخؿ المدرسة  36
   ؟التكيؼ داخؿ المدرسة النفسي المدرسي التلبميذ الجدد وغير الجدد عمى  الأخصائيىؿ يساعد  37
   مشاكميـ )الدراسية، الأسرية...(؟النفسي المدرسي لمتلبميذ المجاؿ لمتعبير والإفصاح عف  الأخصائيىؿ يفسح  38
   النفسي المدرسي الأولياء بأىمية الإرشاد النفسي؟ الأخصائيىؿ يخبر  39
   النفسي المدرسي مجالس الأقساـ؟ الأخصائيىؿ يحضر  13
   النفسي المدرسي ضروري بالمؤسسة التعميمية؟ الأخصائيىؿ وجود  11
   سي بأدوات مقننة وغير مقننة لمكشؼ عف حالات التلبميذ؟النفسي المدر  الأخصائيىؿ يستعيف  12
   النفسي المدرسي بحملبت إرشادية لتوعية التلبميذ والرفع مف معنوياتيـ؟ الأخصائيىؿ يقوـ  13
   النفسي المدرسي اختبارات نفسية عمى التلبميذ؟ الأخصائيىؿ يجري  14
   ردية أو جماعية مع التلبميذ؟النفسي المدرسي مقابلبت ف الأخصائيىؿ يجري  15
   ؟ لمتعمـالدافعية عمى  النفسي المدرسي ليا تأثير  الأخصائيىؿ الإرشادات المقدمة مف طرؼ  16
   النفسي المدرسي الأولياء بصفة دائمة؟  الأخصائيىؿ يستدعي  17
لياء والتلبميذ، المعمميف والتلبميذ، النفسي المدرسي دورا رئيسيا في تقريب العلبقة بيف الأو  الأخصائيىؿ يمعب  18

 المعمميف والأولياء؟
  

   ؟يعاني منيا التلبميذ يالت النفسي المدرسي بإيجاد حموؿ لممشاكؿ الأخصائيىؿ يقوـ  19
   النفسي المدرسي الأساتذة والإدارة في اقتراح طرؽ معالجة ضعؼ التلبميذ الدراسي؟ الأخصائيىؿ يشارؾ  23
   النفسي المدرسي بتقويـ ومتابعة العممية الإرشادية؟ خصائيالأىؿ يقوـ  21
التلبميذ بخطورة بعض السموكيات المنحرفة كالعنؼ المدرسي عمى توعية النفسي المدرسي  الأخصائي يعمؿىؿ  22

 والإدماف عمى المخدرات...؟
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 (01ممحق رقم )
 نتائج الدراسة الاستطلاعية 

2ك  
 س+ص

2ف )ك(  
ص-س  

2ص )ف( 2س   القيم س ص س.ص 

1444 38 900 30 16 1156 136 4 34 1 
729 27 9 3 144 225 180 12 15 2 
625 25 81 9 64 289 136 8 17 3 
784 28 4 2 169 225 195 13 15 4 
676 26 36 6 100 256 160 10 16 5 
729 27 9 3 144 225 180 12 15 6 
576 24 144 12 36 324 108 6 18 7 
441 21 1 1 100 121 110 10 11 8 
676 26 36 6 100 256 160 10 16 9 
529 23 225 15 16 361 76 4 19 10 
361 19 9 3 64 121 88 8 11 11 
441 21 9 3 81 144 108 9 12 12 
289 17 9 3 49 100 70 7 10 13 
625 25 1 1 144 169 156 12 13 14 
400 20 16 4 64 144 96 8 12 15 
441 21 121 11 25 256 80 5 16 16 
484 22 4 2 100 144 120 10 12 17 
676 26 36 6 100 256 160 10 16 18 
1089 33 49 7 169 400 260 13 20 19 
484 22 36 6 64 196 112 8 14 20 
576 24 144 12 36 324 108 6 18 21 
900 30 196 14 64 484 176 8 22 22 
400 20 64 8 36 196 84 6 14 23 
400 20 16 4 64 144 96 8 12 24 
625 25 25 5 100 225 150 10 15 25 
441 21 1 1 100 121 110 10 11 26 
529 23 121 11 36 289 102 6 17 27 
1024 32 64 8 144 400 240 12 20 28 
484 22 36 6 64 196 112 8 14 29 
576 24 4 2 121 169 143 11 13 30 

 المجموع 468 254 4012 7947 2514 204 2406 732 18454
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 حساب معامل بيرسون
 

(31 ×4112)- (468×254  ) 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر= ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

          31  ×7947)-468 2    (31×2514 )-254
 2 

 
 0120ر= 

 

 سبرمان براون حساب معامل
2  ×1.11  

 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر= ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػ
1 +     

 0128ر= 
 رولونحساب معامل 

 =  ع ؼ  
    

  31  ×2416 – 214 2 

 11196=  1ع ف 

 =  ع ؾ 
    

   31 18454 – 732 2 

 29177= 1ع ك

       -1ر= 

     
 

 -0171 ر= 
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 كودر ريتشاردسنحساب معامل 

                22 ×19.77 – 578.88 (22 – 24.16) 
 ػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػر= ػػػػػػػػػػػػػػػػػػ

           (22-1 )19.77 
 

 -0172ر=
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 (4ممحق رقم )
 مستشار التوجيو المدرسيو  فرق بين ميام الأخصائي النفسي المدرسيجدول يمثل ال

 ميام مستشار التوجيو المدرسي ميام الأخصائي النفسي المدرسي
التعاوف مع الإدارة والمدرسيف في  -1

في مساعدة التلبميذ وانفعالاتيـ وغرس الثقة 
 نفوسيـ.

إقامة علبقات إرشادية تتسـ بالتقبؿ  -2
 والتفاىـ والتقدير.

الاىتماـ بمشاعر التلبميذ وانفعالاتيـ  -3
 وغرس الثقة في نفوسيـ.

المشاركة في تنظيـ الندوات والمقاءات  -4
 مع أولياء التلبميذ مف أجؿ:

التعرؼ عمى مشكلبت الأبناء -أ
 وظروفيـ الأسرية، البيئية ومراقبتو

 سموكاتيـ داخؿ المدرسة وخارجيا.
التعاوف مع الأسرة في حؿ مشكلبت -ب

الأبناء وتبصرىـ بطرؽ الرعاية السميمة 
 ليـ.

ج_ متابعة تنفيذ التوصيات المتعمقة 
بمشكلبت التلبميذ التي تقدـ مف طرؼ 

 المختصيف.
استضافة محاضريف ومختصيف مف -د

الجامعات والمعاىد ومراكز التدريب مف 
مساىمة في شرح وتوضيح الميف أجؿ ال

 المختمفة والاختيار المناسب.

التربوي قصد و  القياـ بالإرشاد النفسي -
 التكيؼ مع النشاط التربوي.

اجراء الفحوص النفسية الضرورية قصد  -
التكفؿ بالتلبميذ الذيف يعانوف مشاكؿ 

 خاصة.

اىمة في عممية استكشاؼ التلبميذ المس -
 تقييميا.و  دروس الاستدراؾو  المتخمفيف

تنمية الاتصاؿ و  ضماف سيولة الاعلبـ -
اقامة مناوبات و  داخؿ مؤسسات التعميـ

 بغرض استقباؿ التلبميذ، الأولياء
 الأساتذة.و 

تنظيـ و  تنشيط حصص اعلبمية جماعية -
 المتعامميفو  الأولياءو  لقاءات بيف التلبميذ

تعد بالتعاوف مع ينييف طبقا لرزنامة الم
  مدير المؤسسة المعنية.

 تنظيـ حملبت اعلبمية حوؿ الدراسة -
المنافذ المينية المتوفرة في عالـ و  الحرؼو 

 الشغؿ.

التوثيؽ في و  تنشيط مكتب الإعلبـ -
 بالأساتذة ةالمؤسسات التعميمية بالاستعان

تزويده بالوثائؽ التربوية و  مساعدي التربيةو 
 وفير الاعلبـ الكافي لمتلبميذ.قصد ت
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مساعدة التلبميذ في عممية النمو وىذا  -5
 مف جميع النواحي.

تنظيـ زيارات للؤماكف التي ليا علبقة -6
 وتأثير عمى عممية الإرشاد.

القياـ بحممة توعية والتعاوف مع مختمؼ -7
الجيات المسؤولية والاستعانة بالنشرات 

 لة والصور لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة.والأد
بالقيـ والأخلبؽ  الالتزاـتوجيو الطمبة نحو -8

 والابتعاد عف العادات والممارسة الخاطئة.
تقديـ تقارير منظمة لتزويد المسؤوليف عف -9

الإرشاد التربوي والتوجيو الميني بخلبصة 
عمؿ المختص النفسي والأساليب التي اتبعيا 

ت التي تعرض ليا في معالجة المشكلب
التلبميذ، والبرامج الإرشادية المستخدمة في 

 معالجة المشكلبت.
مساعدة التلبميذ في عممية النمو وىذا مف -11

 (.56، ص1022عداد وسام، ) جميع النواحي
تبيف لنا ىناؾ مياـ يقوـ بيا المختص 
النفسي المدرسي تتمثؿ في حصر مشكلبت 

تماعية، تحديد التلبميذ النفسية والتربوية والاج
أسبابيا وكيؼ يمكف مواجيتيا وىذا طبعا 
باتباع خطوات وعممية معموؿ بيا في ىذا 

 المجاؿ أي الإرشاد النفسي.

يمكف عند الضرورة أف ينوب عف مركز  -
الميني في أشغاؿ و  التوجيو المدرسي
اجتماعات ميدانية خارج و  المجاف المختصة

 مركز التوجيو المدرسي.

يتولى مستشار التوجيو المدرسي الميني  -
مسؤولية الاشراؼ عمى المقاطعة، يقدـ 

 تقارير دورية عف نشاطو فييا.
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(:05ممحق رقم )  

 يمثل أسماء الاساتذة المحكمين والدرجة العممية والتخصص ومكان العمل

اسم ولقب الاستاذ 
 مكان العمل التخصص الدرجة العممية المحكم

 جامعة مولود معري عمـ النفس المدرسي ماجستير محدب رزيقة

 جامعة مولود معمري عموـ الاعلبـ والاتصاؿ دكتوراه ايكوفاف شفيؽ

 جامعة مولود معمري عمـ الاجتماع دكتوراه فتاؿ صميحة

 جامعة مولود معمري عموـ التربية دكتوراه عمور ربيحة

 جامعة مولود معمري عموـ التربية دكتوراه ملبؾ نسيمة
 

 


