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Résumé : 

  La présente étude avait pour but d’identifier les différences qui peuvent exister entre les 

attitudes des élèves du secondaire à l’égard des mathématiques et la motivation pour son 

apprentissage selon la performance en maths (élevée/faible), du sexe (garçons/filles) et de la 

filière (Scientifique/Littéraire). 

 Un échantillon aléatoire stratifié de 363 élèves du secondaire a été choisi. L'étude a abouti 

aux résultats suivants : 

-Des différences statistiquement non significatives des attitudes des élèves du secondaire à 

l’égard des maths selon leur performance (élevée/faible) en maths.  

- Des différences statistiquement significatives de la motivation pour l’apprentissage des 

maths des élèves du secondaire selon la performance (élevée/faible) en maths en faveur des 

plus performants. 

- Des différences statistiquement significatives des attitudes des élèves du secondaire 

garçons/filles) à l’égard des maths en faveur des garçons. 

- Des différences statistiquement significatives de la motivation pour l’apprentissage des 

maths des élèves du secondaire (garçons/filles) en faveur des garçons. 

- Des différences statistiquement significatives des attitudes des élèves du secondaire 

(scientifiques/ littéraires) à l’égard des maths en faveur des scientifiques. 

- Des différences statistiquement significatives de la motivation pour l’apprentissage des 

maths des élèves du secondaire (scientifiques/ littéraires) en faveur des scientifiques. 

Mots-clés : Attitudes à l’égard des maths- Motivation pour l’apprentissage des maths. 

                   Enseignement secondaire. 
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 ةـــدّمـمق
تتسم الألفية الثالثة بتسارع إنتاج المعرفة وانتشارها، وتطوّر الثقافات المستخدمة في    

مجالات الحياة الاقتصادية والسياسية والثقافية والاجتماعية، بالإضافة إلى سرعة التغيرات 
 التي فرضها عصر العولمة في تلك المجالات، مما وضع النظم التربوية أمام تحديات 

عداد الإناء الإنسان القادر على فهم معطيات ومتطلبات الحاضر والتوافق معها، و كبيرة في ب
والإفادة لمعارف والمعلومات، لتعامل مع التطوّر الهائل اللمواجهة تحديات المستقبل، وعلى 

 .منها بما يخدم المجتمع، ويحقق القدرة على السير في ركب الحضارة الإنسانية
  ظهري إذ ،وتتنافس نحو تحسين منظوماتها التربوية وتطويرهاتتسابق ودول العالم اليوم 

الرياضيات قد أخذت النصيب الأكبر من الاهتمام، نظراً لكونها المنفذ الأساسي للتقدم أن 
 العلمي والتكنولوجي. 

الرياضيات من العناصر المؤثرة فيما يجري حالياً من تطوّرات علمية وتكنولوجية وفيما  تعدو  
على مناهج الرياضيات أن تتجاوب مع معطيات  فرض رهو متوقع مستقبلًا، وهذا الاعتبا

به من تطوّر وسائل الاتصال، والتوسع في  توما تميّز فالألفية الثالثة  .هذه التطوّرات
على طبيعة المعرفة  انفسه تفرض ةالإلكتروني والوسائل خدام الحواسيبالتكنولوجيا، واست

ظهر بوضوح الحاجة الملحة الرياضية اللازمة لمواكبة هذه التغيرات السريعة، الأمر الذي ي  
 فردسهم في إعداد ال، مناهج ت  هذا العصرمناهج تربوية تتناسب مع تحديات  لبناء وتصميم

على إحداث  ، والقادر  ةالتكنولوجي المعارف العلمية وتطبيقاتها على استيعاب هذه القادر  
فكّر بعقله لا بعقول الآخرين، شارك في رسم مسيرة التقدم، والذي ي  التغيير في مجتمعه، والم  

 على حل مشكلات مجتمعه بثقة واقتدار.  والقادر  
 ليهاصبح ي نظر  إالذي انعكس على الرياضيات، أ والتكنولوجي وفي ظل هذا التقدم العلمي

التفكير والبرهان، وجزء لا يتجزأ من حياة الفرد، لأنها  طريقةعلى أنها وسيلة تعطي عناية ل
المتداخلة بين عناصرها، بهدف مواجهة  تساعده على تحليل المواقف، وإدراك العلاقات

 أعداد نبأنها لغة عالمية بما تستخدمه م المشكلات المختلفة والتصدي لها، كما ي نظر  لها
 .مما يسهّل التواصل الفكري بين الشعوبوقوانين دقيقة رموز محددة وواضحة، وتعريفات و 
 .الدراسية في الحياة العملية، لأنها ت عتبر لغة العلوم البرامجهاماً بين الرياضيات تؤدي دوراً و 

المعرفة في مجالات  سهم  وتعد الرياضيات واحدة من المجالات المعرفية المتميّزة لأنها ت  
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الأخرى، حيث أن تقدم أيّ مجال من مجالات المعرفة يجب أن يكون مرتبطاً بمعرفة 
لما تحتويه من  من أكثر المواد الدراسية أهمية وحيوية ت عد الرياضياتفرياضية واسعة. 

 على التفكير السليم لمواجهة المواقف المختلفة.  ميذمعارف ومهارات تساعد التل
 .الاتصال وتبادل المعلومات، ولها قواعد خاصة نها ت ستخدم فيأكما 

من خلاله على خبرة وفيرة في حل المشكلات  المتعلموالرياضيات هي المجال الذي يحصل 
 مستقبلاً  هتلزم منه أن يفكّر، وهي ضرورية لإعطائه التأهيل الكافي لمواصلة تعليمالتي تس

 ية والتكنولوجية.فروع العلمالفي العديد من 
مركزة على فهم  ةبمفاهيم رياضي متعلمينثقافة الإثراء الرياضيات في مادة تعليم  ويسهم

    مبادئ الرياضيات وعلاقتها بالحياة اليومية في ميادين العمل والصحة والبيئة والتكنولوجيا. 
لغة رمزية مشتركة بين كل الثقافات والحضارات على اختلاف تنوعها  تعد الرياضياتف

وتباين مستوياتها. كما أنها الأساس لكثير من أنماط التواصل والتعايش بين الناس، وذلك من 
خلال التفكير والاستدلال الحسابي وإدراك العلاقات الكمية والمنطقية والهندسية، حيث نجد 

 الأكاديمية الأخرى.  نشاطاتالعديد من ال وراءية المستخدمة فيها المعرف نشاطات والعملياتال
والقوانين الرياضية  الحقائق ارف،المع اً مستخدم هن المتعلم من حل مشكلاتالرياضيات تمكّ ف
  .على مختلف النشاطات اليومية هاتعميمل

في كل المراحل مادة الرياضيات وأولت المنظومة التربوية الجزائرية اهتماماً بالغاً بتدريس 
وتوفير مناخ دراسي ملائم ، مع العمل على تكوين أساتذة مختصين في تدريسهاالتعليمية 

 ، والعمل على مواجهة الصعوبات لبلوغ الأهداف التعليمية/ التعلمية.هالتعليم
أصبح اليوم  حيث من المواد الدراسية المهمة في النظام التربوي الجزائري، الرياضياتتعد و
بقدرته على  على أنه مؤشر للتنبؤ الرياضيةإلى مستوى استعداد المتعلم وقدرته  نظر  ي  

فالرياضيات بناء معرفي ثقافي دينامي، ومجال واسع للابتكار  مواصلة دراسته المستقبلية.
 والابداع الإنساني، وإنتاج ثقافي يقوم على حل المشكلات التي تواجه الفرد في حياته اليومية.

إلى الرياضيات على أنها نظام معرفي له بنيته وتنظيمه يساعد الفرد على تنمية ي نظر كما 
 .الناقد، ويساهم في بناء شخصيته وقدرته على الإبداع هتفكير 

 الرياضيات من وجهة نظر المربين والمهتمين بتدريسها أداة وطريقة لتنظيم الأفكار بتسلسل ف
 عيش فيه، وهي تتطوّر من خلال خبراتنا الحسية وترابط لفهم البيئة المحيطة والعالم الذي ن
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 المادية لحل مشكلاتنا وزيادة فهمنا لهذا الواقع. حاجياتنافي الواقع، ومن 
من أبرز الدراسات التي لاقت الاهتمام  الرياضياتوتعد دراسة اتجاهات التلاميذ نحو تعلم  

هو إعداد المتعلم  الرياضياتالهدف من تدريس مادة و  .والعناية من قبل الباحثين التربويين
، الرياضيةالقادر على مواجهة الحياة العملية من خلال تزويده بالمعارف والمهارات والكفاءة 

أهم العوامل النفسية التي  دتع الرياضيات دافعية تعلمأن كما  وإكسابه مهارة التفكير وفهمها.
لتحقيق الأهداف  تهوطاق هجهدبذل أقصى يهي المحرّك الرئيس لف، يجب إثارتها لدى التلميذ

ولبلوغ هذا الهدف تم تقسيم الدراسة إلى جانبين أساسيين: جانب نظري وجانب . التعليمية
تطبيقي يحتوي كل واحد منهما على مجموعة من الفصول، وتسبقهما مقدمة وفصل أوّل 

 للإطار العام للدراسة. وجاءت فصول الدراسة على النحو التالي:
ويحتوي على إشكالية الدراسة، فرضياتها، أهدافها،  الإطار العام للدراسة : هوالفصل الأول

 .مفاهيم الدراسةو أهميتها 
 :يه ثلاثة فصول: ويتضمن الجانب النظري 
ويتضمن جزء أوّل خاص بالاتجاهات ويشمل الرياضيات الاتجاه نحو  : يتناولالفصل الثاني

 أهمية دراسة الاتجاهات، مكوّناتها، لاتجاه، مفهوم ا ة حول تطوّرتاريخي لمحة ،تعريف الاتجاه
وجزء ثانٍ خاص بالاتجاه نحو نظرياتها المفسّرة، خصائصها، وظائفها ومراحل تكوينها. 

تعريفه، أهمية دراسته، تطوّر الاهتمام بقياسه، مكوّناته، العوامل ذات  ويشملالرياضيات 
 الصلة به والدراسات التي تناولت الاتجاهات نحو الرياضيات.

جزء أوّل خاص بالدافعية  تضمنوي الرياضيات تعلم نحو : يتناول الدافعيةالفصل الثالث
 تعلم نحو ثانٍ خاص بالدافعية، لمحة عن تطوّر مفهوم الدافعية، وجزء هاويشمل تعريف

وظائفها، أهدافها، المدارس ، امكوّناته، التربوي في المجال  اته، أهميهويشمل تعريف الرياضيات
 نحو الدافعيةالمفسّرة، نظرياتها، أنواعها، الدافعية وتعلم الرياضيات والدراسات التي تناولت 

 الرياضيات. تعلم
 بالرياضيات  جزء أوّل خاص تضمنويالرياضيات في التعليم الثانوي : يتناول الرابعالفصل 
 مفهومها، تطوّر علم الرياضيات، طبيعتها، خصائصها، النظرة التربوية المعاصرة لهاويشمل 

 أهميتها في حياة التلميذ، تعليمها وتعلمها، مداخل تدريسها، نظريات تعليمها وتعلمها.
 ضيات في التعليم الثانوي بالمدرسة الجزائرية، الأهداف بواقع تدريس الريا ثانٍ خاصوجزء 
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والكفاءات المستهدفة من تدريسها في التعليم الثانوي بالمدرسة الجزائرية، ملمح التخرج لتلميذ 
في التعليم الثانوي  التعليم الثانوي العام والتكنولوجي، البيداغوجيا الحالية لتدريس الرياضيات

 هتمام بالبعد الوجداني عند تدريسها.  بالمدرسة الجزائرية والا
 : ويتضمن فصلين: هما: الجانب التطبيقي

 : يتناول الإجراءات الميدانية للدراسة من حيث الدراسة الاستطلاعية، خامسالفصل ال
مجتمع وعينة الدراسة، الأدوات المستعلمة في جمع البيانات،  الدراسة، حدودها،منهج 

الإحصائية لاختبار  المعالجة ساليبأمجموعة من الخطوات الإجرائية عند التطبيق، و 
 فرضيات الدراسة.

 ت، حيث أنهيتهاومناقش نتائج الدراسة الميدانية : يتناول عرض وتفسيرسداسالفصل ال
 اجع والملاحق.الدراسة بخاتمة ومجموعة من المر 

 
 
  
   
 

 

   



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

إشكالية الدراسة أوّلًا:  

: فرضيات الدراسةثانياً   

: أهداف الدراسةثالثاً   

أهمية الدراسة رابعاً:  

مفاهيم الدراسةخامساً:   

 

 الفصــــل الأوّل 
  الإطــــــار العـــــــام للدراســـــــة
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  إشكالية الدراسة:أوّلًا: 
ناحي تعد الرياضيات من أعرق العلوم التي عرفتها البشرية عبر التاريخ، إذ أسهمت في م   

ع الحياة ومجالاتها المختلفة. فمنذ العصور القديمة استخدمها الإنسان في العد، واختر 
 وأخذت الرياضيات بالتطوّر إلى  ،الحساب والجبر والهندسة لتسهيل العمليات الحسابية

  .ليومما وصلت إليه ا
د تؤكد الاتجاهات الحديثة أن الرياضيات أسلوب في التفكير أساسه الفهم والمنطق يعتمو 

 .الاكتشاف والمناقشة حتى يصل إلى الحل
 لعمودابين العلوم المختلفة حيث يصفها البعض بأنها  ا  مهم ا  حتل الرياضيات مكانة ومركز تو  

انت المعاصرة اليوم، أكثر أهمية وضرورة عما كحياتنا  أصبحت في، لذا الفقري لتلك العلوم
ة وّ وجود ق ستخدم في العديد من مجالات الحياة اليومية مما يعنيعليه في الماضي، لأنها ت  

  (.2012للرياضيات )أبو مزيد، خفية 
 نأفقد قيل في تزايد مستمر،  هذه القيمةأن و  ،هائلة علمية وثقافية لرياضيات قيمةول
 .مـرآة الحضـارة والتحضـر" تعد الرياضـيات "
 ي مختلف، ويزداد استعمالها فالنظام التربوي من المواد الدراسية المهمة في  تعد الرياضياتو 

العلوم، فبعدما كانت تعتبر مادة التكنولوجيا فهي الآن صارت فعّالة حتى في العلوم 
 الاجتماعية. 

ه بقدرت الرياضية على أنه مؤشر للتنبؤأصبح اليوم ينظر إلى مستوى استعداد المتعلم وقدرته و 
  (.1989، أحمد) أو عدم قدرته على مواصلة دراسته المستقبلية

 ددا  عحظ أن في النظام التربوي إلّا أنه يلالرياضيات ا بمادة وعلى الرغم من الأهمية المتزايدة
في مدرّسون أيضا  من صعوبات من التلاميذ يعانون من صعوبات في تعلمها، ويعاني ال

مية/ لتعليتعليمها وتدريسها لهؤلاء المتعلمين الذين يشكلون عنصرا  مهما  من عناصر العملية ا
يات ن تدريس الرياضيات هو تفاعل وتداخل متشابك ومعقد بين المدرّس والرياضوإ .التعلمية

والمنهاج  علموالتلميذ، وللحصول على تغيرات في تدريس الرياضيات يجب أن يوضع الم
 (.  1997، ياسين) م في الاعتباروالمتعل

 ية الهدف من تدريس مادة الرياضيات هو إعداد المتعلم القادر على مواجهة الحياة العملو 
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لتفكير امهارة وإكسابه  والمهارات، الرياضية المعلومات والقوانينبالمعارف و تزويده  من خلال
 ربية ات الجهات الرسمية لوزارة التءغير أن بعض احصا وتدريبه على الدقة والفهم، الرياضي

ى ضعف أشارت إل السنة الأولى ثانوي  تلاميذل الفصلية نتائجلل دراسة فيالوطنية في الجزائر 
 ،وعبد المجيد مناع) 2015/2016خلال السنة الدراسية  في مادة الرياضيات همتحصيل
(2017. 

رور السلبية التي تنشأ من خلال مولما كانت الاتجاهات نوع من الاستجابات الإيجابية أو 
ات الفرد بخبرة معينة، كان لابد أن تكون من أهداف تدريس أيّ مادة دراسية تنمية اتجاه

  .إيجابية نحو هذه المادة
هتمام ية والالاقت دراسة اتجاه التلاميذ نحو المواد الدراسية والعوامل المؤثرة فيها العنالقد و 

 نالمتعلمي تناولت دراسات عديدة علاقة الاتجاهات بتحصيلمن الباحثين والتربويين، حيث 
 .الأكاديمي

في تحصيل أغلب  إلى أنه من أجل الحصول على مستوى عال  ( Dapper,1979)أشار قد و 
يون نحو العلوم، فقد اهتم التربو المواد الدراسية، ومن أجل تنمية الاتجاهات الإيجابية 

لاقة بأكبر قدر ممكن بالمعارف والمعلومات ذات العبالعوامل التي تسهم في تزويد التلميذ 
مهما  و وتعد تنمية الاتجاهات المرغوب فيها هدفا  أساسيا   بالموضوعات الدراسية المختلفة.

 .من أهداف التربية في مختلف المراحل التعليمية
ميذ أن اتجاهات التل هوأن الاعتقاد السائد لدى كثير من التربويين ( 1993)ويرى الجابري 

مدى  ، وفينحو المادة الدراسية التي يتعلمها تؤثر في مدى تقبله لمفاهيم تلك المادة وخبراتها
لدى  إلمامه بها وتوظيفه لها لذلك بات من الضروري العمل على تنمية الاتجاهات الإيجابية

 .المتعلم نحو تلك المادة الدراسية
 ةناميوفي دراسات الشخصية ودي ،ة في التربية والتعليمز دراسة الاتجاهات مكانة بار  احتلتو 

ية، وهي من أهم نواتج عملية التنشئة الاجتماعفهي والعلاقات الإنسانية،  الجماعة والتواصـل
 اتجاهات نحو ى الفردن لديتكوّ  ، حيثضابطة منظمة للسلوك الاجتماعي محـددات موجهـة

 والموضوعات الاجتماعية، وكل ما يقع في  والمؤسسات والمواقف ةوالجماع الفرد الآخر
 .البيئي همجال



 العام للدراسة الإطار     الفصل الأوّل                                                  
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 8 - 
 

أن يشمل أيّ شيء يمكن للفرد  هوفوالاتجاه عبارة عن عملية تقويم موضوع أو فكرة ما، 
الأفكار والأشخاص  ا  تضمنميحمله في ذهنه بدءا  من الأشياء المحسوسة إلى المجرّدة 

الجوانب المعرفية )المعلومات والمعتقدات المتعلقة(  أيضا  كما يتضمن ، والجماعات
، سيةلدرااللمادة  والوجدانية العاطفية )المشاعر والانفعالات( والسلوكية )الميل إلى التفاعل(

 قد يختلف من قسم دراسي لآخر، ومن مؤسسة تعليمية لأخرى، ومن جنس المتعلم وأن اتجاه
 لآخر.

حيث  المواد الدراسية على ثلاثة عوامل هي: المتعلم منويعتمد تطوير وتنمية الاتجاه نحو 
رفته يث معح، والمدرّس من تحصيله الدراسي، إيمانه بالمادة، دافعيته لتعلمها وفعاليته الذاتية

مل بالمادة، طريقة التدريس وشخصيته والوسائل التعليمية المتاحة وإدارته للقسم، والعا
  فية الوادين التعليمية.الاجتماعي من حيث البيئة الأسرية وخل

 . أيضا   ويمكن للاتجاهات أن تؤثر في الفرد تأثيرا  فعّالا  لأنها مسببات السلوك ونواتج له
 فهي أمور شخصية تتعلق بمشاعر المرء المرتبطة بخبراته الفردية، وتمثل طريقة إحساسه

حو ناتجاهات إيجابية التلميذ الذي يمتلك و أو يعمل في أيّ موقف.  عندما يفكّر أو يتكلم
عن  العلم يسعى جاهدا  إلى مساندة هذا الاتجاه العلمي ومناصرته، وكل ما يتعلق بالدفاع

تعلق شيء ي لتلميذ الذي يمتلك الاتجاه السلبي يسعى جاهدا  إلى تقليل كلأما ا العلم والعلماء.
    (. 1988، زيتون )بالعلم وموضوعاته أو تحطيمه 

لمنصرمين اجراء البحوث حول اتجاهات المتعلمين نحو مختلف وشاع خلال العقدين ا
، السلوكيعتقد الباحثون أن هناك علاقة بين الاتجاه و و ميادين المعرفة بما فيها الرياضيات، 

أن الاتجاه يؤثر في السلوك ويرشد ( Shrigley,1990( و)Fishbein & Ajzen,1975)أشار حيث 
 ،المواد الدراسية نحو المتعلمينمشاعر و اتجاهات أن  (Bondin & Pikuas,1999) أكدو  ،إليه

 طةوالأنش تؤثر في قدراتهم على انجاز المهام اتجاهاتهم نحو زملائهم ومعلميهم وأنفسهمو 
  .تحقيق الأهدافو  التعليمية

انخفاض التحصيل الدراسي لدى عدد كبير من ( 1980)يرجع سوالمة السياق،  هذاوفي 
التلاميذ في مادة دراسية معينة إلى اتجاهاتهم السلبية نحو المادة، وما يصاحب هذه 

 الاتجاهات من مشاعر القلق أو الخوف أو الكره من تعلمها. 
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 إلى أن المتعلمين يرجعون فشلهم في تحقيق طموحاتهم الدراسية نحو ( 1987)أشار رؤوف و 
 أنهم مكرهون على دراسة موضوعات لا تنسجم مع اتجاهاتهم وميولهم و  ،معين تخصص

 ، وعدم الاهتمام بتعلمها والتغيب عن الدراسة.مما يؤدي إلى ضعف تحصيلهم الدراسي
جاه أن عددا  من الدراسات أثبتت نتائجها وجود علاقة وثيقة بين ات( 1995) المخزوميوأكد 

 لأن التلميذ عندما يتعرض إلى مواقف تعليمية وتعلمية المتعلم وتحصيله الدراسي، ذلك
. ية ككليتكوّن لديه اتجاه إيجابي نحوه والمؤسسة التعليم التحصيل إيجابية داخل القسم خلال

أما إذا تعرض التلميذ خلال دراسته إلى مواقف وتجارب وخبرات صعبة، فمن المتوقع أن 
   . هيتكوّن لديه اتجاه سلبي نحو عملية تعلم

ة، احتل موضوع الاتجاه نحو الرياضيات في أدبيات البحث التربوي والنفسي مكانة مهمقد ل
علم أبرز المواضيع التي أولت البحوث والدراسات الاهتمام بها في مجال تعليم وتمن  يعدف

 الرياضيات.
 أنه من الضروري وضع الاستراتيجيات والخطط والبرامج التي تسهم( 2006)ويرى الكيلاني 

في تحسين اتجاهات التلاميذ نحو الرياضيات عامة، وموضوعاتها الفرعية خاصة، وربط 
 .الاتجاهات الإيجابية بتحسين مستويات التحصيل في الرياضيات لدى المتعلمين
 مللمتعل ولعّل أحد الأهداف الأساسية لتعليم الرياضيات هو تكوين الاتجاهات الإيجابية

ثمين ها، وتة لتعلمها، والاحساس بقيمتها وأهميتها، والاستمتاع بز ميول المحفّ النحوها، وتنمية 
نفسي عند ال الاتجاه نحو الرياضيات بالجانبويهتم  فائدتها في تكوين مهارات معرفية.

 المتعلم، وهو محصلة مشاعره نحو الرياضيات التي تتكّون بفعل تعلمه وخبراته وتعامله
 ، متها وأهميتها من الناحية العلمية والعمليةمعها، ومدى استمتاعه بالمادة وتقدير قي

 (.2007، الحريري )وما يواجهه من صعوبة عند تعلمها 
زاد و  ،ليوالاهتمام بدراسة الاتجاه نحو الرياضيات أو التوجه نحوها بدأ في بداية القرن الحا

ورة لدى التربويين والمهتمين بالرياضيات بضر  وتطوّر خلال الآونة الأخيرة هذا الاهتمام
بي لايجاتنمية الاتجاهات الإيجابية عند المتعلمين نحو تعلم الرياضيات لارتباطها القوّي وا

( Fennema & Sherman,1977)و( Aiken,1972) إليه دراسات بالتحصيل والتي أشارت
 وأن الاتجاهات تعمل على إثارة دافعية  ،(Benhow & Stanley,1982( و)Sherman,1981)و
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 لمادة إذ كلما كان اتجاه المتعلم ايجابيا  نحو ا( Haladyna & Shaughnessy,1983)الفرد للتعلم 
 (.1989، زيدان)الدراسية كانت دافعيته للتعلم قوّية 

وجّه للاتجاه الذي يكتسبه التلميذ خلال دراسته للرياضيات أهمية بالغة في حياته، فهي تف
 في  سلوكه نحو الدقة والتنظيم والثقة والاعتماد على النفس في حل المشكلات، والموضوعية

لة الحكم على المواقف والأشياء، وكذلك حب الاستطلاع وتكوين الدافعية والرغبة في مواص
حو نتجاهات المتعلمين لالك يولي المهتمون بالرياضيات المدرسية أهمية كبيرة التعلم، لذ

تكوين ، حيث يعد في الدراسة وتحصيلهم فيها همتعلمها، وينظرون إلى ارتباطها بنجاح
الاتجاه الإيجابي نحو الرياضيات أحد أهداف تدريسها نظرا  لارتباط الاتجاهات نحو 

 (.2014، صبح)ا الرياضيات بالتحصيل الدراسي فيه
 عمليةلبالنسبة ل البحث في كيفية شعور المتعلم بالتوجه نحو الرياضيات من الأمور المهمةو  

لذي ا الموضوع في قيمة له تأثير ايدرسه تيال ادةللم تلميذلأن حب ال ،يةالتعلم يةالتعليم
 .يهعل في نوعية التعلم الذي يحصل العمل الذي يحاول إنجازه، ويؤثر أيضا   ، وقيمةتعلمهي

كونه لالتعلم  فالاتجاهات تؤثر في السلوك، وهي ناتجة عن الخبرة والتعلم، لذلك تأتي أهمية
 .الصحيح الاتجاهات واكتسابها وتوجيهها التوجيه تكوينالا  في فعّ  يسهم اسهاما  

ي فولقد ظهرت في السنوات الأخيرة أفكار جديدة في مجال التعليم مفادها أن نجاح الفرد 
أن الموقف والسلوك ( Akey,2006)الذي يمتلكه، حيث ذكر الحياة يعتمد على نوع الاتجاه 

( Mehra & Sharma,2016)يلعبان دورا  مهما  في تحسين التحصيل الأكاديمي، في حين يرى 
 د قيجب على المدرّس معرفة اتجاهات التلاميذ معرفة مناسبة لأن استراتيجيات التعلم  أنه

  لا تلبي الاحتياجات التي تعمل على إحداث تغييرات سلوكية في بيئة التعلم.
أنه يجب تعزيز الاتجاه الإيجابي وتغيير الاتجاه السلبي ( Newman & Walker,2006)يرى و 

الاتجاهات الإيجابية يتعلمون بشكل أفضل من ذوي  منه، حيث أن المتعلمين ذوي 
ا يتمتعون بتحصيل أعلى في المادة الدراسية عندم الاتجاهات السلبية، كما أن التلاميذ

 حوها.يكونون في مزاج جيّد ويشعرون بالمتعة في دراستهم لها، ويكون لديهم اتجاه إيجابي ن
  حيـث ،العملية التربويةمـن أهـم الأهـداف  رياضياتويمثـل تحسـين الاتجـاه نحـو تعلـم ال

 والاتجـاه  علمـه،والتـي تـؤثر فـي سـلوك المـتعلم نحـو مـا يت الوجدانيةيـرتبط مباشـرة بالجوانـب 
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ؤثر ه، وتـعبارة عن حالة نفسية يعيشها المتعلم تتعلق بطبيعـة مـا يتعلمـ هـو رياضياتنحـو ال
تجاه أو بالسلب، كما يمكن تعلمه وتنميته في الا الإيجـابنحـو مـا يتعلمـه ب هفـي سـلوك

ل ه، إن جعجاهاتبتنمية ات المرغوب، بالإضافة إلـى أن البيئـة التـي يوجـد بهـا الفـرد لهـا علاقـة
، يساعد على وجـود متعلمينمادة تعليمية أكثر مرونة ووضوحا  في أذهان ال رياضياتال

 .مـا تتعلمـهوواعيـة ومدركـة ل عقـول مفكـرة
ذ أن للاتجاه نحو الرياضيات أهميته، حيث يؤثر في إقبال التلامي( 2014)وذكرت السرحاني 

على دراسة الرياضيات، فقد أصبح من المؤكد أن ذوي الاتجاه الإيجابي نحو الرياضيات 
يقبلون على دراستها ويتغلبون على الصعوبات التي قد تواجههم أثناء تعلمها ويقدرون 

أهميتها، كما يكشف الاتجاه عن مدى تفاعل هؤلاء المتعلمين مع خبرات التعلم وطريقة 
 التدريس. فالتدريس الفعّال للرياضيات يجب أن يسهم في تكوين اتجاه إيجابي نحوها. 

ية وجود اتجاه إيجابي نحو الرياضيات سيساعد في تعلمها بل يجعل عملية تعلم مواد دراسف
 أخرى عملية أسهل. 

معظم المدرّسين يعتقدون أن واحدا  من أهم أهداف مادة أن  (Wise,1985,Tapia,1996) يرى و 
 فرن معرفة اتجاهاتهم توّ وأن يطوّر التلاميذ اتجاهات إيجابية نحوها، أالرياضيات هو 

ي إلى أن معرفة المدرّس المسبقة ستؤثر ف( Fonseca,2007) وأشار معلومات مهمة للمدرّسين.
ل بالفعو أسلوبه للاتجاهات السلبية للطلبة نحو الرياضيات واستراتيجيته التعليمية في الصف. 

 فإن ممارسته التعليمية ستأخذ بعض الاعتبار وسيضطر لاستخدام أساليب مختلفة للتعامل
 .لطلبة ذوي الاتجاهات السلبية نحو الرياضياتمع ا

أن رفع مستوى تحصيل التلاميذ في موضوعات الرياضيات قد يتطلب ( Ellena,1991)وترى  
 التعرّف على اتجاهاتهم نحوها ثم محاولة تخليصهم من السلبية منها.

يات نحو الرياض( أنه لمساعدة الطلبة على تنمية اتجاهاتهم الإيجابية 1997العبابنة ) ذكرو 
لابد من التعرّف على بعض الخصائص الانفعالية لمدرسي  هاوتحسين تحصيلهم في

 الرياضيات الذين سيدرسون الطلبة مستقبلا ، ومن أبرز تلك الخصائص الثقة في فائدة 
 الرياضيات وتعلمها والنجاح فيها.

 بين اتجاهات  وعلى الرغم من أنه لا يوجد اجماع من قبل الباحثين على وجود علاقة
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 لمينمتعتحصيلهم في الرياضيات، إلّا أن تعزيز الاتجاهات الإيجابية لدى ال وبين تلاميذال
قد ف، ولذلك اتالرياضي هم فينحو الرياضيات ما يزال يعتبر مؤثرا  حاسما  في تطوير قدرات

م نحو تعلم الرياضيات وبين تعزيز قدراته متعلمينشغل استكشاف العلاقة بين اتجاهات ال
 وزيادة تحصيلهم الدراسي حيّزا  مهما  في الأبحاث التربوية.

 لك ذلتعلمها،  تلميذيؤثر في دافعية الالاتجاه نحو الرياضيات قد ويرى بعض التربويين أن 
 ل ميو الو  الاتجاهات ، حيث أن تنميةرى للمتعلم والمدرّسأهمية كب ذاتن دافعية التعلم أ

  .ملتعلّ وغاياتها المستهدفة كنتاجات للتعليم وا والتعليم من أهداف التربية هيوالاهتمامات 
فهم فة والسيتمكن من تحقيق المعر  ميذأحد العوامل التي تحدد ما إذا كان التلوتشكّل الدافعية 

لمواقف افضل وأن أ والمهارات التي نريده أن يكتسبها. فمن تستثار دافعيته يحقق تعلّما  فعّالا ،
يجب  لمبدأعند المتعلم. وتطبيقا  لهذا ا افعيةهي التي تعمل على تكوين د التعليمية/ التعلمية

بتوفير الظروف والشروط المناسبة  تلاميذه افعيةعلى المدرّس أن يعمل على استثارة د
 (.2006، الشرعة)
 علهاسلوك الفرد، وهذا مما جرك من العوامل الأساسية التي تحّ  تعد الدافعية الإنسانيةف 

 بشكل خاص.عامة، وعلم النفس التربوي  علم النفس مجال تكتسي أهمية كبيرة في
 هلوكأهداف معينة، وعليه يمكننا تفسير س مدفوعا  لتحقيق يعيش يوميا   مرءمعروف أن الوال

وقف ممام قول بأن الدافعية تختلف من فرد كما  وكيفا  وأال ، وهذا ما يجعلتهفي ضوء دافعي
 .واحد

 التي فاستعداد الفرد لبذل الجهد في سبيل تحقيق عدد من الأهدا والدافعية بشكلها العام هي
 على ومن مظاهرها الطموح، الحماس والإصرار ،يمليها تعامله مع مواقف الحياة المختلفة

 رغبةوالق، تحقيق الأهداف، والمثابرة والتفاني في العمل والرغبة في تحقيق الذات والتفوّ 
 1988).، حسين)المستمرة في الإنجاز

 ةعملي في تأثيروعلى هذا الأساس أولى التربويون أهمية بالغة لموضوع الدافعية لما له من ال
 .بالدافعية في مجال التعليم تنادي كل المنظومات التربوية العالميةوأن التعلم، 

 والدافعية هي إحدى مبادئ التعلم الجيّد، حيث تدفع التلميذ نحو بذل مزيد من الجهد 
 يّ أوالمثابرة في العمليات التعليمية، وينظر التربويون إليها على أنها هدف يسعى إليه 
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ذا سي وهنظام تربوي. فاستثارة دافعية التلميذ تجعله يقبل على الدراسة وتحقيق النجاح الدرا
 (. Negovan & Bogdan,2013)إليه ما أشار 

ثارتها إأن دافعية التعلم تعتبر أهم العوامل النفسية التي يجب  (2014)ويرى الجراح وزملاؤه 
في حين يرى ، (2014، الجراح وآخرون )تقديم خدمات إرشادية  من خلال لدى التلميذ، وذلك

تقل أهمية عن قدراته  أحد أسباب نجاح أو فشل التلميذ، وهي لا أنها تعد( 2007) طنوس
إن و ، حتى أيّ جهد في سبيل تعلمه متعلمفبدونها لن يبذل ال، ومهارات تفكيره المعرفية العقلية

أنهم  إلاّ  امتلك قدرات معرفية عالية، لذا نجد كثيرا  من التلاميذ رغم أنهم من متوسطي الذكاء
 تحصيل دراسي لديهمفع المرت ، ونرى آخرين من ذوي الذكاءيتميّزون بتحصيل دراسي عال  

منخفض، وغالبا  ما يكون العامل المسؤول في مثل هذه الحالات هو ارتفاع أو انخفاض 
  .دافعية التعلم

هي المحرّك الرئيس لبذل أقصى  التعلم إلى أن دافعية( Litchfield & Newman,1999) وأشار
علم في أهمية إثارة دافعية الت( Huit,2001) وأوضح .الجهد والطاقة لتحقيق الأهداف التعليمية

 ديهم،الفصول الدراسية التي تساعد على إقبال التلاميذ على الدراسة وإشباع حاجات النمو ل
 حول ما زالت تشغل بال الباحثين المواضيع التي عملية تحسين دافعية التعلم منلذا تعتبر 

 كيفية ضمان وصول التلميذ إلى مستويات عالية من التعلم. 
ى نتباه إلمما أثار الا دى التلاميذ( ببناء برامج لزيادة دافعية التعلم لDweck,1986)تم وقد اه

تلاميذ أن إثارة الدافعية لدى ال( Deci & Ryan,1990)أهمية هذا المتغير الصفي التعلمي. ويرى 
 (. 2010العلوان والعطيات، ) تجعل عملية تعلمهم أكثر فاعلية

 البحث عن القوى الدافعة التي تظهر سلوك المتعلم وتوجهه أمر بالغ الأهمية للعمليةف
ي هعلم التربوية لأنها من بين أهم الشروط الأساسية لحدوث عملية التعلم. ولعّل دافعية الت

حدد هذه العملية كونها تشير إلى استعداد ثابت نسبيا  في الشخصية ي في من أقوى الدوافع
 رد ومثابرته في سبيل تحقيق وبلوغ نجاح يترتب عليه نوع من الرضىمدى سعي الف

 (.2000خليفة، ) 
  نجاح أيّ مؤسسة تعليمية في تحقيق أهدافها يكمن في قدرتها على الاستثمار الأمثلإن 

 احوالنج تستثيرهم دوافع ذاتية للتحصيل تلاميذوالتي إن لم يكن لديها  ،التعليمية هالمدخلات
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قف دافعية التعلم شرط أساسي يتو و الآمال. تلك الأهداف و  لن تستطيع تقديم مخرجات تحقق 
، تخاصة في مادة الرياضياوبعليه تحقيق الأهداف التعليمية في مجالات التعلم المتعددة 

وجود علاقة موجبة بين دافعية التعلم ( 1996)بيّنت نتائج دراسة تيسير عبد الله  حيث
 لسطينالصف الثالث الاعدادي بمنطقة رام الله بف تلاميذ دة الرياضيات لدىوالاتجاه نحو ما

 (. 2006وعلي،  رشوان)
إذ  ،ليمينظام تربوي وتع أيّ  دهاتعد دافعية التعلم من الأهداف التربوية الأساسية التي ينشو 

  من خلال ذلك، ويمكن أن يظهر سلوكه طبيعةو  تلميذتعلم ال فيبالغ الأهمية  أن تأثيرها

ن ع فضلا   ته،ومثابر  تهوطاق هوتنمية جهود، نحو مقاصد وغايات محددة المتعلم توجيه سلوك
 ولذلك ،في المدرسة والحياة هاالتي يكتسب الخبرات الجديدةو  المعلومات قدرته في التعامل مع

 تعليمينحو اهتمامات النظام التربوي وال هوتوجيه نحو التعلم تلميذتشكل استثارة دافعية ال
سلوكي. ويرى دودين وجروان وجداني أو  نشاط معرفي أو قبل على ممارسة أيّ لجعله ي  

 تلاميذأن هناك  إلاّ ن وحدة المناهج المقررة في المدارس كافة أعلى الرغم من ( 2012)
 لى عكسعفي دراستهم وحياتهم  وتفوقا   ويحققون نجاحا   ،دافعية مرتفعة نحو التعلمب يتميّزون 

 .لديهم دافعية منخفضة نحو التعلمالذين 
ي فما  وعاملا  مه ،من الدوافع الإنسانية المهمة في علم النفس التربوي  تعلمال يةعد دافعتو 

لفرد انا  أساسيا  في سعي كما يعتبر مكوّ  ،سلوك الفرد وتنشيطه وفي إدراكه للمواقف توجيه
وما يسعى إليه من أسلوب  أهداف،خلال ما ينجزه وفيما يحققه من  من نحو تحقيق ذاته

ك حرّ من مجموعة من الظروف الداخلية والخارجية التي ت ية التعلمن دافعتكوّ تو  .حياة أفضل
  .وغيرها( المثيرة،والمواقف  والمثابرة، )كالطموح،للوصول إلى هدفه  وتثيره فردال
 نحو تهوشحذ طاقاة التي تقف وراء سلوك المتعلم، وتعمل على تحفيزه لتعلم هي القوّ ادافعية ف

 مزيدالمواقف التعليمية، وتحث على اكتساب ال لاختلافممارسة أوجه النشاط اللازمة تبعا  
ة ، بما يضمن تحقيق الأهداف المرغوبة، وهي أيضا  وسيلراتوالمعارف والمها راتمن الخب

 .على التعلم ةقدر البعض جوانب الضعف في  ضقد تعوّ 
 لتعلم هي الرغبة المستمرة للسعي إلى النجاح وإنجاز أن دافعية ا( Murray,1988) ويرى 

 ل الأعمال الصعبة والتغلب على العقبات بكفاءة وبأقل قدر ممكن من الجهد والوقت وبأفض
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 مستوى من التعلم.
حدى إ ، كما تعدفي حد ذاته تربويا   ن أهمية دافعية التعلم تتوج من حيث كونها هدفا  إ

 Lindsey)دراسة  توصلت ن في دراستهم، حيثقيف على المتفوّ المستخدمة في التعرّ  المعايير

& Fulker,1996 )تحصيل  ولديهمن دراسيا  كانت دافعيتهم للتعلم مرتفعة، قيالمتفوّ  إلى أن
قدر عال  من المواظبة والمثابرة والالتزام ويستخدمون مهاراتهم في ويتميّزون ب مرتفع،دراسي 

 (.  2012دودين وجروان،)تحقيق الأهداف 
داء أتساعد على فهم وتفسير  دافعية التعلم إلى أن (2011)توصلت دراسة عبد الله والوزني و 

 على تنظيم  في مواقف التعلم والتنبؤ بتحصيلهم الدراسي، كما تساعد المدرسة التلاميذ
                                                                 .بما يحقق أقصى فائدة ممكنة في العملية التربوية متعلمينوتوجيه ال

 إلى أن التلاميذ الذين يتميّزون بدافعية مرتفعة للتعلم( Santrock,2003)دراسة  توصلتو 
ا  يعملون بجدية أكثر من غيرهم، ويحققون نجاحات أكثر في حياتهم، ويحققون تقدما  واضح

 الفرص عكس المتعلمين ذوي دافعية التعلم المنخفضة.في المجتمع، ويحسنون انتهاز 
عا  إلى أن كلما كان مستوى دافعية التعلم لدى المتعلمين مرتف( 2007)وأشارت دراسة أحمد 

ن لمدرسيالتواصل والتفاعل مع ا وأهمية ازداد مستوى انجازهم الدراسي وإدراكهم لقيمة التعلم
 فيهم.ية وتأثيرها الايجابي عن أهمية المعاملة الوالد والأقران فضلا  

وى أن دافعية التعلم تلعب دورا  مهما  في حياة الأفراد، وفي رفع مست( Brophy,1987) يرى و 
حقق ما يتأدائهم وانتاجيتهم في مختلف مجالات الحياة ومواقفها، إذ أن مستوى دافعية التعلم و 

رسة التلميذ المعلومات في المدحصيلة ونتاج الطريقة التي يتلقى بها من إنجاز عال  يعد 
      ومقدار ما يحظى به من دعم وإسناد أسري.

 انتباهه زيادةو وتعد دافعية التعلم أحد العوامل المهمة التي تؤدي دورا  فاعلا  في تعلم التلميذ، 
لم واندماجه في الأنشطة التعليمية. كما أنها وسيلة موثوقة وثابتة للتنبؤ بسلوك المتع

 (.2005أحمد، )الأكاديمي 
 اء ولا يمكن فهم أداء التلميذ الأكاديمي دون فهم دافعيته للتعلم، حيث يعتبر هذا الأد

 داخل الفصل الدراسي مؤشرا  ودالة للعديد من العوامل التي يتعلق بعضها بالدافعية، 
 الأسرية والمدرسية. الظروف البيئية ، و والبعض الآخر بالخصائص المعرفية للمتعلم
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 اف أن عملية استثارة دافعية التلميذ للتعلم مسؤولية مشتركة بين الأطر  (Shih,2008)ويرى 
 المسؤولة عن العملية التعليمية/التعلمية.

 ميذتلا وتسعى الدراسة الحالية للتعرّف إلى الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية تعلمها لدى
 اتالخبر  نابع من أن الباحثة عاشت هذه. وهذا الاهتمام السنة الثانية ثانوي بولاية تيزي وزو

ب تدريال ءأثنا ثم، متمدرسة بالتعليم الثانوي تلميذة عندما كانت  والمشاعر الوجدانية المختلفة
عبارات  لاحظت وسمعت من بعض تلاميذ التعليم الثانوي  ، حيثجامعية كطالبةالميداني 

عن مشاعر مختلفة  هممختلفة عن الرياضيات منها إيجابية وأخرى سلبية، وأيضا  تعبير 
م القلق أو الراحة وغيرها من المشاعر الإيجابية أو السلبية نحو تعل كره،الكالحب أو 
، وما تم ملاحظته في سجلات مستشار التوجيه والإرشاد المدرسي من ضعف الرياضيات

    .فصلية في مادة الرياضيات وتدني تحصيلهم الدراسي فيهانتائج التلاميذ ال
 ويرجع التربويون والمدرسون أسباب نجاح أو فشل بعض المتعلمين في مادة الرياضيات 

علم تنحو  الاتجاهات الإيجابية أو السلبية إلى مسؤولياتهم الذاتية في المقام الأوّل، ذلك أن
ا  يجابياالرياضيات ذات ارتباط قوّي وإيجابي بالتحصيل الدراسي، إذ كلما كان اتجاه المتعلم 

 نحو تعلم الرياضيات كانت دافعية تعلمها قوّية، والعكس صحيح. 
لثانية تلاميذ السنة اإلى اتجاهات ودافعية تعلم الرياضيات لدى  وترى الطالبة أن التعرّف 

حث والدراسة وبخاصة في ظل غياب شبه كامل للدراسات العلمية التي جدير بالب ثانوي 
لم لك أنه ذ-لى حد علم الطالبة واطلاعهاع-المتغيرين في المجتمع الجزائري  هذين تناولت

عين ن تست، إلّا أن الطالبة حاولت أالمتغيرين معا  بشكل مباشر يتم العثور على دراسة تناولت
ي فالاتجاه نحو الرياضيات  النفسي والتربوي من دراسات تناولتفي التراث بما هو متوفر 

(، 2012)وخليفة وشبلاق ( 2015)ولاء قينو  مثل دراسات علاقته بالتحصيل الدراسي
 توصلتفي حين ، التي توصلت إلى وجود علاقة موجبة بين المتغيرين( Huang,2010)و

  .(2005)ة أيوب وآخرين مثل دراس إلى عدم وجود مثل تلك العلاقةدراسات أخرى 
 في الاتجاه نحو  كما استعانت الطالبة بمجموعة من الدراسات التي تناولت الفروق 

 لصالح الإناث تارة  وجود فروق دالة أسفرت نتائجها عن التيو  الجنسين الرياضيات بين
 ، (2015أبو عقيل وعياش )و (، 2017)شلش  دراساتك لصالح الذكور تارة أخرى  أو
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بينما (، Bramlett,2007(، و)Hoang,2008، و)(Davut Kogce & al,2009)(، و2010والشرع )
دراسات يوسف والشايب ك الفروق بين الجنسيندراسات أخرى إلى عدم وجود  نتائج توصلت

  .(2012) مصلح(، و 2013) جعارة(، و 2014) (، وقبابي2015ومحمد حرز الله )(، 2018)
ن بي اتفي الاتجاه نحو الرياضي من الدراسات التي تناولت الفروق  عددكما استعانت الطالبة ب

ذوي لصالح  التي أسفرت نتائجها عن وجود فروق دالةو  (دبيأ /)علمي تلاميذ التخصص
يوسف  مثل دراسات تارة أخرى  ذوي التخصص الأدبيلصالح  أوتارة  التخصص العلمي

(، بينما 2010(، وشلش )2010(، وريان )2015) (، وأبو عقيل وعياش2018والشايب )
)العلمي/ الأدبي( فروق بين ذوي التخصص دراسات أخرى إلى عدم وجود  نتائج توصلت

 (.2004(، والشمام )2011كدراسات طه )
جراء ونتيجة لتباين وتعارض نتائج هذه الدراسات فقد جعلت الدراسة الحالية أحد أهدافها إ

 الذكور والإناث من الاتجاهات نحو الرياضيات بينالتقصي لهذه الفروق في المزيد من 
   دبي(.أذوي التخصص )علمي/ تلاميذ السنة الثانية ثانوي 

 ولتالتربوي من دراسات تنا أدبيات البحثفي بما هو متوفر  كما حاولت الطالبة أن تستعين
(، 2015مثل دراسات سليمان ) في علاقتها بالتحصيل الدراسي دافعية تعلم الرياضيات

(، 2012(، والزعبي وبني دومي )2012(، وعقيل )2013وجرار )، (2014والجراح وزملائه )
 التي أسفرت نتائجها عن وجود علاقة موجبة بين المتغيرين.و ( 2011والمخامرة )

ن ت بيالرياضيا دافعية تعلم في من الدراسات التي تناولت الفروق  عددب كما استعانت الطالبة
 ثنالصالح الإ تارة أو ذكورلصالح ال توصلت نتائجها إلى وجود فروق دالةالتي و الجنسين 
(، الشعبلي 2001(، ممتاز )2003(، أبو زعرور )2011مثل دراسات المخامرة ) تارة أخرى 

 تلك الفروق بين الجنسينتوصلت دراسات أخرى إلى عدم وجود مثل (، في حين 2001)
(، والعلوان والعطيات 2012وبني دومي )(، والزعبي 2014كدراسات الجرح وزملائه )

  (. 2010(، وبابكر )2010)
 جراء ونتيجة لتباين وتعارض نتائج هذه الدراسات فقد جعلت الدراسة الحالية أحد أهدافها إ

 المزيد من التقصي للفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية تعلمها لدى تلاميذ 
 أدبي(.   /)علمي تخصصوالإناث للالسنة الثانية ثانوي من الذكور 
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 يمكن حصر و ومن هذا المنطلق تصبح الدراسة الحالية ضرورة بحثية لها مبرراتها،  
 فيما يلي: هاتساؤلات

  تعزى بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي الاتجاهات نحو الرياضيات  هل توجد فروق في-1
 لتحصيل في الرياضيات )مرتفع/ منخفض(؟ إلى ا

 إلى تعزى بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي دافعية تعلم الرياضيات  فروق في هل توجد-2
 لتحصيل في الرياضيات )مرتفع/ منخفض(؟  ا
  تعزى بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي الاتجاهات نحو الرياضيات  هل توجد فروق في-3

 لجنس )ذكور/ إناث(؟  ا إلى
 إلى تعزى بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي دافعية تعلم الرياضيات  هل توجد فروق في-4
 )ذكور/ إناث(؟   لجنس ا
  تعزى بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي الاتجاهات نحو الرياضيات  هل توجد فروق في-5

 )علمي/ أدبي(؟  لتخصص الدراسيا إلى
 إلى تعزى بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي دافعية تعلم الرياضيات  هل توجد فروق في-6 
 )علمي/ أدبي(؟    لتخصص الدراسيا

 فرضيات الدراسة :ثانياً 
ي بين تلاميذ السنة الثانية ثانو ت الاتجاهات نحو الرياضيا توجد فروق دالة إحصائيا  في-1

 في الرياضيات )مرتفع/ منخفض( لصالح ذوي التحصيل المرتفع.  لتحصيلا إلى تعزى 
 زى تعين تلاميذ السنة الثانية ثانوي بدافعية تعلم الرياضيات  توجد فروق دالة إحصائيا  في-2

 لتحصيل في الرياضيات )مرتفع/ منخفض( لصالح ذوي التحصيل المرتفع. ا إلى
ي بين تلاميذ السنة الثانية ثانو ت الاتجاهات نحو الرياضيا توجد فروق دالة إحصائيا  في-3

 لجنس )ذكور/ إناث( لصالح الذكور. ا إلى تعزى 
 زى تعنوي بين تلاميذ السنة الثانية ثادافعية تعلم الرياضيات  توجد فروق دالة إحصائيا  في-4

 لجنس )ذكور/ إناث( لصالح الذكور. ا إلى
ي بين تلاميذ السنة الثانية ثانو ت الاتجاهات نحو الرياضيا توجد فروق دالة إحصائيا  في-5

 )علمي/ أدبي( لصالح ذوي التخصص العلمي.  لتخصص الدراسيا إلى تعزى 
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 زى تعين تلاميذ السنة الثانية ثانوي بدافعية تعلم الرياضيات  توجد فروق دالة إحصائيا  في-6
 )علمي/ أدبي( لصالح ذوي التخصص العلمي.  لتخصص الدراسي ا إلى
 أهداف الدراسة: ثالثاً 

 تهدف الدراسة الحالية إلى تحقيق الأهداف التالية: 
نحو  هاتجاهات ض جوانب شخصية تلميذ التعليم الثانوي بالجزائر المتمثلة فيالكشف عن بع-

 تعلمها. ةودافعي الرياضيات
 ةنيتلاميذ السنة الثا لدى ودافعية تعلمها الاتجاهات نحو الرياضيات الفروق في معرفة-

 .في الرياضيات )مرتفع/ منخفض(التحصيل  تعزى إلى ثانوي 
 ةنيتلاميذ السنة الثا لدى الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية تعلمها الفروق في معرفة-

 (.إناثر/ و الجنس )ذك تعزى إلى ثانوي 
 ةنيتلاميذ السنة الثا لدى الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية تعلمها الفروق في معرفة-

 )علمي/ أدبي(. الدراسي تخصصال تعزى إلى ثانوي 
 أهمية الدراسة: رابعاً 

  عامة ، تتناول الدراسة الحالية أحد الموضوعات البحثية المهمة في مجال علم النفس   
 ىلد ودافعية تعلمها المتمثل في الاتجاهات نحو الرياضياتو  وعلم النفس التربوي خاصة ،

 تلاميذ التعليم الثانوي.
البحث إلى ولا شك أن هذا الموضوع ينطوي على قدر كبير من الأهمية، حيث تشير أدبيات 

كوين لهما جانب كبير في ت يناللذ ودافعية تعلمها الرياضياتكل من الاتجاهات نحـو  أهمية
  المتعلم.شخصية 

 إن دراسة اتجاه التلميذ نحو الرياضيات ودافعية تعلمها ذات أهمية كبيرة على مستوى 
فعا  ه مرتتحصيله الأكاديمي، فإذا كانت اتجاهاته نحو المادة الدراسية إيجابية ومستوى دافعيت

فإنه في معظم الأحيان يكون تحصيله الدراسي فيها عاليا  والعكس صحيح، ومن ثم تتضح 
ى أهمية التعرّف على اتجاهات المتعلمين نحو الرياضيات ودافعية تعلمه في مساعدتهم عل

 داف الوجدانية لتعليم الرياضيات والعمل على تحسين وتطوير هذه الاتجاهاتتحقيق الأه
 دافعية تعلمها، وتوقع لهؤلاء المتعلمين مستويات معينة في مادة الرياضيات في ضوء 
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 .نحو تعلمها نوعية اتجاهاتهم من حولها ونوعية مستوى دافعيتهم
ن إن موضوع اتجاهات ودافعية التلاميذ نحو تعلم مادة الرياضيات قد شغل اهتمام كثير م
ان. الباحثين والتربويين، حيث أصبح الهدف الرئيس في تعليم الرياضيات في كثير من البلد

المختصين في تعليمية مادة الرياضيات يعتقدون أن تعزيز الاتجاهات الإيجابية لدى و 
 هماتعتبر مؤثرا  حاسما  في تطوير قدر ت تما زال ودافعية تعلمها اضياتالتلاميذ نحو الري

نحو  متعلمينالرياضية. وعليه جاءت هذه الدراسة لتؤكد على أهمية استكشاف اتجاهات ال
 .متغيراتال بعض في ضوء ودافعية تعلمها تعلم الرياضيات

 تناولت الدراسات المحلية والعربية والغربية التي قلة في الحالية كما تكمن أهمية الدراسة 
 في ضوء تلاميذ التعليم الثانوي لدى  اتجاهات التلاميذ نحو الرياضيات ودافعية تعلمها

 .الدراسي تخصصالجنس وال ،متغيرات التحصيل
 تناولت التيالدراسات  أولى من-هافي حدود علم الطالبة واطلاع-ة الحالية دراسوتعد ال 

 عد كما ت، تلاميذ التعليم الثانوي لدى  التلاميذ نحو الرياضيات ودافعية تعلمها اتجاهات
 إضافة  جديدة للمكتبة العربية عامة، والجزائرية خاصة .

 والتي يمكن أن تفيد في معرفة ،تتضح أهمية الدراسة في ضوء النتائج التي تسفر عنهاو 
 الرياضيات.اتجاهات ودافعية تلاميذ التعليم الثانوي نحو تعلم 

 نواستبيا ،الاتجاهات نحو الرياضياتفي إعداد وتصميم استبيان  الدراسة ظهر أهميةتكما 
 ستفيدالبيانات والمعلومات التي ستوفرها هذه الدراسة يمكن أن يو  .الرياضيات دافعية تعلم

 رفينمشبشكل أو بآخر في العملية التربوية كالأساتذة وال ينؤثر الممنها كثير من التربويين 
  .        المناهج وأولياء الأمور تصميم وبناءالتربويين والمسؤولين على 

  مفاهيم الدراسة: خامساً 
 :الاتجاه نحو الرياضيات-1

 الاتجاه نحو الرياضيات بأنه: "مجموعة من المكوّنات المعرفية (1994عرّف أبو زيتون )
  ".ضو الرفنحو مادة الرياضيات بالقبول أوالانفعالية والسلوكية يترتب عليها استجابة التلميذ 

م بأنه: " ذلك التنظيم أو النسق الفريد الذي يضم كلا  من معارف المتعلويعرّف أيضا  
 وانفعالاته وسلوكه وتصرفاته التي تتخذ طابع القبول أو الرفض،  ومعلوماته ودوافعه
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 الموافقة أو المعارضة نحو مادة الرياضيات". 
ذ تلمي اتمحصلة استجاب" :في الدراسة الحالية بأنه مفاهيميا   نحو الرياضياتعرّف الاتجاه ي  و 

 افقة من خلال مروره بتجارب وخبرات تجعله يستجيب بالمو  التي تتكوّن  السنة الثانية ثانوي 
 أو عدم الموافقة إزاء الأفكار التي تتعلق بمادة الرياضيات". 

 ستبيانا عبارات على تلميذ عند الإجابةعليها اللدرجة الكلية التي يحصل باعرّف إجرائيا  يو 
 . المعد من قبل الطالبةالمستخدم في الدراسة الحالية و  الرياضيات الاتجاهات نحو مادة

 :دافعية تعلم الرياضيات-2
 عه الدافعية للتعلم بأنها: "حالة داخلية لدى المتعلم تدف (2003قطامي وعدس ) ،عرّف توق 

ط حتى التعليمي والاقبال عليه بنشاط موجه، والاستمرار في هذا النشاإلى الانتباه للموقف 
 يتحقق التعلم".

نتباهه بأنها: "حالة شعورية داخلية لدى المتعلم تعمل على إثارة ا (2011وعرّفها العيساوي )
 .لمه "للموقف التعليمي ومتابعته، والاستمرار بالقيام بنشاطاته حتى يحقق الهدف المراد تع

تلميذ  م لدىبالاستعداد المستمر والدائ مفاهيميا  في الدراسة الحالية الدافعية للتعلم عرّفوت  
ة مثابر لتعلم مادة الرياضيات المتمثل في الإنجاز في موقف التعلم، ال السنة الثانية ثانوي 

لاء الشعور بالمسؤولية، السعي نحو التفوّق، التنافس مع الزم والجدية، الكفاءة الذاتية
  لتخطيط للمستقبل.وا
ن ستبياا عبارات على تلميذ عند الإجابةلدرجة الكلية التي يحصل عليها الباعرّف إجرائيا  تو 

 الرياضيات المستخدم في الدراسة الحالية والمعد من قبل الطالبة.  دافعية تعلم
 :تلاميذ السنة الثانية ثانوي -3
 ون اجدمتو الو  الأدبي وأالعلمي  تخصصالفي السنة الثانية ثانوي ب ون متمدرسال هم التلاميذ  

 .2020/2021لسنة الدراسية ا خلال ثانويات ولاية تيزي وزو بإحدى
 :مرتفع التحصيل في مادة الرياضيات-1.3  
 في  وهو التلميذ الذي تم اختياره بناء على محك تحصيله في مادة الرياضيات، والمتمثل   

 .2020/2021الثلاثي الثاني من السنة الدراسية في امتحان  14/20معدل يساوي أو يفوق 
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 :منخفض التحصيل في مادة الرياضيات-2.3
 وهو التلميذ الذي تم اختياره بناء على محك تحصيله في مادة الرياضيات، والمتمثل في

 .2020/2021الثلاثي الثاني من السنة الدراسية في امتحان  10/20 يقل عنمعدل 
 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 الجـــــــــــــــــــانب النظــــــري 



 

 

 

 
 

 تمهيــــــد

وّلًا: الاتجاهاتأ  

 تعريف الاتجاه

 لمحة تاريخية حول تطوّر مفهوم الاتجاه

 بعض المفاهيم ذات الصلة بمفهوم الاتجاه

 أهمية دراسة الاتجاهات

 مكوّنات الاتجاه

 النظريات المفسّرة للاتجاهات

الاتجاهاتخصائص   

 وظائف الاتجاهات

 مراحل تكوين الاتجاهات

: الاتجاه نحو الرياضياتثانياً   

 تعريف الاتجاه نحو الرياضيات

 أهمية دراسة الاتجاه نحو الرياضيات

 تطوّر الاهتمام بقياس الاتجاه نحو الرياضيات

 مكوّنات الاتجاه نحو الرياضيات

 العوامل ذات الصلة بالاتجاه نحو الرياضيات

 الدراسات التي تناولت الاتجاهات نحو الرياضيات

 خلاصــــــــة

 الفصـــــل الثــــــاني

 الاتجــاه نحو الرياضيات



 حو الرياضياتنلاتجاه االفصل الثاني                                                     
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 تمهيد: -
ماع حظي موضوع الاتجاهات باهتمام الباحثين في شتى الميادين، كعلم النفس، وعلم الاجت  

ى وعلوم والتربية وغيرها، وذلك لمالها من دور في تكوين شخصية الفرد، وباعتبارها احد
 عرفيةمحدّدات السلوك الموجهة والمنظمة له. فهي تحدد السلوك وتفسّره وتنظم العمليات الم

  والإدراكية حول مجالات حياة الفرد.
 أوّلًا: الاتجاهات

  تعريف الاتجاه:-1     
حسب تباينت وجهات نظر الباحثين حول تعريف الاتجاه تبايناً ملحوظاً، حيث تعددت ب       

وحّد متفاق االخلفية النظرية التي يستند إليها الباحث أو المدرسة التي ينتمي إليها، فلا يوجد 
على تعريف مقنن له، والسبب يرجع إلى الاختلاف في المواقف والموضوعات التي يُعرف 

رّفه الها، فمن المربين والمفكرين من عرّفه من منظور اجتماعي، ومنهم من عالاتجاه في مج
من منظور ثقافي حضاري، ومنهم من عرّفه من منظور سلوكي إجرائي، ومنهم من عرّفه 

 (.6 ص، 1985، عفانة)على أنه متغير كامن يتوسط المثير والاستجابة 

 Handbook of Socialعة الأولى لـِ )( إلى أن في الطبGirandola & Fointiat,2016ويشير )

Psychology تمثل الاتجاهات مجالًا مهماً في علم النفس الاجتماعي )(Girandola & 

Fointiat,2016,p8). 
 .ه( تعريفاً مختلفاً للاتجا17أنه أكثر من نصف قرن من الزمن ظهر )( Allport,1935) ذكري 

الاتجاه الذي ربما يعد من  مفهوم حول (Allport,1935)( إلى تعليق Rajvinder,2014وأشار )
 (. Rajvinder,2014,p143أكثر المفاهيم تميّزاً في علم النفس الأمريكي المعاصر )

يوسف )( تعريفاً 30إلى وجود ما يقارب )( McGuire,1969) الاتجاه أشار لتعريفات وفي مسح
 (. 909 ص، 2018، والشايب

( تعريف إجرائي 500أن تعريفات الاتجاه بلغت حوالي )( 2018)ويرى بن الحاج وقيدوم 
( دراسة تم 200( من )%70إلى أنه )( Ajzen & Finshbein,1973)مختلف، في حين توصل 

 (.40، ص 2018تعريف الاتجاه بأكثر من معنى )بن الحاج وقيدوم، 

 ( مرجع 15000( أن في أكثر من )Schneider( ذكر )Attitudeومن مسح شامل لمصطلح )
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 تم الإشارة إلى هذا المصطلح.
مقال  50000تم مسح أكثر من  2007( إلى أن في سنة Visser & Cooper,2007وأشار )

  (.Girandola & Vincent-Joule,2013,p223ومرجع وأطروحة تناولت موضوع الاتجاهات )
 في المعاجم اللغوية:-1.1     

نَحَ، يّ سَ ورد في لسان العرب لابن منظور في تعريف الاتجاه بقوله " واتَّجَهُ له رأيٌ أ     
  قَصَدَهُ. رِهِ أيّ  أَمْ وهو افتعَلَ، والوِجهَةُ جميعاً: الموضع الذي تتوجّه إليه وتقصده. وضَلَّ وِجْهَةَ 

 وتَوّجَهَ  خذت فيه،ته وأي كل وجه استقبلوالوِجْهَةُ والوُجْهَةُ: القِبْلَةُ وشبهها في كل وِجْهَةٍ أيّ ف
 (.556، ص 1998أيّ ذَهَبَ، واتجه تأتي بمعنى الرأي" )ابن منظور،

جِهَةٍ  عِلَ علىذا جُ إلغةً بأنه " الوَجْهُ الذي نَقْصِدُهُ، وشيءٌ مُوّجَهُ  الاتجاه عرّف الكتانييو   
، ص 2000اني،  ")الكتصِدُهُ الجٍهَةُ والوِجْهَةُ: المَوْضٍعُ الذي تَتَوَّجَهُ إليه ويَقْ وَاحِدَةٍ لا يختلف 

33.) 

 ( Aptitudo( مشتقة من الكلمة اللاتينية )Attitudeومن الناحية الايتيمولوجية فإن كلمة )
 والتي تعني" طريقة لحفظ الجسم"، وهي تنتمي إلى مجال الجماليات. 

ترجع في الاشتقاق ( Attitude( إلى أن كلمة )Encyclopédie universalis,2016) موسوعة يرشتو 
 ( والتي تعني" طريقة وضع الجسم". Attitudine, de aptitudinen, de aptusإلى )

علم لبدأت تظهر في المفردات العلمية مع الأعمال الأولى ( Attitude( أن كلمة )Littréذكر )يو 
 (. 40، ص 2018)بن الحاج وقيدوم،  النفس التجريبي

 رأيُ،و الأدً تستنتج الطالبة مما سبق أن الاتجاه من الناحية اللغوية يعني الوِجْهَة أو القَص
 ,Attitudine)و ( Aptitudo( مشتقة من اللاتينية )Attitudeالايتيمولوجية فإن ) ومن الناحية

aptitudinen, de aptus الجسم.( والتي تعني طريقة وضع   
 في الموسوعات النفسية والتربوية:-2.1    
 بأنه " شعور ورأي أو نزعة  (Cambridge English dictionary,2016) الاتجاه في عرّفي  

 في موقف الفرد على الاختيار  وميل حول شيء ما سواء بالإيجاب أو السلب مما يؤثر
 (.4، ص 2016أو الاستجابة وهو يتصرّف وفقاً لهذا الموقف" )العشيري، 

 بأنه " حالة نفسية له مكوّناته ووظائفه وخصائصه  الاتجاه( Arab encyclopédia) وتعرّف
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 (.326، ص 2017)جودة، " الشخصية ويعد من أهم جوانب
 بأنه " تنظيم عقلي (The New Dictionary of Psychology)( في Harriman,1947عرّفه )يو 

للاستجابة على موقف من خلال استجابة جاهزة، وهو يشير إلى التصورات والقناعات  
 (. Harriman, 1947,p37والشعور والعواطف والآمال والمخاوف" )

بأنه " الاستعداد  (Dictionary of Philosophy and Psychology)في ( Baldwin,1901عرّفه )يو 
 (.Baldwin, 1901,p155للانتباه أو الفعل من نوع محدد" )

 بأنه " مجموعة مستقرة مكوّنة من  (A Dictionary of Psychology)( في Drever,1952عرّفه )يو 

ن ميناً الاستعدادات أو الآراء أو الاهتمامات أو الأهداف بما في ذلك التوقعات أو نوعاً مع
 (.Drever, 1952,p22اد لاستجابة مناسبة" )الخبرة والإعد

 بأنه " النزعة أو الميل إلى النظر بشكل (Dictionary of Education)( في Good,1973عرّفه )يو 
 خاص إلى موضوع أو موقف أو قيمة، وعادة ما تكون مصحوبة بالمشاعر والعواطف "

(Good, 1973,p49.) 

 بأنه " استعداد نفسي يتكوّن بناء  (Dictionary of Psychology)( في Warren,1934عرّفه )يو 
 على ما يمر به الفرد من خبرات خلال حياته، والتي يمكن أن تؤدي إلى إحداث تغيرات 

 (.Warren, 1934,p165)" في مجال الاتجاه الذي يتصف بالتحيّز أو الرفض أو الحيادية 
الاتجاه هو " مصطلح ليس له  ( أنEncyclopaedia Britannica)( في Benton,1968ويرى )

 معنى تقني ودقيق عندما يستخدم لوصف سيكولوجية البشر. فهو يشير بطريقة عامة 
من  إلى الميول التي يفترض أنها دائمة التفاعل في طريقة معينة للاستجابة لأنواع معينة

كة متماسالمواقف لرؤية الأحداث وتفسيرها وفقاً لنوع الاستعداد وتنظيم الآراء في فئات 
 (.Benton, 1968,p733ومترابطة ومنسجمة" )

  بناءات افتراضية )بمعنى أنها تستنتجالاتجاه هو "  ( أنEncyclopaedia Britannica)في  وردو 
ولكن لا يمكن ملاحظتها موضوعياً(، وتظهر من الخبرة الشعورية، والتقارير اللفظية، 

 (.379، ص 2011والسلوك العام، والظاهرة الفيزيولوجية " )البريدي، 
 ( إلى The Oxford American Dictionary of Current English)( في Abbate,1999) يرشيو 

 (.Abbate, 1999,p44الاتجاه هو " رأي وسلوك راسخ يعكس ذلك" ) أن



 حو الرياضياتنلاتجاه االفصل الثاني                                                     
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 28 - 
 

 الاتجاه هو  أن( The Handbook of Attitudes) في( Albarracin,Johnson & Zanna,2005) ويرى 

 & Albarracin,Johnsonميل نفسي لرؤية كائن أو سلوك بدرجة من القبول أو الرفض" )" 

Zanna, 2005,p175.) 
( بأنه " حالة نفسية معقدة Merriam Webster Dictionary,1913)وجاء تعريف الاتجاه في 

 (. In Chaklin,2011,p31) تنطوي على معتقدات ومشاعر وقيم وميول للتصرف بطريقة معينة"
بأنه " استعداد ( Dictionary of Behavioral Sciences( الاتجاه في )Wolman,1973عرّف )يو 

لبي إما بشكل إيجابي أو س للاستجابة والتقويم بطريقة منسقة وبأسلوب محدد مكتسب ومتعلم
 (. 41، ص 2018)بن الحاج وقيدوم،  لأشخاص أو موضوعات أو مفاهيم أو أشياء

 فسية نحالة الموسوعات النفسية والتربوية أن الاتجاه يشير إلى  تستنتج الطالبة مما ورد في
 استعداد مكتسب ومتعلم  وقيم ومعتقدات، أو أنهيتضمن مشاعر وميول أو ميل نفسي 

 إما بشكل إيجابي أو سلبي لأشخاص أو للاستجابة والتقويم بطريقة منسقة وبأسلوب محدد
لديه  وهو مصطلح ليس له معنى تقني ودقيق، إلّا أن موضوعات أو مفاهيم أو أشياء،

 الشخصية.  مكوّناته، وظائفه وخصائصه، وهو يعد من أهم جوانب
 في المراجع النفسية والتربوية:-3.1
نفسي في التراث التحديد مفهوم الاتجاه تحديداً واضحاً استعانت الطلبة بما هو متوفر ل  

 على حد -والتربوي من أعمال الباحثين الذين اهتموا بدراسة الاتجاهات في مجالات مختلفة
 تعريفات وهي: جمع عددٍ من ال ولهذا الغرض، تم -علمها واطلاعها

 ( إلى أن الاتجاه Measurement of Change in Social Attitude( في )Thurstone,1931أشار ) 

 ,Thurstoneهو" درجة من التأثير الإيجابي أو السلبي المرتبط ببعض الموضوعات النفسية ")

1931,p230.) 
 The Historical Background of Modern Social( الاتجاه في )Allport,1935عرّف )يو 

Psychology بأنه " حالة من الاستعداد أو التأهب العصبي والنفسي تنتظم من خلال خبرة )
الشخص، وتكون ذات تأثير توجيهي أو دينامي على استجابة الفرد لجميع الموضوعات 

 .(Allport, 1935,p180والمواقف التي تستثيرها هذه الاستجابة" )
 ( أن الاتجاه The Indirect Assessment of Social Attitude( في )Campbell,1950ويرى )
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 ,Campbellالاجتماعي هو" متلازمة استجابة الاتساق فيما يتعلق بالكائن الاجتماعي " )

1950,p31.) 

 ( إلى أن الاتجاه Individual in Societyفي )( Krech, Crutchfield & Ballachey,1962) يشيرو 

 مؤيد، ير الهو" نظام دائم للتقويم الإيجابي أو السلبي، والمشاعر العاطفية والفعل المؤيد أو غ

 (.Krech, Crutchfield & Ballachey,1962, p30والميول المتعلقة بموضوع اجتماعي" )

 A pratical introduction to measurement and( في )Remmer, Gage & Rummel,1965) ذكريو 

evaluation أن الاتجاه هو " نزعة انفعالية بدرجة ما انتظمت نتيجة الخبرة وتستجيب )
بالإيجاب أو السلب )نحو أو ضد( للرد بشكل إيجابي أو سلبي على الموضوع النفسي" 

(Remmer, Gage & Rummel,1965, p308.) 
( أن الاتجاه هو" درجة Attitude and The Prediction of Behavior( في )Fishbein,1967ويرى )

 (.Fishbein, 1967,p3)من التأثير الإيجابي أو السلبي المرتبط ببعض الموضوعات النفسية "
هو  ( أن الاتجاهScales for the Measurement of Attitudesفي ) (Show & Wright,1967بيّن )يو 

 راث "حصيلة النتاج الاجتماعي الذي له دلالة واضحة ومؤثرة في استجابات الأفراد نحو الت
 (. Show & Wright,1967,p40الثقافي والحضاري عند تفاعلهم مع غيرهم " )

هو "مفهوم تعلّمي  ( إلى أن الاتجاهIntroduction to Psychologyفي ) (Davidoff,1976) يشيرو 
 (.Davidoff,1976,p456يرشد الأفكار والمشاعر والسلوك نحو أشياء معينة" )

 ( أن الاتجاه هوPsychology of Personal Developmentفي ) (Lindgren & Fish,1976ويرى )

 " نزعة تجعل الفرد مهيأ لأن يتفاعل مع الموقف أو استجابة الفرد لمواقف خاصة محددة
 (. Lindgren & Fish,1976,p249تلفة كل حسب تكوينها " )وبطرق مخ

هو " تقويم  ( أن الاتجاهThe Psychology Being Humanفي ) (Mc Neil & Rubin,1977ذكر )يو 
 ,Mc Neil & Rubin,1977محبب أو غير محبب لشيء ما أو لفرد أو لمجموعة من الأفراد " )

p537.) 
هو "حالة داخلية  ( إلى أن الاتجاهThe Introduction of Learningفي ) (Gagné,1977) يشيرو 

 (.Gagné,1977,p231تؤثر في اختيارات الفرد العملية للأشياء أو الموضوعات" )
 هو أن الاتجاه( Psychology: An Introductionفي ) (Kagan & Havemann,1980ويرى )
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قة بطري تجعل لدينا القابلية للسلوك " تنظيم واستمرار لمجموعة من المشاعر والمعتقدات التي
 (.Kagan & Havemann,1980,p523معينة " )

" استعداد ( أن الاتجاه هو Organizational Behavior( في )Robbins & Judge,2007بيّن )يو 
 & Robbins)الفرد المكتسب بطريقة مواتية أو غير مواتية باستمرار تجاه موضوع معين" 

Judge, 2007,p70.)  
 هو ( إلى أن الاتجاهEuropean Review of Social Psychologyفي ) (Eaton & al,2008) يشيرو 

ابة " حالة تقويمية تعكس درجة الاستجابة الإيجابية والموجهة نحو الأشياء مقابل الاستج
 (.Eaton & al,2008,p165السلبية والموجهة لتجنب تلك الأشياء " )

 هو " استجابة تقويمية مواتية  ( أن الاتجاهSocial Psychologyفي ) (Myers,2010بيّن )يو 
 أو غير مواتية تجاه شيء أو شخص ما غالباً ما هي متجذرة في معتقداته ومشاعره 

  (.Myers,2010,p124وسلوكه" )
 ن مالمراجع النفسية والتربوية أن الاتجاه يشير إلى حالة  تستنتج الطالبة مما ورد في 

 ذات تأثير توجيهي ودينامي في استجابة الفرد للموضوعات والمواقف،الاستعداد النفسي 
 و أاستجابة تقويمية مواتية  نزعة تجعل الفرد يتهيأ ليتفاعل مع الموقف أو أنهأو أنه  

 غير مواتية تجاه شخص أو شيء ما.

ومما هو متوفر في أدبيات البحث النفسي والتربوي من تعريفات متنوعة للاتجاه قامت 
 لبة بتصنيفها إلى ثلاث مجموعات بناء على تباين وجهات نظر الباحثين وهي: الطا

 لاتجاه باعتباره استجابة أو نزعة موجبة أو سالبة:ا-أ
 أو نزعة أو موقف الفرد من اعتبر بعض الباحثين في تعريفاتهم أن الاتجاه استجابة   

بأنه " الميل الذي  الاتجاه (Bogardus,1952حيث عرّف )موضوع معين بالقبول أو الرفض، 
اً ة تبعينحو بالسلوك قريباً أو بعيداً من بعض العوامل، ويضفي عليها معايير موجبة أو سالب

 (.121، ص 1999لانجذابه أو نفوره منها ")الكبيسي والداهري، 
( بأنه " مجموع درجات استجابات الفرد الإيجابية أو السلبية 1975عرّفه النجيحي )يو 

ببعض الموضوعات أو المواقف السيكولوجية التربوية التي تعرض عليه بطريقة المرتبطة 
 (.43، ص 1975لفظية" )النجيحي،
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عين" م( بأنه "ميل لدى الفرد للاستجابة قبولًا أو رفضاً نحو موضوع Sartain & al,1968ويرى )
 (.41، ص 2018)بن الحاج وقيدوم، 

( بأنه " ميل لتأييد أو معارضة مجموعات معينة من Thorndike & Hagan,1977ذكر )يو  
 (.41، ص 2018الأشخاص أو الأفكار أو المؤسسات الاجتماعية ")بن الحاج وقيدوم، 

( إلى أنه "حالة من الاستعداد أو النزعة للتصرف أو الاستجابة Oppenheim ,1977) يشيرو 
 (.41، ص 2018م، بطريقة معينة عندما نواجه مثيرات معينة ")بن الحاج وقيدو 

( بأنه " ميل للاستجابة مع أو ضد موضوع ما ")بن الحاج وقيدوم، Anastasi,1978بيّن )يو 
 (.41، ص 2018

  ( بأنه " نزعة للاستجابة بشكل معين إزاء مثيرات أو مواقف معينة،1978عرّفه غنيم )يو 
 جه هي تو وهذا النزعة إما وقتية أو مستمرة، وتتكوّن بالخبرة، نتيجة احتكاك الفرد ببيئته، و 

  .(13، ص 1999الاتجاه" )ناصر، استجابة الفرد بالنسبة للمواقف والأشياء التي هي موضوع
 بأنه " ميل عام مكتسب، نسبي في ثبوته عاطفي في أعماقه، يؤثر  (1982ذكر حمزة )يو 

 (.13، ص 1999في الدوافع النوعية، ويوجه سلوك الفرد")ناصر، 
( بأنه " استجابة عامة عند الفرد إزاء موضوع معين")أبو علام، 1986ويرى أبو علام )

 (.326، ص 1986
و ( إلى أنه " نزعات متعلمة للاستجابة سلباً أو ايجاباً نح1987صباريني وحسان ) يشيرو 

 (.12، ص 1987و مفاهيم أو أشخاص" )صباريني وحسان، أشياء أو مواقف أو مؤسسات أ
و عدم ( بأنه "حالة من الاستعداد لدى الفرد يدفعه إلى تأييد موضوع أ1989عرّفه الزيود )يو 

 (.114، ص 1989تأييده كالاتجاه نحو التعليم أو نحو الأعمال" )الزيود، 
 السلبية نحو الشيء أو الشخص أو( بأنه " الاستجابة الإيجابية أو Ajzen,1989عرّفه )يو 

 (. Ajzen,1989,p241المؤسسة أو الحدث ")
( أنه " نزعة الفرد لأن يقبل أو يرفض، يؤيد أو يعارض 1995ويرى أبو زينة وخطاب )

 (.75، ص 2010موضوعات أو قضايا معينة أو أفراداً ")العنزي، 
 فض إزاء موضوع ما أو موقف( بأنه "مجموعة استجابات القبول أو الر 1998عرّفه منسي )يو 

 (. 207، ص 1998معين أو أيّ شيء في البيئة التي تثير هذه الاستجابات ")منسي، 
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( بأنه "حصيلة إدراك وشعور الفرد نحو موضوع معين مما يدفعه 2001عرّفه المخزومي )يو 
 (.63، ص 2001إلى أن يسلك سلوكاً ايجابياً أو سلبياً ")المخزومي، 

إزاء  ( أنه " الموقف الذي يتخذه الفرد أو الاستجابة التي يبديها2003ون )ويرى شحاتة وآخر 
شيء معين أو حدث معين أو قضية معينة إما بالقبول أو الرفض أو المعارضة، نتيجة 

 لمروره بخبرة معينة أو بحكم توافر ظروف أو شروط تعلّقت بذلك الشيء أو الحدث 
 . (16، ص 2003أو الموقف ")شحاتة وآخرون، 

 ( بأنه " عبارة عن نزعات تؤهل الفرد للاستجابة بأنماط سلوكية 2003ذكر الحيلة )يو 
 محددة نحو أشخاص أو أفكار أو حوادث أو أوضاع أو أشياء معينة، وتؤلف فيما بينها 

 (.367، ص 2003نظاماً معقداً تتفاعل فيه مجموعة كبيرة من المتغيرات المتنوعة ")الحيلة، 
 ( بأنه " نزعة الشخص أو ميله نحو عناصر الكون التي تحيط به "2006بيّن ملحم )يو 

 (. 130، ص 2006)ملحم،
  ( إلى أنه " موقف الفرد قبولًا أو رفضاً لقضية أو موضوع أو فكرة2006العامر ) يشيرو 

لى معينة سواء عبّر عن موقفه هذا بالقول أو الفعل أو هما معاً، ويتشكّل هذا الموقف ع
حيط من المكوّنات والمعلومات والمعتقدات التي يكتسبها الفرد في المجال الم ضوء مجموعة

 (. 6، ص 2006به ")العامر،
 ( بأنه " استجابة ملازمة لموضوع معين أو حالة أو قيمة ما 2009بيّن توفيق ومحمد )يو 

 (.42، ص 2018ويكون ذلك مصحوباً بالأحاسيس والعواطف ")بن الحاج وقيدوم، 
( بأنه "موقف الشخص نحو القضايا من موقف الحياة المختلفة في 2014اني )ويرى الزهر 

 (.459، ص 2014البيئة التي يعيش فيها ")الزهراني، 
 ( بأنه " استجابة الفرد بالقبول أو الفرض نحو موضوع 2017ذكر مناع وعبد المجيد )يو 

ة وفي مواقف مختلف أو موقف أو قضية معينة، ويتجلى ذلك من خلال السلوك الفعلي للفرد،
" ومتعددة، أو من خلال استجابة لفظية أو مكتوبة في ضوء خبرات مكتسبة عن طريق التعلم

 (.      280، ص 2017)مناع وعبد المجيد، 
 : اً جدانيو  اً أو نفسي اً عقلي اً الاتجاه باعتباره استعداد-ب 

 ( Guilford,1950عرّفه )أو ذهني، حيث  يرى عدد من الباحثين أن الاتجاه استعداد عقلي   
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 بأنه " استعداد خاص أو عام يكتسبه الأشخاص بدرجات متفاوتة ليستجيبوا للمواقف التي
 تعترضهم بأساليب معينة قد تكون مؤيدة أو معارضة لتلك المواقف ")الكبيسي والداهري،

 (.121، ص 1999
 ( بأنه " استعداد ذهني يجعل الشخص يتصرف بصورة معينة 1972عرّفه سليم وسعد )يو 

 (.101، ص 1972في المواقف تجاه الأحداث والأشخاص والقضايا المختلفة ")سليم وسعد، 
 ( بأن الاتجاه " استعداد عقلي لدى الفرد للاستجابة إلى موضوع 1978ويرى البابطين )

 (. 247، ص 1978أو موضوعات معينة بالقبول أو الرفض")البابطين، 
 ظم ( إلى أنه " حالة من الاستعداد العقلي لدى الفرد تن1982عبد السلام وسليمان ) يشيرو 

عن طريق خبراته السابقة للاستجابة نحو شيء معين أو مجموعة أشياء بطريقة محببة أو 
 غير محببة أو بمعنى آخر بأسلوب إيجابي أو سلبي تجاه هذه الأشياء أو الموضوعات"

 (.19، ص 1982لسلام وسليمان، )عبد ا
 خبرات ( بأنه " حالة من الاستعداد العقلي والعصبي تكوّنت نتيجة ال1985بيّن أبو النيل )يو 

 والتجارب السابقة التي مر بها الإنسان، وتعمل على توجيه الاستجابة نحو الموضوعات 
 (.  13، ص 1999والمواقف التي ترتبط به")ناصر، 

قة ( بأنه "حالة من التهيؤ العقلي والعصبي التي تنظمها الخبرة الساب1994ذكر علاوي )يو 
 و أقتاً والتي توجه استجابات الفرد للمواقف أو المثيرات المختلفة، وقد يكون هذا التهيؤ مؤ 

 (.  155، ص 1994ذو مدى بعيد")علاوي، 
 ناميكياً د تأثيراً دي( بأنه " حالة من الاستعداد العقلي التي توّل1999ويرى الجمل واللقاني )

ب لإيجاعلى استجابة الفرد، وتساعده على اتخاذ القرارات المناسبة، سواء كانت بالرفض أم با
 (.  7، ص 1999فيما يتعرض له من مواقف ومشكلات")الجمل واللقاني، 

 ( بأنه " استعداد عقلي مكتسب أو وضع نفسي لدى 2002عرّفه الشقيرات والنوايسة )يو 
 ه ينزع أو يميل تجاه موقف ما أو فكرة معينة أو أشخاص أو أيّ شيء حسي الفرد يجعل

من  أو معنوي، بحيث يستجيب بطريقة ثابتة سواء سلباً أو ايجاباً بسبب ما يمتلكه مسبقاً 
 (.  7، ص 1999الاستعداد والاستجابة")الشقيرات والنوايسة، 

  ينظّمو لي لدى الفرد، والذي يتكوّن عرّفه بخش بأنه " حالة من الاستعداد أو التهيؤ العقيو 
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من خلال خبرات الفرد السابقة، ويجعله يسلك سلوكاً معيناً، ويستجيب بشكل معين نحو 
، ص 2018جميع الأشخاص والأشياء والمواقف المتصلة بهذه الحالة")بن الحاج وقيدوم، 

41.) 
اء لبياً إز سللسلوك إيجابياً أو ( بأنه "حالة من الاستعداد العقلي الانتقائي 2014ويرى الميزر )

 (. 11، ص 2014موضوع معين")الميزر،
 عرّفهعرّف بعض الباحثين الاتجاه بأنه استعداد أو تهيؤ نفسي متعلّم، حيث يفي حين   

ة نحو ( بأنه "استعداد أو تهيؤ نفسي متعلّم للاستجابة الموجبة أو السالب1977حامد زهران )
 " أشخاص أو أشياء أو موضوعات أو مواقف أو رموز في البيئة التي تستثير هذه الاستجابة

 (.  6، ص 1405)عفانة،  
 حو ( بأنه " استعداد نفسي متعلّم للاستجابة الموجبة أو الفعالية ن1998قطامي ) هعرّفتو 

 مثيرات من أفراد أو أشياء أو موضوعات تستدعي هذه الاستجابة، ويعبّر عنه عادة بحب 
 (.163، ص 1998أو إكراه")قطامي،

 اً أو ( بأنه " حالة أو وضعاً نفسياً عند الفرد يحمل طابعاً ايجابي2000ويرى عدس وقطامي )
  سبقاً سلبياً تجاه شيء أو موقف أو فكرة أو ما شابه مع استعداد للاستجابة بطريقة محددة م

 (.234، ص 2000نحو مثل هذه الأمور أو كل ما له صلة بها")عدس وقطامي،
( إلى أنه " عبارة عن استعداد نفسي أو تهيؤ عقلي متعلم 2015عوض وحلس ) يشيرو 

 أشخاص أو أشياء أو موضوعات أو مواقف أو رموز للاستجابة الموجبة أو السالبة نحو 
 (. 226، ص 2015في البيئة التي تثير هذه الاستجابة ")عوض وحلس،

 ( أنه Lewin ,1951) عتبر بعض الباحثين أن الاتجاه بنية وجدانية، حيث يرى يبينما 
 ، 2018"بنية وجدانية تعمل في تفاعل مستمر لتحديد السلوك التالي")بن الحاج وقيدوم، 

 (. 42ص 
 ( بأنه " موقف انفعالي يتصف بالقبول أو الرفض للأشياء أو1989بيّن نشوان )يو 

 (. 267، ص 1989الموضوعات" )نشوان،
( بأنه " رد فعل وجداني إيجابي أو سلبي نحو موضوع مادي أو نحو Bruvold ,1990ذكر )يو 

 (.  42، ص 2018قضية مثيرة للجدل")بن الحاج وقيدوم، 
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عين ( إلى أنه " حالة انفعالية داخلية تؤثر على اختيار الشخص لفعل مPerkins,2000) يشيرو 
 (.280، ص 2004تجاه موضوع أو شخص أو حدث")أبو علام، 

شيء ل( بأنه " نزعة عاطفية مستقرة نسبياً للاستجابة بشكل متناسق Gary Johns ,2000بيّن )يو 
عينة من الأفراد، ويلاحظ أنه ينطوي محدد، أو لموقف معين أو شخص ما، أو لمجموعة م

 (.  41، ص 2018على العواطف الموجهة نحو أهداف محددة ")بن الحاج وقيدوم، 
( بأنه " شعور وجداني إيجابي أو سلبي نحو موضوع أو شخص أو Nitko,2001ذكر )يو 

 (.  4، ص 2017وضع أو فكر معين ")شلش، 
 الإيجاببفرد وفق معتقداته وأفكاره ليعبّر عنها ( بأنه " استعداد وجداني لل2005ويرى الرحو )

 أو السلب وربما بالحياد، كنزعة إيجابية أو محايدة أو سلبية تجاه شيء أو شخص أو 
 (. 97، ص 2005مجموعة أو فكرة أو فعالية" )الرحو،

 ( بأنه " شعور الفرد الوجداني بالإيجاب أو السلب Pekel,Demir & Yildiz,2006عرّفه )يو 
 (. Pekel,Demir & Yildiz,2006,p26شيء أو موقف أو حدث")نحو 

( بأنه "حالة وجدانية قائمة وراء رأي الشخص أو اعتقاده فيما يتعلق 2008عرّفه عامر )يو 
، 2008بموضوع معين من حيث الرفض أو القبول، ودرجة هذا الرفض أو القبول")عامر،

 (.  197ص 
 ات طبيعة انفعالية يكتسبها الفرد تجاه شيء ( بأنه " نزعة دافعة ذ2008ذكر عطية )يو 

مى معين أو موضوع معين أو قيمة معينة، وقد يكون ايجابياً يشير إلى القبول والرضا فيس
 " سلبياً  اتجاهاً ايجابياً، وقد يكون سلبياً يشير إلى الرفض وعدم الرضا ويسمى اتجاهاً 

 .(197، ص 2008)عطية،
 يما فحالة الوجدانية القائمة وراء رأي الشخص أو اعتقاده ( بأنه " ال2014بيّن نقادي )يو  

  أو يتعلق بموضوع معين، من حيث رفضه لهذا الموضوع أو قبوله ودرجة هذا الرفض
 (.10، ص 2014)نقادي، القبول"

 :اً مركّب اً الاتجاه باعتباره تنظيم-ج
عدد من الباحثين في تعريفاتهم إلى الاتجاه على أنه تنظيم مركّب من المكوّنات  يشير  

( بأنه " عبارة عن مركّب من Chave ,1948)المعرفية والانفعالية والسلوكية، حيث عرّفه 
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الأحاسيس والرغبات والمعتقدات والميول التي تكون نمطاً مميّزاً للقيام بعمل ما أو استجابة 
 (.96، ص 1981الخبرات التي مرّ بها الشخص")القطب  نحو موقف بفضل

  ( بأنه " تنظيم من المعتقدات له طابع الثبات النسبي حول موضوعRokeach ,1966عرّفه )يو 
 (.42، ص 2018أو موقف معين يؤدي إلى الاستجابة بشكل تفصيلي")بن الحاج وقيدوم، 

ل ( أن الاتجاه " ليس استجابة محددة، بل هو مجموعة من الأقوال والأفعا1985ويرى عقل )
 (.14، ص 1999المتسقة تبدو على شكل استجابات لمثير واحد")ناصر، 

 ( أن الاتجاه هو" الجمع بين الموضوع وتقويمه المخزون في الذاكرة "Fazio ,1986ويرى )
(Villeneuve,1998,p9  .) 

 صل مجموعة المكوّنات المعرفية والانفعالية والسلوكية التي تت ( أنه "2001ويرى زيتون )
 باستجابات الفرد نحو قضية أو موضوع ما وكيفية تلك الاستجابات من حيث القبول أو 

 (.109، ص 2001الرفض")زيتون،
 به،  ( إلى أنه " كل ما يعتقده الفرد من أفكار، وتصوّرات، وما يهتم2003عبد الله ) يشيرو 

ليه من موضوعات، وما يعبّر عنه عملياً بالرأي، أو الفعل تجاه موقف أو حدث ويميل إ
 (.16، ص 2003معين" )عبد الله،

( ميّز بين The nature of Attitude) هكتاب في (Droba,1932)إلى أن  (Rousseau,1987)أشار 
 أربع مجموعات من التعريفات التي تناولت مفهوم الاتجاه وهي:

 . (1) حركي لمثير خارجي ورد فعل : اعتبرت الاتجاه على أنه استجابةالأولىالمجموعة -
 . (2): اعتبرت الاتجاه على أنه إعداد للفعل المجموعة الثانية-
 . (3)اعتبرت الاتجاه على أنه هو السلوك ذاته  :المجموعة الثالثة-
ل إلى اعتبرت الاتجاه على أنه مجموع السلوكيات التي تجعل الفرد يمي :المجموعة الرابعة-

 .(4)الاقتراب أو الابتعاد من موقف معين 
 

 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ
L’attitude est une réaction motrice à un stimulus externe.  -(1 ) 

L’attitude est une préparation à l’action. -(2) 
L’attitude est le comportement lui-même. -(3) 

 L’attitude est un ensemble de comportements qui font que l’individu a tendance à s’approcher ou-(4) 
s’éloigner d’une situation donnée. 
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 تعقيب:-
كل  مما يدل على تمّيز يتضح مما سبق أن التعريفات التي تناولت الاتجاه عديدة ومتنوعة 

 ومن تباين وجهاتباحث عن الآخر في مجال تخصصه والمدرسة الفكرية التي ينتمي إليها، 
 ثلاث توجهات وهي:نظر الباحثين برزت 

الفرد من موضوع ما أو أيّ قف استجابة أو ميل أو نزعة أو مو توجه أوّل اعتبر الاتجاه -
 بالقبول أو الرفض.البيئة التي تثيره  شيء في

 الموجبة أو  متعلّم للاستجابةاستعداد عقلي أو تهيؤ نفسي اعتبر الاتجاه توجه ثاني -
 السالبة نحو أشخاص أو أشياء أو موضوعات أو مواقف أو رموز في البيئة التي تستثير 

 هذه الاستجابة.
 يجعلية والسلوكية مركب من المكوّنات المعرفية والانفعال ر الاتجاه تنظيماعتبتوجه ثالث -

 الفرد يتصرف بصورة معينة في المواقف تجاه الأحداث، الأشخاص والقضايا المختلفة 

ر إلى  يشيقد يكون ايجابياً يشير إلى القبول والرضا فيسمى اتجاهاً ايجابياً، وقد يكون سلبياً 
 الرفض وعدم الرضا ويسمى اتجاهاً سلبياً. 

 تعداداستجابة أو ميل أو اسالتعريفات السابقة ركّزت على تكوين الاتجاه، من حيث أنه أن -
  المعرفية والانفعالية والسلوكية. عقلي أو نفسي وجداني، أو مجموعة من المكوّنات

د إلى أن يسلك على وظيفة الاتجاه، من حيث أنه يدفع الفر  التعريفات كما ركّزت هذه-
 وّلده، أو ياستجابته نحو الموضوعات والمواقف التي ترتبط بأو يوجه سلوكاً ايجابياً أو سلبياً 

 اً ضع نظاميالقرارات المناسبة، أو يجعله و يساعده على اتخاذ أتأثيراً دينامياً في استجابته، 
     الإيجابي أو السلبي لمعتقداته ومشاعره.دائم للتقويم 

 ن الاتجاه يقع بين المثير والاستجابة، ولكي يستجيب الفرد للموضوعات أو المواقف إ-
  ، طة بهفلابد أن يتعرض أوّلًا إلى المثيرات النابعة من البيئة المحي أو الرموز أو الأشياء

ابقة ه السثم يقوم الفرد بعمليات فكرية وعصبية للاستجابة وفقاً لما استعد وتهيأ له من خبرات
 فض.التي قد اكتسبها من بيئته التي تكون مطابقة للموقف الذي يستجيب له بالقبول أو الر 

 تحديد طبيعة الاستجابة للمواقف التي يتعرض لها الفرد، كما أن يستخدم الاتجاه في -
 رد.الاتجاه أداة تقويم نستطيع من خلاله إجراء التعديل أو التغيير اللازم في سلوك الف



 حو الرياضياتنلاتجاه االفصل الثاني                                                     
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 38 - 
 

ستجابة ن استعداد أو التهيؤ يتأثر بخبرات الفرد السابقة، وهو إما يكون استعداداً مؤقتاً للاإ-
اً تعدادلتفاعل بين الفرد وعناصر البيئة عملية مؤقتة، أو يكون اسويحدث عندما تكون عملية ا

يتصف بالثبات والاستمرار النسبي، ويحدث عندما تكون عملية تفاعل الفرد مع عناصر 
 البيئة عملية تتسم بالدوام والاستمرار النسبي. 

 مفهوم الاتجاه: ة حول تطوّرتاريخي لمحة-2
استخدم  أوّل من ( يعدHerbert Spencerالإنجليزي ) ( أن المفكّر2006ورد في باعمر )  

( حين كتب " إن وصولنا إلى أحكام في مسائل 1862مصطلح الاتجاه بشكله الأولي عام )
جدل الذهني ونحن نصغي إلى هذا ال يعتمد إلى حد كبير على اتجاهنا مثيرة لكثير من الجدل

 (.19، ص2006)باعمر، أو نشارك فيه"
مصطلح  استخدم( يعد أوّل من Giddens( أن الباحث الإنجليزي )Droba,1932,p446وورد في )

عالم النفس  ه. وجاء بعد1896الذي نشر عام ( Principles of Sociologyالاتجاه في كتابه )
(Judd الذي استخدمه عام )واستخدمه عالم نفس آخر ، 1907(Munsterberg )1917 عام 

وأن معظم الباحثين ، 1919الذي استخدمه سنة ( Warren) عالم نفس ثالث وتبعه بعد ذلك
  .1920ظهروا بعدهم استخدموا المصطلح بعد عام  الذين

 حديث جداً. في الأدبيات العلمية الأمريكيةمصطلح الاتجاه  مااستخديتضح مما تقدم أن 
 ظهر مصطلح الاتجاه في مرجع واحدٍ فقط 1920قبل ( إلى أن Droba,1932,p446) وأشار
ظهر في ستة  1925 وبعدفي ثمانية،  1925و 1920في أربعة، وبين  1920و 1900وبين 

يأتي من مجال علم النفس  الاتجاه لاستخدام المكثف لمصطلحايبدو أن . و عشر مرجعاً 
( مسؤولان عن إدخال Thomas et Znaniecki، حيث أن علماء النفس الاجتماعي )الاجتماعي

الاجتماع وعلم النفس الاجتماعي الأمريكي من خلال  مصطلح الاتجاه في أدبيات علم
الذي تناول الفلاح  (The Polish Peasant in Europe et Amérique :1918-1920عملهما الضخم )

 (. 1920-1918) البولندي في أوروبا وأمريكا
 ( أوضح أن البحوث  Mc Guire,1957( أن )6-5ص ص ، 1994وورد في خليفة ومحمود ) 

 مرت بعدة مراحل هي: التي تناولت الاتجاهات 
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 (: 1930-1920)بحوث قياس الاتجاهات -1.2 

 ( Thurstone,1930تركز الاهتمام في هذه الفترة على نظريات قياس الاتجاه من قبل )  
  بالسلوكيات المرتبطة، والاهتمام كذلك (Guttman,1944( و)Likert,1932( و)Schiff,1929و)

 ومعايير الصدق الخارجية التي يجب توفرها في قياس الاتجاهات والتي كانتبالاتجاه 
 & Smith, Brunerو) (Adorno,1950( و)Newcomb,1943( و)Lapiere,1934من قبل ) 

White,1956 ) ومعايير الصدق الداخلية مثل تجانس تقديرات الحكام وارتباط البند بالدرجة
( قل الاهتمام بعض الشيء بقضايا القياس في بحوث 1930الكلية وأحادية البعد. وبعد سنة )

 ( Webb & al., 1966( و)Cook & Selltiz,1963الاتجاهات واستمر البعض في هذا الاتجاه مثل )
 . (Ajzen & Fishbein,1980( و)Daws,1972و)

 :(1950-1930بحوث دينامية الجماعة )-2.2

 ة في نهاية الثلاثينيات وبداية الأربعينيات تركز الاهتمام في مجال دينامية الجماع  
على عدة موضوعات مثل تماسك الجماعة، والمجاراة، والصراع، والتعاون، والتنافس بين 

 (.Lewin & al.,1947( و)Newcomb,1943( و)Sherif,1936أعضاء الجماعة، وذلك مع بحوث )
 (:1960-1950تجاهات )بحوث تغيير الا -3.2

 وفي فترة الخمسينيات والستينيات عادت بحوث الاتجاهات إلى دائرة الاهتمام، حيث 
  تغيّر الاهتمام من مجرد القياس إلى مسألة تغيير هذه الاتجاهات والتي حظيت باهتمام

 (. Hovland,1951واضح وتطوّرت بشكل كبير بعد الحرب العالمية الثانية من أعمال )
 (:1980-1960بحوث الإدراك الاجتماعي )-4.2

 وفي منتصف الستينيات تغيّر الاهتمام في علم النفس الاجتماعي من دراسة الاتجاهات 
 إلى دراسة الإدراك الاجتماعي، فعلى الرغم من استمرار الاهتمام ببحوث الاتجاهات من

 العزو، و (، فإنه تركز على موضوعات أخرى مثل الإدراك الاجتماعي، 1965-1985) 
 وتكوين الانطباعات وإدراك الذات.

 :(1990-1980بحوث أنساق الاتجاهات )-5.2

 اتها.انصب الاهتمام في هذه الفترة على محتوى وبناء ووظيفة الاتجاهات المركّبة ومكوّن  
 ام بموضوع الاتجاهات من فترة لأخرى إنما ( إلى أن تغير الاهتمMc Guire,1957)وأشار 
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يرجع إلى مجموعتين من العوامل: إحداهما داخلية والأخرى خارجية، ويستشهد على ذلك 
 ( يرجع 1950-1930بقوله بأن تركيز الاهتمام على دراسة ديناميات الجماعة في الفترة )

هتماماً واضحاً ( ا 1960-1950إلى ظروف الحرب العالمية الثانية، في حين شهدت الفترة )
ة ببحوث تغيير الاتجاهات نظراً لأن الشعوب والدول في هذه الفترة كانت تسعى إلى زياد

 الوعي بقوّتها وتقديم تصوّر جيّد عنها، وكسب قلوب وعقول الناس.
 ( دراسة على الفلاح البولندي في أوروبا Thomas & Znaniecki( نشر )1918وفي سنة )
مت ما فيها مصطلح الاتجاه إلى ميدان علم النفس الاجتماعي بصورة قوّية أرغوأمريكا وقد

، ن يحتل مكاناً في الميدانأعدداً كبيراً من الباحثين على الاعتراف به كاصطلاح يجب 
 ( من أكثر المفاهيم بروزاً وشيوعاً 1935( في بحث نشره سنة )Allportوأصبح كما ذكر )

 .مريكي المعاصرفي علم النفس الاجتماعي الأ
 تجاه:بعض المفاهيم ذات الصلة بمفهوم الا -3

 الاتجاه والسمة:-1.3    

السمة هي صفة أو خاصية للسلوك تتصف بقدر من الاستمرار ويمكن ملاحظتها       
 ( إلى أن الاتجاهات نوع من السمات المتعلقة بالموضوعات Guilfordوقياسها. وأشار )

 (. 100، ص 1974أو المسائل الاجتماعية )فراج وآخرون، 
 ( قد تعامل مع الاتجاهات على أنها بمثابة سمات شخصية فإن    Guilford) وإذا كان   
(Stagnerقد ميّز بينهما على أساس أن للاتجاه مرجعاً نوعياً محدداً خاصاً به، بينم ) ا

 (.  58، ص 1982)الشيخ، السمات لا مرجع لها فهي توجيهات معممة للفرد 

 ( بين الاتجاه والسمة على أساس أن الاتجاه يرتبط بموضوع معين أو بقيةAllportوميّز )
الموضوعات، بينما السمات ليست كذلك، فعمومية السمة تكون دائماً أكبر من عمومية 

 ينما بالاتجاه. ويتضمن الاتجاه عادة تقويماً بالقبول أو الرفض للموضوع الذي يتجه إليه، 
 (.  31، ص 1994السمات ليست كذلك )خليفة ومحمود، 

 هتمام:الاتجاه والا-2.3

 ( أن هناك علاقة بين الاتجاهات والاهتمامات. فالاهتمامات هي عبارة Eysenckأوضح )
 . عن اتجاهات ذات وجهات إيجابية حيال أشياء معينة، ويشعر الفرد نحوها بجاذبية معينة
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ين وعلى الرغم من وجود علاقة بين مفهوم الاتجاه ومفهوم الاهتمام فإن هناك اختلافاً ب
ور ام إلى بعض التفضيلات المهنية، يشير الاتجاه إلى أمالمفهومين. فبينما يشير الاهتم

 د اجتماعية أو سياسية، وأن الاهتمامات غالباً تكون موجبة ومرغوبة بينما الاتجاهات ق
تكون موجبة أو سالبة أو محايدة. كما تتسم الاهتمامات بالتحديد والخصوصية، في حين 

 (.   32، ص 1994مود، تتسم الاتجاهات بالعمومية والشمولية )خليفة ومح
 رأي:الاتجاه وال-3.3

 الرأي هو ما نعتقد أنه صواب، فهو وسيلة التعبير اللفظي عن الاتجاه. فهو عبارة    
عن إعلان وجهة نظر يعتقد الشخص أنها الصائبة، وأنه يعبّر لفظياً عن اتجاهه نحو 

 بين الرأي والاتجاه على أساس أن الرأي  (Cantril & Mc Guire)وميّز  موضوع ما.
 هو اعتقاد خالٍ من الدافعية أو الدينامية في حين يتسم الاتجاه بسيادة الخصائص 

( بين الرأي والاتجاه على أساس أن Osgood & al.,1957)ميّز الدينامية أو الدافعية، في حين 
بينما تتناول  ،أو معايير واقعيةالآراء تتناول الوقائع ويمكن التحقق منها على أساس محكات 

الاتجاهات موضوعات تعتمد على الذوق وترتبط بالجانب الانفعالي أو الوجداني ولا تقبل 
( بين الرأي والاتجاه على أساس أن الرأي يعد بمثابة متغير Lazarsfeld,1959) وميّز .التحقق

 راضي يقع خلف الرأيفي حين أن الاتجاه متغير وسيط أو بناء افت ،تابع يمكن ملاحظته
 .(33، ص 1994)خليفة ومحمود، 

 معتقد:الاتجاه وال-4.3

 س المعتقد هو التصديق الجازم بشيء ما، واليقين والإيمان أسمى درجات الاعتقاد، ولي  
اله كل اعتقاد وليد حجة منطقية، حيث أن أكثر المعتقدات ترجع إلى الثقة والتسليم بما ق

 ضمنية أو ظاهرة تدل على وجهة نظر للشخص بشأن خاصية  الآخرون، فهي أحكام
ر لشيء ما أو أمر ما. إنها تعبر عن الصحة أو الخطأ فيما ينسب إلى ذلك الشيء أو الأم

 نها تثبت في الذهن علاقة بين ذلك الشيء أو الأمر وبعض الخصائص. أأو 
 أساس أن المعتقدات ( بين المعتقدات والاتجاهات على Ajzen & Fishbein,1980ميّز )و 

 .في حين أن الاتجاهات تتمثل في الجانب الوجداني ،تنتمي إلى الجانب المعرفي
 ( أن المعتقدات تتعلق بالجانب الجانب المعرفي أو المعلومات Olson & Zanna,1991يرى )و 
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    (. 36، ص 1994بينما ترتبط الاتجاهات بالجانب الوجداني أو الانفعالي )خليفة ومحمود، 
 قوالب النمطية:الاتجاه وال-5.3

 1922الذي نشر سنة  (Public Opinion( أوّل من أطلق في كتابه )Walter Lippmann)يعد   
تلك " الصور التي في رؤوسنا" والتي  للدلالة على( Stéréotype) مصطلح القوالب النمطية

ر من نعلم عليها أكث تمدنا بمعايير جاهزة للحكم على الأشياء وتفسير الأحداث التي قد لا
 التي  تستخدم للإشارة إلى المعتقدات أن القوالب النمطية( Jones & al.,1979. ويرى )الجزئيات

 ، 1994)خليفة ومحمود،  أو ديانة ما أو جماعة عنصرية ما، أعضاء قومية توجد لدينا عن
 (.37ص 

تستخدم للإشارة إلى عبارة عن اتجاهات جامدة هي  ويرى الجبالي أن القوالب النمطية 
أو جماعة من  أعضاء قومية ما أو ديانة ما المعتقدات والمدركات الموجودة لدينا عن

، الجماعات الأقلية. فالقوالب النمطية نوع من الاتجاهات تتسم بالجمود نتيجة الإدراك
فات للصد والتفسير الانتقائي، وتجاهل البرهان المضاد، بالإضافة إلى التعميم والتبسيط الزائ

، ص 2003)الجبالي،  والخصائص، وهذا النوع من الاتجاهات يساعد على نمو التعصب
268  .) 
 قيمة:الاتجاه وال-6.3

 أن القيمة دافع عقلي تحوّل إلى عامل عقلي ثابت ومستمر نسبياً.( Schneiderيرى ) 
  لحياةفالقيم في حقيقتها عبارة عن عمليات انتقاء أو اختيار يقوم به الإنسان في ميادين ا
ه ظى منأو مجالاتها التي تضم اتجاهاته الأساسية وميوله العميقة الجذور، والأشياء التي يح

 (.41، ص 1994)خليفة ومحمود،  بالاحترام والتقديس
معقدة لأحكام عقلية انفعالية معممة نحو  ويرى البعض أن القيم هي عبارة عن تنظيمات

 تة الأشخاص أو الأشياء أو المعاني سواء كان التفضيل الناشئ عن هذه التقديرات المتفاو 
 بدأيصريحاً أو ضمنياً، وأنه من الممكن أن نتصوّر هذه التقديرات على أساس أنها امتداد 

 (.41، ص 1994)خليفة ومحمود، بالتقبل ويمر بالتوقف وينتهي بالرفض 
 ( أن الفرق 1999يرى عطوة ودرويش ) ، حيثإن مفهوم القيمة أعم وأشمل من مفهوم الاتجاه

  لفرد.ابين القيمة والاتجاه هو الفرق بين العام والخاص، حيث تقدم القيم محددات لاتجاهات 
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فالقيم تجريدات أو تعميمات تتضح من خلال تعبير الأفراد عن اتجاهاتهم نحو موضوعات 
ه محددة، أيّ أن القيم ينقصها شيء محدد تنصب عليه، وهو ما يمثل جوهر الاتجاه، إذ أن

كون تيرتبط بموضوع محدد، فالعمل والخير والجمال قيم تأخذ صفة التجريد والعمومية بينما 
 (.90، ص 1999)عطوة ودرويش، الاتجاهات خاصة 

 أنه إذا كان يوجد لدى الفرد الآلاف من الاتجاهات فإنه يوجد  ( Rokeach,1980)ويرى 
 لديه فقط العشرات من القيم. فالقيم عبارة عن اتجاهات شاملة تمتد لتشمل الحوافز 

  اهات،والدوافع والاتجاهات، فعلى المستوى الأوّل توجد الحوافز ويليها الدوافع، ثم الاتج
 (. 42، ص 1994ثم القيم في المستوى الأخير والأكثر عمومية )خليفة ومحمود، 

وبة، ومن الباحثين من يميّز بين القيمة والاتجاه على أساس أن الأولى تشير إلى غاية مرغ
نها إلى موضوع يحبه الشخص أو يكرهه. فالقيم تتميّز عن الاتجاهات بأ بينما يشير الثاني

 كالعديد من الاتجاهات.  ةغايات نهائية وليست وسيلي
 الة حفي تناوله للقيمة مع هذا الاتجاه، فهو يعرّف القيمة بأنها  (Hollander)ويتفق تصوّر 

عيار يسلك الفرد على غائية أو هدف يسعى الفرد إلى تحقيقه، وأنها تقف كموجة أو م
أساسه، بينما يشير الاتجاه إلى مجموعة من المعتقدات التي تتعلق بموضوع أو موقف 

. ويرى هذا الباحث أن القيم هي المكوّن الأساسي خلف الاتجاهات وتشكّل مجموعة معين
 لقيمامن  الاتجاهات التي بينها علاقة قوّية قيمة معينة، وأن الاتجاهات أكثر قابلية للتغيير

 (.  43، ص 1994)خليفة ومحمود، 
بين القيمة والاتجاه على أساس أن الاتجاه يشير إلى تنظيم ( Milton & Rokeach)وميّز 

مجموعة من المعتقدات التي تدور حول موضوع أو موقف محدد، في حين أن القيمة تشير 
 د قليلبينما يتركز الاتجاه على عد ،وتتركز القيمة على الأشياء والمواقف. إلى معتقد واحد

ناء بمن القيم التي تعد كمعايير وأنها تحتل مكانة مركزية وأكثر أهمية من الاتجاهات في 
)خليفة ومحمود،  شخصية الفرد ونسقه المعرفي، وأن القيم أكثر دينامية من الاتجاهات

 (.  43، ص 1994
 سلوك:الاتجاه وال-7.3 

 إلى أن الاتجاهات هي عبارة عن اتجاهات لفظية مستنتجة ( Schuman & Johnson,1976) أشار
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 . من خلال الاستجابة على الاستبيانات أو المقابلات أو أية إجراءات قياس مباشرة أخرى 
كل ية بشأما السلوكيات فهي اتجاهات لفظية تلقائية يعبّر عنها الفرد في مواقف الحياة اليوم

في حين أن العملية  ،أن فعل الصدق يعد سلوكاً (  Lamberth,1980)عادي وتلقائي. وأوضح 
 (.  44، ص 1994)خليفة ومحمود، التقويمية لمفهوم الصدق تعد اتجاهاً 

 ميل:الاتجاه وال-8.3

 ( أن الميل يتعلق بنواحي ذاتية شخصية ليست محل نقاش أو خلاف، 1985يرى السيّد )  
ور اللباس. أما إذا كان يميل إلى أمور اجتماعية يدكأن يميل الفرد لنوع من الطعام أو 

، ص 1985)السيّد،  حولها خلاف ونقاش وتساؤل فإن استجابات الأفراد لها تعد اتجاهاً 
454  .) 

 ة ( أن الاتجاه أوسع من الميل وأنه إيجابي. فالميول اتجاهات نفسي2003يرى الجبالي )و 
ميدان معين، فهي اتجاهات إيجابية نحو تجعل الشخص يبحث عن أوجه نشاط أكثر في 

 (.  248، ص 2003)الجبالي،  مجالات مختارة من البيئة
 يديولوجية:الاتجاه والإ-9.3

 انالإيديولوجية هي تركيبة عقلية وجدانية تخاطب الذهن، تحرّك العاطفة وتساعد الإنس  
 على تفهم معنى الحياة. وهي إطار واسع وشامل يجمع داخله عدد كبير من اتجاهات  

تمع الفرد التي يرتبط بعضها بالبعض الآخر، وتتمثل فيها إدراكاته لذاته وإدراكاته للمج
الخارجي أو هي عبارة عن الاتجاه الشامل الذي يمكن أن نطلق عليه فلسفة حياة الفرد 

 (.  45، ص 1994)خليفة ومحمود، 
  :الاتجاه والتعصب-10.3

 يعد التعصب اتجاه سلبي أو إيجابي نحو قضية أو فكرة لا تقوم على أساس منطقي،  
تجعل  ولم يقم أيّ دليل علمي على صحتها، إضافة إلى أنه مشحون بشحنة انفعالية زائدة

 (.  267، ص 2003)الجبالي،  التفكير بعيد عن الموضوعية والمنطق السليم
طير والتعصب نوع من أنواع الاتجاهات وجزء منها يستند إلى معرفة غير علمية قد تكون أسا

 أو خرافات، بحيث لا يرى الشخص إلّا ما يحب أن يراه، فيشوّه إدراكه للواقع، 
 (. 316، ص 2001)حسن، ويحاول إعطاء تبرير لذلك 
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  :اتالاتجاه أهمية دراسة-4
الغرض من دراسة الاتجاهات هو تفسير السلوك ( أن 17، ص 1999ورد في ناصر )  

زيز والتنبؤ به، إضافة إلى إمكانية التحكم فيه من خلال عمليات ثلاث وهي الترابط والتع
ق ينطب والتقليد، ومن ثم العمل على تعديله بما يتناسب ومصلحة الفرد والجماعة. وهذا الأمر

ثل تمكن من معرفة أثرها في العمل معلى قياس الاتجاهات لمعرفة وجودها ودرجة قوّتها لن
 لدراسيةواد االتربية والتعليم، فيهمنا في هذا المجال قياس نوع اتجاهات الطلبة وقوّتها نحو الم

 ونحو بيئتهم المدرسية ومعلميهم.
سة إلى الاتجاهات تكمن في توقع الاستمرار في الدرا( أن أهمية التعرّف 1986ويرى أحمد )

 الأعلى واختيار نوع التخصص الدراسي، حيث من المتوقع أن يكون الطلبة ذوو الاتجاهات
 الموجبة نحو مادة معينة راغبين في مواصلة دراستها في خلال مراحل التعليم الأعلى 

  (.18، ص 1999)ناصر، 
 د،تجاهات تساعد على التنبؤ بالسلوك المستقبلي للأفرا( أن معرفة الا1989ويذكر قطامي )

 د إذوتعتبر وسيلة لتفسير السلوك، كما أنها من المؤثرات القوية على السلوك الظاهر للفر 
كوّن ية تتيتأثر سلوك الأفراد نحو الأمور وموقفهم منها بما لديهم من اتجاهات إيجابية أو سلب

لفرد خدمه االمسبق الذي يست الإطارنتيجة التعامل المتبادل بين الفرد وبيئته، كما أنها تشكّل 
ولد تفي إصدار أحكامه نحو الأمور والمواقف التي يتعامل معها، فهي مكتسبة ومتعلمة، ولا 

 لوب ر المطتعديلها بالطرق المناسبة لإحداث التغييمع الفرد ويمكن تقديرها وقياسها، وبالتالي 
 (.18، ص 1999)ناصر، 

( أن أهمية قياس الاتجاهات تنبع من أهمية الاتجاهات 1985وفي نفس السياق، يرى عقل )
ناك هالدوافع، كذلك نفسها من حيث أنها تعمل كدوافع للسلوك، وقياسها يعتبر قياساً لتلك 

ذا هرامج أو تغييره، وبناء ب ،وتعديل السلوك ،الفائدة التطبيقية لقياس الاتجاه، فإن التعلم
  جاهاتالتعديل والتغيير لا يمكن أن تكون فعّالة ومجدية بدون القياس العلمي والدقيق للات

 (.18، ص 1999الفعلية الواقعية وتلك المتوقعة بعد تنفيذ البرامج )ناصر، 
 مكوّنات الاتجاه:-5
  الاتجاهات مكوّنات يصف فيه( أوّل باحث من قدم تحليلًا منظماً وشاملًا Smithيعد )  
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 (Brehm & Kassim,1996)أشار  وفي نفس السياق، .يمكن قياسهاو  ةثلاث التي هي
 : هيمكوّنات  ثلاثة يتضمنلاتجاه اأن  (Breckler,1997و)

 .المعتقدات والآراء والأفكار عن موضوع الاتجاه يضمو  المكوّن المعرفي: -1   

 .عبارة عن مشاعر الفرد وانفعالاته نحو موضوع الاتجاه وهوالمكوّن الوجداني:  -2  

 .الميل للسلوك بشكل معين إزاء موضوع الاتجاه بالنيّات أو يختصو المكوّن السلوكي:  -3 
 

 
 
 
 

 
 (Breckler,1997)و (Brehm & Kassim,1996)وفقاً ل ـِ(: مكوّنات الاتجاه 1شكل رقم )            

 .(تصميم الطالبة من) 
 أربعة مكوّنات هي: للاتجاه ( أن72، ص 2001وورد في أحمد )

 المكوّن المعرفي:-1 
وهو يعد المرحلة الأولى في تكوين الاتجاه، ويتضمن المعارف ومعتقدات الفرد نحو    

يمه. موضوع الاتجاه، وهو الذي يُكتسب عن طريق البيئة المحيطة بالفرد ودرجة ثقافته وتعل
فهو عبارة عن مجموع الخبرات والمعارف والمعلومات التي تتصل بموضوع الاتجاه. فهو 

هو و فرد من عمليات إدراكية ومعتقدات وأفكار تتعلق بموضوع الاتجاه، يتضمن كل ما لدى ال
 ما يظهر في الحجج التي يفسر تقبل المتعصب لموضوع الاتجاه.

 المكوّن الوجداني:-2 
ويستدل عليه من خلال انفعالات الشخص ومشاعره التي تنطوي على الحب والكراهية   

السلبية أو  ، وكل هذه المشاعر تشير إلىوالإقبال والنفور أو التفضيل وعدم التفضيل
الإيجابية لموضوع الاتجاه، والتي يمكن قياس وجهتها وشدتها. فإذا كانت استجابات الشخص 

نحو تعليم المرأة تتسم بالإيجابية فهذا يعني أنه يحمل مشاعر الحب والتقبل لهذا الموضوع، 

 مكوّنات الاتجاه

 المكوّن السلوكي المكوّن المعرفي المكوّن الوجداني

والآراء والأفكار المعتقدات 
 عن موضوع الاتجاه

 مشاعر الفرد وانفعالاته 
 نحو موضوع الاتجاه

 الميل للسلوك بشكل معين 
 إزاء موضوع الاتجاه
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ور بخصوص تعليمها، ويعتبر وعلى العكس من ذلك إذا كان يحمل مشاعر الكراهية والنف
 (.  279، ص 2001)حسن، هذا المكون أكثرها أهمية بالنسبة للاتجاه 

 المكوّن السلوكي:-3
 ة السلوكية الصادرة عن الفرد والتي تشير بصراح إن المكوّن السلوكي يشير إلى الأنماط

  .(279، ص 2001حسن ،إلى موضوع الاتجاه )
 خطة سلوك الفرد نحو موضوع الاتجاه، ويعنى بخطة السلوك ( أنه 2003الجبالي )ويرى 

الجبالي، الطريقة التي سوف يعامل بها الفرد موضوع الاتجاه في موقف اجتماعي معين )
 . (237، ص 2003

هو عبارة عن الاستجابات والتعابير الواضحة  ( أن المكوّن السلوكي2006ويرى باعمر )
راكه معينة نحو موقف معين. فالفرد يأتي بسلوك معين بعد إدالتي يقدّمها الفرد في مواقف 

، 2006لشيء ما ومعرفته ومعلوماته عنه، وكذا عاطفته وانفعالاته نحو هذا الشيء )باعمر،
 (.32ص

 ه أبعادلذلك يعد المكوّن السلوكي للاتجاه نقطة أخيرة فيه فبعد أن تتكامل جوانب الإدراك و 
 ة والمعرفة والمعلومات التي تساعد في تكوين العاطفة يتمكن الفرد من رصيد من الخبر 

 أو الانفعال فيقوم الفرد بسلوك كاستجابة تتناسب مع هذا الانفعال وهذا الإدراك.
 المكوّن الإدراكي:-4
ة، وهو عبارة عن مجموعة من المثيرات التي تساعد الفرد على إدراك المواقف الاجتماعي  

م س العاإذ يمثل الأسا يحدث فيها الفرد ردّة فعل في أيّ موقفأو هو الصيغة الإدراكية التي 
 لبقية المكوّنات، فمن خلاله يحدد الفرد إدراك الموقف الاجتماعي الخارجي، فقد يكون 

لادراك وقد يكون املموس، أو بما هو  الادراك حسياً عندما تتعلق الاتجاهات بالأشياء المادية
  .الغالبة ات بالمثيرات الاجتماعية أو المعنوية وهياجتماعياً عنـدما تتعلـق الاتجاهـ

 (.20، ص2005)القصابي،من أهم مكوّنات الاتجاه النفسي يعد  المكوّن الإدراكيف
 
 
  
 ــــات الاتجـــــاهمكوّن 
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شكل                        
وفقاً  (: مكوّنات الاتجاه2رقم )

  ( 72، ص 2001حمد )لأ
 .(تصميم الطالبة من) 

 ذكرا أن مكوّنات الاتجاه ترتبط (Katz & Stotland( أن )238، ص 2003الجبالي )وورد في 

جانس كل منها بالأخرى، أيّ أن هناك اتجاه عام نحو ترابط المكونات الثلاثة، وأن عدم الت
 بينها يسبب قلقاً وشعور بعدم الراحة لصاحب الاتجاه. فمعارفنا عن موضوع ما تتأثر

 أن أيّ تغيير يحدث في المعارف يؤدي  بمشاعرنا نحوه وباستعدادنا لإصدار سلوك، كما
  .إلى تغيير المشاعر والسلوك والعكس صحيح

 وهناك توجه نظري آخر يرفض فكرة وجود اتساق العلاقة بين مكوّنات الاتجاه، حيث يرى 
(Ajzen & Fishbein,1980 )بين مكوّنات الاتجاه،  أنه ليس هناك حاجة إلى تأكيد العلاقة 

، 1994)خليفة ومحمود، ولكن الحاجة تكمن في التعامل مع هذه المكوّنات بشكل مستقل 
 (.  12ص 

 النظريات المفسّرة للاتجاهات:-6
 نظرية الاشراط:-1.6    
 ت، من أهم النظريات السلوكية في الاتجاها (Staats,1967) التي وضعها نظرية الاشراط تعد

ات. حيث اعتبرت الارتبـاط الشرطي الكلاسيكي الميكانزيم الأساسي لعملية اكتساب الاتجاه
ها فهي ترى أن الاتجاهـات مـا هي إلّا نوع من الدافعية، ومن ثم فإن دراستها في تكوين

اط وتغيرها ووظائفها هي دراسة للإنسان، كما أن اكتساب الاتجاهات يتم عن طريق الارتبـ
 .(107، ص 1978جابر والشيخ، )سـيكي، ولـيس الاشراط الإجرائي الـشرطي الكلا

 ( المتعددة إلى استخدام مبادئ الاشراط الكلاسيكي في Staats,1967)لقد أشارت أبحاث 

 المكوّن المعرفي المكوّن الوجداني المكوّن السلوكي المكوّن الإدراكي

 معارف ومعتقدات الفرد 
 نحو موضوع الاتجاه

 ومشاعر الفرد انفعالات 
 من حب وكراهية 

 السلوكية  الفرد نماطأ
 مثيرات تساعد الفرد على 
 إدراك المواقف الاجتماعية
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(، حيث Pavlovوضع نموذج لتكوين وتغيير الاتجاه معتمدة في ذلك على أبحاث سابقة لِـ )
أنها استجابات شرطية بشكل كلاسيكي، وأنها وضع نظرية منظومية تعالج الاتجاهات على 

ز تعزيزات لأنماط أخرى من السلوك، وتعد أيضاً مثيرات تصلح لأن تكون أهدافاً أو حواف
لتعلم ( نظريات اWeiss,1960)كما استخدم  ودوافع في كل حالة ترتبط ببناء الاتجاه أو تغييره.
 ( للتعلم مصطلحات مثل الدافع Hull,1950في شرح تغيير الاتجاه بشكل مباشر من نظرية )

 ( Weiss,1960والدافعية والحافز والعادة في نموذج تغيير الاتجاه. وفي هذه النظرية يرى )
 أن عدد محاولات الحث التي يتعرض لها الإنسان هو المؤثر الأساسي في الدافع وهو 

 .(92، ص 2010عماشة، )قوّة حجة الإقناع 
 نظرية الدعم السلوكي: -2.6 

خلال الخمسينيات من أعمال عدد من علماء النفس الاجتماعي النظرية  هذه ظهرت   
 ( فإن Staats,1967(. وبخلاف نموذج )Hovland,1951( الأمريكية بزعامة )Yale)بجامعة 

 ئ هؤلاء الباحثين لم يحاولوا وضع نظرية منظومية لتغيير الاتجاهات ولم يستخدموا مباد
 فظية التعلم الكلاسيكي، بل اعتقدوا أن المبادئ التي تصلح للشخص في اكتساب المهارات الل

 ية تستخدم في فهم تكوين الاتجاهات وتغييرها، وتؤكد هذه النظر  والحركية يمكن أيضاً أن
 لفهم على ثلاث متغيرات يعتقد أن لها أهمية في تعلم الاتجاهات الجديدة وهي: الانتباه، ا

 .(93، ص 2010عماشة، )والتقبّل 
 نظرية الحكم الاجتماعي:-3.6

 ت. تمثل هذه النظرية فهماً أقرب بكثير إلى المنهج المعرفي في دراسة تغيير الاتجاها  
 وتؤكد نظرية الحكم الاجتماعي على حكم الفرد وتصوّره لوسيلة الاتصال الإقناعية. 

بالسؤال الأساسي هو كيف تتأثر الأحكام البسيطة بنوعية  (Sherif,1960)واهتمت نظرية 
 بأن احتمال حدوث التغيير يتم في ضوء ما إذا كانت وسيلةالسياق. وتؤكد هذه النظرية 

 الاتصال الإقناعية داخل مدى تقبل شخص معين أم لا. وتعتمد هذه النظرية على النظر 
 ة كوّنت لديهم، وأن لكل إنسان مجموعإلى الناس بوصفهم أكثر تمسكاً بالاتجاهات التي ت

 من الاتجاهات على متصلٍ يتضمن أحد قطبيه أقصى درجات التقبل ويتضمن القطب 
  تعرض الثاني أقصى درجات الرفض، ويتدرج الناس بين هذين القطبين نحو القضايا التي
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  يقبلها لهم، وينظر إلى الإنسان كمخلوق عاقل يعرف اتجاهاته، وأيّ الاتجاهات يمكن أن
  .(94، ص 2010عماشة، )وأيّها يرفضها 

 نظريات الاتساق )الاتزان(:  -4.6
تشترك نظريات الاتساق في تغيير الاتجاهات مع نظرية الحكم الاجتماعي في تأكيدها   

حدث على العمليات المعرفية. وتفترض هذه النظريات أننا على وعي باتجاهاتنا وسلوكنا، وي
 ، التغيير في الاتجاه عندما نحس بشيء من عدم الاتساق فيما بين معتقداتنا واتجاهاتنا

 ساق نذكر ما يلي:ومن نظريات الات
 نظرية التوازن: -1.4.6  

 من النظريات المعرفية، حيث أسهم  (Heider,1946) نظرية التوازن التي وضعها تعد    
هذا الباحث في وضع نظرية تبرز ملاحظة الناس لعلاقاتهم مع غيرهم، وكذلك مع بيئتهم 

ـة وأن الاتجاهات نحو الأشياء ونحو الناس لهـا جاذبي وذواتهم على أساس مبدأ الاتساق،
ن تواز  إيجابيـة أو سلبية، وقد تتطابق هذه الاتجاهات وربما لا تتطابق، لذلك قد يكون هناك

 أو عدم تـوازن في نسق الاتجاهات، وأن هناك حركة دائمة نحو التوازن. 
، 1983موسى، )في الموقف فالتوازن عمليـة تتـضمن التجانس بين كل العناصر الداخلية 

 .(268ص 
بين الفرد  وتنص هذه النظرية على أن تكوين الاتجاهات ناتج من نوعين من العلاقات

 .انفعاليرّدة من المشاعر أو أيّ موقف وجداني أو العلاقة المج-أ والأشياء هما:
 لاقة المقرونة بالعاطفة مثل علاقة الفرد نحو الأشخاص أو الأشياء المرتبطة الع-ب

 بالمشاعر الوجدانية والانفعالية مثل مشاعر الحب، الكره، القبول والرفض.
 : ثلاثة عناصر ضرورية في تفسير الاتجاهات وهي( Heider,1946) وأبرز

 (.بالمجال نسميه )ي شخص آخر ف -2(. أشخص حامل الاتجاه نسميه )-1
 خصي مادي أو معنوي يتمثل في فكرة، حدث، موضوع ونطلق عليه اتجاهاً مفهوم ش-3

 .(95، ص 2010عماشة، ) (سأو هدفاً ونسميه )
 نظرية التوافق:-2.4.6

 ن الناس امتداداً لنظرية التوازن والتي تتمحور في أ (Osgood,1955) ل ـِنظرية التوافق  تعد   
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  متسق. وبعضها غير عدداً لا ينتهي من الاتجاهات المتباينة بعضها متسقيحملون أنفسهم 
 نظرية التنافر المعرفي:-3.4.6

 ومفهوم هذه النظرية، حيث استبدل مفهوم الاتساق أو التوازن، ( Festinger,1957) وضع
( Osgood,1955)و( Heider,1946)عدم الاتساق أو عدم التوازن الذي استخدم في نظريات 

 بمفهوم التناغم، ومفهوم عدم الاتساق أو عدم التوازن بمفهوم التنافر.
  معرفةوقامت هذه النظرية أساساً على نظرية المقارنة الاجتماعية التي تنشأ من حاجتنا ل  

 لى آرائنا وقدراتنا، وكذلك لتقويمنا لها. وأضاف أن هذه الحاجة للمعرفة تسعى للوصول إ
 اً فر بعضها مع البعض الآخر. وتوجه هذه النظرية اهتماماً خاصمعلومات متناغمة لا تتنا

دم عبالنتائج التي تحدث بعد اتخاذ الأفراد قرارات معينة، أيّ أنها تقوم باختزال حالة 
 ماشة،ع)الاستقرار أو التوتر الذي ينشأ من الاختلافات بين ما يراه الفرد وما يقوم بعمله 

  .(96، ص 2010
 نظرية التحليل النفسي:  -5.6
 يرى أنصار نظرية التحليل النفسي أن اتجاهات الشخص تؤثر في سلوكه، وتتدخل بشكل   

  .(127، ص 1981عبد الرحمان، )فعّال في تكوين الأنا 
 لية وتستند هذه النظرية إلى منطق التحليل النفسي في تفسير السلوك الإنساني بدوافع داخ

تحددها الحاجات الأساسية ضمن بنية الشخصية، وأن الفرد يقمع مشاعر الكراهية ضد 
 رى جماعته ويبلور مشاعر الانتماء لها، مع توجيه مشاعر الكراهية والمقت للجماعات الأخ

 .(34، ص 1998مطرود، )
ي تال يمكن لاتجاهات الفرد أن تتغير في حالة دراسة ميكانيزمات الدفاع لديه، والحلولو 

فسي تقدمها، وكذلك الأعراض التي من خلالها يخفض الفرد من توتراته من خلال التحليل الن
إلى تبصير الفرد بأساس توقعاته المصطنعة وما يصاحبها من وجود اتجاهات  الذي يسعى

  .(504، ص 1990البدري، ) الرفضأو القبول 
 ( الإدراكية:  Cantril,1946نظرية )-6.6
  في اعتقاده حول مفهوم الاتجاهات أن الإدراك سلوك يهدف إلى (Cantril,1946) ذهب  

  غرض ينطوي تحت لواء الهدف العام للفرد فيدرك الأحداث والأشياء التي ترتبط ارتباطاً 
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 لى حلبماضيه وأغراضه الراهنة ويتم بداخل البيئة، فيفهم عنها رموزها التي ترشده إ قوّياً 
ر لتكرااذلك تتأثر اتجاهات الفرد بإدراكه وكذا إدراك الآخرين، وبعامل مسائله المختلفة، وب

تي حة اليزداد الاتجاه ثبوتاً واستقراراً، حيث يميل إلى تقليد الآخرين في اتجاهاتهم الناج
تعكس تصوره استقراء مناسباً للموقف، وتتغير الاتجاهات تبعاً لتغير أهدافه، فتنشأ 

 ، 1994السيّد، )يمة عن تحقيق أهداف الفرد والجماعة الاتجاهات حينما تعجز القد
 .(118ص 
 نظرية الباعث:  -7.6
 يرى أنصار هذه النظرية أن الشخص يتبنى الاتجاه الذي يريده ويعطيه أكبر قدر من    

 الاهتمام، ويسعى الفرد لأن يتبنى القضية التي تحقق له أكبر قدر من المكاسب
 .(294، ص 2001عبد الله وخليفة، )

  (Edwards,1964) ( الذي أشار إليهلقيمةا-ومن أبرز معالم نظرية الباعث منحى )التوقع

 الذي يرى فيه أن الأشخاص يتبنون المواقف والاتجاهات التي تؤدي إلى توقع أكبر 
ار لاحتمالات الآثار الطيبة، ويرفضون المواقف والاتجاهات التي يمكن أن تؤدي إلى الآث

لتالي وتؤكد نظرية الباعث أن الأفراد يسعون دائما نحو الكسب، وبا .المرغوبةالسلبية غير 
 تبنى الاتجاهات التي تحقق الإشباع أو الرضى، ويتأكد ذلك أكثر عندما يحدث صراع بين

ه الأهداف، حيث يتبنون المواقف التي يتوقعون فيها الكسب أو الفائدة، ومن ثم تؤكد هذ
اع ن وصنلفعّال للأفراد في اكتساب وتكوين اتجاهاتهم، فهم مستقلو النظرية الدور الايجابي وا

 .(102، ص 1999درويش، ) القرار إلى حد كبير
 نظرية السلوكية:  ال-8.6
  تقوم هذه النظرية على افتراض أساسي هو أن الإنسان يتعلم الاتجاهات بنفس الطريقة  

القيم المعلومات والحقائق يتعلمون المشاعر و فكلما يكتسب الناس  العادات. التي يتعلم بها
ريق طالاتجاهات وتتطوّر من هذا المنظور عن  المرتبطة بهذه المعلومات والحقائق، وتتكوّن 

لية إلى أن الاتجاهات تتشكل نتيجة لعم (Skinner,1953)فقد ذهب  .عمليات الترابط والتعزيز
ة بلغ (Dollard & Miller,1941)ين فسرها التعلم المعزز خلال تفاعل الفرد مع الآخرين، في ح

 ه. لالاستجابة من موضوع مثير معين إلى موضوع مشابه  المثير والاستجابة على أنها تعميم
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 إلّا روابط بين المثير والاستجابة  فأشار إلى أن الاتجاهات ما هي (Mowrer,1947)أما 
 . (37، ص 2006بركات وحسن، )تتشكل عن طريق التعلم 

 نظرية التعلم الاجتماعي:  -9.6
  في على أهمية مفهومين (Bandura & Walters,1963)ركز علماء التعلم الاجتماعي مثل  

 ، 1999دغيش، )تكوين وتعديل الاتجاهات هما: التعزيز والتقليد أو المحاكاة  عملية
ل يكون مثوترى هذه النظرية أن الاتجاه سواء كان )ايجابياً أم سلبياً( يمكن أن  .(31ص 

، مسلوك النماذج اعتمادا على أنواع التعزيز المقد باقي السلوك الأخرى عن طريق ملاحظة
لآباء وعلى ذلك فيمكن أن يكون ا كما أن الآباء يقومون بدور كبير في تشكيل سلوك أبنائهم،

 بالإضافة إلى نماذج حسنة أو سيئة لأبنائهم وبخاصة في السنوات الأولى من عمر الطفل،
 .(42، ص 1998مطرود، )قران والبيئة المحيطة ووسائل الإعلام الأ

 فسية تطبيق جوهر هذه النظرية على نشأة وتطوير وتعديل أو تغيير الاتجاهات الن وأنه يمكن
 .(124، ص 1989عبد الله، )وبوجه خاص الوالدين والمدرسين  التي توجد لدى الراشدين

 الوظيفية:   النظرية-10.6
الأساس الدّافعي للاتجاه هو بمثابة مفتاح فهم أن  (Stotland,1959( و)Katz,1960) يرى   

ع لإشبااتغير الاتجاهات ومقاومتها للتغيير. فتعبير الفرد عن ذاته بالاتجاهات يجعله يستمد 
عندما تكون هذه الاتجاهات متسقة مع مفهومه عن ذاته وقيمه الشخصية. وقد تعمل 

لاعتراف بالحقائق غير السارة عن ذاته، أو عن الحقائق الاتجاهات لحماية الشخص من ا
ف ا يعر مالمؤلمة في بيئته. وتتمحور هذه النظرية حول المكوّن الإدراكي للاتجاه النفسي وهو 

  (.112، ص 2006 ،بالمجال الذي يقع فيه موضوع الاتجاه )جابر ولوكيا
 تعقيب:-
 ات وجهين مما يدل على تنوع وتبا متنوعة يتبيّن مما تقدم أن النظريات التي تناولت الاتجاه  

 ة نظر الباحثين، حيث تعددت بحسب الخلفية النظرية التي يستند إليها الباحث أو المدرس
 ر.فكل نظرية ركّزت على جانب معين للاتجاه وإغفال جانب آخ الفكرية التي ينتمي إليها.

رتبـاط من أهم النظريات السلوكية في الاتجاهات ترى أن الانظرية الاشراط التي تعد  نجد أن
 الشرطي هو الميكانزيم الأساسي لعملية اكتساب الاتجاهات، وهو نوع من الدافعية.
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 مثلة على متغيرات ذا أهمية في تعلم الاتجاهات الجديدة والمت الدعم السلوكي تؤكد نظريةو 
 وّره تؤكد نظرية الحكم الاجتماعي على حكم الفرد وتصفي الانتباه، الفهم والتقبل. بينما 

 التوازن  التي تشمل نظريةو -لوسيلة الاتصال الإقناعية. وتشترك نظريات الاتساق)الاتزان(
تجاهات مع نظرية الحكم الاجتماعي في تغيير الا-التنافر المعرفي ونظرية التوافق، ونظرية

 ث دها على العمليات المعرفية، وتفترض أننا على وعي باتجاهاتنا وسلوكنا، ويحدفي تأكي
 . التغيير في الاتجاه عندما نحس بشيء من عدم الاتساق فيما بين معتقداتنا واتجاهاتنا

 وترى نظرية التحليل النفسي أن اتجاهات الفرد تؤثر في سلوكه، وتتدخل بشكل فعّال في
ه، غير أهدافاتجاهات الفرد تتغير تبعاً لتالإدراكية أن  النظرية حين ترى تكوين الأنا لديه، في 

 وأن الاتجاهات تنشأ حينما تعجز القديمة عن تحقيق أهداف الفرد والجماعة. 
ر الآثا أن الأفراد يتبنون الاتجاهات المؤدية إلى توقع أكبر لاحتمالات وتؤكد نظرية الباعث

 نظريةوترى ال .ية إلى الآثار السلبية غير المرغوبةالطيبة، ويرفضون الاتجاهات المؤد
 خرين.تتشكل نتيجة لعملية التعلم المعزز خلال تفاعل الفرد مع الآ الاتجاهات السلوكية أن

وين تك وركزت نظرية التعلم الاجتماعي على أهمية التعزيز والتقليد أو المحاكاة في عملية
 تاح فهمالأساس الدافعي للاتجاه هو بمثابة مفأن الوظيفية  وتعديل الاتجاهات. وترى النظرية

 رفتغير الاتجاهات ومقاومتها للتغيير، وأن المكوّن الإدراكي للاتجاه النفسي والذي يع
   بالمجال يقع فيه موضوع الاتجاه.

 
 
 
 
 
 
 
 
  



 حو الرياضياتنلاتجاه االفصل الثاني                                                     
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 55 - 
 

 
 
 
 
 
 

 
 

 
 

 
 

 
 

تصميم  من) المفسّرة للاتجاهات النظريات (: 3شكل رقم )
 .(الطالبة

 خصائص الاتجاهات:-7
 الخصائص هي: أن الاتجاهات تتميزّ بعدد من ( 42-41، ص ص 2014ورد في بوعمر ) 

 الاتجاهات مكتسبة ومتعلمة من البيئة عن طريق التجارب والخبرة الشخصية والتعليم-  
 .(223، ص 2003رشوان، والثقافة والبيئة الاجتماعية )والمحاكاة والتقليد، 

 ييره تحتللاتجاه صفة الثبات والاستقرار والاستمرار النسبي، ولكن من الممكن تعديله وتغ- 
  ظروف معينة. 

 منها و في وضوحها فمنها ما هو واضح المعالم ومنها ما هو غامض  الاتجاهاتتتفاوت -
 .(199، ص 2009العتوم، )ما هو معلن ومنها ما هو سري 

  اتجاه الاتجاه علاقة بين ذات الشخص وبين موضوعات محددة، فليس هناكيمثل - 

 النظريات المفسّرة للاتجاهات

 نظرية الاشراط

 نظرية الدعم السلوكي

 نظرية الحكم الاجتماعي

 الاتساقنظرية 

 نظرية التحليل النفسي

 نظرية الإدراكية  ال

 نظرية الباعث

 نظرية السلوكيةال

 نظرية التعلم الاجتماعي

 الوظيفية النظرية

 نظرية التنافر المعرفي نظرية التوافق  نظرية التوازن 
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 .يتكوّن في فراغ، وإنما يتكوّن نحو موضوعات متجسدة في أشخاص أو أشياء أو نظم معينة

 ن الاتجاه لا يتكوّن بالنسبة للحقائق الثابتة المقررة، بل يكون دائماً حول موضوعات إ-
 (.91، ص 2006درويش، )مثيرة للجدل أو النقاش أو موضوع خلاف في الرأي 

 لاتجاهات من حيث نمطها وشدتها، ويمكن تمثيلها بأنها خط متصل يمتد اتتباين -
 ) .السلبيةمن التأييد المطلق )الإيجابية( إلى الحياد ثم يصل إلى المعارضة الكاملة )

 د وإمكاناتاستعداو كموجهات سلوكية للفرد باعتبارها تمثل تهيؤ  تعمل الاتجاهات-
  .لدى الفرد للاستجابة بطريقة معينة نحو موقف ما

تشكّل الاتجاهات إزاء موضوع ما اعتماداً على المكوّن المعرفي، المكوّن الوجداني ت-
 (.386، ص 2006درويش، ) والمكوّن السلوكي أيّ أنها ثلاثية الأبعاد

  للفرد. ستدل عليها من السلوك الظاهريُ الاتجاهات تكوينات فرضية -
 .تتعدد وتختلف حسب المثيرات التي ترتبط بها الاتجاهات-
 تُشير إلى السلوكنتاجاً للخبرة السابقة وترتبط بالسلوك الحاضر و  تعتبر الاتجاهات-

  .في المستقبل
 موضوعاتها إذا كانت إقدامية.  جنبيه، فتجعل الفرد يقترب منت-إقدامية الاتجاهات-
 ن الموضوعية.مبمثيرات ومواقف اجتماعية، ويغلب عليها الذاتية  ترتبط الاتجاهات-
 ما هو قوّي يقاوم التعديل ومنها ما هو سهل التعديل. من الاتجاهات-
 .(162، ص 2009المعايطة، ) قابل للقياس والتقويم بأدوات وأساليب مختلفة الاتجاه-

 الاتجاهات:وظائف -8

 الدراسة الوظيفية أن ( يرى Katz,1960أن )( 47-44، ص ص 2014بوعمر ) ورد في
 ن الأسباب التي تدعو الناس إلى تكوين الاتجاهات، وهذا بالرغم م للاتجاه محاولة لفهم
  والظروف الخارجية والداخلية. فالاتجاهات تؤدي عدداً من الوظائف ارتباطها بالحوادث

 على المستوى الشخصي والاجتماعي وهي: 
:وظيفة التكيّف-1.8

تعتبر الاتجاهات إحدى الوسائل والطرق التي تساعد الفرد في التكيّف مع المحيط البيئي   
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الذي يعيش فيه. فالفرد الذي يعمل مع الجماعة سيكيّف نفسه مع اتجاهات تلك الجماعة 
 حتى يتمكّن من تحقيق أهدافه وأهداف المنظمة. والفرد الذي يبحث عن القبول الاجتماعي 

 د له من أن يكيّف نفسه مع اتجاهات ذلك المجتمع من أجل تحقيق في مجتمع ما لا ب
 .(96، ص 2006جابر ولوكيا، )التجانس والتوافق بينه وبين المجتمع الذي يعيش فيه 

 :وظيفة الدفاع عن الذات-2.8
 يتعرض الفرد للعديد من الضغوط وصور الصراع أثناء ممارسته لحياته اليومية، وفي   

 ر. التوتو علاقاته الاجتماعية مع غيره من الأفراد، الأمر الذي يصيبه دائما بحالات من القلق 
 ما وتساعد الاتجاهات في تخفيض حدة التوتر بمحاولة الفرد الدفاع عن ذاته، حيث أنه عند

 ، 2003الغانم، )يحتفظ باتجاه معين فإنه في حقيقة الأمر إنما يحاول الدفاع عن ذاته 
 . (15ص 

الاتجاهات ذات الوظيفة الدفاعية تختلف عن ( أن 234، ص 2001وذكر منسي وآخرون )
 الموقففالأولى )الدفاعية( داخلية أيّ تبدأ من داخل الشخص ذاته و  .التكيفية ذات الوظيفة

هي فالذي ترتبط به ليس إلّا وسيلة للتعبير عنها. أما الاتجاهات ذات الوظيفة التكيفية 
 ماعيةكوّن وفقاً لطبيعة موضوع الاتجاه، وتكون ملائمة لطبيعة العالم الاجتخارجية أيّ تت

 التي تحيط بالفرد.
 وظيفة تنظيم المعرفة:-3.8

 به يحتاج الفرد إلى معايير وإطارات معرفية مرجعية يفهم بواسطتها العالم الذي يحيط    
 لذا فهو دائم السعي للوصول إلى معنى لهذا العالم، والبحث عن المزيد من الوضوح. 

  فكثيراً من الاتجاهات التي تكتسب من خلال الاحتكاك بالعالم الخارجي تبنى على أساس
 من الفهم والتفسير للظواهر التي تحيط بنا. 

  المعلومات لأمور وترتيبفمن الوظائف الأساسية للاتجاهات هي مساعدة الفرد على فهمه ل
 .بطريقة منظمة عن الموضوعات المختلفة

 وظيفة المنفعة:-4.8
 تعمل الاتجاهات على اشباع الكثير من الحاجات النفسية والاجتماعية للفرد، ومن   

 هذه الحاجات الحاجة إلى التقدير الاجتماعي والقبول الاجتماعي، والحاجة إلى الانتماء إلى



 حو الرياضياتنلاتجاه االفصل الثاني                                                     
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 58 - 
 

 والحاجة إلى المشاركة الاجتماعية الوجدانية، وهنا يتقبل الفرد قيم الجماعةجماعة معينة، 
 .(16، ص 2003الغانم، ) ومعاييرها حتى يمكنه اشباع رغبته في الانتماء

 ية يجـابإفهذه الوظيفة تقوم على أساس أن الفرد يسعى للإثابة. فالطفـل تتكوّن لديه اتجاهات 
 عـات نحـو الموضوعات التي تشبع حاجاته، وفي المقابل يُكوّن اتجاهات السلبية نحو الموضو 

 (.36، ص 2006التي تحبطه. فالاتجاهات هي وسيلة للوصول للهدف المرغوب )باعمر،
 وظيفة التعبير عن القيمة:-5.8

 يحمل الشخص مجموعة من الاتجاهات تتفق مع القيم والمثل التي يؤمن بها الفرد،    
  ومن هنا نجده يستمد شعوراً بالارتياح حين يعبر عن اتجاهات تتناسب مع فكره عن نفسه

 (.247، ص د.توعن القيم الهامة السائدة من حوله )الصفطي وآخرون، 
 م التي تتوافق وتنسجم مع قيمهم وعاداتهمفمن المعروف أن الأفراد يحتفظون باتجاهاته

 م من المنبثقة من البيئة الاجتماعية التي يعيشون فيها. فالأفراد يترجمون ثقافتهم وقيمه
خلال اتجاهاتهم، فمن الصعوبة وجود شخص يتمسك باتجاهات تتنافى أو تتعارض مع قيمه 

  فقداتنا تجاه تلك المواقر عن قيمنا ومعتفاتجاهاتنا تجاه مواقف معينة تعبّ  .وعاداته
 .(97، ص 2006جابر ولوكيا، )

 وظيفة التنبؤ بالسلوك:-6.8

 إن الأهمية التي تكتسبها الاتجاهات في علم النفس الاجتماعي هي أنها تسمح بالتنبؤ  
باستجابة الفرد نحو المواقف والموضوعات التي يتعامل معها بما يمكنه من اتخاذ موقف 

تتحكم كثيراً في تحديد تصرفات الأفراد وذلك عن طريق تحديدها منها. إن الاتجاهات 
 .(31، ص 2006بوخريسة، ) لأحكامهم وإدراكاتهم بصدد الآخرين

 مراحل تكوين الاتجاهات:-9
  وهي: مراحل أن عملية تكوين الاتجاهات وتعلمها تمر بثلاث( 52، ص 2014بوعمر ) ذكر

 المرحلة الإدراكية المعرفية:-1.9 
  تتكوّن  موهي المرحلة التي يدرك فيها الفرد المثيرات التي تحيط به ويتعرّف عليها، ومن ث   

، رحمنعبد ال) لديه الخبرات والمعلومات التي تصبح إطاراً معرفياً لهذه المثيرات والعناصر
 .(361، ص 1998
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 المرحلة التقويمية:-2.9 
 من  وفيها يتفاعل الفرد مع المثيرات وفق الإطار المعرفي الذي كونه فضلًا عن الكثير   

  .(78، ص 2005الرحو، ) أحاسيسه ومشاعره التي تتصل به
  ومعنى ذلك أن هذه المرحلة تستند إلى خليط من المنطق الموضوعي والمشاعر والإحساسات

  إلى المرحلة أن يتفاعل مع المثيرات بالاستنادالذاتية، وبناء عليه يحاول الفرد في هذه 
 الإطار المعرفي إلى كونه حول هذه المثيرات بالإضافة إلى استعدادات نفسية ذاتية

 .(273، ص 1998بني جابر، )كالمشاعر والأحاسيس 
 المرحلة التقديرية:-3.9

 ن وفيها يصدر الفرد القرار الخاص بنوعية علاقته بهذه المثيرات وعناصرها، فإذا كا   
 الباً رار سالقرار موجباً فإن الفرد كوّن اتجاهاً ايجابياً نحو ذلك الموضوع. أما إذا كان الق

 .(78، ص 1976علي، )فيعني أنه كوّن اتجاهاً سلبياً نحوه 

 عملية تكوين الاتجاه تمر بثلاث مراحل أساسية هي:أن ( 52، ص 2010عماشة ) وورد في
  :الإدراكية أو المعرفية المرحلة-1 

 د وفي هذه المرحلة الأولى يكون الاتجاه ظاهرة إدراكية أو معرفية تتضمن تعرف الفر    
 بشكل مباشر على بعض عناصر البيئة الطبيعية والبيئة الاجتماعية التي تكون من طبيعة

ل لطبيعة المجتمع الذي يعيش فيه، وهكذا قد يتطور الاتجاه في نشأته حو المحتوى العام 
 اشياء ماديّة كالبيت الهادئ والمقعد المريح، وحول حول نوع خاص من الأفراد كالإخوة
ادي والأصدقاء، وحول نوع محدّد من الجماعات التي يحتك بها كالأسرة وجماعة الرفاق والن

 حترام والتضحية والنّخوة.وحول بعض القيم الاجتماعية كالا
 : مرحلة نمو الميل نحو شيء معين-2
  غم أنوتتميز هذه المرحلة بميل الفرد نحو اشياء معينة، فالفرد قد يميل إلى أكلة معينة ر  

 كل ما هو طعام يسد جوعه، كما أنّ قد تكون لديه ميول إلى تناول طعامه على شاطئ 
ند إلى مزيج من المنطق الموضوعي والمشاعر البحر أو في البيت. فهذه المرحلة تست

 والأحاسيس الذاتية.
 : مرحلة الثبوت والاستقرار-3
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 إنّ الثبوت والميل على اختلاف أنواعه ودرجاته يستقر ويثبت على شيء ما عندما  
 دار مرحلة إص أيّ  ،فالثبوت هو المرحلة الأخيرة في تكوين الاتجاه .يتطور إلى اتجاه نفسي

 بالنسبة لعلاقة الفرد مع عناصر البيئة.الحكم 
 ثانياً: الاتجاه نحو الرياضيات

لاتجاه نحو الرياضيات مكانة بالغة وأهمية ل أن( 296 ص، 1994) آخرون و الفاربي  ذكري 
تنصب الجوانب  اليوم التوجهات العالمية المعاصرة خاصة في الوقت الراهن، وأن كل

وهذا عكس ما  ،الرياضيات الوجدانية بما فيها الاتجاهات في طليعة الأهداف من تدريس
 ومات على المعل وتركز ،تهتم بالجانب المعرفي البحت بأن هذه المادة من اعتقاد كان سائداً 

  . دةالمجرّ 
 تعريف الاتجاه نحو الرياضيات:-1  

 ( إلى أنه لم يتم تحديد الاتجاه Di Martino & Zan,2001)( و Mc Leod,1992)ر يشي    
بشكل مباشر، وذلك يرجع إلى تعدد التصورات المختلفة حول المعنى  نحو الرياضيات

   : وهيالحقيقي لهذا المفهوم، إلّا أن حاول بعض الباحثين تقديم تعريفات متنوعة 
 الرياضيات هو" ميل الفردالاتجاه نحو أن  (Mc Leod,1992)( وAiken,1970يرى ) 
 للاستجابة بشكل إيجابي أو سلبي نحو الرياضيات. فهو بمثابة استجابات عاطفية  

 (. Aszunarni & Ruhizan,2017,p1101تتجسد المشاعر الإيجابية أو السلبية البسيطة " )
 عن الاتجاهات نحو أن الاتجاه نحو الرياضيات لا يختلف جوهرياً ( Aiken,1972) ذكريو 

 تعني ااتجاه كما تستخدم في الدراسات المشار اليه عبارةلاحظ أن . و ميادين المعرفة الأخرى 
 (.146 ص، 2001)إبراهيم، الشيء نفسه كالمتعة والاهتمام والقلق إلى حد ما  تقريباً 
 ييمية تق عبارة عن نظرة هو"الاتجاه نحو الرياضيات  ( أن1985) ف أبو الهاديوتعرّ 

ها ر عن درجة من التقبل أو الرفض أو الأفضلية، وعلى التعبير عنتعبّ  لموضوع الرياضيات
 (.                     38، ص1985)عبد الهادي،  " لفظياً  أو "سلوكيا

، 1992" )حسن،  " الإحساس بحب الرياضيات والاهتمام بها ( بأنه1992حسن ) هفعرّ يو 
 (.                     45ص

 تعبير عن مشاعر الفرد نحو مادة الرياضيات، والتي  " بأنه (1993) الشريدة هفعرّ يو 
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لفرد، على تحريك مشاعر ا اً التعليمية بحيث يكون قادر  نت بفعل مروره بمجموعة الخبراتتكوّ 
 .(53ص، 1993،الشريدة) "الرياضيات وتوجيهه لاتجاه موقف التأييد أو الرفض نحو مادة

 واضيع عبارة عن استجابات التلميذ بالقبول أو الرفض لبعض الم " بأنه: (1995مراد ) هفعرّ يو 
 (.62 ص، 2017)محالي، المواقف المرتبطة بمادة الرياضيات" الأفكار أو أو
ض استعداد عقلي لدى الفرد للاستجابة بالقبول أو الرفبأنه: " على  (1998) منصور ذكريو 

 (.77 ص، 1998)منصور، " نحو موضوعات الرياضيات
خبرة انفعالية تنتظم خلال ال عبارة عن نزعة": هو الاتجاه نحو الرياضيات أن الأسطل رى وي

مادة ب نحو موضوعات ومواقف ومفاهيم تتعلق أو سلبياً  التي تدفع التلميذ ليستجيب إيجابياً 
 (.116 ص، 2017الرياضيات " )جلالي،

يجب أن يشتمل على  تعريفهما على أن الاتجاه( في Hannula,2002( و)Hart,1989) كدويؤ 
لفرد ا. ومعناه أن تكون عاطفة والسلوك أو الايمان ثلاثة مكوّنات وهي: العاطفة والاعتقاد

سلك تجاه الرياضيات إيجابية أو سلبية، وايمانه واعتقاده بالرياضيات، وأيضاً أنه كيف ي
 (. Aszunarni & Ruhizan,2017,p1101) ويتصرف تجاه الرياضيات

 مشاعر الطالب  محصلة"  هو: الاتجاه نحو الرياضياتأن  (2003) يرى عبد الرحيمو 
 روتقديبالمادة  واستمتاعهمعها  وتعاملهن بفعل خبرته تتكوّ  والتينحو مادة الرياضيات 

  " ستهااما يواجهه من صعوبة عند در  وكذلك والعمليةمن الناحيتين العلمية  وأهميتهاقيمتها  
 (.8 ص، 2003الرحيم،)عبد 

ة الفرد نحو موضوعات ماد مفهوم يعبّر عن محصلة استجابات"  :بأنه (2003) زايد هعرّفوي
الرياضيات، ويسهم في تحديد مدى حرية الفرد المستقلة تجاه مادة الرياضيات من حيث 

 . (150، ص 2003)زايد،  "القبول أو الرفض
 موقف الفرد نحو بعض الأفكار التي تتعلق بالرياضيات : " ( بأنه2004رمضان ) هعرّفتو 

 (.22، ص 2010)المالكي،  حيث درجة صعوبتها وأهميتها بالنسبة للفرد والمجتمع من
مادة  شعور المتعلم العام والثابت نسبياً بالقبول أو الرفض نحو " بأنه: (2004) ويرى دياب
 (.62، ص 2017)محالي، الرياضيات"

 اتبمادة الرياضي " التعبير عن مدى تقبل الطالب واستمتاعه بأنه: (2004) يعقوب هفعرّ وي
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 " وتقدير قيمتها وأهميتها من الناحية العلمية، وما يواجهه من صعوبات عند دراستها
 (.62، ص 2017 )محالي، 

أن  ( بأنه " محصلة تقييمات الحب أو الكره للرياضيات، واعتقادMa-Kishorويعرّفه )
 (.32، ص 2007 )عقيل،تكون مفيدة أو تكون غير مجدية " الرياضيات قد

حكام شعور وجداني بالحب أو الكره يقوم على معرفة المعتقدات والأويرى أبو المكارم أنه " 
 )عقيل،" عن موضوع الرياضيات والذي يقود الفرد إلى الاستعداد للسلوك بطريقة محددة

 (.32، ص 2007
 كبر س بحب الرياضيات والاهتمام بها مما يؤدي إلى جهد أوذكر المليجي أنه يعني " الإحسا

 (.32، ص 2007 )عقيل،وإلى تحصيل عال المستوى وإلى الرغبة في دراسة الرياضيات "
ما،  " شعور الفرد ايجابياً أو سلبياً نحو أمر ما أو موضوع بأنه: (2010) الحيلة هفعرّ وت

  "قيمة أيّ موضوع أو موقف رياضيوبالتالي يعبّر عن الموقف النسبي للفرد نحو 
 (.8 ص، 2017 )أبو قياص،

وخبرات  التي تتكون من خلال مرور الفرد بتجارب الاستجابة" ( أنه 2010ويرى المالكي )
تجعله يستجيب بالقبول أو الرفض تجاه الأفكار التي لها علاقة بمادة الرياضيات، من حيث 

 (.63 ص، 2017،محالي) " والمجتمعالصعوبة والأهمية بالنسبة للفرد 
ب ( أنه " محصلة الاستجابات التي تتكوّن من خلال مرور التلميذ بتجار 2015وترى لعجال )

نب وخبرات تجعله يستجيب بالتأييد أو الرفض إزاء الأفكار التي تتعلق بالرياضيات من جا
 (.92 ص، 2015لعجال،) الاستمتاع بها ومعرفة قيمتها وطبيعتها "

( أنه يجب التأكيد على المكوّن المعرفي ودمجه كجزء من Di Martino & Zan,2010ويرى )
تم توسيع يومع إضافة هذا العنصر الجديد )المكوّن المعرفي(  الاتجاهات نحو الرياضات

 )المشاعر الوجداني مفهوم الاتجاه نحو الرياضيات، وذلك من تضمين المكوّنات التالية:
 .يوالسلوكوالمعرفي  ،والمعتقدات(

 بعد فترة من الخلافات والمناقشات ( إلى أنه Fazio & Olson,2003( و )Katz,1960) يشيرو 
 ضياتأن الاتجاه نحو الريا ما بين علماء الغرب تم التوصل إلى أنه لا يمكن انكار وتجاهل

 (. Aszunarni & Ruhizan,2017,p1101)السلوكي الوجداني، المعرفي و : التاليةمكوّنات ال
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 بدراسة ( قاموا Ruffell, Mason & Allen,1998)أن ( Khine & Afari,2013,p2ورد في )و 
 اه ( أن الاتجMcLeod,1994ولاحظوا أن هذا المفهوم معقد. واقترح ) ،الاتجاه نحو الرياضيات

 نحو الرياضيات هو عامل إيجابي أو هو استعداد عاطفي سلبي تجاه الرياضيات. 
 عاطفية يتألف من ثلاثة مكوّنات: استجابة ( فإن الاتجاه نحو الرياضياتHart,1989ووفقاً لـِ )

(، تصميم مفاهيمي حول الرياضيات وميل سلوكي نحو إيجابية أو سلبيةللرياضيات )
الاتجاه نحو الرياضيات على أنه " قياس يجمع  (Ma & Kishor,1997عرّف )كما الرياضيات. 

ا، بين الإعجاب أو كره الرياضيات، والميل نحو المشاركة في نشاطات الرياضيات أو تجنبه
ة أو والاعتقاد أن المرء جيّد أو سيء في الرياضيات، والاعتقاد أيضاً أن الرياضيات مفيد

 غير مجدية. 
ن على المكوّ  تركز  نحو الرياضيات الاتجاه تناولتالتي  التعريفات ما تقدم أنمنستنتج  

 )العاطفي( من حيث أنه استجابة عاطفية تتجسد مشاعر المتعلم الإيجابية أو الوجداني
 شعور وجداني بالحب أو الكره، بالقبول أو الرفض مادة الرياضيات، فهو  السلبية نحو

مشاعر  محصلةأنه  ومن حيثوالميل بشكل إيجابي أو سلبي نحو تعلم مادة الرياضيات، 
 بها عهواستمتامعها  وتعاملهبفعل خبرته  ن تتكوّ  والتي ،نحو مادة الرياضيات وعواطف التلميذ

 .ستهاار دما يواجهه من صعوبة عند و  ،والعمليةمن الناحيتين العلمية  وأهميتهاقيمتها  وتقدير
ه عند ته وتجربتتنتظم خلال خبر  التي نفعاليةالا المتعلم نزعةإن الاتجاه نحو الرياضات هو 

 تعلقتنحو موضوعات ومواقف ومفاهيم  اً أو سلب اً ليستجيب إيجاب هالتي تدفعتعلمه المادة، و 
 .الرياضياتبمادة 

 الاتجاه نحو الرياضيات: أهمية دراسة-2 
( Dragger( و)Aikenعدداً من الدراسات التي قام بها كل من ) يشير المقوشي إلى أن  

( قدمت الدليل على أهمية تنمية الاتجاه نحو الرياضيات لدى Brent( و)Torranceو)
ه ( في دراسته أن المعلم الجيّد هو الذي ينمي لدى تلاميذCallahanالمتعلمين، حيث وجد )

 وذلك من خلال شرحه وتعاطفه ومساعدته على حب  ،نحو مادة الرياضيات اتهماتجاه
  (.33، ص 2007المادة الدراسية )عقيل، 

  هشكري أن يذكر ومن الأسباب التي تبرز من خلالها دراسة الاتجاهات نحو الرياضيات
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 فثم يعتبر التعرّ  ومن ،مادة دراسية تكوين اتجاه ايجابي نحوها من ضمن أهداف تدريس أيّ 
 وذلك من ،إليه وصولهدف يسعى المربون لل نحو الرياضيات بمثابة تلاميذعلى اتجاهات ال

 ، حيث أكدت نتائج العديد من الدراسات وجودأهم أهداف تدريس الرياضيات أحدتحقيق  جلأ
 علاقة طردية وقوية بين اتجاهات المتعلم نحو مادة الرياضات ومستوى تحصيله الدراسي

 ياً يها عالفكان مستواه الدراسي  سيةانحو المادة الدر  اً ايجابي اتجاه المتعلم فيها. فإذا كانت
 (.33، ص 2007)عقيل، 

 التي يكتسبها  الاتجاهاتأن  يرى  ( أن عبد الحميد2015وورد في قبابي وحاج أحمد ) 
 ة:من خلال الجوانب التالي كبيرةالرياضيات ذات أهمية  التلاميذ من خلال دراستهم لمادة

على النفس في حل  والاعتماد ،والثقة ،نظيموالت ،نحو الدّقةتوجه سلوك التلاميذ - 
 .المشكلات

 .والتعلم رغبة في مواصلة الدراسةالو  ،دافعيةالوتكوين  ،الاستطلاعلد لدى التلاميذ حب توّ - 
 راسية.لهذه المادة الد وثيق بين حب الرياضيات ونجاح التلاميذ في دراستهم وجود ارتباط- 

 ( لخص  2010( أن الشهراني )2011كما وورد في حج يحيى وصلاح الدين ياسين )  
 في النقاط التالية:  نحو الرياضيات اتالاتجاه أهمية دراسة

 رها وتطوير برامج لتدعيم الاتجاهاتييمكن تغي ، وبالتاليمكتسبةمتعلمة و  هانأ- 
  .ويمكن بعد ذلك التعرّف على السلبية منها ومحاولة تعديلها وتحسينها .المرغوب فيها  
  هماتمعرفة اتجاهبسلوكيات الأفراد في المواقف المختلفة، وذلك من خلال  التنبؤ إمكانية- 

 .ةلها أهميتها الخاص ظواهر نفسية لمعرفة اعتماد الاتجاهات كمنبآت . وبالتاليالنفسية
 في ضوء نوعية اتجاهه نحوها. الرياضيات مادة في ميذتحصيل التل ى مستو  توقعفيمكن 

  .لم نحو المادة الدراسية وتحصيله الدراسي فيهابين اتجاه المتع ربطومعناه أن يتم ال
 واختيارهم للتخصصات الدراسية  تحديد رغبات التلاميذ وتفضيلاتهم نحو المادة الدراسية-

نحو الرياضيات ببعض  المتعلمين اتجاهات ، ومعناه أن يتم الربط بينفيها التي يرغبون 
 .الأهداف الهامة لتعليم الرياضيات

 ات الربط بين الاتجاه نحو الرياضيات ببعض الأهداف الهامة لتعليم وتدريس مادة الرياضي-
 ، ومن هذه الأهداف نذكر ما يلي:وبخاصة في جانبها الوجداني
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 مادة الرياضيات. بالاستمتاع -ب. الرياضيات وقيمة إدراك التلاميذ أهمية-أ 
 الرياضيات في وضع مفتوح النهايةؤية ر -دتحقيق المنفعة من دراسة الرياضيات. -ج

 بديهي ومشجع على الفحص والاستكشاف.
( أهمية قياس الاتجاهات نحو 18، ص 1999( الوارد في ناصر )1989وأجمل أحمد )

  الرياضيات في النقاط التالية: 
ن يث أبعد التعرّف إلى الاتجاهات يمكن القيام بتعديل السلبية منها وتطويرها وتحسينها، ح-

ا ن اتجاهات موجبة نحو الرياضيات يعتبر من الأهداف المهمة التي نسعى إلى تحقيقهتكوي
 من وراء تدريس الرياضيات.

 لتياتحديد رغبات الطلبة وتفضيلاتهم نحو المواد الدراسية واختيارهم للتخصصات الدراسية -
يحاولون يرغبون في الاستمرار في دراستها في ضوء اتجاهاتهم نحو الرياضيات، حيث 

 تجنب دراسة الرياضيات حينما تكون اتجاهاتهم سلبية نحوها أو العكس.
في بعض -اتهم نحوهافي ضوء اتجاه-توقع مستويات تحصيل الطلبة في الرياضيات- 

 الأحيان، لارتباط التحصيل بالاتجاهات في حدود معينة.
 الاتجاه نحو الرياضيات: تطور الاهتمام بقياس-3
( أن الاهتمام بقياس الاتجاه نحو الرياضيات بدأ مع 91، ص 2015ورد في لعجال )  

تناولت الاتجاه نحو ( حينما قام بمراجعة البحوث التي Aiken,1972الباحث الأمريكي )
أدوات تقيس مثل هذا الاتجاه  وجود إلىأشار إلى أن هناك حاجة ماسة حيث  ،الرياضيات

مقاييس متنوعة  برزت ولذافي عملية التدريس.  في المجال التعليمي، وبخاصة أنه يؤثر
 تقيس الاتجاه نحو الرياضيات لدى المتعلمين مثل استبيان الاتجاه نحو الرياضيات 

(The Mathematics Attitude Inventory: MAI( الذي صممه )Sandman,1979)ومقياس ، 
(The Fennema-Sherman Mathematics Attitude Scale،)  وبخاصة بعد شيوع المقاييس وحيدة

 & Suydamومقياس ) ( للاتجاه نحو الرياضياتAiken,1974( كمقياس )Likertالبعد من نوع )

Trueblood,1997 .للاتجاهات نحو الرياضيات ) 
 ( مقياساً سباعي الأبعاد للاتجاهات نحو الرياضيات، Titus & Terwilliger,1990وطوّرت )
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( Fennema & Sherman,1977( مقياس )Thorndike, Christ & Tracy,1991كما استخدم )
 ( مصداقيته في قياس Thompson & others,1983للاتجاهات نحو الرياضيات والذي أكدت )

    اتجاهات معلمي المدارس الرسمية. 
  عددٍ من المقاييس التي تناولت الاتجاهات نحو وفي البيئة العربية يمكن الإشارة إلى

فريد كامل ل البعد مقياس الاتجاهات نحو الرياضات وحيد الرياضيات لدى المتعلمين مثل
ا مينمقياس الاتجاهات نحو الرياضات وحيد البعد لو  ،(1980)الكيلاني عبد الله زينة و أبو 
ومقياس الاتجاهات نحو الرياضات خماسي ، ( والذي يقيس الاتجاه نحو الهندسة1983)

رياضات ومقياس الاتجاهات نحو تعلم ال (،2008الكيلاني وهلا محمد الشوا )الأبعاد لعبد الله 
 الاتجاهات نحو الرياضات ومقياس(، 2010ثلاثي الأبعاد طاهر وإسماعيل وزماني وعدنان )

 (، 2011لطلاب مرحلة التعليم الأساسي سداسي الأبعاد لعبد القادر إبراهيم البريدي )
واستبيان ، (2017لياسمين أبو قياص ) ثلاثي الأبعاد ومقياس الاتجاهات نحو الرياضات

  .(2018رباعي الأبعاد لزينب يوسف وخولة الشايب ) نحو مادة الرياضيات
( Aiken,1963لـِ )لاتجاه نحو الرياضيات وحيد البعد اكما يمكن الإشارة إلى ترجمة مقياس 

يئة ي البقام بترجمته الشناوي من اللغة الإنجليزية إلى العربية وإعداده وتكييفه وتطبيقه فو 
 .  1988سنة  المصرية

 الاتجاه نحو الرياضيات: مكوّنات-4
  الاطلاع على عدد من مقاييس الاتجاهات نحو الرياضياتو  بعد مراجعة أدبيات البحث   

ميذ تلا لدىالاتجاهات نحو مادة الرياضيات  حول فعلًا ما يجب قياسه بناء أداة تقيسبهدف 
 ( الذي يتضمن 1986الاتجاه نحو الرياضات لشكري ) مقياسمثل  السنة الثانية ثانوي 

المادة  أهمية-3بيعة المادة الدراسية.ط-2الاستمتاع بالمادة الدراسية.-1الأبعاد التالية: 
مرحلة التعليم الأساسي للبريدي الاتجاهات نحو الرياضات لطلاب  مقياسو  الدراسية،

 المتعة في دراسة الرياضيات.و التسلية -1( الذي يتضمن الأبعاد التالية: 2011)
السعي للتفوّق في -4حب مادة الرياضيات. -3التعب والمجهود في فهم الرياضيات. -2

التعلم أهمية الرياضيات في تطوير -6أهمية الرياضيات في الحياة العملية.-5الرياضيات.
( الذي يتكوّن من الأبعاد 2017السليم، ومقياس الاتجاهات نحو الرياضات لأبي قياص )
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الاتجاه نحو بذل -3الاتجاه نحو معلم الرياضيات. -2أهمية وقيمة الرياضيات.-1التالية: 
 (2018الجهد في تعلم الرياضيات، واستبيان الاتجاهات نحو الرياضات ليوسف والشايب )

 جاه نحو الاستمتاع بالمادة.الات-2ة.الاتجاه نحو طبيعة الماد-1الذي يتضمن الأبعاد التالية: 
 .لاتجاه نحو أسلوب الأستاذا-4الاتجاه نحو أهمية المادة. -3 

لبعض ومن هذه الأبعاد التي تضمنتها المقاييس السالفة الذكر، استعانت الطالبة باختيار ا
 تمثلة والم لتي تتكوّن منها الأداة المستخدمة في الدراسة الحاليةمنها لتحديد الأبعاد الستة ا

 : استبيان اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة الرياضيات في
ويقصد به شعور التلميذ نحو طبيعة مادة  :الاتجاه نحو طبيعة مادة الرياضيات-1

 .ةومثيرة أو جافة وعقيم أنها مادة مشوقةو الرياضيات من حيث سهولة أو صعوبة تحصيلها، 
ويقصد به شعور التلميذ نحو أهمية مادة  :الاتجاه نحو أهمية مادة الرياضيات-2

 .الرياضيات من حيث تنمية التفكير الرياضي والقدرة على حل المشكلات
 اضياتويقصد به شعور التلميذ نحو تعلم مادة الري :الاتجاه نحو تعلم مادة الرياضيات-3

 .من حيث تنمية اكتساب معارف ومفاهيم رياضية جديدة وقدرات تساعده في تحصيل المادة
صص حويقصد به شعور التلميذ بالمتعة في  :الاتجاه نحو الاستمتاع بمادة الرياضيات-4

 .مادة الرياضيات، والرغبة الشديدة في دراستها
ت في ويقصد به شعور التلميذ نحو دور أستاذ الرياضيا :نحو أستاذ الرياضيات الاتجاه-5

 .شروحاته وتفسيراته والطريقة التي يتبعها في تدريسها
قلق، ويقصد به المشاعر السلبية ) :الاتجاه نحو الثقة الشخصية في مادة الرياضيات-6

لتلميذ اديها ية، الاطمئنان( التي يبتوتر، كراهية( أو المشاعر الإيجابية )الهدوء، الراحة النفس
 .أثناء حصص مادة الرياضيات

ن من الاتجاه نحو مادة الرياضيات يتكوّ إلى أنّ ( 917، ص2018) الشايبو  أشارت يوسفو 
صوّر مجموعة المؤشرات التي تكوّن تصوّرا لدى التلميذ حول هذه المادة، وقد يكون هذا الت

ميذ، التل ، ومن أهم هذه المؤشرات طبيعة مادة الرياضيات وأهميتها في حياةأو سلبياً  إيجابياً 
 ومدى استمتاعه بدراستها وإدراكه لأسلوب أستاذ المادة. 

 الاتجاه نحو الرياضيات:ب ذات الصلةالعوامل -5
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علم في بناء وتشكيل اتجاه المت مؤثرةال أشار عدد من الباحثين إلى مجموعة من العوامل  
 وأخرى  (Facteurs cognitifs) والتي يمكن أن نصنفها إلى عوامل معرفية نحو الرياضيات،

 وهي: (Facteurs conatifs) غير معرفية
 
 العوامل المعرفية:-1.5 
 تعليمية مختلفة غير راضينأن مدرسي مادة الرياضات في مراحل  متنوعة ذكرت دراسات 

 ، مما يثير مخاوف لدى هؤلاء المتعلمين، في هذه المادة الضعيفة تلاميذهم عن نتائج
عم تي تدوالتي قد تشكّل لديهم اتجاهات سلبية نحو مادة الرياضيات. فمن العوامل المعرفية ال

اتهم مكتسب ،الرياضيات، قدراتهم المعرفية نحوهذه الفكرة نجد معتقدات وتصورات المتعلمين 
  مستوى تحصيلهم الدراسي في المادة.   المعرفية السابقة في المادة،

  :الرياضيات حولمعتقدات المتعلمين -1.1.5
 ينظر إلى معتقدات المتعلمين على أنها متغير ذي شأن في التربية، فهي تنقي الخبرة  

وحل ما يواجهه من تناقضات وإشكالات على حد قول  ،وتساعد الفرد على تذليل الصعوبات
(Fleener,1996 ،)( في حين يرىPajares,1992أنها ) يئة توجه سلوك الفرد وتعينه على تقبل الب

 . (14، ص 2012،مصلح)المحيطة 
والتي تعد قضية  ،( على أهمية معتقدات التلاميذ وتصوراتهمHagelgans & Al.,1995وأكد )

( Carter & Norwood,1997وفي نفس السياق أشار ) مركزية في تعلم الرياضيات وتعليمها،
  تؤثر في تعلمهم المادة نفسها. إلى أن معتقدات المتعلمين نحو طبيعة المادة 

معتقدات الطلاب لماهية الرياضيات ( أن Crawford,Gordon,Nicholas & Prosser,1988) ذكرو 
اسة م ودر واتجاهاتهم نحوها تؤثر في نوعية أنشطتهم العقلية المعرفية التي يستخدمونها في تعل

ا دمونهالرياضيات، وقد تؤثر في تفسيرهم لبيئة تعليمها وتعلمها، وكذلك في الطرق التي يستخ
 .(19، ص 2004الوكيل، )العقلي  العقلية المعرفية التي تؤثر في تفكيرهمفي ربط أنشطتهم 

أنه يوجد اتفاق واجماع بين الباحثين في مجال تعليم  ( إلىProsser & Millar,1989أشار )و 
وتعلم الرياضيات وبينهم مدى واسع من الفروق في معتقداتهم عن الرياضيات واستعدادهم 
لتعلمها، وهذه الخبرات تنبع من الأنشطة المعرفية العقلية التي يمارسها الطلاب في عملية 
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ثانوية، حيث يوجد دليل واضح يشير إلى أن تعليمها لهم وتعلمها من جانبهم في المرحلة ال
فهم الطلاب لنوعية هذه الأنشطة يرتبط ارتباطاً كبيراً بالطرق والأساليب المعرفية العقلية التي 

  .(20، ص 2004الوكيل، )يدخلون بها إلى التعليم العالي وبنوعية نوتج التعلم 
 ها تأثير معتقدات الطلاب عن الرياضيات ومداخلهم لتعلمها ودراستأن  (2004وذكر الوكيل )

 خلون تي يدوخبراتهم السابقة في بيئة تعليمها وتعلمها على نواتج تعليمها والطرق والأساليب ال
 .(20، ص 2004الوكيل، )بها لتعلم ودراسة الرياضيات في المراحل التعليمية اللاحقة 

 ( إلى وجود علاقة وثيقة بين معتقدات الطلاب حول Kloosterman,1991وتوصلت دراسة )
( وجود Stage & Kloosterman,1991دراسة ) وأظهرت وكيفية تعلمها ودراستها، الرياضيات

   للمادة. الدراسي علاقة قوية بين معتقدات الطلاب حول الرياضيات ومستواهم في المقرر
للرياضيات  إلى أن التلاميذ الذين كانوا أكثر حباً  (Kloosterman & Cougan 1994)أشار و 

تقدات ( أن المعWagner & Al.,1999) ذكرواستمتاعاً لها كان لديهم ثقة عالية بقدراتهم فيها، و 
ما سية موالمدركات والاتجاهات نحو الرياضيات تلعب دوراً مؤثراً في ممارسة المعلمين التدري

 .(720، ص 2010ريان، )تعلم الطلبة يساعد على فهم آليات واستراتيجيات 
( عرّفا نسق معتقدات الطلبة حول الرياضيات Erik & Peter( أن )2015ذكرت لعجال )

كتصورات )مدركات( ذاتية من بها الطلبة ضمنياً أو صراحة، ويرون أنها صحيحة حول 
 (. 103، ص 2015)لعجال، الرياضيات

 ( أن المعتقدات حول طبيعة الرياضيات وتعلمها، Lazime & Wanوأثبتت نتائج دراسة )
كلة، وحل المشكلة تحدد كيفية اخيار الفرد للاستراتيجيات المعرفية المستخدمة في حل المش

 (.286، ص 2006السر، وأن المعتقدات ذات علاقة بدافعية الطلبة ومهارات حل المشكلة )
نيتها تشير إلى أن معتقدات الطلبة أن طبيعة المعتقدات وب( Cosset & Jacket,1998ويرى )

م حياتهتعتمد بشكل كبير على حياتهم الاجتماعية. فالبيئة التاريخية والاجتماعية المحيطة ب
 (. 128، ص 2002، عابدسوف تشير إلى الاتجاهات والمعتقدات لديهم )أمبو سعيدي و 

م لطلبة حول قدراتها أحكام هيالمعتقدات عن الرياضيات  ( أنPajares & Miller, 1994يرى )و 
  ها.النجاح في أداء المهام المتعلقة بالرياضيات أو على حل المشكلات الرياضية أو

 هي: المعتقدات إلى ثلاثة مستويات( Woolfolk, Davis & Pape, 2006) وقسم
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 معتقدات معرفية عن تعليم الرياضيات وتعلمها في الواقع-2معتقدات عن الذات. -1 
 .المعتقدات عن النظام التعليمي والسياق الاجتماعي-3الحقيقي.

  :الرياضياتالتحصيل الدراسي في -2.1.5
 أن تحصيل الطلبة في المواد  أشار إلى (1988زيتون ) ( أن5، ص1999)ناصر  ورد في 

ف من ص الدراسية يعد المعيار الوحيد الذي يتم بموجبه قياس تقدم الطلبة في الدراسة ونقلهم
 تعليمي إلى آخر، وكذلك توزيعهم في التخصصات التعليمية المختلفة )أكاديمي ومهني( 

 لأساسأو قبولهم في جامعات التعليم العالي وكلياته المختلفة، كما أن تحصيل الطلبة يعد ا
  عليه معظم القرارات التربوية في ميدان التربية والتعليم. الذي تقوم

ة وفي نفس السياق، يؤيد المخزومي ذلك، حيث أن عدداً من البحوث تؤكد وجود علاقة وثيق
بين اتجاه الطلبة وتحصيلهم الدراسي، كما توصل بعضهم إلى وجود علاقة إيجابية وذلك 

 لأن الطالب عندما يتعرض إلى مواقف إيجابية خلال فترة التحصيل ليتكوّن لديه اتجاه 
 (.5، ص1999)ناصر، ككلوالمؤسسات التعليمية نحو التحصيل  ايجابي

 ( إلى أن عدداً من الدراسات توصلت نتائجها إلى وجود علاقة5، ص1999)وأشار ناصر 
(، والرازحي 1986قوية بين الاتجاه نحو الرياضيات والتحصيل فيها مثل دراسات أحمد )

 (.1989(، ومحسن )1989)
اتجاهات طلبة وجود علاقة دالة إحصائياً بين  إلى( 1993دراسة الحلو وعفانة ) وتوصلت

 ، 1993)الحلو وعفانة،  فيها وتحصيلهمالإعدادي نحو تعلم الرياضيات  الصف الأول
ايجابية بين التحصيل  ( وجود علاقة1995دراسة محمد علي )أظهرت (، كما 45ص 

 (.103، ص 2015لعجال، ) الرياضياتوالاتجاه نحو 
قة ( أنه عملًا بالمؤشرات الدالة على العلاقة الوثي66، ص 1992عبد العال ومبارك ) ذكرو 

يذ كثير من الباحثين أن اتجاه التلمبين مستوى التحصيل الرياضي واتجاهات الطلبة، يرى 
جاه من المنطقي أن الاتنحو الرياضيات له ارتباط قوّي بالتحصيل فيها، وهم يعتقدون أنه 

 حصيل ا ربما تؤدي إلى أن يبذل جهداً أكبر في سبيل تالإيجابي للتلميذ نحو مادة دراسية م
 هذه المادة الدراسية، مما يجعله ذلك أن يتعلم بالدرجة التي تمكنه منها قدراته.

 ( ذلك من خلال ما أثبتته الدراسات بوجود 60، ص 2009وفي نفس السياق، تؤيد مداح )
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 علاقة موجبة عالية بين اتجاهات المتعلمين نحو الرياضيات ومستوى تحصيلهم فيها، حيث
 أن اتجاهات المتعلم تسهّل أو تعوّق من تعلم الرياضيات ومفاهيمها. 

 المعرفية: غير العوامل-2.5
  اضياتات المتعلمين نحو الريأن اتجاه ون والمهتمون بتعليمية مادة الرياضياتالتربوي يرى  

 الرياضيات ه من، قلقهوعواطف همشاعر انفعالات الفرد و  ذات صلة بعوامل غير معرفية مثل
 وغيرها من العوامل.  للمعلم، وفعالية التدريس المتعلم من المادة، جنس هخوف

  :المشاعر والعواطفو الانفعالات -1.2.5
 قبال الكراهية، الإإن انفعالات المتعلم ومشاعره وعواطفه التي تنطوي على الحب أو   

 تعلمه هذا المذات صلة وثيقة باتجا وجدانية عواملأو النفور، التفضيل أو عدم التفضيل هي 
بية السلبية أو الإيجا تشير إلى الانفعالات والمشاعر والعواطف أن هذهو ، نحو الرياضيات

 (.  279، ص 2001)حسن،  وشدتهالموضوع الاتجاه، والتي يمكن قياس وجهتها 
مل تتسم بالإيجابية فهذا يعني أنه يح تعلم الرياضياتنحو  التلميذفإذا كانت استجابات 
فور ، وعلى العكس من ذلك إذا كان يحمل مشاعر الكراهية والنلتعلمهامشاعر الحب والتقبل 

حو ن، وهذا دليل واضح على أن المكوّن الوجداني ذو أهمية بالنسبة للاتجاه بخصوص تعلمها
  الرياضيات.

تها ( إن نظرة الخوف والكره للرياضيات وعدم الاهتمام والإحساس بقيم1992ر البابطين )يشي
عند الطلاب منتشرة في دول العالم عامة، والعالم العربي خاصة، حيث أوضحت كثير من 

البحوث والدراسات التي تناولت الاتجاهات نحو الرياضيات لدى الطلاب مثل دراسة 
(Wilson & Al التي ) أظهرت أن الخوف من الرياضيات أصبح منتشراً بشكل واسع لدى

 (.237، ص 1992البابطين، طلاب المدارس )
 قال أن نسبة كبيرة من الطلاب لا يحبون الرياضيات  ينما( ذلك ح1986شكري ) يؤكدو 

ه بل يكرهونها، ويمكن ملاحظة ذلك من خلال الشعور الذي قد يبدي ولا يتحمسون لدراستها
  (. 37، ص 1986، لطلاب حينما يواجهون مشكلة حسابية أو رياضية بسيطة )شكري هؤلاء ا

 يّ أويرضاه أو العكس  الفرد( أن الاتجاهات ترتبط عادة بما يحبه 1978ذكر عبد العال )يو  
 الي . ومن هنا فإنه يمكن أن نقول أن الاتجاهات تحتوي على بعد انفعبما يكرهه ويأنف منه
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 (.41، ص 1978، )عبد العال
رات ( أن الآثار الانفعالية لأنواع معينة من الخب1982وفي نفس السياق، يرى عبد السلام )

له  تعتبر إحدى مصادر تكوين الاتجاهات وتنميتها. فالتلميذ إذا مرّ بخبرات ومواقف تحقق
 تجاهاإشباعات معينة، ويشعر من خلالها بالارتياح والرضا أو البهجة والسرور فإنه ينمي ات
ر إيجابية نحو محتوى هذه الخبرات أو نحو جوانب معينة منها. في حين أنه إذا كان الأث
ات الانفعالي الذي خلفته الخبرة في نفسية التلميذ على العكس من ذلك، فإنه ينمي اتجاه

 (.21، ص 1982، عبد السلام)سلبية نحو محتوى هذه الخبرات 
الوجداني تأثير واضح في موضوع الاتجاهات لمكوّن ل يكون إن مجال تعليمية الرياضيات 

  ت نحو الرياضا التلميذ نحو الرياضيات، حيث العديد من الدراسات كشفت نتائجها أن اتجاه

 راساتالد هذه يرتبط ارتباطاً وثيقاً بنجاحه أو فشله في الأنشطة الأكاديمية المتعلقة بها ومن
 (، Altawallbeh,Soon, Thiam & Alshourah,2015)نذكر البعض منها مثل دراسات 

(، Okyere & Kuranchie,2013(، و) Bagaya & Wadesango,2014و) ،(Abu & Leong,2014و)
 (. Thomas,2000، و)(Yasin,Ramayah,Mohammed & Lim,2009)(، وManhata,2012و)

  :قلق الرياضيات-2.2.5
أنه على الرغم من التطوّر الكبير الذي مس برامج تدريس  ذكر (Mc Leod,1994) يرى أن  

الرياضيات، إلّا أن العديد من المتعلمين مازالوا يواجهون صعوبات حادة في تعلمهم 
م للرياضيات، بحيث صارت هذه الصعوبات من أكثر المشكلات التعليمية استقطاباً للاهتما

الصعوبة التعليمية تهدد أكثر من العلمي على اختلاف تخصصاته وتوجهاته. وصارت هذه 
من إجمالي المتمدرسين، كما أن لها خلفية انفعالية اصطلح على تسميتها بقلق  % 30

الرياضيات والذي يعبّر عن ذلك الشعور بالخوف والارتباك لدى مواجهة مواقف تستدعي 
 (.156، ص 2012)بن جخدل، استخدام التفكير الرياضي.

( أن قلق الرياضيات يعتبر ظاهرة وجدانية نفسية أكثر من كونها Chewning,2002ويرى ) 
تضعف وتحد من قدرة المتعلم على تعلم مادة الرياضيات وتؤدي إلى ضعف عقلية، إلّا أنها 

( يؤكد على أن قلق Mc Leod,1994في الأداء أكثر من كونها مرتبطة بالتأخر، كما أن )
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الرياضيات يعد من أهم العوامل التي تؤدي إلى الضغط النفسي الذي يؤثر بدوره في تعلم 
 (.157، ص 2012بن جخدل،)الرياضيات 

(، South West Texas University,2003(، و)Bankhead,1997وقد توصلت دراسات ) 
لا يعتبر نتيجة لعسر الحساب، ( إلى أن قلق الرياضيات Barray,2013(، و)Gresham,2007و)

إلى أن قلق ( في دراستها Gresham,2007بل هو أحد أهم العوامل المسببة له. وتشير )
ير الرياضيات يرجع إلى تراكم الخبرات والمعلومات السلبية عن الرياضيات التي تنتقل بغ

 قائمة عن قصد من المعلمين ذاتهم ومن جماعة الرفاق إلى المتعلم مما يكوّن لديه صورة
 ( إلى نتيجة تدعم هذا الاتجاه 189، ص 1996طبيعة هذه المادة. كما توصل يعقوب )

 حيث أثبتت دراسته أن من بين أهم عوامل ظهور قلق الرياضيات عند الطلبة هو تدني 
 مستوى إدراكهم لأهمية الرياضيات وقيمتها في حياتهم.

ه في هذ لآثارها السلبية في تحصيل الطلبةلقد تزايد اهتمام الباحثين بظاهرة قلق الرياضيات 
. أخرى  المادة من ناحية، ولأهمية الرياضيات ومكانتها المرموقة بين مختلف العلوم من ناحية
ثناء ويعتبر قلق الرياضيات حالة من حالات القلق العام، وهو لا يرتبط فقط بشعور الفرد أ

نها تجابته للمواقف الرياضية وإنما يرتبط أيضاً بتجنب الفرد لهذه المواقف والهروب ماس
    (.  189، ص 1996)يعقوب، 

حل ب( قلق الرياضيات بقلق الامتحان لأنه يرى أن محاولة الفرد القيام Richardsonويشبه ) 
في  مسألة أو مشكلة رياضية أو حسابية تماثل تماماً قيامه بمحاولة حل سؤال أو مسألة ما

، ص 1996)يعقوب، اختبار مادة من المواد أثناء جلوسه لأداء اختبار في هذه المادة 
180 .) 

 الذين اهتموا بدراسة قلق الرياضيات خلالمن  (Richardson & Suinn,1972)ويعد  

ه الذي يعترض شعور الفرد بالتوتر والجـزع وقد عرفا قلق الرياضيات على أنه ،السبعينيات
 الحيـاة اليوميـة أو بمناحيرياضية لها علاقة  ائلعند تعامله مع الأرقام أو حل مس

 (. 180، ص 1996يعقوب، ) الأكاديميــة
 أنه الشعور ب قلق الرياضيات عرّفا (Fennema & Sherman)أن  (1994عابد ويعقوب ) ذكر
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( أن قلق 1988، وبيّن )أحمد، بالرياضياتبأعراض جسمانية عند الانشغال بما له علاقة 
الرياضيات هو شعور الفرد وإحساسه بالقلق تجاه موقف أو عدة مواقف تتضمن عمليات 

 (. 180، ص 1996يعقوب، ) محاولة التهرب من هذه المواقفحسابية أو رياضية، أو 
وى هو تدني مست( أن من أهم العوامل التي يعزى إليها قلق الرياضيات Bruch,1986كما بيّن )

 إدراك الطلبة لقيمة الرياضيات وأهميتها في حياتهم العملية، بالإضافة إلى صعوبتها.
 ( إلى عدة عوامل تسهم في تكوين قلق الرياضيات هي عامل Ferguson,1986وتوصل )

 القلق التجريدي، وعامل القلق العددي، وعامل قلق اختبار الرياضيات، إضافة إلى عامل
 (.181، ص 1996يعقوب، )خوف الارتباك وخوف التهديد 

بأداء أن قلق الرياضيات يظهر عندما يتطلب الأمر القيام ( Probert & Vernon,1997ويرى )
ؤدي يمما  الخبرةالرياضيات، ويشعر الطالب أنه لا يمتلك تلك  بمستوى معين من الخبـرة فـي
 .(233، ص 2005الأسطل، ة )إلى عدم إتمام تلـك الأنـشط

 يكون  أن قلق الرياضيات أكبـر مـن أن( إلى Ma, 1999( و)Vinson & al., 1997وأشار )
 أن يستدل بها على قلق الرياضيات منهـا عدم حب للرياضيات، وحددا عدة صور يمكن

 شـيوتحا بالرياضـيات،الصعوبة التي تواجه الطالب عند إنجاز أو أداء أعمال لهـا علاقـة 
اختيار التخصص الرئيس وعدم القدرة على  للرياضيات،المساقات والدروس المتضمنة 

 ،صيل الرياضـياتالامتحانات الخاصة بالمادة بنجاح، إضافة إلى الضعف في تح اجتياز
أن  أن هناك العديد من العوامل التي يمكـن( Harper & Daane ,1998دراسة ) كمـا أثبتـت

 حـلو أن أحد أهم هذه العوامل هو المـشكلات  إلاّ  ،يكون لها دور في تكوين قلق الرياضيات
الأداء  قلق الرياضيات إلـى ضـعف( Tobias, 1985. وترجع )المشكلات في الرياضيات

 وترى أن المستوى الضعيف في الأداء يمكن أن يعزى على سوء الرياضيات،السابق في 
 .(234، ص 2005الأسطل، ) الامتحاناتوالضعف في مهارة التعامل مع  الدراسية،العادات 

 للرياضيات يحتاج إلى التغلب على قلق ن الـتعلم الجيـدأ ( إلىTobias, 1990) أشارتكما 
 الرياضيات والذي يؤدي بدوره إلى اتجاهات الطلبـة نحـو فيالرياضيات الذي يؤثر سلبا 

 حل المسائل الرياضية  في وعدم الدافعية الرياضية،ضعف في بذل الجهد في الأنشطة 
 .(234، ص 2005الأسطل، ) التي تواجههم
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( العوامل المسهمة في تكوّن قلق الرياضيات لدى الفرد في ثلاث Byrd,1982وصنف )
ه مجموعات، ضمت المجموعة الأولى منها عوامل تتعلق بشخصية الفرد وميوله ورغباته وثقت

 ه على قدراتو بنفسه فيما يتعلق بقدراته في الرياضيات واتجاهاته نحوها، وثقته بقدراته العقلية، 
ليمية التع بينما المجموعة الثانية فتتعلق بالبيئة المدرسية والمواقف الإنجاز ورضاه عن نفسه.

وتضم الطريقة التي اتبعت في تدريس الرياضيات، وشخصية المعلم، والعوامل الصفية 
رد والمدرسية وعوامل قلق الاختبار. أما المجموعة الثالثة فتضم عوامل تتعلق ببيئة الف

ور الاجتماعية والاقتصادية، والعوامل الوالدية ود وتتضمن العوامل الاجتماعية كالحالة
( إلى خصائص مادة Richardson & Woolfolk,1980أشار ). كما الجنس الاجتماعي

رة الرياضيات مثل الدقة والمنطق والتركيز على حل المسائل التي تجعل منها مصدراً لإثا
 (. 181، ص 1996يعقوب، ) القلق لدى التلاميذ

 يؤثر سلباً  قلق الرياضيات( أن Vinson et al., 1997( و)Tooke & Lindstorm, 1996ويرى )
   .أداء المعلم في غرفة الصف في

قلق الرياضيات لدى ( أن Sloan, 2000(، و)Ma, 1999(، و)Townsend & al, 1999ويرى )
 .مقصود إلى تكوين القلق لدى طلابهم المعلمين يؤدي بـشكل مقـصود أو غيـر

ة نـأن العديـد مـن العوامـل المكوّ ( على Jackson & Leffingwell, 1999) دراسةوتؤكد نتائج 
د و أحـوأن المعلـم هـ ،الرياضيات لدى الطلبة المعلمين من رياض الأطفال حتى الجامعة لقلـق
 .(234، ص 2005الأسطل، ) العوامل هـذه

 :الدافعية للتعلم-3.2.5
حيث تظهر  أهم المتغيرات التي تؤدي دوراً فعّالًا في تعلم التلميذ،تعد دافعية التعلم من    

وامل عوتركيز نجاحه وفشله على  ،واندماجه في الأنشطة التعليمية أهميتها في زيادة انتباهه
ستوى مهمة التعلم، ولها دور مهم في رفع م داخلية، وسيطرته على العوامل المؤثرة في انجاز

المجالات والأنشطة، كما تعد وسيلة هامة يمكن استخدامها في أداء المتعلم في مختلف 
 الب وهي أحد العوامل المحددة لقدرة الط سبيل إنجاز أهداف تعليمية معينة على نحو فعّال،

 .(387 ص، 2017)أبي ميلود وبن موسى، على التحصيل والانجاز
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ر ن الصفات التي توفتسهم دافعية التعلم في ترسيخ المرونة لدى المتعلم وهي مجموعة م 
 مرونةالعقبات التي تعترض سبيل حياتهم. فالأفراد الذين يتصفون بال للأفراد القوة لمواجهة

اط والنش بدرجة عالية من التفاؤل ويتميزون يتمتعون بالقدرة على إدارة العلاقات مع الآخرين، 
لها كالغير، وهذه  دةوالتعاون، وتمتلكهم الرغبة في حب الاستطلاع، ويتحلون باليقظة، ومساع

 (. 11، ص 2015من صفات الفرد الذي يتمتع بدافعية عالية )زكي،
 جذب  وذلك بهدف التعليم، أن الدافعية شيء مهم وضروري، ويجب أن يسبق( Kellerترى ) 

  ن دقةمفمهما بلغت البرامج التعليمية المصممة  .اهتمام التلاميذ للدرس أو تحفيزهم للتعلم
افعية دأنهـا لـن تستطيع تحقيق النتائج المرجوة منها إذا لم تتضمن ما يثير وتعقيـد إلّا 

 .(387 ص، 2017)أبي ميلود وبن موسى، التلاميذ للتعلم
 ، للتعلم دافعية التعلم تتطلب أكثر من مجرد رغبة ( أنJohnson & Johnson,1995كد )يؤ  

 فهي تشتمل على نوعية الجهد العقلي للتلميذ.
هم نحو ( أن الدافعية تعد الوسيلة الأساسية لإثارة اهتمام الطلبة ودفع2017قياص )ترى أبو  

ممارسة النشاطات والمهام التي يتطلبها الموقف التعليمي، وهي شرط أساسي من الشروط 
 لقضايا( إلى أن الدافعية تعد من أهم ا2006الواجب توافرها لحدوث التعلم، إذ يشير الشرعة )

 المعلم بصفة خاصة والمدرسة بصفة عامة، والمعلم الكفء هو من يلاحظ سلوكالتي تواجه 
 ، من خلالالطلبة والدوافع وراء هذه السلوكيات حتى يعمل على توجيهها توجيهاً سليماً 

  (.19، ص2017التفكير باستراتيجيات وطرق وأساليب تعمل على استثارة الدافعية )أبوقياص،
وجود علاقة بين الاتجاه نحو بذل الجهد، حيث أن البحث عن ( إلى 2004يشير شواورة ) 

 .تعليمالقوى الدافعة التي تظهر سلوك الطالب أمر بالغ الأهمية بالنسبة لعملية التعلم وال
 فالدافعية شرط أساسي يتوقف عليه تحديد الأهداف التعليمية سواء في الجانب المعرفي 

 (. 19، ص2017أو الوجداني أو الحركي )أبوقياص،
ند ع( أنه لا ينبغي توجيه الأنظار للتدخل إلى تعزيز الدافع Andrew & Herbert,2005يبيّن ) 

 زيز الطالب فقط، وإنما يجب الاعتراف الكافي بوجود مناخ تحفيزي الذي بدوره يعمل على تع
 (. 19، ص2017الدافع أو الاتجاه نحو بذل الجهد في التعلم )أبوقياص،
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هو كيف للمعلم ( أن التحدي الأكبر في تعليم الطلبة مادة الرياضيات 2012يذكر عقيل )
لى درة عإثارة الدافعية وإيجاد اتجاهات إيجابية لبناء وحدات إدراكية رياضية مترابطة، والق

 استرجاع الخطوات المتسلسلة التي تربط بعضها ببعض لإدراك أهمية وقيمة الرياضيات من
    (. 20، ص2017قبل الطلبة )أبوقياص،

  :فعالية وخبرة مدرّس الرياضيات-4.2.5
لاميذ هذه ساهم في تعلم التي اً مهم ملاً اتعد فعالية مدرّس الرياضيات وخبرته التدريسية ع    

وّياً وتوضح الدراسات الحدية أن تحصيل المتعلمين في الرياضيات يرتبط ارتباطاً قالمادة. 
رة ة وخببخبرة المعلم التدريسية في الرياضيات. فالتلاميذ الذين يتعلمون من مدرّس ذي فعالي

يقوم  زيادة على نظرائهم الذين % 40تدريسية في مادة الرياضيات سيرتفع أداؤهم فيها بنسبة 
 ، 2007)خليفة وعيسى،  بتعليمهم مدرّس تنقصه الخبرة والممارسة والتدريب في الرياضيات

 (.162ص 
 نحو الرياضيات: اتالاتجاه الدراسات التي تناولت-6
  سيتم عرض الدراسات السابقة التي تناولت الفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات بين    

 بين الجنسين تناولت الفروق  ، ثم تلك)مرتفع/ منخفض( في الرياضياتالتحصيل ذوي 
   .(أدبي /علمي) خصصالتذوي  الاتجاهات نحو الرياضيات بين وأخيراً تلك التي تناولت

تحصيل الالدراسات التي تناولت الفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات بين ذوي -1.6 
  :)مرتفع/ منخفض( في الرياضيات

 (: 1980)دراسة سوالمة - 
 وبرنامج الرياضيات على اتجاهات الطلبة في الأردن نح أثرمعرفة  هدفت الدراسة إلى    

 من مستوى الصف الثالث إعدادي وطالبة طالباً ( 222لدى عينة مكوّنة من ) الرياضيات
 مستويات في  حيث تم تقسيم الطلبة إلى أولى ثانوي،مستوى  من وطالبة طالباً ( 234)و

 ضوء تحصيلهم في مادة الرياضيات )مرتفع، متوسط، متدني(. وقد تم قياس الاتجاهات 
 ، ( فقرة، وبثلاثة أبعاد )صعوبة الرياضيات30نحو الرياضيات بواسطة استبيان مكوّن من )

على علامات الطلبة في  واعتمد الباحث للمجتمع(،أهمية الرياضيات، أهمية الرياضيات 
  ات ليقيس التحصيل فيها. وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة إحصائياً الرياضي
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التحصيل المرتفع في  ذوي  الرياضيات لصالح متوسطات اتجاهات الطلبة نحو في
 (.121، ص 2017)جلالي،  الرياضيات

 (: Tapia & Marsh,2000)دراسة -
تقصي أثر الجنس ومستوى التحصيل في اتجاهات الطلبة نحو  هدفت الدراسة إلى  

 في مدارس المكسيك وطالبة طالباً ( 545)الرياضيات. وزّع استبيان على عينة مكوّنة من 
 ان كلهاتجاهات الطلبة نحو الرياضيات إيجابية على الاستبيالابتدائية. وأظهرت النتائج أن 

 (. تاع بالرياضيات، الدافعية وقيمة الرياضياتومجالاته الفرعية )الثقة بالنفس، الاستم
 الرياضيات  اتجاهات الطلبة نحودالة إحصائياً بين كما توصلت النتائج إلى وجود فروق 

المجالات الأربعة، ولصالح ذوي التحصيل المرتفع، ووجود  تعزى إلى مستوى التحصيل في
مجالات الثقة بالنفس وقيمة إحصائياً بين الجنسين، ولصالح الذكور في فروق دالة 

 (.24، ص 2017، صالرياضيات )أبو قيا
 (: 2001) حسيندراسة -
طلبة الصف الثالث الثانوي العلمي نحو  اتجاهات العلاقة بينمعرفة  هدفت الدراسة إلى   

 . وطالبة طالباً ( 135)تكوّنت العينة من والجنس ومستوى التحصيل.  الرياضيات
 في دالة إحصائياً  وأن الفروق اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات إيجابية،  وأظهرت النتائج أن

 اتجاهاتهم نحو الرياضيات تعزى إلى متغيري الجنس لصالح الإناث، ومستوى التحصيل
  (.24، ص 2017، ص)أبو قياالتحصيل المرتفع لصالح ذوي  
 (:Mriano,2005)دراسة -
ة اتجاهات طلبة الصف العاشر في مدارس مدينالعلاقة بين استقصاء  هدفت الدراسة إلى   

 وجود فروق  . توصلت النتائج إلىالجنس ومستوى التحصيلمتغيري و  عمان نحو الرياضيات
  اتجاهات طلبة نحو الرياضيات تعزى إلى متغير الجنس لصالح الذكور، إحصائياً فيدالة 

 (.24، ص 2017، ص)أبو قيا ومستوى التحصيل لصالح ذوي التحصيل المرتفع
 (: 2010) قروانيدراسة -
جامعة القدس  اتجاهات طلبة الرياضيات والحاسوب فيالتعرّف إلى  هدفت الدراسة إلى   

 .الرياضيات المفتوحة منطقة سلفيت التعليمية نحو استخدام التعلم الإلكتروني في تعلم
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استخدم  الطلبة، وقدكما وتهدف الدراسة إلى معرفة أثر متغيرات الدراسة على اتجاهات  
 (   50( فقرة، على عينة مكوّنة من )33) المنهج الوصفي، كما تم تطبيق الاستبيان مكوّن من

اتجاهات الطلبة نحو تعلم الرياضيات والتعلم . وقد أظهرت النتائج أن وطالبة طالباً 
 ميلتراكالإلكتروني إيجابية، بينما لم تكن هناك فروق تعزى إلى متغيري الجنس والمعدل ا

 (.332، ص 2017)جودة، 
 (:2010) دراسة الشرع-
 ي المرحلة الأساسية العليا نحو الرياضيات ف اتجاهات طلبة معرفة هدفت الدراسة إلى   

 مدارس مدينة عمان. طوّر الباحث مقياساً للاتجاهات نحو الرياضيات على عينة من 
 ،الطلبة نحو الرياضيات إيجابية اتجاهات. وتوصلت النتائج إلى أن وطالبة طالباً ( 417)

لى إاتجاهاتهم نحو الرياضيات تعزى  إحصائياً فيفروق دالة كما توصلت النتائج إلى وجود 
، صمتغير الجنس لصالح الذكور، ومستوى التحصيل لصالح ذوي التحصيل المرتفع )أبو قيا

 (.22، ص 2017
 (:2011) بن سعددراسة -

ثقة معرفة أثر استراتيجية تدريس مقترحة في تنمية الحس العددي وال هدفت الدراسة إلى   
-ئربالجزا بالنفس والاتجاه نحو الرياضيات لدى تلاميذ السنة الأولى من التعليم المتوسط

( 88( فرداً بواقع )161دراسة تجريبية في ضوء معالجة المعلومات. بلغت عينة الدراسة )
إلى  ( تلميذاً للمجموعة الضابطة. وتوصلت نتائج الدراسة33تلميذاً للمجموعة التجريبية و)

 طة فيعدم وجود فروق دالة إحصائياً بين أفراد المجموعة التجريبية وأفراد المجموعة الضاب
كل من الحس العددي والاتجاه نحو الرياضيات ومؤشر الثقة، ووجود اتجاهات موجبة نحو 

 الرياضيات عند العينة الكلية.
 (:2012) وشبلاق خليفةدراسة -
ي وكل من متغيري الجنس والتحصيل ف تجاهاتالا معرفة العلاقة بين هدفت الدراسة إلى   

خدام م استتمادة الرياضيات لدى طلبة المرحلة الثانوية فرع العلوم الإنسانية بمدينة غزة. وقد 
ع ( فقرة موّزعة على أربعة أبعاد فرعية )طبيعة المادة، الاستمتا40)استبيان مكوّن من 

 بالمادة، تعلم المادة، قيمة المادة وأهميتها(، وكذلك اختبار تحصيل الرياضيات. 
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  إحصائياً بيندالة  . وأظهرت النتائج وجود فروق وطالبة طالباً ( 560)تكوّنت العينة من 
 متوسطات درجات الطلبة في مجالات الاتجاهات نحو الرياضيات تعزى إلى متغير الجنس 

)ذكور/إناث( ومتغير مستوى التحصيل في الرياضيات )مرتفع/منخفض(، ووجود علاقة 
 (.25، ص 2017، ص)أبو قيا موجبة وقوية بين اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات وتعلمهم

 (:2015) قبابيدراسة -
جاز معرفة الاتجاهات نحو مادة الرياضيات وعلاقتها بالدافعية للإن الدراسة إلىهدفت    

ميذا تل( 283. بلغت عينة الدراسة )بالجزائر لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط
. وتوصلت نتائج 2014 /2013( من الإناث للسنة الدرسية 131( من الذكور و)152بواقع )

 الاتجاهات نحو مادة الرياضيات بين الذكور والإناث  د فروق فيالدراسة إلى عدم وجو 
   ووجود فروق دالة إحصائياً في الدافعية للإنجاز بين الذكور والإناث لصالح الذكور. 

 (:2015) لعجالدراسة -
جاه نحو معرفة الفروق في أنماط التعلم والتفكير وعلاقتها بكل من الات هدفت الدراسة إلى   

ين بمادة الرياضيات ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ السنة الخامسة ابتدائي. دراسة مقارنة 
 دائيةالتلاميذ المتفوّقين دراسياً وذوي صعوبات التعلم في الرياضيات ببعض المدارس الابت

 ابتدائي. ( تلميذا وتلميذة من السنة الخامسة40. بلغت عينة الدراسة )بالجزائربمدينة المسيلة 
  نجاز،وتوصلت نتائج الدراسة إلى وجود علاقة دالة بين أنماط التعلم والتفكير ودافعية الإ

ووجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات التلاميذ على مقياس الاتجاه نحو 
 روق لصالح المتفوّقين دراسياً في مادة الرياضيات، ووجود فالرياضيات لدى عينة الدراسة 

ة دالة إحصائياً بين متوسطات درجات التلاميذ على مقياس دافعية الإنجاز لعينة الدراس
 لصالح المتفوّقين دراسياً في مادة الرياضيات.

  الجنسين: الدراسات التي تناولت الفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات بين-2.6
 (:Ling,1982)دراسة -
 ( 17)هدفت الدراسة إلى بحث اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات لدى عينة مكوّنة من    

( من الطلبة الجدد. استخدم الباحث سلسلة 491)صف من صفوف الرياضيات التي تضم 
 ة د قوّ من الأسئلة والاستبيانات، واستخدم أسلوب التحليل العاملي لمعالجة البيانات، وتحدي
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العلاقة بين النظرة نحو الرياضيات والجنس والوضع الاجتماعي والاقتصادي والمناهج 
 والخلفية في الرياضيات ومستوى التحصيل. وقد أشارت النتائج إلى أن نظرة الإناث نحو

 لذكورالرياضيات أكثر إيجابية من نظرة الذكور، وأن الإناث أقل معاناة في الرياضيات من ا
  (. 24، ص 1999ناصر، )
 (:1989) زيداندراسة -
 رياضيات معرفة طبيعة العلاقة بين دافعية الإنجاز والاتجاه نحو مادة ال إلى هدفت الدراسة  

 من  لدى طلبة المدارس الثانوية العامة، والتعرّف إلى الفروق بين البنين والبنات في كل
ة بواقع ( طالباً وطالب426)دافعية الإنجاز والاتجاه نحو مادة الرياضيات. تكوّنت العينة من 

( من الإناث. استخدم الباحث مقياس الاتجاه نحو مادة 222)( من الذكور و204)
ي الرياضيات واختبار الدافع للإنجاز. وتوصلت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائياً ف

   (. 10، ص 2015، قبابي)الاتجاه نحو مادة الرياضيات لصالح الذكور 
 (:Yong,1992)دراسة -
 اتجاهات الطلبة الأمريكيين من أصل إفريقي نحو العلوم  معرفة إلى هدفت الدراسة   

ب ( طالباً أمريكياً متفوقاً من أصل إفريقي من طلا117)والرياضيات. تكوّنت العينة من 
م المدارس المتوسطة والثانوية من الجنسين. استخدم الباحث مقياساً للاتجاه نحو العلو 

بية من والرياضيات أكثر إيجانحو العلوم والرياضيات. وتوصلت النتائج إلى أن اتجاه الذكور 
   (. 23، ص 1999ناصر، )اتجاه الإناث 

 (:1993) الحلو وعفانةدراسة -
اتجاهات طلبة الصف الأول الإعدادي التعرّف إلى هدف أجريت الدراسة بقطاع غزة ب   

 بواقع وطالبة طالباً ( 267)تكوّنت العينة من  .بالتحصيل وعلاقتهانحو تعلم الرياضيات 
لقياس اتجاهات نحو  تم استخدام استبيان ( من الإناث.126( من الذكور و)141)

 وجود علاقة دالة إحصائيا بين اتجاهاتيتضمن سبعة أبعاد. وأظهرت النتائج  الرياضيات
عن وجود فروق  فيها، فضلاً  وتحصيلهمالرياضيات  طلبة الصف الأول الإعدادي نحو تعلم

 بنينال صالحالمادة لنحو البنين نحو الرياضيات واتجاهات البنات  بين اتجاهات دالة إحصائياً 
 (.22، ص 1999ناصر، )
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 (:1993) الشريدةدراسة -
تقصي أثر المستوى التعليمي والجنس على اتجاهات الطلبة نحو  إلى هدفت الدراسة  

ياناً ( طالباً وطالبة. واستخدم الباحث استب545)الرياضيات في الأردن على عينة مكوّنة من 
تجاهات نحو الرياضيات. وأظهرت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائياً في لقياس الا

 (.23، ص 1999ناصر، )اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات بين الجنسين 
 (:1995) محمد عليدراسة -
 ضياتاتجاهات طلبة المرحلة الثانوية نحو الريامعرفة  هدفأجريت الدراسة في ماليزيا ب   

في  وتحصيلهمهناك علاقة بين الاتجاهات لدى هؤلاء الطلبة  ما إذا كانت ومعرفة
 انويةفي السنة الرابعة من المرحلة الث وطالبة طالباً ( 528)تكوّنت العينة من . الرياضيات

 أن الإناث من الطلبة كان  الدراسة إلى وتوصلت من أربع مدارس. النظام الماليزي حسب 
 أظهرت النتائج عدم جود فروق دالة . المستويات، في جميع رتحصيلهم أعلى من الذكو 

 ، 1999ناصر، ) الإقامة الجنس ومكان في الاتجاهات والتحصيل تعزى إلى إحصائياً 
 (.23ص 

 (:Burchett,1995)دراسة -
في الرياضيات  وتحصيلهماتجاهات الطلبة  العلاقة بين البحث هدفت الدراسة إلى  

عليا في أمريكا. توصلت  صفوف في مدارس تكنولوجية 8تكوّنت العينة من  .التطبيقية
 (.23، ص 1999ناصر، )الجنسين  بين دالة إحصائياً النتائج إلى وجود فروق 

 (:Chen,1997)دراسة -
 بهدف مقارنة الاتجاهات نحو الرياضيات بين طلبة مدارس ثانوية عليا أجريت الدراسة  

 مختارة من الصين، وطلبة مدارس ثانوية عليا في أمريكا. وهدف الدراسة تقصي الفروق 
 الاتجاهات نحو الرياضيات بين طلبة البلدين، ودراسة أثر الجنس في الاتجاهات.  في

ت النتائج ( طالباً وطالبة صينياً. توصل130)مريكياً و( طالباً وطالبة أ129)تكوّنت العينة من 
 دينالاتجاهات نحو الرياضيات بين الجنسين في البل عدم وجود فروق دالة إحصائياً فيإلى 

 (. 24، ص 1999ناصر، )
 (:Dlamini,1998)دراسة -
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 الطلبة نحو الرياضيات اتجاهاتمعرفة العلاقة بين  هدفأجريت الدراسة في سويسرا ب  

بواقع  وطالبة طالباً ( 941)مكوّنة من  مدارس على عينة مختارة من عشر فيها وتحصيلهم
( من الإناث. تم استخدام استبيان لقياس الاتجاهات نحو 479( من الذكور و)462)

اس الرياضيات من أربعة أبعاد )الاهتمام، الثقة بالنفس، القلق، فائدة الرياضيات(، وقي
 التحصيل في الرياضيات من العلامات التي حصل عليها الطلبة. وتوصلت النتائج إلى  

، ص 1999ناصر، )ات والتحصيل فيها فروق دالة إحصائياً في الاتجاه نحو الرياضي وجود
23 .) 
 (:1999) ناصردراسة -
 يهاالدراسي ف والتحصيلالعلاقة بين الاتجاهات نحو الرياضيات  معرفة هدفت الدراسة إلى   

ع بواق وطالبة طالباً ( 388)تكوّنت العينة من . لدى طلبة الصف العاشر في محافظة طولكرم
لقياس اتجاهات نحو  الإناث. تم استخدام استبيان( من 195( من الذكور و)193)

بين  إحصائياً دالة  وجود فروق ( فقرة. وتوصلت النتائج إلى 36)من  ن الرياضيات مكوّ 
 السكن لصالح فيها تبعا لمتغيرات الجنس ومكان والتحصيلاتجاهات الطلبة نحو الرياضيات 

  (.21، ص 1999ناصر، ) الإناث
 (:Bramlett,2007)دراسة -
ل إلى استقصاء العوامل المؤثرة في اتجاهات الطلبة الأمريكيين من أصو  هدفت الدراسة  

ر ( طالباً وطالبة مسجلين في مساق الجب224)إفريقية نحو الرياضيات. طبقت الدراسة على 
 في إحدى الكليات الخاصة بالطلبة الأفارقة في جنوب الولايات المتحدة الأمريكية. 

 سيناتجاهات الطلبة نحو الرياضيات بين الجن فروق دالة إحصائياً فيأظهرت النتائج وجود 
   (.25، ص 2017، ص)أبو قيالصالح الذكور 

 (:2008) عليدراسة -
كخطوة على  نحو الرياضيات التعليم الأساسي طلبة اتجاهات معرفة إلى هدفت الدراسة  

دفعها  الأساسي بهدف العمل علىطريق تقويم بعض الأساليب التربوية المتبعة في التعليم 
الأساسي  استخدم المنهج التجريبي على عينة من طلبة الصف التاسع .في الاتجاه الصحيح

. تم استخدام مقياس الاتجاه نحو الرياضيات في قسمت إل مجموعتين ضابطة وتجريبية
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فروق جود ضوء متغيرات الجنس، تأهيل المعلم التربوي، خبرة المعلم. وقد أظهرت النتائج و 
لصالح الإناث، والطلبة الذين  في اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات في جميع المتغيرات

   (. 24، ص 1999ناصر، ) أكبرذوي خبرة و على يد معلمين مؤهلين تربوياً درسوا 
 (:2013) جعارةدراسة -
 التعرّف على اتجاهات طلبة الصف التاسع الأساسي نحو تعلم  إلى هدفت الدراسة  

 الرياضيات كمبحث مدرسي من مدارس مديرية بيت لحم بفلسطين. طوّرت الباحثة استبياناً 
عدم  ( طالباً وطالبة. وأظهرت النتائج118)( فقرة طبق على عينة مكوّنة من 24)مكوّناً من 

، ص)أبو قيااتجاهات الطلبة نحو الرياضيات بين الجنسين  وجود فروق دالة إحصائياً في
   (.25، ص 2017

صص التخ الدراسات التي تناولت الفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات بين ذوي -3.6
   :(أدبي /علمي)
 (:1980) والكيلاني نةأبو زيدراسة -
فحص أثر التخصص الأكاديمي والمستوى التعليمي في الاتجاهات نحو  إلى هدفت الدراسة 

لبة ( فرداً من ط1211)الرياضيات عند فئات المعلمين والطلبة في الأردن تكوّنت العينة من 
 الثانوية وطلبة معاهد المعلمين وطلبة جامعيون ومعلمو مرحلة الثانوية. ولتحقيق هدف

 ( فقرة موزعة60)الدراسة طوّر الباحثان مقياساً للاتجاهات نحو الرياضيات مؤلفاً من 
ة بالتساوي على مقاييس فرعية هي: مقياس تقدير الصعوبة، الميل والقيمة الشخصية، مكان

الرياضيات في المجتمع، طبيعة الرياضيات وتدريس الرياضيات. أظهرت النتائج تفوّق 
 ات في نظرتهم الإيجابية على جميع الفئات، ويليهم المتخصصون المتخصصين في الرياضي

 أيضاً أن في العلوم، وأقلهم المتخصصون في الموضوعات الأدبية. كما أظهرت النتائج 
، 2015، قبابي)الإناث بشكل عام أكثر إيجابية في اتجاههن نحو الرياضيات من الذكور 

    (. 13ص 
 (:1986) شكري دراسة -
 ( فرداً من تلاميذ الصف الأول الثانوي 606)على عينة مكوّنة من  أجريت الدراسة 
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 بغرض التعرّف على اتجاهاتهم نحو الرياضيات، وكذلك معرفة ، وذلكبقطربمدينة الدوحة 
م علاقة هذه الاتجاهات بكل من تحصيلهم في الرياضيات ومستويات ذكائهم العام، ورغباته

 م الباحثاستخدفي اختيار التخصص الذي يرغبون في مواصلة دراستهم للمرحلة الثانوية. 
 يات أبعاد الاستمتاع بدراسة الرياضيات، وقيمة الرياضيعكس  فقرة (18) من اً مؤلفاً مقياس

وطبيعة الرياضيات، واعتبرت علامات الطلبة المدرسية في مبحث الرياضيات  وأهميتها
ميذ وتوصلت النتائج إلى أن العلاقة بين اتجاهات التلا .الرياضيات كمحك لأداء الطلبة في

ى وصلت أيضاً إلى أن الغالبية العظمنحو الرياضيات والتحصيل فيها موجبة وقوية، كما ت
 بينما ،من التلاميذ ذوي الاتجاهات الموجبة نحو الرياضيات قد اختاروا التخصص العلمي

ستهم التلاميذ ذوو الاتجاهات السالبة نحو الرياضيات اختاروا التخصص الأدبي لمواصلة درا
  (.   45، ص 1986شكري، )الثانوية 

 (:1989) أحمد ومحروسدراسة -
 على الطلبة الخليجيين الذين لا يرغبون في دراسة الرياضيات، حيث أن الدراسة طبقت  

هؤلاء الطلبة يختلفون عن أقرانهم الذين يقبلون على دراسة الرياضيات من حيث قلق 
التحصيل فير الرياضيات والاتجاه نحوها، وأن طلاب المرحلة الثانوية الذين يلتحقون 

يعزفون عن الرياضيات يتصفون بدرجة عالية من قلق التحصيل بالتخصص الأدبي والذين 
في الرياضيات، وذلك عكس الطلبة الذين يلتحقون بالتخصصات العلمية، إذ أنهم يتصفون 

ناصر، )في الرياضيات واتجاههم إيجابي أكثر نحوها  بدرجة أقل من حيث قلق التحصيل
  (.   22، ص 1999

 (:2015) أبو عقيل وعياشدراسة -
 ن طلبة الثانوية في فلسطي لدى الرياضيات نحو تجاهاتالاالكشف عن  إلى هدفت الدراسة  

 تلميذاً ( 290). تكوّنت العينة من والبلد متغيرات الجنس والتخصصوالجزائر في ضوء 
 استبيان مؤلفاً من  عليهم طبقمن فلسطين  (137)( من الجزائر و153)بواقع  وتلميذة

 )اتجاه الطلبة نحو طبيعة مادة الرياضيات،  مجالات خمسة علىفقرة موزعة  (40)
اتجاه الطلبة نحو تعلم مادة الرياضيات،  ،الرياضياتمادة  وفائدة اتجاه الطلبة نحو قيمة

. الشخصية في الرياضيات( الثقة اتجاه الطلبة نحو الاستمتاع بالرياضيات، اتجاه الطلبة نحو
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بين طلبة التخصص العلمي  الرياضيات نحو تجاهاتالا وأظهرت النتائج وجود فروق في
وطلبة التخصص الأدبي لصالح ذوي التخصص العلمي، ووجود فروق في نفس المتغير بين 

 .  (187 ، ص2015الجنسين لصالح الإناث )أبو عقيل وعياش، 
 (:2018) يوسف والشايبدراسة - 
  .ثانوي  السنة الثانية تلاميذ لدى نحو مادة الرياضيات تجاهاتالا إلى معرفة الدراسة هدفت  

  ثانوي شعبة علوم تجريبية وشعبة آداب وفلسفة تلاميذ السنة الثانيةتكوّنت العينة من 
مجموعها على  في تضموالتي تحتوي على عشر ثانويات  بالجزائر بثانويات بلدية ورقلة،

استبيان . تم استخدام فوجاً تخصص آداب وفلسفة (18)فوجاً تخصص علوم تجريبية و( 25)
ربعة ( بنداً موزع على أ23) اتجاهات التلاميذ نحو مادة الرياضيات، والذي يتكون من لقياس

ج إلى لنتائأبعاد )طبيعة المادة، أهمية المادة، الاستمتاع بالمادة وأسلوب الأستاذ(. وتوصلت ا
ص الأدبي في وجود فروق دالة إحصائياً بين تلاميذ التخصص العلمي وتلاميذ التخص

، 2018، يوسف والشايباتجاهاتهم نحو مادة الرياضيات لصالح ذوي التخصص العلمي )
 (.   907ص 

 تعقيب:-  

 من خلال عرض عدد من الدراسات السابقة لاحظت الطالبة وجود تنوع في أهميتها    
 قتهاوأهدافها، في منهجها وعيناتها وأدواتها وأساليبها الإحصائية، وفي نتائجها ومدى علا

 بالدراسة الحالية، وهي كما يلي: 
تناول عدد من الدراسات السابقة الفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات بين ذوي -1

 & Tapia)و (،1980) سوالمةالتحصيل )مرتفع/ منخفض( في الرياضيات كدراسات 

Marsh,2000)، ( 2001وحسين،) و(Mriano,2005)،  (، 2010والشرع ) (،2010) قروانيو  

 .(2012) وخليفة وشبلاق
ن من الدراسات السابقة الفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات بي مجموعة تتناول-2

والحلو وعفانة  ،(Yong,1992)و (،1989) زيدان اتالجنسين تارة لصالح الذكور مثل دراس
 ناصرو  ،(Lingh,1982)كدراسات  وتارة أخرى لصالح الإناث ،(Bramlett,1993)و (،1993)
 (1993، ودراسات أخرى لم يظهر اتجاهها مثل دراسات الشريدة )(2008) وعلي (،1999)
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(، وجعارة Dlamani,1998(، و)Chen,1997(، و)Burchett,1995(، و)1995ومحمد علي )
(2013 .) 
 ذوي من الدراسات السابقة الفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات بين  تناول عدد-2

(، وأحمد 1986وشكري ) (،1980) والكيلاني نةأبو زيكدراسات  (أدبي /علمي)التخصص 
 (. 2018(، ويوسف والشايب )2015(، وأبو عقيل وعياش )1989ومحروس )

 راسة اختلفت الدراسات السابقة في أهدافها تبعاً لأهداف الباحثين فمنها ما ركزت على د-3
ب واقع اتجاهات المتعلمين نحو الرياضيات ودافعيتهم لتعلمها، ومنها ما ركزت على جوان
 ات تطبيقها وتحسينها، ومنها ما تناول الاتجاهات نحو الرياضيات وعلاقتها ببعض المتغير 

قع تعلم الرياضيات في علاقتها ببعض المتغيرات، وتناولت الدراسة الحالية واأو دافعية 
  الاتجاهات نحو الرياضيات والدافعية نحو تعلمها لدى تلاميذ مرحلة التعليم الثانوي.

 باينت عينات الدراسات السابقة من باحث لآخر تبعاً لنوع الفرد المستجيب وعمره، ت-4
حيث كانت في مراحل تعليمية مختلفة كالتعليم الابتدائي والتعليم الأساسي، التعليم الإعدادي، 

التعليم الثانوي والتعليم الجامعي. وتتفق الدراسة الحالية مع الدراسات التي تناولت تلاميذ 
 محمد عليو (،1989) وزيدان (،1986) شكري التعليم الثانوي كعينة لدراستها، مثل دراسات 

أبو عقيل وعياش و  (،2012وخليفة وشبلاق )، (2001وحسين )(، Chen,1997و) (،1995)
 .(2018(، ويوسف والشايب )2015)
  ختلفت الدراسات السابقة في مكان إجرائها وتطبيقها، حيث تنوعت بيئات التطبيق ما بينا-5

ي البيئة فتطبيقها  تمبيئات محلية، وعربية وأجنبية. وتتفق الدراسة الحالية مع الدراسات التي 
 .(2018يوسف والشايب )و (، 2015أبو عقيل وعياش ) الجزائرية كدراسات

ستخدمت معظم الدراسات السابقة أدوات متنوعة من أجل الوصول إلى أهدافها وحسب ا-6
، اهزاً فالبعض منها كان ج .(ما يراد قياسه )مقاييس أو استبيانات الاتجاهات نحو الرياضيات

 ي والبعض الآخر تم تصميمه. وتتفق أدوات الدراسة الحالية التي استعانت بها الطالبة ف
 قياس الاتجاهات نحو الرياضيات لدى أفراد العينة من حيث أنها تم تصميمها وبناؤها 

  .(2018يوسف والشايب )و (، 2015أبو عقيل وعياش )، و (2010الشرع )مثل دراسات 
  (،2010) قرواني اسةاستخدامها للمنهج بين الوصفي كدر  تنوعت الدراسات السابقة-7
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اره وفي الدراسة الحالية تم استخدام المنهج الوصفي باعتب. (2008) علي ةوالتجريبي كدراس
 المنهج الملائم للدراسات الإنسانية والاجتماعية.

تفق الدراسة الحالية مع بعض الدراسات السابقة في المعالجات الإحصائية المستخدمة ت-8
من حيث أسلوب الإحصاء الوصفي كالمتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية، أو 

 أسلوب الإحصاء الاستدلالي كاختبار "ت" للفروق. 
 تجاهات نحو الرياضيات بين السابقة التي تناولت الفروق في الا تباينت نتائج الدراسات-9

من  الجنسين نتيجة تباين أهدافها والعينات المختلفة والأدوات المستخدمة. فقد توصل عدد
(، 2010إلى وجود فروق دالة بين الجنسين لصالح الذكور كدراسات الشرع ) هذه الدراسات

وأبو عقيل (، 2017وبعضها الآخر لصالح الإناث كدراسات باسم شلش )( Bramlett,2007)و
(، في حين عدد منها 2001)وحسين (، 2007(، وجودة )2008(، وعلي )2015وعياش )

(، 1993الشريدة ) توصل إلى عدم وجود فروق دالة بين الجنسين مثل دراسات
  .(2018يوسف والشايب ). و (2013وجعارة )(، Chen,1997و)
نحو الرياضيات وفق متغير  لتي تناولت الفروق في الاتجاهاتاتباينت نتائج الدراسات -10

التخصص )علمي/ أدبي(، حيث توصل عدد منها إلى وجود فروق دالة بين التخصصين 
وأحمد ومحروس  (،1986وشكري ) (،1980وأبو زينة والكيلاني )كدراسات  والأدبي العلمي

 .(2018يوسف والشايب )و  (،2015وأبو عقيل وعياش )(، 1989)
أنها هدفت إلى الكشف عن  الدراسات السابقة من حيث تميّزت الدراسة الحالية عن-11

فق نوي و الفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات والدافعية نحو تعلمها لدى تلاميذ التعليم الثا
التخصص و الجنس )ذكور/ إناث(، و التحصيل في الرياضيات )مرتفع/ منخفض(،  اتمتغير 

ة سابقة تناولت لا توجد دراس-لاعهادود علم الطالبة واطح-باعتبار أنه في )علمي/ أدبي(
 معاً لدى أفراد العينة.     ينالمتغير 

لتحصيل في لتبعاً  -إن الدراسات التي تناولت الفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات 
 جاءت نتائجها متناقضة ومتضاربة ولم تحسم  -والجنس والتخصص الدراسي الرياضيات

 قد يرجع إلى عوامل عدة أهمها ما يأتي:بعد مسألة الفروق، ولعل هذا التضارب 
 .اختلاف منظور الباحثين في التعامل مع مفهومي الاتجاهات نحو الرياضيات-
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لبيئات والمجتمعات التي أجريت بها هذه الدراسات والإطار الحضاري اتباين طبيعة - 
 والثقافي 

 الذي يميّزها.
لتي تمت فيها هذه الدراسات. فالدراسات اة التاريخية التي اختلاف الفترة الزمنية أو الحقب- 

لثة. أجريت في فترة الثمانينات والتسعينات تختلف عن تلك التي تمت في فترة الألفية الثا
ن شك تي دو فلكل فترة زمنية ظروفها ومتغيراتها النفسية والاجتماعية والثقافية والاقتصادية ال

 تميّزها عن غيرها.
دراسة السابقة التي تم عرضها كان لها دور مهم في تعزيز الوعليه يمكن القول أن الدراسات 

ه الحالية وإنضاج مسارها، رغم وجود الاختلافات في الأهداف أو الأدوات، وأن لتنوع هذ
الدراسات جوانب عديدة قد أكسبت الطالبة سعة الاطلاع فيما يتعلق بالاتجاهات نحو 

 الرياضيات، وما يتعلق بالدافعية نحو تعلمها. 
سنة ذ اللدى تلامي ودافعية تعلمها ن الدراسة الحالية التي تناولت الاتجاهات نحو الرياضياتإ

حدود -الثانية ثانوي من الجنسين بولاية تيزي وزو تعتبر الأولى من نوعها في الجزائر في
 ية:علم الطالبة واطلاعها. وقد استفادت الطالبة من الدراسات السابقة في الجوانب التال

لدراسة االجانب النظري والتعرّف على أدبيات الدراسة الحالية وتحديد إشكالية  إثراء-
 وصياغة تساؤلاتها وفرضياتها.

 ختيار أدوات الدراسة المناسبة من مجموعة مقاييس هدفت إلى قياس كل من الاتجاهات ا-
 في  البةنحو الرياضيات والدافعية نحو تعلمها لدى أفراد عينة الدراسة مما ساعد مهمة الط

 تصميمها وبنائها. 
 ختيار واتباع المنهج العلمي المناسب للدراسة وهو المنهج الوصفي من النوع المقارن.ا-
ين فسير ومناقشة النتائج التي تم التوصل إليها في الجانب الميداني والمتعلقة بالفروق بت-

ع/ منخفض(، )مرتفأفراد عينة الدراسة من الجنسين من ذوي التحصيل في الرياضيات 
 التخصص )علمي/ أدبي( في الاتجاهات نحو الرياضيات، وربط نتائج الدراسة الحالية معو 

 حاليةنتائج الدراسات السابقة، كما أنها تعتبر بمثابة المحك الذي يثبت نتائج الدراسة ال
 ويدعمها.
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 خلاصة-
 في أدبيات البحث التربوي والنفسي مكانة هامة، حيث الرياضياتاحتلت الاتجاهات نحو  

ومن الأهداف الأساسية لتعليم  ها.وتعلم هاتعد من أبرز المواضيع في مجال تعليم
 نحوها، وبقيمتها لديهميجابية إتكوين اتجاهات الرياضيات وتعلمها لدى المتعلمين هي 

 ت وكفاءات معرفية. وأهميتها والاستمتاع بها، وتثمين فائدتها في تكوين مهارا
 



 

 

 

 

 

 

 تمهيــــــد 
 أوّلا: الدافعيـــــــــــة

 تعريف الدافعيـــــــــــة

 لمحة عن تطوّر مفهوم الدافعية

 ثانياً: الدافعيـة نحو تعلم الرياضيات

 تعريف الدافعيـــــــــــة نحو تعلم الرياضيات

الدافعيـــــــــــة نحو تعلم الرياضيات في المجال التربوي أهمية   

 مكوّنات الدافعيـــــــــــة نحو تعلم الرياضيات

 وظائف الدافعيـــــــــــة نحو تعلم الرياضيات

 أهداف الدافعيـــــــــــة نحو تعلم الرياضيات

 المدارس المفسّرة الدافعيـــــــــــة نحو تعلم الرياضيات

ات المفسّرة للدافعيـــــــــــة نحو تعلم الرياضياتالنظري  

ـــة نحو تعلم الرياضيات  أنواع الدافعيــــــــ

 الدافعيـــــــــــة وتعلم الرياضيات

 الدراسات التي تناولت الدافعية نحو تعلم الرياضيات

 خلاصــــــــة

 

 الفصـــــل الثــــــالث

 الدافعية نحو تعلم الرياضيات
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 تمهيد
لتعلم اهتمام علماء النفس التربويين، وذلك للدور الذي تلعبه في مجال لدافعية النالت   

التعليم من حيث استثارة دافعية المتعلم وتوجيهها لتجعله يقبل على ممارسة النشاط المعرفي 
الدافعية للتعلم مؤشراً هاماً ومتغيراً أساسياً وفعّال في إنجاز الأهداف  ، حيث تعدوالوجداني

وتحقيق الغايات الكبرى للمجتمع. كما تعد من القضايا التي تهم مسؤولي قطاع التربية 
العامل الذي يمكن أن يستثير انتباه  . فهيوالتعليم من مربين ومشرفين تربويين ومخططين

  لية التعلم. المتعلم ليسهم في مواقف عم
 الدافعية: أوّلا
 تعريف الدافعية:-1   

 في الموسوعات النفسية والتربوية:-1.1      

حرّك ة التي تالقوّة الداخلية الذاتي"  عرّف معجم المصطلحات التربوية والنفسية الدافعية بأنها  
ية لمعنو سلوك الفرد وتوجهه لحقيق غاية معينة يشعر بالحاجة إليها أو بأهميتها المادية أو ا

 (.184، ص 2003بالنسبة له " )شحاتة والنجار، 
 اصطلاح عام يشمل البواعث والدوافع  " موسوعة علم النفس والتحليل النفسي بأنها وترى 

تسبة المثيرات. وقد تكون الدافعية داخلية أو خارجية، أوّلية فطرية أو ثانوية مكفي عمل 
 (.492، ص 1978، الحفني) " لاشعورية وشعورية

 دد فعلمجموعة العوامل الشعورية واللاشعورية التي تح " أنها إلى الموسوعة العالمية وأشارت
 (.Dictionnaire encyclopédique universel,1996,p853) " أو سلوك

ثارة " دراسة العوامل التي تؤدي إلى استها ( أنEncyclopédia Britannica) في الدافعيةتعني و 
  (.21، ص 1988سلوك الكائن الحي" )حسين، 

 في المراجع النفسية والتربوية:-2.1   
عامل داخلي يستثير سلوك الإنسان ويوجهه لتحقيق  ( الدافعية بأنها "Murrayعرّف )
 (.95، ص 1999، الداهري والكبيسي) التكامل"

 وأن السلوك، بأنها " القوّة أو الطاقة التي تحّرك السلوك وتوجهه( Snigg & Combs) وذكر
  فهومهيتزوّد بالقوّة والطاقة من خلال المحاولات المستمرة من جانب الفرد للمحافظة على م
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 (.9، ص 1979، قشقوش ومنصور) " عن ذاته وتعزيزه وترقيته
 (.Decker,1988,p15) " مصدر للطاقة النفسية لحدوث الفعل بأنها "( Decker,1988) ويرى 
 (.Pantanella,1992,p10" ) بأنها " الطاقة التي تجعلنا نتحرّك( Pantanella,1992) وبيّنها

بأنها " التكوين الفرضي المستعمل لوصف القوى ( Vallerand, Thill & al.,1993)وعرّفها 
 Vallerand, Thill" ) والخارجية التي تُحدث انطلاقة واتجاه وشدة واستمرارية السلوكالداخلية 

& al.,1993,p18 .) 
اس" أنها " المطلق لأيّ سلوك والشيء الذي يدفع ويخلق فينا الحم إلى (Aubert,1994) وأشار 
(Aubert,1994,p91 .) 

التي تدفع لحدوث الفعل يعني بأنها: " خلق الشروط ( Auger & Bouchelart,1995) وذكر
 (.  Auger & Bouchelart,1995,p23استثارة الفعل وإعطاء الحركة" )

دافعية إلى المعنى الفيزيولوجي للدافعية، وأن مفهوم ال التربوي  ( في قاموسهSillamy) أشارو  
والتي تعني الحركة  ،(Movere & Motum) فعال اللاتينيةللأ يرجع يتيمولوجيالاصل الأمن 

 (.Ruel,1987,p240والتحرّك )
( Movere) الدافعية من الناحية الايتيمولوجية ترجع إلى الكلمة اليونانية أن (Luthans) وبيّن  

باعث ال الدافع أو طنشّ والتي تعني يُحرّكُ، وهي تبدأ بوجود حاجة فيزيولوجية أو نفسية تُ 
 .(117، ص1997تحقيق هدف أو حافز )حريم،ل

بأنها " مجموعة من القوى التي تحرّك السلوك وتوجهه نحو هدف من ( Lindsey) رى وي
 (.95 ص، 1999، الداهري والكبيسي" )الأهداف

تعكس مختلف التوجهات  التيو ، تعريفاً للدافعية( 98) (Kleinginna & Kleinginna)أحصى و 
 (.5 ص، 2001، تشوافت)النظرية التي تعاملت مع الظاهرة 

تمثل الرغبة في بذل أقصى مستوى من الجهد لتحقيق الأهداف  لدى الأفراد الدافعيةو 
التنظيمية على أن يُشبع ذلك بعض الحاجات لدى الفرد. والجهد يشمل الجانبين الكمي 

 (.11 ص، 2003، المغربي)والنوعي، ويكون موجهاً ومتسقاً مع أهداف المنظمة 
 بشري نستنتجها من السلوك، ويمكن التنبؤ بالسلوك ال والدافعية غير قابلة للملاحظة إنّما

 ،شروخ)في حال معرفتنا بدوافع السلوك، والإطار الاجتّماعي الذي يحدث فيه السلوك 
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 (.89 ص، 2010 
ة فهي قوّ  الدافعية حالة أو قوّة داخلية جسمية أو نفسية تثير السلوك في ظروف معينة.و 

 ا كانباطنية لا نلاحظها مباشرة، بل نستنتجها من الاتجاه العام للسلوك الصادر عنها، فإذ
ع السلوك متجهاً نحو الطعام استنتجنا دافع الجوع، وإذا اتجه نحو الشرب استنتجنا داف

 (.71 ص، 2009، الوافي)العطش 
جلياً من تفاوت  ذلك ظهري ثحيويلاحظ على مفهوم الدافعية صعوبة في التعريف والتحليل، 

 ( Motiveالدافع ) يالتمييز بين مفهوم( Atkinson,1957)حاول  لقد .الباحثين في تعريفاتهم
و ( على أساس أن الدافع هو عبارة عن استعداد الفرد لبذل الجهد أMotivationوالدافعية )

اد إلى حيز وفي حالة دخول هذا الاستعدالسعي في سبيل تحقيق أو إشباع هدف معين، 
  (. 73، ص 2018باعتبارها عملية نشطة )عمور،  التحقيق الفعلي، فإن ذلك يعني الدافعية

تعريفاً للدافعية ظهرت في معظم  (11) عرض( Hamilton)أن  إلى (2000خليفة ) أشارو 
 (.67 ص، 2000، خليفة)ورد في عدد قليل منها ( التعريفات، بينما مصطلح )الدافع

تى ، فإنه لا يوجد حيةالدافعو  الدافع محاولة البعض التمييز بين مفهوميوعلى الرغم من 
ة، ما يبرر مسألة الفصل بينهما، حيث يستخدم مفهوم الدافع كمرادف لمفهوم الدافعي الآن

ر الأكث الملامح الأساسية للسلوك المدفوع، إلّا أن الدافعية تعد المفهوم ويعبّر كلاهما عن
 (.48، ص 2013،)صرداوي الباحثين  ابات ومؤلفاتانتشاراً وشيوعاً في كت

 ( أن تعريفات الدافعية واختلافها عن بعضها البعض يرجع إلى عدة 1988ويرى حسين )
عوامل أهمها تركيز المُنظّرين على مظاهر بعينها من هذا المفهوم دون غيرها بحكم 

ثارة التوجهات المتمايزة لهؤلاء المُنظّرين، فمنهم من يركّز على بعض مظاهر عملية الاست
 مثل التوتر العضلي أو معدل النبض أو التنفس، ومنهم يركّز على كيفية تعامل الفرد 

 محددات المفهوم أو على النتائج المترتبة )حسين ن يركّز علىمع الأهداف، ومنهم م
 (.6، ص1988

 لمحة عن تطوّر مفهوم الدافعية:-2
مفهوم الدافعية عبر التاريخ يلاحظ أن الكتابات الأولى ترجع إلى فلاسفة لتطوّر إن المتتبع   

نادى به الفيلسوف السفسطائي  اتجاه أوّلبروز اتجاهين فلسفيين هما:  معالإغريق 
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(Thrasymaque الذي يرى أن الإنسان يريد القيام بكل ما يمكن أن يجلب له اللذة ويحافظ )
عليها، وهو يسعى باستمرار تجنب كل ما يمكن أن يسبب له الألم، وتدعى بنظرية البحث 

 (Aristippe De Cyrène( للفلاسفة )Hédonismeعن اللذة والتي تنبع أساساً من مذهب اللذة )
والذي يرى أن الإنسان كائن -بزعامة سقراط وأفلاطون وأرسطو-ثان   واتجاه .(Epicureو)

 ،صرداوي ) وهو مسؤول عن أفعاله كلها من خلال تفكيره العقلاني، يختار سلوكه منطقي
 (. 48، ص2009

 الفرنسي وفي خضم التحوّلات المعرفية ظهرت الرؤية الفيزيائية والميكانيكية للفيلسوف
(Descartes الذي حاول تطبيق الفيزياء في فهم السلوك الحيواني والإنساني، حيث يرى ) 

 لعقل أن للبشر مكوّن أوّل وهو الجسم ويتمثل في بعد الجسم الميكانيكي، ومكوّن ثان وهو ا
، 1992 ويتمثل في بعد الروح الطبيعية، وهو ما يشار إليه بثنائية العقل والجسم )الشرقاوي،

 (.41ص 
( الذي يرى أن الدافعية تظهر عند الإنسان والحيوان من Hobbes) وجاء الفيلسوف الإنجليزي 

خلال الأفعال، ووسيلتها البحث عن اللذة وتجنب الألم، حيث حاول أن يضع بوادر أولى 
 (.77، ص2018للنتائج الفيزيولوجية والاختزالية للدافعية )عمور، 

 ( زعيم المدرسة Kantو) ،الأسكتلندية ( زعيم المدرسةReidع )م-وظهرت المدرسة العقلانية
 لكات ( وزملاؤه تصوّراً عقلياً جديداً من خلال نظرية الم,.Reid & alالألمانية، حيث قدم )

 لك، عن طريق إرادته لأنه يريد ذ الأوّلالتي ترى أن الفرد يتخذ سلوكاً معيناً لسببين: 
ر ( على أهمية الأفكاKantعن طريق التحريك والدفع بقوى غريزية، في حين أكد ) والثاني

ك غير المشتقة من الخبرة، وعلى وجود حالة من الفطرية تؤثر بدرجة كبيرة في نماذج سلو 
ن راد أأالأفراد، وأن العقل هو مصدر نشط للمعرفة، وعلى الفرد أن يفهم جيّداً في ذاته إذا 

 (.45، ص 1992ط به )الشرقاوي، يفهم العالم المحي
( صاحب نظرية الغرائز، Mc Dougallوجاءت المدرسة الغرضية بزعامة المفكر الإنجليزي )

غيّر هو الذي يعطي السلوك صفات التلقائية والاستمرارية والت (القصد) تشير إلى أن الغرض
 (.17، ص1978والتوافق الكلي للكائن الحي )عاقل، 

 رية  بنظت فيها نظرية الغرائز رواجاً، ظهر اتجاهان في علم النفس تأثراً وفي الفترة التي عرف
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نظامين ل(. ويمثل هذان الاتجاهان النمو الجنيني Darwinالنشوء والارتقاء للعالم الإنجليزي )
 جديدين في علم النفس وهما:

ي لدافعاسيكولوجية التعلم التي نشأت في إطار المنحى البيولوجي، وأسست علم النفس -أ 
 الجديد داخل علم النفس الفيزيولوجي وسيكولوجية التعلم:

 المنحى البيولوجي لعلم النفس الدافعي، وسيكولوجية التعلم وعلم النفسفي إطار  
لعالم نما الاهتمام بالتعلم الحيواني في أواخر القرن التاسع عشر، حيث برز ا الفيزيولوجي
علم نفس تجريبي للتعلم، وذلك من خلال أبحاثه  رائداً في تأسيس (Thorndikeالأمريكي )

المتغيرات الدافعية العوامل الأكثر أهمية في  وتجاربه على القطط والحمام، وجعل من
لالة استخدم في البداية المصطلح الشائع في زمنه، وهو الغريزة كدسيكولوجية التعلم. وقد 

 ت لكن حينما اشتد الجدل حول الغريزة استبدله في نظريا على المتغير الدافعي الأساسي،
 ، التعلم بمصطلحات أخرى للمتغيرات الدافعية الأوّلية مثل الحوافز والحاجات والمطالب

( لتعيين المتغير الدينامي الذي يحرك وينشط آليات 1918سنة ) وقدم مصطلح الحافز
 (.169، ص1992)منصور،  السلوك

ي الدافعية ف المتغيرات( من أبرز الباحثين الذين أدخلوا Tolmanي )ويعد العالم الأمريك
 الذي نشر  (Purposive behavior in animals and men) سيكولوجية التعلم من خلال كتابه

 كثر أالمتغيرات الدافعية كالحوافز والمطالب على أنها ( والذي من خلاله قدم 1932سنة )

ية أهمية جنباً إلى جنب مع المتغيرات المعرف الوسيطة المحددات السلوكية أو المتغيرات
ماً وراً هاأن الدافعية تلعب د وأشار إلىالمتمثلة في الاستعداد، الغاية، الوسيلة والتوقعات، 

 (.170، ص1992)منصور، كمحدد للأداء الذي يرشد ويوّجه إيجابياً المحددات المعرفية 
ن تطويره لقانو نظرية متطوّرة في السلوك، وذلك من خلال  الأمريكي (Hull) وتعتبر أبحاث

 (Thorndike)الأثر إلى نظرية التدعيم، وفي هذه النظرية استبدل مصطلح الإرضاء عند 
مور، )عوالحاجة  بعد اختزال الحافز، وحدد مصطلحي الدافعية: الحافز باختزال الحاجة وفيما

 .(78، ص2018

 في إطار سيكولوجية الشخصية التي نشأت-ب
  :المنحى الاجتماعي لعلم النفس الدافعي الذي جرى داخل سيكولوجية الشخصية
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أوّل ( Freudودينامية الشخصية، قدم ) المنحى الاجتماعي لعلم النفس الدافعيفي إطار  
 ي( ومن خلالها حدد متغيره الدافعي الأساس1915سنة ) منظمة لنظرية الدافعيةصياغة 

ريات ( ضمن نظFreud( التحليلية لـِ )Freudأدرج بعض الباحثين النظرية )ولقد  وهو الغريزة. 
نسان علم النفس الهورمي لإيمانها الشديد بأن وراء كل سلوك دوافع معينة، وأن تصرفات الإ

 (.38، ص2004)بودخيلي،  إشباع رغبة أو تحقيق غاية من أجل كلها تكون دائماً 
 حيث أنها ركّزت على الطاقات والقوى والصراعات ( نظرية دينامية منFreudوتعد نظرية )

 .النفسية الداخلية كمحددات للسلوك السوّي أو المرضي
 ( بأعماله التجريبية الأولى حينما تحدث عن الميول المسيطرة وهي القوى Lewinوتميّز )

ظريته د نتعو  الدافعية الأوّلية بجانب الميكانزمات الارتباطية والتي سماها فيما بعد بالحاجات،
 بالنظرية التي ارتبطت بعلم النفس التجريبي الكلاسيكي.

 الرياضيات تعلم نحو الدافعيةثانياً: 
 لتعلم:ا نحو تعريف الدافعية-1  

رغبة  ن مدىاتجاه أو حالة عقلية تبيّ لتعلم بأنها " ا نحو الدافعية (1984عرّف نشواتي )    
     (.51ص، 2014بوزرمة،)الفرد في الإنجاز والنجاح " 

 م التيالحالـة الداخليـة أو الخارجيـة لـدى المتعل أنها "( Snowman & Biehler,1990) يرى و    
ايـة غك سـلوكه وأداءه، وتعمـل علـى اسـتمراره وتوجيهـه نحـو تحقيـق هـدف معـين أو تحرّ 

 (.12 ص، 2011)دوقة وآخرون، "  معينـة

حالة ديناميكية لها أصولها في إدراك المتعلم لنفسه أنها " ب( Zimmerman,1990) ذكرو   
  ه مـنومحيطه والتي تحثه على اختيار نشـاط معـين والإقبـال عليـه والاسـتمرار فـي أدائـ

 (.12 ص، 2011أجـل تحقيـق هـدف معين " )دوقة وآخرون، 
 التعليمية تتمثل بانشغال التلميذ للتعلم، والتزامه بالعملية " هاأنإلى  (Ames,1992)وأشار 

  (.261 ص، 2014الجراح وآخرون، )

ك سلوك المتعلم نحو هدف أو غاية معينة بحيث يكون ما يحرّ ( أنها " Tardif,1992وذكر )
 لتلميذر والإدراك الذي يحمله افهي ناجمة عن التصوّ . أو خارجياً  مصدر ذلك السلوك داخلياً 

 لتياوعن قيمة تلك النشاطات  التحاقه بالمدرسة، عن الأهداف الني يتوقعها ويرجوها من
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 (.31ص، 2008 بن يوسف) تقدمها
 تفوّق، القوى التي تثير حماسة التلميذ للتحصيل ومواصلة ال بأنها " (1994وعرّفها الشحيمي )

، 2008 بن يوسف)حيث يستثمر قدراته ويكون التحصيل وافراً بقدر ما يكون الدافع قوياً" 
 (.31ص

 الميل للبحث عن نشاطات تعليمية ذات معنى مع بدل  أنها "( Ormord,1995) يرى و  
 (.41 ص، 2008أقصى طاقة للاستفادة منها" )غباري، 

اية غالقوّة الذاتية التي تحرّك سلوك الفرد وتوجهه لتحقيق  بأنها "( 2000قطامي ) بيّنتو 
 ذ لتلميامعينة يشعر بالحاجة إليها أو بأهميتها المعنوية النفسية، وتعتبر دوافع قوّية عند 

 (.115، ص 2013فهي بمثابة الطاقة التي تثير سلوكه للتوجه نحو تحقيق الهدف )سعيد، 
 بذلرغبة الفرد في القيام بشيء ما والنجاح فيه و أنها "  إلى (2001قاسم وآخرون ) أشارو  

 (.53ص، 2019أقصى جهد لاستمرار في ذلك النجاح" )دلال،
اطات مجموعة المشاعر التي تدفع المتعلم إلى الانخراط في نشأنها " ب( 2002السيّد ) ذكرو  

قة )دو لتعلم " التعلم الذي يؤدي إلى بلوغ الأهداف المنشودة، وهي ضرورة أساسية لحدوث ا
  (.13 ص، 2011وآخرون، 

ي تحث مجموع القوى المادية أو النفسية أو الاجتماعية التبأنها " ( 2002وعرّفها الخولي ) 
د )السيّ الطلاب لبذل أقصى جهد للتغلب على العقبات الدراسية، وما يرتبط بها من نشاط" 

 (.73 ص، 2010علي، 
 بأنها " حالة داخلية عند المتعلم تدفعه للانتباه ( 2003توق، قطامي وعدس ) يرى و  

 "  لتعلماللموقف التعليمي والإقبال عليه بنشاط موجّه، والاستمرار في هذا النشاط حتى يتحقق 
 (.26 ص، 2012)دودين وجروان، 

المستعمل لوصف القوى  المفهوم الافتراضي " هاأن (Vallerand, Thill & al,.2004) ويعتبر 
ين )تيلو  السلوك " على إطلاق وتوجيه وتحديد شدة وديمومة الخارجية التي تعملو الداخلية 

 (.17، ص 2007وبوقريرس، 
 بيئته و دينامية تتواجد جذورها في إدراكات التلميذ لذاته أنها " حالة ب( Viau,2004) عرّفهاو 

 "  هدف التي تحثه على اختيار النشاط والالتزام به والمثابرة فيه من أجل التوصل إلى
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(Viau & al,.2004,p163.) 
مل الحالة الكامنة داخل الطالب عندما يمتلكها يع"  أنها (.2005قواسمة وغرايبة ) ويرى 

لفة تحلى بالصبر أثناء قيامه بما يلزم للتعلم من نشاطات مخت باستمرار وتواصل، وإذا ما
 الهدف الذي يسعى إلىالوصول إلى  من يمكّنهمتعلقة بمواقف تعليمية مختلفة، فإن ذلك 

 (.177ص، 2005،قواسمة وغرايبة) " تحقيقه، وهو عملية التعلم
 ىوتعمل عل حالة داخلية لدى المتعلم تحرك سلوكه وأداءه،( أنها " 2006وبيّن عياصرة )  

 مفهي رغبة تحثه على التعلم وتوجهه تصرفاته وسلوكه نحو تحقيق التعل استمرار السلوك،
 (.31ص، 2008 يوسفبن ) المزيدوطلب 

لى الموقف إحالة داخلية في المتعلم تدفعه إلى الانتباه  "بأنها  (2008)وعرّفها عامر وربيع 
بيع ور  عامر)" التعلّمي والقيام بنشاط موجه والاستمرار في هذا النشاط حتى يتحقق التعلم

 (.80ص، 2008
 ابةتستثير سلوكه وتدفعه للاستجبأنها "حالة داخلية في المتعلم ( 2008وعرّفها العناني )

 مفي الموقف التعليمي، وتعمل على استمرار هذا السلوك وهذه الاستجابة حتى يحدث التعل
 (.133 ص، 2008)العناني، 

بأنها " الرغبة في تحقيق النجاح وتحقيق مستوى تربوي معيّن، أو لكسب الأعسر  بيّنتو  
تقبل اجتماعي من الآباء والمدرّسين تدفع بإمكانات التلميذ العقلية لتحقيق أقصى الأداء 

 (. 112ص، 2013الممكن أثناء العملية التربوية" )سعيد، 
 :يأن الدافعية للتعلم همن التعريفات السابقة  نستنتج :تعقيب 
نوع وذلك لصعوبة تحديد مكوّناته الأساسية التي تتمفهوم يصعب حصره في مكوّنٍ واحدٍ، -  

يئة فكرية إلى أخرى، ومن بيئة ثقافية معينة إلى ب مدرسةومن  ،وتختلف من منظور إلى آخر
 ثقافية مغايرة.

شدة على توجيه  الخارجية التي تعملو ستعمل لوصف القوى الداخلية ي مفهوم افتراضي- 
 .السلوك وديمومة

  توجيهـهتعمـل علـى اسـتمراره و التي حالـة داخليـة أو خارجيـة تحرّك سلوك وأداء المتعلم - 
 نحـو تحقيـق هـدف معـين. 
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ـين حالـة دينامية ذات أصول في إدراك المتعلم لنفسه ومحيطه تحثه على اختيار نشـاط مع- 
 والاسـتمرار فـي أدائـه مـن أجـل تحقيـق غاية معينة. والإقبـال عليـه،

ف المشاعر التي تدفع المتعلم إلى القيام بنشاطات تعلمية تؤدي إلى بلوغ الأهدا تلك - 
 المنشودة، وهي ضرورة أساسية لحدوث عملية التعلم.

للتعلم، القوى التي تستثير سلوك المتعلم وتدفعه إلى بذل الجهد، والمثابرة  مجموع-  
 .والاهتمام بالدراسة من أجل تحقيق النجاح وتجنب الفشل

 :التربوي لتعلم في المجال ا نحو دافعيةال أهمية-2

ث لميذ، حيالتعلم من أهم المتغيرات التي تؤدي دوراً فعّالًا في تعلم الت نحو دافعيةالتعد   
لى عوتركيز نجاحه وفشله واندماجه في الأنشطة التعليمية  تظهر أهميتها في زيادة انتباهه

 رفع  مهمة التعلم، ولها دور مهم في عوامل داخلية، وسيطرته على العوامل المؤثرة في انجاز
 ها مستوى أداء المتعلم في مختلف المجالات والأنشطة، كما تعد وسيلة هامة يمكن استخدام

المحددة لقدرة وهي أحد العوامل  في سبيل إنجاز أهداف تعليمية معينة على نحو فعّال،
 .(387 ص، 2017)أبي ميلود وبن موسى، الطالب على التحصيل والانجاز

وفر لتعلم في ترسيخ المرونة لدى المتعلم وهي مجموعة من الصفات التي تلدافعية الوتسهم 
 مرونةالعقبات التي تعترض سبيل حياتهم. فالأفراد الذين يتصفون بال للأفراد القوة لمواجهة

اط والنش بدرجة عالية من التفاؤل ويتميزون رة على إدارة العلاقات مع الآخرين، يتمتعون بالقد
لها كالغير، وهذه  والتعاون، وتمتلكهم الرغبة في حب الاستطلاع، ويتحلون باليقظة، ومساعدة

 (. 11، ص 2015من صفات الفرد الذي يتمتع بدافعية عالية )زكي،
 وذلك بهدف التعليم، شيء مهم وضروري، ويجب أن يسبق للتعلم أن الدافعية( Kellerوترى )

 .(387 ص، 2017)أبي ميلود وبن موسى،جذب اهتمام التلاميذ للدرس أو تحفيزهم للتعلم 
ع أهمية تنمية الدافع المعرفي، الدافالزرنوجي أشار إلى  أن( 54ص ، 2014)ورد في جناد 

  إلى التنافس والدافع إلى الإنجاز وهي كما يلي: 
 :الدافع المعرفي-1 

 الفهم، و يتمثل في الرغبة في المعرفة الذي في عملية التعلم، و  مهم   للدافع المعرفي دور     
 ها لكما أن لتأثير البيئة المحيطة بالفرد  .المعلومات، وصياغة المشكلات وحلها ومعالجة
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 .علاقة وثيقة بتنمية هذا الدافع
يزهم بهذا النوع من الدوافع، حين سعى إلى تنمية ميول المتعلمين وتحف اهتم الزرنوجي وقد

عث لتي تببتحصيل العلم، وترغيبهم في طلبه، والاستعانة بالوسائل المختلفة ا وإثارة اهتمامهم
  .وتوجهه إلى أفضل أنواع التعلم في نفس المتعلم حب التعلم

 إلى التنافس:الدافع -2
 إن التنافس يوجه سلوك المتعلم إلى تحقيق التفوق والرضا الذاتي والاجتماعي.   

ل سيحص مقدار الجهد المبذول حينما يتنافس مع غيره، وحينما يعرف أنه يزيد في الفردإن 
: ه، مثلما يتوقعه من الآخرين نحوه، ودرجة إظهاره ل أيّ  على التقدير والاحترام الاجتماعي،

ير التقد فالرغبة في إشباع هذا النوع من .الاهتمام، والثقة أو الإهمال والبعد والتحفظ نحوه
نه توقع أفي القيام بما ي يوجه سلوك الفرد نحو تلبية متطلبات الغير، فيبذل ما يمكنه من جهد

 .ةعمل له قيمته الاجتماعية الإيجابي
 إلى الإنجاز والتحصيل:الدافع -3
 ه،تستثير المتعلم دوافع ذاتية وخارجية، تدفعه إلى تحسين أدائه، والتفوق على أقران  

من أجل  أعلى من الدرجات التي يرضى بها المتعلم، ويسعى جاهداً  وتحصيل مستوى 
اح الرغبة في النجق، أو محدد للامتياز والتفوّ  تحقيقها. والإنجاز هو الأداء في مستوى 

 مستوى من الدرجات المتقدمة في سلم وتجنب الفشل؛ إنه السعي والاجتهاد من أجل تحقيق
   .النجاح الذي تدعمه اتجاهات المجتمع وقيمه

 :لتعلما نحو دافعيةال مكوّنات-3

 ( تعد أولى الأعمال التي هدفت Chui,1967أن دراسة )( 53ص ، 2014)ورد في جناد   
على  مكوّنات الدافعية للتعلم انطلاقاً من المنظور النفسي الاجتماعي، واعتمدإلى تحديد 

ي حوال أسلوب التحليل العاملي لاستخراج أهم العوامل المفسّرة لدافعية التعلم. فبعد صياغة
( عبارة تقيس كلها الدافعية والتي استنتجها من مختلف اختبارات الشخصية، حيث 500)

لحاجة إلى ا-2نحو الدراسة.  الاتجاه الإيجابي-1وامل هي: توصل إلى تحديد خمسة ع
طالب الوالدين التكيّف مع م-5حب الاستطلاع. -4تجنب الفشل. -3الاعتراف الاجتماعي.

 والأساتذة والأقران.
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( دراسة طولية دامت عشر سنوات سمحت بالكشف عن Kozki & Entwistel,1984) كما أجرى 
ابلة ( مق1000بعد القيام بعدد ضخم من المقابلات تعدى عددها )تسعة أبعاد أساسية للدافعية 

 مع التلاميذ والمربين، والجدول التالي يوضح ذلك: 
 (1جدول رقم )

 (Kozki & Entwistel,1984) حسبالأبعاد التسعة للدافعية المدرسية 
   ( 53ص، 2014، جناد)

 وصف المصدر الرئيس للدافعية المدرسية الدوافـــــــــــع
 : المجال العاطفي

 الجماعية.-3. الاندماج-2. الحماس-1
التشجيع والاهتمام من قبل الأولياء، حب إرضاء الكبار حب 

 .العمل الجماعي
 : المجال المعرفي

 .مامالاهت-6 .الفاعلية-5. الاستقلالية-4
الارتياح عند القيام بنشاطات دون إعاقة الآخرين، الاعتراف 

 .السرور بالأفكار والأداءبالتقدم في المعرفة، 
 المجال الاخلاقي: 

 المسؤولية.-9. المطاوعة-8. الثقة-7
 الرضا عن الأداء الجيّد، تفضيل السلوكيات التي توافق قواعد

 .النظام، قبول تبعات الأعمال
باستخدام التحليل العاملي  توصل (1998)أن حسين  (295 ص، 2008) جادو يأبورد في 
 مرة الرغبة المست-2 .المثابرة-1أن الدافعية تتكوّن من ستة عوامل هي:  هوتلنج بطريقة

حقيق تالرغبة في -6. الطموح-5. والظهورالتفوّق -4.التفاني في العمل-3. في الإنجاز
 (.295 ص، 2008الذات )أبو جادو، 

أن النموذج النظري لفهم عوامل ( 53ص ، 2014)رد في جناد او ال (Dembo,1994وترى )
( التي حددت Pintrich & Degroot,1990الشخصية التي تؤثر في الدافعية يستند إلى أعمال )

 ثلاثة مكوّنات للدافعية ذات علاقة بسلوك التنظيم الذاتي، وهي:  
ا أقوم : والذي يتضمن أهداف الطلبة ومعتقداتهم حول أهمية المهمة )لماذمكوّن القيمة-1 
 هذا العمل؟(.ب
 : والذي يتضمن معتقدات الطلبة حول قدرتهم على أداء العمل أو المهمةمكوّن التوقع-2 

 )هل أستطيع القيام بهذا العمل؟(.
 : والذي يتضمن ردود الفعل الانفعالية نحو المهمة )كيف أشعر حيال المكوّن الانفعالي-ج
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 هذه المهمة؟(.
 :لتعلما نحو دافعيةال وظائف-4

  وظيفي واضح في العملية ثيرتأ لتعلمالدافعية إلى أن ( 55، ص 2014)جناد أشار  

 : ، حيث تتمثل وظائفها فيما يليالتعليمية

 وظيفة الاستثارة والتنبيه:-1.4  
 قها، تعمل الدافعية للتعلم على استثارة وتنبيه سلوك المتعلم نحو تحديد أهدافه وتحقي   

لسلوك احدوث هذا السلوك، وعليه فدرجة الاستثارة في تحقيق قد لا تكون السبب في  إلّا أنها
 وهي تعد أولى وظائف الدوافع في عملية التعلم. ومن جهة نظرية التعلم . المطلوب مهم

 فإن الدافع لا يسبب السلوك، وإنما يستثير الفرد للقيام بالسلوك. وأن أفضل درجة من
 أفضل تعلم ممكن، وأن نقص درجتها يؤديالاستثارة هي الدرجة المتوسطة التي تؤدي إلى 

ن أن د تبيّ إلى الرتابة والملل، بينما الزيادة فوق الحد قد يعوّق الأداء أكثر مما ييّسره، فق
لأداء (، بمعنى تميّز ذوي اUالعلاقة بين الدافعية العامة والأداء تأخذ شكل مقلوب لحرف )

 المستوى المتوسط من الدافعية أو المرتفع بدرجة متوسطة من الدافعية. وبوجه عام فإن
ة الاستثارة الانفعالية هو أفضل المستويات التي يكون الفرد خلاله على درجة من اليقظ

   والتنبيه للقيام بأعماله ونشاطاته. 

 :الوظيفة التوقعية-2.4   

 ادة متتطلب هذه الوظيفة من المعلم أن يشرح للمتعلم ما يمكن عمله بعد الانتهاء من      
 هدافدراسية. ولذلك يتجه المعلم عادة نحو دوافع تكون قد تكوّنت لدى الطالب كالميول والأ
باع حيث تكون العلاقة بين الميل كدافع وبين نشاط المتعلم مباشرة إذ يتحقق الرضا والإش

 رة، فينشط الطالب إلى ما سيأتي بعد ذلك من أساليب الأداء.بطريقة مباش
 :وظيفة الاختيار والتوجيه-3.4  

 إن الدوافع تختار النشاط وتوجهه، فهي التي تجعل الفرد يستجيب لبعض المواقف    
 دون غيرها، كما تحدد بدرجة كبيرة الكيفية التي يستجيب بها لتلك المواقف.

 تعلمها لأنها تتصل اتصالًا وظيفياً بالحاجات والدوافع.فالاستجابات نختارها ون 
 ( إلى وجود ثلاث وظائف أساسية لدافعية التعلم وهي: 1993وأشار الزيود وآخرون )  



 علم الرياضياتت نحو دافعيةالالفصل الثالث                                               
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 103 - 
 

 : نفعالية لدى المتعلم واستثارة نشاطهتحرير الطاقة الا -1    
ة مع والحوافز الخارجيالنشاط، إذ تتعاون المثيرات  إن الدوافع تطلق الطاقة وتستثير    

 لدافعية ( أن اDean Spitzerالسلوك. وهذا ما أشار إليه ) الدوافع الداخلية على استثارة وتحريك
 (.354، ص 2009إطلاق الطاقة البشرية لتحقيق هدف ما )أبو رياش،  تتضمن

 : تحديد النشاط واختياره-2   
قة ويهمل غيرها، كما تحدد الطري إن الدوافع تجعل المتعلم يستجيب لموضوعات التعلم    

 والأسلوب الذي يستجيب بها الفرد لتلك الموضوعات.
 : توجيه السلوك أو النشاط-3  

 لسلوكاإن الطاقة التي يطلقها الدافع في داخل المتعلم لا تجدي شيئاً إلّا إذا تحرّك     
 (.168، ص 2006باتجاه الهدف ليحقق تلبية الحاجة وإشباعها وإزالة التوتر )ملحم، 

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 (من تصميم الطالبة)وظائف الدافعية للتعلم (: 4)شكل رقم 
 لتعلم:ا نحو الدافعية أهداف-5

عليم الدافعية للتعلم تخدم عمليات التعلم والت( أن 17 ص، 2007يرى الزغول والمحاميد )   
 حيث تحقيق الفوائد التالية:

 ى  تعمل على إطلاق الطاقات الكامنة لدى الفرد، واستثارة نشاطه وحفزه على الإقبال عل- 
 .ة معاً التعلم برغبة واهتمام شديدين، ويتحقق ذلك عندما تتفاعل الدوافع الداخلية والخارجي

 دافعية للتعلمال وظائف

 وظيفة الاستثارة والتنبيه

 الوظيفة التوقعية

 وظيفة الاختيار والتوجيه
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  ة وجذب انتباه المتعلمين وتركيزهم على موضوع التعلم مع الحفاظ علىتؤدي إلى استثار -
 هذا الانتباه ريثما يتحقق الهدف أو تعلم الخبرة التي يسعى المتعلمون إليها.

 تزيد اهتمام المتعلمين بالأنشطة التعليمية والانشغال بها طوال الموقف التعليمي.-
 لبحثلمتاحة، وزيادة مستوى المثابرة لديهم، واتوجّه سلوك المتعلمين نحو مصادر التعلم ا-

 والتقصي بغية الحصول على المعرفة وتحقيق الأهداف.
تعمل على توجيه المتعلمين لاختيار الوسائل والإمكانات المادية وغير المادية التي -

 تساعدهم على تحقيق أهداف التعلم.
 م مع ميولهم واهتماماتهم.تزيد من إقبال المتعلمين على اختيار الأنشطة بما يتلاء-
توّفر الظروف المُشجّعة لحدوث التعلم وضمان استمرارية تفاعل المتعلم مع الموقف -

 التعليمي. 
 لتعلم:ا نحو لدافعيةل المدارس المفسرّة-6

بموضوع الدافعية في مجال أن اهتمام الباحثين  (57-55 ص ، ص2014)جناد  ورد في   
ر أكثر عن طريق بروز موضوع الدافعية للتعلم يفسّ  من جعل علم النفس وعلوم التربية

وتختلف كل نظرية عن غيرها  ،مجموعة من النظريات ظهرت عبر مراحل تاريخية متتالية
ات لنظريهذه ا ل أبرزولعّ  .في تفسيرها للدافعية وذلك لاختلاف الخلفية النظرية لعلماء النفس

 علمية للترين واختلاف تفسيراتهم للدافعنظّ المُ ما نتناوله في هذا الجانب لدى مجموعة من أهم 
 وهي كما يلي:

 :النفسية-المدرسة البيولوجية-1.6 
لم ثم لهما عوامل فردية خاصة بالمتع، أوّ يانرئيس نالتعلم وتحفيزه عاملا فيمما يؤثر     

ذاتية البالمحيط الخارجي للفرد، أو يمكن الإشارة إليهما بعوامل البيئة  عوامل بيئية خاصة
سرة، )الأ ، وعوامل البيئة الخارجية المحيطة بهالفيزيولوجية بيئته الجسمية النفس أيّ  ،للفرد

 (.المدرسة والمجتمع
 :عوامل الفرد النفس بيوفيزيولوجية-  

يتحكم عامل الوراثة في كل خاصية لشخصية الفرد بدءاً من لون العيون والطول والبنية   
وانتهاءً بخلايا الدماغ والقدرة على التحمل. حتى إن العديد من الأحاسيس البشرة  العامة ولون 
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النفسية التي كان العلماء  شكلاتوالانفعالات بما فيها دوافع الفرد؛ والم والعواطف الإنسانية
الآن يرجعونها إلى خلايا محّددة بالدماغ أو إلى أصبحوا إلى زمن قريب يعزونها إلى البيئة، 

 .من نوع معينجينات وراثية 
على  تهنوع وطبيعة التعلم وقدر  الفردالنضج أو مرحلة النمو التي يعيشها  يحّدد عاملو  

ودرجته وسرعة حدوثه تختلف من فرد إلى آخر بحسب  إحداثه. إن نوع النضج أو النمو
 .أو التسريع أحياناً  الاستعداد الوراثي أولا ثم لمدى فعالية البيئة في التعديل

في معظمه بنوع وسرعة التعلم، فالعلاقة التي تربط الذكاء  الذكاء الذي يعتبر وراثياً يتحكم و 
الأحوال العادية للفرد والبيئة هي طردية. ونوع التعلم الذي يستطيعه الفرد أو يمكن  بالتعلم في

  .يسمى الذكاء الخاص أو ذكاء القدرات الخاصة أو الاستعداد بما مباشرةأن يبدع فيه يتصل 
الذكاء يرتبط بمفهوم نفسي هو الإدراك: قاعدة الذكاء الإنساني وإناء التعلم،  ومهما يكن فإن

محكومين وظيفياً بصحة واكتمال الخلايا والمناطق الدماغية التي  الإدراك والذكاء والتعلمو 
 .ةإلى عامل الوراث فيزيولوجية من خصائصها النفس( 9%) تعود في

 :النفسيةالتحليلية المدرسة -2.6
ترى هذه النظرية بأن وراء كل سلوك دوافع معينة وبأن تصرفات الإنسان تكون دائما من   

 (Freudيعتبر ) (Mc Dougall) أجل إشباع رغبة أو تحقيق غاية. وهذا الفكر هو ما جعل
في تفسيره للأمراض العصبية على  حيث يعتمد هذا الأخير علم النفس التحليلي، زعيم

 .الموتغريزة الحياة و  ةبغريزتين أساسيتين هما غريز  الفرد ر دوافعويفسّ  ،الدوافع
  .النزوات الجنسية ونزوات حفظ الذات تضم (Eros)الغريزة الأولى والتي تسمى ف

ة التي تتعارض من الناحي فتتكون من مجموعة النزوات (Thanatos)أما الثانية والتي تدعى 
اقة ط نالغريزتان تشكلاو ناتها غريزة العدوان. ومن أبرز مكوّ  ،الوظيفية مع نزوات الحياة

فز ر عن كونها طاقة نفسية انفعالية نابعة من الحاوالتي تعبّ  (Libido)حيوية عامة تسمى 
 .البيولوجي للجنس

 كباقي الأجهزة الأخرى الموجودة في الجسم أسماه  لإنسان جهازلأن  (Freud) ويرى 
ن من )الهو، الأنا، الأنا الأعلى( ويعرف الهو بأنه مظهر يتكوّ  الذيالجهاز النفسي"  ـ "بِ 

الجنسية والعدوانية، في حين يقوم الأنا  ويتضمن الغرائز ،الشخصية وهو يولد مع الإنسان
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الأعلى مخزنا للقيم  على مبدأ الواقعية فهو يعمل على كبح رغبات الهو بينما يمثل الأنا
 .والاجتماعية والمثل العلياوالمعايير الأخلاقية 

ر لماذا لا يستطيع هو الدافع اللاشعوري الذي يفسّ  التحليل النفسي والمفهوم الرئيس في نظرية
ف على الدوافع ما يسلكون ففي معظم الأحيان يكونون غير قادرين على التعرّ  الأفراد فهم

العقلي الذي يودع الدوافع سلوكهم بفعل الكبت، فهو بمثابة النشاط  الحقيقية التي تكمن وراء
 .دفاعي لتجنب التعامل معها على مستوى الشعور أو الأفكار في اللاشعور كميكانيزم

التلميذ في مجال التعلم مدفوع في سلوكه بهدف تحقيق اللذة فإن النظرية  وجهة هذه ومن
اللذة والسرور لذلك فإن مواقف التعلم تثير دافعية المتعلم إذا ما حققت لديهم هذه  والسعادة،

 .في تكرار المواقف والأنشطة الصفية سعيا للتفوق والنجاح مما يزيد من دافعية المتعلم
 نظريات الغرائز يمكن إدراجها ضمن النفسي التحليل نظرية يشير بعض الباحثين إلى أن

 يةنظرية نفسية دينام أنهاأو نظريات علم النفس الهورمي، بينما يشير البعض الآخر على 
 (Théorie psycho dynamique)  تركـز علـى الطاقـات والقـوى النفسـية أنهامن حيث 

، 2009)صرداوي،  المرضي وأي والصراعات النفسية الداخلية كمحددات للسلوك السوّ 
 (. 52ص
 السلوكية:المدرسة -3.6

أن اختلاف واضح ظهر بين السلوكيين في تناولهم ( 53، ص 2009ورد في صرداوي ) 
 لوظائفاوالاختلاف هذا بيّن أن النظريات السلوكية لم تقدم للدافعية نفس  الدافعية، لموضوع

 :ولا نفس النظام الأنطولوجي، وانقسم السلوكيون إلى ثلاث مجموعات متباينة

( Dunlap,1932( و)Watson,1919( مثل )1935-1900مجموعة السلوكيين من الجيل الأوّل )-
يشير  وأنه ،بمفهوم الغريزة على أساس أنه مرتبطاً  الدافعيـةوم الذين رفضوا مفه (Kuo,1937و)

 .إلى جانب معرفي خارج ميدان أو مجال علـم النفس الموضوعي
 اً رئيسـ الدافعية مكانـاً ( احتلت 1970-1935ومع مجموعة السلوكيين من الجيل الثاني )-

بأصحاب  هذا الجيلوعرف  .وأصبح مفهومها مفهوما أساسيا في الأدبيات السيكولوجية
 نظريين:  تجاهيناكان يضم  الذي( Néo-béhaviorisme) التيار السلوكي الجديد
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(، Hull, Mowrer & Tolman( مع )Béhaviorisme Méthodologique)السلوكية الميتودولوجية 
 .(Skinner( مع )Béhaviorisme Radical) الراديكالية السلوكيةو 

بين  الميتودولوجية أن مفهوم الدافعية متغير سيكولوجي وسيطويرى أصحاب السلوكية 
 لجوع االأسباب والسلوكيات، والتي ترتبط بحالة الفرد وبحاجته الفيزيولوجية الداخلية مثل 

 . أو العطش أو النشاط الجنسي
( Levis,1989لث مثل )ل الثاالسلوكيين من الجي مجموعة من ومع بداية السبعينات ظهرت-
 ( Staats,1975)أن ، إلاّ فيـه البعد المعرفي أهملوا مفهوم الدافعية مفضلين ( الذينPervin,1992و)
كما ألح   ،نظريـة للدافعية تضمنت مفاهيم جديدة مثل التوقعات( قدما Bandura,1977و)
(Ellis,1984) علـى العوامـل الدافعية التي تلعب دورا في تفسير بعض الأمراض. 

  ياً السلوكي يحّد من سلوكيات الأفراد ويفترض أنهم يستجيبون للمحفزات تلقائإن الاتجاه 
 على  وأن الصياغة الجديدة لهذا الاتجاه السلوكي رّكز .خياراتهم الشخصية ونواياهم وتهمل

 ل.الصراع المحتمل بين جانبين أساسيين للفرد هما: الدافع للنجاح وضرورة تجنب الفش أن

 الإنسانية:المدرسة -4.6
 "  نظرية الحاجات الأساسية ( صياغة نظرية في الدافعية أسماها "Maslowحاول )     
( Wertheimerلِـ ) ل النظرة الشاملة( لتشكّ James & Deweyمستوحاة من التراث الوظيفي لـ )ال

ة التركيبيهذه النظرة (. و Adler( و)Freud(، والجشطالت، والطاقة الحركية عند )Goldsteinو)
 .(57، ص2014،جناد)" لعامةالديناميكية ا-الحركية تسمى نظرية "

 أن الشخص الذي يعاني من السلامة والمحبة والتقدير فإنه يعاني من  (Maslow) ويرى 
، ويصنّف حاجاته في السلم شيء آخر بقوة أكثر من أيّ  فيزيولوجيةكحاجة  نقص الغذاء

وحاجات ( إلى الحاجات الفيزيولوجية، La pyramide de Maslowالهرمي المعروف باسم )
 الذات. ، والحاجة إلى تحقيقوالحاجة إلى التقدير، والحاجة للانتماء والحب، الأمن والسلامة

 المعرفية:المدرسة -5.6
إلى أن السلوك يتحدد من خلال تفكيرنا، واعتقاداتنا وأهدافنا وتوقعاتنا  ةالنظريهذه تشير    

لتنظيم او  ،لشعور بالكفاءةاو  ،أن لدى الفرد حاجات أساسية لفهم البيئةوتفترض  وقيمنا،
حول  (Piaget)ويتفق هذا الافتراض مع ملاحظات  .لتعامل مع العالم من حولهاو  الذاتي،
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بتنسيق المعلومات الجديدة بشكل يجعلها تتسق مع الأبنية المعرفية لديه،  التوازن الذي يقوم
 الأساس يعمل المتعلم بجد ونشاط رغبة في الوصول  وعلى هذاوهو ما يشار إليه بالفهم. 

 دافعيةفإن الاتجاه المعرفي في تفسير ال وأنه يستمتع بما يقوم به من عمل، لذا ،إلى الفهم
ن بدو متمن حوله  يركز على الدافعية الداخلية. فحاجة المتعلم للتنظيم والتنبؤ وفهم الحوادث

ها ناتومكوّ  كتشاف البيئةاعلى الأطفال في صورة محاولة  خلال السلوك الفطري الذي يلاحظ
 لو وصللفي المهمات التي يقومون بها  والانخراطمن حولهم، ومن خلال محاولتهم التركيز 

ترح توقع القيمة، حيث يق ةالمعرفية في الدافعية نظري ةويندرج تحت إطار النظري .إلى حل
(Feather) اح في : توقع النجهما تكون مرهونة بأمرين اثنين دافعية المتعلم لأداء مهمة ما أن
س ر الفرد الإحسافر هذين الأمرين يطوّ ويرى أنه عند توّ  .قيمة تحصيل المهمةو المهمة، 

ات اعتقاد يحمله الفرد حول قدرته على النجاح في مهمفي  بالفاعلية الذاتية التي تتمثل
 يحملون  فإن عليهم أن يعتقدوا أنهم بالفاعلية الذاتية متعلمون الويرى أنه حتى يشعر  .محددة

 بشكل جدي أو باتجاه الوصول إلى هدف ذي قيمة، وليس فقط أنهم يحاولون  فعلياً  راً تطوّ 
 لىع أنهم يؤدون المهمة كما يؤديها الآخرون أو بشكل أفضل منهم، أو أنهم يحققون نجاحاً 

 .مهمات عادية
 التعلم: نحو لدافعيةلالنظريات المفسّرة -7

 نظرية التقرير الذاتي:-1.7 
( من Deci &Ryan,1985( لـِ )Self-Determination Theoryنظرية التقرير الذاتي ) تعد    

  النظريات المعرفية التي تفترض أنماطاً متعددة من الأسباب الكامنة وراء سلوك الفرد
أقلها و خلية يته العليا الدافعية الداوالتي يمكن ترتيبها على متصل التقرير الذاتي يوجد في نها

تماء، والان وترى أن الإنسان بحاجة إلى الشعور بالكفاية والاستقلال الذاتيالدافعية الخارجية، 
ه حيث أن الأنشطة المدفوعة داخلياً تقوّض شعور الفرد بالاستقلال لأن الفرد يعزو ضبط

ثر تلكون دافعية مقررة ذاتياً أكلسلوكه إلى مصادر خارج ذاته، كما أن الطلبة الذين يم
لى احتمالًا للاستمرار في الدراسة الأكاديمية والتصرف على نحو جيّد، وإظهار القدرة ع

ات التكيّف والفهم، والكفاية تسهّل الدافعية التي يتم تشجيعها من خلال مواجهة التحدي
 .(282 ص، 2011،نوفل) المتوقعة، وتلقي تغذية راجعة ذات معنى وقيمة عن الأداء
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  الدافعية والشخصية مؤكدة علىالتقرير الذاتي من أحدث النظريات في مجال  نظريةوتعد 
 .(137 ص، 2008أن الحاجات أساسية لجميع مراحل النمو المختلفة )العناني،

 نظرية الأهداف:-2.7
 ( تفترض أن Ames,1992) ل ـِ إلى أن نظرية الأهداف (68 ص ،2003أشار زايد )   

 ه. الأفراد يكونون أكثر دافعية إذا كان العمل الذي يؤدونه متجهاً نحو هدف يراد تحقيق
علم ة التفالمتعلم يكون أكثر دافعية للتعلم إذا كان لديه هدف من التعلم وهو التحصيل، وزياد
دى موالارتقاء الفكري والمعرفي، وتهتم هذه النظرية بالعمليات المعرفية، وهي تؤكد على 

حديد تإهمال أهمية دور العوامل الخارجية في  دون  الإدراك في عملية التعلم والتذكر أهمية
 وتحاول التأكيد على وجود ارتباط عقلاني بين الأهداف وسلوك ،مستوى الدافعية للتعلم

  تصنيف الأهداف المختارة من التلميذ إلى نوعين: أنه يمكن( Ames,1992)وحسب  .الأفراد

  وهو ما يعرف بالأهداف الخارجية، حيث يميل التلميذ إلى الحصول على النوع الأول:-أ
يم علامات جيّدة وتقويم إيجابي لإرضاء أوليائه وهو يسعى في آنٍ واحدٍ إلى تجنب التقو 

 السلبي. 
ويتمثل في الأهداف الداخلية، حيث يسعى التلميذ إلى تحسين مستواه  النوع الثاني-ب

 ارفه وقدراته. الدراسي من خلال تطوير مع
ير وتمثل نظرية الأهداف نموذجاً من الدافعية للإنجاز التي تستعمل بكثرة لدراسة وتفس 

 الدافعية في المجال المدرسي. فالهدف الأساسي للأشخاص في الموقف الإنجازي هو 
 إظهار ما يملكون من مؤهلات وقدرات معينة من أجل بلوغ أهداف السلوك. 

 ، أن وفق نظرية الأهداف يسعى الفرد إلى تحقيق الهدف( 65، ص 2014)جناد  ذكرو  

وه وأن الأهداف تحفّز الأفراد ليعملوا على خفض التناقض بين ما يعرفوه الآن، وما يعرف
 مستقبلًا، حيث يمكن أن يشعر الفرد بعدم الارتياح إذا لم يكمل المهمة. 

 الأهداف التعلمية ريةأن نظ إلى (Bouffard,Vezeau & Simard,2006 p396) تشيرو  
(La théorie des buts d’apprentissageتعد جزءاً من النماذج الحديثة للدافعية في الوسط )  

لعب تهذه الأهداف تعد سبباً لمشاركة المتعلم في مهمة أو نشاط تعليمي، كما المدرس، وأن 
 دوراً هاماً في مستوى وجودة التزامه. 
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 نظرية التعلم الاجتماعي:-3.7
معتقدات الفرد،  على أساس( بنى نظريته Rotter,1966)( أن 69 ص، 2003)زايد  ذكر   

ي حيث أن الاعتقاد يزيد من إدراكه بأن ما حصل عليه من مكافآت ناتج عن أنماط معينة ف
ير سماته الشخصية أو السلوكية، مما يؤثر في سلوكه مستقبلًا. وترى هذه النظرية أن تقد

ة فاءك الأفراد لأنفسهم هو الذي يحدد انجازاتهم ودافعيتهم. والمتعلم الذين يعتقد أن لديه
تي أكاديمية يكون لديه القدرة أكثر على الإنجاز في حال وجود مدعماً، وأن التوقعات ال

 تصدر في موقف معين يتم تعميمها وانعكاسها على جميع المواقف المشابهة لها. 
 النموذج السوسيو معرفي لدينامية الدافعية:-4.7
ي علم التنماذج النظرية لدافعية التالالنموذج السوسيو معرفي لدينامية الدافعية من يعد     

 ترتكز على أن الدافعية مركب دينامي يشمل مجموعة من المحددات الداخلية والتي ترتبط
التي أساساً بالإدراك والتصوّرات والمعتقدات الشخصية، وبمجموعة من المؤشرات الخارجية و 

رت ذج النظرية التي ظهترتبط بسلوك الفرد ونتائج ذلك السلوك في المحيط. ومن هذه النما
 في ظل المقاربة السوسيو معرفية نذكر ما يلي: 

 (:Weiner,1985نموذج )-1.4.7
 ،إلى النموذج السوسيو/ معرفي بامتياز (Weiner,1985)ينتمي هذا النموذج النظري لـِ    

 كمحرّك أساسي للدينامية المعرفية ( Attribution)حيث جعل هذا الأخير من آلية العزو 
 ئج،يحكمه إدراك الفرد للأسباب التي أدت إلى النتا (Weiner,1985)للدافعية. فالسلوك وفق 

زوها ويبحث المتعلم عن معنى لنتائج سلوكه، أيّ عن الأسباب التي أدت لظهور النتائج، فيع
 .(109ص، 2014بوقريرس،إما للقدرات أو للجهد أو للصعوبة أو الحظ )

حين يعزو المتعلم فشله في الدراسة لعوامل غير خاضعة للضبط كالقدرة فإنه يشعر و  
 طبيعي فإن اللامبالاة تعد رد فعلباللامبالاة ويعتاد على الفشل ويصبح محبطاً غير مدفوع. 

على الفشل وعلى اعتقاد المتعلم أن أسباب فشله تعود إلى ظروف خارجية لا يقدر على 
 و المتعلم فشله لعوامل خاضعة للضبط فإنه مع بعض التشجيع سوف تغييرها. أما حين يعز 

 ( في تجاربه من أن الأهمية تكمن في Skinnerيشعر بالحاجة للنجاح، وهذا ما ذهب إليه )
 ه حصل عليه من نتائج، وأن يعرف بأن أن يدرك المتعلم العلاقة بين ما بذله من جهد وما
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  (.64، ص 2014،جنادعلى مزيد من النجاح )إذا بذل مزيداً من الجهد فإنه سيحصل 
( أن نموذج العزو يعد من أهم النماذج النظرية التي 2010ويرى الخزاعلة والحمدون ) 

( Rotter,1966تحدثت عن المسؤولية التحصيلية وربطها بموضوع الضبط من خلال نظرية )
ارجية )الخزاعلة من حيث عزو المواقف المختلفة من الشخص إلى مسببات داخلية وأخرى خ

 (. 65 ص، 2010والحمدون،
ة عن هذه العلاقة بين وجهة الضبط والتحصيل بما أسماه بالمسؤولي (Weiner,1985وقد عبّر )

و أالتحصيلية والتي تدل على أن الطالب هو الذي يفسّر نتيجة تحصيله سواء أكان عالياً 
إلى  وهويعزوه إلى نفسه وإما أن يعز منخفضاً، نجاحاً أو فشلًا، فإما أن يتحمل هذا الأداء 

  (.64، ص 2014،جنادعوامل أخرى خارجة عن ذاته )
 (:Pintrich,1990)نموذج -2.4.7

 دمج دينامية الدافعية  أشار إلى( Pintrich,1990)أن ( 111، ص2014بوقريرس ) ورد في  
لب ة في قوالمكوّنات المعرفيفي العلاقة )تعليم/ تعلّم(، حيث تتواجد مكوّنات دافعية التعلم 

 دينامية الدافعية، حيث تم تقسيمها إلى ما يلي:
 تنقسم إلى ثلاثة أقسام هي: والتيالمكوّنات الدافعية: -1

، أيّ أن توقعات وهي التي ترتبط بإدراك الكفاءة وإدراك مستوى التحكم التوقعات:-1.1   
  المتعلم حول نشاط تعليمي ما مرتبط بمستوى إدراكه لكفاءته وتحكمه في ذلك النشاط أو

 وقعه تما يشابهه. فإذا كان إدراكه لمستوى كفاءته وإدراكه لمستوى تحكمه فيه عالياً، كان 
 ان إقباله على النشاط مرتفعاً أيضاً والعكس صحيح. للنجاح كبيراً، وبالتالي ك

 الكفاءة، أيّ  وهي التي ترتبط بالأهداف التي توجّه المتعلم، وهي أهداف القيمة:-2.1   
 إما أهداف تحكم أو أهداف أداء. 

لنشاطات اوهي التي تتجسد في مفهوم الحصر النفسي أو القلق إزاء  العواطف:-3.1   
توى هذا المفهوم ذو أهمية مماثلة لأهمية إدراك مس (Pintrich,1990) تبرالتعليمية، حيث يع

 الكفاءة أو القيمة في عمل دينامية الدافعية. 
 تنقسم إلى ثلاثة أقسام هي: والتي المكوّنات المعرفية:-2
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و يكتسبها من خلال ما ويتعلق الأمر بكل المعارف التي يمتلكها أ معرفة المتعلم:-1.2  
 تقدم له في الوسط المدرسي، حيث يقوم بتنظيمها في ذاكرته بطريقة معينة. ويهتم

(Pintrich,1990 )بالكيفية التي ينظم بها المتعلم معارفه في الذاكرة. 
ك ي يوظفها المتعلم لتنظيم تلتوتعني تلك الطرق والتقنيات ال استراتيجيات التعلم:-2.2  

 (Pintrich,1990)المعارف وحل المشكلات التي يواجهها في المواقف التعليمية بنجاح. ويحددها 
 في استراتيجيات التخزين واستراتيجيات التنظيم واستراتيجيات التدبير.

 اتستنتاجل المشكلات والقيام بالاوتتعلق بقدرة المتعلم على ح استراتيجيات التفكير:-3.3  
 والاستدلالات والتفكير الناقد.

 (:McCombs,1991)نموذج  -3.4.7
 أن هذا النموذج النظري يرى أن المتعلم يكون قادراً ( 113، ص2014بوقريرس ) ورد في  

 على التأثير والتحكم في مصادر دافعيته، لذلك يستعمل مصطلح الإرادة عندما يتحدث عن
أفراد و لمين الدافعية، لكنه مع ذلك لا ينفي كون دينامية الدافعية تتأثر أيضاً بالأولياء والمع

 فينومينولوجية للدافعية معتبراً المتعلم من نظرة( McCombs,1991)المجتمع. وقد انطلق 
  عيته،فاعلًا قادراً على فهم التفاعل بين قدراته العقلية ومعتقداته وعواطفه وداف عنصراً 

ت م الذاويرتبط مفهوم الإرادة في هذا النموذج بمفهو وبالتالي قادراً على ضبط نفسه ذاتياً. 
كم والذي ينقسم إلى معارف حول الذات، وآلية توظف تلك المعارف، فيتمكّن الفرد من التح

ا ة لأنهحول ذاته بواسطة تلك الآلية. ويعطي هذا النموذج أهمية كبيرة للذات كآليفي معارفه 
  عناصرتجعل من الفرد عنصراً فاعلًا وقادراً على ضبط نفسه ذاتياً، وبالتالي التحكم في ال

 التي من شأنها أن تؤثر في دافعيته. 
 (:Viau,1997نموذج ) -4.4.7

( اقترح نموذجاً نظرياً لدينامية الدافعية Viau,1997أن )( 122ص، 2014بوقريرس ) ورد في  
(La dynamique motivationnelle :والذي يتكوّن من ثلاثة أجزاء رئيسة هي ) 

 السياق التعليمي :1-
يعد السياق التعليمي من بين الأجزاء غير المرتبطة بالمتعلم بشكل مباشر، وعادة ما يتجسد  

التعليمية التي تتطلب التزاماً معرفياً من المتعلم، حينما ينتبه  في النشاطات السياق التعليمي
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ويتفاعل مع المعلم أثناء إلقائه للدرس في القسم، كما تفرض عليه إنجاز الأعمال والتمارين 
للسياق التعليمي كمجموعة متنوعة من المثيرات  (Viau,1997وينظر ) .واجتياز الامتحانات

 .المتعلم لنفسه إدراكات التي تؤثر في
 المحددات:-2
 لتي تخصوهي المكوّنات التي تتأثر مباشرة بالسياق التعليمي الذي يتواجد فيه المتعلم، وا  

 الطريقة التي يدرك بها المتعلم النشاطات التعليمية التي يجب عليه إنجازها. 
 وتتضمن المحددات ثلاث معتقدات تؤثر في دافعية المتعلم وهي:

رته إدراك مدى قد-فاءته على إنجاز ذلك النشاط. كإدراك مستوى -لنشاط. إدراك قيمة ا- 
 على التحكم في النشاط والأحداث الناتجة عن إنجازه. 

 المؤشرات:-3
 والإقبال على النشاط، والمثابرة  هي مكوّنات تسمح بقياس مستوى دافعية المتعلم، 

 الإنجاز، والالتزام المعرفي والتي تعد المؤشرات الأساسية في هذا النموذج.  في
ر في والدافعية لا تؤثر بشكل مباشر في الأداء وإنما تؤثر في المؤشرات والتي بدورها تؤث

 أداء المتعلم.
 أربع متغيرات هي:النموذج  هذا ويضم (:Barbeau,1999نموذج ) -5.4.7 

 طبيعة الإسناد:إدراك -أ      
 ظر ة النإن إدراك المتعلم لطبيعة الإسناد له تأثير في نوع الإسنادات المكتسبة بإعاد      

  في طبيعتها. ففي الوسط المدرسي يمكن العمل على تغيير إسنادات التلميذ، بحيث يجعله
لا ى قابلًا لأن يرجع تحصيله ونتائجه إلى مجهوداته الشخصية وليس لعوامل خارجية أخر 

 .يملك عليها أيّ سلطة
 :لكفاءته في اكتساب واستعمال المعارف المتعلمإدراك -ب    

 ( يؤثر في درجة المجهود المبذول،Perception de la compétenceإن إدراك المتعلم لكفاءته ) 
 .وكذا نوعية وفعالية ذلك المجهود

 المدرسة:لأهمية النشاطات المطلوب إنجازها في  المتعلمإدراك -ج   
  المطلوب (Perception de l’importance de la tacheإن إدراك المتعلم لأهمية النشاطات )     
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ح ، وشر فرصة له لإعطاء معنى للنشاط الذي يقوم به إنجازها في المدرسة يؤدي به إلى منح
 أهمية ذلك النشاط بالنسبة للحاضر والمستقبل.

 المعرفي والمشاركة:على الاندفاع  التلميذمساعدة -د  
د على أنه ميزة تعبر عن درجة المجهو  (l’engagement cognitif) يعرف الاندفاع المعرفي      

 الذهني المبذول من قبل التلميذ من أجل القيام بالنشاطات التعلمية المطلوبة منه.
 لتعلم:ا نحو أنواع الدافعية-8

 : حسب مصدر استثارتها وهمايمكن التمييز بين نوعين من الدافعية للتعلم    
 الدافعية الداخلية:-1.8

 التي يكون مصدرها المتعلم نفسه، حيث يقدم على التعلم مدفوعا برغبة الدافعية هي  
لتي وراء الشعور بمتعة التعلم، وكسبا للمعارف والمهارات ا داخلية لإرضاء ذاته، وسعياً 

 رياً ضرو  طاً إليه، لذا تعّد الدافعية الداخلية شر من أهمية بالنسبة  يحبها ويميل إليها لما لها
 اخلية. الدبالقيمة الدافعية الداخلية ( Schultz,1993) وصفو  للتعلم الذاتي والتعلم مدى الحياة.

 تثار بفعل عوامل تنشأ من داخل الفرد، وتشمل دوافع حب المعرفةوهي الدوافع التي 
 (.98 ص، 2007محاميد، والاستطلاع والميول والاهتمامات )الزغول وال

اح ( أن الدافعية الداخلية يمكن ارجاعها إلى الشعور باللذة والارتيLegendre,1993ويرى ) 
 (.27، ص 2015أثناء ممارستها أو تحقيق لأيّ نشاط )ياسين وآخرون، 

ترتكز على الحاجة الفطرية ( أن الدافعية الداخلية هي دافعية Deci & Ryan,1985ويرى )
 ختيارهوالضبط الذاتي والاختيار الحر للنشاط، أي أن النشاط ينجز من طرف الفرد با للكفاءة

الوصول إلى مستوى معين من الكفاءة، ويصاحب ذلك الإنجاز أو السلوك  الحر من أجل
 (.19 ص، 2007)تيلوين وبوقريرس،  كالفرحة والمتعة والإثارة والرضا إدراك الفرد لأحاسيسه

 ة:الدافعية الخارجي-2.8
أولياء الأمور أو  ،إدارة المدرسة ،كالمعلم مصدرها خارجياً  التي يكون  الدافعية هي   

وراء رضا المعلم أو لكسب إعجابه وتشجيعه،  المتعلم على التعلم سعياً  فقد يقبل .الأقران
وقد يقبل على التعلم إرضاءً لوالديه  ،المعنوية التي يقدمها وللحصول على الجوائز المادية أو

لتعلم عند التلميذ بما اآخر لدافعية  المدرسة مصدراً رة وكسبا للتقدير والحب، وقد تكون إدا
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الدافعية نحو التعلم فيما يبدونه  لهذه ويمكن أن يكون الأقران مصدراً  ،تقدمه من حوافز له
  (.64، ص 2014،جناد) من إعجاب أو حسد لزميلهم

ستوى نقل دافعية التعلم من المستوى الخارجي إلى الم كد التربية الحديثة على أهميةتؤ و   
لذاتي، التعلم المتعلم الاستمرار في ا الداخلي، مع مراعاة تعليم التلميذ كيفية التعلم بما يساعد

ة خارجيالدوافع ال مما يدفعه إلى مواصلة التعلم فيها مدى الحياة؛ وهذا لا يعني التقليل من
 زلفقد أجريت تجربة تم من خلالها ع .فالإنسان مهما كان بحاجة إلى الاستثارة الخارجية

بحيث يكون الاتصال  ،عن جميع مصادر الاستثارة اً تام مجموعة من الأشخاص عزلاً 
ين ولوحظ أن هؤلاء المفحوص .مع توفير جميع سبل الراحة اً محدود الحسي بالعالم الخارجي

وفضلوا أن يعملوا بعمل أصعب في بيئة من  ،اضطربوا بسبب نقص الاستثارة الخارجية
 (.65، ص 2014،جناد) من البقاء في هذه الراحة الشديدة المثيرات الخارجية بدلاً 

أن بيرون ( أن التلاميذ المدفوعين خارجياً بشكل كبير غالباً ما Kloosterman,1988ر )يشيو   
فهم  خارجية لا يستطيعون السيطرة عليها تكون مسؤولة عن نتائج أفعالهم، لذا هناك ظروفاً 

ي فينسبون النجاح أو الفشل الذي يحصلون عليه إلى عوامل خارج إرادتهم، فيظهرون عجزاً 
 بها التعلم، ويعتقدون أن بذلهم لمزيد من الجهد لن يحدث أيّ فرق في المهام التي يعملون 

 (.262 ص، 2014)الجراح وآخرون، 
 ( أن الدافعية الخارجية يمكن أن تكون لازمة في بداية عملية التعلم. Burnerويعتقد )

 (.293 ص 2008، )أبو جادو أما بعد ذلك فيجب التركيز على الاستثارة الداخلية للدوافع
متعة، ال لهم يوّفر بنشاطيقومون  الداخلية أن التلاميذ ذوي الدافعية الذاتية( Lipperويرى )

ب تتطل تالشعور بالإنجاز. وأن هذا النوع من التلاميذ يميل إلى استخدام استراتيجيا ويعطيهم
 ي يذ ذو منهم بذل الجهد الذي يمكّنهم بمزيد من معالجة المعلومات. وفي المقابل، فإن التلام

ى ويكون سبب تعلمهم هو الحصول عل ،الدوافع الخارجية يميلون إلى بذل القليل من الجهد
 (. OCDE,2000,p29مكافأة )

وغالباً ما يقوم التلاميذ المدفوعون داخلياً بأداء الواجبات المدرسية بصورة أفضل من التلاميذ 
الدافعية الخارجية، حيث تجدهم أكثر اهتماماً ومثابرة من هؤلاء التلاميذ الذين يقومون  ذوي 

افآت الخارجية. كما أن ذوي الدافعية الداخلية لديهم سيطرة بالمهام من أجل بعض المك
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داخلية، ويعتقدون أنهم يستحقون المدح الذي يتلقونه لنجاحهم، والنقد في حال فشلهم كونهم 
 (.262 ص، 2014)الجراح وآخرون،  مسؤولون عن هذا النجاح أو ذاك الفشل

التي  لإيجابيةا الدوافعتجمع بين " أو راهب  والعبارة المشهورة التي تقول " لا يتعلّم إلّا راغب  
  ،الحصول على المكافأةو حب الاستطلاع، و تحقيق الذات، و لنجاح، كايسعى لها التلميذ 

، ر ومحمداللوم )عامو التوتر و لفشل كاوبين الدوافع السلبية التي يسعى المتعلم الابتعاد عنها 
 (.81 ص، 2008

  تعقيب:
 :السابقة جملة من النقاط وهينستنتج من النظريات    
 فباختلاعلماء النفس تختلف  أشار إليهاالتي  لدافعية التعلمالنظريات المفسّرة إن  -

 السلوكللإنسان و  تهمنظر  باختلاف أيّ  ،النظري الذي يؤمنون به الفكريـة والإطـار همطلقاتنم
 .المدارس السيكولوجية التي ينتمون إليها مبـادئ وباختلافالإنساني 

عند و شوكتها وسيطرت فيها،  فيها فترة قويت للتعلم لكل نظرية من نظريات الدافعيةأن  -
نظرية أخرى معاصرة لها أو التي  انتقاداتالضعف فيها أصبحت محل  ظهـور جوانـب

 .جاءت من بعدها
 -بهاأصحا دعاءارغم – للتعلم بالدافعية اهتمتنظرية من النظريات التي  لم تستطع أيّ  -

 لها.   واضحٍ كاملة عن مفهومٍ  قدم صورةأن ت
ات التعلم ونظري نظريـات كل من الدافعية فيتلعبه يجب التنوية بالدور الهام الذي  -

 لى عوالسلوكية  ، حيـث تؤكـد النظريتـان المعرفيـةالشخصية وفهم السلوك الإنساني عموماً 
ي ف فعيةوالإنسانية على دور الدادور الدافعية في التعلم، بينما تؤكد النظريتان التحليلية 

 .الشخصية
 حوثا البأنه يجب التفسير لماذ الدافعية للتعلم، إلاّ  تر بالرغم من تعدد النظريات التي فسّ -

وجد ت اذا لاالتربوية للدافعية للتعلم لها تأثير منخفض في تطبيقاتها داخل القسم؟ ولمو النفسية 
 ؟نظرية تجمع بين أفكار النظريات الأخرى 

 الرياضيات: الدافعية وتعلم-9
 وردود أفعاله تختلف باختلاف ن استجابات الإنسان أ (18، ص 2017) ورد في أبي قياص  
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 ة القوى التي تدفعه وتحثه على ذلك، وهذه الاستجابات تتحكم فيها قوى داخلية أو خارجي
 عمالههي ما تعرف بالدافعية حيث تؤثر في سلوكه وتعلمه وتفكيره وخياله وإبداعه وآرائه وأ 

  سؤولةواتجاهاته وإدراكه، وقد اعتبرها الباحثون في التربية وعلم النفس إحدى العوامل الم
 م، عن اختلاف المتعلمين من حيث أداءاتهم المدرسية ومستويات نشاطهم الدراسي واتجاهاته

ح ي نجاعرفتها ومحاولة حصرها يسهم بقدر كبير في نجاح العملية التربوية التعليمية وفوأن م
 الدافعية هي مجموعة الاستعدادات أو التحفيز الداخلي( أن 2007)ويذكر يونس المتعلم. 

المسبق عند الفرد نحو القيام بفعل معين، بحيث يتضمن جملة من الحاجات والرغبات 
  على استثارة الفرد وتنشيط سلوكه نحو تحقيق أهداف معينة والاهتمامات التي تعمل

 (.18، ص 2017،قياص وأب)
 نة والدافعية تشير إلى مجموعة الظروف الداخلية التي تحرّك الفرد لسد نقص أو حاجة معي

 ، لحاجةسواء كانت بيولوجية أو نفسية أو اجتماعية لذلك جاء مفهوم الدافع مرتبطاً بمفهوم ا
 يّف، وتسعى إلى إزالة التوتر والقلق التي تحدثها الحاجة وبذلك يحدث حالة التوازن والتك

 وأن وظيفة الدوافع كحالة سيكولوجية داخلية.
تفعة والدافعية للتعلم شرط ضروري لكل تعلم، وكلما كانت الدافعية نحو التعلم قوّية ومر  

و تغيير علم هزادت فاعلية التعلم، أيّ مثابرة المتعلم واهتمامه به، فلا تعلم بدون دافعية، فالت
 يرن غمفي السلوك أو الشعور الذي ينجم عنه نشاط يقوم به الفرد، وأن الفرد لا يقوم بنشاط 

 (. 103، ص 2009بن يحي زكريا وآخرون، دافعية )
 أنها ويشير الزغول أن الدافعية للتعلم تشكّل عنصراً أساسياً من عناصر التدريس، ولاسيما
ى تعمل على زيادة فعاليتها والمساهمة بدرجة كبيرة في تحقيق الأهداف المرجوة منها لد

 (.227، ص 2012الزغول، المتعلمين )
ويرى بعض الباحثين أن من الأسباب الرئيسة في وجود الفروق الفردية في التحصيل بين 

فس المتعلمين يعود إلى تباين مستوى الدافعية لديهم، وهذا ما دفع العديد من علماء الن
قيق نى تحوالتربويين إلى ضرورة التأكيد أن تكون الدافعية هدفاً تعليمياً بحد ذاتها حتى يتس

 (. 78، ص 1996عبد الرحيم وآخرون، رغوب لدى المتعلمين )التعلم الم
 ي علم هولقد دلت الأبحاث والأدلة العلمية أنه يوجد وراء كل سلوك دافع، وبما أن عملية الت
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لفرد كل تغيّر في السلوك فإن للدافعية دور هام في عملية التعلم، فإن اختلاف استجابات ا
 مواقفتعلم لدرجة قد تفوق المتوقع منه في موقف من الللمواقف المتشابهة وزيادة كفاية الم

لة التعليمية أو قلة كفايته في موقف مشابه وأفضل دليل على أن سبب هذا الاختلاف هو حا
تعلمي وقف الالداخلية )الدافعية إلى التعلم( فإذا كانت درجة دافعية الفرد نحو المالكائن الحي 

 ف رغمتعلمي واستمراريته إلى الوصول إلى تحقيق الهدقوّية فإن ذلك كفيل بفاعلية نشاطه ال
ما يصادفه من عقبات فيعمل جاهداً على التخلص منها. أما إذا لم يصل إلى الهدف فإن 

ه لمن النشاط لأسباب خارجة عن إرادته وجدنا الفرد يحاول العودة إلى نشاطه كلما سنحت 
 (.81، ص 2015قبابي، الفرصة )

 :الرياضيات تعلم نحو دافعيةالالدراسات التي تناولت -10
 ين الرياضيات ب دافعية تعلمالدراسات السابقة التي تناولت الفروق في  هذه مجموعة من    

    .الجنسين
 (:Andrew & Herbert,2005)دراسة -
ات بهدف معرفة الدافعية نحو تعلم الرياضيات وعدداً من القضايا ذ الدراسة أجريت هذه  

ى والمشاركة في فئة الطلاب ومستو  الصلة متعددة الدوافع، وإلى أيّ مدى تختلف الدوافع
( من المبتدئين والمتوسطين من طلاب 1701المدرسة. طبقت هذه الدراسة على عينة من )

 ( (Student Motivation and Engagement Scaleدافعية المدارس الثانوية، تم استخدام مقياس ال
ركة أن معظم التباين في الدوافع تحدث نتيجة مشاوأظهرت النتائج  (.Martin,2003من إعداد )

 الطالب ومستواه في الصف، وتم العثور على تباين في الدوافع في تعلم الرياضيات، وأن
 اضياتدوافع الطالب ومشاركته في تعلم الري تنمية الترتيبات في المناخ التعليمي أسهمت في

 (.29، ص 2017،قياص وأب)
 (: 2006) الشرعةدراسة -

معرفة تأثير استخدام الأسئلة كاستراتيجية لتدريس مبحث التاريخ في  هدفت الدراسة إلى    
التحصيل وتنمية الدافعية للتعلم ومفهوم الذات لدى طلبة الصف العاشر الأساسي. بلغت 

( طالباً وطلبة قسموا إلى مجموعتين إحداهما ضابطة والأخرى 128عينة الدراسة من )
 في التاريخ، واستبيان للدافعية نحو التعلم، واستبيان تجريبية، وأعد الباحث اختباراً تحصيلياً 
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لمفهوم الذات. أشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات الطلبة 
على الاختبار التحصيلي لصالح المجموعة التجريبية، وتبيّن أن استخدام استراتيجية طرح 

 (.28، ص 2017،قياص وبأ)الأسئلة تعمل على تنمية الدافعية للتعلم 
 (: Wage,2009)دراسة -

التعرّف على مدى تأثر دافعية الطلبة نحو تعلم الرياضيات وفق  هدفت الدراسة إلى    
ي الطريق التي يدرسون بها. وقد أجريت الدراسة على الطلبة الجامعيين بجامعة توناهم ف

لباً ( طا1050بالطريقة الاعتيادية و)( طالباً درسوا 1050)النرويج. بلغت عينة الدراسة من 
ت درسوا بالطريقة الاستقصائية. استخدم الباحث استبيان للدافعية تكوّنت من خمسة مجالا
هات هي: التركيز أكثر في مفاهيم الرياضيات، المتعة لفعاليات درس الرياضيات، بناء اتجا

 عند التعامل معها. إيجابية نحو الرياضيات، حب التحدي من خلالها، والثقة بالنفس 
ينة إلى أن التلاميذ الذين درسوا الرياضيات بالطريقة الحديثة )طلبة العأشارت النتائج 

كمادة  يارهاالتجريبية( كانوا أكثر تحمساً ودافعيةً لدراسة الرياضيات. قام غالبية الطلبة باخت
قرون ة يفتلطريقة العاديللدراسة في المستقبل، في حين تبيّن أن غالبية الطلبة الذين درسوا با

 (.28، ص 2017،قياص وأب)لدافعية التعلم ولديهم صعوبات في تعلم الرياضيات 
 (:2010) العلوان والعطياتدراسة -

 بهدف التعرّف على العلاقة بين الدافعية الداخلية الأكاديمية الدراسة أجريت هذه   
والتحصيل الأكاديمي لدى عينة من طلبة الصف العاشر في مدينة معان والأردن، حيث 

 تفع( طالباً من ذوي التحصيل المر 62( طالباً وطالبة منهم )111تكوّنت عينة الدراسة من )
 مية باحثان استبيان الدافعية الداخلية الأكادي. استخدم المن ذوي التحصيل المنخفض( 49و)

 ليةالجوانب التالية: تفضيل التحدي، حب الاستطلاع، الرغبة في الإتقان باستقلاالتي ضمت 
، اديميوبيّنت النتائج وجود علاقة بين كل من الدافعية الداخلية الأكاديمية والتحصيل الأك

 رتفعي التحصيل ومنخفضي التحصيل لصالحوأيضاً وجود فروق دالة إحصائياً بين الطلبة م
ن اً بيذوي الدافعية الداخلية الأكاديمية، ومن جانب آخر تبيّن عدم وجود فروق دالة إحصائي

 (.28، ص 2017،قياص وأب)الذكور والإناث 
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 (: 2013) جراردراسة -
( Excelو)( Power Pointالكشف عن تأثير التدريس باستخدام برنامج ) هدفت الدراسة إلى    

في تحصيل طلبة الصف الثامن الأساسي في وحدة الإحصاء ودافعيتهم نحوه في منطقة 
 نابلس. استخدم الباحث المنهج شبه التجريبي ذي المجموعتين التجريبية والضابطة وقام

لباً ( طا74بإعداد اختبار تحصيل ومقياس للدافعية وطبقهما على عينة الدراسة المكوّنة من )
ة لثامن الأساسي. أظهرت النتائج وجود تأثير البرنامج في تحسين تحصيل الطلبمن الصف ا

      (.27، ص 2017،قياص وأب) وزيادة دافعيتهم نحو تعلم الرياضيات
 (: 2015)دراسة سليمان -   

هدفت الدراسة إلى معرفة استخدام معمل الرياضيات في تدريس الهندسة على التحصيل     
حثة تعلم الرياضيات لدى طلبة الصف السادس في مديرية طولكرم، وقامت البانحو والدافعية 

 بإعداد اختبار لقياس التحصيل الأكاديمي ومقياس لقياس الدافعية نحو تعلم الرياضيات
 لقياس دافعية الطالبات. بيّنت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطي دافعية

ي لضابطة تعزى إلى طريقة التدريس لصالح المجموعة التطالبات المجموعتين التجريبية وا
سي درست باستخدام معمل الرياضيات، وأيضاً توجد علاقة دالة إحصائية بين التحصيل الدرا

 (.27، ص 2017،قياص وأب) والدافعية نحو تعلم الرياضيات
 (: 2017) أبو قياص دراسة- 

التعرّف على متغيرات مختلفة لها علاقة بتعلم طلاب المرحلة هدفت الدراسة إلى     
الأساسية العليا في مديرية قباطية للرياضيات بدولة فلسطين. هذه المتغيرات هي اتجاهات 

الطلبة نحو تعلم الرياضيات، مستوى دافعيتهم ومفهوم الذات لديهم في تعلم الرياضيات، 
يات. هدفت الدراسة أيضاً إلى الكشف عن العلاقة ومستوى المشاعر لديهم أثناء تعلم الرياض

بين اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات ودافعيتهم ومشاعرهم نحو تعلمها في المرحلة الأساسية 
استخدمت الباحثة المنهج الوصفي التحليلي الارتباطي، وتم العليا في محافظة قباطية. 

مرحلة الأساسية العليا في المدارس تطبيق الدراسة على عينة عشوائية عنقودية من طلبة ال
الحكومية في مديرية قباطية للرياضيات وفقاً لمتغيرات الجنس والصف الدراسي ومستوى 

( 339( من الذكور و)381( طالباً وطالبة، منهم )720الطالب الدراسي. بلغ حجم العينة )
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قت على عينة (. وطب2017-2016من الإناث، وذلك في الفصل الثاني من العام الدراسي )
الدراسة مقياس الاتجاهات نحو الرياضيات، مقياس الدافعية نحو تعلم الرياضيات، مقياس 

الرياضيات. وتوصلت نتائج  مفهوم الذات في تعلم الرياضيات، مقياس المشاعر أثناء تعلم
الدراسة إلى أنه كانت تقديرات أهمية أو قيمة الرياضيات والاتجاه نحو معلم الرياضيات أو 

دعمه للطالب، والاتجاه نحو بذل الجهد في تعلم الرياضيات والدرجة الكلية )الاتجاهات نحو 
الرياضيات( جميعها مرتفعة، وكذلك تقدير مستوى الدافعية نحو تعلم الرياضيات لدى طلبة 

 المدارس الحكومية في مديرية قباطية مرتفعاً، وجاء أيضاً تقدير المرحلة الأساسية العليا في 
المدارس مستوى مفهوم الذات في تعلم الرياضات لدى طلبة المرحلة الأساسية العليا في 

  تفعاً،مرتفعاً، وجاء تقدير مستوى القلق في تعلم الرياضيات مر  الحكومية في مديرية قباطية
 لكن جاء تقدير مستوى الاستمتاع في الرياضيات ومستوى المشاعر أثناء تعلم الرياضيات

ت، ن أن هناك علاقة إيجابية بين الاتجاهات والدافعية نحو تعلم الرياضيامتوسطين. تبيّ 
 وبين الاتجاهات ومفهوم الذات في تعلم الرياضيات، والاتجاهات والمشاعر نحو تعلمها،

ين بية بوأيضاً بين الدافعية ومفهوم الذات والدافعية والاستمتاع والمشاعر، وهناك علاقة سل
 اتاضيات والقلق من تعلمها، وبين مفهوم الذات في تعلم الرياضيالدافعية نحو تعلم الري

  والقلق من تعلمها. 
 تعقيب:  

 من خلال عرض عدد من الدراسات السابقة لاحظت الطالبة وجود تنوع في أهميتها    
 قتهاوأهدافها، في منهجها وعيناتها وأدواتها وأساليبها الإحصائية، وفي نتائجها ومدى علا

  .الحاليةبالدراسة 
سنة يذ الإن الدراسة الحالية التي تناولت الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية تعلمها لدى تلام

حدود -الثانية ثانوي من الجنسين بولاية تيزي وزو تعتبر الأولى من نوعها في الجزائر في
حو نعية افالتي تناولت الد علم الطالبة واطلاعها. وقد استفادت الطالبة من الدراسات السابقة

 في الجوانب التالية: تعلم الرياضيات
 الفصل المتعلق بالدافعية نحو تعلم الرياضيات.إثراء -
 نة الدراسة مما لدى أفراد عيالدافعية نحو تعلم الرياضيات قياس لالمناسبة  اة دالأاختيار -



 علم الرياضياتت نحو دافعيةالالفصل الثالث                                               
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 ساعد مهمة الطالبة في تصميمها وبنائها. 
 وهو المنهج الوصفي من النوع المقارن. ب للدراسةاختيار واتباع المنهج العلمي المناس-
ين فسير ومناقشة النتائج التي تم التوصل إليها في الجانب الميداني والمتعلقة بالفروق بت-

)مرتفع/ منخفض(، أفراد عينة الدراسة من الجنسين من ذوي التحصيل في الرياضيات 
ة مع ، وربط نتائج الدراسة الحاليالدافعية نحو تعلم الرياضيات التخصص )علمي/ أدبي( فيو 

 حاليةنتائج الدراسات السابقة، كما أنها تعتبر بمثابة المحك الذي يثبت نتائج الدراسة ال
 ويدعمها.

 خلاصــة 

لية العم تعد الدافعية للتعلم عنصراً هاماً وفعّالًا في تحقيق التحصيل الأكاديمي وتحسين   
ط النشا فعية المتعلم وتوجيهها تجعله يقبل على ممارسةإن استثارة داو التعليمية/ التعلمية. 

وى ع مستدالًا في رف المعرفي بجد ومثابرة لتحقيق النجاح الدراسي والتميّز. فهي تعد مؤشراً 
أداء المتعلم وإنتاجيته في مختلف المجالات والأنشطة التي يواجهها لاسيما في مجال 

 ة المتعلم ونشاطه الدراسي.أساسياً لفاعليالتحصيل الأكاديمي، ومؤشراً 
 
 
 
 

 

 

 

  



 

 

 

 

   

 تمهيــــــد

 أوّلا: الرياضيات في التعليم الثانوي 

 مفهوم الرياضيات

 تطوّر علم الرياضيات

 طبيعة الرياضيات

 خصائص الرياضيات

 النظرة التربوية المعاصرة للرياضيات

 أهمية مادة الرياضيات في حياة المتعلم

 تعليم وتعلم الرياضيات كعملية عقلية ونزعة وجدانية

 مداخل تدريس الرياضيات

 نظريات تعليم وتعلم الرياضيات

 ثانياً: واقع تدريس مادة الرياضيات في التعليم الثانوي بالمدرسة الجزائرية

الجزائريةالأهداف والكفاءات المستهدفة من تدريس مادة الرياضيات في التعليم الثانوي بالمدرسة    

 ملمح التخرج لتلميذ التعليم الثانوي العام والتكنولوجي

 البيداغوجيا الحالية لتدريس الرياضيات في التعليم الثانوي بالمدرسة الجزائرية

 الاهتمام بالبعد الوجداني عند تدريس الرياضيات

 خلاصــــــــة

 الفصل الرابــــــــــــــع

 الرياضيات في التعليم الثانوي 
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 تمهيد
 ها ن  بأتعرف والتي ، لالتفكير والتأمتحث على  الرياضيات علم مجرد وليد العقل البشري   

تقدم ال في العصر الحالي لما لها من دور فع  الهي من أكثر العلوم أهمية في ف .لغة الرموز
 لعالمفي ا النظم التربوية تولي معظملذلك  العلوم،دة باعتبارها سي  و والعلمي والتكنولوجي 

 دراستها. في  اهتماما  
 :في التعليم الثانوي  الرياضيات أوّلًا:  

 الرياضيات: مفهوم -1
 ( من الناحية الإيتيمولوجية تعود إلىMathematics( إلى أن كلمة )Stedall,2012تشير ) 

التي تعني ببساطة ما جرى تعلمه وأن معاني الكلمة  (Mathemataالكلمة الإغريقية )
  (. 28، ص 2016)سعود،  شهدت تغيرات متعددة عبر القرون 

 ( أن الرياضيات لغة تعني 287، ص 2008علام )والأوورد في المنجد في اللغة 
  إدراك المقادير، وتطلق على الحساب والجبر والمقابلة والمساحة ".  " علم غرضه

في بنية لها أصولها وتنظيمها ( أن الرياضيات هي " معرفة 1994ويرى أبو زينة )  
 ات إلى نظري إلى أن تتكامل وتصل رياضيةتبدأ غير معرفة مرورا بحقائق ومفاهيم  وتسلسلها

 .(10، ص2011عفانة،و الهطل  " )أبو وتعاميم ونتائج
م به البشري، وتهتم من ضمن ما تهتعلم تجريدي من خلق وإبداع العقل ويراها أيضا  أنها " 

 (. 11، ص 2011، البلوي الأفكار والطرائق وأنماط التفكير )
 الرياضيات لغة العقل، تحث على التفكير والتأمل وهي  " أن   (2004) المجيدلويذكر 

 لتطوردة العلوم من غير منازع، فيرتبط بها اعلم تجريدي من ابتكار العقل البشري، وهي سي  
الهباش ») التكنولوجي ومختلف مجالات المعرفة التي تسهم في بناء الحضارة الإنسانية

 .(3، ص2014،والأسطل
 علم عقلي مجرد يعتمد على الاستدلال والتفكير فهي لغة" أن  الرياضيات  (Dewey) يرى و 

ر و المنطق، فالرموز والأعداد والأرقام تساعد على سرعة التفكير، فهي علم ديناميكي يتط
 .(25، ص 2016شاشة،و الناصر  ،نورالدين " )مناع أساس المعرفة وتطور كل العلوم وهو
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رة من المواضيع المساعدة للفرد في فهم بيئته المحيطة والسيط( إلى أنها " Kleinويشير )
 فالرياضيات تنمو وتزداد وتتطور من خلال الخبرات الحسية في الواقع، وكذا  .عليها

 .(16، ص 2003)أبو زينة، " والدوافع لفهم الواقع وحل المشكلات من خلال الاحتياجات
قات ر عن علاوسيلة اتصال وأداة لفهم العالم، كما أن ها تعب  و لغة  أنها " (Marchalرى )وت

 .(45، ص 2016بو عامر،و  بالموشي) " وأنماط ارتباط
 العلم المقادير أي  القدامى عر فوا الرياضيات على أنها علم ( أن 1989ويذكر بن زيوش )

  وكانت الرياضيات القديمة تنظر إلى هذا الكم ،الذي يدرس الكم في الأشياء وفي الكون 
 على أنه نوعان: كم متصل وهو موضوع الهندسة التي تدرس المكان والزمان والحركة وكم

  (. 77، ص 1989)بن زيوش،  منفصل وهو العد

علم استنتاجي يدرس الأعداد ( أن الرياضيات هي Dictionnaire des sciencesفي ) وردو
 .والتحويلاتوالأشكال وتسلسل العمليات 

تحديد دراسة الكميات العديدة وتعميم العلاقات بينها وتتمي ز بال ( أنها "1980ويرى بدوي )
حليل ن العقل الإنساني من اكتساب المعرفة عن طريق التالتام والاكتفاء الذاتي، كما تمك  

ن وحده وتكون مستقلة عالخاص دون الاستعانة بالملاحظة والتجربة التي تكتسب بالتفكير 
 (.261، ص1980)بدوي، " التحقيق التجريبي

( أنها " معرفة منظمة تتولى فيها القضايا المستحقة منطقيا  من 1998ويبي ن كرش )
 من قضايا مبرهنة في السابق، وهي دراسة البنى والتراكيب والعلاقات " الفرضيات أو

 (.85، ص 1998)كراش،  

يختلف باختلاف المراحل التعليمية. ففي المرحلة  ويرى بادين أن تعريف الرياضيات 
 مصطلح الرياضيات مع مصطلح الحساب، في حين تشتمل في مرحلة الابتدائية يترادف 

  (.15، ص 2005ما بعد الابتدائي على الجبر والهندسة وحساب المثلثات )حمدان، 
 ية علم يدرس المقادير المقابلة للقياس ومنها ما تكون كم( أنها " 1978) محمد قاسم ويرى 

 (.316، ص 1978حمدان، ) معا  أو علاقات سواء كانت متصلة أو منفصلة أو كلاهما 
دام ( أنها " بناء استدلالي يبدأ بمقدمات لتشتق منها النتائج باستخ2002) ويذكر بن صالح

  (. 7، ص 2002قواعد منطقية )بن صالح، 
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 أنها " علم تجريبي من إبداع عقل الإنسان  ( إلى1983ويشير أبو العباس والعطروني )
 ويهتم بطرق الحل وأنماط التفكير، وهي لغة ووسيلة عالمية مكملة للغة الطبيعة 

  (. 28، ص 1983)أبو العباس والعطروني، 
خواص المفاهيم المجردة، ( أنها " العلم الذي يدرس 2001) وآخرون  حمدان ويرى سعدون 

 هاا بينالأعداد والأشكال الهندسية وغيرها من المجردات وكذلك دراسة العلاقات الموجودة فيم

 (.169، ص 2001حمدان وآخرون،  )سعدون 

الرياضيات هي علم  بجامعة أم القرى بالمملكة العربية السعودية أن وترى بوابة الرياضيات
تراكمي البنيان )المعرفة التالية تعتمد على المعرفة السابقة( يتعامل مع العقل البشري بصورة 

ن من أسس ومفاهيم وقواعد ونظريات وعمليات وحل المسائل  مباشرة وغي مباشرة، ويتكو 
)حل المشكلات( وبراهين يتعامل مع الأرقام والرموز، ويعتبر رياضة للعقل البشري، حيث 

ن الدارس من تتم المعرفة فيه لاقتناع منطقي  للعقل يتم قبل أو بعد حفظ القاعدة، ويقاس تمك 
علم الرياضيات بقدرته ونجاحه في حل المسألة )المشكلة( وتقديم البرهان المناسب )قبابي، 

  (. 23 ، ص2015
العلم الذي يدرس العلاقات بين بعض  " الرياضيات هي أن العربية في الموسوعة جاءو 

 ،قبابي) تناقضاتإلى  وحيد، وهو ألا يؤدي تعريف هذه الأشياءالأشياء المجردة ضمن شرط 
 (.23، ص 2015 
بأنها " علم مجر د ذو طابع استنتاجي يبنى بالبرهان  الرياضيات (1991شربل، ف )يعر  و 

 انطلاقا  من عدد من المسلمات يمكننا القول بأن الرياضيات هي أساس العلوم، بحيث أن
 (.5، ص 1991شربل،فهمها لا يمكن تحقيقه بدون هذا العلم الرائد" )

ية الاستنتاجات الضرور ( منذ أكثر من قرن بأنها " علم استخلاص Peirceويصفها الفيلسوف )
 (.79، ص2015لعجال،" )

، 2008)بدوي،  " جوهر الرياضيات يكمن في الإثباتات أو البراهين" ( أن Ross,1997ويرى )
 (. 30ص 

إن الرياضيات هي علم الدراسة المنطقية لكم  الأشياء وكيفها وترابطها، كما أنها علم الدراسة 
المجر دة البحتة التسلسلية للقضايا والأنظمة الرياضية. وهي واحدة من أكثر أقسام المعرفة 
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الرياضيات علم عقلي مجر د فهو لا يبحث بالمحسوسات كما أنها  الإنسانية فائدة وإثارة.
 حسية لكنه يبحث في الأرقام والنسب، كما أن الهندسة لا تبحث في الأشكال الهندسية ال

 على أنها مواد حسية مصنوعة من مواد يمكن إحساسها وإنما يتم البحث في الرياضيات في
ية الأعداد على أنها رموز مجر دة وفي الأشكال الهندسية على أنها نسب ومساحات )البطان

 (. 170، ص 2005وآخرون، 
( أن الرياضيات علم تجريدي من تكوين العقل البشري وتهتم من 2004ويضيف السلطاني )

 (.9، ص 2004ضمن ما تهتم به الأفكار والطرائق وأنماط التفكير )السلطاني، 
روع وقد عرفت الرياضيات مدة طويلة بأنها علم الكميات التي تقسمها الرياضيات إلى عدة ف

 تبعا  لطبيعة هذه الكميات، ويمي ز من هذه الفروع في المقام الأول الحساب والهندسة
بطة فة راوالميكانيك والرياضيات الفيزيائية وحساب الاحتمالات، ويوجد بين هذه الفروع المختل

 (.23، ص 2015)قبابي، الجبر ي مشتركة ه
ز في أنها: ( أن ثمة 13، ص 1999أبوسل، )ويذكر   نظرة حديثة للرياضيات تترك 

 ستقلة عن العالم المادي وليس لها به علاقة أو ارتباط، فهي دراسة أنظمة عامة تجريديةم-
ر بعض الظواهر الحسية. فالهندسة الإقليدية مثلا  نموذج رياضي   تستخدم كنماذج تفس 

 للفضاء المادي الذي نعيش فيه. 
ر اأداة مهمة لتن- ا ستجابة لاحتياجاتنظيم الأفكار وفهم المحيط الذي نعيش فيه، وهي تتطو 

 بوسل،ودوافعنا المادية لحل مشكلاتنا ومساعدتنا على فهم الواقع والتعامل معه بفعالية )أ
 (.13، ص 1999

 ـر مـنأكث ، فهيتزيـد عـن مجمـوع فروعهـا التقليديـة النظرة الحديثة حسبتبقى الرياضيات و 
لغـة الرمـوز –وهي تزيد عن الجبـر ،الحسـاب الذي يعالج الأعداد والأرقام والحسابات علـم

وهي أكثر من علم الهندسة الذي هو دراسة الشـكل والحجـم والفضـاء، ويمكـن –والعلاقـات
ن تكو   ريب  ق قت  والتفاضــل والتكامــل التــي كانــت حتى و  ،والإحصــاء ،إضـافة علــم المثلثــات

 (.11، ص 2011)البلوي،  علم الرياضيات
علم عقلي مجر د تراكمي ومتسلسل يستعمل لغة الأرقام نستنتج مما تقدم أن الرياضيات 

والرموز والعلاقات بهدف مساعدة التلميذ على تعلم التفكير المنطقي من خلال دراسة 
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ويُنظرُ إليها على أنها فنٌ يتمي ز  ،المفاهيم والمبادئ الرياضية عن طريق إدراك المحسوسات
 .سق والترتيب والتسلسل للأفكار التي تشتمل عليهبجمال  في التنا

 تطوّر علم الرياضيات:-2
ن علم الرياضيات علم ( أ24، ص 2015يذكر محمد عبد الرحمان الوارد في قبابي )  

 هائل شاركت فيه شتى الأمم والحضارات وعملت على إغنائه جل الشعوب إن لم  إنساني
 تطلبت المراحل الأولى من التطور الثقافي الإنساني نشوء حساب الأعدادو نقل جميعها. 

الطبيعية الذي توصل في مرحلة ما إلى تطبيق العمليات الحسابية الأربع على الأعداد 
  الطبيعية. وقد أدت متطلبات القياس المتمثلة في معرفة )كميات الحبوب وأطوال الطرق(

سابية طرائق لإجراء العمليات الحإلى ظهور تسميات وترميز لأبسط الأعداد الكسرية وابتكار 
 (.25، ص 2015)قبابي،  الكسورعلى 

بعد تجميع قدر من المعارف والتقنيات الرياضية، ( إلى أنه 26، ص 2015ويشير قبابي )
سية حيث برزت حاجة ملحة إلى تطوير مفاهيمه الأسا، أصبحت الرياضيات علما  قائما  بذاته

، عدادتطويرا  منهجيا ، وإعطائه صيغة عامة. أما علم الحساب فتطور تدريجيا  إلى نظرية الأ
 تطلب ي-ياق عملية قياس المقاديرس-وقد تبي ن أن مفهوم العدد الحقيقي الذي ظهر في 

 إجراءات طويلة ومعقدة. 
 قدةلعدد الأصم والعدد السالب ينتسبان إلى تجريدات رياضية معوفي الحقيقة فإن مفهومي ا

عدد ، واللأنه لا يوجد نموذج واضح لهما في عالمنا الفيزيائي، خلافا  لمفاهيم العدد الطبيعي
 علما  الكسري، والشكل الهندسي. أما الجبر الذي يستعمل الحروف في الحسابات، فقد أصبح 

ات سابع عشر، وهو التاريخ الذي شهد نهاية عصر الرياضيقائما  بذاته في أواخر القرن ال
، 2015)قبابي،  المتغيرةالابتدائية وانتقال مركز ثقل اهتمام الرياضيات إلى موضوع القيم 

 (.26ص 
 ئيةوفي القرن السابع عشر بدأ عصر جديد للرياضيات حيث العلاقات الكمية والنماذج الفضا

للرياضيات لم تدر س، وقد سيطر على الفكر الرياضي آنذاك التي كانت الموضوع الرئيس 
 تغيرةر الممفهوما الحركة والتغير، وكان لابد من تقديم مفهوم الدالة. وقد قادت دراسة المقادي
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ت والعلاقات الدالية فيما بعد إلى ظهور مفاهيم أساسية في التحليل الرياضي، والتي أد
، 2015 )قبابي، التكاملوحساب اهيم النهاية، والمشتقات بدورها إلى بروز فكرة اللانهاية ومف

 (.26ص 
 وأصبحت القوانين الأساسية في الميكانيك والفيزياء تصاغ باستعمال معادلات تفاضلية.

 رات"وعند نهاية القرن السابع عشر ظهر فرع مهم للعلوم الرياضية عرف باسم " حسبان التغي
ره لدى المتعلمين ذات ن دراسة تاريخ ( أ27، ص 2015قبابي ) ويرى  علم الرياضيات وتطو 

ر الأ  فكارفائدة وضرورية لتقريب الرياضيات وتبسيطها لمدارك التلميذ ومعارفه من حيث تطو 
امل طار شالمتعلقة بها وانتقالها عبر التاريخ وتعليل ظهور المفاهيم الرياضية وإدخالها في إ

معرفة الصعوبات التي يصادفها الرياضي للوصول إلى ومعالجة كيفية توظيفها، ومن حيث 
النتائج، ومن حيث معرفة البعد الحضاري والثقافي للبيئة التي نشأت فيها الرياضيات 

 والتعر ف على أهم المساهمين والمبدعين في هذا العلم. 
ر التاريخي الرياضيات ذات أهمية للأستاذ، فهي تساعده على معرف  ةكما أن دراسة التطو 
المراحل التي ظهرت فيها الرياضيات ونوعية الرياضات التي يقدمها، كما تساعده على 
    معرفة الدور الأساسي الذي قامت به الحضارات عبر التاريخ وجعل المتعلمين يتشوقون 

ئق إلى دراسة الرياضيات والرغبة في تعلمها والبحث عن أسرارها، ويتم ذلك باستخدام طرا
لرمزي والابتعاد قدر الإمكان عن تعليمها في شكلها الجاف المجر د اسلية وأساليب مشوقة وم

 (.28، ص 2015)قبابي،  الصيغيوالصوري أو 
 :طبيعة الرياضيات-3

فرد مهما كانت ثقافته، لأنها تأخذ  تعتبر الرياضيات من العلوم الهامة والضرورية لأي      
وهي ، في الحياة ويحتاجها الفرد في اتخاذ القرارات المتعلقة بأمور حياته اليومية مهما   زا  حي  

علم تجريدي من إبداع العقل البشري تهتم بالأفكار والطرائق وأنماط التفكير، كما أنها طريقة 
وتعابير محددة، ومعرفة منظمة في بنية  ونمط في التفكير، وهي لغة عالمية تستخدم رموزا  

  ،التسلسل والتتابع في الأشكال والأعداد والرموز عنى بدراسة الأنماط أي  ا، تُ لها أصوله
 هادة فيالوار ويُنظرُ إليها على أنها فنٌ يتمي ز بجمال  في تناسقها وترتيب وتسلسل الأفكار 

 (.13، ص2009)عباس والعبسي، 
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حة نسبة احتمال صطريقة ونمط في التفكير تنظم البرهان المنطقي وتقرر تعد الرياضيات و  
ي ، وهفرضية أو قضية ما، كما أنها معرفة منظمة في بنية لها أصولها وتنظيمها وتسلسلها

 ول ين الميوالتقدير وتكو  من إبداع العقل المفكر والمبدع يسهم في تنمية القدرة على التذوق فن 
 (.11، ص2002عقيلان، ) والابتكارالإيجابية نحو حب العلم وحب الاكتشاف 

 لطبيعةابالإضافة إلى أنها ملكة وخادمة العلوم، تمثل جسم المعرفة الذي يخدم محتواه عالم  
 والاجتماع والفلسفة والمنطق، وهي ضرورية لدراسة أي ظاهرة من الظواهر العلمية
ر تطو  ترها والاجتماعية والإنسانية، وهي تضفي لأي مادة لغة الدقة والصحة والإيجاز، وبتطو  

 (.287، ص2005هلال، )ة الظواهر الطبيعية والإنسانية أساليب دراس
 وهي بناء فكري متناسق أساسه المجموعة وحجر بنائه البنية، وينبني على المجموعة عدد

، 1999أبوسل، ) منهامن القواعد والعلاقات وتؤدي إلى دراسة الخصائص والقوانين المشتقة 
 (.16ص

مستقل ومتكامل من المعرفة تستخدم الأنظمة أما من وجهة نظر الرياضيين فهي نظام 
 جا  التجريدية كنماذج لتفسير بعض الظواهر الحسية، فمثلا الهندسة الإقليدية تعتبر نموذ

 (.78، ص2010أبو زينة، )للفضاء المادي الذي نعيش فيه  رياضيا  
 لد نفسها الرياضيات تو  ( أن 75، ص 2020) ه( الوارد في بن بي2010ويذكر أبو زينة )

وتتكاثر وتنمو باطراد وتسارع، فمن عناصر محدودة تستطيع تكوين مجموعة غير محددة 
  .العناصر والعلاقات واشتقاق الخصائص منها من

أداة تعلم ( أن الرياضيات تعد 75، ص 2020) هالوارد في بن بي (2007كما يذكر بدوي )
بنون المفاهيم الرياضية والمواقف اليومية ويية، حيث يستخدم المتعلمون العلاقات بين قو  

ات رياضيتهم على استخدام الارون قدر ترابطات بينها والمواد الدراسية الأخرى، كما أنهم يطو  
ة دراسيلتمديد وتطبيق معرفتهم في مجالات أخرى كالعلوم والموسيقى واللغة ومختلف المواد ال

  .الأخرى 
أحد المباحث الأساسية المحكمة ( أن الرياضيات هي 76، ص 2020) هبن بي ورد فيو 

البناء في المناهج الدراسية لجميع المراحل والصفوف، ويطلق عليها البعض "ملكة العلوم"، 
وبالنسبة للإنسان العادي الرياضيات والحساب اسمان لشيء واحد، وحتى وقت قريب كانت 
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القليل  العمليات عليها ولم تتناول إلا  مناهج الرياضيات للصفوف الأولى تركز على الأعداد و 
 من الهندسة. 

 كانت  قديما  إلى أن ( 77، ص 2020) هالوارد في بن بي (2010) أبو زينة وعبابنةويشير 
 .مقسمة إلى أربعة فروع: الحساب، الجبر، الهندسة، والتحليلالرياضيات 

  ب:الحسا -أ
انت والعمليات عليها وخصائص هذه العمليات، وكهو المجال الذي يعالج الأعداد والأرقام و 

 موعاتالبدايات في دراسة الأعداد الطبيعية والعمليات عليها، وبعد ذلك تم اشتقاق جميع مج
 .الأعداد الصحيحة والنسبية والحقيقية والمركبة من مجموعة الأعداد الطبيعية

 :الهندسة -ب
نشأ هذا العلم في مصر القديمة لحاجة المصريين لمسح أراضيهم سنويا بعد كل فيضان   

 قليدسلنهر النيل. والهندسة المستوية التي ندرسها اليوم تنسب إلى الإغريق؛ حيث استطاع إ
والذي تنسب إليه الهندسة الإقليدية تنظيم محتوى الهندسة المعروف آنذاك في كتابه 

قات ، والهندسة هي دراسة الأشكال وخصائصها والعلاعاما  ألفين يد عن "المبادئ" قبل ما يز 
ضاء. فيما بينها كعلاقات التوازي والتطابق والتشابه سواء كان ذلك في المستوي أو في الف

 يةإقليدتطورت الهندسة بشكل كبير وتعددت تسمياتها، من الهندسة الإقليدية إلى الهندسة اللا
 .لإحداثية، إلى هندسة التحويلات النقطية وغيرهاإلى الهندسة الجبرية/ ا 
 :الجبر -ج
ساب الجبر الكلاسيكي بشكل عام الحقل المعرفي الموسع والمجرد للأعداد والنقاط، وهو ح  

 ليةو  أما الجبر الحديث فهو نظام مجرد واستنباطي مبني على المسلمات والتعاريف الأ .معمم
 .بدراسة البنى الرياضية الافتراضيةوالخصائص المشتقة منها، وهو يهتم 

 :التحليل الرياضي -د
 ديهم، وكانت هذه الفكرة مصدر حيرة وانزعاج ل ة،اهتم الرياضيون القدامى بفكرة اللانهاي  

 ،وقد أسهم كثير من الرياضيين من أمثال كانتور، رسل، وريمان في حل بعض المشكلات
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 للكميات اللانهائية ويتضح كمجال في موضوعاتوالتحليل الرياضي هو الدراسة المنضبطة 
التفاضل والتكامل بشكل رئيسي، وهو في وقتنا الحاضر يشمل موضوعات في الإحصاء 

 .والاحتمالات واختبار الفرضيات
 أن طبيعة الرياضيات تتمثل في كونها عالمية متكاملة ( 79، ص 2015) وورد في لعجال

  ليها.إمع اللغات الطبيعية، وهي تي سرُ التواصل العلمي من خلال الحقائق التي يتم التوصل 
 حات يقوم على مجموعة من المسلمات والاقترا والنظام الرياضي هو عبارة عن بناء استنتاجي

 ة:وهذا النظام أو هذا المفهوم يتحدد كعلم ضمن بقية العلوم الأخرى في القضايا التالي
 ياضيات علم الأعداد، والفراغ والتي تختص بدراسة الكميات والقياس والمقادير.الر -
 التجريد الذي يهتم بطرائق الحل وأنماط التفكير التي أبدعها العقل البشري.  علم-
 قائق الكمية، والأشكال والصيغ والمعادلات. علم التفاعل مع الح-

 ( يرى في كتابه 1978إسماعيل أمين )( أن محمد 79، ص 2015ورد في لعجال )كما 
" المنطق الحديث ومناهج البحث" أن كل نظام يبدأ " باللامعرفات أو المفردات غير 
سق المعروفة، ثم التعريفات لتأتي بعدها المسلمات والتي يفترض فيها ألا تتناقض مع الن

  الرياضي العام، وأخيرا  الرياضيات".  
الاتجاهات  يشيران إلى (Lazine & Wan,2004أن ) (291، ص 2006) السرورد في و 

 : ما يليفي تتمثل (Ernest,1994قدمها ) التي الفلسفية لطبيعة الرياضيات
  :الاتجاه الأدائي-أ

ة النافعمجموعة من الحقائق والقواعد والمهارات  على أنها إلى الرياضيات ينظروالذي   
 يمكن استخدامها لإنجاز بعض المتغيرات.

  :الاتجاه المثالي-ب
 الرياضيات بناء أو هيكل موحد من المعرفة الموضوعية.  والذي يعتبر  
  الاتجاه الثالث:-ج
ع الرياضيات بناء معرفي ثقافي ديناميكي، ومجال واسع للابتكار والابدا  أن يرى  والذي 

واستكشاف هي منتج ثقافي يقوم على حل المشكلات، وهي عملية استقصاء و الإنساني، 
  .للمعرفة لا تنتهي، وهي مفتوحة على كل جديد
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وبناء على ما تم ذكره تتضح طبيعة الرياضيات وجوهرها الذي يكمن في الترابط الواضح 
لعقل فيها. فالمعرفة الرياضية عبارة عن بناء منطقي لا يمكن التوصل إليه إلا  عن طريق ا

فرد ة القدرة على التفكير وصقل مهارات الوحده، واستنتاج نتائج من خلال الملاحظة وتنمي
 في حياته اليومية.

 خصائص الرياضيات:-4
للرياضيات خصائص يجب أن تراعيها أهداف ( أن 81، ص 2015ورد في لعجال )  

 ، وأهم هذه الخصائص ما يأتي:تدريسها
تمد على بنيات وتراكيب منتظمة من المعرفة، وكون الرياضيات تعتمد الرياضيات تع-  

 على تراكيب يجعلها أطوع في الاستيعاب.
ة، ولغة الرياضيات تستخدم ألفاظ مختارة بدقة ورموز محددة المعاني، وهذا الرياضيات لغ-  

ية في التعبير والإفهام والفهم، بغض النظر  س الأجناعن اختلاف الثقافات و ما يجعلها لغة قو 
 والأديان والألوان.

نى أو لا  وقبل كل شيء بطرق التفكير. فعن طريق دراسة الرياضيات يتعلم الرياضيات تع- 
 نتائجالإنسان ما ينبغي أن يسلم بصحته وما ينبغي أن يطلب عليه دليل، ويتعلم متى تكون ال

من سابقاتها،  جصحيحة الاستنتا التي يتوصل إليها صحيحة، بل متى تكون نتيجة ما
 أساليب التفكير هذه ضرورية ليس فقط في دراسة الرياضيات ولكن أيضا  في حل جميع 

 مشكلات الحياة.
م دراسة النماذج، بحيث يوجد شيء منتظم شكلا  أو فكرا  يوجد نموذج الرياضيات عل- 

 رياضي يمثله.
 ال الرياضيات في كونها تجمع عددا  كبيرا  لرياضيات تتمي ز بالتناسق والنظام، ويتضح جما- 

 من الأفكار في نظام منطقي بديع من خلال لغتها الرمزية الأنيقة.
 الرياضيات على أنها:  ( ينظر إلى1999أن أبوسل )( 81، ص 2015لعجال )وتذكر 

 شكل.وال مزت بالر مستقل ومتكامل من المعرفة والطرائق للتعامل مع أنماط وعلاقانظام - 
 طريقة ونمط في التفكير.- 
 المعلومات ونقلها حتى أصبحت لغة عالمية. للتنظيم وتداولرة طريقة محكمة ومعب  - 
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 ة يمكن بوساطتها توضيح المظاهر المادية والاجتماعية للعالم والتنبؤ بها.وسيل- 
اس ، المناقشة، الترتيب، التصنيف، التعميم، الرسم، القيالاكتشافنشاط يتضمن عمليات - 

 الاستنتاج.والاستقراء و 
 ريقة في البرهان المنطقي تساعد على فهم البيئة والسيطرة عليها.ط- 

عملي يعتمد على -نظري -وللرياضيات أسلوب في البحث يمكن وصفه بأنه أسلوب افتراضي
 هيكل عام عناصره الأساسية مبي نة في الشكل التالي: 

 
 

 
  
 
 

 
 .(82، ص2015البناء الرياضي )لعجال، ( 5شكل رقم )

ن من عناصر أساسية هي  يتضح من الشكل السابق يتضح أن البناء الرياضي يتكو 
لية )المعر فة وغير المعر فة( والتعريفات والنظريات. هذه هي الرياض  ات المفردات الأو 

ل ما يجعلها في وضع متمي ز هو أسلوبها المنطقي في الاستدلال ول غتها وهذه مكانتها، ولع 
المحددة الواضحة، ومحتواها المتنوع الذي يخدم في جميع مجالات الحياة فضلا  عن أن 

، النماذج الرياضية قابلة للتطبيق والاستخدام في مختلف فروع المعرفة البشرية )أبوسل
 (. 14، ص 1999

يتبي ن من كل ذلك أن مفهوم البنية الرياضية لم تعط الرياضيات قو ة من حيث سهولة و 
حله الاستيعاب فقط، ولكن من حيث كفاءة البراهين، وإعطاء منطلقات الفكر الرياضي في مرا

، وكلما كانت اللغة التي تعتمد عليها الرياضيات مبسطة وسهلة ساعدت على المتقدمة
 الرياضي إلى جانب اعتمادها على طرق التفكير ودراسة النماذج انطلاق الفكر في الكشف

 (.83، ص 2015وتمي زها بالتناسق والنظام )لعجال، 

 تعابير غير معّرفة
(1) 

 تعابير معّرفة بدلالة
 معّرفةكلمات غير 

(2) 

 المسلمات التي تربط بين
 ( وتقبل دون برهان2( و)1)

(3) 

 النظريات:
 نصوص يمكن إثابتها

(4) 
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 :النظرة التربوية المعاصرة للرياضيات-5  
رت مما جعل تطو   النظرة للرياضياتإلى أن  (105، ص 2005)يشير البكري والكسواني     

  (التحليلو ، الهندسة، الجبر الحساب) منفصلةنة من فروع مكو  النظرة التقليدية إليها على أنها 
 فة غير مقبولة فأي تصنيف لها يجب أن يظهر وحدة البناء الرياضي والبنية الهرمية للمعر 

ولكن مع تطور المعرفة وتداخل العلوم وارتباطها مع بعضها البعض أصبح من ، الرياضية
لتكوين كل متكامل ويشكل وحدة واحدة، بحيث الضروري ربط فروع الرياضيات المنفصلة 

من تصبح الرياضيات أكثر من مجموع فروعها التقليدية، فهي بالإضافة إلى هذه الفروع تتض
لفرد إلى أنها موضوع يساعد ا (Maurice Kline) وينظر .بين هذه الفروع الارتباطات والعلاقات

ية المحيطة به والسيطرة عليها، فهي تنمو وتتطور من خلال خبراتنا الحس على فهم البيئة
ومن خلال احتياجاتنا. ولكن الرياضيات الحديثة هي سلسلة متصلة ومتكاملة من 

الموضوعات التي يجب عدم الفصل بينها، فمفاهيمها ليست محصورة ضمن فرع واحد من 
 خلال مسألة على نظرية فيثاغورس  فمثلا من .فروعها، بل هي منتشرة في فروع مختلفة

 . يمكن ربط الهندسة بالجبر والحساب لحل تلك المسألة
 النظرة التربوية للرياضيات المعاصرة لخص  عقيلان( إلى أن 77، ص 2020) هبن بي ويشير

 في النقاط التالية: 
  هي لغة ذات رموز ومصطلحات فنية جديدة دخلت مناهج التعليم ولقيت في البداية مقاومة-

من المعلمين الذين ألفوا القديم، إلى أن ظهرت في المناهج موضوعات جديدة لم تكن 
موجودة من قبل لمواجهة مشكلات عملية معقدة مثل رياضيات الحاسوب، ورياضيات إدارة 

 (.2009 ،والعبسي )عباس المصانع والمؤسسات
انية اليابويمكننا النظر إلى الرياضيات كلغة بالطريقة التي تعتبر بها الإنجليزية والعربية و 

ى وغيرها من اللغات لأن الرياضيات كأية لغة حديثة لها نظامها، وبنية صورية ترتكز عل
ة أو رسمي تسمح باستعمالها، وتأخذ تعبيراتها أشكالا عدة؛ كتابية وشفويةوأعراف قواعد 

وهي كأي لغة أخرى لها خصائصها التي تنفرد بها وتميزها عن غيرها من ، وغير رسمية
 (.2007 ،جابر وكشك) كما يمكن اعتبار التواصل واحدا من أهم أهدفها .اللغات
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وللغة الرياضيات خواص ميزتها عن اللغات الأخرى، وجعلتها أفضل من غيرها لتناول 
لها معنى محددا واضحا لا يقبل التأويل، وهي تتصف بالدقة مختلف العلوم، فكل كلمة 

 ختصارالتامة في تعبيرها عن الأفكار والمعاني، كما أنها تستخدم الرموز مما يوفر لها الا
في التواصل بين الحضارات والشعوب، وتعلم الرياضيات يتضمن  ويجعلها عالمية تسهم

قة ا وعباراتها التي تعبر عن الأفكار بدإتقانها كلغة لها رموزها ومصطلحاتها ومفرداته
ووضوح، فعندما يطلب من المتعلم أن يحل مسألة ما ينبغي أن يكون قادرا على فهمها 

 (.15ص، 2008 ،شطناوي ) والتعبير عن حلها بلغة واضحة ودقيقة
 ولكون لغة الرياضيات عالمية فهي تسهل التواصل الفكري بين الناس؛ إذ أنهم يستخدمون 

كتابة نفسها ويفكرون بالطريقة نفسها، وبسبب دقتها واختصارها فإنها نوع رائع من الاللغة 
وأوضح  المختصرة والمنطق الرياضي، يسمح لنا بالتعبير عن الأفكار المنطقية بأقصر

 كما أن الرياضيات تمثل ملكة العلوم جديرة بالاهتمام في كل وقت وفي كل. طريقة ممكنة
وهي اللغة الأساسية في كل حضارة، فلا  ،فهي جزء رئيسي من فكر العصر .حضارة

  يستطيع شخص ما أن يمثل حضارتنا إذا أخفق في فهم المعنى الكامن للعلم والرياضيات
                                      (.22، ص2016 ،السر وآخرون )
 د تؤك إنها ليست مجرد مادة علمية جديدة أو مادة تنظم المادة التقليدية، إنها أسلوب تعلم-

 (.16 ص، 2009،عباس والعبسي) الأهميةعلى جوانب إنسانية وعلمية في غاية 
  .كما أنها طريقة في التفكير تزودنا باستراتيجيات تنظيم وتركيب وتحليل البيانات

ة، فالفرد الذي يملك المعرفة الرياضية يستعملها في مواجهة الكثير من المواقف الحياتي
ة اللغ والعلاقة بين اللغة والتفكير علاقة تبادلية التأثير، فنحن لا نستطيع أن نفكر بدون 

يدة واللغة تنمو مع التفكير، وينتج عن التفكير أفكار جديدة تحتاج إلى أسماء وكلمات جد
 (.15ص، 2008 ،شطناوي ) عنهاللتعبير 

لم القليل للمتع ست بالأسلوب التقليدي فإنها لا تقدم إلا  الرياضيات المعاصرة إذا در  -
 وللحضارة الإنسانية؛ مما يجعل التعليم لا يتطور بالسرعة التي يتطور بها العلم. 

من المتعلمين فشلوا في تفسير  دلت نتائج البحوث التربوية في فهم الرياضيات أن كثيرا  -
بعض الخطوات التي يقومون بها آليا، وهذا يعود لكون المعلمين يهتمون بتدريب المتعلمين 
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على المعرفة الإجرائية دون التركيز على المعرفة المفاهيمية، لذا فإن النظرة الحديثة لتدريس 
هم المتعلم للأفكار الرياضيات تركز على المعرفة المفاهيمية التي تتضح من خلال ف

الرياضية والعلاقات المتداخلة بين تلك الأفكار، والقدرة على ربطها ربطا يدل على المعنى، 
ن من رقمين يجب ن من رقمين في عدد مكو  فمثلا المتعلم الذي يتعلم مهارة ضرب عدد مكو  

م وضع أن يتعلم في البداية معنى كل خطوة في الخوارزمية، حيث يجب أن يفهم لماذا يت
الصفر تحت مرتبة الآحاد في الخطوة الثانية من عملية الضرب وهي ضرب عشرات العدد 

الثاني في العدد الأول، ومن خلال فهم المتعلم للعمليات الفرعية المكونة للمهارات فإنه يقوم 
 (.17 ص، 2009،عباس والعبسي) بربط تلك الخطوات للوصول إلى الإجابة النهائية

الرياضيات بجمال في تناسقها وترتيب وتسلسل أفكارها، لذلك فإن الرياضيين تتمتع -
وهذا التمتع هو شعور بالجمال، حيث  ،المحترفين المهرة يشعرون بسرور في الرياضيات

أنه إذا نظرنا للرياضيات نظرة حقة نجدها لا تشتمل على الصدق ( Bertrand Russel)يذكر 
وتوجد في الرياضيات كما توجد في الشعر روح السرور  ،إنما على الجمال أيضا  و فحسب، 

 الصادقة ولذة الشعور بالنجاح. 
 تتمتع الرياضيات بأنها فن وأنها تعبر عن رأي الرياضي الفنان بأكثر الطرق فعالية -

 ، حيث يذكر أحد الرياضيين أنه يجب أن ينظر للرياضيات أنها فن أكثر منها واقتصادا  
السر ) الرياضي الذي يبتكر باستمرار يحمل تشابها لأوجه نشاط الفنانعلم، لأن نشاط 

  (.23 ص، 2016وآخرون 
ر ومنذ العصور القديمة كانت الرياضيات في خدمة الفرد والمجتمع، فقد استخدمت في تسيي

ي شؤون الحياة اليومية للأفراد وفي المعاملات بين الأفراد والجماعات، كما استخدمت ف
ابد الزراعة من خلال بناء السدود وشبكات الري وتنظيم الحدائق، وفي العمران كبناء المع

امات. وتطورت الرياضيات مع تطورات الحياة حيث لكل طور من أطوار والحصون والأهر 
ة التاريخ الحضاري للبشر رياضيات تعاصره وتواكبه. وبهذا فالرياضيات أداة لفهم البيئ

 لشارفا)المحيطة بنا والسيطرة عليها، وأداة لتنظيم وتطوير أساليب التفكير العلمي السليم 
  (.11 ص، 1996



 لتعليم الثانوي االرياضيات في                       الرابع                         الفصل 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 138 - 
 

وجهة نظر المربين والمهتمين بتدريسها أداة وطريقة لتنظيم الأفكار بتسلسل والرياضيات من 
ر من خلال خبراتنا وترابط لفهم البيئة المحيطة بنا والعالم الذي نعيش فيه، وهي تنمو وتتطو  

الحسية في الواقع، ومن خلال احتياجاتنا ودوافعنا المادية لحل مشكلاتنا وزيادة فهمنا لهذا 
 الواقع. 

 :متعلمفي حياة ال الرياضيات مادةمية أه-6
  الرياضياتأهمية  ( إلى77، ص 2020الوارد في بن بية ) (2010زينة وعبانة ) وأبيشير 

 من خلال نظرتين متكاملتين وهما:  والتي تبرز لمتعلمينا لدى
اته لرياضيات على أنها أداة للاستخدام والتطبيق تعين الفرد على قضاء حاجا نظر إلىيُ -1 

اء لاعتنوتسيير أموره في الحياة. فهناك مهارات رياضية يحتاجها الفرد لتنظيم أمور حياته وا
بشؤونه الخاصة، كما أن هناك مهارات يحتاجها الفرد ليعيش ضمن مجتمع يتفاعل مع 

ية لرياضمؤثراته الثقافية والاجتماعية والاقتصادية، ويتطلب ذلك مستوى معقولا من المعرفة ا
 . في مجتمعه ومشاركا   وفاعلا   الفرد من أن يكون متفتح العقل، ناقدا  التي تمكن 

لى ساعد الفرد عيلرياضيات على أنها نظام معرفي له بنيته وتنظيمه وهيكلة ا نظر إلىيُ  -2
 لفرصةساهم في بناء شخصيته وقدرته على الإبداع من خلال إتاحة ايتنمية التفكير الناقد، و 

 .بالعمل في الرياضياتلاكتساب الخبرة  له
 أن التحديث ( 77، ص 2020( الوارد في بن بية )2010يذكر أبو زينة وعبانة )كما  

إلى  في مناهج الرياضيات يجب أن يتناول المحتوى الرياضي الذي يتضمنه المنهاج جنبا  
ة قليديجنب مع طرائق التدريس ووسائل التقويم، ولما كان الاهتمام بالحسابات والمهارات الت

 في المناهج التقليدية، فقد استوجب ذلك نظرة ضيقة ومحدودة في ماذا سنعلم في سائدا  
ها الرياضيات؟ وكيف سنعلم ذلك للمتعلمين؟ ولهذا ظهرت المناهج قاصرة ومحدودة في محتوا 

  لآلية،في إثارة التفكير والقدرة على حل المشكلات، وركزت على العمليات الروتينية اوفشلت 
وبذلك فقد المتعلمون حماسهم للعمل في الرياضيات وتكونت لدى الكثير منهم اتجاهات 

سلبية نحوها ظلت تلازمهم طيلة حياتهم. لذا كان لزاما علينا وعلى المهتمين بتدريس 
 ي الرياضيات تحديث المناهج بما يتلاءم والدور الجديد والمتغير لأهمية هذا الموضوع ف
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 عات، وبما يتلاءم والتغييرات الكبيرة التي حدثت في عصر العلمحياة الأفراد والمجتم
عليم يجب أن تكون الغاية الأساسية لتدريس الرياضيات هي ت أي   ،والتكنولوجيا الذي نعيشه

انب جالمتعلمين طرائق التفكير عند مواجهة المشكلات وأساليب حلها والتفكير الناقد، إلى 
ض لازمة في مجال الرياضيات، فلكل متعلم الحق بأن يحتمكينهم من المهارات والمعارف ال

علم تة وجمال الرياضيات واستعمالاتها اليومية؛ بدءا من العد والحساب إلى بفرصة فهم قو  
اة المفاهيم والإجراءات والمهارات الرياضية وصولا إلى حل المسائل وتطبيقاتها في الحي

ات ذرة متميزة توفر الفرص لتعلم رياضيات اليومية، لذا يجب تزويد المتعلمين بمناهج مطو 
وأهدافهم العلمية  ،معنى، وبأفضل أساليب تعليم ممكنة وبما يلبي طموحاتهم الشخصية

فمعايير الرياضيات  .ر فيه المعارف وتتجدد على نحو متسارعوالعملية في عالم تتطو  
ب أن لرياضية التي يجللفهم وللمعلومات والمهارات ا ودقيقا   المدرسية تضع مقياسا محددا  

ابط ن مستوى الأداء عند المعلم والمتعلم ويضع ضو حس  فالمعيار يُ  .عليها المتعلمون  يحصل
 الجانب المفهومي لدى المتعلم لما يمكن أن يكتسبه المتعلم في فترة محددة، كما يعزز

 .المهاري والجانب الوجدانيأو  والجانب الإجرائي
ـرد ف من العلـوم الهامـة والضـرورية لأي   تعد الرياضيات( أن 17، ص 2011) البلوي وورد في 

ـرارات خـاذ القـي اتفمهمـا كانـت ثقافتـه، لأنهـا تأخـذ حيـزا  مهمـا  فـي الحيـاة، ويحتاجهـا الفـرد 
 هاعات لأنفي تقدم الكثير من المجتم مهمٌ  وللرياضيات دورٌ  .المتعلقـة بـأمور حياتـه اليومية

 ا  جتمعـحل الكثير من المشكلات التـي تعتـرض المجتمـع الـذي يسـعى لأن يكـون م تعمـل علـى
  .علميـا  تقنيــا  

 ســهم تنهــا لأ ـزةالرياضــيات هــي أحــدى المجــالات المعرفيــة المتمي ـ ( أن 2005ويرى حمدان )
ـالات ـن مجموذلـك لأن تقـدم أي مجـال  ،أم العلـوم تعد فــي مجــالات المعرفـة الأخـرى، فهـي

 ( 1994ينة )، في حين يرى أبو ز المعرفـة يجــب أن يكــون مرتبطــا  بمعرفــة رياضــية واســعة
هـتم ـري، وتوابـداع العقـل البشابتكار  علـم تجريـدي مـنأن الرياضيات يُنظرُ إليها على أنها 

ت علـى ياضـياللر  ويمكـن النظـرُ ، والطرائـق وأنمـاط التفكيـرمـن ضـمن مـا تهـتم بـه بالأفكـار 
 غة عالمية تستخدم رموزا  وتعابير محددة. ل-2طريقة ونمط في التفكير. -1 :أنها

 عنى بدراسة الأنماط، أي  التسلسل والتتابع تُ -4معرفة منظمة في بنية لها أصولها. -3
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 . كار الواردة فيهاتناسقها وترتيب الأف ذلك فيفنٌ ويتضح -5. والأعداد والرموزفي الأشكال 
العناصر المؤثرة فيما يجري حاليا   نم( أن الرياضيات تعد 12، ص 2016ويذكر الأسود )

اهج ، وفيما هو متوقع مستقبلا ، وهذا الاعتبار حتم على منمية وتكنولوجيةلت عار تطو   نم
رات.  هز بوما تمي   نالحادي والعشري ن فالقر  الرياضيات أن تتجاوب مع معطيات هذه التطو 

 واسيبالح مسع في التكنولوجيا، واستخدا، والتو  لالاتصا لر وسائفضاء، وتطو  لل غزو نم
، لسريعةلى طبيعة المعرفة الرياضية اللازمة لمواكبة هذه التغيرات اع هفرض نفس الالكترونية

 ظهر بوضوح الحاجة الملحة إلى مناهج تربوية تتناسب مع تحديات الألفيةالأمر الذي يُ 
على  الثالثة، مناهج تسهم في إعداد الفرد القادر على استيعاب هذه التكنولوجيا، والقادر

قول التقدم، والذي يفك ر بعقله لا بعإحداث التغيير في مجتمعه، والمشارك في رسم مسيرة 
 مشكلاته ومشكلات مجتمعه بثقة واقتدار.الآخرين، والقادر على حل 

لى وفي ظل هذا التقدم العلمي الذي انعكس على الرياضيات، أصبح يُنظرُ إلى الرياضيات ع
نها رد، لأالتفكير والبرهان، وجزء لا يتجزأ من حياة الف لطرائقأنها وسيلة تعطي عناية فائقة 

بين عناصرها بهدف مواجهة  تساعد على تحليل المواقف، وإدراك العلاقات المتداخلة
ه من المشكلات المختلفة والتصدي لها، كما يُنظرُ لها الآن بأنها لغة عالمية بما تستخدم

ل التواصل الفكري بين الشعوب  ، تعبيرات ورموز محددة وواضحة، وتعريفات دقيقة مما يسه 
 لأنها  ملية،وفي الحياة الع وأن الرياضيات تؤدي دورا  هاما  بين المقررات الدراسية في التعليم

  هم فيتعتبر لغة العلوم. فالرياضيات تعد واحدة من المجالات المعرفية المتمي زة لأنها تس
مجالات المعرفة الأخرى، حيث أن تقدم أي  مجال من مجالات المعرفة يجب أن يكون 

 (.18، ص 2011مرتبطا  بمعرفة رياضية واسعة )البلوي، 
 ت مهاراوتعد مادة الرياضيات من أكثر المواد الدراسية أهمية وحيوية لما تحتويه من معارف و 

، ص 2004تساعد التلاميذ على التفكير السليم لمواجهة المواقف المختلفة )الأسطل والرشيد، 
78 .)    

  كما تستخدم الرياضيات في الاتصال وتبادل المعلومات، ولها قواعد خاصة بها في مختلف
ذي العمليات الرياضية التي يمكن أدائها على الأعداد والرموز. والرياضات هي المجال ال

 رواالمتعلمين من خلاله على خبرة وفيرة في حل المشكلات التي تستلزم منهم أن يفك  يحصل 
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روع فعطاء المتعلم التأهيل الكافي لمواصلة التعليم الجامعي في العديد من وهي ضرورية لإ
 ل بهاالعلم، كما أنها مُهمة للفرد لإدارة حياته والعمل بصورة جي دة في المهنة التي يعم

 (.27، ص 2014)المحرز، 
 ( إلى أن أهمية الرياضيات تتضح فيما يلي:5، ص 2005) ر قاموع وآخرون يويش

مع  لرياضيات للحياة: ويُمنحُ تعلم الرياضيات ارتياحا  ذاتيا ، وقو ة للمتعلم في تعاملها-
 والدفاع مناسبةالحياتية اليومية، وتنمي لديه قو ة المحاكمة السليمة، واتخاذ القرارات الالمواقف 

 عنها، كما تأخذ الرياضيات والتكنولوجيا دورا  أكثر أهمية في الحياة اليومية.
لرياضيات كجزء من الإرث الثقافي: تعتبر الرياضيات من أهم ما وضعه الإنسان كإرث ا-

 في إطار الثقافة والمعرفة، ويتحتم على كل مواطن فهم هذا الإرث وتطويره.
لرياضيات لخدمة سوق العمل: تزداد الحاجة باستمرار إلى فهم تطبيقات الرياضيات لحل ا-

 العمل. المشكلات التي نواجهها في سوق 
لرياضيات من أجل مجتمع علمي وتقني: تتطلب أغلب الاختصاصات والمهن أسسا  متينة ا-

 قنيةوالت ةاختصاصات معينة مثل الهندسة والاقتصاد والعلوم الإلكتروني فيو في الرياضيات، 
  وغيرها.  

 :عقلية ونزعة وجدانية ةكعملي تعليم وتعلم الرياضيات-7
تعليم وتعلم الرياضيات لا يقتصر على تنمية جوانب  ( أن91، ص 2020) هفي بن بي ورد  

 راء معرفية من حيث المفاهيم والقوانين والنظريات، ومن حيث تنمية خوارزميات ومهارات إج

 عمليات رياضية في الحساب والجبر والهندسة وسائر مكونات الأنشطة الرياضية، بل يمتد
ية. ين عمليات عقلية وتنمية نزعات وجدانية إيجابالأمر على تعليم وتعلم الرياضيات لتكو 

دة ولذلك اهتمت المعايير بالعمليات العقلية إلى جانب اهتمامها بالمحتوى في مجالات ما
 في الجوانب التالية: تعليم وتعلم الرياضياتويتمثل الرياضيات ذاتها، 

 :الرياضيات كلغة اتصال-1.7
 خاصة من حيث  ةبلغ تمتاز الرياضيات أن (52، ص 2010يذكر أبو زينة وعبانة )  
ر عن محتواها في صورة معادلات أو مصفوفات رموز والتمثيلات التي تعب  المصطلحات و ال

هذه اللغة تتسم بالوضوح والدقة ويغلب عليها الطابع الكمي أكثر من و أو رسومات بيانية، 
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الألفاظ والكلمات الوصفية، وهي لغة عالمية تتجاوز الحدود بين الثقافات واللغات المتعددة، 
واستخدام اللغة الرياضية في التواصل مع الآخرين يتطلب تعلم الرموز والإشارات 

ياضيات يتضمن تعلم قراءتها وكتابتها والاستماع إلى ن تعلم الر أو ، الرياضيةوالمصطلحات 
مفاهيمها ونظرياتها ومناقشة موضوعاتها وفهم قواعد التعبير بها أو التعبير عنها، والمتعلم 

 ر على أن يعب   عندما يطلب منه حل مشكلة أو أن يجيب عن سؤال ينبغي أن يكون قادرا  
 ، ولذلك فإن تنمية مهارات اتصال عن فكره بلغة واضحة وتنظيم متسق يقنع المستمع

  دة وبلغة رياضية صحيحة لابد أن يكون أحد أهداف تعلم الرياضيات وموضع اهتمامجي  
  .الرياضيات وواضعي المناهج ومؤلفي الكتب المدرسية در سي

 National Council of( أن مجلس معلمي الرياضيات )91، ص 2020) هفي بن بي وورد 
Teachers of Mathematics قدم مقترحات حول تعليم وتعلم الرياضيات من حيث أنه ينبغي ) 

ن المتعلم  فر فرصا  للتواصل والاتصال إذ في المراحل الأولى من التعلم يتمك     ي:يل مامأن يو 
 . ربط الصور والأشكال والأشياء بالأفكار الرياضية - 
 . استخدام التفكير التأملي في المواقف الرياضية - 
 .اليومية ربط لغة الرياضيات ورموزها باللغة العادية التي يستخدمها المتعلمون في حياتهم - 

نات هي مكو   التحقق أن المناقشة والقراءة والكتابة والاستماع إلى الرياضيات وتمثيلها إنما -
 حيوية لتعلم الرياضيات واستخدامها. 

 واقف رياضية باستخدام طرق شفوية وتحريرية محسوسة وممثلة بالصور نمذجة م - 
 . والأشكال البيانية والعلاقات الجبرية

 نمية فهم عام عن الأفكار الرياضية بما في ذلك التعاريف والنظريات والقوانين. ت - 
 ستخدام مهارات القراءة والكتابة والاستماع لتفسير وتقويم الأفكار الرياضية. ا - 
ناقشة الأفكار الرياضية وعمل تخمينات وتقديم أدلة مقنعة على صحة العلاقات والنتائج م - 

 الرياضية التي يتوصل إليها المتعلم. 
 داة. ي وأساليب العمل في الرياضيات ودورها كأتثمين الفكر الرياض - 

 :من مظاهر التواصل الرياضي ما يلي( إلى 52، ص 2010ويشير عبيد )
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 :يات والتحدث بهاقراءة الرياض-أ  
لذا  على المعلم أن يعمل على تنمية وتفعيل مهارة قراءة المادة الرياضية وتفسير نصوصها،

ت معلوما ينبغي عليه توفير فرص لأن يقرأ المتعلم ويفسر ويشرح ما يقرأه بل ويضيفه إلى
تسقة ممعطاة ويعيد التعبير عنه وينظمه، ويستطيع أن يتبين ما إذا كانت البيانات المعطاة 

علم أم فيها تناقضا، فتحدث المتعلم عن الرياضيات وبلغة الرياضيات يقوي فهمه ويعطي للم
 .صورة واضحة عن مدى فهم المتعلم لما يقوله أو لمدى صحة الإجابة الشفوية عن سؤال ما

 :كتابة الرياضيات-ب 
 ات إن تعليم وتعلم التواصل الرياضي يتضمن تعويد المتعلم على الكتابة الصحيحة للرياضي
عند حل المشكلات أو المسائل، وفي كل الاختبارات التحريرية يتعلم كيف يعبر بطرق 

، والجبريةصحيحة ومنظمة عن الحل، مثلا ترتيب العمليات الحسابية، وضع الرموز العددية 
حيحة فتنظيم الكتابة الرياضية جزء من الحل الصحيح، كما أن الكتابة الص كتابة البراهين.

 .للحلول الرياضية يساعد على فهمها
 :الاستماع إلى الرياضيات-ج 

يطلب  لك قدذيتعود المتعلم إلى الاستماع الجيد لما يقوله المعلم أو يقوله زملاؤه، وللتأكد من 
 لبهالمتعلم تكرار ما سمعه ليتأكد بأنه سمعه بشكل صحيح وفهم ذلك، أو أن يطاالمعلم من 

ن بتفسير ما سمعه أو شرحه بلغته الخاصة، وكل ذلك يكون من أجل تقوية مهارات المتعلمي
 .في المناقشة داخل الصف والإجابة الجيدة في الاختبارات الشفوية

 :تمثيل الرياضيات-د 
 من المؤشرات الجيدة على فهم المعلم لمفهوم أو قانون أو علاقة رياضية، هو تمكنه من

 حة التعبير عن ذلك بتمثيلات مختلفة قد تكون باللغة أو الرموز في شكل معادلة أو متراج
 شكل بياني وذلك حسب طبيعة الموقف الرياضي أو مخطط أو

 :والتفكير المنطقيكأسلوب للتعليل والبرهنة الرياضيات -2.7
ى القدرة على التفكير الرياضي هي القدرة عل ( أن19، ص 2010يرى أبو زينة وعبانة )    

ر لتفكيوتقديم مناقشات تؤيد الاستنتاجات، كما أن ا ،وجمع البيانات والأدلة ،صياغة الفروض
 ي تاج فالرياضي أساسه تفكير استقرائي يتبعه تفكير استنتاجي، حيث يعتبر الاستقراء والاستن
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 الرياضيات نوعان من الاستدلال الذي هو استخلاص قضية من قضية أو قضايا أخرى، 
 ويبدأ الطفل في إدراك معنى، أخرى أو هو الوصول إلى النتيجة من نتيجة أو عدة نتائج 

ت؟ يطلب من أمه أو معلمه لماذا لا يلعب؟ لماذا يسكو ؟، " لماذا" التعليل منذ أن يسأل 
 لماذا لا يخرج من المنزل؟ إنه يريد أن يعرف لماذا ما يعمله خطأ؟ يريد أن يعرف كيف

شير تأكبر. إن المعايير العالمية  أو خطأ دون أن يسأل شخصا   يدرك أن ما يقوم به صوابا  
 :ما يلي الروضةمنذ  الطفل إلى أن دراسة الرياضيات ينبغي أن تعلم

 . ما لخطوات حل مسألة أو مشكلة أن يقدم تعليلا  -2. أن يقدم الدليل على صحة إجابته-1
 والقوانين والعلاقات لشرح السبب في القيام بعمل رياضي.  ريفاتأن يستخدم التع-3
أن يقدم أدلة على خطأ علاقة غير -5أن يستخلص نتائج منطقية من معطيات معينة. -4

مأن يق-6. صحيحة أن يعرف معنى الاستقراء، ويخضع ما يصل إليه -7طريقة تفكيره.  و 
حة أن يستخدم الاستقراء والاستدلال في إثبات ص-8إلى التحقيق، ويعرف معنى الاستنباط. 

 أن يقدم أمثلة مضادة للتدليل على عدم-9علاقات رياضية حسابية أو جبرية أو هندسية. 
 صحة علاقة أو نتيجة أو تخمين أو تعميم احتمالي.

 أن قدرة المتعلم على البرهان الرياضي تأتي في مراحل ( 65، ص 2010عبيد ) رى وي
ن يمك أن هناك طرقا   الثاني عشر، إلا   وأوتكون في حدود سن الحادي عشر  متأخرة نسبيا  

صحة  المرحلة العمرية للإقناع بصحة ما يقوله، أو يستدل بها على استخدامها قبل وبعد هذه
ليست هناك مادة دراسية تثير الدماغ مثل مادة  ، وأنهعلاقة أو نتيجة رياضية معينة
 ميلون يتكون في آخر قائمة المواد التي يحبها المتعلمون أو  الرياضيات، بالرغم من أنها قد

ين تعلمفر للمإليها ويهتمون بها أو قادرين على النجاح فيها، لذا فإن بناء نظام تعليمي يو  
 اتاءد المتعلم بالكفلفرد والمجتمع، حتى يزو  لي في الرياضيات له أهمية كبيرة أساس قو  

رات ي مها، وهاقدالأنماط والعلاقات والتفكير الن وإدراكريد الرياضية كالتفكير المنطقي والتج
وتعد العمليات المستخدمة في  .ضرورية لاستخدام المعرفة وتطبيقها في سياقات مختلفة

 التصنيف والاستدلال والتعميم والحساب واختبار الفرضيات،كالتفكير المنطقي الرياضي 
رى تحيث ، في مواد أخرى غير الرياضياتأساسيات مهارات التفكير العليا التي تستخدم 

(Willis,2014)  عالم القرن  الولوج إلى من اكتساب المتعلمين لهذه القدرات تمكنهمأن 
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 .والعشرين بشجاعة وثقة عاليتين الحادي
 :المشكلاتكأداة لحل الرياضيات -3.7

في  ترى أن *(The Education Alliance,2006) ( أن93، ص 2020) هفي بن بي وورد 
الرياضيات الحديثة ينصب التركيز على حل المشكلات والتفكير الرياضي، تبرير الأفكار 

 المواقف المعقدة والتعلم بشكل مستقل فيجب تزويد الطلاب بفرص لحل المشكلات،  وإدراك
 ون واستخلاص النتائج. كما يجب أن يكون المتعلم ،صياغة واختبار الأفكار الرياضية

 قادرين على قراءة وكتابة ومناقشة الرياضيات والمشاركة في تقديم الحجج الرياضية

  .في حياة الفرد ن القدرة على حل المشكلات مطلب أساسيأو  ،والمنطقية
كثير من المواقف التي تواجهنا في الحياة ( أن 18، ص 2010أبو زينة وعبانة ) ويذكر

مواقف تتطلب حل المشكلات، ومناهج الرياضيات تقع عليها مسؤولية  اليومية هي أساسا  
 كبرى في تنمية قدرة المتعلمين على حل المشكلات من خلال تقديم مسائل محددة ومتنوعة

  .في المواضيع المختلفة
  (NCTMa,1991) معايير مجلس معلمي الرياضياتأن ( 67، ص 2010ويرى عبيد )

حيث أن المتعلمين من  ،على حل المشكلات تركزالرياضيات ينبغي أن  دراسةتؤكد أن 
 :الجوانب التاليةالتعليم المتوسط تنمو لديهم القدرة على  إلى مرحلةرياض الأطفال 

 دام مداخل ومهارات حل المشكلات لفهم وفحص المحتوى الرياضي الذي يدرسونه. استخ-
 ضية وحياتية. صياغة مشكلات منبثقة عن مواقف ريا-
 يق استراتيجيات لحل مشكلات متنوعة وتطبيقها في مواقف جديدة. تنمية وتطب-

 تفسيرها في ضوء المشكلة الأصلية. و التحقق من صحة النتائج -
 .جعلها ذات معنىيالثقة في استخدام الرياضيات بما -

فحل المشكلات  .الإيجابي تجاه مادة الرياضياتز الموقف كما أن حل المشكلات يعز  
 دة تحدبالفطنة هو وظيفة القشرة الحزامية الأمامية ضمن قشرة الدماغ الأمامية، وهذه القشر 

 ماغأيضا مصادر الانتباه وتعدل الدوافع، وقد أظهرت صور الرنين المغناطيسي الوظيفي للد
ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  ــــــــــــ

The Education Alliance was a reform support organization committed to advancing equitable * 

educational opportunities that prepare all student populations to succeed in the 21st century 
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 .في هذه المنطقة حين يفكر الخاضعون للتجربة في كيفية حل مشكلة ما متزايدا   نشاطا  
 ,Subramaniam, Kouniosحديثة أجراها ) دراسة ( إلى أن95، ص 2020بن بية ) ويشير

Bowden, Parrish & Jung- Beeman,2006 )للقشرة الحزامية الأمامية  متزايدا   ظهرت تفاعلا  أ
بالإجابة قبل أن يفكروا في  للخاضعين للتجربة، نتيجة للتنبؤ بمعرفتهم التي ستحدث لاحقا  

الإجابة، وتزيد حالات العواطف الإيجابية من النشاط الأساسي في القشرة الحزامية الأمامية 
 بالمشكلات.  زيادة كبيرة، وقد ربطت بالحلول الأكثر نجاحا  

أن حالات  (Fredrickson, Tugade, Waugh & Larkin,2003) أثبتت دراسة أخرى أجراها كما
مل الإيجابية والحلول الإبداعية للمشكلات توسع من الرؤية الشاملة، في حين تع العواطف

 .العواطف السلبية على تضييقها، كما أنها تحد من الفطنة

المتعلمين عندما ينخرطون في التعلم يكونون في حاجة إلى تحد  أن (Willis,2014رى )وت
هد مناسب قابل للتحقيق، وتحتاج هذه التحديات القابلة للتحقيق من المتعلمين إلى بذل ج

تكون صعبة تجعلهم يستسلمون، حيث سيصبح  ألاعقلي بالدرجة التي تثير اهتمامهم، على 
  .مدة طويلة من الزمن ممكنا   تركيز الفرد عند تحقيق هذا التوازن أمرا  

 ، للتحقيق قابلا   التعلم المثالي للمتعلم هو الذي يتضمن تحديا  أن  (Willis,2014)وتضيف 
اغ لأن كل تجربة ناجحة يقوم بها المتعلم تؤدي إلى زيادة مستوى الناقل العصبي في الدم

  اتالقلق تجاه ضغوطيصاحبه الشعور بالمتعة وانخفاض درجة وهو والذي يدعى الدوبامين، 
 عدة منها قلق تعلم الرياضيات، والمكافآت الفعلية الناجمة عن حل مشكلات التحدي هي 

الجالب للمتعة يشجع على ممارسة  (La Dopamine) الدوبامينمكافآت فعالة، وأن ردة فعل 
ق بإطلات المتعلقة ار المثيتجارب مماثلة لاحقا وتقل السلبية تجاه الرياضيات، وان أحد 

ما فالدماغ يقدر الإجابات الصحيحة أكثر عند .ت صائبةاالدوبامين هو الوعي باتخاذ قرار 
يكون السؤال أو حل المشكلة ضمن نطاق التحدي للشخص، وليس عندما يحتاج ذلك إلى 

امين قليل من المجازفة أو الجهد، والدماغ يفضل الأفعال التي تطلق كميات كبيرة من الدوب
قدم ذه الطريقة يساعدنا الدوبامين على الاختيار من بين عدة بدائل، وكلما تويكررها وبه

  .بالمتعة المتعلمون في التعلم استمرت دورة مكافأة الدوبامين في توليد الشعور
 ا المتعلمون بم تعلم الرياضيات يكون أكثر فاعلية عندما يستمتع أن (Willis,2014)وتؤكد 



 لتعليم الثانوي االرياضيات في                       الرابع                         الفصل 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 147 - 
 

 أن الطبيعة الشيقة  (96الوارد في السعيد )د.ت، ص  (Renzulli) يرى كما  .يقومون به
 .للرياضيات إذا استمتع بها المتعلمون المبدعون قدمت لنا مبدعين في أفضل المستويات

 ديد منتدريسها بالعراء ن الطبيعة التركيبية للرياضيات وبنيتها الاستدلالية وامكانية إثإ 
داعي، ر الإبلتنمية الإبداع والتفكي خصبا   للمتعلمين يجعلها مجالا  قة الوضعيات المشكلة المشو  

ه المتعلم يبني بنفسه المعلومة الرياضية وبطريقت جعليحيث أن تعليم وتعلم الرياضيات 
ة لمعرفياكل إمكاناته  مع بنيته المعرفية ويعالجها مستثمرا   يتلاءمالخاصة التي تكسبه معنى 

 .في قدراته ويطلق طاقاته الكامنةوالإبداعية بما يكسبه ثقة 
 :الحياتيةنفعية تترابط مع العلوم المختلفة والأنشطة كأداة الرياضيات -4.7

 إلى أن المتعلمين في مختلف  تشير الترابطات الرياضية( أن 72، ص 2010يرى عبيد ) 
 المنطقيةمراحل تعلمهم يدركون أن الرياضيات أداة مفيدة من خلال قوانينها وأساليبها 

وفي خدمة الأنشطة  ،هي في خدمة مختلف العلومو  ،والتنظيمية، وأنشطتها في كل فروعها
ضية الحياتية المتنوعة، إضافة إلى خدمة بعضها البعض فهناك ترابطات بين المفاهيم الريا

ن في الموضوعات المختلفة. ولابد أن يعكس تعليم الرياضيات لدى المتعلمين بأنهم يدرسو 
 ن مادة لها فائدتها في سياقات مجتمعية متنوعة، وحتى لو كانت الصورة العامةويتعلمو 

ل للقوانين الرياضية في شكل رموز وعلاقات مجردة، فإن التجريد فيها يساعد على التعام
تها تكون تطبيقا واشتقاق المزيد من القوانين، كما أن التجريد يساعد على أن معها ذاتيا  

 ال. متنوعة وفي أكثر من مج
 (NCTMa,1991) الرياضيات معايير مجلس معلمي ( أن72، ص 2010ويضيف عبيد )

في مجال  ون من مرحلة رياض الأطفال إلى التعليم المتوسط يتمكن المتعلمتشير إلى أنه 
 الترابطات مما يلي: 

  ت بشكل لا يحدث عزلا  مفاهيم ومهارات وعلاقات وخوارزميا من ربط المعرفة الرياضية-
 بين العمل الحسابي والقياس والنشاط الجبري والهندسي، بل يكون متكاملا   انفصالا  ولا 

 .ويكمل بعضه البعض
 ربط التمثلات المختلفة للمفاهيم الرياضية والإجراءات المهارية بعضها ببعض.  -
 ف على العلاقات بين الموضوعات الرياضية المختلفة. التعر  -
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 ستخدام مقياس الرسم في رسم لدراسة المختلفة كااستخدام الرياضيات في مجالات ا-
 .الخرائط وتصميمات المهندسين المعماريين

 استخدام الرياضيات في الحياة اليومية للمتعلمين.  -
ؤية الرياضيات ككل متكامل، كأن يرى بأن أساليب البرهنة قواعدها المنطقية نفسها في ر -

 الجبر والهندسة والتحليل الرياضي. 
 .التفكير والنمذجة الرياضية في حل المشكلات وفي مجالات مختلفةتطبيق -
  .تثمين دور الرياضيات في الثقافة والمجتمع -

تي وتعمل الرياضيات على تطوير قدرة الأفراد على فهم المواقف والظروف المحيطة بهم وال
  .تحتاج منهم أن يعيشوا هذه المواقف التي تمثل جوانب عملية في الرياضيات

من  ا  ومتزايد هائلا   كما  العالم اليوم يقدم لنا  ( أن18، ص 2010) أبو زينة وعبابنة شيروي
مالمعلومات التي لم تفحص ولم تق ة، ة كافللتحقق من دقتها أو أهميتها للاستخدامات الممكن و 

تطلب يلذا فإن القدرة على اتخاذ قرارات شخصية ومالية وسياسية وأخلاقية واجتماعية سليمة 
ى وملاحظات دقيقة واستنتاجات سليمة، وهذه المهارات بدورها تعتمد عل رياضيا   تفكيرا  

يفسرها مستخدما مهارات منطقية متقدمة، المعلومات التي يتحقق الدماغ من صحتها و 
قنية وبصورة أكثر تحديدا هناك حاجة إلى قوى عاملة تتمتع بمستوى تعليم جيد لاستخدام الت

ى فمتطلبات العصر تظهر حاجة الوظائف التي تحتاج إل .التي تزداد تعقيدا يوما بعد يوم
 نظرا لأن المشكلات غير العامل البشري المتمتع بالقدر الكافي من التفكير الرياضي، 
ك ولا الحواسيب تمتل الآلاتالمتوقعة ستظهر لا محالة وستحتاج إلى حلول إبداعية، فلا 

لى إالمعرفة المفاهيمية القابلة للتداول التي نحتاج إليها لحل هذه المشكلات، ما يدعو 
 لأساسية الاطمئنان أن الوظائف ستكون دائما متاحة للبشر ما داموا يمتلكون المعرفة ا

 .والفهم النظري والوظائف التنفيذية
التطور المستمر الذي عرفته ( أن 95الوارد في السعيد )د.ت، ص (Willis,2014)وتذكر 

الرياضيات سواء في ذاتها أو في طرق تعلمها نتج عنه اكتشافات وحقائق وأساليب جديدة 
للرياضيات في المجالات  سواء في طرائق تعلم الرياضيات أو في ظهور التطبيقات الحديثة

الهندسية والصناعية، بحيث أصبح الاهتمام بالرياضيات كدور أساسي في التقدم التكنولوجي 
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والاهتمام بالاتجاه نحو تنمية المهارات الأساسية والمهارات الرياضية المتقدمة ومهارات 
لعوامل التي التركيب الرياضي وأنماط التفكير الرياضي المتقدم، وبالطبع كان هذا من ا

تساعد على الإبداع سواء كان في المجال الرياضي أو في المجالات المعرفية الأخرى والذي 
 .تساهم فيه الرياضيات بشكل أو بآخر

  :الرياضياتتنمية اتجاهات إيجابية نحو -5.7
 ويتم ذلك بإبراز أهمية الرياضيات من خلال إتاحة الفرص للمتعلمين للتعرف على دور  

 همتهاالرياضيات عبر التاريخ في التقدم الحضاري والعلمي للإنسانية والبشرية جمعاء، ومسا
 2010نة،الفعالة في تقدم المعرفة في جميع فروع ومجالات المعرفة الإنسانية )أبو زينة وعباب

 (. 18 ص
 وهاأحد الأهداف الأساسية لتعليم وتعلم الرياضيات هو تكوين الاتجاهات الإيجابية نح إن

كوين في ت وتنمية الميول الحافزة لتعلمها، والاستمتاع بها والإحساس بأهميتها وتثمين فائدتها
أن  الرياضيات مدر س على ت، لذااتؤهل المتعلم لتكيفه مع المتغير  ةوإجرائيت عقلية امهار 

ديهم أن يكونوا محبين للرياضيات ولو يسعى لأن يكون متعلميه قادرين على تعلم الرياضيات، 
لوجدان قل واالدافعية الذاتية لدراستها والتميز فيها، حيث تحدث علاقة تبادلية إيجابية بين الع

 .تعمل على استمرارية التعلم وعمق الفهم بما يجعل منهم مفكرين مبدعين
تنمية النزعة الرياضية ( إلى أهمية NCTMa,1991) الرياضيات معايير مجلس معلمي يروتش

 : تتضمن ما يلي لدى المتعلمين والتي
 .لمشكلاتالثقة في استخدام الرياضيات عند حل ا- 

 المرونة في استكشاف الأفكار الرياضية ومحاولات إيجاد حلول بديلة للمشكلات.  -
 ند مواجهة مشكلة رياضية ومحاولة حلها. الرغبة في المثابرة ع-
 لاستطلاع والابتكار عند القيام بعمل رياضي. اتنمية الميول وحب -
 تأمل فيما يفكر فيه المتعلم وفي مراقبة تفكيره وأداءه. الميل إلى ال-
 مواقف متنوعة وخبرات حياتية.  تثمين تطبيق الرياضيات في-
 في إشارته للاتجاه نحو  يذكر( John W. Best,1995( أن )78، ص 2010ورد في عبيد ) 
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 الرياضيات أن هناك توصيفات ينبغي التركيز عليها وتشجيع استخدامها في المناهج وهي:
، ياضيةروعة المادة الرياضية، الميل والدافعية، السعادة والمتعة التي توفرها الأنشطة الر 

ز، الإنجابالرياضيات وملاءمتها وأهدافها، الاغتباط والارتياح الناجم عن الإحساس ة تثمين قو  
 عندما يستخدمونها في المواد الأخرى  يكون المتعلمين اتجاهات إيجابية نحو الرياضيات

 .فيشعرون بقيمتها وأهميتها
التي تشير أن من أهم العوامل ( أن البحوث العلمية 239، ص 1991ورد في البابطين )

 ه بنحو الرياضيات هو الأستاذ بما يؤثر  وتغيرهافي تكوين الاتجاهات  مهما   تؤدي دورا  
اتجاهات المتعلمين نحو الرياضيات  أن (Biges) من خلال البيئة الصفية، حيث أوضح

، الصف على الأستاذ وقدرته على تنظيم العملية التعليمية داخل حجرة كبيرا   تعتمد اعتمادا  
 وأن استبدال الأستاذ بأستاذ آخر مع مجموعة معينة من المتعلمين يؤدي بالضرورة إلى 

ميل في زيادة ال تغير اتجاهاتهم نحو المادة، ولهذا فالاتجاه الموجب نحو الرياضيات يسهم
 هم في اختيار حقل الرياضيات والمهن التي لها علاقةنحو دراستها، ومن المحتمل أن يس

الخطوة الأولى لتحقيق النجاح في مادة الرياضيات هي اتخاذ الموقف و . بالرياضيات
لين فالمتعلمون مثل آبائهم من قبلهم يأتي كثير منهم إلى المدرسة حام .الإيجابي تجاهها

 أي الذي قامت به وكالة معهم مشاعر عدم حبهم للرياضيات، حيث كشف استطلاع الر 
 شخص في الولايات المتحدة (1000) ضم( America On Line( و)Associated Press)أنباء 

منهم ذكروا أنهم يكرهون الرياضيات في المدرسة، ( 37%) أن حيث، 2005 سنة الأمريكية
 كما أظهرت نتائج الاستطلاع أن الذين عبروا عن كرههم للرياضيات كانوا أكثر من ضعف

فهناك سلبيات كثيرة تجاه الرياضيات ومفاهيم غير . الذين عبروا عن كرههم لمواد أخرى 
 صحيحة حولها، مثل ما يعتقده الكثيرون أنه يجب أن يكون الفرد ذكاؤه كبيرا حتى يصبح

 الرياضيات، وأن الرياضيات لا تستخدم كثيرا إلا في مهن خاصة، تحصيله جيدا في 
 .يفا في الرياضيات لأن هذا هو حال الكثير من الناسوطبيعي أن يكون الفرد ضع

 :مداخل تدريس الرياضيات-8
نظيم تبعض المداخل التي تجمع بين ( أنه توجد 165-153، ص ص 2004ورد في عبيد ) 

  وطرائق تدريس الرياضيات التي يستخدمها الأستاذ وهي:المحتوى 
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 :خرائط المفاهيممدخل -1.8
 عبارة عن مخطط ثنائي البعد، أحد البعدين يوضح المفاهيم  المفاهيم يطةخر  تعد   

بط وتسلسلها الهرمي )من الأكثر عمومية إلى الأقل أو العكس(، والبعد الآخر يوضح الترا
ب لجوانوالعلاقات بين هذه المفاهيم. هناك خرائط معرفية تحدد الجوانب المعرفية السابقة وا

 ا  ما يُعرفُ بمخطط المفاهيم الذي هو على شكلالمعرفية الجديدة. وهناك ما يعرف أيض
( وهو أيضا  ذو بعدين أو جانبين: أحد الجانبين يخص المفاهيم والعلاقات Vالحرف )

القوانين، المبادئ والنظريات( الخاصة بموضوع مستهدف تعليمه بقصد تعلمه. والجانب )
 معرفيةويسبقها المتطلبات الالآخر يختص بالأعمال الإجرائية المتوقع أن يقع بها المتعلم، 

ة لجديداعليها أو يربط بها المعلومات  يالمسبقة أي  ما ينبغي أن يعرفه التلميذ كخلفية يبن
 لتكوين بنية معرفية أكثر ارتقاء من بنيته المعرفية السابقة. 

ها ب( ما يلزم للشرح أو الاستعمال من أدوات والأنشطة التي يقوم Vويشمل التخطيط بشكل )
وم يث يقحذاتيا ، تلاميذ للمساعدة في بناء أو إعادة تنظيم بنيته المعرفية سواء أكان بناء ال

 .لمعلمااعدة المتعلم ببناء معرفته بنفسه كما تقول بذلك النظرية البنائية أو بتوفيق تكاملي بمس
  ( في إيجاد مساحة المعين.Vمثال: استخدام مدخل خرائط المفاهيم )

 مساحة المعين باستخدام القوانين.: إيجاد الهدف
   الارتفاع( ×ع )طول الضلع  ×ل =م )أ(  
 )نصف حاصل ضرب القطرين(  2ق × 1ق 2/1 =م)ب(  

 .عينأوراق مربعات مرسوم عليها عدة أشكال للم. لوحة مربعات شبكيةالأدوات التعليمية: 
 يقوم بحلها التلميذ.تمارين 

 ( وفق الخطوات التالية:Vالمفاهيم ): يتم بناء خريطة السير في الدرس
 يوضح في قمة الخريطة السؤال الرئيس: كيف يمكن حساب مساحة -2(. Vيرسم شكل )-1

 ي(.على يمين الخريطة توضع النظريات والقوانين والمفاهيم )الجانب المفاهيم-3المعين؟ 
على يسار الخريطة يوضع المطلوب ايجاده، والصور الرمزية لها، والأنشطة التي سيقوم -4

في آخر الشكل )تسمى بؤرة الخريطة أحيانا ( توضع الأدوات التي ستستخدم -5بها التلميذ. 
والأعمال التي على التلميذ أن يقوم بها. ويتم ذلك في حوارات ومناقشات بين المعلم والتلاميذ 
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للتلاميذ ما سيقومون بعمله في ضوء المتطلبات وبناء على المعلومات المعطاة  حتى يتضح
 في الجانب المفاهيمي.   
 
  

 
 
 
 
 
 
 
 

 (V( بناء خريطة المفاهيم على شكل )6شكل رقم )
 (.160، ص 2004)عبيد، 

 :المنظوميمدخل ال-2.8
عية هو تطوير لمدخل النظام التقليدي الذي نشأ في أحضان الثورة الصنا المدخل المنظومي 

نة من مدخلات وعمليات  والمتأثر بنظمها في إنتاج السلع على خطوط الإنتاج والمكو 
يتم في ضوئه تصحيح  (Feedback) ومخرجات ثم التحكم في الجودة في شكل تغذية راجعة

 جات تاج يسير خطيا  وتتابعيا . ومع تعقد المنتوكان خط الإنأي  خطأ أو نقص في المنتج. 
ر التكنولوجيات بدأ وجود ما يسمى بالتغذية الاستباقية )  بل ق( بمعنى أنه Feedforwarوتطو 

  تحديد المدخلات وتحديد العمليات يكون هناك توقعات مسبقة ومحاذير توضع في الاعتبار
حتى يأتي المنتج أكثر سلامة وليس بالضرورة الانتظار حتى النهاية والتعر ف على 

 خصائصه من التغذية الراجعة. 
والمدخل المنظومي يضع في اعتباره كل العوامل المتلازمة في أي  موقف والتشابك بين كل 

ن  نات النظام وكيفية تأثير كل مكو  نات الأخرى وتأثره بها في نظامكو  م شبكي، وهو بالمكو 

 المعين هو متوازي الأضلاع. –علاقات -
مساحة متوازي  جميع أضلاعه متساوية )تعريف(.

الارتفاع )نظرية × القاعدة × الأضلاع= طول 
 سبق للتلميذ معرفتها(. 

 .قطرا المعين متعامدان )مبدأ أو خاصية سابقة(
 مفاهيم )معلومات سبق معرفتها( المعين، -

احة المعين، مساحة متوازي متوازي الأضلاع، مس
الأضلاع،  الأضلاع، ارتفاع المعين، ارتفاع متوازي 

 .معينقطر ال

كيف يمكن إيجاد مساحة 
 المعين؟ استخدام الجوانب

المفاهيمية والسابق لك 
 معرفتها

 المطلوب )المعرفة الجديدة(
 إيجاد مساحة المعين بمعلومية. طول ضلعه

 وارتفاعه طولا قطرية بالبرهان النظري والتحقق 
 باستخدام ورقة مربعات والقيام بعمليات حسابية.

 ع ×ل =)أ( م . التعبير بالرموز عن المطلوب
تمرينات . يحل التلاميذ 2ق × 1ق 2/1 =)ب( م

 رياضية وحياتية. 

 الجانب الإجرائي الســـــــؤال الجانب المفاهيمي



 لتعليم الثانوي االرياضيات في                       الرابع                         الفصل 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 153 - 
 

ل أفضل تمثيل للمنظومة هي  أشبه بالأنظمة المتشابكة في جهاز الحاسوب مثلا . ولع 
 منظومة جسم الإنسان حيث أن كل أجهزة الجسم تؤثر وتتأثر ببعضها. 

نات أي  موضوع أو أ ي  والمدخل المنظومي في التدريس يهتم بالعلاقات التي تربط كل مكو 
نات  ن منظومات فرعية، ومن ثم فإمقرر. كما أن بعض مكو  ن الموضوع أو المقرر نفسه يكو 

 ا رابطهتحليل محتوى الموضوع إلى مفاهيم ومهارات وعلاقات يبدأ أو لا  ثم النظر في كيفية ت
ا  ن موجهوكأنها منظم خبرة متقدم يكو وعلاقاتها التبادلية. ويتم تقديم هذه المنظومة أو لا  

ن يكون مرتبطا  بمعرفة أو خبرة سابقة ومرشدا  لما يتم تدريسه. وعند  كما  تدريب أي  مكو 
  وأنه سيعد لخبرات تالية متوقعة تتجدد بها دوما  البنية المعرفية للتلميذ المتعلم.

نات موضوع   ومن ثم يمكن وصف المنظومة بأنها بناء شبكي تتجمع فيه عناصر أو مكو 
قيق  لتحأو مقرر وتترابط معا  في تفاعل تبادلي كل منها تتأثر ببقية العناصر وتعمل تكامليا  

 أهداف محددة واضحة. والأهداف في المدخل المنظومي ليس لها سقف يحدها بل يمكن 
نا ت في أثناء سير العمل )التعليم والتعلم( تتحقق أهداف أخرى، كما يمكن أن تنمو مكو 

نات جديدة، وبالتالي فهي ديناميكية وليست استاتيكية.المنظومات فيتم   استخلاص مكو 
نات الموضوع ويوضح المعلم والمعلم  والتلاميذ يمكن أن يتفاوضوا ويتناقشوا في مكو 

نات ال نات الجديدة والمكو  ن أسابق الترابطات المتوقعة بينها، وأيضا  الترابطات بين المكو 
ب ل المنظومي في بداية دراسة مقرر أو موضوع، كما يطلعرفها التلامي ذ. ويستخدم المدخ

ن التلاميذ بأنفسهم الترابطات المنظومية التي يرو  عد نها بالمعلم في نهاية الموضوع أن يكو 
نة لموضوع الدراسة.   فهمهم واكتسابهم للخبرات المكو 
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 ( منظومة محتوى الحساب في مرحلة التعليم الابتدائي7شكل رقم )        
 (.164، ص 2004)عبيد، 

 ترابطات وتطبيقات

 أنشطة حياتية هندسة وقياس

 بيانات وإحصاء علوم

 حتمالا

 التناسب النسبة

 الكســور

 عشريــة

 عـــــادية

 نسبة مئوية

 :الأعداد الصحيحة
 2،1،0... 

 مفهوم العدد الصحيح
 العمليات الحسابية

 الكم

 الترتيب

 القيمة المكانية

 الجمل العددية 
 الطرح

 الجمـــــع

 الضـــرب

 القسمــــة
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 :الموديوليمدخل ال-3.8
ة ( وحدة تعليمية متكاملة تعالج موضوعا  أو قضية معينة مثل وحدModule) الموديوليعد  

في الاحتمال، حيث يتحدد فيها: المجموعة المستهدفة التي ستدرس الوحدة )مثلا  الصف 
ياضي الخامس الابتدائي( وأهدافها )المتوقع تحقيقه منها بالنسبة للتلاميذ( ومحتواها الر 

 الذي سيتعلمه أو متوقع أن يكتسبه التلاميذ،  )العناصر من مفاهيم ومهارات وعلاقات(
يم ب تقو والأنشطة والوسائط التعليمية التي سيستخدمها المعلم ويشارك فيها التلاميذ، وأسالي

 تحصيلهم مصحوبة بنماذج اختبارات متنوعة الشكل والمستويات التي تقيسها. 
ويمكن تنظيم محتوى منهج الرياضيات في أحد الأقسام الدراسية أو المراحل في شكل 

ه تتابعها بطرق تناسب اهتمامات الفصل وأولويات المقرر وارتباطموديولات ويكون تقديم 
 درسي.بمواد دراسية أخرى مثل العلوم، مع الوضع في الاعتبار متطلبات المقرر والتنظيم الم

حيث  وديولي فرصة للتفاوض بين المعلم وتلاميذه في التتابع المناسب منويتيح التنظيم الم
 البناء على معلومات سابقة والاستفادة من الموديول فيما يليه من موديولات أخرى. 
كون يكذلك يساعد المدخل الموديولي في التعليم الفردي والتعلم الذاتي، كذلك يفيد في أن 

أن يقتصر التقويم على كل المقرر في نهاية الفصل التقويم على أساس موديولات دون 
ويم الدراسي أو العام بكامله. وتتضمن الاختبارات داخل الموديول مقاييس تساعد على التق
الذاتي من خلال تغذية راجعة وإرشادات تصويب في حالات الخطأ، وإرشادات تعزيز 

لمه. المنهج المقرر ومصادر تعللإجابات الصحيحة. وتستخدم الموديولات أحيانا  مستقلة عن 
قين، وموديولات علاجية لبطيئي التعلم أو  من لفقد يعد المعلم موديولات إثرائية للمتفو 

 يواجهون صعوبات دراسية. وفي هذه الحالة قد يتناول جزئية واحدة من موضوع سواء أكان
غير ا الرياضية و مفهوما  أو مهارة أو نظرية من حيث فهمها والبرهنة على صحتها وتطبيقاته

         الرياضية. 
 :تعلم الرياضياتتعليم و  نظريات-9

من متطلبات جودة تدريس الرياضيات فهم نظريات  ( أن101، ص 2020) هفي بن بي ورد   
هو  دتعليم وتعلم الرياضيات والقدرة على تطبيقها في دروس الرياضيات، حيث الأستاذ الجي  

  .المتعلمين وطبيعتهم قصد تعديل سلوكهمالذي يختار منها ما يناسب 
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 ( أن التوجه المعاصر في العملية التعليمية هو الاهتمام173، ص 2004) عبيدورد في و   
ركيز ل التبعملية التعلم، كيف يتعلم التلميذ في المراحل العمرية والتعليمية المختلفة هو مجا

لتي وتفسيرات عديدة في الكيفية ا في أنشطة المؤسسات التربوية والتعليمية. هناك نظريات
 يحدث بها التعلم. تتعدد النظريات وتختلف ولكنها في جوهرها هي محاولات لشرح السلوك

ن اتجاهات وقي ما .  الذي يكتسب به المتعلم المعرفة ويعالج به المعلومات، ويكو 
 ومن أشهر النظريات التي اهتمت بتعليم وتعلم الرياضيات ما يلي: 

 (: Guilford) نظرية-1.9
التعلم ونواتج والتي يوضحها بالعمليات العقلية ومحتويات  (Guilfordنظرية ) اهتمت   

 المخطط التالي: 
 
 
 

 
العمليات العقلية  (8شكل رقم )

 ومحتويات ونواتج التعلم 
 (.173، ص 2004)عبيد، 

ية قدرة عقلية وهي التبادل للتفاعلات الثلاث (120( أنه توجد لدى الفرد )Guilfordويرى )
نات وهي المحتوى ) (، Procedures( أو الإجراءات )Processes(، والعمليات )Contentللمكو 

 .(Productsوالنواتج )
أن المحتوى يعتمد أساسا  على التمييز بين الأنواع المختلفة  (359، ص 2000)علام،  ويذكر

من المعلومات التي يمكن أن تتضمنها مشكلة أو مهمة معينة يجابهها الفرد ويعمل عليها 
السيمانتي ، والمحتوى (Behavioral Content)السلوكي العقل. وينقسم المحتوى إلى المحتوى 

(Semantic Content) الرمزي ، والمحتوى (Symbolic Content) الشكلي ، والمحتوى(Figural 
Content) أومحتوى . وتعني العمليات بأنها أساليب النشاط العقلي التي يفترض إجراؤها على 

، (Memory)والذاكرة ، (Cognition)المعرفي معلومات معينة، والتي تنقسم إلى: الإدراك 

 تقويم.-3إدراك/ معرفة. -2تذكر. -1
 .ناتج تباعدي-5ناتج تقاربي. -4 

 رموز.-2أشكال. -1
 سلوك.-4لغة. -3 

 نواتـــــــج التعلم محتويات التعلم العمليات العقلية

 علاقات.-3فئات. -2وحدات. -1
 تضمينات.-6تحويلات. -5نظم/ تركيبات. -4 



 لتعليم الثانوي االرياضيات في                       الرابع                         الفصل 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 157 - 
 

والتقويم ، (Divergent Thinking)التباعدي والتفكير  ،(Convergent Thinking)التقاربي والتفكير 
(Evaluation) ويقصد بالنواتج أداء العمليات على المحتوى، أي  شكل الفكر الناتج والتي .

، (Systems)والنظم ، (Relations)والعلاقات ، (Classes)والفئات ، (Units)الوحدات تنقسم إلى: 
  .(Implications)والتضمينات ، (Transformations)والتحويلات 

 ومن أمثلة العمليات العقلية في الرياضيات:
 كرذكر وتخزين بيانات واستدعائها..................................................تذت-
 اكدراك أشكال متنوعة من البيانات وفهمها.........................................إدر إ-
 تقويم............والوصول إلى قرارات..................................إصدار أحكام -
 ياتج تقاربلإنتاج التقاربي يكون اشتقاقا  من بيانات معطاة وإنتاجا  مألوفا .................نا-
 تباعدي لإنتاج التباعدي يكون اشتقاقا  ابتكاريا  وجديدا  وغير مألوف..................ناتجا-

ثل يا  م: القدرة على تذكر علاقات مصاغة رمزيا  أو لفظأمثلة العمليات القدرات العقلية ومن
يمي العلاقة بين أضلاع المثلث القائم الزاوية، وهي تجمع بين عملية )التذكر( لناتج تعل

مي )علاقة( ومحتوى تعلم )الرمز أو الزاوية(، وهي تجمع بين عملية )التذكر( لناتج تعلي
 حتوى تعلم )الرمز أو اللفظ(.  )علاقة( وم

 (:Gagnéنظرية )-2.9
بأنماط التعلم والتي حددتها  اهتمت (Gagné) نظرية( أن 174، ص 2004ورد في عبيد ) 

 بثمانية أنماط هي: 
لميذ توهو تعلم وجداني، حيث تتسبب الملاحظات السلبية الحادة على : التعلم الاشاري -1 

 للرياضيات. فشل في حل مسألة رياضية كراهيته
ة اس زاويوهو تعلم إرادي. فالتلميذ عندما يريد قي: الربط بين المثير والاستجابةتعلم -2 

 يبحث عن منقلة.
سة كل يسير في تتابع ومني متقارب، وهو ما يؤكد أهمية دراوهو تعلم : المتسلسلتعلم ال-3 

 موضوع رياضي بدون فجوات زمنية كبيرة بين دراسة أجزائه. 
 يربط بين لفظين أو رمزين أو أكثر. وهو تعلم: الارتباط اللغوي تعلم -4 
 عن طريق تمييز شيء عن أشياء أخرى مثل  وهو تعلم: عن طريق التمايزالتعلم -5 
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 (5( أو )4( وأعداد أخرى مثل العدد )3التمييز بين العدد )
 فهوم لإدراك خواص مشتركة بين عدة أشياء يتم تجريدها مثل م وهو تعلم: المفاهيمتعلم -6 

 التوازي، ومفهوم النقطة ويكون بإعطاء أمثلة.
 ن أو أرقى من الأنماط السابقة لأن القاعدة تربط بين مفهومي وهو تعلم: القواعدتعلم -7 

 مثلا : خاصية الإبدال أو قانون مساحة الدائرة(. )أكثر 
  ويتضمن ما سبق الإشارة إليهما يتطلب قدرات عقلية أعلى وهو : حل المشكلاتتعلم -8

من فهم المشكلة وتحليل معطياتها وتحديد المطلوب فيها ووضع خطة للحل وتنفيذ الخطة 
 والتحقق من صحة الحل. 

هذه الانماط تحدث لدى المتعلم عبر أربعة أطوار ( أن 43، ص 2010ويرى أبو أسعد )
  هي:  متتابعة

 الموقف في توجد التي المثيرات من مجموعة أو بمثير المتعلم وعي وهو :الوعيطور -1
 وما المثيرات مجموعة خصائص إدراك إلى المتعلم حضور أو الوعي يقود حيث ،التعليمي

 عقله. في يسجل وسوف فرد كل بوساطة فريدة بطريقة يصاغ سوف المتعلم يدركه
 مبدأال أو المفهوم أو المهارة أو الحقيقة حيازة على الحصول يتم وفيه :طور الاستيعاب-2

 القياس. أو بالملاحظة الاستيعاب تحديد يمكنو  تعلمه، الواجب
  المتاح البشري  والتخزين معلومة وتذكر بقاء على الشخص قدرة هوو  :طور التخزين-3

 الذاكرة. هو
 في تخزينها وتم اكتسبت التي البيانات استدعاء على المقدرة هوو  :طور الاسترجاع-4

  الذاكرة.
التعلم لدى ( إلى أن 2، ص 2009( الوارد في )أبو حطب ونصير، 1984ويشير نشواتي ) 
(Gagné) فهناك شروط  .يتضمن مجموعة من الاستراتيجيات المستخدمة في ضبط الحوادث

راسية، الكتب المدرسية وا ات لنشاطتنطوي عليها العملية التعليمية وتتدخل فيها كالمادة الد 
ى هذه الشروط إل توقسم ،التي يقوم بها كل من المعلم والمتعلم أثناء الحصة التعليمية

 نوعين:
 اراتوالمه والكفاءاتوهي شروط تخص المتعلم بحد ذاته كالقدرات  :الشروط الداخلية-أ  
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ة الدراسية. ،التي يتمتع بها  وكذا مستوى دافعيته ورغبته في تعلم الماد 
 لتي وهي الشروط التي تخص البيئة التعليمية التعلمية الخارجية ا :خارجيةالشروط ال-ب 

ة التعليمية، استخ ،تضم الاستراتيجيات التعليمية، الصف الدراسي دام طريقة تقديم الماد 
 اسلوب التعزيز المناسب في كل موقف تعليمي، والتغذية الراجعة التصحيحية.

( عند معالجة موضوع رياضي Task Analysis) "بمبدأ " تحليل المهمة (Gagné)ويرتبط اسم 
سفل أوالتدرج من  معين. والبدء بتحليل المهمة إلى مهام أقل تعقيدا  ثم حل وفهم الفرعيات

 إلى أعلى عند دراسة موضوع رياضي معين، مثل معادلات الدرجة الثانية.
     

 
 
 
 
 
 

 (Gagné)( مبدأ تحليل المهمة عند 9شكل رقم )
 (.173، ص 2004)عبيد، 

  (:Bruner) نظرية-3.9
أحد العلماء الأمريكيين الذين  يعد (Bruner)( أن 101، ص 2020) هفي بن بي ورد   

ويسمى نمطه  المعرفي، وأسس فيها مركزا للدراسات المعرفية، ساهموا في تطوير علم النفس
بنمط اكتساب المفاهيم وهو نمط مصمم بالدرجة الأولى للتعليل الاستقرائي لتطوير المفاهيم 

وتحليلها، ويقوم هذا النمط على التعليم الاستكشافي، ولقد كتب برونر كتابات عديدة عن 
 تابنظرية التعلم وعملية التدريس وفلسفة التربية، ومن الكتابات التي عرض فيها أفكاره ك

(Towards a Theory of Instruction) مراحل النمو المعرفي و  ناقش فيه خصائص النمو العقلي
وقدم خاصتين عامتين يعتقد أنهم أساس  ،وذكر ست خصائص للنمو (Piaget) بأفكار متأثرا  

 النظرية العامة للتدريس، وناقش أربع ملامح كبرى خاصة يعتقد أنها يجب أن تقدم في أي  

 حل معادلات الدرجة الثانية

 القانون العام تحليل مقدار ثلاثي

 حل معادلات الدرجة الأولى 

 معنى حل معادلة

 تحليل المهمة التدريــــس
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الوقت الذي تعالت فيه الأصوات لتطوير مناهج  فيأفكاره نظرية للتدريس، وجاءت 
 .الرياضيات والعلوم

، ص 2016،السر، أحمد وعبد القادر)(، و88، ص2001،ويوسف وروفائيل)وورد في  
على أهمية  (The Process of Education) 1960 نشره سنة في كتاب  أكد  (Bruner)( أن 169

ه ثلاث من خلال نتائج أبحاث هذا الباحثلقد حدد . المعرفية للرياضيات وفهمها دراسة البنية
 مراحل للنمو المعرفي وهي تمثل ثلاث أساليب لتمثل المعرفة واكتسابها، أطلق عليها 

ت لتمثيلاا" وهي الطرق التي يتمثل فيها الفرد المعرفة أو يخزنها وهذه  التمثيلات المعرفية "
هي: تمثيلات عملية حركية، تمثيلات تصورية، وتمثيلات رمزية، حيث يمكن النظر إلى 

 د.كونها مراحل للنمو المعرفي يمر بها الفر  :الأولى :زاويتينالتمثيلات المعرفية من 
 مراحل للتعلم يمر بها المتعلم لاكتساب الخبرات المعرفية. : الثانية 

 :(Bruner)عند  لنمو المعرفيامراحل -1.3.9  
 :( مرحلة التمثيلات المادية) والحركةمرحلة التعلم بالعمل -1    
طريق  تمتد هذه المرحلة من الميلاد وحتى السنة الثالثة وفيها يدرك الأطفال الأشياء عن  

اء الحسي المباشر معها، ويتعرفون في طفولتهم المبكرة جدا على الحوادث والأشيالتفاعل 
ريق فالفعل هو ط .عن طريق تعاملهم معها والتقاطها وتحريكها وفحصها أثناء اللعب والتعلم

ة الرمايالتعلم بالعمل" مثل تعلمهم الرسم والتلوين ومهارات السباحة و  الطفل لفهم البيئة "
يم الدراجات، لذلك تبرز أهمية التدريب العملي والنشاط الحركي في اكتساب المفاهوركوب 

ء والمبادئ والمهارات الرياضية من خلال الأنشطة التي يمارسها الطفل بنفسه مع الأشيا
  .الحقيقية أو المصنعة المحسوسة

 (:التمثيلات بالصور)مرحلة التعلم عن طريق الصور الذهنية -2  
في هذه المرحلة يدرك الطفل الأشياء عن طريق بناء صور ذهنية لها، وذلك يظهر عندما 

الثة يستطيع الطفل أن يمثل العالم عن طريق الصور العقلية، وتمتد هذه المرحلة من سن الث
ور إلى السابعة أو الثامنة من العمر، حيث يتعلم فيها الطفل المفاهيم عن طريق تكوين ص

 لها بصورة شبه مجردة، بمعنى أن الطفل يستطيع أن يتخيل المفهوم دون عقلية لها وتمث
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خدام أن يمر بالضرورة بالخبرة المادية له، ويعتبر ذلك نقلة نوعية في نمو الطفل لأن است
ت لقدرااالصور والرسوم البيانية يتيح للأطفال في هذه المرحلة أن يتعلموا بطرق أبسط، وهذه 

 على  التعرف على الأشياء حتى لو طرأ عليها تحولات اعتمادا  الجديدة تسمح للأطفال ب
  ، لذلكفالمربع يبقى مربعا حتى لو غيرنا لونه أو أبعاده .عنها الصور الذهنية التي كونوها

 يستطيع الطفل في نهاية المرحلة أن يقوم بالعمليات الحسابية دون أن يعد بأصابعه. 
بقى يالنمو المعرفي في هذه المرحلة إلا أن الطفل  وبالرغم من التطور الكبير الذي يحرزه

 خلالها حبيس عالمه الإدراكي، وما يلاحظ على هذه المرحلة أنها شبيهة لمرحلة ما قبل
   (.Piaget) العمليات عند

 (:المرحلة المدرجة) مرحلة التمثيل الرمزي -3  
 طريق اللغة والرموز،يحدث النمو المعرفي في هذه المرحلة من خلال تمثل الخبرات عن   

يات حيث الطفل يصل إلى هذه المرحلة عندما تحل الرموز المختلفة كاللغة والمنطق والرياض
محل الأفعال والمدركات الحسية، بحيث يكون قادرا على صياغة خبراته في رموز لغوية 
ن زيوغير لغوية أو معادلات منطقية ورياضية، مما يشير إلى تمكنه من تأليف الأفكار وتخ

 المعلومات على نحو صحيح والتي يمكن استعادتها بكل يسر وسهولة، وهذه المرحلة تعتمد
إذا على اللغة في التفكير، حيث تعتبر اللغة رموز يعبر بها الفرد عن محتواه المعرفي، ف

عجز الفرد عن الوصول إلى التعبير عن محتواه المعرفي على شكل لغة فإنه لن يصل إلى 
ن وسوف يبقى تفاعله مع المثيرات البيئية محصورا في المرحلتين السابقتيهذه المرحلة، 

ت لخبراا)المادية، والتصورية(، وتبدأ هذه المرحلة مع سن السابعة أو الثامنة وتسمح بتركيز 
تطيع المكتسبة وتكثيفها في معادلات رياضية رمزية 'قوانين' أو في جمل ذات دلالة، حيث يس

يب لة اكتشاف المغالطات الرياضية وينفذ الحلول الرياضية والتراكالمتعلم في هذه المرح
ة رياضيالهندسية، ويستخدم القوانين الرياضية في الحلول ويستطيع التعامل مع الافتراضات ال

  .تلك الحلول ويقوم بتجريبها لمحاولة إثبات صحة أو خطأ
 :في تعليم وتعلم الرياضيات( Bruner) تطبيقات نظرية-2.3.9 

أن التعليم في الرياضيات ليس مسألة اكتساب مجموعة من الحقائق  (Bruner) يرى    
وتعزيزه في بنية هذا الحقل لاكتساب  ،المفصلة وحفظها، بل هو عملية تشجيع الاستبصار
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نظرة شاملة حول العلاقات المتبادلة التي ينطوي عليها، ولذلك على المتعلم أن يكتشف 
فالغاية من التعلم لا تكمن في اكتساب  .العلاقات المتبادلة بين الظواهر بنفسه وليس نقلها له

لهذا على التعليم أن ينقل المتعلم الحقائق والمعلومات ذاتها بل في القدرة على استخدامها، و 
من الاكتساب إلى التفكير، والاكتشاف هو السبيل الأمثل لتحقيق هذا الانتقال لأنه يزيد من 

 (Bruner)به، ويزيد من القدرة على البحث والاستقصاء حسب ما يراه  ظالاحتفاالتعلم ويعزز 
معرفتها  والمعارف التي سبقت وجوهر الاكتشاف عنده يكمن في إعادة ترتيب وتنظيم الأفكار

وما يتعرض له المتعلم فيتكيف معها بعدما  ،بهدف إيجاد تناسق أفضل بين هذه الأفكار
لا يركز فقط على ما تعلمه المتعلمون  (Bruner)يدمجها في بنيته المعرفية، ومن هذا فإن 

  .ولكن المهم عنده كيف يتعلم
 ( توصلاBruner & Keeney,1965) أن( 183، ص 2016وورد في )السر، أحمد وعبد القادر،

نظريات في تعليم وتعلم الرياضيات تصلح أن تكون خطوات لتعليم المفاهيم إلى أربع 
 :ويستطيع الأستاذ أن يطبقها في حصص الرياضيات وهي ،والمبادئ الرياضية

 النظرية الأولى: نظرية البناء
أن أفضل طريقة لتعلم المفهوم أو المبدأ  (Construction Theory) نظرية البناء ترى    

لم الرياضي هي أن يبدأ المتعلم ببناء تمثيل مناسب لهما، حيث يفضل المتعلم أن يبدأ تع
ن أرونر بالمفهوم أو المبدأ الرياضي بتمثيلات ملموسة ثم ينتقل إلى التمثيل الرمزي، ويعتقد 

 .وتطبيقها في مواقف حل المشكلاتذلك يساعد في الاحتفاظ بهذه المفاهيم وتلك المبادئ 
 ' التدوين الرمزي  النظرية الثانية: نظرية المصطلحات '

ن المفاهيم والتعميمات الرياضية ستكون أ (Terminology Theory) نظرية المصطلحات ترى   
مفهومة لدى المتعلم بطريقة أفضل إذا كانت تحتوي على مصطلحات ورموز مناسبة 

 .لمستويات نموهم العقلي
 النظرية الثالثة: نظرية التباين والاختلاف

المفاهيم الرياضية  أن (Variation and Difference Theory) نظرية التباين والاختلاف تبي ن  
ففي الدائرة الأوتار والأقطار  .ستتضح أكثر عند المتعلم إذا تباينت مع مفاهيم أخرى 
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والأقواس تكون واضحة كلما كانت متباينة وغير متداخلة، فالمفاهيم الرياضية يجب أن 
  .تعرف وفقا لخصائصها التي تميزها عن غيرها

 النظرية الرابعة: نظرية الارتباط
 ات ن كل مفهوم أو مبدأ أو مهارة في الرياضيأ (Correlation Theory) نظرية الارتباطترى   

 ترتبط بمفاهيم أو مبادئ أو مهارات أخرى، لذلك من المهم مساعدة المتعلمين على رؤية
 .نات المعرفة الرياضيةالارتباطات بين مكو  

 .نظرية التعلم ونظرية التدريس بين مي ز (Bruner)( أن 100، ص 2020) هفي بن بي ورد 
  ،فنظرية التعلم تكون وصفية وليست توصيفية ونظرية التدريس تكون توصيفية ومعيارية

    (Piaget) نظرية أن نظرية التعلم تصف ما حدث وما هو متوقع أن يحدث. فمثلا   أي  
هي نظرية للتعلم وليست نظرية للتدريس، فهي تصف المراحل التي يتقدم فيها النمو العقلي 

الأنشطة العقلية التي يستطيع أو لا يستطيع الناس إجراءها في كل مرحلة، وتتعرف على 
  (Piaget) ولكنها لا تعطي توصيفا لإجراءات التدريس، لذا على الأستاذ أن يدرس نظرية

سمات كل مرحلة من مراحل  ثم يترجم ذلك إلى إجراءات يقوم بها داخل الفصل، مراعيا   دا  جي  
وأساليب التقويم  ،عند اختياره للمحتوى والأنشطة التعليمية (Piaget)النمو كما حددها 

وصياغة الأهداف التعليمية. أما نظرية التدريس فهي توصيفية ومعيارية؛ بمعنى أنها تحتوي 
أنه في  على مبادئ لأكثر خطوات التدريس والتعلم فعالية للحقائق والمفاهيم والمهارات؛ أي  

يم موصفة وطرق لتحقيق أهداف التدريس من خلال نظرية التدريس توجد عمليات للتقو 
استراتيجيات التعليم والتعلم. إن نظريات التعلم ونظريات التدريس هامة في التربية وهما غير 

قابلتين للانفصال، ولقد ركزت أعمال برونر لتطوير نظريات التدريس مع الحفاظ على 
  .ارتباطها وتناسقها مع عناصر نظريات تعلم معينة

أربعة ملامح كبرى لنظرية حدد  (Bruner)( أن 90، ص 2001في )يوسف وروفائيل، ورد
 :التدريس تصف طبيعة العمليات التدريسية وهي

 :حديد الخبرات المؤثرة في التعليم )تنمية الميل إلى التعليم(ت -أ
تخصص نظريات التدريس الخبرات التي تدفع أنواعا متعددة من المتعلمين وتجعلهم    

كالرياضيات، ويجب  خاصا   يتعلمون بصفة عامة ويتعلمون موضوعا   يميلون إلى التعلم؛ أي  
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أن تهتم النظرية بالبيئة التي يعيش فيها المتعلم ومركزه الاجتماعي وفكرته عن ذاته لأن كل 
 .ذلك يؤثر في اتجاهاته نحو التعلم

 :حديد أسلوب تنظيم المعلومات )تركيب المعلومات(ت –ب
 النظريات الأسلوب الذي تنظم به المعلومات العامة والأنظمة الخاصة وتوضع في تحدد  

مات تراكيب تكون جاهزة لكي يتعلمها المتعلمون بمختلف أنواعهم، كما يجب أن تنظم المعلو 
 .قبل أن تقدم للمتعلمين بحيث ترتبط بخصائصهم وتجسد التركيب الخاص بالمادة

 :وتمثيل المادةتتابع لتحديد أفضل الطرق  –ج
علمهم، تحدد طرق التدريس أكثر الطرق فاعلية لتتابع المادة وتقديمها للمتعلمين لتسهيل ت  

ه ويوجد تنظيمات متعددة للمادة التعليمية كتنظيم جانييه التتابعي الهرمي الذي اقترح
دة الذي استخدم مدخلا من القاعدة إلى القمة مع متطلبات سابقة وما لمواضيع الرياضيات،

دأ بمنظم الذي يقترح مدخلا من القمة إلى القاعدة يب (Ausubel) ، أيضا تنظيملا  بسيطة تقدم أو  
 .خبرة متقدم ليصنف مادة ما

 :تحديد الثواب والعقاب –د
ذ وتعلم نظام ما، ولذلك على أستاتوضح الأساليب المتبعة للثواب والعقاب في تدريس    

ط الرياضيات أن ينشغل بالأنشطة التي تحقق الملامح السابقة لنظرية التدريس عندما يخط
  .لتدريس مواضيع ودروس الرياضيات

   :(Piaget) نظرية-4.9
أحد الرواد يعد  (Piaget) عالم النفس السويسري  ( أن100، ص 2020في بن بيه ) ورد  

تناولوا عمليات التعلم، وهو في الأصل عالم بيولوجي تحولت اهتماماته إلى الأوائل الذين 
دراسة تطور التفكير عند الأطفال، حيث درس تعلم الأطفال ونموهم العقلي لمدة خمسين 
عاما، وتعد نظريته للنمو المعرفي من النظريات الهامة التي لها تطبيقات بارزة في تعليم 

ولقد قامت نظريته على المنهج الوصفي وتحديدا  .مناهجهاوتعلم الرياضيات وفي تطوير 
أسلوب الدراسات النمائية، حيث استخدم الطريقة الطولية في دراسة النمو العقلي والمعرفي 

بمساعدة زوجته لأطفاله الثلاثة، خلال تفاعلهم مع مواقف مختلفة أعدها لهم أثناء تواجدهم 
ن المسلمات منها: أن التطور المعرفي نتيجة في المنزل. وتستند نظريته إلى مجموعة م
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طبيعية لتفاعل الفرد مع مواقف يمر بها في بيئته، وأن هذا التطور مرتبط بنوعية أساليب 
التفكير المستخدمة في هذه المواقف، والنمو المعرفي يخضع لتتابع متدرج في مراحل معينة، 

التوازن بين ما يدرك وما يواجهه من واكتساب القدرات العقلية يتم من خلال سعي الفرد نحو 
خبرات من خلال عمليتي التمثل )الاستيعاب( والمواءمة )التكيف(، حيث لها التمثل يعني 

استيعاب خب ارت جديدة وادماجها لتكوين نموذج عقلي، وذلك بتحويل الفرد للأفكار 
ة لتكون قابلة للدمج والمدركات التي يواجهها إلى أشكال معرفية تناسب أبنيته العقلية الحالي

مع البنى المعرفية لديه. أما المواءمة فتعني العملية التي يتم بها تحويل الأبنية المعرفية 
الحالية وتطويرها لتتناسب مع الخبرات الجديدة، وهذا يعني تعديل وتوسيع وتكييف النموذج 

ءمة حدوث التوازن العقلي للخبرة بواسطة خبرات جديدة، وما ينتج عن عمليتي التمثل والموا
 .المعرفي؛ حيث يتم إعادة الأبنية المعرفية وتوسعتها لإدماج المعارف والخبرات الجديدة

ة مجموعة من الخطوط العامة التي تعبر عن ملامح البنائية باعتبارها نظري (Piaget)وقدم 
ي لمعرفونظرية التعلم البنائية هي رؤية في نظرية تعلم الفرد وتطوره ا ،في التعلم المعرفي

لمعرفية لية افي بناء أنماط التفكير لديه، نتيجة تفاعل قدراته العق قوامها أن الفرد يكون نشطا  
العمليات  كما أنها نشاط فكري تفاعلي يتضمن تتابع منتظم لعدد من .الجديدة مع الخبرة

 دمج واعادة تنظيم وهيكلة خبرات ف تكوين وبناء خب ارت جديدة، أوالعقلية العليا بهد
 لالإجابة عن سؤاحاولت  (Piaget)( أن اجتهادات Kotzee,2010. ويذكر )سابقة لدى المتعلم

 مهم وهو: كيف يكتسب الفرد المعرفة؟ وبعبارة أخرى كيف نتوصل لمعرفة ما نعرف؟ 
ملية للأطفال مفادها أن عملية اكتساب المعرفة تعد عوذلك من خلال دراسته للنمو المعرفي 

لال خبنائية نشطة مستمرة تتم من خلال تعديل المنظومات أو البنيات المعرفية للفرد، ومن 
ي مع ف الكائن المعرفآليات عمليات التنظيم الذاتي )التمثيل والمواءمة(، وتهدف إلى تكي  

ة مجموع باعتبارها نظرية في التعلم المعرفي علىالظروف المعرفية البيئية، وترتكز البنائية 
 :من الافتراضات الأساسية أهمها

 التعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة وغرضية التوجه.  -
 علم أفضل الظروف للتعلم عندما يواجه مشكلة أو مهمة حقيقية. تتهيأ للمت– 
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تفاوض اجتماعي مع إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عملية  تتضمن عملية التعلم– 
 الآخرين. 

 تعلم شرط أساسي لبناء التعلم ذي المعنى. المعرفة القبلية للم–
مع الضغوط المعرفية  تتلاءمو إحداث تكيفات الهدف من عملية التعلم الجوهري ه–

 .الممارسة على خبرة الفرد
 وهي:  أسس هذه النظريةل يرى أن المقوشي ( أن102، ص 2020في بن بيه ) وورد  
  ن الذهن يتطور كلما قدمت له أنشطة ومواقف يشترك فيها المتعلم، ويتطلب ذلك تكيفا  أ-

يحقق عنصري المواءمة أو الاستيعاب؛ أي تفسير الأحداث في حدود البنية المعرفية 
 المجردة. 

جب أن تشتمل الأدوات والوسائل وأنشطة التعلم مستوى مناسبا من العمليات الحركية ي–
 والذهنية لكل متعلم حسب مرحلته الذهنية، مع تجنب الطلب منه القيام بمهام تكون ذات

 مستوى ذهني أعلى من مرحلته. 
، وفاعلا   ا  نشط رق التدريس التي تشرك المتعلم في التعلم وتعطي له دورا  طيجب استخدام –

 .كما تقدم أنشطة تعليمية مناسبة
 (:Piaget) عند مراحل للنمو العقلي-1.4.9 

 أحد واضعي النظريات المعرفية الأوائل (Piaget) ( أن106، ص 2020في بن بيه ) وورد   
 :في نموه العقلي يمر بمراحل متدرجة هي طفلأن التوصل إلى 

 :التفكير الحس حركيمرحلة -1    
من الولادة حتى سن الثانية  (Le stade sensorimoteur) التفكير الحس حركي تبدأ مرحلة    

، والطفل فيها يتعامل مع بيئته ويتعلم عن طريق الترابط والتنسيق بين الإحساس تقريبا  
والحركة، وتبدأ هذه المرحلة بظهور تصرفات تصدر عن الطفل كردود أفعال لا إرادية أو 

وعلى الرغم من أن الطفل في هذه المرحلة يقتصر سلوكه على  .انعكاسات فطرية
أنه يعمل على تنظيم أنظمته الجسمية  الاستجابات الحسية المباشرة لخبراته العملية، إلا  

والعقلية في سلسلة من الأفعال تسمى مخططات ذهنية لكنها ذات طبيعة بيولوجية، حيث 
خلالها يتمكن من تكوين صورة للعالم  لكل حركة يقوم بها، ومن ذهنيا   يكون مخططا  
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ن صورة لبعض المفاهيم الأولية مثل الأشكال الهندسية، ويبدأ الخارجي والتي عن طريقها يكو  
ف على اللغة واستعمال الكلمات وبعض التعابير بقصد التواصل في نهاية هذه المرحلة بالتعر  

 .الاتهمع الآخرين، كما يلجأ إلى اللعب التخيلي في تفريغ انفع
 :مرحلة ما قبل العمليات-2 

ن الثالثة إلى سن السابعة من س (Le stade pré-opératoire) ما قبل العمليات مرحلة تمتد   
 لا  ستدلااولا يستطيع أن يجري  ،ن المفاهيملا يستطيع الطفل أن يكو   تها، حيث في بدايتقريبا  
طفل هنا ير النما يستدل من الأمثلة إلى الأمثلة الأخرى، ويعرف تفكإ، و أو استنباطيا   ئيا  ااستقر 

ير غبأن تفكير الطفل في هذه المرحلة تفكير حدسي  (Piaget) ويرى  .بأنه انتقالي أو تحويلي
 أنه يستطيع أن يقوم بعمليات التصنيف البسيطة حسب مظهر واحد )الحجم أو منطقي، إلا  

ولنا قفمثلا  .هذه المرحلة ليس لديه القدرة على عكس الأشياءفي  ، كما أنهالوزن أو اللون(
سة بأن ليلى أخت محمد قد لا يستطيع أن يستنتج بأن محمد أخو ليلى، كما لا يستطيع ممار 

قع يالعمليات العقلية المعتمدة على المنطق اللغوي أو المنطق الرياضي، مما يجعل الطفل 
ا هي ، كما لا يعي أن الأشياء تبقى كمورياضيا   ا  في كثير من الاستنتاجات الخاطئة منطقي

بات حتى لو اتخذت أشكالا مختلفة؛ أي أنه لا يعي مفهوم ثبات المادة أو ثبات العدد أو ث
  .الحجم أو ثبات الكمية وغيرها

 :مرحلة العمليات المادية-3
من السنة السابعة وحتى  (Le stade des opérations concrètes) العمليات المادية تمتد مرحلة  

التفكير المنطقي الملموس غير المجرد،  الثانية عشرة أو الثالثة عشرة، وفي هذه المرحلة يبدأ
العمليات المعكوسة والتعويض والترتيب واتحاد وتقاطع  على المقلوبية فهو يجري  ويكون قادرا  

ق الربط بين خاصيتين المجموعات للأشياء المحسوسة، كما يستطيع تكوين المفاهيم عن طري
فالقدرة على الاستدلال الاستقرائي والاستنباطي تبدأ في النمو  .أو أكثر مع بعضها البعض

أنه لا يخرج عن مجال المحسوس، ويتكون مفهوم ثبات الوزن في سن التاسعة بينما  إلا  
شياء يتكون مفهوم ثبات الحجم في سن الحادية عشر، ويتمكن الطفل من القيام بتصنيف الأ

التي لها خصائص متعددة طبقا للحجم واللون أو الشكل والكم، وتتضمن هذه المرحلة تطورا 
واضحا في البنية الرياضية للمتعلم، حيث يستطيع الطفل وضع أشياء مختلفة ذات خواص 
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 (Piaget) معينة في مجموعة واحدة تحمل صفة متشابهة في تلك الأشياء، وهذا ما يسميه
 .بعملية التجميع

 :مرحلة التفكير المجرّد )العمليات الشكلية(-4
ى من سن الثاني عشر إل (Le stade des opérations formelles) التفكير المجر د تمتد مرحلة  

قلية ت العالخامسة عشر، وفيها تنمو قدرة الفرد على التفكير المجرد، ويستطيع القيام بالعمليا
ه كما أن لدي ،قادر على فرض الفروض حول مشكلة معينة واختبارها نظريا   أي   ،والمنطقية

ي حل فالقدرة على عمليات الاستقراء والاستنباط والاستدلال الرياضي والقدرة على التفكير 
على اكتشاف الأخطاء في حل  المشكلات والنظر إليها من عدة جوانب، كما يكون قادرا  

مل مع الناقد ووضع المبررات البديلة للحلول الممكنة والتعاالمسائل والقدرة على التفكير 
يلات الاحتمالات وفهم التقارير المنطقية، ويتمكن من فهم وتطبيق مفاهيم مركبة مثل التبد

 . والتوفيقات والتناسب والارتباط والاحتمالات ومفهوم اللانهاية
 :في تعليم وتعلم الرياضيات (Piaget) تطبيقات نظرية-2.4.9

أستاذ الرياضيات أن يعرف بأن بعض  ( إلى أن106، ص 2001يشير )يوسف وروفائيل،   
لمين أن بعض المتع أي   ،المتعلمين لا يكون مستوى نموهم العقلي متناسبا مع نموهم العمري 

ا مع قد يبلغون مرحلة التعليم المتوسط ولكن لا يزالون في مرحلة العمليات الملموسة وهكذ
ات ي مراحل أخرى، ولذلك يجب أن يستخدم استراتيجيات تعليم مناسبة لقدر بعض المتعلمين ف

 .المتعلمين العقلية وتساعدهم للتقدم إلى مراحل النمو الأعلى
دوات والنماذج والأ أن متعلمي المرحلة المتوسطة يستمتعون بالعمل بالأشكال (Piaget)ويرى  

 يجب ويحتاجون إلى ربط المفاهيم المجردة الجديدة للواقع الفيزيقي ولخبراتهم الشخصية، و 
أن تقدم الموضوعات في الرياضيات من خلال أمثلة ملموسة كما تقدم موضوعات الهندسة 

ات بطريقة غير مجردة، ويؤجل البرهان الهندسي المجرد حتى يجيد المتعلمون مرحلة العملي
لتي افالعمل الأساسي لأستاذ الرياضيات هو إعداد بيئة التعلم  .المجردة من النمو العقلي

توفر للمتعلم أفضل الفرص كي ينمو بطرق مرغوبة، لذا فعليه أن يلتزم بمبادئ وخطوط 
 :إرشادية أهمها

 اختيار مهمات تعليمية تتفق مع مراحل النمو المعرفي للمتعلمين.  -
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 خدام المحسوسات والمجسمات لتنمية المفاهيم لدى متعلمي المرحلة الابتدائية. است–
 تمثل مكانات التعلم الكامنة لدى المتعلمين تنطلق إذا كانت المهام التعليمية مناسبة لهم و إ–

 شيئا له معنى بالنسبة لهم. 
متعددة، ويفضل أن  تعلمين عندما تقدم المفاهيم الرياضية من خلال مواقفيزداد تعلم الم–

 تكون المفاهيم متدرجة تبدأ من المحسوسات إلى شبه المحسوسات وتنتهي بالمجردات. 
 ند تقديم مفهوم رياضي جديد لا بد من الإعداد له بما هو لازم من المعلومات والمهاراتع–

 ية نالسابقة تبنى عليها، فالمعلومات الجديدة لن يكون لها أثر تعليمي إذا ما لم تكن مب
 على معلومات سابقة يمتلكها المتعلمون. 

كون العمل التعليمي منتجا إذا كان موجها نحو هدف واضح ومحدد، ولذلك على أستاذ ي –
 الرياضيات أن يفهم أهداف تدريس الرياضيات في المرحلة التعليمية التي يدرسها. 

لها المتعلم على مدى يات كلما كانت هناك تغذية راجعة يتعرف من خلايتدعم تعلم الرياض–
 سلامة تعلمه، ويزيد تعلمه للرياضيات كلما زاد ذلك من ثقته في نفسه. 

لدافعية أمر هام في تعلم الرياضيات، لذا على الأستاذ أن يشجع التعلم ويستثير حب ا–
 الاستطلاع الطبيعي عند المتعلم ويسمح له بالتعبير عن اهتماماته وميوله. 

همة ة القرائية اللازمة لتعلم ميتأكد بأن المتعلم يمتلك مستوى المهار ينبغي على المعلم أن –
 .رياضية معينة

مبادئ وجوب إشراك المتعلم لاستكشاف واستخلاص المفاهيم والقواعد المجردة. وكل هذه ال –
لتي من الأستاذ أن يقوم بتقويم تشخيصي قبل أن يقدم الخبرة الرياضية الجديدة ا تسستلزم

 :سيتعلمها المتعلمون وذلك من خلال الإجابة عن الأسئلة التالية

 هل الخبرة الرياضية الجديدة مناسبة لمستوى النمو العقلي للمتعلمين؟  -
 برة الرياضية الجديدة؟اللازمة لكي تبنى عليها الخ هل يمتلك المتعلم المهارات-
 هل سيتعلم المتعلم الخبرة الجديدة؟  -

من افتراضات التعليم  انطلاقا  ( أنه 165، ص 2016، )السر، أحمد وعبد القادر ويذكر 
  البنائي التي من أهمها أن التعلم عملية بنائية نشطة ومستمرة غرضه التوجيه، وتتضمن
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لية إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عملية تفاوض اجتماعي مع الآخرين، والمعرفة القب
 مع تواءمشرط أساسي لبناء التعليم ذي المعنى، والهدف الجوهري للتعلم هو إحداث تكيف 

 يم ي تعلفمراحل الإستراتيجية البنائية  وتتمثل الضغوط المعرفية الممارسة على خبرة المتعلم.
 على النحو التالي:الرياضيات 

  التعلمإثارة الدافعية لموضوع  و طرح المسألة : التنشيطيةالمرحلة 1-
 وتشمل هذه المرحلة الأنشطة التالية: 

 وجه المعلم انتباه المتعلمين ويثير دافعيتهم نحو حل مسألة ما، ويتم ذلك بعرض المعلمي -
 على المتعلمين بعض الصور أو بعض الأحداث المتناقضة أو بعض الأمور المحيرة التي 

 . يكون فيها بعض المغالطات الرياضية
 ف على ما يملكه المتعلمون من أفكار سابقة حول المسألة. التعر  –
 .حول المسألة تحث المتعلمين على التفكير فيها واستكشاف جوانبها طرح أسئلة–

  الاستكشاف :التعاونية مرحلة الأنشطة 2-
 وتشمل هذه المرحلة الأنشطة التالية: 

 موعات تعاونية صغيرة غير متجانسة. تقسيم المتعلمين إلى مج-
أنشطة الملاحظة والقياس ات البحث العلمي بتنفيذ تقوم كل مجموعة بممارسة عملي–

 .والتجريب لحل الأسئلة الخاصة بذلك ويستكشفون حلول واجابات المسألة
 ةالمشارك :والحلول مرحلة اقتراح التفسيرات 3-
تبادل يوفي هذه المرحلة تقترح المجموعات اقتراحاتهم وتفسيراتهم وحلولهم للمسألة، حيث    

 .ةإجابات وحدوث تعديلات في أبنيتهم المعرفيالمتعلمون الأفكار حول ما وصلوا إليه من 
 التوسيع :الإجراء مرحلة اتخاذ 4-

معارفهم حول  ءوإثرافي هذه المرحلة يستطيع المتعلمون توسيع مفاهيمهم التي تعلموها، 
من خلال ربطها بالمفاهيم السابقة لديهم وتطبيقها على المواقف الرياضية المختلفة،  الدرس

واستخدام هذه المعارف في اتخاذ قرارات حول القضايا الشخصية  ،وتطبيقها عمليا  
والمجتمعية، وتعد هذه المرحلة بمثابة مرحلة تقويم المعلم للمتعلمين حيث يتأكد من أنهم 
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عن تقويم المتعلمين أنفسهم حيث يستطيع كل متعلم تحديد نقاط  استوعبوا الدرس، هذا فضلا  
 خلال خطة يعدها المعلم لذلك.ضعفه وقوته ويعالج نقاط الضعف من 

    (:Ausubel,1960) نظرية-5.9 
 على  تقوم (Ausubel,1960) نظرية ( إلى أن62، ص 2001يشير )يوسف وروفائيل،    

الذي  (Through Meaningful Verbal Learning) التعلم اللفظي ذو المعنىبتحقيق ما أسماه 
أن  ي  أ ،علمالجديدة في البنية المعرفية لدى المت يعرفه بأنه العملية التي يتم بها دمج المادة

 التعلم ذو المعنى هو ذلك التعلم الذي يحدث نتيجة دخول معلومات جديدة إلى المخ لها
د لا ب صلة بمعلومات سابقة مختزنة في البنية المعرفية للفرد، ولكي يحدث التعلم ذو المعنى

 ث ة، حيمعلومات المختزنة في البنية المعرفيأن ترتبط المعلومات الجديدة بما يماثلها من ال
معرفة ما في ميدان من ميادين أنه عندما يكتسب الفرد ( Klausmeier & Richard) يوضح
فإنه يكون بناء معرفيا ثانويا يرتبط بهذا الميدان، والطريقة الرئيسية للحصول على  ،المعرفة

الفرد بتمثيل أو استيعاب هذه معلومات جديدة تضاف إلى البناء المعرفي هي أن يقوم 
المعلومات، على أنها جزء من بنائه المعرفي في عملية احتواء أو دمج ينشأ عنها ما يمكن 

تسميته بالبناء الثانوي، والبناء الثانوي يهتم بربط الفكرة الجديدة بما هو موجود لدى الفرد من 
ثنين إلى البناء الأصلي مما معلومات وأفكار، وفي نفس الوقت يقوم بالاستيعاب وتحويل الا

 نظرية على مجموعة من المسلمات التي بنى عليهاالكما تقوم . يعطي معنى لكلا الإثنين
(Ausubel,1960)  :استراتيجية المنظم المتقدم وهي 

ن المجال الرياضي كأي مجال أكاديمي ينفرد ببنية معرفية تميزه عن غيره، وهذه البنية أ -
ريقة ومفاهيم ونظريات وقضايا وأفكار، وبيانات المدركات الحسية تنتظم بطتتكون من حقائق 

 موليةشهرمية في قمة الهرم المفاهيم الأكثر تجريدا وشمولا، وتتدرج تحتها المفاهيم الأقل 
 . وعمومية والأكثر حسية، ثم المعلومات التفصيلية الدقيقة

 ريدا  فراد، ويتم تصنيف المفاهيم الأقل تجزه عن غيره من الأيتميز كل فرد ببنية معرفية تمي -
 ي ذهنأن البنية المعرفية لأي مادة دراسية تتكون ف أي   ،بواسطة المفاهيم الأكثر تجريدا  

 المتعلم بنفس الترتيب من الأكثر شمولا إلى الأقل شمولا. 
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م ناك تشابها وتوازنا بين طريقة تنظيم المعرفة في المجال المعرفي الرياضي وطريقة تنظيه –
مت أن التعلم يحدث إذا نظ (Ausubel,1960) يفترضو المعرفة للأفراد في أبنيتهم المعرفية. 

رى يالمادة الدراسية في خطوط مشابهة لتلك التي تنظم بها المعرفة في ذهن المتعلم، حيث 
بهذه و أن المتعلم يستقبل المعلومات اللفظية ويربطها بالمعرفة والخبرات المكتسبة سابقا، 

  .لديه خاصا الطريقة تأخذ المعرفة الجديدة بالإضافة للمعلومات السابقة معنى
 (:Ausubel,1960) مبادئ نظرية-1.5.9

 أن تنظيم محتوى المادة المعرفية يتم في ضوء مبدأين هما: ترى هذه النظرية   
 ل: التفاضل المتوالي )التمايز التدريجي(الأوّ 

مية ويشير إلى أن تنظيم المحتوى يكون بتقديم الأفكار والمفاهيم الرئيسية والأكثر عمو  
 .وتخصيصا   الانتقال إلى التفاصيل والمفاهيم الفرعية والأكثر تحديدا   وشمولا أولا، ثم

تي أن أفضل تعلم واستبقاء يحدث عندما تنظم المادة الدراسية بصورة مشابهة للطريقة الو 
ن ة يكو تنظم وتخزن بها المعرفة في عقل الإنسان؛ بمعنى أن تعلم الأفكار والمعلومات الجديد

ة في بها موجود والأكثر ارتباطا   الأفكار الأكثر عمومية وشمولا  أكثر فعالية عندما تكون 
لمفاهيم ار واالبنية المعرفية، ولذا ينبغي عند تنظيم المادة الدراسية أن تقدم في البداية الأفك

  .الأكثر عمومية وشمولية ثم تتمايز باطراد نحو التفاصيل والجزئيات الفرعية
 الثاني: التوفيق التكاملي

ابقة ن ترتبط المعلومات الجديدة وتتكامل وتتوافق بوعي واد ارك مع المعلومات السويعني أ
 ا  رتباطفي المجال الدراسي الواحد، ولذا يجب أن تنظم المادة الدراسية بحيث يرتبط كل درس ا

ضرورة أن يتكامل كل جزء من المادة  (Ausubel,1960) ويرى  .جيدا بالمادة السابق تعلمها
ا تحقق م أي   ،بالأجزاء الأخرى من نفس النوع بحيث يمكن رؤية العلاقات بينهاالدراسية 

يسمى بالتكامل الداخلي، في حين لا يرى ضرورة لتكامل الرياضيات مع غيرها لتحقيق 
ن أالتكامل الخارجي؛ أي أنه لا يحث على فكرة تكامل بنيات فروع المواد الدراسية، حيث 

  .هذا التكامل يطمس البنية الفريدة لكل فرع دراسي
م ال يجب توافر شرطين أساسيين في تعليم وتعلأنه لتحقيق تعليم فع   (Ausubel,1960) ويرى 

 الرياضيات وهما: 
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ن يجب أن يتم تعليم الرياضيات بطريقة ترسخ البنية المعرفية لها في ذهن المتعلم دو -1
 الحاجة لأن تدمج في بنيات معرفية لمواد أخرى. 

  .ضياتمادة الرياضرورة مساعدة المعلم للمتعلم في بناء روابط بين بنيته المعرفية وبنية –2
 مفي تعليم وتعلم الرياضيات على فكرة المنظم المتقد (Ausubel,1960) تقوم استراتيجيةو 
(Advanced Organizer) يم والذي يعرف بأنه مقدمة شاملة تمهيدية تقدم للمتعلم في بداية تعل

حيث يكون المنظم المتقدم على مستوى من التجريد  موضوع معين أو وحدة دراسية كاملة،
نيته ة في بوبعبارات مألوفة لدى المتعلم، وتيسر له احتواء المادة الجديد يةوالعمومية والشمول

 .ية لهلمعرفالمعرفية وذلك بربط الأفكار الجديدة المراد تعلمها بالأفكار الموجودة في البنية ا
طريقة على افتراض أن البنية المعرفية للمتعلم تكون منظمة بالمنظم المتقدم  فكرةكما تقوم 

يم وتصنف تحتها المفاه ،هرمية تشغل فيها المفاهيم العامة والأكثر شمولية موضوع القمة
 لمادةهدف المنظم المتقدم إلى ربط ايو  الفرعية الأقل شمولية ثم المعلومات شديدة التمايز،

ة معرفين بالمفاهيم والمعلومات الموجودة في البنية الالتعليمية الجديدة ذات المعنى الكام
ية لمعرفاكما تهدف إلى تمايز الأفكار الجديدة عن ما يرتبط بها من أفكار في البنية ، للمتعلم
مادة بالإضافة إلى تزويد المتعلم بركيزة معرفية تتصل بعلم معين تتكامل فيها ال، للمتعلم

 .ضوعالجديدة بما سبق تعلمه في نفس المو 
 للتعلم اللفظي ثلاثة أمور: *(Advanced Organizer Model) نموذج المنظم المتقدم ويتناول

 .كيفية تنظيم المعرفة )محتوى المنهج الدراسي(-1 
 .يعمل العقل لمعالجة المعلومات الجديدة )التعلم( كيف-2 
ديدة جتقديم مواد يتم  كيف يمكن للمعلم أن يطبق هذه الأفكار حول المنهج والتعلم عندما-3 

 مم هذا النموذج لتقوية البنية المعرفية لدى الطالب.صُ  وقد .للطلاب )التعليمات(
يجب أن يتوفر المنظم المتقدم على ( إلى أنه 63، ص 2001يشير )يوسف وروفائيل، و 

 : مجموعة مواصفات أهمها
ضوع للمو  ويقصد بها تمثيل المنظم المتقدم للمفاهيم والمبادئ والحقائق الأساسية الأصالة:-أ

 بشكل يسمح باستنتاج العلاقات المنطقية التي يمكن أن تربط بينها. 
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واضحة، وترتبط هذه الخاصية  يكون المنظم المتقدم بلغة أي   الوضوح وكمال المعنى:–ب 
 بالمهارة اللغوية للمتعلم. 

صيلية، بل يكون تجنب احتواء المنظم المتقدم على معلومات تف أي   والعمومية:الإيجاز –ج
  عاما في لغته ومعناه ومحتواه، ولا يكون فيه إسهاب ممل يسبب غموضا ومتاهة للمتعلم.

 ز لمعلومات وتعزياوتعني امتلاك المنظم المتقدم قوة تأثيرية على عملية تنظيم  التأثير:–د
 البنية المعرفية للمتعلم. 

لى ن احتوائها عأن يمتلك المنظم المتقدم السعة المناسبة للمفاهيم الرئيسية دو  الشمول:–ه
 .تفاصيلها

ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  
*(A) How knowledge (curriculum content) is organized. 

  (B) How the mind works to process new information (learning).  
  (C) How teacher can apply these ideas about curriculum and learning when they present new 

material to students (instruction). This model is designed to strengthen student’s cognitive 

structure. 

أن استخدام ( 187، ص 2016)السر، أحمد وعبد القادر، الوارد في (Ausubel,1960) ويرى 
 المنظم المتقدم يساهم في تحقيق جملة من النقاط منها: 

 .ية المعرفية للمتعلمومرتكزات تيسر دمج المادة التعليمية الجديدة في البنتعمل كموجهات -
 .تعمل على توجيه الانتباه واثارة اهتمام المتعلم لموضوع الدرس –
 .تقدم وصلات توضح العلاقات بين المفاهيم والمبادئ الرياضية -
 .تساعد على الاحتفاظ بالمادة المتعلمة لفترة أطول –

 :المنظم المتقدم في مجموعة خطوات هيويتم تقديم 
 :تقديم المنظم المتقدم1-
ه بعد التمهيد الذي يشمل مراجعة واختبار المكتسبات السابقة، وبعد التأكد من انتبا   

جب لذي ياالمتعلمين للمعلم واستعدادهم لتلقي المنظم المتقدم، يعرض الأستاذ المنظم المتقدم 
 أن يكون بلغة واضحة وألا يكون طويلا ويشمل العناصر التالية: 

 خدامها في درس الرياضيات. والتي سيتم استأجزاء موضوع الدرس الأكثر أهمية -
 اضية الرئيسية المراد مناقشتها. وصف مختصر للمفاهيم الري–
 إعطاء مثال لكل مفهوم من هذه المفاهيم. –
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 .لصور والرسومات والمخططات المناسبةيستحسن توضيح المنظم با–
 : منظمةشرح المادة التعليمية بطريقة 2-
تسلسل المتقدم يبدأ الأستاذ بشرحه من خلال توضيح أجزائه التعليمية ببعد تقديم المنظم    

 :وتتضمن هذه المرحلة ما يلي
 تقديم المادة بصورة منظمة تنظيما منطقيا.  -
 فاهيم المكونة لبنية الموضوع. توضيح السمات الرئيسة للم–
 درس. إعطاء تلخيص جزئي للنقاط الهامة في ال–
 مكن ذلك. استخدام أشكال توضيحية بسيطة كلما أ–
 .متعلمين أثناء الدرسالمحافظة على ديمومة انتباه ال–

 : للموضوعتدعيم التنظيم المعرفي 3-
 ى تسمح هذه الخطوة بدمج المادة الجديدة في البناء المعرفي للمتعلم بما يشجعهم عل   

نشطة بطريقة ذات معنى، وذلك من خلال الأتعلم المادة الرياضية وربطها بالخبرات السابقة 
 : التالية

 تلخيص الأفكار الرياضية الرئيسية في الدرس. بمطالبة المتعلمين -
 ول مفاهيم الدرس. مطالبتهم بتقديم أمثلة بلغتهم ح–
 ضية. مطالبتهم بطرق أخرى لحل المسألة الريا–
 ة تبرز تكرار التعريفات والمفاهيم الرياضية للدرس. مساءلتهم بطريق–
شجيع المتعلمين على التساؤل حول قيمة وأهمية المادة الدراسية في تحقيق الأهداف ت–

 .الخاصة
فإن زمن تقديم المنظم المتقدم في الرياضيات يجب أن يستمر بضع دقائق على  وعموما  

من حصة واحدة، وأن يوفر زمن تقديمه فرصة كافية  الأقل ولا يجب أن يستمر لأكثر
المادة  للمتعلمين من أجل تكوين بنية عقلية على المنظم، وبعد تقديم المنظم المتقدم تقدم فورا  

أنها تليه  أي   ،من المنظم نفسه التعليمية للمتعلمين وهذه المادة تكون أكثر تحديدا وأقل تجريدا  
ثناء سير الدرس وبعد تقديم المنظم يمكن أن يشير المعلم إلى للمقرر، وأ في التنظيم الهرمي

المفاهيم التي يرسيها المنظم وأن يساعد المتعلمين على رؤية كيفية انسجام المادة التي 
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تدرس مع البنية التي ينميها المنظم، ومن المهم أن يراعي الأستاذ تقديم المادة التالية للمنظم 
  .ينبطريقة لها معنى عند المتعلم

 ئطاالخر تعتبر جانب المنظم المتقدم ( أنه إلى 69، ص 2001ويذكر )يوسف وروفائيل،
في تدريس الرياضيات، والتي تعرف بأنها عبارة عن  (Ausubel,1960) لنظرية المفاهيمية

ا رسومات تخطيطية تربط المفاهيم الفرعية بالمفاهيم الرئيسية، تستخدم أسهم يكتب عليه
الربط لتوضيح العلاقة بين المفاهيم وتتضمن مثالا على كل مفهوم كلمات تسمى كلمات 

رمي فرعي، والخرائط المفاهيمية مخططات ثنائية البعد أحدها يشكل المفاهيم وتسلسلها اله
  :اليةوالثاني يمثل العلاقات بين هذه المفاهيم، وتساهم هذه الخرائط في تحقيق النقاط الت

 على إدراك العلاقة بين المفاهيم.  مما يساعد المتعلمين تنظيم المعرفة الرياضية هرميا-
 جعل المتعلم في حالة تفاعل إيجابي وتفكير مستمر مع عناصر الخريطة المفاهيمية ممات–

 .يمكنه من الاحتفاظ بالمعرفة لمدة أطول واد اركها بطريقة أفضل
من الجزئيات تخفف من قلق التحصيل في الرياضيات الناتج من متطلبات حفظ كثير  –

ة والتفاصيل لكون الخرائط المفاهيمية تضع المعرفة الرياضية في صورة منظمة تسهل عملي
 .الفهم
 تحسن من اتجاهات الطلبة نحو تعلم الرياضيات.  –
مكن استخدامها كأداة تشخيصية لتقييم تعلم الرياضيات، حيث يتم مقارنة الخريطة ي –

مدى  ريطة المفاهيمية التي وضعها المعلم للتعرف علىالتي يضعها المتعلم بالخ ةالمفاهيمي
 فهمه للبنية الرياضية للموضوع. 

 تم الاستفادة من الخرائط المفاهيمية في تطوير مناهج الرياضيات وتصميمها وذلك لكونهاي–
 تساهم في الكشف عن الفجوات الموجودة في موضوعات الكتب. 

 س الرياضية ينمي لدى المتعلمين القدرة علىالدرو استعمال الخرائط المفاهيمية في نهاية –
 .التفكير البصري 

تدريب  يستطيع أستاذ الرياضيات( أن 197، 2016)السر، أحمد وعبد القادر،ويرى  
 لخطوات التالية: االمتعلمين على بناء الخرائط المفاهيمية للموضوعات وفق 



 لتعليم الثانوي االرياضيات في                       الرابع                         الفصل 
  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 177 - 
 

 يقرأ المتعلم موضوع الدرس ويضع خطا تحت الكلمات المفتاحية أو العبارات التي تدل-1
 على مفهوم أو تعميم. 

 م حسبيقوم بعمل قائمة لهذه المفاهيم والتعميمات ويرتبها هرميا بحيث يرتب هذه المفاهي–2
 اتساعها من المفاهيم الرئيسية إلى المفاهيم الفرعية.  مدى

ية، طا هرميا يوضح العلاقات بين المفاهيم الرئيسية والمفاهيم الفرعيرسم المتعلم مخط–3
 ة للمفهوم الفرعي ويكتب عليه كلم من المفهوم الرئيس ومتجها   منطلقا   بحيث يرسم خطا  

 تدل على نوع العلاقة. 
 .يقدم المتعلم مثالا عن كل مفهوم فرعي–4
 وفق الشكل التالي: البنية الهرمية للخريطة المفاهيميةويمكن توضيح  
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 رابطــــــــة

 مفهوم فرعي  مفهوم فرعي مفهوم فرعي مفهوم فرعي

 رابطــــــة

 رابطــــــة

 رابطـــة 

 رابطة رابطــــــة

 مفهوم رئيــــس

 مفهوم فرعي

 مثـــــال مثــال الـــمث
 مثــــــال
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 البنية الهرمية للخريطة المفاهيمية( 10شكل رقم )
 (.118، ص 2020، بن بية)

    (:Gardner,1983)الذكاءات المتعددة لـِ  نظرية-6.9
بخصائص جعلتها ( Theory of Multiple Intelligences)تتمتع نظرية الذكاءات المتعددة    

 ورها،تحدث ثورة في مجال الممارسة التربوية والتعليمية في أمريكا عقب سنوات قليلة من ظه
لعمل اإمكانات المتعلمين وتنميتها وتفعيل لما أحدثته من تجديد وتغيير ساعد على استثمار 

ذه هالتربوي، وجعله يواكب التطور العلمي الذي حققته السيكولوجيا المعرفية التي تتحرك 
النظرية في إطارها العلمي، وعملت على إدخال هواء جديد ومنعش على الصفوف الدراسية 

يث طلع الألفية الثالثة، حوعلى الممارسة التعليمية بشكل خاص، وأمدتها بنفس جديد في م
سية الأساو أولت الاهتمام بالمتعلم قبل اهتمامها بالمواد الدراسية وأعطته الفاعلية المطلوبة 

 للتعلم، وقامت برعاية قدراته لتتبلور وتتفتح بشكل يحقق ذاته، كما أنها وطدت علاقة
لبية سووصفهم بنعوت  التواصل بين المعلم والمتعلم، وألغت الأحكام المسبقة على المتعلمين

يم عندما لا يستجيبون لإيقاعات تعليمية تعلمية معينة، كما أنها عملت على مراجعة مفاه
فته الذكاء الكلاسيكية، ووضعت مفهوما إجرائيا جديدا عوضا عنها يدعم المتعلم ويخدم ثقا

 العمليةتساعد على تحسين مردود -1 ما يلي: الاجتماعية، ومن أبرز خصائص هذه النظرية
ي فتراعي طبيعة كل المتعلمين -3 .تساعد على رفع مستوى أداء المعلمين-2. التعليمية

تنطلق من اهتمامات المتعلمين وتراعي ميولهم وتساعد على تنمية -4. الصف الدراسي
  .تعمل على إنصافهم وأن لكل منهم قدرات معينة-5. قدراتهم وتطويرها

بمعناها الواسع إلى  (Theory of Multiple Intelligences) وتشير نظرية الذكاءات المتعددة
 مو الطريقة الجامعة لفهم الذكاء، حيث بين التقدم الحديث في علم المعرفة وعلم نفس الن

 مفهوم فرعي 

 مثال
 مثــال
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ها من عدة قدرات مستقلة يمكن وعلم الأعصاب، إلى أن كل مستوى ذكاء للفرد يتكون فعليا  
 .امأن تعمل بشكل فردي أو تعمل مع بعضها بانسج

 عدة سنوات في دراسة التطور المعرفي، وعرف الذكاء على أنه (Gardner,1983) وقد أمضى
ة القدرة على حل المشكلات والتعامل مع الأزمات وانتاج شيء ما ذي قيمة بالنسبة لثقاف

غ ولاحظ من خلال نتائج أبحاثه على الدما ،في علم الأعصاب الشخص، كما أنه كان باحثا  
زة كالقدرة على حل المشكلات في الحياة اليومية، وامتلاك أن بعض الخصائص الممي  
ومعرفة كيفية إنتاج شيء معين كانت من ضمن الصفات  ،مهارات موسيقية أو جسدية

كثير مما الخاصة لأناس لم يحصلوا بالضرورة على درجات ذكاء مرتفعة، ولم يتم قياس ال
ى كد علأأن الإنجازات كانت حقيقية، كما  لاحظه بواسطة الاختبارات التقليدية المعتادة إلا  

أن أغلب المدارس وفي مختلف الثقافات تركز معظم اهتمامها على كل من الذكاء اللغوي 
ب والمنطقي/ الرياضي، ويشير إلى أنه من الضروري أن نولي انتباها للأفراد ذوي المواه

د من خرى كالفن والمسرح والموسيقى والبيئة والتصميم والرقص والإبداع وغيرها، والعديالأ
  .هؤلاء المواهب لا يتلقون تعزيزا في مدارسهم

 باستخدام تكنولوجيا تصوير الدماغ (Gardner,1983)( أن 168، ص 2009ويذكر )السلطي، 
 تحديد أنواع متعددة من الذكاء تقع في أجزاء مختلفة من  تصوير الدماغ من منتمكن 
، حيث بدأ بتحديد سبعة أنواع مبدئية من الذكاء وأضاف إليها مؤخرا نوعا ثامنا، الدماغ

 و أ ويعتقد أن كل دماغ بشري لديه كل الذكاءات الثمانية ولكن العديد منها ليس متطورا  
  .وذلك بسبب قلة الخبرات ،أنه تحت التطور

نظرية ( أن 114، ص 2014( الوارد في )عفانة والخزندار، Willis & Johnsonويرى )
 اضياتالذكاءات المتعددة تسمح للأستاذ أن يستعمل ثمانية طرق مختلفة في تعليم وتعلم الري

 يلي: ما وهذا يؤدي إلى 
 وأثرى للمبادئ والمفاهيم الرياضية من خلال التمثيلات المتعددة.  فهم أعمق-
 يات بنجاح وباستمتاع. تأهيل المتعلمين لتعلم الرياض–
 ى الرياضي. السماح بنقاط مدخلية متنوعة للمحتو –
 طن القوة لدى المتعلم وتعزيز التنوع في القدرات. التركيز على موا–
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  .ةتدعيم التجريب الإبداعي للأفكار الرياضي–
 عددة،لازمة لتنمية الذكاءات المتومن المفيد جدا أن يتبع الأستاذ استراتيجيات التعلم ال

 ، حيثوالمتمثلة في مجموعة الإجراءات التي يستخدمها وفقا للذكاءات التي يمتلكها المتعلم
كاء ذلكل نوع معين من الذكاء إجراءات محددة تتعلق بخصائص المتعلم، فالمتعلم الذي لديه 

ة الأفراد وهكذا بالنسب منطقي رياضي مثلا لديه إجراءات خاصة تجعله يتميز عن غيره من
لمين للذكاءات الأخرى، ولكي يتمكن الأستاذ من ذلك لابد له من القيام بتشخيص كامل للمتع

م، ولابد له من معرفة أسلوب تعلمهم، ويكتشف قدراتهم وميولهم ونقاط القوة والضعف لديه
ءات لذكاا مراعيا اوالأستاذ الناجح هو الذي يتعلم من متعلميه الاستراتيجية التي يتعلمون به

ة اتيجيالمتعددة لديهم، ومن المهم أن يحاول الأستاذ التنسيق بين نموذجه التعليمي مع استر 
 .تعلم المتعلمين

 ين ن المربين من مناقشة نقاط القوة لدى جميع المتعلملذكاءات المتعددة تمك  اإن نظرية 
كثر وذلك قصد إيجاد بيئة صفية أوتساعدهم في تخطيط الاستراتيجيات التعليمية المناسبة، 

 ساسيةحفبالنسبة للمتعلمين ذوي الذكاء اللغوي ينبغي على الأساتذة أن يكونوا ذوي  .فعالية
ي ينبغ للغة وأنماط الأسئلة المستخدمة في المنزل، والمتعلمون ذوو الذكاء المنطقي الرياضي

ويدهم تم تز ن ذوو الذكاء المكاني يتزويدهم بالأنشطة الأكثر تنظيما والأكثر تتابعا، والمتعلمو 
 لتعلمابفرص الإبداع في الفنون والمهن المختلفة، والمتعلمون ذوو الذكاء الموسيقي يمكنهم 

بشكل أكثر سهولة بالتلحين، والمتعلمون ذوو الذكاء الجسدي الحركي يستخدمون الحركة 
خصي ذوو الذكاء البين شوالإيماء والتعبير الجسدي في التعلم وحل المشكلات، والمتعلمون 

اء الذك يمكنهم مساعدة أقرانهم وأن يعملوا بالطريقة التعاونية مع الآخرين، والمتعلمون ذوو
الضمن شخصي يحبون العمل بشكل مستقل ويفضلون الأنشطة المنعزلة. فهدف التربية 

  .يجب أن يكون توفير بيئة متساوية لجميع المتعلمين
  في التعليم الثانوي بالمدرسة الجزائرية: تالرياضيا مادة ثانياً: واقع تدريس

وي الرياضيات في التعليم الثان مادة تدريس والكفاءات المستهدفة من هدافالأ-1  
 :بالمدرسة الجزائرية
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 لوطنيةاوفق ما ورد في كتاب المناهج والوثائق البيداغوجية للجنة الوطنية لوزارة التربية  
ة الرياضيات في مرحلة التعليم الثانوي يساهم في  أن( 2006سنة ) بالجزائر نمية تتدريس ماد 

 المتمثلة في: (Compétences Transversales) مجموعة من الكفاءات العرضية
 ةيفهم التركيب الرياضي وطبيعة البرهان فيه، من خلال التمييز بين النصوص الرياض-  

مكتسبات في إطار تسلسلي وتناسقي، النظريات وصياغة الخاصيات، هيكلة ال ،كالتعريفات
 .مبرهن عليها في شك ومحاولة البحث والتقصي فيهاالوضع الأفكار غير و 

ييض وتر  ،تمكين المتعلم من التفكير المنطقي وحل المشكلات من خلال فهم المعطيات-   
وتنظيمها حصر الحجج والبراهين  عمل،الوضعيات ونمذجتها، وضع تخمينات، تحديد خطة 

 سلسل استنتاجي.في ت
 ظة وفهمالملاحالتوجيهات الفعالة في التعلم وعادات العمل الفع ال، وذلك من خلال دقة -  

 الرسالة وتحليلها بشكل رياضيتي، وكذا ضبط الأفكار.
 اعد على وذلك بالتحكم في المفردات اللغوية التي تس ،التبليغ بواسطة التعبير الرياضي-  

 ربط الجمل الاستنتاجية.
 الدقة في الملاحظة والقدرة على الربط لبناء استنتاجات.- 
عتمد تتقدير أهمية الرياضيات والرغبة في توظيفها والتعمق فيها دراسة الميادين التي - 

 عليها بشكل كبير.
ت يرتكز تدريس الرياضيات في مرحلة التعليم الثانوي على تحقيق مجموعة من الكفاءاو    

ي شعبة دراسيا لذلك فإن  تدريس الرياضيات في التعليم الثانو  حسب كل مستوى دراسي وكل
ة كفاءات مسطرة وهي:  خاصة السنوات الثانية له عد 

 الجبر والتحليل:-1   
تمكن التلاميذ من حل مشكلات ذات دلالات بتوظيف كل من النسب المئوية،     

 نية.ة الثاوالمتراجحات من الدرجالمتتاليات، التمثيلات البيانية لدوال، المشتقات، المعادلات 
  والاحتمالات:الاحصاء -2
سلاسل إحصائية بتوظيف التمثيلات المختلفة  من معالجةتسعى لتمكين التلاميذ     

عشوائية وكذا تعيين قانون الاحتمال  لسلاسل إحصائية، مؤشرات التشتت، ومحاكاة تجربة
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في حين نجد أن  تدريس الرياضيات لشعبة  انطلاقا من تجربة منجزة حساب احتمال حادثة.
 العلوم التجريبية في السنة الثانية من التعليم الثانوي ينتهي بمجموعة من الكفاءات المستهدفة 

ة الرياضيات،  المتمثلة فيما يلي: )التدرجات  (2020السنوية لماد 
 التعليم الثانوي العام والتكنولوجي:  لتلميذ ملمح التخرج-2  

ور إن  تدريس الرياضيات في مرحلة التعليم الثانوي وخاصة السنة الثانية من هذا الط 
 و الأدبي يساهم في تحقيق مجموعة من ملامح التخرج لدى المتعلم والتي تعد  أالعلمي 

و أامعي عدة وأساس الانطلاق للتعليم الجالكل مراحل التعليم السابقة له، وتعد  ق تتويجا  
  يمكن حصر هذه الملامح فيما يلي:و  ،الحياة المهنية

مواصلة الدراسة في إحدى التخصصات الجامعية التي تركز على -ب حل المشكلات.-أ
مهني  مزاولة تكوين-د .والابتكارالتعلم الذ اتي المستمر والبحث المنهجي -ج الرياضيات.

عن  النقد الموضوعي والتعبير-ه في الحياة العملية. الاندماجمتخصص يؤهله إلى 
 .المواقف والآراء واستخدام مختلف أشكال التواصل ووسائله

 (2جدول رقم )
  (العلوم التجريبية شعبة)من تدريس مادة الرياضيات الكفاءات المستهدفة 

 في التعليم الثانوي الجزائري 
 

 التحليل
بيانية لدوال نطلاقا من تمثيلات تمثيل دوال ا- .دراسة اتجاه تغير دالة باستعمال دوال مرجعية-

 .ةدالة عند قيمة حقيقية وحساب الدالة المشتق التعرف على اشتقاقية-.مرجعية
راسة سلوكها التقاربي باستعمال هذه حساب نهايات دالة ود- .المشتقاتحل مسائل الاستمثال باستعمال -

 .ياتال المتتالحل مسائل باستعم- .تغيرهاالتعرف على طبيعة متتالية عددية ودراسة اتجاه - .النهايات
 

 الهندسة
 .لأشكال في الفضاءتنمية تصور ا- .ممارسة الحساب على مرج ح نقطتين أو ثلاث نقط-
رف على الأوضاع النسبية في التع-.لتمثيل الأشكال في الفضاء استعمال المنظور المتساوي القياس-

 .حل مسائل هندسية تتعلق بالحساب الشعاعي- .الفضاء
الإحصاء 
 والاحتمالات

تلخيص سلسلة احصائية بواسطة مؤشرات - .يانيابالتمكن من قراءة المعطيات وجدولتها وتمثيلها -
 .التمييز والمفاضلة بين مختلف مؤشرات الموقع عند دراسة وضعية- .الموقع

 .الاحتمالات ممارسة المحاكاة ووضع نموذج رياضي كمدخل-
 
الإعلام  تكنولوجيا

مية استخدام البرمجيات الحاسبة العل- .حسابات لإجراءات استخدام الحاسبة العلمية لبناء أو بناء تعلم-
 .أو البيانات للتجريب والتخمين ومقارنة النتائج والتصديق وللتطرق إلى مفهوم جديد
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 .سبة البيانية لاستخراج منحنى دالة قصد استغلالهتوظيف البرمجيات والحا- والاتصال
ستخراج تمثيلات يات والحاسبة البيانية لحساب مؤشرات الموقع لسلسلة احصائية أو لاتوظيف البرمج-

 .بيانية أو مخططات خاصة بهذه السلسلة
 .قصد حل  مسائل هندسية توظيف برمجيات الهندسة الديناميكية-

المنطق والبرهان 
 الرياضي

اج وبالخلف وبفصل الحالات وبمثال ممارسة البرهان بالاستنت- .والمركبةالحكم على القضايا البسيطة -
 التمييز بين أنماط البرهان الذي يمارس - .وتصديقهالتعرف على نمط برهان معطى وشرحه - .مضاد

 .تقريب نمط برهان من صيغة منطقية له- .المستوى في هذا 
 

 
 (3جدول رقم )

  (جذع مشترك آداب وفلسفة)من تدريس مادة الرياضيات الكفاءات المستهدفة 
 في التعليم الثانوي الجزائري 

 الاحصاء والاحتمالات الجبر والتحليل
 حل مشكلات ذات دلالة بتوظيف:

 .المتتاليات- .المئويةالنسب -
 .المشتقات- .لدوالالتمثيلات البيانية -
المعادلات والمتراجحات من الدرجة -

 .الثانية

 :معالجة سلاسل احصائية بتوظيف-
 .تمؤشرات التشت- إحصائية.التمثيلات المختلفة لسلاسل -
تعيين قانون الاحتمال انطلاقا من تجربة - .عشوائيةمحاكاة تجربة -

 .حساب احتمال حادثة- .لهامنجزة أو محاكاة 

 علوم تجريبية نستخلص أن  و داب آعرض للكفاءات المستهدفة في السنة الثانية المن خلال 
ة الرياضيات لديه فنلاحظ، ان  ش عبة كل مستوى له كفاءاته المستهدفة حسب مدى أهمية ماد 

ة أ تقوم  ساسيةالعلوم التجريبية ترتكز على الرياضيات في طياتها وتكوينها للتلاميذ وتعد  ماد 
ل، الإحصاء عليها وذات معامل كبير، فتتعدد ميادين تحديد كفاءاته وهي التحلي

ي ف. والاتصال، الهندسة، المنطق والبرهان الرياضياتي، تكنولوجيات الإعلام والاحتمالات
ة الرياضيات أقل أهمية في شعبة  ة ثانوية فكفاءاتها الآحين تعتبر ماد  تحدد تداب فهي ماد 
 والاحتمالاتوتتوقف فقط في الجبر والتحليل، وكذا الإحصاء 

 الاجتهاد عن الأستاذ تغني لا له المرافقة الوثيقة في أو البرنامج في الواردة التوضيحات إن
 ما عمل إنجاز في التفكير فمن .فيها جاء لما تجسيدا بها عمله إثراء بقصد لفهمها المثابرةو 
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 التعلمات ربط الأستاذ يحقق البرنامج، هذا إطار في تنفيذه إلى له التخطيط إلى التلاميذ مع
 كما جميعا، التعلمية الميادين في أفقيا ربطا و الواحد الميدان في عموديا ربطا بعضها مع

 بتوافق معين، موضوع من درسه في يستهدفها التي المعارف في الأولويات ترتيب له يتسنى
 فيفكر بالذات، الموضوع هذا في البرنامج عليها ينص التي القاعدية الكفاءات مع انسجام و
 كتلك المناسبة الأنشطة باختيار جديدا كان إن خاصة موضوع تناول لاستراتيجية يخطط و

 الطالب وضع في تجعله كما مشكل لحل كافية غير مكتسباته بأن يعي التلميذ تجعل التي
 يفكر كما .توظفها أو تدمجها أو مكتسباته تهيكل التي تلك أو عنها الباحث و للمعرفة
 تعلماتهم تقويمو  الضرورة عند مساعدتهمو  حثهمو  التلاميذ تشجيع لكيفيات يخططو  الأستاذ

 دورهمو  دوره بين التنسيق طرق و  أساليب ذلك ضمن ويدرج أفعالهم ردودو  مواقفهم استيعابو 
 المناقشةو  يالرياض الحوار باعتماد معهو  بينهم فيما الانسجامو  التكامل لهمو  له يحقق بما

 تمثيلاتهم أخذ مع أخرى، تارة نقائصها تبيان تارة لتهذيبها التلاميذ باقتراحات الأخذو  البناءة
 توظيف على يحثو  للتجنيد القابلة المعارف فيستدعي الاعتبار بعين للمعرفة السابقة 

 نهأ على الخطأ إلى تنظر التي بالكفاءات المقاربة محمل على أخطائهم حملو  منها، الجاهزة
 عمأن يتعامل  للأستاذ لابد عليهو  الحين، ذلك في المقصودة ليست لكنها معرفة وجود دليل
 ثمة منو بهدف استقصاء مصدره  الخطأ هذا في للتدقيق المواقف بتروي وهدوء هذه مثل

 .لاحقة حصة في أو نفسها الحصة فيمعالجتها 
 :ةلبيداغوجيا الحالية لتدريس الرياضيات في التعليم الثانوي بالمدرسة الجزائريا-3

 المقاربة بالكفاءات:-1.3   
هي تصور وبناء مشروع عمل قابل للإنجاز في ضوء خطة أو استراتيجية تأخذ في و  

سائل الحسبان كل العوامل المتدخلة في تحقيق الأداء الفعال والمردود المناسب من طريقة و 
  .(2005، )حاجيومكان وزمان وخصائص المتعلم والوسط والنظريات البيداغوجية 

ة كما تعرف أنها تعبير عن تصور تربوي بيداغوجي ينطلق من الكفاءة المستهدفة في نهاي 
ث أي نشاط تعليمي أو نهاية مرحلة تعليمية لضبط استراتيجية التكوين في المدرسة من حي

 اته وأدو  طرق التدريس والوسائل التعليمية وأهداف التعلم وانتقاء المحتويات وأساليب التقويم
 (.2018الشافعي، و  )بلحارت
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ل ما بيداغوجيا وظيفية تعمل على التحكم في مجريات الحياة بك المقاربة بالكفاءاتوتعد   
جي ، ومن ثم فهي اختيار منهالاجتماعيةتحمله من تشابك في العلاقات وتعقيد في الظواهر 

في  للاستعماليمكن المتعلم من النجاح، وذلك بالسعي إلى تثمين المعارف المدرسية وجعلها 
 .(2004، )محمدمختلف مواقف الحياة 

 طريقة حل المشكلات: -2.3   
صد المشكلة بق التلميذالمقاربة أو الفكرة التي يتناول بها وطريقة حل المشكلات هي     

طة أن ها تعني نوعية التحرك الذهني الذي يعالج به الفرد المشكلة من خلال خ حلها. أي  
لات بالمشك ميذتدريس يقوم على تزويد التل أن ها أسلوبكما تعر ف  وخطوات تمكنه من الحل.

الرياضية، ومن ثم تكليفهم بالعمل في مجموعات للبحث عن الحلول المناسبة، وفي هذه 
هي ف. ير وإدارة العمل الجماعي، وتسهيل عملية الوصول إلى الحلالأثناء يقوم المعلم بتسي

 إلى الحل  الصحيح  سلوك إنساني، يتضمن خطوات تكفل للمتعلم الوصول
 تعرض عليه، حيث لا يتوفر أمامه الحل  الصحيح بصورة مباشرة. كما أن ه للمشكلة التي

يمثل عمليات تتضمن معلومات، ومهارات يستطيع المتعلم عن طريق استخدامها الإلمام 
ن باحتياجات المشكلة التي يواجهها، وعن طريق هذه العمليات المتعلمة يتمكن المتعلم م

بعة ويعتمد هذا النموذج أر  شابهة للمشكلة الأصلية.توظيفها في حل المشكلات الجديدة الم
، تنفيذ الحل   ، مراحل رئيسية لحل المشكلات وهي: فهم المشكلة، وضع وابتكار خطة الحل 

 :يلي أربع مراحل مختلفة يمكن ايجازها فيمابتمر طريقة حل المشكلات و  .ومراجعة الحل  
  فهم المشكلة: المرحلة الأولى-  

 في هذه المرحلة يكون فهم المشكلة ووضحها شرط ضروري قبل التفكير في حلها،     
 لهم، ة من خلال توجيه عدد من الأسئلةلذ يمكن للمعلم التأكد من مدى فهم التلاميذ للمشكإ

رة يتم من خلالها معرفة مدى فهمهم للمشكلة واستيعابه، ويتم ذلك من خلال التأكد من قد
لم إعادة صياغة المشكلة بلغة المتع-2قراءة المشكلة.-1يلي: ماالمتعلم على القيام ب

 فهم وإدراك المدلولات الرياضية للألفاظ والرموز الواردة في المشكلة.-3الخاصة.
رسم شكل المشكلة التي تتطلب رسما وتوضيح -5تحديد المعطيات والمطلوب والشروط.-4

 المعلومات المعطاة لحل المشكلة.تحديد مدى كفاية -6المعطيات والمطلوب منه.
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 تحديد المعلومات الزائدة أو غير الضرورية.-7
  اقتراح خطة الحل: المرحلة الثانية-

تعتبر هذه المرحلة أهم مراحل حل المشكلة، إذ ترمي إلى الوصول إلى ابتكار خطة    
 كار الخطةالحل، ففيها يتم طرح مختلف المحاولات صائبة كانت أو فاشلة. تعد مرحلة ابت

أصعب المراحل على المتعلم، فهنا يبرز دور المعلم من خلال المساعدة دون إعطاء خطة 
صحيحة لا يفهمها ولا يدرك سبب اختياره، ومن الأسئلة التي يمكن أن يطرحها المعلم 

 هل صادفتك مشكلة كذه من قبل؟- يلي: لمساعدة المتعلم في ابتكار الخطة ما
 أنظر للمجاهيل وحاول تذكر مشكلة مشابهة؟- المشكلة؟هل يمكن تبسيط -
 هل يمكن تعديل المعطيات لتصبح قريبة من المجهول؟-
  مرحلة تنفيذ الخطة المرحلة الثالثة:-
 فبعد أن يدرك الطالب فكرة الحل ووضع الخطة المناسبة يكون قد تجاوز أصعب مراحل   

د قهلة على المتعلم، وخاصة عندما يكون حل المشكلة، فتنفيذ الخطة يعتبر من الأمور الس
ل إلى فكرة الحل بنفسه أو قام بدور فعال في وضع الخطة، بينما احتمال نسيان ال  متعلمتوص 

ة هو فما يقوم به المتعلم في هذه المرحل المعلم.الحل كبيرا، في حال فرضها عليه من قبل 
ت صحتها، وأن  العمليات واضحة، يمكن تبريرها وإثبا وخوارزمياتعبارة عن عمليات 

 والحسابات صحيحة.
  :تهالتحقق من صحو مراجعة الحل  المرحلة الرابعة:-
، إن  أغلب المتعلمين يهملون هذه المرحلة فيعتبرون نهاية حل المشكلة هو الوصول لل   حل 

ما يفقده جوانب مهمة وذات فائدة جمة لحل المشكلة، فهنا يبرز دور المعلم في تنبيه 
إلى إعادة النظر في النتائج المحصل عليها وفحصها، وبذلك تزداد معلومات  المتعلمين

 الطلاب، وكذا تزداد قدرتهم على حل المشكلات.
  طريقة حل المشكلات: ومساوئ  زاتمميّ -3.3

 هي كما يلي: ومساوئ  زاتممي   حل المشكلات( إلى أن لطريقة 1974محمد حسين، )يشير  
 :طريقة حل المشكلات زاتمميّ -1.3.3   
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ى ، لأن  أساليب حل المشكلة قابلة للتكيف مع شتالاستعمالتمتاز بالمرونة في -   
 الوضعيات التعليمية.

نوع  تثير طرقة حل المشكلات لذ ة طبيعية في الدرس ولاسيما إذا كانت المشكلة من-   
 يتطلب جعل ذهن الطالب فعالا ويقظا دائما.

ة الد الاعتياديةللأوضاع الصفية  يمكن تكييفها بسهولة-   راسية وخاصة إذا كانت الماد 
دة.  المعروضة متضمنة لمشاكل متعد 

 من أحسن الطرق التي تساعد على تدريب الطالب على التفكير الصحيح تعد تربويا  -  
 وذلك لوجود التنظيم المنطقي لخطواتها وعناصرها.

 :حل المشكلات في مادة الرياضياتطريقة  زاتممي   ( إلى أن2003محمد، ) يشير كما
 تلاميذ.تنمية التفكير على الإبداع لدى ال- والاستقلال.تشجيع التلاميذ على التجريب -  
 ميذ.المساهمة في تقديم خبرات وأنشطة التلا- التفاصيل.تشجيع التلاميذ على معرفة -  
 اعطاء المعلم انطباع عام للمعلم عن مستويات التلاميذ.-  

ة ميزات وأهمية كبيرة تكمن في:( أن 1997ويرى )أحمد،   طريقة حل المشكلات لها عد 
ا سلسلة من تنبع أهمية طريقة حل المشكلات في العملية التعليمية التعلمية من كونه-     

 يدة.يم جدالعمليات العقلية والوجدانية والمهارية التي تتعلم من خلالها أفكار ومهارات ومفاه
ة، فمن ة تمنح للمتعلم فرصا متنوعة لممارسة مهارات ومفهومات ومعلومات سابقطريق-    

في مواقف  وتوظيفهاخلالها تتعلم كيف تحول أو تطور المفهومات والتعميمات السابقة 
 ومشكلات مختلفة.

رات تنمي طريقة حل المشكلات الشعور بالثقة لدى المتعلم خاصة فيما يتعلق بالقد-   
لقائمة قة االمعرفية، وكذلك تنمي لديه القدرة على المناقشة والتفكير النقدي، وتنمي لديه العلا

 والثقة بين المدرس والمتعلم.  الاحترامعلى 
 :طريقة حل المشكلاتساوئ م-2.3.3

ة الرياضيات طريقة حل المشكلاتأن ل (2003يرى )خليفة،     سلبيات هي: في ماد 
مقررات طريقة تتطلب وقتا طويلا نسبيا هذا ما يدفع إلى تأخير المتعلم عن دراسة ال-   

 الأخرى.
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 ها المتعلمنجاح هذه الطريقة يتطلب توفر مراجع والدوريات القديمة والحديثة التي يستعمل-  
 في جمع المعلومات والبيانات.

 ( إلى مجموعة من السلبيات والعيوب هي:2015ويشير )أحلام، حسن وعبد الله،   
نفسية قد لا يتوصل المتعلم إلى الحلول السليمة والصحيحة ما له تأثير على حالته ال-  

افية كقد لا تكون المعلومات التي يجمعها المتعلم - تعلمه.وعلى قدراته الذهنية ومستويات 
ءة طريقة تتطلب وجود معلم متدرب على هذه الطريقة بكفا- النفسية.للوصول إلى الحلول 

في  طريقة حل المشكلات تتطلب قيادة واعية وتدقيق ودراية فائقة للمعلم وتمكن- عالية.
 يمكن أن تسبب اهتمام التلاميذ بشكل سطحي دون جوهرها.- إدارة الوقت.

 :بالبعد الوجداني عند تدريس الرياضياتالاهتمام -4
  (Nimier,1986) أن تقصي الجانب الوجداني المعتمد عند تدريس الرياضيات نجدإن 

ز في دراسته علىي ع لواقمن ا البعد العـاطفي في عملية تعل م مادة الرياضيات وانطلاقا   رك 
لقيم التمثيل والأهمية واأن  هذا الباحث  سـنة يعتقد( 18-15) تلاميذل يشالرياضي المع

 .تطبع تعل مه هاللرياضـيات ومشـاعر التلميـذ تجـاهالمعطاة 
 بعنوان  (Nimier,1986) ( في مقال حول أعمالLecointe,1987ويذكر )

(Les maths,le français,les langues…A quoi ça me sert ? L’enseignement et la représentation 
de sa discipline الذي ينكر قيمة الرياضيات يخلق مسافة بينه وبين هـذه المادة  التلميذ( أن

بدون  الرياضيات ةيعتبر ماديجعله هذا الموقف و . وتجاهلها إلى درجة عدم الاهتمام بها
  .وبـذلك تصبح شيئا فشيئا صعبة التناول والاستيعاب من طرفه فائـدة.أهمية وليست ذات 

ا يختفي وراء فكرة م أن ( يرى Nimier,1985أن )( 2016وورد في )مناع، الناصر وشاشة، 
شعور بالخطر والأمن أو بخوف التلميذ من هذه الصعوبة تناول الرياضيات واستيعاب 

ةأن  الذي يعتبر ويرى ا التلميذ المادة. أم    لى كيفيةيبحث ع وقيمةضيات ذات أهمية الريا ماد 
ي لمنطقمادة لبناء أفكاره والتفكير االتحكم فيهـا ويمكنـه اسـتعمال المظهر الجاف لهذه ال

إن  فدة الرياضيات والعقلاني بصفة متزنة وبالرغم من الشعور الإيجابي أو السلبي تجاه ما
  .هو واقعه المدرسي المعاش  هذاالتلميذ مطالب بتعل مها لأن  

 خلاصة 
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يشهده في التطور العلمي والتكنولوجي الذي و  ،همية الرياضيات في نشوء العلومأ تتضح 
كل فية، الدراس برامجفي ال الأساسية الرياضيات من بين المواد التعليمية وتعد .العالم حاليا

ة مجردة ت /عملية معرفية تعليمية يذ تلامث الحتعلمية تقوم على بناء رياضي سليم، كونها ماد 
اسبة منال التعليمية والوسائللذلك لابد من توفير الأستاذ المناسب  ،على التفكير المنطقي

 .المتعلمينلدى  وتشويقا   تبسيطها وجعلها أكثر متعةو لتدريسها 
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 أوّلًا: الدراسة الاستطلاعية

 أهداف الدراسة الاستطلاعية

 عينة الدراسة الاستطلاعية

 مكان وزمان إجراء الدراسة الاستطلاعية

 ثانياً: منهج الدراسة

 ثالثاً: حدود الدراسة

 رابعاً: الدراسة الأساسية

 مجتمع الدراسة الأساسية

 عينة الدراسة الأساسية

 مكان وزمان إجراء الدراسة الأساسية

 خامساً: أدوات الدراسة

 استبيان اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة الرياضيات

 استبيان الدافعية نحو تعلم الرياضيات لدى تلاميذ التعليم الثانوي 

 سادساً: إجراءات تطبيق الدراسة

 سابعاً: إجراءات تفريغ البيانات وإعدادها للتحليل الإحصائي

 ثامناً: أساليب المعالجة الإحصائية

 الفصـــل الخـــامس

الإجـــراءات المنهجيـة للدراســة 
 الميدانية
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 : الدراسة الستطلاعيةلا أو  
 أهداف الدراسة الستطلاعية:-1 

 هدفت الدراسة الاستطلاعية الحالية إلى التحقق من مدى صلاحية الأدوات التي يمكن   
  ، وسلامة لغتها،تعليماتهاو  استخدامها في الدراسة الأساسية من حيث وضوح عباراتها

 . ولتحقيق ذلك اتصلت الطالبة بالجهات المسئولة بمديريةودراسة خصائصها السيكومترية
 طلاعيةبغرض الحصول على الموافقة الكتابية لإجراء الدراسة الاست تيزي وزوالتربية لولاية 

داف والدراسة الأساسية، كما تم الاتصال بمديري المؤسسات التعليمية المختارة لتوضيح أه
ينة لدراسة الاستطلاعية إلى التعرّف على أفراد عالدراسة وإمكانية التعاون. كما هدفت ا

 الدراسة الأساسية واختيارها لتطبيق أدوات جمع البيانات.
 عينة الدراسة الستطلاعية:-2

 (49)واقع ب السنة الثانية ثانوي من  تلميذا  ( 98تم تطبيق أدوات الدراسة على عينة قوامها )   
، الإناث من (67)من الذكور و (31)والأدبي  تخصصمن ال (49)و العلمي تخصصالمن 

 ة الجغرافية. وأن أفراد عينة الدراسة الاستطلاعية من نفس المنطق
 مكان وزمان إجراء الدراسة الستطلاعية:-3
ربية يرية التالتابعة لمد بثانوية علي ملاح دائرة ذراع الميزانتم إجراء الدراسة الاستطلاعية   

 . 2020 نوفمبرخلال شهر  تيزي وزولولاية 
 : منهج الدراسةثانياا 

يتحدد منهج الدراسة في إطار أبعاد طبيعة المشكلة وأهدافها، وموضوع الدراسة وهو   
ادة اتجاهاته نحو م، والمتمثلة في تلميذ التعليم الثانوي التعرّف إلى بعض جوانب شخصية 

ي الوصفي لتحديد ووصف الوضع الحال. وقد تم استخدام المنهج الرياضيات ودافعية تعلمها
ات لدراساللظاهرة المدروسة، واكتشاف الواقع التربوي التعليمي. وتندرج الدراسة الحالية ضمن 

عن الفروق في الكشف  ، وذلك من خلالناتهاالوصفية من حيث وصف الظاهرة وتحليل مكوّ 
ك وفقا  لمح ثانوي  نيةالسنة الثالدى تلاميذ  الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية تعلمها

 .التحصيل الدراسي ومتغير الجنس
 



 لمنهجية للدراسةاالإجراءات                                                            خامسالالفصل 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 192 - 
 

 حدود الدراسة: ثالثاا 
 عية الاتجاهات نحو الرياضيات وداف تتحدد الدراسة الحالية بالمتغيرين موضع البحث وهما:

ن مناث تعلمها. كما تتحدد بالعينة التي تتكوّن من تلاميذ السنة الثانية ثانوي الذكور والإ
العلمية والأدبية وبالأدوات المستخدمة في الدراسة والمتمثلة في استبيان التخصصات 

حدد كما تت .الاتجاهات نحو الرياضيات واستبيان دافعية تعلم الرياضيات من إعداد الطالبة
رية وبالمكان وهو عدد من الثانويات التابعة لمدي، 2020/2021بالزمان وهو السنة الدراسية 

جب أن وزو، ولذلك فإن استخدام نتائج هذه الدراسة خارج هذه الحدود يالتربية لولاية تيزي 
 يؤخذ بحذر.

 رابعاا: الدراسة الأساسية
 :الأساسية مجتمع الدراسة-1  

انية السنة الثمن تلميذا   (7305) الأصلبلغ العدد الإجمالي لأفراد مجتمع الدراسة أو     
رية ثانوية تابعة لمدي (78) موّزعين على (4348)الشعبة العلمية ومن  (2957)ثانوي بواقع 

 التربية لولاية تيزي وزو.
 :الأساسية عينة الدراسة-2

 :وكيفية اختيارها الأساسية الدراسة حجم عينة-1.2

( لحساب حجم عينة الدراسة %5لاختيار عدد كافٍ من أفراد العينة تم تحديد نسبة )  
 :ليوالتي جاءت على النحو التاحيث تم تطبيق معادلة استخراج النسبة المئوية ، الأساسية

7305  ×5 % 
  فردا   365=ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

    100 

لمتواجدين ا تلاميذ السنة الثانية ثانوي  من فردا   (365)وعليه فقد حدد حجم عينة الدراسة بـِ  
اسية الدر  بالسنة في عدد من الثانويات المتواجدة بولاية تيزي وزو والمقيّدين بالسنة الدراسية

(2020/2021.) 
 ية تيزي وزو التابعة لمديرية التربية لولا الثانوياتمن  تلميذا  ( 365ولاختيار عينة تتكون من ) 

 لية ة الفعوقد تم تطبيق أدوات الدراسة على عينة الدراستم اعتماد العينة العشوائية الطبقية. 
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( من ذوي التخصص 190( من ذوي التخصص العلمي و)175فردا  بواقع ) (365) قوامها
ي ف( من الإناث من تلاميذ السنة الثانية ثانوي 215( من الذكور و)150الأدبي من بينهم )

 ولاية تيزي وزو.ب الثانويات عدد من
 (4جدول رقم )

 التعليمية  ةلمؤسسل ا  الدراسة وفقعينة توزيع أفراد 
 الدراسي تخصصوال

من أفراد عينة  التلاميذ من ذوي التخصص العلميعدد  أن( 4)يتبين من جدول رقم    
 فردا   (18) يتراوح بين الثمانيةالدراسة الأساسية الموزعين على المؤسسات التعليمية 

لي ع لثانوية (%14.85بـِ ) فردا   (26)و بدائرة تيزي وزو حمكي إيدير يةلثانو  (%10.29بـِ )
 (%9.48بـِ )فردا   (18) بينذراع الميزان. بينما يتوّزع ذوو التخصص الأدبي بدائرة  ملاح
سومر نلالة فاطمة  ةلثانوي (%13.69بـِ ) فردا   (26)و ذراع الميزانبدائرة  علي ملاح يةلثانو 

 ذراع الميزان.بدائرة  حمداني سعيد ةثانويو  بدائرة تيزي وزو
 ي إيديرحمك لثانوية (%11.79بـِ )فردا   (43) بينلأفراد عينة الدراسة ويتوّزع المجموع الكلي 

 .بدائرة تيزي وزو فاطمة نسومر ةلثانوي (%13.98بـِ ) فردا   (51)و بدائرة تيزي وزو
عية الاتجاهات نحو الرياضيات ودافالمتعلقة بمتغيرات الدراسة ) الاستبياناتوبعد تطبيق 

  ثانوي  تلاميذ السنة الثانية ( فردا  من365الأساسية التي بلغت )( على عينة الدراسة تعلمها

  المجموع     الأدبي التخصص العلمي تخصصال الدائرة المؤسسة التعليمية الرقم

 % ن % ن % ن
      

 13.15 48 13.15 25 13.14 23 تيزي وزو ثانوية العقيد عميروش 1
 13.98 51 13.69 26 14.28 25 تيزي وزو ثانوية للة فاطمة نسومر 2
 11.79 43 13.15 25 10.29 18 تيزي وزو حمكي إيديرثانوية  3
 12.61 46 12.11 23 13.14 23 ذراع الميزان كريم بلقاسمثانوية  4
 12.05 44 9.48 18 14.85 26 ذراع الميزان علي ملاح ثانوية  5
 12.32 45 13.69 26 10.86 19 ذراع الميزان انوية حمداني سعيدث 6
 12.05 44 11.58 22 12.58 22 ذراع الميزان أودني عمر متقنة 7
 12.05 44 13.15 25 10.86 19 آيت يحي موسى موساوي محمدثانوية  8

 100.00 365 100.00 190 100.00 175  المجمــــــــــــــوع
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على عبارات  للإجابة الواضح نقصالبسبب ( 02) فردين ، تم إلغاءتيزي وزوبولاية 
 ة ثانوي تلاميذ السنة الثاني من فردا   (363)مما جعل الإبقاء على عينة قوامها  الاستبيانات

 ية تابعة لمديرية التربية لولا مؤسسات تعليمية( 08الموّزعين على ) من الذكور والإناث،
 ، والجدول التالي يوضح ذلك:دوائر (03)بـِ والمتواجدة  تيزي وزو

 (5جدول رقم )
 والجنسالتعليمية  ةلمؤسسل ا  الدراسة وفقعينة توزيع أفراد 

من أفراد عينة الدراسة الأساسية الموزعين على  الذكور أن( 5)يتبين من جدول رقم 
موساوي محمد بدائرة  يةلثانو  (%11.33بـِ )فردا   (17) يتراوح بين الثمانيةالمؤسسات التعليمية 

بينما  ،ولالة فاطمة نسومر بدائرة تيزي وز  لثانوية (%14.67)بـِ  فردا   (22)آيت يحي موسى و
  فردا   (28)و بدائرة تيزي وزو حمكي إيديرية لثانو  (%11.26بـِ )فردا   (24) بينتتوّزع الإناث 

رة ذراع ، وثانوية كريم بلقاسم بدائولالة فاطمة نسومر بدائرة تيزي وز  ةلثانوي (%13.03بـِ )
 الميزان.

 :الدراسة عينةخصائص -2.2
 :)مرتفع/ منخفض( التحصيل في مادة الرياضيات-
 ية بولا تلاميذ السنة الثانية ثانوي من يوضح الجدول التالي توزيع أفراد عينة الدراسة   

  المجموع     إنـــــــــــاث ذكـــــــــــــور الدائرة المؤسسة التعليمية الرقم

 % ن % ن % ن
      

 13.22 48 12.56 27 14.00 21 تيزي وزو ثانوية العقيد عميروش 1
 13.78 50 13.15 28 14.67 22 تيزي وزو ثانوية للة فاطمة نسومر 2
 11.58 42 11.26 24 12.00 18 تيزي وزو حمكي إيديرثانوية  3
 12.67 46 13.03 28 12.00 18 ذراع الميزان كريم بلقاسمثانوية  4
 12.12 44 12.09 26 12.00 18 ذراع الميزان علي ملاح ثانوية  5
 12.39 45 12.56 27 12.00 18 ذراع الميزان انوية حمداني سعيدث 6
 12.12 44 12.09 26 12.00 18 ذراع الميزان أودني عمر متقنة 7
 12.12 44 12.56 27 11.33 17 آيت يحي موسى موساوي محمدثانوية  8

 100.00 363 100.00 213 100.00 150  المجمــــــــــــــوع
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 كما يلي:  محك التحصيل في مادة الرياضيات )مرتفع/ منخفض( ا  وفق تيزي وزو
 ( 6جدول رقم )

 لمحك التحصيل في مادة الرياضيات ا  الأساسية وفقتوزيع أفراد عينة الدراسة 
 

 
 
 

  (133)مرتفعي التحصيل في مادة الرياضات بلغ عددهم ( أن 6جدول رقم )يتبين من 
أن منخفضي التحصيل في مادة الرياضات بلغ عددهم  في حين، %( 36.64)تلميذا  بـِ 

نخفاضا  أن عدد التلاميذ الذين أظهروا اعلى  هذه النتيجة تدلو . %( 63.36)تلميذا  بـِ  (230)
 في مستوى تحصيلهم في مادة الرياضيات كان أكبر. 

 :التخصص الدراسي-
 ية بولا تلاميذ السنة الثانية ثانوي من يوضح الجدول التالي توزيع أفراد عينة الدراسة   

 كما يلي:  محك التحصيل في مادة الرياضيات )مرتفع/ منخفض( ا  وفق تيزي وزو
 ( 7جدول رقم )

 للتخصص الدراسي ا  توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية وفق
 

 
 

 

      تلميذا      (213)بلغ عددهم تلاميذ ذوي التخصص العلمي  ( أن7يتبين من جدول رقم )   
 .%( 41.32)تلميذا  بـِ  (150)بلغ عددهم  ذوي التخصص الأدبيأن  في حين، %( 58.68)بـِ 
 أكبر من ذوي  عددهم التخصص العلمي جاء ذوي أن التلاميذ على  هذه النتيجة تدلو 

 التخصص الأدبي. 
 

 البيانات                   
              محك التحصيل

 أفراد عينة الدراسة
 % ن

 36.64 133 مرتفعو التحصيل في مادة الرياضيات
 63.36 230 منخفضو التحصيل في مادة الرياضيات

 100.00 363 المجمــــــــــوع

 البيانات            
              التخصص الدراسي

 أفراد عينة الدراسة
 % ن

 58.68 213 التخصص العلمي
 41.32 150 التخصص الأدبي

 100.00 363 المجمــــــــــوع
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 :الجنس-
 ية بولا تلاميذ السنة الثانية ثانوي من يوضح الجدول التالي توزيع أفراد عينة الدراسة   

 كما يلي:  الجنس )ذكور/ إناث( ا  وفق تيزي وزو
 ( 8جدول رقم )

 للجنس ا  توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية وفق
 
 

 

 
دد بلغ ع في حين، %( 48.77)تلميذا  بـِ  (177)عدد الذكور بلغ  ( أن8يتبين من جدول رقم )

ن مأن عدد الإناث جاء أعلى على  هذه النتيجة تدلو  .%( 51.23)تلميذة  بـِ  (186)الإناث 
 عدد الذكور.  

 مكان وزمان إجراء الدراسة الأساسية:-3
 متقنة(  01 +ثانويات  07مؤسسات تعليمية ) (08تم إجراء الدراسة الميدانية في )    

 ( بمدينة آيت يحي موسى01( بمدينة ذراع الميزان، و)04( بمدينة تيزي وزو، و)03منها )
 . تيز وزولولاية  التعليمية هي تابعة لمديرية التربيةوهذه المؤسسات  

 نستبياا، و استبيان الاتجاهات نحو مادة الرياضياتوقد تم تطبيق أدوات الدراسة المتمثلة في 
 .2021خلال أفريل وماي على أفراد عينة الدراسة  دافعية تعلمها

 : أدوات الدراسةخامساا 
الاتجاهات نحو الرياضيات متغيرات الدراسة المتمثلة في وقياس  بهدف جمع البيانات  

 لةمشكالوبناء على طبيعة  ودافعية تعلمها لدى تلاميذ السنة الثانية ثانوي من الجنسين،
 تم الاعتماد على الأدوات التالية: الدراسة وأهداف

 :الرياضيات مادة نحو تلاميذ التعليم الثانوي  استبيان اتجاهات-1
ناته الستبيانوصف -1.1  :ومكو 

في  لدى تلاميذ التعليم الثانوي  الرياضيات مادة الاتجاهات نحو نظرا  لعدم توفر أداة تقيس  

 البيانات          
              الجنس

 أفراد عينة الدراسة
 % ن

 48.77 177 ذكــــــــــور
 51.23 186 إنــــــــــاث

 100.00 363 المجمــــــــــوع
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المجتمع  هذا والتي تتلاءم وثقافة وبيئة-في حدود علم واطلاع الطالبة-الجزائري  مجتمعال
يتألف هذا الاستبيان في صورته الأوّلية  إذلجأت الطالبة إلى تصميم استبيان لنفس الغرض، 

الاتجاهات نحو مادة أبعاد تتناول أهمية مكوّنات ( 06) عبارة موزعة على( 60) من
وقد تم تصميم شكل استجابات الاستبيان على  ،تلاميذ السنة الثانية ثانوي عند  الرياضيات

يجيب المبحوث عن كل عبارة من عبارات الاستبيان بأحد  ، إذأساس سلم ليكرت الرباعي
 (. غير موافق إطلاقا  )، (غير موافق)، (موافق إلى حد ما)، (موافق تماما  الخيارات التالية: )

 وقد مر تصميم الاستبيان بعدة خطوات وهي: 
 التصال بالميدان :الخطوة الأولى-

 دراسةتعتبر مرحلة الاتصال بالميدان من أولى وأهم الخطوات التي قمتُ بها من خلال ال    
الاستطلاعية للحصول على معلومات أوّلية لموضوع الدراسة، وكذا التعرّف على الظروف 

نة تلاميذ الس والإمكانات المتوفرة والمتاحة في الميدان، حيث تم إجراء لقاء مع عينة من
بهدف  وذلك ،المدرسيومستشار التوجيه  ذوي التخصص العلمي والأدبي، وي منثان نيةالثا

 معرفة مدى وضع الموضوع الحالي للبحث والدراسة.
 ف من بناء الستبيانالخطوة الثانية: تحديد الهد-

نة معرفة اتجاهات تلاميذ الس يتمثل الهدف من بناء الاستبيان في جمع المعلومات حول   
  . الثانية نحو مادة الرياضيات، وذلك من خلال قياس مجموعة من الأبعاد

ة بالتجاهات نحو ماد ذات العلاقةالخطوة الثالثة: الطلاع على أدبيات البحث -
  الرياضيات

 بعد مراجعة أدبيات البحث المتمثلة في الإطار النظري وعدد من الدراسات السابقة    
  من أهدافها بناء توالتي كان اومكوّناته الاتجاهات نحو مادة الرياضيات التي تناولت

 .تلاميذ السنة الثانية ثانوي عند  الاتجاهات نحو مادة الرياضيات أداة تقيس
  اهات نحو الرياضياتالتج على عدد من مقاييسالخطوة الرابعة: الطلاع -
 ، قامتثانوي ال التعليمتلاميذ  لدى الاتجاهات نحو الرياضيات بهدف إعداد أداة تقيس  

 اتنحو الرياضي الطلبة اتجاهات مقياسالطالبة بمراجعة عدد من المقاييس المستخدمة منها 
(، Morony & al,.2013ومقياس الاتجاهات نحو الرياضيات لـِ )(، 2017) ياسمين أبو قياصل

 ومقياس (، Van Decandelaere & al,.2012(، لـِ )ٍ Student’s mathematics Attitudeومقياس )
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تجاهات نحو الا(، ومقياس 2010الاتجاهات نحو تعلم الرياضيات لطاهر وزملائه )
 (  Githuo & Mwangi,2003لـِ ) واستبيان الاتجاهات نحو الرياضيات (،Lee,2009الرياضيات لـِ )

لية الخطوة الخا-  مسة: تحديد أبعاد الستبيان وإعداد الصورة الأو 
يجب  بعد الاطلاع على الجانب النظري، وجمع المادة العلمية لبناء أداة تقيس فعلا  ما   

د لأبعاا، تم تحديد عدد من حول الاتجاهات نحو الرياضيات لدى تلاميذ التعليم الثانوي  قياسه
 : وهي لإعداد الصورة الأوّلية للاستبيان

ل: -  التجاه نحو طبيعة مادة الرياضياتالبعد الأو 
سهولة أو صعوبة  من حيث التلميذ نحو طبيعة مادة الرياضيات ويقصد به شعور   

ام: ( عبارات ذات الأرق10يقاس بـِ )و ، تحصيلها، أنها مادة مشوقة ومثيرة أو جافة وعقيمة
(1 ،7 ،13 ،19 ،25 ،31 ،37 ،43 ،49 ،55). 

 التجاه نحو أهمية مادة الرياضياتالبعد الثاني: -
الرياضي  من حيث تنمية التفكير نحو أهمية مادة الرياضيات التلميذ ويقصد به شعور  

، 32، 26، 20، 14، 8، 2) ( عبارات ذات الأرقام:10يقاس بـِ )و ، والقدرة على حل المشكلات
38 ،44 ،50 ،56.) 
 التجاه نحو تعلم مادة الرياضياتالبعد الثالث: -
تنمية اكتساب معارف  حيثنحو تعلم مادة الرياضيات من  التلميذويقصد به شعور   

( عبارات ذات 10بـِ ) ومفاهيم رياضية جديدة وقدرات تساعده في تحصيل المادة، ويقاس
 .(57، 51، 45، 39، 33، 27، 21، 15، 9، 3الأرقام: )

 التجاه نحو الستمتاع بمادة الرياضياتالبعد الرابع: -
 تهاوالرغبة الشديدة في دراس، بالمتعة في حصص مادة الرياضيات التلميذشعور ويقصد به   
 .(58، 52، 46، 40، 34، 28، 22، 16، 10، 4)( عبارة ذات الأرقام: 10يقاس بـِ )و 

 التجاه نحو أستاذ الرياضياتالبعد الخامس: -
لتي افي شروحاته وتفسيراته والطريقة  أستاذ الرياضياتنحو دور  التلميذويقصد به شعور   

، 41، 35، 29، 23، 17، 11، 5)( عبارات ذات الأرقام: 10) يقاس ب ـِيتبعها في تدريسها، و 

47 ،53، 59). 
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 تالتجاه نحو الثقة الشخصية في مادة الرياضياالبعد السادس: -
 لراحة االمشاعر السلبية )قلق، توتر، كراهية( أو المشاعر الإيجابية )الهدوء، ويقصد به    

( 10يقاس بـِ )أثناء حصص مادة الرياضيات، و تلميذ النفسية، الاطمئنان( التي يبديها ال
 .(60 ،54، 48، 42، 36، 30، 24، 18، 12، 6) عبارات ذات الأرقام:

 تبيانالخطوة السادسة: صياغة عبارات الس-
 تهاوذلك بهدف صياغ اقتباس عدد من عبارات المقاييس المذكورة أعلاه،قامت الطالبة ب 
 والعمل على الاستفادة منها وتكييفها لتتناسب السياق التعليمي الجزائري  هاتصميمو 

  .( أبعاد06( عبارة موزعة على )60)وتلاميذ التعليم الثانوي، حيث تم صياغة 
 ستبيانالخطوة السابعة: صياغة تعليمات ال-

  نحو مادة الرياضيات تلاميذ التعليم الثانوي  اتجاهات تم صياغة تعليمات استبيان   
تعريف أفراد عينة الدراسة على الهدف منه، حيث روعي في ذلك أن تكون العبارات و 

واضحة، مفهومة وملائمة لمستواهم. كما تضمنت تعليمات الاستبيان التأكيد على كتابة 
 وطريقة الإجابة. البيانات 

 على المحكمين الخطوة الثامنة: عرض الستبيان-
في صورته  نحو مادة الرياضيات تلاميذ التعليم الثانوي  اتجاهاتبعد تصميم استبيان   

الأوّلية تم عرضه على مجموعة من المحكمين من أعضاء هيئة التدريس من ذوي 
 تيزي وزو ،مولود معمري من جامعة  والقياس النفسيالاختصاص في علوم التربية 

هم ، والذي بلغ عددجامعة محمد بوضياف، المسيلة ،2الجزائر ،أبو القاسم سعد اللهوجامعة 
 عأداة الدراسة من حيث عدد عباراتها، شموليتها، تنو  ءة(، وذلك للتأكد من مدى كفا10)

  محتواها، تقويم مستوى صياغتها اللغوية وإخراجها، وإضافة أيّ تعديل يرونه مناسبا .
 يدان مرةا ثانيةالخطوة التاسعة: التصال بالم-

 تبيان:للاس بعد فترة زمنية اتصلت الطالبة بالميدان مرة  ثانية  للتحقق من الجوانب التالية   
لتأكد من ملائمة العبارات من حيث وضوحها واستعمال اللغة التي تتناسب ومستوى ا-أ   

في  لمدوّنةا وطريقة الإجابة قات التطبيوضوح تعليم-ب مرحلة التعليم الثانوي.تلميذ 
   ضة.حذف أو إضافة أيّ عبارة تبدو غام-ج الاستبيان.
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 :للاستبيان الخصائص السيكومترية-2.1 
 صدق الستبيان:-
 الصدق الظاهري للاستبيان:- 

 الظاهري  صدقالتم قياس  حيثيعتبر الاستبيان صادقا  إذا كان يقيس ما وضع لقياسه، 
لتأكد ، واهللتحقق من صدقو  .نحو مادة الرياضيات تلاميذ التعليم الثانوي  اتجاهات ستبيانلا

 من أنه يخدم أهداف الدراسة، تم عرضه على مجموعة من المحكمين حيث طُلِب منهم دراسة
 ث عددالأداة وإبداء الرأي فيها من حيث مدى صلاحية العبارة ومدى انتمائها للبعد، ومن حي

ق يتعل أية ملاحظات يرونها مناسبة فيما العبارات وشموليتها وصياغتها اللغوية وإخراجها أو
تخدام وقامت الطالبة بدراسة ملاحظات المحكمين واقتراحاتهم وقد تم اسبالتعديل أو الحذف. 

، حيث لحساب نسبة الاتفاق بين آراء المحكمين حول عبارات الاستبيان (Cooper) معادلة
 جاءت نسبة الاتفاق على النحو التالي: 

 %.100= 100( × 0+10÷) 10الاستبيان هي:  عباراتنسبة الاتفاق على -

وتجدر الإشارة إلى أن بعض العبارات تم تعديلها من حيث الصياغة اللغوية بناء على 
  ملاحظات وتوجيهات الأساتذة المحكمين.

 ( 9جدول رقم )
  اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة الرياضيات عبارات استبيان

 قبل وبعد التعديل
 رقم 
 العبارة

 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل

 أعتقد أن الرياضيات مادة معقدة تتعامل مع أشياء مجردة. أعتقد أن الرياضيات علم معقد يتعامل مع أشياء مجردة. 7
 التدريس.أحب مادة الرياضيات بسبب أسلوب الاستاذ في  استراتيجية الأستاذ في التدريس.أحب الرياضيات بسبب  17
 أن تعلم مادة الرياضيات يتطلب مستوى عال من الذكاء. أرى  أن تعلم الرياضيات يحتاج إلى ذكاء. أرى  27
 أجد أن مجالات المعرفة في الرياضيات متعددة وكثيرة. أجد أن أصناف المعرفة في الرياضيات متعددة وكثيرة. 31
 من الرسوب في امتحانات مادة الرياضيات.أشعر بالخوف  أشعر بالخوف من مادة الرياضيات. 42
 أرى أن فروع الرياضيات مرتبطة وغير منفصلة. أشعر أن فروع الرياضيات مرتبطة وغير منفصلة. 55
أستاذ الرياضيات تحفز على التفاعل  استراتيجية 59

 الإيجابي في الصف.
أسلوب أستاذ مادة الرياضيات في التدريس يحفّز على التفاعل 

 الإيجابي والمناقشة.
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 تم تعديلها (59، 55، 42، 31، 27، 17، 7ذات الأرقام ) أن عبارات( 9)يتبيّن من جدول رقم 
 وتوجيهات السادة المحكمين. من حيث الصياغة اللغوية بناء على ملاحظات

 :صدق التساق الداخلي-
ة الدراسة الاستطلاعيبعد حساب الصدق الظاهري تم تطبيق الاستبيان على أفراد عينة    

ثانوي من الجنسين، وذلك بهدف التحقق من  نية( من تلاميذ السنة الثا98عدد أفرادها )
صدق الاتساق الداخلي للاستبيان، حيث تم حساب معامل الارتباط كل عبارة من عبارات 

ة مع بار لعوحساب معامل ارتباط ا ،الاستبيان مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه العبارة
 الدرجة الكلية للاستبيان.

بعد وللتأكد من صدق الاتساق الداخلي للاستبيان ومدى تماسك العبارات بالدرجة الكلية لل
لى قامت الطالبة بحساب ارتباط العبارات تم اعتماد معيارين للإبقاء ع الذي تنتمي إليه

 ، رين المعتمدين معا  العبارة في المقياس، وبناء على ذلك يجب أن تحقق العبارة المعيا
 ولا يكفي توفر أحدهما دون الآخر. وهذان المعياران هما:

 ه، ن تتمتع العبارة بدلالة إحصائية في ارتباطها مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليأ-
 خر. ومع الدرجة الكلية للاستبيان، ولا يكفي تمتعها بدلالة إحصائية على أحدهما دون الآ

لاستبيان للا يقل ارتباط العبارة مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه، ومع الدرجة الكلية أ-
 .0.25عن 

                                                                                                                                  استبيان التجاهات نحو مادة الرياضيات: معاملات التساق الداخلي لأبعاد -
ل )-  ( ياترياضالتجاه نحو طبيعة مادة المعامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد الأو 

 مع الدرجة الكلية للبعد:
 الاتجاه نحو طبيعة مادة) الأوّلتم حساب معامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد 

 الكلية للبعد:مع الدرجة ( الرياضيات
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 (10جدول رقم )
 قيم معاملات الارتباط بين عبارات البعد الأوّل

 مع الدرجة الكلية للبعد) التجاه نحو طبيعة مادة الرياضيات)
 

 
                                

                                                                  
                                   

 
 
 
 

                           
       

                              
 0.01** دالة عند مستوى                                                  

 بيان أن قيم معاملات الارتباط بين كل عبارة من عبارات است (10) يتبيّن من جدول رقم        
التجاه نحو طبيعة مادة ) الأوّلمع الدرجة الكلية للبعد  الاتجاهات نحو مادة الرياضيات

αعند مستوى الدلالة  جاءت دالة إحصائيا  ( الرياضيات =  (10)وعدد عباراته (  (0.01
 (0.387)تراوحت قيم الارتباط بين حيث ،(55، 49، 43، 37، 31، 25، 19، 13، 7، 1): وهي

والدرجة الكلية ( 49)ارتباط للعبارة رقم  كأعلى (0.704)و( 55)كأدنى ارتباط للعبارة رقم 
 .وعليه تعد عبارات البعد الأوّل صادقة لما وضعت لقياسه .للاستبيان

 ( تياضيامادة الر أهمية التجاه نحو معامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد الثاني )-
 مع الدرجة الكلية للبعد:

 (11جدول رقم )
 الثانيقيم معاملات الارتباط بين عبارات البعد 

 مع الدرجة الكلية للبعد) التجاه نحو أهمية مادة الرياضيات)

لالبعد   : الأو 
 التجاه نحو طبيعة مادة الرياضيات

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

01 0.615** 31 0.436** 
07 0.598** 37 0.542** 
13 0.584** 43 0.597** 
19 0.646** 49 0.704** 
25 0.647** 55 0.387** 

 : الثانيالبعد 
 مادة الرياضيات أهميةالتجاه نحو 

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

02 0.697** 32 0.611** 
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 0.01دالة عند مستوى **                                           

أن قيم معاملات الارتباط بين كل عبارة من عبارات استبيان  (11) يتبيّن من جدول رقم    
مادة  أهميةالتجاه نحو ) ثانيالمع الدرجة الكلية للبعد  الاتجاهات نحو مادة الرياضيات

αعند مستوى الدلالة  جاءت دالة إحصائيا  ( الرياضيات =  (10)وعدد عباراته (  (0.01
 (0.432)تراوحت قيم الارتباط بين حيث ،(56، 50، 44، 38، 32، 26، 20، 14، 8، 2): وهي

والدرجة الكلية ( 26)ارتباط للعبارة رقم  كأعلى (0.707)و( 56)كأدنى ارتباط للعبارة رقم 
 .صادقة لما وضعت لقياسه ثانيوعليه تعد عبارات البعد ال .للاستبيان

 ( تياضياالتجاه نحو تعلم مادة الر ) ثالثارتباط كل عبارة من عبارات البعد المعامل -
 مع الدرجة الكلية للبعد:

 مادة تعلمالاتجاه نحو ) ثالثالتم حساب معامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد 
 مع الدرجة الكلية للبعد:( الرياضيات

 (12جدول رقم ) 
 ثالثالبعد القيم معاملات الارتباط بين عبارات 

 مع الدرجة الكلية للبعد) التجاه نحو تعلم مادة الرياضيات)
 
 
 
 
 

                                 
 
 
 
 

 0.01** دالة عند مستوى                                          

أن قيم معاملات الارتباط بين كل عبارة من عبارات استبيان  (12) يتبيّن من جدول رقم    

08 0.694** 38 0.603** 
14 0.579** 44 0.515** 
20 0.591** 50 0.552** 
26 0.707** 56 0.432** 

 : الثالثالبعد 
 مادة الرياضيات تعلمالتجاه نحو 

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

03 0.541** 33 0.354** 
09 0.580** 39 0.289** 
15 0.520** 45 0.487** 
21 0.352** 51 0.725** 
27 0.112 57 0.426** 
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مادة  تعلمالتجاه نحو ) ثالثالمع الدرجة الكلية للبعد  الاتجاهات نحو مادة الرياضيات
αعند مستوى الدلالة  جاءت دالة إحصائيا  ( الرياضيات = : وهي تاعبار  (09)في (  (0.01

كأدنى  (0.432) تراوحت قيم الارتباط بين حيث ،(57، 51، 45، 39، 33، 21، 15، 9، 3)
. والدرجة الكلية للاستبيان( 26)ارتباط للعبارة رقم  كأعلى (0.707)و( 56)ارتباط للعبارة رقم 

 عند دالة إحصائيا   غير (0.112) التي بلغت قيمتها (27العبارة رقم ) جاءت في حين
α = تتمتع بدلالة إحصائية في ارتباطها مع الدرجة الكلية لا حيث يلاحظ أنها ، ( (0.01

 . هاحذفم ت بذلك(، و 0.25) عن( يقل 0.112وأن ارتباطها الذي بلغ )للبعد الذي تنتمي إليه، 
دة التجاه نحو الستمتاع بما) رابعمعامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد ال-

 ( مع الدرجة الكلية للبعد:الرياضيات
 دةماب الاستمتاعالاتجاه نحو ) رابعالتم حساب معامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد 

 الكلية للبعد:مع الدرجة ( الرياضيات
 (13جدول رقم )

 رابعالارتباط بين عبارات البعد ال
 مع الدرجة الكلية للبعد) التجاه نحو الستمتاع بمادة الرياضيات)

 
 
 
 
 

                                 
 
 
 
 

 0.01** دالة عند مستوى                                          

أن قيم معاملات الارتباط بين كل عبارة من عبارات استبيان  (13) يتبيّن من جدول رقم    
 الستمتاعالتجاه نحو ) رابعالمع الدرجة الكلية للبعد  الاتجاهات نحو مادة الرياضيات

αعند مستوى الدلالة  جاءت دالة إحصائيا  ( مادة الرياضياتب =  تاعبار  (10)في (  (0.01
 تراوحت قيم الارتباط بين حيث ،(58، 52 ،46، 40، 34، 28، 22، 16، 10، 4): وهي

 : الرابعالبعد 
 مادة الرياضياتب الستمتاعالتجاه نحو 

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

04 0.544** 34 0.595** 
10 0.628** 40 0.448** 
16 0.409** 46 0.620** 
22 0.310** 52 0.493** 
28 0.419** 58 0.477** 
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والدرجة ( 10)ارتباط للعبارة رقم  كأعلى (0.628)و( 22)كأدنى ارتباط للعبارة رقم  (0.310)
 .صادقة لما وضعت لقياسه رابعوعليه تعد عبارات البعد ال. للاستبيان الكلية

 ( اتأستاذ الرياضيالتجاه نحو ) خامسمعامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد ال-
 مع الدرجة الكلية للبعد:

 أستاذالاتجاه نحو ) خامسالتم حساب معامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد 
 مع الدرجة الكلية للبعد:( الرياضيات

 (14جدول رقم )
 خامسقيم معاملات الارتباط بين عبارات البعد ال

 للبعدمع الدرجة الكلية ) الرياضيات أستاذالتجاه نحو )
 
 
 
 

                                   
 

             
  

 
 

 0.01** دالة عند مستوى                                                

أن قيم معاملات الارتباط بين كل عبارة من عبارات استبيان  (14) يتبيّن من جدول رقم    
 أستاذالتجاه نحو ) خامسالمع الدرجة الكلية للبعد  الاتجاهات نحو مادة الرياضيات

αعند مستوى الدلالة  جاءت دالة إحصائيا  ( الرياضيات = : وهي تاعبار  (10)في (  (0.01
 (0.537) تراوحت قيم الارتباط بين حيث ،(59، 53، 47، 41، 35، 29، 23، 17، 11، 5)

 والدرجة الكلية( 17)ارتباط للعبارة رقم  كأعلى (0.689)و( 35)كأدنى ارتباط للعبارة رقم 
 .صادقة لما وضعت لقياسه خامسوعليه تعد عبارات البعد ال. للاستبيان 

في  التجاه نحو الثقة الشخصية) سادسمعامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد ال-
 ( مع الدرجة الكلية للبعد:مادة الرياضيات

 : الخامسالبعد 
 الرياضيات أستاذالتجاه نحو 

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

05 0.626** 35 0.537** 
11 0.595** 41 0.585** 
17 0.689** 47 0.555** 
23 0.659** 53 0.590** 
29 0.641** 59 0.620** 
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 ةالاتجاه نحو الثقة الشخصي) سادسالتم حساب معامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد 
 مع الدرجة الكلية للبعد: (في مادة الرياضيات

 (15جدول رقم )
 سادسقيم معاملات الارتباط بين عبارات البعد ال

 الدرجة الكلية للبعد عم (التجاه نحو الثقة الشخصية في مادة الرياضيات)
 
 
 
 

                                   
 

             
  

 
                                        

 0.01** دالة عند مستوى                                           

أن قيم معاملات الارتباط بين كل عبارة من عبارات استبيان  (15) يتبيّن من جدول رقم    
الثقة التجاه نحو ) لسادسامع الدرجة الكلية للبعد  مادة الرياضياتالاتجاهات نحو 

αعند مستوى الدلالة  جاءت دالة إحصائيا  ( الرياضيات الشخصية في مادة = 0.01)  ) 
تراوحت قيم  حيث ،(60، 54، 48، 42، 36، 30، 24، 18، 12، 6): وهي تاعبار  (10)في 

قم ر ارتباط للعبارة  كأعلى (0.681)و( 42)كأدنى ارتباط للعبارة رقم  (0.303) الارتباط بين
 .اسهصادقة لما وضعت لقي سادسوعليه تعد عبارات البعد ال. للاستبيان والدرجة الكلية( 06)

 الدرجة الكلية للاستبيان:مع  ستةارتباط الأبعاد المصفوفة -
 نوالجدولا، والدرجة الكلية للاستبيانقيم معاملات الارتباط بين درجة كل بعد  تم حساب

 ذلك: انيوضح يانالتال
 
 
 
 

 : السادسالبعد 
 الثقة الشخصية في مادة الرياضيات التجاه نحو 

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

 معامل 
 الرتباط

06 0.681** 36 0.629** 
12 0.556** 42 0.303** 
18 0.634** 48 0.541** 
24 0.351** 54 0.451** 
30 0.643** 60 0.495** 
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 (16جدول رقم )

  من الأبعاد الستة قيم معاملات الارتباط بين درجة كل بعد                           
 والدرجة الكلية للاستبيان

ل الأبعــــــــــــــاد  الدرجة الكلية السادسالبعد  الخامسالبعد  البعد الرابع البعد الثالث الثاني البعد البعد الأو 
ل  **0.785 **0.356 **0.245 **0.455 **0.576 **0.595 1.00 البعد الأو 
 **0.723 **0.248 **0.289 **0.410 **0.495 1.00 **0.595 البعد الثاني
 **0.707 **0.200 **0.297 **0.315 1.00 **0.495 **0.576 البعد الثالث
 **0.709 **0.480 **0.329 1.00 **0.315 **0.410 **0.455 البعد الرابع

 **0.553 **0.238 1.00 **0.329 **0.297 **0.289 **0.245 البعد الخامس
 **0.599 1.00 **0.238 **0.480 **0.200 **0.248 **0.356 البعد السادس
 1.00 **0.599 **0.553 **0.709 **0.707 **0.723 **0.785 الدرجة الكلية

       
 0.01دالة عند مستوى **  

 ترتبط  الاتجاهات نحو مادة الرياضيات( أن جميع أبعاد استبيان 16يتبين من جدول رقم )
αمع بعضها البعض ومع الدرجة الكلية للاستبيان ارتباطا  دالا  إحصائيا  عند  = 0.01)  .) 

 .الاتساق الداخليتشير هذه النتيجة إلى أن الاستبيان يتمتع بدرجة عالية من و
 (17جدول رقم )

 من الأبعاد الستة مجموع درجات كل بعد قيم معاملات الارتباط بين
 والدرجة الكلية للاستبيان 

 
                          

                          
 
 
 
 

                             
 

 0.01دالة عند مستوى **                         

 أن قيم معاملات الارتباط بين مجموع درجات كل بعد من ( 17)يتبين من جدول رقم    

 معاملات الرتباط اسم البــــــــــــــــعـد  الأبعـــاد
 **0.785 الرياضيات طبيعة مادةالتجاه نحو  01
 **0.723 مادة الرياضيات أهميةالتجاه نحو  02
 **0.707 مادة الرياضيات تعلمالتجاه نحو  03
 **0.709 التجاه نحو الستمتاع بمادة الرياضيات 04
 **0.553 التجاه نحو أستاذ الرياضيات 05
 **0.599 التجاه نحو الثقة الشخصية في مادة الرياضيات 06
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 للبعد الخامس ( **0.553) بينالابعاد الأربعة والدرجة الكلية للاستبيان تراوحت 
  (.ياضياتالتجاه نحو طبيعة مادة الر ( للبعد الأوّل )**0.785( و)الرياضيات التجاه نحو أستاذ)

α الدلالةوجاءت قيم معاملات الارتباط دالة إحصائيا  عند مستوى  = 0.01) .)                                   
 معامل ارتباط كل عبارة من عبارات الستبيان مع الدرجة الكلية له:-
تم استخراج  الاتجاهات نحو مادة الرياضيات الاتساق الداخلي لاستبيانولحساب صدق  

لالة دمعاملات ارتباط كل عبارة من عبارات الاستبيان مع الدرجة الكلية له مع بيان مستوى 
  :كل عبارة من عبارات الاستبيان

 (18جدول رقم )
 للاستبيان الدرجة الكليةو كل عبارة  درجة قيم معاملات الارتباط بين

 
 

                  
 

          
 
 

      
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
          
  

** دالة عند                   
                                                             0.01مستوى 

  أن قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الكلية (18) يتبين من جدول رقم

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

 معامل
 الرتباط

01 0.615** 16 0.611** 31 0.544** 46 0.537** 
02 0.598** 17 0.603** 32 0.628** 47 0.585** 
03 0.584** 18 0.515** 33 0.409** 48 0.555** 
04 0.646** 19 0.552** 34 0.310** 49 0.590** 
05 0.647** 20 0.432** 35 0.419** 50 0.620** 
06 0.436** 21 0.541** 36 0.595** 51 0.681** 
07 0.542** 22 0.580** 37 0.448** 52 0.556** 
08 0.597** 23 0.520** 38 0.620** 53 0.634** 
09 0.704** 24 0.352** 39 0.493** 54 0.351** 
10 0.387** 25 0.289** 40 0.477** 55 0.643** 
11 0.697** 26 0.354** 41 0.626** 56 0.629** 
12 0.694** 27 0.112 

 
42 0.595** 57 0.303** 

13 0.579** 28 0.487** 43 0.689** 58 0.541** 
14 0.591** 29 0.725** 44 0.659** 59 0.451** 
15 0.707** 30 0.426** 45 0.641** 60 0.495** 
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αعند مستوى الدلالة  للاستبيان جاءت دالة إحصائيا   =   ، (59)وعدد عباراته (  (0.01
 ( **0.725)و (27)كأدنى ارتباط للعبارة رقم ( **0.289) بين تراوحت قيم الارتباطو 

( 27العبارة رقم ) جاءت في حين، الكلية للاستبيانوالدرجة  (29)ارتباط للعبارة رقم  علىكأ
αعند مستوى الدلالة  دالة إحصائيا   غير (0.112) التي بلغت قيمتها = يلاحظ و ، ( (0.01

 تتمتع بدلالة إحصائية في ارتباطها مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه، لا أنها 
 . وبذلك تم حذفها(، 0.25) عن( يقل 0.112وأن ارتباطها الذي بلغ )

 ثبات الستبيان:-
م ستخداتم ا اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة الرياضياتللتحقق من ثبات استبيان   

 طريقتين:
 رونباخ كمؤشر على ثبات التجانس الداخلي للاستبيان.ك-معامل ثبات ألفا-أ   
الدراسة استطلاعية قوامها التجزئة النصفية كمؤشر على ثبات الاستقرار على عينة -ب  
 ثانوي.  انية( تلميذا  من السنة الث98)

 ( 19جدول رقم )
 والتجزئة النصفية  رونباخك–قيم معاملات ثبات المحسوبة بطريقتي ألفا

  تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة الرياضيات اتجاهات لاستبيان               
 

 
 

 
 
 
 

( أن قيمة معامل الثبات لأفراد عينة الدراسة الاستطلاعية بطريقة 19يتبين من جدول رقم )
الاوّل وبطريقة التجزئة النصفية بلغت قيمة ثبات الجزء  ،(0.918)بلغت  كرو نباخ-ألفا

وبلغت قيمة ثبات . (0.850)معا  وللجزأين  (0.791)الثاني وقيمة ثبات الجزء  ،(0.796)
 .(0.914)جوتمان وبطريقة  ،(0.919)براون -سبيرمان

 ( إلى أن " قيمة معامل الثبات 146، ص 2014( الوارد في جناد )Likertوكما أشار )

 الثبات بطريقة 
 رو نباخك-ألفا

 بطريقة التجزئة النصفيةالثبات 

 

0.918 

ارتباط 
 الجزأين

 سبيرمان
 براون -

ألفا للجزء  جوتمان
 الاوّل

ألفا للجزء 
 الثاني

0.850 0.919 0.914 0.796 0.791 
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 يمكن الاعتماد عليها". وهذه القيم تدل على أن ( 0.93)و( 0.62الواقعة بين )
 ية يتمتع بدرجة ثبات عال اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة الرياضياتاستبيان 

 مما يسمح استخدامه في الدراسة الحالية باطمئنان.
 :اضياتالثانوي نحو مادة الرياتجاهات تلاميذ التعليم  الصورة النهائية لستبيان-2.1

لى وتكييفه ع اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة الرياضيات بعد تصميم استبيان  
ارة ( عب59البيئة الجزائرية وحساب صدقه وثباته، استقرت الصورة النهائية للاستبيان على )

 أبعاد، والجدول التالي يوضح ذلك: ستةموزعة على 
 ( 20جدول رقم )

  أبعاد وعبارات الصورة النهائية لاستبيان
  اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة الرياضيات

 اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة الرياضيات ( أن استبيان20يتبيّن من جدول رقم )
 : وهي كما يلي أبعاد (06)عبارة موزعة على  (59)يتكوّن من 

ل:- ذات  اتعبار  (10) الذي يتضمنو  التجاه نحو طبيعة مادة الرياضيات البعد الأو 
 .(55، 49، 43، 37، 31، 25، 19، 13، 7، 1الأرقام: )

ذات  اتعبار  (10) الذي يتضمنو  التجاه نحو أهمية مادة الرياضيات البعد الثاني:-
 .(56، 50، 44، 38، 32، 26، 20، 14، 8، 2الأرقام: )

 : ذات الأرقام اتعبار  (09) يتضمنالذي و  التجاه نحو تعلم مادة الرياضيات البعد الثالث:-

 أرقـــــــام العبارات الأبعـــــــــــــــــــاد الرقم
عدد 

 العبارات

 10 55، 49، 43، 37، 31، 25، 19، 13، 7، 1 الرياضيات طبيعة مادةالتجاه نحو  01
 10 56، 50، 44، 38، 32، 26، 20، 14، 8، 2 مادة الرياضيات أهميةالتجاه نحو  02
 09 51، 45، 39، 33، 27، 21، 15، 9، 3 مادة الرياضيات تعلمالتجاه نحو  03
 10 57، 52، 46، 40، 34، 28، 22، 16، 10، 4 التجاه نحو الستمتاع بمادة الرياضيات 04
 10 58، 53، 47، 41، 35، 29، 23، 17، 11، 5 التجاه نحو أستاذ الرياضيات 05
 10 59، 54، 48، 42، 36، 30، 24، 18، 12، 6 التجاه نحو الثقة الشخصية في مادة الرياضيات 06

 59 المجمــــــــــــوع



 لمنهجية للدراسةاالإجراءات                                                            خامسالالفصل 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 211 - 
 

 (3 ،9 ،15 ،21 ،27 ،33 ،39 ،45 ،51). 
 ذات ات( عبار 10يتضمن ) الذيو  التجاه نحو الستمتاع بمادة الرياضيات البعد الرابع:-

 .(57، 52، 46، 40، 34، 28، 22، 16، 10، 4الأرقام: )
ذات الأرقام:  تا( عبار 10الذي يتضمن )و  التجاه نحو أستاذ الرياضيات :خامسالبعد ال-
(5 ،11 ،17 ،23 ،29 ،35 ،41 ،47 ،53 ،58). 

 ات( عبار 10ن )الذي يتضمو  التجاه نحو الثقة الشخصية في مادة الرياضيات :سادسالبعد ال-
 .(59، 54، 48، 42، 36، 30، 24، 18، 12، 6ذات الأرقام: )

 ( 21جدول )
  ستبيانالعبارات الموجبة والسالبة لا

  اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة الرياضيات

اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة  استبيان ( أن عبارات21يتبيّن من جدول رقم )
 ( عبارة. 59( عبارة سالبة وبمجموع )25( عبارة موجبة و)34زع ما بين )تتوّ  الرياضيات

 الرياضيات دةما اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو استبيان طريقة تصحيح-3.1
 تقدير درجاته:   و  

  كما يلي: تجاهات نحو مادة الرياضياتالا استبيانعلى عبارات  التلميذ تصحح إجابة
     (، 1=)غير موافق إطلاقا  (، 2=)غير موافق(، 3=)موافق إلى حد ما(، 4=)موافق تماما  

 اتجاه
 العبارات صياغة

 عدد أرقام العبارات
 العبارات

 موجبةالعبارات ال
2 ،3 ،4 ،5 ،9 ،10 ،11 ،13 ،14 ،15 ،17 ،18 ،20 ،24 ،25 ،28 ،30 ،31 ،32 ،33 ،34 ،35 ،

37 ،39 ،42 ،44 ،46 ،47 ،49 ،50 ،51 ،52 ،54 ،58 . 
 

34 

 سالبةالعبارات ال
1 ،6 ،7 ،8 ،12 ،16 ،19 ،21 ،22 ،23 ،26 ،27 ،29 ،36 ،38 ،40 ،41 ،43 ،45 ،48 ،53 ،55 ،

56 ،57 ،59. 
 

25 
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على ويكون  ويعكس ميزان تصحيح وتقدير الدرجات للعبارات السالبة للعبارات الموجبة،
)غير موافق (، 3=)غير موافق(، 2=)موافق إلى حد ما(، 1=النحو التالي: )موافق تماما  

وتحسب الدرجة الكلية للمستجيب بجمع الدرجات التي حصل عليها من كل (. 4=إطلاقا  
النظرية فإن أدنى درجة قد يحصل عليها عبارة من عبارات الاستبيان. ومن الناحية 

 ، أيّ أن درجة( 236=59×4). أما أعلى درجة فهي درجة( 59=59×1) المستجيب هي:
دراسة المستخدم في ال اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة الرياضيات درجات استبيان

مادة  يجابي نحوالإتجاه الاالدرجة المرتفعة إلى . وتشير ( درجة236-56الحالية تتراوح بين )
الاتجاه السالب نحو مادة . بينما تشير الدرجة المنخفضة إلى لدى التلميذ الرياضيات
  .لديه الرياضيات

 زمن تطبيق الستبيان:-4.1
أن الوقت المستغرق للإجابة على عبارات  لاحظت الطالبة خلال الدراسة الاستطلاعية

 ت.دقيقة بعد قراءة التعليما 35و 30الاستبيان من قبل أفراد العينة كان يتراوح ما بين 
 :لدى تلاميذ التعليم الثانوي  تعلم الرياضياتنحو  دافعيةالاستبيان -2

ناته الستبيانوصف -1.2  :ومكو 
 في وي لدى تلاميذ التعليم الثانتعلم الرياضيات ل دافعيةال نظرا  لعدم توفر أداة تقيس   

المجتمع  هذا وثقافة وبيئة والتي تتلاءم-ي حدود علم واطلاع الطالبةف-الجزائري  مجتمعال
وّلية يتألف هذا الاستبيان في صورته الأ إذلجأت الطالبة إلى تصميم استبيان لنفس الغرض، 

 اتتعلم الرياضيلل دافعيةالأبعاد تتناول أهمية مكوّنات ( 07) عبارة موزعة على( 56) من
لم وقد تم تصميم شكل استجابات الاستبيان على أساس س تلاميذ السنة الثانية ثانوي، لدى

ت لخيارااكل عبارة من عبارات الاستبيان بأحد  يقوم التلميذ بالإجابة على ، إذليكرت الرباعي
ق عليّ )لا ينطب (،)لا ينطبق عليّ  ،(إلى حد ما )ينطبق عليّ  (،ينطبق عليّ تماما  )التالية: 
 وقد مر تصميم الاستبيان بعدة خطوات وهي: .إطلاقا (

 التصال بالميدان :الخطوة الأولى- 
من أولى وأهم الخطوات التي قمتُ بها من خلال الدراسة الاستطلاعية للحصول  هي    

على معلومات أوّلية لموضوع الدراسة، وكذا التعرّف على الظروف والإمكانات المتوفرة 
ذوي  ثانوي من نيةتلاميذ السنة الثا والمتاحة في الميدان، حيث تم إجراء لقاء مع عينة من
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بهدف معرفة مدى وضع  وذلك ،المدرسيومستشار التوجيه  التخصص العلمي والأدبي،
 الموضوع الحالي للبحث والدراسة.

 ف من بناء الستبيانالخطوة الثانية: تحديد الهد-
  تعلم الرياضياتل دافعيةال يتمثل الهدف من بناء الاستبيان في جمع المعلومات حول   

  ، وذلك من خلال قياس عدد من الأبعاد. لدى تلاميذ التعليم الثانوي 
    :ياضياتتعلم الر لبالدافعية  ذات العلاقةالخطوة الثالثة: الطلاع على أدبيات البحث -

 بعد مراجعة أدبيات البحث المتمثلة في الإطار النظري وعدد من الدراسات السابقة 
  ة تقيسمن أهدافها بناء أدا  توالتي كان اومكوّناته تعلم الرياضياتل دافعيةال التي تناولت

 .تلاميذ السنة الثانية ثانوي  لدى تعلم الرياضياتل دافعيةال
  الرياضيات الدافعية لتعلم د من مقاييسالخطوة الرابعة: الطلاع على عد-
، قامت تلاميذ السنة الثانية ثانوي  لدى تعلم الرياضياتل دافعيةال بهدف إعداد أداة تقيس  

نحو ية استبيان الدافع :منها أبرزهاذات الصلة بالموضوع  عدد من المقاييسالطالبة بمراجعة 
 (،2012) لعقيل الرياضيات تعلمنحو استبيان الدافعية  (،2011) لمخامرة الرياضيات تعلم

(، 2014استبيان الدافعية للتعلم لجناد ) (،2011استبيان الدافعية للتعلم لدوقة وآخرين )
 .(2014لبوقريرس )ومقياس الدافعية للتعلم 

لية الخطوة الخا-  مسة: تحديد أبعاد الستبيان وإعداد الصورة الأو 
يجب  بعد الاطلاع على الجانب النظري، وجمع المادة العلمية لبناء أداة تقيس فعلا  ما   

من  ، تم تحديد عددلدى تلاميذ التعليم الثانوي  الرياضيات تعلمنحو الدافعية  حول قياسه
   : وهي لإعداد الصورة الأوّلية للاستبيانالأبعاد 

ل: -  الإنجاز في مواقف التعلمالبعد الأو 
ى متعلم في الإنجاز الجيّد والمتقن في مادة الرياضيات، وحرصه علال ويقصد به شعور   

، 15، 8، 1( عبارات ذات الأرقام: )08يقاس بـِ )و ، القيام بواجباته المدرسية على أفضل وجه
22 ،29 ،36، 43 ،50). 
 المثابرة والجديةالبعد الثاني: -
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ادة استعداد المتعلم لبذل الجهود المستمرة في سبيل تحقيق نتائج جيّدة في م ويقصد به  
 الرياضيات، وقدرته على إنهاء ما يكلّف به من واجبات مدرسية، والتغلب على الصعوبات

  ( عبارات ذات الأرقام:08يقاس بـِ )و ، التي تواجهه مهما استغرق ذلك من وقت وجهد
(2، 9 ،16 ،23 ،30 ،37 ،44 ،51.) 

 الكفاءة الذاتيةالبعد الثالث: -
 اضية ها قدرة المتعلم على التمتع بمستوى عالٍ من الكفاءة للتعامل مع مسائل ريويقصد ب  

معينة، وإيجاد الحلول للمشكلات التي تواجهه، والقدرة على تحصيل دروس الرياضيات 
 .(52، 45، 38 ،31، 24، 17، 10، 3( عبارات ذات الأرقام: )08بـِ ) ، ويقاسجيّدا  تحصيلا  

 الشعور بالمسؤولية البعد الرابع: -
مستوى وعي المتعلم بكيفية تحمّل مسؤولياته من إنجاز واجباته المدرسية ويقصد به   

( 08)يقاس بـِ و المختلفة وتحمّل الصعوبات والمشكلات المدرسية التي تواجهه في الثانوية، 
 .(53، 46، 39، 32، 25، 18، 11، 4)عبارة ذات الأرقام: 

ق البعد الخامس: -  السعي نحو التفو 
 ة بذل المتعلم الجهد اللازم للحصول على أعلى التقديرات المدرسية، والرغبويقصد به   

ات في الاطلاع ومعرفة كل ما هو جديد، فهو الرغبة في النجاح والتفوّق في مادة الرياضي
 ،47 ،40، 33، 26، 19، 12، 5)( عبارات ذات الأرقام: 08يقاس بـِ )، و وتجنب الفشل فيها

54). 
 التنافس مع الزملاءالبعد السادس: -

اهتمام المتعلم ببذل أقصى الجهد وإظهار أفضل أداء بسبب تنافس زملاء ويقصد به    
سه ورغبته في التفوّق عليهم، ومشاركته في المسابقات ذات صلة باهتماماته، وإحساالقسم 

( 08يقاس بـِ )، و بالقدرة على مواجهة المواقف والظروف التي تتسم بجو التنافس والتحدي
 .(55، 48، 41، 34، 27، 20، 13، 6) عبارات ذات الأرقام:

 التخطيط للمستقبل: بعالبعد السا-
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قبلية تفكير المتعلم بالمستقبل والاهتمام به، ووضع الأهداف للإنجازات المستويقصد به    
( 08يقاس بـِ )، و والتخطيط المسبق لما سيقوم به من أعمال، وعدم الانشغال بالحاضر فقط

 .(56، 49، 42، 35، 28، 21، 14، 7) عبارات ذات الأرقام:
 تبيانالخطوة السادسة: صياغة عبارات الس-
 وذلك بهدف صياغتها اقتباس عدد من عبارات المقاييس المذكورة أعلاه،قامت الطالبة ب 
  ها والعمل على الاستفادة منها وتكييفها لتتناسب السياق التعليمي الجزائري تصميمو 

  .( أبعاد07( عبارة موزعة على )56)وتلاميذ التعليم الثانوي، حيث تم صياغة 
 
 ستبيانالخطوة السابعة: صياغة تعليمات ال-

  ،ي لدى تلاميذ التعليم الثانو تعلم الرياضيات ل دافعيةال تم صياغة تعليمات استبيان   
 تعريف أفراد عينة الدراسة على الهدف منه، حيث روعي في ذلك أن تكون العبارات و 

واضحة، مفهومة وملائمة لمستواهم. كما تضمنت تعليمات الاستبيان التأكيد على كتابة 
 وطريقة الإجابة. البيانات 

 على المحكمين الخطوة الثامنة: عرض الستبيان-
ه في صورتلدى تلاميذ التعليم الثانوي تعلم الرياضيات ل دافعيةال بعد تصميم استبيان  

الأوّلية تم عرضه على مجموعة من المحكمين من أعضاء هيئة التدريس من ذوي 
 تيزي وزو ،مولود معمري من جامعة  والقياس النفسيالاختصاص في علوم التربية 

هم والذي بلغ عدد ،جامعة محمد بوضياف، المسيلة، 2الجزائر ،أبو القاسم سعد اللهوجامعة 
 عأداة الدراسة من حيث عدد عباراتها، شموليتها، تنو  ءة(، وذلك للتأكد من مدى كفا10)

  محتواها، تقويم مستوى صياغتها اللغوية وإخراجها، وإضافة أيّ تعديل يرونه مناسبا .
 يدان مرةا ثانيةالخطوة التاسعة: التصال بالم-

 تبيان:للاس بعد فترة زمنية اتصلت الطالبة بالميدان مرة  ثانية  للتحقق من الجوانب التالية   
مرحلة اسب ومستوى تلميذ واستعمال اللغة التي تتن العبارات، وضوحو التأكد من ملائمة -   

 التعليم الثانوي.
 في الاستبيان. المدوّنة وطريقة الإجابة قات التطبيوضوح تعليم-  
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 حذف أو إضافة أيّ عبارة تبدو غامضة.-  
 :للاستبيان الخصائص السيكومترية-2.2 

 صدق الستبيان:-
 الصدق الظاهري للاستبيان:-
 الظاهري  صدقالتم قياس  حيثيعتبر الاستبيان صادقا  إذا كان يقيس ما وضع لقياسه،   
التأكد و ، هللتحقق من صدقو  لدى تلاميذ التعليم الثانوي.تعلم الرياضيات ل دافعيةال ستبيانلا

 من أنه يخدم أهداف الدراسة، تم عرضه على مجموعة من المحكمين حيث طُلِب منهم دراسة
 ث عددالأداة وإبداء الرأي فيها من حيث مدى صلاحية العبارة ومدى انتمائها للبعد، ومن حي

 العبارات وشموليتها وصياغتها اللغوية وإخراجها أو أية ملاحظات يرونها 
وقامت الطالبة بدراسة ملاحظات المحكمين ناسبة فيما يتعلق بالتعديل أو الحذف. م

ول حلحساب نسبة الاتفاق بين آراء المحكمين  (Cooper) واقتراحاتهم وقد تم استخدام معادلة
 ، حيث جاءت نسبة الاتفاق على النحو التالي: عبارات الاستبيان

 %.100= 100( × 0+10÷) 10الاستبيان هي:  نسبة الاتفاق على عبارات-

  ن.اللغوية بناء على توجيهات الأساتذة المحكمي تهامن حيث صياغ بعض العبارات تم تعديل
 ( 22جدول رقم )

 تلاميذ التعليم الثانوي  لدى الدافعية لتعلم الرياضيات عبارات استبيان
 قبل وبعد التعديل

 التعديل بعدالعبارة  العبارة قبل التعديل العبارة البعد
 

ل  الأو 
 ها.تتراكم عليّ الواجبات المنزلية لمادة الرياضيات بسبب تأجيلي ل تتراكم عليّ الواجبات المنزلية بسبب تأجيلها. 3
 اهتم كثيرا  بتقديم عملي في مادة الرياضيات في أحسن صورة. اهتم كثيرا  بأن أقدم عملي في الرياضيات في أحسن صورة. 4
ساعات المراجعة بالتدريج كلما قرب موعد أزيد من  8

 الامتحان.
 أضاعف من ساعات مراجعة مادة الرياضيات كلما اقترب 

 موعد الامتحان.

 الثالث
 
 

 أجد حلا  لكل مشكلة دراسية تواجهني في حصة الرياضيات. أجد حلا  لكل مشكلة دراسية تواجهني في الثانوية. 2

 أتوافق بسرعة مع المواقف الدراسية الجديدة في مادة الرياضيات. الدراسية الجديدة.أعرف كيف أتصرف مع المواقف  4
 لديّ القدرة على الإجابة عن كل أسئلة أستاذ الرياضيات. لديّ القدرة على الإجابة عندما يسألني أستاذ الرياضيات. 6
 صعوبة في حل تمارين مادة الرياضيات على السبورة.لا أجد أيّ  لا أجد صعوبة في حل التمارين الرياضية على السبورة. 7
 أستطيع تحصيل دروس مادة الرياضيات بشكل جيّد. أستطيع تحصيل دروس الرياضيات بشكل جيّد. 8



 لمنهجية للدراسةاالإجراءات                                                            خامسالالفصل 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 217 - 
 

 رابعال

أتجنب المواقف الدراسية التي تتطلب تحمّل المسؤولية في مادة  أتجنب المواقف الدراسية التي تحمّلني المسؤولية. 5
 الرياضيات.

 أفضل المواقف الدراسية التي تتطلب تحمّل المسؤولية. أرغب في المواقف الدراسية التي تتطلب تحمّل المسؤولية. 6
أنفذ ما يطلبه مني أستاذ مادة الرياضيات بخصوص الواجبات  أنفذ ما يطلبه مني الأستاذ بخصوص الواجبات المدرسية. 7

 المدرسية.
 لا أتحمّل مسؤولية فشلي في مادة الرياضيات. مادة الرياضيات فالآخرون هم السبب.إذا فشلت في  8

 خامسال

 أحرص على حصول أعلى العلامات في مادة الرياضيات. من الضروري أن أحصل على أعلى التقديرات المدرسية. 2
من المعارف والمعلومات في مادة أسعى إلى اكتساب المزيد  أستزيد من المعارف والمعلومات في مادة الرياضيات. 3

 الرياضيات.
 أشعر برغبة شديدة في التفوّق في مادة الرياضيات. في مادة الرياضياتعلى الزملاء في التفوّق  لدي رغبة قوية 4
 لا أقبل الفشل في مادة الرياضيات. يصعب عليّ الإحساس بالفشل في الرياضيات 6

عد الب عباراتو  ،(8، 4، 3ذات الأرقام ) البعد الأوّل أن عبارات( 22)من جدول رقم  يتبيّن
 ،(8، 7، 6، 5البعد الرابع ذات الأرقام ) عباراتو  (،8، 7، 6، 2،4الثالث ذات الأرقام )

اء تم تعديلها من حيث الصياغة اللغوية بن (6،4،3،2ذات الأرقام ) خامسالبعد ال عباراتو 
  وتوجيهات السادة المحكمين. على ملاحظات

 :صدق التساق الداخلي-
ة بعد حساب الصدق الظاهري تم تطبيق الاستبيان على أفراد عينة الدراسة الاستطلاعي   

ثانوي من الجنسين، وذلك بهدف التحقق من  نية( من تلاميذ السنة الثا98عدد أفرادها )
صدق الاتساق الداخلي للاستبيان، حيث تم حساب معامل الارتباط كل عبارة من عبارات 

ة مع لعبار وحساب معامل ارتباط ا ،الاستبيان مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه العبارة
 الدرجة الكلية للاستبيان.

بعد خلي للاستبيان ومدى تماسك العبارات بالدرجة الكلية للوللتأكد من صدق الاتساق الدا
لى قامت الطالبة بحساب ارتباط العبارات تم اعتماد معيارين للإبقاء ع الذي تنتمي إليه

 ئية بدلالة إحصا تمتعالالعبارة في المقياس، وبناء على ذلك يجب أن تحقق العبارة معيار 
 لاستبيانلية لألا يقل ارتباط العبارة مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه، ومع الدرجة الكو 

 .0.25عن 
                                                                                                                                  الرياضيات:  الدافعية لتعلماستبيان معاملات التساق الداخلي لأبعاد -
ل )- ( مع الدرجة الإنجاز في مواقف التعلممعامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد الأو 
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 الكلية للبعد:
 ( الإنجاز في مواقف التعلم) الأوّلتم حساب معامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد 

 مع الدرجة الكلية للبعد:
 
 
 
 
 
 

 (23جدول رقم )
 قيم معاملات الارتباط بين عبارات البعد الأوّل

 مع الدرجة الكلية للبعد (الإنجاز في مواقف التعلم)
                                                                                                                           

                                                           
                                              

 
 

                                       
 
 
 
 

 0.01** دالة عند مستوى                                           

 يان أن قيم معاملات الارتباط بين كل عبارة من عبارات استب (23) يتبيّن من جدول رقم     
جاءت ( الإنجاز في مواقف التعلم) الأوّلمع الدرجة الكلية للبعد  الرياضياتالدافعية لتعلم 
αعند مستوى الدلالة  دالة إحصائيا   = ، 22، 15، 8، 1): وهي (08)وعدد عباراته (  (0.01

( 43)كأدنى ارتباط للعبارة رقم  (0.342) تراوحت قيم الارتباط بين حيث ،(50، 43، 36، 29
وعليه تعد عبارات البعد . والدرجة الكلية للاستبيان( 36)ارتباط للعبارة رقم  كأعلى (0.706)و

 .الأوّل صادقة لما وضعت لقياسه

لالبعد   : الأو 
 الإنجاز في مواقف التعلم

رقم 
 العبارة

 معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

1 0.671**   29 0.490** 
8 0.648** 36 0.706** 

15 0.505** 43 0.342** 
22 0.784** 50 0.436** 
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لكلية ة ا( مع الدرجالمثابرة والجديةمعامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد الثاني )-
 (24جدول رقم )                                  للبعد:

 الثانيقيم معاملات الارتباط بين عبارات البعد 
 مع الدرجة الكلية للبعد) المثابرة والجدية)

                                                                                                                                                                                                                                                                                                           
                             

                                            0.01** دالة عند مستوى 

أن قيم معاملات الارتباط   (24) جدول رقم يتبيّن من  
الدافعية لتعلم استبيان  بين كل عبارة من عبارات 

المثابرة ) ثانيالالكلية للبعد  مع الدرجة  الرياضيات
عند مستوى  إحصائيا   جاءت دالة ( والجدية
، 9، 2): وهي (08)عباراته  αالدلالة  = وعدد (  (0.01

كأدنى ارتباط للعبارة  (0.466) قيم الارتباط بين تراوحت حيث ،(51، 44، 37، 30، 23، 16
وعليه تعد . والدرجة الكلية للاستبيان( 16)ارتباط للعبارة رقم  كأعلى (0.755)و( 30)رقم 

 .صادقة لما وضعت لقياسه ثانيعبارات البعد ال

كلية ال ( مع الدرجةالكفاءة الذاتية) ثالثمعامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد ال-
 للبعد:

رجة مع الد( الكفاءة الذاتية) ثالثالتم حساب معامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد 
 الكلية للبعد:

 (25جدول رقم ) 
 ثالثقيم معاملات الارتباط بين عبارات البعد ال

 الدرجة الكلية للبعد مع( الكفاءة الذاتية)

 : الثانيالبعد 
 المثابرة والجدية

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

2 0.730** 30 0.466** 
9 0.622** 37 0.724** 

16 0.755** 44 0.601** 
23 0.750** 51 0.584** 

 : الثالثالبعد 
 الكفاءة الذاتية

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

3 0.466** 31 0.350** 
10 0.554** 38 0.572** 
17 0.621** 45 0.621** 
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 0.01** دالة عند مستوى                                             

أن قيم معاملات الارتباط بين كل عبارة من عبارات استبيان  (25) رقميتبيّن من جدول     
جاءت دالة ( الكفاءة الذاتية) ثالثالمع الدرجة الكلية للبعد  الدافعية لتعلم الرياضيات

αعند مستوى الدلالة  إحصائيا   = ، 31، 24، 17، 10، 3): وهي (08)وعدد عباراته (  (0.01
( 31)كأدنى ارتباط للعبارة رقم  (0.350) الارتباط بينتراوحت قيم  حيث ،(52، 45، 38

 . والدرجة الكلية للاستبيان( 24)ارتباط للعبارة رقم  كأعلى (0.742)و
 .صادقة لما وضعت لقياسه ثانيوعليه تعد عبارات البعد ال

لكلية اجة ( مع الدر الشعور بالمسؤولية) رابعمعامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد ال-
 للبعد:

رجة مع الد( الشعور بالمسؤولية) رابعالتم حساب معامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد 
 :الكلية للبعد

 (26جدول رقم )
 رابعالارتباط بين عبارات البعد ال

 مع الدرجة الكلية للبعد (الشعور بالمسؤولية) 

24 0.742** 52 0.521** 

 : الرابعالبعد 
 الشعور بالمسؤولية

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

4 0.734** 32 0.514** 
11 0.658** 39 0.485** 
18 0.712** 46 0.607** 
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 0.01** دالة عند مستوى                                          

أن قيم معاملات الارتباط بين كل عبارة من عبارات استبيان  (26) يتبيّن من جدول رقم    
جاءت دالة ( الشعور بالمسؤولية) رابعالمع الدرجة الكلية للبعد  الدافعية لتعلم الرياضيات

αعند مستوى الدلالة  إحصائيا   = ، 32، 25، 18، 11، 4): وهي (08)وعدد عباراته (  (0.01
( 53)كأدنى ارتباط للعبارة رقم  (0.329) الارتباط بينتراوحت قيم  حيث ،(53، 46، 39

 .والدرجة الكلية للاستبيان( 4)ارتباط للعبارة رقم  كأعلى (0.742)و
ق ) خامسمعامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد ال- جة ( مع الدر السعي نحو التفو 

 الكلية للبعد:
 ( السعي نحو التفوّق ) خامسالمن عبارات البعد  تم حساب معامل ارتباط كل عبارة

 مع الدرجة الكلية للبعد:
 (27جدول رقم )

 خامسقيم معاملات الارتباط بين عبارات البعد ال
ق )  مع الدرجة الكلية للبعد) السعي نحو التفو 

 
 

                                            
 

                                                
 

                                                
 
 
 

25 0.558** 53 0.329** 

 : الخامسالبعد 
 الرياضيات أستاذالتجاه نحو 

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

5 0.717** 33 0.725** 
12 0.711** 40 0.584** 
19 0.782** 47 0.354** 
26 0.431** 54 0.366** 
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 0.01** دالة عند مستوى                                              

أن قيم معاملات الارتباط بين كل عبارة من عبارات استبيان  (27) يتبيّن من جدول رقم 
ق ) خامسالمع الدرجة الكلية للبعد  الدافعية لتعلم الرياضيات جاءت دالة ( السعي نحو التفو 

αعند مستوى الدلالة  إحصائيا   = ، 33، 26، 19، 12، 5): وهي (08)وعدد عباراته (  (0.01
( 54)كأدنى ارتباط للعبارة رقم  (0.366) تراوحت قيم الارتباط بين حيث ،(54، 47، 40

 .والدرجة الكلية للاستبيان( 19)ارتباط للعبارة رقم  كأعلى (0.782)و
 رجة( مع الدالتنافس مع الزملاء) سادسمعامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد ال-

 الكلية للبعد:
مع  (التنافس مع الزملاء) سادسالتم حساب معامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد 

 الدرجة الكلية للبعد:
 
 
 
 
 
 

 (28جدول رقم )
 سادسقيم معاملات الارتباط بين عبارات البعد ال

 الدرجة الكلية للبعد عم (التنافس مع الزملاء)
 

                                  
                                                  

                                                               
                                          

 
 
 
 

                   

 : السادسالبعد 
 التنافس مع الزملاء 

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

 معامل 
 الرتباط

6 0.681** 34 0.629** 
13 0.556** 41 0.303** 
20 0.634** 48 0.541** 
27 0.351** 55 0.451** 
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 0.01** دالة عند مستوى                                      

أن قيم معاملات الارتباط بين كل عبارة من عبارات استبيان  (28) يتبيّن من جدول رقم 
جاءت دالة ( التنافس مع الزملاء) لسادسامع الدرجة الكلية للبعد  الدافعية لتعلم الرياضيات

αعند مستوى الدلالة  إحصائيا   = ، 34، 27، 20، 13، 6): وهي (08)وعدد عباراته (  (0.01
( 27)كأدنى ارتباط للعبارة رقم  (0.351) الارتباط بينتراوحت قيم  حيث ،(55، 48، 41

 .والدرجة الكلية للاستبيان( 6)ارتباط للعبارة رقم  كأعلى (0.681)و

لكلية ة ا( مع الدرجالتخطيط للمستقبل) سابعمعامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد ال-
 للبعد:

مع  (التخطيط للمستقبل) سادسالتم حساب معامل ارتباط كل عبارة من عبارات البعد 
 الدرجة الكلية للبعد:

 
 
 
 
 
 
 

 (29جدول رقم )
 بعساقيم معاملات الارتباط بين عبارات البعد ال

 الدرجة الكلية للبعد عم (التخطيط للمستقبل)
 
 
 
 

                                   
 

             
                                   

                                          
 0.01عند مستوى ** دالة                                         

 : ابعالسالبعد 
 التخطيط للمستقبل 

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

 معامل 
 الرتباط

7 0.266** 35 0.680** 
14 0.348** 42 0.569** 
21 0.787** 49 0.011 
28 0.741** 56 0.468** 
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أن قيم معاملات الارتباط بين كل عبارة من عبارات استبيان  (29) يتبيّن من جدول رقم    
جاءت دالة ( التخطيط للمستقبل) بعلساامع الدرجة الكلية للبعد  الدافعية لتعلم الرياضيات

αعند مستوى الدلالة  إحصائيا   =  عند مستوى الدلالة جاءت دالة إحصائيا  (  (0.01
 α = تراوحت قيم  حيث(، 56، 42، 35، 28، 21، 14، 7): وهي تاعبار  (07)في (  (0.01

ارتباط للعبارة رقم  كأعلى (0.787)و( 7)كأدنى ارتباط للعبارة رقم  (0.266) الارتباط بين
 (0.011) ( التي بلغت قيمتها49العبارة رقم ) جاءت في حين. والدرجة الكلية للاستبيان( 21)

αعند مستوى الدلالة  دالة إحصائيا   غير = تتمتع بدلالة لا يلاحظ أنها ، حيث ( (0.01
وأن ارتباطها الذي بلغ إحصائية في ارتباطها مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه، 

 (، وبذلك تم حذفها. 0.25) عن( يقل 0.011)
 الدرجة الكلية للاستبيان:مع  بعةسارتباط الأبعاد المصفوفة -

 نوالجدولا، قيم معاملات الارتباط بين درجة كل بعد والدرجة الكلية للاستبيان تم حساب
 ذلك: انيوضح يانالتال

 
 
 

 (30جدول رقم )

  بعةمن الأبعاد الس قيم معاملات الارتباط بين درجة كل بعد                           
 والدرجة الكلية للاستبيان

لالبعد  الأبعــــــــــــــاد  الدرجة  البعد السابع السادسالبعد  الخامسالبعد  البعد الرابع البعد الثالث الثاني البعد الأو 
 الكلية

ل  ** 0.838 ** 0.241 ** 0.353 ** 0.648 ** 0.310 ** 0.567 ** 0.735 1.00 البعد الأو 
 ** 0.845 ** 0.243 ** 0.298 ** 0.636 ** 0.352 ** 0.652 1.00 ** 0.735 البعد الثاني
 ** 0.753 ** 0.430 ** 0.330 ** 0.550 ** 0.227 1.00 ** 0.652 ** 0.567 البعد الثالث
 ** 0.495 ** 0.294 ** 0.390 ** 0.331 1.00 ** 0.227 ** 0.352 ** 0.310 البعد الرابع

 ** 0.834 ** 0.395 ** 0.552 1.00 ** 0.331 ** 0.550 ** 0.636 ** 0.648 البعد الخامس
 ** 0.547 ** 0.720 1.00 ** 0.552 ** 0.390 ** 0.330 ** 0.298 ** 0.353 البعد السادس

 ** 0.340 1.00 ** 0.720 ** 0.395 ** 0.294 ** 0.430 ** 0.243 ** 0.241 البعد السابع
 1.00 ** 0.340 ** 0.547 ** 0.834 ** 0.495 ** 0.753 ** 0.845 ** 0.838 الدرجة الكلية
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 0.01دالة عند مستوى ** 

ترتبط مع  الرياضيات الدافعية لتعلم( أن جميع أبعاد استبيان 30يتبين من جدول رقم )
αبعضها البعض ومع الدرجة الكلية للاستبيان ارتباطا  دالا  إحصائيا  عند  = 0.01)  .) 

 .تشير هذه النتيجة إلى أن الاستبيان يتمتع بدرجة عالية من الاتساق الداخليو
 (31جدول رقم )

 من الأبعاد السبعة مجموع درجات كل بعد قيم معاملات الارتباط بين
 والدرجة الكلية للاستبيان 

 
                          

                                    
 

                   
                                  

 
 
 
 

                       
 0.01دالة عند مستوى **                                     

أن قيم معاملات الارتباط بين مجموع درجات كل بعد من الابعاد ( 31)من جدول رقم  يتبين 
( التخطيط للمستقبل) سابع( للبعد ال**0.340) الأربعة والدرجة الكلية للاستبيان تراوحت بين

وجاءت قيم معاملات الارتباط دالة إحصائيا   (.المثابرة والجدية) ثاني( للبعد ال**0.845و)
α الدلالةعند مستوى  = 0.01) .)                                   

 معامل ارتباط كل عبارة من عبارات الستبيان مع الدرجة الكلية له:-
ت تم استخراج معاملا الرياضياتالدافعية لتعلم  ولحساب صدق الاتساق الداخلي لاستبيان 

ة عبار  ارتباط كل عبارة من عبارات الاستبيان مع الدرجة الكلية له مع بيان مستوى دلالة كل
 :من عبارات الاستبيان

 (32جدول رقم )
 للاستبيان الدرجة الكليةو كل عبارة  درجة قيم معاملات الارتباط بين

معاملات  اسم البــــــــــــــــعـد  الأبعـــاد
 الرتباط

 ** 0.838 الإنجاز في مواقف التعلم 01
 ** 0.845 المثابرة والجدية 02
 ** 0.753 الكفاءة الذاتية 03
 ** 0.495 الشعور بالمسؤولية 04
ق  05  ** 0.834 السعي نحو التفو 
 ** 0.547 التنافس مع الزملاء 06
 ** 0.340 التخطيط للمستقبل  07
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                                                             0.01عند مستوى ** دالة                    
                                                             0.05* دالة عند مستوى                   

 لية أن قيم معاملات الارتباط بين درجة كل عبارة والدرجة الك (32) رقم يتبين من جدول   
αعند مستوى الدلالة  دالة إحصائيا   بعضها للاستبيان جاءت = وعدد عباراته (  (0.01

αعند مستوى الدلالة  دالة إحصائيا   بعضها جاءتو ، (53) =  ، (02)وعدد عباراته (  (0.05

ارتباط  علىكأ( 0.787)و (7)كأدنى ارتباط للعبارة رقم ( 0.266) بين تراوحت قيم الارتباطو 
( التي بلغت 49العبارة رقم ) جاءت في حين، والدرجة الكلية للاستبيان (21)للعبارة رقم 

αعند مستوى الدلالة  دالة إحصائيا   غير (0.112) قيمتها = تتمتع لا يلاحظ أنها و ، ( (0.01
وأن ارتباطها الذي بلغ بدلالة إحصائية في ارتباطها مع الدرجة الكلية للبعد الذي تنتمي إليه، 

 (، وبذلك تم حذفها. 0.25) عن( يقل 0.112)
 ثبات الستبيان:-
دام استخ تم لدى تلاميذ التعليم الثانوي  الرياضيات الدافعية لتعلمللتحقق من ثبات استبيان   

 طريقتين:

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

معامل 
 الرتباط

رقم 
 العبارة

 معامل
 الرتباط

01 0.671** 15 0.505* 29 0.490** 43 0.342** 
02 0.730** 16 0.755** 30 0.466** 44 0.601** 
03 0.466** 17 0.621** 31 0.350** 45 0.621** 
04 0.734** 18 0.712** 32 0.514** 46 0.607** 
05 0.717** 19 0.782** 33 0.725** 47 0.394** 
06 0.670** 20 0.648** 34 0.709** 48 0.603** 
07 0.266** 21 0.787** 35 0.680** 49 0.112 
08 0.648** 22 0.784** 36 0.706** 50 0.436** 
09 0.622** 23 0.750** 37 0.724** 51 0.584** 
10 0.554** 24 0.742** 38 0.572** 52 0.521** 
11 0.658** 25 0.558** 39 0.485** 53 0.329** 
12 0.711** 26 0.431** 40 0.584** 54 0.366** 
13 0.597** 27 0.391* 41 0.269** 55 0.537** 
14 0348** 28 0.741** 42 0.569** 56 0.468** 



 لمنهجية للدراسةاالإجراءات                                                            خامسالالفصل 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 227 - 
 

 رونباخ كمؤشر على ثبات التجانس الداخلي للاستبيان.ك-معامل ثبات ألفا-أ   
التجزئة النصفية كمؤشر على ثبات الاستقرار على عينة الدراسة استطلاعية قوامها -ب  
 ثانوي.  انية( تلميذا  من السنة الث98)

 ( 33جدول رقم )
 والتجزئة النصفية  رونباخك–قيم معاملات ثبات المحسوبة بطريقتي ألفا

  الدافعية لتعلم الرياضيات لدى تلاميذ التعليم الثانوي  لاستبيان               

( أن قيمة معامل الثبات لأفراد عينة الدراسة الاستطلاعية بطريقة 33يتبين من جدول رقم )
 الاوّل وبطريقة التجزئة النصفية بلغت قيمة ثبات الجزء  (،0.902)بلغت  كرو نباخ-ألفا

وبلغت قيمة ثبات . (0.831)معا  ( وللجزأين 0.851)الثاني وقيمة ثبات الجزء  (،0.795)
 .(0.906)جوتمان وبطريقة  ،(0.908)براون -سبيرمان

يمكن ( 0.93)و( 0.62( إلى أن " قيمة معامل الثبات الواقعة بين )Likertوكما أشار )
 ميذ الدافعية لتعلم الرياضيات لدى تلا استبيانالاعتماد عليها". وهذه القيم تدل على أن 

 .طمئناناستخدامه في الدراسة الحالية با يتمتع بدرجة ثبات عالية مما يسمح التعليم الثانوي 
 :وي الثان الدافعية لتعلم الرياضيات لدى تلاميذ التعليم الصورة النهائية لستبيان-2.1

على  وتكييفه الدافعية لتعلم الرياضيات لدى تلاميذ التعليم الثانوي  استبيانبعد تصميم   
ارة ( عب55النهائية للاستبيان على )البيئة الجزائرية وحساب صدقه وثباته، استقرت الصورة 

 أبعاد، والجدول التالي يوضح ذلك: سبعةموزعة على 
 ( 34جدول رقم )

 أبعاد وعبارات الصورة النهائية 
 لدى تلاميذ التعليم الثانوي  الدافعية لتعلم الرياضيات لاستبيان

 الثبات بطريقة 
 رو نباخك-ألفا

 الثبات بطريقة التجزئة النصفية

 
0.902 

 ألفا للجزء الثاني ألفا للجزء الاوّل جوتمان براون -سبيرمان ارتباط الجزأين
0.831 0.908 0.906 0.795 0.851 

 أرقـــــــام العبارات الأبعـــــــــــــــــــاد الرقم
عدد 

 العبارات

 08 50، 43، 36، 29، 22، 15، 8، 1الإنجاز في مواقف  01



 لمنهجية للدراسةاالإجراءات                                                            خامسالالفصل 
 ــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

- 228 - 
 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 لثانوي االدافعية لتعلم الرياضيات لدى تلاميذ التعليم  استبيان ( أن34يتبيّن من جدول رقم )
 : وهي كما يلي أبعاد (07)عبارة موزعة على  (55)يتكوّن من 

ل:-  ذات الأرقام: ات عبار  (08)الذي يتضمن و  الإنجاز في مواقف التعلم البعد الأو 
(1 ،8 ،15 ،22 ،29 ،36 ،43 ،50). 

، 23، 16، 9، 2) لأرقام:ذات ا اتعبار  (08)الذي يتضمن و  المثابرة والجدية البعد الثاني:-
30 ،37، 44 ،51). 
، 24، 17، 10، 3) رقام:ات ذات الأعبار  (08) يتضمنالذي و  الكفاءة الذاتية البعد الثالث:-

31 ،38 ،45 ،52). 
، 18، 11، 4لأرقام: )اذات  ات( عبار 08الذي يتضمن )و الشعور بالمسؤولية  البعد الرابع:-

25 ،32 ،39 ،46 ،53). 
ق  :خامسالبعد ال- ، 12، 5ام: )ذات الأرقات ( عبار 08يتضمن )الذي و  السعي نحو التفو 

19 ،26 ،33 ،40 ،47 ،54). 
، 13، 6قام: )ذات الأر  ات( عبار 08الذي يتضمن )و  التنافس مع الزملاء :سادسالبعد ال-

20 ،27 ،34 ،41 ،48 ،55). 

 التعلم
 08 51، 44، 37، 30، 23، 16، 9، 2 المثابرة والجدية 02
 08 52، 45، 38، 31، 24، 17، 10، 3 الكفاءة الذاتية 03
 08 53، 46، 39، 32، 25، 18، 11، 4 الشعور بالمسؤولية 04
ق  05  08 54، 47، 40، 33، 26، 19، 12، 5 السعي نحو التفو 
 08 55، 48، 41، 34، 27، 20، 13، 6 التنافس مع الزملاء 06
 07 49، 42، 35، 28، 21، 14، 7 التخطيط للمستقبل 07

 55 المجمــــــــــــوع
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، 21، 14، 7: )ذات الأرقام ات( عبار 07الذي يتضمن )و  التخطيط للمستقبل :سابعالبعد ال-
28 ،35، 42 ،49). 

 ( 35جدول )
 العبارات الموجبة والسالبة 

 لدى تلاميذ التعليم الثانوي  الدافعية لتعلم الرياضيات ستبيانلا

 لدى تلاميذ التعليم الدافعية لتعلم الرياضيات استبيان ( أن عبارات35يتبيّن من جدول رقم )
 ( عبارة. 55( عبارة سالبة وبمجموع )13( عبارة موجبة و)42زع ما بين )تتوّ  الثانوي 

  لتعليم الثانوي االدافعية لتعلم الرياضيات لدى تلاميذ  استبيان طريقة تصحيح-3.1
 تقدير درجاته:   و 

  كما يلي: الرياضياتتجاهات نحو مادة الا استبيانعلى عبارات  التلميذ تصحح إجابة
 لا ينطبق )(، 2=لا ينطبق عليّ )(، 3=إلى حد ماينطبق عليّ )(، 4=ينطبق عليّ تماما  )

سالبة للعبارات الموجبة، ويعكس ميزان تصحيح وتقدير الدرجات للعبارات ال(، 1=إطلاقا  عليّ 
بق )لا ينط(، 2=)ينطبق عليّ إلى حد ما(، 1=)ينطبق عليّ تماما  على النحو التالي: ويكون 

وتحسب الدرجة الكلية للمستجيب بجمع الدرجات  (،4=)لا ينطبق عليّ إطلاقا  (، 3=عليّ 
رجة التي حصل عليها من كل عبارة من عبارات الاستبيان. ومن الناحية النظرية فإن أدنى د

( 220=55×4). أما أعلى درجة فهي درجة( 55=55×1) قد يحصل عليها المستجيب هي:
 اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة الرياضيات درجات استبيان، أيّ أن درجة

 الدرجة المرتفعة إلى. وتشير ( درجة220-55المستخدم في الدراسة الحالية تتراوح بين )
ية لدافعا بينما تشير الدرجة المنخفضة إلى الدافعية العالية لتعلم الرياضيات لدى التلميذ. 

  لديه. المتدنية لتعلم الرياضيات

 اتجاه
 العبارات صياغة

 عدد أرقام العبارات
 العبارات

، 27 ،26، 25، 24، 23، 22، 21، 20، 19، 18، 17، 16، 15، 13، 12، 11، 9، 8، 6، 5، 4، 2، 1 موجبةالعبارات ال
30 ،31 ،33 ،34 ،35 ،36 ،37 ،38 ،40 ،42 ،44 ،45 ،46 ،48 ،49 ،50 ،51 ،52 ،53 

42 

 13 55، 54، 47، 43، 41، 39، 32، 29، 28، 14، 10، 7، 3 سالبةالعبارات ال

 55 المجمــــــــــــــــــــــــوع
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 زمن تطبيق الستبيان:-4.1
خلال الدراسة الاستطلاعية لاحظت الطالبة أن الوقت المستغرق للإجابة على عبارات 

 ت.دقيقة بعد قراءة التعليما 35و 30الاستبيان من قبل أفراد العينة كان يتراوح ما بين 
 : : إجراءات تطبيق الدراسةسادساا 

بعد التأكد من سلامة وصلاحية أدوات جمع البيانات وتحديد المؤسسات التعليمية      
في  لإجراء الدراسة الأساسية تم اتباع مجموعة من الخطوات الإجرائية عند تطبيق الأدوات

 كل مؤسسة تعليمية من المؤسسات التي شملتها الدراسة. وكان الإشراف على تنفيذ عملية
، ذالأدوات من قبل الطالبة، وذلك خلال استغلال فرصة أوقات راحة التلاميتوزيع نسخ من 

اسة خطوات تطبيق الدر  وأبدى المستجيبون الكثير من الاهتمام بالتجاوب والانضباط، وكانت
 على النحو الآتي:

استلام رخصة من رئيس قسم العلوم الاجتماعية بجامعة مولود معمري بتيزي وزو، -1
 .  امدة للموافقة على إجراء الدراستين الاستطلاعية والأساسيةالقطب العلمي بت

ى للموافقة عل استلام رخصة من رئيس مصلحة التمدرس بمديرية التربية لولاية تيزي وزو-2
 إجراء الدراسة الميدانية )الاستطلاعية والأساسية( بالمؤسسات التعليمية المختارة. 

 .ةحديد موعد مع أفراد عينة الدراسلقاء مع مديري الثانويات المختارة لت-3

 تم توزيع على كل فرد ظرف يحتوي على نسخة  حيث ،لقاء مع أفراد عينة الدراسة -4
 ياتالاتجاهات نحو تعلم الرياضيات ونسخة من استبيان الدافعية لتعلم الرياض من استبيان

 المرفقة بصفحة البيانات الشخصية.لدى تلاميذ التعليم الثانوي 
 وقد تم تطبيق الأداتين داخل قاعة من قاعات المؤسسات التعليمية المعنية بالتطبيق، 

ذلك و (، والتي تتنوع في كل مرة وفقا  لهياكل وإمكانات المؤسسة )المكتبة، قاعة المداومة
ت، وبعده تم تقديم الهدف من هذه الدراسة وطبيعة مثل هذه الأدوا. برفقة مساعدة تربوية

ة والهدف من استخدامها وتطبيقها، ثم تمت قراءة تعليمات كل أداة من الأدوات المستخدم
 وشرح طريقة الإجابة عليها. وتم تقديم الأداتين لأفراد عينة الدراسة على أساس أن 

 المتعلم، وأنه لا توجد إجابات صحيحة وأخرى كلا  منهما تقيس جانبا  من جوانب شخصية 
 خاطئة، وأن الإجابة الصادقة والمعبرة عن رأي الفرد هي أساس فهمه لنفسه.
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 : إجراءات تفريغ البيانات وإعدادها للتحليل الإحصائي:بعاا سا
دد لقد تم استخدام الحاسوب الآلي في تحليل البيانات والوصول إلى النتائج نظرا  لتع   

انات ت الدراسة وإنجاز بعض العمليات الرياضية المطلوبة، وقد تطلب ذلك تجهيز البيمتغيرا
وتفريغها وفق الأساليب المتعارف عليها في نظم الحاسوب لكي تتم عمليات الضبط 
والمراجعة في كل خطوة من خطوات التحليل والمعالجة الإحصائية. وقد اتخذت هذه 

 الإجراءات الخطوات التالية: 
نات تتضمن البيا يغ البيانات المتعلقة بكل فرد من أفراد عينة الدراسة في ورقة خاصةتفر -1

 الأولية والدرجات المتحصل عن المقاييس المستخدمة.
وضع دليل للترميز وفيه حوَلت البيانات إلى رموز رقمية، بحيث تم ترميز فئات المتغيرات -2

الاتجاهات نحو تعلم  كل من ودرجاتمثل رقم فرد العينة والمؤسسة التعليمية والجنس 
وأدخلت جميع هذه البيانات الرياضيات والدافعية لتعلم الرياضيات لدى تلاميذ التعليم الثانوي 

 SPSSفي ذاكرة الحاسوب باستخدام برنامج الرزم الإحصائية للعلوم الاجتماعية من نوع )

 . ( لتتم معالجتها إحصائيا  20
   الإحصائية:: أساليب المعالجة ثامناا 

 لاختبار فرضيات الدراسة تم استخدام أسلوب الإحصاء الوصفي لحساب المتوسطات   
لة حساب اختبار)ت( لدلالالحسابية والانحرافات المعيارية، وأسلوب الإحصاء الاستدلالي 

الاتجاهات نحو مادة الرياضيات ودافعية  الفروق بين متوسطات درجات أفراد العينة في
  تعلمها.

                                                                                                                                                                                   



 

 

 

 

   

 

 

 تمهيــــــد

   أوّلًا: عرض نتائج الدراسة الميدانية

 ثانياً: عرض وتفسير فرضيات الدراسة ومناقشتها

 عرض وتفسير الفرضية الأولى ومناقشتها

 عرض وتفسير الفرضية الثانية ومناقشتها

الفرضية الثالثة ومناقشتهاعرض وتفسير   

 عرض وتفسير الفرضية الرابعة ومناقشتها

 عرض وتفسير الفرضية الخامسة ومناقشتها

 عرض وتفسير الفرضية السادسة ومناقشتها

 ملخص نتائج الدراسة الميدانية

 خاتــمة

 المراجـع

ــق  الملاحـــــــ

 الفصل الســـادس

عرض وتفسير نتائج الدراسة 
 الميدانية ومناقشتها
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   تمهيد:
لجة يتضمن هذا الفصل عرض وتفسير ومناقشة نتائج الدراسة الميدانية كما أفرزتها المعا   

ار اختب الإحصائية للبيانات بعد تطبيق الأداتين على أفراد عينة الدراسة الأساسية. ولأغراض
ة الإحصائي المناسب والمتمثل في اختبار)ت( لمعرف لوبفرضيات الدراسة تم استخدام الأس

 مدى صدق التوقعات المعبر عنها من خلال كل فرضية من فرضيات الدراسة.
 عرض نتائج الدراسة الميدانيةأوّلا: 
 انوي سنة الثانية ثتلاميذ اللدى  ةالمعياري اتوالانحراف ةالحسابي اتالمتوسطنتائج -1    
 الرياضيات ودافعية تعلمها:الاتجاهات نحو في 

ي مرتفعي ومنخفضي التحصيل فالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدى -1.1       
 :مهاية تعلالاتجاهات نحو الرياضيات ودافعفي  الرياضيات من تلاميذ السنة الثانية ثانوي 

 ( 36جدول رقم )  
 الرياضيات  في التحصيلمرتفعي ومنخفضي لدى  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 

  الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية تعلمها في من تلاميذ السنة الثانية ثانوي          
 

 
 
 
 

            
 دى( نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية ل36يتبين من جدول رقم )         

الاتجاهات في  من تلاميذ السنة الثانية ثانوي مرتفعي ومنخفضي التحصيل في الرياضيات 
 وحينما نقارن بين نتائج المجموعتين نلاحظ ما يلي:نحو الرياضيات ودافعية تعلمها، 

جاهات نحو مرتفعي التحصيل في الرياضيات في الات أن مجموع متوسط درجات-
لغ إذ ب ،منخفضي التحصيل في الرياضيات مجموع متوسط درجاتالرياضيات أقل من 

  (.164.53( و)163.40) مجموع متوسطات الدرجات على التوالي
  ة تعلم الرياضياتدافعي مرتفعي التحصيل في الرياضيات في أن مجموع متوسط درجات-

 البيانات        
 

 المتغيرات

 مرتفعو التحصيل
 (133)ن= في الرياضيات

 منخفضو التحصيل
 (230)ن= في الرياضيات

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف 
 المعياري 

 20.74 164.53 19.97 163.40 الاتجاهات نحو الرياضيات

 28.24 151.84 23.54 161.19 دافعية تعلم الرياضيات
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إذ بلغ مجموع  ،منخفضي التحصيل في الرياضيات مجموع متوسط درجات أعلى من
 (.151.84( و)161.19)التوالي متوسطات الدرجات على 

مرتفعي التحصيل في الرياضيات أكثر دافعية لتعلمها من منخفضي  مما تقدم أنيظهر  
، لكنهم أقل اتجاهاً نحو الرياضيات من زملائهم منخفضي في الرياضيات التحصيل

 التحصيل في الرياضيات.
سنة الذكور والإناث من تلاميذ الالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدى -2.1  

 :الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية تعلمهافي  الثانية ثانوي 
 (37جدول رقم )
 الذكور والإناث من تلاميذ لدى المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 

 الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية تعلمهافي  السنة الثانية ثانوي                  
 

 
 
 

         
 المعيارية لدى( نتائج المتوسطات الحسابية والانحرافات 37يتبين من جدول رقم )      

ة الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعيفي  من تلاميذ السنة الثانية ثانوي  الذكور والإناث
 وحينما نقارن بين نتائج المجموعتين نلاحظ ما يلي:تعلمها، 

مجموع متوسط على من الذكور في الاتجاهات نحو الرياضيات أ  أن مجموع متوسط درجات-
  (.161.77( و)166.58) متوسطات الدرجات على التواليإذ بلغ مجموع  ،الإناث درجات

مجموع متوسط من  أعلى دافعية تعلم الرياضيات الإناث في أن مجموع متوسط درجات-
 (.158.71( و)151.65)التوالي إذ بلغ مجموع متوسطات الدرجات على  ،الذكور درجات

ث الذكور أكثر اتجاهاً نحو الرياضيات من الإناث، في حين أن الإنا يظهر مما تقدم أن 
 .أكثر دافعية لتعلم الرياضيات من الذكور

 ذوي التخصص العلمي وذوي التخصصالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري لدى -3.1
 :علمهاتالاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية في  الأدبي من تلاميذ السنة الثانية ثانوي 

 البيانات        
 

 المتغيرات

 (186)ن= إناث (177)ن= ذكور
 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

 20.89 161.77 19.72 166.58 الاتجاهات نحو الرياضيات
 27.17 158.71 26.33 151.65 دافعية تعلم الرياضيات
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 ( 38جدول رقم )  
 ذوي التخصص العلمي لدى  المتوسط الحسابي والانحراف المعياري 

  علمهاتالاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية  في وذوي التخصص الأدبي من تلاميذ السنة الثانية ثانوي     
 

 
                  

       
 
 

ذوي  ىوالانحرافات المعيارية لد( نتائج المتوسطات الحسابية 38جدول رقم )يتبيّن          
الاتجاهات في  التخصص العلمي وذوي التخصص الأدبي من تلاميذ السنة الثانية ثانوي 

 وحينما نقارن بين نتائج المجموعتين نلاحظ ما يلي: نحو الرياضيات ودافعية تعلمها،
 أعلىلرياضيات افي الاتجاهات نحو  ذوي التخصص العلمي أن مجموع متوسط درجات-

إذ بلغ مجموع متوسطات الدرجات على  ،ذوي التخصص الأدبي مجموع متوسط درجاتمن 
  (.158.78( و)167.87) التوالي

أعلى من  رياضياتدافعية تعلم ال في ذوي التخصص العلمي أن مجموع متوسط درجات-
إذ بلغ مجموع متوسطات الدرجات على  ،ذوي التخصص الأدبي مجموع متوسط درجات

 (.139.07( و)166.68)التوالي 
في الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية  تلاميذ ذوي التخصص العلمي يظهر مما تقدم أن 

 تعلمها يتميّزون بدرجات مرتفعة عن زملائهم ذوي التخصص الأدبي.
 :ومناقشتها الميدانية الدراسةنتائج عرض وتفسير ثانياً: 

 :مناقشتهاو  الفرضية الأولىنتائج  وتفسير عرض-1   
انوي تعزى إلى ثالسنة الثانية  تلاميذبين  الاتجاهات نحو الرياضيات في الفروق -     

 :التحصيل المرتفع صالح ذوي ل، المنخفض(/المرتفع) في الرياضيات التحصيل
الاتجاهات نحو  توجد فروق دالة إحصائياً في " تنص الفرضية الأولى على أنه    

السنة الثانية ثانوي تعزى إلى التحصيل في الرياضيات تلاميذ بين الرياضيات 

 البيانات        
 

 المتغيرات

 ذوو التخصص العلمي
 (213)ن=

  ذوو التخصص الأدبي
 (150)ن=

 المتوسط
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

المتوسط 
 الحسابي

 الانحراف 
 المعياري 

 17.87 158.78 21.32 167.87 الاتجاهات نحو الرياضيات
 26.33 139.07 20.92 166.68 دافعية تعلم الرياضيات
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وتهدف هذه الفرضية إلى الإجابة عن . ")مرتفع/منخفض(، لصالح ذوي التحصيل المرتفع
 التساؤل الأول في إشكالية الدراسة وهو: 

ى السنة الثانية ثانوي تعزى إلبين تلاميذ  الاتجاهات نحو الرياضيات هل توجد فروق في-
 الرياضيات )مرتفع/منخفض(؟ التحصيل في

تلاميذ  بين الاتجاهات نحو الرياضيات فروق فيتشير الفرضية الأولى إلى توقع وجود و  
)مرتفع/منخفض(، لصالح ذوي  السنة الثانية ثانوي تعزى إلى التحصيل في الرياضيات

ة قيمة)ت( لدلال وللتحقق من صحة هذه الفرضية قامت الطالبة بحسابالتحصيل المرتفع. 
 حولالرياضيات )مرتفع/منخفض(  ذوي التحصيل في درجات اتمتوسطالفروق بين 

 .نحو الرياضيات هماتجاهات
 (39جدول رقم )

 في الاتجاهات المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة)ت( ودلالتها الإحصائية
  أفراد العينةمن )مرتفع/منخفض(  في الرياضيات ذوي التحصيل بين نحو الرياضيات          

وأن قيمة مستوى دلالتها ( -0.504) أن قيمة )ت( بلغت (39)يتضح من جدول رقم   
αالحد المطلوب الذي هو  تكبر عن (0.614) هي المحسوبة التي = أن أيّ  ( (0.05

 اتمتوسطوهذا يعني أن الفروق بين (، 0.05)أكبر من مستوى الدلالة المعتمد ( 0.614)
αإحصائياً عند  جاءت غير دالة في الرياضيات )مرتفع/منخفض( التحصيل ذوي  درجات =

0.05) .)  
ل ذوي التحصي بين الاتجاهات نحو الرياضيات فيأنه لا توجد فروق  على وتدل هذه النتيجة

  .من تلاميذ السنة الثانية ثانوي  المرتفع في الرياضيات وذوي التحصيل المنخفض
  .تحقق على مستوى عينة الدراسةلم تأن الفرضية الأولى  إلى النتيجة وتشير هذه

تعرض الطالبة نتائج الدراسة في ضوء مدى تحقق الفرضيات من عدمها ومدى اتفاق و   
 ف.نتائج الدراسة الحالية مع نتائج الدراسات السابقة مع توضيح جوانب الاتفاق والاختلا

 البيانات      
 العينة

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجات  قيمة )ت(
 الحرية

الدلالة الإحصائية 
 المحسوبة

(sig.bilatérale) 

 مستوى الدلالة
 المعتمد

 0.05 0.614 361 -0.504 19.97 163.40 133 ذوو التحصيل المرتفع في الرياضيات 
 20.74 164.53 230 في الرياضيات منخفضذوو التحصيل ال
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 توجد لا ( أنه39للفرضية الأولى الموضحة في جدول رقم )تُبيَن النتيجة الإحصائية و   
ذوي التحصيل المرتفع في  بين الاتجاهات نحو الرياضيات إحصائياً فيفروق دالة 

 التحصيل المنخفض. الرياضيات وذوي 
ويمكن تفسير ذلك أن العوامل التي ساعدت في تكوين الاتجاهات نحو الرياضيات عند 

عند ذوي التحصيل المرتفع في الرياضيات وذوي التحصيل  التلاميذ كانت غير مختلفة
المنخفض، وأن هؤلاء المتعلمين في المجتمع الدراسي يعيشون نفس الظروف التعليمية/ 

م لك، فهوأن اتجاهاتهم متقاربة جداً نظراً لذ، التعلمية، وبخاصة عند تعلمه مادة الرياضيات
 ياضيات.يتمتعون بمستوى متقارب في اتجاهاتهم نحو الر 

 وي منوترى الطالبة أن تشابه الظروف التعليمية التي يتعرض لها تلاميذ السنة الثانية ثان
-وهم يدرسون برنامج الرياضيات نفسه-ذوي التحصيل في الرياضيات )مرتفع/ منخفض( 

شكّل يتجعلهم يحملون تصوّرات متشابهة لكونهم في نفس المرحلة العمرية ذاتها، وهذا بدوره 
 اتجاهات متشابهة كذلك.لديهم 

ؤلاء كما أن عامل النضج الذي يقوم بدور مهم في فهم واستيعاب مادة الرياضيات المقدمة له
                                               المتعلمين وتكوين الاتجاه نحوها سواء كان سلبياً أم ايجابياً.    

في ظروف قاعة الدراسة التي يتم فيها ويمكن تفسير ذلك على أساس أن هناك تشابهاً 
تدريس المواد الدراسية المختلفة، وبخاصة مادة الرياضيات بين تلاميذ القسم الواحد 

ب لتدريبمستوياتهم الدراسية والتحصيلية المختلفة من حيث الاستعداد والقابلية والإعداد وا
علم ادً لتالمختلفة أبدوا استعدوبيئة التعلم، وهذا مؤشر على أن هؤلاء المتعلمين بمستوياتهم 

 ت.ياضياهذه المادة الدراسية بدرجة متقاربة، الأمر الذي جعل التشابه في اتجاهاتهم نحو الر 
وي، كما يمكن تفسير ذلك أن التلاميذ اليوم، وبخاصة المتمدرسين في مرحلة التعليم الثان

واء على مستوى مواقع ولعّل أن اهتمامهم ينصب أكثر بأمور أخرى مثل شبكة الإنترنت س
نمي التواصل أو مطالعة الصفحات والمختلفة التي تكون غالباً غير منهجية، أيّ أنها لا ت
 .   اتجاهاتهم الإيجابية نحو المناهج الدراسية المختلفة، وبخاصة منهاج مادة الرياضيات

 ض( في الرياضيات )مرتفع/ منخف التحصيلتوصلت إلى أن  نتيجة الدراسة الحاليةإن 
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على  ذوي التحصيل المرتفع في الرياضياتتميّز  علىلا يمكن اعتباره محكاً ومؤشراً دالًا 
زملائهم ذوي التحصيل المنخفض في الاتجاه نحو الرياضيات، ولعّل عوامل أخرى أثرت 

 بشكل أو بآخر في تكوين اتجاهات متقاربة ومتشابهة نحو الرياضيات.
هدفت إلى معرفة اتجاهات طلبة التي  (2013دراسة جعارة )وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع 

الصف التاسع الأساسي نحو تعلم الرياضيات كمبحث مدرسي في مدارس مديرية بيت لحم 
نتائج عدم وجود فروق دالة إحصائياً في اتجاهات الطلبة نحو تعلم الأظهرت  ، حيثبفلسطين

 (Rose,2001) دراسةفي الرياضيات، و  إلى متغير التحصيل العام والتحصيلعزى يالرياضيات 
أجريت للكشف عن تأثير برامج محوسبة في التحصيل الأكاديمي في الرياضيات لطلبة التي 

عدم وجود  إلى النتائج ، وتوصلتالصف التاسع واتجاهاتهم نحو هذه البرامج والرياضيات
التي هدفت  (Yong,1992) دراسة، و فروق دالة إحصائياً في اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات

 توصلت، و إلى معرفة اتجاهات الطلبة الأمريكيين من أصل إفريقي نحو الرياضيات والعلوم
إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الاتجاه نحو الرياضيات والعلوم باختلاف  النتائج

راسات عدد من الد تخالففي الرياضيات، إلّا أن نتائج الدراسة الحالية  مستوى التحصيل
أجريت بهدف معرفة العلاقة بين مستوى التفكير الرياضي  التي (2015دراسة حرز الله ) مثل

والاتجاهات نحو الرياضيات لدى طلبة الصف العاشر في المدارس الحكومية في محافظة 
 ، وكشفت النتائج عنطولكرم بفلسطين في ضوء متغيرات الجنس والتحصيل في الرياضيات

وجود فروق بين متوسطات الاتجاهات نحو الرياضيات بين أفراد العينة لصالح ذوي 
تناولت العلاقة بين مستوى مهارات التفكير التي  (2012مصلح )، ودراسة التحصيل المرتفع

الرياضي والمعتقدات نحو الرياضيات لدى طلبة الصف التاسع الأساسي في مدارس منطقة 
عن وجود فروق في الاعتقاد نحو الرياضيات تبعاً لمتغير  لنتائجا طولكرم بفلسطين، وأسفرت

هدفت إلى معرفة التي  (2012دراسة خليفة وشبلاق )و %(،  90التحصيل لصالح )أكثر من 
العلاقة بين الاتجاهات نحو الرياضيات والتحصيل فيها لدى طلبة المرحلة الثانوية فرع العلوم 

عن  النتائج وأسفرت ،طالباً وطالبة (560عينة من ) الإنسانية بمديرية غزة بفلسطين لدى
وجود فروق دالة إحصائياً في الاتجاهات نحو الرياضيات بين التلاميذ ذوي التحصيل في 

التي ( 2010دراسة الشرع )و ، التحصيل المرتفعالرياضيات )مرتفع/ منخفض( لصالح ذوي 
أجريت بهدف معرفة اتجاهات طلبة المرحلة الأساسية العليا نحو الرياضيات في مدينة 
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، وإلى إلى أن اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات جاءت إيجابية النتائج توصلتو  ،عمان
 فروق دالة إحصائياً بين ذوي التحصيل )مرتفع/منخفض( في الرياضيات لصالح وجود و 

 هدفت الدراسة إلى استقصاء العلاقة  التي (Mriano,2005)دراسة ، و ذوي التحصيل المرتفع
 ،بين اتجاهات طلبة الصف العاشر نحو الرياضيات والتحصيل فيها بمدارس مدينة عمان

 أظهرت النتائج وجود فروق دالة في الاتجاه نحو الرياضيات يعزى إلى متغير التحصيل و 
 (2001دراسة حسين )و  ،المرتفعفي الرياضيات )مرتفع/منخفض( لصالح ذوي التحصيل 

العلاقة بين الاتجاهات نحو الرياضيات والتحصيل فيها لدى طلبة الصف  التي تناولت
إلى أن اتجاهات الطلبة نحو  النتائج توصلتو  ،الثالث الثانوي العلمي من الجنسين

إلى وجود فروق دالة في الاتجاهات نحو و كما توصلت الرياضيات كانت إيجابية، 
، الرياضيات تعزى إلى متغير التحصيل فيها لصالح ذوي التحصيل المرتفع في الرياضيات

هدفت إلى تقصي تأثير كل من الجنس ومستوى التي  ( Tapia & Marsh,2000) دراسةو 
أظهرت النتائج وجود فروق دالة إحصائياً ، و التحصيل في اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات

رياضيات تعزى إلى مستوى التحصيل لصالح ذوي التحصيل بين اتجاهات الطلبة نحو ال
أجريت لمعرفة العلاقة بين  التي (1999دراسة حسام ناصر )و  المرتفع في الرياضيات،

اتجاهات طلبة الصف العاشر نحو الرياضيات والتحصيل فيها بمدارس محافظة طولكرم 
بة نحو الرياضيات لصالح عن وجود فروق دالة في اتجاهات الطل النتائج أسفرت، و بفلسطين

تناولت علاقة الاتجاهات التي  (Goins,1995)دراسة و  ،ذوي التحصيل المرتفع في الرياضيات
نتائج أن البيّنت ، و نحو الرياضيات بالتحصيل فيها لدى طلبة الصف السادس الابتدائي

أن الطلبة مرتفعي ومتوسطي ومنخفضي و اتجاهات إيجابية نحو الرياضيات،  واأظهر  الطلبة
البابطين  ، ودراسةاتجاهات إيجابية نحو الرياضياتأظهروا  في مادة الرياضيات الأداء

هدفت إلى معرفة اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات وعلاقتها بالتحصيل فيها التي  (1991)
ذات دلالة إحصائية  وجود فروق نتائج الأظهرت ، و ( طالباً وطالبةً 320لدى عينة مكوّنة من )

بين درجات الطلاب أصحاب المستوى المرتفع في الاتجاه نحو الرياضيات ودرجات الطلاب 
، أصحاب المستوى المنخفض في الاتجاه نحو الرياضيات لصالح أصحاب المستوى المرتفع

أجريت للتعرّف على اتجاهات تلاميذ الصف الأوّل ثانوي التي  (1986دراسة شكري )و 
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نحو الرياضيات المدرسية ومعرفة علاقة هذه الاتجاهات بكل من تحصيل التلاميذ  القطريين
إلى  النتائج توصلتو ، فيهومستويات ذكائهم في اختيار نوع التخصص الدراسي الذي يرغبون 

الرياضيات بين التلاميذ ذوي التحصيل  وجود فروق دالة إحصائياً في الاتجاه نحو
 (1980دراسة سوالمة )و )مرتفع/منخفض( في الرياضيات لصالح ذوي التحصيل المرتفع، 

هدفت إلى معرفة تأثير برنامج الرياضيات في اتجاهات الطلبة الأردنيين نحو التي 
أداء  إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين متوسطات درجات النتائج وتوصلت، الرياضيات

 الطلبة على مقياس الاتجاه نحو الرياضيات تعزى إلى مستوى التحصيل في الرياضيات.   
 :ومناقشتها ثانيةنتائج الفرضية ال وتفسير عرض-2
صيل تعزى إلى التح بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي  دافعية تعلم الرياضيات في الفروق -  

 التحصيل المرتفع:مرتفع/منخفض(، لصالح ذوي )في الرياضيات 
 ات دافعية تعلم الرياضي توجد فروق دالة إحصائياً في " على أنه ثانيةتنص الفرضية ال  

الح تلاميذ السنة الثانية ثانوي تعزى إلى التحصيل في الرياضيات )مرتفع/منخفض(، لصبين 
ة في إشكالي ثانيوتهدف هذه الفرضية إلى الإجابة عن التساؤل ال. "ذوي التحصيل المرتفع

 الدراسة وهو: 
 بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي تعزى إلى دافعية تعلم الرياضيات هل توجد فروق في-

 التحصيل في الرياضيات )مرتفع/منخفض(؟
لسنة بين تلاميذ ا دافعية تعلم الرياضيات فروق فيإلى توقع وجود  ثانيةتشير الفرضية الو  

في الرياضيات )مرتفع/منخفض(، لصالح ذوي التحصيل الثانية ثانوي تعزى إلى التحصيل 
ين وللتحقق من صحة هذه الفرضية قامت الطالبة بحساب قيمة)ت( لدلالة الفروق بالمرتفع. 

تعلم  ةدافعيحول ذوي التحصيل في الرياضيات )مرتفع/منخفض(  درجات اتمتوسط
 .الرياضيات
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 (40جدول رقم )
 في دافعية تعلم المعياري وقيمة)ت( ودلالتها الإحصائيةالمتوسط الحسابي والانحراف 

 من أفراد العينة)المرتفع/المنخفض(  في الرياضيات ذوي التحصيل بينالرياضيات           

 (0.05)دالة عند  **
المحسوبة وأن قيمة مستوى دلالتها ( 3.382) أن قيمة )ت( بلغت (40)يتضح من جدول رقم 

αالحد المطلوب الذي هو  عن تصغر (0.001) التي هي = ( 0.001)أن أيّ  ( (0.05
دافعية تعلم  في (، وهذا يعني أن الفروق 0.05من مستوى الدلالة المعتمد ) أصغر

ذوي متوسط درجات ذوي التحصيل المرتفع في الرياضيات و  بين متوسط درجات الرياضيات
α إحصائياً عند جاءت دالةالتحصيل المنخفض  = وعند مقارنة المتوسط الحسابي  (. (0.05

 نلاحظ، المنخفض التحصيل لذوي  متوسط الحسابيب في الرياضيات المرتفع التحصيل ذوي ل
وانحراف معياري قدره  (161.19) الذي بلغ المرتفعالتحصيل  لذوي أن المتوسط الحسابي 

 (151.84) المنخفض الذي بلغالتحصيل  لذوي  أكبر من المتوسط الحسابي( 23.54)
دافعية تعلم الرياضيات جاءت  في وعليه فإن الفروق  .(28.24وانحراف معياري قدره )

 وهذا يعني أن هؤلاء يتميّزون بدافعية تعلم ، في الرياضيات المرتفع التحصيل ذوي لصالح 
 . في الرياضيات المنخفض التحصيل ذوي أعلى في الرياضيات بالمقارنة إلى زملائهم 

  .مستوى عينة الدراسة تحققت على لثانيةأن الفرضية ا إلى وتشير هذه النتيجة
الة دتوجد فروق  ( أنه40الموضحة في جدول رقم ) ثانيةتُبيَن النتيجة الإحصائية للفرضية ال

 ذوي التحصيل المرتفع في الرياضيات وذوي  بين دافعية تعلم الرياضيات إحصائياً في
 ذوي التحصيل المرتفع في الرياضيات. ولصالحالتحصيل المنخفض، 

ويمكن تفسير ذلك على أساس أن ذوي التحصيل المرتفع في الرياضيات يتمتعون بإنجاز 
ية مسؤولموقف التعلم، ومثابرة وجدية في الأداء، وكفاءة ذاتية عالية، والشعور بال في مرتفع

 لعلمي والدراسة عموماً، والتميّز بالتنافس انحو التفوّق في الرياضيات  والسعي الدراسية،

 البيانات      
 العينة

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجات  قيمة )ت(
 الحرية

الدلالة الإحصائية 
 المحسوبة

(sig.bilatérale) 

 مستوى الدلالة
 المعتمد

 0.05 0.001 361 3.382 23.54 161.19 133 ذوو التحصيل المرتفع في الرياضيات
 28.24 151.84 230 في الرياضيات نخفضذوو التحصيل الم
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  مع الزملاء وهم يفكّرون في التخطيط لمستقبلهم الدراسي.
ث إلى أن الأفراد يختلفون فيما بينهم من حي البحث السيكولوجي والتربوي  دبياتأوتشير 

سعيهم نحو تجنب الفشل المصاحب لعدم الإنجاز، لذلك فهم يختلفون بتوجهاتهم، فمنهم 
تائج نجّهون نحو دافع النجاح، وهؤلاء تتطوّر لديهم دافعية التعلم أكثر من غيرهم، لأن مو 

ل إلى لها تأثير إيجابي عليهم، لذا فإنهم يبذلون أقصى جهد من أجل الوصو الإنجاز والأداء 
ير أو معاي المستويات العليا لمواجهة مواقف المنافسة الدراسية، ومحاولة التفوّق والامتياز في

بة الرغ ستويات التفوّق عن طريق إبراز قدر كبير من النشاط والفاعلية والمثابرة كتعبير عنم
تعلم  دافعيةوالتلاميذ الذين يتميّزون ب في النجاح والكفاح والنضال من أجل التفوّق والامتياز.

، مرتفعة نحو الرياضيات يعملون بجدية أكثر من غيرهم، ويحققون نجاحات أكثر في حياتهم
 في مواقف متعددة من الحياة. و 

 هدفتالتي  (2015سليمان ) دراسة عدد من الدراسات مثل وتتفق نتائج الدراسة الحالية مع
حو نإلى معرفة تأثير استخدام معمل الرياضيات في تدريس الهندسة على التحصيل والدافعية 

 وبيّنت ،بفلسطينتعلم الرياضيات لدى طالبات الصف السادس الإعدادي في مديرية طولكرم 
 ا، وجود علاقة ذات دلالة إحصائية بين الدافعية لتعلم الرياضيات والتحصيل فيه النتائج

كما بيّنت أيضاً وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين متوسطي دافعية طالبات المجموعة 
 التجريبية وطالبات المجموعة الضابطة تعزى لطريقة التدريس ولصالح التي درست باستخدام

أجريت بهدف استقصاء تأثير  التي (2014) وآخريندراسة الجراح ، و معمل الرياضيات
 ،التدريس باستخدام الحاسوب في تحسين مستوى دافعية المتعلمين نحو تعلم الرياضيات

إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى دافعية تعلم الرياضيات  النتائج توصلتو 
وجود فروق و ككل لصالح أفراد المجموعة التجريبية التي تعلّمت بواسطة البرمجية التعليمية، 

ذات دلالة إحصائية في أبعاد دافعية تعلم الرياضيات تعزى لطريقة التدريس لصالح أفراد 
هدفت إلى الكشف عن تأثير التدريس التي  (2013جرار ) دراسةو  ،المجموعة التجريبية
في تحصيل طلبة الصف الثامن الأساسي في ( Power Point & Excel)باستخدام برنامجي 

نتائج الوأظهرت  ،نابلس بفلسطين وحدة الإحصاء والرياضيات ودافعيتهم نحوه في منطقة
في تحسين تحصيل الطلبة وزيادة دافعيتهم ( Power Point & Excel) وجود تأثير دال لبرنامجي

فاعلية أبعاد التعلم عند  التي تناولت (2012دراسة عقيل )، و نحو تعلم الإحصاء والرياضيات
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(Marzano & al.,2000 ) في التحصيل والدافعية نحو تعلم الرياضيات لدى طلبة الصف السابع
سطات درجات طلبة العينة على نتائج عن فروق دالة إحصائياً في متو الوأسفرت  ،الأساسي

 ،الاختبار التحصيلي وعلى استبيان الدافعية لتعلم الرياضيات لصالح المجموعة التجريبية
أجريت الدراسة بهدف الكشف عن تأثير استخدام التي  (2012دراسة الزغبي وبني دومي )و 

مادة طريقة التعلم الممازج في تحصيل في تحصيل تلاميذ الصف التاسع الأساسي في 
نتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الكشفت و  ،الرياضيات ودافعيتهم نحو تعلمها

المجموعتين التجريبية والضابطة في التحصيل والدافعية لتعلم الرياضيات التدريس لصالح 
سوخمان  طريقة هدفت إلى معرفة تأثيرالتي  (2011) دراسة المخامرةو  المجموعة التجريبية،

ائية لدى طلبة الصف الثامن الأساسي في تفكيرهم الهندسي ودافعيتهم نحو تعلم الاستقص
إلى وجود فروق دالة إحصائياً في التفكير الهندسي لصالح  النتائج وتوصلت ،الرياضيات

وجود فروق دالة إحصائياً في دافعية الطلبة نحو تعلم و طلبة المجموعة التجريبية، 
 (2010دراسة بابكر )و صالح طلبة المجموعة التجريبية، الرياضيات تعزى إلى الطريقة ول

أجريت بهدف الكشف عن العلاقة بين الدافعية نحو تعلم الرياضيات والتحصيل التي 
نتائج وجود علاقة طردية الوبيّنت  ،الدراسي لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدينة صنعاء باليمن

هدفت إلى التعرّف على العلاقة بين التي  (2010دراسة العلوان والعطيات )، و بين المتغيرين
الدافعية الداخلية الأكاديمية لتعلم الرياضيات والتحصيل الأكاديمي فيها لدى عينة من طلبة 

وجود علاقة دالة إحصائياً بين  إلى النتائج توصلتو  ،الصف العاشر بمدينة معان بالأردن
صيل فيها، ووجود فروق دالة إحصائياً الدافعية الداخلية الأكاديمية لتعلم الرياضيات والتح

بين طلاب مرتفعي التحصيل وطلاب منخفضي التحصيل لصالح ذوي الدافعية الداخلية 
هدفت إلى معرفة الدافعية نحو تعلم التي  (Andrew & Herbert,2005)دراسة و المرتفعة، 

لف الدوافع وإلى أيّ مدى تخت الرياضيات وعدداً من القضايا ذات الصلة متعددة الدوافع
وأظهرت النتائج أن معظم التباين في الدوافع  ،والمشاركة في فئة الطلاب والمستوى الدراسي

يحدث نتيجة مشاركة الطالب ومستواه في الصف، وتباين في دوافع تعلم الرياضيات، وأن 
الترتيبات في المناخ التعليمي أسهمت في تنمية دوافع الطالب ومشاركته في تعلم 

  بمساعدةأجريت بهدف استقصاء تأثير التعليم التي  (2003دراسة أبو زعرور )، و الرياضيات
 ل الحاسوب بلغة فيجوال بيسك في التحصيل في الرياضيات وفي دافع الإنجاز الآني والمؤج
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 وكشفت النتائج عن تفوّق  ،لطلبة الصف السابع الأساسي بمدينة نابلس بفلسطين
ق التحصيل ودافع الإنجاز على المجموعتين الضابطتين، وتفوّ في  المجموعتين التجريبيتين

 خالفت (Wodarz,1994) دراسة، إلّا أن الذكور على الإناث في دافع الإنجاز الآني والمؤجل
استقصاء تأثير استخدام الحاسوب في الاتجاهات  تناولتالتي و  نتائج الدراسة الحالية

والدافعية والتحصيل في مادة الرياضيات لدى طلاب الصف الأوّل والرابع والسادس من 
مرحلة التعليم الابتدائي. شاركت في الدراسة أربعة صفوف ضابطة وتجريبية من مقاطعة 

(Madison ) التعليمية في(Arizona .)عدية ات الخاصة بالاختبارات البواستخدمت الدراسة البيان
للتحصيل، واستبيان الاتجاهات واستبيان للدافعية التي قدمت من خلال صيغة الاختبار 

بدافعية ائج دالة إحصائياً تتصل لم تكن هناك نتأنه وتوصلت الدراسة إلى  ،البعدي-القبلي
     تعلم الرياضيات.

 :ومناقشتها ثالثةنتائج الفرضية ال وتفسير عرض-3   
انوي تعزى إلى ثبين تلاميذ السنة الثانية  الاتجاهات نحو الرياضيات في الفروق -     

 ذكور/إناث(، لصالح الذكور:)الجنس 
الاتجاهات نحو  توجد فروق دالة إحصائياً في " على أنه ثالثةتنص الفرضية ال      

. "كورالجنس )ذكور/إناث(، لصالح الذتلاميذ السنة الثانية ثانوي تعزى إلى بين الرياضيات 
 في إشكالية الدراسة وهو:  الثالثوتهدف هذه الفرضية إلى الإجابة عن التساؤل 

ى تعزى إل تلاميذ السنة الثانية ثانوي  بينالاتجاهات نحو الرياضيات  هل توجد فروق في-
  ؟الجنس )ذكور/إناث(

تلاميذ بين الاتجاهات نحو الرياضيات  فروق فيإلى توقع وجود  ثالثةتشير الفرضية الو 
مت وللتحقق من صحة هذه الفرضية قا .(إناث /ذكور) الجنس تعزى إلى ثانوي  السنة الثانية

تلاميذ  من الإناثو الذكور  درجات اتمتوسطقيمة)ت( لدلالة الفروق بين  الطالبة بحساب
 .الرياضيات اتجاهاتهم نحوحول  السنة الثانية ثانوي 
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 (41رقم )جدول 
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة)ت( ودلالتها الإحصائية

   من أفراد العينة الذكور والإناث بينالرياضيات  الاتجاهات نحوفي       

 (0.05)دالة عند  **   
وأن قيمة مستوى دلالتها ( 2.252) أن قيمة )ت( بلغت (41)يتضح من جدول رقم   

αالحد المطلوب الذي هو  عن تصغر (0.025) هي المحسوبة التي = أن أيّ  ( (0.05
 اتمتوسط بين (، وهذا يعني أن الفروق 0.05( أصغر من مستوى الدلالة المعتمد )0.025)

αإحصائياً عند  جاءت دالة الاتجاهات نحو الرياضياتفي  الإناثو الذكور  درجات =

أن  يظهرللإناث،  الحسابيبالمتوسط للذكور وعند مقارنة المتوسط الحسابي  (. (0.05
 من أكبر( 19.72وانحراف معياري قدره ) (166.58) المتوسط الحسابي للذكور الذي بلغ

وعليه فإن (. 20.89وانحراف معياري قدره ) (161.77) للإناث الذي بلغ المتوسط الحسابي
الذكور يتميّزون ، وهذا يعني أن الذكورجاءت لصالح  الاتجاهات نحو الرياضيات في الفروق 

  وتشير هذه النتيجةبدرجات مرتفعة في اتجاهاتهم نحو الرياضيات بالمقارنة إلى الإناث. 
 .تحققت على مستوى عينة الدراسة لثةلثاأن الفرضية ا إلى

 إلى العوامل التي ساعدت في تكوين وبناء الاتجاهات نحو الرياضياتويمكن تفسير ذلك  
لاتجاه اطبيعة مادة الرياضيات، الاتجاه نحو أهمية مادة الرياضيات، الاتجاه نحو )وأبعادها 

تاذ نحو تعلم مادة الرياضيات، الاتجاه نحو الاستمتاع بمادة الرياضيات، الاتجاه نحو أس
فة الرياضيات، الاتجاه نحو الثقة الشخصية في مادة الرياضيات( عند التلاميذ كانت مختل

ية لدراساور الذين تميّزوا بمحبتهم وشوقهم لتعلم هذه المادة عند الجنسين، وكذلك طبيعة الذك
ما بويمكن تفسير ذلك إلى أن التلاميذ الذكور يتمتعون بثقة في أنفسهم  .أكثر من الإناث

ي لديهم من قدرات وإمكانات واستعدادات، والشعور بالقدرة على النجاح وتخطي العقبات ف
 ا. اءتهم مما يحسن من نظرتهم لذواتهم وفهمهم لهمادة الرياضات، وإحساسهم بجدارتهم وكف

 البيانات      
 العينة

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجات  قيمة )ت(
 الحرية

الدلالة الإحصائية 
 المحسوبة

(sig.bilatérale) 

 مستوى الدلالة
 المعتمد

 0.05 0.025 361 2.252 19.72 166.58 177 ذكــــــــــــور
 20.89 161.77 186 إنــــــــــــاث
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 ضياً،كما يمكن تفسير هذه النتيجة على أساس أن الإناث قد تعتقد بأن ليس لديهن عقلًا ريا
وأن الرياضات مجال مخصص للذكور فقط، فهذه الاعتقادات الخاطئة عن الرياضيات قد 

 ياضيات، والخوف من الفشل فيتساهم بدورها في زيادة مخاوف التلميذات وقلقهن من الر 
 بطريقة مرضية. والتلاميذ القلقون من تعلم مادة الرياضيات، وبخاصة تحصيلهاو  تعلمها

 مما يؤدي ذلك إلى تدني التحصيل فيها.  الإناث قد تنخفض قدراتهم في تعلمها
وتشير أدبيات البحث إلى تفوّق الذكور على الإناث في الاتجاهات نحو الرياضيات إلى 

لًا ، حيث تبيّن أن للسياق الاجتماعي ممثبظروف وعمليات التنشئة الاجتماعية عامل يتعلق
 في التنشئة الأسرية تأثيره الواضح في بناء وتكوين نسق الاتجاهات نحو الرياضات عند

 الذكور بالمقارنة إلى الإناث.
 لتتناو  التي (2017) محالي دراسةوتتفق نتائج الدراسة الحالية مع عدد من الدراسات مثل  

 لثانوي الاتجاه نحو الرياضيات والتحصيل وقلق الرياضيات لدى تلاميذ التعليم االعلاقة بين 
و اه نحإلى وجود فروق دالة إحصائياً في الاتج النتائج بولاية تيزي وزو، بالجزائر، وتوصلت

اتجاهات طلبة هدفت إلى معرفة التي  (2010الشرع )ودراسة  الرياضيات بين الجنسين،
باً طال (417لدى عينة مكوّنة من ) المرحلة الأساسية العليا نحو الرياضيات في مدينة عمان

 ةدراس، و وجود فروق دالة إحصائياً بين الجنسين لصالح الذكور النتائج أظهرتو  ،وطالبةً 
(Hoang,2008)  و نح تأثير بعض العوامل المؤثرة في تصورات الطلبة واتجاهاتهمالتي تناولت

 ،طالباً وطالبةً من الصفين التاسع والعاشر المتوسط (600) بلغت عينةلدى  الرياضيات
  (Bramlett,2007)ودراسة  ،ذكور اتجاهات إيجابية أعلى من الإناثلل أن النتائج كشفتو 

أجريت بهدف استقصاء العوامل المؤثرة في اتجاهات الطلبة الأمريكيين من أصول التي 
وتوصلت إلى وجود فروق دالة إحصائياً في اتجاهات الطلبة نحو  ،الرياضياتإفريقية نحو 

تناولت علاقة اتجاهات  التي (Mriano,2005) دراسة، و الرياضيات بين الجنسين لصالح الذكور
طالباً وطالبة  (500من ) طلبة الصف العاشر نحو الرياضيات والتحصيل فيها لدى عينة

عن وجود فروق دالة في الاتجاه نحو الرياضيات بين  النتائج أسفرتو  ،بمدارس مدينة عمان
هدفت إلى استقصاء اختلاف أداء التي  (Corey,2004) دراسة، و الجنسين لصالح الذكور

 (350الطلبة واتجاهاتهم وممارستهم نحو الرياضيات باختلاف الجنس لدى عينة مكوّنة من )
لذكور ثقة بالنفس عالية نحو الرياضيات، وأنهم يفضلون لنتائج أن الأظهرت و  ،وطالبة طالباً 
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هدفت إلى معرفة طلبة الصفين التي  (Barkins,2002)دراسة و  الإناث،الرياضيات أكثر من 
الصفين،  الرابع والسابع نحو الرياضيات ومدى استيعاب التلاميذ متقدمي التحصيل في

إلى وجود فروق ذات  النتائج توصلتو  ،وتحديد تأثير استخدام التعليم بمساعدة الحاسوب
، في الاتجاه نحو الرياضيات والتحصيل فيها بين الجنسين لصالح الذكور دلالة إحصائية

هدفت إلى تقصي تأثير كل من الجنس ومستوى التي  (Tapia & Marsh,2000)دراسة و 
طالباً وطالبةً بمدارس  (545لدى عينة من ) التحصيل في اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات

وجود فروق دالة إحصائياً في الاتجاهات نحو  النتائجأظهرت و  ،المكسيك الابتدائية
 دراسة، و الرياضيات بين الجنسين لصالح الذكور في مجالات الثقة بالنفس وقيمة الرياضيات

(Siamatowe,1997)  منها  هدفت إلى المقارنة في الاتجاهات نحو مواد دراسية متنوعةالتي
الرياضيات والتحصيل فيها بين الذكور والإناث من طلبة الصفوف السابع والتاسع والثاني 

إلى أن اتجاهات الذكور نحو المواد الدراسية منها  النتائج وتوصلت ،عشر في مدارس بزامبيا
دراسة الحلو وعفانة و الرياضيات أعلى من اتجاهات الإناث في جميع المراحل الدراسية، 

هدفت إلى معرفة العلاقة بين اتجاهات طلبة الصف الأوّل الاعدادي نحو تعلم التي  (1993)
إلى وجود فروق دالة  النتائج توصلتو  ،الرياضيات والتحصيل فيها بقطاع غزة بفلسطين

  (Yong,1992)دراسة ، و إحصائياً في الاتجاه نحو الرياضيات بين الجنسين لصالح الذكور
 ،لوماتجاهات الطلبة الأمريكيين من أصل إفريقي نحو الرياضيات والعهدفت إلى معرفة التي 

ن إلى وجود فروق دالة إحصائياً في الاتجاه نحو الرياضيات والعلوم بي النتائج توصلتو 
أجريت بهدف كشف  التي (al.,1990 & (Hyde & al.,1990)دراسة ، و الجنسين لصالح الذكور

حملن أظهرت النتائج أن الإناث ي، و تأثير متغير الجنس في الاتجاهات المتعلقة بالرياضيات
 اتجاهات سلبية أكثر من الذكور تجاه الرياضيات. 

روق فكما تتفق نتائج الدراسة الحالية مع عدد من الدراسات التي توصلت نتائجها إلى وجود 
باسم شلش  نحو الرياضيات ولكن لصالح الإناث مثل دراسةفي الاتجاهات  دالة إحصائياً 

ة هدفت إلى معرفة اتجاهات طلبة المرحلة الأساسية في كلية العلوم التربوي التي (2017)
نحو تعلم مقرر الرياضيات العامة في جامعة القدس المفتوحة في ضوء بعض المتغيرات 

ى ئج إلنتاالوأشارت  ،الرياضيات العامة المتمثلة في الجنس والفرع والمعدل في الثانوية نحو
  التي (2015أبو عقيل وعياش ) ودراسة وجود فروق تعزى لمتغير الجنس ولصالح الإناث،
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هدفت إلى الكشف عن اتجاهات طلبة الثانوية العامة نحو الرياضيات في ضوء بعض 
 تالرياضياحو تجاهات نوجود فروق في الانتائج الوكشفت  ،المتغيرات في فلسطين والجزائر

أجريت للكشف عن اتجاهات التي  (Huang,2010)دراسة ، و الإناث بين الجنسين ولصالح
رر في الاتجاهات نحو مق الطلبة نحو مقرر الرياضيات )التفاضل والتكامل( وتحديد الفروق 

طالباً من كليات الهندسة في ست جامعات  (792عينة ) لدى الرياضيات بين الجنسين
حو في الاتجاهات ن دالة إحصائياً إلى وجود فروق  النتائج وتوصلت ،(Taiwan)تكنولوجية في 

هدفت إلى التعرف على التي  (2008دراسة علي )، و الرياضيات بين الجنسين لصالح الإناث
اتجاهات طلبة التعليم الأساسي نحو معلم الرياضيات كخطوة على طريق تقويم لبعض 

 ،لصحيحالتعليم الأساسي بهدف العمل على دفعها في الاتجاه االأساليب التربوية المتبعة في 
يها في اتجاهات الطلاب نحو الرياضيات ومعلم دالة إحصائياً ودلت النتائج على وجود فروق 

يم أجريت لمعرفة اتجاهات طلبة تعلالتي  (2007دراسة جودة )، و لصالح الإناث جنسينبين ال
س طة بالرياضيات وعلاقتها باتجاهاتهم نحو تدريالمرحلة الأساسية نحو المساقات المرتب

ن بفلسطيالأقصى طالباً وطالبةً من كلية التربية بجامعة  (110) بلغت عينة لدىالرياضيات 
طلبة نتائج وجود فروق في مستوى اتجاهات الالوأظهرت  ،تم اختيارهم بطريقة عشوائية طبقية

 إلىالتي هدفت  (2001حسين ) دراسة، و على المقياسين تعزى للجنس ولصالح الإناث
نس الكشف عن العلاقة بين اتجاهات طلبة الصف الثالث الثانوي العام نحو الرياضيات والج

ة، إلى أن اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات إيجابي النتائج وتوصلت ،ومستوى التحصيل فيها
بين ت وتوصلت أيضاً إلى وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاه نحو الرياضا

هدفت إلى كشف علاقة التي  (1999دراسة حسام ناصر )، و لصالح الإناث الجنسين
الصف العاشر نحو الرياضيات والتحصيل فيها بمدارس محافظة طولكرم  طلبة اتجاهات
وأظهرت النتائج وجود فروق ذات دلالة إحصائية في اتجاهات الطلبة نحو  ،بفلسطين

لاقة تناولت العالتي  (1996دراسة تيسير عبد الله )، و الرياضيات بين الجنسين لصالح الإناث
أظهرت و  ،بين دافعية الإنجاز والاتجاه نحو الرياضيات لدى طلبة الصف الثالث إعدادي

، ناثئياً في الاتجاه نحو الرياضيات بين الجنسين لصالح الإالنتائج وجود فروق دالة إحصا
ب يوسف والشايدراسة  أن نتائج الدراسة الحالية تخالف نتائج عدد من الدراسات مثلإلّا 

 نة الرياضيات بمدي هدفت إلى كشف اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادةالتي  (2018)
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إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الاتجاهات نحو  النتائج وتوصلت ،ورقلة بالجزائر
هدفت إلى معرفة مستوى  التي (2015دراسة حرز الله )، و الجنسين مادة الرياضيات بين

التفكير الرياضي وعلاقته بالاتجاهات نحو الرياضيات لدى طلبة الصف العاشر في 
الجنس والتحصيل في  المدارس الحكومية في محافظة طولكرم بفلسطين في ضوء متغيرات

، بين الجنسين فروق في الاتجاهات نحو الرياضيات عدم وجودنتائج الوأظهرت  ،الرياضيات
أجريت الدراسة للكشف عن العلاقة بين الاتجاهات نحو التي  (2014دراسة قبابي )و 

 الرياضات ودافعية الإنجاز لدى تلاميذ السنة الرابعة من التعليم المتوسط بولاية مستغانم
نتائج عن عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الاتجاه نحو الرياضيات الوأسفرت  ،بالجزائر

اتجاهات طلبة الصف التاسع الأساسي التي تناولت  (2013دراسة جعارة )، و بين الجنسين
 وتوصلت ،نحو تعلم الرياضيات كمبحث مدرسي في مدارس مديرية بيت لحم بفلسطين

إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً في اتجاهات الطلبة نحو تعلم الرياضيات بين  النتائج
أجريت للكشف عن العلاقة بين مستوى مهارات التي  (2012دراسة مصلح )، و الجنسين

التفكير الرياضي والمعتقدات نحو الرياضيات لدى طلبة الصف التاسع الأساسي في مدارس 
نتائج عدم وجود فروق في المعتقدات نحو الرياضيات لاوأظهرت  ،منطقة طولكرم بفلسطين

هدفت إلى معرفة اتجاهات طلبة الرياضيات التي  (2012القراوني )، ودراسة بين الجنسين
 النتائج وتوصلت ،في الجامعات الفلسطينية نحو البرهان الرياضي في ضوء بعض المتغيرات

، نحو الرياضيات بين الجنسينإلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الاتجاهات 
أجريت لمعرفة تأثير التدريس بمساعدة الحاسوب في تحصيل التي  (Bayturan,2012)ودراسة 

( طالباً وطالبةً 60الطلبة في الرياضيات واتجاهاتهم نحو تعلمها. تكوّنت عينة الدراسة من )
مجموعتين: مجموعة تجريبية بمن الصف التاسع بإحدى المدارس الثانوية بالأناضول بتركيا 

( طالباً 30دُرست بمساعدة الحاسوب، ومجموعة ضابطة من ) ( طالباً وطالبةً 30من )
إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً في  النتائج وتوصلت، وطالبةً دُرست بالطريقة التقليدية

هدفت إلى التي  (2011دراسة لوشة ووحيد )و ، الاتجاهات نحو تعلم الرياضيات بين الجنسين
التعرّف على اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات والكشف عن الفروق بين الذكور والإناث في 

( طالباً وطالبةً من الصف التاسع والعاشر 200) بلغتعينة لدى  اتجاهاتهم نحو الرياضيات
نتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية الوأظهرت  ،بالمدارس الثانوية في جزر المالديف
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معرفة لأجريت  التي (2010بن سعد )، ودراسة الاتجاهات نحو الرياضيات بين الجنسينفي 
تأثير استراتيجية تدريس مقترحة في تنمية الحس العددي والاتجاه نحو الرياضيات والثقة 

لدى تلاميذ السنة الأولى  تأثير متغيري الجنس ومستوى التحصيل في الرياضياتو  ،بالنفس
وأسفرت النتائج عن عدم وجود فروق في  ،بولاية الأغواط بالجزائرمن التعليم المتوسط 

هدفت إلى معرفة التي  (2010دراسة ريان )و الاتجاهات نحو الرياضيات بين الجنسين 
، وتعليمها معتقدات واتجاهات الطلبة المعلمين في جامعة القدس المفتوحة نحو الرياضيات

لمتغيرات الجنس والتخصص ومستوى السنة الفروق بين أفراد العينة وفقاً  والكشف عن
إلى عدم وجود فروق دالة في معتقدات واتجاهات الطلبة المعلمين  النتائج وتوصلت ،الدراسية

أجريت  التي (2004دراسة الشمام )، و نحو تعلم الرياضيات وتعليمها تبعاً لمتغير الجنس
الرياضيات ومتغيري الفرع  العلاقة بين اتجاهات طلبة الصف الخامس الاعدادي نحو لمعرفة

إلى عدم وجود علاقة دالة إحصائياً بين  النتائج وتوصلت ،الدراسي )علمي/ أدبي( والجنس
هدفت التي  (2001دراسة هاشم إبراهيم )، و ومتغير الجنسالرياضيات اتجاهات الطلبة نحو 

كلية التربية إلى بناء مقياس الاتجاه نحو الرياضيات وتطبيقه على الطلبة المعلمين في 
عدم وجود فروق في الاتجاه نحو الرياضيات بين  نتائجوأظهرت ال ،بجامعة دمشق بسوريا

العلاقة بين الاتجاهات نحو الرياضيات لدى  التي تناولت (Dlamini,1998)، ودراسة الجنسين
نتائج عن عدم وجود فروق دالة في الاتجاهات الوأسفرت  ،الطلبة وتحصيلهم فيها بسويسرا

معرفة الفروق في لأجريت التي  (Godfrey,1998) ودراسة، الجنسينو الرياضيات بين نح
الجامعيين من الجنسين  الاتجاهات نحو الرياضيات والتحصيل فيها لدى عينة من الطلبة

إلى عدم وجود فروق في  النتائج وتوصلت ،طالباً وطالبةً ببعض الكليات( 384مكوّنة من )
هدفت التي  (Xin & Kishor,1997)دراسة و  ،الاتجاهات نحو الرياضيات بين الذكور والإناث

دراسة  (113إلى تقصي العلاقة بين الاتجاهات نحو الرياضيات والتحصيل فيها بتحليل )
والتحصيل فيها وتلخيصها في هذا المجال. وقد تبيّن أن العلاقة بين الاتجاه نحو الرياضيات 

إلى  النتائج وتوصلت ،تعتمد على عدة متغيرات منها الصف والعرق واختيار العينة حجمها
 (Chen,1997) دراسة، و عدم وجود فروق دالة في الاتجاه نحو الرياضيات بين الذكور والإناث

 أجريت لمقارنة الاتجاهات نحو الرياضيات بين طلبة مدارس ثانوية عليا مختارة في التي
وقد تقصي  ، وكذلكالصين وطلبة مدارس ثانوية عليا مختارة بالولايات المتحدة الأمريكية
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الفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات بين طلبة البلدين، علاوة على دراسة تأثير متغير 
طالباً وطالبةً بواقع  (259الجنس في الاتجاهات نحو الرياضيات. تكوّنت عينة الدراسة من )

إلى عدم وجود فروق دالة في  النتائج وتوصلت ،طالباً أمريكياً  (129اً صينياً و)طالب (130)
أجريت التي  (Burchett,1995)دراسة و  ،الاتجاه نحو الرياضيات بين الجنسين في البلدين

 ،التطبيقية معرفة العلاقة بين اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات وتحصيلهم في الرياضياتل
دراسة و ، وجود فروق دالة في الاتجاه نحو الرياضيات بين الجنسيننتائج عدم الوأظهرت 

(Bassa,1994)  هدفت إلى تقصي الفروق في الاتجاهات نحو الرياضيات لدى طلبة التي
 ،الصف السادس من التعليم الاعدادي في ضوء متغيرات الجنس والعرق ومستوى التحصيل

دالة إحصائياً في الاتجاه نحو الرياضيات بين  فروق  نتائج عن عدم وجودالوأسفرت 
 تأثير المستوى التعليمي والجنس  لمعرفةأجريت  التي (1993دراسة الشريدة )، و الجنسين

 ،ةً ( طالباً وطالب545على عينة مكوّنة من ) في الأردن في اتجاهات الطلبة نحو الرياضيات
الاتجاهات نحو الرياضيات بين  إلى عدم وجود فروق دالة إحصائياً في النتائج وتوصلت

 الجنسين.                                   
 :ومناقشتها الرابعةنتائج الفرضية  وتفسير عرض-4   

نوي تعزى إلى بين تلاميذ السنة الثانية ثا الرياضيات دافعية تعلم في الفروق -     
 ذكور/إناث(، لصالح الذكور:)الجنس 

ضيات دافعية تعلم الريا توجد فروق دالة إحصائياً في" على أنه رابعةتنص الفرضية ال     
  . "تلاميذ السنة الثانية ثانوي تعزى إلى الجنس )ذكور/ إناث( لصالح الذكور بين

 في إشكالية الدراسة وهو:  رابعالوتهدف هذه الفرضية إلى الإجابة عن التساؤل 
عزى إلى تلاميذ السنة الثانية ثانوي ت بيندافعية تعلم الرياضيات  هل توجد فروق في-   

  ؟الجنس )ذكور/ إناث(
سنة تلاميذ البين دافعية تعلم الرياضيات  فروق فيإلى توقع وجود  رابعةتشير الفرضية الو 

وللتحقق من صحة هذه الفرضية قامت  .(إناث /ذكور) تعزى إلى الجنس ثانوي  الثانية
تلاميذ  الذكور والإناث مندرجات  اتمتوسطقيمة)ت( لدلالة الفروق بين  الطالبة بحساب

 حول دافعية تعلم الرياضيات.  السنة الثانية ثانوي 
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 (42جدول رقم )
 المتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة)ت( ودلالتها الإحصائية

   من أفراد العينة الذكور والإناث بين دافعية تعلم الرياضياتفي                    

  (0.05)دالة عند  **   
وأن قيمة مستوى دلالتها المحسوبة ( 2.511) أن قيمة )ت( بلغت (42)يتضح من جدول رقم 

αالحد المطلوب الذي هو  عن تصغر (0.012) هي التي = ( 0.012)أن أيّ  ( (0.05
 بين متوسط درجات (، وهذا يعني أن الفروق 0.05أصغر من مستوى الدلالة المعتمد )

 إحصائياً عند جاءت دالةدافعية تعلم الرياضيات في  الذكور ومتوسط درجات الإناث
 α = 0.05) .)  

للإناث، نلاحظ أن المتوسط  بالمتوسط الحسابيللذكور وعند مقارنة المتوسط الحسابي 
المتوسط  من أكبر (27.17وانحراف معياري قدره ) (158.71الذي بلغ ) للإناثالحسابي 
  وعليه فإن الفروق  (.26.33وانحراف معياري قدره ) (151.65الذي بلغ ) ذكورلل الحسابي

علم الإناث أكثر دافعية لت ، وهذا يعني أنناثجاءت لصالح الإ دافعية تعلم الرياضيات في
 الذكور.  التلاميذالرياضيات من 

 لكن لصالح تحققت على مستوى عينة الدراسة رابعةلأن الفرضية ا إلى وتشير هذه النتيجة
تشكيل دافعية تعلم العوامل التي ساعدت في على أساس  ويمكن تفسير ذلك .الإناث

الشعور  الإنجاز في موقف التعلم، المثابرة والجدية، الكفاءة الذاتية،) وأبعادها الرياضيات
يذ ( عند التلامبالمسؤولية، السعي نحو التفوّق، التنافس مع الزملاء والتخطيط للمستقبل

 تفسير من حيث أن سعي الإناثالكما يمكن  ولصالح الإناث. عند الجنسين، متباينة جاءت
هن فنحو تجنب الفشل المصاحب لعدم الإنجاز في الرياضات كان أفضل من الذكور، 

 تتطوّر لديهنكما  يختلفن بتوجهاتهن نحو دافع النجاح في الرياضيات، والدراسة عموماً 
 اد والمو ، لأن نتائج الإنجاز والأداء في مادة الرياضيات ،الذكور أكثر مندافعية التعلم 

 البيانات      
 العينة

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجات  قيمة )ت(
 الحرية

الدلالة الإحصائية 
 المحسوبة

(sig.bilatérale) 

 مستوى الدلالة
 المعتمد

 0.05 0.012 361 -2.511 26.33 151.65 177 ذكــــــــــــور
 27.17 158.71 186 إنــــــــــــاث
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ل الدراسية عموماً لها تأثير إيجابي عليهن، لذلك التلميذات تبذلن أقصى الجهود من أج
 متياز ، والسعي نحو التفوّق والاالمستويات العالية لمواجهة المنافسة الدراسيةإلى الوصول 

كما أن حاجة  النجاح في الدراسة. أجل من والنضال، في معايير ومستويات التفوّق 
 . إلى الشعور بالاقتدار والإنجاز هي السر وراء مقدرته الكامنة على النجاح اتالتلميذ

ضح ويت نوالقوّة الدافعة للتعلم والإنجاز تساهم في المحافظة مستويات أداء مرتفعة للمتعلمي
لجيّد داء انجاز والمثابرة في العمل والأذلك من خلال العلاقة الموجبة بين دافعية التعلم والإ

لية . فالتلميذات على مستوى عينة الدراسة الحابغض النظر عن القدرات المعرفية للتلاميذ
يام ة القيتميّزن عن الذكور بالاهتمام بالإنجاز الجيّد في مادة الرياضيات، وتحملها لمسؤولي

بذل ها، و الاستمرارية في أدائها حت إتمامبأعمالها ونشاطاتها المدرسية مع الصبر والمثابرة و 
ون المزيد من الجهد لتحقيق الأهداف بصورة مرضية لذاتها ولأساتذتها وزملائها وأهلها د

 استسلام للصعوبات والمعوقات، وكذلك الاهتمام بالتفوّق والتنافس مع الآخرين وبخاصة
الرياضيات ومنافسة ، حيث أن سعي الإناث بالتميّز في تعلمها وتحصيل مادة الذكور

الآخرين بصفة مضطردة في ضوء ما لديها من قدرات وإمكانات وتخطيط لتحقيق إنجازات 
متميزة ومكانة مرموقة بين زملاء القسم، وكذلك الطموح والتوجه نحو المستقبل لديهن 

 والمتمثل في حرصهن على استشراف مستقبلهن فكراً وسلوكاً في ضوء ما لديهن من قدرات،
  هن.تطلعاتو  هنن تفكّر وتخطط وتجّد وتجتهد في سبيل تحقيق طموحاتعلى أ

فت هدالتي  (2011المخامرة ) دراسةوتتفق نتائج الدراسة الحالية مع عدد من الدراسات مثل 
هم الاستقصائية لدى طلبة الصف الثامن الأساسي في تفكير  إلى معرفة تأثير طريقة سوخمان

 اً وأشارت النتائج إلى وجود فروق دالة إحصائي، الهندسي ودافعيتهم نحو تعلم الرياضيات
  (2007الشعيلي ) ، ودراسةفي دافعية نحو تعلم الرياضيات بين الجنسين لصالح الذكور

ل ي يمثخلية والخارجية والتحصيل الدراسي الذالعلاقة بين مستوى الدافعية الدا التي تناولت
ى ج إلالنتائ توصلتو  ،المجموع الكلي للمواد الدراسية وفي مادتي اللغة العربية والرياضيات

وجود فروق ذات دلالة إحصائية في الدافعية الداخلية والخارجية بين الجنسين لصالح 
وب تأثير التعليم بمساعدة الحاسستقصاء لاأجريت  التي (2003أبو زعرور ) ، ودراسةالإناث

بلغة فيجوال بيسك في التحصيل في الرياضيات وفي دافع الإنجاز الآني والمؤجل لطلبة 
 وكشفت النتائج عن وجود فروق دالة  ،الصف السابع الأساسي بمدينة نابلس بفلسطين
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الف ية تخإلّا أن نتائج الدراسة الحال ،إحصائياً في دافع الإنجاز بين الجنسين لصالح الذكور
ستقصاء تأثير لاأجريت التي  (2014) وآخرينالجراح نتائج عدد من الدراسات مثل دراسة 

 ،التدريس باستخدام الحاسوب في تحسين مستوى دافعية المتعلمين نحو تعلم الرياضيات
الزغبي وبني اسة ، ودر نتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية بين الجنسينال وأظهرت
الكشف عن تأثير استخدام طريقة التعلم الممازج في تحصيل التي هدفت إلى  (2012دومي )

 ،في تحصيل تلاميذ الصف التاسع الأساسي في مادة الرياضيات ودافعيتهم نحو تعلمها
نتائج عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في دافعية تعلم الرياضيات بين الوكشفت 

( Marzano & al.,2000)فاعلية أبعاد التعلم عند التي تناولت  (2012راسة عقيل )دو الجنسين 
وأسفرت ، في التحصيل والدافعية نحو تعلم الرياضيات لدى طلبة الصف السابع الأساسي

 راسة، ودالنتائج عن عدم وجود فروق دالة إحصائياً في دافعية تعلم الرياضيات بين الجنسين
 إلى التعرّف على العلاقة بين الدافعية الداخلية التي هدفت (2010العلوان والعطيات )

ر الأكاديمية لتعلم الرياضيات والتحصيل الأكاديمي فيها لدى عينة من طلبة الصف العاش
ية كاديموبيّنت النتائج عدم وجود فروق دالة إحصائياً في الداخلية الأ، بمدينة معان بالأردن

ن كشف عن العلاقة بيللأجريت  التي (2010بابكر )دراسة ، و لتعلم الرياضيات بين الجنسين
نعاء صالدافعية نحو تعلم الرياضيات والتحصيل الدراسي لدى طلبة المرحلة الثانوية بمدينة 

ن نتائج عدم وجود فروق دالة إحصائياً في دافعية تعلم الرياضيات بيال أظهرتو ، باليمن
 .الجنسين

 :ومناقشتها الخامسةنتائج الفرضية  وتفسير عرض-5   
ثانوي تعزى إلى  بين تلاميذ السنة الثانية الاتجاهات نحو الرياضيات في الفروق -      

 علمي/أدبي(، لصالح ذوي التخصص العلمي:)التخصص الدراسي 
الاتجاهات نحو  توجد فروق دالة إحصائياً في " على أنه خامسةتنص الفرضية ال     

)علمي/ أدبي(  الدراسي الثانية ثانوي تعزى إلى التخصصبين تلاميذ السنة الرياضيات 
  خامسالوتهدف هذه الفرضية إلى الإجابة عن التساؤل . "لصالح ذوي التخصص العلمي

نة الس تلاميذ بينالاتجاهات نحو الرياضيات  هل توجد فروق في-في إشكالية الدراسة وهو: 
 )علمي/ أدبي(؟  الدراسي ثانوي تعزى إلى التخصص الثانية
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تلاميذ  بينالاتجاهات نحو الرياضيات  فروق فيإلى توقع وجود  خامسةتشير الفرضية الو 
وللتحقق من صحة هذه  .)علمي/ أدبي( الدراسي التخصص تعزى إلى السنة الثانية ثانوي 

ة تلاميذ السن درجات اتمتوسط الفرضية قامت الطالبة بحساب قيمة)ت( لدلالة الفروق بين
  اتجاهاتهم نحو الرياضيات. حولذوي التخصص الدراسي)علمي/أدبي(  الثانية ثانوي من

 (43جدول رقم )
 حصائيةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة)ت( ودلالتها الإ

   الدراسي )علمي/ أدبي( من أفراد العينةذوي التخصص  بينالرياضيات  الاتجاهات نحوفي         

  (0.05)دالة عند  **   
وأن قيمة مستوى دلالتها ( 4.273) أن قيمة )ت( بلغت (43)يتضح من جدول رقم  

αالحد المطلوب الذي هو  عن تصغر (0.001) هي المحسوبة التي = أن أيّ  ( (0.05
 اتبين متوسط (، وهذا يعني أن الفروق 0.05أصغر من مستوى الدلالة المعتمد )( 0.000)

الاتجاهات  في من تلاميذ السنة الثانية ثانوي  الدراسي )علمي/ أدبي( ذوي التخصص درجات
α إحصائياً عند جاءت دالة نحو الرياضيات = وعند مقارنة المتوسط الحسابي  (. (0.05

، نلاحظ أن المتوسط لذوي التخصص العلمي بالمتوسط الحسابي لذوي التخصص الأدبي
 أكبر (21.32وانحراف معياري قدره ) (167.87الذي بلغ ) لذوي التخصص العلمي الحسابي

وانحراف معياري قدره  (158.78الذي بلغ )لذوي التخصص الأدبي  المتوسط الحسابي من
ذوي التخصص جاءت لصالح الاتجاهات نحو الرياضيات  في وعليه فإن الفروق  (.17.87)

يتميّزون بدرجات مرتفعة في اتجاهاتهم نحو  هؤلاء التلاميذ، وهذا يعني أن العلمي
أن  إلى وتشير هذه النتيجة. زملائهم ذوي التخصص الأدبي الرياضيات بالمقارنة إلى

ويمكن تفسير ذلك على أساس العوامل  .تحققت على مستوى عينة الدراسة خامسةلالفرضية ا
 الاتجاه نحو طبيعة مادة )وأبعادها التي ساعدت في بناء وتكوين الاتجاهات نحو الرياضيات 

 الرياضيات، الاتجاه نحو أهمية مادة الرياضيات، الاتجاه نحو تعلم مادة الرياضيات، 

 البيانات      
 العينة

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجات  قيمة )ت(
 الحرية

الدلالة الإحصائية 
 المحسوبة

(sig.bilatérale) 

 مستوى الدلالة
 المعتمد

 0.05 0.001 361 4.273 21.32 167.87 213 التخصص العلميذوو 
 17.87 158.78 150 التخصص الأدبيذوو 
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قة و الثالاتجاه نحو الاستمتاع بمادة الرياضيات، الاتجاه نحو أستاذ الرياضيات، الاتجاه نح
صالح ولالشخصية في مادة الرياضيات( عند تلاميذ السنة الثانية ثانوي والتي جاءت متباينة 

 . العلمي ذوي التخصص
الرياضيات بدرجات ويمكن تفسير نتيجة تفوّق ذوي التخصص العلمي في اتجاهاتهم نحو 

مرتفعة على زملائهم ذوي التخصص الأدبي من حيث أهمية مادة الرياضيات في المسار 
ه أساس الدراسي للتلاميذ العلميين وشعورهم بالاستقرار نحو اختيارهم العلمي والذي يقوم في

ة نالشعب الدراسية في الس عدد من على الرياضيات باعتبارها المادة الدراسية الأساس في
ئية بفروعه المختلفة )هندسة كهربا تقني رياضي، شعبة الرياضيات شعبة مثل الثانية ثانوي 

دى لوقد تتشكّل  وتسيير واقتصاد، ،وهندسة ميكانيكية وهندسة مدنية( وشعبة علوم تجريبية
ور أن شعو ، الكثير من التلاميذ العلميين اتجاهات قد تبدو أكثر إيجابية من زملائهم الأدبيين

 ميذ ذوي التخصص العلمي بأهمية مادة الرياضيات والاستمتاع بها، وما يوظفه أستاذتلا
ت التدريس قد تثير لدى هؤلاء المتعلمين ربط الرياضياالرياضات من طريقة واستراتيجية 

 لأخرى بالمواقف الحياتية أو قد ربما يشعرون بقيمة مادة الرياضيات بين المواد الدراسية ا
م ثقته ا يجعلهم يبذلون قصارى الجهد في تعلمها والمثابرة عليها مما يزيدالتي يدرسونها مم

 .والاهتمام بدراستهافي هذه المادة الدراسية 
ي الت (2018يوسف والشايب ) دراسةوتتفق نتائج الدراسة الحالية مع عدد من الدراسات مثل 

ينة علدى  اتجاهات تلاميذ التعليم الثانوي نحو مادة الرياضيات بمدينة ورقلة بالجزائر تناولت
وائية تلميذاً وتلميذةً من التخصص العلمي والأدبي تم اختيارهم بطريقة عش( 290من ) مكوّنة

 عنقودية. 
ذوي  نتائج إلى وجود فروق دالة إحصائياً في الاتجاهات نحو مادة الرياضيات بينالوأسفرت 

 (2015دراسة أبو عقيل وعياش )، و التخصصين العلمي والأدبي لصالح التخصص العلمي
أجريت بهدف معرفة اتجاهات طلبة الثانوية العامة نحو الرياضيات في ضوء بعض التي 

لأدبي العلمي وا رع( طالباً وطالبةً من الف290عينة من ) لدى المتغيرات في فلسطين والجزائر
 ريقة العشوائية العنقودية. تم اختيارهم بالط

في  والأدبي العلمي ينطلبة الفرع إلى وجود فروق دالة إحصائياً بين نتائجال توصلتو 
هدفت إلى التي  (2010دراسة ريان )صالح ذوي الفرع العلمي، و لتجاهات نحو الرياضيات الا
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الرياضيات معرفة معتقدات واتجاهات الطلبة المعلمين في جامعة القدس المفتوحة نحو 
وتعليمها. كما هدفت إلى فحص الفروق بين أفراد العينة وفقاً لمتغيرات الجنس والتخصص 

وطالبةً تم اختيارهم بطريقة العينة ( طالباً 161عينة مكوّنة من )لدى  ومستوى السنة الدراسية
ة إلى وجود فروق دالة في معتقدات واتجاهات الطلب نتائجالعشوائية الطبقية. وتوصلت ال

المعلمين نحو تعلم الرياضيات وتعليمها تبعاً لمتغير التخصص ولصالح ذوي تخصص 
معرفة اتجاهات طلبة المرحلة التي تناولت  (1993دراسة باسم شلش )و ، العلمي )الرياضيات(

الأساسية في كلية العلوم التربوية نحو تعلم مقرر الرياضيات العامة في جامعة القدس 
متغيرات الجنس، الفرع والمعدل في الثانوية نحو الرياضيات العامة المفتوحة في ضوء بعض 

نتائج إلى وجود فروق في الاتجاه ال( طالباً وطالبةً. وتوصلت 184لدى عينة مكوّنة من )
دراسة أحمد و ، نحو الرياضيات بين طلبة الفرع )علمي/ أدبي( لصالح ذوي الفرع الأدبي

الخليجيين الذين يرغبون في دراسة الرياضيات، طبقت على الطلبة التي  (1989ومحروس )
إذ بيّنت أن هؤلاء الطلبة يختلفون عن أقرانهم الذين يقبلون على دراسة الرياضيات من حيث 

أن طلاب المرحلة الثانوية الذين . وكشفت النتائج اتجاهاتهم نحوها وقلقهم من تحصيلها
ياضيات يتصفون باتجاهات سلبية يلتحقون بالتخصص الأدبي والذين يعزفون عن دراسة الر 

نحوها وبدرجة عالية من قلق تحصيلها، وذلك عكس الطلبة الذين يلتحقون بالتخصص 
، العلمي الذين يتصفون بدرجة أقل في قلق تحصيل الرياضيات واتجاههم إيجابي أكثر نحوها

طريين أجريت لمعرفة اتجاهات تلاميذ الصف الأوّل ثانوي القالتي  (1986شكري ) ودراسة
من التحصيل ومستوى الذكاء في اختيار نوع   نحو الرياضيات المدرسية وعلاقتها بكل 

تلميذاً وتلميذةً من ( 608التخصص الدراسي المرغوب فيه لدى عينة مكوّنة من )
نتائج أن الالتخصصات العلمية والأدبية والذين تم اختيارهم بطريقة عشوائية. وأظهرت 

الموجبة نحو الرياضيات يختارون التخصص العلمي، بينما ذوو  التلاميذ ذوي الاتجاهات
مما يدل على وجود فروق دالة التخصص الأدبي، الاتجاهات السالبة نحو الرياضيات يختارون 

إحصائياً في الاتجاه نحو الرياضيات بين ذوي التخصص )علمي/ أدبي( لصالح ذوي 
العلاقة بين التفكير الرياضي  اولتالتي تن (1985دراسة أبو الهدى )، و التخصص العلمي

وكل من الاتجاهات نحو الرياضيات والتحصيل فيها. كما هدفت إلى معرفة المستوى 
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التعليمي ومسار الدراسة )علمي وأدبي( على نمو قدرة طلبة المرحلة الثانوية في التفكير 
 طالباً وطالبةً. ( 799من ) مكوّنةعينة  لدى الرياضي
وجود ارتبط موجب ذي دلالة إحصائية بين التفكير الرياضي وكل من نتائج الوأظهرت 

ع كما أظهرت النتائج أيضاً تفوّق طلبة الفر  التحصيل في الرياضيات والاتجاهات نحوها.
ة دراس، و العلمي على طلبة الفرع الأدبي في التفكير الرياضي والاتجاهات نحو الرياضيات

الأكاديمي والمستوى  ت لفحص تأثير التخصصالتي أجري (1980أبو زينة والكيلاني )
 التعليمي في الاتجاهات نحو الرياضيات عند فئات من المعلمين والطلبة في الأردن لدى

 فرداً من طلبة المدارس الثانوية وطلبة معاهد معلمين وطلبة( 1211عينة مكوّنة من )
لطلبة ذوي تخصص ومعلمي مرحلة التعليم الثانوي. وأظهرت النتائج تفوّق ا جامعيين

 رياضيات في نظرتهم الإيجابية على جميع الفئات، ويليهم ذوي التخصص علوم وأقلهم ذوي 
طه  إلّا أن نتائج الدراسة الحالية تخالف بعض الدراسات مثل دراسة، التخصص الأدبي

اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو الرياضيات والتخصص التي أجريت لمعرفة  (2011)
وعلاقته بالتحصيل، ومعرفة اتجاهاتهم نحو طبيعة التخصص الدراسي، وتحديد  الدراسي

العلاقة بين اتجاهات الطلاب نحو التخصص الدراسي ومستوى تعليم كل من الأب والأم 
ودخل الأسرة، ومعرفة الفروق بين طلاب التخصص العلمي والأدبي في الاتجاهات نحو 

( طالباً وطالبةً. وتوصلت الدراسة 500ة من )عينة عشوائية مكوّن لدىالتخصص الدراسي 
إلى عدة نتائج أهمها أن اتجاهات طلاب المرحلة الثانوية نحو طبيعة التخصص الدراسي 

نحو  هماتجاهات بين طلاب التخصص العلمي والأدبي في إيجابية، وعدم وجود فروق 
طلبة الصف الخامس على اتجاه التي أجريت للتعرّف  (2004الشمام )ودراسة ، الرياضيات

نة عي لدى الاعدادي نحو الرياضيات وعلاقته بمتغيري الفرع الدراسي )علمي/ أدبي( والجنس
اتجاه  نتائج عدم وجود علاقة دالة إحصائياً بينال( طالباً وطالبةً. وأظهرت 240من )مكوّنة 

 الطلبة نحو الرياضيات ومتغير الفرع الدراسي.
 :ومناقشتها السادسةنتائج الفرضية  وتفسير عرض-6   
نوي تعزى إلى بين تلاميذ السنة الثانية ثا الرياضيات دافعية تعلم في الفروق -     

 علمي/أدبي(، لصالح ذوي التخصص العلمي:)التخصص الدراسي 
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ات الرياضي دافعية تعلم توجد فروق دالة إحصائياً في " على أنه سادسةتنص الفرضية ال  
)علمي/ أدبي( لصالح ذوي  الدراسي السنة الثانية ثانوي تعزى إلى التخصصتلاميذ  بين

في إشكالية  السادسوتهدف هذه الفرضية إلى الإجابة عن التساؤل . "التخصص العلمي
انوي تلاميذ السنة الثانية ث بينالرياضيات  دافعية تعلم هل توجد فروق في-الدراسة وهو: 

 أدبي(؟ )علمي/  الدراسي تعزى إلى التخصص
سنة تلاميذ ال بينالرياضيات  دافعية تعلم فروق فيإلى توقع وجود  سادسةتشير الفرضية الو 

 وللتحقق من صحة هذه الفرضية .)علمي/ أدبي(تعزى إلى التخصص الدراسي  الثانية ثانوي 
ة تلاميذ السنة الثاني درجات اتمتوسط قامت الطالبة بحساب قيمة)ت( لدلالة الفروق بين

 .تعلم الرياضيات يةدافع حولذوي التخصص الدراسي)علمي/أدبي(  ثانوي من
 (44جدول رقم )

 حصائيةالمتوسط الحسابي والانحراف المعياري وقيمة)ت( ودلالتها الإ
  ذوي التخصص الدراسي )علمي/ أدبي( من أفراد العينة  بينفي دافعية تعلم الرياضيات            

 (0.05)دالة عند  **   
وأن قيمة مستوى دلالتها ( 10.682) أن قيمة )ت( بلغت (44)يتضح من جدول رقم   

αالحد المطلوب الذي هو  عن تصغر (0.001) المحسوبة التي هي = أن أيّ  ( (0.05
بين متوسطات  (، وهذا يعني أن الفروق 0.05( أصغر من مستوى الدلالة المعتمد )0.001)

الاتجاهات  في الدراسي )علمي/ أدبي( من تلاميذ السنة الثانية ثانوي ذوي التخصص  درجات
α عند إحصائياً  جاءت دالة نحو الرياضيات = 0.05) .)  

  التخصصلذوي التخصص العلمي بالمتوسط الحسابي لذوي وعند مقارنة المتوسط الحسابي 
وانحراف  (166.68الأدبي، نلاحظ أن المتوسط الحسابي لذوي التخصص العلمي الذي بلغ )

لذوي التخصص الأدبي الذي بلغ  المتوسط الحسابي من أكبر (20.92معياري قدره )
 دافعية تعلم الرياضيات في وعليه فإن الفروق  (.26.33وانحراف معياري قدره ) (139.07)

 البيانات      
 العينة

المتوسط  العدد
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري 

درجات  قيمة )ت(
 الحرية

الدلالة الإحصائية 
 المحسوبة

(sig.bilatérale) 

 مستوى الدلالة
 المعتمد

 0.05 0.001 361 10.682 20.92 166.68 213 التخصص العلميذوو 
 26.33 139.07 150 التخصص الأدبيذوو 
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يتميّزون بدرجات  متعلمينجاءت لصالح ذوي التخصص العلمي، وهذا يعني أن هؤلاء ال
 بالمقارنة إلى زملائهم ذوي التخصص الأدبي.  تعلم الرياضياتل تهمدافعي مرتفعة في

  .تحققت على مستوى عينة الدراسة سادسةلأن الفرضية ا إلى وتشير هذه النتيجة
 على أساس العوامل التي ساعدت في تشكيل وبناء دافعية تعلم هذه النتيجةويمكن تفسير  

 دبيوذوي التخصص الأ علميذوي التخصص ال بينجاءت متباينة التي الرياضيات وأبعادها 
 وهذا يعني أن التلاميذ من تلاميذ السنة الثانية ثانوي، ولصالح ذوي التخصص العلمي.

اتية ذيتمتعون بإنجاز مرتفع في موقف التعلم، ومثابرة وجدية في الأداء، وكفاءة العلميين 
اسة الرياضيات والدر مادة ي نحو التفوّق ف والسعي عالية، والشعور بالمسؤولية الدراسية،

 راسي.وهم يفكّرون في تخطيط مستقبلهم الد ،عموماً، والتميّز بالتنافس العلمي مع الزملاء
ات ويمكن تفسير نتيجة تميّز تلاميذ ذوي التخصص العلمي في دافعية تعلم الرياضيات بدرج

من عدمها مرتفعة على زملائهم ذوي التخصص الأدبي من حيث أهمية مادة الرياضيات 
 لدى تلاميذ التخصصين العلمي والأدبي، حيث تعد هذه المادة الدراسية عند ذوي التخصص

العلمي هي الأساس مع بعض المواد الأخرى نتيجة ارتفاع معاملاتها وخصوصيتها كمادة 
ة لثانيادراسية يجب الاهتمام بها لأنها تعد من ركائز ودعائم المسار الدراسي لتلميذ السنة 

ما ، بيناتجاهات أكثر إيجابية همدرس في الشعبة العلمية، لذا قد تتشكّل لدى الكثير منالمتم
 قد تعد الرياضيات لدى تلاميذ ذوي التخصص الأدبي مادة دراسية ثانوية غير أساسية في

ب د حسااعتقادهم مما يجعلها تفقد قيمتها العلمية لديهم، إضافة إلى عدم ارتفاع معاملها عن
 رتفعة،الفصل أو السنوي مقارنة بالمواد الدراسية )الأدبية( ذات المعاملات الممجموع معدل 

واد موتعلمها على غرار  مادة الرياضيات أهمية دراسة بعدم يشعرون  هذا ما يجعلهم قد ربما
دراسية أخرى تعد في نظرهم ذات أهمية ومكانة أكثر لأنها تعد من الركائز في مسارهم 

ا في تعلمها والمثابرة عليها مم هميبذلون قصارى جهديجعلهم لا الدراسي، هذا ربما ما 
 خرى.الاهتمام بها وتعلمها بشكل جيّد كباقي المواد الدراسية الأثقتهم في  هم فقدانيزيد
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 :ملخص نتائج الدراسة الميدانية-

 فرضيات الدراسةملخص نتائج  (45جدول رقم )

بين تلاميذ السنة الاتجاهات نحو الرياضيات  فروق فيالأن ( 45يتبين من جدول رقم )
جاءت غير دالة متغير التحصيل في الرياضيات )مرتفع/ منخفض( ل وفقاً الثانية ثانوي 

، وهذا يعني أن متغير التحصيل في الرياضيات في ارتفاعه أو انخفاضه لا يؤثر إحصائياً 
دافعية تعلم  في فروق ال في اتجاهات التلاميذ نحو الرياضيات، في حين نلاحظ أن

 الدلالــــة فرضيــــــــات الدراســــــــــــــــة
 : الفرضية الأولى-1
ت بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي تعزى إلى التحصيل في الرياضيا الاتجاهات نحو الرياضيات فيالفروق  

 ...............................................................)مرتفع/منخفض(، لصالح ذوي التحصيل المرتفع

 
 

 دالــة غ.

 الثانية:الفرضية -2
مرتفع/ )التحصيل في الرياضيات تعزى إلى  بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي  دافعية تعلم الرياضيات فروق فيال 

  ......................................................................منخفض( لصالح ذوي التحصيل المرتفع.
 

 
 
 ـــةـدالـــ

 الفرضية الثالثة: -3
صالح ( لإناث /ذكور) الجنستعزى إلى  بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي الاتجاهات نحو الرياضيات  فروق فيال 

  .......................................................................................................الذكور
 

 
 

 دالـــــــة

 الفرضية الرابعة:  -4
الح ( لصإناث /ذكور) الجنستعزى إلى  بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي  دافعية تعلم الرياضيات فروق فيال  

  .......................................................................................................الذكور

 
 
 ةـــدالــ

 : خامسةالفرضية ال-5
( أدبي /علمي) الدراسي التخصصتعزى إلى  بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي الاتجاهات نحو الرياضيات  فروق فيال

   ................................................................................التخصص العلميلصالح ذوي 

 
 
 ــةـدالــ

 : سادسةالفرضية ال-6
( دبيأ /علمي) الدراسي التخصص تعزى إلى بين تلاميذ السنة الثانية ثانوي  دافعية تعلم الرياضيات فروق فيال

   ................................................................................التخصص العلميلصالح ذوي 

 
 

 دالـــــــة
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ذوي متوسط درجات متوسط درجات ذوي التحصيل المرتفع في الرياضيات و  بين الرياضيات
تلاميذ السنة فروق بين  أنه توجد ، وهذا يعنيدالة إحصائياً جاءت  التحصيل المنخفض

 في الرياضيات )مرتفع/ منخفض(. من ذوي التحصيل  الثانية ثانوي 
بين الذكور  تعلم الرياضيات ودافعية الاتجاهات نحو الرياضيات فروق فيالويلاحظ أن  

 لجنس وهذا يعني أن متغير ا ،دالة إحصائياً جاءت ثانوي  الثانية تلاميذ السنة من والإناث
 ودافعية تعلمها. الاتجاهات نحو الرياضيات كل منفي  واضح   تأثير   ذو

التخصص العلمي ومتوسط درجات ذوي ذوي  بين متوسط درجات الفروق ويلاحظ أيضاً أن 
دالة  جاءت دافعية تعلم الرياضيات في التخصص الأدبي من تلاميذ السنة الثانية ثانوي 

 اضح  و  تأثير   ذو التخصص الدراسي الذي ينتمي إليه المتعلموهذا يعني أن متغير  ،إحصائياً 
  تعلمها.ل تهودافعي نحو الرياضيات تجاهاتهفي ا

 خاتمــة
 تمثلت حيث البداية، ذمن البحثي وجهت العمل أساسية فكرة من الدراسة الحاليةانطلقت 

 انوي ثتلاميذ السنة الثانية  الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية تعلمها لدىبهتمام الافي  
ول ح نتائجهم وفي اختلاف الباحثين فيهم الدراسي، كمؤشرات دالة وموجهة لسلوكوالتي تعد 

 من ولهاالتي تم تدا وطروحاتهم النظرية حول المفاهيم همتناولاتجهة، وفي من  المتغيرات هذه
 جهة أخرى.

ا ضمنتهومن هذا المنطلق اتجهت الدراسة الحالية ميدانياً للبحث عن إجابة التساؤلات التي ت
 تلاميذ السنة بين تعلمها الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعيةشكالية حول الفروق في الإ

 /إلى التحصيل في الرياضيات )مرتفعببعض ثانويات ولاية تيزي وزو تعزى  ثانوي الثانية 
 .)علمي/ أدبي(والتخصص الدراسي  )ذكور/ إناث(، الجنس منخفض(

لى عمعالجة الموضوع من جوانبه النظرية وتحليل مكوّناته انطلاقاً من منهجية تم قد تم و 
جة والأساسية، وأدواتها وأساليب معال أساسها تحديد منهج الدراسة وعينتها الاستطلاعية

  الموضوع ميدانياً وإحصائياً.
 مهاتعل الاتجاهات نحو الرياضيات ودافعية وتبرز أهمية الدراسة الحالية في كونها تناولت

 سلوك الفرد وتفسيره، في توجيه سلوكه وتنشيطه  فهمتساعد على  ةمهم واملالتي تعد عو 
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 في سعي ةأساسي اتالأفراد المحيطين به، كما تعد مكوّنوإدراكه للموقف، وفي فهم سلوك 
 شرات كما تعد مؤ الفرد إلى تحقيق ذاته وتوكيدها لأنه يشعر تحقيق ذاته من خلال ما ينجزه. 

 هسلوك توجه، حيث إلى الاهتمام بتعلم مادة الرياضيات تلميذبال دفعت ةقوّي مؤثراتو  إيجابية
عتماد والا الرغبة في مواصلة الدراسة والتعلم الاستطلاع،، حب التنظيم والثقة ،نحو الدّقة

    ه الحياتية.على النفس في حل مشكلات
وي نحو اتجاهات تلاميذ التعليم الثان ستبيانا قامت الطالبة بتصميمولتحقيق أهداف الدراسة 

 فرضيات الدراسة، ر، واستبيان الدافعية نحو تعلم الرياضيات لاختبامادة الرياضيات
تلاميذ من  فرداً  (363)مكوّنة من  عشوائية طبقيةوقد تم تطبيق هذه الأدوات على عينة 

من مرتفعي  (133)و ،من الإناث (186) من الذكور و (177)بواقع  السنة الثانية ثانوي 
 ،التحصيل في مادة الرياضيات نخفضيمن م (230)التحصيل في مادة الرياضيات و

 الأدبي.من ذوي التخصص  (150)ومن ذوي التخصص العلمي  (213)و
 ق دالةعدم وجود فرو  وبعد المعالجة الإحصائية للبيانات، توصلت نتائج الدراسة الحالية إلى

ضيات التحصيل في الريا تعزى إلى أفراد العينةبين الاتجاهات نحو الرياضيات  فيإحصائياً 
 .دالة إحصائياً  جاءت هادافعية تعلم ، في حين الفروق في)مرتفع/ منخفض(

 الاتجاهات نحو الرياضيات فيإحصائياً  وجود فروق دالةكما توصلت نتائج الدراسة إلى 
 .الذكور( لصالح إناث /ذكور) الجنس تعزى إلى أفراد العينةبين  هادافعية تعلمو 

عية دافو  الاتجاهات نحو الرياضيات فيإحصائياً  وجود فروق دالةوأسفرت النتائج أيضاً عن 
التخصص ( لصالح ذوي أدبي /علمي) التخصص الدراسيتعزى إلى  أفراد العينةبين  هاتعلم

   .العلمي
ن وفي ضوء النتائج التي انتهت إليها الدراسة الحالية وفي ضوء اتفاقها مع مجموعة م  

ت نتائج الدراسات السابقة أو في ضوء اختلافها مع مجموعة أخرى، يمكن اقتراح التطبيقا
 التالية:التربوية 

الاتجاهات نحو الرياضيات  يد من الدراسات المستقبلية في مجالالتشجيع على إجراء المز -
 مراحل تعلمية أخرى مثلمع عينات أخرى من  أو مواد دراسية أخرى مثل اللغات الأجنبية

 التعليم المتوسط أو التعليم الجامعي. 
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ات لدراسلتي تحتاج لمزيد من البحوث واوتفتح الدراسة الحالية المجال للعديد من التساؤلات ا
 .للإجابة عنها

  
ودافعية  الرياضياتلتعليمية في التعرّف على الاتجاهات نحو اتفعيل دور المؤسسات -

  تعلمها. 
 ين.لدى المتعلم الرياضيات ثقافية وإرشادية لتطوير الاتجاهات نحو تعلمبناء برامج توعية و -
ت لدراساللعديد من التساؤلات التي تحتاج لمزيد من البحوث واتفتح الدراسة الحالية المجال -

 .للإجابة عنها
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