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 مقدمة

1 
 

فية هي محاولة استغلال على العمليات الاستشرا قمن بين الشروحات البسيطة التي تنطب  

ودنا إلى قوالبحث عن البدائل الممكنة للنهوض سريعا ،وذلك ما ي، مكانات المتوافرة دون استنزافهاالإ

متوفرة لدينا  دمت ما دم مهما كانت بسيطة ،قالتو ا في البحث عن كل أسباب النهوض حتمية التفكير جدي

 .لنا فرصة الاستعداد الجيد لتوفير أحسن الظروف لذلك ت سيتيح ق، في و غلالستاستغلالها أحسن او 

أنها متطلباتهم ،يلاحظ للوهلة الأولى ربية الخاصة على اختلاف ظروفهم وأحوالهم و الت والمتأمل في فئات

تها تلك بعين قة إن لم تأخذ إعاقمعية و قأنها معاات معطلة إن لم يأخذ بيدها كي تنتفع وتنفع، كما قطا

  .الاعتبار

هتمت السياسة الاجتماعية في الجزائر منذ عهد الاستقلال برعاية ذوي الاحتياجات الخاصة من ا ولقد

 سهر علىبإنشاء مراكز متخصصة ت وذلك خلال سن قوانين تضمن لهم حقوقهم في التعليم والتعلم

عدادهم و رعايتهم وتأهيلهم  بية التر  مجال متخصصين فيركزت على إعداد معلمين كما علميا وعمليا، ا 

 هذه الفئة من المجتمع. للعمل مع والتعليم المكيف والمؤهلين 

التي تنتظر معلم التربية  ةصعبالنظرا للمسؤولية تكوين المتخصص "تتجلى أهمية الاهتمام بال  

الخاصة، والذي نتوقع منه أن يتعامل مع أطفال يظهرون انحرافات نمائية واضطرابات سلوكية أكثر من 

مهام عديدة  لتعلقهاجات الخاصة متميز بطبيعته الأطفال العاديين والدور الذي يقوم به معلم ذوي الاحتي

 كفايات مهنية متخصصة". وومدربون جيدا وذإلا المعلمون ال ومتنوعة لا يستطيع القيام بها

 (.49، 2004)أسامة البطاينة، 

الموارد البشرية لأية دولة أعز مواردها وأغلاها بحكم ما تمتاز به من إمكانات النمو والقدرة على  خصصت

تسخير الموارد الأخرى، كما تعمل التربية على تهيئة الفرد الإنساني لكي يكون عضوا عاملا في مجتمعه، 

على أن التربية الصحيحة هي محققا لأغراضه وبما يعود على الفرد نفسه بالسعادة والرفاهية، هذا فضلا 
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تلك التي تسعى بالعناية والرعاية لجميع أفراد المجتمع على حد سواء، ومن ثم يعمل المسؤولون عن 

 التربية على توفير العملية التعليمية والتربوية بكفاءة عالية لتحقيق أغراضها.

خلالها يتم تقديم خدمات التي من  الإنسانيةويعد العمل في مجال التربية الخاصة من الأعمال   

لذوي الاحتياجات الخاصة بكل  تربوية وعلاجية لفئة ذوي الاحتياجات الخاصة، إيمانا بأن رعاية المجتمع

فئاتهم هي المعيار الحقيقي للحكم على تطور ذلك المجتمع، هذا بالإضافة إلى تغيير النظرة القديمة لفئة 

كانت ترى أن هذه الفئة لا أمل يرجى من ورائها وقد  المعوقين عموما والمعاقين سمعيا خصوصا التي

، كما هدفت ية الأطفال ذوي الاحتياجات الخاصة وتعليمهم وتأهيلهمسعت التربية الخاصة حديثا إلى ترب

وقدراتهم وفق خطط مدروسة وبرامج خاصة  إمكاناتهمإلى تدريبهم على اكتساب المهارات المناسبة حسب 

عدادهم للحياة العامة والاندماج في المجتمع.بغرض الوصول بهم إلى أفض  ل مستوى وا 

، أصبح واحدا من أهم وذهنيا ومن بينهم المعوقين سمعياإن تعليم ذوي الاحتياجات الخاصة   

التحديات الثقافية والحضارية التي تواجه الدول النامية خصوصا العربية منها في ظل تلاحق المعلومات 

 المختلفة.

 (.201، 1981لطفي، )بركات محمد 

ذا كانت الإعاقة مشكلة تستدعي تطوير كل الفرص الممكنة كي يستطيع المعوق أن يتعلم    وا 

مكاناته، فقد يصعب تحقيق ذلك كله إذا المعوق تدريبا وتأهيلا مناسبا من قبل  لم يتلق وينمو وفق قدراته وا 

معلم يملك قدرا عاليا من الكفايات والمهارات التعليمية، وبالتالي يمكن القول بأنه إذا أردنا الرقي ببرامج 

عطاء ذلك أولوية قصوى، و التربية الخاصة يجب الرقي أولا بكفايات المعلم وتأهيله بشكل   عليه جيد وا 

على إعداده وتدريبه كونه يمثل أبرز العناصر في العملية التعليمية وأن المناهج فالاهتمام لابد وأن ينصب 

والإمكانات على أهميتها أيضا تقل جدواها بدون المعلم الناجح في عمله فالعملية التعليمية تصبح أكثر 

 إثراء بالمعلم الكفء الملم إلماما كافيا بمادته وبحاجات وخصائص تلاميذه.
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 (.101، 2002، )جوليان موس وآخر

حاجات نفسية وسلوكية لهم يعد ليتعامل مع تلاميذ  إذهو المعلم المربي لم الذي نعنيه هنا إن المع  

واهتمامات خاصة تختلف عن العاديين وبينهم فروق فردية شاسعة، وهو بالتالي مطالب بتقديم ما يناسبهم 

الية أي أنه يحتاج إلى كفاءة خاصة وقدرات عمن الأساليب والطرق التي تتماشى مع مستوياتهم المتباينة، 

 تحديات عديدة لقيامه بعمله بكفاءة وفعالية.ومهارات متنوعة لأنه يواجه 

إن إحداث أي تغيير تربوي هادف، أو تحديث في المناهج وطرق التدريس لا يتم بدون معلم على   

 قدر من الكفاية تمكنه من إحداث هذا التغيير.

بدوره في العملية التعليمية فإنه يحتاج إلى أن تتوافر لديه مجموعة من المهارات  ولكي يقوم المعلم  

التدريسية الضرورية، ولذلك أصبح من أهم الاتجاهات الحديثة في إعداد المعلم تحديد المهارات أو 

 اللازمة له، واتخاذها عند إعداده بمعاهد وكليات إعداد المعلم، وتدريبه. الكفايات

م كفاءة المعلم وظيفة ضرورية لكل نظام تربوي ينشد التطوير والسعي نحو الأفضل، عد تقويوي  

وعملية تقويم كفاءة المعلم بكل أبعادها موقف من المواقف الأساسية لأي طموح فعلي لتطوير النظام 

 التربوي، وبذلك لأن الهدف الأساس من التقويم هو التحسين والتطوير.

 .(82، 1996)محمد منير مرسي، 

دراسة اصة مستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الاحتياجات الخ الدراسةمن خلال كل ما سبق جاءت 

ة قوبهدف التعرف على مدى امتلاك مجموعات معلمي فئة ذاوي الإعامسحية في بعض ولايات الوطن 

التعرف على مستوى الكفايات لدى مجموعات اللازمة للتعامل مع هذه الفئة و  الكفاياتالذهنية و السمعية 

أثرنا إتباع هذا الهدف لدراستنا  ققليتحو  لسمعيةا ةقالإعامعلمي فئة ذوي الذهنية و  ةقالإعامعلمي فئة ذوي 

 :الخطوات المنهجية الموالية في عرض محتواها 
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 و يتضمن أربعة فصول : :النظريالإطار 

الأهمية المرجوة من والأهداف و تساؤلاتها إشكالية الدراسة و فيه  تناولنا الإطار العام للدراسةالفصل الأول :

، يليها عرض المصطلحات الواردة في الدراسةالمفاهيم و  ثم التحديد الإجرائي لأهم ها،قتطبيترحها و قا

أو من بعيد ،مع  ريبقمن سواء  ة التي اعتمد عليها الباحث ورأى أنها تخدم الموضوع قلدراسات الساب

 يب عليها يوضح ما يناسب دراستنا من معلومات .قتع

ببعض المفاهيم  تهاوعلاق هاقاقومصادر اشت الكفايات تضمن الكفايات فتناولنا تعريفالفصل الثاني :

التربوية كيفية نشأتها وتطور الحركة  ،تصنيفاتهاو  ،هالأداء، الفعالية( وأنواعالمهارة، ادرة ،قالاستعداد ،ال)

ذوي  كذا الكفايات اللازمةوية والتعليمية العامة للمعلم و أيضا الكفايات التربو القائمة على أساس الكفايات 

 . وأهمية الكفايات في العملية التعليمية وأساليب تقييم الكفاياتالاحتياجات الخاصة لمعلمي 

فئة ذوي الاحتياجات الخاصة فقد تم تطرق فيه إلى مفهوم  وامعلمالفصل فكان عنوان هذا  :الفصل الثالث

معلم فئة ذوي الاحتياجات الخاصة وخصائص ومميزات معلم فئة ذوي الاحتياجات الخاصة ودور المعلم 

وتكوين فئة ذوي الاحتياجات الخاصة وشروط التحاق بتكوين معلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة 

وأيضا خصائص برامج تكوين وتدريب معلمي التربية  الخاصة اتوتدريب معلمي فئة ذوي الاحتياج

وأخلاقيات معلمي فئة ذوي الاحتياجات  الخاصة ومعايير الحديثة لإعداد معلمي ذوي الاحتياجات الخاصة

 .الخاصة  

 :هماواشتمل على محورين رئيسين : الفصل الرابع

اقة البسيطة خصائص الفارقية لإعالو  أسبابهاوتصنيفها و تعريفها الذي تناولنا فيه  : لذهنيةالإعاقة امحور 

 . ومشكلات الإعاقة الذهنية
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خصائص المعاقين سمعيا والبرامج التربوية لذوي وتصنيفاتها و  تعريفهاتضمن : اقة سمعيةالإع محور

 التعليمية للمعاقين سمعيا تجيات االإعاقة السمعية و الإستر 

 و يتضمن فصلين :: الاطار الميداني 

فقد خصص لإجراءات المنهجية للدراسة الميدانية من خلال التعريف بمجالات الدراسة  : الفصل الخامس

وحدودها، والمجتمع الأصلي وعينته الأصلية والمنهج المستخدم بالإضافة إلى الأدوات والإجراءات 

 الخاصة بالدراسة الميدانية.

قشتها واختتام الفصل بخلاصة عامة وبعض فقد خصص لعرض نتائج الدراسة ومنا : الفصل السادس

 المقترحات.
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 الإشكالية:-1

قنوانين تمنمن ل نق حقنوق ق من خلال سنن  الخاصةاهتمت الجزائر منذ الاستقلال برعاية ذوي الاحتياجات 

ومراكننز نفسننيب تربويننة  مننرارل ل مينناقين  بإنشننا وتكفننل وتي ننيق وتي ننق  رعايننةمننن  الحيننا فننم مخت ننا جواننن  

 ...الخ التربنويم و تكفل الصنحم والنفسنالمتمث ة فم نواحم   عرمن  ت تق برعايت ق والتكفل ب ق ،غوجية ابير

 البيراغوجيننب فرقننةالالمتمثننل فننم اليامننل البشننري وهننذا بفمننل عم يننا و ع ميننا  تننيهي  قو تي ننيم ق إلننج جاننن  

رطفنونم أخصنائم أ عيناري وأخصنائم تربنوي و أخصنائم اجتمناعم و  أخصنائممن  المتكونة  ،متخصصةال

 ،ممرضوطبي  و ن يرئيسي ينمتخصصتي يق ال مومي م ينمتخصصي يق تال ممومي  ن ين متخصصيومرب

وي جيننر لفئننة ذالتكفننل ال فننم السننيم نحننوأن ننا ك  ننا تشننتر   نجننرق مننن اخننتلاا وهننائف ق و م ننام ق رغوبننال

 الاحتياجات الخاصة .

 فم التربيةالمتخصصين  الخاصةذوي الاحتياجات  فئةمي مم  إعرارع ج  الرولةركزت جان  ذل   إلج

 ةوالذي ييتبر من ركائز عم ي ،الخاصةالاحتياجات  وي بذ تكفلالتيامل و ل المؤه ين و والتي يق المكيا 

ل ايف و يمثل الينصر الف ة،فمكانتب هام الخاصةالاحتياجات  ذوي الأطفالالتكفل لكونب يتيامل مع 

 قياق لووهائف ق باستمرار  عمال قأي زق النهر فم ول ذا ، الفئةمن هذه  المرجو  الأهرااوالمؤثر فم تحقيق 

 السمييةة عاقذوي الإ فئة خاصةو  ،الخاصةذوي الاحتياجات  فئةتي يق  أنومما لا ش  فيب  ،جرير روار يب

الاهتماق بمن  إلج الحاجةومن هنا ه رت  ،المستقبل إعرار فم من ق رورا بارزا الذهنية ةعاقالإوي ئة ذوف

مناهج  جقتت فم الجزائر  الفئةهذه  وكون ،تربويا إعرارا إعرارهيقوق بتي يم ق والتكفل ب ق من خلال 

 والذهنية السميية ةعاقالإوي ئة ذف مي ممع ج  لزاماكان  خاصةوسائل و الياريين بطرق مكيفب التلاميذ 

 ة.يكونوا مزورين بكفايات عاليأن 
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مننننر    ةغالبننننا فننننم ميرفنننن الذهنيننننة و السننننميية الإعاقننننةذوي  فئننننة واالكفايننننات التننننم يمت ك ننننا مي منننن تتمثننننل-

 أوسنوا  قبنل  المخت فنةالتكوين  ترر  ع ي ا من قبل فم برامج الالكفايات التم تق  لأهق اليوميةممارسات ال

 .الخرمة أثنا 

 (101 : 1987 ،النوري)

ركنننزت فينننب البحنننور ع نننج  الأولالمجنننال  أنحينننر ينننر   ،مجنننالين  إلنننج كنننريق حمنننر والتنننم قسنننم ا محمنننر ا

ال الثانم تركزت والمج ،الخاصة التربيةتوفرها فم مي مم  التم يج  المميز والس وكيات  الخاصةالصفات 

 (33:  1983محمننننر أحمننننر كننننريق ) . ةالخاصنننن التربيننننةإعننننرار مي ننننق  وتقيننننيق  تطننننوير  فيننننب البحننننور ع ننننج

ومننن  ،كمربننم متخصنني رئيسننم ، سنننوات (10) عشننر  قتفنو ومنن خننلال عم نننا فننم قطننا  التمننامن لمننره 

 ،ل ميناقين ذهنينا التربوينة ةالبيراغوجين النفسنيةمراكنز المنرارل الميناقين سنمييا و  عاحتكاكننا النرائق من قمنط 

 الإعاقنننةفئنننة ذوي وكنننذا مي منننم  ،الذهنينننة و فئنننة ذوي الإعاقنننة السنننميية لفئنننة ذوي الإعاقنننةمرافقتننننا  وأيمنننا

توهينا  ةع نج مسنابق المشنرفة ال جننةونم كنت مع ك أيما و ،السمييةو مي مم فئة ذوي الإعاقة  الذهنية

النشنناط  ةلقطننا  التمننامن ومريرينن التابيننة(  2018)فننم  أقيمننتن التننم ييرئيسنن ينتي ننيق متخصصننالمي مننم 

والتنننم شننم ت غالننن  التخصصنننات  ،يسننانل لا شننن ار  منننن شننروط اوالتنننم كننان  ،المريننة لولاينننةالاجتمنناعم 

 .الخ..جتماعية..إع وق  ،عربم ،أر ة تجاري،ع وق إسلامية ع وق ،حقوق 

فننم مراكننز المينناقين  الخاصننةفئننات العم  ننق مننع  أمنناكن إلننج  قتننوجي  ةكيفيننو الننناجحين  ن نتننائجإعننلاوبيننر 

 الخاصنة الفئنةتنرري  منع هنذه  أورون تكنوين   مباشنر  ...النخ  المكفنوفين أوو مرارل صغار الصنق أهنيا ذ

لتيامننل مننع افننم  رئيسننيون  الجننررال ونتي ننيق المتخصصننال وانننا المشنناكل التننم ييننانم من ننا مي مننوالتننم لاحه

الاحتياجات فئة ذوي  فم مستو  الكفايات لر  مي مم المتمث ة الرراسةنقوق ب ذه  أن ارتيينالذل   الفئةهذه 
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م امنب قنر يتي نق بمنر  امتلاكنب فنم قيامنب ب الخاصنةالاحتياجنات ئنة ذوي مي نق ف لكون نجاحوذل   الخاصة

 .الخاصةالاحتياجات ذوي  فئةمع  بفيالية وجب وممارستب أكملقياق بيم ب ع ج ل  المروريةل كفايات 

 والخبنر  لجنلكنا الشخصنيةصنفات ق بناختلاا  الخاصنةحتياجنات فئة ذوي الا وقر تخت ا هذه  بين مي مم

 .المؤهل التي يممالم نية و 

كننل  ذلنن  الكفايننات  مننن الميننايير التننم أحننرثت  نق ننة نوعيننة  فننم التي ننيق بشننكل عنناق  و شننمل  وييننر مسننتو 

بما فم ذل  مي مم التربية الخاصة فنم منرارل  يق الياق أو فم التربية الخاصة، سوا  فم التي  ، المي مين

لأروار التنم تتط ن  منن ق صغار الصق ومراكز الميناقين ذهنينا  النذين يتحم نون اليرينر منن المسنؤوليات و ا

  سنتو ، و لمحاولنة النربط بنين الواقنع فنم مالإعرار ل قيناق بيم  نق كمنا يجن   ع م قرر كاا  من اأن يكونو 

  ،  حينر تيتبنر مسنتو  مي منم فئنة ذي الاحتياجنات الخاصنة ما تتط ع إليب الوزار  منن توهيناو   قاتكفاي

الكفايات  من خلال تحرير نقاط القو  لري ق و تحرير نقاط الاحتياج و النقي أيما و ذل  بمحاولنة ومنع 

كفايت ق من خلال مقارنت نا بالمينايير المط وبنة ، ممنا يسناعر ع نج   تصور وامح لواقع المي مين و مستو 

 تطوير و الاستفار  الفي ية من ت   الميايير .ال

تسنناؤلات  تحننت كننل واحننر من مننا   نننررج ت نرئيسننيمننن خننلال تسنناؤلين يمكننننا تحريننر مشننك ة البحننر ع يننب و 

 : فرعية 

 الأول : الرئيسي  التساؤل

للتعامللل مللة فئللة  اللازمللةال هنيللة الكفايللات  الإتاقللةمتللل   موموتللات معلمللي  فئللة  وي تهللل  -1

 ؟المعاقين  هنيا  
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 :   يتفرع تنه مايلي  و

ذهنينة العاقنة الإمجموعنات مي منم فئنة   الكفاينات لنر  هل توجنر فنروق ذات رلالنة إحصنائية  فنم مسنتو -

 لمتغير الجنل )ذكر /أنثم ( ؟     تيز 

ذهنينة العاقنة الإمجموعنات مي منم فئنة   الكفاينات لنر  فنروق ذات رلالنة إحصنائية  فنم مسنتو هل توجنر -

 لاختلاا التخصي الي مم  ؟  تيز 

ذهنينة العاقنة الإمجموعنات مي منم فئنة   الكفاينات لنر  هل توجنر فنروق ذات رلالنة إحصنائية  فنم مسنتو -

 لمتغير الخبر   ؟   تيز 

 مجموعات مي مم فئة إعاقة ذهنية  الكفايات لر  فم مستو هل توجر فروق ذات رلالة إحصائية   -
لنو  الكفاية أكثر شيوعا  ؟   تيز    

 الثاني : الرئيسي ساؤلالت

للتعامل مة فئلة المعلاقين  اللازمةالسمعية الكفايات  الإتاقةمتل   موموتات معلمي  فئة  وي تهل -2

 ؟سمعيا  

 يلي   : و مما يتفرع تنه ما

 سنمييةال عاقنةالإمجموعنات مي منم فئنة   الكفاينات لنر  ذات رلالة إحصائية  فم مسنتو هل توجر فروق -

 ير الجنل )ذكر /أنثم ( ؟   لمتغ  تيز 
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 عاقنننةالإمجموعنننات مي منننم فئنننة   الكفاينننات لنننر  هنننل توجنننر فنننروق ذات رلالنننة إحصنننائية  فنننم مسنننتو  -  

 لاختلاا التخصي الي مم؟   سميية تيز ال

سميية  ال الإعاقةمجموعات مي مم فئة   الكفايات لر  رلالة إحصائية  فم مستو هل توجر فروق ذات -  

 ير الخبر  ؟ تغلم  تيز 

سنميية ال عاقنةالإمجموعنات مي منم فئنة   الكفاينات لنر  هل توجر فروق ذات رلالة إحصائية  فم مسنتو -

 كثر شيوعا  ؟  الألنو  الكفاية تيز  

 فرضيات الدراسة: -2

 للدراسة : ةالرئيسيالفرضيات  2-1

 .ل تيامل مع هذه الفئة اللازمةالكفايات الإعاقة الذهنية يمت    مجموعات مي مم  فئة ذوي -

 .يمت    مجموعات مي مم  فئة ذوي الإعاقة السميية  الكفايات اللازمة ل تيامل مع هذه الفئة-

 :  فرتية للدراسة ال الفرضيات  -2

  تينز  ذهنينةال إعاقنةمجموعنات مي منم فئنة   الكفاينات لنر  فنم مسنتو توجر فروق ذات رلالنة إحصنائية  -

 ير الجنل )ذكر /أنثم (  لمتغ

  تينز  سنمييةال إعاقنةمجموعنات مي منم فئنة   الكفاينات لنر  توجر فروق ذات رلالة إحصائية  فم مستو -

 ير الجنل )ذكر /أنثم (   لمتغ

  تينز  ذهنينةال عاقنةالإمجموعات مي مم فئنة   الكفايات لر  توجر فروق ذات رلالة إحصائية  فم مستو -

  .لاختلاا التخصي الي مم 
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 سننمييةال عاقننةالإمجموعننات مي مننم فئننة   الكفايننات لننر  توجننر فننروق ذات رلالننة إحصننائية  فننم مسننتو    

 .لاختلاا التخصي الي مم   تيز 

  تيز  ذهنيةال عاقةالإمجموعات مي مم فئة   الكفايات لر  توجر فروق ذات رلالة إحصائية  فم مستو  -

 .ير الخبر  لمتغ

  سنننمييةال عاقنننةالإمجموعنننات مي منننم فئنننة   الكفاينننات لنننر  توجنننر فنننروق ذات رلالنننة إحصنننائية  فنننم مسنننتو -

 ير الخبر  لمتغ  تيز 

تيز  ذهنية ال عاقةالإمجموعات مي مم فئة   الكفايات لر  توجر فروق ذات رلالة إحصائية  فم مستو  -

  .لنو  الكفاية أكثر شيوعا 

 سنننميية ال عاقنننةالإمجموعنننات مي منننم فئنننة   الكفاينننات لنننر  توجنننر فنننروق ذات رلالنننة إحصنننائية  فنننم مسنننتو -

  .لنو  الكفاية أكثر شيوعا تيز  

 أهداف الدراسة :  -3

 امننتلا  مجموعننات مي مننم  فئننة ذوي الإعاقننة الذهنيننة  الكفايننات اللازمننة ل تيامننل مننعالتيننرا ع ننج مننر  -

 .هذه الفئة

امتلا    مجموعات مي مم  فئة ذوي الإعاقة السميية الكفايات اللازمنة ل تيامنل منع التيرا ع ج مر   -

 .هذه الفئة

ذهنية و مي مم فئة ذوي الإعاقة ال الإعاقةالكفايات لر   مجموعة مي مم فئة ذوي   التيرا ع م مستو -

 .سميية  ال
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الإعاقنة الذهنينة و مجموعنة مي منم فئنة ذوي الكفاينات لنر  مجموعنة مي منم فئنة   استكشاا واقنع مسنتو -

لجنل فنم منو  بينض المتغينرات كنا ذهنيا  لمياقينافم مرارل صغار الصق  و مراكز  الإعاقة السميية 

 .كثر انتشاراالأو المؤهل الي مم و الخبر  و الكفاية 

 : فيما ي م ةتبرز أهمية الرراسة الحاليأهمية الدراسة :    -4

 الأهمية النظرية: 4-1

ينننر عنننرر الميننناقين فنننم اتنننيتم  أهمينننة هنننذه  الرراسنننة منننن الحاجنننة لمثنننل هنننذه الرراسنننات وخاصنننة فنننم هنننل تز 

كما أن هذه الرراسة تيالج مومو  م ق وهو مستو  الكفايات لنر  مي منم فئنة ذوي الاحتياجنات  ،المجتمع

   .مثل هذه الرراسات نارر لوطن كون الخاصة رراسة مسحية فم بيض ولايات ا

 .الاهتماق  بوصا الكفايات فم ميران التربية الخاصة -

عينة من مي مم فئة ذوي الإعاقة الذهنية و مي منم فئنة ذوي الإعاقنة   التركيز ع م مستوي الكفايات لر-

بينض ولاينات غوجية التربوية ل مياقين ذهنيا و مرارل صغار الصق فنم امراكز النفسية البيرالالسميية فم 

 الوطن.

 الأهمية العلمية : -4-2

لنر  مي منم فئنة ذوي الكفاينات   في نا نقنيل مسنتو   نا ،ي عتقريق أرا  ميينة يمكن الاطمئننان  إلمالسيم -

 لر  مي مم فئة ذوي الإعاقة السميية. الكفايات  الإعاقة الذهنية و أرا  أخر  نقيل ب ا مستو 

الاسنننتفار  منننن النتنننائج و التوصنننيات التنننم سنننوا تتوصنننل إلي نننا الرراسنننة قنننر تكنننون نقطنننة انطنننلاق ل قيننناق -

 .برراسات وبحور أخر  فم مجال التربية الخاصة 
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 المفاهيم الأساسية للبحث : تحديد-5

الإعاقة أطفال فئة ذوي  -سميية المي مم فئة ذوي الإعاقة  –مي مم فئة ذوي الإعاقة الذهنية  –الكفايات 

 .سميية الأطفال فئة ذوي الإعاقة  –ذهنية ال

 للكفايات : الإورائيتعريف ال 5-1

ميرفننة ررجننة امننتلا  مي ننق فئننة ذوي الإعاقننة الذهنيننة ل كفايننات فننم مقيننال الكفايننات المننرورية لمي ننق تربيننة 

الكفاينات –الكفايات الم نينة –كفايات السمات الشخصية  : الخاصة )الأرا  الفيال ل مي ق ( ل كفايات الآتية

قال ذل  من خلال الررجة الك ية التم تحصل ع ي نا مي نق فئنة ذوي الإعاقنة الذهنينة منن مقينال يو الي مية 

 تربية الخاصة )الأرا  الفيال ل مي ق(  الالكفايات المرورية لمي ق 

 مننم الميننوقين سننمييا يل كفايننات فننم مقيننال الكفايننات لمو ررجننة امننتلا  مي ننق فئننة ذوي الإعاقننة السننميية 

ل مع كفايات التيام–الكفايات الميرفية –كفايات خصائي شخصية  -كفايات التي يمية ال :ل كفايات الآتية

 كفايات الوعم الم نم-كفايات الاجتماعية و المجتمييةال -أوليا  أمورهق  و فئة ذوي الاحتياجات الخاصة

قنننال ذلننن  منننن خنننلال الررجنننة الك ينننة التنننم تحصنننل ع ي نننا مي نننق فئنننة ذوي الإعاقنننة السنننميية  منننن مقينننال يو 

 .الكفايات لمي مم الميوقين سمييا  

 :   هنية ال الإتاقة فئة  وي  يمعلمل الإورائي تعريفال  5-2

مؤسسة متخصصنة فنم تنيطير المنوهفين  فمهو الشخي الذي ت قج تكوينا أو ترريبا قبل أو أثنا  الخرمة 

 1987سنبتمبر  1المنؤر  فنم  87/257المستخرمين بمؤسسات ذوي الاحتياجنات الخاصنة حسن  مرسنوق 

 . 2008 ا سنة بل زوال فتوقا التكوين  آي ة وهم  تحت اسق مي ق تي يق متخصي
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 المننننوهفينمراكننننز متخصصننننة لتكننننوين  مذالنننن  الشننننخي الننننذي ت قننننج تكننننوين متخصنننني فنننن هننننو و أيمننننا

خنل اتحنت اسنق مربنم متخصني رئيسنم و مك نا بم ننة التي نيق ر الوطنمالتمامن  لوزار المختصين تابع 

  .مراكز و مرارل المياقين

اختصاصنات متنوعنة و كاننت  مع نج شن ار  ليسنانل فن تحصن واالجامينة و  مف اتكوين ت قواالذين  أيماو 

ع ننم شنن ار   متخصني رئيسننم  متحصنلالتي ننيق المي ننق لكانننت أول رفينة  و (2018 )سننة مسننابقةالينة ابر

 .ليسانل 

المحننرر  لم امننب فننم  ( 34 )و(  32 )الننذي تحصننل ع ننج شنن ار  فننم ن ايننة تكوينننب حسنن  المننار  أيمنناو 

و هننو يمننارل حاليننا م امننب و المتمث ننة فننم (   2004 )المنشننور  فننم مننارل ( 25)الجريننر  الرسننمية عننرر 

 التربية و التي يق المكيا .

مراكز النفسنية البيراغوجينة البنرراسة هو المي ق المك ا بتي نيق ذوي الإعاقنة الذهنينة الوالمقصور بب فم هذه 

 -سنننطيا-تينننزي وزو -الب ينننر -شننن اال–البنننوير  –ت مسنننان : التربوينننة ل ميننناقين ذهنينننا فنننم الولاينننات التالينننة 

 . 2022-2021ية   ل ياق الرراسم اغرر-عين الرف ج-تيارت

 فئة  وي الإتاقة  السمعية  :  يمعلملالإورائي  تعريفال  5-3

مؤسسة متخصصنة فنم تنيطير المنوهفين  فمهو الشخي الذي ت قج تكوينا أو ترريبا قبل أو أثنا  الخرمة 

سننننبتمبر (  1 )المننننؤر  فننننم 87/257المسننننتخرمين بمؤسسننننات ذوي الاحتياجننننات الخاصننننة حسنننن  مرسننننوق 

 . ( 2008 )سنةب ا آي ة ل زوال فتوقا التكوين  وهم متخصيالتي يق التحت اسق مي ق (  1987)
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مراكننننز متخصصننننة لتكننننوين المننننوهفين  مفنننن اذالنننن  الشننننخي الننننذي ت قننننج تكننننوين متخصصنننن هننننو و أيمننننا

خنل الوزار  التمامن الوطنم تحت اسق مربم متخصي رئيسنم و مك نا بم ننة التي نيق ر ةالمختصين تابي

  .مراكز و مرارل المياقين

اختصاصننات متنوعننة و  مالجاميننة و تحصنن وا ع ننج شنن ار  ليسننانل فنن مفنن االننذين ت قننوا تكوينننهننق  و أيمننا

متخصني رئيسنم  متحصنل ع نم ال تي يقالكانت أول رفية ل مي ق و (   2018 )مسابقة سنة الية اكانت بر

 .ش ار  ليسانل 

المحننرر  لم امننب فننم  (34)و (  32 )شنن ار  فننم ن ايننة تكوينننب حسنن  المننار الو أيمننا الننذي تحصننل ع ننج 

المتمث نة فنم التربينة و  و هنو يمنارل حالينا م امنب  2004رل المنشنور  فنم منا  25الجرير  الرسمية عنرر 

 التي يق المكيا .

السنميية بمنرارل الأطفنال المينوقين  ةالإعاقن رراسنة هنو المي نق المك نا بتي نيق ذويالوالمقصور بب فنم هنذه 

ت مسننان ل ينناق -تيبنناز -غررايننة-عننين الننرف ج-تيننارت-سننطيا–الب يننر  -البننوير  : سننمييا فننم الولايننات التاليننة

 . 2022  -2021الرراسم 

 سننة ، 14سننوات و 6هنق التلامينذ النذين يتنراوح سنن ق منابين  هنية:الالإتاقة   ويأطفال فئة 5-4

 %35للإعاقة  الذهنينة الخفيفنة  ومنابين  (  % 70 )جإل(%50)قاب ين ل تي ق والذين يتراوح ذكائ ق مابين 

 للإعاقة الذهنية المتوسطة حس  اختبار )بينيب ستانفورر( ل ذكا .  % 55إلج 

مراكز النفسنية البيراغوجينة التربوينة ل ميناقين ذهنينا فنم الولاينات التالينة الو ع ج أساس ا هق متمررسنون  بن 

غررايننننة   ل يننناق الرراسننننم -عننننين النننرف ج-ارتتيننن -سنننطيا-تيننننزي وزو -الب ينننر -شنننن ا–البنننوير  –ت مسنننان 

2021-2022. 
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سننة (  14 )سننوات و(  6 )هق التلاميذ الذين يتراوح سنن ق منابينسمعية :الالإتاقة   ويأطفال فئة 5-5

ريسننبل حسنن  شنن ار  طبيننة تبننين ررجننة فقننران  (20 )و شخصننت نسننبة الإعاقننة السننميية لننري ق اعتبننارا مننن

، و ع ج أساسن ا هنق متمررسنون فنم  مختي فم الأذن و الأنا و الحنجر طبي  السمع لري ق من طرا 

-غرراية-عين الرف ج-تيارت-سطيا–الب ير  -مرارل الأطفال الميوقين سمييا فم الولايات التالية البوير 

 .2022  -2021الرراسم  ل ياق  ت مسان-تيباز 

 الدراسات السابقة :-6

 الدراسات المتعلقة بمستوى الكفايات لدى معلمي فئة  وي الإتاقة ال هنية. 6-1

 الدراسات بالعربية:

التحقنق منن واقنع الكفاينات : 2016دراسة ناصر بن سعد العومي وتبد الهادي بن مبار  الدوسلري  -1

ة الرينناض مقنننال الم نيننة اللازمننة لمي منننم التلاميننذ ذوي الإعاقنننة الفكريننة وأهميت نننا مننن وج نننة نهننرهق بمرينننن

 مج ة الرولية للأبحار التربوية لجامية الإمارات اليربية المتحر .الب

هنننرفت الرراسنننة إلنننج التحقنننق منننن واقنننع الكفاينننات الم نينننة اللازمنننة لمي منننم تلامينننذ ذوي الإعاقنننة الفكرينننة  -

مي منة منن ( مي منا و 246وأهميت ا من وج ة نهر المي مين بمرينة الرياض وقر تكونت عينة الرراسة منن )

بطريقننة اليننام ين فننم بننرامج التربيننة الفكريننة الم حقننة بمننرارل التي ننيق الينناق فننم مرينننة الرينناض، تننق اختيننارهق 

ق لبرامج التربينة الفكرينة بالريناض السنيورية ل يناعشوائية من مي مات ومي مم مياهر البنات ومياهر البنين 

تلامينذ ذوي كفايات الم نية اللازمة لمي منم قع الق الباحثان استبيان وا(، تق استخر2013/2014الرراسم )

الإعاقة الفكرية وأهميت ا ال ذان قاما ببنائب كيرا  لجمع بيانات الرراسة بإتبا  المن ج الوصنفم التح ي نم وقنر 

 خ صت الرراسة إلج:
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تلامينذ ذوي الإعاقنة الفكرينة بررجنة متوسنطة ع نج جمينع يات الم نية من وج نة نهنر مي منم توافر الكفا -

 كفايات الأسل اليامة.و  كفايات المررسية والم نية، لأبيار الرراسة بالترتي  التنازلم 

جميع الكفايات الم نية من وج ة نهر مي منم تلامينذ ذوي الإعاقنة الفكرينة م منة بررجنة كبينر  بالترتين   -

 الم نية، كفايات الأسل اليامة.كفايات الترريسية و ل التنازلم 

تقيننيق الكفايننات التي يميننة لننر  مي مننم ذوي  :2008دراسللة تبللد الفتللام أبللي مولللود وفاطمللة  للالم  -2

سطة(، مقال فم مج ة الباحر فم الي وق الأساسية ة الميوقين ذهنيا، الخفيفة والمتالاحتياجات الخاصة )فئ

 والاجتماعية الجزائر.

تيرا ع ج مر  امتلا  مي مم ذوي الاحتياجات الخاصة منن فئنة المينوقين ذهنينا هرفت الرراسة إلج ال -

 )الخفيفة والمتوسطة(، الكفايات التي يمية اللازمة لممارسة اليم ية التي يمية مع هذه الفئة.

استكشنناا لواقننع الكفايننات التي يميننة لننر  مي مننم الميننوقين ذهنيننا )الفئننة الخفيفننة والمتوسننطة( فننم مننو   -

ذوي لنننومي منننة  امي مننن 44لمتغينننرات كنننالجنل، والمؤهنننل الي منننم(، وقنننر تكوننننت عيننننة الرراسنننة منننن بينننض ا

الإعاقننة الذهنيننة )الخفيفننة والمتوسننطة( فننم المراكننز المتخصصننة فننم الإعاقننة الذهنيننة الموجننور  فننم ولايننات 

 غواط(الأالجنو  )ورق ة، الواري، غرراية، 

الباحثان شبكة ملاحهة تحتنوي  ( وقر استخرق2006/2007الرراسم ) وتق اختيارهق بطريقة مقصور  ل ياق

ع ج مجموعة من الكفايات المتي قة بالموقا التي يمم الذي يمارسب المي ق راخل الحجر  الرراسنية منع ذوي 

خفيفنننة والمتوسنننطة( كنننيرا  لجمنننع بياننننات الرراسنننة بإتبنننا  الالاحتياجنننات الخاصنننة منننن فئنننة الميننناقين ذهنينننا )

 لوصفم وقر خ صت الرراسة إلج:المن ج ا
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مي منننم ذوي الاحتياجنننات الخاصنننة منننن فئنننة المينننوقين ذهنينننا )الخفيفنننة و المتوسنننطة( يمت كنننون الكفاينننات  -

 التي يمية اللازمة ل تيامل مع هذه الفئة.

توجننر فننروق فننم الكفايننات التي يميننة لننري ق يطننرح في ننا الاخننتلاا إلننج جنننل المي ننق والننذي كننان لصننالح  -

 .المي مات

 ذوي الاحتياجات الخاصة تيز  إلج المؤهل الي مم.  مي مم لا توجر فروق رالة فم كفايات -

الكفاينات الترريسنية لمي منم التربيننة : 2017دراسلة يمينلة بلن موسلا وناديلة بوضللياف بلن زتملو   -3

الإنسننننانية الخاصننننة )رراسننننة ميرانيننننة لننننر  عينننننة مننننن مي مننننم التربيننننة الخاصننننة(، مقننننال فننننم مج ننننة الي ننننوق 

 والاجتماعية الجزائر.

هنننرفت الرراسنننة إلنننج الكشنننا ع نننج مسنننتو  الكفاينننات الترريسنننية لمي منننم التربينننة الخاصنننة والتينننرا ع نننج  -

الفننننروق فننننم ررجننننة الكفايننننات الترريسننننية لمي مننننم التربيننننة الخاصننننة تبيننننا لمتغيننننر الجنننننل والمؤهننننل الي مننننم 

فئنة ذوي الاحتياجنات الخاصنة فنم المراكنز ل منة ( مي منا ومي22والتخصي وقر تكونت عينة الرراسة من )

المتخصصنننة ل ميننناقين بولاينننة النننواري، وتنننق اختينننارهق بالاعتمنننار ع نننج أسننن و  الحصنننر الشنننامل فنننم مراكنننز 

(، وقنننر اسنننتخرق الباحثتنننان شنننبكة ملاحهنننة قامنننا 2017/2018متخصصنننة بولاينننة النننواري ل يننناق الرراسنننم )

ريسية كيرا  لجمع البيانات الرراسية، بإتبا  المن ج الوصفم وقر بإعرارها لجمع البيانات حول الكفايات التر

 خ صت الرراسة إلج:

 إن مستو  الكفايات الترريسية لمي مم التربية الخاصة منخفض . -

 لا توجر فروق ذات رلالة إحصائية فم الكفايات الترريسية لمي مم التربية الخاصة باختلاا الجنل. -
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ائية فنننم الكفاينننات الترريسنننية لمي منننم التربينننة الخاصنننة بننناختلاا المؤهنننل توجنننر فنننروق ذات رلالنننة إحصننن -

 الي مم.

لا توجنننننر فنننننروق ذات رلالنننننة إحصنننننائية فنننننم الكفاينننننات الترريسنننننية لمي منننننم التربينننننة الخاصنننننة بننننناختلاا  -

 التخصي.

الننذكا  الينناطفم لننر  مي مننم التربيننة الخاصننة )رراسننة : 2020دراسللة هنللد  للدايفي وأحمللد فرحللات  -4

 ة ع ج بيض مي مم التربية الخاصة بمرينة الواري(، مقال مج ة الرراسات والبحور الاجتماعية.ميراني

المواقنا هرفت الرراسة إلج التيرا ع ج أهمية النذكا  اليناطفم فنم الحينا  التي يمينة منن خنلال مخت نا  -

ي منم التربينة الخاصنة مي ق التربية الخاصة مع تلاميذه والتينرا ع نج الفنروق بنين مالتي يمية التم يييش ا 

 حس  متغير الجنل والذكا  الياطفم.

 تربيننة الخاصننة  مننوج ين لتي ننيق الأطفننال مننن ذوي لومي مننة  امي منن(  50 )وقننر تكونننت عينننة الرراسننة مننن

، تنننق اسنننتخراق اختبنننار 2019/2020الاحتياجنننات الخاصنننة، تنننق اختينننارهق بطريقنننة قصنننرية ل يننناق الرراسنننم 

   لجمع بيانات الرراسة بإتبا  المن ج الوصفم، وقر خ صت الرراسة إلج:الذكا  الياطفم لبارون كيرا

 لا توجر فروق رالة إحصائيا بين مي مم التربية الخاصة ييز  لمتغير الجنل فم الكفا   الاجتماعية. -

 توجر فروق رالة إحصائيا فم إرار  المغوط بين الجنل لصالح الذكور. -

 التكيا بين الجنل.  لا توجر فروق رالة إحصائيا بير -
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: ررجنة أهمينة امنتلا  مي منم التربينة الخاصنة ل كفاينات الم نينة 2014دراسة أحملد موسلا الدوايلد   -5

المتي قة بالتكنولوجيا المسانر  وعلاقت ا ببيض المتغيرات، مقال مج ة الجامية الإسلامية ل رراسات التربوية 

 والنفسية ف سطين.

ررجنننة أهمينننة وامنننتلا  مي منننم التربينننة الخاصنننة ل كفاينننات الم نينننة المتي قنننة هنننرفت الرراسنننة إلنننج تحرينننر  -

لج تحرينر اليلاقنة بنين تقنرير المي منين لأهمينة ت ن  الكفاينات  بالتكنولوجيا المسانر  بمرينة جر  السيورية، وا 

لي منم ومر  امتلاك ق ل ا مع كل من متغيرات الرراسة والمتمث ة فم الجنل، عرر سنوات الخبنر ، المؤهنل ا

 والترري  تخصي المي ق الرقيق.

( مي ما ومي مة ل تربية الخاصة تق اختيار عيننة الرراسنة بطريقنة قصنرية 190تكونت عينة الرراسة من ) -

( مراكنز ومياهنر ل تربينة الخاصنة حكومينة وأه ينة 8لجميع مي مم ومي منات التربينة الخاصنة الينام ين فنم )

 فم مرينة جر .

ت اسننتبيان ررجننة أهميننة وامننتلا  مي مننم التربيننة الخاصننة ل كفايننات الم نيننة المتي قننة تننق اسننتخراق اسننتمارا -

 بالتكنولوجيا المسانر ، قاق الباحر بإعرار الاستبيان كيرا  لجمع بيانات الرراسة.

 تق إتبا  المن ج الوصفم المسحم. -

 :خ صت الرراسة إلج  -

 فية.أهمية جميع الكفايات الم نية ل مي مين بررجة مرت -

التننرري   يررجننة تننيثير متغيننرات الرراسننة ع ننج أهميننة الكفايننات كانننت رالننة إحصننائيا لصننالح الإنننار ذو  -

 ومي مم امطرا  التوحر.
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ررجننة تننيثير متغيننرات الرراسننة ع ننج أهميننة الكفايننات كانننت غيننر رالننة إحصننائيا لأثننر عننرر سنننوات الخبننر   -

 والمؤهل الي مم.

 الكفايات ككل.ررجة الامتلا  متوسطة ع ج  -

ررجة تيثير متغيرات الرراسة ع ج امتلا  الكفايات كانت غير رالة إحصنائيا لأثنر الجننل وعنرر سننوات  -

 الخبر ، والمؤهل الي مم تخصي المي ق الرقيق ورالة إحصائيا لأثر الترري .

(: 2017دراسة  الب بن حمد وفهد بن مبار  العروي ودراسة أيمن الهلادي محملود تبلد الحميلد ) -6

واقننع تيهيننل مي مننم التربيننة الخاصننة فننم مننو  الكفايننات اللازمننة لمي مننم التربيننة الخاصننة ولمي مننم التي ننيق 

 الياق، مقال مج ة التربية الخاصة والتيهيل مصر.

ت ننرا الرراسننة إلننج التيننرا ع ننج الكفايننات والم ننارات المننرورية واللازمننة لإعننرار مي ننق التربيننة الخاصننة، 

ينة الاسنتفار  منن خريجنم بينض التخصصنات الي مينة ل يمنل فنم بنرامج التربينة الخاصنة التيرا ع ج إمكان

بير تيهي  ق بشكل جير، رراسة الخيارات المخت فة أماق برامج تيهينل مصن حم التربينة الخاصنة، وقنر تكوننت 

الخرج وأعما  تربية الخاصة ومي مم التي يق الياق لإرار  التي يق بمحافهة ال( من مي مم 156اليينة من )

هيئننة التننرريل تخصنني تربيننة خاصننة لجاميننة الأميننر سننطاق بننن عبننر اليزيننز محافهننة الخننرج تننق اختيننارهق 

ن اسنتبيان كفاينات لازمنة لمي منم التربينة وقنر اسنتخرق الباحثنا 2015/2016اسم بطريقة قصرية ل ياق الرر 

لمننن ج الوصننفم وقننر خ صننت الرراسننة الخاصننة ومي مننم التي ننيق الينناق كننير  لجمننع بيانننات الرراسننة بإتباع ننا ا

 إلج:

 أهمية التيهيل الي مم فم أحر الي وق التخصيصية لمي مم التربية الخاصة. -

 أهمية تيهيل مي مم التربية الخاصة ومي مم التخصصات الأخري ل يمل بمرح ة رراسية ميينة. -
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 :2017دراسة يحي الدهيمات ومراد أحمد البستنوي  -7

حتياجننننات الا ذويين المتننننرربين فننننم التربيننننة الخاصننننة ل كفايننننات اللازمننننة ل يمننننل مننننع ررجننننة امننننتلا  المي منننن

 .-سوريا -الخاصة، مقال مج ة اتحار الجاميات اليربية ل تربية وع ق النفل

هرفت الرراسة الحالية إلج التيرا ع ج ررجنة امنتلا  المي منين المتنرربين فنم التربينة الخاصنة ل كفاينات  -

اجنات الخاصنة، ميرفنة الفنروق فنم ررجنة امنتلاك ق ل نذه الكفاينة تبينا لمتغينر تيحالا ذوياللازمة ل يمل منع 

 الجنل، الجامية، مؤسسة الترري  وفئة الإعاقة التم ييمل مي ا المي ق المترر .

 ( مي ما مترربا فم التربية الخاصة.148تكونت عينة الرراسة من ) -

المي مين المترربين فم التربية الخاصة الم تحقنين فنم الجامينات جميع ل قصريبتق اختيار اليينة بطريقة  -

 الأررنية الرسمية )الأررنية، الب قا ، التطبيقية، مؤتة، الحسين بن طلال( من الياق الرراسم

( 2012/2013  ). 

 يذو تق استخراق مقيال ررجة امتلا  المي مين المترربين فم التربية الخاصة ل كفايات لازمنة ل يمنل منع  -

 اجات الخاصة كيرا  لجمع بيانات الرراسة.تيحالا

 تق إتبا  المن ج الوصفم المسحم. -

 خ صت الرراسة إلج ما ي م:

أن المي منين المتننرربين فننم التربيننة الخاصننة يمت كننون الكفاينات لازمننة ل يمننل مننع ذوي الحاجننات الخاصننة  -

 بررجة متوسطة.
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رربين هنننم الكفاينننات المتي قنننة بالسنننمات الشخصنننية ثنننق أكثنننر الكفاينننات امتلاكنننا منننن قبنننل المي منننين المتننن -

 الكفايات المتي قة بالخصائي الي مية وأخيرا الكفايات التربوية والم نية .

لا توجر فنروق ذات رلالنة إحصنائية فنم ررجنة امنتلا  المي منين المتنرربين ل نذه الكفاينات تبينا لمتغينرات  -

 مي ا المي ق المترر .الجنل، مؤسسة الترري ، فئة الإعاقة التم تيمل 

الاحتياجننات  ذويأهمينة إعنرار مي نق التربينة لتيهينل الأفنرار : 2020دراسلة سليد نلوال ونعيملة مللزوار   -8

 الخاصة فم مو  متط بات التنمية الم نية، مقال المج ة الي مية ل تربية الخاصة، الجزائر.

وميرفننة واقننع إعننرار مي ننق التربيننة ،هننرفت الرراسننة إلننج التيننرا ع ننج ماهيننة إعننرار مي ننق التربيننة الخاصننة  -

متط بنات الم نينة الخاصنة لإعنرار مي نق التربينة الخاصنة والتينرا ع نج الوميرفة أهق ،الخاصة فم الجزائر 

ط بنات التنمينة الم نينة ل مي نق تربية الخاصة فم منو  مينايير ومتالأهق الاتجاهات الحريثة فم إعرار مي ق 

 خطوات اليم ية التيهي ية.الوميرفة المقصور بتيهيل الفئات الخاصة وكيا تتق 

 كانت عينة الرراسة ع ج مي ق التربية الخاصة. -

 وقر توص ت الرراسة إلج التوصيات التالية:

)مياهنر إعنرار المي منين( إعنرار  والبحر الي مم ع ج الج ات الرسمية القائمة كوزار  التي يق اليالم يج  -

 مي مم التربية الخاصة وفق تخصصات رقيقة ومتيرر  وكل تخصي فم إعاقة ميينة.

لتربينة الخاصنة تتماشنج منع الاتجاهنات الحريثنة فنم إعنرار المي نق وفنق اإعرار برامج إعرار مي مم  يج  -

 ميايير الجور  التي يمية ومتط بات التنمية الم نية ل مي ق.
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: تقينننيق الكفاينننات التي يمينننة لنننر  مي منننم ذوي 2008دراسلللة  لللالم فاطملللة وناديلللة مصلللطفا الزقلللاي -9

المتوسننطة( رراسننة ميرانيننة بننبيض ولايننات الجننننو   ة وفنننالاحتياجننات الخاصننة )فئننة الميننوقين ذهنيننا الخفي

 الجزائري، مذكر  ماجستير جامية ورق ة الجزائر.

 يميننة لننر  عينننة مننن مي مننم ذوي الاحتياجننات الخاصننة مننن فئننة هننرفت الرراسننة إلننج تقيننيق الكفايننات التي -

والمتوسطة( واستكشاا واقع الكفايات التي يمية لر  مي منم الميناقين ذهنينا )الفئنة  خفيفةالميوقين ذهنيا )ال

( فننم مننو  بيننض المتغيننرات كننالجنل، المؤهننل الي مننم سنننوات الأقرميننة مننن الممارسننة الخفيفننة والمتوسننطة

    الوهيفم الذي ينتمم إليب المي ق ونو  الإعاقة الذهنية المتكفل ب ا.التي يمية والس

 .الخفيفة والمتوسطةممن يررسون تلاميذ ذوي الإعاقة الذهنية  امي م 54تكونت اليينة من  -

مراكنز المتخصصنة والأطفنال الميناقين ذهنينا فنم ولاينات )ورق نة، التق اختيار اليينة بطريقنة قصنرية منن  -

 (.2006/2007الأغواط، غرراية( خلال السنة الرراسية )الواري، 

 تق استخراق شبكة ملاحهة من إعرار الباحثتان كيرا  لجمع البيانات. -

 تق إتبا  المن ج الوصفم. -

 وقر خ صت الرراسة إلج النتائج التالية:

يمت كنون الكفاينات والمتوسنطة(  خفيفنةعينة مي مم ذوي الاحتياجات الخاصة منن فئنة الميناقين ذهنينا )ال -

 التي يمية اللازمة ل تيامل مع هذه الفئة.

ة فنيخفخاصنة منن فئنة الميناقين ذهنينا )الوجور فنروق فنم الكفاينات التي يمينة لمي منم ذوي الاحتياجنات ال -

 والمتوسطة (ييز  في ا الاختلاا لجنل المي ق.
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اصة من فئة المياقين ذهنيا )الخفيفنة لا توجر فروق فم الكفايات التي يمية لمي مم ذوي الاحتياجات الخ -

والمتوسننطة( ييننز  في ننا الاخننتلاا ل مؤهننل الي مننم والسنن   الننوهيفم وسنننوات أقرميننة المي ننق فننم الممارسننة 

 أو المتوسطة(. خفيفةالتي يمية وكذا توعية إعاقة الت ميذ )ال

 الإتاقة ال هنية :التعقيب تلا الدراسات السابقة لمستوى الكفايات لدى معلمي فئة  وي  6-2

بير اليرض السابق ل رراسات التم تناولت مستو  الكفايات لر  مي مم فئة ذوي الإعاقنة الذهنينة،  

 أمكن الباحر التيقي  ع ي ا فيما ي م:

 :من حيث الهدف 

لكفاينات لنر  مي منم فئنة ان فنم ميرفنة ررجنة امنتلا  منكتناولت الرراسنات السنابقة أهنرافا مخت فنة ت 

ذهنية وميرفة الفنروق فنم مسنتو  الكفاينات لنر  مي منم فئنة ذوي الإعاقنة الذهنينة لمتغينرات الذوي الإعاقة 

كثننر  انتشننارا وهننذا مننا ن مسننب فننم رراسننة اليجمننم و الروسننري الأالجنننل والمؤهننل التي يمننم والخبننر  والكفايننة 

يات الم نية اللازمة لمي مم تلامينذ ذوي الإعاقنة الفكرينة ( التم هرفت إلج   التحقق من واقع الكفا2016)

( التنم هنرفت إلنج التينرا ع نج منر  2008وأهميت ا من وج ة نهر المي مين ورراسنة أبنم مولنور وغنالق )

امتلا  مي مم ذوي الاحتياجات الخاصة من فئنة المينوقين ذهنينا )الخفيفنة والمتوسنطة( الكفاينات التي يمينة 

واستكشنننناا لواقننننع الكفايننننات التي يميننننة لننننر  مي مننننم  ، ليم يننننة التي يميننننة مننننع هننننذه الفئننننةاللازمننننة لممارسننننة ا

الميننوقين ذهنيننا )الفئننة الخفيفننة والمتوسننطة( فننم مننو  بيننض المتغيننرات كننالجنل، والمؤهننل الي مننم وهننرفت 

( إلننج الكشننا ع ننج مسننتو  الكفايننات الترريسننية لمي مننم التربيننة 2017رراسننة بننن موسننج و بننن زعمننو  )

اصة والتينرا ع نج الفنروق فنم ررجنة الكفاينات الترريسنية لمي منم التربينة الخاصنة تبينا لمتغينر الجننل الخ

(  التم هرفت إلج التيرا ع نج أهمينة 2020والمؤهل الي مم والتخصي و فم رراسة غريفم و فرحات )

مي ق التربية الخاصنة  ا المواقا التي يمية التم يييش االذكا  الياطفم فم الحيا  التي يمية من خلال مخت 
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والتيننرا ع ننج الفننروق بننين مي مننم التربيننة الخاصننة حسنن  متغيننر الجنننل والننذكا  الينناطفم ، مننع تلاميننذه 

( إلج  تحرير ررجة أهمية وامتلا  مي مم التربية الخاصة ل كفايات الم نية 2014،وهرفت رراسة الرواير  )

لنننج تحرينننر اليلاقننن ة بنننين تقنننرير المي منننين لأهمينننة ت ننن  الكفاينننات ومنننر  المتي قنننة بالتكنولوجينننا المسنننانر  ، وا 

امنننتلاك ق ل نننا منننع كنننل منننن متغينننرات الرراسنننة والمتمث نننة فنننم الجننننل، عنننرر سننننوات الخبنننر ، المؤهنننل الي منننم 

( التننم هننرفت إلننج التيننرا 2017تخصنني المي ننق الننرقيق ، وفننم رراسننة بننن حمننر و اليرجننم ) ، والتننرري 

ع ج الكفايات والم ارات المرورية واللازمة لإعرار مي ق التربية الخاصة و التيرا ع ج إمكانية الاستفار  

ورراسنة من خريجم بيض التخصصنات الي مينة ل يمنل فنم بنرامج التربينة الخاصنة بينر تنيهي  ق بشنكل جير،

( 2017الخيارات المخت فة أماق برامج تيهيل مص حم التربية الخاصة وفم رراسنة النرهيمات و البسنتنجم )

رراسنننة متمث نننة فنننم التينننرا ع نننج ررجنننة امنننتلا  المي منننين المتنننرربين فنننم التربينننة الخاصنننة الفكاننننت أهنننراا 

جنة امنتلاك ق ل نذه الكفاينة تبينا ات الخاصة، وميرفنة الفنروق فنم رر يالحاج ذويل كفايات اللازمة ل يمل مع 

لمتغير الجنل، الجامية، مؤسسة الترري  وفئنة الإعاقنة التنم ييمنل مي نا المي نق المتنرر  وفنم رراسنة سنير 

رراسنننة متمث نننة فنننم التينننرا ع نننج ماهينننة إعنننرار مي نننق التربينننة الخاصنننة ال( كاننننت أهنننراا 2020و منننزوار  )

متط بنات الم نينة الخاصنة لإعنرار مي نق الزائر وميرفنة أهنق وميرفة واقع إعرار مي ق التربية الخاصة فم الج

تربيننة الخاصننة فننم مننو  ميننايير الالتربينة الخاصننة والتيننرا ع ننج أهننق الاتجاهننات الحريثننة فنم إعننرار مي ننق 

خطننوات اليم يننة الومتط بننات التنميننة الم نيننة ل مي ننق وميرفننة المقصننور بتيهيننل الفئننات الخاصننة وكيننا تننتق 

( هنرفت الرراسنة إلنج تقينيق الكفاينات التي يمينة لنر  عيننة مننن 2008راسنة غنالق وزقناي )التيهي ينة ، و فنم ر

واقنع الكفاينات )الخفيفنة والمتوسنطة( واستكشناا  مي مم ذوي الاحتياجات الخاصة منن فئنة المينوقين ذهنينا

، كنننالجنل ، التي يمينننة لنننر  مي منننم الميننناقين ذهنينننا )  الخفيفنننة والمتوسنننطة( فنننم منننو  بينننض المتغينننرات

ونننو   ،سنننوات الأقرميننة مننن الممارسننة التي يميننة والسنن   الننوهيفم الننذي ينتمننم إليننب المي ننق ،المؤهننل الي مننم

 الإعاقة الذهنية المتكفل ب ا.
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 من حيث العينة:

 فقر كانت اليينات وحجم ا وكيفية اختيارها:  

( مي منننا ومي مننننة مننننن 246تكونننننت عيننننة الرراسننننة مننننن ) حيننننر (2016فنننم رراسننننة اليجمننننم و الروسنننري )

بطريقننة اليننام ين فننم بننرامج التربيننة الفكريننة الم حقننة بمننرارل التي ننيق الينناق فننم مرينننة الرينناض، تننق اختيننارهق 

مياهر البنات ومياهر البنين لبرامج التربينة الفكرينة بالريناض السنيورية ل يناق  عشوائية من مي مات ومي مم

 امي من(  44 )( تكونت عيننة الرراسنة منن 2008(و فم رراسة أبم مولور وغالق )2013/2014الرراسم )

ذوي الإعاقة الذهنية )الخفيفة والمتوسطة( فم المراكنز المتخصصنة فنم الإعاقنة الذهنينة الموجنور  لومي مة 

رراسنننم غنننواط( ،وتنننق اختينننارهق بطريقنننة مقصنننور  ل يننناق الالأفنننم ولاينننات الجننننو  )ورق نننة، النننواري، غرراينننة، 

(2006/2007) 

فئننة ذوي ل( مي مننا ومي مننة 22رراسننة مننن )ال( تكونننت عينننة 2017وفننم رراسننة بننن موسننج و بننن زعمننو  )

الاحتياجات الخاصة فم المراكز المتخصصة ل مياقين بولاية الواري، وتق اختيارهق بالاعتمار ع نج أسن و  

(،و فم رراسة غريفم و 2017/2018الحصر الشامل فم مراكز متخصصة بولاية الواري ل ياق الرراسم )

الخاصنننة  منننوج ين لتي نننيق التربينننة  فنننم ومي منننة امي مننن(  50 )( تكوننننت عيننننة الرراسنننة منننن2020فرحنننات )

(،وفم  2019/2020الأطفال من ذوي الاحتياجات الخاصة، تق اختيارهق بطريقة قصرية ل ياق الرراسم ) 

تنق اختينار  و لتربينة الخاصنةا فم ( مي ما ومي مة190(  تكونت عينة الرراسة من )2014رراسة الرواير  )

( مراكننز ومياهننر 8ربيننة الخاصننة اليننام ين فننم )عينننة الرراسننة بطريقننة قصننرية لجميننع مي مننم ومي مننات الت

( تكوننت عينننة 2017حكومينة وأه ينة فننم مريننة جنر  ،وفنم رراسنة بننن حمنر و اليرجنم )، ل تربينة الخاصنة 

تربينننة الخاصنننة ومي منننم التي نننيق اليننناق لإرار  التي نننيق بمحافهنننة الخنننرج ال( منننن مي منننم 156رراسنننة منننن  )ال

ة لجاميننة الأميننر سننطاق بننن عبننر اليزيننز محافهننة الخننرج تننق وأعمننا  هيئننة التننرريل تخصنني تربيننة خاصنن
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( 2017،وفننم رراسننة الننرهيمات و البسننتنجم ) ( 2015/2016)اختيننارهق بطريقننة قصننرية ل ينناق الرراسننم 

 قصننريبو تننق اختيننار اليينننة بطريقننة ، ( مي مننا متننرربا فننم التربيننة الخاصننة 148تكونننت عينننة رراسننة مننن )

التربية الخاصة الم تحقين فم الجاميات الأررنية الرسمية )الأررنينة، الب قنا ،  جميع المي مين المترربين فمل

.وفننم رراسننة سننير و مننزوار  (  2013 /2012 )التطبيقيننة، مؤتننة، الحسننين بننن طننلال( مننن الينناق الرراسننم

( تكونننت 2008زقنناي  )الالتربيننة الخاصننة ،وفننم رراسننة غننالق و  م( كانننت عينننة الرراسننة ع ننج مي منن2020)

. و تننق اختيننار (الخفيفنة  والمتوسننطة)ممننن يررسنون تلاميننذ ذوي الإعاقننة الذهنيننة  امي منن (  54 )ة مننناليينن

مراكنننز المتخصصنننة والأطفنننال الميننناقين ذهنينننا فنننم ولاينننات )ورق نننة، النننواري، الالييننننة بطريقنننة قصنننرية منننن 

 (.2006/2007الأغواط، غرراية( خلال السنة الرراسية )

 من حيث الأدوات المستخدمة:

 الكفاينات الم نينة اللازمنة لمي منم( اسنتخرق الباحثنان اسنتبيان واقنع 2016فم رراسة اليجمنم و الروسنري )

( وقننر 2008م مولننور وغننالق )و فننم رراسننة أبنن ال ننذان قامننا ببنائننب ، ،تلاميننذ ذوي الإعاقننة الفكريننة وأهميت ننا

بنننالموقا التي يمنننم النننذي الباحثنننان شنننبكة ملاحهنننة تحتنننوي ع نننج مجموعنننة منننن الكفاينننات المتي قنننة  اسنننتخرق

خفيفنننة اليمارسنننب المي نننق راخنننل الحجنننر  الرراسنننية منننع ذوي الاحتياجنننات الخاصنننة منننن فئنننة الميننناقين ذهنينننا )

ا تننالباحثتنان شننبكة ملاحهنة قام ت( قنر اسننتخرم2017والمتوسنطة(،وفم رراسننة بنن موسننج و بنن زعمننو  )

البياننات الرراسنية ،  و فنم رراسنة غنريفم و بإعرارها لجمع البياننات حنول الكفاينات الترريسنية كنيرا  لجمنع 

( تنننق اسنننتخراق اختبنننار النننذكا  اليننناطفم لبنننارون كنننيرا  لجمنننع بياننننات الرراسنننة ،وفنننم رراسنننة 2020فرحنننات )

( تننق اسننتخراق اسننتمارات اسننتبيان ررجننة أهميننة وامننتلا  مي مننم التربيننة الخاصننة ل كفايننات 2014الروايننر  )

قنناق الباحننر بإعننرار الاسننتبيان كننيرا  لجمننع بيانننات الرراسننة  حيننر ، سننانر الم نيننة المتي قننة بالتكنولوجيننا الم

لمي مننم التربيننة  ةاللازمننكفايننات الاسننتخرق الباحثننان اسننتبيان و ( 2017،وفننم رراسننة بننن حمننر و اليرجننم )
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( تنق 2017لجمع بياننات الرراسنة ،وفنم رراسنة النرهيمات و البسنتنجم ) الخاصة ومي مم التي يق الياق كير 

 ذوياسنننتخراق مقينننال ررجنننة امنننتلا  المي منننين المتنننرربين فنننم التربينننة الخاصنننة ل كفاينننات لازمنننة ل يمنننل منننع 

( تنننق اسنننتخراق شنننبكة 2008وفنننم رراسنننة غنننالق وزقننناي  )، الخاصنننة كنننيرا  لجمنننع بياننننات الرراسنننة حاجيننناتال

 الباحثتان كيرا  لجمع البيانات ملاحهة من إعرار

 :من حيث المنهج المستخدم 

 من خلال اليرض السابق نلاحه أن كل الرراسات استخرمت المن ج الوصفم.  

 :من حيث النتائج 

( 2016ففنم رراسنة اليجمنم و الروسنري ):تباينت نتائج الرراسات السابقة فنيه رت النتنائج التالينة  

إلنننج  تننوفر الكفايننات الم نينننة مننن وج ننة نهنننر مي مننم تلاميننذ ذوي الإعاقنننة الفكريننة بررجنننة حيننر توصنن ت 

 كفايات المررسية والم نية، كفايات الأسل اليامة.ل متوسطة ع ج جميع أبيار الرراسة بالترتي  التنازلم 

كبينر  بالترتين  تلامينذ ذوي الإعاقنة الفكرينة م منة بررجنة  فايات الم نية من وج ة نهر مي منمجميع الك -

 التنازلم الكفايات الترريسية والم نية، كفايات الأسل اليامة.

( توص ت النتائج إلج  أن مي مم ذوي الاحتياجات الخاصة من فئة 2008و فم رراسة أبم مولور وغالق )

 الفئة.الميوقين ذهنيا )الخفيفة و المتوسطة( يمت كون الكفايات التي يمية اللازمة ل تيامل مع هذه 

توجننر فننروق فننم الكفايننات التي يميننة لننري ق يطننرح في ننا الاخننتلاا إلننج جنننل المي ننق والننذي كننان لصننالح  -

 المي مات.

 ذوي الاحتياجات الخاصة تيز  إلج المؤهل الي مم. مي مملا توجر فروق رالة فم كفايات  -
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اينات الترريسنية لمي منم ( توص ت النتائج إلج إن مستو  الكف2017وفم رراسة بن موسج و بن زعمو  )

 التربية الخاصة منخفض .

 لا توجر فروق ذات رلالة إحصائية فم الكفايات الترريسية لمي مم التربية الخاصة باختلاا الجنل. -

توجنننر فنننروق ذات رلالنننة إحصنننائية فنننم الكفاينننات الترريسنننية لمي منننم التربينننة الخاصنننة بننناختلاا المؤهنننل  -

 الي مم.

لنننننة إحصنننننائية فنننننم الكفاينننننات الترريسنننننية لمي منننننم التربينننننة الخاصنننننة بننننناختلاا لا توجنننننر فنننننروق ذات رلا -

 التخصي.

( توص ت النتائج إلج أنب  لا توجر فروق رالة إحصائيا بين مي منم 2020و فم رراسة غريفم و فرحات )

 التربية الخاصة ييز  لمتغير الجنل فم الكفا   الاجتماعية.

 وط بين الجنل لصالح الذكور.توجر فروق رالة إحصائيا فم إرار  المغ -

 لا توجر فروق رالة إحصائيا بير التكيا بين الجنل.  -

 ( توص ت النتائج إلج أهمية جميع الكفايات الم نية ل مي مين بررجة مرتفية.2014وفم رراسة الرواير  )

التننرري   يررجننة تننيثير متغيننرات الرراسننة ع ننج أهميننة الكفايننات كانننت رالننة إحصننائيا لصننالح الإنننار ذو  -

 ومي مم امطرا  التوحر.

ررجننة تننيثير متغيننرات الرراسننة ع ننج أهميننة الكفايننات كانننت غيننر رالننة إحصننائيا لأثننر عننرر سنننوات الخبننر   -

 والمؤهل الي مم.

 ررجة الامتلا  متوسطة ع ج الكفايات ككل. -
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لجننل وعنرر سننوات ررجة تيثير متغيرات الرراسة ع ج امتلا  الكفايات كانت غير رالة إحصنائيا لأثنر ا -

 الخبر ، والمؤهل الي مم تخصي المي ق الرقيق ورالة إحصائيا لأثر الترري . 

( توص ت نتائج الرراسة إلنج أهمينة التيهينل الي منم فنم أحنر الي نوق 2017وفم رراسة بن حمر و اليرجم )

 التخصيصية لمي مم التربية الخاصة.

 تخصصات الأخري ل يمل بمرح ة رراسية ميينة.أهمية تيهيل مي مم التربية الخاصة ومي مم ال -

( توص ت نتنائج الرراسنة إلنج أن المي منين المتنرربين فنم التربينة 2017وفم رراسة الرهيمات و البستنجم )

 الخاصة بررجة متوسطة. حاجيات الخاصة يمت كون الكفايات لازمة ل يمل مع ذوي ال

المتنننرربين هنننم الكفاينننات المتي قنننة بالسنننمات الشخصنننية ثنننق أكثنننر الكفاينننات امتلاكنننا منننن قبنننل المي منننين  -

 الكفايات المتي قة بالخصائي الي مية وأخيرا الكفايات التربوية والم نية .

لا توجر فنروق ذات رلالنة إحصنائية فنم ررجنة امنتلا  المي منين المتنرربين ل نذه الكفاينات تبينا لمتغينرات  -

 يمل مي ا المي ق المترر .الجنل، مؤسسة الترري ، فئة الإعاقة التم ت

ع ننج الج ننات الرسننمية القائمننة  أنننب يجنن ( كانننت توصننيات متمث ننة فننم 2020وفننم رراسننة سننير و مننزوار  )

كنننوزار  التي نننيق الينننالم )مياهنننر إعنننرار المي منننين( إعنننرار مي منننم التربينننة الخاصنننة وفنننق تخصصنننات رقيقنننة 

 ومتيرر  وكل تخصي فم إعاقة ميينة.

لتربية الخاصة تتماشج مع الاتجاهات الحريثة فم إعنرار المي نق وفنق اإعرار برامج إعرار مي مم  وجو  -

 ميايير الجور  التي يمية ومتط بات التنمية الم نية ل مي ق.
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( توص ت النتائج إلج أن عينة مي مم ذوي الاحتياجات الخاصة منن فئنة 2008وفم رراسة غالق وزقاي  )

 فة  والمتوسطة( يمت كون الكفايات التي يمية اللازمة ل تيامل مع هذه الفئة.المياقين ذهنيا )الخفي

ة فنيخفوجور فنروق فنم الكفاينات التي يمينة لمي منم ذوي الاحتياجنات الخاصنة منن فئنة الميناقين ذهنينا )ال -

 والمتوسطة (ييز  في ا الاختلاا لجنل المي ق.

الاحتياجات الخاصة من فئة المياقين ذهنيا )الخفيفنة  لا توجر فروق فم الكفايات التي يمية لمي مم ذوي -

المي ننق فننم الممارسننة  أقرميننبوالمتوسننطة( ييننز  في ننا الاخننتلاا ل مؤهننل الي مننم والسنن   الننوهيفم وسنننوات 

 التي يمية وكذا توعية إعاقة الت ميذ )الحقيقة أو المتوسطة(. 

 :و أووه الاستفاد  منها  الدراسات السابقة بينالدراسة الحالية  مكانة 6-3

 بنا  إشكالية الرراسة، صياغة تساؤلات ا وبنا  فرميات ا. -

 اثرا  الجان  النهري -

 تفسير نتائج الرراسة فم مو  الرراسات السابقة -

الكفاينات الحالينة ل بحنر والمتمث نة فنم مقينال  ةسنارر المن إجرا ات الرراسات السنابقة فنم أرا    راستفالا -

 الفيال ل مي ق (ل  بلال عور  المرورية )الأرا  

سننناهمت الرراسنننات السنننابقة فنننم تمكنننين الرراسنننة الحالينننة منننن تحرينننر المنننن ج المسنننتخرق لتحقينننق أهنننراا  -

 الرراسة الحالية وهو المن ج الوصفم

 تحرير الوسي ة التم يتق ب ا جمع المي ومات من مستو  الكفايات لر  مي مم فئة ذوي الإعاقة الذهنية  -

الرراسنات السنابقة فنم تمكنين الرراسنة الحالينة منن الاختينار المناسن  للأسنالي  الاحصنائية كما ساهمت  -

 ل تحقق من الفروض وميالجت ا.
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الحاليننة عننن الرراسننات السننابقة مننن حيننر الحننرور الزمانيننة والمكانيننة والبشننرية التننم  الرراسننةكمننا تخت ننا  -

 جرت في ا.

 الدراسات المتعلقة بمستوى الكفايات لدى معلمي فئة  وي الإتاقة السمعية. 6-4

 الدراسات العربية:

أهميننة الكفايننات التي يميننة وررجننة امتلاك ننا لننر   :2019دراسللة فريللد بللن قسللمية وسللامية شللويعل  -1

مي مم التي يق المتخصي لفئة الأطفال المياقين سنمييا، رراسنة ميرانينة بمنرارل الأطفنال الميناقين سنمييا 

 ببيض الولايات من الوسط فم الجزائر، أطروحة ركتوراه جامية الجزائر.

المتخصني ل كفاينات التي يمينة أثننا  التيامنل منع لتي يق اهرفت الرراسة إلج ميرفة ررجة امتلا  مي مم  -

فئنننة الأطفنننال المينننوقين سنننمييا و ميرفنننة منننري اتفننناق مي منننم التي نننيق المتخصننني فنننم حاجنننات ق ل كفاينننات 

و ميرفنة  أثنر متغينر  ، التي يمية التم يج  أن تتنوفر لنري ق أثننا  التيامنل منع فئنة أطفنال المينوقين سنمييا

وسننوات الأقرمينة ل مي منين بالإمنافة إلنج ننو  التكنوين النذي ت قنوه  ي م ، ألتنيهكل من الجنل أو المستو  

 حتج يتمكنوا من أرا  عم  ق بفيالية.

التي ننيق المتخصنني بمننرارل الأطفننال المينناقين سننمييا  فننم ومي مننة امي منن (55)تكونننت عينننة الرراسننة مننن 

 ببيض ولايات الوسط الجزائري.

الجزائنر الياصنمة، البنوير ، المسني ة، بنرج  )كنل منن الولاينات التالينةفم  قصريبتق اختيار اليينة  بطريقة  -

 .(  2017 -2016)ل ياق الرراسم  (بوعريريج، الج فة

بإعننرارها الباحثتننان كننيرا  لجمننع بيانننات الرراسننة، اسننتبيان الكفايننات  تتننق اسننتخراق اسننتمار  اسننتبيان قامنن -

 التي يمية لر  مي مم التي يق المتخصي لفئة الأطفال المياقين سمييا.
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 تق إتبا  المن ج الوصفم. -

 خ صت الرراسة إلج: -

مي مم التي يق  * وجور فروق ذات رلالة إحصائية فم ررجة الأهمية وررجة امتلا  ل كفايات التي يمية لر 

المتخصي أثنا  التيامنل منع فئنة الأطفنال الميناقين سنمييا تينور لمتغينر كنل منن الجننل، الخبنر  الم نينة، 

 الأقرمية.

*عننننرق وجننننور فننننروق ذات رلالننننة إحصننننائية فننننم ررجننننة امننننتلا  ل كفايننننات التي يميننننة لننننر  مي مننننم التي ننننيق 

 يور لمتغير المستو  التيهي م.المتخصي أثنا  التيامل مع فئة الأطفال المياقين سمييا ت

* توجر علاقة ارتباطية عكسية متوسطة بين ررجة أهمية الكفايات التي يمينة وررجنة امتلاك نا لنر  مي منم 

 التي يق المتخصي أثنا  التيامل مع الأطفال المياقين سمييا.

ل الميناقين سنمييا لأطفنال: رراسنة الكفاينات اللازمنة 1998دراسة تبد العزيز بن محمد العبد الوبلار  -2

 أهميت ا ومر  توافرها لري ق، مقال فم مج ة ك ية التربية، جامية عين شمل.

هننرفت الرراسنننة إلننج التينننرا ع نننج الكفايننات اللازمنننة لمي مننم الأطفنننال الميننناقين سننمييا، والوقنننوا ع نننج  -

اليمنننر والخبنننر  المتننوفر لنننري ق منننن ت نن  الكفاينننات وأهمينننة الكفاينننات بننين مي منننم الميننناقين سننمييا بننناختلاا 

 والمؤهل التي يمم.

( من مي منم الميناقين سنمييا بنالمرح تين الابترائينة والمتوسنطة )بمياهنر 237تكونت عينة الرراسة من ) -

الأمننل( وفننم الفصننول الخاصننة الم حقننة بالمننرارل الياريننة التابيننة لإرارات التي ننيق بمخت ننا مننناطق المم كننة 

 اليربية السيورية.
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ة بطريقننة قصنرية ع ننج كنل مننن المي منين الننذين ييم نون فننم مياهنر الأمننل لتي نيق الصننق، تنق اختيننار اليينن -

والفصننول الخاصننة بمننياا السننمع الم حقننة بالمننرارل الياريننة ل مننرح تين الابترائيننة والمتوسننطة فننم جميننع 

 .1997/1998مناطق المم كة اليربية السيورية ل ياق الرراسم 

مننع البيانننات الأولينة ومقيننال الكفايننات لمي مننم المينناقين سننمييا قنناق تمث نت أروات الرراسننة فننم اسننتمار  ج -

 الباحر ببنائب .

 تق إتبا  المن ج الوصفم. -

 خ صت الرراسة إلج:

وجننور فننروق ذات رلالننة إحصننائية بننين متوسننطات ررجننات أفننرار اليينننة بالنسننبة لأهميننة هننذه الكفايننة  عننرق -

 بحير يمكن أن تيز  لمتغيرات اليمر والخبر  والمؤهل التي يمم.

وجور فروق ذات رلالة إحصنائية بنين ررجنات أفنرار الييننة بالنسنبة لتنوافر هنذه الكفاينات لمتغينرات اليمنر  -

 ل التي يمم.والخبر  والمؤه

رراسنة الكفاينات التي يمينة لنر  مي منم صنغار الصنق،  :2012دراسة فريد بن قسمية ومحمد ميلرود  -3

رراسننة ميرانيننة بمننرارل صننغار الصننق المتواجننر  بننالجزائر الياصننمة وبيننض الولايننات مننن الشننرق الجزائننري، 

 مذكر  ماجستير جامية الجزائر.

  مي مم ذوي الاحتياجات الخاصة من فئنة الميناقين سنمييا هرفت الرراسة إلج الكشا عن ررجة امتلا -

 ل كفايات التي يمية فم مو  متغيرات الجنل والسن والمستو  التي يمم والأقرمية فم اليمل.
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ومي مننننة منننن فئننننة ذوي صننننغار الصنننق بمننننرارل صننننغار الصننننق  امي منننن (28)تكوننننت عينننننة الرراسننننة منننن  -

 ولايات من الشرق الجزائري.الالمتواجر  بالجزائر الياصمة وبيض 

الجزائنر الياصنمة، البنوير ، المسني ة، بنرج  )تق اختيار الييننة بطريقنة قصنرية فنم كنل منن الولاينات التالينة -

 .2012-2011، ل ياق الرراسم (بوعريريج

 محمر اليبر الجبار. نتمث ت أرا  الرراسة فم مقيال الكفايات لمي مم المياقين سمييا ليبر اليزيز ب -

 تق إتبا  المن ج الوصفم. -

 خ صت الرراسة إلج: -

أن ررجننة امننتلا  مي مننم ذوي الاحتياجننات الخاصننة ل كفايننات التي يميننة جننا ت بمسننتو  عننالم وأن كننل  -

 إبيار الكفايات المحرر  فم هذه الرراسة كانت بررجة عالية.

يننات التي يميننة تيننور إلننج فننم ررجننة امننتلا  الكفا (0.05 )وجنور فننروق ذات رلالننة إحصننائية عنننر مسننتو  -

 متغير كل من المستو  التي يمم ومتغير الأقرمية فم اليمل.

 عرق وجور فروق ذات رلالة إحصائية تيور إلج متغير كل من الجنل والسن. -

رراسننننة الكفايننننات التي يمينننة لننننر  مي مننننم ذوي  :2018دراسلللة فريللللد بللللن قسللللمية وشللللويعل سللللامية  -4

  ة البحور التربوية والتي يمية، الجزائر.الاحتياجات الخاصة، مقال فم مج

هرفت الرراسة إلج التيرا ع ج ررجة امتلا  مي مم أطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من فئة المياقين  -

 سمييا ل كفايات التي يمية.



 الإطار العام للدراسة

 

39 
 

مي منا ومي منة منن منرارل الأطفنال الميناقين سنمييا بنالجزائر الياصننمة  (38 )تكوننت عيننة الرراسنة منن -

 وبيض الولايات من الشرق الجزائري.

بنرج بنوعريريج، المسني ة، البنوير ، الجزائنر )تق اختيار اليينة بطريقنة قصنرية فنم كنل منن الولاينات التالينة  -

 (.2015/2016، ل ياق الرراسم )(الياصمة

ج مقيننال الكفايننات التي يميننة لننر  مي مننم المينناقين سننمييا مننن إعننرار الننركتور تمث ننت أروات الرراسننة ع نن -

 يبر الجبار.العبر اليزيز 

 تق إتبا  المن ج الوصفم. -

 خ صت الرراسة إلج: -

ذوي الاحتياجنننات الخاصنننة الكفاينننات التي يمينننة بررجنننة عالينننة فنننم التيامنننل منننع الأطفنننال  منننممي   امنننتلا -

 المياقين سمييا.

ق ذات رلالننة إحصننائية فننم ررجننة امننتلا  الكفايننات التي يميننة لننر  مي مننم ذوي الاحتياجننات توجننر فننرو  -

 الخاصة بفئة المياقين سمييا ييور في ا الاختلاا إلج المستو  التي يمم ل مي ق.

لا توجر فنروق ذات رلالنة إحصنائية فنم ررجنة امنتلا  الكفاينات التي يمينة لنر  مي منم ذوي الاحتياجنات  -

 ة المياقين سمييا ييور في ا الاختلاا إلج جنل المي ق.الخاصة بفئ

ررجننة ممارسننة التي ننيق المتخصنني لفئننة الأطفننال المينناقين سننمييا  :2018دراسللة بللن قسللمية فريللد  -5

 ل كفايات الترريسية، مقال، مج ة الجامع فم الرراسات النفسية وع وق التربية، الجزائر.
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ممارسنننة الكفايننات الترريسنننية لنننر  مي مننم التي نننيق المتخصننني هننرفت الرراسنننة إلننج التينننرا ع نننج ررجننة  -

 بيض ولايات الوسط فم الجزائر. فم  بمرارل الأطفال الميوقين سمييا

 تي يق المتخصي لفئة الأطفال المياقين سمييا.ل ( مي ما 57تكونت عينة الرراسة من ) -

بننننرج )ين سننننمييا فننننم ولايننننات تننننق اختيننننار اليينننننة بطريقننننة قصننننرية فننننم كننننل مننننن مننننرارل الأطفننننال المينننناق -

 (.2017-2016ل سنة الرراسية ) (بوعريريج، المسي ة، البوير ، سطيا

 تمث ت أرا  الرراسة فم استبيان من إعرار الباحر. -

 اعتمر الباحر فم هذه الرراسة ع ج المن ج الوصفم التح ي م.

 خ صت الرراسة إلج: -

 طفال الميوقين سمييا جا ت بررجة عالية.ررجة ممارسة مي مم التي يق المتخصي لفئة الأ أن-

عننننرق وجننننور فننننروق ذات رلالننننة إحصننننائية فننننم ررجننننة ممارسننننة الكفايننننات الترريسننننية لننننر  مي مننننم التي ننننيق  -

 المتخصي أثنا  التيامل مع فئة الأطفال الميوقين سمييا تيز  لمتغير جنل المي ق.

الترريسنية لنر  مي منم التي نيق المتخصني وجور فروق ذات رلالة إحصائية فم ررجة ممارسة الكفاينات  -

 أثنا  التيامل مع فئة الأطفال المياقين سمييا تيز  لمتغير خبر  المي ق الم نية.

الكفايات الشخصية الأرائينة والميرفينة المتط بنة لنر  مي منم : 2017دراسة منا ز  ي ومحمد سبة  -6

ن والأخصننائيين، رراسننة استكشننافية بمننرارل التربيننة الخاصننة لفئننة الميننوقين سننمييا مننن وج ننة نهننر المننربيي

 ستر جامية الواري الجزائر.جالمياقين سمييا ببيض ولايات الجنو  الشرقم الجزائري، مذكر  ما
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هننرفت الرراسننة إلننج الكشننا ع ننج الكفايننات )الشخصننية، الأرائيننة والميرفيننة( المتط بننة لننر  مي ننق التربيننة  -

 المربيين والأخصائيين. الخاصة لفئة المياقين سمييا من وج ة نهر

مننن مننربيين وأخصننائيين فننم مننرارل الميننوقين سننمييا بننبيض ولايننات  ،(53) مننن تكونننت عينننة الرراسننة -

 الجنو  الشرقم الجزائري.

تننق اختيننار اليينننة بطريقننة قصننرية لمننربيين وأخصننائيين متواجننرين بمننرارل المينناقين سننمييا فننم ولايننات  -

 ي(.)بسكر ، أولار جلال، ورق ة، الوار

 تمث ت أرا  الرراسة فم استبيان من إعرار الباحثة. -

 المن ج الوصفم الاستكشافم. هو المن ج المتبع -

 :ما ي م خ صت الرراسة إلج -

توجنر فنروق ذات رلالنة إحصنائية فننم ررجنات متوسنطات أفنرار اليينننة فنم الكفاينات )الشخصنية، الأرائيننة  -

 الح الأخصائيين.والميرفية( تيز  لمتغير الس   الوهيفم لص

لا توجر فروق ذات رلالة إحصائية فم ررجات متوسطات أفرار اليينة فم الكفايات )الشخصية، الأرائية  -

 والميرفية( تيز  لمتغير سنوات الخبر  الم نية.

كفايننات مي منم التي نيق الشننامل منن وج ننة نهنر المتخصصننين  :2022دراسلة مبللار   يللان العنلزي  -7

 خاصة، مقال فم مج ة الجامية الإسلامية ل رراسات التربوية والنفسية، غز  ف سطين.فم مجال التربية ال

هرفت الرراسة إلج التيرا ع نج أهمينة بينض الكفاينات اللازمنة ل مي منين فنم مجنال التي نيق الشنامل منن  -

 وج ة نهر المتخصصين فم التربية الخاصة.
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 التربية الخاصة بالمم كة اليربية السيورية. فم  ( من المتخصصين107تكونت عينة الرراسة من ) -

تق اختيار اليينة بالطريقة الطبقية اليشوائية لمتخصصين فم مجال التربية الخاصة فنم المم كنة اليربينة  -

 .(  2020 )السيورية فم عاق

 تمث ت أرا  الرراسة فم استبيان قاق الباحر ببنائب . -

 التح ي م.المن ج الوصفم هو  المن ج المتبع  -

 :  خ صت الرراسة إلج -

عننننرق وجنننننور فنننننروق ذات رلالنننننة إحصنننننائية لأهمينننننة الكفايننننات الشخصنننننية والم نينننننة وفقنننننا لمتغينننننر مسنننننار  -

 التخصي.

 وجور فروق ذات رلالة إحصائية لأهمية الكفايات الشخصية والم نية وفقا لمتغير مسار التخصي. -

لمي مننم التي ننيق الشننامل  ةاللازمننالشخصننية والم نيننة  وجننور فننروق ذات رلالننة إحصننائية لأهميننة الكفايننات -

 وفقا لمتغير الررجة الي مية.

 الدراسات الأونبية: -

 : 2018دراسة بن زيدان حسين ومقرني ومال تواتي حيا   -1

The degree of arrailability of somecompetencies By The : teachers of the 

hearingDisabilities in primaryschool ,articlejeurnal of Advances in sociel 

science and hamanities Alger. 



 الإطار العام للدراسة

 

43 
 

هرفت الرراسة إلج منر  تنوفر كفنا ات مي منم الإعاقنات السنميية منن وج نة نهنرهق وتحرينر الفنروق فنم  -

 كاريمم.ع ج متغير الخبر  والمستو  الأ اذوي الإعاقة السميية اعتمار واالررجة التم حصل ع ي ا مي م

 مي ما فم مرارل الصق الجزائر. (25 )تكونت عينة الرراسة من -

 .( 2013/2014)اليينة بطريقة عشوائية فم مرارل صغار الصق الجزائر فم الياق الرراسم تق اختيار -

 قنناموا بإعننراره عننار  لجمننع ناسننتخرق البنناحثون اسننتبيان الكفننا ات اللازمننة لمي مننم المينناقين سننمييا الننذي -

 البيانات الرراسة.

 تق إتبا  المن ج الوصفم المسحم. -

 خ صت الرراسة إلج: -

 سميية بررجة كبير  حس  وج ة نهرهق.العاقة الإتوفر كفا ات لر  مي مم فئة  -

لا توجر فروق ذات رلالة إحصنائية فنم ررجنة تنوفر الكفنا ات لمي منم الإعاقنة السنميية حسن  المسنتو   -

 الأكاريمم والخبر .

لتعلليم ضلعاف السلمة القسلم المهنلي لومعيلة ألكسلندر ووهلام بيلل للصلم  دراسة المنظمة الأمريكية -2

 :1967واشنطن 

Competenciesneeded by Teachers of Hearingimpairedchildren : deaf and hard of 

hearing. 

 ذوي مياا السمع. من نمي مو الت را الرراسة إلج تحرير الكفا ات التم يحتاج ا  -
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خ صت الرراسة من خلال الكتي  الذي تق إعراره من قبل لجنتين من المنهمة الأمريكية لتي يق مياا  -

 السمع إلج: 

 رليل صياغة ميايير الترري  الم نم لمي مم الأطفال مياا السمع. -

السننمع، ال غنة، قننرا   و تحرينر الكفنا ات المط وبننة منن قبنل مي مننم الصنحة فنم مجننالات الاتصنال والكنلاق  -

 الشفاه، الإررا  البصري.

 تكييا المناهج و تكييا الاختبارات والقياسات النفسية. -

 التيريلات الاجتماعية. -

 اليلاقة بين المنزل والمررسة. -

 التعقيب تلا الدراسات السابقة لمستوى الكفايات لدى معلمي فئة  وي الإتاقة السمعية:6-5

ل رراسننننات التننننم تناولننننت مسننننتو  الكفايننننات لننننر  مي مننننم فئننننة ذوي الإعاقننننة بيننننر اليننننرض السننننابق  

 السميية، أمكن الباحر التيقي  ع ي ا فيما ي م:

 :من حيث الهدف 

لكفاينات لنر  مي منم فئنة امنن فنم ميرفنة ررجنة امنتلا  كتناولت الرراسنات السنابقة أهنرافا مخت فنة ت  

سنميية لمتغينرات الفايات لر  مي مم فئة ذوي الإعاقة سميية وميرفة الفروق فم مستو  الكالذوي الإعاقة 

كثننر  انتشننارا وهننذا مننا ن مسننب فننم رراسننة بننن قسننمية وشننوييل الأالجنننل والمؤهننل التي يمننم والخبننر  والكفايننة 

لتي نننيق المتخصننني ل كفاينننات التي يمينننة أثننننا  ا(  حينننر هنننرفت إلنننج ميرفنننة ررجنننة امنننتلا  مي منننم 2019)

يننوقين سننمييا وميرفننة مننر  اتفنناق مي مننم التي ننيق المتخصنني فننم حاجننات ق التيامننل مننع فئننة الأطفننال الم
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أثنر  طفنال المينوقين سنمييا وميرفنةالأل كفايات التي يمية التنم يجن  أن تتنوفر لنري ق أثننا  التيامنل منع فئنة 

وسنوات الأقرمينة ل مي منين بالإمنافة إلنج ننو  التكنوين النذي ، مستو  التيهي م المتغير كل من الجنل أو 

( التننم هننرفت إلننج التيننرا 1998ت قننوه حتننج يتمكنننوا مننن أرا  عم  ننق بفياليننة وكننذل   رراسننة عبننر الجبننار )

لمي مم الأطفال الميوقين سمييا باختلاا اليمر والخبر  والمؤهل التي يمنم، وهنرفت  ةاللازمع ج الكفايات 

( إلنج الكشنا عنن ررجنة امنتلا  مي منم ذوي الاحتياجنات الخاصنة منن 2012مية وميرور )رراسة  بن قس

فئة المياقين سمييا ل كفايات التي يمية فنم منو  متغينرات الجننل والسنن والمسنتو  التي يمنم والأقرمينة فنم 

( التنم هنرفت إلنج التينرا ع نج 2018نفنل الأهنراا منع رراسنة بنن قسنمية وشنوييل )حم ت اليمل والتم 

ررجة امتلا  مي مم أطفال ذوي الاحتياجات الخاصة من فئة المياقين سنمييا ل كفاينات التي يمينة، وهنرفت 

( إلننننج التينننرا ع ننننج ررجنننة ممارسننننة الكفاينننات الترريسننننية لنننر  مي مننننم التي ننننيق 2018رراسنننة بننننن قسنننمية )

ت رراسنة زغنري المتخصي بمرارل الأطفال الميوقين سمييا بيض ولايات الوسط فم الجزائر، بينما هنرف

( إلنننج الكشنننا ع نننج الكفاينننات )الشخصنننية الأرائينننة والميرفينننة( المتط بنننة لنننر  مي نننق التربينننة 2017وسنننبع )

( التنم هنرفت 2022الخاصة لفئة المياقين سمييا من وج ة نهر المنربين والأخصنائيين، ورراسنة اليننزي )

ي نننيق الشنننامل منننن وج نننة نهنننر إلنننج التينننرا ع نننج أهمينننة بينننض الكفاينننات اللازمنننة ل مي منننين فنننم مجنننال الت

( ت را إلج منر  تنوفر 2018المتخصصين فم التربية الخاصة وكانت رراسة بن زيران ومقرانم وتواتم )

 وامي منكفا ات مي مم الإعاقات السميية من وج نة نهنرهق وتحرينر الفنروق فنم الررجنة التنم حصنل ع ي نا 

الأكنناريمم، وكانننت رراسننة المنهمننة الأمريكيننة  ذوي الإعاقننة السننميية اعتمننارا ع ننج متغيننر الخبننر  والمسننتو 

 من ذوي مياا السمع. نمي مو الهرفت إلج تحرير الكفا ات التم يحتاج ا ر ق( 1967)

 :من حيث العينة 

 فقر كانت اليينات وحجم ا وكيفية اختيارها:  
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ومي منة التي نيق  ا( مي من55تكوننت عيننة الرراسنة منن )ر قف( 2019فم رراسة بن قسمية وشوييل )  

الجزائنر الياصنمة،  )المتخصي بمرارل المياقين سمييا وتق اختيارهنا بطريقنة قصنرية فنم كنل منن ولاينات

مننن  في ننا ( تكونننت عينننة الرراسننة1998و رراسننة عبننر الجبننار ) (البننوير ، المسنني ة، بننرج بننوعرريج، الج فننة، 

( مننن مي مننم المينناقين سننمييا بننالمرح تين الابترائيننة والمتوسننطة بمياهننر الأمننل وتننق اختيارهننا بطريقننة 237)

ومي منة منن فئنة  امي م (28 )من في ا تكونت اليينةقر ( 2012ت رراسة بن قسمية وميرور )قصرية، وكان

شنننرق الجزائنننري وتنننق ولاينننات منننن الالذوي صنننغار الصنننق بمنننرارل صنننغار الصنننق الجزائنننر الياصنننمة وبينننض 

وتكوننت  (الجزائنر الياصنمة، البنوير ، المسني ة، بنرج بنوعرريج )كنل منن ولايناتفنم اختيارها بطريقة قصنرية 

( مي ما ومي مة منن منرارل الأطفنال الميناقين سنمييا 38( من )2018رراسة بن قسمية وشوييل )العينة  

اختيارهنا بطريقنة قصنرية فننم كنل منن ولايننات  تننقولايننات منن الشنرق الجزائنري و البنالجزائر الياصنمة وبينض 

( 2018رراسة لر  رراسنة بنن قسنمية )الوتكونت عينة  (برج بوعرريج، المسي ة، البوير ، الجزائر الياصمة)

متخصننني لفئنننة الأطفنننال الميننناقين سنننمييا وتنننق اختينننارهق بطريقنننة قصنننريب  فنننم التي نننيق ال( مي منننا 57منننن )

وتكوننت  (بنرج بنوعرريج، المسني ة، البنوير ، سنطيا ) ولايناتل منن كن فم  مرارل الأطفال المياقين سمييا

خصننائيين المتواجننرين بمننرارل الأمننربين و ال( مننن 53( مننن )2017رراسننة زغننري وسننبع )فننم عينننة الرراسننة 

جنو  الشرقم وتق اختيارهق بطريقنة قصنريب بمنرارل الأطفنال الميناقين الالمياقين سمييا فم بيض ولايات 

 )بسكر ، أولار جلال، ورق ة، الواري(.سمييا فم ولايات 

( منن المختصنين فنم التربينة الخاصنة 107( تكونت عينة الرراسنة منن )2022وفم رراسة الينزي)  

رت بطريقننة طبقيننة عشننوائية لمختصننين فننم مجننال التربيننة الخاصننة فننم يننمم كننة اليربيننة السننيورية وقننر اختالب

( 25( تكونت عينة الرراسة من )2018ومقرانم وتواتم ) وفم رراسة بن زيران، المم كة اليربية السيورية 

 الجزائر. :  يينة بطريقة عشوائية فم مرارل صغار الصقالرت يفم مرارل الصق بالجزائر وقر اخت مي ما
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 :من حيث الأدوات المستخدمة 

( تنننق اسنننتخراق اسنننتمار  اسنننتبيان الكفاينننات التي يمينننة لنننر  2019) فنننم رراسنننة بنننن قسنننمية وشنننوييل  

رراسنة فنم اسنتمار  جمنع البياننات ال( اسنتيم ت أرا  1998مي مم التي يق المتخصي ورراسة عبر الجبنار )

مقينال  ا( اسنتخرم2012ورراسنة بنن قسنمية ومينرور ) ، الأولية ومقيال الكفاينات لمي منم الميناقين سنمييا

وفنننم رراسنننة بنننن قسنننمية وشنننوييل ، م الميننناقين سنننمييا ليبنننر اليزينننز محمنننر اليبنننر الجبنننار الكفاينننات لمي مننن

 فم رراسة بن قسمية ،مقيال الكفايات التي يمية لر  مي مم المياقين سمييا ا( استخرم2018)

( وكننذل  رراسننة 2017بينمننا اسننتخرمت رراسننة زغننري وسننبع )،  سننتبيانالااسننتمار   تننق اسننتخراق( 2018) 

واسنننتخرمت فنننم رراسنننة  بنننن زينننران ومقراننننم وتنننواتم ، سنننتبيان الااسنننتمار   قااسنننتخر تنننق (2022)اليننننزي  

 .إعرارهقلمي مم المياقين سمييا من  ةاللازم( استبيان الكفا ات 2018)

 :من حيث المنهج المستخدم 

 من خلال اليرض السابق نلاحه أن كل الرراسات استخرمت المن ج الوصفم.  

 :من حيث النتائج 

 : فكانت كاللأتم تباينت نتائج الرراسات السابقة  

 ( توص ت النتائج إلج:2019ففم رراسة بن قسمية وشوييل ) 

وجنننور فنننروق ذات رلالنننة احصنننائية فنننم ررجنننة الأهمينننة وررجنننة امنننتلا  الكفاينننات التي يمينننة لنننر  مي منننم  -

كننل مننن الجنننل، الخبننر   التي ننيق المتخصنني أثنننا  التيامننل مننع فئننة الأطفننال المينناقين سننمييا تيننور لمتغيننر

 الم نية، الأقرمية.
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لكفايننننات التي يميننننة لننننر  مي مننننم التي ننننيق ات رلالننننة احصننننائية فننننم ررجننننة امننننتلا  عننننرق وجننننور فننننروق ذا -

 المتخصي أثنا  التيامل مع فئة الأطفال الميوقين سمييا تيور لمتغير المستو  التيهي م.

الكفايات التي يمية وررجة امتلاك نا لنر  مي منم توجر علاقة ارتباطية عكسية متوسطة بين ررجة أهمية  -

 التي يق المتخصي أثنا  التيامل مع الأطفال المياقين سمييا.

( إلنننج عنننرق وجنننور فنننروق ذات رلالنننة إحصنننائية بنننين 1998نتنننائج رراسنننة عبنننر الجبنننار ) وتوصننن ت  

متوسنطات ررجننات أفننرار اليينننة بالنسنبة لأهميننة هننذه الكفايننة حيننر يمكنن أن تيننز  لمتغيننرات اليمننر والخبننر  

 والمؤهل التي يمم.

فاينات لمتغينرات اليمنر وجور فروق ذات رلالة إحصائية بين ررجات أفنرار الييننة بالنسنبة لتنوافر هنذه الك -

 والخبر  والمؤهل التي يمم.

 ( توص ت النتائج إلج:2012وفم رراسة بن قسمية وميرور )  

وأن كننل  فايننات التي يميننة جننا ت بمسننتو  عننالأن ررجننة امننتلا  مي مننم ذوي الاحتياجننات الخاصننة ل ك  -

 أبيار الكفايات المحرر  فم هذه الرراسة كانت بررجة عالية.

( فم ررجة امتلا  الكفايات التي يمية تيور 0.05وق ذات رلالة إحصائية عنر مستو  )وأيما وجور فر  -

 .فم اليمل ةالمستو  التي يمم ومتغير الأقرميإلج متغير كل من 

 وأيما إلج عرق وجور فروق ذات رلالة إحصائية تيور إلج متغير كل من الجنل والسن. -
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 ( توص ت الرراسة إلج:2018) وفم رراسة بن قسمية وشوييل  

ذوي الاحتياجنننات الخاصنننة الكفاينننات التي يمينننة بررجنننة عالينننة فنننم التيامنننل منننع الأطفنننال  ممي مننن إمنننتلا  -

 المياقين سمييا.

وتوجننر فننروق ذات رلالننة إحصننائية فننم ررجننة امننتلا  الكفايننات التي يميننة لننر  مي مننم ذوي الاحتياجننات  -

 .مستو  التي يمم ل مي قالالاختلاا إلج الخاصة بفئة المياقين سمييا ييور في ا 

وأبمنا إلننج أننب لا توجننر فنروق ذات رلالننة إحصننائية فنم ررجننة امنتلا  الكفايننات التي يمينة لننر  مي مننم   -

 ذوي الاحتياجات الخاصة بفئة المياقين سمييا ييور في ا الاختلاا إلج جنل المي ق.

 :فم أن( تمث ت نتائج الرراسة 2018بينما فم رراسة بن قسمية )  

 ررجة ممارسة مي مم التي يق المتخصي لفئة الأطفال الميوقين سمييا جا ت بررجة عالية  -

ة لننر  مي مننم يسننيوأيمننا إلننج عننرق وجننور فننروق ذات رلالننة إحصننائية فننم ررجننة ممارسننة الكفايننات الترر  -

 فئة الأطفال الميوقين سمييا تيز  لمتغير جنل المي ق التي يق المتخصي أثنا  التيامل مع

ووجور فروق ذات رلالة إحصائية فم ررجة ممارسة الكفايات المررسية لر  مي مم التي يق المتخصي  -

 أثنا  التيامل مع فئة الأطفال المياقين سمييا تيز  لمتغير خبر  المي ق الم نية.

 ج:( إل2017وتوص ت نتائج رراسة زغري وسبع )  

ئيننة اوجنور فننروق ذات رلالننة إحصننائية فنم ررجننات متوسننطات أفننرار الييننة فننم الكفايننات والشخصننية الأر -

 الميرفية التم تيز  لمتغير الس   الوهيفم لصالح الأخصائيين

وأيمنننا إلنننج أننننب لا توجنننر فنننروق ذات رلالنننة احصنننائية وررجنننات متوسنننطات أفنننرار الييننننة فنننم الكفاينننات  -

 والميرفية( تيز  لمتغير سنوات  الخبر  الم نيةئية، ا)الشخصية، والأر
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 ( توص ت نتائج الرراسة إلج:2022وفم رراسة الينزي)  

لأهميننننة الكفايننننات الشخصننننية والم نيننننة وفقننننا لمتغيننننر مسننننار  إحصننننائيةعننننرق وجننننور فننننروق ذات رلالننننة  -

 التخصي 

لمتغيننننر مسننننار  لأهميننننة الكفايننننات الشخصننننية والم نيننننة وفقننننا إحصننننائيةوأيمننننا وجننننور فننننروق ذات رلالننننة  -

 التخصي 

لأهميننة الكفايننات الشخصننية والم نيننة لازمننة لمي مننم التي ننيق الشننامل  إحصننائيةووجننور فننروق ذات رلالننة  -

 وفقا لمتغير الررجة الي مية 

 ( توص ت إلج:2018وفم رراسة بن زيران ومقران وتواتم )

 .رهقسميية بررجة كبير  حس  وج ة نهالعاقة الإتوفر كفا ات لر  مي مم فئة  -

فنم ررجنة تنوفر الكفنا ات لمي منم الإعاقنة السنميية  إحصنائيةوأيما إلج أننب لا توجنر فنروق ذات رلالنة  -

 حس  المستو  الأكاريمم.

 :و أووه الاستفاد  منها  الدراسات السابقةبين الدراسة الحالية  مكانة 6-5

 بنا  إشكالية الرراسة، صياغة تساؤلات ا وبنا  فرميات ا. -

 النهرياثرا  الجان   -

 تفسير نتائج الرراسة فم مو  الرراسات السابقة -

كفاينات الالحالينة ل بحنر والمتمث نة فنم مقينال  ةسنارر المن إجرا ات الرراسات السنابقة فنم أرا   الاستفار  -

 .لمي مم الميوقين سمييا ليبر اليزيز بن محمر اليبر الجبار

تحرينننر المنننن ج المسنننتخرق لتحقينننق أهنننراا سننناهمت الرراسنننات السنننابقة فنننم تمكنننين الرراسنننة الحالينننة منننن  -

 الرراسة الحالية وهو المن ج الوصفم
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 تحرير الوسي ة التم يتق ب ا جمع المي ومات من مستو  الكفايات لر  مي مم فئة ذوي الإعاقة السميية -

كما ساهمت الرراسنات السنابقة فنم تمكنين الرراسنة الحالينة منن الاختينار المناسن  للأسنالي  الاحصنائية  -

 حقق من الفروض وميالجت ا.ل ت

الحاليننة عننن الرراسننات السننابقة مننن حيننر الحننرور الزمانيننة والمكانيننة والبشننرية التننم  ةرراسننالكمننا تخت ننا  -

 جرت في ا.
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 تمهيد

تناولنا في دراستنا موضوع مستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة، لذلك  

إلى تعريف الكفايات خلاله من  سنتطرق حيث الكفايات لحديث عنل عمدنا إلى تخصيص هذا الفصل

لى علاقة مفهوم الكفاية ببعض المفاهيم )الاستعداد، القدر و  هاومكونات  ات، المهارة، الأداء، الفعالية(ا 

ور الحركة التربوية القائمة على أساس طإلى نشأة وت ثم هاتصنيفو أيضا إلى أنواع الكفايات نا قكما تطر 

وبعدها إلى الكفايات التربوية والتعليمية العامة للمعلم والكفايات التعليمية اللازمة لمعلمي  ،الكفايات

إلى أهمية الكفايات في العملية التعليمية وأخيرا إلى أساليب تقويم كذا و  ،ذوي الاحتياجات الخاصة

 الكفايات.
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 :تعريف الكفايات .1

 : التعريف اللغوي 1-1

هـ(  1311لسان العرب )من ( أنه جاء في المجلد الخامس عشر 2118ذكرت "غالم فاطمة" ) 

بأن كلمة الكفاية مشتقة من كفى، يكفي، كفاية، ويعني به إذا قام بالأمر، كفى الرجل فهو كاف وكفاه 

 ما أهمه كفاية، وكفاه مؤنثة كفاية وكفاك الشيء يكفيك واكتفيت به.

 .المساوي  : النظير وكذلك الكفء والكفؤ على فعل فعول والكفء: النظير و الكفئ

( أنه يقصد بها سد 1961مجلد الخامس لمعجم متن اللغة )الضيف بأنه في تالشيئان: تماثلا و  تكافأ

 الخلة وبلوغ المراد". 

 (.18 :2118)غالم فاطمة، 

( بأن الكفاية تدل على كفاية الشيء يكفيه أي سد حاجته وجعله في غنى 2113كما ترى "الفتلاوي" )

 عن غيره. 

 (.27 :2113)الفتلاوي، 

 أن المعنى اللغوي للكفاية يعني سد الحاجة والاستغناء عن الغير. يتبن خلال ما سبق من 

أما في منجد اللغة والأعلام فالكفاية من كفى، يكفي كفاية... الشيء  إذ اتصل به الاستغناء  

(  79){ سورة النساء، الآية يداناك للناس رسولا وكفى بالله شهعن سواه فهو كاف، قال تعالى: }وأرسل

فاني العدو حماني أي شهادة الله تغني عن سواه ويقال كفاني هذا المال بمعنى لم أحتج إلى غيره، وك

قة السفر، أي قام مقامي فلم أحتج إلى السفر، ومنه قوله تعالى: }وكفى الله المؤمنين منه، وكفاني مش
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يصلوهم عن بلادهم، بل كفى  ، أي لم يحتاجوا إلى منازلتهم حتى( 25 )القتال{ سورة الأحزاب، الآية

 الله وحده.

وفي نفس المعنى ورد في قوله تعالى: }أو لم يكف بربك أنه على كل شيء شهيد{ سورة  

 ، أي كفى بالله شهيدا على أفعال عباده وأقوالهم.(  53  )فصلت الآية

 (.2111:15)الشايب محمد الساسي، 

 صابه الخلة وبلوغ المراد.اة وفي نفس السياق جاء في معجم متن اللغة: والكفاي 

وعليه فإن الكفاية في اللغة العربية تعني قدرة الفرد على القيام بمهام معينة على أحسن وجه،  

بحيث يستغني عن غيره ولا يحتاج إلى مساعدته ويختلف هذا المفهوم عن معنى الكفاءة من )كفأ( 

والكفء( النظير والمثيل، يقال تكافآ  وتعني حالة يكون بها شيء مساويا لشيء آخر، ومنها )الكفؤ

وحسبها ودينها   الشيئان، أي تماثلا ومنه الكفاءة في النكاح وهو أن يكون الزوج مساويا للزوجة

 وغير ذلك، ويقول العرب في كلامهم: الحمد الله كفاء الواجب، أي قدر ما يكون مكافئا له.

الشبيه والنظير وما يؤكد ذلك أن مجمع في اللغة لا تستخدم إلا بمعنى  ءةوعليه فإن الكفا 

القاهرة لم يقر استعمال الكفء بمعنى القوي القادر، وأن مجلة مجمع اللغة العربية بدمشق خطأت من 

يقول فلان كفء لملء هذا المنصب، لأن الكفء لا تعني إلا المثيل، واستشهد بقوله تعالى: }ولم يكن 

 .وليس العالم الكفء العالم الكافي ولقأن ي صواب هو، وال4له كفؤا أحد{ سورة الإخلاص الآية 

 (.28 :2115)التومي، 
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 :  التعريف الاصطلاحي للكفاية 1-2

 من هذه التعريفات:بعضا سنعرض متعددة، و فيما يلي بتعريفات  الكفاية عرفت 

ترى في تقرير أعدته عن حركة تربية  Patricia"( أن "باتريسيا" 2119أشار "بن قسمية فريد" ) 

المعلمين القائمة على الكفايات أن الكفايات ما هي إلا الأهداف السلوكية المحددة تحديدا دقيقا والتي 

تصف المعارف والمهارات والاتجاهات التي يعتقد أنها ضرورية للمعلم إذ أراد أن يعلم تعليما فعالا، أو 

 قادرا على أدائها. يكون الوظائف المختلفة التي على المعلم أنأنها الأهداف العامة التي تعكس 

ي" يرى أن الكفاية تتمثل في امتلاك الشخص خلطوب( أن "ا2119"بن قسمية" ) أيضا ذكرو  

المعلومات والمهارات والقدرات اللازمة لتحقيق مستوى مقبول من الأداء، وهي باختصار تعبير عن 

 الإمكانيات للقيام بالمهمة المطلوبة.مدى مناسبة الشخص بهذه 

 (.26 :2119)بن قسمية فريد، 

 ( أنها نسق من المعارف المفاهمية2112ن" )اوفي هذا الشأن يضيف "الزيدي فاضل علو  

والمهارية التي تنظم على شكل خطوات إجرائية تكمن داخل فئة من الوضعيات )المواقف( من أجل 

 بإنجاز اداء ملائم. التعرف على مهمة أو مشكلة وحلها 

 (.11 :2112ن، ا)الزيدي فاضل علو 

( بأن الكفاية هي قدرات مكتسبة تسمح بالسلوك والعمل في 2116وأضاف "الدريج محمد" ) 

سياق معين ويتكون محتواها من معارف ومهارات وقدرات واتجاهات مندمجة بشكل مركب كما يقوم 

 مواجهة مشكلة ما وحلها في وضعية محددة. االفرد الذي اكتسبها بتوظيفها قاصد

 (.283 :2116)الدريج محمد، 
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( بأن "غريب" يعتبر الكفاية نظام من 2117وعلى نفس المنوال تضيف "منى زغدي" ) 

المعارف الإجرائية التي تكون منظمة بكيفية تجعل الفرد قادرا على الفعل عندما يكون في وضعية 

 شكلة من المشكلات.معينة أو مهمة من المهام وحل م

ن الفتلاوي يرى أن الكفاية هي قدرات يعبر عنها بعبارات سلوكية فا( 2117و حسب "زغدي" ) 

تشمل مجموعة مهام معرفية ومهارية ووجدانية تكون الأداء النهائي المتوقع إنجازه بمستوى معين 

 المختلفة.مرضي من ناحية الفاعلية التي يمكن ملاحظتها وتعويضها بوسائل الملاحظة 

( بأن طعمية يقول بأن الكفايات تعني مختلف أشكال 2117إلى جوار ذلك أكملت "زغدي" ) 

م الأداء التي تمثل الحد الأدنى الذي يلزم لتحقيق هدف ما، وهي مجموعة الاتجاهات وأشكال الفه

 حركية.ال يةوالوجدانية والنفسر للعملية التعليمية تحقيق أهدافها العقلية يسوالمهارات التي من شأنها أن ت

 (.24 :2117)زغدي منى، 

( بأن الكفايات يقصد بها تلك المهارات العامة في 1998عرفها "العبد الجبار عبد العزيز" )و  

العملية التعليمية المتعلقة بذوي الإعاقة السمعية، والمعرفة بنظريات التعلم والتلخيص والتقييم، وعملية 

نشطة وطرق تنفيذها، وطرق التواصل، وأساليب التعامل مع الأطفال المعوقين التخطيط للبرامج والأ

سمعيا وأولياء أمورهم، كما يقصد بها المهارات الخاصة في العملية التعليمية، كطرق تدريس المواد 

الأكاديمية المختلفة من قراءة وكتابة وغيرها، بالإضافة إلى المهارات الأخرى مثل التدريب وتطبيق 

 امج وتقسيمها، والمهارات الاجتماعية ذات العلاقة.البر 

 (.49 :1998لعزيز محمد العبد الجبار، )عبد ا
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مجموعة من التعاريف الأجنبية والتي عرضها ( 2118ويضيف "عسكر علاء صاحب" ) 

 كالآتي:

 متوقعة. بأن الكفاية هي القدرة على عمل شيء أو إحداث نتائج وسام وهوشن" :"تعريف 

 كود" بأن الكفاية هي كل المهارات والمفاهيم والسلوك التي يحتاجها العاملون. تعريف" 

  تعريف "باتريسيا" للكفايات بأنها الأهداف السلوكية المحددة تحديدا دقيقا والتي تضيف كل المعارف

العامة  فالأهداوالمهارات والاتجاهات التي يعتقد أنها ضرورية  إذا أراد أن يعلم تعليما فعالا أو أنها 

ذلك أن هنالك بعدين بأن يكون قادرا على أدائها وترى  التي تعكس الوظائف المختلفة التي على المعلم

 في معظم تعريفات الكفايات:

 .البعد الأول: ويتمثل في المحتوى الذي يجب أن تشتمل عليه الكفايات 

 في درجة تحديد هذه الكفايات. كونالبعد الثاني: وي 

 (.177 :2118 )عسكر علاء صاحي،

التي يتملكها المعلم من مهارات و درات ق( بأن الكفاية هي مجموعة ال2117)شنطاوي يعرفها كما 

 قفي مجالات المحتوى و الأهداف و الوسائل و الأنشطة ،وطر  تعليمهاتجاهات ،و يمارسها في أثناء 

 ويم .قو إدارة الصف و التالتعليم 

 ( 364: 2119)أبو صواوين محمد ،
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 من خلال عرض التعاريف السابقة نستخلص: 

أن الكفايات مجموعة من المعارف والقدرات والسلوكيات الهادفة يمكن اكتسابها، تمكن المعلم  

أو المربي من أداء دوره بفعالية وأداء متقن وحسن التصرف في وضعيات مختلفة ويكون بذلك محقق 

 لأهداف العملية التربوية التعليمية.

القول أن تعريف وتحديد الكفايات يتطلب من المعلم أن يفهم الأهداف التربوية  وأيضا يمكن 

ودوره في البيئة التعليمية، ويمكن أن يطور من كفايته من خلال مجموعة المعارف المرتبطة بالقيم 

دراكه لما يتعلق بالتخطيط والتحليل  التربوية والاتجاهات الشخصية والاجتماعية ومن خلال معرفته وا 

 التطبيق والتقييم للأهداف والسلوك.و 

 مصادر اشتقاق الكفايات -2

تعددت مصادر اشتقاق الكفايات حيث يعرف الاشتقاق أنه تلك العملية التي يتم بها الانتقال  -

 من مستوى عام إلى مستوى أقل عمومية.

د منها في تحديخلفيات النظرية التي تعتمد كأسس ينطلق للادر اشتقاق الكفايات التعليمية ومص 

 كفايات التعليم.

 (.29 :2111)جامل عبد السلام، 

لقد استخدم الباحثون وسائل متعددة لتحديد الكفايات اللازمة للمعلمين ومنها ما ذكره "جرادات  

 ( وهي:1992وآخرون" )
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 التخمين:2-1

 من كفايات لازمة ويسجلون هذه الكفايات. ونهحيث يفكر الباحثون فيما ير  

 (.44 :2112قسمية، )بن 

 الملاحظة:2-2

رسونها يما يهم التعليمية وتسجل الكفايات التمم يؤدون مهاهوتكون بملاحظة المعلمين و  

في ضوء الملاحظة الدقيقة للموقف وفي ضوء تأثيرهم على تغيير أداء  إليهاوالكفايات التي يحتاجون 

 من يتعلمون عندهم.

علمية ولكنه وجهة نظر فردية يتضمنها الصدق، وكذلك والملاحظ أن التخمين ليس طريقة  

 الملاحظة على الرغم من كونها أسلوبا علميا إلا أنها ترتبط بقدرة الباحثين وباتجاهاتهم.

 (.79 :1995)الغزيز أحمد، 

 النظرية التربوية:2-3

ومنطلقات إن وجود نظرية للتعلم يفيد كثيرا في تحديد الكيفيات اللازمة للمعلم في ضوء أسس  

هذه النظرية فإذا اعتمدنا على النظرية الحديثة في التعليم والتي تقوم على أن التعليم هو تهيئة مواقف 

التعلم المناسبة لكي يحدث التعلم فإن كفايات المعلم ستختلف إذا اعتمدنا على النظرية الحديثة عن 

 كفايات المعلم في ضوء النظرية التقليدية للتعلم.

 (.48 :1996وآخرون، )جرادات 
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 مكونات الكفايات-3

 الكفاية تتكون من ثلاثة مكونات وهي:( 2118دراسة "غالم فاطمة" ) تشير 

الذي يتألف من مجموعة من الإدراكات والمفاهيم والاجتهادات والقرارات  المكون المعرفي: 3-1

 المكتسبة التي تتصل بالكفاية.

 الأدائي( ويتألف من مجموعة الأعمال التي يمكن ملاحظتها.)العملي أو المكون السلوكي:  3-2

ويشتمل على جملة الاتجاهات والقيم والمبادئ الأخلاقية والمواقف الإيجابية  المكون الوجداني: 3-3

خي الحرص والدقة في والثقة بالنفس والأمانة وتو  الالتزامالتي تتصل بمهام الكفاية الأدائية بما فيها 

 يف.التنفيذ والتوظ

 (.22 : 2118لم فاطمة، )غا

نفس السياق فإن امتلاك المعلم لهذه المكونات وقدراته على توظيفها وممارستها بإتقان  وفي 

مع المتعلمين داخل الحجرة الدراسية يكون بذلك المعلم الماهر والفعال في العملية التعليمية من جهة، 

 ومن جهة أخرى قادرا على التكيف والتواصل ومواجهة مختلف المستجدات.

 (.23 :2118)غالم فاطمة، 

 علاقة مفهوم الكفاية ببعض المفاهيم )الاستعداد، القدرة، المهارة، الأداء، الفعالية(-4

 : الاستعداد 4-1

الاستعداد هو تأهيل الفرد لأداء معين، بناءا على مكتسبات سابقة منها: القدرة على الإنجاز  

له، وتضاف إلى الشروط المعرفية والمهارة في الأداء ولذلك يعتبر دافعا للإنجاز لأنه الوجه الخفي 

 والمهارية شروط أخرى سيكولوجية فالميل والرغبة أساسا لحدوث الاستعداد.
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 (.87 :2115)البرجاوي مولاي مصطفى، 

( مجموعة السلوكيات الممكنة 1997) "Francoise et Alin"تعد الكفايات حسب  

شمل تسة الناجعة لنشاط معين فالكفاية بالممار سمح لفرد ما تحركية( التي وال)الوجدانية، المعرفية 

الدرايات والإتقان وحسن التواجد في ترابط متكامل وباعتماد المصطلح المعرفي فهي تفيد في الوقت 

 ذاته معارف ثابتة أو منهجية أو مواقف معينة.

 (.145 :2111)فرجاوي كمال، 

ن كانت غير قابلة ل  لملاحظة في حد ذاتها باعتبارها ومن خلال هذا التصور فإن الكفايات وا 

وبالتالي فإن تقويمنا للحصيلة النهائية  ،قدرات داخلية فإننا نستدل على توفرها وعلى تحققها بالإنجازات

 سيشهد على مدى تحقق هذه المنجزات ودقة الأداءات والتي تصبح مؤثرات على تحقق الكفاية.

 ة باعتبارها:وانطلاقا من هذه الاستنتاجات يمكن تعريف الكفاي 

استعداد الفرد لإدماج وتوظيف مكتسباته السابقة من معلومات ومعارف ومهارات في بناء جديد قصد 

 حل مشكلة.

 (.146 :2111)فرجاوي كمال، 

 : القدرة 4-2

المعلمة من القدرات التعليمية  ( بأن الكفايات كل ما تقوم به2112"وفاء حلون" ) ذكرت 

جل مساعدة الطالبات على اكتساب أة أو خارجها من البيئة الصفي خلاالمسوغة سواء كان ذلك د

 الخبرات والمهارات والاتجاهات السليمة المرغوبة بفعالية  الاتقان.



 الكفاياتا
 

64 
 

 (.9 :2112)وفاء حلون، 

أن الكفايات التعليمية هي ب( 2116وفي نفس السياق تعرفها "عفاف محمد توفيق زهو" ) 

والمهارات والاتجاهات التي يمتلكها )المشرف التربوي، مدير  مجموعة القدرات المركبة من المعارف

المدرسة، المعلم( والتي تمكنه من القيام بعمله بكفاءة عالية في ضوء الاتجاهات المعاصرة وترتبط 

 بعدة جوانب وهي:

  د من المعلم، ويكون قادرا على إظهاره وهذا السلوك مرتبط اوصف نوع السلوك أو الأداء الذي ير

 بالأدوار المطلوبة منه.

 .القدرة على أداء الدور المطلوب منه بمستوى معين من الاتقان 

 .المعارف والمفاهيم والمهارات اللازمة لهذا الأداء 

 .إمكانية اكتسابها من خلال البرامج التدريسية ويرتفع أداء المعلم لها من خلال التدريب 

  عية.إمكانية قياس هذا الأداء عن طريق معايير موضو 

 (.251 :2116)زهو عفاف محمد توفيق، 

( أنها القدرة على العمل وحسن القيام به، كما تدل على 2114أيضا "محمد بوعلاق" )عرفها و  

 الجدارة والأهلية.

 (.2114:19)بوعلاق محمد، 

( الكفاية على أنها القابلية على تطبيق المبادئ والتقنيات الجوهرية لمادة 1973"جود" ) وعرف 

حقل معين في المواقف العملية وأيضا القدرة على إنجاز النتائج المرغوبة مع اقتصاد في الجهد والوقت 

 والنفقات.
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(good, 1973 .  207) 

والاستعدادات الخاصة التي تسمح لكل فرد وس أنها مجموعة من القدرات ر وفي القاموس لا 

 يتكلم لغة ما بالتحكم فيها واستعمالها في مواقف حقيقية وملموسة.

 (.21 :2116)بوعلاق محمد، 

( فيعرف الكفاية أنها قدرة عمل فاعلة لمواجهة 1998) Ph-Perrenoudأما فيليب بيرنو 

مجال مشترك من الوضعيات التي يمكن التحكم فيها بفضل التوفر على المعارف الضرورية والقدرة 

 على توظيفها عن دراية في الوقت المناسب، من أجل التعرف على المشاكل الحقيقية وحلها.

تحمل الفرد إلى مواقف معقدة تستدرجه نحو عملية هي قدرة وله قب( 1987عرفها ميريو ) و 

تدبير متغيرات غير متجانسة وتسمح له جعل مشكلات لا يمكن حلها والرجوع إلى مواقف قبلية ترتبط 

 معرفيا بمادة دراسية معينة.

 (.5 :2116)بوعلاق محمد، 

ى جعل جملة أن الكفاية هي قدرة الفرد أو المتعلم علب( 2115"ويس رضية" )أيضا فها وتعر  

من الوضعيات التعليمية والتحكم فيها من خلال التوظيف الصحيح للمعارف التي تخدم تلك الوضعيات 

 وأيضا من خلال نتاجات التعلمات السابقة أو القبلية والتي ترتبط بالنقاط الأساسية التالية:

 المرتبطة بالأداء. الكفاءة هي القدرة على أداء عمل ضمن موقف تعليمي تعلمي فهي تشمل القدرات 

  كفايات المعرفية والأدائية وجميعها قابلة للاكتساب التشمل المعارف والمهارات وهذا ما سمح بوجود

 والملاحظة والقياس.

 .تؤثر الكفايات في نواتج التعليم لدى التلاميذ 
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 بعينها. التعليميةمادة التعتمد نسبيا على الخبرات والمعارف السابقة التي لها علاقة ب 

  ،يدل لفظ الكفاية على قدرة الفرد وعلى استعداده للقيام بعمل معين وحسن تدبير هذا العمل بجدارة

وتحديد الكفاية لا يتم إلا في الميدان ومن خلال ملاحظة أداء الفرد في مواقف واقعية والفرد الكفء هو 

ء تحقيق الجودة أو القادر على استثمار خبراته ومؤهلاته في ممارسة عمل معين ومحدد سعيا ورا

 النوعية في العمل الذي يمارسه.

 (.86 :2115)ويس رضية، 

 : المهارة 4-3

أن الكفاية هي إمكانية التشخيص على أداء عمل ما وتستلزم ف( 1988حسب "دانيال ويلي" ) 

أن يمتلك الشخص المعلومات والمهارات والقدرة اللازمة لتحقيق مستوى مقبول من الأداء وتصاغ عادة 

 عبارة تصف أداء مهمة معينة.

(Danial, Hely, 1988, 274) 

( بأن أداء المعلم هو الفعل الإيجابي 1973وعرفت المنظمة العربية للتربية والثقافة والعلوم ) 

 النشيط لاكتساب المهارة أو القدرة أو المعلومة والتمكن الجيد من أدائها تبعا للمعايير الموضوعية.

 (.24 :2113)الفتلاوي، 

تميز علاقة الكفاية بمفهوم المهارة في أن  ه يمكنأن ( إلى2114"الفتلاوي" )وأيضا يشير  

ذا تحققت المهارة في إنجاز أنطاق الكفاية أعم وأشمل من المهارة، فالمهارة تعد  حد عناصر الكفاية وا 

ضرورة تحقيق المهارة، وأن المهارة تصور تحقيق الكفاية له، ويعني كذلك أو أداء شيء ما تعني 

نجاز، وأن هذه الأخيرة ترتبط بالكثير من الأعمال التنظيمية والفنية الإالمستوى العالي من الكفاية في 
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والإدارية والتعليمية، في حين ترتكز المهارة في أداء عمليات حركية حية كما تتطلب السرعة والدقة 

الكفاية  في حين تتطلب  ،التمكن وفق معايير للوصول إلى الهدفوالتكييف ومدة التوقيت ومستوى 

 أقل من حيث الجهد والوقت والنفقات ولكن ليس بمستوى أداء المهارة.

 (.24 :2118)غالم فاطمة، 

 : الأداء 4-4

( فإن الكفاية ترتبط بالأداء حيث أن الكفاية تعد القدرة على العمل 2118حسب "غالم فاطمة" ) 

 في الأداء وسلوك أدائي مرضي للقيام بمقتضيات الأفعال والأعمال أو المهام المطلوبة. بمستوى معين

 (.2118:24)غالم فاطمة، 

السلوك وأشياء أخرى، والمقصود تعني  إظهار السلوك، بينما الكفاية أيضا يعني الأداءو  

بالبرنامج وكما تظهره عملية التقويم، والمقصود بأشياء  هبالسلوك: الناتج الذي يحققه المعلم بعد مرور 

أخرى: المعرفة والمهارة والاتجاهات التي يظهرها المتعلم في نهاية البرنامج وهو النتيجة الملموسة 

لتوضيح يمكن التمييز بين الأداء وغيره من المصطلحات حيث يعتبر بمثابة الانعكاس لللنشاط، و 

 يتجلى ويمكن ملاحظته بطريقة مباشرة. الذي وك الظاهرالمباشر للكفاية وهو السل

 (.319 :2111)غون علي، 

 : الفعالية 4-5

ذا  تتحقق  الفعالية لشيء ما، يعني تحقق الكفاية له وأنها ضرورية وأحد عناصر الفعالية، وا 

تحققت الكفاية لشيء ما فهذا يعني بالضرورة تحقيق الفعالية به وأن نطاق الفعالية يتضمن الكفاية 

 (.24 :2118)غالم فاطمة،         ولكن نطاق الكفاية قد لا يتضمن الفعالية.
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 اتأنواع الكفاي -5

 :  ثلاثة أنواع إلى  (1984أنواع الكفايات حسب "جرادات وقارد بورش" ) سمقنت 

 الكفايات المعرفية: 5-1

إن التعليم بوصفه مهنة لابد أن يستند إلى مجموعة من المعارف والحقائق النظرية المتعلقة  

ته وحاجاته، فضلا ومشكلا بفلسفة التعليم وأهدافه ونظرياته، والحقائق المتصلة بالمتعلم: طبيعته ونموه

صه في مجال معين، ولا تقتصر الكفايات المعرفية على صواسعة ومعرفة تخال تهعن معرفة ثقاف

المعلومات والحقائق بل تمتد إلى امتلاك كفايات التعلم المستمر، واستخدام أدوات المعرفة، وطرائق 

أن هذه الكفايات المعرفية تؤمن معرفة  استخدام هذه المعرفة في الميادين العلمية وقد كان من الشائع

أساليب الدراسة وأصول المادة التي سيدرسها المعلم كافية لإيجاد المعلم المؤهل الفاعل، ولكن حركة 

التربية القائمة على الكفايات المعرفية ضرورية لا غنى عنها للمعلم، على أن تتشكل بكفايات أدائية 

 .تمكن المعلم من أداء متطلبات العمل

 (.34 :2112)بن قسمية فريد، 

 : كفايات الأداء 5-2

 يتطلب البرنامج من المشارك أن يقوم بممارسة هذه المعرفة عمليا وليس مجرد المعرفة.  

مهارات النفس الحركية في حقول المواد المتصلة بالتكوين وأيضا الكفايات الأدائية تتضمن  

 على محصلة الفرد من كفايات معرفية.البدني والحركي، وأداء هذه المهارة يعتمد 

 (.319 :2111)عون علي، 
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( تشمل هذه الكفايات قدرة المعلم على إظهار سلوك 2111وأيضا حسب "بن قسمية فريد" ) 

 واضح في المواقف الصفية التدريبية والحقيقية مثال على ذلك:

 .أن يكون المعلم قادرا على استخدام أدوات التقويم المختلفة 

  خطة يومية يحدد فيها أهدافا متنوعة.أن يضع 

 .أن يكتب الأهداف في صيغ سلوكية محددة 

هذه الكفايات تتعلق بأداء المعلم ومعيار تحقيق الكفاية هنا هو في قدرة المعلم على  لإن مث 

السلوك المطلوب، والمعلم مطالب بإبداء القدرة على القيام بأداءات سلوكية متعددة تشمل أبعاد بالقيام 

 لموقف التعليمي كله.ا

 (.35 :2111)بن قسمية فريد، 

 كفايات النتائج: 5-3

ن كفايات النتائج تتحدث عن النتائج لا عن الاداء أو إف( 1987حسب "محمود كامل الناقة" ) 

المعرفة رغم ارتباطها بهما ولكنها تتميز بدخول عناصر جديدة تتمثل في الحماس والثقة بالنفس والقدرة 

 النتائج. على الوصول إلى

وأيضا هي متصلة بالاستعدادات والميول والاتجاهات والقيم الأخلاقية والمثل العليا، ويمكن  

 اشتقاقها من القيم الأخلاقية والمبادئ السائدة في أي نظام.

 (.142 :1987محمود كامل،  )الناقة
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 :تصنيف الكفايات -6

 : تصنيف الكفايات في الأدب النظري6-1

لتي يشملها موضوع الدراسة تحديد المجالات أو المحاور الأساسية للكفايات ايقصد بالتصنيف  

تدرج نفسها من الكفايات الفرعية أو الثانوية التي تنتمي إليها، وتكمن أهمية التصنيف في كونها والتي 

تيسر مهمة تفكير الباحث وتصنف نظرته على التفاصيل والجزئيات لكي لا يغفلها ويشترط في 

 ضرورة اتساقه مع أهداف الدراسة.التصنيف 

 (.58 : 2111الأزرق صالح عبد الرحمان، )

 التصنيف الأول: 6-1-1

( حيث اقترح على رابطة البحث التربوي الأمريكية تصنيفا 2111تصنيف "روبرت ريتش" ) 

 رئيسية هي: أربعة فروععرف باسمه، حيث أنه صنف الكفايات التعليمية إلى 

 ةكفايات السمات الشخصي. 

 .كفايات السمات التنفذية 

 .كفايات قوة التدريس 

 .كفايات العلاقات بالمجتمع المحلي 

 (.37 :2112)بن قسمية فريد، 

 التصنيف الثاني: 6-1-2

 :على تصنيفال( اعتمد في 1998لح" )ف"محيث أن  



 الكفاياتا
 

71 
 

 .كفايات ثقافية عامة 

 .كفايات تخصصية 

 .كفايات مهنية 

 (.66 :1998لح غازي، ف)م

 التصنيف الثالث: 6-1-3

معلمي التربية الخاصة إلى دى ( الكفايات ل2116وقد صنف "الدهمشي محمد بن عامر" ) 

 :فروع  ثلاثة

 .الكفايات الأكاديمية 

 .الكفايات المهنية 

 .الكفايات الأخلاقية 

 (.19-18 :2116)الدهمشي محمد بن عامر، 

 التصنيف الرابع: 6-1-4

( في دراسة الكفايات اللازمة لمعلمي 1998"العبد الجبار عبد العزيز بن محمد" ) صنفها وقد  

 والمتمثلة فيما يلي: فروعأهميتها ومدى توفرها لديهم إلى ستة  :  الأطفال المعوقين سمعيا

 .الكفايات المعرفية 

 .الكفايات التدريسية 

 .كفايات الخصائص الشخصية 

  الإعاقة السمعية وأولياء أمورهم.كفايات التعامل مع أطفال ذوي 
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 .الكفايات الاجتماعية والمجتمعية 

 .كفايات الوعي المهني 

 (.56 :1998)العبد الجبار عبد العزيز بن محمد، 

 التصنيف الخامس: 6-1-5

بوضع تصنيف لتسع كفايات ينبغي أن تتوفر في المعلم  Dunne&worggقام "دان ووراج"  

 الماهر وتتمثل هذه الكفايات في:

 .أخلاقيات يلتزم بها المعلم 

 .التعليم المباشر 

 .إدارة المواد التعليمية 

 .الممارسة الموجهة 

 .المحادثة البناءة 

 .التوجيه 

 .إدارة التنظيم الصنفي 

 .التخطيط والإعداد 

 .التقويم المكتوب 

 (.41-39 :2119قسمية فريد، )بن 
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 التصنيف السادس: 6-1-6

 ( الكفايات التعليمية إلى:1982صنف كل من "اللقاني ورضوان" ) 

 .القدرة على التدريس 

 .استخدام المفاهيم السيكولوجية بكفاية 

 .إقامة علاقة إنسانية داخل المدرسة، والربط بين المدرسة والمجتمع المحلي 

 .القدرة على القيادة 

 .القدرة على القيام بمتطلبات المهنة ومسؤولياتها 

 (.37 :2112)بن قسمية فريد، 

 التصنيف السابع: 6-1-7

 ( هناك خمس كفايات وهي:2111حسب المجلس العالمي لمعايير التدريب والأداء والتدريس ) 

 كفايات الشخصية.ال 

 .التخطيط والإعداد 

 .طريق واستراتيجية التدريس 

 .التقييم 

 التعليم. إدارة 

 (.39: 2112)بن قسمية فريد،
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 التصنيف الثامن: 6-1-8

( الكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة )الأداء الفعال 2119وقد صنفها "بلال عودة" ) 

 والمتمثلة فيما يلي: فروع للمعلم( إلى ثلاثة

 .السمات الشخصية 

 .الكفاءة المهنية 

 .الكفاءة العلمية 

 التاسع: التصنيف 6-1-9

وقسمها  ، ( الكفايات التعليمية باعتبار درجة التخصيص والتصميم1988بينما صنف "عطوة فوزي" )

 :فروع إلى ثلاثة 

 .كفايات تربوية عامة 

 .كفايات تربوية نوعية 

 .كفايات مساعدة 

 (.28: 2111)الأزرق عبد الرحمان صالح، 

نما هي متعددة ومتنوعة تلتقي أحيانا  وعليه  ليس هناك تصنيف مطلق يمكن الاعتماد عليه، وا 

 وتختلف أحيانا أخرى.
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 : تصنيف الكفايات حسب الدراسة الحالية6-2

 :  كفايات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية6-2-1

امتلاك مجموعات معلمي بناء على طبيعة أهداف الدراسة الحالية والمتمثلة في التعرف على مدى  

فئة ذوي الإعاقة الذهنية الكفايات اللازمة للتعامل مع هذه الفئة والتعرف على مستوى الكفايات لدى 

واقع مستوى الكفايات لدى مجموعة معلمي فئة ة ذوي الإعاقة الذهنية واستكشاف مجموعة معلمي فئ

تصنيفات النظرية سالفة الذكر فإن ذوي الإعاقة الذهنية في مراكز المعوقين ذهنيا، وفي ضوء ال

 الباحث يقترح تصنيف الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية إلى ثلاثة أبعاد وهي:

 والكفايات المهنية، الكفاءات العلمية.، السمات الشخصية

وسيتم بيان ذلك وتفصيله ويشتمل كل بعد من هذه الأبعاد على مجموعة من الكفايات الفرعية   

 :لي فيما ي

 : السمات الشخصية البعد الأول - أ

وهي مجموعة من الخبرات والقدرات العقلية والجسمية والانفعالية التي يمتلكها معلم التربية   

 الخاصة مما يمكنه من تقبل الأطفال المعاقين وتحمل تصرفاتهم غير المرغوبة.

 (.476 :2111)بطرس، 

 الدراسة الحالية:كفايات السمات الشخصية في ويقصد ب  

 والرغبة في العمل معهم.ذهنيا  تقبل الأطفال المعوقين 

 والصبر عليهم.ذهنيا  تحمل تصرفات الأطفال المعوقين 

 .المرونة في التعامل مع الزملاء في المهنة 



 الكفاياتا
 

76 
 

 .إقامة علاقة طيبة مع الآخرين 

 ذهنيا  فهم فلسفة المركز في مساعدة المعوقين. 

 والبرامج ذات العلاقة بهم. نيا ذه متابعة نشاطات المعوقين 

  والمدرسة. ين ذهنيا قأطفال المعاأسرار المحافظة على 

 ذهنيا  بناء علاقات طيبة مع أسرة الطفل المعاق. 

 ذهنيا  تحمل المسؤولية كاملة اتجاه الطفل المعاق. 

 .يلتزم بالعمل ومسؤولياته وأخلاقيات المهنة 

 .يوفر بيئة تعليمية وصفية مريحة ومناسبة 

 .يستخدم الوسائل التعليمية المناسبة 

 .يتعاون مع فريق العمل في المركز 

 .يعرف أساليب الإرشاد السلوكي 

 ين ذهنيا .قطفال المعاقادر على تقييم مستوى أداء الأ 

 ات المهنية:يالكفاالبعد الثاني:  -ب

 التي اكتسبها معلم الإعاقة الفكرية قبل وأثناء الخدمة،  رف والمهارات والاتجاهاتوهي مجموعة المعا

 بحيث تمكنه من القيام بأدواره المهنية بسهولة ودقة.

  وسرعة وفاعلية وبمستوى أداء عالي داخل غرفة الصف وخارجها بالشكل الذي يحقق أهداف العملية

 التعليمية والتربوية.

 (.53 :2116)العجمي، 
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 : في الدراسة الحالية المهنيةويقصد بالكفايات 

  .دارة الصف  القدرة على ضبط وا 

 .القدرة على صياغة الأهداف السلوكية وقياسها 

 .القدرة على تصميم وسائل تعليمية واستخدامها بفاعلية 

 ذهنيا  القدرة على تخطيط التعليم الفردي للمعوقين. 

 .القدرة على استخدام أساليب تعديل وحل المشكلات 

 خطة تعديل السلوك. تنفيذ 

  وتوجيههم. ين ذهنيا قالأطفال المعاالقدرة على إرشاد 

  على المهارات الاستقلالية. ين ذهنيا قالأطفال المعاالقدرة على تدريب 

 .يحسن استخدام مهارات الاتصال والتواصل 

 ذهنيا  قالمعا مساعدة الاهل في المشاركة بخطة العمل مع الطفل. 

 الكفاءات العلمية:البعد الثالث  -ج

ته ة ومعرفية وحركية تظهر عند تأديهي مجموع ما يمتلكه المعلم من مهارات أو موارد وجداني  

 للعملية التعليمية بكل مراحلها الاساسية.

 : في الدراسة الحالية العلميةات ءويقصد بالكفا 

 .يدرك أهداف وفلسفة التربية الخاصة 

 ذهنيا وخصائصهم يعرف الإعاقات وفئات المعوقين. 

 .يعرف المنظمات والهيئات والمؤسسات التي تعمل بالمهنة 

 التدريسية. ذهنيا  يعرف احتياجات الأطفال المعوقين 
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 .يدرك الفروق الفردية 

 .يطلع على الدراسات والاتجاهات ذات العلاقة 

 ذهنيا  يشارك بالفعاليات الثقافية والإعلامية حول المعوقين. 

 .يبحث عن الخبرات العلمية والتعليمية لتطوير نفسه 

 .يعمل على استغلال مصادر البيئة في عملية التعليم 

 ذهنيا. يعرف أنواع الاختبارات والمقاييس الخاصة بالمعوقين 

 .يحرص على نيل الدرجات العلمية 

 ذهنيا  يتابع البرامج المختلفة ذات العلاقة بالمعوقين. 

 خلال الإشراف عليها. يبحث عن تطوير نفسه من 

 .يشارك في البرامج والندوات العلمية والمتخصصة 

 ذهنيا  يفهم دور المؤسسات والمراكز التي تعنى بالمعوقين. 

 تصور حول مستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية: 6-2-1-1

الإجابة عليه من طرف قبول، متوسط، مرتفع، عالي جدا( ويتم مأربعة بدائل ) مقياسهذا يحمل 

أمام الإجابة المعبرة ويكون تنقيط هذه البدائل على )×( معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية بوضع علامة 

 الشكل التالي:

 1التنقيط  : مقبول. 

 2التنقيط  : متوسط. 

  3التنقيط : مرتفع. 

  4التنقيط : عالي جدا. 
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والتنقيط لمستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي ومن خلال هذه البدائل وتنقيطها يكون الحكم   

 أنه:ب لتنقيط نحكم على درجة التقديرمن خلال مجموع ا وعليه الإعاقة الذهنية

  70[إذا كان مجموع التنقيط بين المجال −  .(مقبول )درجة التقدير أو مستوى الكفاياتف ]40

  ذا كان مجموع التنقيط بين المجال 100[وا  −  .(متوسط)درجة التقدير أو مستوى الكفايات ف ]71

  ذا كان مجموع التنقيط بين المجال 130[وا  −  .(مرتفع)درجة التقدير أو مستوى الكفايات ف ]101

  ذا كان مجموع التنقيط بين المجال 150[وا  −  .(عالي جدا)درجة التقدير أو مستوى الكفاياتف ]131

 كفايات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية: 6-2-2

بناءا على طبيعة أهداف الدراسة الحالية والمتمثلة أيضا في التعرف على مدى امتلاك مجموعات  

معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية الكفايات اللازمة للتعامل مع هذه الفئة والتعرف على مستوى الكفايات 

 مجموعات ع مستوى الكفايات لدى واقة ذوي الإعاقة السمعية واستكشاف لدى مجموعات معلمي فئ

السمعية في مدارس صغار الصم، وفي ضوء التصنيفات النظرية سالفة الذكر الإعاقة معلمي فئة ذوي 

 فإن الباحث يقترح تصنيف الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية إلى ستة أبعاد وهي:

طفال الأكفايات التعامل مع ، كفايات خصائص الشخصية، عليمية يات المعرفية، الكفايات التالكفا

 المعاقين سمعيا وأولياء أمورهم، الكفايات الاجتماعية والمجتمعية، الكفايات الوعي المهني.

وتفصيله  كويشتمل كل بعد من هذه الأبعاد على مجموعة من الكفايات الفرعية وسيتم بيان ذل  

 فيما يلي:
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 الكفايات المعرفيةالبعد الأول :  - أ

المعلم في فترة التكوين مما يجعل الحديث عن مدى توفر درجة هذه الكفاية يلقى  وهو ما  تلقاه  

 بالمسؤولية المبشرة بمستوى التكوين الذي تلقاه هذا المعلم ونوعية البرامج التي درسها.

أي التكوين في المادة العلمية  )وتتعلق الكفاية المعرفية بكل ماله صله بالتكوين التخصصي  

  .(التي يدرسها

 (.41 :2112)بن قسمية فريد، 

 ويقصد بالكفاية المعرفية في الدراسة الحالية:  

 .المعرفة بنظريات التعلم الرئيسية وتطبيقاتها 

 .معرفة المعلومات اللازمة عن الحاجات التربية للقسم 

 .المعرفة بالاتجاهات الحديثة في مجال التعلم لفئة ذوي الاحتياجات الخاصة 

 الوسائل والأنشطة المختلفة ذات العلاقة لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة. معرفة 

 .استخدام نشاطات متعددة لتوفير المزيد من الفرص التعليمية 

 .القدرة على تحليل وتفسير المعلومات لإعداد الخطة التربوية الفردية 

 ذوي الاحتياجات الخاصة. فئة أطفال  القدرة على تدريس مجموعة متجانسة من 

 .القدرة على تخطيط وتنفيذ البرنامج الفردي لفئة ذوي الاحتياجات الخاصة 

 .القدرة على تعديل وتنقيح البرنامج الفردي في ضوء التقييم المستمر 

 .المعرفة بأساليب التواصل المختلفة 

 صة.المعرفة بأساليب تعديل السلوك وتطبيقاتها مع فئة ذوي الاحتياجات الخا 
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 عليمية : الكفايات التالبعد الثاني :  - ب

الحد المقبول من المعلومات والمهارات والاتجاهات والقيم والمبادئ الأخلاقية الذي يمكن   

 في ثلاث كفايات رئيسية هي التخطيط فالتعليمية بإتقان وفعالية، وتصن المعلم من إنجاز مهامه

 مجموعة من الكفايات الفرعية.درج تحت كل منها نوي ،والتقويم ،والتنفيذ

 (.114 :2111)الكسباني محمد السيد علي، 

 :لحاليةفي الدراسة ا التعليمية ويقصد بالكفاية 

 .القدرة على إعداد الدرس بشكل جيد 

 .القدرة على تدريس القراءة لفئة ذوي الاحتياجات الخاصة 

 .القدرة على تدريس الكتابة لفئة ذوي الاحتياجات الخاصة 

 أثناء العملية التعليمية.ة السمعية قأطفال ذوى الإعا مل معالقدرة على التعا 

 .القدرة على صياغة الأهداف طويلة المدى وقصيرة المدى 

 دافعتيهمللدرس واستثارة الإعاقة السمعية   ذوىنتباه القدرة على جذب ا. 

 ة السمعية قذوي الإعاويق مع القدرة على استخدام اسلوب التش. 

 ة السمعية قتلاميذ ذوي الإعايدة مع على إيجاد علاقات وصلات ج القدرة. 

 .القدرة على صياغة الأهداف اليومية 

 .المعرفة بالوسائل التعليمية واستخدامها 

  بشكل فردي. ة السمعية قلتلاميذ ذوي الإعاة على تقييم الدرس الذي تم شرحه القدر 

 ة السمعية قالإعاتلاميذ فئة ذوي غة لدى القدرة على تنمية الل. 
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 كفايات خصائص الشخصية::البعد الثالث  - ت

يقصد بها الخبرات والقدرات العقلية والجسمية والانفعالية التي يتمتع به المعلم وتعني بالنسبة لمعلم  

التربية الخاصة القدرة على فهم وتقبل التلاميذ وتحمل تصرفاتهم واحترامهم والتعامل معهم بالمرونة 

 المعلم بالإدارة والزملاء. علاقةكذا و 

 (.32 :2117)زغدي منى، 

 خصائص الشخصية في الدراسة الحالية:الكفايات ويقصد ب  

 .المرونة للعمل مع الزملاء ومنسوبي العمل 

 .الوثوق من النفس لأداء العمل 

 .المظهر العام مرتب ونظيف 

 .محاولة اكتساب الخبرة كلما سمحت الفرصة 

  للأفضل.القابلية للتغيير 

 .التعاون مع الآخرين من الزملاء ومنسوبي العمل 

 .امتلاك قدرا مناسبا من الدعابة والمرح 

 .الاتسام بالمثابرة والقدرة على تحمل المسؤولية 

 .القدرة على معالجة المشكلات التي قد تنشأ في غرفة الدراسة أو مكان العمل بأسلوب ملائم 

 خرين.القدرة على تكوين علاقات طيبة مع الآ 

 ة السمعية .قذوي الإعالتلاميذ لحسنة الاتسام بالقدوة ا 

 .الجدية والحماس في العمل 

 .تقبل النقد من الآخرين 
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 طفال المعاقين سمعيا وأولياء أمورهم:الأكفايات التعامل مع البعد الرابع :  - ث

معلم في الاتصال وتبادل المعلومات من شخص لآخر عن طريق الكلام أو الوتعني مهارات   

الكتابة، وتتمثل هذه الكفاية في قدرة معلم التربية الخاصة على التفاعل الإيجابي والمشاركة مع 

 الإعاقة. يمحيطين به من أجل مساعدة الطفل ذطفال المعاقين والأهل والالأ

 (.32 :2117)زغدي منى، 

 طفال المعاقين سمعيا وأولياء أمورهم في الدراسة الحالية:الأويقصد بالكفايات التعامل مع   

 .دارة الصف  القدرة على ضبط وا 

  ثارة الحماس لفئة ذوي الاحتياجات الخاصة لإجراء  سمعية ة قتلاميذ ذوي الإعا القدرة على تشجيع وا 

 المهمات المختلفة.

  على العمل الجماعي المنظم. ة السمعية قتلاميذ ذوي الإعاتشجيع 

 بداء الاهتمام نحوه. ة السمعية  قذوي الإعا فئةتلميذ  احترام رأي  وا 

 ة السمعية  قبتلاميذ ذوي الإعا الاهتمام بالمشكلات الخاصة. 

 السمعية ة قتلاميذ ذوي الإعا مراعاة الفروق الفردية بين . 

 .فهم ردود الافعال المختلفة لأولياء الأمور وتقبلها 

 .مساعدة أولياء الأمور على فهم حاجات أطفالهم الخاصة 

 .إثارة اهتمام أولياء الأمور للمشاركة في تعليم الأبناء 

 .تشجيع أولياء الأمور للتعاون مع المركز لصالح الأبناء 

 .إرشاد أولياء الأمور حول أساليب التواصل الفعال مع الأبناء 

 .العمل على تغيير اتجاه أولياء الأمور 
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 .الاسهام في عقد دورات تدريبية لأولياء الأمور 

 .إشراك أولياء الأمور في وضع خطط التعليمية 

 .عقد لقاءات مستمرة مع أولياء الأمور لإطلاعهم على تقدم أبنائهم للمدرسة 

 :  الكفايات الاجتماعية والمجتمعيةالبعد الخامس  - ج

وهي التي تتعلق بدور معلم التربية الخاصة الاجتماعي وامتلاكه للمهارة الاجتماعية المختلفة   

تربية الخاصة ودودا اجتماعيا، وأن يمتلك العطف الأبوي وأن يكون الويرى "الدويش" أن يكون معلم 

 مصلحا اجتماعيا ويكون له القدرة على التكيف الاجتماعي.

 ،الكفايات الاجتماعية والمجتمعية تتمثل في احترام الآخرين نإفHermon" (2118 )"وحسب   

المشاركة مع المجتمع، التواصل الاجتماعي، إظهار التعاطف مع الآخرين، الحفاظ على إيجابيات 

 العلاقات.

 ويقصد بالكفايات الاجتماعية والمجتمعية في الدراسة الحالية:  

  المراكز والهيئات ذات العلاقة من أجل مصلحة فئة ذوي مفيدة مع المسؤولين في العلاقات التطوير

 الاحتياجات الخاصة.

 .طلب المساعدة والتعاون من المؤسسات والهيئات ذات العلاقة متى دعت الحاجة 

 .التعرف على مصادر تقديم الخدمات لذوي الاحتياجات الخاصة من اجتماعية وصحية وترفيهية 

 لاحتياجات الخاصة.استطاعة العمل مع مساعدة معلم ذوي ا 

 .العمل بفعالية ونشاط مع معلمي ذوي الاحتياجات الخاصة 

 .الاسهام في تغيير اتجاهات أفراد المجتمع نحو فئة ذوي الاحتياجات الخاصة 
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  الاسهام في وضع برامج إرشادية لأبناء المجتمع حول كيفية التعامل مع فئة ذوي الاحتياجات

 الخاصة.

  المجتمع. السمعية فية قالإعا تلاميذ ذويالعمل على دمج 

 :  يات المهنيةاالكفالبعد السادس  - ح

( بأنها مجموعة من المعارف والمفاهيم والمهارات والاتجاهات التي 2112عرفها "أل قصود" )  

توجه التدريس لدى المعلم وتساعده في أداء عمله داخل حجرة الدراسة وخارجها بمستوى معين من 

 ويمكن قياسها بمعايير خاصة متفق عليها. ، التمكن

 (.5 :2112)أل قصود، 

 وبقصد بالكفايات المهنية في الدراسة الحالية:  

 .العلم بمسؤوليات النظامية والأخلاقية عند التعامل مع معلومات سرية 

 .العلم بخدمات التأهيل والتدريب الموجودة في البلد 

 .المعرفة بقواعد وطرق التوظيف 

 .المعرفة بحقوق وقوانين لفئة ذوي الاحتياجات الخاصة 

 .المعرفة بتكنولوجيا التعليم وتطبيقاتها لفئة ذوي الاحتياجات الخاصة 

 .المعرفة بالوسائل الحديثة في التشخيص والتدخل التربوي والتدريب 

 .الوعي بالاتجاهات التربوية الحديثة وقضايا الخاصة لذوي الاحتياجات الخاصة 

 ع المستمر على كتب ودوريات متخصصة في المجال.الإطلا 

 .العمل على استشارة المتخصصين متى دعت الحاجة لذلك 
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 سمعية:التصور حول مستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الإعاقة  6-2-2-1

بدائل )لا توجد، موجودة بدرجة متوسطة، موجودة بدرجة كبيرة( ويتم  ةثلاث هذا المقياس يحمل 

 ،أمام الإجابة المعبرة)×( الإجابة عليه من طرف معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية بوضع علامة 

 التالي:بالشكل  ويكون تنقيط هذه البدائل

  ( 1 )التنقيط: لا توجد. 

  ( 2)  التنقيط: موجودة بدرجة متوسطة. 

  ( 3)   التنقيط: موجودة بدرجة كبيرة. 

ومن خلال هذه البدائل وتنقيطها يكون الحكم والتنقيط لمستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي  

 أنه:ب لتنقيط يحكم على درجة التقديرالإعاقة السمعية حيث ومن خلال مجموع ا

  113.33[إذا كان مجموع التنقيط بين المجال −  .( لا توجد)درجة التقدير ]68

  159.33[إذا كان مجموع التنقيط بين المجال − موجودة  )درجة التقدير أو مستوى الكفايات ]114

 .( بدرجة متوسطة

  204[إذا كان مجموع التنقيط بين المجال − موجودة )درجة التقدير أو مستوى الكفايات  ]160

  .( بدرجة كبيرة

 نشأة وتطور الحركة  التربوية القائمة على أساس الكفايات: -7

حركة التربوية القائمة على أساس الكفايات والأداءات على ضوء فرضيات مفادها بأن النشأت 

المقررات الدراسية سواء المواد المتخصصة أو التربوية لا تضمن لوحدها اكتساب المعلم الكفايات 

تقان مهاراتها.  وا 
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 التعليم والتعلم يصبح أكثر فعالية عندما يفهم الطالب ما هو متوقع أو مطلوب منه. نإ 

  فاعلية التعليم والتعلم عندما يراعي الفوارق بين الطلبة في الاهتمامات والقابليات والحاجات  تظهر و

 كما أن إشراك الطالب بنشاط في الخبرات العلمية.

 (.25 :2118)غالم فاطمة، 

إعداد وتدريب المعلمين في النظام السابق الذي يركز  في يجة القصور الملحوظ وكانت هذه نت 

 على التحصيل العالي للمعرفة على حساب ممارستها الفعلية بمهارة عالية.

( حول المنهاج 1918ولهذا ظهرت فكرة الكفايات والتي تعود إلى أعمال "فرنكلين بويث" ) 

 ة على تحليل النشاط وما يؤدي إليه من أداء جيد أمر حيوي.حيث يرى بأن البرامج التعليمية القائم

 (.68 :1988غازي، مفلح )

غل من هو مشتغل بميدان التربية والمهتم بإعداد وتدريب المعلمين خاصة ومن ثم صارت ش 

سائدة والتي كانت تهتم بالبرامج التدريسية للمعلمين والتي كان ت آنذاك فترة الفلسفة التربوية كانحين 

 يها.إلموض خاصة بشأن الأهداف المتوصل سودها الغي

أنها كانت تهدف إلى تعليم كل شيء عن شيء ما وشيء ما ب( 1975حيث يصفها "فوستر" ) 

 عن كل شيء.

إعادة النظر في أساليب تقويم المعلمين، وتوجيههم نحو منحى الممارسة إلى هذا الأمر دفع  

 خمسينات التعليمية، وكان ذلك قد بدأ في التعليمية والأداء الفعلي للمواقف التدريسية المرتبطة بالعملية 

حيث وضعت المناهج لتأهيل المعلمين حسب الصفات أو الخصائص التي يجب أن رن الماضي قال
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لمعلمون الناجحون، وبالتالي يكون الهدف من تلك المناهج هو تقوية صفات المعلم الناجح يتميز بها ا

 والفعال في العملية التعليمية لدى المعلمين ، أو تعليمها والتدريب عليها للذين يفتقدونها.

فتوجت الأبحاث حول تحديد هذه المواصفات للمعلم الناجح أو الفعال، مما أدى إلى ظهور  

لاختلاف المرجعية العلمية للباحثين، أو أحيانا تختلف ، و حيث كانت أحيانا تتشابه من الصفات العديد 

لطبيعة المرحلة التعليمية التي يدرسها المعلم، أو للأسلوب المعتمد في تقييم تلك الخصائص من وجهة 

 ة الحديثة.نظر المشرفين أو المتعلمين أنفسهم باعتبارهم محور العملية التعليمية في التربي

وك والمعارف إلى تحديد البرامج والسلرن الماضي قالات يسبعينوقد تم التوصل في بداية  

حتاج إليه المتكونون سلفا، كما تم تحديد الشروط التي تظهر فيها هذه الكفايات يوالاتجاه الذي 

 ومستوى الأداء المتقن الذي يجب بلوغه أثناء ممارسة العملية التعليمية.

قد ساهمت في ظهور هذه المقاربة القائمة على الكفايات كمنحي بديل تلازم ظهوره مع عدة و  

( في اعتماد الكفاية بدءا من المعرفة وظهور 1983عوامل ساعدته والتي يذكرها "توفيق مرعي" )

وجي حركة المسؤولية مع حركة منح الشهادات القائمة على الكفايات وكذا الاستفادة من التطور التكنول

خاصة ما يتعلق بتكنولوجيا التعليم، وحركة تحديد الأهداف على شكل نتاجات تعليمية سلوكية قابلة 

للملاحظة والقياس، وظهور منحى التعلم الإتقاني مع حركة التجريب التي يتربط بالتغيير المشرع للعالم 

ظهور حركة التربية القائمة وتغيير مفهوم التعليم إلى مفهوم كفايات يؤديها المعلم، وتلازم ذلك مع 

المدارس  المعلمين ليشاهدوا ويلاحظوا المواقف التعليمية في  ةالعمل الميداني التي تمنح الفرص على

بالاتجاه السلوكي )الإشتراط الإجرائي( تعزيز التعليم وأيضا تأثرت بحركة  نفسها ويمارسوا عملية التعليم

إلا مخرجات النظام في حين يعد التعلم من مدخلاته ويركز  هوماوكذلك بأسلوب النظم، لأن الأداء 
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على التدريب الموجه نحو العمل أو أثناء الخدمة، ولعل أهم هذه العوامل يمكن تلخيصها في المخطط 

 الآتي:

 (.38: 2118)غالم فاطمة،  
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تطبيق أسلوب تحليل النظم 

والعلاقات المتبادلة ما بين مكونات 

 العملية التعليمية في تكوين الكفايات

العملية التعليمية  تحسين وتطوير إنتاجية

 عن طريق تطوير أساليب تقويم المعلمين

اعتماد مبدأ المسؤولية والمحاسبة 

المرتبطة باقتصاديات التربية والتعليم 

بإشراك المعلم في تحمل مسؤولية فشل 

 العملية التعليمية

نشأة حركة أو مقاربة التعليم 

والتدريب القائمين على 

 ةالكفايات في ميدان التربي

التركيز على التدريب الميداني في 

التكوين على الكفايات وتنميتها من 

 خلال ممارسة التربية العلمية

ظهور حركة التكنولوجيا والاستفادة من 

 تطبيقاتها في ميدان التربية والتعليم

تفريد التعليم والتعلم الذاتي والتدريب 

على امتلاك القدرة وأدائها وليس امتلاك 

 رفة فقطالمع

التأثر بالمنحى السلوكي ونتائجه في 

ميدان التربية والتعليم من خلال 

 تطبيق الإشراط الإجرائي

التعلم الانقائي أو التعلم من أجل 

الاتقان الإتقان الذي يحدد مسبقا 

معيارا يكون ويستهدف سقفا للعملية 

التعليمية الوصول إليه من خلال 

 الاهتمام بالأداء

 ( يوضح أهم العوامل المساعدة في نشأة حركة التعلم والتدريب القائمة على الكفايات01مخطط رقم )
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 الكفايات التربوية والتعليمية العامة للمعلم-8

منذ تبني النظام التربوي الأمريكي فكرة إعداد المعلمين القائمة على أساس الكفايات  

نتاجيته ظهرت العديد من التحسين و الكإستراتيجية من أجل  تطوير والزيادة من فعالية التعليم وا 

 التربوية العامة اللازمة لأداء مواقف العملية التعليمية.الدراسات التي هدفت إلى تحديد الكفايات 

 (.31 :2118)غالم فاطمة، 

ونظرا لتغيير طبيعة أدوار المعلم في العملية التعليمية وتعددها كان لابد أن يقابلها تغير مماثل  

معلمين في مضامين برامج إعداده وتدريبه، مما أدى إلى ظهور محاولات عديدة لتطوير برامج إعداد ال

وتدريبهم من أجل تحسين أدائهم ورفع كفايتهم، والنهوض والارتقاء بمستواهم نظرا لأن الأساليب 

التقليدية في إعداد المعلمين لم تعد قادرة على مواكبة التغيرات التي طرأت على دور المعلم في العملية 

 التعليمية.

ولي يسمى برنامج تدريب ( مشروع د1968كانت البداية عندما أصدرت جامعة فلوريد ) 

المعلمين في المرحلة الابتدائية، والذي اشتمل على المقومات الآتية: التخطيط للتعليم، اختيار المحتوى 

 أهداف التقويم، دور المعلم في تحمل المسؤولية.م الأساليب والوسائل التي تحقق وتنظيمه، استخدا

التعليم الابتدائي وهي تنظيم الدرس، اختيار ( بتطوير قائمة الكفايات في 1971ثم قام فيربرو ) 

 المحتوى المناسب، اشراك التلاميذ في الدرس.

 (.217 : 2111)الأزرق عبد الرحمان صالح، 

( عدة كفايات تدريسية عامة وهي: تنظيم الدروس اليومية، تحديد 1971واشنطون )حددت  

س، تحفيز التلاميذ، الاستجابة للفروق أهداف الدروس اليومية، التمكن من الأساليب لضرورية للتدري
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الألفة بين المعلم والتلميذ، مشاركة التلاميذ في أنشطة المتعلم، تصحيح القيادة  ، الفردية، ضبط الفصل

والمصادرة لدى التلاميذ، تنظيم تقويم التلاميذ في التعلم، تنظيم التلاميذ للتعلم. تنمية التقييم الذاتي لدى 

واد والوسائل التدريسية، علمي، تنويع المل مع التلاميذ، التدريس بأسلوب التلاميذ التفاعل المفتوح العاد

ج للتطورات التربوية نهراكز التعليم الإضافي، تعديل المتنظيم المعارض ولوحات الإعلانات وم

حكام المدرسية، مراعاة الأالبصرية، تحضير المادة للتدريس، تحمل مسؤوليات المدرسة، مراعاة 

 رير والوجبات المدرسية الأخرى.العلاقات الوظيفية، المثابرة على النمو الوظيفي، القيام بالتقا

 (.17 :1999)حمدان محمد زياد، 

مراحل التعليمية والمتعلقة ال( تصنيفا للكفايات وفق 2111كما أشار "زيتون حسن حسين" ) 

 بمهارات التخطيط والتنفيذ والتقويم والجدول الآتي يوضح ذلك.

 يوضح مهارات التدريس ( 1م )قجدول ر ال

 مهارات التقويم التنفيذ مهارات مهارات التخطيط
تحليل المحتوى وتنظيمه 

 وتتابعه.
 تحليل خصائص المتعلمين.
 اختيار الأهداف التدريسية.
 تحديد إجراءات التدريس.
 اختيار الوسائل التعليمية.
 تحديد أساليب التقويم.
 تحديد الواجب المنزلي

مهارة تهيئة غرفة الصف 
 لإدارة اللقاء الأول.

أحداث ما قبل دارة إمهارة 
 الدخول في الدرس الجديد.

 مهارة التهيئة الحافزة.
 مهارة الشرح.

 مهارة طرح الأسئلة.
 مهارة تنفيذ العروض العلمية.
 مهارة التدريس الاستقصائي.

مهارة استخدام الوسائل 
 التعليمية.

 مهارة استثارة الدافعية للتعلم.

 مهارة إعداد أسئلة التقويم الشفهية.
مهارة إعداد الاختبارات 

 وتصحيحها.
مهارة تشخيص أخطاء التعلم 

 وعلاجها.
رصد الدرجات )العلامات( 

 وتفسيرها.
 اد بطاقات التقويم المدرسية.إعد
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 مهارة الاستحواذ على الانتباه.
 مهارة التعزيز.

مهارة تعزيز العلاقات 
 الشخصية.

مهارة ضبط النظام داخل 
 الصف.
 تلخيص الدرس.مهارة 

مهارة تعيين الواجبات المنزلية 
 ومعالجتها.

 (.12 :2111)زيتون، 

هذا التحديد للكفايات التربوية العامة اللازمة للمعلم لأداء مهمة التدريس تؤكده "سهيلة محسن  

( لكن مع الاختلاف في بعض الكفايات الفرعية الخاصة بـ: الكفايات السابقة 2114كاظم الفتلاوي" )

 وكفايات تقويم نتائج التدريس والجدول الآتي يوضح ذلك:للتدريس، كفايات التدريس 

 : ( يوضح الكفايات التعليمية الأدائية02جدول رقم )ال

بقة للتدريس )تشمل الكفايات السا
تحديد وتحضير الدرس مرحلة 

 وتضم الكفايات الفرعية الآتية(

كفايات التدريس )مجموعة 
الإجراءات التي يقوم بها 

 المعلم وتضم(

تقويم نتائج كفايات 
 التدريس وتضم

 تحليل محتوى مادة الدرس.
 تحليل خصائص الطالب.

 التخطيط للتدريس.
 صياغة أهداف التدريس.
 تحديد طرائق التدريس.

 تحديد استراتيجية التدريس.
 تحديد الوسائل التعليمية

 تنظيم بيئة الفصل.
 التهيئة للدرس.
 جذب الانتباه.
 تنويع الحافز.

 تحسين الاتصال.
 استخدام الوسائل التعليمية.

 إدارة الفصل.

صياغة وتوجيه الأسئلة 
 الصفية.

 التقويم التكويني.
 التقويم النهائي
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 الغلق )أو الإغلاق(.
 منزلي .تحديد الواجب ال

"الملاحظ أن الدراسات المتعلقة بالكفايات فيما يخص النتائج التي توصلت إليها من حيث  

دارة الفصول والتقويم المجالات التي تندرج تحتها  الكفايات الفرعية في مجالات الإعداد والتخطيط وا 

والعلاقات الإنسانية كانت مشتركة تقريبا بين مختلف الدراسات التي توجهت إلى الكفايات التعليمية 

 العامة".

 : الكفايات التعليمية اللازمة لمعلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة-9

 :ب ( 1991حددها العزيز ) 

 .الكفايات الشخصية 

 .كفايات القياس والتشخيص 

 .كفايات إعداد الخطة التربوية 

 .كفايات تنفيذ الخطة التربوية الفردية 

 .كفايات الاتصال بالأهل 

 .الكفايات المعرفية 

 .الكفايات الأدائية 

 .الكفايات المتعلقة بالاتجاهات 

 .الكفايات المتعلقة بالتخطيط 

 .الكفايات المتعلقة بالتنفيذ 

 (.54 :1991)العزيز أحمد نايل، 
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 :ب( فحددها 2112أما "العجمي" ) 

 .القدرة على تنفيذ البرنامج التربوي الفردي بالتعاون مع فريق متعدد التخصصات 

 .القدرة على ضبط السلوك الصفي للتلاميذ المعاقين 

 .القدرة على تكييف وتعديل المناهج بما يتناسب مع قدرة كل تلميذ معاق 

 لى اختيار وترتيب الأهداف التدريسية الفردية بما يتناسب مع قدرات التلاميذ المعاقين.القدرة ع 

 .القدرة على تخطيط البرنامج التربوي الفردي بالتعاون مع الفريق المتعدد التخصصات 

  تلاميذ ذوي الإعاقة .طرائق التدريس المختلفة لتدريس القدرة على استخدام 

 ل كامل.القدرة على إعداد الدرس بشك 

 .القدرة على استخدام التقنيات المساعدة في التدريس 

 .القدرة على استخدام وقت الدرس بفعالية 

 (.34 :2117)زغيدي منى، 

كفايات  إلىويتضح مما سبق أن الكفايات اللازمة لمعلم فئة ذوي الاحتياجات الخاصة تنوعت  

ي وأيضا كفايات الجانب المعرفي و كفايات صفات الجانب الشخص إلى اللازمة للتدريس بالإضافة 

 كفايات الجانب المهني.

 : أهمية الكفايات في العملية التعليمية-10

( أن المعلم هو اساس العملية التعليمية بكل ما لديه من قدرات 2112يشير "بن قسمية" ) 

مكانيات المادية الإومهارات وبما كسبه من الكفايات التي تمكنه من استعمال كل ما يتاح له من 

والمعنوية للنهوض بالعملية التربوية والتعليمية وتحقيق الأهداف المنشودة بأقل جهد ومال ممكن، وفي 
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لذا يتضح أهمية اكتساب المعلم للكفايات التعليمية خاصة في هذا العصر الذي  .أسرع وقت ممكن

م الكفء الذي يستطيع مواجهة التغيرات يتسم بالانفجار المعرفي والثقافي والتقني، مما يتطلب من المعل

ر من يالسريعة والتكيف معها كما يتضح أهمية اكتساب المعلمين للكفايات من خلال ما تنادي به كث

ضرورة إعداد المعلم على أساس الكفايات والأداء لنجاح العملية التربوية وهو  الدول المتقدمة تربويا

 والتعليمية.

مجال التربية أن أهمية الكفايات في العملية التعليمية تعتبر من يرى بعض المختصين في و  

أبرز الاتجاهات السائدة حاليا في برامج إعداد وتدريب المعلمين إلا أنه مهما توفرت الوسائل الحديثة 

المناهج المتطورة، وأساليب الإشراف والتوجيه فإنها تكمن وحدتها من إحداث التكامل والربط بين كل 

ن لإعداد النوعيات الممتازة من إية وأنماط سلوكية فعالة ومؤثرة، قف تعليمامته إلى مو ذلك وترج

المعلمين أهمية بالغة، لأن المعلم الكفء هو محور العملية التعليمية، في أي نشاط تربوي فإذا أحسن 

لى حياة تدريبه وخاصة على الكفايات فإن ذلك سينعكس حتما على الطالب وعلى العملية التعليمية وع

الامة ومستقبلها إلى درجة كبيرة ولكي يكون المعلم الكفء قادرا على توجيه وقيادة العملية التربوية لابد 

من أن يكون متمكنا من مجموعة الكفايات الهامة اللازمة لقيامه بمهمته التعليمية، بالإضافة إلى 

 معرفته للسبل التي تساعد على زيادة كفايته.

 (.46 :2112)بن قسمية، 

 :  أساليب تقويم الكفايات-11

تقدير الظواهر تقديرا يقدم  هو أن التقييم في ميدان التربية والتعليمإلى  ( 2113أشار "منسي" ) 
 تفسيرا لما له معنى وقيمة من نواتج التعلم.

 (.49 :2113 )منسي محمود عبد الحليم، 
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يعد التقييم مرحلة أساسية في عملية تقويم الناتج التعليمي بشكل عام وممارسة المعلم  بالتاليو  

 أساليبحها أو فشلها وقد تنوعت للعملية التعليمية بشكل خاص من حيث أنه أصبح مسئولا على نجا

 تقييم الممارسة التعليمية حيث استخدمت شبكة الملاحظة أو القوائم والمقابلات...

( إلى تصنيف "زياد حمدان" 2111في هذا السياق يشير "عبد الرحمان صالح الأزرق" ) 

مجموعات تختلف باختلاف المعايير المستخدمة  (3 إلى)وسائل قياس التدريس التي قسمها ل( 1984)

 فيها والتي سنوضحها في المخطط الآتى:

 : ( يوضح تصنيف وسائل تقسيم كفاية المعلم2مخطط رقم )ال

 

 

  

 

 

 

 (.71 :2113)المنسي، 

وتوجد في الوقت الحاضر عدة وسائل وأساليب لتقييم أو قياس كفاية المعلم والاعتماد على وسيلة 
ليست كافية لأن كل منها يتأثر بمجموعة من العوامل منها نوعية الأداء، درجة الثقة فيها، حدة او 

 الهدف من تطبيقها.

 وسائل قياس التدريس

 من حيث مصادر تنفيذها:

 ا يدركها المعلم.ذاتية كم

خارجية رسمية يقوم بها 

الموجهون الإداريون 

 الرسميون.

خارجية غير رسمية يقوم 

 بها التلاميذ والزملاء

 من حيث مباشرتها:

 مباشرة باستخدام الملاحظة.

 قواعد التفاعل الصحي.

غير مباشرة باستخدام 

 الاستطلاع وقوائم المسموحة.

من حيث الهدف من 

 إجراءاتها:

تربوية تطويرها لتحسن 

 ورفع كفاية المعلم.

تنظيمية تهدف إلى ترقية 

 المعلم ومكافحته.
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عدة وسائل يمكن استخدامها لقياس  إلى وجود( 1991أشارت "صادق أمال وأبو حطب" )د قو  
 :منها  كفاية المعلم

 .تقديرات التلاؤم 
 .تقديرات المعلمين عن أنفسهم 
 .تقديرات الرؤساء والأقران 
 .نسبة الفصل 
 .الملاحظة المنظمة 

 (.47 :2112)بن قسمية، 
 : ( وسائل قياس التدريس إلى1984" )"حمدان زيادسم قوقد  

 ( يوضح مجموعات وسائل القياس حسب حمدان زياد3مخطط رقم )ال

 

 

 

 

 

 

 

 

 (.51 :1984)حمدان زياد، 

 من حيث المصدر

 من حيث الهدف

 ذاتية

 خارجية رسمية

خارجية غير 

 رسمية

 درجة مباشرتها

 مدى إدراك المعلم

الخارجون كـا الإداريين 

 الرسميين

 التلاميذ

 مباشرة

 غير مباشرة

 الوسائل

الاستبيانات 

 ..الخ

تربوية 

 تطويرية

 إدارية تنظيمية

 تحسين سلوك المعلم

 مكافأة المعلم
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 خلاصةال

تحديث والتعليم الو  بالتطوير ختصينحسب المهتم ما سبق أن الكفايات المرتفعة تيتضح م 

معلم فئة ذوي الاحتياجات الخاصة الكفايات اللازمة لأداء مهمته، مع الفئة التي تحتاج ذلك بامتلاك و 

مكاناتهم التعليمية التي تناواستخدام الطرق والوسائل  إلى تكييف البرامج، تهم ، إذ وميولاسب قدراتهم وا 

 فئة ذوي الاحتياجات الخاصة من أكثر المشاغل التي شغلت بال العديدأن توفر الكفايات لدى معلمين 

العديد من التساؤلات المشروعة وتابعها باهتمام وجدية الجامعات  وأثارت لديهمالتربويين من الباحثين و 

سنتناول وفيما يلي  ،النفسيةة ومعاهد إعداد المعلمين ومراكز البحوث والدراسات التربوية و وكليات التربي

 معلم فئة ذوي الاحتياجات الخاصة.ب  خاصا فصلا

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 الفصل الثالث

 فئة ذوي الاحتياجات وامعلم

 الخاصة
 

 

 



 

 تمهيد
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 تمهيد:

يعد معلم فئة ذوي الاحتياجات الخاصة محورا هاما في العملية التربوية والتأهيلية للأطفال غير  

الاحتياجات الخاصة ليست سهلة وذلك لتوليه أطفال فئة ذوي لهذا فإن عملية اختياره لتعليم العاديين، و 

 مهام شاقة مع ارتفاع نسبة المعاقين وزيادة الطلب عليه.

سنتطرق فيه  ذيمعلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة والللذلك عمدنا إلى تخصيص هذا الفصل  

ما وكذا مهامه و  بمهنته التحاقهوشروط دوره و خصائصه و  فئة ذوي الاحتياجات الخاصة يمفهوم معلمإلى 

كما تناولنا أيضا في أخر هذا الفصل  المعايير الحديثة لإعدادهوينه وتدريبه وخصائص برامجها و بتكيتعلق 

 أخلاقيات معلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة 
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 الخاصة : الاحتياجاتمفهوم معلمي فئة ذوي -1

منقذ البشرية من ظلمات الجهل إلى نور العلم، عابرا المعلم هو وسيلة المجتمع وأداته لبلوغ أهدافه، فهو 

 بهم إلى ميادين العلم والمعرفة.

فئة ذوي الاحتياجات الخاصة يعملون ويتعاملون مع تلاميذ تتفاوت قدراتهم، وتتباين احتياجاتهم،  وافمعلم

ت معينة راعلى مها غلب الأحيان يتم تدريبهموتتمايز خلفياتهم الاجتماعية والاقتصادية والثقافية، وفي أ

 ليتمكنوا من التعامل مع مشكلة واحدة محددة.

 ( 32 :2000) البتال، 

كثير مع فئة لديها  ونيتعامل نالذي ممعلمي فئة ذوي الإعاقة الفكرية هبأن  ( 2011" سليمان " )  ذكرو 

مع  ونيتعامل نالذي ممهارة عالية في التعامل معها، وهمن المشكلات وجوانب القصور، والتي تحتاج إلى 

تلاميذ البفهم تام لخصائص  ونمطالب معقلية خاصة، فه تاوقدر تلاميذ ذوي خصائص وحاجات نفسية، 

ين، أي أن معظم أفراد هذه التي تختلف عن العادي، واهتماماتهم م تهوميولاالنفسية والسلوكية، وحاجاتهم 

 إعدادا خاصا. إعدادهملية، ومهارات متنوعة لذا وجب حتاج إلى كفايات خاصة وقدرات عاتالفئة 

 ( 3: 2016) العجمي وآخرون، 

أنه الشخص الموكل له برعاية وتأهيل بأنه عرف معلم فئة ذوي الإعانة السمعية: ف ( 2001"الوقفي") ماوأ

الصم وضعاف السمع في مدارس صغار الصم، وهو الذي يقوم بتربيتهم و الأطفال المعاقين سمعيا، 

جراءات ر وتعليمهم من أجل إكسابهم مهارات وخبرات تساعدهم على الإندماج الاجتماعي، وهذا بط ق وا 

 بيداغوجية.

 ( 82: 2001) الوقفي، 
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 خصائص ومميزات معلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة: -2

لأساسية لنجاح العملية ذوي الاحتياجات الخاصة من العناصر اتعتبر مواصفات معلمي فئة  

ولهذا لابد على معلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة أن تتوفر فيهم مجموعة من الصفات ،  التعليمية

 مميزات لكي يكون فعالا في مهنته.الخصائص و الو 

بعدة صفات وخصائص  ن معلم التربية الخاصة لابد أن يتصفإف(  2020سب " ثلايجة منال " ) فح

من هذه الخصائص أن يكون ناضجا ومؤهلا ومدربا بشكل كاف، و  ، حتى يؤدي عمله على أكمل وجه

وأن يكون ودودا وقانعا وعادلا، وأن تكون له مصادره الخاصة في الترفيه في حياته الخاصة، كما يفضل 

نما يزيد من خبراته في التخصص أكثر  فأكثر، وأن يكون لديه حس بأهمية أن لا يتنقل كثيرا في عمله وا 

الوقت والاستفادة منه واستغلاله في الحاضر، والثقة والتفاؤل بما يأتي به الغد، وأن يكون مرحا متسما ب 

 الأمل، وحكيما في اختيار القرارات السليمة.

 ( 169: 2020) ثلايجية منال، 

( أن معلم فئة ذوي الاحتياجات الخاصة لابد أن تتوفر فيه مجموعة من  2012" بن قسميه " )  ذكرو 

 ومن هذه الصفات: ، الصفات لكي يكون فعالا

 معلم فئة ذوي الاحتياجات الخاصة بما يعمل.إيمان  ىمد -

 عمل هذه المهنة.استعداده ل ىمد -

 مدى كفالته وقدرته على التدريس. -

 هداف.مدى مشاركته ووضع الأ -

 ( 55: 2012) بن قسمية، 
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 الإلمام التام بالمادة العلمية. -

 الإيمان بقيمة العمل الذي يؤديه. -

 القدرة على الابتكار والتجديد والحكم الموضوعي. -

الاستعدادات والفروق الفردية: يجب على المعلم فهم طبيعة المتعلمين، ومراعاة مستويات النمو  -

من ذوي الخبرة عبث محاولة دفع الطفل بسرعة أكبر من طاقته،  لكافة التلاميذ، ويدرك المعلمون

 فلكل استعداداته، وقدراته الخاصة به.

 يجب أن يكون المعلم ملما محبوبا من طلابه، وأن يثير اهتمامهم وميولهم. -

 أن يتصف المعلم بالأمانة والحياد وعدم التركيز لكي يصبح قدوة حسنة لغيره. -

شعاره الجماعة بأنه واحد منهم، مع الاحترام المتبادل الاجتهاد في نشر روح العم - ل الجماعي وا 

 بينهم جميعا.

 العمل على تفويض السلطات وتوزيع المسؤوليات لتنمية الثقة والاعتماد على النفس في جماعته. -

دراكه الصلة بين المدرسة والبيئة. -  الإلمام بمشكلات المجتمع، وا 

 المحلية والإنسانية، والربط بين الأحداث الدولية.ة على فهم قضايا المجتمع ر القد -

 الاهتمام بالمظهر العام. -

 القدرة على التحكم في الانفعالات. -

 ( 193 – 192 :2005) رشوان أحمد، 

 دور معلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة: -3

في العملية التعليمية لدى فئة ذوي  فعالاو  مهماذوي الاحتياجات الخاصة دورا معلم فئة يلعب  

 :نبرز أهم الأدوار المنوطة بهوفيما يلي  الاحتياجات الخاصة
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 البيداغوجي:  رالدو  3-1

 في النقاط التالية: يتلخص  المعلمفإن دور (  2017بن موسى " ) حسب " بن زعموش و 

 تخطيط للدرس وتحضيره. -

 صياغة أهداف الدرس صياغة إجرائية. -

 الوسائل التعليمية المناسبة لموضوع الدرس الذي يقدمه.تحديد  -

 نشطة التعليمية.الأضبط الزمن المقدر لكل نشاط من  -

 تنفيذ الدرس عن طريق المهارة التعليمية بالمحسوس والملموس. -

 استعمال كلمات بسيطة. -

 ........... الخ..و ممتاز  أحسنتمثل  تحفيز التلاميذ بعبارة التشجيع  -

ك بمجموعة الإجراءات التي يقوم المعلم بممارستها بشكل دائم وتلازم كافة مراحل قبل تقويم وذلال -

 الدرس وأثناء وبعد الدرس.

 الكشف عن مواطن القوة والضعف وعملية التعلم. -

 ( 32: 2017) بن زعموش وبن موسى، 

 الدور الاجتماعي: 3-2

 المعلم مسؤول عن نقل القيم الاجتماعية. -

 اجتماعية طيبة مع التلاميذ وأوليائهم.إقامة علاقة  -

 تنظيم الاتصال والتفاعل الاجتماعي داخل القسم بينه وبين التلاميذ. -

 ( 60:  2012) بن قسمية، 
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اجتماعية وصحية  خدمات  التعرف على مصادر تقديم الخدمات لذوي الإعاقة السمعية من -

 وترفيهية.

 العمل بفاعلية ونشاط مع المعلمين الآخرين. -

 العمل على دمج تلاميذ المعوقين في المجتمع. -

 ( 58: 1998) عبد الجبار، 

 الدور الثقافي: 3-3

 المعلم وسيط ثقافي يحافظ على العناصر الثقافية التي تحفظ للمجتمع أصالته. -

 ( 27: 1990) العيسوي، 

 :  شروط الالتحاق بمهنة معلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة -4

 بالنسبة للمربين 4-1

 :(  2009نوفمبر سنة  20المؤرخة في  64لعدد ا )جريدة الرسميةالحسب 

 رتب سلك المربين:

 في طريق الزوال. نرتبة المربين المساعدين الموضوعي 

 .رتبة المربين المتخصصين الرئيسيين 

 .رتبة المربين المتخصصين الرؤساء 
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 مهام المربين: 4-1-1

  إعاقة أو هشاشة أو شدة اجتماعية أو عدم التكييف.المشاركة في التكفل بالفئات في وضع 

  عادة التربية للأحداث الموضوعين في الوسط المغلق أو الوسط المفتوح بالتعاون ضمان التكفل التربوي وا 

 مع فريق متعدد الاحتياجات والعلاقات والمؤسسات المعنية.

  معنيين.للستخدمي التأطير التقني انيين ومالتنسيق مع النفسو تطوير نشاطات اليقظة لفائدة الأطفال 

  المساهمة في تحفيز الإبداع لدى الأطفال وتشجيع استقلاليتهم وتحسين سلوكهم الاجتماعي بالتنسيق مع

 أعضاء الفريق متعدد الاختصاصات.

 .المشاركة في التحضير المادي للنشاطات التربوية والمسلية والترفيهية إلى تطورها المؤسسة 

  الأطفال والمراهقين المتكفل بهم في الوسط التربوي.السهر على أمن 

 .تطوير علاقات الثقة مع الأولياء وعائلات الأشخاص المتكفل بهم 

 (.2009، 64)جريدة رسمية، العدد  

 ن:ين الرئيسييلمتخصصن ايمهام المرب 4-1-2

زيادة على المهام المنوطة بالمربين المتخصصين، يكلف المربون المتخصصون الرئيسيون بضمان تنظيم  

 نشاطات التكفل الإقامي في الوسط المفتوح التربوي أو بمنزل الفئات المعنية.

 ويكفلون،بهذه الصفة على الخصوص بما يأتي:

 بالاتصال مع الفريق المتعدد بهم السهر على الإدماج المدرسي والعائلي للأحداث المتكفل 

 الاختصاصات.



 فئة ذوي الاحتياجات الخاصة وامعلم

 

109 

  القيام بالعمل الجواري تجاه الأطفال والمراهقين والراشدين الذي هم في وضعية إعاقة أو خطر معنوي

 والراشدين الذين هم في وضعية إعاقة أو خطر معنوي أو عدم التكيف أو شدة اجتماعية.

 اجتماعية صعبة أو إعاقة أو المهمشين لاستعادة  مساعدة الأطفال والمراهقين الذين هم في وضعية

استقلاليتهم والمحافظة عليها وتنميتها وكذا إندماجهم الاجتماعي بالتعاون مع الفريق المتعدد 

 الاختصاصات.

  المشاركة في إعداد المشاريع الفردية والمؤسساتية بالاتصال مع الفريق المتعدد الاختصاصات وضمان

 تقييمها.

 ت التنشيط والترقية وقدرات التعلم لدى الطفل بالاتصال مع الفريق المتعدد الاختصاصات.تنظيم عمليا 

  المشاركة بالتنسيق مع الفريق المتعدد الاختصاصات في أعمال التلخيص حول وضعية الأطفال

 والمراهقين المعوقين أو الذين هم في وضع صعب.

 (.2009، 64)جريدة رسمية، العدد 

 ن الرؤساء:ين المتخصصيمهام المرب 4-1-3

  السهر على تنظيم الأنشطة المشغلة والبدنية والرياضية والتنشيط والترفيه لفائدة الأشخاص المتكفل بهم

 بالتنسيق مع الفريق المتعدد الاختصاصات.

 نتائجها. م لتربية المتخصصة ومتابعتها وتقييالمشاركة في إعداد وتنفيذ برامج ا 

 تكييف البرامج والوسائل البيداغوجية الضرورية للتكفل بالفئات المستقبلة. المساهمة في إعداد و 

 .المشاركة في إعداد الأدوات التعليمية الخاصة المرتبطة بممارسة مهامهم 

 (.2009، 64)جريدة رسمية، العدد 
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 : شروط التوظيف 4-1-4

أو يرقى المربون  يوظف منها  54المادة  (2009)لسنة  64العدد  حسب الجريدة الرسمية 

 المتخصصون:

 شهادة بكالوريا التعليم الثانوي الذين تابعوا تكوينا  على على أساس الشهادة من بين المترشحين الحائزين

 ( شهرا بنجاح في مؤسسة عمومية للتكوين المتخصص.24متخصصا لمدة أربعة وعشرين )

 ب شغلها، من بين المربين من المناصب المطلو  ( %30)طريق الامتحان المهني في حدود  نع

 ( سنوات من الخدمة الفعلية بهذه الصفة.5المساعدين الذين يثبتون خمس )

  من المناصب المطلوب شغلها  ( %10)على أساس الاختيار بعد التسجيل في قائمة التأهيل في حدود

 ( سنوات من الخدمة الفعلية بهذه الصفة.10من بين المربين المساعدين الذين يثبتون عشر )

أعلاه قبل ترقيتهم لمتابعة تكوين بنجاح، تحدد  ( 3) و ( 2)يخضع الموظفون المقبولون تطبيقا للحالتين 

المكلف بالتضامن الوطني والسلطة المكلفة  مدته ومحتواه وكيفيات تنظيمه بقرار مشترك بين الوزير

 بالوظيفة العمومية.

 يوظف أو يرقى المربون المتخصصون الرئيسيون:

 تابعوا و شهادة بكالوريا التعليم الثانوي الذين على  ائزينحساس الشهادة من بين المترشحين العلى أ

 للتكوين المتخصص. ية العموم( شهرا بنجاح في مؤسسة 36ين )تكوينا متخصصا لمدة ستة وثلاث

  من المناصب المطلوب شغلها، من بين المربين  (% 30)عن طريق الامتحان المهني في حدود

 ( سنوات من الخدمة الفعلية بهذه الصفة.5المتخصصين الذين يثبتون خمس )
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  من المناصب المطلوب شغلها  ( %10)على أساس الاختيار بعد التسجيل في قائمة التأهيل في حدود

 ( سنوات من الخدمة الفعلية بهذه الصفة.10ن بين المربين المتخصصين الذين يثبتون عشر )م

 يرقى المربون المختصون الرؤساء:و 

 ( سنوات 5عن طريق الامتحان المهني من بين المربين المتخصصين الرئيسيين الذين يثبتون خمس )

 من الخدمة الفعلية بهذه الصفة.

 من المناصب المطلوب شغلها (  %20 )أساس الاختيار بعد التسجيل في قائمة التأهيل في حدود على

 ( سنوات من الخدمة الفعلية بهذه الصفة.10من بين المربين المتخصصين الرئيسيين الذين يثبتون عشر )

مدته ومحتواه  حدديخضع الموظفون المقبلون تطبيقا لهذه المادة قبل ترقيتهم لمتابعة تكوين بنجاح ت

 بقرار مشترك بين الوزير المكلف بالتضامن الوطني والسلطة المكلفة بالوظيفة العمومية. هوكيفيات تنظيمي

 بالنسبة لمعلي التعليم المتخصص: 4-2

 رتب سلك معلمي التعليم المتخصص: 4-2-1

 ( رتب.3يضم سلك معلمي التعليم المتخصص ثلاث ) 

 في طريق الزوال. ةمعلمي التعليم المتخصص الموضوع رتبة 

 المتخصصين الرئيسي. تعليمرتبة معلمي ال 

 .رتبة معلمي التعليم المتخصص الرؤساء 
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 مهام سلك معلمي التعليم المتخصص: 4-2-2

 التعليم المتخصص: يمهام معلم 4-2-2-1

 يكلف معلمو التعليم المتخصص على الخصوص بما يأتي:

  تعليم متخصص في الطور الابتدائي للمعوقين بصريا أو سمعيا أو حركيا أو المعوقين ذهنيا ضمان

 باستعمال طرق وتقنيات مناسبة.

  دعم ومرافقة الأطفال المعوقين بصريا أو سمعيا أو حركيا أو المعوقين ذهنيا الذين لديهم صعوبات

 لمدرسي.مدرسية عن طريق تنظيم دروس استدراكية فردية ودروس الدعم ا

 .ضمان المتابعة والتقييم البيداغوجي للتلاميذ 

 :ينمهام معلمي التعليم المتخصص الرئيسي 4-2-2-2

التعليم المتخصص الرئيسيون على  ازيادة على المهام المنوطة بمعلمي التعليم المتخصص، يكلف معلمو 

 الخصوص بما يأتي:

  المعوقين بصريا أو سمعيا أو حركيا أو المعوقين ضمان تعليم متخصص في الطور الابتدائي للتلاميذ

 ذهنيا بأقسام الامتحان.

  تكييف برامج التعليم المتخصص لناقصي البصر والسمع وذوي القصور الذهني.المشاركة في إعداد و 

 ؤساء :ي التعليم المتخصص الر ام معلممه 4-2-2-3

الرئيسيين يكلف معلمو التعليم المتخصص الرؤساء زيادة على المهام المنوطة بمعلمي التعليم المتخصص 

 على الخصوص بما يأتي:
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  المتخصص بصفة مستمرة وكذا تحضير المساعدات الضرورية للتعليم  التعليميةضمان إنجاز الوسائل

 التقنية الخاصة بناقصي البصر والسمع وذوي القصور الذهني.

 ي البيداغوجي.المشاركة في أعمال البحث التطبيقي في المجال النفس 

 .مساعدة المفتشين في عمليات التفتيش والتوجيه البيداغوجي 

 شروط التوظيف 4-2-3

 يوظف أو يرقى بصفة معلمي التعليم المتخصص الرئيسيين:

عن طريق مسابقة على أساس الاختبارات من بين المترشحين الحائزين شهادة ليسانس التعليم العالي أو 

 شهادة معادلة لها.

 من المناصب المطلوبة شغلها من بين معلمي التعليم  (%30)طريق الامتحان المهني، في حدود  عن

 ( سنوات من الخدمة الفعلية بهذه الصفة.5المتخصص الذين يثبتون خمس )

 من المناصب المطلوب شغلها  (%10) لتسجيل في قائمة التأهيل في حدودعلى أساس الاختيار بعد ا

 ( سنوات من الخدمة الفعلية بهذه الصفة.10من بين معلمي التعليم المتخصص الذين يثبتون عشر )

 أعلاه لمتابعة تكوين تحضيري أثناء فترة  (1) يخضع المترشحون الذين تم توظيفهم تطبيقا للحالة

 ار من الوزير المكلف بالتضامن الوطني.التربص لشغل المنصب تحدد مدته ومحتواه وكيفيات تنظيمه بقر 

  أعلاه قبل ترقيتهم لمتابعة تكوين بنجاح تحدد ( 3)و (2)يخضع الموظفون المقبولون تطبيقا للحالتين

مدته ومحتواه وكيفيات تنظيمه بقرار مشترك بين الوزير المكلف بالتضامن الوطني والسلطة المكلفة 

 بالوظيفة العمومية.
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التعليم المتخصص الذين  اهادة بصفة معلم التعليم المتخصص الرئيسي معلمو يرقى على أساس الش-

 تحصلوا بعد توظيفهم على شهادة ليسانس التعليم العالي في التخصص أو شهادة معالة لها.

 يوظف أو يرقى بصفة معلمي التعليم المتخصص الرؤساء:-

  الحائزين شهادة الماستر في التخصص أو عن طريق مسابقة على أساس الاختبارات من بين المترشحين

 شهادة معالة لها.

  من المناصب المطلوب شغلها من بين معلمي التعليم (  % 30)عن طريق الامتحان المهني في حدود

 ( سنوات من الخدمة الفعلية بهذه الصفة.5المتخصص الرئيسيين الذين يثبتون خمس )

 من المناصب المطلوب شغلها  (%10)أهيل في حدودعلى أساس الاختيار بعد التسجيل في قائمة الت

( سنوات من الخدمة الفعلية بهذه 10من بين معلمي التعليم المتخصص الرئيسيين الذين يثبتون عشر )

 الصفة.

يرقى على أساس الشهادة بصفة معلم تعليم متخصص رئيس معلمو التعليم المتخصص الرئيسيون الذين -

 دة الماستر في التخصص أو شهادة معادلة لها.تحصلوا بعد توظيفهم على شها

  يدمج في رتبة معلم التعليم المتخصص معلمو التعليم المتخصص المرسمون والمتربصون.-

 (.2009، 64)جريدة رسمية، العدد 

 فئة ذوي الاحتياجات الخاصة: يتكوين وتدريب معلم – 5

التلاميذ المعوقين في مصر  ي( إلى أن إعداد معلم 2003" رجب أحلام عبد الغفار " )  تشير 

 قين على اختلاف أنواعها.المشكلات التي تواجه مدارس المعو والعالم العربي من أكبر 
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 ( 35: 2003) رجب أحلام عبد الغفار، 

 التي  من المعلومات والمهاراتمجموعة بويعرف التكوين على أنه نشاط مخطط يهدف إلى تزويد الأفراد 

 تؤدي إلى زيادة معدلات أداء الأفراد في عملهم.

 ( 208: 2002) عبد الباقي، 

فعل منظم يسعى إلى إثارة عملية إعادة بناء متفاوتة الدرجة في وظائف الشخص   ويعرف أيضا بأنه

 والسلوك.وثيق الاتصال بأساليب التفكير والإدراك والشعور ،والتكوين بهذا المعني 

 ( 392: 1993) بوعبد الله، 

أنه مجموعة متكاملة من الأنشطة، والوضعيات البيداغوجية، والوسائل ب (  2019سيد نوال )  ذكرتهو 

 التعليمية، والدعائم والاستراتيجيات التي تساعد على اكتساب أو تطوير المعارف والقدرات والمهارات قصد 

 تحقيق الكفاءات التعليمية.

 ( 52 : 2019يد، ) س

 وية العامة، والتربية الخاصةكفاءة العملية التربال( بأنه من أهم عناصر رفع 2021سيد وطباحي" )ال" ذكر

 فالمعلم عامل أساسي في إحداث التطوير الملائم في جوانب العملية التعليمية.

 ( 32: 2009) الليشي، 

حداث التطو فإعداد المعلم وتكوينه وتدريبه من المهمات الأساسية للرفع من كفاءات  ر العملية التعليمية، وا 

إعداد معلم فئة ذوي حيث إن  ،في تأهيل وتمهين المعلم اهتقدم في مختلف جوانبها نظرا لدور وال

 ضروري لمساعدة هذه الفئة ورفع أدائهم. أمر الاحتياجات الخاصة
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 ( 69:  2021، يوطباحسيد ال) 

، رن الماضيقال ثمانينات الاحتياجات الخاصة إلا في بدايةففي الجزائر لم يظهر الاهتمام الفعلي بذوي 

بية التربوية، والمراكز ، يتضمن إحداث المراكز الط59/ 80مرسوم  1980مارس  8حيث صدر في 

وتنظيمها وتميزها، كما ظهر الاهتمام بتكوين المعلمين المتخصصين في  المعوقينبتعليم  المتخصصة،

وذلك بإنشاء المركزين الوطنيين المتخصصين في تكوين المستخدمين الاختصاصيين، في  1987سنة 

إنشاء مركز وطني المتضمن  257/ 87مؤسسات المعوقين بالعاصمة وقسنطينة، وذلك بصدور المرسوم 

 في مؤسسات المعوقين. ختصينالم الموظفين لتكوين 

 ( 65: 2008) غالم، 

 عليم المتخصص في الجزائر من خلالولهذا كان لابد من الاهتمام بتطوير قدرات معلمي وأساتذة الت

يهدف إلى تجديد معلوماتهم وتنمية مهارتهم  امقصود ا( باعتباره نشاطالتكوين المستمر أثناء الخدمة)

 معرفة كل ما يستجد من معلومات في مجال تخصصهم.باستمرار، كما يساعدهم على 

لوطنية لتكوين الموظفين مراكز االعلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة يتلقون تكوينا بعد توظيفهم في مف

والمركز الوطني للتكوين المهني في خميستي ، ملحقة سعيدةكوالمراكز التابعة لها ( CNFPS) المختصين

 ومركز قسنطينة.  تيبازة  بولاية

على استخدام يركز من خلاله بيداغوجيا  تكويناويكون  ،أسبوعا من كل شهر ،ا التكوين سنةومدة هذ

 وتزويد  ،وسائل الحديثة في مجال التعليم المتطورةالوالسبب في ذلك هو ظهور العديد من  ،التكنولوجيا

 المعاقين ومدارس صغار الصم بها.
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 :  مهنيالدور ال

 فيما يلي: تتمثل  نية للمعلمهالأدوار الم فإن( 1999ميالاريا )حسب 

 ة على الحضور والانتظام به.بالموظ 

 .احترام القوانين واللوائح المدرسية المقررة 

 .المشاركة في المجالس المقررة مع كل الأطراف الفاعلة مثل جمعية أولياء التلاميذ 

  وتحمل المسؤوليات البيداغوجية الملقاة على عاتقه.التحلي بأخلاقيات المهنية والنصوص التشريعية 

 .تفعيل علاقاته مع الأعضاء الآخرين في الفريق التربوي ومع الإدارة والوسط البشري المحيط به 

 (60 :2012)بن قسمية، 

 :فيما يلي مي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة حددت دور معلد ق ( 2020ثلايجية ) نجد أن و 

  الواردة في التقارير الطبية والتربوية حول الأطفال المعاقين.تفسير المعلومات 

 المعاقين في كل المواقف. ملاحظة وتسجيل سلوك التلاميذ 

 قيام بعملية القياس والتشخيص.ال 

 .بناء خطة تربوية فردية 

 .صياغة الأهداف السلوكية الملائمة لكل تلميذ حسب إعاقته 

  يقة التدريس.أثناء اختيار طر مراعاة الفروق الفردية 

 .تهيئة بيئة تعليمية مثيرة ومحفزة للمعاقين 

 .بناء علاقات إيجابية مع أسر الأطفال المعاقين 

 (173 :2020)ثلايجي منال، 
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 :  الخاصة فئة ذوي الاحتياجات برامج تكوين وتدريب معلمي خصائص -6

 على ( بأن برامج إعداد معلم التربية الخاصة يجب أن تتوفر1997"محمد هويدي ) ولقي  

 مجموعة من العناصر منها:

 .تحديد الأهداف المتوخاة من البرامج بشكل واضح وواقعي 

 .تحديد خصائص الطلاب ذوي الاحتياجات الخاصة 

 .تحديد خصائص الهيئة التدريسية 

 .تحديد محتوى البرامج 

  الزمنية للبرامج.تحديد الفترة 

 .تحديد اللوائح والقواعد التنظيمية 

 .تحديد المصادر كمدارس التدريس الميداني المختبرات ومصادر التعلم والمكتبات 

 .المتابعة والتقويم المستمريين للبرامج 

 ."تحديد الطرق المستخدمة لتقديم المحتوى 

 (. 67: 2008 ، غالم )

كفايات تربوية وتعليمية لالملاحظ أنه يغلب الطابع التطبيقي، العملي الذي يهدف إلى اكتساب المعلمين 

 لازمة لممارسة العملية التربوية التعليمية والتعلمية المتكيفة مع احتياجات المتعلمين المعوقين ذهنيا.

لمتخصصة حسب نوع هذه الخصائص تقوم على أساس البرامج الشاملة وليس ا أنكما يلاحظ   

 الإعاقة المتعامل معها.
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( أسس 1981) Heward& alأما فيما يخص أسس هذه البرامج الشاملة، اقترح "هيوارد وآخرون   

 تدريب العاملين مع ذوي الاحتياجات الخاصة وفق البرنامج الشامل وهي:

 مسافات المبادئ والمداخل:6-1

 : في البرنامجين الآتيين يطلب من كل معلم متدرب أن يحصل على تكوين  

المتدرب بمعلومات عن فئات الإعاقة المختلفة محتويا الجوانب –ففي البرنامج الأول: نزود الطالب  

 .ئصهم )لكل فئة(التاريخية والقانونية والنماذج المختلفة من برامج خدمات المعوقين، والتعرف على خصا

المعلمين بالإعاقات المختلفة وبرامج خدماتها والتعرف على تدريب وتعليم ينما يركز البرنامج الثاني على ب

 خصائصهم )لكل فئة(.

 تحليل السلوك:6-2

برنامج المعلومات النظرية لتحليل السلوك وتعديله، ويركز فيه على الجانب التطبيقي لتحليل بقدم   

 وتعديل السلوك حيث يتعرض المعلم المتدرب لخبرة عملية في هذا المجال.

 العمل مع أهالي المعوقين:3- 6

يتعلم المعلم المتدرب أساليب العمل مع أولياء أمور المعوقين، ويتعرف على المشاكل التي يمكن   

أن تحصل خلال العمل معهم، وكيفية حلها كما يتحتم على المتدرب هنا أن يحصل على الخبرة العلمية 

 المناسبة.

 

 



 فئة ذوي الاحتياجات الخاصة وامعلم

 

120 

 المناهج:6-4

ويحتوي المواد وكيفية إعدادها  ،على البرامج الدراسية والمناهجحيث يطلع المعلم المتدرب   

وتعليمها، وكيفية استخدام الوسائل التعليمية، وكذلك الإطلاع على نماذج من أساليب التدريس والتعليم 

 في المجالات الأكاديمية والمهنية المختلفة.

 الخبرة العلمية للطلاب المتدربين:6-5

المكثف والعمل مع المعوقين في أماكن وجودهم وتدريبهم ويتضمن برنامج  تشمل التدريب الميداني  

التدريب العملي ايضا، الجوانب النظرية من اجتماعات دورية مع المتخصصين والمشرفين على سير 

جراء التعديلات الملائمة". عطاء الارشادات وا   التدريب وا 

 (.22-21 :2005)محمود ابراهيم الظاعن، 

حتوى هذا البرنامج المقترح في تكوين وتدريب معلمي ذوي الاحتياجات الخاصة الملاحظ أن م  

القائم على أساس الشمولية، يتجه في اتجاه الرؤية الحديثة لسياسة تكوين معلمي التعليم المكيف وفق 

ن يمتلك أعلى جميع المعارف والمعلومات و المعلم  المقارنة بالكفايات، حيث من المتوقع أن يحصل

رات اللازمة للتعامل مع ذوي الاحتياجات الخاصة على اختلاف أنواع إعاقتهم، سواء ضمن نفس المها

 الإعاقة أو في ما بينها.

وهذا يعمل على توفير الوقت والجهد والتكاليف المادية من جهة ومن جهة أخرى توفير المعلمين   

ة، على خلاف المنظور السابق المستعدين للعمل مع أكثر من فئة واحدة من ذوي الاحتياجات الخاص

الذي كان يكتفي بتفحص ما يحتاج إليه معلم التربية الخاصة في التعامل مع فئة واحدة، وبتقديم 

الخدمات التربوية والتعليمية الخاصة بها، ويتم تطويرها أثناء عملية التكوين أو الدورات التدريبية أو 
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الخطرات الإجرائية لتنفيذ البرنامج الموحد والخاص  بتزويد المعلمين بمستندات بيداغوجية تحتوي على

 بكل فئة أو نوع من الإعاقة على حدى.

 (69: 2008)غالم ،

 :  ذوي الاحتياجات الخاصة معلمي المعايير الحديثة لإعداد -7

إن الاقتراب من تحديد فلسفة تربوية لإعداد المعلم وتوضيح أهداف هذا الإعداد ووضعها في   

محددة من السلوك بالنسبة للمعلم، وأنواع محددة أيضا من النتائج بالنسبة للمتعلم، تتضح صورة أنواع 

، ومبدأ performanncebasedteacher Education في حركة إعداد المعلم على أساس مبدأ الأداء

، وذلك لأن أي تغيير يحتاج لتحقيق النجاح Competencebasedteacher Educationالكفايات 

مجموعة من القوى منها ما هو عاد، ومنها ما هو فني، ومنها ما هو بشري، وتعتبر القوى البشرية على 

هي أساس العمل ومنطلق النجاح، فلا الأبنية الحديثة ولا الامكانات التكنولوجية تحقق الأهداف المرجوة 

ا وتوظيفها، ولعل حركة فر لها المعلم الكفء الذي يستطع الاستفادة منهة ما لم تو من العملية التعلمي

الكفايات التعليمية تعد بمثابة أحد اهم الاتجاهات المعاصرة التي فرضتها التحولات الجديدة في إعداد 

 المعلم.

 (.64 :1998هيري، ز عباس ال إبراهيم)

وهي جزء من الحركة الثقافية في المجتمعات المتقدمة التي أكدت على فكرة المسؤولية، والحاجة   

د مواصفات المعلم الجيد، والتي تتمثل في برنامج يحدد عددا من الكفايات التي توقع الخبراء أن إلى تحدي

تظهر في سلوك الطالب/المعلم، ويتضمن المعايير التي يمكن اعتمادها على تقويم الكفايات لديه، وتقع 

 .مسؤولية الوصول إلى المستوى المتوقع من كل كفاية على عاتق الطالب/المعلم نفسه
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لقد نشطت برامج إعداد المعلم على أساس الكفايات التعليمية منذ أواخر القرن العشرين، وتمثلت   

في إعداد قوائم تلك الكفايات وما يتصل بها من بحوث ودراسات، وفي إعادة بناء برامج مؤسسات إعداد 

 المعلم وتقويم أدائه على أساسها.

 (.74 :2005)مصطفى عبد السميع محمد وآخر، 

لقد اهتمت اللجنة القومية المتحدة لتعليم الفئات الخاصة في الولايات المتحدة الأمريكية منذ عام   

ذوي الاحتياجات الخاصة، حيث  ي(، حيث اصدرت ورقة تعكس مدى الاهتمام بإعداد معلم1982)

قويم ي تطبق لتالمعلم في معاهد الإعداد، والمعايير التارات التي يجب أن يكتسبها تكون القدرات والمه

المعلم معها مسئولا عن تحقيق تلك المعايير، وتشمل هذه القدرات هذه القدرات والمهارات، ويصبح 

والمهارات على كل ما لدى المعلم من مهارات وقدرات خاصة ومفاهيم واتجاهات وأنواع سلوك يمكن بها 

ماعية والنفسية والجسمية، وتوجد ثلاثة المساعدة على نمو التلميذ في النواحي العقلية، والوجدانية والاجت

 معايير لتحديد هذه القدرات والمهارات وتقييمها، وهي:

 :فرها لدى المعلم.والتعميمات والمفاهيم المتوقع تو وتتضمن الحقائق والمبادئ  معايير خاصة بالمعرفة 

 ي التدريس.: وهي التي تستخدم في تقويم أنواع السلوك التي يستخدمها فمعايير خاصة بالأداء 

 :وهذا المعيار يرتبط بمدى ما يحققه المعلم في ضوء نمو طلابه  معايير خاصة بالنتائج أو المخرجات

 وذلك على المستويين المعرفي أو الوجداني.

سلوب تحليل النظم، الذي يشير إلى استخدام التفكير أى ويقوم الإعداد على أساس الكفايات عل  

لمدى الطويل، مما يستلزم النظر إلى إعداد المعلم على أنه نظام يهدف العلمي في حل المشكلات ذات ا

لتنمية المعلمين الذين يمتلكون المعرفة والمهارات والاتجاهات التي تساعد التلاميذ على تحقيق التعلم 
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الجيد، وذلك من خلال القراءات والمناقشات، وأنواع السلوك التي يمر بها لمعلم في محاولته لإكساب ما 

هو ضروري في ضوء الكفايات التعليمية، حيث اهتمت بضرورة إعداد الشخصية المهنية والتقييم الدوري 

لبرنامج الإعداد، والتدريب مع ضرورة تنظيم وتأسيس برامج تدريبية نظامية، وتنظيم الممارسات وذلك من 

 أجل تمكين الطلاب/المعلمين من الكفايات الخاصة.

برنامجا للكفايات العامة التي يبنى عليها  (13)في جامعة شمال فلوريداوجدير بالذكر أنه يوجد   

برنامج إعداد معلمي ذوي الاحتياجات الخاصة، وفي جامعة جنوب كارولينا تستخدم قائمة متدرجة تضم 

فرها في معلمي ذوي الاحتياجات الخاصة، صممت لقياس مهارة يجب تو  مجموعة من الكفايات التي

ات والقدرة على التقييم الذاتي لديهم، كما تشمل على المبادئ الاساسية لتحسين أدوات الملاحظة، والحاج

التقييم لاستخدامها، ومدى فعالية هذه البرامج التي تساعد على إعداد المعلم وتدريبه على التخطيط 

 المستقبلي في ضوء المتطلبات لذوي الاحتياجات الخاصة.

 (.85 :2007)ليلى كرم الدين، 

يؤدي  لكي معلم ذوي الاحتياجات الخاصةلفر مجموعة من المواصفات ثم فإنه لا بد من تو  ومن  

 :منها واجبه 

 .أن يعرف ما يجب عليه فعله 

 يكون لديه القدرة على الأداء طبقا لتلك المعرفة. أن 

 .أن يعمل على أن يؤدي ذلك إلى تحقيق التعلم لدى التلاميذ 

 (.72: 2012بن قسميه ،)
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 فئة ذوي الاحتياجات الخاصة :  يأخلاقيات معلم-8

عمله على أكمل أن يمارس  معلم التربية الخاصة ل (  فإنه لا يمكن 2017إليه زغدي )حسب ما أشارت 

وفي هذا الصدد وضعت الجامعة  ،في تدخلاته كفي بأخلاقيات مهنية تجعلهتمتعه  خلال  من وجه إلا 

تشكل الإطار المرجعي للعاملين في مجال التكفل  التي ( مجموعة من المعايير الأخلاقية1991العربية )

 بذوي الإعاقة و من هذه المعايير ما يلي : 

 تجنب إصدار الأحكام الذاتية في الممارسة المهنية -

 استثمار الخبرة العلمية بشكل يعود بالفائدة على المعاق -

 التزام بمبادئ التقبل و الاحترام و المبادرة و المساعدة -

 مراعاة المعايير الأخلاقية في التقييم التربوي  -

 عدم التحيز و تطبيق الأدوات القياس و التشخيص بكل موضوعية -

 السرية في العمل -

   .مات الخاصة ب المعاقالاحتفاظ بسرية المعلو -

 (83: 2009)دريدي ، 
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 خلاصة

هو أساس التكفل ف لأنه العمود الذي تقف عليه،وفعالا  في العملية التربوية دورا هاما لم يلعب المع  

 المعرفة في نفوس المعاقين المتعلمين  عن غرس القيم والمهارات و  لو ؤ المسهوى الجيد بالمعاقين و الأمثل و 

ذلك اجات الخاصة منذ مرحلة التوظيف و وجب الانتقاء الجيد والدقيق لمعلم فئة ذوي الاحتيلذلك و   

 من أجل تعليم و تربية فئة ذوي الاحتياجات الخاصة وفق خصائص و مميزات تضمن لهم التعليم الجيد 

 ينادون بضرورة الإعداد التربوي الجيد لمعلم فئة ذوي الاحتياجات الخاصة    دائما ولهذا فإن الباحثين

 

 



 

 : الفصل الرابع

  الإعاقة الذهنية

 .السمعيةوالإعاقة 
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 تمهيد :

ث المفاهيم ذات البعد الإنساني والمستخدمة في وصف ي الاحتياجات الخاصة من أحدو هوم ذيعتبر مف

من المتوقع ان و  ،واجتماعية ،وتعليمية ،وتربوية ، الأشخاص الذين يحتاجون الى رعاية خاصة ، صحية

 يقوم بها متخصصون مؤهلون علميا وعمليا .

 السمعية. الإعاقة الثاني  و الذهنية الأول الإعاقةإلى محوريين  الفصل نتطرقفي هذا 

للإعاقة  الفارقيةوخصائص  هاوأسباب تهااالذهنية وتصنيفعلى تعريفات للإعاقة  الأولمحور  تناولنا في

 والبرامج التربوية للأطفال ذوي الإعاقة الذهنية البسيطة . الذهنية عاقةالإومشكلات   لية البسيطةقالع

والبرامج  ين سمعياقمعاوخصائص ال  اوتصنيفاتهالسمعية  الإعاقةالتعريف  إلى ناتطرق الثاني  محوروفي 

 الاستراتيجيات التعليمية للمعاقين سمعيا . و السمعية  الإعاقةى ذو التربوية ل
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 .أولا : الإعاقة الذهنية 

 تعريفات الإعاقة الذهنية : -1

حيث  معنى الإعاقة عنتعبر  ة تعريفات ومصطلحات عديدةلإعاقة الذهنية في العقود الماضيعرفت ا

 النقص العقلي، القصور العقلي، الشذوذ العقلي ،الضعف العقلي :منها ،استخدمت مصطلحات كثيرة

 الذهنية .  والإعاقة ،التأخر العقلي ، التخلف الذهني

 ( 48 : 2007 ،)عبيد 

ى معين حيث اعتمد  كل فريق على منحتعددت تعريفات المختصين للإعاقة الذهنية بعدد وجهات نظرهم 

 في تعريفه .

نتيجة لمرض أو إصابة قبل  ،تمال النمو العقليكاعدم أو  ،قفتو هي حالة  التعريف الطبي : 1-1

 أن يكون نتيجة لعوامل جينية أو ،المراهقة 

 ( 16 :2018،)بجادي 

 ( 198حسب لوريا )-

 هذه ادة في طفولته المبكرة وتؤخر حشخص الذي يعاني من أمراض دماغية ذلك ال المعاق عقليا طبيا هو 

 مشكلات خطيرة في ارتقاء الوظائف العقلية .وما ينتج عن هذا من  ،الأمراض من الارتقاء السوي للمخ

بخاصة ق بالجهاز العصبي و عرض ينجم عن إضطربات عديدة تلح ا(أنه1989)موسى عثمان  كما يرى

 ير المعروفة .نتيجة لإصابته بآفات منها المعروفة و غ ،المخ 

 .حالة ناجمة عن عدم اكتمال النمو خاصة في الجهاز العصبي  اأنه ( 1995ويقول القيرواني )
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بها  معينة يمر عند مرحلة عمرية ة ة من النمو العقلي غير المتكاملحال انهإف( 1992وحسب وليام )

 ش فيها .عيى التوافق مع نفسه أو البيئة  التي يحيث يكون غير قادر عل ،طفل ال

هي نمو متوقف لبعض خلايا ن الإعاقة العقلية طبيا إف( 2002وحسب القرار البريطاني للتخلف العقلي )

 و تنشأ من أسباب وراثية أو مرضية أو إصابات عضوية.( 18المخ ،حيث تظهر هذه الحالة قبل سن )

 (46، 2023)العوفي ،

 التعريف الاجتماعي :1-2

محاولا التغلب   انظر نفسية اجتماعية تعريفا شاملا محدد ( فيعرف التخلف من وجهة1945أما دول )

على  جولد في استخدامه الصلاحية الاجتماعية كمحك للتعرف -على العيوب التي يقع بها تعريف تريد

كما استطاع وضع مقياس ، بالصلاحية الاجتماعية  هيقصدما أن يحدد  ل التخلف العقلي ، واستطاع دو 

جد أن دول قد تمكن من وضع تعريف للتخلف العقلي قائم على أساس للنضج الاجتماعي وبهذا ن

 مما قدمه وشمولا الصلاحية الاجتماعية كما قدم وسيلة للتعرف على هذه الصلاحية بشكل أكثر تحديدا

توفر تهو الشخص الذي  إنماأن الفرد المتخلف عقليا  :يعرف دول التخلف العقلي فيقولحيث  ،تريد جولد 

 التالية .صفات فيه ال

عدم الكفاءة إلى شكل يجعل الفرد غير قادر على التكيف الاجتماعي بالإضافة بعدم الكفاءة الاجتماعية -

 وعدم القدرة على تدبير أموره الشخصية .، المهنية 

 دون مستوى الفرد العادي  من الناحية العقلية  يكون  أن-

 المبكرة . همنذ الولادة أوفي سنوات عمر  إماتخلفه العقلي قد بدأ  أن-

 يكون مختلفا عقليا عند بلوغه مرحلة النضج . أن-
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 .أو نتيجة مرض ما  ، إما وراثية ، يعود تخلفه العقلي إلى عوامل تكوينيةأن  -

 حالته غير قابلة لشفاء . نأ-

 ( 92 :2000)عبيد ،

تتميز بعجز في أداء الوظائف ن الإعاقة العقلية هي حالة مزمنة فإ( 1986حسب فوكس و جيجولي )

ملحوظ في القدرة على تلبية متطلبات الاحتياجات اليومية أو البيئة الاجتماعية العقلية ،و تتميز بانخفاض 

 المحيطة .

 (47 :2023)العوفي ،

    التعريف التربوي : 1-3

جوانب قصور ملموسة في الأداء الوظيفي الحالي للفرد ، يعرف التخلف العقلي على أنه حالة تشير إلى 

 من المتوسط .و تتصف الحالة بأداء عقلي أقل 

من مجالات المهارات التكيفية الآتية قصور في مجالين أو أكثر البشكل واضح يكون متلازما مع جوانب و 

خدام المصادر المجتمعية ،التوجيه المهارة الاجتماعية ،است: التواصل ، العناية ،الذاتية ،الحياة المنزلية ،

ضم القابلين للتعلم ( ، وي18الثامن عشرة )قبل سن  الذاتي ،الصحة و السلامة ،و يظهر التخلف الذهني 

 للتدرب و الفئة الإعتمادية .ن و القابلي

 (42 :2007)الدهشي ،
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يؤثر على أداء  لتكييفيأفي السلوك المتوسط بدرجة دالة و يصاحبه قصور أداء عقلي أقل من  وهو

 الطفل التعليمي 

 (48 :2023)العوفي ،

 التعريف القانوني : 1-4

تضمن لها حقوقها  فتعار يلها  او ضعفو  ، بحقوق هذه الفئة من المجتمع ونكما اهتم القانون والمشرع

الأمريكية والمعرف بالقانون العام  الفيدراليةالقانون الأمريكي الذي صدر عن الحكومة  هاوترقيتها ، فيعرف

مستوى من التوظيف الذهني العام  إلىيشير فيه التأخر العقلي تعريفا " (1977)لسنة  142-94رقم 

تظهر أثناء فترة النمو وتؤثر في  فييلتكاالسلوك  في معوقات هقل من المتوسط بشكل جوهري تلازمالأ

 الأداء التعليمي للطفل تأثيرا ضارا ".

 ،(2002)ماي  (08)والمؤرخ  09-02قد جاء في المادة الثانية من القانون ف، التشريع الجزائريأما 

وترقيتهم تعريف الشخص المعوق بأنه " كل شخص مهما كان سنه  المعوقينالمتعلقة بحماية الأشخاص 

تحد من قدرته على ممارسة نشاط أو عدة  ية أو مكتسبة،،وراثية أو خلق يعاني من إعاقة أو أكثر ،وجنسه

و الحركية أالشخصية والاجتماعية نتيجة لإصابة  في الوظائف الذهنية   نشاطات أولية في حياته اليومية

 .الحسية–أو العضوية 

 (50 :2008)غالم،

 تعريف الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي :  1-5 

ية بأنها: حالة تشير إلى نالإعاقة الذه (1992) (AAMR) تعرف الجمعية الأمريكية للتخلف العقلي  

لي )الذكاء( عن جوانب قصور ملموسة في الأداء الوظيفي الحالي للفرد، بحيث ينخفض الأداء العق
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 جالين أو أكثر من مجالات السلوكمعياريين، يترافق مع خلل واضح في م  نانحرافتيالمتوسط بمقدار 

 ،ةالمجتمعي المصادررات الاجتماعية، استخدام الحياة المنزلية المها ،بالذاتالتواصل العناية :التالية 

وتظهر هذه ،ومهارات العمل  ،استخدام وقت الفراغ،الصحة والسلام المهارات الأكاديمية ،التوجيه الذاتي 

 ن الثامنة عشرسحتى و الإعاقة في مراحل العمر النمائية منذ الميلاد 

 .(107 :2003ي،أحمد الزعب ) 

 : ذهنية الإعاقة ال ات تصنيف-2

 إلى :( في كتابه تعليم الأطفال ذوي الحاجات الخاصة 2000د صنفها عبيد )قو  

 : ويشمل   :  تصنيف على أساس الأسبابال 2-1

 طاءأخ : عوامل وراثية مثل إلىيضم الحالات التي يرجع الضعف العقلي فيها : الضعف العقلي الأولي*

 الضعف العقلي العائلي . حالات ن م %80ويحدث في حوالي  فاتات والصينالج

إصابة  إلىبيئية تؤدي عوامل لت التي يرجع الضعف العقلي فيها يضم الحالا :الضعف العقلي الثانوي *

من   %20خصاب ويحدث ذلك في حواليعد عملية الإبصبي في أي مرحلة من مراحل النمو الجهاز الع

 .  عصاالق حالات لدماغ واحالات الضعف العقلي من أمثلة حالات استسقاء 

 :ويشمل  :: التصنيف على أساس نسبة الذكاء استنادا إلى اختبارات قياس الذكاء 2-2

تراوح العمر درجة كما ي (80-50)وتتراوح نسبة ذكاء هذه الفئة ما بين  : الإعاقة العقلية البسيطة*

سنوات، ويتميز أفراد هذه الفئة من الناحية العقلية بعدم ( 10 -08 ) ده الأقصى بينحالعقلي لأفرادها في 

وخاصة إذا ،القدرة على متابعة الدراسة في الفصول العادية مع العلم أنهم قادرون على التعلم ببطء 

قدمت لهم الرعاية الخاصة الفردية في وضعوا في مدارس خاصة أو فصول خاصة في المدارس العادية، و 
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ولا يتجاوز أفراد هذه الفئة في  ،والكتابة والحساب ةالصفوف العادية، ويمكن لهذه الفئة أن تتعلم القراء

 .لذا يطلق عليهم القابلون للتعلم ، الغالب المرحلة الابتدائية على تكرر الفشل أثناءها

درجة كما يتراوح عمرهم ( 50-25 )ذكاء أفراد هذه الفئة منتتراوح نسبة  :الإعاقة العقلية المتوسطة*

، ويتميز أفرادها من الناحية العقلية بأنهم غير قابلين الأقصىده حسنوات في  ( 08-03) العقلي بين 

للتعلم، في حين أنهم قابلين للتدريب على بعض المهارات التي تساعدهم في المحافظة على حياتهم ضد 

 قابلين للتدريب الحريق، لذا يطلق عليهم الحيث يمكن تدريبهم على قطع الشارع بسلام أو تفادي  ،الأخطار

العمر العقلي ولا يزيد  ( درجة 25)يقل نسبة ذكاء أفراد هذه الفئة عن  : حيثالإعاقة العقلية الشديدة -

قلية بعدم القدرة على التعلم على أكثر من ثلاث سنوات، ويتميز أفرادها من الناحية العللقابلين للتدريب 

 .والتدريب ويكاد ينعدم  لديهم التفكير ولغتهم في الغالب مشوهة 

 :التكيفي ك: التصنيف على أساس السلو  2-3

وهو مقياس شائع الاستخدام،  ،  لقد اعتمدت الجمعية الأميركية للمتخلفين عقليا مقياس السلوك التكيفي

 : منها ألتكيفيقياس السلوك  التي اعتمدت فييس يإضافة إلى عدد آخر من المقا

 مقياس فيلاند للنضج الاجتماعي  -

 للأداء  (TMR) مقياس،مقياس كين للمهارات الاجتماعية  -

وقد اعتمد هذا التصنيف على أساس السلوك التكيفي لما له من أهمية في اعتماده على عوامل التعلم 

أما الأسباب ،س التي تمت في مقياس الذكاء ساعتماده على الأوالنضج والتكيف الاجتماعي، إضافة إلى 

 التي تبرر اعتبار السلوك التكيفي أساسا مهما في تحديد التخلف العقلي بالإضافة إلى نسبة الذكاء

   :كالاتي
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  .ومفهوم الذكاء من جهة أخرى ، م وجود اتفاق عام على تعريف الذكاء من جهةدع  -

 .تحديد العوامل التي تقيسها اختبارات الذكاء عدم وجود اتفاق عام على-

وهذا  الذكاء،لى أي اختبار من اختبارات وجود كثير من العوامل التي تظهر تباينا في درجات الأفراد ع -

 .ما يسمى بخطأ القياس

أن اختبارات الذكاء تقيس معدل مستوى القدرات فقط وقد تعجز عن قياس جوانب النمو الاجتماعي  -

 ي مثلا والعاطف

 .عدم وجود اتفاق بين علماء النفس على درجة أو نسبة الذكاء التي يبدأ عندها التخلف  -

خاصة عندما يحصل الفرد على ،إمكانية وجود الخطأ في تفسير نتائج اختبارات الذكاء للفرد المتخلف –

 .درجات مرتفعة على بعض المقاييس ودرجة أخرى منخفضة على مقاييس أخرى

 ،وبالتالي فإن معدل درجات الفرد على أجزاء الاختبار الواحد لا يساعد على فهم التباين في قدراته العقلية 

 اولذلك فإن تقييم المستوى العقلي الوظيفي للفرد يحتاج إلى النظر في نسبة الذكاء والتكيف الاجتماعي مع

للمتخلفين الجمعية الأمريكية و بما يتفق وقد تم تصنيف حالات التخلف العقلي على أساس السلوك التكيفي 

 عقليا والذي يكون على الشكل التالي :
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حسب الجمعية  تصنيف حالات التخلف العقلي على أساس السلوك التكيفي( يبين 3م )قجدول ر ال

 :ةالامريكي

 نسبة الذكاء الفئة

 69-55 تخلف عقلي بسيط

 54-40 تخلف عقلي متوسط

 39-35 تخلف عقلي شديد

 فما دون25 )إعتمادي(تخلف عقلي حاد 

 

 ) المظهر الخارجي ( .  الإكلينيكيالتصنيف   2-4

يتميز هذا التصيف في إمكانية التعرف على بعض الحالات في التخلف العقلي من خلال المظهر العام 

حيث اعتمد هذا التصنيف على وجود خصائص جسمية تشريحية فسيولوجية إضافة إلى عامل الذكاء 

 ،لدماغيقاء اسوحالات الاست ،وحالات القصاع ،متلازمة الداونالطفل  ،الإكلينيكيةومن هذه الأنماط 

 وحالات كبر وصغر الجمجمة .

 : متلازمة الداون الأطفال  2-4-1

حيث يشبه أفراد   المظهر الجسمي  قد أطلق هذا الاسم على الأطفال المتخلفين عقليا لمدى التشابه فيلو 

في حين أنه لا يوجد  ،هذه الفئة بعضهم البعض بشكل واضح كما لو أنهم جميعا ينتمون إلى أسرة واحدة 

صغر و حجمه الكبير، مع ق اللسان قمن خصائصهم المميزة تشو  ،عاديينبينهم وبين أفراد أسرهم ال هبش

أما الأنف  ، كثيفين بانويكون الحاج ، كانيمسالعينان متجهتان إلى الأعلى ويعلوها جفنين ،حجم الرأس 

وتكون اليد عريضة والأصابع مفتوحة ولا توجد بها عقد ولا يستطيعون إطباق  ،فيكون صغيرا وأفطس
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فإنهم يتصفون باللطف والمرح وحب التقليد والتعاون  لق بالخصائص الانفعاليةوفيما يتع .أصابعهم

والابتسام ويظهر لديهم حب الموسيقى وميلهم إلى تقليد الآخرين، وأما الأسباب التي قد تؤدي إلى ولادة 

سبب إصابة الأم أو الأب ببعض الأمراض بالعمر لدى الام في فترة الحمل و  متلازمة الداون ،طفل لا

 المعدية مثل السل والزهري.

 القصاع: و القماء 2-4-2

صف هؤلاء ترقية مما يسبب تلفا في الدماغ، ويدهي حالة تنتج في الغالب عن انعدام أو قلة إفراز الغدة ال

، أما نسبة (سنة 18-16 )في مرحلة المراهقة(سم  80-60 )يتجاوز طول الطفل بالقصر المفرط، وقد لا

وخشونة  ،، ومن مميزات هذه الحالة التأخر في النموالأعلىحد الدرجة في (50)الذكاء فقد لا تزيد على 

 ،وقصر الرقبة وسماكتها، وقصر الأطراف والأصابع وسماكتها ،وتضخم اللسان ،الشعر وغلظ الشفتين

وخشونة الصوت وبطء الحركة، أما الأسنان فلا تنمو نموا كاملا وغالبا ما تسقط في سن مبكرة إذن فهم 

يتميزون بالكسل والخمول والتأخر في الحركة ولا يميلون للتفاعل الاجتماعي مع من يحاول مداعبتهم فلا 

بعض التجاعيد  ميظهرون أي نمط من الاستجابة مثل الابتسامة أو الضحك وقد يظهر على جسمه

 .، والتأخر في الكلامالاصفرارإلى  مويتغير لون جلده

 : الاستسقاء الدماغي 2-4-3

زيادة السائل المخي الشوكي تضخم الرأس وبروز الجبهة نتيجة تتميز هذه الحالة بشكل خاص بكبر أو 

ويظهر ذلك على  ،بشكل غير عادي، ويسبب ضغط هذا السائل على الدماغ تلفا وتضخما في الجمجمة

، (سم75 - 55)ويتراوح محيط الجمجمة في هذه الحالة ما بين  ،من ولادته ىالطفل في الأسابيع الأول

ويتوقف مدى التخلف العقلي على مقدار التلف الحاصل في أنسجة المخ نتيجة ضغط السائل وترافق هذه 

وجلد الرأس مشدودا،  ،المقلوبة رأس المصاب في شكل حبة الكمتريالالحالة خصائص معينة يبدو معها 
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بالإضافة إلى نوبات  ،كما ترافقها اضطرابات في الحاسة البصرية والسمعية والنمو والتوافق الحركي

الصرع التي قد تظهر عند المريض، ويغلب في أسباب هذه الحالة أن تكون نتيجة العدوى أثناء الحمل 

ولكن الأمل  ،ويكون العلاج عن طريق الجراحة ،أو عوامل وراثية ،مثل الزهري والالتهاب السحالي

 .التلف في الخلايا على درجة كبيرة  نكي ذا لمضعيف إلا إ

 : كبر حجم الدماغ 2-4-4

العمرية التي ينتمي إليها  تبدو مظاهر هذه الحالة في كبر حجم محيط الجمجمة مقارنة مع المجموعة

العقلية المتوسطة والشديدة وتبدو مظاهر الحالة واضحة منذ وتتراوح القدرة العقلية لهؤلاء ما بين الإعاقة 

  .الولادة ويعتقد أن أسباب هذه الحالة ترجع إلى عوامل وراثية

 : حجم الرأس صغر2-4-5

تتميز هذه الحالة بصغر حجم الجمجمة وصغر حجم المخ، ويتخذ الرأس فيها الشكل المخروط ويبدو جلد 

وتصاحبها حالات ،ا ، كما تتصف هذه الحالة بضعف في النمو اللغوي وعدم وضوح الكلام دالرأس مجع

 .تشنج ونوبات صرع مع زيادة في النشاط الحركي

وتتراوح القدرة العقلية لهؤلاء ما بين الإعاقة العقلية البسيطة والمتوسطة ويعتقد أن أسباب هذه الحالة  

 .والصدمات الكهربائية  ،للأشعة الأمأو تعرض  ،ناء الحملية أثئنتيجة العدوى والالتهابات السحا

 : التصنيف التربوي:2-5

مدى التخلف العقلي أساسا لتقسيم ة وضع تصنيف خاص لهم وقد اتخذوا رجال التربية إلى محاوللقد اتجه 

 :حالات التخلف العقلي وقد كانت تقسيماتهم على النحو التالي
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 ليقحالات التخلف العسيمات قن تي( يب4م )قجدول ر ال

 نسبة الذكاء الفئة

 التعلم ءبط-1

 القابلون للتعلم-2

 القابلون للتدريب-3

 غير القابل للتدريب )الاعتمادي (الطفل -4

75-90 

50-75 

30-50 

 فمادون-30

 

 التعلم :ء فئة بط*

من بين فئات  درجة، ولا يعتبرها الكثيرون(  90- 75)ما بين  ههو ذلك الطفل الذي تتراوح نسبة ذكاء

يتصف هذا الطفل  ، حيث ة العقليةر بل هي فئة يمكن اعتبارها دون المتوسط في القد ،التخلف العقلي

، ويعود ذلك بسبب ما لديه لعاديةبعدم قدرته على موائمة نفسه مع ما يعطى له من مناهج في المدرسة ا

 من قصور في نسبة الذكاء.

 فئة القابلين للتعلم :*

على هذه الفئة القابلة للتعلم من قبل المختصين في التربية الخاصة لما لهم من تسمية ت هذه الوأطلق

ولكن عملية تقدمهم تكون بطيئة مقارنة مع  ،القدرة على إمكانية الاستفادة من البرامج التعليمية العادية

إمكانية الاستقلال الاقتصادي  على  من هذه الفئة بقدرتهم عند الكبر ونصف هؤلاء المتخلفتوي، العاديين

والاجتماعي، كذلك يحتاج هؤلاء الأشخاص إلى نوع من البرامج الموجهة نحو التوافق للسلوك الاجتماعي 

  .درجة (79-55)أو  70( -50 )يحتاجون إلى التوجيه المهني، وتتراوح نسبة ذكائهم ما بين،كما المقبول
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 فئة القابلين للتدريب :*

درجة وهم غير قادرين على التعلم في  (55 –50 )أو ( 35-30 )هذه الفئة ما بين تراوح نسبة ذكاءت

مجال التحصيل الأكاديمي، ولكن بالإمكان إكسابهم بعضا من أساليب الرعاية الذاتية وتحتاج هذه الفئة 

تدريبهم وكذلك  ،ويمكن تدريبهم على القيام ببعض الأعمال المنزلية ،إلى الإشراف والمساعدة طوال حياتهم

على الأعمال البسيطة، ويحتاجون إلى نوع من الرعاية الخاصة بوضعهم في مراكز للرعاية الداخلية. 

ويظهر التخلف العقلي لدى أفراد هذه الفئة في مراحل مبكرة جدا قد تبدأ في مرحلة الرضاعة أو الطفولة 

 ض العيوب الجنسية .المبكرة يرافقه تخلف في القدرة على المشي والكلام بالإضافة إلى بع

 القابلين للتدريب )الاعتمادي (: غير فئة*

 ،درجة ويعتبر الواحد منهم غير قابل للاستفادة من التعلم أو التدريب(  30-25 )تقل نسبة ذكائهم عن

شراف مستمرين ويظهر لدى  ،الاستمرار بلا مساعدة مباشرة لأنه غير قادر على ،وهو يحتاج إلى رعاية وا 

هذه الفئة القصور في التناسق الجسمي والحسي والحركي، ويحتاجون إلى العناية من قبل الأسرة أو 

 المؤسسة من وقت لآخر، وتكون لديهم بعض جوانب النمو اللغوي ولكن بشكل ضعيف جدا

 :تصنيف الجمعية الوطنية الأميركية للأطفال المتخلفين 2-6 -

  : التاليةفي الفئات  أساسا للتصنيف وهو يضع المتخلفينيعتمد التكيف الاجتماعي 

 درجة  (75  - 50) نسبة الذكاء فيها بين  ،الاعتمادي الحدي الهامشي*

 درجة(  50  -25 )نسبة الذكاء فيها ما بين  الاعتمادي الجزئي*

 درجة.(  25 )نسبة الذكاء فيها تقل عن الاعتمادي*

 ( 109-108- 107: 2000)عبيد ، 
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 أسباب الاعاقة الذهنية :-3

عدد أصحاب الاختصاص العديد من الأسباب التي تقف وراء الظاهرة عبر المراحل المختلفة من دراستها. 

( إلى 2010ومع ذلك تبقى الأسباب الحقيقية غير واضحة في كثير من الحالات، حيث يشير الخطيب )

 العقلية فيها بشكل قاطع، كما يعتقد هالاهانمن الحالات غير قابلة لتحديد أسباب الإعاقة  (%75 )أن

، (%80 )أن نسبة حالات الإعاقة العقلية التي لا يعرف لها سبب واضح تزيد عن (2002) وكوفمان

ارتبطت أغلب الأسباب بعمليات الحمل والولادة حيث يمكن تصنيف الأسباب حسب موعد ومع ذلك 

  حدوثها إلى ثلاثة أنواع

 .(73 :2013الخطيب، )

 :  أسباب ما قبل الولادة 3-1

 هي عوامل الخطر التي قد تؤثر على نمو الجنين منذ لحظة الإخصاب حتى وقت الولادة، وتشمل هذه

 العوامل :

 نقص الأوكسجين بسبب مشكلات معينة في الحبل السري.  -

 عدم توافق العامل الريزيسي .-

 (.كالحصبة الألمانية مثلا)إصابة الأم الحامل بأمراض معدية  -

 (الأمراض الأيضية )كالسكري -

  .تناول العقاقير الطبية والتدخين والكحول والتعرض للأشعة-

 سوء التغذية-
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 .العوامل الوراثية-

 : أسباب أثناء الولادة 3-2

ة إلى نهايتها. ومن أكثرها هي عوامل الخطر التي قد تهدد صحة الطفل ونموه منذ بدء عملية الولاد 

 :شيوعا

 .نقص الأوكسجين أو الاختناق-

 .التخدير-

 .الإصابات الجسمية-

 النزيف -

 الخداج أو تأخر الولادة القيصرية .-

 البرقان الشديد .-

 عسر الولادة .-

 :   أسباب ما بعد الولادة 3-3

 . :هي عوامل الخطر التي قد تؤثر سلبيا على نمو الطفل في أي وقت بعد الولادة وتشمل

  إصابات الرأس-

 .التهابات الأغشية الدماغية-

 .الحمى-
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 .اضطرابات الأوعية الدماغية-

  .نقص الأوكسجين-

 .الأورام-

 .الأمراض المزمنة الخطيرة-

 .سوء استعمال العقاقير الطبية-

 .الاضطرابات الأسرية والحرمان النفسي والبيئي-

 (57 :2023) العوفي ،

 العقلية البسيطة : للإعاقةالخصائص الفارقة -4

كاء ذ( انحرافات معيارية )أي درجة 3-2انخفاض مستوى الأداء العقلي العام عن المتوسط بمقدار )

بينيه، ووجود  -على اختبار ستانفورد( 68-52)على اختبار وكسلر وما بين ( 69-55 )تتراوح ما بين

المهارات الاجتماعية، الحياة المنزلية، ،تواصل العناية بالذات )نفس الدرجة في السلوك التكيفي  عجز من

إلى الطلبة ذوي  ترجعو  انشغال وقت الفراغ(، ،لوظيفيةالسلوك الصحي والسلامة المهارات الأكاديمية ا

الإعاقة العقلية البسيطة بالطلبة القابلين للتعلم، حيث بالتعليم المناسب يستطيع معظم هؤلاء الطلبة 

لسادس الأساسي، ويكون لدى هؤلاء الأطفال اكتساب مهارات أكاديمية تكافئ مهارات طلبة الصف ا

وخاصة فيما يتعلق باستيعاب المعلومات وتعميم المهارات  ،ضعف في معظم أو كل المواد الأكاديمية

 .ملحوظةالجتماعية والفعالية الاصعوبات الو  ،للمواقف الحياتية الفعلية

 



 الإعاقة الذهنية والإعاقة السمعية                                                       

 

144 
 

 :التشخيص الفارقي للإعاقة الطلبة البسيطة 4-1

مع أن ملامح الضعف في النمو العقلي قد تظهر على الطفل سنوات ما قبل المدرسة. غالبا ما يصعب 

دخول الطفل المدرسة وحتى قبل الصف الثاني أو الثالث ذلك لأن ترجع تشخيص الإعاقة البسيطة 

طفال يتغيرون القصور في السلوك التكيفي نادرا ما يتضح لدى الطفل في هذه المرحلة العمرية المبكرة والأ

وكذلك لأن نتائج تطبيق اختبارات الذكاء في السنوات الخمس الأولى من العمر ليست. موثوقة ،بسرعة 

تماما وكما هو معروف يتطلب تشخيص الإعاقة العقلية البسيطة جمع معلومات عن الذكاء والسلوك 

ا في المجالات الثلاثة السابقة، التكيفي، والتحصيل الأكاديمي للطالب والتأكد من أن لديه عجزا أو ضعف

 -قييما تربويا فبناء على تعريف الإعاقة العقلية، يجب أن تشمل عملية التشخيص على وجه التحديد ت

ة مثل مقياس وكسلر لذكاء الأطفال واختيار ننا للذكاء باستخدام اختبارات ذكاء فردية مققنفسيا شاملا ودقي

تخدام مقاييس السلوك التكيفي المناسبة مثل مقياس فاينلاند ومقياس ستانفورد بينيه( والسلوك التكيفي باس

 السلوك التكيفي للجمعية الأمريكية للإعاقات العقلية والتطورية(.

وكلما كانت الإعاقة العقلية أقل شدة وكان المظهر الجسمي للطفل كالأطفال الآخرين ازدادت       

لإعاقة العقلية البسيطة ترتبط عموما بعوامل نفسية احتمالات التأخر في تشخيص حالة الإعاقة، فا

اجتماعية أو ثقافية وليس بعوامل جسمية بيولوجية، ولذلك غالباً ما يتم الاشتباه بوجود حالات الإعاقة 

العقلية البسيطة بعد أن يبدأ الطفل بمواجهة صعوبات أكاديمية كبيرة وشاملة في المدرسة، علاوة على 

 .ل صعوبات في التعلم المدرسي دون أن يتم الاشتباه بوجود حالة إعاقة عقلية بسيطةذلك، فقد يواجه الطف

يدرك العاملون في الميدان التربوي في الدول العربية أن الطلبة الذين يلتحقون بغرف المصادر يشكلون 

صعوبات فئات غير متجانسة إلى أبعد الحدود، ويتوقع أن يكون لدى الطلبة الذين يلتحقون بهذه الغرف 

 تعلم. ال مختلفة، أو بطءالمدرسية السرية أو الأتعلم، أو إعاقة عقلية بسيطة، أو تدني تحصيل الأسباب 
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سلوكية، وغير ذلك من الحاجات الخاصة غير المحددة، وجدير بالذكر أن الأو اضطرابات الفعالية      

فارقي للطلبة الذين يلتحقون بغرف إجراء تشخيص ير رسمية لم تنفذ أي دراسة بعد أية جهة رسمية أو غ

المصادر، وقد تناولت عشرات الدراسات والرسائل الجامعية غرف المصادر ولكنها جميعا أشارت وبلغة 

واحدة أصبحت مألوفة مفادها أن الطلبة في هذه الغرف لديهم صعوبات تعلم بناء على تشخيص مدارسهم 

 .لهم

 (.2010 -229-230 : 2010 ،)الخطيب

 الخصائص العقلية للأطفال المعاقين عقليا : 4-2

  لية والمعرفية :قالخصائص الع 4-2-1

يمكن التمييز بين الطفل المعاق عقليا إعاقة متوسطة والطفل العادي في النمو العقلي والقدرات العقلية في 

وتستطيع تشخيص  سن مبكرة، لأن نموه العقلي بطئ جدا وقدراته العقلية ضعيفة وحصيلته اللغوية بسيطة

إعاقته في مرحلة الروضة ونحن مطمئنون إلى دقة التشخيص، أما الفروق بين حالات الإعاقة العقلية 

البسيطة وأقرانهم العاديين في النواحي العقلية فبسيطة في مرحلة الطفولة المبكرة، وكبيرة في مرحلة 

الروضة، ويفضل تشخيصها بعد الطفولة المتوسطة وما بعدها ويتعذر تشخيص الإعاقة في مرحلة 

الالتحاق بالمدرسة الابتدائية وملاحظتها فترة كافية لأن الخصائص العقلية لا تميز بين ذوي الإعاقة 

 العقلية والطفل العادي في الأعمار الصغيرة 

 (25 : 2014)عبد الحميد 

وتميز بينها في الأعمار الكبيرة، ومن أهم الخصائص العقلية التي تميز المعاقين عقليا عن أقرانهم 

العاديين البطء في النمو العقلي، ضعف الانتباه القصور في الإدراك، والقصور في التفكير، ويتميز 
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محدود في المدة والمدى وذلك الانتباه عند المراهق من ذوي الإعاقة العقلية بأنه مثل انتباه الطفل الصغير 

نظرا لانخفاض القدرة العقلية لديه فلا ينتبه إلا لشيء واحد ولمدة قصيرة ويتشتت انتباهه بسرعة كما أنه لا 

ينتبه لكثير من المثيرات التي تتواجد أمامه وهذا يفسر إما ردود الفعل العاطفية والانفعالية عندهم فهي 

 أقرب إلى المستوى البدائي،

أيضا أقل قدرة على تحمل القلق والإحباط كما أنهم يتميزون بعدم اكتمال نمو الانفعالات وتهدئتها وهم 

  :بصفة عامة ومن أهم الخصائص الانفعالية التي تميزهم ما يلي

 قد يغلب على سلوكهم التبلد الانفعالي واللامبالاة-

  .يؤثرون الانعزال في المواقف الاجتماعية-

 .وسرعة الاستهواءسهولة الانقياد  -

 .الشعور بالدونية والإحباط وضعف الثقة بالنفس-

 .التردد وبطء الاستجابة والقلق والرتابة وسلوك المداومة-

 النزعة العدوانية والسلوك المضاد للمجتمع . - 

 ( 22- 21: 2018)بجادي ، 

  :  مشكلات الإعاقة الذهنية-5

 : عقليا  اتجاهات المجتمع الخاطئة نحو المتخلفين 5-1

 هي أخطر من الإعاقة نفسها ومن أمثلتها : 

  .إطلاق بعض الألقاب والاستهزاء-
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 الحماية الزائدة.-

  .القسوة الزائدة-

 مشكلات أسرية:2 -5

 لطفل المعاق على أنه عقاب من الله لهم على أخطاء سابقة لنظرة الوالدين -

 . هم ئإنكار بعض الوالدين إعاقة أبنا-

 رفض الطفل المعاق -

 .خجل الوالدين من وجود طفل معاق لديهم-

 ( 76: 2013)النويسة فاطمة ،

 مشكلات تربوية :5-3

 نقص الإمكانات والأجهزة اللازمة لتعليم هذه الفئة.-

 .نقص المعلمين المؤهلين والمدرسين لرعاية هذه الفئة-

 مشكلات مهنية : 5-4

 . نقص فرص العمل أمام المتخلف عقليا-

 . اجإنتاصحاب العمل للمتخلف بأنه أقل نظرة أ-

 مشكلات انفعالية : 5-5

 وتتمثل في الشعور بعدم الرضا والخوف والاحباط والنقص .
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 (75-74 :2000)عبيد ، 

 :الإعاقة العقلية البسيطة ذويالبرامج التربوية لأطفال -6

على أهداف وأساليب تربوية مختلفة عن تلك تركز البرامج التربوية للأطفال ذوي الإعاقة العقلية البسيطة 

التي تركز عليها البرامج التربوية للأطفال العاديين. كما تختلف حاجاتهم باعتبارهم فئة غير متجانسة 

 قلية عتماما بالنسبة لجميع خصائصهم عدا قدرتهم ال

 (2007، )عبيد

ارات التواصل والمهارات الحركية، لكن معظمهم يتطلبون تربية خاصة لتعلم المهارات الأكاديمية، ومه 

صية، كذلك فهم يحتاجون إلى مساعدة خاصة لاكتساب المهارات الاجتماعية بما فيها الاستقلالية الشخ

ومهارات الحياة من جهة، ومهارات التعليل والتذكر والانتباه وحل المشكلات  وتحمل المسؤولية الاجتماعية

تفيد الأطفال ذوو الإعاقات العقلية من التعلم مع الأطفال الآخرين وبوجه عام، يس والإدراك من جهة أخرى

هم بحاجة إلى برامج في المدارس العادية، ولكن يصعب عليهم ذلك دون تقديم برامج إضافية داعمة لهم، ف

استخدام ادوات ومواد عديل أو تكييف البرنامج العادي و ، ويتوقع ان يتضمن تلك البرامج تتربوية فردية

 يمية خاصة .تعل

 (84 :2010)الخطيب .
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 ثانيا : الاعاقة السمعية 

 ( فان : 2022) قحسب رزي:  السمعية الإعاقةتعريف -1

الصمم أو الفقدان  يتراوحو السمع قدان رجات فد من واسعايغطي مدى مصطلح عام  السمعية الإعاقة

لا يعوق استخدام الأذن في فهم لسمع الذي يعوق عليه الكلام واللغة، الفقدان الخفيف الذي لالشديد 

 الحديث وتعلم الكلام واللغة

 (137  :2001)عبد المطلب، 

 لذا يعتمد تعريف الإعاقة السمعية لأي حالة على عملية التشخيص الذي يشمل على اللغة الاستقبالية    

والتعبيرية ومستويات الكلام والتقييم الوظيفي السلوكي على نحو عام، بناء على ذلك عرفها كل من 

بأنها قصور في السمع بصفة دائمة أو غير مستقرة إذ  : (ysseldyke - Algozzine)يسلينك والجوزين

( : بأنها تلك الحالة التي يعاني 1998تؤثر بشكل سلبي على الأداء التعليمي للفرد، ويعرفها عبد الحي )

منها الفرد نتيجة عوامل وراثية أو خلقية أو بيئية مكتبة من قصور سمعي يترتب عليه آثار اجتماعية أو 

معا، بحيث تحول بينه وبين التعلم وأداء بعض الأعمال والأنشطة الاجتماعية التي  الاثنيننفسية أو 

يؤديها الفرد العادي بدرجة كافية من المهارة وقد يكون القصور السمعي جزئيا أو كليا، شديدا أو متوسطا، 

الإعاقة  (2004أو ضعيفا، وقد يكون متزايدا أو متناقصا أو مرحليا. كما يعرف الخطيب والحديدي في )

السمعية بأنها: "مستويات متفاوتة من الضعف السمعي تتراوح بين ضعف سمعي بسيط وضعف سمعي 

: خلل في الجهاز السمعي عند الفرد مما أنهاب السمعية ( فيعرف الإعاقة2006شديد. أما القريوتي في )

 م المنطوق غير مفهوم.يحد من قيامه بوظائفه أو يقلل من قدراته على سماع الأصوات، مما يجعل الكلا

 (66 :2022 قرزي)
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( الإعاقة السمعية بأنها مصطلح يشمل كلا من الصمم، الضعف 2003بدوره الزريقات يعرفها في )

متوسط ،السمعي وعرفها أيضا على أنها أي نوع أو درجة من الفقدان السمعي التي تصنف ضمن بسيط 

 أو شديد 

 ( 108  : 2003الزريقات، )

أنهم أشخاص يعانون من اضطرابات أو ب ( فقد عرفت ضعيفي السمع 2012) أما زينب محمود شقير 

خلل في أجهزة السمع المختلفة تعوقهم عن الاستخدام الأمثل لحاسة السمع مما يجعل من الصعب عليهم 

 ق السمع لديهم.        الاستفادة أو الاعتماد عليها فقط في الحياة بل يمكنهم الاستفادة بوسائل معاونة لتحقي

 ( 206 :2012، زينب ) 

(: أن الشخص ضعيف السمع هو حالة من انخفاض 2013كما أن عبد العزيز السيد يذكر في )      

حدة السمع لدرجة قد تستدعي خدمات خاصة بالتدريب السمعي أو قراءة الشفاء أو علاج النطق، أو 

 التزويد بالمعينات السمعية.

 ) 173 : 2013)عبد العزيز

( ضعيف السمع بأنه الشخص الذي يعاني من قصور 2015يعرف هشام إبراهيم عبد الله وآخرون )

سمعي قد يتطلب استخدام معينات سمعية، إلا أنه لا يعوقه عن اكتساب اللغة وتعلم الكلام من خلال 

 حاسة السمع في وجود خدمات تدريبية في بيئة تعليمية خاصة.

 (112 : 2015)إبراهيم وآخرون 

فقدان واحدة أو أكثر من الأعضاء أو : "أنها ( فقد عرف الإعاقة السمعية2016أما مصباح جلاب في )

 (2016:01،مصباح) .تي"الاجتماعي والنفسي وحتى الذا ا المختلفة، وهذا يؤثر على تواصل الفردهوظائف
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 تصنيفات الإعاقة السمعية: -2

 ،متعددة منها طبية تركز على مكان الإصابةالنظر الوجهات  حسب نقسم تصنيفات الإعاقة السمعية ت 

، والتربوية على أساس فسيولوجية تقوم على أساس كمي أي تقدر درجة الفقدان السمعي بوحدات الديسبال

وظيفي يفسر درجات فقدان السمع من حيث تأثيرها على فهم الكلام واستعدادات الطفل لتعلم اللغة والكلام 

وما يترتب على ذلك من احتياجات تربوية خاصة، وعمر الطفل عند الإصابة أي الإصابة قبل تعلم اللغة 

سيتم التطرق و  ،سيولوجي والتربويفتصنيف الالد أم بعد تعلم اللغة، ولعل من أهم هذه التصنيفات نج

 :بشيء من التفسير في ما يلي اإليهم

 التصنيف الفسيولوجي : 1-2 :

تصنف الإعاقة السمعية وفق هذا المنحى إلى أربع فئات حسب درجة الفقدان السمعي التي تقاس بوحدات 

 :ديسيل وهيال

 البسيطة :الإعاقة السمعية  1-1-2

( ديسبل ويجد هؤلاء الأطفال صعوبة في سماع الأصوات 40-20 )وتتراوح درجة الفقدان السمعي بين 

ي هذه الفئة لا البعيدة والمنخفضة، كما يجدون صعوبة في فهم الموضوعات الأدبية اللغوية، والمعاق ف

 .أو مدرسة خاصة لكن يحتاج إلى مساعدة خاصة سمعية ونطقية يحتاج إلى صف خاص

 : ةالاعاقة السمعية المتوسط 2-1-2

ل ويستطيع هؤلاء الأطفال فهم كلام الحوار من ب( ديس70- 40وتتراوح درجة الفقدان السمعي بين )

( أقدام وجها لوجه، والمعاق في هذه الفئة يحتاج إلى صف أو مدرسة خاصة، مساعدة في 5-3مسافة )

 .السمع والنطق واللغة
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 :الإعاقة السمعية الشديدة2-1-3

ل وهنا قد يسمع الطفل الأصوات العالية التي قد ب( ديس90- 70 )وتتراوح درجة الفقدان السمعي بين

الأصوات وليس كل الأصوات الساكنة.  مييزتكون على بعد مسافة قدم واحد من الأذن، وقد يستطيع ت

ويلاحظ عليهم خلل في اللغة والكلام ولن ينمو الكلام واللغة تلقائيا إذا كان فقدان السمع قبل السنة الأولى 

من العمر، ويحتاج الطفل إلى صف دراسي أو مدرسة خاصة كما يحتاج إلى مساعدة في الجانب 

 السمعي والنطقي واللغوي والأكاديمي .

 الإعاقة السمعية الشديدة جدا :2-1-4

كن لا يعي الترددات ل قد يسمع الطفل الأصوات العالية ولبديس (90 )وهنا تزيد درجة الفقدان السمعي عن

ويعتمد على الرؤية أكثر من السمع في عملية التواصل، ويحتاج الطفل كذلك ،مات فقط غبل يشعر بالن

 عدة الخاصة.                             إلى صف أو مدرسة خاصة بالإضافة إلى المسا

 (23 :2009 ،)الصنعاني

من الملاحظ أن كل درجات الفقدان السمعي المتوسط والشديد جدا تحتاج إلى صفوف أو مدارس خاصة 

البسيطة لا تتطلب تدريس خاص أو مساعدة  السمعية فئة الإعاقةإلا  ،لإضافة إلى التكفل التربويبا

 .خاصة

 التربوي :التصنيف 2-2

يركز التصنيف التربوي على العلاقة بين فقدان السمع وبين نمو الكلام واللغة، ويميز التربويون بين فئتين  

 : من المعوقين سمعيا
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 الأصم : 2-2-1

فأكثر لا يمكنه من الناحية الوظيفية من  ( ديسبل70ويقصد به الفرد الذي يعاني من عجز سمعي )

مباشرة الكلام وفهم اللغة اللفظية، وبالتالي يعجز عن التعامل بفاعلية في مواقف الحياة الاجتماعية حتى 

سمعية المكبرة للصوت، حيث لا يمكنه اكتساب المعلومات اللغوية أو تطوير المعينات المع استخدام 

 ة عن طريق حاسة السمع، ويحتاج تعليمه إلى تقنيات ذات طبيعة خاصة.المهارات الخاصة بالكلام واللغ

 : ضعيف السمع2-2-2

( 70( وأقل من )30وهو الفرد الذي يعاني من صعوبات أو قصور في حاسة السمع يتراوح ما بين )

ديسبل، ويمكنه الاستفادة من المعلومات المنقولة في صورة لغة منطوقة، وذلك باستخدام المعينات 

لسمعية المناسبة لحالة السمع المتبقي لديه، ومعظم أفراد هذه الفئة بإمكانهم استيعاب المناهج التعليمية ا

 المصممة للأطفال العاديين. 

 (.2005 :لي ذي)اله

 ( :2022) قحسب رزي :خصائص المعاقين سمعيا-3

أقرانه العاديين والتي تعرض الإعاقة السمعية على الأصم أو ضعيف السمع خصائص معينة تميزه عن 

بدورها تؤثر على جميع مظاهر نموه المعرفي واللغوي والاجتماعي والنفسي، نظرا لارتباط المظاهر بتعلم 

مكانياته واهتماماته وتؤثر على  اللغة والكلام، وهذه الخصائص تنعكس بشكل واضح على قدراته وميزاته وا 

  .نظرته للحياة وفاعلية المشاركة فيها

 الخصائص اللغوية :3-1

 .صعوبة سماع الأصوات خاصة المنخفضة -
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 صعوبة فهم ما يدور حوله من مناقشات-

 .نقص عدد المفردات اللغوية-

صعوبة التعبير الشفوي وحسب اللقياني والقريشي فإن المعاق سمعيا يعاني من تفاوت في درجات -

وكذلك تبعا لوجوده في الأسرة لأحدهما أو  ،المشكلات اللغوية، تبعا لدرجة الإعاقة، ووقت الإصابة

كلاهما معاقا سمعيا والمشكلات اللغوية التي يعاني منها هذا الأخير تؤدي إلى العجز عن فهم اللغة 

 السائدة والتحدث بها. 

 (93: 2022، قرزي)

 :الخصائص المعرفية3-2

كل من )بينيه وسيمون( أن  أشاريشير اللقياني والقريشي أن النمو المعرفي للأصم يرتبط باللغة فقد  

قبل تعلم اللغة وتتم هذه العمليات من خلال اللغة المرئية ذات  اعمليات التفكير لدى الأصم تنمو 

الخصوصية المختلفة عن اللغة المنطوقة، الأمر الذي ينعكس على اللغة التي يكتسبها الأصم، والتي 

ضافة إلى أن التراكيب اللغوية مفككة وغير مترابطة تتميز بأنها ذات جمل بسيطة )غير مركبة ( وقصيرة وا 

ى القراءة، يؤثر على النواحي و تلتزم بالقواعد النحوية أو الإملائية مما يعكس انخفاضا في مست المعنى ولا

 .المعرفية

 .(54: 1996)اللقياني والقريشي ،

 :ن في الخصائص المعرفية للأسباب التاليةيم غير متجانسص( بأن ال2001ويرى عبد المطلب القريطي )

  .التأخر في اكتشاف الإصابة أو حدوثها-

  .نوع الصمم ومدى عمق الإصابة -
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 .ولادة طفل أصم لأهل معاقين سمعيا أو عاديين-

  .السن عند الالتحاق بالمدرسة أو التكفل المبكر -

  وجود اضطرابات أو إعاقات مصاحبة للإعاقة السمعية.-

 (76 :2001)القريطي، 

 :الخصائص النفسية والاجتماعية3-3

كيفية تقبل لدى المعاقين سمعيا يكون نتيجة أن ظهور المشكلات النفسية التوافقية  (2001)كر موريس ذي

الآخرين المحيطين بهم لإعاقتهم وخاصة الأهل، حيث أكدت الدراسات النفسية لهذه أن الخصائص 

ثارة الشعور بالنقص والإهمال  أو  والسخريةالنفسية لهم ترجع إلى تعرضهم لمواقف تتسم بالقسوة والتفرقة وا 

 .تتسم بالشفقة والتعبير عنها أمامهم

  (Moores, 2001, 48) 

أشارا إلى أن الطفل الأصم Richard et Morthan(, 1980ويذكر حنفي أن كل من مورتان وريتشارد )

ويرجع ذلك إلى عدم سماعه صوت أمه وترنيمها خلال فترة  بحنان الأمومة وعطفها الدافئ يشعر لا

حضنها حيث أن هؤلاء الأطفال يعانون من الإحباط نتيجة لعدم تفهم الآخرين لهم عنايتها به وهو في 

 افتقادهم لوسيلة التواصل )اللغة( .ويسبب

 (57 :2003)حنفي، 

أضاف أن الإعاقة السمعية تحد كثيرا من عالم خبرات الفرد وتحرمه من بعض التي يكون  قوشمحيث أن 

سلوكه جامدا ويواجه الكثير من مواقف الشعور بعدم الأمان  من خلالها شخصيته وهذا من شأنه أن يجعل

 (64 :2001)قوشم،
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( أن المعاقين سمعيا أقل قبولا من الأقران ويجدون صعوبة في إقامة علاقات 2001وأكد القريطي )

 صداقة مع أقرانهم العاديين 

 (315: 2001)القريطي، 

لذلك أضاف قاسم القريوتي أنهم يتجنبون التفاعل الاجتماعي في الجماعة ويميلون إلى المواقف  

 الاجتماعية التي تجمعهم بفرد أو بفردين 

 (103 :2001القريوتي وآخرون، )

أنهم: " أقل معرفة بقواعد السلوك المناسب ويعانون من قصور واضح ( Murray 2004وترى موراي )

 العزلة ويصبحون أشخاصا اعتماديين . الاجتماعية مما يجعلهم يميلون إلى في المهارات 

(69 ،2004، Murray ) 

 : الخصائص الجسمية والحركية-3-4

الحركي وقدرتهم على السيطرة على  التآزرون سمعيا من اضطرابات في قحسب كراز يعاني المعا

الأطراف والتنسيق بينها وتوجيه الحركات وحفظها وتكرار حدوثها بيسر وسهولة، مما ينعكس على قدراتهم 

في ضبط الحركات الدقيقة والتحكم في مسك وتحريك الفكين أثناء النطق والكلام، مما يصعب تعلمهم 

 .      ه أو استخدامهم أساليب تعلم الكلام وقراءة الشفااما مثمرا وفعالااستخدام بقايا السمع، استخد

 (74 :2001)كزاز، 
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 :الخصائص الأكاديمية 3-5

على الرغم من أن ذكاء الطلاب المعاقين. سمعيا ليس منخفضا إلا أن تحصيلهم العلمي عموما  -

على التعلم اللغوي، منخفض بشكل ملحوظ عن تحصيل الطلاب العاديين فالأداء الأكاديمي يعتمد كثيرا 

. ومثل هذا التأخر يزداد بزيادة شدة الضعف السمعي يئويظهر تأخرهم الدراسي في مجال التحصيل القرا

 الذي يعاني منه المعاق سمعيا

".  1977, 53)   ( Trybus et Karchmer 

ت أن المتوسط العام لمستوى القراءة بالنسبة للتلاميذ دوج( قد Fuart 1971) أن فورت (عبيد)وأضاف 

لم يتجاوزوا في مهارتهم القرائية أكثر من مستوى الصف الخامس  (16) السادسة عشر سنالذين بلغوا 

 ابتدائي كما كانت حصيلتهم من المفردات اللغوية شبيهة بحصيلة تلميذ عادي في الصف الثالث ابتدائي .            

 (315، 2000) عبيد ، 

,ysseldy Algottine  بازدياد شدة الإعاقة السمعية، وتتأثر بمدى تزداد المشكلات الأكاديمية  أن يرون

 حدوث الإعاقة السمعية تأثر القدرات العقلية والشخصية والدعم الذي يقدمه الوالدان والعمر عند 

  (ysseldyAlgottine, 1995, 63) 

 :ةسمعيال الإعاقةلذوي  البرامج التربوية -4

من طريقة من  أكثر الوهي طرق تنظيم وتعليم وتربية المعوقين سمعياً، ويمكن أن تميز في هذا المج

 :ق تنظيم البرامج التربوية ومنهاطر 

 .مراكز الإقامة الكاملة للمعوقين سمعياً -
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 .مراكز التربية الخاصة النهارية للمعوقين سمعياً  -

 .صفوف خاصة ملحقة بالمدرسة العاديةدمج المعاقين سمعياً في -

 وهناك ثلاثة أنواع للتعليم المدرسي للأصم وضعيف السمع في الاتجاهات الحديث.-

 ( 188 :2000)عبيد ،

 المدارس العامة :4-1

وقد يحتاج فقط  بالمدارس العامة للأطفال الأصحاءيستطيع المصاب بضعف بسيط في السمع الالتحاق 

م ومنافسة أقرانه درس وبإمكانه الاستمرار في التعلإلى وضعه في الصف الأول ليكون قريباً من الم

والصفية والاجتماعية، ومن الضروري مراقبة تقدمه وعرضه  يةوالمشاركة في كل النشاطات المدرس

 إذا كان في حاجة إلى المعين السمعي . ةللفحص الطبي لمعرف

 : الخاصة بالصم المدارس4-2

من العمر، وهي مجهزة . عةيقبل في هذه المدارس الطلبة المصابين بالصمم بدرجة كبيرة في السنة الساب

 .الأخصائيين في تعليم الصمو والمدرسين  بكل الوسائل السمعية المتقدمة ومكبرات الصور

 : وحدة لضعاف السمع في المدارس العامة 4-3

التي تضم عدداً قليلًا من الطلبة  الحديثة في كثير من البلاد فوائد هذه الوحداتلقد دلت التجارب التربوية 

لى أجهزةذالمصابين بضعف متوسط في السمع وال مكبرات الصوت  ين يحتاجون إلى المعين السمعي وا 

ي يعتمد على إتقان اللغة ولكن بوجودهم في المدارس العامة يشتركون مع الأصحاء ذفي التعليم ال ةخاص

ي النشاط المدرسي وقد يستطيع يـ بعضهم عندما يتحسن مستواهم التعليمي الاشتراك مع الطلبة ف

وتعتبر مراكز الإقامة الكاملة في مراكز التربية  .الأصحاء في كثير من الدروس خاصة العملية منها
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الحديث إلى  التربويين سمعياً ويميل الاتجاه ، من أقدم البرامج التربوية للمعوقاالخاصة للمعوقين سمعي

درج المعوقين سمعياً في الصفوف الخاصة الملحقة بالمدرسة العادية أو في الصفوف العادية في المدرسة 

العادية ولكل شكل مبرراته، ومهما كان طريقة التنظيم فهي تتضمن بعض الطرق والبرامج الخاصة به، 

للتغلب على مشكلاتهم السمعية والتعليمية ربما  وذلك لتقديم المساعدة الضرورية للأطفال المعوقين سمعياً 

 :كانت أهم واجبات الأخصائي هي

 تدريب الأطفال المعوقين سمعيا على الاستخدام الصحيح للمعينات السمعية -

 .تدريب الأطفال على السمع-

  ه.تعليم الأطفال قراءة الشفا-

 تصحيح عيوب النطق والكلام عند هؤلاء الأطفال.-  

  (182،  181 :2000)عبيد ، 

 : الاستراتيجيات التعليمية للمعاقين سمعيا -5

الأطفال المعاقين سمعياً يشكلون في الوقت الحاضر مشكلة تحد للمتخصصين والدارسين في تعليم وتربية 

نشاء اللغة  المعوقين في التعليم الخاص، ومصدر هذه العقبة يعود إلى فهم اللغة اللفظية وصناعة اللغة وا 

إن هاتين المشكلتين بمنتهى الصعوبة فاللغة هي وسيلة المعلم والمتعلم والمعاق سمعياً إذا لم  ،ظيةاللف

ق سمعياً االمعفإذن  ،يسمع من الولادة أو بعد الولادة بفترة كافية فإنه لن يستطيع المقدرة على تكوين اللغة

ن كان بقدر من التدريب يمكن للشخص  الأصم من خلال حركة الشفاه لا يدرك حديث الآخرين، وا 

التعرف على ما يدور أمامه من نقاش، ويصرف النظر عن قدرته على السمع أو قدرته على إدراك كنه 

يز الأصوات فإن المعاق سمعياً يالأحاديث التي ينطق بها الآخرون ومع افتراض عجزه عن السمع أو تم
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ل ما ينبغي توجيهه من خدمة نحو المعاق فقد السمع، وأو  عوض يبصرية تمكنه من أن   ةقدر منح  قد

سمعياً هو تعليمه الكلام من خلال المعاهد المعدة لذلك ولكي يتكلم الفرد فإنه يستعين بأعضاء وأنشطة 

مختلفة من جسمه ولكل منها وظيفة غير الكلام منها الأسنان واللسان والشفتان والرئتان وعضلات الصدر 

 والحجاب الحاجز... الخ. 

جد أن نوعندما يعرف أن عملية الكلام تحتاج إلى كل هذه الأعضاء فليس من المستغرب أن       

حالات انتشاراً بين الأطفال، كما يجب أن تتاح لهم الفرص للمساهمة الالاضطراب في الكلام من أكثر 

التربية والتعليم.  في مجاليقاً لمبدأ تكافؤ الفرص ة بالقدر الذي تسمح به قدراتهم واستعداداتهم تحقافي الحي

وتختلف استراتيجيات البرامج التعليمية اللازمة للأطفال الصم اختلافاً واضحاً عن الاستراتيجيات 

المستخدمة مع الأطفال الذين يواجهون مشكلات تعليمية ناتجة عن ضعف السمع، الأطفال ضعاف 

ستخدمة في اللغة من خلال حاسة السمع لديهم القدرة على اكتساب مهارات الكلام والتقاط الأصوات الم

ن كانت هذه الحاسة ضعيفة المشكلة الرئيسية في تعلم هذا النوع من الأطفال تتمثل في ف ،السمع حتى وا 

يمكن تحقيق هذا و محاولة تمكينهم من التعلم من خلال أساليب التعليم المستخدمة مع الأطفال العاديين، 

المعينات السمعية وزيادة التركيز على تدريب هؤلاء الأطفال على الأمر في كثير من الأحيان باستخدام 

الغالبية العظمى من هؤلاء الأطفال يستطيعون فهم واستيعاب المناهج التعليمية التي ف .القراءة الجهرية

 تصمم أصلًا لفصول الأطفال العاديين في السمع .

 (190: 2000)عبيد،

 .السمع عافضاتيجيات التعليمية للأطفال : الاستر 5-1

 يتطلب وضع استراتيجية تعليمية ملائمة للأطفال ضعاف السمع تحقيق ثلاث مطالب أساسيه هي:

 .التعرف على حالات ضعف السمع-
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 الفحص الكامل للأطفال ضعاف السمع والتأكد من حصولهم على العناية الطبية الكاملة .-

 .ضعاف السمعوضع وتخطيط البرامج التعليمية التي تتناسب مع الأطفال -

 ( 190: 2000)عبيد ، 
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 خلاصة:

 المبكر فيفي الأخير يمكن أن نقف جازمين بأنه بات من الضروري الإيمان بضرورة التدخل 

، وتقديم الخدمات التربوية والنفسية اللازمة له، ومعرفة كيفية و ذهنيا  ق سمعياعاتنمية قدرات الطفل الم

التعامل الصحيح معه، وكذا مساعدة الأهل وكافة الشرائح في كيفية تقبله كشخص فاعل في المجتمع 

ذا كان هناك من  ومواطن له واجبات وحقوق كغيره من العاديين، وهذا ما ينعكس لذاته وتقديره لشخصه، وا 

  . وتدريبهم على الأعمال التي تتناسب مع إمكانياتهمو ذهنيا  تأهيل المعوقين سمعيا يدعوا فقط إلى 
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 حدود الدراسة الاستطلاعية 
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 ثالثا : الدراسة الأساسية 

 إجراءات تطبيق الدراسة الأساسية -1

 مجتمع و عينة الدراسة الأساسية -2

 حدود الدراسة الأساسية -3
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 أساليب المعالجة الإحصائية -5
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 :تمهيد

الدراسة في إطارها النظري في الفصول السابقة، يأتي الجانب الميداني ليكمل الدراسة  ةبعد التطرق لمشكل

جراءات منهجية الدراسة ظاهرة المدروسة من الواقع وذلك بإتباع إوالبيانات حول ال اتيويزودها بالمعط

الدراسة الأساسية والتي تحتوي هذه  ،الميدانية التي تحتوي على الدراسة الاستطلاعية، منهج الدراسة

مجتمع وعينة الدراسة الأساسية وحدود الدراسة الأساسية الأساسية و الدراسة  قعلى إجراءات تطبيالأخيرة 

 وأساليب المعالجة الإحصائية.الأساسية  أدوات الدراسة و
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 أولا: الدراسة الاستطلاعية:

 تمهيد :

ساسية في البحث العلمي والتي من خلالها يمكن الاستطلاع على تعتبر الدراسة الاستطلاعية مهمة وأ

ض التي يمكن الباحث في دراستها، والتعرف على أهم الفرو الظروف المحيطة والظاهرة التي يرغب 

خضاعها للبحث العلمي وكذا التأكد من الخصائص ال  يكومترية لأدوات الدراسة سوضعها وا 

 (.38، 2000)مروان، 

 أهداف الدراسة الاستطلاعية: .1

وضوح التحقق من مدى صلاحيات الأدوات التي يمكن استخدامها في الدراسة الفعلية من حيث  -

 .عبارتها وسلامة تعليماتها وتطبيقاتها

 معرفة الصعوبات التي يمكن أن تصادف البحث خلال إجراءات الدراسة الأساسية. -

 لأدوات الدراسة للتأكد من صلاحيتها للتطبيق ريةحساب الخصائص السيكومت -

 الدراسة الاستطلاعية: حدود -2

  : الحدود البشرية -أ -

 :هما  تشمل عينة الدراسة فئتين 
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 :الذهنية  الإعاقةفئة ذوي  امعلمو . 2-1

دين في الموجو  الذهنية  الإعاقةن فئة ذوي ومعلمة م امعلم (64تشمل عينة الدراسة الاستطلاعية على )

 .2021/2022مراكز نفسية بيداغوجية تربوية للمعاقين ذهنيا للموسم الدراسي  ةثلاث

مركز النفسي الو ،المدية بتربوي للمعاقين ذهنيا الوجي بيداغال نفسيالمركز الفكانت المراكز متمثلة في 

تربوي للمعاقين ذهنيا البيداغوجي المركز النفسي الوأيضا  ، قيةاالبرو بللمعاقين ذهنيا تربوي البيداغوجي ال

 بتمزقيدة.

   بالتعليمالمكلفون ربون متخصصون م مجموعات مقسمين إلى ثلاث ذهنيةال الإعاقة ذوي فئة اكان معلمو و 

  المتخصص و معلموا التعليم المتخصص رئيسيون .  تعليمال امعلمو  و
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الذهنية حسب  الإعاقةالعينة الاستطلاعية لمجموعة معلمي فئة ذوي أفراد  توزيع يبين( 5جدول رقم )

 كل مركز:

 

مربون ال
متخصصون ال
 لميتعالمكلفون بال

م يتعلال امعلمو 
 متخصصال

تعليم المعلمو 
المتخصص 

 نسبةال المجموع رئيسيون

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

نفسي المركز ال
بيداغوجي ال
تربوي للمعاقين ال

 -المدية–ذهنيا 

16 57% 3 11% 9 32% 28 100% 

 %100 17 %35 6 %6 1 %59 10 -البروقية-

 %100 19 %37 7 0 0 %63 12 -تمزقيدة-

 %100 64 %34 22 %6 4 %60 38 المجموع
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       الذهنية  الإعاقة( يبين توزيع أفراد العينة الاستطلاعية لمجموعات معلمي فئة ذوي 4شكل رقم )

 .حسب كل مركز

 

  :لنا ( يتضح4رقم ) ( والشكل البياني5من خلال الجدول رقم )

مركز النفسي البيداغوجي الن في إحيث ،  لاثفي المراكز الثتعليم الالمربون المتخصصون مكلفون ب

 الإعاقةأطفال ذوي تعليم  مهنةب ينالمكلف ينالمتخصص ينالمدية بلغ عدد المرببالتربوي للمعاقين ذهنيا 

 ذهنية في هذا المركز. ال الإعاقةذوي  يمن معلم(  %57 )بنسبة  مربيا (16)الذهنية 

مركز النفسي الفي  الذهنية  الإعاقةتعليم أطفال ذوي  المكلفين ينالمتخصص يني حين كان عدد المربف

 يمن معلم (%59)نسبة بأي  ينمتخصص ينمرب( 10)قية بلغ االبرو بللمعاقين ذهنيا  البيداغوجي التربوي

 .الذهنية في مركز البروقية الإعاقةذوي 

0
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5

 مركز تمزقيدة مركز البرواقية مركز المدية

 المربون المتخصصون المكلفون بالتعليم

 معلمو التعليم المتخصص

 معلمو التعليم المتخصص رئيسيون
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مركز النفسي المعاقين ذهنيا في الطفال الأبتعليم  ينمكلفال ينالمتخصص ينفي حين كان عدد المرب 

 .( %63 )نسبة ( مربيا، ب 38)كان عددهم  البيداغوجي التربوي للمعاقين ذهنيا بتمزقيدة

( 38) الثلاث المراكز فيطفال المعاقين ذهنيا الأبتعليم  ينمكلفال المربيين المتخصصينوكان إجمالي 

 الذهنية  الإعاقةفئة ذوي  يعدد الإجمالي لمعلمالمن  (%60)بنسبة إجمالية تمثل 

مركز النفسي البيداغوجي التربوي للمعاقين ذهنيا التعليم المتخصص فكان في الوأما بالنسبة لمعلمي 

الذهنية أي بنسبة  الإعاقةمتخصص لأطفال ذوي التعليم للومعلمة  ينمعلم (3)المدية بلغ عددهم ب

 أي بنسبة( 1البروقية فبلغ العدد )بمركز النفسي البيداغوجي التربوي للمعاقين ذهنيا ال أماو ( 11%)

 بروقية.الالذهنية ب الإعاقةلذوي متخصص التعليم ال يمن معلم (6%)

تعليم ال حتوي على أي معلميتمزقيدة لا باغوجي التربوي للمعاقين ذهنيا مركز النفسي البيدالوكان 

 أربعة بنسبة إجمالية تمثل (4كز الثلاث )اتعليم المتخصص في المر ال يمتخصص، وكان إجمالي معلمال

  .لذهنيةا الإعاقةمن إجمالي مجموعة معلمي فئة ذوي ( % 6 )

مركز النفسي الالذهنية فبلغ عددهم في  الإعاقةتعليم المتخصص الرئيسيون لذوي الأما بالنسبة لمعلمي 

مركز الفي حين كان عددهم في (  %32 )( أي بالنسبة9المدية )بالبيداغوجي التربوي للإعاقة الذهنية 

كز النفسي مر الوأما في  (%35)أي بالنسبة (6 )البروقيةبالنفسي البيداغوجي التربوي للإعاقة الذهنية 

 وكان عدد إجمالي( %37)أي بالنسبة (7)تمزقيدة فبلغ عددهم بهنية ذعاقة الالبيداغوجي التربوي للإ

متخصص رئيسي التعليم الومعلمة  امعلم( 22 )في المراكز الثلاث نمعلمي التعليم المتخصص الرئيسي

 الذهنية  الإعاقةمن إجمالي معلمي فئة ذوي ( %34 )الذهنية بنسبة الإعاقةلذوي 
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 ينن المكلفيمتخصصالن يلمربلكانت و ( %60)ـب  درتق أعلى نسبةخلال إجمالي النسب تبين لنا أن  ومن

 الإعاقةلأطفال   رئيسين  تعليم المتخصصال يلمة معثم تليها نسب ،الذهنية الإعاقةبتعليم أطفال ذوي 

 الإعاقةمتخصص لأطفال ذوي التعليم المعلمو جاء وفي الأخير  (%34 )الذهنية والتي كانت بنسبة

 .( %6 )بنسبة الذهنية

جمالية لتوزيع كل مجموعة من مجموعات العينة ال( يوضح 5شكل البياني رقم )ال نسبة الإإ

 .الاستطلاعية

 

 السمعية: الإعاقةفئة ذوي  ا. معلمو 2-2

ن في يموجود(معلما   122)السمعية على  الإعاقةتشمل عينة الدراسة الاستطلاعية لمعلمي فئة ذوي 

مدرسة و  -بوخالفة تيزي وزوبومدرسة المعاقين سمعيا  -بني سليمان المديةبقين سمعيا مدرسة المعا

34% 

6% 

60% 

 مربون متخصصون مكلفون تعلم  معلمو تعلم متخصص معلم تعلم  متخصص رئيسيون
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السمعية مقسمين  الإعاقةفئة ذوي  اوكان معلمو  2021/2022للموسم الدراسي شلف بالالمعاقين سمعيا 

 : مجموعات إلى ثلاث

 سمعية.ال الإعاقةذوي  مكلفون بتعليم الأطفال مربون متخصصون  -

 سمعية.ال الإعاقةمتخصص لأطفال ذوي التعليم ا المعلمو  -

 سمعية.ال الإعاقةمتخصص رئيسيون لتعليم أطفال ذوي التعليم ال امعلمو  -

السمعية  الإعاقةأفراد الفئة الاستطلاعية لمجموعة معلمي فئة ذوي  توزيعيبين نسبة ( 6دول رقم )جال

 معاقين سمعياال ارسمد بعض حسب 

 مجموعة المعلمين
مربون  

متخصصون  
 ميتعلالمكلفون ب

تعلم المعلم 
 متخصصال

تعلم المعلم 
متخصص ال

 رئيسي
 النسبة المجموع

 الإجمالية

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد المراكز

مدرسة المعاقين 
 -المدية -سمعيا

42 95% 0 0 2 5% 44 36% 

مدرسة المعاقين 
تيزي  -سمعيا

 -وزو

38 80% 4 9% 5 11% 47 38.5% 

مدرسة المعاقين 
 -شلف–سمعيا 

26 84% 2 6% 3 10% 31 25.5% 
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 %100 122 %8 10 %5 6 %87 106 المجموع

   
 الإعاقة( يبين توزيع أفراد العينة الاستطلاعية لمجموعة معلمي فئة ذوي 6بياني رقم )الشكل ال

 سمعيا معاقين بعض مدارس الحسب  السمعية

 

ن بتعليم ين المكلفين المتخصصيأن المرب يتبين لنا( 6( والشكل البياني رقم )6من خلال الجدول رقم )

المتخصص  التعليممعلمي من نسبة ي مدارس المعاقين سمعيا أكبر سمعية فال الإعاقةأطفال ذوي 

 الثلاث.في مدارس المعاقين سمعيا  نمتخصص رئيسيالتعليم ال يومعلم

ن بتعليم أطفال يلغ عدد المربين المتخصصين المكلفب -المدية–بني سليمان بن في مدرسة المعاقين إحيث 

السمعية في  الإعاقةمن معلمي فئة ذوي  (  %95 )أي بنسبة امربي ( 42) سمعية بـ ال الإعاقةفئة ذوي 

 هذا المركز.
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 شلف تيزي وزو المدية

Série 1
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Série 3
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مدرسة المعاقين سمعيا في سمعية ، ال الإعاقةمكلفين بتعليم أطفال ذوي الوكان عدد المربين المتخصصين 

 في هذا المركز. السمعية الإعاقةمن معلمي فئة ذوي  (%80 )أي بنسبة ا( مربي38).تيزي وزو-بوخالفة ب

سمعية في مدرسة المعاقين سمعيا ال الإعاقةمكلفين بتعليم أطفال ذوي الوكان عدد المربين المتخصصين 

 السمعية في هذا المركز. الإعاقةمن معلمي فئة ذوي (  %84 )نسبةبأي مربيا  ( 26 )شلفبال

  السمعية في المدارس الثلاث الإعاقةطفال ذوي الأن بتعليم يمكلفالالمربين المتخصصين عدد در ق و

 لمدارس الثلاث.امعلمي  إجماليمن عدد ( %87 )بنسبة ( أي 106)بـ  (المدية وتيزي وزو وشلف)

 ،أي لا يوجد (0)تعليم المتخصص فكان عددهم في مدرسة بني سليمان المدية ال يوأما بالنسبة لمعلم

من معلمي فئة ( %9 )( أي بنسبة 4)فكان عددهم  -تيزي وزو -بوخالفةب :وفي مدرسة المعاقين سمعيا

معاقين ال، وكان عددهم في مدرسة -تيزي وزو- بوخالفةبالسمعية في مدرسة المعاقين سمعيا  الإعاقةذوي 

سمعية في مدرسة المعاقين سمعيا ال الإعاقةمن معلمي فئة ذوي ( %6 )أي بنسبة (2)شلف بالسمعيا 

 شلف.بال

المدية وتيزي وزو  )ن لأطفال المعاقين سمعيا في المدارس الثلاثيالمتخصص تعليمال يمعلموكان عدد 

 للمدارس الثلاث. معلمي من عدد إجمالي(  %5)نسبة بأي  (6( )وشلف 

ن لأطفال المعاقين سمعيا في مدرسة المعاقين سمعيا رئيسي ينمتخصصالتعليم ال في حين كان عدد معلمي

 المدية.بالسمعية في مدرسة المعاقين سمعيا  الإعاقةمن معلمي فئة ذوي (  %5 )أي بنسبة (2 )المدية ب
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تيزي بالمعاقين سمعيا في مدرسة المعاقين سمعيا  ن للأطفاليسيرئ ينتعليم متخصصال معلميان عدد كو 

طفال الأفي مدرسة ،أما سمعية ال الإعاقةمن معلمي فئة ذوي  (%11 )أي بنسبة  ( معلمين5)وزو 

السمعية في  الإعاقةمن معلمي فئة ذوي (  % 10 )أي بنسبة (3)عددهم  فكان  شلفبالالمعاقين سمعيا 

 شلف.بالمدرسة معاقين سمعيا 

ن لأطفال المعاقين سمعيا في مدارس المعاقين سمعيا رئيسي ينتعليم متخصصال وكان عدد إجمالي معلمي

 .س المعاقين سمعيا الثلاثاالإجمالية لمدر  نسبةالمن ( %8 )بنسبة أي(معلمين 10)الثلاث 

لمدارس المعاقين من النسبة الكلية ( %87)بـ  درت قلنا أن أعلى نسبة  تبينجمالي النسب يمن خلال إو 

ثم تليها  ،طفال المعاقين سمعياالأن بتعليم ين المكلفيمتخصصال لمربينكانت لـ حيث  ، سمعيا الثلاث

لمعلمي (  %5 )ن وفي الأخير نسبةرئيسي ينالإجمالية لمعلمي التعليم المتخصص من النسبة (%8 )نسبة

 .ينتعليم المتخصصال
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مجموعة المعلمين من فئة ذوي من  نسبة الإجمالية لتوزيع كل مجموعةال لنا  ( يبين7شكل رقم )ال

 .(تيزي وزو والشلف -المدية)بمدارس المعاقين سمعيا سمعية في ال الإعاقة

 

 نتائج الدراسة الاستطلاعية:-3

 :منها  توصل الباحث من خلال الدراسة الاستطلاعية إلى جملة من النتائج

مفتش الساتذة ذوي الاختصاص في علم النفس وعلوم التربية والقياس النفسي، ومن الأالتقرب من  -

 والاستفادة من خبراتهم.بيداغوجية للمركز في مديرية النشاط الاجتماعي ال نسقة مالالبيداغوجي و 

 إليها.الوصول دراسة وأهمية النتائج التي يمكن الالتعمق في موضوع الدراسة والتأكد من ضرورة  -

 خصائص السيكومترية للأداة والتأكد من صدقها وثباتها.الالتحقق من  -

 السمعية. الإعاقةفئة ذوي  يالذهنية ومعلم الإعاقةفئة ذوي لالتأكد من مدى وضوح البنود للمعلمين  -

 جهها الباحث لتفاديها في الدراسة الأساسية.االتعرف على المشاكل والصعوبات التي و  -

 

87% 

8% 
5% 

 معلمو تعلم متخصص رئيسيون معلمو تعلم متخصص رئيسيون مربون مكلفون بتعليم
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 ثانيا: منهج الدراسة 

تعدد المناهج أدى إلى تعدد المواضيع واختلافها لكن لكل منهج وظيفته وخصائصه، فتحدد منهج  إن

 صيغة المشكلة وأهدافها. إيجادالدراسة في 

الذهنية و معلمي فئة  الإعاقةعن مستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي  كشفالحالية والتي تي دراستنا فف

إلى استخدام منهج يتماشى مع أهدافها ويتفق مع البعد الزمني  االسمعية، فإن الحاجة تدعو  الإعاقة ذوي

لبحوث تم اتباع الذي تجري فيه، ومن خلال اطلاعنا على مناهج البحث العلمي المعتمدة في الدراسات وا

عطاء تقرير وصفي  المنهج الوصفي المسحي الذي يقوم أولا بتحديد الوضع الحالي للظاهرة المدروسة وا 

الذهنية في  الإعاقةفئة ذوي  ستكشاف مستوى الكفايات لدى معلميعنها، وأن طبيعة الدراسة تهدف إلى ا

السمعية  في مدارس  الإعاقة ذويمعلمي فئة  المراكز النفسية البيداغوجية التربوية للمعاقين ذهنيا وأيضا

 .(الجزائر)المعاقين سمعيا في بعض ولايات الوطن 

 ثالثا : الدراسة الأساسية : 

 اجراءات تطبيق الدراسة الأساسية:-1

 بعد التأكد من صدق وثبات مقياسين 

تطبيقه على الدراسة الكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة )الأداء الفعال للمعلم(. تم مقياس -

ة البيداغوجية التربوية يمراكز النفسالعدد من بالذهنية  الإعاقةفئة ذوي  ا( معلم509الأساسية المقدرة بـ )

 للمعاقين ذهنيا في مختلف ولايات الوطن ،  

( 341قين سمعيا  الذي تم تطبيقه على الدراسة الأساسية و المقدرة ب  )ومقياس الكفايات لمعلم المعا

  .عاقين سمعيا في بعض ولايات الوطنالسمعية  في مدارس الم الإعاقةفئة ذوي  امعلم
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على  (الأداء الفعال للمعلم)مقياس الكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة وذلك من خلال توزيع 

بعض ولايات لمعاقين ذهنيا في لمراكز النفسية البيداغوجية التربوية الالذهنية في  الإعاقةمعلمي فئة ذوي 

 .الوطن

السمعية في مدارس  الإعاقةومقياس الكفايات لمعلمي المعاقين سمعيا تم توزيعه على معلمي فئة ذوي  

هم تم الوقوف على أي تسائل أو طلب توضيح من طرفحيث المعاقين سمعيا في بعض ولايات الوطن، 

ما تعرض له الباحث من عراقيل مت عملية التطبيق بشكل عادي رغم تفيما يخص أسئلة المقياس، وقد 

 .إرجاعههتمام به وعدم الاقبول بعضهم للمقياس وعدم عدم ك

 كانت خطوات تطبيق الدراسة على النحو التالي : دقو 

 تيزي وزوبنائب العميد لما بعد التدرج و البحث العلمي لجامعة مولود معمري تصال بالا : خطوة الأولىال

 دراسة الميدانية المن أجل الحصول على توصية إدارية لتسهيل 

رة اترقيتهم على مستوى وز العام لحماية الأشخاص المعوقين و تصال بالمدير الا: خطوة الثانيةال -

مراكز النفسية القضايا المرأة من أجل الترخيص الميداني الأولي في التضامن الوطني والأسرة و 

 (1الملحق رقم )البيداغوجية التربوية للمعاقين ذهنيا و مدارس المعاقين سمعيا 

ترخيص الأجل لولايات التي اخترت من لجتماعي تصال بمديريات النشاط الاالاخطوة الثالثة :ال -

للمعاقين ذهنيا غوجية التربوية امراكز النفسية البيدالتهم في االثاني لإجراء الدراسة على مستوى ولاي

 (2الملحق رقم )مدارس المعاقين سمعيا و 

مدارس و لتربوية للمعاقين ذهنيا غوجية ااالاتصال بمدراء المراكز النفسية البيدخطوة الرابعة :ال -

تسهيل للباحث تطبيق الو ،المعاقين سمعيا  التي أجريت الدراسة على مستواهم من أجل الترخيص الثالث 

 (3الملحق رقم)رة الوصية و مديريات النشاط الاجتماعي  افقات من طرف الوز االدراسة و إعطائهم المو 
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وبعده تم  ،على كل فرد ياسقم لقاء مع أفراد عينة الدراسة حيث تم توزيعإجراء  :مسةالخاخطوة  -

 تطبيقها ،ثم تمت قراءةمها و االهدف من استخدو  ،سة و طبيعة مثل هذه المقاييستقديم الهدف من هذه الدرا

 .تعليمات الأداة المستخدمة و شرح طريقة الإجابة عليها 

 . مجتمع وعينة الدراسة الأساسية:-2

لابد من تعريف مجتمع البحث الذي نريد فحصه، وأن توضع  للإنجازكي يكون البحث مقبولا وقابلا 

 .س المستعملة من أجل حصر هذا المجتمع يالمقاي

مراكز النفسية البيداغوجية التربوية ال الذهنية  الإعاقةذوي اشتملت عينة الدراسة على عينة معلمي فئة 

دفلى، التلمسان، البويرة، الشلف، البليدة، تيزي وزو، سطيف، تيارت، عين  : للمعاقين ذهنيا في ولايات

 غرداية، تيبازة.

البويرة،  ،عيا في ولايات: البليدةمالمعاقين س السمعية في مدارس الإعاقةوأيضا على معلمي فئة ذوي 

 سطيف، تيارت، عين الدفلى، غرداية، تيبازة، تلمسان.

 معلما. (561)الذهنية  الإعاقةحيث بلغ حجم المجتمع الأصلي لمعلمي فئة ذوي 

حيث تم استخدام طريقة المسح معلما ،( 396)السمعية  الإعاقةعلمي فئة ذوي مجتمع الأصلي لمالو 

الشامل حيث تم اعتماد الطريقة الطبقية العشوائية  في اختيار العينة وذلك من خلال مجتمع معلمي فئة 

السمعية في بعض ولايات الوطن، حيث تم تقسيم الوطن   الإعاقةالذهنية ومعلمي فئة ذوي   الإعاقةذوي 

 غوجيةامراكز النفسية  التربوية البيدالمن ( %10)وب، وأخذ : الوسط، الشرق، الغرب، الجن( جهات4)إلى

 .كذلك من مدارس المعاقين سمعيا (%10 )كل منطقة و في قين ذهنيا للمعو 

وسط العينة تشمل في الكانت قرعة ال إجراءوكانت النتائج حسب وزارة التضامن الوطني والأسرة وبعد 

،وأما بالنسبة للشرق ( البليدة، عين الدفلى، تيبازة)المراكز النفسية البيداغوجية للمعاقين ذهنيا كل من ولاية 
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أما ، و (تيارت، تلمسان): فكانت ولايات  مراكز الغرب، وأما ( البويرة، تيزي وزو، سطيف ولايات ) فكانت

 .(غرداية): ممثلا بولاية  فكان الجنوب

البليدة، عين الدفلى، ): في كل من لمدارس المعاقين سمعيا فكانت مدارس المعاقين سمعيا الوسطوبالنسبة 

وأما الجنوب فكانت  (تيارت، تلمسان)، وبالنسبة للغرب فكانت(البويرة وسطيف)، والشرق: (تيبازة

 .(غرداية)

ربوية للمعاقين ذهنيا وعدد مراكز النفسية البيداغوجية التالوالجدول التالي يوضح توزيع العينة على 

الذهنية والمسترجعة منها والتي لم ترجع  الإعاقةفئة ذوي من  س التي وزعت على جميع المعاقين يالمقاي

 والمحذوفة.

 الإعاقةفئة ذوي  معلميقايس التي وزعت على جميع وعدد الم، وأيضا على مدارس المعاقين سمعيا

 السمعية والمسترجعة منها والتي لم ترجع والمحذوفة.

اغوجية مراكز النفسية البيدالتوزيع العينة وعدد المقاييس التي وزعت على  يبين  (7ول رقم )الجد

 المسترجعة منها والتي لم ترجع والمحذوفة.التربوية للمعاقين ذهنيا 

مراكز النفسية البيداغوجية التربوية ال 
 للمعاقين ذهنياالنفسية 

 المحذوفة لم ترجع المسترجعة الموزعة

غوجي التربوي للمعاقين المركز النفسي البيدا 1
 -تلمسان –ذهنيا 

70 
 

58 12 0 

غوجي التربوي للمعاقين االمركز النفسي البيد  2
 -البويرة–ذهنيا 

53 49 4 0 

غوجي التربوي للمعاقين االمركز النفسي البيد  3
 -الشلف–ذهنيا 

61 49 12 0 

غوجي التربوي للمعاقين االمركز النفسي البيد  4
 -البليدة–ذهنيا 

50 48 2 0 

 0 1 74 75غوجي التربوي للمعاقين االمركز النفسي البيد  5
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 -تيزي وزو -ذهنيا
التربوي للمعاقين  البيداغوجيالمركز النفسي   6

 -سطيف -ذهنيا
43 40 3 0 

التربوي للمعاقين  البيداغوجيالمركز النفسي   7
 -تيارات–ذهنيا 

48 48 0 0 

التربوي للمعاقين   البيداغوجيالمركز النفسي   8
 -عين الدفلى-ذهنيا 

35 35 0 0 

التربوي للمعاقين  البيداغوجيالمركز النفسي   9
 -غردية–ذهنيا 

75 63 12 0 

التربوي للمعاقين  البيداغوجيالمركز النفسي   10
 -تيبازة–ذهنيا 

51 45 6 0 

 0 52 509 561 المجموع
بعد عملية توزيع مقياس الكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة )الأداء الفعال للمعلم( على مجتمع 

 سباب التالية:لأ( ل52( ، وبعد جمعها تم الغاء )561الدراسة بأكمله والبالغ )

 ( نسخة لم تسترجع.52)

على مقياس الكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة )الأداء عدم اكتمال الاجابة محذوفة ( نسخة 0)

 الإعاقةفئة ذوي ل ا( معلم509الفعال للمعلم( وعلى هذا الأساس أصبح العدد الاجمالي لعينة الدراسة هو )

 الوطن الجزائري. ولايات من ولايات( 10)مراكز النفسية البيداغوجية التربوية للمعاقين ذهنيا لـالالذهنية في 
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س التي وزعت على يمدارس المعاقين سمعيا وعدد المقايتوزيع القيمة على  يبين(8الجدول رقم )

 المسترجعة منها والتي لم ترجع والمحذوفة. السمعية الإعاقةمعلمي فئة ذوي 

 المحذوفة لم ترجعالتي  المسترجعة الموزعة مدارس المعاقين سمعيا 
 0 11 52 63 -البويرة -مدرسة  المعاقين سمعيا  1
 0 15 36 51 -بليدةلا–مدرسة المعاقين سمعيا  2
 0 0 38 38 سطيف -مدرسة المعاقين سمعيا  3
 0 0 39 39  -تيارات–مدرس المعاقين سمعيا  4
 0 0 34 34  -عين الدفلى-مدرسة المعاقين سمعيا  5
 0 25 50 75  -غرداية–مدرسة المعاقين سمعيا  6
 0 4 49 53 -تيبازة  -المعاقين سمعيامدرسة   7
 0 0 43 43 تلمسان -مدرسة المعاقين سمعيا  8

 0 55 341 39 المجموع
 (55.نسخة لم تسترجع ) 

 (0.نسخة محذوفة نسخة عدم اكتمال الاجابة على المقياس ) 

السمعية  الإعاقةمن فئة ذوي  ا( معلم341وعلى هذا الأساس أصبح العدد الاجمالي لعينة الدراسة هو )

 ( ولايات.8بمدارس المعاقين سمعيا ببعض ولايات الوطن )
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 الذهنية: الإعاقة ذويفئة  امعلمو  -2-1

  الذهنية حسب كل ولاية: الإعاقة ذوي. توزيع العينة لمعلمي فئة 2-1-1

الذهنية  الإعاقة ذويعينة الدراسة الأساسية لمجموعة معلمي فئة (  يبين توزيع أفراد 9ول رقم )جدال

 حسب كل ولاية:

مربون ال المراكز العدد
متخصصون ال
 تعليمالمكلفون بال

تعليم ال امعلمو 
 ينمتخصصال

تعليم ال وامعلم
 ونالمتخصص
 رئيسيون

المجموع 
بالنسبة 
لكل 
 ولاية

النسبة 
لكل 
 ولاية

 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد
مركز ال 1

النفسي 
البيداغوجي 
–التربوي 
 -تلمسان

25 43% 12 21% 21 36% 58 11 

 %10 49 %26 12 %32 15 %43 21 البويرة 2
 %10 49 %39 19 %22 11 %39 19 الشلف 3
 9% 48 %22 20 %31 15 %27 13 البليدة 4
 %15 74 %36 27 %26 19 %38 28 تيزي وزو 5
 %8 40 %33 13 %24 10 %43 17 سطيف 6
 9% 48 %39 19 %21 10 %40 19 تيارت 7
 %7 35 %28 10 %26 9 %46 16 عين الدفلى 8
 13% 63 %37 24 %18 11 %45 28 غرداية 9

 %8 45 %40 18 %16 7 %44 20 تيبازة 10
 %100 509 %36 148 %23 119 %41 206 المجموع الكلي
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الذهنية  الإعاقة( يبين توزيع أفراد العينة الأساسية لمجموع معلمي فئة ذوي 8البياني رقم ) تمثيلال

 حسب كل ولاية.

 
اغوجية كز النفسية التربوية البيدامر ال فيأن  ( يتضح لنا6البياني رقم ) ( والتمثيل5ول رقم )من خلال الجد

( %43أي بنسبة )  مربيا (25)تعليم المكلفين بالعدد المربين المتخصصين  يبلغتلمسان بللمعاقين ذهنيا 

فئة ذوي ل ينمتخصصتعليم ال يعدد معلم بلغالذهنية لولاية تلمسان  و  الإعاقةمن إجمالي معلمي فئة ذوي 

 ينمتخصص تعليمال( وأما بالنسبة لمعلمي %21بنسبة ) معلما (12ذهنية لولاية تلمسان )ال الإعاقة

( من إجمالي معلمي فئة ذوي %36أي نسبة ) معلما (21الذهنية فكان عددهم ) الإعاقةن لفئة ذوي رئيسي

( 58الذهنية لولاية تلمسان ) الإعاقةمعلمي فئة ذوي وكان عدد إجمالي  ،الذهنية لولاية تلمسان الإعاقة

 الذهنية. الإعاقة( من إجمالي نسبة معلمي الفئة الأساسية لمعلمي فئة ذوي %11أي بنسبة )معلما 

عدد المربين المتخصصين بلغ قد فالبويرة بكز النفسية التربوية البيداغوجية للمعاقين ذهنيا امر ال في أماو 

الذهنية لولاية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %43أي بنسبة ) مربيا (21تعليم )المكلفين بال

بنسبة معلما  ( 15ذهنية لولاية البويرة  )ال الإعاقةفئة ذوي ل ينمتخصصتعليم ال يعدد معلم وكان ،البويرة
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 معلوم تعليم متخصص
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( 13الذهنية فكان عددهم ) الإعاقةن لفئة ذوي رئيسي ينمتخصصتعليم الوأما بالنسبة لمعلمي  ،(31%)

وكان عدد إجمالي  ولاية البويرةالذهنية ل الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %26أي نسبة )معلما 

( من إجمالي نسبة معلمي %10أي بنسبة ) معلما (49الذهنية لولاية البويرة  ) الإعاقةمعلمي فئة ذوي 

 الذهنية. الإعاقةالفئة الأساسية لمعلمي فئة ذوي 

كان عدد المربين المتخصصين ف الشلفبالنفسية التربوية البيداغوجية للمعاقين ذهنيا أما بالنسبة للمراكز و 

الذهنية لولاية شلف   الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %39)أي بنسبة مربيا ( 19تعليم )المكلفين بال

( %22بنسبة ) معلما (11) ذهنية لولاية البويرةال الإعاقةفئة ذوي ل ينمتخصص تعليمال ميعدد معل بلغو 

أي  معلما (19الذهنية فكان عددهم ) الإعاقةن لفئة ذوي رئيسي ينمتخصصتعليم الوأما بالنسبة لمعلمي 

جمالي لمعلمي الإعدد الوكان  ،الذهنية لولاية شلف  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %39نسبة )

( من إجمالي نسبة معلمي الفئة %10أي بنسبة ) معلما  (49الذهنية لولاية شلف ) الإعاقةفئة ذوي 

 الذهنية. الإعاقةالأساسية لمعلمي فئة ذوي 

كان عدد المربين المتخصصين فالبليدة  بللمعاقين ذهنيا كز النفسية التربوية البيداغوجية امر الفي  أما

 بلغو  ،الذهنية لولاية البليدة الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %27( أي بنسبة )13تعليم )المكلفين بال

وأما  ،(%31بنسبة )معلما ( 15ذهنية لولاية البليدة  )ال الإعاقةفئة ذوي ل ينمتخصصتعليم ال يعدد معلم

أي نسبة  معلما (20الذهنية فكان عددهم ) الإعاقةن لفئة ذوي رئيسي ينمتخصصتعليم البالنسبة لمعلمي 

معلمي فئة ذوي عدد إجمالي  درقو  ،الذهنية لولاية البليدة الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي 22%)

( من إجمالي نسبة معلمي الفئة الأساسية %9أي بنسبة ) معلما (48الذهنية لولاية البليدة ) الإعاقة

 الذهنية. الإعاقةلمعلمي فئة ذوي 

لمربين ل بالنسبة تيزي وزوبكز النفسية التربوية البيداغوجية للمعاقين ذهنيا امر الفي  العدد كانو 

 الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %38أي بنسبة ) مربيا (28تعليم )المكلفين بالالمتخصصين 
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ذهنية لولاية تيزي وزو  ال الإعاقةفئة ذوي ل ينمتخصصتعليم ال يعدد معلمأما و  ،لولاية تيزي وزوالذهنية 

 الإعاقةن لفئة ذوي رئيسي ينمتخصصتعليم ال( وأما بالنسبة لمعلمي %26بنسبة ) معلما أي  (19)فكان 

الذهنية لولاية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %36أي نسبة ) معلما (27الذهنية فكان عددهم )

أي بنسبة  معلما (74وزو  ) الذهنية لولاية تيزى الإعاقةمعلمي فئة ذوي وكان عدد إجمالي   ،تيزي وزو

 الذهنية. الإعاقة( من إجمالي نسبة معلمي الفئة الأساسية لمعلمي فئة ذوي 15%)

كان عدد المربين المتخصصين فسطيف بكز النفسية التربوية البيداغوجية للمعاقين ذهنيا امر لل أما بالنسبةو 

الذهنية لولاية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %43أي بنسبة )مربيا ( 17تعليم )المكلفين بال

بنسبة  معلمين (10) ذهنية لولاية سطيفال الإعاقةفئة ذوي لتعليم المتخصص ال يعدد معلم غفبل ،سطيف

 (13الذهنية فكان عددهم ) الإعاقةن لفئة ذوي رئيسي ينمتخصصتعليم ال( وأما بالنسبة لمعلمي 24%)

ة لولاية سطيف  وكان عدد إجمالي الذهني الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %33نسبة )بأي  معلما

( من إجمالي نسبة معلمي %8أي بنسبة ) معلما (40الذهنية لولاية سطيف ) الإعاقةمعلمي فئة ذوي 

 الذهنية. الإعاقةوي الفئة الأساسية لمعلمي فئة ذ

كان عدد المربين المتخصصين فتيارات بكز النفسية التربوية البيداغوجية للمعاقين ذهنيا امر لل بالنسبةو 

ولاية الذهنية ل الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %40أي بنسبة ) مربيا (19تعليم )لامكلفين بال

 معلمين أي (10ت )ذهنية لولاية تيار ال الإعاقةفئة ذوي لتعليم المتخصص ال يمعلم عدد بلغ ،تيارت

الذهنية فكان عددهم  الإعاقةن لفئة ذوي رئيسي ينمتخصصتعليم الوأما بالنسبة لمعلمي  ، (%21بنسبة )

 الذهنية لولاية تيارات وكان عدد الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %39نسبة )بأي  معلما (19)

( من إجمالي نسبة %9أي بنسبة )معلما ( 48ت )الذهنية لولاية تيار  الإعاقةمعلمي فئة ذوي إجمالي 

 الذهنية. الإعاقةمعلمي الفئة الأساسية لمعلمي فئة ذوي 
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عين الدفلى عدد المربين المتخصصين بكز النفسية التربوية البيداغوجية للمعاقين ذهنيا امر ال و كان في-

الذهنية لولاية عين  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %46أي بنسبة ) مربيا  (16تعليم )لامكلفين بال

معلمين  (9ذهنية لولاية عين الدفلى )ال الإعاقةفئة ذوي ل صينتعليم المتخصال يالدفلى  وكان عدد معلم

 الذهنية فكان الإعاقةن لفئة ذوي يرئيسي صينتعليم متخصال( وأما بالنسبة لمعلمي %26بنسبة ) أي 

 ،عين الدفلىالذهنية لولاية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %28نسبة )بأي  معلمين  (10عددهم )

( %7أي بنسبة ) معلما  (35الذهنية لولاية عين الدفلى ) الإعاقةجمالي لمعلمي فئة ذوي الإعدد الوكان 

 الذهنية. الإعاقةمن إجمالي نسبة معلمي الفئة الأساسية لمعلمي فئة ذوي 

المربين بالنسبة  بيداغوجية للمعاقين ذهنيا غردايةكز النفسية التربوية الامر ال في د بلغ العددقو 

 الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %45أي بنسبة ) مربيا (28) لتعليمابمكلفين الالمتخصصين 

ذهنية لولاية غرداية   ال الإعاقةفئة ذوي ل ينتعليم المتخصصال يمعلم وكان عدد الذهنية لولاية غرداية 

الذهنية  الإعاقةلفئة ذوي  نتعليم متخصص رئيسيالوأما بالنسبة لمعلمي  ، (%18بنسبة ) معلما (11)

  ،الذهنية لولاية غرداية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %37نسبة )بأي  معلما  (24فكان عددهم )

( من %13أي بنسبة ) معلما (63الذهنية لولاية  غرداية ) الإعاقةجمالي لمعلمي فئة ذوي الإعدد الوكان 

 الذهنية. الإعاقةإجمالي نسبة معلمي الفئة الأساسية لمعلمي فئة ذوي 

كان عدد المربين المتخصصين فتيبازة بكز النفسية التربوية البيداغوجية للمعاقين ذهنيا امر لل أما بالنسبة

 ، الذهنية لولاية تيبازة الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %44أي بنسبة ) مربيا (20تعليم )المكلفين بال

بنسبة معلمين أي  (7ذهنية لولاية تيبازة ) قةالإعافئة ذوي ل ينتعليم المتخصصال يوكان عدد معلم

( 18الذهنية فكان عددهم ) الإعاقةلفئة ذوي  ينرئيسي ينمتخصصتعليم الوأما بالنسبة لمعلمي ، ( 16%)

جمالي لإعدد الالذهنية لولاية تيبازة  وكان  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %40نسبة )بأي معلما 
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( من إجمالي نسبة %8أي بنسبة )معلما ( 45)د بلغ قالذهنية لولاية تيبازة  الإعاقةلمعلمي فئة ذوي 

 الذهنية. الإعاقةمعلمي الفئة الأساسية لمعلمي فئة ذوي 

 الذهنية الإعاقة وىن بتعليم أطفال فئة ذيمكلفال المتخصصينلمربين لد الإجمالي العدد بلغ قفعليه و 

في حين كان  ، الذهنية الإجمالية الإعاقةمعلمي فئة ذوي  إجماليمن  ( %41) أي بنسبة  مربيا  (206)

  بنسبة معلما أي (119) الذهنية  الإعاقةفئة ذوى لتعليم المتخصص الد الإجمالي لمعلمي عدال

 ينعدد معلمي التعليم متخصصل أما بالنسبةو  ، الذهنية الإعاقة ذويمعلمي فئة  إجماليمن  ( 23% )

  .الذهنية الإعاقة ذويجمالي معلمي فئة إمن (  %36)بنسبة  (184 )قد بلغن يرئيسي

الذهنية  الإعاقةالدراسة الأساسية لمجموع معلمي فئة ذوي  عينة( يبين توزيع أفراد 9بياني رقم ) تمثيل

 حسب كل ولاية.

 
 الذهنية: الإعاقةخصائص عينة الدراسة الأساسية لمعلمي فئة ذوي  2-2-2

الذهنية حسب الجنس  الإعاقةيتم توزيع عينة الدراسة الأساسية لمعلمي فئة ذوي حسب الجنس:  - أ

 التالي:ك

10% 

10% 

10% 

7% 

9% 
11% 

10% 

11% 

11% 

11% 

 تيبازة غرداية عين الدفلى تيارت سطيف تيزي وزو البليدة شلف بويرة تلمسان
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الذهنية  الإعاقةدراسة الأساسية لمجموعات معلمي فئة ذوي ال( يمثل توزيع عينة 10جدول رقم )ال

 حسب الجنس.

المربون المتخصصون  الجنس
 تعليمالمكلفون بال

تعلم ال امعلمو 
 ونالمتخصص

تعليم ال امعلمو 
 متخصصون رئيسيون

 النسبة المجموع

 %29 147 48 45 54 ذكور
 %71 362 136 74 152 إناث

 %100 506 184 119 206 المجموع
 

( يوضح نسبة توزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموعة معلمي فئة ذوي 10بياني رقم )ال تمثيلال

 الذهنية حسب الجنس. الإعاقة

 
فئة  ا( معلم147عدد الذكور بلغ ) ( يتضح لنا أن10البياني رقم )تمثيل وال( 10جدول رقم )المن خلال 

الذهنية أي  الإعاقةفئة ذوي ل( معلمة 362عدد الإناث ) بلغ بالمقابل ،(%29ذهنية بنسبة )ال الإعاقةذوي 

 (.%71بنسبة )

 .(%42 )( أي بنسبة215عدد الإناث أكبر من عدد الذكور بـ )ف عليهو 

29% 

71% 

 إناث ذكور
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 حسب التخصص: - ب

 :ةلتاليا اتالذهنية حسب التخصص الإعاقةكان توزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموع معلمي فئة ذوي 

الذهنية حسب  الإعاقة( يمثل توزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموع معلمي فئة ذوي 11جدول رقم )ال

 التخصص.

مربون متخصصون  التخصص
 تعليمالكلفون بم

م يتعلالمعلم 
 متخصص

تعليم ال امعلمو 
 النسبة المجموع رئيسيون ونمتخصص

 %40 206 0 0 206 شهادة مربي متخصص 
تعليم الشهادة معلم 

 متخصصال
0 0 0 119 23% 

في شهادة ليسانس 
من اختصاص 
علوم الاختصاصات 

 عيةماتجالإ

0 119 42 42 9% 

 في شهادة ليسانس
علوم الاختصاص غير 

 جتماعيةالا

0 0 142 142 28% 

  509 184 119 206 المجموع
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ساسية لمجموعات معلمي فئة ذوي الأدراسة ال( يوضح نسبة توزيع عينة 11البياني رقم ) تمثيلال

 الذهنية حسب التخصص. الإعاقة

 
 ( يتضح لنا:11البياني رقم ) ( والتمثيل11من خلال الجدول رقم )

( أي 206) بلغ عددهم متخصص رئيسيلديهم شهادة مربي الذين  الذهنية  الإعاقةفئة ذوي  معلمين إ

ـأي بنسبة  معلما(119عددهم ) ين لديهم شهادة تعليم متخصص فبلغالذ نمعلميال(، أما %40بنسبة )

الذهنية الذين لديهم شهادة ليسانس في اختصاص من  الإعاقةفئة ذوي  (، فيما كان عدد معلمي23%)

(، أما الذين لديهم شهادة ليسانس في %9أي نسبة ) معلما (42جتماعية )الاعلوم الاختصاصات 

 (.%28(أي بنسبة معلما (142جتماعية فكان عددهم )الاعلوم الاختصاص غير 

( عن الذين يملكون شهادة %12وعليه فإن الذين يملكون شهادة مربي متخصص رئيسي أكبر بفارق )

شهادة معلم  ( عن الذين يملكون%17جتماعية وبفارق )الاعلوم الغير اختصاصات في ليسانس 

 جتماعية.الاعلوم ال( عن الذين يملكون شهادة ليسانس في اختصاصات %31متخصص، وبفارق )

 

40% 

23% 

9% 

28% 

 شهادة معلم تعليم متخصص شهادة مربي متخصص رئيسي

 شهادة ليسانس لاختصاص غير العلوم الاجتماعية شهادة ليسانس اختصاص من اختصاصات علوم اجتماعية
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 حسب الخبرة: -ج

 :الأتيالذهنية حسب الخبرة كا الإعاقةكان توزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموع معلمي فئة ذوي لقد  

الذهنية  الإعاقة( يمثل توزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموعة معلمي فئة ذوي 12جدول رقم )ال

 حسب الخبرة.

مربون ال الخبرة
متخصصون ال
 تعليمالمكلفون بال

 التعليم امعلمو 
 ونمتخصصال

م يتعلال امعلمو 
 رئيسيون ونمتخصصال

 النسبة المجموع

 5أقل من 
 سنوات

23 0 184 207 40% 

سنوات  5من 
   إلى أقل من

 سنوات10

23 0 0 23 5% 

سنوات  10 
 فأكثر

160 119 0 279 55% 

 %100 509 184 119 206 المجموع
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 الإعاقة( يمثل توزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموعات معلمي فئة ذوي 12بياني رقم )ال تمثيلال

 .الذهنية حسب الخبرة

 
 

الذهنية  الإعاقةفئة ذوي  ( يتضح لنا أن معلمي12)البياني رقم ( والتمثيل 12من خلال الجدول رقم )

أما المعلمين الذين (%40أي بنسبة ) معلما (207سنوات بلغ عددهم ) (5)الذين لديهم خبرة أقل من

  ،(%5، أي بنسبة )معلما  (23)سنوات فبلغ عددهم ( 10)اقل من  إلىسنوات ( 05)يملكون خبرة من

أي بنسبة  معلما( 279)سنوات فبلغ عددهم( 10)الذين لديهم خبرة لأكثر من في حين كان عدد المعلمين

 (55%.) 

 

 

 

 

40% 

5% 

55% 

   سنوات فأكثر 10من  سنوات 10سنوات إلى أقل من  5من  سنوات 5أقل من 
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 السمعية: الإعاقةفئة ذوي  امعلمو -2-2

 السمعية حسب كل ولاية: الإعاقة. توزيع العينة لمجموعة معلمي فئة ذوي 2-2-1

السمعية  الإعاقة( يبين توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية لمجموعة معلمي فئة ذوي 13جدول رقم )ال

 حسب كل ولاية

مدارس  العدد
المعاقين 
 سمعيا

مربون ال
متخصصون ال
 تعليمالمكلفون بال

م يتعلا المعلمو 
 ونمتخصصال

 عليمالت معلمو
  ونمتخصصال

 مجموعال
كل  في

 ولاية

نسبة ال
كل في 

 ولاية
 النسبة العدد النسبة العدد النسبة العدد

 %15 52 %34 18 %12 6 %54 28 البويرة 1
 %11 36 %31 11 %25 9 %44 16 البليدة 2
 %11 38 %40 15 %26 10 %34 13 سطيف 3
 %12 39 %44 17 %13 5 %43 17 تيارت 4
عين  5

 الدفلى
19 56% 3 9% 12 35% 34 10% 

 %15 50 %42 21 %16 8 %42 21 غرداية 6
 %14 49 %36 18 %20 10 %43 21 تيبازة 7
 %12 43 %36 21 %12 5 %40 17 تلمسان 8

 %100 341 %49 133 %16 56 %44 152 المجموع
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 الإعاقةدراسة الأساسية لمجموعة معلمي فئة ذوي ال( يبن توزيع أفراد عينة 13بياني رقم )ال تمثيلال

 حسب كل ولاية. سمعية ال

 
 : ( يتضح لنا أن13البياني رقم ) ( والتمثيل13الجدول رقم )من خلال 

 الإعاقةن بتعليم أطفال ذوي يالمكلف ينالبويرة كان عدد المربين المتخصصبمدرسة المعاقين سمعيا  

بينما كان ،  البويرة بالسمعية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %54أي بنسبة ) مربيا (28السمعية )

( %12بنسبة ) معلمين أي (6السمعية لولاية البويرة ) الإعاقةلفئة ذوي  ينتعليم المتخصصالعدد معلمي 

 ينم المتخصصيتعلالكان عدد معلمي في حين  ، البويرةبالسمعية  الإعاقةمن إجمالي معلمي فئة ذوي 

ي معلمي فئة ( من إجمال34%أي بنسبة ) معلما (18سمعية لولاية البويرة )ال الإعاقةن لفئة ذوي يرئيسيال

 السمعية لولاية البويرة. الإعاقةذوي 

أي بنسبة معلما  ( 52ولاية البويرة )بالسمعية  الإعاقةالإجمالي لمعلمي فئة ذوي  عليه فقد بلغ العددو 

 دراسة الأساسية.اللعينة السمعية الكلية  الإعاقة( من إجمالي نسبة معلمي فئة ذوي 15%)

30

310

320

330

340

350

360

عين  تيارت سطيف بليدة بويرة
 الدفلى

 تلمسان تيبازة غرداية

 مربون متخصصون مكلفون بالتعليم

 معلوم تعليم متخصص

 معلم تعليم متخصص رئيسي
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 الإعاقةن بتعليم أطفال ذوي يالمكلف ينكان عدد المربين المتخصص، البليدة بمدرسة المعاقين سمعيا أما 

بينما كان  ،البليدة بالسمعية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %44أي بنسبة )مربيا ( 16السمعية )

( %25بنسبة ) معلمين أي  (9السمعية لولاية البليدة ) الإعاقةلفئة ذوي  ينتعليم المتخصصالعدد معلمي 

ن لفئة يرئيسي ينتعلم المتخصصالعدد معلمي  بلغو  ،البليدة بالسمعية  الإعاقةمن إجمالي معلمي فئة ذوي 

 الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي 31%أي بنسبة )معلما ( 11سمعية لولاية البليدة  )ال الإعاقةذوي 

 السمعية لولاية البليدة .

أي بنسبة  معلما (36ولاية البليدة )لالسمعية  الإعاقةعدد الإجمالي لمعلمي فئة ذوي ال عليه فقد قدرو 

 دراسة الأساسية.الالسمعية الكلية لعينة  الإعاقة( من إجمالي نسبة معلمي فئة ذوي 11%)

ن بتعليم أطفال ذوي يالمكلف ينكان عدد المربين المتخصصف سطيفبمدرسة المعاقين سمعيا لالنسبة وب

 سطيفبالسمعية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %34أي بنسبة )مربيا ( 13السمعية ) الإعاقة

 معلمين أي  (10السمعية لولاية سطيف ) الإعاقةلفئة ذوي  ينتعليم المتخصصالبينما كان عدد معلمي 

م يتعلالمي كان عدد معل،في حين سطيف بالسمعية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %26بنسبة )

( من 40%أي بنسبة ) معلما (15)سمعية لولاية سطيف ال الإعاقةرئيسين لفئة ذوي  ينالمتخصص

 السمعية لولاية سطيف. الإعاقةإجمالي معلمي فئة ذوي 

أي  معلما (38) سطيف قد بلغولاية بالسمعية  الإعاقةالإجمالي لمعلمي فئة ذوي  بالتالي نجد أن العددو 

 دراسة الأساسية.الالسمعية الكلية لعينة  الإعاقة( من إجمالي نسبة معلمي فئة ذوي %11بنسبة )

 الإعاقةن بتعليم أطفال ذوي يالمكلف ينكان عدد المربين المتخصص، تتيار بمدرسة المعاقين سمعيا  وفي  

بينما كان  تياراتب السمعية الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %43أي بنسبة ) مربيا (17السمعية )

( %13بنسبة )معلمين أي ( 5السمعية لولاية تيارت ) الإعاقةلفئة ذوي  ينتعليم المتخصصالعدد معلمي 

 ينم المتخصصيتعلالعدد معلمي  ، في حين بلغتتيار بالسمعية  الإعاقةمن إجمالي معلمي فئة ذوي 
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( من إجمالي معلمي فئة 44%بنسبة )أي معلما  ( 17سمعية لولاية تيارت )ال الإعاقةن لفئة ذوي يرئيسي

 السمعية لولاية تيارت. الإعاقةذوي 

أي بنسبة معلما ( 39)بلغ ولاية تيارت بالسمعية  الإعاقةعدد الإجمالي لمعلمي فئة ذوي ال بالتاليو 

 دراسة الأساسية.الالسمعية الكلية لعينة  الإعاقة( من إجمالي نسبة معلمي فئة ذوي 12%)

ن بتعليم أطفال يالمكلف ينكان عدد المربين المتخصصفعين الدفلى بمدرسة المعاقين سمعيا  أما بالنسبة ل 

عين بالسمعية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %56أي بنسبة ) مربيا (19السمعية ) الإعاقةذوي 

 (3السمعية لولاية عين الدفلى ) الإعاقةلفئة ذوي  ينتعليم المتخصصالبينما كان عدد معلمي  ،الدفلى

عدد معلمي  ،أماعين الدفلى بالسمعية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %9بنسبة ) معلمين أي

أي بنسبة  معلما (12) فبلغ سمعية لولاية عين الدفلىال الإعاقةرئيسين لفئة ذوي  ينم المتخصصيتعلال

 السمعية لولاية عين الدفلى  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %35)

أي  معلما (34)بــعين الدفلى  ولايةبالسمعية  الإعاقةعدد الإجمالي لمعلمي فئة ذوي عليه فقد قدر الو 

 دراسة الأساسية.العينة لالسمعية الكلية  الإعاقة( من إجمالي نسبة معلمي فئة ذوي %10بنسبة )

 الإعاقةن بتعليم أطفال ذوي يالمكلف ينالمربين المتخصصعدد فكان  غردايةبمدرسة المعاقين سمعيا أما 

بينما كان  ، غردايةبالسمعية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %42أي بنسبة ) مربيا (21السمعية )

( %16بنسبة ) معلمين أي (8السمعية لولاية غرداية ) الإعاقةلفئة ذوي  ينتعليم المتخصصالعدد معلمي 

ن يرئيسيال ينتعلم المتخصصالعدد معلمي  قد بلغ ، غردايةبالسمعية  الإعاقةمن إجمالي معلمي فئة ذوي 

( من إجمالي معلمي فئة ذوي % 42أي بنسبة ) معلما (21سمعية لولاية غرداية  )ال الإعاقةلفئة ذوي 

 السمعية لولاية غرداية . الإعاقة

أي بنسبة معلما ( 50) هوغرداية ولاية لالسمعية  الإعاقةعدد الإجمالي لمعلمي فئة ذوي فال عليهو 

 دراسة الأساسية.الالسمعية الكلية لعينة  الإعاقة( من إجمالي نسبة معلمي فئة ذوي 15%)
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ن بتعليم أطفال ذوي يالمكلف ينكان عدد المربين المتخصصفتيبازة بمدرسة المعاقين سمعيا وأما في 

في تيبازة بالسمعية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %43أي بنسبة ) مربيا (21السمعية ) الإعاقة

بنسبة  معلمين أي (10السمعية لولاية تيبازة ) الإعاقةلفئة ذوي  ينتعليم المتخصصالعدد معلمي  حين بلغ

 ينم المتخصصيتعلالكان عدد معلمي ، بينما تيبازةبالسمعية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي 20%)

( من إجمالي معلمي فئة 36%أي بنسبة ) معلما (18سمعية لولاية تيبازة )ال الإعاقةن لفئة ذوي يرئيسي

 .السمعية لولاية تيبازة الإعاقةذوي 

( من إجمالي %14( أي بنسبة )49ولاية تيبازة )لالسمعية  الإعاقةوكان عدد الإجمالي لمعلمي فئة ذوي 

 دراسة الأساسية.الالسمعية الكلية لعينة  الإعاقةنسبة معلمي فئة ذوي 

ن بتعليم أطفال ذوي يالمكلف ينكان عدد المربين المتخصصفتلمسان بمدرسة المعاقين سمعيا وفيما يتعلق ب 

  ،تلمسانبالسمعية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %40أي بنسبة ) مربيا (17السمعية ) الإعاقة

معلمين أي  (5السمعية لولاية تلمسان ) الإعاقةلفئة ذوي  ينالمتخصصتعليم البينما كان عدد معلمي 

م يتعلالعدد معلمي  أما ،تلمسانبالسمعية  الإعاقة( من إجمالي معلمي فئة ذوي %12بنسبة )

( من % 49 ) أي بنسبة معلما (21) فبلغسمعية لولاية تلمسان ال الإعاقةن لفئة ذوي يرئيسي ينالمتخصص

 .السمعية لولاية تلمسان  الإعاقةإجمالي معلمي فئة ذوي 

( %12أي بنسبة ) معلما(43) بلغولاية تلمسان لالسمعية  الإعاقةعدد الإجمالي لمعلمي فئة ذوي فال عليهو 

 دراسة الأساسية.الالسمعية الكلية لعينة  الإعاقةمن إجمالي نسبة معلمي فئة ذوي 

 كان السمعية الإعاقةي ن بتعليم أطفال فئة ذو يمكلفالن يمربين المتخصصللالعدد الإجمالي ف بالتالي و

في حين كان  ،السمعية  الإجمالية الإعاقةجمالي معلمي فئة ذوي إمن ( %44 )أي بنسبة مربيا ( 152)

( %16) بنسبة معلما أي (56 )السمعية الإعاقة يفئة ذو ل ينتعليم المتخصصالعدد الإجمالي لمعلمي ال
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 ( 133 )فبلغ نيرئيسي ينعدد معلمي التعليم المتخصص ، أماالسمعية  الإعاقة ذويمعلمي فئة  إجماليمن 

 .السمعية  الإعاقة ذويمعلمي فئة  إجماليمن (  %40 )بنسبةمعلما 

 الإعاقة( يبين توزيع أفراد عينة الدراسة الأساسية لمجموع معلمي فئة ذوي 14بياني رقم )ال تمثيلال

 السمعية حسب كل ولاية.

 
 

 السمعية: الإعاقة. خصائص عينة الدراسة الأساسية لمعلمي فئة ذوي 2-2-2

على السمعية حسب الجنس  الإعاقةتم توزيع عينة الدراسة الأساسية لمعلمي فئة ذوي حسب الجنس:  -أ

  الآتي:النحو 

 

 

 

 

15% 

12% 

10% 

12% 16% 

12% 

12% 

11% 

0% 

 تلمسان تيبازة غرداية عين الدفلى تيارت سطيف بليدة بويرة
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السمعية  الإعاقة( يمثل توزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموعات معلمي فئة ذوي 14جدول رقم )ال

 حسب الجنس

مربون ال الجنس
متخصصون ال
 تعليمالمكلفون بال

تعليم ال امعلمو 
 ونالمتخصص

م يتعلال امعلمو 
 ونمتخصصال

 رئيسيونال

 النسبة المجموع

 %35 212 36 22 63 ذكور
 %65 220 97 34 89 إناث

 %100 341 133 56 152 المجموع
 

( يوضح نسبة توزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموعة معلمي فئة ذوي 15البياني رقم ) تمثيلال

 السمعية حسب الجنس. الإعاقة

 
فئة ل ا( معلم121( يتضح لنا أن عدد الذكور بلغ )15البياني رقم ) ( والتمثيل14من خلال الجدول رقم )

( %65بنسبة ) معلمة أي (220عدد الإناث )بلغ بالمقابل و  (،%35)بنسبة  أي السمعية الإعاقةذوي 

 .( %30 )الذكور بنسبة عدد ناث أكبر منكان عدد الإبالتالي و 

35% 

65% 

 إناث ذكور
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 حسب التخصص: -ب

 كما يلي: السمعية حسب التخصص الإعاقةتوزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموع معلمي فئة ذوي  تم

 الإعاقة( يوضح نسبة توزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموعات معلمي فئة ذوي 15ل رقم )جدوال

 السمعية حسب التخصص.

مكلفون المربون ال التخصص
 تعليمالب

م يتعلال امعلمو 
 ونالمتخصص

م يعلا التمعلمو 
 رئيسيونال ونمتخصصال

 النسبة المجموع

مربي  شهادة
 متخصص

152 0 0 152 44% 

شهادة معلم 
تعليم ال
 متخصصال

0 56 0 56 16% 

شهادة ليسانس 
 ختصاصافي 

من اختصاصات 
علوم ال
 جتماعيةالا

0 0 16 16 5% 

شهادة ليسانس 
غير  في

اختصاصات 
علوم ال
 جتماعيةالا

0 0 117 117 35% 

 %100 341 123 56 152 المجموع
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( يوضح نسبة توزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموعات معلمي فئة ذوي 16البياني رقم ) تمثيلال

 السمعية حسب التخصص. الإعاقة

 
 

السمعية  الإعاقة( يتضح لنا أن معلمي فئة ذوي 16البياني رقم ) ( والتمثيل15من خلال الجدول رقم )

فئة  يأما بالنسبة لمعلم، ( %44أي بنسبة ) مربيا (152الذين لديهم شهادة مربي متخصص بلغ عددهم )

عددهم بلغ  فقد جتماعيةالاعلوم الاختصاص غير في  لسمعية الذين لديهم شهادة ليسانسا الإعاقةذوي 

السمعية الذين لديهم شهادة  الإعاقةكان عدد معلمي فئة ذوي في حين ( %35أي بنسبة ) معلما (197)

ين السمعية الذ الإعاقةفئة ذوي  وامعلم انك خيرفي الأو ( %16أي بنسبة ) معلما  (56علم متخصص )م

 (.%5بنسبة )أي  معلما (16)ـبجتماعية الاعلوم المن اختصاصات  لديهم شهادة ليسانس في اختصاص

أكبر من الذين  (%44 )وعليه فإن النسبة الأكبر كانت للذين يملكون شهادة مربي متخصص بنسبة

وأكبر من الذين لديهم شهادة (  %9 )فارقجتماعية بـالاعلوم اليملكون شهادة ليسانس في اختصاص غير 

44% 

16% 

5% 

35% 

 شهادة معلم تعليم متخصص شهادة مربي متخصص رئيسي

 شهادة ليسانس لاختصاص غير العلوم الاجتماعية شهادة ليسانس اختصاص من اختصاصات علوم اجتماعية
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فيما كانت أكبر من الذين لديهم شهادة ليسانس لاختصاص من (  %28 )علم متخصص بنسبةم

 .(  % 39) ــجتماعية بالاعلوم الاختصاصات 

 حسب الخبرة: -ج

 السمعية حسب الخبرة كالتالي. الإعاقةكان توزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموع معلمي فئة ذوي لقد  

السمعية حسب  الإعاقة( يمثل توزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموع معلمي فئة ذوي 16جدول رقم )ال

 الخبرة

مكلفون المربون ال الخبرة
 تعليمالب

م يعلالت امعلمو 
 ونمتخصصال

م يتعلال امعلمو 
 رئيسيونال ونمتخصصال

 النسبة المجموع

 5أقل من 
 سنوات

28 0 133 161 47% 

سنوات  5من 
 سنوات 10إلى 

10 0 0 10 3% 

 نواتس 10من 
 فأكثر

144 56 0 170 50% 

 %100 341 133 56 182 المجموع
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 الإعاقة( يمثل توزيع عينة الدراسة الأساسية لمجموعات معلمي فئة ذوي 17بياني رقم )ال تمثيلال

 .السمعية حسب الخبرة

 

 
 السمعية الإعاقة( يتضح لنا أن معلمي فئة ذوي 17البياني رقم ) تمثيل( وال16من خلال الجدول رقم )

فيما كان عدد  ، (%47اي بنسبة ) معلما (161عددهم ) بلغ سنوات(  05 )الذين لديهم خبرة أقل من

سنوات  10سنوات إلى أقل من   ( 05 )الذين يملكون الخبرة من السمعية من الإعاقةمعلمي فئة ذوي 

 (10 ) السمعية الذين لديهم خبرة الإعاقةمعلمي فئة ذوي  أما( %3أي بنسبة ) معلمين (10كان عددهم )

 (.%50بنسبة )معلما أي  ( 170)عددهم  كان فسنوات فأكثر 

 سنوات أكبر من(  10 )السمعية الذين لديهم خبرة الإعاقةمعلمي فئة ذوي  نسبة أن  لنا  ومن هنا يتضح

ومن معلمي (  %3ـ )سنوات ب (10 )السمعية الذين لديهم خبرة أقل من الإعاقةمعلمي فئة ذوي  نسبة 

 .( %47)سنوات بـ ( 10 )سنوات إلى أقل من (5 )خبرة منالالسمعية الذين لديهم  الإعاقةفئة ذوي 

 

47% 

3% 

50% 

   سنوات فأكثر 10من  سنوات 10سنوات إلى أقل من  5من  سنوات 5أقل من 
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 حدود الدراسة الأساسية: -3

 الحدود الزمنية للدراسة الأساسية :  3-1

نصف الثاني من شهر ماي وشهر جوان  في(  2021/2022 )الدراسي لعامطبقت هذه الدراسة خلال ا

 وجويلية.

 الحدود المكانية للدراسة الأساسية : -3-2

 ( ولايات10لـ )مراكز النفسية البيداغوجية التربوية للمعاقين ذهنيا التم اختيار عينة الدراسة الحالية من 

 وهي :

 .(بازةيتلمسان، البويرة ،الشلف ، البليدة، تيزي وزو، سطيف، تيارت، عين الدفلى، غرداية، ت) 

البويرة، البليدة، سطيف، تيارت، ): وهي  ( ولايات8من مدارس المعاقين سمعيا لـ ) أيضا  ختيارالاتم كما 

 .(عين الدفلى، غرداية، تيبازة، تلمسان

 الدراسة الأساسية:أدوات -4

 الدراسة الحالية على: فياعتمدت لقد 

 لدكتور بلال عودة.لمقياس الكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة )الأداء الفعال للمعلم(  -

 لدكتور عبد العزيز بن محمد العبد الجبار.لكفايات لمعلمي المعوقين سمعيا المقياس  -

 التربية الخاصة )الأداء الفعال للمعلم(:كفايات الضرورية لمعلم ال. مقياس 4-1

بما أن الدراسة الحالية تتمثل في مستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة والتي تمس 

توجب اعتماده كأداة ملائمة لقياس مستوى الكفايات لدى معلمي فئة ،الذهنية  الإعاقةمعلمي فئة دوي 

 الذهنية. الإعاقةذوي 

أعده بلال عودة من  الظفر بمقياساستطاع الباحث على الدراسات الوطنية والأجنبية وبعد اطلاع 

يهدف إلى قياس  لأنهاعتماد المقياس والعمل به ،تم أخذ الموافقة منه و  الأردن، وبعد التواصل معه
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 ةضوء ثلاثهو يقيس ثلاث كفايات  في فالكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة )الأداء الفعال للمعلم( 

من  امعين اكل بعد يتضمن عدد ن أ أبعاد )السمات الشخصية، الكفاءة المهنية، الكفاءة العلمية(، حيث

( 40يتكون المقياس من )بحيث الذهنية،  الإعاقةلقياس كفايات  معلمي فئة ذوي  أساسا  وهو معد ،البنود

 موزعة على ثلاث أبعاد. ابند

 لمقياس الكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة: خصائص السيكومتريةال4-1-1

 صدق:ال   4-1-1-1

 الجزائرية قام الباحث بالتحقق من الصدق بطريقتين هما: البيئةحسب  لتكيف المقياس على

 صدق المحكمين ) الصدق الظاهري(: -أ

مــن فــي كــل  قيــاس النفســيالفــي علــم الــنفس وعلــم التربيــة و  امحكمــ اأســتاذ (23 )تــم عــرم المقيــاس علــى

مقيـــاس علـــى مفـــت  العـــرم  كمـــا تـــمتيـــزي وزو، بالمديـــة، وجامعـــة مولـــود معمـــري بيحـــي فـــارس  جامعـــة 

 وكـان ذلـب بهـدف، ة بيداغوجية بين المراكز في مديرية النشاط الاجتماعي لولايـة المديـة نسقبيداغوجي وم

ومـــدى مناســـبة  ، ومـــدى وضـــوا العبـــارات فـــي المقيـــاس ، ة الجزائريـــةبيئـــمـــدى ملائمـــة المقيـــاس لل معرفـــة 

مـدى دقـة  الوقـوف علـىو  ،ومـدى  وضـوحها ، والسلامة اللغوية والعلمية للفقرات هتقيسالعبارات للبعد الذي 

 وصحة صياغة الفقرات.

تهم، وفـي ضـوء ابإبـداء ررائهـم وملاحظـ ون( نسخة منه ، حيـث قـام المحكمـ17) تمكنت من استرجاع وقد 

 .قياسالتزم الباحث بتعديل الم و الملاحظات  الآراءتلب 

وقـد تـم حسـاب نسـبة الاتفـاق بـين المحكمـين علـى كـل  ،بنـود( 3)عبـارة بــ ( 40)علـى المقيـاس  قد احتوىو 

 " cooperعبارة من عبارات المقياس باستخدام معادلة "كوبر 

 عدد مرات الاتفاقمعادلة كوبر = 

 عدد مرات الاتفاق+عدد مرات عدم الاتفاق
× 100  
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 وبناء على ذلب جاءت النتائج على النحو التالي: 

بين نسبة الاتفاق بين المحكمين على كل عبارة من عبارات المقياس حسب معادلة ي( 17جدول رقم )ال

 كوبر.

 بعد الكفايات العلمية بعد الكفايات المهنية بعد السمات الشخصية
عدد  العبارات

 المتفقين
عدد 
غير 

 فقينتالم

 نسبة
 الاتفاق

العبارا
 ت

عدد 
 فقينتالم

عدد 
 غير
 فقينتالم

 نسبة
 الاتفاق

العبارا
 ت

عدد 
 فقينتالم

عدد 
 غير
 فقينتالم

 نسبة

1 14 3 82% 1 17 0 100% 1 17 0 100% 
2 14 3 82% 2 17 0 100% 2 14 3 82% 
3 17 0 100% 3 17 0 100% 3 17 0 100% 
4 17 0 100% 4 14 3 82% 4 14 3 82% 

5 14 3 82% 5 17 0 100% 5 17 0 100% 
6 14 3 82% 6 17 0 100% 6 17 0 100% 
7 14 3 82% 7 14 3 82% 7 14 3 82% 
8 14 3 82% 8 14 3 82% 8 17 0 100% 
9 14 3 82% 9 17 0 100% 9 17 0 100% 
10 17 0 100% 10 14 3 82% 10 14 3 82% 
11 17 0 100%     11 17 0 100% 
12 17 0 100%     12 14 3 82% 
13 17 0 100%     13 17 0 100% 
14 17 0 100%     14 17 0 100% 
15 14 3 82%     15 14 3 82% 

و  0.82تروا ما بـين ) ت( يتضح لنا أن نسبة اتفاق المحكمين على العبارات  17من خلال الجدول رقم )

الضـرورية لمعلـم التربيـة الخاصـة ) الأداء الفاعـل للمعلـم( ككـل نسبة الاتفاق لمقياس الكفايـات بلغت  ( و1

 لحد كبير. ةمقبول وهي نسبة 91.9%
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 معيار الحكم من قبل رأي المحكمين:( يبين 18جدول رقم )

 الحكم نسبة الاتفاق بين المحكمين
 مقبول %100إلى  80%
 تعدل %80إلى  70%

 تحذف %70أقل من 
وا أوصــ(، إلا أنهــم %100و  %80ن المحكمــين كانــت محصــورة بــين ) بــيأن نســبة الاتفــاق  مــن  وبــالرغم

 بتعديل صياغة بعم العبارات مع الاحتفاظ بالمعني، ولقد التزم الباحث بتوجيههم.

بعاد مقياس الكفايات الضرورية لمعلمي التربية أ( بين العبارات المعدلة بعد تحكيم 19جدول رقم )ال

 الأداء الفعال للمعلم(:الخاصة ) 

 بعد السمات الشخصية
 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل رقم 
تقبـــل الأطفـــال المعـــوقين والرغبـــة فـــي العمـــل  1

 معهم
تقبـــل الأطفـــال المعـــوقين ذهنيـــا والرغبـــة فـــي العمـــل 

 معهم
تحمــل تصــرفات الأطفــال المعــوقين والصــبر  2

 عليهم
المعــوقين ذهنيــا والصــبر تحمــل تصــرفات الاطفــال 

 عليهم
فهــــم فلســــفة المركـــــز فــــي مســــاعدة الأطفـــــال  5

 المعوقين
فهــم فلســفة المركــز فــي مســاعدة الأطفــال المعــوقين 

 ذهنيا
متابعــــــة نشــــــاطات المعــــــوقين والبــــــرامج ذات  6

 علاقة بهمال
متابعـــــة نشـــــاطات المعـــــوقين ذهنيـــــا والبـــــرامج ذات 

 علاقة بهمال
طفـــــال المعـــــاقين ذهنيـــــا الاالمحافظـــــة علـــــى أســـــرار  الطلبة والمدرسةالمحافظة على أسرار  7

 والمركز
 بناء علاقات طيبة مع أسرة الطفل المعاق ذهنيا بناء علاقات طيبة مع أسرة الطفل المعاق 8
 تحمل المسؤولية كاملة اتجاه الطفل المعاق ذهنيا تحمل المسؤولية كاملة اتجاه الطفل المعاق 9

 قادر على تقييم مستوى أداء الأطفال معاقين ذهنيا تقييم مستوى أداء الطلبةقادر على  15
 بعد الكفاءات المهنية

ــــيم الفــــردي للمعــــوقين القــــــــدرة علــــــــى تخصــــــــيص التعلــــــــيم الفــــــــردي  4 ــــى تخصــــيص التعل القــــدرة عل
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 ذهنيا للمعوقين
 ذهنيا وتوجيههمالقدرة على إرشاد أطفال المعاقين  القدرة على إرشاد الطلبة وتوجيههم 7
القــــدرة علــــى تــــدريب الطلبــــة علــــى المهــــارات  8

 الاستقلالية
القـــــدرة علـــــى تـــــدريب الطفـــــل المعـــــاق ذهنيـــــا علـــــى 

 المهارات الاستقلالية
مســاعدة الأهــل فــي المشــاركة فــي المشــاركة  10

 بخطة العمل مع الطفل
مســــاعدة الأهـــــل فـــــي المشـــــاركة بخطـــــة عمـــــل مـــــع 

 الطفل المعاق ذهنيا
 الكفاءات العلمية:بعد 

 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل رقم 
يعـــــــــــرف الإعاقــــــــــــات وفئـــــــــــات المعــــــــــــوقين  2

 وخصائصهم
 يعرف الإعاقات وفئة المعاقين ذهنيا وخصائصهم

يعـــــــــرف احتياجـــــــــات الأطفـــــــــال المعـــــــــوقين  4
 التدريبية

 يعرف احتياجات الأطفال المعاقين ذهنيا التدريبية

بالفعاليات الثقافية والإعلامية حـول يشارب  7
 المعوقين

يشــــــــارب بالفعاليــــــــات الثقافيــــــــة والإعلاميــــــــة حــــــــول 
 المعاقين ذهنيا

يعــــــــــرف أنــــــــــواع الاختبــــــــــارات والمقــــــــــاييس  10
 الخاصة بالمعوقين

يعـــــــرف أنــــــــواع الاختبـــــــارات والمقــــــــاييس الخاصــــــــة 
 بالمعاقين ذهنيا

ـــــــــة  12 ـــــــــة ذات العلاق ـــــــــرامج المختلف ـــــــــابع الب يت
 بالمعوقين

 يتابع البرامج المختلفة ذات العلاقة بالمعاقين ذهنيا

يفهم دور المؤسسـات والمراكـز التـي تعتنـي  15
 بالمعوقين

يفهـــــــــم دور المؤسســـــــــات والمراكـــــــــز التـــــــــي تعتنـــــــــي 
 بالمعاقين ذهنيا

 

 :المحتوى بواسطة معامل الاتساق الداخلي   صدق -ب

عد حساب الصدق الظاهري تـم تطبيـق مقيـاس الكفايـات الضـرورية لمعلـم التربيـة الخاصـة ) الأداء الفعـال ب

كـان عـددهم  نالـذيالذهنيـة  الإعاقـةللمعلم( على عينة الدراسة الاسـتطلاعية والمتمثلـة فـي معلمـي فئـة ذوي 

ن البنــد الارتبـاط بــي للمقيــاس، حيــث تـم حســاب قيمــةالمحتـوى وذلــب بهــدف التحقـق مــن صــدق  معلمـا (64)

 والمحور حسب ألفا كرونباخ
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 ( يبين قيمة ارتباط البند والمحور:20جدول رقم )ال

 محور الكفاءات العلمية محور الكفاءات المهنية محور كفاءات السمات الشخصية
 قيمة الارتباط البنود قيمة الارتباط البنود قيمة الارتباط البنود
1 0.68 1 0.59 1 0.62 
2 0.54 2 0.80 2 0.66 
3 0.55 3 0.78 3 0.71 
4 0.44 4 0.73 4 0.61 
5 0.52 5 0.73 5 0.72 
6 0.54 6 0.81 6 0.67 
7 0.64 7 0.71 7 0.73 
8 0.63 8 0.64 8 0.62 
9 0.73 9 0.72 9 0.75 
10 0.68 10 0.68 10 0.77 
11 0.66   11 0.63 
12 0.66   12 0.62 
13 0.62   13 0.69 
14 0.64   14 0.55 
15 0.70   15 0.64 

 0.92 كرونباخxقيمة  0.92 كرونباخxقيمة  0.90 كرونباخxقيمة 
فـي محـور نجـد أن قيمـة الارتبـاط  رتباط بين البند والمحـورالا( الذي يبين قيمة 20من خلال الجدول رقم )

قــدرت قيمــة الارتبــاط الكلــي فــي حــين  ( 0.73و  0.44مــا بــين ) لكفــاءات الســمات الشخصــية تنحصــر ل

يعنـــي أن محـــور كفـــاءات الســـمات ممـــا ( 0.72( وهـــي أكبـــر قيمـــة مـــن قيمـــة )0.90حســـب الفاكرونبـــاخ )

 يمكن اعتماده.بالتالي  الشخصية يتمتع بالصدق و
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قــدرت قيمــة الارتبــاط فيمــا ( 0.81و 0.59وفــي محــور الكفــاءات المهنيــة تنحصــر قيمــة الارتبــاط مــا بــين )

يعنـي أن محـور الكفـاءات المهنيـة  وهـذا(0.72( وهـي أكبـر مـن قيمـة )0.92) بـــ اكرونبـاخالكلـي حسـب الف

 يتمتع بالصدق ويمكن اعتماده.

( وقـــدرت قيمـــة 0.77و 0.55مـــا بـــين )فيـــه تنحصـــر قيمـــة الارتبـــاط فوبالنســـبة لمحـــور الكفـــاءات العلميـــة 

ن محـور الكفـاءات فـإ عليـهو ( 0.72مـن قيمـة ) ( وهـي أكبـر0.92)  بـــ  الارتباط الكلي حسـب الفاكرونبـاخ

 العلمية يتمتع بالصدق ويمكن اعتماده.

الخاصة )الأداء الفعال للمعلم(  أن بنود مقياس الكفايات الضرورية لمعلم التربية يمكن أن نقول  وبالتالي

كن الاعتماد وبالتالي فإن المقياس صادق لما وضع لقياسه ويم ،تمتع بدرجة جيدة من الاتساق الداخليي

 عليه في الدراسة الأساسية.

 :الصدق التمييزي بواسطة المقارنة الطرفية  -ج

تستخدم هذه الطريقة في حساب صدق المقياس من خلال قدرته على التمييز بين طرفيه أي بين 

من طرفي (  % 27 )المجموعتين الدنيا والعليا، حيث قمنا بترتيب درجات العينة  تصاعديا، وأخذ نسبة

( ، و حساب الفرق باختبار " ت " بين متوسطي المجموعتين، كما هي موضحة 27/100*64التوزيع  )

 :في الجدول التالي

 ة لمقياس الكفاياتالمقارنة الطرفي التميزي بواسطة  صدقال( يوضح 21جدول )ال

المتوسط  f sig العدد المؤشر 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

اختبار 
 ت

 مستوى
 الدلالة

 0.000 17.92 32 16,94107 113,0000 0.000 47.27 17 علوي الكفايات
 3,94074 180,1765 17 سفلي
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الدلالة المحسوبة  مستوى (عند17.92قيمة اختبار "ت" تساوي) نأ ( يتبين21رقم) جدول خلال من

(α=0.000وهي ،) ة الدلال مستوى من أقل(α=0.05)،  مما يشير إلى أن المقياس قادر على التمييز

 ، وهذا ما يؤكد صدق المقياس. الأدنى و الأعلىبين طرفيه 

 الصدق بين المحاور والمقياس الكلي:-ت

( يبين معامل ارتباط الدرجة الكلية لكل محور من المحاور المقياس مع الدرجة الكلية 22جدول رقم )ال

 :ككل

 الارتباط المحاور
 0.76 الشخصيةالسمات 

 0.72 الكفاءة المهنية
 0.81 الكفاءة العلمية

 0.87 كرونباخxقيمة ال
يجاد مقياس الكفايات إ( يلاحظ أن جميع قيم معاملات الارتباط بين درجات 22من خلال الجدول رقم ) 

عند مستوى الدلالة حصائيا إدالة الالضرورية لمعلم التربية الخاصة ) الأداء الفعال للمعلم( والدرجة الكلية 

(x=0.01 حيث تراوحت بين )(وهي أعلى من 0.87( والقيمة الكلية حسب الفاكرونباخ )0.81و 0.72 )

فإنه يتميز بدرجة عالية من الاتساق الداخلي والتجانس، ومنه فإن مقياس  عليه(، و 0.72القيمة المحددة )

للمعلم( يتمتع بالصدق الداخلي احصائيا ويمكن  الكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة ) الأداء الفعال

 اعتماده.

 حساب الثبات:4-1-1-2

من أجل التأكد من ثبات مقياس الدراسة قام الباحث بحساب معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية وذلب 

( وتم حساب 32( و )32( فقسمت إلى )64فكانت المجموعة ) ، نصفين متساويين إلى بتقسيم المجموعة

 العلاقة بين المجموعتين باستخدام بيرسون للارتباط.
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 الإعاقةقيمة الارتباط بين المجموعتين الأولى والثانية لفئة معلمي فئة ذوي  يبين (23جدول رقم )ال

 الذهنية

متوسط ال العدد 
 حسابيال

 الدلالة قيمة الارتباط
 المعنوية

الدلالة 
 حصائيةالا

دال عند  0.024 0.72 123.87 32 1مجموعة ال
 117.64 32 2مجموعة ال 0.05

 الإعاقة( قيمة الارتباط بين المجموعتين الأولى والثانية لفئة معلمي فئة ذوي 23جدول رقم )اليبين  

الثانية على ( والمجموعة 123.87الذهنية، حيث تحصلت المجموعة الأولى على متوسط حسابي )

 (.117.64متوسط حسابي )

( وهي 0.72فكانت قيمة الارتباط )متشابهين  بيرسون لجزأينولحساب الثبات تم استخدام معامل الارتباط 

 تكلما ارتفعت درجات المجموعة الأولى ارتفع قوي، أيتعني أن درجات المجموعتين ذات ارتباط 

( أي أن الارتباط 0.05( وهي أقل من )0.026دلالة المعنوية )البالمقابل درجات المجموعة الثانية وقيمة 

 .(%95 )أو (0.05 ) عند قوي

ومنه يمكن القول أن مقياس الكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة )الأداء الفعال للمعلم( يتمتع بالثبات 

 ويمكن اعتماده.

 مكونات المقياس :4-1-2

البيئة  حسب لمعلم التربية الخاصة )الأداء الفعال للمعلم( علىكفايات الضرورية البعد تكييف مقياس 

و الجدول ، أبعاد  عبارة موزعة على ثلاثة( 40 )الجزائرية وحساب صدقه وثباته ، أصبح يتكون من

 :التالي يوضح ذلب
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كفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة ال( يبين توزيع البنود على أبعاد مقياس 24جدول رقم )ال

 )الأداء الفعال للمعلم(:

 الكفاءات العلمية الكفاءات المهنية السمات الشخصية الأبعاد
 15 10 15 عدد البنود

سمات للحيث أن عدد البنود في البعد الأول  الأبعاد،( تبين توزيع البنود على 24من خلال الجدول رقم )

لكفاءات لبالنسبة للبعد الثالث أما ( بنود، 10لكفاءات المهنية )ل، والبعد الثاني ا( بند15الشخصية )

 .ا( بند15العلمية فكانت )

 كيفية تصحيح المقياس:4-1-3

هذا المقياس رباعي يحمل البدائل التالية: ) مقبول، متوسط، مرتفع، عالي جدا( ويتم الاجابة عليه من 

( أمام الاجابة المعبرة ويكون تنقيط البدائل كما يوضحه xالذهنية بوضع ) الإعاقةطرف معلمي فئة ذوي 

 التالي. الجدول

تنقيط بدائل مقياس الكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة )الأداء الفعال  يبين (25الجدول رقم )

 للمعلم(:

 عالي جدا مرتفع متوسط مقبول البدائل
 4 3 2 1 التنقيط

الأداء )كيفية توزيع البنود على أبعاد مقياس الكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة  4-1-4

 :للمعلم (  الفعال

مقياس الكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة )الأداء الفعال للمعلم( على توزيع البنود بقام الباحث 

 كالتالي:
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مقياس الكفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة ( يبين توزيع البنود على أبعاد 26جدول رقم )ال

 )الأداء الفعال للمعلم(

 أرقام البنود الأبعاد
 15-14-13-12-11-10-9-8-7-6-5-4-3-2-1 السمات الشخصية
 25-24-23-22-21-20-19-18-17-16 الكفاءة المهنية
 40-39-38-37-36-35-34-33-32-31-30-24-28-27-26 الكفاءة العلمية

 تعليمات المقياس:4-1-5

به  ىوهذا بمثابة الطريق الذي يهتد ،مقياسالعلى  الإجابةإن من شروط المقياس صياغة تعليمات 

 المستجيب أثناء الاجابة على بنود المقياس.

وأنها  ،الباحث عند وضع التعليمات أن تكون واضحة وسهلة وأيضا تضمنت التعليمات السرية ىولهذا راع

خفاء الهدف من المقياس من أجل التغلب على الذاتية في إستستخدم لأغرام علمية فقط، فضلا عن 

اجابة خاطئة، وأن الاجابة الأفضل هي و  الإجابة كما تم التأكيد أيضا على أنه ليس هناب اجابة صحيحة

دون الحاجة إلى كتابة اسم  موضوعية الذهنية عن رأيه الخاص بكل الإعاقةالتي يعبر فيها معلم فئة ذوي 

 ولقب المجيب.

 كفايات لمعلمي المعوقين سمعيا:المقياس  4-2

بما أن الدراسة الحالية تتمثل في مستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة والتي تمس 

توجب علينا لذى السمعية  الإعاقةالذهنية تمس أيضا معلمي فئة ذوي  الإعاقةجانب معلمي فئة ذوي 

السمعية، وبعد البحث  الإعاقةأيضا اعتماد أداة أخرى وذلب لقياس مستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي 

مقياس أعده عبد العزيز بن محمد  إلى  الباحث توصلالدراسات الوطنية والأجنبية  مختلف طلاع علىالاو 

هو يقيس ستة فالمعوقين سمعيا  فئة الذي يهدف إلى قياس كفايات معلميو العبد الجبار من السعودية، 

خصائص الشخصية، الكفايات التدريسية، كفايات الكفايات المعرفية، الكفايات في ضوء ستة أبعاد )
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كفايات التعامل مع الأطفال المعوقين سمعيا وأولياء أمورهم، الكفايات الاجتماعية والمجتمعية، كفايات 

 الإعاقةمعلمي فئة ذوي لناسب موهو ، من البنود  امعين اكل بعد تضمن عدد إن الوعي المهني(، حيث

 السمعية.

 موزعة على ستة أبعاد. ا( بند69وتكون المقياس من )

 خصائص السيكومترية لمقياس الكفايات لمعلمي المعوقين سمعيا:ال4-2-1

 صدق:لا .4-2-1-1

 من الصدق بطريقتين هما: بالتأكدالبيئة الجزائرية قام الباحث  حسبيف المقياس يلتك

 محكمين ) الصدق الظاهري(:الصدق  -أ

 بالمدية في علم النفس وعلوم التربية من جامعة يحي فارس امحكم ا( أستاذ23تم عرم المقياس على )

بيداغوجية على مستوى مديرية النشاط على مفت  بيداغوجي ومنسقة ، و تيزي وزوبوجامعة مولود معمري 

 المدية.الاجتماعي لولاية 

مناسبة و مدى ملائمة المقياس للبيئة الجزائرية ومدى وضوا العبارات في المقياس  معرفة وذلب بهدف

دقة وصحة  والتعرف علىه والسلامة اللغوية والعلمية للفقرات ومدى وضوحها يالعبارات للبعد الذي تقس

 صياغة الفقرات.

الباحث  الآراء التزم لبتتهم وفي ضوء اهم وملاحظررائحيث قاموا بإبداء  نسخة،( 17) منها عتوقد استرج

( 6( عبارة و )69وبالرجوع للتحليل المبدئي لعباراته من طرف المحكمين كان المقياس يحتوي ) ها،بتعديل

 بنود.

بات ملاحظين لتحديد ثفي حساب  محكما( 17)محكمين البالغ عددهم الوقد استخدم الباحث طريقة اتفاق 

منهم ملاحظاته مستقبلا عند الأخذ، وتم حساب نسبة  يتم تنفيذها بشرط أن يسجل كلا بنود التحكيم التي

 :في  والتي تمثلت cooperالاتفاق بين المحكمين باستخدام معادلة كوبر 
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 عدد مرات الاتفاقنسبة الاتفاق = 

 عدد مرات الاتفاق+عدد مرات عدم الاتفاق
× 100  

بين المحكمين على كل عبارة من عبارات المقياس حسب معادلة نسبة الاتفاق يبين  (27جدول رقم )ال

 كوبر

عدد  العبارة
 المتفقين

 غيرعدد 
 عدد عدم لمتفقينعدد ا العبارة النسبة المتفقين

 النسبة المتفقين

 الكفايات المعرفية
1 11 6 6.7% 1 17 0 %100 
2 10 7 58.8 2 16 1 94% 
3 12 5 70 3 17 0 100% 
4 13 4 76.5 4 16 1 94% 
5 11 6 64.7 5 16 1 94% 
6 11 6 64.7 6 17 0 100% 
7 10 7 58.8 7 15 2 88% 
8 11 6 64.7 8 14 3 82% 
9 10 7 58.8 9 17 0 100% 
10 11 6 64.7 10 16 1 94% 
11 11 6 0.64. 11 16 1 94% 

 درسيةالكفايات الت
1 10 7 58.8 1 16 1 94% 
2 11 6 64.7 2 16 1 94% 
3 10 7 58.8 3 17 0 100% 
4 11 6 64.7 4 14 3 82% 
5 10 7 58.8 5 17 0 100% 
6 11 6 64.7 6 13 4 76.5% 
7 10 7 58.8 7 14 3 82% 
8 11 6 64.7 8 14 3 82% 
9 10 7 58.8 9 17 0 100% 
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10 10 7 58.8 10 17 0 100% 
11 10 7 64.6 11 17 0 100% 
12 11 6  12 13 4 76.5% 

 خصائص الشخصيةالكفايات 
1 10 7 58.8 1 16 1 94% 
2 11 6 64.6 2 17 0 100% 
3 11 6 64.6 3 17 0 100% 
4 11 6 64.6 4 17 0 100% 
5 11 6 64.6 5 17 0 100% 
6 10 7 58.9 6 17 0 100% 
7 9 8 52.9 7 17 0 100% 
8 11 6 64.6 8 17 0 100% 
9 9 8 53 9 17 0 100% 
10 10 7 58.8 10 17 0 100% 
11 11 6 64.6 11 14 3 100% 
12 10 7 58.8 12 16 1 94% 
13 11 6 64.6 13 17 0 100% 
14 10 7 58.8 14 5 10 29% 

 كفايات التعامل مع أطفال المعوقين سمعيا وأولياء أمورهم
1 10 7 58.8 1 17 0 100% 
2 11 6 64.7 2 14 3 82% 
3 8 11 47 3 14 3 82% 
4 7 10 41 4 17 0 100% 
5 6 11 35 5 14 3 82% 
6 10 7 58.8 6 14 3 82% 
7 7 10 41 7 17 0 100% 
8 10 7 58.8 8 17 0 100% 
9 11 6 64.7 9 16 1 94% 
10 12 5 70.5 10 16 1 94% 
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11 13 4 76.5 11 16 1 94% 
12 10 7 58.8 12 16 1 94% 
13 10 7 54.8 13 16 1 94% 
14 7 10 41 14 16 1 94% 
15 8 11 47 15 16 1 94% 

 الكفايات الاجتماعية والمجتمعية
1 10 7 58.8 1 16 1 94% 
2 10 7 58.8 2 16 1 94% 
3 10 7 58.8 3 16 1 94% 
4 11 6 64.7 4 16 1 94% 
5 9 8 53 5 16 1 94% 
6 10 7 58.8 6 16 1 94% 
7 10 7 58.8 7 17 0 100% 
8 10 7 58.8 8 14 3 82% 

 المهنيكفايات الوعي 
1 10 7 58.8 1 17 0 100% 
2 9 8 53 2 16 1 94% 
3 10 7 58.8 3 16 1 94% 
4 10 7 58.8 4 16 1 94% 
5 10 7 58.8 5 17 0 100% 
6 11 6 64.7 6 17 0 100% 
7 9 9 53 7 17 0 100% 
8 10 7 58.8 8 17 0 100% 
9 8 9 47 9 17 0 100% 

 

أن نسبة اتفاق المحكمين على مدى صلاحية كل عبارة من العبارات  (27)يتضح من خلال الجدول رقم 

 الإتفاق لأهمية الكفايات ككل ( كما أن درجة  معامل0.76و  0.41وا ما بين )افي درجة الأهمية تتر 
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العمود المتعلق بأهمية  قام الباحث بحذف وعليه، هو غير مقبول تماما( و 0.59حصلت على معامل )

 .الكفايات

نسبة إتفاق المحكمين كانت السمعية ف الإعاقة ذويبالنسبة لمدى توفر هذه الكفايات لدى معلم فئة  أما

( كما أن معامل الإتفاق الكلي 1و 0.29بين ) ما وااعلى مدى صلاحية كل عبارة من العبارات تتر 

( و هو 0.94)السمعية حصلت على  الإعاقة ذويمدى توفر هذه الكفايات لدى معلمي فئة  على للمقياس

 .مقبول لحد كبير

 ( يبين معيار الحكم من قبل رأي المحكمين28جدول رقم )ال

 الحكم نسبة الإتفاق بين المحكمين

 مقبول %100إلى  80%

 تعدل %80إلى 70%

 تحذف % 70أقل من 

 (13،ص2017)حسين ،

 ،بكثير (%70 )أقل من( و هي %59.45علم كانت )مفي درجة أهمية  الكفايات لل الاتفاقبما أن نسبة 

 .قام الباحث بحذف العمود المتعلق بأهمية الكفايات 

محصورة  فهي ( 0.94السمعية كانت النسبة ) الإعاقة ذويوبالنسبة لمدى توفر هذه الكفاية لدى معلم فئة 

خصائص المن كفايات ( 14بحذف العبارة ) ا( إلا أن المحكمين نصحو %100إلى  %80بين )
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وأيضا بتعديل صياغة بعم العبارات مع الاحتفاظ بالمعنى، ولقد  ، رهااملائمتها وتكر الشخصية لعدم 

 هم.تاالتزم الباحث بتوجيه

 بين العبارات المعدلة بعد تحكيم أبعاد مقياس الكفايات لمعلمي المعوقين سمعيا:ي( 29جداول رقم )ال

 العبارة بعد التعديل العبارة قبل التعديل رقم 
 الكفايات المعرفيةبعد 

القدرة على تدريس مجموعة متجانسة من  7
 السمعية الإعاقةالطلاب ذوي 

القدرة على تدريس مجموعة متجانسة من 
 السمعية الإعاقةأطفال ذوي 

 عليمية بعد الكفاية الت
القدرة على التعامل مع الطالب أثناء العملية  4

 التعليمية
القدرة على التعامل مع أطفال ذوي 

 السمعية أثناء العملية التعليمية الإعاقة
القدرة على جذب انتباه التلاميذ للدرس واستثارة  6

 دافعتهم
 الإعاقةالقدرة على جدب انتباه ذوي 

 السمعية للدرس واستثارة دافعتهم
القدرة على استخدام أسلوب التشويق مع  7

 الطلاب
القدرة على استخدام أسلوب التشويق مع 

 السمعية الإعاقةذوي 
القدرة على ايجاد علاقات مهنية وصلات جيدة  8

 مع الطلاب
القدرة على ايجاد علاقات مهنية وصلات 

 السمعية الإعاقةجيدة مع تلاميذ ذوي 
القدرة على تقييم الدرس الذي تم شرحه للتلاميذ  15

 بشكل فوري
القدرة على تقييم الدرس الذي تم شرحه 

 بشكل فوري السمعية الإعاقةلتلاميذ ذوي 
القدرة على تنمية اللغة لدى طلاب المعوقين  12

 سمعيا
القدرة على تنمية اللغة لدى تلاميذ ذوي 

 السمعية الإعاقة
 شخصيةالخصائص البعد كفايات 

 الإعاقةيقسم بالقدوة الحسنة لتلاميذ ذوي  يقسم بالقدوة الحسنة للطلاب 11
 السمعية

 يحذف نتظام في المدرسةالاالحرص على  14
 بعد كفايات التعامل مع أطفال المعوقين سمعيا وأولياء أمورهم

ثارة الحماس  2  الإعاقةالقدرة على تشجيع تلاميذ ذوي القدرة على تشجيع الطلاب وا 
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ثارة الحماستهم لإجراء المهمات  لديهم لإجراء المهمات المختلفة سمعية وا 
 المختلفة

السمعية على  الإعاقةتشجيع تلاميذ ذوي  المنتظمتشجيع الطلاب على العمل الجماعي  3
 العمل الجماعي المنتظم

بداء الاهتمام نحوه 4 السمعية  الإعاقةاحترام رأي التلميذ ذوي  احترام رأي التلميذ وا 
بداء الاهتمام نحوه  وا 

الاهتمام بالمشكلات الخاصة بتلاميذ ذوي  الاهتمام بالمشكلات الخاصة للطلاب 5
 عيةالسم الإعاقة

 الإعاقةمراعاة الفروق بين تلاميذ ذوي  مراعاة الفروق الفردية الخاصة للطلاب 6
 السمعية

 الكفايات الاجتماعية والمجتمعية
يعمل على دمج الطلاب المعوقين سمعيا في  8

 المجتمع
 الإعاقةيعمل على دمج تلاميذ ذوي 
 السمعية في المجتمع

 

 الداخلي: الاتساقالمحتوى بواسطة معامل صدق -ب

 (341السمعية والذي كان ) الإعاقةبعد حساب الصدق الظاهري تم تطبيق المقياس على معلمي فئة ذوي 

الاتساق الداخلي للمقياس، حيث تم  المحتوى بواسطة معامل لتحقق من صدقا إلى وذلب يهدف معلما

 حساب قيمة الارتباط بين البند والمحور حسب الفاكرونباخ.

 رتباط بين البند والمحورالا ( يبين قيمة 30جدول رقم )ال

كفايات المحور 
 المعرفية

 محور
كفايات ال

 التدريسية

محور 
خصائص ال

 الشخصية

تعامل لامحور 
مع فئة ذوي 
 الإعاقة

كفايات المحور 
الاجتماعية 
 والمجتمعية

محور كفايات 
 الوعي المهني

قيمة  البنود
 رتباطالا

قيمة  البنود
 رتباطالا

قيمة  البنود
 رتباطالا

قيمة  البنود
 رتباطالا

قيمة  البنود
 رتباطالا

قيمة  البنود
 رتباطالا

1 0.81 1 0.79 1 0.84 1 0.88 1 0.89 1 0.85 
2 0.87 2 0.84 2 0.78 2 0.86 2 0.93 2 0.90 
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3 0.87 3 0.78 3 0.83 3 0.83 3 0.87 3 0.88 
4 0.84 4 0.76 4 0.79 4 0.86 4 0.87 4 0.89 
5 0.90 5 0.65 5 0.79 5 0.90 5 0.87 5 0.90 
6 0.87 6 0.79 6 0.82 6 0.88 6 0.87 6 0.88 
7 0.82 7 0.77 7 0.85 7 0.86 7 0.90 7 0.85 
8 0.81 8 0.83 8 0.86 8 0.90 8 0.86 8 0.87 
9 0.86 9 0.74 9 0.85 9 0.82   9 0.87 

10 0.87 10 0.48 10 0.84 10 0.88     
11 0.82 11 0.82 11 0.83 11 0.91     
  12 0.78 12 0.86 12 0.88     
    13 0.82 13 0.90     
      14 0.87     
      15 0.85     
قيمة ال
a كرو

 نباخ

قيمة ال 0.97
a كرو

 نباخ

قيمة ال 0.94
a كرو

 نباخ

قيمة ال 0.96
a كرو

 نباخ

قيمة ال 0.98
a كرو

 نباخ

قيمة ال 0.97
a كرو

 نباخ

0.97 

 يتضح أن قيمة الارتباط في رتباط بين البند والمحور الا( الذي يبين قيمة 30رقم )من خلال الجدول 

( وقدرت قيمة الارتباط الكلي حسب الفاكرونباخ 0.90و  0.81محور الكفايات المعرفية تنحصر ما بين )

 اعتماده.كفايات المعرفية يتمتع بالصدق ويمكن اليعني أن محور مما ( 0.62هي أكبر من )ف(، 0.97)ـب

 ،(0.82و  0.48تنحصر قيمة الارتباط بين البند والمحور ما بين )ففي محور الكفايات التدريسية أما 

يعني أن  وهذا( 0.62هي أكبر من )ف(، 0.94) بـــ رت قيمة الارتباط الكلي حسب الفاكرونباخقد وقد

 كفايات التدريسية يتمتع بالصدق ويمكن اعتماده.المحور 

 بين البند   حسب الفاكرونباخ خصائص الشخصية تنحصر قيمة الارتباط الكليالوفي محور كفايات 

خصائص الن محور كفايات فإ وبالتالي (0.62هي أكبر من )ف( 0.86و 0.78والمحور ما بين )

 الشخصية يتمتع بالصدق ويمكن اعتماده.
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تنحصر قيمة الارتباط بين فأمورهم  أولياءيا و طفال المعوقين سمعالأكفايات التعامل مع  وبالنسبة لمحور

( 0.98) بــ قدرت قيمة الارتباط الكلي حسب الفاكرونباخفي حين ( 0.91و  0.82البند والمحور ما بين )

طفال المعوقين سمعيا وأولياء أمورهم الأن محور كفايات التعامل مع فإ وعليه (0.62وهي أكبر من )

 يتمتع بالصدق ويمكن اعتماده.

تنحصر قيمة الارتباط بين البند والمحور ما بين فكفايات الاجتماعية والمجتمعية الأما بالنسبة لمحور 

 ( 0.62( وهي أكبر من )0.97)بـــ قدرت قيمة الارتباط الكلي حسب الفاكرونباخقد  ( و0.93و  0.86)

 ماده.كفايات الاجتماعية والمجتمعية يتمتع بالصدق ويمكن اعتاليعني أن محور مما 

هي أكبر ف( 0.97تنحصر قيمة الارتباط الكلي حسب الفاكرونباخ )فمحور كفايات الوعي المهني أما في 

 صدق ويمكن اعتماده.التمتع بييعني أن محور كفايات الوعي المهني  وهذا (0.62من )

دق لما وضع فإن المقياس صا عليهإن بنود المقاييس تتمتع بدرجة جيدة من الاتساق الداخلي و فوبالتالي 

 ويمكن الاعتماد عليه في الدراسة الأساسية. هلقياس

 :الصدق التمييزي بواسطة المقارنة الطرفية  -ج

أي بين  ،تستخدم هذه الطريقة في حساب صدق المقياس من خلال قدراته على التمييز بين طرفيه

من طرفي ( % 27 )المجموعتين الدنيا والعليا، حيث قمنا بترتيب درجات العينة  تصاعديا، وأخذ نسبة

( و حساب الفرق باختبار " ت " بين متوسطي المجموعتين، كما هي موضحة 27/100*122التوزيع  )

 في الجدول التالي:
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 الكفاياتة لمقياس ( يوضح المقارنة الطرفي31)رقم جدول ال

المتوسط  f sig العدد المؤشر 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الحرية

مستوى  اختبار ت
 الدلالة

 0.000 105.49 64 5,66806 78,5758 0.002 10.70 33 علوي الكفايات
 2,99463 196,3030 33 سفلي

 

الدلالة المحسوبة  مستوى عند(105.49قيمة اختبار "ت" تساوي) أن ( يتبين31رقم) جدولال خلال من

(α=0.000وهي ،) ة الدلال مستوى من أقل(α=0.05)،  مما يشير إلى أن المقياس قادر على التمييز

 ، وهذا ما يؤكد صدق المقياس. الأعلىوالأدنىبين طرفيه 

 الصدق بين المحاور والمقياس الكلي:-ت

محور من محاور المقياس مع الدرجة الكلية ( يبين معامل ارتباط الدرجة الكلية لكل 32جدول رقم )ال

 .ككل

 الارتباط المحاور
 0.87 كليةالكفايات المعرفية ال
 0.62 كليةال كفايات التدريسيةال
 0.72 كليةالخصائص الشخصية الكفايات 

 0.75 كليةالطفال المعوقين سمعيا وأولياء أمورهم الأتعامل مع الكفاية 
 0.64 كليةالجتماعية والمجتمعية الاكفايات ال

 0.75 كليةالكفايات الوعي المهني 
 0.82 كرونباخألفا قيمة 

( يلاحظ أن جميع قيم معاملات الارتباط بين درجات أبعاد مقياس الكفايات 32من خلال الجدول رقم )

( تراوحت بين x=0.01دالة احصائيا عند مستوى دلالة )اللمعلمي المعوقين سمعيا والدرجة الكلية 

هي أعلى من ف( 0.82)بــ  القيمة الكلية للارتباط حسب الفاكرونباخفي حين قدرت ( 0.87 -0.62)
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اس فالمقي بالتاليفإنه يتميز بدرجة عالية من الاتساق الداخلي والتجانس، و  عليهو (  0.62)القيمة المحددة 

 المحتوى يتمتع بصدق 

 حساب الثبات:2 -4-2-1

ثبات مقياس الدراسة قام الباحث بحساب معامل الثبات بطريقة التجزئة النصفية وذلب  من أجل التأكد من

 معلما (58المجموعة الثانية )و  معلما (64بتقسيم المجموعة لنصفين متساويين فكانت المجموعة الأولى )

 معلما .( 122)أي بمجموع 

 وتم حساب العلاقة بين المجموعتين باستخدام بيرسون للارتباط.

 ( يمثل معامل التجزئة النصفية لمقياس الكفايات لمعلمي المعوقين سمعيا:33جدول رقم )ال

 حصائيةالاالدلالة  الدلالة المعنوية قيمة الارتباط حسابيالمتوسط ال العدد 
 157.14 64 1مجموعة ال

 0.05دال عند  0.047 0.61
 139.24 58 2مجموعة ال
 الإعاقة( قيمة الارتباط بين المجموعتين الأولى والثانية لفئة معلمي فئة ذوي 33جدول رقم )اليبين  

( والمجموعة الثانية 157.14السمعية، حيث تحصلت المجموعة الأولى على متوسط حسابي )

(139.24.) 

( وهي تعني أن درجات 0.61ت قيمة الارتباط )ولحساب الثبات تم استخدام معامل الارتباط بيرسون فكان

بالمقابل درجات  تأي كلما ارتفعت درجات المجموعة الأولى ارتفع،المجموعتين ذات ارتباط متوسط 

 ( أي أن الارتباط دال عند0.05( وهي أقل من )0.047دلالة المعنوية )الالمجموعة الثانية، وقيمة 

 .( %95 )أو ( 0.05 )

 أن مقياس الكفايات الضرورية لمعلمي المعوقين سمعيا تتمتع بالثبات ويمكن اعتماده.يمكن القول  عليهو 

البيئة  حسب كفايات لمعلمي المعوقين سمعيا علىالبعد تكييف مقياس مكونات المقياس :4-2-2

 .عبارة على ستة أبعاد والجدول التالي يوضح ذلب( 69)ثباته أصبح يتكون منالجزائرية وحساب صدقه و 
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 كفايات لمعلمي المعوقين سمعيا:البين توزيع البنود على أبعاد مقياس ي( 34جدول رقم )ال

الكفايات  الأبعاد
 المعرفية

الكفايات 
 التدريسية

كفايات 
خصائص ال

 الشخصية

كفايات التعامل مع 
الأطفال المعوقين 
 سمعيا وأولياء أمورهم

الكفايات 
الاجتماعية 
 والمجتمعية

كفايات 
الوعي 
 المهني

 9 8 15 14 12 11 عدد البنود
( 11( تبين توزيع البنود على الأبعاد حيث أن عدد بنود الكفايات المعرفية )34من خلال الجدول رقم )

، وكفايات التعامل ا( بند14خصائص الشخصية )ال كفاياتو  ا( بند12وعدد بنود الكفايات التدريسية ) ابند

 تكانفكفايات الاجتماعية والمجتمعية أما ال، ا( بند15بلغ ) مع الأطفال المعوقين سمعيا وأولياء أمورهم

 ( بنود.9( بنود، وبالنسبة لكفايات الوعي المهني فكانت )8)

لا توجد، موجودة بدرجة متوسطة، موجودة بدرجة كبيرة( ليختار معلم فئة وأمام كل بند ثلاث اجابات )

 عاقة السمعية الاجابة التي تناسبه.الاذوي 

على المقياس ليتناسب مع وظيفة معلمي فئة ذوي  القليلةبحذف بند واعداد بعم التغيرات  قام الباحث

 المتواجدين في مدارس المعاقين سمعيا في ولايات الوطن الجزائري. السمعية  الإعاقة

 . كيفية تصحيح مقياس الكفايات لمعلمي المعوقين سمعيا:4-2-3

لا توجد، موجودة بدرجة متوسطة، موجودة بدرجة التالية: )هذا المقياس ثلاثي البدائل يحمل البدائل 

 كبيرة(.

( أمام الاجابة المعبرة وتكون xالسمعية بوضع ) الإعاقةويتم الاجابة عليها من طرف معلمي فئة ذوي 

 التالي: الجدولتنقيط البدائل كما يوضحه 

 يبين تنقيط البدائل لمقياس الكفايات لمعلمي المعوقين سمعيا  (35)جدول رقم ال

 موجودة بدرجة كبيرة موجدة بدرجة متواسطة لاتوجد البدائل
 3 2 1 التنقيط
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 كيفية توزيع البنود على أبعاد مقياس الكفايات لمعلمي المعوقين سمعيا 4-2-4

 قام الباحث بتوزيع البنود على أبعاد مقياس الكفايات لمعلمي المعوقين سمعيا كالأتي :

 .يبين توزيع البنود على أبعاد مقياس الكفايات لمعلمي المعوقين سمعيا(36)جدول رقمال

 أرقام البنود الأبعاد
 11-10-9-8-7-6-5-4-3-2-1 الكفايات المعرفية
-21-20-19-18-17-16-15-14-13-12 الكفايات التدريسية

22-23 
-33-32-31-30-29-28-27-26-25-24 خصائص الشخصيةالكفايات 

34-35-36 
طفال المعاقين سمعيا الأكفايات التعامل مع 

 أولياء أمورهمو 
37-38-39-40-41-42-43-44-45-46-

47-48-49-50-51 
 59-58-57-56-55-54-53-52 و المجتمعية الكفايات الإجتماعية

 68-67-66-65-64-63-62-61-60 كفايات الوعي المهني
 

 الكفايات لمعلمي المعوقين سمعياتعليمات مقياس   4-2-5

به  ىمقياس وهذا بمثابة الطريق الذي يهتدالإن من شروط المقياس صياغة تعليمات الاجابة على 

 المجيب أثناء الاجابة على بنود المقياس.

تضمنت التعليمات السرية وأنها  كما ، التعليمات أن تكون واضحة وسهلةالباحث عند وضع  ىولهذا راع

ستستخدم لأغرام علمية فقط، فضلا عن اخفاء الهدف من المقياس من أجل التغلب على الذاتية في 

الإجابة كما تم التأكيد أيضا على أنه ليس هناب اجابة صحيحة واجابة خاطئة، وأن الاجابة الأفضل هي 

دون الحاجة إلى  موضوعيةعن رأيه الخاص بكل صدق و السمعية  الإعاقةها معلم فئة ذوي التي يعبر في

 . ولقب المجيب  اسم كتابة
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 أساليب المعالجة الاحصائية:  -5

طلوبة من خلال استخدام أدوات وبعد استكمال عملية جمع المعلومات الم ،لاختبار فرضيات الدراسة 

وسائل الاحصائية التي تستعملها في عملية الالبيانات تم تفريع وتبويب هذه البيانات لتنقل إلى جمع 

 التحليل الاحصائي وقد تم اختيار مجموعة من الوسائل التي تتناسب مع الدراسة.

ائية التالية في من خلال استخدام الأساليب الاحص(spss)تحليل الاحصائي العتماد على برنامج الاتم 

 :الجة البيانات وهي مع

 .و للصدق التميزي   وقاتللفر   tetestاختبار  -

 المتوسط الحسابي. -

 الانحراف المعياري. -
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 خلاصة الفصل: 

وهو المنهج ، تم توضيح المنهج المتبع  ،من خلال استعرام الاجراءات المنتهجة المتبعة في الدراسة

 لطبيعة الموضوع، والهدف المراد الوصول إليه  .وذلب تبعابأسلوبه المسحي  الوصفي

 ، العينة اختيار طريقةعلينا كما تم التعرف على الدراسة الاستطلاعية وكافة مجرياتها ونتائجها مما سهل 

 . طبقية   قصديهفكان اختيار عينة 

والتي تمثلت في مقياس الكفايات  ، وأيضا تم التعرف على أدوات الدراسة المستخدمة في جمع البيانات

، وتم الضرورية لمعلم التربية الخاصة )الأداء الفعال للمعلم(، ومقياس الكفايات لمعلمي المعوقين سمعيا

، حيث توصلت النتائج إلى ذلب أي على صلاحيتهم، ومن خلال التأكد من صدق وثبات بنود  المقياس

تفصيله في الفصل  إلىأتي نتائج الدراسة وهو ما سوف نامتلاب مفتاا الوصول إلى تفسير  ا سبق تمم

 الموالي من الجانب التطبيقي.

 



 

 

 

 

 

 

 السادس:الفصل 

 مناقشتهاعرض نتائج الدراسة و 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 مناقشتهاصل السادس: عرض نتائج الدراسة و الف
 تمهيد -
 عرض فرضيات الدراسة  -أولا
 الإعاقة الذهنية  ذويفرضيات المتعلقة بمستوى الكفايات لدى معلمي فئة ال - أ
 الأولى للدراسة  رئيسية نتائج المتعلقة بالفرضية الال -1
 ض نتائج الفرضية الأولى  و تحليلها عر  -2
 عرض نتائج الفرضية الثانية و تحليلها  -3
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 تمهيد:

من خلال عرض و سيتم في هذا الفصل عرض نتائج الدراسة التي تم التوصل إليها، وذلك  

كل فرضية ثم تفسيرها ومناقشتها في ضوء الدراسات السابقة والإطار ب الفرضيات والنتائج المرتبطة

 النظري.

 عرض فرضيات الدراسة:

 ذوي الإعاقة الذهنية: فرضيات المتعلقة بمستوى الكفايات لدى معلمي فئةال .أ 

 للدراسة:الأولى  رئيسيةنتائج المتعلقة بـ الفرضية الال .1

 تنص الفرضية العامة للدراسة على أنه:  

 لازمة للتعامل مع هذه الفئة.ايمتلك مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية الكفايات  -

( محاور 3فعال للمعلم( يحتوي على )كفايات الضرورية لمعلم التربية الخاصة )الأداء الالمقياس لدينا  -

خذ ؤ )مقبول، متوسط، مرتفع، عال جدا( ت:( بدائل4لدينا مقياس ليكرت الرباعي يتضمن )و  ا( بند40و )

 (.1) هي  ( وأدنى درجة4)هي أكبر درجة ف( 4.3.2.1درجات على الترتيب )ال

في عدد العبارات للحصول  نقوم بضرب أكبر درجة للمقياس في عدد العبارات ،وأصغر درجة للمقياس

 على الدرجة العليا و الدنيا 

 والتي تمثل أعلى درجة  160 = 40 ×4عدد البنود =  ×بدائل الأعلى درجة في 

 والتي تمثل أدنى درجة  40=  40 × 1عدد البنود = ×بدائل الأدنى درجة في 

 بعدها نطرح أعلى درجة من أدنى درجة للحصول على المدى 

160-40=120 
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 نقسم الناتج على عدد درجات مقياس ليكرت للحصول على معامل المجالات المعيارية :و 

                             =120

4
 

 . 30ومنه دوما نضيف تمثل طول الفئة  والتي 30=                             

تربية الخاصة )الأداء الفعال كفايات الضرورية لمعلم الال(يبين الحكم والتنقيط لمقياس 37جدول رقم )ال

 للمعلم(

 عدد البنود درجة التقدير المجال اتمستوىال
 40 مقبول ] 70-40[ الأولالمستوى 

 40 متوسط ]100-71[ المستوى الثاني
 40 مرتفع ]130-101[ المستوى الثالث
 40 عالي جدا ]160-131[ المستوى الرابع

 اللازمة  مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية(يبين نتائج درجة امتلاك 38جدول رقم )ال

 .الكفايات لازمة للتعامل مع هذه الفئة

المتوسط  التكرار المتغيرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  قيمة "ت"
 المعنوية

مستوى 
 الخطأ

 0.05 0.022 112.2 30.5 108.5 509 كفايات الإعاقة الذهنية
تائج درجة امتلاك مجموعات معلميي فئية ذوي الإعاقية الذهنيية الكفاييات ن ( 38)يبين الجدول رقم   

فئييية ذوي الإعاقييية  ا( معلمييي509ل أفييراد العينييية المتكونييية مييين )ميية للتعاميييل ميييع هيييذه الفئييية، حييييث تحصيييلاز ا

 (.30)طول الفئة ( و 108.5الذهنية على متوسط حسابي )

( والدلاليية المعنوييية بنظييام الييرزم 112.2) بيييييوباسييتخدام اختبييار "ت" لعينيية واحييدي قييدرت قيميية "ت"  

 .(0.05وهي قيمة أقل من مستوى الدلالة )(  0.022)علام اآللي بي الإللإحصاء عن طريق 

كفاييات تمتليك  أن مجموعات معلميي فئية ذوي الإعاقية الذهنيية  ( 38)و يتضح لنا من خلال الجدول رقم 

( بيانحراف معيياري بلغيت قيمتيه  108.5) ب الحسيابي مرتفعة  للتعامل مع هذه الفئة  بحيث قدر المتوسيط
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ت مرتفعيية  للتعامييل مييع هييذه بالتييالي يمتلييك مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية الذهنييية كفايييا( .و 30.5)

 .ليكرت الرباعي ] بالرجوع لتصنيف130-101( محصور بين [108.5، لأن المتوسط الحسابي )الفئة

 عرض نتائج الفرضية الأولى وتحليلها:

نصيييت الفرضيييية الأوليييى عليييى أنيييه توجيييد فيييروق ذات دلالييية إحصيييائية فيييي مسيييتوى الكفاييييات ليييدى   

 لمتغير الجنس )ذكر /أنثى(.مي فئة ذوي الإعاقة الذهنية تعزى مجموعات معل

يبين  الفروق في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية  (39)جدول رقم 

 كور /إناث(تعزى لمتغير الجنس )ذ

المتوسط  التكرار المتغيرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  قيمة "ت"
 المعنوية

مستوى 
 الخطأ

 0.05 0.03 2.4 29.496 113.809 147 رو ذكال
 30.714 106.403 362 ناثالإ

 

 ( كيييورجيينس ذ)أن مجموعييات معلميييي فئيية ذوي الإعاقيية الذهنيييية  (39)لنييا مييين خييلال الجييدول رقيييم  يتبييين 

( بانحراف معياري 113.809بحيث قدر المتوسط الحسابي ) ات مرتفعة  للتعامل مع هذه الفئةكفايتمتلك 

ت كفاييا ئية ذوي الإعاقية الذهنيية جينس ذكيور( .وبالتالي يمتلك مجموعيات معلميي ف29.496بلغت قيمته )

] بيالرجوع 130-101ن [( محصور بيي113.809، لأن المتوسط الحسابي )مرتفعة  للتعامل مع هذه الفئة

 لتصنيف ليكرت الرباعي .

( جينس إنياث )( أن مجموعيات معلميي فئية ذوي الإعاقية الذهنيية39يتضح لنا من خلال الجدول رقيم ) كما

( بانحراف معياري 106.403بحيث قدر المتوسط الحسابي )ت مرتفعة  للتعامل مع هذه الفئة كفاياتمتلك 

 (جييينس إنييياث)متليييك مجموعيييات معلميييي فئييية ذوي الإعاقييية الذهنيييية ( .و بالتيييالي ي30.714بلغيييت قيمتيييه )
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] 130-101( محصيور بيين [106.403، لأن المتوسيط الحسيابي )ات مرتفعة  للتعامل مع هذه الفئةكفاي

 بالرجوع لتصنيف ليكرت الرباعي .

موعييات حصييائية فييي مسييتوى الكفايييات لييدى مجالإدلاليية الالفييروق ذات  (39رقييم ) الجييدول أيضييالنييا  يبييينو 

تعييزى لمتغييير الجيينس )ذكييور /إنيياث( حيييث كييان متوسييط درجييات الييذكور الإعاقيية الذهنييية معلمييي فئيية ذوي 

 (106.403وتحصيييييل الإنييييياث عليييييى متوسيييييط اليييييدرجات )، ( 29.496( انحيييييراف معيييييياري )113.809)

" "ت( وباسييتخدام اختبييار "ت" للفييروق بييين الجنسييين، تييم الحصييول علييى قيميية 30.714لانحييراف معييياري )

" وهيي قيمية أقيل 0.03" والدلالة المعنوية بنظام الرزم للإحصياء عين طرييق الإعيلام اآلليي "2.4محسوبة "

(، ومنه قبول الفرضية البديلة التي تنص على أنه توجيد فيروق ذات دلالية 0.05من درجة مستوى الدلالة )

، وكميييا لصييالح اليييذكورإحصييائية فيييي مسييتوى الكفاييييات ليييدى مجموعييات معلميييي فئيية ذوي الإعاقييية الذهنيييية 

والفروق المشاهدي لا تعود للصدفة بل  ذكور أعلى من متوسط درجات الإناثالنلاحظ فإن متوسط درجات 

 ميمها على أفراد المجتمع.جراءات البحث ويمكن اعتمادها وتعلإ

 عرض نتائج الفرضية الثانية وتحليلها:

صييييائية فيييي مسيييتوى الكفاييييات لييييدى تييينص الفرضيييية الثانيييية عليييى أنييييه توجيييد فيييروق ذات دلالييية إح  

 لاختلاف التخصص العلمي. عزىتعاقة الذهنية الإذوي  مجموعات معلمي فئة
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عات معلمي فئة حصائية في مستوى الكفايات لدى مجمو الإدلالة الفروق ذات الن يبي (40)جدول رقم ال

 .عزى لاختلاف التخصص العلميالإعاقة الذهنية ت

المتوسط  التكرار التخصص
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 "ف"

الدلالة 
 المعنوية

مستوى 
 الخطأ

 ونتعليم المتخصصال امعلمو 
الذين لديهم  شهادي  رئيسيون 

 جتماعيةالاعلوم البر غ في ليسانس

142 75.760 14.099 166.9 0.000 0.01 

 27.172 114.184 206 تخصص رئيسيشهادي مربي م
 13.209 131.512 119 صصمتخالتعليم الشهادي معلم 

 ونمتخصصالتعليم ال امعلمو 
 شهادي ليسانسالذين لديهم رئيسيون 
 جتماعيةالاعلوم ال في

42 126.619 30.311    

الذين يملكون  أن مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية (40) يتضح لنا من خلال الجدول رقم

 جتماعيةالاعلوم الر يغفي شهادي ليسانس  لديهم ممنن يرئيسي ينمتخصصالتعليم ال يمعلمشهادي 

( بانحراف 75.760)بللتعامل مع هذه الفئة بحيث قدر المتوسط الحسابي  متوسطة كفايات كون ليمت

الذين من بالتالي يمتلك مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية ( .و 14.099معياري بلغت قيمته  )

علوم الغبر في شهادي ليسانس الذين لديهم  نيرئيسيال ينصتعليم المتخصال يمعلميملكون شهادي 

 ( محصور بين75.760، لأن المتوسط الحسابي )ت متوسطة  للتعامل مع هذه الفئةكفايا جتماعيةالا

 ] بالرجوع لتصنيف ليكرت الرباعي .71-100 [ 

ة اليييذين يملكيييون عاقييية الذهنييييمجموعيييات معلميييي فئييية ذوي الإ يتبيييين لنيييا أن( 40)مييين خيييلال الجيييدول رقيييم و 

بحييث قيدر المتوسيط الحسيابي  مرتفعية للتعاميل ميع هيذه الفئيةلديهم كفايات  مربي متخصص رئيسي شهادي

مجموعييييات معلمييييي فئيييية ذوي  فييييإنوبالتييييالي ( .27.172) ( بييييانحراف معييييياري بلغييييت قيمتييييه114.184)يبيييي
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 عية  للتعاميل ميع هيذه الفئيةت مرتفكفايا لديهم الإعاقة الذهنية الذين يملكون شهادي مربي متخصص رئيسي

 ] بالرجوع لتصنيف ليكرت الرباعي .130-101( محصور بين [ 114.184لأن المتوسط الحسابي )

مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية الذهنييية الييذين يملكييون شييهادي   يبييين لنييا أن( 40الجييدول رقييم )كمييا أن 

بحيث قدر المتوسيط الحسيابي  ع هذه الفئةكفايات عالية جدا للتعامل ميمتلكون  متخصصالتعليم ال يمعلم

مجموعيات معلميي فئية ذوي الإعاقية  فيإن بالتالي(.و 13.209قيمته )معياري بلغت  ( بانحراف131.512)

 عاليية جيدا للتعاميل ميع هيذه الفئية كفاييات يمتلكون متخصصالتعليم ال يالذهنية الذين يملكون شهادي معلم

 .] بالرجوع لتصنيف ليكرت الرباعي160-131بين [ ( محصور 131.512لأن المتوسط الحسابي )

معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية الذين يملكون مجموعات  أن( 40) يتضح لنا من خلال الجدول رقمو 

 جتماعيةالاعلوم الشهادي ليسانس في  متحصلين علىال نيرئيسيالتعليم المتخصص ال يمعلمشهادي 

( بانحراف 126.619المتوسط الحسابي ) درقبحيث  ،الفئةللتعامل مع هذه  كفايات مرتفعةيمتلكون 

الذهنية الذين  الإعاقةمجموعات معلمي فئة ذوي  نجد أن بالتالي( و 30.311) معياري بلغت قيمته

علوم الشهادي ليسانس في  المتحصلين علىرئيسين ال ينتعليم المتخصصال يمعلميملكون شهادي 

( محصور 126.619، لأن المتوسط الحسابي )عامل مع هذه الفئةمرتفعة للتيمتلكون كفايات  جتماعيةالا

 . ] بالرجوع لتصنيف ليكرت الرباعي130-101بين [ 

مسيييتوى الكفاييييات ليييدى حصيييائية فيييي الإدلالييية الالفيييروق ذات لنيييا  يتبيييين (40الجيييدول رقيييم ) مييين خيييلال و -

 يحيث كان متوسط معلملاختلاف التخصص العلمي،  عزى مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية ت

" 75.760جتماعيييية "الاعليييوم الشيييهادي فيييي غيييير اختصييياص  ليييديهمن اليييذين يرئيسييييال ينمتخصصيييالتعلييييم ال

" 114.184ن "ين رئيسيييييمتخصصييي ينكيييان متوسيييط اختصييياص ميييربفيميييا " 14.099وانحيييراف معيييياري "

" 131.512" ينمتخصصيالتعلييم ال ي" ومتوسيط اليذين ليديهم اختصياص معلمي27.172وانحراف معيياري "
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ن اليذين ليديهم شيهادي فيي يرئيسييال ينمتخصصيالتعلييم ال يمعلموقدر متوسط " 13.209وانحراف معياري "

 ".30.31" وانحراف معياري  "126.619جتماعية "الاعلوم الاختصاص 

"والدلالييية المعنويييية 166.9محسيييوبة"وباسيييتخدام اختبيييار "ف" للفيييروق تيييم الحصيييول عليييى قيمييية "ف"  

" وهيييي قيمييية أقيييل مييين درجييية مسيييتوى الدلالييية 0.000م للإحصييياء عييين طرييييق الإعيييلام اآلليييي "بنظيييام اليييرز 

قبول الفرضية البديلة التي تنص عليى أنيه: توجيد فيروق ذات دلالية إحصيائية فيي مسيتوى  بالتالي" و 0.01"

لاختصيياص التخصييص العلمييي، وكمييا تعييزى الكفايييات لييدى مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية الذهنييية 

شيهادي فيي اختصياص  الحاصلين على ن يرئيسيال ينمتخصصالتعليم ال يفإن متوسط درجات معلم نلاحظ

ن ياختصيييياص مييييرب الثانييييية يليييييه فييييي المرتبيييية أعلى متوسييييط ثييييمبييييالمرتبيييية الأولييييى جتماعييييية فييييي الاعلييييوم ال

فيييي المرتبييية الرابعييية  ا جييياءوأخيييير  ينتعلييييم المتخصصيييال ياختصييياص معلمييي وبعيييدهمان ين رئيسيييييمتخصصييي

جتماعيية الاعليوم ال غييرليسيانس فيي اختصياص الشيهادي الحاملين لرئيسيون ال ونمتخصصالتعليم ال المو مع

صيييميمها عليييى أفيييراد اعتمادهيييا وتعلييييه يمكييين والفيييروق المشييياهدي لا تعيييود للصيييدفة بيييل لإجيييراءات البحيييث و 

 المجتمع.

 :عرض نتائج الفرضية الثالثة وتحليلها

جيييد فييييروق ذات دلالييية إحصييييائية فييييي مسيييتوى الكفايييييات لييييدى تييينص الفرضييييية الثالثييية علييييى أنييييه تو   

 عزى لمتغير الخبري.مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية ت

حصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلمي فئة لإدلالة الفروق ذات ال( بين 41جدول رقم )ال

 ذوي الإعاقة الذهنية تعزي لمتغير الخبرة

المتوسط  التكرار الخبرة
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 "ف"

الدلالة 
 المعنوية

الدلالة 
 الإحصائية

 0.01 0.000 293 28.080 85.502 207 سنوات 5أقل من 
 10.245 71.695 23 10سنوات وأقل من  5ما بين 



 عرض نتائج الدراسة و مناقشتها

244 

 سنوات
 13.988 128.673 279 سنوات فأكثر 10من 

  

الذهنيية اليذين ليديهم خبيري عيات معلميي فئية ذوي الإعاقية مجمو  أن (41)يتضح لنيا مين خيلال الجيدول رقيم 

بحيييث قييدر المتوسييط الحسييابي  ،يييات متوسييطة للتعامييل مييع هييذه الفئييةكفايمتلكييون  سيينوات (  5) أقييل ميين

بالتيييالي يمتليييك مجموعيييات معلميييي فئييية ذوي ( .و 28.080) ( بيييانحراف معيييياري بلغيييت قيمتيييه85.502)بيييييي

، لأن كفاييات متوسيطة للتعاميل ميع هيذه الفئية يمتلكيون سنوات 5ي أقل من خبر  لديهم الإعاقة الذهنية الذين

 .] بالرجوع لتصنيف ليكرت الرباعي100-71( محصور بين [ 85.502المتوسط الحسابي )

( أن مجموعيات معلميي فئية ذوي الإعاقية الذهنيية اليذين ليديهم 41يتضح لنا من خلال الجيدول رقيم ) كما-

بحييث قيدر للتعاميل ميع هيذه الفئية  كفايات متوسطة يمتلكون سنوات (10 )منأقل و سنوات (5)خبري مابين 

مجموعيات  نجد أن ( .و بالتالي10.245)( بانحراف معياري بلغت قيمته 71.695) بييي المتوسط الحسابي

يمتلكيييون سييينوات  (10 )وأقيييل مييينسييينوات  (5 )خبييري ميييابين ليييديهم معلمييي فئييية ذوي الإعاقييية الذهنيييية اليييذين

] 100-71( محصييور بييين [ 71.695، لأن المتوسييط الحسييابي )مييع هييذه الفئييةللتعامييل  وسييطةكفايييات مت

 بالرجوع لتصنيف ليكرت الرباعي.

( أن مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية الذين ليديهم 41أيضا من خلال الجدول رقم ) يتبين لناو -

 بييي بحييث قيدر المتوسيط الحسيابي ذه الفئيةكفاييات مرتفعية للتعاميل ميع هي يمتلكيونفأكثر  سنوات (10 )خبري

مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة  فإنبالتالي ( .و 13.988معياري بلغت قيمته ) ( بانحراف128.673)

، لأن المتوسييط مرتفعية للتعامييل ميع هيذه الفئية كفاييات يمتلكيون سينوات( 10 )الذهنيية اليذين خبيري أكثير ميين

 .] بالرجوع لتصنيف ليكرت الرباعي130-101( محصور بين [ 128.673الحسابي )

حصيائية فيي مسيتوى الكفاييات ليدى مجموعيات معلميي فئية الإدلالة الالفروق ذات  (41)يبين الجدول رقم و 

( 5) خبيري أقيل مين يملكيون نمتوسيط الحسيابي اليذيالالذهنية تعيزي لمتغيير الخبيري، حييث كيان ذوي الإعاقة 
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سينوات ( 5)ميا بيينخبيري متوسيط اليذين ليديهم  ي حيين كيانف"28.080" وانحراف معياري "85.50سنوات "

سينوات  (10) متوسيط اليذين ليديهم قيدر" و 10.245" وانحيراف معيياري "71.695سينوات "( 10 )وأقل من

 ".13.988" وانحراف معياري "128.673فأكثر "

ويييية " والدلالييية المعن293وباسيييتخدام اختبيييار "ف" للفيييروق تيييم الحصيييول عليييى قيمييية "ف" محسيييوبة "  

 قيميية أقييل ميين درجيية مسييتوى الدلاليية " وهييي0.000لييي "اآلعييلام الإبنظييام الييرزم للإحصيياء عيين طريييق 

"0.01." 

قبيييول الفرضيييية البديلييية التيييي تييينص عليييى توجيييد فيييروق ذات دلالييية إحصيييائية فيييي مسيييتوى  بالتييياليو   

 لمتغير الخبري. الكفايات لدى مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية تعزى

سينوات ( 10)فئة ذوي الإعاقية الذهنيية اليذين ليديهم خبيري  ينلاحظ فإن متوسط درجات معلم وكما  

فيي المرتبيية الثانيية متوسيط درجييات معلميي فئيية ذوي تيلاه أعلى متوسيط ثييم بيي فييي المرتبية الأوليى جياء فيأكثر

ي متوسيط درجييات المرتبية الثالثية والأخيير  جياء فييسيينوات و (  5 )الإعاقية الذهنيية اليذين ليديهم خبيري أقيل مين

 سنوات. ( 10)سنوات وأقل من (  5 )معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية الذين لديهم خبري ما بين

يمكن اعتمادها وتعميمها على أفراد عليه اءات البحث و والفروق المشاهدي لا تعود للصدفة بل لإجر   

 المجتمع.

 عرض نتائج الفرضية الرابعة وتحليلها:

ة عليييى أنيييه توجيييد فيييروق ذات دلالييية إحصيييائية فيييي مسيييتوى الكفاييييات ليييدى تييينص الفرضيييية الرابعييي  

 الكفاية أكثر شيوعا.لنوعي مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية 
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حصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلمي فئة الإدلالة الفروق ذات ال( يبين 42جدول رقم )ال

 شيوعا. كثرالأ ي الكفاية ذوي الإعاقة الذهنية لنوع

المتوسط  التكرار الكفايات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  قيمة "ف"
 المعنوية

مستوى 
 الخطأ

 0.01 0.000 250.1 11.555 40.66 509 شخصيةال
 8.091 27.44 509 مهنيةال
 12.738 40.82 509 علميةال
   

معلميي فئية ذوي الإعاقية الذهنيية لنيوع  مجموعيات ان نسيبة اميتلاك( 42يتضح لنا من خلال الجدول رقم )

( بيييانحراف 40.66) بييييييي بحييييث قيييدر المتوسيييط الحسييياب مقبولييية للتعاميييل ميييع هيييذه الفئيييةالكفايييية الشخصيييية 

 متليك مجموعيات معلمييي فئية ذوي الإعاقية الذهنيييةا فيان نسييبة ( .و بالتيالي11.555) معيياري بلغيت قيمتييه

( محصييور بييين [ 40.66، لأن المتوسييط الحسييابي )هييذه الفئييةللتعامييل مييع  لنييوع الكفاييية الشخصييية مقبوليية

 ] بالرجوع لتصنيف ليكرت الرباعي.40-70

يمتلييك مجموعييات معلمييي فئيية ذوي  نسييبة امييتلاك  ( أن42يتضييح لنييا أيضييا  ميين خييلال الجييدول رقييم )كمييا 

در المتوسيط الحسيابي بحييث قي مقبولة للتعامل مع هذه الفئيةالالإعاقة الذهنية لنوع الكفاية المهنية  أقل من 

مجموعييات معلمييي فئيية  نقييول أن امييتلاكبالتييالي ( و 8.091قيمتييه )( بييانحراف معييياري بلغييت 27.444)بيييي 

، لأن المتوسيط الحسيابي مقبولية للتعاميل ميع هيذه الفئيةالأقيل مين  المهنيية ذوي الإعاقة الذهنيية لنيوع الكفايية

 رجوع لتصنيف ليكرت الرباعي.] بال70-40محصور [  هو (  أقل من مقبول الذي27.444)

مجموعيات معلميي فئية ذوي الإعاقية الذهنيية لنيوع  نسبة امتلاك ( أن42خلال الجدول رقم ) لنا منتبين ي-

( بيانحراف معيياري 40.866)بيي قدر المتوسط الحسابي  الفئة بحيثمع هذه  مقبولة للتعاملالكفاية العلمية 

مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية  نقييول ان درجيية امييتلاككننييا أن بالتييالي يمو ( 12.736قيمتييه )بلغييت 
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 ( محصور بين40866متوسط الحسابي )، لأن الة مقبولة للتعامل مع هذه الفئةالذهنية لنوع الكفاية العلمي

 ] بالرجوع لتصنيف ليكرت الرباعي.40-70[ 

ى مجموعييات معلمييي حصييائية فييي مسييتوى الكفايييات لييدالإدلاليية الفييروق ذات ال( 42الجييدول رقييم ) يوضييحو 

 شخصيييييةالمتوسييييط الحسييييابي للكفاييييية  بليييي كثيييير شيييييوعا حيييييث الأفئيييية ذوي الإعاقيييية الذهنييييية لنييييوع الكفاييييية 

 (27.44) مهنيييةالبالنسييبة للكفاييية الحسييابي  متوسييط ال" وكييان 11.55معييياري "النحييراف الا" و 40.664"

نحيراف الاو ( 40.866) التعليمييةفيي حيين كيان المتوسيط الحسيابي للكفايية " 8.091معيياري "النحيراف الاو 

 ".12.736معياري "ال

" والدلاليية المعنوييية 250.1وباسيتخدام اختبييار "ف" للفييروق تييم الحصييول عليى قيميية "ف" محسييوبة "  

" 0.01" وهي قيمة أقل مين درجية مسيتوى دلالية "0.000لي "اآلعلام الإبنظام الرزم للإحصاء عن طريق 

نص على أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الكفاييات ليدى ومنه قبول الفرضية البديلة التي ت

 كثر شيوعا.الأمجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية لنوعي الكفاية 

كفايييات الشخصييية والكفايييات التعليمييية متقاربيية وهمييا أعلييى الوكمييا نلاحييظ فييإن متوسييطات درجييات   

يمكييين الدراسييية وبالتيييالي د للصيييدفة بيييل لإجيييراءات البحيييث و مييين الكفاييييات المهنيييية والفيييروق المشييياهدي لا تعيييو 

 اعتمادها وتعميمها على أفراد المجتمع.

 فرضيات المتعلقة بمستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية:ال .ب 

 للدراسة : الثانية  الرئيسية نتائج الفرضية .1

الكفاييات تمتليك الإعاقية السيمعية  مجموعيات معلميي فئية ذويالثانيية عليى أن  لرئيسيية تنص الفرضيية ا -

 لازمة للتعامل مع هذه الفئة.
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ليييدينا و  ا( بنيييد68)( محييياور و6معيا اليييذي يحتيييوي عليييى )كفاييييات لمعلميييي المعيييوقين سيييالمقيييياس دينا  لييي -

خيذ ؤ ( بدائل )لا توجد، موجودي بدرجية متوسيطة، موجيودي بدرجية كبييري( ت3) مقياس ليكرت الثلاثي يتضمن

 (.1)هي  ( وأدنى درجة 3) هي درجة للبدائلأكبر  نجد أن ( بحيث3.2.1يب )درجات على الترتال

أصييغر درجيية للمقييياس فييي عييدد العبييارات للحصييول بيير درجيية للمقييياس فييي عييدد العبييارات، و كأنقييوم بضييرب 

 على الدرجة العليا و الدنيا 

 والتي تمثل أعلى درجة  x 68  =204 3=  عدد البنود xلدرجة في بدئ أعلى 

 التي تمثل أدنى درجة  x 68=68 1عدد البنود = xلدرجة في البدئأدنى 

 بعدها نطرح أعلى درجة من أدنى درجة للحصول على المدى 

204-68  =136 

 ونقسم الناتج على عدد درجات مقياس ليكرت الثلاثي للحصول على معامل المجالات المعيارية :

                            =136

3
 

 (45.33 )ومنه دوما نضيفتمثل طول الفئة  لتي وا 45.33= 

 ( يبين الحكم والتنقيط لمقياس كفايات لمعلمي المعوقين سمعيا43جدول رقم )ال

 عدد البنود درجة التقدير المجال اتمستوىال
 68 لا توجد ]113.33-68[ المستوى الأول
 68 موجودي بدرجة متوسطة ]159.33-114[ المستوى الثاني

 68 موجودي بدرجة كبيري ]204-160[ لثالثالمستوى ا
نتائج درجة امتلاك مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية الكفايات  يبين( 44ول رقم )جدال

 لازمة للتعامل مع هذه الفئة.ا

متوسط ال التكرار المتغيرات
 حسابي

نحراف الا
 معياريال

قيمة 
 "ت"

الدلالة 
 المعنوية

مستوى 
 الخطأ

 0.05 0.022 112.2 45.5 134.9 341 ة السمعيةكفايات الإعاق



 عرض نتائج الدراسة و مناقشتها

249 

لكفاييات لسيمعية ( نتائج درجة امتلاك مجموعات معلميي فئية ذوي الإعاقية ال44يبين الجدول رقم )  

فئييية ذوي الإعاقييية ل ا( معلمييي341لازميية للتعاميييل ميييع هيييذه الفئييية، حييييث تحصيييل أفييراد العينييية المتكونييية مييين )

 .(45.33) ول الفئة ط( و 134.9السمعية على متوسط حسابي )

( والدلاليية المعنوييية بنظييام الييرزم للإحصيياء 112.2وباسييتخدام اختبييار "ت" لعينيية واحييدي قييدرت قيميية "ت" ) 

 .( 0.05" وهي قيمة أقل من مستوى دلالة )0.022لي بي "اآلعلام الإعن طريق 

   الكفاييات تمتليكة مجموعيات معلميي فئية ذوي الإعاقية السيمعي أن( 44يتضح لنا من خيلال الجيدول رقيم )و 

( بييانحراف معييياري بلغييت 134.9بحيييث قييدر المتوسييط الحسييابي )للتعامييل مييع هييذه الفئيية بدرجيية متوسييطة 

موجييودي بدرجيية ال سييمعية الكفاييياتمجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية ال نقييول أنبالتييالي (.و 45.5) قيمتييه

] 159.33-114حصييييور بييييين [( م134.9، لأن المتوسييييط الحسييييابي )للتعامييييل مييييع هييييذه الفئييييةمتوسييييطة 

 . لثلاثي بالرجوع لتصنيف ليكرت ا

 عرض نتائج الفرضية أولى وتحليلها:

فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات  وجودنصت الفرضية الأولى على   

 معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية تعزي لمتغير الجنس )ذكر /أنثى(.

حصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلمي فئة الإدلالة الوق ذات فر الين يب( 45جدول رقم )ال

 ذوي الإعاقة السمعية تعزى لمتغير الجنس )ذكور / إناث(.

المتوسط  التكرار المتغيرات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

الدلالة  قيمة "ت"
 المعنوية

مستوى 
 الخطأ

 0.01 0.000 4.3 43.385 149.041 121 ذكورال
 45.008 127.200 220 ثناالإ
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تمتليك جنس ذكور معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية  مجموعات أن( 45يتضح لنا من خلال الجدول رقم )

( 149.041)بييييبحيييث قييدر المتوسييط الحسييابي موجييودي بدرجيية متوسييطة للتعامييل مييع هييذه الفئيية الالكفايييات 

مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية جنس  فانبالتالي ( .و 43.385معياري بلغت قيمته ) بانحراف

، لأن المتوسيييييط الحسيييييابي متوسيييييطة للتعاميييييل ميييييع هيييييذه الفئييييية موجيييييودي بدرجيييييةالالكفاييييييات تمتليييييك  ذكيييييور

 ] بالرجوع لتصنيف ليكرت الثلاثي  .159.33-114( محصور بين [149.041)

جيينس  الإعاقيية السييمعيةت معلمييي فئيية ذوي ( أن مجموعييا45ميين خييلال الجييدول رقييم )أيضييا  و يتضييح لنييا

بحييييث قيييدر المتوسيييط الحسيييابي  موجيييودي بدرجييية متوسيييطة للتعاميييل ميييع هيييذه الفئيييةالالكفاييييات  يميييتلكنإنييياث 

معلميييي فئييية ذوي مجموعيييات  نجيييد أنبالتيييالي ( .و 45.008ف معيييياري بلغيييت قيمتيييه )( بيييانحرا127.200)

، لأن للتعاميييل ميييع هيييذه الفئييية طة وسيييموجيييودي بدرجييية متالكفاييييات يميييتلكن الجييينس إنييياث الإعاقييية السيييمعية 

 . ثلاثي ] بالرجوع لتصنيف ليكرت ال159.33-114( محصور بين [127.200المتوسط الحسابي )

حصييائية فييي مسييتوى الكفايييات لييدى مجموعييات معلمييي فئيية الإدلاليية الالفييروق ذات  كييذلك يبييين الجييدولو -

 بلييييي  وسيييييط درجيييييات اليييييذكورمت أنذوي الإعاقييييية السيييييمعية تعيييييزى لمتغيييييير الجييييينس )ذكيييييور/ إنييييياث( حييييييث 

( 127.200تحصيل الإنيياث عليى متوسييط درجييات )فيمييا ( 43.385) بلي  ( وانحيراف معييياري149.041)

( وباسييتخدام اختبييار "ت" للفييروق بييين الجنسييين تييم الحصييول علييى قيميية "ت" 45.008وانحييراف معييياري )

( وهي قيمية أقيل مين 0.000)بنظام للإحصاء عن طريق الإعلام اآللي ( والدلالة المعنوية 4.3محسوبة )

الفرضية البديلة التي تنص على أنه توجد فروق ذات دلالة  بالتالي تم قبول( و 0.01درجة مستوى الدلالة )

 إحصييائية فييي مسييتوى الكفايييات لييدى مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية السييمعية تعييزى لمتغييير الجيينس

ن متوسط درجيات الإنياث والفيروق المشياهدي وكما نلاحظ فإن متوسط درجات ذكور أعلى م لصالح ذكور 

 .عتمدتها وتعميمها على أفراد المجتميمكن اععليه و  والدراسة لا تعود للصدفة بل للإجراءات البحث
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 عرض نتائج الفرضية الثانية وتحليلها:

تييينص الفرضيييية الثانيييية عليييى أنييييه توجيييد فيييروق ذات دلالييية إحصييييائية فيييي مسيييتوى الكفاييييات لييييدى   

 علمي فئة ذوي الإعاقة السمعية تعزى لاختلاف التخصص العلمي.مجموعات م

في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلمي فئة  حصائيةالإدلالة الالفروق ذات  يبين( 46جدول رقم )ال

 ذوي الإعاقة السمعية تعزى لاختلاف التخصص العلمي

المتوسط  التكرار التخصص
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 "ف"

لة الدلا
 المعنوية

مستوى 
 الخطأ

معلمي التعليم المتخصصين 
الذين لديهم اختصاص  الرئيسين  

 جتماعيةالاعلوم الغير اختصاص 

117 94.316 14.396 123.5 0.000 0.01 

 44.767 143.585 152 ص رئيسيصختشهادي مربي م
 11.464 184.892 56 متخصصالتعليم الشهادي معلم 
متخصص التعليم المعلمو 

رئيسيون الذين لديهم شهادي ال
 جتماعيةالاعلوم الاختصاص 

16 175.250 13.399 

مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية السييمعية الييذين  أن( 46يتضييح لنييا ميين خييلال الجييدول رقييم )  

 ةجتماعييالاعليوم ال يرالذين لديهم  شهادي ليسانس غلمي التعليم المتخصصين الرئيسين معيملكون شهادي  

معييياري  ( بييانحراف94.316للتعامييل مييع هييذه الفئيية بحيييث قييدر المتوسييط الحسييابي ) الكفايييات يمتلكييونلا 

مجموعيات معلميي فئية ذوي الإعاقية السيمعية اليذين يملكيون شيهادي   فيإنبالتيالي ( .و 14.396)بلغت قيمته 

 يملكييونلا  جتماعيييةالاعلييوم ال يييرغ فييي شييهادي ليسييانس الييذين لييديهم معلمييي التعليييم المتخصييص الرئيسييين

] 113.33-68( محصييييور بييييين [ 94.316، لأن المتوسييييط الحسييييابي )للتعامييييل مييييع هييييذه الفئييية الكفاييييات

 بالرجوع لتصنيف ليكرت الثلاثي  .
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اقييية السيييمعية اليييذين ( أن مجموعيييات معلميييي فئييية ذوي الإع46مييين خيييلال الجيييدول رقييم ) أيضيييايتضييح لنيييا و 

للتعاميل ميع هيذه الفئية   موجودي بدرجية متوسيطةالالكفايات  نيملكو مربي متخصص  رئيسي يملكون شهادي 

 فيييإن( .وبالتيييالي 44.767) ( بيييانحراف معيييياري بلغيييت قيمتيييه143.585بحييييث قيييدر المتوسيييط الحسيييابي )

كفاييات ال تمتليك مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية الذين يملكون شهادي مربي متخصيص رئيسيي

( محصيييور بيييين 143.585، لأن المتوسيييط الحسيييابي )ميييل ميييع هيييذه الفئيييةة متوسيييطة  للتعاموجيييودي بدرجيييال

 ] بالرجوع لتصنيف ليكرت الثلاثي .114-159.33[

 الحاصييلينمجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية السييمعية  ان( 46يتضييح لنييا ميين خييلال الجييدول رقييم ) كمييا

بحييث  للتعاميل ميع هيذه الفئيةموجيودي بدرجية كبييري الكفاييات  ال يمتلكون متخصصالتعليم ال يمعلمشهادي  

فيييييإن ( .وبالتيييييالي 11.464)( بيييييانحراف معيييييياري بلغيييييت قيمتيييييه 184.892) بييييييي قيييييدر المتوسيييييط الحسيييييابي

يمتلكييون متخصييص التعليييم ال يشييهادي معلميي الحييائزين علييى سييمعيةمجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية ال

( محصيور بيين 184.892وسيط الحسيابي )، لأن المتموجودي بدرجة كبيري للتعامل مع هذه الفئةال كفاياتال

 .] بالرجوع لتصنيف ليكرت الثلاثي160-204[ 

اليييذين يملكيييون  سيييمعيةمجموعيييات معلميييي فئييية ذوي الإعاقييية ال أن( 46لنيييا مييين خيييلال الجيييدول رقيييم ) يتبيييين

 يمتلكيون جتماعييةالاعليوم الشيهادي ليسيانس فيي  اليذين ليديهم معلميي التعلييم المتخصيص الرئيسيين شيهادي  

( بانحراف 175.290بحيث قدر المتوسط الحسابي ) للتعامل مع هذه الفئةموجودي بدرجة كبيري ال كفاياتال

الحاصييلين  سييمعيةمجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية ال فييإنبالتييالي ( .و 13.399)معييياري بلغييت قيمتييه 

 جتماعيييةالاوم علييالالييذين لييديهم  شييهادي ليسييانس فييي   معلمييي التعليييم المتخصييص الرئيسييينشييهادي   علييى

( 175.290، لأن المتوسيييط الحسيييابي )للتعاميييل ميييع هيييذه الفئيييةوجيييودي بدرجييية كبييييري مالالكفاييييات  يمتلكيييون

 ثلاثي.] بالرجوع لتصنيف ليكرت ال204-160محصور بين [ 
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حصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات الإدلالة ال( الفروق ذات 46الجدول رقم ) كما يتضح لنا من 

تعليم ال يحيث كان متوسط معلم ،ذوي الإعاقة السمعية تعزى لاختلاف التخصص العلمي معلمي فئة

" وانحراف 94.316جتماعية "الاعلوم ال غير رئيسين الذين لديهم شهادي في اختصاصالمتخصص ال

وانحراف  "143.585ن "يرئيسيالن يمتخصصالن يمربالمتوسط اختصاص  في حين" 14.395معياري "

" وانحراف معياري 184.892" ينتعليم المتخصصال يمتوسط اختصاص معلمفقدر " 44.767معياري "

علوم الن الذين لديهم شهادي في اختصاص يرئيسيال ينمتخصصالتعليم ال يمتوسط معلماما  11.464

 ".13.399معياري "النحراف الا" و 175.250جتماعية "الا

" والدلاليية المعنوييية 123.5ف" محسييوبة "وباسيتخدام اختبييار "ف" للفييروق تييم الحصييول عليى قيميية "  

 0.01" وهي قيمة أقل مين درجية مسيتوى الدلالية 0.000لي "اآلعلام الإبنظام الرزم للإحصاء عن طريق 

قبول الفرضية البديلة التي تنص على أنه توجيد فيروق ذات دلالية إحصيائية فيي مسيتوى الكفاييات  عليه تمو 

 معية تعزى لاختصاص التخصص العلمي.لدى مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الس

فييي المرتبيية الأولييى ميين حيييث  كييان تعليييم المتخصييصال يوكمييا نلاحييظ فييإن متوسييط درجييات معلميي  

ن اليييذين لييديهم شيييهادي فيييي يرئيسيييالمتخصيييص التعلييييم ال يالثانيييية معلميي المرتبيية تيييلاه فييييثييم أعلييى متوسيييط 

ن وفيييي يرئيسييييالن يمتخصصيييالن يميييربالص المرتبييية الثالثييية اختصيييا فييييجتماعيييية ثيييم الاعليييوم الاختصييياص 

رئيسييون اليذين ليديهم شيهادي فيي اختصياص غيير المتخصيص التعليم ال امعلمو  كان المرتبة الرابعة والأخيري

 جتماعية.الاعلوم ال

يمكييين اعتمادهيييا علييييه فإنيييه الفروق المشييياهدي لا تعيييود للصيييدفة بيييل للإجيييراءات البحيييث و وعلييييه فييي   

 مع.وتعميمها على أفراد المجت
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 عرض نتائج الفرضية الثالثة وتحليلها:

مسيييتوى الكفايييييات لييييدى تييينص الفرضييييية الثالثييية علييييى أنييييه توجيييد فييييروق ذات دلالييية إحصييييائية فييييي   

 ي فئة ذوي الإعاقة السمعية تعزى لمتغير الخبري.مجموعات معلم

عات معلمي فئة حصائية في مستوى الكفايات لدى مجمو الإدلالة الفروق ذات ال( يبين 47جدول رقم )ال

 ذوي الإعاقة السمعية تعزى لمتغير الخبرة.

المتوسط  التكرار الخبري
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 "ف"

الدلالة 
 المعنوية

الدلالة 
 الإحصائية

 0.01 0.000 272 29.275 100.279 161 سنوات 5أقل من 
 10سنوات وأقل من  5ما بين 

 سنوات
10 84.900 11.199    

    27.978 170.729 170 سنوات فأكثر 10من 
الذين لديهم خبيري ( أن مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية 47يتضح لنا من خلال الجدول رقم )-

بحيييييث قييييدر المتوسييييط الحسييييابي  كفايييييات للتعامييييل مييييع هييييذه الفئييييةال يمتلكييييونأنييييه لا  سيييينوات 5أقييييل ميييين 

مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة  فإنبالتالي ( .و 29.275) معياري بلغت قيمته ( بانحراف100.279)

، لأن المتوسييط كفايييات للتعامييل مييع هييذه الفئييةال لا يمتلكييونسيينوات  5خبييري أقييل ميين  لييديهم السييمعية  الييذين

 ] بالرجوع لتصنيف ليكرت الثلاثي .113.33-68( محصور بين [ 100.279الحسابي )

مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية  الذين ليديهم ( أن 47لنا من خلال الجدول رقم ) تبينيكما  -

بحييييث قيييدر  ه الفئيييةكفاييييات  للتعاميييل ميييع هيييذال يملكيييونلا  سييينوات 10سييينوات وأقيييل مييين  (5)خبيييري ميييابين 

ت معلميي مجموعافإن بالتالي ( .و 11.199( بانحراف معياري بلغت قيمته )84.900المتوسط الحسابي )

كفايات  ال ليست لديهمسنوات   10أقل من سنوات  و  5خبري مابين يملكون  الذين فئة ذوي الإعاقة السمعية

] بييييالرجوع 113.33-68( محصييييور بييييين [ 84.900، لأن المتوسييييط الحسييييابي )للتعامييييل مييييع هييييذه الفئيييية

 لتصنيف ليكرت الثلاثي .
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لييديهم الييذين  ت معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية السييمعيةمجموعييا يتبييين لنييا أن( 47و ميين خييلال الجييدول رقييم )-

موجيودي بدرجية كبييري  للتعامييل ميع هيذه الفئية  بحييث قييدر الكفاييات يملكييون ال سينوات ( 10)خبيري أكثير مين

 فإننييييا  نجييييد أنبالتييييالي ( .و 27.978) ( بييييانحراف معييييياري بلغييييت قيمتييييه170.729المتوسييييط الحسييييابي )

كفايييات يملكييون ال اتسيينو ( 10)خبييري أكثيير ميينلييديهم  مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية السييمعية  الييذين 

-160( محصور بيين[ 170.729، لأن المتوسط الحسابي )تعامل مع هذه الفئةموجودي بدرجة كبيري  للال

   ثلاثي.] بالرجوع لتصنيف ليكرت ال204

حصيائية فيي مسيتوى الكفاييات ليدى مجموعيات معلميي الإدلالة ال( الفروق ذات 47يبين الجدول رقم )كما  

( 5)خبيري أقيل مينلأصيحاب المتوسط الحسيابي اليث كان عية تعزى لمتغير الخبري، حقة السمفئة ذوي الإعا

سينوات وأقيل ( 5)خبيري ميا بيين " ومتوسيط اليذين ليديهم29.275معيياري "النحراف الا" و 100.279سنوات "

 10متوسييط الييذين لييديهم ميين  فييي حييين كييان" 11.199معييياري "النحييراف الا" و 84.900سيينوات " 10ميين 

 ".27.978معياري "النحراف الا" و 170.729" سنوات فأكثر

" والدلالييية المعنويييية 272وباسيييتخدام اختبيييار "ف" للفيييروق تيييم الحصيييول عليييى قيمييية "ف" محسيييوبة "  

 ."0.01" وهي قيمة أقل من درجة مستوى دلالة "0.000علام اآللي "الإبنظام الرزم للإحصاء عن طريق 

لييى أنيه توجيد فيروق ذات دلاليية إحصيائية فيي مسييتوى قبيول الفرضييية البديلية التيي تينص ع تيم ومنيه  

 الكفايات لدى مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية تعزى لمتغير الخبري.

سينوات  (10)فئة ذوي الإعاقة السمعية الذين لديهم خبيري  يوكما نلاحظ فإن متوسط درجات معلم  

المرتبة الثانية متوسط درجات معلمي فئة  فييليه  ى من حيث أعلى متوسط ثمفي المرتبة الأولكان  فأكثر

متوسييط  جيياء والأخيييريوفييي المرتبيية الثالثيية سيينوات ( 5 )لييذين لييديهم خبييري أقييل ميينذوي الإعاقيية السييمعية ا

 سنوات.(  10 )سنوات وأقل من(  5 )درجات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية الذين لديهم خبري ما بين
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 والدراسيية وعليييه فإنييه يمكيين لا تعييود للصييدفة بييل لإجييراءات البحييث الفييروق المشيياهديبالتييالي فييإن و   

 اعتمادها وتعميمها على أفراد المجتمع.

 عرض نتائج الفرضية الرابعة وتحليلها:

تييينص الفرضيييية الرابعييية عليييى أنيييه توجيييد فيييروق ذات دلالييية إحصيييائية فيييي مسيييتوى الكفاييييات ليييدى   

 شيوعا.كثر الأالكفاية مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية لنوعي 

حصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلمي فئة الإدلالة الفروق ذات الين يب( 48جدول رقم )ال

 كثر شيوعا.الأ الكفاية  يعزى لنوعذوي الإعاقة السمعية 

المتوسط  التكرار الكفايات
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة 
 "ف"

الدلالة 
 المعنوية

مستوى 
 الخطأ

 0.01 0.000 139.9 7.836 24.337 341 كفايات التدريسيةال
 9.167 26.293 341 خصائص الشخصيةالالكفايات 

 7.924 22.132 341 الكفايات المعرفية
طفال المعاقين الأكفايات التعامل مع 

 سمعيا وأولياء أمورهم
341 30.774 10.851 

 5.830 16.381 341 الكفايات الاجتماعية والمجتمعية
 6.629 18.472 341 كفايات الوعي المهني

 

الكفايية  تمتليك السيمعية لا( أن مجموعيات معلميي فئية ذوي الإعاقية 48يتضح لنا مين خيلال الجيدول رقيم )

قيمتييه ( بييانحراف معييياري بلغييت 24.337قييدر المتوسييط الحسييابي ) الفئيية بحيييثالتعليمييية للتعامييل مييع هييذه 

التعليمييية لنييوع الكفايية  غييير ممتلكية مجموعيات معلمييي فئية ذوي الإعاقيية السيمعية فييإن( .وبالتيالي 7.836)

] بيالرجوع 113.33-68[  محصيور بيينال ( العيدد24.33لأن المتوسيط الحسيابي ) الفئة،مع هذه  للتعامل

 لتصنيف ليكرت الثلاثي .
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نييوع لا تمتلييك  يةت معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية السييمعمجموعيياان ( 48ميين خييلال الجييدول رقييم ) يتضييحكمييا 

( بيانحراف 26.293) بييي بحييث قيدر المتوسيط الحسيابيخصائص الشخصية للتعامل ميع هيذه الفئية الكفاية 

نيوع  تمتليك مجموعيات معلميي فئية ذوي الإعاقية السيمعية لا فيان( .و بالتالي 9.167) معياري بلغت قيمته

المحصييور  ( العيدد26.293سيابي )لأن المتوسييط الح الفئية،ميع هيذه  الشخصيية للتعامييلخصيائص الكفايية 

 ] بالرجوع لتصنيف ليكرت الثلاثي .113.33-68[  بين

نييوع الكفاييية تمتلييك  السييمعية لامجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية أن ( 48ميين خييلال الجييدول رقييم ) يبييدوا

ه قيمتيي( بييانحراف معييياري بلغييت 22.132)قييدر المتوسييط الحسييابي  الفئيية بحيييثللتعامييل مييع هييذه  المعرفييية

المعرفيية  نيوع الكفاييات تمتليك مجموعات معلمي فئية ذوي الإعاقية السيمعية لا نجد أن( .وبالتالي 7.924)

] 113.33-68المحصور بين [  العدد أقل من (22.132، لأن المتوسط الحسابي )للتعامل مع هذه الفئة

 بالرجوع لتصنيف ليكرت الثلاثي .

نييوع  يمتلكييون لامعلمييي فئيية ذوي الإعاقيية السييمعية  موعيياتمج يتبييين لنييا أن( 48ميين خييلال الجييدول رقييم )و 

بحييييييث قيييييدر المتوسيييييط الحسيييييابي أوليييييياء أميييييورهم حتياجيييييات الخاصييييية و الا ذويميييييل ميييييع فئييييية كفاييييييات التعا

مجموعيات معلميي فئية ذوي  فأننيا نجيد أنبالتالي ( .و 10.851)( بانحراف معياري بلغت قيمته 30.774)

، لأن رهمأوليييياء أميييو الاحتياجيييات الخاصييية و  ذويالتعاميييل ميييع فئييية ايييية نيييوع كف يملكيييون الإعاقييية السيييمعية لا

] بيالرجوع لتصينيف ليكيرت 113.33-68بيين [  المحصيور العدد (  أقل من30.774المتوسط الحسابي )

 .الثلاثي

نيوع الكفايية  تمتلك لا ت معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعيةمجموعا يتبين ان( 48الجدول رقم ) بالرجوع إلى

ف معيياري ( بانحرا16.381للتعامل مع هذه الفئة بحيث قدر المتوسط الحسابي )المجتمعية  ماعية و الاجت

نيوع الكفاييات  تمتليك مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقية السيمعية لا فإن بالتالي ( .و 5.830بلغت قيمته )
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قل مين المحصيور بيين أ( 16.381الاجتماعية والمجتمعية للتعامل مع هذه الفئة، لأن المتوسط الحسابي )

 ] بالرجوع لتصنيف ليكرت الثلاثي .68-113.33[ 

نيييوع  يملكيييون لا مجموعيييات معلميييي فئييية ذوي الإعاقييية السيييمعيةأن ( 48الجيييدول رقيييم )فيييي  كميييا أننيييا نجيييد 

( بيييانحراف 18.472) بييييي بحييييث قيييدر المتوسيييط الحسيييابي مهنيييي  للتعاميييل ميييع هيييذه الفئيييةعي الاليييو كفاييييات 

نييوع  تملييك مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية السييمعية لا انفييبالتييالي ( .و 6.629) تييهمعييياري بلغييت قيم

 العييييدد (  أقييييل ميييين18.472، لأن المتوسييييط الحسييييابي )وعي المهنييييي للتعامييييل مييييع هييييذه الفئييييةكفايييييات اليييي

 ] بالرجوع لتصنيف ليكرت الثلاثي .113.33-68المحصور  بين [ 

حصيائية فيي مسيتوى الكفاييات ليدى مجموعيات معلميي فئية الإلة دلاال( الفروق ذات 48يبين الجدول رقم )و 

دريسييييية كفايييييات التلمتوسييييط الحسييييابي لان الكثيييير شيييييوعا حيييييث الأذوي الإعاقيييية السييييمعية لنييييوعي الكفاييييية 

خصييييائص الشخصييييية الكفايييييات لمتوسيييط الحسييييابي ال أمييييا" 7.836معييييياري "النحييييراف الا" و 24.337"كيييان

" 22.132عرفية "متوسط الحسابي للكفايات المال" بينما كان 9.167ي "معيار النحراف الا" و 26.293"فكان

طفال المعاقين سيمعيا وأوليياء الأمتوسط الحسابي لكفايات التعامل مع ال  بل" 7.924معياري "النحراف الاو 

لكفاييييات الاجتماعيييية لمتوسيييط الحسيييابي ال فيميييا كيييان" 10.851نحيييراف المعيييياري "الا" و 30.774أميييورهم "

لكفايات اليوعي متوسط الحسابي الدر قفي الاخير " و 5.830معياري "النحراف الا" و 16.381عية "والمجتم

" وباسييتخدام اختبييار "ف" للفييروق تييم الحصييول علييى 6.629"بييييمعييياري النحييراف الا" و 18.472" بيييي المهنييي

" 0.000اآلليي "علام الإ" والدلالة المعنوية بنظام الرزم للإحصاء عن طريق 139.9"  قيمة "ف" محسوبة

 ".0.01وهي قيمة أقل من درجة مستوى دلالة "

قبيول الفرضييية البديلية التيي تينص علييى أنيه توجيد فيروق ذات دلاليية إحصيائية فيي مسييتوى  تيم ومنيه  

 كثر شيوعا.الأالكفايات لدى مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية لنوعي الكفاية 
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طفيال المعياقين سيمعيا وأوليياء أميورهم الأالتعاميل ميع  كما نلاحيظ فيإن متوسيطات درجيات كفايياتو   

خصيائص المتوسيط كفاييات فيي المرتبية الثانيية  يليهيا المرتبية الأوليى مين حييث أعليى متوسيط ثيمكانيت فيي 

ة الرابعيية متوسييط الكفايييات فييي المرتبيي جيياء كفايييات التدريسيييةالمتوسييط كييان الشخصييية وفييي المرتبيية الثالثيية 

متوسيط نجيد المرتبة السادسية والأخييري المرتبة الخامسة وفي فايات الوعي المهني في متوسط كثم المعرفية 

 كفايات الاجتماعية والمجتمعية.

يمكيين اعتمادهييا وتعميمهييا لييذا فانييه الفييروق المشيياهدي لا تعييود للصييدفة بييل لإجييراءات البحييث هييذه و   

 .على أفرد المجتمع

 : مناقشة نتائج الدراسة

 الدراسة لمستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنيةمناقشة نتائج فرضيات 

 فرضيات الجزئية:الالأولى و  رئيسيةمناقشة نتائج الفرضية ال

 :ما يلي  تنص الفرضية العامة الأولى على

 لازمة للتعامل مع هذه الفئة.ايمتلك مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية الكفايات -

 المجييال المحصييور بييينالمتوسييط الحسييابي للعينيية الكلييية مييع  الأولييى بمقارنييةالعاميية وبعييد اختبييار الفرضييية 

 (مقبول  و متوسط و مرتفع و عالي جدا )

كفايييات مرتفعيية يمتلكييون مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية الذهنييية  أن أظهييرت النتييائج المتوصييل إليهييا 

 للتعامل مع هذه الفئة.

( دراسييية موليييود وعيييالم 2016ميييع دراسييية العجميييي والدوسيييري ) قا تتفييينجيييد أنهييي هيييذه النتيجييية بيييالنظر اليييىو 

ة خفيف( حيث توصلت دراستهم إلى أن معلمي ذوي الاحتياجات الخاصة من فئة المعاقين ذهنيا وال2008)
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اتفقييت ميع دراسية الدوايييدي  كميا أنهيا، يية اللازمية للتعامييل ميع هيذه الفئييةوالمتوسيطة يمتلكيون الكفايييات التعليم

الزقياي دراسة غيالم فاطمية و  مع تقاتف( في أهمية جميع الكفايات المهنية للمعلمين بدرجة مرتفعة و 2014)

يمتلكييون  ()الخفيفيية والمتوسييطةمعوقينالاحتياجييات الخاصيية ميين فئيية ال ذويأن عينيية معلمييي  فييي( 2008)

 . لازمة للتعامل مع هذه الفئة االكفايات التعليمية 

( 2017) دراسيية الييدهيماتو ( 2017اسيية بيين موسييى وبيين زعمييو  )لييم تتفييق هييذه الدراسيية مييع در فييي حييين 

متوسيطة فيي العميل  أن المعلمين المدربين في التربيية الخاصية يمتلكيون كفاييات إلى دراسةالحيث توصلت 

    .الاحتياجات الخاصة  ذوي مع

 :ذلك بييي   ويفسر

علييم فئيية ذوي الإعاقييية متيياإ إلييى كثييير ميين الكفايييات التييي يجييب توفرهييا فييي أن التعامييل مييع هييذه الفئيية يح

الذهنية ويجب أن يمتلكها كي يسيتطيع أن ييتحكم فيي الفئية التيي يعميل معهيا خاصية وأنهيا فئية حساسية ليذا 

فيي ظيل  خاصيةالتطيور مين أجيل  ييةتكوينقييام بيدورات اليجب على معلم فئة ذوي الإعاقة الذهنية البحيث و 

من خلال استدعائهم إلى تكوينات دوريية  وذلكعم الذي يتلقونه من طرف وزاري التضامن الوطني الد وجود

عن التكوينات التي تقام  زياديفين المختصين ظلتكوين المو  وطنيةالمراكز في ال  ريباقكل شهر ت أسبوع في

 ينقين والمنسيييشيييمفتالعلييى مسيييتوى المراكيييز التيييي يعمليييون بهيييا أو ميييديريات النشييياط الاجتمييياعي مييين طيييرف 

 النشاط الاجتماعي. اتعلى مستوى مديري ينجداو تالم ينالبيداغوجي

 . المعاقين المتخصصة في فئة مختلف المراكز بينمن خلال تبادل الخبرات والمهارات  كذلكو 
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 مناقشة نتائج الفرضية الجزئية الأولى:

ية فيييي مسيييتوى الكفاييييات ليييدى تييينص الفرضيييية الجزئيييية الأوليييى عليييى أنيييه توجيييد فيييروق ذات دلالييية إحصيييائ

 مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية تعزى لمتغير الجنس.

المحصيوري  تالمجيالا ذكور ميعاليالمتوسيط الحسيابي لجينس  الأولى بمقارنيةوبعد اختبار الفرضية الجزئية -

 (متوسطة و مرتفعة و عالية جدا  مقبولة و) بين

بيين  يالمحصيور  تميع المجيالا ثرنة المتوسط الحسابي لجنس الإنابمقا الفرضية الجزئية الاولى واختبار -

 (متوسطة و مرتفعة و عالية جدا و مقبولة )

 .   ت" للفروق“اختبار  بعد و-

 ( أنه :39أظهرت النتائج المتوصل إليها في الجدول رقم )

عاقية الذهنيية توجد فروق ذات دلالة إحصائية فيي مسيتوى الكفاييات ليدى مجموعيات معلميي فئية ذوي الإ -

 .تعزى لمتغير الجنس 

 كفايات مرتفعة  للتعامل مع هذه الفئة   ئة ذوي الإعاقة الذهنية جنس ذكورمتلك مجموعات معلمي فت -

 كفايات مرتفعة  للتعامل مع هذه الفئة س إناثئة ذوي الإعاقة الذهنية جنمتلك مجموعات معلمي فت -

( علييى أنييه توجييد فييروق فييي الكفايييات التعليمييية لييديهم 2008لم )وتتفييق هييذه النتيجيية مييع دراسيية مولييود وغييا

دراسييية غيييالم وزقييياي ( و 2019تفقيييت ميييع دراسييية الدواييييدي )اكميييا يعيييزى فيهيييا الاخيييتلاف إليييى جييينس المعليييم ، 

الإحتياجييات الخاصيية ميين فئيية المعييوقين  ذويوجييود فييروق فييي الكفايييات التعليمييية لمعلمييي علييى ( 2008)

 .وسطة ( يعزى فيها الاختلاف لجنس المعلم ذهنيا )الخفيفة و المت
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( التيي جياءت بأنيه لا توجيد فيروق دالية إحصيائيا 2020ولا تتفق هيذه النتيجية ميع دراسية غيديفي وفرحيات )

 تربية الخاصة يعزى لمتغير الجنس في الكفاءي الاجتماعية.البين معلمي  

أنيه إليى  حيث توصلت هيذه الأخييري ( 2017لم تتفق هذه الدراسة مع دراسة بن موسى وبن زعمو  ) كما

ليم و ي التربيية الخاصية بياختلاف الجينس لا توجد فيروق ذات دلالية إحصيائية فيي الكفاييات التدريسيية لمعلمي

( التييي جيياءت علييى أنييه لا توجييد فييروق ذات دلاليية إحصييائية فييي 2017مييع دراسيية الييدهيمات ) أيضييا تتفييق

   .ت تبعا لمتغير الجنس درجة امتلاك المعلمين المتدربين لهذه الكفايا

 :بان ذلك  ويمكن تفسير

 ولاأكثيير قبييي يكيييون ممارسيية هيييذا النييوع مييين الأسيياليب التعليميييية والتعامييل ميييع هييذه الفئييية لييدى جييينس الييذكور

 : وسهولة من جنس الإناث وهذا راجع إلى أن

ات هيييذه الفئييية واحتياجييي كيييذا ، الاسيييتعداد الفطيييري لجييينس اليييذكر لوظيفييية معلميييي فئييية ذوي الإعاقييية الذهنيييية

 .ان واحدفي  ا وصرامةأكثر تفهممنهم  تتطلب التي  والمرحلة العمرية 

 بالتعب والإرهاق بسبب طبيعة هذه الفئة. االأنثى تجعلها أكثر شعور  والطبيعة التي تمتلكها غريزيلونظرا ل

المتكفييل  جيينس الأنثيى مييع الصيعوبات المرتبطيية بخصوصيية الفئييةب جينس الييذكور يتكييف بسييهولة مقارنية -

صرارا على المحاولة والتجريب لإكساب هؤلاء ، جهها أثناء أداء مهامهاابها التي تو  حيث أنهم أكثر صبرا وا 

للتربيية   حيث فتحيت أفيواإ ،الأطفال المهارات المرتبطة بالحياي اليومية خاصة في المراحل العمرية الأولى

 سنوات. 4المبكري تبدأ من 

المعييياقين ذهنيييا يحتييياإ خصوصييية معينييية لتحميييل تصييرفاتهم وتفهمهيييم والصيييبر والتعامييل ميييع فئيية الأطفيييال 

جييينس اليييذكور أكبييير قيييدري عليييى  ، كميييا نجيييد أنلمسييياعدتهم عليييى التكييييف والانسيييجام علييييهم والتفاعيييل معهيييم
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مختلفيية للمراحييل التييي يحتيياإ فيهييا الأطفييال المعيياقين ذهنيييا إلييى نييوع ميين التييدريب الات يمسييتو الالتعامييل مييع 

 م والتوجيه بأكثر صرامة.والتعلي

 الفرضية الجزئية الثانية:

تييينص الفرضيييية الجزئيييية الثانيييية عليييى أنيييه توجيييد فيييروق ذات دلالييية إحصيييائية فيييي مسيييتوى الكفاييييات ليييدى 

 الإعاقة الذهنية تعزى لاختلاف التخصص العلمي. فئة ذوي مجموعات معلمي

 وبعد اختبار الفرضية الجزئية الثانية :

الذين لديهم   علمي التعليم المتخصصين الرئيسينمشهادي   للحاصلين علىالحسابي  بمقارنة المتوسط -

مرتفعة متوسطة و و مقبولة )بين   يالمحصور  تمع المجالا جتماعيةالاعلوم الغير  في شهادي ليسانس

 (.عالية جداو 

مييع شييهادي  لييديهم مميينن ين رئيسيييين متخصصييييمييرب شييهاديللحاصييلين علييى مقارنيية المتوسييط الحسييابي  -

 (.عالية جدارتفعة و ممتوسطة و و  مقبولة)بين   يالمحصور   تالمجالا

 ت المحصيوري ميع المجيالا ينتعلييم المتخصصيال يمعلمي شيهادي للحاصيلين عليىمقارنة المتوسط الحسيابي -

 (.عالية جدامرتفعة و متوسطة و و مقبولة ) بين

شييهادي الييذين لييديهم معلمييي التعليييم المتخصصييين الرئيسيين دي شيهالللحاصييلين مقارنية المتوسييط الحسييابي  -

 (.عالية جدامرتفعة و متوسطة و و  مقبولة) بين يالمحصور  تمع المجالا جتماعيةالاعلوم ال ليسانس في

 اختبار أنوفا "ف" للفروق. و بعد -

 ( أنه :40أظهرت النتائج المتوصل إليها في الجدول رقم )
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معلميي التعلييم المتخصصييين شيهادي   الحاصيلين عليى علميي فئية ذوي الإعاقية الذهنيية متليك مجموعيات مت

 كفايات متوسطة  للتعامل مع هذه الفئة. جتماعيةالاعلوم الر يغفي الذين لديهم  شهادي ليسانس الرئيسين 

ي  رئيسيييي مربييييي متخصييييصالييييذين يملكييييون شييييهادي متلييييك مجموعييييات معلمييييي فئيييية ذوي الإعاقيييية الذهنييييية ت -

 كفايات مرتفعة للتعامل مع هذه الفئة.

 ينمتخصصييالتعليييم ال يمعلمييالييذين يملكييون شييهادي  متلييك مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية الذهنيييةت -

 كفايات  عالية جدا للتعامل مع هذه الفئة.

صصييين معلمييي التعليييم المتخالييذين يملكييون شييهادي متلييك مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية الذهنييية ت -

  .مرتفعة للتعامل مع هذه الفئة كفايات  جتماعيةالاعلوم الالذين لديهم  شهادي ليسانس في الرئيسين 

توجد فروق ذات دلالة إحصائية فيي مسيتوى الكفاييات ليدى مجموعيات معلميي فئية ذوي الإعاقية الذهنيية  -

 تعزى لاختلاف التخصص العلمي.

( التييي توصييلت إلييى أهمييية التأهيييل 2017عبييد الحميييد )لعرجييي و ادراسيية النهييدي و  النتيجيية مييعاتفقييت د قييل

( 2020مييزواري )اتفقيت مييع دراسيية سيييد و كمييا العلميي فييي أحييد العلييوم التخصصيية لمعلمييي التربييية الخاصيية 

( جهييات الرسييمية القائميية كييوزاري التعليييم العييالي )معاهييد اعييداد المعلمييينالعلييى  أنييه يجييب التييي توصييلت إلييى

 لتربية الخاصة وفق تخصصات دقيقة و متعددي و كل تخصص في إعاقة معينة .إعداد معلمي ا

لا توجيد فيروق  ه( التيي توصيلت إليى أني2017تتفيق هيذه النتيجية ميع دراسية بين موسيى وبين زعميو  ) مول

 أيضييا لييم تتفييقو درسييية لمعلمييي التربييية الخاصيية بيياختلاف التخصييص تذات دلاليية إحصييائية فييي الكفايييات ال

( التيي توصيلت إليى أنيه لا توجييد فيروق دالية فيي كفاييات معلمييي ذوي 2008موليود وغييالم ) ميع دراسية أبيي

( التيييي 2014ليييم تتفيييق أيضيييا ميييع دراسييية الدواييييدي ) كمييياالاحتياجيييات الخاصييية تعيييزى إليييى المؤهيييل العلميييي 
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درجيية تييأثير متغيييرات الدراسيية علييى امييتلاك الكفايييات كانييت غييير داليية إحصييائيا للمؤهييل  أن توصييلت إلييى

( التي توصلت إلى عيدم وجيود فيروق فيي الكفاييات 2008لم تتفق مع دراسة غالم وزقاي )كذلك علمي و ال

( يعييزى فيهييا متوسييطةالخفيفية و الالاحتياجيات الخاصيية ميين فئية المعييوقين ذهنيييا ) ذوي فئيية التعليميية لمعلمييي

 الاختلاف للمؤهل العلمي .  

 :ويمكن تفسير ذلك 

معلمي فئة ذوي الإعاقية الذهنيية  اليذين يحمليون  مجموعة ولىالأمرتبة الي كانت ف حيث من خلال النتائج

مركيز اليوطني لتكيوين الفي خاصا  تكونت تكوينا المجموعة كون هذه هذاو  متخصصالتعليم الشهادي معلم 

كيل فيوإ فيي  يتخصيص عاقيات بحييثالإتخصص في كان تكوينهم حيث  قسنطينة بالموظفين المختصين 

الدراسية  تكيونثلاثيي حييث  هنياك تيربص فيي كيل ،ضافة إلى تكيوينهم داخيل المركيزالإبهذا و  ،إعاقة معينة

كييون لييديهم رصيييد تميييدانيا وبهييذا يميييداني لمييدي شييهر  تييربصيليهييا شييهرين ثييم  لمييدي داخييل مركييز قسيينطينة

 أخير توظييف يعنيي أن مميا( 2008)سينةدفعة كانيت  آخرأن  إلىيجدر بنا التنبيه و  ،نظري وميداني كبير

 .(   2011)سنةلهذه الدفعة  كان

رئيسيييون الييذين ال ينالتعليييم المتخصصيي يشييهادي معلمييمجموعيية الحاصييلين علييى  المرتبيية الثانييية جيياء فيييو 

كيون هيذه الفئية لهيا تكيوين فيي مييدان ، وتفسير هيذه المرتبية جتماعييةالاعلوم تخصص اليحملون شهادي في 

مثييل مييدخل  ،مقيياييس التييي تقيييدهم فييي عملهييمالهم نظييري علييى ديكانييت ليي وان قحيييث سييبجتماعييية الاعلييوم ال

عاقات ...الخ أي أن  دراية بهذا المجال.   لهم علم النفس وعلم النفس النمو وا 

مركييز الييوطني الن فييي و شييهادي مربييي متخصييص رئيسييي متكونييبييان كييون الحيياملون لوتفسيير المرتبيية الثالثيية 

سيينوات فييي هييذا  (3)ينييا لمييديحيييث تلقييوا تكو  ،دم اختصيياص تكفييلبئيير خييابلتكييوين المييوظفين المتخصصييين 
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وليى عبياري عين جيذع مشيترك ييدرس الأكيل ثلاثيي وكانيت السينة  فيي شيهر ،تخلله تربصات ميدانييةالمركز 

 غوجيا متخصصة  ..الخ.اعلم النفس وعلم النفس النمو وبيدإلى  ن مدخل و فيها المتربص

بالإضيافة إليى التيربص المييداني اليذي  ،الإعاقية السيمعية فيي عملهيم مقاييس تخيدم معلميي ذويفهذه كلها  

 في هذا المجال. للدخول يهيئهم يفيد المتربصين و

كانت دراستهم في  يمتخصص رئيسالتعليم الشهادي معلم  يحملون كون الذينر المرتبة الأخيري يتفسيمكن و 

 سلامية...الخ.الإعلوم التسيير و النية وعلوم علوم القانو الكالحقوق و  العلوم الاجتماعية يرغاختصاصات 

ه ذوي الإعاقة الذهنية وجعله عند توظيفه يعاني من تخيبط ئأي اختصاصات ليس لها علاقة بمهنة معلم ف

ذهنييية كييونهم أدمجييوا فييي العاقيية الإه ذوي ئييف تقالة هييذا مييا قالييه لنييا بعييض معلميييبييين مواصييلة وتقييديم الاسيي

ييير غال ريغلشيياشييهادات ووضييعهم فييي المناصييب االإدميياإ أصييحاب  تخصصييهم بقييرار مجييال  مجييال غييير

كييونهم كييانوا كثييييرين وليييس لهييم حييق الطعيين إمييا القبييول بمنصيييب أو  ، ات دراسييتهمتخصصييمتوافقيية مييع  

سيينوات أو أكثيير فييي إطييار عقييود مييا قبييل ( 8)لمييدي عمييليضيييع حقييه فييي التوظيييف بعييد أن كييان بعضييهم 

ن لم يكن مرتاح إليه أو يتقبله  العمل بفكانت الحاجة إلى منص ، التشغيل وعليه تدفعه إلى القبول حتى وا 

ة الذهنيية ، قيفئية ذوي الاعا ة بمهنية معليمقيفتوظيف أي شخص حاميل لشيهادي فيي اختصياص لييس ليه علا

 الة من ذلك المنصب .قد تدفعه حتى للاستقسيجعله يعاني صعوبات جمة 

 الفرضية الجزئية الثالثة:

لجزئية الثالثة عليى أنيه توجيد فيروق ذات دلالية إحصيائية ليدى مجموعيات معلميي فئية ذوي تنص الفرضية ا

 الإعاقة الذهنية تعزى لمتغير الخبري.

 وبعد اختبار الفرضية الجزئية الثالثة :
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سينوات  5ليديهم خبيري أقيل مين  الذهنيية اليذينمعلميي فئية ذوي الإعاقية لمقارنة المتوسيط الحسيابي منا بق - 

 (متوسطة و مرتفعة و عالية جدا  مقبولة و) المحصور بينالمجال مع 

سينوات إليى أقيل  5خبيري مين الليديهم  الذهنيية اليذينمعلميي فئية ذوي الإعاقية لمقارنة المتوسط الحسابي و  -

 (مقبولة  و متوسطة و مرتفعة و عالية جدا  )سنوات  مع المجال  المحصور  بين 10من 

 فيييأكثر ميييعسييينوات 10فئييية ذوي الإعاقييية الذهنيييية اليييذين ليييديهم خبيييري  معلمييييلمقارنييية المتوسيييط الحسيييابي و -

 (عالية جدامرتفعة و متوسطة و مقبولة و ) المجال المحصور بين

 اختبار أنوفا "ف" . -

 وبعد اختبار الفرضية الجزئية الثالثة باستخدام اختبار أنوفا "ف".

 ( أن :41أظهرت النتائج المتوصل إليها في الجدول رقم )

كفاييات متوسيطة    لديهم سنوات( 5)مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية الذين لديهم خبري أقل من -

 للتعامل مع هذه الفئة .

 ( 10)أقيل مين و سينوات ( 5)خبيري ميابينالمتلك مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية اليذين ليديهم ت -

 ه الفئة .سنوات كفايات متوسطة  للتعامل مع هذ

فيأكثر كفاييات مرتفعية    سنوات( 10)متلك مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية الذين لديهم خبري ت -

 .للتعامل مع هذه الفئة  

توجيييد فيييروق ذات دلالييية إحصيييائية فيييي مسيييتوى الكفاييييات ليييدى مجموعيييات معلميييي الإعاقييية الذهنيييية تعيييزى  

 .لمتغير الخبري 
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( التي توصلت إلى أن درجة تأثير متغييرات الدراسية عليى 2014ع دراسة الدوايدي )تتفق هذه الدراسة م مول

درجية تيأثير متغييرات الدراسية عليى  ناأهمية الكفايات كانت غيير دالية إحصيائيا لأثير عيدد سينوات الخبيري و 

الزقياي م و تتفيق ميع دراسية غيال ملي كميا أنيه ، امتلاك الكفايات كانت غير دالية إحصيائيا لعيدد سينوات الخبيري

الاحتياجييات الخاصيية  ذوي( التييي توصييلت إلييى أنييه لا توجييد فييروق فييي الكفايييات التعليمييية لمعلمييي 2008)

 من فئة المعوقين ذهنيا )الخفيفة و المتوسطة ( يعزي فيها لسنوات الأقدمية  .

 : مكن تفسير ذلك بأنوي

خبيري واسيعة ومهيارات  يملكيون ليك لكيونهمفيي المرتبية الأوليى ذ كانوا سنوات فأكثر ( 10 )الذين لديهم خبري

 ( 10) سنوات وأقل مين( 5)سنوات أو الذين لديهم ما بين ( 5)وقدرات مهنية أكبر من الذين لديهم أقل من

بالمعلومات والمهارات  الماما جعلهم أكثر مما وذلك لاستفادتهم من عدي تكوينات أثناء أداء عملهم، سنوات

خاصييية المعلميييين اليييذين تلقيييوا تكوينيييا  ،ثقيييتهم بقيييدرات الطفيييل وتوقعييياتهم بتحسييينهوبالتيييالي ازديييياد ، الأدائيييية 

المركز اليوطني و  (CNFPH) قسنطينةبمركز الوطني لتكوين الموظفين المختصين بمؤسسات المعوقين الب

الشيييعور بالقيمييية ب اليييديهم ازديييياد ان حييييث( CNFPS)بئييير خيييادم الجزائييير بلتكيييوين الميييوظفين المختصيييين 

علييى إتقييان العميل والتكيييف مييع  اه ميين مهيارات تجعلهييم أكثيير حرصينييية والروحييية لمييا يقدمونيه ويتلقو الإنسيان

 الصعوبات.

خبييري نتيجيية ال ا فيييسيينوات لييديهم نقصيي( 5)أقييل ميينخبييري مهنييية ن يملكييون الييذيالمعلمييين  نجييد أن فييي حييين

دراية أو معرفة  ليس لديه منهم من لان الشهادات خاصة من خريجي الجامعات يالتوظيف المباشر لحامل

بمجييال الإعاقيية الذهنييية أو التربييية الخاصيية وكيفييية التعامييل مييع هييذه الفئيية ميين ذوي الاحتياجييات الخاصيية 

تكوينيا  اصيعوبة فيي تطبيقهيا مييدانيا كيونهم تلقيو  وايجيد ط بحييث انهيم قف معلومات نظريةم  ومنهم من لديه

 .الجانب الميداني التطبيقي واأهمل بينمانظريا 
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خييل الأفييواإ التربوييية فييي تزايييد مسييتمر بعييد قييرار إدميياإ جميييع الأطفييال الأطفييال داعييدد  نجييد أن فييي حييين

وكييان هييذا عليى حسيياب طاقيية معلييم فئيية  دقيي ،والقضياء علييى قييوائم الانتظييار للالتحيياق بيالمراكز المتخصصيية

مل وفق الإمكانيات المتاحة أصبح التعامل مع واقع العحيث  ،الأعوام السابقةبذوي الإعاقة الذهنية مقارنة 

فئيية ذوي الإعاقيية الذهنييية واللجييوء إلييى  معلمييينقييص عييدد مييع  الأطفييال خاصييةبأثنيياء عملييية التكفييل  اصييعب

مساعدي في عملية التكفل بالأطفال مع نقص الوسائل المكيفة حسب قدرات لإشراك عمال التوقيت الجزئي ل

 الأطفال وخصوصياتهم.

لعيدم  كبيديلاتخيذوها  مهنية معليم فئية ذوي الإعاقية الذهنيية ميؤخرافي مجيال  لللعم أغلب المتقدمين أنكما 

أن معظمهم من أصحاب الشهادات الجامعية في و حسب رغبة واختصاص المرشحين خاصة   لعملا توفر

 هذا المجال بالخصوص شرط الرغبة والكفاءي.في اختيار الأشخاص للعمل  يتطلب حين

 الفرضية الجزئية الرابعة:

الفرضييية الرابعيية علييى أنييه توجييد فييروق ذات دلاليية إحصييائية فييي مسييتوى الكفايييات لييدى مجموعييات تيينص 

 معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية لنوع الكفاية الأكثر شيوعا .

 وبعد اختيار الفرضية الجزئية الرابعة ب :

ع المجيييييال   الكفايييييية شخصيييييية مييييي الذهنيييييية لنيييييوعمعلميييييي فئييييية ذوي الإعاقييييية لمقارنييييية المتوسيييييط الحسيييييابي  -

 (.متوسطة و مرتفعة و عالية جدا  مقبولة و)المحصور بين 

الكفايية المهنيية ميع المجيال المحصيور  الذهنيية لنيوعمعلميي فئية ذوي الإعاقية لمقارنة المتوسط الحسيابي  -

 .(عالية جدامرتفعة و متوسطة و و مقبولة ) بين
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هنيية لنيوع الكفايية العلميية ميع المجيال المحصيور معلميي فئية ذوي الإعاقية الذلمقارنة المتوسيط الحسيابي  -

 .(عالية جدامرتفعة و متوسطة و مقبولة و ) بين

 باستخدام  اختبار أنوفا "ف"  و   -

 ( أن :42أظهرت النتائج المتوصل إليها في الجدول رقم )

للتعامييل مييع  نييية لنييوع الكفاييية الشخصييية مقبولييةك مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية الذهمييتلانسييبة ا  -

 هذه الفئة  

للتعامل مع  من مقبولة المهنية أقلك مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية لنوع الكفاية متلانسبة ا -

 هذه الفئة  .

للتعامييل مييع هييذه لنييوع الكفاييية العلمييية مقبوليية  مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية الذهنييية كمييتلانسييبة ا -

 الفئة  

ذهنيية اللة إحصائية فيي مسيتوى الكفاييات ليدى مجموعيات معلميي فئية ذوي الإعاقية توجد فروق ذات دلا -

 .كثر شيوعاالألنوع الكفاية 

والتي  (2017البس تنجي )( ودراسة الدهيمات و 2016لدوسري )اق هذه الدراسة مع دراسة العجمي و تتف- 

فاييييات المتعلقييية بالسيييمات كفاييييات امتلاكيييا مييين قبيييل المعلميييين المتيييدربين هيييي الكالأكثييير  ان توصيييلت إليييى

 الشخصية ثم الكفايات المتعلقة بالخصائص العلمية و أخيرا الكفايات التربوية و المهنية    .

 :ويمكن تفسيرها بمايلي 
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ة هيي مين فئية ذوي كثر انتشارا هي الكفايات العلميية كيون هيذه الفئيالأمن خلال النتائج كانت الكفايات ف -

ميين خصوصيييات ممييا يجعيل معلمييي فئيية ذوي الإعاقية الذهنييية يحرصييون علييى ومييا تحمليه  الإعاقية الذهنييية

لكيون الهيدف اليذي يسيعى إلييه ، و تيدريب مين أجيل ذليكالامتلاك هذه الكفاية من خلال البحيث والتكوينيات و 

معلم فئة ذوي الإعاقة الذهنية هو التدريس والذي مازال يستعمل طريقة تقليديية فيي هيذا المجيال والتيي يليزم 

مشاركة في الو  للأطفال المعاقين ذهنيا صها وأيضا إدراك الفروق الفرديةمعرفة الإعاقة الذهنية وخصائ فيها

الوقيت لأنيه ميرور ذهنية ميع الالإعاقة  ذويهذا ما يكسبه معلم فئة و  ،البرامج العلمية المتخصصةالندوات و 

فيكييون فيمييا بعييد تكييوين ال أميياقسييم الخييل اطفييال المعيياقين ذهنيييا دالأالعمييل مييع بتوظيييف يبييدأ مباشييري البعييد 

يجعيل معليم فئية  وهذا مياتوظيف الستة أشهر أو سبعة أشهر بعد  د تصل الىق تكوينالمدي ناهيك عن أن 

 وحده حتى يتأقلم مع وظيفته .لنفسه ويتكون بالإعاقة الذهنية يبحث  ذوي

 ذويكييون معلييم فئيية يبحيييث  الكفايييات الشخصييية والتييي تعتبيير مهميية أيضييا فكانييت فييي المرتبيية الثانييية أمييا

حيث توفر المرونية فيي العميل لمعلميي فئية غوجية والتلاميذ المعاقين ذهنيا بين الفرقة البيدا الإعاقة الذهنية

من أخصائي اجتماعي وأخصائي عيادي  والمتكونة فرقة البيداغوجيةالذوي الإعاقة الذهنية مع زملائه من 

 لمين آخرين ومفتشين ...الخ.مدير ومع وطبيب وأخصائي تربوي وممرض و

الكفايييات المهنييية والتييي ميين خلالهييا تكييون معرفيية تشييريعات وأخلاقيييات المهنيية  فييي المرتبيية الثالثييةجيياءت و 

فئييية ذوي  امييين خيييلال اليييدورات والتكوينيييات التيييي يقيييوم بهيييا معلميييو  وذليييك ذوي الإعاقييية الذهنيييية فئييية لمعلميييي

 الإعاقة الذهنية  .

نااستخدتعليمية و الالوسائل تصميم الصف و لقدري على ضبط الوقت و او  وسيائل ال كانيت مها بفاعليية حتيى وا 

 المراكيز  ما نجيد بعيضوقليلاتقليدية  بوريس تصريقم الإعاقة الذهنية مازلت ذويفئة  واالتي يستخدمها معلم

 يستخدمون شاشات إلكترونية .  ممن
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 ة ذوي الإعاقة السمعيةمناقشة نتائج فرضيات الدراسة لمستوى الكفايات لدى معلمي فئ

 مناقشة نتائج فرضيات الدراسة لمستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية: - 

 :فرعية الثانية وفرضياتها ال الرئيسية مناقشة نتائج الفرضية -

 :أنه  تنص الفرضية العامة الثانية على -

 لازمة للتعامل مع هذه الفئة.ات يمتلك مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية الكفايا -

 المجييال المحصييور بييينوبعييد اختبييار الفرضييية العاميية الثانييية بمقارنيية المتوسييط الحسييابي للعينيية الكلييية مييع 

 (موجودي بدرجة كبيري و موجودي بدرجة متوسطة و لا توجد..)

 على أنه:( 44)أظهرت النتائج المتوصل إليها في الجدول رقم 

للتعامييل مييع هييذه موجييودي بدرجيية متوسييطة الكفايييات الفئيية ذوي الإعاقيية السييمعية  يمتلييك مجموعييات معلمييي

( التييي هييدفت إلييى معرفيية 2019نتيجيية مييع مييا توصييلت إليييه دراسيية )فريييد بيين قسييمية ال هييذه الفئيية ولا تتفييق

طفييال المعيياقين سييمعيا الأدرجيية امييتلاك معلمييي التعليييم المتخصييص للكفايييات التعليمييية أثنيياء التعامييل مييع 

الكفايييييات التعليمييييية بدرجيييية عالييييية أثنيييياء   يمتلكييييون التعليييييم المتخصييييص يمعلميييي أنأشييييارت نتائجهييييا إلييييى: و 

دراسيية عبييد العزيييز بيين محمييد  العبييد الجبييار  مييع قكمييا أنهييا لييم تتفيي التعامييل مييع الأطفييال المعيياقين سييمعيا

شخصيية والتدريسيية الكفاييات ال( التي توصلت إليى تيوفر الكفاييات المتضيمنة فيي أداي الدراسية مين 1998)

طفييييال وأوليييياء أمييييورهم والكفايييييات المعرفيييية  وكفايييييات اليييوعي المهنييييي والكفايييييات الأوكفاييييات التعامييييل ميييع 

 الاجتماعية والمجتمعية.

ذوي  فئية ( التي وصلت إليى أن درجية اميتلاك معلميي2012أيضا مع دراسة )بن قسمية وميرود  قلم تتفو 

( 2018دراسية بين قسيمية وشييويعل) ليميية جياءت بمسيتوى عيالي، وكيذا الاحتياجيات الخاصية للكفاييات التع
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الكفايات التعليمية بدرجة عالية في التعاميل يمتلكون  ذوي الاحتياجات الخاصة يالتي أكدت بامتلاك معلم

 2018تيومي اسة بين زييدان ومقرانيي و تتفق مع دراستنا الحالية، ودر م لوالتي ، طفال المعاقين سمعياالأمع 

 توصلت إلى توفر كفاءات لدى معلمي فئة إعاقة سمعية بدرجة كبيري حسب وجهة نظرهم.التي 

ليس لديهم  الذينإلى أن التوظيف المباشر لحاملي الشهادات خاصة من خريجي الجامعات  ذلك ويفسر -

دراييييية ومعرفييييية بمجيييييال الإعاقيييية السيييييمعية أو التربيييييية الخاصيييية وكيفيييييية التعاميييييل مييييع هيييييذه الفئييييية مييييين ذوي 

حتياجات الخاصة ومنهم من لديه معلوميات نظريية يجيد صيعوبة فيي تطبيقهيا مييدانيا كيونهم تلقيوا تكوينيا الا

 . طقف نظريا

تيييم ممييين يحمليييون شيييهادات جامعيييية  اليييذين عيييدم الرضيييا اليييوظيفي فيييي كيييل مييين مسيييتوى الأداء خاصييية مييين

.اليخ .......إدارييين متصرفين) عكس ما كانوا يتوقعون من وظائف إدارية ،إدماجهم كمعلمين متخصصين

 ذويعييدم الرضييا الييوظيفي لييدى معلمييي فئيية   كمييا سييجلنا.(وجييدوا أنفسييهم معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية السييمعية

أوجيد ليديهم صيعوبة فيي مما الحوافز المشجعة في هذه الوظائف نقص الدعم و  خاصة معالإعاقة السمعية 

ون هذه الفئة تتطلب تكفل ومرافقية مسيتمري أداء مهامهم حيث يجدون أنفسهم يبذلون جهود بصفة مستمري ك

بالتييالي سيهم بالاسييتنزاف المتزاييد للجهييد وبشيكل دائييم ومتكيرر و ميا يجعلهييم غيير قييادرين عليى العطيياء لإحسا

 الشعور بالسلبية اتجاه ما يقدمونه .

 الفرضية الجزئية الأولى : -2-2

ائية فيييي مسيييتوى الكفاييييات ليييدى تييينص الفرضيييية الجزئيييية الأوليييى عليييى أنيييه توجيييد فيييروق ذات دلالييية إحصييي

 سمعية تعزى لمتغير الجنس.الالإعاقة  ذوي مجموعات معلمي فئة

بيين  ميع المجيال المحصيور بمقارنية المتوسيط الحسيابي لجينس ذكيوراختبيار الفرضيية الجزئيية الأوليى  وبعد

 (.موجودي بدرجة كبيري و موجودي بدرجة متوسطة و لا توجد )
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موجودي بدرجة كبيري  المجال المحصور بين) الإناث معمتوسط الحسابي لجنس بمقارنة ال الفرضية واختبار

 (و موجودي بدرجة متوسطة و لا توجد

 ت" للفروق.  “اختبار  الفرضية باستخداماختبار بعد  و

 أنه:( على 45أظهرت النتائج المتوصل إليها في الجدول رقم )

لدى مجموعات معلميي فئية ذوي الإعاقية السيمعية توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الكفايات  -

 تعزى لمتغير الجنس 

 موجودي بدرجة متوسطة  الجنس ذكور الكفايات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية  متلك مجموعاتت -

موجيييودي بدرجييية متوسيييطة  الالكفاييييات جييينس إنييياث  ت معلميييي فئييية ذوي الإعاقييية السيييمعيةمتليييك مجموعيييات -

  .فئة  للتعامل مع هذه ال

( التيييي توصيييلت أيضيييا إليييى وجيييود فيييروق ذات دلالييية 2019وتتفيييق هيييذه النتيجييية ميييع دراسييية بييين قسيييمية )

إحصييائية فيييي درجييية الأهميييية ودرجيية الاميييتلاك للكفاييييات التعليميييية لييدى معلميييي التعلييييم المتخصيييص أثنييياء 

 (.1998الجبار ) مع دراسة عبد ايضا التعامل مع فئة الأطفال المعاقين سمعيا لمتغير الجنس، اتفقت

( توصييلت إلييى عييدم 2012دراسيية )ميييرود  بحيييث نجييد أنخييرى الأدراسييات الالحالييية مييع  ةدراسييالولييم تتفييق 

( 2018دراسييية بييين قسيييمية وشيييويعل ) كيييذلكوجييود فيييروق ذات دلالييية إحصيييائية تعيييود إليييى متغيييير الجييينس و 

 فئية ت التعليميية ليدى معلمييتوصلت إلى أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائية فيي درجية اميتلاك الكفاييا

ذوي الاحتياجييات الخاصيية بفئيية المعيياقين سييمعيا يعييود فيهييا الاخييتلاف إلييى جيينس المعلييم وأيضييا دراسيية بيين 

فيييي دراسييية ممارسييية معلميييي التعلييييم المتخصيييص لفئييية الأطفيييال المعييياقين سيييمعيا للكفاييييات  2018قسيييمية 
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ة فييي درجيية ممارسيية الكفايييات التدريسييية صييل إلييى عييدم وجييود فييروق ذات دلاليية إحصييائيحيييث تو التدريسييية 

 لدى معلمي التعليم المتخصص أثناء التعامل مع فئة أطفال المعاقين سمعيا تعزى لمتغير جنس المعلم.

 :مكن تفسيرها بأن وي

ممارسة هذا النوع من الأساليب التعليمية لدى جنس ذكور أكثر تقبل وسهولة منيه عنيد جينس الإنياث وهيذا 

 :راجع إلى ما يلي

( سيينة 18-6خصوصييية الفئيية المتكفييل بهييا نتيجيية الإعاقيية السييمعية وخصوصييية المرحليية العمرييية ميين ) -

واعتماد برنيامج تعليميي تيدريبي يخيص عليى تحقييق الاسيتقلالية الذاتيية وتنميية المهيارات الحياتيية ومهيارات 

 العناية بالذات وتنمية مهارات التواصل.

يير غسيمعيا حييث أنهيا تعياني مين إفيراط حركيي مميا يجعيل الإنياث  أيضا لصعوبة فئية المعياقينو يرجع  -

 أطفال معاقين سمعيا. 10أكثر من  من يتكونالفوإ التحكم في القسم وخاصة كون  على دريناق

التعامل مع فئة الأطفال المعاقين سمعيا يحتاإ خصوصية معينة لتحمل تصرفاتهم وتفهمهم والصبر  ان -

دتهم عليى التكييف والانسييجام حييث أن اليذكور أكثير صيرامة وأكثير قيدري علييى علييهم والتفاعيل معهيم لمسياع

ات المختلفيية للتكفييل بحيييث يحتيياإ فيهييا هييؤلاء الأطفييال إلييى نييوع ميين التييدريب والتعليييم مسييتوىالتعامييل مييع ال

 والتوجيه بأكثر صرامة.

 الفرضية الجزئية الثانية: -2-3

كفاييييات ليييدى الوق ذات دلالييية إحصيييائية فيييي مسيييتوى تييينص الفرضيييية الجزئيييية الثانيييية عليييى أنيييه توجيييد فييير 

 مجموعات معلمي الإعاقة سمعية تعزى لاختلاف التخصص العلمي.

 وبعد اختبار الفرضية الجزئية الثانية :
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الييذين لييديهم   معلمييي التعليييم المتخصصييين الرئيسييينشييهادي  الحاصييلين علييىبمقارنيية المتوسييط الحسييابي  -

موجيودي بدرجية موجيودي بدرجية كبييري و  )بيينمع المجال المحصور  ماعيةر علوم اجتيغفي  شهادي ليسانس

 (متوسطة و لا توجد 

مييع شييهادي ن الييذين لييديهم ين رئيسيييين متخصصيييمييربشييهادي  للحاصييلين علييىمقارنيية المتوسييط الحسييابي  -

 .(موجودي بدرجة كبيري و موجودي بدرجة متوسطة و لا توجد)المجال  المحصور  بين 

بييين  مييع المجييال المحصييورمعلييم تعليييم المتخصييص شييهادي  علييى للحاصييلينسييط الحسييابي مقارنيية المتو -

 . (موجودي بدرجة كبيري و موجودي بدرجة متوسطة و لا توجد)

الييذين لييديهم   معلمييي التعليييم المتخصصييين الرئيسييين شييهادي للحاصييلين علييىمقارنيية المتوسييط الحسييابي  -

موجييودي بدرجيية كبيييري وموجييودي بدرجيية  )بييين مجييال المحصييورمييع ال جتماعيييةالاعلييوم ال شييهادي ليسييانس فييي

 (.متوسطة و لا توجد

 اختبار الفرضية باستخدام اختبار أنوفا "ف" للفروق.وبعد  -

 :  مايلي( 46أظهرت النتائج المتوصل إليها في الجدول رقم )

معلميي يملكيون شيهادي اقة السمعية الذين مجموعات معلمي فئة ذوي الإعلدى  لا توجد كفايات التعامل  -

 . الذين لديهم  شهادي ليسانس غبر علوم اجتماعية سينالتعليم المتخصصين الرئي

رئيسيييي  مربيييي متخصيييص  عاقييية السيييمعية اليييذين يملكيييون شيييهادييمتليييك مجموعيييات معلميييي فئييية ذوي الإ -

 موجودي بدرجة متوسطة للتعامل مع هذه الفئة.الالكفايات 

متخصيييص التعلييييم ال معليييم عاقييية السيييمعية اليييذين يملكيييون شيييهاديي الإيمتليييك مجموعيييات معلميييي فئييية ذو  -

 موجودي بدرجة كبيري للتعامل مع هذه الفئة.الكفايات ال
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التعليييم المتخصصييين  معلييماقيية السييمعية الييذين يملكييون شييهادي يمتلييك مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإع -

للتعاميل ميع هيذه ات موجيودي بدرجية كبييري الكفايي الذين لديهم  شيهادي ليسيانس فيي عليوم اجتماعيية الرئيسين

 .الفئة

كفاييييات ليييدى مجموعيييات معلميييي الإعاقييية سيييمعية تعيييزى التوجيييد فيييروق ذات دلالييية إحصيييائية فيييي مسيييتوى -

 لاختلاف التخصص العلمي.

( حييييث أنيييه توصيييل إليييى وجيييود فيييروق ذات دلالييية 1998وتتفيييق هيييذه النتيجييية ميييع دراسييية عبيييد الجبيييار ) -

ميع  أيضيا اتفقيت، و  يات لمتغيير المؤهيل التعليميياد العينة بالنسبة لتوفر هذه الكفاإحصائية بين درجات أفر 

توصلت دراستهم  حيث( 2018إلى دراسة بن قسمية وشويعل ) ضافةبالإ 2012دراسة بن قسمية وميرود 

إلييى وجييود فييروق ذات دلاليية إحصييائية فييي درجيية امييتلاك الكفايييات التعليمييية لييدى معلمييي ذوي الاحتياجييات 

 مستوى التعليمي والتخصص.اللخاصة بفئة المعاقين سمعيا يعود فيها الاختلاف إلى ا

حيييث توصييلت دراسييته إلييى عييدم وجييود فييروق ذات  2019ولييم تتفييق هييذه النتيجيية مييع دراسييات بيين قسييمية 

لكفايية التعليمييية ليدى معلمييي التعلييم المتخصييص أثنياء التعامييل ميع فئيية ادلالية إحصيائية فييي درجية امييتلاك 

( حييييث 2022ليييم تتفيييق ميييع دراسييية العنيييزي ) كميييامسيييتوى التأهييييل  ال المعييياقين سيييمعيا تعيييود لمتغييييرطفيييالأ

توصلت دراسته إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية لأهمية الكفايات الشخصية والمهنية وفقا لمتغير 

  2018مسار التخصص و لم تتفق مع دراسة بن زيدان ومقراني وتواتي 

 : ى النحو التالي يمكن تفسيرها علو  -

معلميي فئية ذوي الإعاقية السيمعية اليذين يحمليون شيهادي مجموعة ولى الأمرتبة الفي  نجدمن خلال النتائج 

قسينطينة بمركز الوطني لتكوين الموظفين المختصين التكونت في  الفئة متخصص كون هذهالتعليم المعلم 

وينهم داخيل المركيز إليى تكي ضيافةبالإينة و عاقات كل فوإ في إعاقة معالإتخصص  فيكان تكوينهم حيث 
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تكييون الدراسيية خييلال الشييهرين اخييل المركييز أمييا الشييهر  تييربص فييي كييل  ثلاثييي بحيييث اسييتفاد هييؤلاء ميين 

 2008فييي التكيوين كانييت سيينة اخيير دفعية  نأالثاليث يكييون عبياري عيين تييربص مييداني، ويجييدر التنبييه الييى 

 .2011مما يعني ا ن اخر توظيف كان لهذي الفعة سنة 

 الحاصييلين علييى ن يرئيسيييالالتعليييم المتخصييص  يالييذين يحملييون شييهادي معلمييبكييون  وتفسيير المرتبيية الثانييية 

نظيري  يملكيونجتماعيية أي أنهيم الاعليوم الالفئية لهيا تكيوين فيي مييدان  هيم مينجتماعية الاعلوم الشهادي في 

عاقيات ...اليخ مقاييس التي تقيدهم في عملهم مثل مدخل علم النفس وعلم الينالعلى   فهيم عليى فس النميو وا 

 دراية بهذا المجال.  

مركيز اليوطني ال مين خريجيياليذين يحمليون شيهادي مربيي متخصيص رئيسيي هيم بيأن وتفسر المرتبية الثالثية 

سيينوات فييي هييذا  3 مدتييهلتكييوين المييوظفين المتخصصييين بئيير خييادم اختصيياص تكفييل حيييث تلقييوا تكوينييا 

ولى عبياري عين جيذع مشيترك ييدرس الأوكانت السنة  (كل ثلاثي في شهر)تربصات ميدانية  خللتهالمركز ت

 غوجيا متخصصة  ..الخ.اعلم النفس وعلم النفس النمو وبيداييس مفيدي كقعدي م ن و فيها المتربص

 جييراء تييربص ميييدانيالإضييافة إلييى اكلهييا مقيياييس تخييدم معلمييي ذوي الإعاقيية السييمعية فييي عملهييم بوهييذه  

 ويدخلهم في هذا المجال. يفيد المتربصين بحيث

عليوم ال اختصياص فيي غيير يالذين يملكون شهادي معلم تعليم متخصيص رئيسي كون وتفسر المرتبة الأخيري

 جتماعية .الا

كييالحقوق ذوي الإعاقيية السييمعية  ئييةاختصاصييات ليييس لهييا علاقيية بمهنيية معلييم ف حيييث كانييت دراسييتهم فييي

، وهيا ميا يجعلهيم بعيد التوظييف يعيانون مين مشياكل  ة...الخسيلاميالإتسيير وعليوم الوعلوم القانونية وعلوم 

 الة من المنصب .قسلإاحتى ل مسارهم التعليمي وها ما يدفع بعضهم قوصعوبات كثيري تعر 
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 الفرضية الجزئية الثالثة: -2-4

تيينص الفرضييية الثالثيية علييى أنييه توجييد فييروق ذات دلاليية إحصييائية فييي مسييتوى الكفايييات لييدى مجموعييات 

 الإعاقة السمعية تعزى لمتغير الخبري. يذو معلمي  

 وبعد اختبار الفرضية الجزئية الثالثة :

سينوات  5معلميي فئية ذوي الإعاقية السيمعية اليذين ليديهم خبيري أقيل مين لمقارنة المتوسيط الحسيابي منا بق- 

 (.لا توجدموجودي بدرجة كبيري و موجودي بدرجة متوسطة و ) المجال المحصور بينمع 

سينوات إليى أقيل  5خبيري مين المعلميي فئية ذوي الإعاقية السيمعية اليذين ليديهم للمتوسط الحسيابي مقارنة ا -

 .(موجودي بدرجة كبيري و موجودي بدرجة متوسطة ولا توجد) المجال المحصور بين سنوات مع 10من 

المجيال  ميعفيأكثر سنوات 10معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية الذين لديهم خبري لمقارنة المتوسط الحسابي 

 (.موجودي بدرجة كبيري و موجودي بدرجة متوسطة و لا توجد) المحصور بين

 باستخدام اختبار أنوفا "ف" . الفرضية اختباربعد  -

 ( أنه :47أظهرت النتائج المتوصل إليها في الجدول رقم )

الييذين لييديهم مجموعييات معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية السييمعية  لييدى لا توجييد كفايييات للتعامييل مييع هييذه الفئيية -

 سنوات  . 5خبري أقل من 

ليذين ليديهم امعلميي فئية ذوي الإعاقية السيمعية  مجموعيات للتعامل مع هذه الفئة لدىأنه لا توجد كفايات -

 للتعامل مع هذه الفئة  .انه لا توجد كفايات   نواتس 10أقل من و سنوات  5 خبري مابين
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وات كفاييييات سييين 10عية اليييذين ليييديهم خبيييري أكثييير مييين متليييك مجموعيييات معلميييي فئييية ذوي الإعاقييية السيييم -

 للتعامل مع هذه الفئة   موجودي بدرجة كبيري

توجييد فييروق ذات دلاليية إحصييائية فييي مسييتوى الكفايييات لييدى مجموعييات معلمييي الإعاقيية السييمعية تعييزى -

 لمتغير الخبري.

فيييروق ذات دلالييية ( التيييي توصيييلت أيضيييا إليييى وجيييود 2018ميييع دراسييية بييين قسيييمية ) النتيجييية وتتفيييق هيييذه

إحصائية في درجة أهمية ودرجة امتلاك للكفايات التعليمية ليدى معلميي التعلييم المتخصيص أثنياء التعاميل 

 .(الأقدمية)مع فئة أطفال المعاقين سمعيا تعود لمتغير الخبري المهنية 

وجييود إلييى  ( تشييير أيضييا2012( كانييت دراسيية محمييد ميييرود )1998اتفقييت مييع دراسيية عبييد الجبييار ) كمييا

فييي درجيية امييتلاك الكفايييات التعليمييية تعييود إلييى متغييير  (0.05 )مسييتوىالفييروق ذات دلاليية إحصييائية عنييد 

( عن وجود فروق ذات دلالة إحصائية فيي درجية ممارسية 2018الأقدمية كالعمل وأيضا أشار بن قسمية )

ال المعيياقين سييمعيا تعييزى الكفايييات التدريسييية لييدى معلمييي التعليييم المتخصييص أثنيياء التعامييل مييع فئيية الأطفيي

( حييث توصيلت 2018) وتيومي ع دراسة بن زيدان ومقرانييلمتغير خبري المعلم المهنية ولم تتفق الدراسة م

دراسييتهم إلييى أنييه لا توجييد فييروق ذات دلاليية إحصييائية فييي درجيية تييوفر الكفيياءات لمعلمييي الإعاقيية السييمعية 

 حسب الخبري 

 :بــ ذاه ويفسر

خبري أكبر واسعة  يملكونكونهم  هذاسنوات فأكثر في المرتبة الأولى و  10ديهم خبري كون المعلمين الذين ل

ذليك مين خيلال القيدري حييث يظهير سينوات  10ومهارات وقدرات مهنية أكبر من الذين لديهم خبري أقيل مين 

قسييم سيلوكياتهم داخيل الفيي الاتصيال بهيم واليتحكم  اليتمكن مينالمعياقين سيمعيا و  ميع الاطفيالعليى التعاميل 
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الهيدوء  يسيوده لهيممن خلال ضبطهم وتيوفير جيو ملائيم  ، وذلكخاصة الذين يجدون صعوبات في التكيف

 خلق الدفعية للتعلم.، من أجل والنظام 

علييى مراعيياي الفييروق الفردييية  الحييرصن مسييتمر و عملهييم ممييا يجعلهييم فييي تحسييلثقيية عنييد مييزاولتهم الإبييداء  -

بهيم إليى أقصيى حيد ممكين مين التطيور، وأيضيا اسيتفادتهم مين عيدي  بين الأطفال والفهم والإدراك والوصيول

 تكوينات أثناء أداء عملهم.

 الفرضية الجزئية الرابعة:

تيينص الفرضييية الرابعيية علييى أنييه توجييد فييروق ذات دلاليية إحصييائية فييي مسييتوى الكفايييات لييدى مجموعييات 

 معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية لنوع  الكفاية الأكثر شيوعا .

 اختيار الفرضية الجزئية الرابعة ب : وبعد

الكفايييييية التعليميييييية ميييييع المجيييييال    السيييييمعية لنيييييوعمعلميييييي فئييييية ذوي الإعاقييييية لمقارنييييية المتوسيييييط الحسيييييابي  -

 لا توجد.موجودي بدرجة كبيري و موجودي بدرجة متوسطة و  المحصور بين

 الشخصييية ميييعاييية الخصيييائص الكف السييمعية لنيييوعمعلميييي فئيية ذوي الإعاقييية لمقارنيية المتوسيييط الحسييابي  -

 .(موجودي بدرجة كبيري و موجودي بدرجة متوسطة و لا توجد)بين  المجال المحصور

المجيييييال    المعرفيييييية ميييييعالكفايييييية  السيييييمعية لنيييييوعمعلميييييي فئييييية ذوي الإعاقييييية لمقارنييييية المتوسيييييط الحسيييييابي  -

 .(موجودي بدرجة كبيري و موجودي بدرجة متوسطة و لا توجد المحصور بين)

 ذويكفاييييية التعامييييل مييييع فئيييية  السييييمعية لنييييوعمعلمييييي فئيييية ذوي الإعاقيييية لقارنيييية المتوسييييط الحسييييابي م --

موجييودي بدرجيية ودي بدرجيية كبيييري و موجيي)بييين مييع المجييال المحصييور  اصيية وأولييياء أمييورهمالاحتياجييات الخ

 .(متوسطة و لا توجد
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المجتمعييية مييع و  اييية الاجتماعيييةالكف السييمعية لنييوعمعلمييي فئيية ذوي الإعاقيية لمقارنيية المتوسييط الحسييابي  -

 .(موجودي بدرجة كبيري و موجودي بدرجة متوسطة و لا توجد)بين  المجال المحصور

المجيييال    المهنيييي ميييعكفايييية اليييوعي  السيييمعية لنيييوعمعلميييي فئييية ذوي الإعاقييية لمقارنييية المتوسيييط الحسيييابي  -

 .(جدموجودي بدرجة كبيري و موجودي بدرجة متوسطة و لا تو  المحصور بين)

 استخدام  اختبار أنوفا "ف"  عد ب -

 : ه( أن47أظهرت النتائج المتوصل إليها في الجدول رقم )

 الفئة توجد للتعامل مع هذه  التعليمية لاالكفاية  السمعية لنوعمجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة  امتلاك -

توجييييد   ئص الشخصييييية لا الكفاييييية خصييييا ية لنييييوعالسييييمعمجموعييييات معلمييييي فئيييية ذوي الإعاقيييية  امييييتلاك -

 مع هذه الفئة .للتعامل 

 .لتعامل مع هذه الفئةل الكفاية المعرفية لا توجد السمعية لنوعمجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة  امتلاك-

حتياجيييات الا ذويمجموعيييات معلميييي فئييية ذوي الإعاقييية السيييمعية لنييوع كفاييييات التعاميييل ميييع فئييية  امييتلاك -

 للتعامل مع هذه الفئة   توجد لا أولياء أمورهمالخاصة و 

وجيييد   ت المجتمعيييية لامعلميييي فئييية ذوي الإعاقييية السيييمعية لنيييوع الكفايييية الاجتماعيييية و  مجموعيييات اميييتلاك -

 للتعامل مع هذه الفئة  

للتعامييل مييع  توجييد لنييوع كفايييات الييوعي المهنييي لا ت معلمييي فئيية ذوي الإعاقيية السييمعيةمجموعيياامييتلاك  -

 .هذه الفئة  
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سيمعية الد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلميي فئية ذوي الإعاقية توج -

 .لنوع الكفاية أكثر شيوعا

( علييى إتقييان معلمييي الأطفييال المعيياقين سييمعيا علييى 1998تتفييق هييذه الدراسيية مييع دراسيية عبييد الجبييار )- 

را الكفاييات الشخصيية ثيم بعيدها الكفاييات أهمية وجود الكفاييات حييث كانيت فيي المرتبية الأوليى أكثير انتشيا

التدريسيييية وبعيييدها كفاييييات اليييوعي المهنيييي وفيييي المرتبييية الرابعييية كانيييت الكفاييييات المعرفيييية وبعيييدها كفاييييات 

 المرتبة السادسة كانت كفايات اجتماعية. أخيرا فيسمعيا وأولياء أمورهم و  التعامل مع الأطفال المعاقين

 ويفسرها الباحث:

كثيير انتشييارا هييي كفايييات التعامييل مييع الأطفييال المعيياقين سييمعيا الأالكفايييات  يظهيير أنلنتييائج ميين خييلال ا -

ميا يجعيل وهيذا كون هذه الفئة مين فئية ذوي الإعاقية السيمعية وميا تحمليه مين خصوصييات  ،وأولياء أمورهم

عامييل مييع الت كييذامعلمييي فئيية ذوي الإعاقيية السييمعية يحرصييون علييى أفضييل الطييرق للتعامييل مييع هييذه الفئيية و 

الهيدف اليذي يسيعى إلييه معليم فئية ذوي الإعاقية فتيدريب الو  نل البحيث والتكيويأولياء أمورهم وذليك مين خيلا

 . لسمعية هو التدريسا

أوليائهم لأنها تعتبر مهمة في بناء العلاقة بين معلم فئة  و طفال المعاقين سمعيا الأمعرفة كيفية التعامل مع 

ليكونيييوا شيييركاء فيييي العمليييية  أميييورهم ميييع أوليييياء خاصيييةلمعييياقين سيييمعيا و ذوي الإعاقييية السيييمعية وتلامييييذه ا

 شركاهم في وضع الخطط التعليمية.ا التعليمية و

طلاعهم على وضعية أبنائهم في المدرسة و   المعلميينإطلاع  ابلقالم فيوذلك بعقد لقاءات مستمري معهم وا 

 على وضعية الأطفال المعاقين سمعيا على وضعهم في المنزل.
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بحييث تكيون بيين الفرقية  أيضيافي المرتبة الثانية كفايات الخصائص الشخصية والتي تعتبير مهمية  اءتجو 

فئية ذوي الإعاقية السيمعية  بيين معليمحيث توفر المرونة في العميل ، البيداغوجية والتلاميذ المعاقين سمعيا 

بيييب وأخصييائي تربييوي فرقيية البيداغوجييية ميين أخصييائي اجتميياعي وأخصييائي عيييادي وطالزملائييه ميين  يييةقوب

 معلمين اآلخرين والمفتشين ...الخ.الالممرض والمدير و كذا و 

في المرتبة الثالثة الكفايات التعليميية  وذليك باعتبيار أن معظيم معلميي فئية ذوي الإعاقية السيمعية لا  حلتو 

 ذ الدروس.فهم يعتمدون على مساعدين لكي يشرحوا للتلامي المعلومةيتقنون لغة الإشاري وكيفية إيصال 

وأيضا لكون العملية التعليمية لديها عدي مراحل يجب أن تمر بها على المعلم فئة ذوي الإعاقة السمعية أن 

تبينيهييا خاصيية مييع هييذه الفئيية التييي تتطلييب تعليييمهم الكتابيية والقييراءي بلغيية الإشيياري وأيضييا صييياغة الأهييداف 

 المدرسية طويلة وقصيري المدى.

را علييهم خطيلا تكيون  حتىعليمية وكيفية استخدامها مع تلاميذ المعاقين سمعيا و بمعرفة الوسائل الت وكذلك

معلوميييات عييين النظرييييات و الكفاييييات المعرفيييية والتيييي كانيييت بمعرفييية مختليييف نجيييد ال وفيييي المرتبييية الرابعييية 

 ات التربية والاتجاهات الحديثة في مجال تعليم فئة ذوي الإعاقة السمعية.يحاج

شييريعات وأخلاقيييات تالكفايييات الييوعي المهنييي والتييي ميين خلالهييا تكييون معرفيية نجييد وفييي المرتبيية الخامسيية 

ذوي الإعاقة السمعية من خلال الدورات والتكوينات التي يقوم بها معلمو فئة ذوي الإعاقية  ةالمهنة لمصلح

 السمعية.

أهم  له التعرف علىذي يمكن من خلاريع وأخلاقيات المهنة والمقياس تش تتم دراستها ومن بين المواد التي

 العمل. مجال وطرق التعامل القانونية مع هذه الفئة دخل الخاصة بالمعلمالقوانين والتشريعات 
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مجتمعيية والتيي كانيت فيي المرتبية الأخييري الجتماعيية و الاكفاييات ال الأخييري فكانيتو  في المرتبية السادسيةأما 

العمييل ميين خييلال مييدارس المعلمييين  ميييدان وذلييك لكييون المعلمييين فييي أقسييام مييع مسيياعدين دون شييركاء فييي

 الأخرى أو هيئات أو جمعيات.
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 الاستنتاج العام

نا، حيث أظهرت أن معلمي فئة اتنلاحظ مما تقدم أن نتائج الدراسة الحالية سارت في اتجاه توقع  

 ذوي الاعاقة الذهنية يمتلكون كفايات مرتفعة للتعامل مع فئة ذوي الإعاقة الذهنية.

يمتلكون كفايات بدرجة متوسطة للتعامل مع  فانهم وأما بالنسبة لمعلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية  

 فرضيتين العامتين.الفئة ذوي الإعاقة السمعية، هذا ما تبين في 

   يلي فيتبين ما كفايات لدى معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنيةالبالنسبة لمستوى أما  : 

 كفايات مرتفعة للتعامل مع هذه الفئة. تمتلك مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية أن 

  في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية  إحصائيةتوجد فروق ذات دلالة

 تعزى لمتغير الجنس.

 اقة الذهنية تعزى توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلمي الإع

 لاختلاف التخصص العلمي.

 .توجد فروق ذات دلالة احصائية لدى مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية تعزى لمتغير الخبرة 

  توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة الذهنية

 لنوع الكفاية الأكثر شيوعا.

 :يلي  فانه يتبين ما لمستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعيةوبالنسبة   

  متلك مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية كفايات بدرجة متوسطة للتعامل مع هذه الفئة.ت 

  وجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية ت

 لمتغير الجنس.تعزى 

 سمعية الالإعاقة  فئة ذوي توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلمي

 تعزى لاختلاف التخصص العلمي.
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 ذوي الإعاقة السمعية  فئة توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلمي

 تعزى لمتغير الخبرة.

 ة احصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية توجد فروق ذات دلال

 لنوع الكفاية الأكثر شيوعا.
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ي فئة معلم امتلاك على توقع  التي تنصهدفت الدراسة الحالية إلى الإجابة على الفرضية العامة   

ة الثانية التي تنص على الفرضية العام كذا و مة للتعامل مع هذه الفئة ذوي الإعاقة الذهنية الكفايات اللاز 

  . الكفايات اللازمة للتعامل مع هذه الفئة يمتلكون مجموعات معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية أن 

ذوي  فئة  لدى معلميالكفايات  مستوى  فروق فيالى الكشف عن أما فرضياتها الجزئية فقد سعت إل    

التخصص يعود فيها الاختلاف لجنس المعلم و  التي  الإعاقة الذهنية و معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية

، ومن خلال نتائج المعالجة الإحصائية المعروضة في جداول كثر شيوعا الأالخبرة و الكفاية و  العلمي 

يمتلكون الكفايات بدرجة فئة ذوي الإعاقة الذهنية ص بعرض النتائج، يتبين أن معلمي هذا الفصل الخا

لى متغير كل من يعزى فيها الاختلاف إ في الكفاياتفروق  لديهم  توجد ،للتعامل مع هذه الفئة مرتفعة 

أن معلمي فئة ذوي الإعاقة السمعية يمتلكون و  .الكفاية أكثر انتشاراالخبرة و التخصص العلمي و الجنس و 

لديهم يعزى فيها الاختلاف  في الكفايات وأنه توجد فروق الكفايات بدرجة متوسطة للتعامل مع هذه الفئة ،

 و الخبرة و الكفاية أكثر شيوعا . الجنس و التخصص العلميلى متغير كل من إ

 الدراسات في إطار حدودها البشريةمن خلال النتائج المتوصل إليها في  أنه نستخلصومنه   

ذوي الاحتياجات  فئة  يبدو أن استراتيجية تكوين وتدريب معلمي والزمانية التي أجريت فيها، والمكانية

احترام متأثرة بالمنحى الإنساني والسلوكي القائم على  في الجزائر وذهنيا المعوقين سمعيا تيالخاصة من فئ

هذه الفئة من المجتمع والتركيز على ممارسة مختلف المهارات التعليمية اللازمة لأداء الموقف التعليمي 

 التعلمي بنجاح وفعالية.
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 الاقتراحات

لبعض  حلولاتكون لعلها  تقتراحاالابناء على نتائج الدراسة المتوصل إليها، يمكن تقديم بعض   

لأطفال ذوي الإعاقة الذهنية و وتأهيل ابرعاية المعوقات في مجال التعليم المكيف في جانبه المتعلق 

 : و نذكر منها  السمعية

  سمعيا  ذهنيا و  المعوقين  فئة لدى معلمي تعزيز درجة الكفايات. 

  اب الكفايات للتمكن من اكتس فئة ذوي الإعاقة الذهنية و السمعيةتتعلق بإعداد معلم إيجاد استراتيجيات 

 الوقت الذي وصلنا إليه و الفئة المتعامل معها .حتياجات التي تتطلبها الأدوار الجديدة لتفي با

 وي الإعاقة فئة ذلجميع معلمي فايات إجراء مزيد من الدراسات والأبحاث الهادفة إلى استقصاء درجة الك

كان هناك اتفاق أو اختلاف في ما إذا  معرفة ع مراحل التعليم المتخصص، لوفي جمي الذهنية و السمعية 

 درجة هذه الكفايات على مستوى المؤسسات التعليمية.

 .إجراء دراسات مشابهة في ولايات أخرى ومقارنة النتائج المتوصل إليها فيما بينها 

 بحوث فيما يخص كل ما هو الومكافئتهم على إجراء السمعية فئة ذوي الإعاقة الذهنية و يع معلمي شجت

 جديد في التربية والتعليم المكيف..

 في مستوى  والتوازنالسمعية الإعاقة الذهنية و  فئة ذوي تحديد المعايير الخاصة بإعداد وتكوين معلمي

 هذا الإعداد.

 ذهنيا  عاقينمالموجهة نحو فئة الأطفال ال الأهداف والبرامج التعليمية إعادة النظر في التنسيق بين

 سمعيا.و 
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 الجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية 

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي  

 جامعة مولود معمري تيزي وزو

   والإنسانية  الاجتماعيةكلية العلوم 

 

 مقياس مستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة  

  

  تحية طيبة وبعد :  الخاصة   ت سيدي معلم فئة ذاوي الاحتياجا

بدراسة   القيام  اطار  الخاصة في  الاحتياجات  ذوي  فئة  معلمي  لدى  الكفايات  متطلبات    مستوى  ضمن 

لهذا   المناسبة  بالمعلومات  تزويدنا  في  المؤهل  الشخص  بصفتك  و  الدكتوراه   شهادة  عل  الحصول 

الا   تستخدم  لن  التي  اجابتك  بحفظ سرية  ونتعهد  المقياس  هذا  عن  بعناية  الاجابة  منك  نرجو  الموضوع 

  لإعراض علمية  

  ولكم منا جزيل الشكر و التقدير  

  :  بدري محمد   طالب الدكتوراه   
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  معلʨمات عامة : 

 الʝʻʳ                                ذʛؗ                   أنʲي  -1

 اخʸʱاص الʱعلʺي  -2

 عʙاد سʨʻات العʺل (الʛʰʵة )   -3

  

  

مستوى الكفاية لدى معلمي    نوع الكفاية 
  فئة ذوي الاحتياجات الخاصة

وجودة  م  الكفاية التعليمية  :  أولا
بدرجة  
    كبيرة 

موجودة  
بدرجة  

  متواسطة  

  لا توجد 

        القدرة على اعداد الدرس بشكل جيد    01
        تلاميذ فئة ذوي الإعاقة السمعية  القدرة على تدريس القراءة   02
        القدرة على تدريس الكتابة لفئة ذوي الاحتياجات الخاصة   03
        العملية التعلمية  أثناء تلاميذ ذوي الإعاقة السمعية القدرة على التعامل مع لفئة   04
        القدرة على صياغة الاهداف طويلة المدى وقصيرة المدى    05
        للدرس واستثارة دافعيتهم   تلاميذ ذوي الإعاقة السمعية  لقدرة على جدب انتباه ا  06
          تلاميذ ذوي الإعاقة السمعية  القدرة على استخدام اسلوب التشويق مع   07
        القدرة على ايجاد علاقات وصلات جيدة مع     08
        القدرة على صياغة الاهداف اليومية    09
        المعرفة بالوسائل التعليمية واستخدامها   10
بشكل  تلاميذ فئة ذوي الإعاقة السمعية  القدرة على تقييم الدرس الذي تم شرحه   11

  فردي  
      

        القدرة على تنميى اللغة لدى فئة ذوي الاحتياجات الخاصة    12
  كفايات خصائص الشخصية  ثانيا : 

        المرونة للعمل مع الزملاء ومنسوبي العمل    01
        الوثوق من النفس لأداء العمل    02
        المظهر العام مرتب ونظيف    03
        محاولة اكتساب الخبرة كلما سمحت الفرصة    04
        القابلية للتغيير للأفضل    05
        التعاون مع الاخرين من الزملاء ومنسوبي العمل    06
        امتلاك قدرا مناسبا من الدعابة والمرح    07
        الاتسام بالمثابرة والقدرة على تحمل المسؤولية    08
القدرة على معالجة المشكلات التي قد تنشا في غرفة الدراسة او مكان العمل    09

  باسلوب ملائم  
      



        القدرة على تكوين علاقات طيبة مع الاخرين    10
        فئة ذوي الإعاقة السمعية    تلاميذالاتسام بالقدوة الحسنة    11
        الجدية والحماس في العمل    12
        تقبل النقد من الاخرين    13

  : الكفايات المعرفية ثالثا 
        المعرفة بنظريات التعلم الرئيسية وتطبيقاتها   01
        معرفة المعلومات اللازمة عن الحاجات التربية للقسم    02
        تلاميذ فئة ذوي الإعاقة السمعية  المعرفة بالاتجاهات الحديثة في مجال التعلم   03
        معرفة الوسائل والانشطة المختلفة ذات العلاقة لتعليم ذوي الاحتياجات الخاصة    04
        استخدام نشاطات متعددة لتوفير المزيد من الفرص التعليمية   05
        القدرة على تحليل وتفسير المعلومات لاعداد الخطة التربوية الفردية    06
        تلاميذ ذوي الإعاقة السمعية  القدرة على تدريس مجموعة متجانسة من   07
        تلاميذ فئة ذوي الإعاقة السمعية  القدرة على تحطيط  وتنفيذ البرنامج الفردي   08
        القدرة على تعديل وتنقيح البرنامج الفردي في ضوء التقييم المستمر    09
        المعرفة باساليب التواصل المختلفة    10
        المعرفة باساليب تعديل السلوكوتطبيقاتها مع فئة ذوي الاحياجات الخاصة   11

  رابعا : كفايات التعامل مع فئة ذوي الاحتياجات الخاصة وأولياء أمورهم 
        على ضبط  و ادارة الصف  القدرة   01
لاجراء  تلاميذ فئة ذوي الإعاقة السمعية القدرة على تشجيع واثارة الحماس   02

  المهمات المختلفة  
      

        تشجيع فئة ذوي الاحتياجات الخاصة على العمل الجماعي المنظم    03
        احترام راي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة وابداء الاهتمام نحوه    04
        الاهتمام بالمشكلات الخاصة لفئة ذو الاحتياجات الخاصة    05
        مراعاة الفروق الفردية بين فئة ذوي الاحتياجات الخاصة    06
        فهم ردود الافعال المختلفة لاولياء الامور وتقبلها   07
        مساعدة أولياء الامور على فهم حاجات أطفالهم الخاصة    08
        اثارة اهتمام اولياء الامور للمشاركة في تعليم الابناء   09
        تشجيع أولياء الامور للتعاون مع  المركز لصالح الابناء   10
        الامور حول اساليب التواصل الفعال مع الأبناء   ارشادأولياء  11
        العمل على تغيير اتجاه أولياء الامور    12
        الاسهام في عقد دورات تدريبية لاولياء الامور    13
        اشراك اولياء الامور في وضع خطط التعليمية    14
        عقد لقاءات مستمرة مع أولياء الامور لاطلاعهم على تقدم ابنائهم للمدرسة    15

  : الكفايات الاجتماعية والمجتمعية خامسا 
تطوير علاقات مفيدة مع المسؤولين في المراكز والهيئات ذات العلاقة من أجل    01

  مصلحة فئة ذوي الاحتياجات الخاصة 
      

        طلب المساعدة والتعاون من المؤسسات والهيئات ذات العلاقة متى دعت الحاجة    02
التعرف على مصادر تقديم الخدمات لذوي الاحتياجات الخاصة من اجتماعية    03

  وصحية وترفيهية  
      

        استطاعة العمل مع مساعد معلم ذوي الاحتياجات الخاصة    04
        العمل بفعالية ونشاط مع معلمي ذوي الاحتياجات الخاصة    05



        الاسهام في تغيير اتجاهات افراد المجتمع نحو فئة ذوي الاحتياجات الخاصة    06
الاسهام في وضع برامج إرشادية لأبناء المجتمع حول كيفية التعامل مع فئة ذوي    07

  الاحتياجات الخاصة  
      

        العمل على دمج فئة ذوي الاحتياجات الخاصة  في المجتمع    08
  كفايات الوعي المهني  سادسا :

        العلم بمسؤوليات النظامية والاخلاقية عند التعامل مع معلومات سرية    01
        العلم بخدمات التأهيل والتدريب الموجودة في البلد    02
        المعرفة بقواعد وطرق التوظيف    03
        المعرفة بحقوق وقوانين لفئة ذوي الاحتياجات الخاصة   04
        تلاميذ فئة ذوي الإعاقة السمعية  المعرفة بتكنولوجيا التعليم وتطبيقاتها   05
        المعرفة بالوسائل الحديثة في التشخيص والتدخل التربوي والتدريب   06
        وقضايا الخاصة لذوي الاحتياجات الخاصة  الوعي بالاتجاهات التربوية الحديثة    07
        الاطلاع المستمر على كتب ودوريات متخصصة في المجال    08
        العمل على استشارة المتخصصين متى دعت الحاجة لذلك   09

  

  

  

  

  



  لجمهورية الجزائرية الديمقراطية الشعبية ا

 وزارة التعليم العالي والبحث العلمي  

 جامعة مولود معمري تيزي وزو

   والإنسانية  الاجتماعيةكلية العلوم 

 

 

 مقياس مستوى الكفايات لدى معلمي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة  

  

  تحية طيبة وبعد :  الخاصة   ت سيدي معلم فئة ذاوي الاحتياجا

بدراسة   القيام  اطار  الخاصة في  الاحتياجات  ذوي  فئة  معلمي  لدى  الكفايات  متطلبات    مستوى  ضمن 

لهذا   المناسبة  بالمعلومات  تزويدنا  في  المؤهل  الشخص  بصفتك  و  الدكتوراه   شهادة  عل  الحصول 

الا   تستخدم  لن  التي  اجابتك  بحفظ سرية  ونتعهد  المقياس  هذا  عن  بعناية  الاجابة  منك  نرجو  الموضوع 

  لإعراض علمية  

  ولكم منا جزيل الشكر و التقدير  

  طالب الدكتوراه :  بدري محمد    
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  معلʨمات عامة : 

 الʝʻʳ                                ذʛؗ                   أنʲي  -1

 اخʸʱاص الʱعلʺي  -2

  عʙاد سʨʻات العʺل (الʛʰʵة )   -3

  

 البعد الاول: السمات الشخصية : 

 عالي جداا مرتفع   متواسطة   مقبولة    

والرغبة في العمل    ذهنيا    تقبل الاطفال المعوقين 1
 معه

    

 ذهنيا  الاطفال المعوقين تحمل تصرفات  2
 والصبر عليهم 

    

     المرونه في التعامل مع الزملاء في المهنة  3

     اقامة علاقة طيبة مع الاخرين 4

فهم فلسفة المركز في مساعدة الاطفال   5
ذهنيا   المعوقين  

    

متابعة نشاطات المعوقين والبرامج ذات   6
 العلاقة بهم

    

  لأطفال المعوقين ذهنيا اسرار االمحافظة على  7
 والمدرسة

    

     بناء علاقات طيبة مع اسرة الطفل المعاق 8

  تحمل المسؤولية كاملة اتجاه الطفل المعاق 9
 ذهنيا  

    

     يلتزم بالعمل ومسؤولياته واخلاقيات المهنة 10

     يوفر بيئة تعليمية وصفية مريحة ومناسبه  11

الوسائل التعليمية المناسبةيستخدم  12      



     يتعاون مع فريق العمل في المركز 13

     يعرف اساليب الارشاد السلوكي  14

لأطفال المعوقين قادر على تقييم مستوى اداء ا 15
 ذهنيا  

    

      

  البعد الثاني : الكفاءة المهنية :

     القدرة على ضبط وادارة الصف  1

صياغة الاهداف السلوكية وقياسها القدرة على  2      

القدرة على تصميم وسائل تعليمية واستخدامها   3
 بفاعلية

    

 القدرة على تخطيط التعليم الفردي للمعوقين 4
 ذهنيا  

    

القدرة على استخدام استخدام اساليب تعديل   5
 وحل المشكلات

    

     تنفيذ خطة تعديل السلوك  6

  لأطفال المعواقين ذهنيا ارشاد االقدرة على  7
 وتوجيههم 

    

  طفال المعوقين ذهنيا القدرة على تدريب الأ 8
 على المهارات الاستقلالية 

    

     يحسن استخدام مهارات الاتصال والتواصل 9

مساعدة الاهل في المشاركة بخطة العمل مع   10
المعاق ذهنيا   الطفل  

    

 



 

 

 

الكفاءة العلمية : البعد الثالث:   

     يدرك اهداف وفلسفة التربية الخاصة 1

  ذهنيا    يعرف الاعاقات وفئات المعوقين 2
 وخصائصهم 

    

يعرف المنظمات والهيئات والمؤسسات التي تعمل   3
 بالمهنة 

    

  ذهنيا   يعرف احتياجات الاطفال المعوقين  4
 التدريسية 

    

     يدرك الفروق الفردية  5

     يطلع على الدراسات والاتجاهات ذات العلاقة  6

يشارك بالفعاليات الثقافية والاعلامية حول   7
ذهنيا    المعوقين  

    

يبحث عن الخبرات العملية والتعليمية لتطوير   8
 نفسه 

    

     يعمل على استغلال مصادر البيئة في عملية التعليم  9

والمقاييس الخاصة    يعرف انواع الاختبارت 10
ذهنيا   بالمعوقين   

    

     يحرص على نيل الدرجات العلمية  11

  يتابع البرامج المختلفة ذات العلاقة بالمعوقين 12
 ذهنيا  

    

     يبحث عن تطوير نفسه من خلال الاشراف عليها  13

     يشارك في البرامج والندوات العلمية والمتخصصة  14

المؤسسات والمراكز التي تعنى  يفهم دور  15
ذهنيا   بالمعوقين   

    



 

 يهضح القائمة الاسمية الخاصة بالأساتذة المحكمين وفقا لمدرجة العممية ومكان العمل  

 مكان العمل الدرجة العممية الاسم والمقب محكم رقم
 جامعة المدية استاذ التعميم العالي أتشيعادل  1
 جامعة المدية استاذ التعميم العالي رابح واكد 2
 جامعة المدية استاذة التعميم العالي زبيدة حطاح 3
 جامعة المدية استاذ التعميم العالي نبيل ولد محي الدين 4
 جامعة المدية استاذ التعميم العالي كيسفريد ب 5
 جامعة المدية استاذ التعميم العالي محمد بن قطاف 6
 جامعة خميس مميانة استاذة التعميم العالي لعزالي صميحة  7
 جامعة المدية استاذة محاضر أ باندوصافية  8
 جامعة المدية استاذ محاضر أ رضا حيراش 9

 جامعة المدية التعميم العالي استاذة  زهرة حميد 11
 جامعة المدية استاذ محاضر أ محمد الهناس 11
 جامعة تيزي وزو تعميم العاليالأستاذة  نهال سيد 12
 جامعة تيزي وزو تعميم العاليالأستاذ  رضا مهالك 13
 جامعة المدية تعميم العاليالأستاذة  أمين محفهظي 14
 جامعة المدية استاذة محاضر أ فضيمة نهازي  15
 جامعة المدية استاذ محاضر أ سنهسي زمهري  16
 جامعة المدية تعميم العاليالأستاذة  يسعاد عباس 17
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  يمتمك مجموعات معممي فئة ذوي الاحتياجات الخاصة الكفايات لازمة لمتعامل مع هذه الفئة  

 . فرضيات الجزئية
توجد فروق ذات دلالة إحصائية في مستوى الكفايات لدى مجموعات معممي فئة الاعاقةة مةمةية تعةزى -1

  لمتغير الجنس
ت لةةدى مجموعةةات معممةةي فئةةة الاعاقةةة الع ميةةة توجةد فةةروق ذات دلالةةة اةصةةائية فةةي مسةةتوى الكفايةا-1-1

  تعزى لمتغير الجنس
توجةةد فةةروق ذات دلالةةة احصةةائية فةةي مسةةتوى جفايةةات لةةدى مجموعةةات معممةةي الاعاقةةة مةةمةية تعةةزى -2

 لاةتلاف التخصص العممي
توجد فروق ذات دلالة احصائية في مستوى الكفايات لةدى مجموعةات معممةي فئةة الاعاقةة الع ميةة  -2-2 

  زى لاةتلاف التخصص العمميتع
 . توجد فروق ذات دلالة احصائية لدى مجموعات معممي فئة اعاقة ممةية تعزى لمتغير الخبرة -3-

 . توجد فروق ذات دلالة احصائية لدى مجموعات معممي فئة اعاقة ع مية تعزى لمتغير الخبرة -3-3
وعةةات معممةةي فئةةة اعاقةةة مةةمةية لنةةو  توجةةد فةةروق ذات دلالةةة احصةةائية فةةي مسةةتوى الكفايةةات لةةدى مجم-4

  الكفاية أكثر شيوعا  
توجد فروق ذات دلالة احصائية في مسةتوى الكفايةات لةدى مجموعةات معممةي فئةة اعاقةة ع ميةة لنةو   4-4

  الكفاية أكثر شيوعا  
 

 عدد البنود 

 الصدق ألفا جرونباخ : الإعاقة السمةية:

 الوعي 
 

Matrice de corrélation inter-items 

1وعً  2وعً  3وع  4وعً  5وعً  6وعً  7وعً  8وعً  9وعً   وعٌكلٌة 

1وعً  1,000 ,753 ,737 ,729 ,751 ,705 ,680 ,688 ,726 ,853 

2وعً  ,753 1,000 ,800 ,824 ,837 ,732 ,713 ,727 ,740 ,900 

3وع  ,737 ,800 1,000 ,764 ,774 ,705 ,723 ,736 ,738 ,880 

4وعً  ,729 ,824 ,764 1,000 ,764 ,755 ,775 ,762 ,717 ,895 
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5وعً  ,751 ,837 ,774 ,764 1,000 ,802 ,735 ,749 ,775 ,907 

6وعً  ,705 ,732 ,705 ,755 ,802 1,000 ,750 ,786 ,753 ,883 

7وعً  ,680 ,713 ,723 ,775 ,735 ,750 1,000 ,697 ,697 ,853 

8وعً  ,688 ,727 ,736 ,762 ,749 ,786 ,697 1,000 ,795 ,877 

9عًو  ,726 ,740 ,738 ,717 ,775 ,753 ,697 ,795 1,000 ,877 

 1,000 877, 877, 853, 883, 907, 895, 880, 900, 853, وعٌكلٌة

 
 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Alpha de 

Cronbach basé 

sur des 

éléments 

normalisés 

Nombre 

d’éléments 

,794 ,972 10 

 

 ليويت كليت :كفبيت تع

 
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Alpha de 

Cronbach basé sur 

des éléments 

normalisés 

Nombre 

d’éléments 

,765 ,947 13 

 

 

 

 

Matrice de corrélation inter-items 

كفاٌة ت  

1 

كفاٌة ت 

2 

كفاٌة 

3ت  

كفاٌة ت 

4 

كفاٌة 

5ت  

كفاٌة 

6ت  

كفاٌة 7

 ت

كفاٌة 

8ت  

كفاٌة 

9ت  

كفاٌة 

11ت  

كفاٌة 

11ت  

كفاٌة 

12ت  

 كفاٌةكلٌة

كفاٌة ت 

1 

1,000 ,731 ,633 ,505 ,503 ,568 ,529 ,630 ,608 ,341 ,638 ,562 ,791 

كفاٌة ت 

2 

,731 1,000 ,726 ,622 ,427 ,594 ,594 ,720 ,655 ,371 ,683 ,591 ,847 



كفاٌة 

3ت  

,633 ,726 1,000 ,725 ,486 ,578 ,667 ,661 ,564 ,142 ,645 ,621 ,785 

كفاٌة ت 

4 

,505 ,622 ,725 1,000 ,529 ,705 ,626 ,695 ,545 ,154 ,602 ,566 ,767 

كفاٌة 

5ت  

,503 ,427 ,486 ,529 1,000 ,527 ,541 ,558 ,523 ,110 ,565 ,512 ,651 

كفاٌة 

6ت  

,568 ,594 ,578 ,705 ,527 1,000 ,715 ,738 ,546 ,254 ,559 ,621 ,794 

كفاٌة 7

 ت

,529 ,594 ,667 ,626 ,541 ,715 1,000 ,725 ,546 ,130 ,634 ,634 ,770 

كفاٌة 

8ت  

,630 ,720 ,661 ,695 ,558 ,738 ,725 1,000 ,664 ,180 ,629 ,688 ,835 

كفاٌة 

9ت  

,608 ,655 ,564 ,545 ,523 ,546 ,546 ,664 1,000 ,166 ,634 ,596 ,745 

كفاٌة 

11ت  

,341 ,371 ,142 ,154 ,110 ,254 ,130 ,180 ,166 1,000 ,318 ,204 ,487 

كفاٌة 

11ت  

,638 ,683 ,645 ,602 ,565 ,559 ,634 ,629 ,634 ,318 1,000 ,720 ,828 

كفاٌة 

12ت  

,562 ,591 ,621 ,566 ,512 ,621 ,634 ,688 ,596 ,204 ,720 1,000 ,780 

 1,000 780, 828, 487, 745, 835, 770, 794, 651, 767, 785, 847, 791, كفاٌةكلٌة

 

 

 كفاية شخصية كلية :

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Alpha de 

Cronbach basé sur 

des éléments 

normalisés 

Nombre 

d'éléments 

,778 ,969 14 

 

 

 

 

Matrice de corrélation inter-items 

11ش  22ش  33ش  44ش  55ش  66ش  77ش  88ش  99ش  ش 

111 

ش

111 

ش

122 

ش

133 

شخصٌةكلٌ

 ة

11ش  
1,00

0 

,667 ,683 ,659 ,657 ,690 ,710 ,661 ,700 ,694 ,708 ,712 ,596 ,844 



22ش  
,667 1,00

0 

,732 ,560 ,513 ,580 ,593 ,624 ,634 ,663 ,624 ,646 ,661 ,785 

33ش  
,683 ,732 1,00

0 

,674 ,600 ,621 ,677 ,699 ,704 ,623 ,661 ,658 ,695 ,834 

44ش  
,659 ,560 ,674 1,00

0 

,683 ,586 ,615 ,651 ,700 ,638 ,579 ,674 ,599 ,796 

55ش  
,657 ,513 ,600 ,683 1,00

0 

,690 ,650 ,580 ,642 ,611 ,672 ,675 ,621 ,794 

66ش  
,690 ,580 ,621 ,586 ,690 1,00

0 

,753 ,716 ,638 ,633 ,728 ,659 ,618 ,824 

77ش  
,710 ,593 ,677 ,615 ,650 ,753 1,00

0 

,784 ,737 ,714 ,677 ,720 ,635 ,856 

88ش  
,661 ,624 ,699 ,651 ,580 ,716 ,784 1,00

0 

,783 ,745 ,676 ,714 ,718 ,865 

99ش  
,700 ,634 ,704 ,700 ,642 ,638 ,737 ,783 1,00

0 

,715 ,645 ,631 ,696 ,853 

111ش  
,694 ,663 ,623 ,638 ,611 ,633 ,714 ,745 ,715 1,00

0 

,683 ,731 ,694 ,845 

111ش  
,708 ,624 ,661 ,579 ,672 ,728 ,677 ,676 ,645 ,683 1,00

0 

,753 ,659 ,837 

122ش  
,712 ,646 ,658 ,674 ,675 ,659 ,720 ,714 ,631 ,731 ,753 1,00

0 

,751 ,862 

133ش  
,596 ,661 ,695 ,599 ,621 ,618 ,635 ,718 ,696 ,694 ,659 ,751 1,00

0 

,827 

شخصٌةكلٌ

 ة

,844 ,785 ,834 ,796 ,794 ,824 ,856 ,865 ,853 ,845 ,837 ,862 ,827 1,000 

 

 كفبيت هعشفيت كليت 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Alpha de 

Cronbach basé sur 

des éléments 

normalisés 

Nombre 

d’éléments 

,784 ,970 12 

 

 

 

 

Matrice de corrélation inter-items 



11م  22م  33م  44م  55م  66م  77م  88م  99م  111م  111م   معرفٌةكلٌة 

11م  1,000 ,712 ,725 ,605 ,746 ,643 ,623 ,621 ,646 ,651 ,677 ,814 

22م  ,712 1,000 ,767 ,792 ,747 ,703 ,739 ,640 ,723 ,683 ,743 ,878 

33م  ,725 ,767 1,000 ,716 ,790 ,739 ,665 ,637 ,735 ,773 ,685 ,876 

44م  ,605 ,792 ,716 1,000 ,724 ,693 ,729 ,672 ,661 ,686 ,620 ,841 

55م  ,746 ,747 ,790 ,724 1,000 ,809 ,695 ,720 ,792 ,789 ,701 ,906 

66م  ,643 ,703 ,739 ,693 ,809 1,000 ,691 ,756 ,753 ,760 ,691 ,877 

77م  ,623 ,739 ,665 ,729 ,695 ,691 1,000 ,644 ,680 ,646 ,612 ,822 

88م  ,621 ,640 ,637 ,672 ,720 ,756 ,644 1,000 ,727 ,660 ,614 ,818 

99م  ,646 ,723 ,735 ,661 ,792 ,753 ,680 ,727 1,000 ,764 ,676 ,868 

111م  ,651 ,683 ,773 ,686 ,789 ,760 ,646 ,660 ,764 1,000 ,755 ,870 

111م  ,677 ,743 ,685 ,620 ,701 ,691 ,612 ,614 ,676 ,755 1,000 ,827 

 1,000 827, 870, 868, 818, 822, 877, 906, 841, 876, 878, 814, معرفٌةكلٌة

 

 

 

 كفبيت تعبهليت :

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Alpha de 

Cronbach basé sur 

des éléments 

normalisés 

Nombre 

d’éléments 

,777 ,981 16 

 

 

 

 

Matrice de corrélation inter-items 

11تع  22تع  33تع  44تع  55تع  66تع  77تع  88تع  99تع  تع 

111 

تع

111 

تع

122 

تع

133 

تع

144 

تع

155 

تعاملكل

 ٌة

11تع  
1,00

0 

,734 ,760 ,742 ,788 ,814 ,760 ,792 ,714 ,760 ,786 ,769 ,815 ,730 ,685 ,888 

22تع  
,734 1,00

0 

,743 ,739 ,737 ,704 ,746 ,742 ,644 ,744 ,771 ,769 ,749 ,779 ,707 ,861 

33تع  
,760 ,743 1,00

0 

,708 ,712 ,659 ,721 ,725 ,639 ,709 ,778 ,699 ,709 ,670 ,687 ,831 

44تع  
,742 ,739 ,708 1,00

0 

,744 ,766 ,668 ,752 ,680 ,761 ,812 ,753 ,756 ,759 ,725 ,866 



55تع  
,788 ,737 ,712 ,744 1,00

0 

,789 ,786 ,817 ,745 ,799 ,798 ,796 ,816 ,758 ,750 ,902 

66تع  
,814 ,704 ,659 ,766 ,789 1,00

0 

,741 ,776 ,710 ,784 ,785 ,778 ,781 ,759 ,702 ,881 

77تع  
,760 ,746 ,721 ,668 ,786 ,741 1,00

0 

,803 ,662 ,734 ,795 ,732 ,763 ,704 ,722 ,864 

88تع  
,792 ,742 ,725 ,752 ,817 ,776 ,803 1,00

0 

,738 ,797 ,794 ,797 ,821 ,765 ,733 ,903 

99تع  
,714 ,644 ,639 ,680 ,745 ,710 ,662 ,738 1,00

0 

,627 ,740 ,712 ,783 ,690 ,697 ,820 

تع

111 

,760 ,744 ,709 ,761 ,799 ,784 ,734 ,797 ,627 1,00

0 

,756 ,786 ,762 ,817 ,755 ,883 

تع

111 

,786 ,771 ,778 ,812 ,798 ,785 ,795 ,794 ,740 ,756 1,00

0 

,759 ,813 ,741 ,807 ,910 

تع

122 

,769 ,769 ,699 ,753 ,796 ,778 ,732 ,797 ,712 ,786 ,759 1,00

0 

,798 ,766 ,734 ,887 

تع

133 

,815 ,749 ,709 ,756 ,816 ,781 ,763 ,821 ,783 ,762 ,813 ,798 1,00

0 

,771 ,750 ,905 

تع

144 

,730 ,779 ,670 ,759 ,758 ,759 ,704 ,765 ,690 ,817 ,741 ,766 ,771 1,00

0 

,752 ,872 

تع

155 

,685 ,707 ,687 ,725 ,750 ,702 ,722 ,733 ,697 ,755 ,807 ,734 ,750 ,752 1,00

0 

,853 

تعاملكل

 ٌة

,888 ,861 ,831 ,866 ,902 ,881 ,864 ,903 ,820 ,883 ,910 ,887 ,905 ,872 ,853 1,00

0 

 

 

 كفبيت اجتوبعيت :

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Alpha de Cronbach 

basé sur des 

éléments 

normalisés 

Nombre 

d'éléments 

,799 ,971 9 

 

 

 

 

Matrice de corrélation inter-items 

1كفاٌاتاج  2كفاٌاتاج  3كفاٌاتاج  4تاجكفاٌا  5كفاٌاتاج  6كفاٌاتاج  7كفاٌاتاج  8كفاٌاتاج   اجتماعٌةكلٌة 

1كفاٌاتاج  1,000 ,861 ,790 ,712 ,731 ,722 ,821 ,732 ,896 



2كفاٌاتاج  ,861 1,000 ,831 ,805 ,788 ,816 ,812 ,725 ,934 

3كفاٌاتاج  ,790 ,831 1,000 ,688 ,706 ,715 ,739 ,718 ,871 

4كفاٌاتاج  ,712 ,805 ,688 1,000 ,759 ,741 ,752 ,770 ,877 

5كفاٌاتاج  ,731 ,788 ,706 ,759 1,000 ,773 ,784 ,700 ,878 

6كفاٌاتاج  ,722 ,816 ,715 ,741 ,773 1,000 ,775 ,697 ,879 

7كفاٌاتاج  ,821 ,812 ,739 ,752 ,784 ,775 1,000 ,770 ,909 

8كفاٌاتاج  ,732 ,725 ,718 ,770 ,700 ,697 ,770 1,000 ,861 

 1,000 861, 909, 879, 878, 877, 871, 934, 896, اجتماعٌةكلٌة

 

 

 الإعاقة الذهنٌة : 

 الكفاءات السمات الشخصٌة

 

 
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

 

 

 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Alpha de 

Cronbach basé sur 

des éléments 

normalisés 

Nombre 

d'éléments 

,754 ,906 16 

 

 

 

 

Matrice de corrélation inter-items 

شخ 

1ص  

شخ

2ص  

شخ

3ص  

شخ

4ص  

شخ

5ص  

شخ

6ص  

شخ

7ص  

شخ

8ص  

شخ

9ص  

شخص

11 

شخص

11 

شخص

12 

شخص

13 

شخص

14 

شخص

15 

ذهنٌشخص

 ٌةكلٌة

1شخص  
1,0

00 

,56

9 

,43

8 

,25

9 

,58

0 

,38

8 

,25

4 

,25

6 

,47

4 

,370 ,408 ,223 ,411 ,306 ,361 ,680 

2شخص  
,56

9 

1,0

00 

,33

2 

,09

3 

,20

3 

,24

2 

,30

8 

,30

5 

,43

8 

,381 ,384 ,010 ,159 ,349 ,280 ,545 

3شخص  
,43

8 

,33

2 

1,0

00 

,42

2 

,27

3 

,12

8 

,15

3 

,13

5 

,41

3 

,424 ,347 ,262 ,372 ,290 ,248 ,559 



4شخص  
,25

9 

,09

3 

,42

2 

1,0

00 

,20

0 

,19

9 

,08

0 

,00

2 

,28

5 

,332 ,329 ,382 ,255 ,282 ,173 ,447 

5شخص  
,58

0 

,20

3 

,27

3 

,20

0 

1,0

00 

,49

3 

,39

9 

,28

5 

,17

4 

,123 ,238 ,324 ,277 ,163 ,224 ,527 

6شخص  
,38

8 

,24

2 

,12

8 

,19

9 

,49

3 

1,0

00 

,51

8 

,28

3 

,14

3 

,252 ,277 ,446 ,323 ,048 ,312 ,545 

7شخص  
,25

4 

,30

8 

,15

3 

,08

0 

,39

9 

,51

8 

1,0

00 

,55

7 

,39

5 

,411 ,322 ,435 ,211 ,443 ,523 ,649 

8شخص  
,25

6 

,30

5 

,13

5 

,00

2 

,28

5 

,28

3 

,55

7 

1,0

00 

,50

9 

,325 ,425 ,507 ,308 ,417 ,543 ,635 

9شخص  
,47

4 

,43

8 

,41

3 

,28

5 

,17

4 

,14

3 

,39

5 

,50

9 

1,0

00 

,581 ,404 ,465 ,397 ,535 ,583 ,735 

11شخص  
,37

0 

,38

1 

,42

4 

,33

2 

,12

3 

,25

2 

,41

1 

,32

5 

,58

1 

1,00

0 

,369 ,424 ,369 ,567 ,489 ,688 

11شخص  
,40

8 

,38

4 

,34

7 

,32

9 

,23

8 

,27

7 

,32

2 

,42

5 

,40

4 

,369 1,00

0 

,360 ,382 ,431 ,449 ,660 

12شخص  
,22

3 

,01

0 

,26

2 

,38

2 

,32

4 

,44

6 

,43

5 

,50

7 

,46

5 

,424 ,360 1,00

0 

,498 ,406 ,415 ,660 

13شخص  
,41

1 

,15

9 

,37

2 

,25

5 

,27

7 

,32

3 

,21

1 

,30

8 

,39

7 

,369 ,382 ,498 1,00

0 

,364 ,455 ,623 

14شخص  
,30

6 

,34

9 

,29

0 

,28

2 

,16

3 

,04

8 

,44

3 

,41

7 

,53

5 

,567 ,431 ,406 ,364 1,00

0 

,418 ,641 

15شخص  
,36

1 

,28

0 

,24

8 

,17

3 

,22

4 

,31

2 

,52

3 

,54

3 

,58

3 

,489 ,449 ,415 ,455 ,418 1,00

0 

,705 

ذهنٌشخص

 ٌةكلٌة

,68

0 

,54

5 

,55

9 

,44

7 

,52

7 

,54

5 

,64

9 

,63

5 

,73

5 

,688 ,660 ,660 ,623 ,641 ,705 1,000 

 

 

 
Echelle : TOUTES LES VARIABLES 

 

 السوبث الوهنيت :

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Alpha de Cronbach 

basé sur des 

éléments 

normalisés 

Nombre d'éléments 

,773 ,922 11 

 

 



 

 

Matrice de corrélation inter-items 

1مهنٌة  2مهنٌة  3مهنٌة  4مهنٌة  5مهنٌة  6مهنٌة  7مهنٌة  8مهنٌة  9مهنٌة  11مهنٌة   ذهنمهنٌةكلٌة 

1مهنٌة  1,000 ,548 ,347 ,281 ,408 ,446 ,351 ,204 ,352 ,337 ,591 

2مهنٌة  ,548 1,000 ,607 ,486 ,568 ,605 ,538 ,413 ,502 ,559 ,808 

3مهنٌة  ,347 ,607 1,000 ,577 ,467 ,546 ,492 ,589 ,595 ,427 ,784 

4مهنٌة  ,281 ,486 ,577 1,000 ,585 ,541 ,503 ,373 ,451 ,535 ,736 

5مهنٌة  ,408 ,568 ,467 ,585 1,000 ,626 ,498 ,234 ,442 ,481 ,738 

6مهنٌة  ,446 ,605 ,546 ,541 ,626 1,000 ,543 ,605 ,516 ,473 ,810 

7مهنٌة  ,351 ,538 ,492 ,503 ,498 ,543 1,000 ,452 ,425 ,351 ,716 

8مهنٌة  ,204 ,413 ,589 ,373 ,234 ,605 ,452 1,000 ,521 ,345 ,645 

9مهنٌة  ,352 ,502 ,595 ,451 ,442 ,516 ,425 ,521 1,000 ,510 ,728 

11مهنٌة  ,337 ,559 ,427 ,535 ,481 ,473 ,351 ,345 ,510 1,000 ,689 

 1,000 689, 728, 645, 716, 810, 738, 736, 784, 808, 591, ذهنمهنٌةكلٌة

 

 

 

 السوبث العلويت 

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de Cronbach Alpha de Cronbach 

basé sur des 

éléments 

normalisés 

Nombre d'éléments 

,761 ,927 16 

 

 

 

 

Matrice de corrélation inter-items 

1علم  2علم  3علم  4علم  5علم  6علم  7علم  8علم  9علم  علم 

11 

علم

11 

علم

12 

علم

13 

علم

14 

علم

15 

ذهنعلمك

 لٌة

1علم  
1,00

0 

,546 ,423 ,420 ,439 ,375 ,495 ,217 ,400 ,440 ,389 ,331 ,459 ,100 ,293 ,629 

2علم  
,546 1,00

0 

,536 ,511 ,271 ,521 ,552 ,366 ,567 ,370 ,255 ,306 ,382 ,238 ,339 ,667 

3علم  
,423 ,536 1,00

0 

,570 ,403 ,480 ,625 ,543 ,416 ,429 ,285 ,296 ,468 ,310 ,390 ,714 



4علم  
,420 ,511 ,570 1,00

0 

,357 ,596 ,377 ,279 ,369 ,315 ,294 ,309 ,301 ,233 ,361 ,619 

5علم  
,439 ,271 ,403 ,357 1,00

0 

,465 ,467 ,441 ,527 ,597 ,495 ,463 ,492 ,447 ,377 ,720 

6علم  
,375 ,521 ,480 ,596 ,465 1,00

0 

,460 ,265 ,443 ,377 ,466 ,339 ,353 ,377 ,337 ,678 

7علم  
,495 ,552 ,625 ,377 ,467 ,460 1,00

0 

,520 ,462 ,487 ,362 ,351 ,492 ,411 ,346 ,735 

8علم  
,217 ,366 ,543 ,279 ,441 ,265 ,520 1,00

0 

,480 ,558 ,227 ,279 ,379 ,384 ,338 ,622 

9علم  
,400 ,567 ,416 ,369 ,527 ,443 ,462 ,480 1,00

0 

,664 ,484 ,444 ,482 ,345 ,461 ,756 

11علم  
,440 ,370 ,429 ,315 ,597 ,377 ,487 ,558 ,664 1,00

0 

,539 ,444 ,525 ,444 ,555 ,776 

11علم  
,389 ,255 ,285 ,294 ,495 ,466 ,362 ,227 ,484 ,539 1,00

0 

,480 ,407 ,304 ,350 ,637 

12علم  
,331 ,306 ,296 ,309 ,463 ,339 ,351 ,279 ,444 ,444 ,480 1,00

0 

,583 ,287 ,409 ,628 

13علم  
,459 ,382 ,468 ,301 ,492 ,353 ,492 ,379 ,482 ,525 ,407 ,583 1,00

0 

,239 ,416 ,697 

14علم  
,100 ,238 ,310 ,233 ,447 ,377 ,411 ,384 ,345 ,444 ,304 ,287 ,239 1,00

0 

,539 ,551 

15علم  
,293 ,339 ,390 ,361 ,377 ,337 ,346 ,338 ,461 ,555 ,350 ,409 ,416 ,539 1,00

0 

,641 

ذهنعلمك

 لٌة

,629 ,667 ,714 ,619 ,720 ,678 ,735 ,622 ,756 ,776 ,637 ,628 ,697 ,551 ,641 1,000 

 

 

 

 الثبات : هو اجراء التجزئة النصفٌة :

 الإعاقة الذهنٌة : 

 

 
Corrélations 

 

Statistiques descriptives 

 Moyenne Ecart-type N 

1ذهنٌكلً  123,8750 24,18177 32 

2ذهنٌكلً  117,6452 19,80833 31 

 



 

Corrélations 

1ذهنٌكلً  2ذهنٌكلً   

1ذهنٌكلً  

Corrélation de Pearson 1 ,722 

Sig. (bilatérale)  ,024 

N 32 31 

2ذهنٌكلً  

Corrélation de Pearson ,722 1 

Sig. (bilatérale) ,024  

N 31 31 

 

 

 
 الإعاقة السمعية :

 
Corrélations 

 

Statistiques descriptives 

 Moyenne Ecart-type N 

1سمعٌكلً  157,1406 41,53479 64 

2سمعٌكلً  139,2414 49,43197 58 

 

 

Corrélations 

1سمعٌكلً  2سمعٌكلً   

1سمعٌكلً  

Corrélation de Pearson 1 ,613 

Sig. (bilatérale)  ,047 

N 64 58 

2سمعٌكلً  

Corrélation de Pearson ,613 1 

Sig. (bilatérale) ,047  

N 58 58 

 

 الصدق بٌن المحاور والمقٌاس الكلً  :

 الإعاقة السمعٌة :

 

Statistiques descriptives 

 N Minimum Maximum Moyenne Ecart type 

 7,90639 26,1488 38,00 12,00 121 كفاٌةكلٌة

 9,07034 27,9590 39,00 13,00 122 شخصٌةكلٌة



 7,90641 23,7951 33,00 11,00 122 معرفٌةكلٌة

 10,69937 33,0826 45,00 15,00 121 تعاملكلٌة

 5,76433 17,7213 24,00 8,00 122 اجتماعٌةكلٌة

 6,52659 19,6885 27,00 9,00 122 وعٌكلٌة

 46,15035 148,6311 204,00 69,00 122 سمعٌكلً

 

 إعاقة سمعٌة كلٌة  

 621, كفاٌةكلٌة

 728, شخصٌةكلٌة

 678, معرفٌةكلٌة

 753, تعاملكلٌة

 644, اجتماعٌةكلٌة

 757, وعٌكلٌة

 

Statistiques de fiabilité 

Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,820 7 

 

 

 الصدق للاعاقة الذهنٌة : 

 

Statistiques descriptives 

 N Minimum Maximum Moyenne Ecart type 

 7,95929 45,8095 58,00 28,00 63 ذهنٌشخصٌةكلٌة

 6,53104 30,3906 39,00 14,00 64 ذهنمهنٌةكلٌة

 9,06101 45,2063 56,00 22,00 63 ذهنعلمكلٌة

 22,18315 120,8095 149,00 71,00 63 ذهنٌكلً

N valide (listwise) 60     

 

 

 ذهنً كلً 

 766, ذهنٌشخصٌةكلٌة

 728, ذهنمهنٌةكلٌة

 816, ذهنعلمكلٌة

 

 

Statistiques de fiabilité 



Alpha de 

Cronbach 

Nombre 

d'éléments 

,871 4 

 

 

 

 

 

 

 

  يوتلك هجوىعبث هعلوي فئت روي الاحتيبجبث الخبصت الكفبيبث لاصهت للتعبهل هع هزه الفئت

 . فشضيبث الجضئيت

تىجذ فشوق راث دلالت إحصبئيت في هستىي الكفبيبث لذي هجوىعبث هعلوي فئت الاعبقت سوعيت تعضي -1

  لوتغيش الجنس

تىجذ فشوق راث دلالت اخصبئيت في هستىي الكفبيبث لذي هجوىعبث هعلوي فئت الاعبقت العقليت -1-1

  تعضي لوتغيش الجنس

لذي هجوىعبث هعلوي الاعبقت سوعيت تعضي تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت في هستىي كفبيبث -2

 لاختلاف التخصص العلوي

تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت في هستىي الكفبيبث لذي هجوىعبث هعلوي فئت الاعبقت العقليت  -2-2 

  تعضي لاختلاف التخصص العلوي

 . لخبشةتىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت لذي هجوىعبث هعلوي فئت اعبقت سوعيت تعضي لوتغيش ا -3-

 . تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت لذي هجوىعبث هعلوي فئت اعبقت عقليت تعضي لوتغيش الخبشة -3-3

تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت في هستىي الكفبيبث لذي هجوىعبث هعلوي فئت اعبقت سوعيت لنىع -4

  الكفبيت أكثش شيىعب  

ي هجوىعبث هعلوي فئت اعبقت عقليت لنىع تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت في هستىي الكفبيبث لذ 4-4

  الكفبيت أكثش شيىعب  

 

 عدد البنود :

 دول ٌبٌن الحكم والتنقٌط لمقٌاس الإعاقة السمعٌة ج

 

 عدد البنود  الحكم  التنقٌط

 86 مستوى تحكم الكفاٌات منخفض  836إلى أقل من  86من 

  مستوى تحكم مرتفع (402فما اكثر )لغاٌة  836من 

    المحاور

 84 تعلٌمٌة المحور الاول

  مستوى تحكم الكفاٌات منخفض  42إلى أقل من  84من 



  مستوى تحكم مرتفع 38إلى  42من 

 83 شخصٌة المحور الثانً 

  مستوى تحكم الكفاٌات منخفض  4252إلى أقل من  83من 

  مستوى تحكم مرتفع 33إلى 4252من 

 88 معاملة المحور الثالث

  مستوى تحكم الكفاٌات منخفض  44قل من إلى أ 88من 

  مستوى تحكم مرتفع 33إلى  44من 

 82 تعلٌم المحور الرابع 

  مستوى تحكم الكفاٌات منخفض  30إلى أقل من  82من 

  مستوى تحكم مرتفع 22إلى 30من 

 6 اجتماعٌة المحور الخامس

  مستوى تحكم الكفاٌات منخفض  40إلى أقل من  06من 

  مستوى تحكم مرتفع 34إلى  40من 

 3 وعً المحور السادس

  مستوى تحكم الكفاٌات منخفض  86إلى أقل من  03من 

  مستوى تحكم مرتفع 42إلى 86من 

 

 

 

 دول ٌبٌن الحكم والتنقٌط لمقٌاس الإعاقة الذهنٌة 

 

 عدد البنود  الحكم  التنقٌط

 86 مستوى تحكم الكفاٌات منخفض  880إلى أقل من 20من 

  مستوى تحكم مرتفع (880فما اكثر )لغاٌة  880من 

   المحاور 

 82 شخصٌة المحور الاول

  مستوى تحكم الكفاٌات منخفض  3252إلى أقل من  82من 

  مستوى تحكم مرتفع 80إلى  3252من 

 80 مهنٌة المحور الثانً 

  مستوى تحكم الكفاٌات منخفض  42إلى أقل من  80من 

  ستوى تحكم مرتفعم 20إلى 42من 

 82 علمٌة المحور الثالث

  مستوى تحكم الكفاٌات منخفض  3252إلى أقل من  82من 

  مستوى تحكم مرتفع 80إلى  3252من 

 

 



 

 

 

 

 

 الفرضٌة العامة : 

  يوتلك هجوىعبث هعلوي فئت روي الاحتيبجبث الخبصت الكفبيبث لاصهت للتعبهل هع هزه الفئت

 مقارنة المتوسط الحسابً للعٌنة الكلٌة مع الحد الفاصل بٌن المنخفضٌن والم ولاختبار الفرضٌة ٌتم 

 رتفعٌن ، باستخدام اختبار ت لعٌنة واحدة الم

 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

 2,46900 45,59296 134,9501 341 سمعٌكلً

 

 

 

 

 

الدلالة  الدلالة المعنوٌة قٌمة ت    لتكرارا المتغٌرات 
 الاحصائٌة

 0502 05044 88454 45,5 134,9 328 كفاٌات الإعاقة السمعٌة

     838 328 القٌمة الوسطى 

 

 

 الذهنٌة :  الإعاقة

 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

 1,35297 30,52449 108,5422 509 ذهنبكلً

 

 



 

المتوسط  التكرار المتغٌرات 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

الدلالة  الدلالة المعنوٌة قٌمة ت 
 الاحصائٌة

 0502 05044 88454 30,5 108,5 203 كفاٌات الإعاقة الذهنٌة

     880 203 القٌمة الوسطى 

 

 

 

 

 

بيبث لذي هجوىعبث هعلوي فئت الاعبقت سوعيت تعضي تىجذ فشوق راث دلالت إحصبئيت في هستىي الكف

  لوتغيش الجنس

تىجذ فشوق راث دلالت اخصبئيت في هستىي الكفبيبث لذي هجوىعبث هعلوي فئت الاعبقت العقليت -1-1

  تعضي لوتغيش الجنس

تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت في هستىي كفبيبث لذي هجوىعبث هعلوي الاعبقت سوعيت تعضي -2

 ف التخصص العلويلاختلا

تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت في هستىي الكفبيبث لذي هجوىعبث هعلوي فئت الاعبقت العقليت  -2-2 

  تعضي لاختلاف التخصص العلوي

 . تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت لذي هجوىعبث هعلوي فئت اعبقت سوعيت تعضي لوتغيش الخبشة -3-

 . ي هجوىعبث هعلوي فئت اعبقت عقليت تعضي لوتغيش الخبشةتىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت لذ -3-3

تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت في هستىي الكفبيبث لذي هجوىعبث هعلوي فئت اعبقت سوعيت لنىع -4

  الكفبيت أكثش شيىعب  

تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت في هستىي الكفبيبث لذي هجوىعبث هعلوي فئت اعبقت عقليت لنىع  4-4

  ت أكثش شيىعب  الكفبي

 

 اختبارالفرضٌة الجزئٌة الأولى :

د فشوق راث دلالت إحصبئيت في هستىي الكفبيبث لذي ىجوالجزئٌة الأولى على تنص الفشضيت  

 تم استخدام اختبارت للفروق هجوىعبث هعلوي فئت الاعبقت سوعيت تعضي لوتغيش الجنس

 

 

 
 

Statistiques de groupe 

 
 N Moyenne Ecart-type Erreur standard جنس

moyenne 

 سمعٌكلً
 3,94412 43,38537 149,0413 121 ذكر

 3,03450 45,00884 127,2000 220 أنثى



 

 

 

 قٌمة ت  N Moyenne Ecart-type جنس 

 سمعٌكلً
  43,38537 149,0413 121 ذكر

  45,00884 127,2000 220 أنثى

 

 

 

المتوسط  التكرار المتغٌرات 
 الحسابً

راف الانح
 المعٌاري

الدلالة  الدلالة المعنوٌة قٌمة ت 
 الاحصائٌة

 0508 05000 253 43,38537 149,0413 121 الذكور
 45,00884 127,2000 220 الإناث

 

 

تىجذ فشوق راث دلالت اخصبئيت في هستىي الكفبيبث لذي هجوىعبث هعلوي فئت الاعبقت العقليت -1-1

  تعضي لوتغيش الجنس

 

 اختبارت للفروقتم استخدام 

 

Statistiques de groupe 

 
2جنس  N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

 ذهنبكلً
 2,43283 29,49654 113,8095 147 ذكر

 1,61433 30,71471 106,4033 362 أنثى

 

 

 

المتوسط  التكرار المتغٌرات 
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

لالة الد الدلالة المعنوٌة قٌمة ت 
 الاحصائٌة

 0502 0503 452 29,49654 113,8095 147 الذكور
 30,71471 106,4033 362 الإناث

 

 

 . تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت لذي هجوىعبث هعلوي فئت اعبقت سوعيت تعضي لوتغيش الخبشة

 ولاختببسالفشضيت تن استخذام اختببسانىفب للفشوق 

 

 
 



 N Moyenne Ecart-type Erreur standard Minimum Maximum 

سنوات5أقل من   161 100,2795 29,27589 2,30726 69,00 196,00 

سنوات 11سنوات والٌ من  5ما بٌن   10 84,9000 11,19970 3,54166 71,00 110,00 

 199,00 97,00 2,14588 27,97881 170,7294 170 فمااكثر 10

Total 341 134,9501 45,59296 2,46900 69,00 199,00 

 

 

 

المتوسط  التكرار الخبرة
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

الدلالة  الدلالة المعنوٌة قٌمة ف
 الاحصائٌة

سنوات5أقل من   161 100,2795 29,27589 424 05000 0508 

 11سنوات والٌ من  5ما بٌن 

 سنوات

10 84,9000 11,19970 

    27,97881 170,7294 170 فمااكثر 10
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 . تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت لذي هجوىعبث هعلوي فئت اعبقت عقليت تعضي لوتغيش الخبشة -3-3

 

 

 ولاختببسالفشضيت تن استخذام اختببسانىفب للفشوق الذهنٌة  الإعاقة

 

 

 

 

 

 

 

 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard Minimum Maximum 



سنوات5أقل من   207 85,5024 28,08031 1,95172 45,00 154,00 

سنوات 11سنوات والٌ من  5ما بٌن   23 71,6957 10,24888 2,13704 56,00 89,00 

 158,00 74,00 83749, 13,98886 128,6738 279 فمااكثر 10

Total 509 108,5422 30,52449 1,35297 45,00 158,00 

 

 

 

 

 

 

المتوسط  التكرار الخبرة
 الحسابً

ف الانحرا
 المعٌاري

الدلالة  الدلالة المعنوٌة قٌمة ف
 الاحصائٌة

سنوات5أقل من   207 85,5024 28,08031 433 05000 0508 

 11سنوات والٌ من  5ما بٌن 

 سنوات

23 71,6957 10,24888 

    13,98886 128,6738 279 فمااكثر 10

 

 

 

هعلوي الاعبقت سوعيت تعضي لاختلاف  تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت في هستىي كفبيبث لذي هجوىعبث

 التخصص العلوي

 ولاختببسالفشضيت تن استخذام اختببسانىفب للفشوق 

 

 
 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard Maximum 

 130,00 1,33099 14,39687 94,3162 117 لا

 199,00 3,63110 44,76716 143,5855 152 مربً

 199,00 1,53206 11,46485 184,8929 56 مربً متخصص

 196,00 3,34975 13,39900 175,2500 16 نعم

Total 341 134,9501 45,59296 2,46900 199,00 

 

 

 

 

المتوسط  التكرار التخصص
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

الدلالة  الدلالة المعنوٌة قٌمة ف
 الاحصائٌة



 0508 05000 84352 14,39687 94,3162 117 لا

 44,76716 143,5855 152 مربً

    11,46485 184,8929 56 مربً متخصص

    13,39900 175,2500 16 نعم
 

 

تىجذ فشوق راث دلالت احصبئيت في هستىي الكفبيبث لذي هجوىعبث هعلوي فئت الاعبقت العقليت  -2-2 

  تعضي لاختلاف التخصص العلوي

 ولاختببسالفشضيت تن استخذام اختببسانىفب للفشوق 

 

 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard Maximum 

 126,00 1,18324 14,09991 75,7606 142 لا

 157,00 1,89322 27,17289 114,1845 206 مربً

 158,00 1,21091 13,20944 131,5126 119 مربً متخصص

 154,00 4,67714 30,31135 126,6190 42 نعم

Total 509 108,5422 30,52449 1,35297 158,00 

 

المتوسط  التكرار التخصص
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

الدلالة  الدلالة المعنوٌة قٌمة ف
 الاحصائٌة

 0508 05000 88853 14,09991 75,7606 142 لا

 27,17289 114,1845 206 مربً

    13,20944 131,5126 119 مربً متخصص

    30,31135 126,6190 42 نعم

 

 

فشوق راث دلالت احصبئيت في هستىي الكفبيبث لذي هجوىعبث هعلوي فئت اعبقت سوعيت لنىع الكفبيت  تىجذ

  أكثش شيىعب  

 ولاختببسالفشضيت تن استخذام اختببسانىفب للفشوق 

 

 

 

 

 
 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

 42438, 7,83661 24,3372 341 تعلٌمً

 49643, 9,16718 26,2933 341 شخصٌة

 42913, 7,92447 22,1320 341 معرفٌة



 58763, 10,85135 30,7742 341 معاملة

 31572, 5,83005 16,3812 341 اجتماعٌة

 35898, 6,62903 18,4721 341 وعً

Total 2046 23,0650 9,49668 ,20995 

 

المتوسط  التكرار التخصص
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

الدلالة  عنوٌةالدلالة الم قٌمة ف
 الاحصائٌة

 0508 05000 83353 7,83661 24,3372 341 تعلٌمً

 9,16718 26,2933 341 شخصٌة

 7,92447 22,1320 341 معرفٌة

 10,85135 30,7742 341 معاملة

 5,83005 16,3812 341 اجتماعٌة

 6,62903 18,4721 341 وعً

 

 

 

 

 

بئيت في هستىي الكفبيبث لذي هجوىعبث هعلوي فئت اعبقت عقليت لنىع تىجذ فشوق راث دلالت احص 4-4

  الكفبيت أكثش شيىعب  

 

 ولاختببسالفشضيت تن استخذام اختببسانىفب للفشوق 

 

 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

 51218, 11,55537 40,6640 509 شخصٌة

 35865, 8,09146 27,4440 509 مهنٌة

 56452, 12,73619 40,8664 509 علمٌة

Total 1527 36,3248 12,63773 ,32341 

 

 

المتوسط  التكرار التخصص
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

الدلالة  الدلالة المعنوٌة قٌمة ف
 الاحصائٌة

 0508 05000 42058 11,55537 40,6640 509 شخصٌة

 8,09146 27,4440 509 مهنٌة

 12,73619 40,8664 509 علمٌة

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 


