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 كلمة شكر

الحمد والشكر Ϳ الذي أمدنا بالصحة وأعطانا الصبر الكافي ومنحنا الإرادة     

 القویة لإتمام ھذا البحث في أحسن الظروف.

" ة المحترمة السیدة "ولدمادي لیدیةیشرفنا أن نتقدم بجزیل الشكر إلى الأستاذ   

نصائحھا القیمة لنا.علینا طوال السنة ولم تبخل علینا بتقدیم التي أشرفت   

وتقدیر لكل أساتذة علم النفس وعلوم التربیة بجامعة مولود معمري . احترامتحیة   

كما نتقدم بالشكر أیضا إلى جمیع العمال بالمدارس والمراكز التي قمنا فیھا    

و على رأسھم السیدة بالجانب التطبیقي وھي "مدرسة میمون محمد أرزقي"

" الإبراھیمي ببرج منایل"،"مركز الصم البكم ببوخالفة ، "مدرسة البشیر "طالبي"

 خاصة المختصة الأرطفونیة السیدة "حمیدي" إضافة إلى مركز برج منایل.

دون أن ننسى جمیع من ساعدنا من قریب أو بعید لإنجاز بحثنا ھذا.      

      لندة و تسعدیت

  



 إھداء
.إلى أعز ما لدي في الحیاة أھدي ثمرة جھدي وحصیلة عملي  

یا من كان دعائھا وخوفھا ورضاھا عني شمعة أنارت لي درب الحیاة. إلیكي  

"أطال الله في عمرھا "أمي الغالیة  

علمني معنى المثابرة والصبر وزرع في  مصدر فخري وعتزازي الذي إلى من
لمواصلة مشواري الدراسي . نفسي القوة، العزیمة والصبر  

الله في عمره""أبي أطال   

 إلى من أتقاسم معھم حلو الحیاة ومرھا إخوتي وأخواتي.

مصدر الضحكة في البیت إلى  الذي ساندني مادیا ومعنویاإلى أخي" الغالي سمیر"
"رحیم"."ماسي"، "مھني"، "حكیم"،   

وزوجھا  "غانیة" ةالممیز إلىعقیلة""إلى من كان مثال لي في الحیاة "المثالیة 
العزیزة رشیدة الغالیة على قلبي "یاسمین" دون أن أنسى  ،"إیمان" ءةالبرا وابنتاھا

"یاسین".وزوجھا وابنھما الغالي  

"سھام" رىإلى المحبوبة أختي الصغ  

."لندة" عناء المذكرةإلى من تقاسمت معھا   

منھم عائلة "حربان" جمیع الأقاربإلى   

 إلى من تتعدى كلمة صدیقة الأخت "وردیة"

  "إلى جمیع رفیقاتي دربي وصدیقاتي:"جمیلة، زكیة، حكیمة، خدوجة، طاوس

أخص بالذكر رشید  طیبةإلى جمیع من ساعدني من قریب أو بعید ولو بكلمة 
.وعائلتھ  

  

 



 إھداء
 أھدي ثمرة جھدي وحصیلة عملي إلى أعز ما لدي في الحیاة.

 إلیك یا من كان دعائھا وخوفھا ورضاھا عني شمعة أنارت لي درب الحیاة.

  "أمي الغالیة أطال الله في عمرھا" 

       إلى مصدر فخري وعتزازي الذي علمني معنى المثابرة والصبر وزرع في

                 العزیمة والصبر لمواصلة مشواري الدراسي .نفسي القوة،             

 "أبي أطال الله في عمره"

 إلى من أتقاسم معھم حلو الحیاة ومرھا إخوتي وأخواتي.

".تسعدیتإلى من تقاسمت معھا عناء المذكرة "  

 إلى جمیع الأقارب منھم عائلة "ھطال"

           ي مادیا ومعنویا دون أن كما أھدي ثمرة جھدي إلى خطیبي عثمان الذي ساندن   

  والدیھ الكریمین، أخواتھ ، إخوانھ و كل عائلتھ "عطاالله" أنسى عائلتھ الكریمة

                      

إلى جمیع رفیقاتي دربي وصدیقاتي:"نسیمة،                         

، نادیة.... أمال، رشیدة، وردیة، أنسة ذھبیة، حمیدة،                        

 إلى جمیع من ساعدني من قریب أو بعید ولو بكلمة طیبة                   
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 مقدمة:

الأرطفونیا تخصص یقوم بمعالجة مختلف الإضطرابات اللغویة الناتجة عن  تعتبر      

نجد الإعاقة  ومن بین ھذه الإضظرابات، المكتسبة ممختلف الإصابات سواء الوراثیة أ

 السمعیة التي تتمثل في مستویات متفاوتة من الضعف السمعي أي ما بین البسیط والشدید

فبفضلھا یدرك مختلف ، فحاسة السمع حاسة لا تقل أھمیة عن الحواس الأخرى، جدا

عادیة فأي خلل على المثیرات الخارجیة ثم التفاعل معھا وبالتالي التأقلم في حیاتھ بصفة 

حول ھذه  الحاسة ینتج عنھ إعاقة سمعیة، فمن بین الدراسات التي أقیمت مستوى ھذه

توصل إلى أن نتائج م حیث بفضل ھذه النتیجة 1985"سنة  "أرلانالشریحة نجد دراسة

الأطفال اللذین یعانون من الصمم یتصفون بالتشكك كما أنھم یمتازون بالعدوانیة، الإكتئاب، 

  1" الخوف الدائم، القلق و الإنطواء.

عالة علیھم ھو السبب الرئیسي  واعتبارھافعدم الإھتمام بھذه الفئة من طرف المجتمع    

ھذا الموضوع، إضافة إلى رغبتنا الكبیرة في الإحتكاك بھذه الفئة  الذي دفعنا إلى إختیار

حیث فضلنا أن یكون موضوع بحثنا ھو دراسة مقارنة ومعرفة طریقة تعاملھم مع المجتمع 

من الصم كلاھما تحمل جھاز الزرع القوقعي لكن الأولى مدمجة في مدرسة بین فئتین 

. وذالك من خلال عملیة الإنتباه عادیة والأخرى متواجدة في مراكز التربیة الخاصة  

ولإنجاز ھذا العمل قسمنا بحثنا ھذا إلى قسمین، جانب نظري نعرض فیھ الخلفیة     

قوم فیھ بالإحتكاك مع ھذه الفئة.النظریة لمتغیرات بحثنا، وجانب تطبیقي ن  

فالجانب النظري یحتوي على أربعة فصول، ففي الفصل الأول عرضنا فیھ الصمم من حیث 

 التعاریف، تشریح الأذن، آلیة السمع، أسباب الصمم وأنواعھ.

من حیث التعاریف، مكونات الزرع  كذلك أما في الفصل الثاني فتطرقنا إلى الزرع القوقعي

الخوطھ، أنواعھ...القوقعي، شر  

                                                             
  .53، ص 2008عمان، الأردن، دار أسامة للنشر والتوزیع، ،"الإعاقة السمعیة من مفھوم تأھیلي "خالدة نیسان، - 1
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أما الفصل الثالث خصصناه للإنتباه وقمنا فیھ بعرض مفھومھ، نظریاتھ، أنواعھ والعوامل 

الخالمؤثرة فیھ...  

الفصل الأخیر من الجانب النظري تناولنا فیھ الإدماج المدرسي من حیث المفھوم، الأنواع 

 والشروط ...

 صلین فصل خامس یتضمن منھجیة البحثأما الجانب التطبیقي من بحثنا فقد قسمناه إلى ف

الدراسة الإستطلاعیة، تحدید مجتمع وعینة البحث، مكان إجراء  حیث تحدثنا فیھ عن

، مناقشتھا ،من بحثنا عرضنا فیھ النتائج وقمنا بتحلیلھا البحث، أما الفصل السادس والأخیر

 وأنھینا دراستنا بإستنتاج عام وخاتمة.
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 تحدید المفاھیم إجرائیا:

الصمم:  -  

ھو الفقدان الكلي لحاسة السمع عند الطفل لأسباب إما وراثیة أو مكتسبة، سواء منذ الولادة 

أو بعدھا مما یؤدي إلى فقدان القدرة على فھم، تعلم الكلام و متابعة الدراسة إضافة إلى 

 خبرات الحیاة مع أقرانھم، فھو بذلك بحاجة إلى تأھیل یناسب قصوره السمعي.  

الزرع القوقعي: -  

جھاز حدیث النشأة یستخدم للمعاقین المصابین بالصمم الحاد، وھو عبارة عن وسیلة من  

 وسائل المساعدة لفئة الصم قصد تجاوز إعاقتھم وتسھیل إندماجھم في المجتمع .

الإنتباه :  -  

ھو عبارة عن قدرة عقلیة معقدة، وكعملیة معرفیة تختص بتركیز وعي الفرد،إھتمامھ، 

على مثیر معین.شعوره وتفكیره   

الإدماج المدرسي: -  

ھو برنامج یھتم بوضع الطفل الغیر العادي مع الأطفال العادین في مدرسة عادیة لوقت 

محدد، في بعض المواد الدراسیة التي یستطیع الإستفادة منھا، وكل ھذا لأجل أن یعیش 

فال .الطفل مندمج، كما یستطیع أن یشعر بأنھ عادي لا یختلف عن غیره من الأط  
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 الإشكالیة:

و أفضل   إن إنتشار فئة الصم في مجتمعنا في ازدیاد مستمر،  والإھتمام بھم قد نقص    

 طریقة للإھتمام بھم ھي إدخالھم كعضو فعال في المجتمع للتخفیف من معاناتھم وستغلال

مواھبھم وقدراتھم سواء كان ذلك إجتماعیا ،دراسیا أو غیر ذالك، ولعلى أفضل بدایة لذلك 

ھي فكرة  الإدماج المدرسي في مدارس عادیة ، فالمدرسة تعد البیت الثاني للطفل ففیھا 

یتفاعل مع غیره من الأطفال من عمره وكذلك یبرز كامل قدراتھ وتجعلھ قادر على تحدي 

خاص  في الخلال قیامنا ببحث في وحدة "الصوتیات الفیزیائیة" للقسم من حولھ ،  فمن 

مدرسة عادیة  لاحظنا أن فكرة إدماجھم في مدارس عادیة جعلتھم في تحسن ملحوظ، 

إضافة إلى تصفحنا لبعض الكتب في المكتبة الجامعیة الخاصة بالإعاقة السمعیة، كما أن 

ي عند ھذه الفئة ركزت فقط على تأثیر ھذه معظم الدراسات التي تناولت الإدماج المدرس

الإعاقة على التوافق النفسي و الاجتماعي وركزت مجملھا على اللغة خاصة، ولكن لم نجد 

دراسات تناولت موضوع الإنتباه لدیھم، فالطفل الأصم لا یعاني فقط من مشكلة اللغة بل 

معرفیة مھمة من أجل التأقلم مع لدیھ مشاكل عدیدة من بینھا نجد الإنتباه الذي یعتبر كعملیة 

المثیرات المختلفة، وبما أن بحثنا یشمل ھذه الشریحة من المجتمع فضلنا أن یكون 

موضوعنا حول الإنتباه وھو كالتالي:"دور الإدماج المدرسي في تطویر عملیة الإنتباه لدى 

 الأطفال  الصم الحاملین للزرع القوقعي". 

 "شاكر قندیل" وأھتمت بھذا الموضوع نجد دراسة ومن بین الدراسات التي أقیمت  

م التي تبین بأن القدرات العقلیة من بینھا الإنتباه عند المعاق سمعیا تتاثر سلبا نتیجة 1990

الإصابة  بھذه الإعاقة وذالك بسبب نقص المثیرات الحسیة في بیئتھ، مما یترتب علیھ 

ي لدیھ،وبل أحیانا تأخر في نموه العقلي قصور في مدركاتھ العقلیة، محدودیة المجال المعرف

1مقارنة بأقرانھ من العادین."  

 كما نجد دراسة   (Maykle Bust) التي من خلالھا "قارن العدید من الخصائص لدى ھذه 

                                                             
دار أسامة للنشر والتوزیع، عمان، الأردن، الطبعة الأولى،  ،خالدة  نیسان،" الإعاقة السمعیة من مفھوم تأھیلي" – 1

  . 83ص ،2009
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الفئة، حیث قارن الخصائص الشخصیة للصم الموجودین بالمدارس العادیة و المتواجدین 

ن النوع الأول أكثر عاطفیة واستجابة للمثیرات أكثر بمراكز التربیة الخاصة، فتوصل إلى أ

1من المتواجدین بمراكز التربیة الخاصة"  

 وانطلاقا من كل ھذا نطرح السؤال التالي:

ھل ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي المدمجین  -

في عملیة الإنتباه؟             في مدارس عادیة والمتواجدین بمراكز التربیة الخاصة  

صیاغة الفرضیة: -  

ومن ھنا یمكن صیاغة الفرضیة الخاصة بدراستنا نحن كالتالي:    

ھناك  فروق ذات دلالة إحصائیة  بین فئة الصم الحاملین للزرع القوقعي المتواجدین  -

 بمدارس عادیة و المتواجدین بمراكز التربیة الخاصة في عملیة الإنتباه.

                                                             
1 -DOMINIC COLLIN,"Psychologie de l’enfant Sourd" édition Masson. Paris .France.1989.p.15. 
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  تمھید:

 یعتمد إدراك الإنسان لعالمھ علي المعلومات التي یستقبلھا عبر مختلف    

وحدوث أي خلل في واحد أو أكثر من ھده  اللمس)،وقذال، ،الشم حواسھ(السمع،البصر

الحواس ھي المستقبلات التي یلتقط من خلالھا الحواس ینجم عنھ صعوبات باعتبار ھده 

المعلومات فمثلا فقدان حاسة السمع تجعل أصحابھا بعیدین عن  المشاركة الایجابیة مع 

  غیرھم.

                                                          ...         ،و للشرح أكثر سنتطرق في ھدا الفصل إلي مفھوم الصمم و أنواعھ

- I1- ن:ذتشریح و فزیولوجیة الأ    

I-1 -1-ن الخارجیة ذالأoreille externe  :: تتكون من  

روفیة وھي ضھو الجزء الظاھر من الأذن وتتكون من أنسجة غ: pavillonالصیوان - أ
ھنیة و ذأما الجزء السفلي یسمي حلمة الأذن وتتكون من أنسجة  ،الجزء العلوي من الصیوان

  یعمل الصیوان على تجمیع دبدبات الصوت من المصدر.

تشكل حلقة ’یق یصل الصیوان بالطبلةضھي أعلى شكل ممر القناة السمعیة الخارجیة:-ب 
مواد  في القناة السمعیة غدد تفرز ن الوسطى توجدذن و الأذوصل بین صیوان الأذن و الأ

  1.یق من التلوث و التأثیرات الخارجیةضصمغیة تعمل على حمایة الممر ال

I-1 -2 - ن الوسطىذالأ oreille moyenne :المطرقة،السندان (العظیمات، تشمل الطبلة  

   الركاب) وقناة ستاكیوس.،  

یمات تدعى ضھو عبارة عن تجویف دقیق یتكون من ثلاث ع :  tympanطبلة الأذن- أ 

ملم وھي على 4-2ھا ضملم و عر15ارتفاعھا  3سم 2-1یمات السمعیة حجمھا ما بین ضبالع

  :2التوالي

                                                             
دار زھراء،الأردن ،بدون ، "التربیة الخاصة للموھوبین والمعوقین وسبب رعایتھم وإرشادھم "، احمد محمد الزغبي  -1

  .118ص ، 2003طبعة،
"الإعاقة السمعیة "دلیل عملي علمي للآباء و المربین "دار المسیرة للنشر والتوزیع، الطبعة ، عصام نمر یوسف -2 

 .18ص، 2007 عمان، الأولى،
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یمات ضیمات حیث تصل ما بین الطبلة و العضتعتبر أكبر الع: marteauالمطرقة - 1

  لتلف.ن من التمزق واذالأخرى والمحافظة على طبلة الأ

لھا ’بات الصوتیة من المطرقة إلى الركابذبذیعمل على إیصال ال :enclumeالسندان - 2

       انحناء داخلي یقترب من عظیمة الركاب. 

  .1بات من السندان إلى القوقعةذبذتعمل على إیصال ال :l′ètrierالركاب - 3

ن الوسطى والجزء الخلفي من الأنف و الحلق ذه القناة تصل بین الأذھ : قناة أستاكیوس -ب
وتنغلق عن طریق البلع و حركة الفم وظیفتھا حفظ توازن الضغط تنفتح ،سم4طولھا حوالي 

 الجوي.

I  -1-3 -  الأذن الداخلیةorielle interne :  تعتبر اعقد أجزاء الأذن على الإطلاق و توجد
تبدأ من النافدة البیضاویة وتتكون من الآلاف من الأجھزة المتحركة  في التجویف الصدغي ،

باسم المتاھة لأنھا تحوي على ممرات متشابكة و تختلف الأذن ، یطلق على الأذن الداخلیة 
  الداخلیة عن الوسطى بان الأولى مملوءة بالسائل بدلا من الھواء.

  وتتضمن الأذن الداخلیة جزئین ھما:

: تشبھ ھده القنوات القواس و ھي قنوات ملیئة بالسائل الذي یرتبط القنوات نصف دائریة- ا

 بعملیتي التوازن والحركة 

یشبھ ھدا الجزء من الأذن الداخلیة، وھو یحوي على خلایا شعیریة والقوقعة  القوقعة:-ب
مسؤولة على سماع الأصوات، فبعد مرورھا بطبلة الأذن تصل إلى الأذن الداخلیة  بعد أن 
تحدث اھتزازات في العضیمات، التي تجعل السائل في الأذن الداخلیة والخلایا الشعیریة 

ھایات للخلایا الحركیة إلى أمواج كھربائیة، والتي تنقل خلایا العصب تتحد وتترجم الن
بیانات حقیقیة كالكلام آو  السمعي إلى الدماغ، حیث یترجم الدماغ الأمواج الكھربائیة إلى

  .2أي أن وظیفة القوقعة تحویل الصوت إلى موجات كھربائیةالھمس 
  

(أنظر الملحق الأول)

                                                             
  .18، ص المرجع السابق، عصام نمر یوسف -  1
أسامة محمد البطانیة و آخرون، " علم النفس الطفل الغیر عادي "، دار المسیرة للنشر و التوزیع ، عمان، الطبعة  -2

  .315، ص2007الأولى، 
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تعاریف  الصمم : -2 -I 

كر منھا مایلي:ذھناك أنواع عدیدة من تعاریف الصمم ن  

التعریف الأرطفوني : - 1  

و في بعض ’ الصمم ھو ضعف سمعي مھما كانت درجتھ ھو یمكن أن یكون عابر أو دائم 
صعوبات في ’تأخر اللغة’ ثاره عدیدة منھا:إضطراب التواصلآو ،الأحیان یكون تطوري 

  1.الإدماج المدرسي و الإجتماعي

التعریف الطبي: - 2  

ب جھازه السمعي بتلف أو خلل عضوي منعھ من ي أصیذلك الفرد الذالمعاق سمعیا ھو  
  .2استخدامھ في الحیاة العامة بشكل طبیعي

التعریف التربوي: – 3  

ي تمنعھ إعاقتھ السمعیة من إكتساب المعلومات اللغویة ذلك الفرد الذیرى أن الطفل ھو    
3عن طریق حاسة السمع باستخدام سماعات طبیة أو بدونھا  

العلماء و الباحثین في  مجال الدراسات لأطفال الصم و من بینھا :و كما اختلفت مفاھیم   

   :Syllamyتعریف 

ا ذلقد أرجع ھ’ على أنھ الحالة التي لا یستطیع الشخص السمع و الكلام Syllamyیعرفھ 

الطفل الأصم و الأبكم ناتج عن فقدان خلقي مبكر لحاسة السمع و لیس لھ سبب    الكلام عند

 .4ن الداخلیة أو الأعصاب السمعیةذإما وراثیا أو یعود إلى إصابات مبكرة للأخر و قد یكون آ

 

  
                                                             

1- F.Brin, Courier- Leberlé, V, Mary, « Dictionnaire d’orthophonie »,2eme édition 
orthophonie, 2004, p 246.  

  .26،( المرجع السابق)،صیوسف عصام نمر -2
  .173، ص2007صبحي سلیمان، " تربیة الطفل المعاق "، دار الفاروق للإستثمارات الثقافیة، مصر،  -3

4-Norbert Sillamy , « Dictionnaire De Psychologie, Larousse », Paris,199  ,p125. 
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   :تعریف سمیث -ب

ي لدیھ بقایا سمعیة كافیة و التي ذي لدیھ صعوبات في السمع على أنھ الشخص الذال الشخص 

  1.خرین و التواصل معھم شفویاتمكنھ من خلال استعمال السماعة الطبیة على فھم حدیث الآ

1990 سنة :Karen  تعریف كارین -ج    

الصمم مصطلح یشیر إلى فقدان سمعي یتراوح من الفقدان السمعي الخفیف مرورا بالفقدان 

:ا المصطلح فئتین و ھماذالسمعي متوسط و حتى الفقدان السمعي الشدید و العمیق و یشمل ھ  

  2فئة الصم و فئة ضعاف السمع

  : تعریف جمال الخطیب -د

ین یمتلكون بقایا قدرة الاستماع و عند ذعلى أنھم الأشخاص ال یعرف ضعاف السمع

استخدامھم سماعة الطبیب فإنھم یمتلكون من معالجة المعلومات اللغویة بنجاح من خلال 

  .3حاسة السمع

  

  

  

  

  

  

  

            

  

                                                             
  .20ص، 2003، الجامعة الأردنیة ، الطبعة الأولى،"اضطرابات الكلام و اللغة"إبراھیم عبد الله فرج الزریقات ، -  1
 .82ص ،2009دار الوفاء للنشر، الطبعة الاولى، ،" ریحاب احمد راغب،"العملیات المعرفیة و المعاقین سمعیا -  2
 .45، ص2007صالح عبد السواح ،تعدیل سلوك المعاقین سمعیا،دار الفاروق ، مصر، الطبعة الاولى، -  3
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 I-3- آلیة حدوث عملیة السمع: 

الأكثر  HZ   20000و  20 تعالج الأذن البشریة ترددات السلیمة الأصوات التي تتراوح بین

   : بطریقتین الأذنأھمیة للكلام حیث یقوم الصوت بتنبیھ 

v  عبرا لمجرى الھوائي و ذلك لمرور الصوت بأجزاء الأذن الثلاثة 

v  عبر المجرى العظمي و ذلك من خلال تنبیھ الأذن الداخلیة مباشرة عن طریق

  .ر استعمال في الأذن العادیةالذبذبات المحیطة بالجانب العظمي و المجرى الھوائي أكث

فآلیة حدوث السمع عند الإنسان تتم في لحظة إصدار الصوت إلى غایة فھمھ بعدة    

  : مراحل و ھي كالتالي

v . تتجمع الموجات الصوتیة أولا في الأذن الخارجیة من خلال صوان الأذن 

v  الموجات تمر الموجات الصوتیة عبر القناة السمعیة الخارجیة التي  تضم ھذه

 لتصل إلى الأذن الوسطى.

v . تصل الموجات الصوتیة إلى طبلة الأذن فیؤدي إلى اھتزاز غشاء الطبلة 

v  الركاب) التي ’السندان ’المطرقة (تصل ھذه الاھتزازات إلى العضیمات الثلاثة

 تنتقل بدورھا إلى الأذن الداخلیة

v تنشیط   قوقعة مما یؤدي إلىعندما یتحرك الركاب ینتج عنھ تیار في السائل الذي یملأ ال

 النھایات العصبیة .

v 1.یقوم العصب السمعي بعد ذلك بنقل الموجات الكھربائیة إلى مراكز السمع في الدماغ 

I-4 - : تصنیفات الصمم  

لقد تعددت و تنوعت تصنیفات الصمم في التخصصات التي تعمل فیھا و الھیئات 

خرون حسب موقع الإصابة و آعن برامجھا فصنفھا البعض حسب العمر و  المسؤولة

  غیرھم قال حسب شدة الفقدان السمعي و ھي كالتالي :
                                                             

 ،الطبعة الأولى، عمان ،دار المسیرة للنشر و التوزیع ،""علم النفس الطفل الغیر العادي، أسامة محمد البطانیة – 1
  .317 ص، 2007
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   I- 4 -1- : التصنیف حسب طبیعة و موقع الإصابة  

         I- 4-1-1-: الفقدان السمعي التواصلي  

الموجات الصوتیة إلى ن الخارجیة أو الوسطى یحول دون نقل ذینتج عن خلل في الأ

و  dB60 ن 1ن الداخلیة مما یؤدي بالفرد إلى صعوبة سماع الأصوات التي عذالأ

النوع من الإعاقة السمعیة سماع الأصوات المرتفعة و ین یعانون من ذیستطیع الأفراد الل

ا النوع یقوم بمساعدة الأفراد على استعادة ذإن إستخدام السماعات في مثل ھ تمیزھا

 .اتھم السمعیةعض قدرب

         2-1 - 4 -I - : الفقدان السمعي الحسي العصبي  

ا النوع من ذتكمن المشكلة في ھ ،ن الداخلیة أو العصب السمعيذینتج عن خلل في الأ 

ن الداخلیة لا یتم تحویلھا إلى شحنات كھربائیة داخل القوقعة بسبب ذموجات الصوت في الأ

العصب السمعي فلا یتم نقل الموجات الصوتیة إلى الدماغ في خلل فیھا ,أو قد تنتج عن خلل 

. و یعاني الأفراد  dB  70ا النوع  تزید عنذو عادة فإن درجة الفقدان السمعي في ھ

ا النوع من الفقدان السمعي من صعوبة في فھم الأصوات و سماعھا و ذالمصابون بھ

  1طبیعي اضطرابات نغمات الصوت و ازدیاد شدة الصوت بشكل غیر

ا النوع قلیل ذفي ھإن إستخدام السماعات ’ و عادة ما یتكلم الفرد بصوت مرتفع لیسمع نفسھ 
  .الفائدة

 I – 4 - 1-3- : الفقدان السمعي المركزي    

ع الدماغ أو المراكز السمعیة ذا النوع في حالة وجود خلل في الممرات السمعیة في جذینتج ھ

ه الحالة فإن السماعات ذعن السمع في المخ و في ھ الدماغ أو عند إصابة الجزء المسؤول في

   2.السمعي ا الفقدانذین یعانون من ھذتكون محدودة الفائدة للأشخاص ال

                                                             
1 مصطفى نوري القمش ، " الإعاقة السمعیة " ، دار الفكر للطباعة و النشر و التوزیع ، عمان ، الأردن ، الطبعة الأولى -1

  .86 ، ص 2000، 
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       I -4-1-4 - : ضعف السمع المختلط  

لك وجود ضعف ذیقصد ب’ ن الخارجیة و الوسطى و الداخلیة ذو ھو إصابة في أجزاء الأ

   ه الحالات. ذمثل ھسمعي توصیلي و حسي عصبي معا و قد یصعب علاج 

     I –4-1-5- : ضعف السمع النفسي  

أو حالات ھستیریة مع وجود جھاز ’ه الحالة عن إصابة باضطراب نفسیة تحویلیة ذو تنتج ھ

         1.بعلم النفسه الحالة في العیادات النفسیة و بإشراف مختص ذو یمكن علاج ھسمعي سلیم 

I -4-2-: ا البعد إلى :ذیتم تصنیف الصمم وفق ھ التصنیف الزمني  

      I -4-2-1- اللغوي :قبل الصمم   

سنوات ) و  3ا النوع من الصمم قبل أن یتكلم الشخص أي قبل اكتسابھ للغة ( قبل ذیحدث ھ

ه الفئة لغة الإشارة ذتتعلم ھ أو مكتسبة في المرحلة الجنینیة وترجع أسبابھ إلى مشاكل وراثیة 

الولادة وصمم بعد الولادة مباشرة أي قبل أن یتعلم  ذبالمواجھة بصریا و ینقسم إلى صمم من

  اللغة.

     I  -4-2-2-: الصمم بعد اللغوي  

ي یصیب الطفل في مرحلة ذا النوع من الصمم بعد أن یتعلم اللغة و ھو الصمم الذیظھر ھ  

ه الفئة قادرون على الكلام لأن الإصابة تحدث بعد تطور اللغة ذو ھعمریة بعد تطور اللغة 

  ا النوع بدوره إلى قسمین :ذلدیھم ، و ینقسم ھ

v : حیث یصاب الشخص فجأة بسبب حوادث معینة أو التھاب السحایا أو صمم مفاجئ

تسمم طبي و یمكن أن یكون مرض أو لسبب غیر معروف ، و الصمم المفاجئ یعد 

 ظاھرة نادرة .

                                                             
، دلیل عملي علمي للآباء و المربین،دار المسیرة للنشر و "یةعالاعاقة السم"،عصام نمر یوسف -1

  . 29ص  ،2007عمان، التوزیع و الطباعة،الطبعة الاولى،
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v  یحدث بشكل تدریجي خلال عدة سنوات و یحدث نتیجة صدمات على  :الصمم المتأخر

  .1صفة مستمرة لأصوات الضجیجلك التعرض بذن و كذمستوى الأ

I- 4-3- : (الأدیومیتري)  التصنیف حسب درجة الفقدان السمعي  
یتم تحدید درجة خطورة عدم القدرة على السمع عن طریق مدى استقبال الفرد للصوت 1

  مقدارا بوحدة قیاس 

) وحدة دیسبل مثلا یعتبر ضمن المستوى الطبیعي للسمع 25) و فقدان (dB (اسمھا الدیسبل

) ) دیسبل یصنف على أنھ یعاني من صعوبة شدیدة في السمع أو 70- 27و فقدان ما بین 

    1ى تسمیتھا أصمأصطلح عل

  :ا البعد إلى أربعة أقسام و ھيذو تنقسم الإعاقة السمعیة حسب ھ  

 I- 4-3 -1- : الفقدان السمعي البسیط  

) و یؤثر بشكل ملحوظ في التواصل و 39-20تتراوح فیھ عتبة الإدراك السمعي ما بین (   

ا النوع یظھرون تشتتا في الإنتباه ذتعلم اللغة و التحصیل الأكادیمي ، و الأطفال المصابون بھ

و تأخر لغوي بسیط و مشكلات الكلام ، یسمع الأصوات العالیة و الأصوات الكلامیة 

المنطوقة فقط و الكلمات غیر المشدودة و الأصوات الكلامیة الأقل شدة غالبا ما تكون غیر 

من قبل لف مسموعة ، و الإشارات المسموعة الصوتیة للكلام ربما تدرك على نحو مخت

و فقدان سمعي ذخر آدیسبل من شخص  30-15وي فقدان سمعي توصیلي من ذشخص 

  .2دیسبل 30-15عصبي من  -حس
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I- 4-3-2- : الفقدان السمعي المتوسط  

الكلامیة للمحادثة و لكن یستجیبون على نحو ا الصنف یفقد الطفل معظم الأصوات ذفي ھ  

جید للنشاطات التربویة و اللغویة باستخدام المضخمات الصوتیة ، كما أنھم یظھرون ضعفا 

في الإنتباه و تأخر لغوي و مشكلات كلامیة ، و یجدون صعوبة في تعلم معنى الكلمات و 

نھم یعانون من صعوبة في قواعد اللغة بسبب عدم سماعھم لبعض الأصوات الكلامیة كما أ

ف و التشویھ ذسماع الكلمات غیر المشدودة و نھایة الكلمات  و یمتاز النطق لدیھم بالح

  .  1لبعض الأصوات

I- 4-3-3- : الفقدان السمعي الشدید  

  ) دیسبل89-70عتبة الإدراك السمعي فیھ تكون أو تتراوح ما بین (  

یتم إدراك الكلام فقط بالنظر إلى وجھ المتكلم و عن طریق قراءة الشفاه كما یمكن إدراك  ھنا

الأصوات العالیة بفضل البقایا السمعیة و لا یمكنھ فھم الكلام و إنتاجھ اللغوي و التجھیز 

 .محدود الفائدة

I-4 -3-4- : الفقدان السمعي الشدید جدا  

دیسبل و ھؤلاء أیضا بحاجة إلى خدمات تربویة  90ن ه الفئة تزید عذالخسارة السمعیة عند ھ

ا حدثت لدیھم الإعاقة قبل تعلم ذمتخصصة كما لا یستطیعون إستخدام الكلام بشكل مفھوم إ

  2.اللغة

  

  

  

                                                             
، دار الفكر ناشرون و موزعون ،عمان ،   "الإعاقة السمعیة مبادئ التأھیل السمعي و الكلامي و التربوي "إبراھیم عبد الله فرج الزریقات ، -  1

  .119- 118،ص  2009الطبعة الأولى ،
  
   . 28ص  ،، المرجع السابقعصام نمر یوسف -  2
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I-5-  : أسباب الصمم  

ه الأسباب نتیجة لعوامل وراثیة و التي تظھر ذأسباب لحدوث الصمم،قد تحدث ھة ھناك عد

، و قد تحدث نتیجة لعوامل بیئیة سواءا قبل أو أثناء أو بعد الولادة ، و على شكل عیب خلقي

  تحدید أسباب الصمم فیما یلي : ا الأساس یمكنذعلى ھ

  I-5-1 - : أسباب وراثیة  

تعتبر الوراثة من بین الأسباب الرئیسیة لحدوث الإعاقة السمعیة ،و من ھنا یمكن التأكد و 

العائلي لحالات الصمم ، و یمكن تلخیص الأسباب الوراثیة لك بدراسة التاریخ ذالتحقق من 

  فیما یلي :

v ) متلازمة ستیكلرSyndrome de Stykler: ثارھا السلبیة فقدان السمع آمن  ) 

 الحسي العصبي التقدمي و شقوق في الحنك .

v ) متلازمة وارد ینبرغSyndrome de Waardenburg: ( من كل  تصیب إثنین

من كل الحالات للفقدان السمعي الولادي ، و  ٪2ألف ولادة تقریبا و ھي ترتبط بنسبة 

  ه المتلازمة إلى فقدان السمع أحادي و ثنائي الجانب. ذقد تؤدي ھ

v نیلسون ( - متلازمة جارفل ولانجSyndrome Gervelle et Lang-Nielson  

ه المتلازمة مشاكل في القلب كما تؤدي إلى فقدان السمع ثنائي الولادي ذھ تصیب) : 

  .من كل حالات فقدان السمع الولادي ٪1و الموت المفاجئ ، وھي ترتبط بنسبة 

v ) متلازمة أشرSyndrome de Usher  : (ه المتلازمة عند ثلاث موالید ذتحدث ھ

من كل حالات الصمم الولادي ،  ٪10كل ألف ولادة تقریبا ، و ھي ترتبط بنسبة 

من الأفراد المصابین بھا  ٪85ه المتلازمة عیوبا في الإبصار ، في حین ذتسبب ھ

 یصابون بالصمم الكلي ، مع التقدم في السن .

v  18تثلث الكروموزوم )Trisomie 18 : (ا الاضطراب مولودا واحدا من ذیصیب ھ

 1ین بھ یموتون قبل ثلاث سنواتكل (عشرة ألف ) مولود و معظم الأطفال المتأثر
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ثاره : صغر الفكین ، بروز مؤخرة الجمجمة ، حدوث عیوب قلبیة و آوتتضمن 

 حدوث إعاقة عقلیة .

v  21تثلث الكروموزوم )Trisomie 21: ھو إضطراب الكروموزومین الأكثر   ) 

تقریبا و ھو معروف بخلل  شیوعا في العالم ، و یصیب حالة من كل ألف حالة ولادیة

 ینتج عنھ ما یسمى بعرض داون .

v )مرض مینیرMaladie de Meniere: ( ن الغشائیة و ذھو مرض یؤثر على الأ

ا ذوسبب ھ ،ن ذیؤدي إلى الطرش ، و الشعور بالدوار و حدوث طنین في الأ

   سنة) 60-30وي العمر من (ذالاضطراب مجھولا ، قد یصیب أي عمر لكنھ یصیب 

I- 5-2-  : تشمل العوامل التالیة :الأسباب الولادیة  

v : و ھو عبارة عن تشوه خلقي  الإنسداد الخلقي الوراثي للقناة السمعیة الخارجیة

یحدث للقناة السمعیة الخارجیة وذلك بانسدادھا و ھذا یمنع من مرور الموجات 

 الصوتیة إلى باقي الأذن لسماع و إدراك الأصوات الكلامیة . 

v : ھناك مجموعة من الفیروسات تصیب الإنسان و 1إضطراب تضخم الخلایا الوراثیة

الحیوانات اللعابیة ، و تسبب توسع خلایا الأعضاء المختلفة ، و تحدث خللا في 

ستوبلازما الخلیة و قد یؤدي ھذا الإضطراب إلى الإصابة بالتشوه و إلى موت 

 الجنین.

v ضطراب ولادي یؤدي إلى زیادة السائل بین ن الولادي : و ھو إذإضطراب سائل الأ

  ن.ذالغشاء و الممرات العظمیة للأ

v .تأثیر زئبق المثیل الجنینیة 
 

v 1 تأثیرات نقص الیود الجنینیة . 
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I- 5-3- ةالأسباب البیئی:  

I - 5-3-1-ثار البیئیة التي تحدث أو تبدأ قبل تترافق الآ : الأمراض التي تصیب الأم

إصابات معدیة التي تصیب الأم تسبب فقدان السمع عند الجنین و الولادة بأمراض أو 

 ھي:

v و ھو مرض طفیلي منتشر في أوربا و یمكن الإصابة بھ عن طریق تسمم الدم :

 ....التعامل مع صوف القطط

v سبب فقدان السمع ، قد تفي حال نقلھا من الأم إلى الجنین: و التي الألمانیة الحصبة

 .العقلیة ة إلى إصابة الطفل بالعمى و الإعاقة، بالإضافالحاد عند الطفل

v ي یعد سببا رئیسیا للصمم ذالتكیس الرحمي : و ھو مرض معدي یصیب رحم الأم و ال

ین یعانون من فقدان السمع الناتج عن ذ، و یعتقد الأخصائیون أن بعض الأطفال ال

الفیروس مع ا ذقد تعرضوا إلى فیروس التكیس الرحمي و یتوافق ھ الحصبة الألمانیة

 وزن خفیف جدا عند الولادة .

     I-5-3 -2- :و أھمھا: الأمراض التي تصیب الطفل  

v  السحایا : ھو مرض معد ، إما أن یكون سببھ فیروس و ھنا یكون خطر المرض

معتدل تكمن خطورتھ بالإصابة بالحمى ، و الصداع و التقیؤ ، و تصلب الرقبة و قد 

 یؤدي إلى الموت.

v  الحصبة: و ھو مرض معد حاد سببھ فیروسmorbillivrus،  و من مضاعفاتھ

    السعال،... الإصابة بالزكام،

v بات الأوعیة الدمویة : قد تؤدي إصابات الأوعیة الدمویة مثل التخثر الزائد للدم  إصا
  .1و الانكماش الحاد للوعاء في الشریان المخیخي إلى الإصابة بفقدان السمع
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v  العقاقیر: إن بعض الأدویة التي تستعمل لعلاج بعض الأمراض قد تسبب ضررا في

النظام السمعي مثل:المضادات الحیویة مثل النیومایسین...،عقاقیر العلاج الكیمیاوي 

       . 1مثل السیسبلاتن المضاد للأورام السرطانیة .....

I- 5-3 -3-: یسبب نوع من إن العمر یمكن أن  الأسباب المرتبطة بالعمر

  .الخسارة السمعیة یدعى بریسبیكیوسز

I- 6 -  وي الإعاقة السمعیة :ذخصائص الأطفال    

   I -6 -1 - : الخصائص المعرفیة  

كاء ذكره بخصوص أطفال الصم أو ضعیفي السمع ھو أن غالبیتھم لدیھم ذإن أھم شيء نت

ین في قدرتھم المعرفیة لكنھم لا یستطیعون السماع مثل أطفال طبیعي ذغیر شا، فھم عادي

السمع ، و ھم یمرون بنفس التسلسل في التطور المعرفي لباقي الأطفال العادین و لكن بمعدل 

أبطأ في بعض الأحیان و یشیر البعض إلى أن الإعاقة السمعیة و المشكلات اللغویة عند 

لك حسب بعض ذطردیة بینھا و یعني ھناك علاقة  الفرد یتأخران بشكل واضح حیث أن

  2كاء. ذعلماء النفس بتدني أداء المعاقین سمعیا على اختبارات ال
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   I-6 -2- : الخصائص الاجتماعیة والشخصیة  

یعتمد التكیف الشخصي و الاجتماعي لجمیع الأفراد بشكل كبیر على التواصل و التفاعل 

الطریقة الأكثر شیوعا للتخاطب بین الناس و بسبب اعتماد الفرد الاجتماعي و تعد اللغة 

بشكل كبیر على اللغة لیس من العجیب أن یجد العدید من الباحثین بأن الأفراد المعاقین سمعیا 

یعانون من سوء في التكیف الاجتماعي مقارنة بالأشخاص العادین من الناحیة السمعیة ، و 

وي الإعاقة السمعیة على ذخصیة لدى الفرد جتماعیة و الشعادة ما تعتمد حجم المشاكل الا

 مدى تقبل البیئة للطفل و عادة ما تسھم مشكلات الاتصال في تطویر صعوبات اجتماعیة و

                       1 . سمعیا سلوكیة لدى المعاق

  بصفة عامة یمكن ملاحظة بعض الخصائص عند المعاقین سمعیا و ھي:و

 الانسحاب من المجتمع فھو غیر ناضج اجتماعیا.المیل إلى  -

 اء الآخرین.ذالمیل إلى العدوان و بعض مظاھر الاجتماعیة كالسرقة و إی -

 المیل إلى إشباع المباشر لحاجاتھم بمعنى أنھ یجب إشباع مطالبھ بسرعة. -

 العجز الواضح في القدرة على تحمل المسؤولیة. -

بمتوسط یصل إلى حوالي سنتین في العمر تأخر في القدرات العقلیة مقارنة بالعادین  -

 العقلي.

 .....2المیل إلى المھن التي لا تحتاج نوعا من التواصل الاجتماعي كالنجارة و الخیاطة -
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I-7- : طرق تشخیص الإعاقة السمعیة  

  I-7-1 - : دور المدرسة في التشخیص  

شدیدي فقدان السمع عادة من قبل المدرسة عن طریق الفحوص یتم تشخیص الأطفال 

الصحیة العامة أو فحص أطباء الأطفال التي تجریھا المدارس عادة قبل دخول الطفل في 

یعانون من فقدان السمع البسیط أو متوسط دون  ینذالمدرسة، و عادة ما یمر الأطفال الل

لك فلا یتم التشخیص ذمشكلة ، و رغم حتى یشیر الأداء الأكادیمي لھم إلى وجود تشخیص 

  1الدقیق سریعا.

   I-7 -2- : دور المعلم في التشخیص  

لك الطفل إلى ذیقوم معلم الصف بتشخیص أو معرفة الطفل المعاق سمعیا بحیث یمكن تحویل 

خرون أن یلاحظ المعلم أشیاء مھمة في الطفل و ھي آلك یقترح ستیغنز و ذالفحص الشامل ول

:  

 ن.ذالطفل من مشكلة في الأھل یعاني  -

 ف الأصوات الثابتة.ذیحمدى تفسیر الطفل للأصوات بشكل ضعیف أو  -

 ھل یرفع صوت التلفزیون إلى حد یزعج بھ الآخرین. -

 ھل یطأطئ الطفل رأسھ أو یقترب من المتكلم بشكل كبیر لیسمع. -

 ھل یطلب إعادة ما تقولھ. -

 مدى استجابة الطفل عندما نتكلم معھ بصوت عادي. -

 . 1مدى مشاركتھ بالنشاطات الشفویة -

  

 

  

                                                             
  .349-348أسامة محمد البطانیة و آخرون، المرجع السابق، ص  -  1
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I -7-3-  دور أخصائي السمعAudiologiste : في عملیة التشخیص  

لقد أصبح وجود أخصائي السمع أو فریق متعدد المعارف في المدارس أمرا ضروریا من 

لك لتقدیم الخدمات التربویة الخاصة ذین یعانون من ضعف في السمع و ذأجل تشخیص الل

لھم و من الخدمات الطبیة التقلیدیة التي یقوم بھا و تقدیمھا أخصائیو السمع نجد تقویم مستوى 

  السمع ، و التوصیة بالأجھزة و تقدیم النصح حول المحافظة على السمع.

I -7-4- : دور اختبارات السمع  

ا كان ذلك لتجد فیھا إذالسمعیة العامة للفرد، واختبارات السمع ھي وسائل للتقییم الوظیفة 

لك یلجأ الأخصائي في استعمال ذن و لذھناك شيء خاطئ في عملیة السمع في أحد أجزاء الأ

  . 1عدة اختبارات من أجل إعطاء نتیجة مقنعة

I-8 - : التكفل بالإعاقة السمعیة  

تأخر في الكلام أثناء الطفولة إن الإعاقة السمعیة أمر في غایة الخطورة و لتفادي حدوث     
لك بالشھر ذأوجب المرسوم الصحي بإجراء فحوصات عند الولادة و ’ا تأخر مدرسي ذو ك

  التاسع و عامین و أیضا حوالي أربع سنوات من عمر الطفل . 

یجب التكفل بالطفل ففي حالة الصمم ألإرسالي ھناك  ’و بعد الكشف عن الإعاقة السمعیة 
ه الحالة معقد ذبالأدویة أو الجراحة أما في حالة صمم إدراكي فالتكفل في ھاقتراحات العلاج 

  و صعب بحیث یكون التكفل طبي أرطفوني نفسي . 

  و تشمل طرق التكفل مایلي :

  القراءة على الشفاه . -

  مراكز خاصة. -

  المعینات السمعیة. -

 . 2الزرع القوقعي -

                                                             
  .349-348آخرون، المرجع السابق، ص أسامة محمد البطانیة و  - -  1

2  - Kelley Mackenensie ,conseil de S.C.O en soin de santé audiologie et en orthophonie point depart,ressource 
de l’intention des sociétés canadiennes de l’ouïe, les appareilles auditifs,4eme chapitre 2eme édition,2004, 
p33-34. 
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 خلاصة:                                 

یعتبر الضعف السمعي من الإضطرابات التي قد یصاب بھا الفرد و التي تحول  كعائق        

ه الحالة یكون الفرد فقد حاسة  تمكنھ من ذدون التكیف و التواصل مع المجتمع بحیث في ھ

وسماع ما یدور حولھ و بالتالي تمنعھ من تعلم أو إكتساب المھارات اللازمة ’ لك ذفعل 

ه الإعاقة تؤثر على جوانب عدة من حیاة الفرد و خاصة منھا الجانب ذھ كما أن’للتكیف

  ه الإعاقة.   ذاللغوي. بحیث یعد الأكثر تأثرا.من ھ
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:تمھید   

تعتبر التكنولوجیا في زراعة القوقعة من أحدث ما توصل إلیھ العلم، حیث بفضلھا أصبح      
الشخص الذي یعاني من الإعاقة السمعیة سواء فقدان سمعي تام أو شبھ تام أن یستفید من ھذه 

حیث یستطیع إدراك الأصوات الخارجیة وبالتالي الاحتكاك بعالمھ دون أي معیقات التقنیة، 
  حیث أن ھذا الجھاز یعوض وضیفة الأذن ألا وھي السمع .

ونحن في ھذا الفصل سنتطرق إلى التعرف جیدا إلى آلیة عمل ھذا الجھاز والفائدة الكبیرة 

تعاریف، الأنواع، الشروط، وخاصة التي یأتي بھا للفرد المعاق سمعیا،وفیھ سنقدم أھم ال

 الفائدة منھ.  

-I1-لمحة تاریخیة عن الزرع القوقعي:  

في فرنسا على ید كل من  1957كانت البدایة الفعلیة المكتوبة حول الزرع القوقعي عام 

C .Eyries)أخصائي في أمراض الأذن و (A .Djourno) أستاذ في الطب، حیث قام (

بتنبیھ كھربائي للألیاف العصبیة المتبقیة في الأذن الداخلیة لرجل بالغ، من العمر 

ھذا الأخیر أْن یسمع الأصوات ذات  استطاعحیث ’) سنة، مصاب بصمم كلي50خمسین(

                                       .1ھرتزوأن یمیز بین إیقاعھا1000شدة تقارب 

حیث تم زراعة جھاز ذو قطب واحد لدى 1961ا المحاولات الأولى فقد بدأت في عامأم 

مریض، بعدھا قاموا بزراعة عدة أجھزة أخرى في نفس السنة أدت إلى تحسن السمع إلا أنھ 

لم یستطع فھم الكلام لكن خلال عدة أسابیع تم تحسین أجھزة بواسطة السیلكون، وقد شجعت 

المھندسین ینفق عدة سوات لتصمیم كل من الأقطاب الخارجیة  ھذه النتائج على جعل أحد

  .2والأقطاب المزروعة

) بعملیتین جراحیتین في لوس أنجلس با (W.Houseحیث قام 1965وتوصلت الأبحاث سنة 

) (B.Smmonsإقترح الباحث 1966فیھا جھاز ذو إلكترود واحد وفي سنة  استعملالو.م.أ، 

                                                             
1-A. Dulas , « Implant Cochléaire » , Communité Sourd, Québec,1995,P23. 

منتدى أطفال  قسم التربیة الخاصة كلیة دار الحكمة، ،  "محاضرات منشورة حول الزرع القوقعي " لینا بن صدیق، - 2
                                                                                                        . 3، ص2006، قسم الدراسات والأبحاث الخلیج
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 6، وقام في نفس السنة بعملیة جراحیة حیث زرع مباشرة جھاز متعدد الإلكترودات

) (S.Ffransciscoو(R.Merzenich)إلكترودات في العصب السمعي لحیوان، أما الباحث 

  بین بأن التنبیھات الكھربائیة المختلفة تعطینا أجوبة مختلفة للمعلومات السمعیة.

دد الإلكترودات للإنسان )بأول عملیة زرع قوقعي متع(Michelsonم قام 1973وفي سنة 

   .ھوائیات4قنوات وأربع4یتمثل في جھاز ذات أربع 

بباریس  ST Antoineلمستشفى   م قام مختبر أبحاث الأذن الأنف والحنجرة1974أما سنة 
م إقترح 1976قنوات وھوائي واحد، وفي سنة  8بأول عملیة زرع قوقعي ذو ثمانیة 

K.Burian عملیة زرع قوقعي في النمسا و نجد أیضا  أولG.Clark  وضع في  1977عام
أسترالیا أول نضام متعدد الإلكترودات بشكل مبسط فبفضل أعمالھ أصبح جھاز الزرع 

  .1مقبول في العالم

فقد قامت سویسرا بوضع أول  جھاز متعدد الإلكترودات في 1985أما فیما یخص سنة 
إلى غایة أن قام المخبر  P.Mantadonیق الأخصائي المستشفى الجامعي بجنیف، عن طر

م 1992والذي وضع للبیع سنة  )15(بوضع أول جھاز ذو خمسة عشر 1989الفرنسي سنة 
 Administration)وبعد سنة من ذالك قامت الشركة الأمریكیة  .MXMمن طرف شركة 

Foud and Druy)  المتعدد  الزرع القوقعي لاستعمالبإعطاء الضوء الأخضر
وفي نفس السنة قام 17الإلكترودات للأطفال البالغین من العمر سنتین إلى سبعة عشر سنة 

 Mucleusو   Mini systéme 22:الإتحاد الأوروبي باالإعتراف بجھازین ھامین ھما 
 .2م1994سنة  Digisonic بجھاز الاعترافوكذا 

تي قامت بعملیة الزرع القوقعي وذالك وكباقي دول العالم كانت الجزائر إحدى ھذه البلدان ال

و  2003سبتمبر من سنة  13الأخصائي البروفیسور جمال جناوي، حیث في  على ید

بمساعدة فرقة فرنسیة بعملیتین جراحیتین في الجزائر بمستشفى مصطفى باشا، الأولى كانت 

كلتا الحالتین سنة و19سنوات والثانیة لزھرة البالغة من العمر 8لنصیرة البالغة من العمر 

  .3مصابتان بصمم عمیق مكتسب

   

                                                             
1 - A. Dulas , loc, cit, p23. 
2 - A –DUMONT, Implant Cochléaire et Surdit   , Communié sourd, Québec ,Kanada  , 1995, p11-13. 

  .2009نوفمبر 24، یومیة الفجر،  صحفي في الجریدة الوطنیة،  مقال  جمال البروفیسور جناوي -  3
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I-2- :تعار یف الزرع القوقعي  

I-2 -1- :تعریف حسب القاموس الأرطوفوني  

ھو جھاز طبي موجھ للذین یعانون من صمم عمیق، والذین لا تجدي المساعدات السمعیة 

السمعیة إلى   معھم نفعا من تضخیم وتكبیر، لأن القوقعة غیر قادرة على ترجمة المحسوسات

إشارات كھربائیة، فآلة الزرع القوقعي تنشط مباشرة العصب السمعي، و ھي تحتوي على 

   .1جزأین أساسین داخلي وخارجي

I- ":التعریف الإدیوفونولوجي Le Bulletin d’audiophonologie"  

آلیة متطورة في العشریة الأخیرة من القرن، والتي تسمح بتحویل الإشعاع  إن الزرع القوقعي

الصوتي إلى إشعاع كھربائي من أجل تعویض إعاقة القوقعة عند الإصابة بالصمم الحسي 

  .2العصبي

I-2 -5 – تعریفM.Deriaz:  

یعني في آلة الزرع القوقعي ھي آلة إلكترونیة تستعمل للبالغین والأطفال منذ السنة الثانیة، 

السن الذي تبدأ اللغة لدى الطفل، فكلما كانت سن الطفل مبكرة كلما كانت النتائج أحسن، 

  .3من الأشخاص الذین قاموا بالزرع القوقعي ھم أطفال 46%وحالیا 

I-" تعریف حسبLa Fosse et CHallier:"  

یستخدم لنقل المعلومات الصوتیة إلى الأذن الداخلیة،  ھو عبارة عن جھاز متعدد الإلكترودات

فھو لا یعید السمع الطبیعي و لكنھ یحسن قدرتھ أي الفرد على سماع الأصوات المحیطة بھ 

  .4وسماع إیقاعات و أنماط النطق، كما یحسن عملیة القراءة على الشفاه 

   

                                                             
1  - F.Brin, Courier- Le berlé, V, Mary, « Dictionnaire d’orthophonie », 2eme édition orthophonie, 2004 , 
p120. 
2  - Bulltin d’audiophonologie, « Neurosciences et surdité de premier âge », paris, France, 2000, p07. 
3  - M-Deriaz, « Implant cochléaire », publication de centre de monde, paris, France, 2001, p12. 

  .197، ص2009، التوزیع، عمان، الأردن، الطبعة الثانیةالإعاقة السمعیة من مفھوم تأھیلي، دار أسامة للنشر و ، خالدة نیسان -  4
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I-3 - :مكونات الزرع القوقعي  

  و ھما: أساسیینیتكون الزرع القوقعي من جزئین 

  الجزء الخارجي:-أ)

الذي یضم دائرة   (Un microprocesseur)ودائرة صغیرة  كلاسیكیةیحتوي على علبة 

)یشبھ الرادیو، صغیر Un pocesseur voc) ودارة صوتیة ((Contour d’oreilleالأذن 

  الحجم یقوم بانتقاء الأصوات الأكثر أھمیة لفھم الكلام.

  الجزء الداخلي :- ب)

ھو الجزء المزروع بطریقة جراحیة في العظم وراء الأذن ویحتوي على مغناطیس ومنبھ، 

أما المشبك یحتوي على عدد من الإلكترودات، ینطلق من المستقبل للمنبھ ویدخل في القوقعة 

، یزرع وراء الأذن ولھ دور في إلتقاط أصوات المحیط الاتجاھاتوالمیكروفون متعدد 

و خیط رقیق یربط بین المیكروفون المرسل مع دارة صوتیة،  وجھاز إرسال بخیوط وھ

  .1ویشد المنبھ المستقبل الداخلي في موضعھ عن طریق مغناطیسین جاذبین

I-4 - :شروط الزرع القوقعي  

ھي شروط معقدة تعتمد على تدخل عدة مختصین یستلزم تشخیص كامل وعمیق  لكل حالة، -

  ومن بین الشروط نجد :

موجھ للأشخاص الذین یعانون من صمم عمیق ولا ینفع معھم التجھیز  الزرع القوقعي -

  الكلاسیكي، وھذا یكون مؤكد من طرف المختص في قیاس السمع .

التجھیز الكلاسیكي لمدة ثلاثة إلى ستة أشھر،مع إعادة  استعملتیجب أن تكون الحالة قد  -

  .2تربیة سمعیة مكثفة

ابة أما الأذن الأقل إصابة نستعمل معھا التجھیز، یقام الزرع القوقعي للأذن الأكثر إص -

  وھذه الطریقة تضمن تنبیھ لكلتا الأذنین مع نتائج ممتازة في تعلیم اللغة.
                                                             

1 - A. Dumont, loc, cit, p11. 
2 - A. Dumont, loc, cit, p18. 
 



الزرع القوقعي ول:                                                                  الصمم والفصل الأ  

 

45 

  وجود نقص سمعي حسي عصبي مزدوج یتراوح في شدتھ بین الشدید والعمیق. -

  . 1كذالك من الشروط المھمة نجد سلامة العصب السمعي -         

  أن لا یكون ھناك أي أعراض طبیة تمنع عملیة الزرع القوقعي. -         

  أن  یكون الطفل مستعدا من الناحیة النفسیة، الحركیة والجسدیة. -         

إن السن المطلوب حالیا لعملیة الزرع القوقعي ھو ما بین سنتین إلى أربع سنوات لأن ھذه  -

وتطور حجم الدماغ والقوقعة، كما أن كلما  العملیة قبل ھذه السن غیر ممكن للنمو المتواصل

اللغة في  اكتسابكان سن الطفل أصغر كلما كانت النتائج أحسن، بحیث نتیح لھ الفرصة في 

  . 2وقتھا

I -5- :أنواع أجھزة الزرع القوقعي 

  تنقسم أجھزة الزرع القوقعي بشكل عام إلى ما یلي:

  إلى داخل القوقعة عبر النافذة الدائریة. حیث تدخل الإلكتروداتأجھزة داخل القوقعة: -  أ

فعالیتھا ناقصة مع مرور الزمن، أسعارھا أقل من الأجھزة داخل خارج القوقعة: أجھزة- ب 

  القوقعة.

  وھي تحتوي على مجرى كھربائي واحد قلیل الفعالیة.أجھزة وحیدة القناة: -ج 

  اعلیة.ویكون عددھا مختلف وھي تعد الأكثر فأجھزة عدیدة القنوات:–د 

  

  

                                                             
1 - Claude Chevrier – Muller, juan warbona , «Langage de l’enfant aspect normaux et pathologie », éd 
Masson, paris, France, 3eme édition, 2007, p316.  
2 - Trauler et autre, « l’acquisition de langage par l’enfant sourd, les signes l’oral, et  l’écrit, édition 
solal , Marseille, 2005 , p247. 
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  م نجد ما یلي:1990أما فیما یخص أنواع الأجھزة المستعملة منذ سنة -

وھو   "Nuceus" غالبا ویسمونھا: "Spectra de Chlearجھاز الزرع الأسترالي"- 1
 اثنيالجھاز على  ھذا، الذي عرف مبیعات كبیرة في العالم یحتوي 1985الأول منذ سنة 

  إھتزازیة .عشر حزمة  اثنيعشر إلكترود مع 

ھو جھاز عددي الأكثر حداثة، ":.x.x Digisonic de mجھاز الزرع الفرنسي "- 2
ھو جھاز ذات إلكترود ویعطینا مجموعة  وربیةالأعرض في فرنسا وفي العدید من البلدان 

  كبیرة من المعلومات. 

  ھو أول زرع قوقعي متعدد الإلكترودات " Med-etجھاز الزرع الھولندي- 3

 م ولھ سرعة تفوق ألف وخمس مئة نبضة في الثانیة لكل قناة. 1994نةس استعمل

 Sybionمخترع ھذا  كل من : " Clarion de ninimed" جھاز الزرع الأمریكي- 4
et Rchard إلكترود ویعطینا  وھذا الجھاز ھو أیضا جھاز عددي یحتوي على خمسة عشر

  معلومات كاملة.

  وھو على عدة أنواع:"Nucleusجھاز الزرع الأمریكي "- 5

1-Implant Nucleus 24 Contours :  

عشر  اثنيھذا الجھاز ھو الجھاز الوحید في الو.م.أ المستعمل للأطفال البالغین من العمر 
وعشرون إلكترود  اثنانیحتوي ھذا الجھاز على  عند الأطفال استعمالاشھرا، وھو الأكثر 

  ویسمح بتنبیھ الألیاف الحساسة للعصب السمعي.

    2- Nucleus 24 K:  

 استعمالا الأكثر ھو الجھاز الأكثر حداثة یحتوي على إثني وعشرون إلكترود، وھو  
                                                                                                         عند الأطفال لأنھ مصنوع من البلاستیك تتمدد مع كبر الرأس.

 3–Nucleus24DonbleArray                                                                                                        :

ھو جھاز خصیصا للأشخاص الذین لدیھم عظم القوقعة فھذا النوع من الزرع القوقعي 

   . 1عشر قناة للتنبیھ اثنيمن الإلكترودات و كل صنف یحتوي على  یحتوي على صنفین

                  

                                                             
1 - Dictionnaire D’orthophonie , Ortho Edition, Paris , France , 2004,p40. 
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I  -6- :تصنیف الزرع القوقعي  

  : كالتالي" إلى أن الزرع القوقعي یصنف ضمن فئتین ھما Jarger" یشیر  

  الزرع القوقعي للكبار:–أ 

القوقعي خاصة كمساعدة لقراءة ھم الفئة التي ولدت صماء، ویمكن أن یستفیدوا من الزرع 
ثر الزرع القوقعي على الكبار الذین  التي أجریت بھدف معرفة أ الشفاه، فقد أثبتت الدراسات

بعد عملیة الزرع، وذالك لعدة أسباب  للأصواتھناك شكوك في مدى فھمھم   أنولدوا صما 
از قد یكون مدمر نتیجة الجھ أنحول أحرف العلة، كما  أھمھا أن الفرد قد لا یكون لدیھ ذاكرة

عدم التجاوب مع الصوت لأن حجم خلایا الجسم في مركز السمع والجھاز العصبي قد 
في فھم الكلام في مستوى  تقلصت، وعلى ھذا الأساس تشیر معظم الدراسات أن عددا قلیلا

 عالي مع أن العدید من الأفراد الذین لم یحصلوا على فھم الكلام أجھزتھم یرتدونھا یومیا
  وذلك لأسباب عدة منھا: 

  أن الجھاز یمكنھم على السمع . -

  أن الجھاز یساعد على سماع الأصوات. -

  نین الھاتف...إلخ.رأن الجھاز یمكنھم من تمیز بعض الأصوات مثل  -

بصمم  أصیبواأما فیما یخص الدراسات التي بحثت في الزرع القوقعي عند الكبار الذین 
وذلك بسبب معرفتھم للأصوات و سماعھا لھا، ولھذا نجدھم   ادوااستفمكتسب فقد أثبتت أنھم 

یستطیعون سماع و تمیز الأصوات وفھم الكلام العادي، إلا أن معظمھم یتلقون صعوبات في 
  سماع الأصوات ذات المسافة البعیدة .

  زرع قوقعي للأطفال الصغار:–ب 

من الزرع، فقد أشارت  یستفیدواوھو موجھ للأطفال الذین لدیھم فقدان سمعي شدید جدا ولم 
  .الإشاراتالدراسات أن الأطفال الذین أجروا عملیة الزرع القوقعي من مستخدمي لغة 

) في                     Kuwin et Stewartحیث یعانون من صعوبة في فھم الكلام، وھذا ما أكده كل من ( 
شدیدة  وأیضا أثبتت الدراسات  أجریاھا على أطفال یعانون من إعاقة سمعیة الدراسة التي 

أنھ كلما كان عمر الطفل صغیر أثناء إجراء العملیة كلما كان أفضل، وھذا ما أشارت إلیھ  
الدراسة من أن الأطفال الذین تقل أعمارھم عن خمس سنوات ھم أكثر استفادة من الزرع 

   .1القوقعي

 

                                                             
1 Busquet Denis, La Surdité De L’enfant Guide Pratique A L’usage Des Parents , Edition Insep , 2005, P 103. 
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I -7- : آلیة عمل الزرع القوقعي  

  یكون عمل جھاز  الزرع القوقعي كالتالي:     

تلتقط الأصوات عن طریق السماعة ثم تحول إلى إشارات كھربائیة، تعالج ھذه الإشارات 

بفضل دائرة صوتیة والتي تحول ھذه الإشارات إلى موجات كھربائیة ثم تبعث ھذه الموجات 

لھا إلى المستقبل إلى كھربائیة، ثم تبعث ھذه الموجات إلى الجھاز المرسل الذي یرس

المزروع تحت الجلد، ینتج الجھاز المستقبل مجموعة من الموجات الكھربائیة الإلكترودات 

الموجودة في القوقعة، وعند تنبیھ العصب السمعي تبعث الموجات الكھربائیة إلى المخ والتي 

  تحول إلى  أصوات .

في نفس الوقت الذي إن وصول الصوت إلى المخ طریقة تمكن المستمع من سماع الصوت 

  . 1ینتج فیھ الصوت وھذا بصفة متواصلة 

I-8 - :أھداف الزرع القوقعي 

إن الھدف الأساسي من الزرع القوقعي ھو تعویض عضو كورتي المخرب، كما یسمح بخلق 
تزرع   التيإشارات سمعیة وذلك بتنبیھ مباشرة ألیاف العصب السمعي بواسطة الإلكترودات 

ه الإلكترودات ھو تنشیط ألیاف العصب السمعي التي تسمح بنقل في القوقعة، ودور ھذ
  الإشارات السمعیة إلى المخ .

  كما یقوم بتحویل رموز العالم الصوتي أو الخارجي للعصب السمعي ثم نواة القوقعة 

  .2وأخیرا المناطق اللحائیة

  كذالك یھدف الزرع القوقعي إلى:-

  خلال زراعة القوقعة.الوعي بالأحداث المختلفة المنتجة من  -

  تحقیق أفضل فھم ممكن لإنتاج الكلام و الصوت. -

  .3والتعبیریة بما یوازي أو ینافس الأقران من الجنس والعمر الاستقبالیةتطویر اللغة  -

   
                                                             

1  - A. Dumont, loc, cit, p100. 
2 - Hôpital S.T Anatomie , Réhabilitation Des Surdité Profondes Et Par L’implant , Paris, France ,P11. 
3 - Zellaln , Surdité Pragmatique , Rêve Scientifique Que La Société Algérienne D’orthophonie , 1996 , p50. 
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-9-I:العملیة الجراحیة  

كلي ویستغرق من ساعتین  إن عملیة الزرع القوقعي عملیة جد دقیقة یستوجب فیھا تخدیر

 إلى أربع ساعات وتتم عملیة الجراحة كما یلي:                  

إجراء تخدیر عام للشخص ثم یتم حلق الشعر حول مكان الشق، بعدھا یشق الجلد ویرفع  -   

  من الأنسجة باتجاه الخلف لكشف الجمجمة.

تشریح أذني من الجھة الصدغیة بعدھا فتح التجویف الھوائي ومتابعة العملیة تحت المجھر  -
ثم فتح الریزوس المتواجد في العصب المقابل، و الغشاء القوقعي للتعرض للفتحة الدائریة 
المؤدیة للقوقعة، ثم إدخال الأقطاب الكھربائیة في القوقعة یعاد ربط الجلد والأنسجة وخیاطة 

  ح.الجر

  یصحوا المریض ویبقى في المستشفى لمدة أربع أیام لتھیئتھ للقیام بمحاولات سمعیة. -

  بعد العملیة تعطى النصائح التالیة:

 لا یغسل الشعر حتى ینزع خیط التقطیب ویكون ذلك بعد خمسة عشر یوما تقریبا. .1

 عند مغادرة المستشفى یجب وضع قبعة. .2

  .1العنفقدر الممكن عن اللعب وخاصة  الابتعاد .3

I-10 :الكفالة الأرطفونیة لعملیة الزرع القوقعي  

في الجزائر أجریت سبع مئة عملیة زرع قوقعة خلال ثلاث سنوات وھذا ما جعل     

یرى أن ھذا العدد من العملیات لیست كبیر مقارنة بعدد المصابین  يجناوالبروفیسور 

بالصمم قائلا :في الجزائر ھناك ثلاثة ملاین شخص یعانون بالصمم وبالمقابل توجد عندنا 

ثمانیة مراكز لإجراء عملیات الزرع القوقعي على كامل التراب الوطني، منھا ثلاث مراكز 

ور أسباب الصمم إلى الوراثة بنسبة واحد في ألف في الجزائر العاصمة وأرجع البروفیس

حالة، حیث تم تسجیل تسعة مئة طفل یولد أصم في العالم  ومن جھة أخرى إلى أسباب 

مرضى، فھناك عدد من الأطفال یصابون بأمراض مختلفة مثل إلتھاب السحایا والحمى 

 .سنوات 3أو 2...التي تسبب في صمم الأطفال وھم في عمر 

                                                             
1 - A. Dumont, loc, cit, p17. 
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 التيالنقص في ھذا النوع من العملیات إلى التكالیف الباھضة  جناويروفیسور وأرجع الب 

ترجع إلى غلاء القوقعة بحد ذاتھا، والعملیة الجراحیة في المستشفى تكلف ثلاثة آلاف أورو، 

وأشار المتحدث إلى أنھ لا ’أما الرعایة الأرطفونیة تدوم قرابة العام فتكلف عشرة آلاف أورو

الأرطفونیة للطفل حامل القوقعي، لأن العملیة الجراحیة ھي بدایة العلاج  بد من المتابعة

والرعایة الأرطفونیة بإمكانھا معالجة المریض وإخراجھ من حالة الصمم إلى عالم 

  الأصوات.

" إلى أن ھناك من یرفضون عرض أطفالھم على جمال جناويولقد أشار أیضا البروفیسور "

إلى خمسة عشر  باب مختلفة و تنحصر نسبة ھؤلاء من عشرالمختصین في  الأرطفونیا لأس

، والأم الإعاقةالكشف والتشخیص المبكر لھذه  إلىدعا البروفیسور  أخرىبالمائة من جھة 

لاحظت لا یتجاوب معھا في الأصوات الخارجیة، أو أنھ یستطیع  ھي القادرة ذلك إذا أن إبنھا

النوع وسط الضجیج المرتفع أو تلاحظ عدم تقدمھ اللغوي، وقد یكون ذلك بعد مدة طویلة 

  شھرا. من إثني عشر اابتداءمشیرا إلى أنھ یمكن إجراء عملیة الزرع للطفل 

" بتدعیم الدولة لشراء القوقعة والتكفل بالصم بأنواعھ وفي الأخیر طالب البروفیسور"جناوي

(العمیق، المتوسط، الخفیف) ومن مساندیھ الخبیر "عبد الحمید" أخصائي في السمع ركز 

على المتابعة الأرطفونیة قائلا انھ لابد منھا المختصین الأرطفونین ھم من باستطاعتھم 

في  الأوربیةلا أنھ یسھر على نقل التجارب وقال الخبیر قائ .الأصواتإدخال الطفل إلى عالم 

، الإنجلیزیةھذا المجال إلى الجزائر، وأنھ یعمل على التنسیق بین التجارب الفرنسیة 

 ویحرص على نقل التطور التكنولوجي في مجال الزرع القوقعي.

و ھناك أیضا الدكتورة "بوسبتة" التي بذلت مجھودات في مجال الزرع القوقعي قائلة: "إن 

لجزائر متقدمة في ھذا المجال إذ ما قارناھا با الدول المجاورة مضیفة أن الجانب الطبي ا

على الصمم ومن جھة أخرى كشفت عن النقص  المتخصص موجود، وكفیل بالقضاء

الموجودة في التكفل الأرطفوني بالأطفال حاملي الزرع القوقعي مقارنة بعدد العملیات 

  .1عة تكوین الطلبة المختصین في ھذا المجالالجراحیة وعلیھ فمن مھمة الجام

                                                             
  .24، ص 2009نوفمبر  24، نقال صحفي في الجریدة الوطنیة ، یومیة الفجر ،  جمال البروفیسور جناوي -  1
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  خلاصة:

تعتبر زراعة القوقعة من أھم التقنیات التي تساعد الأشخاص الصم للدخول في عالم       

الأصوات، وبالتالي التفاعل مع المحیط الخارجي رغم المدة الزمنیة التي تطلبھا فترة إعادة 

  التأھیل الكلي للمعاق سمعیا.

تبقى زراعة القوقعة ما ھي إلى محاولة جادة للتعویض الجزئي عن السمع المفقود،  لكن       

  لكي ندخل الأصم في عالم الأصوات وإخراجھ من عالم الصمت.

 



 

 الانتباه:ثانيالفصل ال
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 تمھید:

الإنتباه من المھارات الأساسیة للتعلم ،كما تعتبر من أھم العملیات العقلیة و عاملا  یعد     

ه العملیة.حیث تساعدنا على انتقاء ذلك وجب الاھتمام بھذأساسیا في النمو المعرفي. ل

  المثیرات الحسیة التي تساعدنا على إكتساب المھارات و تكوین العادات السلوكیة. 

II-1- :تعریف العملیات العقلیة  

جھازنا العصبي یعمل باستمرار في حالة النشاط و إدراك المنبھات الواردة من الداخل و  إن

تكون فیھا المعرفة خارجھ ،و ضبط الاستجابات الداخلیة و الخارجیة تلك كلھا عملیات 

ا "فإن كل ظاھرة نفسیة فھي ظاھرة ذمن نشاط و عمل ولھ الإنسانمتظمنة في كل ما یقوم بھ 

   . 1معرفیة"

II-1 -1- :الإدراك  

ھو عملیة تحویل الانطباعات الحسیة إلى تمثیلات عقلیة معینة من خلال تفسیرھا و إعطائھا 

صورة عقلیة و  إلىعملیة تجمیع الانطباعات الحسیة و تحویلھا  فالإدراك،المعاني الخاصة 

  .2ھو عملیة تفسیر و فھم المعلومات الحسیة

II-1 -2-اكرةذال:  

اكرة لكي نصف بھا استدعاء الفرد لخبراتھ النوعیة او المجموعة الكلیة ذنستعمل مصطلح ال

  .3كرھا و سبق تخزینھا في المخذللخبرات التي یت

II-1 -3-كاء:ذال  

كاء ھو القدرة على معالجة الرموز و ذال أنھو عملیة معرفیة عقلیة و یرى غیر ھؤلاء 

.4العلاقات و الاستدلالات إدراك

                                                             
  .45، ص 2005، دار الفكر العربي ، القاھرة ، الطبعة الأولى ،  "علم النفس المعرفي"فوفیة عبد الفتاح ،  -  1
  .112، ص 2007، دار الشروق ،عمان ، الأردن ، الطبعة الأولى ، "علم النفس المعرفي "رافع الناصر الزغلول و آخرون ،  -  2
  .130، ص 2001، دار غریب للطباعة و النشر و التوزیع ، القاھرة ،  "مقدمة في علم النفس المعرفي"محمد أحمد الشلبي ،  -  3
  .70، ص1994، دار العربیة للعلوم، لبنان، الطبعة الاولى، "و تطبیقاتھ الاجتماعیة و التربویةلنفس علم ا"عبد العلي جسماني ،  -  4
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II-1 -4-:الإنتباه  

أحد العملیات العقلیة التي تلعب دورا مھما في حیلة الفرد من حیث قدرتھ على  یعد الإنتباه

  1للمنبھات الحسیة المختلفة و المناسبة. اختیارهبالبیئة و التي تنعكس في  الاتصال

  و نحن في بحثنا ھذا سندرس عملیة الإنتباه عند الطفل الأصم حامل الزرع القوقعي.

تعاریف الإنتباه:  -2- II 

: 19 7تعریف موسوعة علم النفس -2-1- II 

اھر الدقیقة الموجودة في البیئة و عرف أیضا على أنھ ظأنھ قدرة الفرد في التركیز على الم

                                                     .اختبار الكائن الحي للمثیرات معینة و مقاومة التحول الناتج عن مثیرات أخرى

II-2 -2-:تعریف معجم علم النفس و التحلیل النفسي  

ا على مستوى الحواس أو مستوى ذالإنتباه ھو تلقي الإحساس بمنبھ أو مثیر سواء كان ھ"

متبلورا واضحا و باستخدام مفاھیم التحلیل الإدراك الزمني أو ھما معا بحیث یشعر بھ الفرد 

أو میل أو  انفعالیر المقیدة بتأثیر أو النفسي فأغلبھ یعرف على أنھ حركة الطاقة الطلقیة غ

  2یستخدمھا في التفكیر و التعامل مع الواقع" الأنادافع معین بل تكون تحت السلطان المطلق 

 II-2-3-:تعریف حلمي الملیجي  و أنور الشرقاوي  

في أو نركز شعورنا  انتباھنا، و نحن حین نحصر  انتقاءو  اختیار"الإنتباه ھو ملاحظة فیھا 

ھني ، وحینما ینتبھ الشخص لشيء ما فإنھ أعضاء حسھ ذشيء فإننا نصبح في حالة تھیئ 

  .3تتكیف لإستقبال المنبھات من موضوع الانتباه"

  

 

                                                             
-
، دار الوفاء للنشر و "المخ   النشاط الزائد المصحوب بنقص الانتباه كیف یتعلم "،مراد علي عیسى ،ولید السید خلیفة 1

  . 118-115،ص2007،الأولىالتوزیع،الطبعة 
، دار الحضارة للنشر و الطباعة و  "إضطراب الإنتباه عند الأطفال"حامد السطحیة ،خالد إبراھیم الفخراني ، ابتسام -2

   .18،ص2001التوزیع ، الطبعة الأولى ، 
،النھضة المصریة " إضطراب الإنتباه لدى الأطفال :(أسبابھ،تشخیصھ،علاجھ)"محمد بدر،السید علي سید أحمد ، فائقة  -3

  .297،ص1999الطبعة الأولى،،القاھرة، 
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II -2-4- تعریف سیلاميSillamy :  

للمتوضع  على العالم الخارجي بالانغلاقلك ذھن على شيء محدد و ذ"الإنتباه ھو تركیز ال  

   1على ما یھمنا"

II-3-:النظریات المفسرة للانتباه  

II-3-1-ج برود بنتذنمو  ( Broodbent ) 1958:  

بأن الإنتباه ما ھو  الاعتقادج ذا النموذج الإنتباه الاختیاري ویعكس ھذج بنموذا النموذیسمى ھ
متنافسین من المعلومات قد تكون من مصدر واحد ،و یشیر إلا مفتاح توصیل بین مصدرین 

على أساس الخصائص  ات الصلة الوثیقة بعضھاذ المثیرات اختیارج إلى أنھ یتم ذا النموذھ
  الفیزیقیة للمثیرات مثل الشدة و التردد.

ج التي توضح مكونات الإنتباه و قد ظھرت عدید من ذج من أفضل النماذا النموذیعتبر ھ
" و التي الدراسات التجریبیة المبكرة التي أجراھا كل من "ھیك" و "ھیمان" و "دیفر

وسیلة  إیجادلك لابد من ذلتناول المعلومات محدودة و نتیجة لأوضحت أن سعة الكائن الحي 
لك نجبر ذاكرتنا المحددة و بناءا على ذالداخلة إلى  فعالة لتجنب الخلط في كمیة المعلومات

بعض المثیرات المتنوعة التي تصل للمستقبلات كما یطلق على نظریة المرشح  اختبارعلى 
و قد  time sharning model of attention للانتباهج الوقت المحدد ذنمو اسملبرود بنت 

ه النظریة تدریجیا عبر السنین للتوصل إلى معطیات ذأدخلت العدید من التعدیلات على ھ
تعدیلات على نظریة برود بنت و أشار إلى أنھ  sanduoval" لڤجدیدة و قد أدخل" ساندو

  ج و ھي :ذا النموذتوجد عناصر أساسیة یحتاجھا ھ
  التمیز.-
  اكرة الحسیة.ذال-
   اكرة قصیرة المدى.ذال-

 . 2التحلیل السیمانتي

  

  

  

                                                             
1  -  Norbert Sillamy, dictionnaire de psychologie, Larousse, paris , 1999, p30. 

، دار الحضارة "اضطراب الانتباه عند الأطفال: التشخیص ، العلاج "ابتسام حامد السطحیة ، خالد إبراھیم الفخراني،  -  2
  .30،ص2001،  الطبعة الأولى، للطباعة و النشر و التوزیع
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II -3-2-ج دوتش:ذنمو  

" أنھ عندما یتعرض الفرد للمثیرات یتم إدخالھا في عملیة التحلیل وقد افترض "دوتش

اختیار و بعدھا یتم bebavoir  Attention الإدراكي و بعدما یتم اختیار السلوك التنبھي

  .الاستجابة

II-3 -3-1964ج أنى تریسمان (ذنمو:(  

ج ذلنموو كان المصدر الرئیسي  "برود بنت" نظریةتعدیلات على  "تریسمان" أدخلت

و التي اعتمدت على إستخدام  1953 "شیري"تریسمان ھو مجموعة التجارب التي أجراھا 

ه ذتقنیة التضلیل و ترى أن المعلومات التي یتم الإصفاء إلیھا تكون ضعیفة و تبقى ھ

مد دخول الرسالة على الدلالات المعلومات خارج المرشح و لكنھا لا ترفض تماما و یعت

  ج السیمانتي و الأصوات خاصة كلمات الفرد و التركیب اللغوي.ذالفیزیقیة و النمو

II -3-4- 1973ج سعة الإنتباه لكاھنمان (ذنمو:(  

ج إلى كیفیة دفع الفرد لانتباه نحو موضوعات معینة و تفاعلھ معھا و یشیر ذا النموذیشیر ھ
بسیطا أما المھمة ج أیضا إلى أن النشاط العقلي المختلف یتطلب جھدا أو انتباھا ذالنموا ذھ

ج وجود علاقة بین ذا النموذالعقلیة الصعبة فھي تتطلب جھدا أو انتباھا أكبر و یتضح من ھ
نصران الإنتباه و مستوى التنشیط فسعة الإنتباه و جھاز التنشیط مرتبطان معا و یوجد ع

  أساسیان و ھما :

  التوزیع المحكم. -أ

  تقویم المطالب على أساس السعة المحدودة.-ب

  ج أربعة عوامل تتوقف علیھا عملیة الإحكام ھي:ذا النموذویوضح ھ

  الإستعدادت الثابتة.- 1

  التنبیھات اللحظیة.- 2

  تقویم الطالب.- 3

  .1ثار التنشیطآ- 4

                                                             
  .30- 20ابتسام حامد السطحیة ، المرجع السابق ، ص -  1
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II-3 -5-1985-1927( نورمان-یسرج نذنمو:(  

المحدودة ، و یرى أنھ  و سعة الإنتباھیةذج متعدد القنوات ذالنمو اسمج ذا النموذیطلق على ھ

من التركیز على موضوع معین أو مثیر معین أو مثیرات محددة و لكي یحدث الإنتباه لابد 

لك لابد من أن نمیز بین الموضوع أو المثیر من خلال خلفیتھ البیئیة و یفترض ذلكي یتم 

و التي تتمیز بالتحلیل الشامل للموضوع بأكملھ و عندما  للانتباهوجود مرحلة أولیة  "نیسر"

ه المرحلة ذإلى مرحلة أعقد في التحلیل و تسمى ھ الانتقاله المرحلة الأولیة تتم ذتتم ھ

یتم تحلیل الموضوع أو المثیر ه المرحلة الأخیرة فإنھ ذبمرحلة الإنتباه المركز و من خلال ھ

  ننا نتحرك من تخیل أكثر تركیزا.فإ ذاھر معلوماتیة خاصة و حینئظإلى م

II -3-6- 1971و ملاحظة الاستجابة ( نتباهالإنظریة:(  

 1971"ستروا" الأداء في الأعمال فقد قام  نظریاتشاملة لكل  انتقائیة النظریةه ذھ تعتبر

 ھو حیاة المرشح ، أو إزاحة الإنتباه التیقظفي  الانخفاضي یؤدي إلى ذأن التعامل الأساسي ال

و یشیر أو أحداث داخلیة لیست لھا علاقة بالعمل  الیقظةنحو أحداث داخلیة أو أحلام 

ه ذین یطلب منھم ملاحظة عدد ھائل من المثیرات غیر إشاریة فإن ھذ"ستروا" أن الأفراد ال

) عند SNCالمثیرات تفقد من قابلیتھا لتجدید إشارتھا وتحدث عملیة كف للجھاز العصبي (

  1المثیرات.الاستجابة لتلك 

    

  

  

  

  

  

  
                                                             

  .30-20ص ، المرجع السابق ، إبتسام حامد السطحیة -1
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II -4-:أنواع الإنتباه  

  إلى: ینقسم الإنتباه من حیث الدافع

II-4 -1- للإرادي(لقسري):االإنتباه  

  ي یوجھ بھ الشخص انتباھھ إلى شيء رغما عنھ.ذلك النوع الذو ھو 

II-4 -2 :الإنتباه التلقائي  

مثل الإنتباه إلى الطعام ي یحدث من تلقاء نفسھ و بدافع فطري ذلك النوع من الإنتباه الذو ھو 

  أو الزواج.

II-4 -3-:الإنتباه الإرادي  

ي یعتمد على الإرادة و یحقق الأھداف و المثل العلیا و یحتاج ذلك النوع من الإنتباه الذھو 

  إلى نوع من الجھد.

  أما من حیث الموضوع فینقسم إلى:

II-4 -1-:الإنتباه الحسي  

الشخص إلى  انتبھما ا ذھن إلى أحد المدركات الحسیة كالمرئیات فإذیتمثل في توجیھ الو 

  سمعیا. انتباھھإلى نغمات موسیقیة كان  انتبھا ذمرئیا وإ انتباھھصور مختلفة أو روائح كان 

II-4 -2-:الإنتباه العقلي  

الإنتباه إلى حل مسألة كر مثل ذو یتمثل في توجیھ العقل إلى أحد المعقولات كالتفكیر و الت

   1كر رحلة بھ الشخص.ذریاضیة أو ت

  

  

                                                             
دار الكندي للنشر و التوزیع ، الطبعة الأولى ، الأردن  ، علم النفس العام وھیب مجید الكیسي ، ، صالح حسن الداھري - 1
  .145-144ص ،



الإنتباه ني:                                                                                       الفصل الثا 	
 

 
60 

II-5-:خصائص الإنتباه  

مردھا طبیعة المنبھات المتباینة و المتدرجة، من البساطة إلى  للانتباه الدینامكیةإن الطبیعة 

التي تؤثر لا محالة علیھ  ب الإنتباهذالتعقید و من السكون إلى الحركة ،علاوة على عوامل ج

  كر أھم الخصائص لعملیة الإنتباه و ھي:ذ، و نضرا لأھمیة البالغة وجب أن نبصفة عامة 

v .الإصغاء 

v .الإنتباه عملیة إدراكیة مبكرة 

v الانتقاءو  الاختیار. 

v .عملیة الإحاطة 

v .التركیز 

v .1التعاقب 

II-6-یفة الإنتباه:ظو  

یم الأثر في حیاة الإنسان ، و ھو أول خطوة یقوم بھا للتوفیق بینھ و بین ظیعتبر الإنتباه ع

لك بدون انتباه كما یساعدنا أیضا على معرفة الأمور المتعلقة بشخصیتھا ذمیولھ ، و لا یتم لھ 

  یم في الإدراك الخارجي.ظو ھو ضروري للملاحظة الصحیحة كما أن الإنتباه تأثیر ع

  

  

  

  

  

  

                                                             
دار النھضة  ،":(أسبابھ،تشخیصھ،علاجھ) إضطراب الإنتباه لدى الأطفال "، محمد بدر فائقة-دأحمد و ىالسید عل-1

  .23-22ص ،  1999، القاھرة ، المصریة ، الطبعة الأولى
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II-7-:المراكز العصبیة الفزیولوجیة  للانتباه  

تلعب معظم الباحات الدماغیة دور محدد في الإنتباه سمحت الدراسات بتحدید نوعیة المناطق 

  .للانتباهالدماغیة التي تتدخل في أنواع مختلفة 

II -7-1-ر:ذالح  

 pour)ارذھناك عدة مناطق في الجھاز العصبي لھا دور ھام في عملیة تثبیت مستوى الإن

maintenir le niveau d’alerte) في حالة  الإنسانا أثبتت الدراسات أن عندما یكون ذ،إ

، خاصة في الساحة  الإنذاركبیرة في میكانیزم  أھمیةفإن الكرة المخیة الیمنى لھا  الیقظة

سمعیة التي  أوالفاتح عن منبھات بصریة  الإنذارالجبھیة الجانبیة الیمنى التي تتدخل في 

 le gyrus cingulaire الأماميرافق نشاطھا بنقص النشاط في التلفیف الحزامي ی

antérieur) (.  

II-7 -2-ي :الانتباه الانتقائ  

  لقد سمحت الدراسات بتحدید تدخل عدة مناطق دماغیة في الإنتباه الانتقائي .

II -7-3-) الكولیكوس الأعلىLe collicus supérieur :(  

من شبكة العین و القشرة  للعصبونات "الكولیكوس"تستقبل اتصالا مباشرافالطبقة السطحیة 

یمكن أن یخلف إضطراب  البصریة الأولیة أما عصبونات الطبقة العمیقة للكولیكوس الأعلى

  .)  إضطراب حركة العین Heminelegenceالإھمال النصفي (

II-7 -4-) المیھادThalamus:(  

یة ، و إن المعلومات الحس انتقاءالإنتباه خاصة فیما یخص المیھاد یلعب دور في عملیة 

  .1ھادیة تسجل إضطراب على مستوى الإنتباه المكانيإصابة بعض الأنویة الم

  

  
                                                             

  .189ص   ، ، بیروت ، الطبعة الثانیة انينبلدار الكتاب ال ، علم النفس ، لیباجمیل ص  1
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II-7 -5- القشرة الجداریةCortex pariétal):(  

)خاصة الجزء  (région pariétal postérieurالمنطقة الجداریة الخلفیة إن عصبونات

 partie postérieur du lobule pariétalالجداري السفلي الخلفي للفصین 

inferieure) قد صنف منطقة  "موزیلان")  لھا دور كبیر في الإنتباه المكاني و نجد العالم

  الجزء الخلفي إلى أربع أصناف و ھي: اتصالات

  مع المعلومات الشبكیة و المیھاد. اتصالات-

  الأعلى. الكولیكوساتصالات مع الباحة الحسیة و -

  منطقة الجزء الخلفي تتصل بالتلفیف الحزامي.-

).فإن إصابة الفصیصات الجداریة تؤدي premotriceاتصالات مع المناطق قبل الحركیة (-

  إلى نقص الإنتباه للمنبھات الموجودة في نصف الحقل البصري المقابل للإصابة.

II-7 -6 -القشرة الجبھیة )Cortex Frontal:(  

)،ھي التي تستجیب 8المناطق الجبھیة الجانبیة خصوصا الساحة الثامنة( إن عصبونات

ه الأھداف و أثبتت عدة دراسات أھمیة ذلأھداف الحقل البصري عند توجیھ النظر نحو ھ

الحركیة نحو  الاستجاباتالأھداف البصریة القریبة ،و في  اكتشاف) في 6الساحة السادسة (

  1ه الأھداف.ذھ

  

  

  

  

  

  

                                                             
  .25ص ،بیروت  ، دار النھضة العربیة، الطبعة الأولى، "علم النفس المعرفي" حلمي الملیجي ، -  1
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II-8-  إضطراب الإنتباه:تعریف  

یختلف مستوى الانتباه لدى الأفراد تبعا لسلامة كل من الحواس ،و مركز الإنتباه في الجھاز 

لك نجد أن ھناك بعض الأفراد لدیھم مستوى مرتفع في الإنتباه ذالمركزي بالمخ ، و ل العصبي

  خر لدیھم مستوى منخفض فیھ.و بعضھم الآ

ي یتضح من خلال عدم قدرتھ على التركیز ذالإنتباه و الیعاني بعض الأطفال من اضطراب 

لك فإنھم یجدون صعوبة في متابعة التعلیمات و ذلمدة طویلة ، ولعلى المنبھات المختلفة 

لدیھم ضعفا في القدرة على التفكیر مما یجعلھم  أنالأعمال التي یقومون بھا ، كما  إنھاء

  ون غالبا غیر مترابط.حدیثھم في الحوار یك أنیخطئون كثیرا ، كما 

قبل استكمالھا ، كما  الأسئلةلك نجدھم یجیبون على ذالأطفال بالاندفاعیة و ل ھؤلاءو یتسم 

 أنللمخاطر دون  أنفسھمتعرضھم  أوخرین ، ي الآذیقومون ببعض السلوكیات التي تؤ

 أماكنه السلوكیات مثل القفز من ذیضعوا في اعتبارھم العواقب الوخیمة المترتبة على مثل ھ

  الطریق. إلىالجري في الشوارع المزدحمة بالسیارات دون النظر  أوعالیة 

بنشاط حركي مفرط مما  مصحوبا ھؤلاء الأطفالو دائما ما یكون اضطراب الانتباه لدى 

 أولك بدون سبب ذي یوجدون فیھ و ذركون بكثرة و بصفة عشوائیة في المكان الیجعلھم یتح

   1دف واضح.ھ

II-9-:تشخیص اضطراب الإنتباه  

لقد أشار دلیل التشخیص الإحصائي الرابع للاضطرابات العقلیة الأعراض الرئیسیة التي یتم 

لدى الأطفال و التي یجب أن تظھر قبل عمر سبع على أساسھا تشخیص اضطراب الانتباه 

ه الأعراض ذالمدرسیة مع و ھسنوات على أن یكون ظھورھا في كل من البیئة المنزلیة و 

  ھي كالتالي:
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II-9 -1-:ضعف القدرة على الانتباه  

  التالیة: الأعراضیتم التعرف علیھا من 

،فھو یخطئ في واجباتھ الدراسیة و  مكوناتھیجد الطفل صعوبة في الانتباه لشكل المنبھ و  -

  التي یقوم بھا و النشاطات التي یمارسھا. الأعمال

  الطفل تركیز انتباھھ على منبھ محدد لمدة زمنیة طویلة.لا یستطیع  -

  .الإنصاتیجد صعوبة في عملیة  -

  تخلو دائما من الترتیب و التنظیم. أعمالھ -

  دة التي یقوم بھا.الأعمال الیومیة المتكررة و المعتاى دائما ینس -

II-9 -2- :النشاط الحركي المفرط  

  یتم التعرف علیھ من الأعراض التالیة:

  دائما یتململ الطفل في مقعده و یلتوي بیدیھ و رجلیھ. -

  ي یوجد فیھ مبعثرا و غیر منظم.ذدائما یجعل المكان ال -

  لا یستطیع ممارسة عملھ آو نشاطھ بھدوء.-

  دائما یتحدث بكثرة. -

II -9-3-:الاندفاع  

  التالیة: الأعراضیتم التعرف علیھ من 

  ل استكمالھا.قب الأسئلةعلى  بالإجابةیقوم الطفل  -

  دائما عجول و لا یستطیع الانتظار في دوره. -

  .1أعمالھمو  أنشطتھم،و یتدخل في الآخریندائما یقاطع حدیث  -
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II-10- ب و تشتت الإنتباه:ذج إلىالعوامل التي تؤدي  

II-10-1- ه:ب الإنتباذج إلىالعوامل التي تؤدي  

قسمین :العوامل الخارجیة و العوامل  إلىب الإنتباه ذج إلىتنقسم العوامل التي تؤدي 

  الداخلیة.

II-10-1-1-:العوامل الخارجیة  

  الحركة: -أ

ي ذاكتشاف الحركة ال أنالساكنة ، كما  الأشیاءعن  إلیھاب الانتباه ذالمتحركة تج الأشیاء إن

الحركة المفاجئة و السریعة  أنیعتمد على الخلایا العضویة یجعل الحركة تمثل تنبیھا ، كما 

  ب الإنتباه.ذتج

  تغیر المنبھ: -ب

 أوي یظل على حل واحد،ذمن المنبھ الثابت ال للانتباهبا ذج أكثرالمنبھ المتغیر یكون  إن

من حیث الشدة أو الحجم أو الموضوع لھ اثر كبیر في تغیر المنبھ  أنسرعة واحدة ، كما 

  ب الإنتباه.ذ، فكلما كان التغیر فجائیا كلما زاد أثر كبیر في ج ب الإنتباهذج

  موقع المنبھ: -ج

قد بینت نتائج عدد من الدراسات أن القارئ العادي یكون أكثر انتباھا للنصف الأعلى من 

صفحات الجریدة التي یقرؤھا أكثر من نصفھا الأسفل ،كما أن القارئ یكون منتبھا إلى 

ب الإنتباه ذن النصف الأیسر ، كما أن الصفحتین الأولى و الأخیرة تجالنصف الأیمن أكثر م

  .1أكثر من الصفحات الداخلیة
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  حجم المنبھ: -د

  ات الأحجام الصغیرة.ذب الإنتباه إلیھا أكثر من الأشیاء ذات الأحجام الكبیرة تجذإن الأشیاء 

  شدة المنبھ: -ه

لك فإن الضوضاء ذمن المنبھات الأقل شدة ،و ل أكثر إلیھاب الإنتباه ذالمنبھات الشدیدة تج إن

  ة و الضغط الشدید على الجلد تعتبر منبھات شدیدة.ذو الألوان الزاھیة ، و الروائح النفا

II-10-1-2-:العوامل الداخلیة  

  النشاط العضوي: -أ

لك ذات) و ابسط مثال على ذالداخل(ال إلىالفرد  انتباهب ذج إلىالنشاط العضوي یؤدي  إن

ي یصعب أبعاده من منطقة الشعور ، كما أننا لدینا ذجمیعا نشكو من الألم الشدید ال إنناھو 

ب الإنتباه نحو ذه المنبھات تجذمثل ھ أنمشاعر و عواطف یصعب تجاھلھا ، و من الواضح 

  نفسھا.

  الدافع: -ب

.فعلى سبیل  الأشیاء الملائمة لإشباعھا إلىدافع الإنسان لھ أھمیة كبیرة في توجیھ انتباھھ  إن

لافتات  إلى انتباھاالمثال نجد الشخص الجائع عندما یمشي في طریق عام فإنھ یكون أكثر 

  المطاعم و رائحة الطعام.

  ول و الاھتمامات:میلا -ج

لموضوعات معینة في الشخص  تعتبر أھم العوامل الداخلیة التي تؤثر على الإنتباه ،فانتباه

البیئة المحیطة تتحدد من خلال میولھ و دوافعھ ، فعند سماع أغنیة فمثلا نجد ان الشخص 

ي لدیھ أو یھوى ذكلمات الأغنیة ، بینما نجد الشخص ال إلىي لدیھ میول شعریة ینتبھ ذال

  .1الموسیقى إلىالموسیقى ینتبھ 
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  الراحة و التعب: -د

الطاقة الجسمیة و  ذنفا إلىبالراحة الجسمیة و النفسیة في حین یؤدي التعب  یرتبط الإنتباه

   على تركیز الإنتباه.ضعف القدرة 

II -10 -2-  تشتت الإنتباه: إلىالعوامل التي تؤدي  

و ھي كما  میتافیزیقیةعوامل اجتماعیة ، نفسیة ،جسمیة،و  إلى للانتباهتنقسم العوامل المشتتة 

  یلي :

II-10 -2-1 الاجتماعیة:العوامل  

ھناك عدد من العوامل الاجتماعیة التي تؤدي إلى تشتت الإنتباه في الفرد منھا النزاع 

المستمر بین الوالدین،أو الصعوبات المالیة و المتاعب العائلیة التي تجعل الفرد یلجأ إلى 

  أحلام الیقظة لكي یجد فیھا مھربا من الواقع الألیم.

III -10 -2- 2 - النفسیة : العوامل  

ماده  إلىتشتت الإنتباه مثل عدم میل الطالب  إلىھناك بعض العوامل النفسیة التي تؤدي 

ا یؤدي إلى عدم اھتمامھ بھا .و أیضا انشغال فكر الطالب الشدید في أمور أخرى ذمعینة ، وھ

  سواءا كانت اجتماعیة أو عائلیة.

II -10-2 -3- :العوامل الجسمیة  

الإنتباه إلى الإرھاق و التعب الجسمي ، أو لعدم النوم بالقدر الكافي ، أو لعدم قد یرجع تشتت 

  الانتظام في تناول وجبات الطعام ، أو لسوء التغذیة.

II -10-2 -4:العوامل الفیزیقیة  

سوء التھویة  أیضاتشتت الإنتباه ضعف الإضاءة ، و  إلىالعوامل الفیزیقیة التي تؤدي  أھم إن

ه العوامل تؤدي إلى سرعة تعب ذ.ھلك الضوضاء ذلحرارة و الرطوبة ، وك، ارتفاع درجة ا

  .1الفرد و بالتالي ضعف قدرتھ على الإنتباه
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III - 11- :علاج إضطراب الإنتباه  

یرجع لعدة أسباب تتعلق إما بالمخ ، أو  لقد سبق إن بیننا أن إصابة الأطفال باضطراب الإنتباه

ا الإضطراب لا یجب أن یعتمد ذلك فإن علاج ھذالوراثة أو بالظروف البیئیة المحیطة ، و ل

  على طریقة علاجیة واحدة خاصة بل على عدة طرق ، نشیر إلى أھمھا و ھي :

II-11-1- :العلاج الطبي  

قد یرجع لاختلال التوازن في القواعد الكیمیائیة  كرنا أن اضطراب الإنتباهذلقد سبق أن 

ه ذي یستخدم في ھذلك فان العلاج الكیمیائي الذلالموجودة في الناقلات العصبیة بالمخ ،و 

ه القواعد الكیمیائیة ذالحالة من خلال العقاقیر الطبیة یھدف إلى إعادة التوازن الكیمیائي لھ

.و ما نود الإشارة إلیھ ھو أن أن تأثیره یؤدي إلى رفع الكفاءة الإ ثحی نتباھیة لدى الطفل 

الأطفال  أنا الإضطراب لا یكون فعالا في جمیع الحالات حیث ذالطبیة لھبالعقاقیر  العلاج

ا ذتتعلق بتلف بالمخ لا یستجیبون للعلاج الكیمیائي و ھ لأسباب طرابضالاا ذبھ المصابون

من  ٪25 إلىحیث أوضح ان ھناك نسبة تصل  )Barkley ,1990(" "باركلي إلیھ أشارما 

العلاجیة التي  الأسالیبتنوع  لأسباب  یرجع المصابون باضطراب الإنتباه الذي الأطفال

 للأخرى أو أن تأثرفقد یظھر ، الإحداھ تأثیرلم یظھر  إنا الاضطراب بحیث ذتستخدم في ھ

 أوسواءا كانت سلوكیة  ه الطرق العلاجیة معا لكي تعالج كل طریقة ما یخصھاذتتعاون ھ

  تعلیمیة. أونفسیة 

III  -11 -2-:العلاج السلوكي  

یعتبر العلاج السلوكي من الأسالیب العلاجیة الناجحة في علاج إضطراب الإنتباه لدى 

السلوكیات غیر  الأطفال ،و یقوم ھذا الأسلوب على نظریة التعلم حیث یقوم المعالج بتحدید

المرغوبة لدى الطفل و تعدیلھا بسلوكیات أخرى مرغوبة من خلال تدریب الطفل علیھا في 

  .1تعلیمیة مواقف
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و زملاؤه  "كینیدال"بالنسبة لفاعلیة العلاج السلوكي لھذا الاضطراب فقد أجرى  أما

)Kendall ,et al ,1985 (  التعرف على مدى فاعلیة ھذا العلاج في  إلىدراسة ھدفت

لدى الأطفال الذین یعانون من ھذا الإضطراب ،و قد بینت نتائج  الاندفاعخفض مستوى 

خفض مستوى اندفاعھم  إلىإستخدام فنیات العلاج السلوكي في التدریب قد أدى  أندراستھم 

  .،و نمى لدیھم القدرة على التحكم سلوكیاتھم غیر المرغوبة

II -11 -3-:العلاج النفسي  

إضطراب الإنتباه یجعل الطفل المصاب بھ،و كذلك والدیھ عرضة لبعض الإضطرابات  إن

 و لذلك فإن العلاج النفسي یقدم للوالدین المعلومات الكافیة عن ھذا الإضطراب الانفعالیة

،كما انھ یقدم بعض التوجیھات التي تساعدھم على التعامل مع طفلھم الذي یعاني من ھذا 

التي یمكن من خلالھا مساعدة طفلھم على بعض الإرشادات  أیضاالإضطراب ،كما یقدم لھم 

التخلص من ھذا الإضطراب ،أو التخفیف من حدتھ ،و مساعدة الطفل على التكیف مع البیئة 

  المحیطة بھ.

II -11 -4- :العلاج التربوي  

المصابون باضطراب الانتباه یوجد لدى بعضھم صعوبات تلازم ھذا الاضطراب  الأطفال إن

كان الطفل یعاني من إضطراب الإنتباه  فإذانتیجة لھذا الإضطراب ، أوتكون سببا  إماو التي 

حیث یجب  في ھذه الحالة یحتاج إلى خطة تعلیمیة خاصة نھإصعوبات تعلم ف أیضا،و لدیھ 

آن تكون حجرة الدراسة العادیة التي یدرس فیھا مع أقرانھ الأسویاء مجھزة بطریقة خاصة 

بحیث یكون موقعھا بعیدا عن الضوضاء و المؤثرات الخارجیة التي تشتت الإنتباه السمعي 

لدى الطفل المصاب بھذا الإضطراب و یجب أن تكون جیدة الإضاءة و التھویة ....و فضلا 

مجھزة بنفس الطریقة السابقة لكي یتم  یجب أن تكون ھناك حجرة دراسیة أخرى عما سبق

خر غیر الذي یدرس في آتدریس الطفل المصاب بطریقة فردیة ،و یجب أن یكون معلم فیھا 

الیوم الدراسي العادي و الھدف منھ ھو تنوع الموقف التعلیمي و مصدر المعلومات ،و یساعد 

  .1یؤدي إلى رفع مستوى تحصیلھ الدراسيالطفل على التركیز و مما 
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II -11 -5- :العلاج الأسري  

الأساسي من العلاج الأسري ھو تعدیل البیئة المنزلیة للطفل المصاب باضطراب الھدف 

الإنتباه لكي تصبح ملائمة لھذا النوع من العلاج ،و لذلك لأن المشكلات العائلیة و الخلافات 

تدریب الوالدین على  إلىالمرجوة منھ كما یھدف أیضا الزوجیة تعوقھ عن تحقیق الأھداف 

)حیث  Barkley,1981كیفیة تعدیل السلوك المشكل لدى طفلھم في بیئتھ الطبیعیة بالمنزل(

.                                                                                                           1یتم ذلك من خلال تدریب الوالدین على برامج صممت من أجل تحقیق ھذا الھدف
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  :خلاصة 

،بحیث بفضل ھذه القدرة یتمكن من  یعتبر الإنتباه من العملیات العقلیة التي یمتاز الفرد

التركیز على مختلف المثیرات و التفاعل معھا بشكل جید ،و بالتالي یصبح قادر على خلق 

  تواصل بینھ و بین محیطھ.

    

  

  

   

   

  

  

  

  

  



 

 الإدماج المدرسي:ثالثالالفصل 



 لإدماج المدرسي ثالث:                                                                         الفصل ال
	

                            III - الإدماج المدرسيلثالثالفصل ا :  

  تمھید

III -1- .ظھور فكرة الإدماج المدرسي  

 III -2 - .مفھوم الإدماج المدرسي  

 III -3-.أنواع و أشكال الإدماج المدرسي  

 III -4 -.واقع و تجربة الإدماج المدرسي  

III -5-.مبادئ الإدماج المدرسي  

 III -6- الإدماج المدرسي.شروط  

 III -7-.أھمیة الإدماج المدرسي للمعاق سمعیا  

III -8-.أھداف الإدماج المدرسي للمعاق سمعیا  

 III -9 - الإدماج المدرسي.و سلبیات ایجابیات  

 III -10- .الصعوبات التي تواجھ الإدماج المدرسي عند الطفل الأصم  

  خلاصة.   

  

  

     

  

  

  

  

  

  



 لإدماج المدرسي ثالث:                                                                         الفصل ال
	

  تمھید:

في مزاولة حیث منحت لھم الحق  ،نھ المعاق سمعیامن أھم ما استفاد میعد الإدماج المدرسي 
الدراسة، ولو كانت بطریقة الأقسام الخاصة لكن على الأقل تعطي لھم إمكانیة الالتحاق 

ھذا النوع من  إلىبالمدرسة و التفاعل مع الأطفال العادین ، ونحن في ھذا الفصل سنتطرق 
 ط ،و الأھداف.....    الإدماج من حیث التعاریف ، الشرو

IV -1- :ظھور فكرة الإدماج المدرسي  
لقد تفاقمت مشاكل ذوي الإعاقة السمعیة أو ذوي الإعاقات بصفة عامة في أغلب المجتمعات 

سواءا كان ذلك في الدول النامیة أو في الدول المتطورة ، و السبب في ذلك ھو تزاید أعداد 

الموجھة في حل المشاكل من جھة أخرى و نتیجة  المعوقین من جھة و قصور المجھودات

في ضوء ذلك كانت عملیة دمج المعاقین في  لھذا أصبح مواجھتھا ضرورة ملحة و حیویة

  المجتمع مطلبا حیویا لرعایة و التكفل إجرائیا لھذه الفئة.

و في القدیم كان من الصعب تعلیم الأطفال المعاقین في المدارس العادیة "و في السنوات 
تعلیمھ فإن حسن الرأي بأن الطفل المعوق رغم ضرورة  إلىالأخیرة اتجھ رجال التربیة 

تكییفھ و توافقھ مع المجتمع یعتبر أمر ضروریا كذلك. حیث یعتبر نفسھ إنسانا عادیا و حیث 
   .1یشعر بالراحة و الاطمئنان، و یعتبر نفسھ فردا طبیعیا في الأسرة

التربیة للأفراد المعاقین على تكافئ فرص  1994ادرة سنة و تنص قوانین الأمم المتحدة الص
أن تكون إطار مدمج و ھذا ما تنادي بھ شریعتنا الإسلامیة باعتبار كل الناس و التي یجب 

الاحتیاجات سواسیة كأسنان المشط ،لكن تبقى و لا تزال الاتجاھات السلبیة نحو ذوي 
عاق على أنھ یمتاز بالعجز و النقص بسبب الخاصة قائمة و ھذا یعود إلى نظرة المجتمع للم

اختلافھ عن العادیین مما یؤثر سلبا على ھذا الفرد في زمن أصبحت فیھ الإعاقة اجتماعیة ، 
و لقد تغیر ھذا المفھوم فالمعاق ھو المعاق اجتماعیا الذي لا یفید مجتمعھ رغم سلامة حواسھ 

  یش الإیجابي مع المعاقین.لذا أوجب تحسیس و توعیة المجتمعات نحو ضرورة التعا

 الاحتیاجاتإبراز تطور الفكر التربوي في رعایة ذوي  إلىو من خلال كل ھذا سنتطرق 

  .2رینبدایة القرن العش إلىالسمعیة الخاصة منذ العصور القدیمة 

  

																																																													
	.465،ص1998، القاھرة ،، الطبعة الأولى،دار الفكر العربي  علم النفس الطفولة زكریا أحمد الشربیني، -		1
  .90، ص1981لطفي بركات أحمد، تربیة المعوقین في الوطن العربي ، دار المریخ ، الریاض ،  - -	2



 لإدماج المدرسي ثالث:                                                                         الفصل ال
	

IV-1-1- :التطور التربوي في رعایة المعاقین سمعیا  

  في المجتمعات القدیمة: - أ

اعتقادا منھم بأنھم  ،یة تنادي للتخلص بالمعاقین سمعیاالمجتمعات الإغریقیة و الرومان كانت

في قولھ بأن الصم غیر قادرین و ذلك  "أرسطو"بلھاء و عالة على المجتمع و ھذا ما أكده 

  لعدم قدرتھم على الكلام أو فھم ما یدور حولھم وأنھم أقل درجة من المعاقین بصریا.

و كان الحظ للمعوقین سمعیا في الشرقین الأدنى و الأوسط أفضل من حظھم في المجتمعات 

  الأوربیة حیث قامت مصر و الیونان و الرومان بمحاولات فردیة لتعلیم المعاقین سمعیا.

  مطلع عصر النھضة:في  -ب

ام م ق1540في سنة  تبددت المعاملة السیئة للمعاقین سمعیا مع مطلع عصر النھضة حیث
الطبیب "بیترو كاسترو" ببعض الجھود لتعلیم المعوقین سمعیا الكتابة و النطق و الإشارات  

و لقد كانت لھذه الجھود فاعلیتھا في و ضع الأسس التربویة في تعلیم ذوي الاحتیاجات 
السمعیة الخاصة و تغییر الاعتقادات التي كانت سائدة آنذاك ، كما أشارت ھذه المحاولات في 

  لأسس الأولى لتعلیم قراءة الشفاه على أصول علمیة مدروسة وواضحة.وضع ا

  في القرنین الثامن و التاسع عشر:- ج

یة إنشاء أول مؤسسة تعلیمیة للمعاقین سمعیا و كان مقرھا مدینة شھدت تلك الفترة بدا
  لترا و الولایات المتحدة الأمریكیة.ڤباریس، ثم انتشرت ھذه المؤسسات إلى ألمانیا و إن

  " De l,épee: "دي لیبیھ"إلىو یرجع الفضل في إعطاء المعاقین سمعیا الحق في التعلیم 

بالمعھد الأھلي للصم بباریس، و كان  الآنالذي أنشأ أول مؤسسة تعلیمیة في باریس تعرف 
تفرقة .و نالت ھذه المؤسسة شھرة واسعة و تحولت إلى دخولھ متاحا للجمیع دون أدنى 

م و بذلك كانت أول مؤسسة تعلیمیة للمعوقین سمعیا في أنحاء 1791مدرسة حكومیة عام 
  العالم.

 إلىثم انتشرت فكرة حمایة و تعلیم المعوقین سمعیا في كل من ألمانیا و بریطانیا و وصولا 

  .1الأوربیةعدد من الدول  إلىالمتحدة الأمریكیة و  الولایات

																																																													
  .91-90، ص لطفي بركات أحمد، المرجع السابق -	1
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ذلك لحمایتھا أو  متمثلا في الحمایة،قد كان شكل خدمات التربیة الخاصة في ذلك الوقت "و

حمایة المجتمع الخارجي منھم، حیث یصعب علیھم التكیف معھم ، ثم تطورت تلك الخدمات 

و أصبحت تأخذ شكل تعلیم الأطفال المعوقین مھارات الحیاة الیومیة في المدارس و المراكز 

  .1الخاصة بھم"

IV-1-2-:الحق في الاختلاف  

ات المتحدة شرت فكرة الحق في الاختلاف و ذلك في كل من الولایمنذ سنوات سبعینات انت

فیما یخص التفھم الاجتماعي لفئة الصم ، بعد أن رفض تعلیم   ،الأمریكیة و في فرنسا

لغتھم الأم (لغة الإشارات) في كل المدارس و الأماكن العمومیة في أواخر  واستعمال

  .192القرن

IV-1-3-:مبررات الإدماج  

  فكرة الإدماج نتیجة لعدة مبررات و التي من بینھا: ظھرت

ظھور بعض الفلسفات التربویة التي تؤید دمج الأطفال من ذوي الاحتیاجات الخاصة  -

 في المدارس العادیة.

التي تنص على حق الطفل  صدور القوانین و التشریعات على المستوى الدولي -

 أسوة بأقرانھم العادیین. جتماعیةالافي تلقي الرعایة الصحیة و التربویة و  المعوق

تطور التكنولوجیات و توفر الوسائل التعلیمیة و التربویة التي تتوافق مع متطلبات و  -
 مجحاجیات التلمیذ المعاق و كذا توفر المختصین و المربیین و المؤطرین لعملیة الد

 المدرسي.

ھي لیست بالضرورة متحفظة حسب كل حالة خاصة و  عملیة الإدماج المدرسيتبقى      

و یمكن أن تفشل في مرحلة ما. لذا ینبغي الاستعداد لھذا الفشل و أخذ  ،متطورة و ناجحة

  .3الحلول المناسبة لعلاج أي خلل طارئ إیجاداللازمة و  الاحتیاطات

																																																													
التوزیع، عمان، فاروق الروسان، سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین"، الطبعة الثانیة، دار الفكر للطباعة والنشر و  -	1

  .20، ص1996
2	-	Virole-Benoit,	Psychologue	De	La	Surdité	,	De	Boeck	Université,	Bruxelles	,	1996,	p239. 

  إعاقة سمعیة دلیل منھجي خاص بالأقسام المدمجة ، ، المدیریة للنشاط الاجتماعي وزارة التشغیل و التضامن الاجتماعي -	3
  .04ص ،2002 مطبوعات منشورة ،



 لإدماج المدرسي ثالث:                                                                         الفصل ال
	

IV -2-:مفھوم الإدماج المدرسي  

  ھناك عدة مفاھیم للإدماج المدرسي نذكر منھا ما یلي:

IV -2-1-  وزارة التشغیل و التضامن الوطني:تعریف  

یعرف الإدماج المدرسي على أنھ "استقبال الطفل المعوق حسیا و التكفل بھ في نفس الھیاكل 

الأطفال السالمین ، و ذلك في كل من الحضانة، ریاض الأطفال ،  لاستقبالالموجھة 

تربیة الطفل المعوق  المدارس الأساسیة ، الثانویات و مراكز التكوین المھني...الخ.فتعلیم و

ذو أھمیة بالغة و حیویة في حیاتھ اعتبارا أنھا السبیل الأمثل لنجاح عموما و الأصم خاصة ،

مساره الاجتماعي لما تمثلھ المدرسة بالنسبة للطفل و عائلتھ و كونھا وسط متنوع و 

 .1ضروري لتنشئتھ اجتماعیا

IV-2-2- تعریف بوسكيBusquet  :  

ھو وضع الطفل الأصم في مدرسة السالمین سمعیا سواءا بطریقة مباشرة أو بعد قضاء مدة 

 . 2للاندماجمعینة في قسم خاص و ذلك بھدف اكتساب المھارات الأساسیة 

IV-2-3-"تعریفGilling:"  

"وجب المحافظة و مضاعفة الاحتكاك بالسالمین سمعیا خلال كل المراحل الدراسیة ،فالطفل 

مختلفة رغم إعاقتھم ، في وسط عادي سیتعود على مشاركة أقرانھ لنشاطاتھم ال و بوجوده

وسیدرك ما الذي یفرقھ عن الآخرین في نفس الوقت الذي یكشف فیھ الوسائل و الطرق التي 

تقلص تلك الفوارق، و من جھة أخرى فإن مؤلفة الأطفال السالمین للأطفال المعوقین تعودھم 

  . 3ھم كیفیة تجاوز الصعوبات و تقبل الاختلافاتعلى بعضھم البعض و تعلم

 

IV - 3- :أنواع و أشكال الإدماج المدرسي  
																																																													

  .04، ص وزارة التشغیل و التضامن الاجتماعي، المرجع السابق -	1
2	-	Busquet	.Denis,		L’enfant	Sourd	Développement		Psychologique	Et	Reeducation	 ,	Bailliere,Paris ,1978, 
       P	247. 
3	-Gilling	.Aime,	 	Intégrer	L’enfant	A	L’école	 	,	Dunod,	Paris,	1996,P221.	  
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  یتخذ إدماج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة صورا و أشكالا عدیدة و أھمھا :

IV- 3-1-:الإدماج الكلي  

ة الدعم البیداغوجي و ھو التمدرس الكلي للطفل المعوق في قسم السالمین ،في حین تبقى مھم
الأرطفوني في خارج حصص الدراسة ،حیث یوضع ذوي الاحتیاجات الخاصة في فصول 
العادیین طوال الوقت على أن یتلقى معلم الفصل العادي المساعدة الأكادیمیة من معلمین ، 

أخصائیین، استشاریین أو زائرین یقومون بزیارات إلى المدرسة عدة مرات أسبوعیا لتقدیم 
لنصائح اللازمة لھؤلاء المعلمین، و یفضل الإدماج الكلي بالنسبة ذوي الإعاقات البسیطة أو ا

الإحتیاجات التعلیمیة الأكادیمیة و النفسیة ، و یفي ھذا الشكل من الإدماج بكل الحقیقیة
       ...الخ،لذوي الإحتیاجات الخاصة.  

المناسبة و من بین ھذه الشروط و لنجاح ھذا الشكل من الإدماج لابد من تھیئة الظروف 
  نذكر:

  تحدید نوع الفئة التي یمكن إدماجھا و درجة الإعاقة. -

  تھیئة الطلبة العادین لتقبل وجود الأفراد ذوي الإحتیاجات الخاصة معھم. -

  تھیئة المعلمین و إدارة المدرسة لتقبل فكرة الإدماج. -

  .1جتھیئة أولیاء أمور المعاقین لتقبل فكرة الإدما -

IV- 3-2- :الإدماج الجزئي  

الخاصة في بعض نشاطات السالمین و ذلك  و یتمثل في مشاركة الأطفال ذوي الإحتیاجات

بتلقي المساعدات التعلیمیة المتخصصة على ید معلمین متخصصین سواء في مواد دراسیة 

معینة أو مواضیع محددة ، و ذلك عن طریق التعلیم الفردي أو داخل غرفة المصادر في 

  .2المدرسة ذاتھا

IV -4- :واقع وتجربة الإدماج المدرسي في الجزائر  

																																																													
فلسفة التربیة الخاصة في رعایة ذوي الإحتیاجات الخاصة المعوقین"، دار أسامة للنشر و التوزیع،  ، طلال یوسف -  	1

  .47،ص2005عمان ، 
	،1998، للطباعة و النشر و التوزیع، عمان، الطبعة الأولى، دار الفكر  مقدمة في الإعاقة السمعیة  ماجدة السید عبید، -2

  .341ص
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أت برامج التكفل بالأطفال المعاقین سمعیا في إطار المؤسسات المختصة(مدارس صغار بد 

الصم) منذ وجود الإستعمار الفرنسي الجزائر وامتدت إلى نھایة القرن الماضي في سنة   

فتحت أول مدرسة خاصة بتعلیم الأطفال المعاقین سمعیا بالجزائر العاصمة ، و أین  1886

فلقد بقیت ھذه المدرسة الوحیدة على المستوى  "بن عیسى"حسب ما جاء في مقال السیدة 

أین أنشأت مجموعة من المدارس و المراكز المختصة في باقي  1976الوطني إلى غایة 

  لمعوقین سمعیا بثلاث مراحل كبرى و التي ھي:الوطن، و لقد مرت كفالة الأطفال ا

IV -4-1- :المرحلة الأولى  

اعتبار الطفل الأصم طفلا معاقا و تلقینھ  ،1976غایة  إلىالكفالة داخل المركز المختص 

  تعلیما عاما ثم تحضیره للحیاة العملیة التي عادة ما اقتصرت على تعلم مھن و حرف بسیطة.

IV -4-2- :المرحلة الثانیة  

:ظھور قانون التعریب و برنامج تعدیل المنظومة التربویة بالجزائر ، 1980-1976من 
و  la méthode verbo-tonalاعتمدت اللغة العربیة الفصحى و الطریقة اللفظیة المنغمة 

محاولة موازاة البرامج التربویة المطبقة في المدارس المختصة مع تلك الموجودة في 
المدارس العادیة ،كل ھذا محاولة ھادفة إلى الإدماج الاجتماعي لفئة ذوي الإعاقة السمعیة ، 

لكن النتائج كانت ھزیلة مما وجھ اھتمامات الباحثین و المسؤولین نحو البحث عن طرق 
 . 1تجسید الإدماج على أرض الواقعحدیثة كفیلة ب

IV -4-3- :المرحلة الثالثة  

:التخطیط لسیاسة إدماج المعاقین سمعیا في الوسط العادي شھدت الجزائر تحولات 1980بعد 

فكرة  اعتمدتالتكفل بالأطفال المعاقین سمعیا في المرحلة الثالثة حیث  اتجاھاتھامة في 

ا ضمن مؤسسات تربویة عادیة و ذلك مسایرة لما تربیة و تعلیم الأطفال العاجزین سمعی

  یحدث في بعض الدول الغربیة بھدف التحضیر للإدماج الاجتماعي مستقبلا.

  و في نھایة التسعینات لما ورد في القرار الوزاري المشترك بین وزارة العمل         

																																																													
1	-Ben aissa Zehour ,  rapport d’étape sur l’intégration des enfant handicape auditifs en milieu 
ordinaire  , in orthophonia , N°05 ,1997-1998,p151. 	
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وضع الإطار .و الذي 1998- 12-10و الحمایة الاجتماعیة و التكوین المھني المؤرخ في  

القانوني التنظیمي لفتح الأقسام المدمجة الخاصة بالأطفال ضعیفي الحواس في المؤسسات 

التعلیمیة التابعة لقطاع التربیة الوطنیة ، انتشرت فكرة مشروع الدمج المدرسي في مجموعة 

للمؤسسات المختصة لھذه الولایات  الاجتماعيمن ولایات الوطن بادرت مصالح النشاط 

اكة مع قطاع التربیة الوطنیة بفتح أقسام مدمجة لصالح فئة الأطفال ذوي الإعاقة بالشر

  .1السمعیة

IV -5- :مبادئ الإدماج المدرسي للطفل المعوق سمعیا  

في بدایة الستینات أصبحت كفالة المعوق سمعیا و المعاق عموما لا تتوقف عند حدود تعلم 

القراءة و الكتابة بل تعددت إلى فرض تواجد العاجز في وسط السالمین من خلال مشاركتھم 

في الحیاة الاجتماعیة و المدرسیة، و من ھذا المنطلق وجدت مبادئ لمفھوم الإدماج ، یشیر 

  :نقاط في ثلاث )Lab-regerیجر"("لیبرإلیھا 

IV-5-1-  تكافئ فرص الدخولégalité d’accès :  

  و ذلك في كل أماكن الحیاة الاجتماعیة.

IV-5-2-  التطلیع نحو الحیاة العادیةLa normalisation :  

فالإدماج لا یعني أن المعاق سیصبح إنسانا عادیا ، بل یغیر مفھومھ و تطبیقھ ، حیث سیعیش 

  في إطار و في ظروف عادیة مع الأخذ بعین الاعتبار احتیاجاتھ الخاصة.المعاق 

  

  

  

IV-5-3-  الإدماجL’intégration:  

																																																													
1	-Ben aissa Zehour, 	loc,	cit	,	p151. 
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  یؤدي ھذا المبدأ في كل المیادین إلى:

 الإدماج الفیزیقي أو البدني. -

 الإدماج الوظیفي (مشاركة كلیة و فعلیة في الجماعة). -

الإدماج الاجتماعي (و الذي یعمل على تقلیص المسافة الاجتماعیة بین المعاق و  -
و تغییر الأحكام  بالانتماءالجماعة من خلال رفع تقدیر الذات لدى المعاق و تحسیسھ 

  .  1)إلیھالسلبیة الموجھة 

IV -6- :شروط الإدماج المدرسي للمعاق سمعیا  

IV-6-1- :التشخیص المبكر  

، و لھ أھمیة بالة ھدف تسھیل عملیة التربیة المبكرةیتم من المفروض في سن مبكر ب و الذي
دابیر اللازمة فیما یخص معرفة نوع و درجة الفقدان السمعي و تھیئة الظروف و أخذ الت

  .للشروع في الكفالة

 IV-6-2- :التربیة المبكرة و التحضیر قبل المدرسي  

ایة سن ثلاث سنوات ، ثم تلیھا غ إلىالتشخیص المبكر تبدأ مرحلة التربیة المبكرة في سن 

مرحلة التحضیر قبل المدرسي، و التي عادة ما تكون على مستوى دور الحضانة و ریاض 

الأطفال ، وخلال ھاتین المرحلتین یتم تحضیر الطفل المعاق سمعیا في سن ما قبل المدرسة 

 النشاطات المقترحة للأطفال العادیین. بالمدرسة العادیة حیث یسمح لھ بالمشاركة فيللإدماج 

IV-6-3- :المستوى الدراسي  

للطفل العاجز سمعیا مستوى دراسي یسمح لھ بمزاولة دراسة  من الضروري أن یكون

عادیة، فالتحضیر قبل المدرسي على مستوى الروضة یھدف إلى تھیئة الطفل لاكتساب 

 .2مختلف المعارف و المھارات

IV-6-4- :اللغة  

																																																													
1	-Aimé	Laberge	,l’accueil	des	jeunes	handicapes	a	l’école	in	handicaps	et	inadaptation,	les	cahiers	du	
c.t.n.r.h.i	,	N°32,	1985,	p73.	

  .24، ص 1997،1998،  ، مطبوعات غیر منشورة محاضرات في التربیة الطفل الأصم ، درقیني مریم  -	2
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و یعني ھذا الشرط ضرورة اكتساب الطفل المعاق سمعیا اللغة الوظیفیة التي تسمح لھ 

  بالمشاركة الفعالة و الحقیقیة في مختلف النشاطات.

IV-6-5- :القدرة على القراءة على الشفاه  

  خاصة بالنسبة للطفل الأصم العمیق، في حالات اكتساب المعلومات المرتبطة بالفھم و باللغة.

IV-6-6- :سن الإدماج المدرسي  

 أنیمكن أن یتم الإدماج في أي سن بشرط توفر الشروط السابقة الذكر ،لكن من الأحسن 

  سن السنة الأولى. أویكون ھذا الإدماج في سن مبكرة في سن الروضة 

IV-6-7- :حافز الطفل المعاق سمعیا  

المعلمین لكن لابد أن تكون عادة ما لا یؤخذ ھذا العامل بعین الاعتبار من طرف الأولیاء و 

للطفل الأصم الرغبة في النجاح، مع مراعاة أن یكون الطفل المعاق سمعیا في وضعیة نفسیة 

  . 1تطلب منھ في أن یتحكم في الفرق الموجود بینھ و بین الطفل السوي

  

  

  

  

  

  

  

 IV-7- :أھمیة الإدماج المدرسي للمعاق سمعیا  

																																																													
  .25ص ، المرجع السابق ، درقیني مریم -	1
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یتحقق في رعایة أصحاب الإحتیاجات الخاصة كما الحدیثة  الاتجاھاتتعتبر عملیة الدمج من 

  من فوائد كبیرة من أھمھا :

  تقلیل العبئ الاقتصادي الذي یتطلبھ فتح مدارس أو معاھد خاصة للمعوقین. -

  التأثر النفسي المناسب على الأفراد المعنیین و أولیاء أمورھم. -

  الاستفادة من خبرات الطلبة العادیین. -

  تقلیل أعداد المستفیدین من الخدمات التربویة. -

و قد تدرجت كثیر من الدول في عملیة الدمج وذلك من خلال البدء أولا بفتح الفصول الملحقة 

عملیة  إلىوصلت  أن إلىفي المدارس العادیة و من ثم الدمج في بعض المواد الدراسیة ، 

سبة لعملیة الدمج و تعتبر بعض الدول الفئات مع مراعاة الشروط المناالدمج الكلي لبعض 

  العربیة كالأردن و السعودیة من الدول الرائدة في اعتماد عملیة الدمج لفئات التربیة الخاصة.

  و قد یترتب على عملیة الدمج عدة أمور منھا :

  الإلغاء التدریجي للإقامة الداخلیة للأفراد من ذوي الحاجات الخاصة. - 1

  ل الملحقة في المدارس العادیة.التوسع في فتح الفصو - 2

  الحاجات الخاصة.التدریب لمعلمي التعلیم العام للتعامل مع ذوي  - 3

   .1التركیز على التدریب اللفظي و من ثم الطریقة الكلیة في التعامل مع المعوقین سمعیا - 4

  

 

IV -8- :أھداف الإدماج المدرسي للمعاق سمعیا  

																																																													
 ، ، الإعاقة السمعیة دلیل علمي للآباء و المربین، مقدمة في الإعاقة السمعیة و اضطرابات التواصلعصام نمر یوسف  -	1

  .87،ص2007دار المسیرة للنشر و التوزیع و الطبع، عمان ، الطبعة الأولى،
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ذوي الحاجات السمعیة الخاصة، أن تحقق مجموعة  من شأن عملیة الإدماج المدرسي للطفل
من الأھداف ذكرت في دلیل الأقسام المدمجة التي أشرفت على إعداده اللجنة التربویة 

الوزاریة المشتركة المكلفة بإعداد الوثائق المرجعیة و الأدلة المنھجیة و جاء في ترتیبھا 
  كالتالي:

و تعلم اللغة، بوضعھ في وسط سالم  حث الطفل المعوق سمعیا على ممارسة الاتصال -

 حیث یتوفر الحوار وتبادل الكلام.

التكفل بالطفل المعاق سمعیا في سن مبكرة من خلال برامج لا تختلف عن برامج  -

 الطفل السلیم سمعیا.

 إعداد الطفل الأصم للإدماج في الحیاة المھنیة. -

السماح للطفل الأصم بالنمو في وسط یتعلم فیھ القواعد الاجتماعیة و بالخصوص تلك  -
 .1التي تتعلق بسلوكیاتھ و طریقة اتصالھ

ومن المعروف أن أھم الأھداف التربویة لبرامج التربیة الخاصة ھو الوصول الى التوافق 

تتماشى مع الإعاقة و  النفسي و الاجتماعي للمعاق سمعیا ، و تلك الخبرات التعلیمیة التي

مع حاجاتھ و مساعدتھ على تقبل ذاتھ و إعاقتھ السمعیة ، و تخفیف أكبر قدر من التوافق 

مع نفسھ ، لكن قد لا تتحقق ھذه الأھداف النفسیة و الاجتماعیة إذا ما طبقت في إطار 

محدودة و معزولة كالمؤسسات المتخصصة ، كونھا لا توفر بقدر كافي فرض التفاعل 

السالمین سمعیا و الذین یمثلون أغلبیة و تشیر في ھذا الصدد السیدة زھور بن عیسى  مع

  إلى أھداف إستراتیجیة الإدماج المدرسي للطفل المعوق سمعیا من خلال النقاط التالیة:

v .تحفیز الطفل المعاق سمعیا على التواصل اللغوي ، وعلى تطویر اللغة 

v موه في وسط یتعلم فیھ القواعد الاجتماعیة التحفیز لإدماجھ اجتماعیا و تحفیز ن

 والسلوكیة.

v .تحسیس المجتمع باحتیاجات و مشاكل المعاق سمعیا 

v 2الاختلاف واحترامھ من طرف السالمین التعرف على ماھیة.                                                

  عددا من الأھداف و الغایات على عدة مستویات: یمكن للدمج المدرسي بأن یحقق
																																																													

  .05، ص وزارة التشغیل و التضامن، مدیریة المركزیة للنشاط الاجتماعي، المرجع السابق -  -	1
2	-Ben aissa Zehour, 	loc,	cit	,	p156.  
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  المستوى النفسي الاجتماعي: - أ

الإدماج اجتماعیا في سن المراھقة و الرشد ، حیث یساعد  إلىیحضر الإدماج في المدرسة 

تقبل المجتمع لذوي الإحتیاجات السمعیة الخاصة عموما على تكییفھم و تعایشھم مع على 

لاتجاھات السلبیة نحو الإعاقة و المعوقین و بالتالي انتشار ثقافة ، و ذلك بتغیر ا السالمین

  خر ، فیكبر الطفل مستقبلا بذاتھ و معتمدا علیھا و متتبعا اجتماعیا.الإدماج و تقبل اختلاف الآ

  :الاتصاليالمستوى  -ب

 ااستعمالھوتعلمھ للغة المنطوقة و  یساعد الدمج على تحدي الإعاقة، بتوظیف المعاق لحواسھ

  .الآخرینموازاة مع لغة الإشارات ولتحقیق ھدف التواصل مع 

  المستوى الدراسي: - ج

یعطي الدمج فرص أكبر لإبراز و تطویر قدرات الطفل المعاق سمعیا المعرفیة والتواصلیة و 

  الاجتماعیة.

  المستوى المادي: -د

  المادي الذي تتحملھ الدولة من خلال إنشاء المراكز و المدارس المختصة. بتخفیف العبئ

  المستوى العائلي: -ه

التخفیف من الصراعات النفسیة التي یعیشھا الأولیاء بفتح المجال أمام إبنھم المعوق سمعیا 

 1.بأن یعیش في وسط عادي كغیره من الأطفال

  

 

 

																																																													
،  2008-2007التربیة السمعیة و تأثیرھا على اكتساب اللغة عند أطفال مصابین بصمم عمیق ، بیزات عمریة ، -	1

	. 71ص
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IV -9-  المدرسي:إیجابیات و سلبیات الإدماج  

IV-9-1-  :ایجابیات الإدماج المدرسي  

  ذوي الإحتیاجات الخاصة على التكیف المبكر مع الأسویاء.مساعدة  -

توسیع نطاق الخدمات التعلیمیة لتستغرق أكبر عدد ممكن من الأطفال ذوي الإحتیاجات  -
  .1الخاصة

  السلیمة من العادیین. إكتساب ذوي الإحتیاجات الخاصة بعض السلوكات -

  إكتسابھم الثقة بالنفس و الاعتماد على أنفسھم. -

إكتسابھم المھارات الحركیة السلیمة من خلال المشاركة في الأنشطة الریاضیة مع  -
  العادیین.

  .2كتسابھم أسالیب التفكیر المختلفة و مھارات حل المشكلاتإ -

IV-9-2- :سلبیات الإدماج المدرسي  

  سلبیات الإدماج في :یمكن تلخیص 

  عدم استفادة جمیع ذوي الإحتیاجات الخاصة من برامج الإدماج. -

تم إستخدام نفس المعیار  إذاتعرض الأطفال ذوي الإحتیاجات غلى الإحباط و الفشل  -

  للطالب العادي في التقییم الدراسي.

المدرسة الخاصة التي تحتاج افتقار المدرسة العادیة إلى الوسائل و الأسالیب المتوفرة في  -

  إلى تأھیل تربوي و تدریب المعلم على ذلك.

عدم تقبل الأطفال العادیین ذوي الإحتیاجات الخاصة في مدرستھم ، مما یؤدي سلبا على  -

  .3تكیفھ مع البیئة الاجتماعیة

  

																																																													
، الطبعة الأولى،  ، عمان ، دار الصفاء للنشر و التوزیع ماجدة السید عبید،  السامعون بأعینھم، الإعاقة السمعیة -  	1

  .204ص، 2000
  .70، ص2005طلال یوسف،  فلسفة التربیة الخاصة في رعایة ذوي الاحتیاجات الخاصة ، دار أسامة  للنشر و التوزیع، عمان،   -	2
  .205د ، المرجع السابق ، صماجدة السید عبی -	3
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استھزاء الأطفال العادیین من الأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة ، وإطلاقھم على بعض  -

  الأسماء التي تمس شخصیتھم.

  .1بذوي الإحتیاجات الخاصةمشكلة إعداد الخطط التدریبیة و التعلیمیة الفردیة الخاصة  -

  تأثر العادیون بتقالید و عادات ذوي الإحتیاجات الخاصة السلبیة. -

المستوى الأكادیمي لأبنائھم نتیجة إدماجھم   انخفاضتخوف أولیاء الأطفال العادیون من  -

  .2الإحتیاجات الخاصةذوي  مع

IV -10-  تواجھ الإدماج:الصعوبات التي  

إن عملیة الإدماج لیست عملیة سھلة التحقق بحیث ھناك عدة تحدیات و عقبات تعیق مسار 

  ھذا النظام و من أھمھا نذكر:

IV-10-1 - :صعوبات تخطیطیة  

بالتخطیط  الاجتماعيالسیاسات الحكومیة و الوطنیة في المجال  و التربوي  اھتمامعدم  -

خر عدم إدراج ممارسات الإدماج آأو عدم الإبقاء على سیاسة العزل و الفصل بمعنى لإدماج 

  ضمن خطط التنمیة المستدامة الشاملة.

ضعف مستوى التخطیط الخاص ببرامج الإدماج الفعلیة و توقع الحصول على نتائج جیدة  -

  و علمیة.  و عدم تتبع ممارسات الإدماج بدراسات میدانیة

عدم تحدید الغایات و الأھداف العامة و الخاصة الممكن تحقیقھا من خلال الإدماج او عدم  -

  وضوحھا أصلا لدى منفذي سیاسات الإدماج.

مؤسسات المجتمع و خدماتھا عدم الإدراك من طرف واضعي السیاسات التربویة لأھمیة  -

  مدرسة العادیة و معلم الصف العادي.في نجاح عملیة الإدماج و إلقاء الثقل فقط على ال

																																																													
دیدة للنشر، مصر، ، دار الجامعة الج فلسفة التربیة الخاصة لذوي الإحتیاجات من المعوقین محمد حسین العجمي،  -	1

  .201-200، ص2007
  .71، ص ، المرجع السابقطلال یوسف   -	2
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IV-10-2 - :مشكلات خاصة بالتلامیذ  

النفور التام و الاستھزاء المستر من طرف الأطفال العادیین من الأطفال ذوي الإحتیاجات  -

  الخاصة.

 الإحتیاجاتتقلید الأطفال العادیین للسلوكات الغیر السویة التي تحدث من زملائھم من ذوي  -

  و ھذه المشكلات تنقل إلى المنزل مما یؤثر تحفظ أولیاء التلامیذ من فكرة الإدماج.

     صة بالضرب و الألفاظ السیئة.اعتدال الأطفال العادیین على الأطفال ذوي الإحتیاجات الخا -

IV-10-3 - :صعوبات تربویة  

  عدم القدرة على العمل بروح الفریق المتعدد التخصصات. -

  على ملاحظة السلوك و تسجیلھ في مختلف المواقف الصفیة. عدم القدرة -

  ضعف المعرفة الأكادیمیة اللازمة لممارسة الإدماج بسبب وجود نقص معرفي. -

قلة التعرف على على المبادئ الأساسیة الخاصة بتھیئة المعدات و التجھیزات الخاصة التي  -

  یستخدمھا ذوي الإحتیاجات الخاصة.

و خلودھا من المعرفة الأكادیمیة و المھنیة اللازمة لتعاون المعلم العام  ضعف برامج إعداد -

   .1مع ذوي الإحتیاجات الخاصة

    

  

  

  

  

																																																													
  .61، ص ، المرجع السابقطلال یوسف  -	1
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  خلاصة الفصل:

المسؤولین بدمج المعاق سمعیا في المدارس  اھتمام أنالقول في ھذا الفصل یمكن       

، وإدراك الكثیر منھم أن احتیاجات ھذه الفئة یكون المدارس العادیة یساعد الطفل العادیة 

الأصم على التكیف الاجتماعي و التعلم بھدف أن یشعر بأنھ طفل عادي لا یختلف عن 

  الأطفال العادیین. 
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  تمھید:

في مزاولة حیث منحت لھم الحق  ،نھ المعاق سمعیایعد الإدماج المدرسي من أھم ما استفاد م
الدراسة، ولو كانت بطریقة الأقسام الخاصة لكن على الأقل تعطي لھم إمكانیة الالتحاق 

ھذا النوع من  إلىبالمدرسة و التفاعل مع الأطفال العادین ، ونحن في ھذا الفصل سنتطرق 
 الإدماج من حیث التعاریف ، الشروط ،و الأھداف.....    

III -1- ي:ظھور فكرة الإدماج المدرس  
لقد تفاقمت مشاكل ذوي الإعاقة السمعیة أو ذوي الإعاقات بصفة عامة في أغلب المجتمعات 

سواءا كان ذلك في الدول النامیة أو في الدول المتطورة ، و السبب في ذلك ھو تزاید أعداد 

المعوقین من جھة و قصور المجھودات الموجھة في حل المشاكل من جھة أخرى و نتیجة 

في ضوء ذلك كانت عملیة دمج المعاقین في  جھتھا ضرورة ملحة و حیویةلھذا أصبح موا

  المجتمع مطلبا حیویا لرعایة و التكفل إجرائیا لھذه الفئة.

و في القدیم كان من الصعب تعلیم الأطفال المعاقین في المدارس العادیة "و في السنوات 
تعلیمھ فإن حسن الرأي بأن الطفل المعوق رغم ضرورة  إلىالأخیرة اتجھ رجال التربیة 

تكییفھ و توافقھ مع المجتمع یعتبر أمر ضروریا كذلك. حیث یعتبر نفسھ إنسانا عادیا و حیث 
   .1یشعر بالراحة و الاطمئنان، و یعتبر نفسھ فردا طبیعیا في الأسرة

لتربیة للأفراد المعاقین اعلى تكافئ فرص  1994و تنص قوانین الأمم المتحدة الصادرة سنة 
أن تكون إطار مدمج و ھذا ما تنادي بھ شریعتنا الإسلامیة باعتبار كل الناس و التي یجب 

الاحتیاجات سواسیة كأسنان المشط ،لكن تبقى و لا تزال الاتجاھات السلبیة نحو ذوي 
نقص بسبب الخاصة قائمة و ھذا یعود إلى نظرة المجتمع للمعاق على أنھ یمتاز بالعجز و ال

اختلافھ عن العادیین مما یؤثر سلبا على ھذا الفرد في زمن أصبحت فیھ الإعاقة اجتماعیة ، 
و لقد تغیر ھذا المفھوم فالمعاق ھو المعاق اجتماعیا الذي لا یفید مجتمعھ رغم سلامة حواسھ 

  لذا أوجب تحسیس و توعیة المجتمعات نحو ضرورة التعایش الإیجابي مع المعاقین.

 الاحتیاجاتإبراز تطور الفكر التربوي في رعایة ذوي  إلىخلال كل ھذا سنتطرق  و من

  .2رینبدایة القرن العش إلىالسمعیة الخاصة منذ العصور القدیمة 

  

																																																													
 .465،ص1998، الطبعة الأولى،دار الفكر العربي ، القاھرة ،"علم النفس الطفولة  "زكریا أحمد الشربیني، -		1
  .90، ص1981، دار المریخ ، الریاض ،  "تربیة المعوقین في الوطن العربي "بركات أحمد،لطفي  -  2
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III-1 -1- :التطور التربوي في رعایة المعاقین سمعیا  

  في المجتمعات القدیمة: - أ

اعتقادا منھم بأنھم  ،للتخلص بالمعاقین سمعیایة تنادي كانت المجتمعات الإغریقیة و الرومان

في قولھ بأن الصم غیر قادرین و ذلك  "أرسطو"بلھاء و عالة على المجتمع و ھذا ما أكده 

  لعدم قدرتھم على الكلام أو فھم ما یدور حولھم وأنھم أقل درجة من المعاقین بصریا.

فضل من حظھم في المجتمعات و كان الحظ للمعوقین سمعیا في الشرقین الأدنى و الأوسط أ

  الأوربیة حیث قامت مصر و الیونان و الرومان بمحاولات فردیة لتعلیم المعاقین سمعیا.

  مطلع عصر النھضة:في  -ب

م قام 1540في سنة  تبددت المعاملة السیئة للمعاقین سمعیا مع مطلع عصر النھضة حیث
كاسترو" ببعض الجھود لتعلیم المعوقین سمعیا الكتابة و النطق و الإشارات   الطبیب "بیترو

و لقد كانت لھذه الجھود فاعلیتھا في و ضع الأسس التربویة في تعلیم ذوي الاحتیاجات 
السمعیة الخاصة و تغییر الاعتقادات التي كانت سائدة آنذاك ، كما أشارت ھذه المحاولات في 

  یم قراءة الشفاه على أصول علمیة مدروسة وواضحة.وضع الأسس الأولى لتعل

  في القرنین الثامن و التاسع عشر:- ج

یة إنشاء أول مؤسسة تعلیمیة للمعاقین سمعیا و كان مقرھا مدینة شھدت تلك الفترة بدا
  لترا و الولایات المتحدة الأمریكیة.ڤباریس، ثم انتشرت ھذه المؤسسات إلى ألمانیا و إن

  " De l,épee: "دي لیبیھ"إلىإعطاء المعاقین سمعیا الحق في التعلیم  و یرجع الفضل في

بالمعھد الأھلي للصم بباریس، و كان  الآنالذي أنشأ أول مؤسسة تعلیمیة في باریس تعرف 
تفرقة .و نالت ھذه المؤسسة شھرة واسعة و تحولت إلى دخولھ متاحا للجمیع دون أدنى 

ت أول مؤسسة تعلیمیة للمعوقین سمعیا في أنحاء م و بذلك كان1791مدرسة حكومیة عام 
  العالم.

 إلىثم انتشرت فكرة حمایة و تعلیم المعوقین سمعیا في كل من ألمانیا و بریطانیا و وصولا 

  .1الأوربیةعدد من الدول  إلىالمتحدة الأمریكیة و  الولایات

																																																													
  .91-90، ص لطفي بركات أحمد، المرجع السابق -  1
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ذلك لحمایتھا أو  الحمایة،قد كان شكل خدمات التربیة الخاصة في ذلك الوقت متمثلا في "و

حمایة المجتمع الخارجي منھم، حیث یصعب علیھم التكیف معھم ، ثم تطورت تلك الخدمات 

و أصبحت تأخذ شكل تعلیم الأطفال المعوقین مھارات الحیاة الیومیة في المدارس و المراكز 

  .1الخاصة بھم"

III-1 -2-:الحق في الاختلاف  

ات المتحدة الحق في الاختلاف و ذلك في كل من الولایمنذ سنوات سبعینات انتشرت فكرة 

فیما یخص التفھم الاجتماعي لفئة الصم ، بعد أن رفض تعلیم   ،الأمریكیة و في فرنسا

لغتھم الأم (لغة الإشارات) في كل المدارس و الأماكن العمومیة في أواخر  واستعمال

  .192القرن

IV-1-3-:مبررات الإدماج  

  فكرة الإدماج نتیجة لعدة مبررات و التي من بینھا: ظھرت

ظھور بعض الفلسفات التربویة التي تؤید دمج الأطفال من ذوي الاحتیاجات الخاصة  -

 في المدارس العادیة.

التي تنص على حق الطفل  صدور القوانین و التشریعات على المستوى الدولي -

 أسوة بأقرانھم العادیین. الاجتماعیةفي تلقي الرعایة الصحیة و التربویة و  المعوق

تطور التكنولوجیات و توفر الوسائل التعلیمیة و التربویة التي تتوافق مع متطلبات و  -
 مجحاجیات التلمیذ المعاق و كذا توفر المختصین و المربیین و المؤطرین لعملیة الد

 المدرسي.

ھي لیست بالضرورة و متحفظة حسب كل حالة خاصة  عملیة الإدماج المدرسيتبقى      

و یمكن أن تفشل في مرحلة ما. لذا ینبغي الاستعداد لھذا الفشل و أخذ  ،متطورة و ناجحة

  .3الحلول المناسبة لعلاج أي خلل طارئ إیجاداللازمة و  الاحتیاطات

																																																													
سیكولوجیة الأطفال غیر العادیین"، الطبعة الثانیة، دار الفكر للطباعة والنشر و التوزیع، عمان، "فاروق الروسان،  -	1

  .20، ص1996
2 - Virole-Benoit, Psychologue De La Surdité , De Boeck Université, Bruxelles , 1996, p239. 

إعاقة  دلیل منھجي خاص بالأقسام المدمجة"، ، المدیریة للنشاط الاجتماعي وزارة التشغیل و التضامن الاجتماعي -  3
  .04ص ،2002 مطبوعات منشورة ، "،  سمعیة
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III -2-:مفھوم الإدماج المدرسي  

  ھناك عدة مفاھیم للإدماج المدرسي نذكر منھا ما یلي:

IV -2-1- :تعریف وزارة التشغیل و التضامن الوطني  

یعرف الإدماج المدرسي على أنھ "استقبال الطفل المعوق حسیا و التكفل بھ في نفس الھیاكل 

الأطفال السالمین ، و ذلك في كل من الحضانة، ریاض الأطفال ،  لاستقبالالموجھة 

علیم و تربیة الطفل المعوق المدارس الأساسیة ، الثانویات و مراكز التكوین المھني...الخ.فت

ذو أھمیة بالغة و حیویة في حیاتھ اعتبارا أنھا السبیل الأمثل لنجاح عموما و الأصم خاصة ،

مساره الاجتماعي لما تمثلھ المدرسة بالنسبة للطفل و عائلتھ و كونھا وسط متنوع و 

 .1ضروري لتنشئتھ اجتماعیا

III-2 -2- تعریف بوسكيBusquet  :  

ھو وضع الطفل الأصم في مدرسة السالمین سمعیا سواءا بطریقة مباشرة أو بعد قضاء مدة 

 . 2للاندماجمعینة في قسم خاص و ذلك بھدف اكتساب المھارات الأساسیة 

III2-3-"تعریفGilling:"  

"وجب المحافظة و مضاعفة الاحتكاك بالسالمین سمعیا خلال كل المراحل الدراسیة ،فالطفل 

مختلفة رغم إعاقتھم ، في وسط عادي سیتعود على مشاركة أقرانھ لنشاطاتھم ال و بوجوده

وسیدرك ما الذي یفرقھ عن الآخرین في نفس الوقت الذي یكشف فیھ الوسائل و الطرق التي 

تقلص تلك الفوارق، و من جھة أخرى فإن مؤلفة الأطفال السالمین للأطفال المعوقین تعودھم 

  . 3ھم كیفیة تجاوز الصعوبات و تقبل الاختلافاتعلى بعضھم البعض و تعلم

  

 
																																																													

  .04التشغیل و التضامن الاجتماعي، المرجع السابق، ص وزارة -	1
2	-	Busquet	.Denis,		L’enfant	Sourd	Développement		Psychologique	Et	Reeducation	 ,	Bailliere,Paris ,1978, 
       P	247. 
3	-Gilling	.Aime,	 	Intégrer	L’enfant	A	L’école	 	,	Dunod,	Paris,	1996, P221.	  
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III - 3- :أنواع و أشكال الإدماج المدرسي  

  یتخذ إدماج ذوي الاحتیاجات الخاصة في المدارس العادیة صورا و أشكالا عدیدة و أھمھا :

III- 3-1-:الإدماج الكلي  

ة الدعم البیداغوجي و ھو التمدرس الكلي للطفل المعوق في قسم السالمین ،في حین تبقى مھم
الأرطفوني في خارج حصص الدراسة ،حیث یوضع ذوي الاحتیاجات الخاصة في فصول 
العادیین طوال الوقت على أن یتلقى معلم الفصل العادي المساعدة الأكادیمیة من معلمین ، 
أخصائیین، استشاریین أو زائرین یقومون بزیارات إلى المدرسة عدة مرات أسبوعیا لتقدیم 

لنصائح اللازمة لھؤلاء المعلمین، و یفضل الإدماج الكلي بالنسبة ذوي الإعاقات البسیطة أو ا
الإحتیاجات التعلیمیة الأكادیمیة و النفسیة ، و یفي ھذا الشكل من الإدماج بكل الحقیقیة

       ...الخ،لذوي الإحتیاجات الخاصة.  

ھذا الشكل من الإدماج لابد من تھیئة الظروف المناسبة و من بین ھذه الشروط  و لنجاح
  نذكر:

  تحدید نوع الفئة التي یمكن إدماجھا و درجة الإعاقة. -

  تھیئة الطلبة العادین لتقبل وجود الأفراد ذوي الإحتیاجات الخاصة معھم. -

  تھیئة المعلمین و إدارة المدرسة لتقبل فكرة الإدماج. -

  .1ھیئة أولیاء أمور المعاقین لتقبل فكرة الإدماجت -

III- 3-2- :الإدماج الجزئي  

الخاصة في بعض نشاطات السالمین و ذلك  و یتمثل في مشاركة الأطفال ذوي الإحتیاجات

بتلقي المساعدات التعلیمیة المتخصصة على ید معلمین متخصصین سواء في مواد دراسیة 

معینة أو مواضیع محددة ، و ذلك عن طریق التعلیم الفردي أو داخل غرفة المصادر في 

  .2المدرسة ذاتھا

  
																																																													

فلسفة التربیة الخاصة في رعایة ذوي الإحتیاجات الخاصة المعوقین"، دار أسامة للنشر و التوزیع، "، طلال یوسف -  	1
  .47،ص2005عمان ، 

 ،1998، للطباعة و النشر و التوزیع، عمان، الطبعة الأولى، دار الفكر "مقدمة في الإعاقة السمعیة " ماجدة السید عبید، -2
  .341ص
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III -4- :واقع وتجربة الإدماج المدرسي في الجزائر  

بدأت برامج التكفل بالأطفال المعاقین سمعیا في إطار المؤسسات المختصة(مدارس صغار  

الصم) منذ وجود الإستعمار الفرنسي الجزائر وامتدت إلى نھایة القرن الماضي في سنة   

فتحت أول مدرسة خاصة بتعلیم الأطفال المعاقین سمعیا بالجزائر العاصمة ، و أین  1886

فلقد بقیت ھذه المدرسة الوحیدة على المستوى  "بن عیسى"ل السیدة حسب ما جاء في مقا

أین أنشأت مجموعة من المدارس و المراكز المختصة في باقي  1976الوطني إلى غایة 

  الوطن، و لقد مرت كفالة الأطفال المعوقین سمعیا بثلاث مراحل كبرى و التي ھي:

III  -4-1- :المرحلة الأولى  

اعتبار الطفل الأصم طفلا معاقا و تلقینھ  ،1976غایة  إلىداخل المركز المختص  الكفالة

  تعلیما عاما ثم تحضیره للحیاة العملیة التي عادة ما اقتصرت على تعلم مھن و حرف بسیطة.

III  -4-2- :المرحلة الثانیة  

ر ، :ظھور قانون التعریب و برنامج تعدیل المنظومة التربویة بالجزائ1980-1976من 
و  la méthode verbo-tonalاعتمدت اللغة العربیة الفصحى و الطریقة اللفظیة المنغمة 

محاولة موازاة البرامج التربویة المطبقة في المدارس المختصة مع تلك الموجودة في 
المدارس العادیة ،كل ھذا محاولة ھادفة إلى الإدماج الاجتماعي لفئة ذوي الإعاقة السمعیة ، 

ج كانت ھزیلة مما وجھ اھتمامات الباحثین و المسؤولین نحو البحث عن طرق لكن النتائ
 . 1حدیثة كفیلة بتجسید الإدماج على أرض الواقع

III  -4-3- :المرحلة الثالثة  

:التخطیط لسیاسة إدماج المعاقین سمعیا في الوسط العادي شھدت الجزائر تحولات 1980بعد 

فكرة  اعتمدتالتكفل بالأطفال المعاقین سمعیا في المرحلة الثالثة حیث  اتجاھاتھامة في 

تربیة و تعلیم الأطفال العاجزین سمعیا ضمن مؤسسات تربویة عادیة و ذلك مسایرة لما 

  یحدث في بعض الدول الغربیة بھدف التحضیر للإدماج الاجتماعي مستقبلا.

  
																																																													

1	-Ben aissa Zehour ,  rapport d’étape sur l’intégration des enfant handicape auditifs en milieu 
ordinaire  , in orthophonia , N°05 ,1997-1998,p151. 	
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  رار الوزاري المشترك بین وزارة العملو في نھایة التسعینات لما ورد في الق         

وضع الإطار .و الذي 1998-12-10و الحمایة الاجتماعیة و التكوین المھني المؤرخ في  

القانوني التنظیمي لفتح الأقسام المدمجة الخاصة بالأطفال ضعیفي الحواس في المؤسسات 

دمج المدرسي في مجموعة التعلیمیة التابعة لقطاع التربیة الوطنیة ، انتشرت فكرة مشروع ال

للمؤسسات المختصة لھذه الولایات  الاجتماعيمن ولایات الوطن بادرت مصالح النشاط 

بالشراكة مع قطاع التربیة الوطنیة بفتح أقسام مدمجة لصالح فئة الأطفال ذوي الإعاقة 

  .1السمعیة

  

III -5- :مبادئ الإدماج المدرسي للطفل المعوق سمعیا  

في بدایة الستینات أصبحت كفالة المعوق سمعیا و المعاق عموما لا تتوقف عند حدود تعلم 

القراءة و الكتابة بل تعددت إلى فرض تواجد العاجز في وسط السالمین من خلال مشاركتھم 

في الحیاة الاجتماعیة و المدرسیة، و من ھذا المنطلق وجدت مبادئ لمفھوم الإدماج ، یشیر 

  :نقاط في ثلاث )Lab-regerیجر"("لیبرإلیھا 

III-5 -1-  تكافئ فرص الدخولégalité d’accès :  

  و ذلك في كل أماكن الحیاة الاجتماعیة.

III-5 -2-  التطلیع نحو الحیاة العادیةLa normalisation :  

فالإدماج لا یعني أن المعاق سیصبح إنسانا عادیا ، بل یغیر مفھومھ و تطبیقھ ، حیث سیعیش 

  في إطار و في ظروف عادیة مع الأخذ بعین الاعتبار احتیاجاتھ الخاصة. المعاق

  

  

																																																													
1	-Ben aissa Zehour, 	loc,	cit	,	p151. 
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III-5 -3-  الإدماجL’intégration:  

  یؤدي ھذا المبدأ في كل المیادین إلى:

 الإدماج الفیزیقي أو البدني. -

 الإدماج الوظیفي (مشاركة كلیة و فعلیة في الجماعة). -

الإدماج الاجتماعي (و الذي یعمل على تقلیص المسافة الاجتماعیة بین المعاق و  -
و تغییر الأحكام  بالانتماءالجماعة من خلال رفع تقدیر الذات لدى المعاق و تحسیسھ 

  .  1)إلیھالسلبیة الموجھة 

III -6- :شروط الإدماج المدرسي للمعاق سمعیا  

III-6 -1- :التشخیص المبكر  

، و لھ أھمیة بالة ھدف تسھیل عملیة التربیة المبكرةیتم من المفروض في سن مبكر ب و الذي
دابیر اللازمة فیما یخص معرفة نوع و درجة الفقدان السمعي و تھیئة الظروف و أخذ الت

  .للشروع في الكفالة

 III-6-2- :التربیة المبكرة و التحضیر قبل المدرسي  

ایة سن ثلاث سنوات ، ثم تلیھا غ إلىتبدأ مرحلة التربیة المبكرة في سن التشخیص المبكر 

مرحلة التحضیر قبل المدرسي، و التي عادة ما تكون على مستوى دور الحضانة و ریاض 

الأطفال ، وخلال ھاتین المرحلتین یتم تحضیر الطفل المعاق سمعیا في سن ما قبل المدرسة 

 العادیة حیث یسمح لھ بالمشاركة في النشاطات المقترحة للأطفال العادیین. بالمدرسةللإدماج 

III-6 -3- :المستوى الدراسي  

للطفل العاجز سمعیا مستوى دراسي یسمح لھ بمزاولة دراسة  من الضروري أن یكون

عادیة، فالتحضیر قبل المدرسي على مستوى الروضة یھدف إلى تھیئة الطفل لاكتساب 

  .2مختلف المعارف و المھارات

 
																																																													

1	-Aimé	Laberge, l’accueil	des	jeunes	handicapes	a	l’école	in	handicaps	et	inadaptation,	les	cahiers	du	
c.t.n.r.h.i	,	N°32,	1985,	p73.	

  .24، ص 1997،1998،  ، مطبوعات غیر منشورة "محاضرات في التربیة الطفل الأصم "، درقیني مریم  -	2
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III-6 -4- :اللغة  

و یعني ھذا الشرط ضرورة اكتساب الطفل المعاق سمعیا اللغة الوظیفیة التي تسمح لھ 

  كة الفعالة و الحقیقیة في مختلف النشاطات.بالمشار

III-6 -5- :القدرة على القراءة على الشفاه  

  خاصة بالنسبة للطفل الأصم العمیق، في حالات اكتساب المعلومات المرتبطة بالفھم و باللغة.

III-6 -6- :سن الإدماج المدرسي  

 أنیمكن أن یتم الإدماج في أي سن بشرط توفر الشروط السابقة الذكر ،لكن من الأحسن 

  سن السنة الأولى. أویكون ھذا الإدماج في سن مبكرة في سن الروضة 

III-6 -7- :حافز الطفل المعاق سمعیا  

ون عادة ما لا یؤخذ ھذا العامل بعین الاعتبار من طرف الأولیاء و المعلمین لكن لابد أن تك

للطفل الأصم الرغبة في النجاح، مع مراعاة أن یكون الطفل المعاق سمعیا في وضعیة نفسیة 

  . 1تطلب منھ في أن یتحكم في الفرق الموجود بینھ و بین الطفل السوي

  

  

  

  

  

  

  

																																																													
  .25ص ، المرجع السابق ، درقیني مریم -	1
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 III-7- :أھمیة الإدماج المدرسي للمعاق سمعیا  

یتحقق الإحتیاجات الخاصة كما في رعایة أصحاب الحدیثة  الاتجاھاتتعتبر عملیة الدمج من 

  من فوائد كبیرة من أھمھا :

  تقلیل العبئ الاقتصادي الذي یتطلبھ فتح مدارس أو معاھد خاصة للمعوقین. -

  التأثر النفسي المناسب على الأفراد المعنیین و أولیاء أمورھم. -

  الاستفادة من خبرات الطلبة العادیین. -

  مات التربویة.تقلیل أعداد المستفیدین من الخد -

و قد تدرجت كثیر من الدول في عملیة الدمج وذلك من خلال البدء أولا بفتح الفصول الملحقة 

عملیة  إلىوصلت  أن إلىفي المدارس العادیة و من ثم الدمج في بعض المواد الدراسیة ، 

الدول الفئات مع مراعاة الشروط المناسبة لعملیة الدمج و تعتبر بعض الدمج الكلي لبعض 

  العربیة كالأردن و السعودیة من الدول الرائدة في اعتماد عملیة الدمج لفئات التربیة الخاصة.

  و قد یترتب على عملیة الدمج عدة أمور منھا :

  الإلغاء التدریجي للإقامة الداخلیة للأفراد من ذوي الحاجات الخاصة. - 1

  التوسع في فتح الفصول الملحقة في المدارس العادیة. - 2

  الحاجات الخاصة.التدریب لمعلمي التعلیم العام للتعامل مع ذوي  - 3

   .1التركیز على التدریب اللفظي و من ثم الطریقة الكلیة في التعامل مع المعوقین سمعیا - 4

  

 

																																																													
الإعاقة السمعیة دلیل علمي للآباء و المربین، مقدمة في الإعاقة السمعیة و اضطرابات  "عصام نمر یوسف ، -	1

  .87،ص2007دار المسیرة للنشر و التوزیع و الطبع، عمان ، الطبعة الأولى، ،"التواصل
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III -8- :أھداف الإدماج المدرسي للمعاق سمعیا  

أن تحقق مجموعة  من شأن عملیة الإدماج المدرسي للطفل ذوي الحاجات السمعیة الخاصة،
من الأھداف ذكرت في دلیل الأقسام المدمجة التي أشرفت على إعداده اللجنة التربویة 
الوزاریة المشتركة المكلفة بإعداد الوثائق المرجعیة و الأدلة المنھجیة و جاء في ترتیبھا 

  كالتالي:

سالم حث الطفل المعوق سمعیا على ممارسة الاتصال و تعلم اللغة، بوضعھ في وسط  -

 حیث یتوفر الحوار وتبادل الكلام.

التكفل بالطفل المعاق سمعیا في سن مبكرة من خلال برامج لا تختلف عن برامج  -

 الطفل السلیم سمعیا.

 إعداد الطفل الأصم للإدماج في الحیاة المھنیة. -

السماح للطفل الأصم بالنمو في وسط یتعلم فیھ القواعد الاجتماعیة و بالخصوص تلك  -
 .1علق بسلوكیاتھ و طریقة اتصالھالتي تت

ومن المعروف أن أھم الأھداف التربویة لبرامج التربیة الخاصة ھو الوصول الى التوافق 
النفسي و الاجتماعي للمعاق سمعیا ، و تلك الخبرات التعلیمیة التي تتماشى مع الإعاقة و 

كبر قدر من التوافق مع حاجاتھ و مساعدتھ على تقبل ذاتھ و إعاقتھ السمعیة ، و تخفیف أ
مع نفسھ ، لكن قد لا تتحقق ھذه الأھداف النفسیة و الاجتماعیة إذا ما طبقت في إطار 
محدودة و معزولة كالمؤسسات المتخصصة ، كونھا لا توفر بقدر كافي فرض التفاعل 
مع السالمین سمعیا و الذین یمثلون أغلبیة و تشیر في ھذا الصدد السیدة زھور بن عیسى 

  ھداف إستراتیجیة الإدماج المدرسي للطفل المعوق سمعیا من خلال النقاط التالیة:إلى أ

v .تحفیز الطفل المعاق سمعیا على التواصل اللغوي ، وعلى تطویر اللغة 
v  التحفیز لإدماجھ اجتماعیا و تحفیز نموه في وسط یتعلم فیھ القواعد الاجتماعیة

 والسلوكیة.
v المجتمع باحتیاجات و مشاكل المعاق سمعیا. تحسیس 
v 2الاختلاف واحترامھ من طرف السالمین التعرف على ماھیة.  

  

																																																													
  .05ص، للنشاط الاجتماعي، المرجع السابقوزارة التشغیل و التضامن، مدیریة المركزیة    -	1

2 - Ben aissa Zehour ,  rapport d’étape sur l’intégration des enfant handicape auditifs en milieu 
ordinaire  ,in orthophonia , N°05 ,1997-1998, p156. 
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  یمكن للدمج المدرسي بأن یحقق عددا من الأھداف و الغایات على عدة مستویات:

  المستوى النفسي الاجتماعي: - أ

الإدماج اجتماعیا في سن المراھقة و الرشد ، حیث یساعد  إلىیحضر الإدماج في المدرسة 

تقبل المجتمع لذوي الإحتیاجات السمعیة الخاصة عموما على تكییفھم و تعایشھم مع على 

، و ذلك بتغیر الاتجاھات السلبیة نحو الإعاقة و المعوقین و بالتالي انتشار ثقافة  السالمین

  الطفل مستقبلا بذاتھ و معتمدا علیھا و متتبعا اجتماعیا.خر ، فیكبر الإدماج و تقبل اختلاف الآ

  :الاتصاليالمستوى  -ب

 استعمالھاوتعلمھ للغة المنطوقة و  یساعد الدمج على تحدي الإعاقة، بتوظیف المعاق لحواسھ

  .الآخرینموازاة مع لغة الإشارات ولتحقیق ھدف التواصل مع 

  المستوى الدراسي: - ج

براز و تطویر قدرات الطفل المعاق سمعیا المعرفیة والتواصلیة و یعطي الدمج فرص أكبر لإ

  الاجتماعیة.

  المستوى المادي: -د

  بتخفیف العبئ المادي الذي تتحملھ الدولة من خلال إنشاء المراكز و المدارس المختصة.

  المستوى العائلي: -ه

التخفیف من الصراعات النفسیة التي یعیشھا الأولیاء بفتح المجال أمام إبنھم المعوق سمعیا 

 1.بأن یعیش في وسط عادي كغیره من الأطفال

  

 

																																																													
،  2008- 2007، "التربیة السمعیة و تأثیرھا على اكتساب اللغة عند أطفال مصابین بصمم عمیق" بیزات عمریة ، -	1

	. 71ص
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III -9- :إیجابیات و سلبیات الإدماج المدرسي  

III-9 -1-  :ایجابیات الإدماج المدرسي  

  الخاصة على التكیف المبكر مع الأسویاء. ذوي الإحتیاجاتمساعدة  -

توسیع نطاق الخدمات التعلیمیة لتستغرق أكبر عدد ممكن من الأطفال ذوي الإحتیاجات  -
  .1الخاصة

  إكتساب ذوي الإحتیاجات الخاصة بعض السلوكات السلیمة من العادیین. -

  إكتسابھم الثقة بالنفس و الاعتماد على أنفسھم. -

ات الحركیة السلیمة من خلال المشاركة في الأنشطة الریاضیة مع إكتسابھم المھار -
  العادیین.

  .2كتسابھم أسالیب التفكیر المختلفة و مھارات حل المشكلاتإ -

III-9 -2- :سلبیات الإدماج المدرسي  

  یمكن تلخیص سلبیات الإدماج في :

  عدم استفادة جمیع ذوي الإحتیاجات الخاصة من برامج الإدماج. -

تم إستخدام نفس المعیار  إذاتعرض الأطفال ذوي الإحتیاجات غلى الإحباط و الفشل  -

  للطالب العادي في التقییم الدراسي.

افتقار المدرسة العادیة إلى الوسائل و الأسالیب المتوفرة في المدرسة الخاصة التي تحتاج  -

  إلى تأھیل تربوي و تدریب المعلم على ذلك.

العادیین ذوي الإحتیاجات الخاصة في مدرستھم ، مما یؤدي سلبا على عدم تقبل الأطفال  -

  .3تكیفھ مع البیئة الاجتماعیة

  

																																																													
، دار الصفاء للنشر و التوزیع، عمان، الطبعة الأولى، "السامعون بأعینھم، الإعاقة السمعیة"ماجدة السید عبید،   -  	1

  .204، ص2000
، 2005، دار أسامة للنشر و التوزیع، عمان، "فلسفة التربیة الخاصة في رعایة ذوي الاحتیاجات الخاصة "طلال یوسف،  -	2

  .70ص
  .205، صد، المرجع السابقالسید عبیماجدة  -	3
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استھزاء الأطفال العادیین من الأطفال ذوي الإحتیاجات الخاصة ، وإطلاقھم على بعض  -

  الأسماء التي تمس شخصیتھم.

  .1وي الإحتیاجات الخاصةبذمشكلة إعداد الخطط التدریبیة و التعلیمیة الفردیة الخاصة  -

  تأثر العادیون بتقالید و عادات ذوي الإحتیاجات الخاصة السلبیة. -

المستوى الأكادیمي لأبنائھم نتیجة إدماجھم   انخفاضتخوف أولیاء الأطفال العادیون من  -

  .2الإحتیاجات الخاصةمع ذوي 

III -10-  تواجھ الإدماج:الصعوبات التي  

عملیة سھلة التحقق بحیث ھناك عدة تحدیات و عقبات تعیق مسار إن عملیة الإدماج لیست 

  ھذا النظام و من أھمھا نذكر:

III-10-1- :صعوبات تخطیطیة  

بالتخطیط  الاجتماعيالسیاسات الحكومیة و الوطنیة في المجال  و التربوي  اھتمامعدم  -

إدراج ممارسات الإدماج خر عدم آأو عدم الإبقاء على سیاسة العزل و الفصل بمعنى لإدماج 

  ضمن خطط التنمیة المستدامة الشاملة.

ضعف مستوى التخطیط الخاص ببرامج الإدماج الفعلیة و توقع الحصول على نتائج جیدة  -
  و عدم تتبع ممارسات الإدماج بدراسات میدانیة  و علمیة.

عدم  أوالإدماج  عدم تحدید الغایات و الأھداف العامة و الخاصة الممكن تحقیقھا من خلال -
  وضوحھا أصلا لدى منفذي سیاسات الإدماج.

مؤسسات المجتمع و خدماتھا عدم الإدراك من طرف واضعي السیاسات التربویة لأھمیة  -
  .3في نجاح عملیة الإدماج و إلقاء الثقل فقط على المدرسة العادیة و معلم الصف العادي

  

																																																													
، دار الجامعة الجدیدة للنشر، مصر،  "فلسفة التربیة الخاصة لذوي الإحتیاجات من المعوقین"محمد حسین العجمي،   -	1

  .201-200، ص2007
  .71طلال یوسف ، المرجع السابق ، ص  -  2
  .61، صطلال یوسف، المرجع السابق -  3
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III-10-2- :مشكلات خاصة بالتلامیذ  

النفور التام و الاستھزاء المستر من طرف الأطفال العادیین من الأطفال ذوي الإحتیاجات  -

  الخاصة.

الإحتیاجات تقلید الأطفال العادیین للسلوكات الغیر السویة التي تحدث من زملائھم من ذوي  -

  و ھذه المشكلات تنقل إلى المنزل مما یؤثر تحفظ أولیاء التلامیذ من فكرة الإدماج.

     صة بالضرب و الألفاظ السیئة.اعتدال الأطفال العادیین على الأطفال ذوي الإحتیاجات الخا -

III-10-3- :صعوبات تربویة  

  عدم القدرة على العمل بروح الفریق المتعدد التخصصات. -

  عدم القدرة على ملاحظة السلوك و تسجیلھ في مختلف المواقف الصفیة. -

  اللازمة لممارسة الإدماج بسبب وجود نقص معرفي.ضعف المعرفة الأكادیمیة  -

قلة التعرف على على المبادئ الأساسیة الخاصة بتھیئة المعدات و التجھیزات الخاصة التي  -

  یستخدمھا ذوي الإحتیاجات الخاصة.

و خلودھا من المعرفة الأكادیمیة و المھنیة اللازمة لتعاون ضعف برامج إعداد المعلم العام  -

   .1لإحتیاجات الخاصةمع ذوي ا

    

  

  

  

  

																																																													
  .61السابق، ص، المرجع طلال یوسف -	1
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  : خلاصة

المسؤولین بدمج المعاق سمعیا في المدارس  اھتمام أنالقول في ھذا الفصل یمكن       

، وإدراك الكثیر منھم أن احتیاجات ھذه الفئة یكون المدارس العادیة یساعد الطفل العادیة 

الأصم على التكیف الاجتماعي و التعلم بھدف أن یشعر بأنھ طفل عادي لا یختلف عن 

  الأطفال العادیین. 

  

   

   

  

  

       

  

  

        

     



 

 التطبیقيالقسم 
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V -1- :الدراسة الاستطلاعیة 

الطالب الحصول على أكبر  الاستطلاعیة الخطوة المھمة التي یتمكن بفضلھا تعتبر الدراسة

سواء من أجل التعرف أكثر على  بحثھ،قدر ممكن من المعلومات المتعلقة بمختلف جوانب 

  أو التحكم الجید بالتقنیة التي یستعملھا فیھ. المطلوبة،العینة 

و نحن أیضا في دراستنا قمنا بدراسة استطلاعیة حیث أنھا تتطلب أطفال صم حاملین الزرع 

القوقعي أولا، و من ثم یكونون مدمجین في أقسام خاصة في مدارس عادیة ،وفئة أخرى 

الأطفال و ذلك حسب الأداة  حددنا سن أنناتكون تتابع في مراكز التربیة الخاصة ، كما 

  سنة حسب رائز 14-9المستعملة حیث یستوجب استعمالھا على أطفال یتراوح عمرھم بین 

« Token »  "و بذلك اتجھنا إلى مراكز و مدارس و من بین المراكز "مركز الصم البكم،

نا نتجھ حیث قدموا لنا فقط ثلاث حالات و ھذا ما جعل المتواجد ببوخالفة بولایة تیزي وزو

مدرسة "میمون محمد  إلىعن المدارس الخاصة فقد اتجھنا  أماببرج منایل، مركز  إلى

على  نحصل"میكاشیر أعمر" لكن لم  الابتدائیةالمدرسة أرزقي"المتواجدة بمدوحة، وكذلك 

مدرسة "البشیر الإبراھیمي" المتواجدة أیضا ببرج الفئة العمریة فلم نطبق علیھم الاختبار ، و

  و ھناك وجدنا تلامیذ صم حاملین الزرع القوقعي من الفئة العمریة التي نحتاجھا. منایل

ھكذا كانت دراستنا الاستطلاعیة للحصول على العینة التي تتطلبھا الأداة المستعملة التي ھي 

   لإتمام دراستنا على أكمل وجھ.« Token » رائز

V -2- :منھج البحث  

، و ھذا  إلیھاو الوصول  استخلاصھاالنتائج المراد  إلى صولالمنھج ھو سبیل الباحث للو

المنھج  تحدده طبیعة المشكلة المدروسة في البحث ، ولكل منھج خصائصھ و ممیزاتھ ، و 

في بحثنا على المنھج الوصفي المقارن، فھو وصفي لأنھ یحدد الوضع  اعتمدناعلیھ فقد 

ي یدرسھا كما ھي في الواقع ، و من ثم الظاھرة و من ثم وصفھا ، و بالتالالحالي للمشكلة أو 

   . 1فھو مقارن لأنھ یقارن بین فئة و فئة أخرى

																																																													
  .34زھران حامد عبد السلام، علم النفس الطفولة و المراھقة ، دار الفكر للطباعة و النشر و التوزیع، ص - 1
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و نحن في بحثنا ھذا قارننا بین فئة أطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي المتواجدون بأقسام  

مع أطفال صم حاملین للزرع القوقعي متواجدون بمراكز التربیة خاصة في مدارس عادیة 

  الخاصة.

V -3-  :أھداف الدراسة  

 تسلیط الضوء على شریحة الأطفال الصم حاملین للزرع القوقعي و التعرف على -

 شخصیتھم أكثر.

 الأھداف المحققة من الإدماج المدرسي لھذه الفئة و أھمیتھا بالنسبة لھم.التعرف على  -

 التعرف على مستوى التركیز و الإنتباه لدى ھذه الفئة. -

إلى ھذا فنحن نھدف إلى التعرف على الفرق الموجود بین الفئتین الأولى في مدرسة  إضافة -

 عادیة و الثانیة في مراكز التربیة الخاصة. 

V -4- تقدیم مكان و زمان إجراء البحث :   

V-4-1- میمون محمد":" الابتدائیةالمدرسة بتعریف ال                                

تم إجراء شمال  الواقعة أرزقي""میمون أكلي محمد   الابتدائیةفي المدرسة البحث تم إجراء 

"میمون أكلي محمد أرزقي"الواقعة شمال تیزي وزو ، مقابل الابتدائیة التربص في المدرسة 

م وتأسست عام 1969متر مربع، دشنت المدرسة عام   4000مقر الولایة ،تبلغ مساحتھا

 09ا الاسم تخلیدا للشھید المولود في ذم ،سمیت بھ1972م افتتحت أبوابھا في سبتمبر1970

معلم  20، یشرف علیھا ذتلمی 219و  ةذتلمی 189:  ذتلمی 408. وتستقبل حوالي 1932أكتوبر

عربیة ،عدد العمال بصفة عامة أربعة ال ن للغةفرنسیة ،واحدة أماز غیة و الباقیال ین للغة معلم

) 14ي یتكون من أربعة عشر (ذالطابق العلوي ال)، تتكون المدرسة من طابقین : 14عشر(
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قاعة للتدریس بالإضافة إلى مكتب المدیر و مكتبة و قاعة الإعلام الآلي أما الطابق الأرضي 

) قاعات : قاعتین للتحضیري و قاعتین خاصة للتربیة 4فیحتوي على أربعة (  

للمصابین بعرض داون الأرطفونیة ، واحدة لأطفال الصم حاملین الزرع القوقعي ،و أخرى 

ا الأساس تعتبر المدرسة ذ، و على ھ 2012أفریل  16ه الفئة في ذي فتح أبوابھ لھذ، و ال

الوحیدة التي تحتوي على أقسام عادیة مدمجة مع أقسام خاصة ، كما أن ھناك أخصائیات 

و تربویة تترأسھم المراقبة العامة ، بالإضافة إلى مكتبة تحتوي على سبعة أجھزة  أرطفونیة

ین یسكنون بعیدا عن المدرسة و ذال ذمن التلامی ٪90إلكترونیة،ومطعم یتناول فیھ حوالي

  ساحة كبیرة ، ملعب ، دورة المیاه،....... :مرافق أخرى

التعریف بمركز الصم و البكم : -4-2- V 

" و التي تبعد عن مقر ولایة تیزي وزو ببوخالفةع في منطقة ریفیة ب"ھي مدرسة واق

كلم .بھذه المدرسة مجموعة من المراكز منھا مركز خاص للتكفل بالأطفال 5بحوالي 

خر للتكفل بالأطفال المصابون بعرض داون و غیرھا من المراكز.آالمكفوفین و مركز   

 الأطفالو ھو یستقبل  اجتماعیة، مھمتھ تربویة ھو ھیكل تربوي و اجتماعي ز الصم:مرك - أ

     الحاد. ،العمیقذات الصمم المتوسط، الصم 

و ھذه الحالات تتقدم للاستفادة من التكفل التربوي ، وإعادة التأھیل السمعي و التربیة  

سنة، و تتكون  15 إلى 5السمعیة ، یتراوح سن ھؤلاء الأطفال المتواجدون  بھذا المركز من 

المدرسة من ثلاث مصالح أساسیة و ھي:ھذه   
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المصلحة الإداریة: - 1  

 المصلحة البیداغوجیة كلھا مكلفة بتطبیق البرامج المخصصة لرعایة الصم، و تحوي

 المدرسة أیضا على وحدتین ھامتین تعملان بالتنسیق مع بعضھما البعض .

وحدة المتابعة النفسیة :  - 2  

نفساني و الذي یقوم بالتعرف على الأطفال عن قرب و ھذا من خلال مراقبة  مختص

و انشغالاتھم و یعمل على التخفیف من التوتر الذي یعاني منھ معظم أطفال الصم. سلوكیاتھم  

وحدة المتابعة النطقیة: - 3  

مختص أرطفوني و ھو یتكفل بالنطق حیث یسھر على تحسین النطق لدى ھذه الفئة ، و یتم 

 التكفل بكل طفل على حدى.

أما بالنسبة للأقسام فھي كالتالي: -  

v .قسم السنة الأولى إلى غایة السنة الخامسة  

v .أقسام للتعلیم الأساسي  

v  .قسم إزالة الخرس 

V-4-3-  بمدرسة المعاقین سمعیا و بصریاالتعریف:   

 بالشمال الشرقي لبلدیة برج تقع مدرسة الأطفال المعوقین بصریا جغرافیا في حي باسطوس

كلم ، كما أن ھذه المدرسة تابعة لحد  25مرداس حوالي منایل حیث تبعد عن مقر ولایة بو
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لھذه الولایة، تحت وصایة وزارة التضامن الوطني و  الاجتماعيلمدریة النشاط  إداریا الآن

  الأسرة.

مئة و ثلاثین متر مربع  تتربع ھذه المؤسسة على مساحة تقدر بثلاثة ألاف و خمسة -      

المؤرخ في  267-90م بموجب المرسوم رقم  1999).فتحت أبوابھا في نوفمبر 2م 3530(

 الآن، أما  الاجتماعیةم،في السابق كانت تابعة لوزارة العمل و الحمایة 1990دیسمبر  15

  فھي تحت وصایة وزارة التضامن الوطني و الأسرة.

و أصبحت تسمى  الآنصغار المكفوفین، و تغیرت  كانت تسمیتھا سابقا بمدرسة -    

جانفي  4المؤرخ في  05-12بمدرسة الأطفال المعوقین بصریا وفق المرسوم التنفیذي رقم 

أولا فئة المكفوفین و بعد ذلك تكفلت بفئة الصم في إطار إدماج  استقبلتم،حیث  2012

  الفئتین .

إداري تسیر وفق النظامین الداخلي و  تعتبر ھذه المدرسة مؤسسة عمومیة  ذات طابع -    

النصف الداخلي، حیث تعتبر مدرسة جھویة یلتحق بھا أطفال من الولایات المجاورة مثل 

  زي وزو و من باقي بلدیات ولایة بومرداس.یالبویرة، و بعض المناطق من ولایة ت

من ذوي  32و  فئة الإعاقة البصریة من 23منھم  55یصل العدد الإجمالي للتلامیذ إلى  -   

أعمارھم  تتراوحطفل  180الإعاقة السمعیة و تقدر طاقة الإستعاب لھذه المدرسة بحوالي 

 سنوات وتضمن لھم مختلف مراحل التعلیم حتى السنة الرابعة متوسط. 18إلى  6من 

V -4-4- :التعریف بمدرسة البشیر الإبراھیمي  

بالضبط في شارع مداوي علي بدائرة  تقع مدرسة البشیر الإبراھیمي في ولایة بومرداس

قاعة  20،تحتوي على  2م4200، تبلغ مساحتھا حوالي 1975سنة  افتتحتبرج منایل ، 

لا تستعمل لأسباب غیر معروفة تحتوي على قاعة التربیة التحضیریة  معظمھاللتدریس 

یاضة،إضافة الابتدائي، كما یوجد داخل المدرسة ساحة كبیرة تمارس فیھا الرقاعة للتعلیم 11

   إلى ذلك فیھا مكتبة واحدة و مرافق أخرى.   
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  V -5- :تقدیم مجتمع البحث  

إن مجتمع بحثنا حددتھ طبیعة بحثنا ، حیث قمنا بدراسة مقارنة بین أطفال صم حاملین الزرع 

القوقعي ، فئة منھم مدمجة في أقسام خاصة لمدارس عادیة ، و أخرى متواجدة بمراكز 

  سنة.14-9تتراوح أعمارھم بین  ،التربیة الخاصة 

V -6- :تحدید عینة البحث  

  لأن العینة أولا: قصدیھقد قمنا باختیار عینتنا بطریقة ل

  عینة مقصودة: - أ

تكون مدمجة  الأولىبالنسبة لنا ھي فئة الصم حاملین الزرع القوقعي أولا حددنا فئتین منھم 

  بمدارس عادیة في قسم خاص، و الثانیة تكون في مراكز التربیة الخاصة.

  السن: -ب

حیث یجب أن یكون سنھم ما  " Tokenالمستعملة و ھي رائز" الأداةتم تحدیده من طرف 

  سنة. 14إلى  9بین 

  الجنس: - ج

  شرط . تم تحدیده بدون أي اختیار أو
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V-6-1-  عادیة:فئة المدمجین في مدارس  

  خصائصھا      
    

الحالات                         

  المدارس المتواجد بھا  تاریخ الزرع القوقعي  الجنس  السن  الاسم

  میمون ارزقي     2011 أكتوبر       أنثى   9   م    )1(       

  میمون ارزقي     2009            ذكر    11   ر     )2(       

  میمون ارزقي             2010           ذكر    11   س    )3(       

  میمون ارزقي      2012           أنثى    9    ل     )4(       

  میمون ارزقي       2009          ذكر    10   ر     )5(       

  البشیر الإبراھیمي   2011        أنثى    9    ل     )6(       

  الإبراھیمي البشیر   2012        ذكر    13   ب     )7(       

  

  ): یمثل فئة المدمجین في مدارس عادیة.1جدول رقم (                 

V-6- 2- :فئة المتواجدین بمراكز التربیة الخاصة  

  خصائصھا   

  
  الحالات 

  الاسم
 

تاریخ الزرع    الجنس  السن 

   القوقعي

  كز المتواجد فیھاالمر  

  مركز الصم ببوخالفة   2013أكتوبر     أنثى    10    ل    )1(     

  مركز الصم ببوخالفة   2013أوت     أنثى   13    م    )2(     
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  مركز الصم ببوخالفة   2011نوفمبر     ذكر    11    ع    )3(     

  بصریا مدرسة المعاقین سمعیا و   2011         ذكر    09  ك    )4(     

  المعاقین سمعیا و بصریا مدرسة  2012       ذكر   09   غ    )5(     

  مدرسة المعاقین سمعیا و بصریا  2011       ذكر    09   أ     )6(     

  مدرسة المعاقین سمعیا و بصریا  2009      أنثى   10   إ    )7(     

  

  ) : یمثل فئة الصم المتواجدون بمراكز التربیة الخاصة.2جدول رقم (

V -7- :أدوات البحث  

 France"اختبار یطبق على المصابین بالصمم و ھو رائز ل ھو  "Token" رائز طوكن

Hamon " .فرنس أومن  

و ھو  "نصیرة زلال"في مذكرة ماجستیر تحت إشراف  "بیزات"مكیف من طرف الأستاذة 

اختبار یقیس الإنتباه و ذلك من خلال تعیین الأشكال ، الألوان، الأحجام و یحتوي على 

، و  "اعمل ما أقول لك"و التعلیمة الثانیة  س ما أقول لك""المتعلیمتین : التعلیمة الأولى 

  ) أقسام وھي كالتالي:05ھو مشكل من خمسة (

و ھو ذو تعیین بسیط یشمل الشكل و اللون و  لك" أقول"المس ما كالتالي  :الأولالقسم 

  أسئلة: 10التعلیمة تضم 

  المس الدائرة الحمراء. - 1
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  .الأخضرالمس المربع  - 2

  الأحمر.المس المربع  - 3

  المس الدائرة الصفراء. - 4

  المس الدائرة الزرقاء. - 5

  المس الدائرة الخضراء. - 6

  المس المربع الأصفر. - 7

  المس المربع الأزرق. - 8

  المس الدائرة البیضاء. - 9

  المس المربع الأبیض. -10

، و التعلیمة أیضا و ھو ذو تعیین بسیط أیضا یشمل الشكل ، اللون، الحجم القسم الثاني:

  اسئلة:10و تضم كذلك  "المس ما أقول لك"

  المس الدائرة الصغیرة الصفراء. - 1

  المس الدائرة الكبیرة الخضراء. - 2

  المس الدائرة الكبیرة الصفراء. - 3

  المس المربع الكبیر الأزرق. - 4
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  المس الدائرة الصغیرة الخضراء. - 5

  المس الدائرة الكبیرة الحمراء. - 6

  .الأزرقالمربع الكبیر مس ال - 7

  المس الدائرة الصغیرة الزرقاء. - 8

  المس المربع الصغیر الأزرق. - 9

  المس الدائرة الكبیرة الزرقاء. -10

التعلیمة و عدد الأسئلة و ھو ذو تعیین مضاعف یشمل اللون و الشكل و  نفسالقسم الثالث: 

  ھي:

  واحد.ن آالمس الدائرة الصفراء و المربع الأحمر في  - 1

  ن واحد مع بعض.آالمس المربع الأخضر و الدائرة الزرقاء في  - 2

  المس المربع الأزرق و المربع الأصفر على سواء. - 3

  المس المربع الأبیض و المربع الأحمر مع بعض. - 4

  ن واحد.آالمس الدائرة البیضاء و الدائرة الزرقاء في  - 5

  واحد. نآفي  الأبیضو المربع  الأزرقالمس المربع  - 6

  المس المربع الأزرق و الدائرة البیضاء في آن واحد. - 7
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  المس المربع الأخضر و الدائرة الزرقاء في آن واحد. - 8

  المس الدائرة الصفراء و المربع الأصفر في آن واحد. - 9

  المس المربع الأحمر و الدائرة البیضاء في آن واحد.  -10

نفس التعلیمة أیضا و عدد الأسئلة و ذو تعیین مضاعف و یشمل الشكل و  القسم الرابع:

  ھي: ھو معقد نوعا ما عن الأقسام الأخرىالحجم و اللون و

  المس الدائرة الصغیرة الصفراء و المربع الكبیر الأخضر. - 1

  المس المربع الصغیر الأزرق و الدائرة الصغیرة الخضراء. - 2

  یض و الدائرة الكبیرة الحمراء.المس المربع الكبیر الأب - 3

  و المربع الكبیر الأحمر. الأزرقالمس المربع الكبیر  - 4

  المس المربع الصغیر الأزرق و الدائرة الصغیرة الصفراء. - 5

  المس الدائرة الصغیرة الزرقاء و الدائرة الصغیرة الحمراء. - 6

  المس المربع الكبیر الأزرق و المربع الكبیر الأخضر. - 7

  لدائرة الكبیرة الزرقاء و الدائرة الصغیرة الصفراء.المس ا - 8

  المس المربع الصغیر الأحمر و الدائرة الصغیرة الصفراء. - 9

  المس المربع الصغیر الأبیض و المربع الكبیر الأحمر. -10
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و عدد الأسئلة مختلف عن  "اعمل ما أقول لك"و یشمل التعلیمة الثانیة  القسم الخامس:

و  أخرى أدوات أیضا) سؤال و تھتم بالشكل، اللون، و 15خرى فعددھا ھو(الأقسام الأ

  ظروف المكان و ھي تعلیمة جد معقدة:

  ضع الدائرة الحمراء فوق المربع الأخضر. - 1

  ضع المربع الأبیض وراء الدائرة الصفراء. - 2

  .الأحمرالمس الدائرة الزرقاء مع المربع  - 3

  الدائرة الزرقاء مع المربع الأحمر. انزع - 4

  ضع المربع الأصفر تحت الدائرة الحمراء. - 5

  المس الدائرة الخضراء مع الدائرة الحمراء. - 6

  المس المربع الأصفر ثم الدائرة الصفراء. - 7

  المس المربع الأخضر مع الدائرة البیضاء. - 8

  المس الدائرة الحمراء مع الدائرة الصفراء. - 9

  لدائرة الزرقاء فوق المربع الأحمر.ضع ا -10

  ضع الدائرة الخضراء قبل الدائرة الزرقاء. -11

  ضع المربع الأخضر وراء الدائرة الصفراء. -12
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  المس الدائرة البیضاء مع المربع الأحمر. -13

  ضع الدائرة الحمراء أمام المربع الأبیض. -14

      الملحق الثالث)(أنظر إنزع المربع الأصفر ثم المربع الأخضر.  -15

V -8- :كیفیة تصحیح الاختبار  

بتخصیصھ حصة واحدة في  للانتباه"   tokenبعد تحدید عینة البحث طبقنا رائز طوكن "

د) لكل حالة بما لا یعیق مھام المختصة  25الیوم و ذلك في الفترة الصباحیة بمعدل( 

الحالة النفسیة للطفل و  الاعتبارالأرطفونیة و المربیة و برنامج المدرسة مع الأخذ بعین 

  لرغبتھ في المشاركة.

و تحصلنا على إجابات مختلفة و وضعناھا في جداول لتسجیل النتائج خلال للرائز تحصلنا 

) في حالة -و علامة ( الصحیحة) في حالة الإجابة ˖حسب أقسام الرائز حیث نسجل علامة(

  أو عدم الإجابة ثم قمنا بحساب النسب المئویة لكل قسم من الرائز . الإجابة الخاطئة

عدد الإجابات الصحیحة لكل قسم من الرائز مقسوم عدد التعلیمات لكل  ═النسبة المئویة 

  قسم من الرائز مضروب في مئة.

 و قسمناھا، قمنا بجمع النسب المئویة للحالة في الأقسام على نسبة النجاح الكلیة و للحصول

  على عدد الأقسام الخمسة.
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مستوى الإنتباه حسب درجاتھ  نعتمد على تقسیم معین لتصنیف أنعلینا  كان لابدانھ  باعتبار

     و ھي كالتالي : مستویات إلىلتحدیده لكل حالة قمنا بتصنیف النسب المئویة 

	انتباه منخفض. ⇐  ٪30-10من  -

	انتباه تحت المتوسط.⇐	 ٪40-30من  -

	انتباه متوسط. ⇐ ٪50-40من  -

	انتباه فوق متوسط. ⇐ ٪70-50من  -

	انتباه مرتفع (جید).⇐	 ٪100-70من  -
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IV -1- :الدراسة الاستطلاعیة  

الطالب الحصول على  الاستطلاعیة الخطوة المھمة التي یتمكن بفضلھا الدراسة تعتبر     

سواء من أجل التعرف أكثر  بحثھ،أكبر قدر ممكن من المعلومات المتعلقة بمختلف جوانب 

  التحكم الجید بالتقنیة التي یستعملھا فیھ. مأ المطلوبة،على العینة 

و نحن أیضا في دراستنا قمنا بدراسة استطلاعیة حیث أنھا تتطلب أطفال صم حاملین      

الزرع القوقعي أولا، و من ثم یكونون مدمجین في أقسام خاصة في مدارس عادیة ،وفئة 

حددنا سن الأطفال و ذلك  أننافي مراكز التربیة الخاصة ، كما  ةتابعم محل  أخرى تكون

سنة  14- 9حسب الأداة المستعملة حیث یستوجب استعمالھا على أطفال یتراوح عمرھم بین 

،و بذلك اتجھنا إلى مراكز و مدارس و من بین المراكز "مركز  « Token »  حسب رائز

حیث قدموا لنا فقط ثلاث حالات و ھذا ما  ولایة تیزي وزوالصم البكم" المتواجد ببوخالفة ب

مدرسة "میمون  إلىعن المدارس الخاصة فقد اتجھنا  أماببرج منایل، مركز  إلىجعلنا نتجھ 

"میكاشیر أعمر" لكن لم نتحصل المدرسة الإبتدائیة محمد أرزقي"المتواجدة بمدوحة، وكذلك 

مدرسة "البشیر الإبراھیمي" المتواجدة أیضا ار ، وعلى الفئة العمریة فلم نطبق علیھم الاختب

  ببرج منایل و ھناك وجدنا تلامیذ صم حاملین الزرع القوقعي من الفئة العمریة التي نحتاجھا.

ھكذا كانت دراستنا الاستطلاعیة للحصول على العینة التي تتطلبھا الأداة المستعملة التي ھي 

   وجھ. لإتمام دراستنا على أكمل« Token » رائز

IV -2- :منھج البحث  

، و ھذا  إلیھاو الوصول  استخلاصھاالنتائج المراد  إلى صولالمنھج ھو سبیل الباحث للو

المنھج  تحدده طبیعة المشكلة المدروسة في البحث ، ولكل منھج خصائصھ و ممیزاتھ ، و 

في بحثنا على المنھج الوصفي المقارن، فھو وصفي لأنھ یحدد الوضع  اعتمدناعلیھ فقد 

الظاھرة و من ثم وصفھا ، و بالتالي یدرسھا كما ھي في الواقع ، و من ثم الحالي للمشكلة أو 

   . 1فھو مقارن لأنھ یقارن بین فئة و فئة أخرى

																																																													
  .34زھران حامد عبد السلام، علم النفس الطفولة و المراھقة ، دار الفكر للطباعة و النشر و التوزیع، ص - 1
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وقعي المتواجدون بأقسام و نحن في بحثنا ھذا قارننا بین فئة أطفال الصم الحاملین للزرع الق 

مع أطفال صم حاملین للزرع القوقعي متواجدون بمراكز التربیة خاصة في مدارس عادیة 

  الخاصة.

IV -3-  :أھداف الدراسة  

 حاملین للزرع القوقعي و التعرف علىالتسلیط الضوء على شریحة الأطفال الصم  -

 شخصیتھم أكثر.

 الأھداف المحققة من الإدماج المدرسي لھذه الفئة و أھمیتھا بالنسبة لھم.التعرف على  -

 التعرف على مستوى التركیز و الإنتباه لدى ھذه الفئة. -

إضافة إلى ھذا فنحن نھدف إلى التعرف على الفرق الموجود بین الفئتین الأولى في مدرسة  -

 عادیة و الثانیة في مراكز التربیة الخاصة. 

IV -4- تقدیم مكان و زمان إجراء البحث :   

IV-4-1- أرزقي میمون محمدالمدرسة الإبتدائیة "بتعریف ال:"                                

 الواقعة شمال تیزي أرزقيالإبتدائیة "میمون أكلي محمد  في المدرسة البحث تم إجراء        

م 1969متر مربع، دشنت المدرسة عام   4000وزو ، مقابل مقر الولایة ،تبلغ مساحتھا

ا الاسم تخلیدا للشھید ذم ،سمیت بھ1972م افتتحت أبوابھا في سبتمبر1970وتأسست عام 

، یشرف اذتلمی219ة وذتلمی189:  ذتلمی 408. وتستقبل حوالي 1932أكتوبر 09المولود في 

عدد یبلغ  عربیة ،للغة الغیة و الباقي یمازللأفرنسیة ،واحدة ن للغة التا،معلم امعلم 20علیھا 

ي یتكون من ذ)، تتكون المدرسة من طابقین : الطابق العلوي ال14أربعة عشر( فیھاالعمال 

) قاعة للتدریس بالإضافة إلى مكتب المدیر و مكتبة و قاعة الإعلام الآلي 14أربعة عشر (

ن خاصة ان للتحضیري و قاعتا) قاعات : قاعت4لى أربع (أما الطابق الأرضي فیحتوي ع
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الأرطفونیة ، واحدة لأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي ،و أخرى للمصابین للتربیة 

ا الأساس تعتبر ذ، و على ھ 2012أفریل  16ه الفئة في ذي فتح أبوابھ لھذبعرض داون  و ال

مجة مع أقسام خاصة ، كما أن ھناك المدرسة الوحیدة التي تحتوي على أقسام عادیة مد

   .أخصائیات أرطفونیة و تربویة تترأسھم المراقبة العامة 

التعریف بمركز الصم و البكم : -4-2- IV 

وزو  في منطقة ریفیة ب"بوخالفة" و التي تبعد عن مقر ولایة تیزي ةھي مدرسة واقع 

كلم .بھذه المدرسة مجموعة من المراكز منھا مركز خاص للتكفل بالأطفال 5بحوالي 

خر للتكفل بالأطفال المصابین بعرض داون و غیرھا من المراكز.آو مركز  المكفوفین  

ھو ھیكل تربوي و اجتماعي، مھمتھ تربویة اجتماعیة و ھو یستقبل الأطفال  مركز الصم: - أ

  سط، العمیق و الحاد.   الصم ذات الصمم المتو

لتأھیل السمعي و التربیة ، وإعادة اقدم للاستفادة من التكفل التربويو ھذه الحالات تت 

سنة، و  15 إلى 5 ما بینبھذا المركز  اوح سن ھؤلاء الأطفال المتواجدون، یترالسمعیة

 تتكون ھذه المدرسة:

وحدة المتابعة النطقیة: -  

و ھو یتكفل بالنطق حیث یسھر على تحسین النطق لدى ھذه الفئة ، و یتم  مختص أرطفوني

 التكفل بكل طفل على حدى.
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أما بالنسبة للأقسام فھي كالتالي: -  

  قسم السنة الأولى إلى غایة السنة الخامسة. .1

  أقسام للتعلیم الأساسي. .2

 قسم إزالة الخرس.  .3

IV-4-3-  بمدرسة المعاقین سمعیا و بصریاالتعریف:   

تقع مدرسة الأطفال المعوقین بصریا جغرافیا في حي باسطوس بالشمال الشرقي لبلدیة    

كلم، كما أن ھذه المدرسة تابعة  25مرداس حوالي منایل حیث تبعد عن مقر ولایة بو برج

لھذه الولایة، تحت وصایة وزارة التضامن  الاجتماعيالنشاط  لمدیریةریا اإد الآنلحد 

  .الأسرة و الوطني

تتربع ھذه المؤسسة على مساحة تقدر بثلاثة ألاف و خمسة مئة و ثلاثین متر مربع  -      

المؤرخ في  267-90م بموجب المرسوم رقم  1999فتحت أبوابھا في نوفمبر  ).2م 3530(

 الآن، أما الاجتماعیةفي السابق كانت تابعة لوزارة العمل و الحمایة  م،1990دیسمبر  15

  فھي تحت وصایة وزارة التضامن الوطني و الأسرة.

و أصبحت تسمى بمدرسة  الآنكانت تسمیتھا سابقا بمدرسة صغار المكفوفین، و تغیرت  -

 م، 2012جانفي  4المؤرخ في  05-12الأطفال المعوقین بصریا وفق المرسوم التنفیذي رقم 

  لصم في إطار إدماج الفئتین .أولا فئة المكفوفین و بعد ذلك تكفلت بفئة ا استقبلتحیث 

تعتبر ھذه المدرسة مؤسسة عمومیة  ذات طابع إداري تسیر وفق النظامین الداخلي و  -

النصف الداخلي، حیث تعتبر مدرسة جھویة یلتحق بھا أطفال من الولایات المجاورة مثل 

  زي وزو و من باقي بلدیات ولایة بومرداس.یالبویرة، و بعض المناطق من ولایة ت

من ذوي  32فئة الإعاقة البصریة و  من 23منھم  55یصل العدد الإجمالي للتلامیذ إلى  -

أعمارھم  تتراوح طفلا 180عاب لھذه المدرسة بحوالي یالإعاقة السمعیة و تقدر طاقة الإست

 سنوات وتضمن لھم مختلف مراحل التعلیم حتى السنة الرابعة متوسط. 18إلى  6من 
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IV -4-4-  بمدرسة البشیر الإبراھیمي:التعریف  

تقع مدرسة البشیر الإبراھیمي في ولایة بومرداس بالضبط في شارع مداوي علي بدائرة 

قاعة  20،تحتوي على  2م4200، تبلغ مساحتھا حوالي 1975سنة  افتتحتبرج منایل، 

 لا تستعمل لأسباب غیر معروفة تحتوي على قاعة التربیة التحضیریة  معظمھاللتدریس 

الابتدائي، كما یوجد داخل المدرسة ساحة كبیرة تمارس فیھا الریاضة،إضافة اعة للتعلیم ق11

  إلى ذلك فیھا مكتبة واحدة و مرافق أخرى.

      IV -5- :تقدیم مجتمع البحث  

إن مجتمع بحثنا حددتھ طبیعة بحثنا ، حیث قمنا بدراسة مقارنة بین أطفال صم حاملین الزرع 

، فئة منھم مدمجة في أقسام خاصة لمدارس عادیة ، و أخرى متواجدة بمراكز  القوقعي

  سنة.14-9، تتراوح أعمارھم بین التربیة الخاصة 

  

IV -6- :تحدید عینة البحث  

  قد قمنا باختیار عینتنا بطریقة قصدیة لأن العینة أولا:ل

  عینة مقصودة: - أ

تكون مدمجة  الأولى اأولا حددنا فئتین منھم بالنسبة لنا ھي فئة الصم حاملین الزرع القوقعي
  بمدارس عادیة في قسم خاص، و الثانیة تكون في مراكز التربیة الخاصة.

  السن: -ب

سنھم ما بین  بلغحیث یجب أن ی " Tokenالمستعملة و ھي رائز" الأداةتم تحدیده من طرف 
  سنة. 14إلى  9

  الجنس: - ج

  شرط . تم تحدیده بدون أي اختیار أو
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V-6-1 :فئة المدمجین في مدارس عادیة  

  خصائصھا      
    

الحالات                         

  المدارس المتواجد بھا  تاریخ الزرع القوقعي  الجنس  السن  الاسم

  میمون ارزقي     2011أكتوبر        أنثى   9   م    )1(       

  ارزقي میمون     2009            ذكر    11   ر     )2(       

  میمون ارزقي             2010           ذكر    11   س    )3(       

  میمون ارزقي      2012          أنثى     9    ل     )4(       

  میمون ارزقي       2009          ذكر    10   ر     )5(       

  البشیر الإبراھیمي   2011        أنثى    9    ل     )6(       

  البشیر الإبراھیمي   2012        ذكر    13   ب     )7(       

  ): یمثل فئة المدمجین في مدارس عادیة.1جدول رقم (                 
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IV-6- 2- :فئة المتواجدین بمراكز التربیة الخاصة  

  خصائصھا   

  
  الحالات 

  الاسم
 

تاریخ الزرع    الجنس  السن 

  القوقعي 

  المركز المتواجد فیھا  

  مركز الصم ببوخالفة   2013أكتوبر     أنثى    10    ل    )1(     

  مركز الصم ببوخالفة   2013أوت     أنثى   13    م    )2(     

  مركز الصم ببوخالفة   2011نوفمبر     ذكر    11    ع    )3(     

  مدرسة المعاقین سمعیا و بصریا   2011         ذكر    09  ك    )4(     

  مدرسة المعاقین سمعیا و بصریا  2012       ذكر   09   غ    )5(     

  مدرسة المعاقین سمعیا و بصریا  2011       ذكر    09   أ     )6(     

  مدرسة المعاقین سمعیا و بصریا  2009      أنثى   10   إ    )7(     
        

  ) : یمثل فئة الصم المتواجدون بمراكز التربیة الخاصة.2جدول رقم (

IV -7-  البحث:أدوات  

  : "Tokenرائز طوكن " -

فرنس  " France Hamon"اختبار یطبق على المصابین بالصمم و ھو رائز ل ھو  

"نصیرة في مذكرة ماجستیر تحت إشراف  "بیزات"مكیف من طرف الأستاذة ، ھامون

 ،الأحجام  و و ھو اختبار یقیس الإنتباه و ذلك من خلال تعیین الأشكال ، الألوان زلال"

"اعمل ما و التعلیمة الثانیة  "المس ما أقول لك"یحتوي على تعلیمتین : التعلیمة الأولى 

  ) أقسام وھي كالتالي:05، و ھو مشكل من خمسة ( أقول لك"
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و ھو ذو تعیین بسیط یشمل الشكل و اللون و  لك" أقول"المس ما كالتالي  :الأولالقسم 

  أسئلة: 10التعلیمة تضم 

  الحمراء.المس الدائرة  - 1

  .الأخضرالمس المربع  - 2

  الأحمر.المس المربع  - 3

  المس الدائرة الصفراء. - 4

  المس الدائرة الزرقاء. - 5

  المس الدائرة الخضراء. - 6

  المس المربع الأصفر. - 7

  المس المربع الأزرق. - 8

  المس الدائرة البیضاء. - 9

  المس المربع الأبیض. -10

و ھو ذو تعیین بسیط أیضا یشمل الشكل ، اللون، الحجم، و التعلیمة أیضا  القسم الثاني:

  اسئلة:10و تضم كذلك  "المس ما أقول لك"

  المس الدائرة الصغیرة الصفراء. - 1

  المس الدائرة الكبیرة الخضراء. - 2

  المس الدائرة الكبیرة الصفراء. - 3

  المس المربع الكبیر الأزرق. - 4

  الصغیرة الخضراء.المس الدائرة  - 5
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  المس الدائرة الكبیرة الحمراء. - 6

  .الأزرقالمربع الكبیر  المس - 7

  المس الدائرة الصغیرة الزرقاء. - 8

  المس المربع الصغیر الأزرق. - 9

  المس الدائرة الكبیرة الزرقاء. -10

و  التعلیمة و عدد الأسئلة و ھو ذو تعیین مضاعف یشمل اللون و الشكل نفسالقسم الثالث: 

  ھي:

  ن واحد.آالصفراء و المربع الأحمر في  الدائرةالمس  - 1

  ن واحد مع بعض.آالزرقاء في  الدائرةالمس المربع الأخضر و  - 2

  المس المربع الأزرق و المربع الأصفر على سواء. - 3

  المس المربع الأبیض و المربع الأحمر مع بعض. - 4

  ن واحد.آالمس الدائرة البیضاء و الدائرة الزرقاء في  - 5

  ن واحد.آفي  الأبیضو المربع  الأزرقالمس المربع  - 6

  المس المربع الأزرق و الدائرة البیضاء في آن واحد. - 7

  المس المربع الأخضر و الدائرة الزرقاء في آن واحد. - 8

  الصفراء و المربع الأصفر في آن واحد. المس الدائرة - 9

  المس المربع الأحمر و الدائرة البیضاء في آن واحد.  -10

  نفس التعلیمة أیضا و عدد الأسئلة و ذو تعیین مضاعف و یشمل الشكل القسم الرابع:

  ھي: ھو معقد نوعا ما عن الأقسام الأخرىو الحجم و اللون و 
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  المربع الكبیر الأخضر. المس الدائرة الصغیرة الصفراء و - 1

  المس المربع الصغیر الأزرق و الدائرة الصغیرة الخضراء. - 2

  المس المربع الكبیر الأبیض و الدائرة الكبیرة الحمراء. - 3

  و المربع الكبیر الأحمر. الأزرقالمس المربع الكبیر  - 4

  المس المربع الصغیر الأزرق و الدائرة الصغیرة الصفراء. - 5

  الدائرة الصغیرة الزرقاء و الدائرة الصغیرة الحمراء.المس  - 6

  المس المربع الكبیر الأزرق و المربع الكبیر الأخضر. - 7

  لدائرة الكبیرة الزرقاء و الدائرة الصغیرة الصفراء.المس ا - 8

  المس المربع الصغیر الأحمر و الدائرة الصغیرة الصفراء. - 9

  ع الكبیر الأحمر.المس المربع الصغیر الأبیض و المرب -10

و عدد الأسئلة مختلف عن  "اعمل ما أقول لك"و یشمل التعلیمة الثانیة  القسم الخامس:

و  أخرى أدوات أیضا) سؤال و تھتم بالشكل، اللون، و 15الأقسام الأخرى فعددھا ھو(

  ظروف المكان و ھي تعلیمة جد معقدة:

  ضع الدائرة الحمراء فوق المربع الأخضر. - 1

  ربع الأبیض وراء الدائرة الصفراء.ضع الم - 2

  .الأحمرالمس الدائرة الزرقاء مع المربع  - 3

  الدائرة الزرقاء مع المربع الأحمر. انزع - 4

  ضع المربع الأصفر تحت الدائرة الحمراء. - 5

  المس الدائرة الخضراء مع الدائرة الحمراء. - 6
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  المس المربع الأصفر ثم الدائرة الصفراء. - 7

  المربع الأخضر مع الدائرة البیضاء.المس  - 8

  المس الدائرة الحمراء مع الدائرة الصفراء. - 9

  ضع الدائرة الزرقاء فوق المربع الأحمر. -10

  ضع الدائرة الخضراء قبل الدائرة الزرقاء. -11

  ضع المربع الأخضر وراء الدائرة الصفراء. -12

  المس الدائرة البیضاء مع المربع الأحمر. -13

  ضع الدائرة الحمراء أمام المربع الأبیض. -14

  المربع الأصفر ثم المربع الأخضر. انزع -15

  (أنظر الملحق الثالث)

IV -8- :كیفیة تصحیح الاختبار  

  بتخصیصھ حصة واحدة  للانتباه"   tokenبعد تحدید عینة البحث طبقنا رائز طوكن "

د) لكل حالة بما لا یعیق مھام المختصة  25في الیوم و ذلك في الفترة الصباحیة بمعدل( 
  الحالة النفسیة للطفل  الاعتبارالأرطفونیة و المربیة و برنامج المدرسة مع الأخذ بعین 

  و لرغبتھ في المشاركة.

ل النتائج و تحصلنا على إجابات مختلفة و وضعناھا في جداول لتسجیخلال للرائز تحصلنا 

) في حالة -و علامة ( الصحیحة) في حالة الإجابة +حسب أقسام الرائز حیث نسجل علامة(
  أو عدم الإجابة ثم قمنا بحساب النسب المئویة لكل قسم من الرائز . الإجابة الخاطئة

  

  
مقسوم عدد التعلیمات لكل  عدد الإجابات الصحیحة لكل قسم من الرائز ═النسبة المئویة 

  قسم من الرائز مضروب في مئة.
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و قسمناھا ، قمنا بجمع النسب المئویة للحالة في الأقسام على نسبة النجاح الكلیة و للحصول
  على عدد الأقسام الخمسة.

حسب درجاتھ  مستوى الإنتباه نعتمد على تقسیم معین لتصنیف أنعلینا  كان لابدانھ  باعتبار
     و ھي كالتالي : مستویات إلىلتحدیده لكل حالة قمنا بتصنیف النسب المئویة 

	انتباه منخفض. ⇐  ٪30-10من  .1

	انتباه تحت المتوسط.⇐	 ٪40-30من  .2

	انتباه متوسط. ⇐ ٪50-40من  .3

	انتباه فوق متوسط. ⇐ ٪70-50من  .4

 انتباه مرتفع (جید)⇐	 ٪100-70من  .5

  : T test اختبار -

یستخدم عندما تكون عینة البحث واحدة و عندما تكون حالات كثیرة مختلفة في الحساب لتحدید دلالة 
  الفروق بین درجات القیاس القبلي و درجات القیاس البعدي.

  كما یطبق كذلك على مجموعتین متماثلتین و مستقلتین قصد معرفة الفروق الدالة بین المجموعتین.

متمثلة في أطفال صم حاملین الزرع القوقعي لعینتین مستقلتین العینة الأولى T	 test 	اختبارو نحن طبقنا 
مدمجین في مدارس عادیة و العینة الثانیة أطفال صم حاملین الزرع القوقعي متواجدة في مراكز التربیة 

  الخاصة.

  ھو كالتالي: test Tالقانون المستعمل لحساب 

ت = ଵم ି ଶم

ට
భ
భن
ା భ
మೣن

  

  :متوسط الحسابي للمتغیر الأول1م

  متوسط الحسابي للمتغیر الثاني :2م

  :تمثل أفراد المتغیر الأول1ن

      الثاني تمثل أفراد المتغیر :2ن

   

X	 2
1ن1ع2-ن2ع2  

1ن+ن2-2  
	 	



 

 عرض و تحلیل النتائج :خامسالالفصل 



النتائج:                                               عرض و تحلیل خامسال الفصل 	
 

V- عرض و تحلیل النتائج :خامسالفصل ال  

    

V- 1 - .عرض المدونات  

V- 2 - .تحلیل و مناقشة النتائج  

V -3 - .استنتاج عام  
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  - عرض نتائج الحالات:

 أ- عرض نتائج الحالات المدمجة:

عدد الإجابات  نسبة الإنتباه
 الصحیحة

 الأقسام الحالات السن عدد التعلیمات

%100 
%90 

%100 
%100 
%100 
%100 
%100 

 -10  
 -9  
 -10  
 -10  
 -10  
 -10  
 -10  

 
 

10 

 -09  
 -11  
 -11  
 -09  
 -10  
 -11  
 -13  

 - م
 - ر

 - س
 - ل
 - ر
 - ل
 - ب

 
 
 

القسم 
)1(  

%90 
%80 

%100 
%90 
%90 

%100 
%70       

 -9  
 -8  
 -10  
 -9  
 -9  
 -10  
 -7  

 
 

10 

 
 
 

/ 

 
 

نفس 
 الحالات

 

 
 
 

القسم 
)2(  

%90 
%90 

%100 
%80 
%90 
%90   
%80 

 -9  
 -9  
 -10  
 -8  
 -9  
 -9  
 -8  

 
 
 

10 

 
 
 

/ 

 
 
نفس  

 الحالات
 
 

 
 
 

القسم 
)3(  

 

 

 



عرض و تحلیل النتائج                                                    الفصل الخامس:  
	

	 108	

 							%90 
%90 
%80 
%90 
%90 
%90 
%100	

- 9   
- 9  
- 8  

  - 9
- 9  
- 9  
- 10 	

	
	
10	

 
 
 
/	

 
 
 

نفس 
 الحالات

	

 
 
 

القسم 
)4( 	

	 %86 
%80 
%73 
%80 
%86 
%86 
%80	

- 13  
- 12  
- 11  
- 12  
- 13  
- 13  
- 12  

	
	
15	

	
	
	

/	

 
 

نفس 
 الحالات

	

 
 

القسم 
)5( 	

 

 ) یمثل نتائج الرائز للحالات المدمجة1جدول رقم (
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 عرض النتائج الغیر المدمجة: -ب

نسبة      
	الإنتباه

 
   عدد الإجابات
	الصحیحة

	عدد التعلیمات 	السن 	الحالات 	الأقسام

%90 
%90 
%100 
%90 
%100 
%90 
%80	

- 9  
- 9  
- 10  
- 9  
- 10  
- 9  
- 8 	

	
	

10	

- 10  
-13  
- 11  
- 09  
- 09  
- 09  
- 10 	

ل -   
م -  
ع -  
ك -  
غ -   
أ -  
إ -  

 
 
 

)1القسم ( 	

%80	
%80	
%100	
%80	
%70	
%90	
%40	

- 8  
- 8  
- 10  
- 8  
- 7  
- 9  
- 4  

	
	

10	

	
 
	

/	

	
	

نفس 
	الحالات

 
 

)2القسم ( 	

%70	
%90	
%90	
%80	
%90	
%80	
%60	

-7  
- 9  
- 9  
- 8  
- 9  
- 8  
- 6 	

	
	
	

10	

	
	
	

/	

 
 
 

نفس 
	الحالات

 
 
 

)3القسم ( 	
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%40	
%70	
%80	
%70	
%60	
%70	
%60	

- 4  
- 7  
- 8  
- 7  
- 6  
- 7  
- 6 	

	
	

10	

	
	
	

/	

 
 

نفس 
	الحالات

	
	

)4القسم ( 	

%46	
%60	
%66	
%60	
%60	
%66	
%80	

- 7  
9- 

- 10  
- 9  
- 10  
- 10  
- 8  

	
	

15	

 
 
 
/	

 
 
 

نفس 
	الحالات

 
 
 

)5القسم ( 	

 

الغیر المدمجة) یمثل نتائج الحالات 2( جدول رقم  
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تحلیل ومناقشة نتائج الرائز -2-   

التحلیل الكمي لفئة المدمجین: - 1  

)الحالة الأول: (م -  

القسم 
	الخامس

	القسم الرابع 	القسم الثالث 	القسم الثاني   القسم الأول
	

	

 التعین
 الشكل
 اللون

ظرف 
	المكان

التعین 
 المضاعف

 اللون
	الشكل

 التعین
المضاعف 

 اللون 
	الشكل

 التعین 
 الشكل 

 اللون
	الحجم

 التعین
البسیط   

 الشكل
	اللون
	

أقسام 
 الرائز

%86	 %90	 %90	 %90	 %100	 	النتائج

	  

  ) یمثل نتائج الرائز للحالة الأولى5جدول رقم (

	نتائج الفشل الكلیة 	نسبة النجاح الكلیة
%9	 %91	

 

) یمثل نسبة النجاح و الفشل الكلیة للحالة  6جدول رقم (  

   

) أن نسبة النجاح لدى الحالة(م) كانت 5نلاحظ من خلال نتائج الجدول رقم (
في القسم الأول الخاص بتعلیمة (التعین البسیط، الشكل واللون) وھي %100

) نتیجة مرتفعة جدا، كذالك في كل من القسم الثاني  (التعین الشكل، اللون، الحجم
الثالث(التعین المضاعف، اللون، الشكل) وكذا القسم الرابع (التعین المضاعف، 

فھي مرتفعة، أما فیما  %90الشكل، اللون، الحجم) حیث قدرت نسبة النجاح فیھا 
یخص القسم الأخیر الخاص( باالتعین، الشكل، اللون ظرف المكان) إنخفضت قلیلا 

  وھي أیضا مرتفعة. %86لتصل إلى 

 9، تقابلھا نسبة%91ي تحصلت الحالة على نسبة النجاح الكلیة وھي وباالتال
  من الفشل مما یدل على إستعاب معظم تعلیمات الرائز بمختلف أقسامھ.%
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الحالة الثانیة: (ر) -  

القسم 
	الخامس

	القسم الرابع 	القسم الثالث 	القسم الثاني  	القسم الأول 	

 
 التعین
 الشكل
 اللون

ظرف 
	المكان

 
 التعین

 المضاعف
 اللون

	الشكل

 
 التعین

المضاعف 
 اللون 
	الشكل

 
 التعین 
 الشكل 

 اللون
	الحجم

 
 التعین

البسیط  	
الشكل   

 اللون
	

أقسام 
	الرائز

%80	 %90	 %90	 %80	 %90	 نسبة 
	النجاح

	  

) یمثل نتائج الرائز للحالة الثانیة7جدول رقم (  

	نتائج الفشل الكلیة 	نسبة النجاح الكلیة
%14	 %86	

 

) یمثل نسبة النجاح و الفشل الكلیة للحالة 8جدول رقم (  

 

) أعلاه أن نسبة النجاح عند الحالة (م) في 7نلاحظ من خلال ما یبینھ الجدول رقم (
القسم الأول (التعین البسیط، التعین، الشكل، اللون، الحجم) كانت مرتفعة حیث 

تعین البسیط، الشكل، ، وھذا ما لاحظناه أیضا في القسم الثاني(ال  %90	قدرت ب
و القسم الثالث (التعین %80اللون، الحجم)حیث تحصلت على نسبة 

، أما القسمین الأخیرین فكانت لا تختلف %90المضاعف،الشكل، اللون) على 
على الأقسام السابقة حیث في القسم الرابع(التعین المضاعف، الشكل، اللون، 

في القسم الخامس % 80من الإجابات الصحیحة،ونسبة % 90الحجم)أعطى 
ظرف ، والأخیر من الرائز الخاص بالتعلیمة(التعین البسیط، الشكل، اللون

 ).المكان
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الحالة الثالثة: (س) -  

القسم 
	الخامس

	القسم الرابع 	القسم الثالث 	القسم الثاني  	القسم الأول 	

 التعین
 الشكل
 اللون

ظرف 
	المكان

التعین 
 المضاعف

 اللون
	الشكل

 التعین
المضاعف 

 اللون 
	الشكل

 التعین 
 الشكل 

 اللون
	الحجم

 التعین
البسیط   

 الشكل
 اللون
	

أقسام 
 الرائز

	

%73	 %80	 %100	 %100	 %100	 نسبة 
	النجاح

	  

) یمثل نتائج الرائز للحالة الثالثة9جدول رقم (  

 

	نتائج الفشل الكلیة 	نسبة النجاح الكلیة
%10	 %90	

 

النجاح و الفشل الكلیة للحالة) یمثل نسبة 10جدول رقم (    

  

	%100) أن نسبة النجاح لدى الحالة (س) كانت 9نلاحظ من خلال الجدول رقم (
اللون و القسم  و ذلك في كل من القسم الأول المتعلق ب التعین  البسیط الشكل

الثاني الخاص بالتعیین البسیط اللون الحجم و الثالث الخاص بالتعیین المضاعف 
ل و نسبة مرتفعة أما فیما یخص القسم الرابع الذي یتمحور حول اللون و الشك

و ھي نسبة  %80التعیین المضاعف اللون الشكل الحجم  فقد تحصل على نسبة 
مرتفعة ،أما في القسم الخامس و الأخیر الخاص بالتعیین اللون الشكل ظرف 

  و ھي أیضا تعتبر نسبة مرتفعة. %73المكان فقد انخفضت  النسبة إلى 

 %90فبالتالي نستنتج في الأخیر أن نسبة النجاح الكلیة للحالة قد قدرت بنسبة 
  ى إستعاب الحالة لمعظم التعلیماتمن الفشل وھذا یدل عل %10تقابلھا 
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الحالة الرابعة:( ل) -  

القسم 
	الخامس

	القسم الرابع 	القسم الثالث القسم 
	الثاني 

	القسم الأول 	

 التعین
 الشكل
 اللون

ظرف 
	المكان

التعین 
 المضاعف

 اللون
	الشكل

 التعین
المضاعف 

 اللون 
	الشكل

 التعین 
 الشكل 

 اللون
	الحجم

 التعین
البسیط   

 الشكل
 اللون
	

أقسام 
	الرائز

%80	 %80	 %100	 %80	 %100	 نسبة 
	النجاح

	  

رابعة) یمثل نتائج الرائز للحالة ال11جدول رقم (  

	نتائج الفشل الكلیة 	نسبة النجاح الكلیة
%12	 %88	

 

) یمثل نسبة النجاح و الفشل الكلیة للحالة12جدول رقم (  

  

)أن نسبة النجاح عند الحالة (ل) قدرت في القسم 11نلاحظ من خلال الجدول رقم (
وھي نسبة مرتفعة  %100الأول الخاص (التعین البسیط، الشكل، اللون) بنسبة 

وھي نسبة مرتفعة أیضا، أما فیما  %80جدا، أما في القسم الثاني تحصلت على 
یخص القسم الثالث المتعلق با(التعین المضاعف الشكل اللون) فقد إرتفعت لتصل 

، أما في القسم الرابع(التعین المضاعف الشكل اللون الحجم)و كذا %100إلى 
الخامس الخاص ب(التعین البسیط، الشكل اللون ظرف المكان  فقد إنخفضت إلى 

  رتفعة أیضا.وھي نسبة م 80%

أما عن نسبة النجاح الكلیة للرائز بأقسامھ الخمسة للحالة (ل) فقد قدرت ب 
من الفشل وھذا یدل على أن الحالة قامت باستیعاب معظم   %12تقابلھا   88%

	تعلیمات القسم.
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  الحالة الخامسة:(ر)

القسم 
	الخامس

	القسم الرابع 	القسم الثالث القسم 
	الثاني 

	القسم الأول 	

 التعین
 الشكل
 اللون

ظرف 
	المكان

التعین 
 المضاعف

 اللون
	الشكل

 التعین
المضاعف 

 اللون 
	الشكل

 التعین 
 الشكل 

 اللون
	الحجم

 التعین
البسیط   

 الشكل
 اللون
	

أقسام 
	الرائز

%86	 %90	 %90	 %90	 %100	 نسبة 
	النجاح

	  

) یمثل نتائج الرائز للحالة الخامسة13جدول رقم (  

	نتائج الفشل الكلیة 	نسبة النجاح الكلیة
%9	 %91	

 

) یمثل نسبة النجاح و الفشل الكلیة للحالة14جدول رقم ( 	

  

	%100) أن نسبة النجاح لدى الحالة (ل) كانت 13نلاحظ من خلال الجدول رقم (
اللون )أما كل من  و ذلك في كل من القسم الأول المتعلق (بالتعین  البسیط الشكل

(بالتعیین البسیط اللون الحجم ) الثالث الخاص (بالتعیین القسم الثاني الخاص 
المضاعف اللون و الشكل) و القسم الرابع الذي یتمحور حول (التعیین المضاعف 

و ھي نسبة مرتفعة ،أما في  %90اللون الشكل الحجم ) فقد تحصل على نسبة 
د القسم الخامس و الأخیر الخاص (بالتعیین اللون الشكل ظرف المكان) فق

  و ھي أیضا تعتبر نسبة مرتفعة. %86انخفضت  النسبة إلى 

 %91فبالتالي نستنتج في الأخیر أن نسبة النجاح الكلیة للحالة قد قدرت بنسبة 
  من الفشل وھذا دلیل على إستعاب الحالة لمعظم التعلیمات. %9تقابلھا 
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الحالة السادسة:(ل) -  

القسم 
	الخامس

	القسم الرابع 	القسم الثالث 	القسم الثاني  	القسم الأول 	

 التعین
 الشكل
 اللون

ظرف 
	المكان

التعین 
 المضاعف

 اللون
	الشكل

 التعین
المضاعف 

 اللون 
	الشكل

 التعین 
 الشكل 

 اللون
	الحجم

 التعین
البسیط   

 الشكل
	اللون
	

أقسام 
	الرائز

%86	 %80	 %90	 %100	 %100	 نسبة 
	النجاح

	  

للحالة السادسة) یمثل نتائج الرائز 15جدول رقم (  

	نتائج الفشل الكلیة 	نسبة النجاح الكلیة
%9	 %91	

 

) یمثل نسبة النجاح و الفشل الكلیة للحالة16جدول رقم (  

 

) كانت ل) أن نسبة النجاح لدى الحالة(15نلاحظ من خلال نتائج الجدول رقم (
في القسم الأول الخاص بتعلیمة (التعین البسیط، الشكل واللون) وھي %100

(التعین الشكل، اللون، الحجم)  لتعلیمةنتیجة مرتفعة جدا، كذالك في القسم الثاني 
تحصلت على نسبة التعین المضاعف، اللون، الشكل)ب(الخاص الثالثأما القسم 

الرابع (التعین المضاعف، لقسم في ا أي أنھا نسبة مرتفعة،  لتنخفض قلیلا 90%
مرتفعة، أیضا ھي و  %80الشكل، اللون، الحجم) حیث قدرت نسبة النجاح فیھا 

أما فیما یخص القسم الأخیر الخاص( بالتعین، الشكل، اللون ظرف المكان) 
  وھي مرتفعة. %86لتصل إلى النسبة قلیلا  رتفعت إ

من % 9، تقابلھا نسبة%91وبالتالي تحصلت الحالة على نسبة النجاح الكلیة وھي 
  الفشل مما یدل على إستعاب معظم تعلیمات الرائز بمختلف أقسامھ.
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الحالة السابعة:(ب) -     

القسم 
	الخامس

	القسم الرابع 	القسم الثالث القسم 
	الثاني 

	القسم الأول 	

 التعین
 الشكل
 اللون

ظرف 
	المكان

التعین 
 المضاعف

 اللون
	الشكل

 التعین
المضاعف 

 اللون 
	الشكل

 التعین 
 الشكل 

 اللون
	الحجم

 التعین 
البسیط  

 الشكل
	اللون
	

أقسام 
	الرائز

%80	 %100	 %80	 %70	 %100	 نسبة 
	النجاح

	  

) یمثل نتائج الرائز للحالة السابعة17جدول رقم (  

	نتائج الفشل الكلیة 	نسبة النجاح الكلیة
%14 
	

%86	

 

للحالة) یمثل نسبة النجاح و الفشل الكلیة 18جدول رقم (  

 

) أعلاه أن نسبة النجاح عند الحالة (ب) 17نلاحظ من خلال ما یبینھ الجدول رقم (
في القسم الأول (التعین البسیط، التعین، الشكل، اللون، الحجم) كانت مرتفعة جدا 

، لتنخفض في القسم الثاني الخاص بتعلیمة(التعین البسیط،   %100	حیث قدرت ب
،أما القسم الثالث المتعلق %70تحصلت على نسبة الشكل، اللون، الحجم)حیث 

وھي نسبة مرتفعة أما القسم  %90(بالتعین المضاعف،الشكل، اللون) قدرت با
مرتفعة جدا حیث 	الرابع لتعلیمة (التعین المضاعف، الشكل، اللون، الحجم) فكانت

، أما في  القسم الخامس والأخیر من الرائز الخاص %100قدرت با 
لتعین البسیط، الشكل، اللون، ظرف المكان)فقد قدرت النسبة با بالتعلیمة(ا

  وھي نسبة مرتفعة.  80%

من %14من النجاح الكلیة، والتي تقابلھا  %86من كل ھذا یمكننا أن نستنتج نسبة 
)،ما یعني أن الحالة تمكنت من إستعاب أغلب 18الفشل التي یبینھا الجدول رقم (

  تعلیمات الرائز.
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IV - 2- الكمي لفئة المتواجدین بمراكز التربیة الخاصة: التحلیل  

  :(ل) الحالة الأولى

  

  للحالة (ل). Token) یمثل نتائج رائز 19جدول رقم (

  

  

  للحالة ) یمثل نسبة النجاح و الفشل الكلیة20جدول رقم (                

  

 ٪90) نلاحظ أن نسبة النجاح لدى الحالة (ل) كانت 19من خلال نتائج الجدول (

و ھي نتائج جیدة ، كذلك في  اللونول الخاص بالتعیین البسیط الشكل في القسم الأ

و ھي   ٪ 80القسم الثاني  الخاص بالتعیین البسیط الشكل اللون الحجم قدرت ب 

نتائج مرتفع، أما في القسم الثالث المتعلق بالتعیین المضاعف الشكل اللون فكانت 

النتائج أیضا مرتفعة، لتنخفض في القسم الرابع الخاص بتعیین المضاعف للشكل و 

في القسم الخامس و  أمافھي نسبة متوسطة،  ٪40الحجم حیث بلغت اللون و 

  فھي نسبة مرتفعة مقارنة بما سبقتھا. ٪70قدرت ب الأخیر 

القسم   
  لالأو

القسم 
  الثاني

القسم 
  الثالث

القسم     
  الرابع

القسم   
  الخامس

  

  أقسام 
  الإختبار

التعیین 
  البسیط 
  الشكل
  اللون

  

لتعیین ا
البسیط 
  الشكل

  اللون 
  الحجم

التعیین 
  المضاعف 

  الشكل 
  اللون

 التعیین
المضاعف 

  الشكل 
  اللون 
  الحجم

  التعیین 
  البسیط 
  الشكل
  اللون

رف ظ 
  المكان

  

 نسبة
  النجاح 

   90٪      80٪      70٪       40٪      70٪    

  نسبة الفشل الكلیة  نسبة النجاح الكلیة
70٪  30 ٪  
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من الفشل  ٪30تقابلھا نسبة  ٪70و بالتالي نسبة النجاح الكلیة لحالة (ل) قدرت ب 

  و ھي نتیجة جیدة حیث قامت بإستعاب أغلب التعلیمات الخاصة بالرائز. 

   :الحالة الثانیة (م)

القسم   القسم الثالث  القسم الثاني  القسم الأول  
  الرابع

القسم 
  الخامس

  أقسام 
  الإختبار

  
التعیین 
  البسیط 
  الشكل
  اللون

  

  
  التعیین

  البسیط  
  الشكل

  اللون 
  الحجم

  
التعیین 

  المضاعف 
  الشكل 

  اللون

  
التعیین 

المضاعف 
  الشكل

اللون  
  الحجم

  
  التعیین 
  البسیط 
  الشكل
  اللون 

رف ظ
  المكان

   نسبة
  النجاح

   90  ٪       80٪     90٪       70٪       46٪  

      

  ).مللحالة ( Token) یمثل نتائج رائز 21جدول رقم (

  

  

  

  ) یمثل نسبة النجاح و الفشل الكلیة للحالة22جدول رقم (

  

الأول ) نلاحظ أن الحالة (م) في القسم 21المبنیة في الجدول رقم( من خلال النتائج

و ھي نسبة مرتفعة   ٪90نسبة  اللون تحصلنا على بالتعیین البسیط الشكل  الخاص

الحجم فقدرت  اللون التعیین البسیط الشكلفیما یخص القسم الثاني المتعلق ب أما

و ھي أیضا نسبة مرتفعة لترتفع أكثر في القسم الثالث الخاص  ٪80النسبة ب 

، أما في القسم الرابع في  تعلیمة ٪90الشكل و اللون إلى درجة  بالتعیین المضاعف

  نسبة الفشل الكلیة  نسبة النجاح الكلیة

  
75٪  

  
25٪  
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فتراجعت النسبة قلیلا،  ٪70التعیین المضاعف الشكل اللون الحجم فتحصلنا على 

  . ٪46نسبة  إلىأكثر في القسم الخامس و الأخیر  نسبة الإنتباه لتنخفض

 ٪75و بعد جمعنا لجمیع النسب المئویة و تقسیمھا على خمسة تحصلنا على نسبة 

من الفشل أي أن الحالة  ٪25من النجاح الكلي الذي یجمع كل الأقسام تقابلھا نسبة 

    قامت بإستعاب معظم تعلیمات الرائز. 

  :الحالة الثالثة (ع) 

القسم   
  الأول 

القسم 
  الثاني

 القسم
  الثالث

القسم 
  الرابع

  القسم الخامس 

  
  أقسام 

  الإختبار

  
التعیین 
  البسیط 
  الشكل
  اللون

  
  

  
التعیین 
البسیط 
  الشكل

  اللون 
  الحجم

  
                                        

  
التعیین 

  المضاعف 
الشكل و 

  اللون

  
التعیین 

المضاعف 
  الشكل

اللون  
  الحجم

  
  التعیین 
  البسیط

  الشكل 
  اللون

  رف المكانظ 

   نسبة
  النجاح

100 ٪  
  

100 ٪  90٪    80٪    66٪  

  

  ).عللحالة ( Token) یمثل نتائج رائز 23جدول رقم (              

  نسبة الفشل الكلیة      نسبة النجاح الكلیة    
          87٪  

  
                13٪  

  للحالة.) یمثل نسبة النجاح و الفشل الكلیة 24جدول رقم (

في تعلیمة القسم  ٪100الحالة (ع) أجابت على نسبة  نأ) یبین لنا 23الجدول رقم (

 في التعلیمة الثانیة  ءاللون و نفس الشي التعیین البسیط الشكل الخاصة ب الأول

في القسم  أمانسبة مرتفعة جدا ،  أنھاالحجم حیث  اللون التعیین البسیط الشكل

و أیضا   ٪90نسبة  فأجاب علىالتعیین المضاعف الشكل و اللون الثالث المتعلق ب

ھي نسبة مرتفعة، أما في القسم الرابع الذي یتمحور حول  التعیین المضاعف 
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من  ٪66، و في القسم الأخیر أجاب على ٪80الشكل اللون الحجم فقد كانت النسبة 

  القسم.

 ٪13و ھي نسبة مرتفعة تقابلھا  ٪87نسبة النجاح الكلیة لدى الحالة (ع) كانت 

  نسبة الفشل. ما یعني أن الحالة إستعابت معظم تعلیمات الرائز تقریبا.

  (ك): الحالة الرابعة

القسم   

  الأول

القسم   القسم الرابع  القسم الثالث  القسم الثاني

  الخامس

  
  أقسام 

  الإختبار

   
التعیین 
  البسیط 
  الشكل
  اللون

   
التعیین 
  البسیط

  الشكل 
  اللون 

  الحجم
  

   
التعیین 

  المضاعف 
  الشكل 

  اللون

  
التعیین 

المضاعف 
  الشكل 

  اللون

  الحجم 

   
  التعیین

  البسیط  
  الشكل
  اللون

رف ظ 

  المكان

   نسبة
  النجاح

     90 ٪     80٪       80٪       70٪         60٪  

  

  ).عللحالة ( Token) یمثل نتائج رائز 25جدول رقم (               

  

  نسبة الفشل الكلیة         نسبة النجاح الكلیة    
           76٪            24٪  

       

 ) یمثل نسبة النجاح و الفشل الكلیة للحالة.26جدول رقم ( 
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من خلال النتائج المتحصل علیھا في الجدول نلاحظ أن الحالة (ك) كانت نسبة 
اللون، كذلك في  الشكل لدیھ جیدة في القسم الأول الخاص بالتعیین البسیط الإنتباه

التعیین  و الحجم التعیین البسیط الشكل اللونالمتعلق ب  القسم الثاني و الثالث
التعیین المضاعف الشكل  أما في القسم الرابع من حیث الشكل و اللون المضاعف

، و ھذا ما نلاحظھ في  ٪70ب اللون الحجم  فكانت جیدة نوعا ما حیث قدرت 
أین كانت نسبتھ تبلغ  المكان  رفاللون ظ التعیین البسیط الشكل القسم الأخیر في

  فھي نسبة متوسطة. ٪ 60

 ٪24تقابلھا نسبة  ٪76وبالتالي من ھنا نستنتج أن نسبة النجاح لدى الحالة كانت 
  تقریبا.من الفشل مما یعني أن الحالة إستعابت معظم  تعلیمات الرائز 

  الحالة الخامسة(غ):

القسم   

  الأول

القسم 

  الثاني

القسم 

  الثالث

القسم 

  الرابع

  القسم الخامس

  
  

  أقسام 
  الإختبار

  

التعیین 
  البسیط 
  الشكل
  اللون

  
التعیین 
البسیط 
  الشكل

  اللون 
  الحجم

  
التعیین 

  المضاعف 
  الشكل 

  اللون

  

التعیین 
المضاعف 

  الشكل 
  اللون

  الحجم 

  
  التعیین 
  البسیط 
  الشكل
  اللون

  رف المكانظ 

   نسبة
  النجاح

    100 ٪     70٪    90٪     60٪    60٪  

  

  ).غللحالة ( Token) یمثل نتائج رائز 27جدول رقم (                

  

  نسبة الفشل الكلیة    نسبة النجاح الكلیة 
             76٪              24٪  

  الفشل الكلیة للحالة. ) یمثل نسبة النجاح و28جدول رقم (
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لدى الحالة (غ) قد قدرت ) لاحظنا أن نسبة النجاح 27من خلال الجدول رقم (    
أي نسبة جیدة جدا و مرتفعة من الإنتباه في القسم الأول الخاص بالتعیین  ٪100ب 

 اللون التعیین البسیط الشكللكن في القسم الثاني المتعلق ب اللون الشكل البسیط
و ھي نسبة جیدة نوعا ما ،لترتفع في القسم الثالث  ٪70ت لتصل إلى الحجم انخفض

  الشكل و اللون المتضمن التعیین المضاعف

في القسمین الأخیرین الرابع و  الانخفاض إلىو تعود  ٪90إلى نسبة جیدة جدا 
الشكل  مضاعفو التعیین ال الخامس ذو التعیین المضاعف الشكل اللون الحجم

  و ھي نسبة متوسطة. ٪60اللون ظرف المكان حیث كانت النسبتین متعادلتین 

أي  ٪24أما نسبة الفشل فكانت  ٪76و من كل ھذا نستنتج نسبة النجاح الكلیة ھي 
  ان الحالة تمكنت من إستعاب تقریبا معظم تعلیمات الرائز.

        أ):الحالة السادسة (

القسم   
  الأول  

  

القسم 
  الثاني

القسم 
  الثالث

  القسم الخامس  القسم الرابع

 
 

  أقسام 
  الإختبار

  
التعیین 
  البسیط 
  الشكل
  اللون

  
  

  
التعیین 
البسیط 
  الشكل

  اللون 
  الحجم

  

  
التعیین 

  المضاعف 
  الشكل 

  اللون

  
التعیین 

المضاعف 
  الشكل 
  اللون 
  الحجم

  
  التعیین 
  البسیط 
  الشكل
  اللون 

  رف المكانظ

   نسبة
  النجاح

    90  ٪  
  

     90٪         80٪      70٪        66٪  

  

  ).أللحالة ( Token) یمثل نتائج رائز 29جدول رقم (                

   

  نسبة الفشل الكلیة    نسبة النجاح الكلیة  
         79٪           21٪  

                      

  الفشل الكلیة للحالة. ) یمثل نسبة النجاح و30جدول رقم (               
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) استنتجنا أن الحالة تمكنت من النجاح 29من خلال ما لاحظناه في الجدول رقم (  

و ھي نسبة مرتفعة، أما في  و ذلك فیما یخص القسم الأول و الثاني٪90بنسبة 

التعیین المضاعف الشكل و اللون فقدرت نسبة النجاح ب  القسم الثالث الخاص ب

ھي أیضا مرتفعة، لتنخفض في القسم الرابع المتعلق بالتعیین المضاعف  و 80٪

التي تعتبر نسبة متوسطة و القسم الخامس و  ٪70الشكل اللون الحجم إلى نسبة 

  و ھي أیضا نسبة متوسطة. ٪66الأخیر فتبلغ درجة الإنتباه فیھ نسبة 

و تفعة للحالة (أ) نسبة نجاح كلیة مر ٪79و من خلال كل النتائج إستخلصنا نتیجة 

ب معظم التعلیمات مما یبین لنا أن الحالة قامت بإستعا ٪21تقابلھا نسبة فشل  ب 

  الخاصة بالرائز

  الحالة السابعة(إ):

القسم   
  الأول  

  

القسم 
  الثاني

القسم   القسم الرابع  القسم الثالث
  الخامس

    
التعیین 
  البسیط 
  الشكل
  اللون

  
  

  
التعیین 
البسیط 
  الشكل

  اللون 
  الحجم

  
التعیین 

  المضاعف 
الشكل و 

  اللون

  
التعیین 

المضاعف 
الشكل اللون 

  الحجم

  
التعیین 
البسیط 
  الشكل

رف اللون ظ
  المكان

نسبة 
  النجاح

    100٪  
  

    40٪      60٪        60٪        80٪  

  

  ).أللحالة ( Token) یمثل نتائج رائز 31جدول رقم (               

  نسبة الفشل الكلیة       الكلیةنسبة النجاح    
          68٪  

  
          32٪  

  ) یمثل نسبة النجاح و الفشل الكلیة للحالة.32جدول رقم (           
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) من نتائج نلاحظ أن الحالة (إ) أجابت على 31بینھ لنا الجدول رقم(من خلال ما ی

من التعلیمات فكانت نسبة النجاح مرتفعة جدا أما في القسم الثاني في  ٪100نسبة 

و ھي نسبة متوسطة  ٪40الحجم فكانت النسبة  التعیین البسیط الشكل اللونتعلیمة 

و ھي أیضا نسبة متوسطة و ھي أیضا نفسھا  ٪60،و في القسم الثالث قدرت ب 

فیما یخص  أمااللون الحجم، التعیین المضاعف الشكل  في القسم الرابع المتعلق ب

  من النجاح و ھي نسبة مرتفعة مقارنة بما سبقتھا. ٪80القسم الأخیر فقدرت ب 

 ٪32تقابلھا نسبة  ٪68نسبة نجاح كلیة عند الحالة(إ) تقدر ب و من ھنا نستخلص 

  من الفشل مما یعني مما یعني أن الحالة تمت بإستعاب معظم تعلیمات الرائز.

)1(أنظر الملحق رقم  	TOKEN مناقشة نتائج رائز - 2-V 

  فئة المدمجین: -أ

الحالة الأولى: -   

القسم الأول:(التعین البسیط الشكل اللون) -  

لھذا القسم من الإختبار نلاحظ المتحصل فیھا و النتائج  )1رقم ( ن خلال الجدولم
جابت على جمیع حیث أنھا أ ،حالة كانت جیدة جدالنسبة الانتباه لدى ھذه ا أن

بنسبة  التعلیمات % 100  

القسم الثاني :(التعین البسیط الشكل، اللون، الحجم)-  

ن نسبة الانتباه لھذه أفي ھذا القسم یظھر لنا من خلال النتائج المتحصل علیھا 
) 2أي أنھا أخفقت في ( 10) أجوبة من بین 8دة حیث أجابت على(جی كانت الحالة

تباه أكثر. فالتعلیمة تعقدت في ھذا القسم ویتطلب إن  

اللون) ، الشكل،القسم الثالث:(التعین المضاعف -   

خلال ما توصلنا إلیھ و إستنادا إلى نتائج المدونة في الجدول فإن مستوى  من
) تعلیمات من بین 9لدى ھذه الحالة جید جدا،  حیث أنھا أجابت على ( الإنتباه

) أي أنھا أخفقت في واحدة فقط وذلك یعود إلى التعلیمة.10( 	
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القسم الرابع:(التعین المضاعف اللون الشكل الحجم )-  

توضح لنا نتائج ھذا القسم أن مستوى الإنتباه لدى ھذه الحالة تقریبا كانت نفسھا مع 
) و 1أي أنھا أخفقت في ( 10) تعلیمات من بین 9السابق حیث أجابت على(القسم 

ھذا یعود ربما لتعقید التعلیمة حیث یجب علیھا أن تلمس شكلین مختلفین في الحجم 
 و اللون .

القسم الخامس:(التعین، الشكل، ظرف المكان): -  

) 15بین (تعلیمة من  13في ھذا القسم أیضا أبدت الحالة نجاح حیث أجابت على 
فامستوى الإنتباه لدیھا جید جدا أما عن التعلیمتین التي أخفقت فیھما فذلك یعود إلى 

 الخلط بین ظرف المكان فوق وراء .

  (ر)الحالة الثانیة:  -

القسم الاول (التعین البسیط، الشكل، اللون): -  

) التحصل علیھا في ھذا الإختبار أن مستوى 1لنا نتائج الجدول رقم ( توضح
) 10) أجوبة صحیحة من بین (9الإنتباه لھذه الحالة كانت جیدة ولذلك قدمت (

 یتضمنھا القسم،أي أن الحالة فشلت في تعلیمة واحدة.

:القسم الثاني (التعین البسیط، الشكل، اللون، الحجم) -  

من خلال النتائج المبینة لھذه الحالة في القسم الثاني نلاحظ أن مستوى الإنتباه    
) تعلیمات، أي أنھا أخفقت 10) أجوبة صحیحة من بین (8جیدة ولذلك قدم (كانت 

 في تعلیمتین أین بدأت التعلیمة تتعقد.  

القسم الثالث (التعین المضاعف، الشكل، اللون): -  

ھذا القسم توضح لنا النتائج أن مستوى الإنتباه لھذه من خلال الجدول الذي یبین  
) تعلیمات وذلك 10) أجوبة من بین (9على (حیث أجابت  ،الحالة كانت جیدة

  .لقسملنتیجة التعین المضاعف والمعقد 

القسم الرابع (التعین المضاعف، الشكل، اللون، الحجم): -  

) 9توضح لنا نتائج الجدول لھذا القسم أن مستوى الإنتباه عند ھذه الحالة حیث قدم (
جیدة فكانت نسبة النجاح ) تعلیمات خاصة بالقسم وھي نتیجة 10أجوبة من بین (

.فیھ كبیرة جدا  
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القسم الخامس (التعین البسیط، الشكل، اللون، ظرف المكان):  -  

توضح لنا نتائج الجدول لھذا القسم أن مستوى الإنتباه عند ھذه الحالة حیث قدم 
نتیجة جیدة ولقد أخفق في  ) تعلیمات خاصة بالقسم وھي15) أجوبة من بین (12(

 ثلاث تعلیمات وذلك نتیجة التعقد الذي أدخل للقسم والذي یتطلب ظرف المكان.

 الحالة الثالثة:

  القسم الأول (التعین البسیط الشكل اللون )

لدى حالة (س) جیدة جدا وھذا ما یوضحھ لنا  في ھذا القسم كانت نسبة الإنتباه
فالطفل كان منتبھ.الجدول رقم  أي أنھ أجاب على جمیع التعلیمات الخاصة بالقسم،   

   	 (التعین البسیط، الشكل، اللون، الحجم ) القسم الثاني -     

الشيء في ھذا القسم حیث أجاب على جمیع التعلیمات دون أن  نفس
الإنتباه لدى حالة (س) جیدة جدا وھذا ما یوضحھ لنا الجدول فكانت نسبة  یخطئ

 الخاصة بالقسم، أیضا فالطفل أیضا كان منتبھ جدا للتعلیمة في القسم الثاني للرائز .

:اللون ) ،الشكل،القسم الثالث (التعین المضاعف  

لم یختلف عن ما سبقھ من الأقسام حیث كانت نسبة إنتباھھ جیدة جدا لأنھ أجاب 
. 10جمیع التعلیمات أي  على  

 القسم الرابع(التعین المضاعف، اللون، الشكل، الحجم ):

) تعلیمات من 8توضح لنا نتائج الجدول المتحصل علیھا أن حالة (س) أجاب على(
) وما خطنا.في ھذا القسم أن الحالة كان متردد 2)أي أنھ أخفق في (10بین (

یمكن القول أن إنتباھھ  جید لأنھ  خاصة بإدخال التعین المضاعف و الحجم و بلك
 أجاب على معظمھا.

القسم الخامس (التعین البسیط، اللون، الشكل، ظرف المكان ):-  

تعلیمة من 11توضح لنا النتائج المتحصل علیھا في الجدول أن الحالة أجاب على 
) لكنھ أجاب على معظم التعلیمات الخاصة 3و بالتالي أخفق في ( 15بین 

تالي فإن مستوى إنتباھھ جید. أما عن التعلیمات التي أخفق فیھا فھي بالقسم.وبال
 خاصة بإدخال ظروف المكان .
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 الحالة الرابعة: (ل)

	  القسم الأول:(التعین البسیط الشكل اللون)

لھذا القسم من الإختبار نلاحظ المتحصل فیھا و النتائج  )1رقم ( ن خلال الجدولم
جابت على جمیع حیث أنھا أ ،حالة كانت جیدة جدالنسبة الانتباه لدى ھذه ا أن

بنسبة    فالحالة إستعملت كامل إنتباھھا. التعلیمات % 100  

القسم الثاني:(التعین البسیط الشكل، اللون، الحجم)-  

ن نسبة الانتباه لھذه أفي ھذا القسم یظھر لنا من خلال النتائج المتحصل علیھا 
) أجوبة من بین 8دة حیث أجابت على(جی تكان رغم انخفاضھا إلى أنھا  الحالة
) فالتعلیمة تعقدت في ھذا القسم ویتطلب انتباه أكثر. 2أي  أنھا أخفقت في ( 10  

اللون) ، الشكل،القسم الثالث:(التعین المضاعف -   

خلال ما توصلنا إلیھ و إستنادا إلى نتائج المدونة في الجدول فإن مستوى  من
) تعلیمات من بین 8لدى ھذه الحالة جید جدا،  حیث أنھا أجابت على ( الإنتباه

) أي أنھا أخفقت في تعلیمتین فقط وذلك یعود إلى التعلیمة المعقدة في ھذا 10(
 القسم.

الحجم ) ،الشكل ،اللون ،القسم الرابع:(التعین المضاعف-  

كان جید مقارنة توضح لنا نتائج ھذا القسم أن مستوى الإنتباه لدى ھذه الحالة  
) 1أي أنھا أخفقت في ( 10) تعلیمات من بین 9بالقسم الذي قبلھ حیث أجابت على(

و ھذا یعود ربما لتعقید التعلیمة حیث یجب علیھا أن تلمس شكلین مختلفین في 
 الحجم و اللون .

، الشكل، ظرف المكان): البسیط القسم الخامس:(التعین-  

) 15تعلیمة من بین ( 12نجاح حیث أجابت على في ھذا القسم أیضا أبدت الحالة 
فمستوى الإنتباه لدیھا جید جدا أما عن التعلیمتین التي أخفقت فیھما فذلك یعود إلى 

 تعقد التعلیمة التي تتطلب ظرف المكان( فوق وراء) 
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 الحالة الخامسة: (ر)

  القسم الأول (التعین البسیط الشكل اللون )

الإنتباه لدى حالة (س) جیدة جدا وھذا ما یوضحھ لنا في ھذا القسم كانت نسبة 
الجدول رقم  أي أنھ أجاب على جمیع التعلیمات الخاصة بالقسم، فالطفل كان منتبھ 

   	    جدا للتعلیمة

(التعین البسیط، الشكل، اللون، الحجم ): القسم الثاني -   

ه لدى حالة فكانت نسبة الإنتبا ) تعلیمات9في ھذا القسم أجاب على جمیع (
) الخاص بالقسم، كما أن الطفل 1(ر) جیدة جدا وھذا ما یوضحھ لنا الجدول رقم (
 كان منتبھ جدا للتعلیمة في ھذا القسم من للرائز .

:اللون ) ، الشكل،القسم الثالث (التعین المضاعف  

) تعلیمات 9لم یختلف عن ما سبقھ حیث كانت نسبة إنتباھھ جیدة لأنھ أجاب على (
) وھذا یدل على أن الحالة كان منتبھ جدا للتعلیمة.10ن (من بی  

القسم الرابع ( التعین المضاعف الشكل اللون الحجم):                                 
) 9توضح لنا نتائج الجدول المتحصل علیھا أن حالة (س) أجاب على(           

)أي أنھ أخفق في تعلیمة واحدة وما لحطناه في ھذا القسم أن 10تعلیمات من بین (
الحالة كان متردد خاصة بإدخال التعین المضاعف و الحجم و لكن یمكن القول أن 

 إنتباھھ  جید لأنھ أجاب على معظمھا.

لمكان ):                     التعین البسیط، اللون، الشكل، ظرف االقسم الخامس (-
تعلیمة من 11توضح لنا النتائج المتحصل علیھا في الجدول أن الحالة أجاب على  

) لكنھ أجاب على معظم التعلیمات فنسبة الإنتباه 3و بالتالي أخفق في ( 15بین 
 جیدة عند الحالة في ھذا القسم.

:ل)الحالة السادسة: (  

 القسم الأول(التعین البسیط، الشكل، اللون):

) نلاحظ أن مستوى الإنتباه 1التي تحصلنا علیھا في الجدول رقم (من خلال النتائج 
 لدى حالة (ل) أنھ جیدة جدا كونھ أجاب على جمیع التعلیمات الخاصة بھذا القسم.
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ن البسیط، الشكل، اللون، الحجم )(التعی القسم الثاني -     

الشيء في ھذا القسم حیث أجاب على جمیع التعلیمات دون أن  نفس
فكانت نسبة الإنتباه لدى حالة (ل) جیدة جدا وھذا ما یوضحھ لنا الجدول  تخطئ

لتعلیمة في القسم الثاني للرائز الخاص بالقسم كما أن الحالة أیضا كانت منتبھ جدا ل  

:اللون ) ، الشكل،القسم الثالث (التعین المضاعف  

تختلف عن ما سبقھ من الأقسام حیث كانت نسبة إنتباھھ جیدة رغم إخفاقھا في لم 
 تعلیمة واحدة وذلك نظرا للإجابة بدون الإنتباه والخلط والتردد.

 القسم الرابع (التعین المضاعف، الشكل، اللون، الحجم)

ا مع توضح لنا نتائج ھذا القسم أن مستوى الإنتباه لدى ھذه الحالة تقریبا كانت نفسھ
أي أنھا أخفقت في  10) تعلیمات من بین 8القسم السابق حیث أجابت على(

تعلیمتین و ھذا یعود ربما لتعقید التعلیمة حیث یجب علیھا أن تلمس شكلین مختلفین 
 في الحجم و اللون.

القسم الخامس:(التعین، الشكل، ظرف المكان): -   

تعلیمة من بین  13ت على في ھذا القسم أیضا أبدت الحالة(ل) نجحت حیث أجاب
) فمستوى الإنتباه لدیھا جید جدا أما عن التعلیمتین التي أخفقت فیھما فذلك 15(

	یعود التعلیمة التي بدأت تتعقد.

 الحالة السابعة (غ)

، اللون )البسیط، الشكلالقسم الأول (التعین   

یع من خلال النتائج المتحصل علیھا في الجدول فإن الحالة قد تفوقت في جم
فإن مستوى إنتباھھ جید جدا . بالتاليالتعلیمات الخاصة بھذا القسم و   

، اللون، الحجم ) البسیط، الشكلالقسم الثاني(التعین   

) تعلیمات من بین 7في ھذا القسم ومن خلال نتائج الجدول فإن الحالة أجابت على (
جة التردد في وضع الید على یت) الأخرى.وذلك ن3الي أخفقت في () وبالت10(

لدى الحالة جید نوعا ما. الإنتباهالحجم المطلوب ،وذلك فإن نسبة   
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:)المضاعف، الشكل، اللونالقسم الثالث (التعین   

) 10) تعلیمات من بین (9من خلال نتائج الجدول فإن الحالة قد أجابت على (
كن مستوى الإنتباه وأخفقت في تعلیمة واحدة ،حیث كان متردد فأجب عشوائیا ،ل

 جید جدا.

الشكل ،الحجم ):، اللون، القسم الرابع (التعین المضاعف  

) وأخفقت في 10) تعلیمات من بین (8في ھذا القسم أجابت الحالة (غ) على (
تعلیمتین أي أخلط بین الحجم الأصغر والأكبر ورغم ذلك فإن مستوى الإنتباه لدى 

 ھذه الحالة جیدة. 

طرف المكان ): ،ن،اللوالقسم الخامس (التعین الشكل   

من خلال لنتائج المتحصل علیھا في الجدول فإن حالة (غ) أجابت الحالة على 
 ) تعلیمات ،وھذا راجع3تعلیمات ،وأخفقت في ( 15) إجابة من بین 12(

د ظرف المكان فأخلط فیھا ،أما عن نسبة الإنتباه فھي جیدة ج للتعلیمات التي تتطلب
  .فھو قد أجاب على أغلب التعلیمات الخاصة

  مناقشة نتائج الحالات المتواجدة في مراكز التربیة الخاصة : -ب

  الحالة الأولى (ل):-

  الشكل، اللون): ،القسم الأول (التعیین البسیط

لدى ھذه الحالة كانت  أو مستوى الإنتباه  من خلال نتائج الجدول نستنتج أن نسبة

  تعلیمات و أخفقت في واحدة فقط. 10من  9جیدة ، حیث أجابت على 

  الحجم): ،اللون ،الشكل ،القسم الثاني(التعیین البسیط

تعلیمات  8في ھذا القسم أیضا مستوى الإنتباه عند الحالة كان جید أین أجابت على 

إدخال الحجم و الخلط بین و بالتالي أخفقت في تعلیمتین و ھذا راجع إلى  10من 

  الأكبر و الأصغر.
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  اللون): الشكل، ،القسم الثالث(التعیین المضاعف

أجوبة من بین 7في ھذا القسم أیضا انخفضت عدد أجوبة الحالة حیث وصلت الى

أما الإخفاق في الأجوبة الثلاث الأخرى و ھذا مستوى جید نوعا ما من الإنتباه  10

  التعلیمة و التردد و الخلط بین الأشكال كذلك التعیین المضاعف.فھو یعود الى تعقد 

  الحجم): ،اللون ،الشكل ،القسم الرابع(التعیین المضاعف

تعلیمات من  4من خلال النتائج التي یبینھا لنا الجدول نلاحظ أن الحالة أجابت على 

الخلط بین الأحجام  إلى جعراتعلیمات و ھذا  6بین العشرة، و بالتالي أخطئت في 

، و بالتالي نسبة الإنتباه لدى ھذه الحالة ن واحدآو كذلك التعیین المضاعف في 

  كانت تحت المتوسط.

  ظرف المكان): ،اللون ،الشكل بسیط،التعیین الالقسم الخامس(

، و أخفقت في 10تعلیمات من بین  7في ھذا القسم تمكنت الحالة من الإجابة على 

ھذا راجع للتعیین مع ظرف المكان(وراء،فوق)، و بالتالي نسبة الثلاث الأخرى و 

  الإنتباه لدى الحالة كانت جیدة نوعا ما.

  الحالة الثانیة(م):-

  الشكل، اللون): ،التعیین البسیط(القسم الأول

تبین لنا نتائج الجدول أن الحالة (م) أجابت على معظم تعلیمات القسم حیث أنھا 

و ما یعني أنھا أخفقت في واحدة فقط و  10بین أجوبة  صحیحة من  9قدمت 

  بالتالي نسبة الإنتباه لدیھا جیدة.

  الحجم): ،اللون ،الشكل ،(التعیین البسیط القسم الثاني

 10تعلیمات من بین  8ول المبینة نلاحظ أن الحالة أجابت على من خلال نتائج الجد

مما یعني أنھا أخفقت في إجابتین، و ھذا راجع لإدخال الحجم لھذا القسم فیمكن 

  إعتبار مستوى الإنتباه لدى الحالة (م) جیدة.
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  اللون): الشكل، ،(التعیین المضاعفالقسم الثالث

و بالتالي  10تعلیمات فقط من بین  7لىفي ھذا القسم تمكنت الحالة من الإجابة ع

أخرى و ھذا راجع إلى التعیین المضاعف في نفس الوقت و  3فھي أخفقت في 

الإنتباه لدى ھذه الحالة ھي جیدة نوعا كذلك الخلط بین الأشكال و بالتالي مستوى 

  ما.

  الحجم): ،اللون ،الشكل ،القسم الرابع(التعیین المضاعف

النتیجة نفسھا مثل القسم السابق حیث أن الحالة تمكنت  في ھذا القسم أیضا كانت

و أخفقت في ثلاث و ھذا راجع الى الخلط بین الأحجام  10من  7من الإجابة على 

   (الصغیر و الكبیر)

  ظرف المكان): ،اللون ،الشكل بسیط،القسم الخامس(التعیین ال 

تعلیمات  9بت على من خلال نتائج الموضحة في الجدول  نلاحظ أن الحالة (م) أجا

  .توى الإنتباه لدى ھذه الحالة جیدو ھذا دلیل على أن مس 10من 

  الحالة الثالثة(ع):-

  الشكل، اللون): ،التعیین البسیط(القسم الأول

من خلال النتائج الموضحة في الجدول نلاحظ أن الحالة أجابت على معظم 

و ھي  ٪100الإنتباه مقدرة ب بالأحرى على كل تعلیمات القسم الأول فكانت نسبة 

  نسبة جیدة جدا.

  الحجم): ،اللون ،الشكل ،(التعیین البسیط القسم الثاني

نفس النتیجة المتحصل علیھا في القسم الأول حیث تمكن من الإجابة على جمیع 

  التعلیمات الخاصة بالقسم فكانت نسبة الإنتباه جیدة جدا.
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  ) :اللون ،الشكـل،لث (التعین المضاعفالقسم الثا

 10من  9الحالة تمكنت من الإجابة على ھذا القسم توضح لنا نتائج القسم أن   في

  الحالة جید. ىه لدمستوى الإنتبامما یعني أن 

  الحجم): ،شكلال،(التعین المضاعف الرابعالقسم 

أ ي 10تعلیمات من بین   08من خلال نتائج الجدول نلاحظ أن الحالة أجابت على 

تعین المضاعف في لوھذا راجع إلى الخلط  بین الأحجام وكذلك ا 2فيأنھا أخفقت 

  ھذه النسبة نسبة جیدة من الإنتباه. اعتبارآن واحد وبالتالي یمكن 

  ظرف مكان ): ،اللون ،شكلال البسیط، القسم الخامس(التعین

تعلیمة و ھذا  15تعلیمات من بین  10في ھذا القسم تمكنت الحالة من الإجابة على 

 وراء، قبل، لكن بالنظر إلى نسبةطاء في ظرف المكان فوق، راجع إلى الأخ

   الأجوبة نجد أن مستوى الإنتباه لدى  الحالة فوق المتوسط.

   الحالة الرابعة(ك):-

  الشكل، اللون): ،التعیین البسیط(القسم الأول

أن الحالة (ك)  من خلال ما توصلنا إلیھ من النتائج الموضحة في الجدول لاحضنا

و بذلك  10تعلیمات من بین  9قد أجاب على معظم تعلیمات القسم حیث أجاب على 

  و ھذا یبین لنا مستوى جید من الإنتباه. ٪90قدرت نسبة الإنتباه لدیھ 

  الحجم): ،اللون، الشكل، (التعیین البسیط القسم الثاني 

ا أن ھذه الحالة أجابت في ھذا القسم تظھر لنا من خلال النتائج المتحصل علیھ 

أنھا أخفقت فقط  و ھذا یبین مستوى جید من الإنتباه حیث 10تعلیمات من  8على 

في تعلیمتین أي ظھر لنا التردد من طرف ھذه الحالة للمس اللون و الحجم 

  المطلوب.
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  ) :، اللونالشكـل،القسم الثالث (التعین المضاعف

نفس النتیجة مع القسم السابق فكانت مستوى الإنتباه لدى الحالة جیدة حیث أجاب 

  تعلیمات. 10من بین  8على 

  الحجم): ،الشكل،القسم الرابع (التعین المضاعف

تعلیمات من  7من خلال ما تبین لنا في الجدول نلاحظ أن الحالة قد أجابت على 

كذلك راجع للتعیین المضاعف في  أي أخفق في ثلاث تعلیمات و 10القسم من بین 

  نفس الوقت لكن رغم ذلك كان مستوى الإنتباه جید نوعا ما.

  ظرف مكان ): ،اللون ،الشكل البسیط، القسم الخامس(التعین 

تعلیمات و ذلك أین  6أي أنھ أخطأ في  15تعلیمات من بین  9الحالة أجابت على 

إضافة إلى الخلط في بعض  دخل على التعلیمة ظرف المكان: فوق، وراء، قبل،أ

  الألوان، فإذن مستوى الإنتباه لدى الحالة متوسط.

  ): غالحالة الخامسة (-   

  الشكل، اللون): ،البسیط التعین( القسم الأول

أن تتفوق في ھذا  استطاعتخلال ما لاحظناه من نتائج في الجدول الحالة (إ)  من

وذلك فإن نسبة أو مستوى الإنتباه لدى 10حیث أجابت على  ٪100م بنسبة القس

  الحالة في القسم جید جدا.

  الحجم):،الشكل،اللون،(التعین البسیط القسم الثاني

تعلیمات من بین  7ط على في ھذا القسم نلاحظھ في الجدول أن الحالة أجابت فق

تطلبت الحجم المختلف  فيأخفقت في ثلاث وھذا الإخفاق كان وھذا یعني أنھا  10

  و بذلك كان مستوى الإنتباه جید نوعا ما في ھذا القسم.
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  ) :، اللونالشكـل،القسم الثالث (التعین المضاعف

 9نلاحظ في ھذا القسم قد ارتفعت عدد الإجابات لدى الحالة حیث أجابت على 

  القسم.و ھذا یدل على أن مستوى الإنتباه لدیھا جید في ھذا  10تعلیمات من بین 

  الحجم): ،الشكل،القسم الرابع (التعین المضاعف

و ھذا  10إجابات صحیحة من بین  6لقد كانت نتائج الحالة في ھذا القسم تقدر ب

مستوى الإنتباه لدى الحالة  اعتباریعني الإخفاق في الأربعة الأخرى و بذلك یمكن 

  متوسط في ھذا القسم.

  ظرف مكان ): ،اللون ،الشكل البسیط، القسم الخامس(التعین

تعلیمات من 10الحالة(إ) أجابت على أنمن خلال النتائج المبینة في الجدول نلاحظ 

خاصة التي تتطلب ظرف المكان و ھذا یبین  5تعلیمات و أخفقت في  15بین 

  مستوى جید من الإنتباه لدى الحالة في ھذا القسم. 

  الحالة السادسة(أ):-

  الشكل، اللون): ،البسیط القسم الأول (التعین

جاب أمن خلال ما توصلنا إلیھ و النتائج المتحصل علیھا نلاحظ أن الحالة (أ) قد 

خاصة بھذا القسم مما یبین لنا مستوى جید من الإنتباه 10تعلیمات من بین  9على 

 لدیھ

  الحجم):،الشكل،اللون ،القسم الثاني (التعین البسیط

المتحصل علیھا في الجدول أن الحالة قد  في ھذا القسم یظھر لنا من خلال النتائج

  فكانت النتیجة نفسھا  مع القسم الأول. 10تعلیمات من بین  9أجابت على 
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  ) :،اللونالشكـل،القسم الثالث (التعین المضاعف

 8من خلال النتائج المتحصل علیھا في الجدول نلاحظ أن الحالة قد أجابت على 

أین أخلط بین اللون و لذلك مستوى الإنتباه  أي أخفقت في إجابتین 10تعلیمات من 

  لدى الحالة في ھذا القسم جید.

  الحجم): ، اللون،الشكل، ،القسم الرابع (التعین المضاعف

تعلیمات و ھذا یعني أنھ  10تعلیمات من بین 7في ھذا القسم تمكن من الإجابة على 

ین المضاعف، و أخرى أي كان ذلك قد تطلب الحجم المختلف و التعی  3 خفق في أ

  لذلك نسبة الإنتباه كان جید نوعا ما.

  ظرف مكان ): ،اللون ،الشكل البسیط، القسم الخامس(التعین 

 15تعلیمات من بین  10من خلال النتائج نلاحظ أن الحالة تمكن من الإجابة على 

و كان ذلك في التعلیمات التي أدخلت فیھا ظرف المكان، فكان  5أي أنھ أخفق في 

الطفل متردد فأخلط خاصة بین فوق، وراء، رغم ذلك فإن مستوى الإنتباه كان جید 

 عند الحالة في ھذا القسم. 

  ابعة(إ):الحالة الس-

 الشكل، اللون): ،البسیط القسم الأول (التعین

تعلیمات  8(إ) قد أجاب على  من خلال ما توصلنا إلیھ في الجدول نلاحظ أن الحالة

  فأخفق في تعلیمتین و كان مستوى الإنتباه لدیھ جید في ھذا القسم. 10من 

 الحجم):،الشكل،اللون ،القسم الثاني (التعین البسیط

في ھذا القسم یظھر لنا من خلال النتائج المتحصل علیھا في الجدول أن الحالة قد 

و ھذا یعني أنھا أخفقت في الستة الأخرى و  10تعلیمات من بین  4أجابت على 

  ھذا ما یبین لنا أن مستوى متوسط من الإنتباه لدى الحالة.
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  ) :، اللونالشكـل ، ،القسم الثالث (التعین المضاعف

ھذا یعني  10تعلیمات من بین  6ل النتائج نلاحظ أن الحالة أجابت على من خلا

في الأربعة الأخرى أین تدخل التعیین المضاعف من لون مغایر، أنھا أخفقت 

 فمستوى الإنتباه لدى الحالة متوسط في ھذا القسم. 

  الحجم): ،الشكل ،اللون ،القسم الرابع (التعین المضاعف

تعلیمات من بین  6علیھا في القسم السابق حیث أجاب على نفس النتیجة المتحصل 

10. 

 ظرف مكان ): ،اللون ،الشكل ،البسیط القسم الخامس(التعین

 8في القسم الخامس و الأخیر تبین لنا من خلال الجدول أن الحالة (إ) أجاب على 

تعلیمات خاصة التي تتطلب ظرف  7أي أنھ أخفق في  15تعلیمات من بین 

  بذلك مستوى الإنتباه لدى الحالة متوسط. المكان، و

V -3- باستعمال مقارنة نتائج الحالات   T test :  

  مقارنة نتائج القسم الأول: - 
  خصائصھا

  
  العینة

المتوسط   حجم العینة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

مستوى 
  الدلالة

  الدلالة

لعینة ا
  المدمجة

7   9,85 0,37    
  

  دالة

العینة الغیر 
  المدمجة

7  9,84  0,69  0,03    

   
للعینتین المدمجة والغیر المدمجة  T test) یمثل نتائج إختیار 33جدول رقم(

  للقسم الأول.

) أنھ ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین 33لقد تبین لنا من خلال الجدول رقم (  

العینتین وذلك ما یثبتھ لنا النتیجة المتحصل علیھا للقیمة الدلالة المجدولة التي تقدر 
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فھي الأكبر وبالتالي فالقسم الأول  0,005وھي إذ ما قارناھا بقیمة   0,03ب

 فروق شكل، اللون)  من رائز طوكن لم تسجل فیھ أیةالمتعلق ( بالتعین البسیط، ال

 دالة بین الفئتین.  

  مقارنة نتائج القسم الثاني: - 

  خصائصھا
  

  العینة

المتوسط   حجم العینة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

مستوى 
  الدلالة

  الدلالة

العینة 
  المدمجة

7   8,85 1,06    
0,18  

  لیست دالة 

العینة الغیر 
  المدمجة

7  7,14  1,88  0,19    

   

للعینتین المدمجة والغیر المدمجة  T test) یمثل نتائج إختیار 34جدول رقم(
  للقسم الثاني.

  

  
) الخاص بمقارنة نتائج القسم الثاني للفئتین باستعمال 34یبین لنا الجدول رقم ( 

  )          Tاختبار( 

أنھ لیس ھناك وجود فروق دالة بین الفئتین المدمجة والغیر المدمجة في عملیة 

الإنتباه وھذا ما تؤكده لنا قیمة الدلالة المجدولة التي تظھر في الجدول أعلاه والتي 

وبالتالي 0,005فكما نلاحظ أن ھذه القیمة تجاوزت قیمة  0,19و 0,18قدرت ب 

ھاتین الفئتین فیما یخص القسم الثاني  لا یوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین

 الخاص (بالتعین البسیط، الشكل، اللون الحجم)
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  مقارنة نتائج القسم الثالث: - 
  خصائصھا

  
  العینة

المتوسط   حجم العینة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

مستوى 
  الدلالة

  الدلالة

لعینة ا
  المدمجة

7   8,85 0,69    
0,11  

  لیست دالة

الغیر  العینة
  المدمجة

7  8,00  1,15  0,12    

   

للعینتین المدمجة والغیر المدمجة  T test) یمثل نتائج إختیار 35جدول رقم(
  .للقسم الثالث

) الخاص بمقارنة نتائج القسم الثاني للفئتین باستعمال 35یبین لنا الجدول رقم ( 

  )          Tاختبار( 

أنھ لیس ھناك وجود فروق دالة بین الفئتین المدمجة والغیر المدمجة في عملیة 

الإنتباه وھذا ما تؤكده لنا قیمة الدلالة المجدولة التي تظھر في الجدول أعلاه والتي 

فمن كل ھذا نستنتج أن ھذه القیمة تجاوزت قیمة  0,12و 0,11قدرت ب 

ئیة بین ھاتین الفئتین فیما یخص وبالتالي لا یوجد فروق ذات دلالة إحصا0,005

)القسم الثالث الخاص (بالتعین المضاعف، الشكل، اللون  
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  مقارنة نتائج القسم الرابع: - 
  خصائصھا

  
  العینة

المتوسط   حجم العینة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

مستوى 
  الدلالة

  الدلالة

لعینة ا
  المدمجة

7  9 0,57    
0,001  

  دالة

الغیر  العینة
  المدمجة

7  6,42  1,27      

   

للعینتین المدمجة والغیر  T test) یمثل نتائج إختیار 36جدول رقم(
  المدمجة للقسم الرابع.

) أنھ ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة  في 36لقد تبین من خلال الجدول رقم (  

وذلك انطلاقا من قیمة الدلالة المجدولة التي تحصلنا  طوكنالقسم الربع من رائز 

وھذا ما یؤكده لنا المتوسط  0,005وھي أقل من   0,001علیھا والتي قدرت 

أما فئة الغیر   9الحسابي لكلتا الفئتین حیث قدر المتوسط الحسابي للمدمجین بقیمة 

ھذا القسم.وھنا یظھر لنا الفرق الواضح بینھم في  6,42المدمجین فقد قدر ب   

  مقارنة نتائج القسم الخامس: - 

  خصائصھا
  

  العینة

المتوسط   حجم العینة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

مستوى 
  الدلالة

  الدلالة

لعینة ا
  المدمجة

7   12,28 0,75    
  

   ةدال

العینة الغیر 
  المدمجة

7  9,0  1,15  0,000    

   

  للعینتین المدمجة والغیر المدمجة  T test) یمثل نتائج إختیار 37جدول رقم(

  .للقسم الخامس
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)  للقسم الخامس المقارن  بین فئة 37لقد تبین لنا من خلال الجدول رقم (  

المدمجین في مدارس عادیة وفئة المتواجدین بمراكز التربیة الخاصة و الخاص 

ة (بالتعین المضاعف، الشكل، اللون، ظرف المكان)  أنھ ھناك فروق ذات دلال

إحصائیة بین العینتین وذلك ما یثبتھ لنا النتیجة المتحصل علیھا لقیمة الدلالة 

وكذلك   0,005و وھي كما نلاحظ أقل من   0,000المجدولة التي تقدر ب 

المتوسط الحسابي الذي یؤكد لنا ذلك للكل من الفئتین حیث أن فئة المدمجین قدر ب 

سابي لفئة الغیر المدمجین و الذي وھو أكبر إذ ما قرناه بالمتوسط الح 12,38

  . 9,0یساوي  

  مقارنة نتائج الحالات لجمیع الأقسام:  -  
  خصائصھا

  
  العینة

المتوسط   حجم العینة
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

مستوى 
  الدلالة

  الدلالة

لعینة ا
  المدمجة

7  9.77 1.49    
0.00  

  دالة

العینة الغیر 
  المدمجة

7  8 .05  1.57      

   

للعینتین المدمجة والغیر المدمجة  T test) یمثل نتائج إختیار 38جدول رقم(
  جمیع الأقسام.ل

) أنھ ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین 38لقد تبین من خلال الجدول رقم (  
بجمیع أقسامھ  TOKENرائز  لاختبارالعینة المدمجة و العینة الغیر المدمجة 

)  كما تظھر 0,00حیث أننا تحصلنا على  قیمة الدلالة المجدولة التي قدرت ب ( 
  ) .0,05لنا في الجدول و ھي أقل إذ ما قارناه بقیمة (

) للفئة المدمجة 9,77كما أن المتوسط الحسابي یثبت صحة ذلك بحیث قدر بقیمة  ( 
  ) .8,05المدمجة الذي یساوي ( وھو أكبر مقارنة بالمتوسط الحسابي للفئة الغیر
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 إستنتاج عام:

إلى المیدان من أجل التطبیق على التطرق إلى الجانب النظري من بحثنا إتجھنا مباشرة  بعد

الفئة المطلوبة ألا وھي فئة الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي، حیث إحتاج بحثنا إلى 

حالة من الأطفال الصم  14عینتین متساویة العدد من أجل المقارنة في ما بینھا فتطلب الأمر

الحاملین للزرع القوقعي، سبعة منھم مدمجین في مدارس عادیة وسبعة آخرین متواجدین 

 الأداة سنة وھذا حسب ما حددتھ 14إلى  9بمراكز التربیة الخاصة تتراوح أعمارھم ما بین 

،  و بعد  ذلك لقیاس مستوى الإنتباه لدى الصم "طوكن"المتمثلة في رائز ھااستعملناالتي 

معدل الإجابات الصحیحة لكل قسم یتضمنھ الرائز لكل حالة من الفئتین حیث  قمنا بحساب

 قمنا بالتحلیل الكمي ثم الكیفي. 

وذلك بعد  وبفضل ھذا الرائز توصلنا إلى إثبات الفرضیة التي قدمناھا في بدایة بحثنا    

وھي كالتالي:"ھناك فروق الذي یحدد الفروق بین فئتین مختلفتین  T testاستعمالنا لاختبار  

ذات دلالة إحصائیة في مستوى الإنتباه بین فئتي الصم الحاملین للزرع القوقعي المدمجین 

الذي  T test ل وذلك بعد استعمالنابمدارس عادیة والمتواجدین في مراكز التربیة الخاصة " 

فرق ذات دلالة إحصائیة في بعض الأقسام یحدد الفروق بین فئتین مختلفتین رغم أننا لم نجد 

مثلا في القسم الأول الذي یحمل تعلیمة (التعین البسیط، الشكل، اللون) وكذلك القسم الثالث 

 سم التعلیمة من ق لاختلافلتعلیمة (التعین البسیط،الشكل، اللون، الحجم) وھذا راجع ربما  

أننا في  إضافة إلى اختلاف إجابات الأطفال من مركز لأخرإلا  لآخر وكذلك اختلاف تعقیدھا

على الجدول الأخیر الذي جمعنا فیھ جمیع الأقسام و توصلنا إلى أن ھناك  الأخیر تحصلنا

   .فروق ذات دلالة إحصائیة بین الفئتین 

للإدماج المدرسي دور فعال وكبیر لتطویر نستطیع أن نقول أن من ھذه النتیجة  انطلاقا و 

  .  لدى فئة الصم الحاملین للزرع القوقعي وتنمیة عملیة الإنتباه
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 خاتمة:

لدى الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي من أھم ع العملیات العقلیة وموض تعتبر    

التي كانت  المواضیع التي أولى لھا علماء الكثیر من الباحثین ومن بینھا تجد عملیة الإنتباه

موضوع بحثنا، حیث أن ھناك دراسات حولھا حاولت تقدیم الطرق المناسبة لتعلیم الأصم 

الحامل للزرع القوقعي وشجعت فكرة إلحاقھم بالأقسام العادیة، حیث أن ھذه الطریقة تعمل 

 على تطویر عملیة الإنتباه لدیھم وتنمي فیھم الثقة بالنفس.

الفرضیة التي تقول:" ھناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین فكانت بدایة بحثنا بصیاغة     

الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي المدمجین في مدارس عادیة والمتواجدین بمراكز 

 التربیة الخاصة في عملیة الإنتباه".

بعد تطرقنا إلى الجانب النظري من بحثنا بكل جوانبھ،إتجھنا إلى المیدان الذي ممكننا من    

صول على نتیجة تنفي أو تثبت الفرضیة المذكورة أعلاه.للح   

" الذي یقیس مستوى الإنتباه لدى الصم  فكانت عینتنا مكونة طوكنوبالتالي استعملنا رائز"

من أربع عشر طفل أصم حامل للزرع القوقعي، سبعة منھم مدمجین في مدارس عادیة 

سنة  14إلى  9أعمارھم مابین  وسبعة آخرین متواجدین بمراكز التربیة الخاصة، تتراوح

 وذالك حسب ما حددتھ الأداة المستعملة.

وعند حصولنا على النتائج قمنا بالتحلیل الكمي والكیفي لنتائج الحالات كل حالة على حدى 

ومن ھنا وكل ما تحصلنا علیھ من نتائج توصلنا في الأخیر إلى إثبات فرضیتنا حیث أننا 

ن الفئتین، حیث أن الفئة المدمجة في مدارس عادیة لدیھا لاحظنا أن ھناك فروق بین ھاتی

 الصم  مستوى أفضل في الإنتباه مقارنة بالفئة المتواجدة في مراكز التربیة الخاصة.  

وفي نھایة ھذا البحث المتمثل في "دراسة مقارنة لعملیة الإنتباه بین الأطفال الصم الحاملین 

ة و المتواجدین في مراكز التربیة الخاصة" للزرع القوقعي المدمجین في مدارس عادی

توصلنا إلى أن للإدماج المدرسي دور كبیر وفعال في تطویر وتنمیة عملیة الإنتباه لدى ھذه 

 الفئة .
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وعلى ھذا الأساس نقترح ونتمنى أن تكون ھناك بحوث ودراسات أخرى من طرف 

مجال الواسع من أجل المتخصصین في ھذا المجال،  تتناول ھذا الموضوع ونفتح لھم ال

التطرق إلى جمیع العناصر والعوامل المتدخلة في إنجاح ھذه العملیة، والتعمق أكثر فیھ.كما 

نأمل أن تكون مشاركة من طرف المؤسسات التربویة في كفالة المعاق سمعیا متابعتھ 

 مدرسیا وتدعیمھ نفسیا وإجتماعیا.

درس عملیة عقلیة أخرى مثلا كما نتمنى أن تكون ھناك بحوث في ھذا الموضوع ت 

 الإدراك، أو دراسة الإدماج المدرسي لدى فئة أخرى غیر فئة الصم.
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T-TEST GROUPS=group(1 2)

  /MISSING=ANALYSIS

  /VARIABLES=score

  /CRITERIA=CI(.95).

Test-t

[Ensemble_de_données0] 

Statistiques de groupe

group N Moyenne Ecart-type

Erreur 
standard 

moyenne

score 1,00

2,00

7 9,8571 ,37796 ,14286

7 9,1429 ,69007 ,26082

Test d'échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité des 

variances

Test-t pour égalité des 

moyennes

F Sig. t ddl

score Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

1,560 ,236 2,402 12

2,402 9,303

Test d'échantillons indépendants

Test-t pour égalité des moyennes

Sig. 

(bilatérale)

Différence 

moyenne

Différence 

écart-type

Intervalle de 

confiance 95% ...

Inférieure

score Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

,033 ,71429 ,29738 ,06635

,039 ,71429 ,29738 ,04489

Test d'échantillons indépendants

Test-t pour 

égalité des ...

Intervalle de 

confiance 95% ...

Supérieure

score Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

1,36222

1,38369

GET

Page 1



  FILE='C:\Users\ordinateur\Documents\Sans titre1.sav'.

DATASET NAME Ensemble_de_données1 WINDOW=FRONT.

T-TEST GROUPS=group(1 2)

  /MISSING=ANALYSIS

  /VARIABLES=scoure

  /CRITERIA=CI(.95).

Test-t

[Ensemble_de_données1] C:\Users\ordinateur\Documents\Sans titre1.sav

Statistiques de groupe

group N Moyenne Ecart-type

Erreur 
standard 

moyenne

scoure 1,00

2,00

7 9,8571 ,37796 ,14286

7 9,1429 ,69007 ,26082

Test d'échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité des 

variances

Test-t pour égalité des 

moyennes

F Sig. t ddl

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

1,560 ,236 2,402 12

2,402 9,303

Test d'échantillons indépendants

Test-t pour égalité des moyennes

Sig. 

(bilatérale)

Différence 

moyenne

Différence 

écart-type

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

,033 ,71429 ,29738

,039 ,71429 ,29738

Test d'échantillons indépendants

Test-t pour égalité des moyennes

Intervalle de confiance 95% de 

la différence

Inférieure Supérieure

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

,06635 1,36222

,04489 1,38369
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GET

  FILE='C:\Users\ordinateur\Documents\Sans titre1222.sav'.

DATASET NAME Ensemble_de_données1 WINDOW=FRONT.

T-TEST GROUPS=groupe(1 2)

  /MISSING=ANALYSIS

  /VARIABLES=scoure

  /CRITERIA=CI(.95).

Page 1



T-TEST GROUPS=groupe(1 2)

  /MISSING=ANALYSIS

  /VARIABLES=scoure

  /CRITERIA=CI(.95).

Test-t

[Ensemble_de_données0] 

Statistiques de groupe

groupe N Moyenne Ecart-type

Erreur 
standard 

moyenne

scoure 1,00

2,00

7 8,8571 ,69007 ,26082

7 8,0000 1,15470 ,43644

Test d'échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité des 

variances

Test-t pour égalité des 

moyennes

F Sig. t ddl

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

1,405 ,259 1,686 12

1,686 9,801

Test d'échantillons indépendants

Test-t pour égalité des moyennes

Sig. 

(bilatérale)

Différence 

moyenne

Différence 

écart-type

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

,118 ,85714 ,50843

,123 ,85714 ,50843

Test d'échantillons indépendants

Test-t pour égalité des moyennes

Intervalle de confiance 95% de 

la différence

Inférieure Supérieure

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

-,25064 1,96492

-,27884 1,99313
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T-TEST GROUPS=groupe(1 2)

  /MISSING=ANALYSIS

  /VARIABLES=scoure

  /CRITERIA=CI(.95).

Test-t

[Ensemble_de_données0] 

Statistiques de groupe

groupe N Moyenne Ecart-type

Erreur 
standard 

moyenne

scoure 1,00

2,00

7 9,0000 ,57735 ,21822

7 6,4286 1,27242 ,48093

Test d'échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité des 

variances

Test-t pour égalité des 

moyennes

F Sig. t ddl

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

3,601 ,082 4,869 12

4,869 8,370

Test d'échantillons indépendants

Test-t pour égalité des moyennes

Sig. 

(bilatérale)

Différence 

moyenne

Différence 

écart-type

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

,000 2,57143 ,52812

,001 2,57143 ,52812

Test d'échantillons indépendants

Test-t pour égalité des moyennes

Intervalle de confiance 95% de 

la différence

Inférieure Supérieure

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

1,42075 3,72210

1,36289 3,77997
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T-TEST GROUPS=groupe(1 2)

  /MISSING=ANALYSIS

  /VARIABLES=scoure

  /CRITERIA=CI(.95).

Test-t

[Ensemble_de_données0] 

Statistiques de groupe

groupe N Moyenne Ecart-type

Erreur 
standard 

moyenne

scoure 1,00

2,00

7 12,2857 ,75593 ,28571

7 9,0000 1,15470 ,43644

Test d'échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité des 

variances

Test-t pour égalité des 

moyennes

F Sig. t ddl

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

,688 ,423 6,299 12

6,299 10,345

Test d'échantillons indépendants

Test-t pour égalité des moyennes

Sig. 

(bilatérale)

Différence 

moyenne

Différence 

écart-type

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

,000 3,28571 ,52164

,000 3,28571 ,52164

Test d'échantillons indépendants

Test-t pour égalité des moyennes

Intervalle de confiance 95% de 

la différence

Inférieure Supérieure

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

2,14916 4,42227

2,12866 4,44277
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GET

  FILE='C:\Users\ordinateur\Documents\Sans titre1222.sav'.

DATASET NAME Ensemble_de_données1 WINDOW=FRONT.

T-TEST GROUPS=groupe(1 2)

  /MISSING=ANALYSIS

  /VARIABLES=scoure

  /CRITERIA=CI(.95).

Test-t

[Ensemble_de_données1] C:\Users\ordinateur\Documents\Sans titre1222.sav

Statistiques de groupe

groupe N Moyenne Ecart-type

Erreur 
standard 

moyenne

scoure 1,00

2,00

35 9,7714 1,49678 ,25300

35 8,0571 1,57074 ,26550

Test d'échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité des 

variances

Test-t pour égalité des 

moyennes

F Sig. t ddl

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

,087 ,768 4,674 68

4,674 67,842

Test d'échantillons indépendants

Test-t pour égalité des moyennes

Sig. 

(bilatérale)

Différence 

moyenne

Différence 

écart-type

scoure Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

,000 1,71429 ,36674

,000 1,71429 ,36674
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Test d'échantillons indépendants

Test-t pour égalité des moyennes

Intervalle de confiance 95% de 

la différence

Inférieure Supérieure

scoure Hypothèse de variances 
égales

Hypothèse de variances 

inégales

,98246 2,44611

,98243 2,44614
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