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مف التمميذ  فيي أف يطمب، في العممية التعميمية اميم اتعتبر الوضعية الإدماجية ركن

التعبيرية بشرط أف يدمج فيو ، و المغوية، كريةفيو قدراتو الف يبيّف، كتابة موضوع إنشائي معيف
لو الإشكالية درسو واكتسبو مف مواد أخرى مف خلبؿ كتابة موضوع يحؿ  بعض ما

 فيالعممية بإبداع المتعمـ  تتسـ ىذه، يات المطموب التعبير عنيا بنجاحالمطروحة أو الوضع
إلّا أنّو  معارفو القبمية لإنتاج نص كتابي سميـ في جميع مستوياتو المغويةو  تجنيد مكتسباتو

أخطاء  قمة التركيز ،التي تؤدي بو إلى ىيعبير ألا و تّ الناء كتابة يواجو صعوبات لغوية أث
 المعطاة لو تطبيقو لمتعميماتأثناء تعتبر مف الصعوبات التي يواجييا المتعمـ   التي،لغوية 

كوف المسار الذي يقطعو المتعمـ إلى  وىذه الصعوبات ترجع ،ضمف نشاط تعميمي معيف
كف أف تتخممو بعض الأخطاء في كافة مستوياتيا يم ،لاكتساب المعرفة مف خلبؿ بحثو

 .الإملبئيةو  ،التعبيريةو  ،النحويةو  ،الصرفية
فيي ، لمدخؿ الرئيسي لتطوير الكفاءات عند المتعمـا الوضعية الإدماجيةحصة تعد و 

حيث مكتسبات التلبميذ الغرض منيا ىو استثمار ، و ميمةو  فرصة لتحقيؽ أىداؼ عديدة
، رغباتوو  تراعي ميولو، العقميو  لمستواه العمريوضعيات المناسبة يرتكز عمي جممة مف ال

وعميو يجب تطبيقيا بشكؿ يمكننا  ،تدفعو إلي التفكيرو  يستجيب لياو  تجعمو يتفاعؿ معياو 
 . تثبيت معارفيـ واستغلبؿ مكتسباتيـو  ،مف تقييـ تحصيؿ التلبميذ

ة لتحقيؽ العديد مف عبارة عف فرص الابتدائيةالإدماجية في المستوى  الوضعيةو 
، ميـالأىداؼ الميمة في تطوير المعارؼ العممية في شتى أنواع العموـ في كؿ مراحؿ التع

دماجيا و  مدى قدرة المتعمـ عمى توظيؼ مكتسباتو تبيف يالحصيمة التكما أنيا تعتبر بمثابة  ا 
ذلؾ بعد و  لف يكوف قادرا عمى إدماجيا إذا لـ يستوعبيا بشكؿ جيد، و في شكميا النيائي

 . الانتياء مف معالجة الوضعيات التعميمية
الأساس المعتمد عميو في استخلبص  قد تكوفا لأىمية الوضعية الإدماجية فنظر و 

الوقوؼ عند العراقيؿ المستعصية فيميا و  النقائص المعرفية لممتعمـ حوؿ التحصيؿ الدراسي
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معرفة بيف التربط  يدائي التالابتة في التعميـ حيث تكمف ىذه الأىمية خاص، عند التمميذ
ذلؾ لما يمثمو ،و  الأكثر تداولاالمفاىيـ  فالتحصيؿ الدراسي مف، والأداء لتحقيؽ تحصيؿ جيد

كتساب لممعمومات والمعارؼ اكونو عممية ، مف أىمية في تقويـ الأداء الدراسي لممتعمـ
 . بطريقة منظمة

مف الطبيعي أف يكوف بما أف بحثنا يندرج ضمف تخصص المسانيات التطبيقية ف
ب "دور الوضعية الإدماجية في ترسيخ التحصيل المعنوف و  موضوعو تحت ىذا الإطار

 ".ةبتدائيالاالدراسي لدى تلاميذ السنة الخامسة 
 تتمثؿ في :و  ة موضوعنا ىي موضوعيةومف الدوافع التي أدت بنا لدراس

 . لدراسة_ الأىمية العممية باعتباره مف أىـ المواضيع التي تتطمب ا
ز التعميـ لمعرفة دور الوضعية الإدماجية في الميمة في حيّ يع  مف المواض عتبارها_ 

 . التحصيؿ الدراسي
 . الباحثيف بدراسة تسيؿ في إثراء المعمومات في ىذا المجاؿو  تزويد الدارسيف

 ،تتمثؿ في:ذاتية  ىأخر و 
 . _ الإثراء المعرفي في ىذا التخصص

تعمؽ في ىذا الموضوع لأنو يساعدنا في أداء المينة التعميمية رغبتنا في الو  _ ميولنا
 . والتربوية

سي أىمية لموضعية الإدماجية في التحصيؿ الدرا إعطاءفي ويتمثؿ اليدؼ مف بحثنا 
 . في العممية التعميمية امميز  اوجعميا عنصر  ابي ىتماـلاكذلؾ ا ،لدى المتعمـ

يجاد ا  و  التعامؿ مع مشاكموو  البرنامج الدراسي ومدى تمكنو مف فيـ ،معرفة مستوى التمميذ 
 . حمياطرؽ ل
براز أىميتيا في و مجموعة مف الأسئمة  يذا الموضوع للئجابة عفلتسعى دراستنا و  ا 

نطرح ؾ لذل ،خاصة في التعميـ الابتدائي، المجاؿ التعميمي في كؿ الأطوار التعميمية
 الإشكالية التالية:
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يمكن  لالدراسي؟ وهاجية في ترسيخ التحصيل ما مدى مساهمة الوضعية الإدم_ 
 باعتبارها وضعية استثمار المكتسبات القبمية لممتعممين ؟ ةتقييمي طريقة اتخاذها ك

 وعميو أسسنا مجموعة مف الفرضيات المتمثمة في :
_ الوضعية الإدماجية تساىـ في ترسيخ التحصيؿ الدراسي لدى التلبميذ لتطوير 

 . نياتحسيو  قدراتيـ المعرفية
تمنحيـ و  ة المغويةءتكويف التلبميذ مف ناحية الكفاإلى  _ تيدؼ الوضعية الإدماجية

 . قدرات تعبيرية في كؿ المجالات
مما يولد  ا،متميز و  االمتعمـ متفوق تجعمكمما _ كمما كانت الوضعية الإدماجية ناجحة 

 . كذلؾ الخطو التعبيرية و  الطلبقة الكتابية
 يتلبءمافكونيما  ةالإحصائي طريقةالو  نيج الوصفي التحميميعمى الم في ىذا عتمدناا

أما الجانب التطبيقي . فالوصفي يتطمبو الجانب النظري فيو الغالب، مع موضوع بحثنا ىذا
في تحميمنا لمتعبير الكتابي المقدـ لتلبميذ  ا بونو المنيج التحميمي الذي استعنفكانت ركيزت

 ؾ الطريقة البسيطة التي ساعدتنا عمى تحميؿ الحقائؽيمثؿ كذل، و ةبتدائيا السنة الخامسة
وذلؾ  ةصائيالإح طريقة بال انستعنا كما ،راسة التطبيقيةالمعمومات التي جمعناىا خلبؿ الدو 

حصحساب النسب المئ أجؿمف  طبيعة ىذا  قد اقتضتو . النتائجإلى  ائيا لموصوؿوية وا 
 نب مقدمة وخاتمة.جاإلى  ،تطبيقي و فصميف نظريإلى  الموضوع بتقسيمو

وفيو ذكرنا  ،ويتضمف الوضعية الإدماجية، المفاهيم العامة: ػب الفصؿ النظريعنوف 
الأىداؼ يا، وكذا خصائصو ، يامكوناتو ، الوضعية الإدماجيةو ، الإدماجو ، مفيوـ الوضعية

، أىميتوو ، أىدافوو ، أنواعوو ، كذلؾ التحصيؿ الدراسي ذكرنا فيو مفيومو. التي تسعى لتحقيقيا
أيضا علبقة التقييـ بالوضعية الإدماجية يتضمف مفيوـ . وأسباب ضعؼ التحصيؿ الدراسي

بالوضعية  لتقييـا علبقة ستنتجناا جانبوإلى  أىمية التقييـو ، خصائصوو ، أنواعوو التقييـ 
 أنواعو،و  مفيوـ الخطأ المغوي،و ، الأخطاء المّغوية حيث ذكرنا فيو مفيوـ الخطأ ، ولإدماجيةا
 خلبصة.إلى  توصمناو  كيفية معالجتياو ، أىمية معالجة الخطأو  الخطأ، مصادرو 
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حيث حاولنا فيو جمع ، انتائجهو  الدراسة الميدانية: عنوافبالفصؿ التطبيقي:  وجاء
تحميؿ نتائج الامتحاف في المغة العربية الموجية لتلبميذ السنة الخامسة في و  الملبحظات

جمعيا بطرؽ و  أىـ النتائج التي توصمنا إلييا استعرضنا ثـ، ولاية تيزي وزوات لبتدائياإحدى 
 . ووسائؿ متنوعة

 ومف بيف الصعوبات التي واجيتنا في جمع المادة:

 . عدـ منحنا الوقت الكافي لجمع المعمومات -
 . في المؤسسة التربوية لإجراءاتاصعوبة  -

 بحثنا ىذا : عمييا التي كانت عونا لنا في عتمدنااالمراجع التي و  ومف أىـ المصادر

 . التقييـو  نماذج وأساليب التطبيؽ، الإدماج ابيداغوجييـ الكر غريب عبد  -
 . ةالإسلبمية والتربويلتحصيؿ الدراسي وعلبقتو بالقيـ ا، عمي عبد الحمد أحمد -
 . التعمـالتشخيص لذوي صعوبات و  القياس، مسعد أبو الديار -
اربة بالكفاءات الدراسات الوضعية الإدماجية مف أىـ روافد المق، مزىودي حناف -

 . المسانية
 الإملبئيةو  الصرفيةو  فيد خميؿ زايد الأخطاء الشائعة النحوية -

وفي الختاـ نشكر أولا الله تعالى الذي أعاننا وأمدنا بالصبر عمى إتماـ ىذا العمؿ 
 التي أشرفت "لشاني فازية" ضمةالتقدير للؤستاذة الفاو  وثانيا نتقدـ بخالص الشكر، المتواضع

كما ، لنا خطوة بخطوة حتى الخروج بو حيز الوجود فجزاؾ الله خيرا اتياوتوجيي ى عممنا عم
ولا يسعنا إلا أف نقوؿ أننا بذلنا ، الأساتذةو  آدابيا مف الطمبةو  نتقدـ بالشكر لقسـ المغة العربية

 . فيذا بفضؿ الله عز وجؿ التوفيؽ لنا كاف ففإ البحث ىذا إنجازقصارى جيدنا في 
 . الختاـو  مد لله في البدءالح
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 :وضعية الإدماجيةال-1

 :مفهوم الوضعية-1. 1
لتكوف تعميما  مصطمح يدؿ عمى الإشكالية التي يتـ إيجادىا" نياأتعرؼ الوضعية عمى 

ولتوضيح ذلؾ فيي ، 1أداء نشاط محدد" أجؿوالميارات مف توظؼ مجموعة مف المعارؼ ،
مختمؼ المشكلبت المطروحة لممتعمـ وذلؾ باستعماؿ مجموعة مف المعمومات والبيانات مف 

مجموعة مف الظروؼ التي تضع المتعمـ أماـ "فالوضعية كذلؾ ىي ، ميمة مركبة إنجاز أجؿ
أي أنيا تجعؿ المتعمـ أماـ ، 2"ي تأديتيا وىو لا يمتمؾ كؿ المعارؼ اللبزمة لذلؾمياـ ينبغ

 . إشكالية في ميمة تستدعي حميا وذلؾ بتوظيؼ مكتسباتو القبمية
والذي  ـعممية التعمالسياؽ أو الظروؼ العامة التي سيتـ فييا "كذلؾ بالوضعية  يقصدو 
فاءة وتمكف المتعمـ مف تجنيد مختمؼ ناتج تعممي جديد تنمو مف خلبلو الكإلى  يؤدي

 ؿمتعمـ يتناو وفعؿ ، مكتسباتو السابقة سواء كانت معارؼ تصريحية أو معارؼ إجرائية
بناء الكفاءة إلى  ؤديت ةنتائج تعميميإلى  الإشكالية التي تطرح في معالجتيا لغرض الوصوؿ

إشكالية  تتضمف، تعميـا عممية الوفي ىذا المقاـ فالوضعية ىي سياؽ تتـ فيي، 3"المنتظرة
وذلؾ بتوظيؼ مختمؼ المعارؼ والمكتسبات والميارات السابقة لأداء نشاط ، يتطمب حميا

فتقود  ،حيث مف خلبليا يتمكف المتعمـ الانطلبؽ بيا في بناء التعممات والربط بينيا، محدد
 . إنماء كفاءتوإلى  بالمتعمـ

ليا حمقات التي تتكاثر مف خلب الوضعية ىي المشكمة بذاتيا وعميو يمكف القوؿ أف
 . إيجاد حموؿ ليذه المشكمةإلى  تعميمية تدفع المتعمـ

                                                           
 . 48ص ، 2002، الوادي، تدريس بالكفاءاتإلى  مدخؿ، محمد صالح حثروبي -1
، الجزائر، أكتوبر، 28العدد ، الكتاب السنوي لممركز الوطني لموثائؽ التربوية،التعمـ بالكفاءات ، الطاىر قاسيمي -2

 .60ص ، 2000
 . 119ص ، 2005، 1ط، مقاربو التدريس بالكفاءات دار الفكر العربي مصر، خير الديف ىاني -3
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 :الإدماجمفهوم -2. 1
تـ بواسطتيا ربط المواد المكتسبة والتي كانت منفصمة حيث تفيد مف الإدماج عممية ت

فالإدماج مف ، خلبليا التمميذ بتوظيؼ مختمؼ مكتسباتو المدرسية وتعبئتيا بشكؿ مترابط
الأماكف  نظاـ يساعد الأطفاؿ المعاقيف عف الحياة والتعمـ والعمؿ في"ة التربوية الناحي

مكانيتيـ" عتمادللب حيث يجدوف فرصة كبيرة، الخاصة أي . 1عمى النفس عمى قدر طاقتيـ وا 
فينا يعتبر المتعمـ ، معارفو بطريقة عممية استعماؿ نريد أف يتعمـ التمميذ عمى كيفية إننا

المعمـ وىنا في التعريؼ إلى  ممية فييا يعتمد عمى نفسو وقدراتو دوف المجوءأساس في ىذه الع
لا يقصد المعاقيف بؿ يقصد المتعثريف الذيف لـ يستجيبوا بعد أو الغير المتمكنيف مف 

 . استعماؿ الموارد المدروسة في تشكيؿ العمؿ المراد بو

الميارات اللبزمة لتربية أنو عممية المزج بيف مختمؼ الموارد و "كذلؾ في تعريؼ أخر 
أي ، الفرد وأيضا بتوظيؼ المتعمـ مختمؼ مكتسباتو بشكؿ متصؿ في وضعيات ذات دلالة

 نادا ليذا التعريؼ فالإدماج طريقةاست، 2تفاعؿ بيف مجموعة مف العناصر بطريقة منسجمة"
 ةدلال ذات ةتمكف المتعمـ مف استعماؿ موارده ومكتسباتو اللبزمة وتجميدىا في إطار وضعي

ي وظيفتو جعؿ المتعمـ يجند مجموعة مف وكذلؾ "ىو نشاط ديداكتيك، بطريقو مترابطة
متعمـ ىو الفاعؿ الدلالة يكوف ذات  المكتسبات المنفصمة بصورة جيدة في إطار وضعية

دخاؿ عناصر جديدة تكوف منسجمة مع ، 3فييا" أي ربط العناصر المنفصمة واستيعابيا وا 
 . غ اليدؼ المحددالمعارؼ السابقة لبمو 

نشاط تعميمي وعممية فكرية وظيفتو الأساسية ج ماص مما سبؽ أف عممية الإدنستخم
المتعمـ  اكتسابكيفية إلى  فعممية الإدماج تسعى، جعؿ المتعمـ محور العممية التعميمية

 . وبواسطتيا يجعؿ العناصر المنفصمة والمختمفة مترابطة فيما بينيا ،لممعارؼ

                                                           
 . 23ص، دس، الإسكندرية، طد، دار الوفاء، معجـ مصطمحات التربية، يةفاروؽ عبد فم،احمد عبد الفتاح التركي  -1
 84، ص6102محفوظ كحواؿ، دليؿ الأستاذ لمادة المّغة العربيّة وآدابو لمسنة الأولى مف التعميـ المتوسط، جويمية  -2
 . 110ص ، 2020-2019 ،دليؿ استخداـ المغة العربية السنة الخامسة ابتدائي، حمفاية داود وفاء، بورني سراب -3
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 :الإدماجيةالوضعية مفهوم -3. 1
الفكرية )توظيؼ مكتسباتو القبمية وذلؾ ب ،ماجية عمى تقييـ المتعمـتعمؿ الوضعية الإد

فييا تدمج الميارات والتعميمات  فيي وضعية شاممة، ما لحؿ مشكمة لتعبيرية(والعقمية والمغوية وا
استيعابو ليذه مدى  يعالجيا التمميذ ويوظؼ معارفو ويعززىا لترسيخيا في ذىنو لمعرفة، ةالمكتسب

 . تعممات وتحقيؽ الكفاءة المستيدفةال
تقدـ  ،قدة )مركبة(وضعية تعميمية أو وضعية تقويمية مع "ؼ الوضعية الإدماجية أنياتعرّ 

ومادية ، كفاءات عرضية، إدماج أو تجنيد مكتسباتوإلى  تيدؼ عادة بشكؿ وضعية مشكمة
، 1وسيط" تحقيؽ ىدؼ نيائي أوإلى  يدؼوت، مواقؼ وتصرفات، شرطية، إجرائية، تقريرية ؼمعار 

التي سبؽ وأف ذلؾ فيي وضعية مركبة بالنسبة لممتعمـ يتطمب تجنيد معارفو ومياراتو وتماشيا مع 
 . تعمميا

 فلمتمميذ أوضعية مركبة يتطمب حميا تجنيد معارؼ وميارات سبؽ "كما وردت أيضا أنيا 
حيث يوظؼ المتعمـ مجموعة مف ، تمؼدرسيا لكف بشكؿ مجزأ وفي ترتيب معيف وفؽ سياؽ مخ

 تجنيديتطمب مف التمميذ  أي، 2"القواعد النحوية والصرفية التي درسيا في كتابة رسالة أو تقرير
كما يقوؿ ، معارفو ومياراتو التي تسمح لممتعمـ بتوظيفيا لحؿ مشكمة مطروحة في نشاطو المدرسي

ا التمميذ لأف يكشؼ في إطارىا عمى قدرتو عبد الكريـ غريب "الوضعية التي ينبغي أف يقوـ عميي
عمى تجنيد موارد عدة وبتفكيؾ ىذه الوضعية يتيح لممتعمـ الإجابة عف الأسئمة الجزئية أو إنتاج 

ولذلؾ ينبغي عمى المتعمـ أف يعتمد عمى مواقؼ أو يستند عمييا ، 3مجموعة مف المياـ البسيطة"
 . دةموارد متعد في إطاره تكشؼ عف قدرتو في توظيؼ

زالة ىذا الموقؼ يسمح لو بالإجابة عف الأسئمة واستكماؿ  كما تعرؼ كذلؾ  ،المياـوا 
                                                           

، 3ط، الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية، دليؿ الأستاذ السنة الرابعة مف التعميـ المتوسط، محمود حواس وأحمد عاقر -1
 . 22ص، دس، الجزائر

 . 20ص ، 2007، الجزائر، دليؿ المكوف، الطاىر العامر، زافيكتروجير  -2
، مطبعة النجاح الجديدة، منشورة عالـ التربية، اذج وأساليب التطبيؽ والتقييـنم، بيداغوجيا الإدماج، غريب عبد الكريـ -3

 . 199ص ، 2011، ربغالم، 2ط، دار البيضاء
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مف الوضعيات التعممية مثيرة لسموؾ المتعمـ تستدعي تجنيد كؿ القدرات المعرفية  نيا "عائمةإ
أي أنيا مجموعة مف المواقؼ ،1عمؿ قابؿ لمقياس" إنجازومعالجة مشكمة أو  والميارة

عمؿ  تي تحفز سموؾ المتعمـ وتتطمب تعبئة جميع القدرات لحؿ مشكلبت أو أداءالتعميمية ال
وضعية الإدماجية ىي استثمار ال مف خلبؿ جمع ىذه التعريفات نستنتج أف، و قابؿ لمقياس

 . أو وضعيات طع وذلؾ بدمج المعارؼ في حؿ مشكمةالمتعمـ كؿ تعممو خلبؿ المق
 وضع جميع المتعمميف فيفييا ضعية الإدماجية يتـ الو  فإف، وعلبوة عمى ما تـ ذكره سابقا

وىذا ما تفعمو  ،جيونيااحيث تجعميـ مؤىميف لمنجاح بغض النظر عف أي تحديات يو  ،بيئة شاممة
فقد جاءت الوضعية  ،العديد مف المؤسسات التعميمية لتلبميذنا لأنيا تزودىـ بالكفاءات الأساسية

وذلؾ بتوظيؼ مجموعة مف الموارد  ،ف نفسورب ويكوّ متعمـ فرصة لكي يتدلمالإدماجية لتعطي 
 . وضعية المشكمة ؿسابقة أو أف تكوف كافية لحموارد  يؿ المتعمـمتحإلى  بشكؿ مدمج

 :مكوناتها-4. 1
لابد أف نتعرؼ عمى مكوناتيا وىي  ،مفيوـ الوضعية الإدماجيةإلى  نابعد أف تطرق

والتعميـ  ،والميمة ،والسياؽ ،ة مف السندعمى النحو التالي: تتكوف الوضعية الإدماجيتأتي 
 :مكونات كما يمي ال ونشرح ىذه

 
 
 
 
 

 2مكونات الوضعية الإدماجية(: يوضح 01الشكل رقم )
                                                           

 التنمية ةمجم، إدماجية لدى أساتذة التعميـ الابتدائي عمى ضوء المقاربة بالكفاءات ةأساليب تقويـ وضعي ،فيزازي موفؽ -1
 . 35ص، 2016مارس ، 6العدد ، البشرية

برنامج ، 2ط، 108وثيقة وخصائص الإدماج رقـ ، مقياس تكويف المكونيف، مكتب اليونيسكو ،وزارة التربية الوطنية -2
 . 01ص ، 2007

 يةجمكىنات انىضعية الإدما

 

ندالسّ   

ياقالسّ   المهمة 

عليمةالتّ   
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يمكف أف يكوف نصا أو جداوؿ أو و  ،وىو ما يعرض عمى التمميذ :ندالسّ  -1-4-1
وىذا السند ، حؿ الوضعيةالتمميذ لاستخراج المعمومات التي تناسبو ل امنحنيات يستعممي

 ثلبث عناصر وىي: يتكوف مف
 . ياؽ العاـ الذي يجري فيو السندالسّ _ 
 . نشاطو التعميمي تي يعتمد عمييا المتعمـ في ممارسةالمعمومات ال_ 
ي أنيا أ، ىذا العمؿ المطموب إنجازدؼ مف الوظيفة التي مف خلبليا يتحدد الي_ 

 ( التي يفيميا المتعمـ وتتضمف كؿ العناصرنصوص، صور)تشمؿ مجموعة مف الوثائؽ 
 . المطموبة منو لحؿ الوضعية

بحيث لا يحتمؿ التأويؿ أو  ،واضحة وىي السؤاؿ المصاغ بطريقة :عميمةالتّ -1-4-2
فيي تبيف ما سيقوـ  ،التحميؿ والتركيب والتقويـإلى  وفييا يجب الارتقاء، الغموض أو المبس
واضحة مف الإرشادات والتعميمات المعطاة لممتعمميف  موعةأو ىي مج، نشاطبو المتعمـ مف ال

نجازلإكماؿ و  حدد تو  ،قميةتو العاوقدر  المتعمـراعي مستوى تأي التعميمة ، الميمة المطموبة ا 
 . الميمة نجازلإ موارده توظيؼحيث تسمح لمتلبميذ ب، الميمة المطموبة بدقة

ه أو إنجاز وب مف المتعمميف فيي المطم، الرد عمى التعميمة يوى :المهمة -1-4-3
بطبيعة الحاؿ ىي استجابة ، 1الوضعية أو كؿ ما ينتجو المتعمـ ىي الإنتاج المنتظر بعد

فيي تتمثؿ في ، أو الناتج المرتقب لما ىو مطموب مف المتعمـ في كؿ شيء ينتجو تلتعميما
وعميو لا  ،أيكالتعبير عف الر  فيي تتيح لمتمميذ فرصة لإشباع حاجياتو، التعميمات جموعم

 . يمكف أف نتقدـ لحؿ الوضعية دوف توفر ىذه المكونات
 

                                                           
، جامعة لونيسي عمي، دراسات لسانية، الوضعية الإدماجية مف أىـ روافد المقاربة بالكفاءات، حناف مزىوديينظر: -1

 . 150-149ص، 2018، جواف 9عدد  ،2المجمد ، الجزائر، 2البميدة 
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 :أهميتها-5. 1
فكؿ نشاط ، فيي فرصة لتقييـ درجة التعمـ في الكفاءة ،لموضعية الإدماجية أىمية كبيرة

دماج المكتسبات مف  تنمية  أجؿتعميمي في مختمؼ المستويات توفر فرصا لتوظيؼ وا 
استخداـ  تجنيدكفاءة المادة مف خلبؿ ة الكفاءة العرضية و فيي تعمؿ عمى تنمي، الكفاءة

 ؽيوأنيا ليست تطبيقات تجرى لتنس ،لمعارؼ المكتسبة مف مختمؼ المياديف بالموادا
 . 1المعارؼ

متنوعة مف المواقؼ التي  عمميف التصرؼ بشكؿ فعاؿ في مجموعةنو يمكف لممتأي أ
، وذلؾ مف خلبؿ ما اكتسبو ،في التعمـتشمؿ الأنشطة المعقدة وتمكنو مف تعديد حاجيتو 

استعماؿ مختمؼ المواد والمعارؼ بوتوظيؼ ما يتطمب منو في حؿ الوضعية المشكمة 
حياتو العممية فيي تسعى لجعمو يوظؼ مكتسباتو ليصبح تمميذا ناجحا في ، المكتسبة
 . واليومية

 :كيفية كتابة وضعية إدماجية-6. 1
في تحديد صيغة يجد المتعمـ نفسو مف خلبليا أماـ  إف بناء نشاط إدماجي يتمثؿ أساسا

الخطوات  وذلؾ بإتباع مجموعة مف ،وضعية مف الوضعيات التي تخص الكفاءة المستيدفة
 أىميا:

وفيـ الموضوع ، يجب قراءة السند والتعميمة، قبؿ أف يشرع التمميذ في تحرير موضوع_ 
 . وما ىو مطموب منو

كرة العامة لمموضوع والأفكار الفرعية عمى ورقة الف ،المطموبة عناصركتابة ال_ 
 . المحاولات عمى شكؿ رؤوس أقلبـ للبستعانة بيا أثناء إنشاء الموضوع

 . البدء في تحرير الفقرة عمى ورقة المحاولات تفاديا الوقوع في الأخطاء_ 
                                                           

مجمة ريحاف ، السنة الرابعة ابتدائي أنموذجا، الميارات المغوية وآثارىا عمى الوضعية الإدماجية، خديجة بف أدنيةينظر:  -1
العدد ، الجزائر ،ورقمة ،جامعة قاصدي مرباح ،جامعة الانتماء ،الصادرة عف مركز فكر الدراسات والتطور، لمنشر العممي

 . 244ص، 2021جواف  6، 11
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لمخروج عف  ذلؾ تجنبا، كتابة عنواف الموضوع قبؿ المحاولة في بداية الإنشاء_ 
 .وضوعالم

يضع مقدمة لمفقرة وفييا يعطي تعريفا أو لمحة حوؿ الموضوع والتي يمكف أف  مقدمة:
، فيما تتمثؿ، ض الصيغ منيا )ما ىيبع باستعماؿ، تنتيي بطرح سؤاؿ حوؿ ذلؾ الموضوع

 . (...كيؼ يمكف، أيف تكمف
 . وفيو يبدأ بتحرير فقرة عمى ورقة المحاولات :رضالع
 . تي تخدـ الموضوعاستعماؿ المصطمحات ال_ 

 . _ توظيؼ كؿّ ما ىو مطموب في التعميمة
 . (...،النقطتيف، نقطة، الفاصمة)استعماؿ علبمات الترقيـ _ 
 (...،في، ثـ، استعماؿ أدوات الربط المناسبة )الواو_ 

، أقواؿ، )أحاديث شواىدوتقديـ  يوىي عبارة عف استنتاج أو رأي شخص الخاتمة:
 (...شعر، آيات، حكـ

 يعيد قراءة الوضعية التي كتبيا عدة مرات لمتأكد مف عدـ وجود أخطاء الأخير يوف
معترؾ ، ثـ يقوـ بنقميا عمى ورقة الإجابة بكتابة وخط واضح دوف شطب، والتأكد مف صحتيا

 . فراغ في بداية كؿ فقرة

 :خصائص الوضعية الإدماجية-7. 1
وتعمؿ ، كبير لممتعمميف فيي تعطي دعـ ،لموضعية الإدماجية مجموعة مف الخصائص

 ؿفيي وضعت لتسي، التلبميذ وتساعدىـ في التعمـ عمى تطوير أىداؼ التعميـ حسب قدرة
نذكر مف الخصائص  ولذلؾ الوضعية تتميز بمجموعة، جيدالتفاعؿ مع الآخريف بشكؿ 

 :منيا
 . لمحؿ وضعية قابمة أي، ايأف يشاىد فييا المتعمـ مشكؿ يستوجب حمّ _ 
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أي ذات معنى في حياتو وتعطي معنى  ،بالنسبة لممتعمـت دلالة أف تكوف ذا_ 
 . ولتعميمات
 . أي أنيا لـ تدرس مف قبؿ ،أف تكوف جديدة_ 
أنيا توظؼ العديد مف الموارد في حميا يحتوي بعضيا عمى  ، أيأف تكوف مرتبة_ 
 .تجنيد المواردمفيدة وحميا يتطمب  معمومات
 . 1مف طرؼ المتعمـ نجازبؿ للئجمي قاأف يؤوؿ حميا إنتاج مركب _ 

وربط ، مف المعارؼ لتوظيفيا غي عمى المتعمـ الحصوؿ عمى مجموعة كبيرةولذلؾ ينب
ويتمكف مف ، نفسالالاعتماد عمى بوذلؾ  ،سميمة وواضحة في بحثو يقةأفكاره واستغلبليا بطر 

 . عممية التعممية ومحورىاالخلبليا تفجير طاقتو كونو جوىر 
حيث يتـ  ،نستخمص أف لموضعية الإدماجية أىمية كبيرة، ولناه سابقاخلبؿ ما تنامف 

بغض النظر عف  ،لتحقيؽ النجاح مف خلبليا وضع جميع الأشخاص في مكاف مناسب ليـ
يتـ ، فيي تيدؼ لإدماج أو تجنيد مكتسبات وتحقيؽ ىدؼ نيائي، جيياايو أي تحديات قد 

وذلؾ ، دراتو الفكرية والعقمية وفؽ شروط معينةإعدادىا مف قبؿ التمميذ لكي يبرز ويبيف فييا ق
إنماء الكفاءات وتعمّـ دمج الموارد والممارسة عمى حؿ إلى  فيي تيدؼ، ىو مطموب منو

، مية المدروسةيوتركيب ودمج الكفاءات المتحصؿ عمييا خلبؿ الحصص التعم، ميمة مركبة
 . ليحقؽ المتعمّـ الكفاءة القاعدية الخاصة بالمقطع

 :يل الدراسيالتحص-2
ت يعد التحصيؿ الدراسي المدخؿ الرئيسي الذي يمكف مف خلبلو التعرؼ عمى مشكلب

التعمـ واكتساب في فترة  معاتفي المدرسة والجا بعض المتعمميف إخفاؽرسوب أو 
يؤلاء ل ةسليذا الإخفاؽ في الدرا كونيـ غير مدركيف للؤسباب الحقيقيةمعمومات المختمفة ال

                                                           
، الجزائر، دط، نومدية لمطباعة والنشر والتوزيع، ستراتيجية والواقعيةالمقاربة بالكفاءات بيف الا ،محمد مشريينظر:  -1

 . 22ص ، 2010
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التحصيؿ الدراسي  ؼيعر  .تحصيميـ الدراسي المتواصؿ والمستمر خفاؽالطلبب وبالتالي إ
مف المعارؼ التي يكتسبيا التمميذ مف خلبؿ مختمؼ النشاطات والتدريبات  نو مجموعةعمى أ

ميارات ومعارؼ  التي تجعمو يكتشؼ ويستوعب عدة، سيةالتي يمارسيا خلبؿ المرحمة الدرا
 . تدؿ عمى نشاطو المعرفي والعقمي

 :مفهوم التحصيل الدراسي-1. 2
حد العوامؿ الرئيسية التي يقيس المتعمموف مف خلبليا نجاح أو يعد التحصيؿ الدراسي أ

وليذا اختمفت وجيات نظر عند العمماء  ،عميميفشؿ البرامج التعميمية التي يعدىا النظاـ الت
 . خاصلا وفكؿ لو تعريف
التحصيؿ الدراسي أو الكفاءة في  عيف محدد مف الأداءنو مستوى مأفو عمى "يعر ت يمكف

في النشاط المعر "يو ف، "ؽ الاختبارات المقننة أو كمييمايقيـ مف قبؿ المعمميف أو عف طري
 .1"الدرجات التي يتحصؿ عمييا في أدائو لمتطمبات الدراسةمجموعة يستعمؿ فيو  ،لمتمميذ

معارؼ  اب وىو الحصوؿ عمىاكتس"نو يعرفو الدكتور "فاخر عاقؿ" عمى أ كذلؾ
تعمـ مف يعني أنيا مجموعة مف المعارؼ والميارات التي يستطيع مف خلبليا الم، 2"وميارات

مقدار "نو أنو يعرؼ إوتماشيا مع ىذا التعريؼ ف، ويتذكرىا عند الضرورةاستيعابيا وحفظيا 
استيعاب التلبميذ لما تعمموا مف خبرات معينة في مادة دراسية مقررة وتقاس بالدرجات التي 

 . 3"تحصؿ عمييا التلبميذ في الاختبارات التحصيمية
مستوى معيف مف  إلي فالتحصيؿ الدراسي ىو وصوؿ المتعمـ، ؼيذه التعاريل استنادا

مف ىائمكـ كذلؾ ىو القدرة عمى اكتساب، لتعميميةالكفاءة في الدراسة في جميع المراحؿ ا
 . بيا الفترة التعميمية التي يمراستيعابيا خلبؿ  كف لممتعمـالمعمومات والميارات التي يم

                                                           
 . 209ص، ةدوف سن، دار الأمؿ لمطباعة والنشر، ثر التوجيو المدرسي عمى التحصيؿ الدراسيأ، برو محمد -1
 . 106ص، 1971، بيروت، الدار الملبييف، 1ط، نجميزي فرنسي عربيإعمـ النفس  جـمع ،فاخر عاقؿ -2
 ،ةمعيدار المعرفة الجا ،التثنية الاجتماعية وتأخر الدراسي ،رشاد صلبح الديف الدمنتوري وعباس محمود عوض -3

 . 23ص ، 1993 ،الإسكندرية
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وفي ىذا المقاـ إف التحصيؿ الدراسي عبارة عف مراحؿ متتابعة يمر بيا الطالب 
 نو يعتبر المدخؿ الرئيسي الذي مف خلبلو يمكف التعرؼكما أ، محتوى معيفإلى  لموصوؿ
 . هرفع مستواو  تطويره أجؿمف  في المدارس تسبب في فشؿ المتعمـتالمشكلبت التي عمى 

 :أنواع التحصيل-2. 2
النجاح  يوفقووالذي  ؛تحصيؿ الجيداليضـ التحصيؿ الدراسي شكميف أساسييف وىما 

رات التمميذ قد ةحيث كلبىما يدرس نسب ،ما يعرؼ بالتأخر الدراسيوالتحصيؿ الضعيؼ أو 
 وتتمثؿ ىذه الأنواع في: ،أو مجاؿ تعميمي معيف في مادة دراسية معينة

  :دلدراسي الجيّ التحصيل ا -2-2-1

يسعى المتعمـ خلبؿ مساره الدّراسي مف رفع مستواه التحصيمي ،وذلؾ بتحديد نقاط 
الضعؼ التي تواجيو في كؿ مادة دراسية ، وذلؾ لموقوؼ عمى أسبابيا ومحاولة علبجيا 

ع مستوى التحصيؿ الدراسي لديو بشكؿ كبير ،وعميو لتجنب الوقوع فييا وىذا يساعده في رف
                                                         الجيد ىو فالتحصيؿ

سي حيث عبارة عف نشاط فكري ومستوى محدد مف الأداء والكفاءة في العامؿ المدر "
بالعامؿ المدرسي وروح المسؤولية والرؤية عمى  الاىتماـبسمات خاصة كارتفاع نسبة  يتسـ

 . 1"ذلؾ مف المواصفاتإلى  التخطيطية وما
والنجاح في ، خبرات التي تقدـالالتمميذ عمى التفاعؿ الجيد مع  قدرة"أيضا  وىو

ويسيـ ذلؾ في إقباليـ عمى الخبرات ، النفس وتطوير أفكارهإلي الثقة بممارستيا مما يؤدي 
والمثابرة عمى ما  الاستمرارعمى وتشجيعيـ ، ات الصفية لتحقيؽ نجاحاتالتعميمية والممارس
 . 2"الأىداؼ المنشودة أنشطة ويستدعي ذلؾ تحقيؽيكمفوف بو مف 

                                                           
 . 343ص ، الدراسي النطؽ التحفيز وعلبقتو بالتحصيؿ، مولاي بودخيمي محمد -1
 . 363ص ، ميارات التدريس الفعاؿ ،نايفية قطامي -2
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عقمية لممتعمـ ومدى القدرة ال عمى يعتمد تحصيؿ الدراسي الجيدالما سبؽ أف نستخمص م
 . أو منخفض سواء مرتفع كما أنو عبارة عف سموؾ يعبر عف أداء المتعمـ ،استيعابو

 :التحصيل الدراسي الضعيف-2-2-2

والمعمميف  ،والأميات ،باءلآديات التي تواجو الراسي ،مف التحضعؼ التحصيؿ الد
والحساب لأبنائيـ والتي ينتج  ،والكتابة ،والكثير يشتكي مف مستوى القراءة ،عمى حد سواء

ىـ التلبميذ الذيف لا يستطيعوف أو لـ يستطيعوا بموغ ما "وعميو ،عنيا تدني مستواىـ الدراسي
 قرب منياأيتميزوف بمواصفات ىي العممية  كانوا، ىو منتظر منيـ مف حيث النتائج والرتب

طة أو لمسموقمة الاحتراـ ،والبحث في المذة  ،()وىي سمة مزاجية كالاندفاعية يجابيةالإإلى 
والشيء  ،القمؽ الزائد، شعور بالتفاىةالتشاؤـ وما شابو ذلؾ مف الإلى  بالإضافة.انعدامو 
تعمـ الضعيؼ يحتاج تشجيع أكثر ،فالم1"وجود مواصفات سميمة لدى المتعمـىنا الأكيد 

فنجد بعض الأىالي والأساتذة يمارسوف العقاب النفسي والبدني عمى  ،يحبطيـ يءفالكلبـ السّ 
ويصعب عميو تدارؾ  في أداء الميارات المطموبة، وبالتالي يخالؼ صعوبة ،الطالب الضعيؼ

 . معارفو

 :أهداف التحصيل الدراسي-3. 2
 ىداؼ والتي تتمثؿ في:متحصيؿ الدراسي جممة مف الأل

الحصوؿ عمى المعارؼ والمعمومات والاتجاىات إلى  ييدؼ التحصيؿ الدراسي_ 
 . والميوؿ والميارات التي تبيف مدى استيعاب التلبميذ لما تـ تعممو في المواد الدراسية المقررة

الضعؼ و  التشخيص ومعرفة مواطف القوة أجؿالمكتسبات القبمية مف الوقوؼ عمى _
 . وسطو المدرسي واحد منيـ عمى التكيؼ السميـ مع كؿ لتلبميذ بغية مساعدةلدى ا

أي مدى تقدمو أو  ؛فيو ما ىو مرغوبإلى  كؿ تمميذ بالنسبة أداءتحديد وضعية _ 
 . 1تراجعو

                                                           
 . 343ص، ميارات التدريس الفعاؿ ،نايفية قطامي -1
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العمؿ عمى رعايتيا حتى يتمكف كؿ  أجؿشؼ عف قدرات التلبميذ الخاصة مف الك_ 
 ومجتمعو معاواحدمنيـ مف توظيفيا في خدمو نفسو 

 . تحسيف وتطوير العممية التعميمية_ 
 .2ي يجب الاىتماـ بيا لمتأكد عميياتمكيف المدرسيف مف معرفة النواحي الت_ 

الدراسي تكمف في دراسة القدرات العقمية  ؿالتحصيف أىداؼ إومف ىذا المنطمؽ ف
 صيؿ الدراسي تبيف لنافأىداؼ التح، واستعداداتيـ الخاصة ـميولا تيوالإدراكية لمتمميذ وكذا 

 . أخرىإلى  مف مرحمةؿ للبنتقا تمميذمصير كؿ 

 :أهمية التحصيل الدراسي-4. 2
كما أف ، ممية التعميميةفي الع لدراسي مف العوامؿ التي تساعد المتعمـيعتبر التحصيؿ ا

سي ىو الذي يبيف مستوى حيث أف التحصيؿ الدرا، كبرى في مشواره الدراسي ليا أىمية
ويساعد عمى تطوير مياراتيـ ، تعميمية يمر بياخلبؿ كؿ مرحمة ، تحصيميـ ومدىالمتعمـ 

مستواىـ  ت التي تساعدىـ في تحسيفوغيرىا مف الميارا يةالمعرفيع مياراتيـ الذاتية وتوس
 وتكمف ىذه الأىمية في:، خلبؿ المرحمة التعميمية

لتربوية كونو مف أىـ في العممية التعميمية ا يعد التحصيؿ الدراسي ذو أىمية كبيرة -
 . منجزات التي يسعى إلييا المتعمموفال

لمربيف باعتباره وا الآباءيعتبر التحصيؿ الدراسي مف المجالات التي حظيت باىتماـ _ 
قدراتو  العموـ والمعارؼ التي تنمي تزويد الفرد بإلى  حد الأىداؼ التربوية التي تسعىىو أ

والواقع أف تمؾ الأىداؼ التي يسعى إلييا ، حاوتفسح المجاؿ لشخصيتو لتنمو نموا صحي
 . يجابية وتربية الشعوبوىو غرض القيـ الإ ،ما ىو أبعد مف ذلؾإلى  النظاـ التعميمي تتعدى

في ، _ إف التحصيؿ الدراسي حاجة مف الحاجات النفسية التي يسعى إلييا الدارسوف
بالإحباط الذي ينتج عنو  شعور التمميذإلى  حالة عدـ إشباع ىذه الحاجة فإنيا تؤدي
 . اضطراب النظاـ الدراسيإلى  استجابات عدوانية مف قبؿ التمميذ قد تؤدي
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كمعيار لقياس مدى كفاءة العممية و يعالج تكمف أىمية التحصيؿ الدراسي في كون_ 
التعميمية ومدى كفاءتيا في تنمية مختمؼ المواقؼ والقدرات المتوفرة في المجتمع مما يميد 

كذلؾ يعد مف الإجراءات الوقائية لعدـ الوقوع في المشكلبت الأمنية ، ؿ ىذه القدراتلاستغلب
المستوى الدراسي وقمة  انخفاضمنيا الكثير مف المجتمعات نتيجة والتخريبية التي تعاني 

 . 1كثير مف التلبميذ في الدراسةالالتحصيؿ وترسب 
العقمية التي يقوـ بيا ومف ىنا نستنتج أف التحصيؿ الدراسي مف أىـ النشاطات 

حيث أف المجتمعات ، دـحيث تظير مف خلبلو مدى تفوقو الدراسي وتحقيؽ التق، الطالب
ؿ عمييا التي حص الاستفادةكما يعمؿ عمى قياس مدى ، ختمفةعمى تطمعاتيا الم تتقدـ بناء

 . والضعؼ لديو الطالب ومعرفة نقاط القوة

 :التحصيل الدراسي أسباب ضعف-5. 2
كونو موضوعا ، الآباء والمعمميف جيياايو تحصيؿ الدراسي أحد التحديات التي يعد ال

حوؿ  الباحثوف والمفكروف اختمؼفقد ، تتعمؽ بمستقبؿ جيؿ بأكممو ف لو عواقب عديدةمقمقا لأ
الاقتصادي ، المستوى الاجتماعيإلى  وىناؾ مف يرجعيا، سبب تدني وضعؼ ىذه الظاىرة

 حصيؿ أطراؼ الكثيرة والمتمثمة في:حيث يشترؾ ضعؼ الت، والأسري
انشغاؿ الأولياء في أمور أخرى عف إلى  _ إىماؿ المتابعة مف قبؿ الوالديف وىذا راجع

ىماؿ تشجيعيـ عمى الدراسة  . مما يجعمو يفقد الرغبة في التعميـ، تعميـ أبنائيـ وا 
الديف تقمؿ اخؿ الأسرة بيف الو عدـ وجود جو مناسب لممذاكرة في المنزؿ الخلبفات د_ 

 . لوحده وبذلؾ ينعدـ التركيز كذا عدـ توفره غرفة، ة عمى التعمـالقدر مف 
وىذا يعني فقداف ، وعدـ توفير الدافعية لديو، عدـ رغبة التمميذ في التعميـ المدرسي_ 

 . المعمـ نفسوإلى  الرغبة في الدراسة وضعؼ الدافعية وىذا بسبب البيئة المدرسية أو
 .لموالديف يالمستوى الثقاف_ 

                                                           
، مكتبة حسيف العصرية لمنشر والتوزيع ،التحصيؿ الدراسي وعلبقتو بالقيـ الإسلبمية والتربوية ،عمي عبد الحمد أحمد -1
 95-94ص ، 2010، بيروت، 1ط
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ذ يمر ببعض معاناة التمميذ مف الضغوطات النفسية التي تحيط بو فالتممي_ 
عمى  التوتر وجميعيا عوامؿ تؤثر عمى القدرة الطالب، القمؽ، كالاكتئابالضغوطات النفسية 

 . والتركيز الاستيعاب
درات فقد تختمؼ القفعميو ،1مع الآخريف الاجتماعيـ قدرة التمميذ عمى التفاعؿ عد_ 

 . لذلؾ يصعب لمتمميذ الضعيؼ التفاعؿ مع الآخريف، مف تمميذ لآخر
الأسموب الإدراكي لمتلبميذ وما يستعممو المعمـ استراتيجيات تدريسية  اختلبؼ_ 
طريقة المعمـ في  استيعابقدرات التمميذ وعدـ القدرة عمى  فقد يكوف ضعؼ، 2ومنيجية
 . التدريس

وذلؾ عدـ ، وصعوبة المناىج الدراسية روس المكثفةنتيجة لمدالتمميذ  استيعاب عدـ
، نترنت وترؾ الدروس تتراكـاستخداـ الأ، إدارة الوقت وضياعو في الأمور الترفييية كالمعب

 . وىكذا فقد يصعب عمى استيعابيا
 فالأقساـ الضيقة وكثرة التلبميذ يؤدي، وما تشكمو مف أزمات نفسية ضيؽ الأقساـ  -
 . عدـ تركيزإلى 

وسائؿ الترفيو  انعداـفينا ، ـ توفير مستمزمات الدراسةضعؼ الدخؿ الأسري وعد_ 
 . مثلب لمتشجيع عمى الدراسة بأساليب حديثة

ىماؿ أولادىا لساعات طويمة_  ىماؿ ، خروج المرأة لمعمؿ وا  وانشغاليا في العمؿ وا 
 . دروس أولادىا وواجباتيـ المدرسية وعدـ اىتماميا بمستواىـ الدراسي

يسبب البعد الجغرافي لممدرسة التعب والفشؿ والعجز ، لمدرسةا عف الجغرافيعد لبا_ 
 . وعدـ الرغبة في الدراسة

                                                           
 . 133-132ص ، 2010، عماف، 1ط، دار الفكر لمنشر والتوزيع، ميارات الإدارة الصفية، الحريري فدرا -1
دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، علبجيا ،أسبابيا– الأكاديميةالمشكلبت الصفية السموكية التعميمية ، محمد حسف العمايرة -2
 123ص ، 2010، عماف، 3ط
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وفي ىذا الإطار نعتبر مشكمة التحصيؿ الدراسي مف المشاكؿ التي تؤرؽ الآباء 
 فميا الكثير، التمميذ نفسوإلى  بالإضافة، والقائميف عمى العممية التدريسية ككؿ،والمدرسيف 

كوف التحصيؿ الدراسي مف أسمى الأشياء في ، مف الآثار السمبية مستقبلب عمى المتعمـ
الوجود ولذلؾ ينبغي عمى كؿ متعمّـ أف يجتيد في مذاكرة دروسو طواؿ الوقت وألا يكتفي بما 

بؿ عميو أف يبحث ويستكشؼ بنفسو المزيد ، يحصؿ عميو مف المعمومات في حجرة الدراسة
وقد أصبح اكتساب المعرفة في وقتنا الحالي ، معرفة في مختمؼ المجالاتمف المعمومات وال

التي مف شأنيا تضع بيف ، أسيؿ بكثير مف ذي قبؿ خصوصا مع انتشار التكنولوجيا الحديثة
إلى  كما أف التحصيؿ الدراسي ييدؼ، يدي المتعمـ آلاؼ مف المعمومات في ثواني معدودة

 . تحسيف وتطوير العممية التعميمية

 :دماجيةعلاقة التقييم بالوضعية الإ-3
يعد التقييـ مكونا أساسيا في عممية التعميـ والتعمـ فيو جزء لا يتجزأ منو نظرا لمكانتو 

جمع وتحميؿ ويعمؿ التقييـ عمى ، التعميمية فيو يعزز ويطور العممية، في المنظومة التربوية
فالتقييـ عممية مستمرة ، ت التلبميذالمعمومات حوؿ أداء المتعمـ ويساعد عمى معرفة احتياجا

حبو التقييـ المستمر الذي ظيرت في مجالو أفكار ا"فالتعميـ الفعاؿ بالفعؿ لابد أف يص
، واتجاىات جديدة ومتقدمة مثؿ التقييـ البنائي والتكويني نظرا لدوره في عممية التعميـ والتعمـ

ت التي تعترضو في الوقت كونو يقدـ ما يمزـ لتصحيح مسار المتعمـ ويعالج الصعوبا
كونو جزء لا يتجزأ مف العممية التعميمية يحدد مدى تحقيؽ الأىداؼ وتحديد نقاط ، 1المناسب"

التعرؼ الضعؼ والقدرة في مختمؼ جوانب المواقؼ التعميمية بيدؼ تحديد مستوى المتعمـ و 
 . تحقيؽ الأىداؼعمى ما بمغو مف نجاح في 

                                                           
تاريخ  ،صعوبات وحموؿ ،طبيؽ التقييـ التكويني في المدرسة الجزائريةواقع ت ،مكي صميحة، بوجميعة حسيبة -1

 . 61ص ، 9/10/2021 :تاريخ النشر، 29/12/2020:الإرساؿ
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 :قييممفهوم التّ -1. 3
يتـ فييا تقدير قيمة ومعرفة نواحي القوة والضعؼ  تقييـ عمى انو "عمميةيقصد بال

صدار أحكاـ عمييا باستخداـ طرؽ وأدوات متنوعة"، لمستوى الدراسات أو طرؽ التدريس ، 1وا 
وذلؾ باتخاذ الإجراءات ، والضعؼ وتعديؿ الأخطاء والتغمب عمييا فييا يتـ تقييـ نقاط القوة
 وىذا التقييـ يقوـ بو المسؤوؿ، الأىداؼ المحددةإلى  لبزمة لموصوؿالتصحيحية والتقويمية ال

 . عف ىذه الكفاءات
 بمعنى تحديد اليدؼ الذي، لشيء أو عمؿ ما valeurإعطاء قيمة "كذلؾ يقصد بو 

، 2حد مراحؿ التقويـ"وقد يعد التقييـ أ، وفؽ معايير مقننة لذلؾ نجازستوى أو الإوصؿ إليو الم
تخطيط لمحصوؿ عمى المعمومات أو الحقائؽ عمى موضوع معيف والعمؿ  بمعنى أنيا عممية

كما يمكف ، عمى تعديميا قصد علبجيا وفييا يتـ التعرؼ عمى مستوى تحصيؿ المتعمميف
وتحديد طبيعة البرنامج التربوي ، تشخيص حالة الطفؿإلى  تعريفو بأنو "العممية التي تيدؼ

 كاف تتوقع أف ينجح الطالب ومتابعة، بمي لمطفؿالمناسب لمطفؿ والتنبؤ بالأداء المستق
أي أف ىدفيا قياس مدى تحقيؽ الأىداؼ المعرفية ، 3"التغيرات التي تطرأ مف حيف لآخر

 . ط القوة والضعؼ والعمؿ عمى تعديمياومعرفة نقا

 :قييمأنواع التّ -2. 3
النجاح في  لمحكـ عمى مدىقييـ أحد مقومات العممية التربوية والتي تأتي تّ ال يعتبر
 :إلىويمكف تصنيؼ أنواع التقييـ تحقيقيا 
حيث ، ىو إجراء يقوـ بو الأستاذ قبؿ عممية التعمـ والتعميـ :التقييم القبمي-3-2-1

اتخاذ قرارات بإعادة النظر في الأىداؼ التي لـ يكف بمقدور إلى  يؤدى ىذا النوع مف التقييـ

                                                           
أطروحة ، المرجع في صعوبات التعمـ النمائية والأكاديمية والاجتماعية والانفعالية ،براىيـإسميماف عبد الواحد يوسؼ  -1

 . 105ص، 2010، مصر، جامعة قناة السويس ،كمية التربية ،في عمـ النفس التربوي دكتوراه
 . 19ص، 2002، الكويت، 1ط، مركز تقويـ وتعميـ الطفؿ، القياس والتشخيص لذوي صعوبات التعمـ، مسعد أبو ديار -2
 . 19ص ، المرجع نفسو -3
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تالي نتائج ىذا التقييـ يمكف أف تبعد النظر في وبال، التلبميذ التمكف مف متطمباتيا السابقة
لصدد فيو تقييـ يفيد معرفة وفي نفس ا 1"ـ احتياجات المتمدرسيفءتلبخطة التدريس بما 

 . المكتسبات السابقة والكشؼ عف صعوبات التعمـ لدى المتعمميف وتحديد مستوياتيـ
التي يقوـ بيا ىذا في الإجراءات التقييمية  ؿيتمث :التشخيصيالتقييم -3-2-2

ويشترط عمى ، الأستاذ داخؿ غرفة الصؼ بحيث يبدأ الطمبة بتعميـ خبرة جديدة في التعمـ
الأستاذ قبؿ إقدامو عمى التعميـ ميمة جديدة أف يتعرؼ عمى المستوى المعرفي لمطمبة ويزيد 

ثـ يصنفيـ حتى يتسنى لو معرفة مواطف القوة والضعؼ ، مف حماستيـ لولوج ىذا العالـ
أي أف التقييـ التشخيصي يتـ قبؿ البدء في التدريس والغرض منو ىو تحديد ، 2لكامنة لدييـ"ا

نقميـ  أجؿفيقوـ المعمـ بتقييـ مف ، مستوى المتعمميف وخمفياتيـ المعرفية ومستوى استعدادىـ
 . مستوى أعمى منوإلى  مف مستوى
ذي يطرأ عمى تحصيؿ ىو إجراء يستخدـ لمعرفة التقدـ ال :التقييم التكويني-3-2-3
حيث يشمؿ عدة اختبارات أو استجوابات ، والتأكيد مف إيصاؿ المعرفة بشكؿ جيد، المتعمميف
فيو مؤشر نتعرؼ مف خلبلو ، فيـلقدرتيـ عمى اعرفة مستويات المتمدرسيف و منيا م والغرض

حصة الدراسية ال ورةسير يـ التكويني عممية تمارس أثناء يذلؾ فالتق مع وتماشيا، 3تقدـ المتعمـ"
والغرض ،الإسياـ في تحسيف عممية التعميـ والتعمـ إلى  وييدؼ ،وأثناء عممية بناء المنيج

،كما لو فعالية في إبراز مدى تفاعؿ المتعمـ مع رجعية لممعمـ والمتعمـ المنو توفير التغذية 
 المادة المعرفية. 

بعد إجراء عممي "يسمى أيضا تقويـ نيائي أو تحصيمي  :تقييم الشاملال-3-2-4
، يأتي في نياية العممية التعميمية بغرض التعرؼ عمى مدى تحقيؽ الأىداؼ المرجوة

                                                           
 .29،ص2004، مؿ لمنشر والتوزيعدار الأ، 3ط، القياس والتقويـ التربوي في العممية التدريسية، أحمد عودة سميماف -1
دار وائؿ لمنشر ، 2ط، القياس والتقويـ التربوي واستخدامو في مجاؿ التدريس الصفيإلى  المدخؿ ،نبيؿ عبد اليادي -2

 . 30ص ، 2002، عماف، والتوزيع
 . 30ص ، المرجع نفسو -3
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ومف ىذا المنطمؽ فيو التقييـ الذي يجرى في نياية الفصؿ ، 1ى"المستو إلى  والوصوؿ
بقصد قياس ما تحقؽ مف الأىداؼ التربوية التي خطط ليا ، المطموب الدراسي أو العاـ

 . ـالمعم

 :خصائص التقييم-3. 3

التقييـ عممية ميمة ووسيمة أساسية لتحديد مدى فاعمية العممية التعميمية ومعرفة  ريعتب
أف يتبع مجموعة وعميو يجب ، مدى تطور أفكارىـ ومياراتيـ وجعمو واعيا لكفاءاتو في التعمـ

 مف الخصائص أىميا:
ولا يعتمد ، ى ىذه العمميةالموضوعية: أي لا يتأثر التقييـ بعوامؿ ذاتية لمقائميف عم_ 

 . أو أف يكوف المعمـ متأثرا أو منفعلب، مع بعض المحبة أو العكس التعاطؼ عمى
أما بالنسبة لممعمـ ، كما أنو يبتعد عمى التعاطؼ، عف الذاتية معنى ذلؾ التقييـ يبتعد

 . عميو أف يكوف انفعالي في عممية التقييـ
أي أف عممية التقييـ يستوجب ، اـ الوسيمة ذاتياأف يقيس أداة التقييـ باستخد دق:الصّ _ 

 . قياسيا أجؿفييا توفر الصدؽ وأف تقيس الأمور التي صممت مف 
ىو استقرار النتائج التقييمية في حالة إعادة العممية في فترتيف مختمفتيف أو  الثبات:_ 

ا يعني أف وىذ، الوسيمة ذاتيا استخداـفي حالة القياـ أكثر مف شخصيتيف بعممية شريطة 
 . تحصؿ عمى نفس النتائج في حالة إعادة التقييـ أكثر مف مرة وفي نفس الظروؼ

يجب أف تكوف ىناؾ مواجية لما يطرأ مف بعض التغيرات عمى العناصر  المرونة:_ 
كما أنيا عممية صمبة تجعؿ التقييـ مناسبا لفئات متباينة مف المتعمميف ، العممية والتعميمية
ذا يعني قدرة وى، فكمما تنوعت الأساليب زادت مرونة وأصبح مناسبا، الفرديةلمراعاة الفروؽ 

 . التمييز بيف مستويات الأداء والتغيرات لدى الموظفيف وبدقةو  التقييـ

                                                           
 .264، ص2003لمطباعة والنشر والتوزيع، ، دار الفكر 1محمد قاسـ أحمد، الفروؽ الفردية والتفوؽ العقمي، طابف  -1
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فإف تحديد ما يجب تقييمو مف ، أي أف يكوف ذا جدوى :_ أن يكون تقييما هادفا
وأف تكوف أىداؼ التقييـ ، لبدءوغيرىا ىي نقطة ا تسموكيامعارؼ واتجاىات وميارات و 

وىي نقطة انطلبقة وتطور المعارؼ لديو بشكؿ  ،أف يكوف ذا ىدؼ ومعنى، 1سموكيا مصاغة
تدريجي ،وكمما كاف فيـ المتعمـ في توظيؼ مكتسباتو المعرفية أقرب إلى الصحيح ،أي أف 

تعمـ باليدوء والمواظبة يكوف التقييـ موافقا لمحركة السموكية لمطفؿ، وىذا يعني تقيد والتزاـ الم
 . بقيامو للؤنشطة التعميمية

 :أهمية التقييم-4. 3
فيي تمكننا مف الحصوؿ عمى مجموعة مف ، لعممية التقييـ أىمية كبيرة وبالغة

المعمومات والبيانات لموضوع معيف بطريقة عممية لإصدار حكـ عاـ في ضوء معايير 
 وعميو تكمف ىذه الأىمية في:، محددة لممتعمـ

يسمح التقييـ بالحصوؿ عمى المعمومات الأساسية والضرورية لاتخاذ قرارات معينة _ 
 . أي أنو يوفر معمومات والأحكاـ اللبزمة لتطوير العممية التعميمية، تتعمؽ بأساليب التعميـ

، تعميـ وجعمو أكثر إيداعايشكؿ أحد الأدوات الحادثة عمى تطوير العمؿ في مجاؿ ال_ 
ومف خلبلو ، معمـ في تحديد المشكلبت ويساعده عمى حميا مع المتعمميفيساعد الأي أنو 

 . يتمكف المدرس التغيير مف سموؾ المتعمـ مف خلبؿ تقييـ
 . الكشؼ عمى المكتسبات الموجودة لدى الطالب_ 
 لمواصمةالتعرؼ عما إذا كانت لديو المعارؼ لمتابعو درس ما والمؤىلبت المطموبة _ 
ليا يتمكف مف تصنيؼ تلبميذىـ ومساعدتيـ مف خلبؿ تحديد قدراتيـ أي مف خلب، تعميـ ما

 . ويتمكف مف تصنيفيـ لمواصمة عممية التعميـ، ومستويات اىتماميـ
أي ذلؾ ، يمكف مف مراقبة التقدـ الذي أحرزه الطالب في مجاؿ معيف في فترة محددة_ 

)اختبارات ةمحدد ي فترة زمنيةزه الطالب في مادة معرفية فالتقدـ لمتحصيؿ الدراسي الذي أحر 

                                                           
 44ص ،2005الأردف،  ،عماف والمنيج لمنشر والتوزيع، دار النشر التقويـ التربوي، رافد الحريري، ينظر: -1
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( بحيث يمكف معاينة ذلؾ التقدـ عف طريؽ عممية التقييـ باعتبارىا عممية أساسية وفروض
 . في العممية التعميمية

ا الطالب في مادة ما أو مقياس تمكف مف تشخيص مصدر الصعوبات التي يلبقيي_ 
وتقييـ صعوبات ، عميمية التعمميةأي ىو الوقوؼ عمى مستوى المتعمميف أثناء العممية الت، 1ما

الارتقاء وتطوير إلى  وعميو يمكف القوؿ أف التقييـ ييدؼ، التي يعانوف منيا ومعالجتيا
 . العممية التعميمية

 :علاقة التقييم بالوضعية الإدماجية-5. 3
وىذا بواسطة تطبيؽ ، التمميذ لمدروس استيعابمدى قدرة  الإدماجيةتحدّد الوضعية 

متنوعة حوؿ المحور الدراسي عمى شكؿ مسائؿ التي يطمؽ عمييا الوضعية  عدّة تماريف
حيث ليا دور فعاؿ وضروري في تقييـ الطفؿ مف الناحية التطبيقية لمدروس ، الإدماجية

عطاءومدى فيمو واستطاعتو في حؿّ ىذه المسائؿ مع القدرة عمى فيـ السؤاؿ  الجواب  وا 
في تحديد المستوى الدراسي لمتمميذ وتحديد  وريةضر  الإدماجيةإف الوضعية ، المناسب لو

استخلبص الطريقة المناسبة في تقديـ  الأستاذويحاوؿ  إدراكوالفروؽ الفردية والعمؿ عمى 
إذ يتوجب عمى الأستاذ إتباع منيج ملبئـ لسيرورة ، س لمتمميذ وذلؾ حسب قدرة المتعمـالدر 

رسالة الدرس  يصاؿلئل إدماجيةوضعية الدروس وذلؾ بالفيـ والشرح الجيّد وكيفية صياغة 
وىذا بطرح مجموعة مف الأسئمة ومختمؼ الأنشطة المتنوعة التي بدورىا ، وذلؾ بتقييـ التمميذ

فعممية التقييـ تساىـ في النيوض بمستوى مينة التعميـ ، تحدّد المستوى التعميمي لدى المتعمـ
يجوالعمؿ عمى القضاء عمى مشاكؿ التعمـ في المجتمع  حموؿ التي تمكّف مف التحسيف  ادوا 

تعتبر عممية التقييـ عممية ميمة جدًا لتحقيؽ ، وتأسيسا عمى ما تـ ذكره سابقا. والتطوير
فيو يعزز ويطوّر العممية التعميمية ، التحصيؿ الدراسي مف خلبؿ تحفيز المتعمميف عمى ذلؾ

 .ة ويساعدىـ مدى الحياةالتعمميّ 
                                                           

، 2003، المجمة العربية، جامعة ورقمة، واقع التقييـ التعمـ في تعميـ الثانوي وسبؿ النيوض بو، ينظر: ابراىيـ حميدوش -1
 . 36ص
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 :الأخطاء المّغوية4-

ىذه  الأخطاء مدى لتبيف في الأخطاء التي يقع فييا المتعمموف أمر ىاـ  إف البحث 
بالتالي الصعوبات التي يواجيونيا أثناء عممية و  قدرة المتعمميف عمى استيعاب الدروس،

ظاىرة الخطأ و  كما أنيا ظاىرة ذات تأثير سمبي في التحصيؿ الدراسي لممتعمـ، ،التعمـ
ىذا راجع لمخالفتيـ لقواعد المغة في و  حطات حياتو.أصبحت ترافؽ المتعمـ في مختمؼ م

 الإملبئية.و  النحويةو  جميع مستوياتيا الصرفية

 مفهوم الخطأ:-4-1
تجعمو يعد صائبا ما ىو و  يعرؼ الخطأ انو "حالة ذىنية يجد المرء نفسو أحيانا فييا،

أ حالة ؛ أي أف الخط1خاطئا ما انعقد الإجماع عمى صوابو"و  لدى الناس،و  خاطئ عرفا
ذا كاف الخطأ عند أغمبية الناس خاطئا فانو و  ذىنية يمكف أف تكوف صحيحة أو خاطئة، ا 

فعؿ عقمي يعتبر صائبا ما ىو  أونو يعرؼ " ىو حالة ذىنية أكما  ،يعتبر صحيح رغـ خطأه
ـ الأخطاء التي يرتكبيا المتعمـ ىي أخطاء متعددة ومتنوعة في جانبيا ظمع، 2خاطئ أو العكس"

وىذا الخطأ يعتبر صحيحا ما إذا كاف المتعمـ قميؿ القدرات المعرفية ،وتكمف درجة الخطأ  المغوي
في درجة المستوى المعرفي لمتمميذ وىذا الفعؿ مرتبط بالقدرات العقمية والفعمية في تجسيده مما 

 حسب فيـ المتعمـ لممعمومة.  وقد يكوف ىذا الفعؿ صائبا أو خاطئا، تعمّمو،

الفمسفي بأنو "تقصير في إتباع القواعد الواجبة خمقيا أو فنيا، أو عمميا أو ويعرفو المعجـ 
 غيرىا مف المجالات.و  العمميةو  ؛ أي ىو عدـ إعطاء القدر الكافي لمختمؼ المجالات الفنية3منطقيا"

                                                           
" ، "مؤلؼ جماعي ، ضمفىيميأالخطأ في الكتاب المدرسي لمادة المغة العربية بالتعميـ الثانوي التش، و فريد امعض –1

 75ـ( ص  2012/ ھ1437: 1) شركة مطابع الأنوار المغاربية موجدة ط،دراسات نقدية في الكتاب المدرسي"
السيكولوجية و  لديداكتيكيةا والمفاىيـ البيداغوجيا تمعجـ موسوعي في المصطمحا ،المنيؿ التربوي ،عبد الكريـ غريب –2

 .379ص ، 2006، دار البيضاء ،منشورات عالـ التربية، 1ط، الجزء الأوؿ
، لبناف –بيروت  ،دار الكتب المبناني، ةاللبتينيو  ميزيةجالإنو  الفرنسيةو  جميؿ صميبا : "المعجـ الفمسفي بالألفاظ العربية –3

 530ص ، 1982 ،مكتبة المدرسة
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 مفهوم الخطأ المغوي:-4-1-1
ىي و  اختمفت وجيات نظر العمماء حوؿ تعريؼ الأخطاء المغوية فكؿ حسب تعريفيا

 كالتالي:

استخداـ متعممي المغة ىدؼ المادة المغوية فييا بصورة » عرؼ الخطأ المغوي بأنو 
نو ناتج عف الاستخداـ التمقائي أو أو  لاف معرفتيـ بيذه القوانيف غير كاممة ،مخالفة لقوانينيا

 1«قصور عصبي عضمي يسيطر عمى الدماغ إلى  يمكف عزوهو  العفوي لمغة

التعريؼ عمى أف الخطأ ىو استعماؿ متعممي المغة صورة غير يتضح مف خلبؿ ىذا 
 الذي يؤثر عمى الدماغ. و  ذلؾ نتيجة الاستخداـ العشوائي لمغة، و مطابقة لقوانيف المادة المغوية

 انحراؼ ممحوظ عف القواعد النحوية التي يستخدميا الكبار في لغتيـ الأـ،»نو أويعرؼ 
ىذا يعني أفّ تغيير واضح لمقواعد النحوية و  2.«يعكس القدرة المرحمية لدى الدّارسو 

 الذي ينعكس عمى قدرات المتعمـ. و  المستعممة في لغة الأـ،

مع الواقع و  الخطأ ىو عدـ  مطابقة الحكـ لمواقع، أو عدـ انسجاـ الفكر مع ذاتو"كذلؾ 
حقا أو أي يعد الباطؿ ،منزعا فكريا غير سميـ و  ميلبو  قد يكوف الخطأ ىوىو  عمى حدّ سواء،

عميو فافّ الخطأ ىو مخالفة الحكـ، أو و  3"زائؼ.و  فاسدو  الحؽ باطلب فيو بذلؾ قرار كاذب
قد يأتي الخطأ بصورة غير سميمة فيو كذلؾ قرار ، و عدـ تطابؽ المعمومات مع الذات

 مزيّؼ. 

                                                           
 .44-43ص، 2005الأردف ، دار وائؿ، 1ط، الأخطاء المغوية في ضوء عمـ المغة التطبيقي، محمد ابو الرّب –1
دار الدراسات ، 31ع، تأثير بناء الاختبارات المغوية وفؽ المقاربة بالكفاءات عمى إجابة المتعمميف، صبد احمد –2
 .205ص، 2014، مصر، ستراتيجية ومستقبميةا
 .7ص، 2015، المغرب، دف، 1ط، الخطأ ابيداغوجي، اويجميؿ حمد –3
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 أنواع الأخطاء المغوية:-4-2
أثناء كتابة جمؿ أو  تعد الأخطاء المّغوية مف بيف المشاكؿ التي يقع فييا المتعمـ

عميو يجب أف و  الركاكة المّغوية عمى النصوص،و  فتسبب لو النقص ،نصوص أو مقالات
كانت   سواءيحتفظ بالقواعد المّغوية لمتغمب عمى مختمؼ الأخطاء التي يقع فييا و  يتعمـ

عميو نذكر أىـ الأخطاء الشائعة التي يتعرض ليا المتعمـ و  نحوية أو صرفية أو إملبئية،
 نذكر منيا:

: تعتبر الأخطاء الإملبئية مف بيف المشاكؿ التي الأخطاء الإملائية-4-2-1
تأثر عمى تحصيمو الدراسي، التي تعتبر نقطة و  الابتدائي فيي تكبر معو تصادؼ التمميذ 

ضعؼ عند المتعمميف، فاف لـ يعالجيا بطريقة صحيحة سيستمر بالوقوع في الأخطاء كونو " 
الذي يقع دائما في ىجاء و  غموض الفكرة،و  سبب في قمب المعنى،ىو ذلؾ الخطأ الم

بداؿ الحروؼ، و قمب في مبنى الكمماتو  زيادة أو حذؼ الحروؼو  الكممات قمب الحركات و  ا 
إلى  الانتقاؿ مف مرحمةو  الطواؿ، لذا فيو يعيؽ المتعمـ عمى متابعة دراستوإلى  القصار

 لؼ؛ أي كتابة الكممة بشكؿ يخا 1مرحمة أخرى "

ف أك،أو تبديؿ في شكؿ الحروؼ ،قواعد الإملبء مثؿ زيادة أو نقص في الحروؼ  
 مف بيف الأخطاء التي تقع فييا:و  تقوؿ مثلب  " مدراء" عوضا أف تقوؿ الصحيح " مديريف"

 بيف ىمزة الوصؿ.و  الخمط بينيماو  إىماؿ كتابة اليمزة -

 الضمير المتصؿ و  ياءالو  الخمط بيف تاء التأنيث المربوطة المتصمة )ة(، -

 الممدودةو  الخمط بيف الألؼ المقصورة )ى( -

                                                           
ص ، 1997، د ط ،القاىرة ،عالـ الكتب، الاتجاىات التربوية المعاصرة في تدريس المّغة العربية ،فضؿ الله محمد رجيب –1

71. 
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عدـ كتابة الحروؼ الغير المنطوقة بألؼ التعريؼ في الأفعاؿ المتصمة بواو  -
 يعيؽىذا ما و  كؿ ىذه الأخطاء راجعة لعدـ فيميـ لمقواعد الإملبئيةو  ؛1الجماعة مثؿ: ذىبوا

 نص كتابي سميـ  في إنتاج

تمكف ىذه  ،غالبا ما يقع المتعمـ في الأخطاء النحوية: النّحويةالأخطاء  -4-2-2
غيرىا و  الرفعو  النحو بما فييا استعماؿ النصبو  الأخطاء في عدـ استخداـ قواعد الإعراب

عميو يمكف تعريؼ مثؿ ىذه و  جعميا في مواضيع غير مناسبةو  مف علبمات الإعراب
الاىتماـ بنوع و  بتيا فمف قواعد النحوكتاو  الأخطاء عمى أنيا "تعني قصور ضبط الكممات

يعني استعماؿ حركات  ،؛ أي انو لـ يستعمؿ القواعد النحوية2الكممة دوف إعرابيا في الجممة"
غير صحيحة في أخر الكممة المكتوبة أو المنطوقة مثلب عند ما نقوؿ رأيت رجؿٌ عوضا أف 

 نقوؿ رأيت رجلًب.  

إىماؿ إلى  خطاءلمثؿ ىذه الأ الرئيسييعود السبب  :رفيةالأخطاء الصّ  -4-2-3
يمكف وعميو  ،لكنو لا يحاوؿ توظيفيا كما ينبغيو  فيو يحفظيا،المتعمـ لمقواعد الصرفية 

عمى موقعيا  رات التي قد تقع في الكممة بناءً نو " ىي عدـ معرفة التمميذ بالتغيأتعريفو عمى 
الصرفية المعروفة مثؿ: مُياب  في الجممة لتغيير في بنية الكممة الأصمية لعمة مف العمؿ

لكف و  ؛ ىذا النوع مف الخطأ يشبو النوع السابؽ3صَحافي فصوابيا صِحافي" ،مييب فصوابو
إلى  ىنا يقصد بو استعماؿ حركات غير صحيحة في بداية الكممة أو منتصفيا مما يؤدي

 .في المعنى خمؿ

                                                           
، الأردف، مافع، دار المسيرة لمنشر والتوزيع، 2ط، في الكتابة أو إشكاؿ التعبير ،ناف الصماديتم، إبراىيـ خميؿ –1

 .75ص ، 2005
، 1ج، عماف، دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع، 1ط، الأخطاء الشائعة النحوية والصرفية والإملبئية، فيد خميؿ زايد –2

 182ص، 2006
 .182ص، المرجع نفسو –3
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الأفراد عمى كتابة يمكف تعريفيا عمى أنيا "عدـ قدرة  :الأخطاء الكتابية-4-2-4
عدـ رسميا بالشكؿ الصحيح الذي يتطابؽ مع رسميا في النص ، و الكممات كتابة صحيحة

عدـ قدرة الفرد عمى توظيؼ ، و و جزء منياأسواء أكاف الخطأ في شكؿ الكممة كميا  ،الأصمي
أيضا  ويرجععدـ التركيز، إلى  ىذا راجعو  ؛1القواعد الإملبئية توظيفا سميمًا أثناء الكتابة"

 :  إلى

 تاء المربوطةو  ، الضمير"ىا"عدـ التنبيو لمفرؽ بيف -"

 .إىماؿ وضع اليمزة عمى الألؼ -

 ؛2"الضاد بدوف سنةو  كتابة الصاد -

 ىذا يجعمو و  ثناء الدرسالتركيز أو  فعمى المتعمـ الإصغاء لممعمـ

 الوقوع في الخطأ. لمحروؼ لتجنبيكتب بشكؿ صحيح 

و عند أالتي تتكرر دائما عند الكتابة و  عمييا في المغة العربيةىذه الأخطاء المتفؽ  فكؿ
جعؿ المغة و  معرفة التصنيفات ليذه الأخطاء تساعد في تجنب الكثير مف الأخطاء، و الحديث
 اقؿ خطة.و  علبمةو  أكثر دقة

 :الأخطاء المّغوية أسباب -4-3
 ،ء عممية التعمـحدوث الأخطاء أثناإلى  تؤديالعوامؿ التي و  لا يمكف حصر الأسباب

ففي بعض  ،إلا أنو يمكف تصنيؼ ىذه الأخطاء حسب مصادرىا فيناؾ المتصمة بالمدرس
وىذا ما ينتج عنو  باللبمبالاةوىذا ما يعرؼ  ،عمى تصحيح أخطاء المتعمميف الأحياف يغفؿ

فالطريقة التي يتبعيا المدرسيف ىي التي  ،كثرت الأخطاء خاصة لدى المتعمـ الضعيؼ
الأخيرة أف بعض المدرسيف غير  الآونةفي  ناهظحما لا الخطأ وىذاتعمـ يقع في تجعؿ الم

                                                           
ميـ الأساسي في مديرية لواء الثلبث الأولى مف التع صفوؼالأخطاء القرآنية والكتابة لدى طمبة ال عبير العبد اللبت، –1

 .262ص، 2001، 3العدد، 48المجمد  ،دراسات العموـ التربوية ،الجامعة في ضوء بعض المتغيرات
ملبءو  نطقاو  المغة العربية أداء، فخري محمد صالح–2  37-36ص ،النشرو الوفاء لمطباعة، كتابةو  ا 
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وتخير غير مناسب  ،وانعداـ التواصؿ ،متمكنيف إف صح القوؿ مف ممارسة ىذه المينة
وكذلؾ قواعد  ،وكذلؾ عدـ تمكنيـ مف قواعد الصرؼ وقواعد النحو ،التعميميةللؤنشطة 
بالتالي يتمقاىا المتعمـ بشكؿ غير و  عض الألفاظ بالخطأسمبا رصد ب يؤثر وىذا ما ،الإملبء
 .صحيح

يخطئ المتعمـ لأننا  مية فقدالتعمأما المتعمقة بالمتعمـ كونو محور العممية التعميمية 
 ،انتباىوفيذا يقمؿ مف  ،نطالبو بمجيود يتعدى قدراتو العقمية في مرحمة النمو التي يوجد فييا

لممتعمـ تؤثر عمى  النفسيةكذلؾ الحالة  ،القدرة عمى التواصؿ وعدـ ويصبح لا يممؾ الدافعية 
عية جتماولا ننسى الحالة الا ،ء التعبيرالتردد أثناو  كتاباتو وبالتالي يولد لديو نوع مف الخوؼ

الدفاتر التي و  الجرائد وحتى في الكتبو  فتظير ىذه الأخطاء في التمفاز ،فيي تتأثر كذلؾ
تاـ  اختلبؼوىذا يؤثر عمييـ سمبا فيجدوف  ،منيا التلبميذ يضطمع عمييا كافة المجتمعات

يجب العمؿ عمى محاربة ىذه  ذفيما اكتسبوه مف قواعد لغوية وما يتمقونو في المدرسة ل
 التغمب عمييا. و  الأخطاء

 ،فيذه الأخيرة تتعمؽ بالمعرفة الواجبة تعمميا ،نجد كذلؾ المصادر المتصمة بالمعرفة
ولا تتلبءـ مع ميولا تو أو  ،و ميمة تتجاوز مستواه الذىنيأأماـ عمؿ و فقد يجد المتعمـ نفس

 .1يجد صعوبات في اكتساب المعارؼ

أسباب إلى  ويتبيف لنا مف خلبؿ ىذه المصادر أف الوقوع في ظاىرة الأخطاء يعود
 لغوية ونفسية واجتماعية وغيرىا فتجعميا منتشرة بشكؿ كبير لدى المتعمميف.

 جة الأخطاء المغوية:أهمية معال -4-4

في و  افّ الوضعية المثمى ىو انعدامو،و  فّ الخطأ حالة غير طبيعيةأيعتبر البعض 
 .الغالب يمصؽ بالمتعمـ، فيعاقب عميو

                                                           
ي الرياضيات، دراسة نفسية تربوية،  مجمة مخبر تطوير ينظر: عبد العزيز صديقي، حبيب تيميويف، الأخطاء الشائعة ف-1

 .177، )الجزائر(، ص2، جامعة وىراف2017، ديسمبر 19الممارسات النفسية والتربوية، العدد
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 لمعالجة الأخطاء المّغوية يجب:و 

 الحرص عمى المداومة في تنظيـ الأفكارو  تسمسؿ أفكارهو  تعويد الطالب عمى ترتيب-
 المعمومات.و 

القدرة و  تمميذ لمواجية المواقؼ الحياتية المختمفة التي يتطمب فصاحة المّسافتييئة ال-
 عمى الارتجاؿ

 تراكيب لإضافتيـ في حصيمتيـ المغويةو  تزويد التلبميذ بما ىـ بحاجة إليو مف ألفاظ-
 استعمالو في حديثيـ وكتابتيـ بشكؿ صحيح.و 

 ذا ما يجعميـ يتقنوف المغةىو  صحيحة،و  اعتياد التلبميذ عمى الكتابة بمغة سميمة -
تمرينيـ عمى و  قواعدىا ذلؾ إف كثرة استخداـ التلبميذ ألفاظ متنوعة أثناء التعبير الكتابيو 

 الكتابة بأساليب مضبوطة قاعديا.

 التكيؼ مع المواقؼ الكتابية المفاجئة و  التعبيرو  تعويدىـ عمى السرعة في التفكير -

 الإملبءو  بخاصة في الخطو  تنميتياو  تعزيز الميارات الكتابية الأخرى -

 .1يتزود بيا لأنو سيحتاج إلييا في حياتو المغوية"و  ينفي -

 كيفية معالجتها: -4-5
 التي تكمف في:و  ىناؾ جممة مف النقاط يمكف إتباعيا لمعالجة الأخطاء المّغوية

ج توافر برامو  مراعاة الفروؽ الفردية بيف التلبميذ في موقؼ الاكتساب المغوي، "-
 التعمـ العادي.و  مساندة لقضايا التعميـ

 الصرؼ. و فيـ أصوؿ قواعد النحو، و العلبقة القائمة بيف الرسـ الإملبئي-

                                                           
، 1ط الإمارات العربية المتحدة، دار الكتاب الجامعي العيف، دابيا،آأساليب تدريس المّغة و  عبد الفتاح حسف الباجة، –1

 .248ص، 2001
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ف التدريس لإيجاد و  إف تحسيف أداء المعمـ ينعكس بالضرورة عمى أداء التمميذ،- ا 
 1"أساليب التعميـ الحديثة كما يساىـ في تنمية قدرات التلبميذ المعرفية.

مـ دور فعاؿ في علبج الأخطاء بمستوياتيا المختمفة، فيجب عميو الإلماـ بالنظاـ لممع-
الصوتي العربي، كما إف معرفتو لطبيعة الأخطاء الصوتية التي يقع فييا مجموعة مف 

 2.متعممي العربية مف غير الناطقيف بيا

 تيف. البدء بالأصوات المتشابية بيف المغو  التخرج في تقديـ الأصوات العربية -

تفعيؿ دور المختبر الخاص بمخارج الحروؼ لمتدريب المستمر لمطالب عمى التميز  -
 أصواتيا و  بيف إشكاؿ الحروؼ

كاف يقدـ  ،الدلالية لمكمماتو  ضرورة استخداـ الحاسوب لتفادي الأخطاء التركيبية -
زاء البسيطة الأجإلى  الحاسوب لممتعمـ شكلب مف أشكاؿ التراكيب النحوية العربية ثـ يحممو

 التي تتكوف منيا.

 3حمولا منيا:  "حمد مذكورأعمي "اقترح  اكم

 التفكير في كيؼ تبدو الكممة، يعني رسـ صورة عقمية ليا و  الطفؿ لعينيو إغماض -

 مراجعة "تيجئتيا" مع نفسو.و  الكممة مرّة ثانيةإلى  النظر -

 كتابة الكممة في الذاكرة مع التفكير في منظورىا. -

 4ة عمى ىذا أيضا:وعلبو 

                                                           
ص ، معالجتيا ؽطر و  الإملبئية عند تلبمذة الصفوؼ الأساسية العمياو  الصرفيةو  الأخطاء الشائعة، فيد خميؿ زايد –1

309-310. 
تحميؿ الأخطاء المغوية لدارسي المغة العربية لممستوى الرابع مف الطمبة الكورييف ، قالة حسني بييدسو  العجرمي  :ينظر –2

 .101ص، مف مركز المغات
 .264-263ص، 2000، القاىرة، دار الفكر العربي، د ط، تدريس فنوف المغة العربيةعمي احمد مذكور،  :ينظر –3
 266-265ص ، المرجع نفسو –4
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 تكرارىاو  مراعاة معدؿ تقديـ المفردة -

الصعوبة بالقدر الذي يتناسب إلى  الألفاظ مف السيولةو  الجمؿو  يجب تدرج الكممات -
 قدراتو العقمية.و  مع فكر الطفؿ

نستنتج مما سبؽ إف ىناؾ اختلبؼ وجيات نظر بعض العمماء حوؿ ظاىرة كيفية 
ذلؾ لتفادي و  القياـ بيذه النقاط الميمةو  فعمى التمميذ العودة ،معالجة الأخطاء المّغوية

القراءة بمغة سميمة، كما أف و  تعوده عمى الكتابةو  الأخطاء الكثيرة خلبؿ مشواره الدراسي
 لممعمـ دور ىاـ في ىذه  العممية فيو العامؿ الأساسي في إيصاؿ الرسالة لتفادي الأخطاء  

وية أثر سمبي لدى التلبميذ خاصة السنة الخامسة في مجمؿ القوؿ للؤخطاء المّغ  
فاشؿ تحصيؿ دراسي إلى  أخرى وىذه الأخطاء تؤديإلى  ينتقؿ مف مرحمة ابتدائي كونو

 إضفاءوبصفة عامة يحتاج المتعمـ لوضعيات تساىـ في  ،أف وراء كؿ خطأ صوابو ونعمـ
مف خلبلو يظير تفاعؿ و  ،معارفو حوؿ كؿ سؤاؿ مف الوضعيةو  المكتسبات القبمية لمتمميذ

وعند وقوعو في الخطأ ينبغي عمى  ،الممقاةوتجاوب التمميذ ومدى فيمو واستيعابو لمدروس 
عدـ و  ىذه الأخطاء دراؾوبا جيدالمعمـ فيـ أخطاء المتعمـ  العمؿ عمى معالجتيا بشكؿ 

 الوقوع فييا.
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 :خلاصة الفصل -
فيي ، موضعية الإدماجية أىمية كبيرةمف خلبؿ ما تطرقنا إليو سابقا نستخمص أف ل

تجنيد مكتسباتيـ لتحقيؽ تحصيؿ دراسي جيد و  تيدؼ إلي إنماء الكفاءات لدى المتعمميف
ىذا يزيد مف رصيده المعرفي في و  لذلؾ ينبغي عمى كؿ متعمـ أف يجتيد في مذاكرة دروسو

 .، وتجنب الأخطاء المّغويةمختمؼ المجالات
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 :المعطيات المنهجية لمبحث -1

 منهج البحث: -1-1
مف الباحث إتباع منيج معيف لدراسة مشكمة بحثو وليذا  ب كؿ بحث عمميطمتي 

في  دور الوضعية الإدماجية تبيف لناالتي  اسب مع "المنيج الوصفي"فموضوع بحثنا يتن
ع الأسئمة التي جميإلى  وكذلؾ الوصوؿ، يؿ الدراسي لمسنة الخامسة ابتدائيةترسيخ التحص

الظواىر وتحميميا مف خلبؿ جمع المعمومات عميو  دراسة وصفيةفيو يسمح لنا ب، طرحناىا
ولا يقؼ عند جميع ، قعفالمنيج الوصفي عبارة عف منيج يدرس الظاىرة كما ىي في الوا

حيث يعتبر ، ناتج منيابؿ تيتـ بتصنيعيا وتحميميا تـ استخلبص ال، المعمومات والحقائؽ
إذ يحرص ، نتائجإلى  ويعتمد عميو الباحث لموصوؿ، مف أركاف البحث اأساسي االوصؼ ركن

عمى وصؼ الوضع الراىف لمظاىرة وذلؾ بوصفيا وفيـ مضمونيا والحصوؿ عمى أوصاؼ 
: فيو يمكننا مف 1وتفصيمية ليا بغية الإجابة التي يطرحيا والمشكمة التي يدرسيا، ةدقيق

حيث قمنا بوصؼ تفاعؿ التلبميذ مع الأستاذ ، وصؼ الظاىرة التي نحف بصدد دراستيا
 . الإحصائيعمى المنيج  اعتمدناكذلؾ ، لكتابة وتعبير كتابي

كما حمّمنا ، ت والبيانات المناسبةجمعنا المعموما إذ فيو قمنا بتحميؿ موضوع دراستنا
فيو  اعتمدناية لتوظيؼ المطموب عمى شكؿ جدوؿ تعابير التلبميذ وأجرينا إحصاءات نسب

ة كتابي بيراتعإنتاج عمى مجموعة مف المعايير المتعمقة بموضوع الإشكالية المطروحة في 
ا جمعناه مف شرعنا في تحميؿ كؿ م إذالمنيج التحميمي بواستنجدنا كذلؾ ، ذات معنى
 . نتائجإلى  توصمناھا بعد، ملبحظات

                                                           
، 2000، 1ط، روتبي، دار الفكر المعاصرة ،البحث العممي وأساسياتو وممارساتو العممية ،الدرداوي رجاء وحيدةينظر:  -1

 . 113ص
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 :عينة البحث -1-2

جراء ، تعرؼ العينة عمى أنيا جزء ممثؿ لمجتمع البحث يتـ اختيارىا بطريقة مناسبة وا 
وىي "أف الباحث يختار عينة بحثو ، الدراسة عمييا ومف ثـ استخداـ تمؾ النتائج وتعممييا

الظاىرة أي موضوع البحث عمى أف يكوف معيار بحيث تعينو عمى فيـ ، عمى نحو معتمد
فكانت عينة دراستنا تشمؿ تلبميذ السنة الخامسة  1اختيار ليا ثراء المعمومات التي تقدميا لو

 :كالتالينيا يتمميذ حيث تـ تعي 30ابتدائي والتي تتكوف مف 
 12عدد الذكور

 18الإناثعدد 

 التحديد الزماني والمكاني لمدراسة: -1-3
مقاسـ" في ولاية تيزي وزو والتي دامت "موفؽ ب ابتدائيةىذا في  عممنا إنجازا بقمن
، الملبحظاتوذلؾ بجمع  الأستاذةتطبيقية مع  احضرنا حصص حيث، ا كاملبأسبوع

وفي الحصة الأخيرة في نياية الأسبوع قمنا  ،تناسب مع موضوع بحثناتوالمعمومات التي 
لمكتسباتيـ  يـاستيعابلمكشؼ عمى مدى  لمتلبميذ مى شكؿ تعبير كتابيع امتحاف بإجراء
 .القبمية

 وفي الجدوؿ التالي قمنا بعرض ممخص للئجراءات المتبعة:

 الابتدائية مكان الدراسة زمن الدراسة القسم المعني لعينةعدد ا المدونة

 30 العينة
السنة الخامسة 

 ةابتدائي
إلى  سا 8: 00مف 
 د  45:سا 09

 بمقاسـموفؽ  ولاية تيزي وزو

 يمثل المعطيات المنهجية لمبحث(: 01رقم )جدول 

                                                           
، 2006، 1ط، القاىرة، عالـ الكتب، تصميـ البحوث الكيفية ومعالجة بياناتيا إلكترونيا، فكماؿ عبد الحميد زيتو  -1

 . 61ص

سنة11و10حيث تتراوح أعمارىـ ما بيف  30المجموع   
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 :أدوات جمع المعطيات الخاصة بالبحث وتحميمها -2

المعمومات والمعطيات الخاصة إلى  مف خلبؿ ىذه الدراسة قمنا بعدة خطوات لموصوؿ
مات المدروسة المعمو  استيعابيـواكتشاؼ قدرات التلبميذ ومعرفة مدى ، بالوضعية الإدماجية

أىـ نقاط الضعؼ أو الصعوبات التي لا يستوعبيا إلى  وكذلؾ الوصوؿ، لبؿ المقطعخ
 . التمميذ أثناء كتابتو لموضعية الإدماجية

 ذلؾ بالاعتماد عمى:وعميو نحاوؿ تحميؿ و 

 الملبحظات -
 ملبحظة الميارات التدريسية -
 الامتحاف )تعبير كتابي( -

 :إدماجيةملاحظات حول كتابة وضعية  -
قاسـ" بتيزي الابتدائية "موفؽ بم المدرسةحصص التي قمنا بحضورىا في مف خلبؿ ال

الكتابية  نتاجالإحوؿ ، جممة مف الملبحظاتإلى  صمناتو  ةوزو" لقسـ الخامسة ابتدائي
 ."" في مقطع السادس "عالـ الاكتشاؼموضوعو "الجراثيـ

ف بعرض بعض الصور عمى السبورة التي تحتوي عمى مجموعة م الأستاذةقامت 
 . الجراثيـ المختمفة

قبؿ بدء التلبميذ بتحميؿ ما ىو مطموب منيـ يقوـ الأستاذ أولا بطرح مجموعة مف 
 الأسئمة حيث جرى حوار متبادؿ بيف الأستاذ والتلبميذ:

 ماذا تعبر ىذه الصورة؟ الأستاذ :الأول السؤال

 الجراثيـ فكانت إجابتيـ في المستوىإلى  كميـ أشارواالتلبميذ  -

 : مف يقدـ لنا تعريؼ بسيط لمجراثيـ؟الثاني السؤال

كانت إجابة بعض التلبميذ عمى أنيا كائنات حية دقيقة لا يمكننا رؤيتيا بالعيف  -
 . المجردة تعيش حولنا
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 : أيف تعيش الجراثيـ؟السؤال الثالث -

 تحت الأظافر الطويمة المتسخة -
 عمى الطعاـ المكشوؼ -
 خة(في أماكف رمي النفايات )الأماكف المتس -
 زائدةفي البرؾ التي توجد فييا مياه متسخة ومياه  -

 )ىذا ما قدموه التلبميذ(
 : ما ىي أنواع الجراثيـ؟السؤال الرابع -

 الفيروسات -
 الفطريات -
 الطفيميات )خاصات في النباتات( -

 : ما ىي أسباب وجودىا وتكاثرىا؟السؤال الخامس -

 قمو النظافة -

 تسببيا؟: ما ىي الأمراض التي السؤال السادس-

 .العطس -
 .السعاؿ -
 .الحمى -

 : كيؼ نحافظ عمى صحتنا مف ىذه الجراثيـ؟السؤال السابع -

 غسؿ الأيدي دائما بالماء والصابوف. 
 تنظيؼ ملببسنا وأجسامنا. 
 تنظيؼ محيطنا والمكاف الذي نعيش فيو . 

 بجمعيا وقامت بكتابة السند والتعميـ عمى السبورة: الأستاذةبعد تحميؿ الصور قامت 
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 . الجراثيـ كائنات صغيرة في حجميا كبيرة في خطورتيا السند:
أسطر تتحدث فييا عف الجراثيـ وكيفية تجنب  10اكتب فقرة لا تتعدى  التعميمة:

 .خطورتيا موظفا الصيغة "لذلؾ" و"المضاؼ إليو"
بعد عرضيا ليذه الوضعية تأتي مرحمة الاستذكار حوؿ كيفية كتابة الوضعية حيث 

 .خاتمة(، عرض، أحد التلبميذ عمى الجواب وىي )مقدمة إجابةكانت 
وقبؿ ىذا يجب ترؾ البياض  نقؿ السند أو تقديـ تعريؼ مف عندنا المقدمة:نجد في 

 .)المربعيف(
تعرض فيو المطموب مع احتراـ حجـ المنتج وكذلؾ توظيؼ ما طمب  العرض:

 .مف)لذلؾ والمضاؼ إليو(
 .كؿ ىذا قدموه شفويا نصائح، كـتتكوف عمى شكؿ: أقواؿ ح الخاتمة: -

طمبت منيـ قبؿ ، دقيقة لكتابة فقرة في كراس التعبير الكتابي 15ثـ منحت المعممة 
ثـ تمر عمييـ ، تكوف ىناؾ محاولة في ورقة محاولات أفالبدء في الكتابة في كراس التعبير 

ـ نقمو عمى عند انتياء الوقت المحدد تطمب مني، حوؿ الصفوؼ لترى أعماليـ ومحاولتيـ
في الأسبوع الذي يميو أي في حصة التصحيح يقوموف بتصحيح جماعي بكتابة . الكراس

إحدى الفقرات عمى السبورة ثـ يطمب منيـ تحديد الأخطاء وذلؾ تسطرىا بموف مغاير عف 
 . الموف الذي كتب النص

فسو السبورة لتصحيح الخطأ وفي الوقت نإلى  ف ثـ طمبت مف أحد التلبميذ الصعودوم
 . يصحح معيا الزملبء وىذا يدؿ عمى مستوى استيعابيـ لمموضوع

 :تحميل التعبير الكتابي -

ومف خلبلو ، كتابي الوعاء الذي تصب فيو كؿ نشاطات المغة العربيةالتعبير اليعتبر 
فيو وسيمة تمكف التمميذ مف ، يتحقؽ الإدماج الفعمي لممعارؼ وبو تتحقؽ وظيفة التواصؿ

وىو وجيز العبارات وصحة التراكيب ، سياؽ لغوي يتسـ بغنى الألفاظ ترجمة أفكاره ضمف
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فيما يمي قمنا . وتوسيع خيالو، فبواسطتو يتمكف المتعمـ مف تييئة قدراتو ومكتسباتو القبمية
أف درسوىا و  ليـ بيـ لممعمومات والمعارؼ التي سبؽبإجراء امتحاف بسيط لقياس مدى استيعا

خصصنا . كتابي ذات معنىتعبير بة تفوؽ المتعمميف في إنتاج وقمنا بتحميميا لاستنتاج نس
 ة.حصة لإجراء ىذا الامتحاف حيث كتبنا عمى السبورة السند والتعميم

 فيما يخص الموضوع الذي طرحناه فيو كالآتي:

 
 

البيئة  أسطر تتحدث فيو عف الأخطار التي تيدد 10اكتب نصا لا يقؿ عف  التعميمة:
 . بفعؿ الإنساف واقتراح حموؿ ليا

دقيقة مف الوقت لمكتابة الوضعية قمنا بجمع الأوراؽ وترتيبيا ثـ حممناىا  15بعد 
استخداـ تقنية النسبة المئوية إلى  والمجوء الإدماجيةبالاعتماد عمى معايير تقييـ الوضعية 

سيرىا والحساب ىذه النسبة أف نقوـ بعرضيا وتحميميا وتفإلى  لمحصوؿ عمى نتائج بحثنا
 . بالاعتماد عمى القاعدة المئوية

 100×بير الجيدةاالنسبة المئوية = التع 
 المجموع الكمي لمتلبميذ

 100×بير الضعيفةاالنسبة المئوية = التع 
 المجموع الكمي لمتلبميذ

 النسبة المئوية = نسبة جمع المؤشرات 
 عدد المؤشرات

 
 

يقاؿ الإنساف ابف البيئة يؤثر فييا وتؤثر فيو غير أنو يستيمؾ الطاقات والثروات  السند:
 .إياىادوف مسؤولية ميددا الطبيعة التي توفر لو وممونو 
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 شبكة تقييم المدونة:-3

 :معايير الملائمة )الوجاهة( -3-1

 :عبير في التعميميةالتّ -3-1-1
 

 سبة المئويةالنّ  التكرار التعميمية في تّعبيرال
 83.33 25 توظيؼ

 16.66 5 عدـ التوظيؼ
 %99.99 30 مجموعال
 يمثل نسبة توظيف التعبير في التعميمة:(02رقم ) جدول

وىذا يدؿ عمى  83.33التعميـ ما ىي يتبيف لنا أف نسبة توظيؼ التلبميذ لمتعبير في 
المتبقية تدؿ عمى عدـ توظيؼ المطموب حيث 16.66مدى استيعابيـ وفيميـ لممطموب

 .تقريبًا كؿ العينة تمكنت مف فيـ المطموب والقياـ بو أف

 
 يمثل نسبة توظيف التعبير في التعميمة:( 01رقم )شكل 

 

 توظٌف
83% 

 عدم التوظٌف
17% 
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 :لمنص لمطموبا حجمالحترام ا-3-1-2
 
 
 

 
 يمثل نسبة احترام الحجم المطموب:(03م )رقجدول 

والنتيجة ذلؾ فئة كبيرة مف التلبميذ لـ يتقيدوا بالحجـ المطموب ويمكف تفسير ذلؾ إما 
مع المطموب أو عدـ وجودىا بشكؿ كبير لذلؾ نلبحظ  لوجود المعمومات كثيرة لا تتناسب

إلى  نسبة كبيرة لـ تراعي أي لـ توظؼ عدد الأسطر الميمة والمشترطة والتي تصؿ نسبتيا
83.33 إلى  الذي تعد عدد الأسطر المطموبة التي تصؿ 30وىذا ما خمصناه عند المتعمـ

 . سطر بدوف معنى 27

 
 الحجم المطموبيمثل نسبة احترام :( 03م )رقشكم

 
 

16.66% 

83.33% 

 توظٌف

 عدم التوظٌف

 النسبة المئوية التكرار حجـ المطموباحتراـ ال
 16.66 05 توظيؼ

 83.33 25 عدـ التوظيؼ
 %99.99 30 المجموع
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 :المطموبنمطالاحترام-3-1-3
 النسبة المئوية التكرار احتراـ النمط المطموب

 %70 21 توظيؼ
 %30 9 عدـ توظيؼ

 %100 30 مجموع
 المطموب يمثل نسبة احترام النمط (:04)رقم جدول

 % وفقوا في استخداـ النمط المطموب وىو70نلبحظ أف معظـ التلبميذ وذلؾ نسبة 
الوصفي حيث ذكر في التعميمة كتابة فقرة تفسر فيو الأخطار التي تيدد البيئة بفعؿ  تعبيرال

كذلؾ النمط  مؤشرال اعمى ىذ يوفقوالـ  أيوه؛ أىمم%30الإنساف مع اقتراح أسموبا ليا بينما 
ة ويعتبر النمط في النص عنصرا أساسي وميـ ثالوصفي حيث أنو يصؼ تمؾ البيئة الممو 

 .نصفيو يبيف طبيعة ال

 
 لمنص المطموب (: يمثل نسبة احترام النمط04) رقمشكل 

 

70% 

30% 

 توظٌف

 عدم توظٌف
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 :نسجامالا  معايير -3-2

 :إنتاج نص مكتوب له معنى -3-2-1

 ةالنسب المئوي التكرار نص مكتوب لو معنى إنتاج

 66.66 20 توظيؼ
 33.33 10 عدـ توظيؼ

 99.99 30 مجموع
 (: يوضح إنتاج نص مكتوب له معنى05جدول رقم )

صحيحة في  أفكارأف أغمبية التلبميذ وفقوا إلى  تحميمنا ليذا الجانب توصمنابعد 
% وىذا يدؿ عمى المطالعة وترسيخ المعمومات 66. 66المستوى فيذه النسبة تقدر ب 

% مف التلبميذ لـ 33. 33في حيف نسبة . والأفكار في أذىانيـ واستيعابيا عند الحاجة
 . رصيدىـ المّغوي ضعؼو القراءة والمطالعة إىماؿ إلى  يوظؼ المطموب وىذا راجع

 
 (: يوضح إنتاج نص مكتوب له معنى05رقم ) شكل

 
 
 

66.66% 

33.33% 

 توظٌف

 عدم توظٌف
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 :مناسبة ومرتبة ترتيبا منطقيا( أفكار) الأفكار تسمسل -3-2-2

 النسبة المئوية التكرار الأفكار تسمسؿ
 %70 21 توظيؼ

 %30 9 عدـ توظيؼ
 %100 30 مجموعال

 الأفكاريوضح تسمسل  :(06جدول رقم )
خاتمة( في ، عرض، )مقدمة الأساسيةةبعد تحميمنا نرى بأف معظـ التلبميذ تقيدوا القاعد

النسبة المتبقية  أما، %70بناء وضعية مرتبة باستخداـ أفكار متسمسمة حيث تقدر نسبتيا ب 
 أذىانيـتشتت الأفكار في إلى  % فيـ لـ يقوموا بتوظيؼ المطموب وىذا راجع30والتي تمثؿ 

 . ـ القدرة عمى تنظيميا وكتابتيا متسمسمةوعد

 
 يوضح تسمسل الأفكار:( 06ل رقم )شك

 
 

70% 

30% 

 توظٌف

 عدم توظٌف
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 :استعمال السميم للأدوات() معايير سلامة المغة-3-3

 :التوظيف السميم لمقواعد النحوية المدروسة -3-3-1
 النسبة المئوية التكرار توظيؼ سميـ لمقواعد النحوية

 %33. 43 13 توظيؼ
 %66. 56 17 عدـ توظيؼ

 %99. 99 100 مجموعال
 السميم لمقواعد النحوية" توظيفالنسبة :( 07رقم)  "جدول

مف التلبميذ لـ يوظفوا بشكؿ سميـ لمقواعد النحوية وىذا  66.56 فإف بناء عمى ىذا
استغلبؿ مكتسباتيـ ومعارفيـ القبمية وبالتالي أرى مف المستحسف عمى المعمـ  عدـإلى  راجع

ضافةتخصيص   ،يتمرف التلبميذ جيدا لتفادي مثؿ ىذه الأخطاءلالحصص بعض  وا 
وجود حركات الإعراب في مكانيا المناسب موضوعة بشكؿ عشوائي وكممات  عدـفالملبحظ 

 . خمؿ في المعنى المقصودإلى  غير مترابطة وغير متناسقة فيما بينيا وىذا ما يؤدي

 
 السميم لمقواعد النحوية توظيفالنسبة :( 07شكل رقم) 

 

43.33% 

 توظٌف 56.66%

 عدم توظٌف
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 :احترام علامة الوقف -3-3-2

 النسبة المئوية التكرار احتراـ علبمة الوقؼ

 46.66 14 توظيؼ

 53.33 16 عدـ توظيؼ

 %99. 99 30 مجموعال

 لعلامات الوقف احترامنسبة  يوضح :(08رقم )جدول 
إلى  إف نسبة كبيرة مف المتعمميف أىمموا علبمات الوقؼ حيث تصؿ نسبتيـ

53.33 ،مف انّو  رىنوعميو  ،والفكرة التي تمييا الأولى ةيز بيف الفكر ييع التمفلب تستط
فيي توضع لضبط معاني الجمؿ وتزوده  ،بعلبمات الوقؼ لأنيا ميمة الالتزاـالضروري 

التواصؿ بيف المتكمـ  يطمبيابميمة تنفسية يستفيـ ويتعجب وينفعؿ ويتوقؼ وفؽ قواعد محدّدة 
في فيـ مضموف النّص فيي  اضطراباىذه العلبمات يسبب  استعماؿوالسّامع وأي سوء في 

 . يؽالطر مثؿ إشارات المرور التي تنظـ خطوط السير في 

 
 يوضح نسبة احترام لعلامات الوقف :(08رقم )ل شك

46.66% 

 توظٌف 53.33%

 عدم توظٌف
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 :الإتقانر معايي-3-4

 :ة )نظافة كتابة سميمة دون شطب(قجيد لمور  إخراج -3-4-1

 يوضح نسبة نظافة الورقة" :(09) الجدول رقم
وبكتابة واضحة  شطبر نظافة الورقة بدوف عيام مف التلبميذ حققوا%66.66نلبحظ 

كثرة ، أوراقيـ ليست في المستوى%33. 33إلى  والنسبة المتبقية والتي تصؿ ،ومفيومة
أف  المستحسفوعميو أرى مف ، يابينجمؿ غير مترابطة فيما ، الشطبو  طاء الإملبئيةالأخ

نشاء فقرات ومنو يكتشفوف أخطائيـ ويتعمموف منيا  يتدربوا ويعودوا أنفسيـ عمى الكتابة وا 
 . لإنتاج فقرة سميمة خالية مف الأخطاء

 
 الورقة يوضح نسبة نظافة :(09) ل رقمشك

 

66.66% 

33.33% 

 توظٌف

 عدم توظٌف

 النسبة المئوية التكرار جيد لمورقة إخراج
 %66. 66 20 توظيؼ

 %33. 33 10 عدـ توظيؼ
 %99. 99 30 مجموعال
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 :توظيف شواهد-3-4-2

 النسبة المئوية التكرار اىدو يؼ شتوظ
 16.66 5 توظيؼ

 83.33 25 عدـ توظيؼ
 %99. 99 30 مجموعال

 نسبة توظيف لمشواهد يوضح:(10رقم )جدول 
، مف التلبميذ أثبتوا قدرتيـ عمى التوظيؼ16.66فالملبحظ بالنسبة الاستشياد أف 

الشواىد  اوالذيف لـ يوظفو  .ميذلتلبا اتإجابإحدى مثاؿ ذلؾ "النظافة مف الإيماف" فيذه كانت 
شواىد مناسبة مف  عمى توظيؼ% وىذا يدؿ عمى عدـ قدرتيـ 83,33 إليتصؿ نسبتيـ 

 . خلبؿ المقطع المدروس حوؿ البيئة
حظنا حيث لا ،شواىد مف القرآف أو حكـ أو أمثاؿ ظفوايذه الأوراؽ لـ يو لففي تحميمنا 
 . صحيحو  بشكؿ سميـ وادستشيا16.66 فوا الشواىدمف بيف الذيف وظ

 
 يوضح نسبة توظيف لمشواهد: (10رقم ) شكل

 

16.66% 

83.33% 

 توظٌف

 عدم توظٌف
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 :الكتابي أصالة الإنتاج -3-4-3

 النسبة المئوية التكرار الإنتاج أصالة

 %66. 66 20 توظيؼ

 %33. 33 10 عدـ توظيؼ

 %99 .99 30 مجموعال

 الكتابي الإنتاج أصالةيوضح نسبة :( 11رقم )جدول 

وىذا  %66,66إلى  التي وصمت نسبتيا الكتابي الإنتاجة في نلبحظ أف ىنالؾ أصال
استعماؿ التلبميذ الجمؿ والتعابير المناسبة التي تخدـ الموضوع وأفكار سميمة في إلى  راجع

، حدوث الترسيخإلى  وىذا راجع ،الأفكارالمستوى إلا أف معظميا متشابية تحمؿ نفس 
 %33,33جانب ذلؾ نجد إلى  .الأستاذةمع واستذكارىـ الأفكار خلبؿ المقطع الذي أنجز 

 ،عشوائيةكانت التي  في بعض الإجابات لاحظناهوىذا ما  ،الإنتاجمف التلبميذ لـ يوفقوا في 
فالتلبميذ في ىذا المستوى  ،مع الأسؼ الإجابةمف أوراؽ فارغة خالية مف  لاحظناهوكذا ما 

 . فقرة بسيطة ءإنشا لـ يتمكف مفالتعميـ الابتدائي  المقبؿ عمى شيادة

 
 الكتابي الإنتاج يوضح نسبة أصالة:( 11رقم )ل شك

 نسبة = جميع المؤشراتال
 عدد المؤشرات

66.66% 

33.33% 

 توظٌف

 عدم توظٌف
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 نسبة عدـ التحقيؽ نسبة التحقيؽ المعيار
 %33. 43 %66. 56 الملبئمة )الوجاىة(

 . تحقيق الملائمة لممعيار يوضح:( 12رقم )جدول 
حيث  ،التلبميذ مع التعميمة إجابات تتوافؽف معيار الملبئمة لـ إفس الصدد فوفي ن
مع  الإنتاجىناؾ توافؽ  أي، حذفت ىذا المعيار%66. 56و،%33. 43إلى  تصؿ نسبتيا

 . الوضعية التعميمية وذلؾ بتوظيفيـ الجيد لما ىو مطموب منيـ

 
 يوضح تحقيق الملائمة لممعيار:( 12رقم )ل شك

 
 نسبة عدـ التحقيؽ النسبة التحقيؽ المعيار
 %66. 31 %33. 68 الانسجاـ

 نسبة تحقيق المعيار والانسجام يوضح:( 13)رقمجدول 
ف معيار الانسجاـ متعمؽ بإنتاج نص بطريقة منطقية ذات معنى إبناء عمى ذلؾ ف

فيو حقّؽ العمؿ لغوي %33. 68إلى  حيث تصؿ نسبة تحقيؽ ىذا المعيار، وتسمسؿ الأفكار
في تسمسؿ ، بشكؿ منطقي وىذا ما نجده عند المتعمـ كارالأفموافؽ التعميمة وفييا ترتيب 

 . وضبطيا بطريقة متنوعة الأفكار

56.66% 

43.33% 

 نسبة التحقٌق

 نسبة عدم التحقٌق
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 يوضح نسبة تحقيق المعيار والانسجام:(13)  رقمل شك

 
 نسبة عدـ التحقيؽ نسبة التحقيؽ المعيار

 المغةسلبمة 
 (واتللؤدسميـ  استعماؿ)

44.99 55.00 

 يار سلامة المغةنسبة تحقيق المع يوضح:( 14)رقم جدول 
وأرى أف ىذا المعيار لـ ، إف الأصؿ في ىذا المعيار إنتاج نصر كتابي لو معنى

الاستعماؿ السميـ  حققتة فقط ىذه النسب 44,99إلى  ة حيث تصؿيتحقؽ نسبة كبير 
 . واستعماؿ أدوات الربط استعمالا سميما، لمعيار المغة

 
 مة المغةيوضح نسبة تحقيق المعيار سلا:( 14)رقم ل شك

33.68% 

66.31% 
 النسبة التحقٌق

 نسبة عدم التحقٌق

44.99% 

 نسبة التحقٌق 55.00%

 نسبة عدم التحقٌق
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 عدم التحقيق نسبة نسبة التحقيق المعيار
 48.99 51.00% الإتقاف

 الإتقانمعيار نسبة تحقيق  وضحي:( 15رقم )جدول 
آو ما يعرؼ بالابتكار فيو يعبر  الإتقافنلبحظ مف خلبؿ القراءات الأولية أف معيار 

نص تعميمي في المّغة  إنتاجفيو مرتبط بمشرع الإبداع ، عف درجة الجودة في إنتاج المتعمـ
تحكـ المتعمـ  وىذا يدؿ عمى عدـ 48,99%إلى  حيث تجد نسبة الإتقاف ليواء التلبميذ تصؿ

 . في نظافة المنتوج وعدـ إدماجو انعداـإلى  وىذا يؤدي، في ىذا المعيار
 

 
 معيار الإتقانيوضح نسبة تحقيق  :( 15رقم )ل شك

 :تابات التلاميذالمغوية في ك  دراسة تحميمية للأخطاء -4
جو التمميذ عدة صعوبات خاصة ففي الطور الابتدائي، والتي بحد ذاتيا تجعمو ايو 

النحوي وغيرىا، و التركيبي، و يرتكب أخطاء متعددة ومتنوعة في الجانب المّغوي والصرفي، 
مما يجعؿ المّغة ركيكة وغير صحيحة إذا لـ يأخذ بعيف الاعتبار تطوير قدراتو المغوية، وىذا 

 تصحيح أخطائو لكؿ جوانبو المغوية، وىذا بالتقييـ والتقويـ.ب

 

 

48.99% 
51.00% 

 نسبة التحقٌق

 نسبة عدم التحقٌق
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 ويمكف تمثيؿ ىذه الأخطاء في الجدوؿ التالي: 

 تصحيحه

 

 

 الخطأ نوع الخطأ

 له

 

 

 لاه إملائً

 

 

 

 

 المٌاه الخصبت لغوي التربة الخصبةالمٌاه النقٌة /

 مسؤلٌة إملائً مسؤولٌة

 مهددا طبٌعة إملائً مهددا للطبٌعة

 إٌاه إملائً ٌاهاإ

 التحبس الحراري ًرفص الاحتباس الحراري

 الأخطر إملائً الأخطار

 الزحف العمران رفًص الزحف العمرانً

 اللحماٌة البٌئة إملائً لحماٌة البٌئة

 الطقة المتجددة إملائً الطاقة المتجددة

 غٌر متلوثة إملائً غٌر ملوثة

 مةلأجٌل قاد إملائً للأجٌال القادمة

أتمنى من الإنسان أن 

كٌفٌة و ٌعرف قٌمة البٌئة
 لغوي

لذا أتمنى أن الإنسان 

 عرف قٌمة البٌئة



 انجانب انتطبيقي )اندراسة انميدانية ونتائجها(   انفصم انثاني:

 57 

 المحافظة علٌها

 بالبناء مصانع إملائً بناء مصانع

 المحافضة إملائً المحافظة

 محطنا إملائً محٌطنا

 أوص إملائً أوصى

 ت  فً الحٌا إملائً_نحوي فً الحٌاة  

 العقل سلٌم ًإملائ العقل السلٌم

 أمراض متنوعة نشر لغوي / تعبٌري انتشار أمراض متنوعة

خذ نصائحً ؤأتمنى أن ت

 بعٌن الاعتبار
 إملائً / لغوي

أتمنً أتؤخذ نصائحً 

 بعٌن الاعتبار

الغابة لقضاء إلى  ٌذهبون

 حاجاتهم
 لغوي

 الأغبةإلى  ٌذهبون

 ٌعملون البولو

 اشتعل النر فً البٌأت ويإملائً / لغ اشتعال النٌران فً الغابات

واجبنا حماٌة البٌئة من كل 

 أنواع المخاطر
 لغوي

واجبنا نمو البٌئة هو عدم 

 أذٌتها

حتباس الحراري ،  ، الامثلا

 الزحف العمرانً
 نحوي /إملائً لغوي/

 الاحتباس الحرارو مثلا

 الزحف العمرانو

ٌتسبب الإنسان فً التلوث 

 البٌئً
 لغوي

نا هً بسبب الإنسان بٌئت

 فً خطر
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البٌئة هً ملجأ الكائنات 

 الحٌة
 لغوي / إملائً

 البٌئة هو منزل الحٌونات

 النباتاتو الانسانو

 حال لهذه المشكالة إملائً /لغوي حل للمشكلة

 قاطع الشجار إملائً قطع الأشجار

 نظٌفتن بٌئتن فً العٌش إملائً / نحوي العٌش فً بٌئة نظٌفة

 فً إذأ البٌئة ًلغوي / إملائ بدون معنى

لتلاميذ  اختباريمثل الأخطاء التي تم رصدها في :(16رقم ) جدول
 السنة الخامسة ابتدائي

، مف أكثر الأخطاء المغوية التي يقع فييا المتعمميف في المستويات )الإملبئية
النحوية...(فيتبيف لنا مف خلبؿ ىذا الجدوؿ مجموعة مف الأخطاء التي يقع فييا ، الصرفية

نلبحظ اف معظـ الأخطاء إملبئية التي تتعمؽ بكيفية كتابة ’ثناء كتابتو لمتعبير أتعمـ الم
"أتمنى "وىنا قاـ بإبداؿ الألؼ المقصورة  ←ىذا ما نجده عند أحد المتعمميف "أتمنا"و  الحروؼ

التاء المفتوحة مثاؿ عمى ذلؾ في كممة و  بالألؼ الممدودة  كذلؾ الخمط بيف التاء المربوطة
عدـ و  عدـ تطبيقو لمقواعد الأساسيةإلى  في نظرنا قد يعود ىذا الخطأو  "البيئة"←ئت""البي

بداية كؿ حصة بمجموعة مف  يعمـ مراجعة الدروس فعميو يجب عمى المو  مراجعتو لمدروس
الذاؿ مثؿ و  كذلؾ نجد الخمط بيف الداؿ، القواعد الأساسية التي تعصـ المعمـ مف الوقوع فيو

الإشارة  اسـفة أو حذؼ حرؼ ككتابة ألؼ المينة في ضاؾ إا" "كذلذ"ى←ا"د"ى
الأخطاء الصرفية فالصرؼ ييتـ بحركات الحروؼ في بداية إلى  افةضإ، "لكف"←"لاكف"

كذلؾ و  "التي تموث البيئة",←مثاؿ عف ذلؾ "التي لوثت البيئة"و  الكممة أو منتصفيا وتصريفيا
أواخر الكممة مثؿ "أحافظ عمى  الأخطاء النحوية فالنحو ييتـ بحركات الحروؼ في
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فمف خلبؿ تحميمنا ليذه الأخطاء المختمفة المستويات  "أحافظ عمى الصحةِ".←الصحةَ"
 يتضح لنا أسباب وقوع التلبميذ في مثؿ ىذه الأخطاء إلى:

 ؛بالمّغة المستخدمة الاىتماـ_عدـ 
 ؛_نفور المتعمميف مف حصة التعبير الكتابي

 ؛المناسبة للئنشاء تعبير كتابي_عدـ منح المعمـ الطريقة 
 ؛الموضوع المراد تحميمو للبختيار_عدـ منح المتعمـ فرصة 

كثرة الأخطاء إلى  وىذا ما يؤدي، عابيايستاصعوبة و  _ كثرة الدروس في القواعد
 ؛الإملبئية

 ؛_عدـ التركيز أثناء الكتابة
 ؛ة القواعد الأساسية في التعبيرع_عدـ مراج

 ؛غة_عدـ التمكف مف الّم
 ؛الوقوع في الأخطاءإلى  _السرعة في الكتابة تؤدي

 .ترتيب المعموماتو  عدـ تنظيـ الأفكار_
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 :ة الفصلخلاص
مف خلبؿ نتائج المعايير التي تـ دراستيا نستنتج أف أغمبية التلبميذ لـ يطبقوا 

عممية التقييـ تتيح فرصة التلبميذ في ف، أتبّاعيا وىذا يؤثر عمى إنتاجيـ زمةلبالمؤشرات ال
ومف زاوية أخرى عندما تكوف ىذه المعايير واضحة ، بناء عمى ىذه المؤشراتتحسيف أدائيـ 

التقييـ  إنشاء تغيير لذلؾ فاف أىمية ومفيومة لديو فإنيا تمكنو مف التركيز ويساعده عمى 
إذ  ،ة وقوع المتعمميف في أخطاء متنوعةراسىذه الدّ ، تبيف معاييرىاتكمف في مدى وضوح 

تظير ىذه و  ،النحويةو  ،الأخطاء الصرفية ،سجمنا حدوث أخطاء إملبئية بأنواعيا المختمفة
  .الدراسي ـالأخطاء الصعوبات التي يعانوف منيا في مسارى

إلى  قد يعود ىذاو  جيميـ ليا في بعض الأحيافو  عدـ استيعاب المتعمميف لمقواعد
 قة التدريس المستعممة.ناجعة فعالية طري

 مىعالمتعمـ مف الوقوؼ و  عدـ اعتماد أسموب التقييـ المستعممة الذي يمكف المعمـ
 مواطف الضعؼ حتى يتسنى معالجتيا.    
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الدراسي  التحصيل فيترسخ دور الوضعية الإدماجيةىذا البحث الموسوـ ب"حاولنا في 

دورىا لدى و  الوقوؼ عند أىمية الوضعية الإدماجية، "دائيبتالدى تلاميذ السنة الخامسة 
بالتالي لا يجد مشكمة في حؿ ، و شكؿ سميـب يةالتعبير و  يةكر فمية قدراتيـ الفي تن التلبميذ

 . الوضعيات الإدماجية

جممة مف النتائج التي كانت عبارة عف إلى  الموضوع توصمنا ادراستنا ليذو  بعد تحميمنا
 نا المتمثمة في:أجوبة لإشكالية بحث

 .عدـ إعطائيا أىميةو  _ إىماؿ بعض التلبميذ لنشاط الوضعية الإدماجية

 . إيجاد الحموؿ لموضعية الإدماجية المقترحة فع_ عجز التلبميذ 

نقص ، و المكتسبات القبمية لمتمميذ في حؿ الوضعية الإدماجية ضعؼ استخداـ_ 
 . المغويلرصيد ا

 . عمى كتابة وضعية إدماجية_ عدـ تخصيص حصة كافية لمتدريب 

 . _ عدـ منح التلبميذ حرية اختيار الموضوعات التي يستمتعوف بيا

 . عدـ الثقة بالنفسو  الخجؿو  _ الخوؼ

لمطالعة الذي ينتج عنو نقص الأفكار التي تجعميـ غير مى اع_ عدـ إقباؿ التلبميذ 
 . متمكنيف مف ربط أفكارىـ ربطا صحيحا

فالوضعية الإدماجية تساىـ في ترسيخ التحصيؿ ، وعميو تأكدنا مف صحة الفرضيات
 فيي تطور مستواىـ الدراسي خاصة فئة السنة الخامسة ابتدائي، الدراسي لدى التلبميذ

تمنحيـ قدرات ، الكفاية المغويةكذلؾ الوضعية الإدماجية ليا ىدؼ تكويف التلبميذ مف ناحية و 
 . تعبيرية في كؿ المجالات

 عمى النتائج التي توصمنا إلييا نقدـ بعض الاقتراحات: بناء
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تاحة الفرصة ، و التعبيرو  ا لمتلبميذ في التفكيرافيكوقتا  المعمـ أف يعط ى_ ينبغي عم ا 
 . ليـ للئجابة عف الأسئمة التي تعتبر مثيرات يستجيب ليا المتعمـ

خمؽ ، و المدح أماـ الزملبءكذلؾ بتحفيزىـ بالمكافئة و  تشجيع التلبميذ عمى النجاح _
 . التأثر الدراسي بيف التلبميذو  روح المنافسة بينيـ التي تكوف الدافع في عممية التأثير

 . الأستاذو  حب المادةإلى  _ حسف معاممة الأستاذ لتمميذه يؤدي

 . بينيـ والتألؼ غرس روح المحبةإلى  الأستاذ يؤدي _ الدعـ النفسي لمتلبميذ مف طرؼ

 . توفير الفرص لممتعمـ لتحقيؽ تحصيؿ دراسي ىادؼو  _ تنويع النشاطات

_ التعرؼ عمى الوسائؿ البيداغوجية الحديثة التي تساىـ في تطوير العممية التعميمية 
 . وتوفيرىا في المدارس، لمتلبميذ

 ذؿبو ف مشوقة لمتلبميذ تدفعيـ لمبحث عناويأف تستخدـ موضوعات في الوضعيات _ 
مما يييئو لمرحمة التعميـ ، بمعنى أف تكوف ذات فائدة تربوية لتمميذ ىذه المرحمة، الجيد

 . المتوسط

مف الأفضؿ أف تكوف الوضعيات الإدماجية المقررة لمتلبميذ في ىذه المرحمة _ 
وكذلؾ حالتو ، مستواه العقمي، ميذالتم فمنيا: سوعة مف المعايير لمجم خاضعة بتدائيةالا

 . النفسية

فميس الكؿ ، أف تراعي ىذه الوضعيات حاجيات التلبميذ وتوافؽ محيطو الاجتماعي_ 
 . بمقدوره استخداـ الإنترنت في الوضعيات التي تتطمب ذلؾ

إف لكؿ وضعية إدماجية شبكة تقييـ خاصة بيا لذا لا نستخدـ شبكة موحدة لكؿ  _
 . الوضعيات

تنمية رصيدىـ  أجؿتدريب عمى القراءة والمطالعة خاصة في الطور الابتدائي مف ال-
 .المغوي
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 .الاىتماـ بحصة تصحيح التعبير الكتابي للئدراؾ أخطائيـ وتجنبيا مرة أخرى-

 الشرح المبسّط لتقنيات التعبير الكتابي.  -
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 50 ....................................................... افمعاييرالإتق-3-4

 50 ........... إخراج جيد لمورقة )نظافة كتابة سميمة دوف شطب( -3-4-1

 51 ................................................ توظيؼ شواىد-3-4-2

 52 ....................................... أصالة الإنتاج الكتابي -3-4-3

 55 ...................... دراسة تحميمية للؤخطاء  المغوية في كتابات التلبميذ -4

 60 ............................................................. خلبصة الفصؿ

 61 .......................................................................... خاتمة
 65 .................................................................. قائمة المراجع

 70 ............................................................... فهرس المحتويات
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 ممخص الدراسة:
تناولت الدراسة دور الوضعية الإدماجية في ترسيخ التحصيؿ الدراسي لدى تلبميذ السنة 

وضعية الإدماجية في مختمؼ الخامسة ابتدائي، وتكمف أىمية الدراسة في أنيا تتناوؿ أىمية ال
الأطوار التعميمية بصفة عامة، والسنة الخامسة ابتدائي بصفة خاصة، وكاف اليدؼ مف ىذه 
الدراسة الكشؼ عف الدور الذي تمعبو ىذه الوضعية في اكتساب المتعمـ الميارات التعممية التي 

ة مف الأدوات التي تعيننا في بدورىا تنمي قدراتو الفكرية، ولتحقيؽ أىداؼ الدراسة اعتمدنا مجموع
ؿ الأخطاء المغوية في كتابات يبحثنا، ألا وىي امتحاف عمى شكؿ تعبير كتابي وشبكة تقييـ وتحم

يجاد بعض الحموؿ لتفادييا مف خلبؿ إخضاع الوضعيات الإدماجية المقررة لمتلبميذ في  التلبميذ وا 
ر والمستوى العمري والحالة النفسية وعدة ىذه المرحمة الابتدائية لمجموعة مف المعايير منيا العم

 برامج تقييمية أخرى.
 : الوضعية الإدماجية، التحصيؿ الدراسي، شبكة التقييـ، الأخطاء المغوية.الكممات المفتاحية

 
Abstract: 

The study examined the role of inclusion status in consolidating the educational 

achievement of pupils in the fifth year of primary school and the importance of the 

study is that it addresses the importance of inclusion in different educational phases in 

general, The aim of this study was to reveal the role played by this situation in the 

learner's acquisition of learning skills, which in turn develop his intellectual abilities. 

In order to achieve the study's objectives, we have adopted a set of tools for our 

research. s writings and find some solutions to avoid them by subjecting pupils at this 

primary level to a set of criteria, including age, age, psychological status and several 

other evaluation programmes. 

Keywords: Inclusion status, educational attainment, evaluation network, language 

errors. 

 


