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  إهداء

أن  هوجلالــ هربــي بقوتــ ه، وأســألهورحمتــ همــن واســع فضــل علــي بــه مــا تفضــلعلــى أحمــد ربــي أولا 

بأنامـل  .علمـاعلمتنـا وزدنـا  اللهـم علمنـا مـا ینفعنـا وأنفعنـا بمـا، الكـریم هقبل مني هـذا العمـل خالصـا لوجهـتی

تحیط بقلم أعیاه التعب والأرق ولا یقوى على الحراك یتكئ على قطرات حبر مملوءة بالحزن والفرح فـي آن 

حزن سببه فراق بعد التجمع، وفرح لبلوغ فجـر جدیـد، وهـو یـوم تخرجـي وإذا كـان الإهـداء تعبیـرا عـن  .واحد

التـي  رحمـة االله علیهـا مي الحبیبةأ لحیاة وسر وجودي إلـىجزء من الوفاء فأهدي ثمرة جهدي إلى بسمة ا

أراد "تحفزني بقولها من  تمازالكأنها  الغالیة والعزیزة التي طالما حفزتني و إلىلم تنقطع دعواتها لي یوما، 

ك ربي أن ترحمها فأسأل .كان كبیر جدا لكن وقعها علي كلمات بسیطة وجملة صغیرة". العلى سهر اللیالي

  .جنات الفردوس وتسقیها من ید الحبیب الطاهرة الشریفة شربة هنیة لا تظمأ بعدها أبدا وتسكنها

والــدي  إلــى ســندي فــي الحیــاة إلــى مصــدر الفخــر والاعتــزاز إلــى مــن أحمــل اســمه بكــل افتخــار إلــى

  .أدام في عمره بالصحة والهناءو  ورعاه حفظه االله لي الغالي

ــةإلــى رفیقــة دربــي ومســاندتي  والتــي احتملــت معــي مشــقة هــذا العمــل وحققــت معــي  زوجتــي الغالی

مـن وقـتكم  يحلمي، فكانت نعـم الزوجـة فشـكرا لكـي وسـامحیني علـى تقصـیري فـي حقـك وحـق أبنائنـا وأخـذ

  .في رعایتكم وقضاء مستلزماتكم

  .ملهمتي بالأبوة والحنان عبیرمنبع فؤادي و خالدقرة عیني و أبنائي زبیر إلى

أولادهــم وزوجــاتهم  وحفظهــم االله وراعــاهم هـم  ام، نعیمــة وراضــیةرشــید، زهیــر، هشــأخــواتي  إلـى

 .، وعائلة بن عدة وعائلة موهوبيمن قریب أو بعید كل عائلتي إلى. وأزواجهم
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  كلمة شكر وعرفان

ــه  اوانطلاقــ). 66 الآیــة: الزمــر" (الشــاكرین وكــن مــنبــل االله فأعبــد "  تعــالىاســتنادا لقولــه  مــن قول

، وتعالىففي المقام الأول بعد شكر االله سبحانه  ،"من لا یشكر الناس لا یشكر االله «وسلم صلى االله علیه 

  :والعرفان بالجمیل بالشكرأتوجه 

ادي، بطـول صـبره وفـیض قـام بمتـابعتي وإرشـ الـذي، مصطفىموالك المشرف الـدكتور  يأستاذى إل

  . رعاهاالله و بوافر علمه ووقته وجهده، حفظه  ه وسمو أخلاقه، والذي لم یبخل عليلطف

ذلـك و فـي جمیـع الظـروف  ومسـاعدتها لـيعلـى وقوفهـا بجـانبي التـي اشـكرها ، الزوجة الكریمةى إل

  .ةبالجامعفي الدراسات العلیا  الأولى منذ بدایتي

 أمــاميیــل تبســیط العراقوصــدیقي وأســتاذي، اشــكره لوقوفــه معــي و أخــي  منهــوم محمــدالــدكتور ى إلــ

و كـذا صـدیقي و أخـي توجیهاتـه، وإرشـاداته و خـلال نصـائحه  ذلـك مـنو مساعدتي في انجاز هـذا العمـل، و 

، كمــا لا أنســى إنجــاز هــذا العمــلسـبیل علــى مســاعدته القیمــة فــي والـذي اشــكره  علــي میــرة أوســعید حكــیم

  .زمیلي وأخي المحترم أمین نجار على مساعدته الممیزة و الكبیرة في إتمام هذا العمل

كثیـرا  لـذي سـاعدنيا "وعبـد"المـدعو و  عبـد الرحمـانالدكتور یه عل تعالىرحمة االله روح عمي  إلى

كـذا اسـتقبالي فـي الأردن مـع تـوفیر جمیـع الكتـب الحدیثـة و لي  هوذلك من خلال توفیر في تحقیق هذا الحلم 

أسـكنه المهـا الكبیـر، فرحمـة االله علیـه و الولـوج لعو جامعـة الأردن العریقـة  أزورالوسائل التي سـمحت لـي أن 

 .یمجنات النع

هذه  مناقشةقبولهم  اشكرهم علىالذین و الموقرة،  المناقشةلجنة أعضاء  إلى شكري كذلك موصول

ا أبدوه معي مـن معلى كل واحد باسمه اشكرهم الذین و  عینة الدراسةثانویات  أفرادجمیع  إلىالأطروحة، و 

 .ذه الدراسةهإجراءات تطبیق سبیل  فيوالرغبة في المساهمة تعاون روح و استجابة ترحیب ومن 

- الســـنة الدراســـیة دفعـــة أفـــرادخـــص بالـــذكر أو ، زملائـــي فـــي الدراســـةجمیـــع  إلـــىشـــكري أخیـــرا و 

 .جامعة مولود معمري بتیزي وزوالعلوم الإنسانیة والاجتماعیة،  بكلیة 2016/2017
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  :ملخص الدراسة

هدفت الدراسة الحالیة الـى استقصـاء العلاقـة بـین سـمات الشخصـیة والتفـوق والتـأخر الدراسـیین مـن 

خلال الكشف عن الفـروق المحتملـة بـین فئـة التلامیـذ المتفـوقین وفئـة التلامیـذ المتـأخرین دراسـیا فـي بعـض 

ســـمة الاســـتقلال الـــذاتي مقابـــل الشـــعور (و) قـــة مقابـــل عـــدم الثقـــةســـمة الث(ســـمات الشخصـــیة المتمثلـــة فـــي 

سمة الألفة مقابل (و) سمة الإنجاز مقابل الشعور بالنقص( )لذنبالشعور بامقابل  المبادأة(سمة  و) بالعار

  ).    العزلة

. ولتحقیق هذا الهدف تم استخدام المنهج الوصـفي التحلیلـي الـذي یلائـم طبیعـة الموضـوع المـدروس

فـي ) 1986(لرونـا أوشـیس وكـورینلس بـیلج ) مقیـاس سـمات الشخصـیة(رض جمع البیانـات تـم تطبیـق وبغ

والــذي قــام بترجمتــه وتعدیلــه للبیئــة العربیــة الباحــث فــاروق الســید ) إریــك اریكســون للشخصــیة(ضــوء نظریــة 

ذا تلمیـــ 152بعـــد التأكـــد مـــن خصائصـــه الســـیكومتریة، علـــى عینـــة متكونـــة مـــن ) 2002(عثمـــان فـــي عـــام 

ولتحلیـل بیانـات . وتلمیذة المسجلین في السنة الثالثة ثـانوي والمـوزعین وفـق التخصصـات والشـعب الدراسـیة

) SPSS(الحزمـــة الإحصـــائیة للبحـــوث الاجتماعیـــة : الدراســة قمنـــا باســـتخدام الأســـالیب الإحصـــائیة التالیـــة

 :لیةوقد افرزت المعالجة الإحصائیة للبیانات النتائج التا .)T.test(اختبار

تعـزى لمتغیـر المسـتوى الدراسـي بـین  )سـمة الثقـة مقابـل عـدم الثقـة(دالـة إحصـائیا فـي فروق  دو وج

  .المتأخرین والمتفوقین دراسیا

ــروق وجــود ــذاتي والشــعور بالعــار(دالــة احصــائیا فــي بعــد  ف زى لمتغیــر المســتوى عــی) الاســتقلال ال

  .الدراسي بین التلامیذ المتأخرین والمتفوقین دراسیا

عـزى لمتغیـر المسـتوى ت) لـذنبالشـعور بامقابـل  المبادأةبعد ( دالة احصائیا في مستوى ود فروقوج

 .الدراسي بین التلامیذ المتأخرین والمتفوقین دراسیا

عــزى لمتغیــر ت )بعــد الإنجـاز مقابــل الشــعور بــالنقص(دالــة احصــائیا فــي مســتوى  فــروق عــدم وجــود

  .والمتفوقین دراسیاالمستوى الدراسي بین التلامیذ المتأخرین 

زى لمتغیـــر المســـتوى تـــی) بعــد الألفـــة مقابـــل العزلــة(دالـــة احصــائیا فـــي مســـتوى  عـــدم وجـــود فـــروق

  .الدراسي بین التلامیذ المتأخرین والمتفوقین دراسیا
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زى لمتغیــر الجــنس تــی) بعــد الثقــة مقابــل عــدم الثقــة(دالــة احصــائیا فــي مســتوى  عــدم وجــود فــروق

  تفوقین دراسیالتلامیذ المتأخرین والمل

عــزى ت) ل الــذاتي مقابــل الشــعور بالعــاربعــد الاســتقلا(دالــة احصــائیا فــي مســتوى  عــدم وجــود فــروق

  لتلامیذ المتأخرین والمتفوقین دراسیاللمتغیر الجنس 

عـزى لمتغیـر الجـنس ت) بعـد المبـادأة مقابـل الشـعور بالـذنب(دالـة احصـائیا فـي مسـتوى  وجود فروق

  .تفوقین دراسیالتلامیذ المتأخرین والمل

عـــزى لمتغیـــر الجـــنس ت) الشـــعور بـــالنقص-بعـــد الانجـــاز(دالـــة احصـــائیا فـــي مســـتوى  وجـــود فـــروق

  .لتلامیذ المتأخرین والمتفوقین دراسیال

عــزى لمتغیــر الجــنس التلامیــذ ت) بعــد الألفــة مقابــل العزلــة(دالــة احصــائیا فــي مســتوى  وجــود فــروق

  .المتأخرین والمتفوقین دراسیا

تعـــزى لمتغیـــر ) ســـمة الثقـــة مقابـــل عـــدم الثقـــة(دالـــة احصـــائیا فـــي مســـتوى بعـــد  وقعـــدم وجـــود فـــر 

  .التخصص بین التلامیذ المتأخرین والمتفوقین دراسیا

) بعــد ســمة الاســتقلال الــذاتي مقابــل الشــعور بالعــار(دالــة احصــائیا فــي مســتوى  عــدم وجــود فــروق

  .اسیاتعزى لمتغیر التخصص بین التلامیذ المتأخرین والمتفوقین در 

تعــزى لمتغیــر ) الشــعور بالــذنب-بعــد ســمة المبــادأة (دالــة احصــائیا فــي مســتوى  عــدم وجــود فــروق

  التخصص بین التلامیذ المتأخرین والمتفوقین دراسیا

ــروق تعــزى ) بعــد ســمة الانجــاز مقابــل الشــعور بــالنقص(دالــة احصــائیا فــي مســتوى  عــدم وجــود ف

  .تفوقین دراسیالمتغیر التخصص بین التلامیذ المتأخرین والم

تعـــزى لمتغیــــر ) بعــــد ســـمة الألفـــة مقابــــل العزلـــة(دالـــة احصــــائیا فـــي مســـتوى  عـــدم وجــــود فـــروق

  .التخصص بین التلامیذ المتأخرین والمتفوقین دراسیا

وبــذلك فقــد اظهــرت نتــائج الدراســة ان الفرضــیة العامــة قــد تحققــت جزئیــا، بحیــث تأكــد لنــا ان حجــم 

القــائم علــى نظریــة ) مقیــاس لرونــا أوشــیس وكــورینلس بــیلج(تضــمنها تــأثیر بعــض ســمات الشخصــیة التــي ی

  .كبیرا في تحدید مستوى التفوق والتأخر الدراسیین) إریك اریكسون للشخصیة(

عنه  أسفروفقا لما نصت علیه فروض الدراسة، وما  إلیهاولقد تم تفسیر ومناقشة النتائج المتوصل 

  .لدراسات السابقة التي تناولت الموضوعالتراث السیكولوجي والتربوي وكذا نتائج ا
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وقــد توجــت الدراســة الحالیــة فــي الأخیــر باســتنتاج عــام وخاتمــة مرفقــة بجملــة مــن مقترحــات موجهــة 

 .     وللتلامیذ أنفسهم والأولیاءبالخصوص للمدرسین والمشرفین والموجهین وللآباء 

Abstract : 

The current study aimed to investigate the relationship between 

personality traits, academic excellence and retardation by uncovering 

possible differences between the class of outstanding students and the 

group of students who are tardy in some of the personality traits 

represented in (trust versus distrust), (autonomy versus a sense of 

shame), (The attribute of achievement versus a feeling of inferiority) 

and (the trait of familiarity versus isolation). 

To achieve this goal, a descriptive and analytical approach was 

used that suits the nature of the subject studied. For the purpose of 

data collection, the Scale of Personality Attributes by Rona Ochis and 

Corinels Peleg (1986) in the light of (Eric Erikson's theory of 

personality), which was translated and modified for the Arab 

environment by the researcher Farouk Al-Sayed Othman in (2002) 

after confirming its Psychometrics properties, was applied to a sample 

consisting of 152 male and female students enrolled in the third year 

of secondary school and distributed according to specializations and 

academic divisions. To analyze the study data, we used the following 

statistical methods: The Statistical Package for Social Research 

(SPSS) Test (T. test). There for the statistical treatment of the data 

yielded the following results: 

 The presence of statistically significant differences in (the 

attribute of confidence versus distrust) due to the variable of 

academic level between the late students and those who excelled 

in studies. 

 The presence of statistically significant differences in the 

dimension of (autonomy and a sense of shame) due to the 

variable of the academic level between late students and those 

who excelled in studies. 
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 The presence of statistically significant differences in the level 

(after the autonomy versus the sense of shame) attributed to the 

variable of the academic level between late students and those 

who have excelled in studies. 

 The absence of statistically significant differences in the level of 

(after the achievement versus a feeling of inferiority) attributable 

to the variable of the academic level (late - outstanding), 

 The absence of statistically significant differences in the level of 

(after familiarity versus isolation) due to the variable of the 

academic level between late students and those who excelled in 

studies. 

 The absence of statistically significant differences in the level of 

(after confidence versus distrust) attributable to the gender 

variable for late students and students who excel in studies. 

 The absence of statistically significant differences in the level of 

(after the autonomy versus the sense of shame) attributed to the 

gender variable, late students and those who excelled in studies. 

 The presence of statistically significant differences in the level of 

(after the initiative versus the feeling of guilt) due to the variable 

of the sexes of late students and those who excelled in education. 

 The presence of statistically significant differences in the level of 

(after achievement - feeling inferior) due to the gender variable 

of late students and those who excelled in studies. 

 The presence of statistically significant differences in the level of 

(after familiarity versus isolation) attributed to the gender 

variable of late students and those who excelled in studies. 

 The absence of statistically significant differences in the level of 

(after the attribute of confidence versus distrust) due to the 

variable of specialization between students who are late and 

excel in studies. 

 There are no statistically significant differences in the level of 

(after the trait of autonomy versus a sense of shame) due to the 
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variable of specialization between late students and those who 

have excelled in studies. 

 There are no statistically significant differences in the level of 

(after the attribute of initiation - feeling of guilt) due to the 

variable of specialization between late students and those who 

have excelled in studies. 

 There are no statistically significant differences in the level of 

(after the attribute of achievement versus the feeling of 

inferiority) due to the variable of specialization between late 

students and those who have excelled in studies. 

 There are no statistically significant differences in the level of 

(after the familiarity trait versus isolation) due to the variable of 

specialization between late students and those who have excelled 

in studies. 

Thus, the results of the study showed that the general hypothesis 

has been partially fulfilled, so that it is confirmed for us that the size 

of the effect of some personality traits that it is contained by (Rona 

Ochis and Corinths Belge scale) based on (Eric Erikson's personality 

theory) is significant in determining the level of academic excellence 

and delay. 

The results obtained were interpreted and discussed according to 

the study hypotheses, the psychological and educational heritage as 

well as the results of previous studies that dealt with the subject. 

The current study culminated in the end with a general conclusion 

attached to a set of proposals addressed in particular to teachers, 

supervisors, mentors, parents and guardians, and the students 

themselves. 
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 ل  

  253  ...........................................أسالیب المعالجة الإحصائیة .7

  الفصل السادس

 رض ومناقشة نتائج الدراسة المیدانیةع

 256  ........................................................................تمهید

 256  .......................................عرض ومناقشة نتائج الدراسة المیدانیة

 275  .......................................................الاستنتاج العام للدراسة

 279  ........................................................................خاتمة

 281  ...................................................اقتراحات وتوصیات الدراسة

 287  ...............................................................قائمة المراجع

 300  ..............................................................قائمة الملاحق

 

  

  

  

  

  

  

  

  



 

 م  

  قائمة الجداول

 الصفحة العنوان الرقم

01  
سید الطواب (الانبساط والعصابیة، من كتاب  یبین أبعاد طمخط

  ).2002وآخرون، 
103 

 231  الاستطلاعیةاد عینة الدراسة یبین فئة السن بالنسبة لأفر جدول   02

 233  یوضح عامل الجنس بالنسبة لأفراد عینة الدراسة الاستطلاعیةجدول   03

 234   استطلاعیة عامل التخصص الدراسي بالنسبة لأفراد عینة الدراسةجدول   04

05  
توزیع تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الثانوي بثانویات ولایة المدیة  جدول

  جنسحسب ال
236 

06  
 یبین عدد التلامیذ المتمدرسین للسنة ثالثة ثانوي في ولایة المدیة جدول 

  حسب التخصص الدراسي
237 

 239  خصائص عینة الدراسة حسب فئة السنحسب  جدول  07

 240  خصائص عینة الدراسة حسب فئة الجنسحسب  جدول  08

 241  خصائص عینة الدراسة حسب التخصص جدول  09

 242  یبین توزیع ثانویات ولایة المدیة بحسب المنطقةجدولا   10

 244  فقرات المقیاس الایجابیة والسلبیة جدول  11

 245  توزیع عینة الأساتذة المحكمین بحسب الجامعات والكلیات جدول 12

 247  توزیع عبارات المقیاس قبل وبعد التعدیل في البعد الاول جدول  13

 248  قبل وبعد التعدیل في البعد الثانيتوزیع عبارات المقیاس  جدول  14

 249  توزیع عبارات المقیاس قبل وبعد التعدیل في البعد الثالث جدول  15

 250  توزیع عبارات المقیاس قبل وبعد التعدیل في البعد الرابع  16

 251  توزیع عبارات المقیاس قبل وبعد التعدیل في البعد الخامس جدول  17

 251  اق الداخليیوضح صدق الاتسجدول   18

19  
كرو نتائج حساب ثبات المقیاس بواسطة معامل الارتباط ألفا  جدول

  ، سبیرمان وكذا قوتمانخنبا
253 

 254  یوضح لنا كیف كان مفتاح تصحیح المقیاسجدول   20

 258  .مدى وجود فروق في مستوى سمة الثقة مقابل عدم الثقةجدول یبین   21

22  
ي سمة الاستقلال الذاتي مقابل الشعور مدى وجود فروق فجدول یبین 

  .بالعار
260 



 

 ن  

23  
مدى وجود فروق في سمة توجد المبادأة مقابل الشعور جدول یبین 

  بالذنب
261 

 262  .مدى وجود فروق في سمة الانجاز مقابل الشعور بالنقصجدول یبین   24

 264  مدى وجود فروق في سمة الألفة مقابل العزلةجدول یبین   25

26  
مدى وجود فروق في سمة الثقة مقابل عدم الثقة في متغیر ل یبین جدو  

  الجنس
266 

27  
مدى وجود فروق في سمة الاستقلال الذاتي مقابل الشعور  جدول یبین

  بالعار في متغیر الجنس
267 

28  
مدى وجود فروق في سمة المبادأة مقابل الشعور بالذنب في  جدول یبین

  متغیر الجنس
268 

29  
مدى وجود فروق في سمة الانجاز مقابل الشعور بالنقص  جدول یبین

  في متغیر الجنس
269 

30  
مدى وجود فروق في سمة الألفة مقابل العزلة في متغیر  جدول یبین

  الجنس
270 

31 
مدى وجود الفروق بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا في سمة  جدول یبین

  يالثقة مقابل عدم الثقة في متغیر التخصص الدراس
271 

32  
مدى وجود الفروق بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا في سمة  جدول یبین

  .الاستقلال الذاتي مقابل الشعور بالعار في متغیر التخصص الدراسي
272 

33  

مدى وجود الفروق بین المتفوقین والمتأخرین  جدول یبین جدول یبین

في متغیر  دراسیا في سمة الاستقلال الذاتي مقابل الشعور بالعار

  .التخصص الدراسي

273 

34  
مدى وجود الفروق بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا في سمة  جدول یبین

  الانجاز مقابل الشعور بالنقص في متغیر التخصص الدراسي
274 

35  
مدى وجود الفروق بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا في سمة  جدول یبین

  خصص الدراسيالالفة مقابل العزلة في متغیر الت
275 

 

 

 



 

 س  

 قائمة الأشكال

 الصفحة العنوان الرقم

 157  یوضح مستویات الأداء الإنساني الفائق وفقا تصور عبد المطلب القریطيشكل  01

 160  به والمصطلحات المرتبطةیمثل التفوق شكل  02

 166  النظریات الأولى للتفوق قبل العقدین الأخیرینیمثل  شكل  03

 168  ظریات المعاصرة للتفوق بعد العقدین الأخیرینالنیمثل  شكل  04

 205  منه القریبة المفاهیم الدراسي ببعض التأخر علاقةیمثل  شكل  05

 207  "المتخلفین عقلیا"وضعاف العقول  یوضح المتوسطین شكل  06

 209  یمثل أنواع التأخر الدراسي شكل  07

 232  حسب السن الاستطلاعیةیمثل توزیع أفراد عینة الدراسة  شكل  08

 233  .حسب الجنس الاستطلاعیةیمثل توزیع أفراد عینة الدراسة  شكل  09

 234  .حسب التخصص الدراسي الاستطلاعیةیمثل توزیع أفراد عینة الدراسة  شكل  10

11  
یمثل توزیع تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الثانوي بثانویات ولایة المدیة حسب  شكل

  الجنس
237 

 238  .2018/2019توزیع التخصصات الدراسیة في ولایة المدیة للسنة الدراسیة  شكل  12

 239  یبین خصائص عینة الدراسة حسب فئة السن شكل  13

 240  خصائص عینة الدراسة حسب فئة الجنسیبین لنا  شكل  14

 241  حسب التخصصخصائص عینة الدراسة یبین لنا  شكل  15

 246  حسب التخصص الدراسي الاستطلاعیةدراسة یمثل توزیع أفراد عینة ال شكل  16

الملاحققائمة   

 الصفحة العنوان الرقم

1 

ضوء نظریة إریك اریكسون معدل من طرف كل  استبیان لقیاس سمات الشخصیة في

، والذي قام بتعدیله للبیئة العربیة فاروق السید 1986و كورینلس بیلج  رونا أوشیس

  قبل التعدیل. 2002عثمان في عام 

300 

 

2 

كل (ضوء نظریة إریك اریكسون معدل من طرف  استبیان لقیاس سمات الشخصیة في

والذي قام بتعدیله للبیئة العربیة فاروق السید  )،1986 بیلج و كورینلس أوشیس رونا

  بعد التعدیل.2002عثمان في عام 

303 

 



 

 1 

 :مقدمة

 العلـومبحـوث والدراسـات فـي التـي تمحـورت حولهـا ال موضـوعاتال أكثـرالشخصـیة مـن ضـوع مو عـد ی

الأكثـر  الموضـوعات البحثیـةمـن ن فـي علـم الـنفس وعلـوم التربیـة ویصفها المنشغلو . والاجتماعیةالإنسانیة 

بیئیـة ظـروف مع  اجتماعیة متفاعلةجسمیة، نفسیة، عصبیة و مختلفة  أبعادعناصر و برتباطها نظرا لا تعقید

 .اجتماعیةعوامل تربویة تعلیمیة و 

المتدرب  أوالمتعلم شخصیة المهني یعتبر فهم التدریب والتكوین جال مالتربوي كما في  في المجالو 

لا تربیـة صـحیحة ولا تكـوین  إذوالمكـون، والمـدرس الأساسیة التي یرتكز علیها دور المربـي المنطلقات من 

للمـدرس  شخصیة المتعلم والمتدرب، فلا یمكن من دون معرفة خصائصعالیة تدریب ذو جودة لا حقیقي و 

مســـتوى معینـــا مـــن تحقیـــق التفـــوق والتمیـــز الدراســـي مـــن دون مســـاعدته علـــى علـــى مـــثلا مســـاعدة الطالـــب 

التغیـرات مـع یسـمح لـه بـالتكیف  النفسي واكتساب قدرا من التـوازن فـي جوانـب مـن شخصـیته والـذي توافقال

تمثـل فـي نظـر لشخصـیة اأهمیـة وفـوق كـل ذلـك فـان  .نمـوه الدراسـيمراحل من معینة مرحلة  تفرضها التي

ـــه،العلمـــاء  ـــة الفـــرد وحقیقت ـــك التجزئتهـــا كونهـــا بحیـــث لا یمكـــن  هوی تنظـــیم ذاك المتكامـــل و الكـــل تشـــكل ذل

 أشـكالهابمختلـف  التنشـئةوالـذي یعـد نتـاج  ،لصفات الفرد الجسدیة والعقلیة والاجتماعیـة منسقالدینامیكي ال

  .الاجتماعیةو والمدرسیة  الأسریة

كــل مثــل ذلــك الالبشــریة وان كانــت ت الشخصــیة أن الــنفس والاجتمــاع علمــاءیــرى مــن جهــة أخــرى و 

ن فـرد مـتختلـف متباینـة بـل لیست واحـدة عنـد جمیـع النـاس، ملامحها  أن إلا، متكامل في الجهاز النفسيال

ویتـه شـكل هتمحـددة سـمات ب مضـبوطة الأفـرادمـن كـل فـرد شخصـیة  أنفـي السبب فـي ذلـك یعود و خر، لآ

فــي علمــاء الــنفس عمــد علــى هــذا الأســاس  و .الحیــاةهــذه فــي  النفســي والســلوكي مســارهوتحــدد الشخصــیة 

ـــى طـــرح  ـــة  النفســـیة،بأبعادهـــا لســـمات عنصـــر ابحـــوثهم عل ـــةالعقلی تصـــنیف كعامـــل رئیســـي فـــي  والانفعالی

 الأعمــالثنایــا فــي  وحضــبو هــذا الطــرح أهمیــة بــدو ت وقــد. وخصائصــها هــاتحدیــد أنواعو  الأفــراد شخصــیات

نفعالیـــة ، اعقلیـــة، صـــفات جســـمیةمجموعـــة مــن ك اعتبروهـــالتـــي دأب علیهـــا هـــؤلاء العلمــاء والتـــي البحثیــة ا

 سـمات، وسواء كانت هذه الالآخرین الأفرادعلى غیره من  وتمیزهمعین فرد شخصیة تقوم علیها  جتماعیةاو 

لـدى  السـلوكثابـت نسـبیا لنـوع معـین مـن  اسـتعدادامثـل تفـي كـل الحـالات  فإنها مكتسبو  افطریذات طابع 

  .الفرد



 

 2 

موضــوع الشخصــیة الإنســانیة ان هــذه الأخیــرة كانــت معرضــة دائمــا الــى  أدبیــاتیبــدو مــن تصــفح و 

لحقــول امتباینــة بتبــاین عدیــدة ومقاربــات  تأطروحــاإشــكالیة تحدیــد طبیعتهــا، ممــا انجــر علــى ذلــك ظهــور 

ســلوك تحلیــل  فاعــل فــي كعنصــر أوســواء كمفهــوم  الشخصــیةموضــوع  ةلجــاعتمــت خلالهــا مالمعرفیـة التــي 

فــي تحدیــد طبیعــة  ســماتعلاقــة المــت بالمعرفیــة التــي اهت بــین هــذه الحقــول مــنلعــل و . الأفــراد والجماعــات

الظـاهرة التعلیمیـة فـي  ةالثابتـ اتمتغیـر من ال تبرت شخصیة المتعلماع أین، میدان التربیة والتعلیمالشخصیة 

شخصـیة مـن مفـاهیم ذات صـلة ب منهاج تربـوي تعلیمـيي برنامج أو أ، والدلیل على ذلك عدم خلو التعلمیة

مــن وراء اهتمــامهم بدراســة ســمات  إلیهــاالــى الوصــول الكبــرى التــي یســعى المربــون الغایــات  نومــ .المــتعلم

التفــوق والتمیــز تحقیــق مســتوى مقبــول مــن ي التوجیــه التربــوي الســلیم والفعــال مــن اجــل هــشخصــیة المــتعلم 

 .للطالب المعرفي لوالتحصی العقليالدراسي والنمو 

هنـاك اخـتلاف یوجـد اخـتلاف الحقـول المعرفیـة التـي درس فیهـا موضـوع الشخصـیة،  إلىوبالإضافة 

ي یمكننـــا لســـفیة والتـــالنظریـــة والف همخلفیـــاتالحاصـــل فـــي نظـــرة العلمـــاء والبـــاحثین و تبـــاین الیتمثـــل فـــي  أخـــر

التــي وضــعت  تعــاریفجلیــا فــي ال یبــدو لنــا هــذا الاخــتلافو . حتــى فــي الحقــل المعرفــي الواحــد املاحظتهــ

جـع تر جـذور هـذه التقسـیمات  أن إلـى فـي هـذا الشـأنالمراجع بعض  تشیر إذ، اتهاتقسیمو الشخصیة  لمفهوم

التـي كانـت تسـتهدف ربـط صـفات الفـرد النفسـیة والعقلیـة والأخلاقیـة فلاسـفة الیونـان القـدماء  أطروحـات إلى

ن بالشخصـیة البشـریة الـى أ أخـرى كثیـرة خاصـة یماتلقـد اسـتمر ظهـور تقسـو . والاجتماعیة في شخص ما

، واطسـون، كوفكـا، كـوهلر، جـون بـرودس(من أمثال استقرت في الدراسات الحدیثة بظهور علماء وباحثین 

حــدثین امى واللــوین وغیــرهم مــن العلمــاء القــد یونــغ، هــورني، كیــرتغوســتاف ، أدلــرســیغموند فرویــد، الفریــد 

إجرائیـــة  اتعلــى تعریفــاجمعــوا فـــي بحــوثهم الــذین لات التصـــنیف البشــري، بمجــامامــاتهم الــذین عرفــوا باهت

 .للأفرادعلى أساس السمات الممیزة  لتكون أساسا لتصنیف الشخصیة البشریةومكملة لبعضها متقاربة 

ن بــأمعتقــدین  النفســي هجهــاز  فائظــو و هــؤلاء العلمــاء بــین شخصــیة الفــرد  بطر یــفــي هــذا الخصــوص و 

علمــاء ذات البط یــر كمــا . عــن إنجازاتــهو  هنفســعــن  اهضــار ه و توازنــ أســاسللفــرد هــي  الوظیفــة النفســیة ســلامة

محیطــه المــادي التــي یزخــر بهــا مثیرات البــ وإدراكــهوعیــه مســتوى و النفســي  همعاشــبــین شخصــیة الفــرد وبــین 

فـي و . زیـة والاجتماعیـةالرم هإمكانیاتـأقصى حد مـن واستغلاله لمثیرات لهذه ا هاستجابتوبمدى والاجتماعي 

 بقائــه إلــى تــؤديبحیــث  ،یتفــرد بهــا للمثیــرات والتــي ل فــرد یتمیــز بنــوع مــن الاســتجابات هــذا الشــأن فــان كــ

ن الناحیــــة الانفعالیــــة مــــ لإیجــــابيا هتوافقــــمــــن نضـــجه و الشخصــــیة والاجتماعیــــة و اته تقبلــــه لمســــؤولیة دازیـــب
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التعلــیم  لمخرجــات حابهاأصــتحلــیلات مــن خــلال التربویــة  تلمــح بعــض الدراســات الأمــرفــي هــذا و .والنفســیة

طبیعــــة و ردود المتعلمـــین العلمــــي والمعرفــــي مســــتوى مــــالــــى مـــدى الارتبــــاط المحتمــــل بـــین ومشـــاكل الــــتعلم 

مسـتویات فـي  ملاحظـةال الفـروقیعتبرون ذلك من الأسباب المباشرة فـي إذ  شخصیات المتعلمین وسماتها،

 .تفوق بعض المتعلمین الدراسي وتأخر بعضهم الأخر

الشخصــیة موضــوع بالبحــث فــي  هماهتمــاملــدى البــاحثین التربــویین تزایــد یلاحــظ لســیاق فــي ذات او 

 فئـــة المـــراهقین المتمدرســـین فـــي مراحـــل التعلـــیم المتوســـط والثـــانوي المتمدرســـین عامـــة ولـــدى لـــدى وســـماتها

لمـاء یعتبرهـا عو ، لـدى الفـرد حرجـةال حـل النمائیـةامن المر المراهقة كون في ذلك الى ویعود السبب ، خاصة

 نفسیةالتغیرات الجسمیة، الب قما تعلسواء  ،تهفي حیاالمراهق  یمر بهمنعرج زمني حساس نفس النمو اهم 

هـذه ف. الآخـرینالـذي تمیـزه عـن  المعرفـيو الفكـري  طبیعـة تنظیمـهالتي تعتریه في هـذه السـن او ب نفعالیةوالا

فــي كثیــر مــن أنظمــة  یــة والتعلــیمن التربالقــائمین بشــأجعــل تالدراســي علــى ســلوك المراهــق المــؤثرة التغیــرات 

والمعــاییر شــروط المــع فــق او التــي تت المناســبةالضــروریة و التعلیمیــة إعــداد الأرضــیة التعلــیم المتطــورة تهــتم ب

مــن متكامــل ومتــوازن فــي شخصــیاتهم ســواء و مــن مــن تحقیــق المــراهقین المتعلمــینالتــي تســمح لفئــة  ةاللازمــ

بما یـوفر الجدیدة و المعرفیة باكتساب الخبرات  میسمح لهبما ة، سلوكیالو  عقلیة، الةنفعالیة، الانفسیالناحیة ال

 .التفوق الدراسيالذي یقودهم الى ق الإشباع المعرفي و یحقتلهم فرص 

ة متجانسـ لیسـتشخصـیات طـلاب التعلـیم الثـانوي  أنفي ذات السـیاق و النفس التربوي علماء یؤكد و 

الــذي یجعــل مــن هــذه الفئــة مــن الطــلاب  الأمــرة، ثقافیــمــن الناحیــة اللا و  جتماعیــةمــن الناحیــة الاعمومــا لا 

 كـل أننظـرتهم هـذه فـي  هؤلاء العلماء مویدع. والعلمیة ةسینفمن الناحیة الكذلك شخصیات غیر متجانسة 

مغـــایرة وتصـــورات مســـتقبلیة علمیـــة معینـــة یحمـــل معـــه خصـــائص شخصـــیة و  إلاالثانویـــة  إلـــىیـــأتي طالـــب 

نفسه ملزما  الطالبیجد  حالة عدم التجانس هذهفي خضم ف. نهأقراختلف مع تصورات ة واجتماعیة تومهنی

علاقاتـه مـع الرفـاق تعلـق بفیمـا یتتطلبهـا الحیـاة الثانویـة سـواء مع الوضعیات الجدیـدة التـي  التكیفبمحاولة 

 تماعیــةالاج هعلاقاتــمــا یتعلــق بفیأو كــان نظــام المؤسســة داخلــي  إذا الســكنفــي الصــف وفــي المطعــم وفــي 

  .تحصیلتعلیم وتعلم و من  لمتطلبات العلمیةمع اتكیفه  إلزامیةبشكل عام، ناهیك عن 

إثبات الذات من خلال التحصیل الأكادیمي  إلىالحاجة ان في هذا الخصوص یؤكد علماء التربیة و 

عـن  صریحا ار یتعبیعد ذلك إذ ، یقها الطالب في المرحلة الثانویةتحق إلىمن أهم الحاجات التي یطمح تعد 

دوافعـه نحـو ه انفعالاتـه و توجیـو ته اقدر تصریف على  علامة واضحةو في تسییر جهازه النفسي  همدى نجاح
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 التعلیمیـةة مرحلـال هـذه الوضـعیة یحتـاج طالـب هـذهوفـي  .ضمان التوافق في كـل صـورهلالنجاح الأكادیمي 

مـا یتصــل بهـا مــن مــع و  هـامحیطفــي و داخــل الثانویـة كادیمیـة والاجتماعیــة فـي الحاجــات الأمـع التــأقلم الـى 

علـــى تأثیرهـــا الســـلبي ثبـــت التـــي و  أحیانـــا،والاجتمـــاعي  فقـــدان الـــدعم الانفعـــاليمشـــكلات تعلیمیـــة فـــي ظـــل 

 وفـــي هـــذا. أهمهـــا حـــالات الرســـوب وتســـرب المدرســـیین يیمالاجتمـــاعي والنفســـي والأكـــادالمـــتعلم مســـتقبل 

مســتویات متنوعــة مــن لیتعرضــون الثانویــة حلــة المر میــذ تلامعظــم  أنجــاء فــي دراســات تربویــة  الخصــوص

حیــث یعتبــر ذلــك بمثابــة إشــارات لتعرضــهم  بالغربــة،الشــعور والعصــبیة الزائــدة و  القلقكــضــغوطات نفســیة 

مــن جــنس المتعلمــین  إن حیــث جــنس المــتعلم،متباینــة بحســب  أنهــاوالتــي ثبــت  الدراســيالتوافــق  صــعوباتل

 القـرارات المهنیـةالتفاعـل وربـط العلاقـات الاجتماعیـة واتخـاذ ل و التواصـ مـن مشـاكل معانـاة أكثرهم الذكور 

فـــي مجـــال العلاقـــات  صـــعوباتولهـــن معانـــاة  أكثـــرهـــن الإنـــاث  المتعلمـــات أنحـــین  فـــيالأقـــران وضـــغط 

  .في مجال الاستقلالیة الذاتیة وتكوین الهویةعلاقات الثنائیة و الجماعیة مقابل ال

دراسـیا مـن  والمتـأخرین سـمات الشخصـیة لـدى المتفـوقین ومن اجل تناول موضوع هذه الدراسة حول

 منهجیــة،بوضــع خطــة  الباحــثوالاجتماعیــة، بــادر  وتشــعباته النفســیةطــلاب الثــانوي بتعقیداتــه البیداغوجیــة 

لتطبیقیــة رئیســیة تتضــمنها فصــول الدراســة فــي جوانبهــا النظریــة وا قضــایا أربــعحــاول خلالهــا الإجابــة علــى 

ســمات الارتباطیــة بال اعتهــا فــي علاقتهــكشــف عــن طبیناصــر الشخصــیة مــن اجــل الوالمتمثلــة فــي تحلیــل ع

عینـــة الدراســـة  أفـــرادلـــدى  والتـــأخر الدراســـیین التفوقمـــن ثـــم البحـــث عـــن علاقـــة ذلـــك بـــلشخصـــیة و الممیـــزة ل

  .الحالیة

وحتــى تســتجیب خطــة البحــث للقواعــد المنهجیــة العلمیــة ولأســس التنــاول الموضــوعي فــي مثــل هكــذا 

فصـول،  جانـب نظـري ویتضـمن أربعـة: بویة میدانیة، عمد الباحث الى تقسیم الدراسة الى جـانبینبحوث تر 

  .وجانب تطبیقي ویتضمن فصلین اثنین

، تسـاؤلاتها فرضـیات الإطار العام للدراسـةمن الجانب النظري الى  الفصل الأولتطرق الباحث في  

لمتغیــرات الدراســة والــى نتــائج  والإجرائــيصــطلاحي كمــا تطــرق الــى التحدیــد الا: الدراســة، أهــدافها، أهمیتهــا

  . الدراسات السابقة ومناقشتها

موضوع الشخصـیة وتحدیـد معـاني سـمات  أدبیاتفقد قام فیه الباحث باستعراض  :الفصل الثاني أما

 عمـــدخصائصــها والعوامـــل المـــؤثرة فیهــا، وقـــد  صـــورها،اللغویـــة والاصـــطلاحیة وإبــراز أنواعهـــا، الشخصــیة 
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النفسـیة والعقلیـة والسـلوكیة  وأبعادهـاسـمات الشخصـیة مفهـوم الى إظهار مضـامین  الإطارفي هذا الباحث 

ره الدراســي والمهنــي و أخیــرا فــي التنبــؤ بمســاو والاجتماعیــة وتوضــیح مــدى تأثیرهــا فــي نــواحي حیــاة الفــرد 

  .خلاصة الفصل

هـا مـن وأنماطالشخصـیة  اتسـم فیه الباحث بشيء من المناقشة والتحلیـل تناولفقد  :الفصل الثالثو 

  .الثالث لفصلخلال استعراض نظریاتها ونقدها، وأخیرا خلاصة ل

، تصـــنیفاته، خصائصـــه، فـــهیویتضـــمن الفصـــل الرابـــع مفهـــوم التفـــوق الدراســـي مـــن حیـــث تعر   

كما تم التطرق الى مفهوم التـأخر أسالیب رعایة المتفوقین، العوامل المؤثرة فیه و  قیاستشخیصه و  نظریاته،

 .لخلاصة الفصفي الأخیر و . حدوثه وكیفیة تجنبهو دراسي من حیث تعریفه وإبراز خصائصه ال

  :، همااثنین فیتضمن فصلین التطبیقي الجانب أما

، انطلاقــا مــن خطــوات الدراســة المیدانیــة للدراســة الإجــراءاتفیــه الباحــث ویتنــاول  :الفصــل الخــامس

الدراسة الاستطلاعیة وعینتها، كما مجتمع راض مكونات الاستطلاعیة والتعریف بالمنهج المستخدم ثم استع

كمــا تطــرق . تــم خــلال خطــوات الدراســة الاســتطلاعیة وصــف الأدوات المســتعملة ودراســة صــدقها وثباتهــا

الباحث في الجزء الثاني من هذا الفصل الخامس خطوات الدراسة الأساسیة، حیـث تـم اسـتعراض مضـمون 

اختیارها، وكذا كیفیة جمـع البیانـات وتفریغهـا فـي جـداول خاصـة ومـن  العینة الأساسیة وخصائصها وكیفیة

علــى التســاؤلات  والإجابــةالدراســة اختبــار فرضــیات ثــم تحلیلهــا باســتخدام أســالیب إحصــائیة مناســبة بهــدف 

  .المطروحة

 .بقةاا لنتائج الدراسة المیدانیة ومناقشـتها وفقـا لنتـائج الدراسـات السـعرض :الفصل السادسویتناول  

  .ملاحقومختلف ال وقائمة المراجعخاتمة ملخص عام بویختم الباحث الدراسة الحالیة 
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 :الإشكالیة-1 

 ،النفســــیة مــــاء والبــــاحثین فــــي مجــــال العلــــومخاصــــة لــــدى العلشخصــــیة أهمیــــة موضــــوع الیكتســــي 

لعصـر الحـدیث، بـل عـرف لـدى كثیـر مـن ولیـد االموضـوع هـذا یكـن لـم  إذ منـذ القـدم، ةتربویـوال ةالاجتماعی

الشخصـیة موضوع بدارسة العلماء هتمام قد زاد او  .الى عصرنا هذا الإغریقحضارة الصین و منذ الباحثین 

كتخصص  المفهوم واعتبار الشخصیةمكانة هذا سمو مما أدى إلى تأكید تزایدا ملحوظا، في الفترة الأخیرة 

  ).علم الشخصیة(قائم بذاته إلى الحد الذي اقترح فیه بعض المتخصصین أن یطلقوا علیه 

العلمــي لمفهــوم  تحدیــدعــدة محــاولات ترمــي الــى العبــر مراحــل زمنیــة متتالیــة فــي هــذا الشــأن تمــت و 

إلـى بعدة مراحل والاجتماع، حیث مرت هذه المحاولات فة وعلم النفس الفلسفي مجالات الشخصیة لاسیما 

ویعـــد هـــذا المتخصصـــة، بكثـــرة فـــي الكتـــب والمراجـــع الیـــوم المتـــداول غایـــة التوصـــل إلـــى التعریـــف الحـــدیث 

نظــــام نفســــي وعصــــبي یتمیــــز بــــالتعمیم عبــــارة عــــن الشخصــــیة  أن"فــــي تعریفــــات ســــابقة ارة عصــــالتعریــــف 

حتـى النظـام هـذا یمـر و . علـى نقـل العدیـد مـن المنبهـات المتعادلـة وظیفیـاالفـرد  قـدرةیخـص هـو و  ،والتمركز

، ص 2002محمــد نعیمــة، (. "الشــیخوخةمــن الــولادة حتــى  تبــدأ نمــو مختلفــةعبــر مراحــل  وینضــجیكتمــل 

التــي تتشــكل مســارات الزمنیــة والعمریــة الالمختلفــة تلــك بمراحــل النمــو  أصــحاب هــذا التعریــف ویقصــد .)46

من هـذه مسار لكل  أن) 2004نبیل صالح سفیان، (یذكر في هذا الخصوص و . شخصیةالملامح خلالها 

 خصوصـیاتبالاجتماعیـة و  التنشـئةالمتـأثرة أصـلا بطبیعـة و الخاصـة خصائصـه ومعالمـه الزمنیـة المسـارات 

 أنذلـك . للأفـراد ةالممیـز الفـروق  مبـدأوالتـي تخضـع فـي الأسـاس الـى النمـو كل مرحلـة مـن مراحـل  وشروط

ـــه متفـــرد تهتطبـــع شخصـــی خاصـــةســـمات لكـــل فـــرد  ـــه و  اوتجعل ـــتفـــي ســـلوكه وتفاعل  النفســـي معاشـــهو  هعامل

الجســمیة، الصــفات مجمــوع ": كونهــا تتمثــل فــي ســمات الشخصــیة فــيفــي حــین تــم تعریــف . والاجتمــاعي

ن الأشـخاص عـ هتمیـز تطبع شخصـیة الفـرد و التي و المكتسبة منها و  والاجتماعیة، الفطریةالانفعالیة  ،العقلیة

  ).58، ص 2004نبیل صالح سفیان، "(. الآخرین

فكریــة نظریـــة تحلــیلات تفســیرات و عــدة فــان محتــوى تعریــف ســمات الشخصـــیة عــرف الحقیقــة فــي و 

مجموعة ان السمات هي : نتجت عنها عدة تصنیفات، أهمها ، حیثتعكس وجهات نظر العلماء والباحثین

البســـیط فـــي طـــابع ذات وخصـــائص أخـــرى  أوصـــافذات الطـــابع الغالـــب ومجموعـــة وخصـــائص  أوصـــاف

 أخـــرى أوصــافمجموعــة و ، والصــفاوةالعصــابیة و  لانبســاطیةا الأوصــافهــذه  أبــرزولعــل . شخصــیة الفــرد
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 التــي لا یتســع المقــام لــذكرهاو  الأوصــاف والخصــائص النفســیة، وغیرهــا مــن الطیبــةو یقظــة الضــمیر كتتمیــز 

للمثیــرات الســلوكیة  اســتجاباتهه وتحــدد طریقــة ســلوكع ، لكنهــا جمیعــا تــؤثر فــي شخصــیة الفــرد وتطبــجمیعــا

     .الداخلیة والخارجیة

یقــاس التــي  تالمحكــا أهــمیشــكل التوافــق النفســي عامــل ان فــي هــذا الخصــوص یــرى علمــاء الــنفس و 

شخصــیة ان ســواء الذلــك  ،تحدیــد الســواء وعــدم الســواء فیهــاالإنســانیة، و  الشخصــیةالســمات فــي تــأثیر فیهــا 

 .بطریقـة سـویةالاجتماعیـة النفسـیة و حاجاتـه  إشـباععلـى كمـا یسـاعده الاسـتجابة السـویة علـى ساعد الفرد ی

بــأعراف  وتواصــله وتقیــده الفــرد تفاعــلحســن فــي الایجــابي المتمثــل فــي ســواء الشخصــیة هــذا التــأثیر ویبــدو 

شــخص  الــى الفــرد یحــولعــدم ســواء الشخصــیة التــأثیر الســلبي المتمثــل فــي  أنفــي حــین وقیمــه،  مجتمــعال

یشـیر  الأمـرفـي هـذا و . الطبیعـي جتمـاعيوتفاعلـه الا هعلاقاتـمضطربا فـي  رافضا لواقعه،ویجعله  عدواني

حســاس نمطـا مــن الإ لــدى الفــردیولـد  أننه أمــن شــ عـدم ســواء شخصــیة الفـرد أن )1997 طهــراوي،محمـد (

وعلـى هــذا  .هلذاتـ قـدیرهوتنفسـه فـي  ثقتـه یفقـدقـد الـذي  الأمـر، العـاطفي عـدم الاتـزانو  بـالرفض والاضـطهاد

 ا، واعتبارهـوقیمـه ودوافعـهومیولـه تجاهاتـه بابمـدركات الفـرد و الیوم یهتمون أكثر الدارسون  أضحى الأساس

فـــي ســـلوكه الخـــارجي بشـــكل جلـــي التـــي قـــد لا تظهـــر الشخصـــیة و  ســـمات فـــيتعبـــر عـــن أساســـیة عناصـــر 

  .الظاهر

ا موقعــ، حیــث یحتــل تعلمــي ام تعلیمــيأي نظــات مخرجــمــن اهــم التفــوق الدراســي یعــد فــي المقابــل و 

ــدلیل علــى ذلــك عمــق تناولــه مــن طــرف البــاحثین والتعلیمــ الســیكولوجي، التربــويالتــراث فــي  اأساســی ي، وال

ثـروة اعتبـارهم و  دارسمـفـي التلامیـذ ال طلابالبالغ بأمر تفوق ال نتیجة اهتمامهم التربویین وحتى السیاسیین

ـــ. إهـــدارهالا یجـــب وطنیـــة  ـــا لغای ة التفـــوق الدراســـي فـــي المـــدارس والمعاهـــد تكاثفـــت جهـــود العلمـــاء وتحقیق

 وعلـم الاجتمـاع وعلـوم التربیـة، كعلـم الـنفس والمعرفیـة یـةالعلم والباحثین فـي مختلـف الشـعب والتخصصـات

 موضـوع تتناولـالتي الأطر النظریة تعددت  ثحی. المجالاتمن  غیرهاوالفیزیولوجیا والطب و  وعلم الوراثة

  ).22 ،، ص2009 ،صرداوينزیم ( .وتعلیمیةتربویة ه كظاهرة حدوثوعوامل اسي التفوق الدر 

 الأولیــاء ؤرقتــونفســیة واجتماعیــة واقتصــادیة التــأخر الدراســي مشــكلة تربویــة یعــد ومــن جهــة أخــرى  

هذه  معرفة أسبابلذلك لابد من  ،في علم النفس وعلوم التربیةو  لتربوي،القائمین بالشأن ا والمعلمین وجمیع

النفسـیة علــى  أثارهـاالحـد مـن أو لعلاجهــا ناجعـة طریقـة  إلـىل صـو تبغیــة ال أبعادهـاالوقـوف علـى و لظـاهرة ا
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لخســارة ا إلــى نظربــال، وذلــك إلیهــاالتــي ینتمــي  الدولــة وعلــى همجتمعــو  أســرتهوعلــى نفســه التلمیــذ المتــأخر 

لیســت نســبة  ضــمن كــل ســنةتقــاریر صــحفیة عدیــدة تت أن، خاصــة میزانیــة التعلــیمها الاقتصــادیة التــي تســجل

تضـاف الـى  مـن المتـأخرین دراسـیاكبیـرة  اعـدادأوالذي یخلـف كـل سـنة  رسوب المدرسيبالهینة في مجال ال

بالشــأن  نهــذا الصــدد یعتــرف المهتمــو  يوفــ. للمجتمــعوالمضــمون التقــدم الســریع أعبــاء أخــرى تحــول دون 

بالرغم ها المتزاید نتشار لا انظر وخطیرة جادة مشكلة أضحت  "التأخر الدراسي"مشكلة ان التربوي في بلادنا ب

تعلــیم  قاربــاتم حــداثأمنهــا بیداغوجیــة الصــلاحات جملــة مــن الإإقــرار تحســین ظــروف التمــدرس بعــد مــن 

شـكلة أصــبحت ظــاهرة للعیــان الم أنالعملیـة التعلیمیــة، غیــر  محــور الأســاس فــيالتجعــل مــن التلمیـذ حدیثـة 

كـل مـن مـارس التـدریس أن وفي هذا الخصوص بإمكـان . ستویاتهاباختلاف م التعلیمیةمؤسسات الفي كل 

وجـود مـن تقریبـا لا یخلـو فصـل مـن الفصـول الدراسـیة  إذدراسـیا،  نتلامیـذ یوصـفون بالمتـأخریوجود بیقرر 

ـــذ یعجـــزون  ـــا مجموعـــة مـــن التلامی ـــا  آوكلی ـــة التجزئی ـــذ فـــي عـــن مســـایرة بقی  اســـتیعاب المـــنهج المقـــررلامی

تعــب للمــدرس مــن مصــدر  إلــى مــن التلامیــذكثیــرة تتحــول هــذه المجموعــة  ي أحیــانوفــ، والتحصــیل المقبــول

 ،)2015-2014( نبیلـــة بـــن الـــزین،( .اضـــطراب فـــي العملیـــة التعلیمیـــةو شـــغب للفوضـــى وال إثـــارتهمخـــلال 

  ).1ص

معا، فان تفاقم هذه الظاهرة السلبیة یعرض  والأسرةسي مصدر تعب للمدرسة الدرا التأخركما یشكل 

لتربـوي فـي وا السیاسـة والاقتصـاد أهـل، فبـاعتراف علـى أكثـر مـن صـعیدكبیـر  إهـدارالـى الدولـة  مجهودات

فــي العملیــة العــام  للمــال إهــدار كبیــر إلــى فــي الســنوات الأخیــرة أدتمشــكلة التــأخر الدراســي فــان بلادنــا، 

، المخصصـة لـه النفقـاتفـي وزیـادة كلفـة التعلـیم فـي  هـائلا اارتفاعـالـذي أنـتج  الأمـرغیر ناجعة، ال التربویة

ن إعلى الصعید الاجتمـاعي فـ أما. والتعلیم في الجزائر سنویا لقطاع التربیةمیزانیة ضخمة ترصد  أنعلما 

فـي النظـام التربـوي وفشـلا حقیقیـا فـي تكـوین  آخـراإضافیا  إهدارانسبة المتسربین من المدرسة سنویا یعكس 

علـى مسـتقبلا  موردهـا البشـري القـادرو  حقیقیـة للأمـة ةتكـون ثـرو  أنالأجیال الصاعدة والتي من المفـروض 

وعلـى أسـاس هـذه الحقـائق  .الـوطن الأمام في جمیع مجالات الحیاة بما یحقق أمال إلىدفع عجلة التطور 

ــة تســتوجب  الحــد مــن تــأثیرهالبحــث عــن ســبل و التــأخر الدراســي  دراســة مشــكل فــانالمــرة،  منــا جمیعــا كدول

عبـد (. وحـین في كـل وقـت بما یعترض التعلم الحسن للتلامیذالاهتمام ضر وكمجتمع متح ومعلمینوكآباء 

  .)5: ، ص 2014الرحمان الهاجري ومحمد ریاض وعبد العزیز الصفدي، 
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ذ التلمیــنفســیة علــى شــكل مباشــر بثر یــؤ التــأخر الدراســي للمــتعلم، فــان  الشخصــي لمســتوىعلــى ا أمــا

 )1995الكاشـف، (دراسـة منهـا ي علـم الـنفس التربـوي یر دراسـات فـ، حیث تشـلمستقبله وإدراكه عقلهعلى و 

الثقـة فـي نفسـه  هانـدالـى فقبـه مـع الوقـت تؤدي السلبي على شخصیة المتعلم التأخر الدراسي  تأثیر أن إلى

لانســحاب وعــدم امیولــه الــى وزیــادة  دیــهل مســتوى الدافعیــةخفــاض ناكمــا تــؤدي بــه الــى وفــي قدراتــه الذاتیــة 

الدراسـة لمواجهـة متطلبـات  هتأهیلـا منه بعـدم عتقادا ، وذلكا الى التسرب الدراسيوربم في الدرسالمشاركة 

 نفســیةو  ســلوكیةلات مشــكناهیــك عمـا یســببه التــأخر الدراســي مـن  ).150:، ص1995الكاشــف، ( .بنجـاح

 عدوالتي ت الأخرىوبعض حالات التمرد  والآخرینضد الأقران العنف اللفظي والبدني و  ةعدوانیالو الإحباط ك

  ).287:، ص1989حسان، ( .المدرسي عن النظام الخروجأخطر صور 

 )2012 ،إخـلاص علـي حسـین(دراسـة ابرزهـا میدانیـة الدراسـات بعـض الفي ذات السیاق جـاء فـي و 

التـأخر الدراسـي فـي الـدول ذات البعـد الاجتمـاعي فـي أنظمـة الحكـم فیهـا سیاسـة مشـكلة حدة من زاد ما  أن

مـن بالرغم هذه السیاسة بالرغم من أهمیتها من الناحیة السیاسیة والاجتماعیة و  إنالتعلیم، حیث  دیمقراطیة

 الــــتحكم مادیــــا علـــى عـــدم القــــدرة أن إلا بــــه بعــــض الـــدول الاشــــتراكیة، فتخـــرتعظــــیم مكســـب  مــــرالأ كـــون

لمـین للمتعالمتزایـد الإقبـال التلامیذ المسجلین كل سـنة وعـدم القـدرة علـى مسـایرة  أعدادتزاید وبیداغوجیا في 

قلـل مــن  ،وتربویـةإداریـة كـل ذلــك بإصـلاحات مواكبـة بمختلـف مسـتویات التعلــیم فیهـا وعـدم علـى المـدارس 

مثــل ی، وهــذا فــي حــد ذاتــه متــأخرین دراســیافئــة التلامیــذ الالعنایــة بمــن كمــا قلــل ، جــودة  يالتعلــیم ذ فــرص

كـان الاهتمـام بهـذه المشـكلة أمـرا  ثـمومـن ، وجـه لأكمعلى  ة التربویةرسالالتأدیة مهمة  أمامإضافیة  إعاقة

، ص 2012إخـلاص علـي حسـین ( .بلادنـافـي  التعلیمالتربیة و  في الحقیقي ضروریا لتحقیق تكافؤ الفرص

10(.  

الأخــــرى المكلفــــة بتربیــــة الأجیــــال  كغیرهــــا مــــن المؤسســــات التعلیمیــــة التعلــــیم الثــــانوي مؤسســــات إن

ود ظــاهرة وجــتعــرف هــي الأخــرى المهنــي العلمــي و بلهم مســتقمعــالم العلــوم والمعــارف وترســم لهــم  وإكســابهم

ب والعوامــل المســاعدة فــي اســتفحال هــذه الظــاهرة ومــن بــین الأســبا. فــي صــفوف تلامیــذهاالتــأخر الدراســي 

ذاتیــة متعلقــة  أسـباب المنجــزة فـي هــذا الشــأن حســب الأبحـاث المیدانیــةب التعلـیم الثــانوية السـلبیة فــي مؤسســ

 اوانســجامها نفســی أبعادهــا قوتناســ هــذه الشخصــیات نضــجبمــدى و  وســماتها شخصــیات المتعلمــینبأنمــاط 

الثــانوي یــرتبط  تلمیــذتــوازن واتســاق شخصــیة ال أنیعتقــد علمــاء الــنفس والتربیــة  وفــي هــذا الشــأن. ااجتماعیــو 

لا  التلمیـذ الـذي أن إلـىنیة تشیر االتجارب المید أنذلك ، والعقلیة النفسیةمن الناحیة  تهارتباطا وثیقا بصح
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دائمــا  مســتعداو فــي دراســته  اتوافقــمیكــون فــي العــادة شخصــا  مــن الناحیــة الصــحیة الجســمیة والنفســیةیعــاني 

  .)41، ص)2014( عبد العزیز الصفدي، .الدراسيوعلى التفوق التعلم النوعي  للإقبال على

ولـى للتلمیـذ للمؤسسـة فـي بدایـة السـنة الأالمحـیط الجدیـد دور الإشـارة الـى هـذا الإطـار في لا یخفى و 

تتضـح وهنـا  الـذات،أو سـلبیة عـن  إیجابیـة قـد تكـون تصـوراتفي التعلیم الثانوي، حیث یحمـل التلمیـذ معـه 

مجــالات  التربویــة فــي أدوارهــممــدى تجســید و  تلامیــذالمــن  نالبیــداغوجیو الإداریــین المشــرفین  اقتــرابأهمیــة 

القیمــة ب إقناعــهة مــن خــلال المســتقبلیه عیر اشــمبنــاء  فــيوفــي مســاعدة كــل تلمیــذ  متابعــةالو التوجیــه والتقیــیم 

 الثــانويلمحــیط المدرســي ا أهمیــةتتضــح  هــذاوب .روعه بعــد نهایــة تعلیمــه الثــانويمشــالتــي یحملهــا العلمیــة 

، 2014عبــد العزیــز الصـــفدي، ( .التلمیــذعنــد  والتــأخرالتفـــوق تثبــیط أو تثبیــت مفهــومي  فــيعامــل مهــم ك

 معرفيالذهني التحصیل بكم ونوع الالمراجع المتخصصة  إلیهشیر كما تالتفوق الدراسي ویقاس  .)41:ص

 ،ةالجامعیـ إلىالمدرسي منذ مراحل التعلیم الابتدائیة  لنشاط العقليلمحصلة والمهاري الحسي الحركي، وهو 

عبـــد الغفـــار عبـــد الجبـــار القیســـي (. عـــامالنظـــام التعلیمـــي بشـــكل  مـــن أبـــرز مـــدخلات ومخرجـــاتیعـــد كمـــا 

  ).22: ص 2009الدیلمي،  غالي وسوسن حسن

هـذا الدراسـات التـي تناولـت كثـرة الرغم مـن یلاحظ من قراءاتنا لأدبیات موضوع التفوق الدراسي انه ب

بعض بـالظـاهرة  حـث عـن أسـباب التفـوق وربـطبالفـي  ةجلهـا محصـور  إن إلا فیه،ها بعض وتعمقموضوع ال

ب والعوامـــل الشخصـــیة المتعلقـــة بالتلامیـــذ الأســـبامهملـــة فـــي ذلـــك  ،الخاصـــة والاقتصـــادیةالبیئیـــة العوامـــل 

ظاهرة تربویة یفرزها كالتفوق الدراسي  أن حصحی. عامبشكل لمهم وسمات شخصیاتهم وبأسالیب تع أنفسهم

تؤثر فیها عوامل عدیدة متفاعلة منهـا مـا هـو بیئـي ومـا هـو  كمخرج من مخرجاته الطبیعیة النسق التعلیمي

مطـروح مـن طـرف الدارسـین بحـدة علـى طاولـة  أمـرلعوامـل الشخصـیة تـأثیر ا إن إلااجتماعي واقتصادي، 

تكشـف التـي  نتائجالعن والذي یعبر الدراسي  التلامیذ تحصیلدل من ذلك مستوى أولعل . البحث والدراسة

ومتفاوتــة رغــم خضــوع جمیــع تلامیــذ الصــف الواحــد فــي دراســتهم متباینــة ، والتــي نجــدها عنهــا الامتحانــات

والاقتصـادیة  الأسریة الاقتصادیة و الوضعیاتفي  وتقاربمن حیث شروط التعلیم  لنفس ظروف التمدرس

الملاحـظ هـذا التبـاین یعـاز إیحق لنـا هذا الأساس  ىوعل ).2: ، ص2017بن عمارة كمال ( .ةوالاجتماعی

تـــأثیر عوامـــل أخـــرى داخلیـــة كالعوامـــل  إلـــىكـــافتراض  همحصـــیلوالتفـــاوت فـــي مســـتوى تنتـــائج التلامیـــذ فـــي 

كانـت البدایـة الفعلیـة لتنـاول موضـوع التفـوق والتـأخر الدراسـي  فأیا .سمات شخصیة إلىحیة والوراثیة و الص

ــــین  ــــین علمیت ــــه یمكــــن اســــتخلاص حقیقت  (Jrnsen 1996كدراســــة  والأبحــــاثالدراســــات  أثبتتهمــــافان
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,Nancy,(1991)  أكـــــدت، حیـــــث ) 2006(والصـــــاعدي ) 2001(، علـــــي،) 2000(ودراســـــة إســـــماعیل 

ة الأولى علـى إمكانیـة التفـوق فـي مجـال معـین وتطـویر مسـتوى الابـداع فیـه مـن خـلال اسـتراتیجیات الحقیق

ـــــم مناســـــبة وتطبیـــــق بـــــرامج  ـــــة علمیـــــة تتمتـــــع بقـــــدر كبیـــــر مـــــن  إرشـــــادیةتعل  التنظـــــیمقائمـــــة علـــــى منهجی

هـــذا المبذولـــة فــي  الدراســیةوقضـــت الحقیقــة الثانیـــة بــان البـــرامج . )29، ص2019بعزیـــز نــورة،(،والتنســیق

في بلورتها الكثیـر مـن العلمـاء والبـاحثین  أسهمبل هي حصیلة جهود تاریخیة  اللحظة،لیست ولیدة  الإطار

أریــك اریكســون لنمــو الفــرد وتفوقــه فــي مختلــف بأفكــارهم ونظریــاتهم أهمهــا نظریــة فــي علــم الــنفس والتربیــة 

الاجتماعیـة وأیضـا فاعلیـة  ة والعواملالغریزیالبیولوجیة  بین العواملهو حصیلة التفاعل  إنما جوانب حیاته

خلال ثمانیة مراحل متتابعة  سماتها منویرى انه من خلال هذا التفاعل تنمو شخصیة الفرد وتتحدد  .الأنا

فـي  جدیـدة،تفوقهـا وبالتـالي كسـب فعالیـات  و الأنـانمـو  إلـىحلها  حاجة یؤدي أو أزمةیظهر في كل منها 

ویـرى اریكسـون . الأنـافـي تطـور  والـى تـأخرالـى اضـطراب النمـو  الأزمـاتحین یؤدي الفشـل فـي حـل هـذه 

النمـو التـي تطبـع سـمات خصـائص من و . ن كل مرحلة نمو تعطي سمة محددة للشخصیةفي هذا الصدد أ

الســنة الأولــى، مرحلــة الثقــة مقابــل عــدم الثقــة فــي  :)اریكســون(الشخصــیة فــي مراحــل تطورهــا كمــا حــددها 

فـي مقابـل الشـعور بالـذنب فـي مرحلـة  الثانیـة والمبـادرةالسـنة مرحلة لخجل، في والاستقلال مقابل الشعور با

مقابل  وأزمة الهویة والمتأخرة،مرحلة الطفولة المتوسطة  بالنقص فيالشعور  مقابل الكفایة ،المبكرةالطفولة 

مقابــل  تاجیــةوالإنالمبكــر، فــي مرحلــة الشــباب  مقابــل العزلــة والألفــة والمــودة ،المراهقــةاضــطراب الــدور فــي 

محمــد الســـعید حــلاوة، النمـــو . المتـــأخرمقابـــل الیــاس فـــي الرشــد الــذات  وتكامـــل ،فــي أواســـط العمــر الركــود

، ویكیبیـدیا الموسـوعة www.gulfkids.comأریـك اریكسـون، (الاجتماعي الانفعالي في ضـوء نمـوذج 

  ).الحرة

مجـال واسـعا  كولا شـفتحـت لنـا  ةیالنظریة التي تناولت موضوع نمو الشخص مثل هذه المقاربات إن

بسـمات الشخصـیة لـدى تلامیـذ الدراسي  والتأخرالتفوق علاقة لإجراء هذه الدراسة بهدف الوصول الى فهم 

ة بـدائر  الأخـذالدراسـة للباحـث بإمكانیـة  النتائج المحتملة في هـذهسوف تتیح و  ."اریكسون"كما حددها  العینة

بغیــة فهمهــا وتفســیرها فــي العینــة  أفــراد التفــوق والتــأخر الدراســي وبــین ســمات الشخصــیة لــدىالعلاقــة بــین 

وبناء على ذلـك، تحـاول الدراسـة الحالیـة الإجابـة علـى . ضوء مستوى التأثیر الحاصل بین هذین المتغیرین

  :التساؤل الرئیسي التالي

http://www.gulfkids.com/
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بــین المتفــوقین والمتــأخرین دراســیا مــن تلامیــذ  اإحصــائیتوجــد فــروق دالــة  لهــ :الرئیســيالتســاؤل  -

 المبـادأة -بالعـارالشـعور  مقابـل يالاسـتقلال الـذات –الثقة مقابل عدم الثقة : (السنة الثالثة ثانوي في سمات

  ؟)مقابل العزلة الألفة -مقابل الشعور بالنقص  الانجاز -مقابل الشعور بالذنب 

  :التالیة ت الجزئیةالتساؤلاتتولد عن هذا التساؤل الرئیسي و 

ــة  هــل: التســاؤل الجزئــي الأول - بــین المتفــوقین والمتــأخرین دراســیا مــن  إحصــائیاتوجــد فــروق دال

  تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الثقة مقابل عدم الثقة؟

بــین المتفــوقین والمتــأخرین دراســیا مــن  إحصــائیاتوجــد فــروق دالــة  هــل: التســاؤل الجزئــي الثــاني -

  لسنة الثالثة ثانوي في سمة الاستقلال الذاتي مقابل الشعور بالعار؟تلامیذ ا

هـل توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا  :التساؤل الجزئي الثالـث -

  مقابل الشعور بالذنب؟ سمة المبادأةمن تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في 

ذات دلالـة إحصــائیة بــین المتفـوقین والمتــأخرین دراســیا  هـل توجــد فــروق :التســاؤل الجزئــي الرابــع -

  من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الانجاز مقابل الشعور بالنقص؟

بین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا  إحصائیاهل توجد فروق ذات دلالة  :التساؤل الجزئي الخامس -

  لعزلة؟من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الألفة مقابل ا

بـین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا مـن  إحصـائیاتوجـد فـروق دالـة  هـل: التساؤل الجزئي السـادس -

  عدم الثقة وفقا، لعامل الجنس؟-تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الثقة 

هل توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا  :التساؤل الجزئي السابع -

  بالعار وفقا لعامل الجنس؟ الشعور-الذاتيمیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الاستقلال من تلا

هـل توجــد فـروق ذات دلالــة إحصـائیة بــین المتفـوقین والمتــأخرین دراســیا  :التسـاؤل الجزئــي الثــامن-

  بالذنب وفقا لعامل الجنس؟ الشعور-من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة المبادأة 

بـین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا  إحصـائیاهـل توجـد فـروق ذات دلالـة : الجزئي التاسع التساؤل -

  لعامل الجنس؟ بالنقص وفقا الشعور-الانجازمن تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة 
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 مــنبــین المتفــوقین والمتــأخرین دراســیا  إحصــائیاتوجــد فــروق دالــة  هــل :التســاؤل الجزئــي العاشــر -

  ؟جنسوفقا لعامل ال العزلة-لثالثة ثانوي في سمة الألفة تلامیذ السنة ا

بـین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا  إحصـائیاهل توجـد فـروق دالـة  :التساؤل الجزئي الحادي عشر -

  عدم الثقة وفقا لعامل التخصص الدراسي؟-من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الثقة 

بـین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا  إحصـائیاد فـروق دالـة توجـ هـل :عشـرالتساؤل الجزئي الثـاني  -

  بالعار وفقا لعامل التخصص الدراسي؟ الشعور-الذاتيمن تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الاستقلال 

 والمتـأخرین دراسـیابـین المتفـوقین  إحصـائیاتوجـد فـروق دالـة  هـل: التساؤل الجزئي الثالـث عشـر -

  بالذنب وفقا لعامل التخصص الدراسي؟ الشعور-ة ثانوي في سمة المبادأة من تلامیذ السنة الثالث

بــین المتفـوقین والمتــأخرین دراســیا  إحصــائیاتوجــد فــروق دالـة  هـل: التســاؤل الجزئــي الرابــع عشــر -

  بالنقص وفقا لعامل التخصص الدراسي؟ الشعور-الانجازمن تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة 

بین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا  إحصائیاتوجد فروق دالة  هل: الخامس عشرالتساؤل الجزئي  -

 وفقا لعامل التخصص الدراسي؟ العزلة-من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الألفة 

  فرضیات الدراسة  -2

 بــین المتفــوقین والمتــأخرین دراســیا مــن تلامیــذ الســنة إحصــائیاتوجــد فــروق دالــة  :الفرضــیة العامــة -

مقابـل  المبـادأة -بالعـارالشـعور  الذاتي مقابـل الاستقلال –الثقة مقابل عدم الثقة : (الثالثة ثانوي في سمات

  ).مقابل العزلة الألفة -مقابل الشعور بالنقص  الانجاز -الشعور بالذنب 

میـذ بـین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا مـن تلا إحصـائیاتوجد فروق دالة  :الفرضیة الجزئیة الأولى -

  .السنة الثالثة ثانوي في سمة الثقة مقابل عدم الثقة

بـین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا مـن تلامیـذ  إحصائیاتوجد فروق دالة  :الفرضیة الجزئیة الثانیة -

  .السنة الثالثة ثانوي في سمة الاستقلال الذاتي مقابل الشعور بالعار

لـة إحصـائیة بـین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا مـن توجد فـروق ذات دلا :الفرضیة الجزئیة الثالثة -

  .مقابل الشعور بالذنب سمة المبادأةتلامیذ السنة الثالثة ثانوي في 
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توجد فروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا مـن  :الفرضیة الجزئیة الرابعة -

  .النقصتلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الانجاز مقابل الشعور ب

بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا من  إحصائیاتوجد فروق ذات دلالة  :الفرضیة الجزئیة الخامسة -

  .تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الألفة مقابل العزلة

بــین المتفــوقین والمتــأخرین دراســیا مــن  إحصــائیاتوجــد فــروق دالــة  :الفرضــیة الجزئیــة السادســة -

  .عدم الثقة وفقا، لعامل الجنس -ة ثانوي في سمة الثقة تلامیذ السنة الثالث

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا مـن  :الفرضیة الجزئیة السابعة -

  .بالعار وفقا لعامل الجنس الشعور -الذاتيتلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الاستقلال 

د فروق ذات دلالة إحصائیة بـین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا مـن توج :الفرضیة الجزئیة الثامنة -

  .بالذنب وفقا لعامل الجنس الشعور -تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة المبادأة 

بین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا مـن  إحصائیاتوجد فروق ذات دلالة : الفرضیة الجزئیة التاسعة -

  .لعامل الجنس بالنقص وفقا الشعور -الانجازسمة  تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في

بین المتفوقین والمتأخرین دراسـیا مـن تلامیـذ  إحصائیاتوجد فروق دالة  :لفرضیة الجزئیة العاشرةا -

  .الجنسوفقا لعامل  العزلة -السنة الثالثة ثانوي في سمة الألفة 

المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا مـن  بـین إحصائیاتوجد فروق دالة  :عشر الفرضیة الجزئیة الحادیة -

  .عدم الثقة وفقا لعامل التخصص الدراسي -تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الثقة 

بـین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا مـن  إحصـائیاتوجـد فـروق دالـة  :الفرضیة الجزئیة الثانیة عشر -

  .بالعار وفقا لعامل التخصص الدراسي ورالشع -الذاتيتلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الاستقلال 

مـن  والمتـأخرین دراسـیابـین المتفـوقین  إحصـائیاتوجـد فـروق دالـة  :الفرضیة الجزئیة الثالثة عشـر -

  .بالذنب وفقا لعامل التخصص الدراسي الشعور -تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة المبادأة 

بـین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا مـن  إحصـائیاة توجـد فـروق دالـ :الفرضیة الجزئیة الرابعة عشر -

  النقص وفقا لعامل التخصص الدراسيب الشعور -الانجازتلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة 
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بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا من  إحصائیاتوجد فروق دالة  :الفرضیة الجزئیة الخامسة عشر -

 .وفقا لعامل التخصص الدراسي العزلة -ة تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الألف

 :التالیة الأساسیة تحدید أهداف الدراسة الحالیة في النقاط یمكن: الدراسة أهداف -3

مــن تلامیــذ الســنة الثالثــة عینــة الدراســة مــن فئــة  أفــرادة التــي تمیــز یالشخصــ ســماتالالتعــرف علــى -

  .ثانويالتعلیم ال

عینــة الدراســة مــن فئــة  أفــرادلــدى  والمتــأخرین دراســیا نوممیــزات المتفــوقیالتعــرف علــى خصــائص  -

  .تلامیذ السنة ثالثة ثانوي

فئـة تلامیـذ السـنة ثالثـة عینـة الدراسـة مـن  أفـرادلـدى  والتـأخر الدراسـيالتعرف على أسباب التفوق  -

  . ثانوي

مــن فئــة عینــة الدراســة  أفــرادلــدى  اوالمتــأخرین دراســیالتعــرف علــى دلالــة الفــروق بــین المتفــوقین  -

  باختلاف الجنس تلامیذ السنة ثالثة ثانوي

عینــة الدراســة مــن فئــة  أفــرادلــدى  والمتــأخرین دراســیاالتعــرف علــى دلالــة الفــروق بــین المتفــوقین  -

  .باختلاف السن تلامیذ السنة ثالثة ثانوي

فئــة  مــنعینــة الدراســة  أفــرادلــدى  والمتــأخرین دراســیاالتعــرف علــى دلالــة الفــروق بــین المتفــوقین  -

  .باختلاف التخصص الدراسي تلامیذ السنة ثالثة ثانوي

نظـري : تسـهم بـه نتائجهـا مـن جـانبین اثنـین أنممـا یمكـن  تنبع أهمیة الدراسة الحالیـة :الدراسة أهمیة -4

  .وتطبیقي

ــة  فــي مجــال  المكتبــة التربویــة الجزائریــة خاصــة إثــراءالدراســة الحالیــة بإمكــان  :ةالنظریــفمــن الناحی

ربیة التي تعرف نقصا واضحا في مجال البحث في سـمات الشخصـیة لـدى المتكـونین فـي مختلـف علوم الت

بشكل خاص بفئة خاصة الدراسة  وفي هذا الخصوص، تهتم. التخصصات والمستویات الدراسیة والتكوینیة

إضـافة  ةالدراسـهـذه تعتبـر و  .وهـي فئـة المـراهقین المتمدرسـین فـي الثـانوي الاهتمام بتعلمها إلىهي بحاجة 
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حدیثــة مــن وجهــة نظــر الباحــث فــي هــذا تعــد ، لاســیما أن مثــل هــذه الدراســات نوعیــة للحقــل البحثــي التربــوي

  .هاسماتالذي یعني بالشخصیة و المجال 

فتنبـع أهمیــة الدراسـة الحالیــة مـن كونهــا تعـالج مشــكلة مهمـة جــدا داخــل  :الناحیــة التطبیقیــةأمـا مــن 

وهـي دراسـة بعـض السـمات الشخصـیة لـدى طـلاب الثانویـة، ي بالـذات، القطاع المدرسي وفي التعلیم الثـانو 

شخصــیة ســمة شخصـیة الطالــب صـاحب علــى علــى التعـرف  والمـوجهین تسـاعد المدرســیننتائجهــا  كمـا أن

 .من اجل الاهتمام بها التي تساعد على التفوق أو التأخر لدى تلامیذ الثانویةمعینة 

  :الدراسةمفاهیم  تحدید -5

التعریفــات التـي صــیغت للتعبیـر عــن مضــمون  أهــممــن بـین  :لســماتالاصــطلاحي ل المفهـوم-5-1

  :السمات التعاریف التالیة

 فــي شخصــیة الفــرد، اذ ذو دوام نســبينــب یمكــن تمییــزه و أي جا الســمات هــي": جیلفــوردتعریــف  -ا 

  "عن غیرهكل شخص  على أساسه یختلف

ة لوصـف الشخصـیة، وهـي لیسـت صـفة الوحـدة المناسـبالسـمات هـي ): ألبـورتجوردن (تعریف  -ب

دافـع داخـل الفـرد تحـدد سـلوكه وتوجهــه  أوقـوة  أواسـتعداد  إنهـاممیـزة لسـلوك الفـرد بـل هـي أكثـر مـن ذلـك، 

  ).96ص2002مدثر سلیم احمد، (. "بطریقة معینة

تلــك الصــفات فــي الدراســة الحالیــة یقصــد الباحــث بالســمات إجرائیــا  :للســمات الإجرائــيالتعریــف  -

جمـــوع الـــدرجات التـــي م وهـــي. التـــي یتمیـــز بهـــا تلمیـــذ عـــن آخـــر فـــي جمیـــع المجـــالاتالشخصـــیة ات والقـــدر 

فـي  1986 بـیلجأوشیس وكورینلس رونا سمات الشخصیة لكل من یتحصل علیها المفحوص وفقا لمقیاس 

لمبـادأة االشـعور بالعـار، الثقـة، الاسـتقلال الـذاتي مقابـل  الثقـة وعـدم(أبعاده ضوء نظریة إریك اریكسون في 

   .)مقابل العزلة الشعور بالنقص، الألفةمقابل الشعور بالذنب، الإنجاز مقابل 

فــلان علــى تفـوّق العربیــة فـي اللغــة یقــال مــن الناحیــة اللغویـة  :لغــة التفــوق الدراســي مفهـوم -5-2

ت وهــو فـي كـل الحــالا. ترفـع علیـه، بمعنــى تفوقـهكمــا یقـال كـذلك . فضـل منـهالأعـلاه وكــان فـلان، بمعنـى 

 .بلــوغ الطالــب مســتویات عالیــة فــي العلــم والمعرفــة مقترنــة بتحقیــق نتــائج دراســیّة ممیــزةیقصــد بــه فــي اللغــة 
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، تفوق علیه، أي علا علیه وتجاوزه، تفوق فلان علـى قومـه أي تفوق، یتفوق، تفوقا: ویقال من جهة أخرى

  ).2006،167نایف القیسي،(. متعالى علیه

الناحیــة الاصــطلاحیة نجــد تعریفــات عدیــدة لا یتســع  نومــ :حااصــطلاالتفــوق الدراســي  مفهــوم -

صـود مقى النـالمقام لذكرها جمیعا، ولذا نقتصر في هذا المقام بذكر أهمها نظـرا لشـمولیتها ولقربهـا مـن المع

  :في الدراسة الحالیة

الدراســي،  الامتیــاز فــي التحصــیلهــو بلــوغ درجــة الدراســي  قالتفــو ": )وآخــرون القاضــي(تعریــف  -ا

ومحـك الاسـتمرار فـي التحصـیل، إثـره یتحقـق  .رجاتـه لیكـون مـن أفضـل زملائـهتؤهل الفـرد مجمـوع د حیثب

  ).426,  1981القاضي وآخرون، (". التحصیلوجودة  الأداءحسن الاستمرار في هو تفوق لا

 اقرأنــهالمتفــوق عقلیــا هــو الشــخص الــذي یتفــوق علــى ):" 2003عبــد المــنعم المــیلادي،(تعریــف  -ب

 ."العقلــيبــالتفوق فبهــذا یخــتص التفــوق بشــكل عــام . شــاطات التــي یقــوم بهــا العقــل كالنشــاط الدراســيفــي الن

  ).2، ص2003عبد المنعم المیلادي،(

نســبة منهــا محــك  ،لتعریــف التفــوق الدراســيتســتعمل عــدة محكــات  كمــا أســلفنا ذكــره هنــاك فــي الحقیقــة   

ینحـو نحـو الأخـذ بـأكثر مـن محـك فـي باحثین من ، ومن الالإنجازومحك الذكاء ومحك التحصیل الدراسي 

فـي بمحـك واحـد الـى عـدم الاكتفـاء  الأخیـرةمن الباحثین من ینادي فـي السـنوات و  .ومستویاته التفوقتقدیر 

لا غنى عن توظیف محكات تقدیر التفوق في مجالات نفسیة، سلوكیة  إذوتقدیر مستویاته،  التفوقتعریف 

 ةیسجلات المدرسوانطباعات المشرفین وما تتضمنه ال آراء المدرسینب الأخذو وعاطفیة كالملاحظة المباشرة 

  ).146,  1995دمنهوري(. وغیرها ةالقدرات الإبداعیاختبارات إضافة الى 

المتفـوق ذلـك التلمیـذ  التلمیـذیقصـد الباحـث فـي الدراسـة الحالیـة ب: إجرائیـادراسیا تفوق الم تعریف -

 أوالحاصــل علــى معــدل یســاوي فــي شــعبة مــن الشــعب الأدبیــة والعلمیــة و  فــي الســنة الثالثــة ثــانوي المنــتظم

  .2019من العام الدراسي ، 20 -10یفوق 

: فیقـال التقـدم،الدراسـي عـدم  بالتـأخرمن الناحیة اللغویة نعني : لغة دراسيالتأخر ال تعریف -5-3

المنجـد (. الـوراءتقهقـر الـى  أوثابـت فـي مكانـه  إمـافهـو  الأمـاملم یتقدم نحـو و بمعنى تأخر، یتأخر، تأخرا، 

  ).11:، صالإعدادي
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التـأخر ) 1995دمنهـوري(یعـرف ومـن الناحیـة الاصـطلاحیة  :التأخر الدراسـي اصـطلاحا تعریف -

ذاتیــــة  أســــبابوقــــد تعــــزو هــــذه الحالــــة الــــى . الــــنقص فــــي التحصــــیل الدراســــي أوحالــــة التخلــــف ب يالدراســــ

، وفــي تفاعــل هــذه العوامــل فــي انفعالیــةجتماعیــة وأســباب والأســباب الا عقلیــة،وموضــوعیة منهــا الأســباب ال

بـأكثر  توسـطمالعـادي والدون المستوى  إلىجرائه نسبة التحصیل ذات الشخص تنخفض دافعیته وتنخفض 

وبهـذا المعنـى فـان التـأخر الدراسـي یكـون تـأخرا فـي التحصـیل العلمـي عـن . سالبین نمعیاریی نانحرافییمن 

الدراســیة التــي یعــاني منهــا  بكونــه أكثــر المشــكلات) 2005،حمــد محمــد الزغبــيا(ویعرفــه  .توســط الأقــرانم

علــى شــكل تــأخر فــي مســتوى التحصــیل عــن المســتوى المتوســط، بحیــث هــذه المشــكلة تظهــر وقــد . التلمیــذ

فــي مــادة  وقــد یظهــر كتخلــف. رتــه التحصــیلیة الحقیقیــةیكــون هــذا المســتوى عنــد التلمیــذ اقــل مــن مســتوى قد

انفعالیـة  أوعقلیـة و أعوامـل جسـمیة،  إلـى قد تعود أسباب التأخر الدراسيو . مؤقتو ا ر، دائمأكث أودراسیة 

الباحـث التربـوي  أمـا .)21، ص2005احمـد محمـد الزغبـي،( .مجتمعة، وقد تتفاعل هذه العوامل تربویة وأ

ة أو نقــص فــي التحصــیل لأســباب عقلیــة أو جســمیحالــة راســي فــي كونــه دال التــأخرفیعــرف ) محمــد جمیــل(

لدى الطالب في نهایة كل سنة  تنخفض نسبة التحصیل دون المستوى العادي انفعالیة، بحیثاجتماعیة أو 

  .)هـ1401محمد جمیل (. دراسیة

یة سـهناك اتفاق بین أصحابها على تأثیر العوامل النف ،اتهو ملاحظ من مضمون هذه التعریفكما ف

أصــحاب هــذه التعریفــات حــول إجمــاع بكمــا حــدث هنــاك العقلیــة والانفعالیــة فــي حــدوث التــأخر الدراســي، 

م نســبة 1963ســنة  جنــة الأمریكیــة للضــعف العقلــيللاعامــل تــدني نســبة الــذكاء وهــو مــا یتوافــق مــع تحدیــد 

  .90 إلى 70بین ذكاء المتأخرین دراسیاً 

أنــه بلیــة فــي الدراســة الحادراســیاً  المتــأخربالتلمیــذ الباحــث  ىیعنــ :إجرائیــاتعریــف المتــأخر دراســیا  -

وفي  من مجموع الدرجات في اختبار الفصل الدراسي الأول%  50أقل من الذي یحصل على نسبةتلمیذ ال

. 20مــن  10علــى معــدل أقــل مــن  الفصــل الدراســي الثــاني، أو فــي نتیجــة نهایــة العــام الدراســي اختبــارات

  .راسبا وبالتالي یعتبر، )10/20(

مرحلـة  هاسـبقتة الأخیـرة مـن التعلـیم الإلزامـي، المرحلـ هـي: الثانویـةمرحلـة التعلـیم  تعریف - 5-4

وتتمیــز هــذه المرحلــة مــن التعلــیم عــادة بالانتقــال مــن الإلزامــي، أي . التعلــیم العــالي المتوســط ویلیهــاالتعلــیم 

، "بعـد المرحلـة الثانویـة"التعلیم العـالي الاختیـاري الـذي یسـمى  إلىالتعلیم الأساسي القصري ولا الاختیاري، 



 الإطار العام للدراسة    الفصل الأول

 

 20 

ــــیم العــــالي"أو  ــــالغین) مثــــال، جامعــــة أو مدرســــة مهنیــــة" (التعل فــــإن  المتمــــدرسواعتمــــادا علــــى نظــــام . للب

. المؤسســات المخصصـــة لهـــذه الفتــرة الدراســـیة أو جـــزء منهــا یمكـــن أن تســـمى بالمــدارس الثانویـــة أو لِیسِـــیه

الفاصـل بـین  دالحـو  ).1975افریـل 16 نشـریه( .المرحلـةوالملحوظ هو عدم تباین الأسماء الدالة على هـذه 

آخـر وفـي بعـض الأحیـان حتـى داخـل الدولـة الواحـدة، ولكـن  إلـىالتعلیم الأساسي والثـانوي یختلـف مـن بلـد 

یكـون التعلـیم الثـانوي أساسـا أثنـاء . بصفة عامة قد یكون ما بین السنة الخامسة والسـنة العاشـرة مـن التعلـیم

 .12-التعلـــیم الابتـــدائي والثـــانوي معـــا باســـم ك  ىإلـــفـــي الولایـــات المتحـــدة وكنـــدا  ریشـــا. المراهقـــةســـنوات 

علـیم التعلـیم العـالي أو الت إلـىالغرض من التعلیم الثانوي هو تلقین المعرفـة المشـتركة، لتحضـیر كـل تلمیـذ و 

  .للمهنة المهني، أو التدریب المباشر

  :والمكانیةالدراسة الزمانیة  حدود -6

 الكشــف عــنو  والمتــأخرین دراســیامات المتفــوقین یتمثــل موضــوع الدراســة الحالیــة فــي البحــث عــن ســ

تلامیذ السـنة الثالثـة في صفوف السن فئة و وفقا لعامل الجنس والتخصص الدراسي بینهم الموجودة الفروق 

وبالمكـان  2018/2019تحـددت هـذه الدراسـة بزمـان السـنة الدراسـیة  اكمـ. المدیةثانوي بولایة من التعلیم ال

إمكانیــة تعمــیم نتــائج هــذه  ولــذلك فــإن، التابعــة لمدیریــة التربیــة لولایــة المدیــةمجموعــة مــن الثانویــات  وهــو

  .مرتبطة بحدودها المذكورة سالفا والاستفادة منهاالدراسة 

  :الدراسات السابقة -7

  الشخصیةالدراسات المتعلقة بسمات محور : أولا

  )الدراسات العربیة( -أ   

زة للطلبــة ذوي التفكیــر العقلیــة الشخصــیة الممیــ حــول الســمات :)1983(دراســة أبــو علیــا  - 7-1

التعرف علـى السـمات العقلیـة الشخصـیة الممیـزة للطلبـة ذوي التفكیـر  إلى ت هذه الدراسةهدفلقد  .الإبداعي

  .في المرحلة الثانویة في الأردن الإبداعي

صـف الثالـث طالباً وطالبـة مـن طلبـة ال) 400(أقیمت الدراسة على عینة تكونت من  :الدراسة عینة

  .الثانوي في المدارس الحكومیة في عمان
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بیئـة الأردنیـة، علـى ال الباحث مقیاس السـمات العقلیـة الشخصـیة الـذي طـوره ماستخد :الدراسةأدوات 

بــین الطلبــة علــى جمیــع الســمات العقلیــة الشخصــیة تبعــاً  إحصــائیاأظهــرت نتــائج الدراســة وجــود فــروق دالــة 

بــین الطلبــة علــى بعــض أبعــاد  إحصــائیابــداع المرتفــع، و وجــود فــروق دالــة لمتغیــر الإبــداع لصــالح ذوي الإ

تبعــاً لمتغیــر التخصــص ) القــدرة علــى تحمــل الغمــوض، والمرونــة فــي التفكیــر (الســمات العقلیــة الشخصــیة 

بین الطلبة على بعض أبعـاد السـمات  إحصائیاالأكادیمي لصالح التخصص العلمي، كما توجد فروق دالة 

  .تبعاً لمتغیر الجنس لصالح الإناث) الاستقلال في التفكیر والحكم (صیة العقلیة الشخ

، والتـي ي التفكیـر الناقـدو حـول موضـوع سـمات الشخصـیة للفـرد ذ ):1990(عثمـان  دراسة -7-2

اســتخدم الباحــث قائمــة ســمات  الناقــد،تصــمیم أداة لقیــاس ســمات الشخصــیة للفــرد ذي التفكیــر  إلــى تهــدف

  .طالباً وطالبة من جامعة البحرین) 150( ها على عینة مكونة منالشخصیة الناقدة طبق

: الناقــد، هــيأظهــرت نتــائج التحلیــل العــاملي ســتة عوامــل یتســم فیهــا الفــرد ذو التفكیــر  :نتــائج الدراســة    

، وعامــل القــدرة علــى التفســیر، والعامــل )المنطقیــة(عامــل التقــویم، والعامــل المعرفــي، وعامــل فهــم القواعــد 

   .عامل184)10(لعدد امجلة العلوم النفسیة  .المشكلاتني، وعامل الحساسیة تجاه الوجدا

الفـروق بـین الجنسـین فـي نتـائج تطبیـق مقیـاس  لحـو  ):1990(الباحث التربوي محفوظ  دراسة -7-3  

  .بروفیل الشخصي واختبار القیم الاجتماعیة

حیـث ین في الجوانب الوجدانیة، معرفة الفروق بین الجنس إلىهذه الدراسة  هدفت :هدف الدراسة

  .بروفیل الشخصي واختبار القیم الاجتماعیةالالباحث مقیاس  استخدم

) 80(طلبـة جامعـة عـین شـمس عـدد أفرادهـا دراسـة علـى عینـة مـن هـذه الأقیمـت  :عینة الدراسـة

  .ین الجنسین في الجوانب الوجدانیةمعرفة الفروق ب إلىهدفت حیث طالبة، ) 90(و طالباً 

  استخدم الباحث مقیاس بروفیل الشخصي واختبار القیم الاجتماعیة  :الدراسة أدوات

فـي  والإنـاث بـین الـذكور  إحصـائیاوجـود فـروق دالـة  إلـى نتـائج الدراسـة أظهـرت :نتائج الدراسـة

بعــض الســمات الشخصــیة، كالســیطرة والاتــزان الانفعــالي لصــالح الــذكور أمــا ســمتا المســؤولیة والاجتماعیــة 

  )17، ص2005احمد محمد الزغبي،( .ینهما غیر دالةفالفروق ب
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أثـر دافـع الابتكاریـة والتخصـص علـى السـمات العقلیـة  حول ):1992(السلایمة  دراسة -7-4

  .والشخصیة للمبدعین

معرفــة أثــر دافــع الابتكاریــة والتخصــص علــى الســمات العقلیــة  إلــىدراســة هــدفت ال :هــدف الدراســة

  .والشخصیة للمبدعین

طالبــاً وطالبــة مــن الصــف الأول الثــانوي والصــف ) 400(تكونــت عینــة الدراســة مــن :ةعینــة الدراســ

  .الثاني الثانوي تم اختیارهم بالطریقة العشوائیة الطبقیة

 إعـداداستخدم الباحث أداة مقیاس الدافع للابتكاریة ومقیاس السـمات الشخصـیة مـن  :أدوات الدراسة

  ).1983(أبو علیا 

، ، الجـنسالابتكاریـة دافـع(ائج الدراسة أن جمیع متغیرات الدراسـة المسـتقلة نت أشارت :نتائج الدراسة

علــــى الســــمات العقلیــــة الشخصــــیة  إحصــــائیةالصــــف الدراســــي والتخصــــص الأكــــادیمي لهــــا أثــــر ذو دلالــــة 

  .68ص )1983( ،علیا وأب. للمبدعین

ة علـــى حـــاول الباحـــث فـــي هـــذه الدراســـة الإجابـــ): Clinger ،1979 كلینجـــر( دراســـة -7-5   

بــین مســتوى التحصــیل الدراســي ومهــارات  إحصــائیةهــل توجــد علاقــة ذات دلالــة : الســؤال الرئیســي التــالي

  الاستذكار وعاداته لدى فئة الطلبة المتفوقین دراسیا؟

مســتوى التحصــیل  ةمعرفــ: تحقیقهــا إلــىمــن الأهــداف التــي تســعى الدراســة : الدراســة وأهــدافأهمیــة 

 ومعرفـة مـدى العلاقـة الموجـودة بـین مسـتوى التحصـیل الدراسـي ومهـارات. حـثعینـة الب أفـرادالدراسـي لـدى 

  . عینة البحثأفراد طرف  من ةالاستذكار المتبعومعرفة عادات  الاستذكار،

طـلاب التعلـیم الثـانوي، وقـد  وطالبـة مـنطالبـا  440قامت الدراسة على عینة قوامها : عینة الدراسة

  .ناثوالإوزعت العینة مناصفة بین الذكور 

التحصـــیل الدراســـي للســـنوات  تالاســـتذكار ومعـــدلااســـتخدم الباحـــث مقیـــاس عـــادات : البحـــث أدوات

  .الدراسیة في مرحلة التعلیم الثانوي
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وإیجابیـــة بــین مســـتوى  ةعلاقــة دالــهـــذه الدراســة وجـــود  أظهرتهــاومــن النتـــائج التــي : نتــائج الدراســـة

 العینة فرادأالتحصیل الدراسي ومهارات الاستذكار وعاداته لدى 

الأفراد المتفوقون والذین یفوق تحصیلهم مستوى فوق المتوسط یتبعون عادات اسـتذكار سـلیمة  إن -

عـــدة أســـالیب معروفـــة لاســـتذكار المعلومـــات كـــالقراءة الصـــامتة  إلـــىوأنهـــم خـــارج قاعـــات الدراســـة یلجئـــون 

  .والمعلوماتمن المعارف  الأصعبعلى  بوالتلخیص والتدریالمتأنیة 

المتفوقـون تحصــیلیا یتمیـزون بـإدراك الأســالیب والعـادات الدراسـیة الســلیمة والتـي تســهل  دالأفـراإن  -

القـراءة بإمعـان ودقـة، والتركیـز علـى : ذلـك، ومـن هـذه الأسـالیب إلـىاستیعاب المعلومات واختصار السبیل 

ذكرات، اختیـــار مكــــان النقـــاط المهمــــة بعـــد الانتهــــاء مـــن قــــراءة المـــادة الدراســــیة، توزیـــع الوقــــت، كتابـــة المــــ

الاستذكار، الاستعداد للامتحانات قبل فترة، تنظیم وربط الخبرات التي یمرون بها، الاستفادة من فهم المادة 

 .المتعلمة في تعلم مادة أخرى، التأكد من صحة الإجابة بعد الامتحان، والتعرف على طرق الامتحانات

 والإنــاث فــيالفــروق بــین الــذكور  معرفــةى إلــ هــدفت يوالتــ: )1997(ناهیــة، أبــو  دراســة -7-6 

  .بعض سمات الشخصیة لدى طلبة الجامعة

من طلبـة المسـتوى الثالـث بكلیـة التربیـة  طالبة) 90(طالباً و) 80(عینة تكونت من ال :عینة الدراسة

  .بجامعة الأزهر بغزة

التفضـــــیل  أیزنـــــك للشخصـــــیة ومقیـــــاس اختبـــــار: التالیـــــةاســـــتخدم الباحـــــث الأدوات  :أدوات الدراســـــة

  . الشخصي لجوردون

السـمات  والإناث فيبین الذكور  إحصائیاقاً دالة نتائج الدراسة أن هناك فرو  تأظهر  :الدراسةنتائج 

الســـــیطرة، المســـــؤولیة والاتـــــزان الانفعـــــالي لصـــــالح الـــــذكور وفـــــي العصـــــابیة والجاذبیـــــة  الذهانیـــــة،: التالیـــــة

  .22ص ،1997أبو ناهیة،  .الإناثالاجتماعیة لصالح 

ة معرفـــة الفـــروق بـــین الجنســـین فـــي ســـمات الشخصـــیحـــول  ):1998( الشـــایب دراســـة -7-7    

  .لطلبة الجامعة في كلیة العریش
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الباحـــث اختبـــاراً لســـمة  وطالبـــة، اســـتخدمطالبـــاً ) 400(عینـــة الدراســـة مـــن  تتكونـــ :الدراســـةعینـــة 

  .الانبساط والعصابیة والكذب

فروقــاً جوهریــة فــي ســمات الشخصــیة بــین الــذكور والإنــاث النتــائج أن هنــاك  تأشــار  :الدراســةنتــائج 

الانبسـاط والكـذب لصـالح الـذكور أي أن الـذكور أكثـر  الإنـاث، وسـمتيحیث كانت سـمة العصـابیة لصـالح 

  .كذباً من الإناث

معرفة العلاقة بین السمات الشخصیة والقـدرة  إلىهدفت والتي ): 1998(الشعار  دراسة -7-8   

  .بة الصف الأول الثانوي في فلسطین وعلاقتها بمتغیرات الجنس والسكن والتخصصالإبداعیة عند طل

  . عشوائیةطالباً وطالبة تم اختیارهم بطریقة  )600(عینة الدراسة من  تكونت :عینة الدراسة

ــائج  تعــزى لجمیــع متغیــرات الدراســة  ادالــة إحصــائینتــائج الدراســة وجــود فــروق  تأظهــر  :الدراســةنت

ض أبعــاد الســمات الشخصــیة لصــالح الإنــاث ولصــالح التخصــص العلمــي ولصــالح المدینــة المســتقلة فــي بعــ

  .)185،مجلة العلوم النفسیة ا لعدد(. مقابل القریة والمخیم

التشاؤم  –معرفة العلاقة بین سمتي التفاؤل  إلىدفت والتي ه :)1998( بركات دراسة -7-9     

كـالجنس والعمـر والحالـة الاجتماعیـة والتخصـص  معي،الجـاوبعض متغیرات الشخصـیة المرتبطـة بالطالـب 

  .الدراسي ومكان السكن

 –طالبـاً وطالبـة مـن طلبـة جامعـة القـدس المفتوحـة ) 254(مـن  الدراسة تكونت ةعین :الدراسةعینة 

  .والتشاؤممقیاس سیلكمان للتفاؤل  باستخدام - مركز طولكرم

متغیـرات  إلـىدلالـة إحصـائیة بـین الطلبـة تعـزى شارت النتائج أنـه توجـد فـروق ذات أ: نتائج الدراسة

الأدبـي ومتغیـر السـكن لصـالح طلبـة القریـة مقابـل  التخصـص العلمـي مقابـل التخصـص التخصص لصـالح

  .المتغیرات الأخرى إلىوجود فروق بین الطلبة تعزى  إلىالمدینة، بینما لم تتوصل النتائج 

الســـمات  عـــن تعـــرفال ىهـــدفت إلـــتـــي فـــي نـــابلس وال: )2001: (الســـلعوس دراســـة -7-10     

وتأثرهـا بمتغیـرات قطـاع  نـابلس،الشخصیة لدى المرأة العاملـة فـي القطـاعین الحكـومي والخـاص فـي مدینـة 

  . اتب الشهري ومكان الإقامةالاجتماعیة، والعمر، والمؤهل العلمي، والوظیفة والر  العمل، والحالة
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ة فیل الشخصیو تم استخدام بر  عاملة،امرأة ) 351(على عینة قوامها أجریت الدراسة  :عینة الدراسة

المسـؤولیة، الاتـزان (فقرة موزعـة بالتسـاوي علـى أربـع سـمات رئیسـیة  40على المعدل لجوردن الذي اشتمل 

  ).الانفعالي، السیطرة، وسمة الاجتماعیة

رأة فــي ســمات الشخصــیة عنــد المــ إحصــائیاأظهــرت النتــائج بعــدم وجــود فــروق دالــة  :نتــائج الدراســة

 إحصــائیاالعاملــة تعــزى لمتغیــرات الحالــة الاجتماعیــة، والعمــر، والراتــب الشــهري بینمــا كانــت الفــروق دالــة 

  .)52ص، 2001،السلعوس( .الإقامةلبعض السمات تبعاً للمؤهل العلمي، ومكان 

العلاقــــة بــــین الســــمات عــــن  فإلــــى التعــــر هــــدفت  ةالدراســــ ):2002(عبــــدات دراســــة  -7-11   

والتعــرف علـى أثــر  الغربیـة،ح المعنویــة لـدى معلمــي مؤسسـات التربیــة الخاصـة فـي الضــفة الشخصـیة والـرو 

  .الدیموغرافیةبعض المتغیرات 

مؤسســـة لـــذوي ) 30(معلمـــاً ومعلمـــة مـــوزعین علـــى ) 250(الدراســـة علـــى  تأجریـــ :الدراســـةعینـــة 

ح المعنویــة كــأداتین الــرو  واســتبانهالباحــث اختبــار ایزنــك للســمات الشخصــیة،  اســتخدم. الحاجــات الخاصــة

  .للدراسة

 إلـىنتـائج الدراسـة أن معظـم العـاملین فـي مؤسسـات التربیـة الخاصـة یمیلـوا  تظهـر أ :الدراسـةنتائج 

، ولا توجـد اختلافـات ) ، المتزنالمنبسط(ونسبة قلیلة تمیل نحو النمط ) ، المنفعلالمنطوي(نمط الشخصیة 

حالـة الاجتماعیـة ،سـنوات الخبـرة، المسـتوى التعلیمـي، ال( كـل مـن متغیـرات  إلىفي أنماط الشخصیة تعزى 

نــوع الإعاقــة ، والجهــة (كــل مــن متغیــرات  إلــى، بینمــا توجــد اختلافــات فــي أنمــاط الشخصــیة تعــزى )والراتــب

  ).فیها المشرفة على المؤسسة التي یعملون

 الســمات الشخصــیة ةإلــى مقارنــ فــي بغــداد هــدفت أجریــت دراســة: )2002(أحمــد  دراســة -7-11

فـــي بعـــض  إحصـــائیةالفنـــي والإیقـــاعي وفیمـــا إذا كـــان هنـــاك فروقـــاً ذات دلالـــة  الجمباســـتكلـــدى لاعبـــات 

  .لسمات الشخصیة لدى فرق المقارنةا

لاعبــات ) 08( الفنــي و الجمباســتكلاعبــات مــن فــرق ) 06(الدراســة علــى  تأجریــ :الدراســةعینــة 

) 56(علـى  الاختبـار الشخصـیة، اشـتمللسمات ل) فیرابیورج(الباحث مقیاس  واستخدمالإیقاعي  الجمباستك
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، الاجتماعیــة، الســیطرة، الكــف، الاســتداریةبیة، العدوانیــة، الاكتئابیــة، االعصــ: ســمات هــي) 08( فقــرة تقــیس

  .الهدوء

الفنـي والإیقـاعي  الجمباسـتكأظهـرت النتـائج عـدم وجـود فـروق معنویـة بـین لاعبـات  :نتائج الدراسـة

الفنــــي  الجمباســـتكوعــــدم وجـــود تنـــاقض فـــي أیـــة ســــمة بـــین لاعبـــات  ،المدروســـةفـــي الســـمات الشخصـــیة 

  .والإیقاعي

تحدیــــد الســــمات  إلــــى هــــدفتو بغــــداد  أجریــــت فــــي دراســــةي وهــــ ):2002(مهــــدي دراســــة -7-12 

فــي بعــض الســمات الشخصــیة  إحصــائیةوفیمــا إذا كــان هنــاك فروقــاً ذات دلالــة  الرباعیــاتالشخصــیة لــدى 

  .یاضةوالممارسات للر  الرباعیاتلدى 

طالبـــة فـــي كلیـــة التربیـــة الریاضـــیة فـــي جامعـــة بغـــداد ) 18(الدراســـة علـــى  أجریـــت :عینـــة الدراســـة

  .سمة) 16(فقرة تقیس ) 187(على  الاختبار الشخصیة، اشتملالباحث اختبار كاتل للسمات  واستخدم

فـي سـمات والممارسـات للریاضـة  الرباعیـاتأظهرت النتائج وجود فروق معنویة بـین  :نتائج الدراسة

كمـــا . الرباعیـــاتلصـــالح ) ، مســـترخیةلـــكالواقعیـــة، الصـــریحة، معتمـــدة علـــى ذالســـیطرة، الجـــادة، الجریئـــة، (

   .)واثقة بنفسها منطقیة،، أكثر ذكاءً، محافظة( بالسمات المشتركة التالیة الرباعیاتتتصف 

-عقلیـةال –سـمات الشخصـیة  علىلتعرف لدراسة هدفت وهي  ):2003(حامد دراسة -7-13    

الســكن  مكــان الكلیــة، ،سالجــن: مــنعلاقــة هــذه الســمات بكــل  الوطنیــة، وتحدیــدطلبــة جامعــة النجــاح  لــدى

  .الشهريالأسرة  الأم ودخلتعلیم  الأب، مستوىتعلیم  التراكمي مستوى المعدل

وطالبـة طبـق علـیهم مقیـاس السـمات  طالبـاً ) 606(أجریت الدراسة على عینة قوامها  :عینة الدراسة

فقــرة موزعــة علــى ســبعة أبعــاد رئیســة ) 75(والــذي اشــتمل علــى () 1983(خصــیة الــذي أعــده أبــو علیــا الش

القـــدرة علـــى تحمـــل الغمـــوض، الاســـتقلال فـــي الحكـــم والتفكیـــر، المرونـــة فـــي التفكیـــر، الأصـــالة فـــي : هـــي

  . الخبرةالتفكیر، التفكیر التأملي، القدرة على النقد، الانفتاح على 

ة عنـد مسـتوى دلالـ إحصـائیةأشارت نتائج الدراسة أنه لا توجد فروق ذات دلالـة  دوق :نتائج الدراسة

، فـي جمیـع السـمات الشخصـیة العقلیـة بـین طلبـة جامعـة النجـاح الوطنیـة تعـزى لمتغیـر الكلیـة =&)0.05(
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على بعض سـمات الشخصـیة العقلیـة تبعـاً لمتغیـر الجـنس ومكـان السـكن  إحصائیابینما كانت الفروق دالة 

  .لمعدل التراكمي ومستوى تعلیم الأب ومستوى تعلیم الأم وأسلوب تربیة الأسرة ودخل الأسرة الشهريوا

بنــاء مقیــاس متعــدد الأبعــاد لتقیــیم البنــى لهــدفت میدانیــة دراســة ): 2004(القضــاة  دراســة -7-14

ي المهـن لین فالشخصیة لموظفین مصنفین في فئة متخصصین في الأردن، ومعرفة البنى الشخصیة للعام

مهنیاً متخصصاً موزعة على خمس فئـات مهنیـة  )433(، تكونت عینة الدراسة منالمتخصصة بشكل عام

 إلــىأشــارت نتــائج الدراســة حیــث طــب، و ، تمــریض حاســوب ،هندســة زراعیــة، هندســة مدنیــة(متخصصــة 

ســتخرجة المتخصصــة الخمــس علــى العوامــل الأربعــة الملفئــات بــین متوســطات ا إحصــائیاوجــود فــروق دالــة 

النزعــة لتطــویر العمــل وتحســینه والتكیــف مــع متطلبــات التغییــر،  ،مــن التحلیــل العــاملي مــن الدرجــة الثانیــة

القیادة والحـس بالمسـؤولیة، المیـل للإنجـاز والتجدیـد فـي العمـل، التوجـه نحـو التغییـر، وكـذلك وجـود نمطـین 

یمثـل . ة الخصـائص الشخصـیةللصحة النفسـیة لخصـائص الشخصـیة كـل منهمـا متمـایز عـن الأخـر بنوعیـ

الثـاني فئـات  والحاسـوب، والـنمطالأول نمط فئات الهندسـة المدنیـة مجلـة العلـوم النفسـیة والهندسـة الزراعیـة 

أما داخل كـل  الشخصیة،وأن الفروق بین هذین النمطین هي فروق في نوع الخصائص  والتمریض،الطب 

  . 1977)19(العدد ، العلوم النفسیة ةمجل. الشخصیةنمط وجدت فروقاً في درجة امتلاك السمات 

السمات الشخصـیة لـدى معلمـات على ف التعر  إلىالدراسة  هدفت): 2005(غنام  دراسة -7-15

مكـــان (المرحلـــة الأساســـیة فـــي المـــدارس الحكومیـــة فـــي محافظـــة نـــابلس، وتحدیـــد دور كـــل مـــن المتغیـــرات 

الحالـــة الاجتماعیـــة، ومعـــدل الـــدخل للأســـرة، العمــل، ومكـــان الســـكن، والمؤهـــل العلمـــي، ومجـــال التـــدریس، و 

مـدارس الحكومیـة في التأثیر على سمات الشخصیة لـدى معلمـات المرحلـة الأساسـیة فـي ال )وسنوات الخبرة

من مجتمع  8.16% یشكلن ما نسبته  معلمة وهن )183(بلغ عدد أفراد عینة الدراسة في محافظة نابلس 

بعــض  إلــىا قامــت بتطویرهــا اســتنادحیــث اس الســمات الشخصــیة، لقیــ اســتبانةالباحثــة  اســتخدمت. لدراســةا

بروفیــل للشخصــیة المعــدل  مقیــاس: وهــيالدراســات الســابقة والأدب التربــوي ذي الصــلة بموضــوع الدراســة 

ســــمة ( :هــــيفقــــرة موزعــــة تقریبــــا بالتســــاوي علــــى أربــــع ســــمات رئیســــة ) 39( علــــىلجــــوردن الــــذي اشــــتمل 

   .لي، وسمة السیطرة، والسمة الاجتماعیةالمسؤولیة، وسمة الاتزان الانفعا

أن درجــة تــوفر الســمات الشخصــیة لــدى معلمــات المرحلــة الأساســیة فــي  إلــىأشــارت النتــائج ولقــد  

وأن ترتیب النسب المئویـة  ،)75.77(% نت كبیرة، وبنسبة مئویةالمدارس الحكومیة في محافظة نابلس كا
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ة الأساسیة فـي المـدارس الحكومیـة فـي محافظـة نـابلس لدرجة توفر السمات الشخصیة لدى معلمات المرحل

الأولـى وسـمة الاجتماعیـة جـاءت بدرجـة  جـدا بالمرتبـةسمة المسؤولیة جـاءت بدرجـة كبیـرة  :كانت كالتالي 

كبیرة وجاءت بالمرتبة الثانیة، وسمة السیطرة جاءت بدرجـة كبیـرة وجـاءت بالمرتبـة الثالثـة أمـا سـمة الاتـزان 

  .الرابعةرجة كبیرة وجاءت بالمرتبة اءت بدالانفعالي ج

بنــاء مقیــاس لقیــاس الســمات الشخصــیة التــي لالأردن هــدفت  يفــ ):2005(حمــاد  دراســة -7-16

ة طالباً وطالبـ 976مدارس، تكونت عینة الدراسة من تمیز فئات المستوى الاقتصادي والاجتماعي لطلبة ال

التحلیــل العــاملي مــن الدرجــة  إجــراءاســة بعــد أظهــرت نتــائج الدر  ثحیــ). ســنة١٨-١٥(فــي الفئــات العمریــة 

المرونــة العقلیــة،  تــزان الانفعــالي، مقاومــة الضــغوط،الا :هــيالثانیــة أن العوامــل التــي كشــف عنهــا المقیــاس 

أظهـرت نتـائج الدراسـة أن هنـاك  كمـا. الاجتماعیـةوالقابلیـة  بـالآخرینالعلمـي، الثقـة  رالتفكیـالاستقلالیة في 

 ع الثلاثـةجتمـملشخصـیة بالنسـبة للمسـتوى الاقتصـادي والمسـتوى الاجتمـاعي لفئـات ااختلافات في أنمـاط ال

  .ایا والطبقة الوسطى والطبقة العلیلطبقة الدنا

التعـرف علـى بعـض سـمات الشخصـیة الممیـزة  إلىالتي هدفت و  ):2006( طافش دراسة -7-17

طفـــلاً ) 74(نـــة الدراســـة مـــنتكونـــت عیحیـــث فـــي محافظـــة غـــزة،  )الثلاســـیمیا(للأطفـــال المصـــابین بمـــرض 

الباحــث مقیــاس تقـدیر الشخصــیة للأطفــال الــذي  اســتخدم). إنـاث 35ذكــور،  39: (مـوزعین بالشــكل التــالي

 للــذات، عــدمالتقــدیر الســلبي  الانفعــالي،العــداء، عــدم الثبــات /الاعتمادیــة، العــدوان: (التالیــةســمات یقــیس ال

أشـارت ولقـد . للدراسـةتماعي الاقتصادي للأسرة، كـأداتین واستمارة تقدیر المستوى الاج ،)الكفایة الشخصیة

السیاق الإیجابي نوعاً ما مع فروق بسیطة في مستوى توافر هذه  إلىبأن هذه الدراسة تمیل  الدراسة،نتائج 

بــین متوســطات بعــض ســمات الشخصــیة بــین الأطفــال المصــابین  إحصــائیاوجــود فــروق دالــة  إلــىالســمات 

بـین متوسـطات بعـض سـمات  إحصـائیاوعدم وجود فـروق دالـة . رات الجنس والعمرتعزى لمتغی بالثلاسیمیا

مجلــــة العلــــوم النفســــیة . رســــیمیا تعــــزى لمتغیــــرات الجــــنس والعمــــالشخصــــیة بــــین الأطفــــال المصــــابین بالثلا

  .178) 19(لعددا

التعـرف علـى أبعـاد  إلـىهـدفت و غـزة  أجریـت فـيدراسة وهي  :)2007( خماش دراسة -7-18   

لأبعــاد  إحصــائیةلطلبــة الــدبلوم المهنــي فــي قطــاع غــزة، وفیمــا إذا كــان هنــاك فروقــاً ذات دلالــة  الشخصــیة

، نــوع الكلیــة، الجــنس، المســتوى التعلیمــي لوالــدي أفــراد العینــة، الــدخل التخصــص( الشخصــیة تبعــاً لمتغیــر
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كنولوجیا وكلیـة تـدریب طالباً وطالبة من كلیتي العلوم والت) 500( تكونت عینة الدراسة منولقد .  )الشهري

: الباحـث مقیـاس ایزنـك للشخصـیة المقـنن علـى البیئـة الفلسـطینیة الـذي یقـیس السـمات التالیـة اسـتخدم. غزة

  .للدراسةالصداقة الشخصیة، كأداتین  الكذب، واختبار، العصابیة، الذهانیة، الانطواء، طالانبسا

بـــین متوســـطات بعـــض أبعـــاد  حصـــائیاإوجـــود فـــروق دالـــة  إلـــىالدراســـة هـــذه أشـــارت نتـــائج ولقـــد    

بــــین  إحصــــائیاوعــــدم وجــــود فــــروق دالــــة . الشخصــــیة تعــــزى لمتغیــــرات الجــــنس ونــــوع التخصــــص المهنــــي

   .متوسطات بعض أبعاد الشخصیة تعزى لمتغیرات المستوى الاقتصادي، الدخل الشهري، الجنس

لشخصــیة متعــدد بنــاء مقیــاس للالأردن دراســة هــدفت أجریــت فــي  ):2008(جبــارة دراســة  -7-19

عـن الفـروق فـي السـمات الشخصـیة بـین طلبـة  قیاسـها، والكشـفالأبعاد لتقییم السمات الشخصـیة التـي یـتم 

طالبـاً  450تكونت عینة الدراسـة مـن  الأكادیمي،والتحقق من مدى فاعلیته في التنبؤ بالتحصیل  الجامعة،

ولقـــد  .2008-2007الدراســـيللعـــام  وطالبـــة مـــن كلیـــات الطـــب والحقـــوق والهندســـة فـــي الجامعـــة الأردنیـــة

الـــثلاث الطـــب  التخصصـــاتبـــین متوســـطات  إحصـــائیاوجـــود فـــروق دالـــة  إلـــىأشـــارت نتـــائج هـــذه الدراســـة 

والهندسـة والحقـوق علــى عوامـل المقیـاس المســتخرجة مـن التحلیـل العــاملي مـن الدرجـة الثانیــة، كمـا أشــارت 

   .لأكادیميفاعلیة المقیاس في التنبؤ عن التحصیل ا إلىالنتائج 

العلاقــــة بــــین بعــــض الســــمات  إلــــىراســــة هــــدفت التعــــرف د: )2010( المخلافــــي دراســــة -7-20

وفعالیـــة الـــذات الأكادیمیـــة لـــدى عینـــة مـــن طلبـــة ) الثبـــات الانفعـــالي، والـــدهاء والحنكـــة التـــآلف،( الشخصــیة

 المدروسـة، والتعرف على أثر بعض المتغیرات الدیموغرافیة فـي بعـض السـمات الشخصـیة صنعاء،جامعة 

الباحــث مقیــاس كاتــل للســمات الشخصــیة المقــنن علــى  اســتخدم. طالبــاً وطالبــة 110أجریــت الدراســة علــى 

أظهـرت نتــائج الدراســة وجــود علاقــة  دولقــ. للدراســةالبیئـة العربیــة واســتبانة فعالیــة الـذات الأكادیمیــة كــأداتین 

وعـدم وجـود فـروق دالـة  الشخصیة،ض سمات بین فعالیة الذات الأكادیمیة وبع إحصائیةارتباط ذات دلالة 

ووجود فروق دالة بـین بعـض  الجنس،وفقاً لمتغیر ) ، الثبات الانفعاليالتآلف(بین بعض سمات الشخصیة 

 النفســــیة العــــددالعلــــوم  ةمجلــــ. الإنــــاثوفقــــاً لمتغیــــر الجــــنس لصــــالح  )والــــدهاء الحنكــــة(الشخصــــیة ســــمات 

)19(179(.  
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   :الدراسات الأجنبیة -ب 

دف الأمریكیـة لهـفـي الولایـات المتحـدة  أقیمـتراسة د: ) 1993Sharon(شارون  دراسة -7-21

الأدب المتعلـــق بالدراســـة  وعنـــد مراجعـــة. معرفـــة الســـمات الشخصـــیة عنـــد طلبـــة الكلیـــة الموهـــوبین أكادیمیـــا

 إلـى السـمات الشخصـیة غالبـا مـا تسـتخدم لتصـنیف الطلبـة للـدخول أنللأفراد الموهوبین تكشف  الأكادیمیة

 الأفـــــراد ف بهـــــاالشخصـــــیة التـــــي یتصـــــ وتختلـــــف الســـــمات. البـــــرامج التعلیمیـــــة الخاصـــــة بالإرشـــــاد المهنـــــي

من معدلات  وهي أكثرم الشخصیة، تهالذكاء المرتفع یختلفون في جوانب من سما يالموهوبین، فالطلبة ذو 

 إســتبانةالمقاســة علــى  بــین الســمات الشخصــیةتقــارن  وهــذه الدراســةم فــي ســنوات الدراســة الجامعیــة، نهأقــرا

   .العناصر الشخصیة لطلبة الكلیة الموهوبین أكادیمیا على معدلات طلبة كلیة أخرى

ـــد هـــ  :)2002Diseth(دیســـث  دراســـة -7-22 ـــة بـــین  إلـــىالدراســـة هـــذه دفت ولق تحـــري العلاق

لبة ذكوراً من الط )151(السمات الشخصیة والأداء الأكادیمي تكونت عینة الدراسة من عینتین الأولى من 

خــلال الفصــل  Bergen of University) بــرجن( وإناثـا یدرســون فــي برنــامج علــم الــنفس فــي جامعــة 

تضمن برنامج الدراسة مساقات في علم نفس الشخصیة ، وعلم نفـس النمـو ، وعلـم نفـس حیـوي ، الثاني، و 

وهـــؤلاء الطلبـــة یدرســـون  ذكـــوراً وإناثـــا ،) 164(وعلـــم نفـــس معرفـــي ، أمـــا العینـــة الثانیـــة فكـــان عـــدد طلبتهـــا

كوســـتا ، " مقدمـــة فـــي منطـــق وتـــاریخ الفلســـفة، وكانـــت أداة الدراســـة قائمـــة الشخصـــیة مـــن إعـــداد  مســـاقات

   NEO-PI- R;Costa&McCrae,1992) 1992وتقیس بعادهي للشخصیة أ: العصابیةو عام " ماكرى 

و طُبــق اختبــار تحصــیلي علــى  الانبســاطیة والانفتــاح علــى الخبــرة و التقبــل الاجتمــاعي و حــي الضــمیر،

ایة الفصل الدراسـي و اسـتخدمت علامـة هـذا الاختبـار للتعبیـر بد ساعات في 4جمیع المشاركین واستغرق 

طلبـة علـم الـنفس فـي العینـة الأولـى أنـه لـم یوجـد  أشـارت نتـائج الدراسـة أنحیث .عن التحصیل الأكادیمي 

أما فـي العینـة الثانیـة . والتحصیل الأكادیمي R-PI NEO ارتباط بین أي من عوامل الشخصیة في قائمة

مــع التحصــیل، وكــذلك  إحصــائیاارتباطــاً موجبــا ودالاً (neuroticismè) ارتبطــت كــل مــن ســمة العصــابیة

وارتبطــــــــــت ســــــــــمة التقبــــــــــل  التحصـــــــــیلارتباطـــــــــاً موجبــــــــــا مــــــــــع  (openness)ارتبطـــــــــت ســــــــــمة الانفتــــــــــاح

كمــا یلاحــظ مــن نتــائج تحلیــل الانحــدار أنّ  یل،التحصــارتباطــاً ســالباً مــع  (agreeableness)الاجتمــاعي

ولم ترتبط سمة حي الضمیر والتحصـیل ارتباطـا ذا دلالـة  بالتحصیل،الانفتاح على الخبرة كان متنبئاً جیداً 

  .Lievens &Coetsier،& De Fruyt and.الدراسةإحصائیة في هذه 
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شخصـیة التـي تمیـز تقصي السـمات ال إلىهدفت والتي  Maeseneer ,(2002) دراسة -7-23

أي مـن هـذه السـمات یتنبـأ بتحصـیل طلبـة الطـب و طلبة الطب عن غیـرهم فـي السـنة الجامعیـة قبـل التخـرج 

طالبا فـي كلیـة الطـب وطـب  )785(من تكونت عینة الدراسة . قبل التخرج من الجامعة  السنة الأخیرةفي 

 ،The Revised NEO Personality Inventoryتقیس  والتي خمسالوطبقت علیهم قائمة  الأسنان،

NEO-PI) والانبســـــاطیة و الانفتـــــاح علـــــى الخبـــــرة والتقبـــــل  العصـــــابیة(مـــــن الســـــمات الشخصـــــیة  تســـــما

  .فقرة 240والتي تكونت من  ،) الضمیرحي الاجتماعي و 

بین طلبة كلیة الطـب وطلبـة آخـرین  إحصائیةوجود فروق ذات دلالة  إلىأشارت نتائج الدراسة ولقد 

حیـث حصـل طلبـة الطـب علـى علامـات  ،تلفة فـي سـمتي الانبسـاطیة و القابلیـة الاجتماعیـة في كلیات مخ

مرتفعة في هاتین السمتین ، وكذلك بینت نتـائج الدراسـة أنّ الطلبـة الـذین حصـلوا علـى علامـات عالیـة فـي 

لتلـك  فـي تحصـیلهم الأكـادیمي مـن الطلبـة ذوي العلامـات المنخفضـة أداءكانوا أعلى " حي الضمیر"  سمة

كانــت متنبئـــاً قویــاً بـــالأداء الأكــادیمي لهـــؤلاء الطلبــة ، أیضـــا وجـــد أن " حــي الضـــمیر "الســمة أي أنّ ســـمة 

متنبئـات جیـدة بـأداء الطلبـة أكثـر  " الـدافع للتحصـیل"و" القدرة علـى ضـبط الـذات " و "حي الضمیر"سمات 

أنّ ســـمتي الانبســـاطیة والقابلیـــة  ممــا تتنبـــأ بـــه ســـمتا الخجـــل ، والضـــمیر غیـــر الحــي ، كـــذلك بینـــت النتـــائج

الاجتماعیـــة تعمـــلان كمتنبئـــات جیـــدة بالعلامـــات النهائیـــة لطلبـــة كلیـــة الطـــب فـــي ســـنوات مـــا قبـــل التـــدریب 

  )180.)19(مجلة العلوم النفسیة ا لعدد(. العملي

معرفـة  إلـىفـي ولایـة فلوریـدا هـدفت  ) al.et &Irani,2003(دراسـة إرانـي و آخـرون  -7-24

 -Briggsن نمـــط الشخصـــیة للطالـــب ومعدلـــه التراكمـــي ، طبـــق البـــاحثون قائمـــة مـــایر بریجـــزالعلاقـــة بـــی

Myers Inventorie  لشخصیة لقیاس الانبساطیة مقابل الانطوائیة ، والتفكیر مقابل الوجدان ، والنظام ل

نـاث مـن الإ 26و مـن الـذكور 13طالبـا  39والتخطیط مقابـل العشـوائیة والارتجـال ،علـى عینـة مكونـة مـن 

علــى مقاعــد الجامعــة فــي مســاق تــتم دراســته بأســلوب الــتعلم عــن بعــد ، واســتخدم البــاحثون معــدل الطلبـــة 

أظهـــرت نتـــائج الدراســـة أن هنـــاك علاقـــة ارتباطیـــة قویـــة بـــین نمـــط . بالنقـــاط كمؤشـــر للتحصـــیل الأكـــادیمي

 andامنهـریمـوزك و فر ب و بالنقـاط وفـي دراسـة أجراهـا كـارمور الجامعیـةتهم شخصـیة هـؤلاء الطلبـة ومعـدلا

Premuzic-Charmorro (2003,Furnham  في إحدى الكلیات في جامعة بریطانیة في مدینة لندن ،

أي مدى تتنبأ مقاییس العوامل الخمسة الكبرى بالتحصیل الأكادیمي لدى الطلبـة فـي  إلىمعرفة  إلىهدفت 

طُبقـت . دلالـة و تنبـؤاً لـلأداء الأكـادیمي المرحلة الجامعیة ، و في أي السمات الأولیة یكـون الارتبـاط أكثـر
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 17تراوحـت أعمـار الطلبـة بـین  الإناث، من )179(من الذكور و ) 68(طالبا منهم ) 247(الدراسة على 

، )ســـنةایـــة كـــل بد اختبـــار فـــي(ســـنة تـــم تطبیـــق اختبـــارات تحصـــیلیة خـــلال ثـــلاث ســـنوات أكادیمیـــة  23و 

التـي تقـیس McCrae &Costa; R-PI-NEO,199(اكري ائمة الشخصیة لكوستا وماستخدم الباحثان قو 

ویتـألف ) عي، حـي الضـمیرالعصـابیة ،الانبسـاطیة ،الانفتـاح علـى الخبـرة التقبـل الاجتمـا( أبعاد الشخصیة 

. ولفقرات ، كما جمعت بعض البیانات المتعلقة بالشخصیة من ملفات الطلبة فـي الشـهر الأ 6كل بعد من

ــائج أنــوكــان  علامــة الاختبــار  بمعامــل ارتبــاط مــع العصــابیة(بطــت الســمات الشخصــیة ارت همــن أبــرز النت

 إحصائیاودالاً الانبساطیة ارتباطاً عكسیاً  وارتبطت سمة الثالثة،السنة الثانیة ومع اختبار السنة  التحصیلي

 ایـة السـنة الأولـى ومـع اختبـار السـنة الثالثـة وعنـدما فحصـت السـماتبد مع علامة الاختبار التحصیلي في

بـین سـمة المثـابرة والتحصـیل الأكـادیمي  إحصائیاالشخصیة دلت النتائج على أن هناك ارتباطاً موجباً دالاً 

 وارتبطــت. مــع اختبــار الســنة الثالــث الثانیــةبمعــاملات ارتبــاط مــع اختبــار الســنة الأولــى ومــع اختبــار الســنة 

الذاتي والنشاط  الانضباط(لشخصیة وفسرت السمات ا .الأكادیميالقلق والنشاط عكسیاً مع التحصیل سمة 

ــم تــرتبط أي مــن ســ الأكادیمیــة،مــن التبــاین فــي أداء الاختبــارات % 30مــا نســبته  )والمثــابرة تي التقبــل مول

ومـن المختلـف فیـه أن  .الأكـادیميمـع التحصـیل  إحصـائیاالاجتماعي أو الانفتاح على الخبرة ارتباطـاً دالاً 

مجلـة العلـوم  .الجامعـةهمة للتنبؤ بالنجاح أو الفشل الأكادیمي فـي السمات الشخصیة ربما تمثل مساهمة م

  .171)19(النفسیة العدد 

معرفـة  إلى هذه الدراسةهدفت  ولقد .)2004al.et Varvel(وآخرون  فارفل دراسة -7-25    

  .العملمدى مساهمة سمات الشخصیة في كفاءة فریق 

أو  الهندسـة،رامج دراسیة بجامعة نبراسـكا، برنـامج طالباً كانوا ملتحقین في ب 188تكونت العینة من 

الــذي یقــیس ســمة الانبســاطیة  )بریجــز مــایر(طبــق مقیــاس مؤشــر الأنمــاط ل. فصــلاً أو اثنــین فــي الجامعــة

طبــق علــیهم ط مقابــل العشــوائیة والارتجــال، و والنظــام والتخطــی الوجــدان،مقابــل الانطوائیــة والتفكیــر مقابــل 

بینت النتائج أن هناك نوع . في السنة الأخیرة من الجامعةتهم یق، رصدت علامامقیاس استبیان كفاءة الفر 

ـــــى نمـــــط مـــــن الشخصـــــیة والتحســـــن فـــــي مهـــــارة الاتصـــــال  ودرجـــــة مـــــن الارتبـــــاط بـــــین تـــــدریب الأفـــــراد عل

بـین  إحصـائیةوالاستقلالیة للفریق كما بینت النتائج أنه لم یكن هناك أي ارتباط ذو دلالـة  )الفاعلیة(الكفاءة

  .العملفي  ومقیاس الكفاءة) بریجز مایر(ط الشخصیة في مقیاس نم
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ي جامعـة بریطانیـة فـي فـ :) 2005al et Petrides( )وآخـرون بتریـدس( دراسـة -7-26    

حیـث . سـنة) 16( و) 14(تتـراوح أعمـارهم مـا بـین  طالبـاً ) 901(الفصل الدراسي الأول علـى عینـة بلغـت 

الأكـــادیمي، ولقــــد ة مــــا بـــین اخـــتلاف الأبعـــاد الشخصـــیة و الأداء معرفـــة العلاقـــ إلـــى هـــذه الدراســـة هـــدفت

ــــة للتعبیــــر عــــن القــــدرات  راختبــــا :التالیــــة اســــتخدمت فیهــــا الأدوات أیزنــــك  المعرفیــــة، وقائمــــةالقــــدرة اللفظی

اســتخدم البــاحثون اختبــارات كتابیــة و ، كــادیميالأداء الأواختبــار EPQ (1985,Eysenck;R-للشخصــیة

كـان مـن أبـرز النتـائج أنّ . الدراسـة و جمعـت بیانـات أخـرى مـن أرشـیف المدرسـة خلال ثـلاث سـنوات مـن 

وأنّ أثـر السـمات  اللفظیـة،أثر السمات الشخصیة على التحصیل الأكادیمي ضعیفا بالمقارنة مع أثر القدرة 

 GCSEسـنة مسـتوى) 16(الشخصیة على مستوى الأداء الأكادیمي لدى الطلبة الـذین أعمـارهم فـي حـدود 

  .سنة )14(الطلبة الذین أعمارهم في حدود  ر من أثرها علىأكث

معرفـــة مـــدى ارتبـــاط أبعـــاد مقیـــاس  إلـــىالتـــي هـــدفت  ) Ehrler,2005( إرلـــر دراســـة -7-27

درة علـى التنبـؤ بالتحصـیل العوامل الخمسة للشخصیة بالتحصیل الدراسي لدى طلبة المدارس، و هـل لهـا قـ

-12طالبــاً مــن طلبــة الصــف الثــامن تراوحــت أعمــارهم بــین  87 تكونــت عینــة الدراســة مــنولقــد . الدراســي

مقیـاس العوامـل الخمسـة للشخصـیة الخـاص  المعرفیـة،اختبـار القـدرات : الأدوات التالیة سنة، استخدمت16

والعلامــات Basic of Tests Iowa ITBS، Skills) الأساســیةللمهــارات  )ایــوا(بالأطفــال، اختبــار 

ـــة،الفصـــلیة  ـــة بالإضـــافة وأخـــذت عـــدة  للطلب ـــىمؤشـــرات للتحصـــیل الأكـــادیمي للطلب علامـــات وتقـــدیرات  إل

  .ام مقیاس تقدیر الأداء الأكادیميالمعلمین للسلوك الأكادیمي الصفي باستخد

من مقیاس العوامل الخمسة ارتباطـا " الانفتاح على الخبرة " من نتائج هذه الدراسة أن ارتبط عامل و 

 سضــعیفا أو متوســطا مــع علامــات مقیــا وكــان ارتباطــه ،الــذكرمــع مؤشــرات التحصــیل الســابقة موجبــا 

(ITBS)  بمعـدل علامـات  تنبؤیـهذلـك فـإن عامـل الانبسـاط أظهـر قـدرة  إلـىبالإضـافة  الأساسیة،للمهارات

واسـتخلص الباحـث أنَّ مقیـاس العوامـل الخمسـة للشخصـیة ذو دلالـة  (ITBS) اختبـار المهـارات الأساسـیة

  .)182) 19(مجلة العلوم النفسیة ا لعدد (. التحصیلمحدودة في التنبؤ بسلوك 

اكتشـاف دور  إلـىلتـي هـدفت وا)  al.et Nguyenو 2005 (وآخـرون نجـین  دراسـة -7-28

. بــین الســمات الشخصـیة والأداء الأكــادیمي لــدى طلبــة الكلیــات التنبؤیــةالجـنس كمتغیــر وســیط فــي العلاقـة 

مـــن الإنـــاث یدرســـون مســـاقات فـــي إدارة ) 189(و  مـــن الـــذكور) 179(طالبـــاً  368تكونـــت العینـــة مـــن 
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قائمـة العوامـل الخمسـة : اسـتخدمت الأدوات التالیـةuniversity Southern)( سـوثرنالأعمال في جامعـة 

فقــرات لكــل بعــد مــن  10فقـرة بواقــع ) 50(مكونــة مــن خمســین ، وهــي)بیـرج جولــد(الكبـرى المطــورة مــن قبــل 

 الطالـب ومعـدل علامـات )تمرینـات نشـاط،اختبـارات (خـلال مـن  الأبعـاد الخمسـة، علامـات أحـد المسـاقات

)(GPA   بینـت  .الجامعـةرصدت معدل علامات الطلبـة مـن سـجلات  قدو  .الأكادیميكمؤشرین للتحصیل

النتــائج أن كمــا أظهــرت  والأداء الأكــادیمي،وموجبــاً بــین ســمة حــي الضــمیر  إحصــائیاالنتــائج ارتباطــاً دالاً 

كانـت الطالبـات الإنـاث أعلـى كمـا ، التحصیل الأكادیمي أقوى لـدى الـذكور مـن الإنـاثالعلاقة بین الذكاء و 

  في سمة التقبل الاجتماعي من الطلبة الذكور

إلــى راســة هــدفت د :) 2006William and Kariuki(ویلیــام كــاریوكي و  دراســة -7-29

 GPA)( الثانویـــةدرســـة حیـــث اعتبـــر معـــدل الم الأكـــادیمي،ات الشخصـــیة والأداء مالعلاقـــة بـــین ســـ ةمعرفـــ

طالبــاً و طالبــة اختیــروا عشــوائیا مــن طلبــة كلیــة  40ؤشــراً لــلأداء الأكــادیمي، تكونــت عینــة الدراســة مــن م

الباحــث مقیاســاً مقننــاً لقیــاس الســمات  اس��تخدم High South Sullivan School)(أمریكیــة حربیــة 

لطلبة فـي الواجبـات المدرسـیة كمؤشـر لـلأداء واعتمد نتائج الاختبارات التحصیلیة وأداء ا للطلبة،الشخصیة 

بـین سـمات الشخصـیة والأداء الأكـادیمي حیـث  إحصـائیاوجـود علاقـة دالـة  إلـىأشارت النتـائج . الأكادیمي

 )05.0(الدلالة عند مستوى ) r=439.0(كان معامل الارتباط بینهما 

 حــول :Farsides Tom ruth /(woodfield فیمــد،تــوم فرســداس وود  (دراســة -7-30

خــلال العوامــل الخمســة الكبــرى للشخصــیة، ومنهــا الــذكاء  الأكــادیمیون والنجــاح الفردیــة قالفــرو  عموضــو 

التي توصلت نتائج ، ومن الSussexوطالبة من جامعة  طالب 436من  الدراسةعینة تكونت  .والممارسة

، كمــا الأكــادیميللنجــاح  همــا مؤشــران أساســیان زوالدافعیــة للإنجــاالــذكاء  ســمة أنهــذه الدراســة هــي  اإلیهــ

 أو السـمات الأكـادیمي عكـسل بالتحصـیجابـا یتـرتبط إ لا نبسـاطیةالا سـمةأن  إلـى الدراسـة ذهت هـلتوصـ

ى الخبرة، یقظة الضمیر، العصابیة وكـذا الطیبـة التـي لسمة التفتح ع في المتممةو  المتبقیة خرىلأا العوامل

 أخرى دراسات عدة أنالملاحظ في هذا الصدد  نوم .الأكادیمي بالتحصیل يقة موجبة وارتباط قو لاا عهل

 بالتحصـیللشخصـیة فـي علاقتهـا الخمسـة الكبـرى ل العوامـل یخـص فیمـا النتـائج نفـس إلـى تتوصـل

   .فتاحوالان والمبادأة التفتحوسمة  الصفاوة مثل سمة .الأكادیمي
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ت اعلاقـة سـم لحـو  :kuma and Schwergen 1987(ا، وكیمـ شـویرقن دراسـة -7-31   

كلیــة  أقســامطالــب وطالبــة جامعیــة مــن  500ن تكونــت عینــة الدراســة مــ. الأكــادیميالشخصــیة بالتحصــیل 

سـمة  وجود علاقة ارتباط موجبـة بـینهي  هذه الدراسة اإلیهالتي توصلت  النتائجومن . العلوم والتكنولوجیة

  .والانبساطیة بالتحصیل الأكادیميالصفاوة والتفتح 

  يالدراسوالتأخر  التفوققة بمحور الدراسات المتعل: ثانیا

 : الدراسات العربیة-أ

تتمثـل فـي التسـاؤل الرئیسـي  الدراسـةهـذه مشـكلة : )1979رفیق توفیق یوسف، ( دراسة -7-32 

السنة الثالثة من التعلـیم الثـانوي  أقسامهي عادات الاستذكار السائدة لدى الطلاب المتفوقین في  ما :التالي

  بالأردن؟ 

ة والحفـظ واسـتذكار عـالطرق المفضلة في المطال أهمحصر  إلىهذه الدراسة  تهدف :سةالدرا أهداف

دال لعادات الاستذكار فـي تفـوق التلامیـذ فـي  تأثیرمعرفة مدى وجود لدروس لدى طلاب التعلیم الثانوي و ا

  .الثانویةبمداس الأردن  الثانويمستوى التعلیم 

ــة الدراســة فــراد مــدارس التعلــیم الثــانوي بــالأردن قوامهــا مــن الأأقیمــت هــذه الدراســة علــى عینــة  :عین

  .والإناثطالبا تم اختیارهم بطریقة عشوائیة مناصفة بین الذكور  120

یعتقـــد والـــذي تقـــیس عباراتـــه جملـــة مـــن العـــادات الدراســـیة ) رن( مقیـــاستـــم تطبیـــق  :الدراســـةأدوات 

وتلامیـــذ مرحلتـــي التعلـــیم المتوســـط تمثـــل العـــادات المفضـــلة لـــدى فئـــة المتفـــوقین مـــن طـــلاب  أنهـــاصـــاحبها 

  .والثانوي

وجود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین عـادات : أهمهانتائج  إلىولقد توصل الباحث  :نتائج الدراسة

 .الاستذكار التي یتبعها الطلبة المتفوقین تحصیلیا والطلبة المتأخرین تحصیلیا

نة في أسلوب القراءة، اخـذ المعلومـات، إن الطلبة المتفوقین تحصیلیا یتمتعون بعادات دراسیة حس -

عادات التركیز، توزیع الوقت بین العلاقات الاجتماعیة والدراسیة، العادات العامة، والاتجاهات نحو العمل 

 .المدرسي
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الإجابــة علــى  إلــىتســعى هــذه الدراســة  )1983محمــود عطــا محمــود حســین، ( دراســة 7-33    

قین والمتـأخرین دراسـیا مـن و لدى كل من المتف ةت والاتجاهات الدراسیهي العادا ما :السؤال الرئیسي التالي

  طلاب المرحلة الثانویة بالمملكة العربیة السعودیة؟

ادات العــ أهــم حصــر: تحقیقهــا إلــىمــن بــین الأهــداف التــي تســعى هــذه الدراســة  :الدراســة أهــداف

جاهـــات الدراســـیة لـــدى كـــل مـــن الات أهـــمحصـــر و . فئـــة المتفـــوقین دراســـیا المفضـــلة فـــي مجـــال الدراســـة لـــدى

  .قین والمتأخرین دراسیا من طلاب المرحلة الثانویةو المتف

مقارنة الاتجاهات الدراسیة لـدى فئتـي الطـلاب المتفـوقین والطـلاب المتـأخرین دراسـیا فـي ثانویـات  -

  . المملكة العربیة السعودیة

ــــة فــــ - ــــة الفــــروق بــــین الطــــلاب ذوي المســــتویات التحصــــیلیة المختلف ي العــــادات والاتجاهــــات معرف

  .ة السعودیةالدراسة على طلاب المرحلة الثانویة بالمملكة العربی الدراسیة، وقد أجریت

فــي مرحلـــة  المتمدرســـینطالــب مـــن فئــة  1400الدراســـة علــى عینـــة قوامهــا  أقیمــت: عینــة الدراســـة

مناصـفة بـین الـذكور  ة،عشـوائی یارهـا بصـورةاختالسـعودیة، وهـذه العینـة تـم التعلیم الثانوي بالمملكـة العربیـة 

  .الإناثو 

تجاهــات الدراســیة لــدى كــل مــن الدراســة المتمثلــة فــي مقیــاس الا أداةلقــد تــم تطبیــق  :أدوات الدراســة

  . لجمع البیانات والذي أعده الباحث خصیصا لهذه الدراسة قین والمتأخرینالمتفو 

  :التالیةتائج نال إلى ولقد توصل الباحث من خلال دراسته هذه :نتائج الدراسة

وجــود مجموعــة مــن العــادات الدراســیة التــي یتمیــز بهــا الطالــب المتفــوق تحصــیلیا عــن غیــره مــن  -

حل الواجبات المدرسیة في مواعیدها، الاهتمام بالعمل المدرسي منـذ بدایـة العـام : المتأخرین تحصیلیا وهي

ى أداء الواجبــات المدرســیة، وإتبــاع الدراسـي، الانتظــام فــي الحضــور والدراســة، الحــرص والشـعور بالقــدرة علــ

  .طرق دراسیة مثلى

المتفــــوق تحصــــیلیا یحــــاول فهــــم مــــا هــــو مطلــــوب منــــه، یــــنظم المــــادة الدراســــیة ویرتبهــــا، الطالــــب  -

  .في ذلك قدراته العقلیة تساعده يعلیها والتیستخلص النقاط الهامة ویعلق 
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منهــا لــدى الطــلاب المتفــوقین،  عأساســیة فــي الحفــظ والاســترجاتعتبــر عوامــل وجــود جملــة مــن  -   

الطالــب : یلــيا ومــن هــذه الطــرق نــذكر مــ، مــن الطــلاب المتــأخرین أفضــلبشــكل للامتحــان  أدائهــم طریقـة

یتمیـز الطالـب المتفـوق . ، ویـربط بینهـایفهم معناها، ویكتب بدقة وینظم الإجابـةجیدا و  المتفوق یقرأ الأسئلة

أن العلاقة الممیزة تحث الطالـب  هات ایجابیة نحو المدرسة، إذعن غیره من الطلبة العادیین بأن لدیه اتجا

. المتفـــوق علـــى الدراســـة الجـــادة وتجعلـــه أكثـــر تقـــبلا للـــتعلم وأكثـــر قـــدرة علـــى التعامـــل مـــع المـــواد الدراســـیة

فالمتفوق تحصیلیا یتجنب التأجیل في أداء واجباته فهو أكثر استحسانا للمدرسین، ویتسم بأنه أكثر اعتمادا 

الأسالیب المعمقـة فـي الاسـتذكار حیـث یكـون اقـل مـیلا للأسـالیب السـطحیة كالاسـتظهار، أو التعجـل على 

 .النتائج دون تبصر إلى

 الدراســةهــذه  ةمشــكل ):1986، وشــوكت ذیــاب الهیــازعي، الســامراءباســم ( دراســة -7-34     

المدرسین الصناعیین بالجامعة  ما هي العادات الدراسیة المفضلة لدى لطلبة قسم: تتمثل في السؤال التالي

  ؟التحصیل العلميعامل الجنس وعامل  إلىتعزو هذه العادات فروق في التكنولوجیة ببغداد؟ وهل توجد 

العـادات الدراسـیة  أهـممعرفـة : یسـعى الباحـث تحقیقهـا تـيلامـن الأهـداف الأساسـیة  :الدراسة أهداف

مــدى وجــود فــروق دالــة فــي هــذه العــادات و  .ببغــداد ةلطلبــة قســم المدرســین الصــناعیین بالجامعــة التكنولوجیــ

  .الجنس والتحصیل العلميعاملي  إلىعزو لتي تا

طالبا وطالبة من طلبة المرحلتین الثانیة والثالثـة فـي ) 128(تألفت عینة الدراسة من  :عینة الدراسة

  .قسم المدرسین الصناعیین في الجامعة التكنولوجیة في بغداد

طبـــق أثرهـــا أداة جمـــع البیانـــات . دت الدراســة علـــى المـــنهج الوصـــفي التحلیلــياعتمـــ :الدراســـةأدوات 

الباحــث  إعــدادومتمثلـة فــي مقیــاس العــادات الدراســیة واتجاهــات الطــلاب فـي مجــال التحصــیل الدراســي مــن 

  .التربوي شوكت ذیاب الهیازعي

بـین  إحصـائیاودال  هنـاك معامـل ارتبـاط ایجـابي أنهـذه الدراسـة نتـائج  قد أظهرتل :نتائج الدراسة 

 إحصـائیافوق دالـة أن هناك أیضا  أظهرتكما  .الطلبة ومستوى تحصیلهم الدراسي العادات الدراسیة لدى

  .عامل الجنس إلىفي عادات الدراسة المفضلة والتي تعزو 
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تتمثــــل مشــــكلة الدراســــة فــــي الإجابــــة علــــى الســــؤال : )Sadek ،1987 صــــادق( دراســــة -7-35

  ة بین اتجاهات الطالب نحو الامتحانات ومستوى التحصیل الدراسي؟ هل توجد علاق: التالي

طالـــب مـــن طـــلاب جامعـــة الملـــك ســـعود  540أقیمـــت الدراســـة علـــى عینـــة قوامهـــا  :عینـــة الدراســـة

  . الإناثبالریاض مناصفة بین الذكور و 

  :يیلما نوجزها ك والتي النتائج إلى من خلال هذه الدراسةولقد توصل الباحث  :نتائج الدراسة

أكثــر العوامــل تــأثیرا علــى مســتوى التحصــیل الدراســي لــدى  عامــل تجنــب تأجیــل الدراســة یعــد أن -  

  .ثالذكور والإنافي تجنب تأجیل الدراسة بین  إحصائیاوق دالة ر عدم وجود فو  .المتفوقین دراسیا

هــي عــادات  مــا" :تتمثــل فــية الدراســهــذه مشــكلة : )1988ســناء ســلیمان، (دراســة  -7-36    

بــین  إحصــائیا؟ وهــل توجــد علاقــة دالــة "الاســتذكار لــدى الطلبــة المتفــوقین فــي المــدارس الثانویــة فــي القــاهرة

  ؟ المدارس الثانویة في القاهرةدى طلبة الدراسي لالاستذكار ومستوى التفوق عادات 

دال مـــن نتـــائج الدراســـة أن عـــادات الاســـتذكار تـــرتبط ارتباطـــا ایجابیـــا و  حاتضـــ دلقـــ :الدراســـةنتـــائج 

  .بمستوى التحصیل الدراسي إحصائیا

وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة بــین الطلبــة المتفــوقین  إلــىالدراســة هــذه كمــا أشــارت نتــائج  -   

  . والعادیین في عادات الاستذكار لصالح الطلبة المتفوقین والأمر بالمثل مع المتفوقات

ان المـذاكرة وأوقاتهــا، كیفیــة الاســتعداد مكــ: تشــمل كانــت الأبعــاد الأساسـیة لعــادات الاســتذكارلقـد  -

  .، كیفیة المذاكرة، والاستعداد للامتحان وأدائهإلیهللدرس والاستماع 

مشـكلة تتمثـل : )1988عواطف علـي شـعیر، ومحمـود عبـد الحلـیم منسـي، ( دراسة -7-37    

ار وبــین مســتوى هــل توجــد علاقــة دالــة بــین اتجاهــات الطالبــات نحــو أســالیب الاســتذك :فیمــا یلــي الدراســة

  هي أسالیب الاستذكار المتبعة في التخصصات الدراسیة المختلفة؟ التحصیل الدراسي؟ وما

بـین اتجاهـات الطالبـات نحـو الموجـودة الكشف عن العلاقة  إلىهذه الدراسة  هدفت :الدراسة أهداف

لاســتذكار الكشــف عــن أســالیب ا إلــىكمــا هــدفت . الدراســيتحصــیلهن أســالیب الاســتذكار وبــین مســتوى 

 –وقــد أجریــت الدراســة علــى عینــة مــن طالبــات كلیــة التربیــة  .المختلفــةالمتبعــة فــي التخصصــات الدراســیة 
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دراســـات إســـلامیة، لغـــة عربیـــة، علـــوم اجتماعیـــة، (جامعـــة الملـــك عبـــد العزیـــز بالمدینـــة المنـــورة، تخصـــص 

  ). ریاضیات، وعلوم طبیعیة

 -جامعة الملك عبد العزیز –ن طالبات كلیة التربیة وقد أجریت الدراسة على عینة م :عینة الدراسة

) دراســات إســلامیة، لغــة عربیــة، علــوم اجتماعیــة، ریاضــیات، وعلــوم طبیعیــة(بالمدینــة المنــورة، تخصــص 

  .والإناث رطالب مناصفة بین الذكو  1000قوامها 

بـــین عـــادات  إحصـــائیادالـــة  ارتباطیـــهوجـــود علاقـــة  إلـــىنتـــائج هـــذه الدراســـة تشـــیر : نتـــائج الدراســـة

الطالبـات فـي تخصـص الریاضـیات، العلـوم  أننتائج ال كما أظهرت .الاستذكار ومستوى التحصیل الدراسي

أسـالیب الاسـتذكار المنظمـة والمعمقـة، أمـا طالبـات تخصـص  الطبیعیة، والدراسات الإسلامیة یفضلن إتباع

بــات تخصــص العلــوم الاجتماعیــة اللغــة العربیــة فیفضــلن اســتخدام الأســلوب المــنظم فقــط، بینمــا تفضــل طال

  .الطریقة السطحیة في الاستذكار

فـي السـؤال  مشـكلة الدراسـةوتتمثل ): 1990وق عبد المجید احمد مرزوق، مرز ( دراسة -7-38

هل توجد علاقة دالة بین أسالیب التعلم المفضلة والتفوق الدراسي لدى طلاب كلیة التربیـة بالمدینـة  :التالي

  المنورة؟

 معرفـة أسـالیب الـتعلم التـي تسـاعد الطالـبهـذه الدراسـة  استهدف الباحث من خلال :اسةالدر  أهداف

  .التفوق التحصیلي في كلیة التربیة بالمدینة المنورة على

مــن كلیــة التربیــة بالمدینــة المنــورة،  طالــب وطالبــة 200 علــى اشــتملت عینــة الدراســة :عینــة الدراســة

  .الدراسي تحصیلفي الخر من المتأخرین نصفهم من المتفوقین تحصیلیا والنصف الآ

أســالیب الــتعلم التــي  يإحصــائیا فــدال اخــتلاف وجــود  إلــىهــذه الدراســة نتــائج تشــیر : نتــائج الدراســة

  .التي یتبعها الطالب المتأخر تحصیلیاوأسالیب التعلم یتبعها الطالب المتفوق تحصیلیا 

ات الفعلیــة لعــادات وطــرق الممارســأهــم  لحــو  )1992قاســم علــي الصــراف، (دراســة  -7-39

  المذاكرة عند طلبة كلیة التربیة بجامعة الكویت؟ 



 الإطار العام للدراسة    الفصل الأول

 

 40 

معرفة الممارسات الفعلیة لعادات وطرق المذاكرة عنـد طلبـة  إلىهذه الدراسة  تهدف :الدراسة أهداف

  .كلیة التربیة بجامعة الكویت

دى الطالـب هـو الحصـول أهـم هـدف للمـذاكرة لـ أن إلىالدراسة هذه أشارت نتائج لقد  :نتائج الدراسة

أحسـن مكـان للمـذاكرة هـو أي مكـان هـادئ، وان  أن إلـىكمـا أشـارت النتـائج . على التقـدیر بالدرجـة الأولـى

طالــب إن وضــع الیــرى أن و . ثنــاء المحاضــرةأأفضــل مصــادر للمعرفــة هــو المعلومــات التــي یــدونها الطالــب 

أفضـل طریقـة  لتركیـز، وكـذلك یبـین الطلبـة أنالخطـوط تحـت الأفكـار الرئیسـیة عنـد القـراءة تعتبـر أساسـیة ل

 .للاستعداد للامتحان هو كتابة ملخصات على هوامش الكتاب المقرر إثناء المذاكرة للامتحان

هــل : فــي الســؤال التــالي مشــكلة الدراســة لوتتمثــ )1993(ســعد محمــد الحریقــي، ( دراســة -7-40

لمختلفــة، ومراكــز الــتحكم لــدى الطــلاب بالنســبة توجــد فــروق دالــة بــین الطــلاب ذوي المســتویات الأكادیمیــة ا

  تدوین الملاحظات الصعبة، تنظیم الوقت، والقراءة؟: لسلوكهم وآرائهم تجاه مهارات

الوقــــوف علــــى الفـــروق بــــین الطــــلاب ذوي المســــتویات  إلـــىتهـــدف هــــذه الدراســــة  :الدراســــة أهــــداف

تـــــدوین : هم وآرائهـــــم تجـــــاه مهـــــاراتالأكادیمیـــــة المختلفـــــة، ومراكـــــز الـــــتحكم لـــــدى الطـــــلاب بالنســـــبة لســـــلوك

  . الملاحظات الصعبة، تنظیم الوقت، والقراءة

مـن طلبـة كلیـة التربیـة فـي التخصصـات فـرد  700قوامهـا عینـة أقیمت الدراسـة علـى  :عینة الدراسة

وم الدراســـات الإســـلامیة، اللغـــة العربیـــة، اللغـــة الإنجلیزیـــة، علـــم الاجتمـــاع، التـــأریخ، والعلـــ(الدراســـیة التالیـــة 

  .بجامعة الملك فیصل بالأحساء) الطبیعیة

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلاب ذوي  إلىالدراسة هذه بینت نتائج لقد و  :نتائج الدراسة

التحصــیل المرتفــع والتحصــیل المتوســط والتحصــیل المــنخفض فــي تــدوین الملاحظــات الصــعبة وفــي تنظــیم 

یم الوقت وتدوین الملاحظات لدى الطلاب منخفضي التحصیل تنظ كما بینت هذه النتائج كذلك أن. الوقت

الفــروق فــي فیمــا یخــص  أمــا). 0.05(اقــل مــن الطــلاب متوســطي أو مرتفعــي التحصــیل وبمســتوى دلالــة 

الاختلافـــات بـــین المســـتویات الثلاثـــة  أنبینـــت النتـــائج قـــد المهـــارات الدراســـیة بـــین المســـتویات الأكادیمیـــة ف

 إحصــائیافــي بعــد القــراءة، وفــي بعــد تنظــیم الوقــت، كانــت دالــة ) الثالــث، الرابــعالمســتوى الثــاني، (للطــلاب 

  .ولصالح طلاب المستوى الرابع
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 :فــي الســؤال التــالي مشــكلة الدراســةوتتمثــل : )1994عبــد الحمیــد ســعید حســن، ( دراســة -7-41

الخمســة الــدنیا فــي بــین الطلبــة ذوي الترتیــب الخمســة العلیــا وذوي التراتیــب  إحصــائیاهــل توجــد فــروق دالــة 

  لـدى طلبـة السـنة الرابعـة مـن كلیـة الآداب والتربیـة  مسـتوى التحصـیل الدراسـي وفـي عـاداتهم فـي الاسـتذكار

  لیبیا؟  - عة قاریونسجام –

معرفة الفـروق بـین الطلبـة ذوي الترتیـب الخمسـة العلیـا وذوي استهدفت هذه الدراسة  :الدراسة أهداف

  . ستوى التحصیل الدراسي وفي عاداتهم في الاستذكارالتراتیب الخمسة الدنیا في م

جامعـة  –من طلبـة السـنة الرابعـة مـن كلیـة الآداب والتربیـة هذه الدراسة تكونت عینة  :عینة الدراسة

  .لیبیا- قاریونس

عن أن تطبیق الطلبة ذوي التراتیب العلیا في مستوى هذه الدراسة نتائج  قد أسفرتول: نتائج الدراسة

لدراسي لعـادات الاسـتذكار الصـحیحة أعلـى مـن المتوسـط، أمـا الطلبـة ذو التراتیـب الـدنیا فكانـت التحصیل ا

 كمـا أظهـرت. تقـدیراتهم منخفضـة فـي كـل أبعـاد الاسـتبیان المسـتخدم لقیـاس عـادات الاسـتذكار الصـحیحة

وذوي التراتیـب عن وجود فروق ذات دلالة إحصـائیة بـین الطلبـة ذوي التراتیـب الخمسـة العلیـا النتائج كذلك 

الخمســـة الـــدنیا فـــي عـــادات الاســـتذكار والاتجاهـــات نحـــو الدراســـة لصـــالح ذوي التراتیـــب العلیـــا فـــي مســـتوى 

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الطلاب ذوي  إلى أیضاالنتائج هذه  وأشارت. التحصیل الدراسي

ا فــي كــل بعــد مــن أبعــاد عــادات الاســتذكار التراتیــب الخمســة العلیــا والطالبــات ذوات التراتیــب الخمســة العلیــ

 .الصحیحة

الكشـف عـن المكونـات العاملیـة  إلىوالتي تهدف ) 1995لورانس بسطا زكریاء، (دراسة  -7-42

وقـد تكونـت . الاسـتذكار، الدافعیـة الدراسـیة، الابتكاریـة لـدى طلبـة جامعـة البحـرین لكل من مقاییس مهارات

قــد أســفرت نتــائج التحلیــل و  .ة مــن مختلــف كلیــات جامعــة البحــرینطالبــا وطالبــ) 158(عینــة الدراســة مــن 

التركیــز علــى النقــاط الرئیســیة فــي الإصــغاء، : العــاملي لمقیــاس عــادات الاســتذكار عــن أربعــة عوامــل هــي

هنــاك علاقــة دالــة  أنوأظهــرت النتــائج . المعینــات التوضــیحیة، اخــذ وتــدوین الملاحظــات، البحــث والتنقیــب

اخـذ وتـدوین (بـین المعـدل التراكمـي لطلبـة البحـرین مـع مهـارات الاسـتذكار ) 0.01( وعند مستوى إحصائیا

 ).الملاحظات
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معرفــة الفــروق فــي درجــات  إلــىالتــي هــدفت  )2000ســعاد علــي السنوســي، (دراســة  -7-43   

 )300(عــادات الاســـتذكار والاتجاهـــات نحـــو الدراســة بـــدرجاتها الفرعیـــة والكلیـــة، وبلــغ أفـــراد عینـــة الدراســـة 

ثلاثـة مجموعــات  إلـىوقسـمت العینـة ) جامعـة قـاریونس –كلیـة آداب (طالبـا وطالبـة مـن المرحلـة الجامعیـة 

طالـب وطالبــة، حیـت تمثــل المجموعـة الأولــى الطلبـة مرتفعــي التحصــیل، ) 100(كـل مجموعــة تتكـون مــن 

منخفضـي التحصـیل،  والمجموعة الثانیة تمثل الطلبة عادي التحصـیل، أمـا المجموعـة الثالثـة فتمثـل الطلبـة

ـــة إحصـــائیة بـــین متوســـطات درجـــات الطلبـــة مرتفعـــي  وأســـفرت نتـــائج الدراســـة عـــن وجـــود فـــروق ذات دلال

التحصــیل والعــادیین ومنخفضــي التحصــیل مــن حیــث تجنــب التســویف، أســالیب العمــل، عــادات الاســتذكار 

نــاث ذوات التحصــیل ، كمــا توجــد فــروق ذات دلالــة إحصــائیة بــین درجــات الإ)0.01(عنــد مســتوى الدلالــة 

أســالیب العمــل، عــادات الاســتذكار عنــد  الدراســي المرتفــع والعــادي والمــنخفض مــن حیــث تجنــب التســویف،

ـــة  ـــذكور ذوي )0.01(مســـتوى دلال ـــة إحصـــائیة بـــین متوســـطات درجـــات ال ، وتوجـــد أیضـــا فـــروق ذات دلال

ب العمــــل وعــــادات التحصــــیل الدراســــي المرتفــــع والعــــادي والمــــنخفض مــــن حیــــث تجنــــب التســــویف وأســــالی

كما أوضحت نتائج الدراسة عن وجود فروق ذات دلالة إحصـائیة ). 0.01(الاستذكار عند مستوى الدلالة 

ـــاث ذوي التحصـــیل المرتفـــع والعـــادي والمـــنخفض مـــن حیـــث تجنـــب  ـــذكور والإن بـــین متوســـطات درجـــات ال

فــروق ذات دلالــة  هنــاك نلصــالح الإنــاث بینمــا لــم تكــ) 0.01(التســویف وعنــد مســتوى الدلالــة الإحصــائیة 

 .إحصائیة بین متوسطات درجات الذكور والإناث من حیث أسالیب العمل وعادات الاستذكار

التعـرف علـى طبیعـة عـادات  إلـىالتـي هـدفت  )2008لمعان مصطفى الجلالـي، (دراسة  -7-44

اســـي وعـــادات الاســتذكار المتبعـــة لـــدى طلبـــة جامعــة قـــاریونس وتحدیـــد العلاقـــة بــین مســـتوى التحصـــیل الدر 

الاســتذكار، والتعــرف علــى الفــروق فــي مســتوى عــادات الاســتذكار بــین الطلبــة النــاجحین فــي جمیــع المــواد 

  .دراسیتینالدراسیة والطلبة المحملین بمادة أو مادتین 

مجمـوعتین احــدهما تمثــل  إلــىطالبــا وطالبـة، وتــم تقسـیم الطلبــة ) 160(وتكونـت عینــة الدراسـة مــن  

ي جمیــع المــواد الدراســیة والمجموعــة الأخــرى تمثــل الطلبــة المحملــین بمــادة أو مــادتین الطلبــة النــاجحین فــ

ــین، ) 50(دراســیتین وتــم اختیــار  طالــب وطالبــة مــن كــل مجموعــة ممثلــة للطلبــة النــاجحین والطلبــة المحمل

 وجــود علاقــة ارتباطیــة ذات دلالــة إحصــائیة بــین عــادات الاســتذكار ومســتوى إلــىوأشــارت نتــائج الدراســة 

كمــا أظهــرت نتــائج الدراســة عــن وجــود ). 0.01(التحصــیل الدراســي لــدى أفــراد عینــة الدراســة عنــد مســتوى 



 الإطار العام للدراسة    الفصل الأول

 

 43 

بــین متوســط درجــات عــادات الاســتذكار لــدى أفــراد عینــة ) 0.01(فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــد مســتوى 

 .تینالناجحین بجمیع المواد الدراسیة ومتوسط درجات عینة المحملین بمادة أو مادتین دراسی

مهارات و عادات و من خلال ما تقدم من الدراسات والبحوث في هذا المیدان، یمكن تحدید خصائص 

بأنـــه یـــؤدي العمـــل والمهـــام الـــذي یكلـــف بـــه دون تـــأخیر فهـــو : الاســـتذكار لـــدى الطلبـــة المتفـــوقین تحصـــیلیا

كـن الأسـباب، فهـو یواظب على أداء الواجب الدراسي مهما كان صـعبا أو طـویلا، لا یهمـل واجباتـه مهمـا ت

یطلــب منــه دون أي تأجیــل، یضــع جــدولا لإنهــاء واجباتــه الدراســیة الیومیــة  أنیــؤدي واجبــه الدراســي بمجــرد 

الجامعــة، یراجــع دائمــا المــواد الدراســیة حتــى لا ینســاها، یســتثمر الإجــازات  أوبمجــرد العــودة مــن المدرســة 

العــام الدراســـي وبصـــورة منظمــة، یختـــار المكـــان  فـــي المــذاكرة بكفـــاءة، یـــذاكر دروســه منـــذ بدایـــة) الربیعیــة(

المناسب لاستذكار دروسه، یجلس بطریقة معینـة تسـاعده علـى التركیـز، یعیـد كتابـة وتصـنیف الملاحظـات 

لكــــل مــــادة دراســــیة، یطلــــع علــــى موضــــوعات وكتــــب خارجیــــة لاســــتیعاب المــــادة الدراســــیة، یهــــتم بمراجعــــة 

ثنـاء المحاضـرة، یحـاول أن یضـع مجموعـة أمثلـة مسـتقاة مـن الموضوعات غیر الواضحة والتي لم یفهمها أ

المــادة العلمیــة، یســتخدم طریقــة التســمیع لنفســه عنــدما یراجــع درســا معینــا، یختبــر نفســه بنفســه وبامتحانــات 

موجزة بعد انتهاء المذاكرة، یفضل إعادة قراءة المادة الصعبة كلمـا یسـمح لـه الوقـت، عنـدما یـذاكر یسـتخدم 

على النقاط المهمة، یقرأ بتعمق، یفضل أسـلوب المـذاكرة الـذي یعتمـد علـى نظـام محـدد، یحـدد  القلم للإشارة

 .أفكار رئیسیة لكل موضوع یقرأه ویرى إن لكل مقرر دراسي أسلوب خاص لمذاكرته

مســـتوى بللطلبـــة  الاجتماعیـــةعلاقـــة الســـمات  لحـــو  )1961محمـــد نســـیم رأفـــت،  دراســـة -7-45

  .هذه الدراسة معرفة علاقة السمات الاجتماعیة للطلبة بالتفوق الدراسي تدفاستهولقد . التفوق الدراسي

ــائج الدراســة أن الطلبــة المتفــوقین تحصــیلیا الــذین التحقــوا بمــدارس  إلــىتوصــلت هــذه الدراســة : نت

أفضـــل مـــن الطلبـــة العـــادیین فـــي الســــمات هـــم علـــى التـــوالي ) 1960-1959(المتفـــوقین خـــلال الأعـــوام 

ــــة المرغــــ النشــــاطات  إلــــىالتعــــاون وصــــحبة الآخــــرین و  إلــــىوب بهــــا، ویتمیــــزون بــــأنهم یمیلــــون الاجتماعی

  .الاجتماعیة المختلفة

هـي الصـفات الذاتیـة للطالـب  مـا: فـي مشكلة الدراسةوتتمثل : )1967محمد نسیم رأفت، ( دراسة-

  المتفوق دراسیا؟
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انوي المتفـوق دراسـیا مـن الصـفات الذاتیـة للطالـب الثـ أهمحصر  إلىتهدف الدراسة  :الدراسة أهداف

  .طلبة المرحلة الثانویة

ــائج الدراســة الطالــب المتفــوق تحصــیلیا یتســم أن  إلــىتوصــل الباحــث مــن خــلال هــذه الدراســة  :نت

  .بالاكتفاء الذاتي وتقبل مطالب الحیاة والدافعیة المرتفعة والاتزان الانفعالي

الثقـة بـالنفي والتفـوق ل علاقـة دراسـة حـو  )1967منیـرة احمـد حلمـي، (قامت بهـا  دراسة -7-46

  . الدراسي لدى الطالبات الجامعیات

كلیــة أقیمــت الدراســة علــى مجموعــة مــن طالبــات الســنوات الأولــى والثانیــة والثالثــة، ب :عینــة الدراســة

  .البنات في جامعة عین شمس

نخفضـت انـه كلمـا ارتفعـت درجـة التحصـیل ومسـتواه ا إلـىولقد توصلت هـذه الدراسـة  :نتائج الدراسة

  .معها مستوى الثقة في النفس وارتفع مشكلات التوافق بین الطالبات

فــي دالــة  فــروقفــي مـدى وجــود : الدراســةمشــكلة  لتتمثــ ):1973ســید خیــر االله، (دراســة -7-47

ــــین بــــین الدراســــیینالدراســــي والتحصــــیل التفــــوق مســــتوى  ــــیم الثــــانوي فئت           ن بالقریــــةالقــــاطنی مــــن طلبــــة التعل

  .ن بالمدینةالقاطنی و

اعتمـد الباحـث فـي دراسـته علـى المـنهج الوصـفي المقـارن بهـدف معرفـة الفـروق بـین  :منهج الدراسة

  .عینة الدراسة أفرادالمتغیرات وفقا لعامل المنطقة التي یقطن بها 

ــائج الدراســة التلامیــذ المتفــوقین تحصــیلیا فــي القریــة  أن إلــىهــذه الدراســة  أشــارت نتــائجولقــد  :نت

عامـل  إلـىلیس هناك فروق تعزو  يأ. والاجتماعيیتسمون بمستوى مرتفع من التوافق الشخصي  والمدینة

 .المنطقة

علـى  والتین أجریت )1967منیرة احمد حلمي، (و) 1973امان احمد، (كل من  دراستا -7-48

 :عام، حیث اتفقت حول النتائج التالیة) 18 – 15(طلاب المرحلة الثانویة، تراوحت أعمارهم من 
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أهــم  أنو  ،حصــیل الدراســي وبــین مشــكلات الشــبابوجــود علاقــة ارتباطیــة دالــة ســالبة بــین مســتوى الت

 بــأنهمالمشــكلات التــي یعــاني منهــا الشــباب هــي مشــكلة وقــت الفــراغ، حیــث عبــر الطلبــة المتفــوقین دراســیا 

 .یشعرون بوجود هذه المشكلة

نــاث تراوحــت الــذكور والإعلــى عینــة مــن  )1974ســید محمــود محمــد الطــوب، ( دراســة -7-48

وجـــود ارتبـــاط دال بـــین مســـتوى التحصـــیل  إلـــىســـنة، وتوصـــلت نتـــائج دراســـته ) 22 – 18(أعمـــارهم مـــن 

   لــدى كــلا الجنســین، . المنزلــي، الصــحي، والاجتمــاعي والانفعــالي: الدراســي ومســتوى التوافــق العــام بأبعــاده

 .یعاني منها الطلبة العادیون المتفوقین تحصیلیا لا یعانون من المشكلات التي أنوجد  و

الطلبــة المتفـوقین تحصــیلیا  أنأوضـح فیهـا  ثحیــ )1977كمــال إبـراهیم مرســي، ( دراسـة -7-49

 .اقل معاناة من الآخرین من حالة القلق

حـول التفـوق الریاضـي والتفـوق الدراسـي والتوافـق  )1978إبراهیم بخیت عثمـان، ( دراسة -7-50

سـنة ) 19 – 17(الثانویة العلیا، وقد تراوح متوسـط عمـر الطـلاب بـین الشخصي والاجتماعي لدى طلاب 

وكــان الطلبــة المتفــوقین دراســیا وریاضــیا یتمیــزون عــن غیــرهم بمســتوى ایجــابي دال مــن التوافــق الشخصــي 

 .والاجتماعي

فـــي أقیمـــت  ةوصـــفی ةدراســـ )1979، وعلـــي محمـــد صـــبرة، أمـــاحنفـــي محمـــود ( دراســـة -7-51

الطلبـة المتفـوقین تحصـیلیا أكثـر توافقـا فـي جمیـع  أنالتـي أكـدت ) أسیوط(بمدینة وبالضبط مصر ثانویات 

إبعـــاد التوافـــق الشخصـــي والاجتمـــاعي والمدرســـي مـــن الطلبـــة المتـــأخرین تحصـــیلیا وأفـــادت نتـــائج دراســـتهم 

  .یةللمتفوقین تحصیلیا بأنهم یتمیزون بالثقة في النفس والاكتفاء الذاتي والشعور بالمسؤولیة والانبساط

علــى عینــة مــن الطلبــة المتفــوقین أقیمــت  ةوصــفی ةدراســ )1981أدیــب الخالــدي، ( دراســة -7-52

أن الطالـب المتفـوق یتمیـز بمسـتوى عـال ت والتي أكـد) القاهرة(عقلیا في المرحلة الثانویة في مصر بمدینة 

 .في كل من التوافق الشخصي والاجتماعي ودافعیة الانجاز

بعـــــض ســـــمات الشخصـــــیة للطلبـــــة المتفـــــوقین  حـــــول )1983ي، ماجـــــد الـــــدافع( دراســـــة -7-53

: والمتــأخرین دراســیا فــي بغــداد، بــأن الطلبــة المتفــوقین تحصــیلیا یتمیــزون عــن الطلبــة المتــأخرین تحصــیلیا

 .بالذكاء والاتزان الانفعالي وقوة الشخصیة والاكتفاء الذاتي



 الإطار العام للدراسة    الفصل الأول

 

 46 

بـین كـل مـن  یهـا العلاقـةف أوضـحت يوالت )1985(مایسة احمد مصطفى النبال،  دراسة -7-54

وجــود  إلــىالتحصــیل الدراســي والــذكاء والتوافــق لــدى أطفــال المرحلــة الابتدائیــة مــن الجنســین، حیــث أشــارت 

بین التحصـیل الدراسـي والتوافـق الشخصـي والاجتمـاعي وبـین كـل ) 0.01(علاقة موجبة دالة عند مستوى 

 .من الذكاء والتحصیل الدراسي

حـول الخصـائص الانفعالیـة للطالـب المتفـوق  )1994الجلالـي،  لمعـان مصـطفى( دراسة -7-55

یخضـــع للآخــرین ویتســـم بالاعتمـــاد علـــى الـــنفس  أنیتمتـــع بقـــدرة عالیــة علـــى التوجیـــه دون : تحصــیلیا بأنـــه

وتحمل المسؤولیة ویكون على قدر كبیر من الثبات الانفعالي وهو دائمـا علـى اتصـال بـأفراد مجتمعـه، وان 

حقیق النجاح فـي أعمالـه یشـعره بالرضـا عـن نفسـه، ویتمیـز بالثقـة بـالنفس ویجـد الحریـة تقبل الآخرین له وت

كمــا انــه یــدرك حقــوق . فــي تقریــر ووضــع الخطــط لمســتقبله بنفســه ویتمیــز بخلــوه مــن الأعــراض العصــابیة

الآخرین وموقفه حیالهم ویدرك ضرورة إخضاع بعض رغباته لحاجات المجتمع ویعرف ما هو مرغوب في 

ویشــعر بــأن الأســرة تقــدره  أفــراد أســرتهه، ویتقبــل أحكامــه برضــا فضــلا انــه یتمتــع بعلاقــات طیبــة مــع مجتمعــ

، ولدیه القدرة على التكیف في البیئة التي یعیش فیها دون ممارسة سـلوك عـدواني لبوالتقوتعامله بالاحترام 

 .مع الآخرین، ویحترم القواعد التي تحدد العلاقة بین بعضهم البعض

التوافـــق والتحصـــیل الدراســـي لـــدى "بعنــوان  )2002عبـــد الوهـــاب محمـــد كامـــل، (راســـة د -7-56

وجود علاقـة ارتباطیـة عالیـة بـین التوافـق والتحصـیل الدراسـي، وان متغیـرات  إلى" أطفال المدرسة الابتدائیة

التوافـــق بصـــفة عامـــة تصـــلح للتنبـــؤ بالتحصـــیل الدراســـي وعلـــى الأخـــص درجـــة التوافـــق الجســـمي والتوافـــق 

أن المشـــكلات والاضـــطرابات الانفعالیـــة تعتبـــر مـــن أســـباب انخفـــاض مســـتوى  إلـــىالمدرســـي كمـــا توصـــل 

 .التحصیل الدراسي

أن الطالــب المتفــوق تحصــیلیا بأنــه  إلــىالتــي أشــارت   )2003أدیــب الخالــدي، (دراســة   -7-57

وكه وتحمـل المسـؤولیة یعتمد علـى نفسـه فـي انجـاز أعمالـه دون الاسـتعانة بغیـره ولـه القـدرة علـى توجیـه سـل

ویشــعر بقیمتــه الذاتیــة وتقــدیر الآخــرین لــه كمــا یشــعر بالحریــة فــي التخطــیط لمســتقبله بنفســه، ویشــعر فــي 

أسـرته فیتمتـع بحـب والدیـه ویجـد متعـة كبیـرة فـي العمـال مـع زملائـه ومدرسـیه ولا  إلـىالوقت ذاته بالانتماء 

الحیاة والتمتع بالنجـاح التخیلـي أو التـوهم ومـا یتبعـه مـن ولا یستبدل النجاح الواقعي في  ءإلى الانطوایمیل 

 .إشباع جزئي غیر دائم ولا یشكو من الأعراض العصابیة أو أي مظهر من مظاهر الانحراف النفسي
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أن الطالب المتفوق تحصیلیا  إلىالتي أشارت  )2008لمعان مصطفى الجلالي، (دراسة  -7-58

الامتحانـات وانـه یتسـم بـالتنظیم والتخطـیط خـلال السـنة الدراسـیة،  لا یعاني من مستوى عال من القلـق أیـام

فهو یتمیز بتقییم صعوبة المـواد الدراسـیة والتهیـؤ والاسـتعداد لهـا بإتبـاع طـرق عمـل دراسـیة سـلیمة وهـذا مـا 

  .یجعله لا یعاني من أعراض عصابیة أیام الامتحانات

بــــین الاتجاهــــات الوالدیــــة للآبــــاء حــــول العلاقـــة   )1975محمــــد عبــــد الغفــــار، (دراســــة  -7-59

أن مسـتوى  والتـي استخلصـت والتحصیل المدرسي للأبناء من تلامیذ المرحلـة الإعدادیـة فـي مدینـة القـاهرة،

بأســالیب الآبــاء المتســمة بالتســلط والحمایــة الزائــدة  إحصــائیاالتحصــیل الدراســي للأبنــاء یــرتبط ارتباطــا دالا 

انـه كلمــا كانــت  إلــىالألــم النفسـي والتذبــذب والتفرقـة، ویمكــن توضــیح ذلـك والإهمـال والتــدلیل والقسـوة وإثــارة 

معاملة الأب لأبنائه في المنزل تعتمد علـى اسـتخدام الأسـالیب السـویة التـي تتضـمن التشـجیع والحـث علـى 

نتیجـة الإمكانـات العقلیـة ویعقـب ذلـك الارتفـاع  أعلـى مسـتوى ممكـن إلـىالاستذكار وبالتالي على الوصـول 

 .ستوى التحصیل الدراسيفي م

حـــول علاقـــة الاتجاهـــات الوالدیـــة فـــي التنشـــئة  )1979محمـــد مصـــطفى باســـا، (راســـة د -7-60

طالبـا ) 1500(بشخصیة الأبناء في المستویات الاجتماعیة والاقتصادیة المختلفـة، بلـغ قـوام عینـة الدراسـة 

عــام، وخلصــت نتــائج الدراســة ) 17-14(بالصــف الثالــث الإعــدادي بمدینــة القــاهرة، تراوحــت أعمــارهم بــین 

وجود علاقة ارتباطیة موجبة بین الأسلوب المتسم بتقبـل الوالـدین للأبنـاء والسـمات الایجابیـة لشخصـیة  إلى

علـــى الســـمات  إحصـــائیاالتســـلطي والتفرقـــة بـــین الأبنـــاء یـــؤثر تـــأثیرا ســـلبیا دالا  أن الأســـلوبالأبنـــاء، كمـــا 

الاخـــتلاف والتبـــاین فـــي الاتجاهـــات الوالدیـــة فـــي التنشـــئة  أنحـــث الایجابیـــة لشخصـــیة الأبنـــاء، ویؤكـــد البا

  )1981أدیب الخالدي، (.اختلاف المستویات الاجتماعیة والاقتصادیة للأسرة إلىالاجتماعیة یعود 

بعنــوان المســتوى  )1982محمــود عبــد الحلــیم منســي، وهنیــة محمــود الكاشــف، (دراســة  -7-61

أهمیـــة  إلـــىهـــا بالاتجاهـــات الوالدیـــة والتحصـــیل الدراســـي للأبنـــاء، الاجتمـــاعي والاقتصـــادي للأســـرة وعلاقت

تلمیـذا وتلمیـذة ) 200(المستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة في تنشئة الأبناء، وبلـغ قـوام عینـة الدراسـة 

ـــث الإعـــدادي بمـــدارس وســـط الإســـكندریة  ، فكانـــت النتـــائج تبـــین )مـــن متوســـطي الـــذكاء(فـــي الصـــف الثال

ة بــین المســتوى الاجتمــاعي والاقتصــادي للأســرة وبــین كــل مــن الاتجاهــات الوالدیــة للآبــاء ارتباطــات جوهریــ
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والتحصیل الدراسي للأبناء، كما یرى الأبناء انه كلما ارتفع المستوى الاجتماعي والاقتصـادي ) الأب وألام(

 )1989فیولیت ابراهیم، (.ت الاتجاهات الوالدیة في التنشئةللأسرة تحسن

ان الطالــب المتفــوق تحصــیلیا  إلــىالتــي أشــارت  )1983محمــود عطــا حســین، (دراســة  -7-62

 .أكثر استحسانا للمدرسین ولدیهم عادات دراسیة جیدة واتجاهات ایجابیة نحو المدرسة

تركي عیسى احمـد (ودراسة ) 1977نوال حمزة، (ودراسة ) 1975لیلى ناجي، (دراسة  -7-63

ة بــین الاتجاهــات نحــو المــواد الدراســیة وفــي مرحلــة دراســیة بهــدف التعــرف علــى العلاقــ )1992الخطیــب، 

حیث أكدت نتائجها وجود علاقات موجبة ودالة بین الاتجاهات والتحصیل  الدراسي،معینة وبین التحصیل 

  .الدراسي لمواد دراسیة محددة

بعنـوان اتجاهـات الطلبـة نحـو العمـل المدرسـي  )2003لمعان مصطفى الجلالي، (دراسة  -7-64

 ةعلاقـ دقته بمسـتوى التحصـیل الدراسـي لـدى طلبـة المرحلـة الثانویـة، وأسـفرت نتـائج الدراسـة عـن وجـو وعلا

موجبـة دالـة بـین مســتوى التحصـیل الدراسـي وكــلا مـن الاتجاهـات نحــو الإدارة المدرسـیة، المدرسـین، المــواد 

 .الدراسیة، الزملاء والاتجاهات نحو الأنشطة المدرسیة

بعنـوان اتجاهـات الطلبـة نحـو العمـل المدرسـي  )2003طفى الجلالي، لمعان مص( دراسة -7-65

 ةعلاقـ دوعلاقته بمسـتوى التحصـیل الدراسـي لـدى طلبـة المرحلـة الثانویـة، وأسـفرت نتـائج الدراسـة عـن وجـو 

موجبـة دالـة بـین مســتوى التحصـیل الدراسـي وكــلا مـن الاتجاهـات نحــو الإدارة المدرسـیة، المدرسـین، المــواد 

  .الزملاء والاتجاهات نحو الأنشطة المدرسیةالدراسیة، 

  الأجنبیة حول التفوق والتأخر الدراسي الدراسات-ب

أهمیـة أسـالیب  إلـى أشـارت والتـي )Wels on ،1961 ، ویلسـونMore مـور(دراسـة  -7-66

لطــلاب ، حیــث أوضـحت نتائجهــا بــأن اتحصــیل الدراســي للأبنـاء منهــاالمعاملـة الوالدیــة وعلاقتهــا بمسـتوى ال

من قبل والدیهم معاملة تنم على الثقة، والمشـاركة الوجدانیـة، وكـانوا موضـع  وي التحصیل المرتفع عوملواذ

تقبلهم وعطفهم، یحظون بتشجیع آبائهم على رفع مستوى تحصیلهم الدراسي، ولا یحدون من حریتهم، على 

 .عكس معاملة الوالدین لأبنائهما من ذوي التحصیل المنخفض
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التـي توافقــت نتائجهـا مــع مــا  )Willcot ،1963 ، ولكــوتKennedy نیــديكی(دراسـة  -7-67

نتــائج تفیــد بــأن الطلبــة المتفــوقین  إلــىدراســتهما قــد توصــلت  أن إلــىالدراســة الســابقة ویشــیران  إلیــهذهبــت 

 .تحصیلیا أعطوا استجابات تكشف عن سیادة الأسلوب الدیمقراطي للعلاقات السائدة في أسرهم

على عینة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة بواقـع  )Aoranson ،1967 نسوناورا(دراسة  -7-68

تلمیـذا مـن غیـر المتفـوقین تحصـیلیا فـي نفـس ) 40(تلمیذا من المتفوقین تحصیلیا فـي مـادة القـراءة و) 40(

المادة الدراسیة، ومن خلال تطبیق مقیاس الاتجاهات الوالدیة علـى أمهـات عینـة الدراسـة، وجـد الباحـث أن 

ـــر أم ـــذ غی ـــالهن بعكـــس أمهـــات التلامی ـــزن بالاهتمـــام والرعایـــة لأطف ـــذ المتفـــوقین تحصـــیلیا یتمی هـــات التلامی

 .اتضح أسلوب القسوة والعنف والشدة مع أطفالهن إذالمتفوقین تحصیلیا، 

أمهات التلامیذ المتفوقین تحصیلیا  أن إلىالتي أشارت  )Haider،1970 هایدن(دراسة -7-69

أكثـر  في تطبیع أطفالهم اجتماعیـا مـن أمهـات التلامیـذ المتـأخرین تحصـیلیا، كمـا أنهـن فاعلیة یعتبرن أكثر

 .الإثابة على السلوك السوي إلىتعقلا وضبطا من الوجهة الاجتماعیة، ویلجأن 

هدف للتعرف على الفروق في اتجاهات الأمهـات ت )Halsted ،1971 هالستید(دراسة  -7-70

التحصــیل ومنخفضــي التحصــیل الدراســي، وكانــت عینــة الدراســة مــن  لــدى مجموعــة مــن التلامیــذ مرتفعــي

أمهـات المتفـوقین تحصـیلیا كـن : أسـفرت نتـائج الدراسـة. تلامیذ الصف الحادي عشـر ومـن أمهـات التلامیـذ

كمــا تمیــزت أمهــات التلامیــذ . أكثــر اهتمامــا ورعایــة وحنانــا لأبنــائهن بالمقارنــة بأمهــات المتــأخرین تحصــیلیا

صیلیا بأنهن أكثـر تشـجیعا لأبنـائهن علـى المناقشـة والتسـاؤل والمحـاورة واتخـاذ القـرارات بحریـة المتفوقین تح

  .والتفاعل والاندماج مع سائر الأطفال والتلامیذ

الأمهــات  أن إلــىعلـى عینــة مــن طلبــة المعاهـد العلیــا  )Staab ،1989 ســتاب(دراســة  -7-71

وهكــذا . نــائهن أكثــر تحصــیلا فــي دراســتهم مــن الآخــریناللاتــي یعــاملن أبنــائهن بأســلوب دیمقراطــي یكــون أب

 .تؤكد الدراسات أن للأمهات شأن في مستوى تحصیل الأبناء وخصوصا في السنوات الأولى من الدراسة

ـــة الوالدیـــة علـــى  )Nutall ،1976 نیوتـــال(دراســـة  -7-72 بهـــدف معرفـــة أثـــر أســـالیب المعامل

میـذ الابتدائیـة بولایـة فلوریـدا وتراوحـت أعمـار التلامیـذ مـا بـین أبنائهم التلامیذ، وكانت عینة الدراسة مـن تلا

أن تحصیل الأبناء الدراسي یتأثر باتجاهـات وأسـالیب المعاملـة : عام، وأسفرت نتائج الدراسة عن) 9-11(



 الإطار العام للدراسة    الفصل الأول

 

 50 

الوالدیــة مــع الأبنــاء، حیــث أن الآبــاء والأمهــات الــذین یعــاملون أبنــائهم بأســلوب اقــل عــدوانا وعنفــا وتســلطا 

الا وتفرقة وتفضیلا، فهم بذلك ینشئون أطفالا أفضل قدرة على التحصـیل الدراسـي بنجـاح وتفـوق، وان وإهم

 .أسلوب الثواب أفضل من أسلوب العقاب في رفع دافعیة الأبناء تحصیلیا

بـــین اتجاهـــات التلامیـــذ نحـــو  العلاقـــة لحـــو  )Anderson ،1975 أندرســـون(دراســـة  -7-73

وجــود  إلــىیل الدراســي والمســتوى الاجتمــاعي مــن جهــة أخــرى، وتوصــل العمــل المدرســي مــن جهــة والتحصــ

علاقات ارتباطیة موجبة دالة بین تلك الاتجاهات ومستوى تحصیلهم الدراسي، وقد جاءت اتجاهات الطلبة 

نحو الزملاء مع التحصیل الدراسي بأعلى الارتباطات، مما یعزز أهمیة الدور الاجتماعي المدرسي ومـدى 

 .لعملیة التعلیمیةتأثیره على ا

نتــائج الدراســات  إلیــهالتــي عــززت مــا توصــلت  )Soli ،1976 ســولي وزمــلاءه(دراســة  -7-74

السابقة حیث أجریت للتعرف على السلوكیات المرتبطة بعملیة التحصـیل لـدى مرتفعـي التحصـیل المدرسـي 

راســــة أن مرتفعــــي وأظهــــرت نتــــائج الد. ومنخفضــــي التحصــــیل لــــدى عینــــة مــــن تلامیــــذ المرحلــــة الابتدائیــــة

مــن التفاعــل مــع المدرســین والتفاعــل الایجــابي مــع الــزملاء بالمقارنــة  أكبــرالتحصــیل الدراســي اظهــروا قــدرا 

بذویهم من منخفضي التحصیل المدرسـي الـذین اظهـروا التفاعـل السـلبي مـع الـزملاء، وعـدم الالتـزام، وإثـارة 

 .الضوضاء

من الطلبـة المتفـوقین والمتـأخرین تحصـیلیا على عینة  )Onoda ،1976 اونودا(دراسة  -7-75

الطالـب المتفـوق تحصـیلیا یتمیـز عـن الطالـب المتـأخر تحصـیلیا بأنـه یظهـر  أنفي المرحلة الثانویة، فوجد 

قدرا أكبر من التحكم الذاتي والسیطرة والسیادة والترتیب والقدرة على التحمل والاستمرار والاندماج، كما انـه 

 .یره من الثقة بالنفس والاستقلال الذاتي والإغاثةیتمیز بقدر أكبر من غ

بهدف البحث في عدة متغیـرات، منهـا التوافـق الاجتمـاعي  )Park ،1982 بارك(دراسة  -7-76

الطلاب المتفوقین تحصیلیا كـانوا أكثـر توافقـا واظهـر  أن: أسفرت النتائجوالثقافي والتحصیل الدراسي حیث 

 .أكثر من الإناث المتفوقات تحصیلیا الذكور المتفوقین تحصیلیا توافقا

على عینة من الطلبـة فـي المرحلـة الثانویـة والتـي  )Williams ،1970 ویلیامز(دراسة  -7-77

تكونت من مجموعتین، الأولى شملت ذوي الاتجاهات الموجبة نحو العمل المدرسي، والثانیة اشتملت على 
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تفـوق أفـراد المجموعـة الأولـى فـي  إلىنتائج الدراسة  ذوي الاتجاهات السالبة نحو العمل المدرسي، وأشارت

فــي  إحصــائیاوجــود فــروق دالــة  إلــىالتحصــیل الدراســي علــى أفــراد المجموعــة الثانیــة، كمــا توصــل البحــث 

 .المجموعتین لصالح أفراد المجموعة الأولى أفرادمعاملات الذكاء بین 

نتـائج تفیـد بـأن  إلـىوصـلت التـي ت) Bergen ،1962 ، وبیـرجنPowell بویل(دراسة  -7-78

التلامیــذ المتــوافقین مــع الأســلوب الــدیمقراطي الــذي تمارســه إدارة المدرســة قــد اظهــروا حبــا كبیــرا لمدرســتهم 

وحققوا مستوى تحصیل دراسي مرتفع، على عكس التلامیذ غیر المسایرین لهذا الأسلوب فقد أظهروا نقصا 

 .خفاض مستوى تحصیلهم الدراسيفي تكییفه الاجتماعي الذي انعكس بدوره على ان

التـــي تتفـــق مـــع مـــا ســـبق مـــن البـــاحثین، حیـــث قـــام  )Brodie ،1964 بـــرودي(دراســـة  -7-79

بدراســـة العلاقـــة بـــین اتجاهـــات الطلبـــة نحـــو العمـــل المدرســـي متضـــمنا اتجاهـــاتهم نحـــو مدرســـیهم والمنـــاهج 

وأسـفرت نتـائج الدراسـة بوجـود  الدراسیة وكذلك نحـو زملائهـم مـن جهـة والتحصـیل الدراسـي مـن جهـة ثانیـة،

  .علاقات موجبة بین تلك الاتجاهات ومستوى التحصیل الدراسي للطلبة

ـــرا(دراســـة  -7-80 بهـــدف التحقـــق مـــن العلاقـــة بـــین مســـتوى  مـــتقاالتـــي ) Virera ،1980 فی

قـد التحصیل الدراسي والتوافق النفسي في مختلـف المراحـل الدراسـیة فكانـت لطلبـة الجامعـة مـن الجنسـین، و 

كلمـــا ارتفـــع مســـتوى التحصـــیل الدراســـي لـــدى طلبـــة الجامعـــة ارتفـــع مســـتوى  علـــى انـــهأشـــارت هـــذه الدراســـة 

 .التوافق لدیهم

مشـــكلات طـــلاب مـــدارس  حـــولكـــوني مـــن جامعـــة  )Fabayo ،1981 فابـــایو(دراســـة  -7-81

ل المرتفــع أســفرت النتــائج عــن تمتــع الطلبــة ذوي التحصــیحیــث التمــریض وعلاقتهــا بتحصــیلهم الأكــادیمي، 

 .بمقدار اقل من المشكلات وبالتالي كانوا أكثر توافقا عن الطلبة ذوي التحصیل المنخفض

حول بعض المتغیرات منها التوافـق  أوهایومن جامعة ) Makay ،1981 مكاي(دراسة  -7-82

ت الاجتمـــاعي والتحصـــیل المدرســـي لـــدى عینـــة مـــن تلامیـــذ المرحلـــة الابتدائیـــة ومـــن كـــلا الجنســـین، تراوحـــ

 .سنة، وأسفرت النتائج عن اتفاق عام مع الدراسات السابقة) 11 – 9(من  أعمارهم
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هي الخصائص المختارة للتوافق  ما : عن التي بحثت) Chaney ،1981 كاني(دراسة  -7-83

نتائجهـا  أسـفرتسنوات، ولقد ) 8 – 6(المدرسي لعینة من تلامیذ المرحلة الابتدائیة، تراوحت أعمارهم من 

 .د علاقة ذات دلالة إحصائیة بین التوافق المدرسي والتحصیل المدرسيعن وجو 

البحـث حـول العوامـل الأساسـیة التـي  یجـب  بهـدفH.Kim ،1980 هیلین كـیم(دراسة  -7-84

توفرهـــا فـــي البیئـــة الأســـریة لأجـــل الرفـــع مـــن المســـتوى التحصـــیلي علـــى عینـــة مـــن ذوي التحصـــیل المرتفـــع 

الكوریین الذین التحقوا بالمدارس في أمریكا، حیث بلغ قوام عینة الدراسة والتحصیل المنخفض من الأطفال 

أن الفروق بین ذوي التحصیل المرتفع  إلىتلمیذا في المرحلة الابتدائیة، وتوصلت نتائج هذه الدراسة ) 40(

یـزت تمیز البیئة الثقافیة لذوي التحصـیل المرتفـع، حیـث أنهـا تم إلىوذوي التحصیل المنخفض كانت ترجع 

بالثراء وذلك مـن خـلال تـوفر المراجـع والكتـب والمجـلات فـي منـازلهم وفـي متنـاول أیـدیهم كمـا تتـوفر لـدیهم 

اللعب والألعاب المختلفة وكذلك ممارستهم للریاضة، ومدى أهمیة مهنة الأب ومكانته الاجتماعیة ومستوى 

  .للأبناء الأب وألامرعایة 

أن الطلبــــة المتفــــوقین تحصــــیلیا  إلــــىأشــــارت  التــــي )Hacker ،1990 هیكــــر(دراســــة  -7-85

 ).0.05(یتمیزون بالاعتماد على النفس عند مستوى دلالة إحصائیة بلغت 

الاتجاهــات الوالدیــة علــى  أثــرالتعــرف علــى  بهــدف )Church ،1980 شــیرس( دراســة -7-86

بـــالجنوب الشـــرقي مـــدارس التلمیـــذا مــن ) 400(تحصــیل الأطفـــال فـــي المرحلــة الابتدائیـــة، بلـــغ قــوام العینـــة 

أســفرت نتــائج الدراســة عــن وجــود فــروق جوهریــة دالــة بــین التحصــیل الدراســي . للولایــات المتحــدة الأمریكیــة

الأسلوب المتسم بالتسیب في المعاملة  أنللأطفال واتجاهات الوالدین نحو تربیتهم وتنشئتهم، كما أوضحت 

تحصــیل  ةأكــدت نتــائج الدراســة علــى أن ســرعو  .الوالدیــة وخاصــة الأم ینــتج عنــه انخفــاض تحصــیل الأبنــاء

الأبناء وكفاءتهم وخاصة في القراءة والفهم تتأثر بأسالیب الآباء والأمهـات فـي التنشـئة عنـد مسـتوى الدلالـة 

 ).0.05(الإحصائیة 

السـعودیة یهـدف فیهـا فـي مـدارس  )1981مركز البحوث التربویة والنفسیة، (دراسة  -7-87    

مل التي ترتبط بظـاهرة التـأخر الدراسـي لـدى تلامیـذ المرحلـة الابتدائیـة، ولتحدیـد انسـب معرفة العوالالباحث 

تلمیـذا بالصـف الرابـع ابتـدائي فـي ) 837(الوسائل والأسالیب الوقائیة والعلاجیة لذلك، بلغـت عینـة الدراسـة 

ة المتــأخرین أغلبیــ عــام، فكانــت النتــائج توضــح أن)15-9(مــدارس مكــة المكرمــة، تــراوح أعمــارهم مــا بــین 
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دراســیا هــم الوحیــدین لأســرهم حیــث تتســم أســالیب الوالــدین فــي التعامــل مــع الأبنــاء بالحمایــة الزائــدة والتــدلیل 

الثقة بالنفس لا تستطیع الاعتماد على نفسها في تعاني من ضعف  إتكالیةتنمیة شخصیة  إلىوالتي تؤدي 

فعالیــة لا یســتطیع مواجهــة مطالــب المدرســة ولا ، فهــو یعــاني مــن اضــطرابات انإلیــهأداء الواجبــات المناطــة 

 .یكون علاقات اجتماعیة حسنة مع الآخرین من زملائه في المدرسة أنیمكن 

ـــري ،Rosenberg روســـنبرج(دراســـة  -7-88 ســـمات الشخصـــیة حـــول  )Henry ،1962 هن

إحصــائیة عنــد وجــود ارتبــاط موجــب ذات دلالــة  إلــىالمرتبطــة بالتحصــیل الدراســي لطلبــة المرحلــة الثانویــة 

بــین التحصــیل الدراســي وكــلا مــن الثقــة بــالنفس، التحمــل، التقبــل الاجتمــاعي، والإحســاس ) 0.01(مســتوى 

 .بالمستویات الاجتماعیة والعلاقات الأسریة والعلاقات المدرسیة

ـــــد(دراســـــة  -7-89 ـــــىوالتـــــي هـــــدفت  )Allberand ،1965 البیران التعـــــرف علـــــى الســـــمات  إل

أن الطلبــة ذوي المســتوى الدراســي  إلــىللمتفــوقین تحصــیلیا، حیــث أشــارت نتائجهــا  الانفعالیــة والاجتماعیــة

هـذه الفئـة مـن الطلبـة یتمتعـون بمسـتوى  أن، كمـا اشـارت الـى بهـاالمرتفع یتمیزون بسمات انفعالیة مرغوب 

 علاقـات اجتماعیـة طیبـة مـع زملائهـمبحیـث یربطـون  ،اقرأنهم العادییننفسي واجتماعي، خاصة مع  توافق

 إن الطلبـة ذوي مسـتوى التحصـیل إلـىهذه الدراسـة كـذلك كما أسفرت نتائج . خارجه و في الصف الدراسي

المیـــول ســـمة الاتكالیـــة و ، منهـــا ســـمة بـــبعض الســـمات غیـــر المرغـــوب فیهـــا، یتصـــفون المـــنخفض الدراســـي

 .الانسحابیة والانطوائیة

الطالب المتفـوق تحصـیلیا  أن إلىالتي أشارت نتائجها  )Masso ،1972 ماسو( دراسة -7-90

التعـــاون مـــع  إلـــىیتمیـــز عـــن غیـــره بالقـــدرة علـــى تحمـــل المســـؤولیة، القـــدرة علـــى القیـــادة الاجتماعیـــة، یمیـــل 

الآخرین، لدیه القدرة على المبادأة في أوجه النشاط المختلفة، ویثق بنفسـه ویشـعر بقیمتـه الذاتیـة، كمـا أنهـم 

 .ى مرتفع من التوافق الشخصي والاجتماعيمستو  إلىقد أبدوا قدرة عالیة في الوصول 

ـــور(دراســـة  -7-91 الباحـــث مـــع دراســـة یلاحـــظ مـــدى اتفاقهـــا  ، حیـــث)Griffor ،1982 جریف

یتمیـزون عـن الدراسي العام  تحصیلمن حیث الالمتفوقین  كونفي ) 1977كمال إبراهیم مرسي، (التربوي 

مــدحت عبــد الحمیــد عبــد ( الباحــث ذهــبد ولقــ. عنــدهم قلــق الاختبــارمســتوى غیــرهم مــن الطلبــة بانخفــاض 

علــى ذلــك فــي  البــاحثون ویضــیف) 1977كمــال إبــراهیم مرســي، ( إلیــهمــا ذهــب ) 1984اللطیــف الرائفــي، 
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مــن  ن غیــرهمعــالقلــق حــالات اقــل عصــابیة واقــل تــأثرا بهــم فــي الغالــب المتفــوقین تحصــیلیا  كــون الافــراد

  .الأفراد

  :ةات السابقالدراسحول نتائج عام  تعلیق- 8

موضـوع  أنالدراسـي  أخرالمنجزة حول موضوع التفوق والتـ والبحوثالدراسات یتضح من استعراض 

والتـدریب  نربیـة عامـة ومجـال التعلـیم والتكـویالدراسي یعد من القضایا الملحـة فـي مجـال التأخر التفوق والت

ولقــد كشــفت . ثــانويویبــدو الاهتمــام بهــذا الموضــوع أكثــر وضــوحا فـي صــفوف التعلــیم المتوســط وال. خاصـة

میـــدان التربیـــة والتعلـــیم فـــي الجزائـــر مـــن الدراســـات المیدانیـــة الخاصـــة  ضـــعفالموضـــوع ث فـــي هـــذا و البحـــ

  .مدرسيالتسرب البموضوع التأخر الدراسي وما ینجر عنه من مشكل 

تحدیــد الخصــائص الانفعالیــة والاجتماعیــة للطالــب المتفــوق خاصــة فــي  أجنبیــةلقــد توصــلت بحــوث و 

الثقــة بــالنفس، القــدرة علــى تحمــل المســؤولیة، الاســتقلالیة، حیــث حصــرت هــذه الخصــائص فــي  ،تحصــیلیا

القـــدرة علـــى التكیـــف، الـــتحكم الـــذاتي، الترتیـــب، الســـیطرة، التنظـــیم، الاتـــزان الانفعـــالي، مســـتوى مرتفـــع مـــن 

یـادة الاجتماعیــة، التوافـق النفسـي، الشــعور بالرضـا والســعادة، العلاقـات الاجتماعیـة الحســنة، القـدرة علــى الق

احترام القـیم الاجتماعیـة، الشـعور بالمسـؤولیة الاجتماعیـة، مسـاعدة الآخـرین، الاعتمـاد علـى الـنفس، الخلـو 

التعـاون وصـحبة الآخـرین  إلـىالعصـابیة، الخلـو مـن المیـول العدوانیـة تجـاه المجتمـع، یمیـل  مـن الأعـراض

  .النشاطات الاجتماعیة المختلفة إلىو 

علاقــات موجبــة بــین عـدد مــن اتجاهــات التلامیــذ نحــو علـى وجــود  أكــدتلدراســات جــل هــذه اان كمـا 

العمل المدرسي وبین التحصـیل الدراسـي، وقـد تأكـدت مـن خلالهـا أهمیـة وجـود علاقـات جیـدة بـین التلامیـذ 

تشــجیع الطالــب علــى مواصــلة نشــاطه المعرفــي العقلــي  إلــىأنفســهم وبــین التلامیــذ ومدرســیهم، ممــا یــؤدي 

 .في زیادة مستواه التحصیليالمتمثل 

علـى تـأثیر العوامـل البیئیـة المدرسـیة فـي التحصـیل  أكـدتبعض هذه الدراسات فان  والى جانب ذلك

تتسـم بتقبـل الطلبـة التـي تتعامل مع الطلبة بأسلوب دیمقراطي و التي مدرسیة ال ةلإدار ایمثل  ي و الذيالدراس

مدرســین ذوي الشخصــیة الســویة كــذا عامــل الجــاه الســلیم، و والتفــاهم معهــم لســیر العملیــة التعلیمیــة نحــو الات

المتمكنــة علمیــا والــذین یتبعــون طــرق التــدریس المناســبة للمــواد الدراســیة التــي یدرســونها والتــي تشــجع علــى 
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 إلــىتكـوین اتجاهــات ایجابیــة نحـو المــواد الدراســیة وتجعــل الطلبـة مســتمتعین بدراســة هــذه المـواد ممــا یــؤدي 

ـــتهم تجـــا ـــالي رفـــع مســـتواهم التحصـــیلي، وأنهـــم یســـتخدمون الأنشـــطة الصـــفیةرفـــع دافعی  ه هـــذه المـــواد وبالت

واللاصفیة في مواعیدها بشكل ملائم لرغبات الطلاب، كمـا أنهـم والإدارة المدرسـیة یقومـون بتشـجیع الطلبـة 

تظهـر على بناء علاقات صداقة بین طلبـتهم وذلـك مـن خـلال الأنشـطة الاجتماعیـة والریاضـیة المختلفـة، و 

 .أهمیة هذه البیئة الاجتماعیة السویة في المدرسة خاصة في المرحلة الابتدائیة والمرحلة الإعدادیة

اتجاهـات الوالـدین الایجابیـة فـي تنشـئة أبنـائهم  أنیتضح من هذه الدراسات السابقة ومن جهة أخرى 

 إلــىیــؤدي ممــا ى الســلوك الســوي علــ الإثابــة المتفــوقین تتحــدد بالأســلوب الــدیمقراطي والاســتقلالیة والتقبــل و

ــقیــام علاقــة طی ة بــین الآبــاء والأبنــاء لمــا تنتجــه هــذه العلاقــة مــن فــرص مناســبة للتفــوق كــي ینمــو النمــو ب

أكـدت نتـائج الدراسـات فـي هـذا المیـدان علـى أن  إذاجتماعیـا،  أوانفعالیا  أوالمناسب سوءا كان نموا عقلیا 

حقق مناخا نفسیا اجتماعیا مناسبا قد یسمح للمتفوق بان یستثمر ما اتجاهات الوالدین السویة نحو الأبناء ت

لدیه من طاقات عقلیة، مؤكدة على أهمیة تشجیع الأبناء على التفكیـر السـلیم واقتـراح الحلـول المناسـبة لمـا 

قد یعترضهم من مشكلات، وتعویدهم الاعتماد على النفس وتحمل المسـؤولیة واتخـاذ القـرارات بحریـة وذلـك 

یتسـم بالدیمقراطیــة والتقبــل والاســتقلالیة وتجنــب التســلطیة والتفرقــة  والأمهــات أســلوباخــلال إتبــاع الآبــاء مـن 

والنبــذ والإهمــال والتســیب فــي معــاملتهم للأبنــاء، وإشــاعة منــاخ نفســي تســوده الحریــة ومشــبع بــروح التعــاون 

  .والمحبة

د مــن اتجاهــات التلامیــذ نحــو وجــود علاقــات موجبــة بــین عــد إلــىیر بعــض هــذه الدراســات وتشــهــذا  

العمل المدرسي وبین التحصـیل الدراسـي، وقـد تأكـدت مـن خلالهـا أهمیـة وجـود علاقـات جیـدة بـین التلامیـذ 

تشــجیع الطالــب علــى مواصــلة نشــاطه المعرفــي العقلــي  إلــىأنفســهم وبــین التلامیــذ ومدرســیهم، ممــا یــؤدي 

  .المتمثل في زیادة مستواه التحصیلي

خصــائص  ضبعــتحدیــد  إلــىتوصــلت  انهــا جنبیــةبعــض الدراســات الأ تــوى نتــائجكمــا یلاحــظ مــن مح

تتعامــل مــع الطلبــة مثالیــة  مدرســیة إدارة والمتمثلــة فــي وجــودالبیئــة الاجتماعیــة المدرســیة للطالــب المتفــوق 

لیم، سیر العملیة التعلیمیة نحو الاتجـاه السـحول معهم  والتفاهمتتسم بتقبل الطلبة  إدارة ،بأسلوب دیمقراطي

علمیــا وبیــداغوجیا مدرســیة یتســمون بــروح التضــامن فــي متمكنــة وجــود مدرســین ذوي شخصــیات الســویة و 

الــذي  الأمــر ،علــى تكــوین اتجاهــات ایجابیــة نحــو المــواد الدراســیة ونهمشــجعتفــاعلهم مــع الطــلاب، بحیــث  ی
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المــواد وبالتــالي رفــع رفــع دافعتــیهم تجــاه هــذه  إلــىجعــل الطلبــة مســتمتعین بدراســة هــذه المــواد ممــا یــؤدي ی

اللاصــفیة فــي مواعیــدها بشــكل ملائــم لرغبــات  و ، وأنهــم یســتخدمون الأنشــطة الصــفیةمســتواهم التحصــیلي

الطلاب، كما أنهم والإدارة المدرسیة یقومـون بتشـجیع الطلبـة علـى بنـاء علاقـات صـداقة بـین طلبـتهم وذلـك 

أهمیـــة هـــذه البیئـــة الاجتماعیـــة الســـویة فـــي مـــن خـــلال الأنشـــطة الاجتماعیـــة والریاضـــیة المختلفـــة، وتظهـــر 

 .المدرسة خاصة في المرحلة الابتدائیة والمرحلة الإعدادیة

اتجاهـــات الوالـــدین الایجابیـــة فـــي تنشـــئة  أنأوضـــحت جـــل نتـــائج هـــذه الدراســـات فـــي ذات الســـیاق و 

یـؤدي  ممـا لوك السـويالمتفوقین تتحدد بالأسلوب الدیمقراطي والاسـتقلالیة والتقبـل والإثابـة علـى السـ أبنائهم

بة بین الآباء والأبنـاء لمـا تنتجـه هـذه العلاقـة مـن فـرص مناسـبة للتفـوق كـي ینمـو النمـو یقیام علاقة ط إلى

 أننتـائج الدراسـات فـي هـذا المیـدان علـى  إذ أكـدتالمناسب سوءا كان نموا عقلیا أو انفعالیا أو اجتماعیـا، 

یسمح للمتفوق بان یستثمر ما  یا مناسبا قدناخا نفسیا اجتماعاتجاهات الوالدین السویة نحو الأبناء تحقق م

لدیه من طاقات عقلیة، مؤكدة على أهمیة تشجیع الأبناء على التفكیـر السـلیم واقتـراح الحلـول المناسـبة لمـا 

قد یعترضهم من مشكلات، وتعویدهم الاعتماد على النفس وتحمل المسـؤولیة واتخـاذ القـرارات بحریـة وذلـك 

إتبــاع الآبــاء والأمهــات أســلوبا یتسـم بالدیمقراطیــة والتقبــل والاســتقلالیة وتجنــب التســلطیة والتفرقــة مـن خــلال 

والنبــذ والإهمــال والتســیب فــي معــاملتهم للأبنــاء، وإشــاعة منــاخ نفســي تســوده الحریــة ومشــبع بــروح التعــاون 

  .والمحبة

مـن طـلاب الثانویـات  وسـعةعلـى عینـات م ومن الناحیة الإجرائیـة فـان جـل هـذه الدراسـات اعتمـدت 

كمــا اعتمــدت علــى المــنهج الوصــفي التحلیلــي ولإثبــات العلاقــات . والإنــاثوالجامعـات مناصــفة بــین الــذكور 

ولقـد . مدى الفروق الحاصلة بین بعض متغیرات الدراسـة لإثباتالمنهج المقارن بین متغیرات الدراسة وكذا 

أسـالیب  تواسـتبیاناالبیانات أهمها مقاییس الاتجاهـات اعتمد الباحثون في هذه الدراسات على أدوات جمع 

  .للفروق واختبار بیرسون للعلاقة تالوسائل الإحصائیة فقد تم استعمال اختبار  أما. التعلم

هنــاك علاقــة بــین ســمات الشخصــیة  أنفعــلا  أكــدتومجمــل القــول فــان معظــم نتــائج هــذه الدراســات  

بـالتفوق  الإیجابیـةالـذاتي وحـب الإنجـاز وغیرهـا مـن السـمات  قلالوالاسـتوالنفسیة كالاكتئاب والثقـة بـالنفس 

العدوانیــة والشــعور وكــذا الشــعور بالــذنب والشــعور بــالنقص و  كالعزلــةالدراســي وان بعــض الســمات الســلبیة 
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بالحســبان  الأخــذضــرورة  إلــىوهــذا ینبهنــا . بالعــار تــؤثر فــي أداء الطالــب وبالتــالي علــى تحصــیله الدراســي

  .معادلة التفوق والتأخر الدراسیین سمات الشخصیة

  :البحث الحالي ضمن نتائج الدراسات السابقة مكانة-9

 إلــىحــاول الباحــث مــن خلالهــا إضــافة خطــوات قصــیرة  متواضــع،لقــد جــاءت الدراســة الحالیــة كجهــد 

، بعث تقلید راسخ في مجال البحث العلمي الطویـل الخـاص بحقـل علـوم التربیـة فـي بلادنـافي سبیل  الأمام

مصف عالم البحث التربوي في الدول المتقدمة التي تملك تقالید راسخة فـي  إلىوذلك رغبة في الارتقاء به 

تفـــوق فـــي كـــل المجـــالات مـــن اجـــل الاعتمـــاد علیـــه كثـــروة حقیقـــة نخـــوض بـــه مالعنصـــر البشـــري ال إعـــداد

  .المستقبل

فـي مجـال البحـث فـي سـمات  منفرد ورائـد سـواء أمرما قام به  أنلا یدعي الدراسة هذه فالباحث في 

بــاحثین كثیــرین ســبقوا وان  أنالدراســي، ذلــك  أخرموضــوع التفــوق والتــ يفــي مجــال البحــث فــ أو ةالشخصــی

لكـن بـالرغم مـن ذلـك فانـه مـن الأهمیـة بمكـان . ذهبوا بعیدا في هذا المجال، خاصة فـي الدراسـات الأجنبیـة

التي تمت ملاحظته میدانیا فـي مجـال ربـط سـمات  القول بان الدراسة الحالیة جاءت لتسد بعضا من الفراغ

  . الشخصیة بالتفوق والتأخر الدراسي في النظام التربوي الجزائري

فــي هــذا الموضــوع فــي قطــاع التربیــة والتعلــیم فــي الجزائــر، تســعى مــن هــذا الفــراغ الملاحــظ  فانطلاقــا

التـأخر ت الشخصـیة بـالتفوق و تسلیط بعض الضوء ولو بصورة عامـة علـى علاقـة سـما إلىالدراسة الحالیة 

 .في بعض ثانویات ولایة المدیة كنموذج ةالدراسي لدى تلامیذ المرحلة الثانوی

ة ركــزت علــى كــان تركیــز الدراســات الســابقة التــي اطلــع علیهــا الباحــث الوصــفیة منهــا والتجریبیــ فــإذا

حالیـــة جـــاءت الدراســـة الفـــان  المتفـــوقین،المفضـــلة مـــن طـــرف التلامیـــذ  وأســـالیب الـــتعلمعـــادات الاســـتذكار 

میــز شخصــیات التلامیــذ المتفـــوقین والانفعالیــة التــي ت النفســیة والعقلیـــة الشخصــیة، الســمات بعــضلمعرفــة 

الهدف مـن وراء لعل . الدراسي هتحصیلحجم استیعاب التلمیذ للدرس وفي مستوى في  ومعرفة مدى تأثیرها

 متابعـة تمدرسـهمفـي ذلـك  والاسـتفادة مـنتلامیـذ فـي تعلـم الهـذه السـمات  محاولة فهم طبیعـة تـأثیرذلك هو 

  .وتقییمهموإرشادهم توجیههم و 
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  تمهید

شــمل تل تتــدام، حیــث فــي الســنوات القلیلــة الماضــیة عرفــت البحــوث والدراســات التربویــة توســعا كبیــرا

تفكیــرهم وتعلمهــم  وأســالیبعلمــین المت وأنمــاط شخصــیاتمعقــدة ذات صــلة بســمات  ســیكولوجیة موضــوعات

تسلیط الضـوء علیهـا ، بحیث كان من الأهمیة بمكان محددة للتفوق والتمیز الدراسيهامة عوامل  هاواعتبار 

فــي مجــال التربیــة بموضــوع الشخصــیة للبــاحثین المتزایــد هتمــام هــذا الایرجــع قــد و  .دراســة وتحلــیلاتنقیبــا و 

 .وأدائه دوافع الفرد وسلوكهطبیعة الشخصیة و  قة وطیدة بینوجود علاب هم الجازمعتقادا إلىوالتعلیم 

مجــال الشخصــیة  فــي المتراكمــةهــؤلاء العلمــاء والبــاحثین ودراســات بحــوث نتــائج ســریعة لنظــرة مــن و 

ومكوناتهــا فــي مكــامن الشخصــیة  المــرء كلمــا تعمــق، اذ وتشــعبهموضــوع المــدى عمــق لنــا البشــریة یتجلــى 

والمنهجیـات المتبعـة مـن البحثیـة  في المقاربـات ا مشروعاتشعبتأكد له لما ومشاعر ك أحاسیسالداخلیة من 

المقاربات البحثیـة هذه اختلافات حدة في بعض الأحیان وقد تقل . الباحثین في هذا المجاللعلماء و طرف ا

ما یتصل بها من أوصـاف كل بو بالجوانب الشكلیة الخارجیة  الأمرتعلق عندما یلشخصیة ضوع امو و حول 

انــب و بالج دراســتهبمــن اكتفــى والبــاحثین مــن العلمــاء ذلــك انــه . ة وفیزیولوجیــة الثابتــة منهــا والمتغیــرةجســمی

بــین العوامــل الخارجیــة التــي تحصــل لتفــاعلات تمامــه علــى اصــب جــل اهمــنهم مــن و ة للشخصــیة الخارجیــ

  .والعوامل الداخلیة للشخصیة

لموضـوع الشخصـیة ومكوناتهـا لبـاحثین االعلمـاء و نظـرة الملاحظـة فـي  ختلافـاتالاهـذه ضـوء في و   

والتـي الشخصـیة تعریفـات  أهـملیسـتعرض فیـه الباحـث الحالیـة لدراسـة االثاني مـن  النظري هذا الفصل یأتي

ما جـاء فـي على محتوى في ذلك والعوامل المؤثرة في تطورها، معتمدا  أنماطها ،الشخصیة سماتتتضمن 

جسـمیة والنفسـیة الخصائصـها حددت لشخصیة و ا تفسر تي ال النظریات الفلسفیة والاجتماعیة أهممضمون 

  . والاجتماعیة

  :الأصل اللغوي لمفهوم الشخصیة-1

المعاني قدرة الفرد على التأثیر فـي من هذه و معاني كثیرة مختلفة الى لفظ الشخصیة في اللغة یشیر 

خصـیة القویـة المـؤثرة والش .إن فلانا شخص قوي ومؤثر على مـن حولـه :وذلك على نحو ما نقول الآخرین

علـى أسـاس هـذا المعنـى اللغـوي، ف ).2017محمـد شـحاته ربیـع،(تقابلها الشخصیة الضـعیفة المتـأثرة وهكـذا 
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كثیــرا مــا نســمع شخصــا یصــف اذ یعــد مــن الألفــاظ الدارجــة علــى لســان معظــم النــاس، " شخصــیة"فــان لفــظ 

انـه یـة، أو شخصـیة ضـعیفة أو شخصیة قو  أوانه شخصیة جذابة أو شخصیة سمجة، "شخصا أخر بقوله 

تـب والمجـالات والصـحف الیومیـة لسـنة النـاس وفـي الكأعلـى الشخصـیة لفـظ لشـیوع  و .لا شخصـیة لـهفرد 

حـد  إلـىقـد یكـون ذلـك صـحیحا . تعریـف أو إیضـاح إلـىوكأنه لفظ بسیط ومفهـوم لا یحتـاج یبدو لنا صار 

أن النـاس  لتأن الناحیـة العلمیـة، بحیـث إذا سـمـ كبیراختلف اختلافا بشكل عام، لكن قد یكون الأمر مو ما 

 إلىتعریفات مختلفة وكثیرة اللفظ، تختلف من شخص حصل على تقد لك اللفظ تحدیدا دقیقا، فإنك  وایحدد

فـي غیـر محـدد نحـدد اللفـظ، لأنـه ولـذلك كـان مـن الضـروري أن  .أخـرباحث  إلى ومن باحث شخص أخر

 .على عكس ما یبدو لمعظم الناسالواقع 

اللغــة الدارجــة بحســب مــا جــاء فــي مختلــف الكتــب  يفــي الحقیقــة فــان لفــظ الشخصــیة قــد اكتســب فــو 

فــي تــداولا  هــاأكثر والمراجــع الســیكولوجیة معــاني كثیــرة ومختلفــة، كمــا كســب تعریفــات علمیــة متعــددة، ولعــل 

فـــي قـــدرة الفـــرد علـــى التـــأثیر علـــى أســـاس الشخصـــیة  إلـــىتلـــك التـــي تنظـــر المراجـــع المتخصصـــة الكتـــب و 

  ).47-46، ص ص2017محمد غنیم،( .الآخرین

 :لشخصیةل ةالاصطلاحی اتالتعریف أهم-2

یحــوي  إیجــاد تعریــف كامــل لمفهــوم الشخصــیة، مــن الناحیــة الاصــطلاحیة إطلاقــالــیس مــن الیســیر 

هـذا المفهـوم، وعلـى هـذا الأسـاس جـاءت رغبـة الباحـث فـي الاقتصـار  أدبیـاتجمیع المكونات التي ذكرتهـا 

والقریبــة مــن المعنــى المقصــود فــي هــذه  الــى حــد مــا فــي مضــمونها عــة مــن التعریفــات المتقاربــةعلــى مجمو 

 :من هذه التعریفات نذكر ما یلي، و الدراسة

هـي تنظـیم ثلاثـي یتـألف مـن مجموعـات  الشخصـیة :Freud )1949(فرویـد  دغمونسیتعریف  -

 ".الهو، الأنا والانا الأعلى: ثلاثة من الأنظمة الفرعیة وهي

الشخصیة مفهوم تتضمن الخلـق والعـرف ومجموعـة مـن التوافقـات  :Watson، تعریف واطسون -

مجموعـة مـن الصـفات  أنهـاالشخصـیة علـى  إلـىوبهذا المعنى ینظـر . الخاصة بالفرد وقدراته وتاریخ حیاته

لبیئیــة أهمهــا قــدرات الفــرد واســتعداداته الســلوكیة علــى إحــداث التغییــر مــن خــلال اســتجاباته فــي المواقــف ا

 .  المختلفة
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ي الفرد لجمیع التكوینـات الشخصیة هي التنظیم الدینامي ف :Allport )1961(تعریف ألبورت  -

والنفســـــیة، وهـــــذا التنظـــــیم هـــــو الـــــذي یحـــــدد الأســـــالیب الفردیـــــة التـــــي یتوافـــــق بهـــــا الشـــــخص مـــــع  الجســـــمیة

 Cattel Allport )1965(.بیئته

مجمــوع مــا لــدى الفــرد مــن الشخصــیة  بلفــظیقصــد : Morten Brens، تعریــف مــورتن بــرنس -

ونزعــــات وشـــــهوات وغرائـــــز فطریــــة وبیولوجیـــــة كـــــذلك مــــا لدیـــــه مـــــن نزاعـــــات ومیـــــول اســــتعدادات ودوافـــــع 

 .واستعدادات مكتسبة

الخصـائص السـیكولوجیة الممیـزة  مجمـوعیقصد بلفظ الشخصیة  :1974تعریف محمد الحناوي،  -

 ).1974محمد الحناوي، (ابات المنسقة والثابتة للمحیط نمط معین من الاستج إلىالتي تؤدي للفرد و 

من الشخصیة نمط  بلفظاحمد محمد عبد الخالق یعني : 1996تعریف احمد محمد عبد الخالق  -

شخصـیة الفـرد تكـون تو . مـن النـاس هالفـرد عـن غیـر بـه میـز تی ، نمـطحـد كبیـر إلـىثابـت وال مركـبالسلوك ال

والســمات والأجهــزة المتفاعلــة معــا، والتــي تــنظم القــدرات العقلیــة  مــن تنظــیم فریــد لمجموعتــه مــن الوظــائف

 وبهــذا التنظـیم المنســق. یـب الجســم، والوظـائف الفیزیولوجیـةوالوجـدان أو الانفعـال، والنــزوع أو الإرادة، وترك

د احمـویـرى  .تـهبیئمـع  هتوافقـأسلوبه الفرید في اته لمثیرات محیطه كما یتحدد في استجابتحدد طریقة الفرد 

اعتمادا علـى موقعـه علـى مجموعـة مـن یتضح سماته و التنظیم الداخلي لأجهزة الفرد أن محمد عبد الخالق 

 عبـــد الخـــالقاحمـــد محمـــد (. الـــذكاءالانبســـاط، العصـــابیة، الذهانیـــة، : أهمهـــاوالتـــي مـــن الأبعـــاد الأساســـیة 

 ).64ص

ــادة  - المنتظمــة هــا الصــورة بأنهــذا العــالم النفســاني الشخصــیة  فیعــر  ):2001(تعریــف احمــد عب

التــي تمیــزه عــن غیــره، وتشــمل عاداتــه، وأفكــاره، واتجاهاتــه، واهتماماتــه وأســلوبه فــي  المتكاملــة لســلوك الفــرد

فهــي بالتــالي نظــام متكامــل مــن الســمات الجســمیة، والعقلیــة والاجتماعیــة، والانفعالیــة الثابتــة نســبیا،  .الحیــاة

تعاملـه وتفاعلـه مـع الآخـرین ومـع البیئـة الاجتماعیـة والمادیـة والتي تمیز كل فرد عن غیره، وتحـدد أسـلوب 

 .)2013صالحي سعیدة، (المحیطة به

هـو ذلـك القنـاع الـذي یظهـر بـه الفـرد للآخـرین ولـیس كمـا : 2017) محمد ربیع شـحاته(تعریف  -

یكـون ففي الواقع فان شخصیة الفرد تتكون من مجموعـة مـن الصـفات التـي تمثـل مـا .  هو علیه في الواقع



 ماهیة الشخصیة    الفصل الثاني

 

 63 

علیـــه الفـــرد حقیقـــة ولفظـــا، كمـــا تتضـــمن الـــدور الـــذي یقـــوم بـــه الفـــرد فـــي الحیـــاة أكـــان هـــذا الـــدور مهنیـــا أو 

المكانـة والتقـدیر والأهمیـة الذاتیـة للفـرد، فـنحن  إلىالصفات التي تشیر  إلىاجتماعیا أو سیاسیا، بالإضافة 

  .ةفإننا غالبا ما نصفه بأنه شخصیة كبیر  ما،عندما نتحدث عن شخص 

الشخصیة هي تلك الأنماط المسـتمرة والمتسـمة نسـبیا بـالإدراك ): 2000لندة دافیدوف، (تعریف  -

والشخصـیة تكـوین اختزالـي یتضـمن . والتفكیر والإحساس والسلوك التي تبدو لتعطـي النـاس ذاتیـتهم الممیـزة

، 2000دافیـدوف،  لینـدة. (هةالمتشـابالأفكار، الدوافع، الانفعالات، المیول، الاتجاهات والقدرات والظـواهر 

  ).188: ص

 الشخصــیة) جــوردن ألبــورت(یعــرف كــل مــن " )Gordon Allportجــوردن ألبــورت (تعریــف  -

تنظــیم دینــامي داخــل الفــرد لتلــك الأجهــزة النفســیة والجســمیة التــي تحــدد طابعــه الخــاص فــي توافقــه بكونهــا «

  ).21: ، ص2013صالحي سعیدة، (. "لبیئته

الشخصـــیة هـــو ذلـــك النمـــوذج الفریـــد الـــذي تتكـــون منـــه ســـمات : ")Giffordجیلفـــورد (تعریـــف  -

  ).21: ، ص2013صالحي سعیدة، (".الفرد

حــد مــا لطبــاع الفــرد،  إلــىوالــدائم هــي التنظــیم الثابــت «الشخصــیة : )Eysenckأیزنــك (تعریــف  -

  ).21: ، ص2013صالحي سعیدة، (". توافقه الفرید لبیئته والذي یحددومزاجه، وعقله، وبنیة جسمه 

صــیاغتها، وقــد یكــون  تنــوع فــيح وجــود تعــدد و یتضــمفهــوم الشخصــیة ل بقةاالســ التعــاریف مــن خــلال

مـن هـذه تجاهات العلمیة والحقـول المعرفیـة التـي انطلـق منهـا كـل صـاحب تعریـف كثرة الاعن ا ناتج الأمر

 إلـــىاســتنادا شخصــیة ي لفــظ الر حــكــل عـــالم او باحــث قــام بت أنبمعنــى  نظــره،جهــة المحــددة لو و التعــاریف 

ـــة الخاصـــة  نظریتـــه ـــه، العلمی ـــا مـــن ب ـــه وانطلاق ـــه النظـــريمـــن  وأالحقـــل المعرفـــي الـــذي تخصـــص فی  موقف

  .الذي یؤمن بهالشخصي 

 الــیس هنــاك تعریفــ إذبحتــة، مســالة افتراضــیة هــي فــي الحقیقــة تعریــف الشخصــیة ، فــان مهمــا یكــنو  

باحـث یقتضـي دراسـة كـل تعریف مقبول یرتضیه  إلىلوصول ا لانخاطئة،  تعریفات والباقي صحیح اواحد

واسـع كـل لفـظ معـروف بانتشـاره الفمـن الطبیعـي أن یكـون للـذا مختلف التعریفات التي وضـعت للشخصـیة، 

  .مختلفةمتعددة و  تعریفات -ةالشخصی كمصطلح -في البحوث والدراسات خاصة النفسیة والاجتماعیة 
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جموعــة مــن مهــي الشخصــیة  أنتعــاریف الســابقة نســتقي مــن مضــمون ال أنفــي هــذا الســیاق یمكــن و 

التنظیم الـدینامي كما تتمثل في ذلك من التنبؤ بسلوكه في موقف معین، الخاصة بالفرد تمكننا الخصائص 

ونزعـــات الفـــرد مـــن اســـتعدادات ودوافـــع لـــدى  مجمـــوع مـــا والنفســـیة أيمیة ســـفـــي الفـــرد لجمیـــع تكویناتـــه الج

ـــز فطریـــة و  توشـــهوا ـــةبوغرائ بمعـــزل عـــن الشخصـــیة  الإنســـان یمكـــن الحـــدیث عـــن شخصـــیة فـــلا. یولوجی

التـي تحـدد لتلـك الأجهـزة النفسـیة والجسـمیة دینامي وعن طبیعة تنظیمهـا الـیكولوجیة الممیزة سال هاخصائص

  .مع متطلبات بیئته توافقهأسلوب الخاص  الفرد طابع

الشخصـیة لشاسـعته، موضـوع  أدبیـاتبكل ما ذكر فـي  الإلمامنلاحظ في هذا الصدد مدى صعوبة  

عـن مفهـوم  كـل عـالم وباحـث أصـبح یعبـر أنالشخصـیة، ذلـك تنـوع وتعـدد نظریـات الـى  الأمـروربما یعـود 

التــي تكونــت لدیــه، والتــي  النظریــة وآراءهأفكــاره الشخصــیة وفقــا لنظرتــه الخاصــة التــي یعتقــد بهــا، وبحســب 

 أومتخصص فـي علـم الـنفس وعلـم الاجتمـاع من الخبرة المیدانیة كأو استقاها من مطالعة الكتب والمراجع 

  . كباحث في العلوم الإنسانیة والاجتماعیة

ـــد هـــذا المفهـــوم  أمـــروقـــد یرجـــع   ـــك ، ذاتهـــا الشخصـــیة الـــى كـــذلكبشـــكل دقیـــق صـــعوبة تحدی  أنذل

ومـن  .الاجتماعیـةى وحتـ الخلقیـةمنها والنفسـیة والعقلیـة و تشمل جمیع الصفات الجسمیة البشریة الشخصیة 

ذلـك  كمـا یعتقـد بعـض الفلاسـفة المفكـرین، الشخصـیة مسـألة افتراضـیة بحتـةمفهوم تعریف ى فان جهة أخر 

بال العلمـاء لفتت  أهمیة موضوع الشخصیةوفي هذا الشأن فان  .مفهوم افتراضينفسها هي  لشخصیةا أن

فس والاجتمــاع والبــاحثین فــي كثیــر مــن المجــلات العلمیــة والأدبیــة، مــنهم علمــاء الآداب والفنــون وعلمــاء الــن

البحثیــة علــى أهمیــة  بأعمــالهممــن العلمــاء الــذین یؤكــدون  وغیــرهمالأنثروبولوجیــا و ة والتربیــة وعلمــاء الوراثــ

  ).102: ، ص1981وصفي، (. الشخصیةموضوع 

مـــن یمیـــز بـــین العلمـــاء  نمـــ :داخلـــيوكمكـــون افتراضـــي  كمثیـــر وكاســـتجابة الشخصـــیةمفهـــوم -

والشخصـیة كمكـون افتراضـي داخلـي، ویمكـن شـرح ذلـك فـي النقـاط الشخصیة كمثیر والشخصیة كاسـتجابة 

 :التالي

بمعنى أن الشخصیة هي مجمـوع مـا یحدثـه الفـرد مـن تـأثیر فـي المجتمـع أو  :الشخصیة كمثیر: أولا

هــي العــادات والأفعــال التــي تحــدث أثرهــا بنجــاح فــي الآخــرین وهــذا النــوع مــن التعریفــات للشخصــیة وثیــق 

 أنفسـناأن نغلـف  إلـىي للقناع أو الغطاء الخـادع، وكثیـرا مـا نلجـأ فـي حیاتنـا الیومیـة الصلة بالمعنى الأصل
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بغلاف خادع ونلبسها ثوبا آخر لتبـدو للعـالم فـي مظهـر یتفـق والجماعـة وهـذا مـا یمكـن أن  الحقیقیةذواتنا و 

واجـــه تعریـــف الشخصـــیة كمثیـــر فقـــط فـــإن ذلـــك الأمـــر ی إلـــىولكـــن إذا نظرنـــا . »التجمـــل النفســـي« نســـمیه

حیویتـه  إلـىأجـزاء معینـة مـن نمـط حیـاة الفـرد وعلـى وجـه الخصـوص  إلـىأنه یشیر عدیدة، منها  مشكلات

الجانـب الظـاهري السـطحي فـي الشخصـیة ولا ینظـر  إلىأنه ینظر ومنها  .وقدرته على التأثیر في الآخرین

ه أن الفـرد قـد یكـون لـه عـدد أن التطبیق الجامـد لمفهـوم الشخصـیة كمثیـر معنـا ومنها .تكوینها الداخلي إلى

مــن الشخصــیات المتباینــة أي شخصــیة بالنســبة لكــل فــرد مــن الأفــراد الــذین یتصــل بهــم لأن كــل واحــد مــن 

 .هؤلاء سوف یتأثر بشخصیته تأثرا مختلفا

یــا للصــعوبات التــي تعتــرض مفهــوم الشخصــیة كمثیــر ظهــر مفهــوم قتلا :الشخصــیة كاســتجابة: ثانیــا

الســابق ذكــره مــن أن الشخصــیة هــي اســتجابات  »ألبــورت جــوردن« لــك تعریــفة كاســتجابة ومــن ذالشخصــی

 .الفرد الممیزة للمثیرات الاجتماعیة وكیفیة توافقه مع المظاهر الاجتماعیة في البیئة

مفهــوم الشخصــیة كاســتجابة أكثــر دقــة مــن الشخصــیة كمثیــر وذلــك مــن حیــث إمكانیــة دراســة یعــد و 

یاســا علمیــا یتســم بالثبــات والصــدق والموضــوعیة ومــع ذلــك فــإن مفهــوم وقیــاس الاســتجابات المختلفــة للفــرد ق

إن تعریــف الشخصــیة علــى أنهــا اســتجابة معنــاه إعطــاء تعریــف  شخصــیة كاســتجابة یثیــر مشــكلات، منهــاال

عام واسع غیر محدد لأن استجابات الفرد كثیرة ومتعددة بل صعبة الحصر فكیـف یمكـن قیاسـها علـى هـذا 

وك الإنســان یتمیــز بقــدر كبیــر مــن التكیفیــة والمرونــة والمطاعــة فقــد یســتجیب الفــرد إن ســلومنهــا  الأســاس؟

 .لنفس المثیر باستجابات مختلفة طبقا لطبیعة الموقف أو الظرف الذي حدث فیه المثیر

الشخصـیة اعتبارهـا  إلـىوهـذا النـوع مـن التعریفـات ینظـر : الشخصیة كمكـون افتراضـي داخلـي: ثالثا

نــا مــن تفســیر مظــاهر الســلوكیات المختلفــة فهــي نــوع مــن الوحــدة الداخلیــة التــي تحــدث تنظیمــا داخلیــا یمكن

الشخصـــیة كمكـــون داخلـــي یتمثـــل فـــي عقلـــه  أن» وارن«ویعتقـــد . التـــآزر والتكامـــل بـــین جمیـــع أفعـــال الفـــرد

حلة ومزاجه ومهارته وخلقه وكل اتجاه كونه خلال حیاته أي ذلك التنظیم العقلي الكامل للإنسان في أیة مر 

أمـام صـعوبات  ومـع ذلـك فـإن نجـد أنفسـنا .مـن مراحـل نمـوه والتـي تتضـمن كـل مظـاهر شخصـیة الإنسـان

تعتـــرض تعریـــف الشخصـــیة علـــى أنهـــا مكـــون افتراضـــي داخلـــي أهمهـــا إنـــه مـــن الصـــعب إن لـــم یكـــن مـــن 

علـى تعریف الشخصیة  إنالمستحیل دراسة هذا المكون الافتراضي وقیاسه بطریقة موضوعیة ودقیقة، كما 
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یوضــع فــي عبــارات إجرائیــة محــددة تســمح بملاحظــة مظــاهر الشخصــیة  لــم -بــراقأنــه  رغــم -هــذا النحــو 

 .والحكم علیها وفي الأخیر فان تعبیر مكون افتراضي هو تعبیر فلسفي یكتنفه كثیر من الغموض

 وفـي ضـوء مـا سـبق یمكـن أن نحـدد الصــفات المختلفـة التـي یجـب أن یشـتمل علیهـا المفهـوم البســیط

الشخصــیة وحــدة ممیــزة خاصــة بــالفرد  أنللشخصــیة وفقــا لمفهــوم الشخصــیة كمكــون افتراضــي داخلــي وهــي 

وان الشخصـیة هـي تنظـیم وتكامـل حتـى . حتى ولو كانت هناك سمات مشتركة بینه وبین غیـره مـن الأفـراد

هـوم یتضـمن فكـرة مف أنهـاكمـا . تحقیقـه إلـىولو لم یتحقق هذا التكامل دائما، فهـو هـدف یسـعى الفـرد دائمـا 

الشخصــیة لیســت مثیــرا فقــط ولیســت اســتجابة فقــط  وان .الــزمن فالشخصــیة لهــا تــاریخ مــاض وحاضــر راهــن

هذه الأسباب وغیرها دفعت كثیر من الباحثین یفضـلون اعتمـاد . ذلك مكون افتراضي إلىولكنها بالإضافة 

یكمـن داخـل الفـرد والـذي ینـتظم  يللشخصیة على أنها ذلـك التنظـیم الـدینامي الـذ »ألبورتجوردن « تعریف

 .طابعه الخاص في السلوك والتفكیر كل الأجهزة النفسیة الجسمیة التي تملي على الفرد

انطلاقـــا مـــن محتـــوى التعریفـــات الســـابقة، یتأكـــد للباحـــث أن عملیـــة التحدیـــد الـــدقیق والشـــامل لمفهـــوم 

أننــا یمكــن الاعتمــاد فــي  إلا. أخــرا الشخصــیة، أمــر فــي غایــة الصــعوبة، وذلــك لتعقــدها حینــا وتشــعبها حینــ

تتفـق لأبـرز : تعریفها على الجوانب التي تعد قاسم مشترك بین هذه بالتعارف والتي یمكن إیجازهـا كمـا یلـي

مجموعة من الصـفات الجسـمیة، والعقلیـة، والاجتماعیـة، والوجدانیـة " التعاریف الخاصة بالشخصیة، بكونها

مـــاعي، وهـــي تنمـــو وتتطـــور، وتتكامـــل عـــن طریـــق تفاعـــل الفـــرد مـــع التـــي تمیـــز الفـــرد وتـــنظم ســـلوكه الاجت

 ".المؤثرات، البیولوجیة والنفسیة، والعقلیة، والاجتماعیة

أن الشخصـیة البشــریة " الملاحظـة الثانیـة تتمثـل فـي كـون جـل أصـحاب هـذه التعـاریف یتفقـون علـى 

ط بطبیعـة أفكـار الفـرد وسـلوكه تتصف بالدینامیة، والتطور المسـتمر، وتصـنف وفـق أنمـاط، ویتمیـز كـل نمـ

 ".وغیرها. البشاشة، الكرم، العدوانیة: وعواطفه، ودوافعه، وسماته الظاهرة، مثل

ریف إن الشخصـیة هـي الجــزء الأكبـر مـن التكـوین العــام للفـرد، تنـدرج تحتهــا اكمـا یفهـم مـن هــذه التعـ

وینبغــي لفهــم الشخصــیة . تعداداتهتكوینــات فرعیــة أخــرى، تتمثــل فــي عــادات الفــرد واتجاهاتــه وانفعالاتــه واســ

ككل متكامل، أي نظرة تجمع بین كل هذه المكونات بخصائصها النفسیة، الاجتماعیـة  اإلیهالبشریة النظر 

والبیولوجیة، فضلا عن سماتها الظاهرة والباطنیة والتي تمیز الشخص عن غیره وتنظم سلوكه الاجتماعي، 

  ).2001(احمد عبادة، (. بهة والمادیة التي تحیط وتحدد أسلوب تعامله مع البیئة الاجتماعی
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وعلــى هــذا الأســاس یمكــن إعطــاء تعریــف شــامل لمفهــوم الشخصــیة فــي كونهــا تلــك البنیــة الدینامیــة 

الداخلیة التـي تـنظم فیهـا جمیـع الأجهـزة العضـویة والنفسـیة بحیـث تحـدد مـا یمیـز الفـرد مـن صـفات وسـلوك 

في الصفات الكلامیـة ) 1996 ،توما جورج خوري(ة ما لخصها لشخصیهذه الصفات ا أبرزولعل . وأفكار

 .والذكاء والمرونة واستعدادات الفرد العضویة الداخلیة من میول وشهوات وغرائز واستعداداته المكتسبة

للشخصــیة علــى أنهــا تنظــیم دینــامي یتضــمن التفاعــل ) ألبــورت(اعتمــاد كثیــر مــن التعریفــات تعریــف 

الشخصـیة  إلـىى الإنسان واستعداده ویبعد عن التعریف النظرة الدارجة التـي تنظـر والتأثیر المتبادل بین قو 

أن الشخصــیة وحــدة نفســیة جســمیة  »النفســیة الجســمیة« وانــه یعنــي بعبــارة. باعتبارهــا مجــرد مجمــوع أجــزاء

و لـیس الـذي ینفعـل هـ: القـدیم والتـي تقـول فـيالـنفس والبـدن وهـذه الفكـرة سـادت تقوم على عدم الفصل بین 

  .النفس أو الجسم بل الإنسان

  :العلوم المختلفة أدبیاتالشخصیة في  مفهوم- 3

وعلـــم  نفسالــعلــم لاســیما فــي ، وملـــالع ثیــر مــنیعــد مفهــوم الشخصــیة مــن المفـــاهیم المشــتركة فــي ك

  :ومن العلوم التي تناولت موضوع الشخصیة بإسهاب العلوم التالیة. والقانون لطبوفي ا الفلسفةو  الاجتماع

 مجتمـعأي یدرس علـم الاجتمـاع الشخصـیة كنتـاج اجتمـاعي فـي  :علم الاجتماعفي الشخصیة  –أ 

مفهــوم تتنــاول أولــى هــذه البحــوث الاجتماعیــة التــي  بطهــا بثقافــة الأمــم والشــعوب، ومــنخــلال ر  مــنوذلــك 

الشخصــیة دراســات حــول و  ن الشخصــیة الصــینیةعــ الصــینعلمــاء  أنجزهــابعمــق البحــوث التــي الشخصــیة 

ممـا یلاحـظ مـن  و. مـن الدراسـات وغیرهـا وأهـل المدینـةالریـف  أهلشخصیة دراسات عربیة حول ة و الهندی

شخصــیة الســائقین ل مــثلا فنقــو  المجتمــع،الشخصــیة بــاختلاف فئــات طبیعــة ف خــتلانتــائج هــذه الدراســات ا

 الشخصـیة فـي المجتمـع أوصـافالسـلطة وغیرهـا مـن  أهل شخصیةالحرفیین و شخصیة العمال و شخصیة و 

عنصــر تبنــى علــى  أهــمیعتبــرون الشخصــیة علمــاء الاجتمــاع الشخصــیة وفــي هــذا الخصــوص فــان . لواحـدا

یقـوم  أنالمجتمع لا یمكن لـه  أنواقعها الإیدیولوجي والطبقي، حیث  المجتمعات، ولسان حالها عن أساسه

مـا تمثلـه  النظر إلـىوبـ. إلا على أسـاس العلاقـات المتبادلـة بـین أفـراده كشخصـیات بعاداتـه وتقالیـده وثقافتـه

وبقــراءة لأدبیــات الشخصــیة  .الشخصــیة فــي المجتمــع، أصــبح الاعتنــاء بهــا مــن أولویــات علمــاء الاجتمــاع

اته الــذي اهــتم بدراســ) Biesanz"(بیســانز" العــالم الاجتمــاعي البــارزكتــب أهمهــا نجــدها موجــودة بكثــرة فــي 
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ـــه حـــول  ـــاره الشخصـــیة. والمجتمـــعالشخصـــیة وبحوث یقـــوم علـــى عـــادات  البشـــریة تنظـــیم وبـــالرغم مـــن اعتب

  .من العوامل الاجتماعیة والثقافیة أساسا تستمدكینونتها  أن إلا، بیولوجیةال هعواملو  سماتهوعلى  الشخص

 بشـــكل واضـــح فـــي ســـیاقفــرض نفســـه البعـــد الاجتمـــاعي للشخصـــیة البشـــریة  أن إذننلاحــظ هنـــا    

 یعتقــدكمـا الأدبیـة  الروایــةف. ات مواضـع اجتماعیـةذالأدبیــة الروایـات والقصـص المؤلفـات الاجتماعیـة وفــي 

، تــورد لنــا بــدورها -علــى وجــه الخصــوص –أحــداث وشخصــیات  أساســا علــىتقــوم ذلــك علمــاء الاجتمــاع 

ناحیة اجتماعیة نتعرف من خلالها على قضایا إنسانیة نابعة مـن الواقـع المعیشـي ومـا یتضـمنه هـذا الواقـع 

معبرة عـن أفكـار یجریهـا الروائـي مـن خـلال شخصـیات مـن  ذاك، أوفاعل داخل هذا المجتمع تمن حركة و 

  ).117: ، ص1983، يالساعاتسامیة حسن (. وثقافته صمیم المجتمع

ارتبــاط بشــكل علمــي عــن مــدى م��ن عب��ر  أول) Greanجــرین (قبــل ذلــك كــان الباحــث الاجتمــاعي و 

 ةللشخصـــیضـــمون تعاریفـــه وفـــي مالاجتماعیـــة بالبنـــاء الاجتمـــاعي وذلـــك فـــي دراســـاته مفهـــوم الشخصـــیة 

التنظیم الـــدینامي الـــذي بدونـــه قـــد تصـــبح معوقـــا فـــي النمـــو والانتمـــاء إلـــى بـــ: "حیـــث كـــان یصـــفها البشـــریة،

  ).22: ، ص2013سعیدة صالحي، (. "جماعات متعددة في المجتمع

یعتبـــــران  )Nimkoff(ونیكـــــوف) ogburn(أوجبـــــرن(ینالاجتمـــــاعی ینالبـــــاحثنجـــــد ذلـــــك مقابـــــل فـــــي 

 بـالمفهومتحلیـل ظـاهرة اجتماعیـة  ةلاسـتحاعتقـادا منهمـا با الاجتماعیـة، همادراساتمحور ریة الشخصیة البش

التكامـــل ن لأ ،الحقیقـــي للكلمـــة دون التطـــرق لمفهـــوم الشخصـــیة بأبعادهـــا البیولوجیـــة والاجتماعیـــة والثقافیـــة

فعــال والشــعور یعبــر عــن عــادات، الأ ســلوك الكــائن الحــي الــذيلضــروریا البیولــوجي النفســي والاجتمــاعي 

  ).117: ، ص1983، يالساعاتسامیة حسن ( .والآراءوالاتجاهات 

یظهـر مـن  الشخصیة كتنظیم نفسي وجسمي وسـلوكي أناعتبروا  فان علماء الاجتماععلى العموم و 

الإحســاس بــالأمن ه تضــمن لــقافــة ثقالیــد و تجملــة عــادات و  الأفــرادب الــذي یكســخــلال التفاعــل الاجتمــاعي 

. فیهـاوتربـى التـي ولـد  فقـا للبیئـةو لـدى الفـرد تتشـكل شخصیة ال أنذلك انطلاقا من و  .تماعیةالاجوالرفاهیة 

فسر یویتطبع بطبعها، وعلیه  عاداتها ابن بیئته، یتأثر بها ویسیر وفقفالإنسان في اعتقاد علماء الاجتماع 

  .ما قد یكون محظورا في بیئة أخرىفما هو مقبول في بیئة ه، سلوك

یخــتص الطــب النفســي فــي دراســة الشخصــیة وتشــخیص مكــامن  :الطــب النفســيو الشخصــیة  –ب 

محـور كانـت ومـا تـزال فالشخصـیة . فیهـاالشـذوذ  السواء فیها من اجل تقویم اضطرابها وعلاج وعدمالسواء 
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فــــي الطـــب النفســــي  یتحــــدد دور، حیــــث معـــاالعـــلاج وهدفــــه تمثــــل موضــــوع والعقلـــي و  دور الطـــب النفســــي

صــالحي (.ســتقرار الشخصــیةالعصــابیة ووصــف العــلاج المناســب لاو الذهانیــة  ةالنفســی مــراضالأتشــخیص 

  ).21: ، ص2013سعیدة، 

شخصــیة أحــد فــروع علــم الــنفس العــام مــن حیــث یعتبــر علــم نفــس ال :وعلــم الــنفسالشخصــیة  –ج 

 نموهـا ومراحـل دینامیكیتهـایف بماهیتهـا وشـكل بنائهـا و ر علمي لمختلف جوانبها بدایة بالتعالبحث والتناول ال

فــي  أســهبتولأهمیــة الشخصــیة فــي علــم الــنفس تعــددت النظریــات النفســیة التــي  .ورهــا وكیفیــة قیاســهاطوت

النظریـــات التـــي تناولتهـــا مـــن الجوانـــب . تفســـیرها وتحلیلهـــا مـــن اجـــل فهـــم مكوناتهـــا وحراكیتهـــا وســـلوكیاتها

  .السابقة

ان محصـورا علـى أسـاس جملـة نظرة علماء النفس للشخصیة كـ أنمن الملاحظ في هذا السیاق و    

قــد عمــل علــى جمــع خمســین مقــال تحلیلــي للشخصــیة صــنفها " ألبــورت "مــن المعــاییر والخصــائص فنجــد 

أحدهما داخلي والآخـر خـارجي حیـث كـان التصـنیف الـداخلي منصـب علـى  أساسیینتصنیفین  إلىخلالها 

وشــهواته وغرائــزه إضــافة لاســتعداده الفــرد العضــویة الداخلیــة ومیولــه ونزعاتــه  المجمــوع الكلــي لاســتعدادات

جمیــع أنــواع النشــاط الملحــوظ عنــد الفــرد ینصــب علــى ومیولــه المكتســبة فــي حــین كــان التصــنیف الخــارجي 

فـي مقابـل هـاذین . عن طریق ملاحظته ملاحظة فعلیـة خارجیـة لفتـرة طویلـة مـن الـزمن تسـمح لنـا بـالتعرف

الــذي ســمح لــه بتحدیــد الشخصــیة فــي  الأمــربینهمــا یجمــع ) Alport" (ألبــورت"التصــنیفین نجــد مــرة أخــرى 

التنظــیم الــدینامیكي الــذي یكمــن بــداخل الفــرد والــذي یــنظم كــل الأجهــزة النفســیة والجســمیة التــي تملــي « ذلــك

 )313: ، ص2000فوزي محمد الجبل، ( .» البیئةعلى الفرد طابعه الخاص في التكیف مع 

والذي كان ) Cattell(ریموند كاتل العالم النفساني  دراسة الشخصیةبارزین في ومن علماء النفس ال

 .ظاهریـا أم خفیـاسـلوكا سـواء أكـان  ،الفـرد هایصـدر الـذي سـلوك الشخصـیة البشـریة عبـر أنـواع ال إلىینظر 

الصادرة عن تصرفات الفرد والتي تعبـر بحـق  لى القیمة السلوكیةفي دراسته للشخصیة ع )Cattell(یشددو 

  . عن نوعیة وطبیعة شخصیته

الشخصـیة بطبـاع الفـرد ومزاجـه، فهـو مـن جهـة أخـرى ) Eysenck(أیزنـاك العالم النفساني ویربط   

حـدِّ مـا،  إلـىالثابـت والـدائم الشخصیة البشریة یمكن دراستها وفهمها فقط عبر تحلیل ذلك التنظیم  أنیعتقد 

ن تحدیــد مشــاكل الفــرد كــم، مــن خــلال تحلیــل هــذا النظــام فقــط یلطبــاع الفــرد ومزاجــه وعقلــه وبنیــة جســمه
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فـي أعمـالهم البحثیـة علـى أیضـا الـذین ركـزوا ومـن علمـاء الـنفس  .التوافقیـة مـع البیئـة التـي یحیـا فیهـا الفـرد

ـــذ" )Prince Morton(ســـاني مفهـــوم الشخصـــیة العـــالم النف تنـــاول هـــذا المفهـــوم عبـــر تحلیـــل وفهـــم  يال

الصـــفات الفطریـــة الموروثـــة و  القـــوى البیولوجیـــةه فـــي تفاعلهـــا مـــع دوافعـــه و غرائـــز ه و میولـــالفـــرد و اســـتعدادات 

  ).120: ، ص1983سامیة الساعاتي، (".الخبرةعن طریق  المكتسبةالشخصیة 

الباحــث  أعمــالعلمــاء الــنفس العــرب، ویبــدو ذلــك جلیــا فــي  اتدراســفــي ولا یخلــو مفهــوم الشخصــیة 

مجمـوع مـا لـدى الفـرد مـن ل كحاصـ"الشخصیة البشـریة  إلىكان ینظر  يالذ) الجبلفوزي محمد (النفساني 

، اسـتعدادات ودوافـع ونزعـات وشــهوات وغرائـز فطریـة وبیولوجیــة ومـا لدیـه مــن نزعـات واسـتعدادات مكتســبة

التوافــق العــادي الــذي  مكونــات الشخصــیة والتــي یتحــدد جــراء تفاعلهــا مســتوى تمثــلواعتبــار هــذه العناصــر 

  .)317: ، ص2000فوزي محمد الجبل، (".یتخذه الفرد من بین دوافعه المتدنیة ومطالب البیئة

فهـي  العلاجـي،الت محـور العمـل ز فان الشخصیة كانت وما  ي،ج النفسلاالعو  الإرشادفي مجال  أما

فــي  إلــى الشخصــیةینظــر  أن ینبغــي لاانــه ) Warens&Carmichaelواریــنس،  و كارمیكــل(كمــا یعتقــد 

ســامیة (.وموحــداشــاملا ا تنظیمــاملا یشــكل علــى أســاس كونهــا كــلا متكــ إلیهــاینظــر  أنیجــب ل بــ جزئیاتهــا،

لى اعتبار الشخصیة امن جهة أخرى س ویذهب بعض علماء النف ).125: ، ص1983حسن الساعاتي، 

لا توجــد شخصــیة متشــابهة تمــام التشــابه بــین  إذ لأخــرصــفات لا حصــر لهــا تختلــف مــن فــرد جملــة مــن ال

وحــدة هــي الشخصــیة  أن) 1978، الســید غنــیم العربــي( النفســانيوفــي هــذا الشــأن یقــول الباحــث . الأفــراد

فــي و  .مــن الأفـراد وبــین غیـرهسـمات مشــتركة بینـه بعــض ، حتــى لـو كانــت هنـاك بعینـه ممیـزة خاصـة بــالفرد

شـكل بلو لم یتحقق هذا التكامل  ىوحت. متكاملتنظیم هي قبل كل شيء الشخصیة  أن اعتقاد هذا الباحث

الشخصــیة ن إفــي هــذا الشــأن یــرى هــذا الباحــث و  .تحقیقــه إلــى رباســتمرایســعى الفــرد  اهــدفیبقــى دائمــا فهــو 

لهــا ي نظــره فــالشخصــیة لان فكــرة الــزمن، بالإضــافة الــى مكوناتهــا البیولوجیــة والنفســیة والمعرفیــة تتضــمن 

مكـون قبـل كـل شـيء  ، إنما هيولا استجابةمثیرا  لیست، فهي بالتالي وحاضر ومستقبل راهنتاریخ ماض 

فــي  )2014،نبیــل صــالح ســفیان( الباحــثیــذهب و  ).25: ، ص2006عم المــیلادي، عبــد المــن( .افتراضــي

نظـام شـامل هـي  البشـریة بان الشخصـیة هداعتق، في ا)السید غنیمالعربي (الباحث مذهب نفس هذا الصدد 

 إلا الأفـرادومـا سـلوك . اجتماعیـةومـا اكتسـبه مـن خبـرات  والانفعـال والعقـل الجسـمیشمل تنظیمات خاصة ب

  ).21: ، ص2004نبیل صالح سفیان، "(.لتفاعل نشاط هذه الأنظمةنتیجة 
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ـــا فـــروع علـــم الـــنفس أكثـــر ومـــن  فـــرع علـــم الـــنفس الاجتمـــاعي فـــي دراســـة الشخصـــیة البشـــریة تعمیق

Psychologie sociale، ـــ هـــذا مـــن الموضـــوعات الرئیســـیة فـــي موضـــوع الشخصـــیة درجـــة صـــار  ىال

الشخصـــیة محـــور موضـــوع جعـــل التخصـــص مـــن فكثیـــر مـــن البـــاحثین فـــي هـــذا . بوجـــه خـــاصالتخصـــص 

 أنذلـك بصـفة عامـة،  الاجتماعي علم النفس والنهایة فيالبدایة ، بل ومنهم من اعتبرها يالمیدانم انشغاله

الهضـمیة  أجهزتـهبكـل نظـام الجسـد ، یتشـكل خلالهـا مراحـلعبـر تمر یرها تغ آو نموهاسواء في الشخصیة 

ـــك النظـــام النفســـي بكـــل كمـــا تتشـــكل مـــوازاة والتنفســـیة والعصـــبیة  ـــهأجهز مـــع ذل ـــة خـــرى الأ ت العقلیـــة المعرفی

وشــامل نــاتج عــن تفاعــل كلــي نظــام كمــا یراهــا علمــاء الــنفس الاجتمــاعي  ةفالشخصــی .والانفعالیــة العاطفیــة

  .)15: ، ص2004صالح سفیان،  لنبی(. غیرهعن الشخص  جزئیة ومترابطة تمیز أنظمة

واعتبارهــا تها بدراســ مــدى اهتمــام علمــاء الــنفسالــنفس و  وهكــذا یتضــح علاقــة الشخصــیة بفــروع علــم 

فمــن علمــاء الــنفس مــن یحــدده . محــور تخصصــاتهم وهــذا بــالرغم مــن التبــاین الحاصــل فــي تحدیــد معالمهــا

وات والشـــه المیـــولاتو بمجموعـــة مـــن الاســـتعدادات والقـــدرات  ةرتبطـــالم مـــن المعـــاییر والخصـــائصبجملـــة 

م مـن یحـددها لظاهر منه والبـاطن، ومـنهسلوك الفرد ایحددها من خلال  م منالبارزة في سلوك الفرد، ومنه

مجموعــة مــن الاســتعدادات ومــن هــؤلاء العلمــاء مــن یحــددها ب. ذكاءالــفكــار و الأخــلاق و الأو  المــزاجبمعــاییر 

البیئــة التــي بــین رغباتــه ومتطلبــات  هتوافقــحیــاة الشــخص و أســلوب یحــددها ، ومــنهم مــن والمیــولوالقــدرات 

تتكامــل لتعطــي لنــا نظــرة ان كــل هــذه الآراء الخاصــة بعلمــاء الــنفس حــول الشخصــیة وعمومــا فــ .یعــیش فیهــا

  .أبعادهاشاملة للشخصیة البشریة بكل 

  :الإنسانیة لشخصیةالمختلفة لصور ال-4

تتجلـــى مـــن خـــلال البشـــریة  الشخصـــیةمفكـــري علـــم الـــنفس وعلـــم الاجتمــاع، فـــان  آراءبــالرجوع الـــى  

الصـدد  اوفـي هـذ. أفكاره ومشاعره ومعتقداتـهي أمور حیاته، كما تتجلى من طبیعة ف هتصرفاتسلوك الفرد و 

وهــي ، الظــاهرة ةالشخصــی :وهمــاالبشــریة للشخصــیة  وجهــین) 2001،احمــد عبــادة( النفســانيحــدد الباحــث 

الشخصیة هي و ، لشخصیة الباطنیةا، وما یرید صاحبها أن یظن الناس فیهالشخصیة التي تعكس للناس، 

ـــــالحقیق ـــــرد ی ـــــي یحـــــتفظ بهـــــا الف ـــــهة الت ـــــى لا یتعـــــرض لأنـــــو  اویخفیهـــــ بداخل اع التناقضـــــات والصـــــراعات حت

 ).32، ص2017محمد شحاته ربیع، (.المختلفة
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فــي اللغــة معــاني كثیــرة مختلفــة یكتســب لفــظ الشخصــیة أســلفنا ذكــره فــي بدایــة هــذا الفصــل ان كمــا و 

فلانـا شـخص قـوي  إنین على نحو مـا نقـول قدرة الفرد على التأثیر في الآخر وتتضمن بعض هذه المعاني 

وعلـى نفـس  وهكـذا. متـأثرةالشخصـیة الضـعیفة ال هتقابلـمـؤثرة فـلان شخصـیة قویـة و . ومؤثر على من حولـه

لفـــظ  أن) غنـــیمســـید محمـــد ( یعتقـــدوفـــي هـــذا الشـــأن . تحدیـــد المفهـــوم العـــام للفـــظ الشخصـــیةیكـــون المنـــوال 

انـه شخصـیة "ما نسمع شخصا یصـف شخصـا أخـر بقولـه  الشخصیة یأتي على لسان معظم الناس، فكثیرا

ولشیوع هذا اللفظ على . شخصیة قویة أو شخصیة ضعیفة أو لا شخصیة له أوشخصیة سمجة  أوجذابة 

یبدو للنـاس بسـیطا ومفهومـا لا لفظ الشخصیة السنة الناس وفي الكتب والمجالات والصحف الیومیة صار 

حـد مـا مـن الناحیـة  إلـىیكـون ذلـك صـحیحا  دوقـ ).44ص،  م،غنـیمحمـد ( .إیضـاحتعریف أو  إلىیحتاج 

لت شخصــا أإذا سـحیـث ، البحـث والدراسـةمجـال  إلـىالعملیـة، ولكـن الأمـر یختلـف اختلافـا كبیـرا إذا انتقلنـا 

تختلـف مـن ث یـبح، ظالفـالأتعریفـات مختلفـة وكثیـرة  إلـىمثلا أن یحدد لك اللفظ تحدیـدا دقیقـا، فأنـك تصـل 

فـي الواقـع غیـر محـدد علـى عكـس مـا الـذي هـو  ذلك كـان مـن الضـروري أن نجـد اللفـظولـ .أخر إلىباحث 

للباحـث كتاب سیكولوجیة الشخصیة محدداتها، قیاسـها ونظریاتـه السیاق جاء هذا وفي  .یبدو لمعظم الناس

الشخصــیة مــن حیــث قــدرة الفــرد  إلــىشــیوعا هــي تلــك التــي تنظــر  الشخصــیة معنــى أكثــران ) محمــد غنــیم(

الذاتیـة والصـورة  الصورة: ثلاثة صور للشخصیة هيحیث وضع في كتابه هذا  ، الآخرینأثیر في على الت

  ). 47-46نفس المرجع ص(المثالیة،  الاجتماعیة والصورة

 .خاصة عندما یخلو بها وذاته، الفرد عن نفسه هما یعتقدفی للشخصیةالذاتیة  الصورة توضیحویمكن 

المجتمع للشخصیة ومن خلال كیفیة النظر الیها  إدراكحدد من خلال تف الصورة الاجتماعیة للشخصیةاما 

لـف تمامـا عـن یمكـن أن تختالفـرد والتـي  صـفاتلخـلال محتـوى تقیـیمهم  نمـاي  من طرف المحیطـین بهـا،

هي مـا یحـاول الفـرد تحقیقـه ومـا یصـبو ف الصورة المثالیة للشخصیة أما .هذا الفرد لشخصیةالصورة الذاتیة 

   .اإلیهل وتطلعات، وهي الصورة التي یكافح الفرد من أجل الوصول ، من أماإلیه

، ان فـي كتابـه عـن الشخصـیة) 2002،لعیسـوي (الباحـث التربـوي  هذكـر ممـا و  :عناصر الشخصیة-

القــدرات ، الاســتعدادات، الأحاســیس، الآراء :تتكــون مــن مجموعــة مــن عناصــر أساســیة، هــي هــذه الأخیــرة

یشـیر فـي ذات السـیاق و . هعواطفـو  هاتجاهاتـو  هومیولـ هعاداتو  هدوافعكذا فرد و والسمات الممیزة للالمشاعر و 
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من طرف الفرد خـلال تنشـئته  ومتعلمما هو فطري وراثي ومنها ما هو مكتسب منها هذه العناصر لى ان إ

  ).26، ص 2002د الرحمان العیسوي، عب( .الاجتماعيوتفاعله 

  :المؤثرة في الشخصیة العوامل-5

تفاعـــل عـــدة عوامـــل ذاتیــــة محصـــلة قنـــا فـــي مقدمـــة الدراســـة الـــى ان شخصــــیة الفـــرد ســـبق وان تطر 

فـي و فـي تكـوین الشخصـیة وفـق درجـة تأثیرهـا العوامـل هـذه محاولـة لتحدیـد  و وفي هذا المقام. وموضوعیة

بعض العوامل المكتسبة او وراثیة و العوامل ، هما العاملین أساسیینعلى مع نوع من التركیز  ،نموهامسار 

 .ات أساس بیئيذ

الشخصـــیة  وســـعوا فـــي دراســـةالـــذین و الـــنفس  تقـــد معظـــم البـــاحثین فـــي علـــمعی :الوراثیـــة العوامـــل-ا 

هــا كونلشخصــیة الإنســانیة، ا الفاعلــة فــي تكــوینمــن أهــم العوامــل تعــد العوامــل الوراثیــة بــان ومراحــل نموهــا 

 هـذا السـببول .للشخصـیة لأولـىایـة بنتشكل البذور الأولـى فـي الفي  مباشرعنصر مؤثر بشكل  أهمتشكل 

 البــاحثین نــذكرومــن هــؤلاء  .الشخصــیةتكــوین العوامــل الوراثیــة فــي هــذه نحــو دراســة أثــر م هأعمــالاتجهــت 

 إســهامیعــادل مــا  الشخصــیةبنــاء فــي كبیــرا الوراثــة تســهم إســهاما  أنالــذي یؤكــد علــى ) نیومــان(النفســاني 

مــل الوراثــة فــي عالغ فــي دراســة بــاالف باهتمامــه معــرو  آخــرجهــة أخــرى نجــد عالمــا ومــن  .فــي ذلــك الــذكاء

دور  ةعامــل الوراثــل أنمــا فتــئ یؤكــد علــى الــذي  Eysenck )1970ایزنــك،( تكــوین الشخصــیة وهــو العــالم

وخصائصــها النفســیة والذهنیــة والانفعالیــة  الأفــرادســمات شخصــیات الموجــودة فــي فــي تحدیــد الفــروق  قــوي

 ).17ص، 2001عبادة ( .والسلوكیة

أهداف  أهمبین  من أنعلى الاجتماعیة الإنسانیة و الباحثون في العلوم  قیتف :المكتسبةوامل الع-ب

 عـــرفیالشـــأن وفــي هـــذا . فــي مختلـــف الجوانـــب شخصـــیة الفـــرد وترقیتهـــا نمیــةعملیــة التنشـــئة الاجتماعیـــة ت

لـدان إلـى جعـل الوا خلالهـامـن یسـعى التـي  عملیةة بالاعیالتنشئة الاجتم )2002(الباحث التربوي العیسوي 

معینة یرضى عنهـا المجتمـع واتجاهات دوافع  وإثارةیتلقون القیم والمبادئ ویتعلمون أسالیب سلوكیة أبنائهم 

وعلــى هــذا الأســاس  .تــأثیر العناصــر البیئیــةدخل فــي هــذه العملیــة ویــ. اإلیهــوتتقبلهــا الثقافــة التــي ینتمــون 

تحددها  وإنمانمائیة لا یحددها عامل واحد فقط  بكل ما تحمل من تعقیداتشخصیة الإنسان  أن تتضح لنا

المحــیط المدرســي والاجتمــاعي، و  الأســريوراثیــة عضــویة وبیئیــة مكتســبة مــن البیــت  متضــافرةعــدة عوامــل 

  .للفرد
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  :بعض المفاهیم المرتبطة بالشخصیة -6

 ،شــتىم الشخصــیة یتضــح لنــا مــدى ارتباطهــا بكلمــات ومفــاهی أدبیــاتمــن خــلال الاطــلاع الواســع علــى    

أهم هذه الكلمات والمفاهیم  مظاهرها،مظهرا من أحیانا مثل شدید الاتصال بمفهوم الشخصیة بل وی بعضها

نحاول ولكـن سـ. یتسـع المقـام لـذكرها وغیرهـا كثیـر لا والخلـق والمـزاج والـذكاء النمـوالبناء و الدینامیكیة و  لفظ

الشـدیدة العلاقـة بمفهـوم الشخصـیة وذلـك هـذه المفـاهیم ولو باختصار بعض مـن استعراض السیاق في هذا 

 :  على النحو التالي

 دینامیــــــك مفهــــــوم :بمفھ������وم الشخص������یة Dynamicsكیــــــة دینامیالمفهــــــوم  علاقــــــة -6-1 

Dynamics  لازاروس( العالمكما یراه، Lazarus(  وظیفـة  أنذلـك . مظاهر السلوك الإنسـاني إلىیشیر

هـو مـا هنـا ، لكـن مـا یهمنـا مختلفـة من عدة نواحي الشخصیة یمكن توضیحهاودینامیة وصف الشخصیة، 

تحرك سلوكه وتوجهه، ومفهوم الدافعیة فـي  أنیتصل بطبیعة الدافعیة عند الإنسان، أي القوة التي یفترض 

ترجمـة سـید محمـد، (. Lazarus.التوتر، وتحقیق الذات والواقعیةمعظم النظریات یقوم على نموذج خفض 

 )59ص 1989

یتمثل مفهوم البناء في المظاهر الممیـزة للشخصـیة، والثابتـة  :Structure ناءمفهوم الب -6-2  

، حیـث تشـیر هـذه )1995(تتمیـز بالتناسـق بـین السـمات، والعـادات، والأنمـاط، حسـب عشـوي  والتي نسبیا

أشكال استجابات الفرد في مواقـف معینـة، أمـا البنـاء الـدینامي للشخصـیة فهـو القـوى المحركـة  إلىالصفات 

  ).1997(ها، والتي تحدد سلوك الفرد وتوجهه حسب عبد السلام زهران فی

أن مفهــوم النمــو ) 1995(یــرى مصــطفى عشــوي  :Développement النمــو مفهــوم -6-3   

التغیــرات البنائیــة التــي تطــرأ علــى الشخصــیة، ویكــون التــأثر فیهــا بعامــل الــزمن، وبــدایتها تكــون  إلــىیشــیر 

جانب ذلك، تتأثر هذه الأخیرة بعوامل وراثیة، واجتماعیة، والتي  إلىالطفولة،  مبكرا في حیاة الفرد، أي منذ

  ).137ص 1971ترجمة أحمد فرج، ، Lindzey. (ةمرحلتحدد مطالب النمو لكل 

 كاء؟ هـل الشخصـیة هـي الشـخص الـذكي؟ لـو قلنـا كـذلكعلاقة الشخصیة بالـذ ام: الذكاء -6-4  

وأذكیـاء یسـكنون الشـوارع  آخـرونوأذكیـاء أذكیاء یسـكنون القصـور  لكان تقییما عقلیا للشخصیة، لكن هناك
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 إلـىوجـود عوامـل أخـرى تـتحكم بالشخصـیة إضـافة  وسـبب ذلـكأفضل المناصـب،  وأذكیاء فيالسجون  في

  .الشخصیة بعینها ولیس هوجزء من الشخصیة  وبالتالي فالذكاءالذكاء، 

المختلفـة فـإن ذلـك یعتبـر تقییمـا خلقـي هـي الشخصـیة  إن الشخصـیةنقول  اعندم :الخلق -6-5   

  .كل متفاعل كما أسلفنا وإنما هيتتجزأ  والشخصیة لامن الشخصیة  والأخلاق جزءللشخصیة 

أخــر غیــر ثابــت انفعالیــا أي تــارة قــول فــلان حــاد الطبــع و أخــر هــادئ و ن اعنــدم :المــزاج -6-6   

صــیة بــذلك قــد قیمــت تقییمــا مزاجیــا هــادئ و تــارة منفعــل فــإن هــذا یعــد جــزء مــن الشخصــیة و تكــون الشخ

یختلف الناس في تقییم شخص واحد حیث كل شخص یقیمـه مـن زاویـة أو مـن وجهـة نظـر انفعالیا و لذلك 

معین من قبل عدد مـن الأشـخاص سـیقول الأول هـذا شـخص مـؤدب و الثـاني یقـول معینة فلو قیم شخص 

ت لكــن بمــا أن الشخصــیة كــل متكامــل مخلــق و الثالــث ســیقول ذكــي و بــذلك قیمــت الشخصــیة عــدة تقییمــا

نقـول هـو شـخص ذكـي و مـؤدب و مخلـق متفاعل فإنه قـد یوجـد شـخص یجمـع بـین تلـك السـمات السـابقة ف

  .)22-21: ، ص2004نبیا صالح سفیان، (.یتمیز بعلاقات اجتماعیة واسعة أو العكسو 

  :مفهوم الشخصیةتي تناولت ال النظریات أهم-7

الباحــــث فــــي حاجــــة الــــى التعــــرف علــــى  أنمجــــال دراســــة الشخصــــیة یتفــــق العلمــــاء والبــــاحثون فــــي 

واسـتعمال  المبـادئتطبیق بعـض ویرجع ذلك الى أهمیة  المجال،النظریات التي یقوم علیها البحث في هذا 

النظریـة تمثــل خلاصـة جهـود العلمـاء والبــاحثین فـي مجـال دراســة  إذالعملیــة البحثیـة،  أثنـاءبعـض المفـاهیم 

وضعت في شكل اطـر عامـة تنبـئ بالأسـباب المتوقعـة لتشـكل الظـاهرة النفسـیة او  والتي السلوك الإنساني،

وفــي هــذا الإطــار بــرزت مجموعــة مــن النظریــات . حــدوث المشــكلة الســلوكیة ورصــد الطــرق الممكنــة لحلهــا

النظریــات الســیكولوجیة  التــي اهــتم أصــحابها بتفســیر مفهــوم الشخصــیة أهمهــاتناولــت الشخصــیة الإنســانیة 

 ذاتخـــولقـــد . بســـلوك الفـــرد وانجازاتـــه علاقتهـــاوفـــي  ســـماتهاهـــا و أنماطو  بوصـــف الشخصـــیةلتـــي اهتمـــت وا

هم إرشــادو الأفــراد مجــالات التربیــة والتعلــیم وفــي عــلاج  منطلقــا فــي تلــك مالنظریــات تفســیراتهأصــحاب هــذه 

ة ســاهمم إنءاتنــا تبــین مــن خــلال قراولقــد . ةوالســلوكیة والذهنیــ مشــكلاتهم النفســیة حــلالــى ســبل وتــوجیههم 

. وظیفتهـاصـورها و فـي  وامكوناتهـا سـواء فـي  للشخصـیة البشـریة ةضـحاو هذه النظریات فـي إعطـاء صـورة 

النظریـة و  نظریـات التحلیـل النفسـي نـذكر فـي الدراسـة الحالیـةأهمیـة لها  أننعتقد ولعل أبرز النظریات التي 

التركیــز فــي هــذا المقــام علــى محتــوى نظریــة نعمــد بعــض  فوســو  .والمعرفیــة نســانیةالإالنظریــة الســلوكیة، و 
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وذل��ك لق��رب مفاھیمھ��ا ال��ى المعن��ى المقص��ود ف��ي ) Éric Ericsson، 1994-1902 أریكســون أریــك(

  .الدراسة الحالیة وأھدافھا

نظریــة التحلیــل النفســي رائــد یفتــرض  :Freud التحلیــل النفســي ســیجموند فرویــد نظریــة -7-1  

أن الشخصـــیة البشـــریة تتكـــون مـــن ثلاثـــة أنظمـــة ر الفرویـــدیون الجـــدد قبـــل ظهـــو  )فرویـــدســـیغموند (الأولـــى 

  .الأعلى والاناوالانا الهو : هيو رئیسیة، 

. جانــب الحــافز أو القــوى الدافعــة فــي أعمــاق الفــرد إلــىالغرائــز والــدوافع،  الهــویتضــمن  :ID الهــو-

 أن، ذلـك الألـماللذة وتجنـب  ویركز الهو نشاطه على مبدأ تحقیق. ویعتبر مستودع القوى والطاقات الكامنة

وتشــكل محتویــات الهــو بحســب فرویــد التعبیــر النفســي عــن . إشــباع دوافعــه وغرائــزه إلــىالفــرد ینــدفع انــدفاعا 

  .النزوات اللاواقعیة اللاإرادیة

یعتبره فروید الممثل الداخلي للقیم التقلیدیة للمجتمع، وهو مستودع و :Ego Super  الأنا الأعلى-

مــن  أوویتــأثر الأنــا الأعلــى بشــكل خــاص بالوالــدین، . خــلاق والضــمیر والمعــاییر الاجتماعیــةالمثالیــات والأ

  .یحل محلهم، مثلهم المربین والشخصیات المحبوبة عند الفرد وغیرهم

وهو بمثابة الجهاز الإداري للشخصـیة، لأنـه یـتحكم فـي الفعـل والسـلوك، ویتكفـل الأنـا  :Ego الأنا-

مــل علــى توافقهــا مــع البیئــة وإحــداث التكامــل، وحــل الصــراع بــین مطالــب الأنــا بالــدفاع عــن الشخصــیة، ویع

الأعلــى وبــین الواقــع، ویقــوم عملــه عــن طریــق میكانیزمــات الــدفاع والتكیــف حســب مــا یؤكــد ذلــك الباحــث 

المفـاهیم التـي یركـز علیهـا التحلیـل النفسـي فـي التفاعـل بـین  نومـ ).1997عبد السلام زهـران، ( .النفساني

لمكونـــات مـــا اصـــطلح علیـــه فرویـــد بدینامیـــة الشخصـــیة، حیـــث یعتبـــره كطاقـــة داخلیـــة تحـــرك دافعیـــة هـــذه ا

مجمـــل غرائـــز الفـــرد بـــاختلاف  إلـــىویرجـــع فرویـــد منبـــع هـــذه الطاقـــة . وتوجهـــه نحـــو ســـلوك معـــین الإنســـان

 وغیرهـامـوت غریـزة ال آوالغرائـز التـي تتفـرع منهـا، كغریـزة الجـنس مـثلا  إلـىطبیعتها بدءا من غریزة الحیـاة 

 ،المرحلــة الفمیــة: خمســة مراحــل، هــي لجهــاز النفســي للفــرد یمــر عبــرنمــو ا أنویــرى فرویــد . مــن الغرائــز

لكــن بــالرغم مــن الشــهرة التــي ســجلتها هــذه  .مرحلــة الكمــون والمرحلــة الجنســیة الشــرجیة ،المرحلــة القضــیبیة

 إلـى) فرویـد(ة نظـر  أن اهـمـن بینعدیـدة  الـى انتقـاداتلم تسـلم مـن التعـرض  أنها إلاالنظریة في تلك الحقبة 

. الجــنس والعــدوانمبــدأه كونــه یعتمــد فــي تفســیرها علــى ، جــدا نظــرة ســلبیةهــي طبیعــة الشخصــیة الإنســانیة 
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شـكلت مـا جـاء بـه فـي نظریتـه التحلیلیـة مـن مفـاهیم نفسـیة وسـلوكیة ومن الباحثین من أنصـف فرویـد كـون 

  .العلاج النفسي في تطویر ةكبیر  ةهماسم

ســـید ( والانفعـــالات ترجمـــةفـــي كتابهـــا الشخصـــیة الدافعیـــة  )لینـــدا دافیـــدوف(أوردت  الشـــأن ي هـــذاوفـــ

فروید  نإ": قالتفي التحلیل النفسي، حیث  )یدسیجموند فرو (نظریة حول  )2000، ومحمود عمرالطوب 

ــــدما كــــان یعــــالج مرضــــاه العصــــابیین كــــان یبحــــث عــــن استبصــــارات تســــاعده لفهــــم ) 1856-1939( عن

بشـــكل  وضـــعالـــذي ســـمح لـــه فیمـــا بعـــد ب الأمـــرحـــظ نفســـه بعنایـــة أیضـــا، كـــان یكمـــا  .یة الإنســـانیةالشخصـــ

وطـــرق تشـــرح الســـواء وعـــدم الســـواء النفســـي نظریـــة ها التحلیـــل النفســـي، وهـــي االتـــي ســـم تـــهنظری تـــدریجي

، لاشـعورفروید فـي ال مفهوموعن . وینقح ملاحظاتهخلال حیاته یراجع أفكاره  استمر فرویدلقد و ". معالجته

المشـــاعر لیـــل فقـــط مـــن الأفكـــار و الـــذكریات و اعتقـــد فرویـــد أن النـــاس علـــى وعـــي بعـــدد ق" :قالـــت الباحثـــة

التي و  ، وهي مدفونة تحت الوعي)الوعي(مرحلة ما قبل الشعور  أما العدد الأخر منها فهم یمثل ،الرغباتو 

وقــــد اعتقــــد أن هــــذه الأمــــور یمكــــن منهــــا أن تســــتدعى بســــهولة، أمــــا الغالبیــــة العظمــــى فهــــي لا شــــعوریة، 

تظهـر فـي الأحـلام، وزلات اللسـان فـي صـورة متخفیـة، فهـي ) الشـعور(اللاشعوریة تدخل في منطقة الـوعي 

خــلال هــذا النــوع مــن التــداعي الحــر، یــتكلم الشــخص عــن أي (الأخطــاء والحــوادث وخــلال التــداعي الحــر و 

ر أن یــتفحص و یحلــل ســلوك الفــرد یــو یحــاول الخب) شــيء یخطــر ببالــه ولا یعتمــد وقــف شــيء عــن قصــد

  .كي یفهم اللاشعور عند هذا الفردذكریاته وأحلامه وأخطاءه و تداعیه خلال فترة طویلة لو 

أن الحـــوافز  وفـــي رأیـــهنظریـــات فرویـــد علـــى المجـــالات اللاشـــعوریة مـــن الشخصـــیة  وقـــد ركـــزتهـــذا 

بكــرة وكــذلك الصــراعات النفســیة الطفولــة الم وخبــرات ذكریــاتستســاعد فــي تكــوین الشخصــیة  والعوامـل التــي

فقــد اســتخدم . الجنســیة دورا هامــا فــي صــیاغات فرویــد وتلعــب الحــوافزالمؤلمــة تمیــل لأن تكــون لا شــعوریة 

كمــا یســتخدم حالیــا عــدد كثیــر مــن " حــافز"، واســتخدم كلمــة والأفكــار الســارةلكــل الأحــداث " جــنس"الوصــف 

تولــد الحــوافز  ووفقــا لفرویــدعــدوان فــي هــذه الصــفة، علمــاء الــنفس مصــطلح الحــوافز الأساســیة مــع إدخــال ال

ومـــن تـــوازي الطاقـــة . والنشـــاط العقلـــيللســـلوك  اللیبـــدوالجنســیة كمیـــة محـــدودة مـــن الطاقـــة النفســـیة یســـمیها 

تشبع الحوافز الجنسیة فإن الطاقة النفسانیة تزیـد  وإذا لممختلفة عنها،  وإن كانتالنفسانیة الطاقة الجسمیة 

ولكـي للمیاه المندفعة في أنبوبة بدون صمام مفتوح، وربما تزید الصراعات مـن التـوتر، الضغط كما یحدث 

الناس بطریقة عادیة لا بد من اختزال هذا الضغط، فإذا لم یفرغ فإن الأنبوبة مع مرور الوقت تنفجر  یعمل

  .)2000سید الطوب ومحمود عمر، ( .الشاذالسلوك  ویظهر الناسعند أضعف نقطة فیها 
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وتتنــافس هــذه العناصــر ، العلیــا والانــاوالانــا الهــو : الشخصــیة وفقــا لفرویــد مــن ثــلاث مكونــات تتكــون

باســتمرار مــن أجــل الطاقــة النفســانیة المتاحــة، و یقــع الهــو فــي المحــور البــدائي مــن الشخصــیة وهــو مجــال 

 یوجــد فــي حالــة مــن الفوضــى والوعــاء الــذي یتضــمن الإثــارات الهائجــة، و لا(یســمي فرویــد الهــو الحــوافز و 

الهـــو أي تنظـــیم منطقـــي، لهـــذا ربمـــا توجـــد بـــه قـــوى دافعـــة ینـــاقض بعضـــها بعضـــا، و ربمـــا تبقـــى الحـــوافز 

مـــا نهایـــة فـــي الهـــو، حیـــث ینقصـــها  إلـــىثابتـــة ) التـــي دفعـــت مـــن المســـتوى الشـــعوري(والخبـــرات المكبوتـــة 

تمرار طلبـا للإشـباع الإحساس بالزمن، كذلك لیس لها حس خلقي، بل یحكمهـا مبـدأ اللـذة وهـي تضـغط باسـ

المباشر للحوافز، ولا تحتمل شدة الطاقة، لخفض التوتر غالبا ما یستخدم الهو العملیة الأولیة للتفكیر وهي 

صور شيء مرغوب ارتبط سـابقا بإشـباع الحـافز، فعنـد الجـوع مـثلا، یمكـن أن تتصـور قطـع اللحـم المشـوي 

ل أشـبع حاجتـك للحظـة معینـة، و قـد اعتبـر فرویـد على الفحم التي یجري لهـا لعـاب فمـك، و تجـد أن التخیـ

عملیة التفكیر الأولیة صورة طفولیة للنشاط العقلي و عند استخدام هـذا النـوع مـن التفكیـر لا یسـتطیع الهـو 

الخبرات الحسیة التي لیس لها أساس من (أن یمیز الصور والعالم الخارجي، و تعد أحلام اللیل و الهلوسة 

لعملیة التفكیر الأولیة، و یمكن اعتبار كل مـن الأحـلام و الهلوسـة رغبـات علـى هیئـة أوضح أمثلة ) الواقع

وفقـا لــرأى فرویــد تبــزغ الــذات أو الأنـا خــلال نمــو الأطفــال لتــتحكم فــي و  .صـوت لا یمكــن تمیزهــا مــن الواقــع

قــد كانــت  تعــاملاتهم الیومیــة مــع البیئــة أثنــاء تعلمهــم أن هنــاك حقیقــة منفصــلة عــن حاجــاتهم و رغبــاتهم، و

الذات جزءا من الهو الذي عدل بسـبب القـرب مـن العـالم الخـارجي و أحـد المطالـب الأساسـیة للـذات تجدیـد 

الواقـع هـو و الموضوعات الحقیقیة لإشباع حاجات الهو، كمـا یجـب علـى الـذات أن تهـتم بمطالـب كـل مـن ال

قــد أشــار فرویــد أن الــذات تعمــل هــو فهــو مضــبوط و واقعــي و منطقــي، و لا یشــبه ال الانــاو التوفیــق بینهمــا، و 

بالمقارنـة تواجـه موقفـا أو موضـوعا مناسـبا، و على أساس مبدأ الواقع، إنهـا تؤجـل إشـباع رغبـات الهـو حتـى 

مع الهو، فإن الأنا یسـتخدم عملیـة التفكیـر الثانویـة فهـو یخلـق أسـالیب واقعیـة لإشـباع حـوافز الهـو، فعنـدما 

المطعــم، و تعــد أحــلام الیقظــة مثــالا لعملیــة التفكیــر  إلــىالــذهاب  تكــون جائعــا مــثلا ربمــا تكــون الــذات فكــرة

الثانویــة التــي توضــح كیــف یحــیط مبــدأ الواقــع بالــذات أو الأنــا و نــادرا مــا یخلــط النــاس بــین الواقــع والخیــال 

ویمكــن تصــور الــذات بمــا یســبه منفــذا لأســلوب حــل المشــكلة المنظمــة الناقــدة و المعقــدة، وهــو موضــع كــل (

  ).العقلیةالعملیات 

أن الأنــا العلیــا تتكــون مــن الأنــا عنــدما یــتقمص الأطفــال الصــغار  )فرویــد(عتقــد فــي ذات الســیاق یو 

والــدیهم یســتوعبان قیــودهم و قــیمهم و عــاداتهم إنــه شــعوري فــي جــوهره، و علــى الــرغم مــن أنــه أحــد أجــزاء 
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والبطولـة وهـذا  والتضـحیة بالـذات الذات إلا أنه یعمل مستقلا تماما، إنما یجاهد من أجل الكمـال و المثالیـة

المكــون للشخصــیة یكــافئ الــذات علــى أنــواع الســلوك المقبــول، كمــا یخلــق الشــعور بالــذنب لیعاقــب الــذات 

تـؤثر الأنـا العلیـا فـي الأنـا مثلمـا یفعـل الهـو حتـى  الخلقیـةعندما تتعارض الأعمـال أو الأفكـار مـع المبـادئ 

الأهــداف الواقعیــة البســیطة، كمــا تجبــر الهــو علــى كبــت الــدوافع  یــتم الانتبــاه للأهــداف الخفیــة و لــیس مجــرد

 Winfrid(.الحیوانیـة، و لقـد اعتقـد فرویـد أن كـل الهـو و بعـض أجـزاء مـن الأنـا و الأنـا العلیـا لا شـعوریة

Huber,1977,p147( 

مكانــة حیویــة، تحتــل الأنــا ن ص بالجهــاز النفســي للعــالم فرویــد بــأیفهــم مــن العــرض الســابق الخــا هــذا

 -الهو(أن تخدم الثلاثة من السادة ...على الذات المسكینة" :یقولحین في كلمات فروید ویتضح ذلك جلیا 

كما أن علیها أن تفعل كل ما في وسعها لكي توفق بین طلبات الثلاثـة، و كلمـا كانـت ) الواقع -الأنا العلیا

أكثــر و تبقــى الطاقــة النفســانیة  الصــراعات شــدیدة، كانــت الطاقــة النفســانیة المطلوبــة لحــل هــذه الصــراعات

الأقـــل للعملیـــات العقلیـــة العلیـــا مثـــل التفكیـــر المنطقـــي و الابتكـــار، و لأن الأنـــا تعـــرف خطـــر التعبیـــر عـــن 

الدوافع البدائیة، فهي تعاني من القلق عندما یضغط الهو علیهـا بهـذه الـدوافع، و لتخفیـف حـدة القلـق یمكـن 

عنـدما یستسـلم ب مقبولة أو تعبر عنها مباشرة، و أسالی إلىو توجهها  أن تبعد هذه الدوافع عن الوعي، ناللأ

الأنا للهو، فإن الأنا العلیا تعاقب الذات عن طریق تولید الإحساس بالذنب و الدونیـة وفـي محاولـة التوفیـق 

ف التــي هــي أنمــاط الســلوك التــي تخفــ الدفاعیــة، تنمــي الحیــلبــین الهــو و الأنــا العلیــا و الــدوافع فــإن الأنــا 

  .التوتر، أما الأغراض الشاذة فیمكن أن تنتج من التوفیق بین رغبات الهو و الواقع و الأنا العلیا

فـــي  )فرویـــد(س مـــن التعـــرف ولـــو بإیجـــاز علـــى نظـــرة النظریـــة لا بـــأفـــي فلســـفة هـــذه  أكثـــروللتوســیع 

عن أساسا ن تتكو  إنما أن الشخصیة في هذا الصدد )فروید(یعتقد ها، حیث تطور موضوع بناء الشخصیة و 

طریق الخبرات المبكرة التي یمـر بهـا الأطفـال خـلال مجموعـة متعاقبـة مـن المراحـل النفسـیة الجنسـیة و لقـد 

لأن اللیبــدو أو الطاقــة الجنســیة یتركــز فــي منــاطق مختلفــة مــن الجســم " النفســیة الجنســیة"اســتخدم مصــطلح 

عروفة بالمناطق هي المو ) الأعضاء التناسلیة الفم و الشرج و( وفقا لعملیات النمو النفسي المناطق الثلاثة 

هــي تســـتجیب بشــدة للإثـــارة الســارة وتســـیطر منطقــة مـــن هــذه المنـــاطق فــي كـــل مرحلـــة الحساســة جنســـیا، و 

نمائیة، و الأفراد یستمدون لذة خاصة من هذه المناطق و یبحثون عن الموضوعات و الأنشطة التـي تنـتج 

ل فـي الاسـتمتاع قت فالصراعات یجب أن تحل، فإذا أفـرط الأطفـامثل هذه الخبرات الممتعة، وفي نفس الو 

دو یثبـت عنـد هـذه یـوأحبطوا بطریقة غیـر ملائمـة فـي مرحلـة معینـة، فـإن النمـو یتعطـل و اللیب أو إذا حرموا
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و یختلـف هـذا المقـدار وفقـا لشـدة الصـراع  والـذي یسـتمر  واللیبیـدالمرحلة، ویتضمن التثبیت ترك جزء مـن 

دو قـد ثبـت فـي مرحلـة معینـة، فسـوف یـا المستوى النمائي، فإذا افترضنا أن جزءا هاما من اللیبدائما في هذ

یتمیز سلوك الفرد الراشد بأنماط الحصول على الإشباع أو خفض التوتر أو بعـض السـمات أو الاتجاهـات 

المراحــل الأخــرى التــي كانــت ســائدة فــي المرحلــة التــي حــدث فیهــا التثبیــت، وقــد وصــف فرویــد أربعــة مــن 

  :والتي یمكن استعراضها كمفصلة كما یلي .التناسلیة -القضیبیة -الشرجیة -الفمیة: النفسیة الجنسیة

خـلال السـنوات الأولـى، وفقـا لـرأى فرویـد، یسـتمد الأطفـال مسـراتهم مـن أفـواههم : المرحلة الفمیة -ا

یتركـــز حـــول المســـرات  دویـــ، بمعنـــى أخـــر أن اللیبوالمـــص والعـــض والأنشـــطة المشـــابهةعـــن طریـــق الأكـــل 

الصراع الرئیسي في المرحلة الفمیـة، فمـن الصـعب علـى الأطفـال تـرك  یمثل الفطام الأمرفي هذا و  .الفمیة

إن كمیـة أكبـر مـن اللیبـدو سـوف ) بسـبب الإرضـاء الزائـد أو الحرمـان الشـدید(ومسراتها الثدي أو الرضاعة 

فـي هـذه المرحلـة فسـوف یظهـر الكبـار بعـض سـمات تثبت في هذه المرحلة، فإذا ترك جزء هام من اللیبـدو 

ومضــغ مثــل الأكــل، (الانشــغال الفمــي  وكــذلك أعمــال) والســلبیة والجشــعمثــل الاعتمادیــة (المرحلــة الفمیــة 

  ).الحدیث الزائدو  ناللبان والتدخی

یعتقد فروید أنه خلال السنة الثانیة من الحیاة یمكن الحصول على اللذة من : الشرجیة المرحلة -ب

المنطقة الشرجیة ابتـداء مـن عملیـة طـرد الفضـلات ثـم الإبقـاء علیهـا فیمـا بعـد، ویحـدث صـراع بـین الحـافز 

مـن الأطفـال  وبالتـالي یطلـبوبـین قیـود المجتمـع ) المشـتق مبـدئیا مـن خفـض التـوتر بعـد الإخـراج(للسرور 

الشــرجیة اع فــي المرحلــة الــتحكم فــي دوافعهــم الطبیعیــة، ویعــد التــدریب علــى اســتخدام التوالیــت مركــز الصــر 

شـن هجـوم معـاكس عـن طریـق جعـل عملیـة الإخـراج فـي غیـر الأوقـات المعروفـة (الأطفـال  بعض لویحاو 

قـد یبقـى بعـض الأطفـال الآخـرین عمـدا فضـلاتهم للفـت نظـر الوالـدین و  ).الخـروج مـن المرحـاض عدوربما ب

سـلوب ضـغطا خفیفـا علـى جـدار الأمعـاء الأ سبب هـذایو الذین یهتمان بعدم انتظام الطفل في هذه العملیة، 

التـــدریب علـــى اســـتخدام المرحـــاض صـــعبا أو بـــه زائـــد فـــي  وســـواء أكـــانیمكـــن اعتبـــاره مصـــدر لـــذة بحیـــث 

ســوف یسـتخدم الكبــار  وفیمــا بعـدیمكــن أن یثبـت عنـد هــذه المرحلـة،  الاسـتمتاع فـان جــزءا هامـا مــن اللیبـدو

  .والعناد والبخل والتحديوالادخار  والهجوم العدائيقدرة أسالیب شبیهة لمواجهة الاحتیاطات العامة مثل ال
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یعتقـد فرویـد أن الأطفـال الصـغار یكتشـفون أن الأعضـاء التناسـلیة مصـدر  :ةبیالقضـی المرحلة -ج

 ة كمـا اعتقـد أیضـا أن غالبیـةبیالمرحلـة القضـی لذة ابتداء من السنة الثالثة حتى الخامسة مـن عمـرهم خـلال

النفس المعاصرون على أن كثیرا من الأطفال یفعلون ذلك،  ویوافق علماء .دة السریةالأطفال یمارسون العا

ووفقا لفروید فإن التخیلات خلال العادة السریة تحدد مرحلة الأزمة العامة، فالطفل یحب والدته من الجنس 

ت بعقــدة فــي حالــة البنــ ویعــرف الصــراعالأخــر، كمــا یشــعر بالمنافســة الشــدیدة نحــو والــده مــن نفــس جنســه، 

ــد فیســمى الصــراع بعقــدة أودیــب  )الكتــرا( ــة الول الأســماء مــن شخصــیات الأســطورة  وتــأتي هــذهأمــا فــي حال

ولنبدأ بفحص أزمة الولد، یحب الابن أمه لأنها تشـبع  .انوا صراعات مثیرة من نفس النوعالیونانیة الذین ع

لات الجنســیة نحوهــا، فالولــد یرغــب فرویــد فانــه مــع ظهــور الــوعي الجنســي یوجــد التخــی ووفقــا لــرأىحاجاتــه، 

إن عــاجلا أو  ویبــدأ الطفــل، ویتخیــل قتلــهیتمنــى مــوت الأب  وحتــى أنــهالأم لنفســه ویــدرك الأب كمنــافس، 

بالمثــل، ویخــاف الطفــل مــن  والأقــوى قابلــهمــاذا یحــدث لــو أن الأب الأكبــر  .بالانزعــاجأجــلا فــي الشــعور 

  .  سیةمصدر اللذة الجن والذي یزیلالخصاء بصفة خاصة 

الأب  ویـــتقمص شخصـــیةهـــذا الاحتمـــال المرعـــب فـــإن الطفـــل یكبـــت حبـــه نحـــو أمـــه  وللـــتخلص مـــن

الإرضــاء البــدیل لدوافعــه  ویحصــل علــىیــتخلص الطفــل مــن التهدیــد  وبهــذه المنــاورة) یجاهــد لیصــبح مثلــه(

الخیــــال ممیــــزات الأب  ویشــــارك فــــي، فــــإن الطفــــل حــــین یــــتقمص شخصــــیة الأب وبمعنــــى أخــــرالجنســــیة، 

فــإن هــذا الــتقمص لــه نتــائج بعیـدة، فهــو یســاعد الطفــل فــي اكتســاب خصــائص نمــط  ووفقــا لفرویــدجنسـیة، ال

  .للأب والانا العلیاالجنس الذكري 

أزمـة مشـابهة فـي تـواجهن الفتیـات الصـغار  أن )Graesser A.2003(في هذا الخصوص یعتقد و 

ا التـي تشــبع حاجاتهـا، و تكشــف البنــت نفـس الوقــت تقریبـا فــي مرحلـة نمــوهم، فالبنـت مثــل الابــن تحـب أمهــ

و تـدعي " المرغـوب أكثـر"خلال المرحلة القضیبیة أن لدیها تجویفا بدلا من القضیب وهو العضـو الجنسـي 

كــي تتغلــب علــى أنهــا كانــت تملــك قضــیبا ثــم أخصــیت، و تلــوم أمهــا علــى هــذا و یتنــاقص حبهــا لأمهــا، و ل

ا على أن یبین بكفاءة لماذا تكبت البنت ر و لم یكن فروید قاد تحول البنت حبها مؤقتا لأبیها،العضو الهام، 

    حبهــا لأبیهــا و تــتقمص شخصــیة أمهــا و تتظــاهر بســلوك نمــط جنســي أنثــوي و تكتســب الأنــا العلیــا لــلأم، 

و یقرر أخیرا أن الأب و المنافسـة مـع الأم یتبـدد ببسـاطة تـدریجیا مـع الوقـت، و علـى عكـس تقمـص الولـد 

مــي النســاء خصــائص شخصــیة تن Freudیكــون ضــعیفا نســبیا، وفــي رأى  بیهــاص البنــت لألأبیــه، فــإن تقمــ

 )Berget.J.2000 p14('.مثل الحسد و الدونیة، كما یفشلن في اكتساب المعاییر الأخلاقیة القویة
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یعتقد فروید أن الشخصیات تتكـون جوهریـا عنـدما تنتهـي المرحلـة القضـیبیة فـي : الكمون مرحلة -د

الجنسـیة سـاكنة خـلال السـنوات السـبع التالیـة أو مـا یقـرب مـن ذلـك  وتصـبح الحاجـاتتقریبـا، سن الخامسة 

  .أیة صراعات هامة أو تغییرات في الشخصیة وتسمى هذه الفترة أحیانا بمرحلة الكمون ولا تحدث

وفقــا لفرویــد فــان المیــول الجنســیة تســتیقظ فــي ســن البلــوغ، فخــلال المرحلــة  :المرحلــة التناســلیة -ه

یتجه الناس نحو الآخرین عندما یشاركون في ) من المراهقة مرورا بالرشد حتى ظهور الشیخوخة(لتناسلیة ا

فــي حاجــاتهم المباشــرة، إلا أنهــم الآن و  أنشــطة ثقــافتهم، فالنــاس حتــى هــذا الوقــت یســتغرقون فــي أجســامهم

الناضـجة مـع الجـنس الأخـر  علیهم أن یكونوا علاقات جنسیة مشبعة، لقد اعتقد فروید أن الرابطـة الجنسـیة

علاقة ممیزة للنضج، فإذا قیدت الطاقة بسبب الإشباع المفرط أو الإحباط في المراحل النمائیة السابقة فإن 

  )271، ص21004ید،حسین فا(.المراهقین یصبحون غیر قادرین على مقابلة هذا التحدي

ــون الجــدد الشخصــیة-7-1-1 رات تعتمــد علــى الخبــ كثیــرا مــن نظریــات الشخصــیة التــي: والقروی

الشخصــیة عــدلت نظریــات  ووســعت فیهــا كمــا أفكــار التحلیــل النفســي مــن العلاجیــة مــع المرضــى قــد عــدلت

 ، حیـــثالتحلیــل النفســـي المرضــى مـــن أفكـــاراســـتخدام أســـلوب الخبــرات العلاجیـــة مـــع  التــي اعتمـــدت علــى

الجـدد الـذین ذاع سـیطهم  لـینالتحلیتعمیـق نظرتهـا للشخصـیة البشـریة، ومـن هـؤلاء  وأ توسـیعه ساهمت في

  :  بعد سیغموند فروید نذكر

الطبیب النفسي السویسـري  ووه ):Carlgustav jung)1875-1961، یونجكارل  -7-1-2

لقـــد . 1912ســـنة  الـــذي ابتعـــد عـــن فرویـــدالتحلیـــل النفســـي و فرویـــد فـــي حركـــة ســـیغموند لالوریـــث الشـــرعي و 

كــذلك تأكیــده فــي جنســي تمامــا موجــه نحــو اللــذة و  )اللیبــدو(مــن الملحوظــة التــي تــرى أن Jung تضــایق 

فكـرة أن النـاس یرثـون اللاشـعور الجمعـي الـذي یجمـع ذكریـات الأجـداد  یؤیـدJung وكـان  .الطفولـة المبكـرة

الـذكریات الصـور العقلیـة مثـل حكمـة الرجـل  وتنتج عن هـذه .Jungي رالووفقا ، وخبراتهم وكذلك علاقاتهم

العبـارات  أن jungویفتـرض .والخیـالاتور التي تقطن في الأحلام والأوهـام ، تلك الصوالأرض الأمالمسن 

النـاس یولـدون مـزودین  أن jungكمـا افتـرض یـونج  .الدینیة مشتقة من هذا المصدرو الشعریة والأسطوریة 

  .ر الشخصي لكبت الذكریات الفردیةباللاشعو 
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فریــود حتــى ظهــرت الخلافــات عمــل كــارل جوســتاف یــونج فــي ســنواته المبكــرة مــع وفــي هــذا الشــأن 

إسهاماته  إحدىوكانت ، وأبحاثهادراسة الثقافات  في  jungوقد انغمسمنهما طریقه،  واتخذ كلالشخصیة 

والصـور الرمـوز مـن تكـون ت إنهـا حیـث،Inconscient collectif، الجمعـيالأكثـر أهمیـة فكـرة اللاشـعور 

الأحــلام  فــي jungرأي ل وتظهــر وفقــال النــاس، رك فیهــا كــالأصــلیة التــي یشــت النم��اذج jungیســمیها  التــي

 Le Pouit hors-série,2013 p15 t)( .والأوهام والأساطیروالخیالات 

ــد  -7-1-3 الطبیــب النفســي الأســترالي  ووهــ): Alfred Adler )1870-1937 أدلــرألفری

رویــد قــد ف ، وقــد شــعر قبــل یــونج أنذلــك التــي انشــقت عنــه بعــدو خــر فــي جماعــة فرویــد الأصــیلة الأعضــو ال

ا أن مفترضــ ،ركــز علــى التــأثیرات الثقافیــة فــي الســلوكومــن اجــل ذلــك راح ی غ فــي تقــدیر أهمیــة الجــنس،بــال

إنــي (:Adlerمــات كــلمــن و . الإنســانیةأن الشــعور بــالنقص یتوســط الدافعیـة الشخصـیة اجتماعیــة بفطرتهــا و 

الموجـب لا  إلـىفعـة مـن السـالب القـوى الدا نأ التفـوقبدأت أرى بوضوح في كل ظاهرة نفسـیة السـعي وراء 

 أن) أدل�ر(اعتقـد  وفـي هـذا الصـدد ).كـذلك أعلـى لا یتوقـف أبـدا إلـىكما أن الإلحاح من أدنى ، تنتهي أبدا

أنهــا تشــكل نمــط الحیــاة ت الفشــل فــي إنجــاز أهــداف الحیــاة و الشــعور بــالنقص یــزداد بنســبة كبیــرة فــي حــالا

ذلـك ، وبعـد د الأصـیلة، تـدریجیایـو موعـة فر شـبابه مـع مج في )Adler Alfred(ل عملقد . لكل فرد ةالفرید

ـــــــد ـــــــي تعتمـــــــد  ق ـــــــه الن ـــــــى تطـــــــویر طریقت ـــــــي المنافســـــــة عمـــــــل عل ـــــــي ســـــــماها ف ـــــــر والت ـــــــنفس الأخی ـــــــم ال عل

یـــة علـــى أهمتؤكـــد ) أدلـــر(ســـیكولوجیة فـــان مـــن اســـمه،  موبـــالرغ ،psychologie individuelالف���ردي

وفــي هــذا . فــي ســلوك الفــرد واضــحادورا النقص یلعــب الشــعور بــ، حیــث المــؤثرات الاجتماعیــة فــي الشــخص

كـل الأطفـال یـدركون الإحسـاس بـالنقص بسـبب عـدم إمكـانهم تحقیـق  أن) (Alfred Adler یعتقـد، الشـأن

  .الخاصة بالنقص بالنسبة لكل فرد، یشكل أسلوب حیاته وشدة الشعورأن نوع ، و الهامة تالأهداف والرغبا

هـورني عالمـة  درسـت كـارین قـدل): Karen Horney)1885-1952هـورني كارین -7-1-4

التحلیل النفسي الألمانیة المولد في ألمانیا تحـت إشـراف أحـد تـابعي فرویـد ثـم أصـبحت فیمـا بعـد مـؤثرة فـي 

الســیاق الاجتمـــاعي للنمــو، إنهـــا أدركـــت  أدلـــرهـــورني مثــل  وقـــد أكــدت. دوائــر التحلیـــل النفســي فـــي أمریكــا

 وقــد اعتقــدتهــا صــادقة كمــا اســتبعدت نظریــة فرویــد فــي الحــافز أیضــا، التقلیدیــة علــى إن الفرویدیــةالأفكــار 

وأكـــدت الآثـــار  ،هـــورني أن خبـــرات الأطفـــال المتنوعـــة تنـــتج أنماطـــا مختلفـــة مـــن الشخصـــیات والصـــراعات

التفـاعلات  خـلال -هـورنيكمـا اعتقـدت  –تنمـو هـذه الانفعـالات و . المزعجة للإحساس بالعزلة أو الضعف

  .تعوق النمو الداخلي للطفل الوالدین التيو المبكرة بین الطفل 
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 Karenكـارن هـورني نـاء الشخصـیة الإنسـانیة تـرى الـى تـأثیر الخبـرات فـي بتطرقهـا سـیاق وفـي   

Horney ات كمـا تعتقـد بـان خصـیالتحلیل النفسي أن الخبرات المختلفة تنتج أنماطا مختلفة مـن الش عالمة

حیــث تــرى فــي هــذا النفســیة ة والضــعف هــو قلــب المشــكلة العزلــبفعــل بــالقلق  وحــالات الشــعور الصــراعات

لدیــه تخلــق مبكــرة النمــو الــداخلي عنــد الطفــل و عنــدما تعتــرض العلاقــات الالقلــق هــذه تظهــر مشــاعر  الأمــر

-Harry stack Sullivan، )1892جهته ویؤكد من  .اتجاهات متناقضة نحو الناس الآخرینو حاجات 

أن الســلوك نفــس النظــرة، حیــث یــرى بــ HorneyوAdler ثــل مه طبیــب نفســي أمریكــي مثلــ وهــو: )1949

عـــن طریـــق التفـــاعلات مـــع الوالـــدین خـــلال عملیـــة التنشـــئة  نشـــكلاتیكلاهمـــا  المنحـــرفوالســـلوك  المقبـــول

 أننجـــد  الأمـــرفـــي هـــذا و  .ةالتطبیـــع الاجتمـــاعي فـــي الطفولـــمـــا یســـمى فـــي علـــم الاجتمـــاع الاجتماعیـــة أو 

النـــاس مـــدفوعون  وافتـــرض أن" رديء"أو " طیـــب"لـــذات كإحســـاس علـــى تطـــور مفهـــوم اقـــد ركـــز  ســـولیفان

  p 52.Michel Maffesoli، (2013. یةوجالبیولوالحاجات حاجات الأمن : بنوعین من الحاجات

كان هاري ستاك سولیفان ناقدا اجتماعیا كما كان طبیبا نفسیا، اعتقـد سـولیفان أن المجتمـع النـاقص 

النـاس یمكـن أن یتحسـنوا إذا تحسـنت الثقافـة التـي  أن Sullivan نوافتـرض سـولیفاینـتج أفـرادا ناقصـین، 

خاصـة تلـك التـي تشـكل الطفـل مبكـرا فـي  ،الشخصیة جـوهر أفكـار سـولیفان العلاقات لوتمث. فیهایعیشون 

 وفـــي ربـــطالحیـــاة، إنـــه أكثـــر مـــن أي مفكـــر فـــي الفرویدیـــة الجدیـــدة، كـــان مهتمـــا باختیـــار أفكـــاره تجریبیـــا، 

  Michel Maffesoli(2013) p 92.تقویمهایا الملحوظة حتى یمكن ضاالنظریات بالق

أریــك اریكســون، (عــالم الــنفس التطــوري  یعتبــر: Éric Ericsson، اریكســون أریــك -7-1-5

نظریــات نابعــة عــن لمیــة ذو خلفیــة عو  النفســي التحلیــلالمهمــة فــي مدرســة  الأعــلام أحــد) 1902-1994

 بعـدها. فرویـدسـیغموند  ابنـةعالمـة الـنفس المرموقـة ) أنـا(لـى یـد ، حیث درس نظریة فروید عفروید النمائیة

هاجر الى نیویورك لیمارس التحلیل النفسي الفرویدي وهناك اصطدم بواقع عـدم قدرتـه علـى تطبیـق نظریـة 

 فاكتشـ. جنسـيیة الى أصـل كل المشاكل النفس یحیلمن النظریة التي انه على عكس ما درس  إذفروید، 

تمحورت مشاكلهم حـول  وإنماجنسیة ،  تمكبوتا أوعقد  أولا یعانون من أي مشاكل  مرضاه أناریكسون 

التــي تســمح لهــم بعــض ســمات الشخصــیة  الأفــرادبعــض القضــایا الاجتماعیــة والحیاتیــة الیومیــة والتــي یفقــد 

ع لتســایر المجتمــ) فرویــد(ریــة انــه حــان الوقــت لترقیــة نظ) یكســونار (بســهولة ، حینهــا قــرر بالتعامــل معهــا 

یة فــي بــدلا مــن الحــدیث عــن المراحــل النفســیة الجنســ إذفنســج نظریتــه الخاصــة ، ،  أكثــرومشــاكل الحیــاة 
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لنفســي عــن مراحــل النمــو ا )اریكســون(تحــدث  )فرویــد(تكــوین الشخصــیة وســماتها الخمــس كمــا فــي نظریــة

  .لت محتوى نظریته فیما بعدالاجتماعي والتي شك

للسلوك عبر مراحل النمـو، خاص  تأثیرEricsson ن اریكسو ملاحظات عرف عن في هذا الشأن و 

النمــو النفســیة الاجتماعیــة خــلال الحیــاة، كلمــا تقــدم النــاس فــي مراحــل حســبه تتكــون الشخصــیات  أنذلــك 

نـد عو  .یوجد في كل مرحلة جدیدة صراع یواجه ویحل، كما یوجـد لكـل معضـلة حـل ایجـابي أو سـلبيحیث 

سـوء  إلـىبینما یقـود الحـل السـلبي  ،حل الإیجابي في الصحة النفسیةیظهر النقاط خاصة في دائرة الحیاة، 

على كیفیة مواجهة المعضلات السابقة بنجاح، یعتمد حل أي صراع جزئي  أن) Ericsson(ىویر . التوافق

، ولحسـن الحـظ الأبـد إلـىو لا تثبت مـن مـرة واحـدة من وجهة نظر هذا العالم النفساني لكن الصحة النفسیة 

 ،وآخرونعبد الهادي السید عبدو ( .المبكرةن الخبرات المتأخرة یمكن أن تتعارض مع الخبرات أو لسوئه فإ

ي تحلیـل بدراسته الثاقبـة فـو  النمائیة كذلك بنظریته) اریك اریكسون(عرف  اكم). 398-397، ص 2002

ـــاة  ـــاریخ الحی ـــ .النفســـيت ـــاة الأمـــرفـــي هـــذا اســـتخدم  دولق بعـــض  مفاهیمـــه النفســـیة الخاصـــة فـــي تحلیـــل حی

بصــفة  ھتم��ام) Ericsson(حیاتــه العلمیــة كــان اریكســون  لوخــلا. لــوثرومــارتن الشخصــیات مثــل غانــدي 

، حیــث صــراعات المراهــق الشــائعةولعــل مفهومــه عــن أزمــة الهویــة یزودنــا بفهــم خاصــة بســلوك المــراهقین، 

عــدم اعا بــین الثقــة و یواجــه الطفــل صــر ) الموازیــة للمرحلــة الفمیــة عنــد فرویــد(خــلال الســنة الأولــى یــرى انــه 

مـــة، فـــإذا أطعمـــت الأمهـــات صـــغارها تعـــد العلاقـــة مـــع الأم فـــي هـــذا الوقـــت كلهـــا هافـــي هـــذا الشـــأن  الثقـــة،

م، فسوف ینمي الأطفـال إلیهالراحة، بجانب معانقتهم و اللعب معهم و الحدیث وجعلتهم یشعرون بالدفء و 

جــات، دما تفشــل الأمهــات فــي مواجهــة هــذه الحاعنــ، و )الثقــة الأساســیة( أي ،وســارة ةنــبــأن البیئــة أمالشــعور 

  ).عدم الثقة(، أي الشكوكفسوف ینمي الصغار المخاوف و 

وهــو التـي تــوازي المرحلــة الشــرجیة عنـد فرویــد، یواجــه الأطفـال التحــدي الثــاني وخـلال الســنة الثانیــة و 

هـم یحبـون الجـري، الشـك، فطاقـات الأطفـال تنمـو بسـرعة فـي هـذا الوقـت، إنالاستقلال الذاتي ضد الخجـل و 

ویمارســـوا ، فـــإذا شـــجع الوالـــدان الأطفـــال حتـــى یقفـــوا علـــى أقـــدامهم، والمســـك وتـــركهم یـــذهبونوالـــدفع والشـــد 

الاســـتقلال (ضـــبط أنفســـهم والحاجـــات البیئیـــة و الخاصـــة فســـوف ینمـــي الصـــغار ضـــبط العضـــلات  قـــدراتهم

دیـدة فـإنهم یتعرضـون دام مهـاراتهم الج، أما إذا استعجل الوالدان الطلب أو منعـوا الأطفـال مـن اسـتخ)الذاتي

هم نشطین، فهم یجـرون ویتشـاجرون ویكون الأطفال في سن الثالثة حتى الخامسة من عمر  .للخجل والشك

القـوى العقلیـة  یتسلقون، إنهم یفخرون بمهاجمة المشكلات و قهر البیئـة، إنهـم یشـتقون تقـدیرات الـذات مـنو 
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صــراعا ویواجــه الصــغیر فــي هــذا الوقــت  ،الألعــاب الإیهامیــةت و ومــن القــدرات فــي اســتخدام اللغــة والخیــالا

یجیبـا علـى فإذا حاول الوالـدان أن یفهمـا، و  )توازي المرحلة القضیبیة عند فروید("المبادأة ضد الذنب"جدیدا 

فإن الأطفال یتعلمون الاقتراب مما یرغبون، كما إن إحساسهم بالمبادأة سوف ’ الأسئلة، و یقبلا دورا نشطا

و عقـــابیین و یعتبـــرون الأســـئلة و اللعـــب و الأنشـــطة أمـــورا  صـــبورینعـــزز، وعنـــدما یكـــون الوالـــدان غیـــر تی

حمقــاء أو خاطئــة فــإن الأطفــال یشــعرون بالــذنب و إنهــم غیــر جــدیرین بالثقــة و یكفــون عــن الســلوك وفقــا 

ادیــة یــدخل طفــل السادســة حتــى الحو  ).73-72 ، ص2003محمــد عــودة الرمــاوي ،( .لرغبــاتهم الخاصــة

شـــیئا فـــي  ویـــتعلم الأطفـــال .وانجـــازهحـــدوده وفشـــله و عشـــرة مـــن عمـــره عالمـــا جدیـــدا، هـــو المدرســـة بأهدافـــه 

، فعنـــدما یشـــعر )الإنتاجیـــة ضـــد الدونیـــة(المدرســـة عـــن كـــونهم عـــاملین وهـــم بهـــذا یواجهـــون التحـــدي الرابـــع 

لـــدیهم الإحســـاس بالدونیـــة ، ینمـــو والمهـــارات والقـــدراتالأطفـــال إنهـــم أقـــل كفـــاءة مـــن أقـــرانهم فـــي التحصـــیل 

  .العمل إحساسا بالإنتاجیة والسرور في، أما الأطفال الناجحون فیظهرون مع شعورهم بالكفاءة )النقص(

فان  الأزمةتحل هذه  وإذا لمأزمة الهویة ) بدایة المرحلة التناسلیة عند فروید(المراهقة  وتحدث خلال

شـــاب، صـــدیق، " :یجمـــع بـــین تصـــورات عدیـــدة مثـــلخلـــط الأدوار، فعلـــى المراهـــق أن الفـــرد ســـوف یواجـــه 

عندما یحـرز و  .نمطا معینا للحیاةو  في تصور واحد ویختار مهنة" أةطالب، قائد، تابع، عامل، رجل أو امر 

أن یجـــدوا ذواتهـــم علـــى نحـــو أكثـــر  والمبـــادأة والكفایـــة، فـــیمكن والاســـتقلال الـــذاتيالشـــباب الثقـــة الأساســـیة، 

شـيء  وعـن أيلأفـراد إحساسـا لمحاولـة معرفـة مـن هـم، ان ذلك یظهـر للأزمة فهذه ا تأما إذا تغلب ،سهولة

، البحــث عــن الهویــة یفســر أنماطــا كثیــرة مــن ســلوك المراهــق نا Ericssonیعتقــد اریكســون هــذا و . یبحثــون

یبـالغون فــي تقمــص شخصــیات أبطــال و لكـي یســتمر المراهقــون مــع بعضــهم "" :كتــب یقــولوفـي هــذا الشــأن 

لدرجـــة معقولـــة یعتبـــر حـــب المراهـــق محاولـــة ، و درجـــة فقـــدهم الواضـــح لفـــردیتهم إلـــىاهیر الأقـــران أو المشـــ

تحدیـد هویـة الفـرد بإسـقاط الصـورة العقلیـة للـذات علـى الآخـرین، وبرؤیتهـا منعكسـة علـى هـذا  إلـىللوصول 

مكن أن النحو ثم تتضح هذه الصورة تدریجیا ویمكن البحث عن الذات أیضا بالوسائل المدمرة فالمراهقون ی

یصبحوا بصورة واضحة متعصبین وقلیلي الاحتمال وقاسین في استبعاد الآخرین الذین یخـالفونهم فـي لـون 

والإشــارات  الجلــد أو الخلفیــة الثقافیــة، وفــي الأذواق والمواهــب، وغالبــا فــي كــل المجــالات الصــغیرة للملــبس

ـــا كعلاقـــات داخـــل أو خـــارج الجماعـــة ـــارة عرفی ـــد الهـــادي الســـ(. "المخت ـــدو عب ، ص 2002 ،وآخـــرونید عب

398.(  
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لا تعنـــي التـــي (أن نفهـــم مـــن حیــث المبـــدأ جــدا إنـــه مـــن المهـــم : "Ericssonوفــي هـــذا الشـــأن یقــول 

ن مثــل هــذا الاحتمــال ربمــا یكــون لفتــرة دفاعــا ضــروریا ضــد الإحســاس بفقــد ا) التغاضــي فــي كــل مظاهرهــا

نسـب الجسـم بصـورة جوهریـة، عنـدما یظهـر الهویة، هذا لا یمكـن تجنبـه فـي وقـت مـن الحیـاة عنـدما تتغیـر 

ــدوافع و عنــدما تقتــرب الألفــة مــع الجــنس الأخــر، وعنــدما یواجــه  الجنســيالبلــوغ  التخــیلات بكــل أســالیب ال

ت المستقبل القریـب بالاختبـارات المحیـرة الكثیـرة، و یسـاعد المراهقـون كـل مـنهم الأخـر خـلال هـذه الصـعوبا

ــــــالیتهم أو یلتزمــــــبتكــــــوین الجماعــــــات أو العصــــــابات و  ــــــبعض الأنمــــــاط الجامــــــدة نحــــــو أنفســــــهم أو مث ون ب

  ).399، ص 2002 ،وآخرونعبد الهادي السید عبدو (.."أعدائهم

ضــد  الألفــة یتمثــل فــي ظهــر تحــد جدیــدیل الرشــد المبكــر خــلاانــه  Ericssonومــن جهــة أخــرى یــرى 

ة الباقیـــة التـــي تتمیــــز ن لتكـــوین الـــروابط الاجتماعیــــیمســــتعدیكونـــون أن الراشــــدین الصـــغار  حیـــث العزلـــة،

اریكسون تتطلب الألفة نحو العلاقات الجنسـیة مـع شـخص محبـوب  ووفقا لرأى، والمشاركة والثقةبالاهتمام 

إن النـــاس الـــذین " والإنجـــاب والترفیـــهمـــع شـــخص یرغـــب أن یـــنظم معـــه نظـــام العمـــل "مـــن الجـــنس الأخـــر 

العلاقات الحمیمة، فهم یعزلون أنفسهم ینقصهم الإحساس بالهویة الشخصیة یقضون وقتا صعبا في تكوین 

یكون بحیث  الصراعات،تستمر و هكذا  .والأصالةعلاقات محدودة تنقصها التلقائیة  وأحیانا یقیمونأحیانا، 

، وقــد صــك اریكســون والانشــغال بالــذاتالراشــد فــي مرحلــة منتصــف العمــر أن یختــار بــین الإنتاجیــة  علــى

، إنـــه یعتقـــد أن اهتمـــام النـــاس النشـــط وللجیـــل الجدیـــدللمســـتقبل الاستســـلام  إلـــىمصـــطلح الإنتاجیـــة لیشـــیر 

العالم مكانا أحسن بین الأمور التي تعظم أو تضخم الذات، أما الانشغال الكامـل  ورفاهیتهم ومحاولة جعل

  .الركود إلىبالذات فیؤدي 

كامــل ضــد تقتــرب الحیــاة مــن نهایتهــا، فــإن الشــخص المســن یواجــه الأزمــة الأخیــرة، الت وأخیــرا عنــدما

حیـاتهم  ویقبلون على ویشعرون بالقناعةالخلف،  إلىعندما ینظر الناس  ویظهر التكاملالیاس أو القنوط، 

ویــرون كشــيء قــیم، أمــا الیــأس فإنــه یقیــد هــؤلاء النــاس الــذین یجــدون فــي ماضــیهم معنــى أو رضــا ضــئیلا 

نـــدا دافیـــدوف الشخصـــیة لی(. المخیـــف ویظهـــر المـــوت وكأنـــه انتهـــى ویبـــدو الوقـــتكشـــيء ضـــائع،  حیـــاتهم

  ).184-167:، ص2000والانفعالات الدافعیة 

 مـــن أشـــهر Kelly لكیلـــي یعتبـــر ):Kelly )1970 الاتجـــاه المعرفـــي لكیلـــي نظریـــة - 7-1-6

 زعماء الاتجاه المعرفي الـذین اهتمـوا بتفسـیر بدراسـة الشخصـیة البشـریة، ولقـد كـان یهـتم فـي البدایـة بدراسـة
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جانب ذلك كان یهتم بالأحداث  إلىوكیفیة استجاباتهم للمواقف والأحداث، و  للواقع طریقة الأفراد في رؤیتهم

رائـد فـي تحدیـد عوامـل  تجـاهاك المعرفیـة بالنظریة اعتبر المهتمون ذلك ومن اجل .للأفراد وبالخبرات العقلیة

هـذه الأخیـرة  وتشـمل. ینتج عنه من نجاح أو فشـل فـي تفاعلـه مـع المـؤثرات المختلفـة السلوك الإنساني وما

ویعتقــد أصــحاب هــذا  .مجموعــة مــن العملیــات مثــل التفكیــر، والتخیــل، والإدراك، والدافعیــة، واتخــاذ القــرارات

ـــف مـــن شـــخص لآخـــر، ذلـــك أن  ـــراد وإدراكهـــم لـــنفس الموقـــف أو الحـــدث، تختل الاتجـــاه أن اســـتجابات الأف

اخــتلاف النظــام  إلــىت تعــود أساســا الاخــتلاف یشــمل التفكیــر، والإدراك، والتفســیر، وهــي عبــارة عــن تباینــا

  .المعرفي التمثیلي عند كل شخصیة إنسانیة

أن الخضـــوع لعامـــل الـــزمن أمــر أساســـي فـــي دراســـة  )Kelly )1970ومــن جهـــة أخـــرى یـــرى كیلــي 

الشخصیة، فالطفل مثلا، ینظر لوالدیه على أنهما ضرورة حتمیة لبقائه من خلال مفاهیم الارتبـاط، فهـو لا 

، ولـذلك فالتـدلیل، أو الضـغط الزائـد علیـه، یـؤثران الاتكالیـةعلیهمـا، ممـا یشـكل لدیـه مفهـوم  یمكن ألا یعتمد

جانـب ذلـك، یـؤدي السـلوك السـوي والانضـباط مـن الوالـدین،  إلـىو . سـلبیا نمـوه مـن كـل النـواحي تـأثیراعلى 

  .Kelly التوقع أو التنبؤ بسلوك الطفل، والعكس صحیح كما یرى إلىبشكل دقیق، 

جوانــب  فــي م مــن التنــاقض الموجــود بــین هــذه المــؤثرات فــي جوانــب أحیانــا والتوافــق الملاحــظوبــالرغ

یـــدرك الطفــل أنـــه علیـــه  أن إلــىأخــرى، إلا أن نمـــو الشخصــیة عنـــد الطفــل یبقـــى متواصـــلا وبشــكل متـــدرج 

 ،ذلـــك إلـــىإضـــافة . التخلـــي عـــن تصـــوره بـــأن والدیـــه همـــا الأقـــوى والأمثـــل، ولا یعادلهمـــا بمـــن یحیطـــون بـــه

یمثــل الإنســان بالعــالم الــذي یحــاول أن یفهــم ویفســر الوقــائع مــن حولــه لكــي یــتمكن مــن التنبــؤ  Kelly فــإن

بالأحــداث وضــبطها، ویســتخدم الإنســان فــي هــذه العملیــة مفــاهیم علمیــة، ویصــوغ، ویختبــر فرضــیات فــي 

  ).155، ص1998محمد السید، . (الواقع، لیتأكد من صحتها، أو لیعید النظر فیها

أهمیـة  إلـىفـي نظریتـه  انـدور ب لنـایشـیر  :Bandura التعلم الاجتماعي لبانـدورا نظریة -7-1-7

الترابط الداخلي للسلوك، وذلك عن طریق تحدید الأسباب الداخلیة والعوامل المحیطة به، وفیما یتعلق بنمو 

فـي ذلـك، تـداخل  الشخصیة، فانه یؤكد علـى أهمیـة التفاعـل المسـتمر والمتبـادل بـین الإنسـان وبیئتـه، ویـرى

كـــــل مـــــن الســـــلوك والعوامـــــل الشخصـــــیة، والمـــــؤثرات البیئیـــــة أیضـــــا، فكـــــل منهـــــا یـــــؤثر، ویتـــــأثر بالعوامـــــل 

وحســب نظریــة الــتعلم الاجتمــاعي هــذه، فــإن الانــدفاع الــذاتي عنــد الأفــراد لا یكــون بفعــل تــأثیرات  .الأخــرى
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ة، لكـــن مختلــف الوظـــائف النفســـیة یمكـــن القــوى الداخلیـــة، ولا یكـــون الانــدفاع القهـــري بفعـــل المثیــرات البیئیـــ

  .البیئیةشرحها بفضل التفاعل المتبادل بین الشخصیة والمؤثرات 

تجاهــل أهــم  Bandura قــد وجهــت عــدة انتقــادات لنظریــة الــتعلم الاجتمــاعي، مــن بینهــا أن بانــدورةلو 

عور، حیـث ركـز علـى الجوانب المؤثرة في السلوك الإنساني، والمعقدة له، مثل الصراعات، الشعور، واللاش

تــأثیر المحــیط والبیئــة فــي تعلــم أنمــاط ســلوكیة معینــة، ومتجــاهلا بــذلك تــأثیر العوامــل الداخلیــة، والذهنیــة، 

، فإنــه أهمــل الجانــب الإبــداعي )1998(مــد الســید حاني، وعلــى رأي موتــأثیر الهرمونــات فــي الســلوك الإنســ

  ).128، ص1998السید عبد الرحمان، ( .الشخصیةفي 

  Maslow)  ولســــما( مــــن یعــــد كــــلا :Rogers نظریــــة الاتجــــاه الإنســــاني لروجــــرز -7-1-8

من أهم مؤسسي نظریة الاتجاه الإنساني، حیث حاولوا وصـف الشخصـیة مـن خـلال  Rogers )روجرز(و

الطبیعــة الخیــرة للــنفس البشــریة، أي أن هنــاك قــوة إیجابیــة وهــي المیــل الفطــري أو الطبیعــي لتنمیــة القــدرات 

لإنســان یقــوم بســلوكیات عقلانیــة موجهــة نحــو علــى دفــع الشــخص نحــو ســلوك معــین، ف التــي تقــوم البنائیــة،

هدف معین، وهذا من خلال قوة إیجابیة فطریة، أي أن روجرز یرى أن السلوك لا یحـدث بسـبب شـيء مـا 

 لتحقیــقتحقیــق الــذات والســعي  إلــىحــدث فــي الماضــي، أمــا الــدافع الرئیســي للفــرد عنــد روجــرز هــو حاجتــه 

  .درجة أعلى من النمو

أن الشخصــیة عملیــة  فــيلبــورت أو الــدارس فــي موضــوع الشخصــیة یــرى أن روجــرز یتفــق مــع كیلــي ف

منفردة نسبیا داخل الفرد، أي تختلـف عـن بـاقي العملیـات الفیزیولوجیـة، فكـل شـخص یتـأثر بخبرتـه الذاتیـة، 

لـم یحـدد مراحـل أو معـاییر محــددة معینـة لنمـو الشخصــیة، بینمـا روجـرز  مراحـللبـورت أ ووقـد حـددا كیلـي 

فــإن روجــرز یفضــل التأكیــد علــى أهمیــة الاســتجابة عنــد ) 1998محمــد الســید،(لنمــو هــذه الأخیــرة، وحســب 

  .الطفل باعتباره شخصا ذا طبیعة خیرة بدلا من تحدیده لنمو الشخصیة

البشــریة  حــد كبیــر، والتــي تصــف الطبیعــة إلــىوممــا ســبق ذكــره، نلاحــظ أن نظــرة روجــرز المتفائلــة 

الإشـــباع  إلـــىبالتبســـیط والاختصـــار، وهـــي حســـبه ضـــرورة تنمیـــة وتـــدعیم الطاقـــات الداخلیـــة فـــي الوصـــول 

وتحقیـق الــذات، وهـو أمــر مرغـوب فیــه إذا كانـت المســتویات العمیقـة للشخصــیة سـویة وبنــاءة، وعلـى الــرغم 

مجـال العـلاج النفسـي، وهـو من ذلك، فإن نظریة روجرز أثبتت فعالیتها فـي العدیـد مـن المجـالات، لاسـیما 

  ).102ص، 2002مدثر سلیم احمد، ( .الذاتالعلاج المتمركز حول 



 ماهیة الشخصیة    الفصل الثاني

 

 90 

 Carl (تحلیــل مضــمون نظریــة الــذات حــول تطــور الشخصــیة فإننــا نجــد صــاحبها إلــىوبــالعودة  

Rogers،1902-1987 (حـــاول مســـاعدة النـــاس المشـــكلین فـــي التغلـــب علـــى مشـــكلات الحیـــاة، وقـــد  دقـــ

لقـد بـدأت عملـي :" Rogersوفي هذا الشأن یقـول ). العیادیة(ء من الخبرات الإكلینیكیة تطورت أفكاره ببط

وبنــاء علـى ذلــك، كنــت . بالاعتقـاد الثابــت أن الــذات كانـت مفهومــا غامضــا ومبهمـا ولــیس لــه مـدلول علمــي

هم بطیئــا فــي التعــرف علــى أنــه عنــدما یعطــي العمــلاء الفرصــة للتعبیــر عــن مشــكلاتهم واتجاهــاتهم بكلمــات

إنني أشعر أننـي لسـت ذاتـي الحقیقـة، إنـه شـعور طیـب أن  .الحدیث عن الذات إلىالخاصة، فإنهم یمیلون 

واضــحا مــن هــذه التعبیــرات أن الــذات مبــدأ هــام فــي خبــرة  وویبــد". فقــطأدع ذاتــي تــذهب وتكــون هنــا ذاتــي 

  .العمیل، وأنه بإحساس ما، كان هدفه أن یصبح ذاته الحقیقیة

علــى أنــه نمــوذج ) بمصــطلحات اســتخدمت تبادلیــا"(مفهــوم الــذات"أو " الــذات"ز وقــد عــرف روجــر هــذا 

لكــن . مــع القــیم المتعلقــة بهــذه الرمــوز" لضــمیر المــتكلم"أو " نــاللأ"ظم ومتســق مــن الخصــائص المدركــة مــن

الأطفال أعمالهم الخاصة كما یلاحظون سلوك  ظ، یلاحRogers لروجرز،كیف ینمو مفهوم الذات؟ فوفقا 

، ففــي الســنوات المبكــرة یكــون الأطفــال واعــین بالاتســاق فــي ســلوكهم، ویحــددون لأنفســهم ســمات الآخــرین

الــذات، فالغضــب  أوصــافإنهــم یعطــون قیمــا لا " لدیــه كثیــر مــن الطاقــة"و" الغضــب بســهولة"معینــة، مــثلا 

فاعـــل الـــذات بـــبطء نتیجـــة لت وتتطـــور مفـــاهیمتـــدرج ایجابیـــا، " لدیـــه طاقـــة"بســـهولة یـــدرك ســـلبیا علـــى حـــین 

أن الكائنـات البشـریة تجاهـد لتحقـق الاتسـاق بـین  Rogersویفترض . الأطفال مع الآخرین وبما یحیط بهم

الخبرات وصورة الذات، فمـن المحتمـل أن النـاس تسـمح للمواقـف التـي تتفـق مـع مفهـوم الـذات بالـدخول فـي 

تمنــع مــن الــدخول فــي  الــوعي، كمــا یــدركون هــذه الأمــور بدقــة، أمــا الخبــرات الصــراعیة فهــي عرضــة لأن

ـــة ـــر دق ـــدرك بغی ـــت  Rogersلقـــد أدرك و  .الشـــعور وت الطفولـــة كوقـــت حـــرج لنمـــو الشخصـــیة تمامـــا مـــا فعل

النظریات النفسیة الدینامیة، إنه مثل كثیـر مـن أصـحاب النظریـات الفرویدیـة الجدیـدة، یركـز علـى التـأثیرات 

صـــل مـــن الآخـــرین الهـــامین علـــى الاعتبـــار الباقیـــة للعلاقـــات الاجتماعیـــة المبكـــرة، ویحتـــاج كـــل فـــرد أن یح

ســوف یعملــون أي شــيء لإشــباع هــذه  Rogersإن الأطفــال فــي رأى . والقبــول الإیجــابي والــدفء العــاطفي

  .الحاجة

لكــي یحصــل الأطفــال علــى قبــول الوالــدین عــادة مــا ینكــرون ادراكــاتهم الخاصــة انــه ) روجــرز(یــرى و 

مشــكلات علــى المــدى البعیــد، فالنــاس  إلــىي هــذا الأســلوب ویــؤد .وإحساســاتهم وكــذلك أفكــارهم وانفعــالاتهم

                   هعـــــــــن واقعیـــــــــة التحقیـــــــــق یشـــــــــبه مـــــــــا قالـــــــــ Rogersمـــــــــدفوعون لیحققـــــــــوا إمكانـــــــــاتهم كاملـــــــــة، ومفهـــــــــوم 
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وبــالطبع فــإن تنمیــة إمكانیــة الفــرد تتطلــب فهــم الــذات ونمــط حیــاة ســوي،  .حــد كبیــر إلــى Maslowوماســل

مـدثر سـلیم (.ذاتهـمالات هامة لأنفسهم لدیهم صور غیـر كاملـة وغیـر واقعیـة عـن فالناس الذین ینكرون مج

یشــعرون بالتهدیــد بــالخبرات التــي تتصــارع مــع مفــاهیم الــذات هــذه، ولمنــع  مإنهــ ).109ص، 2002احمــد، 

م هذه الحوادث المزعجة، یلجأ الأفراد سیئو التوافق القیام بدفعات صلبة، إنهم لا یستطیعون تحقیق إمكاناته

الـذین ینشـطون "الأفـراد حسـنوا التوافـق أو  اأمـ. الخبـراتلأنهم لا یفهمونها ولأنهم یتجنبـون أنواعـا كثیـرة مـن 

فــإن لــدیهم مفــاهیم واقعیــة عــن الــذات التـي تشــمل كــل خصائصــهم الهامــة، إنهــم واعــون بدقــة " نشـاطا كــاملا

إن الأفــراد حســني . تبــار الــذاتلعــالمهم، متفتحــون علــى كــل الخبــرات، كمــا إنهــم علــى درجــة عالیــة مــن اع

القـــرارات، إنهـــم یشـــعرون بالحریـــة لاعتقـــادهم بـــأن  إلـــىالتوافـــق یعتمـــدون علـــى خبـــراتهم الخاصـــة للوصـــول 

فــإن النــاس الــذین ینشــطون نشــاطا كــاملا یعیشــون  Rogersل روجــرزاختیــاراتهم نابعــة مــن ذاتهــم، ووفقــا 

  .مهم لإمكاناتهم المختلفةتماما في كل لحظة، ویتغیرون باستمرار لزیادة استخدا

أن الوراثة والبیئة تحددان الشخصیة على نحو ما، فإنه یركـز بعترف ی Rogersوعلى الرغم من أن 

على الحدود التي تضعها الذات والتي یمكن أن تمتد عادة، إنه یعتقد أنه لدفع عملیة النمو یجـب أن یتقبـل 

نــه ویعتبرونــه بدرجــة عالیــة، وفــي هــذه الظــروف یبــدأ الآخــرون الهــامون فــي البیئــة كــل جوانــب الفــرد ویقیمو 

 .الناس في تقبل أنفسهم ویصبحون مفتوحین على خبراتهم الخاصة ویتحركون في كل اتجاه لتحقیـق الـذات

ملائه فقـد ركـزوا علـى توضـیح الشـروط التـي تسـهل وز  Rogersإلىویعد البحث من الأمور الهامة بالنسبة 

رطة ادیة، و غالبـا مـا كانـت تتضـمن دراسـاتهم مقـابلات مسـجلة علـى أشـنمو الشخصیة فـي المواقـف الإرشـ

تحلیلا للمحتـوى بطریقـة منظمـة لاختبـار الفـروض، وقـد سـعى روجـرز أیضـا لدراسـة صـورة الـذات بطریقـة و 

موضوعیة، وعلى وجه الأساس عن طریق استخدام اختبار الشخصیة التصنیفي، فمـن المـألوف أن یصـف 

دراكــات الــذات الحالیــة ثــم الــذات المثالیــة، فــإذا تعــارض بــین التصــنیفین ینظــر للفــرد المــریض أثنــاء العــلاج إ

، ویعتقد روجرز أن هـذه المشـكلة هـي جـوهر )التناقض ونقص الانسجام(على أنه یعاني من عدم الاتساق 

جـاح جمیع الاضطرابات النفسیة، و المفروض أن وظیفة العلاج هي تقلیل هذا التباین، ویمكـن أن یقـوم الن

أســابیع أو  دةفــي هــذا العمــل بإعطــاء المــریض مجموعــة إضــافیة مــن الاختبــارات التصــنیفیة للشخصــیة بعــ

  ).190-187صص ، 2000لیندا دافیدوف الشخصیة الدافعیة والانفعالات ( .شهور من العلاج

أصـحاب النظریـات السـلوكیة أصـحاب نظریـات  كیشـار  :للشخصـیةالنظریات السـلوكیة  -7-1-9

تأكیـد  إلـىد في التأكید الشدید على استخدام المناهج العلمیة الصارمة، إنهم یمیلون بصفة خاصـة الاستعدا
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التجریب، وبسبب إصرار علماء النفس السلوكیین في القیاس المضبوط، یركزون على الحقـائق الملحوظـة، 

درسـون الحیوانـات فـي والاستجابات الفسیولوجیة و الظواهر الأخرى التي یمكن تقدیرها موضوعیا، فأحینـا ی

المعمـــل وذلـــك بهـــدف الاستبصـــار بالعملیـــات الجوهریـــة فـــي الشخصـــیة، وفـــي ســـبیل تفســـیر الســـلوك، یؤكـــد 

السلوكیون على مبادئ التعلم و الظروف البیئیة، و سوف نعتمد على نموذجین متباینین للطریقـة السـلوكیة 

  .التعلم الاجتماعي المعرفي ةاستراتیجینر السلوكي المتطرف و ولتر میشیل صاحب یسك) ف -ب(

 ریعتبــــــــــــــــ ):Skinner ،1904-1990 النظریــــــــــــــــة الســــــــــــــــلوكیة لســــــــــــــــكینر -7-1-10

أن النشاط الإنساني قائم على أساس العلاقة بـین المثیـر والاسـتجابة، ویتبـع ذلـك عملیـة  Skinner سكینر

عنده یقوم على اختلاف التعزیز التي تحدد التشابه بین المدخلات في المستقبل، وعلیه فإن بناء الشخصیة 

كمـا یـرى أن شخصـیة الفـرد تتكـون  .تعـدد التعزیـزات لدیـه إلـىالخبرات وقوانین الاشتراط عند الفرد، إضـافة 

سلوكه، وعلیه فـإن سـكینر یعتقـد  للفرد نفهم الاشتراطيومستقلة نسبیا، وبفهم التاریخ من استجابات معقدة، 

  .لأحداث التي تعیق حدوثهما یحدد استجابات حدوث ذلك السلوك، هو ا نأ

یـرى أنهـا تزودنـا بمعـالم هامـة عـن الشـخص، ولكنهـا فـي نفـس  Skinner وفیما یخص السمات فـإن

لـــذا، فهـــو یؤكـــد علـــى أهمیـــة تحلیـــل الأســـباب الكامنـــة وراء . الوقـــت لا تقـــوم بتفســـیر الســـلوك الـــذي تصـــفه

لاكتساب المعرفة، ولم یحـدث ذلـك السلوك، بحیث یرى أن التعلم حدث عند الشخص المتعلم بسبب تعزیزه 

مثــل مــا  وعنـد الشــخص الجاهــل، أمـا مــا یتعلــق بنمـو الشخصــیة، فلــم یحــدد هـذا الأخیــر مراحــل عملیـة النمــ

أفادت كثیرا في مجال تطویر سلوك الطفل، حیث أن  Skinner ، ولكن نظریةErikson و  Freud فعل

ي الســلوك، ســاعدت كثیــرا فــي مجــال رعایــة ونمــو فكرتــه فــي الــتحكم فــي المعــززات البدیلــة، بهــدف الــتحكم فــ

الأطفال، نظرا لما للوالدین من قدرة على الـتحكم فـي سـلوك أبنـائهم، وجـدت هـذه النظریـة اهتمامـا كبیـرا فـي 

دائمـا،  Skinner وحسب .جانب مجال العلاج النفسي إلىمجال التدریس، ومجال الإصلاح الاجتماعي، 

اسا على التحلیـل الوظـائفي لأسـالیب تنـوع السـلوك بحسـب تغیـر الشـروط فإن دینامیكیة الشخصیة، تقوم أس

  ).1998محمد السید، . (البیئیة

 الســلوكیة المتطرفــةفــي النظریــة ) Burrhus Fréderic Skinner(، )نریف ســك.ب(هــذا ویــربط 

ر، نیعمل في الاشـتراط الإجرائـي بـرأي فـي الشخصـیة یعـرف بالسـلوكیة المتطرفـة، والشخصـیة فـي رأي سـك

عبــارة عــن خیــال أو وهــم فــي جوهرهــا، فالنــاس یــرون مــا یفعلــه الآخــرون ویســتنتجون الخصــائص المضــمرة 
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الموجـودة أصــلا فـي ذهـن صـاحبها، إنــه یعتقـد أن السـلوكیین یجـب ان یركــزوا ) الـدوافع، السـمات، القـدرات(

: ســكینروفــي كلمــات  علــى فهــم مــا یفعلــه الكــائن، إن الاســتعدادات الداخلیــة تفســیرات غیــر كافیــة للســلوك

نقول أن الإنسان یأكل لأنه جوعان، أو یدخن كمیة كبیرة لأن لدیه عادة التدخین، أو یحارب بسبب  اعندم

غریــزة حــب القتــال، أو یســلك بطریقــة لامعــة بســبب ذكائــه، أو یعــزف البیــانو جیــدا بســبب قدرتــه الموســیقیة، 

، ولكـن عنـد تحلیـل هـذه الجمـل نجـد أنهـا لیسـت إلا الأسباب إلىفإنه یبدو في مثل هذه الحالات أننا نشیر 

إنــه ".."هــو جوعــان"و "هــو یأكــل: "فــي الوصــف، فتوصــف مجموعــة واحــدة مــن الحقــائق بالعبــارتین إســهاما

تعنـي  لأنهـا، إن ممارسة تفسیر عبارة معینة بلغة أخرى عملیة خطیرة "إن لدیه قدرة موسیقیة"و" یلعب جیدا

" الجــوع"ن كلمــات مثــل ذلــك أ إلــىبحــث أخــر، بالإضــافة  إلــىا فــي احتیــاج أننــا وجــدنا الســبب و لهــذا لســن

الأشــیاء وهكــذا نحــن غیــر مســتعدین  إلــىخــواص العملیــة ذاتهــا أو علاقتهــا الــى تحــول " الــذكاء"و" العــادة"و

فـي البحـث عـن شـيء  روتسـتم ذاتـهور الوقت و تكشف في السـلوك تظهر مع مر قد التي لخواص الأشیاء 

  ".وجودو ربما لیس له 

وهــو یؤكـــد الخبـــرة، . أن الســـلوك یمكـــن تفســیره بالعوامـــل الوراثیـــة Skinnerیعتقــد رى خـــمــن جهـــة أو 

وسـلوك الفـرد كمـا یـرى . والتمییـز لضـدياثل التعزیز والانطفاء والاشتراط خاصة مبادئ الاشتراط البسیط م

Skinner یجــب ألا یتوقـــع  محكــوم فــي أي وقــت بــالكثیر مــن الظــروف المســتقلة فــي جوهرهــا وعلــى ذلــك

فتأمــل حالــة امــرأة تبــدو مســتقلة وشــدیدة . أخــر إلــىالنــاس إدراك الكثیــر مــن الاتســاق الســلوكي مــن موقــف 

وقد یعتبر . العدوان في بعض المواقف، كما تبدو عاطفیة وسلبیة معتمدة على الآخرین في مناسبات أخرى

ـــل النفســـي أو الســـمات أن هـــذه المـــرأة عدوان ـــات التحلی ـــة مـــع مظهـــر مـــن الســـلبیة أو ربمـــا أصـــحاب نظری ی

نر یولقـد أشـار سـك. یحكمون بأن المرأة أساسا عاطفیة وسلبیة ومعتمدة على الآخرین لكـن بـدفعات عدوانیـة

وغیــره مـــن العلمـــاء الســلوكیین أن ســـلوك المـــرأة فـــي أي وقــت خـــاص یعتمـــد علــى تـــاریخ تعلمهـــا والظـــروف 

مـن الأمــور المالیـة لـه نتــائج مرغوبـة، فــإن هـذه المــرأة  فـإذا كــان الهجـوم علــى زوجهـا عنـدما یشــكو. الحالیـة

وإذا قامت أختها بإعداد الطعام . مستعدة لاستخدام العدوان في هذا الموقف وفي المواقف الأخرى المشابهة

فـنحن نتوقـع أن نـرى السـلبیة فـي هـذه ) لأنهـا تكـره إعـداد الطعـام(بینما لا تسـاعدها هـذه المـرأة فـي المطـبخ 

  ).62ص، 1995حامد عبد السلام زهران،(. «. المشابهةالظروف الأخرى  الظروف، وفي

على أنه شـيء  الإنساني یدرك السلوككواحد منهم نر یفان سكلما جاء به رواد السلوكیة خلاصة كو 

له خصائصـه التـي تجعـل السـلوك كمـا یصـدر عـن الشـخص والـذي یعبـر عـن طبیعـة  خاص بموقف معین
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ما هي نتعرف عالمضبوطة جدا  بالتجاربق القیام یلسلوكیون انه عن طر وعلى كل حال یؤكد ا. شخصیته

ج واتنــعتبرهــا نمثـل المشــاعر التــي فقــط لیســت الحــالات الداخلیــة ف .الحـالات التــي تســهم فــي اســتجابة معینـة

الاختلافــات  التغیــرات الداخلیــة، ولكــنهــي لیســت النمــو  ان عملیــة):"رســكین(یقــول الأمــرفــي هــذا و . لســلوكا

یفتــرض أن البیئــات تختلــف  )رســكین(وبهــذا المعنــى فــان  .التــي تغیــر الســلوك خــلال فتــرة الحیــاةهــي ة البیئیــ

 یفشـلو تظهر عندما تتغیر البیئة و  إلاحیاة  أزمةفما من . مع تغیرات البیئة والناس یتوافقون بصورة مناسبة

  . لتعزیزاتالحصول على افي غیاب هذه المتغیرات الذي یتوافق  في اكتساب السلوك الفرد

نلاحـظ  نـافإنالبشـریة  للشخصـیةوبتحلیل دقیق للاتجاه النظري الـذي یسـلكه السـلوكیون فـي مفهـومهم 

یعتمــد علــى الطــرح ان هــذا  .ى اســتعدادات ولا علــى صــفات محــددةالشخصــیة فــي نظــرهم لا تحتــوي علــان 

لوكات المنســـجمة وجـــود بنیـــة دائمـــة أو مجموعـــة منتظمـــة مـــن الســـمات العامـــة تـــتحكم فـــي أشـــكال مـــن الســـ

 الاتجـاهفالشخصـیة وفقـا لأصـحاب هـذا  .هو طرح قدیم فـي نظـرهم و تشكل وحدة الشخصیةالتي والدائمة و 

والســـلوك . متعلمـــة وســـلوكیاتهم كلهـــاالســـلوكي لا تشـــكل ولا تصـــقل إلا بواســـطة الـــتعلم، لأن أفعـــال الأفـــراد 

 ، ذلـك انو الوراثـة أو الـدوافع الغریزیـةفي معظمـه تعلـم اجتمـاعي غیـر مـرتبط بعوامـل النضـج أو المتعلم ه

بعـض  الأفـراد تكسـبهـي التـي هي التـي تبعـث علـى الاسـتجابة و ها ها الأفراد وتكرار فیجد او تالمواقف التي ی

مجموعـة مـن العـادات المنتظمـة "ما هي إلا ) Guthrie(الشخصیة كما یقول جثري  فإنمن ثم و . العادات

فالسمات العامة لشخصیة الفرد لیست في نهایة ". امدة أمام كل تغیروص ذات أهمیة اجتماعیة وتبقى ثابتة

  .المطاف إلا نتاجا للتأثیرات الناجمة عن الخصائص العامة للمواقف المتكررة التي وجد بها

لا تتمیز بأي بنیة أو تنظیم داخلي وإنما  دیهملالشخصیة نلاحظ ان لاتجاه السلوكي رواد ابالنسبة لو 

القـدرة  كـل فـردهـم یـرون ان لف. دیة من الخارج في مواقف خاصة وفـق ارتباطـات محـددةتكتسب هویتها الفر 

شخصــیة بصــفة تدریجیــة بنیــة الفــرد یكتســب وانــه عــن طریــق الــتعلم . معینــة ةبیئیــ لمــؤثراتعلــى الاســتجابة 

 ولا  تعیـر اهتمامـا كبیـرا للوراثـةالسـلوكیون بمفهـومهم الخـاص للشخصـیة لاف. مجموعة من السـماتب خاصة

التحلیـل  ةظریـلمبـادئ واتجاهـات نخلافـا  ةلمحیطـالباطنیـة، فهـم یرجعـون كـل شـيء للبیئـة االنفسـیة  للعوامل

  .الذات ةالنفسي ونظری

حــاول  لقـد :الــتعلم الاجتمـاعي المعرفـي فـي Welter Michelولتـر میشـیل  اتجـاه -7-1-11

یوفـــــق بـــــین رأى الســـــلوكیة  أن) 1930المولـــــود عـــــام (جامعـــــة ســـــتانفورد ولتـــــر میشـــــیل عـــــالم الـــــنفس مـــــن 
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 .أو الفینومیلــوجي وعلــم الــنفس المعرفـــي الظــاهرتینالاتجـــاه  وأكثرهــا وضــوحاالاتجاهــات الأخــرى العدیــدة و 

ي السلوك المعرفي وعلم النفس الاجتمـاعماعي المعرفي على أبحاث التعلم و وتعتمد نظریته في التعلم الاجت

أن فـي هـذا السـیاق نر یویعتقـد میشـیل مثـل سـك ).بعضیؤثر بعضهم في دراسة كیف یتفاعل الناس معا و (

تحدیــد مــاذا ، وان إمكانیــة یتحــدد جزئیــا بتفاعــل الحــالات البیئیــةك یــرتبط فــي الغالــب بموقــف معــین، الســلو 

  .المناهج العلمیةال ستعمعلینا كعلماء وباحثین ا ظروفالیفعل الناس ومتى وتحت أي 

 ل تحــت رحمــة العوامــل البیئیــة یــراهیطة نســبیا تعمــنر البشــر ككائنــات عضــویة بســیبینمــا یــرى ســكو 

یـرى أن الإنسـان ، فهـو كائنـات معقـدة فریـدة منظمـة نشـیطة واعیـة بحـل المشـكلاتآخـر مـن جانـب میشـیل 

أن  )میشـیل(فـي هـذا الخصـوص یعتقـد و . من المدى الهائـل للخبـرات والطاقـة المعرفیـةقادر على الاستفادة 

هذا الفهم شمل ویجب ان ی الموقف الشخص الموجود فيوفهم ف البیئیة، الظرو التنبؤ بالسلوك یتطلب فهم 

 والـــذي یتضـــمنللموقـــف  الظاهریـــاتتــأثیر لدیـــه، ومـــن ثـــم فهـــم  الــذاتي كفاءتــه واتجاهاتـــه وأســـالیب التنظـــیم

  ).ورغباتهوانفعالاته خططه و وقیمه  تأثیرات الفرد وتوقعاته

النـاس  الـنفس وضـع علـمالباحثین فـي یجب على  انه )میشیل(یرى لجمع هذه الأنواع من البیانات و 

هــذا المنــوال یســاعد العلمــاء  الســیر علــىف. الذاتیــة همتقــاریر تحلیــل و  همســلوكفــي مواقــف محــددة وملاحظــة 

فلكـي " :انـه)میشـیل(وفي هذا الصـدد یقـول . في مواقف خاصة الأفراد سلوكبالتنبؤات الدقیقة عن  الباحثین

حقـــائق  إلــىحتــاج نـــا كبــاحثین نأم لا، فإن رغباتــهأن یؤجــل إشــباع بعــض  ســـتطیعنقــرر مــا إذا كــان الفــرد ی

الــذاتي  وجنســه وأســالیب الضــبطالموضــوع المتوقــع وعمــر الفــرد  ةعرفــمــن خــلال م محــددةووقــائع میدانیــة 

مــن خــلال جمــع " تزدهــر"ن نظریــة الشخصــیة یجــب أن ا) Michel(یعتقــدهــذا و  .الســابقة المباشــرة هخبراتــ

ویرى في . المعرفيالتعلم ات التجریبیة للسلوك الاجتماعي و الدراس اعتمادوالسلوكیة و  فسیةأنواع البحوث الن

قــادرون  )Michel(فــي نظــر  النــاسإن فــ .القضــایا التالیــة لهــا مــا یــدعمها فــي الوقــت الحاضــرهــذا الشــأن 

الأحــداث وعــیهم هــذا یحــدد  ، بحیــثالخاصــة همســتجاباتبنتــائج ا واعــونبالتــالي  هــمو ، علــى تقــدیر ســلوكهم

، وان مختلفـة جوهریـا وفقـا لكیفیـة فهمهـاربما یكون لنفس الحالات تـأثیرات و  .والاختبارات في مواقف عدیدة

الاتسـاقات الداخلیـة، لكـن كـل فـرد مـنظم بطریقـة  ضجمیـع البشـر لـدیهم بعـ، وان التعلم محدد فعال للسـلوك

لینـدا دافیـدوف الشخصـیة (. أخـر إلـىفـرد  فإنه مـن المسـتحیل أن نعمـم أوتوماتیكیـا مـن ولهذا السببفریدة، 

  ).202-198: ، ص2000والانفعالات الدافعیة 
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 Welter،ولتر میشیل(نظریةو  )Rogers، لروجرز(نظریة الذات ویمكن اعتبار اتساقا مع ما سبق 

Michel (شــمولیة، كــون هــذین العــالمین مفهــوم الشخصــیة البشــریة بت النظریــات الإنســانیة فــي تناولــ مــن

ووضــعیته  حیاتــهلأمــور یتمتــع بــادراك شــامل الــى الشخصــیة البشــریة نظــرة كلیــة، ذلــك ان الشــخص  ینظــران

 )وجیة الشخصـیة المغاربیـةسـیكوباتول(محمد بن عبـد االله فـي كتابـه الباحث النفساني قد عبر و . الاجتماعیة

هـذا . الإكلینیكـي مـن هـذه النظریـات مـا یعـرف بالاتجـاه الإنسـاني أو: "قـائلا ةالإنسـانی اتالنظریخصوص ب

الوحـدة  وإدماجهـا فـيالاتجاه عوض أن یدرس العوامل المعزولة بصفة متجزئة فإنه یهـتم بتفاعـل الوظـائف 

الوحـدة بتأثیرهـا علـى مختلـف  ویوجـه هـذهالحاجة أو الدافع هو الـذي یحـرك  ویعتبر بأنالدینامیكیة للسلوك 

ظـور شـمولي أي إنهـا نظـرة تركـز علـى الكیفیـة فهي نظرة تحاول فهـم الشخصـیة مـن من. الوظائف المعرفیة

 والصــراعات التــيمــن حولــه كمــا تركــز علــى الرغبــات  ویــدرك الأشــیاءالتــي بواســطتها یــدرك الشــخص ذاتــه 

القول بأن هـذا الاتجـاه یعنـى علـى وجـه  وبالتالي یمكن. ووضعیته الاجتماعیةالشخصیة  وعلى حیاتهتقلقه 

الدینامیكیـــة المخیفـــة أو اللاشـــعوریة التـــي تســـهم فـــي صـــقل  الخصـــوص بالشخصـــیة الضـــمنیة أي الجوانـــب

مــن جهــة أخــرى  اتهــذه النظریــوتقابــل  .)14-13، ص ص2002،محمــد بــن عبــد االله( ."والمــزاجالطبــع 

  :، ومنها النظریات التالیةوأدوارهالفرد وملكاته وقیمه قدرات یات أخرى تهتم بنظر 

جوهریـــة التـــي تجعـــل مـــن الشـــخص حقیقـــة لـــه خلافـــا للنظریـــات الف :النظریـــات البیئیـــة -7-1-12

ویعتمــد أصــحاب  .البیئیــةالتــأثیرات  مــن والتــي تســتمد بنیتهــا ةالنفســیو الجســمیة  هاخصائصــبدائمــة شخصــیة 

 مفهـــ. الأنتربولوجیـــة الثقافیـــة والســـلوكیة هـــذه النظریـــات فـــي تفســـیراتهم للشخصـــیة علـــى مبـــادئ النظریـــات 

ســواء عــن طریــق التــأثیر الفــرد  الموقــف الــذي یوجــد فیــهخــلال  فها مــنیوتصــنصــف الشخصــیة و  ونحــاولی

كما  .القیملنسبة لموقفه تجاه نظام أو با والتعلمنظریة العادة كما تنادي به المیكانیكي المباشر لهذا الموقف 

  .والأدوارالمكانات و نظریة الاتجاهات تنادي به 

تحـــاول فهــم الســـلوكات  نمــاوالاجتماعیــة حیالدراســات النفســـیة  نإ :الاتجاهـــات نظریــة -7-1-13

أحیانا التنبؤ بهـا مـن خـلال اتجاهـات الفـرد فإنهـا تبحـث فـي الكیفیـة التـي تحـدد موقـف هـذا الفـرد وتفسیرها و 

ـــة النفســـیة یقـــول  .تجـــاه موضـــوع القـــیم ـــو .ج(فمـــن الزاوی إن الاتجـــاه ): "J.CFilloux 1959( ،)ك فیل

وكمـا . "ومشـتركةقـیم مكتسـبة  والسعي وفقتفكیر الجماعي یمثل استعدادا فردیا لأنه یحث الشخص على ال

ویوجهـه فإن وجود الاتجاه یهیئ الفرد لأن یتصـرف وفـق أسـلوب معـین :")Klinberg.O( ،)كلینبرغ(یقول 

استجابات معینة فاتجاه العداوة نحو السود مثلا قد یهیئ الفرد لأن یشارك في نشاطات تعبر عن هذه  نحو
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فیمثــل الاتجــاه الجمــاعي عنــد الفــرد القــدرة المكتســبة علــى ) R.Linton( ،)لینتــون(ر أمــا فــي نظــ". العــداوة

الاتجـاه مـیلا عامـا یـدفع  عتب�ری) Linton، فلینتـون( .تبـدوا متسـاویة ومماثلة لمواقـفالاستجابة بصفة ثابتة 

. عوامـــل مشـــتركة وتشـــتمل علـــىللاســـتجابة بصـــفة دقیقـــة لمواقـــف تبـــدوا متســـاویة یمكـــن أن تكـــون متعـــددة 

التي تنقلنا " الاستجابات العامة"الي یفرق بین الاستجابات الخاصة المرتبطة بعدد قلیل من المثیرات و بالتو 

التي تحقق فـي المجـال الاجتمـاعي نوعـا " الأنظمة" إلىالعادات الاجتماعیة  إلىمن مجال العادات الفردیة 

  .من الانسجام الطبیعي بین وجهات النظر المختلفة للأفراد

هـــــذه المجموعـــــة مـــــن " الاتجاهـــــات-أنظمـــــة القـــــیم")Linton(، )نلینتـــــو (یســـــمي ســـــیاق وفـــــي ذات ال

فلینتــون یعـرف جیـدا أن الاسـتعداد لتقیــیم موقـف مـا یـرتبط بالشخصــیة . الاسـتجابات العامـة لمواقـف خاصـة

ي داخلي فو ثقافي  والاتجاه هوفنظام القیمة . یثیر هذه الاستجابة وبالمجتمع الذيالتي هي مقر الاستجابة 

الفــرد ولا  تســلوكیاالشخصــیة مــن هــذا المنظــور یفتــرض وجــود علاقــة بــین مختلــف  دراســةف ."نفــس الوقــت

 ،)ایزنــك-ادرنــو( هــذا مــا أثبتتــه بعــض الدراســات مثــل دراســة.ســیما اتجاهاتــه وعــدد مــن ســمات الشخصــیة

)Adorno-Eysenck) (StoetzelJ.1978 (ددة والاتجاهات یمكن أن تكون مرتبطة بسمات مح ءرافلأ

الخصــائص الاجتماعیــة التــي تمیــز بعضــهم عــن  وآراؤهــم بــبعضأن تــرتبط اتجاهــات الأفــراد  وثابتــة كــذلك

بعــض مثــل الجــنس والســن والمهنــة والســكن والمســتوى الاقتصــادي والاجتمــاعي والانتمــاء الــدیني والمســتوى 

  .التعلیمي

یات الاتجاهات فـي فهـم الشخصـیة ما یمكن ملاحظته من وراء استعراضنا لهذه الآراء الخاصة بنظر ان    

یعترض دراسة الشخصیة من خلال الاتجاهات هو التناقض الذي یمكن ان المشكل الذي الإنسانیة هو ان 

تفادي هذا  ومن أجل السبب اولهذ. للشخصیةالحقیقي  وبین المحتوىیمكن أن یلاحظ بین هذه الاتجاهات 

واتجاهاتهــا مــن التطــابق الفعلــي بــین محتــوى الشخصــیة العــائق اهــتم البــاحثون بوظــائف الاتجاهــات للتأكــد 

 والتكیــف مــعالتعبیــر عــن الحاجــات الباطنیــة و التكیــف مــع الجماعــة المرجعیــة : مؤشــرات ثلاثــة هــي فحــددوا

  .الواقع الذي یواجه الفرد وهو یقیم الأشیاء

قــات الأساســیة الثقافیــة تهــتم بدراســة العلا الأنثروبولوجیــا نإ :والأدوارالمكانــة  نظریــة -7-1-14

في المیدان العملي لمختلف المجتمعات أن نفسیة الفرد لا یمكن أن  والثقافة لتثبتالموجودة بین الشخصیة 

، في والعمیقة للشخصیةبالتالي فإن الدراسة الدقیقة و . اإلیهتكون ظاهرة معزولة عن المجموعة التي ینتمي 
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قــق إلا عــن طریــق التعــرف علــى النمــاذج الاجتماعیــة ، لا یمكــن أن تتحووظیفتهــا وفــي دینامیكیتهــاتكوینهــا 

التـــي یجـــدها فــي المراحـــل المختلفـــة مـــن الحیـــاة الشخصــیة لأن الثقافـــة هـــي التـــي تقتـــرح  والثقافیــة المرجعیـــة

  .النماذج

 إلــىولكــن حتــى لا نلجــأ . لا یجــوز إغفالــه هنــا هــو تــأثیر هــذا الاتجــاه علــى دراســات الشخصــیة مــاو 

یمكـــن القـــول بـــأن الفـــرد یبقـــى غیـــر مســـتعد  والـــنمط الثقـــافيبـــین الشخصـــیة  افتـــراض وجـــود علاقـــة حتمیـــة

یفــرق بعــض البــاحثین بــین مفهــوم الشخصــیة القاعدیــة  لهــذا الســبب و. لاســتقبال هــذا التــأثیر بكیفیــة ســلبیة

فـي هـذا الشــأن التجربـة ف .الشخصــي ومفهـوم المصـیرلتحدیـد مفهـوم الاختلافــات الفردیـة  وشخصـیة المكانـة

كمـــا أن . وغیـــر المباشـــرة والاجتماعیـــة المباشـــرةهنـــاك تنـــوع كبیـــر فـــي مجـــال التـــأثیرات الثقافیـــة تؤكـــد أن 

تــوفیر الظــروف المناســبة فــي تفاعــل متعــدد  إلــىالحیــاة العملیــة تتــداخل، ممــا یــؤدي  والفئــات فــيالجماعــات 

وكـذلك ر فـردي تـوفیر الظـروف المناسـبة لتمـایز مـرتبط بالتجربـة الشخصـیة لمصـی إلىالجوانب، مما یؤدي 

ومــن ثــم فــإن الشخصــیة الفردیــة لا تتكــون جــدلیا إلا فــي حــدود الممكــن . الصــادرة عــن المجتمــع بالتــأثیرات

إطــار ضـرورة حتمیـة لأن الســببیة الاجتماعیـة الثقافیـة لا تمــارس فـي الغالـب علــى فـرد خـال مــن  ولـیس فـي

من الشخصیة  وواقعیة أكثربدو مرنة ت) Linton(شخصیة المكانة عند لینتون  فإن اولهذ. سابقكل تأثیر 

خــــلال نظمــــه الإســــقاطیة  والثقافــــة مــــنالــــذي یفســــر المؤسســــات الثانویــــة ) Kardiner(القاعدیــــة لكردینــــر 

تكــون فــي الطفولــة الأولــى بواســطة آلیــة الإســقاطیة فت) كردینــر(كمــا یــرى الشخصــیة القاعدیــةامــا  .المشــهورة

تختلف من ثقافـة و ه الرضیع، التي تتشابه داخل نفس الثقافة الراشدین تجا تسلوكیاالنفسیة إذ أن مجموعة 

تمثــل أســاس الســمات  متماثلــة) حرمانــات(ال نفــس الثقافــة تجــارب ومكافــآت وأخــرى قــد تولــد عنــد أطفــ إلــى

 والتــي تتــوزعفتشــكیل الشخصــیة وفــق هــذه التجــارب الطفولیــة المماثلــة  .المتشــابهة علــى مســتوى الشخصــیة

الذي ینتج  والنموذج الموحدفهي تمثل العنصر الأساسي . هي الشخصیة القاعدیةعلى أفراد نفس المجتمع 

مختلفـة فـي حـین أن  وعوامـل فردیـةهذه الأخیرة تتطور وفق تجـارب . الأشكال الفردیة الملحوظة للشخصیة

. وطــــرق التربیــــةلیــــة للثقافــــة خاصــــة طــــرق التنشــــئة الاجتماعیــــة او مالشخصــــیة القاعدیــــة تــــرتبط بالتقالیــــد ال

فقـــط بمجموعـــة الاتجاهـــات  حـــدد كـــل جوانـــب الشخصـــیة الملحوظـــة وإنمـــا تـــرتبطالشخصـــیة القاعدیـــة لا تف

  .أساسیة في تشكیل الشخصیة والتي تعتبرالتي یشترك فیها أفراد الثقافة الواحدة  وأنظمة القیمالعاطفیة 

، والقـیم مجموعة الاتجاهاتعلى  الأنظمة الإسقاطیةمصطلح من جهته  )Kardiner(هذا ویطلق  

فالشخصیة القاعدیة . أجل تأویلها والأحداث منعلى الواقع " تسقطها" والتقییم التيلأنها تمثل أطر التفكیر 
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ففي هـذا الإطـار یتضـح أن الأنتربولوجیـة الثقافیـة ). وقیمهااتجاهاتها (هي إذن مرتبطة بمحتوى الشخصیة 

ة لا یتعلــق فقــط بمجموعــة الســمات الشــكلیة تقــدم إســهاما أساســیا لدراســة الشخصــیة لأن مــا یكــون الشخصــی

وأنظمـــة المعیشـــة  وأراء التجـــارببمحتـــوى موضـــوع الوظـــائف النفســـیة المكونــة مـــن الاتجاهـــات  وإنمــا كـــذلك

فــي تشــكیل الشخصــیة كــإدراك  ویســهم بعمــقمحتــوى هــذه التجــارب یتكــون ضــمن الإطــار الثقــافي ان  .القــیم

ثوابـت بالطبع الثقافي یعبر أحیانا عن بعـض ال) M.Mead(مید هذا المفهوم الذي یستبدله . وكنظرة للعالم

متعلم لأفـراد المجتمـع الواحـد مـع العلـم أن هـذه الثوابـت لا یمكـن فهمهـا إلا فـي لا في الاتجاهات وفي سلوك

ومــن هــذا  .التــي تــنعكس علــى أفــراد المجموعــة وبعــض التــأثیراتضــوء بعــض العناصــر الأساســیة للثقافــة 

 إلـىالشخصیة كما یصورها علـم الـنفس فـي إطـار ثقافـة معینـة تعكـس  نأ). NuttinJ.1965(عند  یتضح

  .)Nuttin J.1965 p 68(حد ما نظرة هذه الثقافة أو الحضارة للشخص نفسه 

أكثـــر مـــن  متفتحـــةتبـــدو مكانـــة  البشـــریة شخصـــیةان للیـــرى ) J.C.Filloux1957(قبـــل ذلـــك كـــانو 

فهي تتكون تدریجیا . والتجرید وعة هي الأخرى بالغموضمطب هنظر إن كانت في الشخصیة القاعدیة حتى و 

حســب الأدوار التــي یؤدیهــا الراشــد فــي المســتقبل معتمــدا فــي ذلــك علــى أنظمــة القــیم والاتجاهــات مــن جهــة 

فـي حـین كانـت نظـرة  .فة طیلة حیاة الفرد من جهـة أخـرىالتربویة المختلفة التي توفرها الثقا وعلى التقنیات

)Linton (لا یوجــد عنــده ذلــك الاعتقــاد الــذي ، حیــث والــواقعيالســلوكي المنفعــي  ب مــن الاتجــاهبــدو أقــر ت

وهــذا . ســیة للظـواهر الاجتماعیــة الثقافیـةبـأن الظــواهر النفسـیة تمثــل القاعـدة الأسا )J.C.Filloux(یصـور 

 وجـود تعـدد شخصـیات المكانـة فـي نفـسالـى الاعتقـاد ب )Kardiner ،كردنیـر(ربمـا هـو السـبب الـذي دفـع 

  . المجتمع

إن أفـراد المجتمـع الواحـد : "یقـول لینتـونوفي مجال اختلاف الشخصیات باختلاف سماتهم الأساسیة 

وهـو السـبب الـذي یجعلنـا نلاحـظ فـي كـل وسـماتها، یظهرون اختلافات فردیة كبیرة على مستوى الشخصیة 

هــذا ) Linton( نلینتــو  وینســب«الشخصــیة مــن  ونفــس الأنمــاطالمجتمعــات نفــس الهــامش فــي الاخــتلاف 

 إلىإن تكون الشخصیة یرجع " :یقول في هذا الصدد ، حیثوالمحیطالتجربة : اثنین نعاملی إلىالاختلاف 

وإن ومــن ثـم فـإن بعـض المحیطــات . تفاعــل الفـرد مـع محیطـه إلـىعامـل إدمـاج التجربـة التــي تعـود بـدورها 

ولهـذا السـبب  .شـكیل شخصـیات مختلفـةمتشابهة قد تـزود أفـراد مختلفـین بتجـارب مختلفـة تسـهم فـي ت كانت

وفي فإن الثقافة یمكن أن تعتبر العامل المهین في تشكیل الشخصیة القاعدیة لكل مجتمع : "یضیف لینتون
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محمــــد بــــن عبــــد االله، ســــیكوباتولوجیة الشخصــــیة ( .كــــذلكالمختلفــــة لشخصــــیات المكانــــة الأنــــواع  تشــــكیل

  ).26-19: ، ص2010المغاربیة، 

البــارز فـــي التفصــیل فـــي أفكــار هــذا العـــالم النفســاني  قبــل : Cattellســـماتال نظریــة -7-1-15

العـــالم التـــذكیر بـــان  أولایجـــدر بنـــا  ،وأهمیتهـــاحـــول مفهـــوم الســـمة مجـــال البحـــث فـــي موضـــوع الشخصـــیة و 

س معهــد الدراســات یأســقــام بت، 1905هــو عــالم نفــس انجلیــزي مــن موالیــد انجلتــرا ســنة  Cattell النفســاني

بنــاء الشخصــیة علــى مفهــوم الســمة، حیــث ات هــذا العــالم فــي قــوم تصــور وت. )1983(م الشخصــیة فــي عــا

أن الســـمة هـــي ذلـــك البنـــاء العقلـــي الـــذي یـــدل علـــى الســـلوك الظـــاهري المنـــتظم والمتكـــرر  إلـــىیشـــیر فیهـــا 

بمجموعـة عنـه في خصائص عامة، لكنه یتمیـز  هغیر أن كل فرد یشترك مع  الأمرهذا  في ویرى. الحدوث

عنـــابي بـــن عیســـى (. ئص والصـــفات التـــي ینفـــرد بهـــا بحیـــث تحـــدد ملامـــح شخصـــیته المســـتقلةمـــن الخصـــا

2005(.  

ســمات و  )عمیقــة، أصــلیة(أساســیة  ســمات :نــوعین إلــىالســمات  Cattell صــنف الإطــارهــذا وفــي 

ه حـــــول الشخصـــــیة یلاحـــــظ مؤلفاتـــــ يوفـــــ). 65ص 1994الجســـــماني  علـــــى(، )بـــــارزة، ســـــطحیة(ظـــــاهرة 

السـمات البـارزة أو الظـاهرة بـه علـى هوما آخر وهـو مفهـوم السـمة السـطحیة، لیـدل مفیستعمل  Cattell أن

 هـمالاجتماعیـة وطریقـة أداء همتفـاعلاتو  الأفـراد جلیـا فـي انفعـالاتحسـبه الإنساني، والتي تبـدو  في السلوك

مـع  عـن تفاعـل السـمات العمیقـة أو الأصـلیة،تـنم السـمات الظاهریـة أو السـطحیة أن ، حیث یرى لأعمالهم

 ).92، ص2002، العیسوي(. بالإنسانالمثیرات البیئیة المحیطة 

 اءجــز بنــى  Cattell العــالم أنالمراجــع الخاصــة بموضــوع الشخصــیة و  الكتــب كثیــر مــن لاحــظ فــيوی

حـول  أبحاثـهللشخصیة الإنسانیة على أساس السمة والتي تعد إحدى متغیـرات  اته لمكوناتتصور من  اكبیر 

بحـوثهم الـذین سـاهموا ب العلمـاء المعاصـرین فـي علـم الـنفس أبـرز یعـد مـن بـینالي فهـو بالتـ. هذا الموضـوع

مــن زاویــة جدیــدة، هــذه الأخیــرة أقیمــت  أنبحوثــه  الجدیــد فــي أن الشخصــیة إلافــي تطــویر دراســات القیمــة 

س، وهي الزاویة المبنیة على المعادلات الریاضیة، التي جلبت اهتمام الكثیرین من المختصین في علم الـنف

 كعلـم قـائمبصـورة ملموسـة المهتمـین وتقدیمـه بشـكل عـام  علـم الـنفسدراسـات تطـویر الذي سـمح لـه ب الأمر

أن الهدف الرئیسي لدراسة سیكولوجیة الشخصیة، هو السماح بإعـداد  Cattellمن اجل ذلك یعتقد و  .بذاته

ترجمــة ســید الطــواف : افیــدوفد(. الإنســانالقــوانین والمعــادلات الریاضــیة التــي تســاعدنا فــي التنبــؤ بســلوك 
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 ســـــماتحـــــول  Cattellأفكـــــار  أنوبـــــاعتراف كثیـــــر مـــــن البـــــاحتین حـــــول الشخصـــــیة  ).2000وآخـــــرون، 

یــرا فــي تحدیــد هــذه الســمات ك المقــاییس المقننــة التــي ســاعدت كثالشخصــیة لقیــت ترحیبــا كبیــر وخاصــة تلــ

  .ها السیكولوجیةخصائص ةز المتمی هاسماتوبدقة ریاضیة عالیة قیم الشخصیة، من حیث  وسمح بقیاس

ة بو صــعمــن الأنــه  Cattellاعتــرف 1968لكتابــه الأخیــر حــول الشخصــیة ســنة  إعــدادهوفــي خضــم 

ذلـك فـي سـبب مـن خصـائص شخصـیته، ولعـل الخاصـیة  مجـرد معرفـة سـمة أوبالفـرد  سلوكبمكان التنبؤ ب

توجــد هنــاك حیــث ا الفــرد، التــي یتواجــد فیهــیختلــف ویتبــاین بــاختلاف المواقــف نفســه أن الســلوك  إلــىیعــود 

لـذلك ابتكـر مقیاسـا یتكـون مـن ثمـاني  .ر سـلوك الفـرد بشـكل جلـيیـتغیظروف آنیة، أو مواقـف تعمـل علـى 

  ).Cattell 1968. (حالات مثل القلق، وغیرها

شخصیة الفرد العادي تتكون من ستة عشرة سمة أساسیة، وعلى  أن Cattellیرى وفي ذات الكتاب 

: مقیـــاس یقـــیس ســـتة عشـــر عـــاملا مـــن عوامـــل الشخصـــیة، وعـــرف اصـــطلاحا بــــضـــوء ذلـــك قـــام بتصـــمیم 

)16 Personnalité Factors PF .(صـفة  150000بعـد أن جمـع مـن المعـاجم أزیـد مـن  وقـد صـممه

عــــن طریـــق اســــتخدام مـــنهج التحلیــــل العــــالمي أن  Cattell وبعـــد اختصــــارها اســـتطاع تصـــف الشخصــــیة،

بمعنـى أن أي صـفة لابـد أن تكـون ضـمن هـذه الصـفات، وقـد سمة تغطي كل الشخصـیة،  16یجمعها في 

تـم ذلــك بالاعتمـاد علــى تطبیـق عــدد كبیـر مــن الاختبـارات، ومــن تلـك الســمات، الشـجاعة، والصــلابة، شــدة 

 هذا). 94ص، 1994الجسماني، على. (الانفعال وعدم الاستقرار، والفوضى والتقوى، والاستطلاع وغیرها

ســـمات أخـــرى مضـــادة، وقـــد  ك ســـمات أصـــلیة محـــددة للشخصـــیة تقابلهـــاهنـــا فـــان ،Cattell وحســـب كاتـــل

عـــاملا مـــن عوامـــل 16فـــي كتابـــه عـــن الشخصـــیة جـــدول یحتـــوي علـــى عـــرض ) Lazarus )1969 أورد

  .الشخصیة

ل من كعند من خلال ما سبق، یمكننا استخلاص أن المقصود بالسمات الشخصیة والنفسیة للفرد   

)Kardiner (وCattell) وLinton(  التي یتصف بها الشخص ویتمیز بهـا  الصفات الثابتة والمستمرةهو

 .عن الآخرون والتي قد تظهر من خلال السلوك، أو من خلال المواقف الاجتماعیة التي یتواجد فیها الفرد

مــــن  Eysenck ایزنــــكیعــــد  :ســــمات الشخصــــیةحــــول  Eysenck ایزنــــك أفكــــار -7-1-16   

 ، حیــــث)1916(ســــنة  ألمانیــــاولــــد فــــي . الشخصــــیة النمطیــــة راســــةمــــاء المعاصــــرین المختصــــین فــــي دالعل

تصوره عن بناء الشخصیة على مفهوم النمط امتدادا للتفكیر المسـتخدم، فـي دراسـة السـمة،  Eysenck ابن
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حیــث بهــذا الأســلوب یمكننـــا وصــف الفــرد بســـمة واحــدة، أو بمجموعــة مــن الســـمات، والســمات التــي تمیـــز 

، لیست سمات عابرة أو عارضـة، أي تتوقـف علـى المواقـف الخاصـة، شخصیات الناس بعضها عن بعض

التي یتعرض لها الفرد بل سمات ثابتـة نسـبیا وعلـى هـذا فمعرفـة سـمات معینـة لشـخص تسـاعد علـى التنبـؤ 

 ).2002سید الطواف وآخرون، (. كبیرحد  إلىبسلوكه 

نیف الفـرد یكـون بانتمائـه أما في أسلوب النمط، یمكننا إتباع خطة أوسع وهي خطة التصنیف، فتصـ

لـــنمط معـــین حســـب مجموعـــة مـــن الســـمات، وإذا حـــدث أن اتســـم مجموعـــة مـــن الأشـــخاص بـــنفس الســـمات 

نفس النمط، ویعني هذا، أن النمط مجموعة من السمات، التي یتم تبسیطها  إلىفیمكننا القول أنهم ینتمون 

أنـه یمكننـا إعطـاء  Eysenckیرة، لهذا یرىدرجة كب إلىمجموعة قلیلة، لذا فإننا نقوم بتبسیط الوصف  إلى

نظریتــــه فــــي وصــــف  إلــــىوصــــف للشخصــــیة بأقــــل عــــدد ممكــــن مــــن الســــمات، وقــــد توصــــل هــــذا الأخیــــر 

الشخصیة، والتي استمدها من دراسته التي أجریت على عینـة مـن الأفـراد المرضـى والتـي تبـین مـن خلالهـا 

 ،Extraversion  ، الانبســـــــاط Introversion  الانطـــــــواء: أن هنـــــــاك ثلاثـــــــة أبعـــــــاد للشخصـــــــیة وهـــــــي

-Nonـ�����،  Psychotism ، الذهانیـــــة Non Neurotism ، اللاعصـــــابیة  Neurotism العصــــبیة

Psychotismاللاذهانیة ،.  

الحــذر صــفات الفــرد الفــرد ذا الــنمط المنطــوي ب Eysenck العــالم النفســاني یصــفوفـي هــذا الصــدد 

 إلـــىیمیـــل كثیـــرا  ة، حیـــثجتماعیـــانـــه یتصـــف بالا عنـــىبمالشـــدید فـــي علاقاتـــه مـــع الآخـــرین،  يوالاحتیـــاط

 یصــف الــنمط المنبســط بكونــه نقــیض  بینمــا .احیانــا التــوتر والاكتئــابوالــى تصــرفات یطبعهــا لقلــق االســلوك 

، تمتع بخاصیة الانـدفاعالى الو  الحیاة الاجتماعیة إلىل امیمعروف انه المنبسط الفرد لان  ،المنطويالفرد 

حــین یصــف  يفــ. مــثلا كالهســتیریالمرضــیة، بعــض الأعــراض ا إلــىجعلــه یتحــول ت قــد وهــي الخاصــیة التــي

توزیــع بعــدي  أن Eysenck یعتقــدوفــي ذلــك  .الوحــدة، والعزلــة إلــىالــنمط الــذهاني بــالفرد الــذي یمیــل كثیــرا 

العصــابیة والانطــواء یخضــع لخصــائص المنحنــى الاعتــدالي للــدرجات، بمعنــى آخــر، أن غالبیــة النــاس تقــع 

طقة الوسطى بالنسبة للبعد، في حین بعد الذهانیة لا یخضـع لخصـائص التوزیـع الاعتـدالي، وهكـذا في المن

فـــإن الانبســـاط والعصـــابیة بعـــدان متعمـــدان أي مســـتقلان، وأن لكـــل فـــرد درجـــة مســـتقلة ومركـــز علـــى كـــلا 

ون، ســید الطــواب وآخــر (. والعصــابیةالبعــدین، ومــن خــلال معرفتنــا لدرجــة الشــخص علــى بعــدي الانبســاط 

  :أن نحدد مكانا واحدا من هذه الأرباع التالیة یمكن). 2002



 ماهیة الشخصیة    الفصل الثاني

 

 103 

  : العصابیة  -

  )1(رقم  جدول

  ).2002سید الطواب وآخرون، (الانبساط والعصابیة، من كتاب  یبین أبعاد طمخط

 عصابي  عصابي 

 منطوي       الانبساطیة

 منبسط   الانطوائیة

  سوي 

 منبسط

  سوي 

 منطوي

  

عنــــي أن كــــل ، والتــــي تللشخصــــیة الإنســــاني Eysenck الأبعــــاد الثلاثــــة بأنمــــاطولهــــذا ســــمیت هــــذه 

ـــــــة ـــــــدرجات متباین ـــــــدیهم هـــــــذه الأبعـــــــاد الثلاثـــــــة لكـــــــن ب ـــــــك وعلـــــــى ضـــــــوء .الأشـــــــخاص ل ـــــــام العـــــــالم  .ذل ق

Eysenck كتعلیـق لمـا سـبق نحـاول تبیـان الفـوارق و  .وزملاؤه بتصمیم عدد من المقاییس لقیاس الشخصیة

أفكـــار حـــول الشخصـــیة  مـــن Eysenckو Cattellمون مـــا طرحـــه كـــل مـــن ومضـــ محتـــوىالموجـــودة فـــي 

كمـا فـي هـذا المقـام حها یوضیكن تمجموعة من الاختلافات الرئیسیة الظاهرة والتي حیث نلاحظ وسماتها، 

  :یلي

مــن  العامــة شخصــیة الإنســانیة بصــورتهاال إلــى نظــری Eysenckأنالاختلافــات تتمثــل فــي  هــذه -أ

ة الرئیسیة لشخصیة الإنسان، وان كل نمط یحتوي على خصائص وسمات تمیزه علـى خلال الأنماط الثلاث

أن  Cattell غیره وتاریخ ظهور الأنمـاط فـي شخصـیة الفـرد یكـون ابتـداء مـن سـن السـابعة، فـي حـین یـرى

  .تظهر انطلاقا من مرحلة المراهقةشخصیة الإنسان تبنى من ستة عشر عاملا أساسیا، وهي 
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استعمل في دراسته مجموعة عصابیة، وأخرى ذهانیة أي عینة  Eysenckن إجانب ذلك ف إلى -ب

اســـتعمل مجموعـــة عادیـــة طبیعیـــة، نـــتج عـــن اخـــتلاف العینـــة اخـــتلاف  Cattell لأفـــراد مرضـــى، فـــي حـــین

 .الخصائص والسمات التي حصل علیها كل واحد منهم

تفســیر نتــائج التحلیــل  إلــىهــو أن الاخــتلاف بــین النظــریتین، قــد یعــود  إلیــهتجــدر الإشــارة  ومــا -ج

ولیست كیانات قائمة ومستقلة،  العاملي، التي في الحقیقة تعبر عن علاقات بین مقاییس سلوكیة، مختلفة،

مـــن متغیـــرات دراســـتنا، قمنـــا باختیـــار  Eysenckو Cattell ولقـــرب نظریتـــي). Lazarus 1969(بـــذاتها 

درجـة لا یمكـن  إلـىین اهتموا بسمات الشخصـیة ا وقد تعددت وجهات نظر العلماء الذذه .هذین النظریتین

الشخصــیة المعتمــدة فــي  ســمات أهــما كلهــا، ولهــذا الســبب یــرى الباحــث ضــرورة الاكتفــاء بســرد إلیهــالتطــرق 

عــن  عبـارةة والتـي هـي تتضـمنها كـذلك الكتـب والمراجـع البحثیـوالتـي  البحـوث والدراسـات الحدیثـةكثیـر مـن 

كثیـر السـمات التـي یعتقـد  فمـن بـین. Cattell مالعـال أهمهـمنفس ومن علماء ال أعماللما جاء في  تلخیص

: ب والمراجـــع العلمیـــة المتخصصـــةتـــفـــي الكتـــداولها تـــي كثـــر أساســـیة فـــي الشخصـــیة وال نهـــاأمـــن البـــاحتین 

وفیمـــا یلـــي . بیةانیـــة والعصـــســـمات الاكتئـــاب والطمـــوح والانـــدفاع والاســـتقلال الـــذاتي والثقـــة بـــالنفس والعدوا

 : عریف بمضمون كل سمة من هذه السماتمحاولة للت

حالـــة انفعالیـــة عـــابرة أو دائمـــة تتصـــف بمشـــاعر الحـــزن  بأنـــهیعـــرف الاكتئـــاب  :الاكتئـــابســـمة  -

والضیق، وتشیع فیها مشاعر كالهم والغم والقنوط، وتترافق هذه الحالة مع أعراض تمس الجوانب الانفعالیة 

ص الدافعیــة للإنجــاز وعــدم القــدرة علــى الاســتمتاع، وفقــدان والمعرفیــة والســلوكیة، والجســمیة، تتمثــل فــي نقــ

جانــب ذلــك  إلــىویعــد ). 200، ص1999أحمــد عبــد الخــالق، ( الــوزن، وضــعف التركیــز، ونقــص الكفــاءة،

العـالم النفسـاني  فحسـب. المراهقةكأحد الاضطرابات النفسیة الأكثر انتشارا والتي تحدث خاصة في مرحلة 

مـــن الأنشـــطة الاجتماعیـــة، ویتـــردد فـــي التعـــاون فـــي أنشـــطة  راهـــق ینســـحبفـــان الم) 1981(ألبـــرت وبـــك 

الأســرة، كمــا یقــل انتباهــه للأعمــال المدرســیة ومظهــره الخــارجي، ویــرى هــذین الأخیــرین أن الاكتئــاب أكثــر 

بأنــه حالــة مــن الحــزن الشــدید المســتمر نــتج عــن ظــروف ) 1998(ویعرفــه زهــران ، انتشــارا بــین المــراهقین

 .ضه أو حالتهایعي المصدر الحقیقي لأعر  ویعبر عن شيء مفقود، وإن كان المریض لامحزنة ألیمة، 

المتغیـرات الهامـة فـي التحصـیل الدراسـي، ویعـد  حـدأ مسـتوى الطمـوح مفهومیعتبر  :الطموحسمة  -

من المفاهیم المرتبطة بالدافعیة للإنجاز، وهـو التطلـع للحصـول علـى مسـتوى أعلـى یرغـب الفـرد فـي بلوغـه 
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الرغبــة فــي الحصــول علــى درجــات أعلــى وإتمــام الدراســة، والحصــول  إلــىیشــعر انــه قــادر علــى بلوغــه، أو 

واجتماعیــا، بالإضــافة لــذلك فإنــه مــن بــین المتغیــرات  اعلــى نتــائج جیــدة، والالتحــاق بمنصــب مرمــوق مهنیــ

وبحســـــــب  ).1991 ،أحمـــــــد عبـــــــد الخـــــــالق ومایســـــــة النیـــــــال(الأكثـــــــر تـــــــأثیرا علـــــــى التحصـــــــیل الدراســـــــي، 

)Delay&Pichot, 1990  (یقصـد بـه الهـدف الـذي یضـعه الفـرد فـي سـیاق سـلوك  مسـتوى الطمـوحن إفـ

، والذي یعتبره كهدف محقق، مع الأخذ بعین الاعتبار اتجاهاته والشروط إلیهالوصول  إلىمدفوع، ویسعى 

عـدة عوامـل ل محصـلةن اعتبـاره و یكـومستوى الطمـوح  .الموضوعیة، وهو یناسب المعاییر التي حددها الفرد

 :كما یليفي هذا المقام والتي یمكن شرحها ) Delay&Pichot, 1990( .وذاتیةاجتماعیة، 

الفــرد، وفــي القیمــة التــي  إلیــهتظهــر فــي اختبــار الهــدف الــذي یطمــح التــي و  :جتماعیــةا عوامــل -أ

 .یمنحها لهذا الهدف، أي في غایة الاتجاه وشدته

ومسـتوى الطمـوح هـو .والعاطفیـة والمعرفیـة ة، النزوعیـةوتتعلـق بمظـاهر الشخصـی :ذاتیة عوامل -ب

: المستوى الذي یضـعه الفـرد لنفسـه، كـي یبلغـه مسـتقبلا فـي عمـل معـین، إذ یمكـن تفسـیر النجـاح علـى أنـه

الفـرد، فـي حـین أن الإخفـاق یمثـل دون المسـتوى الـذي  إلیـهأداء یساوي أو یفوق المستوى الذي كان یطمح 

ا، وهـذه إلیهـإن وضـع مسـتویات الطمـوح تمثـل الأهـداف التـي ینبغـي الوصـول . هبلوغ إلىكان الفرد یهدف 

تجنیــد كــل طاقاتــه وإمكاناتــه  إلــىالمنشــودة التــي یتــوق الفــرد لإنجازهــا، تحفــز الفــرد و المســتویات الموضــوعة 

ف یوسـ(. التفـوق إلـىلتحقیق تلك المستویات، فالتلمیذ الطموح هو الذي لا یكتفي بمجرد النجاح بـل یسـعى 

 ).1981مصطفى قاضي، وآخرون، 

لـه أثـر  أن ، حیـثتوقـع النجـاح: هنـاك عـدة عوامـل لهـا تـأثیر فـي مسـتوى الطمـوح منهـاوفي الحقیقة 

كــان مســتوى الطمـوح أعلــى مــن  خاصـة إذا جیـد علــى مسـتوى الطمــوح، بینمــا توقـع الفشــل لــه تـأثیر معــوق،

عبا بحیـث لا یسـتطیع تحقیـق الهـدف الـذي حـدده قدرة التلمیذ، فقد یكون العمل الذي یواجهه معقدا جدا وص

مستوى طموحه، كما أن مستوى الطموح إذا كان أقل قدرة من قدرته فإنه قـد یجـد العمـل سـهلا جـدا، بحیـث 

 .لا یتحدى المتعلم ولا یستثیره

أهــدافا عالیــة بعیــدة، لیشــعروا  یضــعونواثقــین مــن أنفســهم ن غیــر یكثیــر  اأفــرادن الیــوم فــإفــي واقعنــا و 

نجاح حتى ولو أدركوا أنهم عاجزین عن تحقیقها، كمـا قـد یحـدد الطالـب لنفسـه مسـتوى طمـوح مـنخفض، بال

لأنــه بتحدیــده لهــدف یعــرف أنــه یســتطیع تحقیقــه، لا یجــازف بتعــریض  وذلـك لیحمــي نفســه مــن الفشــل، ذلــك
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یجــب علــى وتــؤثر الأســرة والمدرســة وغیــره مــن الراشــدین فــي مســتوى الطمــوح أحیانــا، لــذلك  نفســه للفشــل،

، مواســـتعداداته مهتالمـــدرس أن یعـــین تلامیـــذه فـــي وضـــع أهـــداف واقعیـــة قابلـــة للتحقیـــق، ومتناســـبة مـــع قـــدرا

تحــدي مســتوى الطمــوح، ولــذلك نجــده یضــع لنفســه مســتوى مــن الطمــوح فــي وكثیــرا مــا یــؤثر أقــران التلامیــذ 

  ).1986. رجاء محمود أبو علام.(اإلیهیلاءم معاییر الجماعة التي ینتمي 

مـن المتغیـرات التـي قـد تـؤثر فـي تحصـیل التلامیـذ، وفـي سـلوكهم  یعتبـر الانـدفاع :الاندفاعسمة  -

الدراســي بصــفة عامــة، وتظهــر أهمیــة الانــدفاع مــن أهمیــة المواقــف التــي یتعــرض لهــا الفــرد فــي المجتمــع، 

نمــاذج مــن  فالالتحــاق بالجامعــة، والحصــول علــى علامــات جیــدة بالنســبة للمراهــق المتمــدرس، مــا هــي إلا

. یحملها كل مراهق ویستجیب لها استجابات انفعالیة وسلوكیة، والانـدفاع لا یعنـي الـدفاع المواقف اندفاعیة

عـن مجلـة (. التلامیـذفهو نوع من أنواع قلق الحالـة، كمـا یعـد مـن أهـم الظـواهر التعلیمیـة التـي تشـاهد بـین 

  ).2000 ،بجامعة عین شمس أكتوبر. معهد الدراسات العلیا للطفولة

 الأخیــرةممــا ســبق ذكــره حــول عنصــر الاندفاعیــة ان هــذه  هســتنتاجایمكــن فــان مــا  وفــي هــذا الشــأن

 ى التلمیــذو المكتوبــة، إذ یمكــن أن یكــون لــدمــن خــلال الإجابــات التــي یقــدمها التلمیــذ الشــفویة أأولا تظهــر 

  .ابة الصحیحةیتمتع بذكاء عال، لكنه من تسرعه وخوفه یخطأ في الإجهو الإجابة الصحیحة و 

بحیـث  بالأشـیاء بمفـردهم،مـثلا قیـام الأطفـال  بالاسـتقلال الـذاتيویقصـد  :الاسـتقلال الـذاتي سمة -

أنفسـهم، وتـوفیقهم فیهـا،  محاولة القیام ببعض الأمور الصعبة اعتمادا علىف. في ذلك تهمامسؤولی یتحملون

أن ) Maclellan )1975 یـرى مـرالأوفـي هـذا . قویة دافعهـم للإنجـاز فـي سـن مبكـرعلى تذلك یشجعهم 

كلمـــا انــه  إذإعطــاء الطفــل قـــدر مــن الاســتقلالیة یســـاعد فــي تنمیـــة الــدافع للإنجــاز عنـــده أكثــر مــن غیـــره، 

 .ازدادت المسؤولیات والمتطلبات التي یتحملها الطفل ارتفع هذا الأخیر لدیه

ــالنفس ســمة - ة الاســتخدام فــي العلــوم مــن بــین المفــاهیم الشــائعالثقــة بــالنفس مفهــوم یعــد  :الثقــة ب

الاجتماعیـة والنفســیة، إذ یـرى الــبعض أنهــا جـزء مــن تقـدیر الــذات، والــبعض الآخـر یــرى انـه متغیــر مســتقل 

وتظهــر الثقــة بــالنفس فــي إحســاس الفــرد بكفاءتــه الجســمیة  .Vivance )1995(كمــا یعتقــد عــن المفهــوم 

تقبــل الآخــرین وثقــتهم فیــه، ویتصــف الشــخص والنفســیة والاجتماعیــة، وبقدرتــه علــى عمــل مــا یریــد وإدراكــه ل

الواثق من نفسه بالاتزان الانفعالي، والنضج الاجتماعي، وقبول الواقع، ویجد في نفسه القدرة علـى مواجهـة 

أن مفهــوم الثقــة ) 1978(عــادل أبــو عــلام الباحــث التربــوي یــرى وفــي هــذا الشــأن . الأزمــات بتعقــل وتفكیــر
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نـي اتجاهـه نحــو كفایتـه النفسـیة والاجتماعیـة، واتجاهـه نحـو قدرتـه علــى بـالنفس عنـد المراهـق المتمـدرس تع

 .تحقیق حاجاته ومواجهة متطلبات البیئة المدرسیة، وحل مشكلاته وبلوغ أهدافه

التقبـــل، تكـــوین علاقـــات ایجابیـــة مـــع الجـــنس  إلـــىیشـــیر مفهـــوم الاجتماعیـــة  :الاجتماعیـــةســـمة  -

والدین والأسرة والمجتمـع، وتعنـي التفاعـل الجیـد مـع المحیطـین الآخر، مع الأقران من نفس الجنس، نحو ال

دون إفــراط أو تفـــریط، بینمـــا الاجتماعیـــة أو التطـــرف فهـــي تعنـــي الانعـــزال والابتعـــاد عـــن الجماعـــة، وتتســـم 

ـــاق، وضـــعف  ـــدین، أو مـــع الأقـــران وجماعـــة الرف ـــدائم ســـواء مـــع الأســـرة والوال ـــه بـــالنفور والصـــراع ال علاقات

مــن خــلال الدراســات أن علاقـة المراهــق غالبــا مــا ) 1974( ،اعیــة، ویبــین مصــطفى فهمـيالمهـارات الاجتم

تكــون ایجابیــة نتیجــة للنضــج الجنســي، وكــذلك الأمــر بالنســبة لاتجاهاتــه نحــو الأصــدقاء والأقــران مــن نفــس 

اعیــة وكإشـارة فــإن مفهــوم الاجتم. التحــرر والاســتقلال إلـىالتقبــل الاجتمــاعي، و  إلـىالجـنس، نتیجــة الحاجــة 

 .في كثیر من الأحیان یقترب من مفهوم الاكتئاب لدى المراهق المتمدرس

كثــرة الصــراعات، والمشــاحنات بــین المراهــق وبیئتــه  إلــىیشــیر مفهــوم العدوانیــة  :العدوانیــة ســمة -

سـواء داخــل الأسـرة مــع إخوتـه أو فــي البیئـة الدراســیة مـع الأســتاذ، ومـع أقرانــه، والعدوانیـة ســمة غالبـة علــى 

العنــف بــین المجتمعــات، والــدول  منــذ انتشــاركثیــر مــن المــراهقین، وتمیــز العدیــد مــن المجتمعــات لاســیما ال

وبـــین الأشـــخاص، وتظهـــر فـــي أن المراهـــق ینتظـــر الفرصـــة الســـانحة لإظهـــار عدوانیتـــه، وإلحـــاق الضـــرر 

العنـف فـي فتـرة  بالآخرین وتراه یثور لأتفه الأسباب، ومع كل المحیطین، وقـد أصـبحت ظـاهرة العدوانیـة أو

ســـلوك  إلـــىویمكـــن حصـــر الأســـباب التـــي تـــؤدي  .المراهقـــة، مركـــزا للاهتمامـــات الثقافیـــة فـــي هـــذا العصـــر

عـــن مجلـــة (.عرقسوســـيســـت مجموعـــات، كمـــا یراهـــا محمـــد أیمـــن  إلـــىالعدوانیـــة لـــدى الأطفـــال والمـــراهقین 

ب السـلوك العـدواني، حیـث حاول علماء النفس والاجتماع معرفـة أسـبا دولق). 2005الصحة النفسیة، جدة 

 : حصرها في العوامل والأسباب التالیة إلىتوصلوا 

الشـعور المتزایـد بالإحبـاط، ضـعف  وتتمثـل فـي، الفـرد سـلوكى إلـأي أسـباب ترجـع : ذاتیـةأسباب -أ

 علــى حســاب الغیــروقــد یكــون ذلــك  .الثقــة بــالنفس، طبیعــة مرحلــة البلــوغ والمراهقــة، الاعتــزاز بالشخصــیة

سلوك العدوانیة، تمـرد المراهـق علـى حیـاة الأسـرة والمدرسـة، عـدم إشـباع التلمیـذ لحاجاتـه  إلىانا والمیل أحی

 .الفعلیة
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د مــن وتتمثــل فــي التفكــك الأســري، التــدلیل الزائــ، الأســرة إلــىرجــع أي أســباب ت: أســریةأســباب  -ب

 .لاقتصادیةالضغوط او رمان الزائد من الوالدین، عدم متابعة الأسرة للأبناء الوالدین، الح

الســیطرة علــى الغیــر، الشــعور  إلــىرفــاق الســوء، النزعــة  فــي وتتمثــل :الرفــاق إلــىرجــع أســباب ت -ج

 .الشعور بالرفض من الرفاقو بالفشل في مسایرة الرفاق، الهروب من المدرسة 

الاهتمـام بمشـكلات التلمیـذ،  عـدم ،غیاب القدوة الحسنة في وتتمثل :المدرسین إلىترجع أسباب  -د

ب التوجیــــه والإرشـــاد مــــن قبـــل المدرســــین، ضـــعف الثقــــة فـــي المدرســــین، واللـــوم المســــتمر مـــن طــــرف غیـــا

 .المدرسین

وتتمثـــل فیعـــدم كفایـــة الأنشـــطة  :البیئـــة المدرســـیة إلـــىأســـباب ســـلوك العدوانیـــة التـــي ترجـــع  -ه

 .المدرسیة، كثافة البرامج الدراسیة، وكثافة الأقسام الدراسیة

جـود وقـت فـراغ كبیـر وعـدم و انتشار اللامبالاة، و  في وتتمثل :المجتمعطبیعة  إلىترجع  أسباب -و

  .استثماره، ضعف الضبط الاجتماعي، ضعف القوانین الاجتماعیة، وانتشار العنف في المجتمعات

علــى وجــود حــدى الســمات الشخصــیة والنفســیة التــي تــدل إ تعــد ســمة العصــبیة :العصــبیةســمة  -ن 

تعـد مـن أهـم لكـن و  مـرض،العصـبیة یعني بالضرورة أن تكـون  نها لافي الشخصیة، ولك اضطراب أو خلل

العوامــل المــؤثرة فــي ســلوك الفــرد، وفاعلیتــه الاجتماعیــة، حیــث نجــدها تمیــز العدیــد مــن الأفــراد، وخصوصــا 

مــن التعبیــرات ویــذكر علمــاء الــنفس عــدد . المــراهقین، لاســیما ونحــن فــي عصــر القلــق كمــا یســمیه الــبعض

عـدم الاطمئنـان والتقـرب وغیـر ذلـك، أمـا : ضطراب أو هذه السمة بشكل تقریبي مثلتصف هذا الاكمؤشر 

: ، ص1998القریطـــي، (.البـــالأهـــم مـــا یعبـــر عنهـــا كســـمة فهـــي النرفـــزة، وقلـــة الصـــبر والتـــوتر، وانشـــغال 

254.(  
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  :خلاصة الفصل

وأبیاتهــا  الشخصــیةمفهــوم الثــاني مــن الدراســة الحالیــة والخــاص بهــذا الفصــل تضــمنه ى مــا یمــن محتــو    

 مكوناتهــا قـدعوت هامــدلولفـي  وأهــا مفهومســواء فـي بالتعـدد والتنــوع فـي  البشـریة تمتــازیتضـح ان الشخصــیة 

تتمیـز  أنهـا إلا، أبعادهـابالرغم من إقرار العلماء والباحثین بتعدد أنواع الشخصیة وتنوع و . والباطنةالظاهرة 

لا یوجـد  إذ، جسـمیة والعقلیـةتنوعهـا، فمنهـا المكونـات اللجسمیة بوحدتها وتناسق جوانبها العقلیة والنفسیة وا

الخــاص بهــا كمــا ان لكــل شخصــیة  فكــرة الأمــن شخصــیة، ذلــك ان لكــل شخصــان متشــابهان بشــكل كامــل

 .ماضي وحاضر ومستقبل خاص تاریخ

 لیست بعضها العلماء، بحیث تشكل دینامیة حدد خصائص البشریةللشخصیة  أنمما سبق  یتضحكما    

 فهـي بالتـالي و. للشخصـیة عناصر المكونـةالرة باستمرار نتیجة التفاعل بین بل هي متغی ،جامدةصلبة ولا 

مــن كــذلك مــا یستشــف وم .ي اســتجابة، بــل هــي مكنــون افتراضــيلیســت مثیــرا ولا هــ ومتفاعــل كـائن متكامــل

 السمات والتـيت من بین النظریات التي میزت مفهوم الشخصیة نظریا أن الشخصیةحول  العرض السابق

ــــىواختلافهــــا ترجــــع  الأفــــرادتنــــوع شخصــــیات  أنتــــرى   لإطــــاراخــــتلافهم فــــي بعــــض الســــمات المحــــددة  إل

الخاصـیة الثابتـة  هـي Cattellو Eysenckالعلمـاء مـن أمثـال  نظـر السـمة مـن وجهـة أنسلوكیاتهم، ذلـك 

جـاء فـي  كمـاالسـمة ذلـك ان  .تحـدد إطـار سـلوكه كونهـا تمیز الفرد عن غیره،عد الأساس في تالتي و  نسبیا

تعــد العنصــر الجــوهري فــي تحدیــد مفهــوم الشخصــیة، وهــي تمثــل  ومــن هــذا العــرض هــذا الفصــل النظــري

أن نقول بأن فلانـا مسـیطر، : مثال ذلكو ، شخصیات الناس وتتباینختلف تالتي من خلالها  العلامة المیزة

ممـــا و  ).2002الطـــواف وآخـــرون،  ســـید( .وهكـــذا وأخـــر مســـتكین، أو هـــذا جبـــان، وذاك شـــجاع أو جـــريء

ذلـك  نرغم مـن االشخصـیة مـرتبط بتغییـر السـمات الممیـزة لهـا بـالتغییر  أنیستشف كذلك من هذا العرض 

السـمة  أنلا سـیما  الاسـتمرار،سمة الشخصیة لهـا خاصـیة  أنذلك  مطلق،صعب التحقیق بشكل قد یكون 

مكتسـبة كالسـمات لانفعال أو ضعفه، كمـا قـد تكـون جیة، مثل شدة ااستعدادا فطریا كالسمات المزاقد تكون 

ـــــة أو الخـــــداع، والصـــــدق أو الكـــــذب، والشـــــفقة أو القســـــوة،  ـــــل الأمان ـــــة، مث ـــــىالاجتماعی ـــــول جا إل ـــــب المی ن

ها فهـي الجوانـب السـلوكیة المرتبطـة لالجوانب الشخصیة التي یمكن تعدی بعض أما. والاتجاهات والعواطف

نفســیة، أو جســمیة، أو معرفیــة، أو انفعالیــة، أو متعلقــة بمواقــف تكــون والتــي یمكــن أن مكتســبة، بالســمات ال

 ).2003محمود عبد الحلیم منسي وآخرون، ( .اجتماعیة
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 تمهید

یر أساسي في الدراسة كمتغ )مفهوم سمات الشخصیة(محور النظري الثالث الفصل محتوى یتضمن 

مـداخل والـى تحدیـد أنـواع السـمات و تعریف مفهوم سمات الشخصـیة  إلىالباحث فیه یتطرق  حیث ،الحالیة

طـرق الـى مختلـف وجهـات نظـر العلمـاء والبـاحثین والخلفیـات النظریـة مـن ثـم التدراسة سمات الشخصـیة، و 

  . هاسماتتحدید و  التي كانت سببا في تنوع مقارباتهم في دراسة وتحلیل الشخصیة

  :لدى الباحثین وعلماء النفس والاجتماع السمةمفهوم  - 1

التعــاریف الخاصــة  والدراســات التــي أجریــت حــول موضــوع الشخصــیة مجموعــة مــنتزخــر البحــوث 

النفســـیة البحــوث الكتــب و فـــي  تــداولا تهــا، یقتصـــر الباحــث بــذكر أكثـــر هــذه التعــاریفكثر لو بمفهــوم الســمة، 

  : ، ولعل أبرز هذه التعاریف ما یليوالاجتماعیة والتربویة

السمة نظام نفسي عصبي مركزي عام یتمیـز " العالم أنهذا  ىیر: "Allport"" ألبورت"تعریف  -

 وتوجیـــه أشـــكالجعـــل المثیـــرات المتعـــددة متســـاویة وظیفیـــا كمـــا یعمـــل علـــى إصـــدار  ویعمـــل علـــىبـــه الفـــرد 

  ).139: ، ص1978ن الأشول، عادل عز الدی(" والتعبیريمتساویة من السلوك التكیفي 

 واســـتجابات التـــيالســـمة هـــي مجموعـــة ردود أفعـــال "أن  كاتـــل ىیـــر : "Cattel"" كاتـــل"تعریـــف  -

محمــد حســن عــلاوي، (".یربطهــا نــوع مــن الوحــدة التــي تســمح بهــذه الاســتجابات أن توضــع تحــت اســم واحــد

  ).293: ، ص1983

ممیزة ثابتة نسبیا بها یتمیز الفرد عن غیره هي أیة طریقة عند جیلفورد  السمة ":جیلفورد"تعریف  -

 ).290: ، ص1983محمد حسن علاوي، ( ."من الأفراد

وصـــف مـــنظم لســـلوك الفـــرد، هـــي الســـمة "أن انســـتازي  ىتـــر : »Anastasi" "ازيتنســـأ"تعریـــف  -

مفهــــوم الســــمة أي خصــــلة أو خاصــــیة أو صــــفة ذات دوام نســــبي یمكــــن أن یختلــــف فیهــــا الأفــــراد، فتمیــــز و 

تكـون كـذلك جسـمیة  ویمكـن أنتوجد فروق فیها، وقد تكون السـمة وراثیـة أو مكتسـبة، و ن بعض بعضهم ع

  ).301: ، ص2000فوزي محمد جبل، (".أو انفعالیة أو متعلقة بمواقف اجتماعیة معینة
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عقلیـة أو مزاجیـة أو خلقیـة أو اجتماعیـة  وعلاقـة أو صـفة جسـمیة أ هي ":االلهسید خیر "تعریف  -

 وتشـكله وتعـین نوعـهع خـاص ریة أو لا شعوریة فكریة أو مكتسبة، تطبـع سـلوك الفـرد بطـابأو حركیة، شعو 

  ).8: ، ص1984: صبحي عبد الحفیظ قاضي(. »".تمیزه عن غیره من الأفرادوكیفیته، و 

بالســمة هــو المیــزة أو الصــفة التــي یختلــف بهــا  المقصــود ":قاضــيصــبحي عبــد الحفــیظ "تعریــف  -

مـــن ملاحظـــة  وتـــأتي عـــادة، ومتناســـقة نســـبیاشـــخص أخـــر بطریقـــة ثابتـــة  الإنســـان أو شـــخص معـــین عـــن

  .)9:، ص1984: صبحي عبد الحفیظ قاضي(". السلوك

نیــل مــن اجــل فــي رســالتها  هــذه الباحثــة تأورد دلقــ :2008ســمیة محمــد أبــو موســى، تعریــف  -

مجموعـة " عـاقینسـمات الشخصـیة لـدى الم وعلاقتـه بـبعضالتوافق الزواجي "درجة الماجستیر تحت عنوان 

. وتصــرفاتههــي نزعــة ثابتــة توجــه ســلوك الفــرد ان الســمة : "مــا جــاء فیهــا أهــممــن التعــاریف حــول الســمة 

  ).13، ص 2005الداهري، (

عادة سلوكیة ینقلها الفـرد معـه مـن موقـف لموقـف، بمعنـى أنـه  ةالسم ):1983(القذافي، تعریف  -

الذي یكون كالعاطفة السـائدة فیطبـع  ومنها الرئیسين لسبب السمات فالاحتمال أن یأتي السلوك بشكل معی

  ).490: ، ص2003الحفني، (. هو مركزي ومنها ماالشخصیة بطابعه 

. علامة أو صفة فطریة أو مكتسبة، تمیـز الفـرد عـن غیـرههي السمة : 2012تعریف الحجازي،  -

ة لسـمة مـن السـمات خـلال فتـرة هـي درجـة اطـراد الفـرد بالنسـب فثبـات السـمة والشـمولوتتمیز السمة بالثبات 

كثرة ظهورها في مواقف متعددة، أمـا و هي درجة شیوع السمة في سلوك الفرد فالسمة  لأما شمو  .من الزمن

الحجازي، (".نظریة السمات فهي محاولة لتصنیف الشخصیة باستخدام خصائص عدیدة تتواجد لدى الأفراد

  ).227: ، ص2012

أن مفهوم السمة یعبر عن طریقـة النطـق بـالكلام ذا الباحث ه ىیر  ):2009(المرداسي، تعریف  -

أو اســتخدام المصــطلحات لوصــف أو تشــخیص الأفــراد حســب مــا یظهــر عــنهم مــن اســتعدادات نفســیة أو 

 وهــذه الــردودهــذا الســلوك  وبالتــالي اعتمــادالخارجیــة  وعــن الــدوافعمظــاهر الســلوك النــاتج عــن ردود أفعــالهم 

  .)17: ، ص2016عن عقباني ربیعة، (.غیرهكخصائص تمیز الفرد عن 
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تمثــل فــي الشخصــیة خصــائص دائمــة،  ســمةلا أنهــذا العــالم  ىیــر  : Luminet 2008تعریــف -

إلیـــه بالنســـبة فالســـمة . للتصـــرف بطریقـــة خاصـــة فـــي مواقـــف مختلفـــةوهـــي التـــي تجعـــل الفـــرد فـــي اســـتعداد 

ـــعمفهـــوم  ضتعـــو  ـــذ. الطب ـــام  اول ـــالمنهـــا بعـــض الســـمات المألوفـــة  بس���رد  Luminetق ـــى ســـبیل المث : عل

  ).Luminet , 2008 , p18(. النزاهةو الاندفاع، الكرم، الحساسیة، الخجل، التعاطف 

تــم مفهـوم السـمة  أنبــ لباحـثیتضـح ل السـابقة لمفهــوم السـمة، مضـمون هــذه التعـاریف لكتعلیـق حـو و 

فكـرة ذاتهـا وهـي الفكـرة الاغلبها یدور حـول ان  إلاالصیاغات، من طرف العلماء والباحثین بمختلف تعریفة 

) Allport" (جـــوردن ألبـــورت"مثـــل  الاجتمـــاعيالعلمـــاء فـــي هـــذا المیـــدان النفســـي  أشـــهرإلیهـــا أشـــار التـــي 

شـــكل عـــام هـــي بوالتـــي مفادهـــا ان الســـمة  ،)H.Eysenck" (هـــانز أیزنـــك"و) R.Cattel" (ریمونـــد كاتـــل"و

. الفـرده بـ یختصالذي  عامالمركزي النفسي العصبي بالجهاز ال ظیفتهاو  بطتر خاص في الشخصیة تتنظیم 

هـــو الـــذي یحـــدد ســـلوك الفـــرد المتمثـــل فـــي مجمـــوع الســـمات هـــذا التنظـــیم كمـــا یفهـــم مـــن هـــذه التعـــاریف ان 

هذا  نیفهم من هذه التعریفات االمثیرات المتعددة متساویة وظیفیا، كما  خلال جعل من، وطبیعة استجاباته

 الفــرد متعــددة مــن ســلوك وتوجیــه أشــكالعلــى إصــدار  ئولمســعصــبي نفســي هــو تنظــیم ذو طــابع التنظــیم 

  ". ةوالتعبیری ةالتكیفی

یشـیر الأخـرى فـي كونـه التعریفـات عن " ألبورت"عریفات كذلك انفراد تعریف تمما یلاحظ من هذه الو 

، )الاستعدادات الفردیة: (خاصة بكل فرد بعینه ویسمیها وأخرى فردیة الأفرادبین مشتركة وجود سمات الى 

 ، بحیــثعلــى كــل أفــراد ثقافــة معینــة بطریقــة طبیعیــة موزعــة" ألبــورت"ل بالنســبةالســمات المشــتركة لــك ان ذ

السـمات الفردیـة فهـي تختلـف مـن فـرد بینمـا  .الأفـرادهـؤلاء  المشتركة بین عدد كبیر مـن تصف الخصائص

الســــمات ة، القــــدرات والاســــتعدادات الخاصــــ: وهــــيتســــمیات مختلفــــة " ألبــــورت«، وقــــد أطلــــق علیهــــا لأخــــر

فـي " ألبـورت"ویـرى .)17: ، ص2016عقبـاني ربیعـة، (. ) الثانویـة تالمركزیـة والسـماالسـمات  الأصـلیة،

نفــس القــدر مــن لــیس لهــا دائمــا غیــر ان  بــروزا،أكثــر  ســمات الشخصــیة یكــون أن بعــضهــذا الخصــوص 

  .العمومیة في السلوك

أفكــار جــل البــاحثین فــي موضــوع  ان) فــوزي محمــد جبــل(عتقــد الباحــث یفــي نفــس الاتجــاه الفكــري و 

ـــبهم مـــدلول الســـمات فـــي الشخصـــیةالســـمات تشـــترك فـــي  كمیـــا عـــن التركیـــب تعبـــر  أنهـــا، حیـــث عبـــر اغل

وضـــوحا فـــي  أكثــرویبــدو هـــذا المعنـــى  .هســـتجاباتاو الفــرد أفعـــال أو ردود أفعـــال عــن و الأساســي للشخصـــیة 
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. فـي الشخصـیة بنـاء نفسـي عصـبيك مةالسـ اعتب�روا اعن�دم) لوزن�اتو"  كاتـل(، "ألبورت" تعریف كل من 

تتضمن بعض التعریفات الأخـرى التـي لا یتسـع المقـام و   ).305-303: ، ص2000فوزي محمد جبل، (

ــالوجــود الاســمي و  هــي، و الســمةد یــتحدیمكننــا خلالهــا معــاییر لــذكرها كلهــا مجموعــة مــن  دال عــن معنــى ال

، إحصـائیاالسـمة تجریبیـا أو  إمكانیـة تحدیـدیر بوتسمح هذه المعـای. وحركیة السمةالسمة، وعمومیة السمة، 

اتفــاق الســمة أو عــدم اتفاقهــا مــع المعــاییر وكــذا  عــن الســمة الأخــرى، اســتقلالیة الســمةكمــا تســمح بتحدیــد 

السمة  وأخیرا تعریفالعادات یدل على عدم وجود السمة، عدم التوافق بین السمة و و ، والأعراف الاجتماعیة

العبیــدي، (.تویهــا أو مــن خــلال توزیعهــا فــي المجتمــع أو علــى عمــوم النــاسعــن طریــق الشخصــیة التــي تح

 بمثابة خاصـیةالسمة هي  أنهذه التعاریف تقترب في اعتبارها  ن جلاوفي الأخیر یمكن القول  .)2011

أو صــفة ذات دوام نســبي، یمكــن أن یختلــف فیهــا الأفــراد فتمیــز بعضــهم عــن بعــض، أي أن هنــاك فروقــا 

الیة أو متعلقة كذلك جسمیة أو معرفیة أو انفع وتكون أیضاتكون السمة وراثیة أو مكتسبة،  فردیة فیها، وقد

  .بمواقف اجتماعیة

 :دراسات الشخصیةمجال في سمات ال تصنیف -2

بالأسـلوب النمطـي الـذي یوصـف بـه شـخص فـي تهـتم كلمـة سـمات الشخصـیة  أنعرفنا فیما سبق 

المقابلـــة الشخصـــیة وفـــي أوقـــات مختلفـــة، ك مواقـــف محـــددة مختلـــف تصـــرفاته فـــيو  ه وســـلوكهتفكیـــره وشـــعور 

مثـل التفكیـر فیمـا كنـت تبـدو علیـه (، أو فـي أوقـات مختلفـة مقارنة بقضاء الوقت مع صـدیق حمـیمللوظیفة 

تبعه شخص ما لیـرى سـلوكه فـي المواقـف  أي فرد منا إذاف. ثانویة مقارنة بما أنت علیه الآنفي المدرسة ال

 .المختلفــة مــن حیاتــه، فانــه فســوف یــرى بعــض أوجــه الشــبه والثبــات فــي ردود أفعالــه الكثیــرة وفــي الأوقــات

وفي المقابل، لا تعتبر الحالات المؤقتة . ویحیط مفهوم السمات بهذه الطرق الثابتة في التصرف ورد الفعل

مـــن ســـمات ) قصـــیر، ذو عضـــلات(والســـمات البدنیـــة ) تحـــرري، محـــافظ(، والاتجاهـــات )مثـــل الانفعـــالات(

  :والتي نذكر منها التصنیفات التالیة السماتهذه وبناء على ذلك اهتم العلماء بتصنیف  .لشخصیةا

حیــث  الشخصـیة، بتصـنیف سـمات رأكثــ :)R.Cattel(لقـد اهـتم  :)R.Cattel(تصـنیف  -2-1

  : صنفها في ثلاث أنواع، نذكرها مصنفة كما یلي

ـــة -   :همـــامجمـــوعتین  إلـــىوتنقســـم  زوعـــيوهـــي الســـمات المفســـرة للســـلوك الن: الســـمات الدینامی

الــــدفعات الفطریــــة المكتســــبة و  .وتشــــمل النزعــــات الفطریــــة فــــي الإنســــان) Ericdrgivo(الفطریــــة  تالــــدفعا
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)Megamergers ( تلسـمااو  .والحضـاریةوهذه تكتسب عن طریـق عوامـل الخبـرة أو العوامـل الاجتماعیـة 

وهـي السـمات الممیـزة : سـمات القـدرةوأخیـرا  .نفعـالوهي السمات الممیزة للسلوك الوجـداني أي الا :المزاجیة

، ص 2016عـــن عقبـــاني ربیعـــة،  .للســـلوك المعرفـــي فهـــي تتعلـــق بكیفیـــة مواجهـــة الفـــرد لصـــعوبات الحیـــاة

18.(  

الحاجــــات، : هــــيو الســــمات فــــي ســــبعة أنــــواع  لفــــوردیج فقــــد صــــنف :"جیلفــــورد"تصــــنیف  -2-2

ـــــــــول، والاتجاهـــــــــات، والمـــــــــزاج، والاســـــــــتعدادات، و  ســـــــــمات الشـــــــــكل الظـــــــــاهري للجســـــــــم، والســـــــــمات والمی

  ).18: ، ص2016عن عقباني ربیعة، (.الفسیولوجیة

العلماء العرب وقـع اختیارنـا علـى تصـنیف الباحـث فـي  نوم ):1993القذافي، (تصنیف  -2-3

ومـــن ، الســـمات الفســـیولوجیة :ثلاثـــة أقســـام وهـــي إلـــىقســـم ســـمات الشخصـــیة  الـــذي )القـــذافي(علـــم الـــنفس 

ربــط الشخصــیة بــإفرازات الغــدد وأقــدم هــذه النظریــات هــي التــي  إلــىت الكیمیائیــة التــي قــادت أشــهرها الســما

ة، المورفولوجیــــ الســــماتو . بســــوائل الجســــم ارتبــــاط الصــــفات المزاجیــــة إلــــىوأشــــار فیهــــا ) أبیقــــراط(وضــــعها 

Morphologiques لـى وهي السـمات المتعلقـة بالشـكل العـام الخـارجي للجسـم وللسـمات الجسـمیة تـأثیر ع

وهــي الاســـتجابة  :الســمات الســـلوكیةوأخیـــرا  .شخصــیة الفــرد ویمكـــن قیاســها والتعامـــل معهــا بطـــرق متعــددة

، 2001الشــــاذلي، ( .الــــبعضللمثیــــرات بطریقــــة معینــــة فــــي المواقــــف المتشــــابهة أو ذات العلاقــــة یبعضــــها 

  ).275:ص

سـمات  لـىإینظـر ومـن العلمـاء مـن  :كخصـائص ذاتیـة تصنیفات علماء النفس السمات -2-4

مـن حیـث كونهـا القـدرة التـي تكـون موجـودة  إلیهـاینظـرون  أنهـمبمعنـى . كخصائص ذاتیـة سـببیةالشخصیة 

 الجامعــة أنــكفــلا یعنـي فقــط جلوســك بهـدوء فــي صـف . حتـى عنــد عـدم التعبیــر عـن الســمة بطریقــة مباشـرة

 ونعیبـدالـذین  بل انتظر فقط حتى استدارة ظهر الأستاذ الجـامعي وسـترى عـدد الأشـخاص. شخص هادئ

قـــام علمـــاء الـــنفس بمناقشـــة لمـــدة طویلـــة حـــول العـــدد وفـــي هـــذا الشـــأن  .فـــي التعبیـــر عـــن طبیعـــتهم الثرثـــارة

. وفي الواقع، قام علماء النفس حتى بمناقشة كیفیة دراسة السمات بشـكل أفضـل. والأنواع المحددة للسمات

: التي باشر بهـا علمـاء الـنفس دراسـة السـماتوسوف یتناول الجزء التالي دراسة اثنتین من الطرق الرئیسیة 

وأطلـق . أحدهما من خلال دراسة مفصلة لفرد واحد والأخرى مـن خـلال دراسـة مختلطـة لأشـخاص عدیـدین

ومـع ذلـك، ). Allportetal. , 1973(على هذه الطرق الطریقة الرمزیـة ومـدخل المبـادئ العامـة المجـردة 
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قائق المعممة، فیوجـد اخـتلاف بـین هـاتین الطـریقتین للشخصـیة إن العلوم حسب تعریفها تتناول ببحث الحف

  .(Allport, 1973)رت التي كافح معها ألبو 

یستشــف مــن مضــمون مــا جــاء فــي الفصــل الســابق حــول مفهــوم الشخصــیة علــى أنهــا تلــك الوحــدة و 

فــرد خـــلال المتكاملــة مــن الصـــفات والممیــزات الجســمیة والعقلیـــة والاجتماعیــة والمزاجیـــة التــي تبــدو علـــى ال

تشـــمل دوافعـــه وعواطفـــه  وهـــي. واضـــحاتعاملـــه الاجتمـــاعي والتـــي مـــن المفـــروض تمیـــزه عـــن غیـــره تمییـــزا 

ویمكـن اختصـار تلـك الصـفات جمیعهـا فـي . وانفعالاته ومیوله واهتماماته وسـماته الخلقیـة وآراءه ومعتقداتـه

الشخصـیة هــي  أن یعنـي مات الشخصـیة فـان ذلـك لاسـنقـول  فعنـدما. للشخصـیةالسـمات العامـة والخاصـة 

قبل كل شـيء كوحـدة نفسـیة جسـمیة اجتماعیـة  إلیهمجرد مجموعة من السمات المنفصلة، لان الفرد ینظر 

متفاعلة متكاملة وما السمات إلا جوانب أو مظـاهر لهـذه الوحـدة المتكاملـة، ویمكـن تشـبیه سـمات شخصـیة 

 ).285:، ص2001شاذلي، ال( .مختلفةالفرد بصور فوتوغرافیة تؤخذ للفرد من زوایا 

وإذا أردنا شرح مفهوم السمات فإننا نقول بأنها استعداد الفرد الثابت نسبیا لنوع معین من السلوك أي 

الظهـور والتسـلط فـي  إلـىاستعداد یبدو أثره في عدد كبیر من المواقـف المختلفـة فالسـیطرة اسـتعداد أو میـل 

ــاب رة اســتعداد للاســتمرار فــي العمــل رغــم صــعوبته أو أكثــر المواقــف التــي تعــرض للشــخص المســیطر والمث

مكتسبة كالسمات الاجتماعیة والخلقیة ومنها الجفافه والسمات أنواع منها الفطریة كالسمات المزاجیة ومنها 

 تزخــر مراجــع علــم الــنفسالتــي  الأخــرى أنــواع الســماتومــن  .الشــعوریة واللاشــعوریة ومنهــا الســویة والشــاذة

 :نذكر ما یلي

هي سمات تتوقف في المقـام الأول علـى التكـوین الفسـیولوجي للفـرد  :المزاجیة السمات - 2-4-1

الاكتئـــاب  إلـــىالمـــرح أو الاستبشـــار أو  إلـــىكحالـــة جهازیـــة اللعبـــي والغـــدي، فهنـــاك أنـــاس یمیلـــون بطـــبعهم 

م تذبــذب حــالاتهم الانفعالیــة الغالبــة وســنعرف فــي موضــع قــاد إلــىوالانقبــاض وآخــرون معرضــون بفطــرتهم 

هذه السـمات المزاجیـة یعینهـا التكـوین الـوراثي للفـرد  ،تأثیر الغدد الصم على الحالة النفسیة والانفعالیة للفرد

لذا كان تغییرها أمرا عسیرا، على عكس السمات الاجتماعیة والخلقیة كالصدق والأمانة والتعاون فهي قابلة 

 .للتعلم والاكتساب والتعدیل

تشــیر الدراســـات الخاصـــة بالشخصـــیة وســـماتها الـــى : للاشـــعوریةالســـمات الشـــعوریة وا -2-4-2

كسـمات الصـداقة وضـبط الـنفس  ،سمات واضحة ظاهرة یشعر الفرد بوجودها ویسـتطیع الحكـم علیهـاوجود 
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سـمات بعیـدة هنـاك جانـب هـذه السـمات  إلـىو  .وتسمى بالسمات السطحیة أو الشعوریة .والروح الاجتماعیة

كالرغبـات والمخـاوف والـذكریات اللاشـعوریة  ،ا أو یدرك الصلة بینها وبین سـلوكهإلیهفطن الفرد تالغور لا ی

ومــن تلــك الســمات اللاشــعوریة الأنانیــة الشــدیدة عنــد بعــض النــاس أو  .التــي لفهــا الكبــت وطواهــا النســیان

یبـا ویكـون السـلوك النـاتج عـن السـمة اللاشـعوریة سـلوكا غر  .وغیـر المبـرر عنـد غیـرهم ،الغرور المبـالغ فیـه

  .واللاعقلانیة باللامنطقیةمنبوذا شاذا جامدا یتسم 

دافـع أو عاطفـة أو انفعـال  نطـلاقلاهي السمات التـي تظهـر نتیجـة  :السمات العصابیة -2-4-3

ض المكبــوت فــي صــورة عــدوان أو عالمكبــوت فــي صــورة قلــق وانطــلاق الــبمثــل انطــلاق الخــوف  ،مكبــوت

یقــول والســمات العصــابیة . ف أجــوف زائــفنرور أو صــانطــلاق الشــعور المكبــوت بــالنقص فــي صــورة غــ

غالبا ما تكون فجة غیر ناضـجة أو بدائیـة أو سـخیفة ومـن هـذه السـمات سـرعة الاهتیـاج الطفلـي الباحثون 

 .عند الكبیر أو الغیرة الحمقاء أو الرثاء المسرف للذات

ل الشـخص الهـادئ ومن أبرز خصائص السمات العصابیة أنها تتعـارض مـع السـلوك العـام للفـرد مثـ

أو البلیــد الــذي یثــور علــى حــین فجــأة ثــورة عارمــة دون مناســبة معقولــة، أو الزوجــة العاقلــة التــي تســتبد بهــا 

غیــرة حمقــاء، أو الرجــل الضــخم الــذي یخــاف مــن الفئــران أو الصراصــیر، أو الطفــل المشــاكس العنیــد أثنــاء 

 .عاسة فیأخذ في البكاء الشدیدالنهار والذي یطغى علیه أثناء اللیل الشعور بالوحشة والت

والحــق أنــه مــن مآســي الحیــاة أن یجــد كثیــر مــن النــاس أنفســهم أســرى لمثــل هــذه الانــدفاعات القســریة 

الناتجـة عـن السـمات العصـابیة بحیـث تسـتبد بهـم رغبــات شـاذة وأفكـار كریهـة والتـي تتعـارض مـع مـا لــدیهم 

  .تطیعون لها دفعا أو كفا أو تأویلامن مثل ومبادئ ویشعرون بأنها تفرض علیهم فرضا فلا یس

السمات العكسیة هي السمات التي تبدو في السلوك الظـاهر تمویهـا  :السمات العكسیة -2-4-4 

على أخرى لا شعوریة أو بغیضـة وتـرتبط السـمات العكسـیة بظـاهرة التنـاقض الوجـداني وبیـان هـذه الظـاهرة 

تناقضة مثلا الأب أو الأم یخلقان في نفس الطفل أن الناس والأشیاء قد تثیر لدى نفس الشخص مشاعر م

عاطفة الحـب لأنهمـا مصـدر الحمایـة والأمـن والحنـان والإشـباع ولكنهمـا یخلقـان فـي نفسـه مشـاعر الضـیق 

والتــوتر لأنهمــا كــذلك مصــدر التأدیــب والكــبح والحرمــان وذلــك لأن الــنفس الإنســانیة تســتطیع أن تحتضــن 

كـأن السـمة العكسـیة سـمة ظاهرهـا الرحمـة وباطنهـا العـذاب فیحمـل   العاطفة ونقیضها إزاء نفس الشـخص،
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، 2016عـن عقبـاني ربیعــة، (.الضــیق والتـوتر –لا شـعوریا  -الطفـل لـلأم والأب الحـب ولكنــه یحمـل لهمـا 

  ).21ص

 :المحددات العامة للشخصیةب السماتعلاقة -3

فــي بعـض نواحیــه تنطبــق علیــه  كــل إنســانهــذه العلاقــة فـي ان  ،الـنفس الشخصــیة ءیشـرح بعــض علمــا    

الشخصـیة  أوصـاف، وان بعض لیس كما هو علیه في الواقعظهر للآخرین  أوصاف :أوصاف ثلاثة وهي

بعــض صــفات شــبه فــي بعــض نواحیــه یملــك صــفات تبالقنــاع ثــم إن الفــرد كونهــا مغطــاة  للآخــرین رلا تظهــ

علـى یمكـن توضـیح هـذه الأوصـاف فـي كـل الحـالات و . شـبه أحـدا مـن النـاستلا  أوصـافاكما یملـك الناس 

 : النحو التالي

، وذلـــك لكـــون نلمســـه جمیعـــا فـــي نـــواح متعـــددةمـــا  اوهـــذ :النـــاسیشـــبه كـــل  الفـــرد إمـــا أن - 3-1

هناك مظاهر وسمات في الإرث البیولوجي لجمیع  ، حیث توجدمحددات الشخصیة عامة بین جمیع الناس

وبیـان ذلـك أن  .اإلیهـالمجتمعات والثقافات التي ینتمـون الناس وفي البیئة الطبیعیة التي یعیشون فیها وفي 

الجهــاز  ،كــل النــاس لهــم نفــس التكــوین العضــوي والبیولــوجي فكــل منــا نحــن بنــي البشــر لــه نفــس الأجهــزة

خبـرة المـیلاد وخبـرة بكمـا أن كـلا منـا یمـر  .ولـه نفـس الهیئـة الجسـمیة والغـدديالهضمي والتنفسـي والـدوري 

الكلام في سن معینة ویتعلم أن یحمـي نفسـه مـن الأخطـار المحدقـة، ولكـل منـا نفـس الفطام ویتعلم المشي و 

الدوافع فنحن جمیعا نأكل ونشرب ونتناسل ونتكاثر ولكل منا نفس الانفعالات فـنحن جمیعـا نفـرح ونغضـب 

م ونـدرس وكـل لمنا نفس العواطف فنحن نحـب ونكـره ونغـار، وكـل منـا قابـل للـتعلم فـنحن نـتع ونخاف ولكل

مدرسـة ویتبـادل العلاقـات الاجتماعیـة مـع لتحـق بأسـرة وی إلـىا كائن اجتماعي یعیش في مجتمع وینتمـي من

وكــل إنســان منــا یولــد ضــعیفا لا حــول لــه ولا قــوة ویقــوم علیــه أبــواه أو مــن یقــوم مقامهمــا  .الأفــراد الآخــرین

مـا تحفـل بـه مـن أفـراح وأتـراح وكـل منـا یمـر بمواقـف الحیـاة و  .فیتعهدانه بالرعایة والولایة حتى یشب ویكبر

اللحـد، معنـى ذلـك أن أفـراد  إلـىوملهاة ومأساة ونعیش الأیام بحلوها ومرهـا ونواصـل دور الحیـاة مـن المهـد 

 ).22، ص2004نبیا صالح سفیان، ( .كبیرابني آدم متشابهون فیما بینهم تشابها 

بعض فـي الطـول الـنا وبین وهذا ما نلاحظه من فوارق بین: یشبه بعض الناس الفرد إما أن -3-2

ن والــذكاء والقــدرات وســمات الشخصــیة فهنــاك أفــراد یتشــابهون فــي أنهــم طــوال القامــة وهنــاك آخــرون و واللــ

یتشـابهون فــي أنهــم قصــار القامــة، وهنــاك أفــراد یتشــابهون فــي أنهــم یســیطرون علــى انفعــالاتهم وهنــاك أفــراد 
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كـــأن هنـــاك أفـــرادا منضـــبطین انفعالیـــا وآخـــرین آخـــرون یتشـــابهون بعجـــزهم عـــن الســـیطرة علـــى الانفعـــالات 

بــل إن ســمات الشخصــیة عنــد بعــض الفئــات تتشــابه رغــم اخــتلاف أجناســهم فالبحــارة مــثلا  .منفلتــین انفعالیــا

البحــار والهــواء الطلــق وأهــل العلــم وحملــة  والترحــال وجــوبالســفر  إلــىبغــض النظــر عــن جنســیاتهم یمیلــون 

العكـوف علـى طلـب العلـم وصـرف الوقـت والجهـد فـي ذلـك  إلـىتهم الأقلام یمیلون بغض النظر عن جنسـیا

ونحــن عنــدما نتحــدث عــن الأنمــاط إمــا نعنــي ضــمنا أن هــذا الفــرد یشــبه  .هــذا الغــرض إلــىبــل والانقطــاع 

مجموعــة معینــة مــن النــاس فنقــول إن هــذا الشــخص مــن الــنمط البــدین وذاك الشــخص مــن الهزیــل وشــخص 

معنـى ذلـك أنـه كـل فـرد . منطـو أو منبسـط أو خجـول أو هیـاب ن فلانـاإثالث من النمط الریاضي أو نقول 

رغم أنه إنسان یشترك مع بني البشر جمیعا في المتشابهات التـي ذكرناهـا، إلا أنـه یتشـابه أكثـر مـع بعـض 

  .الآخرمن هؤلاء البشر ویختلف عن البعض 

رة في خلقه كـأن ثمـة معینـا هذا الأمر من آیات االله الباهو  :أنه لا یشبه أحدا من الناس إما -3-3

من الخلق الإلهي لا ینضب كل واحد من الناس له هیئة مخصوصة وظـروف معینـة لا تتكـرر بعینهـا أبـدا 

ویمكــن تفصــیل ذلــك أن لكــل فــرد طریقتــه وأســلوبه الخــاص فــي  .فكــل واحــد منــا فریــد ونســخة غیــر مكــررة

لــدى أي فــرد أخــر وبــنفس الصــورة، وهــذا الإدراك والشــعور والســلوك والــذي یطبعــه بطــابع ممیــز لا یتكــرر 

الإرث الفریــد الــذي یرثــه الإنســان مــن الأبــوین والأجــداد ومــن بعــدهما فــي عمــود النســب، ومــا أن  إلــىیرجــع 

یولد بهذا المیراث حتى یتعرض لخبرات تخصه وحده دون غیره بحیث تدمغ شخصیته بطابع خـاص، فهـذا 

لعقـة مـن ذهـب وهـذا ولـد یتیمـا وهـذا عـانى آلام الجـوع والفقـر ولد في بیئة فقیرة معوزة وهـذا ولـد وفـي فمـه م

وهذا عاش حیاة الترف في بالهینة العیش وهذا عاش في أسرة متماسكة یسودها الـود ویحـیط بهـا التعـاطف 

وهذا عاش في أسرة مفككة یسودها الشجار والنقار، إنها قصة حیاة كل واحد منها لا تتكـرر بحـذافیرها مـع 

: نیتشـه«فروق الفردیة بین الناس واضحة ماثلة للعین، بحیث صح قول الفیلسوف الألماني الآخر بحال فال

 ).26: ، ص2004نبیا صالح سفیان، (.»أنا إنسان وأنت إنسان أي هوة تفصل بیننا

لا یشبه أحدا من  كثیرا، فهون غیره قلیلا أو منا شخصیة متمیزة ع كللإن مما سبق القول  زبدةو    

النــاس فــي كــل الصــفات، ه یشــبه بعــض النــاس فــي بعــض الصــفات، ورغــم أنــه یشــبه كــل النــاس، رغــم أنــ

الباحث أورد  الأمروفي هذا  .ق العظیم الذي خلق فسوى والذي قدر فهدى سبحانه جلا شأنهفسبحان الخال

  :نبیل صالح سفیان محددات للشخصیة جاءت على النحو التالي
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  :ومفهوم بناء الشخصیة الشخصیة محددات -4

 و مــنالمتغیــرات أمــن مجموعــة الشخصــیة فــي الدراســة الحالیــة تلــك المحــددات بیقصــد الباحــث      

البنائیـة  تعـد المنظومـةفي هـذا الشـأن و ". هاونمو الشخصیة المنظومات الأكثر حسما في تحدید مفهوم بناء 

)Structural System ( فمــا  .یةتفــاعلان فــي بنــاء الشخصــمالمنظومــة الاجتماعیــة عــاملان أساســیان و

  المقصود بالمنظومة البنائیة وما المقصود بالمنظومة الاجتماعیة؟

بالمنظومة البنائیة بنیة الفرد من حیث أجهزة جسمه المختلفـة،  دالمقصو  :البنائیةالمنظومة  -4-1

تلـــك  والخلایـــا فـــيالمختلفـــة  الـــخ، كـــذلك الأنســـجة...والجهـــاز الـــدوري والجهـــاز الغـــددي كالجهـــاز العصـــبي

العصـبي  ویـؤثر الجهـاز .هـذا تشـریحا جمیـع أفـراد الجـنس البشـري ویشـترك فـي، والعظام وفي الدم الأنسجة

مباشــرا فــي ســلوك الشــخص فالجهــاز العصــبي الــذي یتكــون مــن الجهــاز العصــبي المركــزي  والغــددي تــأثیرا

ي الطرفــ والجهــاز العصــبيالقائــد لكــل تصــرفات الإنســان فهــو الــذي یصــدر الأوامــر لكــل عضــلات الجســم 

الــذي یتلقــى الأوامــر وهــو الــذي یصــل الجهــاز العصــبي المركــزي بكــل أنحــاء الجســم عــن طریــق العضــلات 

الخلایــا العصــبیة فــي  وتتــوزع ملایــینمــن الأعصــاب،  والــذي یتكــونعــن طریــق الحــواس  وبالعــالم الخــارجي

      تحملهــــا أمــــا الخصــــائص الوراثیــــة فتنتقــــل عبــــر الجینــــات التــــي  .الجهــــازین لتحــــدث عملیــــة التوصــــیل هــــذه

والعـــددي العصـــبي  والطـــول والقصـــر وصـــفات الجهـــازالأنـــف  والجلـــد وشـــكل، لـــون العـــین الكروموســـومات

 خـرآوهكـذا تلعـب الوراثـة دورا فـي تمییـز سـلوك شـخص عـن  .كذلك الاستعداد للإصـابة بـبعض الأمـراضو 

  .الوراثة وحدها ولكن لیست

مــن محــددات بنــاء الشخصــیة  خــرالآحــدد تعــد هــذه المنظومــة الم :المنظومــة الاجتماعیــة -4-2 

، كـذلك التـراث التـاریخي الحضـاري لـه، االمنظومة الثقافیة التي یعیشها الفرد أو ینخـرط فیهـ والمقصود بهذه

للفــرد نــوع الشخصــیة التــي تختلــف مــن مجتمــع  الحضــاري والثقافــة المعاصــرةالتــراث التــاریخي  ویشــكل هــذا

یمكــن دراســة الشخصــیة  وعلیــه لالحضــاري لشــخص عــن أخــر، ا وحتــى التــاریخلأخــرى  ومــن ثقافــةلأخــر 

والاجتماعیــة بطریقــة مجــردة فــي المجتمعــات المختلفــة لأنهــا بالضــرورة تعكــس هــذا الظــروف البیئیــة المادیــة 

 .تحبط الفرد التي

التـي ) التطبـع الاجتمـاعي(نضیف لهذا المحدد نوع التنشئة الاجتماعیـة  أن لنا في هذا المقام ویمكن

 وتنتهـي بالمؤسسـاتمـن وكـالات التطبیـع الاجتمـاعي تبـدأ بالأسـرة،  وهناك مجموعةفیها الشخصیة تنخرط 
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مـن جماعـة الأقـران الرفـاق  ومـا یصـاحبهاالدولة، مـرورا بالمدرسـة كمؤسسـة اجتماعیـة  والدینیة فيالقانونیة 

 ان ذلـك) 2004یان، صـالح سـف لنبیـ(ویرى . الخ...والترفیهیة والمؤسسات الحزبیةالإعلام  وكذلك مؤسسة

 ومن بیئةمن مجتمع لأخر  وممیز یختلفبطابع خاص ) الشخصیة(یطبع كل هذه الوكالات من شانه ان 

یعیشـان فـي بیـت واحــد نتیجـة اخـتلاف الخبــرات  تــوأمینبـل إن الظـروف البیئیــة تمیـز بـین أخـویین  .لأخـرى

أن  إلــىمــن الإشــارة  ولا بــد .الشخصــیة الــذي یمــر بهــا أحــدهما عــن الأخــر كحــادث یمــر بــه أو غیــر ذلــك

. الشخصـیةفـي أیهمـا تـؤثر أكثـر فـي  وتختلـف الـرؤىبالضرورة  والاجتماعیة متفاعلتانالمنظومتین البنائیة 

  ).27 ، ص2004صالح سفیان،  لبین(

  :الشخصیة سماتلمفهوم النظریات المفسرة  -5

مـن الإنسـانیة الشخصـیة ل التـي تتضـمن دراسـات حـو الكتـب والمراجـع  لأهـملقد سمحت لنا مطالعتنا 

دورها في تحدید ملامـح شخصـیة الفـرد، تأثیر وإبراز  سماتموضوع التناولت مجموعة من نظریات حصر 

 بأهــدافذات صــلة  إنهــاهــذه النظریــات التــي نــرى  أهــموفــي الدراســة الحالیــة محاولــة لاســتعراض محتــوى 

  :كما یلي، وهي الدراسة

ــورت -5-1 ــة ألب یهــا اختــار ألبــورت أنواعــا مختلفــة مــن الســمات مــن وف :الشخصــیةلســمات  نظری

سـمات مركزیـة ، فیهـا أخـرى فردیـة، منها سمات مشتركة و )ألف صفة سلوكیة 18(خلال قائمة تشمل على 

فالسـمة  .سعة تأثیر السمة على غیرها من السمات الأخـرىالفارق بینهما في  ویحدد ألبورت .أخرى ثانویةو 

الرئیسیة، إلا أنهـا تمیـز السمة أقل تأثیرا من والسمة الثانویة تكون ل فرد، تؤثر على سلوك كمثلا المركزیة 

فــي هــذا الشــأن و  .أن یتصــف الســلوك بطــابع عــام ثابــت نســبیا إلــىوتــؤدي حــد كبیــر  إلــىشخصــیة الفــرد 

  .سمات) 8 – 5(بعدد من السمات المركزیة تتراوح بین  وصف الشخصیةبإمكان ) ألبورت(یعتقد

القـدرة  ، بحیـث لـدیهامنظومـة نفـس عصـبیة تخـص الفـردب السمة: وصف السمة إلىویذهب ألبورت  

التعبیـر عـن  إلـى ألبـورتوتهـدف السـمة عنـد  .على نقل العدید من المنبهات المتعادلة من الناحیة الوظیفیة

وهــــذه الملاحــــظ  ولیســــت خیــــالمؤكــــدا علــــى أن الســــمات تكــــون متكاملــــة فــــي الشــــخص  ،الســــلوك التــــوافقي

وفي هـذا الشـأن  ).276: ، ص2001الشاذلي،(ن ملاحظتها من الخارج عن طریق السلوك یمك المنظومة

ـــن2013-2012ســـعیدة صـــالحي  تطرقـــت الباحثـــة ـــم ال فس ، فـــي أطروحتهـــا لنیـــل شـــهادة الـــدكتوراه فـــي عل

طلبــة مســتوى التحصــیل الأكــادیمي لــدى العلــى  والتوافــق النفســيتــأثیر ســمات الشخصــیة الاجتمــاعي حــول 

اسـتقر ألبـورت علـى اتخـاذ مفهـوم السـمة " :قائلـة ألبـورتالعـالم النفسـاني مفهـوم السـمة عنـد  إلـى "الجامعیین
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ألبــورت بعــض المعــاییر  وقــد وضــعكــأداة فــي مقارنــة النــاس،  ویمكــن اســتخدامهكوحــدة أساســیة للشخصــیة 

  :تحدید السمةسماها المعاییر الأساسیة في 

أكثـر عمومیــة هـي مـن مكونـات الشخصـیة بكونهـا هـو ان السـمة تتمیـز عـن غیرهـا  :لمعیـار الأولا 

  .أكثر من وجود أسميا لهحیث یكون ب صفةفي صورة السمة تجمع فقد  ،ادةالعفي 

ذكــره ســابقا، وان  أســلفناكمــا  إحصــائیاتحدیــد الســمة تجریبیــا أو  فــي إمكانیــةیتمثــل  :المعیــار الثــانيو 

  .عن السمات الأخرىنسبیا  مستقلةتكون بعض السمات قد 

السـمات ، ذلك ان تتفق مع المفهوم الاجتماعي لاوقد لسمة قد تتفق یتمثل في ان ا :معیار الثالثالو 

في كل حال لها خاصیة  وهي. الخاصةمثل الاستعدادات  ،فردیةوقد تكون یمكن أن تكون عامة، مشتركة 

  .دینامیة تحرك سلوك الفردال

قة لیسـت دلـیلا علـى عـدم وجـود السـمة، فقــد المسـتب والعـادات غیـرالأفعـال هـو ان و : الرابـع والمعیـار

 ،، ص2000فوزي محمد الجبل، (. والإهمالكالنظافة الواحد كسمة شخص اللدى  متناقضة تظهر سمات

  :ما یليكمن جمعها ألبورت العالم ، تمكن أخرىهناك معاییر توجد معاییر هذه ال إلىضافة بالإو  ).356

 یمكــن الســمة لاان و . هإیقافــ تحریكــه أوعلــى و ســاني الســلوك الإناختیــار قــدرة علــى لهــا ال الســمة  - أ

  .عن طریق القیاس إلاملاحظتها 

هنــاك و حقیقیــة، هنــاك ســمات فردیــة ف .المتوافقــة معــا هــي العناصــر الأساســیة للســلوك الســمات   -  ب

تبــدأ بنظــام نفســي  )تألبــور (كمــا یراهــا الســمة وفــي كــل الحــالات فـان  .شــبه حقیقیــة سـمات عامــة

  .عصبي

ات بحیـث تكـون مسـتقلة عـن سـم ،ةخلق عـادات جدیـد إلىتدفع الشخص  واحدة ان سمةل بمكن -ج

فـي هـذا  )تلبـور ا(یـرى و  .الطریـق الـذي یجـب أن یسـلكه إلـىتوجـه الفـرد أخرى، كما یمكن لسمة واحـدة ان 

  .قد لا یكون لدیها سمة مضادةفي الشخص كل سمة موجودة ان  الأمر

ســمة واحــدة كبــرى علــى  ســیطرة( ســلوكهم وتســیطر علــىســمات رئیســیة یتمیــز بهــا الأفــراد  هنــاك -د

وتشـــكل ســـمات بســـیطة تســـیطر علـــى الأغلبیـــة العظمـــى مـــن النـــاس وهنـــاك ). وعـــددهم قلیـــلبعـــض الأفـــراد 

 .)سمات ثانویة وهي لا تكون واضحة بالرغم من أن كل فرد یتمتع بها(. شخصیاتهم
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تمیــز  جلیــا مــدىلنــا یتبــین  یة،حــول تحدیــد الســمة فــي الشخصــ) ألبــورت(معــاییرمــن خــلال تفحصــنا ل

 وتعطیهـا تمیزهـالسـمات التـي تكونهـا دقـة تحدیـده لتحلیلاته وتفسیراته للشخصیة البشریة، ویتضـح ذلـك مـن 

الاقتــراب مــن جــل العوامــل التــي تســاهم فــي )ألبــورت(حــاول وفــي هــذا الصــدد  .شــخص لأخــر وتفردهــا مــن

اختبـار السـمات كیفیـة  إلـىماعیة، كما توصل كذلك ظهور هذه السمات منها النفسیة، العقلیة، وحتى الاجت

  .وقیاسها

القیمـــة التــي ســـبق ذكرهــا فـــي بدایـــة  أعمالـــه إلــىإضـــافة  :لســـمات الشخصـــیة نظریــة كاتـــل -5-2

 إلــىبتلخــیص قائمــة ألبــورت  كاتــل قــام ، فقــدالبحــث الحــاليالخــاص بمحــور الشخصــیة فــي الفصــل الثــاني 

ریموند بارنـارد لم فان اتعریفا بهذا العو . الألفاظ الغریبةمترادفة و حذف منها الكلمات ال صفة بعد أن) 171(

ومــدیرا ) الینـوي(فــي جامعـة  وعمـل أسـتاذاأمریكـا منـذ وقـت بعیــد  إلــىعـالم نفســي إنجلیـزي هـاجر هـو كاتـل 

 20 إلـىكاتـل  وقد توصـل). 1973(حتى عام ) 1945(تحلیل السلوك من عام لمعمل تقدیر الشخصیة و 

القائمـة فیهـا،  وبیـان العلاقـاتات مصدریة یمكن استخدامها في تفسـیر السـمات السـطحیة سمة اعتبرها سم

  .الخ...ا، متحفظ، متفتح، متهیج، منفرإلیهالمصدریة التي أشار  ومن السمات

یرى وفي هذا الشأن  بدراسة الشخصیة،) یزنكا(وكاتل اهتم  ألبورتمثله مثل  :نظریة ایزنك -5-3

بـل یتعـین  مـن النـاس، بفحـص قطاعـات صـغیرة اث الشخصیة یجب ألا تقیـد نفسـهأن بحو  إلىهذا الأخیر 

الممكنــة والمنهجیــة  ةالبحثیــ الطــرقجمیــع علــى نطــاق واســع، كمــا یجــب ان تســتعمل فیهــا  أن یــتم دراســتها

أكثـر إقناعـا مـن عوامـل مسـتخرجة  لـیسمـا هـو ملاحـظ  لقیـاس حیـث إنل أدواتخاصة مـن حیـث توظیـف 

  .معت بواسطة طرق مختلفةمن مادة تجریبیة ج

وفـي . نموهـاو العوامـل الوراثیـة فـي تشـكیل الشخصـیة دراسـة أهمیـة  )ایزنـك(أوضـح السـیاق  هـذافي و 

وفي . تأثیر العقاقیر في الشخصیة الوقوف مدىو درس علاقة التشریح بالشخصیة ی) ایزنك(راح  الأمرهذا 

ســـمة ( :وهـــيصـــف الشخصـــیة أساســـیة فـــي و ســـمات ) 5(خمســـة تحدیـــد  إلـــىتوصـــل هـــذه خضـــم بحوثـــه 

ـــــةالســـــمة (-) الانبســـــاط ـــــل  ةســـــم() الذهنی ـــــةســـــمة المحافظـــــة مقاب ســـــمة (و -)العصـــــابیةســـــمة (-) التقدمی

  ).104: ، ص2005الداهري، (.)الذكاء

نظریـة فرویـد في فصل الشخصیة بان  أشرناسبق وان : الشخصیةسمات نظریة فروید في  -5-4

المحكــم ء بنــاالــى ال ، وذلــك لإشــارتهامجــال الشخصــیة ائــدة فــيمــن النظریــات الر تعتبــر فــي التحلیــل النفســي 
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ولقد حاولت نظریة فروید أكثر من . تنظیمها في مراحل متتابعة تشمل فترة طویلة نسبیا من عمر الإنسانو 

وقــد  .وأســباب انحــراف الشخصــیة تفســیر دوافــع الســلوك الإنســانيفــي بالتفصــیلات الدقیقــة  غیرهــا الاهتمــام

ــدوافع الطبیعیــة كالرغبــات العوامــل الفطریــة و  أثــرتأكیــد  إلــىیــة اتجهــت هــذه النظر   بالشخصــیةوالحاجــات ال

همــا كــان عمــره یــرتبط الســلوك الحــالي لأي فــرد مفهــي تــرى بــان . انفعالیــةرتباطهــا بشــحنات نفســیة لا وذلــك

  ).107: ، ص2005الداهري، ( .عمرهمر بها خلال المراحل الأولى من بمجموع خبرات سابقة 

ـــال الســـمات وفـــي مجـــ ـــم یكتـــرث فروی ـــة فـــي الشخصـــیة، ل الســـلوك الواضـــح لان د بالصـــفات الظاهری

الـنفس  قعمـاأكـان اهتمامـه الأكبـر منصـبا علـى الفـرد، بـل  أداءاتیتضح من خلال بالنسبة الیه الشعوري 

 یقـول فرویـدو  ).السـلوك المضـمر اللاشـعوري(قد سـماها فرویـدعن أغوار الشخصیة، و  التي تعبرهي  لأنها

ن ذلــك اشــعوره، مكــامن  إلــىالرجــوع ن دون قــع فــي المحــذور عنــد دراســة شــخص مــإننــا ن" :الشــأني هــذا فــ

الدلالــة الحقیقیــة لمــا یســلكه  أنبــوهــو یعتقــد التكتیــك المناســب،  الإنســانیة هــو البحــث فــي أغــوار الشخصــیة

لشخصـیة فـي لا یعـد السـلوك الظـاهر الشـعوري معبـرا عـن احیـث تكمن فـي اللاشـعور، في حیاته الشخص 

  ".هر لا شعو نقیضا لما في قد یكون ما في شعور الشخص لان التجربة تفید بان فهمها، 

جانب في  وأن كلأن الشخصیة في الأعماق بناء ثلاثي التكوین،  یرى فرویدمن خلال هذا الطرح و 

لة ومتماسكة ف في النهایة وحدة متفاعالثلاثة تؤل وأن الجوانب، ومیزات خاصةهذا التكوین یتمتع بصفات 

" لهــوا: "عبـر عنهـا فرویـد فـي نظریتـه التحلیـل النفسـي بهـذه الجهـات أو الجوانـب الثلاثـة . الشخصـیة هـي

  ).256: ص: 1998القریطي، (". الأنا الأعلى"و" الأنا"و

  .)Allport,1937( عندمدخل دراسة ( الشخصیةدراسة سمات  مداخل -6

 إلـىلمدخل الأول منها في مدخل الفرد والذي یهدف توجد مداخل عدة في دراسة الشخصیة، یتمثل ا

. شخصـا فریـدا مـن الفـرد التـي تجعـلا وخواصـه اتحلیل شخصـیة الفـرد الواحـد وفهمهـا وتحدیـد جمیـع مزایاهـ

ویبدأ العالم النفسي في تحدید مـا یعتقـده الفـرد بأنـه أمـر هـام فـي شخصـیته مـن خـلال محاولـة الإجابـة عـن 

وتســتخدم . »لفریــدة مــن الســمات التــي تصــف هــذا الشــخص بشــكل أفضــل؟مــا هــي المجموعــة ا« :الســؤال

الموضــوعیة وخفــض التحیــز، یــتمكن علمــاء الــنفس مــن اســتخدم هــذه  إلــىفنیــات العلــوم الجیــدة مثــل الســعي 

ویتمثـل  ).Santals. 1989( .الأفـراددراسـة الحالـة والطـرق الفردیـة الأخـرى لفهـم شخصـیات فـي الطریقـة 

ویكمن الهدف من هـذا المـدخل فـي اكتشـاف العمومیـات . خل المبادئ العامة المجردةالمدخل الثاني في مد
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مثـال . واكتشاف تلك المفاهیم التي یمكن أن تصف جمیع الأشـخاص أو التـي أن تنطبـق علـى أي شـخص

. بلیـون نسـمة 6.7وفقا للتقـدیرات الحالیـة، یزیـد عـدد الأشـخاص الـذین یسـكنون كوكـب الأرض علـى : ذلك

بلیون نسمة لكي نتمكن من وصف كل شخص؟ بالطبع لا، لكن  6.7هذا أننا نحتاج لأكثر من هل یعني 

لقـد بـدأ هـذا السـؤال الفلسـفي . للسمات وكیف ینبغي ترتیبها بشـكل أفضـل »الصحیح« ما هو بالتحدید الرقم

ات هـو والـرقم الصـحیح لمصـطلحات السـم. بما أحب أن أعلق علیه عظیم متفرد في السمات العامة للبشر

عـالم  إلـىانـه بـالرغم مـن توجیـه اللـوم  مـرویقول الباحثون في هذا الأ .رى لاحقانمصدر مناقشة ما، كما س

لبــدء المعركــة بــین مــدخل الفــرد ومـدخل المبــادئ العامــة المجــردة، إلا أنــه نــادرا مــا  Allport الـنفس ألبــورت

ــه الرائــع للصــراع فــي الأســاس، فیجــب علــى الأطبــاء  وحیــث إن ممارســة الطــب تعــد فردیــة. مــنح الثقــة لحل

وتعتمد طرقهم للتشخیص ومعاییر العلاج على علوم القانون الصلبة  –تشخیص وعلاج مرضاهم الفردیین 

وبناء على ذلك، یتداخل مدخل الفرد ومدخل المبادئ العامة المجردة . للكیمیاء الحیویة وعلم البكتریا وهكذا

     .)Allport,1937 p154( .لإنسانیةاویسهم كلأهما في الفهم التام للشخصیة 

بتحلیـل الفـرد وإبـراز مواصـفاته العامـة والخاصـة، ومعرفـة  الأمـر ویتعلق :الفرد دراسةمدخل  -6-1

، وقــد عنیــد، ناقــد، محــب للاســتطلاع وذكــي ومــرح وســاخر بأنــهفقــد یوصــف . أي نمــط مــن الأشــخاص هــو

علـــى فهـــم ركـــز العـــالم النفســـاني وی. ببأنـــه یرعـــى الآخـــرین، هـــادئ، مبـــدع، مخلـــص، مـــرح، ومحـــیوصـــف 

دراســـة الفـــرد  مـــنهجباســـتخدام  وهـــ لتســـهیل تحدیـــد ســـمات أخـــرنتـــه بشـــخص وقـــد یقـــوم بمقار  شـــخص محـــدد

سـمات ثانویـة و  سـمات رئیسـیة،: ثلاثـة أنـواع مختلفـة للسـمات Allport ، أوضـح ألبـورتوتحلیل شخصـیته

، ذات أهمیة رئیسـیة فـي فهـم الشـخصتعتبر فالسمات الرئیسیة  أما ). Allport, 1937(أساسیة وسمات 

خمس أو عشر سمات قد یـذكرها الأشـخاص الـذین یعرفونـك فـي خطـاب توصـیة لـك أو یـذكرها وتتمثل في 

والسمات الثانویة هي سمات ذات أهمیة أقل، وتظهـر بشـكل أقـل ثباتـا . شخص ما لا یعرفك عندما یصفك

مثـل خجـول (د یلاحظهـا الصـدیق المقـرب جـدا فقـط أو تظهر بشكل نـادر أو تتضـح بدرجـة طفیفـة ولـذلك قـ

ســمة غیــر معتــادة واحــدة شـخص مــا یكــون ل دوقــ .)الأوقــاتجــدد، قائــد محبــوب فـي بعــض مـع الأشــخاص ال

 وتعـد. ویطلق على هذه الصفة الواحدة التي تسیطر على الشخصـیة تمامـا بالسـمات الأساسـیة. فقط تصفه

مــن الناحیــة العملیــة یــتم لمــس كــل جانــب مــن جوانــب حیــاة  هــذه الســمات ســائدة ومــؤثرة للغایــة لدرجــة أنــه

  ). Allpoert, 1937, p.338(» المشاعر الرئیسیة«أو » العاطفة الحاكمة«الشخص بهذه 
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دراســـة الفـــرد المطبـــق عـــن طریـــق مـــدخل ویفهـــم  :Jenny حالـــة :المطبـــقخـــل الفـــرد مـــد -6-2

وكمثـال علـى ذلـك . مخطابـاتهتحلیـل اس و من تجارب ودراسات سلوك النوالتي نستقیها الشخصیة وسماتها 

إبــراز و  Jenny مــن اجــل فهــم شخصــیة  Allportوقــائع التجربــة المشــهورة التــي قــام بهــا العــالم  إلــىنشــیر 

مــن خــلال تطبیــق ) جینــي(شخصــیة  تحلیــل إلــىانتقــل  ألبــورتان  إلــى، حیــث تشــیر هــذه الوقــائع ســماتها

أن  حیــــث اتضــــح لـــــه ،)كـــــارل روجــــرز( و )فرویــــدســــیجموند (ومنهـــــا نظریــــات  للســــمة،نظریــــات متنوعــــة 

ولا عجـــــــب فـــــــي أن . فقـــــــد كانـــــــت تكتـــــــب بـــــــإخلاص وصـــــــراحة شـــــــدیدة. مهتمـــــــة ومعبـــــــرة امـــــــرأة )جینـــــــي(

هذه الخطابات كنزا نفیسا لفهم خطاباتها، فهل نتمكن من التعرف على السمات التي جعلت  Allport وجد

 36بالاستعانة بمساعدة  ورتر الخطابات، قام ألبوبعد تحری. ذلك ألبورتفریدا؟ لقد اعتقد  شخصا )جیني(

من مصطلحات السمة  198عدد  واستخدام )جیني(سمات  وقاموا بوصف. شخصا قاموا بقراءة الخطابات

جــدلي، میــال للشــك، مركــز (: وهــي فــي مجموعــات مــن الكلمــات ذات الصــلة بترتیبهــاالأخی��ر ف��ي  التــي قــام

وبعـض  )لي، فتـان جمـالي، عـدواني، مـریض بالسـخریة، وجـدانيعلى ذاته، مستقل، مفعم بالمشـاعر، انفعـا

  ).Saucier, 2003. (سمة ظلت بلا تصنیف 13 إلىالسمات الأخرى التي تصل 

  :سمات الشخصیة قیاسومعاییر  طرق -7

یــذكر العلمــاء والبــاحثون المختصــون فــي دراســة الشخصــیة الإنســانیة مجموعــة مــن الطــرق والمعــاییر 

ـــاس هـــذه . یةالخاصـــة بدراســـة الشخصـــ ـــلویمـــر اســـتخدام أدوات القی ـــر سلســـلة تمث ـــدادا عب مـــن  امســـتمر  امت

الذین یتكلمون بثرثرة، من  الأشخاص ناحینما قال،  مثال ذلك Eysenckیعطي و . المرتفع إلىالمنخفض 

أو (المرجح أنهم یستهلون المحادثة مع أحد الغرباء أكثر مـن الشـخص ذي المسـتوى المـنخفض فـي الثرثـرة 

وإذا كنــا سنســأل عــدة أشــخاص مــن منــاح مختلفــة مــن ). أو عكســها »الهــدوء« ى المرتفــع فــي ســمةالمســتو 

فســیكون بعــض : الحیــاة، مــا مــدى كونــك كثیــر الكــلام؟ فمــن المحتمــل أن نجــد توزیعــا طبیعیــا للاســتجابات

رة یجـب الإشـاو  .الناس ذوي مستوى مرتفع أو مـنخفض للغایـة بینمـا یقـع الآخـرون فـي مكـان مـا فـي الوسـط

، لا یمكن قیـاس الثرثـرة بشـكل مباشـر بـنفس الطریقـة التـي یمكـن مـن خلالهـا قیـاس الارتفـاع والـوزنهنا انه 

وجود السمات یفترضون علماء النفس  ، ولهذا نجدكمفاهیم مفترضة إلیها ننجرفیجب ان لسمات ذلك ان ا

ـــى رؤیتهـــا ـــه  ولهـــذا الســـبب. بـــالرغم مـــن عـــدم قـــدرتنا عل لســـمات الـــى ا Carl Rogersینظـــر ومـــن جانب

كملخصات وصفیة بحتة للسلوك بدون التفكیر في المكان الـذي تنشـأ منـه أو سـبب تصـرف الشـخص بهـذه 
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وفقــا لمــا أورده  و الأمــروفــي هــذا . تلــك، المهــم فــي ذلــك قیــاس حــدودها المرتفعــة والمنخفضــة أوالطریقــة 

وبالمثـل، كلمــا ارتفعنــا أعلــى . ممیــزة، فكلمــا هبطنــا أســفل الهـرم، كلمــا زادت ردود الفعــل الEysenck آیزیـك

 . الهرم، كلما أصبحنا أكثر شبها بالأشخاص ذوي نمط مماثل للشخصیة

سمات قیاس تقوم الطریقة المعجمیة ل :الشخصیةقیاس سمات  في المعجمیةالطریقة  - 1- 7

ات د عدد المترادفیتحدمن خلال باستكشاف اللغة المحددة ) odbert, 1936(حسب العالم  الشخصیة

أنه إذا كان المفهوم هاما لمتحدثي اللغة، فحینئذ سیتم  إلىویشیر التفكیر العقلاني . التي تصف الشخصیة

ویقوم الناس باختراع مصطلحات للأفكار البارزة أو المفیدة وتنشر . لغته بطرق متعددة إلىترمیز المفهوم 

ویعد وصف . كلمات غیر المفیدةوفي نفس الوقت، تسقط ال. هذه المصطلحات وتصبح مألوفة في اللغة

لغة  إلىالشبه بین كلمات محبیك وجیرانك أمرا ذا صلة ومفیدا، ولذلك تحولت الاختلافات الفردیة الحاسمة 

)odbert, 1936 ( والآن فإذا وجدت نفس سمة الشخصیة عبر الكثیر من اللغات المختلفة، فقد تعتبر

د یساعد تحلیل اللغة، الذي یبحث على وجه التحدید عن وبهذه الطریقة، ق. هذه السمة كسمة عامة للبشر

مترادفات وأوجه شبه كثیرة عبر اللغات، علماء نفس الشخصیة على تحدید المصطلحات الرئیسیة لوصف 

  ).Saucier, 2003(أو أسماء  وإن كانت في شكل صفات) Goldberg, 1981(الشخصیة الإنسانیة 

فـي بدایـة البحـث فـي كیفیـة قیـاس سـمات  :ت الشخصـیةالمبادئ العامة لقیاس سـما تحدید -7-2

كیــف : بحــدة فــي هــذا الشــأن وهــو التــالي المطــروح علــى الســؤالمنشــغلا بالإجابــة  Cattellكــان الشخصــیة 

هــذا  إلــى) لقیــاساالطریقــة النظریــة والطریقــة المعجمیــة وطریقــة (تــؤدي هــذه الطــرق الثلاثــة الســالفة الــذكر 

مــــن  4،504عــــن  خلالــــه كشــــفمعجمــــي بــــإجراء تحلیــــل  ي البدایــــة قــــامفــــ الإنجــــاز التجریبــــي المشــــهور؟

مع عدم إدراك الاقتباس من  عاملا  16 دیحدتوصل الى تتحلیل العامل، وباستخدامه . مصطلحات السمة

مـا بعـد تطـورت كفیـات وفی.) McCrae& Costa, 1996, p. 53 عوامـل مـن العوامـل التـي أوردهـا 5

علــى نمــوذج  الشــهیرة التــي تشــتملاختبــارات الشخصــیة  اســتخدام إلــى بــاحثونال لجــأ الســمات، حیــثقیــاس 

مؤشـر و ) Block, 196,1p120(كالیفورنیا  Q ، واختبار)Jackson, 1984, p 97(أبحاث الشخصیة 

أدوات قیـاس كلهـا  Myers Macaulay, 1985) Myers-Biggs( الأنماط الذي قدمـه مـایرز وبریقـرز

كالاسـتبیانات العدیـدة الأخـرى مـن الطـرق النظریـة ) Digman, 1996,p 98(على خمسة عوامل تحتوي 

 ).MC Crane, 1989,75(المختلفة على نطاق واسع 
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تــه مـــن محتــوى هـــذا لاحظم ن مــا یمكـــنفــإ :ســمات الشخصـــیة ومعــاییر قیـــاس طـــرقوكتعلیــق علــى 

وقتــا مثیــرا التبــاین الملحــوظ فــي النظریــة والأبحــاث والقیــاس فــي جعــل ذلــك  إســهاممــدى  العنصــر الهــام هــو

. على وجه التحدید لعلماء نفس الشخصـیة فیمـا یتصـل بشـواهد نمـوذج العوامـل الخمسـة لمباشـرة الشخصـیة

هــو هم قناعــة بــأن عــدد خمســة یلا یــزال هنــاك الكثیــر مــن البــاحثین الــذین لیســت لــد بأنــهلكننــا نســجل كــذلك 

أو الـــذین حـــددوا العـــدد المناســـب  ، وهـــم البـــاحثون الـــذین افترضـــوا أبعادهـــاالعـــدد المناســـب لعوامـــل الســـمات

ومـــع ذلـــك، ولتقیـــیم كلـــي لدلالـــة التصـــنیف الحـــالي . للســـمات الهامـــة المتبقیـــة مـــن نمـــوذج العوامـــل الخمســـة

فســـتكون أمامنـــا حاجـــة لفهـــم النمـــاذج الســـابقة  -ولا داعـــي لـــذكر النمـــاذج البدیلـــة والنقـــد –للعوامـــل الخمســـة 

  .لسمات الشخصیة

لماضـیة مـن القـرن ة یعملـون بشـكل مسـتقل علـى مـدى السـتین عامـا اكان علماء نفس الشخصیولقد 

ل علمــاء  یــزاولا) Hogan, 1996(علــى اكتشــاف الجوانــب الهامــة للشخصــیة ومحاولــة قیاســها الحــالي 

. عـــن الســـیاق النظـــريبعیـــدا الاســـتبیانات الأدوات وفنیـــات القیـــاس كعلـــى تطـــویر أفضـــل یعملـــون آخـــرون 

ـــــاس مـــــا اعتبـــــره أهـــــم ســـــمات یقـــــوم  أصـــــبحوللحظـــــة یبـــــدو أن كـــــل باحـــــث  بابتكـــــار اســـــتبیان أصـــــلي لقی

ومـن طـرق القیـام بـذلك اسـتخدام الفنیـات الحسـابیة والإحصـائیة مثـل ). John et al., 2008( الشخصـیة

 ,Cattell. (طریقــة تحلیــل العامــل لرؤیــة إن كانــت مصــطلحات الســمة المتنوعــة تجتمــع معــا بطریقــة مــا

1956 p 68.(  بحسـب  تغرابللاسـمـا یـدعو لكـن)Digman, 1996 .( أنـه بسـبب بعـض الممارسـات

أن العوامــل الخمســة المقبولــة علــى نطــاق  Cattell  الإحصــائیة الخاطئــة فــي هــذا الوقــت، لــم یــدرك كاتــل

وتفسـر خاصـیة طـرق الأبحـاث الموضـحة الكثیـر عـن هـذه (واسع الیوم قد وضعته مباشرة فـي وجـه بیاناتـه 

ظهــور الحواســب الآلیــة القویــة والمیســرة، كــان البــاحثون یقومــون باســتخدام  ومنــذ هــذا الوقــت ومــع .الطریقــة

فما مدى . لتحدید وترتیب سمات الشخصیة-النظریة والمعجمیة والقیاس -مجموعة من هذه الطرق الثلاثة 

 )Digman, 1996 p32( .نجاحها؟ اقرأ لاكتشاف ذلك

 Hans كهنــز آیزینــنفســاني كــان العــالم ال لقــد: للشخصــیة PENوفــق نمــوذج  الســمات -7-3

Eysenck  على قناعة بوجود اختلافات بنائیة رئیسیة بـین النـاس لدرجـة أنـه قـام فـي صاحب هذا النموذج

قــام قـد ول. البدایـة بوصـف أنمـاط الشخصــیة هـذه فیمـا یتعلــق بالاختلافـات النفسـیة أو البیولوجیـة بــین النـاس

  . الانبساط والعصبیةالذهان و : ثلاثة أبعاد واسعة للشخصیة وهيبتحدید 
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. مــــدى كــــون النــــاس صــــارمین أو ضــــد المجتمــــعبوصــــف والــــذي یالــــذهان،  یتنــــاول :العامــــل الأول

)McAdams, 2009, p.199.( بوصـف كیــف یتصـرف النــاس  یهـتم الــذيو  ،طالانبسـا :كــذلكیتنـاول و

اجتمــاعي، مفعــم والســمات الاجتماعیــة المرتبطــة بالانبســاط هــي . المتصــرفون، للبیئــات الاجتماعیــة المادیــة

وعلــى عكــس الانطــوائیین، . بالحیویــة، نشــیط، جــازم، یبحــث عــن المشــاعر، مبــتهج، مســیطر، قائــد ومغــامر

یتجــه الأشــخاص الانبســاطیون لیكونــوا منصــرفین ویعایشــون كثیــرا مــن التجــارب الاجتماعیــة مثــل الســعادة 

  ).(Eysenck, 1990, p61.والمرح

والسـمات . الانفعالیـة السـلبیة ورد الفعـل الانفعـالي إلـىذي یشـیر والالعصابیة،  یتناول: الثاني العامل

الضـــیقة المرتبطـــة بالعصـــابیة هـــي قلـــق، مكتئـــب، یشـــعر بالـــذنب، لـــه تقـــدیر ذاتـــي مـــنخفض، متـــوتر، غیـــر 

ویتجـه الأشـخاص ذوو المسـتوى المرتفـع ). Eysenck, 1990(عقلانـي، خجـول، متقلـب المـزاج وانفعـالي 

المســتوى  ىوفــي المقابــل، فالأشــخاص ذو . ســلبیةســهولة والتعــرض للانفعــالات الفــي العصــابیة للاســتثارة ب

المــنخفض فــي هــذه الســمة هــم ذوو مــزاج خفیــف، هــادئون، لــدیهم اســترخاء، مبتهجــون، غیــر قلقــین، وغیــر 

 ,.pp. 65 68)Eysenck .المزعجـةیعـتهم بسـرعة بعـد التجـارب حـدا مـا ویعـودون لطب إلـىانفعـالیین 

1990.(  

ویشــتمل الانفتــاح ). Digman, 1996(لانفتــاح أو الاستفســار عــن الفكــر ا یتنــاول :ثالــثالعامــل ال

المیـل (والمشـاعر الوجدانیـة والتصـرفات ) الاهتمامات الجمالیة(أو علم الجمال ) التخیل(على أوجه الخیال 

الأشـخاص ن ان ي هـذا الشـأیرى فـف )،Digman(أما). التحرریة النفسیة(والقیم ) الفكر(والأفكار ) للمغامرة

یكونـــوا خیـــالیین ومبـــدعین، فـــي حـــین یتجـــه الأشـــخاص ذوو المســـتوى فـــي الانفتـــاح  وو المســـتوى المرتفـــعذ

مـن ناحیـة أخـرى، الأشـخاص ذوو المسـتوى كمـا یـرى . المنخفض فـي الانفتـاح لیكونـوا أكثـر جـدلا وعملیـین

الوظــائف المبدعــة وإنشــاء عمــل  للتقــدم بصــورة أبعــد فــي التعلــیم للنجــاح فــيیتجهــون المرتفــع فــي الانفتــاح 

ه قشـعریرة البـرد وصـرخة بـومـن أحـد مؤشـرات الانفتـاح تجر ). John et al., 2008(وبیئات منزلیة متمیزة 

وباختصـار، فالشـخص ذو المسـتوى المرتفـع فـي ). McCrae, 2007(الرعب كاستجابة للتجربـة الجمالیـة 

للتنوع ویتحمل الأمور الجدیدة ویحیا حیـاة ثریـة وأكثـر  مهتم بالتجربة، شغوف :بأنه إلیهالانفتاح یتم النظر 

الشخص المنغلق بأنه فقیر في الخیال، لیس له حساسیة للفـن  إلىوفي المقابل، ینظر . تعقیدا وأقل تقلیدیة

 .)McCrae, 1990(والجمـال، مقیـد فـي الشـعور وصـارم سـلوكیا وممـل فـي الأفكـار ومتعصـب أیـدلوجیا 

تقـدیر حیـاة العقـل فـي كثیـر مـن الأشـیاء مثـل  إلـىیشـیر الانفتـاح ان  یة أخـرىمن ناح) Digman(یعتقد و 
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وبالمثـل، لا تعـد الاهتمامـات  .لجمـال ولا یعـد نفـس الشـيء كالجمـالالأفكار والمعتقـدات والخیـالات والفـن وا

یر ویشـتمل الانفتـاح علـى تقـد. الجمالیة نفس الشيء كالقـدرة الجمالیـة التـي لا تعـد إحـدى سـمات الشخصـیة

سلســـلة واســـعة مـــن المشـــاعر ففـــي مقابـــل الحساســـیة المفرطـــة أو الدفاعیـــة التـــي هـــي جـــزء مـــن العصـــابیة 

)McCrae, 1990 .( ولا یعــد . الانفتــاح للأشــخاص، الــذي هــو جــزء مــن الانبســاط إلــىویشــیر الانفتــاح

ى المرتفـع المسـتو  ىفالأشـخاص ذو . الانبساط نفس الشيء كالبحث عن الإثارة الذي هو جزء مـن الانبسـاط

اتصــاف ف .یكونــوا أفــرادا خطــرین أو مثیــرین فــي الانفتــاح یحبــون التجــارب الجدیــدة ولــیس مــن الضــروري أن

الشخص أنه ذو مستوى مرتفع في الانفتـاح قـد یبـدو أفضـل مـن كونـه منخفضـا فـي الانفتـاح، لكـن لا توجـد 

ویمكـن قـول نفـس الشـيء ( فائدة نفسیة خاصة تعود من كون الشخص مرتفعـا أو منخفضـا فـي هـذا العامـل

بـل تعتمـد قیمـة الإبـداع أو التقلیدیـة علــى الموقـف، مـع وجـود النـاس فـي أي مـن الطــرفین ). علـى الانبسـاط

 إلـى )Digman(حسـب یشـیر فالقبـول  أمـا .)Costa &McCrae, 1992(فـي المنـاحي الیومیـة للحیـاة 

مــع الآخــرین، ســواء أكــان یســعى لهــذه وبالتــالي مــدى شــعور الفــرد بــه وانســجامه  جــودة العلاقــات الشخصــیة

القبــول علـــى أنـــه توجـــه  إلـــىكمـــا یمكــن النظـــر . المتعــة كالشـــخص الانبســـاطي أم لا كالشــخص الانطـــوائي

). Costa &McCrae, 1992(للاجتماعیــة أو المشــاركة مــع الآخــرین فــي مقابــل العــداء أو التنافســیة 

اء والتمركـــز حــول الـــذات والحقــد وعـــدم ویظهــر علــى الأشـــخاص ذوي المســتوى المـــنخفض فــي مقابـــل العــد

الأمانــة أو (ویشــتمل القبــول علــى أوجــه الثقــة بــالآخرین والاســتقامة . الاكتــراث وحتــى الغیــرة تجــاه الآخــرین

انظـر جـدول (والتواضع وخفة المزاج والتعاطف ) التعاون(والإیثار والطاعة ) الإخلاص في مقابل التلاعب

9.2.( 

  : الشخصیة أنماط نظریات -8

ف عند علماء الیونان الأقدمین، عر الشخصیة ولید العصر الحدیث، بل لم یكن الحدیث عن أنماط  

فبعـد . أبقراط فـي القـرن الخـامس قبـل المـیلادفي ذلك العصر حول هذا الموضوع نظریة  أنجزما  أهمومن 

سـوداء والـبلغم والأن الجسـم یحتـوي سـوائل أو أخـلاط أربعـة هـي الصـفراء  إلىأن صاغ نظریته التي تذهب 

أن الشخصــیة تتوقــف علــى أیــة مــن هــذه الأخــلاط یكــون لــه الســیادة فــي الشــخص،  إلــى، ذهــب أبقــراط والـدم

والســوداء ، Choleric" الغضـوب"ذي المـزاج السـریع الغضــب أو  صـاحبت الشــخصفالصــفراء  وعلـى ذلـك

، بینمــا Phegmatic" المتبلــد"الشــخص الكســول  الــبلغم صــاحبت، Melancholy" المیلانخولیــا" صــاحبت
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ـــدم الشـــخص المـــرح النشـــیط أو  وفـــي هـــذا الشـــأن هنـــاك محـــاولات عـــدة  .Sanguine" الـــدموي"صـــاحب ال

نمــط الشخصــیة بأنــه تجمــع ملحــوظ أو ســمة  )إینــزك(عــرف صــیاغة تعــاریف لمفهــوم نمــط الشخصــیة، فقــد ل

 )إینـزك(حسـب الواقـع في السمة تتمثل و  .وشمولاملحوظة من السمات، وهو نوع من التنظیم أكثر عمومیة 

تعبیر " بأنهالنمط  Risoریسو  فوعر  ).220: ، ص2002الإیزرجاوي، (. الشخصیة نماطمكون لأ جزءك

عن مختلف العملیات النفسیة الفاعلة في داخلنا التي تشترك فیهـا مجموعـة مـن عبر ی Metaphorمجازي 

المشـاعر، والتفكیـر " (الشخصـیة الثلاثـة بین مراكز بنـاء الدیناميتعكس التفاعل  غیرهم، والأفراد من دون 

عامـة أو سـمة  سمةنمط الشخصیة بكونه ) 1983(عرف العیساوي  كما).Riso, 1995, P.6) (والغریزة

أسـلوب الـنمط یعـد امتـداد بـان  )العیسـاوي(ویـرى . ائـتلاف معـین مـن عـدة سـماتوبعبارة أخـرى هـو غالبة، 

إنـــه أن تعـــزى عــدة ســمات إلــى شــخص واحــد، ونقــول یمكــن یــر المســتخدم فــي أســلوب الســمة، حیــث للتفك

بهــذه الســمة أو تلــك أو بمجموعــة مــن الســمات، فإنــه فــي أســلوب الــنمط یمكــن تبنــي خطــة إجمالیــة  یتصــف

قـد یتصـف باعتبـاره ینتمـي  فـالفردفـي خانـات،  الوضـعأوسع، أو أكثـر توحـدا، ألا وهـي خطـة التصـنیف أو 

 ).31: ص 2013ســــــامیة حمــــــزاوي، ( .عنهــــــا إلــــــى نمــــــط مــــــا حســــــب مجموعــــــة الســــــمات التــــــي یكشــــــف

التي یمكن تبسیطها و أنظمة معقدة من السمات المتعارضة كالشخصیة أنماط  فیعتبر )Allportألبورت(أما

لفــظ الطــراز للتعبیــر عــن ) ألبــورت( وفــي بعــض المراجــع یســتخدم. فــي مجموعــة قلیلــة مــن القــوائم الأساســیة

شخصــیة الكلیــة أكثــر مــن كونــه یشــیر إلــى الوحــدات الأصــغر إلــى طریقــة تصــنیف الوالــذي یشــیر بــه  الــنمط

یمكــن أن تعتبــر  والتــي تطــورتفــإن العدیــد مــن دراســة الرمــوز ، )البــورت(كمــا یعتقــد وفــي الحقیقــة  .بــداخلها

أو موجــودة فــي عــین الملاحــظ  وأن الأنمــاطكســمات مركبــة أكثــر مــن اعتبارهــا طــرق لتصــنیف الشخصــیة 

عـرف  وأخیـرا ).24: ، ص1977الأشـول، ( .موجـودة فعـلا داخـل الأفـرادالنقـیض  والسـمات علـىالباحـث، 

نمط الشخصیة بأنه مفهوم یشیر إلى فئة أو صنف من الناس أو الأفراد الذین یشتركون  )حالملا ،2003(

، 2003المـلاح، (. بعضـهم عـن بعـض فـي درجـة اتسـامهم بهـذه الصـفات وإن اختلـففي الصفات العامة، 

  ).41ص 

الفلســـفیة مختلـــف التیـــارات تنتمـــي لنظریـــات عـــدة ظهـــور فإننـــا نســـجل العهـــود القدیمـــة  بـــالعودة الـــىو 

أنمـاط  نظریـة(هذه النظریات  أهم، الشخصیة أنماطمختلف سیر فتتحدید و لتي حاول أصحابها وا ،المعرفیة

 علـىالطبیـب الیونـاني هـذا عمل ، حیث تعد من أقدم النظریاتالتي و  )Hippocrate( ،بقراطلأالشخصیة 

  :هيو أربعة أنماط  إلى تقسیم أنماط الشخصیة
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هـــوائي، یســـعى للـــذة الســـریعة  شـــخص بأنـــهب هـــذا الـــنمط صـــاح حیـــث یتصـــف :الـــدموي الـــنمط  - أ

  .ة، متقلب في سلوكه، مرح، متفائلالحاضرة، سهل الاستثارة، سریع الاستجاب

بلیــد، ضــحل یتمیــز صــاحبه بالبدانــة والشــره، خامــل،  حیــث ،البلغمــي أو اللمفــاوي الــنمط -ب    

  . والاستثارةعال، بطيء الاستجابة الانف

  .ح وعنید، حاد الطبع، سریع الغضبقوي الجسم، طمو  بأنهویتصف صاحبه ، الصفراوي طالنم -ج

یتمیــز صــاحبه بالتشــاؤم والانطــواء ولكنــه متأمــل بطــيء التفكیــر قــوي  حیــث، الــنمط الســوداوي -د

هـذا ویـرى كثیـر مـن القـدماء أن الشخصـیة . مـل مـع النـاسالانفعال ثابت الاستجابة، یجد صعوبة فـي التعا

، 2001الشـاذلي، (.السویة هي التي لا یتغلب فیها عنصر واحد بل تنشأ من تـوازن هـذه العناصـر الأربعـة

  ).277: ص

مــن نظریتــه فــي النمــو ) 1933(فئــات الأنمــاط عنــد فرویــد  غتبــز  :Freud، فرویــد نظریــة - 8-2

بمراحــل ثــلاث نفســیة جنســیة طفلیــة تتمیــز تبعــا للوســائل الأولیــة للإشــباع  كــل فــرد یمــرو . النفســي الجنســي

، بینما یتركز والفمحول الشفاه  ألشبقيففي المرحلة الفمیة، یتركز النشاط . الجنسي الممیز لكل مرحلة منها

 Phalliqueفــي المرحلــة الشــرجیة حــول استشــارة الشــرج، علــى حــین یكــون التركیــز فــي المرحلــة القضــیبیة 

هــذا النمــو النفســي الجنســي یفشــل بعــض الأفــراد فــي التقــدم بصــورة  وفــي مجــرى. لــى الأعضــاء التناســلیةع

في النهایة سن الرشد، فإن النزعات النفسیة الجنسیة الأولیة الدالـة  ورغم بلوغهم. سویة نحو المرحلة التالیة

السمات  الشخصیة وتحدثوتسیطر هذه النزعات على على المرحلة الخاصة غیر الناضجة تظل مستمرة، 

حــدد فرویـــد ثلاثـــة أنمـــاط مـــن وفقـــا لممیـــزات كـــل مرحلـــة و  .الســیكولوجیة الممیـــزة ذات الصـــلة بهـــذه المرحلــة

عنـد مرحلـة معینـة  Libidinalاللیبیدیـة الطاقة النفسـیة الجنسـیة  Fixation" تثبیت"الشخصیة، تقوم على 

فیها  والتي یواصلالآخرین،  تجاهالاتكالیة و السلبیة  مي یتمیز بالاتجاهاتفالنمط الف. فجة من مراحل النمو

التثبیـــت خـــلال المرحلـــة  ونتیجـــة لحـــدوث). كمـــا فـــي حالـــة التغذیـــة(الفـــرد البحـــث عـــن الســـند لـــدى الآخـــرین 

الفمیة، یكون النمط الفمي إما متفائلا، غیر ناضـج، یثـق بـالآخرین، أو یكـون متشـائما، شـكاكا، سـاخرا مـن 

لــه أیضــا مرحلتــان فرعیتــان یتمیــز الأول  والــنمط الشـرجي. حتفــاظ بالســند المطلــوباحتمـالات الكســب أو الا

أمـا الـنمط  .وشـدة البخـل، بالعناد والنظام، بینما تتمیز الثانیة والمشاكسة، والقذارةالعدوان،  بإنفجاراتمنهما 

. ي لـم تحـلفیتمیز بعدم نضج المراهقـة مـع صـراعات جنسـیة غیَریـة تصـدر عـن عقـدة أودیـب التـ یبيضالق
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ومصـحوبة یمكن أن تكون مرحلـة عاصـفة ) والنمط كذلك(السیكولوجیة فان المرحلة القضیبیة  ومن الناحیة

وثمة نقاط ثلاث أخرى یجب التوكید علیها . باختیار موضوع الحب واهتمامات زائدةانفعالیة حادة  بذبذبات

  .قاالطبولوجیات على نحو ما أوضحنا سابة و في علاقتها بأنظمة السم

حــد  إلــى Interdepend وتحلــیلات الســمة متوافقــةلقــد ســبق أن قلنــا إن نظریــات الأنمــاط  :الأولــى

ولــیكن فمــن الضــروري أن یمتلــك الفــرد عــددا مــن الســمات إذا أریــد لــه أن یوضــح تحــت نمــط معــین . بعیــد

حد بعید  إلىق ، فإنه یتفوالنظام وشدة البخلفإذا كشف الفرد عن تجمع لسمات العناد . الشرجیة الشخصیة

أســـالیب  ومتوافقــا مــنأســلوبا مشـــتركا  والـــنمط تمثــلفـــإن تحلــیلات الســمة  وعلــى ذلــك. مــن الــنمط الشـــرجي

  .بناء الشخصیة والحدیث عنالتفكیر 

تقوم عادة على  –ما توسعنا في تحلیلات السمة  إذا-  وكذلك الأنماطإن تحلیلات السمة،  :الثانیة

فمن . فئات الأنماط مثالا توضیحا لها وعملیاتها والتي تعتبریة قضایا نظریة معینة عن بناء الشخص

. یكتب عن الأنماط یكون في ذهنه عادة مبادئ صریحة أو ضمنیة عن الطریقة التي تعمل بها الشخصیة

أتت أنماطه  ومن ثمالحیاة العقلیة على أنها تخضع لسوائل أو أمزجة،  إلى، فقد نظر أبقراط وعلى ذلك

یونج فكرة أن بعض الوظائف السیكولوجیة تتضح في أسلوب حیاة  وقد بسط. لمفهومانعكاسا لهذا ا

، )الوظائف الدنیا( ولا شعوریا، بینما یكون بعضها الأخر ثانویا )أو ما أسماه الوظائف العلیا(الشخص 

والتي فنظریته في الأنماط . على الرغم من أن هذه الأخیرة تشكل مع ذلك قوى هامة في الشخصیة

، حاول فروید أن یوضح وبالمثل. وجهة نظره، تعكس الانطوائیة- كالانبساطیة: دائما قطبین منتتض

  .والقضیبیة ةالفمیة والشرجیاطه الخاصة بالشخصیات أنم في ودینامیتهمفاهیم النمو النفسي الجنسي 

حنــى یبــدو أن التفكیــر الطوبولــوجي فــي الشخصــیة أكثــر تلاؤمــا مــع أســلوب البحــث ذي المن :الثالثــة

الأكثر شمولیة للشخصیة، بینما یبدو التفكیـر بالسـمات أكثـر تلاؤمـا مـع أسـلوب البحـث  ومع النظرةالمتفرد 

فـــإذا أمكــن تصـــنیف النـــاس تحــت عـــدد محـــدود مـــن . الصـــفات الفردیـــة ومـــع قیــاسذي المنحنــى الناموســـي 

وأن نمــط،  ومثــال لكــلمعینــا كنمـوذج  ونختـار شخصــاالأنمـاط أو القــوائم، فــإن مـن الممكــن إذن أن نتشــجع 

فالفرد یدرس، إذن، كمثـل لكـل مجموعـة الأشـخاص الـذین یشـتركون معـا . كل شخص دراسة متعمقة ندرس

أن تقــوم علــى صــفات  إلــىالطبولوجیــات فــي الشخصــیة تمیــل  ولمــا كانــت. فــي بعــض الصــفات المشــتركة

فــإن هــذا الأســلوب یخضــع ، وضــئیلةأكثــر ممــا تقــوم علــى اختلافــات متفــردة " كأســلوب الحیــاة عامــة"كبــرى 
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، فــإن تحلیــل الســمة یتضــمن وجــود الكثیــر مــن الصــفات وعلــى العكــس). أو الكلــي(أساســا للتحلیــل الشــامل 

الســمات،  وتصــبح هــذه. كــل منهــا بمقــادیر متفاوتــة لــدى الأفــراد المختلفــین والتــي یظهــرالفردیــة للشخصــیة 

هتمام الكبرى، بدلا من تركیـز الاهتمـام علـى الناس عامة، هي مراكز الا ووظائفها فيتعمیم  وكذلك عملیة

وأســلوب ، فیبــدو أن ثمــة صــلة عقائدیــة بــین الطبولوجیــات وعلــى ذلــك. الشــخص الفــرد باعتبــاره كــلا منظمــا

ــالمنحنى المتفــرد، مثلمــا تقــوم الصــلة بــین تحلیــل الســمة  البحــث ذي المنحنــى  وأســلوب البحــثالــذي یهــتم ب

  .)66-65: ص 1971لازاروس .س(. الناموسي

وفي العصر الحدیث تعتبر  ):Carl Jung)1933، یونجكارل أنماط الشخصیة ل نظریة - 3- 8

. من بین أبرز النظریات الحدیثة الواسعة الانتشار في أنماط الشخصیة) 1933(نظریة كارل یونج 

یتجه أساسا نحو الآخرین والعالم  يالذ هووط المنبس- وتتضمن طوبولوجیة یونج قائمتین عریضتین

والانبساط . وهو الذي یكون أكثر اهتماما بنفسه وبعالمه الذاتي Introvertiارجي، والمنطوي الخ

والانطواء یعبر عنهما بعدید من الوظائف هي التفكیر والوجدان والحس والحدس، ولذا فإن أنماط یونج 

سطا مفكرا ولكنه فالفرد یمكن أن یكون مثلا منب. هي في الواقع أكثر تعقیدا بكثیر مما یظن الناس عادة

  .یكون في نفس الوقت منطویا في وظیفة الحدس

المنطـوي لیسـت نموذجـا مثالیـا  -منبسـطال Typologie أن طوبولوجیـة إلـىوثمة نظرة هامـة تـذهب 

م عــــادة باعتبـــــارهم مــــوزعین علـــــى بعــــد متصـــــل إلــــیهلمفهــــوم الأنمــــاط لأن المنطـــــوین والمنبســــطین ینظـــــر 

Continum قسیما ثنائیا أكثر من كونهم یمثلون تDichotomy . مـثلا (ففي الفكر الطوبولـوجي الحـدیث

أمكن التمییـز بـین الأنمـاط بعضـها الـبعض علـى أسـاس اختلافهـا كیفیـا أكثـر ) 1952 وازینك 1965كاتل 

 ).63: محمد، سید غنیم، الشخصیة، ص( .الدرجةمن مجرد الاختلاف في 

وفي سیاق استعراضنا  :William Sheldon، ولیم شلدونلنظریة أنماط الشخصیة  - 4- 8

لیندا دافیدوف في كتابها الشخصیة الدافعیة النظریات المفسرة لأنماط الشخصیة، تكلمت الباحثة  لأهم

لقد " :عن نظریة النمط عند ولیم شلدون قائلة 2000والانفعالات، ترجمة سید الطوب و محمود عمر، 

أن الناس ذوي الأنماط الجسمیة ) 1977- 1898(عالم النفس الأمریكي لیم شلدون الطبیب، و أكد و 

المعینة یمیلون أن ینموا أنماطا معینة من الشخصیة، و قد فسر ذلك بان البشر لدیهم خصائص جسمیة 

وراثیة تحدد الأنشطة التي یمیلون للتفوق فیها و یجدون فیها المسرة، فإذا كان للرجل عضلات قویة ونامیة 
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ون جیدا في المشاركة في الألعاب الریاضیة و التمتع بها، كما تشكل بطریقة جیدة، فمن المحتمل أن یك

كما  إنهم مرحون و معتدلو المزاج، و الصفات الجسمیة توقعات الآخرین أیضا والمفروض في السمان مثلا

  ."أن التوقعات تؤثر في السلوك، فإن الناس یلعبون غالبا الأدوار التي یتوقعها الآخرون منهم

أجسـام الـذكور  ومسـاعدوه أنقـد وجـد شـلدون :" تضیف الباحثة لیندا دافیدوف تقـول وفي هذا الشأن 

الـنمط العضـلي المتوسـط و ) البـدین(الـنمط الجسـمي الحشـوي : یمكن أن تتمیز بتوافر ثلاثة مكونات جسـمیة

، لأن معظــم الأجســام تمیــل لأن تكــون خلیطــا مــن )النحیــف(الجلــدي  والــنمط الجســمي) الریاضــي(التركیــب 

طـــور البـــاحثون إجـــراءات لتقـــدیر كـــل مكـــون، و بعـــد اختـــراع طریقـــة موثـــوق فیهـــا ولقـــد  .ه الخصـــائصهـــذ

لتصـــنیف الأنمـــاط الجســـمیة للـــذكور أولا ثـــم الإنـــاث فیمـــا بعـــد، حـــدد شـــلدون وجماعتـــه ثلاثـــة أنمـــاط مقابلـــة 

ي نعـرف والمـزاج الجسـمي الأساسـي و المـزاج المخـي الأساسـي و لكـ المـزاج الحشـوي الأساسـي: للشخصیة

حقیقــة مــا إذا كانــت هــذه الأنمــاط الجســمیة والشخصــیة مرتبطــة مــع بعضــها، قــدر البــاحثون أجســام وســلوك 

 )80حــوالي (طــلاب الجامعــة الــذكور لمــدة خمــس ســنوات، وقــد وجــد فریــق شــلدون ارتباطــات موجبــة قویــة 

مجمــوعتین مــن  بــین الاثنــین و فــي محاولــة تأكیــد هــذه الحقــائق اســتخدمت مجموعــة أخــرى مــن البــاحثینو 

الحكــــام المــــدربین و ذلــــك بهــــدف منــــع تحیــــز المجــــرب غیــــر المقصــــود، و فــــي مثــــل هــــذه الحــــالات قــــدرت 

المجموعة الأولى الأجسام، على حـین قـدرت المجموعـة الثانیـة الشخصـیات، و عنـد اسـتخدام هـذا الضـابط 

  .)196: ، ص2000، لیندا دافیدوف(.لوحظت ارتباطات معتدلة فقط

نظریـات تعتبـر مـن أقـدم ) الطـراز(الحقیقة فـان نظریـة الأنمـاط  يف ):الطراز(نماط نظریة الأ  -8-5

إن ن النـاس یشـتركون فـي صـفات معینـة و صـنف مـ(أنماط  إلىصنفت شخصیات الناس ، حیث الشخصیة

الصــفات  یجمــعوفقــا لهــذه النظریــة الــنمط  و). اختلــف بعضــهم عــن بعــض فــي درجــة اتصــافهم هــذه الصــفة

لا تخضـع لتغییـر كبیـر، وعلـى ذلـك فـنمط الشخصـیة یـدل علـى جـوهر تهل حیاة الفـرد و لتي تكونت في مسا

  ).133: ، ص2002الحسین، ( .الشخص

 إلىقامت هذه النظریة على أساس تصنیف الناس  :كریتشمرعند نظریة الأنماط الجسمیة  -8-6

 :أربعــة هــي إلــىة كریتشــمر أنمــاط الشخصــی وقــد قســمأنمــاط جســمیة هــي التــي تحــدد بالتبــاین شخصــیاتهم 

 ).النمط غیر المنتظم( –)النمط الریاضي( –)النمط النحیل الواهن(–) النمط البدین(
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الأنمــاط  وانعطــف نحــوهنــاك أربعــة أنمــاط أمزجــة،  :Pavlovظریــة الأنمــاط عنــد بــافلوفن -8-7

مندفع الذي قال به یقابل مزاج ال :قال به هو فكان ذلك على النحو التالي وبین ماعند أبیقراط لیقارن بینها 

  .عنــد بــافلوف المــزاج الســوداوي عنــد أبیقــراط الخــذولمــزاج  ویقابــل -أبقــراطالمــزاج الصــفراوي عنــد  بــافلوف

مـزاج الهـادي المتـزن الـذي  أمـا -مزاج الدموي الذي قـال بـه أبیقـراطیقابل مزاج النشط المتزن عند بافلوف ال

  ).135: ، ص2002الحسین، ( .اللمفاويمي أو قال به بافلوف فیقابل عند أبیقراط المزاج البلغ

ثـــلاث أنمـــاط، فلقـــد تكلـــم كـــارل ألبـــرت فـــي كتابـــه أنـــام  إلـــىیقســـم الأنمـــاط عنـــد بـــافلوف  وهنـــاك مـــن

في شـرح نظریتـه عـن ) Pavlov(انطلق بافلوف  :الأنماط عند بافلوف مسردا وخفایا عنالشخصیة أسرار 

  :هية و الأنماط الشخصیة من ثلاث منطلقات أساسی

یســمیه بعضــهم بالارتباطــات النفســیة  وأن مــاالجهــاز العصــبي هــو مركــز الفعالیــات النفســیة،  :الأول

الدراسـات المخبریـة التـي قـام بهـا لفتـرة طویلـة مـن الـزمن تعطـي  وأن مختلـفلیس إلا ارتباطـات فسـیولوجیة 

  .دلیلا كافیا على ذلك

، الإثارة والكفهما عملیتا ) والحیوان(ان هناك ظاهرتین أساسیتین في التكوین النفسي للإنس :الثاني

تمثـل نشـاط الإنسـان  وأن الأولـىمنطلـق منهمـا باسـتمرار ) والحیـوان(الإنسان  وأن فعالیة، وأنهما مترابطتان

مــن الإعیــاء  وحمایــة الخلایــا الراحــة واســتعادة النشــاط إلــىوهــي الكــف، النــزوع تمثــل الثانیــة،  وإنتاجــه بینمــا

  .قةصرف الطا والإفراط في

الكثیر من الأفعال المنعكسة الطبیعیة التي  وإنه یحملإن الإنسان یحمل قدرة على التكیف،  :الثالث

وقابلـة الأفعال المنعكسة الشرطیة التي تكـون مكتسـبة  والكثیر منمؤثرها الأصلي،  ومتناسبة معترى ثابتة 

المــزاج عنــد الإنســان عــن طریــق ، مــن هــذه المنطلقــات یــأتي بــافلوف للحــدیث عــن أنمــاط والتحویــل للتعــدیل

بـین الاثنـین  يالفیزیولـوجالحدیث عن الأنماط التي یجدها عنـد الكلـب علـى أسـاس أن التشـابه فـي التكـوین 

الكـــف  وشـــدتها ویقابـــل الثـــانيیكفـــي لمثـــل هـــذا التعمـــیم فهنـــاك أولا نمطـــان متطرفـــان یقابـــل أحـــدهما الإثـــارة 

الحــال  ولكــن هــذا. متــوازن ولــذلك فهــوشــيء مــن الطــرفین  وهنــاك ثانیــا حــال متوســط معتــدل عنــده .والهــدوء

نمطــین تبعـا لغلبـة الإثـارة أو الكـف، فتكــون الإثـارة هـي الغالبـة فـي أحــدهما،  إلـى المتوسـط یعـود، هـو نفسـه

 وهـي كمـاعلى أنماط أربعة للأمزجـة كمـا یقـول بـافلوف  وهكذا نحصل. هو الغالب في الثاني ویكون الكف

  :یلي
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ویبـدو ، والعدوانیـة والطـیش وكثـرة التسـلط، والانـدفاعمیز بشـدة الاسـتثارة، الذي یتالمندفع  –8-7-1

ز بضـعف النشـاط، وتطـرف الهـدوء، الخـذول الـذي یتمیـو  .العـدوان إلىواضحا عند الحیوان الذي یمیل  ذلك

كثــرة و المتــزن الــذي یتمیــز بالاعتــدال مــع ظهــور النشــاط  النشــطو  .التخــاذلوالاكتئــاب والســكینة، الخضــوع، و 

المتــزن الــذي یتمیــز بــالقبول  الهــادئو  .ومنــتج وهــو فعــالحــین لا یوجــد مــا یشــغله،  والملــل الســریع الحركــة

وبـین نحو الأنماط عند أبیقـراط لیقـارن بینهـا  وینعطف بافلوف .جید ومنظم وهو عامل، والمحافظة والرزانة

من حیـث قولـه بالأنمـاط الأربعـة للمـزاج، به هو یقول بافلوف أن أبیقراط قد اقترب من الحقیقة كثیرا  مقا ما

الأنمـاط  والمقارنـة بـین .عمـا یقبلـه العلـم الحـدیث فـي الأسـاس الـذي أعتمـده فـي ذلـك التصـنیف ولكنه ابتعـد

  :ما یلي إلىفي الطرفین تقود 

. ج الصـــفراوي الـــذي یقـــول بـــه أبیقـــراطیقابـــل مـــزاج المنـــدفع الـــذي یقـــول بـــه بـــافلوف المـــزا -8-7-2

مـزاج النشـط المتـزن عنـد  یقابـلو  .الخذول عند بافلوف المزاج السوداوي الـذي یقـول بـه أبیقـراطیقابل مزاج و 

أما المزاج الهـادئ المتـزن الـذي یقـول بـه بـافلوف فیقابلـه عنـد  .بافلوف المزاج الدموي الذي یقول به أبیقراط

 یــأتيلیقــول بــأن نســبة مــن  یعــرج بــافلوف علــى الاضــطرابات النفســیةو  .اللمفــاويأبیقــراط المــزاج البلغمــي أو 

أعلــى بكثیــر مــن نســبة مــن یــأتي مــن  والخــذول هــيالعیــادة مــن النمطــین الأولــین المتطــرفین، المنــدفع  إلــى

مواجهتهــا بمــا و  الحیــاةتمكــن الأخیــر مــن التكیــف مــع شــروط  والظــاهر أنالنمطــین المعتــدلین أو المتــزنین 

ا یغلــب مــن اضــطرابات فــي النمطــین الأولــین یجــب دون تطــرف هــو أقــوى مــن تمكــن الأولــین فــإذا أخــذنا مــ

-18: كــارل، ألبــرت، ص( .الخــذولحالــة  والهســتیریا فــيوجــدنا الغلبــة للــوهن العصــبي فــي حالــة المنــدفع 

20.( 

ــنفس  الشخصــیة البشــریة نســجل التصــنیفات  أنمــاطومــن بــین التصــنیفات التــي صــنف بهــا علمــاء ال

 :التالیة

النمط الـداخلي  :هي، و أقسام ثلاثة إلىالجسمیة یة الشخص شلدون أنماط مقس :الجسمیةالأنماط  -أ

، بطـيء الاسـتجابة، یحـب وهـو هـادئ، والاسـترخاءالراحة الجسمیة  إلىویمیل ): الحشوي(التركیب البطني 

 إلـــىویمیـــل ): أو الجســـمي العضـــلي(الـــنمط المتوســـط التركیـــب و  .مظـــاهر الأدب، مـــرح، متســـامح، خاضـــع

والتــــیقظ التــــوتر  إلــــىویمیــــل رة، قــــاس، صــــلب الــــرأي، یحــــب المخــــاطرة، تأكیــــد الــــذات، نشــــط یحــــب الســــیط

الـــنمط  وأخیـــرا .انفعالاتـــه، یحـــب العزلـــة، قلـــق، خجـــول، متزمـــت ت، مـــتحفظ عقلیـــا، مفكـــر، یكبـــوالحساســـیة



 السمات والأنماط    الفصل الثالث

 

 138 

، وســـرعة الارتبـــاك، والقلـــق والتـــزمن والحساســـیةصـــاحبه طویـــل نحیـــف، یتمیـــز ســـلوكه بالمحافظـــة، : الرخـــو

  ).135 :ص، 2002الحسین، ( .انفعالاتهویحبس  ویخفي مشاعره

بتقســیمه الثنــائي " كــارل یونــغ"قــام العــالم السویســري  فقــد أنفــاكمــا ســبق ذكــره  :الأنمــاط النفســیة -ب

  :ومنبسطینمنطوین  إلىحیث قسمهم  والخبرة الإكلینیكیةللأفراد الذي أقامه على الملاحظة الشخصیة 

تــؤدي و الاجتماعیــة،  وتجنــب الصــلات الاحتفــاظ وعــدمیفضــل صــاحبه العزلــة  :الــنمط المنطــوي -ج

التـي تسـاعده علـى  وتنقصـه المرونـةالتفكیر في نفسه  وهو دائمالعوامل الذاتیة أهم دور في توجیه سلوكه، 

وإمراضـه ومظهـره ، مسـرف فـي ملاحظـة صـحته ودوافعهمالشك في نیات الناس  وهو كثیرالتوافق السریع، 

المرضــــى النفســــي  وتعتبــــر السیكاســــتینیا، والخیــــال والهــــمنكــــوص یحقــــق التوافــــق عــــن طریــــق ال الشخصــــي

  .الانطوائي

، وأعمــالهممشــاركة النــاس فــي نشــاطهم  إلــىوالمیــل یتمیــز صــاحبه بالنشــاط  :الــنمط المنبســط -د   

ویقبل قادر على التوافق بسرعة مع المواقف الجدیدة الطارئة، یعتمد على عوامل خارجیة في توجیه سلوكه 

مــا یجــول فــي نفســه مــن  ولا یكــتمبســرعة ولا یهــتم بالنقــد  ویكــون صــداقات، وصــراحةفــي حیویــة الــدنیا  علــى

  . بأنها المرض النفسي للانبساطي وتوصف الهستیریاانفعال، 

والانبسـاط أن الباحث السیكولوجي الحدیث قد كشف عن وجود نمط ثالث بین الانطـواء  ورغمهذا   

انطــوائي  إلــىعامــة النــاس لا یزالــون یتمســكون بالتقســیم الثنــائي  فــإن كثیــرا مــن –وهــو الــنمط المتعــادل  –

  ).278: ، ص2001الشاذلي، ( .وانبساطي

، أقسـامثلاثـة  إلـىعلماء النفس والاجتماع الأنماط السلوكیة للشخصـیة  مقس :السلوكیةالأنماط  -ه

  : هي على التواليو 

ي أســـلوب الحیـــاة یـــرتبط مـــع ســـلوك نمـــط الشـــائع نمـــط فـــ: للشخصـــیة) الشـــائع(الـــنمط الســـلوكي  –

 وتشـدید قبضـةالضـغط علـى الأسـنان  إلـى ویتمیـز بالمیـلالاحتمال المرتفع للإصـابة بمـرض القلـب التـاجي 

الأوجــه مثــل الحلاقــة أو الأكــل أثنــاء قــراءة  والنشــاط المتعــدد وقلــة الصــبرالســریعة  والحركــات الجســمیةالیــد 

ـــدة أو عنـــد إجـــراء مكالمـــة هاتفیـــة مرتبطـــة با أن هـــذا الضـــغط یتضـــمن وسوســـة خاصـــة  وتـــدللعمـــل الجری

  .بالأرقام
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ویعمـل یستطیع أن یسـترخي بـدون الشـعور بالـذنب ) المتوسط( طالنم ):متوسطال(لنمط اشخصیة  –

الریاضــیات، الأنشــطة الترویحیــة الأخــرى بــدون الشــعور  ویشــارك فــيأن یتعــرض للإحبــاط بســهولة  بــدون

بأنــه لدیــه القــدرة مــن جهــة أخــرى " ســیوذر لانــد«عرفــه  ولقــد .دراتــهوعلــى قالبرهنــة علــى تفوقــه  إلــىبالحاجــة 

ویـنخفض للشـعور بالإحبـاط،  وأقـل عرضـةعلى الاسترخاء وسهل الانقیاد ولیس لدیـه میـل شـدید للمنافسـة، 

  .إصابته بأمراض القلب احتمال

بـأن اشـة و من هذا النوع بالعاطفـة الجیالنمط المنطوي و یتمیز الأشخاص  وه :النادرسلوك نمط  –

لدیهم دفاعات قویة و عدم القدرة على الاعتراف و التعبیـر عـن عـواطفهم ممـا یجعلهـم یتـألمون فـي صـمت 

واسـتجاباتهم للضــغط تكــون بواســطة میكانیزمــات قشــریة كذریــة حیـث أنهــم أكثــر قابلیــة مــن غیــرهم للإصــابة 

ة علـــى أنهـــا عامـــل الشخصـــی أنمـــاط Témochokبـــالأمراض المناعیـــة مثـــل الســـرطان و تعـــرف تموشـــوك 

خطر في ظهور وتطور السرطان وتتمثل ممیزاتها الأساسـیة فـي كظـم الانفعـالات، العجـز، الیـأس، اللطـف 

والهدوء، التعاون الثابت أمام المصائب، احترام السلطة، عدم إثبات الذات، التعبیر عن الانفعالات، واعتقد 

  .سرطان و سرعة انتشارهأن النمط ج یرتبط جوهریا بتطور مرض ال )جرجیر موریس(

الانصـیاع، و العجـز عـن التعبیـر عـن الغضـب، المیـل للموافقـة : یتسم النمط النادر بالسمات التالیـةو  

فهو یعجز عن تفریغ التـوتر والإفصـاح عمـا  ونتیجة لذلك صبور،غیر مؤكد لذاته، مضحي بذاته، هادئ، 

، وفوضـوي وقاصـر الهمـة ومعـدوم الكفـاءة وحـدة تامـة ویعـیش فـي ویشـعر بـالروتینیستبد بـه مـن انفعـالات 

خصـائص یخـص  فیمـاو  .والتشاؤم ویشعر بالیـأسوحدة نفسیة یعاني الاكتئاب  ویعیش فيیتمسك بالروتین 

ه علـى شـكل جمعتـفیتضـح فیمـا )Témochok, 1987تیموشـوك ( ةالنفسـانی ةالعالمـ عنـدالسـلوكي الـنمط 

وتطــــور تشــــكل عامــــل خطــــر فــــي ظهــــور  متفاوتــــة مــــن الســــمات فــــي الشخصــــیة نمــــط ج التــــي مجموعــــة

  .الشخص من النمط النادر وهي تصف، السرطانات

دم القـدرة عـ :سـمات الآتیـةبالیتسـم السلوكي النادر  النمط نا Témochok, 1987رى تته ومن جه

یعجــز عــن  -الهــدوء الصــبر و عــدم المنافســة  -مائــل للموافقــة و الانصــیاع  -علــى التعبیــر عــن الغضــب 

الجبن  -یشعر في أعماقه بأنه شخص تافه  -فصاح عما یستبد به من انفعالاتولا یمكنه الإتفریغ التوتر 

فـي وحـدة وتینیة و العـیش و یتمسك بالر  -الهمة و فوضوي  معدوم الكفاءة و قاصر -والخوف الاجتماعي 

ة لرغبــات بالاســتجا -قمــع الانفعــالات الســلبیة  -تئــاب والتشــاؤم والشــعور بالیــأس یعــاني مــن الاك -نفســیة 
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الحیــاة  إلــىنظــرة  -ســلوك الــذي یمكــن أن یحــرج الآخــرین تجنــب الاختصــار أو ال -الآخــرین وعــدم التســلط 

مشــاعر  إلـىلمیـل  -الوقایـة و الصــحة الذاتیـة  -ة وعقلانیـة و مجــردة مـن العواطـف الخارجیـة بصـفة هادئـ

كثـــرة  -ر اللطـــف ى مظهـــعلیهـــا و الحفـــاظ علـــ الامتثـــال لمواصـــفات الســـلوك المتعـــارف -العجـــز والیـــأس 

  .الكظم و الإنكار للذات -الامتصاص و الكبت  - الإستدماج و الاستبطان

، یمكننــا أنماطهــاوكخلاصــة لمــا تــم عرضــه مــن نظریــات وأفكــار علمــاء فســروا الشخصــیة مــن خــلال 

فلا  ذاتها،في وصف الشخصیة، حیث تعد جوهر الشخصیة  النمطیمكن التغافل عن عنصر  إننا لاالقول 

مجمـل الأنمـاط ومـن جهـة أخـرى فـان . ماتها وأنماطهاس الىة دو التطرق یمكن الحدیث عن شخصیة معین

مــن صــفاته  ومــدام العلــمالإصــابة بالاضــطرابات النفســیة الجســدیة،  إلــىمعرضــة  الشخصــیة الســلوكیة هــي

  ).42-40: كارل، ألبرت، ص(. والتنبؤالتراكم 

  ":قة؟علا أیة، وأنماط الشخصیةالشخصیة  سمات -9

غالبا ما نحكم على شخصیات النـاس فـي حیاتنـا الیومیـة أحكامـا عامـة، نخـرج بهـا  أننامن الملاحظ 

مـــن انطباعـــات عامـــة، فنقـــول أن فلانـــا ذو شخصـــیة قویـــة أو جذابـــة أو مســـیطرة أو مهـــزوزة غیـــر أن علـــم 

تجربـة أو الـذي  الشـخص الـذي تجـرى علیـه إلـىالنفس لا ترضیه هذه الانطباعـات و لا تعنیـه، فهـو ینظـر 

مركـز التوجیـه المهنـي طالبـا  إلـىالعیـادة النفسـیة للاستشـارة فـي مشـكلة یعانیهـا، أو الـذي یـذهب  إلىیذهب 

هــؤلاء نظــرة تحلیلیــة مــن زوایــا مختلفــة، هــذه الزوایــا هــي مــا تســمى  إلــىمعونــة علــى اختیــار مهنــة، ینظــر 

الســمات عرفــت مــن قبــل عــدد كبیــر مــن و هــذه "  Dimension"أو الأبعــاد " Traits"الشخصــیة " ســمات"

أي ان السـمات بشـكل بسـیط ونقـول )". Allport :1907-p 201(العلماء الذین اختلفوا في تعـریفهم لهـا 

التــي تمیــز الفــرد  والخلقیــة والمزاجیــة عنهــا، أنهــا صــفة أو علامــة ممیــزة أو أنهــا جملــة الصــفات الاجتماعیــة

مختلفـة، فمـن السـمات الاجتماعیـة، قـدرة الفـرد علـى معاملـة  ذلـك مـا لدیـه مـن دوافـع إلـىعن غیره، مضافا 

في الحیاة أي طریقته الخاصة في  ومنها أسلوبهشهواته،  والتحكم فيعلى ضبط نفسه  وقدرته كذلكالناس 

السمات أیضا ما یتصف به من تسامح أو تشـدد، مـن مثـابرة أو تخـاذل مـن انطـواء  ومن هذهحل مشاكله، 

السمات الخلقیة الصدق أو الكذب الأمانـة  نوم. الغیراتكال على  إلىمن استقلال  أو انبساط من استكانة

أحمـد (.خطـأغیر ذلك من السمات التي یحكم علیها المجتمع بأنهـا خیـر أو شـر صـواب أو  إلىأو الخداع 
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العلمـــاء والبـــاحثین ونظـــرة كـــل واحـــد  أراءنســـتعرض  الإطـــاروفـــي هـــذا  ).183: ، ص1965عـــزت راجـــع، 

  :  ل الحدود الفاصلة بین سمة الشخصیة ونمطها، وذلك كما یليمنهم حو 

ســید محمــد (الباحــث ترجمــة  ،الشخصــیة مــا عــنفــي كتابه )لازاروس.سریتشــارد (مــن كــل  أوردلقــد 

. أسلوب یعد امتدادا للتفكیر المستخدم في أسلوب السـمةفهو  ،)1971مراجعة محمد عثمان نجاتي غنیم و 

یتصـــف بهـــذه الســـمة أو تلـــك أو  ونقـــول إنـــهشـــخص واحـــد،  إلـــىســـمات فعلـــى حـــین یمكـــن أن تعـــزى عـــدة 

، وأكثـر توحـداإجمالیـة أوسـع،  Schèmeبمجموعة من السمات، فإنـه فـي أسـلوب الـنمط یمكـن تبنـي خطـة 

نمـــط مــا حســـب  إلــىفــالفرد قـــد یصــنف باعتبـــاره ینتمــي . ألا وهــي خطــة التصـــنیف أو الوضــع فـــي خانــات

، مع جماعة Trait pattern" سمات النمط" فإذا شارك في مجموعة . مجموعة السمات التي یكشف عنها

فإننــا نبســـط  ومــن ثــمنمـــط مــا،  إلــىالجماعــة  وأفــراد هــذهكبیــرة مــن الأفــراد الآخــرین، فإنــه ینتمـــي إذن هــو 

أن نـذكر بطریقـة مسـتقلة كـل سـمة یشـارك فیهـا كـل  إلـىحد بعیـد، طالمـا أننـا لسـنا فـي حاجـة  إلىالوصف 

 إلــىتصــاحب مجموعــة أخــرى مــن الصــفات كالمیــل  Naivetéإذا لاحظنــا أن الســذاجة  ذلــك، فــرد، ومثــال

، وغیر ذلك، فهذه المجموعة من السمات یمكن أن یشـار وفقدان الذاكرةالإعاقة، و التقلب الوجداني الشدید، 

أخـر مضـاد  وثمـة نمـط. كأسـلوب دفـاعي Repression" الكبـت"ا ببساطة بقائمـة واحـدة شـاملة تسـمى إلیه

فـــإذا عزلنـــا هـــاتین . Intellectualisation" التعقـــل"أو  Isolation" العـــزل"مكـــن تحدیـــده أیضـــا یســـمى ی

كل منهما من مجموعة من السمات المتسقة معا، فإن  والتي تتكونالقائمتین المتعارضتین من قوائم الدفاع 

 إلـىتلـك، فإنـه ینتمـي من الممكن القول الآن بأنه بسبب امـتلاك الشـخص لهـذه المجموعـة مـن السـمات أو 

هــذا الــنمط أو ذاك، فالأنمــاط إذن أنظمــة معقــدة مــن الســمات المتعارضــة التــي یــتم تبســیطها فــي مجموعــة 

  .قلیلة من القائم الأساسیة

أمـــا ســـامیة (وفـــي إطـــار البحـــث عـــن علاقـــة ســـمة الشخصـــیة بـــنمط الشخصـــیة دائمـــا تقـــول الباحثـــة 

منـذ القـدم بتصـنیف مـن یعاشـرونه  اهتمـواس النـا أن) ويعیسـ(نقلا عن الباحث النفساني  )2013،حمزاوي

، أو صـنف Typeأو الطـراز  ویقصـد بـالنمطأنمـاط معینـة،  إلـىشخصیات مختلفـة یرجعهـا  إلىمن الناس 

بعضــهم عــن بعــض فــي درجــة اتســامهم بهــذه  وإن أختلــفمــن الأفــراد یشــتركون فــي نفــس الصــفات العامــة، 

ســمة ومــن ثــم فــان عیســوي یعتقــد بــان الــنمط یمكــن اعتبــاره  .ةالصــفات أو مجموعــة مــن الســمات المترابطــ

أســـلوب الـــنمط یعـــد امتـــدادا للتفكیـــر  أنة، أو ائـــتلاف معـــین مـــن عـــدة ســـمات، ذلـــك عامـــة أو ســـمة غالبـــ

 ونقول إنه یتصفشخص واحد،  إلىالمستخدم في أسلوب السمة، فعلى حین یمكن أن تعزى عدى سمات 
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السمات، فإنـه فـي أسـلوب الـنمط یمكـن تبنـي خطـة إجمالیـة أوسـع، أو بهذه السمة أو تلك أو بمجموعة من 

نمـط مـا  إلـىتمي نأكثر توحدا، ألا وهي خطة التصنیف أو الوضع في خانات، فالفرد قد یتصف باعتباره ی

  ).31: ، ص2013-2012سامیة حمزاوي، ( .عنهاحسب مجموعة السمات التي یكشف 

أنظمة معقدة من السمات المتعارضة التي یمكن تبسیطها رها فان الأنماط یمكننا اعتبا ىوبهذا المعن

الـــنمط أو الطـــراز كـــان كمـــا  نأ :ألبـــورتیقـــول وفـــي هــذا الشـــأن . فــي مجموعـــة قلیلـــة مـــن القـــوائم الأساســـیة

 ىالوحــدات الصــغر  إلــىطریقــة تصــنیف الشخصــیة الكلیــة أكثــر مــن كونــه یشــیر  إلــىیســتخدم غالبــا یشــیر 

یمكـن أن تعتبـر كسـمات مركبـة أكثـر مـن  والتـي تطـورتلعدید من دراسة الرموز فإن ا وفي الحقیقةبداخلها 

 والســـمات علـــىموجـــودة فـــي عــین الملاحـــظ أو الباحــث،  وأن الأنمــاططـــرق لتصــنیف الشخصـــیة  اعتبارهــا

أي أنه كـي  ،أن هذه السمات مركبة :ألبورت وفي ذات السیاق یضیف .فعلا داخل الأفراد ةالنقیض موجود

 والتـي لا، والمتفاعلـة معـانمـط معـین یجـب أن تتـوفر فیـه مجموعـة مـن السـمات المتداخلـة  إلـى ینتمي الفرد

یمكن عزل سمة منها عن الأخرى حتى تكون نتیجة هذا التفاعل للسمات، یتكون النمط الذي یـتم تصـنیف 

  ).32: ، ص2013-2012سامیة حمزاوي، ( .النمطالفرد على أساسه ضمن هذا 

الشخصــیة دراســة وتحلــیلا وكــان مــن بــین الأوائــل الــذین  أنمــاطموضــوع ) زنــكای(ومــن جهتــه تنــاول 

السـل حـول محمـد شـحادة أبـو ولذلك فقد جاء في دراسة للباحـث  الشخصیة،علاقة النمط بسمة  إلىتطرقوا 

-دمشـق، مجلـة جامعـة )الإنیغـرام( هیدسـن -ریسـوأنماط الشخصیة لدى طلبة جامعـة دمشـق وفـق مقیـاس 

لحوظ أو سمة ملحوظـة مـن السـمات، تجمع مهو  ایزنكان نمط الشخصیة عند الأول  دالعد -30المجل د

السمة ومن ثم فهو لا یفرق بین السمة والنمط، بحیث یرى بان . وشمولاهو نوع من التنظیم أكثر عمومیة و 

ن أیـرى بـف Risoریسـو العـالم النفسـاني  أما).22: ، ص2002الإزیرجاوي، ( .الأنماطجزء مكون من ي ه

عــن مختلــف العملیــات النفســیة الفاعلــة فــي داخلنــا  یعبــر Métaphoreتعبیــر مجــازي " هــونمـط الشخصــیة 

تعكـس التفاعـل الـدینامي وان هـذه العملیـات النفسـیة . التي یشترك فیها مجموعة من الأفراد من دون غیرهم

   ).Riso.1995. P.6( ).والتفكیر والغریزةالمشاعر ( ":بین مراكز بناء الشخصیة الثلاثة

العتـاني إشكالیة السمة والنمط في الشخصیة البشریة الباحـث  إلىمن الباحثین العرب الذین تطرقوا و 

لتغییـر  ولا تخضـعتجمـع للصـفات المتشـابهة التـي تكونـت مـن مسـتهل حیـاة الفـرد " النمط بأنـه الذي عرف 

ومن هؤلاء ).72: ، ص2000العتاني، (.السمةویقصد بذلك  "یدل على جوهر الشخص  وهو بذلككبیر، 
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فئـة  إلـىمفهـوم یشـیر " نمـط الشخصـیة بأنـه الـذي یعـرف ) المـلاح،2003،(الباحثین العرب كذلك الباحـث 

بعضــهم عــن  وإن أختلــف، )الســمات( أو صــنف مــن النــاس أو الأفــراد الــذین یشــتركون فــي الصــفات العامــة

  ).4-1: ، ص2003، الملاح(".بعض في درجة اتسامهم بهذه الصفات 

، وعرفهــا )الإنیغــرام(قــام بتحدیــد تســعة أنمــاط للشخصــیة  فقــد )Pacwa، 1999ا، و بــاك(العــالم  أمــا

تتـدرج مـن نمـط  ،إمكانیة تصنیف كل فرد في نمط رئیسي من مجموعة أنماط تسعة للشخصـیة" تمثل بأنها

. "الرئیســة لــهخصــائص الشخصــیة و علــى وصــف الســمات  وذلــك اعتمــادانمــط رقــم تســعة،  إلــىرقــم واحــد 

)Pacwa. 1999 P.1.(  

مفهوم الأنماط التسعة ل تعریفها في Pacwaنفس مذهب ) Vita،فیتا( ذهبت الباحثة مرالأوفي هذا 

تسـعة أنمـاط رئیسـة للشخصـیة، یمكـن  إلـىنظام یقسم الشخصیة الإنسـانیة " بأنه للشخصیة، حیث اعتبرته 

بها الفرد، إذ یسلك بحسب أحد هذه الأنمـاط بصـورة تمییزها عن طریق ملاحظة أشكال السلوك التي یسلك 

عـادة ممتزجـة لدیـه أساسیة، على الرغم من وجود سائر الأنماط الثمانیة الأخرى في الشخصیة التـي تكـون 

عنـدما اعتبــرت  )منظمـة لایـف وركـس( إلیـهوهـو مـا خلصـت  ).Vita. 2002. P.1. (نفسـهفـي الوقـت 

الشخصـیة  ویبـرز دینامیـاتالعلـم الـذي یظهـر " یـة الإنیغـرام بأنـه مفهوم الأنماط التسـعة للشخصـیة فـي نظر 

  ).Lifeworks. 2002. P.3(. «عن طریق تسعة أنماط للشخصیة 

مفهوم الأنماط التسـعة ) 2003( Risoیعرف ریسو  دائما) الإنیغرام(وفي سیاق الحدیث عن نظریة 

ســه اللغـة الإغریقیــة، وهـو مركــب مصـطلح أسا "بأنـه  The Enneagram للشخصـیة فـي نظریــة الإنیغـرام

وتعنـي مخطـط  Gramالتي تعني الرقم تسعة، و المقطع الأخر للكلمة و هـو  Ennaالهما من مقطعین و 

و هو عبارة عـن شـكل هندسـي أو "  Ennagramالمخطط التساعي " أو شكل، و مركب المقطعین یعني 

تتكـون منهـا الطبیعـة البشــریة،  یعكـس تسـعة أنمـاط للشخصـیة التــي Géométriques Figureجیـومتري 

متضمنة العلاقات الشخصیة الداخلیة المعقـدة للفـرد، و أشـكال السـلوك الخـارجي لـه، و الاتجاهـات الكامنـة 

ــــه، و خاصــــیة  ــــه، و كــــذلك دوافعــــه الشــــعوریة و اللاشــــعوریة، و ردود أفعالــــه ’لدی ــــز ل حســــاس الفــــرد الممی

 .Riso. 2003.(الموضـــوعیة، و مـــا یثیـــر انتباهـــهالدفاعیـــة، و علاقتـــه  میكانیزماتـــهالانفعالیـــة و 

P.32(.) ،625-624:ص 2014محمد شحادة أبو السل.(  
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من خلال استعراضنا لمضمون أفكار العلماء والباحثین عن علاقة السمة بـالنمط یتضـح لنـا وبشـكل 

ن أن كــفعلــى حــین یم. امتــدادا للتفكیــر المســتخدم فــي أســلوب الســمةحقــا  یع��دTypeالــنمط  أســلوب أنعــام 

یتصــف بهــذه الســمة أو  نقــول إن شخصــا أنوفــي هـذا الشــأن یمكننــا . شــخص واحــد إلــىتعـزى عــدة ســمات 

وأكثـــر إجمالیـــة أوســـع  Schèmeفـــي أســـلوب الـــنمط یمكـــن تبنـــي خطـــة و  .الســـماتتلـــك أو بمجموعـــة مـــن 

مــا نمــط  إلــىفــالفرد قــد یصــنف باعتبــاره ینتمــي  .التصــنیف أو الوضــع فــي خانــات وهــي خطــة، ألا توحــدا

، مـع Traitpattern" سـمات الـنمط"فـإذا شـارك فـي مجموعـة . حسب مجموعة السـمات التـي یكشـف عنهـا

فإننا نبسط  ومن ثمنمط ما،  إلىالجماعة  وأفراد هذهجماعة كبیرة من الأفراد الآخرین، فإنه ینتمي إذن هو 

ل سـمة یشـارك فیهـا كـل أن نـذكر بطریقـة مسـتقلة كـ إلـىحد بعیـد، طالمـا أننـا لسـنا فـي حاجـة  إلىالوصف 

 إلــىتصــاحب مجموعــة أخــرى مــن الصــفات كالمیــل  Naïvetéمثــال ذلــك، إذا لا حظنــا أن الســذاجة . فــرد

، وغیر ذلك، فهذه المجموعة من السمات یمكن أن یشـار وفقدان الذاكرة، والإعاقةالتقلب الوجداني الشدید، 

أخـر مضـاد  وثمـة نمـط. كأسـلوب دفـاعي Répression" الكبـت'ا ببسـاطة بقائمـة واحـدة شـاملة تسـمى إلیه

فـــإذا عزلنـــا هـــاتین . Intellectualisation" التعقـــل"أو  Isolation" العـــزل"یمكـــن تحدیـــده أیضـــا یســـمى 

كل منهما من مجموعة من السمات المتسقة معا، فإن  والتي تتكونالقائمتین المتعارضتین من قوائم الدفاع 

 إلـىك الشـخص لهـذه المجموعـة مـن السـمات أو تلـك، فإنـه ینتمـي من الممكن القول الآن بأنه بسبب امـتلا

فالأنمــاط إذن أنظمــة معقــدة مــن الســمات المتعارضــة التــي یــتم تبســیطها فــي مجموعــة . هــذا الــنمط أو ذاك

بـات  سـؤالالإجابـة علـى  إذنتلكـم  ).62: محمـد، سـید غنـیم، الشخصـیة، ص( .الأساسـیةقلیلة من القـوائم 

 وأنمـاط الشخصـیةسـمات الشخصـیة : العنـوانجـة عنصـر سـمة الشخصـیة ونمطهـا و في بدایة معالمطروحا 

  ؟ایة علاقة
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  :خلاصة الفصل

م النظریــات المفســرة لأهــالتحلیــل نــا فــي الفصــل الثالــث مــن الدراســة الحالیــة بشــيء مــن تطرقبعــد     

      ، كاتـل، ایزنـك ألبـورتمـن  كـلنظریـات ، وبخاصـة النظریاتشرح مضمون ما جاء في هذه لمفهوم السمة، 

فــي  التــي یعرفهــا موضــوع الســمات تالتعقیــدافــي فــك  لأهمیتهــانظــرا  حیــث عمــدنا التوقــف عنــدها ،فرویــد و

 قیـاس فـي ةالموضـوعی المعاییرالطرق  أهمالى نا عرجوفي هذا الشأن  .الشخصیة الوطیدة بأنماطعلاقتها 

محـاولات العلمـاء  أهـماسـتعراض سـات وذلـك بفي تطبیق هذه القیاالعامة  مبادئالوتحدید مات الشخصیة س

ي یكتنــف كــل مــن لفــظ ســمة الباحــث ضــرورة رفــع اللــبس الــذ رأى الأخیــرفــي و  .والبــاحثین فــي هــذا الشــأن

المفهـــومین وتحلیـــل  بكلـــىالتعریفـــات الخاصـــة  أهـــممـــط الشخصـــیة مـــن خـــلال الوقـــوف علـــى الشخصـــیة ون

العــام للشخصــیة وفــي كــل واحــد منهمــا فــي البنــاء  صــیاغتهما لإیجــاد أوجــه الاخــتلاف بــین اللفظــین ووظیفــة

نـوع مـن التنظـیم عـن  عبـرتالشخصـیة  نمـاطأوفـي هـذا الخصـوص خلـص الباحـث الـى ان . ووظائفه أبعاده

خاصــیة أو صــفة ذات دوام فــي حــین تعبــر ســمة الشخصــیة عــن ، فــي الشخصــیة وشــمولاالأكثــر عمومیــة 

  .لدى كل فردنسبي 
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 تمهید

لتعلیمـــي عامـــة اكثیـــرا مـــا یـــولي البـــاحثون فـــي الشـــأن التربـــوي والتعلیمـــي اهتمـــامهم بموضـــوع التفـــوق 

. الدراسـیةالمـتعلم ة فـي حیـابالغـة أهمیة من التحصیل یمثله لما  الدراسي خاصة، وذلك التحصیل وبمستوى

خبرات في دى اكتسابه لتعلیمیة متنوعة وم أهدافمن ق الفرد لنفسه یحقالتحصیل مدى تالتربویون ب ویعني

مختلــف مراحــل فــي معرفــي و عقلــي  نشــاطمــا بذلــه مــن تــدل علــى  معرفیــةمهــارات تمتعــه بمختلــف العلــوم و 

 . الشبابالمتدرجة والمتسلسلة منذ الطفولة وحتى تعلیمه 

التي یحصـل علیهـا الطالـب  دراساتهم بالعلامةفي  مستوى التحصیل الدراسي دد هؤلاء التربویونحوی

لــذا . فــي أي امتحــان مقــنن، أو أي امتحــان مدرســي فــي مــادة دراســیة معینــة قــد تعلمهــا مــع المعلــم مــن قبــل

تفـــوق یمكننـــا فـــي الدراســـة الحالیـــة النظـــر الـــى هـــذا المصـــطلح علـــى كونـــه مؤشـــر أساســـي مـــن مؤشـــرات ال

 .تعلم العلوم والمواد الدراسیة المختلفةالدراسي، والذي یتعلق أساسا ب

 ةمؤسســة تربویــ لأیــةیعــد غایــة كــل نظــام تعلیمــي وهــدفا أســمي التفــوق الدراســي فیــه ان  كلا شــوممــا 

 هم وتنمیــــتهموباطنهـــا تطـــویر التلامیــــذ والمتعلمـــین تعلـــیم وتوجیـــه هــــو تربیـــة و ظاهرهـــا حیـــث ان ة، وتعلیمیـــ

فـي  وأمتـهنفسیا واجتماعیا ومعرفیـا ویكـون إضـافة مفیـدة لمجتمعـه أن ینمو بة التي تسمح لكل منهم بالصور 

– كظـاهرة تربویــةولا یــزال لموضـوع التفـوق الدراســي كـان ولهـذا الســبب . الشــامل المتكامـل ويالتنمـمسـارها 

 ا مضـــنیةهـــودج، حیـــث نلاحـــظ ان الأكادیمیـــةدراســـات الو حـــوث لبلمتفـــرد نفســـیة اهتمـــام خـــاص وموضـــوع 

كما اتجهت جهـود أخـرى ، ینالتحصیل الدراسیالتفوق و البحث عن المتغیرات العقلیة المرتبطة ب إلىاتجهت 

فــي  باعتبارهــا متغیــرات مــؤثرة والاجتماعیــة،الدافعیــة والانفعالیــة ك إضــافیة هامــة نحــو البحــث عــن متغیــرات

إمكانیـة التنبـؤ بمسـتوى البحـث عـن  لـىإ آخـروندارسـون اتجـه في وقـت  الدراسيوالتفوق التحصیل مستوى 

 .في ضوء المتغیرات المرتبطة بهالتفوق الدراسي 

ـــب وتالتحصـــیل الدراســـي كمؤشـــر أساســـي فـــي تفـــوق  ســـیاق حـــدیثنا عـــنفـــي و  ـــزهالطال أوضـــحت  می

الطالــب لا یتوقــف عنــد مســتوى حظــه مــن الطاقــة العقلیــة  إلیــهالدراســات أن مســتوى التحصــیل الــذي یصــل 

  .ذا المستوى بمتغیرات متعددة منها المتغیرات الدافعیة والانفعالیة والاجتماعیـة والاقتصـادیةفقط بل یتأثر ه

ـــذي الأ ـــرایعنـــي أن التحصـــیل الدراســـي ظـــامـــر ال ـــ أوت هرة متعـــددة المتغی ـــه علمی -Multi امـــا یطلـــق علی

Variable Phenomenon،  افعیـةوأخرى دیرتبط بها عدد كبیر من العوامل بعضها عقلیة معرفیة حیث 
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ذلــــك یتــــأثر التحصــــیل الدراســــي بــــالمتغیرات  إلــــىوانفعالیــــة وغیرهــــا مــــن مكونــــات الشخصــــیة، وبالإضــــافة 

وللتعمق شیئا ما فـي  .التي یعیش فیها الطالب) والأسریةالمدرسیة (الاجتماعیة والثقافیة التي تتعلق بالبیئة 

 أهــممــن التطــرق الــى  بــد الیــة فــلامعــاني ومــدلولات التفــوق الدراســي كونــه متغیــر أساســي فــي الدراســة الح

  :تعریفات الباحثین والعلماء لهذا المصطلح والتي ندرجها في هذا المقام كما یلي

  :والاصطلاحي لمفهوم التفوقاللغوي  التعریف -1

نعنــي بــه التفضــیل عــن أن التفــوق  )لابــن منظــور(جــاء فــي لســان العــرب فمــن الناحیــة اللغویــة فقــد 

فــي العلــم أي متفــوق  ورجــل فــاق، فضــلهم وعلاهــم بالشــرفالرجــل أصــحابه أي فــاق : " ، حیــث نقــولالآخــر

الشـيء "هـو  التفـوقنعنـي بلفـظ ، )2007، صـاعديلل(د المعجم الوسـیط الـوار  فيو  ".على قومه في العلم

وترفـــــع غیــــره مـــــن النــــاس، أي أن المتفــــوق هــــو الــــذي فــــاق قومــــه  والممتــــاز غــــنالجیــــد فــــي كــــل شــــيء، 

  )22ص ، 2007الصاعدي، (".عنهم

ارتفـاع و العلـو معنـى  یفیـدالتفـوق ان مـدلول  ةف اللغویـة السـابقمـن خـلال مضـمون التعـارییتضح لنا 

ان الفـٌوق، و  كـذلك مـن معنـى التفـوقیأتي معنـى و  .من نواحي شخصیته في ناحیة ماالفرد  شأنأي ارتفاع 

المراجـع بـین و  الكتـب مدى الخلـط الموجـود فـي بعـضومن جهة أخرى یلاحظ القارئ . تحتال الفٌوق نقیض

كلمـة ورود الانجلیزیـة حتـى و العربیـة  المعـاجم ، حیث یلاحـظ فـيمفهومي التفوق والموهبةتعریفات ومعاني 

أكانـت قـدرة  مكتسـبة، سـواءقـدرة موروثـة أو  بمعنـىكما یأتي معنى التفوق  ،"موهبة"لكلمة كمرادفة " التفوق"

" الموهبــة" فـيالحاصـل  الدارسـین التـداخل بعــض جـعیر و  ).43، ص 1999جـراون، (. عقلیـة أم قـدرة بدنیـة

 .اللغویة والتي تتباین من حقل معرفي لأخرالباحثین الكتاب و استخدامات  إلى "التفوق"و

مـا كتــب حـول موضـوع التفــوق ان مـا یلاحـظ فــي هـذا الشـأن فـإن  ة،الاصــطلاحیمـن الناحیـة امـا    

یتفــق تعریــف ثابــت وشــامل عــدم وجــود بمعنــى ة، مانعــ ةجامعــ یــةتعریفیكشــف بوضــوح غیــاب صــیاغة  إنمــا

 )Abraham(أبراهم  ویذكر .والاجتماعیة وعلوم التربیةالنفسیة  العلوم فيالمختصین ن جمیع الباحثیعلیه 

 عـن(.مصـطلحا للتفـوق ضـمنها بحثـا دراسـیا قـام بإجرائـه 113حـوالي جمـع أحـد طلابـه بـان في هذا الشأن 

لتربویــة مــدى حیــرة المتخصصــین فــي المجــالات ا الأمــرهــذا  وقــد یعكــس). 1990عبــد اللطیــف، الباحــث 

مفهوم التفوق فمن الباحثین من اتخذ في تعریفه ل .تعریفهفي تحدید مصطلح التفوق و والنفسیة والاجتماعیة 

       ) Lewis(ولــــــویس ) Terman(ترمــــــان  ،هــــــؤلاء البــــــاحثینالطالــــــب، ومــــــن بــــــین  ذكــــــاءلمســــــتوى محــــــك ك
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البــــاحثین مــــن عـــرف التفــــوق الدراســــي  نومـــ ).Laycock(ولایكــــوك ) Hollingworth(لــــونجروث  وهـــو

وكارسـون ) Durr(ودیـور ) Passow( باسـو ،البـاحثین ومن بـین هـؤلاءالتحصیل الدراسي  كمحك لمستوى

)Carson (و)تعریـــف التفـــوقومـــن البـــاحثین مـــن لـــم یكتـــف بمحـــك واحـــد فـــي ). عبـــد الســـلام عبـــد الغفـــار 

 علـى أكثـر مـن محـك مثـل الـذكاء والتحصـیل وأراء المدرسـینذا الخصـوص هـ الدراسي، حیث اعتمـدوا وفـي

ویتـي  : من المحكات ومن بین هؤلاء البـاحثین واختبارات القدرات الخاصة وما إلى ذلك وسجلات المدرسة

)Witty ( وكلباتریـك)Kipatrick ( ودیهــان)Dehaan ( وهافجرســت)Havighurst.() عبــد الباحــث عـن

  )105، ص 1990اللطیف، 

تعریفـات  أهـمتصـنیف ب) 2002( )الرحمـان جـروان فتحي عبد(الباحث التربوي في هذا السیاق قام و 

هــذه التعــاریف وعلـــى  لأصــحاب نظریـــةعلــى أســاس الخلفیــة ال ، وذلــكالتفــوق إلــى أربــع مجموعـــاتمفهــوم 

الكمیــة  فــاتوالتعری الســیكومتریة التعریفــات: التصــنیفات هــيمجمــل هــذه و . أســاس الســمة البــارزة لــدى الفــرد

ـــى أســـاس الســـمات الســـلوكیةقائمـــة ال تعریفـــاتوال ـــیم المجتمـــعوال عل ـــات المرتبطـــة بحاجـــات وق ـــرا  تعریف وأخی

وســنحاول التطــرق . )58-49، ص ص 2002(فتحــي عبــد الرحمــان جــروان  .التربویــة المركبــة تعریفــاتال

  .الى هذه التعریفات بالمناقشة والتحلیل لاحقا

العبقریــة  التفـوق بمعنـى اسـتخدام مصـطلحفـان فـي القـرن الثـامن عشـر  ااعشـم انكـوبـالعودة الـى مـا 

)Genius ( مفهومـك التفـوق جـد أن نبـوي دبیـات البحـث التر المتتبع لأفـ .للدلالـة علـى ملكیـة الاختـراعوذلك

التـي تمكننــا مجموعـة مـن التعریفـات و . فـي المراحـل اللاحقـة وحتـى الحدیثـة لا یبتعـد كثیـرا عـن هـذا المعنـى

) Garisson&Fares(وفــارس كــل مــن جریســون یعتبــر  الإطــارففــي هــذا . یصــها تــدل علــى ذلــكمــن تلخ

) Bradely & Earp, 1970(وبرادلــي وإیــرب ) Telfard & sawerey,1967(ولتفــارد وســوري 

قــدراتهم فــي مجــالات مثــل  وفــي توظیــفالــذین یحققــون تفوقــا فــي الطاقــة العقلیــة بــالأفراد  دراســیا نالمتفــوقی

 ).523، ص 2001عـن الزیــات، "(تفوقـا تحصـیلیا عـن أقـرانهم والـذین یحققـون، وغیرهـا یاضـیاتالعلـوم الر 

الكامـل  وحسـین محمـد) Shaplin, 1971(وشـابلین ) 1968(حسـین قـورة تعریف  الإطارویندرج في هذا 

و مـــادة دراســـیة، أو مهـــارة أ للمـــتعلم فـــيتحصـــیلي الإنجـــاز الب" :الدراســـيالتفـــوق والـــذین یربطـــون ) 1973(

 متحانــاتلاالمحصـل علیهــا فـي ا درجــاتهـؤلاء البــاحثین مسـتوى التفــوق الدراسـي ویقــدر . مهـاراتمجموعـة 

، 2001، وأحمــدعــن ســلیمان " (المدرســیة أو الاختبــارات الموضــوعیة المقننــة أو غیرهــا مــن وســائل التقــویم

 أداءالــذي یظهــر  ذلــك الفــرد: "المتفــوق دراســیا بأنــهفیعــرف ) Marland, 1972(مارلانــد  أمــا ).12ص 
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هـو  اتفـوق دراسـیمالأي ان الطفـل ).200، ص 2018عن ربیحـة عمـور، "(متمیزا في التحصیل الأكادیمي

درجــات أعلــى مــن الــدرجات التــي یحصــلون  علــى هلو حصــب یســبقهم فــي الدراســةو  الــذي یتمیــز عــن زملائــه

  .ات نبوغه وعبقریتهوذلك علامة من علام التحصیل وسرعة فيمنهم ذكاء  أكثر ویكون عادةعلیها، 

مـن اسـتطاع أن یحصـل تحصـیلا : "المتفوق دراسیا بأنـه) 1977(عبد المجید نشواتي في حین یرى 

محبـات  أمـا، )17، ص 1977نشـواتي، (."مرموقا أو فائقا في أي میدان من میادین التي تقررهـا الجماعـة

الـذي یحـرز "التلمیـذ  المتفـوق بأنـه المـتعلمفیربط التفوق الدراسي بالـذكاء، حیـث یعـرف ) 1996(أبو عمیرة 

التـي یقـوم ببنائهـا المعلـم، كمـا  واختبـارات الـتحكم والاختبـارات الابتكاریـةدرجات عالیة في اختبـارات الـذكاء 

ویعـرف عــاطف فـي حـین یـربط  ).201، ص 2018عـن ربیحـة عمـور، "(أن هـذا الفـرد یتمتـع بـذاكرة جیـدة

المـتعلم الـذي لدیــه ذلـك : "علـى أنـهالطالـب المتفـوق یصـف  ذلـك بالقـدرات العقلیـة، حیـث) 1997(عطـاوي 

 وربـط المـادةربـط مـا هـو نظـري بمـا هـو عملـي،  والقـدرة علـى، والتفكیـر والتقـویم النقـديالقدرة على التحلیـل 

  ).201، ص 2018عن ربیحة عمور، (. "بالعالم الخارجي

 شـانه فـي ذلـك شـانصـیل ز أصـحابها علـى مسـتوى التحیـركیلاحظ من مجمل هـذه التعـاریف مـدى ت

المتعلم المتفوق هو الحاصل على والذي یرى بان  )2000( وإیمان صادقعادل أبو العز الباحث التربوي 

العقلیـة المعـد مـن قبـل وزارة  واختبـارات القـدراتفـي المجمـوع الكلـي فـي المرحلـة الإعدادیـة % 90مـن  أكثر

، ص 2018عــن ربیحــة عمــور، (. الثــانويحلــة التعلــیم المتفــوقین فــي مر المتعلمــین  والتعلــیم لتحدیــدالتربیــة 

هـو قبـل كـل التفـوق الدراسـي فـي اعتقادهمـا بـان  )2001(وزحلـوق واحمد  سلیمانوكذلك الباحثین  ).201

الارتفــاع الملحــوظ فــي التحصــیل أو الإنجــاز الدراســي فــوق الأكثریــة أو و الامتیــاز  المــتعلم علــىقــدرة شــيء 

ــــــرانالمتوســــــطین مــــــن  ــــــي  أمــــــا). 24، ص 2001ان وأحمــــــد، ســــــلیم"(.الأق هافجرســــــت و ) Bentley(بنتل

)Havighurst (ــذی الأفــراد: "الطالــب المتفــوق بأنــه ان فیعــرف  اســتعدادات علیــا فــي الدراســة ونیظهــر  نال

  ).6، ص 2002عن جروان، (. اجتماعیال من المجالات المقبولة ثبتوا تفوقا في الأداء في أي مجاوی

خاصـة أخـرى وجـود تعـاریف الى  أشارتالتي الكتب والمراجع  بعضشأن في هذا ال )الزیات(ذكر وی

دلالـة الـذكاء مـن خـلال حسـاب  كمـيال ةسـیكومتریال سـاسالأعلـى منها ما یركز أصحابها بالتفوق الدراسي 

 إلىترجمته  الذي یمكنهو التوزیع و منحنى التوزیع الاعتدالي الطبیعي، وفق توزیع النسبي للقدرة العقلیة وال

كــأن نقــول مــثلا الطالــب المتفــوق هــو كــل مــن كانــت نســبة ذكائــه علــى  ،أعــدادأو نســب مئویــة أو  نیـاتمنح
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أو أعلـى % 5أو یقع أعلى  95فأكثر، أو هو كل من یقع فوق المئین  130للذكاء  مقیاس ستانفورد بینیه

ومن  .و الاختبارطالبا من مجتمع المدرسة أو المنطقة التعلیمیة أو القطر على محك معین للمقیاس أ 50

تصلح كإطار مرجعـي  تعریفاتفي مجملها ي وه": لسمات السلوكیةاهذه التعاریف ما هو قائم على أساس 

وفـي .  )519،ص2001عـن الزیـات،(" الموهـوبینالموهبة وكذا التعرف على المتفوقین و بالتفوق و لتعریف ل

حـد  إلـىصـادقا و لطفل تقدیرا موضـوعیا درجة وجود السمة لدى ا وأدوات لتقدیرمقاییس  هذا الشأن تستخدم

نتیجــة مفادهــا أن المتفــوقین  إلــى)هولنجــوث(و )ترمــان(اســات توصــلت در علــى أســاس تحدیــد الســمات و . مــا

حب الاستطلاع الزائد، تنوع : ومن أبرزهایظهرون أنماطا من السلوك أو السمات التي تمیزهم عن غیرهم، 

عــن ( .والمثــابرةلاســتقلالیة، حــب المخــاطرة، القیادیــة، المبــادرة ، اوالاســتیعاب، ســرعة الــتعلم وعمقهــاالمیــول 

  ).522، ص 2001الزیات، 

الغفـــار،  عبـــد(فهـــي حســـب الباحـــث  وقـــیم المجتمـــعمرتبطـــة بحاجـــات اللتفـــوق الدراســـي امـــا تعـــاریف ا

ـــى اســـتجابة واضـــحة لحاجـــات المجتمـــع تعریفـــات انهـــا  )2003 ـــذكر  وقیمـــه مـــنتنطـــوي عل دون اعتبـــار ی

 إلـىو تضـمن إشـارة واضـحة للحاجـة والتـي ت مركبـةالویة تربالهذه التعریفات  أمثلةومن  .فرد نفسهلحاجات ال

. مجـــالات عـــدة والمتفـــوقین فـــيمشـــروعات أو بـــرامج تربویـــة متمـــایزة لتلبیـــة احتیاجـــات الأطفـــال الموهـــوبین 

، )Renzulli) (ورنزولــــــــــــي(تنـــــــــــدرج ضــــــــــــمن هــــــــــــذا الإطــــــــــــار تعریفـــــــــــات مكتــــــــــــب التربیــــــــــــة الأمریكــــــــــــيو 

إن الاتفـــاق علـــى تعریـــف ). Gagne()جانییـــه(، و)Tannenbaum()تـــاننبوم(و، )Gallagher)جـــارجل(و

 إلـــىالصــدد یشـــیر عبـــد الســلام عبـــد الغفـــار  وفـــي هـــذاصــعب،  والموهبـــة أمـــرعــام لمفهـــوم مجـــرد كــالتفوق 

صــعوبة تحدیـــد التفــوق كمفهـــوم نفســي، لأن التفـــوق مفهــوم ثقـــافي مثلــه فـــي ذلــك، مثـــل غیــره مـــن المفـــاهیم 

جماعــة بــاختلاف  إلــىافتراضــي نســبي یختلــف مــن جماعــة  وهــو مفهــوملمســتخدمة فــي مجــال علــم الــنفس، ا

  ).33، ص 2003عبد الغفار، ( .الحیاةمستویات 

بتعـاریف مختلفـة بـاختلاف إنمـا و  أن التفوق لا یحظى بتعریف واحد یمكن ملاحظته مما سبقان ما 

الخصوص یرى كـل  اوفي هذ ).41، ص2009، إبراهیمن ع(. وخبراتهم العملیةالنظریة  اتجاهات العلماء

قـدرات لولالواحـدة الأفراد فـي البیئـة الثقافیـة  والثقافة وحتىاختلاف الزمان  )2009(سلیمان عبد الواحد من 

، الامــر الــذي جعــل بعضــهم یركــز علــى الاســتعدادات العقلیــة فــي تعــریفهم للتفــوق الدراســي. للأفــراد العقلیــة

المتعلم المتفوق هو الذي لدیه من الاسـتعدادات العقلیـة بمـا یمكنـه مـن السـمو بمعارفـه  أن إلىحیث أشاروا 
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مســتویات أداء مرتفعــة فــي مجــال معــین مــن المجــالات التــي یقــدرها  إلــىالدراســیة التــي اســتطاع اكتســابها 

  ).105:، ص1990عبد اللطیف، ( .المجتمع

عتبـــار التفـــوق الدراســـي یقـــاس بمـــدى علـــى اأجمعـــت التعریفـــات جـــل هـــذه ان  ةلاحظـــیمكننـــا مكمـــا 

. الارتفاع الملحوظ لدى الطالب في التحصیل أو الإنجاز الدراسي عن الأكثریـة أو المتوسـطین مـن الأقـران

 إلى یلجئونأنهم ، حیث هم موضوع التفوق الدراسي إجرائیاتناول أثناءالباحثین كثیر من اعتمده  الأمروهذا 

 إلـىبعـض البـاحثین عمـد  دفقـمبریقیـة في بعض الدراسات الأ ماأ. للتفوقالاعتماد على النسبة في تعریفهم 

تبعــا لتحصــیله %) 5-%3(بــأن المتفــوق دراســیا هــو كــل مــن یقــع فــي النســبة المئویــة العلیــا مــن  : "القــول

بـــأن المتفـــوق دراســـیا هـــو كـــل مـــن یقـــع ضـــمن أفضـــل  : "القـــول إلـــى الآخـــركمـــا عمـــد الـــبعض ". الدراســـي

  ).52، ص 2008سلیمان ومنیب، ( ."اإلیهوعة التي ینتمي من المجم%) 20-15%(

مل كـل مـن یقـع ضـمن الربـاعي ومن جهة أخرى أخذت بعض الدراسات بنسب تختلف عن ذلك لتشـ

وزحلــوق  )1982(الطحــان ومنهــا دراســات كــل مــن  تشــیر فیــه بعــض الدراســاتالشــأن  وفــي هــذا .الأعلــى

أن المتفوق دراسیا هو كل من لتي اتفقت جمیعها وا )1999( سرورو وحداد ) 1999(معاجیني و  )1990(

انـه هـو كـل مـن  إلـىیرتفع عن المتوسـط بمقـدار انحـراف معیـاري إیجـابي واحـد، نجـد دراسـات أخـرى تشـیر 

، زحلـوق )1982(یرتفع عن المتوسط بمقدار انحرافیین معیاریین إیجـابیین كمـا جـاء عنـد كـل مـن الطحـان 

  ).44، ص 2009عن إبراهیم، (. )1999(سرور  دیاوحداد ونا) 1999(، معاجیني )1990(

صـعوبة  وجـود إلـىوما عدا ذلك فان هناك بعض التباین في مضمون هذه التعریفات وهذا مـا یشـیر 

ث و حـوفـي هـذا الشـأن تشـیر ب. نظرا لتعدد مجالاتـه وتعـدد محكاتـهوضع تعریف جامع مانع لمفهوم التفوق 

وجود  والتربویة یصعب والمصطلحات النفسیةكغیره من المفاهیم أن مفهوم التفوق  إلىفي مجال المتفوقین 

أن التفـوق لا یحظـى بتعریـف واحـد، یـرى ) 2009(سـلیمان عبـد الواحـد فهـذا الباحـث  إجماع على ماهیتـه،

، 2009، إبـراهیمعـن ( .العملیـةوخبـراتهم الباحثون حـول تعریفـه بـاختلاف اتجاهـاتهم النظریـة  وإنما یختلف

  ).41ص 

 والــدلالات المعــانيمــن حیــث  االتربویــة لاســیموالدراســات بحــوث الفــي  الدراســي التفــوقیفــات تعر  أمــا

منهـا مـا  ،ني ودلالات مختلفـةامعـیحمـل البحـوث التربویـة هـذه التفـوق الدراسـي فـي  فیمكن القول ان مفهـوم

ومنهـا مـا یعنـى  صـفة العبقریـةالى به ومنها ما یشیر  ،الى صفة النبوغ لدى الطالب الدراسيیرمز بالتفوق 
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ــ ومــن البــاحثین التربــویین الــذین أشــاروا فــي دراســتهم  ).12، ص2003عبــد الغفــار، (. الموهبــة والتمیــزه ب

 )1977(عبــد الســلام عبــد الغفــار لعبقریــة والموهبــة والتمیــز الباحــث للتفــوق الدراســي الــى معــاني ودلالات ا

ستوى أعلى من مستوى العـادیین فـي مجـال م إلىوصل في أدائه طالب  لكدراسیا المتفوق ب"والذي یقصد 

ر الـــوظیفي بشـــرط أن یكـــون ذلـــك المجـــال موضـــع تقـــدیت التـــي تعبـــر عـــن المســـتوى العقلـــي و مـــن المجـــالا

فرنـون، ( التربـويفـي أفكـار  دلالات التفوق الدراسيومن  ).34-33ص ، 1977عبد الغفار، (. "الجماعة

Vernon1977 ( حیـث الـذكاء العـام أو فـي  خـارق مـنوى ممتـاز أو یتمتـع بمسـت دراسیاالطفل المتفوق ان

 )دیهــان(وهــو عنــد  ).14: ، ص2001، وأحمــدســلیمان (".الخاصــةالدراســیة مجــال أو أكثــر مــن المجــالات 

 ولدیـــه، وأكادیمیـــة عامـــةلیــة قـــدرات عق یمتلـــك طفــل )Dehaanet Havighurst,1979( )هافجرســت(و

خــاص فــي  تفــوق لدیــهبمعنــى ان  قیادیــة اجتماعیــة، صــفات ویمتلــكخاصــة فــي المجــالات المعقــدة،  موهبــة

 .العلاقـاتوإدراك بـالإدراك المكـاني  وقدرات متنوعةفنیة  قدرة یمتلك بحیث ،والتقني والیدويالمجال العلمي 

 Heward( )أورلانسـكي(و  )هیوارد(الباحثان في التربیة وعلم النفس  أما ).228: ، ص2002الزغبي، (

et Oralnsky,1980( نوعیـة متمیـزة مـن  دالأفـرامن نوعیة هم  المتفوقین دراسیاالأطفال  أنعلى  نافیتفق

، ومجــال الابتكــارفائقــة علــى الأداء المرتفــع فــي مجــالات مختلفــة كالمجــال العقلــي  ویمتلكــون قــدرةالأطفــال 

: ، ص2001، وأحمــدســلیمان (. "الاجتماعیــة ومجــال القیــادة ومجــال الفنــونالأكــادیمي  ومجــال التحصــیل

طفـل فـاق أقرانـه "هـو  متفـوق دراسـیاالطفل الان ) 1981(كمال إبراهیم مرسي التربوي  یرى حین يف ).15

تفــوق علــیهم فــي الأداء فــي نشــاط أو أكثــر مــن أوجــه النشــاط التــي لهــا قیمــة اجتماعیــة أو كــان لدیــه مــن و 

سلیمان "(.والمدرسیةزلیة توفرت له الرعایة المن ومستقبله لوالاستعدادات ما یمكنه من الامتیاز في حاضره 

 )1985( ،نبیـل عبـد الفتـاح حـافظفـي علـم الـنفس المدرسـي الباحـث بینما یرى  ).15، ص 2001، وأحمد

والـذي یمكـن ) يلإجرائـمضـمونه ا(فـي  العقلـيالتفـوق بمعزل عـن  الدراسيالتفوق  انه لا یمكن الحدیث عن

والنشــاط التفــوق العقلــي  بــینالــربط  مكــنی، حیــث )معرفــيال يلعقلــه امضــمون(فــي فــي صــورة أداء و قیاســه 

ع یضـع مسـتوى معـین لـلأداء العقلـي، یمكننـا علـى أساسـه وضـحیـث ): قیمي همضمون(وفي ، للفرد الذهني

یجعـــل تحدیــد الأداء العقلـــي ذي  ، حیــث)ثقـــافيال همضــمون(فـــي الفــرد ضــمن فئـــة المتفــوقین عقلیـــا، وأخیــرا 

 كمـا  والمجتمعات كلها. والحضاريحسب مستواه الثقافي  المستوى المتفوق مسالة تختلف من مجتمع لأخر

حافظ، (. أساسها حسب أطرها المرجعیة وتصنفهم علىتختلف في مستویات الأداء التي تضعها لمواطنیها 

  ).5: ، ص1985
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من خلال تمعننا لمضمون معرض معـاني ودلالات التفـوق الدراسـي ان هـذا الأخیـر ورد لـدى اغلـب 

تعـدد مجـالات التفـوق ، كما یستشف من هذا العـرض مـدى لتفوق العقليل یفلتربیة كردن في علوم ایالباحث

عن قدرة الفرد علـى اسـتغلال اسـتعداداته ناتج أساسا  أمرفي مجال معین البعض تفوق ان  یث، حالدراسي

 تمثــلوالتــي تمــن العوامــل الشخصــیة،  وإحاطتــه بمجموعــةإتقــان المهــارات المتعلقــة بهــذا المجــال، و الفطریــة، 

، والتفاعل الاجتماعي والثقة بالنفس یةالاستقلالفي نظر هؤلاء الباحثین  أبرزها، ولعل في سماته الشخصیة

والنـوادي المدرسـة فـي  الأقـرانو  المعلمـونو  الأسـرةكبالبیئـة المحیطـة بـالفرد  ةرتبطـموعوامـل فـي تفاعلهـا مـع 

  ).140، ص 2002حامد، (.البرامج التربویةكذا و 

العمـــر عنصـــر یطـــرح علمـــاء الـــنفس التربـــوي  لـــدلالات التفـــوق الدراســـي ومعانیـــه آخـــرفـــي معـــرض و 

الذي یشیر ) 1994یمان،سل إبراهیم( ومن هؤلاء العلماء الزمني كمحك لقیاس التفوق لدى أطفال المدارس،

 وطاقات فطریـةلدى الفرد من استعدادات  وتشغیل ماأن التفوق مفهوم یعكس معنى تفعیل  إلىفي مؤلفاته 

به بلوغ الفرد مسـتوى كفـاءة أداء فـوق المتوسـط بالنسـبة لأقرانـه ممـن هـم فـي مثـل  والذي قصدیر عادیة، غ

ـــةعمـــره الزمنـــي  ـــر مـــن مجـــالات النشـــاط الإنســـانيوبیئتـــه الاجتماعی عـــن القریطـــي، ( .، فـــي مجـــال أو أكث

 إلـىه حـین أشـار فـي بحوثـ، )1996فـاروق الروسـان،(عنـد نفسـه نجـده  رالأم). 156-155، ص 2005

أكثر ا في واحد أو إلیهیظهر أداء متمیزا مقارنة مع المجموعة العمریة التي ینتمي طفل أن المتفوق دراسیا 

قـدرة علـى القیـام بمهـارات الو  على التحصیل الأكادیمي المرتفع القدرةو  الإبداعیة العالیة من القدرات العقلیة،

، 1996الروســان، (. التفكیــر والمرونــة والأصــالة فــيالعالیــة الالتــزام والدافعیــة القــدرة علــى المثــابرة و و  متمیـزة

  ).125ص 

سمات معینة فـي شخصـیة  تضافرمحصلة  إلاوفقا لما سبق ما هو فان التفوق الدراسي یكن ومهما 

وتتـدعم  فكرتنـا . ملكـات واسـتعدادات فطریـة ومكتسـبة یتمیـز بهـا الطفـل المتفـوق أوالفرد قد نسـمیها قـدرات 

صـفه لشخصـیة الطفـل المتفـوق و معـرض فـي  )1994(سـلیمان إبـراهیم السـید  الباحـثلیـه بما توصل اهذه 

هم أفراد یرون العالم في طابع غیر تقلیدي، إنهم مفكرون دراسیا أن الأطفال المتفوقین ": ، حیث قالدراسیا

ار ، إنهـــم یـــرون العـــالم بمنظـــومعـــاملاتهم ووجهـــة نظـــرهممختلفـــون عـــن غیـــرهم مـــن الأطفـــال فـــي عـــواطفهم 

مختلف تماما عن المنظار الذي یرى فیه الطفل العادي هذه الدنیا، فالطفل الموهوب یرى العالم مـن خـلال 

لا  حیــــث الآخــــرونمجهــــر إلكترونــــي بالنســــبة للعــــین المجــــردة، لأن الأطفــــال المتفــــوقین یــــرون مــــا لا یــــراه 

  ).252: ، ص1994سلیمان، (.تخیله نیستطیعو 
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  :في البحوث التربویةمستخدمة طة بالتفوق المرتبالمصطلحات الو  المفاهیم -2

كلمـات وال الألفـاظنصـادف بعـض مفهـوم التفـوق  أدبیـاتفي قراءاتنا للبحوث والمراجع التي تتضمن  

ومــن هــذه الكلمــات الأكثــر تــداولا فــي الدراســات الخاصــة  .هــوم التفــوقمفیقصــد بهــا أصــحابها التعبیــر علــى 

  :والمصطلحات التالیة ظشكل خاص الألفابموضوع التفوق عامة والتفوق الدراسي ب

فـي ضـوء محكـات متعـددة یـدرك  ،الاستعداد لـلأداء العـاليبالتفوق العقلي قصد ی :التفوق العقلي -ا

 .الــذكاءفـي ضـوء معامـل  إدراكـهویمكـن  ).15، ص 2001، وأحمـدعـن سـلیمان ( .التفـوقتعـدد مجـالات ب

  ).19-15، ص 2001، وأحمدعن سلیمان (

الــتعلم بدرجــة تفــوق  والقــدرة علــىالعبقریــة كاصــطلاح یطلــق علــى التفــوق البــارز  ظلفــ :العبقریــة -ب

، للتعبیر عن التفوق المصطلح من أقدم المصطلحات استخداما ویعتبر هذا. العادیین أو بامتیاز في الذكاء

جال العلم الملكة التي یستطیع صاحبها اكتشافا بارزا في م إلىحیث استخدم في القرن الثامن عشر لیشیر 

القرن التاسع عشر على أوسـع مـدى لیـدل علـى الأشـخاص  في استخدموقد . في مجال الفن وإنتاجا أصیلا

ویفضـــل . یحققـــوا لأنفســـهم شـــهرة واســـعة والفـــن واســـتطاعوا أنالـــذین ورثـــوا طاقـــات عقلیـــة ممتـــازة فـــي العلـــم 

 وعلیــه یمكـــن، الدقــة والخبـــرةو لفظــة العبقریـــة فــي وصـــف الأداء الــذي لا یفوقـــه شــيء فــي الجـــودة  اســتخدام

عبقریـة فـي مجـال أو أكثـر مـن  ویـأتي بأعمـالوصف العبقري بأنه الشخص الذي یظهر نبوغا عالیـا جـدا، 

ون صــفیو وقــدیما كــان النــابغون  .)190ص  2018عــن لیلیــا، خــابط، ( .المجتمــعالمجــالات التــي یقــدرها 

فــي قمــة فئــة جمــیعهم تضــعهم هــذه الصــفات  حیــثین عوالمبــد ینتفــوقالمو والموهــوبین العبــاقرة  صبالأشــخا

أن العبقریـة لا فـي هـذا الشـأن ) 2000( ومحمـد التـویجري،المجیـد منصـور  دعبـ انالباحثـویـذكر  .النابغین

تقتصر فقط على وصف من لدیهم مستویات علیا في سلم الذكاء، بل قد تكون العبقریة في مجالات أخرى 

ـــام تتصـــل بـــالتفوق  ـــراد إلیهـــیتوصـــل  ثات لـــمواســـتحدابابتكـــارات والقی ، والتـــویجريمنصـــور ( .العـــادیونا الأف

العبقریــة  فــي أن) 2005(القریطــي عبــد المطلــب الباحــث  صالأخیــرة خلــوفــي دراســته  ).36، ص 2000

علــى الأداء الخــارق فــي مجــال مــا، وعلــى تقــدیم إنجــازات رفیعــة المســتوى أو فائقــة النــدرة الفــرد مقــدرة هــي 

القریطـي، ( .للموهبـةعلى المستوى الإنساني، كمـا أن العبقریـة هـي أقصـى امتـداد هذا المجال  والأصالة في

  ).160، ص 2005
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أوائـل النصـف الثـاني  ءعلـى نطـاق واسـع لـدى علمـا )Genius(لفظ الموهبـة  ماستخد :الموهبة -ج

مــن النصــف الثــاني  مــع أوائــلو . للدلالــة علــى ملكیــة الاختــراعفــي بحــوثهم شــاع ، حیــث مــن القــرن العشــرین

ثـم تطـور اسـتخدامه . فـي نشـاطات غیـر أكادیمیـة) talent(هـو التفـوق أصبح المقصـود بـه  القرن العشرین

بناء على نتائج كثیر من البحوث، أصـبح مفهـوم الموهبـة شـاملا لكـل مـن یرتفـع مسـتوى أدائـه عـن مسـتوى 

ن القـرن العشـرین ف الثـاني مـالنصـ فـي أمـا ).35-34 ، ص1989القریطـي، ( .الأكادیمیـةوغیر العادیین 

  . )3-1 ، ص2000النافع، (. المتفوقینعن التفوق و فقد صار مصطلحا عاما یعبر به 

انتشـار اسـتخدام الموهبـة فـي أمریكــا وتـذكر المصـادر والمراجـع التـي تمكننـا مـن الاطــلاع علیهـا ان  

لــربط بــین ا إلــىلــك اســتخدم مصــطلح موهبــة بمعنــى التفــوق، فــأدى ذ، حیــث مختلفــة بمعــانصــار وأوروبــا 

والمرونــة التركیــز علــى قــدرات الأصــالة  اســتخدم مصــطلح موهبــة بمعنــى الإبــداع، فــتمو  الــذكاء والتحصــیل

 .لخاصــة فــي مجــال معــین مثــل الفنــون والآداباســتخدم مصــطلح موهبــة بمعنــى المواهــب ا، كمــا ةوالطلاقــ

 ،وبین التفوقضح الفرق بینها و لمفهوم الموهبة، و تفسیرا قدم  أن) جانییه(للباحث الأمریكي قبل ذلك سبق و 

ـــــث  ـــــي تنمـــــو بشـــــكل طبیعـــــي غیـــــر مقصـــــود، حی ـــــة بالقـــــدرات الت ـــــقربـــــط الموهب علیهـــــا كلمـــــة  والتـــــي یطل

بالقـدرات التـي تنمـو بشـكل  قالتفـو ) 2001، شـقیر(فـي حـین ربـط ).67، ص 2002جروان،(".استعدادات"

. الإنســـانيجـــالات النشـــاط تكونـــت نتیجـــة خبـــرة فـــي مجـــال معـــین مـــن م وبالمهـــارات التـــي، ومـــنظممقصـــود 

نمــوذج جانییــه، حســب المصــطلحین الملاحظــة بــین الفــروق بــین  علــى أســاسف ).17، ص 2003حنــورة، (

تتضــمن  الموهبــة أنیــرى ، حیــث والتفــوقبــین الموهبــة وضــع معــالم تمیــز ) 2001(حــاول الباحــث شــقیر 

 احركـي وغیرهـوالحـس  يوالاجتمـاع الانفعـاليوالأكـادیمي والإبـداعي والاسـتعداد مجالات الاسـتعداد العقلـي 

 فــي قالأكــادیمي والتفــو والتفــوق فــي حــین یتضــمن التفــوق مجــالات التفــوق العقلــي . مجــالات الاســتعداد مــن

لهذا وفقا و ). 17ص  ،2001شقیر (، الحیاة الأخرى وفي مجالات يالفني والریاضوالإدارة والتفوق القیادة 

الشـــخص الموهــــوب هـــو الفــــرد الــــذي یتمتـــع بقــــدرة فــــوق  أنیمكننــــا اســــتخلاص التمییـــز بــــین المصـــطلحین 

المتوسط في مجال أو أكثر من مجالات الاستعداد الإنساني، وان الشـخص المتفـوق هـو الفـرد الـذي یتمتـع 

عبـد المجیـد منصـور (وفـي راي . بأداء فـوق المتوسـط فـي مجـال أو أكثـر مـن مجـالات الاسـتعداد الإنسـاني

لا بـد أن  قأن المتفـو ولـیس العكـس، ذلـك وق ینطوي علـى وجـود موهبـة التففان  )2000( ومحمد التویجي

قـدرة خاصـة موروثـة كالقـدرة قبـل كـل شـيء هـي الموهبة هي ، وان لیس كل موهوب متفوق، و یكون موهوبا

عبــد االله  یــذكر عــادل الأمــرهــذا  يوفــ ).30، ص 2000، والتــویجيمنصــور (. عامــةالریاضــیة أو الفنــون 
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قــدرات بـارزة فــي مجـال واحــد أو أكثـر مــن  وتبـدو فـيشـكل مــن أشـكال التفــوق، ي هــبـأن الموهبـة ) 2005(

 2018عـن لیلیـا، خـابط، (.فیـهمجـالات السـلوك الإنسـاني، تجعـل الأفـراد یحققـوا مسـتوى مرتفعـا مـن الأداء 

  ).191ص 

ال مق أوودراسة  الغالب أي بحثفي بمفهوم التفوق، حیث لا یخلو بشدة  الإبداع طیرتب :الإبداع -د

التـي یقـوم  الإبداع العملیـةبمصطلح  من مقاصد العلماء والباحثینو . الإبداعلفظ ویتضمن  إلاحول التفوق 

ي أي مجـال التفوق فـعلى أساس الابداع  رمعیاویقوم . اختراع أو ابتكار شيء جدید وینتج عنهابها الفرد 

 قـدمقـد و  .علـى القـدرات الابتكاریـةلا أصـیعتمد  يالذ الابتكاريلتفكیر كثمرة من ثمرات من مجالات الحیاة 

موذجــا جدیــدا لمســتویات الأداء إطــار الرؤیــة الشــاملة للتفــوق نفــي ) 2001،عبــد المطلــب القریطــي( ثالباحــ

، وقــد فســر والتفــوق والإبداعیــة والعبقریــةالإنســاني الفــائق الــذي یشــمل مفــاهیم الموهبــة أو الاســتعداد العــالي 

تیــب هرمــي تمثــل الموهبــة قاعدتــه الأساســیة فــإذا مــا تهیــأت لهــا العوامــل العلاقــة بــین تلــك المفــاهیم فــي تر 

تتمثـل فـي فضل الفعال التـي ترتقـي صـعودا، و للنمو تأخذ مستویات أخرى من الأداء الأ والظروف المناسبة

   2001(والشكل التالي یوضح مستویات الأداء الإنساني الفائق لعبد المطلب . ةوالإبداعیة والعبقریالتفوق 

  

  

  

  

  

  

  

  

) 2001(تصور عبد المطلب القریطي لیوضح مستویات الأداء الإنساني الفائق وفقا  )1(شكل رقم 

 ).30، ص2008عن سلیمان ومنیب، (

  ةالعبقری
 

  الإبداعیة 
 

  التفوق
 

  الموهبة
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ر نظریــة ثلاثیــة الجوانــب لتحدیــد أنمــاط التفــوق یطــو بت) Stemberg, 1993(قــام  وفــي هــذا الصــدد

أن  فـي هـذا الــنمط یســتطیع التلمیـذ المتفـوق ، حیـثلـيالتفـوق التحلی: وهـي، التـي یتمتـع بهـا التلمیـذ المتفــوق

 .حـل المشـكلات ومهارتـه فـيالمتفوق معارفه  التلمیذ یستخدم، حیث العملي قالتفو  و. المواقفوینقد یحلل 

 فویعـــر . للأشـــیاء ووظـــائف جدیـــدةجدیـــدة  ویبتكـــر أفكـــارایكتشـــف المتفـــوق ، وفیـــه الابتكـــاريالتفـــوق  وأخیـــرا

 الابتكـاريوالتفكیـر لدیـه قـدرة عالیـة علـى التعامـل مـع الأفكـار  نمـ بأنـهالابتكاریـة فـي ضـوء القـدرة  المتفوق

  ).28، ص 1994عن الغانم، (. الاجتماعیةمن القدرة  عال ىومستو 

خــلال استعراضــنا لمختلــف تعریفــات العلمــاء والبــاحثین لمفهــوم  إلیــهكمــا ســبقت الإشــارة  :الــذكاء-ه

الـــذكاء یعـــد خاصـــیة أساســـیة مـــن خصـــائص التفـــوق بشـــكل عـــام التفـــوق ومصـــطلح التفـــوق الدراســـي، فـــان 

دون  أولا یمكــن وصــف الشــخص بــالمتفوق ومســتوى ذكائــه جــد عــادي  إذوالتفــوق الدراســي بشــكل خــاص، 

دات غیـر طـلاب ذوو الاسـتعداكثیـرا مـا یوصـف الطـلاب المتفـوقین بـأنهم فـي الواقـع المدرسـي  و .المتوسط

) بنتلـي(الباحـث  فـي هـذا الإطـار وقـد وجـد. ون بقدرة عقلیـة غیـر عادیـةالذین یتمیز و عادیة للعمل المدرسي 

وهــذا مــا  ).113، ص 1994، وأبــو عمیــرةعــن شــحاته ( .110تزیــد عــن  أن نســبة ذكــاء الطلبــة المتفــوقین

ثـــلاث  نبـــیییمیـــز و  التفـــوق الدراســـيو الـــذكاء بـــین درجـــة ممـــن درســـوا طبیعـــة العلاقـــة  آخـــرونجعـــل علمـــاء 

ذكـــائهم بـــین  تتـــراوح معـــاملات نالمتفـــوقین والـــذیفئـــة : ، وهـــيأســـاس معیـــار الـــذكاء مســـتویات للتفـــوق علـــى

ـــذین  فئـــة الموهـــوبین، و مـــن المجتمـــع % 10-5 ویمثلـــون حـــوالي، وأكثـــر 120-125 ـــراوح معـــاملاتال  تت

ذكــائهم بــین  تتــراوح معــاملاتوالــذین  فئــة الموهــوبین بمعــدل عــال، وأخیــرا فــأكثر 140-135ذكــائهم بــین 

 ).148، ص 2000، ومنصـــورالتـــویجي (. المجتمـــعمـــن  % 3-1 كثر، ویمثلـــون حـــواليفـــأ 170-180

العامـل الوحیـد المحـدد   یمثلانه لا والتمیز إلابالرغم من أهمیته في صناعة التفوق  فالذكاء كما هو ظاهر

 وحیــدتـرى أن الاقتصـار علـى الـذكاء، كمحـك سـات المنجـزة فـي هـذا الشـأن عدیـد مـن الدرا أن، ذلـك للتفـوق

لا هنـاك عوامــل أخــرى  إذالعلـم فــي مجـال النشــاط العقلــي،  إلیــهلتحدیـد التفــوق أمـر لا یتفــق مــع مـا توصــل 

 الذكاء كمحكعلى التفوق، لذا ینصح الباحثون بعدم الاعتماد الكلي في  جانب الذكاءالى تؤثر تقل أهمیة 

، إغفـال بعـض القـدرات اأهمهـسـلبیات ووحید في تعریف وقیـاس التفـوق وتحدیـد مسـتواه لمـا لـذلك مـن  واحد

  .المعبرة عن التفوق الإنساني

توى ســالتحصــیل الدراسـي مــن المحكـات الأساســیة المعتمـدة فــي تحدیـد م دیعـ :الدراســيالتحصـیل -و

إلى صعوبة توظیـف المحكـات  الأمرالتفوق الدراسي، وهو المحك المعتمد في الدراسة الحالیة، وربما یعود 
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وعلى هذا الأسـاس تـم . یتسع المقام لتناولها كلها لا ةمعقدلمیا ووسائل قیاس الأخرى والتي تتطلب جهدا ع

النظریــات التــي تعتبــر الطالــب المتفــوق  لــفعلــى معیــار التحصــیل الدراســي انطلاقــا مــن مخت إذنالاعتمــاد 

 ).54، ص 1993سلیمان، ( .التحصیلإلى جانب مجموع درجات % 5دراسیا هو الذي یقع ضمن أعلى 

إلـى % 15لب المتفوق هو من یصل في تحصیله الأكادیمي إلى مستوى یضعه ضـمن أفضـل الطا أنأي 

لأهمیــة معیــار التحصــیل  اونظــر  ).49، ص 1997عبــد الغفــار، (.إلیهــامــن المجموعــة التــي ینتمــي % 20

الدراســي فــي تحدیــد مفهــوم التفــوق والتــأخر الدراســیین، كــان لزامــا علینــا توســیع الحــدیث عــن هــذا المفهــوم 

  .یص حیز مهم لشرحه وإبراز أهمیته النظریة المعرفیة والمنهجیة في انجاز خطوات الدراسة الحالیةوتخص

أحـد عتبـاره مـدى ا في التفوق الدراسيمستوى الأكادیمي في تحدید  التحصیل أهمیة محك هذا وتبدو

قا في التحصـیل عدد من العلماء أن بعض الأفراد یظهرون تفو فقد لاحظ  الأساسیة،لنشاط العقلي امظاهر 

إلـــى معامـــل ذكـــاء مرتفـــع إذا مـــا قـــیس دون وصـــولهم  فـــي مختلـــف المجـــالات أدائهـــمالأكـــادیمي مـــن خـــلال 

المسـتوى  اتخـاذمجـال التفـوق إلـى  والمشـتغلین فـيالـذي دفـع بعـض البـاحثین  الأمرذكاؤهم بمقیاس محدد، 

الــذین یملكــون هــذه الرؤیــة فــي  ومــن البــاحثین .ككــل تفــوق الدراســيلالمرتفــع محكــا ا الأكــادیميالتحصــیلي 

علـى  أعمالهمافي التفوق مستوى الذین حددا ) Terman and Gowan(وجوان ترمان (التربویة، بحوثهم 

نفــس . فــأكثرمــن الــدرجات  %90علــى  هحصــولالطالــب ونبوغــه هــو  ســتعدادأســاس ان الــذي یــدل علــى ا

یــورك بمدینــة نیو ) St John s University(جامعــة ســانتجونز مــن ) Fox(فــوكسذهــب الیــه  ءالشــي

الدراسـي كمحك في تحدید مستوى التفـوق  يالتحصیل الأكادیم ةالرؤیة المتعلقأساس هذه  ىوعل. الأمریكیة

حیـــث یعتبـــر ، بعـــض البـــاحثین یعیـــدون النظـــر فـــي تعـــریفهم للتفـــوق الدراســـي وللطالـــب المتفـــوق دراســـیا حرا

مجمــوع درجــات التحصــیل مــن  % 5ضــمن أعلــى  الــذي یقــع دراســیا بالطالــبالطالــب المتفــوق ) ســلیمان،(

الـــذي یصـــل فـــي تحصـــیله الأكـــادیمي إلـــى بالطالـــب ) عبـــد الغفـــار(ویعتبـــره  ).54، ص 1993ســـلیمان، (

التــي  مــن المجموعــة التــي ینتمــي إلیهــا، وهــو ذو المواهــب % 20إلــى %15مســتوى یضــعه ضــمن أفضــل 

ــــي مجــــال ــــو كالریاضــــیات و  :تظهــــر ف ــــة والعل ــــادة المجــــالات المیكانیكی ــــة والقی ــــات الابتكاری ــــون والكتاب م والفن

بحصـــوله ذا یتبـــین لنـــا ان تفـــوق الطالـــب دراســـیا مـــرتبط هـــوب ).49، ص 1997عبـــد الغفـــار، (الاجتماعیــة 

عــن ربیحــة (. الجماعــةفــي أي مجــال مــن المجــالات التــي تقــدرها  علــى مســتوى مرمــوق أو فــائق روباســتمرا

إنجـازه أو تحصـیله الدراسـي بمقـدار ملحـوظ الأكثریـة  الطالـب الـذي یرتفـع أي). 199، ص 2018عمـور، 

. كمـا یعتقـد ذلـك معظـم البـاحثین % 90أو المتوسطین من أقرانه أي زادت نسـبة تحصـیله الأكـادیمي عـن 
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الســـابقة بمفهـــوم التفـــوق  والشـــكل التـــالي یوضـــح مـــدى ارتبـــاط المصـــطلحات ).16، ص 2000الســـرور، (

  .الدراسي

 

  )2(الشكل رقم 

  .)199، ص 2018ربیحة عمور، (الباحثة تصمیم  صطلحاته منومالتفوق 

  

  :تعلمالمستوى تقییم  ةكوسیل الدراسيالتحصیل  مفهوم -3

شــاع اســتخدامها فــي  يالأساســیة التــمــن المفــاهیم یعــد الدراســي  بــان التحصــیلیجــب الاعتــراف أولا 

في تقویم الأداء الدراسي للطالب  میدان التربیة وعلم النفس التربوي بصفة خاصة، ذلك لما یمثله من أهمیة

علـى انـه محـك أساسـي یمكـن فـي ضـوئه ومـن خلالـه تحدیـد المسـتوى الأكـادیمي للطالـب،  إلیهحیث ینظر 

لقـد تنـاول العدیـد مـن العلمـاء المختصـین مفهـوم التحصـیل و  .والحكم على حجم الإنتاج التربـوي كمـا ونوعـا

. تحدیـد هـذا المفهـوم هـو ربطـه بمفهـوم الـتعلم المدرسـي الدراسي بطرق مختلفـة، ولعـل أبـرز الاتجاهـات فـي

فقد استخدمت الاختبـارات التحصـیلیة لتحدیـد مـا تعلمـه الفـرد بعـد أن تعـرض لنـوع معـین مـن التعلـیم حسـب 

فالدرجـة التـي . درس منهجـا معینـا أو تلقـى برنامجـا تعلیمیـا خاصـا أنالتخطیط والتصمیم المسبق، أي بعـد 

الطالــب، والــذي أعتمــد أو  إلیــهبــر المســتوى التحصــیلي الــذي اســتطاع أن یصــل حصــل علیهــا الطالــب تعت

حـــاول عدیـــد التعریفـــات هنـــاك فـــي الحقیقـــة و  .الـــزمن رصــد مـــن قبـــل المـــدرس خـــلال فتـــرة زمنیـــة معینـــة مـــن

 أن الـــذي یـــرى): Pressey ،1959 بریســـي(تعریـــف ، أهمهـــا التحصـــیل الدراســـيأصـــحابها تحدیـــد مـــدلول 
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یتعلمــه التلمیــذ فــي مدرســته ســواء مــا یتصــل منهــا بالجوانــب  أنمل جمیــع مــا یمكــن التحصــیل الدراســي یشــ

الـذي  )1973فؤاد أبـو حطـب، ( فوتعری. والانفعالیةالجوانب الاجتماعیة  أوالجوانب الدافعیة  أوالمعرفیة 

مفهــــوم التحصــــیل الدراســــي یتمثــــل فــــي اكتســــاب المعلومــــات والمهــــارات وطــــرق التفكیــــر وتغییــــر  بــــأنیــــرى 

تعریـف  كوكـذل .فیهـاتجاهات والقیم وتعدیل أسالیب التوافق ویشمل هذا النواتج المرغوبة وغیر المرغوبة الا

حـدوث عملیـات الـتعلم المرغـوب (مفهوم التحصیل الدراسي یعنـي  نبایرى الذي  )1973حسنین الكامل، (

حسین سلیمان قـورة، (یرى  في حین).فیها، ویتضمن ذلك الحقائق والمعلومات والمهارات والقیم والاتجاهات

انجــاز تحصــیلي فــي مــادة دراســیة أو مجموعــة مــواد مقــدرة بالــدرجات، (التحصــیل الدراســي بأنــه  :)1970

حســین (مــع  ،)1971رجــاء محمــود أبــو عــلام، (ویتفــق  ).طبقــا للامتحانــات المحلیــة التــي تجریهــا المدرســة

مـدى اسـتیعاب الطلبـة لمـا تعلمـوه مـن خبـرات (یتمثـل فـي التحصـیل الدراسـي بأنـه  ه لمفهـومدیـحدفـي ت) قورة

الاختبـارات المدرسـیة العادیـة  ، كما یقاس بالدرجة التي یحصل علیهـا الطلبـة فـي)معینة لمادة دراسیة مقررة

، Good ،كـود(یؤكـد وفي هذا الامر  .وفي نهایة العام الدراسي أو في ضوء الاختبارات التحصیلیة المقننة

المعرفة المتحققة أو المهارة الفعلیـة فـي المـواد الدراسـیة، " لتحصیل الدراسي أنلمفهوم ا هتحدیدفي  )1973

 ."بالدرجات التي یضعها المدرسون للطلبةتقاس 

عملیــة هــو مفهــوم التحصــیل الدراســي مـن خــلال مضــمون هــذه التعریفــات یبــدو واضــحا للمتتبــع بــان ف

یستدل علیه مـن خـلال اسـتجابات الطلبـة اكتساب للمعلومات والمعارف المدرسیة بطریقة منظمة ومخططة 

ینظـر فریـق آخـر رى خـمـن جهـة أو  .على مـا تقدمـه الاختبـارات المدرسـیة أو الاختبـارات التحصـیلیة المقننـة

) Warren ،1934 وارن(الانجـاز الدراسـي مـنهم  أوجـهالتحصیل الدراسي بأنه وجه مـن  إلىمن الباحثین 

  ).مقاسا باختبار مقنن الأداء الكفاءة في(فیحدد التحصیل الدراسي بأنه 

  . الإنجازمستوى الكفاءة في  كوسیلة تقییمالدراسي لتحصیل ا-4

الطالــب العلمــي والمعرفــي لا یكــون ذا فائــدة بعیــدا عــن تقــدیر  إنجــاز علــى مــن المعلــوم ان الحــدیث

 ققـهیحهـو مـا الانجـاز أن ) Morgan،1966 موركـان(وفي هذا الشـأن یؤكـد . مستوى تحصیله الأكادیمي

هـــذا مســـتوى معـــین مـــن هو مـــا یـــدل علـــىالتحصـــیل الدراســـي وان  المهـــارة أو ةاختبـــار المعرفـــفـــي  بالطالـــ

ان الإنجاز هو تحقیـق ) 1971فاخر عاقل، (ویلخص . مهارات الكفاءة في مهارة ما أو مجموعةو الانجاز 
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تحصــیل هــو المســتوى الــذي وان ال لیــا حاضــرا ولــیس إمكانیــةمعرفــة منجــزة باعتبــاره أمــرا فعلمهــارة أو الفــرد ل

 . معارفال أومعرفة الفي هذه  أووصل الیه هذا الفرد في هذه المهارة 

 أوالعلامـة التحصیل الدراسـي هـو  بأن ال التقویم التربويجمفي التربیة علماء یتجه فریق آخر من و 

إذ  )1995ني، عمـر الشـیبا(الدرجة التي تحصل علیهـا الطالـب فـي امتحانـات نهایـة العـام الدراسـي ومـنهم 

فــي امتحــان معــین مــن قبــل معلمــین الدرجــة التــي یحصــل علیهــا التلمیــذ (أنــه علــى یقــدم التحصــیل الدراســي 

ملیجــــــــــر (فــــــــــي حــــــــــین یــــــــــرى  ).كلیهمــــــــــا معــــــــــا أوتحریریــــــــــا  أوء كــــــــــان هــــــــــذا الامتحــــــــــان شــــــــــفویا اســــــــــو 

فـي  ایصـلو  أنتمكـنهم مـن  الإنجـاز هـو تحقیـق الطـلاب لأعمـالبان ) Fliegier & Bish ،1959 وبیش

مـــن المجموعــة التـــي ینتمـــون  %20 إلـــى %15 أفضــلمســتوى یضـــعهم ضـــمن  إلـــىتحصــیلهم الأكـــادیمي 

وهــم أصــحاب المواهــب التــي تظهــر فــي مجــال الریاضــیات، العلــوم، المجــالات المیكانیكیــة، الفنــون . اإلیهــ

 إلىهذا الخصوص في ) 1977حامد زهران، (ویذهب  .التعبیریة، الكتابات الابتكاریة، والقیادة الاجتماعیة

من مظاهر النمو العقلـي للطفـل  امظهر ذلك الإنجاز الذي یمثل نفس المنحى ویقدم التحصیل الدراسي بأنه 

 والانجـاز،لا یـرى فرقـا بـین التحصـیل  يبالتـال، فهـو ذات المعنـى یعطیـه .تؤثر فیـه عوامـل مرتبطـة ومعقـدة

) 2003الخالـدي،  أدیـب(الباحـث أمـا . هبـة مـامو  أومهـارة فكلاهما یعبرا عن معنى واحدا وهو التفـوق فـي 

 أطـــوار أوخـــلال طـــور  معرفـــي للتلمیـــذالعقلـــي النشـــاط المتمثـــل فـــي نتیجـــة الو علـــى عنصـــر الإنجـــاز فیؤكـــد 

ق یاوفـي ذات السـ .لمتطلبـات الدراسـة أدائـهمجموع الدرجات التي یحصل علیها فـي بیستدل علیه ل دراسته،

مسـتوى الأداء الفعلـي یتحـدد مـن خـلال مفهوم التحصیل الدراسي  أنفترى ب )2006 ،لمعان الجلالي(رى ی

یسـتدل  ، حیـثعن عملیة النشاط العقلي المعرفي للطالبأصلا الناتج و للفرد في المجال الأكادیمي المنجز 

شـــفویة تقــدم نهایـــة العـــام  أوعملیــة  أوعیــه مـــن خــلال إجاباتـــه علــى مجموعـــة اختبـــارات تحصــیلیة نظریـــة 

 .)48، ص2006،لمعان الجلالي( .مقننةورة اختبارات تحصیلیة في ص أوالدراسي 

ن نظرة سریعة لمضمون اراء العلماء السابقة حول الإنجاز والتحصیل الدراسي توضح ان كلا من إ 

لأداء الفعلــي الــذي یقدمــه امــن محكــات  أنهمــاالانجــاز والتحصــیل یؤشــران الــى مســتوى التفــوق وتؤكــد علــى 

عقلــي المعرفــي فــي إجاباتــه للمواقــف الامتحانیــة بغیــة الحصــول علــى مجموعــة الطالــب مــن خــلال نشــاطه ال

  .ومن ثم مستوى تفوقه الدراسي علامات تحدد مستواه التحصیلي أودرجات 
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  :نظریات التفوق الدراسي -5

، أهمهـا تلـك التـي لنظریـات تناولـت التفـوقمجموعـة مـن االمراجـع النفسـیة والتربویـة الـى وجـود تشـیر 

الخاصـة ومعالمهـا النظریـة والتـي شـكلت خلفیـة ظهورهـا،  مبـدؤها ولكـل منهـاالعقـدین الآخـرین، ظهرت قبل 

  :النظریات التالیة ومن هذه النظریات التي یقترب مضمونها من المعنى المطلوب في الدراسة الحالیة

 تفســیر التفــوق، أصــحابها تعــد هــذه النظریــة مــن النظریــات التــي حــاول :المرضــیة النظریــة -5-1

 ضوالمــر  الابتكــاريالتفــوق  وبخاصــة بــین ا،أشــكالهجمیــع التفــوق بظــاهرة بــین  طبــالربقــدیما حیــث بــادروا 

الجنــون  مــن، والتــي تــرى ان والجنــونالتفــوق التــي ربطــت بــین هــذه النظریــة  وقــد شــاعت، )الجنــون( العقلــي

 أن«) Coleman, 1964( ،كولمــان(یعتقــد  مــرالأوفــي هــذا ).109، ص 1990عبــد اللطیــف، (.فنــون

، الاضــطراب العقلــي بصــورة أو بــأخرى مــن نعــانو كــانوا یقــادة عســكریین و فلاســفة الالكثیــر مــن المشــاهیر 

مـــن العلمـــاء و . "وغیـــرهم )وروســـ(لینـــك و(،)رتیمـــو (، )الأكبـــرالإســـكندر ( ،)سودیمقـــریط( ،)ســـقراط(ومـــنهم 

تـــرتبط  وأن العبقریـــةبقریـــة بالع والموهبـــة یقترنـــانبـــأن التفـــوق "یـــرى كـــان المنتســـبین الـــى هـــذه النظریـــة مـــن 

وقـد عـزز هـذا المفهـوم مـا قـام . "صـفتان متلازمتـان والمرض العقلـيحیث أن العبقریة  ،بالاضطراب العقلي

شخصیات تاریخیة بارزة ممن عانوا من اضطرابات عقلیـة فـي  وتصنیف قوائمبه بعض الباحثین من جمع 

  ).28-27، ص2002جروان، ( .لعقلياوالمرض محاولة إثبات الارتباط الموجب بین العبقریة 

ــة -5-2 ــة النظری ذوي والأشــخاص النظریــة الفیزیولوجیــة أن الأفــراد المتفــوقین  ىتــر  :الفیزیولوجی

، بحیـث والمتـأخرین دراسـیاالقدرة العالیة على التحصیل الدراسي لدیهم نشاط فیزیولـوجي أكثـر مـن العـادیین 

ویفتــرض . مــن الغــدد الصــماء والتــي تعــدور فــي ذلــك أن للغــدة الكظریــة دبــیفتــرض أصــحاب هــذه النظریــة 

هــذه النظریــة أن لــذوي التحصــیل الدراســي المرتفــع أو المتفــوقین دراســیا نشــاط نخــاعي أدرینــالیني  أصــحاب

دراسـات  تتوصـل الخصـوصوفـي هـذا  ).272، ص 2009عن صرداوي (. العادیینالأشخاص أكثر من 

ان لــذوي التحصــیل  إلــى) Magnusson, 1979(وماننســون ) Bergman, 1976(برجمــان (كــل مــن 

إفـراز  وأن للـذكور، والمـنخفضالعالي إفـراز أدرینـالیني أكثـر مـن ذوي التحصـیل الدراسـي المتوسـط  الدراسي

  ).110، ص 1990عن عبد اللطیف، ( .العاليأكثر من الإناث من ذوي التحصیل الدراسي 

أن التكـوین العقلـي للفـرد  إلـىلائل التي تشیر على الدالنظریة هذه تعتمد  :الوراثیة النظریة -5-3 

سواء في ضوء القدرة العقلیة العامة أو في ضوء عدد من القدرات العقلیة یتحدد بالعوامل الوراثیة أكثر مما 
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ـــاین فـــي مســـتویات أداء الأفـــراد فـــي بعبـــارة أخـــرى، أن الجـــزء الأ أویتحـــدد بالعوامـــل البیئیـــة،  كبـــر مـــن التب

  ).111، ص 1990عبد اللطیف، ( .الوراثیةالعوامل  إلىات العقلیة یرجع اختبارات تقیس القدر 

العـالم النفسـاني  إلـىالتحلیلیـة النظریـة  هـذه مبـادئ عترجـ :الدیناميالتحلیل النفسي  نظریة -5-4 

التسامي أو الإعلاء أو التصعید  میكانزیمالذي فسر ظاهرة التفوق في ضوء ) S.Freud، فروید سیغموند(

موضوع بدیل ذي  إلىي تقبل الأنا للدافع الغریزي، لكن مع تحویل طاقاته من موضوعه الأصلي الذي یعن

شـكلا ) فرویـد(في نظریـة  التسامي رویعتب ).204، ص 2018عن ربیحة عمور، (.واجتماعیةقیمة ثقافیة 

عــن صــرداوي، (. اجتماعیــااســتبدال هــدف جنســي بهــدف غیــر جنســي مقبــول هــو و مــن أشــكال التعــویض، 

  ).275، ص 2009

 أحـد هـوو ) ادلـر لفـردأ(النفسـاني هـذه النظریـة الـى العـالم  عوترج :الفرديعلم النفس  نظریة -5-5

ظــاهرة التفــوق فــي ضــوء عقــدة الــنقص أو القصــور التــي تســتوجب القیــام بعملیــة فرویــد والــذي فســر تلامیــذ 

والتعـویض والنـزوع لشعور بـالنقص ا: مذهبه على دعائم أساسیة أهمها )أدلر(ولقد أقام. إنشاء حافز للتفوق

توجیـــه  وتـــأثیره فـــيالحیـــاة  وكـــذلك أســـلوبتحكـــم عملیـــة التعـــویض  والغائیـــة التـــيالتفـــوق أو الســـیطرة  نحـــو

الشــعور بــالنقص  وبتــأثیر مــنیعتقــد أدلــر أن الإنســان یولــد ضــعیفا، عــاجزا ممــا یــؤثر فــي حیاتــه، و  .الســلوك

حــرك قــواه النفســیة لتعــویض الــنقص ممــا یخفــف شــعوره یتشــكل لــدى الفــرد عامــل فعــال فــي نمــوه النفســي ی

وأن یعتقد أدلر أن الحافز للتفـوق هـو مـن أقـوى موجهـات السـلوك الاجتمـاعي، وفي هذا الشأن و  .بالضعف

الحصول على تقدیر الآخرین  إلىهذا الحافز أمر أساسي للنمو الفردي، حیث أن الشخص یسعى  ممارسة

عـن صـرداوي، ( .فیـهومرغوبـا ذلـك اجتماعیـا یكـون الفـرد مفیـدا  ا یتحقـقوعندمخلال إنجازاته،  وقبولهم من

  ).276ن ص 2009

 وهـي تقـوم، ومناقضـة لهـاتعد هذه النظریة مقابلة للنظریة الوراثیة  :البیئة أو المحیط نظریة -5-6

أن تسـاعد  على أساس أن التفوق یتأثر بالبیئة أو المحیط أكثر من الوراثة، بمعنى أن عوامل البیئة یمكنهـا

  .العوامل والحي وغیرها منالأسرة، المدرسة : هذه العوامل ومن أبرزالفرد على تفوقه، 

العبقریــة تفســیرا یعزلهــا عــزلا تمامــا عــن هــذه النظریــة تفســر  :النوعیــة أو الكیفیــة النظریــة -5-7

و اخـتلاف فـي مـثلا هـ وابـن خلـدونفالاختلاف الموجـود مـثلا بـین أي فیلسـوف عـادي . قدرات الفرد العادي
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ـــاقرة یتمیـــزون بقـــدرات  ـــد الفـــرد العـــادي،  ومواهـــب لاالدرجـــة، أي أن العب ـــى  وهـــذا مـــاتظهـــر عن ینصـــب عل

  .المتفوقین

سـابقتها النوعیـة أو الكیفیـة، مـن حیـث أن هـذه النظریـة  لتقابـ :القیاسـیةالنظریة الكمیـة أو  -5-8

بینمـا النظریـة الكمیـة أو . هو فارق فـي النـوع ینوغیر المتفوقالنظریة النوعیة تقرر أن الفرق بین المتفوقین 

 هـذه روتعتبـ. المختلفـةفي درجـة وجـود السـمات  وأساسه تفاوتالقیاسیة الإحصائیة تقرر انه فارق في الكم 

المعرفیة الأخـرى، دون إهمالهـا لـدور العوامـل الشخصـیة  والقدرات العقلیةالنظریة التفوق نتاج تمایز الذكاء 

النظریــة أن الاخــتلاف بــین المتفــوقین هــو اخــتلاف فــي مســتوى  وتــرى هــذه. التفــوق عیــة فــيوالدافكالمثــابرة 

  ).125، ص 2002القاضي وحسین، ( .النوعولیس جوهرها، بمعناه اختلاف في الكم  ولیس فيالصفة 

النظریة التكاملیة أن تجمع بین العناصـر الإیجابیـة فـي سـیاق مـا  لتحاو  :التكاملیة النظریة -5-9

فــالفرد . اتســاعا ضتكــاملا واعــر وأكثــر  لأوســع واشــمونظریــة نســقا آخــر،  وتنســج بــذلكمــن نظریــات تقــدم 

بیئــة أســریة  وجــود إلــىو المعرفیــة الممیــزة للمســاعدة،  وبعــض القــدراتقــدر مــن الــذكاء  إلــىالمتفــوق یحتــاج 

 والتفوق فيجاح مناسبة من شأنها أن تنمي استعداداته، وقدرته على مواصلة الن ومدرسیة واجتماعیة عامة

علـى متغیـرات الشخصـیة المعرفیـة والبیئة فالنظریة التكاملیة نظریة ترید التأكید على أهمیة الوراثة  .الدراسة

 ).23-22، ص 2009عـن صـرداوي، (. الفـردذلـك لإحـداث عملیـة التفـوق لـدى  إلىوما ، وغیر المعرفیة

ربیحــة  كمــا ورد فــي دراســة الباحثــة الأخیــرین النظریــات الأولــى للتفــوق قبــل العقــدینوالشــكل التــالي یوضــح 

  .2018عمور 
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  )3(شكل رقم 

  )2018تصمیم ربیحة عمور (لأخیرین النظریات الأولى للتفوق قبل العقدین ا

مفهـوم تـي فسـرت المعاصـرة ل وتعد هذه النظریة من النظریات: الذكاءات المتعددة نظریة -5-10 

ویتـــزعم هـــذه . الســـالفة الـــذكر عقـــدیین الأخـــریین مـــن ظهـــور النظریـــات الأولـــىبعـــد الوالتـــي ظهـــرت  لتفـــوقا

" أطـر العقـل"لأول مرة فـي كتابـه بتقدیمها ذي قام ال )Gardner, 1983(جاردنر (النظریة العالم النفساني 

فكـرة الـذكاء  وفیهـا یـرفضقـدمها  حیـث، والتعلـیمفي میـدان التربیـة قبل ان تنتشر بشكل واسع  ،1983سنة 

حــد مــا لــدى  إلــىلواحــد كدالــة علــى الطاقــة العقلیــة مؤكــدا علــى وجــود العدیــد مــن القــدرات العقلیــة المســتقلة ا

 وعلـــم الـــنفسأجراهـــا علـــى المـــخ البشـــري  والدراســـات التـــيوقـــد بنـــى جـــاردنر نظریتـــه علـــى البحـــوث . الفـــرد

، ص 2018عمـور،  عن ربیحـة( .بالشخصیةالمتصلة  وبعض الدراساتالمعرفي  وعلم النفسالفیزیولوجي 

: في كتابه سبعة أنواع مـن الـذكاء هـي قدم) جاردنر(تذكر البحوث والدراسات في هذا السیاق ان و  ).206

الحركــــي، الــــذكاء /المنطقــــي الــــذكاء المكــــاني، الــــذكاء الجســــمي/الــــذكاء الریاضــــيو اللفظــــي، /الــــذكاء اللغــــوي

أن كـل نـوع مـن هـذه في هـذا الصـدد )دنرجار (ىویر . ذاتي-والذكاء البینشخصي، -الموسیقي، الذكاء البین

هــي  أنمــاطالتفــوق بحیــث یصــبح التفــوق فــي ضــوء ذلــك ســبعة  ومصــاحبا مــنالأنــواع یعكــس نمطــا معینــا 

 مــدة مــن الــزمن دوبعــ). 213، ص 2001عــن مصــطفى، ( .الــذكاءاتالأخــرى یــرتبط كــل منهــا بأحــد هــذه 

النظریات الأولى 

 للتفوق

البیئةالنظریة   

أو المحیط   

النظریة 

تكاملیةال  

النظریة 

نوعیةال  

علم النفس نظریة 

 الفردي

كمیةالنظریة ال  

 النظریة

 المرضیة

النظریة 
النظریة  الفیزیولوجیة

 الوراثیة

تحلیل نظریة ال

 النفسي الدینامي
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لیصـبح عـدد الـذكاءات  والـذكاء الوجـودي الـذكاء الطبیعـي: همـا من الـذكاء نوعین آخرین )جاردنر(أضاف 

  . ذكاءات تسعة الآنالمكتشفة حتى 

نظریــة و مــع النظریــة الكلاســیكیة حیــث قورنــت  انتقــادات، نمــ المتعــددةلــذكاءات الــم تســلم نظریــة   

وایــت ( ریــذك الصــددوفــي هــذا  .فائــدتها العملیــة ووجهــت لهــا انتقــادات خاصــة بمــدى) لســبیرمان(العــاملین 

تحسـن مـن ذات فائدة عظیمة، بحیث أن نظریة الذكاءات المتعددة ) White &Breen, 1998( ،)برینو 

الـذكاء الإنسـاني لـدى  إلـىالتغییر في النظـرة  إلىأدت ، كما تنوعهمباحتیاجات المتفوقین و و التربویین وعي 

 ات فــيوأدو تطــویر العدیــد مــن البــرامج التــي اعتمــدت علــى أنشــطة  ىإلــ أدىالــذي  الأمــر البــاحثین،بعــض 

  .رعایة المتفوقین

هــذه  دوتعــ ):Abraham J Tannenbaum, 1980(أبــراهم جتــاننبوم  نظریــة -5-11

بعـد العقـدیین الأخـریین مـن والتـي ظهـرت  لتفـوقمفهـوم اتـي فسـرت المعاصرة ل من النظریاتكذلك النظریة 

النفســي  جالنمــوذ راســيالدالتفــوق  أدبیـاتفــي نظریــة هــذه ال فوتعــر  .الـذكرالســالفة  ظهـور النظریــات الأولــى

یكون حیث ، والراشدینأن التفوق أو الموهبة كأداء لا یتطور إلا عند المراهقین یرى والذي  العصبي للتفوق

عبــد االله، (دراســة الــوارد فــي و  )تــاننبوم(یشــیر فــي هــذا الشــأن و  .لــدیهم مــا یعــرف بــالتفوق كاســتعداد فطــري

 :وهـيشـكل بـارز  إلـىاعلیـة فـي تطـور التفـوق خمسة عوامل مختلفـة لهـا ف إلى) 104-102، ص 2005

عوامـل غیـر عقلیـة ، )Special Ability(نوعیـة قـدرات خاصـة أو ) General Ability(القـدرة العامـة (

)Non Intellective Factors( ، عوامــل بیئیــة)Environnemental Factors(الحــظ أو  ، عوامــل

القـــدرة ان و بنســـبة الـــذكاء، تقـــاس لقـــدرة العامـــة اوفقـــا لهـــذه النظریـــة فـــان ف).Chance Factors(الصـــدفة 

یقــاس بمــا یقابلــه الفــرد مــن مواقــف الحــظ ، فــي حــین ان مــن خــلال المجــال الــذي یعكســها سالخاصــة تقــا

 والراشـدین یضـمأن التفـوق الأدائـي عنـد المـراهقین  إلـى )تـاننبوم(یشـیر  الأمـروفي هـذا  .فیه وظروف تؤثر

الأفــراد الـذین یحققــون تقــدما مـذهلا فــي المعــارف  كئـأولایتــوفر لــدى  يلـذا النــادر قالتفــو  :وهـيأربعـة أنــواع 

الـذي یتـوفر لـدى  ووه الفائض قوالتفو  .ذلكعامة أو في التقنیة بما یعود بالنفع على مجتمعاتهم من جراء 

تهم الأفراد الذین یحققون تقدما مذهلا في المعارف عامة أو في التقنیة بما یعـود بـالنفع علـى مجتمعـا أولئك

جمــال  إلــىأمــا التفــوق الفــائض فهــو الــذي یوجــد لــدى الأفــراد الــذین یضــیفون بشــكل كبیــر . مــن جــراء ذلــك

التفــوق وأخیــرا  .والبضــائع والخــدمات كالطــب والمحامــاةالــذي یــرتبط بالتجــارة وهــو ، التفــوق النســبيو . البیئــة



 التفوق والتأخر الدراسي     الفصل الرابع 

 

 168 

النظریـــات الأولـــى الي یوضـــح والشــكل التـــ .المهــارات الموجـــودة فـــي المجـــال العلمـــي بـــه ذ والـــذي نعنـــيشــاال

  .2018ربیحة عمور  كما ورد في دراسة الباحثة للتفوق قبل العقدین الأخیرین

  

  

  

  

  

  )4(شكل رقم 

  ).2018من تصمیم ربیحة عمور، (النظریات المعاصرة للتفوق بعد العقدین الأخیرین 

ها لمفهــوم التفــوق النظریــات القدیمــة والحدیثــة التــي خصصــها أصــحاب لأهــممــن خــلال استعراضــنا    

عامـــة والتفـــوق الدراســـي علـــى وجـــه التحدیـــد یتضـــح لنـــا ان كـــل نظریـــة مـــن هـــذه النظریـــات فســـرت التفـــوق 

صـة اخ، و التفـوقالدراسي بحسب الخلفیة النظریة التـي بنیـت علـى أساسـها هـذه النظریـات فمنهـا مـن یعتبـر 

بـــان الامـــر فزیولـــوجي فـــي  تـــرى مـــن اومنهـــ ،)الجنـــون(المـــرض العقلـــي  أشـــكالشـــكل مـــن  الابتكـــارالتفـــوق 

یفتـــرض أصـــحاب هـــذه ، حیـــث نشـــاط فیزیولـــوجي أكثـــر مـــن العـــادیینالمتفـــوقین لـــدیهم  وان الأفـــرادالأســـاس 

تفســیرا نفسـیا بحتـا فــي ظـاهرة التفـوق  تفســر ا مـن هـ، ومنلغــدة الكظریـةلــه علاقـة بـدور ا الأمـر أنبـالنظریـة 

ومن أصـحاب هـذه . عقدة النقص أو القصوري ضوء ف أوالتسامي أو الإعلاء أو التصعید  میكانزیمضوء 

ومـن جهـة . مـن الوراثـة أوبالبیئة أو المحـیط أكثـر  عن تأثر الفردالنظریات من فسر التفوق كظاهرة ناتجة 

فمنهـا  للتفوق الدراسـي،معینا شكل نموذجا منها تقریبا ت ان كلأخرى نلاحظ من استعراضنا لهذه النظریات 

 ،التفــوق التحلیلــيالــذي یتضــمن و  ،النمــوذج الثلاثــي للتفــوق ءات متعــددة ومنهــانمــوذج مبنــي علــى تســع ذكــا

ــــوق  ــــاعي الــــذي یتضــــمن  النمــــوذجمنهــــا و . التفــــوق العملــــي ،الابتكــــاريالتف التفــــوق ، التفــــوق التحلیلــــيالرب

وكــل هــذه . التفــوق المتــوازن الــذي یجمــع بــین عناصــر الأنمــاط الثلاثــة الســابقة ،التفــوق العملــي، الابتكــاري

الذكاءات المتعددة  نظریة

  )جاردنر(ل

النموذج النفسي العصبي : )تنانبوم(نظریة 

 للتفوق

: )ستنبر(نظریة 

 النموذج الثلاثي للتفوق

النظریات الحدیثة 

 للتفوق

نموذج : )رنوزلي(نظریة 

 الحلقات الثلاث للتفوق

 النموذج الفارقة للتفوق: نظریة جانییھ
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حیـــث شـــكلت جمیعهـــا قیمـــة علمیـــة  فیهـــا،لنمـــاذج والأفكـــار ســـاعدت علـــى دراســـة ظـــاهرة التفـــوق والتعمـــق ا

  .إضافیة لمفهوم التفوق ولمجال التخطیط والتقویم ولمیدان التربیة والتعلیم والتكوین بشكل عام

  :)محالخصائص والملا(المتفوقین تحصیلیا  الأفراد -6

. معینـة بخصـائص الأفـرادن دراسـیا أو تحصـیلیا عـن غیرهـا مـن متفـوقیال تتمیـز فئـة أنمن الطبیعـي 

ـــین المتفـــوقین مشـــتركة وتبـــدو أن هـــذه الخصـــائص  للتعبیـــر عـــن مـــدركاتهم المعرفیـــة وأنمـــاطهم الســـلوكیة ب

أكــد المختصــون علــى أهمیــة الوقــوف عنــدها وقفــة عملیــة منهجیــة، حتــى ثــم وعــواملهم الدافعیــة أیضــا، مــن 

هم التي تفید في بناء المناهج الدراسیة المناسبة لهذه الفئة الطلابیة والتي تعتبر یقدموا ملاحظاتهم وتوصیات

عنـد وضـع البـرامج  الأمـري هـذا یمكن أن تفید توصیات المختصـین فـومن جهة أخرى  .ثروة علمیة بشریة

ك م مهمــة تدریســهم وكــذلإلــیهالخاصــة برعایــة المتفــوقین ســواء علــى مســتوى إعــداد المدرســین الــذین توكــل 

ضــرورة تحدیــد  أمــامنجــد أنفســنا فــي هــذه الدراســة مــن و  .تجمــیعهم فــي مــدارس خاصــة أو صــفوف خاصــة

 .معنى التفوق والتأخر التحصیلي قبل مناقشة خصائص المختلفة التي یتصف بها أبناؤنا المتفوقین

 یسـتخدم :)فـي البحـوث التربویـة لدلالـةوا المعن�ى( التحصـیلي لت�أخروا يیلالتحصـ التفوق -6-1 

یسـتخدم التفـوق   مـن عدة مرادفات لغویة للاسـتدلال علـى المعنـى الاصـطلاحي، فمـنهم التربویون الباحثون

التحصـــیلي بمعنـــى التفـــوق التحصـــیلي والـــذي یعنـــي مســـتویات تحصـــیلیة مرتفعـــة عـــن  الإفـــراط أوالدراســـي 

التفــریط التحصــیلي  أوأمــا التــأخر التحصــیلي فنجــد لهــا مرادفــات كالتــأخر الدراســي  .المتوقــع مــن الاســتعداد

فـي ) Thorndike ثورنـدایك(ویعـد العـالم  .فیعني مستویات تحصیلیة منخفضة عن المتوقع من الاستعداد

لتقیـیم التفـوق التحصـیلي والتـأخر التحصـیلي  إحصـائیاأسـلوبا من أوائل البـاحثین الـذین اقترحـوا هذا السیاق 

یة للتحصیل والدرجات المتنبأ بها علـى أسـاس انحـدار الاختلاف بین الدرجات الحقیق أویعتمد على التباین 

 ).Fuchs فــوكس(و) Payne بــاین(و) Farquhar فاركیوهــار(الــذكاء علــى التحصــیل ولقــد أیــده فــي ذلــك 

ونظــرا لأهمیــة دراســة الخصــائص الشخصــیة للطلبــة الــذین یقعــون فــي دائــرة التمــایز فــي الفــروق الفردیــة مــن 

دأ بمناقشـــــة الخصـــــائص المختلفـــــة والمرتبطـــــة بـــــالتفوق الدراســـــي حیـــــث مســـــتویات التحصـــــیل الدراســـــي نبـــــ

 ).التحصیلي(

حظیـــت دراســـة جمیـــع جوانـــب شخصـــیة المتفـــوقین تحصـــیلیا : خصـــائص المتفـــوقین تحصـــیلیا: أولا

باهتمام الكثیر من الباحثین، فأجریت العدید من الدراسات التي استخدمت فیها وسائل متنوعـة مـن مقـاییس 
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اختبــارات واســتفتاءات تقــیس العدیــد مــن الخصــائص  إلــىالمدرســون  أولطلبــة والآبــاء تقــدیر یســتجیب لهــا ا

وفـــي هـــذا الجـــزء ســـنقدم . العقلیـــة والخصـــائص الانفعالیـــة والخصـــائص الاجتماعیـــة والخصـــائص الدافعیـــة

الاجتماعیـة،  –خصائص المتفوقین تحصیلیا المتمثلة في الجوانب العقلیـة، الدافعیـة، خصائصـه الانفعالیـة 

، هنـا یجـب ان نؤكـد علـى أهمیـة )الأسـریة والمدرسـیة(رق تعلمه واستذكاره، وخصائص بیئته الاجتماعیة ط

صـــحته الجســـمیة التـــي تؤهلـــه لممارســـة كافـــة الأنشـــطة العقلیـــة والمعرفیـــة والتـــي تتضـــح أیضـــا فـــي دافعیتـــه 

  .وسلوكه بشكل عام

یـــز بهـــا المتفوقـــون تعـــد الخصـــائص العقلیـــة مـــن أهـــم الخصـــائص التـــي تم: ةعقلیـــ خصـــائص -أ

 إلـىتحصیلیا، إذ أثبتت الدراسات والبحوث في هذا المیدان ارتباط الذكاء بـالتفوق التحصـیلي ارتباطـا وثیقـا 

ـــذي دفـــع بعـــض البـــاحثین  ـــىالحـــد ال اعتبـــاره محكـــا رئیســـیا لمســـتوى التحصـــیل المرتفـــع، فـــذهب العلمـــاء  إل

تعریف التفوق العقلـي بأنـه القـدرة  إلى) Passow ،1956 باسو(المشتغلون في میدان التفوق العقلي منهم 

هـم : ، بـأن الأطفـال المتفـوقین عقلیـاإلیـه) Bentley ،1957 بنتلي( فوأضا. التحصیلعلى الامتیاز في 

) Witty ،1958 ویتـي(دراسـة  موتقد. الدراسة في-العالیة-أولئك الأطفال ذوي الاستعدادات غیر العادیة 

دقة الملاحظة، القدرة على الاستیعاب، القدرة على : ز بها المتفوقون وهيأهم الخصائص العقلیة التي یتمی

إدراك العلاقـات الســببیة فــي ســن مبكــرة، وأنهـم زودوا بنــوع مــن العقــل الــذي یمكـنهم مــن التنظــیم والــربط بــین 

 .الخبرات التي یمرون بها

 أنســتطاع فعــلا المتفــوق هــو مــن ا انالمجــال فــي هــذا  )1966عبــد الســلام عبــد الغفــار، (ویوضــح 

من لدیـه التفـوق فهـو ذلـك  أمامستوى مرموق في أي مجال من المجالات التي تقدرها الجماعة،  إلىیصل 

) 1970محمـــد علـــي حســـن، ( دواعتمـــ. التحصـــیليهـــذا المســـتوى  إلـــىالشـــخص الـــذي یســـتطیع الوصـــول 

ویتضـح ممـا سـبق . نمستوى التحصیل الدراسي كمحك للتفوق العقلي في دراسته لتحلیـل شخصـیة المتفـوقی

التلمیـــذ هـــو تعبیـــر عـــن بعـــض النشـــاطات العقلیـــة، وقـــد اتجهـــت  إلیـــهالمســـتوى التحصـــیلي الـــذي یصـــل  أن

عبــد الســلام عبــد الغفــار، (الدراســات بهــدف التعــرف علــى العلاقــة بــین التحصــیل الدراســي والــذكاء، ویــذكر 

معامـــل  أنقـــد أوضـــحت  كـــادیميالأبـــأن الدراســـات التـــي تناولـــت العلاقـــة بـــین الـــذكاء والتحصـــیل ) 1977

مـن التبـاین فـي التحصــیل  %)36 -25(وهـذا یعنـي ان مـا بـین ) 0.6و 0.5(الارتبـاط بینهمـا یتـراوح بـین 

مـن التبـاین فـي درجـات الأطفـال علـى %) 75 -64(الـذكاء، وهنـاك مـا بـین  إلـىالأكادیمي یمكن إرجاعه 

 .تفسیر إلىاختیارات التحصیل الدراسي تحتاج 
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باحثون توضیح وتفسیر هذا التباین من خلال الدراسات المتعددة على عینات من مختلـف ویحاول ال

عبد السـلام عبـد الغفـار، (وفي دراسة قام بها . أقاصي الأرضالمراحل الدراسیة وفي مجتمعات متباینة في 

صـیلیا، طالبـا متفوقـا تح 70(على عینة من طلبة المـدارس الثانویـة ) 1967ومحمد نسیم، وفیلیب صابر، 

حول سمات الشخصیة التي تمیز الطلبـة ) طالبة عادیة 63طالبا عادیا و 66طالبة متفوقة تحصیلیا،  66

المتفوقین تحصیلیا عن الطلبة العادیین، وقد استخدم الباحثون المستوى التحصـیلي الأكـادیمي الـذي وصـل 

أن الطالـب المتفـوق تحصـیلیا قـد  إلىاسة أفراد هذه العینة محكا بدیلا للتفوق العقلي، أشارت نتائج الدر  إلیه

تمیـز عــن الطالـب العــادي مـن طــلاب المرحلــة الثانویـة بارتفــاع مسـتوى ذكائــه والمثـابرة والتصــمیم والاكتفــاء 

أن الطالبــة المتفوقــة تحصــیلیا قــد تمیــزت عــن زمیلتهــا العادیــة فــي  إلــىالــذاتي، كمــا أشــارت الدراســة أیضــا 

مســـتوى ذكائهـــا وتقبلهـــا لمطالـــب الدراســـة، المثـــابرة، الواقعیـــة، الاكتفـــاء  مســـتوى التحصـــیل الدراســـي بارتفـــاع

فـي جامعـة فوردهـام ببحـث ) Perlin ،1977 بـرلین(تقـدمت ذات السـیاق  يوفـ. الانفعاليالذاتي، والاتزان 

للتعــرف علــى الســمات المزاجیــة الملاحظــة بــین الأطفــال ذوي التحصــیل المرتفــع والتحصــیل العــادي، حیــث 

) 139(الصـف الرابـع و إلـىمـن تلامیـذ المرحلـة الابتدائیـة مـن الصـف الأول ) 173(ینـة قوامهـا اختارت ع

ولقـد أسـفرت النتـائج عـن تمیـز الطـلاب ذوي التحصـیل المرتفـع عـن الطـلاب . طالبا من المرحلـة الإعدادیـة

المقارنــة بــذوي أكثــر انتباهــا، وأكثــر حیویــة، وأكثــر قــدرة علــى التكیــف وذلــك ب: ذوي التحصــیل العــادي بــأنهم

ذوي  بـــین بدراســـة الفـــروق) McCarthy ،1977 مكـــارثي(قـــام  وفـــي هـــذا الخصـــوص .التحصـــیل العـــادي

ــــذ  ــــع والخــــامس الالتحصــــیل المرتفــــع وذوي التحصــــیل المــــنخفض مــــن التلامی موهــــوبین فــــي الصــــفوف الراب

ســتقلال العملــي، الإبــداع، الاعتمــاد العملــي فــي مقابــل الا: والســادس الابتــدائي علــى بعــض المقــاییس منهــا

لـذوي التحصـیل ) 48(لـذوي التحصـیل العـالي و) 48(تلمیـذا بواقـع ) 96(ومفهوم الذات علـى عینـة قوامهـا 

، وأسـفرت النتـائج عـن )190-132(سـنة، ونسـبة ذكـائهم مـن ) 12-9(المنخفض، وتراوحت أعمارهم من 

ر إبــداعا، وأكثــر اهتمامــا بالتحصــیل تمیــز ذوي التحصــیل العــالي بمــیلهم لیكونــوا أكثــر اســتقلالا عملیــا، وأكثــ

 .الأكادیمي وذلك بالمقارنة بذوي التحصیل المنخفض

الفــروق بــین ذوي التحصــیل العــالي وجــود ) Chai ،1977 ايشــ(دراســة ان مــا یمكــن اســتنتاجه مــن      

وذوي التحصــیل المـــنخفض فــي إدراك بعـــض القــیم والمعـــاني والمفـــاهیم لعینــة مـــن الــذكور بالصـــف الســـابع 

تلمیــذا، وأســفرت النتــائج عــن تمیــز ذوي التحصــیل العــالي بمشــاعر قویــة واتجاهــات ایجابیــة نحــو ) 120(

القراءة، تعلـم الأشـیاء الجدیـدة، انجـاز الأعمـال وإتقانهـا، القـدرات المدرسـیة، الاعتمـاد علـى : بعض المفاهیم
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 بهـــــرنس(باحثـــــان تـــــذكر دراســـــة الهـــــذا الخصـــــوص  يوفـــــ. المدرســـــةالـــــنفس، العمـــــل الجـــــاد، الامتیـــــاز فـــــي 

بعــض المتغیــرات الشخصــیة للتلامیــذ ذوي التحصــیل المرتفــع ) Behrens & Vernon ،1978 وفیرنــون

تلمیــــذة، وتراوحــــت ) 137(تلمیــــذا، و) 155(بواقــــع  الإعدادیــــةوالمــــنخفض فــــي الصــــف الســــابع بالمــــدارس 

اللفظــي لــذوي  نتــائج دراســتهما عــن تفــوق فــي اختبــار الــذكاء أســفرتســنة، حیــث ) 13-12(أعمــارهم مــن 

بدراسـة هـدف مـن خلالهـا ) 1979محمد عبد القادر عبـد الغفـار، (قام من جهة أخرى و  .التحصیل المرتفع

التنبـــؤ بمســـتوى التحصـــیل الدراســـي لطـــلاب الثانویـــة مـــن خـــلال علاقتـــه بـــبعض العوامـــل العقلیـــة والدافعیـــة 

بین مستوى التحصیل الدراسي وكل من  إحصائیاوجود علاقة موجبة دالة  إلىوالانفعالیة والبیئیة، وتوصل 

حسـن (یوضح الباحثـان وعلى هذا الأساس  .الانجاز، ومستوى تعلیم الأب إلىالقدرة العقلیة العامة، الدافع 

فـي دراسـتهما حـول بعـض متغیـرات شخصـیة ) 1989مصطفى عبد المعطي، ومحمد السـید عبـد الـرحمن، 

لثانیــة بــالتعلیم الأساســي، تكونــت عینــة الدراســة مــن ثــلاث المتفــوقین والمتــأخرین دراســیا مــن طــلاب الحلقــة ا

طالبة، والعادیون  31طالبا و 27طالبة، والمتأخرون دراسیا  25طالبا و 26: المتفوقون دراسیا(مجموعات 

بـین  إحصـائیاالنتائج عن وجود فروق دالة  أسفرتو ). طالبة 19طالبا و 14في التحصیل الدراسي عددهم 

الـــــذكاء العـــــام، القـــــدرة اللغویـــــة، القـــــدرة الاســـــتدلالیة، التوافـــــق الشخصـــــي : ي كـــــل مـــــنالمتفـــــوقین دراســـــیا فـــــ

 إلـى، والحیویة وذلك لصـالح المتفـوقین وكـذلك تشـیر نتـائج الدراسـة الأصیلوالاجتماعي، الحرص، التفكیر 

غویـة، القـدرة الـذكاء العـام، القـدرة الل: بین المتفوقین دراسـیا والعـادیین فـي كـل مـن إحصائیاوجود فروق دالة 

 .الاستدلالیة، والتوافق الشخصي لصالح المتفوقین تحصیلیا

تحدیـــد العلاقـــة  إلـــىفـــي دراســـته التـــي هـــدفت ) Zanul ،1989 زانـــول(أفـــاد  فـــي هـــذا الخصـــوصو 

الارتباطیـــــة بـــــین مســـــتوى التحصـــــیل الدراســـــي وبعـــــض العوامـــــل العقلیـــــة وغیـــــر العقلیـــــة لطلبـــــة الجامعـــــات 

. اختبـــار الــذكاء واختبــار كالیفورنیــا للشخصـــیة: ة مـــن الاختبــارات مــن بینهــاالاندونیســیة مســتخدما مجموعــ

 أفـرادبین مسـتوى التحصـیل الدراسـي والـذكاء لـدى  إحصائیاوأسفرت النتائج عن وجود علاقة ارتباطیة دالة 

علــى وجــود علاقــة خطیــة بــین مســتوى ) Janecky جــانكي( الباحــث أكــد1989وفــي ســنة  .عینــة البحــث

 .اسي والذكاء مـن خـلال اسـتخدام نمـوذج جیلفـورد للـذكاء لعینـة مـن تلامیـذ المرحلـة الابتدائیـةالتحصیل الدر 

في دراسته للتنبؤ بمستوى التحصیل الدراسي لطلبة ) أدیب الخالدي(توصل  1990وبعده بعام أي في سنة 

ز، والقـــیم الانجـــا إلـــىفـــي ضـــوء مجموعـــة مـــن المنبئـــات وهـــي تحدیـــدا الـــدافع ) العـــراق(الجامعـــة المصـــریة 

بــین التحصــیل  إحصــائیاوجــود علاقــة موجبــة ودالــة  إلــىالشخصــیة والاجتماعیــة، والــذكاء، ومفهــوم الــذات 
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إمكانیـة اسـتخدام هـذه  إلـىوأكـدت النتـائج . الانجـاز، والقیمـة العملیـة إلـىالذكاء، والدافع : الدراسي وكل من

لمعــان مصـــطفى ( تقامــ 1994ســنة  فـــي مــاأ. الجــامعيالمتغیــرات كمنبئــات لمســتوى التحصـــیل الدراســي 

لعلاقــة بــین مســتوى التحصــیل الدراســي وبعــض المتغیــرات العقلیــة، بــإبراز افــي دراســتها ) 1994الجلالــي، 

علاقــة مــن وجــود  ت، كمــا تأكــدالدافعیــة، الانفعالیــة، والاجتماعیــة لــدى طلبــة المرحلــة الإعدادیــة فــي بغــداد

 .سي والذكاءبین مستوى التحصیل الدرا إحصائیاموجبة دالة 

ان المتفـوقین لنا ب حوبحوثهم یتضهم دراساتأفكار العلماء ونتائج بعض  ىمحتو من خلال استعراض 

، قــوة الأصــیلتحصــیلیا یتمیــزون بارتفــاع مســتوى الــذكاء العــام، القــدرة اللغویــة، القــدرة الاســتدلالیة، التفكیــر 

كــــون قــــدرة عالیــــة علــــى التــــذكر واســــترجاع یمتل أنهـــمالملاحظـــة، شــــدة الانتبــــاه، وطــــول فتــــرة الانتبــــاه، كمــــا 

المعلومــات خــلال المواقــف المتعــددة منهــا المواقــف الامتحانیــة وتكــون حساســیتهم عالیــة لاســتقبال المثیــرات 

  .دقة بسبب ارتفاع مستوى الیقظة العقلیة لدیهم أكثرانتباههم لها  أیضاالمتنوعة، ویكون 

املا دافعیا یوجه في كل موقـف یتسـم بالمنافسـة الانجاز ع إلىتعد الحاجة : الدافعیة خصائص -ب

نتیجـة  أو، وعادة ما یكون هذا المستوى نتیجـة للمقارنـة بجهـود الآخـرین الإجادةمن اجل مستوى معین من 

الانجاز وجهان أحدهما الرغبة في التفوق والجدارة، والآخر الخوف من  إلىلطموح الشخص نفسه، وللدافع 

الطالب المتفوق تحصیلیا یتمیز  أن إلى) 1967محمد نسیم رأفت وزملاءه، ( یشیرهذا الشأن  يوف. الفشل

یوضـــــح كمـــــا  .رة والتصـــــمیمبعـــــن الطالـــــب العـــــادي مـــــن طـــــلاب المرحلـــــة الثانویـــــة بارتفـــــاع مســـــتوى المثـــــا

فــــــوقین تحصـــــیلیا لــــــدیهم القــــــدرة علــــــى المثــــــابرة تالطلبــــــة الم الأمــــــرانفــــــي ذات ) Onada ،1976 دااونـــــا(

فیصــف ) Weiner وینــر(أمــا .مــن الدافعیــة عــن غیــرهم مــن الطلبــة أكبــرتســمون بقــدر والاســتمرار، فهــم ی

النجــاح  إحــرازقــدرة علــى  أكثــردافعیــة للتحصــیل و  أقــوىتحصــیلا و  أعلــىدائمــا  همأبنــالمتفــوقین تحصــیلي 

فـي دراســته لــذوي ) Koul ،1978 كــول(نفــس المـذهب ســلكه  .بفضـل قــدرتهم وجهــودهم الذاتیـة المتواصــلة

ان الطلبـــة المتفـــوقین دراســـیا قـــد وضـــح بـــیحیـــث مرتفـــع وذوي التحصـــیل المـــنخفض فـــي الهنـــد، لتحصـــیل ال

محمــد عبــد القــادر عبــد الغفــار، ( أوضــحجهتــه  نومــ. والاســتمرارحصــلوا علــى درجــات عالیــة فــي التحمــل 

بـــین مســـتوى التحصـــیل الدراســـي والـــدافع علـــى  إحصـــائیاان هنـــاك علاقـــة ارتباطیـــة عالیـــة ودالـــة ) 1979

دراســـة العلاقـــة بـــین مســـتوى التحصـــیل  إلـــىاســـتمر البـــاحثون فـــي البیئـــة العربیـــة  اوهكـــذ. الدراســـياز الانجـــ

مــرزوق (، و)1988عبــد الـرحمن الطریــري، (، و)1981أدیــب الخالـدي، : (الدراسـي ودافعیــة الانجـاز مــنهم

فتحــــي (، و)1994لمعــــان مصــــطفى الجلالــــي، (، و)1990أدیــــب الخالــــدي، (، و)1990احمــــد مــــرزوق، 
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، وأســفرت نتــائج دراســاتهم فــي البیئــة العربیــة وفــي أقطــار )1999نبیــل محمــد الفحــل، (، و)1996لزیــات، ا

وفـــي  .أن الطالــب المتفـــوق تحصــیلیا یمتــاز بدافعیـــة انجــاز عالیــة: اتفـــاق هــو إلــىمختلفــة مــن هـــذه البیئــة 

لـب المتفـوق بأنـه الدراسات والبحوث السـابقة ویصـف الطا إلى) 2000نبیل محمد الفحل، (یضیف الأخیر 

 .یمتاز عن غیره من الطلبة بدافعیة انجاز عالیة ویتسم بتقدیر ذات مرتفع

لانجـاز مـا یقـوم  الدائم هو سعیهالطالب المتفوق تحصیلیا یتضح مما سبق بان من ابرز خصائص 

عمـال الأم لانجـاز لأنه یشعر بقدرته على النجاح في أعماله، فهو یبذل الجهد الملائـ ،به من أعمال ومهام

التي تناط به، ویتمتع بمسـتوى مرتفـع مـن الطمـوح والمنافسـة، فهـو دائـب الحركـة والنشـاط المـنظم، للسـیطرة 

على ظروف البیئة التي یعیش فیها، یتمتع بسرعة الأداء وتحقیق الأشـیاء التـي یراهـا صـعبة، للتغلـب علـى 

ارســة الناجحــة لاســتثمار طاقاتــه، ویتســم ذات مســتوى راق، فهــو یقــدر ذاتــه بالمم والإتیــان بأشــیاءالعقبــات، 

ویسـتثمر أوقـات فراغـه فـي انجـاز . بثقته في تحقیق النجـاح فـي جمیـع الأعمـال والمهـام المتعـددة والمتنوعـة

هدفــه،  إلــىواجباتــه الدراســیة والاطــلاع علــى المعرفــة والمعلومــات الجدیــدة، لا یشــعر بالراحــة حتــى یصــل 

ة لكـي تسـاعده فـي القیـام بأعمـال تعینـه فـي مواجهـة الصـعوبات التـي یعمل جاهـدا لتوسـیع مدركاتـه المعرفیـ

 .تعترضه

یتصـفون تحصـیلیا  المتفـوقین أنیـرى البـاحثون فـي مجـال التفـوق : الاسـتذكار) عادات( مهارات -ج

عـادات  أن إلـىبإتباعهم أنماطا سـلوكیة منظمـة فـي مـذاكرة دروسـهم، وتشـیر الدراسـات والبحـوث في العادة 

ترتبط ارتباطا موجبا بمستوى التحصیل الدراسـي، وتؤكـد علـى وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة الاستذكار 

بین الطلبـة المتفـوقین تحصـیلیا والطلبـة العـادیین فـي المسـتوى التحصـیلي والمتـأخرین تحصـیلیا فـي عـادات 

اتضــحت مــن  كمــا. الاســتذكار لصــالح الطلبــة المتفــوقین تحصــیلیا والأمــر بالمثــل مــع المتفوقــات تحصــیلیا

ولعل من الأفضـل . نتائج الدراسات أن المتفوقین والمتفوقات تحصیلیا یتبعون دائما عادات استذكار سلیمة

قــدم فــي هــذا الشــأن و  .فــي الموضــوعأن نســتعرض حجمــا مناســبا مــن الجهــد العلمــي الــذي قــام بــه البــاحثون 

دات الاســتذكار علــى مشــكلاتهم الجــامعیین فــي درجــة معــرفتهم واســتخدامهم لعــا طلبــة )Robyak روبیــاك(

تمثـل مجموعـة الطـلاب  الأولـى، وتكونت عینة الدراسة من ثـلاث مجموعـات وإمكاناتهم الأكادیمیةالتوافقیة 

والطالبــات الــذین یعــانون مــن مشــكلات خاصــة بعــادات الاســتذكار ومنتظمــین فــي برنــامج خــاص للتــدریب 

جموعة من الطلبة ممن یعانون مـن مشـكلات خاصـة المجموعة الثانیة تمثل م أما. على عادات الاستذكار

بعادات الاستذكار ولكنهم لم یلتحقوا ببرنامج التدریب والمجموعة الثالثة تتكون من الطلبـة الـذین لا یعـانون 
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مــن مشــكلات خاصــة بعــادات الاســتذكار كمــا أنهــم غیــر ملتحقــین ببرنــامج التــدریب، أســفرت نتــائج الدراســة 

ة الأولــى تمیــزت عــن المجمــوعتین الأخــریین بالحصــول علــى درجــات اعلــي فــي عــن إن المجموعــة التدریبیــ

مســـاعدة  إلـــىالمقـــررات الدراســـیة وكـــذلك فـــي قـــدرتها علـــى حـــل مشـــكلاتها التوافقیـــة والدراســـیة دون اللجـــوء 

 .خارجیة

أن العلاقــــة بــــین مســــتوى أخــــرى  جهــــةمــــن ) Clinger ،1979 كلینجــــر(یــــذكر الإطــــار فــــي هــــذا و 

، وان المتفوقین تحصیلیا إحصائیاومهارات الاستذكار وعاداته تتمیز بأنها ایجابیة ودالة التحصیل الدراسي 

عــدة أســالیب معروفــة لاســتذكار  إلــىیتبعــون عــادات اســتذكار ســلیمة وإنهــم خــارج قاعــات الدراســة یلجئــون 

یتمیــزون لیا ن تحصـیالمتفــوقی أن إلـىیر دراسـات مماثلــة تشــكمـا  .المعلومـات كــالقراءة، التلخـیص، والتــدریب

القــراءة بإمعــان ودقــة التركیــز علــى النقــاط المهمــة بعــد : وعــادات دراســیة ســلیمة أهمهــا أســالیب لثــم بإدراكــه

الانتهــاء مـــن قــراءة المـــادة الدراســـیة، توزیــع الوقـــت، كتابــة المـــذكرات، اختیـــار مكــان الاســـتذكار، الاســـتعداد 

بهــا، الاســتفادة مــن فهــم المــادة المتعلمــة فــي تعلــم للامتحانــات قبــل فتــرة، تنظــیم وربــط الخبــرات التــي یمــرون 

 .مادة أخرى، التأكد من صحة الإجابة بعد الامتحان، والتعرف على طرق الامتحانات

ن بدراسات متعددة للتعرف على أسالیب وعادات الاستذكار لدى یالباحث فقد قامالبیئة العربیة  في أما

العـادات الدراسـیة عنـد طلبـة (بعنوان ) 1979توفیق یوسف،  رفیق(منها دراسة  ،الطلبة المتفوقین تحصیلیا

وتوصــل . طالبــا وطالبــة) 1200(، وقــد بلغــت عینــة الدراســة ")رن"الثالــث الثــانوي فــي الأردن علــى مقیــاس 

نتــائج أهمهــا وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة بــین عــادات الاســتذكار التــي یتبعهــا الطلبــة المتفــوقین  إلــى

كما تبین من النتائج أن الطلبة المتفوقین تحصـیلیا یتمتعـون بعـادات . تأخرین تحصیلیاتحصیلیا والطلبة الم

دراسیة حسنة في أسلوب القراءة، اخذ المعلومات، عادات التركیز، توزیـع الوقـت بـین العلاقـات الاجتماعیـة 

د عطـا محمـود محمـو (وفـي هـذا الشـأن تقـدم  .والدراسیة، العادات العامة، والاتجاهـات نحـو العمـل المدرسـي

العــادات والاتجاهــات الدراســیة بــین حــول دراســة مقارنــة وهــي  ،دراســة عربیــة مماثلــةب )1983 ســنة حســین،

معرفــــة الفــــروق بــــین الطــــلاب ذوي  إلــــى، هــــدف خلالهــــا الباحــــث المتفــــوقین والعــــادیین والمتــــأخرین دراســــیا

الدراسـة علـى هـذه  أطـوار أجریـت حیـث،، المستویات التحصیلیة المختلفة في العادات والاتجاهات الدراسـیة

عـن وجـود مجموعـة مـن العـادات  هـانتائج أسـفرتحیـث  طلاب المرحلة الثانویة بالمملكة العربیة السعودیة،

حـل الواجبـات : الدراسیة التي یتمیز بها الطالـب المتفـوق تحصـیلیا عـن غیـره مـن المتـأخرین تحصـیلیا وهـي

درســــي منــــذ بدایــــة العــــام الدراســــي، الانتظــــام فــــي الحضــــور المدرســــیة فــــي مواعیــــدها، الاهتمــــام بالعمــــل الم



 التفوق والتأخر الدراسي     الفصل الرابع 

 

 176 

فـــالمتفوق . والدراســة، الحـــرص والشــعور بالقـــدرة علــى أداء الواجبـــات المدرســیة، وإتبـــاع طــرق دراســـیة مثلــى

تحصــیلیا یحــاول فهــم مــا هــو مطلــوب منــه، یــنظم المــادة الدراســیة ویرتبهــا، یســتخلص النقــاط الهامــة ویعلــق 

راتــه العقلیــة، كــل هــذه العوامــل أساســیة فــي الحفــظ والاســترجاع، كمــا أن طریقــة علیهــا تســاعده فــي ذلــك قد

كمـا . أدائهم للامتحان أفضل، فالمتفوق یقرأ الأسئلة یفهم معناها، ویكتب بدقة وینظم الإجابة، ویـربط بینهـا

 أن إذیتمیــز الطالـــب المتفـــوق عـــن غیـــره مـــن الطلبـــة العــادیین بـــأن لدیـــه اتجاهـــات ایجابیـــة نحـــو المدرســـة، 

العلاقـــة الممیـــزة تحـــث الطالـــب المتفـــوق علـــى الدراســـة الجـــادة وتجعلـــه أكثـــر تقـــبلا للـــتعلم وأكثـــر قـــدرة علـــى 

واجباتـــه فهـــو أكثـــر استحســـانا  أداءفـــالمتفوق تحصـــیلیا یتجنـــب التأجیـــل فـــي . التعامـــل مـــع المـــواد الدراســـیة

ذكار حیـث یكـون اقـل مـیلا للأسـالیب للمدرسین، ویتسم بأنه أكثر اعتمادا على الأسالیب المعمقة في الاسـت

  .النتائج دون تبصر إلىالتعجل  أوالسطحیة كالاستظهار، 

العـادات الدراسـیة لـدى الطلبـة  حـول أجریت في البیئة العربیة المهمة التيودائما في سیاق الدراسات 

 تهـدفوالتـي ) 1986وكت ذیـاب الهیـازعي، باسم السامرائي، وش(الباحثان دراسة جذبت انتباهنا  المتفوقین

معرفــة العــادات الدراســیة لطلبــة قســم المدرســین الصــناعیین بالجامعــة التكنولوجیــة وعلاقتهــا بمتغیــرات  إلــى

طالبا وطالبة من طلبـة المـرحلتین الثانیـة ) 128(تألفت عینة الدراسة من حیث الجنس والتحصیل العلمي، 

النتـــائج التـــي  أهــممـــن بـــین و . وجیـــة فـــي بغــدادوالثالثــة فـــي قســـم المدرســین الصـــناعیین فـــي الجامعــة التكنول

بـــین العـــادات الدراســـیة لـــدى الطلبـــة  إحصـــائیاودال وجـــود هنـــاك معامـــل ارتبـــاط ایجـــابي  هـــا الدراســـةأظهرت

لطلبة كلیة التربیة بجامعـة الملـك سـعود ) Sadek ،1987 صادق(دراسة  اأم. الدراسيومستوى تحصیلهم 

 الدراســة مــنالــذي یعــد بالنســبة لهــذه امــل تجنــب تأجیــل الدراســة عهــذه العــادات  إلــى أضــافتفقــد  بالریــاض

) 1988سناء سـلیمان، ( أجرتو  .أكثر العوامل تأثیرا على مستوى التحصیل الدراسي لدى المتفوقین دراسیا

ـــة المتفـــوقین فـــي "بعنـــوان فـــي ذات المجـــال دراســـة  عـــادات الاســـتذكار فـــي علاقتـــه بـــالتفوق الدراســـي للطلب

، واتضح مـن نتـائج الدراسـة ان عـادات الاسـتذكار تـرتبط ارتباطـا ایجابیـا ودال "في القاهرة المدارس الثانویة

وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین  إلـىبمستوى التحصیل الدراسي، كما أشارت نتائج الدراسة  إحصائیا

. ل مــع المتفوقــاتالطلبــة المتفــوقین والعــادیین فــي عــادات الاســتذكار لصــالح الطلبــة المتفــوقین والأمــر بالمثــ

مكــــان المــــذاكرة وأوقاتهــــا، كیفیــــة الاســــتعداد للــــدرس : وكانــــت الأبعــــاد الأساســــیة لعــــادات الاســــتذكار تشــــمل

 .، كیفیة المذاكرة، والاستعداد للامتحان وأدائهإلیهوالاستماع 
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الكشــف  إلــىوالتــي هــدفت ) 1988عواطــف علــي شــعیر، ومحمــود عبــد الحلــیم منســي، (وفــي دراســة 

بین اتجاهات الطالبات نحو أسالیب الاستذكار وبین مستوى التحصیل الدراسي، والكشـف عـن  عن العلاقة

أسالیب الاستذكار المتبعة في التخصصات الدراسیة المختلفة، وقد أجریت الدراسة علـى عینـة مـن طالبـات 

عربیـة، علـوم دراسـات إسـلامیة، لغـة (جامعـة الملـك عبـد العزیـز بالمدینـة المنـورة، تخصـص  –كلیة التربیـة 

بـین عـادات  إحصـائیاوجود علاقة ارتباطیة دالة  إلىوتشیر النتائج ). اجتماعیة، ریاضیات، وعلوم طبیعیة

الاستذكار ومستوى التحصیل الدراسي، كما أظهرت النتائج أن الطالبـات فـي تخصـص الریاضـیات، العلـوم 

طالبـات تخصـص  المنظمـة والمعمقـة، أمـاأسـالیب الاسـتذكار  الطبیعیة، والدراسات الإسلامیة یفضلن إتباع

اللغــة العربیــة فیفضــلن اســتخدام الأســلوب المــنظم فقــط، بینمــا تفضــل طالبــات تخصــص العلــوم الاجتماعیــة 

السیاق ذات  في) 1990مرزوق عبد المجید احمد مرزوق، (توصل كما  .الطریقة السطحیة في الاستذكار

معرفــة  إلــىهــدفت وهــي دراســة  ،ا والمتــأخرین تحصــیلیاعینــة مــن الطلبــة المتفــوقین تحصــیلیعلــى  بدراســته

أسـالیب الــتعلم التــي تســاعد الطالــب علــى التفــوق التحصــیلي واشــتملت عینــة الدراســة طلبــة مــن كلیــة التربیــة 

ـــة یمثـــل الطلبـــة المتـــأخرین  ـــة المنـــورة، نصـــفهم مـــن المتفـــوقین تحصـــیلیا والنصـــف الآخـــر مـــن العین بالمدین

هنــاك اخـتلاف فــي أســالیب الـتعلم التــي یتبعهــا الطالـب المتفــوق تحصــیلیا  أن ىإلــتحصـیلیا، وتشــیر النتـائج 

  إلـىبدراسـة تهـدف ) 1992قاسـم علـي الصـراف، (قـام مـن جهتـه و  .والتي یتبعها الطالب المتأخر تحصیلیا

معرفــة الممارســات الفعلیــة لعــادات وطــرق المــذاكرة عنــد طلبــة كلیــة التربیــة بجامعــة الكویــت، وأشــارت نتــائج 

أهــم هــدف للمــذاكرة لــدى الطالــب هــو الحصــول علــى التقــدیر بالدرجــة الأولــى، كمــا أشــارت  أن إلــىلدراســة ا

أفضل مصادر للمعرفة هـو المعلومـات التـي  أحسن مكان للمذاكرة هو أي مكان هادئ، وإن أن إلىالنتائج 

ئیســیة عنــد القــراءة یــدونها الطالــب أثنــاء المحاضــرة، ویــرى أن الطالــب إن وضــع الخطــوط تحــت الأفكــار الر 

أفضل طریقة للاستعداد للامتحان هو كتابة ملخصـات علـى  تعتبر أساسیة للتركیز، وكذلك یبین الطلبة إن

 .هوامش الكتاب المقرر أثناء المذاكرة للامتحان

الوقـــــوف علـــــى الفـــــروق بـــــین الطـــــلاب ذوي  إلـــــى) 1993ســـــعد محمـــــد الحریقـــــي، (وتهـــــدف دراســـــة 

تـدوین : لفة، ومراكز التحكم لدى الطلاب بالنسبة لسلوكهم وآرائهم تجاه مهـاراتالمستویات الأكادیمیة المخت

وتكونت عینة الدراسة من طلبة كلیة التربیة في التخصصـات . الملاحظات الصعبة، تنظیم الوقت، والقراءة

ریخ، والعلـــوم االاجتمـــاع، التـــالدراســـات الإســـلامیة، اللغـــة العربیـــة، اللغـــة الإنجلیزیـــة، علـــم (الدراســـیة التالیـــة 

وبینــت نتــائج الدراســة وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة بــین . بجامعــة الملــك فیصــل بالأحســاء) الطبیعیــة
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الطلاب ذوي التحصیل المرتفع والتحصیل المتوسـط والتحصـیل المـنخفض فـي تـدوین الملاحظـات الصـعبة 

ب منخفضـي التحصـیل اقـل كمـا تبـین ان تنظـیم الوقـت وتـدوین الملاحظـات لـدى الطـلا. وفي تنظیم الوقت

مــا الفــروق فــي المهــارات الدراســیة ). 0.05(مــن الطــلاب متوســطي أو مرتفعــي التحصــیل وبمســتوى دلالــة 

المسـتوى الثـاني، (الاختلافـات بـین المسـتویات الثلاثـة للطـلاب  إنبین المستویات الأكادیمیة فبینت النتائج 

ولصــالح طــلاب المســتوى  إحصــائیالوقــت، كانــت دالــة فــي بعــد القــراءة، وفــي بعــد تنظــیم ا) الثالــث، الرابــع

معرفــة الفــروق بــین تهــدف الــى فــي هــذا الشــأن فهــي ) 1994عبــد الحمیــد ســعید حســن، (دراســة  أمــا .الرابــع

ـــدنیا فـــي مســـتوى التحصـــیل الدراســـي وفـــي االطلبـــة ذوي التر  تیـــب الخمســـة العلیـــا وذوي التراتیـــب الخمســـة ال

جامعــة  –البحــث مــن طلبــة الســنة الرابعــة مــن كلیــة الآداب والتربیــة  تكونــت عینــة. عــاداتهم فــي الاســتذكار

تطبیق الطلبة ذوي التراتیب العلیا في مستوى التحصیل الدراسـي  أنقاریونس لیبیا، وقد أسفرت النتائج عن 

لعادات الاستذكار الصحیحة أعلى مـن المتوسـط، أمـا الطلبـة ذو التراتیـب الـدنیا فكانـت تقـدیراتهم منخفضـة 

كمـا أظهـرت عـن وجـود فـروق ذات . كل أبعاد الاستبیان المستخدم لقیاس عادات الاستذكار الصـحیحةفي 

دلالة إحصائیة بین الطلبة ذوي التراتیب الخمسة العلیا وذوي التراتیب الخمسة الدنیا في عـادات الاسـتذكار 

 إلـىوأشـارت النتـائج . سـيوالاتجاهات نحـو الدراسـة لصـالح ذوي التراتیـب العلیـا فـي مسـتوى التحصـیل الدرا

عدم وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین الطـلاب ذوي التراتیـب الخمسـة العلیـا والطالبـات ذوات التراتیـب 

 .الخمسة العلیا في كل بعد من أبعاد عادات الاستذكار الصحیحة

مـن  الكشـف عـن المكونـات العاملیـة لكـل إلـىوالتي تهـدف ) 1995لورانس بسطا زكریا، (دراسة  أما

وقــد تكونــت عینــة . الاســتذكار، الدافعیــة الدراســیة، الابتكاریــة لــدى طلبــة جامعــة البحــرین مقــاییس مهــارات

فقــد أسـفرت نتـائج التحلیـل العــاملي . طالبـا وطالبـة مــن مختلـف كلیـات جامعـة البحـرین) 158(الدراسـة مـن 

ســیة فــي الإصــغاء، المعینــات التركیــز علــى النقــاط الرئی: لمقیــاس عــادات الاســتذكار عــن أربعــة عوامــل هــي

 إحصــائیاوأظهــرت النتــائج أن هنــاك علاقــة دالــة . التوضــیحیة، اخــذ وتــدوین الملاحظــات، البحــث والتنقیــب

اخـــــذ وتـــــدوین (بـــــین المعـــــدل التراكمـــــي لطلبـــــة البحـــــرین مـــــع مهـــــارات الاســـــتذكار ) 0.01(وعنـــــد مســـــتوى 

معرفـة  إلـىدراسـتها التـي هـدفت ) 2000سعاد علي السنوسي، (قدمت ذات الهدف تحقیقا لو  ).الملاحظات

الفروق في درجات عـادات الاسـتذكار والاتجاهـات نحـو الدراسـة بـدرجاتها الفرعیـة والكلیـة، وبلـغ أفـراد عینـة 

 إلــىوقســمت العینــة ) جامعــة قــاریونس –كلیــة آداب (طالبــا وطالبــة مــن المرحلــة الجامعیــة ) 300(الدراســة 

طالــب وطالبــة، حیــت تمثــل المجموعــة الأولــى الطلبــة ) 100(ثلاثــة مجموعــات كــل مجموعــة تتكــون مــن 
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مرتفعــي التحصــیل، والمجموعــة الثانیــة تمثــل الطلبــة عــادي التحصــیل، أمــا المجموعــة الثالثــة فتمثــل الطلبــة 

منخفضي التحصیل، وأسفرت نتائج الدراسة عن وجـود فـروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین متوسـطات درجـات 

ادیین ومنخفضـــي التحصـــیل مـــن حیـــث تجنـــب التســـویف، أســـالیب العمـــل، الطلبـــة مرتفعـــي التحصـــیل والعـــ

، كما توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین درجـات الإنـاث )0.01(عادات الاستذكار عند مستوى الدلالة 

ذوات التحصــیل الدراســي المرتفــع والعــادي والمــنخفض مــن حیــث تجنــب التســویف، أســالیب العمــل، عــادات 

، وتوجــد أیضــا فــروق ذات دلالــة إحصــائیة بــین متوســطات درجــات )0.01(لالــة الاســتذكار عنــد مســتوى د

الـــذكور ذوي التحصـــیل الدراســـي المرتفـــع والعـــادي والمـــنخفض مـــن حیـــث تجنـــب التســـویف وأســـالیب العمـــل 

كما أوضـحت نتـائج الدراسـة عـن وجـود فـروق ذات دلالـة ). 0.01(وعادات الاستذكار عند مستوى الدلالة 

ســطات درجــات الــذكور والإنــاث ذوي التحصــیل المرتفــع والعــادي والمــنخفض مــن حیــث إحصــائیة بــین متو 

فــروق ذات  هنــاك لصــالح الإنــاث بینمــا لــم تكــن) 0.01(تجنــب التســویف وعنــد مســتوى الدلالــة الإحصــائیة 

 .دلالة إحصائیة بین متوسطات درجات الذكور والإناث من حیث أسالیب العمل وعادات الاستذكار

ـــي، ل(وفـــي دراســـة  ـــىالتـــي هـــدفت ) 2008معـــان مصـــطفى الجلال ـــى طبیعـــة عـــادات  إل التعـــرف عل

الاســتذكار المتبعـــة لـــدى طلبـــة جامعـــة قـــاریونس وتحدیــد العلاقـــة بـــین مســـتوى التحصـــیل الدراســـي وعـــادات 

الاســتذكار، والتعــرف علــى الفــروق فــي مســتوى عــادات الاســتذكار بــین الطلبــة النــاجحین فــي جمیــع المــواد 

طالبا وطالبة، وتم ) 160(بة المحملین بمادة أو مادتین دراسیتین، وتكونت عینة الدراسة من الدراسیة والطل

تمثل الطلبة الناجحین فـي جمیـع المـواد الدراسـیة والمجموعـة الأخـرى  إحداهمامجموعتین  إلىتقسیم الطلبة 

ن كـل مجموعـة ممثلـة طالـب وطالبـة مـ) 50(تمثل الطلبة المحملین بمادة أو مادتین دراسـیتین وتـم اختیـار 

وجـود علاقـة ارتباطیـة ذات دلالـة إحصـائیة  إلـىللطلبة الناجحین والطلبة المحملین، وأشارت نتائج الدراسة 

كمــا ). 0.01(بــین عــادات الاســتذكار ومســتوى التحصــیل الدراســي لــدى أفــراد عینــة الدراســة عنــد مســتوى 

بــین متوســط درجــات ) 0.01(د مســتوى أظهــرت نتــائج الدراســة عــن وجــود فــروق ذات دلالــة إحصــائیة عنــ

عادات الاستذكار لدى أفراد عینة النـاجحین بجمیـع المـواد الدراسـیة ومتوسـط درجـات عینـة المحملـین بمـادة 

 .أو مادتین دراسیتین

حــول الخصـــائص مــن نتــائج معمــق لمـــا جــاء فــي الدراســات المیدانیــة الســـابقة التحلیــل شــيء مــن الب

العمــل والمهــام  المتفــوق یــؤديأن الطالــب لنــا بــالمتفــوقین دراســیا، یتضــح  ىالمتعلقــة بعــادات الاســتذكار لــد

كما یتضح  .طویلا أوفهو یواظب على أداء الواجب الدراسي مهما كان صعبا  ،الذي یكلف به دون تأخیر



 التفوق والتأخر الدراسي     الفصل الرابع 

 

 180 

یطلـب  أنلا یهمل واجباته مهمـا تكـن الأسـباب، فهـو یـؤدي واجبـه الدراسـي بمجـرد الطالب المتفوق  نلنا با

یضـع جــدولا لإنهـاء واجباتــه الدراسـیة الیومیــة بمجـرد العــودة مــن الطالـب المتفــوق  إن، و دون أي تأجیــلمنـه 

فــي ) الربیعیــة(یراجــع دائمــا المــواد الدراســیة حتــى لا ینســاها، یســتثمر الإجــازاتوانــه الجامعــة،  أوالمدرســة 

یختار المكان المناسب لاستذكار ، و المذاكرة بكفاءة، یذاكر دروسه منذ بدایة العام الدراسي وبصورة منظمة

  .یجلس بطریقة معینة تساعده على التركیزو دروسه، 

یعیــد كتابــة وتصــنیف الملاحظــات لكــل الطالــب المتفــوق  نا ومــن جهــة أخــرى یتــراءى لنــا ممــا ســبق 

ـــع علـــى موضـــوعات وكتـــب خارجیـــة لاســـتیعاب المـــادة الدراســـیة، یهـــتم بمراجعـــة حیـــث مـــادة دراســـیة،  یطل

یضـع مجموعـة أمثلـة مسـتقاة مـن  أنر الواضحة والتي لم یفهمها إثنـاء المحاضـرة، یحـاول الموضوعات غی

یختبــر و یسـتخدم طریقــة التســمیع لنفسـه عنــدما یراجــع درسـا معینــا، ان الطالــب المتفــوق كمـا  .المـادة العلمیــة

مــا یســمح لــه نفســه بنفســه وبامتحانــات مــوجزة بعــد انتهــاء المــذاكرة، یفضــل إعــادة قــراءة المــادة الصــعبة كل

الوقت، عندما یذاكر یسـتخدم القلـم للإشـارة علـى النقـاط المهمـة، یقـرأ بتعمـق، یفضـل أسـلوب المـذاكرة الـذي 

یعتمد على نظام محدد، یحدد أفكار رئیسیة لكـل موضـوع یقـرأه ویـرى ان لكـل مقـرر دراسـي أسـلوب خـاص 

 .لمذاكرته

ن ذكــرت دراسـات تربویــة حدیثــة مجموعــة وفــي هـذا الشــأ: الانفعالیــة والاجتماعیــة صالخصــائ :انیــاث

تمیــزهم  الطــلاب المتفــوقین تحصــیلیا یتصــفون بهــا، بحیــث أنمــن الســمات الانفعالیــة والاجتماعیــة یفتــرض 

وفیمـا یلـي استعراضـا للجهـود العلمیـة التـي بـذلت  .عن أقرانهم العـادیین ودون المسـتوى فـي الأداء المدرسـي

ــ. الخصــائصفــي بیــان هــذه  والتــي ) Lewis ،1941 لــویس(د العلمیــة تتمثــل فــي دراســة هــذه الجهــو  ىأول

 أن إلـىنتائجهـا  أشـارت، حیـث المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا الموجودة بـین على الفروق التعرف إلىت هدف

فهم یتسمون بأنهم أكثـر  ،الطلاب المتفوقین تحصیلیا یمتلكون عدد من الصفات الاجتماعیة المرغوب فیها

نتـائج  إلیـه أشـارتنفسـه  ءالشـي. المـنخفضالانفعالیـة والاجتماعیـة مـن ذوي التحصـیل تكیفا من الـوجهتین 

بـأن الطلبـة المتفـوقین تحصـیلیا الـذین التحقـوا بمـدارس ، حیـث أوضـحت )1961محمد نسیم رأفت، (دراسة 

 على التوالي أفضل من الطلبة العادیین في السمات الاجتماعیة) 1960-1959(المتفوقین خلال الأعوام 

   .النشـاطات الاجتماعیـة المختلفـة إلىالتعاون وصحبة الآخرین و  إلىالمرغوب بها، ویتمیزون بأنهم یمیلون 

لســــمات الشخصــــیة فــــي موضــــوع ا) Henry ،1962 وهنــــري  Rosenberg روســــنبرج(دراســــة نتــــائج  نا

دلالـة إحصـائیة  وجـود ارتبـاط موجـب ذات إلـىالثانویـة فتشـیر المرتبطة بالتحصیل الدراسـي لطلبـة المرحلـة 
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ــــد مســــتوى  ــــل الاجتمــــاعي، ) 0.01(عن ــــالنفس، التحمــــل، التقب ــــین التحصــــیل الدراســــي وكــــلا مــــن الثقــــة ب ب

 وهــو مــا یتفــق ونتــائج دراســة .والإحســاس بالمســتویات الاجتماعیــة والعلاقــات الأســریة والعلاقــات المدرســیة

ـــىالتـــي توصـــلت ) Narayana ،1964 ناریانـــا ـــأن الطـــلاب إل ذوي المســـتویات المرتفعـــة  نتیجـــة مفادهـــا ب

 .تحصیلیا لدیهم إحساس بالمسؤولیة أكثر مما علیه لدى الطلاب ذوي المستویات المنخفضة تحصیلیا

البحثیــة فــي مجــال علــم الــنفس وعلــوم التربیــة والمحــددة لســمات الشخصــیة  الأعمــالفــي ســیاق ســرد و 

، Allberand البیرانــــد(دراســـة تضـــیف نجـــد ان التفــــوق الدراســـي  مالمرتبطـــة بالتحصـــیل الدراســـي ومـــن ثـــ

أن الطلبـة ذوي المسـتوى الدراسـي المرتفـع یتمیـزون بسـمات انفعالیـة مرغـوب بهـاو أنهــم  إلـىتشـیر ) 1965

 أن إلىأكثر توافقا مع اقرأنهم العادیین ولهم علاقات اجتماعیة طیبة مع زملائهم كما أسفرت نتائج الدراسة 

الیـة والمیـول تصفوا بـبعض السـمات غیـر المرغـوب فیهـا كالاتكالطلبة ذوي المستوى التحصیلي المنخفض ا

عینـة مـن طلبـة المرحلـة علـى ) 1967محمـد نسـیم رأفـت، (، في حین توضح دراسة والانطوائیة نسحابیةالا

الطالب المتفوق تحصیلیا یتسم بالاكتفاء الذاتي وتقبل مطالب الحیاة والدافعیة المرتفعة والاتزان  أنالثانویة 

منیرة ( حیث جاء في نتائج دراسة ،والإناثتحدید هذه السمات بین الذكور  في مرالأولا یختلف  .يالانفعال

علـــى طالبـــات كلیـــة البنـــات فـــي جامعـــة عـــین شـــمس فـــي الســـنوات الأولـــى والثانیـــة  )1967احمـــد حلمـــي، 

حثیـة أخـرى سنة، بل وأضافت نتائج هذه الدراسة حقیقـة ب) 21- 17(من  أعمارهنتراوحت التي والثالثة، و 

الــذي  رالأمــ. الطالبــاتانــه كلمــا ارتفعــت درجــة التحصــیل ومســتواه انخفضــت مشــكلات التوافــق بــین وهــي 

ان طلبة الصـف الثـاني المتوسـط ذوي  إلىنتائجها  أشارتتي لا) Mc Niff ،1970 مكنیف(أكدته دراسة 

  .بالثقة بالنفسبالتوافق النفسي و مستوى التحصیل المرتفع یتسمون 

فــي ) 1970محمـد علـي حسـن، (أوضــح فقـد  المتفـوقینیخـص السـمات الاجتماعیــة للطلبـة  اأمـا فیمـ

فــــي الإحســــاس  إحصــــائیادراســــته التحلیلیــــة لشخصــــیة الطلبــــة ذوي التحصــــیل المرتفــــع بوجــــود فــــروق دالــــة 

وبنــــاء علــــى ذلــــك توصــــل العــــالم النفســــاني  .بالمســــؤولیة الاجتماعیــــة لصــــالح الطلبــــة المتفــــوقین تحصــــیلیا

المسـؤولیة الطالب المتفوق تحصیلیا یتمیز عن غیره بالقدرة علـى تحمـل  نا إلى) Masso ،1972 ماسو(

التعاون مع الآخرین، لدیه القدرة على المبادأة في أوجـه النشـاط  إلىعلى القیادة الاجتماعیة، یمیل  وبالقدرة

مسـتوى مرتفـع  إلـىفـي الوصـول المختلفة، ویثق بنفسه ویشعر بقیمته الذاتیة، كما أنهم قد أبـدوا قـدرة عالیـة 

ول حـ، حیـث أشـار فـي بحثـه )1973سید خیر االله، (أكده نفسه  رالأم. والاجتماعيمن التوافق الشخصي 

أن التلامیـــذ المتفـــوقین تحصـــیلیا فـــي القریـــة والمدینـــة یتســـمون بمســـتوى مرتفـــع مـــن التوافـــق  ىالموضـــوع إلـــ
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 ونتـائج) 1973احمـد،  أمـان(نتـائج دراسـة  ناتفاقـا بـیلاحـظ وفي هذا الخصوص ن .الشخصي والاجتماعي

علاقـة ارتباطیــة دالـة ســالبة بـین مســتوى التحصـیل الدراســي فـي وجــود  )1967منیــرة احمـد حلمــي، (دراسـة 

كانــت أهــم المشــكلات التــي یعــاني منهــا الشــباب مشــكلة وقــت الفــراغ، وكــان ، حیــث وبــین مشــكلات الشــباب

جهـود البـاحثین فـي هـذا المجـال  اسـتمرت اهكـذ و. المشكلةهذه  الطلبة المتفوقین دراسیا لا یشعرون بوجود

بدراسة على عینة ) 1974سید محمود محمد الطوب، (قام  إذلتشمل دراساتهم عینات من كلیات المعلمین 

وجـود ارتبـاط دال  إلـىسنة، وتوصلت نتائج دراسته ) 22 – 18(ناث تراوحت أعمارهم من من الذكور والإ

. المنزلـي، الصـحي، والاجتمـاعي والانفعـالي: الدراسي ومستوى التوافـق العـام بأبعـادهبین مستوى التحصیل 

المتفــــوقین تحصــــیلیا لا یعــــانون مــــن المشــــكلات التــــي یعــــاني منهــــا الطلبــــة  أنلــــدى كــــلا الجنســــین، ووجــــد 

 .العادیون

فـوقین فـي دراسـته للطلبـة المت) Onoda ،1976 اونـودا( فیما یتعلق بسمة التحكم الـذاتي توصـل أما

الطالــب المتفــوق تحصــیلیا یتمیــز عــن الطالــب المتــأخر  أن إلــىصــیلیا فــي المرحلــة الثانویــة والمتــأخرین تح

مــــن الــــتحكم الــــذاتي والســــیطرة والســــیادة والترتیــــب والقــــدرة علــــى التحمــــل  أكبــــرتحصــــیلیا بأنــــه یظهــــر قــــدرا 

 .نفس والاســتقلال الــذاتي والإغاثــةمــن غیــره مــن الثقــة بــال أكبــروالاســتمرار والانــدماج، كمــا انــه یتمیــز بقــدر 

المتفــــوقین  فــــي كــــون الطلبــــة ،)1977كمــــال إبــــراهیم مرســــي، (الباحــــث  اإلیهــــذات النتیجــــة تقریبــــا توصــــل 

هــذه ) Griffor ،1982 جریفــور(یفســر و  .معانــاة مــن الآخــرین مــن حالــة القلــقالطلبــة اقــل هــم تحصــیلیا 

 يالاختبـار، أقلـق مسـتوى م مـن الطلبـة بانخفـاض المتفوقین تحصـیلیا یتمیـزون عـن غیـرهالنتیجة في كون 

اقـــل  هـــم) 1984بـــد اللطیـــف الرائفـــي، مـــدحت عبـــد الحمیـــد ع(ان الطلبـــة المتفـــوقین تحصـــیلیا كمـــا یعتقـــد 

 .عصابیة واقل تأثرا بالقلق من غیرهم

على هذا المنـوال اسـتمرت دراسـات البـاحثین فـي الشـأن التربـوي التعلیمـي فـي البحـث عـن مزیـد مـن و 

 إعـدادالخاصة بفئة المتفوقین بهدف تحدیدها والاستفادة منهـا فـي توجیـه الطـلاب والمتعلمـین وفـي ات السم

برامج تكوین المكونین والمناهج التعلیمیة بما یسمح بتربیة المتفـوقین والمتمیـزین مـن الطـلاب والتلامیـذ فـي 

محمـود (دراسـة مـة هـذه السـمات جدیـدا لقائ أضـافتومـن هـذه الدراسـات التـي . مختلف المستویات التعلیمیة

مدینة (عینة من طلاب السنة الأولى في المرحلة الثانویة في السعودیة على ) 1978طا محمود حسین، ع

النتـائج عـن وجـود  طالبا متأخرا دراسیا، حیـث أسـفرت) 100(اسیا وطالبا متفوقا در ) 113(بواقع ) الریاض

فــوقین تحصــیلیا ودرجــات المتــأخرین تحصــیلیا لصــالح فروقــا ذات دلالــة إحصــائیة بــین متوســط درجــات المت
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التوافـــــق الدراســـــي والتوافـــــق الأســـــري والتوافـــــق النفســـــي : الطلبـــــة المتفـــــوقین تحصـــــیلیا فـــــي النـــــواحي التالیـــــة

 .والاجتماعي والتوافق العام

من ) 1978إبراهیم بخیت عثمان، (تقدم البیئة العربیة دائما  التربوي التعلیمي فيمجال البحث في و 

بدراسة عن التفوق الریاضي والتفوق الدراسي والتوافق الشخصي والاجتماعي لدى طـلاب الثانویـة السودان 

سـنة وكـان الطلبـة المتفـوقین دراسـیا ) 19 – 17(تـراوح متوسـط عمـر الطـلاب بـین  حیـث بـالخرطوم، العلیا

تتفـق نتـائج هكـذا و  .وریاضیا یتمیزون عـن غیـرهم بمسـتوى ایجـابي دال مـن التوافـق الشخصـي والاجتمـاعي

التي أجریت علـى عینـة مـن طالبـات جامعـة تكسـاس مـع نتـائج الدراسـات ) Roney ،1979 روني(دراسة 

 .التوافـقالتي سـبق ذكرهـا وأكـدت بوجـود ارتبـاط ایجـابي وجـوهري بـین مسـتوى التحصـیل الدراسـي ومسـتوى 

 إلـى) أسـیوط(فـي مصـر ) 1979حنفي محمود أما، وعلي محمـد صـبرة، (ر كلا من اشأنفس السیاق  يوف

ان الطلبــة المتفــوقین تحصــیلیا أكثــر توافقــا فــي جمیــع أبعــاد التوافــق الشخصــي والاجتمــاعي والمدرســي مــن 

دراســـتهم للمتفـــوقین تحصـــیلیا بـــأنهم یتمیـــزون بالثقـــة فـــي الـــنفس  وأفـــادت نتـــائجالطلبـــة المتـــأخرین تحصـــیلیا 

یمضـي البــاحثون للتحقــق مـن العلاقــة بــین مســتوى كمــا  .والاكتفـاء الــذاتي والشــعور بالمسـؤولیة والانبســاطیة

) Viera ،1980 فیـــرا(التحصـــیل الدراســـي والتوافـــق النفســـي فـــي مختلـــف المراحـــل الدراســـیة فكانـــت دراســـة 

النتائج انـه كلمـا ارتفـع مسـتوى التحصـیل الدراسـي لـدى طلبـة الجامعـة  أسفرتلطلبة الجامعة من الجنسین، 

دراسة فـي جامعـة كونكیتكـت في هذا الشأن ) Fabayo ،1981 فابایو( موتقد. لدیهمارتفع مستوى التوافق 

لبحث مشكلات طلاب مدارس التمریض وعلاقتها بتحصـیلهم الأكـادیمي، أسـفرت النتـائج عـن تمتـع الطلبـة 

ذوي التحصــیل المرتفــع بمقــدار اقــل مــن المشــكلات وبالتــالي كــانوا أكثــر توافقــا عــن الطلبــة ذوي التحصــیل 

لبحـــث بعـــض المتغیـــرات منهـــا ) Makay ،1981 مكـــاي(كانـــت دراســـة  أوهـــایوجامعـــة  يوفـــ .المـــنخفض

التوافـــق الاجتمـــاعي والتحصـــیل المدرســـي لـــدى عینـــة مـــن تلامیـــذ المرحلـــة الابتدائیـــة ومـــن كـــلا الجنســـین، 

 .سنة، وأسفرت النتائج عن اتفاق عام مع الدراسات السابقة) 11 – 9(تراوحت أعمارهم من 

 بللطالـ والاجتماعیـةالخصـائص الانفعالیـة ائج الدراسات السابقة التي أنجزت حـول یتضح من نت   

التقـویم التربـوي وأدوات تقیـیم المـردود التربـوي للطـلاب فـي  المتفوق تحصیلیا ان جل هذه تتفق حـول أهمیـة

التــي تبحــث الخصــائص ) Chaney ،1981 كــاني(دراســة مــن هــذه الدراســات نــذكر . مختلــف المســتویات

ســنوات، ) 8 – 6(تــارة للتوافــق المدرســي لعینــة مــن تلامیــذ المرحلــة الابتدائیــة، تراوحــت أعمــارهم مــن المخ

، وكــذا أســفرت النتــائج عــن وجــود علاقــة ذات دلالــة إحصــائیة بــین التوافــق المدرســي والتحصــیل المدرســي
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نویــة فــي مصــر لطلبــة المتفــوقین عقلیــا فــي المرحلــة الثاعلــى عینــة مــن ا) 1981أدیــب الخالــدي، (دراســة 

الطالـب المتفـوق یتمیـز بمسـتوى عـال فـي كـل مـن التوافـق الشخصـي  أن إلى أشارتوالتي  )القاهرة(بمدینة 

وأشارت الدراسات والبحوث التي شملت عینات من سیاق البحثي ذات الوفي  .والاجتماعي ودافعیة الانجاز

لبحـث ) Park ،1982 بـارك(لدراسـة الطلبة المتفوقین ذو أصول كوریة في مدینة لوس انجلـوس، وأجـرى ا

أن الطـلاب المتفـوقین : عدة متغیرات منها التوافق الاجتماعي والثقافي والتحصیل الدراسـي، أسـفرت النتـائج

 .تحصیلیا كانوا أكثر توافقـا واظهـر الـذكور المتفـوقین تحصـیلیا توافقـا أكثـر مـن الإنـاث المتفوقـات تحصـیلیا

فـي دراسـته لـبعض سـمات الشخصـیة للطلبـة المتفـوقین ) 1983دافعي، ماجـد الـ(إلیهـا نفس النتیجة توصل 

الطلبــــة المتفــــوقین تحصــــیلیا یتمیــــزون عــــن الطلبــــة  أن إلــــى أشــــارتوالتــــي والمتــــأخرین دراســــیا فــــي بغــــداد، 

مایسـة احمـد ( الباحثـة اأمـ. الـذاتيبالذكاء والاتزان الانفعالي وقوة الشخصیة والاكتفـاء : المتأخرین تحصیلیا

العلاقـــة بـــین كـــل مـــن التحصـــیل الدراســـي والـــذكاء  مماثلـــة لتوضـــیح دراســـة يفـــ) 1985لنبـــال، مصـــطفى ا

وجـود علاقـة موجبـة دالـة  إلـىوالتوافق لدى أطفال المرحلة الابتدائیة من الجنسین، وتوصلت نتائج الدراسة 

 بــــین التحصــــیل الدراســــي والتوافــــق الشخصــــي والاجتمــــاعي وبــــین كــــل مــــن الــــذكاء) 0.01(عنــــد مســــتوى 

أن الطلبة المتفوقین  إلىأشار ) Hacker ،1990 هیكر( ان الإطاریلاحظ في هذا و  .والتحصیل الدراسي

یشـــــیر كمـــــا  ).0.05(تحصـــــیلیا یتمیـــــزون بالاعتمـــــاد علـــــى الـــــنفس عنـــــد مســـــتوى دلالـــــة إحصـــــائیة بلغـــــت 

ة الجامعیـة إن الطلبـة المتفـوقین تحصـیلیا فـي مـادة الریاضـیات فـي المرحلـ إلى) Gallina ،1990 جالینا(

ومــع زملائهــم وأنهـــم  أفــراد أســرهمیتمیــزون باكتســابهم للمهــارات الاجتماعیــة ویتمتعــون بعلاقــات طیبـــة مــع 

 .حد كبیر من المیول المضادة لمجتمعهم إلىمتحررون 

كسمة من السمات الشخصیة المحددة للتفوق الدراسي فقـد  الأسریة في مجال العلاقة الاجتماعیة وو 

الخصــائص الانفعالیــة فــي دراســته لهــذا الموضــوع مجموعــة مــن  )1994الجلالــي،  لمعــان مصــطفى(حــدد 

 ،یخضع للآخـرین أنیتمتع بقدرة عالیة على التوجیه دون  أنه: والاجتماعیة للطالب المتفوق تحصیلیا منها

یـث ، بحیكون على قدر كبیـر مـن الثبـات الانفعـاليانه یتسم بالاعتماد على النفس وتحمل المسؤولیة و انه و 

مجتمعــه، وان تقبـل الآخــرین لـه وتحقیــق النجـاح فــي أعمالـه یشــعره و  أسـرته دائمـا علــى اتصـال بــأفرادیكـون 

بالرضــا عــن نفســه، ویتمیــز بالثقــة بــالنفس ویجــد الحریــة فــي تقریــر ووضــع الخطــط لمســتقبله بنفســه ویتمیــز 

درك ضرورة إخضاع بعض كما انه یدرك حقوق الآخرین وموقفه حیالهم وی. بخلوه من الأعراض العصابیة

رغباتــه لحاجــات المجتمــع ویعــرف مــا هــو مرغــوب فــي مجتمعــه، ویتقبــل أحكامــه برضــا فضــلا انــه یتمتــع 
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ویشعر بأن الأسرة تقدره وتعامله بالاحترام والتقبل، ولدیه القدرة على التكیـف  أفراد أسرتهبعلاقات طیبة مع 

ع الآخرین، ویحترم القواعد التي تحدد العلاقة بین في البیئة التي یعیش فیها دون ممارسة سلوك عدواني م

، Matejik متجیك(فیما یخص سمة التوافق الذاتي للطالب المتفوق تحصیلیا فان دراسة و .بعضهم البعض

 .وجود علاقة دالة ایجابیة بین شدة القلق وضعف التحصیل الدراسي إلىفي هذا الموضوع تشیر ) 1995

التوافـق والتحصـیل الدراسـي لـدى "فـي دراسـته بعنـوان ) 2002حمـد كامـل، عبد الوهـاب م( دراسة شیرتكما 

وجـود علاقـة ارتباطیـة عالیـة بـین التوافـق والتحصـیل الدراسـي، وان متغیـرات  إلى" أطفال المدرسة الابتدائیة

التوافـــق بصـــفة عامـــة تصـــلح للتنبـــؤ بالتحصـــیل الدراســـي وعلـــى الأخـــص درجـــة التوافـــق الجســـمي والتوافـــق 

إن المشـــكلات والاضـــطرابات الانفعالیـــة تعتبـــر مـــن أســـباب انخفـــاض مســـتوى  إلـــىكمـــا توصـــل المدرســـي 

 .التحصیل الدراسي

الطالــب المتفــوق  تصــف) 2003أدیــب الخالــدي، (فــان دراســة / فیمــا یخــص ســمة تقــدیر الــذات  أمــا

توجیـه سـلوكه  یعتمـد علـى نفسـه فـي انجـاز أعمالـه دون الاسـتعانة بغیـره ولـه القـدرة علـىفـرد تحصیلیا بأنه 

كمــا یشــعر بالحریــة فــي التخطــیط لمســتقبله  ،وتحمــل المســؤولیة ویشــعر بقیمتــه الذاتیــة وتقــدیر الآخــرین لــه

أســرته فیتمتــع بحــب والدیــه ویجــد متعــة كبیــرة فــي العمــل مــع  إلــىبنفســه، ویشــعر فــي الوقــت ذاتــه بالانتمــاء 

 أوواقعي فـي الحیـاة والتمتـع بالنجـاح التخیلـي الانطـواء ولا یسـتبدل النجـاح الـ إلـىزملائه ومدرسیه ولا یمیل 

التوهم وما یتبعه من إشباع جزئي غیـر دائـم ولا یشـكو مـن الأعـراض العصـابیة أو أي مظهـر مـن مظـاهر 

لمعان مصـطفى (دراسة أن حیث والاستقرار النفسي،  سمة الهدوءبالنسبة ل الأمروكذلك  .الانحراف النفسي

المتفوق تحصیلیا لا یعاني من مستوى عال من القلق أیام الامتحانات أن الطالب تشیر ) 2008الجلالي، 

وانـــه یتســـم بـــالتنظیم والتخطـــیط خـــلال الســـنة الدراســـیة، فهـــو یتمیـــز بتقیـــیم صـــعوبة المـــواد الدراســـیة والتهیـــؤ 

والاســـتعداد لهـــا بإتبـــاع طـــرق عمـــل دراســـیة ســـلیمة وهـــذا مـــا یجعلـــه لا یعـــاني مـــن أعـــراض عصـــابیة أیـــام 

 .الامتحانات

من خلال ما تقدم من الدراسـات والبحـوث، یمكـن تحدیـد الخصـائص الانفعالیـة والاجتماعیـة للطالـب 

بأنه یتمتع بالثقة بالنفس، القدرة على تحمل المسؤولیة، الاستقلالیة، القدرة على التكیف، : المتفوق تحصیلیا

مرتفـع مـن التوافـق النفسـي، الشـعور  التحكم الـذاتي، الترتیـب، السـیطرة، التنظـیم، الاتـزان الانفعـالي، مسـتوى

بالرضا والسعادة، العلاقـات الاجتماعیـة الحسـنة، القـدرة علـى القیـادة الاجتماعیـة، احتـرام القـیم الاجتماعیـة، 

الشعور بالمسؤولیة الاجتماعیة، مسـاعدة الآخـرین، الاعتمـاد علـى الـنفس، الخلـو مـن الأعـراض العصـابیة، 
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النشـاطات الاجتماعیـة  إلـىالتعاون وصـحبة الآخـرین و  إلىه المجتمع، یمیل الخلو من المیول العدوانیة تجا

  .المختلفة

القــول بــان مســتوى التحصــیل  یمكننــا مــاك تحصــیلیاالاجتماعیــة للمتفــوقین  البیئــةخصــائص : ثالثــا

سي یمكننا كذلك الجزم بان مستوى التحصیل الدراالدراسي المرتفع والمنخفض یرتبط بإمكانات الفرد الذاتیة 

الطالــب، وذلــك  التــي یوجــد فیهــا) الأســریة، المدرســیة(بالبیئــة الاجتماعیــة كــذلك رتبط یــ المرتفــع والمــنخفض

محصــلة  إلاأداء الطالــب مــا هــو  أنبــه، ذلــك بــین الفــرد وبــین الظــروف المحیطــة  لوجــود نوعــا مــن التفاعــل

طــلاب الأســریة، والمدرســیة للنبحــث فــي خصــائص البیئــة  أنفــي هــذا المقـام لهـذا التفاعــل، وهــذا مــا یجعلنــا 

 .متفوقین دراسیاال

الذاتیـة  فیمـا سـبق أهـم الخصـائص اقـدمن :تحصـیلیاللطلبـة المتفـوقین  البیئة الأسـریة خصائص -أ

التـي یتمیـز بهـا المتفـوقین تحصـیلیا عــن غیـرهم مـن العـادیین والمتـأخرین تحصـیلیا، لاشــك ان والاجتماعیـة 

ز شخصیة المتفوقین تحصیلیا للاستمرار في النجاح والحفـاظ علـى مساعدة لدعم وتعزیأخرى هناك عوامل 

سـود یمسـتقرة  أسـرةوفیر بیئـة اجتماعیـة ثقافیـة ثریـة والتـي مـن ابـرز مظاهرهـا تـمن هذه العوامـل  ، مستواهم

 أنللأبناء، ذلك  لرعایة النفسیة الصحیة السلیمةأساس االوالدان یمثل فیها فیها مناخ اجتماعي نفسي دافئ 

 هعملیاتــداخــل البیــت وفــي محیطــه یســاعد الطفــل علــى تفــتح طاقاتــه العقلیــة وتنشــیط  الجــو المناســبیر تــوف

باعتمـاد الوالـدین  إلاوهـذا الشـرط لـن یتـوفر . لأكـادیمي بمسـتوى مرتفـعا المعرفیة المتمثلة في أدائهاو العقلیة 

 وفــيء هــذا الســیاق .الثریــة ثقافیــار البیئــة یبتــوفأي  تنشــئة الأبنــاءمجــال أســالیب معاملــة والدیــة معینــة فــي 

أهمیة أسالیب المعاملة الوالدیة وعلاقتها بمستوى  إلىالتربویة والاجتماعیة الدراسات والبحوث عدید أشارت 

التـــي أوضـــحت بـــأن ) Welson ،1961 ، ویلســـونMore مـــور(التحصـــیل الدراســـي للأبنـــاء منهـــا دراســـة 

لدیهم معاملة تنم على الثقة، والمشاركة الوجدانیة، وكـانوا الطلاب ذوي التحصیل المرتفع عوملوا من قبل وا

موضـــع تقـــبلهم وعطفهـــم، یحظـــون بتشـــجیع آبـــائهم علـــى رفـــع مســـتوى تحصـــیلهم الدراســـي، ولا یحـــدون مـــن 

، Kennedy كینیدي( قویتف. المنخفضحریتهم، على عكس معاملة الوالدین لأبنائهما من ذوي التحصیل 

 إلـىدراسـتهما قـد توصـلت  أن إلـىالدراسـة السـابقة ویشـیران  إلیـهذهبـت ما  مع) Willcot ،1963 ولكوت

ـــأن الطلبـــة المتفـــوقین تحصـــیلیا أعطـــوا اســـتجابات تكشـــف عـــن ســـیادة الأســـلوب الـــدیمقراطي  ـــد ب ـــائج تفی نت

التـي أكـدت وجـود ) Stebbens ،1967 سـتیبنز(وعـززت هـذه النتـائج دراسـة  .للعلاقات السائدة في أسرهم

یشـیر فـي ذات السـیاق و  .اتجاهات الوالدین في تقبل الأبنـاء ومسـتوى تحصـیلهم الدراسـي علاقة موجبة بین
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أمهـــات التلامیـــذ المتفـــوقین تحصـــیلیا یعتبـــرن أكثـــر فاعلیـــة فـــي تطبیـــع  أن إلـــى) Haider،1970 هایـــدر(

أكثــر تعقــلا وضــبطا مــن الوجهــة  أطفــالهن اجتماعیــا مــن أمهــات التلامیــذ المتــأخرین تحصــیلیا، كمــا إنهــن

) Halsted ،1971 هالسـتید( یقـدمالشـأن فـي هـذا و  .الإثابة على السـلوك السـوي إلىالاجتماعیة، ویلجأن 

ــــذ مرتفعــــي التحصــــیل  ــــدى مجموعــــة مــــن التلامی ــــى الفــــروق فــــي اتجاهــــات الأمهــــات ل دراســــته للتعــــرف عل

ومنخفضـــي التحصـــیل الدراســــي، وكانـــت عینــــة الدراســـة مــــن تلامیـــذ الصــــف الحـــادي عشــــر ومـــن أمهــــات 

المتفــوقین تحصــیلیا كــن أكثــر اهتمامــا ورعایــة وحنانــا لأبنــائهن  أن أمهــات: أســفرت نتــائج الدراســة. تلامیــذال

كما تمیزت أمهات التلامیـذ المتفـوقین تحصـیلیا بـأنهن أكثـر تشـجیعا . بالمقارنة بأمهات المتأخرین تحصیلیا

 الأطفــالالتفاعــل والانــدماج مــع ســائر لأبنــائهن علــى المناقشــة والتســاؤل والمحــاورة واتخــاذ القــرارات بحریــة و 

 إلـىفي دراستها لعینة من طلبة المعاهد العلیـا ) Staab ،1989 ستاب(تشیر ذات السیاق في و  .والتلامیذ

ان الأمهـــات اللاتـــي یعـــاملن أبنـــائهن بأســـلوب دیمقراطـــي یكـــون أبنـــائهن أكثـــر تحصـــیلا فـــي دراســـتهم مـــن 

شــأن فــي مســتوى تحصــیل الأبنــاء وخصوصــا فــي الســنوات للأمهــات  أنوهكــذا تؤكــد الدراســات . الآخــرین

 .الأولى من الدراسة

فـي تنشـئة الأبنـاء وعلاقتهـا  الأمهـاتاستمرت جهود الباحثین في دراسة اتجاهات الآبـاء و  إذنهكذا و 

وجـــود علاقـــة ارتباطیـــة ســـالبة بـــین  أثبتـــتالتـــي ) Shaw ،1969 شـــو(كدراســـة  أبنـــائهمبمســـتوى تحصـــیل 

اء الدراسـي وبـین اتجاهـات الوالـدین نحـو السـیطرة والعدوانیـة تجـاه الأبنـاء كمـا یـدركها مستوى تحصـیل الأبنـ

فــي دراســته ) 1975محمــد عبــد الغفــار، (یوضــح وفــي هــذا الصــدد  .هــؤلاء الأبنــاء مــن التلامیــذ والتلمیــذات

دادیـة فـي مدینـة للعلاقة بین الاتجاهات الوالدیة للآباء والتحصیل المدرسي للأبناء مـن تلامیـذ المرحلـة الإع

بأسالیب الآباء المتسـمة بالتسـلط  إحصائیاالقاهرة، ان مستوى التحصیل الدراسي للأبناء یرتبط ارتباطا دالا 

 إلـىالنفسـي والتذبـذب والتفرقـة، ویمكـن توضـیح ذلـك  وإثـارة الألـموالحمایة الزائدة والإهمـال والتـدلیل والقسـوة 

منزل تعتمد على استخدام الأسالیب السویة التي تتضمن التشجیع انه كلما كانت معاملة الأب لأبنائه في ال

أعلـى مسـتوى ممكنـة نتیجـة الإمكانـات  العقلیـة ویعقـب  إلـىوالحث على الاستذكار وبالتالي على الوصول 

) Nutall ،1976 نیوتـال(تقـدم في مجـال المعاملـة الوالدیـة و  .ذلك الارتفاع في مستوى التحصیل الدراسي

مـــن تلامیـــذ حیـــث أقیمـــت علـــى عینـــة  ر أســـالیب المعاملـــة الوالدیـــة علـــى أبنـــائهم التلامیـــذ،أثـــحـــول بدراســـة 

أن : عــام، وأســفرت نتــائج الدراســة عــن) 11-9(التلامیــذ مــا بــین  وتراوحــت أعمــارالابتدائیــة بولایــة فلوریــدا 

الآبـاء والأمهـات تحصیل الأبناء الدراسي یتـأثر باتجاهـات وأسـالیب المعاملـة الوالدیـة مـع الأبنـاء، حیـث أن 
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أطفالا الذین یعاملون أبنائهم بأسلوب اقل عدوانا وعنفا وتسلطا وإهمالا وتفرقة وتفضیلا، فهم بذلك ینشئون 

قدرة على التحصیل الدراسي بنجاح وتفـوق، وان أسـلوب الثـواب أفضـل مـن أسـلوب العقـاب فـي رفـع  لأفض

توفرهـــا فــي البیئـــة الأســریة لأجـــل رفـــع ي ینبغــي التـــ ساســیةبــین العوامـــل الأ نومـــ. تحصــیلیادافعیــة الأبنـــاء 

هیلــین ( ها دراســة أوضــحتالتــي المســتوى التحصــیلي كعامــل المســتوى الاجتمــاعي، الثقــافي، والاقتصــادي، و 

مـن ذوي التحصـیل المرتفـع والتحصـیل المـنخفض تلمیذا مـن ) 40(عینة من على ) H.Kim ،1980 كیم

هـذه توصـلت نتـائج تمیـز البیئـة الثقافیـة، حیـث  :ئیـة العوامـل التالیـةالابتدا الكوریین الـذین التحقـوا بالمـدارس

تمیـز البیئـة  إلـىإن الفروق بین ذوي التحصیل المرتفع وذوي التحصیل المنخفض كانت ترجع  إلىالدراسة 

تمیـزت بـالثراء وذلـك مـن خـلال تـوفر المراجـع والكتـب والمجـلات  أنهـا يأالثقافیة لـذوي التحصـیل المرتفـع، 

ازلهم وفــي متنــاول أیــدیهم كمــا تتــوفر لــدیهم اللعــب والألعــاب المختلفــة وكــذلك ممارســتهم للریاضــة، فــي منــ

 .للأبناء وألام ومدى أهمیة مهنة الأب ومكانته الاجتماعیة ومستوى رعایة الأب

 إلـــى بدراســـة هـــدفت منهـــا) Church ،1980 شـــیرس(تقـــدمت فـــي مجـــال الاتجاهـــات الوالدیـــة فقـــد و 

) 400(لاتجاهات الوالدیة على تحصیل الأطفال في المرحلة الابتدائیة، بلـغ قـوام العینـة ا أثرالتعرف على 

أســفرت نتــائج الدراســة عــن وجــود فــروق . تلمیــذا مــن مــدارس بــالجنوب الشــرقي للولایــات المتحــدة الأمریكیــة

 أن أوضـحت جوهریة دالة بین التحصیل الدراسـي للأطفـال واتجاهـات الوالـدین نحـو تـربیتهم وتنشـئتهم، كمـا

وأكــدت . الأســلوب المتســم بالتســیب فــي المعاملــة الوالدیــة وخاصــة الأم ینــتج عنــه انخفــاض تحصــیل الأبنــاء

نتــائج الدراســة علــى أن ســرعة تحصــیل الأبنــاء وكفــاءتهم وخاصــة فــي القــراءة والفهــم وتتــأثر بأســالیب الآبــاء 

 ).0.05( الإحصائیةوالأمهات في التنشئة عند مستوى الدلالة 

فـــي ) 1981مركـــز البحـــوث التربویـــة والنفســـیة، ( أجـــرىأســـالیب المعاملـــة الوالدیـــة  إطـــارمـــا وفـــي دائ

معرفــة العوامــل التــي تــرتبط بظــاهرة التــأخر الدراســي لــدى تلامیــذ المرحلــة  إلــىالســعودیة دراســة هــدف فیهــا 

تلمیـذا ) 837(لدراسـة الابتدائیة، ولتحدیـد انسـب الوسـائل والأسـالیب الوقائیـة والعلاجیـة لـذلك، بلغـت عینـة ا

عـــام، فكانـــت النتـــائج )15-9(بالصـــف الرابـــع ابتـــدائي فـــي مـــدارس مكـــة المكرمـــة، تـــراوح أعمـــارهم مـــا بـــین 

أغلبیـــة المتـــأخرین دراســـیا هـــم الوحیـــدین لأســـرهم حیـــث تتســـم أســـالیب الوالـــدین فـــي التعامـــل مـــع  توضـــح أن

تعـاني مـن ضـعف الثقـة بـالنفس لا  لیـةإتكاصـیة تنمیـة شخ إلـىالأبناء بالحمایة الزائدة والتدلیل والتي تؤدي 

، فهـــو یعـــاني مـــن اضـــطرابات انفعالیـــة لا إلیـــهتســـتطیع الاعتمـــاد علـــى نفســـها فـــي أداء الواجبـــات المناطـــة 
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یستطیع مواجهة مطالب المدرسة ولا یمكن أن یكون علاقات اجتماعیة حسنة مع الآخـرین مـن زملائـه فـي 

 .المدرسة

فـــي مســتوى التحصـــیل والتفـــوق الدراســـي  الأســـریةلبحـــث أهمیــة العوامـــل ثبـــت بالدراســـة وا إذنهكــذا و 

وموجبـة بـین التحصـیل  إحصائیاوجود علاقات دالة ب البیئیة والعوامل الثقافیة و بالجوانوعلاقة هذا الأخیر 

الدراســي واتجاهــات الأبنــاء نحــو معاملــة الآبــاء المتســمة بالدیمقراطیــة واتجاهــات الأمهــات المتســمة بأســلوب 

محمــود عبــد الحلــیم منســي، وهنیــة محمــود (یشــیر وفــي هــذا الســیاق  .ســتقلال والتقبــل نحــوهم فــي التنشــئةالا

فـــي دراســـتهما بعنـــوان المســـتوى الاجتمـــاعي والاقتصـــادي للأســـرة وعلاقتهـــا بالاتجاهـــات ) 1982الكاشـــف، 

سرة في تنشـئة الأبنـاء، أهمیة المستوى الاجتماعي والاقتصادي للأ إلىالوالدیة والتحصیل الدراسي للأبناء، 

مـن (تلمیذا وتلمیذة في الصف الثالث الإعـدادي بمـدارس وسـط الإسـكندریة ) 200(وبلغ قوام عینة الدراسة 

، فكانــت النتــائج تبــین ارتباطــات جوهریــة بــین المســتوى الاجتمــاعي والاقتصــادي للأســرة )متوســطي الــذكاء

والتحصیل الدراسي للأبناء، كما یرى الأبناء انـه كلمـا  )الأب والأم(وبین كل من الاتجاهات الوالدیة للآباء 

 .ارتفع المستوى الاجتماعي والاقتصادي للأسرة تحسنت الاتجاهات الوالدیة في التنشئة

خاصــــة اتجاهــــات الوالــــدین الایجابیــــة فــــي تنشــــئة أبنــــائهم المتفــــوقین تتحــــدد  أنیتضــــح ممــــا ســــبق  

ة بــین بــیقیــام علاقــة ط إلــىلإثابــة علــى الســلوك الســوي یــؤدي بالأســلوب الــدیمقراطي والاســتقلالیة والتقبــل وا

كــان نمــوا  ســواءالآبـاء والأبنــاء لمــا تنتجــه هــذه العلاقــة مــن فــرص مناســبة للتفــوق كــي ینمــو النمــو المناســب 

أكدت نتائج الدراسات في هذا المیـدان علـى إن اتجاهـات الوالـدین السـویة  عقلیا أو انفعالیا أو اجتماعیا، إذ

ناء تحقق مناخا نفسیا اجتماعیا مناسبا قد یسمح للمتفوق بان یسـتثمر مـا لدیـه مـن طاقـات عقلیـة، نحو الأب

مؤكـــدة علـــى أهمیـــة تشـــجیع الأبنـــاء علـــى التفكیـــر الســـلیم واقتـــراح الحلـــول المناســـبة لمـــا قـــد یعترضـــهم مـــن 

ك مـن خـلال إتبـاع مشكلات، وتعویدهم الاعتماد على النفس وتحمـل المسـؤولیة واتخـاذ القـرارات بحریـة وذلـ

أســلوبا یتســم بالدیمقراطیــة والتقبــل والاســتقلالیة وتجنــب التســلطیة والتفرقــة والنبــذ والإهمــال  الآبــاء والأمهــات

  .والتسیب في معاملتهم للأبناء، وإشاعة مناخ نفسي تسوده الحریة ومشبع بروح التعاون والمحبة

ومـا یـرتبط  الأسریةشانها شان العوامل  :البیئة المدرسیة للطلبة المتفوقین تحصیلیا خصائص -ب

لبیئـــة ا يبـــاء وطبیعـــة معـــاملاتهم للأبنـــاء فـــالتنشـــئة الاجتماعیـــة واتجاهـــات الأ بـــالمحیط الاجتمـــاعي وببیئـــة

أثرهـا كـذلك فـي تحدیـد مسـتوى الإدارة المدرسیة، المدرسون : وتتمثل متغیرات البیئة المدرسیة في. المدرسیة
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، )الصـــفیة واللاصـــفیة(لاء، المـــواد الدراســـیة، والأنشـــطة المدرســـیة المختلفـــة والـــزم التفـــوق الدراســـي للطـــلاب

وقـد تقـدم البـاحثون فـي هـذا المیـدان بمجموعـة مـن الدراسـات والبحـوث التـي تؤكـد . ومناهج وطرق التـدریس

على أهمیة البیئة الاجتماعیة المدرسیة عامة أو بعض متغیرات هذه البیئة على مسـتوى تحصـیل الطالـب، 

نتـائج تفیـد بوجـود  إلـىالتـي توصـلت ) Brown ،1955 ، وبـراونHoltzman هولتزمان(اسة كل من كدر 

ـــة  بـــین اتجاهـــات الطلبـــة نحـــو إدارة مدرســـتهم، ومدرســـیهم، والمـــواد الدراســـیة،  إحصـــائیاعلاقـــة موجبـــة ودال

 .والزملاء، ومستوى تحصیلهم الدراسي

 ،Powel بویـــــــــل(توصـــــــــل درســـــــــة فـــــــــي مجـــــــــال طبیعـــــــــة العلاقـــــــــة التربویـــــــــة الســـــــــائدة داخـــــــــل المو 

نتائج تفید بأن التلامیـذ المتـوافقین مـع الأسـلوب الـدیمقراطي الـذي تمارسـه  إلى) Bergen ،1962 نوبیرج

إدارة المدرسـة قـد اظهـروا حبـا كبیــرا لمدرسـتهم وحققـوا مسـتوى تحصـیل دراســي مرتفـع، علـى عكـس التلامیــذ 

كییفـه الاجتمـاعي الـذي انعكـس بـدوره علـى انخفـاض غیر المسایرین لهذا الأسلوب فقـد أظهـروا نقصـا فـي ت

العلاقة بین نفس المذهب في دراسته حول ) Brodie ،1964 برودي(یذهب و  .مستوى تحصیلهم الدراسي

ســتوى التفــوق الدراســي لــدى موجــود علاقــة بــین  إلــى، حیــث توصــل اتجاهــات الطلبــة نحــو العمــل المدرســي

 إلىكما توصل من جهة ثانیة . نحو زملائهمو المناهج الدراسیة و نحاتجاهاتهم نحو مدرسیهم و العینة  أفراد

نفـس النتیجـة تحققـت منهـا  .وجود علاقات موجبـة بـین تلـك الاتجاهـات ومسـتوى التحصـیل الدراسـي للطلبـة

علـى إیجابـا عوامل البیئة الاجتماعیة المدرسیة التي تؤثر  إلى أشارتوالتي ) Khan ،1970 خان(دراسة 

نتـائج تفیـد بوجـود علاقـات موجبـة  إلـىتوصل اسي لدى طلبة المرحلة الثانویة، حیث الدر مستوى التحصیل 

 .ودالة بین اتجاهات الطلبة نحو عملهم المدرسي وتحصیلهم الدراسي

ــــى التحصــــیل الدراســــي و  ــــه وحــــول ذات العوامــــل المــــؤثرة عل ــــامز(یــــذكر مــــن جهت ، Williams ویلی

لمرحلة الثانویة والتي تكونت من مجموعتین، الأولى شملت في دراسته على عینة من الطلبة في ا) 1970

ذوي الاتجاهات الموجبـة نحـو العمـل المدرسـي، والثانیـة اشـتملت علـى ذوي الاتجاهـات السـالبة نحـو العمـل 

تفـــوق أفـــراد المجموعـــة الأولـــى فـــي التحصـــیل الدراســـي علـــى أفـــراد  إلـــىالمدرســـي، وأشـــارت نتـــائج الدراســـة 

فـــي معـــاملات الـــذكاء بـــین أفـــراد  إحصـــائیاوجـــود فـــروق دالـــة  إلـــىا توصـــل البحـــث المجموعـــة الثانیـــة، كمـــ

) Dueswics ،1970 دویســویكس(عــزز فــي هــذا الشــأن و  .المجمــوعتین لصــالح أفــراد المجموعــة الأولــى

النتائج السابقة بدراسته التي أجراها فـي سـبیل التعـرف علـى مـدى تـأثیر الاتجاهـات الخاصـة بالطالـب نحـو 

نتـائج عـدة مـن بینهـا وجـود علاقـات موجبـة  إلـىمستوى تحصیله الدراسي، وتوصـلت الدراسـة  مدرسته على
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الارتباطات كانت بین اتجاهات التلامیذ نحـو زملائهـم ومسـتوى  أن على ن المتغیرات المقاصة، وقد وجدبی

  .تحصیلهم الدراسي

ا مـــن اتجاهـــات ضـــمنهیت ومـــاوالأســـریة ة للعوامـــل البیئیـــ أنوكخلاصــة لمـــا ســـبق مـــن هـــذه الدراســـات 

ق أثرهـا البـالغ فـي التنبـؤ بمسـتوى التفـو النمـو الأولـى  مراحـلوخاصـة فـي  للأبنـاءمعـاملتهم طبیعة و الوالدین 

 جــل نتــائج الدارســین لعوامــل التفــوق الدراســي اســتقروا علــى حقیقــة علمیــة مفادهــا أنذلــك . راســي للأبنــاءلدا

ومسـتوى تحصـیلهم الدراسـي، وقـد جـاءت الوالدیـة هـات وجود علاقات ارتباطیـة موجبـة دالـة بـین تلـك الاتجا

اتجاهات الطلبة نحو الزملاء مع التحصیل الدراسي بأعلى الارتباطات، مما یعزز أهمیة الدور الاجتماعي 

التفاعــل أهمیـة  تـائجنت هـذه العـزز لاحـظ كیـف ن إذنوهكـذا  .المدرسـي ومـدى تـأثیره علـى العملیـة التعلیمیـة

وقـدراتهم علـى التواصـل والمشـاركة الصـفیة، ویبـدو ذلـك الـزملاء الأسـاتذة و  مـعوقین للطـلاب المتفـالایجابي 

هم الصـفي تفـاعلوالـذین أظهـرت نتـائج الدراسـات مـدى التحصـیل المدرسـي  مقارنتهم بمنخفضـيما تمت  إذا

ى حقیقــة أخــر  .وإثــارة الضوضــاءبالنظــام المدرســي  الالتــزام مــع مــع الــزملاء أوســواء مــع الأســاتذة الســلبي 

ات الطلبـة نحـو المدرسـین، الـزملاء وجـود علاقـة موجبـة بـین اتجاهـنستشفها من نتـائج هـذه الدراسـات وهـي 

ومن ثم التفـوق الدراسـي، حیـث نلاحـظ مـن ثنایـا هـذه النتـائج  وبین التحصیل الدراسيونحو المواد الدراسیة 

لــدیهم عــادات دراســیة جیــدة  انللمدرســین و كبیــرا استحســانا یظهــرون تحصــیلیا  ینب المتفــوقلاالطــ إنكیــف 

  .واتجاهات ایجابیة نحو المدرسة

ســمات المتفــوقین دراســیا لا تنحصــر فقــط فــي الســمات النفســیة  أنلنــا  تضــحبنــاء علــى مــا ســبق یو 

وجـود علاقـات موجبـة بـین عـدد مـن اتجاهـات والانفعالیة بل تتعداها لتمس الجوانب الاجتماعیة والأسـریة و 

ي وبین التحصیل الدراسـي، وقـد تأكـدت مـن خلالهـا أهمیـة وجـود علاقـات جیـدة التلامیذ نحو العمل المدرس

تشجیع الطالب على مواصلة نشاطه المعرفي  إلىبین التلامیذ أنفسهم وبین التلامیذ ومدرسیهم، مما یؤدي 

 .العقلي المتمثل في زیادة مستواه التحصیلي

یئــة الاجتماعیــة المدرســیة للطالــب تحدیــد خصــائص الب نــایمكنوكإضــافة منــا لمضــمون هــذه النتــائج 

إدارة مدرسیة تتعامل مع الطلبة بأسلوب دیمقراطي وتتسم بتقبل الطلبة والتفاهم معهم لسیر : المتفوق بوجود

العملیة التعلیمیة نحو الاتجاه السلیم، ومدرسین ذوي الشخصیة السویة المتمكنة علمیا والذین یتبعون طـرق 

اســیة التــي یدرســونها والتــي تشــجع علــى تكــوین اتجاهــات ایجابیــة نحــو المــواد التــدریس المناســبة للمــواد الدر 
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رفع دافعتـیهم تجـاه هـذه المـواد وبالتـالي  إلىالدراسیة وتجعل الطلبة مستمتعین بدراسة هذه المواد مما یؤدي 

ات رفع مستواهم التحصیلي، وأنهم یستخدمون الأنشطة الصفیة واللاصفیة في مواعیـدها بشـكل ملائـم لرغبـ

الطلاب، كما أنهم والإدارة المدرسیة یقومـون بتشـجیع الطلبـة علـى بنـاء علاقـات صـداقة بـین طلبـتهم وذلـك 

مـــن خـــلال الأنشـــطة الاجتماعیـــة والریاضـــیة المختلفـــة، وتظهـــر أهمیـــة هـــذه البیئـــة الاجتماعیـــة الســـویة فـــي 

 .المدرسة خاصة في المرحلة الابتدائیة والإعدادیة

  :سيالدرا مفهوم التأخر -7

درســـة الیـــوم علـــى اخـــتلاف مراحلهـــا یعتبـــر التـــأخر الدراســـي مـــن المشـــكلات التربویـــة التـــي تواجـــه الم

الدراسي مـن المشـكلات  یعد التأخركما  .وأهدافها وتحقیق غایتهابدرجات متفاوتة في أداء رسالتها النبیلة و 

. ونفسیة واجتماعیة ومادیـةربویة تأزمات من  ما یترتب عنهاالتي تقلق كل من له صلة بالعملیة التعلیمیة ل

أن التــأخر الدراســي مشـــكلة متعــددة الأبعــاد لهـــا  إلـــىفـــي هــذا الشــأن ) ه1400، وآخــرونزهــران، (یشــیر و 

مســایرة أقــرانهم تحصــیلیا قــد یثیــر  وعجــزهم عــن، لأن تــأخر بعــض الطــلاب دراســیا والتربویــةأثارهــا النفســیة 

غیــر الســوي ممــا یظهــر أثــره اجتماعیــا فــي صــورة  الســلوكومظــاهر لــدیهم العدیــد مــن الاضــطرابات النفســیة 

  .میزانیات تهدر بدون عائد یذكر

مشــكلة مــن المشــكلات التــي  التــأخر الدراســي أن یؤكــد المهتمــون بالشــأن التربــويفــي هــذا الإطــار و  

 ومـن الأطـراف التـي تعـاني مـن فئـة. الأكمـلرسالتها علـى الوجـه  وبین أداءحول بینها شكل عامل إعاقة یی

المتــأخرین دراســیا وذلــك لعرقلــة دورهــا فــي مجــالات التنظــیم والتخطــیط والمتابعــة البیداغوجیــة، حیــث یــرى 

 إلىبحاجة تنظیم ومتابعة خاصة و  إلىهذه الفئة من الطلاب المتأخرین یحتاجون  أنالقائمون بهذه الإدارة 

نتیجة  إلىویسیئون دم التعلیمي، عملیة التق وبذلك یعیقونمستویاتهم  وفعالیات تتناسبأنشطة خاصة بهم، 

عبــد الــرحیم، ( .المعلــمجهــود  إلــىیحــدون مــن وتیــرة التمــدرس العــادي ویســیئون بالتــالي  بالتــاليو المدرســة، 

من بین كل عینة عشـوائیة مـن مائـة فان  )Feathersone( وفي راي الباحث فیذرستون ).9، ص 1980

تلمیــذا یجــب أن ننظــر إلــیهم علــى أنهــم متــأخرون  ي مدرســة فــي بلــد مــا، نجــد علــى الأقــل عشــرینلأتلمیــذ 

تنــاول مشـــكلة وربمــا هـــذا یســیر بوضـــوح الــى أهمیـــة  ).237، ص 1984عـــن دبابنــة ومحفـــوظ، ( .ادراســی

ربیــة والتعلــیم تال أهــداف ردنــا فعــلا تحقیــق أســمىأ وحــزم إذابكــل جدیــة  معالجتهــاوضــرورة التــأخر الدراســي 

) 2012(یـذكر إسـماعیل إبـراهیم بـدر وفـي هـذا الشـأن . ب والتلامیـذوالتي تتمثل في التفوق الدراسـي للطـلا
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منذ  وعلماء النفسالتربیة  وتفكیر علماءأن مشكلة التأخر الدراسي تعد من المشكلات التي حظیت باهتمام 

مـن أهــم المشـكلات التــي یقلــق تعتبــر  تلــامـا ز ، وحتــى فــي الوقـت الحاضــر فـي الــدول المتطـورة فتـرة طویلــة

إعاقـة حركـة النمـو علـى حـد سـواء، وذلـك لاعتبارهـا مصـدرا الطـلاب أنفسـهم مون، والآباء وحتى المعلمنها 

فـي نفـس السـیاق تشـیر كمـا  ).1، ص 2012بـدر، ( .المتجـددةالتقـدم للحیـاة للفرد وعامل تثبیط  الصحیح

إلـى إهـدار إلـى أن المـربین یعتقـدون أن مشـكلة التـأخر الدراسـي تـؤدي ) 2002(سـهام عبـد الحمیـد الباحثة 

وممـا لا شـك فیـه أن الثـروة . المخصصـة لهـا وزیـادة النفقـاتكبیر في العملیة التربویـة وارتفـاع كلفـة التعلـیم 

الحقیقیة لأي أمة تتمثل في مواردها البشریة القادرة على دفع عجلة التطـور إلـى الأمـام فـي جمیـع مجـالات 

 ).179، ص 2002عبد الحمید، (. الأمةالحیاة بما یحقق أمال 

كظــاهرة أهمیــة دراســتها لنــا تتبــین بالنســبة لعمــل المدرســة الدراســي  التــأخرمشــكلة  مــن حجــمانطلاقــا 

والعوامـــل المســـاعدة فـــي اســـتفحالها ها أســـبابجـــل الوقـــوف علـــى االبحـــث فـــي حیثیاتهـــا مـــن تعمیـــق و تعلیمیـــة 

ولـو ب علینـا اسـتعراض هذه الظاهرة السـلبیة یسـتوج أصلللوقوف على و  .هاعلاجل المناسبة واقتراح الحلول

التعلـیم  التربیـة وآراء علمـاء هاالمنجزة في هـذا الموضـوع والوقـوف عنـددراسات البشكل مختصر بعضا من 

 كـن تعدیلـهماتجاهاتهم نحو هذه المعضلة التربویة وكیفیة تصحیح مـا یجـب تصـحیحه وتعـدیل مـا یمعرفة و 

الخاصة بالتأخر  تعریفاتالهجیة استعراض بعض كان لزاما علینا ولدواعي من وقبل الشروع في ذلك،. فیها

ـــه ه نـــارفـــع اللـــبس المحتمـــل فـــي معكمفهـــوم ومصـــطلح و توضـــیحه بغـــرض  تجنبـــا للخلـــط المفـــاهیمي ومدلول

  .مفاهیم ذات صلة به عم المحتمل

  :واصطلاحاالمتأخرین دراسیا لغة  تعریف -7-1

نابعــة  راســي الــى عــدة تعریفــاتشــان مفهــوم التفــوق الدفــي ذلــك شــانه الدراســي التــأخر  مفهــومتعــرض 

الدراسـي ومدلولاتـه،  التـأخروقبـل التفصـیل فـي معـاني . عن وجهات نظر أصحابها وكذا خلفیـاتهم المعرفیـة

  . التأخرة كلمالاصطلاحي لالمدلول یجدر أولا التطرق للمعنى اللغوي و 

ویقال ضد المتقدمین،  المتأخرینو  ،عكس التقدمالناحیة اللغویة من  رالتأخیعد  :اللغوي التعریف -أ

لحاقـه  ولكـن یحتمـلالعربیة تأخر فلان عن الطریق أي تـأخر عـن الركـب بضـعة أمتـار أو كیلـومترات،  في

موعــده عـن الوصــول أي وصـل فعــلا ولكـن وصــوله جـاء متــأخرا عـن  وتـأخر فــلانبالركـب أجـلا أو عــاجلا 

  ).31، ص 1997الزراد، (
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، فـإن مراجعـة مـا كتـب حـول موضـوع التـأخر لاحیةالاصـطمـن الناحیـة  :الاصـطلاحي التعریف -ب

ث أوردوا حولهمـا ، حیـوالمتأخر دراسـیاالعلماء في تعریف التأخر الدراسي  اختلافالدراسي تكشف بوضوح 

 Sir(أقدم التعریفـات تعریـف عـالم الـنفس البریطـاني سـیر سـیریل بـرث  ولعل منمتنوعة، تعریفات عدیدة و 

Cyril Burt, 1950 (ي كتابـه الـذي وضـعه فـ)The backward child (یطلـق : "علـى النحـو التـالي

مصــطلح التـــأخر الدراســـي علـــى جمیــع التلامیـــذ الـــذین لا یســـتطعون وهــم فـــي منتصـــف الســـنة الدراســـیة أن 

وفــي هــذا  ).36، ص 1997عــن الــزراد، (. "یقومـوا بالعمــل المطلــوب مــن الصــف الــذي یقـع دونهــم مباشــرة

حالة تأخر أو تخلف أو نقص في "بأنه ) 1974(، )هدى برادة(و  )زهران حامد عبد السلام(ه یعرفالسیاق 

التحصیل الدراسي لأسباب عقلیة أو جسمیة أو اجتماعیة أو انفعالیة، بحیث تنخفض نسبة التحصـیل دون 

كمــا  ).67، ص 2012عــن البیبلــي، (.ســالبینالمســتوى العــادي المتوســط بــأكثر مــن انحــرافیین معیــاریین 

انخفــــاض معـــدل التحصــــیل الدراســــي للتلمیــــذ دون : "بأنــــه) 1977(، )ودة أبـــو مصــــطفىنظمــــي عــــ(ه یعرفـــ

المستوى المتوسط إذا ما قورن هذا التحصیل الدراسي لتلامیذ فصله ممن هم یتشابهون معه بنفس العوامـل 

ترجـــع إلـــى عوامـــل متشـــعبة ومتعـــددة كالعوامـــل الذاتیـــة  والتـــي قـــدالمـــؤثرة بهـــذا المجـــال  والظـــروف الأخـــرى

ــــذكر  ).26، ص 1982عــــن الرفــــاعي، (. البیئیــــة الشخصــــیة والعوامــــلو  ــــرحیم(وی ــــد ال  ،)طلعــــت حســــن عب

تكوین أو بناء افتراضي كـأي مصـطلح "عبارة عن هو أن التأخر الدراسي  1980في هذا الشأن ) 1980(

یسـتدل علیـه  في المجال النفسي كالتعلم والإدراك والتذكر والتفكیر والابتكـار، حیـث لا یلاحـظ مباشـرة وإنمـا

مـــن وقـــائع الظـــاهرة أو أثـــاره أو نتائجـــه، ولـــذلك فهـــو متغیـــر فرضـــي وكـــامن أكثـــر مـــن كونـــه متغیـــر یمكـــن 

مـــن التعریفـــات الاصـــطلاحیة للتـــأخر الدراســـي و ).144، ص 2001 ســـلیمان،عـــن (."ملاحظتـــه فـــي الحـــال

الــذي یحــدث و  اضــطراب فــي الــتعلمنــوع مــن "فــي كونــه ) 1988( ،)ويعبــد الرحمــان العیســ(كــذلك تعریــف 

والتفكیـــــــر والتـــــــذكر والإدراك نتیجـــــــة بـــــــطء الـــــــتعلم أو عـــــــدم التحصـــــــیل بســـــــبب إعاقـــــــة عملیـــــــات الانتبـــــــاه 

حالة تـأخر أو تخلـف "وقبل ذلك عرفه نفس الباحث التربوي بكونه  ).31، ص 1988، العیسوي(.البصري

الیة، بحیث تنخفض نسبة أو نقص أو عدم اكتمال النمو التحصیلي نتیجة لعوامل عقلیة أو جسمیة أو انفع

  ).24، ص 1993العیسوي، (" التحصیل دون المستوى العادي أو المتوسط

مشــكلة فبــل كــل شــيء هــو هــذا الأخیــر یتضــح ان للتــأخر الدراســي التعریفــات الســابقة مضــمون مــن 

دراســیة تظهــر علــى شــكل تــأخر فــي مســتوى التحصــیل عــن المســتوى المتوســط، بحیــث یكــون هــذا المســتوى 

فـي مـادة دراسـي قـد یكـون لكمـا یتضـح ان التـأخر ا .الحقیقیـةلمیذ أقل مـن مسـتوى قدرتـه التحصـیلیة عند الت
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ویتضـــح مـــن . مؤقتـــایكـــون دائمـــا أو مـــن مـــادة دراســـیة، كمـــا قـــد یكـــون  أكثـــرواحـــدة وقـــد یكـــون فـــي  دراســـیة

تماعیــة أو جســمیة أو عقلیــة أو اجریف الســابقة كــذلك ان للتخلــف الدراســي عوامــل وأســباب قــد تكــون االتعــ

مــن خــلال تقیــیم نتــائج التلمیــذ فــي  ویمكــن قیــاس التــأخر الدراســي ).217، ص 2005الزغبــي، "(. تربویــة

علــى معــدل مــنخفض، بســبب عــدم تمكنــه مــن تحصــل  إذاالامتحانــات المدرســیة، فنقــول انــه متــأخر دراســیا 

 لاحظنــا إذابمعنــى انــه  .عینــة، أو فــي مــواد مةواد الدراســیالمنــاهج الدراســیة المقــررة فــي جمیــع المــ اســتیعاب

نقــول انــه تلمیــذ  انخفــاض مســتوى التلمیــذ فــي التحصــیل العلمــي، وفــي الــدرجات التــي ینالهــا فــي الاختبــارات

، 2010بكـار  عـن(.مـادتینفـي مـادة أو تأخرا جزئیـا  أو شاملا لجمیع الموادمتأخر دراسیا سواء كان تأخرا 

واخـتلاف البـاحثین فـي جوانـب منـه الـى انـه مـن المفـاهیم ویشیر تعـدد تعریفـات التـأخر الدراسـي  ).77ص 

 التخلـف العقلـيه كمـا یـورد بمعنـى صـعوباتو  الـتعلمء بـطذلـك انـه یـورد بمعنـى  ودلالاتـه،التي تتعدد معانیـه 

 ضانخفــــاو الا الدراســــياو التعثــــر الفشــــل یــــورد بمعنــــى  وأحیانــــا تحصــــیليالالمتخلــــف و  الدراســــيوالتخلــــف 

تعـرض هـذا  إلـىه یرجعـ الدراسـي التـأخرعاني مهذا التعدد في و . معاني والمدلولاتال وغیرها مني التحصیل

 اختلافــات إلــىو  الاســتعمالكثیــر مــن ســوء  إلــىالمصــطلح فــي الأوســاط التربویــة الناطقــة بالغــة الإنجلیزیــة 

  ).1993عبد اللطیف، ( .الدراسيالمتخصصین حول المحكات التي یتخذونها أساسا في تعریف التأخر 

اســـتخدام المفـــاهیمي فقـــد فضـــل الباحـــث فـــي الدراســـة الحالیـــة مـــن هـــذا الإشـــكال  اجـــل الخـــروج مـــنو 

وذلــــك لأنــــه المصــــطلح الأكثــــر تــــداولا فــــي الدراســــات والبحــــوث التربویــــة ولأنــــه  مصــــطلح التــــأخر الدراســــي

أكثــر قابلیــة لنفــوس الطـــلاب مــن إطــلاق مصـــطلح المصــطلح المتعــارف علیــه فـــي مدارســنا، وهــو أنســـب و 

لذي یكون له أثار نفسیة سیئة على التلمیذ، أو مصـطلح الفشـل الـذي اف الدراسي أو التخلف العقلي، التخل

لقــد حــدث نــوع ): "ه1418عــودة و الشــریف، (یعنــي الإخفــاق و عــدم القــدرة علــى تحقیــق النجــاح، و یقــول 

ــ ى فئــة مــن مــن الخلــط و ســوء الاســتعمال لمصــطلح التــأخر الدراســي لفتــرات طویلــة فقــد أطلقــه الــبعض عل

علـى فئـة أخـرى  آخـرون، و أطلقـه 70-50یعانون ضعفا عقلیـا خفیفـا و هـم مـن تتـراوح نسـبة ذكـائهم بـین 

، و أطلقــه الــبعض الثالــث علــى حــالات تعــددت تســمیتها تبعــا 90-70ذكــاء أفرادهــا مــا بــین  تتــراوح نســبة

المضـطربون انفعالیـا و هـؤلاء  المعوقـون تربویـا، و المعوقـون ثقافیـا، و: لبعض العوامل المسئولة عنها مثل

، و یسمیهم البعض جماعة العادیین الأغبیاء، أو الأطفـال المتخلفـین، أو )20ص" (باسم المتأخرین دراسیا

مــن هــذا الخلــط نــتج و  ).11ص  1974الفقــي، . (مجموعــة الحــد الفاصــل بــین العــادیین و ضــعاف العقــول

اق علـى مصـطلح واحـد للتـأخر الدراسـي فقـد تعـدد عـدم الاتفـ وفـي ضـوءالاختلاف في تحدید هـذا المفهـوم، 
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بـو مصـطفى، أ(یقصـد حیـث ، مـا أرى وجاهتـه لـدى بعـض المتخصصـینمفهوم التأخر الدراسـي نـورد منهـا 

معــدل التحصــیل الدراســي للتلمیــذ دون المســتوى المتوســط إذا مــا قــورن  ضانخفــا الدراســيالتــأخر ب،)1977

والظـروف میذ فصـله ممـن هـم یتشـابهون معـه بـنفس العوامـل هذا التحصیل بمستوى التحصیل الدراسي لتلا

والشخصــیة الذاتیــة  ومتعــددة كالعوامــلعوامــل متشــعبة   إلــىترجــع  والتــي قــدالمــؤثرة بهــذا المجــال  الأخــرى

تـأخر الطالـب فـي  )ه1443جبریـل، (بـه ویقصـد  ).2014عـن حسـین مریشـید الرفیعـي، (.والعوامل البیئیة

والنفسـیة والاقتصـادیة  والأسباب الاجتماعیةأقرانه نتیجة العدید من العوامل التحصیل الدراسي عن متوسط 

عـدم  أوتأخر أو تخلـف أو نقـص  ةالدراسي حالالتأخر فیقصد ب) 417، ص 1997زهران، ( اأم. والثقافیة

لعوامــل عقلیــة أو جســمیة أو اجتماعیــة أو انفعالیــة بحیــث تــنخفض نســبة  والتحصــیل نتیجــةاكتمــال النمــو 

عـــن حســـین مریشـــید ( .صـــیل دون المســـتوى العـــادي المتوســـط فـــي حـــدود انحـــرافیین معیـــاریین ســـالبینالتح

ذلك " هوالمتأخر دراسیا  أن لتأخر الدراسيلعبد العزیز السید  في حین جاء في تعریف ).2014الرفیعي، 

تؤهلــه  التـيوالمواهـب لدیـه بعـض القـدرات  وقـد تكـونالطفـل الـذي یتمتـع بمسـتوى ذكـاء عـادي علـى الأقــل، 

مسـتوى دراسـي یتناسـب مـع  إلـىیخفق في الوصـول  ورغم ذلكللتمیز في مجال معین من مجالات الحیاة، 

مسـاعدات  إلـىیحتـاج  ومـن ثـم، أكثـرعاما أو أكثر فـي مـادة دراسـیة أو  وقد یرسبقدراته أو قدرات أقرانه، 

 ةوجــاء فــي دراســات التربویــ اهــذ). 1ص  2010، شــرقي، أمــالنادیــة (. "خاصــةأو بــرامج تربویــة علاجیــة 

تكـون لدیـه و یتمتـع بمسـتوى ذكـاء مـنخفض یوصف بـه كـل مـتعلم  المتأخر دراسیاأن ) سالم أبوفؤاد محمد (

مسـتوى تحصـیل دراسـي  إلـىالقدرات التي تؤهله للنجاح في مجالات الحیاة، ورغم ذلك یخفق في الوصـول 

 إلــىیحتــاج  وفهــ ومــن ثــمو أكثــر فــي مــادة أو أكثــر عامــا أ وقــد یرســبیتناســب مــع قدراتــه أو قــدرات اقرأنــه، 

  ).4، ص 2018أشرف فؤاد محمد ابو سالم، (. خاصة وبرامج علاجیةمساعدات 

یر بعـــض المراجـــع الـــى تبـــاین رأى العلمـــاء والبـــاحثین الـــى طریقـــة تحدیـــد التـــأخر الدراســـي والـــى وتشـــ

الأمریكیـة للضـعف العقلـي أوضـحت سـنة اللجنة  أشارتالعوامل المسببة له، ففي مجال قیاسه وتحدیده فقد 

اختلـف العلمـاء فقـد مـن حیـث عواملـه  أما .90إلى  70م أن نسبة ذكاء المتأخرین دراسیا تبدأ من  1963

یـــرى وبنـــاء علـــى ذلـــك تـــداخل العوامـــل المســـببة للتـــأخر الدراســـي،  ىإلـــ الاخـــتلافها ومـــرد هـــذا فـــي تحدیـــد

ن الحالـــة التـــي یجـــد فیهـــا المتـــأخر أن المقـــرر الدراســـي مـــ" يهـــالتـــأخر الدراســـي  انعلـــى  )أبراهـــام ویلـــرد(

الدراســي التعامــل مــع المقــرر النــاتج أساســا عــن صــعوبة التكیــف التعلیمــي نتیجــة ســوء الصــعوبة اســتیعابه 

 إلـىعـدم وصـول الطالـب یعـود  دوقـ. الدراسـيبدرجة كبیرة تجعله متكیفا مـع متطلبـات قدرتـه فـي التحصـیل 
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بحیـث تـنخفض نسـبة التحصـیل  ،لمن هم في عمره، لأسباب نفسـیة، أو جسـمانیةمستویات التعلم الطبیعیة 

  .دون المستوى العاديلدیه 

 وهـم-یسـتعطونعلـى كـل أولائـك الـذین لا  كلمة التخلف بمعناها الاصطلاحي" برت"ویطلق الباحث 

بـن حمـودة، (. "من الصف الذي یقـع دونهـم مباشـرة یقوموا بالعمل المطلوب نالدراسیة أفي منتصف السنة 

التلمیـــذ المتـــأخر "نفـــس المـــذهب حینمـــا اعتبـــرت  )كریســـتین لنجـــرام(وتعرفـــه  بوتـــذه). 290 :ص ،2006

لا یســـتطیع تحقیـــق المســـتویات المطلوبـــة منـــه فـــي الصـــف الدراســـي ویكـــون متراجعـــا فـــي  فـــرددراســـیا بأنـــه 

 ،1984دبابنــة، (". صــفیةتحصــیله الأكــادیمي قیاســا أو مقارنــة بتحصــیل أقرانــه مــن نفــس الفئــة العمریــة وال

لدرجــة للمــتعلم العقلیــة  الــى عــدم كفایــة القــدرة فیرجــع التــأخر الدراســي) وجــاك كــودیهــان (أمــا . )238 :ص

مــن الضــعف لدرجــة لا تسـمح لــه هــذه القــدرات لـه تسـمح لــه بانتظــام ومواكبــة الدراسـة فــي فصــله الدراســي، و 

الى ) هدى برادة(رجعه في حین ت ).15:ص، 2007، وآخرونربیع (". بمسایرة السرعة العادیة في الفصل

حالة تخلف أو تأخر أو نقص في التحصیل لأسـباب عقلیـة أو اجتماعیـة أو انفعالیـة بحیـث تـنخفض نسـبة 

ـــــأكثر مـــــن انحـــــرافیین معیـــــاریین ومیلـــــودة عائشـــــة بـــــراح (". التحصـــــیل دون المســـــتوى العـــــادي المتوســـــط ب

ظاهرة التأخر الدراسي هي عبارة عن تكوین فرضي ن ا آخرونهذا ویرى علماء  ).52ص  ،2007،مولى

حیــث إنــه متغیــر . لا یمكــن ملاحظتــه مباشــرة وإنمــا نســتدل علیــه عــن طریــق أثــاره ونتائجــه المترتبــة علیــه

وكـــذلك لأن المتـــأخرین دراســـیا هـــم فئـــة تقـــع بـــین العـــادیین . فرضـــي كـــامن لا یمكـــن ملاحظتـــه فـــي الحـــال

  ).109ص ، 1995دمنهوري، (. اعقلیالمتوسطین، وضعاف العقول المتخلفین 

أصـحاب  أنلمحة قصیرة لمضمون التعاریف السابقة لمصطلح مفهوم التأخر الدراسي یتضح لنا  إن

علــى تعریــف واحــد لأنهــم مختلفــون فــي التســمیة فمــنهم مــن أطلــق التخلــف الدراســي  هــذه التعــاریف لــم یتفقــوا

تســمیة المصــطلح لا یغیــر المعنــى  فهم علــىواخــتلا. یطلــق التــأخر ومــنهم مــنعلــى المنخفضــین تحصــیلیا 

حد  إلىالمقصود فالجمیع متفق على أن الطلاب الذین تدنت معدلاتهم الدراسیة أو لم یتمكنوا من الوصول 

  ).12 ص ،2002الجرجاوي، ( .العامالمتوسط في الدرجات في المعدل 

بمعــاني ومــدلولات الخاصــة  الســابقةالتعــاریف یستشــف مــن مضــمون  أنیمكــن بنــاء علــى مــا ســبق 

بــالرغم مــن اخــتلاف كلمــات التعبیــر عــن ظهــوره لــدى المــتعلم انــه وعوامــل  أســبابه الدراســي التــأخرمفهــوم 

المقصـر تقصـیرا ملحوظـا الطالـب المتـأخر دراسـیا هـو الطالـب  أنواحدا وهو  أمرایقصدون  إنهمالمصطلح 
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 إلــىضــافة فبالإ ".فــي مثــل عمــره فــي تحصــیله المدرســي بالنســبة للمســتوى المنتظــر مــن طفــل ســوي متوســط

التحصـیل هذه التعاریف، هناك من یربط مفهوم التأخر الدراسي بمفهوم التخلف في التي تتضمنها معاني ال

 الألفـاظومنهم من یربطه بالاثنین معا، ونتیجة لهذا التعدد في استعمال منهم من یربطه بالذكاء ، و الدراسي

كثیــر مــن اللــبس أو ســوء  إلــىالمصــطلح فــي الأوســاط التربویــة  تعــرض هــذاالمعبــرة عــن التــأخر الدراســي 

بعد تعریفا جامعـا مانعـا، وهـذا مـا حـدا بالبـاحثین هذا المفهوم كمصطلح لم یعرف ولهذا السبب . الاستعمال

والـدقیق القول بأن هـذا المصـطلح هـو المصـطلح الـذي لـم یحـدد بعـد التحدیـد المناسـب  إلىفي هذا المیدان 

 إلــىالتــي تشــیر الســابقة المصــطلحات مقابلــة  أردنــاوإذ مــا  .طلحات فــي مجــال علــم الــنفسمــن المصــ كغیــره

ذكر منهـا علــى ومفـاهیم عدیـدة، نـأسـماء تطلـق بالانجلیزیــة  فإننـا نجـدها فـي اللغـة" المتـأخر دراسـیا" مفهـوم 

لمتخلفـین ا(، )أقـل مـن العـادي( ،)ديعـاتـأخر ( تـأخر(، )متخلـف(، )غبـي(:سبیل المثال لا الحصر ما یلي

وهنـاك .عـن المتخلـفمتـأخر وفي الولایات المتحدة الأمریكیـة یفضـل العلمـاء اسـتخدام مصـطلح  ).تحصیلیا

  .فروق كبیرة بین المصطلحین حیث یصنف الأطفال المتأخرین كأطفال غیر عادیین

ضعف  تقصد ضمنیا بالتأخر الدراسي أنها أیضایفهم من مضمون هذه التعاریف ومن جهة أخرى 

تأخر في  إلىلب في درجة التحصیل حیث أنها لم تسمح له بمتابعة الدراسة في نفس الصف، أدى به الطا

انخفاض أو تدني نسبة التحصیل الدراسي للطالب دون "تعني  أنهابمعنى . الرسوب إلىبعض المواد أو 

ا یتعلق بالطالب م ومتعددة منهاالمستوى العادي المتوسط لمادة دراسیة أو أكثر، نتیجة لأسباب متنوعة 

ذلك  إلى، كما سبق وان أشار "والاجتماعیة والدراسیة والسیاسیةیتعلق بالبیئة الأسریة  ومنها مانفسه، 

 حالة من تدنى مستوى التحصیل الدراسي لدى الطلبة لظروف اجتماعیة"بأنه ) 2012(الباحث حسین 

  ".واقتصادیة، وانفعالیة وعقلیة

  :في الدراسات النفسیة والتربویة م التأخر الدراسيمفهو ظهور تاریخیة عن  نبذة -8

وانعكاسـهما  نالدراسـییتشیر دراسات حول تاریخ البحث النفسي والتربوي فـي ظـواهر التفـوق والتـأخر 

حیـث ، والتربویـةبالعدید مـن الدراسـات السـیكولوجیة حظي مفهوم التأخر الدراسي على العملیة التعلیمیة ان 

حـین طلبـت السـلطات  1905أوائـل القـرن العشـرین وبالضـبط فـي سـنة حث فیه الـى قدر الباحثون بدایة الب

دراســـة ظـــاهرة التــأخر المدرســـي فـــي مرحلـــة التعلـــیم ) Alfred Binet(الفرنســیة مـــن الطبیـــب ألفـــرد بینیــه 

عن وضع اختبار للـذكاء بهـدف التمییـز  أسفرت )بینیه(وتشیر هذه المراجع الى ان نتائج دراسة . الابتدائي
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وقــد اســتخدم بینیــه بمســاعدة زمیلــه . ن المتــأخرین دراســیا وغیــر المتــأخرین مــن تلامیــذ التعلــیم الابتــدائيبــی

اختبـــار الـــذكاء لانتقـــاء المتعلمـــین المتـــأخرین عقلیـــا مـــن غیـــرهم، ) Thomas Simon(طومـــاس ســـیمون 

) بینیـــه(ر اتجـــاه اســـتمولقـــد  .وامـــل المســـاهمة فـــي التـــأخر الدراســـيباعتبـــار أن التـــأخر العقلـــي هـــو أحـــد الع

خلال العشرینات من هذا القرن حیث أصبح الذكاء عاملا رئیسا یسـاعد علـى التنبـؤ بالتحصـیل  )سیمون(و

والخلفیـــة المیـــول والاتجاهـــات أخـــرى مثـــل ســـمات الشخصـــیة و لهـــذا العامـــل عوامـــل  وقـــد أضـــیفتالدراســـي، 

ـــاریخي وضـــع .الأســـریة ـــار نســـبة ) Franzan,1922( ،)فرنـــزن(العـــالم التربـــوي  وفـــي هـــذا الســـیاق الت معی

التحصیل الدراسي للتعرف على المتأخرین تحصیلیا وهم الأفراد الذین ینخفض تحصیلهم الدراسي عما كان 

  .یتوقع لهم بناء على نسب ذكائهم

ســاد فــي الــى ان مســار البحــث فــي موضــوع التــأخر الدراســي فــي هــذا الصــدد تشــیر مصــادر أخــرى و 

فــرق بــین المتــأخر تحصــیلیا وجــود  )Shonell,1942( ،)شــؤني(ذكــر  حیــث ،بریطانیــانفــس الاتجــاه فــي 

)Scholastic retarded ( المتـــأخر تحصـــیلیا هـــو الـــذي یـــنخفض مســـتواه ان فـــوالمتخلـــف دراســـیا، ذلـــك

اقتـرح الدراسـي،  التأخرفي ذات السیاق البحثي في موضوع و  .التحصیلي عن أقرانه من نفس عمره الزمني

أسلوبا إحصائیا جدیدا یمكـن اسـتخدامه للتمییـز ) E.Thorndike,1936( ثورندایكالعالم الأمریكي إدوارد 

ویقــــوم هــــذا الأســــلوب علــــى حســــاب التفــــاوت بــــین درجــــات . الدراســــي ومنخفضــــي التحصــــیلبــــین مرتفعــــي 

التحصیل الفعلیة للتلمیـذ مـن ناحیـة، ودرجاتـه المتنبـأ بهـا علـى اسـتخدام انحـدار التحصـیل علـى الـذكاء مـن 

الاهتمام بدراسة  وإلى إثارةى، وقد أدى هذا الأسلوب إلى ظهور عدة أسالیب إحصائیة فیما بعد، ناحیة أخر 

مصـطلح التـأخر  )سـیریل بـرت(تنـاول بعـد ذلـك و  .والتـأخر الدراسـیینالسمات الوجدانیة التي ترتبط بالتفوق 

 The Backward" بعنـوان 1951عنـدما أصـدر أول كتـاب لـه سـنة  ، وذلـكالدراسي فـي المجـال النفسـي

Child. " ـــاریخ توالـــت البحـــوث و ـــذ ذلـــك الت ـــة حـــول التـــأخر  والدراســـات فـــيمن مجـــالات علـــم الـــنفس والتربی

الدراســي، إلا أنـــه لا یوجـــد اتفــاق علـــى تعریـــف مصــطلح التـــأخر الدراســـي فــي أدبیـــات التـــراث الســـیكولوجي 

  .صین أنفسهم، فالمتتبع لهذه الظاهرة قد یجد خاطا واضحا حتى ما بین المتخصوالتربوي

ولنــــــــدجتان ) Dreikurs,1952(یشــــــــیر بعـــــــض البــــــــاحثین مثــــــــل دریكــــــــورس  الإطــــــــارفـــــــي هــــــــذا و 

)Lindgten,1962 ( وأوزابل وزملائه)Ausuble and al,1978 ( والفقي)1978(والشرقاوي ) 1971 (

 حیـث أن )Learning disabilities(إلى التأخر الدراسي بمفهوم صعوبات التعلم ) 1982(وعبد الرحیم 

مصطلح صعوبات التعلم یشیع كثیرا في مصادر علـم الـنفس المدرسـي، وعلـم الـنفس التربـوي، و قـد اعتبـره 
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أوزابـل وزمــلاؤه حقــلا جدیــدا مــن حقــول التربیــة، و أن النظــر إلــى عــلاج مشــكلاته یــتم مــن خــلال المجــالات 

اب وحاســتي البصــر الأعصــالتــي تــرتبط بهــذه الصــعوبات، مثــل الطــب وفروعــه المختلفــة المتعلقــة بدراســة 

فس العیـادي وعلـم الـنفس ما یتعلق بعلم النفس و بعض فروعه مثل علم النفس المدرسي وعلم النوالسمع، و 

ـــو  التربـــوي ـــة االارطوفونی ـــیم عمومـــا، وقـــد أدى ارتباطـــه بهـــذه المجـــالات العلمی ـــة و التعل ـــق بالتربی ، ومـــا یتعل

تخدمة والمناقشـات العلمیـة التـي دارت حولـه، المتنوعة إلى اختلافات وعدم الوضوح في المصطلحات المسـ

ذكــرت كمــا . ممــا أدى إلــى عــدم الاتفــاق علــى تعریــف جــامع مــانع و مقبــول فــي الأوســاط النفســیة والتربویــة

مــن الأوائــل الــذین اهتمــوا بدراســة المتــأخرین دراســیا یعتبــر ) Featherstone(الباحثــة همــام أن فیذرســتون 

تلمیـذ فـي أي مدرسـة ابتدائیـة فـي بلـد مـا علـى  100وائیة مكونـة مـن حیث یرى أننا نجد فـي كـل عینـة عشـ

قـد تعـرض مصـطلح فـي هـذا الخصـوص و  .تلمیذا لابد أن ننظر إلیهم على أنهم متأخرین دراسیا 20الأقل 

المتــأخرین دراســیا فــي الأوســاط التربویــة الناطقــة باللغــة الإنجلیزیــة إلــى كثیــر مــن ســوء الاســتعمال، حیــث 

ویون لوصـف طائفـة مـن ضـعاف العقـول، أو مجموعـة التربیـة الخاصـة، أو جماعـة العـادیین استخدمه الترب

ضــعاف العقــول، أو المعــوقین موعــة الحــد الفاصــل بــین العــادیین و الأغبیــاء، أو الأطفــال المتخلفــین، أو مج

  ).230-231ص ص  2018عمور، ربیحة( .ذلكأكادیمیا أو تربویا وغیر 

  :لدى المنشغلین بالحقل التربوي الدراسي التأخر المصطلحات المرتبطة بمفهوم-9

: نـــذكر التـــأخر الدراســـي، ومـــن هـــذه المصـــطلحاتمفهـــوم بكثیـــر مـــن المفـــاهیم والمصـــطلحات  تـــرتبط

ـــتعلم، الفشـــل الدراســـي، الرســـوب المدرســـي ـــتعلم، صـــعوبات ال  التســـرب المدرســـي ،التخلـــف العقلـــي، بـــطء ال

بعضـها فـي علاقتهـا القریبـة بمفهـوم معـاني اسـتعراض م وسـنحاول فـي هـذا المقـا. وغیرها مـن المصـطلحات

  :على النحو التاليالدراسي، وذلك  التأخر

المنشغلین بالحقل بعض ارتبط التأخر الدراسي في ذهن  :العقليوالتخلف الـتأخر الدراسي  - 9-1

لغبــاء ، ا)L’arriération mentale(أو ) retard Mental(بمفــاهیم خاطئــة كــالتخلف العقلــي التربــوي 

)Stupidité ( او)L’imbécilité ou l’idioctie.(  فــي اقســامهم الدراســیة نجــد بعــض المدرســین لــذا

لمجـرد التخلـف العقلـي لمجـرد عـدم فهمـه، أو المتأخر دراسیا بالغباء و شدیدة على التلمیذ  ببساطةو یحكمون 

، 2015منصــوري، (. ه العـادیین، وذلـك بمقارنتــه بزملائـمعینـة بـطء تفكیـره، أو قلــة تحصـیله للمـادة العلمیــة

  ).19ص
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الاخـــر  یشـــیر مصــطلحلین بــأمور التربیـــة والتعلــیم نشـــغفــي هــذا الخصـــوص یــربط بعـــض هــؤلاء المو 

في اختبارات الذكاء،  70إلى تلك الفئة التي تقل نسبة ذكاء أفرادها عن في إشارة التخلف العقلي الدراسي ب

معرفیـة، وهـذا التخلـف یظهـر فـي مرحلـة الطفولـة المبكـرة، وتعاني من حالة نقص حاد في القدرات العقلیة ال

بالمراحـل المتقدمـة مـن ویمكن تدریب هؤلاء الأفراد مهنیا، ولكن یكون من الصـعب علـیهم مواصـلة الدراسـة 

فالتــأخر الدراســي هــو تــأخر فــي التحصــیل وهــذا یعتبــر  ).340، ص 1986عــودة ومرســي، (التعلــیم العــام 

، أمـا التخلـف العقلـي فـلا یحمـل نفـس المعنـي والمدرسیة والاجتماعیة ابه النفسیةوأسبعجزا مؤقتا له أصوله 

بل هو تلف أو عیب یصیب الجهاز العصـبي المركـزي فـي سـنوات العمـر المبكـرة، فیصـبح صـاحبه عـاجزا 

إلـى مــدارس خاصـة التـي تعتنـي بـذوي الاحتیاجــات  وبـذلك یحـولعـن متابعـة تعلیمـه فـي مــدارس العـادیین، 

  .رعایة الدولة التي تكون تحتالخاصة و 

علـى فـي المجـالین النفسـي والتربـوي  العلمـاء البـاحثونیطلـق  :وبـطء الـتعلمالدراسـي  التأخر -9-2

فـي بعـض الأحیـان علــى ) Slow Learner(الـتعلم  وبطـيء) Slow Learning(مصـطلح بـطء الـتعلم 

أخرین القـابلین للـتعلم، ولكـن الشـائع جمیع مستویات التأخر العقلي، بینما في أحیان أخـرى یطلـق علـى المتـ

في هذا ) 2007(ترى أمیرة السید و ).6، ص 1971كروكشانك، (. المصطلح بالمعنى الأولهو استخدام 

أن مصطلح بطء التعلم یشیر إلى حالة التلمیذ بطيء التعلم من ناحیـة الـزمن أي یشـیر إلـى ضـعف الشأن 

لیمیـة، مقارنـة بسـرعة وفهـم وتعلـم أقرانـه العـادیین فـي أداء یوكـل إلیـه مـن مهـام تع وتعلـم مـاسرعته فـي فهـم 

منصـــوري، (أمیـــرة الســـید الـــوارد فـــي  كمـــا تـــرى ).233ص  2018ربیحـــة عمـــور، (نفـــس المهـــام التعلیمیـــة 

أن كثیــر مــن الــذین تنــاولوا هــذا الطفــل بالمدرســة أشــاروا إلــى أن هــذا النــوع مــن الأطفــال ) 20، ص2015

لـذي یسـتغرقه الطفـل العـادي فـي التعلـیم، ومـن هنـا فـإن الطفـل بطـيء الـتعلم یقضي زمنا أطول من الـزمن ا

الــزمن  إذا مــا تــم تعلیمــه فــي فصــل دراســي عــادي فإنــه ســوف یكــون طفــلا متــأخرا دراســیا، وذلــك لعــدم كفایــة

قدراتـه فإنــه لـن یكــون فـي زمــرة المتــأخرین  وبطــرق تتناســبفــي فصـول خاصــة بـه  وإذا تعلـمالـلازم لتعلیمــه، 

وعلى هذا الأساس، فإن التلمیذ البطيء التعلم لا یحمل بالضرورة إعاقة عقلیة غیر أنه بحاجة إلى  .ادراسی

هنـاك مـن لا یـرى فرقـا بـین مصـطلحي التـأخر الدراسـي وبـطء الـتعلم، حیـث یـرى في الحقیقة و  .قسم خاص

ا، ومهما كانت نقاط أن أكثر ما یحدث لمن یكون بطیئا في التعلم أن یكون متخلف") 1995(نعیم الرفاعي 

  ).453، ص 1995الرفاعي، (. "الاختلاف في المصطلحین فالغالب أننا لا نكون أمام فئتین متمیزتین
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ــأخر الدراســي  -9-3 ــتعلمالت ــتعلم یطلــق العلمــاء والبــاحثون  :وصــعوبات ال مصــطلح صــعوبات ال

)Learning Difficultés (متوسط ولا تعـاني مـن أیـة على فئة من الأفراد تتمتع بذكاء متوسط أو فوق ال

إعاقــة جســمیة أو حســیة ولكنهــا لا تســتطیع الاســتفادة مــن الأنشــطة المدرســیة النظامیــة فــي مجــال واحــد أو 

 Hallahan and(ویذكر هالاهان وكوفمـان  ).234، ص2018عن ربیحة عمور، (. ةأكثر من المواد الدراسی

Kauffman ( أن)صموئیل كیرك(، )S.kirk,1962 (ن حاول وضع تعریف لصعوبات التعلم یعد أول م

مفهـــوم یشـــیر إلـــى التـــأخر أو الاضـــطراب فـــي واحـــدة أو أكثـــر مـــن العملیـــات الخاصـــة "یـــنص علـــى أنهـــا  و

بــالكلام، اللغــة، القــراءة، الكتابــة، الحســاب أو أي مــواد دراســیة أخــرى، وذلــك نتیجــة إلــى إمكانیــة وجــود خلــل 

ولا یرجــع هــذا التــأخر الأكــادیمي إلــى التخلــف العقلــي أو  انفعالیــة أو ســلوكیة، اضــطراباتوظیفــي مخــي أو 

  ).30، ص 2005، وآخرونعن الباطنیة (. التعلیمیةالحرمان الحسي أو العوامل الثقافیة أو 

، أن صـعوبات )1994(جاء في تعریف اللجنة القومیة المشتركة لصعوبات الـتعلم الإطار في هذا و 

رابات التي تعبر عن نفسها من خلال صعوبات واضحة في التعلم هي مجموعة غیر متجانسة من الاضط

القـدرات الریاضـیة،  أواكتساب أو استخدام قدرات الاسـتماع أو الحـدیث أو القـراءة أو الكتابـة أو الاسـتدلال 

 تكون راجعة إلى خلل فـي الجهـاز العصـبي المركـزي ویفترض أنوهذه الاضطرابات ذاتیة وداخلیة المنشأ، 

أنه یجب أن نفرق بین صعوبات  الأمرفي هذا ) 1990(ویرى عبد الرحیم  ).37ص ، 2007أبو فخر، (

) Learning difficulties(وصــعوبات الــتعلم ) Specific learning difficulties(الــتعلم النوعیــة 

حیــث یشــیر المصــطلح الأول إلــى صــعوبة نمائیــة ذات طبیعــة خاصــة مــن شــأنها أن تعــوق النمــو العــادي 

بینمـا یشـیر المصـطلح الثـاني . لمجالات الخاصة كالكلام أو القراءة أو الهجاء أو الكتابةللطفل في بعض ا

وهــي  والحیــاة الیومیــةالتعلیمیــة  والمرتبطــة بالعملیــةتواجــه كــل الأشــخاص  والمشــكلات التــيإلــى الصــعوبات 

، 1990م، عبـــد الــــرحی(. والانفعالیـــة والاجتماعیـــةوالجســـمیة  العقلیــــة وتتضـــمن الصـــعوباتأكثـــر عمومیـــة 

أنــه إذا مـــا بحثنــا فیمــا یمیـــز التــأخر الدراســي عـــن ) 2015منصــوري، (یـــذكر  وفــي هــذا الســیاق). 89ص

إن القــدرات العقلیــة عنــد ذوي صــعوبات الــتعلم هــي فــي : صــعوبات الــتعلم نجــد مجموعــة مــن النقــاط أهمهــا

العوامــل المؤدیــة إلــى وان  .حـدود المتوســط أو أعلــى، فــي حــین تكــون لـدى المتــأخرین دراســیا دون المتوســط

التأخر الدراسي كثیرة خارجیة وداخلیة، بینما العوامل المؤدیة إلى صعوبات التعلم في الأسـاس هـي داخلیـة 

قد یترافق وبهذا  .ترجع إلى خلل في الأداء الوظیفي للمخ وهو ما یعرف بالقصور النیورولوجي أو العصبي

اجتمــاعي، وتكــون هــذه أســبابا للتــأخر  -رمــان بیئــيمــع التــأخر الدراســي ضــعف فــي الســمع أو البصــر أو ح
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أمـا أوجـه التشـابه بـین  .الدراسي، بینما قد تترافق هذه العوامل مـع صـعوبات الـتعلم، ولكنهـا لیسـت سـببا لهـا

یعـــاني مـــن صـــعوبات فـــي الـــتعلم یكـــون  والتلمیـــذ الـــذيالمجـــالین فهـــي أن كـــلا مـــن التلمیـــذ المتـــأخر دراســـیا 

  .)24، ص 2015منصوري، ( .منههو متوقع  تحصیله الدراسي أدنى مما

ان البحث في علاقة التخلف الدراسي بـالتخلف الدراسـي  :والتخلف الدراسيالتأخر الدراسي  -9-4

) Backwardness(لح التخلف الدراسـي في تحدید مصطللعلماء والباحثین نظر  یبرز لدینا وجود وجهتي

  : تتمثل وجهتي النظر هذه فیما یليو 

مصـطلح التخلـف الدراسـي یعنـي تـدني الـذي یـرى بـان الاتجـاه  وتتمثـل فـي :الاولـىنظـر وجهة ال -أ

 .العمریـةبالمقارنـة مـع أقـرانهم مـن نفـس الفئـة المتوقع عند بعض التلامیذ نسبة التحصیل أقل من المستوى 

 ).63، ص 1987زهران، (

الدراســـــي  التخلـــــف مصـــــطلحیـــــرى أن  فـــــي الاتجـــــاه الـــــذي وتتمثـــــل: ةالثانیـــــوجهـــــة النظـــــر  -ب

)Backwardness ( وهم 70الإنجلیزي الأصل یشیر إلى تدني في النمو العقلي عن نسبة ذكاء مقدارها ،

وأن ویعرف المتخلف دراسیا بأنه متـأخر دراسـیا، . )120، ص 1987الأشول، ( .الأطفال القابلین للتدریب

  .دراسیا یعرف كذلك أنه متخلف دراسیا المتأخر

هـو فـرق  والمتخلـف دراسـیاأن الفـرق بـین المتـأخر دراسـیا وفي هذا الصـدد ) 1987(یذكر فرج و هذا 

والمتخلـف دراسـیا الا الفرق بین المتـأخر دراسـیا ما أ ).22، ص 2001عن العمري، ( .النوعفي الدرجة لا 

فـي حـین ان  أن المتـأخر دراسـیا هـو الفـرد الـذي یـنخفض مسـتواه التحصـیلي عـن أقرانـه مـن نفـس عمـره في

عـن ( .العقلـيدراسیا فهو الفرد الذي یـنخفض مسـتواه التحصـیلي عمـا یتوقـع لـه بنـاء علـى مسـتواه المتخلف 

  ).22، ص 2001العمري، 

اتجاهــاتهم تنوعــت العلمــاء والبــاحثین و  آراء تعــددت لقــد :والفشــل الدراســيالتــأخر الدراســي  -9-5

 الفشـل الدراسـي مـدلول ویقابـل. سـيالتـأخر بالدراوفـي علاقتـه بمفهـوم الفشل الدراسي اني ومدلولات عنحو م

 ).L’échec scolaire(كلمــة اللغــة الفرنســیة فــي ویقابلــه ، )Scholl failure(كلمــة باللغــة الإنجلیزیــة 

مفهـوم الفشـل فـي "أن في هـذا السـیاق ) Delandsheere,1979 p83(الوارد في ) Hotyat(یرى أوتیا و

هو حكـم علـى النتـائج التـي تكـون أدنـى  -ة غیر الانتقائیةالنظم الدراسی في -امتحان نهایة السنة الدراسیة 
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أمــا فــي الــنظم الانتقائیــة فــإن الفشــل هــو فصــل . مــن الانحــراف المعیــاري بالمقارنــة مــع النتــائج المتوســطة

 الفشـل الدراسـي فــينجـد مــدلول ) Paul Foulquié( ،)بـول فولكیـه(قـاموس فــي و ".التلمیـذ بطریقـة تعسـفیة

 عــن -صــورةفــي أبســط  –یتولــد  ویمكــن لأنمســتوى تحصــیلي أو تكــوین محــدد،  عــدم القــدرة علــى تحقیــق"

ویعنــي فــي شــرح  ).Foulquié, 1971, p145(. "واســتعداداتتفــاوت بــین طموحــات ذاتیــة وعائلیــة 

)Lopez, 1987( " العملیــة التــي عــن طریقهــا یتوقــف الطفــل عــن الاســتجابة لمتطلبــات المدرســة التعلیمیــة

یعاقبه النظام المدرسي فیما بعد، إما بأن یرسب فـي الامتحانـات أو أن یعیـد السـنة  ، بحیثوالأخلاقیةمنها 

لفرق بین المصطلحین هـو اان ) 2015منصوري، (ویلاحظ ).Lopez and al, 1987p117( ".الدراسیة

بینهمـا العلاقـة  أما. الدراسي العام للتأخرحتمیة بالتالي  هوأن الفشل الدراسي انقطاع عن الدراسة نهائیا، و 

علاقـة سـببیة حیـث أن التلمیـذ، بعـد تـأخره عـن أقرانـه وعـدم تداركـه لمـا فاتـه، یعیـد السـنة الدراسـیة  إنهـافهو 

  ).21، ص 2015منصوري، ( .الدراسيمرة أو أكثر، فیطرد من المدرسة بعدما یفشل في مسایرة المنهج 

التسـرب المدرسـي  مـدلولي كبیـرین فـوتنـوع تعـدد ك هنـا :والتسرب المدرسـيالتأخر الدراسي  -9-6

حیـث  ).L’abandon scolaire( وبالغـة الفرنسـیة) School dropout(بالغـة الإنجلیزیـة  والـذي یقابلـه

التخلـــي عـــن "بأنـــه  ،)2015منصـــوري، (ربـــوي الـــوارد فـــي التســـرب المدرســـي فـــي المعجـــم التمفهـــوم یعـــرف 

راسـي، أو دون الحصـول علـى شـهادة مدرسـیة النظام المدرسي قبل انتهاء المرحلة التعلیمیة أو المسـتوى الد

بهـــذا التســـرب المدرســـي ف. )22، ص 2015منصـــوري، ( ".فهـــو مؤشـــر إحصـــائي عـــن المـــردود المدرســـي

الانقطــاع المبكــر عــن الدراســة فــي وقــت مــازال فیــه التلمیــذ لــه الحــق فــي "عملیــة بأنــه المعنــى یمكــن تفســیره 

عـدم التحـاق ب" یفسـر أو ".یمیة لأسباب ذاتیـة أو موضـوعیةمتابعة تعلیمه، أو عدم الالتحاق بالمؤسسة التعل

الأطفال الذین هم بعمر التعلیم بالمدرسة أو تركها دون إكمال المرحلـة التعلیمیـة التـي یدرسـون بهـا بنجـاح، 

فهــو ". ســواء كــان ذلــك بــرغبتهم أو نتیجــة لعوامــل أخــرى، وكــذلك عــدم المواظبــة علــى الــدوام لعــام أو أكثــر

أورد كمـا " ب وعـدم الالتحـاق بـأي مدرسـة أخـرىطاع المبكر عن الدراسة قبل إتمامها لأي سبالانق"ببساطة 

  )22، ص 2015منصوري، ) (L’Unicef(منظمة الیونیسیف عن ذلك 

هـــو ســـبب الدراســـي  التـــأخروالتســـرب المدرســـي فهـــي ان  التـــأخر الدراســـي طبیعـــة العلاقـــة بـــین وعـــن

لمتــأخر دراســیا إذا بقیــت منخفضــة إلــى الدرجــة التــي تســمح لــه المدرســي، حیــث أن نتــائج التلمیــذ التســرب ل

 ش�كلوال ).23، ص 2015منصـوري، (. ب المدرسـيمع أقرانـه فـذلك یـؤدي بـه إلـى التسـر بمتابعة الدراسة 
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ربیح�ة نق�لا ع�ن الطالب�ة لباحث�ة (علاق�ة الت�أخر الدراس�ي ب�بعض المف�اھیم القریب�ة من�ھ م�دى التالي یوض�ح 

  ).عمور

  

  

  

  

  

  

  

  

  )05(شكل 

  ).تصمیم ربیحة عمور من(منھ  القریبة المفاھیم الدراسي ببعض التأخر علاقة

الدراسـي  التـأخربناء على ما تقدم والمتعلق بعلاقة بعـض المفـاهیم والمصـطلحات القریبـة مـن معنـى 

الذي  أن التخلف العقلي یعبر عن انخفاض واضح في نسبة الذكاء وعدم اكتمال النمو العقليبدایة نلاحظ 

بینمـا مفهـوم بطـئ الـتعلم یعبـر عـن تـأخر عقلـي . أنه یمكن تدریب الأفراد مهنیـایظهر في الطفولة المبكرة و 

في حین أن التخلف الدراسـي یعنـي تـدني نسـبة التحصـیل الدراسـي نتیجـة . یرجع إلى انخفاض نسبة الذكاء

دني نســـبة الـــذكاء عـــن وكـــل هـــذه المفـــاهیم الثلاثـــة تـــدور حـــول فكـــرة تـــ. درجـــة 70تـــدني نســـبة الـــذكاء عـــن 

ـــأخره  ـــدى المـــتعلم وت ـــى العوامـــل الأخـــرى المســـببة لانخفـــاض التحصـــیل الدراســـي ل المتوســـط دون النظـــر إل

  .الدراسي

فإن الصعوبة في التعلم تؤدي إلى انخفاض في التحصـیل  ،اثانی بخصوص مفهوم صعوبات التعلمو 

لــتعلم كـالفهم والقــراءة والكتابـة والنطــق الدراسـي عـن المســتوى المتوقـع نتیجــة صـعوبة خاصــة أو نوعیـة فـي ا

والتهجــي وإجــراء بعــض العملیــات الحســابیة، رغــم وجــود لــدى الفــرد ذكــاء مرتفــع وفــوق المتوســط، وقــد یرجــع 

بینمــا نجــد أن التـــأخر . ذلــك إلــى عوامــل نفســیة ولكـــن لــیس لدیــه مشــكلات حســیة أو حركیـــة أو اجتماعیــة

وإلى عوامل جسمیة، عقلیة معرفیة، نفسیة وجدانیـة واجتماعیـة الدراسي قد یرجع إلى انخفاض نسبة الذكاء 

 التأخر الدراسي

 الفشل الدراسي التخلف الدراسي
التسرب 

 المدرسي

 بطء التعلم التخلف العقلي

 صعوبات التعلم
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ــــاض التحصــــیل الدراســــي ــــي تــــؤدي إلــــى انخف ــــدم أنــــكمــــا  .الت ه مــــن شــــدة ارتبــــاط المفــــاهیم یظهــــر ممــــا تق

المفاهیم التي یشوبها الغموض وعدم التحدید، حیث والمصطلحات السالفة الذكر في هذا الفصل صار من 

ـــرة للإشـــ ـــذین یواجهـــون مشـــكلات تربویـــة معینـــة تحـــول دون اســـتخدمت مصـــطلحات كثی ـــذ ال ارة إلـــى التلامی

التخلف العقلي، بطء التعلم، صعوبات التعلم، التخلف الدراسي، الفشل الدراسـي : نجاحهم في المدرسة منها

  .والتسرب المدرسي

  )فرضيالتكوین ال(والدراسي  التأخر-10

 Hypotheticalارة عن تكوین أو بناء فرضين التأخر عبیعتقد بعض علماء التربیة وعلم النفس ا

Construct  علیه،  ونتائجه المترتبةالاستدلال علیه عن طریق أثاره  وإنما یمكنلا یمكن ملاحظته مباشرة

 .Over Behaviorالظــاهرفرضــي لأنــه یســاعد علــى تفســیر الوقــائع الملاحظــة أو الســلوك  وهــو تكــوین

ضــیة مثلــه فــي ذلــك مثــل أي مصــطلح فــي المجــال الســیكولوجي الناحیــة العلمیــة هــو عملیــة فر  والتــأخر مــن

ذلـك شـان أي عملیـة فـي العلـوم الطبیعیــة  وشـأنه فـي. الـخ.... الابتكـار والإدراك والتـذكر والتفـوق،كـالتعلم، 

علیهــا عــن  وإنمــا تســتدل، فهــذه كلهــا عملیــات فرضــیة لا تلاحــظ مباشــرة، والحــرارة والمغناطیســیةكالكهربــاء 

أكثر من ) Latent-مستتر(أن التأخر متغیر فرضي أو كامن و . ونتائجها لظاهرة أو أثارهاقائعها اطریق و 

وأن المتــأخرین دراســیا كفئــة مــن حیــث الــذكاء تقــع بــین العــادیین  .كونــه متغیــرا یمكــن ملاحظتــه فــي الحــال

. )27-25: ص 2000طلعـــت حســـن عبـــد الـــرحیم، ( ").المتخلفـــین عقلیـــا" وضـــعاف العقـــولالمتوســـطین (

، أن التـأخر الدراسـي ومـا یـرتبط بـه مـن رسـوب )177، ص 1982جـابر وآخـرون، (یـرى ي هـذا الشـأن وفـ

، لذا كان اهتمام الدول بمشكلة التـأخر التعلیميالهدر و للطلبة في المراحل التعلیمیة المختلفة نوع من الفاقد 

ـــه الجهـــ ـــي تـــؤدي  ود نحـــو دراســـته والكشـــف عـــن العوامـــلالدراســـي وتوجی ـــهوالأســـباب الت ـــك بهـــدف إلی ، وذل

ومـن هنـا تبـرز ظـاهرة التـأخر الدراسـي كمشـكلة عامـة تتطلـب المزیـد مـن . مواجهتها واقتراح أسـباب العـلاج

الدراســـات والبحـــوث للوقـــوف علـــى الأســـباب والمســـاعدة فـــي وضـــع الحلـــول الناجعـــة للحـــد مـــن الظـــاهرة أو 

  .التخفیف منها

 عــن تكــوین أو بنــاء فرضــي خر الدراســي عبــارةأن التــأ إلــىأشــارت الدراســات فقــد  الإطــاروفــي هــذا  

)Hypothétical Construct (كــــأي مصــــطلح فــــي المجــــال النفســــي، كــــالتعلیم، و الإدراك، والتــــذكر ،

ه الظــاهرة أو أثــاره أو نتائجــه، والتفــوق، و الابتكــار حیــث لا یلاحــظ مباشــرة، و إنمــا یســتدل علیــه مــن وقائعــ
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عبـــد (أكثـــر مــن كونـــه متغیــرا یمكـــن ملاحظتــه فـــي الحــال  )Latent(لــذلك فهـــو متغیــر فرضـــي أو كــامن و 

المسـتوى  إلـى، و یتصدر التأخر الدراسي من حیث التحصیل قصور التلمیـذ فـي الوصـول )1980الرحیم، 

أحمـد، (عقلـي أو قریبـا منـه التحصیلي العادي، و یكون عمره الدراسي أو التحصـیلي عندئـذ مسـاویا لعمـره ال

، إذا فشــل فـــي التكیـــف الاجتمـــاعي جتماعیـــةالاناحیـــة المتـــأخر دراســیا مـــن وصــف التلمیـــذ بأنـــه ف). 1994

 والتـي تقـیسعلیه من خلال اسـتخدام المقـاییس الاجتماعیـة  ویتم التعرفمقارنة مع زملائه في نفس العمر 

اتفــق كثیــر مــن  ولقــد ).1991، وآخــرونالزبــادي (.واســتجاباته للمتطلبــاتمــدى تفاعــل الفــرد مــع مجتمعــه 

مـن (أتـرابهم  وأنهم یجارونعملیة التعلم،  ومشاكل فيعلى ان هؤلاء التلامیذ یواجهون صعوبات  التربویین

أبــو ( .تقصــروقــد فــي الصــف فــي مجــال واحــد أو عــدة مجــالات دراســیة لفتــرة زمنیــة قــد تطــول ) نفــس العمــر

أن یواصـلوا  یسـتعطونكما یمكن القول بأن أكثر التلامیذ المتأخرین دراسیا لا  ).1988، وآخرونالحمص 

 إلــىهــؤلاء بحاجــة یحصــله، بســبب قــدراتهم المحــدودة، و تحصــیلهم المدرســي الــذي یمكــن للتلمیــذ العــادي أن 

الطفل المتأخر دراسیا دون مستوى أقرانـه ممـن هـم فـي و  ).1959حسن عبد العظیم، (.خاصتعلم من نوع 

ویــتم مســتوى ذكائــه العــام، سـنه مــن حیــث التحصــیل الدراســي، أو یكــون مســتوى تحصـیله الدراســي أقــل مــن 

الطفل دراسیا فـي مـادة دراسـیة واحـدة أو  وقد یتأخرعلى التلمیذ إذا تكرر رسوبه في سنوات دراسته،  الحكم

وضــــعاف العقـــــول  یوضــــح المتوســـــطین) 7(والشـــــكل رقــــم  ).2000شــــقیر، (.الدراســــیةانــــه یشــــمل المـــــواد 

 "المتخلفین عقلیا"

  إلى المزید من الذكاء

  في الذكاء) المتوسطون(العادیون                                   ضعاف العقول 

 المتأخرون دراسیا

  

  إلى مزید من التأخر

  "المتخلفین عقلیا"وضعاف العقول  یوضح المتوسطین) 06(شكل رقم ال
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  الدراسيالتأخر  أنواع-11

 تلخـیص یمكـنوالتـي  عـةمتنو  أشـكالو  الدراسـي یتخـذ عـدة أنمـاطالتـأخر تفید البحوث والدراسـات ان  

المقـررات فـي جمیـع المتعلمـین مـن طلبـة وتلامیـذ تـأخر یتمثـل فـي الذي و العام، التأخر الدراسي  :أهمها في

 والتلامیـذ انخفاض المستوى التحصیلي للطلبـةیتمثل في الذي و ، التأخر الدراسي الخاص، و المواد الدراسیةو 

  .أو أكثر معین دمقرر دراسي واح أو معینة واحدةفي مادة دراسیة 

یه علمــاء التربیــة وعلـــم یســمالــذي و  :التـــأخر الدراســي الممتــد اع التــأخر الدراســي نــذكرأنــو  بــین ومــن

راتهم على مدى عن مستوى قد یقلالذي الطلبة تحصیل ویقصد به مستوى  ،)الدائم(التأخر الدراسيبالنفس 

نتیجــة یحــدث الــذي تــأخر لمقصــود بــه الاو ، الدراســي المــوقفي رالتــأخمــن بینهــا كــذلك و . طویلــةفتــرة زمنیــة 

مرتبط بحالة بمعنى انه أو حالة طارئة، أو حالة انفعالیة حادة كوفاة شخص قریب،  المتعلم لموقف تعرض

 بضـعف القـدرات العقلیـةبشـدة مـرتبط  تـأخر دراسـي حقیقـيوهنـاك  .درجة تحصیله وتخفض منمعینة تقلل 

سـباب مباشـرة لأتیجـة ، یحـدث كنظـاهريتـأخر دراسـي ، ه والتركیـزوالانتبـا سـیما الـذكاء للتلمیذ والطالب، ولا

  .)1998زهران، ( .عدیدة اجتماعیة أو نفسیة أو تربویةوعوامل 

وفـي مؤلفـات ودراســات عدیـدة یســتخدم العلمـاء والبــاحثون مصـطلحات أخــرى للتعبیـر علــى التـأخر الدراســي 

ســیكولوجیة التــأخر الدراســي نظــرة تحلیلیــة (ه فــي كتابــ )یوســف ذیــاب عــواد(ومــن هــؤلاء البــاحثین التربــویین 

، بالغبـاءالدراسـي الشـامل والـذي یربطـه لتـأخر الـذي اسـتخدم مصـطلح ا) 2007الطبعـة الأولـى ( ،)علاجیة

جزئـي یربطـه بـالعجز فـي تـأخر دراسـي و  .85-80بـین لـدیهم تتراوح نسبة الـذكاء الذین  الأفرادیحدث لدى 

) رجـاء أبـو عـلام(ومـن هـؤلاء العلمـاء والبـاحثین كـذلك  .كالحساب مـثلا في مادة بعینهاویكون قدرة معینة، 

والمتمثـل  طـائفيالدراسـي التـأخر ال الدراسـي وهـو خرالتـأأنـواع مـن نوعـا ثالثـا البحثیة  أعمالهالذي ذكر في 

تــــرتبط بمجــــال دراســــي معــــین  والمقــــررات الدراســــیة التــــي مــــوادمــــن المجموعــــة فــــي الملاحــــظ  التــــأخرفــــي 

  .لغاتوال ةدبیالأ والموادعلوم والت ریاضیاكال

) 1990 كفـــافي،عــلاء الــدین (الباحـــث التربــوي یضــیف ســیاق استعراضــنا لأنـــواع التخلــف الدراســي فــي و  

التلمیـذ عـن حیـث یقـل مسـتوى تحصـیل ، تخلـف دراسـي دائـمالدراسي وهما من التخلف ن ین آخر ینوعیذكر 

معینـة تقلــل مـن تحصــیل التلمیــذ  ویــرتبط بمواقــف قفيتخلـف دراســي مـو ، و مسـتوى قدراتــه لفتـرة زمنیــة طویلــة

 تخلـف دراسـي وظیفـيخیـاط فـي دراسـتها مصـطلح نجاح وفي ذات السیاق تذكر  .نظرا لوجود خبرات سیئة
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ني مــن اضــطراب عضــوي أو عصــبي أو اولا یعــ قــدرات التلمیــذ العقلیــة والجســمیة حســنةفیــه تكــون والــذي 

ظیفیــة حیــث لا تعمــل الوظــائف بشــكل منســجم بحیــث تــؤدي إلــى عقلــي، إنمــا الخلــل یكــون فــي الناحیــة الو 

إلـى ، والـذي یرجـع فـي الأسـاس خلـف دراسـي غیـر وظیفـيتمصـطلح  ، كـذلكالتفوق فـي التحصـیل الدراسـي

وجود اضطرابات عضویة عصبیة لدى التلمیذ، كما هـو فـي حالـة المـرض أو الإعاقـة أو الإصـابة بحـادث 

كما جـاء فـي یوضح أنواع التأخر الدراسي والشكل التالي  ).8-7:هلا جمال الدین، د س، ص ص(.معین

  ).2005عبد الباسط متولي خضر، (الباحث دراسة 

  حسب أصل التأخر                                   حسب شمول التأخر وعمومیته 

   

  فيعام                   خاص      حسب مدة وطبیعة التأخر     عضوي         وظی
  

  مزمن                   مؤقت

  )07(شكل 

 ).86: ، ص2005عبد الباسط متولي خضر، (للباحث التربوي  أنواع التأخر الدراسي لیمث

تصــنیفاتهم هــذه علــى الدراســي ان جــل العلمــاء والبــاحثین اعتمــدوا فــي  التــأخریتضــح مــن تصــنیفات 

علیهـا  ونالـدرجات التـي یحصـلانخفـاض  أواع من حیث ارتفـ الأكادیميوالطلاب  التلامیذمستوى تحصیل 

امـا " الیـةالت اتفیصـنجـاءت التولهـذا ، مالتـي تقـام لهـ في الامتحانات المدرسیة وفي الاختبارات الموضوعیة

ــــأخر وعمومیتــــه بحســــب ــــأخر كال شــــمول الت ). 27: ، ص2012منصــــوري مصــــطفى، ( .العــــامدراســــي الت

مادة أو مجموعة من مواد معینة ویرتبط هذا بنقص بعض ویقصد به التأخر في ، خاصال يوالتأخر الدراس

أي فــي مجموعــة مــواد : تــأخر دراســي طــائفي و ).18: ، ص2001عبــد الفتــاح غــزال، (. العقلیــةالقــدرات 

یوســـف (). وغیرهـــا مـــن مجــالات الدراســـة -لغــات -أدب -علـــوم -ریاضـــیات(تــرتبط بمجـــال دراســـي معــین 

التأخر الذي لا : مؤقتالدراسي التأخر ، كالوطبیعة التأخرمدة بحسب  وأما ).30، ص2008دیاب عواد، 

. حسن وضع التلمیـذیدوم طویلا، فقد یتأخر التلمیذ عن زملائه في امتحان لأسباب معینة، ولكن بزوالها یت

هـلا جمـال الـدین، (. طویلـةیقل مستوى تحصیل التلمیذ عن مستوى قدراتـه لفتـرة زمنیـة : دراسي دائم خروتأ

علیـه الـبعض تـأخر ظـاهري فهـو  قویطلـ: وظیفـيدراسـي  ركالتأخ التأخرأصل  حسبب وأ ).8: دس، ص

علیه البعض تأخر دراسي موقفي  قعلاجه ویطلتخلف زائف غیر عادي یرجع لأسباب غیر عقلیة ویمكن 
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لأنه یرتبط بمواقف معینة یقل تحصیل التلمیذ عن مستوى قدراته بسبب خبرات سیئة مثل النقل من مدرسة 

: ، ص2009عبـد الحمیـد محمـد علـي، .(أو وفاة أحـد أفـراد الأسـرة، أو المـرور بخبـرة انفعالیـة حـادة لأخرى

العصـبیة هو الذي یرجع إلى القصور في نمو القـدرات العقلیـة والأجهـزة : تأخر دراسي غیر وظیفيو  ).79

  ).225: ، ص2007هشام عبد الرحمان الحولي، ( .انخفاض نسبة الذكاء عن المتوسط ىتؤدي إل يوالت

ـــأخكمـــا یتضـــح مـــن العـــرض الســـابق الخـــاص   ـــأنواع الت الدراســـي ان أصـــحاب هـــذه التصـــنیفات  رب

الدراســیین،  والتــأخرلقیــاس مســتوى التفــوق كشــف دوري  هــاواتخاذ مســتوى التحصــیل للتلمیــذاعتمــدوا علــى 

والانفعالیـة،  ، النفسـیة والجسـمیةتهفي مختلف جوانـب شخصـی ة التلمیذینبئ عن حالحیث یستعمل كمعیار 

بمـا یسـاعد فـي تقـدیم العـون المناسـب لـه فـي الوقـت المناسـب  ،تطـرأ علیـهقد التي  نبئ بحالة القصوركما ی

یوسـف ذیـاب عـواد، الطبعـة ( .إذا ما أخفـق فـي الوصـول إلـى مسـتوى التحصـیل المناسـب لقدراتـه وإمكاناتـه

التأكیـد السـابق هـو انـه بإمكاننـا  ضالعـر  مـن نستشفهوعموما فان ما یمكن ان  ).30: ، ص2007الأولى 

لتــأخر الدراســي، فهنــاك مــن صــنفه علــى ا مهم مفهــو تصــنیفبــین العلمــاء فــي واضــح عــدم وجــود اتفــاق علــى 

 اكمـ .وظیفتـهلیته وهناك من صنفه على أساس مدته واستمراریته وهناك من صنفه على أساس أساس شمو 

ة كشف دوري له، حیـث ینبـئ عـن بمثابیعد میذ للتلالدراسي مستوى التحصیل نستشف من هذا العرض ان 

في مختلف الجوانب الشخصیة، والنفسیة والجسمیة والانفعالیة، كما یشیر إلى نواحي القصـور  ة التلمیذحال

التي تطرأ علیه بما یساعد في تقدیم العون المناسب له في الوقت المناسـب إذا مـا أخفـق فـي الوصـول إلـى 

  ).30: ، ص2007یوسف ذیاب عواد، الطبعة الأولى ( .وإمكاناتهاته مستوى التحصیل المناسب لقدر 

  :التأخر الدراسيالمساعدة في ظهور  عواملال -12

تذكر الكتب والدراسـات المنجـزة فـي موضـوع التفـوق والتـأخر الدراسـیین مجموعـة مـن الأسـباب ذات  

الحرمــان الثقــافي  ان") لــنجســیمبي وكی(مــنهم  یعتقــد بــاحثونوفــي هــذا الخصــوص . ذاتیــة وموضــوعیة أبعــاد

دة فئـات عریضــة مـن الطــلاب عــالدراسـي ل للتــأخرتعتبـر أســبابا رئیسـیة  والاجتمـاعي والاضـطراب الانفعــالي

المتأخرین دراسـیا لأسـباب اجتماعیـة أو ثقافیـة أو انفعالیـة یختلفـون فـي  ومن الملاحظ میدانیا ان، والتلامیذ

التـأخر  وقـد یكـون. ب انخفـاض نسـبة ذكـائهم عـن المتوسـطالمتـأخرین بسـب وغیرهـا عـنخصائصهم العقلیـة 

انخفـــاض نســـبة  والثقافیـــة والانفعالیـــة مـــعمـــل الاجتماعیـــة الدراســـي نتیجـــة لأمـــرین معـــا، أي قـــد تجتمـــع العوا

یمكـن الدراسـي  التـأخر فان )2014حمزة الجبالي، (وفي هذا السیاق ونقلا عن  .الذكاء العام عن المتوسط
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وفیمــا یلــي  .نفــس الوقــت ووظیفیــا فــيكمــا یمكــن أن یكــون خلقیــا ، یكــون وظیفیــا أن خلقیــا ویمكــنأن یكــون 

كمـــا جـــاء فـــي مختلـــف الكتـــب والمراجـــع  الرئیســـیة المســـببة للتـــأخر الدراســـي العوامـــل لأهـــمعـــرض مفصـــل 

  :المتخصصة

إلـى القصـور فـي نمـو الجهــاز أساسـا ترجـع وأســباب  عوامـل وهـي: تكوینیـةخلقیـة  عوامـل -12-1

ومـن أمثلتهـا . العصبیة أو العملیات الجسمیة المتصـلة بهـا، أو ضـعف الصـحة العامـة في الأجهزةو  العقلي

وهنــاك ) المنغولیــة(ینــات وكــذلك التــي تنشــأ نتیجــة لعیــوب وراثیــة متعلقــة بالج) وریــای تــونیك الفینیــل(حالــة 

  ).114، 2005خضر، ( .والسمعالأنیمیا أو ضعف البصر  حالات

ــــةعوامــــل  –12-2 تتمثــــل فــــي حرمــــان الطفــــل مــــن المثیــــرات العقلیــــة، أو الثقافیــــة، أو و  :اجتماعی

الزوجیــة، انخفــاض المســتوى الاجتمــاعي،  تالخلافــا: مثــلالأســریة، أو البیئــة الاجتماعیــة التــي ینمــو فیهــا، 

بعــد المدرســة عــن المنــزل مــع عــدم تــوفر وســیلة مواصــلات مناســبة، الأســالیب غیــر الســویة فــي المعاملــة 

  ). 333، 2003، وآخرونمنسي . (ان أحد الوالدین أو كلاهماالوالدیة، فقد

ــ -12-3        وهــي عوامــل تــتلخص فــي اتجاهــات الآبــاء الســلبیة نحــو المدرســة : أســریةل عوام

والحرمان الثقافي وانخفاض المستوى الاقتصادي للأسـرة وعـدم الاسـتقرار العـائلي وانخفـاض مسـتوى التعلـیم 

  ).315، 1981القاضي وآخرون، (. للأبوین

ـــك فـــي إهمـــال الآبـــاء :الآبـــاء الســـلبیة نحـــو المدرســـة اتجاهـــات -12-4 وانشـــغالهم  ویتضـــح ذل

بعـض الآبـاء نجاحـا اقتصـادي  وقـد یحقـق، هـذا وتشـجیعهمبالأعمال الأخرى مما یحول دون مراقبة الأبنـاء 

رهم، فســـرعان مـــا تمثــل المدرســـة قیمــة فـــي نظــ وبهـــذا لا، والكتابــةواضــحا علـــى الــرغم مـــن جهلهــم بـــالقراءة 

  ).356، 2003معوض، ( .التحصیلعلى  وینعكس أثرهایمتص الأبناء هذه الاتجاهات السلبیة 

ــافي للأســرة -12-5 ــان الثق جــو الأســرة الثقــافي الــذي یحــیط بالأبنــاء یــؤثر فــي تقــدمهم أو : الحرم

الأبنــــاء الدراســــیة، فالأســــرة التــــي یشــــیع فیهــــا الجهــــل والحرمــــان الثقــــافي لا تعنــــى بحالــــة . تخلفهــــم الدراســــي

وغالبـا مـا  واسـتیعاب الـدروس وواجباتهم المنزلیة، ولا توفر لهم الجو المناسب الذي یسـاعد علـى الاسـتذكار

ویطلــق علــى هــؤلاء أحیانــا المحرومــون . یتخــذ الآبــاء الأمیــون اتجاهــات ســلبیة إزاء التعلــیم والــنظم التربویــة

  .ثقافیا أو المحرومون تربویا
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ــــائليعــــدم الاســــتق –12-6 ــــدین، وكثــــرة المشــــاحنات :رار الع  ویقصــــد بــــه عــــدم الاتفــــاق بــــین الوال

ـــدلیلهما للطفـــل، أو  ـــدین أو ت ـــة، والانفصـــال والطـــلاق وقســـوة الوال ـــة المنزلی والمشـــاجرات، واضـــطرابات الحال

فــي التــوازن الانفعــالي  یتــوفر فیـه أمــن الطفــل یســبب اخـتلالمثــل هـذا الجــو الــذي لا . التذبـذب فــي المعاملــة

  ).367، 2003معوض، ( .قد یؤثر على حالة التلمیذ مما

یعلـــق كثیـــر مـــن البـــاحثین أهمیـــة كبـــرى علـــى  :انخفـــاض المســـتوى الاقتصـــادي للأســـرة -12-7

المســتوى الاقتصــادي للأســرة، ویــرون أنــه كلمــا ارتفــع المســتوى الاقتصــادي والاجتمــاعي للأســرة، كلمــا أتــیح 

والثقافیـة التـي لا  والجـو الصـالح للاسـتذكار والفـرص التعلیمیـة لأفرادها الغذاء المناسب، والمسـكن المناسـب

ســر الفقیــرة للاســتعانة بالأبنــاء فقــد تلجــأ بعــض هــذه الأ. تتــوفر للأســر ذات المســتوى الاقتصــادي المــنخفض

وهم تلامیذ في المدارس للقیام ببعض الأعمال لزیادة دخل الأسـرة، ممـا یعـوق الأبنـاء عـن دراسـتهم ویـؤدي 

  ).367، 2003معوض، (. لتأخر الدراسيإلى ا بهم

عــي داخــل عائلــة الطفــل ضــروري یإن وجــود اتــزان عــاطفي وطب :عــدم الاســتقرار العــاطفي –12-8

یــة للطفــل، كمــا یخضــع وبشــكل جویخضــع هــذا الاتــزان للخصــائص المزاحتــى یكــون تكیفــه المدرســي جیــدا، 

بینـــــت الكثیـــــر مـــــن الدراســـــات أن وقـــــد  .رئیســـــي لنوعیـــــة العلاقـــــات التـــــي یربطهـــــا مـــــع وســـــطه الاجتمـــــاعي

الاضــطرابات العائلیــة خاصــة عــدم الاتــزان العــاطفي یمكــن أن یكــون ســببا رئیســیا لمشــاكل الطفــل الوجدانیــة 

  ).68، 2005منصوري، ( .والطبیعیة

الدراســـي  التـــأخرهنـــاك عوامـــل مدرســـیة تلعـــب دورا هامـــا فـــي ظهـــور  :العوامـــل المدرســـیة –12-9

  : على النحو التالي نوجزها

یــؤثر المنــاخ المدرســي بمــا یســوده مــن نظــام ودیمقراطیــة علــى مســتوى حیــث : الإدارة المدرســیة: أولا

فــاض التحصــیل الدراســي لــبعض تحصــیل الطــلاب، أمــا إذا اتســم بالفوضــى والقهــر فقــد یــؤدي ذلــك إلــى انخ

  . الطلاب

میة والنفسیة والعقلیـة تؤدي المناهج الدراسیة لاحتیاجات التلامیذ الجسحیث  :المنهج الدراسي: ثانیا

 الـــذي یحیـــاهإلـــى ضـــعف التحصـــیل الدراســـي، وكـــذلك عـــدم ارتبـــاط بعـــض المـــواد الدراســـیة بـــالواقع  وغیرهـــا

  .الطلاب یضعف قدراتهم التحصیلیة



 التفوق والتأخر الدراسي     الفصل الرابع 

 

 213 

ــا ــدریس :ثالث تــؤدي طــرق التــدریس التقلیدیــة التــي تعتمــد علــى التلقــین والحفــظ إلــى نفــور  :طــرق الت

كــراهیتهم للمــواد الدراســیة ویصــاحب ذلــك انخفــاض فــي مســتوى تحصــیلهم الطــلاب مــن العملیــة التعلیمیــة و 

  ).76، 2007الشیخ، (.الدراسي

ــا تتســم نظــم الامتحانــات التقلیدیــة بتركیزهــا علــى قیــاس قــدرة الطــلاب علــى  :نظــم الامتحانــات :رابع

  .الاستظهار والحفظ وتتجاهل العملیات العقلیة الأخرى

م تـــوافر الكفایـــة فـــي بعـــض المعلمـــین مـــن أســـباب انخفـــاض وتعتبـــر عـــد :كفـــاءة المعلمـــین :خامســـا

. المدرســینالتحصــیل الدراســي لــبعض الطــلاب ویشــیر أبــراهم أن مــن مســببات التــأخر الدراســي عــدم كفــاءة 

المدرســیة  إلـى العوامـل )مفهــی كلیـر(الباحثــة التربویـة تضـیف فـي هــذا الخصـوص و  ).76، 2007الشـیخ، (

ــ عــدم تمكــن المــدرس مــن فــن  دریس التــي یتبعهــا المــدرس مــن حیــثأن یوجــد عیــب أساســي فــي طریقــة الت

ـــاء والحركـــة والمناقشـــة ومـــن حیـــث افتقـــاد المـــدرس الجاذبیـــة  ـــدریس مـــن حیـــث الإلق كلیـــر، (. الشخصـــیةالت

  ).58، )س.د(

أسـباب متعـددة یتضح مـن العـرض السـابق ان للتـأخر الدراسـي كغیـره مـن الظـواهر النفسـیة والتربویـة 

من و . في ذلك شان الكثیر من المعضلات التربویة اهم في ظهوره لدى المتعلمین، شانهتسمتنوعة عوامل و 

علــى تعلــم الطفــل  تأثیرهــاامــل المســاعدة لظهــوره والتــي یجــب معرفتهــا لوقایــة الطفــل مــن و هــذه الأســباب والع

إصـابات الوضـع، كضـطرابات عضـویة انفسـه منهـا عوامـل متعلقـة ب أسـباب خاصـة بالطفـلتمدرسه وحسن 

نقص الأكسجین، والأمراض المعدیة، وسوء استخدام العقـاقیر الطبیـة أثنـاء الحمـل، وسـوء التغذیـة، فضـلا و 

 .الجهاز العصبي المركـزيو الإدراك وانعكاساتها على وظائف  الحواس المؤثرة في نمو عن العوامل الوراثیة

ها الطفل، وتسفر عـن معاناتـه الاضطرابات النفسیة التي یتعرض لومن هذه العوامل كذلك ما قد یعود الى 

من ارتفاع مستوى القلق، أو ضعف الثقة بالنفس أو النشاط الزائد، أو سلبیة مفهوم الذات، أو سوء الشعور 

بالذنب، أو الشعور بالنقص، وتوقع الفشل، وعدم الاتزان الانفعالي، وعدم القدرة علـى تحمـل الألـم النفسـي، 

قـد یرجـع التـأخر الدراسـي أیضـا كمـا  .ین دراسـیا بمعظـم هـذه الصـفاتتـأخر وقد سبقت الإشارة إلى اتسـام الم

إلــى انخفــاض مســتوى دافعیــة الطفــل للــتعلم، وانخفــاض مســتوى دافعیتــه للإنجــاز وكــذلك انخفــاض مســتوى 

أحـدهما أو (الوالـدین والمتعلقـة بعلاقـة الطفـل ب ةیالأسـر  سـبابتـأثیر الأكما یتضح ممـا سـبق مـدى . طموحه

بأنـه یســتمد مركـزه وقیمتــه مــن خـلال إنجــازات طفلـه وتقدمــه فـي الدراســة، ممــا الطفــل عر یشـ، حیــث )كلیهمـا

یجعل الطفل یشعر بأن قیمته بالنسبة إلى والدیـه تتحـدد أیضـا علـى قـدر إنجازاتـه، بـل وهنـاك بعـض الآبـاء 
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عندما یتعـرض یتفاخرون بنوعیة التعلیم أو اسم المدرسة التي یلتحق بها طفله، وقد یشعر بالخزي والمهانة 

إلـى المـذاكرة لـیلا ونهـارا ظنـا  هـذا الطفـل للإخفـاق فـي المدرسـة، ونجـده یعنفـه بشـتى الطـرق، ویحـاول دفعـه

ولكـن للأسـف قـد یـؤدي ذلـك إلـى نتـائج . منه أن ذلك هو الأسلوب الأمثل الذي سوف یساعده على التفوق

ات واللــوم فیحــاول كــل منهمــا إلقــاء عكــس مــا هــو متوقــع فــي بعــض الحــالات، وقــد یتبــادل الوالــدان الاتهامــ

التبعیة على الأخر بشأن إهمـال الطفـل، وقـد أوضـحت الدراسـات وجـود كثیـر مـن العوامـل المتعلقـة بالأسـرة 

  :وتتمثل فيتكمن خلف التأخر الدراسي للأطفال 

ـــین الـــزوجین  منهـــا عوامـــل زوجیـــة -أ التـــوتر، والشـــجار المســـتمر یـــادة حالـــة ز و اضـــطراب العلاقـــة ب

 قســوة الوالــدین وتســلطهماو دیــد بالانفصــال وغیرهــا مــن العوامــل ذات صــلة باضــطراب العلاقــة الزوجیــة والته

 . للطفل والتي من مظاهرها الحد من حریته، وعدم تشجیعه على التفاعل مع الآخرین في مجال معاملتهما

الطفــل راء عامــل شــعور الطفــل بالنبــذ والإهمــال مــن قبــل والدیــه وعــدم احتــرام أكمــا تتمثــل فــي  -ب

جـود  أوعقـاب الطفـل دون مبـرر، وحتـى دون مبـرر  تـأثیر منها، ومحاولـة منعهـا، بالإضـافة إلـى والسخریة

طفـل، وعــدم اتفاقهمـا علــى لل تهمـابــذب الوالـدین فــي معاملبتذوكــل مـا یتعلـق  .سـبب موضـوعي واضــح لـذلك

وقـد یكـون  .ر الأحقـاد والغیـرة بیـنهمأسلوب معـین لمعاملتـه، وكـذا التفرقـة بـین الأبنـاء فـي المعاملـة، ممـا یثیـ

الدراســي لدیــه، حیــث ان  التــأخرفــي ظهــور علامــات  أثــرهوالمدرســة  الأســرةالتواصــل مــع الطفــل فــي عامــل ل

یكـون فــي الكسـل، أو الغبــاء، أو الإهمـال، : بصــفات سـلبیة، مثـل مخاطبـة الطفـل بخطـاب ســلبي مثـل نعتـه

انشـغال الوالـدین عـن شان ذلـك شـان . ه لذاتهستوى توكیدیؤدي إلى انخفاض مالذات السلبي مفهوم نفسیته 

الاهتمـام وفقـدان الرعایـة وكثـرة عـدد الأبنـاء، وضـیق  بعـدمیشـعره الطفل، أو تغیبهما كثیرا عن المنزل، ممـا 

 .المسكن بحیث لا یستطیع الطفل التركیز في دراسته

جتمـــاعي أو مســـتوى الاانخفـــاض الوفـــي مجـــال الأســـباب الاقتصـــادیة تفیـــد بعـــض الدراســـات ان  -ج

یســـفر عـــن حرمـــان الطفـــل مـــن إشـــباع حاجاتـــه الأساســـیة، أو تلبیـــة متطلبـــات المدرســـة الاقتصـــادي للأســـرة 

الــذي قــد یســبب فــي تــأخر  الأمــر وانتشــار الأمیــة بــین الآبــاء والأمهــات، وانخفــاض المســتوى الثقــافي للأســرة

علق بعدم تنظیم وقت الطفل، وتركـه ب تتوأسباامل و عویمكننا في هذا الخصوص إضافة .  الطفل الدراسي

التلیفزیـــون، أو اللعـــب فـــي الشـــارع، أو الخـــروج إلـــى أقـــران : ینشـــغل بأشـــیاء أخـــرى كثیـــرة غیـــر الدراســـة مثـــل

علـى  هوإرغامـ غیر واقعیة لا تتناسب مـع قدراتـهفي تربیة للطفل  أهدافالإباء والمعلمین  ضعو ، مع السوء
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بأعبــاء منزلیــة  الطفــل كلیــفمــن خــلال ته الخاصــة، والتمــادي فــي ذلــك مواهبــو دون مراعــاة لمیولــه الدراســة 

  .عن المدرسة هكثرة غیابتعرضه ل ةكثیر 

  :لتأخر الدراسيالسلبیة لبعاد الأ -13

ا الفصـــل مـــن مختلفـــة تربویـــة، اجتماعیـــة واقتصـــادیة، نحـــاول فـــي هـــذســـلبیة  أبعـــاداللتـــأخر الدراســـي 

  : لمناقشة والتحلي، وذلك على النحو التاليشيء من اباستعراض أهمها  الدراسة الحالیة

یعتبـر الرسـوب أو الاسـتبقاء فـي الصـف الدراسـي الواحـد لأكثــر  :التربویـة السـلبیة الأبعـاد -13-1

أو الثانویـة إذا قـدر لهـم  الإعدادیـةمن عام أهم الخصائص التربویة للمتأخرین دراسیا، وخاصة في المرحلة 

ــة الترقــي الاجتمــاعي الوصــول إلیهــا، ویســهل وصــولهم إلــى  أو النقــل  Social Promotionهــذه المرحل

مــن صــف إلــى صــف دراســي أخــر إلــى مــا هــو أعلــى منــه بصــرف النظــر عــن المســتوى التحصــیلي  الآلــي

وفي  .في بعض المجتمعات ولازالت تسودهللتلمیذ، وهي السیاسة التي سادت التعلیم الابتدائي لفترة طویلة، 

الفشل الدراسي وكذا التأخر التحصیلي وما سیتتبعه مـن التخلـف لأكثـر  أنلتربیة هذا السیاق یعتبر علماء ا

من عام في الصف الواحـد نتیجـة ضـروریة أو طبیعیـة، حیـث یفـرض علـى هـؤلاء التلامیـذ الـذین تقـل نسـبة 

ذكائهم العام عن المتوسط أو یواجهوا مناهج وضعت في الأساس لمن هم متوسطون أو فوق المتوسط من 

فــإذا أضــفنا إلــى ذلــك مــا أثبتتــه الدراســات والأبحــاث مــن أن العمــر العقلــي لهــؤلاء . لمســتوى العقلــيحیــث ا

التلامیــذ یتوقــف نمــوه غالبــا فــي حــوالي الــثلاث عشــرة ســنة ونصــف تقریبــا، أدركنــا بســهولة مــدى مــا یعانیــه 

  .عامةالمتأخرون دراسیا من صعوبات بالغة في محاولة استیعاب المنهج العادي بالمدارس ال

كمــا ســادت . مــدى تغیــر النظــرة إلــى المدرســة، حیــث ســادت الیــوم فلســفة تكــافؤ الفــرص والآن نشــهد

إلــى وجــود المتــأخرین دراســیا وتســربهم إلــى المرحلــة  وأدى ذلــك. سیاســة النقــل الآلــي فــي المرحلــة الابتدائیــة

ناحیة الكمیـة، فإنهـا لـم تعـدل الإعدادیة، وإذا كانت المدارس بفتح أبوابها للجمیع حققت تكافؤ الفرص من ال

أو تجــدد فــي المنــاهج حتــى تــتلاءم مــع جمیــع المســتویات العقلیــة ویتحقــق بــذلك تكــافؤ الفــرص مــن النــواحي 

وأوضــاعها  فلمــدارس مفتوحــة أبوابهــا ظاهریــا أمــام المتــأخرین دراســیا، ولكنهــا بمناهجهــا. الكیفیــة أو الواقعیــة

أن مســتوى  )1957 ،بلــوم ومــوراي(الصــدد یقــرر كــل مــن  وفــي هــذا .فــي وجــوههم مؤصــدةالحالیــة تعتبــر 

التحصــیل لهــؤلاء التلامیــذ یقــل عــن أقــرانهم العــادیین فــي نفــس الصــف بحــوالي عــامین وخاصــة فــي مــادتي 

العجـز  :وقلل الباحثان ذلـك بالخصـائص العقلیـة التـي یتصـف بهـا هـؤلاء التلامیـذ وأهمهـا. القراءة والحساب
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فــاظ بالتجــارب والخبــرات المتعلقــة لفتــرة طویلــة، وقصــر الــذاكرة وعــدم القــدرة عــن إدراك المجــردات أو الاحت

على التركیـز لمـدة طویلـة، ونحـو ذلـك ممـا سـبقت الإشـارة إلیـه، ویـؤدي كـل ذلـك إلـى خلـق مشـكلات داخـل 

 الفصل وخارجه، فكثیرا ما تدفع المشـاعر الانفعالیـة المترتبـة علـى هـذا التـأخر التلمیـذ المتـأخر إلـى محاولـة

وقـد سـجلت الملاحظـات التـي قـام . جذب الانتباه إلى نفسه بأسالیب تضایق المدرس أو تعرقل سیر الـدرس

بها الدارسون لهذه المجموعة ألوانا مـن السـلوك السـلبي الـذي یعتبـر فـي أسـبابه تنفسـیا عمـا یشـعرون بـه أو 

  .تعویضا لما یعانونه

كاد تجمع الدراسات و الأبحاث على أن نسـبة ت :الاجتماعیة والاقتصادیة السلبیة الأبعاد – 13-2

مــــن مجمــــوع التلامیــــذ بمراحــــل التعلــــیم المختلفــــة بالولایــــات المتحــــدة % 20المتــــأخرین دراســــیا تبلــــغ حــــوالي 

نا فـي الاعتبـار مـا إذا أخـذو  .)Dunn, 1959, Ingram, 1960, Jonson, 1963,1943(الأمریكیـة 

ة والثقافیــة والاقتصــادیة ذات علاقــة بالتــأخر الدراســي كمــا لیــه مــن أن العوامــل الاجتماعیــعســبقت الإشــارة 

فــــیمكن القــــول أن نســــبة المتــــأخرین دراســــیا فــــي  1963، وجولــــد ســــتاین 1959أثبتتــــه كــــل مــــن فجهرســــت 

  .المدارس لا تقل على ذلك

فــإذا كــان عــدد التلامیــذ بالمراحــل المختلفــة یبلــغ حــوالي خمســة ملایــین كمــا تشــیر إلیــه تقــاریر وزارة 

فمعنــى ذاك أن هنــاك حــوالي ملیــون طفــل یعــانون مــن التــأخر الدراســي وإذا كانــت تكــالیف التلمیــذ . یــةالترب

وفـي الإعـدادي حـوالي ثلاثـین جنیـه، وفـي الثـانوي  .بالمرحلة الابتدائیة تقرب من اثنـا عشـر جنیـه فـي العـام

اع أكثر من ثلاثـین ومعنى ذلك ضی 67-66خمسین جنیه، وذلك بناء على إحصائیات وزارة التربیة لسنة 

ویعتبــر هــذا المبلــغ خســارة اقتصــادیة فادحــة بالنســبة . مــن میزانیــة وزارة التربیــة لكــل عــام دراســي ةالمائــفــي 

تلـــك  .مـــن التلامیـــذ% 20لدولـــة نامیـــة، وذلـــك فضـــلا عـــن ضـــیاع الاســـتفادة مـــن خبـــرات وقـــدرات وطاقـــات 

ثمارها وحســن توجیههــا حمایــة للمجتمــع مــن القــدرات التــي وإن كانــت فــي الواقــع محــدودة إلا أنهــا یمكــن اســت

  .من قبل أشرنا إلیهخطر انحراف هؤلاء التلامیذ كما 

وفــي هـــذا الإطـــار تفیـــد الدراســـات أن نســـبة كثیـــرة مــن هـــؤلاء التلامیـــذ الـــذین ینقطعـــون عـــن مواصـــلة 

لین وذلـك الدراسة لعجزهم عن مسایرة زملائهم العادیین، سرعان ما ینضمون إلى حصیلة الأمیین أو العـاط

ـــذبهم أعمـــال الشـــر أو جماعـــات الانحـــراف ـــة تجـــاه هـــذه . إذا تجت ممـــا یضـــاعف مـــن المســـؤولیة الاجتماعی

المشكلة، ویقتضـي ذلـك ضـرورة تـوفیر الفـرص العملیـة والإعـداد المهنـي قبـل تـرك المدرسـة أو انقطـاع عـن 
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لعملیـة مظلـم أمـام أن المسـتقبل مـن حیـث الفـرص ا). Conant, 1961كونان�ت(ویقـرر . مواصـلة الدراسـة

الفئــة الكبیــرة مــن التلامیــذ، وذلــك لأن التقــدم التكنولــوجي الحــدیث ســوف یجعــل مــن الصــعب وجــود الفرصــة 

العملیـــة إلا مـــن هـــو مـــزود بالمهـــارات الضـــروریة التـــي یقتضـــیها التطـــور العلمـــي الســـریع فـــي المجتمعـــات 

كبیــرة مــن التلامیــذ إعــداد یســاعدهم علــى المتقدمــة وهــذا یؤكــد مســؤولیة المجتمــع تجــاه إعــداد هــذه النســبة ال

  .مواجهة المستقبل

لنا من قراءاتنـا المتعـددة لأدبیـات مفهـوم التـأخر والتفـوق الدراسـي وجـود عوامـل تتكامـل فیمـا یتضح و 

 متعـددة مـن التـأخر الدراسـي أنـواعبینها لتسبب في تأخر الفرد وعدم تقدمـه الدراسـي، كمـا یتضـح لنـا وجـود 

مــن حیــث كلیــا او جزئیــا الوصــف العــام، إلا أنهــا تختلــف ابقا، وان اتفقــت جمیعهــا فــي كمــا أســلفنا ذكــره ســ

وبـالرغم مـن تبــاین . إلیهـا، ومـن حیـث الخصــائص الشخصـیة والعقلیـة لكـل منهـا العوامـل والأسـباب المؤدیـة

 والتـي ،عوامـل خلقیـة: ان العلمـاء صـنفوها الـى نـوعین رئیسـیین، همـا إلاهذه الأسباب وتعددها واختلافهـا، 

ترجع إلى قصور أو خطأ في نمو الجهاز العقلـي أو فـي الأجهـزة العصـبیة أو العملیـات الجسـمیة المتصـلة 

إلى اضطرابات فـي الأسـرة ن المثیرات العقلیة أو الثقافیة ترجع إلى الحرمان م عوامل بیئیة اجتماعیةو .بها

  ).65-64: ، ص2014ي، حمزة الجبال( .الطفلأو في البیئة الاجتماعیة التي ینمو فیها 

  :)هخصائصصفاته و (المتأخر دراسیا  الطفل -14

للتعــرف علــى الطفــل المتــأخر دراســیا یســتلزم تحدیــد جملــة مــن الخصــائص والســمات الممیــزة لــه عــن 

ومــن الجوانــب التــي . التحدیــد مهــم جــدا مــن الناحیــة التشخیصــیة اوهــذ. الأطفــال العــادیین والمتفــوقین دراســیا

 ةوالانفعالی ةوالنفسیة والعقلی الجوانب العضویة و ي والمختص دراستها وتحدید خصائصهایتعین على المرب

دراسیا في هذه الجوانب  المتأخرخصائص الطفل  لأهموالاجتماعیة والمدرسیة، وفیما یلي عرض مختصر 

  :من الشخصیة

خرین أن معــدل نمــو الأطفــال المتــأ" فیــزر ســتون" أوضــحت دراســة  :الخصــائص العضــویة -14-1

دراسیا أقل من معدله لدى أقرانهم من العادیین فهم اقصر طولا، و أثقل وزنـا، كمـا تشـیع بیـنهم اضـطرابات 

أن هـــذه الدراســـة عرفـــت التـــأخر  إلـــىالحـــواس، خاصـــة ضـــعف الســـمع و الإبصـــار، و هنـــا تجـــدر الإشـــارة 

ید دون تعمیم، فقد توجد دهذه النتائج بحذر ش إلىننظر أن الدراسي في ضوء بطء التعلیم، و من ثم یجب 

یة كبیرة بین جمیع الأطفال من حیث أبعاد الجسم، سـواء العـادیون مـنهم أو غیـر العـادیین، و قـد دفروق فر 
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یبـدو مـن الأفضـل هنـا و  .نجد من المتفوقین ما هـو اقصـر كثیـرا مـن قرینـه العـادي أو حتـى المتخلـف عقلیـا

بدنیة للأطفال المتأخرین دراسیا، حیث أتضـح أنهـم أقـل نتائج الدراسات فیما یختص بالصحة ال إلىالإشارة 

، والأنیمیـــا الحـــادة، والكســـلاقـــرأنهم العـــادیین، كمـــا یتســـمون بضـــعف الصـــحة العامـــة،  ونشـــاطا مـــنحیویـــة 

انتشــارا كثیــر مــن " وآخــرونمصــطفى بــدیع "البدنیــة بصــورة عامــة، كمــا أوضــحت دراســة  واعــتلال الصــحة

ـــــال منهـــــا ـــــین هـــــؤلاء الأطف ـــــا، : الأمـــــراض ب  واضـــــطرابات الغـــــدد، والأمـــــراض الطفیلیـــــة، البلهارســـــیاالأنیمی

جدیر بالذكر أن مثل و  .حاستي السمع و البصر وخاصةالحواس، فضلا عن ضعف الحواس  واضطرابات

والقـدرة الانتبـاه،  وتتطلب تركیزهذه الاضطرابات تؤثر بلا شك في عملیة التعلم التي تعتمد على الحواس، 

  .یعابوالاستالفهم  على

تحدیـد خصـائص جسـمیة معینـة تـرتبط بالتـأخر  ة بمكـانبو صـعان ما یمكـن ملاحظتـه هنـا انـه مـن ال

ـــه قـــد تنتشـــر بـــین المتـــأخرین دراســـیا بعـــض  ـــد أن ـــم تحدیـــده فـــي هـــذه الدراســـة، بی          الأمـــراضالدراســـي كمـــا ت

مثـــل هـــذه  إلـــىال تعـــرض الأطفـــ وقـــد یكـــونالاضـــطرابات العضـــویة بدرجـــة تفـــوق أقـــرانهم العـــادیین، بـــل و 

  .الاضطرابات سببا في تأخرهم الدراسي

یعتبر هذا الجانب من أكثر جوانب الشخصیة ارتباطا بعملیة التعلیم، : الخصائص العقلیة -14-2

للطفـل و مسـتوى تحصـیله ) الـذكاء(فقـد أوضـحت كثیـر مـن الدراسـات وجـود علاقـة قویـة بـین القـدرة العامـة 

جد بعض الدراسات تفسر عن انخفـاض مسـتوى ذكـاء الأطفـال المتـأخرین الدراسي، لذلك فلیس بغریب أن ن

وحدة، على حین أوضحت دراسات أخرى حدیثة وجود فروق فردیة بین هؤلاء  90-70دراسیا لیقع ما بین 

مــن أفــراد عینــة المتــأخرین دراســیا یــنخفض مســتوى % 56.8الأطفــال فــي مســتوى الــذكاء، حیــث اتضــح أن 

وحدة، على حین یتمتع  90-70منهم ینحصر مستوى ذكائهم ما بین % 21أن وحدة، و  75ذكائهم عن 

  )نوآخرو «زهران حامد (.وحدة 110-90منهم بمستوى ذكاء عادي ما بین % 22حوالي 

أنه رغم أهمیة مستوى ذكاء الفرد في عملیة التعلیم، فإنه لیس العامل الوحید  إلىهنا  الإشارة تجدرو 

أن هنــاك  إلــىذات دلالــة فــي هــذا الصــدد، بالإضــافة  وبیئیــة كثیــرةرات نفســیة الــذي یــؤثر فیهــا، فهنــاك متغیــ

الثقافیــة، فضــلا عــن تعــدد القــدرات العقلیــة  وتشــبعها بالعوامــلتحیــز اختبــارات الــذكاء  إلــىأراء كثیــرة تشــیر 

كــان تحدیــدنا لمفهــوم  ومــن ثــم. قــدرة یضــمها التكــوین العقلــي للفــرد 120بحیــث یصــبح الــذكاء العــام أحــد 

وقــد خاصــة . لتــأخر الدراســي فــي الدراســة الحالیــة فــي ضــوء تمتــع الطفــل بمســتوى ذكــاء عــادي علــى الأقــلا
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كمــا . بعــض الدراســات وجــود بعــض حــالات التــأخر الدراســي بــین المتفــوقین عقلیــا مــن الأطفــال أوضــحت

دراســیا، أن الأطفــال الموهــوبین لــیس بالضــرورة أن یتفوقــوا " عبــد العزیــز الشــخص"أوضــحت دراســة للمؤلــف 

 ونوعیـة المـواد، ونظام التعلـیمبل قد یتعرضون للتأخر الدراسي بسبب عوامل كثیرة تتعلق بالبیئة المدرسیة، 

  .الدراسیة

فإننــا نجــد بعــض الســمات  ،جانبــاونحینــاه مســتوى الــذكاء یعتقــد العلمــاء انــه فــي حالــة تحییــدنا لو هــذا 

ضــعف القــدرة علــى : ین دراســیا بمعــدل كبیــر، منهــاالأخــرى المرتبطــة بالجانــب العقلــي بــین الأطفــال المتــأخر 

التذكر مما یجعلهم ینسون المواد الدراسیة بسرعة  و ضعف القدرة على الاستنتاج و الاستدلال، مما یجعل 

تفكیـــرهم غیـــر متـــرابط، و ضـــعف القـــدرة علـــى التفكیـــر المجـــرد، و عـــدم القـــدرة علـــى التعمـــیم، و انخفـــاض 

التفكیـر  إلـىمنهـا بـالمفردات أو التركیبـات اللغویـة، و مـن ثـم فهـم یمیلـون  الحصیلة اللغویـة سـواء مـا یتعلـق

فـي وصــف الأشـیاء، كمــا یتمیـزون بمســتوى مـنخفض مــن حیـث القــدرة اللفظیـة، كمــا یصـعب علــیهم  العینـي

         تركیــــز الانتبــــاه لفتــــرة طویلــــة، و یتمیــــزون بمســــتوى مــــنخفض مــــن حیــــث القــــدرة علــــى التصــــرف و التمیــــز

التفكیــر الحدســي، و كمــا یتضــح فكــل هــذه  إلــىیمیلــون یصــعب علــیهم التفكیــر المنطقــي و  ل، و قــدو التحلیــ

  .السمات یمكن أن تؤثر بدرجة كبیرة في عملیة التعلم لدى هؤلاء الأطفال

الفرد كي یحقق  والمحركة لسلوكتعتبر الدافعیة بمثابة القوى الكامنة : عیةفاالد الخصائص -14-3

قــوة كبیــرة  إلــىفإنهــا تــؤثر بدرجــة كبیــرة فــي عملیــة التعلــیم، فالطفــل یحتــاج  ومــن ثــمه، هــدفا معینــا فــي حیاتــ

، والسـیطرة وتقییـد الحریـةالمدرسة، حیث القیود  إلىویذهب الدافئ،  ویترك فراشهتحركه كي یستیقظ مبكرا، 

یكـاد یسـتریح فـلا ، المنـزل إلـىوعنـاء ومشـقة ، ثـم یعـود بعـد تعـب والمشـاركة وتلقـي الـدروس وحیث التفاعـل

. للیـوم التـالي وتحضیر دروسـهمن واجبات مدرسیة،  إلیهأسند  وإنهاء مااستذكار دروسه،  إلىحتى یذهب 

وهكـــذا لابـــد مـــن أن تتـــوافر لـــدى الطفـــل دوافـــع معینـــة تســـاعده علـــى ذلـــك لعـــل مـــن أبرزهـــا الـــدافع للإنجـــاز 

لـذلك أتـت و .الـخ...بصـورة عـام مدرسـةونحو النحو عملیة التعلم،  والاتجاهات الایجابیة، ومستوى الطموح

كــار «( دراســةنتــائج الدراســات الخاصــة بهــذا الجانــب متســقة مــع التصــور النظــري الســابق، حیــث أوضــحت 

للقراءة، وعدم احترام الذات،  وعدم المیلارتباط التأخر الدراسي بانخفاض مستوى الدافعي للتعلم، ") وآخرین

" مصـطفى بـدیع"كمـا أوضـحت دراسـة . بـذل الجهـد فـي الدراسـة لـىإ وعـدم المیـلللإنجـاز،  وانخفاض الدافع

فــي  وعــدم الرغبــةباســتذكار الــدروس  وعــدم الاهتمــامبالدراســة،  وعــدم الاكتــراثانتشــار اللامبــالاة، " وآخــرین

  .تنظیم عملیة الاستذكار بین المتأخرین دراسیا من الأطفال



 التفوق والتأخر الدراسي     الفصل الرابع 

 

 220 

مــع " )بــانتري"(و )"كوفمــان"(و )"والاس"(نتـائج دراســات كــل مـن  قااتفــفـي هــذا الشــأن نلاحـظ مــدى و 

، وكـره المدرسـة، والتراخـي، واللامبـالاةذلك، حیث اتضح اتسام المتأخرین دراسیا بضعف الاهتمام بالدراسة 

انخفـــاض مســـتوى الـــدافع للإنجـــاز بـــین المتـــأخرین  ")جمـــلات غنـــیم(أوضـــحت دراســـة كمـــا  .وأحـــلام الیقظـــة

أن ") حامـــد الفقـــي(التربـــوي  یــرى فــي هـــذا الســـیاقو ). ار وآخـــرینكـــ( .عقلیـــادراســیا مـــن الأطفـــال المتفــوقین 

، وإحبــاطانخفــاض دافعیــة الأطفــال المتــأخرین دراســیا نحــو الــتعلم نتیجــة طبیعــة لمــا یتعرضــون لــه مــن فشــل 

مـا سـبق عـدم  إلـى وإذا أضـفنا. بأسـره وربمـا المجتمـعنحـو المدرسـة  وسلبیة الاتجاهـاتسلبي،  ومفهوم ذات

عدم تلبیتها لحاجاتهم الخاصـة التـي قـد  إلىاختیار المواد التعلیمیة، بالإضافة  غباتهم عندور میول الأطفال 

  ."أخر، كل ذلك یبرر تعرض هؤلاء الأطفال للتأخر الدراسي إلىتختلف من طفل 

 الأطفـــال المتـــأخرین دراســـیا بالســـعودیة ان إلـــى )نوآخـــرو زهـــران  دحامـــ(توصـــل  الشـــأن وفـــي هـــذا 

الانفعالي، وضعف الاتزان  والعجز وعدم، والفشل والخوف والقلق ومشاعر النقصالخجل یتسمون بصفات 

نتائج تدعم ذلك حیث اتضح لهم أن المتأخرین  إلى" وآخرون جابر عبد الحمید"توصل كما   .بالنفس الثقة

 لــىإمــن الأعــراض العصــبیة بالنســبة  وأكثــر معانــاةدراســیا مــن الأطفــال القطــریین أقــل شــعورا بقیمــة الــذات، 

نحـو  وسـلبیة الاتجـاهأقرانهم المتفوقین، كما یعـانون مـن سـوء التوافـق الشخصـي، وعـدم الرضـا عـن المعلـم، 

  .بصفة عامة ونحو الدراسةالمدرسة 

ـــة –14-4 أوضـــحت الدراســـات انتشـــار كثیـــر مـــن الســـمات الانفعالیـــة غیـــر  :الخصـــائص الانفعالی

 لتحطــیم، والنشـــاط الزائـــد،ا إلاوالمیـــل ، والكراهیـــةن، العــدوا: المرغوبــة بـــین الأطفـــال المتــأخرین دراســـیا مثـــل

، والشـعور بـالنقص، والحساسـیة الزائـدةأحلام الیقظـة،  والاستغراق فيالانتباه،  وسرعة تشتت، وإثارة الشغب

" وكیلــنجســیمبي "كمــا أوضــحت دراســة . القلــق وارتفــاع مســتوى، والمخــاوف المرضــیةبــالنفس،  وعــدم الثقــة

وجــدیر بالــذكر أن ارتفــاع . ســي فــي مــادة الحســاب بارتفــاع مســتوى القلــق لــدى الأطفــالارتبــاط التــأخر الدرا

مستوى معین مـن القلـق، یبـدأ  إلىارتفاع مستوى التحصیل الدراسي لدى الطفل  إلىمستوى القلق قد یؤدي 

فـال، الأطارتباط التأخر الدراسـي بسـوء التوافـق لـدى  إلى "زیلي"كما توصل . بعده التحصیل في الانخفاض

والمخــاوف ذلــك، حیــث أوضــحت انتشــار الاضــطرابات الانفعالیــة  عمــ" موســىمحمــود "دراســة  واتفقــت نتــائج

  ).وآخرون جابر عبد الحمید( .دراسیاالمتأخرین  والقلق بین
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اتسام المتأخرین  إلى "جمالات غنیم"توصلت دراسة حول الخصائص الانفعالیة للأطفال المتأخرین و 

 "مصـطفى بـدیع"دراسـة كمـا أوضـحت . القلـق وارتفـاع مسـتوىعقلیا بعدم الثقة بـالنفس فوقین تدراسیا من الم

، والسـرقة، والكـذب، والعـدوان، والقلـق، والانطـواء، والخـوف، والخجلانتشار سمات السرحان، مدى  آخرینو 

ال المتأخرین سمة انفعالیة أخرى تمیز سلوك الأطف. النابیة بین الأطفال المتأخرین دراسیا واستخدام الألفاظ

أن الاندفاعیــة تــؤثر ســلبا فــي مســتوى  :حیــث جــاء فیــه" عبــد العزیــز الشــخص"مؤلــف الدراســیا نجــدها فــي 

 ورغــم أن. عملیــات عقلیــة معقــدة إلــىالتحصــیل الدراســي عامــة للأطفــال، نظــرا لأن المــواد التعلیمیــة تحتــاج 

 إلــى وســواء نظرنــاعــا بالاندفاعیــة، أخــرى فإنهــا تتــأثر جمی إلــىهــذه العملیــات قــد تختلــف مــن مــادة دراســیة 

أخــر، أو اعتبرناهــا ســمة مــن ســمات الشخصــیة  إلــىالاندفاعیــة باعتبارهــا أســلوبا معرفیــا یختلــف مــن طفــل 

  .نها ترتبط بالتأخر الدراسي بدرجة كبیرةإف

یبــــدو أن الخصــــائص الانفعالیــــة ســــالفة الــــذكر تــــنعكس أثارهــــا  :الخصــــائص الاجتماعیــــة –14-5

قــات الاجتماعیــة للأطفــال المتــأخرین دراســیا، حیــث یتســمون بســوء التوافــق الاجتمــاعي واضــحة علــى العلا

المواقـــف  والانســـحاب مـــنأو بـــالانطواء  ،وممتلكـــاتهمالـــذي قـــد یعبـــرون عنـــه إمـــا بالعـــدوان علـــى الآخـــرین 

ین وقــد یتســم هــؤلاء الأطفــال بســهولة الانقیــاد للآخــرین الــذ. عــدم الرغبــة فــي تكــوین صــداقاتالاجتماعیــة، و 

الخــروج علـــى  إلــىوقــد یمیلــون . والمدرســةیجــدون فــیهم مصــدرا لإشــباع حاجــاتهم التــي لا یشــبعها المنــزل 

  .یحسون بها، سواء في المنزل أو المدرسة والحرمان التيالقانون نتیجة لمشاعر النبذ 

ة عدیــدنتــائج الدراســات ول هــذه الخصــائص ذات الطبیعــة الاجتماعیــة للأطفــال المتــأخرین دراســیا وحــ

أســر ذات مســتوى اجتمــاعي اقتصــادي مــنخفض، حیــث  إلــىانتمــاء معظــم الأطفــال المتــأخرین دراســیا مـدى 

واضــطرابات ، وازدحــام المنــزل، وكثــرة الأبنــاءســري، الأ ویســود التفكــك، والخلافــات الزوجیــةتســود التــوترات 

 قارنتهم بإخوانهم وجیرانهم،رة مبین الأطفال نتیجة لكث وانتشار الغیرةبین أفراد الأسرة بصورة عامة،  العلاقة

محمـد عبـد "تلـك التـي أكـد خلالهـا دراسـات ومـن بـین هـذه ال .قبـل والدیـه والبغض منبالإهمال  وربما یشعر

واتجاهـات التسـلط، والحمایـة الزائـدة، وجود علاقة موجبة بـین انخفـاض التحصـیل الدراسـي للأبنـاء، " الغفار

من الطبیعي أن تسفر مثـل وهكذا یبدو لنا انه  .الآباء والتفرقة لدى، بذبوالتذالنفسي،  والتدلیل، وإثارة الألم

  .یتعثرون دراسیا ومن ثم، شخصیا واجتماعیاهذه المعاملة عن أطفال غیر متزنین، غیر متوافقین 
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تحتـل نفـس باعتبارها مؤسسـة تنشـئة اجتماعیـة فهـي  المدرسة أن بماو  :ةیمدرسخصائص  -14-6

البحوث والدراسات المنجزة حـول فقد أظهرت  ذاهول لأسرة من حیث التأثیر في الطفل،المكانة التي تحتلها ا

هـذه البحـوث دور المدرسـة  ومـن: وجـود علاقـة بـین المتغیـرین ىفي تفوق وتأخر الأطفال دراسـیا مـددورها 

ین سیطرة وجود علاقة موجبة بوالتي اثبت خلالها  "فاروق موسى"تلك التي قام بها  الدراسي دراسة فوقوالت

 فـي "جمـلات غنـیم"دراسـة  أثبتتهـانفـس الشـيء  .التحصیل الدراسي لدى الأطفـال وانخفاض مستوىالمعلم، 

قبــل  والفردیـة مـن، والإهمـال، والتشـدد، ، والتسـلطالاتكالیــةارتبـاط التـأخر الدراسـي للأطفـال باتجاهـات مـدى 

تكــوین علاقــات اجتماعیــة مثمــرة مــع  عــدم قــدرة الأطفــال المتــأخرین دراســیا علــى واتضــح أیضــا. المعلمــین

التفـوق،  وعـدم حـب، وعـدم التعـاونالاجتماعیـة،  وعدم المشـاركةأقرانهم، فقد اتسمت هذه العلاقة بالأنانیة، 

، والنبـذ، والعنـادالسـلطة،  والتمـرد علـىبـالنظم المدرسـیة،  وعدم الاكتراثاللهو غیر الموجه،  والانغماس في

تعبر عن تمتـع هـؤلاء الأطفـال بمسـتوى مناسـب مـن الصـحة النفسـیة،  صفاتوجمیعها ، والسخریة، والتهكم

مواجهة مطالب عملیة التعلم في  ویخفقون فيالتغلب على ما یحیط بهم من ظروف  نیستطیعو  لا ومن ثم

  ).37-24: ، ص1992، زیز السید الشخصعبد الع(. ظلها

عدم  إلىیرجع في جانب منه قد  التأخر الدراسيفان  ةوفي سیاق الحدیث عن الأسباب المدرسی

عدم كفاءة المعلم، أو صعوبة المادة التعلیمیة و عدم  كفاءة العملیة التعلیمیة، أو سوء التدریس، أو

تقریر الذي أصدره قسم لعل ذلك یذكرنا بالقررات الدراسیة بحیاة الأطفال، و ترابطها، أو عدم ارتباط الم

 وتتضمن« تخلف عقلیا لمدة ست ساعات الطفل الم"عنوان م ب 1970التربیة بأمریكا في عام الصحة و 

لكنهم لا ستوى جید من الأداء في منازلهم ومجتمعهم، و م إلىوصفا لبعض الأطفال ممن یمكنهم الوصول 

یعتبر مثل هؤلاء الأطفال  ل الدراسي وغالباالمستوى المناسب في التحصی إلىالوصول  نیستطیعو 

 قد أوضح كثیر من الدراساتو  .علمین و غیرهم من القائمین في المدرسةمتخلفین عقلیا من وجهة نظر الم

الدراسي للأطفال  كبیرة في التأخر وتسهم بدرجةوجود عدد من العوامل تتعلق بالمدرسة في هذا الشأن 

  :أهمها

وكثرة استخدام  رغیب الأطفال في المادة الدراسیةعدم تو  الأطفال وتسلطهم على :المعلمین قسوة -أ

 إلىافتقار المعلم و  .وكثرة التحذیرات والإنذارات الأطفال أو السخریة منهم والتهكم على علمین للتهدیداتالم

تخویف الطفل و  رته على تكوین علاقات حمیمة معهمعدم قدالسویة في التعامل مع الأطفال، و الاتجاهات 
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 واعتماده علىرس جیدا، دعدم شرح المعلم للو  جعله یخاف من المدرسة بصورة عامةمن الفشل مما ی

  .الریاضیةمناسبة لممارسة الأنشطة عدم توفر الأفنیة الو  ازدحام الفصول بالتلامیذو  التلقین

بین  وابین المعلمین والأطفال  سواء التنافس والتصادم ان كثرة: والتصادمالتنافس  كثرة - ب

بة المادة الدراسیة، وتعقدها، عو صكما ان  .طاقاتهملبدد مقواهم و لنهك امر م الأطفال مع بعضهم البعض

التلامیذ  التنافس المحبط لأغلبقد یزید من وغیر مترابطة جمودها، وحشوها بأشیاء كثیرة غیر ضروریة و 

اما عض المعلمین الطفل لب هكر وقد یؤدي ذلك الى  التعلیمینفرهم من عملیة الامر الذي من شانه ان 

وبالتالي فلا ره المواد التي یقومون بتدریسها كیمن ثم هم له، و سوء معاملتلصعوبة مادتهم الدراسیة او الى 

 وكثرة المقارنةفي تعامله مع الأطفال،  فرقةتالى ذلك فان لجوء المعلم الى ال إضافة .رسبوا فیها إذاغرابة 

على الدروس الخصوصیة مع قد یجبر الطفل لاستدراك ذلك والحقد بینهم و یزید من روح الغیرة  قدم، بینه

 .م قدرة أسرته على أعبائها المادیةعد

كثـرة تكلیـف فـل، والمنافسـة غیـر متكافئـة معهـم وكـذا من حیـث السـخریة مـن الط :الأقران تأثیر -ج 

المبالغــــة فــــي و  .عــــدم إتمامهــــا وعقــــابهم علــــىبمــــا لا یتناســــب مــــع قــــدراتهم،  ةالأطفــــال بالواجبــــات المدرســــی

م، وخاصـــة فـــي مســـتوى الإعـــداد الأكـــادیمي للمعلـــ انخفـــاضحانـــات ســـواء مـــن حیـــث الكـــم أو الكیـــف و الامت

 وعـــدم تكـــوینتعاملهـــا مـــع الأطفـــال،  والقســـوة فـــياعتمـــاد إدارة المدرســـة علـــى التســـلط المرحلـــة الابتدائیـــة و 

  ).53-46:ص ، ص1992عبد العزیز السید الشخص، ( .معهمعلاقات طیبة 

  :التأخر الدراسي تشخیصوأسالیب  طرق -15

مـن أهـم الخطـوات فـي یعـد التـأخر  وتحدیـد نـوعة تشـخیص التـأخر الدراسـي أن عملیـ مما لا شك فیه

، ذلــك لأن الحكــم علــى الطفــل بالتــأخر یترتــب علیــه أثــار خطیــرة فــي توجیــه وعلاجهــاســبیل تحدیــد المشــكلة 

ولذا ، بل تتعدى أثار هذا الحكم على حیاة الطفل، وإحداث ارتباكات في جو الأسرة، وتحدید مستقبلهحیاته 

أنــــه یجــــب مراعــــاة بعــــض الاعتبــــارات التربویــــة ) Abraham Willard" (أبــــراهم ویــــلارد"وضــــح أ فقــــد

  :ما یلي ومن أهمهاتشخیص التأخر الدراسي  والسیكولوجیة في
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یجـــب عـــدم الاعتمـــاد علـــى مصـــدر واحـــد فقـــط فـــي مـــداخل التشـــخیص أو التعـــرف بـــل لا بـــد مـــن  –

الأخصـائیین المشـتركین  ومـن حیـثر المعلومـات استخدام الأسلوب المتعدد المداخل سواء من حیث مصاد

  .في الحكم على التلمیذ المتأخر دراسیا

أن ین واكتشـافهم یجـب أن یبـدأ مبكـرا و المتـأخر  والتعرف علىأن عملیة تشخیص التأخر الدراسي،  –

) Ingram(ویؤكـد بـل  .وطویلـة نسـبیاعملیة التعرف على المتأخرین دراسیا یجب أن تكون عملیـة مسـتمرة 

بـالفرص  وأن نمـدهمالسـن المبكـرة،  وخاصـة فـيانجرام علـى أهمیـة التعـرف المبكـر علـى المتـأخرین دراسـیا 

البرنامج من المتوقع أن یزید بدرجة كبیرة، ویزود بدرجة كبیـرة هـؤلاء  وأن هذاالتربویة المناسبة من البدایة، 

وینفــذون بعــض المهــام التــي  یــق الــذاتوتحق والثقــة بــالنفس الحســنة، والاتجاهــات الصــحیةالأفــراد بالعــادات 

  .سرة والمدرسة والمجتمع المحليالأ تتسق وقدراتهم في

أربعة أسالیب  لىا Hull&Jawettیشیر في سیاق تشخیص التأخر الدراسي لدى تلامیذ المدارس و 

تقــدیرات (درجــات المــدرس  علــىالأســالیب  وتعتمــد هــذهالمتــأخرین والمتفــوقین مــنهم، تســتخدم فــي اكتشــاف 

 .التحصـیلیة المقننـة الاختبـارات -رات المدرسین في التحصیل المدرسي تقدی –اختبارات الذكاء –) المدرس

عــادة مــا تمــدنا بحقــائق أو بیانــات كمیــة عــن ) تالتكنیكیــا( أوإن اســتخدام هــذه الأســالیب المقننــة هكــذا فــو 

واستقصـاء لـى تشـخیص بعـض الأسـالیب التـي تسـاعدنا ع Burtیوضـح  الأمـر هذا يوف. التلامیذشخصیة 

الأســالیب ، الســیكولوجیة ة، الاختبــاراتالمدرســیالاختبــارات : (نــذكرالأســالیب  ومــن هــذهالمتــأخرة  الحــالات

التقـاریر ة، الأنثروبومتری�المقـاییس الطبی�ة، الفحـوص ، )الجسـمیة(الفحـوص الفیزیقیـة ، الخاصة بالملاحظـة

  .الشخصيالتاریخ ، الأسرةتاریخ ، سریةالأوالظروف معرفة الأحوال ، الحالةدراسة ، المدرسیة

 مجموعــة مــن المعــارف إلــىضــرورة الوصــول  إلــى" Willard،Abraham" یشــیرالســیاق هــذا فــي و 

ـــى المتخلفـــین دراســـیا  والمعلومـــات للتعـــرف ـــة، النمـــو هـــا معلومـــات عـــن ومنعل الســـمات الجســـمیة، الانفعالی

، بیانــات والمجتمــع المحلــيحصــیل، خلفیــة الأســرة العقلــي، القصــور أو الانحرافــات فــي القــدرات، المیــول، الت

وغیرهـــا مـــن المعلومـــات  العوامـــل الشخصـــیةو  الحركیـــة نمـــو اللغـــة عنـــد الطفـــل، القـــدرةوعـــن عـــن المدرســـة، 

  .المتعلقة بالطفل

اختبـارات ( –) اختبـارات الـذكاء(: تمكننا مـن معرفـة ذلـك اسـتخدام الأسـالیب التالیـةمن الطرق التي و 

ــــاییس الشخصــــی ــــارات أو أســــالیب ( –)ةأو مق ــــراد المجموعــــةلق ةســــیكومتریاختب ــــات بــــین أف  – )یــــاس العلاق
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 – )غیرهــــاقصــــور فــــي الحــــواس و نــــواحي الو  فحــــص طبــــي لدراســــة النمــــو( –)اختبــــارات تحصــــیلیة مقننــــة(

حكــم ( –) یعـي لملاحظـات المدرســة تجـاه الطفـلســجل تجم( –) ومـات عـن المجتمــع المحلـي و الأسـرةمعل(

بمعرفــة الأخصــائیین الاجتمــاعیین للطفـل  تمقــابلا( - )نحــو تحصـیل الطفــل وشخصــیتهالمــدرس أو تقـدیر 

همـا المدرسـي و أحكـام المدرسـین و  الأداء(–) لى معلومات أو معارف خاصة بالطفلالنفسیین للحصول عو 

  .)من مصادر المعلومات للتعرف على المتأخرین دراسیا

أن معـــاملات الارتبـــاط بـــین تقـــدیرات " علـــىمـــن جهـــة أخـــرى الســـیكولوجیة تؤكـــد بعـــض الأبحـــاث و 

 ،Olander، H.T&Walkerالعالمـان أكـده وهـو مـا عالیـة، تكون في العادة المدرسین واختبارات الذكاء 

B.S  ـــى تقـــدیر ـــل و یؤكـــد ،  Q,S"الـــذكاءدرجـــة فـــي دراســـتهما عـــن قـــدرة المدرســـین عل  ,Abrahamب

Willard التحصـیلي و تشخیصـه للتلمیـذ فـي الفصـل و مسببات التخلف الأكادیمي  على أن التعرف على

 Lee & Leeأوضـح فـي ذات السـیاق و  .الدراسي العادي، إنما تقـع مسـؤولیته الأولـى علـى مـدرس الفصـل

التعـرف علـى التلمیـذ  صعب لأول وهلـة، ولكنـه مـن السـهل أمرأخرین دراسیا التعرف على المت جهتهمامن 

دراســیا غالبــا لدیــه دوافــع  التلمیــذ المتــأخران و الحــال،  یجــذب انتباهنــا فــيهــذا الأخیــر  لموهــوب، حیــث أنا

  ).93-89، ص2000طلعت حسن عبد الرحیم، (.والكسلیتسم بالإهمال حیث انه  ضحلة،

  :وأسالیب التكفل بهم رعایة التلامیذ المتأخرین دراسیاأهمیة  -16

المتـأخرین دراسـیا تعمل مؤسسات التربیة والتعلیم وباقي مؤسسـات التضـامن الاجتمـاعي علـى رعایـة 

الخـدمات التـي تقـدم فـي  أهـمولعـل مـن . والتكفل بهم من خلال تقـدیم لهـم خـدمات نفسـیة تربویـة واجتماعیـة

  : هذا الخصوص والتي ذكرتها عدید المصادر والمراجع المتخصصة الخدمات التالیة

 توزیــع فیهــاوالوتتمثــل فــي مراعــاة المــدرس فــي اســتخدام طرائــق التــدریس : خــدمات تعلیمیــة -16-1

ولا حسب ما یتطلبه كل موقف دراسي، مع عدم إهمـال أو تجاهـل التلامیـذ المتـأخرین دراسـیا داخـل القسـم، 

بد من أخذهم بعین الاعتبـار فـي عملیـة التـدریس وقـد یكـون ذلـك عـن طریـق إدراج الحصـص الاسـتدراكیة، 

وتجنـب جیعهم للتحصـیل الجیـد إضافة إلى ضرورة التفاعل مع هؤلاء التلامیذ بشكل مناسب عن طریق تشـ

وجــود  الأمــرفــي هــذا " )طلعــت حســین عبــد الــرحیم("ویــرى . والألفــاظ المحبطــةالعبــارات القاســیة  اســتخدام

التــي مــن الواجــب علــى المــدرس أن یأخــذها بعــین الاعتبــار فــي و بعــض الاعتبــارات الســیكولوجیة التربویــة 

لامة بـدن الطفـل المتـأخر دراسـیا وسـلامة سـمعه د مـن سـالتأك: ، أهمهاتعامله مع التلامیذ المتأخرین دراسیا
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ــا أكثــرمــن  إعطائــهوبصــره مــع ضــرورة  كنــت مــن المــربین  إذاحــاول . التلامیــذ العــادیینمــن  وقتنــا ورعایتن

وفي القسم الدراسي حاول ان تـنظم التلامیـذ  .جلسه بالقرب منكدراسیا ان ت المتأخرالمكلفین برعایة الطفل 

طلعـت حسـن عبـد ( .أمكنما  إشرافیةأعمال المتأخرین دراسیا  الأطفالمع إعطاء  مجموعات متجانسةفي 

أهم أهـداف الخـدمات ) 2009 فضة نعمة(الباحثة لخصت وفي هذا الشأن  ).132: ، ص1980الرحیم، 

  :فیما یلي، والتي تتمثل التربویة التي تقدم للمتأخرین دراسیا

دراسیا لمناقشة التأخر الدراسـي لـدیهم وأسـالیب علاجـه، عقد لقاءات مع أولیاء التلامیذ المتأخرین  -

  .الأولیاءمع التأكید على طابع السریة لهذه المناقشة، بحیث لا تتم حضور بقیة 

في توفیر عامل القبول ومشاعر  والتدرج معهتعلیم المادة من البدایة للتلمیذ المتأخر دراسیا  ةإعاد -

تقــدم ملمــوس وذلــك إذا كــان ســبب التــأخر عــدم تقبــل التلمیــذ لهــذه  لكــل المناســبة الإشــادةوتقــدیم الارتیــاح 

 .المادة

علــى أســباب ذلــك  والتعــرف منــهعقــد لقــاءات مــع المعلــم الــذي یظهــر عنــده تــأخر دراســي مرتفــع و  - 

  )32: ، ص2015نبیلة بن الزین، (. له والمقترحات العلاجیة) حسب رأیه(التأخر 

لاب العقلیـة ذه الخدمة إلى الإحاطة بخصـائص الطـه تهدف" :خدمات التوجیه المدرسي - 16-2

یوسـف مصـطفى القاضـي، ". (ومیولـه، ثم توجیه كل طالـب إلـى نـوع التعلـیم المناسـب لاسـتعداداته والنفسیة

وعدم مراعاة ذلك قد یؤدي بالتلمیذ إلى التأخر الدراسي نظرا لعدم ملائمة التخصـص  ).319:، ص2002

ومـن الخــدمات التـي یقـدمها التوجیــه المدرسـي فـي هــذا المجـال هـو توعیــة  .اتـهورغبالدراسـي لقدراتـه العقلیــة 

التلامیــذ بــالطرق الســلیمة المتبعــة فــي عملیــة الاســتذكار، ومســاعدتهم علــى الاســتغلال الجیــد للوقــت وذلــك 

  .باستخدام أسلوب المحاضرات والمقابلات الفردیة والجماعیة

مـن خـلال إرشـاد  خـدمات الإرشـاد والعـلاج النفسـيتـتم  :والعـلاج النفسـيالإرشاد  خدمات -16-3

فــي حــل  وتقــدیم المســاعدةالمدرســي،  والتوافــق النفســيالتكیــف  ومســاعدتهم علــىالتلامیــذ المتــأخرین دراســیا 

أكانت هذه المشكلات نفسیة أو اجتماعیة أو اقتصادیة إضافة إلى حـالات  اءالمشكلات التي تعترضهم سو 

  .وعلاجها التأخر الدراسي

ــنفس  إطــار فــيو  الرعایــة النفســیة التربویــة والاجتماعیــة للمتــأخرین دراســیا یــرى المخــتص فــي علــم ال

تعیــین  المســئولیننفســیة حقیقیــة للمتــأخرین دراســیا یتعــین مــن  لوصــول إلــى عنایــةاالمدرســي انــه مــن اجــل 

المتـأخرین في المجال النفسي التربوي في المؤسسات التعلیمیة قصد الكشف المبكر عـن  إطارات مختصمة
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 2004 سـلمان خلـف االله"یـرى و  ).29: ، ص1991علـي تعوینـات، (". دراسیا للإسراع في علاج حالاتهم

الأخـذ بأیـدیهم بتقـدیم خـدمات إلـى التلامیـذ المتـأخرین و الإطـارات المتخصصـة  قیـام هـذه ضـرورةمن جهتـه "

تلمیـــذ بـــالفرص ل كـــتعریـــف كـــذا و ، علـــى حالتـــه كفـــرد وكعضـــو فـــي جماعـــةكـــل واحـــد مـــنهم  حتـــى یتعـــرف

ه فـي تقـویم فـي وضـع خطـة تسـاعده والكشـف عـن میولـه واسـتعداداته بهـدف مسـاعدته التعلیمیـة المناسـبة لـ

مـع قدراتـه إذا و توجیهـه إلـى مهنـة تتناسـب مـع میولـه الـذي یمكنـه فـي الأخیـر مـن  الأمرتحصیله الدراسي، 

  )34: ، ص2015نبیلة بن الزین، ( .علاجهتعثر 

وتتمثل الخدمة الصـحیة فـي متابعـة التلامیـذ المتـأخرین دراسـیا  :وترویحیة خدمات صحیة -16-4

من طرف فریق طبي متكامل یسـهر علـى فحصـهم  من الناحیة الصحیة، وذلك من الناحیة الصحیة، وذلك

یؤدي هذا الأسـلوب دورا هامـا فـي عـلاج كثیـر مـن الحـالات التـي تعـاني مـن أعـراض التـأخر "بشكل دوري 

الجسم مثل القصور في السمع أو البصر أو التهابـات اللـوزتین أو عیـوب الغـدد  تبطة بنواحيوالمر الدراسي 

 إرشـــاد المجـــال هـــذا فـــي یـــتم وقـــد ).125: ، ص2006صـــالح دمنهـــوري،  رشـــادإ"(الصـــماء وســـوء التغذیـــة

 والبـیض دةوالزبـ والقشـدة اللـبن مثـل الـدهن مـن كبیـرة نسـبة تحـوي التـي لأغذیةا" بتناول الاهتمام إلى التلمیذ

 حیویــة علـى بالإیجــاب یـؤثر ممــا الصـیدلیات فــي المتـوفرة الجلوكــوزرات مستحضـ إحــدى تنـاول إمكانیــة مـع

  ).76: ، ص2005یمان سل محمد سناء(". المدرسي ونشاطه التلمیذ
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  :خلاصة الفصل

یمثــل ان مــا یمكــن ان یستشــف مــن معــرض حــدیثنا عــن التفــوق والتــأخر الدراســیین هــو ان كلاهمــا 

یبـدو سـهلا وبسـیطا لأول  الأمـر أن مـن الـرغم علـىف. موضوعا في غایة الأهمیة في مجال التربیـة والتعلـیم

ان الطرح البحثي في مثل هذه المواضع صـعب ومعقـد شـانه شـان البحـث فـي الظـواهر والقضـایا  إلاوهلة، 

أبحــاث ودراســات التربــویین وباســتعراض مضــمون . مختلفــة وعوامــل ومتغیــرات متشــابكة أبعــادالتربویــة ذات 

تفسـیرا أكادیمیـا  الأمـرفسـر من مختلف الاتجاهات المعرفیة یتبین لنا مدى تباین الرأي، فمـن البـاحثین مـن 

عوامـل عضـویة، نفسـیة،  بتضـافر الأمـرومـنهم مـن فسـر  الجزئـي، أوله صـلة بالتحصـیل الأكـادیمي العـام 

  .انفعالیة، اجتماعیة ومدرسیة

كغایة للنظام التربوي وكهدف تعلیمي، ذلك انه علـى أهمیة دراسة التفوق الدراسي لنا تبدو  إذنهكذا 

عامــل مفخــرة تلمیــذ نفســه و للعامــل فخــر واعتــزاز یشــكل  التفــوق الدراســيان فــ الاجتمــاعي النفســيالصــعید 

  .بلللمستق ونظرته الفرد طموحمن  دییز الذي  الأمر. وللمجتمع بشكل عام بها یدرس التيوللمدرسة  ةلأسر ل

كمـا یشـكل عامـل للتلمیـذ،  دوضـغط متزایـ وقلق خوف مصدر يالتأخر الدراسذلك یشكل  لوفي مقاب

سـبل الـدعم  أمامـهالتلمیـذ م یجـد ولـ أمـدهطـال  اإذ الدراسي تأخرالان ، ذلك والمجتمع مدرسةالو  للأسرة خیبة

وقـد یتطـور الـى  اجتمـاعي فشـلعـام والـى  بإحبـاطالشـعور یتحـول الـى فان تأخره الدراسـي والرعایة والتكفل 

  .على حیاة المجتمع بشكل عام سلبا الذي ینعكس الأمر، اجتماعیا سويال غیرال سلوكانحراف نحو ال

توظیف متخصصین ضرورة على وقایة من تأثیر التخلف الدراسي على التلمیذ یشدد علماء التربیة و 

التـــأخر  معینـــة مـــنین یعـــانون مـــن مســـتویات للتكفـــل بالتلامیـــذ الـــذوالرعایـــة النفســـیة والتربویـــة  الإرشـــادفـــي 

متخصصـة تهـدف الـى الرفـع مـن مسـتویاتهم التعلیمیـة  إرشـادیةمن اجـل تقـدیم لهـم خـدمات  ، وذلكالدراسي

للتلمیـــذ المتـــأخر خدمـــة تعـــدیلها  أو موحســـن توجیـــه طاقـــاتهم ومیـــولهم واتجاهـــاته الأكادیمیـــةوتنمیـــة قـــدراتهم 

شـــدد ذات العلمـــاء والبـــاحثین علـــى ضـــرورة عـــلاج ظـــاهرة التـــأخر كمـــا ی. عامـــة بصـــفةوالمجتمـــع  ولأســـرته

باســـتعمال الطـــرق  تأثیرهـــاالحـــد مـــن  أوالدراســـي مـــن خـــلال الكشـــف المبكـــر لعلاماتهـــا بغیـــة الوقایـــة منهـــا 

الطاقات البشریة والمالیة والحد مـن ارتفـاع  إهداروهذا من شانه توقیف مجال . وأسالیب التشخیص العلمیة

  .نفقات المالیة الهائلة المخصصة لقطاع التربیة والتعلیمالكلفة الدولة و 
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 ال
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  :تمهید

 الإجرائیة للدراسة والتي تعـد خطواتالطبیقي للدراسة الحالیة یتضمن هذا الفصل الخامس الجانب الت

مـن خـلال ، ستغلال میدان البحث وتفحص معالم الظـاهرة المدروسـةل افي سبیالمحك الفعلي المستعان به 

الخــروج فـــي الأخیـــر مــن اجـــل ة كیفیـــو  اكمیـــ اإلیهــتوصـــل ممعالجـــة النتــائج الجمــع البیانـــات الخاصــة بهـــا و 

  .بحقائق علمیة مثبتة

  :وخطواتها الهدف منها، عینتها، الاستطلاعیة الدراسة: أولا

، أهــدافهامــن حیــث خطواتهــا، الاســتطلاعیة الدراســة فــي میــداني الأولــى خطــوات هــذا الفصــل تتمثـل  

حـــث ووصـــفها ودراســـة صـــدقها التعریـــف بـــأدوات الب ةحلـــمر هـــذه الولقـــد تـــم خـــلال . ونتائجهـــا إجرائهـــامجـــال 

خطـوات الدراسـة الاسـتطلاعیة انجـاز تحقیقهـا مـن  إلـىمن بین الأهداف التي سـعى الباحـث لعل و  .وثباتها

المســتعملة  دواتالأالتحقــق مــن صــلاحیة حــث و حــث ومعرفــة خصــائص مجتمــع البان البالتعــرف علــى میــد

ضـــوح و ومــدى  صـــدقها وثباتهــا مــدىمعرفــة و  الســـیكومتریةتبیــان خصائصــها خـــلال ، مــن البیانــات جمــعفی

  .تعلیماتهاسلامة و  هاعبارات

ریــة فــي مدی ولةؤ المســالاســتطلاع الاتصــال بالجهــات هــذا وفــي هــذا الشــأن حــاول الباحــث فــي بدایــة 

الباحـث بـادر وفـي هـذا الشـأن . التربیة لولایة المدیة بغرض الحصول على الموافقـة الكتابیـة لإجـراء الدراسـة

إمكانیــة اقتــراح علــیهم و توضــیح أهــداف الدراســة مــن اجــل ري المؤسســات التعلیمیــة المختــارة بمــدی تواصــلالب

  .الدراسة هذه إجراءساهمة والتعاون في للمالترحیب اقتراحنا بالقبول و هم على دكان ر و . لتحقیقها التعاون

  :الاستطلاعیة الدراسةمن الهدف  -1

التحقــق مــن هــو الاســتطلاعیة  الدراســة الباحــث الــى تحقیقهــا خــلال خطــوات هــدفالامــور التــي ی أهــمن إ   

وضـوح ، سواء من حیـث الدراسة الأساسیةانجاز استخدامها في یعتزم الباحث مدى صلاحیة الأدوات التي 

مـن  وأ مـن حیـث سـلامة تعلیماتـه وت المقیاس المستخدم في جمع بیانـات متغیـر سـمات الشخصـیة ااعبار 

وقــد تســمح خطــوات الدراســة الاســتطلاعیة كــذلك . مــن صــدق وثبــات الســیكومتریة معرفــة خصائصــهحیــث 

من اجل التوصـل الـى عملیـة  ،اسة والوقوف على خصائصه وممیزاتهللباحث من التعرف على مجتمع الدر 

  .تیار عینة مناسبة وممثلة للمجتمع الأصلي لتجریب تطبیق أدوات الدراسة الحالیةاخ
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 :الاستطلاعیةالدراسة  عینة -2

أجریـــــت الدراســـــة الاســـــتطلاعیة علـــــى عینـــــة عشـــــوائیة مـــــن تلامیـــــذ الســـــنة الثالثـــــة ثـــــانوي مـــــن كـــــل 

 تلمیـذا 66میـذا بواقـع تل 152تطبیق أداة الدراسـة علـى عینـة قوامهـا  في هذا الإطارولقد تم . التخصصات

، یدرسون في السنة الثالثة ثانوي في مختلـف الشـعب الدراسـیة فـي بعـض ثانویـات ولایـة المدیـة تلمیذة 86و

تــم اختیــار أفــراد هــذه العینــة بالطریقــة العشــوائیة العنقودیــة مــن بــین التلامیــذ المتمدرســین مــن جمیــع  حیــث

العینــة علــى نفــس  أفــرادل كــل و حصــبوذلــك ســة، التخصصــات الموجــودة علــى مســتوى هــذا الطــور مــن الدرا

إعطـاء فـرص  الحظوظ لأن یكونوا ضمن عینة البحث، تماشیا مع مفهوم العینة العشوائیة والتي یقصد بهـا

  ).120: ، ص1985حلمي،.(متكافئة لجمیع أفراد المجتمع الأصلي

ق علمیــة حقــائالــى مــن اجــل تحقیــق غایــة الوصــول  :الاســتطلاعیة خصــائص عینــة الدراســة-2-1

الالتـــزام بـــالإجراءات بدایـــة  علینـــا ینبغـــي ،تســـاعدنا علـــى إعطـــاء تفســـیرات موضـــوعیة للظـــاهرة المدروســـة

المنهجیــة فــي الجانــب التطبیقــي، ومنهــا خاصــة ضــبط عینــة الدراســة الاســتطلاعیة والتأكــد مــن مــدى تــلاؤم 

لــى هــذا الأســاس قمنــا عو . خصائصــها وانســجامها مــع متغیــرات الدراســة ومــدى تفاعلهــا مــع أدوات البحــث

  : بالخصائص التالیةمناسبة تتمیز  عینة باختیار

  الاستطلاعیة الدراسة لأفراد عینةفئة السن بالنسبة یبین  )02(رقم جدول 

  النسب المئویة  التكرار  فئة السن

16  13  8.6%  

17  83  54.6%  

18  26  17.1%  

19  18  11.8%  

20  12  7.9%  

  100  152  المجموع
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  .حسب السن الاستطلاعیةیمثل توزیع أفراد عینة الدراسة ) 08(م الشكل رق

قـد  16یتضح من معطیات الجدول السابق أن أفراد عینة الدراسة الاستطلاعیة البالغین من العمـر  

ســنة  17ســن  الــذین بلغــواالعینــة  أفــرادوتلمیــذة، فــي حــین أن  تلمیــذا 13حیــث بلــغ عــددهم % 8.6بلغــت 

 سـنة فقـد بلـغ 18سـن العینـة الـذین بلغـوا أفـرادمـا أ وتلمیذة، تلمیذا 83بلغ عددهم و %  54.6بنسبة یمثلون 
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فردا وبنسبة  18سنة  19العینة الذین یبلغون سن  أفرادفي حین بلغ عدد ، %17.1فردا بنسبة 26عددهم 

  %. 7.9 وبنسبةوتلمیذة  تلمیذا 12بلغ عددهم یفمن العمر سنة  20 فئة ال أفرادفان وأخیرا  ،% 11.8

  یوضح عامل الجنس بالنسبة لأفراد عینة الدراسة الاستطلاعیة )03(جدول رقم 

  النسب المئویة  التكرار  الجنس

  %43.4  66  الذكور

  %56.6   86  الإناث

  %100  152  المجموع

  

 

  

  .حسب الجنس الاستطلاعیةیمثل توزیع أفراد عینة الدراسة ) 09(الشكل رقم 

یتضح ان العدد الإجمالي لأفـراد عینـة الدراسـة الاسـتطلاعیة هـو ) 03(من معطیات الجدول رقم    

بنســبة أنثــى  86مقابــل %  43.4فــردا وبنســبة  66حیــث قــدر عــدد الــذكور  الجــنس،موزعــة حســب  152

%56.6   
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  عامل التخصص الدراسي بالنسبة لأفراد عینة الدراسة الاستطلاعیة )04( جدول رقم

  

 

  

  .حسب التخصص الدراسي الاستطلاعیةیمثل توزیع أفراد عینة الدراسة ) 10(الشكل رقم 

  

  النسبة المئویة  العدد  التخصص

  %19.7  30  لسفةأدب وف

  %15.8  24  تسییر واقتصاد

  %19.7  30  تقني

  %11.2  17  ریاضیات

  %19.7  30  علوم

  %13.8  21  لغات

  %100  152  المجموع



  راسةالجانب التطبیقي للد    الفصل الخامس 

 235 

ـــم  ـــة الدراســـة الاســـتطلابعـــض  )04(یتضـــح مـــن الجـــدول رق ـــل فـــي عیة خصـــائص عین عامـــل وتتمث

هــو ) تقنــي وعلــوم تجریبیــة(و ) الأدب والفلســفة(اتتخصصــ أفــرادحیــث تبــین ان عــدد  التخصــص الدراســي،

، % 15.8بنســبة  تلمیــذا 24 هــو) تســییر واقتصــاد(تخصــص  فــرادأعــدد  ن، وا%59.1بنســبة تلمیــذا  39

تخصــص  أفــرادعــدد  ، فــي حــین بلــغ% 11.2بنســبة  فــردا 17 هــو) ریاضــیات(تخصــص افــراد د وان عــد

  %. 13.8بنسبة تلمیذا  21فكان  هو) اللغات(

  :وزمان إجراء الدراسة الاستطلاعیة مكان -3    

بدایــة الأســبوع فــي الدراســة الاســتطلاعیة خطــوات زمنیــا انطلــق الباحــث فــي أولــى مــن حیــث الــزمن 

 أولرع فــي حیــث شــ ،2018نــوفمبر مــن ســنة  15إلــى  11أي مــا بــین  2018الثــاني مــن شــهر نــوفمبر 

 الخطـــوة للباحـــثولقـــد ســـمحت هـــذه . الاتصـــال بالجهـــات الوصـــیة كمـــا أشـــرنا إلیـــه ســـابقامتمثـــل فـــي  إجـــراء

التواصــل مــع القــائمین علــى ســیرها إداریــا والعمـل علــى بالولایــة الوقوف علــى واقــع مجموعــة مــن الثانویــات بـ

 الدراسـة الاسـتطلاعیة إجـراءن لتكـون مكـاالثانویـات مجموعـة مـن اختیـار كانـت بـذلك فرصـة و  .وبیداغوجیا

 )ثانویـة باشـن للـذكور(، )ثانویـة بـن شـنب محمـد للبنـات(، )للبنـات رویـيثانویـة خدیجـة بـن : (والمتمثلة في

تابعـة لمدیریـة التربیـة الاسـتطلاعیة میـع ثانویـات الدراسـة جللإشارة فان  .)ثانویة بن زمیرلي خالد للذكور(و

  . لولایة المدیة

  : اسة الاستطلاعیةأدوات الدر  -4    

وكـان الهـدف مـن هـذه  التلامیـذ،للتقـرب مـن  كأسـلوبتم استخدام أسلوب المقابلة الجماعیـة فـي البدایـة     

التــي یحتــاج الیهــا اللازمــة والحصــول علــى البیانــات  صــل مــع التلامیــذ عــن قــرباالمقابلــة الجماعیــة هــو التو 

بمتغیــرات الدراســة الحالیـة، مــع توضــیح لهــم ذات صـلة  الموضــوعاتبعــض مناقشـة الــى  بالإضــافةالباحـث 

بعض التوجیهات الخاصة بالإجابة على الاستمارات الموزعة علیهم والتي تتضمن  وإعطائهمهدف الدراسة 

 .)وكورینلس بیلج رونا أوشیس(مقیاس فقرات 
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  :الدراسة الأساسیة: ثانیا   

   :منهج الدراسة -1    

موضـوع لتنـاول كونـه المـنهج المناسـب ، يالمنهج الوصفي التحلیلـالباحث في الدراسة الحالیة  عتمدا

تحدیــد  انــه بعــدالعینــة، حیــث  أفــرادمــن خلالــه یــتم وصــف ســمات الشخصــیة التــي نجمعهــا مــن  إذة، ســاالدر 

تحلیلهـا احصـائیا  وإجراءخصائصها یتم تصنیفها في جداول وتحویلها الى ارقام وبیانات إحصائیة ومن ثم 

دلالـة الفـروق الملاحظـة فیهـا وفقـا لمتغیـرات الجـنس والتخصـص الدراسـي،  ائجها ومعرفةمن اجل مقارنة نت

  . الآخرومن ثم تحدید طبیعة العلاقة بین متغیرات الدراسة ومقدار تأثیر كل متغیر على 

  :للدراسة المجتمع الأصلي-2   

ن كـل التخصصـات مـن تلامیذ وتلمیذات السنة الثالثـة ثـانوي مـمن یشتمل المجتمع الأصلي للدراسة 

تلمیـــذ وتلمیـــذة مـــوزعین حســـب الجـــنس  7668والمقـــدرین ب  2018/2019ولایـــة المدیـــة للســـنة الدراســـیة 

  .والتخصص الدراسي

  حسب الجنستلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الثانوي بثانویات ولایة المدیة توزیع  )05(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  التلامیذ المسجلین

  %40  3098  ذكور

  %60  4570  إناث

  %100  7668  المجموع
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  توزیع تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الثانوي بثانویات ولایة المدیة حسب الجنس )11(الشكل رقم 

-2018الدراسـیة  المدیـة للسـنةولایـة التعلـیم الثـانوي بتلامیـذ ان عـدد ). 05(رقـم  الجـدولن مـیتبین 

لمیـذا بنسـبة ت 3098الـذكور ، حیث بلغ عـدد والإناثیذة موزعة بین الذكور تلمیذا وتلم 7668هو  2019

ام الباحــث قــ مجتمــع البحــث،ولتوســیع الوصــف فــي مكونــات  .60نســبة ب 4570هــو  الإنــاثوعــدد  40%

  :التخصصات الدراسیة الموجودة كما یليحسب بالتربیة لولایة المدیة  ةمدیریتلامیذ بتصنیف 

 .لسنة ثالثة ثانوي في ولایة المدیة حسب التخصص الدراسيالتلامیذ اتوزیع  )06(الجدول رقم 

  النسبة المئویة  عدد التلامیذ  التخصص الدراسي

  %26.50  2031  وفلسفةأدب 

  %13.06  1002  لغات أجنبیة

  %4.40  338  ریاضیات

  %12.60  966  تقني ریاضي

  %29.02  2226  علوم تجریبیة

  %14.42  1105  واقتصادتسییر 

  %100  7668  ع العامالمجمو 
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 .2018/2019توزیع التخصصات الدراسیة في ولایة المدیة للسنة الدراسیة ) 12(الشكل رقم 

والتخصصــات  العــدد الإجمــالي للتلامیــذ المتمدرســین فــي كــل الشــعبن أالــى الســابق الجــدول شــیر ی 

تلمیذ وتلمیذة موزعین حسب  7668بلغ السنة الثالثة ثانوي على مستوى جمیع ثانویات ولایة المدیة لتلامیذ

حیث تمیزت شـعبة العلـوم التجریبیـة بـأعلى عـدد للتلامیـذ حیـث بلغـت نسـبتهم مختلف التخصص الدراسیة، 

ـــــث بلغـــــت نســـــبتهم  تســـــییر، ثـــــم %26.50 والفلســـــفة بنســـــبة، تلیهـــــا شـــــعبة الأدب 29.02% اقتصـــــاد حی

، وأخیـرا %12.60بلغـت نسـبتهم  ، شـعبة التقنـي ریاضـي%13.06، ثم اللغات الأجنبیة بنسبة 14.42%

  .أصغر نسبة مقارنة بالشعب الأخرى تعد بذلك  هيو % 4.40ریاضیات حیث بلغت نسبة التلامیذ فیها  

  :وكیفیة اختیارها هاخصائص ،الأساسیةالدراسة  عینة-3     

دیـة مـن عینة من تلامیذ وتلمیذات ینتمون إلى ثانویات ولایة الم ىعل في هذه الدراسةاعتمد الباحث 

، وقــد قـدر العــدد الإجمــالي 2018/2019كـل التخصصــات والمسـجلین بالســنة ثالثـة ثــانوي للســنة الدراسـیة 

هـذا وفـي .وتلمیـذة اتلمیـذ )789(عینـة الدراسـة تلمیـذا وتلمیـذة و ) 7668: (مجتمع الدراسـة :لعینة البحث ب

من بین التلامیذ المتمدرسین وأخذنا عنقودیة  فان أفراد هذه العینة تم اختیارهم وبطریقة عشوائیةالخصوص 

بعین الاعتبار عامل واحـد وهـو انتمـائهم إلـى السـنة الثالثـة ثـانوي ومـن جمیـع التخصصـات الموجـودة علـى 

مستوى هذا الطور من الدراسة، بمعنى أن لكل التلامیذ نفس الحظوظ لأن یكونوا ضمن عینة البحث التـي 

معینــة، وهــذا تماشــیا مــع تعریــف العینــة العشــوائیة والتــي یقصــد  یــتم انتقــاء أفرادهــا بشــكل قصــدي لاعتبــارات
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تلك التي تم أخذها على أساس عشـوائي أي علـى أسـاس إعطـاء فـرص متكافئـة لجمیـع أفـراد المجتمـع : بها

  ).120: ، ص1985حلمي،(.الأصلي

  )07(جدول رقم 

  خصائص عینة الدراسة حسب فئة السن

  النسب المئویة  التكرار  فئة السن

16 41 %5,2 

17 274 %34,7 

18 212 %26,9 

19 153 %19,4 

20 109 %13,8 

 100% 789 المجموع

 

 

  خصائص عینة الدراسة حسب فئة السنیبین )   13(الشكل رقم 

العینـة  أننلاحـظ  إذخصائص عینة الدراسة الأساسیة من حیـث فئـة السـن، ) 07(یبین الجدول رقم 

 274ســنة تكونــت مــن  17، أمــا فئــة %5.2بنســبة  وتلمیــذة أيا تلمیــذ 41تتكــون مــن ) ســنة 16( فئــة مــن

أي  212تلمیــذا وتلمیـــذة أي بنســـبة  212ســـنة تكونــت مـــن  18وفئـــة ، %34.7بنســبة  وتلمیـــذة أيتلمیــذا 

 20، أمــا فئــة % 19.4بنســبة  وتلمیــذة أيتلمیــذا  153ســنة فتكونــت مــن  19، أمــا فئــة % 26.9بنســبة 

  %. 13.8ذة أي بنسبة تلمیذا وتلمی 109سنة فتمثلت في 
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  لجنسصائص عینة الدراسة حسب فئة اخ )08(جدول رقم 

 

  النسب المئویة  التكرار  الجنس

  %46,9 370  الذكور

  %53,1 419  الإناث

  %100 789  المجموع

  

 

  لجنسخصائص عینة الدراسة حسب فئة النا  یبین) 14(رقم الشكل 

  

 ةتلمیـذا وتلمیـذ 789الدراسة الأساسیة والتي قـدرت ب یبین العدد الإجمالي لعینة  )08( الجدول رقم

  %.53.1أنثى أي بنسبة  419و%  46.9ذكرا أي بنسبة  370تمثلت في 
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 حسب التخصصخصائص عینة الدراسة  )09(جدول رقم 

  النسبة المئویة  العدد  التخصص

 26,1% 206  أدب وفلسفة

 18,5% 146  تسییر واقتصاد

 12,8% 101  تقني

 2,4% 19  ریاضیات

 20,2% 159  علوم

 20,0% 158  لغات

 100% 789  المجموع

 

 

  )15(الشكل رقم 

  حسب التخصصخصائص عینة الدراسة یبین لنا  

نســـبهم و  التلامیـــذ فـــي كـــل تخصـــص وكـــذا عـــددأعـــلاه یوضـــح لنـــا التخصصـــات  )09(الجـــدول رقـــم 

، أمـــا شــعبة تســـییر % 26.1بة بنســ وتلمیـــذة أيتلمیــذا  206عــددها فـــي  والفلســفة تمثـــلالمئویــة، فـــالأدب 
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تلمیــذا  101عبة تقنــي فتمثلــت فــي أمــا شــ، % 18.5بنســبة  وتلمیــذة أيتلمیــذا  146اقتصــاد فتمثلــت فــي و 

، أمـا % 2.4بنسـبة  وتلمیـذة أيتلمیـذا  19، أما شـعبة ریاضـیات فتمثلـت فـي % 12.8تلمیذة أي بنسبة و 

 158لغــات فتمثلــت فــي  وأخیــرا شــعبة، % 20.2بنســبة  وتلمیــذة أيتلمیــذا  159شــعبة علــوم فتمثلــت فــي 

  .% 20.2بنسبة  وتلمیذة أيتلمیذا 

  :زمان إجراء الدراسة الأساسیةو مكان  -4

مــن  افریــلمباشــرة بعــد تطبیــق أدوات البحــث وتقنینهــا وتصــحیحها تــم فــي الأســبوع الأخیــر مــن شــهر 

مـن خـلال اسـتخدام حـزم البـرامج وتحلیلها إحصائیا  الآليالحاسب  وإدخالها فيتفریغ البیانات  2019سنة 

وذلــــك لاســــتخراج الإحصــــائیات الوصــــفیة مثــــل المتوســــطات الحســــابیة والانحرافــــات المعیاریــــة () الجــــاهزة 

  .والجداول التكراریة والاختبارات اللازمة لفحص فرضیات الدراسة

وهي  ،لولایة المدیةثانویات تابعة لمدیریة التربیة  10تم إجراء الدراسة الأساسیة في فقد مكانیا  أما  

  :كما في الجدول التالي

  )10(الجدول 

  یبین توزیع ثانویات ولایة المدیة بحسب المنطقة

  المكان  اسم الثانویة

  المدیة –وسط مدینة   بن شنب محمد

  المدیة –حي المصلى   خدیجة بن رویسي

  المدیة –حي رقیة مصطفى   خالد بن زمیرلي

  المدیة –حي قطیطن   محمود باشن

  المدیة –بلدیة ذراع السمار   حمد حضريأ

  المدیة –بلدیة البرواقیة   صدیقي النوري

  المدیة –بلدیة قصر البخاري   سعد دحلب

  المدیة –بلدیة قصر البخاري   موسى بن نصیر

  المدیة –بلدیة الشهبونیة   فارس بن مهل
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  الدراسةوات أد -5     

سـمات الشخصــیة  مقیــاسمتمثلـة فـي  بحـث أساســیة يتـم الاعتمـاد فــي انجـاز هــذه الدراسـة علـى أداتــ

قیـاس المتغیـر ل 1986 بـیلجأوشـیس وكـورینلس رونـا في ضوء نظریة إریـك اریكسـون حیـث یعتبـر كـل مـن 

ـــه للبیئـــة العربیـــ ســـمات الشخصـــیة،متغیـــر : الأول وهـــو ة فـــاروق الســـید عثمـــان فـــي عـــام والـــذي قـــام بتعدیل

  . ل الثلاث من السنة الثالثة ثانويومعدلات التحصیل في اختبارات الفصو ، 2002

قیاس  إلىمقیاس هذا الیهدف  :لسمات الشخصیة بیلج سكورینل أوشیس ورونا  مقیاس – 5-1

لا تخرج عن المعنى الذي یعطیه الباحث لمفهوم  عباراتاسیة للشخصیة بواسطة مجموعة من بعاد الأسالأ

  .ها وحصرها في الدراسة الحالیةالشخصیة وهي عبارات تؤشر لسمات الشخصیة التي تم تحدید

ــاس الهــدف -أ ــا  مــن اســتعمال مقی ــیلج سشــیس وكــورینلأو رون  فیســتهد :الشخصــیةلســمات  ب

رصــد ســمات ا هــدفین أساســیین وهمــ تحقیــق إلــىالمقیــاس فــي الدراســة الحالیــة  اســتخدامه وراءالباحــث مــن 

عتهـا ودرجـة تأصـلها فـي مـن خـلال الكشـف عـن طبی بـیلج سكـورینل أوشـیس والشخصـیة كمـا حـددها رونـا 

 أفــرادالعینــة وذلــك اعتمــاد علــى إجابــات تهــم علــى عبــارات المقیــاس ومقارنتهــا بنتــائج التحصــیل لــدى  أفــراد

  .العینة

 بــیلج سأوشــیس وكــورینلیشــمل مقیــاس رونــا : )المبدئیــة الصــورة( للمقیــاسالأولــي  الوصــف -ب

  :لتاليهي على النحو اأبعاد  05لسمات الشخصیة قبل التعدیل خمسة 

الشــــعور مقابــــل ة المبــــادأ(، )بالعــــار الشــــعورمقابــــل  الــــذاتيالاســــتقلال (، )الثقــــة عــــدملثقــــة مقابــــل ا( 

  .)العزلةمقابل  الألفة(، )بالنقص الشعورمقابل  الإنجاز(، )ببالذن

  :الفقرات التالیةمن عدد  الخمسة التي یتكون منها هذا المقیاس الأبعادمن هذه حیث یتكون كل بعد 

 مبادأة(.فقرات 08 = )بالعار الشعور مقابلالذاتي الاستقلال ( .فقرات10 =) الثقةعدم مقابل  لثقةا(

) العزلـةمقابـل  الألفـةو ( .فقـرة 11 =) بـالنقصالشعور مقابل  الإنجاز(.فقرات 10 =) بالذنبالشعور مقابل 

 .فقرات 07 =
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 لجیبوكورینلس  یسرونا أوشمقیاس ینقسم  :وكورینلس بیلج مقیاس رونا أوشیس فقرات -ج

 )14(رقم الجدول و  .سلبیةمن فقرات أخرى مجموعة و فقرات ایجابیة مجموعة  إلىالشخصیة  اتملس

  :ذلك وضحی

  فقرات المقیاس الایجابیة والسلبیة) 11(الجدول رقم 

  رقم العبارات  نوع العبارات  العامل

 06-21-31-40-41  العبارات الایجابیة  الثقة عدم-الثقة

 01-11-16-26-36  السلبیةالعبارات 

 الشعور- الذاتيالاستقلال 

  بالعار

  07-37  العبارات الایجابیة

  02-12-17-22-27-32  العبارات السلبیة

 08-18-23-28-33-41  العبارات الایجابیة  بالذنب الشعور- المبادأة

  03-13-38-44  العبارات السلبیة

 04-19-42-46  العبارات الایجابیة  بالنقص الشعور- الإنجاز

-14-24-29-34-39-45  العبارات السلبیة

09  

 10-15-20-30  العبارات الایجابیة  العزلة-الألفة

  05-25-35  العبارات السلبیة

  

ــــاس وصــــف  -5-2 ــــا (مقی ــــورینلرون ــــیلج سأوشــــیس وك وخصائصــــه  لســــمات الشخصــــیة) ب

صــدق الاتســاق و  مــینلقــد تــم فــي هــذه الدراســة حســاب صــدق المقیــاس باعتمــاد صــدق المحك :الســیكومتریة

 معامـلو  معامـل الارتبـاط بـین الجـزئیینكرونبـاخ و واسطة معامل ألفـا المقیاس بثبات ، وكذا حساب الداخلي

  :ةالنتائج التالی ولقد توصل الباحث إثر ذلك إلى: سبیرمان براون

 سأوشــیس وكــورینلرونــا (لقــد تــم الاعتمــاد فــي حسـاب صــدق مقیــاس : قیــاسمصــدق ال حســاب: أولا

 :الطرق التالیة بإتباعلسمات الشخصیة خلال الدراسة الاستطلاعیة  )بیلج

 سأوشـیس وكـورینلرونـا  مقیـاسعلـى نسـخة مـن حصـول الباحـث  مباشـرة بعـد :المحكمـین صدق -أ

 والاقتنـاع بملائمـة اســتعماله كـأداة لجمـع البیانــات حـول سـمات الشخصــیة، سـمات الشخصــیةل 1986 بـیلج

جـامعیین فـي رتــب  أسـاتذةعرضـه علـى عـدد مــن تبـین لنـا انـه لابــد مـن ه مضـمون عباراتــ بعـد الـتمعن فـيو 
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وعلـــم الـــنفس  الإكلینیكـــيتعلـــیم عـــالي فـــي تخصصـــات علـــوم التربیـــة وعلـــم الـــنفس  وأســـتاذأســـتاذ محاضـــرا 

  .من أجل القیام بعملیة التحكیمالاجتماعي 

ینتمون أستاذا  15بعرض بنود المقیاس على مجموعة متكونة من  ولتحقیق هذا الغرض قام الباحث

وذلــك لإبــداء مــن جامعــات مختلفــة مــن الــوطن علــى غــرار جامعــة المدیــة، ســطیف، البلیــدة، الطــارف،  إلــى

علــم الــنفس وعلــوم التربیــة مــن اجــل التحقــق مــن ملائمــة المقیــاس لتحقیــق  مجــالرأیهــم كمتخصصــین فــي 

وفـي هـذا الشـأن  .قیـاس وفقراتـهأغراض الدراسة، ومـن اجـل التأكـد مـن صـلاحیة الصـیاغة اللغویـة لبنـود الم

 عینــة الدراســةســن ومســتوى مــدى ملائمــة عبــارات المقیــاس ل أفادتــهالباحــث مــن الأســاتذة المحكمــین  طلــب

ومــن جهــة أخــرى  .مــدى تمثیــل كــل عبــارة مــن عبــارات المقیــاس للبعــد الــذي أعــدت مــن أجلــهالتعلیمــي، و 

ض فقـرات المقیـاس سـواء بحـذف بعـض الفقـرات اقترحنا على السادة المحكمین النظر في إمكانیة تعدیل بعـ

مـع المحافظـة  التـي نعـیش فیهـا ة الجزائریـةفقرات أخرى وتكییف المقیاس لیتماشى وظـروف البیئـ إضافة أو

والجــــدول التــــالي یوضــــح كیفیــــة توزیــــع عینــــة الأســــاتذة . وإطــــاره العــــامقــــدر الإمكــــان علــــى روح الاســــتبیان 

  : المحكمین بحسب الجامعات والكلیات

 المحكمین بحسب الجامعات والكلیاتتوزیع عینة الأساتذة ) 12(دول رقم ج

  النسبة  عدد المحكمین  الكلیة  الجامعة

  %68.75  11  والاجتماعیةالعلوم الإنسانیة   المدیة

  %12.5  02  والاجتماعیةالعلوم الإنسانیة   البلیدة

  %6.25  01  والاجتماعیةالعلوم الإنسانیة   الطارف

  %6.25  01  والاجتماعیةالإنسانیة  العلوم  تیزي وزو

  %6.25  01  والاجتماعیةالعلوم الإنسانیة   سطیف
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  .حسب التخصص الدراسي الاستطلاعیةیمثل توزیع أفراد عینة الدراسة ) 16(الشكل رقم 

بناء علـى ملاحظـات الأسـاتذة المحكمـین وعلـى أسـاس توجیهـاتهم واقتراحـاتهم، قـام الباحـث بتعـدیل تصـمیم 

 حیــث سأســئلة المقیــاصــیاغة بعــض تعــدیلات طفیفــة فــي ، وهــي عمومــا إلیــهبإصــلاح مــا أشــاروا  المقیــاس

حیــث كــان . تعتبــر مقبولــة 75%اعتبــر الباحــث أن الفقــرة التــي تحــوز علــى نســبة مئویــة أكبــر أو یســاوي 

الفقرات  من البعد الخامس أنها لیست مناسبة ولابد من إعادة صیاغتها، أما 03الاتفاق على أن الفقرة رقم 

لغویـة صـعوبة مـن البعـد الخـامس فكـان الاتفـاق علـى أنهـا تحمـل  01 والفقـرة رقـممن البعـد الثالـث  06رقم 

ان جــل بنــود المقیــاس ضــلت كمـــا هــي فــي الأصــل لاعتقــاد الأســـاتذة فـــ ماعــدا ذلــكولابــد مــن تصــحیحها، 

 وتصـــلح للبیئـــةارات جیـــدة العبـــ كـــل. الجزائریـــةوللبیئـــة ملائمـــة لأهـــداف الدراســـة و  واضـــحة أنهـــاالمحكمـــین 

  .الجزائریة

 وبهـذا التعـدیل أصـبح: عـد التعـدیلب بـیلج سكـورینل أوشـیس ورونـا  النهائیة لمقیاس الصورة -ب      

كـن عرضـها فـي هـذا مد والتـي یابعـأ 05عبـارة موزعـة علـى  46 طول المقیاس في هذا المستوى مكونا مـن

  :المقام على النحو التالي
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ــد الأول -   ــا الحســنة فــي هــذه الدراســة بالثقــة نعنــي و  :الثقــة عــدم-الثقــة: البع توقــع التلمیــذ النوای

وهـي عمومـا الشـعور بالأمـان المطلـق إمـا فـي نفسـك أو الطـرف . المبنیة على معرفة المرء بالإنسان الآخر

یـث یشـعر الحالة المعاكسة للثقـة، ح :دم الثقةعبونعني  .الأخر أو حتى البیئة أو المجتمع الذي تتواجد فیه

یمتلكها  والقدرات التيأو الإدراك للمواهب  والتأثیر وعدم الإیمانالتلمیذ عند انعدام الثقة بالنفس بقلة الشأن 

 والخــوف والتــوتر والارتیــاب عنــدأو بالإنجــازات التــي حققهــا خــلال حیاتــه، حیــث یبــدو فــي حالــة مــن القلــق 

  .قیامه بأي عمل أخر في المستقبل

  الأولعبارات المقیاس قبل وبعد التعدیل في البعد  توزیع )13(جدول رقم 

  

 الحالیـة الدراسـة فـي الاستقلال الذاتيب ویقصد): الشعور بالعار-يالاستقلال الذات(: البعد الثاني -

وفـي مناسـبة فـي حیاتـه  والتـي یراهـااعتماد التلمیذ علـى الـنفس مـن حیـث اتخـاذ القـرارات التـي تخـص الفـرد 

 الإتكالیـةقیـود  ومتحـررة وهـو تكسـیرعادیـة  ومعتقداته ومیوله بصفةالتعبیر عن أفكاره  وهو أیضا. مستقبله

التلمیـــذ بـــالخوف   شـــعورفـــي الدراســـة الحالیـــة ه بـــفیقصـــد  :الشـــعور بالعـــار أمـــا .الآخـــرین عتمـــاد علـــىوالا

  .والإحباط والنقص وحب العزلة

 الرقم العبارات قبل التعدیل العبارات بعد التعدیل

 1 أشعر بالتشاؤم لمستقبل البشریة /

 2 أشعر بأنني سأحقق ما أریده في الحیاة /

إذا تخیلت ما سوف یحدث في المستقبل فأنني أشعر بأن الأمور لا  /

 تسیر على ما یرام

3 

 4 أشعر أن الآخرین لا یثقون بي /

 5 أشعر بأن مشكلات الناس یمكن حلها /

 6 أشعر في نفسي بإحباط /

 7 الجنس البشري بإنجازاتأنا معجب  /

 8 أشعر بأن هناك شیئا كبیرا مفقود في حیاتي /

 9 أثق في الآخرین /

 10 أشعر بالتفاؤل لمستقبلي /
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  توزیع عبارات المقیاس قبل وبعد التعدیل في البعد الثاني) 14(جدول رقم 

 الرقم العبارات قبل التعدیل العبارات بعد التعدیل

 1 عن الآخرین أشعر أنني أود أن أختفي /

 2 لا أفعل شيء دون اقتناع /

 3 أرتكب خطأ وأشعر بأننيأتخذ القرار  /

 4 أنا أعتذر بصورة دائمة /

 5 أشعر بأن أحدا ما سیكشف عیوبي /

 6 أشعر بقلق عندما یكشف أصدقائي خطأ لي /

 7 أشعر بالإحباط إذا تغیر روتین حیاتي الیومي /

 8 رهم بذلكعندما أخالف الآخرین أشع /

  

عدم تردد التلمیـذ في الدراسة الحالیة  بالمبادأة یقصدو): الشعور بالذنب –المبادأة(: البعد الثالث -

ذا فائـدة لـه  فـي انجـاز أي عمـل متعـة التنـافسمـع الأشـیاء معرفـة  الفضـول فـيكذا و للآخرین  وحب إقناعه

ه لضــمیره، تأنیبــو شــعور التلمیــذ بــاللوم  الیــةالدراســة الح بــه الباحــث فــي صــدفیق الشــعور بالــذنب أمــا .ولغیــره

إلى بالفرد قد یؤدي ان ذلك ) نأریكسو (یرى و  .ضمیرهو  أحاسیسهأعماق نفسه ومن نابع من ال وهو الشعور

  .بالغضب تجاه نفسه لما ارتكبه من خطأ شعورالتوتر الشدید والى ال
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  لبعد الثالثتوزیع عبارات المقیاس قبل وبعد التعدیل في ا )15(جدول رقم 

 الرقم العبارات قبل التعدیل العبارات بعد التعدیل

 1 أشعر بالذنب عندما أعجب بنفسي /

 2 أنا مستعد للمخاطرة للحصول على ما أرید /

 3 أشعر بالتردد عند قیامي ببعض الأعمال لأول مرة /

 4 أسعى دائما لإقناع الآخرین بوجهة نظري /

 5 یما خططت لهأشعر بالثقة عندما أنجح ف /

 6 استطلاع وعندي حبأنا فضولي  أنا فضولي وعندي حب الاستطلاع

 7 لقد وضعت خططا مثیرة لمستقبلي /

 8 أشعر بأن ما یحدث لي هو نتیجة لأفعالي الماضیة /

 9 أجد متعة في التنافس مع الآخرین /

 10 أتوقف عن العمل عندما أجد صعوبة فیه /

  

قـدرة التلمیـذ في هـذه الدراسـة الحالیـة  زبالإنجا ویقصد): الشعور بالنقص –نجازالا (: البعد الرابع -

فـي  وفهـبـالنقص الشـعور  أمـا. كبیـرة فـي أدائـه وكفـاءة ومتعـةبدقـة  والانتهـاء منـهعلى البدء فـي أي عمـل 

شـل الف والخـوف مـنشعور التلمیذ بنظرة سـلبیة مـن الآخـرین لـه ممـا یسـبب لـه الشـعور بـالحرج هذه الدراسة 

 .بأي عمل والاهتمام بالقیام وعدم الرغبة
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  توزیع عبارات المقیاس قبل وبعد التعدیل في البعد الرابع )16(جدول رقم 

 الرقم العبارات قبل التعدیل العبارات بعد التعدیل

 1 أستطیع انجاز الأعمال المطلوبة مني بدقة /

 2 أشعر بحرج عندما یتعرف الآخرون على عملي /

 3 د القدرة على البدء في العملأفق /

 4 أشعر بمتعة كبیرة في أدائي للعمل المطلوب مني /

 5 أتركه دون إتمام قد الرغبة في العمل الذي أقوم بهوأف /

 6 أشعر بعدم اكتراث فیما أعمل /

 7 أشعر بخوف عندما القیام بعمل شيء جدید /

 8 أتجنب القیام بعمل صعب خوفا من الفشل /

 9 ر بأنني ذو كفاءةأشع /

 10 یعتقد الآخرون بأنني كسول /

 11 بالإنجازلدي شعور  /

  

ــ –الألفــة(: البعــد الخــامس - شــعور التلمیــذ بحــب یقصــد بهــا فــي الدراســة الحالیــة  الألفــةو ): ةالعزل

هتمـام دم الاصد بالعزلة في هـذه الدراسـة شـعور التلمیـذ بالوحـدة وعـیقف العزلة أما .اهتمامهم بهالآخرین له و 

  .من طرف الآخرین
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  توزیع عبارات المقیاس قبل وبعد التعدیل في البعد الخامس )17(جدول

 الرقم العبارات قبل التعدیل العبارات بعد التعدیل

 1 لا أجد من یعرفني بحقیقتي حقیقتيلا أجد من یعرفني 

 2 أشعر بالألفة مع الآخرین /

 3 )زواج(بالحریة بلا ارتباط عاطفيأشعر  أشعر بالحریة في حیاتي العاطفیة

 4 أحب أن أشارك الآخرین في مشاعرهم /

 5 أشعر بالوحدة في هذا العالم /

 6 وأفراحيیوجد من یشاركني أحزاني  /

 7 لا أشعر بالاهتمام من قبل الآخرین /

  

ــداخلي الاتســاقصــدق  حســاب -ب ــا لفقــرات  ال ــاس رون ــیلج لســمات  رینلسكــو  و أوشــیسمقی ب

الباحث بتطبیق أداة الدراسـة علـى  المقیاس قاملفقرات  حساب صدق الاتساق الداخليمن أجل  :یةالشخص

صــدق الاتســاق وضــح لنــا ي تلالتــا لومعطیــات الجــدو . ةتلمیــذا وتلمیــذ 152عینــة اســتطلاعیة متكونــة مــن 

  .الداخلي للعینة الاستطلاعیة

  .یوضح صدق الاتساق الداخلي )18(الجدول رقم 

  الفقرة  البعد
  معامل

  الارتباط
  الفقرة  البعد

  معامل

  الارتباط
  الفقرة  البعد

  معامل

  الارتباط
  الفقرة  البعد

  معامل

  الارتباط
  الفقرة  البعد

  معامل

  الارتباط

ة 
ثق
ال

- 
قة

الث
م 

عد
  

01  **0.41 

ل 
لا
تق
س
الا

ي
ذات

ال
-

ور
شع

ال
 

ار
لع
با

  

02  **0.42  

ة 
دأ
با
لم

ا
– 

ب
ذن
بال

ر 
عو

ش
ال

  

03  **0.35  

ز 
جا

لإن
ا

– 
ص

نق
بال

ر 
عو

ش
ال

  

04  **0.53  

ة 
لف
الأ

– 
لة
عز

ال
  

05  **0.53  

06  **0.50  07  **0.32  08  **0.44  09  **0.45  10  **0.53  

11  **0.45  12  **0.52  13  **0.38  14  **0.56  15  **0.46  

16  **0.42  17  **0.39  18  **0.44  19  **0.47  20  **0.26  

21  **0.29  22  **0.59  23  **0.27  24  **0.58  25  **0.59  

26  **0.50  27  **0.52  28  **0.47  29  **0.57  30  **0.68  

31  **0.34  32  **0.41  33  **0.68  34  **0.40  35  **0.59  

36  **0.54  37  *0.22  38  **0.38  39  **0.60  /  /  

40  **0.37  /  /  41  **0.51  42  **0.59  /  /  

43  **0.53  /  /  44  **0.54  45  **0.44  /  /  

/  /  /  /  /  /  46  **0.47  /  /  
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لعبــارات  والمجمـوع الكلـيهــذا الجـدول أن قـیم معــاملات الارتبـاط بـین كـل عبــارة معطیـات یتبـین مـن 

، )152=ن(اریكسون لسمات الشخصیة لعینة الدراسـة الاسـتطلاعیة في كل بعد من أبعاد مقیاس المقیاس 

 إلـىتشـیر هـذه النتیجـة  وعلـى العمـوم، )0.01(مستوى الدلالة  وجاءت عند) 0.68و 0.22(تراوحت بین 

  إمكانیة استخدام المقیاس في الدراسة الأساسیة باطمئنان 

باحـث فـي لا لاسـتعم :الشخصیةكورینلسبیلج لسمات و  أوشیسرونا مقیاس  تحساب ثباثانیا   

وطریقــة  خكرونبــابواســطة معامــل ألفــا  حســاب الثبــات ةطریقــ: همــاعملیــة حســاب ثبــات المقیــاس طــریقتین، 

  إعادة التطبیق 

الباحث في عملیـة حسـاب ثبـات المقیـاس   استعمل: خكرو نبابواسطة معامل ألفا حساب الثبات  -أ

فـي  نتلمیـذة یدرسـو  86تلمیذاو 66تلمیذا بواقع  152قوامها  على عینة حكرونبا طریقة حساب معادلة الفا

وصـل الباحـث إثرهـا تولقـد . نویات ولایة المدیةالسنة الثالثة ثانوي في مختلف الشعب الدراسیة في بعض ثا

  0.84بالنسبة للدرجة الكلیة هو إثباتمعامل  أن إلى

: أن إلىوصل الباحث إثرها ت دولق :الجزئیینالثبات بواسطة معامل الارتباط بین  حساب - ب

  0.70بالنسبة للدرجة الكلیة هو إثباتعامل 

معامــل  أن إلــىلقــد توصــل الباحــث إثــر ذلــك و : ســبیرمان بــراون الثبــات بواســطة معامــل حســاب-ج

  0.82 الارتباط سبیرمان براون بلغ

معامـل الارتبـاط  أن إلـىولقـد توصـل الباحـث إثـر ذلـك : وتمـانقمعامـل بواسـطة  الثبـات حساب -د

بواسـطة معامـل یلخص نتـائج حسـاب ثبـات المقیـاس  )23(رقم التالي الجدول و. 0.81غبلسبیرمان براون 

  .للعینة الاستطلاعیة وكذا قوتمانسبیرمان  الارتباط لو معام  خكرو نباألفا 
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  )19(جدول التالي رقم 

  ، سبیرمان وكذا قوتمانخكرو نبانتائج حساب ثبات المقیاس بواسطة معامل الارتباط ألفا 

  المقیاس

  الأسالیب
  السمات الشخصیة

  0.84  ألفا كرونباخ

  0.70  بین الجزئین معامل الارتباط

  0.82  براون سبیرمان

  0.81  وتمانق

  

 خكرونبـاالجدول أن قیمة معامل الثبات لأفراد العینة الاستطلاعیة بطریقة ألفا  بیانات هذا یتبین من

ثبــــات  وبلغــــت قیمــــة، )0.70(النصــــفیة بلغــــت القیمــــة معامــــل الارتبــــاط  التجزئــــة ةوبطریقــــ) 0.84(بلغــــت 

قــــیم تــــدل علــــى أن مقیــــاس اریكســــون لســــمات وهــــذه ال) 0.81(، وقیمــــة قوتمــــان )0.82(بــــراون -ســــبیرمان

  .الشخصیة یتمتع بدرجات ثبات جیدة مما یسمح استخدامه في الدراسة الأساسیة باطمئنان

 تطبیققام الباحث إعادة  ولحساب ثبات المقیاس كذلك :حساب الثبات بواسطة إعادة التطبیق -ه

كـان انویـة محمـد بـن شـنب للبنـات و فـي ث تلمیـذة تخصـص علـوم تجریبیـة 23علـى عینـة متكونـة مـن بنوده 

، وقد وصلت قیمة معامل الارتباط والتطبیق الثانيالتطبیق الأول  أسبوع بینذلك في مدة زمنیة تمثلت في 

  .0.01عند مستوى دلالة  0.91 إلى

وفیمــــا یخــــص مفتــــاح التصــــحیح مقیــــاس ســــمات الشخصــــیة بعــــد  :طریقــــة تصــــحیح المقیــــاس - 

 مـا جـاء فـي الجـدول نحـوراء عملیـة التحكـیم فقـد كـان علـى ات المقیـاس جـالتعدیلات التي أدخلـت علـى فقـر 

  :التالي
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  )20(الجدول رقم 

  یوضح لنا كیف كان مفتاح تصحیح المقیاس

  دائما  أحیانا  أبدا  العبارات

  01  02  03  العبارات السلبیة

  03  02  01  العبارات الإیجابیة

  

  :تطبیق الدراسة الأساسیة إجراءات -6    

البحــث مــن رئــیس قســم العلــوم الإنســانیة والاجتماعیــة  إجــراءلرخصــة  ثباســتلام الباحــلبدایــة كانــت ا

بجامعـــة مولـــود معمـــري تیـــزي وزو، القطـــب العلمـــي بتامـــدة للموافقـــة علـــى إجـــراء الدراســـیتین الاســـتطلاعیة 

التربـــویین  نالعـــامین والمستشـــاریمـــدیري الثانویـــات والمـــراقبین بهـــذا الســـیاق تـــم الاتصـــال  يوفـــ. والأساســـیة

المشكلة  أبعادالمختارة من اجل تحدید موعد اللقاء بهم للحدیث عن الموضوع للتعرف أكثر على  تللثانویا

بعـد التأكـد مـن سـلامة و . المطروحة للبحث والتعرف على خصائص مجتمـع البحـث فـي الثانویـات المختـارة

الدراسة الفعلیة، تـم إتبـاع مجموعـة مـن التعلیمیة لإجراء  وتحدید المؤسساتجمع البیانات  وصلاحیة أدوات

  .الخطوات الإجرائیة عند تطبیق الأدوات في كل مؤسسة تعلیمیة من المؤسسات التي شملتها الدراسة

عینــة الدراســة، تــم توزیــع علــى كــل فــرد نســخة مــن الاســتبیان والــذي یحتــوي  دالباحــث بــأفراوفــي لقــاء 

الـخ، وكـذا معلومـات ...یة للمسـتجوب كالاسـم، اللقـبعبارة مـن ورقتـین تحمـلان البیانـات الشخصـ 46على 

  ).التخصص الذي یدرس فیه التلمیذ(تخص الجانب التعلیمي 

ولقــد تــم فیمــا بعــد تطبیــق المقیــاس داخــل قاعــة مــن قاعــات المؤسســات التعلیمیــة المعنیــة بــالتطبیق، 

، وذلــك برفقــة مســاعدة )ومــةالمكتبــة، قاعــة المدا(المؤسســة والتــي تتنــوع فــي كــل مــرة وفقــا لهیاكــل وإمكانــات 

تربویة وأحیانا بحضور المراقب العام، وبعده تم تقدیم الهدف من هذه الدراسـة وطبیعـة مثـل هـذه المقـاییس، 

وشـــرح طریقـــة ) الاســـتبیان(والهـــدف مـــن اســـتخدامها وتطبیقهـــا، ثـــم تمـــت قـــراءة تعلیمـــات الأداة المســـتخدمة 

رح المقیــاس لأفــراد عینــة الدراســة علــى أســاس أنــه یقــیس وقــد تــم فــي هــذا الإطــار تقــدیم وشــ. الإجابــة علیهــا

جوانــب شخصــیة التلمیــذ المتمــدرس، وأنــه لا توجــد إجابــات صــحیحة وأخــرى خاطئــة، وأن الإجابــة الصــادقة 
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والمعبــرة عــن رأي الفــرد المجیــب علیهــا هــي أســاس فهمــه لنفســه، وأنــه مــن خــلال الإجابــة الصــادقة نســتطیع 

  .في هذه الدراسة یهإلفعلا قیاس ما نرید الوصول 

علــى تنفیــذ عملیــة توزیــع شخصــیا الإشــراف حــرص الباحــث فــي هــذا الســیاق علــى وفــي هــذا الشــأن 

والوقوف بنفسه على سلامة سیر عملیة الإجابة على بنـود  من الأدوات من قبل الطالباستمارات المقیاس 

لمســـتجوبین لعبــارات المقیـــاس وفــي هـــذا الشــأن تأكـــد الباحــث مــن مـــدى فهــم ا. المقیــاس واحتــرام التعلیمـــات

العینة  أفرادلاحظ الباحث مدى انضباط  كما. كبیرین وإقبالاتجاوبا ن حیث أبدى جل المستجوبی وتعلیماته،

  .رام الوقت والانضباط في الإجابةفي احت

  :إعدادها للتحلیل الإحصائيو  تفریغ البیانات إجراءات - 7

اسـتخدام الحاســوب الآلــي فــي تحلیــل البیانــات ســیة فــي هــذه الدراســة الأساتـم فقــد  أنفــاكمـا ســبق ذكــره 

 وقـد تطلـبالعملیات الریاضیة المطلوبـة،  وإنجاز بعضالنتائج، نظرا لتعدد متغیرات الدراسة  إلىوالوصول 

الضـبط الأسالیب المتعارف علیها في نظم الحاسوب، لكي تـتم عملیـات  وتفریغها وفقذلك تجهیز البیانات 

هـذه الإجـراءات الخطـوات  وقد اتخـذت، الإحصائیة ةالتحلیل والمعالجخطوات  كل خطوة من في ةوالمراجع

  :التالیة

 Feuille de calcul(البیانات المتعلقة بكل فرد من أفراد عینـة الدراسـة فـي ورقـة خاصـة  تفریغ -

excel ( علیها عن المقیاس المستخدم والدرجات المتحصلتتضمن البیانات الأولیة.  

رمـوز رقمیـة، بحیـث تـم ترمیـز فئـات المتغیـرات  إلـىالبیانـات  وفیه تـم تحویـلیز وضع دلیل للترم  -

مثـل الجـنس، السـن، المعـدل، بعـد ذلـك أدخلـت جمیــع البیانـات فـي ذاكـرة الحاسـوب باسـتخدام برنـامج الــرزم 

  .إحصائیالتتم معالجتها ) SPSS(من نوع  الاجتماعیةالإحصائیة للعلوم 

  :في الدراسة الحالیةالمعتمدة  أسالیب الإحصائیة-7

م الباحـث بتفریـغ الاسـتمارات الصـالحة فـي ابعد جمع البیانات اللازمة للإجابة على أسئلة الدراسة، قـ

تلـــك البیانـــات لعملیـــه الترمیـــز مكنـــت الباحـــث بمســـاعدة  أخضـــعتثـــم . جـــداول خاصـــة معـــدة لهـــذا الغـــرض

المعــروف  الإحصــائيعلــى البرنـامج بالاعتمــاد  الآلـيمــن إدخالهـا فــي الحاســب  يالإعـلام الآلــمخـتص فــي 

وقــد اســتعمل الباحــث فــي تحلیــل بیانــات الدراســة الأســالیب ). الحزمــة الإحصــائیة للعلــوم الاجتماعیــة(باســم 

  :التالیة ، حیث تم استخدام الأسالیبالإحصائیة
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  .معیاریةوانحرافات حسابیة متوسطات نسب مئویة و من  أسلوب الإحصاء الوصفي ماستخدا-

لسـمات بـیلج  كـورینلس و أوشـیسرونـا (لقیاس الصدق مقیاس ) Person(عامل ارتباط ماستخدام -

  .بین أبعاده واتساق فقراته دلالة العلاقة الارتباطیة عن فوللكش )الشخصیة

            أوشـــیسرونـــا (مقیـــاس ثبـــات  لقیـــاس) نقتمـــا (و) نســـبیرما(ومعامـــل ) خكرونبـــا(اســـتخدام معامـــل -

  لشخصیةا لسمات) بیلج وكورینلس

بــین متوســطات درجــات الموجـودة دلالــة الفــروق لمعرفــة  )ف(واختبــار فیشـر )ت( اسـتخدام اختبــار -

  .أفراد العینة في المتغیرات السابقة الذكر

  .)SPSS( تمت معالجة البیانات عبر الحزمة الإحصائیة للبحوث الاجتماعیةولقد  -



 

 

  

  

  سادسالفصل ال

  نتائج المناقشة تحلیل و عرض و 

  

  

  دتمهی

  نتائج الدراسة المیدانیة ومناقشة عرض – 1

  .الاستنتاج العام للدراسة-2

 البحث في موضوع الدراسة وأفاقخاتمة الدراسة -3

  الدراسة اقتراحات-4
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  :تمهید

توجـد فـروق هـل (: تضمن هذا الفصل الإجابـة علـى التسـاؤل العـام لهـذه الدراسـة والمتمثـل فیمـا یلـيی

الثقة مقابل عدم (: اتوالمتأخرین دراسیا من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمقین دالة إحصائیا بین المتفو 

مقابـل الشـعور  الانجـاز -مقابـل الشـعور بالـذنب  المبـادأة -بالعـارمقابـل الشـعور  يالاستقلال الـذات –الثقة 

  ؟)مقابل العزلة الألفة -بالنقص 

فـــي هـــذا تـــم . إحصـــائیاة البیانـــات ومعالجـــجمـــع البیانـــات حـــول متغیـــرات الدراســـة بعـــد تطبیـــق أداة و 

 وفقـا لمـا نصـت علیـه فـروض الدراسـة وبنـاء علـى الإطـار النظـري ،عرض نتائج الدراسة ومناقشتهاالفصل 

البحــوث والدراســات الســابقة مــن نتــائج وكــذا بالإســناد الــى التــراث الســیكولوجي والتربــوي حــول  أفرزتــهومــا 

ساؤل الرئیسـي للدراسـة والتحقـق مـن صـحة فرضـیاتها یـتم تلخـیص د الإجابة على التعب و. الدراسة موضوع

اســــتغلالها بهــــدف تتــــوج الدراســــة فــــي الأخیــــر بجملــــة مــــن المقترحــــات النتــــائج فــــي صــــورة اســــتنتاج عــــام، ل

  . كمنطلقات لبحوث ودراسات لاحقة

  :الخاصة بفرضیات الدراسة نتائجال مناقشةتحلیل و و  عرض -1   

 إحصائیاوجد فروق دالة ت(مفادها  يوالت :الأولىصة بالفرضیة ومناقشة النتائج الخا عرض- 1 - 1

  .)بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الثقة مقابل عدم الثقة

  )21(الجدول 

  .مدى وجود فروق في مستوى سمة الثقة مقابل عدم الثقة

 العدد نوع العینة المتغیر
المتوسط 

 الحسابي

ة درج

 الحریة
 قیمة ت

مستوى 

 الدلالة

 عدم الثقة- الثقة 

 18,9229 387 المتأخرین

787 0.81 

  

0,414 

 18,7855 402 المتفوقین 
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یعـزى لمتغیـر  )عـدم الثقـة-بعـد الثقـة (یوجـد فـروق فـي  لاانه أعلاه  )21( یتضح من خلال الجدول

هي ، و 0.41الدلالة عند مستوى  0.81بلغت قیمة ت ، حیث)المتفوقین-المتأخرین(بین المستوى الدراسي 

  .البدیلة ونرفض الفرضیةالفرضیة الصفریة  وبالتالي نقبل 0.05من القیمة الحرجة  أكبر

بعـض المیدانیـة حـول علاقـة  )یحـي باشـا محمـد(دراسـة  إلیـهیمكن تفسیر هذه النتیجة بمـا توصـلت و 

ولایـــة مســـتغانم للعـــام والمنجـــزة فـــي ثانویـــات نوي ســـمات الشخصـــیة لـــدى فئـــة مـــن تلامیـــذ الســـنة الأولـــى ثـــا

مقارنـة بـین ذوي التحصـیل الدراسـي العـالي والتحصـیل  إجـراءلال خاتضح ، حیث 2012-2011الدراسي 

والنفسـیة في بعض السمات الشخصـیة الدراسي المنخفض انه لا تظهر فروق دالة بین الفئتین من التلامیذ 

الاكتئاب، الاستقلالیة، الثقـة بـالنفس، الاجتماعیـة، العدوانیـة، : (ماتالتي حددها الباحث في دراسته مثل س

وداد بنت أحمد محمـد ناصـر ( الباحثة إلیهمع ما توصلت كما تتفق  ).السیطرةالاندفاعیة، العصبیة وسمة 

لیسـوا الطـلاب المتفـوقین  أنالنتیجة  الدراسي، حیث جاءتحول علاقة سمة الثقة بالنفس والتفوق ) الوشلي

وجود یلاحظ في حین   .والمتأخر العاديالدراسي  التحصیلوي من ذ بأقرانهم نفوسهم مقارنةثقة في  أكثرب

حـول علاقـة سـمة الثقـة بـالنفس بمسـتوى  نفـس الباحثـة السـعودیةاختلاف بین نتائج الدراسة الحالیة ودراسـة 

ولایـة تیـزي وزو، حیـث بینـت نتـائج التوافق الدراسي لدى المـراهقین المتمدرسـین فـي مرحلـة التعلـیم الثـانوي ب

سـمة الثقـة بـالنفس والتوافـق الدراسـي لـدى المـراهقین المتفـوقین  هذه الدراسة وجـود علاقـة، لكـن ضـعیفة بـین

هــذا الاخــتلاف بــین نتــائج الدراســتین فــي هــذه  إرجــاعویمكــن  .والمتــأخرین دراســیا فــي مرحلــة التعلــیم الثــانوي

هـــذه الدراســـة  أنحیـــث  ،طبیعـــة العینـــةالـــى ه الدراســـیتین و یـــریـــت فاخـــتلاف الســـیاق الـــذي أج الفرضـــیة الـــى

حلــة الثانویــة بمدینــة مكــة فــي المر  والطالبــات العادیــاتالطالبــات المتفوقــات دراســیا  أجریــت علــى عینــة مــن

اختلاف الأدوات المسـتعملة فـي  إلىاختلاف المقاربة والمنهجیة المتبعة و  إلى الأمرالمكرمة، كما قد یرجع 

  .بیاناتجمع وال

الثقـة سـمة علاقـة حـول ) دشـفیقة داو (كما یلاحـظ اخـتلاف بسـیط بـین نتـائج الدراسـة الحالیـة ودراسـة 

، تعلــیم الثــانوي بولایــة تیــزي وزولــدى المــراهقین المتمدرســین فــي مرحلــة ال بمســتوى التوافــق الدراســيبــالنفس 

لــدى  والتوافــق الدراســيبــالنفس الثقــة ســمة  بــینضــعیفة  علاقــة، لكــنحیــث بینــت نتــائج هــذه الدراســة وجــود 

  .في مرحلة التعلیم الثانوي والمتأخرین دراسیاالمراهقین المتفوقین 
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توجـد فـروق دالـة (والتـي مفادهـا  :الفرضـیة الجزئیـة الثانیـة نتـائج ومناقشـةوتحلیل  عرض-2    

الاسـتقلال الـذاتي مقابـل  بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا من تلامیذ السنة الثالثة ثـانوي فـي سـمة إحصائیا

  .)الشعور بالعار

  )22(دول رقم ج

  .وجود فروق في سمة الاستقلال الذاتي مقابل الشعور بالعارمدى 

 العدد نوع العینة المتغیر
المتوسط 

 الحسابي

درجة 

 الحریة
 قیمة ت

مستوى 

 الدلالة

- الذاتيالاستقلال 

 بالعار الشعور

 16,2960 387 المتأخرین

787 2,081 0,038 

 15,9380 402 المتفوقین

  

والشـعور أعلاه أنه یوجد فروق في مستوى بعد الاستقلال الـذاتي ) 22(الجدول  معطیاتیتضح من 

عنــد مســتوى  2.081، حیــث بلغــت قیمــة ت)المتفــوقین-المتــأخرین(یعــزى لمتغیــر المســتوى الدراســي  بالعــار

ـــل 0.05مـــن القیمـــة الحرجـــة  وهـــي أصـــغر 0.038الدلالـــة  ونـــرفض  البدیلـــة فرضـــیة البحـــث وبالتـــالي نقب

  .الصفریة الفرضیة

مــرتبط كثیــرا بتقــدیر الــذات لــدى الفــرد، وان كــلا  فــي كــون الشــعور بالعــارهــذه النتیجــة تفســیر ویمكــن 

فــي العــادة یعــاني مــن  المتـأخروالتلمیــذ . والإهانــة النفســیةالمفهـومین یتضــمنان إحساســا داخلیــا بعـدم الراحــة 

نتیجـة نظــرة  أوبسـبب تـأخره الدراســي  أمــانظـرة الدونیـة لــذاتهن وذلـك النتیجــة  لذاتـهى تقــدیره انخفـاض مسـتو 

وفي هذا الشأن یلاحـظ مـدى  ).لیة التربیة، جامعة دمشق سوریاالأحمد، ك آمل. (بنظرة سلبیة هالآخرین إلی

أسـلوب دراسـتها حـول فـي ) خدیجـة برجـي(هذه دراسـة  إلیهما توصلت مع نتائج هذه الفرضیة الثانیة اتفاق 

وهي دراسة مقارنـة . الاعتماد على المجال الإدراكي لدى التلامیذ المتفوقین والمتأخرین دراسیا –الاستقلال 

التلامیــــذ  أنأوضــــحت هـــذه الدراســـة حیـــث . 2015-2014للعـــام الدراســـي  تلامیـــذ المرحلـــة الثانویــــةبـــین 

عـن غیـرهم مـن التلامیـذ  فـي تعلمهـم الإدراكيالمجال المتفوقین هم أكثر تمتعا بالاستقلالیة والاعتماد على 

 .المتأخرین في دراستهم
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، حیــث زعـة الاســتقلال الـذاتي والتفــوق الدراسـينول ، حـ)احمـد قمــر(نفسـه یلاحــظ فـي دراســة  الأمـر 

 إذسـتوى مرتفـع مـن الثقـة بـالنفس، ع بمتـالطالب المستقل ذاتیا یتم نمفادها أتوصل هذا الباحث الى نتیجة 

الاســتقلال الــذاتي فــي تعلمــه مرتفعــا  إلــىلمــا كــان مســتوى الثقــة بــالنفس عالیــا كلمــا كــان میــل الطالــب انــه ك

اریكسـون ذلـك 'ویرجـع  .علـى الـنفستمـاد إضـافیا للاعدافعا للفرد الثقة بالنفس تعطي سمة كذلك بمعنى ان 

یتصـف انـه  تأكـدلـذكي خاصـة ان الشـخص ا الـوراثي المتعلـق بالـذكاء،الى عوامل عدة انطلاقا من العامـل 

للأشــخاص خلافــا فــي حیاتــه، التــي تواجهــه  مشــكلاتالفــي حــل س نفالــعلــى والاعتمــاد  بالاســتقلال الــذاتي

  .ةذكاء متدنی نسبذوي  بأنهمفي البحوث والدراسات متأخرین الذین یعرفون ال

إحصـائیة وجد فروق ذات دلالـة والتي مفادها ت :الثالثةالفرضیة وتحلیل ومناقشة نتائج  عرض -3

  .مقابل الشعور بالذنب سمة المبادأةبین المتفوقین والمتأخرین دراسیا من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في 

  ) 23(جدول رقم 

 .المبادأة مقابل الشعور بالذنبمدى وجود فروق في سمة 

 العدد نوع العینة المتغیر
المتوسط 

 الحسابي

درجة 

 الحریة
 قیمة ت

مستوى 

 الدلالة

 الشعور-المبادأة 

 بالذنب

 17,5721 387 المتأخرین
787 2,200 0,028 

 17,9845 402 المتفوقین

  

الشـعور –الجدول أعلاه أنـه یوجـد فـروق فـي مسـتوى بعـد المبـادأة  )23( الجدول یتضح من خلال

 0.05وهــي أصــغر مــن القیمــة الحرجــة  0.028الدلالــة عنــد مســتوى  2.20حیــث بلغــت قیمــة ت بالــذنب

  .الصفریة ونرفض الفرضیةفرضیة البحث  بالتالي نقبلو 

مقتضـــــیات العصـــــر الحـــــالي بتـــــأثیر هـــــذه النتیجـــــة ) 1995( ،)محمـــــد إیمـــــانو  الكاشـــــف(یفســـــر و 

 .فـي ذلـك وعدم التأخر تهمسایر قدرة فائقة في  الذي یتطلب الأمر، السرعةو المعروف بعصر التكنولوجیة و 

فهـذه الضـغوطات ومـا . زیـدا مـن مشـاعر القلـق والتـوتر والحصـرالذي بات یولد لدى الفرد المـتعلم م الأمر

یصاحبها من توترات بإمكانها ان تؤثر سلبا علـى نفسـیة التلمیـذ خاصـة المراهـق منـه كمـا یـؤثر ذلـك علـى 

دافعیتــه للــتعلم وبالتــالي علــى مســتوى أدائــه الدراســي وتحصــیله العلمــي ممــا یولــد لدیــه شــعورا بالــذنب تجــاه 

  )1995( ،)محمد إیمانو  الكاشف( .الكثیرالتي تنتظر منه  تهأسر نفسه واتجاه 
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مرحلــة المبــادأة مقابــل الشــعور (فــي ان ) أریــك اریكســون(هــذه النتیجــة بمــا أشــار الیــه ویمكــن تفســیر 

هــذه المرحلــة بنجــاح  أتــمالفــرد إذا  أنحیــث  الاجتمــاعي،هــي المرحلــة الثالثــة فــي التطــور النفســي  )بالــذنب

سـه حل التالیة إحساس بالثقة العالیة وبالقـدرة علـى الإنجـاز وممارسـة السـلطة علـى نفسیصبح لدیه في المرا

تجربــة  إلـىالطالـب عنــدما تتـوفر لدیــه القـدرة علـى المبــادأة فانـه یشــعر بحاجـة ماســة ذلــك ان . والعـالم حولـه

الـذي  لأمـرا .استكشاف قدراته الخاصـة مـن خـلال قیامـه بـذلك إلىالأشیاء من تلقاء نفسه ویشعر بالحاجة 

ان  فـي هـذا الخصـوص )(EHIdentity Youth, 1963ویـرى . یسمح له بتطویر الطموح والتوجیـه لدیـه

التفـوق  إلـىالشـعور بالهـدف ویـدفع بالتـالي  إلـىمن النمو النفسي الاجتمـاعي یـؤدي  ةمرحلالنجاح في هذه 

ـــة حإنجـــازه، فـــي حـــین یـــؤدي الفشـــل فـــي هـــذه المر فـــي  ـــذنب إلـــىل ـــة أفكـــار علـــى و . الشـــعور بال ـــك (خلفی أری

فتحـــي مصـــطفى الزیـــات (دراســـة الباحـــث حـــول النمـــو النفســـي الاجتمـــاعي للفـــرد، جـــاءت نتـــائج ) اریكســـون

وجــود الثالثــة مــن الدراســة الحالیــة حیــث تشــیر الــى مــع نتــائج هــذه الفرضــیة هــي الأخــرى لتتفــق ) 1988(

فــي تحصــیل جلیــا یظهــر الــذي  )بعــد المبــادأة ومســتوى التفــوق الدراســي(مســتوى  ودال بــینارتبــاط موجــب 

  .)147، ص 2001الزیات، ( .الثانویةفي سنوات دراسته خاصة الطالب 

هشـام عبـد (الباحـث  دراسـةنتیجـة  معـهوأخیرا تتفق نتیجة هذه الفرضیة الثالثة مـن الدراسـة الحالیـة   

ن والعـادیین الفروق بین المتفـوقیحول مدى وجود من جامعة جنوب الوادي،  )2010الحمید محمود محمد 

 أفـراددراسـیا هـم بشـكل عـام تفوقین الطلاب الم ختام هذه الدراسة أن جاء في إذ، سمة المبادأة والانجازفي 

یل صـوالتحالنـوعي بـالتعلم لهـم  الذي یسـمح الأمر، الثقة في نفسه عال من یتمتعون بروح المبادرة ومستوى

  .وتنفیذهاالملائمة خذ القرارات في اكما یتمیزون بالحزم وعدم التردد ، عاليالدراسي ال

ـــل  عـــرض -4     ـــائج  ومناقشـــةوتحلی ـــة والتـــي مفادهـــا ت :الفرضـــیة الرابعـــةنت وجـــد فـــروق ذات دلال

المتفــوقین والمتــأخرین دراســیا مــن تلامیــذ الســنة الثالثــة ثــانوي فــي ســمة الانجــاز مقابــل الشــعور  إحصــائیة بــین

  .بالنقص

  )24(جدول رقم 

  .نجاز مقابل الشعور بالنقصفي سمة الا  مدى وجود فروق

 العدد نوع العینة المتغیر
المتوسط 

 الحسابي

درجة 

 الحریة
 قیمة ت

مستوى 

 الدلالة

 الشعور-الانجاز

 بالنقص

 21,6194 387 المتأخرین
787 1,139 0,255 

  21,4160 402 المتفوقین
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بـالنقص  الشـعور-الانجـازبعد یوجد فروق في مستوى  أنه لاأعلاه  )24( یتضح من خلال الجدول

الدلالــة عنــد مســتوى 1.13، حیــث بلغــت قیمــة ت )المتفــوقین-المتــأخرین(یعــزى لمتغیــر المســتوى الدراســي 

 البحـــث ونـــرفض فرضـــیةالفرضـــیة الصـــفریة  وبالتـــالي نقبـــل 0.05مـــن القیمـــة الحرجـــة  وهـــي أكبـــر 0.25

  .البدیلة

موضـــوع  حـــول) 1996(ة مـــع دراســـة الرنـــدي نتـــائج هـــذه الفرضـــیة الرابعـــة مـــن الدراســـة الحالیـــتفـــق ت

طـــلاب المتــأخرین دراســیا مــن لــدى المتفــوقین و  والــدافع للإنجـــازفاعلیــة الــذات وعلاقتهــا بالــذكاء الوجــداني 

عــدم وجــود علاقــة بــین الدافعیــة للإنجــاز هــذه الدراســة الــى نتیجــة مفادهــا توصــلت المرحلــة الثانویــة، حیــث 

 ،)وآخـرونلـویزا (نتائج دراسة مع  تتفقكما .)174-173، ص 2009عن الغامدي، ( والتحصیل الدراسي

)Luiza & al, 1998 (والتحصیل الدراسيعلى عدم وجود علاقة بین الدافع للإنجاز  والتي أكدت.  

علا ( ات كل من الباحثونتائج دراسمع أیضا وتتفق نتائج هذه الفرضیة الرابعة من الدراسة الحالیة 

بـین أفـراد عینـة الدراسـة مـن طـلاب الثـانوي المتفـوقین  إحصـائیادالـة روق فـعـدم وجـود  يف) 2009محمد، 

ودراسـة ) 2005(دراسـة البیطـار و  ).44، ص 2009علا محمـد، (. للإنجازوالمتأخرین في سمة الدافعیة 

 ومسـتوى التحصـیلعـدم وجـود علاقـة بـین الدافعیـة للإنجـاز  لـىاجمیعهـا  والتـي توصـلت) 2009( الغافري

) 2012( وقمبیـل والخلیفـةسـالم (نتـائج دراسـة تتفق مع  اكم). 47-46، ص 2013صبحیة، ال( .الدراسي

یة للإنجاز والتحصیل الدراسـي، وعـدم وجـود بین الدافع إحصائیاعن عدم وجود ارتباطیة دالة  والتي كشفت

  .المنخفضالتحصیل الدراسي  والأفراد ذويالدراسي المرتفع ذوي التحصیل  الأفرادبین دالة  فروق

سـهى بنـت عمـر (دراسـة  أشـارتعلاقـة سـمة الإنجـاز والتفـوق الدراسـي دائمـا البحث عن وفي سیاق 

تحت عنوان الخجل وعلاقته بدافعیة الإنجاز والتحصیل الدراسي لـدى عینـة مـن طالبـات المرحلـة ) الحارثي

ي علـم الــنفس متطلـب تكمیلــي للحصـول علـى درجـة الماجسـتیر فـ. الثانویـة بمـدینتي مكـة المكرمـة والطـائف

حیث توصلت الباحثة على أنه توجد علاقة ارتباطیـة لكـن سـالبة بـین الخجـل الـذي . 2003) إرشاد نفسي(

سمة الشعور بالنقص ومسـتوى التحصـیل الدراسـي لكـل مـن فئـة الممتـاز وفئـة المقبـول وفئـة  ل منك ستضم

  .)سهى بنت عمر الحارثي( .الحالیةالدراسة  إلیهوفي ذلك توافق في النتائج مع توصلت . الراسب

حــول  ) نــزیم صــرداوي(الباحــث مخالفــة لنتــائج دراســة جــاءت هــذه النتــائج  أننجــد  رىأخــمــن جهــة و 

دراسة مقارنة بـین المتفـوقین و المتـأخرین دراسـیا مـن تلامیـذ وهي " المحددات غیر الذهنیة للتفوق الدراسي 

من هذه الدراسة نقلا عن  285 ةفي صفح ، حیث جاء 2009 -2008 للعام الدراسي  السنة ثالثة ثانوي
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ي مســـتوى وجـــود فـــروق جوهریـــة فـــي الـــدافع للإنجـــاز لصـــالح ذو ) 1987(محمـــد رمضـــان دراســـة الباحـــث 

الدراســي  أو المتفــوقین دراســیا هــم أكثــر  التحصــیل طــلاب مرتفعــيال  أنالتحصــیل الدراســي المرتفــع، حیــث 

، ص 1995عــن خلیفــة، (.مســتوى التحصــیل الدراســيمقارنــة بــأقرانهم الطــلاب منخفضــي  للإنجــاز  دافعیــة

غیــر ول الســمات حــفــي دراســته ) 1987(محمــد رمضــان، (فــق مــع هــذه الدراســة مــا ذكــره لا یتكمــا  ).53

وجود فروق جوهریة في الدافع للإنجاز لصـالح ذوي مسـتوى نتائجها  أشارت، حیث الذهنیة للتفوق الدراسي

الدراسـي أو المتفـوقین كـانوا  التحصیلمستوى  الطلاب مرتفعي أنالمرتفع، حیث اتضح التحصیل الدراسي 

  ).53، ص 1995عن خلیفة، ( .للإنجاز أكثر دافعیة

معروفون بحبهم دراسیا  من التفسیرات التي یمكن ان نعطیها لهذه النتیجة هو ان الطلاب المتفوقینو 

أكثــر مــن غیــرهم مــن  لصــعبةالمشــكلات اوحــل  قــدرة عالیــة علــى الإنجــازالعمــل المدرســي وبــأنهم یملكــون 

، مــرزوق عبــد المجیــد(الباحــث یمكــن تفســیرها بمــا توصــل الیــه  اكمــ). 53، ص 1995خلیفــة، ( .الطــلاب

تمتعــا بســمة الإنجــاز بالمقارنــة مــع الأشــخاص دراســیا أكثــر هــم أكثــر  المتفــوقینالطــلاب ي ان فــ) 1990

  ).54، ص 1995خلیفة، ( .المتأخرینالطلاب 

ائج هـذه الفرضـیة جـاءت متوافقـة مـع نتـائج بعـض الدراسـات التـي تتشـابه فـي وخلاصة القول فـان نتـ

المســتخدمة ومختلفــة بعــض الشــيء مــع دراســات أجریــت فــي  والأدواتالمقاربــة والتنــاول وفــي طبیعــة العینــة 

حصـــول  أثبتـــتالتـــي ) 1989(دراســـة جـــابر عبـــد الحمیـــد جـــابر بیئـــات غیـــر بیئـــة الدراســـة الحالیـــة ومنهـــا 

  .التحصیل الدراسي والمتأخرین فيدرجات أعلى عن كل من التلامیذ المتوسطین وقین على الطلاب المتف

وجــد فـــروق ذات دلالـــة ت(والتــي مفادهـــا  :الخامســـةالفرضـــیة وتحلیـــل ومناقشـــة نتـــائج  عــرض -5

  .)بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الألفة مقابل العزلة إحصائیا

  )25(جدول رقم 

  .مدى وجود فروق في سمة الألفة مقابل العزلة

 العدد نوع العینة المتغیر
المتوسط 

 الحسابي

درجة 

 الحریة
 قیمة ت

مستوى 

 الدلالة

 العزلة –الألفة 
  0,611 0,509 787 13,1866 387 المتأخرین

   13,1189 402 المتفوقین
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العزلــة حیــث  –یوجــد فــروق فــي مســتوى بعــد الألفــة  لانــه أعــلاه أ )25( یتضــح مــن خــلال الجــدول

ـــد 0.50تبلغـــت قیمـــة  ـــة مســـتوى  عن ـــل 0.05مـــن القیمـــة الحرجـــة  وهـــي أكبـــر 0.61الدلال ـــالي نقب  وبالت

  .البحث ونرفض فرضیةالفرضیة الصفریة 

جــودة الحیــاة الأســریة وعلاقتهــا بــالتفوق حــول ) صــندوقفریحــة (مــع دراســة تتفــق نتــائج هــذه الدراســة 

د و وجـبینت هـذه الدراسـة عـدم حیث ، 2015-2014لدراسي لدى عینة من المراهقین الثانویین بالأغواط ا

والتواصل الاجتماعي لدى التلامیذ المتفوقین والمتأخرین دراسیا  الألفةفروق ذات دلالة إحصائیة في سمة 

  . تعزى لمتغیر الجنس

ت دلالـــة إحصـــائیة فـــي درجـــات التفـــوق كمــا أثبـــت نتـــائج نفـــس الدراســـة علـــى أنـــه لا توجـــد فـــروق ذا

مـع ف تختلـولكنهـا  .الدراسي لدى عینة من التلامیذ المتفـوقین دراسـیا تعـزى لمتغیـر التخصـص أي الشـعبة

التفاعـــــل  إلـــــىمـــــیلا  أكثـــــرقین و بـــــان الطـــــلاب المتفـــــ أقـــــرت، التـــــي )(Ehrmann ,1994دراس�����ةنتـــــائج 

ر مـن الطـلاب المتـأخرین دراسـیا یـالتواصـلي لكث أسـلوب الـتعلم بأفضلیة أقرتك ان الدراسة ذل الاجتماعي،

، حیـــــــث یــــــــرى الــــــــدروسمخــــــــاوف تتعلـــــــق بمشـــــــاركتهم فــــــــي انجـــــــاز و الـــــــذین یعـــــــانون مــــــــن صـــــــعوبات و 

Ehrmann ,1994)( ـــةالأل أبعـــادجمیـــع  أن فـــي هـــذا الســـیاق ـــة  ف والثقـــة بـــالنفس فـــي التواصـــل هـــي مثبت

والتفــاؤل والعلاقــات العاطفیــة تلعــب دورا  بــالتفوق والتحصــیل الدراســي، وان التفاعــل الاجتمــاعي الإیجــابي

الطـــلاب علـــى التواصـــل  إقبـــالترفـــع مـــن مســـتوى  الألفـــةســـمة ، ذلـــك ان هامـــا فـــي رفـــع معـــدلات الطـــلاب

ة فـــي المناقشـــات العلمیـــة الـــذي یزیـــد مـــن فـــرص التحصـــیل المعرفـــي خاصـــ الأمـــر، الآخـــرینوالتفاعـــل مـــع 

  .الهادفة

في تفوق الطالب، خاصة في بعض المواد الدراسیة التي كما ان الاحتفال الصفي الإیجابي له دور 

 إلىالحوار والنقاش الصفي كالمواد الأدبیة والاجتماعیة، وذلك عكس الطلاب الذین یمیلون  أسلوبتعتمد 

  . والمناقشة كأسلوب تعلیم وتعلم راب من المواقف التي تستدعي الحواالعزلة والانسح

 أكثـرخاوف التواصل الدراسي موي ذالطلاب  أن) 2001بنا،سعید ال(التربوي یرى  صددوفي هذا ال

سمة العزلة والانسحاب یتمیزون بها الطلاب ذوي  أنأي  الصف،العزلة والانسحاب عن جماعة  إلىمیلا 

میل العزلة عندهم ناتج أساسـا مـن  الانطوائي،التحصیل الدراسي المنخفض والذین یفضلون أسلوب التعلم 

  .أهمیةعندما یقبلون على عمل ما ذي  شعورهم بحدوث شيء مروع
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ــل ومناقشــة الفرضــیة  عــرض -6 ــي مفادهــا السادســةوتحلی بــین  إحصــائیاتوجــد فــروق دالــة :(والت

  .)عدم الثقة وفقا، لعامل الجنس-المتفوقین والمتأخرین دراسیا من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الثقة 

  ) 26(جدول رقم 

 في سمة الثقة مقابل عدم الثقة في متغیر الجنسالمتأخرین دراسیا بین المتفوقین و فروق ال

 المتغیر
نوع 

 العینة
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

درجة 

 الحریة
 قیمة ت

مستوى 

 الدلالة

 عدم الثقة- الثقة 
 18,8703 370 ذكر

787 
0,165 

 

0,869 

 18,8425 419 أنثى 

  

عــدم الثقــة یعــزى -یوجــد فــروق فــي مســتوى بعــد الثقــة  لاأعــلاه أنــه  )26( یتضــح مــن خــلال الجــدول

ــة نــد مســتوى ع 0.16لمتغیــر الجــنس حیــث بلغــت قیمــة ت  الفرضــیة الصــفریة  بالتــالي نقبــلو  0.86الدلال

  .البدیلة فرضیةالونرفض 

في مذكرته ) محمد بن علي بن منادي القرني الحارثي(تتفق نتائج هذه الفرضیة مع ما ذكره الباحث 

لــدى عینــة مــن الطلبــة المتفــوقین  لإبتكــارياالفــروق الموجــودة فــي دافعیــة الإنجــاز و التفكیــر : تحــت عنــوان

مــع تصــور لبرنــامج "التعلــیم بمحافظــة القنفــذة و  المتــأخرین دراســیا بالصــف الثالــث المتوســط بــإدارة التربیــةو 

رجـة الماجسـتیر رسـالة مكملـة لمتطلبـات الحصـول علـى دوهي عبارة عـن " إرشادي مقترح للمتأخرین دراسیا

 إحصـائیاأنـه لا توجـد فـروق دالـة  إلـىلدراسـة ، حیـث توصـلت هـذه ا 2010التوجیه و الإرشاد النفسـي  في

القلق المرتبط  –المنافسة  –الثقة بالنفس و الإحساس بالمقدرة  –المثابرة ( في أبعاد دافعیة الإنجاز التالیة 

  .) إناث/ذكور( وفقا لمتغیر النوع ) بالمستقبل

تحـت عنـوان  كانـت يوالتـ) صـندوقفریحة (الباحث دراسة  إلیهما توصلت مع النتائج  تتفق هذه كما

: ویین بـالأغواط للعـام الدراسـيالدراسي لدى عینة من المراهقین الثـان وعلاقتها بالتفوقجودة الحیاة الأسریة 

ســمة صــائیة فــي لا توجــد فــروق ذات دلالــة إح هأنــ إلــىالدراســة هــذه حیــث توصــلت نتــائج ، 2014/2015

فریج الغنزي (غیر ان دراسة ).قین وغیر المتفوقین تعزو لعامل الجنسو عدم الثقة لدى الطلاب المتف-ثقة ال

دلــت علــى وجــود ارتبــاط  التأكــد حیــث إلــىتوصــلت  إذجــاءت بنتــائج مخالفــة، ) ،2004الكنــدي،  وعبــد االله

  .نظام الفصلین لإناث فيواالثقة بالنفس لدى الذكور و جوهري دال بین التحصیل الدراسي 
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توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بـین : والتي مفادها ةالسابععرض وتحلیل ومناقشة الفرضیة  -7

بالعـار وفقـا  الشـعور-الـذاتيالمتفوقین والمتأخرین دراسیا من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الاسـتقلال 

  .)لعامل الجنس

  ) 27(جدول رقم 

في سمة الاستقلال الذاتي مقابل الشعور بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا ق فروالیبین مدى وجود 

 بالعار في متغیر الجنس

 المتغیر
نوع 

 العینة
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

درجة 

 الحریة
 قیمة ت

مستوى 

 الدلالة

- الذاتيالاستقلال 

 بالعار الشعور

 0,455 787 16,1622 370 ذكر

 

0,649 

 16,0835 419 أنثى 

 الشـعور-الـذاتيیوجد فروق في مستوى بعـد الاسـتقلال  لاأعلاه أنه  )27( یتضح من خلال الجدول

الفرضیة  وبالتالي نقبل 0.64الدلالة ند مستوى ع 0.45 بالعار یعزى لمتغیر الجنس حیث بلغت قیمة ت 

  .البحث ونرفض فرضیةالصفریة 

 ةسـمات الشخصـی أن فـي Chek buss,1981سـة درا إلیهوتتفق نتائج هذه الدراسة مع ما توصلت 

أي ، والإنـاث للـذكورطبقة التنشئة الاجتماعیـة  إلىالمتعلقة بالاستقلال الذاتي والشعور بالعار ترجع أساسا 

عي تمـاالاج الأسـرةوالمرتبطـة أساسـا بمسـتوى  ىثـوالأنطبیعة التنشئة التي یتلقاهـا كـل مـن الـذكر  أنتفسر ب

 أنبمعنــــى  .لهــــذه الســــمات الرئیســــي هــــي المحــــدد الأســــرةداخــــل هــــذه  فیــــة الســــائدةوالثقاوالعــــادات العرفیــــة 

قــد الجــنس، بــل عامــل  إلــىبالضــرورة دائمــا و  عــزوتلا العینــة  فــرادلأســمات الفــي هــذه  ةالمشــاهد اتختلافــلاا

 الأســریةطبیعــة التنشــئة  إلــىو ، كمــا قــد تعــزو وثقافیــة جتماعیــةمتعــددة ومتشــابكة اعوامــل أخــرى  إلــىیرجــع 

  .للأفراد الاجتماعیةو 
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توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة بـین  :فادهاموالتي  الثامنةوتحلیل ومناقشة الفرضیة  عرض -8

بالـذنب وفقـا لعامـل  الشـعور-المتفوقین والمتأخرین دراسیا من تلامیذ السـنة الثالثـة ثـانوي فـي سـمة المبـادأة 

  .الجنس

  ) 28(جدول رقم 

في سمة المبادأة مقابل الشعور بالذنب في لمتفوقین والمتأخرین دراسیا بین افروق الیبین مدى وجود 

 متغیر الجنس

 المتغیر
نوع 

 العینة
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

درجة 

 الحریة
 قیمة ت

مستوى 

 الدلالة

 الشعور-المبادأة 

 بالذنب

 0,0001 4,670 787 18,2351 370 ذكر
 17,3675 419 أنثى

بالـذنب  الشـعور -وجد فروق في مستوى بعد المبـادأة تأعلاه أنه  )28( الجدولمعطیات یتضح من 

مـن القیمـة  هـي أصـغر، و 0.0001الدلالـة عنـد مسـتوى  4.67یعزى لمتغیـر الجـنس حیـث بلغـت قیمـة ت 

  .الصفریة ونرفض الفرضیةفرضیة البحث  وبالتالي نقبل 0.05الحرجة 

تقـدیر بحول علاقة الخجل والشـعور بالـذنب  )اك بوسش(هذه الفرضیة مع نتائج دراسة  تائجنوتتفق 

مســتوى و ل الشــعور بالــذنب والخجــ نتوضــیح العلاقــة بــیالــى هــدف كــان الباحــث فــي دراســته یحیــث  .الــذات

 الخجـلكـل مـن علاقـة ارتباطیـة دالـة بـین وجـود : ى نتـائج مفادهـاإلتقدیر الذات، وقد توصلت هذه الدراسة 

وفـي . العینة من طلاب التعلیم الثـانوي أفرادلدى  الذاتتقدیر  مستوى ضانخفابین و وسمة الشعور بالذنب 

ســـمة  أن الجـــنس حیـــثوفقـــا لعامـــل  الســـماتفـــروق دالـــة فـــي هـــذه الدراســـة الـــى وجـــود  أشـــارتهـــذا الصـــدد 

. والإنـــاثطبقـــة التنشـــئة الاجتماعیـــة للـــذكور  إلـــىوهـــذا ربمـــا مـــا یرجـــع  دالـــة، الإنـــاثالشـــعور بالـــذنب عنـــد 

)Robet,1997(.  

  

  

  



  عرض ومناقشة نتائج الدراسة المیدانیة    الفصل السادس 

 269 

بــین المتفــوقین  إحصــائیاتوجــد فــروق ذات دلالــة : التاســعة عــرض وتحلیــل ومناقشــة الفرضــیة -9

 .لعامل الجنس وفقا صالشعور بالنق-الانجازوالمتأخرین دراسیا من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة 

  )29(جدول رقم 

 لشعور بالنقص في متغیر الجنسفي سمة الانجاز مقابل ا بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا فروقال

 المتغیر
نوع 

 العینة
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

درجة 

 الحریة
 مستوى الدلالة قیمة ت

 الشعور-الانجاز

 بالنقص

 0,025 2,246 787 21,7324 370 ذكر
 21,3317 419 أنثى

  

بــالنقص  الشــعور-زالانجـاأعـلاه أنــه یوجــد فـروق فــي مسـتوى بعــد  )29( رقــم الجـدولتثیـر معطیــات 

مـــن القیمـــة  وهـــي أصـــغر 0.025الدلالـــة عنـــد مســـتوى 2.24یعـــزى لمتغیـــر الجـــنس حیـــث بلغـــت قیمـــة ت 

  .الصفریة ونرفض الفرضیةفرضیة البحث  وبالتالي نقبل 0.05الحرجة 

: عنــوان والتــي حملــت )هشــام عبــد الحمیــد محمــود محمــد(تتفــق نتــائج هــذه الفرضــیة بنتــائج دراســة و 

دراسـة علـى عینـة وهـي عبـارة عـن  والتحصـیل الدراسـيدافعیـة الإنجـاز  والعادیین فـيتفوقین الفروق بین الم

علــى أنــه توجــد فــروق فردیــة دالــة بــین متوســطات  والتــي توصــلت 2010مــن طــلاب الصــف الأول الثــانوي 

وذلـك المتفوقـات مـن الإنـاث علـى مقیـاس دافعیـة الإنجـاز  ومتوسطات درجاتدرجة المتفوقین من الذكور، 

  ).المتفوقات(الإناث  لصالح

 المتفوقــــون أنحیـــث أوضـــح نتائجهـــا  ،1972،ع دراســـة الباحـــث الخالــــدي مـــن العـــراقمـــكمـــا تتفـــق 

یعطیهم  مإلیهالنشاط لان ذلك بالنسبة  إلىبقوة الإنجاز والمیل  والمتأخرینعن غیرهم من العادین  یتمیزون

العصـــبیة ومـــن  الأعـــراضیتصـــفون بـــالخلو مـــن  كمـــا. الـــذاتيوالشـــعور بالتقـــدیر الإحســـاس بالقیمـــة الذاتیـــة 

. العــادیینالشــعور بــالنقص ویتمتعــون بمســتوى عــالي مــن التوافــق الشخصــي بالمقارنــة بغیــرهم مــن الطــلاب 

  ).107-106 ، ص1972الخالدي،(
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 إحصــائیاتوجـد فـروق دالـة : والتـي مفادهـا العاشـرة وتحلیـل ومناقشـة نتـائج الفرضـیة عـرض -10

  .الجنس وفقا لعامل العزلة-تأخرین دراسیا من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الألفة بین المتفوقین والم

  ) 30(جدول رقم 

 مقابل العزلة في متغیر الجنس الألفةفي سمة  بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا فروقال

 المتغیر
نوع 

 العینة
 العدد

المتوسط 

 الحسابي

درجة 

 الحریة
 قیمة ت

مستوى 

 الدلالة

 العزلة –الألفة 
 0,0001 5,455 787 13,5324 370 ذكر
 12,8186 419 أنثى

  

 –الألفـــة (أعـــلاه أنـــه یوجـــد فــروق فـــي مســـتوى بعـــد  )30( رقـــم الجــدولمعطیـــات یتضــح مـــن خـــلال 

مـن  وهـي أصـغر 0.0001الدلالـة عنـد مسـتوى  5.45یعـزى لمتغیـر الجـنس حیـث بلغـت قیمـة ت  )العزلة

  .الصفریة ونرفض الفرضیةفرضیة البحث  وبالتالي نقبل 0.05 القیمة الحرجة

حـــول الفـــروق ) 1986شـــولتر ومـــور،(دراســـة  إلیـــهویمكــن تفســـیر نتـــائج هـــذه الفرضـــیة بمـــا توصــلت 

الكمیة والوصفیة بین الجنسین من طلاب الجامعة في العوامل المرتبطـة بالألفـة والعوامـل المرتبطـة بالعزلـة 

، حیــث أوضــحت نتــائج ئــابفــي مقیـاس التقریــر الــذاتي للاكتكــالقلق كحالــة وســمة  والشـعور بالوحــدة النفســیة

، كمـا یـرتبط الشـعور بالعزلـة بكـل الإنـاثهذه الدراسة ان الذكور یظهـرون شـعورا بالعزلـة والوحـدة أكثـر مـن 

  ).100ص-2-1998محمد السید،. (الإناثمن الاكتئاب لدى الذكور لمعاملات ارتباط أكثر مما لدى 
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ــائج -11 ــل ومناقشــة نت ــة عشــر، واتــي  عــرض وتحلی توجــد فــروق دالــة  :فادهــامالفرضــیة الحادی

عـدم الثقـة وفقـا -إحصائیا بین المتفـوقین والمتـأخرین دراسـیا مـن تلامیـذ السـنة الثالثـة ثـانوي فـي سـمة الثقـة 

  .لعامل التخصص الدراسي

  ) 31(جدول رقم 

  التخصص الدراسي سمة الثقة مقابل عدم الثقة في متغیر فيبین المتفوقین والمتأخرین دراسیا الفروق 

أبعاد سمات 

 الشخصیة

متوسط  درجة الحریة مجموع المربعات

 المربعات

 مستوى الدلالة Fقیمة 

 عدم الثقة- الثقة 

32,542 5 6,508   

1,17  

 

  

0,322 4354,986 783 5,562 

مسـتوى سـمة الثقـة مقابـل عـدم الثقـة السـابق أنـه لا یوجـد فـروق فـي ) 31(یتضح من خلال الجـدول 

 0,322عنـد مسـتوى دلالـة  1.17تعزى لمتغیر التخصص حیث بلغت قیمـة ف فـي بعـد الثقـة وعـدم الثقـة 

  .وبالتالي نقبل الفرضیة الصفریة 0.05وهي قیمة أكبر من 

محمـد وداد بنـت أحمـد (تتفق بمـا جـاء فـي دراسـة الباحثـة التربویـة  و التي ویمكن تفسیر هذه النتیجة

في دراستها حول الثقة بالنفس وبعض سمات الشخصیة لدى عینة من الطالبات المتفوقات ) ناصر الوشلي

دراسیا والعادیات في المرحلة الثانویة بمدینة مكة المكرمة، حیث توصلت الباحثة إلى أنه توجـد فـروق دالـة 

اســـیا فـــي الثقـــة بـــالنفس تبعـــا إحصـــائیا بـــین متوســـط الـــدرجات التـــي تحصـــلت علیهـــا الطلبـــات المتفوقـــات در 

وربمــا یرجــع ذلــك إلــى ان . وذلــك لصــالح التخصــص العلمــي) علمــي-أدبــي(لاخــتلاف التخصــص الدراســي 

التخصص العلمي یتطلب مجموعة من السمات النفسیة التي تؤهل الطالب إلـى الخـوض فیـه بنجـاح ومنهـا 

لمقارنة والتحلیـل والتـدقیق والاكتشـاف سمة الثقة في النفس، كون التخصصات العلمیة تحتاج إلى البحث وا

  . بالقدرات الخاصة والإیمان سملیات عقلیة تتطلب الثقة في النفوهي كلها ع
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توجــد فــروق دالــة (: عــرض وتحلیــل ومناقشــة نتــائج الفرضــیة الثانیــة عشــر، والتــي مفادهــا -12

-وي فــي ســمة الاســتقلال الــذاتيالمتفــوقین والمتــأخرین دراســیا مــن تلامیــذ الســنة الثالثــة ثــان نإحصــائیا بــی

  ).الشعور بالعار وفقا لعامل التخصص الدراسي

  

  ) 32(جدول رقم 

في سمة الاستقلال الذاتي مقابل الشعور بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا یبین مدى وجود الفروق 

 .التخصص الدراسيبالعار في متغیر 

أبعاد سمات 

 الشخصیة

سط متو  درجة الحریة مجموع المربعات

 المربعات

 مستوى الدلالة Fقیمة 

- الاستقلال الذاتي

 الشعور بالعار

47,834 5 9,567 
1,639 0,147 

4571,727 783 5,839 

السابق أنه لا یوجد فروق في مستوى سـمة الاسـتقلال الـذاتي مقابـل ) 32(یتضح من خلال الجدول 

الشــعور بالعــار -الاســتقلال الــذاتي بلغــت قیمــة ف فــي بعــدالشــعور بالعــار تعــزى لمتغیــر التخصــص حیــث 

  .وبالتالي نقبل الفرضیة الصفریة 0.05وهي قیمة أكبر من  0.14مستوى دلالة عند  1.63

حــول خصــائص الشخصــیة لــدى  Melame,1990تختلــف نتــائج هــذه الفرضــیة مــع نتــائج دراســة و 

ل بـــذواتهم والمـــراهقین تكـــالیین والــذین یعـــانون مـــن صـــعوبة الاســـتقلاإشـــبه  أنهـــمالمــراهقین المتصـــفین علـــى 

مستقلین ذاتیا، حیث توصلت هذه الدراسة إلى نتـائج مفادهـا انـه توجـد فـروق دالـة فـي  أنهمالمتصفین على 

 الأدبیـةالمتغیرات التالیة لدى كل من طلاب الشعب العلمیة وطلاب الشعب الأدبیة لصالح طلاب الشـعب 

المـــراهقین  أنكمـــا بینـــت الدراســـة . طرة والحساســـیةالـــذكاء والثبـــات الانفعـــالي والســـیادة والســـی: فـــي ســـمات

تحصــلوا  وأنهــمفــي ســمة الحساســیة  أعلــىغیــر مســتقلین ذاتیــا تحصــلوا علــى درجــات  أنهــمالمصــنفین علــى 

عرفوا بتحصـیلهم الدراسـي الضـعیف بنـاء علـى  وأنهمعلى درجات اقل في سمتي الثبات الانفعالي والسیادة 

  .ستقلال الذاتي والثبات الانفعالي والسیادةأي الا–ضعفهم في بعض هذه السمات 
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ــة عشــر، و  -13 ــائج الفرضــیة الثالث ــل ومناقشــة نت ــي مفادهــاالعــرض وتحلی ــة (:ت توجــد فــروق دال

الشعور بالذنب -إحصائیا بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة المبادأة 

 ).وفقا لعامل التخصص الدراسي

  ) 33(ول رقم جد

في سمة المبادأة مقابل الشعور بالذنب في بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا یبین مدى وجود الفروق 

 .التخصص الدراسيمتغیر 

أبعاد سمات 

 الشخصیة

متوسط  درجة الحریة مجموع المربعات

 المربعات

 مستوى الدلالة Fقیمة 

الشعور -المبادأة 

 بالذنب

56,993 5 11,399 
1,644 0,146 

5428,85 783 6,933 

الشـعور بالـذنب -السـابق أنـه یوجـد فـروق فـي مسـتوى سـمة المبـادأة ) 33(یتضح من خلال الجدول 

عنـد مســتوى عنــد  1.64الشـعور بالـذنب -المبــادأة  بلغـت قیمــة ف فـي بعـدتعـزى لمتغیـر التخصــص حیـث 

  .ریةوبالتالي نقبل الفرضیة الصف 0.05وهي قیمة أكبر من  0.14دلالة 

علاقـة دافـع الإنجـاز والمبـادرة  حـول): 1992(السـلایمة وتتفق نتائج هذه الفرضیة مـع نتـائج دراسـة 

الدراسـي وأثـر ذلـك علـى السـمات العقلیـة والشخصـیة للمبـدعین، تـم التأكیـد علـى أن  بالتخصصالابتكاریة و 

علاقـة دالـة إحصـائیا بالتخصــص  الابتكاریـة لهــاو دافــع الإنجـاز والمبـادرة (جمیـع متغیـرات الدراسـة المسـتقلة 

  الأكادیمي

حــاول الباحــث فیهــا الإجابــة علــى مــدى وجــود  والتــي) Clinger ،1979 كلینجــر(دراســة  تتفــق مــعو       

تأثیر سمة المبادأة في اختیار الشعبة الدراسیة لا یتردد في اختیـار الشـعبة العلمیـة التـي تتمیـز عـن الشـعب 

قبال على التجارب وربـط علاقـات بـین الأجـزاء المختلفـة للحصـول علـى الأخرى بالمبادرات الشخصیة وبالإ

  . ابتكار جدید
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التشـاؤم  –والتي هدفت إلى معرفـة العلاقـة بـین سـمتي التفـاؤل ) 1998(ع دراسة بركات مكما تتفق 

ــة  وعــدم الشــعور بالــذنب بــبعض متغیــرات الشخصــیة المرتبطــة بالطالــب الجــامعي، كــالجنس والعمــر والحال

النتائج أنـه توجـد فـروق ذات دلالـة إحصـائیة  أسفرتتماعیة والتخصص الدراسي ومكان السكن، حیث الاج

بین الطلبة تعزى إلى متغیرات التخصص لصالح العلمي مقابل الأدبي ومتغیر السـكن لصـالح طلبـة القریـة 

  .رات الأخرىمقابل المدینة، بینما لم تتوصل النتائج إلى وجود فروق بین الطلبة تعزى إلى المتغی

توجــد فــروق دالــة ( :عــرض وتحلیــل ومناقشــة نتــائج الفرضــیة الرابعــة عشــر، والتــي مفادهــا -14

الشعور بالنقص -إحصائیا بین المتفوقین والمتأخرین دراسیا من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في سمة الانجاز

  ).وفقا لعامل التخصص الدراسي

  )34(جدول رقم 

في سمة الانجاز مقابل الشعور بالنقص في  ن المتفوقین والمتأخرین دراسیابی یبین مدى وجود الفروق

  .متغیر التخصص الدراسي

أبعاد سمات 

 الشخصیة

متوسط  درجة الحریة مجموع المربعات

 المربعات

 مستوى الدلالة Fقیمة 

الشعور -الانجاز

 بالنقص

34,154 5 6,831 
1,087 0,366 

4918,791 783 6,282 

السابق أنه لا یوجـد فـروق فـي مسـتوى سـمة الانجـاز مقابـل الشـعور ) 34(ل الجدول یتضح من خلا

عنـد عنـد  1.08الشـعور بـالنقص  -الانجازبلغـت قیمـة ف فـي بعـدبالنقص تعزى لمتغیر التخصص حیـث 

  .وبالتالي نقبل الفرضیة الصفریة 0.05وهي قیمة أكبر من  0.36مستوى دلالة 

المیدانیــة والتــي هــدفت بنــاء مقیــاس ) 2004(ائج دراســة القضــاة قــد تخــالف نتــائج هــذه الفرضــیة نتــ

متعـدد الأبعـاد لتقیــیم البنـى الشخصــیة لمـوظفین حسـب تخصصــهم فـي الأردن، ومعرفــة السـمات الشخصــیة 

هنیاً متخصصاً موزعة على م 433للعاملین في المهن المتخصصة بشكل عام ،، تكونت عینة الدراسة من

أشــارت حیــث ندســة زراعیــة، هندســة مدنیــة ،تمــریض ،حاســوب، طــب ، ه(خمــس فئــات مهنیــة متخصصــة 

المتخصصــة الخمــس علــى العوامــل هــن مالنتــائج الدراســة إلــى وجــود فــروق دالــة إحصــائیا بــین متوســطات 

النزعـة لتطـویر العمـل وتحسـینه والتكیـف مـع  (لیـل العـاملي مـن الدرجـة الثانیـة الأربعة المستخرجة مـن التح

والتجدیــد فــي العمــل، التوجــه نحــو  والإقبــالقیــادة والحــس بالمســؤولیة، المیــل للإنجــاز متطلبــات التغییــر، ال

، وكذلك وجود نمطین للصفحة النفسیة لسـمات  الشخصـیة كـل منهمـا متمـایز عـن الأخـر بنوعیـة ) التغییر
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 177)19(یمثـــل الأول نمـــط فئـــات الهندســـة المدنیـــة مجلـــة العلـــوم النفســـیة العـــدد . الخصـــائص الشخصـــیة

لهندسة الزراعیة والحاسوب، والنمط الثاني فئـات الطـب والتمـریض، وأن الفـروق بـین هـذین النمطـین هـي وا

فـــروق فــــي نــــوع الخصـــائص الشخصــــیة، أمــــا داخـــل كــــل نمــــط وجـــدت فروقــــاً فــــي درجـــة امــــتلاك الســــمات 

  .الشخصیة

س لقیـاس فـي الأردن هـدفت بنـاء مقیـا) 2005(دراسة حماد  توصلت إلیها كما تختلف النتائج مع م

ومستویاتهم الاقتصـادیة،  الأكادیمیةالسمات الشخصیة التي تمیز فئات طلبة المدارس بجمیع تخصصاتهم 

التحلیــل العــاملي مــن الدرجــة الثانیــة أن العوامــل التــي كشــف عنهــا  إجــراءحیــث أظهــرت نتــائج الدراســة بعــد 

العلمـي، الثقـة  التفكیـرالاسـتقلالیة فـي العقلیـة، المرونـة  الضـغوط،الاتزان الانفعـالي، مقاومـة  :هيالمقیاس 

أظهــرت نتــائج الدراسـة أن هنــاك اختلافــات فــي  اكمـ. الاجتماعیــةوعــدم الشــعور بـالنقص والقابلیــة  بـالآخرین

الــدنیا  الطبقــة تمــع الثلاثــةلمجأنمــاط الشخصــیة بالنســبة للمســتوى الاقتصــادي والمســتوى الاجتمــاعي لفئــات ا

  والطبقة الوسطى والطبقة العلي

توجـد فـروق دالـة : (عرض وتحلیل ومناقشـة نتـائج الفرضـیة الخامسـة عشـر، والتـي مفادهـا -15

العزلــة وفقــا -إحصــائیا بــین المتفــوقین والمتــأخرین دراســیا مــن تلامیــذ الســنة الثالثــة ثــانوي فــي ســمة الألفــة 

 ).لعامل التخصص الدراسي

  

  ) 35(جدول رقم 

في سمة الالفة مقابل العزلة في متغیر  خرین دراسیابین المتفوقین والمتأ یبین مدى وجود الفروق

 سيالتخصص الدرا

أبعاد سمات 

 الشخصیة

متوسط  درجة الحریة مجموع المربعات

 المربعات

 مستوى الدلالة Fقیمة 

 العزلة –الألفة 

32,879 5 6,576 
1,896 0,093 

2715,564 783 3,468 

ــة  الســابق أنــه لا یوجــد) 35(یتضــح مــن خــلال الجــدول  فــروق فــي مســتوى ســمة الألفــة مقابــل العزل

 0.09مســتوى دلالــة عنــد  1.89العزلــة  –الألفــة  بلغــت قیمــة ف فــي بعــدتعــزى لمتغیــر التخصــص حیــث 

  وبالتالي نقبل الفرضیة الصفریة 0.05وهي قیمة أكبر من 
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یة والتـــي حملـــت عنـــوان جـــودة الحیـــاة الأســـر ) فریحـــة صـــندوق( نتـــائج هـــذه الدراســـة لا تتفـــق ودراســـة

حیـــث تبـــین مـــن  .2015-201وعلاقتهـــا بـــالتفوق الدراســـي لـــدى عینـــة مـــن المـــراهقین الثـــانویین بـــالأغواط 

والتواصــــل الاجتمــــاعي لــــدى التلامیــــذ  الألفــــةخلالهــــا أنــــه لا توجــــد فــــروق ذات دلالــــة إحصــــائیة فــــي ســــمة 

أنـه لا توجـد فـروق  كمـا أثبـت نتـائج نفـس الدراسـة علـى. المتفوقین والمتأخرین دراسـیا تعـزى لمتغیـر الجـنس

ذات دلالــة إحصــائیة فــي درجــات التفــوق الدراســي لــدى عینــة مــن التلامیــذ المتفــوقین دراســیا تعــزى لمتغیــر 

طــلاب التخصــص العلمــي یتســمون بمســتوى عــالي مــن الثقــة فــي  أنالتخصــص أي الشــعبة، حیــث اتضــح 

خارج هـذا الإطـار، فـي حـین النفس في مجالات التخطیط والحلول المنطقیة ولكن یصعب علیهم المشاركة 

ان الطلاب العادیین یبنـون علاقـات اجتماعیـة خاصـة تلـك القائمـة علـى التواصـل اللفظـي ولهـم قـدره عالیـة 

  .وجها لوجه الآخرین في التعبیر عن أفكارهم بحریة تامة خلال مواجهة

عالیــة  الطــلاب العلمیــین هــم فــي بنســبة أن تســیر إلــى )هــاني ســلمان(ن دراســة إومــن جهــة أخــرى فــ

ویبنون علاقات اجتماعیـة مـع  الآخرمع  الآلفةبالبصري فهم بالتالي لا یهتمون بصناعة  بأسلوبیتعلمون 

المعـروفین بتفضــیلهم الأســلوب السـمعي فــي تعلمهــم،  الأدبیــینوالعكــس تمامـا نجــده لــدى الطـلاب . الآخـرین

  .جتماعيالتفاعل الا لحیث یعتبرون أكثر ثقة واقل خوفا وترددا وتحفظا في مجا

ذوي الاتجـــاه العلمـــي مشـــاركتهم الاجتماعیـــة تبـــدو بـــاردة  الأفـــرادویمكننـــا تفســـیر هـــذه النتیجـــة بكـــون 

تغلــب علــیهم مشــاعرهم وعــواطفهم، وربمــا یواجهــون  ألاكــونهم یفضــلون  والأحاســیسوخالیــة مــن العواطــف 

  .ار ومشاعررهم لأنهم لا یسمعون إلى ما یدور في خلدهم من أفكعمشكلة كبیرة في وصف مشا
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  :الاستنتاج العام للدراسة

اء العلاقـة بـین ســمات الـى طـرح إشـكال اسـتهدف استقصـالحالیـة  تعرضـنا فـي هـذه الدراسـة الوصـفیة

فئـــة المتفـــوقین و فئـــة الفـــروق المحتملـــة بـــین عـــن  الكشـــففـــوق والتـــأخر الدراســـي مـــن خـــلال الشخصـــیة والت

الثقــة ســمة (فــي  الشخصــیة والمتمثلــةثــانوي فــي بعــض ســمات  ةلثــمــن تلامیــذ الســنة الثادراســیا المتــأخرین 

ــذاتي  ســمة(و) عــدم الثقــة مقابــل الشــعور مقابــل  المبــادأةبعــد (ســمة  و) الشــعور بالعــارمقابــل الاســتقلال ال

ولتحقیـــق هـــذا الهـــدف ). العزلـــة مقابـــلالألفـــة  ســـمة(و) الشـــعور بـــالنقصالإنجـــاز مقابـــل  ســـمة( و )لـــذنببا

) معـدلات التحصـیل الدراسـي(و) مقیاس سمات الشخصـیة(الدراسة المتمثلتین في  تيأداالرئیسي تم تطبیق 

 إلــىذلــك توصــل الباحــث  روأثــ. المدیــةثــانوي بــبعض ثانویــات ولایــة  لثــةلثاعلــى عینــة مــن تلامیــذ القســم ا

  : النتائج التالیة

 عــزىلثقــة تاعــدم مقابــل ســمة الثقــة (فــي  إحصــائیافــروق دالــة  دلا توجــ :الأولــىبالنســبة للفرضــیة 

  .والمتفوقین دراسیا المتأخرینبین لمتغیر المستوى الدراسي 

 )الاســتقلال الــذاتي والشــعور بالعــار(فــي بعــد دالــة احصــائیا فــروق  دتوجــ :الثانیــةبالنســبة للفرضــیة 

 .دراسیا المتفوقینو  المتأخرینبین التلامیذ یعزى لمتغیر المستوى الدراسي 

 )لذنبالشعور بامقابل  المبادأةبعد (مستوى في دالة احصائیا روق ف دتوج :الثالثةللفرضیة بالنسبة 

  .دراسیا المتفوقینو  المتأخرینبین التلامیذ لمتغیر المستوى الدراسي یعزى 

الشــعور الإنجــاز مقابــل بعــد (فــي مســتوى دالــة احصــائیا فــروق  دتوجــ لا :الرابعــةبالنســبة للفرضــیة 

  ،)المتفوقین-تأخرینالم(بالنقص یعزى لمتغیر المستوى الدراسي 

 )العزلــةمقابــل بعــد الألفــة (فــي مســتوى دالــة احصــائیا وجــد فــروق ت لا :الخامســةبالنســبة للفرضــیة 

  .دراسیا المتفوقینو  المتأخرینبین التلامیذ  لمتغیر المستوى الدراسي ىیعز 

 )الثقـةعـدم  مقابـل بعـد الثقـة(فـي مسـتوى دالـة احصـائیا وجـد فـروق ت لا :السادسةبالنسبة للفرضیة 

  دراسیا المتفوقینو  المتأخرینالتلامیذ  یینالجنسیعزى لمتغیر 

مقابـل  بعـد الاسـتقلال الـذاتي(فـي مسـتوى دالـة احصـائیا وجـد فـروق ت لا :السـابعةبالنسبة للفرضیة 

  دراسیا المتفوقینو  المتأخرینالتلامیذ  یینالجنسیعزى لمتغیر  )الشعور بالعار

الشـــعور  المبـــادأة مقابـــلبعـــد (فـــي مســـتوى دالـــة احصـــائیا فـــروق  دوجـــت :الثامنـــةبالنســـبة للفرضـــیة 

  .دراسیا المتفوقینو  المتأخرینالتلامیذ  یینالجنسیعزى لمتغیر  )بالذنب
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 )الشـعور بـالنقص-بعـد الانجـاز(فـي مسـتوى دالـة احصـائیا فـروق  دوجـت :التاسـعةبالنسبة للفرضیة 

  .دراسیا المتفوقینو  المتأخرینالتلامیذ  یینالجنسیعزى لمتغیر 

یعــزى ) العزلـةمقابـل بعـد الألفـة (فـي مســتوى دالـة احصـائیا فـروق  دوجــت :العاشـرةبالنسـبة للفرضـیة 

  .دراسیا المتفوقینو  المتأخرینالتلامیذ  یینالجنسلمتغیر 

سـمة الثقـة مقابـل (بعـد فـي مسـتوى  دالـة احصـائیا وجـد فـروقت لا :عشـرةبالنسبة للفرضـیة الحادیـة 

  .دراسیا المتفوقینو  المتأخرینبین التلامیذ  غیر التخصصتعزى لمت )عدم الثقة

ــة  ســمة الاســتقلال بعــد (فــي مســتوى دالــة احصــائیا وجــد فــروق ت لا :عشــرةبالنســبة للفرضــیة الثانی

  .دراسیا المتفوقینو  المتأخرینبین التلامیذ  لمتغیر التخصص تعزى) بالعارالذاتي مقابل الشعور 

ــة  -ســمة المبــادأة بعــد (فــي مســتوى  دالــة احصــائیا وجــد فــروقت لا :عشــرةبالنســبة للفرضــیة الثالث

  دراسیا المتفوقینو  المتأخرینبین التلامیذ  تعزى لمتغیر التخصص )الشعور بالذنب

سـمة الانجـاز مقابـل بعـد (فـي مسـتوى دالة احصائیا وجد فروق ت لا :عشرةبالنسبة للفرضیة الرابعة 

  .دراسیا المتفوقینو  المتأخرینلتلامیذ بین ا تعزى لمتغیر التخصص )الشعور بالنقص

سـمة الألفـة مقابـل بعـد (مسـتوى  فياحصائیا دالة  وجد فروقت لا :عشرةبالنسبة للفرضیة الخامسة 

  .دراسیا المتفوقینو  المتأخرینبین التلامیذ  تعزى لمتغیر التخصص )العزلة

اقشتها وتفسـیرها، انطلاقـا مـن وتحلیلها ومنالبحث المیداني  إلیها أفضىاذن بعد عرض النتائج التي 

الإطار النظري المعتمد كأرضـیة انطـلاق الدراسـة الحالیـة والـذي تنـاول سـمات شخصـیة المـتعلم فـي الطـور 

فرضـیات بعـض  أنالعینـة الدراسـي، یلاحـظ  أفـرادالثانوي بأبعادها الخمسـة وعلاقتهـا بمسـتوى تفـوق وتـأخر 

  . لم تتحقق الآخرتحققت وبعضها الدراسة 

التــأخر المدرســي یمثــل إعاقــة جــادة فــي  أنبصــفة عامــة  أوضــحت النتــائج) ت(ســتعمال اختبــار باف  

التلامیــذ المتفوقــون یحتــاجون لرعایــة خاصــة باعتبــارهم مــن ذوي  أنتحقیــق المدرســة لأهــدافها التربویــة كمــا 

م لمـواهبهم فقـدان مجـتمعه إلـىقد یترتب علیه نتائج خطیـرة تـؤدي  إهمالهم أنث یالاحتیاجات الخاصة، بح

یعـود  أنمـن المفـروض  وإهـداریشكل بالنسبة لهم ولوطنهم خسـارة  أنذلك من شانه  نوقدراتهم وبالتالي فا

الباحث في الدراسـة الحالیـة هـي  اإلیهولعل من أهداف النتائج التي خلص . على الجمیع بفائدة لا تضاهى

عنـد تلمیـذ هـذه الإیجابیـة سـمات الشخصـیة  تنمیـة وتـدعیم ضرورةى إلومربین  أباءلفت انتباه المعنیین من 

مثــل ســمة الثقــة والمبــادأة ة فتــرة المراهقــفــي  عمریــة حرجــة تتمثــل المرحلــة مــن التعلــیم والتــي تصــادف فتــرة

  .والاستقلال الذاتي والانجاز وغیرها من السمات الشخصیة والنفسیة الإیجابیة
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لجزائـري فـي هـذه السـن تمكننـا مـن التعرف على سمات شخصیة المتمـدرس اوعلى هذا الأساس فان 

ح المجـال لدراسـات یي یتـذالتعامل معه بالطریقة الصحیحة ومساعدته على التكیف النفسي والاجتماعي وال

أخـــرى مـــن اجـــل التعـــرف علـــى ســـمات الشخصـــیة النفســـیة والاجتماعیـــة الأخـــرى والتـــي تســـتدعي تنمیتهـــا 

التكیف الاجتمـاعي والتوافـق النفسـي المؤدیـان وتعدیلها حسب مقتضیات العصر والمجتمع من اجل تحقیق 

  .التفوق الدراسي إلى
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  :وأفاقهاالدراسة  خاتمة

 مـنیعـد  الشخصـیة موضـوع نالدراسـة الحالیـة یتضـح لنـا ا إلیهـامن قراءاتنـا للأدبیـات التـي اسـتندت 

وذلـك لكـون  النفسـیة، والصـحة الـنفس ملـع میـدان فـي ینلوالعـام البـاحثین لبـا شغلت يالهامة الت المواضیع

 همحیط مع و هذات مع لهتفاعالشخصیة بسماتها المتعددة تحدد المیكانزمات التي على أساسها یرتسم نمط 

 هتوافقو  وازنهتمستوى یحتفظ فیه على  الى وصوللمن اجل ا النفسي ازههج وظائف راستثمیتحدد طبیعة او 

 .النفسیة الراحةتحقیق قدرا مقبولا من و 

بالبحــث  خاضـوا والمفكــرین مـاءلوالع البـاحثین مــن عدیـدن أ نجــدالنظریـة للدراسـة  فیــةلخعلـى ال بنـاءو 

 ىلـــع التعـــرف مـــن مهتمكـــن میـــةلوع موضـــوعیة اتر لتفســـی الوصـــول محـــاولینالموضـــوع  هـــذا فـــيالتنقیـــب و 

 وكلالســة راقبــم ىلــع تعمــل والتــي والخارجیــة یــةلالداخ لمــؤثراتا فــي اســتجاباته والــتحكم ةالشخصـیة الإنســانی

 تعــرف والتــي الشخصــیة ومهــمف لتحدیــد التعــاریف مــن مجموعــة قــدموا رهــذا الإطــا وفــي ،هوتنظیمــ البشــري

 مـع هتوافقـ ومـدى هطباعـ تحـدد التـي والجسـمیة النفسـیة زةهـللأج الفرد داخل دینامي مأنها تنظی ىعموما عل

 وضــع ىلــع الــنفس ملــع مجــال يفــ ینلالعــام اهــب قــام التــي الأبحــاث أســفرت وقــد ، هفیــ یعــیش الــذي المحــیط

 ءوجـد العلمــاا وقـد ا،هوتناسـق اهـبنائ فـي تـؤثر التــي والعوامـل والمكونـات والمقومـات المحـددات مـن مجموعـة

  .ربالبحث والتنظی الشخصیة خصت التي النظریات من مجموعة

 هلــعمانطلــق الباحــث مــن فكــرتین أساســیتین وجهــت الحالیــة وفــي ســیاق الخلفیــة النظریــة للدراســة   

تتمثل الفكرة الأولى في الاهتمام المتزاید للباحثین في السـنوات الأخیـرة بدراسـة السـمات . البدایة ذالبحثي من

الشخصیة  للمتفوق والمتأخر دراسیا لدى التلامیذ بصفة عامة، و تمثلت الفكرة الثانیة فـي الاخـتلاف الـذي 

لسـمات الشخصـیة للتلامیـذ، حیـث تعـددت  ظهر بین الباحثین حـول تحدیـد المفـاهیم الصـحیحة و الأساسـیة

المفــاهیم و النظریــات والآراء التــي حاولــت تفســیر و إعطــاء شــرح دقیــق لمفهــوم ســمات الشخصــیة، و التــي 

تعد من أهـم موضـوعات البحـث فـي العلـوم الإنسـانیة والاجتماعیـة عامـة وعلـم الـنفس وعلـوم التربیـة بصـفة 

مكوناتها الجسمیة والنفسیة والعقلیة والاجتماعیة ومن ن حیث تعقیدا م المواضیع أكثركما تعد من  خاصة،

 .ودینامیكیتاها المختلفة، سماتها حیث أنماطها

سـمات الشخصـیة وكـذلك  والتربیة والاجتماع لدراسةرغم الاهتمام الشدید الذي أولاه علماء النفس بالو 

التـي تناولـت مثـل هـذه الدراسـات مـن  للتلامیذ وعلى الرغم مـن تنـوع البحـوث والتأخر الدراسيدراسة التفوق 

إلى مزید من الدراسات  والمتأخرین یحتاججوانب متعددة إلا أن موضوع دراسة سمات الشخصیة للمتفوقین 
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التــي تكشــف لنــا نتــائج أخــرى لــم تتوصــل إلیهــا الدراســات الســابقة أو لتأكــد لنــا بعــض النتــائج التــي توصــلت 

  .إلیها الدراسات السابقة

الكشــــف عــــن بعــــض الســــمات الشخصــــیة التــــي تمیــــز  لــــق حاولــــت الدراســــة الحالیــــةا المنطهــــذومــــن 

عینة من تلامیذ السنة الثالثة ثانوي في بعـض ثانویـات ال أفراد ا لدىالمتفوقین عن نظرائهم المتأخرین دراسی

م هفـوقهذه السمات بین الفئتین من التلامیذ بحسـب ت أبعادالفروق الدالة في تحدید  كما حاولتولایة المدیة 

مجموعــة مــن التســاؤلات التــي تضــمنتها بصــورة إجرائیــة علــى  جابــةالإوتــأخرهم الدراســي، وذلــك مــن خــلال 

  . والتي تتضمن مجموعة من المتغیرات كالجنس والتخصص الدراسيالدراسة 

 فـــي واضـــح تـــأثیر ذات الســـمات الشخصـــیة علـــى بالاعتمـــادلقـــد عمـــل الباحـــث خـــلال هـــذه الدراســـة و 

 المجـال فـي فشـله أو نجاحه حیث من التلمیذ سلوك تفسیر في تساهمبإمكانها ان  والتي الدراسي التحصیل

 شـــهادة عـــل الحصـــول فـــي المتمثـــل طموحـــه الدراســـي وتحقیـــق مســـتقبله فـــي تفكیـــره حیـــث ومـــن الأكـــادیمي،

 أبعـاد وتصـنف هـذه السـمات فـي خمسـة .اثانیـ المهنیـة والحیـاة أولاًّ، الجامعیـة للحیـاة تمهیـدا وذلك البكالوریا

الاسـتقلال الـذاتي مقابـل  سـمة(بعـد و ) عـدم الثقـة سمة الثقة مقابـل(بعد : نفسیة واجتماعیة هي على التوالي

بعـد و ) الإنجاز مقابـل الشـعور بـالنقص سمة(بعد  و) لذنبالشعور بامقابل  المبادأة(بعد  و )الشعور بالعار

مقیـاس (الدراسـة المتمثلتـین فـي  أداتـيتطبیـق  ولتحقیـق هـذا الهـدف الرئیسـي تـم). العزلة سمة الألفة مقابل(

على عینة من تلامیذ القسم الثاني ثانوي ببعض ثانویات ) معدلات التحصیل الدراسي(و) سمات الشخصیة

  .ولایة المدیة

الباحث الى التأكد مـن  توصلللفروق  )ت(وباستعمال اختبار خطوات الدراسة المیدانیة بناء على و  

أخرى بین التلامیذ المتأخرین والمتفوقین دراسیا،  أبعادوعدم وجود فروق في  بعادالأفروق في بعض وجود 

وعلى العموم فان مـا یمكـن اسـتنتاجه مـن . متغیر مستوى الدراسي آوسواء كان ذلك بحسب متغیر الجنس 

إعاقــة جــادة فــي تحقیــق المدرســة لأهــدافها عامــل یمثــل بشــكل عــام التــأخر المدرســي  أنهــذه الدراســة هــو 

 ، وان هــذه الظــاهرة تســتدعي الحاجــة الملحــة لرعایــة المتفــوقین والمتــأخرین علــى حــد ســواء، وذلــكلتربویــةا

بشـري  إهدارقد یترتب علیه نتائج خطیرة تؤدي إلى  مأن إهمالهو  هم من ذوي الاحتیاجات الخاصة،باعتبار 

المواهب الشـابة یعـد  إهداران أبنائه وكفاءتهم، ومن ثم یجب الإقرار على  توقدرا مواهبهل مجتمعالفقدان ب

  . عود على الجمیع بفائدة لا تضاهىیمستقبلا ل لتستغ أنمن المفروض كبرى للوطن خسارة 
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الباحـث فـي الدراسـة الحالیـة هـي لفـت انتبـاه المعنیـین مـن  إلیهـاولعل من أهداف النتائج التي خلص 

ند تلمیذ هذه المرحلة من التعلیم والتـي ومربین إلى ضرورة تنمیة وتدعیم سمات الشخصیة الإیجابیة ع أباء

تصــادف فتــرة عمریــة حرجــة تتمثــل فــي فتــرة المراهقــة مثــل ســمة الثقــة والمبــادأة والاســتقلال الــذاتي والانجــاز 

  .وغیرها من السمات الشخصیة والنفسیة الإیجابیة

ا ات أبنائهـــلـــى ســـمات شخصـــیالمدرســـة الجزائریـــة عتعـــرف ومـــن جهـــة أخـــرى یجـــب الإقـــرار بـــان    

علــى التكیــف النفســي  مبالطریقــة الصــحیحة ومســاعدته ما مــن التعامــل معهــهــهــذه الســن تمكن يالتلامیــذ فــ

  .تنمیتها وتعدیلها حسب مقتضیات العصر ، وتشخیص بعضها من اجلوالاجتماعي

 ىر یـ التـيالاقتراحـات  بعـض قـدیمت الباحـث ىارتـأجاز خطوات الدراسـة الحالیـة، إنمن  تهاءنبعد الاو 

  :يلی فیماهذه الاقتراحات ل وتتمث حالیةوذات علاقة بموضوع الدراسة ال ةمهمها أن

  :الدراسة اقتراحات

التفـوق الدراسـي القـائم علـى سـمات لتعزیـز فـرص یا منـا سـعو ذا الملخـص العـام لنتـائج الدراسـة بعد هـ

كة والابتعــاد علــى المشــار  الإقبــال علــىو والألفــة الثقــة فــي الــنفس والاســتقلال الــذاتي والمبــادأة وحــب الإنجــاز 

الــتعلم والتحصــیل لزیــادة فعالیــة الــذات فیمــا یتصــل بكفــاءة  واســتهدافا، الاجتمــاعيمیــول العزلــة والانســحاب 

مخططـــي بعضـــها خـــاص بالمدرســـین و  والاقتراحـــات، تقتـــرح الدراســـة الحالیـــة جملـــة مـــن التوصـــیات ،الجیـــد

ویمكـن اسـتعراض . أمـورهم أولیاءبدور خاص  الأخربعضها و المتعلمین عضها خاص بالتلامیذ و وب برامجال

  :هذه الاقتراحات كما یلي

  :والتعلیميالتربوي  المجالللباحثین في  بالنسبة -أ

قیـام المدرسـین  أهمیـةعلـى التعلیم والـتعلم المعنیین ببحوث  والعلماءهذا المقترح دعوة الباحثین  دیؤك

الثقـــة أبعـــاد مختلفـــة فـــي  م مـــن مســـتویاتضـــوء مـــا لـــدیه يمتعلمـــیهم فـــالـــتعلم لـــدى  أســـالیببمخاطبـــة كافـــة 

وجعــــل التعلــــیم خصوصــــا فــــي مرحلــــة المراهقــــة نوعــــا مــــن الاســــتثمار، وذلــــك بمراعــــاة . والمبــــادأة والانجــــاز

الحقیقیة التي یمكن عن طریق  وإمكاناتهعكس دوافع الفرد الدائمة تمستویات الطموح والمیول الحقیقیة التي 

اختبـارات  إجـراءوكـذا  .والتفـوق حق لـه قـدر ممكـن مـن احتمـالات النجـاقـحوت توجیـه التلمیـذ تربویـا ومهنیـا، 

درات التلامیذ ومیوله وتحدید سـمات الشخصـیة فیـه فـي كافـة مراحـل الدراسـة، وذلـك لتجنـب تضـییع قتقیس 
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عــالم الشــغل  إلــىالوقــت والجهــد علــى التلامیــذ الــذین لــم یســتفیدوا مــن التعلــیم شــیئا، ممــا یســمح بتــوجیههم 

  .تحقیق مخططات التنمیةة في والمساعد

  :للمدرسین بالنسبة -ب

التعلم وتقدیم فرص التعلم المستقل التي تساعد على الاستقلال  أسالیبتنویع : الدراسة بما یلي حتقتر 

الذاتي واختزال مخاوف التفاعل وسوء التوافق الدراسي واختیار أسلوب معاملة متوازن یزید من ثقة الطالـب 

  .والتفاعل الإیجابي الألفةالرفع من معنویاته ویصنع جوا دراسیا داخل الصف أساسه في نفسه ویسهم في 

تأخذ في الاعتبار  العادیة بحیثتصمیم استراتیجیات تعلیمیة ذات فعالیة أكثر من الاستراتیجیات  -

عدة الطـلاب علـى تجــاوز تـأثیر ســماتهم اسـمات شخصـیة الطــلاب مـن اجـل تــدعیم السـمات الإیجابیـة ومســ

  . شخصیة السلبیةال

الــتعلم المفضــلة تتماشــى وخصائصــهم النفســیة  أســالیبتــدریس صــفي یراعــى فیهــا  أســالیباعتمــاد  -

  .والعقلیة والسلوكیة أي تتماشى وسمات شخصیة الطلاب المختلفة

الـذي یملـك الـذي یسـاعد التلمیـذ السـمعي  ءأسالیب الإلقابین  و المزج بین عملیة التدریس الصفي -

توى مـنخفض فـي سللتلمیذ ذو مالفرصة  وإتاحةوالانجاز  الاطلاععا في الثقة في النفس وحب مستوى مرتف

توجیـــه مســـاعدته بالو بالـــذنب والعـــار  هبـــالنقص وإحساســـلشـــعوره العزلـــة  إلـــىالثقـــة فـــي الـــنفس والـــذي یمیـــل 

عینات البصریة الموالإرشاد من خلال تنویع أسالیب التعامل معه وتنویع استعمال وسائل التعلیم كاستعمال 

 الإصـغاء مـن مهـاراتیتمكن الاثنین مـن ان یكونـوا متحـدثین جیـدین وتمكیـنهم  وبهذا. حأثناء الشر والتمثیل 

  .والتحدث والإنصات

جماعیــة  وأعمــالالمــزج بــین التواصــل الثنــائي والتواصــل الجمــاعي وبــین عقــد اجتماعــات اعتمــاد  -

ویمكــن لهیئــة التــدریس فــي هــذا  .عــب ادوار وغیرهــامنظمــة تعتمــد الحــوار والمناقشــة وعــروض مســرحیة ول

المواجهــة جمهــور الصــف لتــدریبهم علــى فنیــات  أمــامشــفهیة  إلقائــات تنظــیم حصــص تعــرض فیهــا الإطــار

وان  ،الأمـور وأولیـاءوهیئـة التـدریس  المسـئولینكلمات في لقاء جماهیري مفتوح مـع بعـض  اءوإلقالخطابة ب

 الأداءســنة للتلمیــذ تعكــس قدرتــه علــى التواصــل الشــفهي ولــیس ال أعمــالیخصــص لــذلك جــزءا فــي درجــات 

م الجیــد وكــل ذلــك مــن اجــل الرفــع مــن مســتوى ثقــة التلمیــذ فــي نفســه لأنهــا الأســاس فــي الــتعل التحریــري فقــط

  ).2000عادل سعید البنا،( .النفس والاستقلال الذاتي ىالقاسم على الاعتماد عل
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ـــیم  - ـــات التقی ـــق التـــوازن فـــي عملی ـــثالبتحقی ـــداغوجي حی ـــة كتابیـــة  أنظمـــةالبحـــث عـــن  ی تقـــویم بدیل

یســاعد والانجــاز بمــا  المبــادأةلــى تشــجع ع أنالتقــویم التــي مــن شــانها  أســالیبوغیرهــا مــن  الأداءســجلات ك

  .التعلم الناتجة عن بعض سمات الشخصیة التي لا تساعد على التعلم الجیدعلى التغلب على صعوبات 

مختلفـة تمـس اهتمامـات كـل طالـب مهمـا اختلفـوا  أنشـطة تصـمیمو  مواضیع الدروساختیار حسن  -

داخــل  اللازمــةفــة الألوحتــى نرفــع مــن مســتوى ثقــة الطالــب فــي نفســه ومــن صــناعة . فــي ســماتهم الشخصــیة

تمهیدیـة تحفـز الجملـة  أسـئلةالمناقشـات بـین التلامیـذ وطـرح  إثـارةانجاز الـدرس علـى المـدرس  أثناءالصف 

قراطــي فیمــا یســمى بالأســئلة دیمنظــام  بإتبــاعالــذهن قبــل الــدرس وذلــك  احتمــاءالعصــبیة التــي تعمــل علــى 

  .)Questions dialogue(الحواریة 

علـى التعبیـر  الصفیة وتشجیعهمغیر المشاركین في المناقشات الخجولین بالتلامیذ  أكثرالاهتمام  -

تلمیـذ ضـمانا لمشـاركة جمیـع  مـن لأكثـر واحدتوجیه سؤال  أسلوب وإتباعالخاصة ولغتهم  بأسلوبهماللفظي 

 إلـىسـعیا  وذلـك. دائریـةمن كـل التلامیـذ بطریقـة  وإجاباتالتلامیذ في التعبیر الشفهي فیما طرح من سؤال 

ولا  أیـدیهمالصـفیة والـذین یحجمـون ولا یرفعـون  الإجابـاتتشجیع التلامیذ الـذین یعزفـون عـن المشـاركة فـي 

  .الآخر أوالشفهیة لسبب  للإجاباتیتطوعون 

مسـتوى الثقـة فـي الـنفس المـنخفض والـذین لـدیهم شـعور بالـذنب والعـار مـن تعریض التلامیـذ ذوي  -

 والمواقــف بحیــث الأدوارتــدریجیا لخبــرات اجتماعیــة جدیــدة مــن خــلال اســتعمال التمثیــل وتقمــص انجــازاتهم 

ر بالاتصال مع مخاوف مثل التظاه أوخجل یقوم التلامیذ بالتظاهر بتمثیل دور ایجابي في مواقف تسبب 

ســلوك فــي الحیــاة  إلــىوبمــرور الوقــت یتحــول هــذا التظــاهر وذلــك التمثیــل . وبــدء الحــدیث معهــم الآخــرین

  .الثقة والرضا عن النفسؤه مل الواقعیة العادیة

والمختصین النفسانیین والاجتماعیین في التكفل بحالات  الأمور وأولیاءعمل المدرسین مع الإباء  -

تتجـــاوز قـــدرات  أنن بعــض الحـــالات یمكنهــا أثبـــت  شــعور بـــالنقص والــذنب والعـــار إذاوال الخجــل والـــتحفظ

الباحـث مـا  الحـادة یقتـرحوالانفعالیة والسلوكیة  الظواهر النفسیةولعلاج بعضا من هذه . المدرسین العلاجیة

  : یلي

 إلـىدي منحـى وطریقـة تـؤ  وأسـبابها ورسـموجـذورها هـذه السـمات لـدى التلمیـذ  أبعـادضرورة دراسـة  -

  .هاالتخفیف من أو الوسط المدرسيعلى تمدرس التلمیذ داخل  أثارهابعض إزالة 
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عملیــة  متصــل، یشــملعــن طریــق وضــع جــدول زمنــي  هــذاثر علــى ذلــك و ؤ إزالــة المثیــرات التــي تــ -

اكتساب  إلىالذین یؤدیان في المحصلة النهائیة  والمبادرةذلك عن طریق الممارسة  ویتم. والترغیبالتعزیز 

  .لخبرةا

وجود سـلوك صـحیح یحـل محـل السـلوك  الإحلال، بمعنىتشكیل سلوك بدیل وهذا یتم عن طریق  -

نشـطة ولهـا دور فـي تشـكیل السـلوك  أویمكن أن تكون هذه الطریقـة فعالـة  المرضي بحیث أوغیر العادي 

  .الدراسيالایجابي للتلمیذ داخل الصف 

وذلـك مــن خــلال تصــمیم بــرامج تدریبیــة بالحاســب  الآلــي الإعــلامتـدریب المدرســین علــى اســتعمال  -

نقائص في استیعاب الدروس نتیجة سمات الشخصیة السلبیة الذین یعانون من ولاك لأكوسیط ملائم  الآلي

الشــعور التلامیــذ الــذین یعــانون لهــؤلاء كوســیلة تعویضــیة  الإلكترونــيمهــارات الاتصــال  ســتعمالباف .لــدیهم

قـد تكـون بدایـة هبوط المعنویـات نتیجـة انخفـاض مسـتوى الثقـة لـدیهم س و بالمدر بالذنب  والإحساسبالنقص 

  وتحصیلهم الدراسي كفاءتهم التعلیمیةمن لرفع 

  : التلامیذ تقترح الدراسة الحالیة ما یلي أمور وأولیاء للآباء بالنسبة -ج

لـك مـن وذالاجتماعیـة  الآلفـةمـن اجـل اكتسـاب  الآخـرعلـى التواصـل والحـوار مـع  الأطفالتنشئة  -

منـــذ  الآســـرةوالمشـــاركة فـــي المناقشـــات التـــي تحـــدث داخـــل  مهـــارات التحـــدثخـــلال تـــوفیر لهـــم فـــرص تعلـــم 

ومدحهم عندما ینجزون ذلك من شانه في الاجتماعات الرسمیة وفي المناسبات الخاصة  وإشراكهم .الصغر

انه اختـزال مخـاوف الطفـل شـالـذي مـن  الأمـرلـذواتهم، الرفع من قیمـتهم الذاتیـة والرفـع مـن مسـتوى تقـدیرهم 

  .الآخرینوشعوره بالدونیة تجاه 

وفـي هـذا السـیاق . عن ذاته وعن مشاعره وإظهار قدراتـه الإفصاحمنذ الصغر على  الأبناءتعوید  -

مظـــاهر العزلـــة  غایـــة البلـــوغ واكتشـــاف إلـــىمنـــذ الصـــغر  الاجتمـــاعي أبنـــائهمملاحظـــة ســـلوك  الآبـــاءعلـــى 

ویــا كونهــا ســلوكات ممهــدة البحــث عــن ســبل علاجهــا ترب مبكــرا بغیــةلــدیهم الاجتمــاعي  والانطــواءوالوحــدة 

  .الشعور بالنقص والتي تعد من العوامل الرئیسة في التأخر الدراسيالخجل و للتحفظ و 
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  :یقترح الباحث ما یلي أنفسهمللتلامیذ  بالنسبة -د

الإحسـاس  أووالعـار هبـوط مسـتوى ثقتـه بنفسـه ومـن مشـاعر الـذنب على التلمیذ الـذي یعـاني مـن  -

أسبابها ومعرفـة طبیعتهـا اكتشاف وطلب المساعدة في بشكل دائم ومستمر مع المدرسین التواصل بالنقص 

ومــن الســلبیة بــالتخلص مــن القلــق والخــوف مشــاعر هــذه الیحــاول التخفیــف مــن  أنوعلیــه  .وســیاق حــدوثها

تجنـت مواقــف المشـاركة الصـفیة مــن  ومحاولـة الآخـرینمـن طــرف  التقیــیم السـلبيمـن  أوبـالإحراج الشـعور 

خــلال محاولــة الانخــراط التــدریجي فــي النشــاطات الصــفیة وفــي العمــل ضــمن جماعــة الصــف ومجموعــات 

ة الصــف وكــذا المشــاركة فــي جماعــ أمــامعــروض شــفهیة  وتقــدیملمــة ك إلقــاءالمناقشــة ومــن خــلال محاولــة 

  .الدرس أثناءالحوارات والمناقشات 

جدد مـع الحـرص علـى  أصدقاءالبحث عن  الآخرینلذي یشعر بالنقص من التلمیذ ا علىویتعین  -

. الابتسامة والترحیب بهم وحسن الدعابة وروح التعبیـر والمـرح معهـم وإظهارالتواصل معهم شفهیا وبصریا 

 .المألوفین لدیهوغیر  المألوفینمن الناس  الآخرینوالمبادرة في الحدیث مع 

  



 

 

  

  

  

  

  

المراجعقائمة 



 قائمة المراجع

 

 289 

 راجع العربیةالم: أولا

 : الكتب: أ

 .رقم، رام االله، فلسطینالأ دار الخاصةالتربیة ). 1998(وآخرون أبو الحمص، نعیم  - 1

 . منشورات الجامعة: دمشق. صعوبات التعلم وعلاجها). 2007(أبو فخر، غسان  - 2

 .والنشرالطبعة الثانیة، دار القومیة للطباعة  علم النفس الصناعي،، )1965(أحمد عزت راجح  - 3

 .مكتبة الأنجلو المصریة: القاهرة. موسوعة التربیة الخاصة ).1987(شول الأ - 4

سیكولوجیة الشخصیة، تعریفها ونظریاتهـا ونموهـا، قیاسـها، ): 1977(الأشول عادل عز الدین  - 5

 . ، مكتبة الأنجلو مصریة، القاهرةانحرافها

محمـــد عیــــاش . د. العمـــل الإســـلامي المعاصـــر والتربیـــة فـــي وإشـــكالات القیـــادةأنمـــاط الشخصـــیة  - 6
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التـأخر الراسـي بالحلقـة الأولـى مـن التعلـیم الأساسـي، ، )1991. (وآخـرونمصطفى، أمین بدیع  -77

 .، الإدارة العامة للخدمات الاجتماعیةوالتعلیمالقاهرة، وزارة التربیة . إلیه والعوامل المؤدیةأسبابه 

 .دار ابن حزم للنشر. والنجاحأسرار التمیز ) 2001(مصطفى، وفاء محمد  -78

 .الطبعة الأولى، مكتبة المنامة، البحرینطرز الشخصیة، ): 2003(الملاح، نادر محمد  -79

 .والتأهیلالموهوبون أفاق الرعایة    ). 2000(، محمد والتویجريمنصور، عبد المجید سید  -80

درا أسـامة : عمـان. رق علاجـهالتأخر الدراسـي أسـبابه، أثـاره وطـ). 2015(منصوري، مصـطفى  -81

 .والتوزیعر للنش

 .، عمانوالتوزیع، دار المستقبل للنشر سیكولوجیة الطفولة، )1984(میشیل، دبابنة  -82

مدینة الملك عبد العزیـز للعلـوم . ورعایتهمبرنامج الكشف عن الموهوبین ) 2000(النافع، عبد االله  -83

 .والتقنیة

، والنشـــر والتوزیـــعایتــرك للطباعـــة  ،شـــاد النفســـيوالإر الشخصـــیة ): 2004(نبیــل، صـــالح ســـفیان  -84

 .مصر الجدیدة، القاهرة

-النظریـة-المفهـوم( والإرشـاد النفسـيالمختصر فـي الشخصـیة ، )2004: (نبیل، صالح سفیان -85

 مصـر-غـرب، هیلیوبـولیس والتوزیـعإیتـراك للنشـر ، )والعلاج الارشاد-الاضطرابات-التوافق-النمو

 .ر العربیةالجدیدة، القاهرة، جمهوریة مص
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ـــرادة  -86 ــــتأخر الدراســـي) 1978. (وحامـــد زهـــرانهـــدى ب دراســـة إكلینیكیـــة لأســـبابه فـــي البیئـــة : ال

 .القاهرة عالم الكتاب .المصریة

والصـحة علـم الـنفس  وبحـوث فـيدراسـات ): 2007(هشام، عبـد الرحمـان عبـد الصـادق الخـولي  -87

 . وریة مصر العربیة، الإسكندریة، جمهوالنشردار الوفاء لدنیا الطباعة ، النفسیة

 .دار النهضة العربیة القاهرة ،والشخصیةالثقافة ): 1981. (وصفي، عاطف -88

، دار المــــریخ، والتوجیــــه التربــــويالإرشــــاد النفســــي ): 2002(وآخــــرون یوســـف محمــــد القاضـــي  -89

 .الریاض

  :الرسائل العلمیة: ب

ماجســتیر فــي رســالة مقدمــة لنیــل درجــة ال): 2003. (إبــراهیم، عبــد الحمیــد محمــد الترتیــر -90

-نـابلس. كلیـة الدراسـات العلیـا فـي جامعـة النجـاح الوطنیـة، والتـدریس  المنـاهج العلوم التربویة، 

 .فلسطین

السمات المرتبطة بالمتأخرین دراسـیا فـي المرحلـة ). 1994(أحمد، یوسف ذیاب إبـراهیم  -91

طنیــة، نــابلس، رســالة ماجســتیر غیــر منشــورة، جامعــة النجــاح الو  .الأساســیة كمــا یراهــا المعلمــون

 .فلسطین

قلـق المـوت وعلاقتـه بـنمط الشخصـیة، ). 2002(الإزیرجاوي، أحمد عبد الحسین عطیة  -92

 .رسالة ماجستیر غیر منشورة، كلیة الأداب، جامعة بغداد

 والبیئیــة المرتبطــةدراســة لعــدد مــن المتغیــرات النفســیة ): 1988. (جمــلات، أحمــد غنــیم -93

رســالة ماجســتیر،  بعــض الطــلاب المتفــوقین عقلیــا،بانخفــاض مســتوى التحصــیل الدراســي لــدى 

 . القاهرة، كلیة التربیة، جامعة عین شمس

ـــنفس التطـــوري): 1989(حســـان، شـــفیق فـــلاح  -94 ، الطبعـــة الأولـــى، دار أســـالیب علـــن ال

 .الجبل، بیروت، لبنان

فـــي  واســـتراتیجیات المواجهـــةدور الســـمات الشخصـــیة ): 2006(حكیمـــة، أیـــت حمـــودة  -95

 .مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه أطروحةوالصحة الجسدیة ین الضغوط النفسیة تعدیل العلاقة ب
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علاقة سمات الشخصیة حسب نموذج العوامل الخمسة الكبرى ): 2016(ربیعة، عقباني  -96

رسالة مقدمة لنیـل درجـة الماجسـتیر، كلیـة العلـوم  بالذكاء الانفعالي لدى الممرضین بولایة وهران،

 .، جامعة وهرانوعلوم التربیة الاجتماعیة، قسم علم النفس

) ب( ونمــط الشخصــیة) أ(نمــط الشخصــیة : ســامیة حمــزاوي فــي أطروحتهــا تحــت عنــوان -97

 .2013-2012، المهني وعلاقتهما بالضغط

وعلاقتهما بالضغط ) ب(ونمط الشخصیة ) أ(نمط الشخصیة ). 2013(سامیة، عیساوي  -98

تماعیـــة، قســـم علـــم الـــنفس وعلـــوم التربیـــة رســـالة ماجســـتیر، كلیـــة العلـــوم الإنســـانیة والاجالمهنـــي، 

 .2، جامعة سطیف اوالارطوفونی

ــأثیر ســمات الشخصــیة ): 2013(ســعیدة، صــالحي  -99 ــق النفســيت ــى التحصــیل  والتواف عل

أطروحــة مقدمــة لنیــل شــهادة الــدكتوراه فــي علــم الــنفس الاجتمــاعي،  الأكــادیمي للطلبــة الجــامعیین،

ال ، جامعــــة والارطوفونیــــا وعلــــوم التربیــــةعلــــم الــــنفس  ، قســــموالاجتماعیــــةكلیــــة العلــــوم الإنســــانیة 

 . 2جزائر

ســــمات  وعلاقتــــه بــــبعضالتوافــــق الزواجــــي ، 2008ســـمیة محمــــد جمعــــة أبــــو موســــى،  - 100

إرشــاد نفســي، الجامعــة الإســلامیة،  –رســالة ماجســتیر فــي علــم الــنفس الشخصــیة لــدى المعــاقین، 

 .فلسطین. زةغ. عمادة الدراسات العلیا، كلیة التربیة قسم علم النفس

دراسـة مقارنـة سـبین . المحـددات غیـر الذهنیـة للتفـوق الدراسـي) 2009(صرداوي نزیم  - 101

رسـالة دكتـوراه غیـر منشـورة، كلیـة . مـن تلامیـذ السـنة ثالثـة ثـانوي والمتـأخرین دراسـیاالمتفوقین 

 .، جامعة الجزائروالاجتماعیةالعلوم الإنسانیة 

النفســي للمســنین  وعلاقتهــا بــالتوافقســمات الشخصــیة ): 2010. (صـفا، عیســى صــیام - 102

رسـالة مقدمـة لنیـل درجـة الماجسـتیر فـي علـم الـنفس مـن كلیـة التربیـة بجامعـة  في محافظـات غـزة،

 .فلسطین/ غزة-الأزهر

الصفة النفسیة للأطفال ذوي الحـالات البینیـة ). 2001(العمري، أحمد عبد الرحیم أحمد  - 103

 .م النفس، جامعة عین شمسأطروحة دكتوراه في عل. في القدرات العقلیة
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تقـدیر الـذات لــدى و  للإنجــازالـذكاء الانفعــالي وعلاقتـه بالدافعیـة ) 2018(عمـور ربیحـة  - 104

ولایـة تیـزي ) والمتأخرین دراسـیادراسة مقارنة بین التلامیذ المتفوقین (تلامیذ السنة ثالثة ثانوي 

 .مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه ةأطروح .نموذجاوزو 

ــ - 105 ــم ، )1976(اح موســى فــاروق، عبــد الفت ــین ســمات شخصــیة المعل ــة ب والتحصــیل العلاق

 .رسالة ماجستیر، القاهرة، كلیة التربیة، جامعة عین شمس. لتلامیذ المرحلة الابتدائیة الدراسي

لــدى  والــدافع للإنجــازفاعلیــة الــذات وعلاقتهــا بالــذكاء الوجــداني ) 2018(لیلیــا، خــابط  - 106

أطروحـــة مقدمـــة لنیـــل شـــهادة . میـــذ الســـنة ثالثـــة ثـــانويمـــن تلا والمتـــأخرین دراســـیاالمتفـــوقین 

 .الدكتوراه

الاتجاهـــات الوالدیـــة علـــى  أثـــردراســـة فـــي ): 1975(محمـــد، عبـــد القـــادر عبـــد الغفـــار،  - 107

رسـالة ماجسـتیر، القـاهرة، كلیـة التربیـة، جامعـة التحصیل الدراسي لدى تلامیذ المرحلة الإعدادیة، 

 .عین شمس

رســـالة المهنـــي،  وعلاقتهـــا بـــالتوافقت الشخصـــیة ســـما 2005-2004محیـــوز كریمـــة،  - 108

وعلـــوم ، كلیـــة العلـــوم الاجتماعیـــة، قســـم علـــم الـــنفس   والتنظـــیمماجســـتیر فـــي علـــم الـــنفس، العمـــل 

 .التربیة

أســـباب التـــأخر الدراســـي لـــدى طلبـــة الصـــفوف ): 2019(نســـرین، توفیـــق إبـــراهیم ظـــاهر - 109

ــى فــي المــدارس الحكومیــة  ــولالأساســیة الأول ــراح الحل لهــا مــن وجهــة نظــر معلمــیهم فــي  واقت

  .وطرق التدریسرسالة ماجستیر في التربیة، تخصص المناهج  العاصمة عمان،

 وسمات الشخصیةالدافعیة  وبعض جوانبالتفوق العقلي ). 1977(نشواتي عبد المجیـد  - 110

 .رسالة دكتوراه، جامعة عین شمس، كلیة التربیة. عند الطلاب الثانویة في سوریا

  :لمیةالمجلات الع: ج

القلعـة الحجازیـة الأهلیـة بالمدینـة ، 2018، رعایـة المتـأخرین دراسـیا، أحمد حسین محمـد - 111

 .المنورة

، معهـد الإدارة العامـة، قسـم 2018،رعایـة المتـأخرین دراسـیا، حمـد أبـو سـالمأشرف فؤاد م - 112

  ، المملكة العربیة السعودیةوالإرشادالتوجیه 
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ین الطالبات المتفوقات والمتأخرات دراسیا الفرق ب) 2012(الببیلي، جومانة محمد خیر،  - 113

العزیز المملكة العربیـة  عبددراسة على طالبات كلیة العلوم، جامعة الملك : في الأسالیب المعرفیة

 .98-45، )1(11السعودیة، دراسات عربیة في علم النفس، 

والتفـوق ض العوامـل المرتبطـة بـالتخلف بعـ) 1984: (وآخـرونجابر، عبـد الحمیـد جـابر  - 114

، المجلــد والمیــول النفســیةالاتجاهــات  ودراســات فــيبحــوث . فــي المرحلــة الثانویــة بقطــر الدراســي

 .358-267ص ص . قطر جامعة-التربویةقطر، مركز البحوث  الثاني،السابع، الجزء 

 والتفـوق الدراسـيبعض العوامل المرتبطة بالتخلف ) 1982(وآخرون جابر، عبد الحمید  - 115

، مركـز البحـوث والمیول النفسیةالاتجاهات  ودراسات في، مجلة بحوث في المرحلة الثانویة لقطر

 . 257-177، ص ص 2التربویة، جامعة قطر، المجلد السابع ج

 وقــراءات فــيدراســات عنــد طرفــي المنحنــى الاعتــدالي، ) "1985(حــافظ نبیــل عبــد الفتــاح  - 116

د الخـامس، جامعـة عـین ، العـدوالدراسات النفسیة مجلة البحـوث، "والتخلف العقليالتفوق العقلي 

 .شمس

: التخلــف الدراســي فــي المرحلــة الابتدائیــة، )1978(وآخــرون حامــد، عبــد الســلام زهــران  - 117

، كلیة التربیـة، مركـز البحـوث دراسة مسحیة في البیئة السعودیة، المملكة العربیة السعودیة مكة

 .والنفسیةالتربویة 

تلامیـذ المـدارس الابتدائیـة  أسباب التأخر الدراسي لدى). 2012( علىحسین، إخلاص  - 118

 .31-1، )2( 48مجلة الفتح، العراق، . من وجهة نظر المعلمین

ورعایـة دور المدرسـة الحدیثـة فـي تربیـة الإبـداع ). 2003(حنورة، مصـري عبـد الحمیـد  - 119

الهیئــــة المصــــریة العامــــة للكتــــاب،  الــــنفس،مجلــــة علــــم . دراســــة اســـتطلاعیة. دار الوفــــاء .التفــــوق

 .54-51ص ص  )2( 28القاهرة، 

دراسـة فـي علـم  والتـأخر الدراسـيالتنشـئة الاجتماعیـة ). 1995(دمنهوري، رشاد صالح  - 120

 .دار المعرفة الجامعیة: الإسكندریة. النفس الاجتماعي التربوي

. وبحـوثدراسـات الجـزء الأول، . علم النفس المعرفي). 2001(فتحي مصـطفى  الزیات، - 121

 .دار النشر للجامعات: القاهرة
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، مجلــة التربیــة ووســائل علاجــهالتــأخر الدراســي، أســبابه ). 1959(یم، حســن عبــد العظــ - 122

 .46-17) 4(الحدیثة، المجلد الثاني العدد 

، 04، مجلـة الرواسـي، العـدد التخلف الدراسي أسبابه و علاجـه): 1991(علي تعوینـات  - 123

 .جامعة باتنة

والطلبـــة ن دراســـة مقارنـــة للطلبـــة المتفـــوقی) ه1418(، نادیـــة والشـــریفعـــودة، محمـــد  - 124

 .في جامعة الكویت، الكویت دراسیا المتعثرین

مجلة . دراسة مسحیة لواقع رعایة المتفوقین بدولة الكویت). 1994(الغانم، عبد العزیز  - 125

 .189-145، ص ص )25(كلیة التربیة، جامعة منصورة، 

المتفوقـون عقلیـا، مشـكلاتهم فـي البیئـة الأسـریة ) "1989(القریطي عبد المطلـب أمـین  - 126

، والعشـرون، العدد الثامن مجلة الخلیج العربي، "النفسیة في رعایتهم ودور الخدمات، المدرسیةو 

 .السنة التاسعة، الریاض

دراسة مسحیة للمظـاهر السـلوكیة المرتبطـة بالتحصـیل ): 1995(الكاشف، ایمان محمد  - 127

 .القاهرة ،)36(الهیئة العامة المصریة للكتاب العدد ) مجلة فصلیة(علم النفس  الدراسي،
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 :)1(الملحق رقم 

  : )الشخصیةقیاس سمات (استبیان 

ضـوء نظریـة  ف�ي1986وذلك  سنة،) بیلج و كورینلس رونا أوشیس(كل من ه أنجزوھو استبیان 

  .2002سنة ) فاروق السید عثمان(الباحث قام بتعدیله للبیئة العربیة  ، حیث)ریكسونإریك ا(

  قیل التعدیل الأولیة) سمات الشخصیة(صورة استبیان 

د .م.مذكرة التخرج لنیل شھادة الدكتوراه ل دأخي الطالب أختي الطالبة في إطار إعدا :تعلیمة الاستبیان
تلامیذ السنة الثالثة ثانوي  والمتأخرین دراسیا لدىوقین للمتف سمات الشخصیةالبعض : تحت عنوان

  .دراسة میدانیة في بعض ثانویات ولایة المدیة

یاس سمات الشخصیة نضع بین أیدیكم ھذا الاستبیان الذي قام بإعداده وتقنینھ میخائیل ومن أجل ق     

 .ثانویة عبر حدود ولایة المدیةبصدد تطبیقھ على عینة تتمثل في تلامیذ المرحلة ال والذي نحن أمطانیوس

مع خالص . بالإجابة بنعم أو لا الاستبیان وذلكھذا فقرات لذا نرجو منكم إخوتي التكرم بالإجابة على 

  .تعاونكم والتقدیر علىالشكر 

  :البیانات الشخصیة

 الاسم و اللقب: (اختیاري):

 السن:

 الجنس: ذكر     ( )     أنثى    ( ) 

 عدد الإخوة : ( )

 الأبوان: موجودان في الأسرة( )، أحد الوالدین متوفى: الأب( ) الأم( )، طلاق الأبوین( ).

 المستوى الدراسیة: أول ثانوي ( )، ثاني ثانوي ( )، ثالث ثانوي ( ).

نوع التخصص: علوم تجریبیة ( )، أدب وفلسفة ( )، تقني ریاضي ( )، تسییر واقتصاد ()، 

). (، ریاضیات ) (لغات أجنبیة   
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 الرقم العبارات  دائما  أحیانا  أبدا

 1 أشعر بالتشاؤم لمستقبل البشریة      

 2 أنني أود أن أختفي عن الآخرینبأشعر       

 3 أشعر بالذنب عندما أعجب بنفسي      

 4 أستطیع انجاز الأعمال المطلوبة مني بدقة      

 5 حقیقتيبلا أجد من یعرفني       

 6 ر بأنني سأحقق ما أریده في الحیاةأشع      

 7 لا أفعل شيء دون اقتناع      

 8 أنا مستعد للمخاطرة للحصول على ما أرید      

 9 أشعر بحرج عندما یتعرف الآخرون على عملي      

 10 أشعر بالألفة مع الآخرین      

ور لا إذا تخیلت ما سوف یحدث في المستقبل فأنني أشعر بأن الأم      
 تسیر على ما یرام

11 

 12 أرتكب خطأ وأشعر بأننيأتخذ القرار       

 13 أشعر بالتردد عند قیامي ببعض الأعمال لأول مرة       

 14 أفقد القدرة على البدء في العمل      

 15 )زواج( أشعر بالحریة بلا ارتباط عاطفي       

 16 أشعر أن الآخرین لا یثقون بي      

 17 أنا أعتذر بصورة دائمة      

 18 بوجھة نظري نلإقناع الآخریأسعى دائما        

 19 أشعر بمتعة كبیرة في أدائي للعمل المطلوب مني      

 20 أحب أن أشارك الآخرین في مشاعرھم      

 21 أشعر بأن مشكلات الناس یمكن حلھا      

 22 أشعر بأن أحدا ما سیكشف عیوبي      

 23 أشعر بالثقة عندما أنجح فیما خططت لھ       

 24 إتمام وأتركھ دونأفقد الرغبة في العمل الذي أقوم بھ       

 25 أشعر بالوحدة في ھذا العالم      

 26 أشعر في نفسي بإحباط      
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 27 أشعر بقلق عندما یكشف أصدقائي خطأ لي  دائما  أحیانا  أبدا

 28 استطلاع ي حبوعندأنا فضولي        

 29 أشعر بعدم اكتراث فیما أعمل      

 30 وأفراحيیوجد من یشاركني أحزاني       

 31 الجنس البشري بإنجازاتأنا معجب       

 32 أشعر بالإحباط إذا تغیر روتین حیاتي الیومي      

 33 لقد وضعت خططا مثیرة لمستقبلي       

 34 بعمل شيء جدید أشعر بخوف عندما القیام      

 35 لا أشعر بالاھتمام من قبل الآخرین      

 36 أشعر بأن ھناك شیئا كبیرا مفقود في حیاتي       

 37 عندما أخالف الآخرین أشعرھم بذلك      

 38 أشعر بأن ما یحدث لي ھو نتیجة لأفعالي الماضیة       

 39 أتجنب القیام بعمل صعب خوفا من الفشل      

 40 أثق في الآخرین      

 41 أجد متعة في التنافس مع الآخرین       

 42 أشعر بأنني ذو كفاءة      

 43 أشعر بالتفاؤل لمستقبلي      

 44 أتوقف عن العمل عندما أجد صعوبة فیھ       

 45 یعتقد الآخرون بأنني كسول       

 46 بالإنجازلدي شعور        
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  :)2(رقم  الملحق

  :التعدیل بعد) سمات الشخصیة(صورة استبیان 

  :التعلیمة 

د تحت .م.مذكرة التخرج لنیل شھادة الدكتوراه ل دأخي الطالب أختي الطالبة في إطار إعدا

تلامیذ السنة الثالثة  والمتأخرین دراسیا لدىبعض السمات الشخصیة للمتفوقین : عنوان

  .ت ولایة المدیةثانوي دراسة میدانیة في بعض ثانویا

في الخانة  )X(وذلك بوضع علامة  الاستبیاننرجو منكم إخوتي التكرم بالإجابة على ھذا 

 التقدیر على و مع خالص الشكر .المناسبة، كما نعلمكم أن إجابتكم ستحظى بالسریة التامة

  .تعاونكم

  :البیانات الشخصیة

 الاسم واللقب:   (اختیاري):

 السن:

 الجنس: ذكر  ( )         أنثى ( ) 

 عدد الإخوة: ( )

 الأبوان: موجودان في الأسرة ( )، أحد الوالدین متوفى: الأب( ) الأم( )، طلاق الأبوین ().

 المستوى الدراسیة: أول ثانوي( )،   ثاني ثانوي ( )،    ثالث ثانوي ( ).

، ) (قتصاد ، تسییر وا) (، تقني ریاضي ) (، أدب وفلسفة ) (علوم تجریبیة :نوع التخصص

  ). (، ریاضیات ) (لغات أجنبیة 
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 الرقم العبارات  دائما  أحیانا  أبدا

 1 أشعر بالتشاؤم لمستقبل البشریة      

 2 أشعر أنني أود أن أختفي عن الآخرین      

 3 أشعر بالذنب عندما أعجب بنفسي       

 4 أستطیع انجاز الأعمال المطلوبة مني بدقة      

 5 لا أجد من یعرفني حقیقتي      

 6 أشعر بأنني سأحقق ما أریده في الحیاة      

 7 لا أفعل شيء دون اقتناع      

 8 أنا مستعد للمخاطرة للحصول على ما أرید       

 9 أشعر بحرج عندما یتعرف الآخرون على عملي      

 10 أشعر بالألفة مع الآخرین      

سوف یحدث في المستقبل فأنني أشعر بأن الأمور لا إذا تخیلت ما       
 تسیر على ما یرام

11 

 12 بأنني أرتكب خطأ وأشعر أتخذ القرار       

 13 أشعر بالتردد عند قیامي ببعض الأعمال لأول مرة       

 14 أفقد القدرة على البدء في العمل      

 15 في حیاتي العاطفیةأشعر بالحریة       

 16 أشعر أن الآخرین لا یثقون بي      

 17 أنا أعتذر بصورة دائمة      

 18 بوجھة نظري نلإقناع الآخریأسعى دائما        

 19 أشعر بمتعة كبیرة في أدائي للعمل المطلوب مني      

 20 أحب أن أشارك الآخرین في مشاعرھم      

 21 أشعر بأن مشكلات الناس یمكن حلھا      

 22 أشعر بأن أحدا ما سیكشف عیوبي      

 23 أشعر بالثقة عندما أنجح فیما خططت لھ       

  دون إتمام وأتركھ أفقد الرغبة في العمل الذي أقوم بھ       
 

24 
 25 أشعر بالوحدة في ھذا العالم      
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 26 أشعر في نفسي بإحباط      

 27 قائي خطأ ليأشعر بقلق عندما یكشف أصد  دائما  أحیانا  أبدا

 28 ستطلاعالا وعندي حبأنا فضولي        

 29 أشعر بعدم اكتراث فیما أعمل      

 30 وأفراحيیوجد من یشاركني أحزاني       

 31 الجنس البشري بإنجازاتأنا معجب       

 32 أشعر بالإحباط إذا تغیر روتین حیاتي الیومي      

 33 ستقبليلقد وضعت خططا مثیرة لم       

 34 أشعر بخوف عندما القیام بعمل شيء جدید      

 35 لا أشعر بالاھتمام من قبل الآخرین      

 36 أشعر بأن ھناك شیئا كبیرا مفقود في حیاتي       

 37 عندما أخالف الآخرین أشعرھم بذلك      

 38 أشعر بأن ما یحدث لي ھو نتیجة لأفعالي الماضیة       

 39 أتجنب القیام بعمل صعب خوفا من الفشل      

 40 أثق في الآخرین      

 41 أجد متعة في التنافس مع الآخرین       

 42 أشعر بأنني ذو كفاءة      

 43 أشعر بالتفاؤل لمستقبلي      

 44 أتوقف عن العمل عندما أجد صعوبة فیھ       

 45 یعتقد الآخرون بأنني كسول      

 46 بالإنجازلدي شعور       

  



 

 

 


