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 كلمة شكر
المرسلین أما و  السلام على خاتم الأنبیاءو  الصلاةو  �سم الله الرحمان الرحیم

 �عد:

نتوجه بتقد�م تشكراتنا الخالصة إلى �ل من مدنا بید العون لإتمام هذا 

 " على توجیهاتهام الأستاذة المشرفة "هارون على رأسهو  العمل المتواضع

 نصائحها القیمة.و 

ساندونا و  إلى �ل الأساتذة الذین قدموا لنا معلوماتنتقدم �جز�ل الشكر و 

 طوال السنة الدراسیة لنتتحصل على ثمرة هذا العمل.

لا ننسى أن نخص �الشكر مدیر متوسطة "الشهید أوسماعیل حسن"  كما

جمیع الأساتذة الذین لم یبخلوا علینا �المعلومات خلال فترة و  بتامدة

 التر�ص

الأساتذة القائمین على تصحیح هذه نشكر من خلال عملنا هذا �ل و 

 المذ�رة فهم قادة مسیرة علمنا.

 

به  �ضذب                                             �ئةن



 الإهداء
 رمز التضحیة إلى من سهرت اللیاليو  ثمرة جهدنا هذه إلى نبع الحنانأهدي 

العلم، إلى و  علمتني أن المرأة هي الأخلاقو  �حترقت �الشمعة لتنیر لي در�ي،و 

أطال �عمرها.و  حفظها الله أمي الحبیبة "وردة "   

إلى أغلى رجل على وجه الأرض "أبي" العز�ز "مصطفى" الذي حرص على 

�رس حیاته من أجل تلبیة حاجیاتي، أطال الله �عمره.و  تعلیمي  

 معنو�ا: زهیر، حفیظو  أخواتي الذین دعموني ماد�او  إلى حد�قة فرحي، إخوتي

 ،ر�مان، سلیم، فر�دة وزوجها وأبنائها الكتو�وتین ر�ان ومسیل، �اهنةاخطیبته نو 

جاز�ة.و   

�ل أطفال و   ،في العملزمیلاتي و  أحزاني صد�قاتيو  راحيإلى من شار�ني أف

.ببوخالفا المر�ز النفسي البیداغوجي للأطفال المعاقین ذهنیا  

 إلى �ل من �عرفني من قر�ب أو من �عید.

 

ذب*غغغغغغغغضغ*ق  
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 الدراسة: ملخص

هدفت هذه الدراسة إلى معرفة مدى تأثیر التدر�س �استخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة على 

فقد الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة من منظور الأساتذة، ومن أجل معالجة الموضوع 

 حصرنا إشكالیة البحث في التساؤلات التالیة:

  هل یؤثر التدر�س �استخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة على الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ مرحلة

 التعلیم المتوسط من منظور المعلمین؟

  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأساتذة في استخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة حسب

 وات الخبرة؟ سن

  هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأساتذة في استخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة حسب

 التخصص؟

 و�غرض الإجا�ة على هذه التساؤلات فقد اقترحنا الفرضیات التالیة:

 علیم یؤثر التدر�س �استخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة على الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ مرحلة الت

 المتوسط من منظور المعلمین.

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأساتذة في استخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة حسب

 سنوات الخبرة.

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأساتذة في استخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة حسب

 التخصص.

، المنهج الوصفي �اعتباره یتلاءم وطبیعة هذا الموضوعتم الاعتماد على لتحقیق  هدف هذا البحث 

) معلم ومعلمة في الطور المتوسط في متوسطات تیزي وزو، فمن 60حیث تكونت عینة الدراسة من (

 خلال جمع بیانات الدراسة �استخدام أداة الاستبیان، و�عد معالجتها �استخدام برنامج الحزم الإحصائیة 

(spss) عیاري، ومعامل الارتباط بیرسون و�ة، المتوسط الحسابي، الانحراف المفي حساب النسب المئ

  "ت" للفروق توصلنا إلى النتائج التالیة:و

  على الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ مرحلة إ�جابیایؤثر التدر�س �استخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة

 التعلیم المتوسط من منظور المعلمین.

  الأساتذة في استخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة تبعا لسنوات الخبرة.لا توجد فروق بین 

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأساتذة في استخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة تبعا

 للتخصص. 



 ب 

Résumé d’étude : 

Cette recherche vise à identifier l’impacte de l’enseignement en utilisant les 
nouvelles technologies d’enseignement sur la motivation d’apprentissage chez les 
élèves du cycle moyen du point de vue des enseignants. Et pour atteindre l’objectif de 
notre recherche on pose les questions suivantes : 

 Est-ce que l’enseignement en utilisant les nouvelles technologies 
d’enseignement affecte la motivation de l’apprentissage chez les élèves du 
cycle moyen du point de vue des enseignants ? 

 Y a t-il de différences a signification statistique entre les enseignants en 
utilisant les nouvelles technologies d’enseignement selon l’expériences ? 

 Y a t-il de différences a signification statistique entre les enseignants en 
utilisant les nouvelles technologies d’enseignement selon la spécialité ? 

On a poses les hypothèses suivantes qui viennent répondre provisoirement à les 
questions de notre problématique : 

 l’enseignement en utilisant les nouvelles technologies d’enseignement effecte la 
motivation pour l’apprentissage chez les élèves du cycle moyen du point de vue 
des enseignants.  

 l’existence des différences statistiquement significative entre les enseignants en 
utilisant les nouvelles technologies d’enseignement selon l’expériences. 

 l’existence des différences statistiquement significative entre les enseignants en 
utilisant les nouvelles technologies d’enseignement selon la spécialité. 

pour aboutir à l’objectif visé par cette recherche a fiés à la démarche descriptive, et 
d’un échantillon composé de (60) enseignants dans la phase intermédiaire à Tizi 
ouzou. Et à travers l’application d’un questionnaire en tant qu’outil de récolte de 
données, et après les traités statiquement  en mobilisant le programme (Spss8.0) a 
partir duquel a été appliqué:  le coefficient de corrélation Pearson ,  le «t» test,  les 
pourcentages,  la moyenne, et l’écart type,  nous avons conclu en les résultats 
suivants :  

 l’enseignement en utilisant les nouvelles technologies d’enseignement affecte 
positivement la motivation de l’apprentissage chez les élèves du cycle moyen 
du point de vue des enseignants. 

 l’absence des différences statistiquement significative entre les enseignants en 
utilisant les nouvelles technologies d’enseignement selon l’expériences. 

 l’existence des différences statistiquement significative entre les enseignants à 

en utilisant les nouvelles technologies d’enseignement selon la spécialité. 
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 Abstract: 
  This research aims to identify the impact of teaching using new teaching 
technologies on the motivation of learning among middle school students from 
the point of view of teachers. And to achieve the objective of our research we 
ask the following questions: 

 Does teaching using new teaching technologies realize the motivation  for 
learning among middle-school students from the point of view of 
teachers? 

 Are there differences in statistical significance between teachers using 
new teaching technologies according to experience?  

 Are there differences in statistical significance between teachers using 
new teaching technologies by specialty? 

We propose the following hypotheses that come to answer temporarily to the 
questions of our problematic: 

 teaching using the new teaching technologies achieves motivation for 
learning among middle school students from the perspective of teachers. 

  the existence of statistically significant differences between teachers 
using new teaching technologies according to experience. 

 the existence of statistically significant differences between teachers using 
new teaching technologies by specialty.  

To arrive at the objective of this research, based on the descriptive approach, 
and a sample composed of (60) teachers in the intermediate phase in Tizi ouzou. 
And through the application of a questionnaire as a data collection tool, and after 
the treaties were statically mobilized (Spss8.0) from which the Pearson 
correlation coefficient, Test, percentages, mean, and standard deviation, we 
concluded in the following results: 

 teaching using the new teaching technologies effctively motivation for 
learning among middle school students from the perspective of teachers. 

  the absence of statistically significant differences between teachers using 
new teaching technologies according to experiences. 

  the existence of statistically significant differences between teachers in 
using the new teaching technologies according to the specialty. 
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 مقـــدمـــة 
 

 ل 

تكنولوجي الذي و  فیما بینها �مقدار ما توصلت إلیه من تطور علمي الأمم تتفاضل  

قد ارتفعت وتیرة هذا التطور في عصرنا الحالي،  و  الحضاري،و  یر�ز علیه الرقي الاجتماعي

المعلوماتیة (الشبكات العالمیة و  خاصة الاتصالحیث شهد ثورة في �ل المیادین 

 المكانیة للتواصل بین الشعوب مماو  نیةالأخیرة التي تخطت الحواجز الزم للمعلومات)، هذه

  تأثر المجالات الاجتماعیةو  ظهور مفهوم العولمةو  أدى إلى التقارب بین المجتمعات

 أصبح لزاما على �ل  فرد من هذاو  الثقافیة، حیث أصبح العالم أشبه �القر�ةو  الاقتصاد�ةو 

 الانسجام معهم.والتفاهم و  �كون قادرا على معرفة الآخر�نو  العالم أن یتكیف لیعیش فیها

 التعلیمیة أن تقوم �عملیةو  لعل �ل التحد�ات السا�قة تفرض على المؤسسات التر�و�ةو 

ث هذه التحد�ات، حی مواجهةو  التدر�س �استخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة لتحقیق أهدافها

 ابتكار العدید من الوسائلو  التكنولوجیاو  عرفت أنماط التدر�س تطورا �بیرا بتطور العلوم

 الطرق التي تساهم في عملیة  التدر�س وتساعد المتعلم في التوصل إلى فهم حقیقي للأسسو 

 لملاحظة،المفاهیم العلمیة �طر�قة ذاتیة موجهة من الأستاذ حیث تنمي فیه القدرة على او 

روح نقد و  الاختبار مما �ساعد على التكیف مع محیطه بنظرة علمیةو  الاستنتاجو  الافتراضو 

 لماذا؟ التي تعرض له الواقع، �یف؟و  ي الحقائق من خلال الأسئلة المتبادرة للذهنتستقض

 ترفع من مستوى و  التحكم في التكنولوجیا �فعالیةو  �التالي ینمي فیهم القدرة على التحديو 

 الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ.

حیث لا بد من الاعتناء  تحقیق التكامل فیهو  هذا �له بهدف الارتقاء �المجتمعو 

ات العمل على تطو�ره، حیث لا نكتفي في عملیة التعلیم بتزو�د التلامیذ �المعلومو �التعلیم 

م على اكتساب الحشو، بل �جب تعو�دهو  (أفكار، مفاهیم، حقائق) عن طر�ق التلقین المباشر

یة الطرق التعلیمو  لا شك أن الوسائلو  د من دافعیتهم للتعلم،تزو و  منهجیة تقر�هم من الواقع

الحدیثة تلعب دورا في تحسین عملیة التعلیم �الصورة المطلو�ة نظرا لاستقطابها لحواس 

 المتعلم، خاصة إذا ما �انت تحاكي واقعه المعیشي. 



 مقـــدمـــة 
 

 م 

هذه الدراسة أن نعطي صورة واضحة عن  من خلالمن هذا المنطلق سعینا و 

 تطبیقيلجانب  نظري جانب  قد تضمنت هذه الدراسة جانبینو  التكنولوجیا الحدیثة في التعلیم،

 وفیما یلي عرض لهما.

 هي:و  فصول أر�عة�شمل و  الجانب النظري 

اف أهد الدراسة، فرضیات الدراسة، إشكالیةفیه حددنا و  الفصل الأول: الإطار العام للإشكالیة

 .السا�قة الدراساتو�ذا ، للدراسة الأساسیة تحدید المفاهیم أهمیة الدراسة،الدراسة،

 :مرحلة التعلیم المتوسط حیث قمنا بتقسیم هذا الفصل إلى جزأینفي  الفصل الثاني: التدر�س

�ان مفهوم التدر�س، ماهیة التدر�س، مفاهیم ذات صلة �مفهوم التدر�س، أر  الأول تناولنا فیه 

إستراتیجیات التدر�س، تصنیف ها عملیة التدر�س، ملیة التدر�س، مسلمات تقوم علیع

  إستراتیجیات التدر�س.

الجزء الثاني تعر�ف مرحلة التعلیم المتوسط، مبادئ التعلیم المتوسط،  بینما تناولنا في

خصائص التعلیم، متطلبات النمو لدى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط، خصائص النمو في 

 .توسطالمتوسط، أهداف التعلیم الم مرحلة التعلیم المتوسط، الكفاءات النهائیة لمرحلة التعلیم

 لتعلیمتناولنا فیه التطور التار�خي لتكنولوجیا او  الفصل الثالث: تكنولوجیا التعلیم الحدیثة،

، لحدیثةا التعلیم، مفهوم تكنولوجیا التعلیم، النظر�ات المرتبطة بتكنولوجیا والوسائل التعلیمیة

یة أهمیة الوسائل التعلیمیة في العملأهمیة الوسائل التعلیمیة،  ،الوسائل التعلیمیةأنواع 

، خطوات استعمال الوسائل الجیدة شروط الوسیلة التعلیمیةو  التر�و�ة، خصائصالتعلیمیة 

 الحدیثة.التعلیمیة الحدیثة في التعلیم، معوقات استخدام وسائل تكنولوجیا التعلیم 

ه الفصل الرا�ع: الدافعیة للتعلم حیث قمنا بتقسیم هذا الفصل إلى جزأین الأول تناولنا فی

تصنیف  تطرقنا إلى تعر�ف الدافعیة، �عض المفاهیم المرتبطة �الدافعیة،حیث الدافعیة 

 أهمیة الدافعیة. الدوافع، خصائص الدافعیة،



 مقـــدمـــة 
 

 ن 

 للتعلم، لم، وظائف الدافعیةه مفهوم الدافعیة للتعتناولنا فی الدافعیة للتعلم أما الجزء الثاني

افعیة الدافعیة للتعلم، العوامل المؤثرة في الدافعیة للتعلم، دور المعلم في إثارة الدعناصر 

 أخیرا قیاس الدافعیة.و  نظر�ات الدافعیة، للتعلم،

 هما:و  أما الجانب التطبیقي فیحتوي على فصلین 

العناصر  على �حتوي و للدراسة المیدانیة  ءات المنهجیة: یتمثل في الإجراالخامس الفصل

، مجتمع وعینة الدراسةالتالیة: التذ�یر �فرضیات الدراسة، الدراسة الاستطلاعیة، منهج 

الخصائص  بیانات،ال، أدوات جمع للدراسةالمكانیة و  ، الحدود الزمنیةالأساسیة الدراسة

 الإحصائیة المستخدمة.الأسالیب السیكومتر�ة لأداة الدراسة، و 

نتائج  تحلیلو  عرضفیه إلى  تطرقنا عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة :السادسالفصل 

 ،والثالثة الثانیة الأولى التحقق من الفرضیات ناحاولحیث  مناقشة نتائج الدراسة، الدراسة

 .والاستنتاج العام

 .ونأمل تحقیقها مستقبلا �عض الاقتراحات التي نرى أهمیتها قدمناوفي الأخیر 
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 تمهید:

هذا، تقد�م الإطار العام  دراستنانحاول في هذا الفصل الذي هو الفصل التمهیدي في  

، أهمیة وأهداف الدراسة، تحدید الدراسة فرضیاتة الذي یتضمن العناصر التالیة: للإشكالی

 .دراستنا، وأخیرا الدراسات السا�قة حول موضوع للدراسة المفاهیم الأساسیة
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 الدراسةإشكالیة   )1

، تعتبر العملیة التعلیمیة التعلمیة عملیة تفاعلیة بین مختلف محاور المنظومة التر�و�ة

حیث تعتمد العملیة التعلیمیة على مجموعة من الخطوات التي یتبعها المعلم لتحقیق أهداف 

قل تعلیمیة معینة، یتم �ل ذلك �طرق ووسائل مختلفة �عضها مباشرة و�عضها غیر مباشرة لن

لیوم ، ومع ظهور الثورة التكنولوجیة المتسارعة التي نعیشها االتلمیذإلى  المعارف من المعلم

یا والتي تتسم �التغییر والتطور المستمر أولت المؤسسات التعلیمیة اهتماما �بیرا بتكنولوج

لكبیر اوذلك نظرا لأهمیتها لازد�اد المعرفة وتسارعها، وز�ادة عدد المتعلمین والدور  التعلیم،

(محمد . الذي تلعبه في تطو�ر عملیة التعلیم وتسهیل التعلم واكتسا�ه في أقل وقت ممكن

 .)15، ص2004محمود الحیلة، 

لتعلیمیة، إذ �ستطیع تلعب تكنولوجیا التعلیم الحدیثة دورا هاما وفعالا في العملیة ا 

هداف درس درسا علمیا نافعا، �حقق المعارف والأالالمدرس من خلالها أن �جعل من 

�ة قل جو درسه من الرتا�ة والخمول إلى جو �سوده التفاعل والحر الوجدانیة المطلو�ة، وأن ین

ل التفاعوالرغبة لدى الطلبة �ما یدفعهم إلى طلب المعرفة وحبها، والمتا�عة لمحاور الدرس و 

معه في حوار ومناقشة وملاحظة ما یتصل �الموضوع من مفردات الحیاة الیومیة 

، �ما أن تطور تكنولوجیا التعلیم قد أضفى على استعمالها أهمیة خاصة ورفع والاجتماعیة

 .)07، ص1998(صباح محمود،  .من قیمتها في التدر�س الفعال

القرن العشر�ن، إلا أن جذوره تعود ظهرت تكنولوجیا التعلیم في النصف الأخیر من  

رت �مراحل تقر�با إلى بدا�ة ذلك القرن، و�رزت �شكل أساسي في نها�ة الستینات، حیث م

حر�ة التعلیم البصري إذ تشیر هذه المرحلة إلى الوسیلة البصر�ة  مختلفة والتي تتمثل في

ي المرحلة الثانیة التي التي تقدم للمتعلم خبرة مرئیة محسوسة لتحقیق أهداف تعلیمیة، وتأت

 تلفة من الأدوات التي تستخدمهي حر�ة التعلیم السمعي البصري إذ تشتمل على أنواع مخ

حلة الثالثة تتمثل في الاتصال إذ لتقل المعرفة والخبرات من خلال العین والأذن معا، أما المر 
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ال المعرفة الصفیة، تعتبر دینامیكیة یتم فیها التفاعل بین عنصر المرسل والمستقبل داخل مج

إضافة إلى مرحلتي النظم وحر�ة العلوم السلو�یة وصولا إلى المفهوم الحالي لتكنولوجیا 

 .)41(كمال عبد الحمید ز�تون، دون سنة، ص .التعلیم

ارتبط مفهوم تكنولوجیا التعلیم الحدیثة �الوسائل التعلیمیة التي ر�زت على المواد  

 أهمیة استخدام الوسائل التعلیمیة في التعلیم اشتراك جمیعوالمعدات والبرامج، حیث تكمن 

تنمي  حواس المتعلم في عملیة التعلم و�ذلك ز�ادة التر�یز والانتباه والتذ�ر عندهم، و�التالي

فیهم القدرة على الملاحظة والاستنتاج وهذا ما �حفزهم و�رفع من مستوى الدافعیة لدیهم 

 .)42كمال عبد الحمید ز�تون، بدون سنة، ص( .و�التالي تحسن تحصیلهم الدراسي

 )د�سي(تعد الوسائل التعلیمیة عنصرا مهما من عناصر العملیة التعلیمیة حیث یرى  

)DESCY 1999(  أن استخدام وسائل التعلیم في حجرة الدراسة تحسن من بیئة التدر�س

ن ودور فعال في تهیئة �ثیر م إسهاماتللمعلمین و�یئة التعلم للمتعلمین، وذلك لما لها من 

الخبرات للمتعلمین. وقد أصبحت الوسائل التعلیمیة في الموقف التعلیمي ضرورة لا غنى 

ى الوسائط التر�و�ة الهامة المعینة عل و�حدىعنها ور�نا أساسیا من أر�ان التدر�س الفعال 

تراعات والاخ الآلاتتحقیق الأهداف واتجاها معاصرا لابد منه خصوصا �عد ظهور 

إلى تصمیم نظام  )1999 فیصل هاشم�ما أشارت دراسة (والتقنیات المساعدة على التعلیم، 

 مجموعة من التقنیات مثل الكتاب المبرمج، �استخداممقترح لتدر�س وحدة في مادة الفیز�اء 

، الشفافیات، الشرائح المصحو�ة �الصوت، الكتاب المقرر، السبورة والفیدیشر�ط 

ت الآلة الحاسبة، وقد توصلت الدراسة إلى تفوق المجموعة التجر�بیة التي درسالمغناطیسیة، 

. �استخدام مجموعة من الوسائل على المجموعة الضا�طة التي درست �الطر�قة التقلید�ة

 .)115، ص2012(د�مة سلیمون، 

والوسائل التعلیمیة لیست مواد إضافیة أو ثانو�ة، بل جزء مساعد للمنهج �معناه  

الشامل، تساعد في الحصول على خبرات متنوعة لتحقیق أهداف التعلم، فالوسیلة التعلیمیة 
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جزء من العملیة التعلیمیة متممة للاتصال فبدونها لا �مكن تبادل المفاهیم والخبرات، �ما 

حول استخدام معلمي المواد الاجتماعیة لوسائل  1989) اط والعجميالخی(تبینه دراسة 

الاتصال التعلیمیة �المرحلة الثانو�ة، وقد توصل الباحثان إلى أن استخدام الوسائل التعلیمیة 

�ساعد في تحقیق الأهداف التدر�بیة وتشو�ق الطلاب وجذب انتباههم وتقر�ب موضوع الدرس 

(فر�د مصطفى الخطیب،  .اهاتهم نحو موضوع الدرسوتحسین اتج إدراكهمإلى مستوى 

 .)535، ص2002

ولكون المناهج المقررة في تدر�س المواد العلمیة في المرحلة المتوسطة تستهدف  

استخدام الوسائل التعلیمیة في عرض الدروس ودمجها في هذه المرحلة، حیث تكون فیها 

وائه نقل المعلومات إلى المتعلم وفي احت العملیة التعلیمیة والعملیة التر�و�ة مترا�طتین في

فاعل وحمایته من شطط المراهقة �التوجیه التر�وي، و�المواد التعلیمیة ذات البعدین: البعد ال

 في تشذیب الوجدان من أضرار المراهقة، والبعد الفاعل في تنمیة القدرات العقلیة. و�تجلى

لتجر�ة مواد تحتاج ل المواد العلمیة لكونها استخدام الوسائل التعلیمیة في التعلیم المتوسط في

وسائل التعلیم في مادة العلوم الطبیعیة من المجسمات،  إهمالوالإ�ضاح فمثلا لا �مكن 

الخرائط وصور الإ�ضاح لتدر�س المواضیع الجیولوجیة، علم النباتات، علم الحیوان، وجسم 

التي هدفت  )Treyet AL, 2003((ترایت) نجد دراسة  نحوومكونات في هذا ال الإنسان

 إلى معرفة �یف �ستطیع متعلمي العلوم تعلم الظواهر الغیر الملحوظة �استخدام المتشابهات

�ومبیوتر�ة تدر�سیة جدیدة تضم  ة على الكومبیوتر حیث تم تصمیم محاكاة المعتمد

وذلك لحصص مساهمة هذا   Lechatelierشاتیلییر لیمتشابهات دینامیة لتمثیل مبدأ 

المنهج لز�ادة فهم المتعلمین وقد أشارت النتائج إلى أن المتشابهات التي تعتمد على 

د�مها المتشابهات التي یتم تق الكومبیوتر قد �كون لها تأثیر على نواتج التعلم أقوى من تأثیر

 .)63، ص2004(محمود أمال محمد،  .على شكل نص وصورة ساكنة
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مادة الفیز�اء �حتاج إلى وسائل وأدوات مصنعة وعینات، ففي دراسة كما أن تدر�س 

 التي تدرس مادة الفیز�اء والتي هدفت إلى معرفة أثر 2011) �سام ابراهیم وجمال صالح(

متعلمي الصف التاسع أساسي الحقیقیة في اكتساب  المهاماتتدر�س مادة الفیز�اء �استخدام 

ات ذللمفاهیم العلمیة وفي اتجاهاتهم نحو مادة الفیز�اء، وقد توصلت النتائج إلى وجود فروق 

بین متعلمي المجموعتین التجر�بیة والضا�طة في اكتساب المفاهیم العلمیة  إحصائیةدلالة 

عة حقیقیة لصالح المجمو وفي اتجاههم نحو مادة الفیز�اء تعزى للتدر�س �استخدام المهامات ال

 .)66، ص2012(أحمد صالح سعید،  .التجر�بیة

تلعب الدافعیة للتعلم دورا أساسیا في النجاح والتطور الذي �صل إلیه المتعلم في  

 المواقف التعلیمیة، حیث تعتبر من المحفزات الأساسیة التي توجه التلامیذ إلى سلوك معین

تعلم بارة عن الحالة النفسیة التي تحرك سلوك واتجاه الموفقا لرغبة داخلیة أو خارجیة، فهي ع

(حامد عبد  .نحو تحقیق غرض معین، فالدافعیة حالة حتمیة إذ لا سلوك دون وجود دافع

 .)134، ص1998السلام زهران، 

في مختلف  الإنسانینظر إلى الدافعیة على أنها من المحر�ات التي تقف وراء سلوك  

المجالات، ففي المجال العلمي تحرر الطاقة الانفعالیة الكامنة للمتعلم وتجعله �ستجیب 

للموقف التعلیمي، واكتساب مهارات ومعارف جدیدة، فالمعلم الناجح هو القائم على دوافع 

المتعلمین وحاجاتهم ومتطلباتهم المستقبلیة في الحیاة، حیث أكدت معظم الدراسات والبحوث 

، فالمتعلم في حساسةمرحلة جد  لأنهاللتلامیذ وخصوصا لدى المراهقین  إثارتهالى أهمیة ع

هذه المرحلة یتأثر �البیئة التي �عیش فیها، لذلك فالمعلم مطالب �معرفة الأسباب والوسائل 

والطرق التي تدفع المتعلم للتعلم والتحصیل الدراسي الجید والاطلاع على أسالیب استثارة 

جیهان أبو (. وهذا ما تبینه دراسة )42، ص2002(عبد الرحمن العیسري، . م للتعلمدافعیته

التي تناولت موضوع دافعیة التعلم وعلاقتها �التحصیل الدراسي و�عض  )رشدان العمران

المرحلتین الابتدائیة والمتوسطة حیث غرافیة لدى عینة من الطلبة في و المتغیرات الد�م
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تلمیذ وتلمیذة، تم اختیارهم عشوائیا من ثماني مدارس للذ�ور  377اشتملت هذه الدراسة على 

التعرف على العلاقة بین الدافعیة للتعلم والتحصیل الدراسي  إلى، ولقد استهدفت والإناث

ومعرفة أثر الفروق بین الأطفال الذین ینتمون إلى مناطق جغرافیة مختلفة في دافعیة التعلم، 

ودافعیة التعلم، استخدمت الباحثة اختبار الدافعیة للتعلم  الأسرةو�ذا معرفة العلاقة بین حجم 

وتوصلت إلى وجود علاقة بین الدافعیة للتعلم والتحصیل الدراسي لدي المتعلمین، ووجود أثر 

المتعلمین في دافعیتهم للتعلم، و�ذا وجود  إلیهاالاختلاف في المناطق الجغرافیة التي ینتمي 

 .الإناثعلى مقیاس الدافعیة للتعلم لصالح  والإناثبین الذ�ور  إحصائیةفروق ذات دلالة 

 .)162، ص2007(محمد محمود بني یوسف، 

عبارة تقیس  500إلى فاعلیة الدافعیة للتعلم، حیث قام �صیاغة  (شیو)كما أشار  

مقیاس فرعي،  16ثم قام �جمعها �الاستعانة �مقیاس الدافعیة و�انت موزعة على الدافعیة، 

ة وقد بینت هذه الدراسات خمسة عوامل للدافعیة وهي: الاتجاه الا�جابي نحو الدراسة، الحاج

 الآ�اءإلى الاعتراف الاجتماعي، دافع تجنب الفشل،حب الاستطلاع، التكیف مع مطالب 

 .)13دون سنة، ص (جواهر حیاة، .والأساتذة

تتمثل الأسباب الحقیقیة والأهداف وراء اختیارنا لهذا الموضوع في دراسة مدى تأثیر  

طة من الحدیثة على الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ المرحلة المتوس �استخدام التكنولوجیاالتدر�س 

 منظور المعلمین.

 التالیة:ومن أجل التوصل إلى ذلك سنحاول الإجا�ة على الأسئلة  

  على الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ  التكنولوجیا الحدیثةهل یؤثر التدر�س �استخدام

 مرحلة التعلیم المتوسط من منظور المعلمین؟

  استخدام التكنولوجیا درجة هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأساتذة في

 سنوات الخبرة؟ وفقالحدیثة 
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  استخدام التكنولوجیا  درجة في المعلمینهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین

 الحدیثة حسب التخصص؟

 الدراسةفرضیات   )2

یتطلب ذلك توضیح الفرضیات التي اعتمدت في هذه  الدراسةللإجا�ة على إشكالیة 

 الدراسة وهي: 

  ة لدى تلامیذ مرحلیؤثر التدر�س �استخدام التكنولوجیا الحدیثة على الدافعیة للتعلم

 التعلیم المتوسط من منظور المعلمین.

  الحدیثة استخدام التكنولوجیا  درجة في المعلمینتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین

 سنوات الخبرة. وفق

  استخدام التكنولوجیا الحدیثة  درجة فيذات دلالة إحصائیة بین المعلمین  توجد فروق

 حسب التخصص.

 الدراسةأهداف   )3

 : يفیما یلتتمثل  الأهدافهذا نسعى لتحقیق مجموعة من  دراستنامن خلال 

 التعرف ما إذا �انت طر�قة التدر�س �الاعتماد على تكنولوجیا التعلیم الحدیثة ترفع 

 .من مستوى الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط

 مدى استخدام المعلمین في مرحلة التعلیم المتوسط للوسائل التعلیمیة. إبراز 

 ز معرفة ما إذا �ان استخدام الوسائل التعلیمیة �حفز التلامیذ على الانتباه والتر�ی

 والمشار�ة.

 الدراسةأهمیة  )4

یواجه العالم �شكل عام والمجتمع الجزائري �شكل خاص تحد�ات متزایدة ومتسارعة نتیجة 

التطورات السر�عة في شتى المیادین وعلى وجه الخصوص المیدان العلمي والتكنولوجي الذي 
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شهده العالم خلال الر�ع الأخیر من القرن الماضي، وقد تمیز هذا العصر بتطور طرق 

 ة مجال التعلیم، وأصبحت ضرورة �عد ما �انت نوع من الكمالیة.التدر�س مع دخول الآل

فأهمیة الموضوع تقتضي علینا أن ندرسه من الداخل خاصة �عد الإصلاحات الأخیرة 

والتي تقر بدمج التكنولوجیات الحدیثة في التعلیم المتوسط �شكل خاص إلا أن مدى أهمیة 

 فیها. وتعود أهمیة موضوع دراستنا لواقع دور الوسائل التعلیمیة في تحقیق حاجات المتعلم

، وأنه ذاتهاالتر�یة والتعلیم في حد استخدام التكنولوجیا الحدیثة في التدر�س أهمیة من أهمیات 

ة لا �خفى على أحد الأهمیة العظمى للوسائل التعلیمیة وما توفره من أسالیب تعلیمیة متعدد

ام هذه الوسائل التعلیمیة في العملیة و�لقاء الضوء على المعوقات التي تحد من استخد

 التعلیمیة.

 للدراسة تحدید المفاهیم الأساسیة  )5

 مفهوم التدر�س 5-1

 لغة: -أ)

التدر�س مشتق من الفعل الثلاثي "درس"، یدرس، درسا، ومن معانیه درس الكتاب أي 

لها عدة  « Teach »قرأه وأقبل علیه لیحفظه و�فهمه. أما في اللغة الانجلیز�ة فإن �لمة 

لكسب  شيءمعاني منها: إعطاء تعلیمات، توصیل شيء ما (معرفة، مهارة،...)، فعل 

شخص ما �فعل شیئ، تعلیم شخص ما  إقناعما �حقیقة أو قاعدة،  شيءالرزق، وضع 

معجم اللغة العر�یة أحمد مختار عبد الحمید عمر، . (معین شيءالتعلیمات الخاصة لعمل 

 .)64، ص يالمعاصرة، قاموس عر�ي عر�

 

 اصطلاحا:  -ب)

المهارات والخبرات  إكسابهمالتدر�س هو عملیة اتصال بین المعلم وطلا�ه �حاول فیها  

المطلو�ة، من خلال طرق تدر�سیة ووسائل تعلیمیة، �ما أنه عملیة تعاونیة �جري فیها 
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المعلم وذلك لتحقیق  �إرشادالتفاعل بین المعلم والطلاب أو بین الطلاب ببعضهم البعض 

 أهداف تعلیمیة محددة.

 التدر�س نظام متكامل له مدخلاته وعملیاته ومخرجاته المتمثلة في:

 .(المعلم، الطلاب، مناهج، بیئة تعلیمیة) :المدخلات 

 .(...،الأهداف، المحتوى، طرق التدر�س، أسالیب التقو�م) :العملیات 

  حد بن عبد الله . (شخصیة الطلاب)المخرجات: (التغییرات المطلوب احداثها في

 .)04، ص2002القمیزي، 

 اجرائیا: -ج)

التدر�س هو عبارة عن نشاط تفاعلي یتضمن ثلاثة عناصر أساسیة وهي: المعلم،  

 ل نقلالتلمیذ، والمادة التعلیمیة، حیث یتخذ معلم التعلیم المتوسط العدید من الطرق التي تسه

ومفهومة في آن واحد، و�تضمن التدر�س  ورة متسلسلةصالمادة التعلیمیة إلى التلامیذ �

 أنشطة متعددة یبتكرها المعلم �قصد شرح المعارف.

 تكنولوجیا التعلیم والوسائل التعلیمیة 2-5

 تكنولوجیا التعلیمأولا: 

 لغة:  -أ)

وتعني فن  Techno�لمة إغر�قیة مشتقة من �لمتین هما:  Technologieتكنولوجیا 

، ، المنهل قاموس فرنسي عر�ي2012 سهیل ادر�س،( وتعني علم Logieالصناعة، و 

 ومن هنا یتكون مصطلح تكنولوجیا و�عني تنظیم علم فن الصناعة. .)1085ص 

 

 اصطلاحا:  -ب)

مصطلح تكنولوجیا التعلیم هو مصطلح جدید فهو نتیجة الثورة العلمیة والتكنولوجیة التي 

، والتي مازالت تنفجر في سباقات من الزمن، وعند تحلیل مصطلح 1920بدأت منذ عام 
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"تكنولوجیا التعلیم" �ما هو وارد في الأدب العر�ي التر�وي یتبین أنه یتألف من مصطلحین: 

 .Software، والثاني البرمجیات Hardwareالماد�ة أو الأجهزة أحدهما المكونات 

كما تشیر المراجع أن لتكنولوجیا التعلیم معنیین، حیث یؤ�د المعنى الأول على أهمیة  

معینات التدر�س و�جري التر�یز فیه على استخدام الأجهزة والأدوات في عملیتي التعلیم 

ن الشكل لبرامج والمواد التعلیمیة التي جرى تحو�لها موالتعلم، بینما یؤ�د المعنى الثاني على ا

تعنى  ومن هنا یؤ�د رجال التر�یة على أن تكنولوجیا التعلیم التقلیدي إلى أشكال تقنیة جدیدة.

لى ع�إعداد المواد التعلیمیة والبرامج وتطبیق مبادئ التعلیم وعن طر�قها یتم تشكیل السلوك 

 .)17، ص2004أمل عاید شحادة، . (نحو مباشر

 الوسائل التعلیمیةثانیا: 

 لغة:  -أ)

 وسل، الوسیلة: المنزلة عند الملك، والوسیلة (الدرجة)، والوسیلة(القر�ة)، الواسل:

في و الراغب إلى الله وتوسل إلیه �كذا �حرمة أصرة، تعاطفه علیه، والوسیلة: الوصلة والقرب، 

�ه في الحدیث القرب من منازل الجنة، الأصل ما یتوصل �ه إلى الشيء و�تقرب �ه، والمراد 

 .)05، ص2005مكرم أبو الفضل جمال الدین محمد، . (وشيء واسل أي واجب

 اصطلاحا: -ب)

 یلي عرض لبعضها:  التعلیمیة وفیما بوسائلهناك عدة تعر�فات  

  مجموعة المواقف والمواد والأجهزة التعلیمیة والأشخاص الذین یتم توظیفهم ضمن

التدر�س �غیة لتسهیل عملیة التعلیم والتعلم، مما �ساهم في  إستراتیجیة إجراءات

ز�تون حسن حسین، . (تحقیق الأهداف التدر�سیة الموجودة في نها�ة المطاف

 .)3ص ،2001
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  على أنها المواد التي تستخدم في حجرات الدرس أو غیرها من  (دانت)وعرفها

مصطفى عبد . (المواقف التعلیمیة لتسهیل فهم معاني الكلمات المكتو�ة أو المنطوقة

 .)3، ص2004السمیع محمد وآخرون، 

 :التعر�ف الإجرائي لتكنولوجیا التعلیم والوسائل التعلیمیة 

مجموعة من المواد  �الوسائل التعلیمیة التي ر�زت علىارتبط مفهوم تكنولوجیا التعلیم  

والأدوات التعلیمیة التي �ستخدمها معلمي متوسطة "الشهید أوسماعیل والمعدات والبرامج 

 مخابر العلوم، ،القسمداخل لنقل محتوى الدرس إلى تلامیذ المرحلة المتوسطة  بتامدةحسن" 

والجهد للمعلمین وتحقیقهم للأهداف وذلك من أجل اقتصار الوقت  وورشات الفیز�اء،

 .التعلیمیة المنشودة و��صال المعلومات والمعارف إلى التلامیذ �طر�قة واضحة ومفهومة

 الدافعیة للتعلم 5-3

 لغة:  -أ)

وتعني محفزا، منشطا،  «Motivation »�شار إلیها في اللغة الانجلیز�ة �كلمة 

 .(Grande Larousse, 1994, p95. (محر�ا

 اصطلاحا: -ب)

تختلف تعار�ف الدافعیة للتعلم �اختلاف الباحثین والمدارس النفسیة، وهذه �عض  

 ف:�التعار 

  هي الرغبة في النجاح عن طر�ق التجر�ة والاستكشاف والمشار�ة والأنشطة التي

 .)93ص ،1987 بدر عمر،. (�عتمد النجاح فیها على جهد الفرد وقدراته

 ابراهیم . (معاییر الامتیاز أو التفوق على الآخر�ن عبارة عن المواجهة والتفوق على

 .)203، ص1989قشقوش، طلعت منصور، 
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  حالة داخلیة تحرك أفكار المتعلم و�نائه المعرفي ووعیه وانتباهه، وتلح علیه لمواصلة

 Grande. (الدراسي المعرفيإلى حالة التوازن للوصول  الأداء في المجال الدراسي

)Larousse, 1994,p 96. 

 :إجرائیا -ج)

الدافعیة للتعلم في دراستنا هي الرغبة الداخلیة والخارجیة التي �متلكها تلامیذ المرحلة  

المتوسطة والتي تدفع بهم إلى المشار�ة في عملیة التعلم �شكل فعال، فوجود الدافع عند 

 المتعلم شيء أساسي للنجاح في العملیة التعلیمیة التعلمیة.

 التعلیم المتوسط 5-4

 اصطلاحا: -)ا

إلى مدارس التعلیم المتوسط،  1971لقد حولت مدارس التعلیم المتوسط العام في سنة  

�ة التي حیث تقع المرحلة المتوسطة ما بین الابتدائیة التي تمثل التعلیم العام والمرحلة الثانو 

ئیة عن ، و�لتحق بها التلمیذ عند الحصول على شهادة اختتام الدراسة الابتداالنها�ةتمثل 

 .)32، ص1986مخلوف بلحسین، . (نالامتحاطر�ق 

 :إجرائیا -)ب

وسط، السنة الأولى، الثانیة، الثالثة، والرا�عة مت صد �مرحلة التعلیم المتوسط مرحلةنق

سنة، و�كون وسطا بین مرحلة الطفولة المتأخرة  15سنة و 11الذین تتراوح أعمارهم ما بین 

 والمراهقة.
راسة في متوسطة "الشهید أوسماعیل حسن" بتامدة، �ما دقمنا �ال دراستناونحن في  

قمنا بتوز�ع الاستبیان على معلمي متوسطة "اینود محمد الحاج" ومتوسطة "علي لعیمش" 

 ببني دوالة.

 الدراسات السا�قة  )6
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الزاو�ة  و�دراكتعتبر الدراسات السا�قة مرحلة وخطوة أساسیة تساعد الباحث على معرفة 

التي تمت دراستها والنتائج  �الإشكالیات والإلمامق منها في معالجة �حثه التي ینطل

 من طرف الباحثین السا�قین، و�مكن الاقتراب من الدراسات إما منهجیا أو إلیهاالمتوصل 

 نظر�ا أو الاثنین معا.

ومن خلال اطلاعنا على الدراسات السا�قة وجدنا أن هناك دراسات عدیدة تناولت  

وجیا التعلیم الحدیثة والوسائل التعلیمیة من دول مختلفة، وعلى فئات موضوع تكنول

ك نقاط التعلیمیة �صورة عامة. رغم ذلك هنامتنوعة، ولكن أغلبها تتحدث على الوسائل 

تشا�ه واختلاف بینها و�ین الدراسة الحالیة، ولكننا لم نجد دراسات تناولت الحدیث عن 

 لمتعلم، لذلك قمنا بتصنیف الدراسات إلى:الوسائل التعلیمیة و�ثارة دافعیة ا

 .أثر استخدام الوسائل التعلیمیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة 

 الدافعیة للتعلم 

 الدراسات السا�قة التي تناولت موضوع تكنولوجیا التعلیم الحدیثة 6-1

  أعد الباحث �عض البرامج لتلامیذ المرحلة : 1964) فخر الدین القلا(دراسة

في اللغة العر�یة، وقام بدراسة مقارنة لقیاس التحصیل اللغوي عند تدر�س  الإعداد�ة

مقرراتها �الطر�قة البرنامجیة والطر�قة التقلید�ة، وقد تبین تفوق تحصیل الطلاب الذین 

درسوا هذه المقررات �الطر�قة البرنامجیة على تحصیل أقرانهم الذین درسوا نفس 

ید�ة، �ما قام الباحث بدراسة أخرى �استخدام تقنیة التر�یة من المقررات �الطر�قة التقل

المدرسین �كلیة التر�یة، جامعة دمشق، طلبة  إعدادأجل حل مشكلات خاصة في 

والقیام بدراسة تجر�بیة لبیان مدى فاعلیة  1974/1975التأهیل التر�وي لعام دبلوم

لفروق الفرد�ة في الأداء بین ا تخفیضأنظمة التدر�ب لتحقیق التمكن وز�ادة الفاعلیة، 

رة دمة في هذه الدراسة هي: جهاز البؤ المجموعات التجر�بیة والأجهزة المستخ
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مصطفى عبد . (االسینم، جهاز الد�اسكوب، جهاز بالأبیسكو الضوئیة، جهاز 

 .)126، ص1999السمیع محمد، 

  الدراسة التي �ان هدفها  قام دوغان وزملائه: 1998) دوغان وزملائه(دراسة�

وذلك بتطبیق مقیاس  للانترنتالكشف عن اتجاهات الطلبة نحو الاستخدام التعلیمي 

طالبا جامعیا، ومن  188بند على عینة تشمل  18أعده لهذا الغرض وهو مكون من 

، وارتبطت للانترنتالاستخدام التعلیمي  نحوأبرز النتائج وجود اتجاهات تفضیلیة 

على  المواقع التعلیمیة الجیدة، وتبادل المعلومات المتاحة �إتباعالاتجاهات التفضیلیة 

 محمد رضا البغدادي،. (بهدف التعلم، ولا توجد فروق بین الجنسین الانترنت

 .)55ص ،2002

  عنوان واقع الوسائل التعلیمیة في مدارس مرحلة التعلیم  :2002د) أحم(دراسة�

 طقة بیشة، هدفت الدراسة إلى التعرف على الحالة الراهنة لواقع الوسائلالمتوسط �من

التعلیمیة في مدارس مرحلة التعلیم المتوسط من حیث توافرها �المدارس ومعوقات 

استخدامها، وقد أظهرت النتائج أن نسبة توفر الوسائل التعلیمیة في تدر�س 

، %21اللوحات التعلیمیة ، %57الر�اضیات موزعة �الآتي: الأجهزة التعلیمیة 

. أما أهم المعوقات التي أظهرتها الدراسة %23، المواد التعلیمیة %56المجسمات 

 تمثلت في:

 معلم �استخدام الوسیلة التعلیمیة.عدم قناعة ال *

 اعدة لاستخدام الوسائل التعلیمیة.عدم توافر التسهیلات الماد�ة المس *

 المدرسیة �أهمیة الوسائل التعلیمیة. الإدارةعدم قناعة  *

  عنوان واقع استخدام الوسائل التعلیمیة في تدر�س : 2007) المقطري (دراسة�

العلوم في مرحلة التعلیم المتوسط من وجهة نظر أساتذة العلوم �الجمهور�ة الیمنیة، 

حیث تهدف الدراسة إلى الكشف عن واقع استخدام الوسائل التعلیمیة في مرحلة 
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علیم المتوسط من حیث استخدامها والمعوقات التي تحول دون استخدامها: ومن الت

 أهم ما خرجت إلیه الدراسة:

 * تداني استخدام المعلمین للوسائل التعلیمیة لتدر�س العلوم.

* استخدامهم قاصرا على �عض الأجهزة البسیطة مثل أنابیب الاحتبار، الكؤوس الزجاجیة، 

لخطیة ان أكثر المواد التعلیمیة استخداما اللوحات التعلیمیة والرسوم حامل الأنابیب، بینما �ا

 والمجسمات.

  تحت عنوان واقع استخدام الوسائل التعلیمیة في : 2008ي) بیانالذ(دراسة

تدر�س الر�اضیات في المرحلة المتوسطة من منظور معلمي الر�اضیات �محافظة 

فقرة لقیاس هدف الدراسة، وتكونت العینة من  47ینبع. أعد الباحث استبانة تضمنت 

 معلم، فأظهرت 67جمیع معلمي الر�اضیات �المرحلة المتوسطة والبالغ عددهم 

 النتائج التالیة: 

 انخفاض درجة استخدام الوسائل التعلیمیة في المرحلة المتوسطة. *

 * وجود صعو�ات لاستخدام المعلمین للوسائل التعلیمیة.

في اختلاف نوع المؤهل العلمي أو سنوات الخدمة في  إحصائیة* لا توجد فروق ذات دلالة 

 درجة استخدام الوسائل التعلیمیة.

  عنوان واقع استخدام تقنیات التعلیم : 2012) صام الد�سيأحمد ع(دراسة�

الخاصة بتدر�س العلوم في مختبرات مدارس التعلیم الأساسي �الحسكة من وجهة 

معلم ومعلمة، تم  25نظر المعلمین والمعلمات واتجاهاتهم نحوها. تكونت الدراسة من 

ة اختیروا �طر�قة مدرس 13اختیارهم عشوائیا من مدارس العینة التي اشتملت على 

مقصودة من قرى مر�ز الحسكة، ولتحقیق هدف الدراسة أعد الباحث استبانة تكونت 

بند موزعة على خمسة مجالات و�انت ذات صدق وثبات �افیین لأغراض  96من 

أكثر المواد التعلیمیة توفرا من وجهة الدراسة، و�انت نتائج الدراسة على النحو الآتي: 
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لعلوم اللوحات الو�ر�ة والسبورة البیضاء، بینما �ان جهاز نظر معلمي ومعلمات ا

، تدني مستوى استخدام الأجهزة أقل الأجهزة التعلیمیة توفرا والانترنتعرض البیانات 

وهي تعني ندرة في  %28بنسبة  1.49التعلیمیة، حیث بلغ متوسط الاستخدام العام 

بلغ متوسط الاستخدام العام  حیثالاستخدام، تدني مستوى استخدام المواد التعلیمیة 

وهي قیمة تعني الندرة في الاستخدام. اتجاهات معلمي ومعلمات العلوم نحو  33%

 استخدام تقنیات التعلیم �شكل عام �انت إ�جابیة.

تناولت موضوع تكنولوجیا التعلیم  السا�قة التي التعقیب على الدراسات

 :الحدیثة

، أن هناك اتفاق بین مختلف التخصصات یتبین مما عرض من الدراسات السا�قة 

 والمراحل الدراسیة من الدراسة الحالیة وذلك من حیث:

 :السا�قة مع دراستنا الحالیة حیث جاءت هذه الدراسة  اتفقت معظم الدراسات الهدف

م للكشف عم واقع استخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة ومدى تأثیرها على دافعیة التعل

 التعلیم المتوسط.لدى تلامیذ مرحلة 

 :تباینت الدراسات السا�قة من حیث أحجام عیناتها، إذ بلغ أصغر حجم للعینة العینة 

معلم ومعلمة من التعلیم المتوسط، وأكبر حجم  25 2012) الد�سي(في دراسة 

معلم ومعلمة �المرحلة  67البالغ عددهم  2008 )الذبیاني( دراسةللعینة في 

معلما ومعلمة من مرحلة  60) 2017استنا الحالیة (المتوسطة، �حیث بلغ حجم در 

 التعلیم المتوسط.

 :اتفقت معظم الدراسات مع دراستنا الحالیة من حیث الأداة المستخدمة، حیث  الأداة

 استبانة لجمع البیانات.  2008الذبیاني) (و  2012(الد�سي) استخدم 
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  ة، لم تشر الدراسات السا�قة إلى الوسائل الإحصائیة المستعمل :الإحصائیةالوسائل

أحمد) (ودراسة  2012) (الد�سيإلا أن حسب نتائج �عض الدراسات �دراسة 

 على حساب النسب المئو�ة. اعتمدتبینت أنها  2002

 :ر اتفقت معظم نتائج الدراسات السا�قة �الوجه العام على أن هناك نقص �بی النتائج

م للوسائل والمواد التعلیمیة في مرحلة التعلیم المتوسط مع وجود معیقات تعیق استخدا

 الوسائل التعلیمیة.

 :راسات  أفادت نتائج هذه الد مدى إفادة الدراسة الحالیة من الدراسات السا�قة

الدراسة الحالیة، حیث �انت تعتبر نقطة انطلاق لموضوع هذه الدراسة ومرشدا 

 تطبیقاته. و�جراءاتأدواته  إعدادللباحث في 

 الدراسات السا�قة التي تناولت موضوع الدافعیة للتعلم 6-2

  تتبعیةهذه الدراسة عبارة عن دراسة  :1981 )كوز�ي(دراسة الباحث 

سنوات لمحاولة الكشف عن أ�عاد الدافعیة للتعلم، و�نیت هذه  10استمرت لمدة 

الدراسة على أساس مجموعة واسعة من المقابلات والاستجوا�ات التي أجراها مع 

كل التلامیذ وأولیائهم وأساتذتهم، وقد فاق عدد الاستجوا�ات التي أجراها معهم 

ث إلى تحدید تسعة أ�عاد للدافعیة توصل الباح الإحصائيالألف، و�عد التحلیل 

المدرسة موزعة على ثلاث مجالات من مجالات علم النفس وهي: المجال 

حمیش سهیلة، . (الوجداني، المجال المعرفي، المجال الأخلاقي والسلو�ي

 .)13، ص2012

  شیو(دراسة( )Chieu( 1992 : ،تناولت هذه الدراسة فاعلیة الدافعیة للتعلم

عبارة تقیس الدافعیة ثم قام �جمعها �الاستعانة �مقیاس  500وقد صاغ الباحث 

مقیاس فرعي، وقد بینت هذه الدراسة  16الدافعیة والشخصیة و�انت موزعة على 

خمسة عوامل للدافعیة وهي: الاتجاه الإ�جابي نحو الدراسة و�تضمن الطموحات 
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وتتضمن  الاجتماعيعالیة والمثابرة والثقة �النفس؛ الحاجة إلى الاعتراف ال

الأساتذة والتفاعل مع النشاط المدرسي؛ دافع تجنب الفشل؛ حب  ملاحظات

جواهر حیاة، دون سنة، . (الاستطلاع؛ التكیف مع مطالب الآ�اء والأساتذة

 .)13ص

  تناولت هذه الدراسة موضوع  :1994) جیهان أبو رشدان العمران(دراسة

غرافیة لدى و م�تغیرات الدالدافعیة للتعلم وعلاقتها �التحصیل الدراسي، و�عض الم

. 1994عینة من الطلبة في المرحلتین الابتدائیة والمتوسطة في دولة البحر�ن 

تلمیذ وتلمیذة، تم اختیارهم عشوائیا من ثمان مدارس للذ�ور  377اشتملت على 

 استهدفت الدراسة التعرف على العلاقة بین دافعیة التعلم والتحصیل ، ولقدوالإناث

الدراسي، ومعرفة أثر الفروق بین الأطفال الذین ینتمون إلى مناطق جغرافیة 

مختلفة في دافعیة التعلم، و�ذا معرفة العلاقة بین حجم الأسرة ودافعیة التعلم. 

ى النتائج التالیة: تأثیر استخدمت الباحثة اختبار الدافعیة للتعلم وتوصلت إل

والأمهات في مجتمع البحر�ن على  الآ�اءأسالیب التنشئة الأسر�ة التي یتبعها 

 دافعیة التعلم لدى أبنائهم؛ وجود علاقة بین الدافعیة للتعلم والتحصیل الدراسي؛

 في المناطق الجغرافیة التي ینتمي إلیها الأطفال في دافعیتهم فالاختلاوجود أثر 

بین الذ�ور والإناث على مقیاس دافعیة  إحصائیةوجود فروق ذات دلالة  للتعلم؛

 ).162، ص2007محمد محمود بني یوسف، . (الإناثالتعلم لصالح 

  تناولت هذه الدراسة موضوع الدافعیة  :1998) محمد علي مصطفى(دراسة

المدرسیة لدى طلاب �لیة التر�یة �العر�ش، وذلك حسب متغیرات الجنس، 

والمستوى الدراسي. شملت الدراسة مجموعتین مختلفتین من الطلبة، التخصص، 

) طالب 37) طالب من القسم العلمي و(40تشكلت المجموعة الأولى من (

) طالب من القسم الأدبي �السنة الأولى، حیث یبلغ معدل سن أولئك الطلبة 64و(
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) طالب من القسم الأدبي 32، أما المجموعة الثانیة فقد تضمنت () سنة15.7(

) سنة. وتمثلت أدوات الدراسة في اختبار �قیس الدافعیة 21.5و�لغ معدل سنهم (

، و�مكن تلخیص أهم النتائج Doly et Moon » 1978 » إعدادالأكاد�میة من 

 أولىنة بین درجات مجموعة الس إحصائیةفیما یلي: وجود فروق ذات دلالة 

علمي وذلك حسب متغیر الجنس في الدافعیة الإ�جابیة والدافعیة السلبیة للتعلم 

لصالح الإناث؛ وجود فروق بین طالبات وطلبة السنة الأولى تخصص علمي 

بین متوسطي درجات  إحصائیاوزملائهم في السنة الرا�عة؛ عدم وجود فروق دالة 

. السنة أولى أدبي في الدافعیة للتعلممجموعتي طلبة السنة الرا�عة علمي وطالبات 

 .)120، ص 2010أحمد دوقة، (

 :التي تناولت موضوع الدافعیة للتعلم السا�قة التعقیب على الدراسات   

من خلال الدراسات السا�قة تبین لنا أن أغلبیة الباحثین الذین درسوا متغیر الدافعیة  

 وهذا ما أظهرته نتائج دراساتهم.للتعلم قد اهتموا �متغیر التخصص ومتغیر الجنس 

كما استخدمت في الدراسات السا�قة المنهج التجر�بي في حین الدراسة الحالیة تتبع المهج 

میة) الوصفي، حیث نقوم �الجمع بین متغیر�ن هما: تكنولوجیا التعلیم الحدیثة (الوسائل التعلی

ة حدیثة في التدر�س على دافعیوالدافعیة للتعلم، وذلك لإظهار أثر استخدام التكنولوجیا ال

 .التعلم لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة، وهذا ما لم یتم التطرق إلیه في الدراسات السا�قة
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 :تمهید

عملیة التدر�س هي عملیة اتصال بین المعلم وطلا�ه حیث تتر�ع على جمیع المراحل 

فصل ، المتوسطة، الثانو�ة، والجامعیة)، و�التالي سوف نر�ز في هذا الةالتعلیمیة (الابتدائی

قسمنا هذا الفصل إلى على عملیة التدر�س في مرحلة التعلیم المتوسط. وعلى ضوء ذلك 

جزئین: الجزء الأول سنتناول فیه التدر�س، والجزء الثاني سنتناول فیه مرحلة التعلیم 

 المتوسط.
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I. التدر�س 

تهدف عملیة التدر�س إلى إحداث تغیرات سلو�یة مرغو�ة لدى المتعلمین سواء من 

 تقدیر�ال الانفعالیةمن الناحیة و  طرق التفكیر،و  النقدو  الاستنتاجالناحیة العقلیة �المعرفة، 

 ما تشمله من المهارات.و  �الفنون، أو من الناحیة الحر�یة الاستمتاعو 
المرغوب  الاتجاهتغیرات في سلوك المتعلمین في �توقف التدر�س على ما �حدث من و 

إستراتیجیات التدر�س، لأن لها  اختیارمن أجل هذا على المعلم الماهر الإحسان في و  فقط

یامه تولید دوافع لدیهم من خلال الأسالیب التي �عتمدها خلال قو  دور هام في إثارة المتعلمین

 .�الدرس

  مفهوم التدر�س )1

: التدر�س عملیة (Teaching as a communication) اتصالأولا: التدر�س عملیة 

 الخبرات المطلو�ة،و  المهاراتو  طلا�ه، �حاول فیها إكسابهم المعلوماتو  بین المعلم اتصال

 من خلال طرق تدر�سیة ووسائل تعلیمیة و�وضح ذلك الشكل التالي: 

 

 بنیة الصف الدراسي

 

  

 

 

ز�تون �مال عبد ( طلا�هو  المعلم ): یوضح أن التدر�س عملیة إتصال01الشكل رقم(

 )12، ص 2005الحمید، 

وسیلة تعلیمیة      

 المستقبل (الطالب) الرسالة (المادة التعلیمیة) المرسل (المعلم)
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التدر�س عملیة :  (Teaching as a cooperation)ثانیا: التدر�س عملیة  تعاون 

�عضهم البعض �إرشاد و  الطلاب، أو بین الطلابو  فیها بین المعلم�جري التفاعل و  تعاونیة

 �وضح ذلك الشكل التالي : و  ذلك لتحقیق أهداف محددةو  المعلم

 

 

  

 

بد عز�تون �مال ( طلا�هو  ): یوضح أن التدر�س عملیة تعاونیة بین المعلم02الشكل رقم (

 )13، ص 2005الحمید، 

  التدر�س نظام متكامل له مدخلاته :   (Teaching as a system)ثالثا: التدر�س نظام 

 مخرجاته .و  عملیاتهو 

 .: (معلم ، مناهج، بئیة تعلیمیة...) المدخلات •

 .: (أهداف ، محتوى ، طرق تدر�س ، أسالیب تقو�م...)العملیات  •

 .المراد إحداثها في شخصیة الطلاب : التغیرات المخرجات •

 

 �وضح ذلك الشكل التالي : و  

 

 

 
 

 

)31، ص 2005ز�تون �مال عبد الحمید، ( ) : �مثل نظام التدر�س03الشكل رقم (  

 

 معلم 

 طلاب

 

 

 

 طالب

 عملیات

التغذیة 
 

 مخرجات مدخلات
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التدر�س نقل : (Teaching as a transformation) را�عا: التدر�س نقل المعلومات

، المعلم إلى الطالب، سواء �انت هذه معلومة أو قیمة أو خبرةمعلومات (مادة تعلیمیة)، من 

 تتفق مع الأهداف المنشودة للدرس.

التدر�س عملیة تتكون من :  (Teaching as a career)خامسا: التدر�س مهنة 

مهارات محددة، تهدف إلى تحقیق التعلم، لكنها لیست مجموعة أعمال یؤدیها و  سلو�یات

هذه المهارات هي التي تمیز و  ن الوعي مصاحب لتلك السلو�یات،المعلم �أي �یفیة، بل إ

 .)13ص  ،2005 �تون �مال عبد الحمید،ز . (مهنة التدر�س عن غیرها

 مما سبق �مكن القول أن التدر�س عملیة تعاونیة مخططة یتواصل فیها المعلم مع طلا�ه

�إستخدام طرق تدر�سیة مهارات مهنیة، و  الطلاب مع �عضهم البعض، من خلال سلو�یاتو 

 ةتخضع إلى عملیة تقو�م شاملو  تعلیمیة محددة،و  ووسائل تعلیمیة، �غیة تحقیق أهداف تر�و�ة

 .مستمرةو 

 ماهیة التدر�س  )2

أن هناك من یولد وله موهبة فطر�ة للتدر�س، وأنه و  �عتقد �ثیرون أن التدر�س فن،  

�كفي المعلم أن یلم �موضوعات تخصصه، و�تفوق في مادته سواء �انت ر�اضیة أم 

تبعد الخاطئ �س الاعتقادهذا و  أم فنونا، لیكون معلما ناجحا أي أنه (معلم �الفطرة)، اجتماعیة

 عملیات الإعداد المهني للمعلم.

الرأي فیه خطأ، إلا أن التدر�س یتطلب توافر الموهبة لدى على الرغم من أن هذا و 

أكد التو  المعلم، لكن لا �مكن ممارسة مهنة التدر�س قبل الإعداد المهني للمعلم، إعداد �افیا

ب من إتقانه لها قبل السماح له �التدر�س، وهذا بلا شك دور �لیات إعداد المعلمین التي �ج

 الطرق المتبعة فیها لإعداد المعلم.و  أن تعید النظر جذر�ا في برامجها

" �معنى أن �ل شخص در�س لم �عد �ما �ان في الماضي "مهنة لمن لا مهنة لهفالت

لیس له أي وظیفة فیمكنه اللجوء إلى التدر�س، فمهنة التدر�س و  �ملك قدرا من المعرفة
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مواصفات و  المحامات...، لها شروط أو ن المهن الأخرى، �الطب، الهندسة،كغیرها م

 المواصفات. و  على من یر�د أن �متهن التدر�س �جب أن تتوفر فیه هذه الشروط و  خاصة،

لیست مجرد أداء ألي �مارسه أي و  التدر�س من المهن التي تتطلب إعداد جیدأصبح 

ة من ثم فهو عملیة تعلیمیو  علم له مقوماته،و  لها أخلاقیاتها،و  فرد، فهي مهنة لها أصولها

لم تعد مهمة المعلم داخل الفصل مجرد و  نماذج،و  نظر�اتو  لى أسس وقواعدتر�و�ة تقوم ع

 �رشادو  سردها على التلامیذ، بل أصبحت مهمته توجیهو  الحقائقو  المفاهیمو  تلقین المعلومات

 .)14ص ،2005 ز�تون �مال عبد الحمید،. (تقو�مهم من جمیع الجوانبو  التلامیذ

 مفاهیم ذات صلة �مفهوم التدر�س  )3

منظمة ضمن نظام تر�وي، یتم من خلالها  اتصالعملیة : (Instraction)أولا: التعلیم 

منظمة، ضمن مناهج دراسیة و  خبرات مقصودةو  اتجاهاتو  مهاراتو  معارف اكتساب

 مخططة، ینفذها المعلمون خلال فترات دراسیة محددة.

الطالب تحت إشراف  الإجراءات التي �قوم بهاو  : هو العملیات(Learning)ثانیا: التعلم 

ت �خبرا هتنمیة الإتجاه، نتیجة مرور و  �تقان المهارةو  المعلم، من أجل الوصول إلى المعلومة

 مقصودة أو غیر مقصودة.

هي مجموعة إجراءات التدر�س التي : (Teaching Method) ثالثا: طر�قة التدر�س

في و  التدر�سیة �أقصى فاعلیة�خطط لإستخدامها، من أجل تحقیق الأهداف و  �عدها المعلم

 ضوء الظروف المتاحة.

: هي مجموعة من طرق التدر�س (Teaching Strategy) را�عا: إستراتیجیة التدر�س

التي �مكن من خلالها تحقیق و  المناسبة للموقف التدر�سي المراد تدر�سهو  العامةو  الخاصة

 الكفاءة.و  أهداف الموقف التدر�سي �مستوى عالي من الجودة

�مكن تعر�ف الدرس من منظور�ن: المنظور الزمني فیتال،  :(Lesson)الدرس :امساخ

�مكن القول أن الدرس و  الدرس هو المجال الزمني المخصص لتدر�س موضوع دراسي محدد،
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موضوع  المهارات المراد إكسابها للطلاب غیرو  التعمیماتو  المفاهیمو  هو مجموعة الحقائق

 محددة. خلال مدة زمنیةو  دراسي محدد،

: هو الوعاء الذي �ضم المحتوى (School Book)(الدراسي)  الكتاب المدرسي :سادسا

 أشكالو  فهارسو  مأسالیب تقو�و  العلمي المراد تدر�سه للطلاب، أو ما یتضمنه من أنشطة

 غیرها.و  �رشاداتو 

 الأنماط        و  : هوعبارة عن المهارات(Teaching Style) :التدر�س أسلوب: سا�عا

 ت�ناء المهاراو  الفنیات التي �ستخدمها المعلم في طر�قة التدر�س، من أجل نقل المعلوماتو 

لى آخر، لأنه یرتبط إرتباطا اهي تختلف من معلم و  تعز�ز الإتجاهات في نفوس طلا�ه/و 

 ،2012 ضیاء الدین مطاوع، الخلیفة حسن جعفر،. (وثیقا �السمات الشخصیة للأفراد

 .)43ص

 

 التدر�سأر�ان عملیة   )4

 لعملیة التدر�س أر�ان أر�عة هي:  
د التي تعو  وفیها تحدد التغیرات المرغو�ة في سلوك التلامیذالأهداف التدر�سیة:  -4-1

هي أ�ضا وصف للأداء المطلوب من التلمیذ في نها�ة و  �مثا�ة نواتج تحصیل للتعلم،

 المطلوب.الحد الأدنى من الأداء و  شروط التي تم الأداءو  الموقف التعلیمي

حاجاتهم إذ لا فائدة من تدر�س و  تشمل خصائص التلامیذو المدخلات السلو�یة: -4-2

  لا �حتاجه �الإضافة إلى ضرورة تحدید خصائص التلامیذ العقلیة   و  شیئا �عرفه التلمیذ

نضجهم و  مستوى نموهمو  دوافعهمو  میولهمو  همتحصیلو  قدراتهممستوى ذ�ائهم و و 

هذا ما �طلق و  وف الإجتماعیة للتلمیذالظر و  الحضار�ةو  الثقافیة�الإضافة إلى الخلفیة 

   علیه �محددات التعلم.
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تشمل و  وهو ما �طلق علیه المتغیرات التنفیذ�ةالأنشطة التدر�سیة: و  الخبرات -4-3

 التي یتم من خلالها تحقیق الأهداف المرغو�ة،و  المخططةو  المصممةو  نتقاةمالخبرات ال

 الوسائل التعلیمیة التي تساعد فيو  التعلیمیة للتلامیذ في صورة المنهجتظهر الخبرات و 

قصد �التلامیذ و  الأنشطة التدر�سیة التي �قوم بها المعلمو  تحقیقیه �الإضافة إلى الإجراءات

الأنشطة فالدروس و  تحقیق الأهداف التي �مكن أن تختلف من هدف لآخر تبعا للخبرات

، تحقیق أهدافها أما المهارات الأدائیة فتتطلب طرقا أخرى النظر�ة تتطلب طرقا محددة في 

 المبادئ یتطلب طرقا  تدر�سیة أخرى.و  الاتجاهات اكتساببینما 

تشمل الجانب و  التحصیل،و  �طلب علیها متغیرات الإنتاجو التقو�م:و  القیاس -4-4

الذي حصل من التعلم و  مقدار التعلیمو  هو ما یبین نوعو  التقو�مي،و  ميیالتقیو  القیاسي

 الذي �قاس من خلال الأهداف السلو�یة المحددة.و  خلال عملیة التدر�س،

 التقو�م في تحدید المتغیرات السا�قة للتدر�س، من خلال تحدیدو  كما تدخل عملیة القیاس

  قدراته.و  استعداداتهمدى و  قابلیة التلمیذ للتعلمو  القدرة التحصیلیةو  مهاراتو  حاجات

م التقو�م إلى عدة مستو�ات منها: التقییم المبدئي، التقییو  القیاسلذا نصنف عملیة و 

 التقییم النهائي.و  التكو�ني،

متفاعلا �الأهداف فهي محور عملیة و  عضو�ا ارتباطاترتبط أر�ان عملیة التدر�س و 

أنشطة تعلیمیة �ما تصاغ في و  في نفس الوقت نفسه تتطلب خبراتو  الموجه لها،و  التدر�س

. تلمیذ، �ما تبین لنا قیاس مدى تحقق الأهداف حصیلة عملیة التدر�سضوء خصائص ال

 .)38ص ،2010 بد الحمید حسین شاهین،ع(

  مسلمات تقوم علیها عملیة التدر�س  )5

خبرة  مادة تعلیمیة أوو  التدر�س عملیة ذات أ�عاد ثلاثیة، تتألف من معلم، تلمیذ -

 في سلوك التلمیذ.�حاول المدرس أن �حدث تغیرا حسنا منشود و  تر�و�ة،
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من وجود قدر �بیر و  مدرس،و  أي لا بد من وجود تلامیذ اجتماعيالتدر�س سلوك  -

 لاء التلامیذ.نسبیا من التفاعل بینه و�ین هؤ 

لا �مكن �آلة أو وسیلة ماد�ة، مهما  الآدميالتدر�س له �عد إنساني، أي أن المدرس  -

 لیست بدیلة عن المدرس.و  الوسائل التعلیمیة أدواتو  درجة �فایتها، ارتقت

التلامیذ یثق في و  �ل من المدرسو  تفاعل،و  التدر�س عملیة دینامیكیة، أي فیها حر�ة -

التأثر، فالمدرس �سلم �ضرورة مشار�ة التلمیذ في الموقف و  قدرة الآخر على التأثیر

مساعدته على تحقیق الأهداف و  التلمیذ �سلم في قدرة مدرسه على التأثیرو  التعلیمي،

 ر�و�ة.الت

، وسیلتها الرئیسیة هي اللغة، أي أن المدرس یتعین علیه اتصالالتدر�س عملیة  -

إرسال رسالة معینة إلى تلمیذ معین، وفق لخطة معینة، تسایر فلسفة بناءه لمجتمع 

 أفضل.

البشر في  اختلافات�صلاحیة طر�قة واحدة للتدر�س في ظل  الاعتقادمن الخطأ  -

لكن ذلك لا �عني �الضرورة عدم وجود إستراتیجیة و  ،الاجتماعیةو  النواحي العقلیة

واضحة للتدر�س، �ما لا �عني عدم وجود خطط مشتر�ة في طرق التدر�س �صفة 

 ).83ص ،2005 إبراهیم بن عبد الله الحمیدان،. (عامة

 إستراتیجیات التدر�س  )6

 مختلفة نذ�ر منها:و  للتدر�س إستراتیجیات عدیدة 
ات تعتمد هذه الإستراتیجیة على قیام المعلم �إلقاء المعلومإستراتیجیة المحاضرة:  -6-1

تبسیطها، و�قف و  السبورة في �عض الأحیان لتنظیم �عض الأفكار استخدامعلى التلامیذ مع 

التلمیذ موقف المستمع، الذي یتوقع في أي لحظة ان �طلب منه إعادة أو تسمیع أي جزء من 

�و�ین �رى الكثیرون من التر و  �عد المعلم في هذه الطر�قة محور العملیة التعلیمیةالمادة، لذا 

 أن �إمكانیة المعلم أن �جعل منها طر�قة جیدة عند إتباع مجموعة من النقاط: 
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 إعداد الدرس إعدادا جیدا. -

 التر�یز على توضیح المحتوى العلمي �عیدا عن نقله. -

 فقرات.و  تقسیم الدرس إلى أجزاء -

 مصادر التعلم.و  العدید من الأدوات التعلیمیة اماستخد -

 ما یلزم من وسائل. استخدام -

 عن الإلقاء بنفس الطر�قة لمدة طو�لة. الابتعاد -

  لها. الاستجا�ةو  ردود أفعالهمو  التلامیذ استجا�اتقراءة  -

ل تؤ�د على قیام المعلم �إدارة حوار شفوي من خلاو الحوار:و  إستراتیجیة المناقشة -6-2

على المعلم مراعاة و  الموقف التدر�سي، بهدف الوصول إلى بیانات أو معلومات جدیدة.

في تدر�س �عض الموضوعات  استخدامهامجموعة من النقاط لجعل هذه الطر�قة فعالة عند 

 ما یلي:  الاعتباراتو  اء الرأي حولها ومن هذه النقاطبد�و  التي تحتاج إلى الجدل

 للأهداف ومستوى التلامیذ. �جب أن تكون الأسئلة مناسبة -

 �جب أن تكون الأسئلة مثیرة لتفكیر التلامیذ. -

 صعو�ة الأسئلة.و  �جب تحدید مدى سهولة -

 العلمیة.و  مراعاة أن تكون الأسئلة خالیة من الأخطاء اللغو�ة -

 التواصل في الحوارو  یتیح للتلامیذ التفكیر انتظارضرورة التر�یز على إعطاء زمن  -

 المناقشة.و 

أن تتاح لهم الفرصة لمناقشة �عضهم و  مشار�ة جمیع التلامیذ �المناقشة، مراعاة -

 ).215ص ،2008 محسن علي عطیة،. (البعض

وتعتمد على أداء المعلم للمهارات أو الحر�ات العملیة:  ضإستراتیجیة العرو  -6-3

ك، ثم موضوع التعلم أمام أعین التلامیذ مع تكرار هذا الأداء إذ �طلب الموقف التعلیمي ذل

لضمان نجاح و  إعطاء الفرصة للتلامیذ للقیام بهذه الأداءات لتنفیذ مهارة موضوع التعلم،
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منها  الاعتباراتالعروض العملیة في تحقیق أهداف الدرس على المعلم إتباع مجموعة من 

 مایلي: 

 التلامیذ. انتباهالتشو�ق في عرض المهارات لضمان  -

 التلامیذ �صفة دور�ة في �ل ما �حتو�ه العرض أو �عضه. اشتراك -

تمد تنظیم بیئة التعلم �شكل �سمح للتلامیذ برؤ�ة المعلم عند تقد�م العروض العملیة تع -

 على حاسة النظر.

 تقو�مه.و  تنفیذه مع ملاحظتهو  إعطاء التلامیذ فرصة القیام �العرض -

طة حل المشكلات أحد الإستراتیجیات أنشو  تمثل عملیاتإستراتیجیة حل المشكلات:  -6-4

لال التي تعتمد على تفعیل أداء التلامیذ من خو  الأساسیة في الأنشطة المتر�زة حول التلامیذ

 مفاهیم جدیدة، �كسابو  خبراتهم السا�قة لبناء معارف واسترجاعتنشیط بیئتهم  المعرفیة، 

�راعي فیها مجموعة و  ددة،أنشطة متعو  تتضمن حلل المشكلات �إستراتیجیة تدر�س عملیاتو 

 من المبادئ الرئیسیة منها مایلي: 

�شعر التلمیذ و  رفع الدافعیة للتعلم (تؤ�د الإستراتیجیة على ر�ط التعلم �الحیاة -

 �فائدتها).

التأكد و  التفكیر (تؤ�د على عملیات التوقعات، الفروض، الفحص، الإختبار، التعمیم -

 معقولیة الحلول). 

فرصة للتواصل من خلال دراسة  ن إ�جابیة التلامیذ حیث �عطو یتم التأكد على  -

 المشكلة 

یتسم العصر الحالي �التوسع في جمیع المجالات    إستراتیجیة التعلیم الإلكتروني: -6-5

التوظیف التقني، و  التطور العلميو  لضمان مسایرة هذا النوع التوسع المعرفيو  المختلفة،

طرق و  ذلك �أسالیبو  المهاري،و  التلمیذ في الجانب المعرفيالتر�یة هو تنمیة  �صبح دور

تمثل الوسائل و  تدر�سیة متعددة، تغرس في التلمیذ توظیف التكنولوجیا في الحیاة الیومیة،

 المواد التي �ستخدمها المعلم لتحسین عملیة التعلیمو  الأدواتو  التعلیمیة مجموعة من الأجهزة
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تقوم على إدارة عمل و  بارة عن عملیة منهجیة منظمة للعمل،التعلم، �ما أن تقنیات التعلیم عو 

المواد التعلیمیة و  الأجهزةو  تفاعل �شري منظم مع مصادر التعلم المتنوعة من المواد التعلیمیة

 لتحقیق أهداف محددة.

زة من بین الأجهو  لا ینكر أحد أن التكنولوجیا قد نقلت التدر�س نقلة نوعیة نحو الأفضل،و    

 ت في ذلك، الكمبیوتر الذي ساهم �أشكال متعددة في التدر�س منها: دالتي ساع

 الألعاب التعلیمیة. -

 حل المشكلات. -

 المحاكاة. -

 الممارسة.و  التدر�ب -

 التدر�س الكامل. -

 المتعددة). الوسائلالتدر�س �الكمبیوتر (ذو  -

 من خلال ما سبق �مكن القول أن إستراتیجیات التدر�س هي مجموعة الإجراءات  

إلى تمكین التلامیذ من  استخدامها�ؤدي و  وسائل التي تستخدم  من قبل المعلم،الو 

. دة�لوغ الأهداف التر�و�ة المنشو و  الإفادة من الخبرات التعلیمیة المخططةو  الاستفادة

 ).133ص  ،2009 عفت مصطفى الطناوي،(

 تصنیف إستراتیجیات التدر�س  )7

 �مكن تصنیف إستراتیجیات التدر�س �ما هي:

مة یطرة التایتمثل دور المعلم فیها في السو أولا: إستراتیجیات التدر�س المباشرة (التقلید�ة):

و هالمتا�عة، بینما �كون التلمیذ و  التنفیذ،و  على مواقف التعلیم، التعلم، من حیث التخطیط

 ،تنظر�او  مفاهیمو  على النواتج المعرفیة للعلم من حقائق الاهتمام�تر�ز و  المتلقي السلبي،

 حل المسائل.و  العمليو  الكتاب النظري  استخدامو  من أمثلتها طرق المحاضرةو 
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علم تفیها یلعب المعلم دورا نشطا في تسییر و ثانیا: إستراتیجیات التدر�س الغیر مباشرة:

لیة على عم الاهتمام�تر�ز و  التعلم،و  �كون التلمیذ نشطا مشار�ا في عملیة التعلیمو  التلمیذ،

 .الاستقصاءو  الحر، الاكتشافالعلم ومن أمثلتها:  العصف الذهني،، 

 لتلمیذ،فیها یلعب المعلم دورا نشطا في تسییر تعلم او ثالثا: إستراتیجیات التدر�س الموجه:

 لم�رتكز الإهتمام على عملیات العو  �كون التلمیذ نشطا مشار�ا في عملیة التعلیم، التعلم،و 

 ).245ص ،2008 �حي محمد نبهان،. (الموجه الاكتشافأمثلتها: طرق من و  نواتجهو 

إن النظرة الجدیدة للتدر�س تلغي ما �ان سائدا عنه قد�ما فلم تعد عملیة نقل 

لكنه نشاط مخطط یهدف إلى تحقیق نواتج تعلیمیة و  ،للتدر�سالمعلومات هي المهمة الوحیدة 

 �دارة هذا النشاط و�التالي أصبح للمعلمو  بتخطیطمرغو�ة لدى المعلمین، حیث �قوم المعلم 

ى حفظ المتعلم أدوارا جدیدة وفقا للنظرة الحدیثة لعملیة التدر�س، فالمعلم لن �قتصر دوره علو 

تلك المعلومات، إنما تبني الإستراتیجیات الحدیثة للتدر�س قد غیر دور �ل منهما، �حیث 

ضعیات مشكلة تجري وفق و  هذا من شكلو  لیس فردي إنما جماعي، الاجتهادو  أصبح العمل

 تعدیلها أو حذفها. العمل على قبولها أوو  مناقشة النتائجو  قالب تعاوني،

 

هذا فیما �خص الجزء الأول من هذا الفصل، بینما سنر�ز في الجزء الثاني على 

 مرحلة التعلیم المتوسط. 

II. مرحلة التعلیم المتوسط 

ن التي أولت لها الدولة أهمیة �بیرة لما لها م�عتبر قطاع التر�یة من أهم القطاعات 

 الرقي منو  دفع البلاء نحو التقدمو  �حیاء المقومات اللازمة من جهة،و  فائدة في إعادة �عث

هي: و  قسمت إلى أر�ع مراحل أساسیةو  نظمت مراحل التعلیم �شكل متدرج،و  جهة أخرى،

أخیر التعلم و  التعلیم الثانوي  مرحلة التعلیم الابتدائي، مرحلة التعلیم المتوسط، مرحلة

 الجامعي.
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تر�و�ة و  أغراض سیاسیةو  �ل مرحلة من هذه المراحل تهدف إلى تحقیق غا�اتو 

 توافق طبیعة نمو الفرد.و  للدولة
لعل مرحلة التعلیم المتوسط من المحطات الرئیسیة فیها، �حیث �منح التعلیم و 

�ستغرق أر�ع و  تقلال المالي،الاسو  المتوسط في مؤسسات عمومیة لها شخصیة معنو�ة

تتوج نها�ة التمدرس �امتحان نهائي �سمح للتلمیذ �الحصول على شهادة التعلیم و  سنوات

م التي تكتسي أهمیة �بیرة في المسار الدراسي للتلمیذ، مما �جعلها تحظى �اهتماو  المتوسط،

 سهمالتلامیذ أنفو  ورأولیاء الأمو  الإداري للمؤسسات التر�و�ةو  �الغ من طرف الفر�ق التر�وي 

 القائمین على العملیة التر�و�ة �صفة عامة.و 

 تعر�ف مرحلة التعلیم المتوسط  )1

 تعددت تعار�ف مرحلة التعلیم المتوسط ومنها نجد:

ذلك التعلیم الذي �ضمن تعلیما مشتر�ا لكل التلامیذ، حیث  هناك من �عرفها على أنها

�سمح لهم �اكتساب المعارف والكفاءات الأساسیة الضرور�ة لمواصلة الدراسة في المستوى 

وزارة . (اللاحق أو الالتحاق �التعلیم أو التكو�ن المهنیین أو المشار�ة في حیاة المجتمع

 ).92ص ،2009 التر�یة الوطنیة،
 هدف أساسا إلى تلبیة الحاجات التر�و�ة الأساسیةتعلیم ی �عرفها على أنها وهناك من

في قوله: "إن هذه الحاجات تتعلق �أدوات التعلیم  1990 (جمستبان)الذي حدده إعلان  

 المعارفو  �ذا المحتو�ات التر�و�ة الأساسیةو  الأساسیة، قراءة، �تا�ة، حل المشكلات،

ة وزار . (الإنسان من أجل اتخاذ قرارات مستنیرة لمواصلة التعلیمالمواقف التي �حتاج إلیها و 

  ).94ص ،2009 التر�یة الوطنیة،

هو یهدف إلى جعل و  �شكل التعلیم المتوسط المرحلة الأخیرة من التعلیم الإلزامي      

 التي تمكنه منو  التأهلیة،و  الثقافیةو  التلمیذ یتحكم في قاعدة أساسیة من الكفاءات التر�و�ة
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هي مرحلة التعلیم و  التكو�ن �عد الإلزامي، أو الاندماج في الحیاة العملیة،و  مواصلة الدراسة

 هي:و  المتوسط منظمة بدورها إلى ثلاثة أطوار ممیزة

هو أ�ضا طور یتم فیه ترسیخ و التكیف:و  هو طور التجانسو  الطور الأول -1-1

 �إدراج اللغة الأجنبیةو  التكیف مع تعلیم یتمیز بتعدد الموادو  التجانسو  المكتسبات

 �خص السنة الثانیة متوسط.و  الثانیة،

�خصص لدعم الكفاءات ورفع المستوى و التعمیق:و  هو طور الدعمو  الطور الثاني -2-1

 الرا�عة متوسط.و  �شمل السنتین الثالثةو  التكنولوجي للتلمیذو  العلميو  الثقافي

 التعلیماتو  المعلوماتفیه یتم تعمیق و التوجیه:و  هو طور التعمیقو  الثالث الطور -3-1

تحضیر توجیه التلامیذ نحو شعب التعلیم ما �عد و  تنمیتهاو  في مختلف المواد،

، المنشور 2009 وزارة التر�یة الوطنیة،. (�خص السنة الرا�عة متوسطو  الإلزامي

 ).139، 138، 137رقم 

 مبادئ التعلیم المتوسط  )2

 تتخلص أهم المبادئ التي یتر�ز علیها التعلیم المتوسط في النقاط التالیة:    

 أنه تعلیم مرن یتنوع بتنوع البیئات. -

 المدن على حد سواء.و  �ناثا في الأر�افو  أنه تعلیم موحد لجمیع أبناء الوطن ذ�ورا -

 بینهما، �حیثالعلمیة مع الحرص على التكامل و  أنه تعلیم �جعل بین النواحي النظر�ة -

 المعرفة لدى التلامیذ.و  خرى، تأكید لمبدأ تكامل الخبرةناحیة على أ لا تضفي

تعلم أنه تعلیم یرتبط �حیاة الناشئین وواقع بیئاتهم �شكل یوثق الصلة بین ما یدرسه الم -

 ما یتلقاه في البیئة الخارجیة، مع تأكید الاهتمام �الناحیة التطبیقیة.و  �المدرسة

�شارك في  سعیدا، ن أجل إعداد الفرد لكي �كون مواطنا منتجا، فعالا،أنه تعلیم م -

نما تستهدف الإنسان صانع التنمیة �و  التنمیة التي لا تستهدف التنمیةو  العمل

 المستفید منها لتحقیق رفاهیة.و 
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 یوسف خلیل یوسف،. (انتماء المتعلم لمجتمعهو  أنه تعلیم یؤ�د على تحقیق الذات -

 ).28،29ص ،1980

 خصائص التعلیم المتوسط  )3

 هي �الآتي:و  �ختص التعلیم المتوسط �غیره من مراحل التعلیم �خصائص

تبر مرحلة التعلیم المتوسط مرحلة تعضمان قدر متساوي من المعلومات لكل طفل:  3-1

ت إلزامیة موحدة البرامج التكو�نیة، ونظرا لاختلاف مستوى الذ�اء بین المتعلمین، فقد خصص

ة للمتعلمین المتعثر�ن في �عض المواد وذلك لتدارس النقص قبل فوات حصصا إضافی

 الأوان.

�ذلك یتم القضاء على ازدواجیة اللغة في التعلیم المتوسط، و توحید لغة التعلیم:  2-3

ا لغة التعلیم هي اللغة العر�یة في جمیع مراحله، ومستو�اته �النسبة لكل المواد، أمتصبح 

�غیرها من اللغات الحیة ضرور�ة للطفل �ي یتمكن من مطالعة  اللغة الفرنسیة والإنجلیز�ة

 الوثائق والإطلاع على الثقافات الأخرى.

ي ظیم التر�و حتى یتم التفاعل بین التنر�ط البرامج التعلیمیة �القیم العر�یة الإسلامیة:  3-3

ات والوسط الاجتماعي �عاداته وتقالیده، و�ذلك یتسنى الناشئ التعرف على دینه والمقاوم

 الحضار�ة.

أي  ذلك بر�ط الدراسة �العمل،تعو�د المتعلمین على العمل الیدوي وترغیبهم فیه: و 4-3

اون الجمع بین التعلیم النظري والتعلیم التطبیقي، والعمل على تحقیق التكامل بینهما، والتع

 بین الخبرة العملیة والمعرفیة النظر�ة.

البرامج التعلیمیة �جب أن تحتوي على مراعاة نمو قدرات الطفل عند وضع البرامج:  5-3

جمیع الأنشطة الیدو�ة والصناعیة والاجتماعیة التي تمارس داخل المجتمع المحلي حسب 

تدرج النمو العقلي والاجتماعي والجسمي للشخصیة، وأن تنظم مناهج النظام التعلیمي العام، 

الفرد�ة والاجتماعیة  وذلك بتوز�ع المواد من حیث الزمن والكمیة حسب ما تعطیه الحاجة
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 ،1978 منصور حسین،. (وحسب ما تسمح �ه الإمكانیات الماد�ة والبشر�ة لكل مجتمع

 ).5ص

مما سبق ذ�ره �مكن أن نقول أن مرحلة التعلیم المتوسط مرحلة إلزامیة ومن أجل التفوق 

توفر ت�جب أن في هذه المرحلة والانتقال إلى المرحلة الموالیة ألا وهي مرحلة التعلیم الثانوي 

هناك جمیع هذه الخصائص من أجل تحقیق النجاح والتوصل إلى الأهداف التر�و�ة 

 المنشودة.

  دى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسطمتطلبات النمو ل  )4

 تكو�ن علاقات جدیدة ناضجة مع رفاق السن من الجنسین. -

 اكتساب الدور الاجتماعي الجنسي السلیم. -

 التعامل معها.و  تقبل التغیرات الجسمیة -

 الأصدقاء.لدین تحقیق الاستقلال الانفعالي عند الوا -

 الانفعالي لها.و  الاجتماعيو  محاولة الاستعداد الجسميو  اختیار مهنة معینة -

 المفاهیم اللازمة للاشتراك في الحیاة المدنیة للمجتمع.و  تكو�ن المهارات -

 ممارستها.و  اعیةتحمل المسؤولیة الاجتمو  اكتسا�هو  معرفة السلوك الاجتماعي -

 معاییر الأخلاق بوصفها موجهات للسلوك السوي و  اكتساب القیم الدینیة، الاجتماعیة -

 ).109ص ،2008 طه حسین الد�سمي،. (المقبول اجتماعیاو 

  النمو في مرحلة التعلیم المتوسط خصائص  )5

�مكن و  هناك مجموعة من الخصائص للنمو عند الطلاب في مرحلة التعلیم المتوسط   

 تفصیل هذه الخصائص فما یلي: 

�جمع المتتبعین لمسألة النمو عند الكائن البشري، على أن النمو النمو الجسمي:  1-5

الجسمي للمتعلم في هذه المرحلة تتسم �كثیر من التغیرات والتطورات العامة، والتي 

ه والبیئة تتأثر بدورها في العدید من العوامل الوراثیة التي تنتقل إلى الفرد من والد�
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الجغرافیة والثقافیة التي �عیش فیها ومن بین المظاهر التي �مكن أن تظهر لدى 

 المتعلم ما یلي: 

التحكم في و  �زداد النضجو  تتمیز معدلات النمو الجسمي �الز�ادة �صفة عامة، -

 القدرات المختلفة.

 قد �حدث إقبالا على تناول الطعام �شراهة في هذه المرحلة. -

الحر�ي في هذه المرحلة أكثر توازنا مما سبق، وهذا ما �سمح للطالب �صبح التوافق  -

 ).51ص ،2011 أحمد دوقة وآخرون،. (�ممارسة مختلف ألوان النشاط الر�اضي

طور �ظهر عند التلمیذ في هذه المرحلة انفعالات یلونها الحماس، تتالنمو الانفعالي:  2-5

، وهي رد فعل لا یتناسب مع لد�ه مشاعر الحب ونلاحظ لد�ه الحساسیة الانفعالیة

 المثیر في الفرح والحزن، وفي هذه الحالة �میل المتعلم إلى معالجة المشاكل �أسلوب

تر�وي، �میل المتعلم في هذا السن إلى التمرد والاستقلالیة، �غضب �ثیرا، وتنتا�ه 

حالات من الاكتئاب، �شعر �الخجل والانطواء، �ما �شعر �الإنفراد، في مثل هذه 

حالات �جب منحه الثقة �النفس وذلك من خلال تعز�ز المواقف الإ�جابیة، الأخذ ال

 ).52ص  ،1999 عباس محمد عوض،. (برأ�ه إن �ان صائبا

و الاجتماعي في هذه المرحلة �مكن تلخیص أهم مظاهر النمالنمو الاجتماعي:  3-5

 یلي: فیما

 الأنشطة المختلفة.مشار�ة الأقران في و  �میل المتعلم إلى الاتصال الشخصي -

 الأناقة (الهندام).و  العنا�ة �المظهرو  المیل إلى الاهتمام -

 �صفة خاصة داخل الأسرة.و  المیل إلى الاستقلال الاجتماعي  -

 الرغبة في تأكید الذات.و  مسایرة الجماعة -

 النموذج.و  البحث عن القدوة -

 ).53ص ،2001 حامد عبد السلام،. (لا یرضى أن توجه له الأوامر أمام الآخر�ن -
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  القوة العضلیة �صفة عامة،       و  یتم في هذه المرحلة نمو القدرةالحر�ي: النمو  4-5

تكون الحر�ات غیر دقیقة لذا �طلق و  التراخي،و  الكسلو  �لاحظ المیل إلى الخمولو 

 العوامل الاجتماعیةو  على هذه المرحلة "سن الارتباك" الذي ینتج من ز�ادة النمو

 ).46ص  دون سنة، الرحمان العیساوي،عبد . ( النفسیةو 

 لنهائیة لمرحلة التعلیم المتوسطالكفاءات ا  )6

 في نها�ة مرحلة التعلیم المتوسط �كون المتعلم متمكنا في الكفاءات الأساسیة التالیة: 

 تتلخص فیما یلي:كفاءات ذات طا�ع فكري:  1-6

 قواعد الحفاظ علیها.و  التكنولوجیة)و  المعرفة المحیطة (الفیز�ائیة، البیولوجیة، -

 الاتصال المختلفةو  التعامل الموضوعي مع المعلومات الصادرة عن وسائل الإعلام -

 المتعلقة �مجالات ذات صلة بنشاطاته المرجعیة.و 

 التحكم في المعارف العلمیة القاعد�ة من خلال تجدیدها �حل المشاكل. -

وزارة . (منهجيمعالجتها وفق مسعى علمي و  القدرة على البحث عن المعلومات -

 ).57ص ،2005 التر�یة الوطنیة،

 تتمثل هذه الكفاءات في: كفاءات ذات طا�ع منهجي:  2-6

 تنظیم نفسه لتحقیق عمل وفق منهجیة تمكنه من إتمامه في الوقت المناسب. -

 القیاس.و  التوجیه، التسجیل، الاتصال، القراءةو  استعمال أدوات الملاحظة -

�حقق هذا العمل الجماعي و  المعلومات المفیدةاستعمال الحاسوب للبحث عن  -

التعاوني مع القدرة على استغلال برتو�ول أو ووثیقة مبنیة لكیفیة استغلال هذه 

 ).59ص ،2005 وزارة التر�یة الوطنیة،. (الأجهزة

 تتمثل في: كفاءات ذات طا�ع اجتماعي شخصي:  3-6

 العمل التعاوني ذات طا�ع اجتماعي أي ضمن فر�ق. -

 السلو�یة �فرد في المجتمع.و  المعارف العلمیة المكتسبة في حیاته الیومیةتكر�س  -
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یة، وزارة التر�یة الوطن. (الاعتماد على الحجة �وسیلة إقناعو  التفتح على الرأي الآخر -

 ). 60ص ،2005

 قادراعند انتهاء التعلیم القاعدي �جب أن �كون المتعلم كفاءات ذات طا�ع اتصالي:  4-6

 على:

 غوي السلیم.التبلیغ الل -

 استغلالها في مسایرة التطور العلمي.و  التحكم في استعمال اللغة الأجنبیة، -

وزارة التر�یة . (الرسم...)و  خرى (كالمخططاتلتحكم في مختلف طرائق التبلیغ الأا -

 ).   61ص ،2005 الوطنیة،

 من خلال ما سبق �مكن القول أن المتعلم في نها�ة مرحلة التعلیم المتوسط قد أصبح

 متمكنا من جمیع النواحي سواءا من الناحیة الفكر�ة والناحیة المنهجیة والناحیة الشخصیة

 .والاجتماعیة والاتصالیة، وهكذا �كون المتعلم مستعدا لخوض المرحلة الموالیة من التعلیم

 أهداف التعلیم المتوسط )7

 یهدف التعلیم المتوسط إلى تحقیق الأهداف التالیة:  

الأساسیة من خلال مختلف المواد التعلیمیة التي تتضمن تر�و�ة منح المحتو�ات ال -

 المواقف.و  القیمو  المفاهیمو  المعارف

 الإبداع.و  فهم العالم الحيو  حل المشكلاتو  الاستدلالو  التحلیلو  تعلم الملاحظة -

 تطبیقاته الأولیة.و  الاتصالو  التمكن من التكنولوجیا الجدیدة للإعلام -

التقبل للاختلاف الموجود مع مواصلة و  الثقافات الأجنبیةو  التفتح على الحضارات -

 الدراسة أو التكو�ن لاحقا.

 تنمیة قدراتهم البدنیة.و  العمل على توفیر ظروف تسمح بنمو أجسامهم -

كنه من الـتأهیلیة التي تمو  الثقافیةو  جعل التلمیذ یتحكم في قاعدة من الكفاءات التر�و�ة -

 مواصلة الدراسة.
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التزود �منهجیة التعامل مع و  على نفسه في صیاغة مشروعه المستقبلياعتماد الطفل  -

 المعطیات.

 فهمه       و  اكتساب الطفل المواقف الإ�جابیة التي تسمح له �الاندماج في المجتمع -

 ).41ص ،2002 شاطبة فاطمة الزهراء،. (العیش فیهو 

 إعداد التلمیذ لما یلي هذه المرحلة من مراحل تعلیمیة أخرى. -

 التهذیب.و  تعهدها �التوجیهو  المهار�ةو  تنمیة قدرات الطالب العقلیة -

 تدر�به على خدمة مجتمعه ووطنهو  تر�یة التلمیذ على الحیاة الاجتماعیة الإسلامیة -

 الإخلاص لولاة أمره.و  تنمیة روح النصحو 

 افةقالمهارات الملائمة لسنه، حتى یلم �المبادئ الأساسیة للثو  تزو�د التلمیذ �الخبرات -

 العلوم.و 

طه . (تصرفاتهو  جعلها ضا�طة لسلو�هو  تمكین العقیدة الإسلامیة في نفس الطالب -

 ).100ص ،2008 حسین الد�سمي،

من خلال ما سبق �مكن القول أن مرحلة التعلیم المتوسط تتیح المز�د من الفرص لكي 

من الفرص  �حقق الطالب انتماء أعمق إلى ثقافته الأصلیة، فضلا عن أنها تتیح المز�د

استعدادات التلامیذ �ما �عدهم للاختبار التعلیمي أو المهني في المراحل و  لتنمیة قدرات

التالیة، حیث �عقد في نهایتها امتحان عام �حصل الناجح فیه على شهادة إتمام الدراسة 

 .نيالتي تؤهله للالتحاق �إحدى مدارس التعلیم العام أو المهو  المتوسطة (الكفاءة المتوسطة)

 

 

 

 

 



التدر�س في مرحلة التعلیم المتوسط                             الفصـــل الثاني  
 

 57 

 خلاصـــة 

من خلال ما تطرقنا إلیه سا�قا في هذا الفصل �مكن القول أن التدر�س في مرحلة التعلیم     

المتوسط عملیة تعاونیة �جري فیها التفاعل بین الأستاذ وتلامیذ هذه المرحلة، أو بین التلامیذ 

ببعضهم البعض �إرشاد المعلم وذلك لتحقیق أهداف محددة التي هي الانتقال إلى المرحلة 

الموالیة من التعلیم (التعلیم الثانوي)، وذلك من خلال جعل التلمیذ �ستفید من الكفاءات 

تمكنه من مواصلة الدراسة. التأهیلیة التي �و�ة والثقافیة والتر 
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 تمهید

تزایدت الحاجة في عصر المعلومات إلى تطو�ر التعلم �ما یواكب المعارف العلمیة  

والتكنولوجیة اللازمة لإعداد المتعلمین للمشار�ة الفعالة في مجتمع المستقبل، ففي عصر 

علیم تتسم المواد الدراسیة �الحداثة والدقة لذا �جب استخدام تقنیات التالمعلومات ینبغي أن 

 لتسهیل تعلم المفاهیم الحدیثة.

فالتقنیات التعلیمیة الحدیثة التي رسخت أقدامها في مجالات الحیاة ستسهم إسهاما  

ل اح�عید الأثر في تقدم التلامیذ، لذلك من المنطقي أن یتعرف التلامیذ علیها في جمیع المر 

، الدراسیة تحت إرشاد وتوجیه المدرسین استعدادا للحیاة التي تنتظرهم والعالم المحیط بهم

�حیث أن الفرص التي تتیحها التقنیات التعلیمیة والتحد�ات التي تفرضها تجعلها من 

 الأولو�ات التر�و�ة.

والهدف من هذا الفصل هو تقد�م �عض المعلومات حول التقنیات الحدیثة لإتاحة 

الفرصة للمستخدم للتعرف علیها �اعتبارها من التقنیات التي تستخدم في جمیع المراحل 

    التعلیمیة.  
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 التطور التار�خي لتكنولوجیا التعلیم والوسائل التعلیمیة   )1

نظرا للتقدم التكنولوجي الكبیر الذي �شمل �افة المجالات في عصرنا الحاضر، ومن 

ق سواء في المواد التعلیمیة أو التخصصات التفرعیة التا�عة لها وطر ضمنها المجال التر�وي 

میة وأسالیب التدر�س والهدف العام من العملیة التعلیمیة التعلمیة، فقد مرت الوسائل التعلی

وتكنولوجیا التعلیم بتسمیات مختلفة إلى أن أصبحت علما له مدلوله ومجالاته وأهدافه. 

ستعراض المراحل والحر�ات التي تطور بها مجال تكنولوجیا فسنحاول من خلال هذا الجزء ا

 التعلیم.

 :مرحلة التعلیم البصري  1-1

یم تؤ�د الدراسات التي تناولت تار�خ تطور الوسائل التعلیمیة على أن تكنولوجیا التعل

ي عصر وتكنولوجیا التر�یة معرفة مبتكرة لثقافة بدأت ولادتها إ�ان الثورة الصناعیة الثانیة ف

دأت في بالآلة والقوة الذر�ة، حیث ترتبط تكنولوجیا التعلیم بهذا التطور و�مكن الاعتقاد �أنها 

 أوائل العشر�نیات.

�قصد �التعلیم البصري أي صورة أو نموذج أو أداة تؤدي خبرات �صر�ة ماد�ة 

 للمتعلم بهدف:

 .تقد�م و�ناء و�ثراء و��ضاح مفاهیم مجردة 

  ة.تطو�ر مواقف واتجاهات مرغو� 

 .إثارة و�حداث نشاطات مختلفة من جانب المتعلم 

و�عد �تاب "التعلیم البصري في المدارس العامة" أول �تاب شامل في التعلیم 

 البصري، إذ یهتم �إدخال المواد البصر�ة إلى مناهج المدرسة.

اعتمدت هذه الحر�ة على مفهوم استخدام المواد البصر�ة لجعل المفاهیم المتعلمة 

مفاهیم محسوسة تعتمد على المحسوسیة، �ما أبرزت هذه الحر�ة مفهوم تقد�م فكرة  المجردة

تصنیف الوسائل التعلیمیة بدلا من وضعها في قائمة، �الإضافة إلى تأكید الحاجة إلى إدخال 
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المواد البصر�ة �المناهج بدلا من استخدامها على انفراد. و�بدو أن من نقاط ضعف هذه 

 المواد التعلیمیة ذاتها.الحر�ة تر�یزها على 

إن أغلب الأ�حاث التي تر�زت في مرحلة التعلیم البصري تناولت مسح المعدات 

حر�ة والمواد التعلیمیة وتدر�ب المعلمین، ومع ظهور التسجیلات الصوتیة وابتكار الأفلام المت

 ر�حي مصطفى علیان، محمد. (الناطقة، �ما اتسعت حر�ة التعلیم البصري لتشمل الصوت

 .)45،46عبد الد�س، دون سنة، ص

 :مرحلة التعلیم السمعي البصري  2-1

�قصد �اصطلاح التعلیم السمعي البصري �استخدام أنواع مختلفة وشاملة من الأدوات 

من قبل المعلمین �غرض نقل أفكارهم وخبراتهم عن طر�ق حاستي السمع والبصر. �اعتبار 

الخبرات المحسوسة في العملیة التعلیمیة، في أن التعلیم السمعي البصري یر�ز على قیمة 

م لتر�یز الأشكال الأخرى للتعلیم على الخبرات الأخرى اللفظیة أو الرمز�ة.إن هذه المرحلة 

تضف الكثیر من ناحیة إدراك أهمیة إضافة عنصر السمع والبصر إلى التعلیم البصري، 

د، وعلى فكرة التصنیف بدلا حیث حافظت على فكرة التدرج النسبي من المحسوس إلى المجر 

 بوضع هذه الأفكار والمفاهیم في شكل (إدجار دیل)ع قوائم للمواد التعلیمیة، فقام من وض

محسوس في مخروط الخبرة، �ذلك أكدت هذه المرحلة �سا�قتها إلى الحاجة الملحة �إدخال 

مامها �شكل المواد السمعیة والبصر�ة في المنهاج. ومن نقاط الضعف في هذه المرحلة اهت

أكبر �المواد التطبیقیة بدلا من عملیات إنتاجها وتطو�رها واستمرارها في النظر للمواد 

نه أالسمعیة والبصر�ة �معینات لمساعدة المعلمین أثناء تعلیمهم. ولكن لابد من الإشارة إلى 

أجر�ت من خلال هذه المرحلة مجموعة جیدة من الأ�حاث حول فاعلیة المواد السمعیة 

. بصر�ة إلى إطار�ن جدیدین هما: مفاهیم نظر�ة الاتصالات، والمفاهیم المبكرة للنظمال

 .)47ر�حي مصطفى علیان، محمد عبد الد�س، دون سنة، ص(
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 :مرحلة الاتصالات 3-1

من التعلیم السمعي البصري إلى الاتصالات، اهتمت هذه المرحلة �الوسائل التعلیمیة 

 الاتصال، حیث تم التر�یز على جوهر العملیة التر�و�ة لتحقیقعلى اعتبارها وسائل لتحقیق 

التناسق بین عناصر عملیة الاتصال، التي تشتمل على المرسل، المستقبل، الرسالة، 

 الوسیلة، قناة الاتصال، والبیئة التي یتم فیها الاتصال، �ذلك انصب الاهتمام على عملیة

ورت نماذج خاصة �الاتصال وأصبحت الوسائل الاتصال والبیئة التي یتم فیها الاتصال، وط

ر�حي مصطفى علیان، محمد عبد الد�س، دون سنة، . (التعلیمیة جزءا متمما لهذه العملیة

 .)48،49ص

�ر مرحلة الانتقال من الاتصالات السمعیة البصر�ة إلى منحنى النظم وتطو  4-1

  :التعلم

م التي لتكنولوجیا التعلیم �أنها مدخل النظم لعملیة التعلیم والتعل �صور التفكیر الحدیث

 و�ناءا علیه فإنتتر�ز حول التصمیم الأمثل لعملیة التعلیم والتعلم وتنفیذها وتقییمها، 

تكنولوجیا التعلیم أكثر من وسیلة أو أداة تعلیمیة معینة، فهي طر�قة نظامیة في تصمیم 

 یمیة في ضوء أهداف محددة تعتمد أساسا على نتائج البحوث فيوتنفیذ وتقییم العملیة التعل

لقد ر�زت هذه الحر�ة على استخدام المنحنى  التعلیم البشري لتحقیق تعلیم أكثر فعالیة.

علم النظامي في التعلیم والتر�یز على العملیة ولیس على النتاجات والاستفادة من نظر�ات الت

ر�حي مصطفى علیان، محمد عبد . (لوم السلو�یةوالاتصال والمبادئ المستمدة من الع

 .)51الد�س، بدون سنة، ص

مفهوم تكنولوجیا الوسائل التعلیمیة �عدة مراحل حتى وصل إلى مفهومه الحالي مر 

حیث ارتبط في بدایته �حاسة البصر إذ تمیزت مرحلة التعلیم البصري �التر�یز على الوسائل 

البصر�ة وتر�یز أقل على تصمیم المواد التعلیمیة وتطو�رها، ومع تطور العلوم والمعارف بدأ 

لفة وشاملة من الأدوات من قبل المعلمین لنقل أفكارهم، حیث اعتمدوا في استخدام أنواع مخت
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هذه المرحلة على حاستي السمع والبصر والتي ر�زت على الخبرات المحسوسة والمواد 

التطبیقیة و�همال عملیات الإنتاج والتطو�ر من جهة أخرى، لینتقل من التعلیم السمعي 

الاهتمام �طرق التعلیم أكثر من الاهتمام �المواد  البصري إلى مرحلة الاتصالات حیث أصبح

 .)18، ص1988محمد علي السیر، (والأجهزة

تطور مفهوم تكنولوجیا التعلیم لیدخل في حر�ة النظم ومفهوم النظام الذي ینظر 

للمواد التعلیمیة المستقلة �مكونات للنظام التعلیمي، ولیس �عناصر مستقلة منفصلة عن 

ه الوسیلة التعلیمیة في المرحلة الرا�عة شكلا ومضمونا متمیزا لم �سبق لالتعلیم. اكتسبت 

مثیل انطلاقا من توظیف أسلوب النظم الذي �ساهم بنقل الموقف في العملیة التعلیمیة من 

ر�حي مصطفى علیان، محمد . (المستوى العشوائي التقلیدي إلى المستوى المخطط المنظم

 .)52عبد الد�س، بدون سنة، ص

خلال ما عرضناه سا�قا �مكن القول أن تكنولوجیا التعلیم والوسائل التعلیمیة من 

شهدت تطورا تقنیا وعلمیا خلال مراحل مختلفة ومتعددة، ومازالت في تطور �ما أنها تمثل 

 المجال المطور للعملیة التعلیمیة وتحسین جودة التعلیم.

 مفهوم تكنولوجیا التعلیم   )2

ة لتكنولوجیا التعلیم، ومن أجل تحدید مفهوم التكنولوجیا هناك تعار�ف عدیدة ومختلف

التي حدثت في المفهوم والمسمیات التي شاعت في الحدیثة للتعلیم لابد من تتبع التطورات 

 كل مرحلة من مراحل تطورها.

عملیة تخطیط وتنفیذ العملیة التعلیمیة، وتوظیف �ل فهناك من �عرفها على أنها 

هزتها للحصول على تعلیم أفضل، أي توظیف العمل لتحسین فن الوسائل التعلیمیة وأج

جدواها في التعلیم، و�مكن تحقیق ذلك من خلال إتباع طرق التدر�س الحدیثة التي أثبتت 

 ).20، ص1988محمد علي السیر، . (كثیر من الدول
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تعني تكنولوجیا التعلیم ذلك العلم الذي : 1978سوعة الأمر�كیة) المو (تعر�ف 

على إدماج المواد والآلات و�قدمها �غرض القیام �التدر�س وتعز�زه وتقوم في الوقت �عمل 

لمواد الحاضر على نظامین، الأول هو الأدوات التعلیمیة والثاني المواد التعلیمیة والتي تضم ا

. المطبوعة والمصورة التي تقدم معلومات من خلال عرضها عن طر�ق الأدوات التعلیمیة

 .)221یان، محمد عبد الد�س، بدون سنة، صر�حي مصطفى عل(

 "التكنولوجیا السمعیة�ارلتون تكنولوجیا التعلیم �عنوان عرف : )كارلتون (تعر�ف 

على أنها العلم الذي �ستخدم التقنیة في تقد�م المعلومات والخبرات السمعیة  البصر�ة"

والبصر�ة والمعلومات التخصصیة الأخرى التي تستخدم على نحو واسع في التعلیم، وهذا 

محمد علي . (التعر�ف یهتم �المواد السمعیة البصر�ة أكثر من مصطلح التكنولوجیا نفسه

 .)19، ص1988السیر، 

مجموعة من المواد والمعدات  �مكن أن نعرف تكنولوجیا التعلیم على أنهامما سبق 

د والبرامج والأدوات التعلیمیة التي �ستخدمها المعلمون، وذلك من أجل اقتصار الوقت والجه

ذ للمعلمین وتحقیقهم للأهداف التعلیمیة المنشودة و��صال المعلومات والمعارف إلى التلامی

 .وهذا ما �سهل من نجاح العملیة التعلیمیة التعلمیة �طر�قة واضحة ومفهومة

 المرتبطة بتكنولوجیا التعلیم الحدیثةالنظر�ات  )3

تعددت المدارس وتعددت النظر�ات المفسرة لتكنولوجیا التعلیم الحدیثة وفیما یلي عرض 

 لبعض هذه النظر�ات. 

 :النظر�ة السلو�یة 3-1

التعلیم والوسائل التعلیمیة �ظهور المدرسة  یرجع تأثیر العلوم السلو�یة في تكنولوجیا 

في  (سكینر)وظهور التعلیم المبرمج من القرن الفائت حیث تنبأ  ،(سكینر)السلو�یة وروادها 

�أن العلوم السلو�یة لها تأثیر على تكنولوجیا التعلیم،  )1968(كتا�ه التكنولوجیا التعلیمیة 
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التر�و�ة �جب أن تكون معتمدة على أسالیب �حیث تتلخص وجهة النظر في أن الممارسة 

 �طورها علماء السلوك في مجالات العلم والاتصال.

ومن أثار هذه المدرسة أنها حولت الأنظار من التر�یز على الوسیلة طالما أن الفرد  

قادر على الاستجا�ة والانجاز بدونها، و�التالي فإن الوسیلة غیر ضرور�ة لتعدیل السلوك 

 . (سكینر)حسب رأیهم ومنهم 

ولكن هذا الاتجاه تلاشى تدر�جیا في إطار المفاهیم الجدیدة وهي المنظومات  

التعلیمیة والتي تعرف على أنها: مجموعة من العناصر المتداخلة والمرتبة �طر�قة لتحقق 

غرض أو هدف مشترك. لا سیما أن هذه المنظومات أكدت على مراعاة الفروق الفرد�ة 

، ص 2009خالد محمد السعود، . (واستخدام طرق تدر�س مختلفة منها الحقائق التعلیمیة

36 ،37(. 

منه نستنتج أن الوسائل التعلیمیة استمدت بنایتها الأولى من النظر�ة السلو�یة من  

في الستینات حیث أكدت على أن الوسائل التعلیمیة لا ینحصر  (سكینر)خلال تبني آلة 

دورها في عملیة التدر�س و�نما هي عنصر من مكونات العملیة التر�و�ة من خلال تحقیقها 

 للأهداف التدر�سیة.

 نظر�ة الاتصال: 3-2

اهتمت هذه الحر�ة �علم النفس التدر�بي وهندسة الظواهر التي قام بها الإنسان،  

و�التالي عملت على استكشاف العلاقة بین الإنسان والآلة وتطو�رها لیسهل نقل الرسالة 

والمعلومات بینهما، وهذا �عتمد على خصائص وقدرات و�مكانات الآلة والإنسان معا. وقد 

طبیق مبدأ هذه النظر�ة على التر�یة والذي �عرف السو�رناطیقیة إلى نظام التعلیم أدى ت

�الحاسب الإلكتروني ولكن لم ینتشر ذلك العلم لأن تكنولوجیا الحاسب المعقدة أسيء فهمها، 

وهناك عامل آخر أثر في تكنولوجیا التر�یة حسب النظرة السو�رناطیقیة وهي ظهور ما 
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خالد محمد . (اة وهي مجموعة من النشاطات تنفذ في مواقف معینة�سمى �اللعب والمحاك

 .)38، ص 2009السعود، 

والخلاصة أن هذه الحر�ة أضافت المعرفة الجدیدة الناتجة عن العلم التعلیمي من  

 .حاسوب أو محاكاة ولعب إلى التكنولوجیا التر�و�ة

 نظر�ة النظم: 3-3

عرف النظم �أنه عملیة تحلیلیة للتخطیط ونظامیة تمكننا من التقدم نحو الأهداف  

بواسطة عمل منضبط ومنظم ومرتب للأجزاء التي یتألف فیها النظام �له، سلفا، وذلك 

ذي وتتكامل وتتشا�ك وتتفاعل تلك الأجزاء وفقا لوظائفها التي تقوم بها في النظام الكلي ال

حسام . (د المهمة، وهذه المنظومة في حالة تغییر دینامیكي دائم�حقق الأهداف التي تحد

 .)81، ص2009محمد مازن، 

�مكن القول أن المنظومات تتمتع �أسلوب تفكیر شمولي لأنه لا یر�ط بین الصلات 

ن والعلاقات �ون أن هناك علاقة تبادلیة بین مكوناته، �ما یتسم �التحلیل المتسق لذلك �مك

التر�یة. ولتوضیح هذا المفهوم سنعرض �عض النماذج المنظومة في الاستفادة منه في 

 التكنولوجیا التعلیمیة:

 (جیرلاش وایلي) اقل المعلم هو المنظم والمسیر لعملیة التعلیم ولیس فرد ن :نموذج

للمعرفة، و�تكون هذا النموذج من عشرة نقاط وهي: تحدید المحتوى، تحدید الأهداف 

حدید الاستراتیجیات للتعلیم، تقسیم مجموعات عمل، تحدید السلو�یة، تقو�م قبلي، ت

الزمن لكل إستراتیجیة، تخصیص تخصیص مكان للعمل، اختیار مصادر للتعلم 

، 2009حسام محمد مازن، . (ووسائل تعلیمیة، تقو�م نهائي للأداء، تغذ�ة راجعة

 .)50ص

 (كمب) ثمانیة نقاط �قوم بها المعلم یرى أن المنظومة التعلیمیة تشمل على : نموذج

تحدید الموضوعات والغا�ات والأغراض العامة، التعرف على خصائص وهي 
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المتعلم، تحدید أهداف التعلم، اختیار المحتوى الدراسي للمادة، التقو�م القبلي، اختیار 

طر�قة التعلیم والأنشطة والمصادر، إعداد الإمكانات والخدمات المساعدة، التقو�م 

 . يالنهائ

 (هانیك) یتكون من النقاط التالیة: تحلیل خصائص المتعلم، وضع  :نموذج

 . الأهداف السلو�یة، اختیار المواد والوسائل، مشار�ة المعلم في أنشطة التقو�م

 (هامیروس) الذي یتكون من ثلاثة مراحل وهي التعر�ف �المنظومة،  :نموذج

خطوة سماها  22مراحل إلى التصمیم والتحلیل وتطو�ر المنظومة وتقسیم هذه ال

خطوات سماها النموذج المصغر، وهذا النموذج �سیط  6النموذج المكبر، أو إلى 

و�مكن تطبیقه في مجال التعلیم و�عرض الخطوات التالیة: تحدید المشكلة، تحدید 

الأهداف، وضع المقاییس، وضع الاستراتیجیات والوسائل التعلیمیة، تطو�ر نموذج 

 .)40، ص 2009خالد محمد السعود،. (النموذجر�ب مبدئي مقترح، تج

مما سبق قوله �مكن أن نقول أن إتباع أسلوب النظم في الوسائل التعلیمیة من أفضل 

الطرق المحددة لمتطلبات وأسس الوسائل التعلیمیة من حیث المناهج، و�ذلك �ساعد المعلم 

 المتعلمین ومع الأهداف التعلیمیة.على اختیار الوسیلة التعلیمیة �ما یتناسب مع خصائص 

 من خلال عرض �عض النظر�ات المرتبطة بتكنولوجیا التعلیم �مكن أن نقول أن

 �علم له أسسه النظر�ة فقد سعى الاتجاه السلو�ي إلى وضع الأسستعتبر تكنولوجیا التعلیم 

تي التعلیمیة ال�جب أن �قوم علیها تصمیم الوسیلة التعلیمیة والتعر�ف �أفضل الوسائل التي 

تناسب نوعیة جیدة من التلامیذ ضمن مواقف تعلیمیة فكان التر�یز أكثر ما �كون على 

 مبحث التعلیم، أسس والعوامل المؤثرة فیه.

أما نظر�ة الاتصال فقد سعت إلى الكشف عن العلاقة بین الإنسان والآلة وتحدید دور 

كل منهما في تحسین العملیة التعلیمیة، أما نظر�ة النظم جاءت لتر�ط بین عناصر التعلیم 



تكنولوجیا التعلیم الحدیثة                               ثالثال الفصـــل  
 

 69 

و�دماج تكنولوجیا التعلیم ضمن هذه العناصر لتشكل نظاما تعلیمیا �قوم على التحلیل 

 المعلم �مسیر للعملیة التعلیمیة ولیس ناقل للمعرفة. والتخطیط وتحدید دور

فلقد ساهمت هذه النظر�ات في وضع الأسس النظر�ة والنفسیة لتكنولوجیا التعلیم 

وساهمت في تطو�رها منذ أن �انت مجرد وسائل تعلیمیة �المواد البصر�ة إلى أن أصبحت 

 على مفهومها الحالي.

 أنواع الوسائل التعلیمیة  )4

مها ید من الوسائل التعلیمیة المتوفرة في المؤسسات التر�و�ة والتي یتم استخداهناك العد

 ي.�كثرة �ما أنها تحتاج إلى مهارات وقواعد �جب مراعاتها ومن بین هذه الوسائل نذ�ر ما یل

 الوسائل التعلیمیة المعروضة ضوئیا 4-1

 رض لبعض منها:هناك العدید من الوسائل التعلیمیة المعروضة ضوئیا وفیما یلي ع 

لح �عتبر التلفز�ون مؤسسة اجتماعیة مكونة من مجموعة المصاالتلفز�ون التعلیمي:  -أ)

الإدار�ة والتقنیة التي تضمنت بث الحصص والبرامج الإعلامیة بواسطة الكهر�اء و�طر�قة 

 .)170مراد زعیمي، دون سنة، ص . (استعمال التقنیات الحدیثة

لتي كما �عتبر التلفز�ون التعلیمي أحد المؤسسات الهامة في المجتمع والأوساط التر�و�ة ا

بهم لها تأثیر على تعدیل سلوك أفراده �اختلاف أعمارهم ومستوى التعلیم بینهم مما أدى اكتسا

أنماط جدیدة من السلوك نتیجة لقضاء الساعات الطو�لة في مشاهدة البرامج الطو�لة فقد 

ت هتمام رجال التر�یة والتعلیم �التلفز�ون نتیجة لما یبثه من برامج و�حوث ودراساازداد ا 

 راءالآمتعددة وتأثیرها في وظیفة المدرسة ومسؤولیاتها سواء فیما یتعلق بتحصیل التلامیذ، أو 

 .)189، ص 1987حسین حمدي الطو�جي، . (التي �كونها أو �كتسبها
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  التعلیمي:الممیزات التعلیمیة للتلفز�ون 

�شترك التلفز�ون مع السینما في أنه �جمع بین الصوت والصورة والحر�ة، و�ذلك  -

�ضفي على الموضوع أ�عاد من الحقیقة، وتجعل من السهل على المشاهد فهم 

 الموضوع.

كما یتمیز على السینما والصحافة �مقدرته على عرض الأحداث وقت وقوعها مما  -

 �جعل المشاهد �عیش مع الأحداث.

�سمح �الاستعانة �العدید من الوسائل التعلیمیة المتنوعة في برنامج واحد مثل عرض  -

 الأفلام.

 �عمل على توفیر الجهد والوقت. -

یر�ط المشاهد سواء في المنزل أو المدرسة �عالم الحقیقة من خلال التصو�ر المباشر  -

الاتصال وعرض المشاهدة الحیة، أو عن طر�ق البرامج المسجلة عن وسائل 

 الأخرى.

یؤدي استخدام التلفز�ون في التدر�س إلى إضافة جو من المتعة، وتخرج بها من  -

، ص 2011كمال حو رشید مراد، . (المواقف التقلید�ة، فتجعل التعلم أكثر تشو�قا

190 ،191(. 

  :تتمثل خطوات استخدام التلفز�ون في خطوات استخدام التلفز�ون في التعلیم

 :التعلیم فیما یلي

 و�تمثل ذلك في النقاط التالیة:أولا: الإعداد قبل العرض التلفز�وني: 

�شمل الإعداد الشخصي الذي �قوم �ه المدرس و�عداد المكان لاستقبال الإرسال  -

 و�ذلك إعداد التلامیذ ذهنیا وعقلیا لتلقي هذه المعرفة.

�الموضوع الذي الاطلاع على دلیل المعلم لمعرفة هدف البرنامج ومحتواه وعلاقته  -

 یدرسه التلامیذ.
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إعداد المكان لتحقیق أفضل استخدام للبرنامج، و�ستدعي ذلك تنظیم الإضاءة، ترتیب  -

، ص 2007محمد ذبیان غزاوي، . (وضع أجهزة الاستقبال وأماكن جلوس الدارسین

198(. 

 شطة فيتؤ�د هذه الأن ثانیا: الأنشطة التي �قوم بها المدرس أثناء عرض البرنامج:

تنمیة دقة الملاحظة وتر�یز الانتباه والمشاهدة الإ�جابیة والتفاعل بین مدرس جوهرها 

 والمشاهد ومن أمثلتها: التلفز�ون 

 توجیه انتباه التلامیذ إلى ما �جب أن یلاحظوه. -

المرور بین التلامیذ لملاحظة �ل ما �قوم �ه �ل تلمیذ وتقد�م المشاهدة لمعالجة  -

 الفروق الفرد�ة.

الأفكار والملاحظات التي تساعد على الز�ادة من الاستفادة من البرنامج تدو�ن  -

 .)199، ص 2011كمال حو رشید مراد، . (التلفز�وني

د أن في هذه الحالة نؤ�ثالثا: الأنشطة التي تأتي �عد مشاهدة دروس التلفز�ون: 

 التلفز�وني هوالمدرس هو الذي �حدد أهمیة الأنشطة التي �ختارها، ولا ننسى أن البرنامج 

ا جزء من إستراتیجیة الدرس، �كمل الأنشطة التعلیمیة التي تنسقه وتأتي �عده و�تم اختیاره

على ما �حقق أهداف الدرس. و�عقب مشاهدة درس تلفز�وني مناقشة الأسئلة التي أثیرت قبل 

ل: العرض وتوضیح المفاهیم الغامضة ثم القیام ببعض الأنشطة التي �قترحها البرنامج مث

 .)190، ص1997زاهر أحمد، . (إجراء التجارب، إجراء �عض الاختبارات

   :م حب ینمي التلفز�ون في المتعلأهمیة التلفز�ون التعلیمي �النسبة للمتعلم

تي الاستطلاع وترغیبه في التعلم، لأن المتعلم یرغب في الوسائل التعلیمیة الجدیدة ال

 .)183، ص1997أحمد، زاهر . (تعتبر محفزات لاكتساب المعارف
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إذن �مكن القول أن التلفز�ون التعلیمي الذي هو من الوسائل التي تعتمد في استقبالها 

على حاستي السمع والبصر أحد المؤسسات العامة في المجتمع والأوساط التر�و�ة التي لها 

 تأثیر على تعدیل سلوك أفراده �اختلاف أعمارهم ومستوى التعلیم لدیهم.

�طلق مصطلح المرئیات المسقطة على تلك التي تعرض على الشاشة یات: الشفاف -ب)

من خلال أجهزة ضوئیة مصممة لهذا الغرض، حیث تسمح لضوء قوي �النفاذ خلال أفلام 

شفافة حیث تكرر الصورة بواسطة مجموعة من العدسات، ثم تنعكس على الشاشة من خلال 

 .)231، ص1995منصور أحمد حامد، . (عدسات عاكسة

هناك عدة اعتبارات لمستوى تكبیر الصورة المسقطة على الشاشة مثل: مساحة قاعة  

 العرض، عدد الأفراد في القاعة، جودة إعداد الشفافیات.

   :جب عند تصمیم شفافیات ر�ط الشفافیات المرئیة �الأهداف التعلیمیة�

فافیات جهاز الإسقاط العلوي الاهتمام بر�ط محتوى الرسالة التعلیمیة في الش

 �الأهداف التعلیمیة �مجالاتها ومستو�اتها المختلفة.

 أولا: في المجال المعرفي: 

 تدر�س المعلومات والحقائق والقواعد �عرض صور ورموز ورسومات. -

اء تدر�س مهارة التفرقة بین الأشیاء وذلك �مقارنة أوجه التشا�ه والاختلاف بین الأشی -

 تتا�عة.سواء �عرضها في وقت واحد أو �طر�قة م

إ�ضاح العلاقات والارتباطات بین الأشیاء و�ستخدم لذلك الشفافیات متعددة الطبقات  -

 الملونة.

تدر�س المفاهیم والنظر�ات وفي هذه الحالة فإن الصور المعروضة تؤ�د شرح المعلم  -

 خاصة عند تعلیم الأطفال مبادئ القسمة.

 عرض الكلمات والجمل اللفظیة. -
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نفس : �كون تأثیر استخدام الشفافیات محدودا في المجال الحر�يثانیا: في المجال النفس

 حر�ي أو المهاري إلا أنها تعمل على: 

 إ�ضاح مواقع الأشیاء للأفراد. -

 إ�ضاح �یفیة تعامل الأفراد مع الأشیاء الثقیلة. -

ق تستخدم شفافیات جهاز الإسقاط العلوي في إ�ضاح وتعمیثالثا: في المجال الوجداني: 

دود المفاهیم الوجدانیة مثل: التعاون والنظام، النظافة والترتیب، إلا أن الاستخدام مح�عض 

 .)234، ص 1997زاهر أحمد، . (�صفة عامة في هذا المجال

   :رغم أن جهاز ممیزات وعیوب استخدام شفافیات جهاز الإسقاط العلوي

 أنه لا �خلو من عرض الشفافیات من الوسائل الحدیثة التقنیة وله ممیزات عدیدة إلا

 العیوب.

 و�مكن تلخیصها فیمي یلي:أولا: ممیزات الاستخدام: 

 تسمح للمعلم �حذف أو إضافة المادة التعلیمیة. -

 تسمح للمعلم �أن �ستخدم الألوان و�ذلك الخطوط السوداء. -

 تسمح للمعلم �أن ینتج الشفافیات بنفسه، دون اشتراط لوجود مهارة �بیرة أو متمیزة. -

 بتكبیر الأشكال الصغیرة مما �سهل فهمها واستیعابها.تسمح  -

 �مكن للمتعلم أن ینتج الشفافیات دون تكلفة �بیرة. -

تسمح للمعلم �أن یواجه المتعلمین مما �عطي فرصة �بیرة للتفاعل بین المعلم  -

، ص 1999عبد الله عمر الفرا، . (والمتعلم، و�حث على إدارة الأسئلة والمناقشات

253(. 

  و�مكن تلخیصها فیمي یلي: عیوب الاستخدام:ثانیا: 

 .والمجال النفسحر�ي صعو�ة الاستخدام في المجال الوجداني -

 الشفافیات المتوفرة تجار�ا قد تكون مرتفعة السعر. -
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 قد تسبب شدة الإضاءة المنبعثة من الجهاز عدم راحة للبعض. -

الشاشة على  قد یتطلب استخدام الجهاز شاشة معینة للعرض وذلك لتفادي تأثیر -

 إتلاف الصور المعروفة.

قد �حتاج تشغیل الجهاز إلى بذل جهد من المعلم طوال فترة الدرس حیث أن الجهاز  -

 .)136، 135، ص 1997زاهر أحمد، . (لا �حتوي على برنامج للتشغیل الذاتي

مما سبق �مكن القول أن الشفافیات إحدى إفرازات الثورة التكنولوجیة المعاصرة، حیث 

ن هم إثراء المواد التعلیمیة، والعمل على إ�صال الخبرات التي �قدمها المعلم وتعتبر متسا

 الأجهزة العلمیة التي شاع استعمالها مؤخرا في المجال التر�وي وفي جمیع الأطوار.

�عنصر من عناصر الوسائط  یلعب الفیدیو التعلیمي دور �بیرالفیدیو التعلیمي:  -ج)

 المتعددة و�عطي إ�ماء �الحر�ة والحیو�ة والمصداقیة أ�ضا، فمثلا عرض صورة فیدیو للسیاح

في أماكن سیاحیة مثل الأهرامات أفضل من عرض صورة ثابتة لها. وعن طر�ق الوسائط 

الرسائل المتعددة: النص، الصورة، الحر�ة، الصوت، الفیدیو، نستطیع توصیل المعلومات أو 

�صورة أفضل، وخصوصا عند استخدامها في العملیة التعلیمیة، فهي تساعد في حدوث 

اف التعلم �صورة أفضل للمتعلم، وتجعل العملیة التعلیمیة أكثر تشو�قا و�التالي تحقق الأهد

 .)148، 147، ص 2006عادل سرا�ا، . (التعلیمیة المنشودة

ها في تطبیقات الوسائط التعلیمیة المتعددة وهناك أر�ع أنماط للفیدیو �مكن استخدام 

وفیقة مصطفى، حسن . (وهي: فیدیو رقمي، قرص الفیدیو، شر�ط الفیدیو، فیدیو حي مباشر

 .)366، ص 2007أبو سالم، 

، لكن هدفها واحد، وهو الفیدیو التعلیميإذن نستخلص أنه هناك طرق مختلفة للتعلیم � 

ض موضوع أو صور ما تساعد المتعلم لتحلیل توضیح الغموض الذي �جده الأستاذ لعر 

 وتفسیر المشكل الذي تعرض له.
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 الوسائل التعلیمیة غیر المعروضة ضوئیا 4-2

ضوئیا ومنها �ستعمل المعلم خلال عرضه للدرس الوسائل التعلیمیة غیر المعروضة 

 نذ�ر:

 هي �ل الوسائل التي نحتاجها لتدر�س الجغرافیا، ذلك أن تمثیلالكرات الأرضیة:  -أ)

الأرض وما تحتو�ه من قارات وماء و�ا�سة �خرائط مسطحة ذات �عد. �ما �قول أحد 

ة التر�و�ین: "یؤدي في الحقیقة إلى تشو�ه خاصیة أو أكثر لهذه المظاهر، �الشكل أو المساح

رضیة هي أصدق الوسائل الجغرافیة للمظاهر ، ولما �انت الكرات الأالاتجاهأو البعد أو 

المختلفة  الطبوغرافیةالأرضیة وأكثرها واقعیة في توضیح مواقع واتجاهات وأحجام المظاهر 

على  تدر�سهلة یتوجب على المعلم أن لا یتوقف �النسبة لبعضها البعض، ففي هذه الحا

ارنة دائما لتزو�د التلامیذ �مقاستخدام الخرائط المسطحة فحسب، بل یرافقها �الكرات الأرضیة 

مباشرة بین موضوع الخرائط وما یتصف �ه في الواقع". وتزداد الحاجة إلى استخدام الكرة 

ل الأرضیة في تدر�س الجغرافیا في الصفوف الأساسیة لأن المفاهیم الجغرافیة لم تتبلور �شك

 .)111ص  ،2006شحاتة أمل عاید، . (صحیح و�امل لدى طلبة هذه المرحلة

  الكرات الأرضیة: أنواع 

 الطبیعیة -

 المناخیة -

 السیاسیة -

 السبور�ة -
تمتاز الكرات السبور�ة �أنها تتیح للطلبة فرصة المشار�ة الإ�جابیة في �عض البیانات 

والعلاقات، وتسمح �التر�یز على نوع معین من المعلومات، وتساعد نماذج الكرات الأرضیة 

المساحات والمسافات لأنها تمثل أجزاء الكرة الأرضیة على تكو�ن مفاهیم صحیحة على 

 .)112، ص 2006شحاتة أمل عاید، . (الحقیقیة �افة
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هي رسم مسطح وهي تمثیل رمزي لسطح الكرة الأرضیة أو لجزء منه، الخرائط:  -ب)

صممت ورسمت حسب المقاییس الرسمیة، مزودة برموز ومعلومات تساعد على قراءة 

 ا، توضح الخرائط العلاقات بین المساحات المختلفة والمعالم التي تقعالخر�طة وفهم معناه

علیها، وهي تزود القارئ �معلومات عن التضار�س والمساحات و�یانات أخرى �ثیرة عن 

السكان والاقتصاد وخطوط المواصلات والمدن الرئیسیة، فهي تعتبر وسیلة من وسائل 

 .)108بدون سنة، ص  كمال عبد الحمید ز�تون،. (الاتصال والتعلم

   :تصنف الخرائط غالبا حسب البیانات التي تقدمها وتمثلها أنواع الخرائط

 والمعلومات التي تحتو�ها وهي �ما یلي:
 الخرائط السیاسیة -

 الخرائط الطبیعیة -

 الخرائط الاقتصاد�ة -

 الخرائط التار�خیة -

 الخرائط العسكر�ة -

 الخرائط المناخیة  -

 التي تبین السطح والتضار�سالخرائط الجیومورفولوجیة  -

�ما �مكن تصنیف الخرائط حسب أسلوب عرضها، فهناك خرائط ترسم على السبورة،  

كمال . (وخرائط الكتاب المدرسي، وخرائط الحائط التي �كثر استخدامها في مادة الجغرافیا

 .)109، عبد الحمید ز�تون، بدون سنة

   :ممیزات استخدام الخرائط في التعلیم 

المواقع على الخرائط سواء �انت اقتصاد�ة أم منشآت أم مواصلات أو مشار�ع تحدید  -

 أو غیر ذلك.

 تحدید الاتجاهات �النسبة للموقع، فنعرف مواقع المدن وفي أي اتجاه جاءت. -
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 توضیح ما �ستجد من تغیرات إقلیمیة وجغرافیة، سیاسیة واقتصاد�ة في العالم. -

على طبیعة الأقالیم الجغرافیة والعوامل  مساعدة المتعلم على تكو�ن فكرة واضحة -

 .)102، ص 2007أمیمة محمد عمور، حسین أبو ر�اش، . (المشتر�ة بینهما

متعلم هي أكثر الوسائل التعلیمیة استعمالا من قبل المعلم والالسبورة الطباشیر�ة:  -ج)

الصف نحو على السواء، فالاتصالات البصر�ة عن طر�ق السبورة توجه انتباه الطلبة في 

أغراض المناقشة، �ما أن استخدامها من طرف المعلم والطلبة تحفزهم إلى تقد�م أفضل 

 الأداء لأنهم مراقبون �شكل مباشر أثناء عملهم.

ف إن الاستخدام الفعال للسبورة لا بدل له من التخطیط، لأن القراءة المر�حة من الخل

حدة یتراوح ارتفاع الأحرف في الكلمة الوا أمتار  ینبغي أن 10في الغرفة الصفیة التي طولها 

 .)113، ص 2006شحادة أمل عاید، . (الأقلسم على  6إلى  5من 

  :ممیزات السبورة الطباشیر�ة 

 متوفرة وسهلة الاستعمال. -

 تناسب جمیع المستو�ات وجمیع المواد الدراسیة. -

 سهولة المسح عند الأخطاء و�جراء التصحیح والتعدیل. -

 وسهلة الصنع.رخیصة التكالیف  -

 .)114، ص 2006شحادة أمل عاید، . (�ستخدمها �ل من المعلم والمتعلم -

هو عبارة عن آلة إلكترونیة مصممة �طر�قة تسمح �استقبال البیانات الحاسوب:  -د)

 واختزالها، ومعاملتها �حیث �مكن اجراء جمیع العملیات البسیطة والمعقدة �سرعة، والحصول

وتر. �طر�قة آلیة، و�تم تحو�ل البیانات إلى لغة یتعامل بها الكومبی على نتائج هذه العملیات

یتكون الكومبیوتر من عدد من الأنظمة الإلكترونیة المعقدة، �قوم �ل منها بوظیفة خاصة، 

محمد سید . (وهي: المعطیات، المعامل، الذاكرة، الناتج و�تكون من أر�عة أنظمة أساسیة

 .)230فهمي، دون سنة، ص 
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  :الحاسوب التعلیمي على التطبیقات التالیة حتوي � تطبیقات الحاسوب التعلیمي: 

حیث یتم تدر�س علم الحاسوب في صورة مقررات یتم  الحاسوب �مادة دراسیة: -

 تدر�سها لغیر المتخصصین بهدف الثقافة الحاسو�یة لعامة الأفراد.

بهدف تحسین المستوى و�عني التعلم بواسطة الحاسوب الحاسوب �وسیلة تعلیمیة:  -

 العام لتحصیل الطلاب الدراسي، وتنمیة مهارات التعلم وأسلوب حل المشاكل.

 الذي �عمل �وسیط تمكن من ذلك برمجیاتالحاسوب �أداة لتقد�م المواد الدراسیة:  -

التطبیقات خالیة المحتوى والأغراض المتعددة مثل معالجة النصوص، اللوحات 

نرجس حمدي، لطفي الخطیب، . (ات الاتصالاتالجدولیة، الرسومات، برمجی

 .)291، 290، ص 2008

   :تتمثل أهم ممیزاته فیما یلي:ممیزات استخدام الحاسوب 

�قوم الحاسب التعلیمي �الاستجا�ة للحدث الصادر عن المتعلم فیقرر التفاعلیة:  -

ن الخطوات التالیة: بناءا على اختیار المتعلم ودرجة تجار�ه، ومن خلال ذلك �مك

 مراعاة الفروق الفرد�ة للمتعلمین.

لفقرة الدى المتعلم �ل الحر�ة في تعلم ما �شاء وله أن �ختار تحكم المتعلم �البرنامج:  -

ا التي یر�د أن یتعلمها و�راها مناسبة له، و�ذلك تكون لد�ه الحر�ة في الإختیار فیم

 یر�د تعلمه والكمیة المطلو�ة.

وهو أهم عنصر حیث تبین من خلال الدراسات أن الدروس التعلیمیة الدافعیة:  -

 المحسو�ة تجد قبولا لدى العدید من الطلبة من تنوع أسبابهم لهذا القبول منهم من لا

یتعرض للنقد من هذا الجهاز، ومنهم لحب التعلم من خلال الحاسوب ومنهم من 

 تحصیل العالي لدى الطلبة.مما یؤدي لل�سیطر و�تحكم في سیر العملیة التعلیمیة 

لها دور أساسي في التفاعل الجید بین التلامیذ والمادة التعلیمیة لإثارة والتشو�ق: ا -

والحاسوب تتوفر في هذه الصفحة حیث یتم مراعاة وجودها عند تصمیم البرامج 
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یوسف أحمد عیادات، . (التعلیمیة التي تحاول جذب الطلاب دون ملل وتعب

 .)67، ص 2004

هم الوسائل التعلیمیة الغیر معروضة ضوئیا دورا هاما في العملیة التعلیمیة، إذ تسا تلعب

في تحقیق الأهداف التر�و�ة، إلا أنه �جب على المعلم أن �حسن استخدام هذه الأنواع من 

 الوسائل حتى یتیح للمتعلم الوصول إلى أهداف فعالة تخدم عملیة التعلم والتعلیم.

 ل تكنولوجیا التعلیمنماذج أخرى لوسائ 4-3

من تتر�ع وسائل تكنولوجیا التعلیم على أنواع ونماذج عدیدة غیر التي ذ�رناها سا�قا و 

 ما یلي:بینها نذ�ر 

هي تلك التكنولوجیا التي تمكن الفرد من التجول داخل شاشة الواقع الإفتراضي:  -أ)

 ثل: شاشة عرض مر�بة علىالكومبیوتر، ودخول الأ�عاد الثلاثیة له مستخدما أفكارا محددة م

الرأس، جهاز إدخال یدوي، حیث �شعر الفرد �أنه ینغمس داخل ما یراه، أو أنه �ستطیع 

ث التفاعل معه، وعلى هذا �عد الواقع الإفتراضي �مثا�ة بیئة مبتكرة بواسطة الكومبیوتر حی

 .)403، ص 2008محمد محمود الحیلة، . (یتیح للمتعلمین درجة من التفاعلیة

   :خصائص الواقع الإفتراضي 

حیث تحاكي الخبرة في بیئة اصطناعیة تلك الخبرة : « Simulation »المحاكاة  -

 الحقیقیة في بیئة الواقع.

المستخدمین  الافتراضي�عني أن �ستغرق العالم : « Immersion »الاستغراق  -

 فیشعروا �أنهم في عالم حقیقي.

فاعل القائم بین المستخدمین والشخصیات تشیر إلى الت: « Intraction »التفاعلیة  -

، ص 2008محمد محمود الحیلة، . (الافتراضيوتلك الأشیاء التي تتواجد في العالم 

404(. 
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   یتمیز الواقع الافتراضي �ما یلي:: الافتراضيممیزات الواقع 

 تمیزه بتنوع وتعدد الوسائل التعلیمیة. -

 على البرنامج.الحصول الفوري على أحدث التعدیلات المدخلة  -

 �مكن أن یتم �صورة متزامنة أو غیر متزامنة. -

 تدني التكالیف ور�ح الوقت لعدم التنقل. -

 هو الحل الأمثل لتعلیم الأفراد المتباعدین جغرافیا. -

، ص 1998محمد محمود الحیلة، . (�ساعد على التفاعل بین الثقافات والشعوب -

57(. 

، ومن خلال هذه الوسائط الانترنتتواصل مع الطلبة عبر هو الالتعلیم عن �عد:  -ب)

تكون نقطة التواصل بین الطلبة والأساتذة و�دارة الجامعة، ومن خلالها �ستطیع الطالب 

أمیمة . (الحصول على المواد العلمیة الخاصة �ه، �ما �قوم أ�ضا �التواصل مع الأساتذة

 .)233، ص 2007محمد عمور، حسین أبو ر�اش، 

   :مكن تحدید خصائص التعلیم عن �عد فیما یلي:خصائص التعلیم عن �عد� 

 القضاء على قیود الزمان والمكان. -

توثیق الاتصال بین الأستاذ والطالب، لأن الطالب یتصل �الأستاذ من خلال  -

 ، و�تلقى الأستاذ الرسالة و�رد علیها في الوقت الذي یناسبه.الانترنیت

الطلاب وهم متواجدون في أماكن و�لدان مختلفة حول  عمل مناقشات ومناظرات بین -

 .)55، ص 2011كمال حو رشید مراد، . (موضوع معین یدرسونه

هي شبكة اتصالات إلكترونیة فائقة السرعة، تتعدد فیها أوجه الاتصال : الانترنیت -ج)

في آن واحد حیث یتم من خلالها تبادل المعلومات بین عدد �بیر ولا متناهي بین المرسلین 

مجالا هاما من مجالات التعلیم  الانترنتوالمستقبلین في شتى �قاع المعمورة، وأصبحت 
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مكن استخدامها في المجال التعلیمي أو التدر�س �شكل الإلكتروني �ما تقدمه من خدمات �

 .)373، ص 2005�شیر عبد الرحمان الكلوب، . (مذهل وسر�ع

  الانترنتأوجه استخدام: 

 .« E-mail »خدمة البر�د الالكتروني  -

 .« FTP »خدمة بروتو�ول نقل المعلومات  -

 .« WWW »خدمة الشبكة العنكبوتیة  -

 .« TELENET »خدمة بروتو�ول الر�ط عن �عد  -

 .« FORMUS »خدمة مجموعة النقاش  -

 .)375، ص 2005�شیر عبد الرحمان الكلوب، . (خدمة الاتصال المباشر -

  الانترنتفوائد : 

 .التواصل عن �عد -

 والمدرسین من التعامل والتكامل في إنجاز العملیة التر�و�ة. الإ�اءتمكین  -

 خفض تكالیف التجهیز الفائض للملحقات. -

 النزاهة على العملیة التعلیمیة والإدار�ة.إضافة صفحة  -

، 2001سعد علي الحاج، . (تمكین الطلاب من متا�عة التحصیل وانجاز التمار�ن -

 .)103ص 

مما سبق نستخلص أنه مع التطورات المتسارعة والتقدم التكنولوجي الكبیر تظهر نماذج 

المتعلمین وتلبي احتیاجاتهم جدیدة ومتطورة تتماشى مع العصر وتتلائم وطبیعة رغبات 

یمیة تزایدة لاكتساب المعارف والخبرات، إذ �مكن للمتعلم أن ینمي معارفه و�تبع برامج تعلالم

 عن �عد دون التنقل إلى المدارس والمراكز التعلیمیة.
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 أهمیة الوسائل التعلیمیة  )5

م، وذلك التعلیم والتعللقد أدرك المر�ون فوائد ومزا�ا استعمال الوسائل التعلیمیة في عملیة 

برات لما تتر�ه من أثار إ�جابیة انعكست في نوع المخرجات التعلیمیة واكتسابها للمهارات والخ

والمعارف �شكل أكثر فاعلیة وتطور، ولقد برزت أهمیة الوسائل التعلیمیة في �ل عناصر 

لیة المعلم، والعم ، حیث سنحاول إبراز أهمیتها �النسبة لكل من المتعلم، العملیة التعلیمیة

 التعلیمیة.

یث للوسائل التعلیمیة أهمیة �بیرة �النسبة للتعلم ح أهمیتها �النسبة للمتعلم: 5-1

 تتلخص هذه الأهمیة فیما یلي:

على تعز�ز الادراك الحسي لدى التلامیذ، لأن استخدام صور مترتبة إضافة  تساعد -

 إلى الألفاظ، له دور في إدراك المفاهیم والأفكار والمعارف.

 إنها تتیح فرص تعلیمیة لأكبر عدد من الطلبة. -

تنمي في الطالب حب الاستطلاع وتحفزه على التعلم، حیث تثیر فیه حب الاطلاع  -

 والمعارف والأفكار خارج المدرسة.على الخبرات 

تحقق عدالة في فرص التعلم، حیث یتمكن أي طالب استعارة أي وسیلة تعلیمیة  -

 وقدراته. إمكانیاتهبها لتطو�ر  للاستعانة

إلى أنها  إضافةتجهیز الطالب بتغذ�ة راجعة ینتج عنها ز�ادة في التعلم �ما ونوعا،  -

 .والإدراكفي الفهم تساعد على التر�یز والتذ�ر والاستفادة 

، ص 1996صباح محمود، . (تؤدي إلى تعدیل السلوك وتكو�ن الاتجاهات والفهم -

11(. 

ید أ�ضا الوسائل التعلیمیة في عملیة التعلم تفإن استخدام علم: أهمیتها �النسبة للم 5-2

 في إدارة الموقف التعلیمي وذلك من خلال: أداءهالمعلم وتساعده على تحسین 

 رفع درجة �فاءة المعلم المهنیة واستعداده.تساعده على  -
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 تساعد المعلم على حسن عرض المادة وتقو�مها والتحكم فیها. -

 م.تغیر دور المعلم من ناقل المعلومات وملقن إلى دور الملاحظ والمنفذ والمقوم للتعل -

 تمكنه من استغلال �ل الوقت المتاح �شكل أفضل. -

المعلم، حیث �مكن استخدام الوسیلة التعلیمیة توفر الوقت والجهد المبذول من قبل  -

 مرات عدیدة ومن قبل أكثر من معلم وهذا �قلل من تكلفة الهدف من الوسیلة.

تساعد المعلم على إثارة الدافعیة لدى الطلبة، وذلك من خلال القیام �النشاطات  -

 التعلیمیة لحل المشكلات أو اكتشاف الحقائق.

لزمان والمكان في غرفة الصف، وذلك من خلال تساعده على التغلب على حدود ا -

عرض �عض الوسائل عن ظواهر �عیدة حدثت، أو حیوانات منقرضة، أو أحداث 

 .)114، ص 2000محمد محمود الحیلة، . (وقعت في الماضي

یة في تكمن أهمیة استخدام الوسائل التعلیم أهمیتها �النسبة للعملیة التعلیمیة: 5-3

 لیمیة في النقاط التالیة:غرفة الصف للمادة التع

تساعد على توصیل المعلومات، المواقف والاتجاهات والمهارات المتضمنة في المادة  -

و�ن اختلفت  لى إدراك هذه المعلومات إدراكا متقار�ا‘التعلیمیة، وتساعدهم 

 المستو�ات.

 تساعد على ا�قاء المعلومات الحیة وذات صورة واضحة في ذهن المتعلم. -

ا المعلومات والأفكار وتوضیحها، وتساعد الطلبة على القیام �آداء المهارات �متبسیط  -

 .)116، ص 2000محمد محمود الحیلة، . (هو مطلوب منهم

، نستخلص مما سبق ذ�ره أن للوسائل التعلیمیة أهمیة �بیرة في العملیة التعلیمیة وتسهیلها

علم حیث تسمح �إتمام العملیة وتقو�ة العلاقات بین عناصرها ألا وهي: المعلم و المت

التعلیمیة في أقصر وقت و�أقل جهد، و�التالي أ�عدت هذه الوسائل دور المتعلم التقلیدي 

 وأصبح عضوا مشار�ا فعالا �عد أن �ان مستهلكا فقط للمعلومة.
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 أهمیة الوسائل التعلیمیة في العملیة التعلیمیة التر�و�ة  )6

 لي: للوسائل التعلیمیة أهمیة �بیرة في العملیة التعلیمیة التر�و�ة �مكن تلخیصها فیما ی

 تز�د الوسائل التعلیمیة في حفظ الطالب وتثبیت معلوماته وتضاعف استیعا�ه. -

تساعد الوسائل التعلیمیة على خلق الحس المرهف لدى الطلبة، �ما تنمي لدیهم حب  -

 الاستطلاع والرغبة في التعلم.

تساعد الوسائل التعلیمیة على تعدیل السلوك وتكو�ن الاتجاهات المرغوب فیها عند  -

 المتعلمین.

لى إتساعد الوسائل التعلیمیة على تنمیة العملیات العقلیة العلیا لدى الطلبة وتدفعهم  -

 .والإبداعالابتكار 

ادي، محمد فتحي عبد اله. (الإسراعتساعد الوسائل التعلیمیة المتعلم البطئ على  -

 .)7، ص 2000

و�ة، في العملیة التعلیمیة التر�مما سبق �مكن أن نقول أن للوسائل التعلیمیة أهمیة �بیرة 

حیث أصبحت هذه الأخیرة في الوقت الراهن من أهم ضرور�ات المدرسة الحدیثة لمساعدة 

المعلم داخل الفصل الدراسي، و�ذا الاهتمام �ه �مظهر من مظاهر العملیة التعلیمیة 

 التر�و�ة.

 خصائص وشروط الوسیلة التعلیمیة الجیدة  )7

ن متتمتع وسائل تكنولوجیا التعلیم الحدیثة والهادفة المستخدمة في عملیة التدر�س �عدد 

 الخصائص والتي من بینها نذ�ر ما یلي: 

وتصمیمها  إعدادهاأن تكون الوسیلة مثیرة للاهتمام والانتباه، �حیث یراعى في  -

 اع.الأسس النفسیة والمبادئ العامة للتعلم ومدى مطا�قتها للواقع قدر المستط و�نتاجها

 أن تكون الوسیلة التعلیمیة ذات صلة �المنهاج وتحقق أهدافه. -

 مناسبة لعمرهم العقلي والزمني.أن تكون مراعیة لخصائص الطلاب  -
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علیها أن تكون مناسبة مع الوقت والجهد الذي یتطلبه استخدامها من حیث الحصول  -

 والاستعداد و�یفیة استخدامها.

أن تتناسب مع البیئة التي تعرض فیها من حیث عاداتها وتقالیدها ومواردها  -

 الصناعیة أو الطبیعیة.

ر�حي مصطفى علیان، محمد عبد . (أن تتصف �البساطة والوحدة في المعلومات -

 .)257الد�س، دون سنة، ص 

المختارة ملائمة للمجموعات التعلیمیة �ونها �جب أن �كون نوع الوسیلة التعلیمیة  -

 صغیرة أو �بیرة.

أمل، أن تنمي لدى الطلبة القدرات والمهارات الفكر�ة والعقلیة �ما یز�د من التعلم، الت -

 .)11، ص 1996صباح محمود، . (التفكیر، التخیل، الابداع والملاحظة

وسیلة التعلیمیة الناجحة خصائص وشروط تجعل المدرس یوفق في تقد�م المادة إذن لل

 إنتاجهاالتعلیمیة، فیجب على الوسیلة أن تكون مثیرة لاهتمام المتعلمین و�راعى في 

وتصمیمها خصائص التلامیذ العمر�ة والعقلیة، �ما �جب أن تتناسب مع الوقت والجهد الذي 

ي البساطة ووحدة المعلومات وتتمیز بدقة المادة العلمیة التیتطلبه استخدامها، وأن تتصف �

تعرضها. وما �جعل الوسیلة التعلیمیة تصل إلى قمة نجاحها أن تنمي عند الطلبة القدرات 

 نوالمنتجیوالملاحظة. لذلك �جب على المصممین  الإبداعوالمهارات الفكر�ة والعقلیة وملكة 

ئص �أخذوها �عین الاعتبار من أجل الوصول إلى لهذه الوسائل أن یراعوا �ل هذه الخصا

 أجود المخرجات التعلیمیة.
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 في التعلیم التعلیمیة الحدیثةخطوات استعمال الوسائل   )8

 ومن أهمها نذ�ر: إتباعهاإن استخدام الوسیلة التعلیمیة له فوائد وخطوات �جب 

 :والخاصة لدرس �جب التعرف على الأهداف العامة  اختیار الوسیلة المناسبة

معین أو موضوع معین، وأن �عرف الدور الذي ستؤد�ه الوسیلة في العملیة التعلیمیة، 

 وعند اختیار الوسیلة �جب أن نسأل أنفسنا الأسئلة التالیة:

 ما نوع الوسائل المتوفرة في بنیتنا؟ 

 أي وسیلة لها تأثیر تعلیمي أكثر؟ 

 لأغراض المادة التعلیمي؟ ملائمةالوسائل أكثر  أي 

 :جب على المدرس أن یتعرف  اطلاع الدارسین على الوسیلة قبل استخدامها�

على الوسیلة قبل استخدامها لمعرفة محتو�اتها وأجزائها ودراسة خصائصها ومدى 

جودتها، ثم �قوم بتجر�تها للتعرف على طر�قة تشغیلها ورسم استخدامها لتحقیق أهداف 

 درسه.

 قوم المدرس بر�ط الوسیلة �شيء محبب لدى الدارسین، ان الدارسین: تهیئة أذه�

تلخیص للأفكار التي تقدمها الوسیلة ومدى صلتها �الخبرات السا�قة لدیهم،  و�عطاء

 لكي یدرك �ل منهم مدى أهمیتها.

  :س �جب على المدر إعطاء و�تاحة الفرصة للدارسین للقیام �استجا�ات نشطة

 للتعبیر عما في أنفسهم والتعلیق على ما شاهدوه و�جیب علىذه أن یتیح الفرصة لتلامی

 أسئلتهم، و�ذلك یتیح لهم فرصة المشار�ة الإ�جابیة الفعالة في عملیة التعلم.

  :لاستخدام وسیلة معینة في التدر�س إلا  لا تكتمل الدورة التخطیطیةتقو�م الوسیلة

الأول یبدأ �معرفة  فالتقو�م�التقو�م، سواءا �النسبة للطالب أو تقو�م الوسیلة نفسها. 

الأهداف المراد تحقیقها ثم تحدید الدرجة التي تحققت بها عن طر�ق معیار الأداء 

الثاني هو  ذالك، والتقو�م أسبابومستواه ومعرفة نواحي النجاح والضعف ومعرفة 
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الخاص �الوسیلة من حیث مناسبتها من ناحیة المادة الدراسیة وطر�قة توضیحها 

 .)59-56أحمد حامد منصور، دون سنة، ص . (وفهمها لدى الدارس

نستخلص مما سبق أن استخدام الوسائل التعلیمیة �ستلزم خطوات وأساسیات مختلفة لحسن 

المسطرة لها، وهذا ما �ساعد على حسن استخدام توظیفها في التدر�س ولمراعاة الأهداف 

باه انتداخل الأقسام الدراسیة والتحكم في نظام القسم، مما یؤدي إلى حسن  التعلیمیة الوسائل

 وتر�یز التلامیذ ومساهمتهم في العملیة التعلیمیة �شكل فعال.

 الحدیثةمعوقات استخدام وسائل تكنولوجیا التعلیم   )9

ات التي تحد من الاستخدام الفعال للوسائل التعلیمیة والتكنولوجی جملة من العوائقهناك 

من  مكن حصر أبرز هذه العوائق في جملةالحدیثة لتدعیم العملیة التعلیمیة التعلمیة، و�

 النقاط التي تتمثل فیما یلي:

 .و�مكانیاتهاتصمیم الحجرات الدراسیة وتجهیزها  ملائمةعدم  -

 ة خاصة التكنولوجیا الحدیثة التي لازالت العدید مننقص الوسائل التعلیمیة المختلف -

 المدارس والجامعات غیر مدعمة بها.

ة هناك �عض المعلمین الذین لا یؤمنون �أهمیة الوسائل التعلیمیة في دعم تقد�م الماد -

 التعلیمیة.

 عدم استقرار المناهج و�ثرة التغییر والتبدیل فیها مما یترتب علیه عدم وجود وسائط -

 .)134، ص 2008عطیة محسن، . (تعلیمیة لكثیر من مواضیع المنهج

على الرغم من الحاجة إلى استخدام الوسائل التعلیمیة إلا أن هناك معوقات تحول دون 

یمیة استخدامها؛ إذ ترجع هذه العوائق إلى النظرة الجزئیة التي ینظر فیها إلى الوسائل التعل

ن النظرة إلیها �جب أن تكون شاملة متكاملة تراعي على أنها مجرد أجهزة وأدوات، إلا أ

 تكامل مكوناتها من جهة وتفاعلها مع الطرائق والوسائل والأهداف التعلیمیة من جهة أخرى.
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 خـــلاصــــــة

 إحداث�بیرا في  إسهامانستخلص مما سبق أن التقنیات التعلیمیة الحدیثة تساهم 

 الكثیر من التغیرات في شتى میادین الحیاة المختلفة الاجتماعیة، الاقتصاد�ة، الثقافیة،

 التر�و�ة وغیرها، وأنه من غیر الممكن استغناء العملیة التعلیمیة �مراحلها المختلفة عن

 التكنولوجیا الحدیثة لمسایرة التطورات السر�عة التي �شهدها العصر. 
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 تمهید: 

تتبلور دافعیة التلامیذ داخل غرفة الصف من العلاقة بین خصائص التلمیذ وخصائص      

العملیة التر�و�ة، فخصائص الطلاب المتعلقة �الدافعیة تتمثل في إمكانیة إنجاز وظیفة 

مة معینة، وهذا �شمل مهارته وخلفیته وخبراته السا�قة ونظراته للوظیفة الصفیة على أنها مه

الشخصیة ومستقبله �شكل عام ومعتقداته حول التعلم وحول نفسه �شكل  اماته�اهتممتعلقة 

خاص، فكلما �ان موضوع الدرس متشبعا لهذه الدوافع والحاجات �لما �انت عملیة التعلم 

 أكثر فعالیة وحیو�ة.

علم أولهما الدافعیة عامة، وثانیهما الدافعیة للت جزأینففي هذا الفصل سنتناول بوضوح      

 ر�فها وتحدید أنواعها وخصائصها والنظر�ات المتناولة لها.بتع

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



للتعلم الدافعیة                                           الرا�ع الفصل  
 

 
91 

I. الدافعیة 

قبل التطرق إلى عنصر الدافعیة للتعلم جدیر بنا توضیح المفاهیم المرتبطة �الدافعیة 

 وتصنیفاتها.

 تعر�ف الدافعیة  )1

 تعددت تعر�فات الدافعیة وفیما یلي عرض لبعض منها:

معین  �اتجاهقوة داخلیة تستثیر حماس الفرد وتحرك وتنشط سلو�ه  هناك من یرى أنها

علي أحمد عبد . (والنفسیة  الفسیولوجیةلتحقیق هدف أو نتیجة أو منفعة، لإشباع حاجاته 

 ).90ص ،2006 الرحمان عباصرة،

تعرف الدافعیة على أنها : (Alain et Fabian)) آلانو  بیاناف( ینتعر�ف الباحث •

 Lieury).الآلیات السیكولوجیة التي تسمح بدفع السلوك وتوجیههمجموعة من 

Alain, Fenouillet Fabien, 1996, p195) 

لبذل أقصى الجهد من أجل  الاستعدادیرى الدافعیة تعني : 1976) أتكسون (تعر�ف  •

  تحقیق هدف معین.

في  الانخراطهي مجموعة المشاعر التي تدفع المتعلم إلى : 2004) عمران(تعر�ف  •

نشاطات التعلم التي تؤدي إلى بلوغه الأهداف المنشودة وهي ضرورة أساسیة لحدوث 

 التعلم ودونها لا �حدث التعلم.

 فتشیر الدافعیة ببساطة إلى حالات منشطة داخلیة للحیوانات والبشر وتؤدي الدافعیة إلى

ن حسی. (استثارتهان للدافعیة ع الاستعدادالتحفیز والمثابرة والطاقة وتوجیه السلوك و�ختلف 

 ).187ص ،2005 فاید،

ي إذن الدافعیة هي الرغبة والطاقة التي �متلكها المتعلم والتي تدفع �ه إلى المشار�ة ف

عملیات التعلم �شكل فعال، فوجود الدافع عند المتعلم شيء أساسي للنجاح في العملیة 

 التعلیمیة التعلمیة.
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 �عض المفاهیم المرتبطة �الدافعیة  )2

   هناك عدة مفاهیم ترتبط �الدوافع أو الأهداف أو �كلیهما �ثیرا ما تكون مثیرة للسلوك 

 وموجهة له، ومن هذه المفاهیم نذ�ر: 

 :الأول �مشكلة الدافعیة لا بد أن یتر�ز على  اهتمامنامن الواضح أن  الحاجة

دورا  الاجتماعیةالحاجات و�خاصة تلك الحاجات غیر المتشبعة، وتلعب الحاجات 

كبیرا في المدرسة، و�مكن القول أن المنهج المدرسي یهدف إلى تحقیق حاجات 

التلامیذ �ما �ساعد على نموهم نموا متكاملا في شتى خصائصهم الجسمیة             

 .والاجتماعیةوالعقلیة  والانفعالیة

  :ننفرمفهوم �شیر إلى أشیاء نحبها أو نكرهها أو الأشیاء التي نفضلها أو المیل 

منها، و�نمي الفرد في معترك حیاته حبا أو �راهیة لأشیاء تدخل في خبراته، وهذه 

الأشیاء التي �حبها أو �كرهها لها أثر واضح على سلو�ه،  فهو یتجنب ما �كره 

و�سعى إلى ما �حب، ولذلك �ان لما �حبه الإنسان أو �كرهه أهمیة �الغة في تحدید 

 سلو�ه.

  :لفئة �املة من الأهداف التي تعتبر هامة في حیاة الفرد    القیمة هي توجیهالقیم   

 هذه الفئة من الأهداف. اسمو�طلق على القیمة 

  :طموح الطالب هو ما �أمل إلى تحقیقه، ومستوى الطموح یؤثر في درجة الطموح

�كلیة الطب سوف یدرس  الالتحاقالنشاط لدى الطالب، فالطالب الذي �طمح إلى 

  علاقة �الخلفیة الأسر�ة       حوللطمو لمجموع الذي �مكنه من ذلك، �جد لیحصل على ا

 و�النجاح السابق.

 ثلاث جوانب      الاتجاهاتفیه، یتضمن  الاعتقادنحو شيء هو  الاتجاه: الاتجاهات

 وهي: 

 وهذا الموضوع یرتبط �عوامل معرفیة. الاتجاههو موضوع  هدف:ال )أ



للتعلم الدافعیة                                           الرا�ع الفصل  
 

 
93 

الموضوع �شعور معین سواء �ان إ�جابیا  هي الشعور نحووجدانیة:  انفعالیةحالة  )ب

 أو سلبیا.

لدى الشخص نحو موضوع  الانفعالیةذلك أنه بناء على الحالة توجیه السلوك:  )ج

مثل  والاتجاهاتنجده ینزع إلى القیام �سلوك معین إما مؤ�دا أو معارض،  الاتجاه

 ،2004 رجاء محمود أبو علام،. (الدوافع تثیر النشاط وتوجهه نحو هدف معین

 ).250ص 

 تصنیف الدوافع  )3

 العلماء والباحثون للدوافع ومن أبرز هذه قترحهااهناك تباینا في التصنیفات التي       

 التصنیفات ما یلي: 

 الدوافع الأولیة والدوافع الثانو�ة:  3-1

مباشرا  اتصالاتتحدد الدوافع الأولیة (البیولوجیة) عن طر�ق الوراثة حیث تتصل  -

 �حاجاته البیولوجیة الأساسیة، �الحاجة إلى الماء والطعام والجنس...

 تماعیةالاجأما الدوافع الثانو�ة (النفسیة) فتنشأ نتیجة لتفاعل الفرد مع البیئة والظروف  -

المختلفة التي �عیش فیها مثل دوافع التملك والسیطرة والفضول والإنجاز، �النسبة 

 ثانو�ة تلقي دورا ملموسا في حیاته، �فوق الدور الذي تلعبهللإنسان فإن الدوافع ال

 الدوافع الأولیة البیولوجیة والتي توصف �أنها سهلة الإشباع إلى حد ما.

 الدوافع الداخلیة والدوافع الخارجیة:  3-2

الدوافع الداخلیة عبارة عن قوى محر�ة للسلوك توجد داخل النشاط �حیث تجذب  -

جة إلى تعز�ز خارجي لأن الإثا�ة تكون متأصلة في العمل المتعلم نحوه دون الحا

 ).171ص  ،2010 أمل البكري، ناد�ة عجور،. (نفسه

أما الدوافع الخارجیة فیعبر عنها �الحوافز والمعززات التي تقدم للفرد نتیجة القیام  -

عندما تكون  واستمرار�ةأن التعلم �كون أكثر د�مومة  "برونر"�سلوك مرغوب و�رى 
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القیام �ه داخلیة، ولیست مرهونة �معززات خارجیة، حیث تكون المعززات  دوافع

غي التر�یز على الدافع الداخلیة ب�ة في بدا�ة التعلم، و�عد ذلك ینالخارجیة ضرور 

 السلوك التعلیمي.   استمرار�ةحتى نحافظ على 

 الدوافع الشعور�ة والدوافع اللاشعور�ة:  3-3

و�كون قادرا على معرفتها والتحكم بها أو إ�قافها،  هي دوافع تدخل ضمن وعي الفرد، -

أي أنها تكون تحت سیطرة الفرد وخاضعة لعقله الوعي، ومن الأمثلة علیها الشعور 

 �البرد.

 أما الدوافع اللاشعور�ة فهي دوافع تكمن وراء سلوك الإنسان وتصرفاته التي لا �عرف -

الأمثلة علیها: العقدة النفسیة سببا لها، وتكون صادرة من الباطن اللاشعوري، ومن 

 .)134ص  ،2001أحمد دوقة وآخرون،. (كالغیرة المرضیة

سم نستنتج أن الدافعیة تصنف إلى ثلاثة أقسام وهي الدوافع البیولوجیة والتي تنقمما سبق 

رها إلى إلى دوافع أولیة ودوافع ثانو�ة عن طر�ق الوراثة، والدوافع السیكولوجیة التي تنقسم بدو 

من ضدوافع داخلیة ودوافع خارجیة، وأخیرا الدوافع الشعور�ة والدوافع اللاشعور�ة التي تدخل 

 وعي الفرد.

 خصائص الدافعیة  )4

 تتصف الدافعیة �عدة خصائص أبرزها:

 عملیة عقلیة علیا غیر معرفیة. -

 ولیست فرضیة (تخمینیة) افتراضیةعملیة  -

 �أسالیب وأدوات مختلفة.عملیة إجرائیة أي أنها قابلة للقیاس والتجر�ب  -

 التقییم والتقو�م. -

 شعور�ة (لاواعیة).فطر�ة ومتعلمة شعور�ة (واعیة) لا -
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    فسیولوجیةثنائیة العوامل أي ناتجة عن التفاعل بین عوامل داخلیة أو ذاتیة ( -

) من جهة أخرى، واجتماعیةنفسیة) من جهة وعوامل خارجیة أو موضوعیة (ماد�ة و 

 الداخلیة والخارجیة.تفاعل بین المفاتیح 

واحدة من حیث أنواعها(الفطر�ة والمتعلمة) عند �افة أبناء الجنس البشري لكنها  -

 تختلف من شخص إلى آخر من حیث شدتها أو درجتها.

 تفسیر السلوك ولیس وصفه. -

یة عملیة مستقلة لكن یوجد تكامل بینها و�اقي العملیات العقلیة المعرفیة وغیر المعرف -

 الشخصیة الأخرى.وحالات وسمات 

قد �صدر السلوك الواحد عن دوافع مختلفة فسلوك الفشل قد �كون الدافع إلیه الغضب  -

. الانتقامأو الخوف أو الطمع والكذب، قد �كون نتیجة شعور خفي �النقص أو بدافع 

 ).23،24ص  ،2007 محمد محمود بني یوسف،(

 أهمیة الدافعیة  )5

 الآتیة:  الاعتباراتتنطلق أهمیة الدافعیة من       

إن موضوع الدافعیة یتصل �أغلب موضوعات علم النفس، إن لم نقل جمیعها فهو  -

 .مثلا: �الإدراك والتفكیر والذاكرة... إلخ الاتصالوثیق 

إن الدافعیة ضرورة لتفسیر أي سلوك إذ لا �مكن أن �حدث سلوك إن لم تكن وراءه  -

 دافعیة.

یهتمون  والاجتماعیةومستو�اتهم الثقافیة  أعمارهم اختلافإن جمیع الناس على  -

 �الدافعیة لتفسیر طبیعة العلاقات التي تر�طهم �الآخر�ن.

إن الإنسان إذا ما جهل الدوافع الخاصة �ه و�غیره من الناس ستولد له العدید من  -

 .والاجتماعیةالمشكلات والمتاعب في حیاته الیومیة 

 وأداء نشاطه على أفضل صورة ممكنة. إن الدافعیة تؤثر في أداء الإنسان وتعلمه -
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أو  الانتباه�ان ذلك في  سواءأخیرا یتضح دور الدافعیة وأهمیتها في العملیات العقلیة و  -

في الإدراك أو في التفكیر والذاكرة، و�تجلى ذلك من خلال أن الدافعیة تز�د من 

 ،2004 محمد محمود بن یونس،. (المعلومات في حل المشكلات والإبداع استخدام

 ).143ص 

من خلال ما سبق �مكن أن نقول أن الدافعیة تعتبر أحد الأهداف التر�و�ة المهمة، 

قق الدافعیة لدى المتعلمین، وتوجیهها �ما �ح لاستثارةوذلك من خلال سعي العملیة التر�و�ة 

فة لمخت اهتماماتعمل المدرسة على تولید  إلىالأهداف النهائیة لتلك العملیة، هذا �الإضافة 

 لدى المتعلمین، حتى �ستفیدوا منها داخل وخارج نطاق المدرسة، وتكون سندا لهم في حیاتهم

 المستقبلیة �شكل عام.
 إلىالجزء الثاني  فينتطرق س بینماهذا فیما �خص الجزء الأول من هذا الفصل      

 الدافعیة للتعلم.  
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II.  الدافعیة للتعلم 

�عد التطرق إلى الجزء الأول من هذا الفصل الذي هو الدافعیة �صفة عامة، سوف 

 أساسي من دراستنانتطرق إلى الجزء الثاني والذي نتعمق فیه للدافعیة للتعلم لكنه متغیر 

 الحالیة.

 مفهوم الدافعیة للتعلم )1

 الباحثین والمدارس النفسیة و�بینها أنها:  �اختلافتختلف تعار�ف الدافعیة للتعلم  

في الأنشطة التي �عتمد  والاشتراك والاستكشافالرغبة في النجاح عن طر�ق التجر�ة  -

 ).93ص  ،1987 بدر عمر،. (النشاط فیها على جهد الفرد وقدراته

إبراهیم . (أو التفوق على الآخر�ن الامتیازعبارة عن المواجهة والتفوق على معاییر  -

 ).203ص ،1989 طلعت منصور، قشقوش،

وتلح علیه  وانتباههحالة داخلیة تحرك أفكار ومعارف المتعلم و�نائه المعرفي ووعیه  -

 Grande)لمواصلة الأداء في المجال الدراسي للوصول إلى حالة التوازن المعرفي

Larousse, 1994, P96). 

 ص ،1998 عواد، أحمد. (بةالمیل إلى التفوق في حالات المواقف التعلیمیة الصع -

90.( 

، فیهما حتى �حقق التعلم والاستمرار�ةوالنشاط  الانتباهحالة داخلیة تحث الفرد على  -

وى ، طموحاته ومستاهتماماتهوتتأثر تلك الحالة �العدید من العوامل منها: میول الفرد،

القلق لد�ه، وما �حققه من نجاح سابق وما یتلقاه من تعز�ز وتغذ�ة راجعة إلى غیر 

 ).292 ص ،1998 صالح محمد علي أبو جادو،. (ذلك من العوامل

 وتلح علیه وانتباههر ومعارف المتعلم و�نیته المعرفیة ووعیه حالة داخلیة تحرك أفكا -

 الأداء للوصول إلى حالة توازن معرفیة معینة. استمرارلمواصلة أو 



للتعلم الدافعیة                                           الرا�ع الفصل  
 

 
98 

أقصى طاقاته في أي موقف تعلیمي      لاستغلالداخلیة تحرك المتعلم  استثارةحالة  -

 ص ،1998 صالح محمد علي أبو جادو،. (و�هدف إلى إشباع دوافعه للمعرفة

293.( 

تعار�ف �مكن القول أن الدافعیة للتعلم هي النجاح الذي �حققه  من خلال ما سبق من

التلمیذ في المواقف التعلیمیة الصعبة عن طر�ق مجموعة المشاعر والطاقات والرغبات التي 

 في نشاطات التعلم التي تؤدي �ه إلى بلوغ الأهداف والغا�ات المنشودة. للانخراطتدفع �ه 

 لدافعیة للتعلموظائف ا  )2

إذا �انت الدافعیة وسیلة لتحقیق الأهداف التعلیمیة فهي تبدو في علاقتها �السلوك 

 الإنساني أو �التعلم على وجه الخصوص في الوظائف التالیة:

إن وجهة النظر الحدیثة في علم النفس والتي تتبنى ستثار�ة للدوافع: الوظیفة الا 2-1

فضل التعلم، تعتقد أن الدافع لا �سبب السلوك و�نما �ستثیر الفرد للقیام �السلوك،    وأن أ

 أن تكون متوسطة حیث أنها تؤدي إلى أفضل تعلم ممكن. الاستثارة

ن ا�مكن عمله �عد  تتطلب من المعلم أن �شرح للتلمیذ ماالوظیفة التوقعیة للدوافع:  2-2

قد  ینتهي من وحدة دراسیة معینة، وهذا على علاقة �الأهداف التعلیمیة، وأن توقعات التلامیذ

تكون آلیة �تعلم مهنة جزئیة والتوقعات على علاقة وثیقة مع مستوى الطموح و�خبرات 

 النجاح والفشل.

ما  لوك وتحر�ه نحو غا�ةالبواعث عبارة أن أشیاء تثیر السللدوافع:  الباعثةالوظیفة  2-3

 یة�بیرا �مادة دراس اهتماماعندما تقترن مع مثیرات معینة، فالتلامیذ یتوقعون أن �ظهروا 

 خرى، فسلوك الفرد �مكن أن یتبع �أر�ع حالات وهي: أیرتبط بها �اعث أكبر من مادة 

 حصول الفرد على شيء مرغوب فیه �عد قیامه �السلوك. -

 مرغوب فیه �عد قیامه �السلوك.حصول الفرد على شيء غیر  -

 وضع غیر مرغوب فیه نتیجة قیام الفرد �السلوك. انتهاء -
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وضع مرغوب فیه نتیجة قیام الفرد �السلوك، فالثواب والتعز�ز هما نوعان من  انتهاء -

 أنواع البواعث.

 حیث تؤدي الدافعیة وظیفة لدى الفرد لتجنب العقاب أوالوظیفة العقابیة للدوافع:  2-4

المثیرات المؤلمة، ونتائج العقاب في التعلیم غیر مضمونة، ولكن �الرغم من ذلك فلا غنى 

من حیث أنه یتبع السلوك مباشرة و�جب أن  استخدامهعنه في التر�یة، لكنه ضمن أسس 

 ).154 ص ،2000 عا�طة،خلیل الم. (�كون مستمرا لإنهاء السلوك غیر المرغوب

 �الإضافة إلى مجموعة من وظائف أخرى للدافعیة للتعلم التي تتمثل في:

مساعدة المتعلم على أن �ستجیب لموافق معینة و�همل مواقف أخرى، �ما تجعله  )أ

 یتصرف �طر�قة معینة في ذلك الموقف.

مساعدة المتعلم على تحصیل المعرفة والمهارات وغیرها من الأهداف، فالمتعلمون   )ب

 الذین یتمتعون بدافعیة یتم تحصیلهم الدراسي �فعالیة أكبر،في حین المتعلمون الذین

صالح حسین . (لیس لدیهم دافعیة مرتفعة قد �صبحون مصدر السخر�ة داخل القسم

 ).181ص  ،2005 الداهري،

من  اهتماماتهیة على تحدید مجال النشاط السلو�ي الذي یوجه إلیه الفرد تعمل الدافع )ح

أجل تحقیق أهداف وأغراض معینة، فالسلوك بدون وجود دافع �صبح عشوائیا     

 وغیر هادف.

تعمل الدافعیة على جمع الطاقة اللازمة لممارسة نشاط ما، مما یؤدي إلى تنشیط  )خ

 الاتزانأجل إزالة التوتر و�عادة الجسم إلى  سلوك الفرد ودفعه إلى القیام �عمل من

 السابق.

كما تدفع الدافعیة للتعلم على تكرار السلوك الناجح، وتحاشي السلوك المؤدي إلى  )د

العقاب والحرمان �سبب عملیات التعز�ز، إذ �صبح دافع المتعلم هو الحصول على 
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 بدر عمر،(. الثواب �شكل مادي أو معنوي وتجنب الفشل أو اللوم أو العقاب

 ).195 ص ،1987

تعد الحاجات الأساسیة دوافع قو�ة لدى الإنسان وهي تحمل الطاقة التي توجه السلوك  )ذ

نحو غرض معین، علما أن السلوك المعقد لا ینبعث عادة من حاجة واحدة، فالتلمیذ 

مجلة مدرسیة قد �قضي وقتا طو�لا في مطالعة الصحف، و�تا�ة  بتحر�رالذي �قوم 

و�قضي في ذلك ساعات �عد الدراسة، وهذه النشاطات قد تكون مرتبطة المقالات 

�إشباع عدة حاجات �الحاجة إلى النجاح والتقدیر، والحاجة إلى الشعور �الأهمیة 

 ). 8ص  ،1990 أحمد حسین،. (للإنجاز والاستقلالیة

ده السلوك لدى المتعلم فحسب و�نما تساع استثارةومنه فإن الدافعیة للتعلم لا تقتصر على 

السلوك المناسب وفقا للمواقف التعلیمیة التي یتواجد فیها، وذا �ساعده على  اختیارعلى 

 المعرفي. الاتزانتحقیق نوع من 

 عناصر الدافعیة للتعلم )3

 فیما یلي:  عناصر الدافعیة للتعلم �اختصارتتمثل  

عن خبرات جدیدة،  یبحثون الأفراد فضولیون �طبیعتهم، فهم : الاستطلاعحب  3-1

الذاتیة، والمهمة الأساسیة  و�فایتهمو�شعرون �الرضا عند حل الألغاز وتطو�ر مهاراتهم 

ات �دافع للتعلم، فتقد�م مثیر  واستخدامهاعند التلامیذ  الاستطلاعللتعلیم هي التر�یة وحب 

 الفضول على طرح الأسئلة أو المشكلات �استثارةم لدیه الاستطلاعحب  جدیدة للتلامیذ تثیر

  یبحث عن حلول لها.

أي أن �كون الفرد �إمكانه تنفیذ مهمات محددة أو الوصول إلى الكفا�ة الذاتیة:  3-2

أهداف معینة، فالتلامیذ الذین لدیهم شك في قدراتهم، لیس لدیهم الدافعیة للتعلم، ومن 

لإقناع امصادر الكفا�ة الذاتیة إنجازات الأداء وهي تقسیم المهمة إلى أجزاء، الخبرات البدیلة، 

 .الفسیولوجیةاللفظي، الحالة 
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وك التلامیذ نحو التعلم خاصیة داخلیة لا تظهر دائما خلال السل اتجاه�عتبر : الاتجاه 3-3

 الإ�جابي لدى التلامیذ، وقد تظهر فقط بوجود الدروس.

    الكفا�ة هي دافع داخلي نحو التعلم یرتبط �شكل �بیر مع الكفا�ة الذاتیة،الكفا�ة:  3-4

 از المهمات.والفرد �شعر �السعادة عند نجاحه في إنج

 تحارب الملل،    استشار�ةالمشار�ة الفعالة تقتضي توفیر بیئة الدوافع الخارجیة:  3-5

و�نبغي على إستراتیجیات التعلم أن تكون مرنة و�بداعیة وقابلة للتطبیق، وأن تبتعد عن 

الخوف، والضغوط، �ما أن للعلاقات قیمة جیدة �دافع خارجي، والتعز�ز �شكل آخر من 

 ). 141ص  ،2001 بلحاج،. (الدوافع الخارجیة �التشجیعأشكال 

أن �ل منها مستقل عن الأخر، فهي  اعتبارهاإن عناصر الدافعیة للتعلم لا �مكن 

متداخلة فیما بینها، وتحدث لدى الفرد بهدف إشباع حاجیاته المختلفة �الخصوص الحاجة 

 إلى التعلم.

 وامل المؤثرة في الدافعیة للتعلمالع )4

في خمسة  Okolo( 1995( (اكولو) وجهات نظر مختلفة في تحدیدها فقد حددهاهناك 

 عوامل هي:

تتم  عملیة ضبط المتعلم من خلال توفیر الخیارات للتلامیذ ضبط المتعلم:  )أ

   لإنجاز وظائفهم الدراسیة، ومن خلال التقار�ر المكتو�ة والمحاضرات الشفو�ة،    

مراعیا في ذلك خلفیة  الاختباراتعلم في و�ذلك من خلال توفیر الخیارات للمت

 ح.القرار الصحی اتخاذالمتعلم العلمیة وقدراته ومهاراته، وعلى المعلم مساعدته في 

تستخدم المكافآت عند ما لا �كون لدى المتعلم رغبة في تعلم موضوع المكافآت:  )ب

عن المكافآت  والابتعادالمكافآت البسیطة بنفس الوقت  �استخداممعین، و�تم ذلك 

 �طر�قة تدر�جیة عندما تتحسن رغبة التلمیذ �المادة التي �انت رغبته معدومة.
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    المتعلمین  �اهتماماتعلى المعلم أن یر�ط المادة التعلیمیة التلمیذ:  اهتمامات )ت

 وتقد�م الفعالیات الدراسیة (مسائل وألغاز وحل مشكلات)، �مستوى تحدي مناسب

الحاجة، هذا �الإضافة إلى تقر�ر المواد الدراسیة  وتغییر درجة التحدي حسب

 الشخصیة. واهتماماتهملخلفیة المتعلمین 

على المعلم أن ینوع في أسالیب التعلیم، وأن �ستخدم طرق بنیة حجرة الدراسة:  )ث

مختلفة لتقییم المستوى الأكاد�مي للمتعلمین، و�مكن للمعلم أن �قوم بتقسیم 

مجموعات صغیرة  على شكل مجموعات ثنائیة أوالمتعلمین إلى مجموعات، إما 

أو جزء من القسم أو �ل القسم، وتوضیح قوانین حجرة الدراسة والأمور المطلو�ة 

وتعلیق  ما یتوقعه المعلم من المتعلمین في لوحة الإعلانات  واحترامهامراعاتها 

 داخل حجرة الدراسة.

المتعلم في  اشتراكل یتم ذلك من خلاعلى نفسه:  واعتمادهمبادرات التلمیذ  )ج

 وضع أهداف العملیة التر�و�ة وتشجیعه على الإسهام في وضع الخطط الدراسیة.

 في :  )أبو دینا ناد�ة وآخرون ( كما حددها

 المتعلمین. استعدادأن �كون الهدف الذي �ختاره المعلم مناسب لمستوى  -

 �ضعف الدافع.ألا یؤجل المعلم الإثارة وأن لا �كون �عد الهدف مباشرة حتى لا  -

 المكافآت. استخداممراعاة عدم الإفراط في  -

أبو دینا . (�عامل مشجع واستخدامهاالمنافسة بین المتعلمین  استخدامالحذر في  -

 ). 75 ص ،2009 ناد�ة، عبد المرعب وآخرون،

 في:  )سوزان(�ما حددتها       

 للموفق الذي یتعاملون تحدید الخبرة المراد تعلمها تحدیدا یؤدي إلى فهم المتعلمین  -

 معه.

 ة.توفیر بیئة تعلیمیة تتیح للمتعلمین حر�ة التعبیر وتبادل الأفكار دون نقد أو سخر� -
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الأهداف والمحفزات المرتبطة �الدافع و�نوع النشاط و�مستوى المتعلمین      اختیار -

 وقدراتهم العقلیة.

 تقد�م التغذ�ة الراجعة �صورة مستمرة حتى لا �ضعف الدافع. -

 مساعدة �ل متعلم على صیاغة وتحقیق الأهداف المناسبة له. -

مشار�ة المتعلمین في أنشطة مناسبة لمستواهم، والتي تثیر دهشتهم وفضولهم      -

          والاحترام، والثقة الاجتماعيفي التعلم، والتعامل  الاندماجوتدفعهم إلى 

 ).68ص  ،2012 تمیمي،سوزان بنت أحمد سلمان ال. (القرار اتخاذوالمشار�ة في 

من خلال ما سبق �مكن القول أن هناك مجموعة من العوامل التي تؤثر في الدافعیة 

لعوامل اللتعلم سواءا من الناحیة الإ�جابیة أو السلبیة ومن بینها العوامل المرتبطة �العلم أو 

ن ن الأخذ �عیالمرتبطة �الأسرة، وهناك الأهم وهي المرتبطة �التلامیذ أنفسهم، لذا لا بد م

 هذه العوامل. الاعتبار

 لمعلم في إثارة الدافعیة للتعلمدور ا )5

 ر دافعیتهم بنفس المقدار والحاجات والرغبات، فبعض التلامیذ یتمأثتلیس �ل التلامیذ ت

من الآخر�ن، و�عضهم عن طر�ق  التغلب على  الاستحسانإثارة دافعیتهم عن طر�ق 

 التحد�ات وقد بدأ الباحثون في تحدید المظاهر الخاصة بوضع التعلیم والتي تعزز الدافعیة

ن لدیهم دافعیة ذاتیة، و�مكن أ استقلالیینالذاتیة للتلامیذ حتى �شجعهم لیصبحوا متعلمین 

 )57ص  ،2008 باري،غ(ثائر أحمد �قوم المعلمون �ما یلي: 

 �أنهم  الاعتقادأن �عطوا تغذ�ة راجعة مألوفة ومبكرة و��جابیة تساعد التلامیذ على  -

 �ستطیعون العمل �صورة جیدة.

أن �ضمنوا وجود فرص لنجاح التلامیذ عن طر�ق تخصیص مهمات لیست �السهلة  -

 جدا أو �الصعبة جدا.

 أن �ساعدوا التلامیذ على إ�جاد معنى وقیمة شخصیة في المادة. -
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 ن �خلقوا مناخا مفتوحا و��جابیا.أ -

 أن �ساعدوا التلامیذ على الشعور �أنهم أعضاء ذوي قیمة في المجتمع التعلیمي. -

 تمكین التلامیذ من صیاغة أهدافهم وتحقیقها. -

 حاجات التلامیذ والنجاح. استثارة -

 كما تشمل إثارة الدافعیة للتعلم الصفي وهي:

 استمرارفیه، والمحافظة على  انتباههمصر الطلبة �موضوع الدرس وح اهتمامإثارة  -

في أنشطة الدرس، و�مكن أن  واندماجهمطول الحصة ومشار�ة التلامیذ   الانتباههذا 

 عدد من الإجراءات منها:  �استخدامیتم ذلك 

 ر�ط المواد الدراسیة �حاجات التلامیذ الحالیة والمستقبلیة. -

 والاجتماعیةمراعاة المعلم لحاجات التلامیذ العقلیة والنفسیة  -

ي التلامیذ إلى الأهداف التعلیمیة التي توجه جهودهم إلى الفهم الحقیق انتباهتوجیه  -

 للمادة الدراسیة و�تقانها.

 .أدائهتقد�م التغذ�ة الراجعة التصحیحیة عن  -

 ).58 ص ،2008 أحمد غباري، ثائر. (التفاعل الإ�جابي مع التلامیذ -

 تقبل أفكار ومشاعر التلامیذ. -

 التواصل �صر�ا مع التلامیذ �شكل مستمر ومتكرر. -

 أمل البكري،. (الوسائل التعلیمیة من أجل إثارة دافعیة التلامیذ استعمالالتكثیر من  -

 ).172 ص ،2007

للتعلم من خلال ما سبق �مكن القول أن دور المعلم أساسا هو العمل على ز�ادة الدافعیة 

لدى التلامیذ في �ل الأطوار الدراسیة وخاصة مع النظام الجدید القائم على المقار�ة 

لذا  قین، فالتلامیذ هم الذین یبنون المعرفة، والأساتذة �موجهین،ی�الكفاءات، بدلا من التعل

 فالعمل على ز�ادة الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ �ات ضرور�ا في العملیة التعلیمیة.
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 ات الدافعیة للتعلمنظر� )6

ذه تعددت نظر�ات الدافعیة للتعلم بتعدد خلفیاتها ومبادئها و�ذا فترة ظهورها، ومن بین ه

 النظر�ات نجد:

تناول أصحاب هذه المدرسة حاجات الفرد ودوافعه تناولا نظر�ة التحلیل النفسي:   6-1

الذي حاول وضع قائمة مفصلة  )Freud( (فرو�د) كیفیا خالصا، وتعود هذه المدرسة إلى

 في غر�زتین هما: )فرو�د(عن الدوافع الأساسیة للسلوك وفیما یتعلق �الدافعیة حصرهما 

 ،غر�زة الحیاة أو الغر�زة الجنسیة، أو ما �طلق علیها غرائز جنسیة أو غر�زة الأنا 

 وهي تهدف نحو الر�ط والتجمع، و�التالي إلى �قاء الكائن الحي.

 و العدوان، وتهدف إلى حل التجمعات والرجوع �الكائن الحي إلى غر�زة الموت أ

أن الغر�زة الجنسیة هي المصدر الأساسي لنشاط  )فرو�د(الحالة العضو�ة، و�عتقد 

الكائن الحي، وأن أفعالنا لیست �لها غرضیة تهدف إلى أغراض محددة، ولكنها 

. شعور�ة فهي لاشعور�ة حتمیة جبر�ة، فالسلوك وراءه دوافع إن لم تكن هذه الدوافع

 ).183ص  ،2005 صالح أحسن الداهري،(

تقوم هذه النظر�ة بتفسیر الدافعیة من خلال علاقتها بدراسات النظر�ة الإنسانیة:  6-2

و) ماسل(الشخصیة أكثر من علاقتها بدراسات التعلم، وتنسب معظم مفاهیم هذه النظر�ة إلى 

)Maslo (1980 الإنسانیة  تنمو على نحو هرمي لإنجاز حاجات ، الذي یرى أن الدافعیة

ذات مستوى مرتفع لا تظهر في سلوك الفرد إلا �عد إشباع الحاجات الدنیا �الحاجات 

 الهرمي هي: )ماسلو(یة، والحاجات التي تضمنها تصنیف الأمن
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 ،2004 (عبد الرحمان السفاسفة،) ماسلو(م الحاجات الإنسانیة عند ): �مثل سل4شكل(

 )116ص 

  ما أنه �ملك الحق في  واختیارهإلى أن الإنسان حرفي إرادته  )ماسلو(و قد أشار�

تقر�ر مصیره وأنه لیس منفعلا فحسب بل فاعلا أ�ضا، و�رى أن إشباع الحاجات یتم 

 ).111ص  ،2007 محمد محمود بن یوسف،. (بتسلسل

تنسب إلى السلو�یین الذین �فسرون الدافعیة بدلالة مفاهیم رتباطیة: النظر�ة الا   6-3

 .)هل(و )سكینر(و )ندا�كاثور (أبرز أعلامها معینة: �الحافز والحرمان والتعز�ز ومن 

  ى ما یؤدي إل استجا�ةالدافعیة �قانون الأثر أي الإشباع الذي یتلو  )ثوراند�ك(�فسر

 ).63ص  ،1999 نادر فهمي الز�ود،. (و�قو�ها الاستجا�ةتعلم هذه 

  الحاجة للدلالة على حاجة  اختزالفیستخدم مصطلح تخفیض أو  )هل(أما العالم

الإشباع ومصطلح الحافز للدلالة على متغیر متدخل بین الحاجة والسلوك          

 والنموذج التالي یبین تحدید "هل" لعلاقة السلوك �كل من الحاجة والحافز.

 تحقیق الذات 

 تقدیر الذات

 الحاجات الاجتماعیة

السلامةو حاجات الأمن  

المادیة الأساسیة (الفیزیولوجبة)الحاجات   
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 حاجة                حافز               سلوك                  إختزال الحاجة 

 ،2004 تحدید علاقة السلوك �الحاجة والحافز(عبد الرحمان السفاسفة، ):5شكل(

 )116ص

فالحاجة في نظره تمثل متغیرا مستقلا یلعب دورا هاما في تحدید الحافز �متغیر متدخل 

 یؤدي إلى تحدید السلوك مما �عزز السلوك و�نتج التعلم.

  یث یؤدي التعز�ز إلى فیرى أن النشاط المتعلم مرتبط بدرجة حرمانه ح )سكینر(أما

 ،1999 نادر فهمي الز�ود،. (من حدة الحرمان تخفضالتي  الاستجا�اتتقو�ة 

 .)64ص

   تقوم هذه النظر�ة بدلالة مفاهیم تؤ�د على حر�ة الفرد ومبادئهالنظر�ة المعرفیة:  6-4

الذي یرغب فیه، ومن أبرز هذه المفاهیم:  �الاتجاهوتوجیه سلو�ه  الاختیاروقدرته على 

 التي تدل جمیعها على الدافعیة الذاتیة. القصد والنیة والتوقع...

   من أبرز أعلام النظر�ة المعرفیة، وترتبط وجهات نظره في الدافعیة  )أتكسون (�عد

 بدافعیة التحصیل على نحو وثیق.

   شیر إلى الرغبة في إنجاز النجاح تمثل دافعا مكتسبا، وهناك وظیفة لثلاثة و�

 متغیرات تحدد قدرة المتعلم  على التحصیل وهذه المتغیرات هي: 

خبرة  اكتساب�شیر هذا الدافع إلى أن رغبة المتعلم في الدافع لتحقیق النجاح:  )أ

تحصیل لدى المتعلم  مستوى ال ارتفاعالنجاح ممكنة، حیث توجد علاقة طرد�ة بین 

 هذا الدافع. وارتفاع

صعو�ة  ازد�اد�شیر هذا المتغیر إلى وجود علاقة طرد�ة بین قیمة �اعث النجاح:  )ب

 صلاح حسن الداهري،. (المهمة، و�بر صعو�ة المهمة و�بر صعو�ة قیمة الباعث

 ).185ص  ،2005
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وجود إطار عام �ضم  )كاتل(�فترض : (Cattel)) كاتل( نظر�ة دینامیة السمات لـ -6-5

في دراسته منهج  أستخدمالعوامل التي �مكن على أساسها تفسیر السلوك البشري، وقد 

التحلیل العاملي، وهو منهج إحصائي یهدف إلى معرفة أنواع السلوك التي ترتبط مع �عضها 

 فئةفي ذلك إلى وجود فئتین متنوعتین من العوامل ذات الـتأثیر الدافعي: ال وانتهىالبعض، 

مل عوا اسمالأولى خاصة �عوامل الطاقة الحیو�ة المحر�ة، أما الفئة الثانیة فقد أطلق علیها 

 الفرد. اكتسبهاالعاطفة و�عني بها مصدر الدافعیة التي 

 هذا وتتضمن هذه النظر�ة معالم �ارزة وهي:    

  إجماعيتشیر إلى المنشئ الحیوي للدافعیة، والذي �قوم على أساس. 

  في الدافعیة تمدنا �مقاییس للسمات  )كاتل(خلاف النظر�ات الأخرى فإن نظر�ة على

 الأساسیة للدافعیة.

  تقدم تفسیرات علمیة موضوعیة للتذبذب الذي �حدث من وقت لآخر في قوة دافعیة

 ).6 ص ،2006 نبیلة خلال،. (السمات أي الحالات التي تطرأ على الدافعیة

 إلىن تفسیر الدافعیة للتعلم �ختلف من نظر�ة ألال عرضنا لهذه النظر�ات نستنتج من خ

كثر من أمن خلال علاقتها بدراسة الشخصیة تفسر الدافعیة  الإنسانیةفمثلا النظر�ة  أخرى 

رد علاقتها بدراسات التعلم والنظر�ة المعرفیة التي تقوم بدلالة مفاهیم تؤ�د على حر�ة الف

 .لو�ه �الاتجاه الذي یرغب فیهعلى الاختیار وتوجیه س ومبادئه وقدرته

 قیاس الدافعیة )7

 من مقاییس الدافعیة نجد: 

(المقاییس الفسیولوجیة)، هذه المقاییس تتوجه إلى مقاییس مستوى النشاط العام:  1-7

للكائن الحي وذلك من خلال مؤثرات سرعة التنفس ومعدل  ةالإ�حائی الاستثارةمستوى 

ضر�ات القلب والنشاط الكهر�ائي للمخ وضغط الدم فهذا الأسلوب �ستخدم لقیاس 

 .الفسیولوجیةالدوافع 
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 لها أكثر من أسلوب منها مایلي:المقاییس السیكولوجیة الموضوعیة: و  2-7

جهاز معین �سمى جهاز �ستخدم في هذا الأسلوب أسلوب التغلب على العقبات: و )أ

"العقبة" و�تكون هذا الجهاز من حجرتین بینهما ممر موصل �شبكة �هر�ائیة       

و�وضع الحیوان في حجرتین و�حرم من حاجاته الفسیولوجیة وتوضع في الحجرة 

الأخرى المادة الخاصة �إشباع هذه الحاجة وتقاس شدة الدوافع �قدر الألم الذي 

 الكهر�ائي.یتحمله في عبور الممر 

أن الكائن الحي �شار إلیه  افتراض�قوم هذا الأسلوب على أساس أسلوب التفضیل:  )ب

أكثر من دافع في الوقت نفسه، و�التالي إذا ما أتیحت له فرصة إشباع أحد دافعین 

 فقط فإن ذلك �عني أن الدافع المفضل هو الأكثر إلحاحا.

ة وجود علاقة إ�جابی افتراض�قوم هذا الأسلوب على أسلوب أداء الأفعال المتعلمة:  )ت

المتعلقة ودرجة دافعیة الكائن الحي و�ر�ز الأسلوب على قیاس قوة  الاستجا�ةبین 

 المتعلمة الاستجا�ة

ة .  یلجأ هذا الأسلوب  إلى ملاحظة الطر�قأسلوب ملاحظة السلوك ودراسة الحالة:  )ث

حیاتهم وأهم الدوافع التي تثیر من مواقف عدیدة في  الأشخاصالتي �سلك بها 

 .اهتماماته

  الشخصیة     الاختباراتمنها  انتشاراهي أوسع المقاییس مقاییس التقر�ر الذاتي:   7-3

وفیها �طلب من �عض الأشخاص الإجا�ة عن �عض الأسئلة التي تعكس �عضها الدافعیة 

 )جیلفور(ن �طار�ة شهیرة في میدان قیاس الدافعیة العامة م اختباراتالعامة وهناك 

 .للاستقلالالدافعیة  واختبارالسیطرة  اختبارللدافعیة للإنجاز،  )لین( واختبارللشخصیة 

�طلب من الشخص أن �ستجیب لمنبه غامض على أساس سقاطیة: المقاییس الا -7-4

حاجات الشخص النفسیة سوف تؤثر على الطر�قة التي یدرك فیها المثیرات  افتراض
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 اختبارالغامضة وأنه سوف �سقط دوافعه على المثیرات، من أمثلة هذه المقاییس نجد: 

 ).61،60ص  ،2008 ثائر أحمد غباري،( تفهم الموضوع. اختبارالروشاخ، �قع الحبر، 

مما سبق عرضه �مكن القول �أنه لیس على الباحث الوقوف موقف المفاضلة بین  

اییس الإسقاطیة في قیاس الدافعیة للتعلم، فإن �ان المقاییس الإسقاطیة الموضوعیة والمق

للأسلوب نقائصه، و�ن لد�ه مزا�اه وعلیه من الأفضل أن یترك الباحث قرار استخدام أسلوب 

 دون آخر حسب الإمكانات المتاحة له حین إجراء البحث والهدف منه. 
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 خلاصة

نستخلص مما تطرقنا إلیه في هذا الفصل أن الدافعیة للتعلم هي التي تحدد وجهة 

ل  السلوك سواء �انت داخلیة أو خارجیة، �ما �كفل الفرد إشباع حاجاته وتحقیق أهدافه من أج

في سبیل  استخدامهاالوصول إلى أحسن توازن و�زالة القلق والتوتر،كما تعتبر وسیلة �مكن 

لى عأحد العوامل المحددة لقدرة التلمیذ  اعتبارهامیة معینة وذلك من خلال إنجاز أهداف تعلی

 التحصیل والنجاح، لذلك فالتحصیل الدراسي �عتمد أساسا على دافعیة التلمیذ  للتعلم.

، الغر�زة كما أن للدافعیة علاقة وطیدة �المصطلحات التالیة(الغا�ة، الأهداف،الرغبة،

هذه المصطلحات تساعد في تنمیة الدافعیة لدى الفرد، فإذا  ،الباعث)، حیث أن �لالاندفاع

رد، الدافعیة الداخلیة للف استثارةالمثال فهو مثیر خارجي �عمل على  سبیلأخذنا الباعث على 

 لد�ه. استجا�اتممل �سمح �حدوث 

ن موتبقى �ل الأشیاء التي تحیط �التلمیذ(المدرسة والأسرة) تؤثر في دافعیته للتعلم، وذلك 

خلال التفاعلات التي تحدث بین �ل من التلمیذ وأفراد عائلته ومعلمیه وزملاء صفه، �ل 

 ، �ما تتدخل في ذلك طرق انخفاضهاهذه العوامل تؤدي إلى ز�ادة الدافعیة لدى التلامیذ أو 

 تدر�س التلامیذ والمواد والوسائل المستعملة في ذلك.
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 تمهید:

تتحدد  ه میة والذي من خلاللالدراسة الع أسس مهجي من أ هالمن إن تحدید الإطار
سل ل�ضمن الدقة والتس الدراسةجیة هیم لمنلالضبط الس حیث أن وقیمة �ل �حث، طبیعة

ذا هى لوع ا،هیلمصداقیة النتائج المتحصل ع �ضمن أ�ضا�ما  لمراحل الدراسة، المنطقي
من  التي اتبعت في الجانب المیداني خطوات والإجراءاتلذا الفصل لهنتعرض في  الأساس

 ،الدراسةج همن الدراسة الاستطلاعیة، ،الدراسة ذه الدراسة من حیث التذ�یر �فرضیاته
ي المجال المكان برازإ ا،هو�یفیة اختیار ا الدراسة هیلع قتالعینة التي طبو  الدراسةمجتمع 

والمعالجة  ا،هوثبات اهواختبار صدق التي استخدمت في الدراسة الأدوات  بحث،لني لوالزم
 .یل البیاناتلفي تحالتي استخدمت  الإحصائیة
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 التذ�یر �فرضیات الدراسة  )1

  علم الدافعیة للتیؤثر التدر�س �استخدام التكنولوجیا الحدیثة على الدافعیة للتعلم لدى

 .من منظور الأساتذةلدى تلامیذ المرحلة المتوسطة 

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التدر�س �استخدام التكنولوجیا الحدیثة حسب

 سنوات الخبرة.

 حسب  ستخدام التكنولوجیا الحدیثةتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التدر�س �ا

 .)المواد العلمیة والمواد الأدبیة( التخصص

 الاستطلاعیةالدراسة   )2

 تكتسي الدراسة الاستطلاعیة أهمیة �الغة في البحث العلمي، إذ تعتبر دراسة أولیة له،

حیث تهدف للتحقق من صلاحیة أدوات جمع المعطیات التي �ستخدمها الباحث في �حثه، 

. ما �عد، فحسبمختلف الصعو�ات  والنقائص المسجلة أثناء التطبیق لتدار�ها فیومعرفة 

الدراسة الاستطلاعیة هي دراسة استكشافیة تسمح للباحث  ي)عبد الرحمان العیسو (

�الحصول على معلومات أولیة حول موضوع �حثه، �ما تسمح لنا �التعرف على الظروف 

صلاحیة الوسائل المنهجیة المستعملة قصد ضبط ات المتوفرة في المیدان ومدى یوالإمكان

 ).45، ص1998ي، (عبد الرحمن العیسو الدراسةمتغیرات 

بتوز�ع الاستبیان على عینة تتكون حیث قمنا  2017الدراسة في شهر ماي  أجر�نا هذه

. ثم انتقلنا إلى المیدان من أجل توز�ع محكمین الذین هم أساتذة في تخصصنا 6من 

و�ما أن مكان قیامنا �التر�ص الذي  ،معلم ومعلمة 60�انت العینة المطلو�ة الاستبیان حیث 

لا �حتوي على هذه العینة اضطررنا  بتامدة "أوسماعیل علي حسن "الشهید متوسطة هو

قمنا �إضافة متوسطتین  حیث للجوء إلى مؤسسات تعلیمیة أخرى من أجل استكمال العینة،

قمنا بتوز�ع ببني دوالة،  "لعیمشمتوسطة "علي و ، "إیبود محمد الحاج"متوسطة هما: 

وذلك �عد أن وضحنا الغرض  عشوائیاالاستبیان على المعلمین والمعلمات الذین تم اختیارهم 
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من خصائصه لغرض التأكد  العلمي من هذه الدراسة و�یفیة الإجا�ة على الاستبیان

  . السیكومتر�ة

 والهدف من الدراسة الاستطلاعیة:

  لمعرفة مدى إمكانیة التطبیق. الدراسةالتقرب من مكان 

 .التعرف على طبیعة أفراد المجتمع الأصلي والاطلاع على الظروف العامة للدراسة 

  من خلال الخصائص السیكومتر�ة وذلك من  الدراسةاختبار مدى صدق وثبات أدوات

 خلال إ�قاء أو تعدیل أو تغییر �عض البنود.

 نقائص التي �مكن أن تصادفنا من خلال فترة إجراء الدراسة اكتشاف الصعو�ات وال

 الأساسیة وذلك لمواجهتها وتفادیها

  الدراسةالتأكد من الخصائص السیكومتر�ة لأدوات.  

 الدراسةمنهج   )3

عدیدة ومتنوعة، فنجد المنهج الوصفي، المنهج التجر�بي، المنهج  الدراسةإن مناهج 

 ها.التار�خي...، وهذا الاختلاف �عود إلى اختلاف المواضیع المتناولة في الدراسة والهدف من

ها بوالمنهج هو الطر�قة التي یتبعها الباحث في دراسته للمشكلة لاكتشاف الحقیقة إذ �نا 

 �نا بها عارفین.جاهلین أو البرهنة علیها إن 

م �اعتباره یتلاء التحلیلي تم الاعتماد على المنهج الوصفيو�النسبة لدراستنا الحالیة 

هو "لیس وصف للظاهرة فقط بل هو  التحلیلي ، والمنهج الوصفيوطبیعة هذا الموضوع

(مجدي عز�ز ابراهیم، "�فسر و�قیم للوصول إلى تعمیمات ذات معنى حول الظاهرة المدروسة

 ).54ص  ،1989

أو هو "مجموعة الإجراءات البحثیة التي تتكامل لوصف الظاهرة أو الموضوع اعتمادا 

على جمع الحقائق والبیانات وتصنیفها ومعالجتها وتحلیلها تحلیلا �افیا ودقیقا لاستخلاص 
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(شحاتة "الدراسةدلالتها للوصول إلى نتائج أو تعمیمات عن الظاهرة أو الموضوع محل 

 .)337، ص 2005سلیمان،  سلیمان، محمد

المنهج الوصفي هو أحد أشكال التفسیر والتحلیل العلمي  :(سامي الملحم)كما �عرفه 

المنظم لوصف ظاهرة معینة أو مشكلة محدودة وتطو�رها �میا عن طر�ق جمع البیانات 

والمعلومات المقننة عن الظاهرة أو المشكلة وتصنیفها وتحلیلها و�خضاعها للدراسة 

 ).387، ص 2000(سامي ملحم، الدقیقة

و ذلك المنهج الذي �صب على وصف الظاهرة المدروسة �ما إذن فالمنهج الوصفي ه

هي موجودة في الواقع، و�عمل على تحدید العلاقات التي تر�ط بین المتغیرات المرتبطة 

 �الظاهرة المدروسة.

 الدراسة الأساسیةمجتمع وعینة   )4

في معلمي مرحلة التعلیم المتوسط، وخصصنا  وعینة دراستنا الأساسیة یتمثل مجتمع

�الدراسة منهم معلمي متوسطات ولا�ة تیزي وزو المتمثلة في: متوسطة الشهید أوسماعیل 

متوسطة إیبود محمد الحاج ببني دوالة، ومتوسطة علي لعیمش ببني دوالة. حسن بتامدة، 

معلم 30التي تتكون من  دون عینة الدراسة لاستطلاعیة معلما ومعلمة 60والتي أخذنا منها 

 .قصد�ة، حیث �ان الاختیار �طر�قة و معلمة

 الحدود الزمانیة والمكانیة للبحث  )5

 سنتطرق لتحدید مكان وزمان إجراء دراستنا:

لیم هذه الدراسة بولا�ة تیزي وزو وشملت أساتذة التع أجر�ت ) مكان إجراء الدراسة:5-1

متوسطة الشهید أوسماعیل حسن بتامدة، متوسطة المتوسط في �ل من المتوسطات التالیة: 

 إیبود محمد الحاج ببني دوالة، ومتوسطة علي لعیمش ببني دوالة.
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لغرض جمع البیانات الخاصة �إشكالیة هذه الدراسة قمنا ) زمان إجراء الدراسة: 5-2

 2017ماي  21، حیث قمنا بتوز�ع الاستبانة على الأساتذة یوم 2017بها في شهر ماي 

 �ناها لمدة تتراوح من ثلاثة إلى أر�عة أ�ام لاسترجاعها.وتر 

 

 

 أدوات جمع البیانات  )6

الوسیلة أو الوسائل التي �ستخدمها الباحث للتحقق من صحة  الدراسةتمثل أدوات 

فقد اعتمدنا على الاستبیان �أداة لجمع  ةالحالی دراستناالفرضیات، أما فیما �خص 

 المعلومات.

مقیاس یتكون من عدد صغیر أو �بیر من الأسئلة تقدم �تابیا على الاستبیان عبارة عن 

ن ورقة أو أوراق، و�طلب من الأشخاص الإجا�ة عنها بـ "نعم" أو "لا". تهدف أسئلة الاستبیا

عادة لكشف آراء وأحاسیس واهتمامات وانطباعات الأشخاص الذین توجه إلیهم هذه 

 .(Pierre Pichot, 1994, P 65)الأسئلة

تناول استخدام الوسائل مقسم إلى محور�ن المحور الأول یفي دراستنا �استبیان قمنا 

 یة للتعلم، المحور الثاني تناول تأثیر التدر�س �استخدام الوسائل التعلیمیة على الدافعالتعلیمیة

 لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة من منظور المعلمین.

 الخصائص السیكومتر�ة لأداة الدراسة  )7

الباحث من صلاحیة الأداة لجمع البیانات یلجأ إلى قیاس صدق وثبات هذه لكي یتحقق 

 الأداة حتى �ستطیع أن یثق من صحة النتائج المتوصل إلیها.

�شیر إلى قیاس ما وضع �عد الصدق من أكثر المؤثرات القیاسیة المهمة للأداة، لأنه 

 .)188، ص 1990(داوود عبد الرحمان، لقیاسه

 تبیانالصدق الظاهري للاس )1-7
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محكمین،  06تم عرض الاستبیان على نخبة من أساتذة علوم التر�یة و�تمثل عددهم 

وذلك بهدف التعرف على مدى الصحة العلمیة لمفردات الاستبانة من حیث سلامة الصیاغة 

، ثم لأ�عاد الاستبیان الإجرائياللغو�ة، عدد البنود، محتوى العبارات، وهذا في ضوء التعر�ف 

الأخذ برأي الأغلبیة والقیام بتصحیح ما �جب تصحیحه من عبارات، وحذف �عض البنود، 

 وهذا ما یدل على صدق الأداة.

، حیث تر�زت %100إلى  %80تراوحت نسبة الصدق الظاهري لاستبانة دراستنا بین 

د بانة، تفكیك بندین من بنو ملاحظات المحكمین على التعدیلات اللغو�ة البسیطة لبنود الاست

الاستبانة لكونهما مر�بان، حذف بند من البنود لوجود بند آخر �حتوي على نفس المعنى، 

 إعادة صیاغة بند من البنود للإ�ضاح و��صال الفهم أكثر للعینة المعنیة.

 تمثیل نسبة اتفاق الأساتذة المحكمین على الاستبانة )2-7

بنود  نسبة اتفاق الأساتذة المحكمین علىسوف نعرض من خلال الجداول التالیة 

 :الاستبانة

وفر المتمثلة في قائمة تذة المحكمین على بنود الاستبیان نسبة اتفاق الأسات): 01جدول رقم(

(عبد  100×)العدد الكلي/فاقمرات الاتعدد (التعلیمیة وذلك وفق قانون استخدام الوسائل 

 . )86، ص 2003الحفیظ مقدم، 

 النسبة المئو�ة التكرارات التعلیمیةالوسائل 

 % 100 6 السبورة البیضاء

 % 100 6 الحاسوب

 % 100 6 شبكة الانترنت

 % 100 6 الكرة الأرضیة

 % 100 6 الخرائط

 % 100 6 جهاز عرض الشفافیات



المیدانیة للدراسة المنهجیة الإجراءات      خـــامس                  ال الفصـــل  
 

 120 

 % 100 6 السبورة التفاعلیة

 

تحصلت على النسب یتضح لنا أن البنود جمیعها ) 01بناءا على نتائج الجدول رقم (

 ، لذا تم ا�قائها جمیعا ولم یتم حذف أي منها.%100المئو�ة المطلو�ة والمتمثلة في 

 

تأثیر  نسبة اتفاق الأساتذة المحكمین على بنود الاستبیان والمتمثلة في ):02جدول رقم(

 . الوسائل التعلیمیة على دافعیة التعلم لدى التلامیذ

 المئــو�ــةالنسبــة  التكـــرار البنـــد

 %100 06 01البند 

 %100 06 02البند 

 %100 06 03البند 

 %83.33 05 04البند 

 %100 06 05البند 

 %100 06 06البند 

 %83.33 05 07البند 

 %66.66 04 08البند 

 %100 06 09البند 

 %100 06 10البند 

 %100 06 11البند 

 %83.33 05 12البند 

 %83.33 05 13البند 

 %83.33 05 14البند 
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 %33.33 02 15البند 

 %33.33 02 16البند 

 %100 06 17البند 

 %100 06 18البند 

 %83.33 05 19البند 

 %83.33 05 20البند 

 %100 06 21البند 

 %100 06 22البند 

 %83.33 05 23البند 

 %100 06 24 البند

 %100 06 25 البند

 %100 06 26 البند

 %83.33 05 27 البند

 %100 06 28 البند

 %100 06 29 البند

 %83.33 05 30 البند

 %83.33 05 31 البند

 %100 06 32 البند

 

) یتضح لنا أن هناك تباین في نسب موافقة الأساتذة 02بناءا على الجدول رقم (

وهي التي لم تزد نسبة  15، 14، 08المحكمین على بنود الاستبیان ومنه تم إلغاء البنود: 
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، وعلى ضوء آراء المحكمین تم تعدیل ثلاث بنود، و�ذلك أصبح %60اتفاقها عن نسبة 

 بند. 39النهائیة مكونة من وى وطبقت الأداة في صورتها الاستبیان صادق من حیث المحت

 

 

 

 

 ثبات الاستبیان )3-7

 والتجزئة النصفیة (Alpha Cronbach’s)تم استخدام �ل من معامل ألفا �رونباخ 

 والتأكد منه. ثبات الاستبیان مدىلقیاس 

  استخدام معامل ألفا �رونباخ�(Alpha Cronbach’s): 

 . �استخدام معامل ألفا �رونباخقیاس مدى ثبات الاستبیان ): 03جدول رقم(

 ألفا �رونباخقیمة  عدد البنود العینة الاستبیان

التدر�س �استخدام الوسائل 

 التعلیمیة

30 39 0.679 

 

 ) وهي تدل على ثبات المقیاس0.679یتبین من الجدول أعلاه أن قیمة ألفا �رونباخ (

 :استخدام التجزئة النصفیة� 

 . قیاس مدى ثبات الاستبیان �استخدام التجزئة النصفیة): 04رقم( جدول

 قیمة سیرمان براون  قیمة برسون  عدد البنود العینة الاستبیان

التدر�س �استخدام الوسائل 

 التعلیمیة

60 39 0.319 0.483 
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) و�عد تصحیحها �معادلة سیرمان 0.319یتبین من الجدول أعلاه أن قیمة بیرسون (

 ) وهي قیمة مقبولة تدل على ثبات الاستبیان.0.483ارتفعت القیمة إلى (براون 

 

 

 المستخدمة الإحصائیةالأسالیب   )8

لا �قتصر البحث الوصفي على جمع البیانات وتصنیفها وتبو�بها وتحلیلها تحلیلا �یفیا 

اج استخر ودقیقا ومعمقا، بل �متد إلى تفسیر النتائج �استخدام أسالیب القیاس والتفسیر بهدف 

 لذا لجأنا في. الاستنتاجات ذات الدلالة، ثم الوصول إلى تعمیمات �شأن الظاهرة المدروسة

 منها:  (spss)إلى استعمال أسالیب إحصائیة �الاعتماد على برنامج  دراستنا

تهدف الجداول الإحصائیة إلى عرض البیانات الإحصائیة  :الإحصائیة) الجداول 8-1

العدیدة �صورة سهلة وواضحة ومختصرة تسهل دراسة الظاهرة التي تهم الباحث سواء �انت 

، 2000(سامي محمد ملحم، . لك الجداول بیانات نوعیة أو �میةالبیانات التي تصورها ت

 .)75ص 

همیة یلجأ الباحث أحیانا إلى استخدام النسب المئو�ة لما لها من أ ) النسب المئو�ة: 8-2

  في العملیات الإحصائیة، وتحسب النسب المئو�ة حسب هذه المعادلة: 

(عبد الحفیظ مقدم،  100×الدرجة الكلیة) / النسبة المئو�ة= (عدد الدرجات (التكرارات)  

 ).86، ص 2003

الأسالیب شیوعا وهو أحد مقاییس �عتبر من أكثر  ) المتوسط الحسابي:8-3

الكر�م (عبد  النزعة المر�ز�ة الذي �عنى �مدى انتشار الدرجات في الوسط.

   ).47، ص 2006بوحفص، 

ذر هو مقدار �عد درجة الفرد أو قر�ها من المتوسط، وهو الج) الانحراف المعیاري: 8-4

 ).120ص ،1998(عبد الرحمن سعد،  التر�یعي لمتوسط مر�عات الانحرافات.
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وعا وهو من أكثر اختبارات الدلالة شی: لعینتین مستقلتین t-test ) اختبار "ت"8-5

یر في الأ�حاث النفسیة والتر�و�ة، و�ستخدم لقیاس دلالة الفروق بین المتوسطات المرتبطة وغ

 ).133، ص2005(موسى النبهان،  المرتبطة للعینات المتساو�ة وغیر المتساو�ة.

وتعتمد هذه : « Alpha Cronbach’s»ألفا �رونباخ  الثبات ) معامل8-6

، و�ذلك ارتباط الطر�قة على مدى ارتباط الوحدات والبنود مع �عضها البعض داخل الاختبار

 ).170، ص1998(عبد الرحمن سعد،  كل وحدة أو بند مع الاختبار �كل.

محاور الإستبانة لقیاس الصدق الداخلي للأداة بین ) معامل ارتباط سیرمان: 8-7

 .)36، ص 2003(عبد الحفیظ مقدم، . و�ذلك الاتساق الكلي للأداة 
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 خلاصة

تناولنا في هذا الفصل الإجراءات المنهجیة للدراسة، حیث تطرقنا إلى وصف المنهج 

المتبع و�ذا وصف المجتمع الأصلي للدراسة ثم ذ�ر تفاصیل الدراسة الاستطلاعیة، 

�الإضافة إلى وصف شامل لأدوات جمع البیانات، ثم التطرق إلى إجراءات التطبیق أثناء 

یب الإحصائیة المستخدمة في تحلیل البیانات المتحصل الدراسة الأساسیة وعرض الأسال

 .   الدراسةعلیها من خلال تطبیق أدوات 
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 تمهید:

�عد ما عرضنا أسس وخطوات الدراسة المیدانیة، سنقوم في هذا الفصل بتفر�غ 

مناقشة معطیات المیدان وذلك بوضعها في جداول إحصائیة قصد التفسیر والتحلیل و�التالي 

  ذلك �التفسیر. النتائج وما سنتطرق إلیه یوضح
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 عرض وتحلیل نتائج الدراسة )1

 .حداسنتطرق إلى عرض وتحلیل نتائج �ل فرضیة على 

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى )1-1

تنص الفرضیة الأولى على "یؤثر التدر�س �استخدام التكنولوجیا الحدیثة على الدافعیة 

 منظور المعلمین".للتعلم لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة من 

دى استخدام تكنولوجیا التعلیم على الدافعیة للتعلم لالتدر�س �یوضح تأثیر  ):05جدول رقم(

 . منظور المعلمین تلامیذ مرحلة التعلیم متوسط من

 

الحد الأدنى  عدد البنود عدد أفراد العینة
 للمقیاس

الحد الأعلى 
 للمقیاس

المتوسط 
 الحسابي للمقیاس

60 39 )0، 39( )40، 78( 53 
 

معلم ومعلمة،  60أن عدد أفراد عینة البحث یبلغ ) 05( رقم نلاحظ من خلال الجدول

) 39، 0ما بین ( یتراوح بند، حیث أن الحد الأدنى للمقیاس 39وعدد بنود المقیاس یبلغ 

)، و�لغ المتوسط الحسابي لإجا�ات أفراد 78، 40ما بین ( یتراوح والحد الأعلى للمقیاس

ا على ، ومنه التدر�س �استخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة یؤثر إ�جابی53العینة على المقیاس 

 الدافعة للتعلم لدى تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسط من منظور المعلمین.

 

 

 

 

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة )2-1
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إحصائیة في التدر�س �استخدام تنص الفرضیة الثانیة على: "توجد فروق ذات دلالة 

 التكنولوجیا الحدیثة حسب سنوات الخبرة"

 للفروق بین الأساتذة في استخدام الوسائل التعلیمیة « t »نتائج اختبار  ):06جدول رقم(

 . سنوات) 5سنوات أكثر من  5تبعا لسنوات الخبرة (أقل من 

 

 المتغیر

 

 العینة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري 
 

t 

قیمة 

الدلالة 

 المحسو�ة

مستوى 

 الدلالة

 

 الدلالة

استخدام 

الوسائل 

 التعلیمیة

أقل من 

 سنوات 5

31.39 2.251  

0.752 

 

0.455 

 

0.05 

 غیر

دالة 

أكثر من  إحصائیا

 سنوات 5

30.92 2.431 

 

) وتعتبر غیر دالة إحصائیا 0.752هي : ( « t »من الجدول أعلاه أن قیمة  یتبین

)، 0.05) وهي أكبر من مستوى الدلالة المعتمد لدینا (0.455لأن قیمة الدلالة المحسو�ة (

 .P=  0.45 < 0.05أى 

، أي لا توجد فروق بین الأساتذة في استخدام الوسائل 1ونرفض ف 0ومنه نقبل ف

 سنوات). 5أكثر من سنوات  5التعلیمیة تبعا لسنوات الخبرة (أقل من 

 

 

 

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة )3-1
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تنص الفرضیة الثالثة على "توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التدر�س �استخدام 

  الحدیثة حسب التخصص (علمي، أدبي)".التكنولوجیا 

للفروق بین الأساتذة في استخدام الوسائل  « t »نتائج اختبار  ):07جدول رقم(

 . التعلیمیة تبعا لنوع المادة المدرسة (مواد علمیة، مواد أدبیة)

 

 المتغیر

 

 العینة

المتوسط 

 الحسابي

الانحراف 

 المعیاري 
 

t 

قیمة 

الدلالة 

 المحسو�ة

مستوى 

 الدلالة

 

 الدلالة

استخدام 

الوسائل 

 التعلیمیة

مواد 

 علمیة

32.73 1.75  

5.870 

 

0.000 

 

0.05 

دالة 

 إحصائیا

مواد 

 أدبیة

29.85 1.97 

 

) وتعتبر دالة إحصائیا لأن 5.870هي : ( « t »یتبین من الجدول أعلاه أن قیمة 

) α= 0.05() وهي أصغر من مستوى الدلالة المعتمد لدینا 0.000قیمة الدلالة المحسو�ة (

 .P=  0.000 > 0.05 أي:

ونقبل الفرض البدیل، وعلیه توجد فروق ذات  )0فالفرض الصفري (ومنه نرفض 

دلالة إحصائیة بین الأساتذة في استخدام الوسائل التعلیمیة تبعا للتخصص أو نوع المادة 

المدروسة (مواد علمیة، مواد أدبیة) والفرق لصالح مدرسي المواد العلمیة لأن متوسطهم 

وعلیه ). 29.85واد الأدبیة (ي لمدرسي الم) أكبر من المتوسط الحساب32.73الحسابي (

 .�ستخدم معلمي المواد العلمیة الوسائل التعلیمیة أكثر من معلمي المواد الأدبیة

 مناقشة النتائج  )2
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انطلاقا من عرض وتحلیل نتائج الفرضیات نحاول التطرق إلى مناقشة النتائج �ما یتلاءم 

 مع فرضیات دراستنا.

 مناقشة نتائج الفرضیة الأولى )2-1

التدر�س فرضیة الأولى التي توصلت إلى أن خلال عرض وتحلیل نتائج المن 

متوسطة رحلة العلى الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ الم إ�جابیا �استخدام التكنولوجیا الحدیثة یؤثر

ما �عني أن الفرضیة الأولى من دراستنا قد تحققت �ما هو مبین في  من منظور المعلمین،

ة في یدل على الأثر والأهمیة البالغة لاستخدام الوسائل التكنولوجی ) وهذا ما05الجدول رقم (

 التدر�س على الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ. 

 2005فرناندیز) جومیز و (ذلك �دراسة  اتفقت معوهناك العدید من الدراسات التي 

تحسین عن أثر التواصل من خلال البر�د الالكتروني بین الطلبة في التي هدفت إلى الكشف 

) طالبا وطالبة، ومن أهم النتائج التي 65مستوى الدافعیة لدیهم، حیث تكونت العینة من (

ن متوصلت إلیها هذه الدراسة: أن التلامیذ الذین �ستخدمون البر�د الالكتروني أكثر دافعیة 

 التلامیذ الذین لا �ستخدمونه.

استخدام الحاسوب التي حاول من خلالها الكشف عن أثر  2003(الطحان) ودراسة 

) 56عینة تكونت من (یل الطالبات ودافعیتهم، وذلك على في تدر�س الفیز�اء في تحص

) طالبة في 29طالبة من ثانو�ة ببغداد، قسمت إلى عینتین دراسیتین الأولى تضم (

) طالبة في المجموعة الضا�طة، حیث أشارت نتائج 27(المجموعة التجر�بیة، والثانیة تضم 

 ى تفوق الطالبات اللواتي استخدمن الحاسوب في الدافعیة.الدراسة إل

كل هذا قمنا �ملاحظته وتسجیله على شكل نقاط عند قیامنا �الدراسة المیدانیة، حیث 

لاحظنا أن التلامیذ �فضلون حضور الدروس عند إدماج الوسائل التعلیمیة خلال الدرس إذ 

لى المشار�ة والمناقشة داخل حجرة تساعد على ز�ادة تر�یزهم وانتباههم مما �حفزهم ع

الدرس، مقارنة �الحصص التي لا یتم فیها توظیف أي وسیلة تعلیمیة إذ �عمها الخمول 
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حیث �مل التلامیذ من تلقین وحشو والملل وذلك �سبب الطرق التقلید�ة في التدر�س 

التعلم لدى المعلومات في أذهانهم. �ما تأكدنا من أن الوسائل التعلیمیة تز�د من دافعیة 

  التلامیذ من خلال إجا�ات المعلمین على أسئلة الاستبیان.

 ) مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة2-2

الثانیة والتي توصلت إلى عدم وجود فروق ذات ضیة ر من خلال عرض وتحلیل نتائج الف

دلالة إحصائیة بین الأساتذة في استخدام الوسائل التعلیمیة وفق سنوات الخبرة �ما هو 

 )الذیبیاني()، والتي �انت نتائجها متفقة مع نتائج دراسة 06موضح في الجدول رقم (

میة في تدر�س الر�اضیات التي �انت تهدف إلى معرفة واقع استخدام الوسائل التعلی 2008

أظهرت نتائج  حیث في المرحلة المتوسطة من وجهة نظر معلمي الر�اضیات �محافظة ینبع.

هذه الدراسة أن درجة توفر الوسائل التعلیمیة في المدارس المتوسطة �انت ذات درجة 

  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة تغزى لاومن أهم نتائج هذه الدراسة:  جدا. منخفضة

 لاختلاف نوع المؤهل العلمي أو سنوات الخدمة في درجة استخدام الوسائل.

فروق بین الأساتذة في من خلال قیامنا �الدراسة الاستطلاعیة استنتجنا أنه لا توجد 

حیث تبین أن الأغلبیة منهم اعتمدوا على  استخدام الوسائل التعلیمیة وفق سنوات الخبرة،

موزع ال نتائج الاستبیانم الوسائل التعلیمیة. وعند العودة إلى التكو�ن الذاتي لكیفیة استخدا

 لك إلى تدخل عواملأن الفرضیة الثانیة لم تتحقق ر�ما یرجع ذ على العینة الأساسیة یتبین

ات التعلیمیة �الأعداد الكافیة �المؤسس المعتمدة وعدم توفر الوسائل التدر�س أخرى مثل طرق 

 ستنا. التر�و�ة التي شملت مجتمع درا

 

 

 

 ) مناقشة نتائج الفرضیة الثالثة2-3
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من خلال عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة والتي توصلت إلى وجود فروق ذات دلالة 

إحصائیة بین الأساتذة في استخدام الوسائل التعلیمیة حسب التخصص، وهذا ما لاحظناه 

ئل خلال قیامنا �الدراسة المیدانیة حیث �ان أغلبیة أساتذة المواد العلمیة �ستخدمون الوسا

خلال عرضهم للدروس، و�ذلك لاحظنا أن معظم الدروس تتطلب استخدام التعلیمیة �كثرة 

 ذههالوسائل التعلیمیة من أجل توضیح معطیاتها العلمیة و�ثارة انتباه التلامیذ، ولقد جاءت 

فیها الكشف على فاعلیة  والتي حاولا 1987) جینیر(شیو و النتائج متماشیة مع دراسة 

تر وجهاز عرض الشفافیات على تحصیل تلامیذ الصف محاكاة التجارب العلمیة �الكومبیو 

 الثامن من التعلیم المتوسط لمفهوم الإزاحة في الحجوم من مواقع منهاج العلوم، وقد قسمت

جود والثانیة ضا�طة. ومن أهم نتائج هذه الدراسة: و عینة الدراسة إلى قسمین الأولى تجر�بیة 

ح المجموعة التجر�بیة وذلك في التحصیل فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین لصال

 الدراسي.

ي وجود فروق ذات دلالة التي تمثلت نتائجها ف 2003(الحسیني) وهناك أ�ضا دراسة 

 زى لمتغیر تخصص المعلم لصالح العلمیین.إحصائیة تغ

التي أكدت نتائجها على تفوق معلمي  1999) یانفص(كما تتفق أ�ضا مع دراسة 

 جهزة واستخدام الأدوات المخبر�ة.الكیمیاء والفیز�اء فیما یتعلق بتشغیل الأ

الحالیة �الرغم من وجود عدة دراسات تتفق نتائجها مع نتائج الفرضیة الثانیة من دراستنا 

انت نتائجها التي � 2007) المقطري (دراسة معارضة لها مثل أخرى إلا أنه هناك دراسات 

متعارضة مع نتائج هذه الفرضیة، حیث نصت هذه الدراسة على واقع استخدام الوسائل 

من أهم النتائج التي توصلت إلیها هذه ر�س العلوم �الجمهور�ة الیمنیة، و التعلیمیة في تد

الدراسة: تدني درجة استخدام معلمي العلوم للوسائل التعلیمیة في التدر�س في التدر�س، و�ذا 

التي توصلت  1990) مرسي علي(. إضافة إلى دراسة استخدام قاصر على �عض الأجهزة
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إلى عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین التخصصات المختلفة في استخدام الوسائل 

 التعلیمیة. 

 توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بینمن خلال قیامنا �الدراسة الاستطلاعیة استنتجنا أنه 

یة، ستخدام الوسائل التعلیمیة تبعا للتخصص أو نوع المادة المدروسة (مواد علمالأساتذة في ا

وسائل وعلیه �ستخدم معلمي المواد العلمیة ال مواد أدبیة) والفرق لصالح مدرسي المواد العلمیة

نة ، وهذا ما یتبین في الاستبیان الموزع على العیالتعلیمیة أكثر من معلمي المواد الأدبیة

 الثة تحققت.سب إجا�ات المعلمین، ومنه نقول أن الفرضیة الثالأساسیة ح

 الاستنتاج العام  )3

انطلاقا مما تم عرضه من خلفیة نظر�ة في �ل ما یتعلق �الوسائل التعلیمیة والدافعیة 

من  للتعلم، واعتمادا على البیانات الإحصائیة، وفي إطار الهدف الرئیسي للدراسة وهو التأكد

للتكنولوجیا الحدیثة على الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة من وجود تأثیر 

ثة منظور الأساتذة، ومن خلال تحدید فرضیات الدراسة مفادها: هناك تأثیر للتكنولوجیا الحدی

 على الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ من منظور المعلمین.

معلم ومعلمة، وذلك �كل من  60و�عد إجراءنا للدراسة المیدانیة على عینة قوامها 

الاستبیان وتطبیق أداة جمع البیانات المتمثلة في متوسطة تامدة ومتوسطات بني دوالة، 

المتكون من محور�ن: المحور الأول یتضمن الوسائل التعلیمیة ومدى استخدامها، والمحور 

م تور المعلمین، الثاني یتضمن تأثیر الوسائل التعلیمیة على الدافعیة لدى التلامیذ من منظ

حیث   (SPSS)الإحصائیة  على برنامج الحزم إجراء المعالجة الإحصائیة �الاعتماد

 �التالي:  الدراسةا حسب فرضیات هومناقشتا هعرضإلى مجموعة من النتائج التي تم توصلنا 

  عیة على الدافعیة للتعلم لدى الدافإ�جابیا یؤثر التدر�س �استخدام الوسائل التعلیمیة

 للتعلم لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة من منظور المعلمین.
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  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأساتذة في استخدام الوسائل التعلیمیة وفق

 سنوات الخبرة.

  حسب  بین الأساتذة في استخدام الوسائل التعلیمیةتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة

  التخصص.

یم تائج الدراسة تنطبق على أفراد العینة فقط ولا �مكن تعموفي الأخیر �مكننا القول أن ن

 نتائجها.
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  من أهمها:و نأمل تحقیقها مستقبلا  �اقتراحاتاختتمنا دراستنا 

 .إجراء المز�د من الدراسات والبحوث حول التكنولوجیا الحدیثة في التدر�س 

  التعلیمیة.كسر الاعتقادات الخاطئة والاتجاهات السلبیة نحو الوسائل 

 رحلة القیام بدراسة عن واقع استخدام الوسائل التعلیمیة في جمیع المراحل الدراسیة (الم

 الابتدائیة، المتوسطة، الثانو�ة، الجامعیة).

  نوصي القائمین على برامج تكو�ن المعلم أثناء الخدمة �عقد دورات تدر�بیة على

 المهارات الأدائیة للمعلم. استخدام أجهزة عرض الشفافیات والتر�یز في ذلك على

  ضرورة توفیر الوسائل التعلیمیة في المؤسسات التعلیمیة من قبل المسؤولین حتى

 یتسنى للأساتذة والتلامیذ الاستفادة منها. 

  ي فضرورة استخدام الوسائل التعلیمیة �أنواعها من قبل الأساتذة وعدم الاستغناء عنها

 تدر�سهم للتلامیذ.

 ناسبة لعرض جهاز الشفافیات �إعداد قاعات خاصة بذلك في �ل تهیئة الظروف الم

 مؤسسة تر�و�ة.

  توفیر أعداد �افیة من أجهزة عرض الشفافیات في المدارس ومنح المعلمین الفرصة

 الكافیة لتوظیفها في الحصص الدراسیة.
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في دراستنا هذه قمنا �الإجا�ة عن التساؤل الرئیسي: "هل یؤثر التدر�س �استخدام 

التكنولوجیا الحدیثة على الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ المرحلة المتوسطة من منظور 

 المعلمین؟".

وفر هذا التأثیر وهذا ما �عني أن تل الإ�جابي وجودالوأثبتت نتائج الدراسة المیدانیة 

�ضمن  الوسائل التعلیمیة یز�د من دافعیة التلامیذ للتعلم وهذا ما یبقیها عاملا وعنصرا فعالا

 للتلامیذ درجة عالیة من الإثارة التي تؤدي إلى دافع أكثر للتعلم.

ك تر�یة إعادة النظر في المنهاج التر�وي الذي تنتهجه، وذلوهذا ما �حتم على قطاع ال

ن �كسر الاعتقادات الخاطئة والاتجاهات السلبیة نحو الوسائل التعلیمیة، إذ �جهل الكثیر م

كون لها الأساتذة الدور الفعال الذي تلعبه الوسائل التعلیمیة في العملیة التعلیمیة. و�یف لا �

ن محیث أن لهذه التكنولوجیا ثمارا �جنیها �ل تعلیمي النظام لاهذا الدور وهي إحدى مكونات 

 المعلم والمتعلم.

وفي الأخیر تبقى نتائج هذه الدراسة تنطبق على أفراد العینة فقط وهذا لصغر حجم 

، عینة الدراسة مقابل �بر حجم المجتمع المدرسي الجزائري و�التالي لا �مكن تعمیم النتائج

علم في توضیح التأثیر الكبیر للتكنولوجیا الحدیثة على الدافعیة للتلكننا حاولنا المساهمة 

 حیث �مكن لهذه الدراسة أن تكون بدا�ة لدراسات أكثر عمقا حول هذا الموضوع. 
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 دار المسیرة للنشر والتوز�ع والطباعة.

الأردن،  تكنولوجیا التعلیم بین النظر�ة والتطبیق، )،2000محمد محمود الحیلة، ( )50

 .2ط دار المسیرة للنشر والتوز�ع والطباعة،

الأردن،  ر�ة والتطبیق،تكنولوجیا التعلیم بین النظ )،2004(محمد محمود الحیلة،  )51

 .4دار المسیرة للنشر والتوز�ع والطباعة، ط

دار  ،عمان سیكولوجیة الدافعیة والإنفعالات، ،)2007( محمد محمود بن یوسف، )52

 .المسیرة للنشر والتوز�ع

الأردن، دار الشروق للنشر  مبادئ علم النفس، )،2004محمد محمود یوسف، ( )53

 والتوز�ع.

القاهرة، ملتزم الطبع  تكنولوجیا التعلیم والتعلم، )،2002(محمود رضا البغدادي،  )54

 .2والنشر دار الفكر العر�ي، ط

تكنولوجیا التعلیم مفاهیم  )،2004مصطفى عبد السمیع محمد وآخرون، ( )55

 عمان، دار الفكر. وتطبیقات،
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القاهرة، مر�ز الكتاب  تكنولوجیا التعلیم، )،1999مصطفى عبد السمیع محمد، ( )56

 للنشر.

عمان،  تكنولوجیا التعلیم مفاهیم وتطبیقات، )،2004فى عبد السمیع محمد، (مصط )57

 دار الفكر للنشر والتوز�ع.

، الجزائر، دیوان الاحصاء والقیاس النفسي والتر�وي  )،2003مقدم عبد الحفیظ، ( )58

 .2المطبوعات الجامعیة، ط

لبنان، ، لسان العرب لابن منظور )،2005مكرم أبو الفضل، جمال الدین محمد، ( )59

 .4المجلد الخامس، ط ،دار صادر

أساسیات الإحصاء في التر�یة والعلوم الانسانیة )، 2005موسى النیهان، ( )60

 .2، الكو�ت، مكتبة الفلاح، طوالاجتماعیة

عمان، دار المسیرة  طرق وأسالیب التدر�س، )،2001میشیل �امل عطا الله، ( )61

 للنشر والتوز�ع.

الأردن، دار الفكر  التعلیم والتعلم الصفي، )،1999نادر فهمي الالز�ود وآخرون، ( )62

 للطباعة والنشر.

القاهرة، الشر�ة العر�یة  ،تكنولوجیا التر�یة )،2007نرجس حمدي، وآخرون، ( )63

 المتحدة للتسو�ق والتور�دات.

عمان، دار الیازوردي العلمیة  مهارات التدر�س، )،2008�حیى محمد نبهان، ( )64

 .2للنشر والتوز�ع، ط

التعلیم الأساسي في انجاز التنمیة الشاملة في )، 1980یل یوسف، (یوسف خل )65

 القاهرة، سلسلة �تیبات التوعیة الاستراتیجیة. البلاد العر�یة،
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 القوامیس:ثانیا: 

معجم اللغة العر�یة المعاصرة قاموس  )،2008( أحمد مختار عبد الحمید عمر، )66

 .عالم الكتب مصر، عر�ي عر�ي،

 .دون بلد، دار الآدابالمنهل قاموس فرنسي عر�ي، )، 2012( سهیل ادر�س، )67

منشورات المرشد  )، الجزائر،2005( مرشد الطلاب المصور قاموس مدرسي عر�ي، )68

 الجزائر�ة.

 رات:ــذ�ـالمثاالثا: 

)، واقع تكنولوجیا التعلیم في الجزائر، رسالة ماستر 2012براوي وهیبة، هلال ز�یة، ( )69

 وزو.في علوم التر�یة، تیزي 

)، واقع تدر�س التر�یة التكنولوجیة في الطور الثالث 2003شطبي فاطمة الزهراء، ( )70

 من التعلیم الأساسي، رسالة ماجیستیر في علوم التر�یة، الجزائر. 

)، مدى فاعلیة استخدام الوسائل التعلیمیة في تدر�س مادة اللغة 2003الطیب خالد، ( )71

ة نظر موجهي ومعلمي هذه المادة، رسالة العر�یة لطلبة المرحلة الثانو�ة من وجه

 ماجستیر، غیر منشورة، �لیة التر�یة، جامعة أم درمان الاسلامیة.

)، الرضا عن التوجیه وعلاقته �الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ 2012قدوري خلیفة، ( )72

 السنة الثانیة متوسط، رسالة ماجیستر في علوم التر�یة، تیزي وزو.

)، تأثیر الشفافیات على الدافعیة للإنجاز لدى 2014لة، (مز�اني سمیرة، نقاش جمی

 تلامیذ المرحلة المتوسطة، مذ�رة تخرج لنیل شهادة الماستر، في علوم التر�یة، تیزي وزو.

 المنشورات:را�عا:  

، 2008جو�لیة  28، المؤرخ في 137وزارة التر�یة الوطنیة الجزائر�ة، المنشور رقم   )73

 المتعلق �اجراءات الانتقال من مرحلتي التعلیم الابتدائي والتعلیم المتوسط.

من التعلیم المتوسط للمواد العلمیة،  4وزارة التر�یة الوطنیة الجزائر�ة، مناهج السنة  )74

2005. 
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): استبیان لأساتذة التعلیم المتوسط 01الملحق رقم (  

 جامعة مولود معمري تیز وزو

 كلیة العلوم الإنسانیة و الإجتماعیة

و علوم التربیة قسم علم النفس  
 

 

إلى السادة معلمي التعلیم المتوسط  تبیانإس  
 د تحضیر  مذكرة  نھایة وم  الإجتماعیة  و الإنسانیة بصدقسم العلبنحن طلبة 

"التدریس بإستخدام تكنولوجیا التعلیم الحدیثة و تأثیرھا ، تحت عنوان التخرج
من منظور المعلمین.توسط" م لدى تلامیذ مرحلة التعلیم الملعلى الدافعیة للتع  

بوضع علامة لذا نتقدم إلیكم بھذا الإستبیان قصد مساعدتنا في ھذا البحث و ذلك 
 في الخانة المناسبة.

 

 

  بیانات شخصیة :
--الجنس:                     ذكر                                 أنثى        

 عدد سنوات الخبرة: 

سنوات فما فوق  10سنوات                5سنوات:                   5أقل من   

آخرى               شھادة الكفاءة المھنیة  س                طبیعة التكوین : لیسان  

 تتوفر الوسائل التعلیمیة في مؤسستكم     نعم            لا           .1



 بالأعداد الكافیة  في مؤسستكم تتوفر الوسائل التعلیمیة .2

 نعم                      لا       

a.   ستعملة المالوسائل التعلیمیة ـ

 في التدریس داخل مؤسستكم

 السبورة البیضاء                نعم                          لا            .3

         نعم                      لا           Data chow أجھزة عرض الشفافیات .4

 لا                       الحاسوب الآلي (أجھزة الكمبیوتر)               نعم .5

 شبكة الأنترنت                     نعم                        لا           .6

 الخرائط                            نعم                        لا          .7

 الكرات الأرضیة                  نعم                        لا         .8

 نعم                        لا       السبورة التفاعلیة                .9

 تستخدم الوسائل التعلیمیة في تدریس كل المواضیع الدراسیة     .10

 نعم              لا             

                  تجیدون إستخدام الوسائل التعلیمیة المعروضة ضوئیا  .11

 لا          نعم 

 تتوصلون إلى الأھداف التربویة بعد إستخدام الوسیلة التعلیمیة   .12

 لا      نعم                   

                     تتیح لكم الوسائل التعلیمیة إقتصار الوقت و الجھد  .13

  لا     نعم         

الوقت الذي تخصصونھ لإستعراض المعلومات كإستخدام الوسیلة   .14

 لا            نعم          في لإیصالھا إلى المتعلمین بشكل مفھوم  التعلیمیة كا



أن ھناك تفاعل بینكم و بین المتعلمین أثناء إستخدام الوسائل تجدون   .15

   لانعم                    التعلیمیة

لاحظتم زیادة في الإنتباه لدى التلامیذ عند إستخدام الوسائل التعلیمیة   .16

 نعم                      لا   

 تجدون أن إستخدام الوسائل التعلیمیة تحفز التلامیذ على المشاركة        .17

 نعم                لا      

ام یستوعب التلامیذ المعلومات و المعارف بسھولة أثناء إستخد  .18

 الوسائل التعلیمیة      نعم             لا    

              تزداد المناقشة و الحوار أثناء إستخدام الوسیلة التعلیمیة   .19

 لا   نعم         

            المتعلمین لدى یساعد إستخدام الوسائل التعلیمیة على التذكر  .20

 نعم         لا   

لألفاظ و المعاني الواردة المتعلمین ل في فھمتساعد الوسائل التعلیمیة  .21

 لا            نعم       في الدرس

 

 لاحظتم زیادة في تركیز التلامیذ أثناء إستخدام الوسائل التعلیمیة  .22

 نعم                 لا    

من التلامیذ تحضیر الدروس و القیام بالواجبات بالإعتماد تطلبون  .23

 لا               على الأنترنت     نعم   

 لا        یقوم التلامیذ ببحوث على شبكة الأنترنت     نعم        .24

 یجید التلامیذ إستخدام الحاسوب الآلي         نعم             لا   .25



توافقون على أن التكنولوجیا الحدیثة في التدریس أداة أساسیة في   .26

  لا    العملیة التعلیمیة      نعم          

      یؤدي إستخدام الوسائل التعلیمیة إلى إنعدام الخجل لدى التلامیذ   .27

 نعم              لا

 ھل تنعدم الغیابات أثناء إجراء الدرس بإستخدام الوسائل التعلیمیة  .28

 نعم              لا  

یزداد حماس التلامیذ و حبھم للإستطلاع عند عرض الدرس   .29

 نعم           لا       ض البیانات عر بالإعتماد على وسیلة

ستخدام الوسائل التعلیمیة یحقق مستوى دراسي أفضل لدى إ .30

    المتعلمین

 نعم             لا 

تجدون أن إستخدام الوسائل التعلیمیة في التدریس فعال في فھم   .31

 التلمیذ للمادة التعلیمیة       نعم                  لا    

إلى  قل الدرس من جوالملللاحظتم أن إستخدام الوسیلة التعلیمیة ین  .32

 نعم                 لا         جو یسوده النشاط و الحیویة و المشاركة

 تجدون أن الوسائل التعلیمیة تعیق من الكفاءة التعلیمیة للتلمیذ .33

   نعم             لا 

تساعد الوسائل التعلیمیة على زیادة الحماس للمشاركة في المناقشة   .34

 التعلیمیة         نعم                 لا   

 تجعل الوسائل التعلیمیة التلامیذ أكثر حیویة    نعم             لا    .35

 تزید الوسائل التعلیمیة من نشاط التلمیذ في التعلم  نعم          لا   .36



أن إستخدام الوسائل التعلیمیة تدفع التلمیذ إلى المثابرة في تجدون   .37

 ؟           نعم                  لا   تعلمھ

 زید الوسائل التعلیمیة من إعتماد التلمیذ على نفسھ في تعلمھت .38

 نعم               لا

تجدون أن الوسائل التعلیمیة تسمح للتلمیذ بالتحرك في تعلمھ بدوافعھ    .39

 الخاصة         نعم              لا 

  



 
Statistiques de groupe 

 experiance N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

wasail 
moins de 5 ans 23 31,39 2,251 ,469 

puls de 5 ans 37 30,92 2,431 ,400 

 
 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence écart-

type 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

wasail 

Hypothèse de variances 

égales 
,018 ,892 ,752 58 ,455 ,472 ,628 -,784 1,729 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
,766 49,548 ,447 ,472 ,616 -,766 1,711 

 
 

Statistiques de groupe 

 matiére N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

wasail 
scientifiqe 26 32,73 1,756 ,344 

lettres 34 29,85 1,971 ,338 

 
 

Test d'échantillons indépendants 



 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

wasail 

Hypothèse de variances 

égales 
,038 ,846 5,870 58 ,000 2,878 ,490 1,896 3,859 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
5,962 56,588 ,000 2,878 ,483 1,911 3,844 

 
 

Statistiques de groupe 

 experiance N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

motivation 
moins de 5 ans 23 39,13 1,424 ,297 

puls de 5 ans 37 39,38 2,465 ,405 

 
 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

motivation 

Hypothèse de variances 

égales 
2,855 ,096 -,438 58 ,663 -,248 ,566 -1,380 ,885 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
-,494 57,780 ,623 -,248 ,502 -1,254 ,758 

 



 
Statistiques de groupe 

 matiére N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

motivation 
scientifiqe 26 39,58 1,793 ,352 

lettres 34 39,06 2,335 ,400 

 
 

Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

motivation 

Hypothèse de variances 

égales 
,237 ,628 ,939 58 ,352 ,518 ,552 -,587 1,623 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
,972 57,996 ,335 ,518 ,533 -,549 1,585 

 
 



 

 ): قائمة الأساتذة المحكمین لأداة الدراسة02الملحق رقم (

 

 التخصص اسم ولقب الأستاذ الرقم
 علوم التر�یة أ. سید نوال 01
 علوم التر�یة أ. عیسي عز�زة 02

 علوم التر�یة أ. سعیدي فتیحة 03

 علوم التر�یة عصماني رشیدةأ.  04

 علوم التر�یة مصطفى أ. موالك 05

 علوم التر�یة ذهبیة لعرفاوي أ.  06



 

 الفصـــل الأول:

 الإطـــار العـــــام للإشكـــــالیـــة
 الدراسةإشكالیة  )1

 الدراسةفرضیات   )2

 الدراسةأهداف   )3

 الدراسةأهمیة   )4

 للدراسة تحدید المفاهیم الأساسیة  )5

 الدراسات السا�قة  )6

 

 

 

 

 

 



 الفصل الثاني
 التدر�س في مرحلة التعلیم المتوسط

 تمهید
I. التدر�س 

 مفهوم التدر�س )1
 ماهیة التدر�س  )2
 مفاهیم ذات صلة �مفهوم التدر�س )3
 أر�ان عملیة التدر�س )4
 مسلمات تقوم علیها عملیة التدر�س )5
 استراتیجیات التدر�س )6
 تصنیف استراتیجیات التدر�س )7

II. مرحلة التعلیم المتوسط 
 تعر�ف مرحلة التعلیم المتوسط )1
 مبادئ التعلیم المتوسط )2
 خصائص التعلیم المتوسط )3
 تلامیذ مرحلة التعلیم المتوسطمتطلبات النمو لدى  )4
 خصائص النمو في مرحلة التعلیم المتوسط )5
 الكفاءات النهائیة لمرحلة التعلیم المتوسط )6
 أهداف التعلیم المتوسط )7

 خلاصة

 



 

 ثالث:ال فصـــلال
 تكنولوجیا التعلیم الحدیثة 

 تمهید

 التطور التار�خي لتكنولوجیا التعلیم والوسائل التعلیمیة  )1

 مفهوم تكنولوجیا التعلیم   )2

 الحدیثة النظر�ات المرتبطة بتكنولوجیا التعلیم )3

 الوسائل التعلیمیةأنواع  )4

 الوسائل التعلیمیةأهمیة  )5

 التر�و�ة التعلیمیة أهمیة الوسائل التعلیمیة في العملیة )6

 الجیدةخصائص وشروط الوسیلة التعلیمیة  )7

 خطوات استعمال الوسائل التعلیمیة الحدیثة في التعلیم  )8

 معوقات استخدام وسائل تكنولوجیا التعلیم الحدیثة )9

 خلاصة

 



 الفصل الرا�ع
 الدافعیة للتعلم

 تمهید

I. لدافعیةا 

 تعر�ف الدافعیة   )1

 �عض المفاهیم المرتبطة �الدافعیة  )2

 تصنیف الدوافع   )3

 خصائص الدافعیة   )4

  أهمیة الدافعیة  )5

II.  الدافعیة للتعلم 

 للتعلم مفهوم الدافعیة   )1

 وظائف الدافعیة للتعلم   )2

 عناصر الدافعیة للتعلم  )3

 العوامل المؤثرة في الدافعیة للتعلم   )4

 دور المعلم في إثارة الدافعیة للتعلم    )5

 ظر�ات الدافعیة للتعلم ن  )6

 ةالدافعی قیاس  )7

 خلاصة



 

 الفصل الخامس
 المیدانیةالإجراءات المنهجیة للدراسة 

 تمهید

 الدراسة التذ�یر �فرضیات  )1

 الدراسة الاستطلاعیة  )2

 الدراسةمنهج   )3

 الدراسة الأساسیةوعینة مجتمع   )4

 دراسةوالمكانیة لل الزمنیةالحدود  )5

 بیانات الأدوات جمع   )6

 الدراسة الخصائص السیكومتر�ة لأداة  )7

 الأسالیب الإحصائیة المستخدمة  )8

 خلاصة

 

 



 الفصل السادس

 عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة 

 تمهید

 عرض وتحلیل نتائج الدراسة )1

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الأولى )1-1

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة )2-1

 عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الثالثة )3-1

 مناقشة النتائج )2

 مناقشة نتائج الفرضیة الأولى )1-2

 مناقشة نتائج الفرضیة الثانیة )2-2

 الثالثةمناقشة نتائج الفرضیة  )3-2

 العام الاستنتاج )3

 



 

 

 ةـــدمـــمق

 

  



 

 

 خــاتمــةال

 

 



 

 

 الملاحققائمة 

 

 



 

 

 المراجعقائمة 

 

 



 

 

 الاقتراحات

 

 



 

 

 الجانب النظري 

 

 



 

 

 الجانب التطبیقي

 

 



 

 

 الدراسة ملخص
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