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كلمة شكر

في إنجاز هذه الدراسة المتواضعةجل الذي وفقناوالحمد والشكر الله عز
التي لم تبخل علینا "شمول راضیة"ونتوجه بالشكر الجزیل للأستاذة المشرفة 

بتوجیهاتها وأفكارها القیمة، وعلى تشجیعها وإرشادها لنا.

نشكر كذلك الأخصائیین الأرطوفونیین و المعلمین بالإبتدائیات أین قمنا 
.داخل الولایة و خارجهابتطبیق الإختبار

بدون أن ننسى كل الأساتذة تخصص أرطوفونیا الذین أناروا لنا الدرب 
بعید في وجادوا علینا بالمعارف، وكل من ساعدنا وشجعنا من قریب أو من 

دراستنا.مإتما



:بسم االله الرحمان الرحیم"

."نشكر االله عز و جل الذي وفقنا في انجاز هذا العمل المتواضع

....الى هذا العملاهدي 

و الذي بي العزیز" رحمه االله و اسكنه فسیح جناتهالروح الطاهرة " أ
.أوصاني بالعلم و المعرفة

لم تي الا، رهوجودي " أمي الغالیة" أطال االله في عمنت سبب التي كا
في نجاحي و إسعادي. تبخل بالدعوات لنا

اللواتي تقاسمت معهن ذكریاتيو صدیقاتينعمة الإخوان والأخوات 

" ذهبیة"من تقاسمت معي تعب هذا المشوار، وواجهت معي كل العراقیل

وكل أفراد عائلتها.

.ه الدراسةمن ساهم من قریب ومن بعید في إتمام هذكل

غنیمة



:ىلاهدي هذا العمل إ

أبي و أمي-

إخواني و أخواتي-

إلى الأستاذة المشرفة "شمول راضیة"-

إلى كل أصدقائي-

"غنیمة"إلى زمیلتي  في العمل-

ذهبیة
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Iالدراسةإشكالیة:

في خوضه لغمار العالم الخارجي على مجموعة من النشاطات العقلیة الهادفة الإنسانیعتمد 
نجد التفكیر الابتكارى بمثابة إذنتائج لم تكن معروفة مسبقا إلىحلول و التوصل إیجادإلى

الأزماتوتقدیم حلول غیر متوقعة للمشاكل و إلىالأفضلنافذة واسعة لنظرة مختلفة و للتغیر 
الجدید، لإنتاجیعكس هذا التفكیر ظاهر متعددة الجوانب بحكم انه قدرة إذالمصادفة للفرد 

ه لا یحدد مستویات  التفكیر على الرغم من أنأعلىفهو )2015(حسب ما ورد في الهیلات 
.و هو سلسلة من النشاطات الغیر مرئیةبقواعد منطقیة

المتغیرات أيتوفیر مناخ الابتكار المناسب لا بد منالتفكیر الابتكاريعملیة لاكتمال 
الصحة الجسدیة إلىالافتقار أنیعتقد البعض إذالمحیطة بالفرد المبتكر و بعملیة الابتكار 

من خلال بالاستجابةالدماغ یقوم أنكمحقات التي تعرقل هذه العملیة بواحدة من المعی
مثیر قادم من الحواس فغیاب حاسة من الحواس قد یؤثر سلبا على هذه العملیة إلىتعرضه 

مجموعة أنها) على 2002(عرفها الخطیبعلى مستوى حاسة السمع التي بإعاقةكالإصابة
بسیط و فقدان الفقدان سمعي المن مستویات متفاوتة من الفقدان السمعي المنحصرة بین 

یترتب على ذلك فقدان إذ دیسبل)90( الأخیرلسمع في هذا تفوق عتبة اأینسمعي العمیق 
ما یمنع النمو الطبیعي للمصاب به فیما یخص ،العضو المسؤول عن السمع لوظائفه

هذه الفئة ضمن عالم إدماجمع تطور التكنولوجیا تم و .والانفعاليالنفسي النمواللغوي،
منها یرشحهم لزراعة القوقعة الاستفادةسمعیة، و عدم على مضخمات بالاعتمادالسامعین 

) عملیة یتم فیها غرس جهاز الكتروني على مستوى 2016التي تعتبر حسب المغاوري(
حاملیه ن خلال موجات كهربائیة مما یسمح لبهدف استثارة العصب السمعي مالأذنقوقعة 

. المختلفةالأصواتسماع ب

أن النشاط المعرفي خاصة التفكیر الابتكاري لا یتأثر بالإعاقة مجموعة من دراساتأثبتت
للتفكیر الابتكاري الذي الشكلي (Torance)تورانست على اختبارإعتمدحیث السمعیة

) على انه اختبار یستعمل لقیاس القدرة على التفكیر الابتكاري و یتم 2012(عرَفه القطاوى
على ة زمنیة محددة بنصف ساعة موزعةمدفي غضون تطبیقه بشكل فردي أو جماعي 

كذلك ، 1991عام المطبقة جعفر) دراسة2005وردت في الهذیلي(حیث،ثلاث أنشطة
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ف عنالكشإلىهدفت تي لا2001في عام ) (Davidدافیدو Martin)(مارتندراسة 
وجود إلىإثباتتوصلت التيو، لسامعین و المعاقین سمعیااالأطفالي لدى التفكیر الابتكار 

لصالح المعاقین سمعیا.إحصائیةفروق ذات دلالة 

دراسة ب)2005في الهذیلي (السمعیةبالإعاقةالتفكیر الابتكاري تأثُرتم إثباتفي حین
عام دراسة زمزمي التي أقیمت ) 2011، كما ذكرت الخفاف(1991عام أقیمتالتي موسى
وجود فروق بین عینتي التي نفتو على نفس الاختبارحیث اعتمدت كلا الدراستین2009

دراسة على مقیاس هذا الاختبار.ال

الجزائريفي المیدان العیاديموضوع التفكیر الابتكاري قررنا تجسیدساسالأهذاو على
باستخدام الجزء الشكلي (ب) على مجموعتین من الأطفال السامعین و المعاقین سمعیا

الأطفالبینة یحصائذات دلالة إوجد فروق تهل التساؤل:فقمنا بطرح ،لإختبار تورانس
؟الابتكاريلتفكیر على مستوى االمعاقین سمعیا الحاملین للزرع الأطفالو السامعین 

تتفرع تساؤلات و هي:و منه

المعاقین الأطفالالسامعین و الأطفالهل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین -
الجزء الشكلي على مستوىالأولالنشاط أبعادالحاملین للزرع القوقعي في سمعیا 
؟ختبار تورانس للتفكیر الابتكاريلا(ب) 

معاقین هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأطفال السامعین و الأطفال ال-
الجزء الشكلي الحاملین للزرع القوقعي في أبعاد النشاط الثاني على مستوى سمعي
؟انس للتفكیر الابتكاري ختبار تور (ب) لا

معاقین هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأطفال السامعین و الأطفال ال-
الجزء الشكلي الحاملین للزرع القوقعي في أبعاد النشاط الثالث على مستوى سمعیا
؟انس للتفكیر الابتكاري اختبار تور (ب)
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II-الدراسة:ات فرضی

:التاليدراستنا كلالعامةةفرضیالصیاغة بقمنا حةالمطرو تللإجابة عن التساؤلا

السامعین و الأطفال المعاقین سمعیا بین  الأطفال ذات دلالة إحصائیة وجد فروق ت-
.التفكیر الابتكاريللزرع القوقعي على مستوىالحاملین

:و هيفرعیةكما قمنا بصیاغة فرضیات 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأطفال السامعین و الأطفال المعاقین سمعیا -
الجزء الشكلي (ب) الحاملین للزرع القوقعي في أبعاد النشاط الأول على مستوى 

.انس للتفكیر الابتكاريختبار تور لا
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأطفال السامعین و الأطفال المعاقین سمعیا -

الجزء الشكلي (ب)حاملین للزرع القوقعي في أبعاد النشاط الثاني على مستوىال
.انس للتفكیر الابتكاريختبار تور لا

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأطفال السامعین و الأطفال المعاقین سمعیا -
الجزء الشكلي (ب)الحاملین للزرع القوقعي في أبعاد النشاط الثالث على مستوى

.انس للتفكیر الابتكاريختبار تور لا

III-:أهداف الدراسة
في المیدان العیادي الجزائري لتقییم التفكیر ب)الجزء الشكلي(ورانستطبیق اختبار ت-

.طفال السامعین و المعاقین سمعیامن الأمجوعتین لدى الإبتكاري
بأداء الأطفال السامعین الحاملین للزرع القوقعي المعاقین سمعیاالأطفال أداءمقارنة-

.في أبعاد أنشطة الإختبار 

IV-: أهمیة الدراسة

.لأجل معرفة مستوى اداءهمفئة المعاقین سمعیاالإحتكاك ب-
الابتكار.بلمعاقین سمعیا في الأنشطة الخاصة االأطفالفئةمشاركة-
-
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V-:تحدید المفاهیم الأساسیة
الجزئي للقدرة على سماع الأصوات حیث هو الفقدان التام أو الإعاقة السمعیة:-

تختلف من حیث الدرجة، العمر و موقع إصابة العضو المسؤول عن السمع و ذلك 
راجع إلى أسباب مختلفة.

وسیلة لمساعدة الصم على تجاوز إعاقتهم و تسهیل إدماجهم في الزرع القوقعي:-
المجتمع.

و النظر إلى شيء بطریقة لید الذي یتسم بعدم التقهو التفكیر لابتكاري:التفكیر ا-
ناتج عن رغبة في البحث عن حلول و نتائج أصلیة لم مختلف، و هو نشاط عقلي

تكن معروفة مسبقا.
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تمهید:

سلط الضوء نقبل ذلك ،لإعاقة السمعیةلتعریف في هذا الفصل إلى تقدیمتطرقسن
تشریح و فیزیولوجیة الأذن و آلیة السمع إذ یتضمن هذا الفصل  على السمع، 

الإعاقة السمعیة أین أدخلنا عنصري التشریح و الآلیة ثم أضفنا تعریف هذه الإعاقة 
، تصنیفاتها و أسبابها. 

-I:السمع
السمع عبارة عن حاسة تلعب دور هام في إدراك الأصوات اعتمادا على 

المیكانیزم الموجود في الأذن .

II- الأذنیزیولوجیة فتشریح و:

II-1الأذن الخارجیة:
:إلىالخارجیة الأذن) 2006(يالقریوتجزأ 
:لصوانا-

و الأذنمغطى بالجلد یشكل الجزء الخارجي من غضروفو هو عبارة عن
الإذنقسمین و هما : حلزون الصوان الخارجیة و الداخلیة  و صحن إلىینقسم 

الصغیر الذي یقع فوق مدخل القناة السمعیة و یسمى الوتد فهو الصوان و نشوء 
على حمایة مدخل أیضاعلى التقاط الصوت و یعمل الصوان الصوانیساعد 

.القناة السمعیة الخارجیة
:السمعیة الخارجیةالقناة-

الأذنطبلة إلىتصل أنإلىمم) 30-20و تمتد حوالي (الأذنمن صحن تبدأ
غیر منتظم الشكل متجه نحو الداخل یتكون الجزء أنبوبو هي عبارة عن 

هي بدورها و للمادة الصمغیة زةالمفر الصمغیة الخارجي من القناة من الغدد
إغلاقإلىنه یؤدي إعن الحدود  فإفرازهازاد إذاأما، الأذنتحافظ على رطوبة 

تعمل القناة السمعیة ،كما على السمعالإنسانوهذا ما یخفف من قدرة ذنالأقناة 
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ذن و على تجمیع الصوت على شكل موجات على حمایة طبلة الأالخارجیة 
هذه الأخیرة لتحول هذه الطاقة إلى الإذن الوسطى .فتهتزتتأثر بها الطبلة 

2-IIالوسطىالأذن:

عبارة عن تجویف عظمي یقع بین على أنها الوسطى الأذن ) 2011(عباسعرفت 
تحتوي على سلسلة  الأذنتمثل الجزء الأوسط من حیث الداخلیة الأذنالطبلة و 

جزء كل من البطانیة و الجراحكما،اتصالا خفیفاضهاببععظمیات تتصل 
الوسطى على النحو التالي :نالأذ) 2007(
السندان و الركاب تتصل المطرقة بطبلة المطرقة وهي : سلسلة العظیمات-

الركاب فتصل بالنافذة الأخرى، أماالعظیمات إلىو تقوم بنقل الاهتزازات الأذن
البیضاویة.

هي قناة صغیرة جدا تمتد من الأذن الوسطى إلى خلف الحنجرة :القناة السمعیة-
الهواء في الأذن الوسطى .ووظیفتها إحداث التوازن في ضغط 

هي فتحة بیضاویة الشكل في الجزء العلوي من غشاء الإذن : النافذة البیضاویة-
توجد بین الأذن الوسطى و الدهلیز.

3-II الداخلیة:الأذن

تحتوي على العدید من أنهاالداخلیة على الأذن) تشریح 2009القحطاني(وصف 
وهي عبارة عن مجموعة من الممرات المركبة بعضهابالتراكیب الدقیقة المتصلة 

صغر منه یفصل بینهما سائل من تیه عظمي یحیط بتیه غشائي أوتتكونبشكل معقد 
كما یلي:الداخلیة )مكونات الأذن 2007و ذكر درباس (خاص،ذو تركیب 

یتألف من الكیس و القریبة و یكمن دوره في الحفاظ على التوازن داخل :الدهلیز-
الأذن و یساعد على نقل الذبذبات الصوتیة. 

شكل المحور یعضو للإحساس بالموجات الصوتیة و تحتوي على:القوقعة-
و یتألف ،للقوقعة و یدعى بعضو كورتي الملتصق بالغشاء القاعديالمركزي 

ن الخلایا الشعریة منها صبیة و أربعة صفوف أخرى مصفین من الخلایا العمن 
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و هي عبارة عن فروع ،لداخل و ثلاثة صفوف من الخارجصف واحد من ا
للعصب الثامن في الدماغ یكمن دورها في نقل الموجات الصوتیة إلى الدماغ. 

)أنها إحدى أقسام الأذن الداخلیة و لكن 2010عرفها محمد (:القنوات الهلالیة-
ا هي حفظ توازن الرأس.وظیفته

)http.//www.arab-ency.com(أجزاء الأذن):1الشكل(

-III:آلیة السمع
صوات الملتقطة من آلیة السمع تتم عن طریق تحویل الأأن )2002(الخطیبوردأ

یبلغ طولها حوالي،لى قناة ضیقةألا و هو الصوان إذن المرئي للأالجهاز الخارجي 
لى التجویف ات الصوتیة بالطبلة بعدها تنتقل إحیث تتضارب الموج،)مم20-30(

فیض ذ یساهم هذا النقل في تخإ،ذي یحتوي على العظیمات الثلاثالالمملوء بالهواء 
خیرة المسماة و من العظیمة الأ،صوات الخافتةالأصوات المرتفعة و تضخیم الأ

التي تحتوي على سائلاخلیة ذن الدعمل الأبدأین یركاب إلى النافذة البیضاویة أال
كبر أجزاء الجهاز السمعي أالتي تشكل ،تمر عبره الاهتزازات وصولا إلى القوقعة
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حساسیة و تحتوي على أعصاب صغیرة تلعب دورا فعالا في نقل الاهتزازات على 
شكل إشارات إلى المخ أین یتم تحلیلها فنسمعها كأصوات.

IV- :تعریف الإعاقة السمعیة

حیث أنها حدوث إعاقة على درجة من الشدةمعیة السالإعاقة) 2012(مازنف عر 
من وجهة نظر )2007،وعرفها درباس (یعجز الفرد على سماع الكلام المنطوق

طبیة على أنها إصابة جهاز السمع بتلف أو خلل عضوي یمنع المعاق من 
من بین . و استخدامه في الحیاة العامة و هذا الخلل قد یصیب كل أجزاء الأذن

كویلي و بول هحیث عرفالسمعي الشدیددرجات الإعاقة السمعیة نجد الفقدان
نه لا یملك المعاق القدرة على أنه العجز الكلي عن السمع أي أ)2017الطعاني،(

الكاملة التي تمكنه من فهم الكلام دون توجیه.

یقوم الجهاز بوظائفه أنتلك المشكلات التي تحول دون بأنهاالسمعیة تعرف الإعاقة
عوامل إلىالإصابةالمختلفة، و ترجع هذه الأصواتتقلل من القدرة على سماع أو

مكتسبة مما یؤثر على النمو.أووراثیة 

V- الإعاقة السمعیة:تصنیف

1-Vمستویات أو درجات 2009ان(صنفت نیس:  لتصنیف حسب درجة الإعاقة(
إلى فئات نذكر منها:الفقدان السمعي الإعاقة السمعیة حسب شدة 

40-25(الفقدان السمعي في هذه الحالة بینیتراوحفقدان السمع الخفیف:-
و في هذا النوع یعاني المصاب من صعوبة سماع الأصوات المنخفضة دیسبل)

أو البعیدة.
فقدان السمع المتوسط: -

المصاب سماع فیهاو یستطیع دیسبل)50- 41بین(الفقداندرجةفیهتتراوح
بأصوات أما إذا كانت تضیع منه بعض المناقشات،بحیثثة العادیة بقربهالمحاد

.ةمحدودیه تكون المفردات لدفمنخفضة 
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فقدان السمع الشدید:-
سماع صاب یستطیع المحیثدیسبل)09-71الخسارة بین (درجةتكون فیه

بشكل و یتأثر المستوى اللغوي و النطقي لدیه،القریبة منه فقطصوات العالیةالأ
كبیر.

فقدان السمع العمیق:-
و المصاب بهذا النوع لا یسمع الأصوات دیسبل)90یفوق الفقدان السمعي درجة (

معاق و یعد، أكثر من إدراكها كنغمات لها معنىالعالیة لكنه یدرك وجودها كذبذبات 
یعتمد على البصر لالتقاط المعلومات. كلیا سمعیا

2-V :التصنیف حسب موقع الإصابة

الصمم التوصیلي (الإرسالي):-

) عندما تصاب الأجزاء الموصلة 2012(یحدث هذا النوع حسب ما أورده القریطي
مما یعیق وصول ،و الطبلةسطى أو القناة السمعیة الخارجیة أللسمع في الأذن الو 

ه الإصابات نجد ذو من بین ه،الموجات إلى الأذن الداخلیة و بالتالي إلى المخ
و یمكن ،و أورام على مستوى الأذن الوسطىالتهابات،الطبلةثقب على مستوى

ا النوع من الصمم عن طریق بعض الجراحات أو باستخدام مضادات ذج هلاع
حیویة مناسبة تحت إشراف طبیب مختص. 

عصبي (الإدراكي):-الصمم الحسي-

و حدوث تلف على ن الداخلیة أذإصابة على مستوى الأا النوع نتیجةذهینتج
لى مما یمنع هذا الأخیر من ترجمتها إمستوى العصب السمعي الموصل إلى المخ 

من الصعب ،نبضات عصبیة و عدم تفسیرها من طرف المركز العصبي السمعي
عصبیة . ال-تلف المباشر في الألیاف الحسیةمعالجة هذا النوع نظرا لل
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:( المختلط)الصمم المركب-

عصبي - من الصمم التوصیلي و الصمم الحسيهو عبارة عن مزیج من أعراض كل 
ن إحیث إذا كان هناك علاج ما ف،و یصعب علاجه نظرا لتداخل أسبابه و أعراضه

السمعي یبقى كما هو لصعوبة علاج الصمم الإدراكي .  ضطرابالا

3-V: التصنیف حسب عمر الإصابة

قسمین وهما:إلىالإصابةالسمعیة حسب عمر الإعاقة) 2011(ونيز عصنف 

:تحدث قبل تطور الكلام و اللغة عند الطفل منذ قبل اللغةالسمعیة الإعاقة-
الولادة مما یعرقل الكلام لدیه.

:تعرف بالقصور السمعي الطارئ أو المكتسب حیث السمعیة بعد اللغةالإعاقة -
یولد الطفل ذو حاسة سمع عادیة و بعدها یفقد قیمتها لأسباب مختلفة ما یجعله 

یفقد القدرات اللغویة المكتسبة.

-Vلإعاقة السمعیة:العوامل المسببة ل

ة التي ذكرها البطاینالأسبابوراء فقدان حاسة السمع نذكر من بین الأسبابتختلف
):2007(و الجراح

1-VIالوراثیة:الأسباب

و لیست معظم الحالات حد الوالدین أو كلاهماعبارة عن إعاقات مورثة من أهي
سنوات من ولادة فیمكن أن یظهر بعد شهور أو الفاقدة للسمع الوراثیة تظهر عند ال

و المراهقة نذكر من مرحلة الطفولة  أالسمع الوراثي في ولادتهم أي قد ینتج فقدان 
سباب المؤدیة لهذا الفقدان :بعض الأ

صابة :هو مرض یؤثر على الأذن الداخلیة الغشائیة و یؤدي إلى الإریمرض مین-
و حدوث طنین في لشعور بالدوار اعراضه بفقدان السمع الحسي العصبي و من أ

ذن. الأ
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و أأحاديحدوث فقدان السمع إلىتؤدي هذه المتلازمة :متلازمة واردینبرغ-
الكلي.إلىذ تتراوح درجة الفقدان السمعي من الفقدان المتوسط إثنائي الجانب 

حیث تصبح أحادیة أو الكروموزومات اضطرابهو :)13(تثلث الكروموزوم-
ثلاثیة بدلا من ثنائیة و قد تؤدي إلى الموت أحیانا نظرا لخطورته.

ذن إلى تشوهات في مكونات الأالاضطرابیؤدي هذا :)21تثلث الكروموزوم (-
لى فقدان السمع.الأذن الوسطى مما قد یؤدي إخاصة 

2-VI:الولادیة

خلقي لقناة السمع الخارجیة. انسداد-
بین الغشاء لى زیادة السائلیؤدي إاضطرابهو و ذن الولادياضطراب سائل الأ-

ذن.و الممرات العظمیة للأ
من الفیروسات تسبب توسع الخلایا الوراثي و هو مجموعةاضطراب تضخم-

و حتى الموت.الأعضاء مما یؤدي إلى تشوه أخلایا

3-VI:البیئیة

1-3-VIمالأمراض التي تصیب الأ:

كما یجب.تناول لحوم غیر مطبوخةعند مقد تصاب به الأ:تسمم الدم-
و قد تسبب م نتقالها من الأإى الجنین في حالة تؤثر عل:لمانیةالحصبة الأ -

عاقة السمعیة.اضطرابات أخرى غیر الإ
قد و ن یمر عبر المشیمةفیروس یصیب الرحم یستطیع أهو:حیميالتكیس الرَ -

یصیب الجنین و یعد سببا بیئیا رئیسیا. 

-3-VI2التي تصیب الطفلمراضالأ :

بأعراض مرفوق مرض معدي من أسبابه فیروسات أو بكتیریاالسحایا:التهاب-
بالحمى،الصداع.....صابةمنها الإ

: مرض وبائي معدي ناتج عن فیروس.كافالن-
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ریا انحلالیة تؤدي إلى التهاب على مستوى :مرض معدي تسببه بكتحمى سكارلت-
الحنجرة و الفم.-نفالأ

.لتهاب الأذنإ-

-3-VI3عضاء السمع:العضویة المرتبطة بأ

العصبي السمعي.ورام العصبیة اللیفیة و الورمالأ-
ذن.تصلب أنسجة الأ-
الصدمات السمعیة.-
ثقب على مستوى الطبلة.-
ذن الداخلیة.متاهة الأالتهاب-
نسجة لا وظیفة لها.نمو جدید لأ-

VI -3 -4:المهنیة

الخلایا ختلالإأو مما یؤدي إلى تحطمیحدث ذلك نتیجة التعرض للضوضاء العالیة 
الموجات خیرة لا تستبدل مما قد یعرقل نشاط و هذه الأ،في الأذن الداخلیةیةر الشع

طنین و هو عبارة لى العصب السمعي مما یحدث ما یسمى الالكهروكمیاویة المنتقلة إ
ذن. رنین ثابت في الأ

VII-:خصائص المعاق سمعیا

) مجموعة من الخصائص مقسمة على النحو التالي:2016(دخانوردت في

1-VII اللغویةالخصائص:

قصور حاد للمهارات اللغویة.-
العجز على فهم اللغة و التحدث بها.-
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VII-2 كادمیة:الأ الخصائص

نخفاض نسبة ذكائهم.إكادمي متدني على الرغم من عدم أتحصیل -
تحصیل منخفض.إلىمما یؤدي أدائيسلوك -
قل لدیهم من الصف.أمهارات القراءة -
.المكتوبةاللغة الشفهیة و مشكلات على مستوى -
ستخدام الكلمات البسیطة في الكتابة.إ-
التكرار المستمر للتعلیمات.إلىیحتاج -

VII-3 الجسمیة و الحركیة:الخصائص

.بطيءنمو حركي -
المعاقین هم معتواجدمثلایختلف نموهم باختلاف المحیط المتواجدین فیه-

سمسامعین یتفي حال تواجدهم مع الأما،مثلهم یتصفون بالنشاط الزائد
. ختلافبالاالنشاط و ذلك نتیجة إحساسهم بقلةسلوكهم 

VII-4 المعرفیة:الخصائص

بها.حتفاظالاسرعة نسیان المعلومات و -
المثیرات اللفظیة.إدراكقلة التركیز و -
تعلیمیة قصیرة.أنشطةإلىالدافعیة لحاجتهم نخفاضا-
منها الطفل المعاق سمعیا ت التي یعاني بین الصعوبارتباطیةإوجود علاقة -

المثیرات الخارجیة.و 

VII-5 نفعالیة:جتماعیة و الإ الإالخصائص

و النفسي.جتماعيهم من مشكلات تكیفیة في نموهم الإمعانات-
.الآخرینو صعوبة فهم أنفسهمصعوبة التعبیر عن -
یمنفعالي غیر سلإنضج -
شخصیة منطویة.-
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تمهید:

نبذة تاریخیة حول الزرع القوقعي والهدف منه، مكونات الزرع ضمن هذا الفصلیت
.أنواعه مع ذكر كیفیة عمل جهاز الزرع القوقعي وأهم مراحل القیام به،القوقعي

-I: نبذة تاریخیة

مرت تكنولوجیة الزرع القوقعي بالعدید من المحاولات و ذلك لعدة سنوات إذ ذكر منها 
) ما یلي:2011(، توميمعیوف

1957إیریسعلى یدفي فرنسازراعة قوقعةأولأقیمت)C .Eyries(
أستاذ في الطب من أوائل الذین ) A.Djorno(جورنو وأمراض الأذنأخصائي

سنة 50للألیاف العصبیة المتبقیة لرجل یبلغ من العمر بتنبیه كهربائي قاموا 
مصاب بصمم كلي و تم إعادة حاسة السمع له.

1961 موسقام)W.Mousse بعملیتین جراحیتین في الولایات المتحدة(
لكترود واحد.إستعمل جهاز ذو إأینالأمریكیة

1966 سموناقترح)Semonفي نفس لكترودات و قام ) جهاز متعدد الإ
حیوان .لالأسبوع بعملیة جراحیة بستة إلكترودات في العصب السمعي 

1970 تافوللاحظ)Volta(من خلال بعث معنه یمكن تجدید حاسة السأ
لى الأذن.إموجات كهربائیة 

1973مشالسون قام)Michelson(ي متعددة عملیة زرع قوقعبأول
. لإنسانالإلكترودات 

1974في مخبر ذات ثمانیة قنوات و هوائي واحدقوقعيزرع عملیة أول
بباریس.الحنجرة-أنف-أبحاث أذن

1976زرع قوقعي في النمسا(أولK.Burisiane.(
1977كلاركقام)G.Clark( لكترودات في نظام متعدد الإأولبوضع

.سترالیاأ
1985قامت سویسرا بوضع أول جهاز قوقعي متعدد الالكترودات .
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2003الجزائر تین جراحیتین فيبعملیبمساعدة فرنسیة قام جمال جناوي
.و ذلك لمصابین بصمم عمیق مكتسب"مصطفى باشا"مستشفى ب

-IIيزرع القوقعالتعریف:
) أن زراعة القوقعة تخص فئة الأفراد المصابین بالفقدان 2011(ورد في الزرقات

السمعي الشدید إلى الشدید جدا الناتج عن فقدان الخلایا الشعریة لوظیفتها مما 
یعرقل استفادتهم من المضخمات المألوفة و هذه الزراعة مصممة لإستثارة العصب 

اخل القوقعة. عتمادا على أقطاب كهربائیة دإالسمعي بشكل مباشر وذلك 
عملیة جراحیة یتم فیها غرس جهاز أنهاعلى ) 2016(المغاوري هاعرفكما 

تحفیز الأعصاب السمعیة من خلال موجات لكتروني داخل القوقعة یعمل على إ
،و یبقى رتحت تخدیر عام باستخدام المنظاكهربائیة. تستغرق العملیة ساعتین

3تفعیل الجهاز الخارجي بعدة المریض یومین في المستشفى یسمح بتركیب و
أسابیع من العملیة.

الذین لا للأشخاصنه تقنیة موجهة أرطفونیة على یعرف أیضا حسب الموسوعة الأ
هذا الجهاز ینبه أنمن المعینات السمعیة التقلیدیة باعتبار ستفادةالایستطعون 

.لكتروداتأو عدة إلكترود واحد شرة العصب السمعي و ذلك من خلال إمبا
و یحسن من القدرة على هو جهاز حامل لإلكترودات یتیح إمكانیة سماع الأصوات

یقتصال و التعامل مع الأشخاص المصابین بفقدان السمع من الحاد إلى العمالإ
-III:الهدف من زراعة القوقعة
تضخیم المعلومات الصوتیة.-
صوات.دراك الأالقاعدي للقوقعة لإالغشاء ستثارةإ-
القدرة على فهم الكلام.ستعادةإ-
ستعمال المهارات التواصلیة عند الكبار و تطویرها لدى الصغار.إإعادة-
الكلام و الصوت.لإنتاجفهم ممكن أفضلتحقیق -
ة.ستقبالیة و التعبیریالإاللغةتطویر -
-IVالزرع القوقعي:جهازمكونات
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على النحو التالي:أجزاء جهاز الزرع القوقعي)2010(فایزةتذكر 
1-IVمیكروفونال:

أوتیار كهربائي إلىالصوتیة الأمواجهو جهاز یحتوي على غشاء رقیق یحول 
.المضخمإلىالكترونیة و نقلها إشارات

2-IV(مضخم الصوت):خلایا التكبیر
نقلها إلى المستقبل و هو عبارة عن دائرة الالكترونیة و الإشاراتیقوم بزیادة شدة 

كهربائیة.
3-IV:المستقبل

صوتیة.أمواجإلىیعید تحویل التیار الكهربائي المضخم 
4-IV:مفتاح التحكم

یتحكم في النغمة و درجة تضخیم الصوت.
5-IVبطاریةال:

مصدر الطاقة اللازمة لتشغیل السماعة.
6-IV الأذنطبعة قالب:

شكل و مقیاس لیأخذالأذنصوانمعجون خاص ذو نوعین مختلفین یوضع في 
تتمیز بسهولة الاستعمال و غیر مسببة للحساسیة.،الخارجیةالأذن

7-IVالأذنب قال:
السماعة یمنع حدوث أجزاءهم ،الأذنإلىمن السماعة یعمل على الصوت الخارجي 

الصفیر.
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)https://kalamee.com(مكونات جهاز الزرع القوقعي):2الشكل(
-Vالزرع القوقعي:أجهزةأنواع

على النحو التالي:زراعة القوقعة جهزةأأنواع) 2016(صنفت هلا
1-V:داخل القوقعة إلىلكترودات الإإدخالیتم الجهاز المزروع داخل القوقعة

فاعلیة.الأكثرعبر النافذة المدورة و هي 
2-V:على سطح العظم تطبق الإلكتروداتالجهاز المزروع خارج القوقعة

دون أن تدخل إلى القوقعة ذو فعالیة محدودة و متناقصة عبر المسمى (الخرشوم)
الزمن.
3-V واحد كما أنها قلیلة یحتوي على مسرى كهربائي القناة:أحاديجهاز

الفعالیة.
4-Vتحتوي على عدد متفاوت من الإلكترودات و تعتبر قنیة:متعدد الأجهاز
و من باختلاف الشركة المصنعة للجهازتختلف،الأخرىالأجهزةفعالیة من الأكثر
:أهمها

1-4-V لكترود.إ15یحتوي على :الأمریكيجهاز الزرع
2-4-V:الجراحة و التجهیز یحتوي هي تقنیة تجمع بین جهاز الزرع الاسترالي

حزمة اهتزازیة.12لكترود و إ12على 
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3-4-V:صوات إدراك الإیقاعات و الأیسعى إلى جهاز الزرع الفرنسي
.لكترود واحد یحث العصب السمعيیحتوي على إ،المحیطة بالفرد

4-4-V:جهاز متعدد الإلكترودات یتمتع بسرعة هو أولجهاز الزرع الهولندي
تفوق ألف و خمس مائة نبضة في الثانیة لكل قناة.

-VI:كیفیة عمل جهاز الزرع القوقعي
)2011معیوف، تومي (): یلخص كیفیة عمل جهاز الزرع القوقعي   2الشكل(

صوات عن طریق السماعةالأیلتقط 

یةكهربائتحول الأصوات إلى إشارات

تعالج هذه الإشارات بفضل دارة صوتیة التي تحولها إلى موجات كهربائیة

إلى المستقبل المزروع تحت الجلدبعث الموجات إلى جهاز مرسل و هو یبعثهات

الكترودات المتواجدة في القوقعةمجموعة من الموجات الكهربائیة ینتج

یتم بعدها تنبیه العصب السمعي وتبعث الموجات إلى المخ لتصل كأصوات 

-VII:مراحل الزرع القوقعي
عملیة زراعة القوقعة و هي:) ثلاث مراحل تمر بها2014ني (ذكر ف
1-VII:مرحلة ما قبل الجراحة

المفحوص ریهاجیالتيالفحوصاتوختباراتالامجملعلىتشمل هذه المرحلة
، من العملیةالاستفادةي مدى قلالسمعیة و الطبیة لتختباراتالاقبل العملیة و منها 
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القیامأیضا، و القدرات العقلیةختبارإمثل النفسیة و السلوكیةختباراتو منها الإ
بصدد تقدیم المعلومات الضروریة حول العملیة أولیائهمرضى و مبمقابلات مع ال

مع ذكر مزایاها و سلبیاتها.
2-VII:مرحلة الجراحة
تم بعدها إذمن عدم وجود عراقیل تمنع نجاح العملیة التأكدهذه المرحلة بعد تأتي

و الأذنوتتم العملیة بمبادئ منها حلق الشعر خلف ساعات3تخدیر الطفل لمدة 
القیام بشق الجلد فیقوم الجراح  بالكشف عن العظم الناتئ من خلال رفع طبقة من 

.القوقعةإلىالجلد ثم یتم ثقب هذا العظم للدخول 
مرحلة في العملیة وهي:أخر) 2016كما ذكر بن صدیق(

3-VII التأهیلإعادةمرحلة:
) بعد العملیة.أسابیع5-3التأهیل بعد(إعادةتتم فترة -
عبر الجهاز.الإشاراتیتم تفصیل الجهاز لتلقي -
تدریب الخاضعین للعملیة على عملیة جمع النماذج الصوتیة الكهربائیة.-
.الآخرینمساعدتهم على تحسین مهارة الكلام و التواصل مع -

-VIII:شروط زراعة القوقعة
بعض شروط لزرع القوقعة منها:)2016(العشريآل شیخ و ندي،سذكرت 

قل من أكلا الأذنین أین لا یستطیع سماع عصبي في السمع الحسي الضعف  -
دیسبل.90

أشهر.3قل من أمن المعینات السمعیة في فترة دةستفاالاعدم -
صحة قوقعة الأذن و العصب السمعي.-
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:تمهید
نسعى إلى إذبتكاري لإرات العقلیة ألا و هي التفكیر اسنتطرق في هذا الفصل إلى إحدى القد

مراحل العملیة الإبتكاریة، طرق تنمیة التفكیر الإبتكاري و خصائص و قدراته،تقدیم تعریفه
بعض ذكر و،هالأطفال المبتكرین، التفكیر الإبتكاري لدى الأطفال المعاقین سمعیا، معیقات

بتكاري لدى المعاقین سمعیا. لإااسات التي تناولت قدرة التفكیر الدر 
.I الإبتكاري تعریف التفكیر:

ثلاث مكونات وهي:إلىبتكاري التفكیر الإ) 2009(عبد العزیز جزء جروان
عملیات معرفیة من البسیطة إلى المعقدة مثل الفهم و التطبیق.-
معرفة خاصة بمحتوى معین.-
شخصیة كالرغبات و المیول و الدوافع.عوامل-

الإحساسنه عملیة أعلى بتكاري لإتفكیر ال) ا2012و منسي (مدحت، تورانسعرف 
بأسالیبالبدائل كبر قدر ممكن من أثم إنتاج مواقف التي یواجهها الفردبالمشكلات و ال

هو التفكیر بتكاري أن التفكیر الإ)2016(صیاحذكر، كما اقفمو ملائمة لهذه المتنوعة و 
. الأمورجدیدة لفهم تإمضاءاوأخرىادراكاتاستكشافإلى تطویر و الذي یؤدي 
ن التفكیر حیث بین أن هذا النوع مبتكاريلإتعریف أخر للتفكیر ا)2015(قدم الهیلات

ىیعرف علإذو لا یحدد ضمن قواعد منطقیة ر،مستویات التفكیأعلىستخدام إلى یعتمد ع
.یة الغیر مرئیة یقوم بها الدماغسلسلة من النشاطات العقلنه أ

بتكاري قدرة ذهنیة تدفع إلى السعي نحو حل مشكلة ما من خلال تجربة مفاهیملإالتفكیر ا
بیر و التحلیل، أي أن التفكیر و تصورات فهو النوع الذي یتمیز بالأصالة و القدرة على التع

.كرة لأجل الوصول إلى نتائجتهو میزة إنتاج شيء جدید و تقدیم حلول مببتكاريلإا
.II بتكاري:لإاالتفكیر قدرات

على أنها جهد ذهني لإنتاج جدید بتكاري التفكیر الإقدرات)2007، العامري(روجرعرف
ف المرتبطة نسبیا و بأسلوب یجمع مواصفات الفرد من ناحیة و المواد و الأحداث و الظرو 

و هي على النحو قدراتأربعإلىبتكاري لإالتفكیر اتورانسجزء، و بحیاته من ناحیة أخرى
التالي:
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1.IIكبر عدد ممكن من الأفكار المناسبة أاستدعاءو هي القدرة على إنتاج و :الطلاقة
في وحدة زمنیة ثابتة و تدل على عدد الاستجابات التي أنتجها المفحوص.

2.IIأيیقصد بها قدرة المفحوص على تغییر الحالة الذهنیة بتغییر الموقف :المرونة
من أكثرفي التفكیرالقدرة على أیضاتتسم بالتنوع وهي ستجاباتاإنتاجعلى قدرته

.ستجاباتالاى عدد الفئات التي وزعت علیها تجاه تدل علإ
3.IIأي تقدیمرجدیدة، نادرة و قلیلة التكراأفكارهي القدرة على تولید :صالةالأ ،

من 0قل من أغ نسبة تكرارها التي تبلستجاباتالإابات أصلیة جدیدة تدل على عدد ستجإ
المفحوصین.ستجاباتإبین 
4.IIتفاصیل و إضافات أكثر لتوضیح فقرة معینة تدل على إعطاء:هي التفاصیل

.الأصليإضافات المفحوص للشكل 
.III و تفسیره للإبتكار:تورانس

ما یلي:تفسیر تورانس للابتكار ك) 2007ذكر العامري (
الظاهرة الإبتكاریة ظاهرة نمائیة تطوریة لابد من دراستها وفق مراحل النمو بحیث هناك -

فترات عمریة ترتفع قدرات الإبتكار و هناك فترات تنخفض فیها هذه القدرات.
نسانیة عند لإو لابد من نظرة تكاملیة للظاهرة اكل إنسان هو مبدع في الحالات السویة-

التشخیص و التفسیر.
طفال ناتجة عن دراسات علمیة لخصائص مرحلة دراسة القدرات الإبتكاریة عند الأ-

شخاص خیال الذي یعد خاصیة من خصائص الأالطفولة التي تتمیز بارتفاع درجات ال
المبتكرین.

بحالة اللعب لدى الأطفال، فالمبتكر بتكار الاتورانس الجو العام للمبتكر و لحظةهشب-
.یلعب بالأفكار و یصل إلى الاختراعات كما یلعب الطفل بلعبته
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.IVبتكاریةمراحل العملیة الإ:
بتكاریة وهي كالتالي:) مراحل العملیة الإ2010العبیدي (ذكر

1-IV:مرحلة العمل الذهني
، وذلك ما مشكلةشغال الذهن بالموضوع الذي یفكر فیه الفرد لحل یتم في هذه المرحلة إ

بعادها.إدراك أالتعمق فیها و بهدف 
2-IVنمرحلة الاحتضا:

و الخبرات المتعلقة بالمشكلة، و إستیعابها، بعد تتضمن هذه المرحلة تنظیم المعلومات 
تدوم هذه نالموقف، یمكن أبو أالعناصر غیر المتعلقة التي لا تربط بالمشكلةاستبعاد

و بشكل مفاجئ.فجأةو طویلة، و قد یظهر الحل المرحلة لفترة قصیرة أ
3-IV لهام:مرحلة الإ

انین العامة تنظم وفقها عملیة نتاج مزیج جدید من القو في هذه المرحلة یقوم المبتكر بإ
بتكار.الإ

4-IVلى التفاصیل:مرحلة الوصول إ
كثر مشكلة أو حل للوصول إلى حل إبتكاري أو تولیدآخر ألحل استثارةتتمثل في تولید 

تقدما. 
.Vبتكاريلإاالتفكیر ةتنمیطرق:
طفال نذكر منها:عدة طرق لتنمیة التفكیر الإبتكاري لدى الأ)2009عبد العزیز (ذكر
.و البحث عن الجدیدعن تلقي الحلول الجاهزة لما یواجه الطفل من المشكلاتالبعد -
ن الخوف یفقده ثقته بذاته.للطفل من الفشل لأتخویف الدائمالالبعد عن -
كتشاف .لإیكون لدیه الدافعیة للتجریب و امنح الطفل الحب و الأمان مما -
ذاتهم و أفكارهمعن و التعبیر،الأطفال على التفكیر بطریقة استقلالیةتشجیع -

بحریة.
و عتراض،إأي عنها دون الإجابةو الأسئلةطرح أوعلى المناقشة الأطفالتدریب -

نفتاح لإنتاج أفكار جدیدة. لإتصال و الإاتنمیة مهارات 
توفیر مواد تعلیمیة و العاب إضافیة مبتكرة للأطفال. -
تسجیل إبداعات الأطفال لتحسیسهم بأهمیة أفكارهم.-
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الخیال.استخدامو الاستفسارلتعبیر و التفكیر و التساؤل و منح الطفل حریة ا-
بتكار.للإدافعتیهمتشجیع فرص المنافسة بین الأطفال لإثارة -
.VI المبتكرین:الأطفالخصائص

) مجموعة من الخصائص منها:2007ذكر كمال (
التفكیر المعقد.-
السدیدة.الأحكام-
الحصول على حلول عدیدة للمشكلة الواحدة.-
كتساب الطفل كم كبیر من المفردات اللغویة في سن مبكرة.إ-
الثقة بالنفس.و الدافعیة-
تقان.لإسرعة ا-
القراءة الكثیرة.-
.حب المعرفة.و الفضول-
. الرغبة في المخاطرةوالخیال الخصب-
القدرة العالیة على اللعب بالألفاظ.-

. VII دى الأطفال المعاقین سمعیا :بتكاري لالإالتفكیر
بتكار لإالقدرة على ایملكون المعاقین سمعیا أنإلى)2005، الهذیلي(كبو وكرامیرشار أ
نه لا أبیَن إذ) Johnson(جونسون، ولقد أكد ذلك حاسة السمع لدیهمضطراباالرغم من ب

بتكاري مع الطفل العادي، و أن الإقل قدرة على التفكیر أالطفل المعاق سمعیا اعتباریمكن 
دعاء غیر صحیح و ساند إما هو إلا دعاء التفوق بین الفئتین من حیث القدرة على التفكیرإ

بتكار لدى المعاقین لإاحول موضوع ) من خلال دراساته المتعددة Silverفر(سیلهذا الرأي 
في بعض العادیین فقط بل تفوقهاأقرانهمقدرة هذه الفئة لا تعادل قدرة أنحیث لاحظ سمعیا 
بالنقص و عدم قدرته عیا المعاق سمإحساسأن) Anderson(ندرسونأثبت أو الحالات
بتكاريالإإلى السلوك حاسة السمع مما یدفعه على غیاب ناتج الآخرینفق مع اعلى التو 

یرة قد بتكار عنده یكون أسلوب لتحقیق ذاته بدرجة كبلإان إ، و من ثم فكوسیلة تعویضیة
.تجعله یتفوق على العادیین
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یتعلمون بشكل أفضل عندما یكون ) أن الأطفال المعاقین سمعیا 2002الخطیب (أضاف 
ن هؤلاء الأطفال بحاجة إلى إ، و لهذا فو الألوان و الروائحالموقف التعلیمي مشبعا بالحركة

و أنشطة متنوعة خاصة بإعاقتهم.بلعاأ
التعرف على فاعلیة برنامج مستند إلىهدفت دراسة ) ب2011، (الخفافالهذیليتكما قام

مكونة من أردنیةالمعاقین سمعیا لعینة الأطفالبتكاري لدى تنمیة التفكیر الإاللعب فيإلى
بتكاري حیث ستخدام اختبار تورانس للتفكیر الإطفل و طفلة من مدرستین مختلفتین با28

.الإناثالذكور و أداءبین متوسط إحصائیةعدم وجود فروق ذات دلالة أظهرت
.VIII بتكاريالإمعیقات التفكیر:

)2010): معیقات التفكیر الابتكاري (معمار، 1الجدول(
الخاصة 

بالفرد
اتخاذ الطریق الأسهل في حل المشكلات و العتید على نوع من التفكیر.-
قلة التحدي و عدم وجود الإثارة مما یجعل الفرد یتخلى عن حب الاستطلاع -

و التعرف على المشكلة و محاولة حلها.
.ضعف الثقة بالنفسو التواصل مع الآخرینعدم القدرة على -

الخاصة

بالأسرة

المعاملة الوالدیة التي تتصف بالقوة و حب السیطرة على الأبناء.-
الاختلاف بین الوالدین حول أسالیب التربیة.-
انخفاض المستوى التعلیمي للوالدین.-
عدم متابعة الوالدین للمستوى الدراسي و نتائج التحصیل فیه.-

الخاصة 

المعلمب

عدم تشجیع و تقبل الإجابات الجدیدة.-
.عدم تنویع قراءتهو عقم في أسلوب التدریس-
لا یثیر دافعیة الطالب نحو التعلم و العمل على حل المشكلات بجدیة.-

الخاصة 

ةالإدار ب

غیاب الرحلات العلمیة و التعلم بالاعتماد على الملاحظة.-
الابتكاري عن طریق توفیر الكتب التي لها علاقة بذلك.عدم الاهتمام بالتفكیر -
الاعتماد على النفس لحل المشكلاتغیاب تحفیز للطلاب -
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.VIII لدى المعاقین سمعیا :بتكاريالإالدراسات التي تناولت التفكیر

التي أجریت ) 2005،(الهذیليWestو واست Marstcharkدراسة مارستشرك-
الأطفال بتكار عندراسة المرونة اللغویة و تنمیة الإدو التي إهتمت ب1985عام 

ها و مقارنة ذلك مع دلیف القصص و سر أتبالإعتماد على طریقة المعاقین سمعیا
ربعة منهم معاقین تراوحت أل اطفأ8العادیین، حیث تكونت عینة الدراسات من 

ادیین ما فیما یخص العأ، نثى واحدةأذكور و 3سنة منهم 15-12هم بین عمار أ
، و قد بینت نثى واحدةأور و ذك3سنة منهم 14-12عمارهم بین أربعة فتتراوح الأ

، وا مهارات لغویة مبتكرة في قصصهمستخدمإطفال المعاقین سمعیا قد ن الأأالنتائج 
نواعا تقلیدیة للبناء أنتجوا أصصهم بطریقة التواصل الكلي، كما و ذلك عند تقییم ق

ساوي  لنظرائهم العادیین كما تفوقوا على العادیین في الشكلي في القصص بمعدل م
خرى من الرمز.أربعة تصانیف أ

لى التعرف إهدفت و التي 1991تمت في عام التي)2005،(الهذیليجعفردراسة-
یتعلق بقدرات التفكیر او العادیین فیمطفال المعاقین سمعیالأین اعلى الفروق ب

طفل معاق 50شتملت عینة الدراسة على إو سمات الشخصیة المبتكرة، و اريبتكلإا
بتكاري (الصورة ب) لإختبار تورانس للتفكیر اإ، و تم تطبیق طفل عادي50عیا و سم

ي أر ختبالإبمقارنة أداء المجموعتین على اوو قائمة السمات الشخصیة المبتكرة،
ئیة في الدرجة الكلیة للتفكیر صاحإئج الدراسة وجود فروق ذات دلالة وضحت نتاأ
صالة لصالح المعاقین سمعیا كما كشفت في كل من الطلاقة ،المرونة و الأبتكاريلإا

عن وجود فروق في سمات الشخصیة المبتكرة لصالح المعاقین سمعیا.
وق في التفكیر لى التعرف على الفر التي هدفت إ) 2009، (زمزميبراهیم دراسة إ-

200م وص210بین الطلاب السامعین و الصم، و كانت عینة الدراسة بتكاريالإ
، وجد أن هناك إختبار تورانس للتفكیر الإبتكاريطالب سامع حث قام بتطبیق 

حصائیة فیما ف بین الفئتین في بعد الطلاقة و أنه لا توجد فروق ذات دلالة إختلاإ
الطلاب أنباین وجد ، التفاصیل و من خلال تحلیل الت، المرونةالأصالةیخص 
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الصم یعیشون تجارب أنإلىتباین بالمقارنة مع السامعین و هذا یعود أكثرالصم 
مختلفة.

هذه الدراسة هدفت بحیث 1977أجریت التي) 2009، (زمزميSilverدراسة سلفر-
الصم والسامعین باستخدام الأطفالبتكار بین التعرف على الفرق في مجال الإإلى

الأطفالأنوجد الإحصائیةیة و غیر لفظیة، و من خلال التحلیلات ختبارات لفظإ
مقاییس الغیر لفظیة في القدرة السامعین عند استخدام الأقرانهمالصم لا یختلفون عن 

بتكاریة.الإ
و التي إستهدفت تقنین 2009التي أقیمت عام ) 2012، (القطاوىدراسة زمزمي -

على الأطفال الصم و ضعاف السمع (الصورة ب)بتكاريختبار تورانس للتفكیر الإإ
145لسامعین و تضمنت العینة ل ااطفالتعرف عن الفروق بین هؤلاء و الأیضا و أ

طفل و تم 204ینة السامعین بلغت ما عطفل ضعاف السمع، أ59، طفل أصم
طفال جود فروق بین أداء الأعدم و ثبتت هذه الدراسةالمقنن .أستورانختبار إستخدام إ

السامعین و ضعاف السمع.
2001أجریت التي )2012،(القطاوى(Martin & David)دراسة مارتن و دافید-

مع بهدف التعرف على طفل سا25طفل معاق سمعیا و 25حتوت على إبحیث 
ورانس و كانت النتائج ذات دلالة ختبار تإبین الفئتین بتطبیق بتكاريتفكیر الإال
و المرونة و لم تظهر فروق في في بعدي الطلاقةین سمعیاحصائیة لصالح المعاقإ

صالة و التفاصیل.الأ
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تمهید:
التي سمحت لنا المنهجیةالإجراءاتعرض مختلف إلىفي هذا الفصلسنتطرق

بالتجسید الفعلي لدراستنا على المستوى المیداني.
I.:منهج الدراسة

) 2013معموري(اعتمدنا في هذه الدراسة على المنهج الوصفي المقارن حیث عرف ال
الإنسانیةالطرق المعتمدة في العلوم الاجتماعیة و إحدىنه المنهج الوصفي على أ

بإجراءنه منهج یسمح ة، كما عرف المنهج المقارن على أمحددأهدافإلىللوصول 
مقارنة بین ظاهرتین.

لى تصنیف العوامل ) على أنه المنهج الذي یهدف إ2016بو شعبان(كما عرفته أ
ه الظواهر.المسببه لحدوث ظواهر و العلاقة المتبادلة بین هذ

طفال الصم دراسة التفكیر الإبتكاري لدى الأو اعتمدنا على هذا المنهج بصدد
طفال السامعین.ي و مقارنة نتائجهم مع  نتائج الأالحاملین للزرع القوقع

II.:الدراسة الاستطلاعیة

، في تمحور مجال دراستناأینبتدائیات الدراسة على مستوى مجموعة من الإتمت 
وزو قصد الحصول على بمدیریة التربیة التابعة لولایة تیزيحتكاكبالإالبدایة قمنا 

توفرت فیها عینة دراستنا، و شرعنا في إبتدائیةأيبالتقرب من رخصة تسمح لنا 
و ذلك بعدما قمنا بتجربة لسامعین و عینة الدراسةاالأطفالتطبیق الاختبار على عینة 

، و بنفس عینة دراستنا لتعلیمات الإختبارتبار على عینة قبلیة لمعرفة مدى فهم الاخ
ین استهدفنا أالخاصة المتواجدة في المدارس العادیة الأقسامالرخصة قمنا بالتقرب من 

الحاملین للزرع القوقعي. المعاقین سمعیاالأطفالعینة 

البحث خارج إلىعلى مستوى الولایة ما دفعنا السمعیة الإعاقةالعینة لذوي إیجادتعذر 
تحصلنا على رخصة أینحیث التحقنا بمدیریة التربیة لولایة بومرداس یة تیزي وزوولا

القبول بتطبیق إختبارنا.
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III.الدراسة:مجتمع
الملتحقین السامعینالأطفال مجموعتین من الأطفال: یتضمن مجتمع دراستنا 

في الأطفال المعاقین سمعیا الملتحقین بالأقسام الخاصة ، و س الإبتدائیةر ابالمد
.سنة 12إلى6تتراوح أعمارهم ما بین و،المدارس الإبتدائیة

IV.:عینة الدراسة
مجموعتین تحتوي كل إلىبحیث قمنا بتقسیمهم طفل، 50عینة دراستنا على تشتمل

و التي تمثل السامعینالأطفالهي مجموعة الأولىطفل، المجموعة 25واحدة على 
عینة الضابطة، و المجموعة الثانیة هي الأطفال المعاقین سمعیا و تمثل المجموعة

) خصائص كلا المجموعتین:3) و (2الجدولین (و یوضحالدراسة
): خصائص المجموعة الضابطة2الجدول (

السنة الدراسیة السن الجنس الأفراد
الخامسة 10 أنثى 1
الرابعة 8 ذكر 2
الرابعة 9 ذكر 3
الرابعة 9 ذكر 4
الخامسة 10 ذكر 5
الخامسة 10 أنثى 6
الخامسة 10 أنثى 7
الخامسة 9 أنثى 8
الرابعة 9 أنثى 9
الخامسة 9 أنثى 10
الخامسة 10 ذكر 11
الخامسة 10 ذكر 12
الثالثة 9 ذكر 13
الرابعة 9 ذكر 14
الخامسة 10 ذكر 15
الرابعة 9 ذكر 16
الرابعة 9 ذكر 17
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الخامسة 10 ذكر 18
الخامسة 10 ذكر 19
الخامسة 10 ذكر 20
الرابعة 9 أنثى 21
الخامسة 10 ذكر 22
الخامسة 10 أنثى 23
الخامسة 11 ذكر 24
الرابعة 9 ذكر 25

): خصائص عینة الدراسة3الجدول (
جهة الزرع القوقعيالزرع القوقعيسنة إجراء السنالجنسالأفراد
و یساریمین102014ذكر1
و یساریمین82012ذكر2
و یساریمین102011أنثى3
یمین82012ذكر4
یساریمین و 72014ذكر5
و یساریمین62015ذكر6
و یساریمین72015ذكر7
یمین92014أنثى8
و یساریمین92015ذكر9
و یساریمین112012أنثى10
یسار112009أنثى11
و یساریمین122009ذكر12
یمین92012ذكر13
و یساریمین112011أنثى14
یمین92014أنثى15
یمین و یسار72013ذكر16
یمین102014ذكر17
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یمین122009أنثى18
یمین و یسار82013أنثى19
یمین و یسار92011ذكر20
یمین و یسار122014ذكر21
یمین و یسار82013ذكر22
یسار82014أنثى23
و یساریمین92012أنثى24
یمین92014ذكر25

V.ختبار تورانس للتفكیر الابتكاري:إ
تبار تورانس للتفكیر الإبتكاري و طریقة تصحیحهختعریف إ

Ellis(لیس بول تورانس" "إ Paul Torrance( 8الذي ولدالأمریكيعالم النفس
Milledge ville(، جورجیامدینة میلدجفي 1915أكتوبر , Georgia تحصل ،(

توراه في جامعة و الدك،(Minnesota)جامعة مینیسوتافيعلى درجة الماجستیر 
حیث دامت قام بإنشاء إختبار على إسمه،1966عام ، و في(Michigan)میشیغان

لقیاس القدرة على لاختبارامدة البحث و الدراسة تسع سنوات متتالیة ، یستخدم هذا 
، وهو یتناسب مع جمیع الفئات العمریة كما یمكن تطبیقه الأفرادالتفكیر الابتكاري لدى 

:صورتینالاختبار من جماعي و یتألفأوبشكل فردي 

.و (ب)(أ)الجزء : (أ)ةالصورة اللفظی-

(ب).الجزء (أ) و : (ب)الشكلیةالصورة -

لتطبیق الاختبار هو نصف ساعة، موزعة بالتساوي على اللازمةالمدة الزمنیة 
الثلاثة التي یتضمنها بواقع عشر دقائق لكل منها و هي كالتالي:الأنشطة
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V-1 (تكوین الصورة)الأولالنشاط:
یرسمه مستخدما قطعة أنمن المفحوص التفكیر في صور لموضوع ما، یمكن یطلب

أنة على الصفحة كجزء من الرسم كما یطلب منه تمثبفاصولیاورق على شكل حبة 
كلما الأساسیةفكرته إلىتفاصیل جدیدة أيآویقدم صورة لم یفكر فیها احد سواه 

ة.الصفحأسفلاسم لها في آواستطاع ثم یكتب عنوان 
V-2:الناقصة)الأشكالتكملة (النشاط الثاني
إكمالناقصة تمثلها خطوط، یطلب من المفحوص أشكالهذا النشاط من عشرة لفأیت
جدیدة و مثیرة و مختلفة، ثم یضع لكل منها عنوانا، على بأفكاركبر عدد ممكن منها أ

الشكل.لإكمالو غیر عادیة أصیلةیقدم استجابة أنالمفحوص 
V-3(الدوائر):النشاط الثالث

صور تكون أوأشكالیرسم أنیطلب من المفحوص دائرة 36یتكون هذا النشاط من 
ا هذا النشاط هي القدرة على لكل صورة منها و الخاصیة التي یقیسهأساساالدوائر 
)2015(سیف الدین، رتباطات متعددة لمثیر واحد.عمل إ

.VI:تعلیمات تطبیق الاختبار
الاختبار على النحو التالي:یطبق هذا

النشاط السابق).إلىتوجیهات (كعدم الرجوع إعطاءتهیئة عینة البحث من خلال -
توزیع كتیبات الاختبار و یطلب من كل مفحوص كتابة البیانات الشخصیة.-
الثلاثة و توضیحها للمفحوصین.الأنشطةقراءة كل نشاط من -
من وضوح الكتابة و فهم التأكدالمفحوصین لابد من أعمارفي حالة صغر -

المطلوب.
بعد انتهاء الوقت اللازم لكل نشاط یطلب من المفحوصین الانتقال للنشاط الذي -

یلیه.
VI.اللازمة لتطبیق الاختبار:الأدوات
كراسة الاختبار حسب عدد المفحوصین.-
شریط لاصق.أوغراء -
الكتابة.أدوات-
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ساعة توقیت.-
المفحوصین.أسماءكشف لتسجیل -

VIII .:طریقة تصحیح الاختبار
:لكل نشاط طریقة تصحیح خاصة به

1 .VIII الأولطریقة تصحیح النشاط:
تقدر الأصالة على أساس ندرة الإستجابة في جمیع الأنشطة بحیث:الأصالة: 

ستجابات الواضحة لا تعطى لها أو أكثر و الإ5التي تتكرر بنسبة ستجابات الإ-
درجة.

تعطى درجة واحدة%4,99–%4التي تتكرر بنسبة ستجابات الإ-
تعطى درجتین.%3,99- %3ستجابات التي تتكرر بنسبة الإ-
تعطى ثلاث درجات.%2,99- %2ستجابات التي تتكرر بنسبة الإ-
تعطى أربع درجات.%1,99- %1ستجابات التي تتكرر بنسبة الإ-
التي تدل على خیال و قوة تجابات سو الإ1قل من ستجابات التي تتكرر بنسبة أالإ-
درجات.5بتكار تقدر بـإ

التفاصیل:
درجة واحدة لكل فكرة أو إضافة للشكل الأصلي أو حدود أو الفراغ المحیط به شرط -

أن تكون ذات معنى.
2 .VIIIالثانيطریقة تصحیح النشاط:

عدد الأشكال التي أكملها المفحوص و التي لها صلة بالمثیر. الطلاقة:
.لیها المفحوصعدد الفئات المختلفة التي توصل إالمرونة:
الأصالة:

درجة0:كثر تصحح بـفأ%5ستجابات التي تتكرر بنسبة الإ-
تصحح بدرجة واحدة%4,99- %2ستجابات التي تتكرر بنسبة الإ-
و اتضح فیها الخیال تصحح بدرجتین أ%2قل من ستجابات التي تتكرر بنسبة أالإ-
.تصحیح العنوان یعتبر عملیة اختیاریةما فیما یخص أ
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التفاصیل:
.الأولنفس طریقة تصحیح تفاصیل النشاط -

3.VIIIالثالثطریقة تصحیح النشاط:

حوص بعد حذف الإستجابات لیها المفوصل إستجابات التي تجمع عدد الإالطلاقة:
.غیر وثیقة الصلة بالمثیر

.لیها المفحوصعدد الفئات المختلفة التي توصل إالمرونة:
الأصالة:

درجة0:تصحح بـفأكثر%10ستجابات التي تتكرر بنسبةالإ-
تصحح بدرجة واحدة%9,99- %5ستجابات التي تتكرر بنسبة الإ-
تصحح بدرجتین  %4,99- 2%ستجابات التي تتكرر بنسبة الإ-
و اتضح فیها خیال تصحح بثلاث %2قل من ستجابات التي تتكرر بنسبة أالإ-

درجات 
التفاصیل:

و الثاني.الأولنفس طریقة تصحیح تفاصیل النشاط -

.IXختبار تورانسأسباب الاعتماد على إ:
ختبار غیر لفظي یتناسب مع الأطفال الصم و الأطفال السامعین.إ-
الموجودة لقیاس التفكیر بارات ختبار تورانس بنوعیه اللفظي و الشكلي من أهم الاختإ-
بتكاري واستخدمت من قبل العدید من الدول في أمریكا و أسیا، أوروبا و إفریقیا.الإ
ول العربیة، السودان، مصر، الأردن.دقنن و طبق في العدید من ال-
یستخدم هذا في كل المراحل المدرسیة من الروضة حتى مراحل الدرایة العلیا.-

.Xللاختبار ( الصدق و الثبات)الخصائص السیكومتریة:

برز الاختبارات المتخذة كوسیلة لقیاس من أ) أن هذا الإختبار2014ذكر شكري (
ستعملته عدة دراسات و یتمتع بمؤشرات صدق و ثبات حیث إقدرات التفكیر الابتكاري، 

على البیئة الیمنیة من قبل خبراء بجامعة صنعاء و تبین صدقه بعدما تم عرضه وقنن
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ى مجموعة من خبراء بالجامعة و قام الباحث بحساب معامل الارتباط بیرسون عل
اعتمدنا على الصورة الشكلیة ) و بهذا تم تحدید ثبات الاختبار، و 0,87بحیث وجده (

تأثیرلأيختبار لا یخضع إلأنهلهذا الاختبار دون تحدید صدقه و ثباته و هذا 
.ةبالعوامل الاجتماعیة، الثقافی

.XIالإحصائیة:الأسالیب

:الذي سمح لنا بحساب ما یليspssیةمجحلیل نتائج الدراسة باستخدام بر تم ت
 :تم إستخدامه في هذه الدراسة لإیجاد كل من متوسط  المتوسط الحسابي

إستجابات أفراد العینة الضابطة و  أفراد عینة الدراسة في إختبار التفكیر 
الإبتكاري.

 :تم إعتماده لمعرفة مدى إنحراف إستجابات أفراد العینة والإنحراف المعیاري
الضابطة و  أفراد عینة الدراسة عن المتوسط الحسابي.

 سمرنوف-كولمجروفالإعتدالیة لإختبار(Kolmogorov-Smirnov)
یستخدم هذا الإختبار لمعرفة إذا كانت : )shapiro-wilkویلك (-شابیروو 

الطبیعي.البیانات تتبع التوزیع
)الإختبار التائي لعینتین مستقلتینt-test( تم إستخدامه للمقارنة بین :

العینتین ولمعرفة دلالة الفروق بینهما في القدرة على التفكیر الإبتكاري. 
 :یعد إختبار مان و تني إختبار غیر معلمي هو بدیل إختبار مان وتني

یستعمل لحساب الفروق في ) و t-testللإختبار المعلمي للعینات المستقلة (
.الرتب بین عینتین مستقلتین فقط
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تمهید:
بالتطرق إلى عرض و تحلیل نتائج المجموعتین الضابطة یسمح لنا هذا الفصل

و عینة الدراسة على مستوى أبعاد كل من النشاط الأول، الثاني و الثالث، بعد ذلك 
مناقشة هذه النتائج، و في الاخیر قمنا بتقدیم نمر إلى الدراسة المقارنة لكل نشاط و 

استنتاج عام.حوصلة على شكل 
.Iنتائجالوتحلیلعرض

1.I ( تكوین الصورة)ولنتائج النشاط الأ وتحلیلعرض
وللنشاط الألفي أبعادلمجموعة الضابطة وعینة الدراسة انتائج:)4جدول (

الانحراف المعیاري يالمتوسط الحساب المجموعتین الأبعاد
0,51
0,50

0,46
0,60

المجموعة الضابطة-
الدراسةعینة -

الأصالة

97,8
1,88

7,44
3,04

المجموعة الضابطة-
عینة الدراسة-

لالتفاصی

التحلیل:
الضابطة و عینة الدراسة في أبعاد (الأصالة لمجموعتیننتائج ا) 4یوضح لنا الجدول(

نحراف لحسابي و الإو التفاصیل) للنشاط الأول المعبر علیها بالقیم العددیة للمتوسط ا
:تي تشیر إلى ما یليالالمعیاریة 

لحسابي المتحصل علیه من طرف متوسط االعددیة للقیمة البعد الأصالة: بلغت -
)0,51(تعادل نحراف معیارياقیمةهاتافقو و )0,46لمجموعة الضابطة (ا

قیمة المتوسط الحسابي مما یوحي إلى تشتت ة مرتفعة مقارنة بفنلاحظ أن هذه القیم
هذا على مستوىحیث تبین أن قدراتهم متفاوتةلأفراد هذه المجموعةجدامهم
القیمة العددیة للمتوسط الحسابي نلاحظ أن ، أما فیما یتعلق بعینة الدراسة فالبعد
أنهایتبین لنا أین) 0,50في حین وافقته قیمة الانحراف المعیاري (،)0,60ا (لدیه

عینة أفرادأداءتشتتإلىوحي من قیمة المتوسط الحسابي مما یقیمة قریبة
بعد الأصالة.الدراسة على مستوى 
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بلغت القیمة العددیة للمتوسط الحسابي المتحصل علیه من طرف :بعد التفاصیل-
) 7,89معیاري تعادل () و وافقتها قیمة انحراف 7,44(المجموعة الضابطة 

مما یوحي إلى تشتت فنلاحظ أن هذه القیمة مرتفعة مقارنة بقیمة المتوسط الحسابي 
مهم جدا لأفراد هذه المجموعة حیث تبین أن قدراتهم متفاوتة على مستوى هذا 
البعد، أما فیما یتعلق بعینة الدراسة فنلاحظ أن القیمة العددیة للمتوسط الحسابي 

) أین یتبین لنا أنها 1,88) في حین وافقته قیمة الانحراف المعیاري (3,04لدیها (
یمة المتوسط الحسابي مما یوحي إلى تشتت أداء أفراد عینة قیمة بعیدة من ق

الدراسة على مستوى بعد التفاصیل.
2.Iالناقصة)الأشكال(تكملة عرض نتائج النشاط الثاني

ثانيللنشاط الفي أبعاد): نتائج المجموعة الضابطة وعینة الدراسة 5جدول (
المعیاريالانحراف المتوسط الحسابيالمجموعةالأبعاد
المجموعة الضابطة-الطلاقة

عینة الدراسة-
6,52
7,00

2,201
2,217

المجموعة الضابطة-المرونة
عینة الدراسة-

7,67
9,00

2,976
2,198

المجموعة الضابطة-الأصالة
عینة الدراسة-

3,12
4,64

2,147
2,234

المجموعة الضابطة-التفاصیل
عینة الدراسة-

15,76
22,76

8,053
6,502

التحلیل:
الضابطة و عینة الدراسة في أبعاد لمجموعتیننتائج ل) 5یوضح لنا الجدول(

یم العددیة (الطلاقة،المرونة،الأصالة و التفاصیل) للنشاط الثاني المعبر علیها بالق
نحراف المعیاریة و هي:للمتوسط الحسابي و الإ

علیه من طرف : بلغت القیمة العددیة للمتوسط الحسابي المتحصلبعد الطلاقة-
) 2,20وافقتها قیمة انحراف معیاري تعادل () و 6,52المجموعة الضابطة (
أفراد متوسط الحسابي مما یوحي إلى أن القریبة من قیمة ة فنلاحظ أن هذه القیم
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قدراتهم على مستوى هذا البعد، أما فیما یتعلق بعینة الدراسة تتقارب هذه المجموعة 
) في حین وافقته قیمة 7,00لمتوسط الحسابي لدیها (فنلاحظ أن القیمة العددیة ل

من قیمة المتوسط قریبة ) أین یتبین لنا أنها قیمة 2,21الانحراف المعیاري (
أداء أفراد عینة الدراسة على وجود تشتت طفیف في الحسابي مما یوحي إلى

مستوى بعد الأصالة. 
متحصل علیه من طرف : بلغت القیمة العددیة للمتوسط الحسابي البعد المرونة-

) 2,97وافقتها قیمة انحراف معیاري تعادل (و )7,76المجموعة الضابطة (
هذه القیمة مقارنة بقیمة المتوسط الحسابي مما یوحي تشتت طفیف في فنلاحظ 

إلى تشتت مهم جدا لأفراد هذه المجموعة حیث تبین أن قدراتهم متفاوتة على 
الدراسة فنلاحظ أن القیمة العددیة للمتوسط ، أما فیما یتعلق بعینة مستوى هذا البعد
) أین یتبین 2,19معیاري (في حین وافقته قیمة الانحراف ال)9,00الحسابي لدیها (

لنا أنها قیمة بعیدة من قیمة المتوسط الحسابي مما یوحي إلى تشتت أداء أفراد 
.مرونةعینة الدراسة على مستوى بعد ال

الة: بلغت القیمة العددیة للمتوسط الحسابي المتحصل علیه من طرف بعد الأص-
) 2,14) و وافقتها قیمة انحراف معیاري تعادل (3,12المجموعة الضابطة (

فنلاحظ أن هذه القیمة مرتفعة مقارنة بقیمة المتوسط الحسابي مما یوحي إلى تشتت 
ة على مستوى هذا مهم جدا لأفراد هذه المجموعة حیث تبین أن قدراتهم متفاوت

البعد، أما فیما یتعلق بعینة الدراسة فنلاحظ أن القیمة العددیة للمتوسط الحسابي 
) أین یتبین لنا أنها2,23) في حین وافقته قیمة الانحراف المعیاري (4,64لدیها (

من قیمة المتوسط الحسابي مما یوحي إلى تشتت أداء أفراد عینة قیمة قریبة
بعد الأصالة. الدراسة على مستوى 

من طرف لحسابي المتحصل علیها: بلغت القیمة العددیة للمتوسط ابعد التفاصیل-
) 8,05وافقتها قیمة انحراف معیاري تعادل (و )15,76المجموعة الضابطة (
قیمة المتوسط الحسابي مما یوحي إلى تشتت مهم من ة بعیدةفنلاحظ أن هذه القیم

تبین أن قدراتهم متفاوتة على مستوى هذا البعد، أما جدا لأفراد هذه المجموعة حیث 
فیما یتعلق بعینة الدراسة فنلاحظ أن القیمة العددیة للمتوسط الحسابي لدیها 
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) أین یتبین لنا أنها قیمة 6,50) في حین وافقته قیمة الانحراف المعیاري (22,76(
عینة الدراسة من قیمة المتوسط الحسابي مما یوحي إلى تشتت أداء أفراد بعیدة

على مستوى بعد التفاصیل.
3.I(الدوائر)عرض نتائج النشاط الثالث

لثالثللنشاط افي أبعاد): نتائج المجموعة الضابطة وعینة الدراسة 6جدول (
الانحراف المعیاريالمتوسط الحسابيالمجموعةالأبعاد
المجموعة الضابطة-الطلاقة

عینة الدراسة-
2,64
1,64

1,150
0,638

المجموعة الضابطة-المرونة 
عینة الدراسة-

3,04
2,08

1,098
0,759

المجموعة الضابطة-الأصالة
عینة الدراسة-

1,80
2,08

0,957
0,759

المجموعة الضابطة-التفاصیل
عینة الدراسة-

3,20
4,76

1,803
2,454

التحلیل:
عینة الدراسة في أبعاد الضابطة و لمجموعتیننتائج ل) 6یوضح لنا الجدول(

المعبر علیها بالقیم العددیة التفاصیل) للنشاط الثالث(الطلاقة،المرونة،الأصالة و 
للمتوسط الحسابي و الانحراف المعیاریة و هي:

بعد الطلاقة: بلغت القیمة العددیة للمتوسط الحسابي المتحصل علیه من طرف -
) 1,15اف معیاري تعادل () و وافقتها قیمة انحر 2,64المجموعة الضابطة (

فنلاحظ أن هذه القیمة قریبة من قیمة المتوسط الحسابي مما یوحي إلى أن أفراد 
هذه المجموعة تتقارب قدراتهم على مستوى هذا البعد، أما فیما یتعلق بعینة الدراسة 

) في حین وافقته قیمة 1,64فنلاحظ أن القیمة العددیة للمتوسط الحسابي لدیها (
) أین یتبین لنا أنها قیمة قریبة من قیمة المتوسط 0,63المعیاري (الانحراف 



جو تحلیل النتائالفصل السادس                                                            عرض 

5

في أداء أفراد عینة الدراسة على مستوى بعد تقاربالحسابي مما یوحي إلى 
. الطلاقة

: بلغت القیمة العددیة للمتوسط الحسابي المتحصل علیه من طرف بعد المرونة-
) 1,09معیاري تعادل (وافقتها قیمة انحراف و )3.04المجموعة الضابطة (
سط الحسابي مما یوحي إلى مقارنة بقیمة المتو بعیدة قلیلافنلاحظ أن هذه القیمة 

، لأفراد هذه المجموعة حیث تبین أن قدراتهم متفاوتة على مستوى هذا البعدتشتت
الدراسة فنلاحظ أن القیمة العددیة للمتوسط الحسابي لدیها أما فیما یتعلق بعینة 

قیمة ) أین یتبین لنا أنها0,75ین وافقته قیمة الانحراف المعیاري () في ح2,08(
أداء أفراد عینة الدراسة تقارب من قیمة المتوسط الحسابي مما یوحي إلىقریبة 

.مرونةعلى مستوى بعد ال
بعد الأصالة: بلغت القیمة العددیة للمتوسط الحسابي المتحصل علیه من طرف -

) 0,95افقتها قیمة انحراف معیاري تعادل () و و 1,80المجموعة الضابطة (
سط الحسابي مما یوحي مقارنة بقیمة المتو نوعا مافنلاحظ أن هذه القیمة مرتفعة

لأفراد هذه المجموعة حیث تبین أن قدراتهم متفاوتة على مستوى إلى تشتت طفیف
ط هذا البعد، أما فیما یتعلق بعینة الدراسة فنلاحظ أن القیمة العددیة للمتوس

) أین یتبین 0,75) في حین وافقته قیمة الانحراف المعیاري (2,08الحسابي لدیها (
تقارب في الأداءلنا أنها قیمة قریبة من قیمة المتوسط الحسابي مما یوحي إلى

فراد عینة الدراسة على مستوى بعد الأصالة.لأ
من طرف بلغت القیمة العددیة للمتوسط الحسابي المتحصل علیه بعد التفاصیل:-

) 1,80) و وافقتها قیمة انحراف معیاري تعادل (3,20المجموعة الضابطة (
سط الحسابي مما یوحي إلى قیمة المتو ة ذات بعد طفیف من فنلاحظ أن هذه القیم

على نوعا ما لأفراد هذه المجموعة حیث تبین أن قدراتهم متفاوتةتشتت ضعیف
مستوى هذا البعد، أما فیما یتعلق بعینة الدراسة فنلاحظ أن القیمة العددیة للمتوسط 

) أین یتبین 2,45) في حین وافقته قیمة الانحراف المعیاري (4,76الحسابي لدیها (
طفیفمن قیمة المتوسط الحسابي مما یوحي إلى تشتتقلیلالنا أنها قیمة بعیدة

اسة على مستوى بعد التفاصیل.أداء أفراد عینة الدر في 
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.IIراسة المقارنةدنتائج ال:
1.IIالدراسة المقارنة للنشاط الأول:

سمرنوف -التوزیع لكولمجروف إعتدالیةاختبارمن خلال نتائج 
)Kolmogorov-Smirnov(شابیروو-) ویلكshapiro-wilk ( لبعدي

غیر أن النتائج نالاحظ)، 4نظر الملحق أ(الأصالة و التفاصیل في النشاط الأول 
ستعانة باختبار مان وتني الغیر معلمي لحساب ما سمح لنا بالاموزعة باعتدال

الضابطة و عینة الدراسة و هي كالتالي:الفروق بین المجموعتین
دلالة إختبار مان وتني لأبعاد النشاط الأول):7جدول(

الدلالةالأبعاد
90,39الأصالة
0,073التفاصیل

)0,05الدلالة (مستوى*
في اختبار مان وتني بعاد النشاط الأول لأالإحصائیةالدلالة یمثل )7الجدول (

:كالتاليو هيلحساب الفروق 
من مستوى الدلالة كبر و هي أ)0,399(لبعد الأصالة إختبار مان وتنيدلالة -

بین المجموعة الضابطة نه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ، ما یعني أ)0,05(
.دراسةو عینة ال

من مستوى الدلالة ر كبو هي أ)0,073(لبعد التفاصیل دلالة إختبار مان وتني-
نه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة الضابطة ما یعني أ)،0,05(

.اسةو عینة الدر 
2.IIللنشاط الثانيةالمقارنالدراسة:

- Kolmogorovسمرنوف (-لكولمجروف ل نتائج إختبار إعتدالیة التوزیع من خلا
Smirnovویلك (-) و شابیروshapiro-wilk في النشاط ) لبعدي الطلاقة و المرونة

ما سمح لنا موزعة باعتدالغیر )، لاحظنا أن النتائج 6الثاني (أنظر الملحق 
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باختبار مان وتني الغیر معلمي لحساب الفروق بین المجموعتین الضابطة بالاستعانة
و عینة الدراسة و هي كالتالي:

): دلالة إختبار مان وتني لبعدي الطلاقة و المرونة للنشاط الثاني8جدول(
دلالة إختبار مان وتنيالأبعاد
0,409الطلاقة
0,254المرونة

)0,05الدلالة (مستوى

) یمثل  الدلالة الإحصائیة  لبعدي الطلاقة و المرونة في اختبار مان 8الجدول (
وتني لحساب الفروق على مستوى النشاط الثاني و هي كالتالي:

من مستوى الدلالة كبر و هي أ)409,0(لبعد الطلاقةإختبار مان وتنيدلالة -
المجموعة الضابطة نه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین ، ما یعني أ)0,05(

دراسة.و عینة ال
ر من مستوى الدلالة كبو هي أ)0,254(ةلبعد المروندلالة إختبار مان وتني-

نه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة یعني أو هذا)،0,05(
و عینة الدراسة.الضابطة

سمرنوف -في حین بینت لنا نتائج إختبار إعتدالیة التوزیع لكولمجروف 
)Kolmogorov-Smirnovویلك (- ) و شابیروshapiro-wilk الأصالة  ) لبعدي

ح ما سمموزعة باعتدالالنتائجأن،)6ثاني (انظر الملحق و التفاصیل في النشاط ال
ابطة و عینة الدراسة الفروق بین المجموعتین الضراسةلدستعانة باختبار(ت)لنا بالا

:)9و هي مدونة في الجدول(
للنشاط الثانيي الأصالة و التفاصیل لبعد(ت) إختبار نتائج ): 9جدول(

الفرق بین المتوسطاتةالتقاربیالدلالةاختبار تالأبعاد
-1,520*0,9300,018الأصالة
-7,000**0,0570,001التفاصیل

)0,05(مستوى الدلالة*
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(0,01)مستوى الدلالة**

و دلالتها (ت) لبعدي الأصالة و التفاصیل للنشاط الثاني)  یمثل إختبار 9الجدول(
:و النتائج موضحة كالتالي التقاربیة 

صغرو هي أ)0,018(بدلالة تقاربیة )0,930(بـ(ت) لبعد الأصالة قدرت قیمة-
نه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین ما یعني أ)0,05(من مستوى الدلالة 

و )-1,520(و تبین الفرق بین المتوسطات ،الدراسةالمجموعة الضابطة و عینة 
هي لصالح عینة الدراسة .

صغر و هي أ)0,001(بدلالة تقاربیة )0,057(ـ ب(ت) لبعد التفاصیل قدرت قیمة-
نه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین ما یعني أ)، 0,05(من مستوى الدلالة

و )-7,000(الفرق بین المتوسطاتاسة إذ تبین المجموعة الضابطة و عینة الدر 
هي لصالح عینة الدراسة.

3.II للنشاط الثالثةالمقارنالدراسة:
- Kolmogorovسمرنوف (-بینت لنا نتائج إختبار إعتدالیة التوزیع لكولمجروف 

Smirnovویلك (- ) و شابیروshapiro-wilk لأبعاد االطلاقة، المرونة و التفاصیل (
ما سمح لنا بالاستعانة موزعة باعتدالأن النتائج،)9(انظر الملحق الثالثفي النشاط

طة و عینة الدراسة و هي مدونة (ت) لدراسة الفروق بین المجموعتین الضابباختبار
:)10في جدول(
للنشاط الثالثالتفاصیل الطلاقة،المرونة و لأبعادنتائج إختبار (ت) ):10جدول (
الفرق بین المتوسطاتالتقاربیةالدلالةتاختبار الأبعاد

1,000**0,0040,001الطلاقة

0,960**0,0660,001المرونة
-1,560*0,2020,014التفاصیل

)0,05مستوى الدلالة (*
)0,01** مستوى الدلالة(
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الفروق تحصلنا على النتائج المدونة في بعد استخدام الإختبار (ت) لحساب
:قیم (ت) و دلالتها التقاربیة عل النحو التالي) و الذي یوضح لنا 10الجدول(

صغر و هي أ)0,001(بدلالة تقاربیة )0,004(بـقیمة(ت) لبعد الطلاقة قدرت -
نه هناك فروق ، ما یعني أ)0,01(ومن مستوى الدلالة )0,05(من مستوى الدلالة 

تبین الفرق بین إذسة ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة الضابطة و عینة الدرا
و هو لصالح المجموعة الضابطة.()1,00المتوسطات 

صغر و هي أ)0,001(بدلالة تقاربیة )0,066(بـقیمة(ت) لبعد المرونة قدرت -
نه هناك فروق ، ما یعني أ)0,01(ن مستوى الدلالة وم)0,05(من مستوى الدلالة 

تبین الفرق بین إذذات دلالة إحصائیة بین المجموعة الضابطة و عینة الدراسة 
و هو لصالح المجموعة الضابطة.)0,96(المتوسطات 

صغرو هي أ)0,014(بدلالة تقاربیة) 0,202(بـ قیمة(ت) لبعد التفاصیل قدرت-
نه هناك فروق ذات دلالة إحصائیة بین ما یعني أ)0,05(من مستوى الدلالة 

و )-1,560(المجموعة الضابطة و عینة الدراسة إذ تبین الفرق بین المتوسطات 
هو لصالح عینة الدراسة.

سمرنوف -في حین بینت لنا نتائج إختبار إعتدالیة التوزیع لكولمجروف 
)Kolmogorov-Smirnovویلك (-) و شابیروshapiro-wilkالاصالة في ) لبعد

ما سمح لنا موزعة باعتدالغیر) أن النتائج 9(انظر الملحق ثالثالنشاط ال
لدراسة الفروق بین المجموعتین الضابطة و عینة الدراسة مان وتنيبالاستعانة باختبار

):11و هي مدونة في الجدول(

الثالثلنشاط ا): دلالة إختبار مان وتني لبعد الأصالة في 11جدول(
الدلالةالبعد

0,342الأصالة
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)0,05*مستوى الدلالة(

ر من مستوى الدلالة كب) و هي أ0,254(لبعد المرونةدلالة إختبار مان وتني
نه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعة الضابطةو هذا یعني أ)،0,05(

و عینة الدراسة.
.III الدراسة:مناقشة نتائج

1.III:مناقشة نتائج النشاط الأول
نتائج و تحلیلعرضخلال ، ومن spssالنتائج المتحصل علیها من برمجیة من 

دالة إحصائیانه لا توجد فروقله توضَح لنا أةالمقارنو الدراسةنشاط تكوین الصورة 
بین المجموعتین الضابطة و عینة الدراسة على مستوى بعدي (الأصالة و التفاصیل)

تم تقدیر إذ) 0,05على مستوى (إحصائیةحیث تعذر تسجیل دلالة الأولللنشاط
من هنا نستطیع .)0,073) و لبعد التفاصیل (0,399(الأصالةالدلالة التقاربیة لبعد 

الإجابة على السؤال الفرعي الأول الذي نص على: هل توجد فروق ذات دلالة 
ي ین سمعیا الحاملین للزرع القوقعي فإحصائیة بین الأطفال السامعین و الأطفال المعاق

؟ و بتكاريتورانس للتفكیر الإختبار إالجزء الشكلي منأبعاد النشاط الأول على مستوى
فروق ذات دلالة ذلك من خلال نفي الفرضیة الفرعیة الأولى التي نصت على وجود

القوقعي في إحصائیة بین الأطفال السامعین و الأطفال المعاقین سمعیا الحاملین للزرع 
ختبار تورانس للتفكیر الابتكاري، ط الأول على مستوى الجزء الشكلي من  اأبعاد النشا

المطبقة بدراسة سیلفرفیما یتعلق بالنشاط الأولو من هنا یمكن تدعیم نتائج دراستنا
حیث توصلنا إلى نفس النتائج.على الإختبار ككل 

2.IIIالأشكالتكملة (الثانيمناقشة نتائج النشاط (:

نتائج و تحلیلعرضو من خلال ،spssبرمجیةالنتائج المتحصل علیها منمن
نه لا توجد فروق بین له توضَح لنا أةالمقارنو الدراسةالأشكالنشاط تكملة 

حیث تم تسجیل في بعدي الطلاقة و المرونةالمجموعتین الضابطة و عینة الدراسة 
الدلالة التقاربیة لبعد الطلاقة تم تقدیر إذ) 0,05على مستوى (إحصائیةدلالة 

توجد فروق نهتوضح أو نتائج الإختبار (ت)ةالمقارنلدراسة. و من نتائج ا)0,446(
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الثانيللنشاط( الأصالة و التفاصیل) بعدي) في0,05(یا على مستوىدالة إحصائ
) و الدلالة التقاربیة لبعد 0,018(الأصالةحیث تم تقدیر الدلالة التقاربیة لبعد 

من هنا نستطیع الإجابة على السؤال الفرعي الثاني الذي نص ،)0,001التفاصیل (
على: هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأطفال السامعین و الأطفال المعاقین 

الجزء الشكلي(ب) سمعیا الحاملین للزرع القوقعي في أبعاد النشاط الثاني على مستوى
الفرضیة الفرعیة جزئیا؟ مما دفعنا إلى رفضار تورانس للتفكیر الإبتكاريختبامن 

بین الأطفال السامعینالثانیة التي نصت على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة 
بعدي الطلاقة و المرونة و الأطفال المعاقین سمعیا الحاملین للزرع القوقعي في 

ني على مستوى نشاط الثافي بعدي الأصالة و التفاصیل للجزئیاهاإثباتيللنشاط الثان
وهذا ما خالف نتائج دراسة للتفكیر الابتكاريختبار تورانسامن الجزء الشكلي (ب) 

.المطبقة على الاختبار ككلDavidو دافیدMartinمارتن

3.III المتكررةالأشكال)3نتائج النشاط (مناقشة:

توجد فروق بین أنهتوضَح لهاةالمقارنعرض نتائج نشاط الدوائر و الدراسةل من خلا
متحصل علیها من نتائج الاللناهتبینلضابطة و عینة الدراسة، و هذا ما المجموعتین ا

فروق دالة إحصائیا على مستوى الأبعاد (الطلاقة نه توجد إذ توضح أ،spssبرمجیة 
0,01حصائیة على مستوى تسجیل دلالة إحیث تملنشاط لهذا او التفاصیل) ،المرونة 

) 0,001ر الدلالة التقاربیة لبعد الطلاقة (إذ تم تقدیفي بعدي الطلاقة و المرونة 
في بعد 0,05، في حین تم تسجیل دلالة على مستوى )0,001(و لبعد المرونة

فتعذر الأصالةتعلق ببعد فیما یأما). 0,014حیث تم تقدیر دلالته التقاربیة (التفاصیل
).0,258حیث قدرت الدلالة التقاربیة له (0,05تسجیل الدلالة على مستوى 

هل توجد فروق لث الذي نص على:اعلى السؤال الفرعي الثالإجابةمن هنا نستطیع 
لزرع المعاقین سمعیا الحاملین لالأطفالالسامعین و الأطفالبین إحصائیةذات دلالة 

اختبار تورانس الجزء الشكلي (ب) من على مستوى الثأبعاد النشاط الثالقوقعي في 
الفرضیة الفرعیة الثالثة التي نصت جزئیا؟ و ذلك من خلال إثباتللتفكیر الابتكاري

فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأطفال السامعین و الأطفال المعاقین على وجود
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الجزء الشكلي (ب) شاط الثالث على مستوىسمعیا الحاملین للزرع القوقعي في أبعاد الن
ها فید (الطلاقة،المرونة،التفاصیل) ونو هذا فیما یتعلق بالأبعااختبار تورانس، من

، وهذا ما خالفته نتائج دراسة فاطمة احمد جعفر فیما لةفیما یتعلق ببعد الأصاجزئیا
لیة على مستوى بعد یتعلق ببعدي الطلاقة و المرونة، في حین أیدت نتائج الدراسة الحا

.التفاصیل
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IV .الاستنتاج العام

من خلال الدراسة المقارنة، و مناقشة نتائج المجموعتین الضابطة و عینة الدراسة في 
النشاط الأول، الثاني و الثالث توصلنا إلى النتائج التالیة:

الدراسة في بعدي النشاط ـ عدم وجود فروق بین المجموعتین الضابطة و عینة 
الأول (الأصالة و التفاصیل).

ـ عدم وجود فروق بین المجموعتین في بعدي الطلاقة و المرونة، في حین هناك 
فروق في بعدي الأصالة و التفاصیل للنشاط الثاني.

ـ وجود فروق بین المجموعتین في أبعاد الطلاقة، المرونة و التفاصیل و انعدامها 
ة للنشاط الثالث.في بعد الأصال

و تعود هذه النتائج إلى:
ـ بالنسبة للنشاط الأول: انخفاض مستوى أداء المجموعتین نظرا لتشابه استجاباتهم و 

تفاوت قدراتهم.
ـ أما النشاط الثاني: أداء عینة الدراسة أحسن من أداء المجموعة الضابطة في بعدي 

وجود تكرارات بنسبة كبیرة الأصالة و التفاصیل و هذا قد یكون راجع إلى 
للاستجابات في المجموعة الضابطة مقارنة تكرارات استجابات عینة الدراسة، كما قد 
یعود إلى تعدد المثیرات المتمثلة في أشكال النشاط و قیامهم بأنشطة مماثلة لمحتوى 

هذا النشاط.
ـ أداء المجموعة الضابطة أحسن من عینة الدراسة في بعدي الطلاقة و المرونة في 

لعدد كبیر من الأشكال مقارنة بالتي إنتاجهاالنشاط الثالث، و هذا قد یعود إلى 
أنتجتها عینة الدراسة.

، و تباین قدراتهم في التفكیر سةبصفة عامة یمكن القول أن تفاوت أداء عینة الدرا
،  و من هنا نثبت صغر حجم العینةیعود أیضا إلى قدأبعاد الأنشطةفي الإبتكاري
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ي: وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین الأطفال المتمثلة فو جزئیا تنافرضیصحة
. وخالفت الدراسة الحالیة ى مستوى التفكیر الإبتكاريالسامعین و المعاقین سمعیا عل

تجزأتنا للإختبار، حیث قامت الدراسات السابقة نتائج الدراسات السابقة نظرا لتعمقنا و 
بتطبیق الإختبار ككل و الحصول على الدرجة الكلیة لأبعاد الإختبار.



خاتمة

الضابطة و المجموتینلتقییم التفكیر الإبتكاري على ختبار تورانس الشكلي (ب )لإناقتطبیبعد
لاحظنا أن هذا الخیر  أثر ، في المیدان العیادي الجزائريعلى مستوى كل نشاط عینة الدراسة 

فیما یتعلق بعینة الدراسة التي كان أداءها متدني، و یمكن خاصة على أداء المجموعتین 
التكفل بالطفل الأصم  تفسیر ذلك بالفترة الزمنیة التي أقیمت فیها عملیة الزرع القوقعي، و عدم 

و في الأخیر سنقدم بعض التوجیهات و التوصیات على ، عدم توفر بیئة ملائمة في سن مبكر
النحو التالي:

مباشرة بعد اكتشاف الصمم.ملیة الزرع القوقعي ضرورة القیام بع-

الكفالة الأرطفونیة في سن مبكر لضمان نتائج جیدة.-

العمل على تطویر قدرة التفكیر الإبتكاري باستخدام أنشطة إبتكاریة.-

إثراء المیدان التربوي بالبرامج التي تخلق الدافعیة  لدى الأطفال لتقدیم حلول جدیدة. -

توفیر بیئة و جو ملائم لتنمیة التفكیر الإبتكاري.-
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النشاط الأولالمجموعتین فيإستجابات):1الملحق (

إستجابات النشاط الأول
المجموعة الضابطة عینة الدراسة
صالةالأ التفاصیل صالةالأ التفاصیل

1 8 1 4
1 2 0 3
0 2 1 3
1 7 0 0
0 2 1 2
1 16 1 6
0 1 0 2
1 28 1 1
0 8 1 6
1 27 1 2
0 10 1 5
1 2 0 4
0 6 0 3
1 19 0 2
0 1 1 2
0 2 1 4
1 16 0 1
1 2 1 2
0 3 0 2
1 4 0 2
0 4 1 4
0 3 1 5
0 2 0 1
1 10 1 8
0 1 1 2



النشاط الثانيفيالمجموعتین): إستجابات2الملحق(

استجابات النشاط الثاني
المجموعة الضابطة عینة الدراسة

المرونة  الطلاقة  الاصالة  ل التفاصی المرونة  الطلاقة  الأصالة التفاصیل
10 8 2 26 8 6 6 23
10 10 2 21 9 3 5 18
9 7 4 10 0 0 0 0
10 8 6 25 8 4 6 25
10 7 2 23 10 6 3 18
4 5 2 8 9 6 3 26
10 8 7 19 10 8 4 24
10 6 5 20 5 6 1 23
10 7 2 31 9 8 7 28
10 7 4 12 10 7 7 31
3 8 4 10 9 7 1 22
10 3 0 16 10 10 5 28
10 8 3 14 10 9 8 26
10 8 5 25 10 8 3 15
4 4 1 13 10 7 5 26
8 9 6 8 10 9 5 20
5 5 2 11 10 9 3 19
10 9 1 9 10 8 8 16
6 5 3 14 10 8 7 25
3 3 0 10 8 7 7 27
5 5 5 7 10 10 5 19
6 6 1 4 10 7 3 28
1 1 0 24 10 7 4 26
10 9 7 4 10 6 7 24
10 7 4 30 10 9 3 32



لثالنشاط الثاالمجموعتین في): إستجابات 3الملحق(

لثاستجابات النشاط الثا
المجموعة الضابطة عینة الدراسة

المرونة  الطلاقة  الاصالة  التفاصیل المرونة  الطلاقة  الأصالة التفاصیل
2 2 2 2 2 1 2 3
2 2 2 2 2 2 2 2
4 2 1 4 4 3 4 2
2 2 1 2 3 1 3 8
1 1 1 3 2 2 2 5
4 4 2 4 3 3 3 12
4 4 1 5 2 1 2 8
4 3 3 4 2 1 2 3
4 1 1 5 2 2 2 6
5 5 3 4 2 2 2 4
4 2 0 2 3 1 3 7
2 1 2 3 1 1 1 1
4 3 3 4 1 1 1 5
4 4 2 2 3 1 3 4
3 3 3 5 2 2 2 7
1 1 1 1 2 2 2 6
4 4 2 2 2 2 2 2
3 3 3 2 2 2 2 3
3 3 1 2 2 2 2 4
3 3 2 1 1 1 1 3
3 4 3 7 1 1 1 3
3 2 3 8 1 1 1 4
3 3 0 1 2 2 2 6
1 1 1 2 2 2 2 6
3 3 2 3 3 2 3 5



في النشاط الأول): إختبار إعتدالیة التوزیع4الملحق (

Tests of Normality
groupe Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Statistic df Sig. Statistic df Sig.

originalité
groupe controle .347 25 .000 .639 25 .000

échantillon d'étude .388 25 .000 .625 25 .000

élaboration
groupe controle .228 25 .002 .772 25 .000

échantillon d'étude .230 25 .001 .918 25 .046



): إختبار مان وتني لأبعاد النشاط الأول5الملحق(

Testa

originalité élaboration

U de Mann-Whitney 275.000 222.000

W de Wilcoxon 600.000 547.000

Z -.843 -1.790

Signification
asymptotique
(bilatérale)

.399 .073



): إختبار إعتدالیة التوزیع  للنشاط الثاني6الملحق (

Tests de normalité
groupe Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk

Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification

fluidite

groupe
controle

.334 25 .000 .752 25 .000

échantillon
d'étude

.325 25 .000 .517 25 .000

flexibilite

groupe
controle

.186 25 .025 .938 25 .132

échantillon
d'étude

.206 25 .008 .877 25 .006

originalite

groupe
controle

.179 25 .038 .941 25 .152

échantillon
d'étude

.135 25 .200* .942 25 .165

elaboration

groupe
controle

.146 25 .175 .939 25 .143

échantillon
d'étude

.155 25 .125 .859 25 .003



للنشاط الثاني): إختبار مان وتني7ق (حالمل

fluidite flexibilite
U de Mann-Whitney 260.500 270.500
W de Wilcoxon 585.500 595.500

Z -1.141 -.826
Signification
asymptotique
(bilatérale)

.254 .409



): إختبار( ت) للنشاط الثاني8(الملحق 
Test d'échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité des

variances

Test-t pour égalité des moyennes

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) Différence

moyenne

Différence écart-

type

Intervalle de confiance 95% de la

différence

Inférieure Supérieure

originalite

Hypothèse de variances égales .008 .930 -2.453 48 .018 -1.520 .620 -2.766 -.274

Hypothèse de variances

inégales
-2.453 47.925 .018 -1.520 .620 -2.766 -.274

elaboration

Hypothèse de variances égales 3.815 .057 -3.382 48 .001 -7.000 2.070 -11.162 -2.838

Hypothèse de variances

inégales
-3.382 45.958 .001 -7.000 2.070 -11.167 -2.833



): إعتدالیة توزیع النشاط الثالث9الملحق (
Tests de normalité

groupe Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk
Statistique ddl Signification Statistique ddl Signification

fluidite
groupe controle .209 25 .006 .888 25 .010

échantillon d'étude .302 25 .000 .838 25 .001

flexibilite
groupe controle .183 25 .031 .912 25 .034

échantillon d'étude .282 25 .000 .763 25 .000

originalite
groupe controle .198 25 .012 .870 25 .004

échantillon d'étude .302 25 .000 .838 25 .001

elaboration
groupe controle .227 25 .002 .881 25 .007

échantillon d'étude .142 25 .200* .929 25 .083



لث): إختبار( ت ) للنشاط الثا10الملحق(

Test d'échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité des

variances

Test-t pour égalité des moyennes

F Sig. t ddl Sig. (bilatérale) Différence

moyenne

Différence écart-type Intervalle de confiance 95% de la

différence

Inférieure Supérieure

fluidite
Hypothèse de variances égales 3.547 .066 3.594 48 .001 .960 .267 .423 1.497

Hypothèse de variances inégales 3.594 42.674 .001 .960 .267 .421 1.499

flexibilite
Hypothèse de variances égales 9.234 .004 3.801 48 .000 1.000 .263 .471 1.529

Hypothèse de variances inégales 3.801 37.478 .001 1.000 .263 .467 1.533

elaboration
Hypothèse de variances égales 1.670 .202 -2.561 48 .014 -1.560 .609 -2.785 -.335

Hypothèse de variances inégales -2.561 44.059 .014 -1.560 .609 -2.787 -.333



اختبار مان وتني للنشاط الثالث):11الملحق(

originalite
U de Mann-Whitney 266.500
W de Wilcoxon 591.500
Z -.949

Signification asymptotique (bilatérale) .342
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