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 كلمة شكر
  

، المصير وعليك توك لنا وإليك آمنا    وبك، والد يننيا  أمور الد    على  نستعين  هم  باسمك الل  
 ذينال    آله وصحبه دنا محم د وعلىسي   لاة والس لام علىوالص  

 فيتبعون أحسنهيستمعون القول  

  مهاتوجيهها وسعة تفه    وسديد بتجربتهاي  تنأمد  ي  تال    شكر وعرف ان إلىكلمة    بعد: هيا  أم  
 "ف ازي ة تيقرشة" لمشرفةاالأستاذ  

إلى  ،  صدق ائي في مشواري العلميأ وإلىلأساتذتي في الجامعة   م بخالص شكريأتقد  كما  
 حتى  لي  ومساعدتهم تشجيعهمعائلتي على  جميع أفراد  

 .هذا بحثيأتممت  

 

.شكرا 

 

 



 
 

 ه وبالوالديناإي   تعبدوا إل   ك أل  رب  "وقضى  وجل  من قال الله عز إلى ي ىذا مأىدي عم
 إحسانا "

 وعدم اليأس في، والمثابرةالعمم  ني ح   اكي غرست في اىرة ال تيالط  ي إلى روح أم  
، فضميا عمي  ضت عو   نيا ماالد  نور  لو أىديتيا، الحياةمعنى  عم متني وال تي، العممطم  

 شر. كل   يحمييا من الله العمي  العظيم أن من فأرجو

 البرد سعيا عمىقساوة  مس ولالش  ليي   ولياح ذي ل تخضعو زميرير الر  إلى ال  
 قمبي.عمى  الغالي أبي الحنون، وراحتنا أجل سعادتناضحية من الت  

 .كريمة وأختيأخي أحمد  عائمتي الأعزاءإلى أفراد 

رشاداتيا  توجيياتيا عنإلى الأستاذة المشرفة كثمرة يانعة   "تيقرشة فازية»وا 

 

 

 دىية. 

     
 

 



 
 

 
 بالوالدينه و اإي   تعبدوا إل   ك أل  رب  "وقضى  وجل  من قال الله عز إلى ي ىذا مأىدي عم

 إحسانا "

 وعدم اليأس في، والمثابرةالعمم  ني ح   اكي غرست في اىرة ال تيالط  ي إلى روح أم  
، فضميا عمي  ضت عو   نيا ماالد  نور  لو أىديتيا، الحياةمعنى  وال تي عم متني، العممطم  

 شر. كل   يحمييا من الله العمي  العظيم أن من فأرجو

 البرد سعيا عمىقساوة  مس ولالش  ليي   ولياح ر  ذي ل تخضعو زميرير الإلى ال  
 قمبي.عمى  الغالي أبي الحنون، وراحتنا أجل سعادتناضحية من الت  

لى إخوتيو  عائمتي الأعزاءإلى أفراد   .ا 

رشاداتيا  توجيياتيا إلى الأستاذة المشرفة كثمرة يانعة عن  "تيقرشة فازية»وا 
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نتيجة الإصلاحات  وذلؾ، مستوى التّربية الوطنيّة بلادنا تطوّرات جذريّة عمىشيدت  
وراء  سعيا، نظاـ إلى آخر ومف، آخر منياج إلى الانتقاؿ مف ت ّـ حيث، عرفتياالتّربويّة الّتي 

روح العصر  الّتي تساير، يلائـ طرائؽ التّدريس الحديثة النّظاـ الأنسب الّذي يمكف أف إيجاد
الكتاب مرآة عاكسة لممنيج المتبع والنّظاـ لأف خاصّة. لعممية التّعميميّةوا، عامّة ، المعتمد ّّ

 فإنّو تختمؼ الكتب باختلاؼ المناىج.

أعدّ ، المدرسي والكتاب منيج التّدريس بالكفاءة الاستقرار عمى الأخيرة ت ّـ وفي الآونة 
جودة  معايير بتحديد البحث قمنا في ىذا ولقد، ىذا المنيج وتطبيؽ أىدافو لملاءمة خصيّصا

الواقع التّعميمي  ذات أىمّية في ويعدّ ىذا الموضوع، والخاصّة المدارس العامّة التّعميـ بيف
ىنا يمكننا أف نطرح  ومف، التعميميّة التّعمّميّة مواضيع العمميّة كونو مف، والاجتماعي

ومف ىذه  والخاصّة؟ المدراس العامّةالإشكالية التّالية: فيما تتمثّؿ معايير الجودة الشّاممة بيف 
 الإشكالية يمكننا صياغة أسئمة أخرى تتمثّؿ في:

 والخاصّة؟ المدارس العامّة ماىي أوجو التّشابو والاختلاؼ بيف-

 التّعميـ العاّـ؟ ىؿ التّعميـ الخاصّ أفضؿ مف-

 يمي: الأسئمة نفترض بعض الافتراضات المتمثّمة فيما ومف ىذه

 يختمؼ عف التّعميـ الخاصّ. التّعميـ العا ّـ-

. التّعميـ الخاصّ أفضؿ مف- ّـ  التّعميـ العا

 ولقد اتبّعنا في ىذا البحث المنيج الوصفي التّحميمي.

وتتمثّؿ أسباب اختيارنا لمموضوع في الأسباب الذّاتيّة المتمثّمة في ميولنا لمثؿ ىذه 
عميـ بيف المدرستيف العامّة المواضيع وأسباب موضوعيّة لمتّعرّؼ عمى معايير جودة التّ 

 والخاصّة.
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ىي صعوبة إيجاد كرّاس لممدرسة العامّة ، ىذا البحث واجيتنا في أمّا الصّعوبات الّتي
منيا كتاب إدارة الجودة ، عتمد البحث عمى مجموعة مف المصادر والمراجعا عميو. والتّطبيؽ

 كتاب الفمسفة العربيّة ومستقبؿالشّاممة في المؤسّسات التّربويّة لصالح ناصر عميمات وكذا 
بالإضافة إلى مراجع أخرى منيا منيج التّاريخ بالصّؼ ، لعبد المّو عبد الدائـ ف العربيالوط

 اوي نعيمة.وتدريس المّغة العربيّة في المدرسة العامّة لزقّ  الأساسي لسعد نافع

معايير جودة عف  محاولة الكشؼ البحث في المتوصّؿ إلييا مف أمّا بالنّسبة للأىداؼ
 العامّة والخاصّة. التّعميـ بيف المدارس



ل: الفصل ا  لأو 
 الإطار المفاىيمي

 

 )الجودة بيف النّشأة والتّطوّر(. الجودة الشّاممةالمبحث الأوّؿ: 
 مصطمحيّة. الثاّني: مقارباتالمبحث 

 الاقتصاديّة. في الدّراساتالمبحث الثاّلث: مفيوـ الجودة 
 معايير جودة التّعميـ. الراّبع: مفيوـالمبحث 

 التّربوي. مف المنظورممة المبحث الخامس: معايير الجودة الشّا
 المبحث السادس: أنواع المدارس.
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 الجودة الش اممة: -أو ل
 رالجودة بين الن شأة والت طو -
 :رىاوتطو   الجودة لنشأة ةاريخي  الت   الجذور-

الزّمنيّة  العيود إلى يمكف إرجاع جذور نموّ الجودة وما يرتبط بيا مف المفاىيـ المتنوّعة
أف  الإنساف منذ حيث ظيرت المعالـ الأساسيّة ليا في أعماؿ، مة في تاريخ الإنسافالقديمة الموغّ 

 أي لمّا بدأ، يقوؿ المؤرّخوف كما، المدنيّة الإنسانيّة اليمجيّة الحيوانيّة إلى سار في طريقو مف
 الرّغـ مف صعوبة فؾّ عقد ىذا وعمى، يتعمّـ ويعمؿ وينتج ويصنع ويبدع ويخترعو  الإنساف يفكّر

أنّنا سنحاوؿ قدر الإمكاف  إلاّ ، عبر آلاؼ القروف مف الزّمف المفيوـ وتحميؿ تضاريسو المترسّبة
والتّربويّة ضمف علاقة ترابطيّة  الاقتصاديّة في أعماقو عبر أبوابو التاّريخيّة ونوافذه أف ندخؿ
ودة في مختمؼ الج»انطلاقا مف بعض المؤشّرات والدّلالات الدّالة عمى وجود مفيوـ ، تطوّريّة

 الأحقاب التاّريخيّة البعيدة". الّتي مارسيا الإنساف منذ الأعماؿ والأنشطة

مف أصعب  قمنا أفّ مفيوـ الجودة قد يكوف التبّرير إذا أو ليس مف باب المبالغة
ىذا  والاختلاؼ ليس في، أو مثارا لمجدؿ ومف أكثرىا تعقيدا، الموضوعات دراسة وفيما وتحميلا

 بؿ منذ الفترات التاّريّخية السّابقة.، العصر فقط

الإنساف الحضارة أف وتشير قصّة منذ أنخمقو الله وىو يسعى لتجويد حياتو وتحسيف  ّّ
وقد ، أعمى وأرقى ىو أجود وأفضؿ والوصوؿ إلى ما ىو ظروفيا وتغيير أوضاعيا لتحقيؽ ما

تي بنابيا أنواع الحضارات الّ ، كؿّ الفعاليّات والقدرات ووظّؼ، الطّاقاتّّ  سخّر مف أجؿ ذلؾ كؿ
 بمختمؼ مستوياتيا عبر مراحؿ الزمّف.

وتجويد أساليب حياتو بعد أف اكتسب الصّفات الإنسانيّة  تحسيف مف الإنساف وقد تمكّف
التبّصّر في  وفضيمة، فتعمّـ عف الطّبيعة ففّ التّحوّط لممستقبؿ، الّتي ميّزتو عف الحيوانات

 ولاحظ، فلاحظ الإنساف الطّيور )النّقّارة( تخزّف الطّعاـ في الشّجر، مفالزّ  فكرة تعمّـ كما، العواقب
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وكشؼ عف بعض ، المستقبؿ أدرؾ فكرة اختزاف الطّعاـ في، العسؿ في الخلايا النّحؿ تخزّف
ما بناه لنفسو مف أىراء يحتفظ فييا بطعاـ  مف ذلؾ روخيّ ، المّحـ السّبؿ الّتي تمكّنو مف حفظ

 أفّ الزّراعة يمكف أف تكوف موردا لمقوت الأيّاـ وتبيّف لو عمى مرّ ، نة العجاؼيأكمو في أشير السّ 
الثّلاث  الخطوات إلى الأماـ إحدى فممّا تحقّؽ لو ىذا خطا، الصيد أجود نوعا وأثبت اطّرادا مف

 ؼ عفالإنساف يختم أي أفّ ، 1وىي الكلاـ والزّراعة والكتابة ، الحيوانيّة إلى المدنيّة الّتي نقمتو مف
مف ذلؾ كمّو عبر تطوّر تاريخي  وقد تمكّف، ويكتشؼ...بحيث يمكنو التّعمـ يبدع الحيواف فيو

ومف مستوى إلى مستوى في ، مرحمة في التّغيير والتّحسيف انتقؿ فييمف مرحمة إلى، طويؿ
)القدرة ، (توافر لو مف الشّروط المادّية )استخداـ الطّبيعة والذّاتية ونتيجة لما، التّطور والارتقاء

إلى  واللّاواعية التقّميديّة اللّاشعوريّة أساليبيا وممارساتيا غيّر، و جوّد نمط الحياة، عمى التّعمـ(
 الحياة الواعية المتطوّرة.

وبدأت معيا معالـ الجودة تتجذّر في السّموكات ، ىكذا بدأت رحمة الإنساف في الحياة
، وتتراكـ وبدأت المعرفة عنده تنموا، مؿ ويتعمّـ ويعمّـيع فبدأ الإنساف، والممارسات اليومية للأفراد

وتتنوّع في مجالاتيا ، وتتطوّر في مراحؿ استعماليا، الحياة تتغيّر في وسائميا وأدواتيا وبدأت
 وأنشطتيا.

 داءأىامّا في تحسيف  وقد كاف ليذا التّغيّر السّموكي والتّراكـ المعرفي والتنّوّع الخبراتي دورا
ورعاية ، قميديّة اليوميّة للإنساف مثؿ زراعة الأراضي ورعي المواشي وصيد الحيواناتالأعماؿ التّ 

مستمرّ  تطوير وقد أدّت ىذه الجيود المتواصمة إلى، الأطفاؿ وتعميميـ بعض الحرؼ والوظائؼ
ومف ، ومف حضارة إلى حضارة، لمحياة تناقمتو الحضارات في تعاقبيا الزّمني مف جيؿ إلى جيؿ

 أخرى. أمّة إلى

                                                           
وؿ ديورنت، قصة الحضارة، ت.ر: زكي نجيب محمود، الجزء الأوؿ، الطّبعة الثاّلثة، الأردف:)د. س(، جامعة الدوؿ  -1

 .17العربية ص 
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والتّعمّؽ فييا استطاع صنع الأدوات والوسائؿ ، وتنظيميا وبفضؿ اكتساب الإنساف لممعرفة
وكيّؼ نفسو ، عمى الظّروؼ الطّبيعيّة القاسية، وفعّالية الإنتاجيّة الأقؿّ تعبا ومشقّة والأكثر نفعا

ء حضارات يجابيا تمكّف مف إنشاإمعيا حسب حاجاتو وأىدافو وتفاعؿ معيا تفاعلا وظيفيا 
والخبرات العمميّة ، تفاوت فييا الجيد الإنساني بتفاوت المعارؼ العمميّة الّتي يتعمّميا، متعاقبة

 والإجادةالإتقاف والإحكاـ  كما تفاوت فييا، الّتي يكتسبيا مف خلاؿ ممارساتو للأنشطة المختمفة
ة وتشييد القلاع السّكينة الحصينة فبناء السّدود المائيّة المتين، فراداتية للأبتفاوت الفعاليات الذّ 
عمى  والكتابة، المنزليّة الآلات الفلاحيّة والأسمحة الحربيّة والأدوات وصناعة، والمباني الضّخمة

الحياة وتحسينيا  الأعماؿ كانت كمّيا تجسّد رغبة الإنساف في تجويد وطباعة، الأحجار
اضرة في ذىف الإنساف في تمؾ الفترات ح كانت فكرة " الجودة إذاالنّظر عمّا  بغضّ ، وتطويرىا

 الزّمنيّة أـ لا".

 أمّا عمى مستوى التّربية والتّعميـ فيمكف التدّليؿ، العامّة ىذه إشارات عمى مستوى الحياة
عمى ذلؾ بالمفاىيـ الّتي استعمميا العمماء والفلاسفة القدامى نذكر منيـ )ابف خمدوف( الّذي 

: أف تجد  فيقوؿ )... فقؿ، تعميـ العموـ حكاـ" في الصّنائع وفي"الإجادة" والاست استعمؿ مفيوـ
و يكوف فييما معا عمى رتبة واحدة مف ، أخرى صاحب صناعة يحكميا ثّـ يحكـ مف بعدىا

ممكة  ومف حصؿ منيـ عمى، ممكتيـ فكريّة فيـ بيذه المثابة حتّى أنّأىؿ العمـ الّذيف، الإجادة
بؿ يكوف مقصّرا فيو ، أف يجيد ممكة عمـ آخر عمى نسبتو قؿّ عمـ مف العموـ وأجابيا في الغاية ف
ىو السّعي إلى  وىمّ  أفّ الإنساف ميما كاف نفيـ مف كؿّ ىذا، 1إلّا في الأقؿّ النّادر مف الأحواؿ 

وفي جميع ، الأعماؿ الرّديئة بجميع أشكاليا وأنواعيا تطوير الحياة وتحسينيا والتّخمّص مف
 عيّة أـ صناعيّة أـ اقتصاديّة أـ تربويّة تعميميّة.كانت زرا سوآءاالمجالات 

حياة الإنساف تطوّرت وتعمّقت واتّسعت أكثر بالعمؿ  الإشارات السّابقة أفّ تجربة تبيّنت لنا
وبفضؿ ىذه التّجربة أثبتت أنّو كمّما زاد عممو وتعمّمو تطوّرت خبرتو وارتفع مستوى ، والتّعميـ

                                                           
 .20,دار الرائد العربي ص 1982. بيروت، لبناف: الطّبعة الخامسةابف خمدوف، المقدّمة،  -1
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مف الجودة في  أي تمكّف مف تحقيؽ مستوى عاليا، لحضارينتاجو اإارتفع مستوى ، فعاليتو
المجالات طموح إنساني قديـ وغاية حياتيّة لا  ممّا يعني أفّ تحقيؽ الجودة في جميع، الحياة

عف الفعاليّة  شامخا في الآفاؽ معبّرة، وىكذا تظؿّ الأعماؿ الجيّدة راسخة في الأعماؽ، حدود ليا
الأمد  إلىنجازات تحتفظ بقيمتيا وقوّتيا ىذه الإ وتبقى، ف أنجزوىالأولئؾ الّذي، والأداء المتقف

يعبّر  وتتياوى جدراف الحضارات الضّعيفة دوف أف تترؾ ما، الرّديئة تنيار الأعماؿ بينما، البعيد
 عف فعاليتيا وقوّتيا وتزوؿ في الآجاؿ القريبة ليا.

، وأيضا تقنيات جديدة، يدةجد وبأىداؼ، ومع تطوّر مفيوـ الجودة وأعيد بناؤه بأبعاد
خاصّة منذ قياـ الثوّرة الصّناعية وانطلاؽ الثّورة العمميّة والتّكنولوجيّة والثوّرة المعموماتيّة 

الّتي أصبحت محؿّ الممارسات الفعميّة للإنساف ، المستحدثات العصريّة مف وغيرىا، والاتّصاليّة
 .دة الحياةجو عف مستوى مف مستويات  في ىذا العصر عبّرت كمّيا

 مقاربات مصطمحي ة:-ثانيا
ببعض المفاىيـ إلّا أنّو ىناؾ فروؽ مصطمحيّة  بالرّغـ مف أنّيا ترتبط الجودة نجد أفّ  
 : 1 المفاىيـ في وتتمثّؿ ىذهبينيما 

 المستوى والجودة: -1
رتبة أو مقدار يقاس وفقا  الدّرجة والمكانة الّتي استوى عمييا الشّيء أو فالمستوى يعني

يصبح ىذا الأخير مؤسّسات ، وبالمقارنة بيف مصطمحي الجودة والمستوى، قيمة مرجعيّة محدّدةل
كما نجد جودة في مؤسّسات صنّفت عمى أنّيا منخفضة ، عالية المستوى صنّفت عمى أنّيا

تأثير وحجما مف الجودة. أقؿ وعمى ىذا يكوف المستوى، المستوى ّّ 

                                                           
ت التّعميـ العالي، إصدارات المخبر، الكتاب السّنوي الأوؿ, )د.ط(، مصر:)د.س(, دار مخبر تطوير الجودة في مؤسّسا -1

 .220قانة لمنّشر والتّوزيع ص 



 الإطار المفاهيمي                                         الفصل الأول:
 

9 
 

الجودة  بينما مصطمح، كمّيا ستطيع التّعبير عنوأو النّوع لا ن فنجد أفّ مصطمح الكيؼ
 يتناوؿ الكّـ والكيؼ ولكف الجودة أعّـ وأشمؿ.

 : الت مي ز والجودة - 2
درجات  التّميّز حالة مف التفّوؽ وامتلاؾ الفرد المقوّـ الأساسي لجودة معيّنة وحصولو عمى 
بينما ، ؿ جميع جوانب المؤسّسةالأولى تشم الجودة تختمؼ عف التّميّز في أفّ  أفّ  ونجد، نادرة

(أف يعنى Excellenceويقصد بالتّميّز )، دوف آخر أمر يقتصر الثاّني عمى جانب معيّف أو
عمؿ ما عمى ىذا الأساس فيي تعدّ جزءا مف  مف أداء، بجانب محدّد مف جوانبو الشّاممة

 الجودة.

 :القتصادي ة الد راساتمفيوم الجودة في -ثالثا
أثارت نقاشا ، الجودة في الدّراسات الاقتصاديّة والتّربويّة بدلالات مختمفةلقد ورد مفيوـ 

ممّا يجعمنا نؤكّد صعوبة تحديد ىذا المفيوـ تحديدا دقيقا يمكّف مف ، وجدلا كبيرا بيف الباحثيف
 حسب ما يقتضيو الغرض مف استعمالو في البحث. وتوظيفو التّعامؿ معو

التي تخمّمت ، لمفيوـ الجودة التّعاريؼ المتعدّدةشبكة  قد لا يكوف مف المفيد أف ندخؿ في
عف ىذه الشّبكة لا  الابتعادغير أف ّ ، الدّراسات الاقتصاديّة والتّربويّة منذ فترة تاريخيّة طويمة
 ومف ىذه التّعاريؼ نجد:، يمنعنا مف أخذنا واختيارنا بعض التّعاريؼ الملائمة لمبحث

الكمّية لمخدمة أو المنتج  الييئة أوبأنّيا الخصائص  : ةلمجود تعريؼ الجمعية الأمريكية-
ىي مميّزات  بمعنى أفّ الجودة، 1الّذي تظير قدرتو في إشباع حاجات صريحة وأخرى ضمنيّة 

أو مؤسّسة عامّة شاممة لمخدمة أو المنتج الّذي تظير إمكانيتو في تحقيؽ حاجات عمنيّة ظاىرة 
 وأخرى مخفيّة باطنيّة غير ظاىرة.

                                                           
مخبر تطوير الجودة في مؤسّسات التّعميـ العالي، إصدارات المخبر، الكتاب السّنوي الأوؿ، )د.ط(، لبناف:)د.س ( ,دار  -1

 .220قانة لمنّشر والتّوزيع ,ص 
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بأفّ الجودة  ( فترىon propose association de Lansing) الاستشارةمّا شركة أ
وسمطة واسعة ، وتفكير نسقي، وطرؽ كمّية، قويّة الشّاممة ىي مجموعة مف المبادئ تفرض قيادة

الحالية  بيدؼ التّحسيف المستمرّ لقدرة المؤسّسة عمى إرضاء حاجات الزّبوف، لمعامميف
، نسؽ مف الآليات الّتي تستمزـ رئاسة قويّة الجودة الشّاممة شبكة أو يعني بأفّ  وىذا، 1والمستقبميّة
كمّي وسمطة ذات قدرات كبيرة لغرض التّحسيف الدّائـ لإمكانية المؤسّسة  وتفكير، ونظـ كمّيّة
 الحالية والمستقبميّة. حاجات الزّبوف عمى تمبية

 مفيوم معايير الجودة في الت عميم:-رابعا
 المعايير في التعميم:مفيوم -1

في سياؽ العولمة وفي إطار انتشار ، بدأت المعايير تغزو السّاحة التّربويّة عالميا وعربيا
 يدعوا إلى تغييره، إفّ ما يصيب العالـ اليوـ في كافّة المجالات، التنّافس المعياري العالمي

لمعطيات العمميّة والتّكنولوجية تكنولوجي فائؽ النّوعية وأثر او  عممي بما فييا مف تقدّـ، تجويدهو 
وتبنّي شعار التّعميـ والعمـ المتميّزيف تحقيقا  تفرض عمى النّظـ التّربويّة رفع التحدّي، عمى التّعميـ

أكفّاء يمتمكوف ميارات نوعيّة في شتّى ، والّتي تتمثّؿ بمتعمّميف مؤىّميف أكاديميّا، لجودة مخرجاتيا
وقادريف عمى و  منافسة في المسابقات والاختبارات الكونيّةيكونوف قادريف عمى ال، المجالات

ونفي مجاؿ  ويتفوّؽ، يحصموف عمى الفرصة التّعميميّة والوظيفيّة، المنافسة في السّوؽ العالميّة
أو  المسار العممي الأكاديمي مواصمة يكونوف قادريف عمى إلى جانب ذلؾ، الإبداعو  الابتكار

 التّحوؿ إلى سوؽ العمؿ.

تحدّد ، فّ المعايير في التّعميـ تعرؼ عمى أنّيا مؤشّرات رمزية تصاغ في مواصفاتنجد أ
أو الّتي ، الصّورة المثمى الّتي ينبغي أف تتوفّر لدى التّمميذ أو)المدرسة( الّذي توضع لو المعايير

طيا وضب، يتّـ الاتفّاؽ عمييا )محمّيا وعالميّا(، لمقياس وىي نماذج وأدوات، نسعى إلى تحقيقيا

                                                           
، المركز 1959ريد روتزي، تطوير نظـ الجودة في التّربية، ت. ر: عدناف الأحمد وآخروف، )د. ط(. دمشؽ :جيف -1

 .العربي لمتّعريب والتّرجمة والتّأليؼ والنّشر
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وتحديدىا لموصوؿ إلى رؤية واضحة لمدخلات النّظاـ التّعميمي ومخرجاتو لغاية تحقيؽ أىدافو 
، أي أفّ المعايير في التّعميـ مؤشّرات رمزيّة تصاغ في شكؿ شروط 1المنشودة. لمجودة الشّاممة 

أو ، لو المعايير تبرز لنا الصّورة المثمى الّتي لا بدّأف تكوف عند التّمميذ أو المدرسة الّذي توضع
كما أنّيا نماذج وأدوات لمقياس متفّؽ عمييا محمّيّا وعالميّا وأيضا لغرض ، بموغيا الّتي نطمح

الوصوؿ لرؤية واضحة لمدخلات النّظاـ التّعميمي ومنتجاتو وذلؾ لبموغ أىدافو المسطّرة والمادّيّة 
 لمجودة الشّاممة.

 :في التعميم ة المعاييرأىمي   -2
لمعايير في العالـ استقرت عمى أفّ المعايير تعني عقدا اجتماعيا ليس فقط بيف إفّ حركة ا

وبعبارة ، والطّلّاب مف ناحية أخرى بؿ أيضا بيف الآباء، التّربويّة مف ناحية المعمّميف والسّمطات
بصفة عامّة حوؿ متطمّبات ، ىي بمثابة عقد اجتماعي حديث في المجتمع أخرى فإفّ المعايير

أفّ لممعايير أىمّية  وفي ىذا الصّدد نجد، عمييا اجتماعيّا تأكيد التّوقّعات المتفّؽ وأيضا، التّعميـ
 :2خاصّة تتمثّؿ فيما يمي

 وضع مستويات معيارية متوقّعة ومرغوبة ومتفّؽ عمييا للأداء التّربوي في كؿّ جوانبو.-1

ؿ الطّلّاب أجؿ متابعة تسجيؿ وتحصي مف، تقديـ لغة مشتركة وأيضا ىدؼ مشترؾ-2
 المعمّميف.

 النّواتج المحدّدة مسبقا. إظيار قدرة الطلّاب المعمّميف عمى تحقيؽ الكثير مف-3

وذلؾ بيدؼ تقديـ البرنامج لأعضاء ىيئة ، المعمومات التّشخيصيّة مف وجود العديد-4
 التدّريس.

                                                           
، )د. ط(.مصر: 21حسف البيلاوي، إدارة الجودة الشّاممة في التّعميـ العالي، مؤتمر التّعميـ العالي وتحدّيات القرف -1

 .15جامعة المنوفية، ص ،1996
 .المرجع نفسو، الصفحة نفسيا-2
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خطيط تمكيف ىيئة التّدريس مف تحديد المستويات الحالية لتحصيؿ الطلّاب أو التّ -5
 لمتّعميـ المستقبمي بكؿّ ثقة.

( استعماؿ ىيئة التدّريس لمنّواتج المحدّدة كدليؿ لكيفية استخداـ محتوى المنيج والمواد 6
 المساعدة الأخرى.

إعادة التأّكيد عمى أىمّية إطلاؽ المعمّميف للأحكاـ عند تقييـ الطلّاب ودورىـ -7
 كمتخصّصيف.

 قارنة لمستويات الطلّاب.إظيار قدرة المعمّميف عمى عقد م-8

 تدعيـ إيجابية المعمّميف نحو أساليب التعمّـ المطوّرة وخرائط التقّدّـ الرّئيسيّة.-9

 لإعداد التقّارير تقديـ إطار ثابت مستقرّ  -11

 التأّكيد عمى النّواحي الإيجابية لإنجازات الطلّاب. -11

تخطيطيـ  طاؽ أوسع فيتشجيع المعمّميف عمى استخداـ المحتوى والعمميات بن -12
 وتدريسيـ.

طار عمميـ المشترؾ-13 وتذوّقيـ لمعمؿ التّربوي داخؿ ، تنمية لغة أولياء الأمور وا 
 المدرسة.

 كيفية تفكير الطلّاب وتعمّميـ. اكتساب المعمّميف لفكر متجدّد عف -14

 بذلؾ كمؤشّر لتقدّميـ. ( حصوؿ الطلّاب عمى فرص لمتّخطيط والاعتراؼ15

 عميم:الجودة في الت   مفيوم -3
يمكف أف يكوف صعبا نسبيّا ، وبالأخصّ التّعميـ العالي، تقريب مفيوـ الجودة إلى التّعميـ أفّ 

فالرّؤية الحقيقيّة ، عمى مكوّف واحد مف مكوّناتيا الاعتمادتقديـ تعريؼ شامؿ ودقيؽ لمجودة أو 
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لؾ بيدؼ الرّبط بيف عناصر والشّموؿ وذ لمجودة في مجاؿ التّعميـ تستدعي عنصري التّكامؿ
عرّؼ  المنظومة التّعميميّة كمّيا مف حيث المدخلات والعمميّات والمخرجات وعمى ىذا الأساس

(Cheng 1955جودة التّعميـ عؿ أنّيا ) والعمميات والمخرجات  مجموعة بنود مف المدخلات
 1مي أو الخارجيالدّاخ ستراتيجيّة لمجميورالّتي تمبّي التّطمّعات الا لنظاـ التّعميـ

عمى  الدّوؿ فيـ يفيموف الجودة أمّا واضعو خطط واستراتيجيّات التّعميـ العالي في مختمؼ
يكوف ليا  الجودة لا أفّ  تبنّييـ ليذا المفيوـ عمى عمى أفّ  يبرّروف وىـ، أنّيا الملائمة لمغرض

 .2المخرج بالنّسبة لمغرض أو الغاية مف المنتج أو إلاّ ، معنى واضحا
أو  مف مستويات الجودة يكوف بدلالة صلاحية المنتج مستوى مف ىذا أفّ الحكـ عمى نفيـ

والمخرجات الجيّدة ىي تمؾ الّتي تمبّي حاجات الزّبائف وتحترميا  والمنتجات، المخرج لمغرض
 وتنضبط لمعاييرىا.

أو  تحمؿ عدّة تعاريؼ تتبايف حسب الرّؤى والأغراض التّعميـ فنجد أفّ مفيوـ الجودة في
ميداف مف المياديف ويمكننا أف نصنّؼ تعريؼ الجودة  أو مؤسّسة المصالح الخاصّة بكؿّ فرد أو

 وفقا لثلاث مجموعات تتمثّؿ في:
بحيث نجد أفّ ىذا المفيوـ يراه البعض ، ركّزت عمى المبادئ الكمّية المجموعة الأولى:-

الات التعميميّة لأنّو ليس مف يصمح استخدامو في المجالات الاقتصاديّة أكثر مف المج بأنّو
فالمستفيد مف ، المخرجات في المجاؿ التّربوي السّيؿ تحديد المستفيد المباشر مف المنتجات أو

المؤسّسات  وأصحاب، والأولياء، ميداف التّربية موزّع عمى أصناؼ وفئات مختمفة مثؿ الطلّاب
 تعييف أفّ  والمعنى مف ىذا 3يد منيا عمى التّربية والمستف المسؤولة ومختمؼ القطاعات والشّركات

                                                           
مخبر تطوير نظـ الجودة في مؤسسات التعميـ العالي، اصدارت المخبر، الكتاب السنوي الأوّؿ، )د.ط(، مصر:)د.  -1

 .26س(، دار قانة لمنشر والتوزيع، ص 
، المركز العربي 1959آخروف، )د. ط(. دمشؽ:جيفريد روتزي، تطوير نظـ الجودة في التّربية، ت. ر: عدناف الأحمد و  -2

 .185لمتّعريب والتّرجمة والتّأليؼ والنّشر، ص
 .252ص  المرجع نفسو، -3
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يكوف فيو تعييف  المستفيد في المجاؿ الاقتصادي يكوف سيلا ويسرا مقارنة بالميداف التّربوي الّذي
 المستفيد أمر صعب.

أفّ الجودة  بحيث نجد، ركّزت عمى الأىداؼ والنّتائج النّيائيّة انية:المجموعة الث  -
 في: التّعميميّة تشمؿ معنييف يتمثّلاف

تعني التزاـ المؤسّسة التّعميميّة وشعور المستفيد أفّ الخدمات التّربويّة  المعنى الواقعي:-1
وبالتاّلي تكوف المؤسّسة ، تتلاءـ مع توقّعاتو وتمبّي احتياجاتو الشّخصية والتّعميميّة المقدّمة إليو

 التّعميميّة. بمغت أىدافيا
تقديـ خدماتيا بشكؿ  سة التّعميميّة تنجح فيوىذا المعنى يجعؿ المؤسّ  ي:المعنى الحس  -2

 يحقّؽ فييا مميّزات الجودة.
التّعميـ تعرؼ بكونيا فمسفة شاممة لمحياة والعمؿ في المؤسّسات  كما نجد أفّ الجودة في

التّحسيف المستمرّ لعمميات  التّعميمية تحدّد أسموبا في الممارسة الإداريّة بيدؼ الوصوؿ إلى
عمى أساس العمؿ الجماعي بما يتضّمف رضا المعمّميف  ـ وتحسيف مخرجات التّعميـالتّعمّ و  التّعميـ

فيذا يعني أفّ الجودة في التّعميـ ثقافة تشمؿ جانبيف وىما الحياة  "1والطّمبة وأولياء سوؽ العمؿ"
والعمؿ معا في المؤسّسات التّعميمية تعمؿ عمى تعييف أسموب مناسب مع الممارسة الإداريّة 

 تحسّف مستمر لعمميات التّعميـ والتّعمّـ . مف ذلؾ تحقيؽ ضوالغر 
 ركّزت عمى طريقة الأداء الثة:المجموعة الث  -

 وىي: نجد أفّ الجودة في التّعميـ العالي ليا ثلاثة أبعاد
وىو تمسّؾ المؤسّسة بالمقاييس والمستويات المينيّة والبحثيّة البعد الأكاديمي:  -1

 الأكاديميّة.
 نةالمكوّ  ةالأساسيّ  القطاعات حاجاتتمسّؾ المؤسّسة بتمبية  وىو عي:الجتماد عبال -2
 .فيو توجدي ذالّ  لممجتمع

                                                           
 .213تيود رسموتز، اليادي عفيفي، القيمة الاقتصادية لمتّربية، )د.ط(. القاىرة:)د. س(، مكتبة الأنجمو المصريّة، ص  -1
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وىو تمسّؾ مؤسّسة التّعميـ العالي بالنّمو الشّخصي لمطّمبة مف خلاؿ  الفردي:البعد  -3
و الأخرى ولكؿّ بعد ىدف أي أفّ البعد الفردي يختمؼ عف الأبعاد1التّركيز عمى حاجاتيـ المتنوّعة 

الأكاديمي لو علاقة بتحديد المعايير والمستويات المينيّة والبحثيّة  فالبعد الأوّؿ، بو الخاصّ 
أمّا ، أمّا الاجتماعي يتمحور حوؿ التّعرّؼ عمى حاجات قطاعات المجتمع وتمبيتيا الأكاديميّة

 لمختمفة.البعد الفردي يتعمّؽ بالفرد ومراقبة التّطوّر الشّخصي لو والتّعرّؼ عمى حاجاتو ا

أفّ مفيوـ الجودة لو  وبالنّظر إلى ما احتوتو تمؾ التّعاريؼ مف المميّزات والخصائص نجد
 صمة بمجوعة مف المداخؿ وتتمثّؿ فيما يمي:

ارتباط الجودة بالأىداؼ: وىذا يعني أفّ الجودة يمكف أف تعرؼ بمعنى الأىداؼ المراد  -1
 بموغيا.
معنى أفّ الجودة تحرص عمى الاستخداـ المؤسّسة: ب ارتباط الجودة بجميع عناصر -2
نتائج تطوّرية مستمرّة لتحقيؽ منتجات عالية  لممدخلات واستثمارىا بطريقة تؤدّي إلى الجيّد

 .ومتميّزة
أفّ الجودة ليا صبغة قياسيّة تتضمّف عمى الشّروط  أي ارتباط الجودة بالبعد المعياري: -3

 ما ىو ممتاز وجيّد ورديء.والمواصفات اللّازمة لمقدرة عمى التّمييز بيف 
الجودة كتوجّو نحو تقميص التّكاليؼ مف خلاؿ تكثيؼ الجيود في الأداء وتقميص  -4

 تخفيض المردود وذلؾ مف خلاؿ التّكثير ويعني ذلؾ أفّ الجودة تسعى وتيدؼ إلى 2الأخطاء "
 العمؿ والتقّميؿ مف الأخطاء. مف الجيود في

 "3النّقاط تتمثّؿ في: "الجودة تحتوي عمى مجموعة مف  ونجد أف -
 أنّيا مفيوـ إجرائي واستراتيجي معا.-1

                                                           
 .32، دار الشّروؽ لمنّشر والتّوزيع، ص2008)د.ط(. عماّف الأردف: سييمة الفتلاوي، الجودة في التّعميـ،-1
 .50المرجع نفسو ص  -2
 .50المرجع نفسو ص  -3
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 معا. رية وعمميةفكرة تصوّ -2

 .مفيوـ نسبي ومطمؽ معا -3

 .ؽ بالغايات والوسائؿالجودة تتعمّ -4

 والأنظمة معا. تدور حوؿ الأشخاص-5

 يجب تعريفيا بواسطة مؤسّساتيا.-6

 لمعايير النّوعية الغير الممموسة.يمكف الحاقيا بالمعايير الكمّية الممموسة وا-7

لا يمكف أف تكوف ثابتة والتّعريؼ لف يكوف ساكنا فالجودة العالية اليوـ قد تكوف -8
 منخفضة غدا.

لا  إنّيا، جوانب متعدّدة طبيعة الجودة معقّدة وغامضة وذات يظير لنا مف ىذه القضايا أفّ 
يّدة مف ذوي حاممي الشّيادات الجامعيّة فقط ترتبط بالنّاتج التّعميمي المتمثّؿ في المخرجات الج
الّتي  فيي بذلؾ تعكس مجموعة مف الأبعاد، بؿ نجد أنّيا تضّـ كؿّ عناصر النّظاـ التّربوي

و ىذا يعني أفّ ، القدرة عمى تحقيؽ الأىداؼ المحدّدة والمسطّرةو  تشمؿ الفاعمية والكفاءة والتّميّز
والّتي ، صّفات والخواص الّتي ليا صمة بالمجاؿ التّعميميمفيوـ الجودة في التّعميـ تضّـ كؿّ ال

كاف الأفراد يختمفوف حوؿ  فإف، تظير جودة لمنّتائج المراد تحقيقيا والمواصفات المراد بموغيا
جودة مخرجات تربويّة معيّنة فنجد أفّ السّبب في ذلؾ ىو الاختلاؼ والتبّياف في فيـ طبيعة 

 أو تقدير كؿّ بعد مف أبعادىا.، ف مستوياتياالجودة ذاتيا أو تعييف مستوى م

 معايير الجودة الش اممة من المنظور الت ربوي:-خامسا
 وبالرّغـ، تحقيقياإفّ التّمعف في محاور الجودة الشّاممة وفيميا أولى الخطوات الميمّة في -

 يأتي: أىمّيا فيما أنّو يمكف تحديد كثرة تمؾ المحاور إلاّ  مف
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وتأىيلاتو  التدّريس قدراتو والمعنى مف جودة عضو ىيئة :ت دريسجودة عضو ىيئة ال-1
 العمميّة التّعميميّة ضمف الفمسفة التّربوية الّتي يضعيا المجتمع. إلى إثراءوىذا ما يؤدّي ، العمميّة

والمعنى مف ىذا مدى تأىيمو مف النّاحية العمميّة والصّحيّة والثقّافية  :جودة الط ال -2
يكوف ىؤلاء الطلّاب  تضمف أفوبذلؾ ، عمى استيعاب حقائؽ المعرفة يصبح قادرا والنّفسيّة حتّى

 مف صفة الخرّيجوف المتمكّنيف مف الابتكار والخمؽ وتفيّـ وسائؿ العمـ.

والمقصود مف البرامج التعميميّة وطرؽ  :جودة البرامج التعميمي ة وطرق الت دريس-3
ومدى ، يا لمتّحدّيات العالميّة والثّورة المعرفيّة المختمفةواستيعاب ومرونتيا التدّريس عموميا وعمقيا

سياميا في تكويف الشّخصيّة المتكاممة، تطويرىا بما يتلاءـ مع المتغيّرات العامّة وىذا ما ، وا 
يجعؿ مف طرؽ تدريسيا بعيدة عف التّمقيف وتمكّف الطّالب مف التفّاعؿ في قاعة الدّرس مف 

 ، لتمؾ البرامج وطرؽ تدريسياالتطبيقيّة  خلاؿ الممارسات

 والطريقة يقصد بيا "الإجراءات التي يتبّعيا المعمّـ لمساعدة تلاميذه عمى تحقيؽ -
 1المحدّدة" الأىداؼ

 المنياج لمتّلاميذ أثناء قيامو بالعمميّة بمعنى طريقة يقوـ بيا المعمّـ لإيصاؿ محتويات-
 تحقيؽ أىدافيـ. القصّة...( ومساعدتيـ عمى، التّعميميّة )كالحوار

المباني وتجييزاتيا مف  وتتمثّؿ في جودة :المباني الت عميمي ة وتجييزاتيا جودة -4
تسيـ بشكؿ كبير  أداة فيي، الصّوت..، الإضاءة، التّيوية، المادّية والمعنويّة مثؿ: القاعات

 ا.لتحقيؽ الجودة الشّاممة لماليا مف تأثير فعّاؿ في العمميّة التّعميميّة وجودتي

أداة يستخدميا المدرّس لتحسيف عمميّة ىي كؿ :الوسائل التعميمي ة-5 التّعميـ والتّعمّـ  ّّ
التّلاميذ عمى  أو تدريب أي لتوضيح المعاني أو شرح الأفكار، وتوضيح معاني كممات المدرّس

                                                           
 .188ص النّشر والتّوزيع ، دار1982احمد حسيف المقّاني، المناىج بيف النّظرية والتّطبيؽ، عالـ الكتب، )د.ط(.القاىرةمصر: -1
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أف يعتمد  دوف، فييـالميارات أو تعويدىـ عمى العادات أو تنمية الاتّجاىات أو غرس القيـ 
 1لمدرّس أساسا عمى الألفاظ والرّموز والأرقاـ"ا

لمتّلاميذ  لإيصاؿ الدّرسبمعنى أفّ الوسائؿ التّعميميّة أدوات ينتقي منيا المعمّـ ما يناسبو 
خاصّة في الأطوار ، لتنمية قدراتيـ واتّجاىاتيـ وغرس القيـ فييـ بغية تحقيؽ ذواتيـ وأىدافيـ

لوسائؿ كاف تفاعؿ التّلاميذ أكثر. والوسائؿ التّعميميّة متعدّدة كمّما تنوّعت ا، التّعميميّة الأولى
 الأمثمة، معنوية: القصص ووسائؿ، رسوـ، سبّورة، خرائط، كتبكالوسائؿ المادّية مف 

 كآلة التّصوير والتّمفاز والحاسوب. :والوسائؿ البصريّة، والمذياع كالمسجّؿ السّمعية:

نتيجة لمرورىـ  سموؾ التّمميذالمتوقّع حدوثو في  ىي "التّغيّر :الأىداف ال تعميمي ة-6
وتعديؿ سموكيـ ، وتفاعميـ مع الخبرات التّعميميّة الّتي يتّـ اختيارىا بقصد النّمو في شخصياتيـ

 . 2المرغوب" في الاتّجاه

فتحديد الأىداؼ نقطة بداية ، إظياره بمعنى أفّ اليدؼ وصؼ لسموؾ التمميذ الّذي يودّ -
، مرحمة مف مراحؿ التّعميـ )ابتدائي ويتّـ تحددييا بحسب كؿّ ، وأساليب التقّييـ ىلاختيار المحتو 

وبتفاعميـ مع ، عممية بناء مجتمع ومف أجميا أنشأت المدارس فالأىداؼ، (ثانوي، متوسّط
وتنقسـ الأىداؼ التّربوية ، قصد النّمو بشخصياتيـ وتعديؿ سموكيـ للإيجاب الخبرات التعميميّة

 امّة وخاصّة.أىداؼ ع إلى

التّعميمي أنّو: "جممة الحقائؽ والمعمومات  : يقصد بالمحتوىالت عميمي المحتوى-7
والميارات الأدائيّة والعقميّة والاتّجاىات والقيـ الّتي تتضمّنيا ، والمفاىيـ والمبادئ والتّصميمات

 3المادّة التّعميميّة في الكتاب المدرسي".

                                                           
 .31، مكتبة النّيضة المصريّة، ص 1997، الطبعة الثاّنية. القاىرة:ابراىيـ مطاوع، الوسائؿ التعميمية -1
، دار 1997صالح ذياب ىني، ىشاـ عامر عمياف، دراسات في المناىج والأساليب العامة، الطبعة الثاّنية. الأردف: -2

 .85الفكر لمطّباعة، ص 
، دار الشّروؽ لمنّشر 2006الاولى. عمّاف الأردف:  سييمة محسف الفتلاوي، المنياجّ التعميمي والتّدريس الفاعؿ، الطبعة -3

 .285والتّوزيع، ص 
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مف المفتّشيف  أو البرنامج العممي الّذي تقترحو مجموعةبمعنى ىي المادّة التّعميميّة -
فالمحتوى يشمؿ كافّة الميارات والخبرات والمفاىيـ ، التّربوييف ويتّـ تمقينو لمتّمميذ عبر الأستاذ

 والتّمارينات والرّسومات التّوضيحيّة والأنشطة وكذا المعمومات المكتوبة والمصطمحات والمبادئ
إذف ىو مضموف المنياج الّذي  فالمحتوى، المتواجدة في الكتاب المدرسي الاختباراتو  والأسئمة
 ندرس؟ عف التّساؤؿ: ماذا يجنّبنا

كبيرة  أفّ ىذه الجودة تعود بدرجة فنجد :والم وائح جودة الإدارة الت عميمي ة والت شريعات-8
فمف غير ، ة الشّاممةلـ ينجح في إدراكو لممدخؿ الييكمي نحو إدارة الجود فإفّ ، وعالية إلى القائد

إدارة المؤسّسة الجامعيّة ثلاث عناصر  في نطاؽ جودة ويدخؿ، أيّ نجاح المحتمؿ أف يتحقّؽ
الّتي تؤدّي إلى خمؽ فمسفة إدارة  ومتابعة الأنشطة، جودة التّخطيط الاستراتيجي : تتمثّؿ في

ة فيجب أف تكوف مرنة وواضحة بالنّسبة لجودة التّشريعات والمّوائح التّعميميّ  أما، الجودة الشّاممة
 تحقّؽ العوف لإدارة المؤسّسة التّعميميّة. ومحدّدة حتّى

تحديثو المتواصؿ حتّى  ىو والمعنى ىو جودة متضمّنات :جودة الكتا  الت عميمي -9
أف توفّر كتب النّشاط  إلى ىذا لابدّ  وبالإضافة، يكوف متماشيا مع التّغيّرات المعرفيّة والتّكنولوجيّة

عمى خمؽ مجموعة مف  وأيضا يعمؿ، الاىتماـ لتّعميمي الّذي يكوف فيو الطّالب محورا
 وىذا ما يساعد في وعي الطّالب ومف بعدىا القدرة عمى، الاتّجاىات والميارات العامّة والأساسيّة
 التّحصيؿ الشّخصي الذّاتي لممعمومات.

مدخلات  مف  ذات أىميّة كبيرة: يمثّؿ تمويؿ التّعميـ مدخلاجودة الإتقان الت عميمي -10
آداء ميامو  فتجد أنّو بدوف التّمويؿ اللّازـ يقؼ نظاـ التّعميـ عاجزا عف، أيّ نظاـ تعميمي

التّمويؿ التّعميمي في كؿّ  تابعا لقدرة الضّروريّة فلا شؾ بأفّ جودة التّعميـ بشكؿ عاـ يمثّؿ متغيّرا
رورية لموفاء بتمويؿ التّعميـ أمرا لو أثره الكبير ويعتبر تدبير الأمواؿ الضّ ، مجاؿ مف المجالات

 في تنفيذ البرامج التّعميميّة المخطّط لو.
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عممة التّعميـ والتّعمّـ في  وىو "جزء مف التقّويـ وىو تقدير قيمة :الت قييم الت ربوي-11
معناه  فالتّقييـ 1إصدار قرار عنيا قصد، زمنيّة محدّدة بأدوات عمميّة وفي مدّة، مستوى معيف

ضعيؼ ، جيّد جدّا، ممتاز إنّوطالب  كأف تقوؿ عف إصدار حكـ في ضوء معايير محدّدة مثؿ:
 عمى معايير محدّدة. في التقّييـ عمى الشّيء المراد تقييمو اعتمادا إصدار حكما أي وىكذا

يستمزـ رفع كفاءة وجودة التّعميـ تحسيف أداء كؿ  ما وىذا :تقييم الأداء الت عميمي جودة-
الطّالب والمعمّـ والبرامج  المنظومة التّطبيقيّة والّتي تتضمّف عمى التي تتكوّف فييا عناصر الجودة

ما يتطمّب توفّر معايير لتقييـ  وكؿّ ىذا، وتمويؿ إدارة المؤسّسة التّعميميّة التّعميميّة وطرؽ تدريسيا
وىذا ، عمييا أمر سيؿ استعماليا والقياس ويكوف، كؿّ العناصر شرط أف تكوف واضحة ومحدّدة

مع إعادة ىيكمة  التّطبيقيّة لإدارة الجودة ما يستدعى بدوره تدريب كافّة العامميف بالمنظومة
يعني أفّ جودة تقييـ الأداء ، 2خلاؿ تمؾ المعايير ومستويات الأداء والأنشطة مف الوظائؼ

قطاب جودة المنظومة أ وأيضا تحسيف أداء كؿّ ، التّعميمي تتطمّب كفاءة وجودة تعميـ عالية
وىذا ما يستدعي توفّر ، الّتي تشمؿ المعمّـ والمتعمّـ والبرامج التّعميميّة وطرؽ التدّريس، التّربويّة

ويكوف استخداميا ، ولكف لابدّ أف تكوف واضحة ومحدّدة، الأقطاب مقاييس مف أجؿ تقييـ كؿّ 
ف في المنظومة التّربويّة لإدارة وىذا ما يستمزـ تأىيؿ كؿّ الموظّفي، والقياس عمييا أمر يسر

 مع تغيير ىيكمة الوظائؼ والأنشطة مف خلاؿ تمؾ المعايير ومستويات الأداء.، الجودة

                                                           
 . 9، قسـ الكتب، ص 2018نوار شامخ، التّقويـ في التعميـ شبكة الألوكة، )د.ط(، الأردف:-1
شّروؽ ، دار ال2004صالح ناصر عميمات إدارة الجودة الشّاممة في المؤسّسات التّربوية، الطبعة الأولى. عمّاف، الأردف:-2

 .12لمنّشر والتّوزيع، ص
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 قييم:أنواع الت  
ولقد أصبح التقّييـ التّربوي يجري في كؿّ مراحؿ ، إفّ التقّييـ ضروري في العمميّة التّعميميّة

ويمعب دورا رئيسيّا في الوقوؼ عمى مدى تحقّؽ الأىداؼ ، ايةالتّعميـ والتّعمّـ منذ البداية إلى النّي
 :1وينقسـ إلى ثلاث أقساـ، التّربويّة

لمعرفة ، ىذا النّوع مف التقّييـ يبدأ في بداية عمميّة التدّريس شخيصي:قييم الت  الت   - أ
 وكذلؾ العوامؿ المحفّزة لدييـ.، مستوى التّلاميذ وتحديد اىتماماتيـ وميولاتيـ

و نيايتو قصد معرفة أرس أثناء تقديـ الدّ ى جر ياء و قييـ البنّ ى التّ : ويسمّ كوينييم الت  قيالت  - 
ف مف تحميؿ قييـ يمكّ وىذا النّوع مف التّ ، معطياتلمومدى استيعابيـ ، رسلاميذ لمدّ درجة مواكبة التّ 

 ـ.ميف أثناء التعمّ تي تعترض المتعمّ عوبات والمشاكؿ الّ الصّ 

ويتناوؿ المقرّرات ، وىو تقييـ دوري يأتي في نياية سيرورة التعمّـ :حصيميقييم الت  الت   -ج
يمكّف مف إعطاء نظرة عامّة وواضحة حوؿ تحكّـ مستوى المتعمّميف في الكفاءات ، الدّراسيّة

قرار النّجاح.، المستيدفة  وبالتاّلي إثبات حصوؿ التّعميمات وا 

 تعريف المدرسة:
مناىج  وأيضا اختلاؼ، اختلاؼ الاتّجاىات النّظريّةتختمؼ تعريفات المدرسة وتحدّياتيا ب

وفي ىذا التنّوّع النّظري يمكننا تقديـ مجموعة مف التّعريفات الّتي ، البحث المستعممة في دراستيا
لذا تعرؼ المدرسة مف عدّة جوانب ، وتارة أخرى عمى وظيفتيا، تؤكّد تارة عمى بنية المدرسة

 ولسانيّة.تربويّة ، مختمفة منيا اجتماعيّة
 المذكورة سابقا: وسنأخذ بعض النّماذج لكؿّ جانب مف الجوانب

 
                                                           

كريمة أوشيش حماش وفتيحة خموات، بيداغوجيّة التّعميـ الجديدة وكيفية تطبيقيا في تعميـ المغّة العربيّة وتعميميا، )د. -1
ئريّة، ، مركز البحث العممي والتقّني لتطوير المّغة العربيّة، الكتاب المدرسي في المنظومة التّربوية الجزا2007ط(. الجزائر :

 .81ص 
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 تعريف المدرسة من الجان  الجتماعي:-أ( 
تعرؼ المدرسة بأنّيا مؤسّسة اجتماعيّة ضروريّة تيدؼ إلى ضماف عمميّة التّواصؿ بيف -

، 1ر الحياة الاجتماعيّةمف أجؿ إعداد الأجياؿ الجديدة وتييئتيـ ودمجيـ في إطا، العائمة والدّولة
 وىو ما يؤكّد أىمّية المدرسة.

والّتي تقوـ بوظيفة التنّشئة الاجتماعيّة ، تتمثّؿ في كونيا حمقة وصؿ بيف الأسرة والدّولة
 لمنشء الجديد لإلحاقو بالمجتمع فيما بعد.

 ؿ الضيّقةمف حياة المنز  الطّفؿ يمرّ فيو بأنّيا في الواقع المعبّر الّذي تعرؼ المدرسة كما-
كما  بناية لمتعمّـ مجرّد أف تكوف المدارس تقمعأف  يجب مف ىنا، و إلى الحياة الاجتماعيّة الحقيقيّة

ىذا أفّ المدرسة لا  فمعنى، 2لمتّربية بأوسع معانييا إلى مجتمعات حيّة وأف تتحوّؿ، يسمّونيا
يتعمّـ  ففييا، بعد الأسرةأىّـ مؤسّسة  كونيا، بؿ ىي أوسع مف ذلؾ، فقط المبنى تنحصر في دائرة

 بتأثّره وذلؾ، المجتمع التّكيّؼ معو  عمى الاندماج تساعدهو ، فاعلا مع المجتمع الحقيقي الطّفؿ
 المجتمع. مبادئو  أفكارو  تقاليدو  معتقداتو  معاييرو  لقيـ خضوعوو 

"بأنّيا مؤسّسة اجتماعيّة معقّدة لا يمكف  *كما تعرف المدرسة من المنظور الجتماعي:
 داث التّغيير في أحد أجزائيا دوف التأّثير في بنيتيا الكمّية".إح

وأنماط التّفكير والسّموؾ الّتي ، كما تعرؼ بأنّيا نسؽ منظّـ مف العقائد والقيـ والتقّاليد-
 .3تتجسّد في بنيتيا وفي أيديولوجيتيا الخاصّة

النّظـ المتمثمّة في  لاحتوائيا عمى نسؽ مف، تعرؼ المدرسة عمى أنّيا نظاـ اجتماعي معقّد
تقوـ بوظائؼ في ، الّتي تمثّؿ مكوّنات الثقّافة وفؽ إيديولوجيّة خاصّة بيا، العقائد والقيـ والتقّاليد

 إطار نظاـ عاـ أوّلا وىو المجتمع.
                                                           

، المؤسّسة الجامعية 2004عمـ الاجتماع المدرسي، بنيويّة الظاّىرة المدرسيّة ووظيفتيا الاجتماعيّة، )د.ط(، مصر:-1
 .17لمدّراسات والنشر والتوزيع، ص 

 .194ب، ص ، المؤسّسة الوظيفيّة لمكتا1998تركي رابح عمامرة، أصوؿ التّربية والتّعميـ، الطّبعة الثاّنية. الجزاىْر:-2
عمي أسعد وطفة، عمي جاسـ الشياب، عمـ الاجتماع المدرسي، بنيويّة الظّاىرة، المدرسة ووظيفتيا الاجتماعيّة -3

 .16، المؤسّسة الجامعيّة لمدّراسات والنّشر والتّوزيع، ص2004)د.ط(:
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 ربوي:تعريف المدرسة من المنظور الت  - 
 فالمدرسة، دةتربويّة محدّ  أو مؤسّسة، بناء بأنّيا مف المنظور التّربوي تعرؼ المدرسة

 تربويّة المدرسة بأنّيا مؤسّسة كما تعرؼ، 1المنيج يعنياف المضموف نفسو في العموـ الاجتماعيةو 
حيث تجعؿ ، الاجتماعيو  الخمقيو  العقميو  نموّه الجسمي نواحي مف شتّى الطّفؿ تنشئة تتولّى

يسير  العصر الّذيوتعدّه لمتّكيّؼ النّاجح مع الحياة ومنطؽ ، منو شخصية متكاممة مف ناحية
تقوـ بدور  أفّ المدرسة الحديثة ومعنى ىذا، 2عمى مناىج العمـ والتّكنولوجيا مف ناحية أخرى 

فيو روح  يتربّ  كما، والاجتماعيّة الجوانب العقميّة تعمؿ عمى تنشئة الأبناء مف جميع، تربوي
تتماشي مع العمـ والتّكنولوجيا كما تكيّفو مع متغيّرات الحياة العصريّة الّتي ، الشّخصيّة السّميمة
وبرامج تربويّة ، وظيفتيا التّربية والتّعمـ وفؽ أىداؼ فالمدرسة مؤسّسة اجتماعيّة، مف جية أخرى

عداد جيؿ واع ومتعمّـ يسعى ويطمح إلى الازدىار، مرسومة والتقّدّـ والتّطوّر  ىدفيا تكويف وا 
وتنفتح مف خلاليا  والمدرّسيف بيف التّلاميذ تنمو فييا العلاقات مؤسّسة اجتماعيّة فيي، والرّقي

اكتساب المعارؼ  تمعب دورا ىامّا في عممية فيي، وأنشطتيـ الفكريّة والعمميّة إمكانيات الأفراد
 فتشجّع حاجة الطّفؿ للانتماء والتّعيير عف الذّات والشّعور بالنّجاح.، والخبرات

بكة مف المراكز والأدوار الّتي يقوـ بيا بأنّيا ش، كما تعرؼ المدرسة مف المنظور التّربوي
حيث يتّـ اكتساب المعايير الّتي تحدّد ليـ أدوارىـ المستقبميّة في الحياة ، المعمّموف والتّلاميذ

 .3الاجتماعيّة
فمقد عرفت المدرسة مف خلاؿ المراكز والأدوار ، نجد أفّ ىذ التّعريؼ تعريؼ بنائي وظيفي

ضا التّلاميذ الّتي تقدّميـ وتمنحيـ أدوار مستقبميّة في المجتمع الّذي الّتي يعمؿ بيا المعمّموف وأي
 ينتموف إليو.

                                                           
 .151، ص 1973:. الجزائر7مجمةّ وزارة التّربية الوطنيّة، دروس في التّربية وعمما لنّفس، العدد-1
 .162المرجع نفسو، ص -2
 .156ص  المرجع نفسو،- 3
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 ساني:المدرسة من المنظور الم   ج( تعريف

وتكوف الدّراسة ، مختمؼ العموـ، فييا التّلاميذ، تعرؼ المدرسة عمى أنّيا مؤسّسة تعميميّة
وتسمّى بالدّراسة الأوّلية ، لإعداديّة والثاّنويةفييا وفؽ عدّة مراحؿ وىي الابتدائيّة والمتوسطيّة أو ا

.نجد أفّ 1وتنقسـ المدارس الى مدارس حكوميّة ومدارس خاصّة، الإجباريّة في كثير مف الدّوؿ
وذلؾ بالمرور بمراحؿ متتالية تتمثّؿ في ، المدرسة تعرؼ مف خلاؿ أنّيا مؤسّسة يتّـ التّعميـ فييا

 الابتدائي والمتوسّط والثاّنوي.

 لمنياج:اتعريف 
 يمكننا أف نعرّؼ المنياج مف جانبيف اجتماعي وتربوي.

 ور الجتماعي:نظ: تعريف المنياج من المأول  

يعرؼ المنياج بأنّو مجموع الخبرات المباشرة وغير المباشرة الّتي يعدّىا المجتمع لتربية 
عدادىـ في ضوء ظروؼ البيئة الاجتماعية، الأفراد نجازات وما ييدؼ إلى تح، وا  قيقو مف آماؿ وا 

معنى ىذا أفّ المنياج ىو مجموع مف المعارؼ المباشرة وغير المباشرة المتفّؽ عمييا ، 2مستقبميّة 
مف طرؼ المجتمع لتربية الأجياؿ وتييئتيـ وفؽ الظّروؼ البيئيّة الاجتماعيّة وما يرمي لتحقيقو 

 مف طموحات وأعماؿ مستقبميّة.

تاحة ، :مجموعة متنوّعة مف الخبراتويعرؼ المنياج أيضا بأنّو   الّتي يتّـ تشكيميا وا 
يتضمّف عمميات التّدريس الّتي تظير نتائجيا فيما يتعمّمو  وىذا، الفرصة لممتعمّـ لممرور بيا

مف خلاؿ المدرسة أو مؤسّسات اجتماعية أخرى تتحمّؿ مسؤولية  وقد يكوف ىذا، التّلاميذ
بمعنى أفّ المنياج ، 3والتأّثير تكوف منطقيّة وقابمة لمتّطبيؽ ويشترط في ىذه الخبرات أف، التّربية

                                                           
عمي اسعد وطفة، عمى حاسـ الشياب، عمـ الاجتماع المدرسي بنيويةّ الظّاىرة المدرسيّة ووظيفتيا الاجتماعيّة، -1

 .17، المؤسّسة الجامعيّة لمدّراسات والنّشر والتّوزيع، ص 2004)د.ط(:
 .223، ص 1973. الجزائر: 7دروس في التّربية وعمـ النّفس، العدد  مجمّة التّربية الوطنيّة،-2
 .14، دار القمـ، ص 1977محمّد صلاح الدّيف مجاور، المنيج المدرسي، أسسو وتطبيقاتو، )د. ط(. الكويت : -3
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 ويكوف ذلؾ استنادا لعمميات، حسب ىذا التّعريؼ ىو مجموعة مف التّجارب الّتي يمرّ بيا المتعمّـ
ويكوف ىذا سوآءا مف المدرسة أو مف ، نتائجيا فيما يكتسبو التّلاميذ والّتي تتبيّف، التدّريس

 منطقيّة وقابمة كوف مسؤولة عف التّربية نولا بد اف تكوف ىذه الخبراتمؤسّسات اجتماعية ت
 لمتّطبيؽ.

 ربوي:  تعريف المنياج من المنظور الت  

لذا ، نجد أفّ العديد مف رجاؿ التّربية يروف بأفّ مفيوـ المنيج تطوّر بتطوّر الفكر التّربوي
 نجده لو عدّة تعاريؼ يمكف تصنيفيا في المجموعات التاّلية:

 curriculumassubjects orراسية: و المواد الد  ن  أتعريف المنيج عمى  (2

subject-matter 

عمى المواد الدّراسيّة المنفصمة الّتي يقوـ المعمّموف قميدي لممنياج يقتصر المعنى التّ 
 أي أفّ المنياج بيذا المعنى مقابؿ لممقرّر أو البرنامج.، ويعمؿ التّلاميذ عمى تعمّميا، بتدريسيا

يرى أصحاب ىذا  expériences curriculmasالمنياج عمى أنّو الخبرات: تعريؼ-2
أي  1الاتجاه أفّ المنيج يتمخّص في "جميع الخبرات الّتي يكتسبيا التّلاميذ بإرشاد مف معمّمييـ" 

 أفّ المنياج يعني جميع المعارؼ الّتي يكتسبيا التّلاميذ بإرشاد مف طرؼ معمّمييـ.

لمنظور التّربوي بأنّو جميع الخبرات التّعميميّة لمتّلاميذ الّتي يتّـ ويعرؼ أيضا مف ا
أي أفّ المنياج  2تخطيطيا والاشراؼ عمى تنفيذىاّ مف جانب المدرسة لتحقيؽ أىدافيا التّربويّة 

وذلؾ ، الّتي يعدّىا ويشرؼ عمى تنفيذىا المدرسة، يشمؿ جميع المعارؼ التّعميميّة لمتّلاميذ
 ىداؼ التّعميميّة المنشودة.لغرض تحقيؽ الأ

                                                           
 .18ص محمّد صلاح الدّيف مجاور، المنيج المدرسي، أسسو وتطبيقاتو،  -1
، المؤتمر 1992ير منيج التّاريخ بالصّؼ السّابؽ مف التّعميـ الأساسي، )د. ط(. مصر:سعيد نافع، نموذج مقترح لتط -2

 .15العمي الرّابع لمجمعيّة المصريّة لممناىج وطرؽ التدريس نحو تعميـ أساسي أفضؿ، ص 
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 ساني:عميمي الم  ور الت  نظتعريف المنياج من الم -ج

أي أفّ المنياج ىو تحقيؽ لأىداؼ ، 1يعرؼ المنياج عمى أنّو الأىداؼ والغايات النّيائيّة
 وغايات محدّدة ومسطّرة.

الّتي تعتبر ، ويرى بعض الباحثيف أفّ المنياج المدرسي يتمثّؿ في جميع النّتاجات التّعميميّة
أي أفّ المنياج لا يقتصر عمى ما يفعمو التّلاميذ في المواقؼ ، 2المدرسة مسؤولة عف تحقيقيا

أو ما يقدروف عمى آدائو بميارة فيما بعد أي أفّ ، بؿ يتمثّؿ فيما سوؼ يتعمّمونو فعلا، التّعميميّة
 العبرة بالنّتائج والقدرة عمى توظيؼ المعمومات.

 : ارسأنواع المد-سادسا
والّتي ىي عبارة ، ةخاصّ  في مدارس عامّة أو، ة في مختمؼ الدّوؿميّ يعمة التّ العمميّ  تت ّـ

معارؼ  ميفراسي بيدؼ إكساب المتعمّ تحدث داخؿ الفصؿ الدّ  الّتي، وأنشطةعف إجراءات 
تاحة فرص العمؿ ، ة واتّزافأكثر قوّ  تووحيث تجعؿ مف شخصي، واتّجاىات إيجابيّة وميارات وا 

 .سات تعميميّة تربويّةمؤسّ  في يت ّـ وكؿّ ىذا، وأمام

 المدرسة العام ة: -1
 :مفيوميا-أ

 3"المدارس العامّة عبارة عف مدارس قائمة عمى نظاـ مجّانية التّعميـ "

ـ لجميع التّلاميذ تقدّ ، ةأو ثانويّ  وكماليإ مدارس ابتدائية أو المدارس الحكومية ىي-
فتعميميا ، المصاريؼ ىي: الحكومة حيث تتكفّؿ بكافّةوالمسؤوؿ عنيا ، دوف مقابؿ مادّي

                                                           
 .56ص  سعيد نافع، نموذج مقترح لتطير منيج التّاريخ بالصّؼ السّابؽ مف التّعميـ الأساسي، -1
، دار 1995توف وجماؿ عبد الحمي زيتوف، تصيؼ الأىداؼ التّدريسية محاولة عربيّة، )د.ط(. القاىرة :حسف زي-2

 .80المعارؼ، ص
 .07، ص 2001-2000زقّاوي نعيمة، بوعزيز نسيمة، تدريس المّغة العربيّة في المدرسة العامّة، )د. ط(. تيزي وزو: -3
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مؤسّسة اجتماعيّة وتربويّة تسعى  باعتبارىا، سنوات مف عمر ستّ  ابتداء تمميذمجّاني لكؿّ 
 .لتحقيؽ أىداؼ النّظاـ في المجتمع

خارج  الحكوميّة والمعروفة أيضا باسـ المدارس العامّة المدارس ىي:وفي تعريف أخر 
مقابؿ باعتبارىا مموّلة  ـ لجميع الأطفاؿ دوفتقدّ ، ةثانويّ  مدارس ابتدائيّة أو، مزيإنجمترا وو 

ة( وتكوف ىذه المدارس بشكؿ عاـ شاممة )غير انتقائيّ ، رائب الشّعبيّةالضّ  ا مفأو جزئيّ  كمّيا
المدارس  في حيف أفّ  .ة الّتي يخدمونياالطّلّاب في المنطقة الجغرافيّ 1في قبوؿ جميع 

 .2التّعميميّة ىيكميا وبرامجيا كبيرة في اختلافات ىنالؾ، تقريبابمد  وجودة فيكؿّ الحكوميّة م

المدارس العامّة ىي المدارس الحكوميّة التّابعة  ابقة عمى أفّ عاريؼ السّ تجمع التّ  -
الأطفاؿ ليـ  وجميع، بمد ة وىي موجودة في كؿّ عبيّ الشّ وتكوف مموّلة مف الضّرائب ، لمدّولة

 يفاختلافيا يكمف  غير أفّ ، خؿ المحدوداني فتعتبر مناسبة لذوي الدّ مجّ  بشكؿحؽّ التّمدرس 
 .ىياكميا وبرامجيا التّعميميّة

 :يا أن   وتعرف اجتماعي ا عمى-

يع بتط وىي، ةة أنشأىا المجتمع لتقابؿ حاجة مف الحاجات الأساسيّ سة اجتماعيّ "مؤسّ 
 3في المجتمع " تجعؿ منيـ أعضاء صالحيف ، أفراده تطبيعا اجتماعيّا

وذلؾ ، ذي تقوـ بو الأسرةور الّ دّ ة أنشأىا المجتمع لتكمؿ السة اجتماعيّ فيي مؤسّ -
 ا ليصبحوا أعضاء ايجابيّيف.اجتماعيّ  الميارات والخبرات لتأىيميـ بمختمؼ المتعمّميفبتزويد 

 
                                                           

2/11/2020ar-m-wikinedia.org -105: 13، الاربعاء 
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 :أن يا عمىتعرف تربوي ا  وكما-

ّـ بتربية الطّ  ية سميمة مف النّاحية الجسميّة والعقميّة فؿ ترب"المكاف التّربوي الّذي ييت
 .1"المتوازنةو  بيدؼ تكويف الشّخصيّة المتّزنة، والعاطفيّة

، لمتلاميذبغرس الميارات والمعمومات والمعارؼ التّربويّة  تقوـ المؤسّسات التّعميميّة-
عدادىـ ّـ تأسيسيا لتمبية حاجة، تكويف شخصيتيـ بيدؼ، مستقبلا وا  ـ المجتمع ولمقيا وت
احية الجسميّة والعقميّة والعاطفيّة النّ  فؿ وتنميتو مفوتربية الطّ ، ليا ة المحدّدةربويّ التّ  بالوظائؼ

 .ذلؾ مف خلاؿ اكتسابو عادات مناسبة بتدريبو عمى الفضيمة

 ة:يور المدرسة العام  ظعوامل - 
 ماتتمثّؿ في تيالّ  بيف عوامميا الثقّافيّة والاجتماعيّة فوم، د عوامؿ ظيور المدرسةتتعدّ 

 :يمي

 عوامل ثقافي ة:(1

 أصبح مف، نتيجة لتغيّر الإنساف وازدياد حصيمة المعرفة قافي:الث   الت راثغزارة -
تؤدّي ىذه  يكوف لو مؤسّسة الغزيرة مف جيؿ إلى جيؿ دوف أف ثقافتوعب عميو أف ينقؿ الصّ 

 راث الثقّافي والأجياؿالتّ  بيفصاؿ اتّ فوجدت المدارس والمعمّموف ليكونوا حمقة ، الميمّة الجميمة
 اشئة.النّ 

المعارؼ المتحصّؿ عمييا لدى الإنساف  راث وكثرةغزارة التّ  إفّ  قافي:الث   د الت راثتعق  -
بيئتو  تواتّسع، فكمّما تقدّـ الإنساف وتطوّر، وذلؾ لتنوّع معارفو، راثالتّ  أدّى إلى تعقيد ىذا

الّذي أدّى صعوبة نقؿ التّراث مف  ءالشّي، وانتشرت وكثرت مشاكميا وازداد نتاجو الفكري
 .راث وتدريسوالتّ  ضرورة وجود المدرسة لنقؿ فبرزت، خرآجيؿ إلى 
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موا ىذه يف أف يتعمّ ئشاوأدّت إلى أف أصبح لزاما عمى النّ  المكتوبة: استنباط الم غة-
 .المدرسة تقع عمى عاتؽ مسألة وىذه، راث الحضاري والثقّافيلاع عمى التّ غة بغية الاطّ المّ 

بإيصالو عف طريؽ الأساتذة ، قافي عبر الأجياؿراث الثّ ظيور المدرسة يسمح بنقؿ التّ 
فيؤدّي بذلؾ إلى تعقّدا ، ـ مستمرّ فيتقدّ  وىو، ومتنوّعةالإنساف يمتمؾ معارؼ كثيرة  وبما أفّ 
 اس تعمّـالنّ  وعمى، بضرورة وجود المدارس لا تكوف صعوبة فينقمو وتدريسو ولكف، لتراث
 1عميو. غة المكتوبة للاطّلاعالمّ 

 ة:عوامل اجتماعي  (2

بحيث تنمّي معارفو ، الأسرة إلى المجتمع ينقؿ الطّفؿ مف تعتبر المدرسة المحيط الّذي
 2الية:قاط التّ أىمّية المدرسة في النّ  وتكمف، ومياراتووشخصيتو 

اعيّة بذاتو المدرسة تمثّؿ المجتمع المحمّي لمطّفؿ الّذي يشعر في بيئتو الاجتم-
القسـ ومناداتو باسمو وأمره بفعؿ  بيداغوجي في خلاؿ شغمو المعتقد مف وشخصيتو، ووجوده

 .وتمقّيو الثّواب والعقاب عمى سموكو، عمييا ومحاسبتو، واجبات منزليّة

الشّخصيّة  ونزعاتيـ، مميذالتّ المحيط الّذي تنصير فيو تفاعلات  محيط المدرسة ىو-
 .وافؽ والتّكيّؼ الاجتماعيالتّ  ي إلىا يؤدّ ممّ ، ودوافعيـ النّفسيّة، وخصائصيـ الفرديّة

الفنيّة بقدر ما يربط دورىا  والميارات، العمـلا يقتصر دور المدرسة عمى تمقيف -
 الاجتماعي. وتوجيو النّموّ ، وتكويف شخصية الفرد، الفكر بتوجيو

تي الّ  المساحة فيي، ـعمّ التّ و  يـعممف التّ  ما ىو أكثر ةالمدرسة مف المعرفة البشريّ  ـتقدّ -
ىي ، و الأفرادو  البيئاتو  ياتاالغ اختلاؼ، و ةالاجتماعيّ  فاعلاتمف التّ  كبيرةفييا مجموعة  تت ّـ

                                                           
 .172، دار عماف لمنشر والتوزيع، ص 2000إبراىيـ ناصر، أسس التربية الطبعة الخامسة. عماّف:  -1
 .20شباب الجامعة، ص ، مؤسّسة 2007طارؽ السّيد، أساسيات فيعمـ الاجتماعي المدرسي، )د. ط(. الإسكندرية :-2
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 توشخصي عمى تكويف تساعدهو ، فمف خلاليا يشعر بوجوده، أوّؿ مؤسّسة يحتؾّ بيا الطّفؿ
 الجانب، و اجتماعيا فوإلى تكيّ  يا يؤدّ ممّ ، ةالفنيّ  المياراتو  العمـ تمقينو، و فكره توجيوو 

)  شخصيتو ملامح يرسـ ذيالّ ، أو المواطف لمفرد يالكمّ  فمف المكوّ  بسيط جزء الاجتماعي
أو  ةالعامّ  قة في المدرسةالمطبّ  غويةالمّ  ياسةريبة المدى أو البعيدة المدى ( مف السّ قال

 .ةالخاصّ 

 المدرسة الخاص ة:-2
النّماذج مف ىذه  بذلؾ يمكننا أف نأخذ بعضتعدّدت تعريفات المدرسة الخاصّة و 

 :التّعريفات

تعرؼ المدارس الخاصّة بأنّيا مدارس لا تتمقّى مساعدات ماليّة ولا تخصّص أمواؿ -
ميزانيّة الدّولة وىذه المدارس عادة ما يتولّى أمرىا أفراد أو مؤسّسات القطاع الخاصّ في المجتمع 

رس الخاصّة لا تستعيف بمساعدات ماليّة نجد أفّ ىذه " بمعنى أفّ المدا1ىيئات دينيّة " أو
 المدارس يكوف المسؤوؿ عف تسييرىا أفراد مؤسّسات في المجتمع أو منظّمات دينيّة.

 كما تعرؼ أيضا المدارس الخاصّة بأنّيا تشمؿ جميع المؤسّسات التّربويّة الأىميّة -
اؼ إلى ذلؾ أفّ ىذه المدارس تحظى يضو  الماليو  الخاصّة الّتي تتميّز باستقلاليا الإداريو 

باستقلاؿ نسبي كبير فيما يتعمّؽ بسياستيا التّربويّة وبرامجيا التّعميميّة وتكوف ىذه المدارس تابعة 
أو أجنبيّة أو أفراد مف القطاع الخاصّ يتولّوف الإنفاؽ  أو جمعيات خيريّة محمّية لييئات أىميّة

دارتياو  التبّرّعات المرتبطة بياو  يّة أو مف اليباتعمييا مف أمواليـ أو مف الأقساط المدرس  ا 
الخاصّة الّتي و  عمى المؤسّسات التّربويّة تتميّز المدارس الخاصّة باشتماليا "2الإشراؼ عمييا "و 

نجد أفّ ىذه المدارس تتمتّع باستقلاؿ نسبي كبير في ما و  الماليو  تتّصؼ باستقلاليا الإداري

                                                           
    190، دار الشروؽ، ص، 2000عبد اليادي جوىري، قاموس عمـ الاجتماع، )د. ط(. بيروت:-1

، مركز 6776العربي، )د.ط(. بيروت: الوطف ومستقبؿ التّربوية عربيّة، الفمسفة تربويّة فمسفة الدائـ، نحو عبد الله عبد2-
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ونجد أفّ ىذه المدارس تابعة لييئات أىميّة أو ، امجيا التّعميميّةيخصّ سياستيا التّربويّة وبر 
ذلؾ بالإنفاؽ عمييا و  جمعيات خيريّة محميّة أو أجنبيّة أو أفراد مف القطاع الخاصّ يتكمّفوف بيا

الإشراؼ و  أيضا تسييرىاو  مف أمواليـ أو مف الأسقاط أو مف اليبات أو التبّرّعات المتعمّقة بيا
 عمييا.

 :عميم الخاص  الت   ةأنش-3

حيث انتقؿ التّعميـ مف إعداد ، إفّ معظـ الدّوؿ والمجتمعات تولّي لمتّعميـ أىميّة كبيرة
بيف و  شاممةو  المختصّ الماىر إلى تكويف أشخاص ذي ميارات متطوّرة تجمع بيف ثقافة عامّة

قرف في كتابو أمؿ ال Jean Fouraniste ىذا ما تحدّث عنوو  ميني متطورو  تخصّص دقيؽ
تمؾ  تتلاءـ حيث رأس الماؿ البشري إعداد العشريف الكبير :"إفّ تعبير وسائؿ الإنتاج يؤدّي إلى

رأس  يؤدّي إلى تييئة وسائؿ الإنتاج أفّ تجديد أي 1في الإنتاج  المحدثة مع الوسائؿ الوسائؿ
 في الإنتاج. المجدّدة مع الوسائؿ التّييئة تمؾ وسائؿ تناسب بصفة البشري الماؿ

ما و  لوسائؿ الإنتاج التّجدّد المستمرّ و  الّذي تعرفو المجالات العمميّة فّ التّطوّر السّريعإ
بتغيير  أدّى بالكثير مف البمداف العربيّة بصفة عامّةو  البشري كمذ ذلؾ في إعداد رأسماؿ يستمزمو

العصر ومع  حمع رو  لا تتماشى جديدة نحو نظـ سياسيّة اتّجيتو  التقّميديّة السّياسيّة في نظميا
دور التّربية وأكّدت  ىذه النّظـ أبرزت وقد الاجتماعي السّريعو  النّمو الاقتصادي مستمزمات
ملائـ لنموّ التّربيّة  جوّ نفسي نتج عف ذلؾو  والاجتماعيّة ... في التنّمية الاقتصاديّة أىمّيتيا

لى إحداثو  إلى تدافع أكبر نحو التّعميـ عامّة الأمر الّذي أدّى التّربية  في بنية يرات أساسيّةتغي ا 
 قدرتيا عمى المناورة فقدت الّتيو  العربيّة الرّسمية ومحتواىا الكيفي خاصّة وأفّ الأنظمة التّربوية

عمى مجاراة  قادر إلى تكويف جامد غير تدريجيّا تتحوّؿ بدأتو  والحداثة في عصر التّجديد
التّحوؿ التّعميـ  العالميّة وبيذا التّربويّة لأنساؽفي ا الحادث التّكنولوجيو  العممي والتّربوي التّطور
إلى  المتسارعة التّجدّد الذّاتي التّحولات عمى مواكبة البيروقراطيّة وعدـ قدرتو بنزعتو العاـ
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 الأجياؿ قادرة عمى تحقيؽ متطمّبات غير خارج السّياؽ التاّريخي مغمقةو  جامدة تربويّة المؤسّسات
 أفّ  وىذا يعني1مف متطمّبات نفسيّة ومعرفيّة  المعاصرة حياتيـ ما تقتضيو عمى في الحصوؿ

كؿّ  لوسائؿ الإنتاج وما يتطمّبو التّجدّد المتواصؿو  العمميّة المجالات شيدتو الازدىار الكبير الّذي
سبب بإحداث معظـ البمداف العربيّة تحوّلات في نظميا السّياسيّة  الرأسماؿ البشري في تييئة ذلؾ

 تساير روح العصر والتّطوّرات الاقتصادية حديثة أنساؽ سياسيّة بذلؾ نجد أنّيا تبنّتو ، القديمة
 الاقتصادي في التطور لنا أنيا ميمة دور التربية وبينت ىذه الأنساؽ قد أظيرتو  الاجتماعيةو 
 كاف نتيجة ذلؾو  التّربية العامّة لتطوير جوّ نفسي مناسب إلى خمؽ أدّى ذلؾو  الاجتماعيو 

لىو  إلى التّعميـ الدّعوة أفّ  النّوعي ونجد تحولات ميمّة في بنية التّربية ومضمونيا إحداث ا 
 والحداثة التّجديد في عصر عمى المناورة قدرتيا فقدت الّتيو  العربيّة الرّسميّة التّربويّة الأنظمة

 والتّربويمع الازدىار العممي  لا تستطيع أف تتماشى إلى إعدادات جامدة تتغيّر تدريجيّا بدأتو 
نجد أفّ التّعميـ العاـ تغيّر بنزعتو  بيذاو  العالميّة في الأنظمة التّربويّة الحاصؿ التّكنولوجيو 

 إفّ نشأة العالميّة التّربويّة في النّظـ العصر التّماشي مع روحو  استطاعتو البيروقراطيّة وأيضا عدـ
بحقبة استعمارية  يرتبط العربي في العالـ المجتمعو  شكالي لمتّربيةيرتبط بالواقع الإ التّعميـ الخاصّ 

 مفارقة تربويّةو  ثقافيّة بمسارات يعزّز ارتباطو الثقّافي كثير مف تجمّياتو في مازاؿو  تبشيريّة
 العالـ الثاّلث. عمى امتداد المغرب كما ىو الحاؿو  العربي في العالـ الثقّافيّةو  اليويّة لمعطيات

 العشريف المغرب الكبير منذ بدايات القرفو  لـ العربيلقد نشأت المدارس الخاصّة في العا
 عيد الدّولة في أواخر الغربيّة لمدّوؿ المقدّمة الامتيازات بنظاـ واقعيّا ىذه المدارس حيث ارتبطت

خدمة النّزعة  في وظيفتياو  خاصّة المدارس نشاءإ في مجاؿ ىذه الدّوؿ تنافيت حيث العثمانيّة
 لمثقّافة الأساسي الخاصّة شكّمت المدارس الخاصّة التبشيريّةو  اّبع الثقّافيذات الط الدّينيّة البشريّة

الوعي  والعمؿ عمى تطبيؽ المستعمرة لمبمداف الثقّافيّة لبثّ الإيديولوجيّة منطمقاو  الاستعماريّة

                                                           
، دار العمـ 6776بيروت:الطّبعة الثاّنية، عبد الله عبد الدائـ، التّربية في البلاد العربيّة حاضرىا ومشكلاتيا ومستقبميا، -1

 .07لمملاييف، ص 
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 1ة الغربيّ  في خدمة الإيديولوجيا موظّفيو  بثقافة عربيّة مناىضة لمثقّافة العربيّة للأطفاؿ الثقّافي
أفّ لو علاقة بمدّة  كما المجتمعو  لمتّربيّة الإشكالي بالواقع علاقة الخاصّ لو ظير التّعميـ أي أفّ 
كاف ذلؾ و  أفّ ىذه المدارس ليا علاقة بنظاـ الامتيازات كما نجد أيضا تبشيريّة استعماريّة زمنيّة

 وظيفتياو  الخاصّة سيستأ مجاؿ في ىذه الدّوؿ تصارعت حيث الدّولة العثمانيّة في أواخر عيد
 الأيديولوجية لنشر بدايةو  الاستعماريّة لمثقّافة الحاصف الميـ شكّمت الخاصّة نجد أفّ المدارسو 

 موظّفة تكوفو  غربيّة بثقافة للأطفاؿ الثقّافي الوعي نشر إلى الدّعوةو  المستعمرة لمبمداف الثقّافيّة
 ساىـ في تأسيس المدرسة الخاصّة الّذي خيرالعامؿ الأ يتمثّؿو  الغربيّة الإيديولوجيا في خدمة

 مجاؿ في التّعميـو  في التّربية الغربيّة الحكومات التّربويّة الّتي حقّقتيا النّيضة في استطاعة
مع  التّعميـ الخاصّ  في البداية لمحدّ مف انتشار أف تؤدّي ديموقراطيّةو  لزاميةا  و  التّعميـ مجّانية
 عمى السّاحة نفسو يطرح بدأ الخاصّ  فالتّعميـ ومي في مجاؿ التّعميـالحك التقّدّـو  الإجراءات أىمية

إلى  الحاجة الحكومي وفي ظؿّ  التّعميـ يشيده الّذي التّراجع في ظؿّ  التّربوية بوجيو الجديد
 رغـ أفّ ىذه الاجتماعيّة الفئات طموحات بعض تمبية عمى قادرة جديدة تربويّة المؤسّسات
 في البمداف العربيّة مخاطرىا عمى اليويّة الثقّافيّةو  ورىا الثقّافيد حوؿ جدلا تثير المدارس

 لمقيـ الثقّافيّة معادية لنشر ثقافة دورىا إلى ىذه المدارس ينظروف مف الميتمّيف فكثير، الإسلاميّةو 
 ةالتّربويّ  عمى النّيضة امتلاكيا خلاؿ مف المغربيّةو  الحكومات الغربيّة الوطنيّة والإسلاميّة أي أفّ 

في  أف تقوـ ديموقراطيّةو  لزاميةإ التّعميـ مجاّنية ميداف في أفّ وأيضا التّربية والتّعميـ في مجاؿ
أفّ  ميداف التّطور الحكومي فيو  الإجراءات ومع أىميّة، بمنع انتشار التّعميـ الخاصّ  البداية
 الاجتماعيّة حياتوفي  بالنّسبة لمفرد دورىاو  المدارس الخاصّة تفرض حضورىا ما زالت التّعميـ

التأّخّر  مف خلاؿ ذلؾو  حديثة بصفة في السّاحة التّربويّة الخاصّ بدأ يفرض نفسو فنجد أفّ تعميـ
 طموحات تحقيؽ تستطيع حديثة تربويّة مف خلاؿ مؤسّسات وأيضا، العاـ يعرفو التّعميـ الّذي

الثقّافي وأيضا  في تنافس عف دورىا ىذه المدارس مف أفّ  بالرّغـ، و بعض فئات المجتمع
                                                           

، دار الكرمؿ 6778، )د.ط(. عمّاف :676748التعّميـ الخاص  2في فمسطيف: الجزء عبد الله السّلاـ القشطاف، التّعميـ -1
 .50لمنّشر، ص 
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مخاطرىا عمى اليويّة الثقّافية إلّا أنّو نجد معظـ المينيف يروف بأفّ ىذه المدراس يتمثّؿ دورىا في 
 تثير مسألة أنّيا نجد أيضاو  الإسلاميّةو  ثقافة مضاىية لمقياـ الثقّافيّة الوطنيّة في نشر المساىمة
، التّكنولوجيّةو  الثقّافيّةو  الحضاريّة ي المجالاتف التّحولات مف خلاؿ، والتّربوي الاجتماعي التّمييز

 العامّة. لممدارس التّعميميّة الأنظمة الّتي تتعدّى إمكانيات

4-:  الحاجة لمت عميم الخاص 
حاجيات سوؽ العمؿ المقبمة مف الاختصاصيّيف والعامميف في  يستند إلى تعميـ لا إفّ كؿّ 

إعاقة أىداؼ التنّمية  بؿ كثيرا ما يؤدّي إلى، فالمي وشتّى، الاقتصاديشتّى مجالات النّشاط 
طرؼ  المقبمة مف يقؼ عند حاجيات سوؽ العمؿ تعميـ لا أي أفّ كؿّ ، 1والاجتماعيّة الاقتصاديّة

وسبب في إعاقة أىداؼ ، النّشاط الاقتصاديمجالات  الكثير مف الاختصاصيّيف والعامميف في
 التنّمية الاقتصاديّة والاجتماعيّة.

السّوؽ والبرامج التّعميميّة كاف نتيجة عدّة عوامؿ يمكننا  بيف حاجياتتنّافر الحاصؿ إفّ ال
 : 2أف نذكر منيا عمى سبيؿ المثاؿ ما يمي

العالـ  معزوليف عفطويمة  ولمدّة تسعى لجعؿ الممتحقيف بيا المدرسة: الّتيطبيعة -
 الخارجي.

 يف بعيديف عف عالـ الكبار.التّمدرس المستمر ولمدّة طويمة ممّا يجعؿ المتمدرس -

 يبتعدوف، العمريّةيعمؿ عمى جعؿ المتمدرسيف مف نفس الفئة ، التنّظيـ العقيـ لممدرسة -
 بعضيـ عف بعض.

                                                           
، دار العمـ 6776عبد الله عبد الدائـ، التّربية في البلاد العربية حاضرىا ومشكلاتيا ومستقبميا، الطبعة الثانية، بيروت:-1

 .120لمملاييف، ص 
 .46، دار الطّبيعة، ص6788. لبناف:62لحسني، مجمّة الدّراسات العربيّة، العددأحمد مختار أميف أرو ردة، عبد عمي ا-2
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مع  بالمقارنة معمومات نظريّة يقدّـ، عاـ تعميـ النّامية في الأقطار إفّ طبيعة التّعميـ السائد
 كما أفّ مضامينو، غير كاؼ مف الحالات ثيرفي ك لا يزاؿ الّذي، التّعميـ الميني والفنّي

 عمى ذلؾ وعلاوة، البشريّة مف القوى، التنّمية خطط حاجيات عمى تمبية غير قادرة تخصّصاتوو 
 بيف النّظـ، و التّغييرو  التّشابؾ شديد أصبح الّذي، الاجتماعي بيف الواقع ضعيفة لا زالت العلاقة
، المتنوّعةو  المتزايدة المجتمع متطمّبات تحقيؽ تستطيع لحدّ الآف الّتي لـ، التّعميميّة الجامدة

، متعدّدة تخصّصات إلى جانب، عالية ثقافة ذوي أشخاص تكويف إلى يسعى التّعميـ فأصبح
 المشكلات التّمكف مف حؿّ  ذلؾ بغية، و إلى تخصّص آخر مف تخصّص مف الانتقاؿ تسمح ليـ
في  التّعميـ الموجود طبيعة أفّ  أي، 1العمؿ  أثناء تعترضيـ فأ يمكف الّتي، التقّنيّةو  الاجتماعيّة
لا  الّذي، مع التّعميـ الخاصّ  بالمقارنة، لنا معمومات نظريّة يقدّـ شامؿ تعميـ، المتطوّرة الأقطار

 تحقيؽ لا تستطيع، تخصّصاتوو  كما نجد أفّ محتوياتو، الحالات في معظـ كافيا ليس يزاؿ
الواقع  بيف أفّ الصّمة الموجودة ذلؾ نجد عمى وزيادة، قوى البشريّةمف ال احتياجات التنّمية

، النّظـ أو الأنساؽ التّعميميّة المغمقة البشرية بيفو  التّغييرو  التّشابؾ شديد الاجتماعيّ الّذي يعدّ 
 إلى إعداد ييدؼ التّعميـ فأصبح، المختمفة حاجيات المجتمع تمبية قادرة ليست علاقة ضعيفة

كثيرة تتيح ليـ فرصة الانتقاؿ مف تخصّص  تخصّصات مرتفعة إلى جانب ثقافة ذوي أشخاص
أف  الّتي يمكف، التقّنيّةو  الاجتماعيّة المشكلات مف حؿّ  القدرة بيدؼ ذلؾ، و إلى تخصّص آخر

 العمؿ. يواجيونيا أثناء

 وتكوفلا يمكف أف تتّـ ، إفّ عمميّة إصلاح منظومة التّربية الّتي تباشر الدّولة بتنفيذىا
فالتّعميـ ، مفتاح البناء الوطني فالتّربية ىي، إذا أخذنا الوضع التّربوي بعيف الاعتبار إلاّ ، فعاّلة

، مف قبؿ أفراد مؤىّميف تنشأ، خاصّةيتّـ في مؤسّسات تربويّة تعميميّة  الخاصّ ىو التّعميـ الّذي
 ؼ تتمثّؿ في:ولمتّعميـ الخاصّ أىدا، الصّارمة الدّقيقة لمدّولة تحت الرّقابة
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واستيعاب التّلاميذ المتسرّبيف مف ، التّخفيض مف التسرّب المدرسي والرّسوب المدرسي-1
 التّعميـ العمومي.

التّعميميّة  لاختيار التّعميـ الّذي يفضّمو لأبنائيـ ونوع الخدمات، تقديـ الفرصة لممواطنيف-2
 الّتي يرغبوف فييا.

، المجتمع الثقّافي العاـ في ورفع المستوى، ميّةالأ المساىمة فينشر التّعميـ ومحو -3
 الدّولة. الأعباء والتّكاليؼ عمى وتخفيؼ بعض

 جيود تنمية قطاع التّربية والتّكويف. المشاركة في-4

 :1التّعميـ وضعت شروط تتمثّؿ في النّوع مف ىذا ولضماف، واقعفأصبح التّعميـ الخاصّ 

لإعطاء التّعميـ العاـ الوسائؿ ، مكانياتياا  و  وجوب مراعاة ظروؼ المنظومة التّربويّة-
 التّعميـ منافسا قويّا بوسائؿ خاصّة تجعمو متميّزا. النّوع مف حتّى يكوف ىذا، المناسبة

مف خلاؿ فمسفة التّربية الّتي ، تكويف النّاشئيف موحّدة قصد، أف تكوف المناىج والأىداؼ-
 انتقاىا المجتمع الجزائري.

يشترط أف يخضع المعمّموف إلى نفس الشّروط الخاصّة ، ؼ والتّكويففيما يخصّ التّوظي-
 بالتّوظيؼ والتّكويف والامتيازات.

 أف يكوف المؤطريف مف مفتّشيف يجمعوف بيف يشترط والمراقبة فيما يخصّ التأّطير-
والخاصّ وتفادي الانحرافا التّعميـ العاـ الإشراؼ عمى  ت.ّّ

 

                                                           
صلاح التّعميـ الأساسي ممخّص الوثيقة القاعديّة، )د.ط(، -1 المجمس الأعمى لمتّربية، المبادئ العامّة لمسّياسة التّربوية وا 
 .15، ص6787ناف: لب



 

 الفصل الثاني:
ودراسة وصفي ة تحميمي ة مقارنة بين  تا دراسة محتوى الك

ة.  المدرستين العام ة والخاص 
 

 

 

 

 الجان  الش كمي لمكتا :-1
 دراسة محتوى الكتا :-2

 العام ة والخاص   دراسة وصفي ة تحميمي ة مقارنة بين المدرستين-3
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أثناء  ـوالمتعمّ ـ تعيف بيا المعمّ ستي يالّ ، ةالكتاب المدرسي مف بيف الوسائؿ التعميميّ  يعدّ 
 .التعمّمية ةعميميّ ة التّ العمميّ 

 كمي لمكتا :الجان  الش  -1
 الحجم:*

تو حاط فعدد صفبتدائي حجمو متوسّ انة الخامسة ة لمسّ العربيّ  غةكتاب المّ لنا  يظير
 .لاميذـ مع قدرات التّ ءيتلا حيث، صفحة 146

 جميد:الت  *

تماسؾ د وىذا يظير لنا مف خلاؿ يّ الج الكتاب تمّت عممية حبكو بالغراءىذا  نجد أفّ 
 ذي تت ّـالكتاب الّ  ياطة لأفّ خفعممية الحبؾ أفضؿ مف ال، تلافو بسرعةإيثبت عدـ  أوراقو ممّا

 .ةالخمفيّ الورقة  ؽتمزّ  ىي إلة يؤدّ ماميّ ؽ الورقة الأد تمزّ مجرّ بف، ؽ أوراقو بسيولةطتو تتمزّ اخي

 نوعية الورق:*

 مميذ ويزيدالتّ ما يجذب  وىذاذبيتيا ابج ةز متميّ  ث نجدىاحيدة يبدو أوراؽ ىذا الكتاب جيّ 
ى مف المقوّ  بجاذبيتيا لكونيا الغلاؼ تتميّز الأولى مففحة الصّ  كما أفّ ، قراءتو رغبة في

 .وف الأزرؽ الجميؿزىا بالمّ تميّ  وخاصةاعـ النّ 

 :صفحة العنوان*

 كتا  السنة الخامسة ابتدائي أ نموذجا:

 اعـ كماالنّ  ىفيي مف المقوّ ، وف الأزرؽ وقميؿ مف الأبيضالمّ  فحة عمىتحتوي ىذه الصّ 
 وجود عنواف الجميوريّةفي  فحة تتمثّؿالصّ  أمّا بيانات ىذه، الورقةنرى صورة تمميذ في وسط 
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، ةالعربيّ  عبارة المّغة مباشرة كتبت تحتوالوطنية ثّـ ربية عبية وفي الأعمى وزارة التّ ة الشّ الجزائريّ 
 ة.المدرسيّ  الوطني لممطبوعاتيواف عبارة الدّ  ورة كتبتالصّ أسفؿ  وفي

صفحة بياناتيا واردة في  قريب كؿّ انية بالتّ فحة الثّ ا الصّ أمّ ، فحة الأولىسبة لمصّ ىذا بالنّ 
 في:مة بعض الإضافات المتمثّ  ورودمع  الغلاؼ

 .ي سرابنيد بور صّ ال وتنسيؽ بفشراؼ إ

 :تأليف

 .عميـ الابتدائيشة التّ مفتّ  سراب يد بورنيالصّ بف -

 .أستاذة التعميـ الابتدائي ة داود وفاءػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػحمفاي-

 .ميـ الابتدائيعأستاذة الت اؼػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػبف عاشور عف-

 .عميـ الابتدائيمة التّ معمّ  بوسلامة عائشػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػػة-

 الكتا :فيرس *

، ثلاثة نصوص حتوي عمىي وكؿّ محور، انية محاورثم ف فيرس الكتاب مفيتكوّ 
نرى  بالإضافة إلى ىذه النّصوص، نصّيف لمقراءة الّذي يتضمّف فقط امفالثّ  ماعدا المحور

المحفوظات ، الإملاء، الصّرؼ، النّحو، القراءة، المّغوي الرّصيد، بأنّو يحتوي عمى الأساليب
كما ، ىذه المحتويات موجودة داخؿ جدوؿوالإدماج )نصّ المشروع +أوسّع معموماتي وكؿّ 

 كتبت عبارة فيرس الكتاب بخطّ أحمر متوسّط الحجـ(. نرى في أعمى الصفحة
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 *بنية الكتا :

وكؿّ عنواف ، فكؿ نصّ كتب بحجـ متوسّط، نصّا يبنى الكتاب عمى ثلاثة وعشريف
لرّصيد المعجمي في أعمى الصّفحة وتحت كؿّ نصّ ىناؾ ا النّص كتب بالخطّ الأسود الغميظ

 الخاصّ بذلؾ النّصّ ومجموعة مف الأسئمة حوؿ ذلؾ النّصّ المقروء. 

 *الألوان:

يظير لنا أفّ ألواف ىذا الكتاب ىي المّوف الأخضر الفاتح ويتخمّمو الأبيض والأزرؽ 
 وىذه الألواف تجذب التّمميذ لقراءة ىذا الكتاب. 

 دراسة محتوى الكتا :-2
 امسة مف التّعميـ الابتدائي عمى الأنشطة التّالية:يحتوي كتاب السّنة الخ

 ة:ة العممي  الماد  -

 *المحاور:

حتوي ي وكؿّ محور، محاور ابتدائي إلى ثمانية نة الخامسةلمسّ  ةالعربيّ غة كتاب المّ  ينقسـ
غوي المّ  والرّصيدمحور يحتوي عمى الأساليب  كؿّ  نجد أفّ  كما، ةتعميميّ عمى وحدات 

ر تعبّ  وىذه الصّور، ةفوتوغرافيّ ا نجد مف المحاور ما يحتوي عمى صور كم، القراءة ونصوص
 :يمي مف قيـ وىي مرقّمة كما يحتويو المحور اعمّ 

 .القيـ الاجتماعيّة -1
 .والخدماتة الحياة الاجتماعيّ  -2
 .ية الوطنيّةاليوّ  -3
 .نمية المستدامةالتّ   -4
 .والتّغذيةحة الصّ  -5
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 .والاكتشافاتعالـ العموـ  -6
 .راثالتّ قصص وحكايات مف  -7
 .والرّحلاتالأسفار  -8

، ةالاجتماعيّ بيف  ومتنوّعةموضوعاتيا مختمفة  ىذه المحاور أفّ  لاحظو فيأوما 
مجموعة قواعد يحتوي عمى  محور بالإضافة إلى أنّكؿّ ، الخ...  والعمميّة والثقّافيّةة الإنسانيّ 
 ـ الكثير مفيتعمّ  منو، ووقفة تقييميّة ومحفوظة توثيقي نصّ إضافة إلى  ملاءا  و  وصرؼ ونحو

فّ تنوّع المحاور في، ويطوّر بذلؾ رصيده المّغوي والمعرفي، المعارؼ والمعمومات كتاب  وا 
غة المّ  كفاءة في لكي يكوف ذو وتحضيره جيّدا فكره التّمميذ يعينو عمى توسيع ثقافتو وأيضا نموّ 

 .والمعرفة
 القيـ الإنسانيّة حيث نجدجاء بعنواف  الّذي، ؿالأوّ  المثاؿ: المحور عمى سبيؿ ونأخذ

نصّ طريؽ ، 14ة صالمدرسيّ  ونصّ التّعاونية، 10رفاؽ المدرسة ص نصّ  يحتوي عمىو أنّ 
 .18ص  السّعادة
 القراءة:*
 ا أوا شعريّ ـ فييا نصّ تعمّ مال حيث يدرس، ةعميميّ التّ  ة لموحدةكيزة الأساسيّ الرّ  القراءة تعدّ 

اىرة علامات الوقؼ واستنطاؽ المعاني الظّ  باحتراـ عمى القراءة المسترسمة ب فيويتدرّ ا نثريّ 
لو عمى  ـجيدا لمساعدة المعمّ  يبذؿ، كتابومف خلاؿ نصوص ، وبعدىا أثناء قراءتو والكامنة
 .1حقؽ أو التّ  لمتّعديؿ زملائو بفيـومقارنتو ص فيـ النّ 

عودة ص نقطة الانطلاؽ ونقطة الالنّ حصص باعتبار  قد قسّمت إلىة تعميميّ  وحدة كؿّ 
فيو المتعمّـ وجيي ؽ ليحقّ ، ذوؽ الأدبيالتّ  ؿ فيفيتمثّ ، بالنّسبة للأنشطة المّغوية الأخرى لمنّص

 ذي جمع بيف عناصرالّ  وباستعماؿ الأسموب القصصي والسّردي، القراءة الأدائي والاستثماري
 .الوقؼ حتراـ علاماتبا الأخطاء ومسترسمة قراءة صحيحة سميمة مف ة مفعدّ 

                                                           
آسيا بومعراؼ، فوزية بداوي، صعوبات تعمّـ القراءة لدى تلاميذ السّنة الرّابعة مف التعّميـ الأساسي أعماؿ الممتقي الوطني -1

 .232، مركز البحث العممي والتّقني لتطوير المغة لعربية، ص2007المنظّـ )د. ط(. الجزائر:
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 صوص:لن  ا*أنواع 
 ة:ثري  صوص الن  الن  -1

محور ثلاثة  ويوجد فيكؿّ ، انثريّ ا نصّ  ثلاثة وعشريف احتوى عمى ىذا الكتاب نجد أفّ 
 ػب يف لمقراءة فقط وىذا المحور معنوفنصّ  نصوص ماعدا فيمحور واحد الّذي احتوى عمى

، 129فراء صرحمة إلى عيف الصّ  يحتوييا فيتي الّ  وتتمثّؿ النّصوص، »والرّحلات الأسفار "
قدرات  مناسبة مع صوص مف حيث الك ّـالنّ  نظرنا إلىفاذا ، 133 ص بطوطة ابف حكى

 .ومستواىـ التّلاميذ
( 25-14بيف ) لمستوى التّلاميذ فيي مامناسبة  سطر في النصّ عدد الأ كما أفّ -

ف كالنّ  الألفاظ في وخاصّة أفّ ، قراءتيا وفيميا سطرا إذ بإمكانيـ انت صوص لمتكف صعبة وا 
فّ ، ص فقد خصّص جانبا ليا في الكتاب لشرحياالنّ  بعض الألفاظ صعبة في شرح  وا 

 القراءة. يدفعو لمواصمةما  فيـ النّص وىذامميذ ر لمتّ سّ يي الصّعبة المصطمحات
 خلاؿ مفالكتاب ىذا  ة حاضرة فيالقصّ  فّ أ ذكرناه سابقا نجد ضافة إلى ماالإب

 يةتالالنّصوص ال
 .112ص  ة ومعزوزةعزّ -
 .116ص والسّمطافا جحّ -
 .120وفاء صديؽ ص-
 نصّ  كؿّ  فقد ورد بجانب، واضحة مفيومةصوص جاءت النّ  جانب الوضوح فقدا مف أمّ 

 .اىية الجذّابة والمتنوّعةالزّ الألواف  خلاؿ استعماؿمف  باهتللان وممفتةعنو  صورة تعبّر
ذا   ىذا الوضوح ويظير، مفيوـو  أسموب واضح فيو، في الكتاب ثنا عف الأسموبحدّ توا 
عطاءو  الكممات في شرح  في حاضر القصصي الأسموب نجد أفّ و  ة بياالخاصّ  تيادلالا ا 

 يشعروف يـى أنّ حتّ  عمييا زىـيحفّ و  عمى القراءة لاميذالتّ  قباؿإمف  يزيد ىوو  صوصنّ ال ضبع
 ةعمتنوّ  المضموف مف حيث ىذا الكتاب لنصوص سبةنّ الفب، يتابعوفو  يقرأوف وىـ بالمتعة
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إلى  نظرنا ذافإ عنوّ التّ و  نفتاحلااب تز تميّ  ياكما أنّ  الحياة جوانب مختمؼ تعالج فيي دةمتعدّ و 
 ؿ في:تتمثّ  صوصىذه النّ و  عةنجدىا متنوّ  ناة فإنّ مف جانب القيـ الإنسانيّ  صوصالنّ 

 .10ص  رفاؽ المدرسة-
 .14 عاونية المدرسيّة صالتّ -
 .18 عادة صالسّ طريؽ -
 ة والخدمات وتتمثّؿالاجتماعيّ جانب الحياة  تحدّثت عف نجد ىذا نصوصجانب  لىإ
 في:

 .27ص أشرؼ الميفمف  -1
 31العمؿ صالإخلاص في  -2
 .35مينة الغد ص -3

ىذه  وتتمثّؿة ية الوطنيّ ثت عف اليوّ صوص نجد نصوصا تحدّ ىذه النّ  بالإضافة إلى
 في:صوص النّ 

 .44 ث صريناس يتحدّ اتاكف -
 .48وطف واحد ص  نا أبناءكمّ  -
 .52 غالية صأرض  -
 وىيالمستدامة  نميةتناولت التّ ناؾ نصوص ىو  -
 .61الحياة ص  سرّ  -
 .65ص  فايات ثروةالنّ  حيف تصير -
 .69الخبز ص  وقطعة والكمبالحصاد  -

 في: وتتمثّؿ والتّغذيةحة عف الصّ  ثنصوصا تتحدّ  ونجد
 .78 الحياة صادي و  -
 .82خوؿ ص ممنوع الدّ  -
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 .86 ص الخضروات والفاكية عصير :الأطباءأحسف  -
 في:النّصوص  ىذه، وتتمثّؿ والاكتشافاتعالـ العموـ  عف تثنصوص تحدّ يناؾ ف
 .95ص  ة فذّةعبقريّ  -
 .99 ة البنسميف صقصّ  -
 .103ص  المشاغب بوتو الر  -
 ؿ في:تتمثّ  والتّراثالحكايات  ثت عفتحدّ  صوص التيالنّ ا أمّ  -
 .112ص  ومعزوزةة عزّ  -
 .116ص  والسّمطافا جحّ  -
 .120وفاء صديؽ ص  -
 صوص في:النّ ىذه  وتتمثّؿ الأسفار والرّحلاتعف  تنصوصا تحدثّ  نجدو 
 .129 فراء صالصّ عيف  رحمة إلى -
 .133 وطة صبطّ حكى ابف  -

 ة:وثيقي  صوص الت  الن   -2
توثيقيّة حيث خرى أ نجد نصوصا، لمقراءة ة المخصّصةثريّ النّ  صوصبالإضافة إلى النّ 

ثراء  منو اليدؼو ، توثيقي نصّ ر في الكتاب عمى محو  احتوى كؿّ  توسيع ثقافة التّمميذ وا 
 عمى سبيؿ المثاؿ: رصيده المعموماتي ونذكر

 .24 وعبر صمواقؼ  -
 .41 مرة صؿ لأوّ  -
 .58 ص نجيميـ قدالوطف أبطاؿ مف  -

 ة:عري  صوص الش  الن  -3
ىناؾ نصوصا الكتاب  ىذاعمييا  تي يشتمؿالّ لقصص اصوص و النّ  بالإضافة إلى

 التّمميذ الحفظتعميـ  عمى قطعة شعريّة في نيايتو واليدؼ منيار محو  احتوى كؿّ  شعريّة ولقد
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 سبيؿعمى  محفوظة عنوانا خاصّ بيا ونذكر كاف لكؿّ  ولقد والتّذوّؽ الفنّي والاستظيار
 :المثاؿ
 .21 العمـ صطريؽ  -(1
 .55 وطني ص يا العمرفداؾ -(2
 .72 الأمطار ص-(3

 غة:توظيف الم  -
القراءة  يخصّ  ففيما، غةالمّ  وتوظيؼ وتعبيرف قراءة دت نشاطات ىذا الكتاب متعدّ 
 أمّا، نصّ  فحة المقابمة لكؿّ الصّ  والأسئمة الخاصّة بيما في تظير النّصوصفقد  والتّعبير

الصّرؼ ، حوالنّ  العناصر المتمثّمة في مجموعة مفإلى  غة فتجده مقسّماجانب توظيؼ المّ 
 العناصر:ميؿ ىذه تح يأتي سنتطرّؽ إلى والإملاء والمعجـ وفيما

صوص والقواعد النّ عمى  بتدائياالخامسة  ة لمسّنةالعربيّ غة كتاب المّ  يحتوي حو:الن  -أ
ص نقطة النّ كوف  ذلؾ في ويظير، وترابطار انسجاما ثبينيا وجعميا أك حيث جمع، والمعجـ

ثراء  والإملاء حو والصّرؼالنّ  ىذا الأساس فإفّ كؿّ مف وعمى، المّغويةانطلاؽ النّشاطات  وا 
النّص أوّؿ شيء يبتدئ بو المحور ومف خلالو  كاف وقد، سابقاالمّغة متعمّؽ بالنّص المدروس 

وقد ، المقروء نفسوص النّ  ة مفمدّ تمس حيث كانت الأمثمة الخاصّة بالنّحو، توظيؼ المّغة يت ّـ
 الي:كانت مراحؿ درس النّحو كالتّ 

 .رسعنوان الد  -
 .الموضوع-
 في النّص أو أسئمة تكوف إجابتياو أص النّ  جزءا مف دّ يستمألحظ وأكتشف: -

 رس.لمدّ  رس وتحميمو لاستخراج القاعدة العامّةالدّ  بيدؼ التّعرّؼ عمى منومستخرجة 
إطار داخؿ  حيث توضع، ويقدّميا لمتّعرّؼ عميياد لنا القاعدة العنواف يجسّ  ىذا أثبت:-

 أحمر. لونو
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 ماذجالنّ  المثاؿ بعضعمى سبيؿ  ونأخذ
 1في:ؿ يتمثّ  :لالأو  موذج *الن  
 نات النّصمكوّ  :عنواف الدّرس-
 :ألاحظ وأكتشؼ-

 .خرآ قد يجرّؾ لمخير كما قد يجرّؾ لطريؽ، ساحب ديؽ وقت الضّيؽ والصّاحبالصّ 
 نت"ألؾ مف  مف تصاحب أقؿلي  فالمثؿ يقوؿ قؿ، مف أصدقاء تاره أنتخت حسب ما

 فقرة؟ ف كؿّ تتكوّ  /م ّـفقرة؟  كؿّ  /بـ تبدأ ؟فمف كـ فقرة يتكوّ /ص؟ النّ ىو موضوع  ما
 أثبت:

 .ة فقراتعدّ أو مف  واحدة فقرة مفموضوع معيّف ويتكوّف عف  ث النّصيتحدّ -
 ة جمؿ تفصؿ بينيما علاماتعدّ  ة وتتكوّف مفطبنق وتنتييببياض أ تبد فقرة كؿّ -
 .ةمحددّ  فقرة تتناوؿ فكرة كؿّ ...  كالفاصمة والنّقطةالوقؼ 
 اليدؼ مف ىذا الدّرس في التّعرّؼ عمى مكوّنات النّصّ.يتمثّؿ  -

 2:يميفيما  يتمثّؿ اني:الث  موذج *الن  
 وأنواعيا الدّرس: الجممةواف نع-

 :ألاحظ وأكتشؼ
شبو  التّعاونيّة المدرسيّة فإفّ وىكذا ، اسالنّ  واحد مفمف  عمؿ يتشارؾ فيو أكثرعاوف التّ 

 لمقياـ بعدّة ذيف تطوّعوا بمحض اختيارىـالّ نيف و االمتع مجموعة مف ة تض ّـمدرسيّ سة مؤسّ 
 فما أجمؿ ىذه الفكرة؟، ةطأنش

ي نسمّ  جممة؟ كيؼ كؿّ  مات الّتي ابتدأت بيامالك نوع ما الفقرة؟ ف ىذهتتكوّ مف كـ جممة 
 ىذه الجمؿ إذف؟

                                                           
، الدّيواف الوطني 2019العربيّة لمسّنة الخامسة ابتدائي، الطبعة الأولى. لبناف:ابف الصّيد بورني سراب، كتاب المّغة  -1

 .12، صلممطبوعات المدرسيّة
 .16ص المرجع نفسو، -2
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 ت:ثبأ-

 ومفيدا.ا ي معنى تامّ بة تؤدّ مات المرتّ مالجممة مجموعة مف الك-

 .محتاج كؿّ  وفاعأجممة تبدأ بفعؿ مثؿ  ي كؿّ ة ىالجممة الفعميّ -

 التّعاوفضؿ ف :مثؿوالخبر  أالمبتد كناىا ىمار بدأ باسـ و تجممة  ىي كؿّ  ة:الاسميّ  الجممة-
 .اكبير 

 يتمثّؿ اليدؼ مف ىذا الدّرس في التّعرّؼ عمى أنواع الجمؿ.-

 الي:عة وىي كالتّ دة ومتنوّ متعدّ  لأخرىا النّحوروس د فّ أجد ن*

الخمسة  الأفعاؿ، خواتياأو  كاف»ػبسوخة نالجممة الم، خواتياأو  فّ إة بخو نسة المالجمم 
 لأسماءا، الفعؿ المبني لممجيوؿ ونائب الفاعؿ، جوازـ الفعؿ المضارع، عؿ المضارعفنواصب ال
، عرابوا  الـ و ث السّ جمع المؤنّ ، عرابوا  الـ و ر السّ المذكّ  جمع، عرابوا  كسير و جمع التّ ، الخمسة

 ػب الاستثناءعوؿ المطمؽ فالم، العطؼ، ليوإ والمضاؼاؼ ضالم، عرابوا  و ى ثنّ مال
عراب لإاعلامات ، خرالآّّ  الفعؿ المعتؿ إعراب، المتعدّي اللّازـ والفعؿ الفعؿ، )غير/سوى(لاّ إ)
 المعرب.و المبني ، ةوالفرعيّ ة صميّ الأ

 رف: /الص  

وزانيا أكممة و رؼ ىو تصريؼ الفالصّ ، رؼحو نجد جانب الصّ جانب دروس النّ  لىإ
 فيرفي ونجد الجانب الصّ ، رفيالصّ  الكممة وميزانيارات تغيّ  أيّ ، أخرى إلىمف حالة  اشتقاقياو 

 تاّلي:كالحو وىي رؼ بنفس مراحؿ النّ وقد كانت مراحؿ درس الصّ ، حومة لجانب النّ بالمقا الجية

 .رسالدّ عنواف -

 .الدّرس عنوافسفؿ أ ويكوف :الموضوع-
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و أمثمة سئمة موجودة في ىذه الأأو أمثمة مف الأ مجموعة لنا جسّدوي: أكتشؼظ و لاحأ-
 .ةتحميمو لاستخراج القاعدة العامّ و رس ؼ عمى الدّ عرّ جؿ التّ أمستخرجة منو مف 

 .رؼالصّ  مجاؿ في ليياإؿ ىو القاعدة المتوصّ  :ثبتأ-

 :خذ عمى سبيؿ المثاؿ بعض النماذجأنوّ -

 1تاّلي:كالوىو  ل:و  الأ  جموذالن  

 ى.المثنّ ضمائر  ة مععميّ فالالجممة  تصريؼ :رسالدّ  فعنوا 
  مثمةحوؿ وضع مجموعة مف الأ تتمحور :وأكتشؼألاحظ. 

 .ةعاونيّ التّ  فكرة لمتّلاميذ يشرحاحة وراح وسط السّ  مالمعم  وقؼ  - أ
لاميذ فكرة لمتّ  يشرحاناحة وراحا وسط السّ  مانالمعم  وقؼ  -  

 .ةعاونيّ التّ 

 ؟ةلرئيس الجمعيّ  اع لتكون نائبو  تتط فأ    حت ىؿ :ـالمعمّ قال -ج

 ة؟لرئيس الجمعيّ  عا لتكونا نائبينتتطو  ف أ انتحب  ىؿ : ـالمعمّ قال -د

 ( والجممة )الجممة  ضمير صرفتاي  ب( معقارف بيف الجممة )أ
 ىؿ صرؼ العؿ في بداية الجممة؟ تغيرت؟وماىي الكممات التي  (؟)ب

 ( ؟مع اي ضمير صرفت الجممة)بداية  الفعؿ فيىؿ صرؼ  د
 الجممة؟
 ( ىؿمع اي ضمير صرفت الجممة )صرؼ الفعؿ في بداية  د

 عمى الجممة ايضا؟ طرأتما ىي التغييرات التي  ؟المثنىالجممة في 
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 : أثبت-
  ّاليةالتّ  مثمةحسب الأى المثنّ  لىإ ةعميّ فؿ الجمؿ النحو: 

 :المثنى/المفرد

 يامع تتعاوناف أصديقتيما ب الفتاتاندت ىعا/معيا تتعاونف أصديقتيا ب اةفتال ىدتاع-
 لصديقيما خذاهأو رس الدّ  الولداننقؿ  /المريض ولصديق خذهأو رس الدّ  الولدنقؿ -
 المريض
 مكمالزمي متماىاوعم  الحديث  آداب متماتعم  / لزميمؾ متياوعم  الحديث  آداب متتعم  -
 المثنّى. يتدرّب التّمميذ مف خلاؿ ىذا الدّرس عمى تصريؼ الجممة الفعميّة مع ضمائر -

 :1تيكالآ وىو اني:الث  موذج الن  
  ّة مع ضمائر الجمععنواف الدرس: تصريؼ الجممة الفعمي 
 كتشؼأو لاحظ أ: 

 .عمميم وأتقنواارع الشّ  الالعم   فنظ  -/بعممو  تقنأو ارع الشّ  العامل فنظ   - أ

 .بعممكـ بفخر وتقومون لتكمذبترتدون -د/ر فخب وتقوم بعممك بذلتكترتدي  -ج 

 .ةاقّ مينتيـ الشّ  في فك رنا-وة/ اقّ ي مينتيـ الشّ ف رتفك  -د

  ّفت معيا تي صرّ الّ  ىي الضّمائرما ، ة وما يقابمياجممة فعميّ  قارف بيف كؿ
فعؿ  يضا بأيّ أفت تي صرّ ما ىي الكممات الّ  الجممة؟فعاؿ في الجمع عند بداية الأ

 ؽ ىي متعمّ 

 : أثبت-

  ّي:يأت لجمع كمااة مع ضمائر ؼ الجممة الفعميّ نصر 
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  / عمميفّ  تقن العاملاتتعمميـ / اليتقن العم  يتقف العامؿ عممو 
  ّة نية معنو روس الأخرى المتبقّ الدّ  فّ رؼ المذكورة نجد أبالإضافة إلى دروس الص
تصريؼ الفعؿ الماضي ، نواعو الفعؿ المعتؿّ أحيح و الفعؿ الصّ ، والمزيد المجرّد كالآتي:

 تصريؼ المضارع المبنيّ ، منصوب والمجزوـالصريؼ الفعؿ المضارع ت، المبني لممجيوؿ
 .اقصالنّ المعتؿّ تصريؼ الفعؿ ، لممجيوؿ
يتدرّب التّمميذ مف خلاؿ ىذا الدّرس عمى إمكانية تصريؼ الجممة الفعميّة مع ضمائر -
 الجمع.

 ثري لغتي:أج/ 

   المعجـفي الكتاب جزء ليذا  ولقد خصّص، ىذا الجزء خاص بالمعجـ فّ أونجد ،
رادؼ المعجـ كالتّ  عمييا تي يتبنّىالّ توظيؼ المعطيات  سما ثانيا يتراوح بيفص لو قفخصّ 
مع  طرؽ التعامؿمميذ في التّ  وبيف وضع، لالة واحدةدة كممات في راؾ عدّ تواش، ضادوالتّ 

 عامؿ مع لغتو.كبر في التّ أية حرّ  لاكتسابوتمييد ، القاموس

 :ماذجالنّ عمى سبيؿ المثاؿ بعض  ونأخذ

 1تيكالآ ىوو ل: و  موذج الأ الن  

 عبارة ومعناىا: كؿّ  لائـ بيف 
  طرحما يممع ذىبا ليس كؿّ / لماء في الغرباؿ/ قرير العيف / ذروة المجدامثؿ / 
 .الفكرة/ تبمورت  البحثلة عمى بساط أالمس

  ّناقش  / ما بدا مطابقا لمحقيقة/ لا يحفظ الأسرار جاح / ليس كؿّ ة النّ بموغ قم
 ة واضحة.أصبحت تامّ  موضوعا مع غيره/ مطمئفّ 
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 تتمحور الغاية مف ىذا التّمريف: التّعرّؼ عمى معاني العبارات المختمفة.-

 1:تيكالآ ىواني موذج الث  الن  

 :لغتيثري أ

 عبارة لياقة: المناسب لكؿّ  ذكر الموقؼأ-

لله  امف دواعي سروري /حمد/ لو سمحت/ عمت صباحا /معذرة /طاب نيارؾ/ متأسؼ
 ىلا ونزلتـ سيلا/ أـ متعمى سلامتؾ /حم

 سعيد بمعرفتؾ/ السلاـ عميكـ ورحمة الله وبركاتو. 
 يتعرّؼ التّمميذ مف خلاؿ ىذا التّمريف عمى معاني الكممات المختمفة.-
 ملاء:لإاد/

 ملاء في كيفية كتابةلإا : مثلا، حوملاء موجود مف خلاؿ دروس النّ لإنشاط ا فّ أرى أ
عمى  اليمزة، اليمزة عمى الواو، لؼعمى الأ ةاليمز ، لكمماتا، اء المربوطةالتّ و  اء المفتوحةالتّ 
سماء الأ، سماءفي الأ أنيثعلامات التّ ، ىمزة الوصؿ، القطعىمزة ، طراليمزة عمى السّ  برةالنّ 

فاليدؼ مف ، ورسما ظالف المدّ ، نةلؼ الميّ الأ، ةستفياميلاابما  صاؿ حرؼ الجرّ اتّ ، الموصولة
حوية نّ ة المختمفة كالملائيّ لإخطاء االية مف الأخميمة السّ ىو تحقيؽ الكتابة ال ملاءلإا

ملاء ىي دروس ليا لإتي برمجت في الكتاب لجانب اروس الّ الدّ  فّ أكما نجد ، ة...رفيّ والصّ 
 وبالخصوص فييذه المرحمة. مميذلمتّ ة كبيرة ىميّ أ
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 دماج:لإا-
لاكتساب لاميذ لمتّ  سعأو ، مجاؿدوره في فتح  ويتمثّؿ، الإدماجيحتوي ىذا الكتاب عمى 

يضا أفوي والكتابي و الشّ  ويععبير بنو ويحتوي عمى ثلاثة جوانب التّ ، المعارؼ والمعمومات مختمؼ
 .مشروع بإنجاز دماج الخاصةالإ

 فوي:عبير الش  بالت   الخاص   أ( الإدماج

عمى  ونأخذ، خطاءالأتعبير شفوي بمغة سميمة مف  نشاءإمميذ مف خلالو عمى ب التّ رّ ديت
 :ماذجالنّ يؿ المثاؿ بعض سب

 1:كالآتي وىول: و  موذج الأ الن  

  ّتأسيسوؿ حوار دار بينؾ وبينو حوؿ يّ خت، مير عبد القادرنة الماضية عف الأدرست الس 
 لاحتلاؿ الفرنسي.لة الحديثة ومقاومتو الجزائريّ  ولةلمدّ 

 .ىر خأة ة وطنيّ شخصيّ  يّ أ رتانخف أنستطيع -

 2:كالآتي وىو :موذج الث انيالن  

ج و تنو يحرص عمى شراء المنّ أ، والدؾ )والدتؾ( لاقتناء المشتريات قتما رافلاحظت كمّ 
 الفاء، لذا، ما قالو لؾ والدؾ مستعملا )قدبزملائؾ  أخبر. ببالسّ عف  لتوأفس، الوطني دوف غيره

 (ةبيّ السب

 :عبير الكتابيبالت   الخاص   ( الإدماج 
 عمى ونأخذنفسيـ أعمى  عتمادبالاة نصوص وقصص بكتاب لاميذعبير الكتابي التّ ف التّ يمكّ 

 ماذج:المثاؿ بعض النّ  سبيؿ
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 1 :وىو كالآتيل: و  موذج الأ الن  
سطر أة في ستّ ، قمبؾ قريبا إلىتي جعمتو المزايا الّ  لو ذاكراؿ المفضّ كتب رسالة لصديقؾ أ*
 .ة وكممات تنتيي بتاءجملا فعميّ  مستعملا
 2كالآتي: ووى اني:موذج الث  الن  
 أو، ةالعمميّ  أو، ةقافيّ الثّ  مجاؿ مف المجالات ص فيخصّ وترغب التّ ، ؾ موىوبنّ أشعر بت

 ة...ياضيّ الرّ 
زمة ما اختيارؾ بالحجج اللاّ مدعّ ، ىذه عف رغبتؾفييا  تحكي، سطرأمف سبعة  أكتب فقرة

 مزيدة. خواتيا وأفعالاأاحدى  وأ فكاأو  فّ إمنسوخة ب ستعملا جملام
 مشروع:نجاز بإ الخاص   ج( الإدماج

 رسالة ةعرؼ عمى خطوات كتابلاميذ لمتّ المشروع مساعدة التّ  نجازإؿ اليدؼ مف يتمثّ 
 :3نموذجا عمى سبيؿ المثاؿ نأخذف أويمكننا 
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 أكت  رسالة
خبر لسمعت با، عميـ الابتدائيرسب في امتحاف نياية التّ  ندماعؾ كثيرا حزف ابف عمّ 

، جاح صعبفدرب النّ ، رأكب جدّ بنة ويعيد السّ ، أخرى ةوؿ مرّ ف يحاأف تواسيو وتقنعو بأردت أف
 الأفضؿ.مف الاجتياد لتحقيؽ  ولا بدّ 
 تي الفكرة الّ  ار ؾ مبرّ عمّ  بفلاكتب رسالة أ 

 يؾ بالحجج أما ر مدعّ  عو بيانقتف أتريد 
 .المناسبةوالبراىيف 

 سالة؟ىذه الرّ  ؿلمف سترس-
 سالة؟لماذا كتبت ىذه الرّ -
 سالة؟رىا في الرّ الواجب توفّ  ماىي العناصر-
 المرسؿ؟ عيف يوقّ أاريخ؟ يف يكتب التّ أ-

 ؾفسـ ننجاز وقيّ ـ عممؾ راجع خطوات الإتسمّ  قبؿ أف
 
 
 
 
 

 

 

 

 

 اريخالت  
 

 إليوالمرسل 
 ةحي  الت  

 الموضوع
 

 الخاتمة
 وقيعالت      

 الخطوات 
 عمى الورقة جية اليسارأسالة لرّ اكبت تاريخ  -1
 إليواريخ واسـ المرسؿ ذكرت التّ  -2
 ةحيّ كتبت عبارة التّ  -3
 سالةذكرت سبب كتابة الرّ  -4
 بالحجج والبراىيف ييأدافعت عف ر  -5
 تي لممرسؿ اليوأمنياكتبت الخاتمة و  -6
 عت رسالتي وقّ  -7
 رفا لرسالتيظصنعت  -8

 

 ات نعـ فقد حصمت عمى تسع مرّ  إذا
 داكتبت رسالتي جيّ 

 مرّات يمانثمف مى أقمّ ت عصمح اذإ  
  )ما كتبت  حوأصحّ  اجعأر )نعـ 
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 :دراسة وصفي ة تحميمي ة مقارنة بين المدرستين العام ة والخاص ة-3
ستيف العامّة يتمثّؿ دور ىذا العنصر في الكشؼ عف أوجو التّشابو والاختلاؼ بيف المدر 

 والخاصّة.

 نشاط القراءة:*

 يتدرّب التّمميذ مف خلاليا عمى القراءة المسترسمة باحتراـ علامات الوقؼ.

 تتمثّؿ المنيجيّة المتّبعة لنصوص القراءة فيما يمي:

 قراءة النّصّ  ←بناء شكمي-

الكتاب  يثّـ الإجابة عف الأسئمة الواردة ف، قراءة النّصّ جيّدا وفيمو ←بناء مفاىيمي-
 الّتي تسمح لمتّمميذ وضع فكرة عامّة لمنّص المقروء والأفكار الجزئيّة.، المدرسي

 يد المعجمي:صنشاط الر *

ليتمكّف التّمميذ مف فيـ ، ييدؼ ىذا النشاط إلى التّعرّؼ عمى معاني المفردات الصّعبة
 النّصّ المقروء.

 شرحيا ←المفردات-

 التّراكيب. أي استعماؿ المفردات في ←الاستعماؿ-

 العودة إلى القاموس لشرح بعض الكممات.- 

 والإملاء(. الصّرؼ، )النّحو نشاط القواعد:*

 يساعد التّمميذ عمى التّعرّؼ عمى مختمؼ الظّواىر النّحويّة.حو: الن  -
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 :1تتّبع المنيجيّة الموجودة في الكتاب المدرسي بالنّسبة لدروس النّحو ىذه الخطوات

 وىو الموضوع الّذي يتناولو الدّرس. :رستحديد عنواف الدّ  -

أو مجموعة مف الأمثمة الّتي مف خلاليا  يظير لنا عمى شكؿ نصّ  :ألاحظ وأكتشؼ-
 يستطيع التّمميذ الإجابة عف مجموعة مف الأسئمة.

 وىو استخلاص لمقاعدة مف خلاؿ فيـ النّص. :أثبت-

وتتمحور ، اؿ وتصريفيايساعد التّمميذ في التّعرّؼ عمى مختمؼ الأفع رف:الص   -
 منيجيّة الصّرؼ الواردة في الكتاب المدرسي فيما يمي:

 وىو الموضوع الّذي يعالجو الدّرس. عنواف الدّرس:-

مف الأمثمة بواسطتيا يستخمص  أو مجموعة عف نصّ  ألاحظ وأكتشؼ: وىو عبارة-
 التّمميذ القاعدة.

 .الفيـ بعد عممية وىي القاعدة المتوصّؿ إلييا أثبت:-

نشاط يكسب التّلاميذ القدرة عمى الكتابة الصّحيحة والسّميمة مف  وىو ملاء:الإ-
 الأخطاء.

 المنيجيّة الموجودة في الكتاب المدرسي ىي كالتّالي:

 يقدّـ في الدّرس. الموضوع الّذي عنواف الدّرس: ذكر-

 عرض النّص أو مجموعة مف الأمثمة. ألاحظ وأكتشؼ:-

 إلييا بعد نياية الدّرس. أثبت: القاعدة المتوصّؿ-
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 فوي:عبير الش  الت  *

 يساعد التّلاميذ عمى كيفية إنشاء تعبير منطوؽ.

 : 1المدرسي فيما يمي تتمحور المنيجيّة الموجودة في الكتاب

ّـ إنشاء تعبير شفوي، الصّور المقدّمة تأمّؿ بعض  تمؾ الصّور. انطلاقا مف ث

 عبير الكتابي:الت  *

فيما لمنيجيتو تتمثّؿ  وبالنّسبة، كتابيكتساب قدرة إنشاء تعبير يساعد التّلاميذ عمى ا
 2:يمي

مباشرة نصّ السّؤاؿ حوؿ الموضوع الّذي يكمّؼ بو التّلاميذ لإنشاء تعبير  يقدموف
 كتابي.

 ة:المدرسة العام  -

 تتمثّؿ المنيجيّة الّتي يتبعونيا في: سبة لنشاط القراءة:بالن  

 قراءة النص -

 ى الأسئمة الواردة في الكتاب المدرسي.عم عدـ الإجابة-

 وضع فكرة عامّة وأفكار جزئيّة لمنّصّ.-
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 ة:ص  المدرسة الخا-

 تتمثّؿ المنيجيّة التّي تتّبعيا المدرسة الخاصّة فيما يمي: سبة لنشاط القراءة:بالن  

 قراءة النّص عدّة مرات.-

 الإجابة عف الأسئمة الواردة في الكتاب المدرسي.-

 عامّة وأفكار جزئيّة لمنّصّ المقروء. وضع فكرة-

 المدرسة العام ة:-

 بالنّسبة لمرّصيد المعجمي:

 لا ولكف، المدرسيتستعمؿ المدرسة العامّة المفردات المشروحة الموجودة في الكتاب 
 كما، معنى المفردة يساعد التّمميذ عمى فيـ وىذا لا، تراكيب مفيدة تستعمؿ ىذه المفردات في

الكتاب  بالمفردات الواردة في بؿ تتقيّد، عيف بالقاموس لشرح الكممات الصّعبةتست أنّيا لا
بالنّصّ  علاقة ليا ونجد أنّيا تضيؼ مفردات لا، المفردات سيمة وبسيطة وىذه، المدرسي

 لا تخدـ النّص. المقروء أي

 وىذا ما يجعؿ التّمميذ لا يفيـ.، كما نرى أنّيا تقدّـ أضداد الكممات الصّعبة

 1الرّصيد المعجمي في نصّ "التّعاونيّة المدرسيّة" ذ عمى سبيل المثال:نأخ

 عبة:شرح الكممات الص  

 تمبية الدّعوة =قبوؿ.-

 يسرّني=يسعدني.-
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 الغاية=اليدؼ.-

 عبة:الكممات الص   ضد  

 .عوا بمحض إراداتيـتطوّ أجبروا 

 .ينفعيضرّ 

 .عاـخاص

لا تتبّع المدرسة الخاصّة المنيجيّة نفسيا الموجودة في الكتاب  ة:ة الخاص  المدرس-
بؿ تقوـ بتوظيؼ مرادفات مغايرة لتمؾ الموجودة ، المعجمي المدرسي بالنّسبة لنشاط الرّصيد

يستخرجوف المفردات الصّعبة ويعمموف عمى  ث ّـ، جيّداحيث يقرأ التّلاميذ النّصّ ، الكتاب في
كما يستخدموف ، تراكيب مفيدة ثّـ يستعمموف المفردات في، ـ النّصشرحيا مف أجؿ في

ونأخذ عمى  فالقاموس يساعدىـ عمى الفيـ الجيّد، القاموس للإحالة لبعض المفردات الصّعبة
 سبيؿ المثاؿ.

 .1نصّ رسالة السّلاـ

 قبمت=وافقت.-

 جبية=جبيفّ.-

 وافقت الذّىاب في رحمة.-

 جبيف الشّيخ أبيض.-
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 :الإملاء(، الص رف، لنشاط القواعد )الن حوبالن سبة 

 ة:المدرسة العام  -

تسمؾ المدرسة العامّة الطّريقة نفسيا الموجودة في الكتاب المدرسي أثناء تقديميا 
 والقاعدة نفسيا الواردة فيو. تكتب الأمثمةكما ، النّحو لدروس

 ". "أخواتياو : درس الجممة المنسوخة بػ "كاف"ونأخذ عمى سبيؿ المثاؿ

 الأمثمة:

 القادـ الجديد شارد الذّىف-

 كاف القادـ الجديد شارد الذّىف.      

 خالد واحد مف سكّاف تيميا ويف.-

 سار خالد واحد مف سكّاف تيميا ويف.       

 ىدوء الصّحراء جزء مف كيانو.-

 أضحى ىدوء الصّحراء جزء مف كيانو.      

 الصّحراء. التّأقمـ صعب في-

 ليس التّأقمـ صعبا في الصّحراء.         

 الخلاصة:

 والخبر.المبتدأ  تدخؿ كاف وأخواتيا عمى

 خبرىا. ويسمّى وتنصب الثاّني اسميا ويسمىّ  فترفع الأوؿ
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 بات.، ظؿ، أمسى، أصبح، ليس، أخوات كاف: صار-

يتعرّؼ التّمميذ مف خلاؿ ىذا الدّرس عمى كاف وأخواتيا وعمميا عندما تدخؿ عمى 
 الإسميّة.الجممة 

 ة:المدرسة الخاص  -

 المدرسي أثناء اجرائيا الّتي ينتيجيا الكتاب، نفسيا لا تسمؾ المدرسة الخاصّة المنيجيّة
يقوـ التلّاميذ  حيث، تعطي أمثمة مغايرة ومخالفة لتمؾ المتواجدة فيو لحصص النّحو. كما

 استخلاص القاعدة. فيميا وبعدىا الأمثمة جيّدا ث ّـ بقراءة

 :1مى سبيؿ المثاؿ: أنواع الجمؿونأخذ ع

 تراكي  نحوي ة:

 الحيوانات. وصمت الدّعوة إلى-

 الإنساف. الحصاف شكر-

 شاىدت الإنساف باكيا.أنا -

 أخاىا. البنت تراقبىذه -

 ما أجمؿ ىذه الصّورة.-

 القاعدة:

، الجممة البسيطة ىي جممة فعميّة أو إسميّة يأتي كؿّ عنصر مف عناصرىا بمفظ واحد
 مؿ أنواع:والج
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 ىي كؿّ جممة تبدأ بفعؿ وتنتيي بنقطة. الجممة الفعمي ة:-1

 ىي كؿّ جممة تبدأ باسـ أو ضمير منفصؿ أو اسـ إشارة. :ةالجممة الإسمي  -2

 يتمثّؿ اليدؼ مف ىذا الدّرس في التّعرّؼ عمى أنواع الجمؿ.

 ة:المدرسة العام  

 الصّرؼ: بالنّسبة لدروس

 بالإضافة إلى، لمنيجيّة المذكورة في الكتاب المدرسيتسير المدرسة العامّة وفؽ ا
 استعانتيا بالأمثمة والقاعدة نفسيا.

 الصّحيح وأنواعو. الفعؿ :ونأخذ عمى سبيؿ المثاؿ

 الأمثمة:

 الخبز فسألو. حصاّد يأكؿ مرّ كمب جائع أماـ

 ألذيذ ما تأكمو أيّيا الحصّاد؟-

 إنّو طيّب كيؼ حصمت عميو؟-

 الخلاصة:

العمّة  مف حروؼ الفعؿ الّذي لا يوجد في حروفو الأصميّة حرؼ ص حيح: ىوالفعل ال
 )واي( وىو ثلاثة أنواع:

 صدّ.، جدّ ، : مدّ ف: مثلفعل صحيح مضع  -

 درس.، ذىب، : رجعفعل صحيح سالم: مثل-
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 قرأ.، سأؿ، مثؿ: أكؿ فعل صحيح ميموز:-

 ح وأنواعو.تتمحور الغاية مف ىذا الدّرس في التّعرّؼ عمى الفعؿ الصّحي

 ة:المدرسة الخاص  

تقديـ  عند تعتمد المدرسة الخاصّة منيجيّة مغايرة لتمؾ الموجودة في الكتاب المدرسي
غير الموجودة في  الواقع كما أنّيا تتوصّؿ إلى قاعدة إذ تستعيف بأمثمة مف، الصّرؼ دروس

 الكتاب المدرسي.

 1فاعؿ.، فعّؿ، زف أفعؿنأخذ عمى سبيؿ المثاؿ الفعؿ المزيد بحرؼ واحد عمى و -

 قبؿ الأخ الأكبر الزّواج. ←قبؿ

 أقبؿ الأخ مف بعيد. 

 قبّؿ الأب ابنو. 

 قابؿ الأب ابنتو وحدّثيا عف تخرّجيا مف الجامعة. 

 وىي اليمزة في مقدّمة الفعؿ عمى وزف أفعؿ.، أقبؿ: فعؿ ماضي مزيد بحرؼ واحد

 وزف فعّؿ. قبّؿ: فعؿ ماضي مزيد بحرؼ واحد مدغـ بالشّدّة عمى

 قابؿ: فعؿ ماضي مزيد بحرؼ واحد وىو الألؼ عمى وزف فاعؿ.

، فعّؿ، ييدؼ ىذا الدّرس إلى التّعرّؼ عمى الفعؿ المزيد بحرؼ واحد عمى وزف أفعؿ
 فاعؿ.
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 بالنسبة لدروس الإملاء:

 المدرسة العام ة:

قاعدة فالمدرسة العامّة تستند بالأمثمة وال، الشّيء نفسو مع دروس الإملاء نجد 
 1السطر: سبيؿ المثاؿ: درس اليمزة عمى الكتاب المدرسي ونأخذ عمى الموجودة في

 الأمثمة:

، وحفظتنا لقد قاسينا الكثير لأجميا وحفظناىا، الدّاخؿ الأرض مثؿ القمب شيء في
طاىرة ... إيّاؾ أف تيينيا ... ، زكيّة، ما زالت رائحتيا حيّة، بدماء الشّيداء أرض معطّرة

 بمستقبؿ زاىر. وتفاءؿإيّاؾ! 

 في الحالات التّالية: اليمزة عمى السّطر تكتب القاعدة:

، )مروءة الواو السّاكفكانت اليمزة مفتوحة وقبميا حرؼ  : إذافي وسط الكممة-
 ضوءىا(

-عباءة –تفاءؿ -إذا كانت اليمزة مفتوحة وقبميا حرؼ مدّ )الألؼ( مثؿ :)تضاءؿ -
 كفاءة...(

 مضيء.، جزاء، كاف ما قبميا ساكف مثاؿ: سماء إذا خر الكممة:آفي -

 بطء.، ضوء، عبء، دؼء، جزء، مرء، وضوء

 ييدؼ ىذا الدّرس إلى تعرّؼ التّمميذ عمى حالات كتابة اليمزة عمى السّطر.-
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ة:  المدرسة الخاص 

الأمثمة  ولا، لا تنتيج المدرسة الخاصّة المنيجيّة نفسيا الموجودة في الكتاب المدرسي
نّما تنتيج أمثمة وقاعدة أخرى.و  نفسيا  ا 

 الوقؼ. : علاماتونأخذ عمى سبيؿ المثاؿ

الأخواف الأكبراف يعتنياف بأخييا الصّغير كثيرا خاصّة  وكاف، بعضيـبقي الإخوة مع 
 عند دخوؿ البرد.

 القبيمة الّتي تركيا أبوه "أخبر أخيو" الرّبيع أراد الأخ الأكبر الذّىاب إلى وعندما حؿّ 

 ؟عمى والديؾقطعتو  ىؿ نسيت الوعد الّذي فقالت لو 

 القاعدة:

والدّلالة عمى ، الأفكار وتفصؿ بيف، بيف الجمؿ علامات الوقؼ ىي إشارات توضع
، نقط الحذؼ )...(، النّقطتاف، الفاصمة النّصّ وأىمّيامواضع النّبرة الصّوتيّة لتحقيؽ فيـ 

 (.!) علامة التعجب علامة الاستفياـ؟

 مثؿ الآفات وتتوضّع بيف العطؼ والموصوؼ عميو، عمى وقؼ قصيرالفاصمة تدؿّ -
 والمخدّرات.، : السّرقةكثيرة منياالاجتماعية 

 والكذب رذيمة.، الصّدؽ فضيمة

 والفقرات التّامةّ المعنى. وتوضع نياية الجمؿ، تدؿّ عمى وقؼ تاـ  ).( النقطة -

 لذكره. )...(لمدّلالة عمى كلاـ محذوؼ لا ضرورة نقاط الحذؼ-
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 توضع نياية الجممة الاستفياميّة ماىي أخطر الآفّات )؟(علامة الاستفياـ-
 الاجتماعيّة.

 :( تفصؿ الكلاـ بيف المتحاور عند الاستغناء عف ذكر اسميا.) النّقطتاف-

 ييدؼ ىذا الدّرس إلى التّعرّؼ عمى علامات الوقؼ.

 بالنّسبة لنشاط التّعبير الشّفوي والكتابي: 

 :رسة العام ةالمد 

 يستعينوف بصور ثـ يعبّروف شفويا.

 ة:المدرسة الخاص  

 نجد أفّ المدرسة، تتوفّر عمييا المدرسة العامّة الوسائؿ البيداغوجيّة الّتي إضافة إلى
إذ يستعينوف  نجاز ىذه الحصص المغّويّةإفي  الخاصّة تستعمؿ وسائؿ مساعدة أكثر تطوّرا

 بأجيزة مسموعة:

 ؽ ما يمي:نستخمص ممّا سب-

 أوجو الت شابو بين المدرسة
ة  العام ة والخاص 

ة المدرسة العام ة أوجو الختلاف بين  والخاص 

 تتشابو المدرسة العامّة والخاصّة
في ترتيب الحصص الّتي 
 يقدّمونيا أثناء العمميّة التّعميميّة

 لممطالعة ثّـ قواعد التّعمّمية: نصّ 

مدرسة العامّة بالنّسبة لنشاط القراءة لا تجيب عف ال-
مباشرة  وتضع، الواردة في الكتاب المدرسي الأسئمة
الأسئمة  تجيب عمى أمّا المدرسة الخاصّة، النّص أفكار

 وتضع فكرة عامّة وأفكار جزئيّة.



  ودراسة وصفيّة تحميميّة مقارنة بيف المدرستيف العامّة والخاصّة دراسة محتوى الكتابالفصؿ الثاني: 
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، المدرسة العامّة لا تستعيف بالقاموس لشرح المفردات- قواعد الصّرؼ والإملاء.، النّحو
أمّا المدرسة ، بالنّصّ وتستعمؿ مفردات لا علاقة ليا 

الخاصّة تستعيف بالقاموس لشرح المفردات الصّعبة 
 الواردة في النّصّ.

المدرسة العامّة بالنّسبة لنشاط النّحو تستعمؿ الأمثمة -
المدرسة  أمّا، والقاعدة الموجودة في الكتاب المدرسي

غير الموجودة في الكتاب  الخاصّة تقدّـ أمثمة وقاعدة
 المدرسي.

تقدّـ أمثمة  سة العامّة بالنّسبة لنشاط الصّرؼالمدر -
أمّا المدرسة ، المدرسي وقاعدة موجودة في الكتاب

الخاصّة لا تستعمؿ الأمثمة والقاعدة الموجودة في 
نّما، المدرسيالكتاب   تقدّـ أمثمة وقاعدة أخرى. وا 

المدرسة العامّة بالنّسبة لنشاط الإملاء تستعيف -
 أمّا، المدرسيودة في الكتاب بالأمثمة والقاعدة الموج

الخاصّة تقدّـ أمثمة وقاعدة غير موجودة في  المدرسة
 الكتاب المدرسي.

نجاز إ المدرسة العامّة تستخدـ صور فوتوغرافيّة في-
أجيزة  الشّفوي أمّا المدرسة الخاصّة تستعمؿ التّعبير
 شفوية.
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 خاتمة:
 عمى الجودة ىذه تنعكس، و التّعميميّة التّعمّميّة ةفي العمميّ  ضروريّة جودة التّعميـ معايير

في ، الخاصّةو  العامّة الجزائريّة في المدرسة الوسائؿ التّعميميّة أىـ أنّو، الكتاب المدرسي جودة
 المتعمّميف اكتساب عمى كبير وبشكؿ أنّو عامؿ ىاـّ  ساعد إلى بالإضافة، المّغات تعميميّة
 في مختمؼ كذلؾ استعمالو، و مختمفة نشاطاتو  مف مواد لولما  نظرا، المّغوية الميارات
 الدّولة العناية لو أولت فمقد، الكتاب المدرسي بيا يتّسـ الّتي للأىميّة نظرا، و الحياة مواقؼ
التّربويّة .إلّا أفّ طريقة الاستعانة بو تختمؼ  المنظومة صلاحإ عميو حيث أدخمت، الكبرى

النّتائج عمى  إلى مجموعة مف خلاؿ ىذا البحث توصّمنا مفو ، الخاصّة والعامّة بيف المدرسة
 والخاصّة: العامّة التّعميـ بيف المدرسة بيف جودة الفرؽ

المدارس  طرائؽ التّدريس في (طرائؽ التّدريس في المدارس الخاصّة متميزّة عف1
 العامّة.

ّـ بالمستوى التّعميـ الخاصّ –( 2 ّـ بالنّ  ييت ّـ ييت  تائج.بينما التّعميـ العا

نّما يمبّي حاجياتو انطلاقا ، لا تقوـ الدّولة بتمبية احتياجاتو التّعميـ الخاص تعميـ-(3 وا 
 المدارس الخاصّة. مف أمواؿ أولياء التّلاميذ الّذيف يدرسوف في

 بمساعدات دوليّة لغرض تمبية حاجياتو المختمفة. تعميـ مجّاني يستعيف التّعميـ العاـ-(4

لا يتقيّد فقط بما ىو  عف التّعميـ الخاصّ لكوف ىذا الأخير يختمؼالتعّميـ العاّـ -(5
 موجود في الكتاب المدرسي.

تعميـ جامد كونو يتقيّد بالكتاب المدرسي لكؿّ  ( التّعميـ العاـ6  الأنشطة التعميميّة. ّّ

 بجديد منكؿ نواحي الأنشطة التّعميميّة. ( التّعميـ الخاصّ يأتي7
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 قائمة المصادر والمراجع
 التّعميـ مف لدى تلاميذ السّنة الرّابعة تعمّـ القراءة وباتعبداوي ص فوزية، بومعراؼآسيا  -

 لتطوير المّغة العربيّة. والتّقنيالبحث العممي  مركز، 2007:(. الجزاىْر)د.ط، الأساسي

النّيضة  مكتبة، 1997ىرة:الطّبعة الثاّنية. القا، الوسائؿ التّعميميّة، إبراىيـ مطاوع -
 المصريّة.

دار عمّاف لمنّشر ، 2000الطّبعة الخامسة. عمّاف:، أسس التّربية، إبراىيـ ناصر -
 والتّوزيع.

 دار الرّائد العربي.، 1982لبناف: ، الخامسة. بيروتالطّبعة ، المقدّمة، ابف خمدوف -
الأولى.  الطبعة، ابتدائيكتاب المّغة العربيّة لمسّنة الخامسة ، الصّيد بورني سراب ابف -

 الدّيواف الوطني لممطبوعات المدرسيّة.، 9102لبناف:
، 1982ط(. مصر:، )د، النّظرية والتطبيؽ عالـ الكتب المناىج بيف، أحمد حسف المّقّاني -

 دار الشّروؽ.
. 62العدد، الدّراسات العربيّة مجمّة، الحسنيعبد عمي ، أحمد مختار أميف أروردة -

 الطّبعة. دار، 6788لبناف:
المؤسّسة ، 1998الثاّنية. الجزائر: الطّبعة، والتّعميـأصوؿ التّربية ، تركي رابح عمامرة -

 الوظيفيّة لمكتاب.
مكتبة ، ط(. القاىرة: )د.س(، )د، الاقتصاديّة لمتّربية القيمة، عفيفي اليادي، تيود رسموتز -

 الأنجمو المصرية.
ط( ، )د، ت.ر: عدناف الأحمد وآخروف، ةتطوير نظـ الجودة في التّربي، جيفريد روتزي -

 المركز العربي لمتّعريب والتّرجمة والتّأليؼ والنّشر.، 1959دمشؽ:
إدارة الجودة الشّاممة في التّعميـ العالي مؤتمر التّعميـ العالي وتحدّيات ، حسف البيلاوي -

 جامعة المنوفية.، 1996د.ط(. مصر:)، 21القرف 
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 ، تصنيؼ الأىداؼ التّدريسيّة محاولة عربيّة، توفحسف زيتوف وجماؿ عبد الحمي زي -
 دار المعارؼ.، (1995ط(. القاىرة: )، )د -
د.ط(. تيزي )، العربيّة في المدرسة العامّة تدريس المّغة، بوعزيز نسيمة، زقّاوي نعيمة -

 دار النّشر والتّوزيع.، 2111 2111وزو: 
 ، لسّابؽ مف التّعميـ الأساسينموذج مقترح لتطيير منيج التّاريخ بالصؼّ ا، سعد نافع -

 المؤتمر العميّ الرّابع لمجمعية المصريّة لممناىج وطرؽ.، 1992ط(. مصر:، )د -
دار الشّروؽ لمنّشر ، 2118ط(. عمّاف الأردف: ، )د، الجودة في الّتعميـ، الفتلاوي سييمة -

 والتّوزيع.
، ة الأولى. عمّافالمنياج التّعميمي والتّدريس الفاعؿ الطبع، سييمة محسف الفتلاوي -

 دار الشروؽ لمنشر والتوزيع.، 2116الأردف:
الطّبعة ، دراسات في المناىج والأساليب العامّة، ىشاـ عامر عمياف، صالح ذياب ىني -

 دار الفكر لمطّباعة.، 1997الثاّنية. الأردف:
الأولى.  الطبعة، صالح ناصر عميمات إدارة الجودة الشّاممة في المؤسّسات التّربوية -

 دار الشّروؽ لمنّشر والتّوزيع.، 2114الأردف:، مّافع
مؤسّسة ، 2117)د.ط(. الإسكندرية:، أساسيّات في عمـ الاجتماع المدرسي، طارؽ السّيد -

 شبّاف الجامعة.
الطّبعة ، البلاد العربية حاضرىا ومشكلاتيا ومستقبميا التّربية في، عبد الله عبد الدّائـ -

 مـ لمملاييف.الع دار، 6776الثاّنية. بيروت:
، الفمسفة التّربوية ومستقبؿ الوطف العربي، نحو فمسمفة تربويّة عربيّة، عبد الله عبد الدّائـ -

 مركز دراسات الوحدات العربيّة.، 6776ط(. بيروت:، )د
، 676748التّعميـ الخاصّ  2التّعميـ في فمسطيف: الجزء ، عبد الله السّلاـ القشطاف -

 رمؿ لمنّشر.دار الك، 6778)د.ط( عمّاف: 
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)د.ط(. الأردف: ، بنيوية الظاىرة المدرسيّة ووظيفتيا الاجتماعيّة، عمـ الاجتماع المدرسي -
 المؤسّسة الجامعيّة لمدّراسات والنّشر والتّوزيعّ.، 2114

بنيويّة الظّاىرة المدرسيّة ، الاجتماع المدرسي عمـ، الشّيابعمي جاسـ ، عمي أسعد وطفة -
المؤسّسة الجامعيّة لمدّراسات والنّشر ، 2004بيروت: ، ط(، د)، ووظيفتيا الاجتماعيّة

 والتّوزيع.
 دار الشّروؽ.، 2000ط(. بيروت:، )د، قاموس عمـ الاجتماع، عبد اليادي جوىري -
بيداغوجية التّعميـ الجديدة وكيفية تطبيقيا في تعميـ ، كريمة أوشيش حمّاش وفتيحة خموات -

مركز البحث العممي والتّقني لتطوير ، 2007الجزائر: ط(. ، )د، المّغة العربيّة وتعميميا
 الكتاب المدرسي في المنظومة التّربويّة الجزائريّة.، المّغة العربيّة

، 1973. الجزائر:7العدد، دروس في التّربية وعمـ النّفس، مجمّة وزارة التّربية الوطنيّة -
 مركز البحث العممي لمّغة العربيّة.

صلاح التّعميـ الأساسي ،المجمس الأعمى لمتّربية - ، المبادئ العامّة لمسّياسة التّربوية وا 
 دار النّشر والتّوزيع.، 6787)د. ط(. الأردف: ، ممخّص الوثيقة القاعديّة

)د.ط(. ، أسسو وتطبيقاتو، المنيج المدرسي، محمّد صلاح الدّيف مجاور -
 دار القمـ.، 1977الكويت:

موؾ الإنحرافي لتمميذ المدرسة الثانوية الطّبعة التنّشئة الاجتماعيّة والسّ ، مصباح عامر -
 شركة دار الأمّة لمنّشر والتّوزيع.، 2003الأولى. الجزائر:

الكتاب السّنوي ، إصدارات المخبر، العالي مؤسّسات التّعميـمخبر تطوير الجودة في  -
 دار قانة لمنّشر والتّوزيع.، د.س()، ط(: القاىرة، )د، الأوّؿ

 قسـ الكتاب. دار، 2018ط(. الأردف :، )د، شبكة الألوكة، ـالتّقوي، نوار شامخ -
الثاّلثة.  الطّبعة، الأوّؿالجزء ، ت.ر: زكي نجيب محمود، قصّة الحضارة، وؿ ديوزنت -

 جامعة الدوؿ العربية.، مصر: )د.س(
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 : الممخ ص

 ىذا البحث فيما يمي: المنيجيّة الّتي اتّبعناىا في تتمثّؿ

 لقد قسمنا بحثنا إلى مقدّمة وفصميف وخاتمة.

ّـ تناولنا ، التّطوّر(و  الفصؿ الأوؿ: تطرّقنا فيو إلى الجودة الشّاممة)الجودة بيف النّشأة ث
طمحيّة وتحدّثنا أيضا عف مفيوـ الجودة في الدّراسات الاقتصادية وقمنا بتعريؼ مقاربات مص

معايير جودة التعميـ التي مف خلاليا عرّفنا المعايير في التّعميـ وذكرنا أىمّية ىذه المعايير كما 
ديـ عرّفنا الجودة في التعميـ وتحدثنا عف معايير جودة التّعميـ كما تطرّقنا في ىذا الفصؿ إلى تق

الإطار المفاىيمي لممدرسة العامّة الّذي مف خلالو عرّفنا المدرسة العامّة وعوامؿ ظيورىا كما 
قدّمنا الإطار المفاىيمي لممدرسة الخاصّة حيث عرّفنا المدرسة الخاصّة وذكرنا نشأة التّعميـ 

ّـ الحاجة لمتّعميـ الخاصّ.  الخاصّ ث

دراسة محتوى الكتاب وقمنا بدراسة وصفيّة الفصؿ الثاّني: تطرّقنا في ىذا الفصؿ إلى 
 تحميميّة مقارنة بيف المدرستيف العامّة والخاصّة ووضعنا جدوؿ المقارنة بيف المدرستيف العامّة

 والخاصّة.

الخاتمة: توصّمنا مف خلاؿ البحث إلى مجموعة مف النتائج فيما يخصّ جودة التّعميـ بيف 
 المدرستيف العامّة والخاصّة.

 


