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Résumé

L’orthographe est une activité importante dans d&gnement, apprentissage
d’'une langue étrangére. Notre travail de recheedtalevise en deux chapitres, dans |
premiére nous avons aborde de la didactique deitl'éosuite nous avons défini le
concept de I'écrit ,ainsi nous avons met en lumigngroduction écrit .Dans le deuxiéme
chapitre intitulé les concepts de base I'orthogeaphla dictée , nous avons essayeé ¢
cerner le premier concept qui est I'orthographe cemmencant par l'historique de
l'alphabet frangais puis nous avons l'orthograptaadais ,ses définitions ,son histoire e
ses types a savoir I'orthographe grammatical eicés. Le second concept qui est le
dictée, sa riche histoire, ses définitions, seshrenx types et également la dictée, un

situation d’apprentissage et nous fini par les difede la dictée.
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Introduction générale

Introduction générale

La langue est loutil privilégié que I'étre humaiatilise pour penser et
communiquer avec ses semblables.

La communication langagiére est une activité decidans laquelle des
personnes entrent en relation par l'intermédiditme langue, dans un lieu et dans un
temps particuliers selon certaines modalités détees par les caractéristiques
psychologiques, sociales et culturelles des lodateurs.

Au cycle primaire I'enseignement de la langued¢ease a pour but de développer chez
le jeune apprenant des compétences de communicatimmal (écouter - parler) et a
I'écrit (lire - écrire) pour contribuer a doter Egves de compétences solides, pertinentes
et durables susceptibles d'étres exploitées a daerg dans des situations authentiques
de communication et de résolution de problemesuetie rendent aptes a apprendre
toute leur vie a prendre une part active dansdasutiale, culturelle et économique et a
s'adapter aux changements.

Apres deux ans de scolarisation en langue aradeyd' est initié a la langue
étrangere, il est amené progressivement a commemigu'oral et a I'écrit dans des
situations scolaires adaptées a son développerognitic.

En effet, I'écrit en francais est I'une des a@wies plus complexes. Sa difficulté
se situe au niveau de son enseignement/ appreyeisSa dernier a une influence sur la
maitrise de la langue francaise et I'orthographence composante fondamentale de son
acquisition occupe une place de choix dans I'enseignt/apprentissage de toute langue.
Ainsi, elle joue un rdle majeur dans l'enrichissetnéu lexique des apprenants et la
perfection de leurs écritures. Néanmoins, ces eernéprouvent des difficultés
notamment lors de la rédaction des productionsgescri

Notre travail de recherche s'inscrit dans le domai® la didactique des langues
étrangeres, s'intéresse a la dictée et I'amélorates compétences orthographiques des
apprenants de €% année du cycle primaire.

Lors de cette recherche, nous essayerons de ti&@mgue I'activité de la dictée
est liee étroitement a l'orthographe francaise ulelle permet d'analyser les erreurs
commises par les apprenants et contribue majantant a I'assimilation du vocabulaire.

Nous souhaitons, a travers cette enquéte répandrproblématique suivante:
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-Est-ce que la dictée aide réellement les apprer@antieux orthographier ?

-Comment la dictée peut-elle développer la compétenrthographique des
apprenants de langue ?

De cette problématique découlent les hypothesesisigs:

-La dictée, une activité qui vise & améliorer Hographe. Sa pratique faciliterait
son enseignement/apprentissage et renforcait Ecitéprthographique.

- la dictée est une meéthode d'apprentissage quraaidles apprenants a
reconnaitre et remeédier a leurs erreurs orthogogasi.

Nous avons organisé notre travail de rechercheeex drandes parties: une
partie théorique et une partie pratique. Chaqueepeontient des chapitres, la premiére
se divise, a son tour en deux chapitres, a savoir :

Le premier chapitre dans lequel nous présenteemadtions théoriques liées a
la didactique de I'écrit. Le deuxieme chapitre enés les concepts de base qui serviront a
notre étude (l'orthographe - la dictée).

La deuxieme partie, quant a elle,sera consacremalyse, elle est la pour nous
aider a mettre en place notre recherche propredienét qui consiste a répondre a notre
problématique de départ. Nous essayerons de vardehypothéses, nous ferons passer
deux questionnaires & notre public, I'un est déstinx apprenants dé™ année du cycle
primaire, et l'autre est destiné aux enseignantméme cycle dans le but de connaitre
leurs performances en orthographe et en dictée.

Nous joindrons une partie annexe dans laquelle poésenterons notre corpus,
précédé d'une liste de figures et de tableaux.

A la fin, nous terminerons notre travail de recherpar une conclusion générale

dans laquelle nous essayerons de confirmer ourdigf nos hypotheses de départ.
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Chapitre 1 le chadmgciplinaire (la didactique de I'écrit)

Introduction partielle

L’enseignement de la langue francaise tient uneeptke choix dans le systeme
éducatif Algérien du fait d’'une influence et d’'unistoire commune ; bien que encouragé
et mise en avant pour les éléves dés leur jeune@gpendant, nos recherches ont mis en
lumiere des lacunes et des obstacles dont soufiesnéléves du cycle primaire pour

'apprentissage d’'une langue étrangere.

La production écrite bien que indispensable et ntmarnable pour
'apprentissage et l'utilisation d’'une langue seélé étre une marche tres souvent trop

haute pour beaucoup d’éléeves.

Elle joue un réle tres important dans I'enseignehmapprentissage d’une langue
étrangere, étant donnée que cette activité coastitu des domaines de recherche en

didactique de cette langue.

Dans ce premier chapitre, nous traiterons de lactigue de I'écrit, définitions

de I'écrit et de la production écrite.
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1.1. La didactique de I'écrit

Selon APPAC (Association professionnelle des ps®Eess et professeures en
administration au collégial) : le mot didactiquem du grec ancien didaktiko's («doué

pour I'enseignement ») dérivé du verbe didaschemmgeigner», «instruire»).

La didactique, est I'étude systématique des méthoete des pratiques de
'enseignement en général, ou de I'enseignemented’'discipline, ou d’'une matiere

particuliére.

La didactique est une discipline de recherche térigée par des questions
spécifiqgues(en I'occurrence la constitution, la c@stion, les variations des contenus et
de leur mise en ceuvre via I'enseignement, ainsiles modalités d’appropriation...),
des théories, des concepts, des méthodes de rhehetcdes recherches empiriques

(recueillant et traitant des donnéesjY» Reuter, 2007 :69).

Selon le Dictionnaire Larouss& la didactique des langues est la science qui
étudie les méthodes d’apprentissage des langPgtionnaire Laroussd,994 :147).

La didactique a pour objet les processus de cartgirude connaissance et de
savoir-faire qui sont a I'ceuvre dans un systemeddigue, c'est-a-dire étudier les

relations qui se nouent entre I'enseignant, I'apane et la matiére enseignée.
1.2. Qu’est ce que I'écrit

Selon Jean Pierre CUQ, I'écrit est considéré commeRésultat de I'activité
langagiere d’écriture d’un scripteur, un écrit cditge une unité de discours établissant
de facon spécifique une relation entre scripteurustlecteur a la lettre qui franchit
'espace et le temps (CUQ, Jean Pierre, 2003 :78. 79).

Selon Jean Pierre CUQ, le mot écrit se présentaneoom produit, qui établit

une relation entre le scripteur et le lecteur gcataegraphie.

Selon Jean Pierre ROBERT, I'écrit est un : « maivéédu verbe « écrire » (du
latin scribere), I'écrit désignelke domaine de I'enseignement de la langue qui cot@po
'enseignement et I'apprentissage de la graphiel’dghographe de la production de
textes de différents niveaux et remplissant déféseionctions langagiéres (ROBERT,
Jean Pierre, 2002 :62).
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Le mot écrit réunit 'ensemble des autorités dategue comme : I'orthographe,
la lecture; elle se présente comme un avantageusupbur les apprenants qui sont
timides ; qui rencontrent des problemes lors d@diaction d’'une production écrite, cette

derniere leur permet de mieux s’exprimer et ewaes timidité et sans faire d’erreurs.

Selon Jean JOLIBET, I'écrit : Répond a des intentions, sous-entend des enjeux,
différe selon les situations, permet de communigieraconter des histoires, de garder
des traces». (JOLIBERT, Jean, 1994 :11).

Lescripteur a travers son écrit, entend transmettrenessage. Parfois entend
des informations ou des écrits, dans des situat@@onciations différentes, permettent
de s’informer, de découvrir des pensées, de racal@s histoires, de garder méme des
traces et des vestiges. Le mot écrit se présemeneoétant un instrument de partage

d’idées et de connaissances avec autrui.
1.3. Définition de la production écrite

La production écrite est un acte d’énoncer qui adtrihpprenant a exprimer ses
idées, ses sentiments et ses intéréts afin dealesnettre a d’autres personnes, elle n’est
pas une simple activité a rédiger .Son enseignefapprentissage en contexte scolaire
demeure relativement complexe, son acquisitiorli@stétroitement a deux aspects du
langage écrit, qui sont la lecture et I'écriturees cdeux aspects se développent

conjointement.

Selon R, GALISSON et D, COSTELLA la productioniézest : «un systéme
de signes graphiques qui peut se substituer auagacdarticulé naturellement fugace
pour fixer et conserver un message pour communigubstance (GALLISON, Robert
et DANIEL, Costella, 1976 :176).

Jean DUBOIS donne la définition suivanteEr grammaire traditionnelle, on
appelle expression écrite tout constituant de pbksagnot, syntagme)... I'expression
peut-étre  considérée sous deux aspects: sonorevisuelle» (DUBOIS, Jean:
2008 :202).

Selon JeanPierre ROBERT : une activité de production écrite d'un texte

écrit vue comme une interaction entre une adton d'interlocuteur te un scripteur
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dont le but est d’énoncer un message dans uroulisc écrit» (ROBERT,Jean
Pierre ,2008 :76).

A partir de ces trois définitions , I'écriture peésente comme étant un outil de
communication qui vise a transférer des messame=x d’'autres personnes dont le
scripteur doit avoir lI'intention de communicati, a qui s’adresse t-il et pourquoi il
I'écrit. Lescripteur, lors de son écriture estraim de présenter des informations,

diffuser un sens, exprimer des sentiments et ni@isser des traces.

=



Chapitre 1 le chadmgciplinaire (la didactique de I'écrit)

Conclusion partielle

Des opérations langagieres : écouter, parler, &mire la derniére est plus
difficile, mais aussi la plus compléte, en ce da’'@hobilise toutes les connaissances
linguistiques et extralinguistiques. C’est ausepération la plus efficace et celle qui
laisse le plus de traces en mémoire profonde. Raurit, la main joue le méme réle que

la face pour l'oral.

En effet, pour que l'enfant puisse se doter dealaglie de I'écrit, il doit
s’imprégner en premier lieu de connaissances aesjdidravers des lectures et d’autres
activités visant l'acquisition de ressources digersEn aidant I'écolier a produire
progressivement des minis (textes) puis des te&dets, on a découvertenfin la difficulté
de la mise a mots d’écriture proposée aux apprerdants des projets, des travaux de

recherche modestes qui dépassent et motivent [desawtivité de production écrite.

On offrira ainsi, a chaque enfant, la possibilit¢ stexprimer, d’éprouver
'adéquation de son travail a la tache d’écritureppsée en mobilisant toutes ses
ressources internes, externes acquises indivetuelt ou collectivement durant un
processus d’apprentissage caractérisé par unergcins progressive de connaissances

spécifiques de I'écrit, orthographiques d’aborge a peu lexicales et syntaxiques.
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Introduction partielle

Dans ce deuxiéme chapitre, intitulé les conceptdbae, nous parlerons en
profondeur des deux éléments fondamentaux qui Bomihographe et la dictée. Le
premier qui est le noyau et I'élément essentidhdangue francaise bien qu'elle est une
activité complexe qui demande un effort pour I'emgre et I'améliorer et nécessite
€galement un bagage langagier qui touche la grarayaiconjugaison, le vocabulaire.
Le second concept qui est la dictée, elle estamigité indissociable de I'orthographe
francaise, elle est parmi les moyens les plus a&fé@s permettant le renforcement et
l'acquisition de la langue.

2.1-Orthographe

Manier I'écrit dans la langue de Moliere est ungegmise qui fait appel a la
maitrise de concepts fondamentaux tel que la grarama syntaxe et l'orthographe,
d'ailleurs l'acquisition et la maitrise orthograple s'avérent laborieuses et ardues pour
les apprenants, du fait qu'ils ont du mal a écauinetexte cohérent sans qu'ils aient des
erreurs liées a l'orthographe.

Dans ce premier chapitre, intitulé l'orthographeusy commencerons par
I'histoire de l'alphabet defrancais qui est cafisiccomme la base de I'orthographe, puis

nous passerons aux définitions,histoire et typd®dbographe.

2.1.1- L'historique de Il'alphabet francais
Le premier modéle d'alphabets consonantiques alkgthdbet phénicien, Il
comporte 22 consonnes. Grace au peuple phéniciemlispose de marchands et de
navigateurs qui commercaient dans toute cetteepadi monde, l'alphabet phénicien
dispersait dans tout le bassin méditerranéenitliéer de hébreu a vu son apparition 700
ans avant J. C.Elle ne contient pas de voyellss &t de droite a gauche.C’est dans cette

écriture que la majorité des livres de I'ancietar@gnt ont été rédigés.

Aussi, I'écriture arabe comme ['écriture phénicegrelles proviennent toutes les

deux de l'alphabet phénicien.

La premiere inscription arabe se situe en 512-54@saJ. C. C'est grace au
coran, le livre des arabes qui a été rédigé dmeagtiqui est propagé a travers le monde

gue I'écriture arabe s'est répondue.
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L'écriture arabe ne contient non plus des voyelldle se lit de droite a
gauche. Par la suite, vient l'alphabet grec quit $andé vers VIfi siécle avant J.C. Il
était le premier a doter de voyelles, il est congpdes 17 consonnes et 7 voyelles sous les
deux variétés : majuscule qui était utilisé pourrécsur les pierres et minuscule pour

écrire sur papyrus ou tablettes de cire.

L’autre alphabet tel que les alphabets latin efllmyue qui existent de nos jours
se découlent de l'alphabet grec, I'alphabet latésgrve le commencement du nom des

lettres grecques: alpha/a; béta/b... avec é(e) axpapres les consonnes.

Au llI®siécle avant J.C apparait la nouvelle écriture caoneret l'onciale, elles
se diffuseront jusqu'aux environs de I'an 1000 daute I'Europe.

2.1.2- Définitions de l'orthographe
Originairement, le mot orthographe vient du latonthographia” qui unit deux
éléments significatifs le premier « ortho » qui tvelire correct ou droit, le second

« graphia » du radical « graphein » qui veut darré de fagon correcte et intelligible.

L'orthographe a pour finalité de guider les indigda la facon d'écrire
adéquatement les mots d'une langue donnée a trievess usages et leur systeme de

transcription.

CATACH Nina définit I'orthographe comme étankta maniere d'écrire les
sons et les mots d'une langue, en conformité @aneavec les systemes de transcription
graphique adaptés a une époque donnée, d'autresparant certains rapport établi avec
les autres sous-systemes de la langimeorphologie, syntaxe lexique). (CATACH, Nina,
1980:16).

Le grammairien Jean Dubois définit I'orthograpbmme étant :

«un concept impliquant la renaissance d'une norrogtes par rapport a laquelle on juge
l'adéquation des formes qui réalisent les sujet&vént une langue, l'orthographe suppose que I'on

distingue des formes correctes et des formes iectas dans une langue écrite clairement a la

graphie, qui implique par référence une norme graicale».ODUBOIS , Jean, 2001 :337).
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Hachette la définit comme étarensemble des régles régissant I'écriture des
mots d'une langue application effective de ces ewgDictionnaire Hachette,
2010 :1146).

Cela nous conduit a déduire que l'orthographe czcame place tres importante
dans toute langue écrite ou parlée dans le momil@, des régles propres a elle, ce qui la
différencie des autres langues.

Le Robert définit I'orthographe commela maniére décrire un mot qui est

considéré comme la seule correctee>Robert, 2005 :299).

2.1.3- Apercu historique de I'orthographe
L'écriture en langue francaise se distingue desparhistoire des autres langues,
par sa grande complexité liée a multiples chang&snenéveénements qui ont marqués
son histoire. C'est pour cela qu'il nous paraitipent avant de rentrer dans le vif du sujet
de faire une mise en contexte historique de la anffancaise en général et de

l'orthographe en particulier, afin de mieux cerses fondations et son fonctionnement.

La promotion de la langue francaise par Francois dle statut de langue
officielle est la création de I'Académie francam@ deux événements majeurs dans
I'histoire de la langue francaise. Dés lors I'Acaméfrancaise a ceuvré a la création d'un
dictionnaire de référence faisant de I'orthograpbrenalisé une de ses principales regles.
Cela a contribué grandement, non seulement a sa enidumiére mais aussi a mieux

I'encadrer et statuer sur les normes a adopter.

Au début de XVI® siécle, l'orthographe a commencéson influencda sur
prononciation. Des consonnes initialement Mueit@soduites en suivant I'étymologie,
commencent a étre prononcées (le b subtil par ele@rmp fait de I'influence d'imprimeur
et d'écrivain tel que Ronsard Jaillie alors undagtaphe réformée, plus proche de la

prononciation introduisant les accents et supprinies lettres grecs («ph», «th», «rh»,

«y»).

La langue francaise continua sous l'aile de Fran€bgui fut surnommé le pére

des lettres a s'enraciner et a se frayer un chanhiavers les époques, nhotamment avec
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I'hnomogénéisation de l'orthographe sur la baseétgnmiologie du latin résultant de
'ordonnance Villers-Cotteréts de 1539, qui remglde latin par le frangcais comme
langue officielle des documents juridiques et adsiriatifs ayant pour objectif de
normaliser et de perfectionner la langue francalse. cardinal de Richelieu crée
I'Académie francaise en 1635. Cette derniere senaseulement le lieu ou seront forgé
les régles de la langue officielle mais aussi @acfion d'un dictionnaire qui définitune
orthographe lexicale qui prend en considératicsalje de I'étymologie et des contraintes

phonétiques.

Au début du XX siécle, l'orthographe s'enracine finalement, @rgment aux
autres pays romains, le courant phonétigue s'mclevant le courant étymologiste.

Ainsi la langue francaise de maniére généralemghbgraphe en particulier ont
évolué a travers les ages, non seulement a traesrslécisions de I'Académie francaise
mais aussi sous linfluence d'llustres linguistésgicographes, grammairiens. Des
savants, a travers leurs travaux aussi variés riphes ont permis la création de
dictionnaires et encyclopédies qui ont insuffl@dangue francaise et a sa structure une

longévité et une validité a toute épreuve. (LIZOTFEancais, 1998 :1.2.3.4).

2.1.4- Les types de l'orthographe
L'orthographe lexicale: nommeé également orthograpihsage se définit selon
Pierre COLETTE et Antoine DI FABRIZIO comme étarniés<régles de transcription
écrites du mot en dehors de tout contexte de sknstade oral de la langue vient
toujours avant le stade écrit. L'orthographe lexé&caconcerne la transcription du
phoneme en grapheme, donc chaque mot possede thiographe ou graphie définie»
(COLETTE, Pierre et DI FABRIZIO, Antoine, 2009.cpér Lisa CATI : 18).

L'orthographe grammaticale CamilleRABIER et CarfRESSENS (2013) le
définissent comme étantik ensemble des régles liées a la morphologie lausgntaxe,
qui tiennent de la fonction des meatRABIER, Camille et TRESSENS, Carine, 2013,
cité par Lisa, CATI : 18).

Elle concerne la fagon d'indiquer en "graphie"dé&sments variables des mots.
Les marques du pluriel et la conjugaison des vesbas deux exemples qui représentent

I'orthographe grammaticale.
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2.2- La dictée

L'orthographe est une activité tres importante qeérmet d’accroitre

I'enseignement/ apprentissage d'une langue étenger

Pour cela, la dictée occupe une place fondamerdales ['évolution de
I'orthographe et la remédiation de ses erreurn,usage diminue de plus en plus, on peut
dire qu'elle est presque absente dans tous lesgonoges de francais, c’est a cause de son
absence que les apprenants ont du mal a écrirphilases, des textes corrects, et leur

niveau est faible notamment chez les apprenantyala primaire en Algeérie.

Nous parlerons dans ce chapitre,de histoire daicige, ses définitions, ses

types, la dictée ; une situation d'apprentissadielgéctif de la dictée.

2.2.1- Apercu historique sur la dictée
Selon Bernard PIVOT, l'orthographe est née en méamgs que I'Académie
francaise, en 1634. Mais il faudra attendre deexlas pour que la dictée voie le jour
dans les salons de I'empereur Napoléon IIl. Soms®gpd'impératrice Eugénie, demande
méme a I'écrivain Prosper Mérimée de lui rédigetexite spécial pour distraire sa cour.

«Les mots sont des farceurs, les mots sont plepiedges. Il faut donc s'amuser

avec I'écriture des mots, avec les regles de langnaire, et».

C'est a partir de 1882, avec la loi Jules Ferrg, laudictée prend tout son sens.

Elle devient I'épreuve-reine du certificat d'étudemaires.

En 1989, le certificat d'études primaires est sapdpipour laisser définitivement
place au brevet des colleges. Mais la dictée, efieimmuable. Elle reste un repéere pour
toutes les générations de francaises et de franpais aussi une facétie au service de la
langue de Moliére.

« Tous les mots des étres vivants, car chaque mog adentité, une histoire, un réle a tenir. Il
faut respecter les mots comme on respecte toudtiles vivants. Et le premier respect, c'est
évidemment pour l'orthographe. Alors, collégiersjnes gens, prenez du plaisir a faire la
dictée parce que la dictée et un rendez-vous a&enbts. La dictée est une promenade a
travers les mots, une jolie promenade a travermtss... Alors, allez-y, courez-y... mais sans
fautes!»(PIVOT, Bernard, 2019).
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2.2.2- Définitions de la dictée

La dictée vient du verbe dicter «latin dictor» gonsiste a prononcer des mots

gue quelqu'un d'autre écrit au fur et a mesure.

Selon le Robert lllustré, la dictée esturcexercice constituant en un texte lu a
haut voix qui doit étre transcrit selon les reglés I'orthographe »(Dictionnaire de
Francais le Robert lllustré, 2014 :558).

La dictée est définie comme étantun exercice scolaire ayant pour but
'enseignement et le contrdle de I'orthographe(Bictionnaire de Francais Larousse,
2008 :123).

D'une autre maniére; la dictée et un exercice Beddi consiste l'enseignement

et le controle des régles orthographiques; etlesicapacités d'écriture des apprenants.

2.2.3- Les types de la dictée
La dictée est un moyen d'apprentissage pour areélitr maitriser la langue
francaise, en faisant ce genre d'activité on pewtller 'orthographe, la grammaire, le
vocabulaire et la conjugaison. BERNAND PIVOT a skases différents types de dictée

selon I'ordre suivant

2.2.3.1- La dictée traditionnelle nommée aussi dictée non préparée, elle
évolue la capacité de réinvestir les connaissanmgBographiques et acquises.
L'enseignant(e) lit le texte & haute voix aux égweiivie d'une correction collective qui
permettra de vérifier les connaissances et legsepprises qui sont appliquées lors de la

production écrite.

2.2.3.2- La dictée préparée appelée aussi autodictée, dans ce type les
éleves doivent travailler avec leurs enseignamntsessupport avant de passer a I'écriture.
L'enseignant(e) doit vérifier la compréhension glebdu texte a travers des petites

guestions. Ensuite, il lance I'exercice de dictée.

2.2.3.3- La dictée négociéeelle se base sur la négociation; elle se déroule
en deux temps, dabord, I'enseignant(e) fait urméeli classique, ensuite des petits
groupes de deux a quatre sont formés et doiverftaraar leurs dictées individuelles,

chaque groupe doit rendre une seule copie quiemni dictée du groupe.
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La dictée négociée aide vraiment les apprenantdiset leur raisonnement et
leurs stratégies, elle favorise I'acquisition desmpétences orthographiques et

métalinguistiques.

2.2.3.4- La dictée a trou le texte de dictée est offert aux éléves par leur

enseignant(e), avec des mots manquants. lls doigemlir les trous a chaque fois qu'ils
entendent les mots manquants. L'enseignant(e)ichoeex précaution un groupe de mots

visés pour inciter les éléves sur leur orthographe.

2.2.3.5- La dictée dirigée t'est une activité la ot I'enseignant(e) guide ses

eléves avant de les inciter a écrire. Il lit lagde de dictée puis, il donne aux éleves la
possibilité de discuter les mots avec leurs canesradu méme de consulter un

dictionnaire. Il lit la phrase une deuxieme foidest éleves doivent se mettre a I'écrire.

2.2.3.6- La dictée préparée les éléves doivent travailler avec leurs
enseignants sur le support avant de passer aurécri
L'enseignant(e) doit vérifier la compréhension glebdu texte a travers des

petites questions. Ensuite, il lance I'exercicelidege.

2.2.3.7- la dictée aidéegendant la relecture; les éléves ont le droiildat

tous les outils d'aides (le dictionnaire-cahierétges- référents personnels).

2.2.3.8- La dictée quotidienne :elle se fait en classe pendant une
vingtaine de minutes ou les éleves écrivent la gghrdu jour avec une correction
collective, puis ils recopient les phrases corestg la feuille. Le lendemain ils écrivent

une nouvelle phrase du jour sur la méme feuille.

2.2.3.9- La dictée copiée (différee)cest la reproduction d'un texte qui a
été déja vu quelques minutes avant, il s'agit d#qgmaphier le mot qu'on a copié, puis a

I'écrire de mémoire sans relever la téte, il fagtg vérifier a la fin.

2.2.3.10- La dictée de groupe fenseignant(e) forme des groupes
hétérogenes de quatre éleves, il attribue pourushalpve une tache précise. Un éleve est
responsable de copier, un autre est responsaltdieetdeher dans le dictionnaire, un autre
éléve est responsable de chercher un outil de gaision et le dernier, responsable

d'écrire. Chaque groupe va rédiger son texte quai Beé au tableau. L'enseignant(e)
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n'intervient pas sauf si la classe compléete valide dictée fausse; il met le texte correct
au fond de la classe aprés la correction puis legeg recopient la dictée sur leurs

cahiers.

2.2.4- La dictée; une situation d'apprentissage
L'orthographe est un élément important dans I'apssage des langues. Elle
est incroyablement difficile et méme stressanter pawplupart des apprenants, car ils
rencontrent énormément de difficultés notammens lde la rédaction. Pour cela, la
dictée est un moyen efficace pour développercdaegpétences en orthographe, c'est un
exercice qui consiste a écrire un court texte sdictée de I'enseignant (e) en respectant
les régles d'orthographe, de grammaire et de caigon.

Traditionnellement, l'activité de la dictée a étnsidérée comme un moyen
d'évaluation dont son apprentissage est fondéasuémorisation. A travers les nouvelles
approches et le changement de programmes, I'appiyenacontraire, devient autonome
et participe lui méme a la construction de son apgssage. Il est amené a rédiger,
corriger et améliorer sa production en utilisarg sennaissances orthographiques. Le
plus important est le travail mené par I'apprer@antours de la séance d'orthographe, et
cela, lorsque les fautes signalées par I'enseigmamtrectifiées par lui méme pour rendre
tout entrainement a l'orthographe efficace. Il ¢entvde varier les types de dictée afin de

multiplier les stratégies et compétences a acquérir
2.2.5- L'objectif de la dictée

v/ Réinvestir des connaissances, des capacités etjagptles régles en situation

d'écriture dirigée.

v Confronter leurs idées et réfléchir individuelletheu collectivement a la facon
d'écrire les mots en essayant d'expliquer pourtpgarire ainsi.

v" Augmenter le stock lexical des apprenants.

v/ Permettre a l'apprenant de se corriger seul (arext@dn) et accepter la

correction de groupe.

v’ Vérifier I'apprentissage des mots orthographiqaes, régles grammaticales et

de conjugaisons.
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Les concepts clés

Georges MOUNIN : Professeur de la linguistique det la sémiologie a
luniversité d’Aix —Marseille a définit les deux woepts (compétence et

meétalinguistique) dans son Dictionnaire de ladisjque comme suit :

a.La compétence : Notion fondamentale qui désigne la connaissance
implicite qu’un sujet parlant possede sur sa langiette connaissance implique non
seulement la faculté de comprendre et de produirenambre indéfini de phrases
nouvelles, maisaussi la capacité de reconnaitre ghsases mal formées, et,
éventuellement de les interpréter (MOUNIN, Geord€34 :75).

Selon Georges MOUNIN la compétence est un conceyhedt qui indique
I'existence d’'une compréhension implicite entréalague et la parole.

b. Métalinguistique : Usage d’'une langue pour décrire cette langue. Quan
un rhéteurgrecdisait que le mot chien ne mord gaayait la prescience de cette
distinction entre l'usage linguistique et l'usageétalinguistique (dit aussi) citation,

mention, usage, antonyme d’un mot.

Georges MOUNIN défini la métalinguistique en étamte métalangue.C’est
I'utilisation de la langue comme vecteur dans lacdption de nos intentions .C’est-a-
dire utiliser des mots et des phrases pour pagemdts et de phrases (MOUNIN,
Georges ,1974 :213).
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Conclusion partielle

Ce qui ressort du deuxieme chapitre, c'est qubdgraphe est une composante
de base de la langue francaise, elle occupe uce pidispensable dans I'enseignement/
apprentissage du FLE.

Vu la complexité de l'orthographe qui est dite amggles apprenants sont
incapables de rédiger un écrit sans commettre alged liees a la non maitrise de la
compétence orthographique qui est une composaséntesle de I'enseignement de la

langue francaise.

Cela, nous conduit & trouver une solution pourifacison acquisition qui est la
dictée. Cette activité est I'une des méthodesplies efficaces pour 'amélioration et la

remédiation des compétences orthographiques ebexpbrenants.
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Fondement Méthodologique

Dans cette deuxiéme partie, nous nous intéresmansionnées recueillies au
cours de notre enquéte par le biais du questiomaistribué aux éléves d&€™année du

cycle primaire et leurs enseignants.

Dans un premier temps, nous allons définir notreil od’enquéte : le

questionnaire, montrant ses types et ses avantages.

Dans un deuxieme temps, nous passerons a I'anddgseponses des enquétés
(apprenants et enseignants). Nous ferons appeadsatableaux et des graphes pour
illustrer les réponses a chaque guestion sous foleneombre que nous commenterons

par la suite.




Présentation du corpus

Notre corpus est composé de deux questionnaiesprdmier est distribué a 20
apprenants de 1a®8° année primaire, et le deuxiéme est distribu® &riseignants du
méme cycle. Le but de ces questionnaires étarredeeillir le maximum de données sur
le role de la dictée dans la remédiation des esretthographiques des éléves. Nous
avons essayé de poser des questions adéquatesan e la problématique et des

hypothéses avancées en amont.

Nous avons mené notre enquéte au prés de deux i@smeéHEDDADI
MOHAMED SAID de BOGHNI, et MAZIANI MOHAND AMEZIANE d’AZAZGA),
ou nous avons pu distribuer les questionnaires emquétés en classe et les récupérer
juste aprés que les répondants les ont remplis.

Le nombre des enquétés (enseignants et apprenastsie 30.ll s’agit

principalement d’'un échantillon hétérogene (Fidegarcons/ hommes et femmes).




La définition du questionnaire

Le questionnaire est un outil de collecte de dosrmaelifiables présente sous
forme d'une série de questions posées dans un préas. Autrement dit, c’est un
ensemble de questions et de recherches qui sdiséesi dans le domaine scientifique
pour une étude approfondie, ces multiples questpms®es par le chercheur sont soit
adressées a toutes les classes de la sociéthm#@tuniquement a un groupe spécifique
appartenant au méme domaine de spécialité. Ce fawiil savoir, c’est que dans un
guestionnaire les questions sont établies selonré@iodologie réguliere, ainsi que
programmées selon des mécanismes qui sont en aidéguevec les besoins du

chercheur.

Le questionnaire permet aux enquéteurs d’obteedr dbnnées recueillies de
facon méthodique et se prétant a une analyse tptargj il permet également de vérifier
statiguement jusqu'a quel point les informationat sgenéralisables et les hypotheses

préalablement élaborées.

2) Les types de questionsJdean Louis CALVET et DUMONT ont classé les
types de questions comme suit: (CALVET, Louis JeaDUMONT ,1999 :15 ; 16)

a) Les questions a réponses fermées

Ce sont celles ou les personnes interrogées doohensir entre des réeponses
déja formulées a l'avance. Les questions a répofsenées peuvent étre uniques
lorsqu’elles offrent I'éventualité (oui/non), ellgseuvent étre a réponses multiples
lorsqu’elles énumerent des choix possibles de g®rElles sont ordonnées lorsqu’elles

demandent de sélectionner les réponses selon@udssant ou décroissant.

b) Les questions a réponses ouvert¢ggalement appelées des questions

gualitatives)

Ce sont celles ou les personnes interrogées swatde répondre comme elles le

veulent. L'utilisation de ces questions permet diades réponses riches en informations.




c) Les questions semi- fermées

Elles prennent la forme de questions a choix mlelippu un ensemble de
réponses préétablies et suggérées au sujet qusitcharmi les réponses, celles qui lui

parait la plus conforme a son point de vue.

Les avantages du questionnaire

Parmi les aspects positifs qui font de cette étudle méthode réussie , c’est
gu’elle aide le chercheur a découvrir les capacitégnitives et la réflexion des
répondants en analysant leurs réponses pour olbenas les statistiques qui rendraient
sa recherche riche en informations. Le grand agentéun grand nombre d’individus est
la collecte des résultats fiables qui peuvent cordi I'objectif de sa recherche mais aussi
répondre a la problématique posée au départ. lactéme standardisé du questionnaire
permet de soumettre les sujets en méme instrudBmyuété maitrise mieux les réponses
a des questions formulées dans un questionnairealles énoncées lors d’'un entretien

non directif ou interviennent des faits liés auajsctivite.




FONDEMENT PRATIQUE
Chapitre 03 : I'analyse des données et l'interpigntedes résultats
2.1 .Présentation et analyse des résultats
2.2..1. Objectif du questionnaire (01)
(Destiné aux apprenants)

* Question n°01: Est-ce que I'écriture en francgais vous semidfficde ?
» Objectif n°01 : Cette question vise a savoir si I'écriture eanfrais

semble difficile aux apprenants de '%année primaire.

* Question n°02: Est-ce que vous faites la dictée en classe ?
» Objectif n°02 : Cette question vise a savoir si les apprenamts f

I'activité de la dictée en classe.

* Question°03: Combien de fois par mois ?
» Objectif n°03: Cette question vise a savoir le nombre de la

réalisation de I'exercice de la dictée en class€EIldcE.

* Question n°04: Est-ce que vos enseignants ont I’habitude d'édei texte ou
tableau avant de pratiquer la dictée ?
> Objectif n°04 : Cette question vise a savoir si les enseigrdatsa langue
francaise ont I'habitude d’écrire le support delietée au tableau avant de la

pratiquer.
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* Question n°05 :Combien de fautes faites-vous dans un paragraphe ?
» Objectif n°05: Cette question vise a savoir le nombre de fatagss par les

apprenants dans un paragraphe.

* Question n°06 :Comment trouvez-vous la dictée ?
» Objectif n°06 : Cette question vise a savoir le point de vuéapmrenant vis-a vis

la dictée.

e Questions n°07:Aimez-vous la dictée ?

» Objectif n°07 : Cette question vise a savoir si les apprengisegient la dictée.

* Question n°08: Est-ce que vous vous entrainez a faire de lggia la maison ou a
I'école ?
> Objectif n°08 : Cette question vise a savoir si les apprenantfad@™ année

primaire s’entrainent a la dictée a la maison décole.

e Question n°09: La dictée vous aide-t-elle a améliorer vos difiess a écrire
correctement en francais ?
» Objectif n°09 : Cette question vise a savoir si la dictée ardénvent les apprenants

de la 5™ année primaire a améliorer leurs niveaux d’éaitm francais.

* Question n°10 :Comment préférez-vous pratiquer l'exercice daidéée ?
» Objectif n°10 : Cette question vise a savoir la méthode préfénable la pratique

de la dictée.
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Chapitre 03 I'analyse des données et l'interprétation desltéts

Analyse des résultats du questionnaire (

Dans le but de confirmer cd’infirmer nos hypothéses de départ, nous a
distribué 20 questionnaires aux apprenants du kLE\&®au des établissements scolz
d’AZAZGA et de BOGHNI, agés del0 ans a 12 ansake snixte comme il est déc

dans les tableaux suivants.

Sexedes apprenants

Nombre de
ltems ) Pourcentac
réponses
Féminin 13 65 %
Masculin 07 35 %

Graphe du sexe des apprenan

M masculin

H féminin

Commentaire

Sur les 20 apprenants enquétés, la majorité (65oum public féminin, €
seulement 35% qui est un public masculin qui sestrits au cyclgprimaire. Ce qui es

da a la supériorité du sexe féminin en Alge
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Age des apprenants

ltems No,mbre de Pourcentac
réponses
09 ans 6 30%
10 ans 11 55%
11 ans 3 15%
Graphe de 'age des apprenants
‘ m9ans
15% m10ans
w 11 ans

Commentaire

D’apres les résultats obten durant notre enquéte, nous constatons que

académique des apprenants de la 5éme année dipdyadere est entre 09 & 10 ans.5

sont agés de 10 ans, 30% sont agés de 09 ansYequissont agés de 11 ans, sont

apprenants répétitifs.
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Présentation des résultats du questionnaire n°01

Apprenants ;| 5 | 3| 4| 5| 6| 7| 8 100 11 12 17 18 |19
Sexe
flg/flG|flg|lf|g|flglf|lg|f|lg|f|g g g g f f flg
Question

01 - - - - - A AE -

02 + + | + + + + + + + + +
04 + + + -+ - - + + + + +
07 + + + + + - + - - + +

09 + + + |+ + - + + + + + +

20
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Chapitre 03 I'analyse des données et l'interprétation desltéts
Questions n°01 Estce que I'écriture en francais vous semble diff ?

Tableau n°01Les difficultés d’écriture en frange

Nombre de
Iltems ] Pourcentac
réponses
Oui 09 45 %
Non 11 55 %

Graphe de: difficultés d'écriture en frangais

E Qui
ENon

Commentaire

D’apres les résultats mer durant notre enquétenous observons que |
difficultés d’écriture varient d'un éleve a un aytrd5% d’entre eux trouvent q
I écriture en francais est ardvu qu'ils ne sont pasuffisamment initiés a écrire da
cette langueAjoutant a cel le recours da langue maternelle et I'influence du frang
oral empéchent les apprenants d'écrire aisémeifitaegais.Par contr 55% des éléves

trouvent que I'écriture en francgeest aisée.
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Chapitre 03 I'analyse des donnéesl’interprétation des résult

Question n°02 Estce que vous faites la dictée en cl: ?

Tableau n°02 :Lapratique de la dictée en clas

Nombre de
ltems i Pourcentac
reponses
Oui 20 100%
Non 00 00 %

Graphe de a pratique de la dictée en classe

Commentaire

Nous remarquons d’apres noenquéte, une utilisation massive de la dictée

comme nous l'avons constaté précédemment, elleneskcellent moyen pour apprent

a eéviter les fautes d’orthographe, et éitriser les regles vocabulaires et grammatic

d’'une langue, elle permet ¢ apprenants de découvrir leurs erreurs et d'y reengdar

gracewx fautes d'écriture répétées, I'éleve pourraiffectpetit a petit les lacune

d’orthographe et en méme temps enrichirons ses vocad.

E
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Questions n°03 Combien de fois par mois ?

Tableau n°03Le nombre de pratique de la dictée par mois

Nombre de
Items i Pourcentage
reponses
1 fois 03 15%
2 fois 09 45 %
+ de 3 fois 08 40 %

Commentaire

Au vu des réponses obtenues, nous constatons &tieldd apprenants font la dictée deux

fois par mois, 40% la font plus de trois fois etileenent 15% qui font cette activité une

fois par mois. Car le programme de francais estprogramme national, unifié, les

enseignants le respect et le dispenser équitabtemen
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Question n°04 :Estce que vos enseignants ont I'habitude d’écritedée au tablea

avant de pratiquer la dict ?

Tableau n°04 L’écriture du texte au tableau avant de commerecdidtée

Nombre de
ltems i Pourcentag
réeponses
Oui 14 70%
Non 06 30%

Graphe de lécriture du texte au tableau avant de commenr la
dictée

M Oui

H Non

Commentaire

En s’appuyant sur les réponses recues, nous constaie 70% des enseigna
ecrivent le texte au tableau avant de pratiquatideee car d’apres eux la majorité (
éleves apprécient cette méth ; accorder quelques minutes aux appret pour le lire
et mémoriser I'orthographe des mots, puis I'ensai (e) efface quelques mots |

dicte aux apprenants. Contrairement a 30% qui apgpliquent pas cette méthc

E
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Question n°05 :Combien de fautes fait- vous dans un paragraj ?

Tableau©05 :Le nombre de fautes dans un paragre

Nombre de
ltems i Pourcentac
réponses
Une faute 2 10%
Deux fautes 10 50%
+ de 3 fautes 8 40%

Graphe denombre de fautes dans un paragrapt

M une faute

40%

B deux fautes

plus de 3 fautes

Commentaire

D’apres les résultats obten, nous constatons que les erreurs orthograph
varient d'un éléve a un autre, la plupart (50%) owatient 2 fautes dans un paragraj

40% font plus de Bautes, et seulement 10% des éléves qui font eume erreur dans L

paragraphe.

j
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Chapitre 03 I'analyse des données l'interprétation des résulte

Question n°06 :Comment trouve-vous la dictée ?

Tableau n°06 :Le point de vue des apprenants-a-vis la dictée.

Nombre de
ltems ] Pourcentac
réponses
Facile 15 75%
Difficile 05 25%

Graphe de point de vue des apprenants \-a-vis la dictée

m facile

m difficile

Commentaire

L’'analyse de cette question démonque la majorité des apprenants (7t

trouvent que I'activité de la dictée est facilen §néral, ce sont des éléves qui li

guotidiennement méme en dehors de I'école. D’aslela lecture contribue

'enrichissement de leurs vocabulaires et avin bon lexique qui leur servira de b

pour I'écriture. Tandis que, les éléves qui trodvgure la dictée est aisée s’entrainel

des exercices de dictée a I'’école et en dehorgdaé, et cela les aides a mémoriser

nouveaux mots pour ne pas lesblier au fil du temps. Cepeadt, 25% trouvent gL

l'activité de la dictée est difficile, cela est di a I'écheclal séance d’orthographe et

vocabulaire et les éléves rencontrent beaucoup iffeeutiés surtout lors de |

conjugaison. En outre, ce sont des éléves qui ensost pas habitués a la lect

quotidienne.

E
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Questions n°07 Aimez-vous la dictée ?

Tableau n°07 L’appréciation de la dictée par les apprene

Nombre de
ltems ] Pourcentac
réponses
Oui 15 75%
Non 05 15%

Graphe de lappréciation de la dictée par les apprenants

m Oui

H Non

Commentaire

La majorité des éleves (75%) appréc cet outil d’apprentissage, puisqu’ils
trouvent comme un bon moyen pour acquérir la langéance de découverte
nouveaux mots et aussi un instrument de divertisaé Tandis que 25% ¢ éléves

n'apprécient pas cet exercice vu qu'ils rencoritdes difficultés

E



FONDEMENT PRATIQUE
Chapitre 03 I'analyse des donnés et I'interprétation desltéts
Question°08 :Estce que vous vous entrainez a faire de Itée :

A la maison Alécole?

Tableau n°08 Le lieu d’exercice de la dict¢

Nombre de
ltems i Pourcentac
réponses
A I'école 12 60%
A la maison 8 40%

Graphe du lieu d’exercice de la dictée

m A |'école
® A La maison

Commentaire

A travers notre enquéte, nous remarquons que 6% ébbves pratiquent
dictée a I'école, parce qu’elle est recommandédgzatextes officiels. Par contre, 4(
d’entre eux s’entrainent a faire de la dictée amlaison, vu que leurs parents
encouragent a faire des exercices pour déveldppes compétences en frangcangue

étrangére y compris en orthograyg

o
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Question® 09 : La dictée vous ai- t-elle a améliorer vos difficultés a écr

correctement en frangats

Tableau n°09Contribution de la dictée a 'amélioration de liéem francais

Nombre de
ltems ] Pourcentac
réponses
Oui 20 100%
Non 00 00%

Graphe de la contritution de la dictée a 'amélioration de I'écrit en

francais

E Oui
E Non

Commentaire

D’apres les réponses obtenues durant notre enquaie constatons que la tota
des apprenants prennent conscience de l'importdeceet outil d’apprentissage
confirment I'utilité et 'amélioration qu’apporta ldictée pour corriger les lacunes, c’est
un exercice tres efficace pour travailler I'orthagie car elle sert a évaluer, améliore

perfectionner les compétences orthographiquesagerenant.
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Question n°10 :Comment préfére-vous pratiquer I'exercice de la dic ?

Tableau n°10La méthode préférable par les apprenants lors dietée

Nombre de
Items i Pourcentac
réponses
Dictée en groupe 11 55%
Dictée au tableau 09 45%

Graphe de laméthode préférable par les apprenants lors d
la dictée

M Dictée au tableau

M Dictée en groupe

Commentaire

Dans cette derniére question, nous remarquons 5ie Bes éléves de 1™
année du cycle primaire préferent pratiquer I'eioer de la dictée en groupe, c’est
gu'on appelle la dictée négociée. Dans cette dexni&enseignant (e) fait une dict
classique a ses éléeves, ils écrivent la dictéevimhgellement sur leurs ceers ; ensuite ils
forment des groupes de deux a quatre et doiverftardar leurs dictées individuell:

pour réécrire le texte de maniére collec

Les apprenants apprécient ce type de dictée stjuine tache emblématique «
crée la coopératioantre les éleves et les aident & surmonter lewtsdgmes, car dural
cette activité les apprenants découvriront des @aux mots et d’autres structures quu

soit grammaticales ou lexicales, donc la dictéeoi@g permet aux apprenants d’acqt

s
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un vocabulaire plus riche. Cependant, 45% des appts préferent que I'enseignant (e)
écrit le texte au tableau puis accorde quelquesitesnaux éleves pour le voir et le
mémoriser et il supprime des mots pour mieux cap#ttention des éleves dans un
exercice dynamique qui leur permet a la fois delg@r leur mémoire photographique et

d’améliorer leurs capacités orthographiques.

Synthése du questionnaire des apprenants

Notre enquéte sur le terrain, les donnés et leéstaes qui en ont émané nous
ont permis de cimenter nos suppositions et nosaissances sur le sujet. Cette étude
permet de répondre et de mettre en lumiéere plusiaspects lies a la dictée et a
'orthographe. Nous avons constaté des lacunesfis@fives lors de la séance de
I'orthographe chez les éléves d&"5année du cycle primaire qui est programmé dans
chaque séquence du programme scolaire nationaprédafissage du FLE sachant que
I'orthographe francaise est un exercice fondameddak I'apprentissage de toute langue
comme le disent Odette et Edouard Bled, qui sordawple d’instituteurs francais « Bien

mettre I'orthographe c’est se préparer a biengengBLED, Odette, Edouard, 1932).

En revanche, nous avons constaté que la dictéditoensn pavé dans la mare
pour solidifier le niveau des éléves en orthographd@ausser la compréhension de la
grammaire et de la syntaxe. Elle est bénéfiquei pms les éleves du fait que ces
derniers pourront avoir la possibilité de corritgirs erreurs fréquentes et d’acquérir un

enrichissement de vocabulaire.
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Présentation et analyse des résultats

Objectif du questionnaire (02)

(Destiné aux enseignants)

» Question n°01 :faites-vous la dictée en classe avec vos appreffant
» Obijectif n°01 : Cette question vise a savoir si les enseignantddalictée en

classe avec leurs apprenants.

» Question n°02 :Est-ce que vous avez I'habitude d'écrire le textetableau
avant de commencer la dictée ?

* Sinon comment pratiquer-vous la éécavec vos apprenants ?
» Objectif n°02 : Cette question vise a savoir si les enseignartt$t@bitude
d’écrire le texte au tableau avant de commencetiVigé de la dictée, ou bien
comment ils procédent a la pratique de cette dernié

* Question n°03: Quelles sont les activités que vous adoptez pow \(ps
apprenants puissent écrire correctement en fraficais
» Objectif n°03 : Cette question vise a savoir les activités cheigar les

enseignants pour que leurs apprenants puissen¢ €orrectement en francais.
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* Question n°04 :Faites-vous la dictée lors de la séance d’orthpgg&®
» Objectif n°04 : Cette question vise a savoir si les enseigriamtsla dictée

lors de la séance d’orthographe.

* Question n°05 :Est-ce que vos apprenants rencontrent des olstactede la
dictée ?
> Objectif n°05 : cette question vise a savoir si les apprenantsordgrent des

lacunes lors de la dictée.

* Question n°06 :Combien de temps accordez-vous a l'activité ddideee par
séquence ?
» Objectif n°06 : Cette question vise a savoir le temps accordacéiité de la

dictée par séquence.

* Question n°07 Quel est le point de langue qui pose le plus probl@aux
apprenants ?
» Objectif n°07 : Cette question vise a savoir sur quel point aleglie les

apprenants rencontrent-t-ils des difficultés.
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Dans le but de confirmer ou d’infirmer nos hypottt de départ, nous avo
distribué 10 questionnas aux enseignants du FLE au niveau des établissel
scolaires D'’AZAZGA et de BOGHNI, agés« 31 ans a 42 ans de sexe mixte comn

est décrit dans les tableaux suive

Le sexe des enseighan

Nombre de
Items i Pourcentac
Réponses
Masculin 3 30%
Féminin 7 70%

Graphe du sexe des enseignants

E masculin

E féminin

Commentaire

D’aprés le tableau, nous constatons que les -totalités des enseignants (70
sont du sexe féminin, or que 30% seulement sorgesg masculin. Ceci relédu fait
gue c’est la geinte féminine qui est orientée Verseignement et I'éducation de mani

géneérale.
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Expérience des enseignan

Nombre de
Items ) Pourcentac
réeponses
Moins de 5 ans 04 40%
Plus de 5 ans 06 60%

Graphe de I'expérience des enseignal

® Moins de 5 ans
Eplus de 5 ans

Commentaire

D’apres les résultats du tableau, 60%

d’expérience et 40% d’entre eux ont moins de Sdé@périence

des ensggmant plus de 5 ar

.
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Question n°01 :Estce que vous faites la dictée en classe avec vasmqut ?

Tableau n°01 La pratique de la dictée en classe avec apprenant:

Nombre de
ltems i Pourcentac
réponses
Oui 10 100%
Non 00 00%

Graphe de pratique de la dictée en classe avec lsuapprenant:

E Qui
mNon

Commentaire

A travers les résultats du tableau, nous confirntuesla dictée est tres réponc
en classear les enseignants. Autrement dit, la totalité eéleseignants font la dictée
classe avec leurs apprenants. Ceci s’expliqueedaitique la dictée est recommandée
les textes officiels, du coup, les enseignants etgivespecter et appliquer cme il se

doit les textes officiels.

)
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Question n°02 :Estce que vous avez I'habitude d’écrire le texte dletu avant d

commencer la dictée ?

* Sinon comment pratiqu-vous la dictée avec vos appren. ?

Tableau n° 02 La méthode pratiquée par les enseignants lors dietke

Nombre de
Items i Pourcentac
reponses
Oui 5 50%
Non 5 50%

Graphe de b méthode pratiquée par les enseignants lors c la
dictée

E Qui
mNon

D’aprés les résultats obten durant notre enquéte, nous remarguons qt

Commentaire

moitié des enseignants ont tendance a écrire te tax tableau avant de commence
dictée. Cependant, I'autre moitié adopte d’autréshides, pour en citer quelques ul
ceriains font appel a la dictée négociée, d’autresstés®nt un texte qui est en adéqua
avec les points de langue traités durante la séquence, puis ils fon dictée du texte ;
un éleve va passer au tableau pour écrire le @igté par un camare. Ensuite, les
éleves retirent leurs fautes et les soulignent. éeseignants portent la correction
tableau, les apprenants s’auto corrigent sur lealnsers en souligint leurs fautes et le

rectifient par eux-mémes.

s |
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Question 03 :

Quelles sont les activités que vous adoptez pouruos
apprenants puissent écrire correctement en francai®

_ La dictée (P.L.M), I'écriture a I'aide du tableaédtiture, le
Enseignant 01 i _ B
découpage syllabique, la chasse aux mots, la cataie.

Demander aux éléves de lire et écrire des ext@ddgnaison pour
Enseignant 02 | apprendre des nouveaux mots en vocabulaire etrdasdcrire en

orthographe.

' Animer un atelier d’écriture, procéder a I'effacerhde quelques mots
Enseignant 03 . . . i .
puis les dicter sur les ardoises tout en les méaiti

_ La dictée (P.L.M), I'écriture sur le tableau d'éare, la lecture au
Enseignant 04 _ ) _
tableau syllabique, la combinatoire, la chassenaots.

Enseignant 05 | Activités, exercices (conjugaison, grammaire, aythphe).

Proposer des exercices sur le féminin des noms plutiel, demander

_ aux apprenants de trouver la terminaison qui corndax verbes,
Enseignant 06

U7

proposer un exercice sur la ponctuation notamniesinfajuscules, les

points).

J'opte pour les activités de groupe : je fais ladpiction écrite, dans
cette activité I'apprenant est appelé a réintéignatrles points de

Enseignant 07 | langue acquis durant le projet et le travail deugeodans cette activite
permet I'exploitation des lecons de grammaire, agaison,

orthographe et vocabulaire.

Enseignant 08 | Exercice d’application + dictée.

Enseignant 09 | La lecture, la dictée (ardoise, cahier de classe).

Pour améliorer les capacités orthographiques deap@®nants,

_ j'adopte des activités orthographigues de lectyséésnatique (I'étude
Enseignant 10 . . _
de phoneme et de graphemes) ; le vocabulaire (fdemerbes)

I'orthographe ; la dictée et la production écrite.
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Commentaire

A cette question, nous avons constaté une diveegehapinions entre les
activités qu’adoptent les enseignants pour que sleapprenants puissent écrire
correctement en francais, certains penchent vetiiée sur les ardoises, I'écriture sur le
tableau d’écriture, la combinatoire, la chasse raoks et le découpage syllabique. Grace
a ces méthodes, les apprenants arrivent a conrtegenouveaux mots et évitent de
commettre des erreurs en orthographe. D’autresasenb sur des exercices du féminin
des noms ou le pluriel, demander aux apprenantsodeer la terminaison qui convient
aux verbes, proposer un exercice sur la ponctuatibamment les majuscules, les points
et quelques-uns procedent a [I'écriture d'un texte tableau, puis ils passent a
I'effacement de quelques mots et les dicte a naueex apprenants pour savoir si ces

derniers arrivent a les mémoriser.
Question n°04 :Faites-vous la dictée lors de la séance d’orthgr®

Tableau n°04 La pratique de la dictée lors de la séance d’ortiitge.

Nombre de
ltems i Pourcentage
réponses
Lors de la séance
8 80%
d’orthographe
Apres la séance d'orthographe 2 20%
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Graphe de pratique de la dictée lors de la séance d’orthograpl

m Lors de la séance
d’orthographe

m Aprés la séance
d’orthographe

Commentaire

Par Le biais des résultats du tableau n 04, noserebns que la quetotalité
(80%) des enseignants font la dictée a leurs appterors de la séance d’orthograg

Quant a 20% ils la font apres la séance d’orthdgg

Question 05 :Estce que vos apprenants rencontrent des obstackesidola

dictée ?

Tableau 05 :Les obstacles rencontrés par les apprenants lota dietée

Nombre de
ltems ] Pourcentac
réeponses
Oui 10 100%
Non 00 00%

59
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Graphe desobstacles rencontrés par les apprenants lors d
la dictee

E Oui
ENon

Commentaire

Les enseignants interrogés sont unanimes quantifficultés que rencontrel
les éléves lors de la dictée vu leur incapacitéahlié la correspondance pho-graphie

et a transcrir@n texte d’un certain volurr

Question n°06 : Combien de temps accor- vous a l'activité de la dictée p

séquence ?

Tableau n°06 :Le temps consacré a l'activité de la dictée pausgge

Nombre de
ltems ] Pourcentac
réponses
45 min 10 100%

.
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Graphe du temps consacré a l'activité de la dictée pi
séquence

H 45 min

Commentaire

D’aprés les réponses recues durant notre enquéts, gonstatons que tous

enseignants (100%) interrogaccordent la durée de 45 min a l'activité de laédigpal

séquence, comme s’'est énoncé dans le texte mieist&n effet, nos enseignar

s’appuient sur le texte réglementaire pour enseigné&ancais a leurs éleves au seir

leurs établissements dames

Question n°07 Quelest le point de langugui pose le plus probléme aux appren?

Tableau n°07 :Le point de langue qui pose probléme aux apprel

Nombre de
Items ] Pourcentac
réponses
La conjugaison 7 70%
La grammaire 2 20%
L’orthographe 1 10%

.
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Graphe depoint de langue qui pose probléme aux apprenar

10%

® La conjugaison
H |a grammaire
I'orthographe

Commentaire

Dans presque tous les témoignages recueillis notantampres des enseignai
Il en ressort que 70% trouvent queconjugaison est le point le plus difficile a apphen
20% pensent que c’est la grammaire et enfin 104vé&ot que c’est plutdt 'orthograpl

Si nous essayons d’analyser et de mieux compreéadgponse des enseigna
et surtout ce qui a pu motiver choix, on peut imaginer que la majorité des ensaitp
qui pensent que la conjugaison est le point deularg plus difficile, le fait d’avoir, dar
une langue plusieurs temps pour les verbes esbiennsprobleme. Ajouter a cela
concordance des tgm, l'accord du participe passé et bien sur lesegbins

grammaticales.

Pour le deuxieme groupe, leur réponse a pu étrevéeopar le fait que |
grammaire est tres complexe et tres diversifieeglaanmaire devient difficile puisqu’c
a besoin de phieurs éléments et régles pour arriver a écriréente ou a s’exprime

correctement tout simpleme

Pour le 8™ groupe, c'est plutot I'orthographe qui est diffecib appréhender. En ef
dans certaines langues notamment le francaisthéigraphe peut étre completem
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différente de la prononciation des mots. Il ya lééses qui ne se prononcent pas dans les
mots ou a la fin des mots. Ils peuvent y avoirsadss accents qui peuvent modifier la
prononciation du mot. Mémoriser ou apprendre ®utes distinctions par cceur peut

donc étre tres compliqué selon les apprenants.
Synthése du questionnaire des enseignants

Les témoignages recueillis auprés des enseignantyae primaire des deux
établissements d’AZAZGA et de BOGHNI, nous ont npisrde constater que la globalité
des enseignants de FLE pratiqguent l'activité dedilctée avec leurs apprenants en
adoptant deux méthodes. La premiére est liée @itliée du texte au tableau. La
deuxieme méthode, quant a elle, est relative dck#el négociée. La durée accordée a

cette activité est de 45 minutes par séquence.

Les enseignants interrogés sont unanimes quandiéficultés rencontrées par
les apprenants lors de la dictée, plusieurs paiatiangue qui posent probleme dans le
processus d’apprentissage, a savoir la conjugdisgnammaire et I'orthographe.

Afin que les apprenants sachent écrire correctemerftancais et commettent
moins d’erreurs a I'écrit, les enseignants doivemtsacrer beaucoup de séances a la

dictée pour améliorer la qualité de I'orthographe.
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Conclusion générale

Au début de notre travail de recherche nous avaoms éne problématique a
laquelle nous devions répondre tout au long deenetrquéte en s’'appuyant sur les

hypothéses de départ.

Dans le premier et le deuxiéme chapitre, nous avg les concepts sur

lesquels se base notre travail de recherche.

Dans le troisieme chapitre, il a été question algser les résultats de I'enquéte

menée en amont.

Les résultats de notre recherche ont montré queliaes de la %*° année
primaire rencontrent quelques difficultés en faagangue étrangere, ils n'arrivent pas a
tout écrire adéquatement, ce n'est que lors deoteection de I'exercice de la dictée
gu’ils apprennent a écrire les mots d’'une facamemte .Cela veut dire qu’a travers les
erreurs orthographiques commises, les apprerasgsnilent I'orthographe d’'une fagcon
convenable .La dictée , donc permet aux élevesodigger leurs fautes, et d'utiliser la
forme orthographique correcte des mots pendangidse d’expression écrite .

Nous avons constaté également certains points rigudéaqui peuvent poser

probléme aux apprenants a savoir la conjugaistagrammaire.

Nous avons déduit que la dictée est un outil depigsage par lequel les

apprenants arrivent a découvrir leurs erreursyetathédier.

Nous avons confirmé a lissu de notre analyse daetilité de la dictée
contribue activement au perfectionnement de I'aythphe des apprenants. En outre, elle
est une méthode indispensable dans I'amélioraties ahpacités orthographiques des

apprenants de £ année primaire.

Nous proposons a l'enseignant quelqgues remédiathoiésjuates qui peuvent

aider les apprenants a surmonter leurs lacuriésr# t
-Augmenter le volume horaire consacré a I'enseigmmdrde la langue étrangere.

-Encourager les apprenants a la lecture quotidipanee qu’elle reste toujours

une bonne solution pour enrichir leur vocabulaire.

- S’entrainer a I'écriture régulierement, car au ét & mesure que I'apprenant

s’entraine a écrire, son orthographe s’amélioreeapent.




Conclusion générale

- Préparer aux apprenants des activités variéegeguoupent tous les points de

langue tels que: la grammaire, la conjugaison aetsyntaxe pour assimiler plus
rapidement les regles.

-Encourager les apprenants a produire des essaisletothemes doivent étre

liées a ceux des dictées dans le but de donnerd%ai aux apprenants d’employer leurs
connaissances orthographiques déja acquises.

&
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