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Introduction générale :

Apprendre alire est une étape essentielle et importante pour les jeunes apprenants dans leur
parcours scolaire. D’ ailleurs, lalecture est le meilleur moyen permettant a |’ apprenant d’ élargir son
vocabulaire, sa connaissance et d acquérir des compétences langagiéres telles que I’ écoute attentive
et lacompréhension. *

L’ écriture retrace I’ évolution de I’ expression du langage par son ancétres, avec des |ettres et
des signes afin de communiquer et de transmettre des messages et des idées de leur fagons de vivre
pour la génération a venir ¢’ est pour que celalalecture et I’ écriture se développent en méme temps
et cela de fagon paralléle et interdépendante. Il est donc important que le processus de lecture soit
enseigné en méme temps que le processus d écriture, les deux activités forment un couple
inséparable.

L’ apprentissage de la lecture, dans son acceptation large, repose sur deux types de
compétence qui coexistent et se complétent mutuellement : 1a capacité a identifier les mots écrits et
le traitement du sens pour la compréhension des phrases et des textes. |l est largement établi que la
compréhension de texte repose sur des aptitudes (traitements sémantiques, Syntaxiques,
morphologiques pragmatiques) débordent largement le cadre de la lecture et sous-tendent tout
autant la compréhension orale que la compréhension écrite.

Savoir lire, selon MIALALERT il est définit comme éant la capacité de déchiffrer, de
sonoriser un texte écrit, tout en respectant la correspondance entre les signes écrits et les sons,
donner au texte une signification’

Selon LE PETIT ROBERT la lecture est une « action matériel de lire de déchiffrer (ce qui
est écrit) action de lire de prendre connaissance du contenue (d’un écrit) action de lire a haut voix
(ad autre personnes) .... »Lalecture et aussi « lefait de savoir lire, I'art delire ... »*

Le systéme éducatif algérien se trouve aors, dans un obstacle pour choisir laméthode la plus
adéguate aux apprenants.

On va découvrir la méthode d enseignement de la lecture en 3¥™ année primaire en Algérie
matiere de choix. Nous nous affectons a cette année notamment puisqu’ elle nous montre le début de
I" apprentissage de la lecture, encore plus que c'est la premiére année de contact avec la langue.
Surtout écrire al’ école algérienne.

Notre objectif principal dans cette présente étude est de montrer la nécessité d'enseigner et
d'apprendre la lecture pour la premiére année Frangais langue étrangére au primaire (3éme année
AP).

Quant a notre motivation, nous avons opté pour ce sujet de recherche parce que la lecture est
fondamentale car elle est |la compétence de base de I’ enseignement, et aussi acquis nécessaire pour
accéder aux autres apprentissages et avancer dans le parcours scolaire.

De ce fait nous alons tenter de répondre aux questions suivantes. Comment se déroule
I'enseignement de la lecture de la lecture en classe de FLE en Algérie dans le cycle primaire? En
d'autres termes quelles sont les méthodes et les étapes d'enseignement de la lecture? Quelles
seraient les difficultés rencontrées par les apprenants?

! DJEDID.I, Apports du manuel scolaire :
2MIALAERT .G « |’apprentissage de |a lecture » Venddme, presse universitaire de France ,1975.
®LE PETIT ROBERT, dictionnaire de langue francaise.



Pour répondre provisoirement ala problématique nous avancons les hypotheses suivantes:
e L'enseignement de lalecture serait I'action de déchiffrer les mots.
e L'enseignant opterait pour une variété de méthode pour répondre aux besoins des €l éves.
e Ladifficulté principale delalecture serait |a bonne articul ation des mots.

Notre travail seradivise en deux chapitres :

Le premier chapitre comporte la partie théorique dans laguelle nous donnerons |es principaux
aspects de la lecture. Quand au second chapitre. Nous allons expliquer la méthodologie adoptée
dans notre enquéte ains que I'analyse du manuel scolaire.
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CHAPITRE | L’ enseignement et |’ apprentissage de lalecture dans | e cadre théorique

I ntroduction

L’ enseignement de la langue étrangére a pour but de développer chez les jeunes apprenants
des compétences communicatives al’oral et al’écrit ; un objectif difficile a atteindre qui demande
un certain développement cognitif (intelligence). La lecture constitue une activité didactique
efficace, elle devient un enjeu majeur pour |’apprenant. Le sucée d'un enfant a I’école dépend
largement de ses aptitudes en lecture.

Laréussite scolaire et I'accés au savoir de fagon générale est nécessaire pour développer des
compétences solides en la matiére pour qu'il soit fructueux car la lecture lui permet de souvrir au
monde, dans ce chapitre nous allons expliquer I’ enseignement et |’ apprentissage de la lecture.

1-Définition des motsclés :
1.1-Enseignement :

Sedlon MORIN .B L’enseignement est I'action de transmettre des langues et des
connaissances a |I’éleve, De plus c'est une pratiqgue mise en ceuvre par un enseignant visant a
transmettre des compétences a un éléve, dans le cadre de constitution éducative :

Les professeurs, dans les écoles, enseignent activement afin de transmettre un ensemble de
savoirs. 1l se distingue de I'apprentissage qui permet d'acquérir et de développer des savoir-faire,
particuliérement dans les domaines artistiques et techniques.

1. 2-I'apprentissage : 4

L’ apprentissage est défini comme le réglage d’'un comportement adaptif conforme aux
exigences d’ une situation nouvelle ou aux modalités contraignantes d’ une procédure autrement dit
c'est I'acquisition d une formation professionnelle également une modification du comportement
dpres un enseignement.

De fagon volontairement polémique, I’acquisition est présenter comme le développement
spontané naturel et autonome des connaissances et d apprentissage comme une construction
artificielle, caractérisée par la mise en place de contraintes externe, notamment métalinguistiques et
pédagogiques, qui ont pour effet, de dérégler I’ acquisition sous le fallacieux prétexte de |I’améliorer
ou de I'accélérer .Selon lui, il n'y avait pas d acquisition pure, ¢’ est-a-dire pas d'acquisition sans
apprentissage. De méme, on peut dire il Ny a pas non plus d apprentissage pur ; en classe, on
S apercoit qu'il y ades éléments qui sont acquis sans qu’ils aient véritablement été enseignes.

1.3-L’enseignement et apprentissage : °

Sedlon MICHAEL FULLAN [ apprentissage consiste a acquérir de connaissances, de
compétences, et de valeurs culturelles, par I’ observation, I'imitation, |’essai, la répétition et la
présentation. 1l s oppose, tout en le complétant, a I’enseignement général, dont le but est surtout
I’acquisition de savoir par un moyen d’ études, d’ exercices et de contréles de connaissance.

Il est auss la maniére gu' emploi un enseignant pour transmettre des connaissances aux
apprenants et pour se faire comprendre par ceux-ci. Ces connaissances avant de les dispenser, elles
doivent étre au préalable durement structurées et organisées en suivant une démarche scientifique.

4 LAROUSS «le dictionnaire francais »,2002.
® FULLAN.M, « Encyclopédie sur |e dével oppement des jeunes enfants », MINISTEREDE L'EDUCATION de
I Ontario, 2014. 8
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Pour se faire, il nécessite d’avoir une connaissance en pédagogie et en didactique. Ces
notions constituent la base des moyens et techniques mises en ceuvre par la conception d’une legon
donnée.

1. 4-Apprenant : ®

Selon JEAN-PIERRE GATE «il est de plus en plus courant, aujourd’ hui, de désigner par le
terme « d'apprenant » tout sujet engagé dans une situation d’apprentissage, que celle-ci vise
I"acquisition d’ un savoir, d’ un savoir-faire ou encore d’'un savoir étre et ce, quel que soit I’age de
celui qui apprend .

L’ apprenant est véritablement en mesure d apprendre. Le caractére générique de ce terme,
dont on peut souligner I'usage relativement récent dans le domaine de la pédagogie et de la
formation, désigne toute personne engagée dans un processus d’ apprentissage, quels que soient son
age, son sexe, son origine sociale ou culturelle, son capital d expérience ou son niveau de
connai ssance ».

Selon LIBRAIRIE HACHETTE « | apprenant désigne aussi un individu en situation
d’ apprentissage, ¢’ est un mot simple formé de la méme maniére que le mot « éudiant » ; il insiste
sur |’ acte d apprendre, si on considere |’ apprenant comme actif dans sa tentative d’ appropriation
d’'une langue étrangére, on peut penser qu’'il ne s'y prend pas de maniere aéatoire mais qu’il y
applique les ressources de son raisonnement. L’ apprenant est aussi un locuteur pourvu de stratégies
qui lui permettent d’ alimenter ses connaissances et de résoudre ses difficultés de communication en
langue étrangére ».

1.5 Lalecture:?®

Selon JEAN-PIERRE CUQ et ISABELLE GRUCA la lecture est une action d'identifier les
lettres et de les assembler pour comprendre le lien entre ce qui est écrit et ce qui est dit. L’émission
a haute voix d’un texte écrit, le passage du code écrit au code oral suppose la connaissance des lois
régissant cette transposition et constitutives d'une discipline dite orthoépie (Etude de la
prononciation correcte des mots). La lecture et |’ action de parcourir des yeux sur ce qui est écrit
pour prendre connaissance du contenu.

La lecture est une activité complexe plurielle, qui se développe dans plusieurs directions son
processus a cing dimensions :

1.5. a- Un processus neur ophysiologique :

La lecture est d'abord un acte concret, qui fait appel a des facultés bien définies de I’ étre
humain, en effet, pas de lecture possible sans une mise en ceuvre de |’appareil visuel et de
différentes fonctions du cerveau. Lire C est préalablement a toute analyse du contenu, une opération
de perception, d'identification et de mémorisation des signes. Différentes études ont tenté de
décrire une telle activité ; ils ont montré que I'ceeil ne saisit pas les signes I'un aprés I'autre,
mais par« paguets » aussi il est fréguent de « sauter » certains mots ou de confondre les signes entre
eux.

® GATE.J-P, « L'ABC de |la VAE I’ Apprenant », ,2009.
"HACHETTE.L, « Dictionnaire Didactique des Langues »,1976.
8 CUQ.J-P, GRUCA.I, « Cours de Didactique du Francais langueétrangére et seconde », Pressesuniversitaires
de Grenoble, 2005. 9
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1.5. b- Un processus cognitifs :

Une fois qu'il a percu et déchiffré les signes, le lecteur tente de comprendre de quoi il est

guestion.

La conversion des mots et groupes de mots en élément de signification suppose un important
effort d abstraction entre« progression » et « compréhension » existent bien sire des régimes
intermédiaires : les deux variable peuvent se combiner dans des proportions tres diverses.

Danstous les cas, lalecture sollicite une compétence. Le texte met en jeu un savoir minimal que le lecteur
doit posséder s'il veut poursuivre sa lecture

1.5. c- Un processus effectif :

L’ attrait de la lecture tient en grande partie aux émotions qu’elle suscite. Si la réception du
texte fait appel aux capacités réflexives du lecteur, elle joue également sur son affectivité. Les
émotions sont en effet alabase du principe d’ identification.

1.5. d- Processus argumentatif :

Est I'action de convaincre et pousser ains l'autre a agir. Contrairement a la persuasion, elle
vise a étre comprise de tous et résiste a l'utilisation d'arguments fallacieux. L'explication
argumentative est une stratégie argumentative visant a influencer I'opinion du destinataire en
montrant lavalidité d'un point de vue, le bienfondé d'une thése.

1.5. e- Processus symbolique : °

La lecture prend une place dans le contexte culturel ou évolue chaque lecteur. La lecture
s affirme ainsi comme partie prenante d’ une culture (les deux derniers pour le haut niveau).

Selon Andrew W. Ellis, lalecture est définie :

Comme éant une activité facile, elle est quelque peu comparable a la conduite automobile, ele
occupe depuis toujours une place centrale dans le domaine de la psychologie.

Il va de soi que les lecteurs peuvent utiliser la médiation phonologique pour reconnaitre les
mots écrits (procédure par assemblage, le lecteur décompose le mot en syllabe ou en lettre). De
temps a autre cependant, des psychologues cognitifs ont avancé une hypothéese plus radicale selon
laquelle la médiation phonologique serait un passage obligé et inévitable méme pour la lecture trées
habile lisant un mot d§ja maintes fois rencontré. En principe possible d’ apprendre aux enfants une
gamme de correspondance entre lettres ou groupe de lettres et sons, avant d'introduire le premier
mot, par exemple si on commence par enseigner a un enfant le sons correspondant aux lettres( t, a,
b, I, e )et gu'on lui montre ensuite le mot table, le premier accés au sens partant de la forme
imprimée se ferait via un recodage phonétique et via le systeme de reconnaissance auditive des
mots.

Sedlon EMILIA FERRERIO il faut Mettre en évidence le processus d’ acquisition de la lecture
sans se limiter, comme le font les pédagogues, au constat descriptif de méthodes ou des stratégies
.L’objectif fina (savoir lire) et les situations d’ apprentissage (méthodologies) ne suffisent pas a
rendre compte des diverses étapes qui fondent |a spécificité des processus d’ appropriation de I’ écrit

®ELLISA, « Lecture, Ecriture et Dyslexie », Delachaux Niestlé, 1989. 10
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chez I'enfant, les renseignements qui peuvent nous donner sont essentiels car il ne faut pas
confondre la description de I’ é&at final avec la description du processus par lequel on atteint cet état
fina ; I'enfant se construit des connaissances sur lalangue écrite avant que I’ école ne lui propose un
apprentissage officiel. *°

2- Lesstratégiesdelalecture: ™t

Selon FRANCINE CICUREL et SMOIRAND lorsgu’on parle de stratégie de lecture, ¢’ est
pour désigner lamaniére dont on lit un texte car ¢’ est un moyen ou une combinaison de moyens que
le lecteur met en ceuvre consciemment pour

Comprendre un texte mais une seule stratégie ne correspond pas a un texte on peut parcourir le texte
rapidement, ¢’ est en quelque sorte faire un survol du texte (au début) pour avoir une idée globale de
son contenu et S arréter sur un passage intéressant pour le lire avec attention.

Avec les différents niveaux de compréhension en lecture, I'édléve doit faire appd adifférentes
stratégies qui lui permettront de comprendre salecture, d'en retirer |'information nécessaire ou de
réagir au texte.

L'éleve peut utiliser ces différentes stratégies a différents moments du processus de lecture. De
plus, ce dernier doit prendre conscience des stratégies qu'il utilise. Comment se fait cette utilisation
et faire un retour sur son processus de lecture ?

Les stratégies qui permettent un retour sur le processus d'apprentissage sont des stratégies
métacognitives qui désignent les outils que I'éléve utilise pour comprendre comment il apprend.

Catégories de stratégies en lecture

) T

Prelecture Lecture Fostlecture

® planifier ® lire dez mots connus o dégager Ninformation
za lecture ® comprendre des mots nouveaux ® organiser M'information
® Etablir des liens dans la phrase ® réagir au texte
® établir des liens entre les

phrazes

® Etablir des liens dans le
paragraphe

® gérer sa lecture

® cérer sacompréhension

stratégies métacognitives

Figurel.1: Catégorie de stratégies en lecture.'?

Y FERRERIO.E, « Apprentissage et Pratique de |a lecture & I’ école », Paris,1980.
" CICURE.FL, MOIRAND.S, « Lectures interactives, en langues étrangéres », Paris, Hachette, 1991. 11
2 Ministére de I’ apprentissage de |a Saskatchewan.
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Il existe différents types de lecture :
2.1-Lecturestudieuse:

Est une lecture attentive lors de laguelle le lecteur lit le maximum d’information dans le but
de mémoriser des éléments du texte, cette lecture est souvent suivie d’une prise de notes, relecture
de certains passages ; parfois méme oralisation du texte aretenir.

2.2-Lecture balayage:

Elle consiste a capter |’ essentiel sans s émerger dans les détails. Des que le passage recherché
par la lecture apparait, le reste est négligé. Cette lecture exige une stratégie d’ dlimination dont le
lecteur doit éiminer rapidement ce qui est inutile a sa présence lecture.

2. 3-Lecture sélective:

Est un comportement que nous pratiquons souvent dans la vie quotidienne plus précisement
guand on veut effectuer une recherche il y a dans I’ esprit du lecteur comme un modéle vide qui le
conduit vers I’information recherchée dont il aune idée de ce qu'il vatrouver.

2. 4-L ecture action :

Cette lecture est genéralement sollicitée par une personne occupée a réaliser un travail a
partir d’ un texte contenant des consignes : faire un plat, utiliser un mode d’ emplai...... etc.

2.5-Lectureoralisée:

C’est une lecture qui se fait a haute voix et qui peut avoir deux formes : soit e lecteur oralise
totalité de graphémes ex : la lecture d' une histoire a raconter aux enfants, soit le lecteur jette
simplement un regard de temps a autre sur |e texte écrit en fonction comme un aide-mémoire.

3- Les stratégies de lecture en classe de langues : 2

Selon LIBRAIRIE HACHETTE Faire acquérir une compétence de lecture en langues
étrangere aux apprenants ne semble pas trop évident vu qu’ils utilisent des stratégies manquees de
diversité. Le plus souvent ils optent pour lalecture studieuse. Une lecture continue avec arrét sur les
mots difficiles ou sur ce que |’ enseignant a demandé de repérer.

L’ enseignement dans ce cas doit essayer d'amener I’ é éve a effectuer sa lecture en travaillant
sur les différentes stratégies citées ci-dessus. Il peut toucher alalecture sélective en demandant aux
éléves de séectionner les informations avec plus de précision, la lecture balayage en éliminant les
détails, les répétitions. Lalecture action en leurs donnant verslafin du projet un travail afaire.

Pour résumer apprendre a lire ¢’ est choisir une stratégie selon la situation et |es raisons pour
lesquelles s est effectuée notre recherche.

4-Les étapes d’une lecture en classe: *

Selon FRANCINE CICUREL la lecture peut étre définie comme « une activité
psychosensori€elle, impliquant a la fois des traitements perceptifs et cognitifs, qui vise a donner du
sens a des signes graphiques recueillis par la vision » autrement dit la lecture n’est pas uniquement

BHACHETTE.L, « Dictionnaire Didactique des Langues »,1976.
“ CICUREL..F, « Lectures interactives », Hachette 1991. 12
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oralisation d'un texte écrit mais aussi une reconstitution active de la signification.

Sur ceci on déduit que |'efficacité de la lecture dépend de deux facteurs : la capacité
d’identifier les mots écrits et |’acces au sens (la compréhension). De nombreux enseignants se
posent des questions sur les étapes a suivre et qui facilitent I’ acces au texte. L’ approche interactive
est une méthodologie qui propose un déroulement de lecture qui comporte quatre étapes et qui
servira de points de repére pour |’ enseignant préparant son cours. Ces étapes sont :

4.1- lapremiere étape:

L’ enseignant doit orienter, activer les connaissances antérieures des apprenants qui ont un
rapport avec le contenu du texte, cette étape doit lalecture, elle sefait avant la distribution du texte.

4.2-L a deuxiéme étape:

Se situe également avant la lecture, c’'est une observation prise d’indices qui permettra
I’ anticipation du sens. Elle se caractérise par une lecture balayage, un regard rapide sur e texte.

4.3-Latroisieme étape:

Est la lecture avec un objectif, ¢’ est une lecture recherche guidée par des signes donnés par
I’enseignant dans le but de motiver une lecture avec objectifs et de favoriser la compréhension du
texte.

4.4- laquatriéme étape:

L’enseignant doit faire réagir sur le contenu du texte. Il s'agit de relier les nouvelles
connaissances apportées par le texte aux connaissances antérieures de I'édéve. L’enseignant
demande al’ éleve de prendre position, de résumer |e contenu du texte.

5-L’importance de lalecture au primaire :

L’acquisition de la lecture se fait progressivement, a partir du développement des
compétences langagiéres de base jusgu’ au stade de la lecture autonome. La communication orale,
autrement dit la capacité de s exprimer et d écouter les autres est une nécessité a la réussite en
lecture. Si apprendre a parler va de soi, il n’en va pas de méme pour |’ apprentissage de la lecture.
Les enfants ont besoin gu’ on leur enseigne a comprendre, a interpréter et a utiliser les symboles de
la langue écrite. C'est d'ailleurs |’ un des objectifs essentiels des premiéres années de scolarisation.
Lamaitrise de lalecture est |a base méme du rendement de I’ é éve tout au long de sa scolarité.

6- Les stades de lalecture :

Selon M.ROCHE L’acquisition de la lecture se fait en plusieurs stades. Bien que les
spécialistes de la lecture les qualifiant et les décrivent de différentes facons, ces stades sont pour
ains dire les mémes.

6.1- Premier stade :

Nous I’ appellerons la Pré lecture, les enfants ne lisent pas vraiment, mais font semblant. Il se
produit a ce stade une prise de conscience de ce que sont la lecture et ses mécanismes. Les enfants
réalisent que les choses que I’on dit peuvent étre mises par é€crit par une personne et reprises
verbalement par une autre.

ROCHE.M, «Comprendre les processus de la lecture : décodage et compréhension », 4 octobre2021. 13
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6.2-Deuxiéme stade :

Celui de la lecture débutante, les enfants commencent a préter attention a la facon dont les
lettres et les mots imprimés représentent les sons et les mots de la langue parlée. A ce stade, leur
préoccupation est de comprendre les correspondances entre les |ettres ou combinaisons de lettres et
les sons de la langue. Pour pouvoir aider les éléves a cette étape de leur apprentissage, |’ enseignant
doit bien mesurer ce qui fait la complexité du systeme aphabétique et aborder ces aspects de la
maniére la plus simple possible.

6.3- Troiséme stade :

Le stade de la lecture courante, grace a une reconnaissance rapide des mots, les apprenants
accédent a une bonne compréhension du texte lu. Il s'agit a ce stade de donner aux ééves maintes
occasions de lire des textes familiers, structurés et intéressants, qui leur permettent d’ accéder a une
lecture efficace, autrement dit rapide et sans efforts. A force de lire, les enfants acquiérent une
fluidité grace alaguelle lire devient une source de plaisir et d’ information.

Il appartient au personnel enseignant de se servir de livres qui donnent aux ééves le gout de
les regarder ains de leslire.

7- Les objectifs de I’enseignement de la lecture :

Lire c'est déchiffrer ce qui est écrit et d’en saisir le sens. Un enseignement efficace de la
lecture au primaire permet a |’ ensemble des apprenants de devenir de bons lecteurs, comprenant le
contenu de leurs lectures et sachant appliquer leurs connaissances dans de nouvelles situations.

Objectif
[ Fluidité ] [ Compréhension] [ Motivation ]

Résultats:

Les éleves lisent avec fluidité, comprennent le contenu de leurs lectures,
savent appliquer et communiquer leurs connaissances et leurs compétences dans
de nouveaux contextes et sont fortement motives alire.

Figurel.2: lestrois principaux objectifs de |’ enseignement de lalecture.
7.1-Lafluidité:

Correspond a I’ habilité de reconnaitre les mots et de lire le texte qu’ils forment avec rapidité
et une certaine expression. La fluidité vient a force de lire des livres simples, qui traitent de sujets
familiers et qui contiennent surtout un vocabulaire simple, courant.

14
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7.2-La compréhension :

Correspond a L’ habileté a extraire le message d'un texte, a y réfléchir et a en tirer des
conclusions. Un enseignement efficace de la lecture se fonde sur les connaissances préalables, le
Vécu, les compétences langagiéres et |es habiletés supérieures de la pensée.

7.3-La motivation alire:

Il est I’'éément clé de I'implication des enfants dans la lecture. Il est important d attirer la
passion de lecture chez les apprenants a travers des livres captivants, des poémes, d'images et d autres
ressources qui éveillent leur intérét et leur donnent envie de lire pour sinformer et se distraire. C'est trois
objectifs sont interalliés et les stratégies permettant de les rédiser doivent étre coordonnées.

8- Les facteurs favorables a un enseignement efficace de la lecture:

Selon GHAMBRELL et PRESSELEY |’ enseignement de la compréhension est un grand défi.
Beaucoup d’ enseignants de langue ont regu peu ou pas de formation sur la fagon d enseigner la
compréhension dans leurs cours. En conséquence, plusieurs éducateurs planifient leurs legons de
compréhension avec une connaissance pedagogique limitée.

Les chercheurs ont démontré que la situation actuelle de I’ enseignement de la compréhension
en lecture dans les classes de langue ne S est pas sensiblement améliorée au cours des 30 derniéres
années. Cette étude tente de répondre a la question de recherche suivante : comment et par quels
outils pouvons-nous enseigner efficacement aux apprenants la compréhension en lecture?

Plusieurs approches et stratégies spécifiques a I’ enseignement de la compréhension en lecture
en langue premiere et en langue érangere ont émergé dans les recherches publiées au cours des 30
dernieres années. Nous avons synthétise les résultats de nombreux articles, des recherches
expérimentales et rapports techniques ainsi que des méta-analyses effectuées apres I’année 2000
pour relever et fournir une vue d ensemble compléte des approches et des stratégies d’ enselgnement
les plus efficaces et les plus communes et de I’enseignement de la compréhension en langue
premiere et en langue étrangere. Les résultats de cette recherche nous aident a voir comment les
enseignants de langue peuvent enseigner la compréhension en lecture, ce qui serait une premiére
étape vers |’ adoption de nouvelles approches et de nouveaux outils dans les cours de langue.

O- Lalectureatraverslesapproches: '

Selon LAUDE SIMARD et JEAN-LOUIS DUFAYS la lecture est assurément un acte
pluridimensionnel, qui comporte des dimensions cognitives, culturelle, sociae, institutionnelle et
psychoaffective : on s attachera donc d'abord a la décrire sous ses différentes facettes. |l s agira
ensuite de retracer |’ évolution des conceptions de la lecture qui ont prévalu dans I’ enseignement du
francais, au niveau des premiers apprentissages mais aussi les difficultés auxquelles sont confrontés
les jeunes lecteurs, a commencer par la confusion qui est trop souvent faite al’ école entre le produit
de lalecture (la compréhension) et ses processus (les opérations et les modalités de la construction
du sens).

;' LAUDE.S,DUFAYS.J-L,DOLZ.J, GARCIA-DEBANC.C, « Chapitre 10 :La lecture Dans Didactique du
francais langue premiére »,2010. 15
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Des propositions didactiques seront enfin développées, sous la forme de grandes approches
intégratives qu'il faut suivre :

9.1-Approche par objectif : */

La Pédagogie par objectif(PPO) est une méthodol ogie éducative pronée par TYLER, apparue
au cours des années 1950 d’abord dans un contexte socio-économique, €elle s'est ensuite diffusée
dans le domaine éducatif a travers les travaux de Benjamin Bloom. La PPO se caractérise par son
origine théorique qui se trouve dans le béhaviorisme, la PPO s articule sur 3 concepts principaux
qui sont un comportement observable (rgjette la référence ala conscience, ¢ est-a-dire a tout ce qui
se passe dans la boite noire qui est le cerveau) un objectif général, spécifique.

L’ enseignement de la lecture au sein de la PPO se caractérise donc par la formulation des
objectifs, tel que « I’éléeve doit étre capable d'identifier le son a étudier ». Au cours de la lecon,
I’enseignant choisit des phrases simples a partir desgquelles |’ éleve identifié le mot contenant |e son
étudié pour qu’il passe par la suite a la phase de combinatoire. Apres la combinatoire I’ éleve est
invité alire des mots puis quel ques phrases courtes, la ou il enrichit son lexique, lalegon de lecture
sera consolidé par la séance d' écriture ou I’ éléve apprend la transcription écrite du son étudie et sa
meémorisation. L’ enseignant avant qu’il entame une nouvelle legcon, essaye de vérifier laréaisation
de I’ objectif (mémoriser le son étudie) qui se fait par de petites évolutions, des interrogations, des
exercices écrits.

9.1. a- Un objectif général :

C'est un objectif dont la formulation reste générale et vague, ¢’ est-a-dire non opérationnel
(non évauable directement avec précision) et celui qui se concentre sur un aspect global de I'étude.
En ce sens, c'est le but fondamental de I'enquéte et ou le résultat final qui est cense étre atteint avec
I'ceuvre est expose.

9.1. b- Un objectif spécifique:

C’est un objectif défini par chague branche ou sous branches est évalués dans chague séance
d’ apprentissage par |’ enseignant et aussi celui qui découle des aspects plus spécifiques ou précis de
larecherche, dérivant donc des objectifs généraux.

Pour conclure, I’ approche par objectif se base sur la division des contenus, des programmes
en micro-objectifs dites aussi objectifs spécifiques que I’édéve mémorise sans avoir les appliquer
dans lavie quotidienne d’ ou le recours aux avancés de I’ Approche par compétence.

9.2-L"approche par compétence: *8

L’Approche par compétence(APC) est une méthodologie éducative développée par
D.KETELE, dlle a été transposée dans le domaine de I’ éducation apres avoir éé appliquée dans la
formation prof, au niveau des entreprises. Elle est implantée actuellement dans plusieurs pays du
monde entier, appliquée dans les manuels, les programmes éducatifs, son objectif principa est de
rendre capable d'utiliser les savoirs acquis pour résoudre une situation probleme ou bien des
situations réelles de son quotidien, autrement dit doter I’ éleve de compétence globale et définies a
long terme visant I’ acquisition des savoirs, savoir-faire, savoir-étre.

: 7 « Difficultés de formulation des objectifs », www.memoire enline.com,3 juin 2016.
18« L’ approche par compétence », Centre de pédagogie universitaire I’ université Monreale, 2018. 16
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Cette approche accorde une place importante a la lecture, vu qu’elle constitue le centre de
I’ unité didactique dans chague legon de lecture, I’ enseignant doit se fixer des objectifs a atteindre a
la fin de la séance et des compétences a développer chez I'ééve, qui a son tour combinera par la
suite pour arriver a un objectif final vers lafin de |’année celui de comprendre et de S exprimer par
écrit en FLE.

L’ approche par compétences constitue une nouvelle maniere de planifier |’ enseignement et
I” apprentissage dans un programme d’ études afin de soutenir le développement de compétences.
Les compétences, congues comme des savoir-agir complexes, intégrent un ensemble relativement
vaste de ressources : savoirs, savoir-faire, savoir-étre, outils, etc. Leur développement résulte d’ une
intégration progressive et graduelle de ces ressources dans des situations authentiques issues de la
vie professionnelle, des activités de recherche ou du monde citoyen.

L’influence de I’ APC dans le domaine de I’ éducation et de la formation est considérable. A
I"heure actuelle, les programmes sont rédigés la plupart du temps en termes de compétence, ces
programmes mettent I’ accent sur la démonstration du savoir plutdt que sur le savoir lui-méme. Les
tenants de I’ APC placent I'éléve au centre de |’ apprentissage, ils considérent ce dernier comme
naturellement doué d’'une capacité presque absolue de développer les compétences attendus qui
apparaissent dans le programme d’ éudes présenté a partir de domaine d’ activité balisés al’ avance.
L’ éléve est responsable de ses apprentissages et il ui appartient de construire [ui-méme ses propres
Connai ssances.

Pour résumer, I'éleve a travers I’ APC sera capable d' utiliser sa compétence en lecture pour
réaliser des taches plus complexe dans lavie de tous lesjours.

9.3-L’approche par la pédagogie de projet :

La pédagogie par projet est apparue dans les années soixante, ¢’ est une pratique de pédagogie
active qui fait passer des apprentissages atravers laréalisation d’ une production concréte.

L’ approche par projet est une méthode de pédagogie active qui mobilise I’ étudiant dans la
construction de ses apprentissages par la réalisation de projets, il peut étre individuel (exposé) ou
collectif (organisation d’ une féte, d' une petite piece théétrale), sous la supervision d’ un ou plusieurs
enseignants.

Elle permet de confronter les éléves a des situations nulles et méme difficiles qui vont devoir
les surmonter en intégrant des savoirs nouveaux, |’enseignant ici a un réle d’accompagnement il
essaye d apporter aux ééves les outils variés et discuter en leurs apportant avec eux de la
méthodol ogie plus la motivation sera grande, plus I’ acquisition sera facile et efficace.

10- L es méthodes d’ enseignement de la lecture : *°

Selon JEAN- PIERRE CUQ et ISABELLE GRUCA les premiéres années de scolarisation,
I’ enseignement met I’ accent sur I’ importance de I’ apprentissage de lalecture. A ce stade les enfants
ont besoin de I’aide de I’enseignant qui a son tour essaye de leur fournir un enseignement simple
explicite en adaptant des méthodes et des moyens plus efficaces pour réaliser cet objectif.

¥ CUQ.J-P, GRUCA.I, « Cours de didactique du francais langueétrangére et seconde »14 septembre 2017
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> Soit le matériel d enseignement qui peut se limiter a un seul outil » par exemple (manuel +
cassette audio ou vidéo) ou « faire référence a une suite qui prend en charge I’ ensemble des
niveaux » exemple des endroits rencontrés quotidiennement (café, école, hopital).

> Soit lamaniére dont on S'y prend pour enseigner », il S agit donc d’ un ensemble raisonné de
techniques utilisées en classe a fin d'acquérir les déments de langue ; soutenus par un
ensembl e de principes théoriques.

L 'enseignement de la lecture est I'un des principaux objectifs des programmes scolaires et fait
I'objet d'apprentissages explicites dans les cursus. |l se base sur diverses méthodes, d’ apres le terme
d enseignement de lalecture on adapte plusieurs méthodes pour faciliter |I” apprentissage qui sont.

10.1-Méthode directe :

Elle a pour objet d’ enseigner directement la langue en s'interdisant tout recours a la langue
maternelle et en s appuyant d’ une part sur les ééments du non-verbal de la communication comme
les mimiques et les gestes et d’ autre part sur les dessins, les images et notamment I’ environnement
immédiat de la classe.

On peut méme apprendre a I’ééve a nommer les choses qui I’ entourent et les actions qu'il
voit faire. Cette étape lui permet d’ acquérir oralement les mots concrets.

10.2-Méthode naturelle:

Un des fondements de la pédagogie Freinet est gu'un certain nombre de connaissances
« scolaires » peuvent étre acquises suivant le méme processus « naturel » que celui qui permet a
I’enfant d’ apprendre a se tenir debout, a marcher, a parler, etc. Ce processus « naturel » S appuie sur
le «torrent de vie » cet édan vital qui rend I’enfant curieux, chercheur et expérimentateur ; ses
réussites |’ enthousiasment et cette jubilation le pousse encore plus loin.

Elle sappuie sur la production orale des apprenants en prenant en considération les
interactions entre eux ou bien al’aide d’un précepteur qui maitrise bien la langue étrangére ou bien
qui est natif de cette langue. On peut dire que ¢’ est la fagon la plus ancienne de s approprier une
langue, C’est une acquisition naturelle pratiquée généralement en dehors de I’ apprentissage scolaire
ex : le contact avec lesimmigreés.

10.3-M éhode synthétique (syllabique) :

Elle consiste a aller du simple vers le complexe ¢’ est-a-dire a partir des unités les plus petites
de lalangue (la lettre, le son, la syllabe) pour aler vers les plus grandes (phrases, textes). L’ éléeve
est appelés a effectuer des opérations de combinaison et de synthese. Dans cette méthode,
I”apprenant prend un seul rythme d’ apprentissage |a ou il apprend des signes sans comprendre le
gout de lalecture, la primauté était accordée au déchiffrage des mots.

10.4-M éhode globale (analytique) :

Cette méthode est basée sur la mémorisation de mots écrits provenant des interactions et des
échanges effectués entre le professeur et les éléves. Elle part du complexe vers le plus simple ¢’ est-
a-dire en dlant a partir des textes aux phrases et des mots pour arriver aux plus petites unités, la
priorité dans cette méthode est accordée ala compréhension.
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10.5-M éhode mixte:

Pour faire face au probléme de choix entre |’ enseignement d’ une lecture déchiffrage ou d’ une
lecture compréhension, la méthode mixte a trouvé la bonne combinaison. Elle englobe des
meécanismes de synthese et d’ analyse alafois.
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Figurel.3: Les méthodes de lectures utilisées. **

11-L es difficultés du processus de lecture : %

Selon JEAN- PIERRE CUQ, ISABELLE GRUCA les difficultés de la lecture sont des
troubles d apprentissage qui impliquent une altération significative de la précision, de la vitesse ou
de la compréhension de la lecture dans |la mesure ou la déficience interfére avec la réussite scolaire
ou les activités de la vie quotidienne. Les éléves atteints de différents types de difficultés de lecture
au primaire exécutent des taches de lecture bien inférieures au niveau auquel on pourrait s attendre
sur la base de leur intelligence générale, de leurs possibilités d’ éducation et de leur santé physique.
Le trouble dela lecture est le plus souvent appelé dyslexie. La dydexie, cependant, comprend
généralement des déficits d orthographe et d’ écriture ainsi que de lecture.

Les difficultés de la lecture sont des troubles d apprentissages caractérises par une disparité
significative entre I’intelligence générale d' un individu et ses compétences en lecture. Les troubles
d’ apprentissages courants comprennent les troubles de la lecture (souvent appelés dyslexie), les
troubles mathématiques, les troubles de I’ expression écrite et certains troubles du traitement du

langage

Les difficultés d apprentissage de la lecture peuvent avoir des formestrés différentes et des
origines multiples qui sont :

11.1-Origine environnementale :

Parmi les sources possibles de difficultés d apprentissage de la lecture, on peut retenir une
origine environnementale : les enfants de milieu socioculturel défavorisé risquent davantage de
prendre du retard dans |’ apprentissage de la lecture gue les enfants de milieux plus favorisés. Les
raisons profondes de ces difficultés d’ apprentissage sont certainement multiples combinant des
aspects affectifs et motivationnels ainsi que des dimensions langagieres.

2 CUQ.J-P, GRUCA.I, « Cours de didactique du francais langueétrangére et seconde » 14 septembre 2017
2 « 32 Méthodes d’ apprentissage que chaque enseignant devrait connaitre », articles de pédagogie bien 19
enseigner ,28 octobre 2020
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Ce dernier aspect semble cependant déterminant : ces enfants présentent souvent un niveau de
vocabulaire limité et une syntaxe pauvre. |Is sont peu familiers avec les livres et ont rarement
bénéficié de I’ oralisassions de textes écrits (lecture d’ histoires par les parents).Leur compréhension
des textes écrits, méme oralises, reste superficielle.

L’école a un réle important a jouer dans ce contexte en essayant notamment de réduire les
inégalités sont d'autant plus engagés que ces enfants ne bénéficient d’aucun soutien a la maison
susceptible de les aider a surmonter leurs difficultés.

11.2-Origine sensorielle :

L’ Observatoire de la santé visuelle et auditive fait cette année un point précis sur les roles
conjugués de I'audition et de la vue dans I’ apprentissage de la lecture et sur les consequences
désastreuses d’'un trouble sensoriel non pris en charge a cette période du développement des
enfants. Or, les enfants souffrant d’ une dysfonction proprioceptive souffrent d’un trouble sensoriel
qui altére la perception multi sensorielle. 1l n'est donc pas éonnant de constater qu’ils puissent étre
en difficulté face al’ apprentissage de la lecture.

En se basant sur les types de difficultés rencontrées par les apprenants dans la lecture, Gérard
Vagner nous a amené a considérer deux types de problémes:

> Lesproblemesrelatifs alaperception visuelle associés al’ éude des mouvements de I’ ceil .
> Les problemes rapportant alaréception et au traitement du signal par I’ é eve.

Un trouble sensoriel est en général diagnostiqué tres tot bien avant I’ ge de I’ apprentissage de
la lecture et les enfants qui se sont atteints ; bénéficient en général d’un enseignement spécialisé.
Cependant, des troubles plus |égers peuvent passer inapercus et se révélera a travers les difficultés
d’ apprentissages de la lecture. Un trouble auditif 1éger peut étre responsable du faible niveau de
langage ora de I'enfant, de sa faible participation en classe, d'une fatigabilité ou d’ épisodes
d'inattention rendant mal aisé I’ apprentissage de la lecture. De la méme facon, des troubles visuels
|égers (Hypermétropie, astigmatisme, probléme de convergence) peuvent entrainer des maux de téte
lors de lalecture, une géne visuelle et une fatigabilité entrainant des difficultés d' apprentissage.

11.3-Origine Cognitive :

Les troubles cognitifs se retrouvent a des degrés divers dans de nombreuses maladies neuraux
dégénératives comme la maladie d'Alzheimer ou la maladie de Parkinson. En fonction des patients,
le trouble peut étre |éger ou sévere ou évoluer vers une démence

Un obstacle cognitif ¢’ est donc une entrave, un géne pour la cognition. C’ est quel ques choses qui
ralentissent la construction de la connaissance .ainsi, lorsgu’un enfant est en difficulté dans un
apprentissage scolaire,

La question du niveau intellectuel a également éé souvent discutée en relation avec les
difficultés d apprentissages de la lecture. L’enfant qui dispose de capacités intellectuelles limitées
rencontrera plus souvent que d’ autres difficultés d’ apprentissage qui, d’ ailleurs, ne se limiteront pas
alalecture.

Les difficultés d’ apprentissages de la lecture peuvent également étre secondaires a un trouble
de I'identification des mots écrits, ce qui est caractéristique des dyslexies développementales. Les
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nombreuses éudes menées aupres d enfants dyslexiques ont montré que nombre d entre eux
présentent un déficit phonologique.

12-L erdledes enseignants:

Le role de I'’enseignant est vaste. De la transmission des connaissances a la protection du
bien-étre des enfants, en passant par I’inspiration de la pensée critique et des valeurs morales, les
enseignants ont une position centrale au sein de la communauté. Ce sont souvent des personnes
passionnées et dévouées, ayant un fort désir d' apprentissage tout au long de leur vie.

Les enseignants jouent le role de modeles, de mentors, de soignants et de conseillers. Ils
peuvent avoir un impact profond sur lavie de leurs étudiants.

Le role de I'enseignant est de faciliter I'apprentissage de nombreuses manieres, appropriées a
I'&ge des éléves et au sujet traité, reliées aux ressources disponibles et aux besoins des éléeves, et ce
faisant de maintenir un bon équilibre entre expérience structurée et autonomie

Il est révolu le temps ol un enseignant était simplement considéré comme un enseignant de
classe ; quelqu’un qui se contente juste d’ enseigner un sujet de base dans une salle de classe pleine
d’enfants, puis rentre a la maison pour la soirée, son travail accompli. Les enseignants peuvent
travailler sur une grande variété de sujets, auxquels ils peuvent donner vie al’ aide des technologies
modernes et interactives.

Aujourd’hui, le réle d'un enseignant est de faconner les chances des jeunes dans la vie en
leur transmettant des connaissances — en donnant vie au programme.

™~

[

/

Favoriser

e_

Figurel.4: Les sept rdles de l'enseignant.
12.1-Latransmission des connaissances et le développement de compétences : %

Latransmission de la connaissance est un des processus liés a I'éducation et a la gestion de la
connaissance qui couvre aussi les compétences. Comme la connaissance est une valeur, sa
transmission doit étre encadrée. L'intelligence économique définit les processus validés de cette
transmission.

%2 « Les 5 méthodes d’ enseignement en didactique », articles de pédagogie bien enseigner ,16 avril2021. 21
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Il incombe a tout enseignants et toute enseignantes de posséder a la fois les connaissances
nécessaires pour bien saisir les complexités du processus de lecture et les compétences
indispensables pour mettre en ceuvre les diverses composantes d' un enseignement efficace de la
lecture. Pour aider leurs éléves a décoder un texte et a comprendre en le lisant, les enseignants :

» Encouragent les éleves a faire appel aleurs connaissances antérieures et leur fournissent, le
cas échéant, suffisamment de données sur le contexte pour qu’ils comprennent le texte.
> Répondent aux questions des é eves et surveillent leur rendement.

> Réfléchissent tout haut, de sorte que les éléves réalisent de quelle maniére les personnes
habiles en lecture et en écriture abordent un texte.

» Offrent aux éléves la possibilité de participer en classe a des conversations signifiantes, en
reconnaissant que la communication orale est le fondement méme de I’ acquisition de la
lecture et de I’ écriture.

» Fonte rapprochement entre I’enseignement de la lecture et de I’ écriture, autrement dit,
réalisent qu'il s'agit de deux processus indissociable et que les améliorations dans I’un de
ces domaines se traduisent nécessairement par des améliorations dans |’ autre.

12.2-L a motivation des éléves:

La motivation est un élément moteur dans le processus d'apprentissage. Elle joue un réle
central pour favoriser |'engagement des éleves dans I'activité

gue propose I'enseignant en classe. Elle conditionne a lafois le degré d'attention des éléves et
le niveau d'effort qu'ils vont y consacrer.

Les enseignants ont une influence considérable sur |e développement et le maintien du gout de
I’ apprentissage et de lalecture. Plus leur motivation a lire est forte, plus les ééves lisent, plus leurs
stratégies cognitives sont complexes et plus leur lecture s améliore. Pour motiver leurs éléves alire,
les enseignants :

> Servent de lectrices et de lecteurs modeles pour leurs éleves.

» Savent ce qui rend la lecture attrayante aux yeux des enfants et cherchent a renforcer cet
attrait en établissant un lien entre la lecture et le gout d’ apprentissage.

» Connaissant comment les éleves percoivent leur propre habileté en lecture et les aident a
développer une bonne perception de cette derniere, d' une part en leur proposant des textes
adaptés aleur niveau de compétence en lecture et d autre part en leur laissant assez de temps
pour achever leurs taches en lecture.

» Encouragent les éléeves a recourir a des stratégies d’ apprentissage qui leur sont familieres en
cas de doute sur la signification d’un mot ou d'un passage (par exemple étudier la consonne
initiale, lire un passage plusieurs fois, poursuivre lalecture, regarder les illustrations ou se
demander si une interprétation a du sens).

12.3-La promotion du travail d’ équipe:

Les meilleurs enseignants comprennent I’importance du travail d’ équipe avec leurs collegues
gui enseignent aussi la lecture et I’ écriture au primaire. Ces personnes réalisent que leur role est de
poser des jalons indispensables alaréussite des éléves tout au long de leurs études.
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Ces personnes rencontrent leurs collegues a intervalles réguliers pour fins de planification,
d’ échanges d’idées et de communication de stratégies ou de lectures professionnelles, de méme que
pour discuter des choses qu’ elles ont pu observer en visitant leurs salles de classe respectives. Leurs
objectifs sont les suivants :

Améliorer les compétences du personnel enseignant du primaire et s efforcent d’intéresser les
parents a |’ apprentissage de leurs enfants et font la promotion de lalecture a domicile.

Conclusion :

On conclut que le cycle 3éme année primaire occupe dans la scolarité élémentaire une
position tout a fait particuliére, lalecture-écriture doit étre dans une démarche coopérative de projet
fédérateur. A |’ opposé, les méthodes curatives ont vocation & ne traiter que I’ aspect technique de
I’ apprentissage. Elles appartiennent le plus souvent a la catégorie des méthodes phoniques.
Précisement, la construction du dictionnaire mental s élabore chez I’ éléve grace a I’analyse des
constituants des mots écrits permise par |’ écriture de textes. Lire et écrire sont donc indissociable.

C'est pour cela que les enseignants aident les éléves a maitriser les démarches de prise de
décisions en tant quinstructeurs, guides et facilitateurs. Dans ce réle, ils leur permettent non
seulement d'acquérir une solide base de connaissances et d'expériences, mais les aident également a
découvrir ce qu'elles signifient pour eux, en fonction de leurs propres besoins car |'acte pédagogique
est un art. Et comme tout art, lorsqu'il n'est pas pratiqué au quotidien, alors on désapprend, on perd
en habilité et en qualité.
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CHAPITRE 11 L e cadre méthodologique et I’ analyse du manuel

Introduction :

Dans se deuxieme chapitre, nous définissons le protocole de recherche dans le cadre
méthodologique, ou nous indiquons les étapes par les quelles nous sommes passees pour Pouvoir
répondre aux questions soulevées au début de cette recherche.

1-Définition : %

Selon JEAN-FRANCOIS NORDMANN le cadre méthodologique désigne I'ensemble des
moyens qui ont éé mis en place, en fonction du savoir-faire de I'enseignant et d’ une formation
I’ayant initié de fagon critique et raisonnée a |’ usage d ‘un matériau pédagogique donnée. Cette
praxis vise adoter I’ apprenant d’ une compétence linguistique de plus en plus élaborée.

2-Choix du sujet :

Toutes les méthodes qui ont été étudies dans le premier chapitre, on a pu choisir la méhode
directe parce que ces une méthode facile pour faire passer le message et augmenter le taux
d’ apprentissage et nous sommes basés sur I’ enseignement et |’ apprentissage de la lecture cas de la
3éme année primaire car ces la ou I’enfant commence a découvrir une nouvelle langue, notre
objectif est:

» L’envie de connaitre les différentes difficultés en lecture qui touche la plus part des éleves
de 3éme année primaire. Du fait que la lecture est un élément important pour développer
la capacité d’écoute et de concentration de I'’enfant ainsi I'enrichissement de son bagage
cognitif.

L’ enquéte est réalisée dans deux écoles primaires la premiere a « Avarane » commune de
Tirmitine le 26 septembre 2022 qui adurée 1h 00 et celle de « FRIHI MOUHAMED » aDraBen
Khedda le 28 septembre 2022 qui a durée 1h 00, notre enquéte est effectuée dans deux classes de la
3éme année primaire.

Pour réaliser notre enquéte on a pu assister au cours réalisé par I’enseignant afin d’ analyse la
lecture faite par les ééves voir méme discuter avec les enseignantes a propos de leurs niveau.

3-Echantillon :

Le choix du cycle visé par cette éude ; vient du fait que le primaire et le cycle ou on apprend
les bases en FLE , I'apprentissage d’'une langue ainsi que la maniére de le faire sont aussi
important I’un que I’ autre en ce cycle qui parait plus que déterminant dans le parcours de formation
desindividus.

4-L."observation :

L’ observation est une étape essentielle de notre éude, elle permet de décrire I’ activité étudiée,
de définir les difficultés que rencontrent les apprenants et permet d’ analyser le manuel scolaire
et les enregistrements ainsi la conception du questionnaire.

% NORDM ANN.J-F, « Dela transmission des savoirs & la formation des compétences : une hypothése sur
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4.1-L’ observation participante :

L’ observation participante consiste, pour I’ enquéteur afaire partie du contexte dans lequel le
comportement d' un individu est étudié.il est aussi possible d’interagir avec la ou les personnes
observées pour poser des questions.

5-Données des obser vations en classe :

Ils ont des difficultés a prononcer certains phonémes ;

» lls arrivent difficilement a mémorisé les différents mots dans les phrases données ;
» Certains phonémes composés ou long, sont parfois évités et ne sont pas lus.

6- Présentation du cor pus:

Notre corpus est diversifié d'anayse du manuel, des enregistrements de lectures et un
guestionnaire desting aux enseignantes.

6.1- Description du Manuel scolaire

Dans un premier temps nous avons procédé a une description du manuel scolaire 3¢™¢ année
primaire de point de vue de sa conception par les inspecteurs en charge de cette tache

6.2-L’enregistrement

Dans un deuxiéme temps on veut atteindre |'objectif de notre recherche nous avons
choisi de recourir a des enregistrements de lecture Cependant les deux enseignantes des deux
établissements celui de Tirmitine et de Dra Ben Khedda ont désignés chacune d'elles deux
apprenants au hasard pour pouvoir lire un passage d’ un texte extrait de leurs manuel intitulé «au
Z00 ».

6.3-L e questionnaire :

Pour approfondir notre étude, nous avons également utilisé une enquéte auprés de deux
enseignantes qui ont acceptées de répondre a nos questions afin d'obtenir des perspectives sur les
méthodes utilisées dans |e manuel et les difficultés rencontrées par les apprenants. Quatre questions
majoritairement ouvertes pour enrichir notre recherche et aboutir des résultats.

6.3. a- Le questionnair e des enseignants::

Le guestionnaire destiné aux enseignants, de la classe de la 3éme année primaire des
établissements « Avarane » commune de Tirmitine et « FRIHI MOUHAMED » de Dra Ben
Khedda, est composé de dix questions dont certaines sont fermées, d'autres mi-fermées ou
ouvertes concernant leurs méthodes d’ enseignements.
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Questionnaire destiné aux enseignants

# On vous prie de bien vouloir répondre aux questions suivantes. Votre contribution nous
sera trés précieuse.

1-Combien de temps vous consacrez a la lecture ?
Est-il suffisant 7
Oui[ ] Non[ ]
2-Les textes du manuel scolaire sont-ils :

Difficiles [__|
Faciles ]

3-Comment vous considérez la lecture de vos éléves ?
Courante
Lent
Fragmentaire

4-Vos éléves éprouvent-ils de l'intérét a la lecture pendant vos séances ?

Ouil | Non [ |

5-Sont-ils motivés ?

Oui

Non
Unpeu
Beaucoup

6-Faites-vous des activités liges 4 la lecture ?
Ouwi [] Non []
7-Quelle méthode de lecture utilisez-vous avec vos éléves 7

Globale
Mixte
Synthétique

-Pourquoi 7

8-Lalecture est-elle volontaire ou imposée 7

Volontaire[ |
Imposée [ |

9-Les eléves rencontrent-ils des difficultés en lecture ?

Oui [ MNon [ |

Lesquelles ?
1. Quelles sont les remédiassions que vous proposez pour aider les éléves &

depasser leurs difficultés ?

Figurell.l: Questionnaire destiné aux enseignants.
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7-Définition du manuel scolaire : %

Selon KENZA ABOULFETH le manuel est considéré comme I’ un des instruments essentiels
sur lesquels s appuient les enseignants et les apprenants dans le processus d enseignement et
d’ apprentissage d’'une langue et aussi un outil pédagogique et didactique primordial dans le
processus d' enseignement et d’ apprentissage des langues étrangeres, a commencer par le FLE.

L’ ouvrage scolaire est un vecteur essentiel de |’ apprentissage compose de textes et /ou
d’'images réunis dans le but d'atteindre un ensemble spécifique d objectifs pédagogiques ;
traditionnellement un recueil imprimé, relié ou broché comportant des illustrations et des
instructions propres a faciliter les séquences d' activités pédagogiques. Ceci dit que: Le manuel
scolaire est la ressource pédagogique la plus connue du systéme éducatif et des parents d’ é éves et
sans doute la seule pour certains. Méme si on parle de I'intégration des TIC dans les pratiques de
classe, la place du manuel scolaire n’est pas encore menacée par le numérique

Le manuel a été congu pour permettre une construction active des compétences a I’oral en
lecture et en écriture ainsi |’apprenant peut : Dire et lire pour mieux écrire, €crire pour mieux
lire ,repérer et manipuler des points de langue pour les réinvestir en lecture et en production écrite.il
est devise en deux partie.

7.1-Le manuel fermé ou manuel programme :

C'est un tout complet et suffisant en lui-méme puisqu’il comporte de I’information, une
méthode, des activités d’ apprentissage et d’' évaluation, des résumés, etc. On ne s'intéresse ni a la
méthode utilisée pour I’ apprentissage, ni aux contenus et activités menant a cet apprentissage.

7.2-Le manue ouvert :

C’est un ouvrage considéré comme un support a compléter ou a utiliser différemment en
fonction du contexte. L’ ouverture peut concerner la méthode ou le contenu. Exemple :

L’ éleve peut écrire sa représentation de la notion a aborder, compléter avec des notes prises
pendant le cours ou fruit de sa réflexion personnelle. Ce type de manuel devient un consommable
utilisable une seule et unique fois, qu’il faut rémprimer chague année, ce qui va a I’ encontre des
politiques d’ économie qui prévaent dans de nombreux pays ou le manuel est réutilisable plusieurs
fois.

8-L es différents types de manuels scolair es:

Selon HUSSAIN BILHAJ il existe plusieurs types de manuels scolaires, mais nous ne
mentionnerons ici que ceux touchant I’enseignement du francais, qui se divisent généralement en
trois catégories, a savoir :

8.1-Lesmanuelsde FLM (ou francaislangue maternelle)

Ces manuels sont destinés a un public dont lalangue maternelle ou lalangue principae est la
langue francaise.

2 ABOULFETH.K, « le manuel scolaire », Etablissement d'enseignement supérieur CPRde Meknés, septembre 27
2010

Z BILHAJ.H, « Le manuel scolaire et son réle dans |’ action d’ enseignement en classe de F.L.E en Libye »,
FFHAL-03081361f, Nord sud, aout 2016.
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8.2-Les manuelsde FL S (ou francais langue seconde)

Comme leur nom I’indique, ils sont destinés a un public francophone dont le francais est une
langue seconde.

8.3-Les manuelsde FLE (ou francais langue étrangére)

Ce type de manuels sera le plus étudié dans notre article, étant donné qu’ils sont consacrés au
public qui nous intéresse, a savoir ceux pour qui le francais est une langue étrangére. Il est a
signaler aussi que ce type de manuels se devise encore en deux sous—catégories, a savoir :

8.3. a- Les manuels d’enseignement du francais général :

Ces manuels sont utilises pour I’ enseignement/apprentissage de la langue francaise en
générae. Pour le dire autrement, I’ objectif de ces manuels est d’enseigner le francais parlé par
I’ ensemble du monde francophone.

8.3. b- Lesmanuels d’enseignement du FOS (ou francais sur objectifs spécifiques) :

Ces manuels s adressent a un public restreint au sens ou |’ enseignement de cette langue est 5
spécialisé dans |’ apprentissage du vocabulaire et des expressions propres a un domaine particulier
comme le tourisme, le commerce, |’ hétellerie etc.

9-L e manuel scolaire est desting : 2
9.1-Aux éeves:

Qui pourra S entrainer, s exercer, comprendre et s'auto évaluer. S'il ne réussit pas a réaliser
toutes les activités, il pourra en classe demander a |’ enseignant de lui expliquer. C'est le contexte
idéal pour pratiquer la pédagogie différenciée attendu que les ééves auront des demandes
différentes et que I’ enseignant peut répondre a des sollicitations individuelles précises.

9.2-Aux enseignants

Qui doit g’ en servir a bon escient et méme comme un appui pour accomplir certaines taches,
gu'il n'est pas un répétiteur chargé de faire appliquer le contenu du livre scolaire, mais un
formateur aux multiples missions.

9.3-Aux parents:

Qui supervisent les devoirs de leurs enfants et les aider s'ils ont des difficultés.

10-Analyse et structure du manuel scolaire de 3*™ année primaire :

L’ ouvrage pédagogique intitulé « Mon Premier Livre de FRANCAIS » se présente comme
un ensemble bien structuré permet une meilleure progression de |’ apprentissage. 1| Commence par
une page sur laguelle figure le niveau et |la matiére & enseigner, il contient 112 pages et se compose
de 4 projets, chagque projet contient 3 séquences.et se termine avec un poeme.

28
% FERHANI.F, « Le manuel scolaire, fonctions et utilisations », Université de laFormation continue, Alger, 20
décembre 2016
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» Projet 1: «vivel'école! »Avec 22 dell1a 32.

> Projet2 : «Enfamille! » Avec 23 pages de 33 a55.

» Projet3: « Tu connaisles animaux ? » Avec 22 pages de 56 a 77.
> Projetd : « A lacampagne! »Avec 28 pages de 78 a105.

em B L e g bl de bt g
B bl gl B el B lE g

Figurell.2: Manuel scolaire de 3éme année primaire
11-Rubrique:

En début d apprentissage .I'éléve n'est pas encore apte a lire d' une fagcon autonome .sa
capacité a lire reposerait toujours sur le processus de mémorisation a partir de la séance de
préparation de la lecture de compréhension également d’ une lecture magistrale de |’ enseignant.

11.1-Chaque séquence contient des rubriques suivantes :
11.1. a- Premiererubrique :

Pour travailler al’orale, ' écoute et je dialogue dans cette rubrique I’ apprenant est face aune
variété de support exemple .Unebande dessine (BD), une vinette....... etc. Laouil serainvitéa
exprimer et effectue des actes de parole avec |’ aide de son enseignants et a retenir quelques mot ou
expression qu’il rencontrera dans les rubriques qui suivent

11.1.b- Deuxiemerubrique :

Je prépare malecture ce moment de pré lecture préparé lalecture proprement dite .il permet
également de relier a I'ora ou I'écrit. L’ééve a partir d une BD découvre une ou deux phrase de
lecture mises en valeur par leur présentation dans une étiquette de couleur.
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11.1. c- Troisiemerubrique:

Je lis un court texte de lecture est présenter al’ éléve qui sera déchiffré a I’aide de la lecture
magistrale réalisé au préalable par |’ enseignant .|’ éléve peut aussi faire appel a ses acquis antérieurs
/lexigue mémorisé pendent les rubriques de |’ oral et les préparations de lalecture.

Pour ce cycle d'initiation il sagit d enseigner la correspondance grapho-phonique associer
chaque graphéme au phonéme correspondent. Dans chague lecon du manuel on trouve quatre
phonemes & étudier.

L’or de lalecture analyse I’ enseignant demande aux éléves de relever quelques mots du texte
ils peuvent méme les écrire sur I’ ardoise les décompose par la suite en syllabe et isoler e phonéme
cible .Ce phoneme sera associer avec un autre .c’ est la phase de la combinatoire.

Le manuel propose la combinaison de ce phoneme avec les voyelles éudier au cours des
lecons précédents nous citons |I'exemple de la legon de lecture de la séquence 02 du projet 01 en

page 17

e Lesphonemes étudier sont /L/ et du/R/ avecle/O/
e Associationdu/l/ et du/R/ avecle/O/
e Associationdu/L/ et du/R/ avec le/E/

Au cours de cette lecon .différentes écritures de phonéme, scripte minuscule majuscule, sont
présentées qui permettent a I’ apprenant d’identifier les différentes graphies d’'un méme phoneme

11.1. D-Quatrieme rubrique :

Je lis a haute voix : Apres la combinatoire I’ éléves est incite a lire des mots puis quelque
phrase courtes .Ce moment de lecture & haut voix servirad’ évaluation des éléves en lecture.

Dans la premiere séances de lecture.Le manuel propose quelques activités qui servent a
consolider les acquis précédents ,pour que I’ éeve puisse mieux mémoriser les phonemes et pouvoir
lire destextes

e Lepremier est présente sous forme de BD de la Séquence O1 projet 01 page 12. le concept
utilisé adapte a I’ &ge des apprenants

30



CHAPITRE Il

L e cadre méthodologique et I’ analyse du manuel

Bonjour Amina !

Bonjour Madame Lamine !
Je vais a l'école.

|k

LN
yania

Figurell.3: Bande dessine de la Séquence O1 projet 01.

e Ledeuxieme texte delaséquence 02 projet 02 page 47 est présenté sous forme de dialogue.

© Lis le dialogue.

Le téléphone sonne.

Farida : « All ! Bonjour b».
Moustapha : «Bonjour Faridal

Tu viens avec nous au parc ?».
Farida : « Oui, j'aime voir |'éléphant |
et la girafe. ». II
Moustapha : « D'accord. A bientdt I». e

Figurell.4 : Diaogue de la séguence 02 projets 02.

12-Commentaire sur laBD et ledialogue:

Nous notons également I'usage des couleurs qui rend le manuel plus agréable, attire
I’ attention du jeune apprenant et influence son interprétation .en plus I'image I’incite a s exprimer.
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e Ledernier texte de la Séquence 03 projet 03 page 104 est présenté sous forme de paragraphe.

Chez mes grands-parents

Cost I o, grnd-nere i s o fromageef une e e ferul,
Wi voie usi o cene o vl u st Bebé anuledon sn ey
Ve et o tbe. 1 porte s sifteset o coreil  an. M-
tnf, Nainane e rporche  futel e 50 grondnerepour douter el
histofe,

Figurell.5: Paragraphe de la Séquence 03 projet 03.

A cette éape I'éléve doit étre capable de lire des phrases simple de ce texte ains les
comprendre on peut méme signale que pendent la lecture I’ @ éve rencontre parfois des graphies qui
n’ont pas été éudiées surtout les graphies complexes dans ce cas on essaye a chaque fois d’insérer
de petite s remarques pour décoder lalecture de ces derniers

13-Commentaire sur le paragraphe:

A Travers ses textes nous constatons que laméthode d’ enseignement utilisé par les
enseignantes et laMéhode mixte car elle est congu par les inspecteurs de I’ éducation Algérienne
cependant ¢’ est une méthode qui facilite lacompréhension et I’ apprentissage de lalecture.

14-Enregistrement des éléeves :

Ensuite nous avons opté pour des enregistrements faites par |es apprenants pendant |a séance
de lecture. Deux éléves ont été désigné au hasard par I'enseignantes du primaire « Avarane »
commune de Tirmitine et deux autres désigné par « FRIHI MOUHAMED » de Dra Ben Khedda,
dans ce cas la nous avons consacré une matinée et un aprés midi afin de réalise ce dernier.

Figurell.6 : Paragraphe pour les enregistrements.
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CHAPITRE II L e cadre méthodologique et I’ analyse du manuel

14.1-L e premier €leve d’Avarane:

C’est samedi, les enfants vont au Zoo pour voir les animaux sauvages
S /samedi,/le/zonfo/vo /o/Ze /Pur [/vwr /le/zanimo /fovas.

14.1. a-Résultats :

Le premier éleve a la difficulté de prononcé certain phonéme tels que: vont— vo,
sauvages— fovaz , maisrien n’empéche |’ enfant apu lire la phrase compléte.

14.2-Deuxieme Eleve d’Avarane:

Le zebre, lagazelle et I’ éléphanteau. Sami a peur du zebre, il se cache derriére sa sceur.
Le/zebr, /lal gazel/ et / /. Sami /alpees/du/zebr /il /se/ kaf /déryer/ sa /ses

14.2. a-Résultats :

Le deuxiéme éléve afais |’ effort de lire la phrase tout en évitant le mot é éphanteau car il est
difficileaarticuler.
15.1-Premier devede FRIHI MOUHAMED :
C’ est samedi, les enfants vont au Zoo pour voir les animaux sauvages.

15.1. a-Résultats :

D’ apres |’enseignante, cet ééve arrive rarement a lire, car il a le frein de la langue qu'il
I’empéche malheureusement d'articuler.

15.2-Deuxiéme éleve de FRIHI MOUHAMED :

Lezébre, lagazelle et |’ éléphanteau. Sami a peur du zebre, il se cache derriere sa sceur.
Le/zebr, /lal gazel/ et /elefato /. Sami /a/pees/du/zebr /il /se/ kaf /déryer/ sa /ses

15.2. a-Résultats :

Cet enfant prononce et articule trés bien les phonemes. Par ce qu'il fait deux ans de
préparatoire dans une école prive.

16-Questionnaire :

Le Questionnaire a été destiné & deux enseignantes de la classe de 3¥™€année primaire dans
lesdeux écoles de la Wilaya de Tizi-Ouzou, I’ école « Frihi Mouhamed » de Draa Ben Khedda et
I"école de TIRMITINE « AVARANE ».Ce Questionnaire est composé de quatre questions.
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CHAPITRE Il

L e cadre méthodologique et I’ analyse du manuel

Item 1 : Combien du temps vous consacrez ala lecture ? Est-il suffisant ?

30 min

45 min

1h

Prof A

X

Prof B

X

16.1-Commentaire:

D’apres les résultats obtenus dans le tableau ci-dessus, nous remarquons que la durée
consacrée pour lalecture est différente pourles deux enseignantes.

La premiere enseignante consacre 45 minutes pour la lecture, en revanche la deuxiéme
enseignante attribue en demi-heure.

Est-il suffisant 7

Oui Non

Prof A X

Prof B X

16.2-Commentaire:

Nous remarquons que les deux enseignantes sont mécontentes de ce peu de temps pour
enseigner la lecture pour les apprenants de la  3¢™¢année primaire, donc il est recommandé
d’ gjouter du temps.

Item 2 : Lestextes du manuel scolaire sont ils faciles 7

OuUl Non

Prof A X

Prof B X

16.3-Commentaire:

Suivant les résultats obtenus, les deux enseignantes affairement que les textes du manuel
scolaire destinés aux ééves de la 3*™année primaire sont donnés une place privilégiée au support
iconique.

Nous remarquons qu’ils aident les apprenants @ mémoriser les phonémes et les mots de la
langue.
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CHAPITRE II L e cadre méthodologique et I’ analyse du manuel

Item 3 : Quelle méthodes de lecture utilisez-vous avecvos é éves ?

M éthode globale Méthode Mixte M éthode
(sous globale) syllabique
Prof A X
Prof B ><

16.4-Commentaire :

Vu les résultats obtenus, montrent que la méhode d enseignement se differe par
I'enseignante & l'autre.

Vu que la premiére enseignante utilise la méthodeglobale car elle I’ a trouve comme une
meilleure méthode pour |es apprenants de la 3™ année primaire, parce que elle est basée sur le
visuel, aussi €elle consiste & apprendre al’ enfant a reconnaitre les mots de maniere global e sans
les décortiquer, En revanche la deuxieme enseignante enseigne leur éléves en utilisant la
méthode mixte car elle combine deux approches de I’ écrit différentes ,ce qui peut déstabiliser
I’enfant. On lui apprend que lire, c’est reconnaitre et mémoriser des mots, on lui dit ensuite
gu’il faut les décomposer pour pouvoir leslire.

Item 4 : les ééves rencontrent-ils des difficultésen lecture ?

Oui Non

Prof A X

Prof B X

16.5-Commentaire:

Nous constatons apres I’ anal yse des résultats que les éleves ont des difficultés en lisant ce
gui provoque un obstacle devant ces apprenants et un vrai casse de téte pour les enseignants, a
savoir la prononciation et |la compréhension, aussi le déchiffrement.

Nous pouvons conclure en rappelons que les réponses des enseignantes sont différentes
pour ce qui concerne la méthode utilisée pour |'enseignement de lalecture et le temps consacré,
mais elles sont compatibles pour lafacilité des textes du manuel scolaire de 3™ année primaire
de FLE, aussi apropos des difficultés rencontrées par leur éléves.

17-Croisement des données

Au terme de cette activité du terrain et |’ appuie des résultats obtenue ; nous disons que la
méthode utilisé dan les écoles algérienne et la méthode, elle facilite la compréhension chez
I’éleve, I'aide ala mémorisation et I'incite a s exprimer avec plaisir les repenses émise par les
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CHAPITRE II L e cadre méthodologique et I’ analyse du manuel

enseignants concernant la méthode utilisé pour enseigne et les difficultés rencontres par les
apprenants en lecture cependant nous incitions I'ensemble du terme éducatif algérien et
précisement |’ approche par compétence d’introduire de nouveaux matériaux pedagogique c est
ce qui demeure insuffisant dans nos école

Il est nécessaire de faire entrer des moyen qui permettent aux ééves d acquérir de
nouveau savoir faire de nouvelle méthode de lecture; aussi mettre a la disposition des
enseignants les technologies moderne ,I’ audio visuelle ,les micros ordinateurs, I’ internet et des
jeux en 3D qui permettent a |I’enfant de découvrir de découvrir avec ses propre main sans
oublier d’augmente le volume horaire cela va aidez I'enfant a assimile les phonémes et
apprendre plus vite Enfin réduire le nombre des éléves par classe cela permettras aux
enseignant de bien gére et bien mettre en pratique leur méthode d’ enseignement.

Conclusion :

On conclu que le Manuel scolaire est un outil incontournable de toute activité
d’ enseignement apprentissage d’ une langue A ce propos FERRIER Jean gjoute « Rien n’est utile
pour I'éléve que le bons manuels dont ils doivent apprendre a se servir et qui sont pour
beaucoup d’ entre eux le premier et seulslivresqu’ils ont en main » #

C’est pour cela que notre enquétes nous a parmi d étudier les méthodes d’ enselgnement
utilisé dans des écoles primaire qui favorisent les apprentissages fondamentaux (lire, écrire,).
Donc ce qu’ apprend un éléve dépend non seulement de ce qu'on lui enseigne mais aussi de la
maniére dont on le lui enseigne cela signifie qu'il faut choisir avec beaucoup de soin les
méthodes d’ enseignement en didactique
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Conclusion générale :

Apprendre a lire est une éape essentielle et importante pour les jeunes apprenants dans leur
parcours scolaire, selon une modeste éude que nous avons menée sur |'importance d'apprendre et
d'enseigner la lecture aux apprenants de troisieme année primaire.

Dans le premier chapitre nous avons montré les différents aspects de la lecture et les
différentes méthodes d'enseignement et d'apprentissage de la lecture et nous avons découvert les
notions relatives de la lecture et a quel point la compétence de I'écrit est primordiale dans
I’ acquisition des connai ssances.

Le second chapitre nous avons pointé les difficultés, les obstacles et les insuffisances
rencontrés dans I’ enseignement et dans I’ apprentissage pour cela nous avons proposé de menée une
enquéte dans les écoles primaire « AVARANE » commune de Tirmitine et « FRIHI MOUHAMED » de Dra
Ben Khedda qui C’est basé sur un questionnaire al’ attention des enseignants et des éléeves.

Apres |’analyse des réponses des questionnaires faite lors de notre enquéte, les enseignants
ont confirmé que malgré |’ enrichissement du programme scolaire les apprenants trouvent des
difficultés de lecture telles que :

e Desdifficultés a prononcé certains sons et certaines lettres.

e Certains mots composes ou long sont parfois évites et ne sont pas lus.
e Problemes d articulations de certains phonemes.

e Laconfusion visuelles des lettres; (p/b) (m/n) (v/u).

e Ladifficulté de combiner les syllabes et les voyelles.

Toutes ces difficultés nous ont poussés a revoir le manuel scolaire de la 3™ année primaire
afin de trouver des solutions adéquates pour améliorer |’ apprentissage de la lecture qui sont :

e Plusd heures consacrées alalecture
e Diversification des activités pour lalecture
e Sensibilisation des parents al’ encouragement de leurs enfants alalecture
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Questionnair e destiné aux enseignants

» On vous prie de bien vouloir répondre aux questions suivantes. Votre contributionnous sera
tres précieuse.

1-Combien de temps vous consacrez a la lecture ?

Ouil__] Non[__|
2-Les textes du manuel scolaire sont-ils :
Difficiles [
Faciles [ ]
3-Comment vous considérez la lecture de vos éeves ?
Courante
Lent
Fragmentaire

4-V os éleves éprouvent-ils de I'intérét a lalecture pendant vos séances ?

Oui[__| Non [ |

5-Sont-ils motivés 7

Oui

Non
Unpeu
Beaucoup

6-Faites-vous des activités liées a la lecture ?

Oui [ ] Non [ ]

7-Quelle méthode de lecture utilisez-vous avec vos ééves ?

Globale
Mixte
Synthétique

-Pourquoi 7



8-La lecture est-elle volontaire ou imposée ?
Volontaire] |
Imposée [ ]

O-Les éléves rencontrent-ils des difficultés en lecture 7

Oui [ ] Non [ ]
Lesquelles 7

1. Quelles sont les remédiassions que vous proposez pour aider les éléves a
dépasser leursdifficultés ?



A1-Projet | :

6.1. a-Séquence 1 :

Période Période 01
Domaine Oral : Réception et production Ecrit : Réception et production
Actes sociaux : Etablie un contacte.
Actesde .
parole o Sauéles adullteﬁ les group&.
» Prendre congé, se présenter
Projet Projet 1: Vivel école! Réaliser I'album de laclasse
Sequence Séquence 1 : Bonjour ! au revoir !
¢ Direles mots de salutation e Le code graphique/ phonique a&i m/n
e Demander et direle prénom (un son correspond un grapheme)
e Nommer le matériel scolaire e Image du texte/ illustration
e Verbe (al’orale) : aler e Espaces et spatialité : sensdela
e Leprésentatif : ¢’ est lecture (lecture de gauche adroite)
Ressources | ¢ Lepronom:je e Lacombinatoire le point
e Laphase déclarative e Le nom propre
e Laprogression phonologique (sons * Le code graphique
simple/ pairesminimales) : [a] [i] [m] | ® Correspondance phonie —graphie (un
[n] [j] phonéme =un graphéme)
e Lesdifférentes graphies.
e Identification des messages par e |dentification des graphémesdela
I"intonation (ordre, question, langue
affirmation....) e Correspondance graphie/phonie
e Ecoute de dialogue pour retrouver les | o  Découpage d’ une phrase en mots, en
interlocuteurs groupes de mots
e Ecoute de textes oraux pour retrouver | o |dentification dans un énoncé des
des mots usuels, des mots outils, des signes de la ponctuation forte
Typesde noms propres e Transcription script/cursives
taches e Discrimination des phonémes dela ° Reproducti on de lettres selon les
langue dans un énonce normes
¢ Distinction de la différente intonation e Association phonéme /graphéme
et des rythmes delachane parl ée e Copie de mots et de phrases
e Identification des interlocuteurs e Ecriture de lettre, de mots différents
* Répétition de phonemes en contexte support : tableau, cahier, ardoise. ..
e Rédlisation partielle du projet
Qualitédel’ écoute : Correction delalangue
-Ecoute compléte de la consigne -respect de la syntaxe
-Ecoute compléte de I’ énonceé -exactitude de la prononciation des sons
- et des mots
Critereset | pertinence del’ écoute




indicateurs
d’évaluation

-Sélection de I'information essentielle
-ldentification de la situation de
communication

Pertinence dela production :
-Respect de la consigne
-Utilisation des ressources proposées,

Qualitédelalecture
-respect de I’ intonation pour rendre le
sens du message

Temps

6 séancesx 45 mn (4h 30 mn)

Tableau I11.1: Manuel scolaire projetl et séquence 1.

6.2. b-séquence 2 :

Période Période 01
Domaine Oral : Réception et production. Ecrit : Réception et production.
Actes sociaux : établir un contact, salué, présenté, se présenter
Actesde . .
Actes de demande : demander une information
parole . ] . .
Actesde réponse : donner une information.
Projet Projet 1: Vivel école! Réaliser I'album de laclasse
Séquence Séquence 2 : Je m'appelle Nadir.
 Direlesnoms des couleurs  Le code graphique/phonique (aun
* Qualifier un objet par ca couleur son correspond un graphéme).
* Leprésentatif : voici * Imagedu texte/ illustrations :
» Verbea(I’ora) :s appeler o Espace et spatiaité : sensdela
» Leprésentatif : c'est lecture (lecture de gauche a droite)
» Lespronoms : je/tu/elle » Lacombinatoire
* Progression phonologique (sons » Laponctuation : le point
Ressour ces simples/paires minimales) :[ €], d’interrogation
* Lenom commun
* Lesarticlesindéfinis : un/une.
o Latéralité : gauche/droite.
* Lecode graphique
» Correspondances phonie-graphie (un
phonéme=un grapheme).
» Lesdifférentes graphies
* |dentification des messages par  ldentification des graphémes dela
I”intonation (ordre, question, langue.
Typesde affirmation...) » Correspondance graphie/phonie.
taches  Ecoute de dialogues pour retrouver les | « Découpage d une phrase en mots, en

interlocuteurs.
 Ecoute de textes oraux pour retrouver
des mots usudls, des mots outils, des

groupes de mots.
* Identification dans un énonce des
signes de la ponctuation forte.




Nnormes propres

* Discrimination des phonémes des
langues dans un énonce

« ditinction de différentes intonations et
des rythmes de |a chaine parlée.

* |dentification des interlocuteurs.

» Répétition de phonemes en contexte

» Transcription scripte/cursives

* Reproduction de lettres selon les
Nnormes.

» Association phonemes/graphemes

» Copie de mots, de phrases.

» Ecriture de lettres, de mots sur
différents supports : tableau, cahier,
ardoise...

» Réalisation partielle du projet
(tache?)

Qualité del’ écoute :
 Ecoute compléte de la consigne
 Ecoute compléte de I’ énoncé

Pertinence del’ écoute :

» Sdection del’information essentielle

* |dentification dela situation de
communication

Correction delalangue:

* Respect delasyntaxe

» Exactitude de la prononciation des
sons et des mots.

* Respect del’intonation.

» Respect del’ organisation de la
phrase,

* utilisation des variantes linguistiques

Critereset

indicateurs | Pertinencedela production : des actes de parole.

d’évaluation | * Respect de la consigne Coherence semantique :
« Utilisation de ressources proposées * Respect delastructure

chronologique.
Qualitédelalecture:  Utilisation des temps verbaux
* Respect de I’ intonation pour rendre le adéquats.
sens du message. « perfection
Temps 6 séancesx 45 mn (4h 30 mn)

Tableau I11.2 : Manuel scolaire projetl et séquence 2 .

6.1. c-Séquence 3 :

Période Période 01
Domaine Oral : réception et production Ecrit : réception et production
Actesde | Actesociaux : Etablir un contact
parole Acte d'expression des préférences : Exprimer Ses sentiments, ses préférences.
Acte deréponse : Donner une information sur soi, son école.
Projet Projet 1: Vivel'école ! Réaliser I’abum delaclasse
Séquence Séquence 3: Jaimel’ école
Ressources | » Exprimer ses préférences. * ldentification des messages par

Verbe (al'oral) : aimer/adorer
Les pronoms: je/tu/l
Les articles définis: le/la

I'intonation (ordre, question,
affirmation...).
» Ecoute de dialogues pour retrouver




» Laphrase exclamative.
» Progression phonologique (sons
simples paires minimales, o, y, I, r

les interlocuteurs.

» Ecoute de textes oraux pour
retrouver des mots usuels, des mots
outils, des noms propres.

 Discrimination des phonemes de la
langue dans un énonceé.

» Distinction des différentes
intonations et des rythmes de la
chaine parlée. -ldentification des
interlocuteurs.

» Répétition de phonemes en
contexte.

* Le code graphique/phonique o/u, V/r (a
un son correspond un graphéme).
* Image du texte/illustrations:
» Espace et Spatialité: sensdelalecture
(lecture de gauche a droite).
La combinatoire
Les articles définis: le/la

 ldentification des graphémes de la
langue.

» Correspondance graphie/phonie.

» Découpage d'une phrase en mots, en
groupes de mots.

* ldentification dans un énonce des
signes de la ponctuation forte.

Typesde |+ Laponctuation: le point d'exclamation. | Transcription script/cursives -
taches  Latéraité: gauche/droite Reproduction de lettres selon les

* Le code graphique normes.

» Correspondances phonie-graphie (un » Association phonemes/ graphemes

phonéme =un grapheme) » Copie de mots, de phrases. —

* . Lesdifférentes graphies. » Ecriture de lettres, de mots sur
différents supports: tableau, cahier,
ardoise — Rédlisation

» partielle du projet (Téche 3).

Qualitédel'écoute: Correction delalangue:

 Ecoute compléte de la consigne. * Respect de la syntaxe

 Ecoute compléte de I'énoncé. » Exactitude de la prononciation des

_ i sons et des mots
Per,tl nehce de I'_ecoute: ) ) * Respect del’intonation.

. Selec_tl.on Qel’lnformatlop essentielle . Respect del’ organisation dela

* ldentification de la situation de phrase.

Criteres et communication.  Utilisation des variantes.
indicateurs | Pertinence dela production: linguistiques des actes de parole.
d’évaluation | * Respect delaconsigne. Cohérence sémantique:

« Utilisation des ressources proposees.

Qualitédelalecture:
* Respect de |’ intonation pour rendre le
sens du message.

* Respect delastructure
chronologique.

» Utilisation des temps verbaux
adéguats.




Perfectionnement:

» Apport d'uneidée nouvelle.

* Qualité exceptionnellede la
production (Originaité)

Temps 6 séancesx 45 mn (4h 30 mn)

Tableau I11.3 : Manuel scolaire projet 1 et séquence 3.
6.2-Projet 11 :

6.2. a-Séquence 1 :

Période Période 02
Domaine Oral : réception et production. Ecrit : réception et production.
Actes sociaux : établir un contact, se présenter, présenter safamille. Remercier.
Actesde .
parole Actesde d,emande: demande gn objet.' | .
Actesderéponse : donner une information sur soi, safamille.
Projet Projet 2: Enfamille! Réaliser I’arbre delafamille
Séquence Séquence 1 : Nous somme en famille
* Présenter les membres de safamille. » Le code graphique/phonique ou/u,
» Direlesformules de politesse. p/b (aun son correspond un
* Enumérer avec: il y a graphéme).
*  Nommer |es objets de sa chambre. » Espace et Spatidité: sensdela
* Verbe (al'ora):étre. lecture (lecture de gauche a droite)
* Lepronom: nous. * Lacombinatoire.
Ressources |, | anégation: ne.....pas. + Lesujet delaphrase.
» Progression phonologique (sons e Laphrase: lamguscule le point.
simples/paires minimales): [p] [b], [y] | Latéralité gauche/droite
[u] Systéme prosodique: » Correspondances phonie-graphie.
» Lesdifférentesintonations, lestraits » Lesdifférentes graphies.
prosodiques, les marques
d'enchainements.
* -ldentification des messages par » |dentification des graphémes de la
I'intonation (ordre, question, langue.
affirmation...). » Correspondance graphie/phonie.
» Ecoute de dialogues pour retrouver les | «  Découpage d'une phrase en mots, en
Typesde interlocuteurs. groupes de mots.
taches  Ecoute de textes oraux pour retrouver |«  Distinction les répliques dans un
des unités de sens (mots usuels, mots dialogue.
outils, mots connus, noms propres). * Reproduction de lettres selon les
 Discrimination des phonemes de la normes.
langue dans un énonce. » Copie de mots, de phrases.
 Distinction des différentesintonations | « Ecriture de lettres, de mots sur




et des rythmes de la chaine parlée.

* ldentification des actes de parole

* ldentification desinterlocuteurs et de
leur statut, du théme général.

» Répétition de phonemes en contexte

» Répétition d'un message en articulant
correctement.

* Reproduction de la prosodie des
comptines en le récitant.

» Formulation de questions pour obtenir
des informations.

e Formulation de réponses aune
question

différents supports: tableau, cahier,
ardoise...

» Ecriture, sous ladictée, des mots

appris.

» Reédisation partielle du projet
(Téchel).

Qualitédel'écoute:
» Ecoute complete de la consigne
» Ecoute complete de I'énoncé.

Pertinence del'écoute:

» Séection del'information essentielle

e I’identification de la situation de
communication.

Pertinence dela production:

Per fectionnement:

* Apport duneidée nouvelle.

* Qualitéexceptionnelle dela
production (Originalité).

Correction delalangue:

» Respect delasyntaxe

» Exactitude de la prononciation des
sons et des mots.

* Respect del'intonation.

Critéreset | * Respect delaconsigne. »  Respect de 'organisation dela
indicateurs | ® Utilisation des ressources proposées. phrase.
d’évaluation Qualité delalecture:  Utilisation des variantes
« Respect de 'intonation pour rendre le linguistiques des actes de parole.
sens du message. Cohérence sémantique:
* Respect delastructure
chronologique.
» Utilisation des temps verbaux
adéguats.
Temps 6 séancesx 45 mn (4h 30 mn)

Tableau I11.4 : Manuel scolaire projet 2 et séquence 1.

6.2. b-Séquence 2 :

Période Période 02
Domaine Ecrit : réception et production. Oral : réception et production.
Actesde | Actessociaux : Demander un objet, une information, une explication

parole

Actes et réponse ;. Répondre a une question




Proj et Projet 2 : Enfamille ! Réaliser |I'arbre de lafamille
Séquence Séquence 2 : Qu’ est-ce que tu veux manger ?

* Le code graphique/ phonigue oi/oin, *  Nommer quelques aiments.
f/v/ph (& un son correspond un * Exprimer une préférence
grapheme). alimentaire.

Espace et Spatialité : sensdelalecture |« Diredes phrases avec: il faut
(lecture de gauche a droite) » Verbe (al'ord) : vouloir Le verbe de
La combinatoire. la phrase.

Le verbe delaphrase. » Lanégation: ni...

Ressour ces : , . ,

Les deux points, les guillemets. * Progression phonol ogique (sons
Latéralité : gauche/droite. simples/paires minimales): [f] [v],
Correspondances phonie-graphie. [w].

Les différentes graphies e Systéme prosodique:

» Lesdifférentesintonations, lestraits
prosodiques, les marques
d'enchainements.

Identification des graphemes de la * ldentification des messages par

langue. I'intonation (ordre, question,

Identification d'un mot & partir de sa affirmation...)

silhouette. » Ecoute de dialogues pour retrouver

Reproduction de la silhouette d'un texte. lesinterlocuteurs.

Identification du titre, du nom de » Ecoute de textes oraux pour

I"auteur. retrouver des unités de sens (mots

Différenciation sur le plan de laforme usuels, mots outils, mots connus,

des types de supports (comptine, NOMS propres.)

dialogue..).  Discrimination des phonemes de la

Identification des paragraphes dans un langue dans un énonce.

court texte. * ldentification des actes de parole
Typesde Repérage des différents éléments d'un * Identification des interlocuteurs et

taches récit: lieu, personnages, temps, actions... de leur statut, du theme général,

Ecriture, sousladictée, des mots appris.
Complétion d'une phrase par un mot.
Réalisation partielle du projet

(Téche 2).

Répétition de phonémes en contexte
Répétition d'un message en art
culant correctement.

Reproduction de la prosodie des
comptines en les récitants.
Production d'un méme énoncé avec
des intonations différentes (colere,
joie, surprise.)

Formulation de questions pour
obtenir des informations.
Formulation de réponses a une
guestion.




Critéreset
indicateurs
d’évaluation

Qualitédel'écoute:
 Ecoute compléte de la consigne.
 Ecoute compl éte de I'énoncé.

Pertinence de|'écoute:

» Séection del'information essentielle

* |dentification dela situation de
communication.

Pertinence dela production:
» Respect delaconsigne.
« Utilisation des ressources proposees.

Qualitédelalecture:
* Respect del’intonation pour rendre le
sens du message.

Correction delalangue:

* Respect delasyntaxe

» Exactitude de la prononciation des
sons et des mots.

* Respect del'intonation.

* Respect del'organisation de la
phrase.

» Utilisation des variantes
linguistiques des actes de parole.

Cohérence sémantique:

* Respect delastructure
chronologique.

» Utilisation des temps verbaux
adéguats.

Perfectionnement:

» Apport d'uneidée nouvelle.

* Qualité exceptionnellede la
production (Originalité).

Temps

6 séancesx 45 mn (4h 30 mn)

Tableau I11.5: Manuel scolaire projet 2 et séguence 2.

6.2. c-Séquence 3 :

Période Période 02
Domaine Ecrit : Réception et production. Oral : Réception et production.
Actesde | Actessociaux : Demander un objet, une information, une explication.
Parole Actes et réponse Répondre a une question.
Proj et Projet 2: Enfamille! Réaliser |I'arbre de lafamille
Séquence Séquence 3: Tuasquel age ?
« Lecode graphique/ phonique c-k-qu-g, | Dire son nom.
an-on-ion (a un son correspond un e Compter de 0 a10.
grapheme). * Nommer lelieu ot on habite.
* Image du texte/illustrations. * Verbe(al'ord) : avoir
» Espace et Spatidité: sensdelalecture |« L'adjectif qualificatif.
Ressour ces

(lecture de gauche a droite)
* Lesingulier et le pluriel des noms.
* Lesarticlesdéfinis: le/lalles
« Latéralité: gauche/droite.
» Correspondances phonie-graphie.
» Lesdifférentes graphies.

* Lesarticlesle/lalles. Progression
phonol ogique (sons simples/paires
minimales): [K] [g], [a][0].

e Systeme prosodique:

Les différentes intonations, les traits
prosodiques, les marques




d'enchanements.

Identification des graphémes de la
langue.

* |dentification d'un mot a partir de sa
silhouette.

» Reproduction de la silhouette d'un texte.

* |dentification du titre, du nom de
["auteur.

« Différenciation sur le plan de laforme
des types de supports (comptine,
dialogue...).

« |dentification des paragraphes dans un
court texte.

Identification des messages par
I'intonation (ordre, question,
affirmation...)

« Ecoute de dialogues pour retrouver
les interlocuteurs.

» Ecoute de textes oraux pour
retrouver des unités de sens (mots
usuels, mots outils, mots connus,
Nnoms propres.)

» Discrimination des phonémes de la
langue dans un énonce.

 |dentification des actes de parole

Typesde |+ Repérage des différents éléments d'un  ldentification des interlocuteurs et de
taches récit : lieu, personnages, temps, leur statut, du theme général,
actions... » Répétition de phonemes en contexte
* Ecriture, sous ladictée, des mots appris. | * Répétition d'un message en
» Complétion d'une phrase par un mot. — articulant correctement.
» Rédlisation partielle du projet (Tache 3). | « Reproduction de la prosodie des
comptines en le récitant.
 Production d'un méme énoncé avec
des intonations différentes (coléere,
joie, surprise.)
» Formulation de questions pour
obtenir des informations.
» Formulation de réponses a une
guestion.
Qualité del'écoute: Correction delalangue:
» Ecoute compléte de la consigne. » Respect delasyntaxe
 Ecoute compléte de I'énoncé. » Exactitude de la prononciation des
_ . sons et des mots.
Pert'| nerpe de ll_eCOUtE: ) ) * Respect de l'intonation.
. Selecp_on c_jel'lnform_atloh essentielle - Respect del'organisation dela
* ldentification de la situation de phrase.
communication. + Utilisation des variantes
Critireset | Pertinencedela prgduction: linguistiques des actes de parole.
indicateurs | © Respect delaconsigne. ) Cohérence sémantique:
d’ évaluation | * Utilisation des ressources proposees. « Respect delastructure

Qualitédelalecture:
» Respect de |’ intonation pour rendre le
sens du message.

chronologique.
 Ultilisation des temps verbaux
adéguats.

Perfectionnement:
» Apport duneidée nouvelle.




Qualité exceptionnelle de la
production (Originalité).

Temps

6 séancesx 45 mn (4h 30 mn).

6.3-Projet 111 :

Tableau I11.6 : Manuel scolaire projet 2 et séquence 3.

6.3. a-Sequence 1:

Période Période 03
Domaine Ecrit : Réception et production Oral : Réception et production
Actesde | Actesd’ expression du degré du savoir : Dire gu’ on sait, dire ce gu’ on ne sait pas.
parole * Nommer les animaux de laferme.
* Diremesmoisdel’ année.
Projet Projet 3: Tu connais les animaux ? réaliser |’ abécédaire des animaux.
Séquence Sequencel : A laferme
Ressour ces Nommer les animaux de laferme. » Lecode graphique /phonique §/z
Nommer les mois de |’ année. » Eau-au/eu-ceu/ (& un son correspond
Enumérer avec : il y a un grapheme).
Nommer |es objets de sa chambre. * Image dutexte/ illustrations.
Verbe (&l’ord) : devoir. * Sensdelalecture (lecture de gauche
Le substitut grammatical : il/nom adroite)
propre. * Lacombinatoire.
Nom au pluriel : I’article des. * Lesubstitut grammatical : il/nom
Progression phonologique (sons propre.
simples/paires minimales) : [s] [z],[0] |+ Nomauplurid : |'article des.
[ce] [9] » Latéralité: gauche/droite.
Systéme prosodique : » Lesdifférentes graphies.
Les différentes intonations, lestraits
prosodiques, les marques
d enchainements.
Identification des messages par » Identification des graphémes de la
I'intonation (ordre, question, langue.
affirmation...) * Identification d'un mot a partir de sa
Ecoute de dialogues pour retrouver les silhouette.
Typesde interlocuteurs. * Reproduction de la silhouette d'un
taches Ecoute de textes oraux pour retrouver texte.

des unités de sens (mots usuels, mots
outils, mots connus, noms propres.)
Discrimination des phonémes de la
langue dans un énonce.

Identification des actes de parole

Identification du titre, du nom de
["auteur.

Différenciation sur le plan de la
forme des types de supports
(comptine, dialogue...).




Identification des interlocuteurs et de
leur statut, du théme général,
Répétition de phonemes en contexte
Répétition d'un message en articulant
correctement.

Reproduction de la prosodie des
comptines en le récitant.

Production d'un méme énoncé avec des
intonations différentes (colére, joie,
surprise.)

Formulation de questions pour obtenir

» Identification des paragraphes dans
un court texte.

* Repérage des différents é éments
d'un récit : lieu, personnages, temps,
actions...

» Ecriture, sous ladictée, des mots
appris.

» Complétion d'une phrase par un
mot.

» Rédisation partielle du projet
(Téche 1).

des informations.
» Formulation de réponses aune
question.

Qualitédel'écoute:
* Ecoute compléte de laconsigne.
» Ecoute compléte de |'énoncé. .

Correction delalangue:

* Respect delasyntaxe

Exactitude de la prononciation des

sons et des mots.

* Respect del'intonation.

* Respect del'organisation de la
phrase.

» Utilisation des variantes
lingui stiques des actes de parole.

Pertinence del'écoute:

e Séection del'information essentielle

* ldentification de la situation de
communication.

Pertinence dela production:

Critéreset | * Respectdelaconsigne. Cohérence sémantique:
indicateurs | ® Utilisation des ressources proposées. - Respect delastructure
devaluation | o qjjts dela lecture: chronologique.
 Respect de!’intonation pour rendrele | ° Ut',“ﬁ' on des temps verbatix
sens du message. adequats.
Per fectionnement:
» Apport d'une idée nouvelle.
* Qualité exceptionnellede la
production (Originalité)
Temps 6 séancesx 45 mn (4h 30 mn)
Tableau I11.7 : Manuel scolaire projet 3 et séquence 1.
6.3. b-Séquence 2 :
Période Période 03
Domaine Ecrit : réception et production Oral : réception et production
Actesde | Actededemande : demander une explication.
parole Acte deréponse : Donner une information sur soi.
Acte d’expression du degré du savoir : Dire gu’ on sait, dire ce qu’ on ne sait pas.




Nommer les animaux de laferme.

Projet Projet 3: Tu connais les animaux ? réaliser |’ abécédaire des animaux.
Séquence Sequence2 : Ou est mon chien ?
* Nommer les saisons.  Le code graphigue /phonique ch-h-j-
* Nommer les animaux domestiques. ge (aun son correspond un
» Verbe (al’ora) : pouvoir et venir. grapheme).
* Lesubstitut grammatical : elle/nom * Imagedu texte/ illustrations.
propre. » Espace et spatiaité : Sensdela
e Leféminin desnoms : ien/ ienne lecture (lecture de gauche a droite)
Ressour ces . . .
* Progression phonologique (sons * Lacombinatoire.
simples/paires minimales) : [][3] [a] [j] | « Lesubstitut grammatical : elle/nom
» Systeme prosodique : propre.
» Lesdifférentesintonations, lestraits » Correspondance phonie-graphie.
prosodiques, les marques » Lesdifférentes graphies.
d enchainements.
 Ecoute de textes oraux pour retrouver  |dentification des graphémes de la
des unités de sens. langue.
* Discrimination des phonémes de la * Reproduction de la silhouette d'un
langue dans un énoncé texte.
* Reproduction de la prosodie des  Identification du titre, du nom de
comptines en le récitant. I'auteur.
* Restitution d’ un message mémorisé. * ldentification des paragraphes dans
* Reconstitution avec propres mots d’ un un court texte.
Typesde énoncé, d un texte écouté. . . Con.strucfti 'on du sgns d" ur] textea
taches » Emploi d’ adverbes detemps et delieu partir d’ éléments linguistiques
en contexte. visibles.
 Production d’ énoncés pour s adresser a | « Repérage des différents éléments
une personne, a plusieurs personnes. d'un récit : lieu, personnages, temps,
» Caractérisation d’ un personnage, d' un actions...
objet. » Ecriture, sous ladictée, des mots
» Comparaison de deux personnages, appris.
deux objets. » Complétion d'une phrase par un mot.
* Reconstitution d'une histoire a partir » Rédisation partielle du projet
d images. (Tache 2).
Qualité del'écoute: Correction delalangue:
» Ecoute compléte de la consigne. * Respect de lasyntaxe
» Ecoute complete de I'énoncé. » Exactitude de la prononciation des
_ i sons et des mots.
Critereset | Pertinence de ' écoute: _ « Respect de l'intonation.
indicateurs . Select!on de I'information - Respect de I'organisation dela
d’évaluation essentielle

* |dentification de la situation de

phrase.
« Ultilisation des variantes




communication.

Pertinence dela production:
* Respect delaconsigne.
» Utilisation des ressources
proposées.

Qualitédelalecture:
* Respect de |’ intonation pour
rendre e sens du message.

lingui stiques des actes de parole.

Cohérence sémantique:

* Respect de lastructure
chronologique.

» Utilisation des temps verbaux
adéguats.

Perfectionnement:

» Apport dune idée nouvelle.

* Qualité exceptionnelle de la
production (Originalité)

Temps

6 séancesx 45 mn (4h 30 mn)

Tableau I11.8 : Manuel scolaire projet 3 et séquence 2.

6.3. c-Séquence 3 :

Période Période 03
Domaine Ecrit : Réception et production Oral : Réception et production
Acte de demande: demander une information.
Acte deréponse : Donner une information sur soi.
» Donner une explication, dire ce qu’on est en train de faire.
Actesde
parole Acte de preésentation desfaits : Présenter un fait.
Actes sociaux donner un ordre : Refuser
Actes d’ expression du degré du savoir : Direlesjours de lasemaine.
» Direladate.
Projet Projet 3: Tu connais les animaux ? réaliser I’ abécédaire des animaux.
Séquence Séquence 3 :Qu’'est-ce tu fais ?
» Direcequ'il fait. » Le code graphique /phonique ui-
e Direladatedu jour. oui/in-ein-ain (& un son correspond
* Verbe(al’ord) : faire. un grapheme).
e Lesubstitut grammatical : Il » Espace et spatialité : Sensdela
e L’adverbe detemps. lecture (lecture de gauche a droite)
Ressources | Leféminin desnoms : eur/euse /trice * Lesubstitut grammatical : [l/nom

Progression phonologique (sons
simples/paires minimales) : ][ ¢]

» Systéme prosodique :
» Lesdifférentesintonations, lestraits

prosodiques, les marques
d’ enchainements.

propre.
» Correspondance phonie-graphie.
* Lesdifférentes graphies.

Typesde

« Ecoute de textes oraux pour retrouver

 ldentification des graphémes dela




taches des unités de sens. langue.
* Discrimination des phonémes de la  ldentification du titre, du nom de
langue dans un énoncé I'auteur.
 Regtitution d’ un message mémorisé.  |dentification des paragraphes dans
» Reconstitution avec propres mots d’ un un court texte
enonce, d’ un texte écouté. » Construction du sens d’'un texte a
» Emploi d’ adverbes detemps et delieu partir d’ éléments linguistiques
en contexte. visibles.
 Production d’ actes de parole en * Production d’'une phrase en réponse
Situation (ex : donner son avis sur une aune question.
histoire écoutée). * Production de |égendes pour un
 Production d’ énoncés pour s adresser a support imagé.
une personne, a plusieurs personnes * Production des variantes
» Caractérisation d’un personnage, d’ un Jinguistiques d' un acte de parole
objet. dans un énonce.
» Comparaison de deux personnages, * Production d’un énoncé minimal sur
deux objets. un theme donné.
 Reconstitution d'une histoire a partir » Rédlisation partielle du projet
d images. (Tache 3).
Qualitédel'écoute: Correction delalangue:
 Ecoute compléte de la consigne. * Respect delasyntaxe
 Ecoute compléte de I'énoncé. » Exactitude de la prononciation des
sons et des mots.
Pertinence de ' écoute: « Respect de l'intonation.
» Sélection de l'information essentielle « Respect de l'organisation dela
* |dentification de lasituation de phrase.
communi cation. + Utilisation des variantes
Pertinence dela production: linguistiques des actes de parole
Critereset | » Respect delaconsigne. Cohérence sémantique:
indicateurs | » Utilisation des ressources proposées, * Respect delastructure
d’évaluation o chronologique.
Qualitedelalecture: - Utilisation des temps verbaux
» Respect del’intonation pour rendre le adéquats.
sens du message.
Per fectionnement:
» Apport d'uneidée nouvelle.
* Qualité exceptionndledela
production (Originaité)
Temps 6 séancesx 45 mn (4h 30 mn)

Tableau I11.9 : Manuel scolaire projet 3 et séquence 3.




7-Plan annuel d’apprentissage pour 3™ AP :

7.1-Premier trimestre :

TRIMAISTRE 01

Phase d’imprégnation

DOMAINES COMPETENCESTERMINALES INDICATEURSSUR LA MAITRISEDE LA
COMPETENCE
CT1: comprendre des énoncés d’ une Adopte une attitude d' écoute.
dizaine de mots en s’ appuyant sur Connait le systéme phonol ogique et prosodique.
I'intonation et e non-verbal dans une Distingue les intonations des interl ocuteurs dans un
situation d’ échange simple. énoncé.
CT2: Produire des énoncés d' une dizaine Salue/prend congeé, se présente/présente quelqu’ un.
de mots en s appuyant sur I'intonation et le Restitue un message écouté.
non-verbal dans une situation d’ échange
simple.
CT3: Comprendre al’ écrit des énoncés Reconnait le systéme graphigue et phonologigue du
d’une dizaine de mots dans lesquels se francais.
réalisent les actes de parole étudiés dans Identifie les graphémes de lalangue.
une situation de communication simple. Etablit la correspondance graphie / phonie.
ORAL & [ CT4: produire al’ écrit des énoncés d’ une Transcrit en scripte et en cursive.
ECRIT

dizaine de mots dans lesquel s se réalisent
les actes de parole étudiés dans une
situation de communication simple.

Reproduit les lettres selon les normes.

Tableau 111.10 : Plan annuel d’ apprentissage du premier trimestre.

7.2-Deuxiemetrimestre :

TRIMAISTRE 02

Phase d’imprégnation

DOMAINES COMPETENCESTERMINALES INDICATEURSSUR LA MAITRISE DE LA
COMPETENCE
CT1: comprendre des énoncés d’une Connait le systéme phonologique et prosodique.
dizaine de mots en s appuyant sur Digtingue les intonations des interlocuteurs dans un
I’intonation et le non-verbal dans une énoncé.
OEI?&LI_f situation d’ échange smple. Connait |es actes de paroles et leurs variantes

linguistiques dans des dialogues ou des textes oraux.

CT2 : Produire des énoncés d' une dizaine

Prendre sa place dans un échange pour




de mots en s appuyant sur I'intonation et le
non-verbal dans une situation d’ échange
simple.

communiquer.

Restitue I"information.

Demandes (quel ques chose+formule de politesse, la
permission de faire quel ques chose, des
renseignements sur un fait, un événement, demande
son chemin)

CT3: Comprendre al’ écrit des énoncés
d’une dizaine de mots dans lesquels se

réalisent les actes de parol e étudiés dans
une situation de communication simple.

Maitrise le systéme phonologique et prosodique.
Maitrise le systeme graphique et phonologique du
francais.

Développe des stratégies de lecture.

Découpe une phrase en mots, en groupes de mats.

CT4 : produire al’ écrit des énoncés d’ une
dizaine de mots dans lesquel s se réalisent
les actes de parole étudiés dans une
situation de communication simple.

Copie de mots, de phrases.

Tableau I11.11 : Plan annuel d’ apprentissage du deuxiéme trimestre.

7.3-Troisemetrimestre :

TRIMAISTRE 03

Phase d’'imprégnation

DOMAINES COMPETENCESTERMINALES INDICATEURS SUR LA MAITRISE DE LA
COMPETENCE
CT1: comprendre des énoncés d’une Connait le systéme phonol ogique et prosodique.
dizaine de mots en s appuyant sur Digtingue les intonations des interlocuteurs dans un
I’intonation et e non-verbal dans une énoncé.
situation d’ échange smple. identifie les actes de paroles et leurs variantes
lingui stiques dans des dialogues ou des textes oraux.
CT2: Produire des énoncés d' une dizaine Demandes a quelqu’ un de faire quelque chose :
de mots en s appuyant sur |’intonation et le ordonne, conseille.
non-verbal dans une situation d’ échange
ORAL & |Smple
ECRIT

CT3: Comprendre al’ écrit des énoncés
d’une dizaine de mots dans lesquels se

réalisent les actes de parol e étudiés dans
une situation de communication simple.

I dentifie dans un énoncé des signes de la
ponctuation forte.
Distingue des répliques dans un dialogue.

CT4: produire al’ écrit des énoncés d’ une
dizaine de mots dans lesguels se réalisent
les actes de parole étudiés dans une
situation de communication simple.

Copie de mots, de phrases.

Tableau I11.12 ; Plan annuel d’ apprentissage du troisiéme trimestre.




8-Exemple de déroulement d’une séquence d’ apprentissage en 3¢™¢ AP

Horaire hebdomadaire : 1h30mn (2 séances x 45 mn)

Semaines ] ] ]
1€ semaine 2¢™M€ semaine 3™M€ semaine
Jours
Activités de lecture/Lecture
Oral compréhension Oral production synthése
1% jour 20 mn 20 mn (" écris et jelis/Je m’ entraine)
30mn
45 mn
Etude de deux Etude de deux .
R R Comptine
phonemes phonemes 15mn
25mn 25mn
. Ecritur i Dicté
Oral production . cri u.e Copie et/ou Dictee
20 mn maj uscule/minuscule 15mn
2¢me jour 25mn
45mn . Ecrltu.re Le<_:ture_ Evaluation et/ ou Remédiation
maj uscule/minuscule combinatoire
30 mn
25mn 20mn

Tableau I11.13 : Déroulement d’ une séquence d apprentissage en 3¢ AP.

9-Temps des apprentissages et des évaluationsen 3¢ AP :

Nombr e de semaines Observation
Tempsd’imprégnation 1 semaine Initiation alalangue en début de I’ année scolaire
Temps des apprentissages 27 semaines 27 semaines pour réaliser les 3 projets
Tempsd'un projet 9 semaines 1h30mnx9=13h30mn
Tempsd’une séquence 3 semaines 1h30mnx 3=4h30mn
Tempsdes évaluations 3 semaines 3 semaines pour les évaluations trimestrielles

Tableau I11.14 : Temps des apprentissages et des évaluationsen 3¢™¢ AP




