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 كلمة امشكر

تمام ىذه الدراسة المتواضعة نحمد الله عز  وجل على ثوفيقو ميا في ا 

لى  الأس تاذة "صحراوي نادية"  وهتقدم بامشكر الجزيل ا 

 كما وشكر كل من عيية امبحث الذين قبلوا امتعامل معيا وىتمنى لهم

 اميجاح في حياتهم ودراس تهم

نجاز ىذا امعمل ومو بكلمة عدكل من ساوشكر في الأخير و  في ا 

    

 راهية / جينهييان

    

 

 

 

 

 



    

 ال ىداء

ىدائي ىذا فيو مفتاح كل أأمل ومكمل كل عمل  باسم الله أأبدأأ ا 

لى من قال فيو الله ورسوله أأهو أأوسط أأبواب الجية  أأىدي ثمرة جهدي ا 

 حفظو اللهالذي مهما قلت عليو قليل  "موناس" أأعظم رجل في الدهيا أأبي امغالي

لى من قال فيها الله أأن الجية تحت أأقدامها أأمي امغامية  وامتي مهما قلت ىبية"ذ" ا 

 عليها قليل حفظيا الله

 وارجو من الله ان يطيل في عمرىما حتى يتس نى لي أأن أأرد ومو امقليل

 من كل ما منحاه لي

لى ا    وأأولدهم"واني وأأخواتي"ديهية وزوجها وأأولدهم" و"هصيرة وزوجها خوا 

 ." ورابحوزوجتو و"محمد وأأولده

لى امتي لم ثدعني أأشعر بمشقة ىذا امعمل رفيقة الدرب  "راهية" وا 

لى كل الأصدقاء "مالك" ، "سمير" ،"بلقاسم" ،"ياسمين" ،"نادية" ،"مييدة" ،"كاميليا" ،وا 

 "مراد".

 انــــجينهين

 



 

 ال ىداء

ىدائي ىذا فيو مفتاح كل أأمل   ومكمل كل عملباسم الله أأبدأأ ا 

لى من قال فيو الله ورسوله أأهو أأوسط أأبواب الجية  أأىدي ثمرة جهدي ا 

 الذي مهما قلت عليو قليل حفظو الله "محمد" أأعظم رجل في الدهيا أأبي امغالي

لى من قال فيها الله أأن الجية تحت أأقدامها أأمي امغامية  وامتي مهما قلت "فاطمة" ا 

 عليها قليل حفظيا الله

  ان يطيل في عمرىما حتى يتس نى لي أأن أأرد ومو امقليلوارجو من الله

 من كل ما منحاه لي

لى ا   وزوجها وأأولدهم"  صوهيا"و كاىية وأأولدهم"، سفيان وزوجت" واني وأأخواتيخوا 

 ماسين)داخو(و 

لى امتي لم ثدعني أأشعر بمشقة ىذا امعمل رفيقة الدرب  "جينهييان" وا 

لى كل الأصدقاء " ، "سمير" ،"بلقاسم" ،"نادية" ، "أأمال"،"مييدة" ،"كاميليا" ،"هبيلوا 

 ."مراد"

 ةــــــراهي
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 :ممخص
تهدف الدراسة الحالية إلى الكشف عن وجود علاقة بين الذاكرة العاممة والمغة الشفهية  

هل توجد علاقة  :فانطمقت من التساؤل التالي ،عند الأطفال ذوي الإعاقة الحركية الدماغية
 ارتباطية بين الذاكرة العاممة والمغة الشفهية عند الأطفال ذوي الإعاقة الحركية الدماغية؟

 :وبالاجابة عمى هذا التساؤل تم صياغة الفرضيات التالية
توجد علاقة ارتباطية بين الذاكرة العاممة والمغة الشفهية عند الأطفال ذوي الإعاقة  -

 الحركية الدماغية.
 توجد علاقة ارتباطية بين المفكرة الفضائية والمغة الشفهية. -
  ة الشفهية.توجد علاقة ارتباطية بين الحمقة الفونولوجية والمغ -

وقد تم الاستعانة بمجموعة من  ،الهدف تم الاعتماد عمى المنهج الوصفي ولتحقيق
الأطفال ذوي الإعاقة الحركية الدماغية المتواجدين في الجمعيات ذوي الاحتياجات الخاصة 

والإستعانة بمجموعة من الأدوات المتمثمة  ،( سنة01إلى01وتتراوح أعمارهم بين) ،بتيزي وزو
ختبار ،الملاحظة ،في المقابمة حيث تم  ،"خمسي"O52إختبار الذاكرة العاممة "بادلي" وا 

وبعد عرض النتائج وتحميمها كيفيا  ،( حالات10)ةتطبيقها عمى عينة متكونة من ست
حصائيا والإعتماد عمى معامل الإرتباط سبيرمان أسفرت النتائج عن   :وا 

وجود علاقة إرتباطية بين الذاكرة العاممة والمغة الشفهية عند الأطفال ذوي الإعاقة  -
 الحركية الدماغية.

وجود علاقة إرتباطية بين المفكرة الفضائية والمغة الشفهية عند الأطفال ذوي الإعاقة  -
 الحركية الدماغية.

عند الأطفال ذوي الإعاقة وجود علاقة إرتباطية بين الحمقة الفونولوجية والمغة الشفهية  -
 الحركية الدماغية.

 الإعاقة الحركية الدماغية. ،الذاكرة العاممة ،المغة الشفهية :الكممات المفتاحية



Resumé: 

La présente étude vise à révéler l'existence d'une relation entre la mémoire 

de travail et le langage oral chez les enfants atteints de troubles cérébraux 

moteurs, elle part donc de la question suivante : existe-t-il une corrélation entre 

la mémoire de travail et le langage oral chez les enfants atteints de troubles 

cérébraux moteurs ? Pour répondre à cette question, les hypothèses suivantes ont 

été formulées  :  

- Il existe une corrélation entre la mémoire de travail et le langage oral 

chez les enfants handicapés cérébro-moteurs. 

- Il existe une corrélation entre le calepin Viso-Spatial et le langage oral. 

- Il existe une corrélation entre la boucle phonologique et le langage 

oral. 

Pour atteindre l'objectif, l'approche descriptive a été utilisée, et un groupe 

d'enfants handicapés cérébro-moteurs présents dans des associations à besoins 

spécifiques à Tizi Ouzou, et dont l'âge variait de (10 à 14) ans, a été utilisé. 

ensemble d'outils représentés dans l'entretien, l'observation, le test de mémoire 

de travail « Badley » et le test O52 « Khomsi », qui a été appliqué à un 

échantillon de six (06) cas, et après avoir présenté les résultats et les avoir 

analysés qualitativement et statistiquement, et selon le coefficient de corrélation 

de Spearman, les résultats ont donné  :  

- Il existe une corrélation entre la mémoire de travail et le langage oral chez 

les enfants handicapés cérébro-moteurs. 

- Il existe une corrélation entre le calepin Viso-Spatial et le langage oral. 

- Il existe une corrélation entre la boucle phonologique et le langage oral. 

 

Mots-clés: Langage oral, mémoire de travail, handicap cérébral moteur. 



  :مقدمة
 ،تعتبر الذاكرة العاممة نشاط عقمي يتمثل في معالجة وتخزين واسترجاع المعمومات

حيث تعمل عمى  ،حيث تمعب دورا أساسيا اثناء القيام بمختمف النشاطات المعرفية المعقدة
وىذا لاحتوائيا عمى ثلاثة أنظمة ميمة لكل منيا  ،الإحتفاظ المؤقت ومعالجة المعمومات

نظام الحمقة الفونولوجية التي تكمن وظيفتيا في تخزين المعمومات  :وظيفتيا الخاصة وىي
 ،ونظام المفكرة الفضائية البصرية التي تعمل عمى تخزين المعمومات البصرية ،السمعية

 بين النظامين السابقين.والنظام الإداري المركزي الذي يتسم دوره في التنسيق 
 

فيي المسؤولة عن  ،وتعد الذاكرة العاممة بجميع أشكاليا من أىم العمميات المعرفية
وتمثيميا بشكل  ،تخزين المعمومات والخبرات المتنوعة والإحتفاظ بيا لفترة زمنية غير محدودة

وتمعب دور ىام في فيم المغة  ،(Ellis،1979فعال يساعد في تخزينيا واستدعائيا لاحقا)
التي ىي وسيمة من وسائل التفكير يتميز بيا البشر عن غيرىم من المخموقات الأخرى والتي 

وتعد المغة من العمميات العقمية التي يمكن  ،يمكن إكتسابيا من خلال البيئة التي يعيش فييا
كما  ،(222-222ص ،2002 ،)ممحم من خلاليا تخزين معارفنا وتنظيميا في الذاكرة

حيث  ،إعتبر عمم النفس العصبي المغة الشفيية كنشاط أكثر أىمة في النظام المعرفي لمفرد
أصبحت نشاط معرفي لابد منو عند القارئ حيث أنّ الذاكرة العاممة والمغة الشفيية متدخلان 

ة سيؤدي وأنّ أي خمل في الذاكر  ،في بعضيما باعتبار المغة ميارة من ميارات الذاكرة العاممة
حتما إلى وجود إضطرابات عمى مستوى الدماغ ومنيا نجد الإعاقة الحركية الدماغية التي 
 ،ىي إصابة عصبية أو إعاقة جسمية عصبية يصاب بيا الطفل سواء قبل الولادة أوبعدىا

 ،2020 ،)العيساوي ( طفل.2000( أطفال في كل من)4-2وقدرت نسبتيا عالميا بنحو)
 (.20ص



تتميز  ،بأنيا إصابة عصبية غير متطورة sillamy( 2891) ويشيرسلامي 
 ،تصمب عضمي ،والتي تسبب فقدان أو نقص الوظائف الحركية ،بظيورشقوق في الدماغ

  كما يلاحظ نقص عمى المستوى الفكري. ،مشاكل في التنسيق الحسي الحركي

نجد ىذه الفئة من ذوي الإحتياجات الخاصة التي يعاني  ،بالإضافة إلى ما سبق ذكره
ولكنيا غالبا ما  ،لا تقتصر فقط عمى الإعاقة الحركية فحسب ،فييا الطفل من إعاقة جسمية

الصرع  ،صعوبات في التعمم ،السمع والبصر ،تتضمن مشكلات مصاحبة في النطق
عاقات ذىنية ى محيط أسرتو بسبب الرعاية بل وتؤثر عم ،تؤثر عمى حياة الطفل اليومية ،وا 
 ،خدمات التشخيص ،الأممر الذي يتطمب فرقة من المختصين تقدم ليذه الفئة ،التي توليو بيا

فالمغة الشفيية  ،والتأىيل حيث يقوم كل من ىذه الفرقة بدور معين ودقيق ،التعميم ،العلاج
 ،أداء مياراتو الأكاديمية والذاكرة العاممة كلاىما عممية معرفية عقمية يعتمد عمييا الطفل في

فإننا تطرقنا في دراستنا إلى علاقة الذاكرة العاممة بالمغة الشفيية عند الأطفال ذوي الإعاقة 
 ،حيث تم تقسيم ىذه الدراسة إلى جانبين أحدىما نظري والثاني تطبيقي ،الحركية الدماغية

 :فقد تناولنا في الفصل النظري

وتحديد  ،الفرضيات وأىداف الدراسة وأىميتيا ،دراسةبدءا بإشكالية ال :الفصل الأوّل
 المصطمحات والدراسات السابقة.

وتطرقنا  ،آلية عمميا ،شروطيا ،أنواعيا ،كان مخصصا لمذاكرة وتعريفيا :الفصل الثاني
 ،نماذجيا ،ترميز المعمومات فييا ،مميزاتيا ،أىميتيا ،نموىا ،تعريفيا ،كذلك لمذاكرة العاممة

 طرق قياسيا وأخيرا خلاصة.
أسس  ،تصنيفاتيا ،أىميتيا ،مستوياتيا ،مكوناتيا ،خصص لمغة الشفيية :الفصل الثالث

وتشخيص صعوبات فيم  ،الطرق المساعدة عمى فيم المغة الشفيية ،إكتساب المغة الشفيية
 المغة الشفيية وأخيرا خلاصة. 



من لمحة تاريخية حول الإعاقة الحركية  ،خصص للإعاقة الحركية الدماغية :الفصل الرابع
المشاكل الخاصة التي  ،الإضطرابات المصاحبة للإعاقة ،أنواعيا ،أسبابيا ،تعريف ،الدماغية

الأساليب العلاجية لمطفل  ،الوقاية من الإعاقة ،يعاني منيا الأطفال المصابون بالإعاقة
 المصاب بالإعاقة وأخيرا خلاصة.

 

 :تكون من فصمينأما الجانب التطبيقي في
 ،حيث تطرقنا فيو إلى دراسة إستطلاعية ،خصص للإجراءات المنيجية :الفصل الخامس
أدوات الدراسة  ،مجالات الدراسة ،عينة الدراسة ،تحديد متغيرات الدراسة ،منيج الدراسة

 ومراحل إجرائيا وأخيرا الأساليب الإحصائية المستخدمة في الدراسة.
 

قمنا فيو بعرض النتائج المحصل عمييا من المقابمة والملاحظة وكذا  :الفصل السادس
واختبار بادلي لمذاكرة العاممة وتحميميا وتفسيرىا   O52عرض نتائج إختبار المغة الشفيية

 ومناقشتيا وختمنا بخاتمة وقائمة المراجع والملاحق.
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 الإشكالية: -1
م المحيط بو فضلا عمى تعد المغة الشفيية أولى وسائل تواصل الكائن البشري بالعال

أنيا الأكثر استخداما في عمميات التواصل، فيي من وسائل الاتصال بين الأفراد التي تميز 
تم الاتفاق عمييا من الإنسان عن غيره من الكائنات الحية، وىي نظام من الرموز الافتراضية 

قبل أعضاء المجتمع الثقافي كأدوات التواصل مع الآخرين، فالمغة الشفيية ىي رموز 
 ي كممات وجمل ولكي يتواصموا مع بعضيماعتباطية يستخدميا الأفراد ليمثموا الأفكار ف

ن البعض، وكما تعتبر مجموعة من الرموز الصوتية المنطوقة ذات الدلالة المتعارف عمييا بي
مجموعة من الناس، والتي يتم من خلاليا التواصل البشري، ويري تشومسكي في تعريفو لمغة 

مفوظ بو لا يشترط أن وأن الم القواعدية إلى ضرورة الإشارة إلى القواعد النحوية والتركيبات
القواعد النحوية ، حيث لا يمكن للإنسان نطق كممات ليس ليا معنى ولكن يكون لو معنى

، 7002،أندرسون) مضمون. ىتجعل الجمل المنطوق بيا ذات معن ت القواعديةوالتركيبا
 (742ص

فالمغة الشفيية ترتبط بعدة قدرات عقمية ومعرفية من بينيا الذاكرة العاممة التي تعتبر  
مخزن مؤقت لكمية محددة من المعمومات، حيث تعمل بطريقة دينامية نشطة من خلال 

واسترجاع المعمومات ومعالجتيا، كما تعمل عمى تكامميا مع التركيز التزامني عمى تخزين 
مع طبيعة الموقف ومتطمباتو، كما  معمومات أخرى إضافية لتعطينا موقف تكاممي يتناسب

أنيا تعتبر واحد من العمميات العقمية المعقدة في فترة قصيرة، فيي عبارة عن جياز لفظ 
عمل يقوم بو، فيري بادلي في تعريفو بأنيا مؤقت لممعمومات وىو يقوم بمعالجتيا أثناء أي 

تسمح بحفظ المعمومات وتنشيط المعارف والميكانيزمات الضرورية وتمعب دورا ىاما في فيم 
 (.35، ص2991)الزيات، غة وحل المشكلات والميمات الصعبة الم

العاممة (، الموسومة بعلاقة الذاكرة 7022) وىذا ما بينتو دراسة ممياني فاطمة الزىراء 
ىل ىناك  :بالمغة الشفيية لدى الأطفال المصابين بعسر القراءة، والتي كان تساؤل إشكاليتيا
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بعسر القراءة؟ حيث  المصابل الطفبين الذاكرة العاممة المغة الشفيية لدي  ةرتباطياعلاقة 
اء، تيا )اختبار رسم رجل لمذكاستخدمت الباحثة منيج دراسة الحالة وكانت وسيمة جمع بيانا

 يالفيم الشفي اختبارالقراءة لمدكتور إسماعيل العيسي، اختبار الذاكرة العاممة،  اختبار
37O).  تمميذ وتمميذة، وكانت نتيجة الدراسة أن ىناك علاقة  70أما العينة فقد قدرت ب

 .ارتباطية بين الذاكرة العاممة واضطرابات المغة الشفيية

فة ( حيث ىدفت ىذه الدراسة إلى معر 7021)وكذلك نجد دراسة بن مخموف إيمان 
استخدمت الباحثة ف الطفل الحامل لمزرع القوقعي، الشفيية عندعلاقة الذاكرة العاممة بالمغة 

مع اختبار الذاكرة  (MTA, 2002)اختبار التالية:منيج دراسة حالة مع تطبيق الاختبارات 
 ثلاث حالات مدمجة في مدرسة ابتدائية)الحمقة الفونولوجية( عمى عينة متكونة من العاممة 

وبعد عرض النتائج وتحميميا توصمت أنو توجد علاقة ارتباطية بين الذاكرة العاممة والمغة 
 الشفيية عند الطفل الحامل لمزرع القوقعي.

كما تؤثر ىذه القدرات العقمية والمعرفية عمى فئة الأطفال ذوي الإعاقة الحركية 
ة الحركية الدماغية ىي أحد الإعاقات الجسمية التي تظير عمى الدماغية، حيث أن الإعاق

شكل ضعف حركي وعدم تناسق في الحركة سببو تمف في مناطق الحركة بالدماغ وأنيا 
عبارة عن مجموعة إصابات دماغية عضوية تنتج عنيا أعراض عصبية مختمفة، وىي إعاقة 

بة في بداية الحياة الغير مرتبطة بإصابة عمى مستوي الجياز العصبي المركزي مكتس
ف الإعاقة الحركية الدماغية أو الشمل الدماغي باضطراب في ر المتطورة، غير وراثية، وتع

العصبية الدماغية مصحوبة باضطرابات  الأنسجةالنمو الحركي نتيجة تشوه أو تمف في 
الباحثين  حسية أو معرفية أو انفعالية وليذا شكمت ىذه الإعاقة محور دراسة عند الكثير من

 (Tradieu, 1968, p15) .نييرطوفونالأفي عمم النفس وبالأخص 
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(، الموسومة في علاقة الذاكرة العاممة بالمصابين 7021)كما نجد دراسة مناد حياة 
 مىبالشمل الدماغي الحركي النصفي والرباعي، حيث استخدمت الباحثة المنيج الوصفي ع

عة حالات اختبروا بطريقة الحركي قدر عددىم أربمل الدماغي عينة من المصابين بالش
العاممة كأداة  ةار الذاكر اختببالمقابمة، ملاحظات، )قصدية، وكانت وسيمة جمع بياناتيا 

تشخيصية(، وتوصمت نتائجيا إلى أن المصابين بالشمل الدماغي الحركي )النصفي 
 والرباعي( يعانون من اضطراب في الذاكرة العاممة.

 التساؤل التالي: أذىانناإلى  وىكذا يتبادر

  ىل توجد علاقة ارتباطية بين الذاكرة العاممة والمغة الشفيية عند الأطفال ذوي الإعاقة
 الحركية الدماغية؟ 

 صياغة الفرضيات: -2
 :الفرضية العامة 

بين الذاكرة العاممة والمغة الشفيية عند الأطفال ذوي الإعاقة  وتوجد علاقة ارتباطي - 
 الحركية الدماغية.

 وىما: جزئيتين وتتجزأ إلى فرضيتان
 بين المفكرة الفضائية والمغة الشفيية. ةتوجد علاقة ارتباطي -
 بين الحمقة الفونولوجية والمغة الشفيية. ةتوجد علاقة ارتباطي -

 أسباب اختيار الموضوع: -3
 انعدام الأقسام الخاصة ليذه الفئة. -
 والتعامل معيم. حركيا ودماغياالرغبة في التعمق لدى فئة الأطفال المعاقين  -
 وبالتالي تشعر بالتيميش. والأسرةالمجتمع  أماماعتبار ىذه الشريحة عائقا  -
 الرغبة الشديدة في معرفة قدرات الذاكرة العاممة لدى ىذه الفئة. -
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 أهمية الدراسة: -4
تكمن أىمية الدراسة في دراسة علاقة المغة الشفيية والذاكرة العاممة لدى الأطفال ذوي 

الدراسة معمومات نظرية وتطبيقية ونتائج مفسرة الإعاقة الحركية الدماغية وكما تقدم ىذه 
براز دور   رطفوني من خلال تقيم الجانب المعرفي لدييم.الأ الأخصائيلدرجة الفيم وا 

عادة دمج ىذه الفئة من الأطفال في  كما تأتي أىمية الدراسات من أجل تقييم وا 
 المجتمع وكذا معرفة الأسباب والمشاكل التي تعاني منيا ىذه الفئة.

 أهداف الدراسة: -5
الدراسة إلى الكشف عن وجود علاقة بين الذاكرة العاممة والمغة الشفيية تيدف ىذه 

 ة الدماغية.عند الأطفال ذوي الإعاقة الحركي
 معرفة مستوى التخزين عند الأطفال ذوي الإعاقة الحركية الدماغية. -
تقيم ميارات المغة الشفيية عند الأطفال ذوي الإعاقة الحركية الدماغية، مع دور  -

 الذاكرة العاممة في اكتساب المغة الشفيية.
 فتح مجال الدراسة في ىذا الميدان مع التوعية. -

 تحديد المفاهيم: -6
 المغة الشفهية:  -1 -6

ليمثموا الأفكار في كممات ولكي يتواصموا مع  الأفرادىي رموز اعتباطية يستخدميا 
 (742، ص7002، أندرسون ) .بعضيم البعض

جرائيا -  .O52الفيم الشفيي ىي الدرجات التي يتحصل عمييا المفحوص في اختبار :وا 
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 الذاكرة العاممة:  -6-2
ن مؤقت لكمية محدودة من المعمومات مع إمكانية تحويميا واستخداميا في ىي مخز 

استجابات جديدة وذلك من خلال مكونات مختمفة لتقوم بوظيفتي التخزين  إصدارأو  إنتاج
 (.2997والمعالجة معا )بادلي، 

فتعني الدرجات التي يتحصل عمييا المفحوص في اختبار الذاكرة العاممة  أما إجرائيا: -
 لبادلي.

  :الإعاقة الحركية الدماغية -6-3
ىي مجموعة من المظاىر العصبية الناتجة عن إصابة دماغية غير متطورة، غير 
قابمة لمشفاء بالنسبة للأنسجة العصبية وتكون إما قبل أو بعد أو أثناء الولادة بحيث يكون 
الذكاء فييا محفوظا إلا أنيا تخمف اضطرابات حركية مع احتمال وجود اضطرابات مصاحبة 

اقة بواسطة اختبارات عصبية لمعرفة مكان الإصابة الدماغية، ويمكن الكشف عن ىذه الإع
 (Tradieu, 1968, p15) .في الوطن العربي بالشمل الدماغيوتعرف ىذه الإعاقة 

جرائيا: - تعني الأطفال ذوي الإعاقة الحركية الدماغية المتواجدين بالجمعيات الخاصة  وا 
 سنة. 24إلى  20أعمارىم ما بين ذوي الاحتياجات الخاصة والتي تتراوح بأطفال 

عاقة العصبية دة تسميات وىي الشمل الدماغي والإللإعاقة الحركية الدماغية ع ملاحظة:
 الحركية.
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 تمهيد:
تعتبر الذاكرة وظيفة معرفية ىامة، ليا دور ميم في عممية اكتساب المعارف وتسييل 
عممية نقل وتخزين المعمومات باستمرار واستغلاليا عند الحاجة، ومن بين أنواع الذاكرة نجد 
الذاكرة العاممة التي ترافقنا في أحداثنا اليومية بترميز المعمومات المستقبمية من الحواس 
رساليا إلى الذاكرة طويمة المدى لحفظيا، ولقد تطرقنا في ىذا الفصل إلى الذاكرة العاممة  وا 

 بالتفصيل.

 الذاكرة: -1
 تعريف الذاكرة: -1-1
  تعريف القاموس الطبي: -

الذاكرة ىي سيرورة معقدة تتضمن ثلاثة أطوار ىي التعمم والتخزين لممعمومة ثم 
ة الوجدانية لمذات ليا تأثير مبين عمى سيرورات الذاكرة الاستحضار والتعرف، حيث أن الحال

(Larousse médical, 1997.) 

 تعريف قاموس عمم النفس: -
لسير واكتساب الذاكرة ىي استمرار الماضي حيث تتخذ المعطيات كمرجعية ليا 

المعارف العامة، غير أنيا ليست وفية تماما إذ تتعرض إلى تحولات نتيجة لإعادة البناء 
 (.Dictionnaire psychologique, 1994, p150)الخاضع 

 (Myers, 1998"ميرس" )في حين يعرفيا  -
ليست فقط القدرة عمى الاسترجاع الشعوري لمخبرات السابقة التي تعمميا ولكي  بأنيا

رشوان، الطيب و ) .أكثر من ذلك، فإنيا تعني إشارة لنجاح الفرد في الاحتفاظ بما سبق تعممو
 (.29، ص6002
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 وي:امحمد العيسعرفيا 
يذه المعمومات بالمنظومة التي تحدث عمميات التشفير والتخزين لممعمومات والاستفادة ب

، 6002)الرحمان، المخزنة بصورتيا الأصمية، ولا ينم ذلك بعد إتمام عممية الاكتساب 
 (.26ص

 هندسة الذاكرة: -1-2
تصل إلى الذاكرة كمية ىائمة من المعمومات الآتية من المحيط الخارجي يجب أن 

التي تبدو أكثر نفعا  ترشح وتنقي حتى تسيل معالجتيا واستعماليا، وتختالا الذاكرة المعمومات
 لإتمام الميمة المرادة وبيذا فيي تميل العديد من المعارف الأخرى.

جود وبالرغم من تعدد نماذج الذاكرة إلا أنيا تشترك في نفس المكونات التي تعترف بو 
الذاكرة العاممة )التي يسمييا البعض من الباحثين بالذاكرة قصيرة المدى( إلى جانب الذاكرة 

، ولتوضيح كل (Génération de réponse)مدى إضافة إلى مولد الاستجابة طويمة ال
الذي يوضحو الشكل   (Gagné, 1980)غانيواحد من ىذه المكونات نعتمد عمى نموذج 

 الموالي:
 
 
 

hg 
 
 
 

 ,Tardjif, 1990) .(Gagné, 1980)غاني(: يمثل هندسة الذاكرة 1الشكل رقم )
p162.) 

 مولد الاستجابت المستقبلاث

  المحيط

مستقبلاث 

 حسيت

الذاكرة  

 طويلت المدى

 الذاكرة العامت
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إن المحيط ىو في آن واحد نقطة انطلاق لممعمومات التي تدخل إلى الذاكرة وأيضا ىو 
نقطة وصول لتمك الآتية منيا، كما تحتوي الذاكرة عمى ذاكرة العمل التي تعتبر مركز معالجة 

وىناك مولد  عمومات إلى الذاكرة طويمة المدى،المعمومات فين طريقيا تمر كل الم
 Emetteursالاستجابات الذي يستقي معموماتو من الذاكرة العاممة ومنبو إلى المستقبلات 

 (.Tardjif, 1990, P162) التي سوف تزيل المعمومات الزائدة وغيرىا المناسبة لمموقف

 الذاكرة في الدماغ: موقع -1-3
يتحدث توجد منطقة مسؤولة عن الذاكرة في الجياز الحاجز الذي يرتبط ارتباط وثيقا 

لاموس والنخاع الشوكي، ويسمى الجياز الحاجز لأنو يتكون من عدة بنيات وتالمياد أو الييب
)الخالق،  ولأن أجزائيا عبارة عن حدود أو حمقة حول المحور الأعمق في جزء الدماغ

1990.) 

وىذا الجياز عبارة عن شبكة تراكيب مخية وممرات يتمقى ىذا الأخير الوسائل التي 
تساعد عمى إصدار العمميات الجسمية والأطالس الفعمية التي تمر بنا بوصفيا لمذكريات 

 Hyppocompومن بين بنيات الجياز الحاجز نجد منطقة تسمى  ،والخبرات والتجارب
ذه الأخيرة موجودة في كلا الفصين الجانبيين لمدماغ، فإذا وىي مسؤولة عن التذكر، ى

أصيب أحد الفصين فلا يؤثر عمى عمل الذاكرة، أما إذا كانت إصابتيا معا فتؤدي إلى 
 اضطراب في الذاكرة.

ووجد في ىذه المنطقة الخاصة بالتذكر كميات كبيرة من الأستيل كولين الذي يعتبر 
ية، وىي مواد كيميائية تنقل المعمومات أو الرسائل ناقل عصبي ميم من النواقل العصب

العصبية من عصيون لآخر، فإذا نقص الأستيل كولين ينتج عن ذلك اضطراب في الذاكرة 
 (.1990)الخالق، 
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 مراحل عمل الذاكرة: -1-4
ييتم عمماء النفس الذين يدرسون الذاكرة بدراسة عممياتيا الأساسية المتمثمة في الترميز 

والاسترجاع إذ تتمثل الذاكرة مجموعة ىذه العمميات الثلاثة، فالفرد يرمز المعمومات  والتخزين
التي تم استقباليا، فالترميز الجيد يؤدي إلى التخزين وبالتالي إلى استرجاع المعمومات تعتمد 

 عمى مدى النشاط الذىني لمفرد عن ترميز المادة والتي سنتناوليا بالتفصيل فيما يمي:

 (:Encodageترميز: )ال -1-4-1
عممية الترميز ىي عممية تحويل المعمومات إلى شكل يمكن أن يعالجو ويخزنو العقل 

 (.22، ص6002)الزق، 

 تنوع الحواس المستقبمية المتمثمة فيما يمي:بوتتنوع عممية الترميز 
يتم من خلالو تشكيل آثار ذات مدلول معين لخصائص  (:Visuelالترميز البصري ) -أ

 مون والشكل والحجم والموقع....إلخ.لكاالمداخلات الحسية 
يتم من خلالو تمثيل المعمومات عمى نحو سمعي من  (:Auditifالترميز السمعي ) -ب

 تشكيل آثار الأصوات المسموعة وفقا لمخصائص الصوتية كالإيقاع، الشدة والتردد.ل خلا
يتم من خلاليا تشكيل آثار الملامس، الأشياء كالنعومة  (:Tactileالترميز الممسي ) -ج

 والخشونة والحرارة.
يتمثل عنصر المعمومات في الذاكرة بواسطة المعنى  (:Sémantiqueالترميز الدلالي ) -د

 الذي يدل عميو.
يتمثل في الأفعال الحركية من حيث تتابعيا وكيفية (: Moteurالترميز الحركي ) -ه

 (.26، ص6002)الزغمول، تنفيذىا 
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 (:Stockageالتخزين ) -1-4-2
التخزين عبارة عن عممية احتفاظ الذاكرة بالمعمومات التي تحول إلييا من المرحمة 

، 6002)الطيب ورشوان، السابقة وتبقى ىذه المعمومات في الذاكرة إلى حين استخداميا 
 (.84ص

بحيث يتم التخزين يختمف التخزين باختلاف الذاكرة ومستوى التنشيط الذي يحدث فييا، 
لفترة قصيرة لا تتجاوز ثانية واحدة في الذاكرة الحسية وتحول ىذه المعمومات إلى الذاكرة 

 ة.ثاني 60 -21العاممة بأشكال أخرى من التمثيلات العقمية وذلك بعد تحميميا وتفسيرىا لمدة 

 (:Récupérationالاسترجاع ) -4-3
يتذكر من خلاليا الفرد ما تم تخزينو من معمومات، يعرف الاسترجاع بأنو العممية التي 

 ويتم الاسترجاع بتفاعل ثلاث عوامل:
 استراتيجية تشفير المثيرات. -
تشفيرىا في إشارات أو تمميحات الاسترجاع التي تعد  تضمين المعمومات التي يتم -

 بمثابة مثيرات لاستدعاء المعمومات.
 السياق الذي يحدث في الاستدعاء. -

 ومن العوامل المؤثرة في الاسترجاع نجد:
الاستدعاء المستخدمة حيث يشير عمماء النفس إلى نوعين من  إستراتيجيةنوع  -

( والتعرف Rappel( الاستدعاء )Récupérationالاستراتيجيات الاسترجاع )
(Reconnaissance فالاستدعاء إما أن يكون حرا أو ذاتي أو موجو بإشارات أو )

تمميحات أو أسئمة، أما التعرف فتعرض عمى الفرد المعمومات الأصمية المراد 
 استرجاعيا.

 سياق الذاكرة. -
 (.22، ص6001)فوقية،  حالة الوعي أو الشعور. -
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 أنواع الذاكرة: -1-5
بعد البحوث العممية المختمفة لعمماء النفس المعرفي، توصموا إلى تقسيم الذاكرة 

 الإنسانية إلى ثلاثة أنماط أساسية مفسرة لعممية التذكر وىي:

 الذاكرة الحسية: -1-5-1
تعتبر المستقبل الأول لممكتسبات الحسية من العالم الخارجي فمن خلاليا يتم استقبال 

كبير من المعمومات عن خصائص المثيرات التي تتفاعل معيا وذلك عبر المستقبلات مقدار 
الحسية المختمفة البصرية، السمعية، الذوقية الشمية والممسية لكل مستقبل التي تختص بنوع 
من المعمومات فيي المخزن الأول الذي تتم فيو عمميات اكتساب أو ملاحظة المعمومات 

أي الفرد لا يممك أن يمتفت عمى المثير الوراء لكي يممك لو شفرة  وىذه العممية تحدث آليا
 ,Patrick) :معرفية فيي عممية تتم لا إراديا وتوجد صور عديدة لمذاكرة الحسية أىميا

1990, p32.) 

 الذاكرة الحسية البصرية: -أ
تسمى أيضا الذاكرة الأيقونية المسؤولة عن الاستقبال الخصائص الصوتية لممثيرات 

لخارجية في البيئة، وتمتاز ىذه الذاكرة بإمكانية استقباليا من أكثر من مبحث حسي سمعي ا
من منبو واحد أو عدة منبيات بالوقت نفسو لكن سرعان ما يزول البعض منيا نتيجة التركيز 

ىمال الأخرى  (.262، ص6003 ،)عدنان عمى بعض المدخلات وا 

 الذاكرة قصيرة المدى:  -1-5-2
تختص الذاكرة قصيرة المدى بالاحتفاظ بالمعمومات لمحظات القصيرة تكفي لانتقاليا 

طويمة المدى فيي كوسيط بين نمط الذاكرة الحسية وطويمة المدى فيي تشكل إلى الذاكرة 
الذاكرة  من ايإليالمستودع المؤقت لمتخزين ويتم فييا الاحتفاظ بالمعمومات التي وصمت 
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ثانية، ثم بعد ذلك إما أن تعمل عمى ترميزىا في  20 -1تراوح بين الحسية وتحتفظ لمدة ت
 (.13، ص6002)الزغمول، الذاكرة طويمة المدى أو سوف يتم نسيانيا 

 وتتضمن الذاكرة قصيرة المدى حسب العمماء والباحثين:

 :الذاكرة الفورية 
فالخبرات ثانية،  20تعمل في ىامش الشعور وتحتفظ بالمعمومات لما تزيد عن 

السابقة أو الماضية لدى الفرد تحدد أىمية ىذه المعمومات فإن كانت المعمومات ذات 
أىمية قميمة أو ليست ذات أىمية في ىذا الزمن المحدد فسيتم فقدانيا أو تركيا خارج 

 (.284، ص6002النظام )الدردير، 
 :الذاكرة العاممة 

قصيرة المدى والتي تحدث بيا العمميات  تعتبر الذاكرة العاممة الجزء الثاني من الذاكرة
الشعورية أكثر من العمميات التي تحدث في ىامش الشعور فيي تظير كمنضدة عمل في 
عادة بناء الأوتار التي  نموذج تكوين وتناول المعمومات وذات سعة محدودة يتم فييا بنا، وا 

ة العامة فإنو يجذب يتم تخزينيا النيائي في مكان آخر، فعندما يوجد شيء ما في الذاكر 
 (.12، ص6002)الزغمول،  تركيزىا ويتطمب انتباىنا

 الذاكرة طويمة المدى: -1-5-3
ىي المعمومات التي تنتقل من الذاكرة القصيرة المدى إلى الذاكرة الطويمة المدى عن 

والحفظ وىي ذا تسعة وزمن غير محددان في التخزين، فيي مخزن المعارف  طريق التكرار
المختمفة التي يكتسبيا الفرد عبر مراحل حياتو منيا ما يتعمق بالتواريخ، الأسماء، الأصوات، 
الاتجاىات، فيتبادل ىذا النمط من الذاكرة )معمومات مع الذاكرة قصيرة المدى في مختمف 

حل المشكلات، فيي تقوم بتخزين المعمومات عمى شكل تمثيميات مواقف التفكير والتعمم و 
 (Penfield, 1959) عقمية بصورة دائمة وذلك بعد ترميزىا ومعالجتيا، فحسب رأي بنفيمد
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الإنسان في وقت ما في الذاكرة طويمة المدى يظل فييا لمدة طويمة جدا عمى أساس طبيعة، 
المادة التي تخزنيا عمى  (Tulving, 1972تولفينج )وتنقسم الذاكرة طويمة المدى حسب 

 أنواع منفصمة لكنيا متداخمة في نفس الوقت وىي:

 :ذاكرة الأحداث 
فييا المعمومات المتعمقة بالأحداث من حيث زمن وقوعيا العلاقات القائمة بينيا  تخزن

وىي المعمومات التي ترتبط بخبرات الفرد الشخصية، أي تحتوي عمى ذات صمة بالسيرة 
 الذاتية لمفرد وخبراتو الماضية وفق تسمسل زمني ومكاني محدد.

 :)ذاكرة المعاني )الدلالية 
بالمفاىيم والحقائق والكممات والقواعد وباختصار ما تشير إليو  تتضمن المعرفة المنظمة

مفيوم المعاني، كما تشمل أيضا الكثير من المعاني التي نعرفيا ولا يمكن أن نشير إلييا 
 بالكممات.

 :الذاكرة الإجرائية 
تشمل عمى الخبرات والمعمومات المرتبطة بكيفية تنفيذ الإجراءات أو القيام بيا أو أداء 

فعال وظروف استخداميا مثلا: لعب كرة، مشط الشعر، قيادة سيارة، فتكرار الفرد ليذه الأ
الأعمال بصورة مستمرة تزداد تذكره ليا وتخزن المعمومات فييا بشكل إنتاجات أو قواعد 
تعمل عمى تنظيم الفعل في مواقف معينة وعادة تتطمب جيدا ووقتا كبيرا ليتعمميا إلا أنيا 

تدعاء حال اكتسابيا وممارستيا مثلا: قيادة دراجة لأول مرة ستجد أنك تصبح سريعة الاس
أعطيت اىتماما لمسرعة ثم وضع قدميك عمى الدواسة وملاحظة حالة الطريق وكيفية 

 التصرف عند المشي، وىذا بعد تكرار العممية تخزن في الذاكرة الإجرائية يتم أدائيا آليا.

أن ىذه الأنواع الثلاث منفصمة   (Atkinson et Shiffrin)نسون وشيفرنأتكاعتبر 
ومستقمة عن بعضيا البعض، حيث تدخل المعمومات عبر الحواس ثم تخزن لممرة الأولى في 
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الذاكرة الحسية لأقل من ثانية التي تعتبر المدخل الأول لممثيرات الخارجية الحسية، بحيث 
كرة قصيرة المدى أين يتم إما أن تكون بصرية أو سمعية ثم تنتقل المعمومات إلى الذا

)الدردير، معالجتيا ثم ترسل إلى الذاكرة الطويمة المدى حيث تخزن لتسترجع في المستقبل 
 (.244، ص6001

 العمميات التي تقوم بها الذاكرة: -1-6
دراسة الذاكرة مرتبطة مع نظام معالجة المعمومات، فالنشاط العقمي يستمزم  إن  

لممعمومات التي تساعد الفرد عمى المعمومات التي تتوفر لو في  نايخز تبالضرورة حفظا و 
 المواقف المتلاحقة وبذلك تم تصنيف ثلاث عمميات في الذاكرة الإنسانية.

 الترميز:  -1-6-1
ىي عممية يتم فييا إعطاء معاني لممثيرات الحسية الجديدة أي تعمم الخبرات 

إلى أنواع مختمفة  تشفيرىاوالمعمومات وتحويميا إلى تصورات ذىنية والمعمومات الحسية يتم 
من الآثار الذكرية وذلك بالاعتماد عمى نوع الحاسة المستقبمة سواء بصرية، سمعية، لمسية 

 دلالية، حركية.

 التخزين: -1-6-2
عير الزمن في عقولنا كما تشير إلى عممية  المرمزةىي عممية حفظ المعمومات 

غالبا بواسطة العين أو  المستممةالاحتفاظ بالمعمومات في الذاكرة الحسية ويتم تخزين الرسائل 
الأذن أو أي حاسة أخرى لفترات قصيرة جدا من الزمن ولو أننا انتبينا سوف تنتقل ىذه 
الوسائل إلى المخزن قصير المدى، نحن نستطيع أن نحفظيا ىناك عن طريق عممية 
التسميع الموسع والتي تعمل ارتباطا تبين المعمومات الجديدة الموجودة بالفعل في المخزن 

 (.83، ص2009)القفاص، الطويل المدى 
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 الاسترجاع: -1-6-3
ثارة  ىو عممية استعادة ما استبقاه في ذاكرتو من انطباعات وصور وخبرات وا 

استجابات متعممة تحت ظروف الاستشارة الملائمة في المواقف اللاحقة والاسترجاع يرتبط 
بعمميتي الترميز والاحتفاظ، وأي خمل أو ضعف في ىاتين العمميتين تضعف عممية 

 .)261، ص1995)سيد، الاسترجاع 

 رة العاممة:الذاك -2
 تعريف الذاكرة العاممة: -2-1

 ,Priban)بريدمن وميمر وقالانتر  أول مرة عمى يد كل ظير مصطمح الذاكرة العاممة
Miller et Galanter, 1960)  (1970)واستخدم في مجال عمم النفس المعرفي في بداية 

تستقبل الذاكرة  ،ليعبر عن النظم المستخدمة في الاستبقاء المؤقت لممعمومات ومعالجتيا
العامة المعمومات التي يتم الانتباه إلييا من الذاكرة الحسية وتقوم بترميزىا ومعالجتيا عمى 
نحو أولي، وتعمل أيضا عمى اتخاذ بعض القرارات المناسبة بشأنيا من حيث استخداميا أو 

، كما أنيا التخمي عنيا أو إرساليا إلى الذاكرة طويمة المدى للاحتفاظ بيا عمى نحو دائم
تعمل عمى استقبال المعمومات المراد تذكرىا من الذاكرة طويمة المدى، وتجرى عمييا بعض 
العمميات المعرفية من حيث استخلاص بعض المعاني منيا وربطيا وتنظيميا وتحويميا إلى 

 (.264، ص6020)حسان، أداء ذاكري 

الذاكرة العامة تمثل إلى أن  (Baddely et Hitch, 1974) بادلي وىيتش يشير
المستودع الذي تخزن فيو المعمومات وتعالج في وقت واحد، وىي تعتمد عمى التفاعل بين 

 مكونييا وىما القدرة عمى التخزين والقدرة عمى المعالجة.
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اقترح بادلي مصطمح الذاكرة العاممة عمى أنيا نظام يقوم بالاحتفاظ  (1974)في سنة 
، وفي ظل تحقيق الميام المعرفية كالفيم والتعمم والاستدلال المؤقت لممعمومات ومعالجتيا

(Baddely et Hitch, 1974, p25.) 

بأنيا نظام الاحتفاظ  (Dudweiler et Schneider, 1987) ددويمر وشنيدر يارفع
 المؤقت والتحكم المتدخل في تنفيذ مجموعة من الميام المعرفية المعقدة.

أنيا المكان الذي تتحقق فيو العمميات الفكرية، أما  (Mayer, 1991)ماير  كما عرفيا
(Dempster, 1986) .عرفيا أنيا الجزء النشط من الذاكرة طويمة المدى 

أن الذاكرة العاممة محاولة جديدة لمعالجة دور  (Baddley, 1986)بادلي يعتبر 
( أن الذاكرة العاممة 1974) شبادلي وىيتالذاكرة في أداء الميمات المعرفية ويذكر كل من 

عبارة عن أنظمة تخزين خاصة، وظيفتيا تخزين المعمومات المفظية، تسمى ىذه الأنظمة 
مكون آخر يسمى بالمكون المفظي يتمثل في  (1992)المكون المفظي، ثم أضاف بادلي في 

دراك العلاقات المكانية   (.20، ص6026، عاشور)معالجة الصور المكانية والبصرية وا 

 موقع الذاكرة العاممة: -2-2
أجرى المعيد القومي لمصحة النفسية بأمريكا دراسة ىدفت إلى بحث عمل الذاكرة 

من خلال إظيار نشاط الدماغ لحظة بمحظة  (IRMF)العاممة باستخدام الرنين المغناطيسي 
 وعمل الذاكرة العاممة منذ استقبال المعمومة حتى استدعائيا.

ى أن الفحوص الأمامية لمدماغ ىي أماكن لمراكز التحكم أشارت نتائج ىذه الدراسة إل
 في الذاكرة العاممة وأن المحاء الأمامي لمدماغ يشتمل عمى أكثر مناطق الذاكرة العاممة

(Asher, 1997, p20.) 
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إن إصابة ىذا الجزء من نصفي الكرة الدماغية فمثلا يبدي المرض الذين يعانون تمفا 
في الانتباه واضطرابات التفكير وعدم الترابط في السموك  في الفص الدماغي نقصا شديدا

والتفكك عند محاولة أداء ميام تتطمب معمومات ومزية أو لفظية وىي ميام من صميم عمل 
 .)62، ص1990)عبد القوي،  الذاكرة العاممة

 نمو الذاكرة العاممة: -2-3
وحدة الحفظ المفظي مع العمر، حيث أن الطفل يستطيع الاحتفاظ بعنصرين  تتضاعف

في سنتين، أربع عناصر في خمس سنوات، خمس عناصر في سمع سنوات وسبع عناصر 
 سنة وىناك فروق فردية بالتأكيد. 26و 22في تسع سنوات بينما تكتمل الكفاءات في 

 وحدة الحفظ البصرية الفضائية: -2-3-1
إن المعطيات فيما يخص نمو وحدة الحفظ البصرية الفضائية غير متجانسة بسبب 

ورائز  Blocs de Corsiتنوع الميام المستعممة لتقويميا، فالميام المستعممة عادة تتمثل في 
، "سكوتو باورس" تقنية القوالب لتقويم Wilsonالنماذج البصرية، حيث استعمل ويمسون 

قالب عند  28سنوات، وتصل إلى  1عند أطفال تتراوح أعمارىم وحدة الحفظ بأربع قوالب 
سنة، ولقد بين أن الحفظ البصري متأخرة عن وحدة الحفظ  22أطفال تتراوح أعمارىم 

 المفظي.

  النمو المركزي التنفيذي: -2-3-2
إن الوظائف الراجعة إلى المركز التنفيذي ىي الأكثر دراسة من خلال الميام المعقدة 

 (.46 -42، ص6004)لوزاعي، العاممة لمذاكرة 

بالنسبة لمجموع الميام التي تتطمب من الحالة تنفيذ وتخزين ومعالجة  ،بمعنى
المعمومات، فميام وحدة الحفظ الرقمي بصفة عكسية تسمح بالحصول عمى مقياس لوظيفة 
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الأخيرة المركز التنفيذي، حيث يتدخل في تخزين المعمومات ومعالجتيا لكي يتم إعادة إنتاج 
 بصفة عكسية.

 النمو النوعي لمذاكرة العاممة: -2-3-3
شكل النمو النوعي لمذاكرة العاممة )الاستراتيجيات( ميدان بحث مألوف من خلال 

حيث وضحا عدة ،  (Cown, 1997)وكوين  (Chi, 1985)شيالأعمال التي قام بيا 
ميمة ما، ىذه المراحل تتمثل مراحل في وضع الاستراتيجية، ومعرفتيا واستعماليا الفعمي في 

 في:
 فيم فائدة الاستراتيجية. -
 استعماليا دون أن يكون عبء معرفي ىام.قدرة وضعيا في مكانيا و  -
اختبار فائدة الاستراتيجية الجديدة مقارنة بالقديمة فيمكن أن يكون ىناك تعاقب بين  -

 (.48 -42، ص6004لوزاعي، )عدة إجراءات التي توجد داخل نفس الميمة 

 فاعمية الذاكرة العامة: -2-4
تمثل الذاكرة العاممة وفعاليتيا متغيرا ىاما من المتغيرات المعرفية التي تقف خمف كفاءة 

 (.822، ص6002وفعالية نظام التجييز ومعالجة المعمومات. )الزيات، 

وقد بينت نتائج الدراسات التي أجريت عمى الذاكرة العاممة لدى ذوي صعوبات التعمم 
بيسونسن  التمييز بين ذوي صعوبات التعمم والعاديين، ومن ىذه الدراسات دراسة أىمية

ودراسة سوانسن، كوشرن، سيجل وريان ، (Biswanson et Ewars, 1993) وايورس
(Swansom, Cochron, Seigel et Rayan, 1990)  وفضلا عن ذلك فإن

والتحصيل يميل بصفة عامة إلى الارتفاع حيث  الارتباطات بين مستوى كفاءة الذاكرة العاممة
 ائي أكثر أنماط صعوبات التعمم إنتشارا.ر ( بالنسبة لمفيم الق0,9 - 0,2تراوحت )
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دراسة و  (Masson Willer et Wasson, 1990) ة ماسون ويمر وواسونأما دراس
 Daneman)دراسة دانمان وكرنترو  (Christal et Kyllomen, 1983)كريستال وكيمومن 

et Carenter, 1983)   المعمومات  الآنيالذاكرة العاممة بأنيا: المخزن المتزامن أو
 وتجييزات أو معالجتيا.

وتختمف ميام الذاكرة العاممة عن ميام الذاكرة قصيرة المدى فبينما تختص الذاكرة 
لقرائي والرياضيات العاممة بالميام المعرفية ذات المستوى الأعمى أو الأكثر تعقيدا مثل الفيم ا

فإن الذاكرة قصيرة المدى تمعب دورا ىاما في الأنشطة أو الميام المعرفية ذات المستوى 
 (.822، ص6002)الزيات، الأدنى أو الأقل تعقيدا مثل القراءة والتعرف 

 حدود الذاكرة العاممة: -2-5
ىيرمان  في وقت محدد، ولقد توصلالذاكرة العاممة مؤقتة وتتعامل مع المفردات 

ننا نستطيع أن نتعامل مع المفردات في الذاكرة أ (Herman Ebbinghaus)جياوس بنال
إلى أن السعة  (Russel, 1979روسل )دقيقة، وتوصل  81العاممة خلال فترة أقصاىا 

الزمنية تعتمد عمى العصر الزمني، ففي مرحمة ما قبل المراىقة تكون السعة الزمنية فيما بين 
دقيقة أي أن  60إلى  20دقائق، أما بالنسبة لمبالغين والمراىقين فقد تكون بين  20إلى  1

ية قبل الاحساس المراىق والبالغ يتعامل مع المفردات في الذاكرة العاممة في ىذه الفترة الزمن
 بالتعب والإجياد أو قبل أن يتشتت تركيزه.

تحميل قدرات الذاكرة العاممة وأثبت  في (Goerges Miller, 1958) قام جورج ميمر
عناصر ميما كانت طبيعتيا، أرقام، حروف،  3إلى  6أنو لا يمكننا الاحتفاظ بأكثر من 

، وزاعيال)عيا والاحتفاظ بيا. كممات، وصور، فيذا ىو العدد الممكن ترميزىا واسترجا
 (.40، ص6004
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 مميزات الذاكرة العاممة: -2-6
 قدرة التخزين أو سرعة الترميز: -أ

( بأن ىناك علاقة وثيقة بين وحدة 1975وجد الباحثون )بيشانون، طرمسون وبادلي، 
أن وحدة الحفظ لاحظ ( 1982)نيكمسون، ، بينما بصريةالحفظ، وسرعة قراءة وحدات 

تتماشى مع السن، لكنيا تبقى ثابتة بالنسبة لإيقاع القراءة، لذا يعتقد بأن اختلاف وحدات 
الحفظ بالنسبة لمسن يعود إلى سرعة الترميز لموحدات تحت شمميا المفظي، فوحدة الحفظ 

 تزيد كميا استغرقت المثيرات وقتا طويلا لمتعرف عمييا.

 .ي ترميز المعموماتة التخزين إنما السرعة فر فتإذن ما يميز الذاكرة العاممة ليس تحديد 

 مرونة المعمومات في الذاكرة العاممة: -ب
يتغير زوال المثيرات بحسب الشخص، بل ما يتغير ىو قدرة استراتيجيات مراجعة 
المعمومات عن طريق التكرار الذىني من جية، ومن جية أخرى طبيعة الترميز الذي قد تم 

 خلال فترة تقديم المثيرات.

 استرجاع المعمومات في الذاكرة العاممة: -ج
أين قدم قائمة ( Sternberge, 1986) نبرجر ست استنادا لمتجربة التي قام بيا العالم

، وعمى اختياري(. وتكون القائمة متبوعة برقم 02( إلى )02من الأرقام المختمفة الطول من )
القائمة أولا وبعد قياسو لموقت  الشخص أن يقرر بسرعة ما إذا كان ذلك الرقم من بين أرقام

 اللازم للإجابة وجد أن:

وقت الإجابة يتناسب خطيا مع إعداد الوحدات في القائمة، فكمما أضيف رقم إلى  -
 ثانية. 24القائمة زادت قدرة الرد في

يبقى  للإجابةميما كانت نوعية الإجابة )بالإيجاب أو السمب( فإن الوقت اللازم  -
ثانية( وجد بأنو نفس الزمن الذي تستغرقو الذاكرة  24ن )نفسو، وىكذا فإن الزم
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 ,Richard)العاممة لممقارنة الداخمية، ويمعب دور جد ىام في الفعالية المعرفية 
1996 ,p25). 

 مذاكرة العاممة:ل (Baddeley)بادلي  نموذج -2-7
 Baddeley etيعتبر أكثر النماذج شيوعا واستعمالا وقد وضعو الباحثان النفسيان )

Hitch, 1974( ثم طوره )Baddeley, 1982 وافترض وجود نظام أساسي مسؤول عن )
في الذاكرة العاممة ومكوناتيا جميعيا وسماىا )المنفذ المركزي وأشار إلى أن ىناك  التحكم

عدة أنظمة فرعية تساعد النظام الأساسي سماه "أنظمة الخدمة" وىما الحمقة الفونولوجية 
 الفضائية. وسوف نعرض الخصائص الرئيسية لممكونات المختمفة:والمفكرة البصرية 

 المنفذ المركزي: -أ
يتحكم في النظامين التابعين )الحمقة الفونولوجية والمفكرة البصرية الفضائية( ويحتل 
منطقة القشرة ما قبل الجبيية، وىو المسؤول عن التخطيط لحل المشاكل ومعالجة المعمومات 

أن نقوم بالحساب الذىني  Baddeleyشاطات معرفية مراقبة، وىنا اقترح أثناء القيام بعدة ن
يعتمد عمى السجل الفضائي  نالبنائبعدد النوافذ الموجودة في مقر سكننا، فالتمثيل الذىني 

وأخيرا يتم تثبيت ومراقبة تمك  البصري والعد بصوت منخفض لمنوافذ من الحمقة الفونولوجىة
 (.Fournier et Manjause, 2000, p21)المعمومات عمى مستوى الإداري المركزي. 

وكل وحدة مستقمة عن الأخرى بمعنى أن النشاط وحدة يقمص من فائدة أخرى، وىذا 
 فيبدو واضحا ما نسميو بالقدرة الانتباىية( Gathercole, 1998) قتركول المفيوم تناولو
تخص كل فرد بحد ذاتو، ليا حجم محدود وتنقسم في كل عممية معرفية بين وىذه القدرة 

 .(Dlussert, 2003, p102)التخزين، والمعالجة تكون فردية كفك الترميز أثناء القراءة 
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 الحمقة الفونولوجية: -ب
نظام الحمقة الفونولوجية في التخزين المؤقت لممعمومات المفظية، ويتكون النظام  يختص

من مخزن فونولوجي الذي يقوم بالتخزين والمعالجة المؤقتة لممعمومة المغوية المقروءة أو 
 ثانية(. 6إلى  1,5المسموعة وذلك لمدة محددة. )

لبصرية إلى معمومة فونولوجية وميكانيزم التكرار المفظي الذي يقوم بتحويل المعمومة ا
لإمكانية تخزينيا في وحدة التخزين الفونولوجي، كما يقوم ىذا النظام بتنشيط ىذه المعمومة 

 (.Fournier, C Manjause, 2000, p27)من أجل الاحتفاظ بالمعمومة مؤقتا 

 المفكرة البصرية الفضائية: -ج
ىي المسؤولة عن التخزين القصير المدى لممعمومات البصرية الفضائية، يممك ىذا 
النظام وحدة التخزين البصري لمصور والأحداث ذات طبيعة بصرية وميكانيزم فضائي يسمح 

 Seron)بنوع من البرمجة لمحركات البصرية، بالإضافة إلي سياق تكرار حيوي 
Jeannerod, 1998, p283.) 

 الذاكرة العامة: تشريح -2-8
حضي الأدب بدراسات وافرة حول التصوير الوظيفي لمذاكرة العاممة، ىذه الدراسات 

 -Goldman)نتقارب نحو الدور اليام لقشرة الفص الجبيي الظيري الجانبي لمذاكرة العاممة 
Hoi et Rakic-Chung .) خصوصا في ميمة مزدوجة مشاركة ىذه القشرة في تشغيل

 ة لا تزال تناقش.الذاكرة العامم

لمذاكرة العاممة، حيث بينت الدراسات مشاركة قشرة الفص  Baddeleyيعتبر نموذج 
الجبيي عندما يمتمس المنفذ المركزي. لكن ىذا النموذج يقدم أيضا عمى الطريقة الفونولوجية 
والبصرية، تنطوي كذلك عمى مناطق قشرية أخرى عمى سبيل المثال منطقة بروكا وفيرنيكي 

 لنسبة لمذاكرة الفونولوجية، والمناطق البصرية لمذاكرة البصرية.با
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أن قشرة الفص الجبيي يعرض مناطق معينة بمعالم واضحة والتي يتم تنشيطيا ثبت 
إلا بشروط معينة: وأشارت الدراسات إلى أن تنشيط ىذه المناطق الفرعية لقشرة الفص 

(، وميما كانت Baddeley,1986الجبيي يتوقف عمى طبيعة وصعوبة وصعوبة الميمة )
الميمة المستعممة )شكل بصري أو سمعي(، فنتائج دراسات التصوير الوظيفي تتقارب نحو 
مشاركة شبكة أمامية لمقشرة الجدارية في الذاكرة العاممة. ىذه الفرضية كانت مؤيد إلى حد 

سمعية لمميام كبير من خلال دراسات التصوير العصبي، المقارنة بين العروض البصرية وال
تبين تداخل شبو كامل لتنشيطات القشرية التي تم الحصول عمييا لطريقة واحدة، أو طرق 
أخرى، مع شبكة قشرية تنطوي عمى قشرة الفص الجبيي الظيري الجانبي، منطقة بروكا، 

 والمخيخية المناطق الجدارية، الحزاميةوالقشرة الأمامية الحركية اليسرى، بالإضافة إلى 
(Schumacher et al, 1996, p79- 88) 

Smith et Jonides, 1997, p5-42)( )Suchan et al, 2006, p853- 858.)  
 

 خلاصة:
نستخمص من ىذا الفصل أن الذاكرة العاممة عممية معقدة، لكنيا ميمة في حياتنا 

باعتبارىا وتؤثر بقوة في عممية التعمم، بتدخل الدور الميم الذي تساىم فيو الذاكرة العاممة، 
 وظيفة فعالة ونشيطة في معالجة المعمومات وتخزينيا.
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 تمهيد:
بين الأفراد فيي التي تميز الإنسان عن غيره من الكائنات  اتصالىي وسيمة  ةالمغ

ذلك نعبر عن كمعمومات في حياتنا عن طرق المغة سماعا أو قراءة و الحية، فنحن نتمقى ال
تحتل المغة اليوم وضعا مميزا و ، الوظائف التي يقوم بيا العقل الإنسانيأفكارنا ومشاعرنا و 

عمم النفس المعرفي، باعتبارىا طريق يوصل لفيم العمميات العقمية التي تقوم بيا في بحوث 
ر وتمثيل التفكيمميات التعرف من الدرجة العميا و الإنسان، فعن طريقيا يمكن فيم ع

مكوناتيا مغة و نظرا لأىمية الالمعمومات في الذاكرة وغيرىا من العمميات المعرفية و 
فإن أحد  في مختمف الميادين العممية، اىتمامبالأخرى فقد حظيت مستوياتيا مع العمميات و 

 أىداف ىذا الفصل ىو إيضاح دور المغة الشفوية بشكل خاص.

 تعريف المغة الشفهية: -1
بين مجموعة من الرموز الصوتية المنطوقة ذات الدلالة المتعارف عمييا  الشفييةالمغة 

معيار للإبداع تعد المغة البيئة التي يعيش فييا، و خلاليا التي يتم من مجموعة من الناس و 
خلاليا عدة أنظمة  التي تتكون مناري وواحة من العمميات العقمية و الحضالفكري الإنساني و 

 رفنا يمكن من خلاليا خزن معاالدلالي)المعنى( و وتي، النحوي و ىي النظام الصمتداخمة ألا و 
الحياة في كل مكان، كما د أساساىما لمعمل و لمدى، لذلك تعتنظيميا في الذاكرة الطويمة ا

اصل ونقل الأخبار والمعتقدات والحصول عمى تحقق الكثير من الوظائف بين البشر مثل التو 
 (.122-121 ص ،2002 )ممحم، تفكيرهالعموم والمعارف ومراقبة السموك الإنساني و 

 من مكوناتيا نجد:و  مكونات المغة الشفهية: -2
 أصغر وحدة تسمى الفونيمظمة الأصوات الكلامية في المغة و ىي أن الأصوات: -2-1

(Phonème)  الميجات في المغات تساعد عمى التمييز بين الألفاظ و الفونيم وحدة صغيرة و
 .المختمفة

 الأفعال.غة وفق نظام خاص مثل صيغ الجمل و بناء شكل الكممات في الم التراكيب: -2-2
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 .الثابتة التي تبني بيا الجملالقواعد المغوية و المقصود بو و: النح -2-3
 الجمل.المغة تتكون من معاني المفردات و تتمثل في أن  المعاني: -2-4
حيث  ،الاجتماعياستخدام المغة خلال عمميات التفاعل  لمغة:الاجتماعية الجوانب  -2-5

 أو القصور. وثيقا بالعجز ارتباطاالمغة  اضطراباتترتبط 

 المغة الشفهية:مستويات  -3
 المستوى الصوتي: -3-1

دراسة الخصائص الفيزيائية  أيضاو  ،وكيفية إخراجيا في جياز النطق الأصواتيدرس 
 التي يتميز بيا الصوت لأن الصوت ىي أصغر وحدة لغوية لا تحمل المعنى.

 المستوى الصرفي: -3-2
التي تتناسق مع  مةملمغة وأيضا يبحث في بناء الكفة الصرفية ييتم بالوحدات والص

 الوحدات الصوتية التي لا تعطي معنى.

 المستوى الدلالي: -3-3
ا في الرموز من أجل جمع المعنى والدلالة والشروط التي يجب توافرى ييتم أثر بالمعنى

يجاد العلاقة كذلك التطور الدلالي لمكممة و ييتم بإيجاد العلاقة بين المفظ والمعنى و كذلك و  ا 
 (.51ص ،2016 ،لونيس)بمموىوب و  بينيماالدلالية فيما 

 مكونات جهاز النطق لدى الإنسان: -4
من لجياز النطق ذي كفاءة عالية، و  امتلاكوما يميز الإنسان عن المخموقات ىو  أىم

 مكوناتو نجد:
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 الأسنان:الشفتين و  -4-1
ياة مال، سقف الحمق الرخو، الصمب سقف الحمق، المسان، وظيفتيما قطع الطعام والمثة

الحنجري التي تحتوي عمى الثنايا الصوتية )أو ما يدعى البمعوم الفموي و  ،التجويف الأنفي
 الأوتار الصوتية(.

 قراءة الشفتين: -4-2
 ةفبص ،كثير من الناس تقال السمع بشكل خاص ذوي الإعاقة الحركية الدماغية بطيء

إلا أن ىذا يجري  عامة يستفيدون من حركات شفتي المتكمم لإدراك ما يقولو بشكل صحيح،
مكدونالد جرى مكغرك و ة حتى بين صححي السمع، حيث أدأكثر بكثير مما يعتمده الناس عا

 تم تسجيميا بواسطة شريط فيديو، يكررون كممات تجربة عمى مجموعة من الأطفال (1976)
يعتمد المسمع ومشاىدة حركات الشفتين و مزيج من الأصوات  حيث كان الصوت المدرك

الناس عمى حركات الشفتين لأن المعمومات التي يقدميا الصوت غالبا ما تكون غير كافية، 
 (.72-71ص، 2002، )ممحم رؤيتودون لأننا نفيم ما يقولو المذيع 

 الصيغ البلاغية:  -4-3
تساعده القرائي السامع عمى فيم ، والنبر و التنظيمل قرائي بلاغية من قباليتضمن الكلام 

 البنية القواعدية لمجمل المسموعة.

 أهمية المغة الشفهية: -5
تعتبر المغة الشفيية الوسيمة التي يتم فييا تعمم الطفل في السنوات الأولى من التعميم  -

 لأن تعممو لمغة في السنوات المبكرة تضمن لو النجاح في حياتو المستقبمية.
الأداة التي تعمل عمى تقوية و  الآخرينفيية وسيمة الاتصال مع تعتبر المغة الش -

 .الاجتماعيةالروابط 
 مكوناتو.ترجمة أفكاره و و يعتبر التعبير والتواصل الشفيي محرك لمذىان  -
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 أفكاره، فالمجتمع يستخدم المغة من الكتابة.تساعد الفرد لمتعبير عن مشاعره و  -
قناع أ الرأي و مح المغة الشفيية في بدتس -  .الآخرينا 
مكوناتو لأفكاره و  ترجمةتحريك لمذىن و ل الشفيي رياضية و التواصيعتبر التعبير و  -

 (.75ص ،2002 )أحمد أمين،

 تصنيف الأصوات المغوية:  -6
ىي تمك المعايير التي  استخداماأكثرىا معايير لتصنيف الأصوات المغوية و ىناك عدة 

 تقوم في عمم الأصوات النطقي.

 الحركات:الصوامت و  -6-1
جع الفرق بينيما إلى كيفية ر قسم الأصوات المغوية إلى صوامت وحركات، حيث يتن

تكوين الصوت في أعضاء النطق، فعند النطق يندفع ىواء الزفير من الرئتين فيحاول الخروج 
يعوق  تراضالاعالخارج في جابر القفص الصدري، وعند نطق الصوامت يحدث نوع من  إل

يستمر ىذا الاعتراض، يكون  ىذا الاعتراض كاممة أو جزئيا، خروج ىواء الزفير، حيث يكون
لنطق حيث في حالة ا ،ت من ناحية النقطةئقت قصير ثم يزول حيث تختمف الصوالو 

بالحركات عن طريق وضع الشفتين  بل تحدد طبيعتيا الاعتراضيحدث ىذا لا  بالحركات
وتتخذ الشفتان وضع الاستدارة، وتختمف عن الفتحة لعربية تنطق المسان، فمثلا الضمة باو 

، فعند النطق بالفتحة يكون ارتفاعوأيضا وضع المسان داخل الفم من حيث درجة والكسرة و 
 (.85ص ،2002 تية،ياست)أدنى في الفم 

  المخارج: -6-2
التي يصدر الصوت فييا مجرى اليواء و  الاعتراضتوصف النقطة التي يتم عندىما 

نما صوت شفوي أسناني، حيث بمصطمح المخرج ولذا توصف الباء بأنيا صوت  شفوي وا 
طرف فمثلا الدال ينطق في العربية بالتقاء، كل من  ،كل صوت لو مخرجو الخاص بو
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الظاء في العربية أصوات بين أسنانو مخرجيا المسان والأسنان العميا، كذلك التاء والذال و 
طق ىو مخرج ليس لو وجود في نمسان بين الأسنان العميا والأسنان السفمى، و طرف ال

 رجيا قريب من ذلك.خالأصوات الانجميزية الشبيية وم

 طريقة النطق: -6-3
، حيث انفجاريةوصف بأنيا أصوات تختمف الأصوات من حيث كيفية نطقيا حيث ت

القاف والطاء، حيث يحدث ىناك أحرف شديدة منيا الباء والكاف و  أن  ب يةصفيما سيو و 
 انفراجيحدث ء في المخرج، بذلك يضغط اليواء و لحبس تام لمجرى اليوا انفجاريصوت 

حرف الياء في  يكون ىذا النطق عند نطقو  ،الانفجاريفيندفع اليواء محدثا ذلك الصوت 
رف الكاف بين أقصى ، كذلك عند نطق حانفجاريالباء بصوت شفوي  الشفتين لذلك يوصف

السفمى والأسنان العميا  هالشفانطق الفاء بين  ضاأيكما يحدث الأعمى  كنالحأقصى ن و المسا
 .الأسنانالظاء في مخرجيا بين وفي نطق التاء والذال و 

 الجهر: الهمس و  -6-3-1
لا ييتزان عند بعض شديدا عند نطق بعض الأصوات و  اىتزازاييتز الوتران الصوتيان 

وعة من العضلات في تتكون كل منيما من مجم انتفش لوالأخر لأن التوتران الصوتيان 
" أما في العربية تسمى بالأحبال Vocal Lips" تسمى بالمغة الأجنبية ب:غاية الدقة، و 

الصوتية، حيث يمر ىواء الزفير محاول الخروج فغن التوترين الصوتيين قد يتوتران بشدة 
 (.88ص ،2002 فيحدث ذلك الصوت الذي يشبو الناطق )أستيتية،

 وعدم الإطباق: الإطباق -6-3-2
تتميز المغات السامية منيا العربية بين ثنائيات من الأصوات التي تتفق في مجموع 

ء من جانب تختمف ي وضع المسان داخل الفم، فمثل الفرق بين التا، و خصائصيا المنطقية
يرتفع وت مطبق، حيث الطاء صأخر ىو أن التاء صوت غير مطبق و  الظاء من جانبو 

 أقصاه نحو الحنك.طرف المسان و 
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 المغة الشفوية: اكتسابأسس  -7
 ىي: القدرات البيولوجية )المحيط المغوي، لاكتسابيالقد حدد الباحثون خمسة أسس 

حيث تشمل القدرات البيولوجية عمى  ،الاجتماعيةالقدرات القدرات المعرفية والحاجة لمتواصل و 
كلامو مراقبة الكلام و  استقبالمعي أي يمكن الفرد من خاصة الجياز السالقدرات الحسية و 

اصل القدرة البصرية التي يتمكن الطفل من خلاليا مراقبة تو من خلال التغذية الراحمة و 
بيئة التعابير الوجو، كما يشير المحيط المغوي إلى الأخرين من خلال الإيماءات والإشارات و 

حيث لابد من توفر فرص  ،لغة والديو وثقافتيمالتي يتعمم فييا الطفل المغة يغض النظر عن 
ي يعتبر المنزل ىو المحيط المغوي الأول الذع إلى المغة من أفراد المجتمع، و كافية لاستما

 خاصة في مراحل تطوره الأولى.يقدم نماذج لغوية ميمة لمطفل و 

ولى ل لا ينطق كممتو الأالمغة فالطف لاكتسابكما شكل القدرات المعرفية أساسا ميمة 
في  الأحداثو مكنو من التصور العقمي للأشياء والأفعال إلا بعد أن يطور المفاىيم التي ت

فإنيا تحدث  باختصارو ة إلا إذا كانت لديو حاجة لذلك لا يمكن لمطفل أن يطور لغالعالم و 
يتحدث بو الطفل يوميا  و مشاعره، فمعظم ماألأننا نود التأثير عمى أفعال المستمع أو تركيزه 

 للاستطلاعرجع لسبب أحدىما حاجتو للأشياء وىي التي تعممو الجمل الطمبية وتأنييما حبة ي
الجدير بالذكر أن الطفل يكتسب العديد من القدرات والذي يعممو الجمل الاستفيامية و 

 الاجتماعيةالطفل يكتسب العديد من القدرات  أنالجدير بالذكر و  الاستفياميةقبل  الاجتماعية
 ،2003 )الزغمول، قواعدىاالمغوية و  والمفرداتالمغة المنطوقة كما الانتباه  اكتسابقبل 
 (.200ص

 :الطرق المساعدة عمى فهم المغة الشفهية -8
 تركيز الانتباه: -8-1

يستطيع التفاعل ميما ليتعمم الطفل معنى المغة و  إن المحافظة عمى تركيز الانتباه أمر
توجييات أو تفسيرات، يجب التأكد أن الطفل مستعد  فقبل أن تعطي لمطفل الآخرينمع 
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مطفل يجب توفير لأنظر و  ،اسمع ،انتبوالكممات مثل:  استخدامالرسالة مع مراعاة  لاستقبال
 الخطوات التالية: بإتباعذلك الفرصة المناسبة للانتباه و 

 بالتغيرات الموجية إلى الطفل أثناء الكلام معو أو حممو أو أثناء إطعامو، الاستعانة -
 ...إلخ.دمى، تصدر أصواتا متناغمة مثل الجرس، أدوات استخدام

كذلك مراقبة ىل يدير الطفل لأصوات والكلام، عندما يسمع صوت و  استجاباتمراقبة  -
عن الغناء معو مثلا يراقب وجو المفحوص حو الصوت، ىل يبتسم و أو يستدير ن رأسو

 (.40ص ،2012 )ادافر، أنغاماو نحو الأدوات التي تصدر أصوات و ىل يدير رأس
 ربط المعاني مع الكممات: -8-2

يستعمل  القدرة عمى الإصغاء عند الكلام بحيثإن الطفل بحاجة إلى حاسة السمع و 
تكرار ما يقال طة تناسب عمره، وتحديد الأسماء والأشياء و بسيلغة واضحة جمميا مفيدة و 

عند الشعور بأن ساعد عمى توضيح دلالات الكلام، و الإشارات التي تيستخدم الحركات و 
يمكن تحقيق المعنى فعمى المفحوص مساعدتو وتوجيو و لطفل لم يستطع الربط بين المفظ و ا

 يمي: ىذا اليدف بتطبيق ما

 حقيقية.صور ية و ىزا الصور والكتب ذات ألوان توفير الفرص لاستكشاف -
جمل بسيطة وقصيرة لوصف الصور، ونسمح لمطفل بجمعيا ولمسيا  استخدام -

 المألوفة. الأشياءمساعدة الطفل عمى تعمم و 
 التي يستخدميا في الطعام.سؤالو عن الأشياء التي يمبسيا و  -
 التعمم. المكان الذي تتم فيو عمميةالزمان و أدوات تعميمية مناسبة حسب  استخدام -

 المعمومات:تذكير  -8-3
الطفل ميمة لتخزين المعمومات التي يتعمميا من العالم المحيط بو عن طريق إن ذاكرة 

من بين المغة والتعبير عنيا و  لاستقبالتعد قدراتو عمى تذكر المعمومات الميمة و  حواسو،
 التذكر، نذكر:والإصغاء و  لانتباهاالأنشطة الخاصة بتكوين ميارات 
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 لو.القيام بسرد قصص مصورة  -
 الإصغاء لبرامج مناسبة من التمفاز.الاستمتاع و  -

 إغناء لغة الطفل: -8-4
 أفعال الوصف.وذلك باستخدام كممات و  -
نطمب من الطفل يد الأفعال الموصوفة في الكتاب و قراءة الكتب مع الطفل، ثم تقم -

 تقميدىا.
جمل  لاستعمالوعند رفع شيء ثقيل نقول بيذا ثقيل من أجل زيادة  قدرة الطفل  -

 (.40ص ،2012 )أدافر، مات عمى الأقل ذات جمل قصيرةممكونة من ثلاث ك

 تشخيص صعوبات فهم المغة الشفهية: -9
الطرق  بإتباعذلك عمي لصعوبات الفيم المفظي لمغة و يمكن الكشف عن الوجود الف

 التالية: 
لعمره تكون مناسبة ة لمطفل حيث يطمب منو الاستماع وفيم الفقرة و قراءة فقرة قصير  -

 الصحيحة. الإجابةبوضع علامة عمى موب الاختبار المتعددة للأسئمة و الزمني ثم أس
الفكرة متعمقة بتفصيلات معينة كالسبب والنتيجة والتسمسل و  الإجابة عمى أسئمة -

تباع التعميمات.الرئيسية و   ا 
 .للأوامرإتباع التعميمات الشفيية  -
ذلك بحذف الكممة الخامسة أو السادسة بشكل متعاقب استعمال أسموب ملا الفراغ، و  -

 من فقرة أو مقطع من كتاب القراءة، ثم يطمب منو كتابتيا أو أعماليا شفييا. 
 (.38ص ،2012 )أدافر،واستدعائيا أسموب تمييز الكممات  استعمال -
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 خلاصة:
فالمغة ىي وسيمة أساسية  عن المغة، الاستغناءخير يمكننا القول بأننا لا يمكنا الأفي و 

ىي ، و الآخرينصة في التعبير الشفيي عن الذات وفيم خاو  الاجتماعيمن وسائل الاتصال 
 اكتسابأثناء  اضطرابفإذا حدث أي  المعرفين،مة ميمة من وسائل النمو العقمي و وسي

 في تواصمو مع الغير. اضطرابو  اختلالتما يؤدي بو ذلك إلى الطفل المغة ح
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 تمهيد:

لى عجز تؤدي إو  ،عمى شكل إعاقة بدنية تتطور دماغيةتظير الإعاقة الحركية ال
سم مرتبطة بأداء الوظائف الحركية ذلك في أجزاء مختمفة من الجو  ،جسدي أثناء مرحمة النمو

الحركات وصعوبات في النطق  انسجامعدم التوازن، و  وانعداممنيا عدم إمكانية الوقوف 
 بات الدماغية باضطرابات معرفية وحسية لكن بدرجات متفاوتةكثيرا ما ترتبط ىذه الإصاو 

التعريف  يتناول ىذا الفصلو  ،الاختصاصاتمما يستوجب إذن تكفلا خاصا وشاملا متعدد 
أىم المشاكل التي تعاني المصاحبة ليا، و  لاضطرابات، اأنواعيا، بيذه الإعاقة، وأىم أسبابيا

أيضا الأساليب العلاجية ا الفئة ثم تطرقنا إلى التشخيص والوقاية من ىذه الإعاقة و مني
 .دماغيةلمصابين بالإعاقة الحركية الللأطفال ا

 :دماغيةال حركيةيخية حول الإعاقة اللمحة تار  -1
 عصبية درس منذ بداية القرن التاسع عشر سنةإن المخمفات الحركية الراجعة لإصابة 

حول الأطفال المصابين بالشمل الدماغي في   (Littel)ظيرت أول أعمال ليتل، 3621
 الأعضاء السفمية بسبب صعوبات في الولادة.

 الأعراضو التشخيصية  الأعراضد أول تصنيف فمقد وضع فروي (3771)أما في سنة 
أول الدراسات حول  الأمريكيةظيرت في الولايات المتحدة  3725أما في سنة  اليرمية.

 (Roustit, 1998, p13)علاج الإعاقة الدماغية 

بفرنسا من طرف تارديو لكي يصف شمل الطفولية العصبي  (IMC)مصطمح  استعمل
التي تتبع قة الحركية ذات المنشأ الدماغي و حيث فتح المجال أمام الفرق الميتمة بكفالة الإعا
ىو و  (Bobath Frohlhch Snoezeinen)دراسات الفرق الأنجموساكسونية مثل دراسات 

 .(Ronald, 1977, p13) في نياية الخمسينات (IMC)أول من أدخل مصطمح 
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 :حركية الدماغيةتعاريف الإعاقة ال -2
 اختلافو الحركية الدماغية بتعدد البحوث لقد تعددت التعاريف الخاصة بالإعاقة 

 الدراسات8

 تعريف تارديو (Tardieu)8 التي مصطمح الإعاقة الحركية، و  اقترح ىو أول من
ثابتة منذ التكوين إلى غاية السنتين( غير متطور و تكون ناتجة عن إصابة دماغية مبكرة )

حيث تصل نسبة الذكاء  ،ة عن قصور حركي مع الاحتفاظ بالذكاءوغير وراثية وىي مسؤول
 .%57إلى أكثر من 

 تعريف موندلار (Mundler) 8 إنيا نتيجة عامة تصيب الجياز العصبي في بداية
معظم الباحثين حركية ممحوظة، بادية بأشكال مختمفة، و  بالاضطراباتالحياة تكون مصحوبة 

 يمي8 يصفون الإعاقة العصبية الحركية كما
 عاىات حركية ممحوظة عمى مستوى الجسد بأشكال مختمفة. -
 عقمي لممصاب(.سلامة )المستوى ال -
يتبعيا ضعف    (Encéphalopathie)العاىات الحركية المصاحبة لأورام دماغية -

 عقمي أكثر أو أقل عمقا.
 بعدىا.رة الحمل، أو عند الولادة و فتناء إصابة الجياز العصبي )الدماغ( أث -

 ايمارد  تعريف(Aimard) 8 فيرى أن الإعاقة الحركية العصبية الناتجة عن إصابة
في فترة لم يكتمل أن ىذه العامة تصيب الدماغ ياز العصبي في بداية الحياة، و في الج

تكتمل بعض الأماكن الدماغية من الناحية الوظيفية، مصاحبة النضج التام، ولم تتخصص و 
 .(Aimard, 1974, p36)سلامة المستوى العقميات حركية ممحوظة بأشكال مختمفة و عام

  مولير  شوفريتعريف(Chevrier Muller)8  عرفت الإعاقة العصبية الحركية عمى
أنيا إعاقة مرتبطة بإصابة عمى مستوى الجياز العصبي المركزي ومكتسبة في بداية الحياة 

 (. Bort, 1978, p 109شاممة )حركية متعددة و  اضطراباتغير متطورة تؤدي إلى 
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 التعريف الإجرائي:  
دماغية مكتسبة غير متطورة لإصابة إذن ىي نتيجة دائمة و  حركية الدماغيةالإعاقة ال

بحيث  ،تكون إما قبل الولادة أو أثناء أو بعد الولادةفي بداية الحياة وتكون غير قابمة لمشفاء و 
 اضطراباتوجود  احتمالحركية مع  اضطراباتيكون الذكاء فييا محفوظا إلا أنيا تخمف 

 العربي بالشمل الدماغي.تعرف ىذه الإعاقة في الوطن مصاحبة، و 

 :حركية الدماغيةأسباب الإعاقة ال -3
 فئات رئيسية8 1إلى  حركية الدماغيةالإصابة ال أسبابم سقنت
يسمى بالإعاقة العصبية  ىذا ماأثناء الولادة و  مل تحدث قبل أوأسباب مرتبطة بعوا -

 الحركية الخمقية.
الطفولة المبكرة ما يسمى أسباب ناتجة عن عوامل تحدث بعد الولاة اي في سن  -

 بالإعاقة العصبية الحركية المكتسبة.

 8العوامل المرتبطة بفترة الحمل -3-1
، تصيب الطفل أثناء فترة الحمل أو عند الولادة ما يسمى حركية الدماغيةإن الإعاقة ال

دماغي  اضطرابيتعمق الأمر ىنا بالأطفال الذين يعانون من و ، بالإعاقة الدماغية المكتسبة
تتمثل أىم العوامل من ىذه الفئة و  17بالنسبة حوالي بحيث تقدر حالات الإعاقة العصبية، 

 المتسببة للإعاقة في مرحمة ما قبل الولادة فيما يمي8

 مختمفة: للالتهاباتتعرض الأم الحامل  -3-2
 سو التكسبلازمو الكبد،  التياب ،الزكام الألمانية، الحصبة الالتياباتوتشمل ىذه 
Toxoplasmose ،والأشعة x  الحملالأولى من  الثلاثة الشيورفي(Boltanifi, 1977, 

p416)  
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 إصابة الأم الحامل باضطرابات مختمفة:  -3-3
الغدة الدرقية أو تسمم الأغذية القمب، تضخم  اضطراباتمثل السكري، الربو الشديد، 

 (.Boltanifi, 1977, p416) .الأدويةو 

 :(RH)يعدم توافق العامل الريزوس -3-4
فإن دم الأم ينتج أجسام  لدى الأم سالبا،ان العامل الريزوسي لدى الجنين و إذا ك
يؤدي إلى الأنيميا  ىذا ماريات الدم الحمراء لدى الجنين، و ىذه الأجسام تحطم كمضادة و 

الذي يتسبب عن تحطيم الييموغموبين،  معدل البميروبين ارتفاعلدى الجنين كذلك يحدث لو 
 و إذا كانت ىذه الحالة شديدة فقد يصاحبيا يرقان وربما تمف دماغي.

 الخداج: -3-5
أسبوعيا أو الذي يولد  27طفل الخداج، ىو الطفل الذي يولد قبل أن تبمغ مدة الحمل 

 بالالتيابات الأمإصابة  الخداج قد ينتج عن عوامل عديدة منيا،و  غ،037وزنو أقل من 
سنة أو يزيد عن سنة وتبين  34الأم يقل عمرىا عن المجاري اليومية أو التدخين، و الكمي أو 

 من حالات الإعاقة العصبية. 17عد مسؤولا عن أكثر من يالدراسات أن الخداج 

 العوامل المرتبطة بمرحمة الولادة: 3-2
 يمي8 تتمثل فيماة، و من حالات الإعاقة العصبي 37-23ىذه الأسباب وراء حوالي و 

 نقص الأكسجين: -3-2-1
الحبل السري حول عنق  فالتفايمكن أن تكون سبب  (Anoxie)إن حالات الأنكوسيا

 الأم لسبب ما أو لفقر الدم. اختناقالجنين أو 
ضطراب الدورة الدموية الذي يؤدي كذلك االضغط الدموي أو  رتفاعاكما نجد حوادث، 

 .اختناقإلى 
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 الإصابات:الرضوض و  -3-2-2
الطفل لوضع غير طبيعي داخل  اتخاذأثناء الولادة أو النزيف، ىذه الأمور قد تنتج عن 

سبب الرحم، مثل خروج رجل الطفل بدلا من رأسو، كذلك قد يحدث لدى الطفل تمف دماغي ل
التغيرات في ي، مما يترتب عميو نزيف داخمي، و غير عاد طتعوض رأسو أثناء الولادة لضغ

 استخدامو جدا، أو بسبب الولادة القيصرية الضغط قد يحدث عندما تكون عممية الولادة سريعة 
نقص الأكسجين قد ، كذلك قد يؤثر عمى عممية التنفس، و العقاقير المخدرة في عممية الولادة

 يحدث أثناء عممية الولادة لأسباب عديدة منيا8

إصابة الطفل بداء الرئة أو  ، أو نزيف المشيمة،المشيمة قبل الموعد المناسب انفصال -
 الحبل السري. التفافرئوية أخرى،  اضطراباتأي 

العمميات الجراحية التي قد تؤدي إلى الملاقط و  استخدامالولادة العسيرة التي تستوجب  -
 ,Cahozac, 1980) المولود لعدم وصول الأكسجين في الوقت الضروري اختناق

p230). 

 المرتبطة بمرحمة ما بعد الولادة:العوامل  -3-3
أىم ىذه من حالات الإعاقة الدماغية و  33-37ىذه العوامل مسؤولة عن حوالي 

 الأسباب ىي8

 الصدمات الدماغية: -3-3-1
تحدث أثناء الطفولة حوادث خطيرة، منيا سقوط من أماكن مرتفعة أو حوادث منزلية 

حوادث السيارات، أو تعرض الأطفال لمعقاب البدني العنيف، ففي ىذه الحالات  أومختمفة 
 .(Kong et Muller, 1970, p42)  يحدث نزيف دماغي يترتب عنو تمف دماغي دائم
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 اليرقان النووي: -3-3-2
من ىناك تيدد النواة الفيروس إلى الجياز العصبي والمادة المادية، و  انتقاليتمثل في 

صابتيا تؤدي إلى إصابة الطفل بالإعالتي  اقة تعتبر أىم عضو في الجياز العصبي وا 
لأجل إنقاذ ىذا الأخير عمى الأطباء تفريغ دم المصاب ووضع لو دم الحركية الدماغية، و 

 أخر.

 التسممية:الاضطرابات  -3-3-3
 صاص،تنجم عن تناول العقاقير بطريقة غير مناسبة أو يتناول المواد السامة، مثل الر 

إن الإعاقة الحركية  الغازات السامة، مثل أول أكسيد الكربون، استنشاق أو الزنبق، أو
 فالإعاقة قد تنتج من عوامل مختمفة، مرتبطة بالوضع الصحي العام للأم الحامل، دماغيةال
غير و  تناول العقاقير، الكحول، (+R) بالأشعة السينييةماغية ليا علاقة بسوء التغذية، و الد

 ذلك.

 :الدماغية أنواع الإعاقة الحركية -4
 إلى عدة أنواع من أىميا نجد8 دماغيةتصنف الإعاقة الحركية ال

 التصنيف حسب مكان الإصابة: -4-1
ىذا الشمل يتمثل في الأطراف السفمى فقط و : (Paraplégie)الشمل السفمي  -4-1-1

 يتصف بالتشنج.
 ىي حالةالشمل في طرف واحد فقط، و ة يكون في ىذه الحال شمل أحادي الطرف: -4-2-2

 (.24ص ،0730 الديار، أبونادرة من الشمل )
 8 يكون الشمل الأطراف العموية فقط.(Hémiplégie) الشمل النصفي -4-1-3
ث أطراف، قد تمس يكون الشمل في إصابة ثلا :(Triplégie) شمل ثلاثي -4-1-4

 .نسفمييطرفين عضو واحد عموي و 
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ىو غالبا يكون من النوع يمس كل الأطراف و  :(Tétraplégie) شمل رباعي -4-1-5
صابتو الفرد المصاب التحكم في الرأس، و التشنجي، أيضا التخبطي، مما يصعب عمى  ا 

البصرية  الاضطراباتنطقية بالإضافة إلى  اضطرابات ،ظيره استقامةبنوبات صرعية عدم 
 (.24ص، 0777 )جابر،

 التصنيف حسب الوظيفة: -4-2
نتيجة زيادة المقوية  الانقباضالعضمة في وضع  تيبسيعني النوع التشنجي:  -4-2-1

 تكون الأعراض المرضية المصاحبة عمى الصور التالية8العضمية، و 
 المفاصل مطوية.تكون اليدان مقبوضتين و  -
 متراكبة فوق بعضيا.تكون الأطراف السمفية ممدودة و  -
 الاستمرار بيا مما يؤثر عمى وضع الجسميجد الطفل صعوبة في بدأ الحركة و  -

 (.17ص  ،0776 )الزغمول، توازنوو 
 النوع التشنجي ينقسم إلى أنواع8و  -
 الشمل الدماغي التشنجي الرباعي8 في ىذا النوع كل الأطراف مصابة. -
 الشمل الدماغي التشنجي السفمي8 ىذا النوع يخص الأطراف السفمية فقط. -
النصف يكون لديو الشمل في النصف السفمي ) الشمل الدماغي التشنجي النصفي8 -

ية غير متماثمة في الوضع، و في ىذا النوع يكون الأنماط الحركيةالعموي سميم( و 
 ن يحرك رجمو المصابة.ألا يستطيع أطراف الجسم وتكون يد المصاب مغمقة و 

 :Athétose النوع الإلتوائي -4-2-2
تجة عن إصابة الجزء ىي ناالدماغي و من مصابي الشمل  07سبة يمثل ىذا النوع ن -

 من أىم أعراضو نجد8الدماغي و 
 حركات لا إرادية تزداد في حالة إثارة الطفل. -
 عدم القدرة عمى التوازن. -



الدماغية الإعاقة الحركية                                                   الفصل الرابع:   
 

48 
 

 عدم القدرة عمى ضبط العضلات المسؤولة عن الكلام. -

 :  Ataxieالنوع الإختلاجي -4-2-3
التحكم  اضطراباتيمتاز في ي إصابة ناتجة عن إصابة المخيخ وجذع الدماغ، و ى

 يكون مصاحب ب8العضمي و 
 ضبط الحركات.عدم القدرة عمى التوازن و  -
 حركات إرتعاشية غير ثابتة. -
 تنظيم الحركات في الفضاء. اضطراب -

 :Mixteالنوع المختمط  -4-2-4
أكثر من منطقة بدرجات  تمف في المنطقة اليرمية أي إصابةىذا النوع ناتج عن 

ىناك زيادة في التناغم في ىذا الحالة تكون و  ،من الحالات 37-3تبمغ متفاوتة، وقد 
في نفس الوقت يكون نقص في التناغم في مجموعات أخرى لذلك تكون ىناك العضمي، و 

 صعوبات في الحركة.

 التيبسي: النوع -4-2-5
عضمي حاد يمتاز  تكون الإصابة رباعية تصاحبيا تشنجات شديدة ناتجة عن توتر

 الأطراف مع وجود مقاومة متقطعة عند تحريكيا.بتيبس المفاصل و 

 النوع الإرتعاشي: -4-2-6
رتعاشية غير منتظمة في الأطراف.عن حركات غير إرادية إعتزازية و  عبارة  ا 
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 :دماغيةالمصاحبة للإعاقة الحركية البات اضطر الا -5
  التخمف العقمي: -5-1

تبدو واضحة  عدم القدرة عمى الضبط الحركي،النطقية و  باتاللاضطر الأشكال المختمفة 
 انطباعا، فكثيرا ما تعطي لمشخص العادي حركية الدماغيةالمصاب بالإعاقة ال عمى الطفل

 بأن ىذا الطفل لا يعاني من تخمق عقمي.

 الإعاقة السمعية: -5-2
تشير حركيا عصبيا من إعاضة سمعية، و  نتعاني نسبة غير قميمة من الأطفال المعوقي

المشاكل السمعية أكثر شيوعا لدى الأطفال المصابين بالإعاقة  انتشارالبحوث أن نسبة 
عدم توافق الدم، في ىذا النوع بالحصبة الألمانية و  ارتباطالحركية العصبية التخبطية، بسبب 

. التشنجية دماغيةالحركية الالمصابين الإعاقة حين تحدث لدى نسبة قميمة جدا من الأطفال 
 (.031ص  ،0777 )حسين،

 الإعاقة البصرية: -5-3
ت بصرية منيا8 من الأطفال المعوقين حركيا عصبيا من مشكلا 37يعاني حوالي 

النظر  طول الانكسارمن أخطاء ، و التشنجيىي الأكثر تواجد عند النوع و  الانكسارأخطاء 
شياء الشبكية، فيواجو الأطفال صعوبة في رؤية الأىي حالة تتكون فييا الصور خمف و 

ىي حالة تتكون فييا الصورة أمام الشبكية القريبة منيم فبعدىا عنو، وكذا قصر النظر و 
 .بيا من عينيو فرفيفيواجو الطفل صعوبة في رؤية الأشكال البعيدة عنو 

  داخميخاصة حول الحول الد شكل الحول أكثر شيوعا و نجخمل في عضلات العين، و 
ركيا ، كما نجد عددا كثيرا من الأطفال المعاقين حمن ىؤولاء الأطفال يعانون منو 17بحيث 
 3761 )عبد الرحيم، في العين ةمتواصمىي حركات لاإرادية ، و القرارة يعانون من دماغيا
 (.107 ص



الدماغية الإعاقة الحركية                                                   الفصل الرابع:   
 

50 
 

من  يعانون دماغيايرة من الأطفال المعاقين حركيا و نسبة كب التواصل: اضطرابات -5-4
ضعف العضلات المسؤولة عن الكلام ذلك نتيجة لمشاكل مختمفة تتصل بالكلام والمغة، و 

 37انون من ىذه المشاكل بحوالي الذين يع دماغياسبة الأطفال المعاقين حركيا تقدر نو 
 المغة أشكالا عديدة منيا8وتأخذ مشكلات الكلام و 

 عسر الكلام:  -5-4-1
مى ضبط الحركات العضمية لمسان والشفاه عناتج عن عدم القدرة  اضطرابىو 

يعد عسر الكلام من أكثر المشكلات غير عادية و  وجييويصاحبيا سيلان المعاب، وتعبيرات 
 خاصة النوع التخبطي. دماغياعا لدى الأطفال المصابين حركيا و شيو 

 تأخر الكلام: -5-4-2
لأسباب مختمفة منيا نتيجة المشاكل  دماغيادث لدى الأطفال المعاقين حركيا و يحو 

 السمعية، أو لضعف النمو المعرفي.

 صعوبات التكمم: -5-4-3
يعانون من صعوبات التعمم  دماغيامن الأطفال المعاقين حركيا  07-33إن حوالي 

الأساسية اللازمة لفيم  عض العمميات التنفسيةبفي  اضطراباتيشير مصطمح التعمم إلى و 
ة، الكتابة التيجئة القراء ىي نقص القدرة عمى السمع أو التفكير، الكلام،و  استخدامياو المغة، 

أخرى، منيا التمف الدماغي البسيط يطمق عمى صعوبات التعمم مصطمحات أو الحساب، و 
 (.47ص ،3777 )عبير، ةالتعميميالإعاقة الإدراكية، الإعاقة و 

 الفمية: الاضطرابات -5-5
-الفمية الاضطراباتمن أشكال مختمفة من  دماغيايا و يعاني الأطفال المعاقين حرك قد

 السنية ىي8



الدماغية الإعاقة الحركية                                                   الفصل الرابع:   
 

51 
 

ىذه الصعوبات قد ترتبط بتناول البمع بسبب ضعف عضلات البمعوم، و صعوبات  -
 السوائل أو المواد الصمبة.

 صرير الأسنان. -
 تسوس الأسنان. -
 سيلان المعاب بكميات كبيرة. -

 : الإدراكية الاضطرابات -5-6
مختمفة من طرق عمماء مختمفين إلا أن معظم التعاريف تضم عرف الإدراك بأشكال 

فييا يتعمق الممسية وغيرىا، و  البصرية، السمعية، في عممية الإدراك المشكلات الحسية،
أقصى قدر من  يحصل الإدراك البصري عمى دماغيةلمصابين بالإعاقة الحركية البالأطفال ا
 (.343ص، 3777 التركيز)عبيد،و  الاىتمام

 لإدراكات الحسية الممسية الحركية:ا -5-7
ىذا ما بالنظر، و  الاستعانةلا يستطيع تحريك شفتيو دون  حركيا دماغياالطفل المعاق 

 لممرأة، كما أنو لا يتمكن من تحديد المكان الذي لمسناه من لسانو أو فمو. استعمالويستدعي 

مألوفة التي توافق  أو أشياء أما بالنسبة لممس الطفل عندما تقدم لو أشكال ىندسية،
 بالرؤية. الاستعانةفإنو لا يتعرف عمييا عن طريق لمسيا دون  سنو

 الإدراك البصري: اضطرابات -5-8
نما ىي خاصة بالميراث، حيث أن الطفل لا تدل عمى مشكلات حدة البصر، و  ىيو  ا 

دراك العمق  المسافات، وأشكاليا و الأشياءحجم  غير قادر عمى التمييز القائمة بينيما وا 
 ،0777، ,العزةحسين) تميز الخط الرأسي من الأفقيصعوبة التمييز بين اليمين واليسار و و 

 (.031ص
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 الصرع: -5-9
يحدث و  مفاجئ في وظائف الدماغ يرافقو تغيير في حالة الوعي،ىو تغير مؤقت و 

أكثر أنواع النوبات الدماغ و لايا العصبية عمى مستوى بسبب نشاط كيربائي عنيف في الخ
أكثر خطورة عمى حياة الإنسان، وفييا يصرخ الفرد  ىيصرعية شيوعا ىي النوبة الكبرى، و ال

، حركات عنيفة في يحدث لديو تشنج عام في الجسمويفقد وعيو ويسقط عمى الأرض، و 
 دقائق. 3إلى  0تستمر النوبة عادة من ظة، و يتوقف النفس لمحأطراف الجسم، و 

في الفراغ وفتح  الحمقةىذه النوبة تأخذ من النوبات الصغيرة، و  أخرك نوع ىناو 
غماضيا وفقدان الوعي، و  ىي تصيب بشكل متكرر و  يستمر ذلك لعدة ثواني،العينين وا 
 (.334ص ،3777 )السيد عبيد، سنوات 6-2الأطفال الذين تتراوح أعمارىم ما بين 

 :حركية الدماغيةلمصابون بالإعاقة الا المشاكل الخاصة التي يعاني منها الأطفال -6
عن غيرىا من العلاقات الحركية الأخرى  (IMC)التي تميز تتمثل المشاكل الخاصة و 

لنمو الحركي بل في النمو الحسي في النمو، ليس فقط في ا اضطراباتفي كون أن ىناك 
من مراحل نمو ن كل مرحمة غيرىا من التفاعلات ما بي، و الاجتماعيو والتنفسي  الانفعاليو 

سنة مثلا والتي عمى  30بيئتو، لذلك لو نظرنا إلى مطمب النمو من الطفل وشخصيتو و 
 مدى طبيعة النمو الطفل نجد أن الطفل المصاب يعاني من 8بأساسيا نحكم 

 صعوبة تناول الأطعمة الصمبة. -
 الكلام أو الإخراج.صعوبة في تعمم المشي و  -
 البيئة. استكشافلا يحاول  -
 الكلام أو الإخراج.تعمم المشي و تأخر في  -
 البيئة. استكشافلا يحاول  -
 قد يكون معدوما.مم النطق و تأخر في تع -
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 .والآخرينفي نمو الثقة بالذات  تاضطرابا -
 بارد...إلخ. حار، عدم التمييز بين الأشياء مثل الأخطاء أو الصواب، -
 لا يستطيع أن يحفظ جسمو نظيفا.لا يستطيع إلباس نفسو و  -
 الدراسة.تأخر في الكتابة و  -
 .والاجتماعيةعدم تعمم الميارات الحسية  -
 دون تحديد العمر أو درجة الإصابة نجد8أما من الناحية النمو الجسمي والحركي و  -
 حممة الثدي. امتصاصصعوبة في  -
 صعوبة في البمع )نتيجة ضعف عضلات البمع(. -
 الحركي البصري. التآزرصعوبة في  -
 (.والبرازالبول )  الإخراجصعوبة في  -
الحالات تعاني من حالات التشنج للأصوات الخارجية والكثير من  الاستجابةعدم  -

 صرع خفيف(.)
 الجذع عند وضعو عمى بطنو.صعوبة في رفع رأسو و  -
مع من حولو من يعرف ذلك نتيجة لعدم التفاعل عدم التعرف عمى ومن يحيطون بو و  -

 المتحركة.عدم متابعة الأشياء بصري و  وتآزرضحك 
العضلات في الأطراف والظير أو البطن و  في الأوتار اشتدادنلاحظ كذلك  -

ىمال)صعوبات في حرية حركة المفاصل( و  تشنجات ينتج عنيا مثل ىذه ال ،ا 
 العمود الفقري.تشوىات عظيمة وخاصة في الأطراف و 

 . رينوالآخد لنموه وحتى بمساعدة الأشياء عدم القدرة عمى الجموس في الوقت المحد -
 الوقوف.الجموس و  تأخر في النيوض من وضعية -
عدم مقدرتو عمى تج عن تشنج في الأوتار العضمية و عدم القدرة عمى الوقوف النا -

 الوقوف.شياء المساعدة في عممية النيوض و مسك الأ
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من ىنا الحالات تعاني من حالات الصرع، و بالإضافة إلى ىذه النقاط نجد أن بعض 
 ،والنفسية وغيرىا الاجتماعيةحي الحسي السميم ىو أساس نمو النوا نجد أن النمو الحركي

كرة فيذا بالتالي يؤخر ك في حالة إصابة الطفل في نموه وخاصة في سن الطفولة المبالذ
نما النواحي حي النمو إذا ليس فقط الحركية، و حتى في جميع نوا والحسية  الاجتماعيةا 

 (.067ص ،3775، ) العيساوي لو كذلك الانفعاليةو 

 :الدماغية تشخيص الإعاقة الحركية -7
عممية ليست سيمة، فيي عممية تشمل أنيا  دماغيةإن تشخيص الإعاقة الحركية ال

اليدف منيا تقديم نفي الإعاقة لدى الطفل من جية، وتحديد طبيعة الإعاقة و تأكيد أو 
 المعمومات عن الحالة من أجل تسطير برنامج علاجي مناسب.

يجب الخضوع لعدة فحوصات  دماغيةتشخيص الإعاقة الحركية ال مىول عصلمحو 
 طبية منيا8

 التخطيط الدماغي الكيربائي. -
 تصوير الشرايين الدماغية. -
 الأشعة السينية. -

 8يميبالإضافة إلى ذلك يجب تق
و بحركات أساسية متمثمة في جذب يقوم الرضيع في بداية حيات الحركة العضوية: -

حيث يقوم  ،مع السنتزداد ىذه الأخيرة ين و مع فتح اليد تقميص الأعضاء الأربعة،و 
عمى  ىذا دليلالبعض عمى مستوى أصابع اليدين و  المنفصمة بعضيابحركات دقيقة و 

المتصمة مع غياب عممية بينما تكون الحركات المؤكدة و   التقييم الجيد لتطور الرضيع
 اختباراتجوب إجراء ىذا ما سيؤكد و وره، و طلتيء ليل عمى التقييم السالتدويس د

 مكممة.
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ىي تقييم المكتسبات الأولية، و  الاختباريتم من خلال ىذا  تقييم الحركات الأولية: -
 الحركية. اكتسابعبارة عن إجابات حركية فطرية ولادية تعمل عمى تسييل 

بييات عن طريق مخططات يستجيب الرضيع عمى بعض التن تقييم الحركة المثارة: -
بطريقة  استعمالياالتي عبارة عن حركات خاصة بالمحيط التي يجب  دماغيةحركية 

، العيساوي) إرادية، أي ىذه الحركات تكون تمقائية وعميو تبنى الحركة الإرادية.
 (.37ص ،3775

 نجد أيضا8
 8اختباريكون ىذا التقييم من خلال  والاتصال الاجتماعي،البصري  الانتباهلتقييم  اختبار
 تقميد الإيماءات.و  ند إصدار المنبوتوقيفيا عتنشيط الحركة و  -
 ذلك بإجراء رد فعل موجو عن طريق فرقعة الأصابع.تقييم أليات المص والبمع و  -
ىدفو تعرف الرضيع عمى ما يحيط بو  اختبارذلك بإجراء تقييم الإدراك البصري  -

 (.33ص ،0773 )فوقية،

 :دماغيةوقاية من الإعاقة الحركية الال -8
نما عرضا لمعدالدماغية ليس مرضا بحد ذاتو و  الحركيةالإعاقة  يد من الأسباب التي ا 
لمتقميل من ىذه م التقميل من حدوث ىذه الإعاقة ومنع المضاعفات و من ثو  ،يمكن منعيا

 الإصابة يمكن إتباع بعض أساليب الوقاية8

سوء فقر الدم و لعناية بالحامل من بداية حمميا والتأكد من خموىا من الأمراض و ا -
بحيث يتسنى لكل  ،الطفولةالتغذية ومضاعفات الحمل وذلك بزيارة مراكز الأمومة و 

 حامل في البلاد مراجعتيا.
علام المختمفة حول الطفولة ووسائل الإيف الصحي من قبل مراكز الأمومة و التثق -

 إلا للأشعةعدم تعريضيا ، و اعتباطيالأدوية بشكل  واستعمالتغذيتيا صحة الحامل و 
 في الأشير الأخيرة من الحمل فقط.ضرورة القصوى و عند ال
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 إجراء الفحوص المخبرية الأساسية لكل حامل. -
الأخيرة من جود فقر الدم في الأشير الأولى و فحص الدم العام لمتأكد من عدم و  -

 الحمل.
 اتخاذ الخطوات اللازمة إذا كان عاملا سالبا.و  +RHعامل الريزوسفحص الدم و  -
  (Bolthank, 1977, p270)ةفحص الضغط بصورة دوري -
أكثر من غيرىم لمضاعفات الحمل والولادة كالصغيرات  العناية بالحوامل المعرضات -

 الكبيرات في السن.و 
 سنة. 30أو  33تمقيح الفتيات ضد الحصبة الألمانية إلزامي في سن  -
التأكيد من عدم وجود و لات عمى الزواج، بإجراء الفحوصات الطبية بالنسبة لممق -

 (.33ص ،0772 )عودة، وراثية أمراض

 8دماغيةالأساليب العلاجية لمطفل المصاب بالإعاقة الحركية ال -9
 ي أو الترويجي: مالعلاج الإستجما -9-1

الطفل يتم بدمج الأطفال أثناء المعب فيذا النوع من العلاج ينمي كل الميارات لدى 
 الحسية.قمية و العخصوصا الميارات الحركية، و 

 8الفيزيقي العلاج -9-2
عايتو، مع بين القائمين عمى ر مساعدة الطفل عمى التفاعل بينو و ىدف ىذا العلاج 
يتضمن العلاج و ، الطفل عمى تطوير ميارتو الحركية أيضا مساعدةتقديم العون للأسرة، و 

أو منع التقمصات  الغرض منيا تقميلم الطفل يوميا بتدريبات معينة، و الفيزيقي أن يقو 
 (.30ص ،0773 ا ما يساعده في تحريك مفاصمو )أحمد،ىذوالتشنجات و 

 العلاج الجراحي: -9-3
 في الكثير من الحالات يكون ىذا العلاج ضروريا مثل8 
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 تشوىات العمود الفقري. -
 لدى المصاب بالإعاقة من النوع الرباعي. انفصالونقل مفصل الورك بسبب  -

مساعدة المعاق عمى و احي ىو إصلاح التشوىات العظمية الغرض من التدخل الجر 
 ،0777 )عبيد، المفاصل من التشنج.عمى الغير وتحرير العضلات و  الاعتمادالحركة دون 

 (.25ص

 خلاصة:
 دماغيةالأساسية للإعاقة الحركية اللقد تم في ىذا الفصل التعرف عمى أىم العناصر 

  فإنما يؤثر غالبا عمى مظاىر النمو الأخرى أيضا ،التي لا تؤثر عمى النمو الحركي فحسب
 بذلك تعتبر ىذه الفئة من الفئات التي تحتاج إلى عناية خاصة.و 
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 :الاستطلاعيةالدراسة  1-
الشروع  قبؿ ،لممكاف الذي سيجري فيو بحثو استطلاعيةلابد لمباحث أف يجري دراسة 

 في أي خطوة مف خطوات البحث العممي الأخرى. 

 ىي المرحمة التحضيرية خاصة في الدراسات التربوية الوصفية الاستطلاعية فالدراسة
 بالمشكمة المراد دراستيا وصياغة الفروض الممكنةوىي تساعد عمى الإحاطة والإلماـ 

 .(53ص ،1996 ،)محمد

ليذا بعد حصولنا عمى رخصة البحث الميداني مف الجامعة توجينا إلى عدّة جمعيات 
مف طرؼ مدراء ىذه  استقبمناحيث  ،الخاصة بتيزي وزو الاحتياجاتخاصة بالأطفاؿ ذوي 

قد تـ توجيينا إلى  ،حالات المتواجدةالجمعيات وأفادونا بمعمومات ميمة خاصة بال
الأخصائييف الأرطوفونييف والنفسانييف فشرحنا ليـ إشكالية الدراسة حوؿ علاقة الذاكرة العاممة 

مف  وعرضنا عمييـ مجموعة ،بالمغة الشفيية عند الأطفاؿ ذوي الإعاقة الحركية الدماغية
 الأدوات مف أجؿ مناقشة إمكانية تطبيقيا.       

 :مف الاستطلاعية ىذه الدراسةخلاؿ مف تحققنا وقد 
 دراسة.المجتمع وجود  -
 صلاحية الأدوات المستعممة. -
 ضبط الموضوع. -
التعرؼ عمى الصعوبات التي يمكف أف تواجينا أثناء الدراسة الميدانية مف أجؿ أخذ  -

 .ةاللازم الاحتياطات
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 :منهج الدراسة -2
إلى الكشؼ عف الطريقة التي يختارىا عبارة عف طريؽ أو مسمؾ يؤدي  المنيج ىو

الباحث مف بيف عدة طرؽ وأساليب عممية بما يتناسب مع موضوع بحثو مف أجؿ الوصوؿ 
 .(97ص ،1979 ،عميرة( إلى بعض النتائج إلى حموؿ أو

الخاص بتحديد العلاقة بيف الذاكرة العاممة والمغة الشفيية  الدراسةوحسب موضوع 
الحركية الدماغية فإفّ المنيج المناسب لتباع سيرورة موضوعنا ىو عند الأطفاؿ ذوي الإعاقة 

 المنيج الوصفي.

 :تحديد متغيرات الدراسة -3
 الذاكرة العاممة. :المستقؿ رالمتغي -
 المغة الشفيية. :المتغير التابع -

 :عينة الدراسة -4
حالات مف الأطفاؿ ذوي الإعاقة الحركية  06 تتكوف عينة الدراسة الحالية مف

حيث  ،بطريقة قصدية اختيارىاوقد تـ  سنة(14 إلى 10) الدماغية تراوحت أعمارىـ ما بيف
 :توفرت فييا الشروط التالية

 في الرؤية. اضطراباتمف  عدـ معاناة الحالة -
 الذكاء يتراوح بيف المتوسط والمرتفع وىذا حسب النتائج المبينة في ممؼ الحالة. -

 :والجدوؿ الموالي يبيف خصائصيا
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 .يمثل خصائص العينة: (10الجدول رقم)
 ستوى التعميميمال السن الجنس الحالة

 لا يدرس 13 ذكر 01
 لا يدرس 13 ذكر 02
 لا تدرس 10 أنثى 03
 لا يدرس 10 ذكر 04
 ابتدائيالخامسة  12 أنثى 05
 لا تدرس 14 أنثى 06

 :مجالات الدراسة -5
 المجال المكاني: -5-0

الميدانية في ثلاث جمعيات المتمثمة في جمعية الأطفاؿ ذوي الإعاقة أجريت الدراسة 
 HANDI SPORTجمعية  ،بمدية تيزي وزو الحركية الدماغية المتواجدة في حيّ بوعزيز

KABYLIE لفئة الأطفاؿ  إثرافوجمعية  ،المتواجدة في حيّ عيف الحموؼ بمدية تيزي وزو 
 بمدية معاتقة. ثنيفالاالخاصة المتواجدة بسوؽ  الاحتياجاتذوي 

 :المجال الزماني -5-2
تـ و  ،2021إلى غاية نياية شير جويمية  2021 جويمية 15الدراسة مف امتدت

سبتمبر  11مف جائحة كورونا وذلؾ مف  الاجتماعيةمواصمتيا بعد العطمة الصيفية والعودة 
 .2021أكتوبر إلى غاية نياية شير 2021

 :أدوات الدراسة -6
  :المقابمة -6-0

فالشخص الأوؿ ىو  ،أكثر ىي عبارة عف تبادؿ لفظي وجيا لوجو بيف شخص أو
الأخصائي القائـ بالمقابمة ثـ الشخص الذي يتوقع المساعدة وبناء علاقة ناجحة في جو 
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نفسي آمف تسوده الثقة المتبادلة بيف الطرفيف وىي ترمي إلى جمع المعمومات أو تطبيؽ 
 .الاختبارات

 :الملاحظة -6-2
تعد الملاحظة إحدى وسائؿ جمع المعمومات المتعمقة بسموكيات الفرد الفعمية ومواقفو 

يمكف الحصوؿ عمييا أحيانا باستخداـ  تعطي الملاحظة معمومات لا ،واتجاىات مشاعره
 .(99ص ،1997 ،)عبد النقيب أدوات أخرى لجمع المعمومات

 :O52الشفهية المغة  اختبار -6-3
  الاختبار:وصف  -6-3-0

 استراتيجياتبيدؼ الكشؼ عف  الاختبارقاـ الباحث عبد الحميد خمسي بإعداد ىذا 
ىذه  ،سنوات7و 3الفيـ الشفيي المستعممة مف طرؼ الأطفاؿ الذيف تتراوح أعمارىـ ما بيف 

بؿ يتعمؽ الأمر بالفيـ في الوضعية  ،لا تتعمؽ بالفيـ الشفيي بصفة عامة فقط الاستراتيجيات
 الإستراتيجيةالمعجمية والصرفية والنحوية وكذا  الاستراتيجياتالشفيية وذلؾ باستعماؿ 

والذي بدوره يشتمؿ  ،القصصية كميا تدخؿ في الفيـ الفوري الذي يعتبر كمقدمة لمفيـ الكمي
 استراتيجياتالطفؿ مف ىذا ما يمكف  ،وسموؾ تغيير التعييف ،عمى سموؾ التصحيح الذاتي

 فيـ المقروء.  استراتيجياتتكمف في إنماء  ،مف نوع خاص

 :مبدأ الإختبار  -6-3-2
حادثة والإجابة لا تتقيد بالمصطمحات التي إكتسبيا الطفؿ  52 يحتوي الإختبار عمى

نما تسمح بالكشؼ والتعرؼ عمى المكتسبات القاعدية التي إكتسبيا في  في المدرسة فقط، وا 
مبكرة، والتي يتـ بعد ذلؾ في المدرسة، مف ىنا يمكف الكشؼ عمى الإستراتيجيات التي سف 

يستعمميا الطفؿ مف أجؿ فيـ حادثة في الوضعية الشفيية وليذا يجب عمى الطفؿ أف يجيب 
بالتعييف عمى الصورة التي توافؽ الجممة التي يمقييا عميو الباحث، وأىـ الإستراتيجيات التي 

 :الإختبار ىي نجدىا في ىذا
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 :بالنسبة لمفيـ الفوري نجد
 عجمية.مالإستراتيجية ال -
 الإستراتيجية النحوية والصرفية. -
 الإستراتيجية القصصية.                                                                                             -

 :أما بالنسبة لمفيـ الكمي فنجد
  .سموؾ المواظبة -
 .سموؾ تغيير التعييف -
 .سموؾ التصحيح الذاتي -

قبؿ القياـ مف تطبيؽ الإختبارلابد مف التأكد مف أفّ الطفؿ يفيـ ما معنى التعييف عمى 
لوحة، كؿ لوحة تحتوي  30)حادثة( موزعة عمى  صورة 52الصور، الإختبار يحتوي عمى 

دة يمكف أف تتضمف صور وىناؾ بعض الموحات تستعمؿ أكثرمف مرّة، أي لوحة واح 4عمى 
 :حادثتيف في وقت واحد،وتنقسـ المّوحات إلى ثلاثة أجزاء

 : لالأو ءالجز  -
لوحة تسمح باختبار الإستراتيجية 14حادثة موزعة عمى  17يحتوي ىذا الجزأعمى 

 6و 4ومف المفروض أفّ الطفؿ البالغ مف العمرما بيف  (L)والتي يرمزليا ب المعجمية،
يجتازىا بنجاح، أىـ الموحات التي نجدىا في الإستراتيجية المعجمية سنوات قادر عمى أف 

الموحة  (،4) الموحة الرابعة (،3) الموحة الثالثة (،2) الموحة الثانية (،1) الأولىالموحة :ىي
 (،11) (، الموحة الحادية عشر10) الموحة العاشرة (،7) الموحة السابعة (،5) الخامسة

 الموحة (،20) الموحة عشروف (،16) الموحة السادسة عشر(، 13) عشر الموحة الثالثة
( 28) الموحة الثامنة والعشروف (،25) الموحة الخامسة والعشروف (،23) الثالثة والعشروف

وتجدر بنا الإشارة عمى أفّ عدد الحادثات لا يتوافؽ مع عدد الموحات وىذا راجع إلى أفّ 
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لوقت، ومف أىـ ىذه الموحات الموحة الأولى ىناؾ لوحات تمثؿ حادثتيف مختمفتيف في نفس ا
 : والثانية والثالثة، كما ىو موضح في المخطط التالي

 البنت تجري الرجؿ واقؼ
 الولد واقؼ الولد يجري

 (1الموحة الأولى)/ بند مف بنود الإستراتيجية المعجمية

لنا ىذا الجزء يسمح  لوحة، 17حادثة موزعة عمى  23يحتوي ىذا الجزء عمى  :الجزء الثاني
مف المفروض أفّ الطفؿ  (M-Sوالتي يرمز ليا ب) النحوية،-باختيار الإستراتيجية الصرفية

 لو القدرة عمى إجتياز ىذه الإستراتيجية في سف الخامسة ونصؼ.

الموحة  (،4) الموحة الرابعة :تي نجدىا في ىذه الإستراتيجية ىيأىـ الموحات ال
موحة ال (،13الموحة الثالثة عشر) (،8) الموحة الثامنة (،7) (، الموحة السابعة5) الخامسة

الموحة  (،17) الموحة السابعة عشر (،16سادسة عشر )(، الموحة ال14) الرابعة عشر
(، الموحة 21) الموحة الواحدة والعشروف (،19) (، الموحة التاسعة عشر18) الثامنة عشر

(، 25) (، الموحة الخامسة والعشروف23والعشروف )الموحة الثالثة  (،22الثانية والعشروف )
 (،30) (، الموحة الثلاثوف29) (، الموحة التاسعة والعشروف26) الموحة السادسة والعشروف

 )المعجمية(، أصعب مف افستراتيجية السابقة النحوية(-وتعتبر ىذه الإستراتيجية )الصرفية
والبنية الزمنية والجمع  والضمائر مثؿ حروؼ الجر وىذا باستعماؿ أدوات الصرؼ والنحو،

الموحات ما يسمح لمطفؿ بتنشيط قدراتو  ىذا ما يظير في كؿ نى والمذكر...والمفرد والمث
( وبالتالي تمكنو مف إختيارصورة عف أخرى، المثاؿ التالي métalinguistique) المسانية

 :تراتجيةالاسيوضح أحد بنود ىذه 
 الولد والبنت يتصافحاف الولد والبنت ينظراف إلى السماء

 الولداف يسمماف اليدية لمبنت  البنت تنظر إلى الولد الذي يحمؿ زىرة في يده
 (.29الموحة التاسعة والعشروف) /النحوية  - بند مف بنود الإستراتيجية الصرفية
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يسمح لنا  أي لكؿ حادثة لوحة، لوحة، 12حادثة موزعة عمى  12يحتوي عمى  :الجزء الثالث
مف المفروض أفّ الطفؿ  ((Cػ الإستراتيجية القصصية التي يرمز ليا ب الثالث باختبارالجزء 

أىـ الموحات التي  سنوات إلى ما فوؽ. 6 قادرعمى إجتياز ىذه الإستراتيجية إنطلاقا مف سف
 العاشرة الموحة (،9) الموحة التاسعة (،6) الموحة السادسة :نجدىا في ىذه الإستراتيجية ىي

(، 15) الموحة الخامسة عشر (،12) الموحة الثانية عشر (،11) الموحة الحادية عشر ،(10)
(، الموحة 24) الموحة الرابعة والعشروف (،20) الموحة العشروف (،18) الموحة الثامنة عشر
الجزء أعقد مف  ويعتبر ىذا (،29) الموحة التاسعة والعشروف (،27) السابعة والعشروف

البنيات المسانية وكذا التشابو بيف حادثة وأخرى والمثاؿ التالي يوضح أحد وىذا لتنوع  سابقيو،
 :بنود ىذه الإستراتيجية

 أرى أنّيا مشمسة في الخارج    الولد نائـ والمطر يتساقط في الخارج 
 الأـ تنظر إليوالولد يمعب في المطر و     أرى أنّيا تمطر في الخارج  

 (.10) الموحة العاشرة / القصصيةبند مف بنود الإستراتيجية 
 أدوات الاختبار: -6-3-3

 :يتكوف الإختبار مف الأدوات التالية
يحتوي عمى التعرؼ بأىداؼ ىذا الإختبار،والخطوات التيي يجب إتباعيا لتطبيؽ  :دفتر -

 الإختبار.
 الإختبار حيث أنّو كؿ لوحة تحمؿ أربعة صور يتـ ترقيميايضـ لوحات  :لوحة(31دفتر) -

 :عمى النحو التالي
             2      1 
             4      3 

التي يتـ مف خلاليا تنقيط إجابات الطفؿ الخاصة بكؿ إستراتيجية وىي  :ورقة التنقيط -
 :عبارة عف ورقة مزدوجة مقسمة عمى النحو التالي
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تحتوي عمى معمومات خاصة بالطفؿ، إضافة إلى طريقة حساب النقاط  :الصفحة الأولى
المحصؿ عمييا، وفي أسفؿ الصفح مخطط لتمثيؿ النسب المتحصؿ عمييا لكؿ مف الفيـ 

 الفوري والفيـ الكمي لكؿ حالة.

( موقؼ الموزعة 52توجد فييا الجمؿ الخاصة بالإثني والخمسيف ) :الصفحة الثانية والثالثة
( أعمدة، يتـ تسجيؿ في كؿ عمود 7) الإستراتيجيات، وىي مقسمة عمى سبعة عمى مختمؼ

 العلامة المناسبة.
( والذي يوضح الإستراتيجية المعجمية، وتحتوي عمى سبعة عشر L) العمود الأوؿ -

 (.17) جممة
النحوية، وتحتوي عمى  -( والذي يوضح الإستراتيجية الصرفيةM-S) العمود الثاني -

 (.23) ةثلاثة وعشروف جمم
( والذي يمثؿ الإستراتيجية القصصية أو المعقدة، والتي تحتوي عمى C) العمود الثالث -

( جممة، ويتـ فييـ تسجيؿ الإجابة الخاصة بالتعيي الأوؿ لكؿ 12) إثني عشر
 (.D1إستراتيجية لكؿ مف العمود الأوؿ والثاني والثالث ينطوياف تحت التقديـ الأوؿ )

ضح التقديـ الثاني، يتـ فيو تسجيؿ الإجابات الخاصة بالتعييف العمود الرابع والذي يو  -
 الثاني إذا كاف التعييف خاطئ في التقديـ الأوؿ.

العمود الخامس والذي يوضح سموؾ المواظبة عمى الخطأ، يتـ فيو تسجيؿ الإجابات  -
 بعد التعييف الأوؿ والثاني، والتي كانت الإجابات خاطئة في كمتى الحالتيف.

 ( في التقديـ aberrant) السادس والسابع ويتـ فييـ تسجيؿ اللإجابات الشاذةالعمود  -
 الأوؿ تعييف الصورة لايتوافؽ مع المعنى المطموب مف طرؼ الفاحص.

توجد فييا ست مخططات خاصة بتجانس النتائج التي حصميا  :الصفحة الرابعة والأخيرة
التي تمثؿ الفيـ الفوري ومعرفة نوعية السموؾ الذي يسمكو الطفؿ  N1التمميذ مقارنة بقيمة 

 عند إستعمالو لإستراتيجية الفيـ الفوري في الوضعية الشفيية.
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 :التعميمة -6-3-4
يجب عمى الفاحص أف يتأكد في البداية مف فيـ الطفؿ لمعنى التعييف التي تحتوي 

الموجودة في البداية تستعمؿ لمتدريب وتقدـ ( 0( صور، وليذا فالموحة المرقمة)4عمى أربعة)
سوؼ نقوـ بمعبة، أنا سأقوـ بقراءة جممة، وأنت تقوـ بتعييف  :لمطفؿ عمى النحو التالي

 :الصورة التي تتناسب مع الجممة، مثاؿ

 أريني الصورة أيف يوجد "الولد". -
 أريني الصورة أيف توجد"البنت الصغيرة". -
 مربع اليديف".أريني الصورة أيف يوجد"الرجؿ  -

 :وبالتالي تكوف التعميمة لكؿ إختبار عمى النحو التالي
 ...""أريني الصورة أيف يوجد -

تتمثؿ في أف تعطى التعميمة بصوت عادي دوف إصرار  تيوال مع مراعاة عدّة أمور
لحاح دوف تغيير في حدّة الصوت.  وا 

 :رتنقيط الإختبا -6-3-5
صحيحة في التعييف الأوؿ، وتوضع العلامة تعطى علامة )+( في حالة إجابة الطفؿ 

 ( وىذا مع كؿ المواقؼ.L(،)M-S(،)Cأماـ إحدى الخانات الثلاث)

يتـ وضع رقـ الصورة التي أشار إلييا الطفؿ في  أما في حالة الإجابة الخاطئة،
 الخانة المناسبة.

ة أخرى، وذلؾ بإعادة التقديـ لممر  إذا أخفؽ الطفؿ في التعييف الأوؿ، تعطى لو فرصة
الثانية، وبنفس التقديـ الأوؿ مف غير نقصاف ولازيادة، ويتـ تدويف العلامة في الخانة التي 

 (، وىي خاصة بالتعييف الثاني.D2تندرج تحت العمود) 
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وفي حالة الإجابة الصحيحة نضع علامة )+(، أما إذا كانت خاطئة، فنضع الصورة 
 التمميذ.المعينة مف طرؼ 

 : طريقة حساب النقاط -
في المرحمة الأولى يكفي حساب عدد العلامات)+( الموجودة داخؿ الأعمدة السبعة 
ويتـ وضع النتيجة النيائية في أسفؿ الورقة، وىذا تحت كؿ عمود حسب الترتيب التالي مف 

 : اليسار إلى اليميف
L  M-S C D2 P DA1 DA2 

 :( وفؽ القانوف التاليL(،)M-S(،)Cنقاط الأعمدة الثلاث)وىي حصيمة جمع  :(N1النقطة)
N1=L+M-S+C 

( D2( بالإضافة إلى النقطة )N1يمكف الحصوؿ عمييا إنطلاقا مف النقطة ) :(N2النقطة)
 : المحصؿ عمييا خلاؿ التعييف الثاني، ثـ بعد ذلؾ يتـ تطبيؽ القانوف التالي

N2=N1+D2 
بجمع كؿ العلامات المحصؿ عمييا في العمود الخاص يتـ الحصوؿ عمييا  :(D2النقطة)

 : بيا، ليطبؽ بعد ذلؾ العمودالتالي
P=P/52-N1++100 

( الخاصة بالتعييف N1(،)N2يتـ حساب ىذه النقطة إنطلاقا مف الننقطتيف ) :(A-cالنقطة)
  : الأوؿ  والثاني، ويتـ بعد ذلؾ تطبيؽ القانوف التالي

A-C=N2-N1/52-N1+100 
 :( بتطبيؽ القانوف التاليP( والنقطة )C-Aيتـ حسابيا إنطلاقا مف نقطة) :(C-Dالنقطة)

C-D=A-C-P-100 
عمى الإستراتيجيات  إنطلاقا مف كؿ ىذه النقاط المحسوبة يمكف التوصؿ إلى التعرؼ 

 مستوى الفيـ الفوري والفيـ الكميالتي سيستعمميا الطفؿ لفيـ الحادثة، وكذا التعرؼ عمى 
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وكذا السموؾ الذي يسمكو الطفؿ إتجاه ىذه المواقؼ، سواء كانت الإجابات صحيحة أـ 
 :ات يوجد في ورقة التنقيط منحنييفخاطئة، ولمحصوؿ عمى كؿ ىذه المعموم

الموجود في الورقة الأولى مف ورقة التنقيط يسمح بالتعرؼ عمى مستوى  :المنحنى الأول
 .N1 N2الفيـ عند الطفؿ، إنطلاقا مف نقطتييف 

الموجود في الورقة الأخيرة، دائما مف ورقة التنقيط يسمح مف التحقؽ مف  :المنحنى الثاني
مف أفّ الطفؿ  المحصؿ عمييا، وكذا التأكد N1تجانس النتائج وفقا لقيـ الفيـ الفوري 

 ( أو غير ذلؾ.normalitéمتموضع في المنطقة العادية )

 :التعديلات التي أجريت عمى الإختبار -6-3-6
لقد تمت ترجمة الجمؿ التي إحتواىا الإختبار مع المحافظة عمى خصائص الجممة  

مف معجمية، صرفية نحوية وكذا معقدة )قصصية(، والتي يقوـ المختص بإلقائيا عمى 
الطفؿ، أما الصور التي يقوـ الطفؿ بالإشارة إلييا لاتحتاج إلى أي تكييؼ، لأنيا صور 
مألوفة لدى الطفؿ ولا توجد صور لا تتماشى مع ثقافة المجتمع الجزائري، فيما يخص 
الترجمة فقد قمنا بإتباع الترجمة التي ذكرناىا سابقا، مع المحافظة عمى كؿ خصائص 

فعوؿ بو، والظروؼ الزمانية والمكانية، إسـ، ماضي، مضارع، الجممة مف فعؿ وفاعؿ، وم
 نفي، الجمع، المذكر، المؤنث....إلخ.

 :طريقة إجراء الإختبار -6-3-7
قمنا بتطبيؽ الإختبار عمى الأطفاؿ ذوي الإعاقة الحركة الدماغية عمى الطريقة  

الفردية، أي أفّ الطفؿ في مكتب المختص الأرطوفوني عمى إنفراد ونقوـ بتطبيؽ الإختبار 
معو، ولا يكوف ذلؾ إلّا بعد أف نشرح لمطفؿ جيّدا طريقة إجراء الإختبار، وماذا نيدؼ مف 

وتكوف ىناؾ مصداقية  نتابو إزائنا،يمف الشؾ الذي و قبولا ونتخمص وراء ذلؾ حتى نجد من
 نتحصؿ عمييا، أمّا التعميمة فقد كانت نفس التعميمة المعطاة في الإختبار.  يلمنتائج الت



الإجراءات المنهجية لمدراسة                                             :الفصل الخامس  

 

71 
 

 : التعميمة بالقبائمية -
akidseknagh tugna tes3a rev3a tugniwin ketch ilaq idswa3ded sufusik 
gher tina kideghrigh. 

 :الخصائص السيكومترية للإختبار -6-3-8
لحساب الثبات قامت الباحثة بالإعتماد عمى طريقة التجزئة النصفية، ولحساب معامؿ  

ثبات كؿ الإحتبار قامت الباحثة باستعماؿ المعادلة التصحيحية المتمثمة في معادلة سبيرماف 
وبعد إجراء  0776ػ تبار مقدر بخالإبراوف، حيث تحصمت عمى معامؿ الإرتباط بيف نصفي 

وىذا  0786تعديؿ الطوؿ باستخداـ معادلة سبيرماف حيث قدر معامؿ ثبات كؿ الإختبار ب 
 .ييدؿ عمى أفّ الإختبار يتمتع بثبات عال

أما بالنسبة لصدؽ الإختبار تـ قياسو بصدؽ المحكميف وكانت النتائج مرتفعة، مما يدؿ 
 الخبراء. عمى صدؽ الإختبار حسب تقدير

 الذاكرة العامة: اختبار -6-4
 رية:المفكرة الفضائية البص اختبار -6-4-0

 : الاختبارتعريف  -أ
 ىذا ، يحتوي1982سنة  (Baddeley et Gathercoche)صمـ مف طرؼ  اختبار

مف سمسمة ذات جدوليف إلى غاية خمس  ابتداءمى خمس سلاسؿ مف الجداوؿ ع الاختبار
 شبكة. 42جدوؿ يحتوي عمى  27 لكؿ سمسمة ىناؾجداوؿ، ثلاث محاولات 

 : الاختباركيفية تطبيق  -ب
 وفقا لمشروط التالية: الاختباريطبؽ ىذا 
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: عميؾ أف تشير بإصبعؾ إلى الخانة التي توضع فييا النقطة الثالثة لكي تشكؿ التعميمة -
المستقيـ، وعميؾ التذكر مكاف ولوف المستقيـ وتعيد تشكيمو بواسطة الشرائط الممونة عمى 

 الفارغة. الشبكة
 :التعميمة بالقبائمية- 

Ilaq atswaded ar thneqit this thlatha aken adifagh ujarid i3del. Ilaq 
adsmektid amkan dukwil ujarid ni wad3awded atidsmekthit 
atidkhedmet sikewlan dakhel. 

 : الوسيمة -ت
خانات وكؿ جدوؿ في صفحة نقطتاف كافيتاف  33نستعمؿ جداوؿ تحتوي عمى 

والموف  مشبكة الأولىللتعريؼ المستقيـ الواحد، بالإضافة إلى الألواف المختمفة، الموف الأحمر 
لمشبكة الثالثة والموف الأصفر لمشبكة الرابعة والبرتقالي  الأزرؽ لمشبكة الثانية والموف الأخضر

 لمخامسة.

 : طريقة التطبيق -ث
وليف يقدميا الفاحص لمطفؿ يحتوي بتمريف يتكوف مف سمسمة جد الاختبارنستيؿ 

موقع النقطة الثالثة  الجدوؿ عمى نقطتيف مف لوف واحد وعمى الطفؿ أف يشير بإصبعو إلى
 لتشكيؿ مستقيـ.

نطمب مف الطفؿ أف يرى وضعية المستقيمات في سمسمة الجداوؿ،  الاختبارعند بدأ 
ولأجؿ ذلؾ تقدـ  يا في جدوؿ ثالث يقدـ فارغ لمطفؿ،يحتفظ بيا وفي النياية يعيد ترتيب

سابقة التي ظيرت الأشرطة غير مرتبة وغير ممونة لمطفؿ يعادؿ لونيا وعددىا المستقيمات ال
الوضعية الخاصة بيا وترتيبيا  باحتراـفي السمسمة وعميو وضع الأشرطة عمى الجداوؿ 

 حسب الموف.
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 : رالاختباتصحيح وتنقيط  -ج
يراعي الفاحص في التصحيح لوف ووضعية المستقيـ فتعطي نقطة واحدة لكؿ مستقيـ 

 مشكؿ بنفس الوضعية السابقة ونفس الموف.

 الحمقة الفونولوجية:  اختبارتقديم  -6-4-2
 :- جمل - الحمقة الفونولوجية اختبار -6-4-2-0

 : تبارالاختعريف  -أ
 الاختبارطبؽ ىذا   (Siegel RS et Mayon, 1989)مف طرؼ الاختبارصمـ ىذا 

  ,A.I.Seigneric)1998(مف طرؼ 

 إلى غايةمف جممتيف  ابتداءعمى خمس سلاسؿ مف الجمؿ  الاختباريحتوي ىذا 
 سمسمة مف خمس جمؿ، ثلاث محاولات لكؿ سمسمة.

 : الاختباركيفية تطبيق  -ب
 وفقا لمشروط التالية: الاختباريطبؽ ىذا 

قصة عميؾ أف تجدىا وتتمفظ سوؼ أقدـ لؾ مجموعة مف الجمؿ تشمؿ كممة نا التعميمة: -
نتيي مف تعيد تذكرىا بالترتيب بمجرد أف أ وت مرتفع ثـ تحتفظ بيا في ذاكرتؾ لكيبيا بص

 عرض السمسمة.
 التعميمة بالقبائمية: -

Agdefkagh xila n wawalen achu tela yiwet thenqes ilaq atidafed 
atidinid s suth 3layen attjem3d di lmuxik. 

  الوسيمة: -ت
 جممة، تضـ كممات معروفة ومتداولة. 42تحتوي عمى بع سلاسؿ ر أ
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 : طريقة التطبيق -ث
رؾ خرى ونتالأو  تؿ تبدأ بتمريف يتكوف مف سمسمتيف حيث يتـ تقديـ الجمؿ الواحدة

فإذا تمكف الطفؿ مف النجاح في الطفؿ يكمؿ الكممة الأخيرة مف كؿ جممة بصوت مرتفع، 
بنفس الطريقة وعمى الطفؿ أف يحتفظ بالكممات  التمريف، نقوـ بتقديـ السلاسؿ الجممية

 سمسمة. كؿ في نياية عمى استرجاعياالمتمفظة ليعيد 

 : التصحيح والتنقيط -ج
 كممة مسترجعة ومرتبة. واحدة لكؿ نقطةتعطى 

 :-كممات-الحمقة الفونولوجية اختبار -6-4-2-2

 : رالاختباتعريف  -أ
وطبؽ مف طرؼ  (Rayan et Siegel RS)صمـ مف طرؼ   الاختبارىذا 

(Siegneric A, 1998) مف  ابتداءمى أربع سلاسؿ مف المجموع ع الاختبار، يحتوي ىذا
 ابتداءمجموعات وكؿ مجموعة تحتوي سمسمة مف مجموعتيف مف الكممات إلى غاية خمس 

مف سمسمة مف مجموعتيف مف الكممات إلى غاية خمس مجموعات وكؿ مجموعة تحتوي 
كممات حيث ثلاث منيا ليا نفس الدلالة، أما الرابعة فيي كممة دخيمة أي ليا نفس عمى أربع 

 الدلالة مع الكممات الأخرى.

 : الاختباركيفية تطبيق  -ب
 وفقا لمشروط التالية: الاختباريطبؽ 

سوؼ أعرض عميؾ مجموعة مف الكممات وعميؾ أف تجد الكممة الدخيمة مف  التعميمة: -
ى وتحتفظ بيا في ذاكرتؾ بيف الكممات الأخرى التي لا تربطيا أي علاقة مع الكممات الأخر 

 الكممة الدخيمة بالترتيب. وفي نياية كؿ سمسمة عميؾ تذكر
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 التعميمة بالقبائمية: -
Agdefkagh xila bawalen ma3na ilaq adafed awal uya3nin ara aked 
wawalen agi.  

  الوسيمة: -ت
دلالة مع ليس ليا  كممات متداولة ليا نفس المعنى أو الدلالة وكممات أخرى دخيمة

 الكممات السابقة.

 : طريقة التطبيق -ث
حيث نقدـ لو بتدريب الطفؿ عمى سمسمة مف مجموعتيف بمحاولة واحدة،  الاختبارنبدأ 
لا تربطيا علاقة دلالية  التينطمب منو التعرؼ عمى الكممة الدخيمة مف الكممات و مجموعة 

ف يحتفظ بالكممات الدخيمة وتذكرىا بالترتيب في مع أخرى، والتمفظ بيا بصوت مرتفع وعميو أ
 نياية كؿ سمسمة.

 : التصحيح والتنقيط -ج
 نقطة واحدة لكؿ كممة دخيمة مسترجعة مرتبة.تمنح 

 :-أرقام-الفونولوجية الحمقة اختبار -6-4-2-3
 : ختبارتعريف الا -أ

مجموعة مف الأرقاـ  42مف طرؼ بوؿ وشركائو يحتوي عمى  الاختبارىذا  استعمؿ
مف سمسمة مجموعتيف إلى غاية خمس مجموعات  ابتداءمقدمة إلى سلاسؿ مختمفة الطوؿ 

 ثلاث محاولات لكؿ سمسمة.
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 :الاختبارتطبيق  -ب
عمى الطفؿ قراءة المجموعات المشكمة مف ثلاث أرقاـ منفصمة، ويحتفظ في  التعميمة: -

ذاكرتو بالرقـ الأخير مف كؿ مجموعة مف المجموعات، وتقدـ عمى شكؿ سلاسؿ وفي نياية 
 :مثؿ بالترتيبالأخيرة  كؿ سمسمة عمى الطفؿ أف يتذكر الأرقاـ

- 1/7/3. 
- 0/4/8. 
 .8/3التذكر بالترتيب ىو -

 بالقبائمية: التعميمة -
Agdefkagh thlatha tsedarin s3ant thelatha n wutunen ketch atechfud 

iwuten anegaru, di tagara aghtidefket 3edlen.  

 : التصحيح والتنقيط -ت
 تعطى نقطة واحدة لكؿ رقـ صحيح مسترجع.

 :-عدادأ - الحمقة الفونولوجية اختبار -6-4-2-4

 : الاختبارتعريف  -أ
مجموعة مف الأعداد  42شركائو، يحتوي عمى مف طرؼ بوؿ و  الاختبارىذا  استعمؿ

سمسمة مجموعتيف إلى غاية خمس مجموعات،  مف ابتداءة إلى سلاسؿ مختمفة الطوؿ مقدم
 ثلاث محاولات لكؿ سمسمة.

 :الاختبارتطبيق  -ب
مف مجموعة الأخيرة  مفظ بالأعدادسوؼ أقدـ لؾ مجموعة مف الأعداد وعميؾ الت :التعميمة -

 وتحتفظ بيا كي تتذكرىا عند نياية السمسمة.
 



الإجراءات المنهجية لمدراسة                                             :الفصل الخامس  

 

77 
 

 :التعميمة بالقبائمية -
Agdefkagh thelatha n wottonen atideghredh atjem3ed dilmuxik 
dithagara atnid3awded. 

 : التصحيح والتنقيط -ت
 .تعطي نقطة واحدة لكؿ رقـ صحيح مسترجع

 : للاختبار الخصائص السيكومترية -6-4-3

 وىما: الاختبارتـ الاعتماد عمى طريقتيف لحساب صدؽ صدق المقياس:  -أ
تـ عرضو عمى مجموعة  ،الأوليةووضعو في صورتو  الاختباربعد بناء  صدق المحكمين: -

جامعييف وذلؾ لمتحقؽ مف سلامتو وصلاحيتو لمتطبيؽ،  أساتذةمف المحكميف والمتمثميف في 
 وطمب منيـ إبداء رأييـ في النقاط التالية: الاختباروقد زود كؿ منيـ بنسخة مف 

ككؿ  الاختبار، الملائمة لمفئة العمرية، محتوى الاختبارصياغة العبارات، ترتيب أجزاء 
 وتقديـ ملاحظات أخرى إف وجدت.

 :الاختبارملاحظات المحكميف حوؿ 
 لأجميا. تالأىداؼ التي وضع يلاءـالمقترح  الاختبارإف  -
 الفئة العمرية التي وضع لأجميا. يلاءـ الاختبارإف محتوى  -

 المتمثمة في: الاقتراحاتوقدـ المحكميف مجموعة مف 
 طويؿ نوعا ما. الاختبارإعادة ضبط الوقت كوف  -
 العمرية المقصودة.إعادة صياغة بعض العناصر لتصبح ملائمة لمفئة  -

تـ حساب الصدؽ ىنا بمقارنة نتائج الثمث الأعمى الطرفية:  الصدق بطريقة المقارنة -
 .للاختباربالثمث الأدنى 

 



الإجراءات المنهجية لمدراسة                                             :الفصل الخامس  

 

78 
 

 :الاختبارثبات  -ب
عادة التطبيؽ. الاختبارتـ حساب ثبات   بطريقة التطبيؽ وا 

 الأساليب الإحصائية المستخدمة: -7
 :تـ استخداـ

 .المتوسطات الحسابية -
 .الانحرافات المعيارية -
 . spssرماف براوف وىذا اعتمادا عمى البرنامج يسب ارتباط معامؿ -
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    :عرض النتائج .1
 (: يمثل النتائج الخام للاختبارات الثلاثة.20جدول رقم )

  

المفكرة  الحمقة الفونولوجية ختبارنوع الإ
 الفضائية

 المغة الشفهية

 المجموع L M-s C N1 D2 N2 p A-C C-D المجموع المجموع اعداد ارقام كممات جمل الحالات

 93/104 12,5 62,5 2 49 5 44 11 16 17 29/42 99/168 24 21 25 99 1الحالة 

 12/104 38,63 30,61 30,76 18 15 3 2 0 1 11/42 71/168 16 15 24 16 9الحالة 

 60/104 50,2 42,8 7 36 12 24 7 8 9 10/42 38/168 4 3 12 19 3الحالة      

 55/104 25,5 53,5 21 35 15 20 5 7 8 2/42 11/168 2 0 1 8 4الحالة 

 60/104 19,5 58 22,5 39 18 21 5 7 9 42/42 146/168 32 37 36 41 5الحالة 

 81/104 69,33 23,07 7,69 42 3 39 11 14 14 27/42 112/168 24 29 30 29  6الحالة 
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نقطة من  99( نلاحظ أن الحالة الأولى تحصمت عمى 29من خلال الجدول رقم ) 
نقطة من أصل  71في اختبار الحمقة الفونولوجية وتحصمت الحالة الثانية عمى  168أصل 
، أما بالنسبة لمحالة الرابعة 168نقطة من أصل  38الثالثة فتحصمت عمى ، أما الحالة 168

نقطة  146، وقد تحصمت الحالة الخامسة عمى 168نقطة من أصل  11فقد تحصمت عمى 
 . 168نقطة من أصل 119ى، وتحصمت الحالة السادسة عم168من أصل 

في اختبار المفكرة  42نقطة من  99كما نلاحظ أن الحالة الأولى تحصمت عمى  
 12، كما تحصمت الحالة الثالثة عمى 49من  11الفضائية وتحصمت الحالة الثانية عمى 

 49، أما الحالة الخامسة تحصمت عمى 49من  9، وقد تحصمت الحالة الرابعة عمى 49من 
 .49من  97ت عمى م، أما بالنسبة لمحالة السادسة فتحص49نقطة من 

في  124نقطة من  93أن الحالة الأولى تحصمت عمى ويتبين من خلال الجدول  
، فتحصمت 124نقطة من  19اختبار المغة الشفهية، أما الحالة الثانية فقد تحصمت عمى 

، كما 124نقطة من  55، أما الحالة الرابعة فتحصمت عمى 124نقطة من  62الثالثة عمى 
 81ادسة فقد تحصمت ، أما الحالة الس124نقطة من  62تحصمت الحالة الخامسة عمى 

 . 124نقطة من 

 يمثل بعض الاحصائيات لممتغيرات الثلاثة: :(20جدول رقم )

 المتوسط الحسابي الانحراف المعياري حجم العينة المتغيرات
 177,3400 25,84519 06 المغة الشفهية

 79,8333 50,22914 06 الحمقة الفنولوجية
 20,1667 14,95883 06 المفكرة الفضائية
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( أن المتوسط الحسابي في متغير المغة الشفهية 23نلاحظ من خلال الجدول رقم )  
نولوجية، أما في المفكرة الفضائية و ( في الحمقة الف79,8333، و)(177,3400)يساوي 

(، في حين تبين أن الانحراف المعياري في المغة الشفهية يساوي 20,1667فيساوي )
نولوجية، أما بالنسبة لممفكرة و الحمقة الف ( في50,22914)(، ويساوي 25,84519)

 (.14,95883الفضائية فيساوي )

ومن أجل التحقيق من صحة الفرضيات قمنا بحساب معامل الارتباط سبيرمان براون  
، والنتائج المتحصل عميها موضحة في SPSSاعتمادا عمى الحزمة الإحصائية الاجتماعية 

 الجدول الموالي: 

النتائج المتحصل عميها من طرف الحالات في اختبار المغة  (: يمثل20جدول رقم )
 الشفهية والذاكرة العاممة.

الحمقة 
 الفنولوجية

المفكرة 
 الفضائية

المغة 
 الشفهية

**,943 
,005 

6 

,829* 1,000 
. 
6 

Corrélation coefficient    المغة الشفهية 
Sig. (2-tailed) 

 N 
**,943 

,005 
6 

1,000 
. 
6 

,829* 
,042 

6 

Corrélation coefficient   المفكرة الفضائية 
Sig. (2-tailed)  

               N 
1,000 

. 
6 

**,943 
,005 

6 

**,943 
,005 

6 

Corrélation coefficient الحمقة الفونولوجية 
Sig. (2-tailed) 

 N 
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نلاحظ من خلال الجدول السابق أن قيمة معامل الارتباط بين المغة الشفهية والحمقة   
كما نلاحظ أن قيمة معامل  sig=0,005وقيمته الدلالة  943 ,0الفونولوجية تساوي 

   sig=0,042 وقيمة الدلالة 0,829الارتباط بين المغة الشفهية والمفكرة الفضائية تساوي 

 :تحميل النتائج .0

 التحميل الكيفي: -0-1

-جمل –من خلال النتائج المتحصل عميها بعد تطبيق اختبار الحمقة الفونولوجية  
لاحظنا أن الحالات الأولى والخامسة والسادسة لها قدرة استرجاع عالية جدا في هذا الاختبار 
وهذا ما يدل عمى أنها لا تجد أي صعوبة أو نقص عمى المستوي الحمقة الفونولوجية 

أما الحالة الثانية والثالثة والرابعة لديها قدرة استرجاع منخفضة جدا في هذا الاختبار  )جمل(،
-، أما بالنسبة -جمل-وما يؤدي إلى وجود صعوبة ونقص عمى مستوي الحمقة الفونولوجية

فنجد الحالة الخامسة والسادسة لها قدرة استرجاع عالية جدا أما الحالة الأولى  -لمكممات
ها قدرة استرجاع متوسطة أما بالنسبة لمحالة الثالثة والرابعة فقدرة استرجاعها والثانية لدي

فنجد الحالة الخامسة والسادسة لها قدرة استرجاع عالية -للأرقام-ضعيف جدا، أما بالنسبة
في الاختبار وكفاءة جيدة ما يدل عمى قمة الذكاء والتركيز، أما الحالة الأولى والثانية لها 

متوسط، أما الحالة الثالثة والرابعة ذو قدرة استرجاع رديئة ومنخفضة جدا، أما  قدرة استرجاع
فنجد الحالة الخامسة لديها قدرة استرجاع جد عالية، أما الحالة الثانية  -للأعداد-بالنسبة

 والسادسة قدرة استرجاعها متوسطة، أما الحالة الثالثة والرابعة فقدرة استرجاعها جد ضعيف.

بار المفكرة الفضائية فنلاحظ أن الحالة الخامسة أظهرت قدرة استرجاع أما في اخت 
ممتازة، أما بالنسبة لمحالة الأولى والسادسة تحصمت عمى مستوى متوسط، أما الحالة الثانية 
والثالثة تحصمت عمى مستوى قريب من المتوسط، أما الحالة الرابعة تحصمت عمى مستوى 

 ضعيف جدا.
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لشفهية دلت النتائج عمى أن معظم الحالات لها قدرة إنتاجية جيدة وفي اختبار المغة ا 
 ماعدا الحالة الثانية سجمت نتائج ضعيفة جدا.

 التحميل الاحصائي: 0-0
براون بين المتغيرات وجدنا أن  الارتباط سبيرمان بعد جمع البيانات وحساب معامل 

 وقيمة الدلالة ,9430 قيمة معامل الارتباط بين المغة الشفهية والحمقة الفونولوجية يساوي
sig=0,005  وجود علاقة ارتباطية طردية قوية جدا بين  يعني 0,05وهي اصغر من

المتغيرين، كما وجدنا أن قيمة معامل الارتباط بين المغة الشفهية والمفكرة الفضائية تساوي 
وجود علاقة ارتباطية  يعني 0,05وهي اصغر من =sig 0,042وقيمة الدلالة  0,829

 بين المتغيرين.  جدا ردية قويةط

مل الارتباط بين المتغيرين وقد وجدنا أن قيمة معامل كما قمنا بمقارنة نتائج معا 
وقيمة الدلالة  ,9430الارتباط بين المتغير الحمقة الفونولوجية والمغة الشفهية تساوي 

sig=0,005 ما يعني وجود علاقة ارتباطية طردية 0,05 من القيمة المعتمدة  وهي اصغر ،
ط بين المغة الشفهية والمفكرة الفضائية قوية جدا بين المتغيرين، أما قيمة معامل الارتبا

ما يعني ان العلاقة  0,05وهي اصغر من  =sig 0,042وقيمة الدلالة   0,829تساوي 
بين هذين المتغيرين علاقة قوية جدا، وعميه فإن متغير الحمقة الفونولوجية والمفكرة الفضائية 

 والمغة الشفهية لديهم علاقة طردية قوية عند الأطفال ذوي الإعاقة الحركية الدماغية. 

معامل الارتباط قمنا بمقارنة نتائج معامل الارتباط بين المتغيرات وقد وجدنا أن قيمة  
وقيمة الدلالة  ,9430بين المتغير الحمقة الفونولوجية والمفكرة الفضائية والمغة الشفهية يساوي 

0,005. 

 

 



عرض وتحميل ومناقشة النتائج         س:                                 الفصل الساد  
 

85 
 

 :تفسير ومناقشة النتائج -0

بين المفكرة  من صحة الفرضيات قمنا بحساب معاملات الإرتباط من أجل التحقق
الفضائية والمغة الشفهية، وبين الحمقة الفونولوجية والمغة الشفهية وقد توصمنا إلى نتيجة أنّ 
قيمة معامل الإرتباط بين المفكرة الفضائية والمغة الشفهية كبيرة وتقترب من الواحد ما يعني 

ل الفرضية الجزئية وجود علاقة إرتباطية قوية جدا بين هذين المتغيرين، وهذا ما يدعوا لقبو 
الأولى القائمة بوجود علاقة ارتباطية بين المفكرة الفضائية والمغة الشفهية عند الأطفال ذوي 

 الإعاقة الحركية الدماغية.  

كما وجدنا قيمة معامل الإرتباط بين الحمقة الفونولوجية والمغة الشفهية كبيرة وتقترب  
ية بين هذين المتغيرين، وعميه نقبل بالفرضية من الواحد ما يعني وجود علاقة إرتباطية قو 

الثانية التي تقر بوجود علاقة إرتباطية بين الحمقة الفونولوجية والمغة الشفهية عند الأطفال 
ذوي الإعاقة الحركية الدماغية ومنه نقبل بالفرضية العامة القائمة بوجود علاقة إرتباطية بين 

طفال ذوي الإعاقة الحركية الدماغية، وهذا ما يتوافق الذاكرة العاممة والمغة الشفهية عند الأ
التي هدفت عمى معرفة عمل الذاكرة وعلاقتها بالمغة  ،( 9223Baddellyمع دراسة بادلي )

الشفهية، وتبين الدراسة بأن عمل الذاكرة العاممة )الحمقة الفونولوجية( يتمركز في ثلاث 
ن كان أجزاء، الذاكرة وهي المعالج السمعي البصري و  المنفذ المركزي والوعي الفونولوجي، وا 

هناك خمل في الوعي الفونولوجي فذلك ينتج عنه عجز أو إضطراب في المغة الشفهية 
( من كون 1999واخرون في دراستهم ) Gathercoleوالمكتوبة، وهذا ما أكدته دراسة 

من جانب المغة الحمقة الفونولوجية متعمقة بمدى نجاح الفرد أو فشمه في الدراسة وهذا 
( وهنري  (Gutierrez& all 2004الشفهية، وأيضا ما توصل إليه كل من جيوترز واخرون

(Henry،2010 الذين أكدت دراستهم عمى أن صعوبات القراءة والكتابة تلازم الأطفال ،)
 الذين يعانون من قصور في الذاكرة اللازمة لفهم المغة أو كتابة الجمل أو الفقرات والقصص.

 



 :خاتمة

تعتبر هذه الدراسة الحالية من الدراسات التي تتناول القدرات المعرفية والعقمية عامة  
والذاكرة العاممة والمغة الشفهية خاصة عند الأطفال ذوي الإعاقة الحركية الدماغية حيث 
إنطمقت من إشكالية وجود علاقة بين الذاكرة العاممة والمغة الشفهية عند الأطفال ذوي 
الإعاقة الحركية الدماغية ومن أجل تحقيق الهدف تم التطرق إلى الذاكرة العاممة بمختمف 

كما تطرقنا إلى المغة الشفهية محاولين التفصيل في  ،من مفاهيم وخصائص وأهمية ،جوانبها
ثم تناولنا الإعاقة الحركية الدماغية من  ،مكوناتها وأسسها ومستوياتها وأهميتها في حياة الفرد

 تمف النواحي النفسية والعصبية والدراسات التي إهتم بها.مخ

أما الدراسة الميدانية فقد إعتمدنا فيها عمى إختبارات مناسبة وهي إختبار بادلي لمذاكرة  
ختبار   6لمغة الشفهية من خلال المنهج الوصفي المتبع عمى عينة متكونة  O52العاممة وا 

 :فأسفرت النتائج إلى ،دماغيةحالات  للأطفال ذوي الإعاقة الحركية ال

 وجود علاقة إرتباطية بين الذاكرة العاممة والمغة الشفهية. -
 وجود علاقة إرتباطية بين المفكرة الفضائية والمغة الشفهية. -
 وجود علاقة إرتباطية بين الحمقة الفونولوجية والمغة الشفهية. -

 :نقترح ما يليوبناءا على النتائج التي توصلت إليها الدراسة الحالية 

التركيز عمى فئة ذوي الإحتياجات الخاصة التي هي مهمشة كثيرا في مجتمعنا  -
وتعاني أيضا في ضغط من المجتمع يضاف إلى الضغط النفسي الناتج عن نوع 

 الإعاقة التي يعاني منها.
 النظر المدقق إلى مستقبل الطفل المعاق من الناحية الدراسية والإجتماعية. -
مما سيعود  ،س هذه الفئة من طرف مختصين في عمم التربية الخاصةالقيام بتدري -

 بالنفع والفائدة عمى هذه الفئة.



ضرورة عقد اجتماعات تنسيقية وتواصمية بين الأطفال المصابين ومربيين مع  -
 أخصائيين أرطوفونيين وأخصائيين نفسانيين لمتابعة حالة الطفل.

ع الأطفال ذوي الإعاقة الحركية تنمية مهارات المغة الشفهية من خلال تشجي -
 الدماغية عمى أداء تمارين خاصة بالمغة الشفهية.
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