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Introduction générale

L’Algérie est un pays qui connait une situation linguistique complexe. Elle se
caractérise par la coexistence de plusieurs langues ; de nombreux locuteurs algériens utilisent
deux ou trois langues dans une méme situation de communication. Il s’agit, en premier lieu,
des langues dites nationales telles que la langue arabe et la langue berbere. En deuxieme lieu,
nous trouvons des langues dites étrangeres telles que la langue anglaise et plus
particuliecrement la languefrancaise. La premicre langue parlée et étudiée en Algérie, est
considéré comme la langue de prestige qui occupe une place fondamentale dans tous les
secteurs notamment celui de 1’éducation.

A partir de I’indépendance, 1’objectif du systeme scolaire algérien était de redonner a
la langue arabe la valeur qu’elle avait perdue pendant la période coloniale. L’enseignement
était basé exclusivement sur la méthode ancienne ; I’enseignant est nommé« maitre » car c’est
le détenteur du savoir, c’est lui qui « sait », son role consiste uniquement a donner son cours
sans prendre en considération le degré d’assimilation de ’apprenant ni de ses besoins et ses
points de vue. Donc la relation était du « sens unique ».

Cependant, de nombreuses difficultés ont été apparues suite aux méthodes et programmes
suivis.

A partir de I’année 2003, le systeme éducatif algérien a décidé d’effectuer de multiples

et de nombreux changements au niveau des programmes et des manuels scolaires en
accordant une place considérable a la langue frangaise. Actuellement, I’apprenant algérien
entame 1’apprentissage du frangais langue étrangere des la troisieme année du cycle primaire.
Cette réforme a mis en ceuvre 1’approche par compétence. C’est I’'une des méthodologies les
plus récentes dans le monde éducatif. « Le concept de compétence est difficile a cerner et est
susceptible de plusieurs interprétations. Pourtant, la compétence de communication est un
concept méthodologique qui se situe aujourd’hui au centre de la didactique des langues.
C’est un savoir de type procédural dont il est désormais traditionnel de considérer qu’il se
réalise par deux canaux différents, compréhension et expression. Ces quatre grands types de
compétences : compréhension de 1’oral et expression écrite structurent les objectifs de tout
programme d’apprentissage ». (Cuq J.P, Gruca I, 2005 :156).

Cette nouvelle approche, contrairement a la méthode ancienne, permet a 1’apprenant
de participer a son propre apprentissage et d’€tre un élément actif dans la relation
pédagogique. L’apprenant d’une langue étrangére serait capable d’accroitre des compétences,
des savoir-faire qui peuvent ’aider non seulement dans son parcours scolaire mais aussi dans

la vie quotidienne. Il sera affronté a des situations de communication pour qu’il puisse
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Introduction générale

développer des compétences a I’oral. Cependant, on remarque que dans la plupart des
établissements primaires, les apprenants n’arrivent pas toujours a s’exprimer d’une fagon
correcte et spontanée. Ils rencontrent des problemes y compris au niveau de la prononciation.
Ce qui rend la possibilité d’acquérir une compétence a 1’oral plus difficile et complexe.

Cette difficulté est due peut étre au nombre d’heures imposés en classe de FLE, c’est-a-dire
I’apprenant a rarement 1’occasion de s’exprimer librement ou de mettre en ceuvre ses acquis
en dehors de la séance consacrée a 1’expression orale.

Et pour résoudre cela, I’enseignant doit construire une relation de confiance avec ses
apprenants en utilisant des documents authentiques telsque « la comptine » afin de stimuler
les apprenants d’une fagon a les motiver et a susciter leurs désirs d’apprendre cette langue.
C’est ce qui nous pousse a nous interroger sur I’impact du support didactique « comptine »
sur I’apprentissage du francais langue étrangere y compris a I’oral. Autrement dit, comment et
en quoi la comptine pourrait-elle favoriser le développement de la compétence orale chez les
apprenants de la 4AP ?

Nous tenterons, dans ce qui suit, de répondre aux questions précédentes par la
formulation des hypotheses suivantes :

-La comptine permettrait a [’apprenant d’améliorer son vocabulaire et de développer
sa compétence a 1’oral.

-La comptine serait un facteur pertinent qui motive les apprenants pour un

apprentissage meilleur d’une langue étrangere notamment a 1’oral.

Par ce présent travail, nous visons essentiellement a expliquer la notion de « 1’oral »,
son utilit¢ et son importance dans 1’enseignement/apprentissage de la langue francaise a
travers un support didactique qui est « la comptine ».

En fait, nous nous sommes rendues compte des problemes que rencontrent les
apprenants surtout au niveau de la compréhension et 1’expression orale de la langue francaise,
notamment dans le cycle primaire ou I’apprenant fait son premier contact avec cette langue.
C’est cette raison qui nous a incitées a introduire «la comptine » comme un moyen de
motivation performant dans I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangére.

Notre travail de recherche commence par une introduction générale du theme, suivi de
deux parties : la partie théorique et la partie pratique.

Dans la premiere partie, on abordera deux chapitres. Le premier chapitre intitulé « la

didactique et la conception de I’oral ».Nous essaierons d’aborder les concepts fondamentaux

liés a la notion de «l’oral», ses différentes définitions, et son importance dans
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I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangere. Dans le second chapitre, nous mettrons
I’accent sur le support didactique « comptine », ses définitions, ses types et ses objectifs.

La deuxiéme partie sera consacréeau cadre pratique dans lequel nous ferons 1’analyse
et I’interprétation des résultats obtenus lors de notre enquéte sur le terrain.

Notre travail sera mené sur le terrain par 1’enregistrement d’une séance de comptine,
ainsi que deux questionnaires destinés aux enseignants et aux apprenants de la 4eme année
primaire. Pour conclure, nous analyserons le manuel scolaire de la 4éme année primaire afin
de détecter la place de la comptine dans I’enseignement/apprentissage de la langue francaise.

Pour mettre en ceuvre nos hypotheses et prouver leurs efficacités, nous avons décidé
d’opter pour la méthode expérimentale qui se base essentiellement sur 1’observation des
apprenants en classe pendant le déroulement de la séance.

Enfin nous terminerons notre travail de recherche par une conclusion générale qui

résume notre mémoire.



Chapitre 1 La didactique et la conception de I’oral

Depuis quelques années, 1’étude de la communication orale est passée au premier plan
des priorités de la didactique des langues. « La langue orale occupe une place importante dans
les méthodologies modernes et constitue souvent le point de départ de I’apprentissage. Cette
situation avait évolué dans les vingt dernieres années » (MARTINEZ P,1996 :91). L’oral est
défini comme un moyen privilégié¢ de communication permettant la relation entre les individus,
et comme un moyen d’expression de la pensée et des affects. Il n’est pas a proprement parler
une pratique scolaire, car il ne se pratique pas uniquement a 1’école mais aussi en dehors de

I’école.

Le champ dans lequel s’inscrit notre travail de recherche reléve de la didactique de
I’oral. Pour bien cerner notre sujet de recherche, nous commengons par des définitions de la
« didactique de ’oral », puis nous abordons la notion de I’oral avec ses multiples définitions,

ses spécificités et son réle dans 1’enseignement/ apprentissage d’une langue étrangere.
1. La didactique de I’oral

La didactique de 1’oral est une discipline moderne qui se définit comme un ensemble
d’activités ayant comme objet d’é¢tude I’enseignement de ’oral avec toutes ses spécificités
(qu’il soit spontané ou bien improvisé). Cette discipline a pour but de développer les
compétences fondamentales chez ’apprenant, y compris la compréhension et 1’expression
orale. Selon Gaussel M, (2017 :17), « la didactique de [’oral est centrée sur la langue avec sa

construction d’habilités discursives orales essentielles ».

En fait, la didactique de I’oral favorise I’utilisation de diverses activités en classe qui
suscitent I’intérét, le plaisir d’apprendre et la motivation de I’apprenant, y compris la comptine.
Selon Cuq J.P, Gruca 1 (2005 :183), « outre les jeux de réle, la didactique de I’oral propose des
activités de production libre a partir d 'une consigne de départ et qui sollicitent les opinions de
["apprenant, son engagement personnel et sa créativité afin de développer de véritables

conduites langagieres : décrire, raconter, justifier, convaincre, argumenter, exposer, etc. ».

2. Notion de I’oral
2.1 Essai de définition
Selon le petit Larousse illustré, I’oral signifie« fait de vive voix, transmis par la voix
(par opposé a l’écrit). Téemoignage oral. Tradition orale, qui appartient a la langue parlée ».
Le Robert, Dictionnaire d’Aujourd’hui définit 1’oral comme « opposé a [’écrit, qui se fait, qui

se transmet par la parole qui est verbal ».
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Selon le Dictionnaire Hachette encyclopédique, 1’oral est « transmis ou exprimé par la

bouche, la voix (par opposition a l’écrit) qui a rapport a la bouche ».
D’apres les dictionnaires consultés, I’oral se résume en tout ce qui est exprimé par la voix.

Cependant, I’oral n’est pas uniquement ce qui exprimé par la bouche, c’est aussi « Tout ce qui
est soutenu par le corps de soi et de ’autre, les regards, et tout ce qui donne un contexte aux

paroles et en méme temps les commente ». (Frangois .F 2002 :57).

De nombreux auteurs et didacticiens ont trouvé du mal a comprendre et a définir cette
notion. Selon HALTE et RISPAIL (2005 :12),« [’oral a été longtemps considéré comme un non
objet, ni didactique ni péedagogique, que l’on n’utilisait pas dans [’enseignement. Cependant,
l’oral est aujourd’hui un domaine pas clairement identifié ou [’on emmeéene avec soi ses

préoccupations et que [’on a du mal a comprendre ».

En outre, I’oral se manifeste généralement a travers 1’utilisation des activités orales en
classe ; elles se consideérent comme une passerelle qui meéne a un bon apprentissage de la
didactique orale. En didactique des langues, 1’oral désigne« le domaine de [’enseignement de
la langue qui comporte |’enseignement de la spécificite de la langue orale et son apprentissage
au moyen d’activités d’écoute et de production conduite a partir des textes sonores si possible

authentiques ».

Enfin, Si I’oral semble une compétence difficile a acquérir, ¢’est parce qu’il est rarement
pratiqué en classe. L’enseignant doit mettre en ceuvre toutes les activités qui peuvent favoriser
I’enseignement/ apprentissage de 1’oral en classe de FLE. Alors sous forme de quelles activités

se manifeste 1’oral en classe de FLE ?
2.2. Les activités orales dans la classe de FLE

La prise de parole en classe est un vecteur important dans 1’apprentissage d’une langue
étrangere. Néanmoins, un grand nombre d’apprenants éprouvent du mal a s’exprimer librement.
Actuellement, la prise de parole est désormais ressentie par les apprenants comme une prise de

risque qui influence négativement sur leurs participations et leurs motivations.

Dans le but d’atteindre les objectifs fixés, I’enseignant doit mettre en ceuvre toutes les

activités nécessaires qui permettent aux apprenants de communiquer aisément en classe.
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L’exposé : il présente une activité trés importante dans I’apprentissage de ’oral. C’est
une prise de parole a durée limitée qui nécessite des efforts donc il exige une bonne
préparation. L’enseignant doit d’abord choisir le sujet en fonction des besoins des
apprenants, puis, il leur demande de récolter toutes les informations liées au theme traité.
Il ne vise pas uniquement la transmission du savoir mais aussi il permet a I’apprenant
une bonne mémorisation.

Le débat :VANOYE (1990) explique que le débat est une discussion entre plusieurs
apprenants sur un sujet précis, choisi par 1’enseignant. L’apprenant doit prendre la
parole d’une fagcon spontanée pour défendre son point de vue tout en essayant de
convaincre le public en utilisant des arguments raisonnés et pesés. Ce genre d’activités
favorise le travail collectif, permet a I’enseignant de procéder a la correction et
encourage 1’écoute et 1’autocorrection.

Les jeux de role : est une scéne jouée entre deux ou plusieurs apprenants. Le scénario
est dans la majorité des cas improvisé, cela signifie que les apprenants développent leurs
vocabulaires au fur et a mesure de I’évolution de la situation. Selon FABRICE
(2011 :207), « I’apprenant a besoin d’enrichir son vocabulaire pour exprimer des idées
avec plus de nuances possible tant a l'oral qu’a [’écrit ». Cette activité crée une
ambiance dans la séance de ’oral ce qui incite les apprenants a prendre la parole d’une
manicre spontanée. Il est important a noter que la présence de la communication non
verbale dans les jeux de roles est d’une importance fatale dans la transmission du
message.

La comptine : est peut étre définie comme un petit poéme qui est caractérisé par des
rimes et des rythmes. On la retrouve dans les manuels scolaires. Elle est souvent

accompagnée d’une mélodie toute simple, ce qui rend son apprentissage plus facile.

2.3. Les spécificités de ’oral

La premicre particularit¢ qu’on puisse accorder a I’oral est son caractere éphémere.
Selon DESMOND, FERCHAUD, GODIN (2005 :20), « si [ ’on établit un paralléle avec
[’écrit, la premiere particularité de [’oralest son caractere éphémeére. En effet,
lorsqu’on est devant un texte, on a toujours la possibilité de le relire que ce soit pour le
comprendre ou pour le modifier si | 'on est en phase de production. Rien de tel a [’oral ».

Cela signifie que 1’oral ne permet pas le retour en arriere contrairement a 1’écrit ot on a
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la possibilité de relire le texte pour le bien comprendre et méme pour le modifier. Selon
Coste. D et Ferenczi. V (1984 : 125) :

= L’oral est marqué par ’utilisation des interruptions de la parole et despauses qui
facilitent la compréhension du message tout en laissant a I’apprenant du temps pour le
traitement de I’information.

= [’oral se mobilise par I’utilisation de la reformulation et les répétitions. Dans cette
perspective, I’apprenant doit pratiquer la langue a travers les activités qui favorisent la
répétition et la reformulation. Il cherche, hésite, et répete des mots afin de pouvoir
réussir a mémoriser son discours. Ces deux traits spécifiques permettent a 1’apprenant
de participer et d’intervenir d’une fagcon autonome dans diverses situations de
communication.

= [’oral ne se limite pas a I’utilisation de la parole pour communiquer mais aussi par
’utilisation du non verbal qui joue un réle trés important tels que les gestes et les

mimiques.
2.4. L’oral dans la classe de FLE en Algérie

De nos jours, I’apprentissage des langues étrangeéres y compris la langue francaise est
considéré comme une ouverture sur le monde. De nombreux chercheurs ont mis I’accent sur
I’apprentissage du francais notamment par la communication orale qui est devenue la clé de la
réussite sociale et professionnelle. L’oral est toujours présent dans toutes les situations de
communication. La majorité des enfants arrivent a 1’école, a un age précoce, avec un certain
bagage linguistique en langue francaise grace a leurs premieres interactions avec leurs
entourages et leurs quotidiens, ils seraient davantage en mesure de maitriser les compétences

orales desleurs premieres années d’apprentissage de la langue francaise.

Dans le cadre de la réforme du systeme éducatif algérien, la réhabilitation de ’oral a
marqué une étape importante dans 1’histoire de I’éducation. Actuellement, 1’école algérienne se
voit donc moderne et ouverte sur le monde a travers I’enseignement de 1’oral qui se fait a partir
de la troisieme année primaire. Selon la loi d’orientation sur 1’éducation nationale (2008 :07),
« l’école algérienne a pour vocation de former un citoyen doté de reperes nationaux
incontestables, profondément attaché aux valeurs du peuple algérien, capable de comprendre
le monde qui l’entoure, de s’y adapter et d’agir sur lui et en mesure de s ’ouvrir sur la
civilisation universelle ». 1.’apprenant est amené a développer des compétences de base afin

qu’il puisse agir concrétement dans de différentes situations de la vie quotidienne. Il sera
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capable de prendre la parole pour se présenter et exprimer ses sentiments et ses opinions en

utilisant un vocabulaire simple et compréhensible.

A partir des années 1970, I’introduction des documents authentiques en classe de langue
étrangeére a bouleversé 1’enseignement de la communication orale. De nombreux auteurs et
didacticiens évoquent cette notion dans leurs ouvrages en lui accordant un role trés important

dans le processus d’enseignement/apprentissage des langues étrangeres.

3. Définition des documents authentiques
Les documents authentiques doivent €étre mis en ceuvre dés le début d’apprentissage
comme le souligne TAGLIANTE (2006 :99), « les documents sonores authentiques sont utilisés
dés le debut de ['apprentissage, dés la legon zéro ». J.PIERRE, . GRUCA (2005) expliquent
que les documents authentiques sont différents des documents didactiques car ils ne sont pas

congu a I’origine pour la classe.

Selon COSTE et GALISSON (1976 : 85), « le document authentique se dit de tout
document sonore, écrit ou audiovisuel qui a été congcu pour répondre a une fonction de

communication, d’information ou d’expression linguistique réelle ».

3.1. L’impact des documents authentiques sur le francais oral des apprenants
Les documents  authentiques  représentent un  outil efficace  dans
I’enseignement/apprentissage d’une langue étrangere. Ils jouent un role important dans la
transmission de savoir en classe de FLE. J.Pierre et 1. Gruca (2005) soulignent que les atouts
des documents authentiques, d’un point de vue didactique, sont multiples et divers, mais le plus
important c’est qu’ils permettent aux apprenants d’avoir un contact direct avec la langue ou

d’utiliser la langue dans son contexte réel.

Ils proposent diverses activités qui suscitent 1’intérét des apprenants, qui offrent une
image riche du monde extérieur, ce qui motive les apprenants et les rends plus actifs.
L’enseignant serait donc en mesure d’enrichir son cours en introduisant de nouvelles données
et de diverses activités qui répondent aux besoins de ses apprenants.

L’usage des documents authentiques dans une classe de langue est important car il

assure un enseignement centré sur I’utilisation réelle de la langue.
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Conclusion partielle

Dans ce chapitre, nous avons essayé de mettre la lumiere sur tout ce qui se rapporte de
prés ou de loin a la conception de 1’oral y compris la didactique de 1’oral et la notion de 1’oral.
Dans un premier axe, nous avons abord¢ les définitions de I’oral et ses spécificités.

Dans un deuxiéme axe, nous avons pensé qu’il est important de parler de 1’oral en classe de
FLE et d’évoquer, d’une manicre globale, les activités orales pratiquées en classe.
Pour conclure, nous avons porté notre attention sur I’impact des documents authentiques

dans la classe de FLE comme une sorte d’introduction au prochain chapitre.
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Etudier une langue étrangere, c’est €étre confronté a un autre monde, découvrir un
univers culturel et linguistique différent de la culture d’origine des apprenants. C’est
simplement I’apprendre dans son contexte réel.

Dans ce deuxieme chapitre, nous mettrons la lumiere sur le support « comptine »
comme outil didactique dans I’enseignement/apprentissage de FLE.

En fait, la comptine peut motiver les apprenants, comme elle peut aussi favoriser la
mémorisation car elle se base sur les rythmes et les mélodies qui suscitent 1’attention et
I’intérét des apprenants.

1. Définition de la comptine

Quand on entend le mot « comptine » chacun d’entre nous peut se rappeler ces
chansonnettes qui ont bercé notre enfance et qui nous ont donné envie de bouger, sauter et
danser.

La comptine est un langage oral, poétique qui est accompagné d’une mélodie dans le
but d’amuser et d’éduquer les petits enfants d’une part, et de les motiver d’une autre part.

A Torigine, une comptine est une formule parlée ou chantée, servant a départager et a
désigner celui a qui sera attribué un role particulier dans un jeu. Selon BUSTARRET
(1982 :123), «la comptine c’est une formule rythmée, dite ou chantée qui sert
traditionnellement a compter des joueurs lorsqu’on doit en retenir ou en éliminer un pour la
partie qui se prépare ».

La comptine se trouve depuis longtemps dans ’apprentissage des apprenants des
petites classes. Grace a une forme courte et un rythme facile a comprendre et a mémoriser,
elle peut se réciter avec une certaine aisance méme pour les apprenants en bas age.
Contrairement aux autres activités scolaires, la comptine se pratique comme un jeu ; le jeu a
de nombreux avantages : il stimule et rend actif le cerveau et le corps aussi ; ’enfant la répete
par plaisir avec les autres puis seul.

La comptine peut servir comme support utile pour I’acquisition des langues étrangeres
car elle exploite les différents volets de la langue a savoir la phonétique, la syntaxe et le
lexique.

L’exploitation pédagogique de cette activité ne cesse d’évaluer permettant aujourd’hui
aux enseignants de choisir une comptine adaptée a leurs objectifs d’apprentissage.

Le dictionnaire « Larousse classique Junior » donne la définition suivante « les
comptines c’est pour compter quand on joue ! Chaque syllabe de la comptine doit tomber sur
un joueur ; le dernier touché sort du cercle. On recommence, et celui qui reste s’y colle. Les

comptines c’est aussi fait pour jouer avec les mots, avec les sons».
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Egalement le grand dictionnaire « Larousse » définit la comptine comme « une chanson
enfantine, récitée pour déterminer par le compte de syllabes, celui a qui un réle social sera
dévolu dans un jeu ».

Selon T’article de Nicole QUENTIN-MAURER, consult¢ dans I’Encyclopeedia
Universalis (en ligne), la comptine est une « Formulette enfantine, récitée ou chantée avant le
jeu pour désigner celui ou celle a qui sera dévolu un role particulier, généralement une
corvée, ou du moins un role peu envié (« s'y coller », étre « le chat »). L'un des joueurs
compte ses camarades, qui ont formé un cercle, en montrant successivement du doigt la
poitrine de chacun d'eux, tandis qu'il énonce, syllabe par syllabe, une formulette rythmée ;
celui sur qui tombe la derniere syllabe est éliminée. On recommence a compter de la méme
maniere, jusqu'a ce qu'il ne reste plus qu'un seul enfant, qui se trouve ainsi désigné ».

Ces définitions sont liées a 1’origine a la comptine, c'est-a-dire la comptine consiste
pour les enfants a diviser les mots en syllabes, ou chaque syllabe représente un enfant, le
dernier touché sort du cercle du jeu.

Cette définition qui suit est plus élargie : « Actuellement, ’acception de la comptine
est beaucoup plus élargie et désigne plus généralement toutes les chansonnettes et dictons
rythmés utilisés depuis le berceau jusqu’a la sortie de l’enfance. Les jeux de doigts, jeux de
corde ou les rondes sont proches des comptines et y sont souvent associées. Nous
différencions la berceuse de la comptine, car elle s’exerce dans une situation duelle entre la
maman (ou le soignant) et le bébé » (Montigny, 2016 : 6).

Nous pouvons récapituler en disant que la comptine est une chanson courte et rythmée.
Elle est simple et facile a comprendre et surtout a apprendre. Elle est accompagnée d’une
musique et de gestes qui facilitent sa mémorisation. Ainsi la comptine est liée au jeu et a

I’enseignement, elle permet a 1’apprenant d’apprendre en jouant.

2. Les caractéristiques de la comptine
Les comptines sont comme une sorte de « langage-musique ». Le rythme, la longueur
du texte, les rimes, les répétitions favorisent la mémorisation qui est un facteur important de la

maitrise de la langue.

2.1. Rythme et sonorité : ces rythmes et sonorités qui caractérisent la comptine, facilitent
la mémorisation et permettent de rassurer, en répétant du connu.
Exemple : Dans la forét lointaine

On entend le coucou
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Du haut de son grand chéne
Il répond au hibou
Coucou, hibou, Coucou, hibou.

(https://www.youtube.com/watch?v=PYfaNzQgFrk)

2.2 Création et association de mots : c’est le fait de choisir des mots et des fois aller
jusqu’a créer de mots nouveaux et étranges pour avoir la sonorité.
Exemple : Am stram gram
Pic et pic et colegram
Bour et bour et ratatam

(https://www.youtube.com/watch?v=D3jZmWdcebs)

2.3 Onomatopées : ce sont les illustrations des sons, des bruits produits par les trains, le
tambour, les animaux, les oiseaux .etc.
Exemple : Le train violé en sortant de la gare,
Dit, « tchou, tchou », trés doucement.
Le train bleu en passant par la ville,
Dit, « tchou, tchou », trés joyeusement.

(https://www.youtube.com/watch?v=8NuH1Zj Ut8)

2.4Anthropomorphisme : c’est la personnification d’animaux, de plantes, d’objets.
Exemple : C’est demain jeudi

La féte a la souris

Qui balais son tapis

Avec son manteau gris

Trouve une pomme d’api

La coupe et la cuit

Et la donna a ses petits.

(https://www.youtube.com/watch?v=aUFEUHAY Ghc)

2.5. Expressions droles : celles-ci rendent les comptines plus agréables.
Exemple : Roudoudou n’a pas de femme

Il en fait une avec sa canne,

Il I’habille en feuille de chou,

Voila la femme de Roudoudou.

(https://www.youtube.com/watch?v=0Q7M5Jd0Cpgk)
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2.6. Rimes, assonances, phonemes répétés : comme les rythmes et les mélodies, rimes et
assonances facilitent la mémorisation.
Exemple : A la salade
Je suis malade. (Rime)
Au céleri
Je suis guéri. (Assonance)

(https://www.youtube.com/watch?v=591clr8bzdQ)

3. Types de comptines

TREMOURAUX-KOLP (1997) affirme qu’il existe un nombre important de
comptines. Cela offre a ’enseignement un outil adapté aux apprentissages. La spécificité de
chaque comptine permet d’exploiter les différents domaines d’enseignement.

On trouve plusieurs types de comptines, notamment :

3.1 Comptines numériques : les comptines numériques servent a jouer avec les chiffres et
a concevoir les « mots-nombres » comme désignant des quantités. Elles permettent a

I’apprenant de découvrir et de construire progressivement le nombre.

3.2. Comptines spatio-temporelles : ces comptines sont celles qui évoquent les jours de la
semaine, les mois, les saisons, les fétes. Elles permettent la structuration des concepts

fondamentaux d’espace et de temps.

3.3. Comptines thématiques : elles sont celles qui traitent un théme précis. Elles

permettent de travailler le champ lexical et le vocabulaire.

3.4. Comptines affectives : ces comptines jouent un rdle affectif, sécurisant, et apaisant.
En chantant une comptine, 1’adulte console un enfant inquiet, sollicite un enfant isolé, le

rassure et I’invite a la communication avec des comptines ou des jeux verbaux familiers.
3.5. Comptines éducatives : ces comptines essayent de transmettre aux enfants les valeurs

de la vie, comme par exemple «la politesse », et ont une fonction importante dans leur

évolution psychologique.
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3.6. Comptines pour marquer un rythme : le plaisir du chant et des mots va de pair avec
le mouvement. De nombreuses comptines parlées ou chantées permettent de coordonner
I’expression verbale et corporelle, le geste soutient le verbe et vice versa. Le rythme pourra
étre marqué par des balancements (berceuses), par des frappés, des percussions (quand la

comptine est bien connue), des déplacements ou des jeux de doigts et de mains.

3.7. Comptines phoniques: ces comptines permettent aux apprenants de travailler
I’articulation, la prononciation, I’écoute, etc. Et cela grace a la multiplication des rimes, des

allitérations, etc.

3.8. Comptines dialoguées : plusieurs comptines sont structurées sous forme de dialogue.
Elles servent a présenter les différents types de phrases : interrogative, négative, exclamative,

et différentes structures.

4. Les objectifs de travailler avec la comptine dans la classe
Les enseignants qui utilisent la comptine comme outil d’enseignement/apprentissage
prennent en considération les objectifs avantageux pour [’apprenant, comme le
développement de 1’imagination et la créativité, I’entrainement de la mémoire, entrainement
de la voix parlée et chantée (intonation, intensité, articulation), et apprendre la culture des
autres, etc. Selon GABARROCHE (2013) :
1. Donnez du plaisir aux ¢léves d’étre dans la classe, de bouger, formulettes
humoristiques.
2. Constituer une culture commune, un patrimoine familial. Comptines en langue
étrangere.
Entrainer la mémoire.
Structurer le temps dans classe, elles vont jalonner le temps de la journée.

Ramener le calme dans la classe recentrer 1’attention des éléves.

A

Aider les éleves en difficultés a mémoriser la comptine numérique, les lettres de

I’alphabet, les parties du corps, etc.

7. Préparer a la sensibilité sonore du langage, elles permettent un premier recul sur le
fonctionnement de la langue, les rimes les assonances.

8. S’approprier la face écrite de la langue des supports pour aider les éléves a

comprendre le principe alphabétique.
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9. Développer I’imaginaire et la créativité : des univers proches des univers de référence
des éleves (animaux, enfants, comptine numérique, jours de semaine..). Les comptines
constituent, pour certains éleves tres démunis sur le plan culturel, un premier bagage

de références pour inventer d’autres histoires d’apres ce qu’il a appris en classe...

5. Le choix de la comptine en classe de FLE

Afin d’assurer 1’assimilation de n’importe quelle activité en classe de langue,
I’enseignant doit penser a utiliser un support didactique qui puisse attirer I’attention des
apprenants a 1’instar d’un support authentique.

Quand I’enseignant choisit des comptines pour I’enseignement d’une langue étrangere,
et particulierement du francais langue étrangere, il doit en particulier attacher de 1’importance
aux auditeurs, donc aux apprenants. Il faut toujours penser aux besoins et aux intéréts du
public. Donc on doit toujours se poser la question suivante : quelle comptine choisissons —
nous pour les apprenants du primaire ?

Avant de choisir une comptine, il faut prendre en considération 1’age et les capacités
des apprenants. La comptine choisie doit avoir un sens facile & comprendre et qui n’est pas
loin de leur entourage. En outre, les comptines doivent aussi étre choisies en fonction des
objectifs d’apprentissage et des besoins langagiers. Un autre choix qui s’offre a I’enseignant
se sont les comptines ludiques qui favorisent la gestuelle. Elles permettent a 1’apprenant de
s’amuser et d’apprendre au méme temps.

Grace a ces comptines qui contiennent un jeu kinesthésique, 1’assimilation sera plus
aisée parce que c’est la totalit¢ de son corps qui participe a 1’acquisition de I’information.
Selon le ministre de 1’éducation (2011 :122), « les comptines relevent de la transmission orale
d’un patrimoine culturel ou le corporel s’associe au verbe dans des formes ritualisés et
ludiques d’interaction entre enfants ou entre adultes et enfants ».

C’est pour cela, I’enseignant doit prendre en considération tous ces critéres parce que
si ’enseignant ne donne pas assez d’importance au niveau et aux capacités de ses apprenants,

I’assimilation de I’information serait une tiche plus difficile.

6. L apport de la gestuelle dans I’enseignement/apprentissage de la comptine

De nos jours, I'utilisation de la gestuelle est un exemple vivant d’une procédure
d’apprentissage en classe de FLE. Plusieurs activités soutiennent efficacement 1’idée que la
gestuelle est un outil indispensable dans 1’apprentissage d’une langue a savoir les activités

ludiques telles que les jeux et les comptines. Selon MOREL (2005 :11), « la plupart du temps
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le geste anticipe légerement sur la séquence sonore ». Mais est-il préférable d’apprendre une
comptine en utilisant les gestes ? Ou en d’autres termes, comment la gestuelle peut-elle
favoriser I’enseignement/apprentissage de la comptine ?

Plusieurs arguments peuvent étre exposés pour défendre 1’idée que la gestuelle
pourrait représenter un bon support dans l’apprentissage de la comptine. D’abord, elle
favorise la compréhension, c'est-a-dire que 1’enseignant s’en sert pour expliquer le sens de
nouveaux mots sans recourir a la langue maternelle. En outre, cette procédure permet
d’illustrer la parole. L’apprenant serait en mesure de comprendre les éléments linguistiques
(Ies énoncés) en se basant uniquement sur les éléments extralinguistiques (les expressions
corporelles).

En revanche, les paroles de la comptine seraient plus faciles a comprendre et a
mémoriser si elles sont accompagnées et associées a des attitudes du corps. Cependant, il est
plus clair que cette association aide et renforce la mémorisation chez le jeune apprenant, car
elle favorise le stockage et la récupération rapide de I’information.

Enfin, les avantages de 1’utilisation de la gestuelle dans une classe de langue ne se

limitent pas a la motivation et au fonctionnement cognitif en général, mais également a

I’acquisition de la compréhension et I’expression orale.

7. La comptine, outil de compréhension orale

La compréhension orale est la condition nécessaire pour comprendre une présentation
orale. Elle s’aveére parmi les compétences les plus difficiles mais la plus importante. Elle
permet aux apprenants d’accéder facilement aux autres compétences de la communication,
c'est-a-dire qu’on ne peut pas accéder a une production sans passer par la compréhension du
message. Selon PORCHER (1995 :45), « la compétence de réception orale est de loin la plus
difficile a acquérir et c’est pourtant la plus indispensable ».

7.1. Définition de la compréhension orale

La compréhension orale se définit comme « une opération mentale de décodage d’'un
message oral » (Robert, 2008 :148). C’est une compétence difficile qui nécessite des
connaissances en systeme phonologique, elle repose sur des opérations mentales complexes
qui demandent un énorme progres cognitif. Selon Cuq.J.P et Grucal (2005 :157),
« comprendre n’est pas une simple activité de réception plus au moins passive comme on l’a
souvent considéré ; la compréhension de [’oral suppose la connaissance du systeme
phonologique, la valeur fonctionnelle et sémantique des structures linguistiques véhiculées,

mais aussi la connaissance des regles socioculturelles de la communauté dans laquelle
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s effectue la communication sans oublier les facteurs extralinguistiques comme les gestes qui
interviennent notamment a [’oral ».

En outre, le systeme cognitif met en ceuvre des processus mentaux qui facilitent la
compréhension. A ce propos, le dictionnaire didactique (2003 :49), ajoute que «la
compréhension orale est [’aptitude résultant de la mise en ceuvre de processus cognitifs, qui
permet a [’apprenant d’accéder au sens d’un texte qu’il écoute ». Elle se base essentiellement
sur I’écoute, I’apprenant doit maintenir son attention tout au long de la séance de la
compréhension orale.

7.2 Les étapes de la compréhension orale

Cependant, pour réussir a « faire écouter » une langue étrangeére a un apprenant en
classe, I’enseignant doit mettre en ceuvre les activités basées sur la répétition, qui peuvent étre
écoutées sous forme de trois étapes :

= La pré-écoute : elle représente la premiere phase de la compréhension orale, il s’agit
de préparer les apprenants a 1’écoute. L’enseignant doit préparer ses apprenants au
théme du document a écouter. Cela facilitera I’anticipation du sens et la formulation
des hypotheses.

= L’écoute : cette étape permet a ’apprenant de dégager le sens global du document
sonore. En général, elle lui permet d’écouter le discours oral trois fois ; la premicre
concerne la compréhension globale de la situation, c’est-a-dire que I’apprenant serait
capable de répondre a des questions d’ordre général ; la deuxieme écoute a pour
objectif de mieux comprendre le contenu du document afin de répondre d’une manicre
claire et précise aux questions ; la derniere écoute est la plus importante ou 1’apprenant
serait en mesure de faire une synthese générale.

= Apres D’écoute : est la phase finale, ’enseignant peut évaluer le degré de la
compréhension de ses apprenants.

Dans cette perspective, la comptine est une activité qui peut étre écoutée et réécoutée

plusieurs fois en classe.

8. La comptine, outil d’expression orale

A partir des années 70 et avec I’introduction des documents authentiques, 1’expression
orale, qui a été longtemps négligée dans les méthodologies traditionnelles, est aujourd’hui
placée au centre du processus d’apprentissage. Elle se consideére comme un moyen de
communication ou d’interaction sociale. DESMOND FERCHAUD et GODIN (2005)

soulignent que cette compétence a un caractere éphémere, ce qui la rend la plus difficile.
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8.1 Définition de I’expression orale

L’expression orale joue un role trés important dans la maitrise de la langue. C’est une
compétence qui consiste a s’exprimer dans de différentes situations d’énonciation.
BIZOUARD (2006 :05) définit I’expression orale comme :

« [...] savoir et pouvoir prendre la parole ? Ou encore :
-dire et se dire.
-comment le dire ?
-pourquoi le dire ? ».

La parole est un outil essentiel dans la transmission des savoirs, comme le mentionne
HELENE SOREZ (1995 :05), « s’exprimer oralement c’est transmettre des messages
généralement aux autres, en utilisant principalement la parole comme moyen de
communication ».

8.2 Les caractéristiques de I’expression orale

L’expression orale se caractérise par ’utilisation du verbal qui se considére comme un
caractere important dans la réussite de la communication orale. Néanmoins, elle ne se réduit
pas uniquement a la parole et au verbal mais aussi aux attitudes et aux expressions du corps
telles que la gestuelle et les mimiques.

Selon VAN DEN HEUVEL (1985 :47), I’expression orale se caractérise par une
production sonore « faisant appel a l’audition de [’interlocuteur, elle est caractérisée par un
volume, un débit, une intonation. Et bien d’autres nuances. Elle est, en outre, accompagnée
de la mimique expressive et du geste du sujet parlant qui font appel au visuel pour corriger
ou préciser ces nuances ».

Dans un premier axe, le verbal est une facon structurée d’exprimer une opinion, un
désir ou un besoin en utilisant la voix. Il suppose la présence d’un bon nombre d’¢éléments a
savoir le volume, le débit et I’intonation.

Dans un deuxiéme axe, 1’expression corporelle regroupe toutes les techniques utilisées
pour communiquer avec autrui sans 1’utilisation de la parole. MOREL (2005) explique que la
gestuelle occupe une place tres importante dans la communication orale en classe de FLE.

Cependant, elle doit étre interprétée d une fagon correcte et significative.
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Chapitre II La comptine en classe de FLE

Conclusion partielle

Nous sommes au terme de ce chapitre dans lequel nous avons essayé de se focaliser
sur le support didactique « comptine » dans ’enseignement/apprentissage de FLE. Dans ce
chapitre, on a abordé les définitions de la comptine, ses caractéristiques, les objectifs de
travailler avec ce support et le role de la gestuelle dans son enseignement, le tout sous un
angle purement didactique. Nous avons pu constater que la comptine est un support qui est
sollicité¢ dans un contexte scolaire. Elle offre une série d’avantages sur plusieurs niveaux qui

motive les apprenants a apprendre le frangais tout en s’amusant.
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Conclusion générale

Conclusion générale

Notre étude a porté sur le role et 'impact de la comptine sur le frangais oral des
apprenants. Elle nous a, en cours de route, permet de voir si réellement la comptine représente

un bon support dans 1’enseignement/apprentissage de 1’oral.

Notre  problématique consiste a démontré I’'impact de la comptine sur le
développement de la compétence orale chez les apprenants de la 4AP. En se basant sur nos
interrogations de recherche, notre objectif était de mettre en lumiére I’importance de la

comptine en classe de FLE en utilisant de multiples outils d’analyse.

Dans la premiere partie, nous avons essayé de passer en revue les principaux titres
ayant une relation avec [’enseignement/apprentissage de la comptine a savoir la

compréhension et I’expression orale.

Cette expérience nous a permet de dire que la comptine favorise la compréhension
orale en classe de FLE. En revanche, la répétition d’une musique plaisante et dynamisante
peut engendrer une bonne mémorisation chez les apprenants. Cet effet est fortement lié au
plaisir éprouvé grace aux différentes mélodies et intonations qu’ils entendent. En outre, la
pratique musicale répétée met en jeu les processus de mémorisation et développe plusieurs

types de mémoires a savoir la mémoire auditive.

A la suite de notre analyse, I’observation menée sur le terrain révele que la majorité
des apprenants maitrisent les régles de D’articulation et de la prononciation. En effet,
I’enseignant ne peut pas concevoir 1’expression orale sans faire un travail tout autour de la
prononciation. VAILLANT (2007) explique que la comptine est un support pédagogique qui
permet a I’apprenant de s’exprimer clairement, prononcer avec aisance et articuler la langue
orale de la langue écrite en illustrant la comptine avec les indices de sens tels que les dessins
et les photos. En outre, la comptine est un outil qui permet de travailler la prononciation.
L’apprenant apprend implicitement a manier la langue tout en respectant les regles de sa
construction. MARIE LAURE (2013) affirme que chanter, articuler et prononcer sont les

objectifs les plus avantageux pour 1’acquisition de la langue francaise a I’oral.

Nous avons déduit a travers les résultats obtenus que la comptine est un vecteur
privilégi¢ d’émotions et un facteur permettant la motivation. Elle est une activité qui réunit un
grand nombre d’avantages utiles dans I’enseignement/ apprentissage de FLE. Or, dans le

cadre scolaire, la comptine reste réduite par rapport aux autres activités du manuel scolaire de
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Conclusion générale

4AP. 1l est important a signaler que le nombre des comptines se diminue d’un niveau a un

autre, allant de la 3AP (12 comptines) a la SAP (4 comptines) passant par la 4AP (9

comptines).

Pour conclure, il est souhaitable d’intégrer d’autres comptines dans les manuels

scolaires de cycle primaire afin d’aider les apprenants a mieux maitriser la langue francaise.

Le champ de la recherche reste ouvert pour de nouveaux horizons qui ne manqueront
pas d’apporter plus d’éclairage.

56



Bibliographie

Ouvrages

BARTHEMY, Fabrice.2011, Le francais langue étrangere, €d L’Harmattan, Paris.
BIZAOURD, Colette.2006, Invitation a [DI’expression orale, 7° édition, savoir
communiquer, Lyon.

BUSTARRET, Anne H.1982, L’oreille tendre, éd. Ouvriéres, Paris.

COSTE, Daniel, FERENCZI, Victor.1984, Méthodologie et moyen audio-visuels.
Guide pédagogique pour le professeur de frangais langue étrangere, Ed. Hachette, Paris.
CUQ, Jean-Pierre, GRUCA, Isabelle.2005, Cours de didactique de francgais langue
étrangere et seconde, France : Presses universitaires de Grenoble.

DESMOND, Fabienne, FERCHAUD, Francoise, GODIN, Dominique, et al.2005,
Enseigner le FLE, pratique de classe, éd. BELIN, Paris.

HALTE, Jean- Frangois, RISPAIL, Marielle.2005, L’oral dans la classe, compétence,
enseignement, activités, éd. L’Harmattan, Paris.

HELENE, Sorez.1995, Prendre la parole, éd. Hatier, Paris.

Labor.

PORCHER, Louis. 1995,Le francais langue étrangere, éd. HACHETTE, Paris.
TREMOURAUX-KOLP, Odile.1997, Le chemin des comptines, Bruxelles.

VAN DEN HEUVEL, Pierre.1985, Parole, mot, silence pour une poétique de
I’énonciation. Paris, Librairie José Corti.

VANOYE, Francis.1990, Expression, communication, éd. Armand Colin, Paris.

Articles

FERRIER, Jean. 1998, « Améliorer I’efficacité de I’école primaire », La Documentation
francaise, Paris.

Francois, Frédéric. 2002 (janvier), « Contours de 1’oral », in les cahiers pédagogiques n
°400.

GABAROUCHE, Marie laure. 2013, « ATELIERS ML : Excellent support dans le
cadre de la liaison GSCP ».

GAUSSEL, Marie. 2017 (janvier), « Je parle, tu dis, nous écoutons : apprendre avec
’oral ». Dossier de veille de I'IFE n°117.



Bibliographie

La loi d’orientation sur 1’éducation nationale (n°08-04 du 23 janvier 2015), Chapitre I,
article 2. P.07.

TAGLIANTE, Christine. 2006, « laclasse de langue », CLE international.

VALLANT, Edouard. 2007, « La pédagogie de la comptine », Doc IEN, Maurienne.

Ipaquier.
Dictionnaires

CHARAUDEAU, Patrick, MAINGUENEAU, Dominique.2002, Dictionnaire d’analyse
du discours, éd. Seuil, Paris.

CUQ, Jean-Pierre. 2003, Dictionnaire de la didactique du frangais, langue étrangere et
seconde, éd. CIé Internationale, S.E.J.E.R. Paris.

Dictionnaire du francgais ,1992, HACHETTE, Paris.

Dictionnaire HACHETTE encyclopédique, 1995, HACHETTE, Paris.

Dictionnaire Larousse, 2008, LAROUSSE, Paris.

GALISSON, Robert, COST, Daniel.1976, Dictionnaire de la didactique des langues, éd.
HACHETTE, Paris.

Le petit Larousse illustré, 2005, LAROUSSE, Paris.

Le Robert Dictionnaire d’aujourd’hui, 1991, Alain Ray, Canada.

ROBERT, Jean pierre.2002, Dictionnaire pratique de didactique du FLE, éd, OPHRYS,
Paris.

ROBERT, Jean pierre.2008, Dictionnaire pratique de didactique du FLE, éd, OPHRYS,

Paris.

Mémoires

MONTIGNY Anne-Sophie. (2016), « Comptines et pensées, des liens a faire ? Des
outilsde prévention pour favoriser le développement cognitif des tout-petits», mémoire
pourl’obtention du Certificat de Capaciteé d’orthophoniste

».https://publicationtheses.unistra.fr/public/memoires/2016/med/2016 montigny anne-

sophie.pdf


https://publicationtheses.unistra.fr/public/memoires/2016/med/2016_montigny_anne-sophie.pdf
https://publicationtheses.unistra.fr/public/memoires/2016/med/2016_montigny_anne-sophie.pdf

Bibliographie

Webographie

https://www.youtube.com/watch?v=PYfaNzQgFrk, consulté en juillet 2019.

https://www.youtube.com/watch?v=D3jZmWdcebs, consulté en juillet 2019.
https://www.youtube.com/watch?v=8NuHIZj Ut8, consulté en juillet 2019.
https://www.youtube.com/watch?v=aUFEUHAY Ghc, consulté en juillet 2019.

https://www.youtube.com/watch?v=Q7MS5JdOCpgk, consulté en juillet 2019.

https://www.youtube.com/watch?v=591clr8bzdQ, consulté en juillet 2019.

MOREL, Mary-Annick.2005, « La mimique-gestuelle dans la description du dialogue
oral en francais, in revue de linguistique et didactique des langues, [en ligne], http://lidil-

revues-org/index145html, consulté en aout 2019.



https://www.youtube.com/watch?v=PYfaNzQgFrk
https://www.youtube.com/watch?v=D3jZmWdcebs
https://www.youtube.com/watch?v=8NuHlZj_Ut8
https://www.youtube.com/watch?v=aUFEUHAYGhc
https://www.youtube.com/watch?v=Q7M5Jd0Cpgk
https://www.youtube.com/watch?v=59Iclr8bzdQ
http://lidil-revues-org/index145html
http://lidil-revues-org/index145html

Conventions de transcription phonétique

Ce modele est proposé par Mary-Annik MOREL en 2005 dans son article intitulé
corpus oraux et diversité des approches, publié dans la revue de linguistique et didactique des

langues de 1’université de Grenoble.

Table des conventions proposées

1. Pause courte ,
2. Pause longue ,,
3. Les faits audibles (un rire par exemple ou une séquence ambigué€) sont encadrés par
les (< rire >).
Notation retenue
Pour transcrire les quelques expressions et termes du berbere (kabyle) et de ’arabe,
utilisés dans I’analyse, nous avons adopté la notation phonétique suivante (qui se

rapproche de celle des berbérisants et des arabisants :

Note retenue Correspondance de I’arabe
d ua

t b

€ : pharyngale, sonore [

t : spirant, apico-dentale &

d : de ’A.P.I, apico-dentale, occlusive, |

sonore

(CHERIGUEN, F. 2002, P.23)



Transcription phonétique et phonologique

Enseignante : [ditmwalezafa kelsolefetkovukonese,esokovukonesedefet,sitemwakelkofet,winas
Radin]

/dit mwa le z afa, kel so le fet ko vu konese, € so ko vu konese de fet, site mwa kelka fet/
Nasreddine : [lafetdojonajoR]
/a fet do jonajoR/
Enseignante : [tRebje,wilafetdojonajoR, wiasma]
/tRe bje,wi la fet do jonajoR, wi asma/
Asma : [lafetdomulud]
Na fet do mulud/
Enseignante : [lafetdomuludwi]
/la fet do mulud, wi/
Eleve : [lafetdocidaladha]
Na fet do €id al adha/
Enseignante : [wi,lafetdogidaladha]
/wi, la fet do ¢id al adha/
Eléve : [lafetdocidalfetR]
/la fet do €id al fetR/
Enseignante : [tRebje,wilafetdoeidalfetR,amolal]
/tRe bje, wi la fet do €id al fetR, amalal/
Amellal : [lalafetdoledepadas]
/la la fet do ledepadas/
Enseignante : [lafetdoledepadas,wi]
Nla fet do ledepadas, wi/
Eléve : [lafetdacidlokbiR]

/la fet da €id lokbiR/



Enseignante : [lafetdoaleid,eidlokbiRse,eidaladha,selamem/foz]

/la fet do €id, €id lokbiR, s¢ €id al adha se la mem Joz/
Eléve : [lafetdemeR]
/la fet de meR/

Enseignante :[lafetdemeRwi,aloRmetonaaakelzuRvufetepaRegzapllafetdo:domuludpaRegzapl,
akelzuR esokovuzavedezafetelafetdomulud,wiuno]

/la fet de meR wi, aloR metona a a kel 3uR vu fete paR egzapl la fet do mulud paR egzapl, a
kel 3uR, € so ko vu z ave de3a fete la fet do mulud, wiuno/

Les éleves : [wi]
Iwi/
Enseignante : [dajeeRladeRnjeRfwaonafetelafetdomuludalekol]
/d ajeeR la deRnjeR fwa o n a fete la fet do mulud a 1 ekol/
Les éléves : [wi]
Iwi/
Enseignante : [donemwalozuRdolafetdomuludpaRegzapl,sekatesk,vulavefeanaRab]

/done mwa lo 3uR do la fet do mulud paR egzapl, se kan t esk, vu | ave fe a

aRab/
Eléve : [tnaf]
/tnaf/
Enseignante : [duz]
/duz/

Eléve : [duzRabicalawal]
/duz Rabie al awal/

Enseignante:[tRebjeseduzRabicalawal,dakoRselanesasdopRofetmohamad,paRegzaplsizopRala
fetdojonajoR kateskovufetelafetdojonajoR,wifeRifi]



/tRe bje se duz Rabie al awal, dakoR se la nesas do pRofet mohamad, paR egzapl si 30 pRi la
fet do jonajoR ka t esko vu fete la fet do jonajoR, wi feRifi/

Cherifi : [lafetdojonajoRseloduz]
/la fet do jonajaR se lo duz/
Enseignante : [3ofet]
/39 fet/
Cherifi : [3ofetlafetdojonajoRloduz3avije]
/39 fet la fet do jonajoR lo duz 3avje/
Enseignante : [tRebjeloduzzavjeakelsezop iskvufeteloduzjavjeakelsezositemwalasezo)]

/tRe bje 1o duz 3avje a kel sezo p isk vu fete 1o duz 3avje a kel sezo site mwa la
s€zo /

Asma : [madammadam)]
/madam madam/
Enseignante : [wiasma]
/wi asma/
Asma : [losezo]
No sezo /
Enseignante : [lasezo ]
Nasezo /
Asma : [lasezoeeiveR]
Na sezo € € iveR/
Enseignante : [diveR]
/aiveR/
Asma : [2iveR]
/aiveR/

Enseignante :[tRebjelasezociveR ,aloRdimwakopRepaRtamamaetopapaalamezopadalafetdojona
joRkeskovupRepaRe eesokovufetedaboRlafetdojonajoRalamezo]



/tRe bje la sezo € iveR, aloR di mwa ko pRepaR ta mama e to papa a la mezo pada la fet do

jonajaR ke so ko vu pRepaRe € so ko vu fete d aboR 1a fet do jonajoR a la mezo /
Les éléves : [wi]
Iwi/
Enseignante : [aloRkeskelpRepaRvotRomama,wi]
/aloR kesk €l pRepaR votRa mama, wi/
Eléve : [mamapRepaRdokuskus]
/mama pRepaR do kuskus/
Enseignante : [tRebjemamapRepaRcebokuskusavekkwaavek]
/tRe bje mama pRepaR ce bo kuskus avek kwa avek/
Eléve : [nwazet]
/nwazet/
Enseignante : [dele,legymdakoRetopapakeskilfewikeskilafetpapaa/etkwa]
/de le, legym dakoR e to papa keskil fe wi keskil afet papa afet kwa/
Eléve : [madammadam]
/madam madam/
Enseignante : [wi]
Iwil
Eléve : [papaafet<ambigué>]
/papa afet<ambigué>/
Enseignante : [no]
/ma/

Eléve : [papaafetdenwazet]



/papa afet de nwazet/
Enseignante : [denwazettRebjemopapaafetdenwazetedefig,defigsefdakoR]
/de nwazet tRe bje mo papa afet de nwazet e de fig, de fig sef d akoR/
Les éléves : [wi]
Iwi/
Enseignante :[tRebjealoRozuRd inualoResitelotekstpoeitikjonajoRaRadizaseveRoepaRoedakoR

/tRe bje aloR o3uRd i nu alo Resite 1o tekst poetik jonajoR a Radiza se veR
paR ce d akoR/

Les éléves : [wi]
/wi/

Enseignante :[30lievus ive,jonajoRvwasilafetdaldjonajoRjonajoR otofetdop ilotdselonuveld,sas

waRpatiegRapasoRoynlogswaRe kuskusikuskusa,nwanwazetkitokasoRa,kuskusikuskusa,loRs
komin isonoRa,tulomoddiRaasogasamogaz,bonanebonaneamamemamagRameRbonanebonanet
eRatjeR,tRebjemetonapRonevolivRpazsekataevuobseR velotekstpoetikjonajoRevuzalemoadiRkel

sometondlezelemapeRifikkidtuRIakotin,satekstvukoneselezelemapeRifeRik]

/39 lie vus ive, jonajoR vwasi la fet do 1 a jonajoR jonajoR, o to fet dop 1 Iotd se lo nuvel a so
swaR poti e gRa pasoRo yn log swaRe, kuskusi kuskusa, nwa nwazet ki to kasoRa, kuskusi
kuskusa, IoRska min i sonaRa tu lo mod diRa asogas amogaz, bon ane bon ane a ma meR a ma
gRa meR bon ane bon ane teR atjeR, tRe bje aloR metond pRone vo livR paz sekat e vu
obseRve 1o tekst poetik jonajoR e vu z ale mo diR kel so metona le z elema peRifeRik ki atuR

la kotin, so tekst vu konese le z elema peRifeRik/
Les éléves : [wi]
Iwi/

Enseignante :[aloRkelsolezelemapeRifeRiksokoapellopaRatekst,lezlemapeRifeRik,elezotR,wi
Rajan]

/aloR kel s le z elema peRifeRik so k apel 1o paRatekst, le z elema peRifeRik, e

le z otR, wi Rajan/



Rayan : [lezelemapeRifeRikkoatuRIotekst]
/le z elema peRifeRik ko atuR lo tekst/
Enseignante : [kikiatuR]
/ki ki atuR/
Rayan : [kiatuRkoko]
/ki atuR ko ko/
Enseignante : [19,lotekst]
/13, 1o tekst/
Rayan : [lotekstselatitR]
Mo tekst se 1o titR/
Enseignante : [so,aloRonals]
/so,aloRonald/
Les éleves : [titR]
/titR/
Enseignante : [esokiljalatitRisi]
/e sakil ja la titR isi/
Les éléves : [wi]
Iwi/
Enseignante : [metevotRodwasyRIatitR,,tRebjekelelotitRdasetkotin]
/mete votRo dwa syR lo titR,, tRe bje kel € 1o titR do set kotin/
Les éleves : [madammadam]
/madam madam/

Enseignante : [wiamalal]



/wi amolal/
Amelal : [lotitRdolakotingjonajoR ]
/la titR do la kotin € jonajeR/

Enseignante :[sejonajoRtRebjealoRkwadotRlezelemdpeRefeRik,lopaRatekstvuRalovelopaRate
kst,,wi]

/se jonajoR tRe bje aloR kwa d ofR le z elemd peRefeRik lo paRatekst, vu Rolove Io
paRatekst,,wi/

Eléve : [lezelemapeRefeRikkiatuRlIotekstelezelema,ilystRasjoeimaz]
/le z elema peRefeRik ki atuR 1o tekst € le z elema, ilystRasjo e imaz/

Enseignante :[tRebjeselilystRasjoiljadezimazvuvwajedasetilystRasjometonaRogaRdebjeobseR

velilystRasjokesokovuvwaje]

/tRe bje se 1 ilystRasjo il ja de z ima3z vu vwaje da set ilystRasjo metona

RogaRde bje obseRve 1 ilystRasjo ke so ko vu vwaje/
Eleve : [madammadam]
/madam madam/
Enseignante : [wi]
Iwi/
Eleve : [30vwacekuskus]
/39 vwa ce kuskus/
Enseignante : [3ovwacekuskuswitRebjekwadotRkesokovuvwajeakoR]
/35 vwacekuskus wi tRe bje kwa d otR ke so ko vu vwaje akoR/
Eléve : [30vwadenwa]
/39 vwa de nwa/

Enseignante : [wi]



Iwil
Eléve : [30vwadegato]
/39 vwa de gato/
Enseignante : [wi]
Iwil
Eléve : [30vwadebelfij]
/39 vwa de bel fij/
Enseignante : [debelfijtRebjedebelfamwi]
/de bel fij tRe bje de bel fam wi/
Eléve : [30vwadebelfampoRtyn]
/39 vwa de bel fam poRt yn /
Enseignante : [keskelpoRtsebelfam]
/kesk el poRt se bel fam/
Eleve : [deRobkabil |
/de Rob kabil/

Enseignante :[bRavo,3o0vwadebelfamkipoRtdeRobkabilRogaRde,paRegzaplsebelfamkesokelpo
Rt,elpoRtdeRobkabilsetyntonytRadisjonel,metondvuzobseRvesaselaseyntotykabileselasekwaes

okoseyntonykabil ]

/bravo, 30 vwa de bel fam ki poRt de Rob kabil, RogaRde paR egzapl se bel fam kesk €l poRt,
€l poRt de Rob kabil se t yn tony tRadisjonel, m tona vu z obseRve sa sela se yn tony kabil e

sela se kwa € so ko se t yn tony kabil/
Eléve : [setyntynyyn tyny]
/se t yn tyny yn tyny/

Enseignante :[tony]



/tany/
Eleve : [secckaRaku]

/secekaRaku/

Enseignante :[secckaRakuwiseyntonyalzeRwazsecekaRakusatRebjeesasekwa,seyntonyfawidak
oR,tRebje,,aloRvuobseRvelakotin,dimwametonakobjejatildoveRdasetkotinvukote, kobjejatildov

€R,,saje vuzaveteRmine]

/se ce karaku wi se yn tony alzeRwaz se ce karaku sa tRe bje e sa se kwa, se t yn tony fawi
dakoR,, aloR vu z obseRve la kotin, di mwa metona kobje ja t il do veR da set kotin vu kote, ko

bjejatil do veR ,,saj € vu a ave teRmine/
Les éléves : [wi]
Iwi/
Enseignante : [kobjejatildoveRwijusof]
/kobje ja t il do veR wi jusof/
Youcef : [il ja sekveR]
/1l ja sek veR/
Enseignante : [tRebjevuzetdakoR]
/tRe bje vu z et d akoR/
Les éleves : [wi]
Iwi/
Enseignante : [vuzavetRuvesekveR]
/vu z ave tRuve sek veR/
Les éléves : [wi]
Iwi/

Enseignante : [tRebjeiljasekveRdimwametonakobjejatildostRof]



/tRebje il ja sek veR di mwa metona kobje ja t il do stRof/
Les éléves : [madammadam]
/madam madam/
Enseignante : [kobjejatildostRofvukotelonobRdastRof]
/kobje ja t il do stRof vu kote 15 nobR do stRof/
Les éléves : [madammadam]
/madam madam/
Enseignante : [vukoneseynstRofsekwaset asabldo]
/vu konese yn stRof se kwa se t asabl do/
Eleve : [veR]
/veR/
Enseignante : [do]
/da/
Les éléves : [veR]
/veR/
Enseignante : [tRebjeynstrofetasabldoveRkobjejatildastRofwi]
/tRe bje yn stRof € t asabl do veR kobje ja t il do stRof wi/
Eléve : [1]jasekstRof]
/il ja sek stRof/
Enseignante : [sek]
/sek/
Eléve : [sek]

/sek/



Enseignante : [sekvuzettusdakoR]
/sek vu z et tus d akoR/
Les éléves : [wi]
Iwi/
Enseignante : [iljasekstRofatalapRomjeRstRofkomaspaRkwavwasizyska]
/il ja sek stRof ata la pRomjeR stRof komas paR kwa vwasi 3yska/
Les éléves : [1ota]
Nota/
Enseignante : [lotatRebjeapReladgzjemstRofselonuvelazyskal]
/Iota tRe bje apRe la dgzjem stRof se 1o nuvel a 3yska/
Les éléves : [swaRe]
/swaRe/
Enseignante : [swaRetRebjedgzjemstRofapRekuskusizyska]
/swaRe tRe bje dgzjem stRof apRe kuskusi 3yska/
Les éleves : [kasoRa]
/kasoRa/
Enseignante : [kasoRatRwazjemstRofwikuskusikuskusazuska]
/kasoRa tRwazjem stRof wi kuskusi kuskusa 3yska/
Les éléves : [amogaz]
/amogaz/

Enseignante :[amogaztRebjeladeRnjeRbonanezyskaatjeRiljasekstRoftRebjemetonalapRomjeRs
tRofeladgzjemstRofesepaReavekkwaRogaRdelapRamjeRstRofelesepaReavekkelelemdaRogaRd

eisisaselapRomjeRstRofsaseladgzjemRogaRdeclesepaReavekkwaavek]



/amogaz tRe bje la deRnjR bon ane 3yska atjeR tRe bje metona la pRomjeR stRof e la dgzjem
stRof e sepaRe avek kwa RogaRde la pRomjeR stRof €l € sepaRe avek kel elemad RogaRde isi
sa s€ la pRomjeR stRof sa se la dzjgem RogaRde ¢l € sepaRe avek kwa avek/

Eléve : [madammadam]
/madam madam/
Eléve : [elesepaRavek]
/el € sepaR avek/
Enseignante : [sepaRe]
/sepaRe/
Eleve : [sepaReavekyn<ambigué>]
/sepaRe avek yn <ambigué>/
Enseignante : [yn]
/yn/
Eléve : [lip ]
NMip/

Enseignante :[ynlip koma,yngRadlip swaelvactRgRadubjeelvaetR, potitdakoRtRebje,aloRme

tonaekutzoveResitelakotinp i13efas,jonajoRvwasilafetdaldjonajoRjonajoR otafetdap ilotaselonu
veld,soswaRpatiegRapasoRoynlogswaRe kuskusikuskusa,nwanwazetkitokasoRa,kuskusikusku
saloRskomin sonoRatulomoddiRaasogasasgazbonanebonaneamameRamagRameRbonanebona

ne,teRatjeR iljakelkcekipoliRsetkotin]

/yn linp koma yn gRad lip swa el va €tR gRad u bje €l va etR,patit d akoR tRe bje aloR,
metond ekute 30 ve Resite la kotin p 13 efas, jonajoR vwasi la fet do 1 a jonajoR jonajoR, o to
fet dop 1 Iota se 1o nuvel 4, so swaR poti e gRa pasoRo yn log swaRe, kuskusi kuskusa nwa
nwazet ki to kasoRa, kuskusi kuskusa [oRska min 1 sonoRa tu lo mod diRa asogas amagaz, bon
ane bon ane a ma meR a ma gRa meR, bon ane bon ane teR atjeR il ja kelkee ki po liR set

kotin/



Eléve :[jonajoRvwasilafetdsldjonajoRjonajoR otofetdop ilotaselonuveld,soswaRpatiegRapasoR
oynlogswaRe, kuskusikuskusanwanwazetkitokasoRa,kuskusikuskusaloRsloRskomin isonoRa,tu

tlomoddiRa]

/ jonajoR vwasi la fet do 1 a jonajoR jonajoR,o to fet dop 1 lotd se Io nuvel 4, so swaR pati e
gRa pasoRo yn log swaRe, kuskusi kuskusa nwa nwazet ki to kasoRa, kuskusi kuskusa [oRska

min i sondRa, tut lo mod diRa/
Enseignante : [tulomod]

/tu 1o mod/
Eléve : [asogasamogazbonanebonane,amameRamagRameRbonanebonaneteRatjeR ]

/asogas amogaz bon ane bon ane a ma meR, a ma gRa meR, bon ane bon ane teR atjeR/

Enseignante : [tRebje]

/tRe bje /
Les éléves : [madammadam]

/madam madam/

Enseignante : [wiiman]

/wi iman/

Imane :[jonajoRvwasilafetdaldjonajoRjonajoR,otofetdop ilotaselonuvela,soswaRpatiegRapasoR
o ynlogswaRe, kuskusikuskusanwanwazetkitokasoRa,kuskusikuskusaloRsloRskomin isonoRa,t

ulomoddiRaasogasamogazbonanebonaneamameRamagRameRbonanebonaneteRatjeR |

/jonajoR vwasi la fet do 13 jonajoR jonajoR, o to fet dop 1 lotd se 1o nuvel 4 so swaR pati e gRa
pasoRo yn log swaRe, kuskusi kuskusa nwa nwazet ki to kasoRa kuskusi kuskusa [oRsko min
i sonoRa, tu Io mod diRa asogas amogaz, bon ane bon ane a ma meR a ma gRa meR bon ane

bon ane teR atjeR/
Enseignante : [tRebjemetonakobjedofwavuzaveatadylomojonajoRvufeR fedalotekstpoetik,kobje

dofwavuzavedtadylomojonajoR,,sajewi]



/tRe bje metona kobje do fwa vu z ave atady lo mo jonajoR vu [eR[e da lo tekst poetik, kobje

do fwa vu z ave atady 1o mo jonajoR,, sa j e wi/
Eléve : [lasuloas |
Nlasulos/
Enseignante :[nolomolomo]
/mn3 1o mo 1o mo/
Eléve : [jonajoRRepete]
/jonajoR Repete/
Enseignante : [eRepete]
/e Repete/
Eléve : [eRepetedgfwa]
/e Repete dg fwa/

Enseignante :[d fwasevRe,aloRovalofeR fedalotekstjonajoRjonajoRlomojonajoReRepetead

fwametonalomobonane,,kobjedofwavuzaveatadylomobonane]

/d fwa se VRe, aloR o va 1o [eR[e da 1o tekst jonajoR jonajoR 1o mo jonajoR € Repete a dg fwa

metond 1o mo bon ane,, kobje do fwa vu z ave atady 1o mo bon ane/
Eléve : [madam]

/madam/
Enseignante : [wijusaf]

/w1 jusaf/

Youcef : [<ambigué> katR]

/<ambigué> katR/
Enseignante : [katRfwaaboaloRoedg |

/katR fwa a bo aloR e do /



Les éleves : [tRwakatR]
/tRwa katR/

Enseignante :[tRebjejusafkatRofwa,aloRdimwametondesokofetjonajoRloduzzavjeubjeloncefzav

jekatesokovufetejonajoR]

/tRe bje jusaf katRo fwa, aloR di mwa metona € so ko fet jonajoR 1o duz 3avje u bje lon f

3avje ka t esko vu fete jonajoR/
Les éleves : [madammadam]
/madam madam/
Eseignante : [lezotR]
/le z otR/
Les éleves : [madammadam]
/madam madam/
Eléve : [3¢]
/3¢l
Enseignante : [3939]
/39 39/
Eléve : [30ofetjonajoRloduz3zavije]
/30 fet jonajoR 1o duz 3avje/

Enseignante :[tRebjezofetjonajoRloduzzavjetRebjealoRovaesejedapRadRasablsetkotindakoRa/
akfwakoapRaceveRkesokofe39]

/tRe bje 30 fet jonajoR lo duz 3dvje aloR va eseje d apRadR asabl set kotin d
akoR a fak fwa k o n apRa ce veR ke so k o fe 30/

Les éleves : [efas]

/efas/



Enseignante : [30lefastRebjealoRjonajoRvwasilafetdoldjonajoRjonajoRvuRepete]
/391 efas tRe bje aloR jonajoR vwasi la fet do I a jonajoR jonajoR vu Repete/

Les éléves :[vwasilafetdaldjonajoRjonajoR otofetdop ilotaselonuveld,soswaRpatiegRa, pasoRoy
nlgswaRe, kuskusikuskusa,nwanwazetkitokasoRa,kuskusikuskusa,loRskomin isonRatulomodd

1Raasogasamogaz,bonanebonaneamameRamagRameR ,boanebonaneteRatjeR, teRatjeR |

/vwasi la fet do 1 @ jonajoR jonajoR, o to fet dop 1 lotd se 1o nuvel &, so swaR pati e gRa,
pasoRo yn 1 g swaRe, kuskusi kuskusa, nwa nwazet ki to kasoRa, kuskusi kuskusa 1oRske min
1 sonRa, tu 1o mod diRa asagas amogaz, bon ane bon ane a ma meR a ma gRa meR, bon ane

bon ane teR atjeR, teR atjeR /
Enseignante : [tRebjealoRmetondzokomaspaRledgveRdekonapRaledgveR3oveefasedakoR ]
/tRe bje aloR mtona 30 komas paR le dg veR de k o na pRa le dg veR 30 ve efase dakoR/
Les éléves : [wi]
Iwi/
Enseignante :[vwasivuRepeteynikmaledgveR ]
/vwasi vu Repete ynikma le dg veR/
Enseignante et éléves : [vwasilafetdoldjonajoRjonajoR]
/vwasi la fet do 1 @ jonajoR jonajoR/
Enseignante : [vuRepete]
/vu Repete/
Les éléves : [vwasilafetdaldjonajoRjonajoR]
/vwasi la fet do 1 4 jonajoR jonajoR/
Enseignante : [akoRynfwa]
/akoR yn fwa/

Les éléves : [vwasilafetdaldjonajoRjonajoRvwasilafetdoldjonajoRjonajoR]



/vwasi la fet do 1 @ jonajoR jonajoR vwasi la fet do 1 a jonajoR jonajoR/
Enseignate : [<ambigué> esokopgefasesedgveRla]
/<ambigué> € so k o pg efase se dg veR la/
Les éleves : [wi]
Iwi/
Enseignante : [saje]
/saj el
Les éléves : [wi]
Iwi/
Enseignante et éléves : [vwasilafetdoldajonajoRjonajoR <ambigué>]
/ vwasi la fet do 1 @ jonajoR jonajoR <ambigué>/
Enseignante : [sebookomaspaRledgpRomjeveRvuRepetejonajoR]
/se bo 9 komas paR le dg pRomje veR vu Repete jonajoR/
Les éléves : [vwasilafetdsldjonajoRjonajoR ]
/vwasi la fet do 1 2 jonajoR jonajoR/
Enseignante et éléves : [otofetdop ilotaselonuveldosaRetRepetejonajoR]
/o to fet dop ilota se Io nuvel 4 o saRet Repete jonajoR]
Les éléves : [vwasilafetdoldjonajoRjonajoRotofetdop ilotaselonuvela]
/vwasi la fet do 1 a jonajoR jonajoR o to fet dop ilota se 1o nuvel a/
Enseignante : [akoRynfwa]
/akoR yn fwa/
Les éléves : [vwasilafetdoldjonajoRjonajoRotofetdop ilotaselonuveli]

/vwasi la fet do 1 @ jonajoR jonajoR o to fet dop 1 1ota se Io nuvel a/



Enseignante : [tRebjealoRmetonazoveefaseeskovulaveapRi]
/tRe bje aloR metona 39 ve efase esko vu | ave apRi/
Les éléves : [wi]
Iwi/
Enseignatnte : [3oveefasesedgveRlaoke,aloRvuRepetezyskanuveld]
/30 ve efase se dg veR la oke, aloR vu Repete 3ysk a nuvel a/
Les éléves : [vwasilafetdoldjonajoRjonajoRotofetdop ilotdselonuveld]
/vwasi la fet do 1 a jonajoR jonajoR o to fet dop i lota se Io nuvel a/
Enseignate : [tRebjeosaRetsoswaR]
/ tRe bje o s aRet so swaR]

Enseignante et éléves :[patiegRapasoRoynlogswaRekuskusikuskusanwanwazetkitokasoRa]

/pati e gRa pasoRo yn log swaRe kuskusi kuskusa nwa nwazet ki to kasoRa/
Enseignante : [seboovaesejedoRepetesedgveRlasoswaR]

/se bo o va eseje do Repete se dg veR la so swaR/
Eléves : [potiegRa]

/pati e gRa/

Enseignante : [soswaRpatiegRapasoRoynlogswaRe]

/sa swaR poti e gRa pasoRo yn log swaRe/
Les éléves : [soswaRpatiegRapasoRoynlogswaRe]

/sa swaR pati e gRa pasoRo yn log swaRe/

Enseignante : [AkoRynfwa].

/akoR yn fwa/

Les éléves : [soswaRpotiegRapasoRoynlogswaRe]



/sa swaR pati e gRa pasoRo yn log swaRe/
Enseignante et éléves : [soswaRpotiegRapasoRoynlogswaRe]
/sa swaR poti e gRa pasoRo yn log swaRe/
Enseignante : [aloORmtondRepetedelodebyvwasi]
/aloR metona Repete de 1o deby vwasi/

Les éléves :[vwasilafetdoldjonajoRjonajoRotofetdop ilotaselonuvelasoswaRpotiegRapasoRoynl

ogswaRe]

/vwasi la fet do 12 jonajoR jonajoR o to fet dop 1 Iotd se 1o nuvel a so swaR pati e gRa pasoRo

yn log swaRe/
Enseignante : [seboosaRetaloR3oveefasededgzotRokotiny]
/se b s aRet aloR 30 ve efase de dg z otR, o kotiny/

Les éléves :[kuskusikuskusanwazetkitokasoRakuskusikusanwazetkitokasoRakuskusikuskusan

wazetkitokasoRakuskusikusanwazetkitokasoRa]

/kuskusi kuskusa nwa nwazet ki to kasoRa kuskusi kuskusa nwa nwazet ki to kasoRa kuskusi

kuskusa nwa nwazet ki ta kasoRa kuskusi kuskusa nwa nwazet ki ta kasoRa/
Enseignante : [tRebjevuRepetedelodeby]
/tRe bje vu Repete de 1o deby/

Les éléves :[vwasilafetdoldajonajoRjonajoRotofetdop ilotdselonuvelasaswaRpatiegRapasoRoynl

ogswaRekuskusikuskusanwanwazetkitokasoRa]

/vwasi la fet do | @ jonajoRjonajoR o to fet dop i Iotd se 1o nuvel a so swaR poti e gRa pasoRo

yn log swaRe kuskusi kuskusa nwa nwazet ki to kasoRa/
Enseignante : [sebo<ambigué>aloRokotiny]

s€ bo <ambigué> aloR o kotiny/
Les éléves : [kuskusikuskusa]

/kuskusi kuskusa/



Enseignante :[vuzekuteatativmakuskusikuskusaloRskmin isonRatulomoddiRaasogasamogazvu

Repete]

/vu z ekute atativma kuskusi kuskusa 1oRsk min i sonRa tu Io mod diRa asogas amagaz vu

Repete/
Les éléves : [kuskusikuskusaloRskomin isonRa]
/kuskusi kuskusa 1oRska min i sonRa/

Enseignante : [lIoRskomin isonRa]

/ToRska min i sonRa/
Enseignate et éléves : [loRskomin isonRatulomoddiRasagasamogaz]

/1oRska min 1 sonRa tu 1o mod diRa asogas amogaz/

Enseignante : [tRebjevuRepetedelodeby]

/tRe bje vu Repete de lo deby/

Eléve :[vwasilafetdoldjonajoRjonajoRotofetdop ilotaselonuvelasoswaRpotiegRapasoRoynl
gswaRekuskusikuskusanwanwazetkitokasoRakuskusikuskusaloRskomin isonRatulomoddiRaa

sogasamagazbonanebonane]

/vwasi la fet do 1 a jonajoR jonajoR o to fet dop i Iotd se 1o nuvel @ so swaR poti e gRa pasoRo
yn log swaRe kuskusi kuskusa nwa nwazet ki to kasoRa kuskusi kuskusa 1o0Rsko min i sonRa

tu 1o mod diRa asogas amogaz bon ane bon ane/
Enseignante : [ okotiny]
/ 9 kotiny/
Les éléves : [bonanebonane]
/bon ane bon ane/
Enseignante : [amameRamagRameRbonanebonaneteRatjeRteRatjeR]
/a ma meR a ma gRa meR bon ane bon ane teR atjeR teR atjeR/

Les éléves : [bonanebonaneamameRamagRameRbonanebonaneteRatjeRteRatjeR ]



/bon ane bon ane a ma meR a ma gRa meR bon ane bon ane teR atjeR teR atjeR/



Questionnaire

Dans le cadre de la préparation d’'un mémoire de master en didactique du Francais
sur le role et la place du support didactique « comptine » dans I’enseignement
/apprentissage du francais oral .Nous proposons le questionnaire suivant auquel nous vous
prions de bien vouloir répondre.

Identification de I'’enquété :

1. Le sexe féminin [ ] masculin [ ]

4.Systeme d’étude

Classique [ ] LMD [ ]

Les questions

1.Que pensez-vous du nouveau programme de francais ?

Intéressant| |

Moins intéressant [ ]

Ennuyeux|:|

2.Quelle est la place de la comptine dans le nouveau manuel scolaire de la 4 éme
année primaire ?

3.Utilisez-vous les comptines dans vos séances d’enseignement ?

Oui[ | non[ ]



4.Constatez-vous une amélioration aprés chaque séance de comptine ?

oui [ ] non []

Justifiez ?

5.Pensez-vous que la comptine favorise I'enseignement/apprentissage de I'oral ?

oui [] non []

pourquoi ?

6.Les comptines sont-elles accompagnées d’'une image ?
Oui non

7.Selon vous, cette activité serait plus efficace si elle est programmée :
Au début de la séquence [ ]
Au milieu de la séquence| ]

A la fin de la séquence [ ]

8.Le volume horaire consacré a la comptine est-il suffisant ?

oui [ ] non [ ]

9.Rencontrez-vous des difficultés lors de 'utilisation de la comptine en classe ? Si
c’est OUI citez quelques unes.



10. Quelle est la méthode que vous utilisez pour faire apprendre une comptine a vos
apprenants ?
Faire une lecture individuelle|:|

Faire une lecture collective puis poser des questions |:|

écrire la comptine au tableau |:|

Merci pour votre collaboration.




Questionnaire

Dans le cadre de la préparation d’'un mémoire de master en didactique du
Frangais sur le role et la place du support didactique « comptine » dans
I’enseignement/apprentissage du francais oral .Nous proposons le questionnaire
suivant auquel nous vous prions de bien vouloir répondre.

1. Aimez-vous apprendre la langue francaise ?

Oui ] non[ ]

2.Préférez-vous consacrer la séance de francais pour chanter ou pour faire la
lecture ?
Chanter[ ]

Faire de la lecture [_]

3.Est ce que votre enseignant vous fait chanter en classe ?

oui [] non [_]

4.Comprenez-vous vraiment les comptines que vous apprenez ?

oui[_] non[_]

5.Pouvez-vous nous chanter une des comptines que vous avez fait en
Lol = LY < TR

Merci pour votre collaboration



