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             إهداء                        
 الحمد الله رب العالمین و الصلاة على أشرف المرسلین و خاتم الأنبیاء محمد (ص) .

       أهدي هذا العمل إلى :

 من ربتني و تعبت من أجلي و سهرت اللیالي ، إذا مرضت كان عطفها شفائي

 أمي الغالیة"                                                                                                                                                                                        "

 و كذا إلى من أجاد في تعلیمي معلمي و رائدي

  "أبي الحبیب"            

  : نور الدین ، حمید، محمد .إخواني  إلى

  : فهیمة ، نادیة ، سمیرة و كهینة.إلى أخواتي

 إلى كل من سندني وسعدني من قریب أو بعید.

                                                 

 سوهیلة                                                         
 



      شكر و تقدیر          
 الحمد الله الذي أنار لنا طریق العلم و أعاننا على أداء هذا البحث و وافقنا في إنجازه. 

نوجه جزیل الشكر و الامتنان لكل من ساعدنا في هذا العمل من قریب أو من بعید        

و نخص بالذكر ، الأستاذة المشرفة " فتیحة حداد " التي لم تبخل علینا بتوجیهاتها           

 و نصائحها، و التي كانت سند لنا في إكمال هذا البحث.

كما نتقدم بجزیل الشكر إلى لجنة القراءة و المناقشة  الأستاذتین الفاضلتین خلیفاتي حیاة     

 و عشبي عقیلة.

 كما لا ننسى أساتذة قسم اللغة العربیة و آدابها، و كل عاملات المكتبة. 

 



                                                                                إهداء                 
 بعد بسم االله الرحمان الرحیم :

 اهدي هذا العمل إلى :

 نفسي الطموحة و المتفائلة دائما، الصبورة التي كانت قویة مهما واجهتها الصعاب.

إلى التي غمرتني بفیض حنانها، التي احترقت لكي تنیر لي دربي، التي جاعت لأشبع      

و سهرت لأنام و تعبت لأرتاح و بكت لأضحك، و سقتني من نبع رقتها، و صدقها، إلى 

التي ربتني صغیرة و نصحتني كبیرة، إلى من كانت أفضل أب و أم في نفس الوقت، قرة 

 عیني و فؤادي أطال االله في عمرها. 

                           "أمي الغالیة"                                                                         

 إلى الغائب جسدا و لیس روحا، رحمة االله علیه و جنات الفردوس منزله.

 "أبي الغالي"                         

 : صوفیان، محمد، أمین.إخوتيإلى من قاسموني أفراحي و أحزاني و كانوإ سند حیاتي 

 إلى جمیع أساتذتي اللذین رافقوني طوال مشواري الدراسي.

 

 نبیلة                                                         
 



 : البحث طةخ
 *مقدمة.

 الإطار المفاهیمي.                    :الفصل الأول

  مدخل.*

 /مفهوم المهارة لغة واصطلاحا.1

 .- المفهوم اللغويأ            

 .- المفهوم الاصطلاحيب           

 أنواع المهارات:/ 2

   المهارة الاجتماعیة     أ-     

 مهارة التفكیر العالیة- ب         

          ج-مهارة التواصل

 /  المهارات اللغویة:3   

          أ-مفهوم المهارات اللغویة

          ب-أنواع المهارات اللغویة         

 المهارات الشفویة:- 1

 -مهارة الاستماع :1-1

         أ-مفهوم الاستماع لغة اصطلاحا.

  مهارة الاستماع.أنواعب-        

  مهارة الاستماع.شروط ج-       

  مهارة الاستماع.أهداف د-       

 ه-مراحل مهارة الاستماع.        

 و-إجراءات تنمیَة مهارة الاستماع.       



 

 -مهارة التحدًث :1-2

    لغة اصطلاحا. التحدث مهارة- مفهومأ        

  مهارة التحدث.- أنواعب       

  مهارة التحدث.-أهداف ج      

 د-مراحل مهارة التحدث.       

 .ه-إجراءات تنمیة مهارة التحدث      

 - المهارات المكتوبة :2

مهارة القراءة: -2-1

  لغة اصطلاحا. مفهوم مهارة القراءة-  أ    

  مهارة القراءة.-أنواعب      

 ج-أهداف مهارة القراءة.     

 د-مراحل مهارة القراءة.     

  ه-إجراءات تنمیة مهارة القراءة .   

 -مهارة الكتابة:2-2

 . لغة، اصطلاحامفهوم مهارة الكتابة -  أ     

 .-أنواع مهارة الكتابة  ب     

 . الكتابة  مهارة-عناصرج     

  مهارة الكتابة .- أهداف د    

  ه-مراحل مهارة الكتابة .    

  و-إجراءات تنمیة مهارة الكتابة.    

 .المهارات اللغویة الأربعة  / العلاقة بین4

 .اللغویة و تعلم اللغة العربیة المهارات /5



 /خاتمة الفصل.6

 الفصل الثاني : الإجراءات التطبیقیة للعملیة المیدانیة.
 الإجراءات المیدانیة: أولا:-

 منھج الدراسة.-1

 مجالات الدراسة.--2

 أدوات البحث العلمي.-3

  ثانیا: عرض وتحلیل نتائج الاستبانة.

 المھارات اللغویة وتنمیتھا. المقترحة لاكتساب ثالثا:الحلول

 *خاتمة.

 

 

 

 



 مقدمة                                                                                                         
 

التفاهم تعتبر اللّغة وعاء الكلام لأنها الرابط بین الأفراد و المجتمعات، فهي وسیلة التبلیغ و التّواصل و 

 فیما بینهم ،  فاللّغة لا یمكن أن تكون موجودة و متحرّرة و حیة ، إن لم نتمكن من مهاراتها.

 تعد اللغة مجال اهتمام العدید من الباحثین إشكالا هاما في حیاة المتعلّمین و الباحثین

 و لأجله تعدّدت الاهتمامات و البحوث في هذه المجال مما أدى إلى تطویر وسائل دراسة 

 هذه الظاهرة ( اللغة) و كیفیة التحكم فیها،لأن الأمم لا ترتقي إلا برقي لغتها.

 إن المهارات اللغویّة هرم تعلم اللغة العربیة، ووسیلة التّواصل الإنساني التي ینتج بها 

الأفكار، و علیها صارت تحتل تلك المكانة الهامة في تعلم اللغات على اعتبارها حامیة للّغة 

بجمیع أهدافها وغایتها التربویّة، و الدلیل أننا نجد أن تعلم اللغة العربیّة و اكتسابها في 

المستوى الابتدائي في المدرسة الجزائریة تستدعي التحكم في مهاراتها، و ذلك كون التلمیذ لم 

یعد مجرد وعاء یملأ بالمعلومات، و لم یعد ینظر إلى العملیة التّعلیمیّة على أنها عملیّة 

 استقبال بل هي عملیّة إنتاج و بحث.

   وعلیه تعتبر المهارات اللغویّة ضروریّة لكل مثقّف بوجه عام، و هي لازمة لمن یعمل في 

مجال التّعلیم على وجه الخصوص،  لهذا كان بحثنا هذا یندرج تحت عنوان "دور المهارات 

 الّلغویة في تعلّم اللغة العربیّة في المستوى الإبتدائي".

 و سبب اختیارنا لهذا البحث راجع للأسباب التالیة :

 -الفضول في معرفة المهارات اللغویة في ظل طرائق تدریس اللغة العربیة .

 أ 
 



 مقدمة                                                                                                         
 

 -المعرفة الكاملة و الدرایة التامة لأسس تعلم اللغة العربیة كوننا موجهین إلى مهنة 

 التدریس.

   و قد ركزنا على المستوى الابتدائي لاعتباره أولى مراحل التعلیم فهو القاعدة الهامة في 

 تعلم اللغة بناءا على هذا قمنا بطرح الإشكالیة الرئیسیة ألا و هي:

 كیف تساهم المهارات اللغویة في تعلم اللغة العربیة في المستویات الابتدائیة؟  -

 

 

 

 

و قد اعتمدنا في دراستنا على المنهج الوصفي التحلیلي، لأنه یقوم على أساس تحدید 

خصائص الظّاهرة ووصف طبیعتها و نوعیّة العلاقة بین المتغیّرات و اتجاهاتها إلى ذلك من 

 الجوانب التي تدور حول ظاهرة معیّنة و التّعرف على حقیقتها.

 و أثناء إنجازنا للبحث واجهتنا بعض الصّعوبات منها:

 *صعوبة جمع المادة العلمیة.

 *تشابه المعلومات في المراجع.

 *صعوبة تقسیم الاستبانات على مختلف المدارس الابتدائیة.

 *شساعة الموضوع. 

 ب 
 



 مقدمة                                                                                                         
 

 أما بالنسبة لأهم المصادر و المراجع المعتمدة في دراستنا نذكر على سبیل المثال:

 .2007، عمان، 1-عبد االله علي مصطفى، مهارات اللغة العربیة، ط1 

 .2008، مصر، 1-زین كامل الخویسكي ، المهارات اللغویة و عوامل تنمیتها، ط2

 -عبد المنعم عبد العال، طرق تدریس اللغة العربیة، د.ط، القاهرة، دت.3

 و قد اقتضت الدراسة خطة قسمناها إلى مقدّمة ، مدخل ، فصل نظري، فصل میداني 
 خاتمة.

فكانت المقدمة عبارة عن تقدیم للموضوع ، و الفصل الأول ( النظري) فكان موسوما بـ: 

الإطار المفاهیمي و ضمّناه  أولا  بالمهارات الشفویة و قسمت بدورها إلى قسمین:  مهارة 

الاستماع ، مهارة التحدث .و ثانیا: المهارات المكتوبة و قسمت إلى : مهارة القراءة  

 مهارة الكتابة. 

 

 

 

 

 

 

 ت 
 



 مقدمة                                                                                                         
 

أما الفصل الثاني : فهو عبارة عن  إجراءات تطبیقیة للعملیة المیدانیة ، و قد تضمن أولا 

الإجراءات المیدانیة المتمثلة في المنهج و مجالات الدراسة و أدوات البحث العلمي، ثانیا 

 عرض و تحلیل نتائج الإستبانة، أما الخاتمة جاءت حاملة لنتائج البحث.

 و في الأخیر نشكر الدكتورة فتیحة  حداد على مرافقتها ومساندتها لنا لإكمال هذا العمل

  و شكر لمن ساهم من بعید أو من قریب في إنجاز هذا البحث و إخراجه إلى ما هو علیه،

      وتعالى الذي أعاننا على إنهائه. و الشكر الله سبحانه

 ث 
 



 مدخل                                                                                                          
 

التعلم في كل و، القراءة، الكتابة) من أسس التّعلیم تحدثتعتبر المهارات اللغویة (الاستماع، ال

 یتطوّر المجتمع.  هامراحل من حیاتنا، و بفضلها یتزّود المتعلّم بالمعرفة و العلم، و من خلال

و تعد المهارات اللغوّیة من أهم المهارات التي تساعد في التعلیم و تعلّم اللغة العربیة،  لكونها 

 بشكل صحیح المحتوى التّعلیمي أن یصل إلى هدفه في تعلیم اللغة ومتعلمجسرًا تسهل على ال

 مهارة أخرى، حتى تصبح هذه المهارات ملكة له معینة تبعتها ، و كلما أتقن مهارة و منظم

 دخال المعلومات في أذهانلإ نفالاستماع و القراءة هما وسیلتافهي مهمة في حسن التبلیغ، 

 . في الذهن للتعبیر عن تلك الأفكار المخزونة  وسیلتانالكتابة والتحدث و،المتعلمین المبتدئین

 هذا، لوه العقلي المعرفیة والعقلیة، وتحقق نمهقدرات هذه المهارات المتعلم إلى تنمیةتقود  و

، فهي منبع المعرفة  كیفیة إتقانها والتمكن منهاعلى المهارات و هذا  بحثنالابد أن نركز في 

التطوّر. و

ل أهمها تلك التي فتق أصحابها على قد تمت عدّة دراسات في هذا المجاو الملاحظ أنه 

دراسة هذه  المهارات على حدى، لأجل التعرف علیها والتمكن منها و كذا الوقوف عند 

 إسهاماتها في بعث الحركة التّعلیمیة التعلمیّة لتعلیم سلیم للّغة العربیّة فهذا المستوى التّعلیمي.   
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               الفصل الأول:                                                              الإطار المفاھیمي  
                                                                                          

 

 la compétenceتعریف المهارة: -1

مهارة وهي الحذف في الشيء و الماهر    المهارة مشتقة من الفعل " مهر، یمهر،أ-لغة:

  ، وقد جاء في المعجم العربي الأساسي " مهارة الشخص في الشيء وجه1الحاذق بكل عمل"

 .2و كان حاذقا متقنا لعمله"

 تعتبر المهارة میزة یتمیز بها الإنسان و هي "القدرة على تنفیذ أمر ما بدرجة اصطلاحا:ب-

و تعرف أیضا أنها "موضوع ذو صلة بالتعلم ، 3" یحاول اكتسابها و التمرن علیهإتقان مقبولة

ستعمال الفعل للسیرورة المعرفیة، الحسیّة الأخلاقیة، الحركیة، و المهارة ثابتة نسبیا امن حیث 

القدرة، لأنّه یمكن ملاحظتها  لإنجاز فعّال لمهمة أو تصرف، و هي أكثر خصوصیة من

، كل إنسان یتمتع بمهارة تمیزه عن غیره، علیه  تطویرها أكثر لیتقنها على أكمل وجه 4ببساطة"

 تحتاج إلى أمرین: نجد المهارة 

 .184 دار صادر، بیروت، لبنان،  (د.ت) ص  (د.ط) ،، لسان العرب،ر محمد بن مكرمابن منظو - 1
 .1156 دار لاروس،،( د ت) ص)،.طدجماعة من كبار اللغوبین العرب، المعجم العربي الأساسي،( - 2
 .1997 دمشق، ، ،1محمود أحمد، طرائق التدریس اللغة العربیة للناطقین باللغات الأخرى،ط -3
 .11 ص2005 ، دار الخلدونیة،الجزائر )،د.ط(جاني فرید، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات، -4
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               الفصل الأول:                                                              الإطار المفاھیمي  
                                                                                          

 

تعد هذه الخطوة أساسیة في  :  la connaissance théorique نظریةال المعرفة-1

لاكتساب مهارة یجب أن یعرف المتعلّم  البحث، تسهل على الباحث على الاستیعاب أكثر، "ف

 

 

 

 

 

،فهذه المعرفة مهمة في تنفیذ اي عمل 1"الأسس النظریة التي یقاس علیها النجاح في الأداء

 یدرك فیه الفرد ما یدور حول دلك الأمر أو العمل.

لا یمكن أن تكتسب المهارة إذ لم : Entrainement musculaireعضليالتدریب ال-  أ

یتدرب المتعلم علیها، و یجب أن یمتد التدریب حتى تكسب المهارة بالمستوى المطلوب 

 ، وتعد المهارة من الأمور الفردیة التي یكسبها بمفرده و ذلك حسب رغبته2ة"يللمرحلة التعلیم

43، ص2002 عمان،الأردن، ، ،1عبد االله على مصطفى، مهارات اللغة العربیة،ط - 1 
 .43  -مرجع نفسه ص 2
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               الفصل الأول:                                                              الإطار المفاھیمي  
                                                                                          

 

حبه للتعلّم آیّة مهارة، ولیتمكن المتعلم من اكتسابها یجب أن یسعى دائما للبحث عن كیفیة و  

علمیا.  مّا نظریا أوإممارستها و شروط تعلمها لتكون سهلة التنفیذ و الممارسة و الأداء 

 :  les types de compétences-أنواع المهارات 2

 للمهارة عدة أنواع نتوقف عند بعض منها:

 : وتشمل هذه المهارة كل ما  یساعد الفرد compétence sociale laأ-مهارة اجتماعیة 

على التواصل مع الغیر و"هي مجموعة المهارات التي یحتاجها الفرد لكي یتواصل و یتفاعل 

مع مجتمعه ویعتبر التعلّم التعاوني أحد أسالیب التدریس الذي یثري مهارات الفرد 

، فهي ضروریة لیكون الفرد ذو مقدرة على خلق التبادل و الحوار و یكون إنسان 1الاجتماعیة"

 اجتماعي .

 

هنا یكون الفرد دائم  : capacité de réflexion élevée laب-مهارة التفكیر العالیة

 التفكیر فضولي  یبحث و یتأمل في الطبیعة، فهي" مهارة حل المشكلات و التفكیر المجرد

نورى عبد الله حبال، دور اللغة العربیة في تنمیة المھارات اللغویة لدى المتعلمین، المؤتمر الدولي الثالث للغة العربیة،  1
 المحور السادس (الاستثمار في اللغة العربیة على مستوى التعلیم العام) ، كلیة التربیة ، جامعة الزاویة، لیبیا.
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               الفصل الأول:                                                              الإطار المفاھیمي  
                                                                                          

 

و التفكیر الناقد، أي مجموعة المهارات التي تتجاوز المهارات الأساسیة المتعلقة بتذكیر 

المعلومات واسترجاعها، یكشف الطلاب عن مهارة التفكیر العالیة لدیهم من خلال قدرتهم على 

"، فهذه المهارة 1حل المشكلات وجمع المعلومات وتحلیلها و تطبیقها على مواقف مختلفة

 تساعد الفرد على تحسین تفكیره و معرفته على مواجهة مختلف العراقیل.

 : هي مهارة أساسیة في حیاة الفرد" فهي أساس communication  laج- مهارة التواصل

التبادل والتواصل تطبقها كل الموضوعات المدرسیة، وهي تعني قدرة الطالب على إیصال 

، فمهارة التواصل تربط بین 2أفكاره و مشاعره للآخرین، وفي الوقت نفسه الإصغاء للآخرین"

 مختلف الأفراد والمجتمعات وبفضلها یعبر عما یجول في ذهنه. 

 تعد هذه الأنواع كأساسیات الموضوعات المدرسیة، ومهمة في عملیة التعلیم و التعلم.

 هذا النوع هو الذي سنتطرق  : وcompétences linguistique la-المهارات اللغویة3

 إلیه في هذا البحث :

 1 ، مرجع سابق .نورى عبد الله حبال، دور اللغة العربیة في تنمیة المھارات اللغویة لدى المتعلمین 
 نفسھ .مرجع 2
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:  ـتعتبر المهارة اللغوّیة نوعا من أنواع المهارات، و هي هامة في أ-مفهوم المهارات اللغویة

 عملیة تعلیم و تعلم أیة لغة، فهي " قدرة الفرد على تعرف قواعد اللغة وتركیبها بما

 یمكنه من التعامل معها (اللغة) سواء في صورتها المقروءة أو المسموعة أو المكتوبة بسهولة 

 و تعرف أیضا "شیئا ضروریا و مُلحا لكل مثقف بوجه عام، وهي لازمة لمن 1و یسر و دقة"

یعمل في حقل التعلیم على وجه الخصوص و لا شك أن قدرة المعلم على توصیل ما لدیه من 

علم إنّما هو وقف على مدى تمكنه من هذه المهارات التي تجعله قادرًا على توصیل بشيء 

،فالمهارات اللغویة أساسیة للتعلیم والتعلم وعن طریقها یتزود المتعلم 2من المعرفة بكل أنواعها"

 بالمعرفة فاكتسابها یعد نجاحا له. 

 :   les types de compétences linguistiquesب-أنواع المهارات اللغویة

تعددت المهارات اللغویة وتنوعت، حیث قسمها العلماء إلى أربع مهارات، وتُعرف على أنها 

 مجموعة من أربع قدرات تسمح للفرد بفهم و إنتاج اللغة، وهذه المهارات هي : 

 وهي بدورها تنقسم إلى  مهارتین هما::  compétence orales  laالمهارات الشفویة-1

 .67، ص2006 ، دار الوفاء، مصر، ، 1أحمد جمعة، الضعف في اللغة تشخیصه و علاجه ، ط1
 .14 ص2008 دار المعرفة، مصر، ،1 زین كامل الخویسكي، المهارات اللغویة، و عوامل تنمیة المهارات اللغویة،ط2
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  la compétence d’écoute مهارة الاستماع- 1-1

 أ-مفهوم مهارة الاستماع:

 هي مشتقة من الفعل " سمع، یسمع، سمعا، سماعة، و مسمعا الصوت، أدركه بحاسة لغة:

 2 والسمع "ما وقر في الأذن من شيء تسمعه"1الأذن"

 

یعتبر الاستماع من المهارات الأساسیة و المهمة، فهو أب المهارات كما عرفه ابن اصطلاحا: 

خلدون ویقصد به " تمرین التلامیذ على الانتباه، وحسن الإصغاء، و الإحاطة بمعنى ما 

یسمع، وهو یعد وسیلة رئیسیة للمتعلم، حیث یمارس الاستماع في أغلب الجوانب التعلیمیة 

فهو في الفصل مستمع، وفي الإذاعة المدرسیة، و الأنشطة، وفي شتى المواقف الاجتماعیة 

، فهو منبع المعرفة یلتقط به الفرد مختلف المعارف، ویعتبر "عملیة 3یكون المتعلم طرفا فیها"

إنسانیة واعیة مدبرة لغرض معین و هو اكتساب المعرفة حیث تستقبل فیها الأذن أصوات 

 .351 ص2003 ، دار المشرق، بیروت، لبنان، ،4لمنجد في اللغة و الإعلام، طالویس معلوف ،1
 .164ابن منظور، لسان العرب، مرجع سابق ص2
 .81، دار العلم و الإیمان، ص1عبد المنعم  أحمد بدران، مهارات ما وراء المعرفة و علاقتها بالكفاءة اللغویة،ط3
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الناس في المجتمع في مختلف حالات التواصل و بخاصة المقصودة و تحلل فیها الأصوات 

، فمن هذه التعریفات نقول أن الاستماع عامل هام 1إلى ظاهرها المنطوق و باطنها المعنوي"

في عملیة التواصل، و هو أساس في الحیاة كل فرد، من دونه لا یمكن أن یكون هناك اتصال 

وهو أول مهارة لغویة یكتسبها في اللغة ، وهي تتطلب استخدام الأذن والأدمغة لفهم اللغة أثناء 

 التحدث وهي مهارة لغویة طبیعیة تتطلبها جمیع اللغات.

 

 

 

 

 

 

 

 :   les types d’écoute -أنواع الاستماعب

 .82  مرجع نفسه ، ص 1
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 للاستماع أنواع متعددة ونذكر بعضها كالتالي:

 وهو استماع للمتعة فیه ینصت الفرد : audience Ecoute ‘l-الاستماع الاستماعي1

 إلى مختلف الأصوات المحیطة به عشوائیا دون هدف، "هو استماع یقیل علیه الفرد عن رغبة 

 ، فهو مجرد استماع بهدف الترفیه 1و میل كاستماع الفرد البرامج إذاعي أو قصة"

 ولیس له عرض تعلیمي.

هو نوع من الاستماع یمارسه الفرد  :  l’écoute fonctionnelle- الاستماع الوظیفي2

لیؤدي وظیفة ما في مختلف المجالات في حیاته الیومیة، و هو "یعرف أیضا أنه نوع من 

، فنجد 2أساسیات قضاء حاجات الفرد، و حل مشكلاته و التفاهم مع غیره من أجل مصلحتها"

 أن له عرضا هادفا یقوم به الفرد لكي یتمكن من التعایش مع غیره.

هو النوع الذي یكون فیه الفرد  : écoute pour te souveni‘ l-الاستماع التذكري   3

حیث یعقب الاستماع استرجاع بما تم الاستماع إلیه و تذكر تتابع  "دائم الاستخدام لفكره

 عالم الكتب    ،1راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد العوامدة، فنون اللغة العربیة و أسالیب تدریسها(بین النظریة و التطبیق)،ط1
 .233 ص2009الحدیث، عمان، الأردن، ، 

 مرجع نفسه، صفحة نفسها.2
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 فهنا یقوم المستمع باستخدام الذاكرة لیقوم بحفظ ما تم الاستماع إلیه لكي یسترجعه 1أحداثه"

 في وقت الحاجة.

 

 

هو النوع الذي یستخدم فیه المستمع  : ecoute sans mots  ‘ l- الاستماع بلا كلام4

حیث "یكون هذا في بعض مواقف التجمیل عندما یستخدم المتكلم أسلوب ، السمع حاسة

هنا یكون  الفرد 2الإلقاء، و كذا في مواقف إلقاء التعلیمات، والتسهیلات والنصح و الإرشاد،"

 مستمعا فقط، لا یكمن أخذ و عطاء في الموضوع. 

هذا النوع من الاستماع "یطلب : ecoute de la parole ‘l-استماع و كلام (مناقشة)5

، فهو یحتاج 3فیه أن یناقش المستمع ویرد و یشترك في الحدیث مع مراعاة آداب الاستماع"

إلى الأخذ والعطاء بین المتكلم و المستمع.مهما اختلفت و تعددت أنواع الاستماع تبقى غایتها 

 واحدة  وهي زیادة من كمیة المعلومات و الأفكار التي تدور حول محیط الفرد.

  مرجع نفسه، ص ن.1
 راتب قاسم عاشور، محمد فؤاد العوامدة، فنون اللغة العربیة و أسالیب تدریسها(بین النظریة و التطبیق) مرجع سابق، ص 2

233. 
 .233مرجع نفسه، ص3
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كانت هذه بعض أنواع الاستماع، وقد وقف العدید من الباحثین على أهم نقطة وهي 

 المصطلحات(الاستماع-السماع-الإنصات)، وسنقوم بعرض كل منها :

هو حاسة لا یتمیز بها الإنسان عن الحیوان "فهي وصول الصوت إلى الأذن دون السماع:-1

، هي عملیة 1قصد أو انتباه، حیث لا یستوعب السامع ما یقال و إنما تصله مقتطفات منه"

 تستوجب استخدام الأذن و قدرتها على الالتقاط .

 

هو استقبال الصّوت ووصوله إلى الأذن "و هو الوسیلة الأكثر استخداما بین -الاستماع: 2

، فهي عملیّة تحتاج 2وسائل الاتّصال البشري المختلفة، و هو المستخدم في الحیاة و التعلیم"

 إلى استخدام الذهن بقصد و انتباه وتركیز.

هو استقبال الصّوت ووصوله إلى الأذن،"وهي أكثر شدة و تركیز على ما یسمعه الإنصات:-3

، فهو یحتاج إلى التّركیز و أن یكون 1الإنسان من أجل هدف مرسوم أو عرض یرید تحقیقه"

 الصّوت غیر منقطع و لا یتخلله انشغال بغیره.   

،الاردن ، عمان، دار 1نبیل عبد الھادي، عبد العزیز أبو حشیش، خالد عبد الكریم بسندي، مھارات في اللغة و الفكر، ط1
 .158، ص 2003المسیرة، 

 158نبیل عبد الھادي، مھارات في اللغة و الفكر مرجع سابق ، ص2
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 :  les condition de compétence d’écouteشروط مهارة الاستماعج-

 لتتم مهارة الاستماع بنجاح هناك شروط یجب توفیرها و هي :

 - " یجب أن یكون مخارج الصوت عند المتحدث واضحة.1

 -یجب أن یكون الصّوت عالیا مسموعا بشكل واضح.2

 -یجب أن تخلو البیئة المحیطة من موانع وصول الصوت إلى الأذن.3

- یجب أن تكون الكلمات المستخدمة طبقا للمعاني المتعارف علیها بین أبناء المجتمع، فلا 4

 یستخدم المتحدث كلمة یجهل معناها.

 - یجب أن یكون معنى الكلمة عند المستمع هو نفس المعنى للكلمة عند المتحدث.5

 

 .158 ص مرجع نفسھ،1
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- یجب أن یكون المستمع قادرا على فهم ما یستمع إلیه، أي یمتلك القدرات العقلیّة التي 6

، تعد هذه الشروط من أولى نقاط نجاح مهارة 1تتناسب مع الموضوع الذي یستمع إلیه"

 الاستماع، و مثلما تكون هذه النقاط لدى المتكلم تكون أیضا لدى المستمع لتفادي أیة عقدة 

 أو تناقض بینهما.

   les objectifs de compétence d’écouteد-أهداف مهارة الاستماع

 - للاستماع أهداف عدیدة نلخصها:

 - " أن یجید التّلامیذ عادات الاستماع الجید (الیقضة، الانتباه،المتابعة)1

- تُمكّن التلامیذ من متابعة قصة یعرضها المتكلم، و یتذكرون الأحداث في تتابع صحیح 2

 قدر الإمكان.

- یظهر التلامیذ القدرة على الاستماع لأغراض خاصة كالاستماع للتفاصیل أو لجزء 3

 مضحك أو مثیر أو لتتابع الأفكار.

 .68-67 ص2007 دار المسیرة، عمان، ،2 عبد االله على مصطفى، مهارات اللغة العربیة، ط1
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،  من خلال هذه 1-اكتساب الكثیر من المفردات، و یتعلم أنماط الجمل و التراكیب"5

الأهداف  نستنتج أن الاستماع عامل هام في عملیة التواصل و دراسته تهدف إلى تحقیق 

معارف، وبه یكون التلمیذ قادرا على إدراك الكلمات و الجمل، فالاستماع یساعد على توسیع 

 ثروة التلمیذ 

 

 

 

اللفظیة، فمن خلال الاستماع یتعلّم كثیر من الكلمات و الجمل, فالمعلمون یوضّحون معاني   

 الكلمات شفویّا  وما یحویه الكتاب المدرسي.

 : les étapes d’écouteه-مراحل الاستماع

 لیتم الاستماع بنجاح یمر بثلاثة مراحل مهمة: 

 .75مرجع نفسه ، ص1

17 
 

                                                           



               الفصل الأول:                                                              الإطار المفاھیمي  
                                                                                          

 

 : compétence de pré-enseignement laمرحلة ما قبل تدریس المهارة   -1

تعد هذه المرحلة مهد للاكتساب مهارة الاستماع، وهي أول خطوة" یقوم باختیار المادة التي 

سیقدمها لطلابه اختیارا مناسبا لمستواهم العصري و الثقافي و الاجتماعي، كما یلم بهذه المادة 

و یعد نفسه ذهنیا لتقدیمهما لهم بحیث یهیئ لكل سؤال جواب و لكل استفسار 

فالمعلم هنا یعد أهم عنصر لنجاح عملیة الاستماع لذا یجب أن یكون كفؤا في 1توضیحا"

اختیار المواضیع المشوقة و الملائمة التي تجذب مسامع التلامیذ، و یكون في استعداد لكل 

 سؤال أو استفسار یأتي من عند التلامیذ.

 تبدأ هذه المرحلة بدخول المعلم :  phase de mise en œuvre  la- مرحلة التنفیذ2

 فهي تنفیذ للمرحلة الأولى وهنا یقوم المعلم بتوفیر النقاط التالیة: الصف

 -"تهیئة الجو المناسب للتدریس من إنارة و تهویة .

 - تهیئة التلامیذ ذهنیا عن طریق تشویقهم للمادة المختارة

 150، ص 2010علي سامي الحلاق ، المرجع في تدریس اللغة العربیة و علومھا ، دار المؤسسة الحدیثة للكتاب ، لبنان ، 1
 ،151. 
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- توضیح الهدف في تقدیم المادة المختارة و هو تدریبهم على الاستماع و الذي یحدد نجاحه 

، إن نجاح هذه المرحلة متعلقة بالبیئة التي 1من تلك الأسئلة المتنوعة المطروحة فیما بعد"

یحدث فیها التدریس و المعلم هو الذي یوفرها لكي یكون الاستماع جید من طرف التلامیذ،لأن 

 أي تشویش أو خلل یؤدي إلى شرود الذهن.

 تعد هذه المرحلة تحصیل للمرحلة الأولى  : phase de suivis    la-مرحلة المتابعة3

 و المرحلة الثانیة  و" تبدأ من انتهاء المعلم من طرح المادة المختارة و إلقائها على التلامیذ

، ففي هذه 2 و هي عبارة عن تقویم لمهارة الاستماع و مدى تحقیق الأهداف  المرجوة للدرس"

المرحلة یقوم المعلم بتقویم التلامیذ لیرى مدى نجاح الاستماع و استیعابهم، و ذلك عن 

 طریق ردود فعل التلامیذ من طرحهم الأسئلة واستفسارهم.

       d’audience  les procédures الاستماعتساعد على تنمیة مهارةإجراءات و-

 هناك عدة إجراءات تساعد على تنمیة مهارات الاستماع و هي :

 *"الاستماع لموضوع معین من خلال شریط مسجل.

 .151ص  مرجع سابق،علي سامي الحلاق ، المرجع في تدریس اللغة العربیة و علومھا،1
 
 .152مرجع نفسھ ، ص 2
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 *الاشتراك مع الزملاء في قراءة موضوع معین ثم مناقشته فیما بینهم .   

 

 

*تدریب الأذن على التمییز بین الكلمات و العبارات في النطق باستعمال عبارتین منطقین 

متماثلین في نوع الحروف و ضبطها و لكنها مختلفان في المعنى مثل: عِبرة، عَبرة، عَرض 

 عُرض الصفائح  الصحائف.

 *تلخیص قضیة أو موضوع معین

، إذ تعتبر هذه 1*الاستفادة من الإذاعة و التلفاز، أو المناسبات الاحتفالیة بتسجیل ما نسمعه"

النقاط من العوامل المساعدة في تنمیة مهارة الاستماع كونها تدرب الأذن على التقاط 

 الأصوات  والإنصات إلیها.

   compétence de parole   la-مهارة التحدث1-2

 أ-مفهوم مهارة التّحدث:

 .164نبیل عبد الھادي ، مھارات اللغة و الفكر، مرجع سابق، ص 1
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  و هو أیضا "تكلم أو خبر1یعتبر التحدث "كل ما یتحدث به من كلام و خبر" لغة:

 2 و تحادث بعضهم بعضا

للتّحدث عدة تعریفات نتوقف عند البعض منها فهو یعتبر " الوسیلة اللغوّیة التي اصطلاحا: 

 یستخدمها الإنسان لنقل ما لدیه من أفكار و ما یدور في نفسه من أحاسیس إلى الآخرین

، و تعرف أیضا أنها " مهارة نقل 3 و غالبا ما یقترن معا لاستماع في المواقف اللغویة"

 المعتقدات، و الأحاسیس و المعاني والأفكار من المتحدث إلى الآخرین بصحة التعبیر

 فالتّحدث یعتبر الوسیلة الرئیسیة التي یتواصل به الإنسان، فهو  ،4 و سلامة في الأداء"

أساس اللغة فقد تكلم الإنسان قبل أن یكتب، فاللغة تعتبر نشاطا شفویا قبل أن تكون نشاطا 

 كتابیا وبالكلام میز االله سبحانه  الإنسان عن الحیوان.

 :  les types de parlerب- أنواع التّحدث

 ینقسم التحدث إلى قسمین هما :  التحدث الوظیفي، التحدث الإبداعي.

 .139، ص1980، 1إبراهیم مذكور، المعجم الوجیز، مجمع اللغة العربیة، ط1
 .121 لویس معلوف، المنجد في اللغة و الإعلام، مرجع سابق، ص2
 253، ص 2015 دار الجوهرة، القاهرة، ، ،1طارق عبد الرؤوف عامر، المهارات اللغوّیة عند الأطفال،ط3
  . 178-169نبیل عبد الهادي،، مهارات في اللغة و التفكیر،  مرجع سابق، ص4

21 
 

                                                           



               الفصل الأول:                                                              الإطار المفاھیمي  
                                                                                          

 

هو الكلام الذي یؤدي  وظیفة في الحیاة و"یكون الغرض منه   -التّحدث الوظیفي:1

تواصل الناس لتنظیم الحیاة و قضاء الحاجات، و یتمثل ذلك في محادثة ومناقشة وإلقاء 

التعلیمات، ولا یحتاج التحدث الوظیفي إلى استعداد خاص، فهو یحقق المطالب المادیة 

، فهذا النوع یؤدي وظیفة معنیة في الحیاة 1والاجتماعیة ویمارسه المتكلم في حیاته العملیة"

 وهو لا یحتاج إلى استعمال أسلوب خاص.

یعتبر النوع الثاني من التحدث و هو الذي "یظهر المشاعر و یفصح  :  -التحدث الإبداعي2

عن العواطف و یترجم الأحاسیس المختلفة بألفاظ مختارة مضبوطة لغوّیا وصرفیا تنقل إلى 

 المستمعین بطریقة فیها الإثارة و أداء أدبي، بحیث یشارك

 

 

 .178-169 مرجع نفسه، ص1
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 فهو عكس التحدث الوظیفي، بحیث هذا یستعمل فیه أسلوب 1 المستمعون مشاركة وجدانیة"

 خاص و كذلك العواطف بغرض التأثیر في المستمع أو القارئ.

 :  les objectifs de compétence de la paroleج-أهداف مهارة التّحدث

 إنّ مهارة التحدث مثلها مثل مهارة الاستماع لا تخلو عن أهداف و منها:* 

- بفضل مهارة التحدث " ینطق المتعلم أصوات اللغة العربیة نطقا سلیما متمكنا من ظواهر 1

 الصوتیة كالنبر و التنغیم.

 - ینطق الأصوات المتجاورة و المتشابهة.2

 - یدرك الفرق بین الحركات القصیرة و الحركات الطّویلة.3

 - یعبر عن أفكاره مستخدما الصیغ النّحویة المناسبة.4

 - یكسب ثروة لفظیّة كلامیة مناسبة لعمره و مستوى نضجه و قدرته.5

 - أحد أهم الوسائل في مواجهة الحیاة.6

 178-169نبیل عبد الهادي،، مهارات في اللغة و التفكیر، مرجع سابق، ص1

23 
 

                                                           



               الفصل الأول:                                                              الإطار المفاھیمي  
                                                                                          

 

، فمهارة التحدث لها أهمیّة كبیرة في حیاة الفرد 1- وسیلة للإقناع و الإفهام و التوصیل"7

فبفضلها یتواصل مع الآخرین و یعبّر عما یجول في داخله و به یتمیز عن  غیره من 

المخلوقات، و بالكلام یمیز التلمیذ الأصوات المتشابهة وینطق الأصوات العربیة نطقا 

 صحیحا.

 

 

  :  les étapes de parole التّحدث د-مراحل

 للكلام عدة خطوات قبل حدوثه، فعملیة الكلام لا تأتي فجأة بل تتم في خطوات و هي:

قبل أن یتحدث المتحدّث هناك دوافع لذلك، "فالمثیرات متعددة  إما خارجیة  :  الاستثارة– 1

كأن یرد المتحدث من أمامه ، أو یجیب عن سؤال طرحه مخاطبه أو یشترك في نقاش مع 

الآخرین ،أو یشارك في حوار أو ندوة ، و قد تكون المثیرات داخلیة مثل السّرور،الغضب 

الحزن الحماسة ، أو الشكر الله على نعمه، أو التّعبیر عن فكرة ما للآخرین و هكذا نجد أن 

 .157 ص1985 ،محمود كامل الناقة، تعلیم اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى، جامعة أم القرى1
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 فهذه المرحلة تقوم بالأساس على 1نقطة البدء في الكلام هي وجود مثیر للكلام أو التحدث"

العوامل التي تؤثر في المتكلم سواء كانت سطحیة خارجیة أو باطنیّة ذاتیّة حیث تستثیر فیه 

رغبة للاستجابة للمثیرات التي تظهر على شكل كلام منطوق و التي تتدخل فیه عدة جوانب 

 نفسیة محفزة للنشاط الذهني للإجابة على ما استثاره وتعد أولى مراحل العملیّة الكلامیّة.

 یعد التفكیر الخطوة الثانیة للتحدث بعد الاستثارة، "فبعد أن یستثار الإنسان كي التفكیر:-2

 یتكلم، أو یوجد لدیه الدافع للكلام، یبدأ في التفكیر فیما سیقول، فیجمع الأفكار

 و یرتبها، فالإنسان الذي لا یأخذ الوقت الكافي للتفكیر، غالبا ما یكون كلامه خالیا من 

المعنى ، لذلك على الفرد أن یفكر قبل أن یتكلم ، فالكلمة تحكمه قبل أن ینطقها، و نستطیع 

 القول أن المعلم الواعي یدرّب التلمیذ على أن یتكلم إلا إذا كان هناك داع ، و یرتب أفكاره 

 

 فالتفكیر یقوم  على تحریك القدرات الذهنیة للمتكلم وضرورة تركیزه على 2بصورة منطقیة "

جمع الأفكار و تنظیمها و تركیبها في قالب ذي دلالة قبل النطق بها، فالفكر أسبق من اللغة 

  .171،172 ، ص2003نبیل عبد الھادي، مھارات في اللغة و الفكر،مرجع سابق، 1
 .172نبیل عبد الھادي، مھارات في اللغة و الفكر مرجع سابق، ص 2

25 
 

                                                           



               الفصل الأول:                                                              الإطار المفاھیمي  
                                                                                          

 

 الكلامیة ، و تتحقق ذلك كله بمساهمة المعلم في تدریب التلمیذ على كیفیة التفكیر السلیم قبل

 الممارسة الفعلیة للغة .

بعد أن یستثار الإنسان و یفكر فیما سیقول یأتي إلى صیاغة الألفاظ ففي هذه :  -الصّیاغة3

والتراكیب)، لأن الألفاظ قوالب للمعاني  الألفاظ، و العبارات،(الخطوة "یبدأ في انتقاء الرموز

، فمنطلق الصیاغة یكون عن طریق اختیار الرّموز اللغویة، فحسن 1التي یرید التعبیر عنها،"

الانتقاء یؤدي بالضرورة إیصال المعنى المراد به دون الإساءة في الفهم، و المعلم الجید هو 

الذي یتمكن من جعل التلمیذ یستطیع انتقاء الألفاظ المناسبة للمعاني المقصودة ،حیث تكون 

 هذه العملیة ذهنیة قبل أن یتم النطق بها.

بعد الاستثارة و التفكیر و الصیاغة تأتي المرحلة الأخیرة و هي مرحلة :  -النّطق4

 النطق،"فلا یكفي أن یكون لدى المتكلم دافع الكلام، و أن یفكر و یرتب أفكاره 

و ینتقي من الألفاظ و العبارات ما یتناسب مع هذه الأفكار، فهذه كلها تحدث داخل ذهن الفرد 

فلا بد من أن ینطق بالأفكار ویعبر عنها، فهو المظهر الخارجي لعملیة الكلام فالمستمع لا 

 .172مرجع نفسھ، ص1
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یرى من عملیة الكلام إلا هذا المظهر الخارجي لها،و النطق السلیم یكون بإخراج الحروف من 

 مخارجها، و تمثیل المعنى بالحركة و الإشارة، والمعلم الواعي هو الذي یهتم

، تعد هذه المرحلة آخر مراحل 1 بالتفكیر في المعاني قبل الاهتمام بالجانب الشكلي للغة"

الكلام وهي حصیلة المراحل الثلاث الأولى إذ تتجلى في المظهر الخارجي الذي یأتي على 

شكل عملیة فیزیائیة تتدخل فیها أعضاء الجهاز النطقي التي یكون على شكل أصوات شفویة 

تهدف للتحاور المباشر مع المخاطب ، و یكون النطق السلیم و الفعال عن طریق نوعیة 

 الصوت 

 و حجمه وطبقته و معدل سرعته و التوقعات الكلامیة.

 : les procédures  de paroleه-إجراءات تساعد على تنمیة مهارة التّحدث 

 هناك عدة إجراءات تساعد على تنمیة مهارة التّحدث نذكر بعض منها :

 *"التقدیم الواضح و المناسب للموضوع الذي یتم اختیاره بواسطة المناقشة.

 *تعبیر المتكلم عن أفكاره.

 .173نبیل عبد الھادي، مھارات اللغة و الفكر، مرجع سابق ،ص 1
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 *توفیر الحركة للمتكلم.

 *احترام المتكلم و عدم مقاطعته أو نقده أو السخریة منه.

 *ارتیاد المكتبات للقراءة و الاطلاع.

 *الاهتمام بالمعنى و التّركیز علیه قبل اللفظ.

، كل هذه الإجراءات 1*التّحدث في الأمور الحیاتیة التي تهم المستمعین و تتعلق بحیاتهم"

 تقوم على احترام المواقف الكلامیة من شتى النواحي بما فیها اختیار الموضوع و انتقاء

 

 

 الأفكار و تدعیمها بالحركات المرافقة، و كذلك الاندماج مع الآخرین أثناء الكلام، فكل هذا 

 یؤدي إلى تكوین مهارة الكلام.

تنقسم إلى قسمین و هما  :compétences écrites  lesالمهارات المكتوبة-2

 مهارة الكتابة ومهارة القراءة.

 .177 مرجع نفسھ ، ص 1
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 :  compétences de lecture    laمهارة القراءة-2-1

 :أ-مفهوم مهارة القراءة 

 هي من مصدر "قرأ، یقرأ، قراء،  قرأ الكتاب، نطق بالمكتوب فیه أو ألقى النّظر علیه لغة:

وكذلك " قرأ الكتاب قراءة و قرآ بالضم، و قرأ الشيء قرءانا بالضم أیضا جمعه 1وطالعه"

 .2وضمه و منه سمي القرآن لأنه یجمع سورا و یضمها"

إنّ القراءة  میزة عظیمة أعطاها االله سبحانه و تعالى للإنسان و میزه عن اصطلاحا: 

، فهي 3المخلوقات فهي"ینبوع فیاض یمد الفرد دائما بالأفكار الغزیرة التي تشحذّ قواه العقلیة"

 تزید من معارفه القبلیة و تثري تفكیره. وتعرف أیضا أنها "قوام الشخصیة في تكوینها 

و تمیّزها بها تتحدّد میول الإنسان و اتجاهه التي یعرف بها بین أقرانه، و یكتسب سموا في 

 تفكیره 

 

 .616نجد في اللغة و الإعلام، مرجع سابق، صماللویس معلوف، 1
 .526ص، 1979 بیروت ،،1، دار الكتاب العربي،ط الرازي مختار الصحاح2
 .57عبد المنعم سیّد عبد العال، طرق تدریس اللغة العربیة،د ط، دار غریب، القاهرة ، د ت، ص3
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  فبالقراءة یتبادل المجتمعات 1المتنوّع غیر محدود، وعمقا في معارفه واحتراما و تقدیر لذاته"

 الأفكار ویتطور و یكون مجتمع قوي قادر على النمّو.

 : les types de lectureأنواع القراءةب-

 للقراءة نوعان هما: القراءة الصامتة و القراءة الجهریة.

وهي القراءة التي یستعمل فیها العیون :   lecture silencieuse  la-القراءة الصامتة1

 دون الجهر  وبفضلها " یدرك بها القارئ المعنى المقصود بالنظرة المجرّدة من النطق

 والأساس في القراءة الصامتة أنّها " یستكشف القارئ المعنى من الجمل المكتوبة2 أو الهمس"

 وهو غیر مفید بنطق الكلمات، و على المدّرس أن یعود تلامیذه على عدم تحریك الشفاه

 ، فإنها تساعد التلامیذ على فهم النصوص بدّقة3أو النطق باللسان أثناء القراءة الصامتة"

 وفي هذه القراءة لا یخرج القارئ الأصوات بل تكون مكبوتة

 .23 ص 1992جامعة طرابلس، لیبیا،  ، 1فخر الدین عامر، طرق تدریس الخاصة باللغة العربیة في التربیة الإسلامیة، ط1
  .83عبد المنعم سیّد عبد العال، طرق تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق ص2
 .83 مرجع نفسه ص 3
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 فیها یدرك المتعلم طریقة أخرى لفهم المعنى المقصود بالنظر دون النطق بالكلمات.

 -مزایا القراءة الصامتة :2

إن هذا النوع من القراءة تفید المتعلم في التركیز أكثر أثناء القراءة، و من بعض مزایاها أنها : 

*"توفر الطمأنینة للتلامیذ حیث أنهم یتحررون من متابعة المعلم من تصویب الأخطاء اللغویة 

 و النحویة التي قد یقعون فیها عند القراءة الجهریة .

 

 

 *تدفع القراءة الصامتة القارئ إلى التأمل في المادة المقروءة و عدم الانشغال بشيء سواء

  و هذا یؤدي إلى فهم التام و الاستیعاب الجید، و ینمي القدرة على إصدار الأحكام النقدیة.

توفر الجهد و الهدوء التام حیث لا یحتاج القارئ إلى أكثر من استخدام العینین في المرور 

على المادة المقروءة و المتابعة العقلیة، فلا یبذل جهدا في النطق و إخراج الحروف من 

 مخارجها .
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*توفیر الوقت حیث أنّ القراءة الصامتة أسرع بكثیر من القراءة الجهریة و ذلك لعدم الحاجة 

 إلى النطق بإخراج الحروف من مخارجها مما یعوق القارئ في كثیر من الأحیان.

*تشغل جمیع التلامیذ في أثناء الحصة و تتیح لهم فرصة التأمل الجید و حصر الذهن في 

، فالقراءة الصامتة توفر الطمأنینة للتلمیذ و تحرر ذهنه 1المادة المقروءة و فهمها بكل دقة"

 الاستیعاب أكثر للحروف  .

وهي القراءة التي یتم فیها تحریك الشفاه : lecture a haute voix   la-القراءة الجهریة2

و النطق بالأحرف و الكلمات، و یشار إلیها أیضا أنها" التقاط الرّموز المطبوعة بالعین 

 فهي تساعد على الكلام و معالجة 2وتجربة المخ لها باستخدام أعضاء النطق استخداما سلیما"

عیوب النّطق، وفیها یستخدم القارئ اللسان، فیها یستخدم المتعلم الذهن لكي یترجم الرّموز 

 المكتوبة إلى رموز صوتیة.

 

 

 .209علي سامي الحلاق،المرجع في  تدریس مھارات اللغة العربیة و علومھا، مرجع سابق ص 1
 .300ص ،سلیمان عبد  الواحد ، یوسف إبراهیم ، المرجع في صعوبات التّعلم (النسائیة ، الاجتماعیة)2
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 - مزایا القراءة الجهریة: 

 إنّ القراءة الجهریة تتعدد مزایاها سنستوقف عند البعض منها:

* "القراءة الجهریة خیر الوسائل للإجادة في النطق و الإلقاء و التعبیر عن المعاني بنبرة 

 صوتیة مفهومة. 

* بها یستطیع المعلم أن یقف على مواطن الضعف و العیوب الفردیة في المتعلمین، فیعالجها  

 بما یصلح من حالهم.

 فبالقراءة 1* تساعد المتعلمین على إدراك مواطن الجمال، و التذوق الفني لما یقرؤون،"

 الجهریة  یستطیع المعلم أن یكشف عیوب التلامیذ في النطق و یقوم بتصحیحها.

*"تعد مجالا للقضاء على الخجل أو التردد و الخوف، و تمنح الثقة بالنّفس لدى المتعلّمین . 

 و من خلالها یستطیع 2*التدریب للتواجد في المجتمع، و  مشاركة الآخرین و حواراتهم،"

 .90عبد المنعم سیّد عبد العال، طرق تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق ص1
 .300سلیمان عبد الواحد، المرجع في صعوبات التعلم، مرجع سابق، ص2
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التّلامیذ مواجهة الآخرین، و تمدّهم بالطّاقة المعنویة و الحیویّة للتّواصل مع الغیر و تنمّي 

 لدیهم الثقة بالنفس.

 :les objectifs de lectureج- أهداف مهارة القراءة 

 لمهارة القراءة عدّة أهداف فبفضلها : 

 *"یتمكن الدارس من ربط الرموز المكتوبة بالأصوات التي تعتبر عنها في اللغة العربیة.

 

 

 *یمكّن من قراءة نص قراءة جهریة بنطق صحیح.

 *یُفهم معاني الجمل في فقرات و یدرك علاقات المعنى التي تربط بینها.

 فهي تساعد على  النطق الصحیح.1*یقرأ طلاقة دون أي تهجي،" 

 *"القراءة تتیح للإنسان حریّة إختیار ما یقرأ من الكتب و الموضوعات.

 *أنها واحدة من أساسیات بناء شخصیّة الإنسان و تحدید اتجاهه و فكره.

 188محمود كامل الناقة، تعلم اللغة العربیّة للناطقین بلغات أخرى مرجع سابق، ص1
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،  من هذه الأهداف نستنتج أن مهارة القراءة تعدّ سلاح 1*أنها الأداة الرّئیسیة في عملیة التعلّم"

 كل مثقف بها یستطیع مواجهة صعوبات الحیاة، و من خلالها ینفتح المجتمع.

 : les étapes de la lectureمراحل القراءة-د

تعد أولى المراحل لاستعداد التلمیذ للقراءة "فتعد مرحلة تهیئة  مرحلة المحادثة و التهیئة: -1

لعملیة القراءة في كل درس، حیث یدرب المعلم طلابه على دقة الملاحظة، و ذلك بعرض 

 صور ناقصة و یطلب تعیین الناقص 

، فهنا 2أو یعرض علیهم أشكالا متشابهة وبینهما شكل مخالف و یطلب إلیهم التعرف علیه"

یحاول المعلم خلق الطریقة المساعدة التي ستهیئ الطفل للقراءة السهلة و البسیطة و تكون 

 على المستوى المطلوب . 

 هي ثاني مرحلة یتعرف علیها التلمیذ على نقاط جدیدة :  -مرحلة عرض الكلمات أو الجمل2

 "و تقوم هذه المرحلة بعرض جمل 

  أو كلمات مقرونة بصورة مرتبطة بها و ذلك على النحو التالي: 

 .26 ص2005 دار البادیة، عمان، ،1سمیح أبو مغلي، مدخل إلى تدریس مهارات اللغة العربیّة،ط1
 .80فھد خلیل زاید، أسالیب اللغة العربیة بین المھارة و الصعوبة ، د ط ، دار الیازوري ، الأردن ، عمان ، ، د ت ، ص2
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 *عرض الصور الجزئیة للدرس و یناقش محتواها عن طریق الأسئلة 

*عرض الجمل و الصور المعبرة عنها على الطلبة ثم یقرأ المعلم أولا، ثم یرد الطّلاب وراءه 

 مع ربط بین الصورة و الجملة.

، هنا 1*یحجب الصّور الجزئیة تدریجیّا و تبقى الجمل أمام الطلبة و یستمرون في قراءتها"

یتعلّم التلمیذ ربط الصور الجمل المعبرة عنها  لترسخ في دهنه ویكون قادرا على التعبیر 

 عنها.

 procédure de la lectureمهارة القراءة   و-إجراءات تساعد على تنمیة

les  للقراءة أسس تقوم علیها لتسهیل تحقیقها و نجد هناك بعض الإجراءات تؤخذ بعین

 الاعتبار وهي كالتالي: 

 "*اختیار نوع قرائي محدد.

 *اختیار موضوع یتفق مع هذا النوع القرائي.

 *زیارة المكتبات و الحصول على المراجع و المصادر المتعلقة بهذا الموضوع .

 .81، 80فھد خلیل زاید، أسالیب اللغة العربیة بین المھارة و الصعوبة ، مرجع سابق ص 1
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، لتحسین مهارة القراءة یتطلب من التلمیذ إعطاءها اهتمام 1*النقل و التلخیص و الصیاغة "

وافیا و كافیا و أهمیة كبرى، فبها یتطلّع و یستفید من مختلف الموضوعات التي تفیده طوال 

 حیاته الدراسیّة ولهذا یجب أن یكون محبا للبحث و المطالعة و التذوق من مختلف المراجع.

 

 

 :compétences d’écriture   la-مهارة الكتابة2-2

 أ- مفهوم مهارة الكتابة:

هي مشتقة من الفعل " كتب، یكتب، الكتاب، معرف، و الجمع كتب، كتب الشيء، یكتبه لغة: 

 3. و یقال " كتب، الكتاب: عقد القران"2كتابا، وكتابه: خطة "

 تعرف الكتابة على أنّها " مهارة إنسانیّة تترجم ما بداخل الإنسان من أفكاراصطلاحا: 

 .194نبیل عبد الھادي، ، مھارات في اللغة و الفكر، مرجع سابق ،ص 1
 .698ابن منظور، لسان العرب، مرجع سابق، ص2
 .526إبراهیم مذكور، المعجم الوجیز، مرجع سابق، ص3
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 و إحساسات مجردة، إلى خطاب مكتوب، أو بتغیر آخر هي أداة للتعبیر عما یجول في 

تعرف أیضا أنها "أسلوب للتعبیر عن الرّموز ، و1العقل و النفس، و تتخذ رموزًا نسمیها حروفا"

،  فمهارة الكتابة میزة عند الإنسان 2الصوتیة تقتضیها ظروف خاصة في حیاة الإنسان"

بفضلها یعبر عن مكبوتاته و أحاسیسه الخفیّة، وهي ذاكرة الأفراد والشعوب حیث تحافظ على 

 تراثهم وتصونه.

 :  les types d’écriture ب- أنواع الكتابة

 للكتابة نوعان هما: الكتابة الوظیفیّة الكتابة الإبداعیّة:

هي الكتابة التي  تؤدّي وظیفة : écriture fonctionnelle ‘ l-الكتابة الوظیفیّة1

 خاصة في الحیاة الفرد و الجماعة لتحقیق الفهم و الإفهام،"وهي النوع الذي یمارسه الطلبة 

في حیاتهم الیومیة العامة، و عند الحاجة إلى الممارسات الرسمیة و من مجالات استعمال 

، إنّ الكتابة الوظیفیّة تؤدي 3هذا النوع، كتابة الرسائل، السیر الأكادیمیة و الاستدعاءات"

 .82، ص1998محمد بن الحاج، مذكرة في الكتابة العربیة، مركز البحوث التربویة و التعلیمیة، لیبیا، 1
  . 54فهد خلیل زاید، الأسالیب  العصریة في تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق ص2
 . 6 إبراهیم  علي ربایعة ، مهارة الكتابة و نماذج  تعلیمها،( د ط)،  شبكة الألوكة، (د ت) ص3
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وظیفة معیّنة دون استعمال أسلوب خاص وبعیدًا عن المشاعر و الأحاسیس فهي عرضها 

 الفهم.

هذا النّوع من الكتابة تسمح " بإنتاج نصّ :écriture créative ‘l-الكتابة الإبداعیة2

مكتوب من خلال تطویر الفكرة الأساسیّة، و هي تهدف إلى الترجمة عن أفكار و المشاعر 

فهي كتابة یتم فیها الإبداع 1الداخلیّة، و من ثم نقلها إلى الآخرین بأسلوب أدبي بغایة التأثیر"

 .بأسلوب خاص واستعمال المشاعر والعواطف بغیة التأثیر في القارئ

 :  les élément d’écriture ج-عناصر الكتابة و أدواتها

  للكتابة أدوات مختلفة و متنوعة  و هي كالتّالي: 

یعدّ اللفظّ من أهم عناصر الجملة به تبنى النصوص فهو المكوّن : le Motالكلمة  -1

الأساسي في عملیة التعبیر" فیمكن أن نعرف الألفاظ الحسیّة و العقلیة، فهي اللبنات 

الأساسیة لما یدور في فكرنا ووجدنا، و ینبغي أن یوضع اللّفظ في مكانه المناسب فالألفاظ 

هي أساس بناء النص الأدبي و لهذا تكون سهلة غیر صعبة و لا وعرة فلا یجب أن  تحشر 

 .6، صنفسه مرجع 1
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 فالكلمة هي العنصر 1الألفاظ دون درایة أو خبرة ، بل هي عملیة منضبطة ومنظّمة"

 الأساسي في تكوین

 

 

 

 الجملة أو النص عامة،وقد تحدّث الباحثون  المحدثون على شروط ینبغي أن توحدني الألفاظ 

 و منها :

إنّ أساس سلامة المعنى و وضوحه هو وضع اللفظة : *استخدام اللّفظة في سیاقها المناسب

في سیاقها المناسب"و قد فطن العرب قدیما إلى أن الكاتب المبدع هو الذي یوظّف الكلمة في 

فكلما كانت الكلمة 2مكانها المناسب، و من هنا قال البقاء: إن لكل كلمة مع صحبتها مقاما"

 أو اللفظ في سیاق صحیح كلما كان معناها واضحا وسهلا للفهم. 

 .37، عمان، ص2010، 1حسن فالح البكور ، ابراهیم عبد الرحمان النعانعة ، فن الكتابة و أشكال التعبیر، ط1
 .39حسن فالح البكور ، ابراهیم عبد الرحمان النعانعة ، فن الكتابة و أشكال التعبیر، مرجع سابق، ص 2
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إنّ تحدید اللفظة یعني ألا تكون عامة "بحیث * الدّقة في تحدید اللّفظة و عدم تعمیمها : 

تجهد ذهن القارئ و لا تقدّم المعنى بكل وضوح، فكلما كانت اللفظة محدّدة أدّت معناها بكل 

 یسر

 1و سهولة ووضوح، و كلما كانت عامة أدت إلى غموض الفكرة في نفس القارئ"

 فالتّدقیق في تحدید اللفظة یساعد كثیرا على الفهم والاستیعاب بكل سهولة دون بذل جهد 

 ذهني.

 : *الحرص على أن تكون اللفظة صحیحة

إنّ الحرص على سلامة اللفظة و صحّتها یتطلب عدة شروط من" أهمها الصّحة في  

 تكون عربیة غیر أجنبیة ، و تتمیّز اللّغة العربیة بقدرتها على التأثیرالاشتقاق، و أن 

 

 

 

 .40 مرجع نفسه، ص 1
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  و التأّثر، أي أنها كانت تؤثر في اللغات الأجنبیة و أغنتها بمفرداتها كالفارسیّة 

والإنجلیزیة و غیرها، كما تأثرت العربیة بهذه اللغات و أخذت عنها بعض المفردات التي 

عرّبت. و من الشروط الواجب توفرها في اللفظ ألا تكون عامیة أو محلیّة، فكلما أمعن الناس 

في استخدام العامیة و اللهجات المحلیة ضعفت اللغة الفصیحة في نفوس أصحابها فابتعدوا 

، لقد أعطت العربیة الأهمیة الكبرى للفظة لأنها تعدّ أهم 1عن توظیفها و استخدامها الیومي"

 عنصر تبنى علیها أیة لغة، و تستفید منها باقي اللغات.

 :la phrase الجملة -2

هي ثاني عنصر أساسي في الكتابة فهي" ذلك التركیب المؤلّف من الألفاظ الصّحیحة المحدّدة 

الدّقیقة المؤثرة التي تقدم معنى سلیما في نفس القارئ فهي جملة ذات معنى، تعبّر عن الفكرة 

و تحتاج الجملة إلى شروط للحفاظ  2التي یحملها الكاتب فالجملة هي أساس قیام النّصوص "

 على سلامتها و قوتها وهي:

 .41حسن فالح البكور ، ابراهیم عبد الرحمان النعانعة ، فن الكتابة و أشكال التعبیر، مرجع سابق ، ص 1
 . 42  مرجع نفسه ، ص2
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إنّ عدم الالتزام بهذه القواعد یُخرج اللغة من ا- موافقة الجملة لقواعد اللغة العربیة و نحوها: 

منبعها الأصلي " كونها وسیلة للاتصال بین المجتمعات البشریة لأنها تجاوزت ما اصطلح 

 ،  فقواعد اللغة تحمي الجملة من الخطأ و اللّحن.1علیه أهل اللغة العربیة وعلماؤها"

 

 

و یقصد بها الحرص على" الإجازة في الجمل التي  تجعل القارئ یفهم ب- وجازة الجملة : 

المعنى بكل سهولة، تغنیه عن رجم الإطالة التي تضیع الأفكار و معاني في ثنایاها و تجعله 

، فكلما كانت الجمل مختصرة تجعل القارئ لا یحس بالملل في القراءة 2مرتبكا حائرا مندهش"

 و یسهل علیه فهم المبتغى.

 .42مرجع نفسه، ص 1
 .42ص  مرجع سابق حسن فالح البكور، فن الكتابة و أشكال التعبیر،2
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یقصد به أن تكون الجملة واضحة و مفهومة و ذلك " لیسهل على القارئ ج- وضوح الجمل: 

، فوضوح الجملة أساس أي نص 1فهمها و توضح عنده المعنى و الفكرة المرجوة إیصالها"

 كان،وهو الذي یشدّ القارئ للاستیعاب و الفهم.

: تعتبر "مجموعة من الجمل تجري في قالب تعبیري یتألف من عدة جمل مؤثرة في -الفقرة3

،فالفقرة عبارة 2نفس القارئ، تحمل فكرة محدّدة مستقلة بذاتها تتكون أفكارها مترابطة ومتناسبة"

عن جمل مترابطة و متسقة فیما بینها  تؤثر في نفسیة القارئ و في تفكیره، و لكي نعتبرها 

 ینبغي أن تتوفر على شروط وهي:

 

 

 

 

 

 .43 مرجع نفسه، ص1
 .44ص ،مرجع نفسھ2
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یجب أن تكون الفقرة منتظمة و تكون أفكارها متسلسلة"وتكون  ما الإطار الخارجي للفقرة :  -‌أ

بین فكرة و فكرة فراغات من نقاط  التوقف لتسهل للقارئ فهم المحتوى فتعد هذه العلامات 

 لتعطي شكلا منتظما. مهمة ، فترتیب و تنسیق الفقرة1مساعدة له لفهم البدایة من النهایة"

إن حجم الفقرة یتحدد "حسب الفكرة التي تعالجها  فإما قصیرة أو طویلة ب- حجم الفقرة: 

 المهم أن تكون الفكرة واضحة و الرسالة وصلت إلى القارئ

"، فلیس المهم  كثرة الكلام و التفلسف، فهذا قد یؤدي إلى الخروج من الفكرة 2 أو السامع

 فالمهم في الفقرة أن تكون مفهومة .

 بناء الفقرة  "تنسیقا لشكل الداخلي للفقرة نقطة مهمة لتكون الفقرة واضحة  یعد :بناء الفقرة ج-

، فتركیب الجمل بطریقة صحیحة یؤدي إلى 3المعنى و لتكون مفهومة لدى القارئ و السامع"

 بناء فقرة ذات معنى و واضحة لدى السامع و القارئ.

 

 .44، ص حسن فالح البكور، فن الكتابة و أشكال التعبیر، مرجع سابق1
 .45 صمرجع نفسه،2

45مرجع نفسھ،ص 3 
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 ینبغي إتباعها لبناء الفقرة: هناك عدة شروط

و یقصد بها تجنب تعدد الأفكار في الفقرة إنما أ-أن تكون الفقرة  ذات تحدید في الفكرة:  

 هذا یعني أن تكون الفقرة 1یجب أن " تحتوي الفقرة على فكرة واحدة و لا تتخللها أفكار مختلفة"

تتحدث عن موضوع واحد ولا تتداخل فیها عدة أفكار فهذا یجعل القارئ ینفر من قراءتها و لا 

 یعطي لها أهمیة.

 الترابط شيء أساسي في كتابة الفقرة "فیجب أن تكون أفكارها منتظمة ب- ترابط الفقرة: 

 .47صحسن الفالح البكور،فن الكتابة و اشكال التعبیر، مرجع سابق 1
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، لتبني فكرة واحدة مفهومة 1و متسلسلة المعنى وأن تكون جملها مترابطة و متكاملة فیما بینها"

 لدى القارئ و السامع .

 یقصد بسلاسة اللغة أن"تكون اللغة سلیمة من الأخطاء تفهم بسهولة لأنها ج-سلاسة الفقرة: 

 قد تعالج موضوع صعب الفهم كالحدث التاریخي فهذا یحتاج إلى تسلسل في الأحداث 

 هي أساس بناء الفقرات .   فاللغة2و التسلسل الزمني"

هو طریقة خاصة بالكاتب التي من خلالها"یوظف اللغة في التعبیر :le style- الأسلوب4

عن مكوناته المعنویة والفكریة وصورة الآلیة التي تحتوي المعاني و الأفكار، و تكیّفها بالشكل 

 الفنّي المناسب و المتمثل في طرائق تنسیق الألفاظ و ترتیبها، للتأثیر في القارئ 

 

 

أو السامع مع الذي یتلقى تجربة الآخر و یذهب بعض الباحثین و المهتمین إلى التمییز بین 

 نوعین من الأسلوب هي : الأسلوب العلمي، الأسلوب الأدبي ( فالأول یتسم بالمنطق

 47 مرجع نفسه، ص1
 47مرجع نفسھ،ص 2
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 و الوضوح و ابتعاد عن الخیال، و الثاني یمثل التصوّر الفني والخیال و إظهار المحسوس 

  فالأسلوب هو الشكل المناسب لجلب انتباه القارئ والتعمق في تفاصیل 1في صورة المعنوي)"

 ما كتب، ولكل باحث أسلوب خاص به ویمیزه عن الآخرین.

هي مجموعة من الأفكار التي تجول في ذهن الكاتب "المراد :Fantaisie  leالخیال -5

نقلها من مكان إلى مكان أي من أرض الواقع إلى المخزون البلاغي الموجود في ذاكرة الكاتب 

، یعدّ الخیال من المصدر 2الفكریة" التي تشیر أحاسیسه و مشاعره، تمكنه من اللذة و المتعة

 الذي یأتي به الكاتب للإبداع في فكرته التي أثارت أحاسیسه و مشاعره.

تعد الأفكار أساس أیة رسالة أو نص فیها یصب الفرد كل  Pensées :les- الأفكار6

 مجموعة من الحقائق الداخلیة و" هي أفكاره على أرض الواقع لیتعرف علیها الغیر،

  و المكبوتة في نفس الإنسان المختلفة، و ذلك حسب معلوماته و إدراكه للعالم الخارجي

  و هي أنواع:

 

 47، مرجع سابق، صحسن الفالح البكور،فن الكتابة و اشكال التعبیر1
 .47مرجع نفسه، ص2
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هي الأفكار التي تكون نابعة من الواقع "تقوم على الحقائق العقلیة أ- الأفكار الواقعیة: 

والعلاقات المنطقیة بین الأشیاء أو المعاني مثل الأفكار الفلسفیّة  والأفكار العلمیّة القائمة 

 فلا یمكن التغییر فیها أو 1على الحقائق المجردّة، و كل الأفكار القابلة للتحقق في الواقع"

 إعادة صیاغتها فهي تكون دائمة یعود إلیها الفرد كلما احتاج إلیها.

تكون بین الحقیقة و الخیال و"تقوم على الرّبط بین عالم الشعور و عالم  الأفكار الخیالیة: ب-

الإدراك، الفهم لنقل الحقائق من الواقع الحسّي إلى واقع آخر جدید، فالخیال یأخذ مادته من 

الواقع فیزیل العلاقات المنطقیة القائمة بینهما و یعید بناءها من جدید وفق منطق إبداعي 

، تعد الأفكار إما واقعیة أو خیالیة من الآنا التي یبدع فیها لإنسان بدوره و یصبغها في 2جدید"

 تعابیر وكتابات مختلفة لتصیر كمادة یمكن الآخذ بها و الاستفادة منها في الحیاة.

  تقوم  الأفكار الوهمیة على ما یسمى بالوهم أي غیر مرتبط بالحقیقةالأفكار الوهمیّة: ج- 

 .49صحسن الفالح البكور، فن الكتابة و اشكال التعبیر، مرجع سابق، 1
 .50 مرجع نفسه، ص 2
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  و "هو یقوم على تحطیم العلاقات المنطقیة والحقائق العقلیة

  و الجمع بین الأشیاء أو المعاني جمعا سحریا أو شبیها بالسحر لا علاقة له بالعقل 

، فالأوهام أفكار یبنیها الفرد 1أو المنطق فهي أفكار غیر قابلة للتحقق الواقعي أو النظري"

 بمفرده و ذلك حسب رغباته في الحیاة.

 

 

 

 تقوم الأفكار المتداعیة على قانون التداعي، "أي أن ذكر بعض الأفكار المتداعیة:د- 

الأفكار الأخرى، لوجود علاقة بین الفكرة المذكورة والفكرة  الأفكار یستدعي إلى الأذهان بعض

،  إضافة 2المستدعاة و قد تكون العلاقة بین الفكرتین علاقة التشابه الشكلي كاللفظ و النمر"

 .50 صمرجع نفسه، 1
 

 .52-51حسن الفالح البكور، فن الكتابة و أشكال التعبیر، مرجع سابق، ص 2
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إلى أفكار السابقة  نجد هذه هي الأخرى لها دورا في المعلومات أو الكتابات التي یأتي بها 

 الإنسان و تكمن قدراته الفردیة و العقلیة لیكون هنالك أفكار و معاني جدیدة.

 sensation et   Emotions  la- العواطف و الأحاسیس  7

 للعواطف دور هام في الكتابات المختلفة ، فنجدها لها أثر كبیر في نوعیة التعابیر المكتوبة

"فالأحاسیس  من الانفعالات التي تجعل الكاتب یعبر عن أفكاره  حسب المواقف العاطفیة 

 1المختلفة التي یدركها في حیاته و على هذا الأساس تكون العواطف فردیة واجتماعیة"

 فلأحاسیس والعواطف تعكس على كتاباته.

 و هي على أنواع :

 .52 ، مرجع نفسه ، ص 1
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هي التي تعكس ذاتیة الفرد"فهي التي تمثّل نزعات الفرد و میوله أ-العواطف الفردیة :

 ، فالأحاسیس الفردیة تكون ذات مصداقیة لأنها نابعة من مكبوتات الفرد 1الذاتیّة"

 هي تلك العواطف المرتبطة بالمجتمع ب-العواطف الاجتماعیة : 

و "هي التي تمثّل نزعات الفرد المتّصلة بغیرهم من أفراد المجتمع، و منها المشاركة الوجدانیّة 

و من أبرز الكتاب و الشعراء وضّحوا المواقف العاطفیة في أعمالها هو الشاعر أبو فراس 

 فهذه الأحاسیس و العواطف دور في الأعمال الأدبیة والفنیة التي 2الحمداني و مصطفي"

یقدّمها مختلف الشعراء العرب معظمهم الناس نجدها نستنتج بها القصائد كونها تعبر من 

 الكثیر من الحالات و المواقف العاطفیة التي عاشوها الكثیر من الكُتاب.

 -و في المخطط التالي یوضح أكثر عناصر الكتابة :

 

   52، ص نفسھ مرجع حسن الفالح البكور، فن الكتابة و أشكال التعبیر،1
 .52مرجع نفسه، ص 2
.5 
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 الأسلوب

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

هي الوحدة الأساسیة 

 التي یبنى علیها النص

هي العنصر الأساسي في بناء 

 النص
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 الكلمة   لجملة      ا       

 الفقرة                        الأفكار   

 الخیال         العواطف        

 

 

 

                             مخطط یمثل عناصر الكتابة

 

 :les objectifs d’écritureج-أهداف مهارة الكتابة  

 - لا تخلو مهارة الكتابة عن أهداف مثلها مثل المهارات الأخرى، فهي تتمتع بأهداف عدیدة 

 و من بین هذه الأهداف نجدها:

 - " تطور المتعلم على الدّقة و النظام و قوّة الملاحظة و الترتیب.1

أثناء الكتابة، و  - تُعود المتعلمین على الإنصات و حسن الاستماع و الجلسة الصحیحة3

 الدقة في إمساك القلم.

هي جمل مترابطة تعالج 

 فكرة معینة

هو الأداء الخاص بالكاتب 

 الذي یسیر علیه في كتاباته

هي مجموعة من المكبوتات 

 داخل  دهن الإنسان 

هو مصدر یلهم الكاتب 

 على الإبداع في كتاباته

هي عبارة عن انفعالات ومشاعر 

 تجعل الكاتب یعبر عنها

ن   
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- تحقیق الجمال و الجودة و السرعة مع التمییز بین الحروف و عدم الخلط بینها عند 4

 الكتابة 

 -یدرك التلامیذ العلاقة بین الشكل للحرف و صوته5

، من خلال هذه الأهداف نستنتج أن مهارة 1-الكتابة وسیلة لحفاظ على الثروات البشریة"6

الكتابة تعد وسیلة مهمة في حیاة الفرد و المجتمع، فهي تساعد على تطویر البشریة والكتابة 

 تاریخها و الحفاظ علیه.

 : les étapes d’écritureالكتابة د-مراحل 

 و هي على ثلاثة مراحل: 

: تعد هذه المرحلة Préparation a l’écriture  la-مرحلة التهیئة و الاستعداد للكتابة1

الخطوة الأولى التي یتعرف إلیها الطفل منذ الصغر"و تبدأ بالرسم العشوائي إلى أیصبح الطفل 

 . 307، ص2002، دار المسیرة، عمان، ، 1سامي محمد ملحم، صعوبات التعلم،ط1
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 فهنا یتعلم الطفل النقاط و مسك القلم لیتعرف على مختلف 1قادرا على رسم الحروف "

 الرسومات و الخطوط المختلفة إلى أن یدرك الكیفیة الصحیحة لكتابة الحروف.

 

 

 

: و هي المرحلة التي سبق دخول pré-enseignement  la-مرحلة ما قبل الدراسة 2

 الطفل إلى المدرسة "و تشمل على ثلاث مراحل تطوریة هي:

تتمیز هذه   تسمى مرحلة الكتابة على ورق غیر مسطرومرحلة ما قبل التخطیط : -‌أ

 المرحلة بما یلي :

 *استخدام أي أداة تستطیع ید الطفل الإمساك بها .

 *إنها خربشات لیس لها إتجاه معین، و لا ملامح محددة .

 *یسبب عدم قدرة الطفل على التحكم في الإمساك بعضلات الأصابع.

 .307مرجع نفسھ، ص 1
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القلم   فهنا یكون الطفل قادرا على التقاط1*إنها كتابة آلیة غیر مقصودة من قبل الطفل"،

 وبدایة اكتشافه للخربشات غیر مقصودة من قبله.

: "تسمى مرحلة الرسم التدریجي  على ورق غیر مسطر، و یبدأ مرحلة التخطیط التلقائيب- 

، 2الطفل بالتخطیط غیر المنتظم ثم یتطور لیصبح منظما على شكل خطوط أفقیة أو مائلة"

فهي انتقال الطفل من خطوة الرسم العشوائي إلى خطوة الرسم المنتظم و هذا التطور ونمو 

 الطفل ذهنیا  وجسدیا.

 

 

 

: هي مرحلة یتعلم فیها المتعلم تقنیات الكتابة بالألوان "و یتم  -مرحلة المحاكاة عن بعدج

استكمال قدرة الطفل على نقل نموذج للكلمة مكتوبة على مسافة بعیدة، و تغلب على هذه 

  .307سامي محمد ملحم، صعوبات التعلم،مرجع سابق ص 1
 .307 ص مرجع نفسھ2

57 
 

                                                           



               الفصل الأول:                                                              الإطار المفاھیمي  
                                                                                          

 

حیث هنا یكشف الطفل الألوان المختلفة، و یكون 1المرحلة الخطوط المنحنیة و المستقیمة، "

 قادرا على إعادة كتابة الكلمة عن بعد.

: تبدأ هذه المرحلة بدخول الطفل إلى المدرسة ویمكن تقسیمها د-مرحلة الكتابة في المدرسة

  مراحل هي :3إلى 

: تكون هذه المرحلة داخل الصف préparation a l’écriture  laالتهیئة للكتابة  -‌أ

 وتتمثل"في تدریب و تهیئة الطفل للكتابة ، حیث تؤمن للطفل ما یلي:

 *تعریفه بأدوات الكتابة.

 *تعویده مسك القلم و تصحیح أوضاعه الخاطئة.

 *تعویده الاتجاه الصحیح في الكتابة من الیمین إلى الیسار.

، في هذه المرحلة یهیئ الطفل جیدا لیكون 2*تمرین عضلات یده و تعوید العین لها"

 مستعدا لتعلیم الكتابة على أحسن وجه.

 هنا ینتقل المعلم من مرحلة التهیئة إلى مرحلة الكتابة : l’écriture   laالكتابةب-

 .308 ، مرجع سابق ، ص سامي محمد ملحم، صعوبات التعلم1
 .308 مرجع نفسھ، ص 2
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و هي" مرحلة استخدام الكراسات الخاصة بالكتابة ،حیث یسیر المعلم بتعلیم الأطفال 

 الكتابة حسب الخطوات التالیة:

 

     *یقرأ المعلم الحرف المقصود و یلفظه ثم یقوم المتعلمین بمحاكاته.

، فبعد تعریف المعلم 1*یشیر المعلم لیشرح خطوات كتابة الحرف بحجمه مستخدما أصبعه"

لأدوات الكتابة تأتي مرحلة التنفیذ والتطبیق التي یستخدم فیها مختلف التمارین من إملاء 

 وخط لمعرفة قدرات المتعلم. 

: هنا یكون التلمیذ بالتقدم analyse et absraction ‘ lج-مرحلة التحلیل و التجرید

والتوسیع في المعارف و ذلك "بتحلیل الجمل إلى كلمات ثم تحلیل الكلمات و یسیر وفق 

 النقاط  التالیة :

  :تحلیل الجملة إلى كلمات و ذلك عن طریق*

 *عرض بطاقات تضم كلمات الجملة.

 .308سامي محمد ملحم، صعوبات التعلم، مرجع سابق، ص 1
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 *عرض بطاقات كتب علیها الكلمة التي تشمل على الحروف المراد تجریدها.

 *قراءة المعلم أولا مشیرا إلى الكلمة، ثم قراءة الطلاب عدة مرات.

 :تجرید الحروف و ذلك عن طریق*

*عرض الحروف على بطاقة خاصة باللون الممیز ثم یقرأها المعلم على الطلاب عدة 

،هنا یكون التلمیذ وصل إلى مرحلة الكتابة و التحلیل إذ یمكنه التعبیر أكثر 1مرات لفهمها"

و تعلم جمل جدیدة و كلمات مختلفة و تنسیق الحروف فیما بینها و یكون هنا المعلم ذو 

 دور هام في سیرورة ونجاح هذه المرحلة .

 تعد آخر مراحل الكتابة و هي مرحلة الإبداع :la compositionمرحلة التركیبد-

والتطور لدى فكر التلمیذ و تقصد أیضا "مرحلة تكوین كلمات و جمل جدیدة ، و تتم على 

 النحو التالي :

 *طلب من الطلاب أن یعیدوا تركیب كلمات جدیدة من حروف سبق لهم تحلیلها

 *توفیر التدریبات المرافقة، ویستعان بالمواد التعلیمیة المتنوعة و منها ، بطاقات الجمل 

 .309مرجع نفسھ ص 1
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، وهنا قد جمع التلمیذ رصیدا كافیا للتركیب الجمل فیما 1و الكلمات والصور و الحروف"

بینها و تكوین فقرات یمكن التعبیر عن ما في داخله و صیاغة كلمات متنوعة من تركیب 

الحروف و تجمیعها و صیاغتها في قالب جدید و یكون قد وصل إلى درجة تمكنه من 

 البدء في تحسین كتابته.

 les procédures d’écriture إجراءات تساعد على تنمیة مهارة الكتابةه- 

  و هي كالآتي : لتعلم الكتابة نقاط یجب إتباعها

 *"تدریس الحروف في بدایة التعلم.

 *نطق الحروف بالطریقة الصحیحة.

 *كتابة الكلمات كاملة.

 *تكوین الجمل بشكل صحیح.

 *التعامل مع قواعد اللغة بحرص.

 .309، ص رجع سابق سامي محمد ملحم، صعوبات التعلم، م1
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، فالكتابة أساس التعبیر عن كل شيء فیجب تدریسها 1*تدریس علامات الترقیم الأساسیة"

 بأكمل وجه منذ السنوات الأولى.

 :la relation entre les compétences   العلاقة بین المهارات اللغویّة/4

من الصعب فصل المهارات ( الاستماع، المحادثة، و القراءة و الكتابة)، لأن هناك ترابط 

 وثیق بینها

ترابط وثیق بینهما، فالإنسان بدوره یسمع أولا، یستخدم أذنه لجلب و أخذ كل ما  فنجد أن هناك

یدور من حوله من تفاصیل لكونه كائن فضولي دائم البحث على ما یرید الوصول إلیه، لهذا 

هو دائم الالتقاط من هنا و هناك آخذا و سامعا و كل ما یسمعه یخرج في قوالب على شكل 

إما كتابیا أو شفویا، و كل ما یُكتب یُقرأ فبتالي یمكن أن نقول  كلام و حدیث، و قد یعبر عنها

 مرتبطة فیما بینها، و تتضح علاقتهم فیما یلي:  أن المهارات

 العلاقة بین القراءة والاستماع: -‌أ

 .199 نبیل عبد الھادي، مھارات في اللغة و التفكیر،مرجع سابق ، ص 1
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نجد وراء كل قراءة صحیحة استماعا جیدا، فكلما فـهَم الفرد الألفاظ التي یسمعها كلما صارت 

عنده إدراك وفهم للكلمات و هذا ما یسهل علیه القراءة الجیدة،وحتى یكون الفرد قادرا على 

قراءة الكلمات و الجمل والعبارات المكتوبة، لابد له من أن یستمع إلى نطقها نطقا سلیما من 

قبل، و الفرد الملتقط للعلاقات بین الكلمات في اللغة المنطوقة قد یكون أكثر التقاطا للأشیاء 

 نفسها في اللغة المكتوبة، فالاستماع یساعد على إثراء الثروة اللفظیة للفرد الذي من خلال 

،فالاستماع  1الاستماع بتعلم الكثیر من الكلمات و الجمل و التعبیرات التي سوف یراها مكتوبة"

أساسي لتعلم القراءة فهو الذي یثري سماع المتعلم  فبتالي یسهل علیه جمع الكثیر من 

 المفردات التي یتعرف علیها من القراءة فهنا یكون الاستماع  قد سهل الكثیر على

 الطفل للتعلم السریع على مختلف الألفاظ و المصطلحات.

 ب-العلاقة بین القراءة و التحدث:

تعد القراءة من سبل نجاح مهارة التحدث فنجاح القراءة من نجاح التحدث،"فنجد أن الأفراد تقرا 

بیسر أكثر تلك الموضوعات التي تحدثوا عندها في السابق، فالموضوعات التي تمت مناقشتها 

 .183نبیل عبد الھادي، مھارات في اللغة و التفكیر ، مرجع سابق، ص1
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یمكن أن تسجل لتصبح موضوعات قرائیة ضمن دائرة اهتمام الطلاب أو المتدرب ومن خلال 

الحوار والمناقشة فقد یتعرف المعلم إلى الاهتمامات طلابه أو المتدربین في اختیاراتهم لكتب 

 القراءة وموضوعاتها.

كما تساعد القراءة على اكتساب الأفراد للمعارف، و إثارة الرغبة لدیهم في الكتابة الموحیة 

، فحب 1والعمل على تكوین أحاسیسهم اللغویة فضلا عن تذوقهم معاني الجمال وصوره"

المطالعة و القراءة لدیها دور كبیر في الكلام، فكلما تعلم الطفل مفردات و مصطلحات من 

 القراءة  زاد استخدامها أثناء التحدث.

 

 

 تساعد القراءة كثیرا في التعبیر الكتابي،فهي تزید في إثراء ج-العلاقة بین القراءة و الكتابة:

الرصید الثقافي و اللغوي لدى المتعلم،" فهما عملیتان متلازمتان، فالكتابة تعزز التعرف على 

الكلمة و بالجملة، فضلا عن زیادة أُلفة الفرد بالكلمات و تتطلب الكثیر من الخبرات القرائیة 

                                             183  مرجع نفسھ ، ص 1
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مهارات كتابیة، فالوقوف عن تكوین الجملة، و علامات الترجمة و الهجاء، و هذه  مهارات 

 كتابیة و معرفتها بوساطة القارئ تزید من فاعلیة القرائیة و معروف أن الأفراد 

و خصوصا الطلاب الذین لا یكتبون كلمات أو جملا دون التعرف إلیها قراءة، كما أنه و من 

 خلال الكتابة قد یعرف الطالب الهدف أو الفكرة التي یرید توصیلها، والكتابة تدفع الطلاب

 فهذه العلاقة التكاملیة تعد إضافة لكل 1 و تشجعهم على الفهم و النقد و التحلیل لما یقرأونه،"

منها، فكل ما یُقرأ نعبر عنه كتابیا و نبدع فیه أكثر، و كل ما یُكتب یُقرأ و یُضاف إلى 

 .الرصید الثقافي للمتعلم 

 العلاقة بین الاستماع والكتابة:د-

نلاحظ أن هناك ترابطا وتكاملا بینهما،فالاستماع كثیرا في الكتابات المختلفة منبع 

المعلومات،"فالمستمع الجید الذي یُصغي بدقة ووضوح لمختلف الكلمات و الجمل یساعد الفرد 

كثیرا على الكتابة و التعبیر و الإبداع في ذلك، و هذا ما یخلق ثروة لفظیة لدى الطالب الذي 

 183  نبیل عبد الھادي، مھارات في اللغة و التفكیر ، مرجع نفسھ،.ص1
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فالاستماع الجید یؤدي إلى للإبداع في الكتابة و التَعابیر المختلفة 1یؤدي به إلى الابتكار"

 لیستفید منها القارئ والسَامع.

 

 :ه-العلاقة بین الاستماع والتحدث

تعد مهارة الاستماع إحدى المهارات المؤثرة في مهارة التحدَث فكلما أحسَنا الإصغاء أحسَنا 

الكلام، فهنا تتضح العلاقة القائمة بینهما و التي تتمثل في"أنَهما ینموان و یعملان معا 

بالتبَادل و یكمل أحدهما الآخر، و أن النمو في أحدهما یعني النمو في الآخر، و بالَتدریب 

یحصل المتعلَم على كفایة فیهما، كما أنَ فرص تعلَم الاستماع توجد في كل مواقف الحدیث ، 

والاستماع الجید عامل أساسي 2فهناك علاقة بینهما یمكن تصوَرها على أنَها علاقة تفاعلیَة،"

في القدرة على الكلام بحیث لا یستطیع المتعلم أن ینطق الكلمات نطق سلیما إلا إذا استمع 

 إلیها جیَدا.

 و-العلاقة بین الكتابة و التَحدث:

 .184   مرجع  نفسھ،ص1
 
 .184 نبیل عبد الھادي، مھارات في اللغة و التفكیر،مرجع سابق، ص 2
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تعبیر الفرد عما یوجد في داخله من أفكار و أحاسیس و معارف ومعلومات  تعد الكتابة وسیلة

ومختلفة،" فهي وعاء التحدَث فكل ما یردده الفرد یكتبه لعدم الإزالة و عدم نسیانه و یمكن أن 

. تعد 1نقول أیضا أنَ التَحدث أو الكلام  نعبَر به على ما هو مكتوب لإیصاله للسامع"

المهارتان مكملتین لبعضهما البعض، فتُعدان من الطرق التي یستخدمها الشَعراء للتعبیر عن 

أشعارهم المختلفة إما كتابیَا أو شفویاَ .  و" في دراسة أجراها الدكتور" محمود السید " یقول "أمّا 

  من % 45الوقت  الذي ینفقه الناس قي الاتّصال اللغويّ یومیا فیوّزع على النحو التالي 

 ، إن مهارة الاستماع و الحدیث تحقق 2"» للقراءة%25 للحدیث، %30الوقت للاستماع، 

إمكانیة الفهم التعبیر الشفوي، أما القراءة و الكتابة فهما تحققان التعبیر الكتابي، فهذه المهارات 

 الأربعة تؤدي إلى صنع حبل التواصل.

-نلاحظ من شرحنا لعلاقة المهارات اللغویة فیما بینها، نستنتج أنها مترابطة متداخلة، وهي 

 مشتركة في الكثیر من الأحیان، و كل واحدة منها تُعد طریق للأخرى فهذا ما یجعلها تؤثر

 .185، 184مرجع نفسھ ، ص 1
 .306، ص1997،دمشق، 1محمود أحمد السیداني، طرق تدریس اللغة العربیة للناطقین بلغات أخرى،ط2
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 و تتأثر، فلا تحدَث دون استماع ، و لاقراءة دون استماع ، و قراءة دون استماع ، و تحدث 

 أو كتابة، و لا كتابة دون قراءة أو تحدث

  و الشكل التالي یوضح هذه العلاقة :

 

          تعلم اللغة                                      استقبال اللغة    

                                                           

 

     تطبیق اللغة                                             إنتاج اللغة

                                   إنتاج اللغة             

                     مخطط یمثل العلاقة بین المهارات اللغویة.

 

5 

 

 

 

 القراءة    

لاستماع       ا
  

الكتابة         
                

          

 التحدث

مكتوبة       
          

 لغة

 

 شفویة لغة
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        les competences linguistique et /المهارات اللغویّة و تعلّم اللغة العربیة5

apprentissage de l’arabe                                                    

 تعد اللغة العربیة الفصحى اللغة التي كتبت بها معظم النصوص العربیة  كونها "ضروریّة 

ولازمة لنا في جمیع نواحي الحیاة لأننا نقرأ بها  ونكتب بها، وللغة العربیّة مهارات مثلها مثل 

 سائر لغات العالم، وكذا  تتناول مجموعة من القوانین التي تدرس الأصوات و الصّرف 

 و التّركیب .

وتعتبر المهارات اللغویة الطریق الأساسي في تعلم اللغة العربیة، و على المتعلم أن یتقنها 

لیقوم بدوره و ینجح في حیاته فقد أصبح من الثابت المعروف أن اللغة تتكون من أربع 

 فهي 1مهارات و هي الاستماع  و التحدث و القراءة  واكتسابها یتم بالمران و الممارسة"

 أساسیة لتعلّم اللغة العربیة فهي من الطرق الأمثل للوصول إلى نتائج ایجابیة.

 . 51-50 صربیة، مرجع سابق،عبد االله على مصطفى المهارات اللغة الع1
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و نظرا لأهمیة هذه المهارات وجدّتها على تعلم و تعلیم العربیة فیجب أن تواكب اللغة العربیة 

مثلها مثل اللغات الأخرى لمطالب التطویر في المناهج وإعداد المعلّم و التّقویم و البیئة 

 المدرسیة بما یناسب مع فكرة المهارات.

 

 

 

 

 یجب إعداد المنهج :développement des programmes  le-تطویر المناهج1

في ضوء التوجهات التربویّة الحدیثة في تعلّم اللغة العربیة التي تقوم على اكتساب المهارات 

اللغویة، و قدرته على استخدامها بفاعلیة و دقة و یجب  أن تبنى هذه المناهج  تبعا  لتسلسل 

 مستویات هذه المهارات و عند التطویر یجب أن یمس جمیع عناصر المنهج كافة الأهداف 
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و المحتوى و الأسالیب الأنشطة  التقویمیة)، كما یقتضي ذلك أن تركز المناهج على وظیفة 

" فان 1اللغة في تسهیل الاتصال، و أن یتجه المنهج اللغوي إلى ما یتصل  بحاجات المعلم

 بناء أي منهج یتطلب إتقان المهارات اللغویة لتساهم في نجاح البحوث التعلیمیة .

لا ینجح تطویر وتعلم : préparation de l’enseignant   laب- إعداد المعلم

المهارات اللغویة إلا  بإعداد المعلّم،" فیجب تدریب المعلم على طرق اكتساب المهارات  وأن 

، إن نجاح المهارات اللغویة یعتمد على  2یكون  المعلم  تابعا لتسلسل وتطویر الناهج التعلیمیة"

 بناء معلم كفء، فلا یستطیع أداء مهمته دون إتقانها.

یعد التقویم نقطة هامة في التعلیم،" فنجد أن تقویم المهارات  :calendrier  leج-التقویم   

اللغویة أساس في تعلم  اللغة العربیّة ولذلك یجب أن توضع أنشطة واضحة لتقویم كل 

 مهارة،ثم یدرب المعلم على استخدام هذه الأنشطة ووضع أنشطة جدیدة و تقویم المهارة یتم من 

 

  . 55جع سابق ، ص مرربیة عبد االله على مصطفى المهارات اللغة الع1
 .55، ص  مرجع نفسھ2
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خلال مواقف تعلیمیة جدیدة لم یمر المتعلم بها من قبل لنرى قدرته على ممارسة المهارة 

 ، فكلما تنوعت الأنشطة التعلیمیة أدت إلى نجاح المهارات  اللغویة.1اللغویة"

إن تطویر : développer l’environnement scolaireد- تطویر البیئة المدرسیة

 البیئة المدرسیة یشمل أمورا متعددة أهمها "إدخال وسائل التغذیة الحدیثة كالأجهزة العرض

 2 و الحاسوب، و توفیر ما یلزم للأنشطة المنهجیّة، و تخفیض عدد المتعلمین داخل القسم"

فهذا یسهل المعلم أن یتابع تعلیمیة بشكل مریح و یتأكد من أن المتعلمین قد استوعبوا الدّروس 

 و الفهم قد اكسبوا المهارات جمیعها وفق ما تناسب مع قدراتهم ومستواهم. 

 

 

 

 

 

 

  .56مرجع سابق، ص  ربیة  عبد االله على مصطفى المهارات اللغة الع1
 .58 مرجع نفسه،  ص2
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 خاتمة الفصل:

نستنتج من هذا الفصل أن اللغة  هي وسیلة الاتصال بین المجتمعات،وهي منظومة تنطوي 

تحتها مهارات اللغویة تتمثل في الاستماع، التحدث، القراءة، الكتابة،  لهذا یجب التعرف علیها 

و التي تكتسب و تنمو  بالتمرن فهي أساس تعلم و تمكن من تعلم اللغة العربیة  على أكمل 

وجه ، لیكون قادرا ومستعدا لمواجهة مختلف المواقف، لدا علیه الاعتناء بلغته ،ویتقن مهاراتها 

 اللغویة. 
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قمنا في الفصل النظري بتقدیم مفاهیم وعناصر خادمة و شارحة للمهارات اللّغویة التي یجب 

على المتعلّم معرفتها، لكن لا یمكن الوصول إلى نتائج جد دقیقة، تعاملا فقط مع الجانب 

النظري و لأجله فقد أردنا تدعیمه بالجزء التطبیقي، نصف و نحلل من خلاله دور المهارات 

 اللغویة في تعلم اللغة العربیة في المستوى المدروس.

  les procédures sur le terrain                      أولا: الإجراءات المیدانیة

ستقوم إجراءاتنا المیدانیة على عدة مراحل نصف و نحلل من خلالها العینة بشكل دقیق 

 رغبة في الوصول إلى نتائج جد دقیقة خادمة للموضوع و هي على النحو التالي: 

هو المسلك الذي  منهج الدراسة: méthodologie d’étude  laتحدید منهج الدراسة1-

یساعد الباحث على دراسة بحثه بشكل دقیق،وحسب ما یعبر عنه أحد الباحثین هو "عبارة 

عن خطة معقولة لمعالجة مشكلة ما وحلها عن طریق استخدام المبادئ العلمیة المبنیة على 

فالاعتماد على منهج في أي بحث أو عمل  1الموضوعیة والإدراك السلیم بالبرهان والدلیل"

علمي أكادیمي هو بمثابة النور الذي یضيء الطریق ولكل بحث منهج خاص به حسب 

الدراسة التي یتم معالجتها. وقد إستعنا في دراسة هذه المدونة على المنهج الوصفي التحلیلي 

وقمنا بإتباع هذا المنهج لأنه یقوم على أساس تحدید  و من جهة أخرى المنهج الإحصائي

خصائص الظاهرة ووصف طبیعتها ونوعیة العلاقة بین متغیراتها، والتعرف على حقیقتها في 

 أرض الواقع وإخضاعها لدراسة دقیقة.

 .15، ص 2011، بسكرة، الجزائر، 1 محمد خان، منهجیة البحث العلمي، دار علي بن زید، ط-1
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 :domaines d’étude  les- مجالات الدراسة2

 اعتمدنا في  دراستنا للمدونة على مجالین أساسین هما كالتالي :  

 تمت هذه الدراسة في ولایة تیزي وزو، دائرة :domaine spatial  leأ- المجال المكاني

 . تیزي غنیف، ودائرة واسیف

: قمنا بإعداد استبانة في شهر جوان، وقد استغرقت بناء مجموعة من ب- المجال الزمني

الأسئلة مدّة أسبوعین، ثم قمنا بعرضها على مجموعة من الأساتذة في كلیة الأدب، لیفیدونا 

من ناحیة الشكل والمضمون، واستغرق ذلك حوالي أسبوعین، ونحن بصدد تعدیلها وبعد 

 2019 جوان 30ضبط الشكل النهائي قمنا بتوزیعها على معلّمي المستوى الابتدائي بتاریخ 

 وقد استلمناه في نفس الیوم.

 :domaine humain leجـ- المجال البشري

   -عناصر المجال البشري :

تعرف العینة بأنها "نموذج یشمل جانبا أو جزءًا من وحدات المجتمع الأصلي    أ- العینة: 

المعني بالبحث ممثلة له، بحیث تحمل هذه العینة الصفات المشتركة للأعضاء أو الأفراد 

، وفي بحثنا هذا اخترنا عیّنة المستوى الابتدائي لأنّها تعد أولى المراحل التي 1المؤسسة لها

یكتسب فیها المتعلم المهارات اللّغویة التي تجعله یتعلّم اللغة العربیة الفصحى على أحسن 

،           1999،  دار الیازوري العلمیة، ، عمان، الأردن، 1 عامر قندیلجي، البحث العلمي واستخدام مصادر المعلومات، ط-1
 ، بتصرف.170ص 
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وجه، و قد ركزنا في دراستنا هذه على جمیع المستویات وذلك لمعرفة تدرّج وتطوّر المهارات 

اللّغویة لدى المتعلمین من مستوى للآخر، واستنتاج الاختلافات الموجودة بین كل مستوى 

 وكذلك معرفة المهارة المتقنة في كل مستوى.

وقد بلغ عدد الأساتذة ثمانیة عشر أستاذا، ونحن قد قمنا بأخذ أربعة عشر فقط منهم، بحیث 

كان معظمهم من ذوي الخبرة في التعلیم، و قد جاءت هذه الاستبانات  في شكل أسئلة 

 وزعت على مجموعة من المؤسسات التعلیمیة في المستوى الابتدائي وهي على النحو التالي:

 - مدرسة هلال حنو، تیزي غنیف ، تیزي وزو .

 - مدرسة تغیلت بوقني، تیزي غنیف ، تیزي وزو .

 ، واسیف ، تیزي وزو.1- مدرسة تیغوسة 

 les outils de rechercheب -أدوات البحث العلمي المستغلة في حصر المدونة

scientifique :  

یقصد بأدوات البحث "مجموعة الوسائل والطرق والأسالیب والإجراءات المختلفة التي یعتمد 

علیها جمع المعلومات الخاصّة بالبحث العلمي، وتحلیلها، وهي متنوعة ویحدد استخدامها 

على مدى احتیاجات موضوع البحث العلمي وبراعة الباحث وكفاءته في حسن استخدام 

 ولإجراء 1الوسیلة والإبداع في ذلك، ومن أهم هذه الوسائل: الاستبانات ، الملاحظات...."،

 .23 صلاح الدین شروخ، منهجیة البحث العلمي، دار العلوم، الجزائر، ص -1
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أي بحث علمي لابدّ من وجود مجموعة من الأدوات التي تساعد على إجراء البحث على 

 أحسن وجه، ونحن الآن ندرس أحد هذه الأدوات ألا وهي الاستبانة.

 :Questionnaire  le* الاستبانة

الإستبانة : هي تلك الوثیقة الورقیة التي تسلم للعینة المرغوب دراستها، و تعرف بأنها" أداة 

للحصول على الحقائق وتجمیع البیانات عن الظروف في الأسالیب القائمة بالفعل، وتعتمد 

، وقد 1الاستبانة على إعداد مجموعة من الأسئلة ترسل لعدد كبیر نسبیا من أفراد المجتمع"

اعتمدنا في بحثنا على هذه الطریقة لأنها سهلة وواضحة، تساعدنا على جمع عدد كبیر من 

المعلومات في فترة وجیزة؛ و قد قمنا بتوزیع خمسة عشر إستبانة تحتوي كل واحدة منها  

على واحد وعشرون سؤال، وقد تضمنت هذه الاستبانة بیانات شخصیة خاصة بالمستجوب 

وبیانات لمهارة الاستماع و بیانات لمهارة التحدث، وكذلك بیانات لمهارة القراءة ومهارة 

 الكتابة، وأسئلة كلها تخدم موضوع البحث وتمس كل متعلّم في  المستوى الابتدائي.

 قسمنا الاستبانة إلى جزئین:

ل: خصصناه لعرض البیانات الشخصیة المتعلّقة بالمستجوب، والتي تتمثل في أ- الجزء الأوّ 

الجنس، العمر، الخبرة، وهي عبارة عن أسئلة مغلقة، حیث قام الأساتذة باختیار جواب واحد 

 وذلك بوضع علامة × في الجواب المناسب، وذلك لمعرفة المعلومات المتعلقة بالأساتذة.

 .335، ص 1996،  المكتبة الأكادیمیة، ، القاهرة، مصر، 9 أحمد بدر، أصول البحث العلمي ومناهجه، ط-1
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: یتمثل في أسئلة مرتبطة بالمتعلم حول كیفیة مساهمة المهارات اللّغویة في  الجزء الثاني-ب

تعلم اللّغة العربیة، والصعوبات التي تعرقل اكتسابها، وهي عبارة عن أسئلة مغلقة ومفتوحة 

 وذلك لفتح المجال للأساتذة لتوضیح الأجوبة.

 : analyse du questionnaire ‘l ثانیا- عرض وتحلیل الاستبانات

اتبعنا في تحلیل الاستبانات التي تحصلنا علیها المنهج الإحصائي القائم على الصیغة 

 الآتیة: 

 × التكرار     100                              
النسبة المئویة=ــــــــــــــــــــــــــــــــــــ          

 مجموع التكرارات                                  

 

 ): یمثل توزیع أفراد العینة حسب الجنس.01الجدول رقم (

                العینة
 الجنس

% النسبة المئویة التكرار

% 0 0 الذكور
% 100 14 الإناث

% 100 14 المجموع1
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 ) یمثل أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول 1الشكل رقم (

 

 الجدول و الأعمدة البیانیة : -تحلیل

من خلال المعطیات الإحصائیة في الجدول أعلاه الخاص بتوزیع أفراد العینة حسب الجنس 

یتضح لنا أنّ هناك تفاوت كبیر جدًا بین نسب كلا الجنسین ذكور/ إناث، حیث أننا وجدنا 

، وهذا ما یبیّن بأنّ %0، أما بالنسبة للذكور فهي منعدمة %100نسبة الإناث قد قدرت بـ 

میول الإناث إلى تعلیم اللغات أكثر من الذكور، وذلك لأنه مجال یتلاءم بدرجة أكبر 

 لخصوصیة المرأة أكثر من أي مجال آخر.

ویعود انخفاض نسبة الرجل في قطاع التعلیم إلى انصرافهم إلى مهن أخرى، لعلّها قد تكون 

 مادیة، أو قد یرجع السبب في ذلك إلى عدم قدرة الرجال على تحمل التعامل مع التلامیذ. 

0

2

4

6

8

10

12

14

16

ذكور

إناث

59 
 



              الإجراءات التطبیقیة للجانب المیدانيالفصل الثاني                                       
            

 

 ): یمثل توزیع العینة حسب لغة الأم.02الجدول رقم (

% النسبة المئویة التكرار لغة الأم
% 57.1 08 القبائلیة
% 42.8 06 العربیة

% 100 14 المجموع

 

 أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول  ) یمثل02الشكل( 

 تحلیل الجدول و الأعمدة البیانیة :-

، وهي أكبر نسبة %57.1یظهر من خلال الجدول أعلاه أنّ نسبة اللغة القبائلیة قد قدرت بـ 

، و هذا لا یعني أن التفاوت بینهما %42.8من اللغة العربیة التي وجدناها قد قدرت بـ 

كبیر، وهذا ما یبیّن أن تدریس اللّغة العربیة یتمحور في كلتا اللّغتین و لا ینحصر في 

 العربیة فقط، وهذا التفاوت یرجع لكون الدراسة حصلت في منطقة القبائل الكبرى.
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 ): یمثل توزیع أفراد العینة حسب السن.03الجدول رقم (

% النسبة المئویة التكرار السن
27-30 04 28.57 %
31 -34 08 57.14 %

% 14.28 02 35أكثر من 
 

 

 أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول ) یمثل03الشكل( 

 

 

 

 تحلیل الجدول و الأعمدة البیانیة:-
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 یبیّن هذا  الجدول توزیع أفراد العینة حسب عامل السن، حیث نلاحظ أنّ أعلى نسبة تقدر

)، ثم تلیها نسبة 34-31 والتي عرفتها كلا من الفئتین العمریة ما بین (%57.14 بـ 

 35)، وتأتي الفئة العمریة لأكثر من 30-27 التي عرفتها الفئة العمریة ما بین (28.57%

، وهذا ما یبیّن أنّ أساتذة اللّغة العربیة تمتاز بین المقبول، فعامل السن %14.28سنة بنسبة 

یلعب دور في الفروق الفردیة للأساتذة في العملیة التعلیمیة، فهناك فرق بین الأستاذ في 

 بدایة مشواره التعلیمي، والأستاذ الذي یكون في آخر مشواره التعلیمي.

 .صفة المعلم في قطاع التعلیم): یمثل توزیع أفراد العینة حسب 04الجدول رقم (

 النسبة المئویة% التكرار الصفة
 %0 03 متربص

 %100 01 مستخلف
 %100 10 ثابت
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 ) یمثل أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول  04الشكل(

 

 -تحلیل الجدول و الأعمدة البیانیة :

یظهر الجدول وضعیة  الأساتذة في القطاع التعلیمي، حیث قدرت نسبة الأساتذة المثبتین 

 فتمثل  %21.42 ، أمّا نسبة %71.42الذین یشتغلون بصفة دائمة وهم ذوي الخبرة ب 

 .%7.14الأساتذة المتربصین، بینما قدرت نسبة الأساتذة المستخلفین 

 إنّ وضعیة المعلم  تؤثر على استقرار تعلیم التلامیذ و تحصیلهم الدراسي، لأن الأستاذ 

الثابت یكون ملمًا بالبرنامج واستقراره ودائم التحضیر للدروس ویكون على درایة كاملة بحالة 

التلامیذ، أمّا الأستاذ المستخلف والمتربص یكون عكس ذلك، وهذا لیس تشكیكا بكفاءته وإنّما 

 یرجع إلى الظروف التي تحكمه لأنّه یدرس لفترة قصیرة.
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 ): یمثل توزیع أفراد العینة حسب سنوات الخبرة.05الجدول رقم (

 النسبة المئویة% التكرار سنوات الخبرة
 %57.14 08  سنوات 4 ← 1من 

 %28.57 04  سنوات5
 %14.28 02  سنوات10

  

 
  یمثل أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول. )05الشكل( 

 

 تحلیل الجدول و الأعمدة البیانیة:-

 4نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة الأساتذة الذین تتراوح سنوات تدریسهم من (سنة إلى 

 %28.57 سنوات بنسبة 5، ثم تلیها نسبة الخبرة الدراسیة لـ %57.14سنوات) تقدر بـ 
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، ومن خلال هذه النسب یتبین لنا أنّ %14.28 سنوات والتي تقدر بـ 10وآخر نسبة هي 

 أساتذة اللغة العربیة مازالوا لا یمتلكون الأقدمیة، بل هم في أوّل طریقهم في القطاع التعلیمي.

 ): توزیع أفراد العینة حسب المستوى التعلیمي الذي یشرف علیه.06الجدول رقم (

 النسبة المئویة% التكرار المستوى

 %28.57 04 سنة الأولى ابتدائيال

 %21.42 03 سنة الثانیة ابتدائيال

% 14.28 03 السنة الثالثة ابتدائي

% 14.28 02 السنة الرابعة ابتدائي

   
  

 

 أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول. ) یمثل06الشكل( 
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 تحلیل الجدول و الأعمدة البیانیة :-

یوضح الجدول أعلاه توزیع أفراد العینة حسب المستوى التعلیمي الذي یشرف على تدریسه، 

، ثم تلیها السنة الرابعة %28.5نلاحظ أعلى نسبة هي السنة الأولى ابتدائي التي قدرت بـ 

 ، وهذه النسب في المستویات تتفاوت فیما بینها بنسبة قلیلة.%14.28والخامسة بنسبة 

بین ما إذا كانت الظروف التعلیمیة متوفرة لتحقیق التركیز داخل ): ي07الجدول رقم (

 القسم.

 النسبة المئویة% التكرار الاقتراحات  نص السؤال
هل الظروف التعلیمیة 
متوفرة لتحقیق التركیز 

 داخل القسم

 %85.71 12 نعم

 %7.14 2 لا

  

 
 أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول. ) یمثل07الشكل( 
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 -تحلیل الجدول و الأعمدة البیانیة :

یبیّن الجدول أعلاه ما إذا كانت الظروف التعلیمیة متوفرة لتحقیق التركیز والانتباه داخل 

، ولكن هذا لا یعني أنّ  %85.71القسم، حیث نجد أنّ نسبة توفر الظروف التعلیمیة تقدّر بـ 

 وهي نسبة ضئیلة حسب %7.14الأقسام توفّر كل الظروف، حیث وجدناها تقدر بنسبة 

 مفهومنا .

و علیه نخلص إلى القول أنّ مهارة الاستماع تحتاج إلى إعمال حاسة السمع حتى تنجح 

العملیة التعلیمیة  و التي یجب أن تتوفر فیها الظروف التعلیمیة كابتعاد الأقسام عن الأمكنة 

المزدحمة، و عدم اكتظاظ القسم ، لأنّ الاستماع عامل أساسي في نجاح العملیة التعلیمیة 

 التعلمیة.

 و في النهایة نستنتج أنّ توفّر الظروف التعلیمیة أساسیة في العملیة التعلیمیة التعلمیة 

 خاصّة في اكتساب مهارة الاستماع.

): یبیّن ما إذا كان المعلم یحرص على توفیر جوّ الانتباه والتركیز داخل 08الجدول رقم (

 القسم أم لا.

 النسبة المئویة% التكرار الاقتراحات  نص السؤال
هل یحرص المعلم على 1

توفیر جو الانتباه 
 والتركیز داخل القسم

 %100 14 نعم

 %0 0 لا
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  یمثل أعمدة بیانیة توضّح نتائج الجدول.)08الشكل ( 

 

 -تحلیل الجدول و الأعمدة البیانیة :

من خلال الجدول والأعمدة البیانیة نلاحظ أنّ حرص المعلم على توفیر جوّ الانتباه والتركیز 

، وهذا ما یدل على أن توفیر جوّ الانتباه والتركیز عاملان %100داخل القسم تقدر بنسبة 

مهمان جدا في اكتساب التلامیذ للمعلومات، فالمعلم الذي یفقد السیطرة على تلامیذه داخل 

 القسم یسود فیه الفوضى والشغب ، وهذا یؤثر سلبًا على تحصیلهم الدراسي.

تعتبر مهارة الاستماع أول و أهم المهارات اللّغویة، فهي القاعدة التي تبنى علیها المهارات 

الأخرى كالتحدث والقراءة والكتابة، لهذا ینبغي على المعلم تدریب التلامیذ علیها، فهي تلعب 

دور كبیر في تعلم اللغة العربیة، ولنجاح مهارة الاستماع على المعلم أن یوّفر جوّ الانتباه 

 والتركیز داخل القسم.
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 ): یبیّن مدى تأثیر صوت المعلم أثناء إلقاء الدرس. 09الجدول رقم (

 النسبة المئویة% التكرار الاقتراحات  نص السؤال
هل لصوت المعلم تأثیر 

 أثناء إلقاء الدرس
 %100 14 نعم

 %0 0 لا

  

 

 أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول.) یمثل 09الشكل( 

 

 تحلیل الجدول و الأعمدة البیانیة :-

من خلال الجدول والأعمدة البیانیة نلاحظ أن نسبة المعلمین الذین رأو أنّ صوت المعلم 

، فهم یرون أن صوت المعلم عاملا أساسیا في %100یؤثر على إلقاء الدرس قد قدرت بـ 

 العملیة التعلیمیة، فكلما كان صوته عالیا وواضحًا تمكن من لفت وجلب انتباه التلامیذ 
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وبالتالي یسیطر على القسم و وإیصال المعلومات بنجاح، أما إذا كان  یلقي الدرس  بصوت 

 منخفض فإنه لن یؤثر على التلامیذ ولن تصل إلیهم المعلومات.

و في الأخیر نستنتج أن صوت المعلم یلعب دور كبیر في اكتساب مهارة الاستماع وبالتالي 

التمكن من تعلم اللغة العربیة، فعلى المعلم الحرص على أن یكون صوته عالیا وواضحًا 

 ویحترم مخارج الأصوات، لیجذب مسامع وعقول التلامیذ.

 ): یبیّن قدرة استرجاع التلامیذ ما تم الاستماع إلیه.10الجدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار الاقتراحات المستوى نص السؤال

هل یستطیع 
التلامیذ 

استرجاع ما 
تم الاستماع 

 إلیه

 السنة الأولى ابتدائي
% 50 2 نعم
% 50 2 لا

 السنة الثانیة ابتدائي
% 66.66 2 نعم
% 33.33 1 لا

 السنة الثالثة ابتدائي
% 100 3 نعم
% 0 0 لا

 السنة الرابعة ابتدائي
% 100 2 نعم
% 0 0 لا

 السنة الخامسة ابتدائي
% 100 2 نعم
% 0 0 لا
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 ) یمثل أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول.10            الشكل(

 

 -تحلیل الجدول و الأعمدة البیانیة :

من خلال الجدول أعلاه والأعمدة البیانیة اللذین قد مثلا وبینا قدرة استرجاع التلامیذ لما تم 

 الاستماع إلیه نلاحظ:

 من المعلمین المستجوبین یقرون أن %50تبین لنا أن نسبة : قد- السنة الأولى ابتدائي1

التلامیذ في هذا المستوى باستطاعتهم استرجاع ما تم الاستماع إلیه، أمّا الفئة الأخرى والتي 

  یقرون أن التلامیذ لیس باستطاعتهم استرجاع ما تم الاستماع إلیه، وهذا %50قدرت بنسبة

ما یبیّن لنا  أنّ تلامیذ السنة الأولى ابتدائي لا یستطیعون بأكملهم الاسترجاع، فهناك فئة 

  الدرس، وهذا راجع ربّما لصعوبته أو ضعف مستواهم الفكري  .بیصعب علیها استیعا
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نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة المعلمین المستجوبین الذین - السنة الثانیة ابتدائي: 2

، أما النسبة %66.66یرون أن للتلامیذ القدرة على استرجاع ما تم الاستماع إلیه قدرت بـ 

، وقد یكون السبب هو طریقة المعلم السلبیة في إلقاء الدرس %33.33السلبیة قد قدرت ب

 لأن هذا یؤثر كثیرا على تذكیر التلامیذ للمعلومات المسموعة.

 في هذه السنة نلاحظ أن نسبة المعلمین المستجوبین الذین أجابوا - السنة الثالثة ابتدائي:3

أما نسبة الذین أجابوا لا ، %100نعم یمكن للتلامیذ استرجاع ما تم الاستماع إلیه قدرت بـ 

فهي منعدمة، وهذا ما یدل على أن التلامیذ في هذه السنة تحققت لدیهم كفاءة استیعاب 

 الدروس  و القدرة على الحفظ والاسترجاع.

 یوضح الجدول نسبة المعلمین الذین یقرون أن التلامیذ - السنة الرابعة ابتدائي:4

، أما نسبة الذین یقرون أن  %100باستطاعتهم استرجاع ما تم الاستماع إلیه قد قدرت بـ 

التلامیذ لیس بإمكانهم الاسترجاع فهي منعدمة، ففي هذه السنة أصبحت إمكانیة التلامیذ في  

 التركیز والانتباه عالیة.

نلاحظ من خلال الجدول أنّ المستجوبین الذین قدرت إجابتهم - السنة الخامسة ابتدائي: 5

، أمّا الذین أجابوا  بـ "لا" فهي منعدمة، وهذا ما یدل على %100بـ "نعم" قد بلغت نسبة 

 تحسن عامل التركیز والانتباه لدى تلامیذ هذه السنة، وقد أصبحوا یستوعبون ما یسمعون.
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ومن المقارنة بین المستویات نلاحظ أنّه كلما انتقل التلامیذ من مستوى إلى آخر قلّت نسبة 

 حتى %14.28الذین لا یستطیعون استرجاع ما تم الاستماع إلیه، فكانت في السنة الأولى 

انعدمت في السنة الخامسة، وهذا ما یدل على أنّ الاستماع لدى التلامیذ یتطوّر من مستوى 

 لآخر.

  التلامیذ للغة العربیة و تعلمها.بنستنتج  أنّ مهارة الاستماع تلعب دورا مهما في استیعا

 ): یبیّن قدرة التلامیذ على التحدث بسهولة وطلاقة أثناء الدّرس.11الجدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار الاقتراحات المستوى نص السؤال

هل للتلامیذ 
القدرة على 

التحدث 
بسهولة 

وطلاقة أثناء 
 الدرس

 الأولى
% 25 1 نعم
% 75 3 لا

 الثاني
% 66.66 2 نعم
% 33.33 1 لا

 الثالث
% 100 3 نعم
% 0 0 لا

 الرابع
% 100 2 نعم
% 0 0 لا

 الخامس
% 100 2 نعم
% 0 0 لا
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  یمثل أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول.)11الشكل( 

 

 تحلیل الجدول و الأعمدة البیانیة:-

 من خلال نتائج الجدول الذي یبیّن لنا قدرة التلامیذ على التحدث بسهولة وطلاقة نلاحظ أن: 

) من المعلمین المستجوبین %2.5ما یقارب نسبة ( وجدنا أن- السنة الأولى ابتدائي: 1

  ّ%75یرون بأن للتلامیذ  القدرة على التحدث، أمّا الذین یرون عكس ذلك تقدر نسبتهم بـ 

وذلك  یرجع السبب  إلى الخوف والخجل و عدم اكتسابهم مكتسبات قبلیة في اللغة العربیة  

 لكونهم في بدایة مشوارهم الدراسي.

یوضح الجدول أنّ المعلمین المستجوبین الذین یرون أن التلامیذ - السنة الثانیة ابتدائي: 2

، أمّا نسبة %66.66لدیهم القدرة على التحدث بسهولة وطلاقة داخل القسم تقدر بـ 
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 فتمثل المعلمین الذین یرون أن التلامیذ لدیهم صعوبة في التحدث بسهولة، وهذا 33.33%

 ما یدل على أن تلامیذ السنة الثانیة قد بدأت تتطور لدیهم مهارة التحدث.

 تمثل المعلمین المستجوبین الذین یقرأ أن %100 نلاحظ ما یقارب نسبة  - السنة الثالثة:3

للتلامیذ القدرة على التحدث بسهولة، أما بالنسبة للذین یقرون أن التلامیذ لا یستطیعون 

التحدث بطلاقة  فالنسبة منعدمة، وهذا ما یبیّن أنّ تلامیذ السنة الثالثة قد أصبحت لدیهم 

 مكتسبات قبیلة في اللغة العربیة.

 یبیّن الجدول أن الأساتذة المستجوبین الذین أجابوا بنعم قدرت نسبتهم- السنة الرابعة: 4

، أما الذین أجابوا بلا نسبتهم منعدمة، وهذا دلیل على أن تلامیذة السنة الرابعة %100 بـ 

 أصبحوا یتمكنون من اللغة العربیة.

نلاحظ من خلال الجدول أنّ نسبة المعلمین المستجوبین الذین یرون - السنة الخامسة: 5

، أمّا الذین یرون العكس قد %100أن للتلامیذ القدرة على التحدّث بسهولة وطلاقة قدرت بـ 

قدرت نسبتهم منعدمة، وهذا دلیل على أن تلامیذ السنة الخامسة قد تمكن من اللغة العربیة  

 المعرفة وصارت سلسلة لدیهم.

- نستنتج من خلال تحلیلنا للجدول والأعمدة البیانیة أن إتقان مهارة التحدث أمر ضروري 

لتعلم اللغة العربیة، فقد تكلم الإنسان قبل أن یكتب، فهي الوسیلة اللّغویة الأولى المستخدمة 

 من قبل الإنسان لتعبیر والتواصل مع الآخرین.
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 ): یبیّن إمكانیة توظیف التلامیذ المفردات الجدیدة المتعلمة.12الجدول رقم (
النسبة المئویة التكرار الاقتراحات المستوى نص السؤال 

ھل یقوم التلامیذ 
بتوظیف المفردات 

ة  مالجدیدة المتعل

الأولى 
% 50 2نعم 
% 50 2لا 

الثاني 
% 100 3نعم 
% 0 0لا 

الثالث 
% 100 3نعم 
% 0 0لا 

الرابع 
% 100 2نعم 
% 0 0لا 

الخامس 
% 100 2نعم 
% 0 0لا 

 

 

 أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول، ) یمثل12الشكل( 
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 -تحلیل الجدول والأعمدة البیانیة: 

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن نسبة المعلمین المستجوبین الذین - المستوى الأول: 1

، أما قد %50أجابوا بـ "نعم" للتلامیذ إمكانیة توظیف المفردات الجدیدة المتعلّمة قدرت بـ 

، وهذا راجع إلى صعوبة المفردات التي لا %50قدرت نسبة المعلمین الذین أجابوا "لا"  

یستوعبها تلامیذ السنة الأولى ابتدائي، وتقصیر المعلم في شرح المفردات لما یناسب 

 مستواهم الفكري.  

یتضح من الجدول أنّ نسبة المعلمین المستجوبین الذین  أجابوا بنعم - المستوى الثاني: 2

. أما النسبة المعلمین الذین أجابوا بلا فهي منعدمة، وهذا  یدل على أن تلامیذ %100بلغت 

 هذا المستوى قد أصبح  لدیهم مكتسبات جدیدة.

نلاحظ من خلال الجدول و الأعمدة البیانیة أن كل المعلمین - المستوى الثالث: 3

المستجوبین یرون أن التلامیذ بإمكانهم توظیف المفردات الجدیدة ، وهذا راجع لتكرار المعلم 

للمفردات وبالتالي توظیفها في جمل مفیدة ووضعیات متعددة، وبهذا یتعود التلمیذ على هذه 

 الكلمات ویصبح یوظفها عند الحاجة إلیها.

تُظهر نتائج الجدول أنّ نسبة المعلمین المستجوبین الذین یقرون بأن - المستوى الرابع: 4

، أما الذین یرون %100التلامیذ لدیهم القدرة على توظیف المفردات الجدیدة قد قدرت بـ 

  ما یدل على أن رصیدهم اللّغوي  صار غنیّا . عكس ذلك فنسبتهم منعدمة، و هذا
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تبیّن نتائج الجدول المعلمین المستجوبین الذین یرون بأن كل - المستوى الخامس: 5

التلامیذ باستطاعتهم توظیف المفردات الجدیدة المتعلمة و هذا راجع إلى أن المفردات قد 

أصبحت راسخة في ذهنهم لكونها تكررت لدیهم منذ السنة الأولى، وبالتالي صار التلمیذ 

 یتلاعب بالألفاظ .

 - نستنتج من خلال هذه التحلیلات أن التكرار یلعب دورًا كبیرًا في تعلّم اللغة العربیة

 فبفضله ترسخ المعلومات في ذهن التلمیذ، وتتطوّر لدیه مهارة التحدث، هو الوسیلة التي 

 یوظف بها التلمیذ المفردات التي یتعلمها.

 وصف الأشیاء المحیطة بهم.قدرة التلامیذ على یتعلّق ب): 13الجدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار الاقتراحات المستوى نص السؤال

ھل باستطاعة 
التلامیذ 

وصف الأشیاء 
 المحیطة بھم

 الأولى
 %25 1 نعم
 %75 3 لا

 الثاني
 %66.66 2 نعم
 %33.33 1 لا

 الثالث
 %100 3 نعم
 %0 0 لا

 الرابع
 %100 2 نعم
 %0 0 لا

 الخامس
 %100 2 نعم
 %0 0 لا
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 ) یمثل أعمدة بیانیة توضّح نتائج الجدول.13الشكل (

 -تحلیل الجدول و الأعمدة البیانیة :

یوضح الجدول العلمین المستجوبین الذین یرون أن باستطاعة التلامیذ - السنة الأولى: 1

، أما الذین یرون أنهم لا یستطیعون فقد %25وصف الأشیاء المحیطة بهم تقدر بنسبة 

، وهذا یرجع إلى كون التلامیذ في هذه السنة لیس لدیهم معرفة  باللغة العربیة %75قدرت بـ 

 و عدم توسع مخیلتهم. 

 نلاحظ من خلال الجدول أنّ المعلمین المستجوبین الذین أجابوا بـ "نعم" - السنة الثانیة:2

، أما المعلمین %66.66للتلامیذ القدرة على وصف الأشیاء المحیطة بهم قدرت نسبتهم  بـ 

، ویدل على أن التلامیذ یفتقدون إلى الثروة %33.33الذین أجابوا بـ "لا" قدرت نسبتهم 

 اللّغویة والأسلوب في التعبیر.
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تبیّن نتائج الجدول أن كل المعلمین المستجوبین یقرون بأن للتلامیذ  - السنة الثالثة: 3

القدرة على وصف الأشیاء المحیطة بهم، ویرجع ذلك إلى أنّ تلامیذ السنة الثالثة لدیهم 

تصوّرات ویتمیزون بمخیلة واسعة وأصبحت لدیهم معرفة باللغة العربیة، و یرجع السبب إلى 

 كونهم تدربوا على وصف الأشیاء في السنة الأولى والثانیة.

من خلال الجدول نلاحظ أن المتعلمین المستجوبین یرون بأن للتلامیذ - السنة الرابعة: 4

القدرة على وصف الأشیاء المحیطة بـهم، وهذا ما یبیّن لنا أن السنة الرابعة لدیهم رصید 

 لغوي ثري، ویتمتعون بمخیلة واسعة.

یتضح لنا من الجدول أنّ كل المعلمین المستجوبین كانت إجابتهم - السنة الخامسة: 5

"نعم" التلامیذ القدرة على وصف الأشیاء، وهذا بسبب غنى تلامیذ الخامسة بالثروة اللغویة 

 والأسلوب في التعبیر.
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 .من التعبیر الشفوي التلامیذ مدى تمكن): یبیّن 14الجدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار الاقتراحات المستوى نص السؤال

ما مدى تمكن 
التلامیذ من 

 التعبیر الشفوي

 الأولى

 %0 0 جید
 %75 3 متوسط
% 25 1 ضعیف
% 3.33 1 جید

 الثاني
 %66.66 2 متوسط
 %0 0 ضعیف

 الثالث
 %66.66 2 جید

 %3.33 1 متوسط
% 0 0 ضعیف

 الرابع
 %100 2 جید

 %0 0 متوسط
% 0 0 ضعیف

 الخامس
 %100 2 جید

 %0 0 متوسط

 
% 0 0 ضعیف
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 ) یمثل أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول,14الشكل (

  -تحلیل الجدول والأعمدة البیانیة:

 من خلال الجدول نلاحظ أن المعلمین المستجوبین الذین یرون أن  - السنة الأولى:1

التلامیذ متمكنین من التعبیر الشفوي بشكل جید نسبتهم منعدمة، أما المعلمین الذین یرون أن 

، وفي الأخیر تأتي نسبة  المعلمین الذین یرون %75تمكنهم متوسط قدرت نسبتهم تقدر بـ 

، كل هذه النسب توحي إلى أن التلامیذ السنة %25أن تمكنهم من تعبیرهم ضعیف تقدر بـ 

الأولى لا یتمكنون من التعبیر الشفوي، وهذا راجع عدم تمكنهم من اللغة العربیة وفقدانهم 

 للرصید اللّغوي والمكتسبات القبیلة.

 من المعلمین المستجوبین %33.33یوضح الجدول أنّ ما یقارب نسبة - السنة الثانیة: 2

هم الذین یرون أنّ %66.66یقرون بأن  مستوى التلامیذ في التعبیر الشفوي جیّد، أما نسبة 
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تمكنهم متوسط، أما بالنسبة للمعلمین الذین أقروا أن تمكن التلامیذ في التعبیر الشفوي 

ضعیف فنسبتهم منعدمة، وهذا یدل على أن تلامیذ السنة الثانیة أصبحوا یتمكنون قلیلا من 

 التعبیر الشفوي مقارنة بالسنة الأولى .  

یبیّن الجدول أنّ نسبة المعلمین المستجوبین الذین یقرون أن تمكن - السنة الثالثة: 3

، أما نسبة المعلمین الذین یرون أن %66.66التلامیذ من التعبیر الشفوي جیّد تقدر بـ 

، ومن هنا یتبین لنا أن التعبیر الشفوي %33.33مستواهم في التعبیر الشفوي متوسط فهي 

 لدى السنة الثالثة تطوّر، وهذا راجع لكونهم یمتلكون رصید لغوي في اللغة العربیة.

من خلال الجدول نلاحظ كل المعلمین المستجوبین یقرون بأن تلامیذ - السنة الرابعة: 4

السنة الرابعة یتمكنون من التعبیر الشفوي بشكل جیّد، وهذا یدل على أنه تطورت لدیهم مهارة 

 التحدث فأصبحوا یعبرون بشكل جیّد، وهذا لثراء رصیدهم اللّغوي في اللغة العربیة. 

یقرونّ أن  من خلال نتائج الجدول نلاحظ أن كل المعلمین المستجوبین- السنة الخامسة: 5

  %100تلامیذ  السنة الخامسة یتمكنون من التعبیر الشفوي بشكل جیّد قد قدرت النسبة 

وهذا راجع إلى تمكن التلامیذ من التحدث  باللغة العربیة و أصبح لدیهم أسلوب في التعبیر 

 ویتحكمون في الألفاظ.

-نخلص إلى القول من خلال المقارنة بین المستویات التعلیمیة نلاحظ أنّ التعبیر الشفوي 

یكتسب تدریجیا حسب القدرات التي یتمتع بها التلمیذ المتعلم، فهو یحتاج إلى وجود 
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مكتسبات قبلیة، وعلى المعلم المحاولة والعمل على ترقیتها وتعویدهم على التعبیر الشفوي 

 لأنه ضروري في عملیة التعلم، خاصة تعلم اللغة العربیة.

هذا ما یجعلنا نقول أنّ التعبیر الشفوي مهم جدا في تعلم اللغة العربیة، بحكم كونها مهارة من 

مهارات التحدث و التواصل، حیث بفضله یفصح التلمیذ على ما یجول في نفسه، وبالتالي 

 یحقق العملیة التبلیغیة في شكلها العام، وفي ما بینه وبین المعلم.

 ): یتمثل في اللغة التي یستخدمها التلامیذ أثناء الدرس.15الجدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار الاقتراحات المستوى نص السؤال

هل یخلط 
التلامیذ بین 

العربیة 
الفصحى 

والعامیة أثناء 
 الدرس؟

 الأول
 %75 3 نعم 
 %0 0 لا 
% 25 1 أحیانا

 الثاني
 %33.33 1 نعم 
 %0 1 لا 
% 66.66 2 أحیانا

 الثالث
 %0 0 نعم 
 %0 0 لا 
% 0 0 أحیانا

 الرابع
 %0 0 نعم 
 %50 1 لا 
% 50 1 أحیانا

 الخامس
 %0 0 نعم 
 %50 1 لا 
% 50 1 أحیانا

     
84 

 



              الإجراءات التطبیقیة للجانب المیدانيالفصل الثاني                                       
            

 

 

 

 ) یمثل أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول.15الشكل(

 -تحلیل الجدول والأعمدة البیانیة: 

تبین نتائج الجدول المعلمین المستجوبین الذین یقرون أن التلامیذ - السنة الأولى: 1

 یخلطون بین اللغة العربیة الفصحى واللغة العامیة أثناء الدرس، قد قدرت نسبة إجابتهم 

 ، أما نسبة المعلمین الذین أجابوا بأن التلامیذ یخلطون أحیانا بین اللغة %75بـ "نعم" 

 .% 25العربیة الفصحى واللغة العامیة قد قدرت بـ 

من خلال الجدول نلاحظ أنّ نسبة المعلمین المستجوبین الذین یقرون - السنة الثانیة: 2

، أما الذین اقترحوا أنهم %33.33نعم التلامیذ یخلطون بین اللغة الفصحى والعامیة قدرت بـ 
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. وأما فیما یخص الأساتذة الذین أجابوا یخلطون %66.66یخلطون أحیانا فتمثلت النسبة بـ 

 فالنسبة منعدمة.

یبیّن الجدول أن كل المعلمین المستجوبین أجابوا بأن التلامیذ یخلطون - السنة الثالثة: 3

بین اللغة العربیة الفصحى والعامیة أثناء الدرس في بعض الأحیان وقد قدرت النسبة بـ 

100%. 

 من المعلمین المستجوبین  %50ما یقارب  نلاحظ من خلال الجدول- السنة الرابعة: 4

 هم %50یرون بأن التلامیذ لا یخلطون بین اللغة العربیة الفصحى واللغة العامیة، أما نسبة 

 الأساتذة الذین یرون بأنهم یخلطون بینهما في بعض الأحیان.

من خلال نتائج الجدول نلاحظ أنّ نسبة المعلمین المستجوبین الذین - السنة الخامسة: 5

  %50یقرون بأن التلامیذ لا یخلطون بین اللغة العربیة الفصحى واللغة العامیة قد قدرت بـ 

أما المعلمین الذین یقرون أن التلامیذ یخلطون في بعض الأحیان بین اللغة العربیة الفصحى 

 .%50واللغة العامیة قدرت نسبتهم بـ 

نلاحظ أن كل تلامیذ السنوات الابتدائیة یخلطون بین اللغة العربیة الفصحى واللغة العامیة 

وهذا بشكل متفاوت، ففي كل سنة نلاحظ تطوّر تدریجي، قد یراجع السبب إلى كون اللّغة 

العربیة الفصحى جدیدة علیهم لم یتعودوا علیها، بحكم أنه لیست لغتهم الأم، وقد یرجع 

السبب إلى المعلم یحد ذاته كونه یتحدث معهم باللغة العربیة، وهذا یؤثر على اكتساب 

 المهارة التحدث بشكل جید.
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 ): یمثل نسب ضعف التلامیذ في القراءة.16الجدول رقم ( 

 النسبة المئویة التكرار الاقتراحات المستوى نص السؤال

هل یعاني 
التلامیذ في 
 عسر القراءة

 الأول
 %100 4 نعم 
 %0 0 لا 

 الثاني
 %100 3 نعم 
 %100 3 لا 

 الثالث
 %0 0 نعم 
 %0 0 لا 

 الرابع
 %100 2 نعم 
 %0 0 لا 

 الخامس
 %100 2 نعم 
 %0 0 لا 

 

 

 ) یمثل أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول,16الشكل(
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 -تحلیل الجدول والأعمدة البیانیة :

من خلال الجدول نلاحظ كل المعلمین المستجوبین في جمیع المستویات الابتدائیة یقرون 

، وهذه النسب أكبر %100بأنّ التلامیذ یعانون من عسر في القراءة، فقد قدرت نسبتهم بـ 

دلیل على معاناة التلامیذ في تعلمهم مهارة القراءة، وقد یرجع السبب إلى عدم تمییز التلامیذ 

الحروف ونطقها خاصة في السنة الأولى والثانیة، فهم یخلطون بین الحروف والحركات أو 

یتعلق الأمر عدم معرفتهم بمخارج أصوات الحروف، أو طول النصوص فیجدون صعوبة في 

قراءة بعض الكلمات وحركاتها بالنسبة للسنوات الأخیرة هذا من جهة، ومن جهة قد یكون 

السبب مرتبطا المعلم نفسه، مثلا عدم اهتمامه بتدریب التلامیذ على  مخارج الحروف، وعدم 

 تنویع المعلم للأنشطة القراءة،قلّة حصص المطالعة.

نستنتج أنّ مهارة القراءة هي إحدى نوافذ تعلم اللّغة العربیة، عن طریقها یتوصل المتعلم 

 بتراثه، مما تساعده على بناء شخصیته.
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 ): یمثل تركیز المعلم على النطق السلیم للأصوات أثناء القراءة.17الجدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار الاقتراحات المستوى نص السؤال

ھل تركز  
على النطق 

السلیم 
للأصوات 

 أثناء القراءة

 الأول
 %100 4 نعم 
 %0 0 لا 

 الثاني
 %100 3 نعم 
 %100 0 لا 

 الثالث
 %100 3 نعم 
 %0 0 لا 

 الرابع
 %100 2 نعم 
 %0 0 لا 

 الخامس
 %100 2 نعم 
 %0 0 لا 

 

 
 ) یمثل أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول.17الشكل( 
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 -تحلیل الجدول والأعمدة البیانیة:

من خلال نتائج الجدول المتحصل علیها تظهر أن كل المعلمین المستجوبین في جمیع 

السنوات الابتدائیة یقرون أنهم  أثناء القراءة یركزون على النطق السلیم للأصوات، لأن ذلك 

یساعد التلمیذ على تفادي لأخطاء في القراءة ویتعلم المخارج الأصوات، احترام علامات 

 الوقف.

نستنتج أنّ النطق السلیم للأصوات هو الأساس لتعلم القراءة في المستوى الابتدائي، فهو 

یمهد للقراءة المسترسلة، و بالتالي اكتساب مهارة القراءة ، كما یؤثر على اكتساب المهارات 

 الأخرى، خاصة مهارة الكتابة. 

 ): یمثل نوع القراءة التي یستعملها المعلم.18الجدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار الاقتراحات المستوى نص السؤال

ما نوع القراءة 
التي 

 تستعملها؟ 

 الأول
 %100 4 القراءة الجهریة
 %0 0 القراءة الصامتة

 الثاني
 %100 3 الجهریة

 %0 0 الصامتة 

 الثالث
 %100 3 الجهریة
 %0 0 الصامتة

 الرابع
 %50 1 الجهریة

 %50 1 الصامتة 

 الخامس
 %50 1 الجهریة

 %50 1 الصامتة 
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 ) یمثل أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول,18الشكل(

  -تحلیل الجدول والأعمدة البیانیة:

من خلال الجدول یتبیّن لنا أنّ معلمي السنوات الأولى، الثانیة والسنة الثالثة یعتمدون القراءة 

، وهذا راجع لكون تلامیذ هذه %100الجهریة أثناء نشاط القراءة إذ وصلت نسبتهم الى 

السنوات في مراحلهم الأولى من القراءة لا یعرفون النطق الصحیح للأحرف،  بفضل القراءة 

 الجهریة یصحح لهم المعلم الأخطاء ویكون فیها الانتباه، وتنمي الثقة في نفس المتعلم.

 منهم یعتمدون %50أما بالنسبة لمعلمي السنة الرابعة والسنة الخامسة، فنلاحظ أنّ نسبة 

 یعتمدون القراءة الصامتة، لأنّ تلامیذ هذه السنتین  یستطیعون %50على القراءة الجهریة و

 استخدام كلتا القراءتین.
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كل هذه النسب توحي إلى أنّ القراءة الأكثر استعمالا في السنوات الابتدائیة هي القراءة 

الجهریة، لأنها وسیلة من وسائل التدرب على سلامة النطق وحسن الإلقاء، وتساعد على 

إخراج التلمیذ من دائرة الانطواء والخجل، تساعد على اكتشاف عیوب النطق عند التلامیذ 

ومحاولة علاجها ،لكن هذا لا ینفي أهمیة القراءة الصامتة بالنسبة للتلمیذ المتعلم فهي توفر 

 الطمأنینة و فهم الجید للنّص، تسهل على تجزئة النص إلى أفكار جزئیة.

 ): یمثل إمكانیة التلامیذ استنتاج المعنى العام من النص المقروء.19الجدول رقم (
 النسبة المئویة التكرار الاقتراحات المستوى نص السؤال

ھل باستطاعة 
التلامیذ 
استنتاج 

المعنى العام 
من النص 
 المقروء؟

 الأول
 %0 4 نعم 
 %100 0 لا

 الثاني
 %100 4 نعم 
 %33.33 1 لا

 الثالث
 %66.66 3 نعم 
 %100 0 لا

 الرابع
 %100 2 نعم 
 %0 0 لا

 الخامس
 %100 2 نعم 
 %0 0 لا
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 ) یمثل أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول.19الشكل(

 

  -تحلیل الجدول والأعمدة البیانیة:

من خلال الجدول نلاحظ أن كل المعلمین المستجوبین یقرون بأن - السنة الأولى: 1

التلامیذ لا یستطیعون استنتاج المعنى العام من النص المقروء، وهذا راجع أن الكفاءة لم 

 تتحقق بعد لدیهم،  لكونهم لا یحسنون القراءة جیدا، وتفكیرهم محدود.

من خلال نتائج الجدول نلاحظ أن نسبة المعلمین المستجوبین الذین - السنة الثانیة: 2

، أما %33.33أجابوا  نعم یمكن للتلامیذ استنتاج المعنى العام للنص المقروء قد قدرت بـ 

، وهذا یدل على أن في السنة الثانیة %66.66المعلمین الذین أجابوا بـ "لا" قدرت نسبتهم ب 

 قد تطورّت الكفاءة لدیهم، حیث بدأوا یفهمون المعاني و تنسیق جملا مفیدة.
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نلاحظ أن كل المعلمین المستجوبین -أما بالنسبة للسنوات الثالثة،الرابعة والخامسة: 3

یقرون بأن للتلامیذ القدرة على استنتاج المعنى العام من النص المقروء، وهذا راجع لكون 

  المفردات الموجودة داخل النص.بالتلامیذ في هذه السنوات لدیهم القدرة على استیعا

 نستنتج أنّ القراءة الجیّدة والفهم الجیّد للنص یؤدي إلى استنباط المعنى العام له.

 توظیف التلامیذ قواعد اللغة في التعبیر الكتابي.): یمثل 20الجدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار الاقتراحات المستوى نص السؤال

یوظف هل 
التلامیذ قواعد 

اللغة في 
 التعبیر الكتابي

 الأول
 %0 0 نعم 
 %100 4 لا

 الثاني
 %33.33 1 نعم 
 %66.66 2 لا

 الثالث
 %100 3 نعم 
 %0 0 لا

 الرابع
 %100 2 نعم 
 %0 0 لا

 الخامس
 %100 2 نعم 
 %0 0 لا
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 ) یمثل أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول.20الشكل (

 -تحلیل الجدول و الأعمدة البیانیة:

 یتبین الجدول أنّ كل معلمي السنة الأولى یعلنون أنّ التلامیذ لا یوظّفون - السنة الأولى:1

قواعد اللغة في التعبیر الكتابي، كونهم لا یعرفونها، ولم یتعلموها بعد جیدا، لأنهم في 

 المرحلة الأولى من الكتابة.

 من المعلمین المستجوبین %33.33یوضح الجدول أن ما یقارب نسبة - السنة الثانیة: 2

 هم المعلمین %66.66اللذین یقرون بأن التلامیذ یوظفون قواعد اللغة العربیة ، أما نسبة 

عكس ذلك، وهذا یدل على أنّ بعض تلامیذ السنة الثانیة قد أصبحوا على درایة بقواعد اللغة 

 العربیة  لكن هناك من لا یزال لا یدرك كیفیة استعمالها.
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نجد أن المعلمین المستوجبین أقروا بأن التلامیذ السنوات الثالثة والرابعة والخامسة: - 3

 یوظفون قواعد اللغة العربیة ، هذا یدل على تحسن التلامیذ في مستواهم .

  نستنتج أن استخدام قواعد اللغة العربیة بشكل صحیح هو أساس تعلم هذه مهارة الكتابة .

 ): یمثل إذا كان التلامیذ تواجههم صعوبات في التفسیر الكتابي.21الجدول رقم (

 النسبة المئویة التكرار الاقتراحات المستوى نص السؤال

یوظف هل 
التلامیذ قواعد 

اللغة في 
 التعبیر الكتابي

 الأول
 %100 4 نعم 
 %0 0 لا

 الثاني
 %100 3 نعم 
 %0 0 لا

 الثالث
 %100 3 نعم 
 %0 0 لا

 الرابع
 %100 2 نعم 
 %0 0 لا

 الخامس
 %100 2 نعم 
 %0 0 لا
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 ) یمثل أعمدة بیانیة توضح نتائج الجدول. 21الشكل(

 -تحلیل الجدول و الأعمدة البیانیة : 

من خلال نتائج الجدول نلاحظ أنّ كل أفراد العینة یتفقون بأنّ التلامیذ یواجهون صعوبات 

 ، وربّما یرجع ذلك إلى النقاط التالیة :%100في التعبیر الكتابي، حیث قدرت النسبة بـ 

 *قلة الحصص المخصصة للتعبیر الكتابي.

 *عدم التمكن بشكل جید من اللغة العربیة

 * عدم معرفة كتابة الحروف والكلمات.

 *عدم القدرة على اختیار الألفاظ وجمعها وربطها.

 

 

0

20

40

60

80

100

120

الأولى الثانیة الثالثة الرابعة الخامسة

نعم

لا

97 
 



              الإجراءات التطبیقیة للجانب المیدانيالفصل الثاني                                       
            

 

 نستنتج أن التعبیر الكتابي أساسي في اكتساب مهارة الكتابة، فهو یجعل التلمیذ قادر على 

 تحلیل أیة فكرة ضمن قواعد اللغة العربیة.

السؤال المفتوح المطروح على المعلمین المستجوبین الذي جاء على النحو التالي "ما *

 هي أسباب ضعف التلامیذ في اكتساب المهارات اللغویة؟ 

*یعاني  بعض التلامیذ صعوبة في اكتساب المهارات اللّغویة ویعود ذلك إلى أسباب عدّة 

 منها: 

 - الخوف والخجل وعدم المشاركة داخل القسم.1

 - عدم الثقة بالنفس.2

 - ضعف الرصید اللّغوي عند التلامیذ، وقلّة حصص المطالعة.3

 - عدم الاهتمام بنشاط القراءة.4

 - خلط بین الحروف المتشابهة.5

 - قلّة تنویع الأنشطة والطرائق المساعدة أثناء تدریس القراءة.6

 - اِكتضاض الأقسام، وهذا یؤثر على اكتساب مهارة الاستماع.7

 - تحدث المعلمین باللغة العامیة داخل القسم.8

 - قلة الوسائل التعلیمیة.9

 - الحالة الاجتماعیة والنفسیة و الصحیة.10

 - عدم تشخیص نقاط الضعف عند التلامیذ وعدم معالجتها.11
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تؤثر هذه الأسباب بشكل كبیر على التلامیذ في اكتسابهم للمهارات اللغویة ، مما یؤدي إلى 

 ضعف رصیدهم اللّغوي، فالمهارات اللّغویة تلعب دور كبیر في تعلم اللغة العربیة.

 *بعض التوجیهات والحلول للاكتساب المهارات اللغویة وتنمیتها:

خلال تحلیلنا لنتائج الإستبانة لاحظنا أن هناك عدة عوائق تقف أمام اكتساب المهارات  

 اللغویة لذا اقترحنا بعض الحلول و التوجیهات الآتیة :

 تحفیز التلامیذ وتشجیعهم على المطالعة لتنمیة مهارة التعبیر الشفوي وتدریبهم. -1

إعداد المعلم الكفء الذي ینمي هذه المهارات بطریقة صحیحة تناسب مستوى  -2

 التلامیذ.

التعامل باللغة العربیة الفصحى داخل القسم، وذلك لتعوید التلامیذ على اللغة السلیمة  -3

 والواضحة.

 تخصیص ساعات إضافیة للمطالعة، وذلك لتعوید التلامیذ على القراءة. -4

 التركیز على النصوص القصیرة والمفهومة ویحبذ أن تكون من الواقع المعاش. -5

عدم تكثیف عدد التلامیذ في القسم، كي یكون الاستماع جیّد، ویسود الصمت  -6

 والانتباه والتركیز.

 تعوید التلامیذ على الإملاء.  -7

 إعطاء للتلامیذ حریة اختیار موضوعات التعبیر، وذلك لإزالة الخوف والخجل. -8

 التنویع في طرائق التدریس واستخدام وسائل وأدوات متنوعة. -9
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 تنویع موضوعات التعبیر، على حسب الأذواق التلامیذ واهتماماتهم.  -10

 تجنب المعلم أسلوب التوبیخ عند وقوع التلامیذ في خطأ . -11
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                                                                                                        خاتمة 
 

إن عنایة هذا البحث في تناول دور المهارات اللّغویة في تعلم اللغة العربیة في المستوى 

 الابتدائي قد تمكنا من الوقوف على جملة من الملاحظات والنتائج نوجزها في النقاط التالیة:

 تؤدي المهارات اللغویة في العملیة التعلیمیة التعلمیة دورًا فاعلا في تعلّم اللغة العربیة

   تؤثر على معرفة التلمیذ خاصة في المستوى الابتدائي ویظهر ذلك من خلال:

هي السبیل الرئیسي للتعلّم اللغة العربیة في السنوات الابتدائیة فبفضلها أ-مهارة الاستماع: 

 یكون لدى التلمیذ القدرة على: 

 - التعریف على أصوات الأحرف العربیة. 1

 - التمیز بین أصوات المتشابهة في النطق.2

 - إدراك العلاقة بین الرموز الصوتیة والرموز المكتوبة.3

 - تعرف على الحركات الطویلة والحركات القصیرة والتمییز بینها.4

 - القدرة على فهم معاني الكلمات.5

 - وسیلة تنمیة الثروة اللغویة لدى التلامیذ.6

إنّ تعلم اللغة العربیة لا یمكن أن یتحقق على الوجه الأمثل إلاّ بالتمكن من مهارة الاستماع 

 فهي أول مهارة یكتسبها المتعلم.

یظهر دور مهارة التحدث في أنه یحقق میزات متعددة على العملیة ب-مهارة التحدث: 

 التعلیمیة وخاصة تعلم اللغة العربیة وذلك أنها یحقق: 

 - وسیلة یحقق بها المتعلم ذاته من خلال تفاعله مع آخرین.1
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 - التعرف عل قواعد النحو والصرف.2

 - توظیف المفردات اللغویة.3

- الضبط النحوي والصرفي التي تتعلق بالأداء اللغوي، لأن أي تغییر في حركة واحدة 4

 یؤدي إلى تغییر المعنى.

 - وسیلة نقل الأفكار والمعلومات بعبارات وجمل ذات معنى.5

 - القدرة على نطق الأصوات اللغة العربیة نطقا صحیحا.6

 - اكتساب ثروة لفظیة.7

 تلعب دور كبیر في حیاة المتعلمین في تعلم اللغة العربیة فبفضلها:جـ-مهارة القراءة: 

 یتعرف على الحروف والكلمات ونطقها. -1

 ربط الصوت بالحرف والتعبیر عن الحرف بالصوت. -2

 فهم الكلمة والجملة. -3

 إثراء الرصید اللغوي. -4

 توسیع قدرات التلامیذ واكتساب الخبرات. -5

 تساعد مهارة الكتابة المتعلمین على استعمال اللغة العربیة سلیمة وذلك بـ: د- مهارة الكتابة: 

 التعرف على شكل الحروف والكلمات. -1

 الحفظ على قواعد اللغة العربیة. -2

 تساعد على التمییز وبناء القدرة على تذكر الأشكال الكتابیة للغة وعلاقتها. -3
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 تكون لدیهم معلومات وافیة عن هذه اللغة. -4

 استعمال المفردات والتراكیب في التعبیر كما یرید. -5

 تساهم في تعمیق المهارات الأخرى وتجویدها. -6

بحثنا هذا المتواضع لا یخلو من النقائص والأخطاء  وفي الأخیر ما یسعنا إلا أن نقول أن

 نتمنى أن تأتي بحوث أخرى تستدرك الناقص وتحاول معالجتها.
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 الجمهوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة

 وزارة التعلیم العالي والبحث العلمي

 جامعة مولود معمري تیزي وزو

 كلیة الآداب اللغات

 قسم اللغة العربیة وآدابها

 

 الاستبانة الموجهة للأساتذة اللغة العربیة

 المستوى الابتدائي

 

في إطار بحث علمي میداني نضع بین أیدیكم مجموعة من الأسئلة لتحضیر مذكرة 

) والتي تتناول دور المهارات اللغویة في تعلم اللغة العربیة، یشرفنا ن نقدّم إلیكم 2الماستر (

هذه الاستمارة ونرجو من حضرتكم الإجابة عنها بكل موضوعیة، وتؤكد لكم أن كل ما 

ستقدموه من معلومات وتصریحات ستبقى في سریة تامة، ولن نستخدمها إلاّ لغرض البحث 

 العلمي، ولكم جزیل الشكر.

 

 أسئلة خاصة بالمستجوب.

 ضع علامة × في الخانة المناسبة:

 - لغة الأم: 1

 قبائلیة                عربیة

 - الجنس: 2

 ذكر                  أنثى
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 - السن:3

 

 متربص          مستخلف           ثابت - صفة المعلم:4

 - الخبرة المهنیة: 5

 سنة  

 - ما هو المستوى التعلیمي الذي تشرف على تدریسه؟6

........................................................................................ 

 مهارة الاستماع:

 - هل الظروف التعلیمیة المتوفرة لتحقیق التركیز والانتباه داخل القسم؟7

 نعم               لا 

 كیف ذلك؟

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 

 - هل تحرص على توفیر جوّ الانتباه والتركیز داخل القسم؟8

  نعم               لا 

 - هل لصوت المعلم تأثیر أثناء إلقاء الدرس؟9

 نعم               لا 

 كیف ذلك؟

........................................................................................

........................................................................................
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........................................................................................

........................................................................................ 

 

 - هل یستطیع التلامیذ استرجاع ما تم الاستماع إلیه؟10

 نعم               لا 

 لماذا؟

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 

 مهارة التحدث: 

 - هل للتلامیذ القدرة على التحدث بسهولة وطلاقة أثناء الدرس؟11

 نعم               لا 

 لماذا؟

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 

 - هل یقوم التلامیذ بتوظیف المفردات الجدیدة المتعلمة؟12

 نعم               لا 

 لماذا؟

........................................................................................

........................................................................................
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........................................................................................

........................................................................................ 

 

 - هل باستطاعة التلامیذ وصف الأشیاء المحیطة بهم؟13

 نعم               لا 

 لماذا؟

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 

 - ما مدى تمكن التلامیذ من التعبیر الشفوي؟14

 جید                   متوسط                    ضعیف

 - هل یخلط التلامیذ بین اللغة العربیة الفصحى والعامیة أثناء الدرس؟15

 نعم                     لا                   أحیانا

 مهارة القراءة:

 - هل یعاني التلامیذ عسر في القراءة؟    16

 نعم               لا 

 فیما یتجلى؟

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 
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 - هل تركز على نطق السلیم للأصوات أثناء عملیة القراءة؟17

 نعم                     لا                   أحیانا

 

 لماذا؟

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 

 - ما نوع القراءة التي تستعملها؟18

 القراءة الجهریة                  القراءة الصامتة

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 

 - هل باستطاعة التلامیذ استنتاج المعنى العام من النص المقروء؟19

نعم               لا  

 لماذا؟

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

....................................................................................... 
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 مهارة الكتابة:

 - هل یوظف التلامیذ قواعد اللغة في التعبیر الكتابي؟20

 نعم               لا 

 لماذا؟

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................ 

 - هل یواجه التلامیذ صعوبات في التعبیر الكتابي؟21

نعم               لا  

 فیما یتجلى ذلك؟

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

........................................................................................

 - في أریكم ما هي الأسباب التي تواجه التلامیذ في اكتساب المهارات اللغویة؟22

........................................................................................

....................................................................................... 

                                                                     نشكر لكم إسهامكم.
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 ملخص :

   هدفت الدراسة في هذا البحث إلى تشخیص إسهام المهارات اللغویة في تعلم اللغة العربیة 

في المرحلة الابتدائیة، انطلاقا من الإشكالیة المطروحة والتي صیغت على النحو الأتي: 

 كیف تساهم اللغویة في تعلم اللغة العربیة في المستوى الابتدائي"؟

 من هذا المنطلق جاء بحثنا الموسوم بـ : "دور المهارات اللغویة في تعلم اللغة العربیة في 

دراسة وصفیة تحلیلیة- حیث ركزنا على المهارات اللغویة بالتفصیل   –المستوى الابتدائي" 

دراسة میدانیة التي اقتصرت على محاولة استنتاج دور المهارات اللغویة في تعلم اللغة 

 العربیة، ومنه إثراء الرصید اللغوي لدى التلامیذ المتعلمین.

 

  * Cette étude vise à la contribution des compétences linguistiques 

vire l’acquisition et l’apprentissage de la langue arabe, à l’école 

algérienne au niveau primaire 

-une problématique qui a dégagé beaucoup de réflexion, mai aussi 

plusieurs solutions pour l aquilivation de l’apprentissage de cette 

langue et sa performance a ce niveau pour une meilleure école de 

demain 
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