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 كلمة شكر وعرفان

 
ذي الحمدّ والشكر لله العلي القدير الذي أعانني ووفقني على إنجاز ىذا البحث، وال

 أنار لي درب العلم والمعرفة والصّلاة والسّلام على سيّدنا محمد وعلى آلو وأصحابو أجمعين.
 والتقدير الكبير إلى الأستاذة الدكتورة  والامتنانيشرفني أن أتقدم بجزيل الشكر 

"حياة خليفاتي" التي فضلت بقبول الإشراف على ىذا البحث، والتي لم تبخل علي 
 ا القيّمة فكانت خير سند وعون في تقويم ما أعوج.بتوجيهاتها ونصائحه

سوني كما أتقدّم بالشكر والتقدير لكل أساتذة قسم اللغة العربية وآدابها الذين درّ 
 خلال مساري الجامعي.

ولا يفوتني أيضا أن أتقدم بالشكر الجزيل إلى أعضاء لجنة المناقشة لموافقتهم على 
 وقت وجهد فر قراءتو وتقويمو.مناقشة ىذا البحث وعلى ما بذلوه من 

ىذا العمل من قريب أو بعيد، ونسأل  إنجازفي  وفي الأخير أشكر كل من ساعدني
 الله التوفيق والسدّاد.

 
 آسيا 

 



 
 

 
 إهـــــــــــــداء

 
ب النّهار إلا بطاعتك ولا تطيب اللّحظات يب الليل إلا بشكرك ولا يطيإلهي لا يط

 وك ولا تطيب الجنة إلا برؤيتك جلّ جلالك.فبع إلا بشرك ولا تطيب الآخرة إلا
 إلى من حملتني جنين وربتني سنينًا، ورعتني بحنانها وانتظرت نجاحي بفارغ الصبر

 التي أفتخر وأعتز بها "أمّي" الغالية.إلى 
ل امهو بكل افتخار، إلى الذي رباني صغيرة ووجهني كبيرة، إلى أللى ما في حمإلى من أ

 الوجود "أبي".
 فيان، مهير.سإخوتي:  إلى

 إلى أخواتي: شهيرة، صونيا.
 إلى عائلتي الكريمة، وإلى كل صديقاتي.
 زاىا الله.جإلى أستاذتي الفاضلة "حياة خليفاتي" 

 والتقدير. الاحتراما مني أمهى عبارات له
 

آسيا 
 



 
 

 مقدمــــــة



 مقدمة

 أ 
 

 مقدمة: 
عمى سائر مو البياف ووىبو التمييز والحكمة وكرمو بسـ الله الذي خمؽ الإنساف عمّ 

و بالعقؿ، وصمى الله عميو وسمّـ، وبارؾ عمى أشرؼ المرسميف محمد بف عبد الله مخموقات
 الحبيب، أما بعد:

إفّ مف فضؿ الله عزَّ وجؿّ عمى ىذه الأمّة أف أنعـ عمييا بنعـ كثيرة صعبة الوصؼ 
لقراءة التي أنعميا الله والإحصاء، وأعظـ ىذه النعـ وأشدُىا أثرًا وتأثيرًا نعمة التّعمـ والتعميـ، ا

عمى خمقو، وحسبيا شرفًا أنّيا كانت أوّؿ لفظ نزؿ مف عند الله سبحانو وتعالى عمى نبيّو 
(، 1( سورة العمؽ الآية )1) «اِقْرَأْ بِاسِْـ رَبِّؾَ الذي خَمَؽ»الكريـ، وذلؾ بقولو عز وجؿ: 

طوّر المجتمعات. فكمما كاف ـ في تفالتعميـ مف بيف الميف التي تحتؿ مكانة مرموقة بالتحكّ 
 المجتمع متعممًا كمما حظي بالكفاءة لموصوؿ إلى التّحضّر و التمدف.

فالتّعميـ المصدر الأساس في اِكتساب الميارات والخبرات وتنميتيا بشكؿ يتوافؽ مع 
روح العصر ليذا وضعت المنظومة التربوية آليات تحفظ التّعميـ وتحصنو، وكاف الكتاب 

بيف ىذه الآليات. فيو بمثابة العمود الفقري في العمميّة التعميميّة التعمميّة، المدرسي مف 
ـ لكونو يحتوي عمى المادة التّعميميّة وعميو أصبح الكتاب المدرسي الركيزة الأساسية لممعمّ 

المؤدية إلى تحقيؽ جممة مف الأىداؼ التي يسعى المعمموف لتحقيقيا، وىذا الكتاب بإلزاميتو 
ميع التلبميذ، يعدّ العامؿ الحاسـ في العمميّة التعميميّة، حيث يتوقؼ عمى جودتو وتوفره لج

العمميّة والمنيجية والفنيّة في نجاح العممية التربوية أو فشميا ، كما يعتبر مف العوامؿ 
 الرئيسية التي تجعؿ التلبميذ أكثر استعدادًا وتشوقًا وتحمسًا لعممية التعمّـ.

الكتاب المدرسي عممية تساىـ فيو جيود مشتركة، بعيدة عف وتعتبر عممية إعداد 
الإرتجاؿ والعشوائية، فالكتاب المدرسي يُبنى عمى مراحؿ وأسس ومعابير محددة وتأليفو يأخذ  

"الكتاب بػ بالغ الأىمية في عدة مراحمو مف التخطيط حتى الإخراج. ويتعمؽ موضوع بحثي 
 المدرسي"، ومف أجؿ ذلؾ عنوتو بػ :



 مقدمة

 ب 
 

ر الكتاب المدرسي في إنجاح العمميّة التعميميّة"، كتاب المّغة العربية لمسنة الثالثة "دو  
أنموذجًا، وىذا ما دفعني إلى إلقاء نظرة عمى الكتاب، وأىميتو في حقؿ الدراسات  -توسطالم

المغوية المعاصرة خاصة في مجاؿ عموـ التربية فيو دليؿ عمى رقي الشعوب  والمجتمعات 
 يفو في المنظومة التعميمية  التربوية.مف خلبؿ توظ

أسباب موضوعية تتمثؿ في: أىمية الكتاب في  -ومف أسباب اِختياري ليذا الموضوع: 
يعالج قضية تربوية مف قضايا  باعتبارهمجاؿ تعميـ المغة كموضوع يخدـ المسانيات التطبيقية، 

ثنايا وأجزاء  اكتشاؼ وؼ فيالشغ واىتماميالتعميـ. وأسباب ذاتية تتجسد في رغبتي الشديدة 
بمطالعة الكتب والجرائد، ومعرفة جيود  واىتماميالكتاب، وميمي الشديد إلى جانب المطالعة 

 الكتّاب في تحميؿ الكتاب المدرسي.
ما ىو دور الكتاب المدرسي في المرحمة وتتمثؿ إشكالية ىذا البحث فيما يمي:        

 لتعممية ؟المتوسطة لإنجاح العممية التعميمية ا
 ومف جممة الفرضيات التي يبنى عمييا ىذا البحث ما يمي: 

  ما ىو الكتاب المدرسي؟ وكيؼ يتـ التخطيط لو؟ وما ىو دوره في المنظومة
 التربوية؟

  المتعمـ ومكتسباتو؟تطوير معارؼ إلى أي مدى يساىـ الكتاب في 
 وما ىي النقائص الموجودة فيو؟ وىؿ يؤثر عمى عممية التعميـ؟ 
فّ المنيج الذي يقتضيو ىذا النوع مف الدراسات ىو: المنيج الوصفي التحميمي: لأنني إ

قمت بمعالجة محتوى كتاب المغة العربية كما ىو ثـ محاولة تحميؿ ما يتضمنو مف مفاىيـ 
 تقديـ الميارات المغوية لمتمميذ. ىنجاعة ىذا الكتاب، وقدرتو عم ىوقضايا قابمة لتحديد مد

 ث قائمة عمى مقدمة وفصميف وخاتمة.فّ بنية البحإ
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 ج 
 

الكتاب المدرسي كموضوع ىاـ ولا  أي لموضوعتعريؼ با مقدمة: تطرقت فييا إلى
يمكف التحدث عنو دوف التطرؽ إلى أىميّة ودوره في العمميّة التعميميّة التعمميّة والتي تحتؿ 

 مكانة مرموقة في مجاؿ التّعميـ والتّعمـ. 
 لعممية التعميمية التعمّمية ومكانتيا في بناء الكتاب المدرسياوعنوانو الفصؿ الأوّؿ:  

حيث يشتمؿ عمى مدخؿ ثـ قمت بتقسيمو إلى مبحثيف، يتناوؿ المبحث الأوؿ مفاىيـ في 
العممية التعميمية ومفيومو وأقسامو والفرؽ بيف التعميـ والتعمـ وعناصر العممية التعميمية 

 .01بخلبصة لممبحث  واختتمتو
حث الثاني فتناولت فيو علبقة الكتاب المدرسي بالعممية التعميمية فذكرت فيو أما المب

مفيومو وأنواعو وأىميتو وخصائصو ووظائفو وعلبقة الكتاب بالمعمـ والمتعمـ واليدؼ مف 
الكتاب المدرسي وغايتو ودوره في تنمية التحصيؿ الدراسي وأيضا ذكرت فيو  استخداـوراء 

 حث بخلبصة لمفصؿ الأوؿ.المب اختتمتالمنياج، ثـ 
 لثةالثاسنة لمدراسة تطبيقية حوؿ كتاب المغة العربية فيو أما الفصؿ الثاني:  

 ري والثاني تطبيقي.ظ، والذي يشتمؿ عمى مبحثيف: الأوؿ نتوسطالم
طرائؽ تدريس مادة المغة العربية والأىداؼ العامة مف بذكر  ابتدأتوالمبحث الأوؿ: 
وأنواعيا ودور الميارات المغوية  ربيةالعوكذا ميارات تدريس المغة  تدريس المحتوى التعميمي

المتعمميف، أما المبحث الثاني: قمت بالدراسة الوصفية التحميمية  يفب الاتصاؿفي تحقيؽ 
لمكتاب وذكرت محتويات المقرر الدراسي لمسنة الثالثة متوسط وطريقة تناوؿ الكتاب وميداف 

يجابيا السنوي لبناء التعمماتالتعمـ ولغة الكتاب والتدرج   والاقتراحاتوسمبيات الكتاب  توا 
 المقدمة.
 الخاتمة: والتي ذكرت فييا أىـ النتائج المتوصؿ إلييا مف خلبؿ ىذا البحث. 

 ومف حيف أىـ المراجع التي تطرقت إلييا في بحث ىذا: 
 ية نموذجا.فاطمة الزىراء بغدادي، الكتاب المدرسي في الجزائر، المرحمة الإبتدائ -



 مقدمة
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 أحمد السعدي، الصورة في الكتاب المدرسي الوضعية والوظيفة. -
أثناء قيامي بيذا البحث واجيتني ، صعوباتمجموعة  باحثة تواجيو فأي باحث و

إلا أنني بالإصرار والعزيمة تمكنت مف تجاوزىا والصعوبة الوحيدة التي واجيتني صعوبات 
 لانتشارأشير في السمؾ التعميمي  08دراسة حوالي صعوبة المجوء إلى الميداف لتوقؼ ال ىي

 (.19الوباء )كوفيد 
يسعني إلا أف أشكر الأستاذة المشرفة "حياة خميفاتي" وكذلؾ لجنة المناقشة  وأخيرا لا 

 التي تفضمت بقراءة ىذه المذكرة.
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العممية ودوره في بناء الكتاب المدرسي 
 التعميمية التعمّمية 
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 المبحث الأوّل: مفاىيم في العممية التعميميّة

 مدخــل:
ىو يقوـ و  .ـالتعمّ مراحؿ  كؿّ في ر المعارؼ العمميّة عميـ مجالًا ىامًا في تطوييُعدّ التّ 

ة. جتماعيّ اكانت تربوية، نفسيّة و ، سواءً ؽائى الطر والخاصة بشتّ  عمى اختيار المعارؼ العامّة
المّغوية  وأرقى العمميات التي تنظـ حصوؿ المعرفة واكتساب الخبرات والميارات مف أى ّـيي ف

باىتماـ كبير مف قبؿ الباحثيف  العمميّة التعميمية التعمميّةت حُظي كما والمعرفيّة لدى المتعمّـ.
كؿ مادة وفؽ أىدافيا ومضامينيا، معتمدًا في ذلؾ  يسارسيف، بحيث يقوـ المعمّـ بتدر والدّ 

ؽ والوسائؿ التي تساعده عمى إنجاح عممية التعميـ، وكذا إدراؾ ائر عمى مجموعة مف الطّ 
ذ والمعمميف وما يتضمنو مف استعدادات وقدرات تفكيرية مستوى العلبقة القائمة بيف التلبمي

تساعده عمى تحسيف سيرورة التعميـ والتعمّـ وتفعيميا داخؿ المحيط التربوي، وىذا ما ينعكس 
ستغلبؿ الأمثؿ لمعمميّة التعميميّة التعمميّة، فما المقصود بيا؟ وما ىي عمى التحصيؿ والا
 ى عناصرىا؟أقساميا؟ وفيما تتجمّ 

 فيوم العمميّة التعميميّة التعمميّة:م -1
دت التعريفات حوؿ ىذا المصطمح، إلّا أنّيا تصّب في قالب واحد، وىو العمميّة تعدّ 

التعميميّة، حيث شغمت اىتماـ العديد مف الباحثيف والدارسيف بيدؼ الوصوؿ إلى مفيوـ 
 ومف جؿّ ىذه التّعاريؼ نذكر منيا ما يمي: .دقيؽ

عمميّة تنظيمية للئجراءات التي يقوـ بيا المعمـ داخؿ غرفة »عمى أنّيا: تعرّؼ 
فإفّ العمميّة  :الصّؼ، وخاصة لدى عرضو لممادة الدراسية وتسمسمو في شرحيا، وبمعنى آخر

التعميميّة ما ىي في جوىرىا إلا عمميّة تنظيـ لمحتوى المادة المدروسة والتي كثيرًا ما تأخذ 
 .1«شكؿ التسمسؿ اليرمي

                                                           
 .44، دار الشروؽ لمنشر، ص  2000، عماف، الأردف:2أفناف نظير دروزه، النظرية في التدريس وترجمتيا عمميا. ط -1
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دؼ ووسيمة قواميا و ىىي عمميّة مقصودة ومنظمة وفؽ خُطة »ي تعريف آخر: وجاء ف -
المعمـ والتمميذ، وىي عمميّة تفاعؿ وتأثير وتأثر بيف المعمـ والتمميذ، تأثير المعمـ في التمميذ، 

 .1«تأثر التمميذ بالمعمّـ

لتي تحدث ىي جممة الإجراءات والنشاطات والتفاعلبت والحوارات ا»كما عرّفيا آخرون:  -
عممية أو المتعمّميف معرفة نظرية أو ميارة  إكسابلفصؿ الدراسي، والتي تيدؼ إلى داخؿ ا

الأشخاص وييدؼ إلى تغيير الكيفية  بيف دثحيتعبير آخر: كؿ تأثير باتجاىات إيجابية، أو 
 .2«التي يسمؾ والآخر

يتمحور حوؿ ذلؾ النّشاط ح لنا أفّ مفيوـ العمميّة التعميميّة ضتانطلبقا مف ىذه التعاريؼ ي
وىما: المعمّـ والمتعمّـ، فمكؿ منيما أدوار داخؿ  و التفاعؿ بيف طرفيف أساسييف ألاالذي يتـ في

العمميّة التعميميّة عمى خطط محكمة وىادفة  وترتكز .قاعة الدرس يمارسيا الواحد تمو الآخر
وـ بعرض المادة التعميميّة مف خلبؿ تكويف المعمـ وقدراتو، فيو ذلؾ المحرّؾ والموجّو فيق

وشرحيا بإتباع الخطوات ومراعاة تسمسؿ الوحدات والفقرات وكذا تشكيؿ علبقات تفاعمية 
والتي تنشأ بينو وبيف المتعمّـ، وكذا التأثير الحاصؿ بيف التمميذ والمعمـ أو العكس، لتشكؿ في 

مميّة التعميميّة ركزت عمى النياية أىداؼ المنظومة التربوية، وبعبارة أكثر دقة نجد أفّ الع
نفسيّا وتربويّا إعداد وتكويف التلبميذ  وعمى أىميّة التفاعؿ الحاصؿ بيف المعمـ والمتعمّـ

بتسخير  ونموّىـ الجسميّ والعقميّ مف العناصر التي تربط المتعمّـ مراعاة مستوياتيـ العمريةب
ة بنوعييا المنطوقة والمكتوبة كؿّ الوسائؿ التي تساعده في اكتساب مختمؼ الميارات المّغوي

زت أيضا عمى محتويات المادة كما ركّ »حسب ما يؤكّده أحد العمماء في قولو الآتي: 
الدراسية والتي تعمؿ عمى تنمية الميارات المعرفية لمتلبميذ، وينبغي أف تكوف متماشية مع 

الدراسة  والمادة عمّـسف ومستوى المتعمّميف، ونظرًا لأىمية عناصرىا الأولى وىي المعمـ والمت

                                                           
 .22، دار النيضة العربية لمطباعة والنشر، ص 1998بيروت:  1سمير محمد كبريت، منياج المعمـ والإدارة التربوية. ط -1
 .14، قصر الكتاب، ص 2000، الأردف: 1ميميّة طمحمد دريج، تحميؿ العمميّة التع -2
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ميمية عمى تنمية معارؼ المتعمـ تعمؿ العممية التع .1«فتساىـ في نموّ وتطوّر أفؽ المجتمع
 الأنسب لمتعمـ.ئمة لسنو و مستواه مف أجؿ التحصيؿ الجيد و ، وينبغي أف تكوف ملبوتطويرىا

العلبقات  مف فيكفّ العممية التعميميّة التعمميّة جوىرىا الأساسي يإوخلبصة القوؿ 
، وأف  العممية التربوية قائمة عمى لما لو مف أىميّة في نقؿ المعرفة التفاعمية بيف عناصره،

 .تطبيؽ عناصرىا الأساسية ليعدّ دعامة فاعمة فييا

 قسام العمميّة التعميميّة:أ-2
عتبار وظيفتيا الأساسية إلى قسميف أساسييف وىما: التعميـ انقسـ العمميّة التعميميّة بت

 .التعميميةوالتعمّـ، بحيث يعتبراف وجييف ومحوريف ليا والركيزة التي تبُنى عمييا العمميّة 
وفي سياؽ حديثنا عف العممية التعميميّة، فلب بد أف نشير إلى وجود فروؽ بيف 

 مصطمحي التعميـ والتعمّـ، فيناؾ خمط بينيما.

   / التعميم:1
ىرة تعديؿ أو تغيير سموؾ الكائف الحيّ، ـ عمـ يبحث في ظايالتعم»يمكف القوؿ بأفّ: 

كتساب لا ـأي أفّ التعميـ يثير نشاط التعم ـأمّا التعميـ فإنو فف مساعدة الآخريف عمى التعم
ميـ تـ بالمتعمـ ولا تحدث عممية التع، وما نلبحظو أفّ عمميّة التعميـ تي2«نوع جديد مف السموؾ

وعميو فالتعميـ ىو تأثير خارجي يتجو نحو كوف ليا ىدؼ ونتيجة بدونو، ي إلا بوجوده ولا
 في الخارج. المتعمـ مارسياتستوعبو مف إجراءات يالذات، أي ما 

عممية عقمية تسيـ فيو وظائؼ عقمية ميمة كالإدراؾ والتذكر والتفكير »فالتعميـ ىو: 
ؼ مصطػػمػػح . ونستخػػمص مػػػف ىػػذه التعػػاريػػؼ أفّ التعػػميػػـ يػػراد3«ويؤثر ىو بدوره فييا

التدريس، وىػػػو نشػػاط أو مجيود يبذلو المعمـ ليعيف المتعمّـ عمى اكتساب الخبرة والمعرفة، 
                                                           

، منتدى مدرسة عمر بف عبد العزيز  2010ينظر: عمي عبد العميـ، عناصر العمميّة التعميميّة، القاىرة ، مصر:  -1
 67-66، ص 12المرج، ج

 .31، دار النيضة العربية، ص 2003، لبناف: 1مريـ سميـ، عمـ نفس التعمـ. ط  -2
 .17، دار المعرفة الجامعية، ص 2001، الإسكندرية، مصر: 1د الخالؽ، مبادئ التعمّـ. طأحمد محمد عب -3
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ثارة دافعية المتعمّـ نحو التعمّـ وكذا تطبيؽ ىذه المكتسبات في مجالات  فيو عمميّة تحفيزية وا 
ر تعميمية  أخرى بيدؼ إنشاء علبقات إلى التحصيؿ  ىـشاديكوف ذلؾ بتوجيو مف المعمّـ وا 

إلا  بعمميتووبالتالي فعممية التعميـ تصب كؿ اىتماماتيا عمى المتعمّـ ولا يستطيع القياـ  الجيد
عتباره العمميّة والتعمّـ ناتج امكف النظر إلى التّعميـ بي»ستخلبص النتائج وبالتالي بوجوده لا

معطيات التي الوـ بوضع التعميـ المادة الأوليّة التي مف خلبليا نق ويصبح، 1«ىذه العمميّة
 تتماشى مع مستوى المتعمـ.

أو نتائج ىذه العممية أو بمعنى آخر  ياتطـ يقوـ باِستثمار نتائج ىذه المعمأما التّعو 
 لتحقيؽ مطالب المتعمـ في عممية التدريس. ىو العممية المنظمة التي تمارس مف قبؿ المعمّـ

 / التعمّم:2
ب، وىو اِكتساب الفرد لممعمومات ومختمؼ كتسايقابمو مصطمح: التحصيؿ أو الا

ومف ىنا  .الميارات التي تساعده عمى التكيؼ مع محيطو الاجتماعي وفيـ ما يوجد فيو
ي المجتمع، الفرد كامل الفعالية ف فييا عممية آلية التي يكون»عرّؼ التّعمـ عمى أنّو: 

لاتجاىات، والقيم التي عمى كل الميارات والمعارف وا  أىمية التعمّم أنّ المعمم مسؤول
التعمّـ عبارة عف عممية اكتساب »، وجاء في تعريؼ آخر أفّ: 2«يمكن أن يكتسبيا الإنسان

التعمّـ تأثير  ، بمعنى أفّ 3«الطرؽ التي تجعمنا نشبع دوافعنا أو نصؿ إلى تحقيؽ أىدافنا
للئبداع  داخمي ينطمؽ مف ذات الفرد نحو الخارج لتحقيؽ الأىداؼ، ومف ىنا يكوف مجالا

 والابتكار.

                                                           
 .11، مؤسسة شباب الجامعة، ص 2006الإسكندرية، مصر:  1عصاـ نورية سرية، سيكولوجية التّعميـ،.ط -1
 .172 ، الأردف: دار الفكر ناشروف وموزعوف، ص1يوسؼ محمود قطامي، نظريات التعمـ والتعميـ. ط -2
 .10حساف محمد مازف، تكنولوجيا التربية وضماف جودة التعميـ. مرجع سابؽ ػص  -3
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بمعنى  *التعمّـ نشاط عممي أو عممية ديناميكية نستنتج مف خلبؿ ىذه التعاريؼ أفّ 
 يخضع لطريقة المعمّـ، فيو ضروري في كثير مف جوانب الحياة لأنو الأساس في تحصيؿ

واكتساب مختمؼ الميارات والقيـ التي تساىـ في استيعاب الأفكار واستغلبليا  
 وتحصيميا.
قة بينيما قوية مى الرغـ مف وجود فروؽ واختلبؼ بيف التعمّـ والتعميـ إلا أفّ العلبوع

ـ ىو نشاط خاص بالتمميذ، وىذا النشاط يدفعو إلى تحقيؽ أىدافو والسعي نحو ة، فالتّعمتينوم
أمّا  .المعرفة واكتسابيا وحسف تكوينو والرغبة الدائمة في التعمـ ممّا يطور سموكو وعممو

فيو خاص بالمعمـ وما يبذلو مف مجيودات لتحقيؽ غايتو نحو إعداد التلبميذ إعدادًا التعميـ 
صحيحًا وسميمًا، فعممية التعميـ تساعد عمى تحسيف مردودية التلبميذ وكذا نشاطاتيـ داخؿ 

مف  ةجممبمى حء يتلا بوجود معمـ كؼإذلؾ ف مكصؼ المدرسي وزيادة تحصيميـ ولا يال
دراؾ اكتشاؼ إلى  يسعى مكنو مف إعداد جيؿ متعمـتي الخصائص والميارات الت المعرفة وا 

 الأشياء.

 مميّة التعميميّة:عناصر الع -3
تتكوف العمميّة التعميميّة مف مجموعة مف العناصر التي تتفاعؿ فيما بينيا لتشكؿ في الأخير 

لى الطريقة التي ما يسمّى بالمثمث التعميمي ونعني بو: المعمـ، والمتعمـ، والمحتوى بالإضافة إ
 تكوّف في النياية نظامًا تربويًا متكاملًب يسعى إلى تحقيؽ أىداؼ المنظومة.

يذه العناصر التي تتفاعؿ في المجتمع بشكؿ بفالعمميّة التعميميّة ترتبط في الأساس 
والتي تعتبر الأساس لنجاحيا وتحقيؽ  عناصرالإيجابي ولا تتـ ىذه العمميّة إلّا بوجود ىذه 

يا، وكذا تكويف علبقات تفاعمية متكاممة فيما بينيا لإعداد وتييئة أجياؿ متعممة تساير أىداف
 ية منيا والثقافية والتكنولوجية.ممتواكب متطمبات وتطورات العصر العو 

                                                           
ىي عممية تقوـ في الأساس عمى ما يقدـ ويوجو لممتعمـ مف معمومات وميارات مف أجؿ اكتسابيا عممية ديناميكية: *

 سا.19.00عمى الساعة  21/12/2019في يوـ   //www.arabdict.comhttpوتعزيزىا وتحسينيا. الموقع الإلكتروني

http://www.arabdict.com/
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أيّ إلغاء أو نقص إحدى ىذه العناصر سيؤدي حتما إلى خطأ وخمؿ عمى يعدّ و 
 .مستوى نتائج ىذه العمميّة التعميميّة

يؿ إعدادًا سميمًا وصحيحًا وكذا السعي المعمّـ يقوـ بتحفيز المتعمميف لإعداد ج إفّ 
 والمشاريع الناجحة.  بالإنجازاتإعداد مستقبؿ زاىر وحافز وراء 

 ناصر التعميميّة التعمميّة نذكر منيا ما يمي: عال ومف أىـ

 م:المعمّ  -أ
التعميميّة، ولو دور رئيسي في يعدّ المعمـ أىـ ركف مف الأركاف الأساسية في العمميّة 

 بناء عممية التّعميـ، حيث يقوـ بنقؿ المعارؼ والمعمومات والخبرات إلى المتعمـ.
إفّ المعمـ المسؤوؿ الرئيسي لعممية التدريس وأىـ عنصر في المحيط أو التنظيـ 

نّما ـ لـ يعدّ ناقلبفّ المعمّ إ»الدراسي وىو المسيّر والمحرؾ لمعمميّة التعميميّة، حيث   لممعرفة وا 
مـ عمى نقؿ المعمومات نحصر ميمّة المعتلـ تعد  .1«مخطط وموجو ومدير لعمميّة التدريس

بؿ تجاوز ذلؾ في المقاربة التربوية الجديدة،  ،في السابؽ مثمما كاف المتعمـ فذىوحشوىا في 
يكوف و  إذ أصبح يُراعي كؿ الجوانب المحيطة بالمتعمـ كالخصائص العقمية أو المعرفية.

 بتكار وكذا مراقبة سيرورة نشاطات المتعمـ.الا مميةعلو المحفز والموجّ 
بؿ تجاوز ذلؾ إلى  ،ومف جية أخرى لـ يعد دور المعمـ عمى الإلقاء والتعميـ فقط

كالميندس يجب أف يبذؿ جيدًا إضافيا »التخطيط وكذا التكويف لمختمؼ الأنشطة، فيو 
حضورًا يوميا في الميداف ولا يتحقؽ ذلؾ إلا بالتكويف  خاصًا يجعؿ معموماتو ومعارفو حاضرة

ة الميداف، حيث يبذؿ أكبر جيد المعمـ شأنو شأف الميندس في ساح يكوف .2«المستمر
حقيؽ متطمباتو وكذا معارفو لتطبيقيا عمى أرض الواقع ولا تظير نتائجو إلّا بالتدرّب لت

 لكؿ مف يريد العمؿ بيا. اساسيأ اجسدىا عمى الميداف وتكوف مرجعيالمستمر عمييا ل
                                                           

، دار المناىج لمنشر والتوزيع، 2003، عماف: 1محسف عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية. ط -1
 .32ص 

 .142، دار النشر والطباعة، ص ، جامعة وىراف1996، الجزائر: 1أحمد حساني، دراسات في المّسانيات التطبيقية. ط -2
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نتقاء اوعمى ىذا الأساس فإف لممعمـ تأثير بميغ في العمميّة التعميمية، حيث يقوـ ب
أنسب المناىج لمتدريس واختيار أنجع الأساليب وتقنيات التنسيؽ بيف ما يقدمو ىو كمعمّـ 

كاؿ التقويـ لا فأفضؿ المناىج وأحسف الأنشطة والطرائؽ وأش»ومدّرس وما يتمقاه المتعمـ 
 .1«تحقؽ أىدافيا بدوف وجود المعمـ المعدّ إعدادًا جيّدًا والذي يمتمؾ الكفايات التعميميّة الجيّدة

ومف خلبؿ ىذا القوؿ . أحسف الطرائؽأفضؿ المناىج و  اختياريحقؽ التعميـ أىدافا مف خلبؿ 
ؽ مناسبة تحقؽ مضمونيا ختيار مناىج وطرائافضؿ المعمـ كبير جدًا لأنو يقوـ ب يبيّف لنا أفّ 
متلبكو كفاية تعميمية باِمتياز تساعده عمى إيصاؿ الرسالة التعميميّة والتي تكوف قد االتعميمي ب

وبالتالي نجد دائمًا المعمـ يعمؿ عمى تقويـ المتعمميف  .ت بشكؿ جيّد وفعّاؿدبُرمجت وأُع
 تعامؿ بينو وبيف متعمميو.واستيعاب مواقفيـ وردود أفعاليـ وىذا ما يحقؽ لو الانسجاـ وال

 صفات المعمم: -
يتوجب عمى المعمـ أثناء تأدية واجبو التعميمي التحمي ببعض الخصائص أو الصفات 

 ومف بيف ىذه الخصاؿ نذكر منيا ما يمي:  ؛أو الخصاؿ التي تساعده في نجاح ميامو
ممعمّـ أو المدرس ولا يعاني إفّ مينة التدريس تتطمّب الصّحة العقمية الجيّدة والمّياقة البدنية ل/ أ

أف تكوف لديو القدرة التعبيرية بالكلبـ ويكوف »عممو، فيجب  فيؤثر تمف أمراض أو عيوب 
ح وطلبقة لفظية دوف تمعثـ و الفرد قادرًا أف يُوصؿ ما لديو مف أفكار ومعمومات بسلبمة ووضُ 

يصالو كؿ الأفكارالمعمّـ ، أف يكوف 2«أو تردد بطلبقة وسلبمة مخارج  متمكنا مف التعبير وا 
بسبب التكرار اللبإرادي  وعيؽ كلبمو ويعطؿ استرسالتالحروؼ دوف وجود ىناؾ مشاكؿ 

طالة الصوت ومقاطع   كممات.اللبعض الحروؼ وا 
ة بيا مف أجؿ و ليدرّسيا ويكوف عمى إلماـ ودرايأف يكوف متمكنًا مف إعادة المنسوبة إليب/ 

 جوّ التدريس داخؿ الصّؼ. وخمؽ تحقيؽ التفاعؿ بينو وبيف المتعمميف
                                                           

، دار الثقافة 2003، عماف: 1عادؿ أبو العز سلبمة وزملبؤه، طرائؽ التدريس العامة، معالجة تطبيقية معاصرة. ط -1
 .32لمنشر والتوزيع، ص 

 . 264، دار المسيرة لمطباعة والنشر، ص 1998، عماف، الأردف: 1محمد الطيطي وآخروف، مدخؿ إلى التربية. ط -2
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القدرة »عمى المعمّـ أف يكوف متفيما للؤسس النفسية لممتعمّـ وكذا معالجتيا وأف تكوف لديو  -
لمعمـ الخصائص النفسية يدرؾ  ا .1«عمى إدراؾ الفروؽ بيف التلبميذ وتقدير سموكاتيـ

 ذ و تحسينيا.يعمؿ عمى معالجة الفروؽ الفردية الموجودة بيف التلبميلممتعمـ و 
لأف ىناؾ تفاوت  "بالفروقات الفردية " ومف ثمة ىناؾ تفاوت بيف قدرات التلبميذ أو ما يسمى

في درجات الذكّاء والنّمو في كؿ مرحمة عمرية يجب مراعاتيا، وكذلؾ مراعاة ما يوجد داخؿ 
ؿ الصؼ الدراسي لوجود أنواع متعددة، فيناؾ مف التلبميذ مف يستغرؽ مدة قصيرة في ح

نسبة الذكاء بينيـ  لاختلبؼ مشكمة صغيرة. حتى حؿّ  يوعم صعبآخر ينوع المشكلبت و 
 ئص تفضؿ طرؼ عف طرؼ أخر.ووجود ميزات و خصا

لأفّ حبّو ليذه المينة وميمو إلييا  سأىـ صفة يجب أف يمتمكيا ىي الرغبة في التدري جـ/
فعمى المعمـ أف يتوفر »رادة يخمؽ ذلؾ النشاط والحيوية، لأفّ حبّ الشيء يخمؽ العزـ والإ

بالتلبميذ، كما يجب أف يميؿ إلى البشاشة الطيبة لديو الحب والإخلبص الميني، الصمة 
الخصاؿ الجيدة والأخلبؽ  بمجموعةمى المعمـ ح. يت2«رتياحمف الابنوع حتى يشعر التلبميذ 
مبالغة ليكوف ىناؾ وأف يكوف دائـ الابتسامة مف دوف  لممتعمميفحسنة  النبيمة لكي يكوف قدوة

 ارتياح أثناء مزاولة التلبميذ لمينة التعمـ.
مف تغيرات وأيضا  حثو وعمى دراية بكؿ ما يطرأ عميوعمى المعمّـ أف يكوف مُممًا بمجاؿ ب د/

... اِكساب المتعمـ الميارات »اللبزمة لأداء ميمتو  *إلمامو بميارات وكفايات التدريس
تكويف طرائؽ  ة وتحسينيا، فالمعرفة كما يقاؿ ىيميّة التعميميّ المناسبة ليساىـ في ترقية العم

التعمـ، والمعمـ ىو صانع  بففـ يزداد تعممًا معمتوأساليب وليست اختزاف المعمومات، فال

                                                           
 .233، دار عالـ الكتب لمنشر، ص 1995، القاىرة، مصر: 4أحمد حسيف المّقاني، المناىج بيف النظرية والتطبيؽ. ط -1
 .236، دار مكتبة الأندلس، ص 1974، ليبيا: 1محمد مصطفى زيداف، عوامؿ الكفاية الإنتاجية في التربية. ط -2
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وجود الميارات لدى المتعمـ تساىـ في ترقيتو وتوظيفيا،  يقتضي في ىذه الحالة. 1«تقدمو
 المعرفة في مجالات شتى. وكذا توظيؼ

ممة مف الصفات والتي يستطيع بفضميا نقؿ المعرفة إلى جينبغي عمى المعمـ أف يتصؼ ب ىـ/
المتعمميف وغرسيا فييـ ومنيا: الأمانة والصدؽ، التواضع وعدـ التكبر، الصبر والتحمؿ 

ؼ يتوظبالمعمـ يقوـ ف قؼ، العطؼ مع المعمـ والتجاوب معواالعدؿ، والتأني في مواجية المو 
 يـ والتعامؿ بيا مع الآخريف.ي المتعمميف وتظير مف خلبؿ سموكىذه الصفات ف

عمى المعمـ تحمؿ التصرفات غير اللبئقة مف طرؼ المتعمـ وأف يقوّميا كما سمحت لو  و/
الفرصة. وبناءً ممّا سبؽ يمكف القوؿ بأف المعمـ ىو المصدر الرئيسي لتخطيط عممية 

الأمّة  التعمميّة وبو تقوـ وتزدىر يةمية التعميمالتدريس وتسييرىا، فيو المرشد والموّجو لمعم
 .فكريّا وعمميّا

 المتعمّم: -ب
ور العممية التعميميّة وأىـ عنصر فييا، فيو الغاية والوسيمة ايعدّ المتعمّـ أحد مح

نتقاء واختيار المادة ا يتـ لعممية التربية، حيث عميو تبٌنى الأىداؼ وتتطور وعمى أساسو
لو، وطرؽ التدريس، ومختمؼ الأنشطة، وبالتالي ىو مستيدؼ فييا، ية المناسبة سالدرا

ويستوجب الاىتماـ بو. فالطالب المتعمـ ىو الذي تكوف لديو الرغبة نحو التعمـ، فتتولد لديو 
ىو الذي تكوف لديو رغبة وميؿ ودافع نحو »الدافعية نحو المثابرة والجديّة، فالمتعمـ الكؼ: 

عمى إدماج كؿ المواد المختمفة ويسعى إلى تطبيؽ معارفو واستغلبؿ  التعمّـ والذي يكوف قادرًا
أف المتعمـ المتميز تكوف لو القدرة المعرفية عمى تطبيؽ  حيث2«تعميمو في حياتو اليومية

 ير.يرغبة في إحداث التغالدافعيّة و الالمعارؼ ودمجيا في مجالات أخرى بفضؿ 

                                                           
، دار التنوير، ص 2004، الجزائر: 1ة الكفاءات والأىداؼ. طخالد لبصيص، التدريس العممي والفف الشفاؼ بمقارب -1

105. 
 .51، ص 2008، لبناف: 1رشاش أنيس عبد الخالؽ، أمؿ بوذياب عبد الخالؽ، تكنولوجيا التعميـ وتقنياتو الحديثة. ط -2
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و تنجح وتزدىر، وانعدامو يعدّ بفمية التعميإفّ المتعمـ بمثابة العمود الفقري لمعممية 
فالمتعمـ إذا ىو أحد عناصر العممية التعميميّة عمى الإطلبؽ كما نجد »الفشؿ والانحطاط 

المتعمـ في نظاـ تكنولوجية التعميـ ىو الذي ينشط ويدبر عممية التعمـ، وتتاح لو الفرصة 
 .1«تعمّمو ومدى مشاركتو ونشاطو لمتعبير عف رأيو والسير في مراحؿ التعمـ كؿ وفؽ سرعة

تتيح لو الفرصة لتنشيط عممية التعمـ ميمية لممتعمـ التعبير عف رأيو و التع العمميةتسمح 
التربوية أعطت اىتماـ كبير وجعمتو  لنا أف المنظومةالقوؿ يتبيف مف خلبؿ ىذا  .وازدىارىا

ا يدور مّ والتعبير ع يت لو فرصة لممشاركةمحورىا الأساسي ومنشطيا الناجح، بحيث أعط
 بداخمو مف أفكار ومنطمقات ممّا ساىـ في تطوير العمميّة التعميميّة.

العناية بالمتعمـ والاىتماـ بو مف جميع الجوانب المحيطة بو سواء كذلؾ ويستوجب 
النضج العقمي  :الثقافية أو البيئية وذلؾ مف حيثمف الناحية النفسية أو الاجتماعية أو 

عداد الفطري والدوافع والانفعالات، وحتى القدرات الفكرية والميارات ومستوى لمتمميذ والاست
عوامؿ عديدة وىي تحيط بالمتعمـ  .ذكائو، وما يؤثر فيو مف عوامؿ بيئية في البيت والمجتمع

ستعداد والدافعية والانفعاؿ والقدرات الفكرية في الأساس عوامؿ بناءه فوجود عامؿ النضج والا
 ارة سموؾ المتعمـ وتوجييو نحو الأحسف.ثالتعميـ والرغبة في إ ي فيو روحتنمّ 

فالمتعمـ إذًا ىو شخص متميّز لو قدرات وصفات يتجمى بيا، فيو يمتمؾ قدرات 
نتباه والاستيعاب، ودور الأستاذ بالدرجة الأولى ىو سمفًا للب ءمتييوعادات واىتمامات، فيو 

ماماتو وتعزيزىا ليتـ تقدمو وارتقاؤه ىتلارص كؿ الحرص عمى التدعيـ المستمر أف يح
يكمؿ دور الأستاذ في توجيو المتعمـ ودعمو وكذا  .الطبيعي الذي يقتضيو استعداده لمتعمـ

يصاليا أعمى الدرجات في التعمـ للبرتقاءيطيا وتنش كؿ مكتسباتو القبمية تعزيز  .وا 

 

 
                                                           

 .22محسف عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، مرجع سابؽ، ص  -1
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 أنواع المتعمّم: -
يناسب أحد المتعمميف قد لا يناسب  تختمؼ طرؽ التعميـ في أوساط المتعمميف، فما

ومف ىذه الأنواع  .، وكذا قدراتيـ العقمية والحسّيةـختلبؼ شخصية التلبميذ فيما بينيغيره لا
 1نذكر ما يمي:

بصرية كالصبورة  بّ فيو المتعمـ استخداـ أدواتحىذا النوع مف التعمـ يالمتعمم البصري:  -أ
فييا، لقوة بصره عمى الملبحظة  دتيا والتمعفوالكتاب، وعرض البيانات، لأنو يجب مشاى

 والمشاىدة.
في ىذا النوع المتعمـ لا يجب الجموس في مكاف واحد لفترات طويمة  المتعمم الحركي: -ب

يقوـ بالتجارب واستخلبص لمنتائج لتحقيؽ أغراضو، وأيضا المتعمـ فتجده في نفس المكاف، 
 ء ولمسيا.يتعامؿ مع الممموس أي يجب التعامؿ مع الأشيا

يحب المتعمـ سماع المعمومات بصوت عاؿ، ليتمقاىا بشكؿ إيجابي  المتعمم السمعي: -جـ
ولا تعيؽ حركة سماعو، فعمى المعمـ إدراؾ الفروؽ الموجودة في التلبميذ ليضمف إيصاؿ 
الرسالة، ممّا يتيح عممية المشاركة والمشافية وتقديـ آراء لكي لا يجعمو في بؤرة السكوت 

 عزاؿ عف جوّ التعمّـ.والان

 خصائص المتعمم: -
يجب أف تتوفر فيو ليكوف قادرًا عمى مسايرة عممية  لممتعمـ جممة مف الخصائص

ومف ىذه  .التعمّـ، وتتفاوت ىذه الخصائص مف متعمـ لآخر لوجود فروؽ بيف المتعمميف
 الخصائص والصّفات نذكر منياما يمي:

وىي حالة غير شعورية ويرجع الفرد اخمية في ونقصد بو تمؾ المتغيرات الد النضج: -1
حدث لا إرادي يوصؿ فعمو بالقوة »تكوينو في العوامؿ الفيزيولوجية وكذا العضوية، فيو 

خارج إرادة الفرد ويشمؿ ىذا النضج الجوانب التالية: النمو العقمي، النمو الانفعالي، النمو 

                                                           
 .22عمي عطية، تدريس المغة العربية في ضوء الكفايات الأدائية، مرجع سابؽ، ص  محسف -1
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إرادية تدفع بإرادة الفرد إلى الخارج حالة لا ، بمعنى النضج 1«المعرفي والنمو الاجتماعي
 وبمراعاة الجوانب النّمائية )النمّو( في المراحؿ المختمفة لكؿ مرحمة عمرية.

ىي كؿ ما يخص الفرد عمى القياـ بنشاط سموكي ما وتوجيو ىذا  الدافع أو الدافعية: -2
د توجيّو نحو ىو حالة داخمية مرتبطة بمشاعر الفر »النشاط نحو وجية معينة وبمعنى آخر: 

، فالدافع ىنا مف 2«التخطيط لمعمؿ بيدؼ تحقيؽ مستوى مف التفوؽ يؤمف بو الفرد ويحققو
حالة تحدث داخؿ نفسية المتعمـ والتي تستيدؼ إلى إثارة سموكو وتوجييو والعمؿ عمى تنشيط 

 نحو اليدؼ الذي يسعى لبموغو أو تحقيقو.
لعقمية التي تساعد الفرد عمى التكيؼ مع البيئة ىما مف أىّـ العمميات االتذكر، الإدراك:  -3

 التي يعيش فييا وقدرتو عمى إعادة مادة قد تـ تعمّميا في السابؽ والاحتفاظ بيا في ذاكرتو.
ىو عامؿ نفسي أو مجيود نفسي لممتعمـ لتمقي المعارؼ والخبرات التعميمية  :الاستعداد -4

 اكتساب سموؾ أو ميارة معينة، إذقدرتو عمى مدى قابمية الفرد لمتعمـ أو مدى »ويعرؼ أنو: 
عامؿ مساعد عمى فعؿ التعمـ وقابميتو أي أفّ الاستعداد  3.«ما تييأت لو الظروؼ المناسبة

 ، إذا سمحت لو الظروؼ المحيطة بو.الاكتسابعمى 
ب الأكثر لعممية ساكتنستنتج مف ىذه الخصائص أف وجودىا في المتعمـ تساىـ في الا

عده عمى تطوير قدراتو ومياراتو وتجعمو يحدد أىدافو الخاصة والعمؿ عمى التعميـ وتسا
 تحقيقيا.

 المحتوى: -جـ
التعميميّة التي تيدؼ إلى اكتساب  ةادالميعدّ المحتوى أحد مصادر التعمّـ وىو إعادة 

المتعمميف المعمومات والمعارؼ والميارات، أو بمعنى آخر: ىو ذلؾ الكـ اليائؿ مف 

                                                           
، الشػركػة الوطػنػيػة لمػنػشػر والتػوزيػع، مػػطبػػعة أحػمػػد، ربانػػة، 1999، الجػػزائػػر: 1ط خيػػر الديػف ىػػني، تػػقػنػيػات التدريػس. -1

 .60ص 
 .168، دار القمـ لمنشر والتوزيع، ص 1978، الكويت: 1وي، طرجاء محمود أبو علبـ، عمـ النفس الترب -2
 .61خير الديف ىني، تػػقػنػيػات التدريػس ، ص  -3
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 دة في المرجع أو المنيج.جلمتواالمعمومات ا
مجموع الخبرات التربوية والحقائؽ والمعمومات التي يُرجى »يعرؼ المحتوى عمى أنو: 
تجاىات والقيـ التي يراد تنميتيا عندىـ، وأخيرا الميارات تزويد الطلبب بيا، وكذلؾ الا

ليـ في ضوء الأىداؼ الحركية التي يراد إكسابيـ إياىا، بيدؼ تحقيؽ النمّو الشامؿ المتكامؿ 
تزويد  التي تمكفالمحتوى جميع المعارؼ والمعمومات نمّو يشمؿ . و 1«المقررة في المنياج

، وكذا تنميتيـ عقميا في ظؿ ما يقرّره المنياج مف أىداؼ بجممة مف الأىداؼالمتعمميف 
 والقدرة عمى أداء ميارة ما نتيجة لمممارسة أو الخبرة.

جممة مف الحقائؽ والمعمومات والمفاىيـ والمبادئ »و: فو آخروف عمى أنّ كما يعرّ 
تجاىات والقيـ التي تتضمنيا المادة التعميمية في لاوالتصميمات، والميارات الأدائية والعقمية وا

في  ةالموجودالتعمـ  ردمصاؿّ جفي طياتو يضـ المحتوى التعميمي ، 2«الكتاب المدرسي
مختمؼ الأنشطة والتماريف، وكذا و ت التقويـ، عممياكالكتاب المدرسي مف أنشطة تعميمية 

 الواجبات المنزلية وكؿّ مف يخدـ المحتوى التعميمي وضماف سيرورتو.
يعدّ المحتوى عنصرًا مف عناصر المنياج، فيو المعيف عمى تحقيؽ الأىداؼ التي 

 يشمؿ المقررات وموضوعات التعمـ وما تحتويو مف دقائؽ ومفاىيـ ومبادئ»يبرمجيا، لأنو 
وما يصاحبيا أو تتضمنو مف ميارات عقمية وجسدية وطرائؽ البحث والتفكير الخاصة بيا 

يتعامؿ المحتوى مع ما ىو مقرر ومبرمج سواء مف حيث  .3«والقيـ والاتجاىات التي تنمييا
 المبادئ والميارات وكذا القيـ وما يتضمنو مف أسس وقيـ.

                                                           
، دار الشروؽ لمنشر 2006، عماف، الأردف:1سييمة محسف كاظـ الفتلبوي، المنياج التعميمي والتدريس الفاعؿ. ط -1

 .285والتوزيع، ص 
د عبد الله الناجي، المجمة العربية لمتربية، الأىداؼ التعميميّة لممرحمة الإبتدائية، عبد الرحمف إبراىيـ المحبوب، محم -2

 .123، ص 2، المنظومة العربية لمتربية والثقافة والعموـ ، ع 1994تونس: 
دار وائؿ  1998، الأردف: 1سعدوي محمد الساموؾ، ىدى عمي جواد الشمري، مناىج المّغة العربية وطرؽ تدريسيا. ط -3
 .61منشر، ص ل
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مـ وبذلؾ محتوى التدريس ىو المصدر ممتعوتعميمو لما يريد تعمّمو المحتوى ويتضمف 
عمى جممة مف المعارؼ العممية المكوّنة لمحتوى البرنامج  لاحتوائوالأساسي لمعممية التعميميّة 

يتـ ضبط »قواعد ومنطمقات يسير عمييا ولذلؾ و المقرر والموّجو لفئة المتعمميف وفؽ ضوابط 
، ثـ يوزّع المحتوى في وحدات تعميميّة نتقاء كمرحمة أولىعتبار معيار الااالمحتوى التعميمي ب

تشكؿ الدروس ويراعي في ذلؾ تدرج الدروس، والقواعد التي يخضع ليا نظاـ المّغة 
، أي أفّ عممية انتقاء 1«عاب الذىنية لدى المتعمـيستالمستيدؼ تعميميا وكذا قدرات الا

اد التدريسية وتدرجيا مف المحتوى التعميمي ىي مرحمة أولية وفييا يكوف اختيار البرنامج والمو 
، الدلالي، يالسيؿ إلى الصعب وكذا مراعاة قواعد المّغة ومستوياتيا )الصرفي، النحو 
لا يناسب قد  المعجمي والتركيبي( وكذا الفروؽ الفردية بيف التلبميذ لأف ما يناسب متعمـ 

 الآخر في عممية التحصيؿ.
قافي والاجتماعي، وكذا نوع يتـ وضع المحتوى وفؽ شروط تتماشى مع المستوى الث

 2المعرفة المرغوب تقديميا وقدرة المتعمـ عمى الفيـ والتحميؿ ومف ىذه الشروط نذكر ما يمي:
 .أف يضمف الكتاب في عرض محتواه عمى مصادر أولية 
 .أف يضمف المحتوى سلبمة العبارة مف الناحية المّغوية 
 .يراعي الرّابط والتسبؽ بيف المواضيع المختمفة 
  محتوى القيـ الاجتماعية فيكوف ملبئما لمواقع الثقافي والاجتماعي الذي الاعي ير

، ويتأقمـ ـالبيئة التي يعيش فييا المتعممع  المحتوىيتماشى و  يعيش فيو المتعمموف
 .والاجتماعيمع محيطو الثقافي 

  وأيضا أف يكوف المحتوى مناسبًا لممتعمميف وقدراتيـ النفسية والعقمية والفروقات
 لفردية.ا

                                                           
 .68، دار ىومة لمطباعة والنشر والتوزيع، ص 3صالح بمعيد، دروس في المّسانيات التطبيقية. ط -1
، ص 1998، مصر: 1أحمد النمراوي، تقنيات تحميؿ محتوى الكتاب المدرسي لغرض تعميـ عمميات التعميـ والتعمـ. ط -2

125. 
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 .أف يتوافؽ مع ما ىو مقرر في المحتوى والوقت المخصص لو 
 كامؿ بيف ما سبؽ عرضو ويميد لما ىو قادـ، أي ربط أف يكوف ىناؾ ت

 المعمومات السابقة باللبحقة.
ومف خلبؿ ما سبؽ نستنتج أف المحتوى مف بيف الوسائؿ التعميمية الأكثر فعاليّة 

 عمـ أو المتعمـ، فيو مصدر مف مصادر المعرفة.ونجاعة في تحقيؽ التعمّـ سواء لمم

 الطريقة: -د
تعدّ الطريقة مف أحد الوسائؿ التعميميّة التي تحقؽ فعؿ التواصؿ والتبميغ في العمميّة 

ذلؾ الإجراء العممي الذي يساعد في تحقيؽ »التعميميّة التعمميّة، فقد عرفت عمى أنّيا: 
دّ ذاتيا ذه الطرائؽ التعميميّة قابمة في حالتعمـ وى ةلعمميّ  الأىداؼ التعميميّة والبيداغوجية
المصدر المساعد عمى إيصاؿ المعمومات الطريقة  تشكؿ، 1«لمتطوّر والارتقاء نحو الأفضؿ

يير أي غير ثابتة، ة التعمـ وىذه الطريقة قابمة لمتغوتحقيؽ الأىداؼ البيداغوجية لعممي
 ـ لآخر.وتختمؼ مف معمّ 

تمؾ الخطوات المتسمسمة »رة في عممية التدريس فعرفت عمى أنّيا: لمطريقة أىمية كبي -
كساب الخبرات لممتعمـ لتحقيؽ أىداؼ...  والمنتظمة يمارسيا المدرس لإيصاؿ المعمومات وا 
وأنّيا الأداة أو الوسيمة التي يستخدميا في توصيؿ محتوى المادة لممتعمـ أثناء قيامو بالعممية 

رشادىا إليو... وىي مف التعميمية بصور وأشكاؿ مخت مفة، فيي إذف وسيمة لنقؿ المعمومات وا 
نلبحظ أفّ لمطريقة أىميّة في مجاؿ التعميـ، فيي ضرورية  .2«سيدر ستراتيجية التّ امكونات 

لاختيار ما يناسب مف أىداؼ وغايات، فلب يمكننا أف نجد معمما دوف متعمـ، ولا معمـ بدوف 
 متسمسمة وسيمة مف أجؿ إكساب تمؾ المعارؼ لممتعمـ.طريقة فيقوـ المعمـ بإتباع خطوات 

                                                           
، الدار المصرية، 2003، القاىرة، مصر، 1بوية والنفسية. طحسف شحاتة، زينب النجار، معجـ المصطمحات التر  -1

 .209المبنانية، ص 
 .40أحمد حساني، دروس المسانيات تطبيقية، مرجع سابؽ ص  -2
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قائؽ أو تبميغيا واستعماليا في فالطريقة ىي مف أضمف السبؿ لموصوؿ إلى اكتشاؼ الح -
حقؿ الوسط التربوي فيي أيضا الوسيمة التواصمية والتبميغية لإجراء عممي ييدؼ إلى تحقيؽ 

ضع مقاييس دقيقة لعممية تقويـ الميارات وييتـ بو  ،الأىداؼ البيداغوجية لعممية التعمـ...
ة المتعمـ بالمعارؼ وتمكينو مف طاحإبالطريقة تمكف ىذه و  والعادات المّغوية المكتسبة

اكتشافيا، وكذا الأسموب الذي يستخدمو المدرس لتوجيو ذلؾ النشاط وفؽ قواعد منظمة 
 مف تطوير قدراتيـ الفكرية والعقمية.تمكف المتعمـ  ودقيقة 

ىي و  ؛نجاح دروسوإيوفؽ المعمـ في تدريسو يجب اختيار الطريقة الملبئمة مف أجؿ  يكول -
وكذا طبيعة  ،تتلبءـ مع مستوى المتعمـ الفكري أكانت أـ العقميلتمؾ الطريقة المستعممة 

المحتوى المنصوص عميو مف أجؿ غرس فيو المواظبة عمى التعمـ والرغبة في الإبداع 
 ندماج المدرسي.والا
طلبع عمى الطريقة المثالية لمتدريس، لأنو المسؤوؿ عنيا داخؿ سنى لممعمـ الكؼء الايت -

أثناء لييا إ مجأي .ختلبؼ الأىداؼ والغايات التعميميةاحجرة الدرس، وقد تختمؼ ىذه الطريقة ب
فقد  إعداد جيؿ متعمـ، وألا وى يختار ما يتماشى معو لتبميغ محتواه وغايتولة التعميـ فتر 

، فمكؿ درس طريقتو ولكؿ طريقة المغة ولا تصمح لدرس الرياضياتؾ الطريقة لدرس تصمح تم
لا يمكف القوؿ إف إحدى »عمى نوع واحد في التدريس تيا وسمبياتيا ولا يمكف الاعتماد اإيجابي

حسب  معمـ أخر إلىتختمؼ الطريقة مف معمـ . 1«الطرائؽ ىي أفضميا في جميع الأحواؿ
لا تخمو الطريقة مف مميزات وصفات تنفرد بيا لتكوف و  .عممية التدريسقاـ الذي تقاـ فيو الم

فعمى »وأىدافو التربوية  وغايات ينشد اليو المعمـ ىو تحقيؽ وما  *متناسبة لممقرر التعميمي
مف بناء  تمكفيالمدرس الكؼء أف يتعرؼ عمى ىذه المواصفات لطرائؽ التدريس حتى 

                                                           
 .39، عمـ الكتب، ص 1995، القاىرة، مصر: 3أحمد حسف المقاني، فارعة جيف محمد، التدريس الفعاؿ. ط -1
توبة تتقدـ فيو مجموعة مف العناويف الدراسة، والتي تعتمد عمى المراجع والمناىج عبارة عف خطة مكالمقرر التعميمي:  -*

يوـ  https://mawdou3.comخلبؿ الفصؿ الدراسي والذي ييدؼ إلى أفضؿ النتائج داخؿ الغرفة الصفية. الموقع :
 سا.20.00، 22/10/2020
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المعمـ دور  يتجمّى، 1«ي إلى تحقيؽ أىداؼ تدريسووتخطيط الأنشطة التعميمية التي تؤد
نشاطاتو بالقياـ  يتسنى لوثـ  ؽالتعرؼ أوّلا عمى الصفات الأساسية لمطرائفي الناجح 

والتّدريبات والتّماريف التّطبيقيّة التي  التعميمية مف تخطيط لمدرس، وتنفيذه، وتقديـ الواجبات
 .التي يعاني منيا تدفع المتعمّـ إلى معرفة أخطائو والنّقائص

تدريس اأو تخييؿ  صورتات الاتصاؿ والإبلبغ، فلب يمكف الطريقة أداة مف أدو وتشكّؿ 
العنصر الرئيسي والجزء »ؿ مف الأحواؿ ولا نستطيع الاستغناء عنيا فيي ابدوف طريقة في ح

 الطريقة عنصر ميـ مف عناصر المحتوىأي ، 2«الحيوي والأداة المنفذة لممحتوى التعميمي
 والأداة المنفذة لو.

ومف خلبؿ كؿ ما عرضناه نستنتج أف الطريقة ىي الأداة والوسيمة اليامة في العممية 
نجاح التعمـ مرتبط بوجود طريقة ناجحة تساىـ في معالجة نقاط الضعؼ عند  لأفّ  ؛التعميمية
 .وتحفيزه المتعمـ وكذا تساىـ في إثارة دافع  يوصعوبة المقرر الدراس المتعمميف

 
 
 
 
 
 
 

                                                           
، عػػالـ الكتػػب، 2001، القػػاىرة، مصػر: 2طػػرؽ التػػدريس. طكػوثػػػر حسيػػف كوجػػؾ، اتجاىػات حديثػػة فػػي المنػػاىج و  -1

 .146ص 
 .16، مكتبة طرابمس العالمية، ص 2000، ليبيا: 2عبد الله الأميف النعيمي، طرؽ التدريس العامة. ط -2
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 خلاصة المبحث:
وممّا سبؽ نستنج أفّ العممية التعميمية عبارة عف عممية ديناميكية منظمة، وىادفة 
تخضع لأسس وضوابط أساسية، وتتفاعؿ فييا عناصر مرتبطة وفعالة، تتمثؿ في المعمـ 

ه ة )المحتوى(، والميارات والسموكات والمعارؼ والتي تربط بيف ىذيوالمتعمـ والمادة المعرف
 المحاور.

و والتعميـ حسب يفالمعمـ والمتعمّـ دور فعّاؿ في العممية التعميميّة، فالأوّؿ يقوـ بالتوج
فكمما كاف المعمـ أكثر حضورًا  .خصوصيات المتعمـ مف احتياجاتيـ وميولاتيـ واستعداداتيـ

دراكًا لخبرات المتعمميف كمما زاد لمكتسبات الثاني يتمقى ىذه المعارؼ واأما ، الاكتساب وا 
 ويقوـ بتوظيفيا واستغلبليا.

وجود محتوى مناسب وطريقة مُثمى بمّؿ دورىما في العممية التعميمية لابد مف تيكلكي و 
فكمما كاف المحتوى أنسب وأنجح كانت النتائج جيدة ووجود الطريقة  .للئسياـ في إنجاحيا

 تنمي الرغبة في المتعمميف. والمناسبة لمتدريسالفعالة 
لعممية التعميمية ىي عممية تفاعؿ عناصرىا في إحداث التغيير والأفضؿ في وعميو فا

 المتعمـ فكفاءة آنفا المذكورةالمنظومة التربوية ونجاحيا مرىوف بنجاح العناصر الأربعة 
 فيو يعيش الذي المجتمعمف  ومنتقاة مناسب محتوى ووجود المعمـ كفاءة بالضرورة تستدعي
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 عمميّة التعميميّةبالكتاب المدرسي ال علاقةالمبحث الثاني: 
يحتؿ الكتاب المدرسي مكانة مرموقة في المجتمع باعتباره أداة العمـ والمعرفة، فمنذ 
تأسيس التّعميـ استخدـ الإنساف أدوات ووسائؿ عديدة مف أجؿ اكتساب ونقؿ المعارؼ 

الكتاب المدرسي نجد الكتب بمختمؼ أنواعيا عامة و  :ومف بيف ىذه الوسائؿ .والمعمومات
ىتماـ العديد مف رجاؿ التربية والتعميـ، وكذا االمدرسي بالكتاب ي حظلقد  .بشكؿ خاص

أحد العناصر يعد ف ،عمماء النفس وخبراء المناىج، لما لو مف أثر فعّاؿ في العمميّة التعميميّة
حقيؽ الأىداؼ الذي يساعد عمى تنفيذ المناىج وتليامة في حقؿ الدراسات التربوية الرئيسية وا

 وأيضا وسيمة تربوية وتعميمية في آف واحد.
كتساب المعرفة والميارات لضماف زاؿ المصدر الأساسي لاالكتاب المدرسي ولايى يبقو 

أنجح أيّ نشاط يقوـ بو التمميذ، فيو وسيمة اتصاؿ فعّالة تنُمّي خبرات الطلبب وانتقاليـ 
عمى رقيّ الشّعوب وتطوّرىا مف  دليلبالمدرسيّ  الكتابيُعدّ  بالتاليو  .مراحميـ الدراسية حسب

 .خلبؿ توظيفو عمى أحسف وجو والعناية بو في المنظومة التربوية

 ماىية الكتاب المدرسي: -

 المفيوم المّغوي: -أ
تعددت تعريفات الكتاب المدرسي في المعاجـ المّغوية وىذا لوجود اختلبؼ بيف 

 منظور بفلا ـ لساف العربجفورد في مع المّسانيّيف.مف عمماء النفس والتّربوييف و  الباحثيف
كتب، يىو كؿ ما يكتب فيو وىو مشتؽ مف الفعؿ: كتب، »: عمى أنّوفي مادة )ؾ.ت.ب( 

كتابًا وجمعو كُتُب، كُتبًا والكتاب معروؼ، وكتب الشيء أي خطو، والكتاب مصدر، والكتابة 
 . 1«صناعة

                                                           
، لساف العرب، مادة )ؾ.ت.ب(. ط -1 ادر ، دار ص2004بيروت:  3ابف منظور أبو الفضؿ جماؿ الديف محمد بف مكرـ

 .192ص 
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كُتُب" حرز الشيء يسير، والكُتْبة: الخرزة "ال»لعيف لفظة كُتُب: اولقد ورد في كتاب 
التي ضـ السير كلب وجيييا، والكتابُ والكتابة: مصدر كتبت والمَكْتب: المعمـ والكتاب مجمع 

 .1«صبيانو
ذلؾ »ولقد وردت لفظة كتاب في القرآف الكريـ، فنجد مثلب في سورة البقرة قولو تعالى: 

وراة والإنجيؿ عند الييود والنصارى ويعرفوف التّ ، والكتاب المقدس ىو 2«الكتاب لا ريب فيو
 بأىؿ الكتاب.

عاريؼ المّغوية أنّيا تتمحور حوؿ الكتاب، فيو كؿ ما يكتب نستنتج مف خلبؿ ىذه التّ 
 فيو ويُدوّف كؿّ ما ىو معروؼ. 

 صطلاحي لمصطمح مدرسي:المفيوم الا -ب
ي نوعو، وصفة استخدمت لفظة "مدرسي" لمدلالة عمى مجاؿ استخداـ الكتاب أ

"مدرسي" ترتبط بالمدرسة، وىذا راجع إلى كثرة استعمالو وانتشاره سواء داخؿ المحيط 
يوصؼ الكتاب بأنو مدرسي فمعنى ذلؾ أنو يقوـ »المدرسي أو في المنياج التربوي وعندما 

بتكويف المتعمميف عقميا، ونفسيا واجتماعيا، وىو يساير في ذلؾ الخط الرسمي لممؤسسة 
ية حسب المراحؿ التعميميّة ونوع المدرسة وأعمار المتعمميف وحسب نظاـ الدراسة إلى الدراس

غير ذلؾ مف المواصفات المحددة لممؤسسة المدرسية حسب الفمسفة التربوية 
استعمؿ لمدلالة  (يمدرس).انطلبقا مف ىذا التعريؼ يتضح لنا أف مصطمح 3«لممجتمعات

دماجيـ، بحيث ينتقؿ عمى ارتباطو بالمدرسة كونيا مؤسسة اج تماعية ميمتيا تكويف الأفراد وا 
التربية مف مصطمح خاص وىو التربية الأسرية إلى ما ىو عاـ، أي المدرسة مف مفيوـ 

                                                           
دار الكتب  2003، بيروت: 1عبد الحميد ىنداوي، كتاب العيف مادة )ؾ.ت.ب(. ط الخميؿ ابف أحمد الفراىيدي، ت. -1

 .08العممية، ص 
 .02سورة البقرة، الآية  -2
بػيػػة اليػػػاشػػمػػية، ، عمػػػاف، د.س، المكتبة العر 1عمي القاسمي، اتجاىات حديثة في تعميـ المّغة العربية لمناطقيف بغيرىا. ط -3

 .20-19ص 
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تربية مجتمع مع تحديد نوع الاختصاص الذي يندرج فيو ذلؾ المّفظ، فمثلب نجد: كتب في 
وعميو فالكتاب  ،خاصة بو الطب، الصيدلية، وكتب الفنوف والترجمة ولكؿ اختصاص كتب

 المدرسي مف أكثر الكتب تداولا في المؤسسات التربوية بمختمؼ مستوياتيا.

 مفيوم الكتاب المدرسي: -1
الكتاب المدرسي وسيمة مف وسائؿ التعميـ الميمّة وعنصر مف العناصر الرئيسية  عدّ يُ 

كما يمثؿ الوسيط الأساسي  .لمعمميّة التعميميّة التي تعمؿ عمى إنتاج وتربية وتعميـ الأجياؿ
ومنذ أف تأسس التعميـ والإنساف يستعمؿ  .لتمقي المعارؼ التربوية عبر العصور المختمفة

لكتاب اييمنا ما أدوات ووسائؿ عديدة ومف بيف ىذه الوسائؿ الكتب بمختمؼ أنواعيا خاصة 
 والمنياج.عمـ تموالالمدرسي، بالإضافة إلى وجود المعمـ، 

مختصوف والباحثوف في المجاؿ التربوي اىتمامًا كبيرًا نظرًا لأىميتو وقد اىتـ بو ال
وقد تعددت تعريفات الكتاب المدرسي وصُعب  .وفاعميتو وحضوره القويّ في العمميّة التربوية

 واحد لتعدد آراء وأنظار الباحثيف ومف جؿّ ىذه التعاريؼ ما يمي:  ريؼتفاؽ عمى تعالا
منو التمميذ معموماتو، أكثر  يتقيسو المرجع الأساسي الذي ى»عمى أفّ الكتاب المدرسي  -

مف غيره مف المصادر.... وىو الأساس الذي يستند إليو المدرس في إعداد دروسو، قبؿ أف 
يستند المتعمـ أثناء مزاولة دراستو عف الكتاب المدرسي  .1«يواجو تلبميذه في حجرة الدرس

 المعمومات استنباطفيو مرجعو في 
اب يجسّد منياجًا دراسيًا يعرض محتويات مييكمة ومكيّفة كتؿ ىو ك»تعريؼ آخر:  وجاء في

يجسد الكتاب المدرسي كؿ  .2«يستعماؿ ضمف المسار التعميمي التعمممعدة خصيصًا للب
 العناصر الأساسية التي تمكنو مف التكيؼ مع برامجو التعميمية ضمف المسار التعميمي.  

                                                           
أحمد السعدي، الصورة في الكتاب المدرسي، الوضعية والوظيفة، كتاب المفيد في المغة العربية نموذجًا. د.ط، مراكش:  -1

 .15، المركز التربوي الجيوي، ص 2008
، منشورات المجمس، 2010ر: ، الجزائ1فرنسي، ط -انجميزي–بدر الديف بف تريدي، قاموس التربية الحديثة، عربي  -2

 .236ص 
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الوسيمة في يدّ التمميذ والمػوثػوؽ بيا لأف كػممػاتػو مطبوعػة أو »: ف عمى أنّوو كما عرفو آخر  -
 .1«مسجمة ولأف سمطة عميا ىي التي دفعت بو إلى الأيدي

أفّ الكتاب المدرسي ىو الوعاء الذي يحتوي عمى بناءً عمى ىذه التعاريؼ نستنتج 
ؿ مف المعمـ والمتعمـ مجموعة مف المواد التّعميميّة، وىو المرجع الأساسي الذي يستعيف بو ك

في العمميّة التعميميّة التعمميّة، بحيث يُسيؿ عمى المعمـ إعداد الدروس وكيفية تحضيرىا 
لإلقائيا عمى التلبميذ في قاعة الدرس، ومف ثمة فالكتاب المدرسي ىو الذي يجسّد المنياج 

لأنشطة ومجموع الدراسي واستعمالو، وكذا يضـ محتويات المواد الدراسية ويشمؿ الأىداؼ وا
المتعمّميف عمى تحقيؽ وبموغ الأىداؼ و  المعمـ إلى مساعدة الكتتاب ييدؼكما  .التقويمات

يمجأ إليو الذي المتعمـ  كؿ ىذا إنو وسيمة تعميمية في يد التي حددىا المنياج، إضافة إلى
خرى لأنو مصدر مف مصادر التعمّـ وسيؿ الاستعماؿ مقارنة بالوسائؿ الأ ؛ة منوادز للئست

تخضع كما انو أكثر دقة وقميؿ التكمفة وىو  .التي تساعد عمى تحقيؽ أىداؼ المناىج
محتوياتو لرقابة صارمة ودقيقة مف طرؼ السمطات المخوّلة بذلؾ والتي تقرّر قبولو أو تعديمو 

 أو تغييره.
وثيقة ووكيؿ إجرائي لممنيج أو بديؿ »لذلؾ يظؿ الكتاب ركيزة أساسية لممنيج فيو 

تربوية يعتبر الكتاب وثيقة  2«بالكامؿ أحيانا أو قد يكوف ىو المنيج نفسو أحيانا آخرعنو 
مجموع » :ذاتو حد في المنيجيكوف  الأحياف بعضوفي  منيجلمبديمة مرادفة أو إجرائية 

الوثائؽ المطبوعة المستعممة في التدريس وخصوصًا كتب لمتماريف والتطبيقات وكتب القراءة 

                                                           
عبد الجوّ منصؼ، رىانات البيداغوجيا المعاصرة، دراسة في قضايا التّعميـ والثقافة المدرسية، إفريقيا الشرؽ، المغرب:  -1

 .236، ص 2007
ماف: ، ع1محمد زياد حمداف، تخطيط المنيج لمكتاب المدرسي في تقدير الحاجات والتطوير إلى تقييـ الجيود. ط -2

 .7، 6، دار التربية الحديث، ص 1998
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يختمؼ استعماؿ الكتاب المدرسيّ بيف مرحمة  .(1)«ت وغيرىاذاذاوالج*لمبرمجوكتب التعميـ وا
تعميميّة وأخرى نظرا لتنوّع المجالات والقضايا التي يعالجيا والتي تخدـ مجمؿ التطورات 

وصفحات  و  الأنترنت ةؿ التّواصؿ الاجتماعيّ مف مواقع  إلكترونيالتّكنولوجيّة الحديثة ووسائ
القراءة وأخرى لمتماريف وأيضا كتب في في متخصّصة لنا تمؾ الكتب الالويب التي تظير 

 التعبير وغيرىا مف الكتب الأخرى...و الطب، 

وسيمة الكتاب المدرسي ىو الأداة وال ومف خلبؿ دراستنا ليذه التعاريؼ يتبيّف لنا أفّ 
 دة الدراسيةلأنو يحتوي عمى الما ؛ــ والمتعمّ مف المعمّ  كؿّ  اعميي التعميمية التي يعتمد

مصدر  ويكوف الكتاب المدرسيّ  المبرمجة لو والتي يقتدي بيا المعمّـ طيمة العاـ الدّراسيّ.
وأكثر بالمعمومات ، فكتاب القراءة مثلب ىو المزوّد والاكتشاؼ والاكتساب والتّكويف المعرفة

يغ المعرفة ومف ىنا وجب الاىتماـ بو لأداء وظيفتو المتمثمة في تبم»الكتب نفعًا لممتعمـ 
. ومف ثمة فيو مف أكثر الوسائؿ المساعدة عمى إيصاؿ الفكرة 2«ودعـ المكتسبات وتقويميا

 إجراء عممية التقويـ ليا.في خاصة كتاب القراءة لأنو المدعـ لممكتسبات و بوتداوليا و 
ومحتواه، فالبعض مف المختصيف في مجاؿ التربية ييتموف  هوعمى الرغـ مف فوائد

س في العمميّة التعميميّة فيو ركيزة أساسية لممدرّ »و: موف تعريفا لو عمى أنّ ، فيقدّ بمحتوى مادتو
ر الخطوط العريضة لممادة الدراسية وطرؽ تدريسيا، وتتضمف أيضا المعمومات والأفكار يفسّ 

كما يتضمف أيضا القيـ والميارات والاتجاىات اليامة  معيف *والمفاىيـ الأساسية في مقرر

                                                           

ىو الشخص الذي يقوـ ببرمجة في الحاسوب ويطور برمجيات لو وقد يكوف متخصصًا في أحد المجالات المبرمج:  -
 البرمجة أو يبرمج أنواعا مختمفة مف البرمجيات ويقاؿ عنو ميندس، محمؿ برمجيات. ينظر عمى الموقع الالكتروني:

www.ar.m.wikipedia org.wiki  سا. 20.00عمى الساعة  21/10/2020يوـ 
- 1  

 .65صالح بمعيد، دروس في المسانيات التطبيقية، مرجع سابؽ، ص  -2
ىو جممة المعمومات والحقائؽ والمفاىيـ التي يختارىا خبراء كؿ مجاؿ مف مجالات المعرفة وينظمونيا في المقرر:  - *

المعارؼ والمعمومات والحقائؽ العممية عمى تحقيؽ النمّو. الموقع الإلكتروني: شكؿ مواضيع تستيدؼ اكتساب المتعمميف 
www.tahanialmazrou.wordpress.com.   12.00عمى الساعة  11/2020/ 03يوـ . 

http://www.tahanialmazrou.wordpress.com/
http://www.tahanialmazrou.wordpress.com/
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دعامة رئيسية، يحمّؿ ويفسر كؿ ما  تابأفّ الك ويتضح .1«يا إلى جميع التلبميذالمراد توصيم
ة وكذا ما يحممو مف قيـ وميارات تساىـ في إيصاؿ المعرفة ية الدراسالمادىو غامض في 

 الأنشطة والأىداؼ.مختمؼ  شمؿتالتي يضـ الكتاب محتويات المواد الدراسية  كما .لمتلبميذ
ه أفّ الكتاب المدرسي مصدر ميـ مف مصادر حدوث وخلبصة عف كؿ ما ذكرنا

عمميّة التّعميـ، فيو المرجع الأساسي الذي سيستقى منو المتعمـ معموماتو وأداة رئيسية لممتعمـ 
مقررة الفيو ذلؾ الوعاء الذي يحمؿ في داخمو المادة التعميمية  ؛الدروس وتحضير في إعداد

 عمى بموغ الأىداؼ وتنفيذ المنياج.مف طرؼ السمطة المخولة لتساعد المتعمميف 

 أنواع الكتاب المدرسي: -2
لمكتاب المدرسي دور فعّاؿ في تنمية الرصيد العممي لدى المتعمـ، حيث يقوـ بتمبية 

 حاجاتيـ المعرفية والتعميمية وتزويدىـ بمختمؼ المعمومات والأنشطة.
ثراء متطمبات ما يريد تعمّمو وذلليسعى كؿ متعمـ  ؾ بالاعتماد عمى عدة لئسترادة وا 
مثؿ الأنترنت أو سماعية: وىي مختمؼ أجيزة  :كالكتاب أو مرئيةوسائؿ سواء أكانت ورقية 

 وعميو يمكف التمييز بيف نوعيف مف الكتب، وىما:  .الاتصاؿ
وىو ذلؾ الكتاب الذي يوفر لممعمـ التعميمات والوسائؿ الضرورية  الكتاب المغمق: -أ

منواؿ مبرمج أي يتضمف المعمومات والطريقة والتماريف، »وىو لإنجاز أي نشاط معرفي، 
لممتعمـ معارؼ متينة طبؽ تدرج منتظـ، ولكنو يفيد حريتو في ممارسة نشاطات  دـيقو والتقييـ 

يخضع الكتاب المغمؽ لأساليب وتنظيمات مبرمجة بطريقة آلية  .2«فردية أو جماعية
تدرج مستمر، أي ىناؾ تدرج لممعمومات مف  ويتضمف عدة طرائؽ وتماريف توجو لممتعمـ وفؽ

 البسيطة إلى المعقدة أو مف السيمة إلى الصعبة، وكذا مف المحسوسة إلى المجردة.
                                                           

، دار النيضة العربية، 1956، القاىرة: 3يمية والمنيج، طحمػػػد خػيري كاظـ وجابر عبد المجيد جابر، الوسائؿ التعم -1
 .211ص 

، مفتشية التربية والتكويف. دط، 3-2قرشي ظريفة، المغة العربية، تكويف المعمميف، مستوى السنة الثانية، الإرساؿ  -2
 .103، ص 2007
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أو عمى  هإفّ الكتاب المغمؽ يقدـ لممتعمـ الحرية في ممارسة النشاطات، إمّا لوحد
ية لممتعمـ ثـ بفضؿ قدـ لو كؿ المعمومات الجاىزة والكافيمستوى الجماعة الواحدة، ومف ثمة 

فالنمط المغمؽ ىو الذي  ».تجربتو وجدارتو الفاطنة يقوـ ببناء معرفة شخصية وتحقيؽ ذاتو 
الكتاب المغمؽ  تيحي 1«التعميمات والوسائؿ الضرورية لإنجاز أي نشاط كؿيوفر لممعمـ 

 فرصة اختيار الوسائؿ التعميمية لإنجاز نشاط تعميمي ما. لممتعمـ 

 فتوح:الكتاب الم -ب
نجاز مشاريع خاصة في إميولات ومبادئ في اِختيار ما يريد قراءتو أو  لكؿ شخص
ىو الذي يحرّر المبادئ الذاتية لكؿ » لممعمـ أو المتعمـ، فالكتاب المفتوح حياتو اليومية سواء

ف يستعملبنو حسب الأوضاع التعميميّة المختمفة، ويُنتج لكؿ منيما يمف المعمـ والمتعمـ المّذ
صة إدماج أو إنجاز مشاريعو الشخصية لمبحث ويشجع عمى اكتشاؼ الحقائؽ وبناء فر 

موسوعي  نستنتج أفّ نشاط الكتاب المفتوح نشاط .2«المعرفة واختيار النشاط المناسب لذلؾ
ح بكؿ شيء ولا يمزـ المعمـ عمى التقيّد بو في كيفية ممارسة أنشطتو ونفس الشيء يصرّ 

 اأو مُمزم او حرية في اختيار وانتقاء ما يريد تعممو ولا يكوف مقيّدبالنسبة لممتعمـ يكوف لدي
للئبداع  ةوىنا يُسمح لو بالتزوّد بمختمؼ معطياتو ويخمؽ فرص ؛عميو فعؿ شيء بالضرورة

 وابتكار معارفو.
بداع معارؼ جديدة تنمّي اوتتعدد نشاطات الكتب المفتوحة وتمنح روح  لابتكار وا 

. *المتعمـ ما يسمى بالكفاية المّغوية دفُرص للئنتاج وكذا تخمؽ عنقدرات المتعمميف وتخمؽ 
وتوفر لممعمـ إمكانيات التكيؼ وتمنحو  ؾالمستمنح  »ب النشاط المفتوح تكف ةثمومف 

                                                           
 .270ؿ الممتقى الوطني، ص يُنظر: محمد عبد العزيز، الكتاب المدرسي ووظائفو التعميمية والتعممية، أعم -1
 .114قريشي ظريفة، المغة العربية ، تكويف المتعمميف   -2
دماج القدرات والمعارؼ والموارد بطريقة فعالة وناجعة بيدؼ إعطاء معنى  -* الكفاية المّغوية: قدرة المتعمـ عمى تجنيد وا 

فة تراكيبيا وقواعدىا والإلماـ بمفردات تمؾ المّغة. لمتعميمات وكذا سيطرة المتعمـ عمى النظاـ الصوتي لمغة العربية ومعر 
 .13.00عمى الساعة  04/12/2020يوـ  ww.ar.m.wikipedia.org.wiki1الموقع الإلكتروني  يوـ 
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الأمثؿ لمعطيات ذلؾ الكتاب  تغلبؿلاسايوفر الكتاب لممعمـ إمكانية  .1«استغلبلية أكبر
 حاجاتو بسيولة وبسرعة.  والتجاوب معو وكذلؾ تكيّفو عمى تمبية

 أىمية الكتاب المدرسي: -3
يحتؿ الكتاب المدرسي أىمية بالغة في العممية التعميميّة، فيو الوسيمة الأساسية لنقؿ 
المعارؼ وتمقينيا، فيو وسيمة تعميمية بامتياز وأكثرىا نجاعة وتداولًا واستعمالًا، وىي في 

ومف ثمة يكوف  الكتاب  لمدرسة أو خارجيا.القطاعات التربوية سواء داخؿ ا متناوؿ كؿّ 
مصدرا مف مصادر تبادؿ الخبرات واكتساب الأدوات المختمفة سواء منيا: التربوية، أو 

فػي كػونو مرجعًػا أساسيًػا أو مقرّر رسمي  »:  التثقيفية أو التعميمية، حيث تكمػف أىميػتو
بالتوحيد مف جميع عناصر الأسرة معتمد مف طرؼ الوزارة الوطنية عمى التربية، ممّا يسمح 

.  يكوّف الكتاب المدرسي المرجع الذي يُحتذى 2«التربوية عمى مستوى القطر الوطني الواحد
بو في سائر أطوار التعميـ، وىو وثيقة رسمية مصادؽ عمييا مف طرؼ وزارة التربية والتّعميـ، 

بيا لتكوف موحدة عمى مستوى  العمؿ فيستمزـلا يمكف التعديؿ أو تغيير محتوى ما جاء فييا، 
 القطاعات التربوية.

  فيو رفيؽ درب التمميذ خلبؿ مراحؿ تمدرسو، فيو »لممتعمـ  اتعميمي ايمثؿ مصدر
 ،3«المصدر الأساسي الذي سيبقى منو معظـ الأوقات المعرفة عف طريؽ القراءة

 في أي وقت أراد ذلؾ.مف ىذا الكتاب كؿ مصادر التعمّـ خذ المتعمـ أيو 
 لقائو لممتعمميف دوف تكميؼ جيد ووقت طويؿ د يحد لممدرسيف ما ينبغي تدريسو وا 

 ممّا يسّيؿ تحضيرىـ لمدروس. 

                                                           
 .270ينظر: محمد عبد العزيز، الكتاب المدرسي ووظائفو التعميميّة التعمميّة، ص  -1
ـ، جامعة مولود 2010 -9-8-7د الخاص بأعماؿ ممتقى الممارسات المّغوية صالح بمعيد، "التعميميّة والتعمميّة"، العد -2

 .334، منشورات مخبر الممارسػة المّغوية، ص 2010معمري، تيزي وزو، الجزائػر: 
 .135، ص 2008صالح بمعيد، النيوض بالمغة العربية، دار ىومة، الجزائر، دط،  -3
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 لو المصداقية المطمقة عف سائر الكتب »مف مصادر المعرفة  امصدر  يعتبر أيضا
الأخرى، لأف المعمومات الواردة فيو موثوقة بؿ يسير عمييا مختصوف وأصحاب 

تو موثوؽ بيا ومؤكدة مف طرؼ مختصيف وأصحاب خبرة أي أف معموما 1.«خبرة
 وكذا مف حيث المعمومات المزوّدة لمقارئ. بفي إعداد الكت

  ّي في المتعمـ القدرة عمى القراءة المستمرة، وأيضا يقدـ قدرًا مف المعمومات ينم
 والحقائؽ التي تخدـ الموضوع.

  الكتاب مف أشكاؿ لما في يـ إلى الدراسة قىتماـ المتعمميف وتشويايسيـ في إثارة
 حية تعيف عمى فيـ الأشياء الغامضة.يضوصوّر وجداوؿ تو 

  ىمزة وصؿ بيف كؿ مف المعمـ والمتعمـ، فيو يساعده عمى إثارة المناقشات ىو
 بينيما داخؿ الصّؼ الدراسي وخارجو.

 أو رصيد لغوي جامع لجميع المعمومات  *الكتاب المدرسي بمثابة كفاية معرفية
يعود إلييا المتعمـ  في ذىف المتعمّـ والتي وف مترابطة فيما بينيا ومخزنةوالتي تك

فالكتاب المدرسي بمثابة العمود الفقري في التعميـ باعتباره جميس »وقت الحاجة 
التمميذ طواؿ مشواره الدراسي، فيو يتيح لمتلبميذ فرصة لمتدريب عمى ميارات 

جسـ الإنساف  عيد العمود الفقري فيالكتاب المدرسي إلى حدّ بويشبو . 2«القراءة
شأف الكتاب الذي تبنى عميو في ذلؾ شأنو وأفكاره فربط فقراتو والذي يعتمد عميو ل

عممية التعميـ، فمولاه لما أتيحت لمتلبميذ الفرصة عمى اكتساب الميارات المّغوية 

                                                           
، منشورات 2015، بتيزي وزو:19والطموح" دورية الخطاب، حرؼ، العدد جميمة راجاح، "الكتاب المدرسي بيف الواقع  -1

 .351مخبر تحميؿ الخطاب، ص 
ىي قدر مف المعمومات النظرية، والطرؽ التي يمكف بيا بناء الآليات التي تترجـ ىذه المعمومات إلى كفاية معرفية:  - *

سترجاعية، التطبيقية، التحميمية، والإنجازية. ينظر: أحمد إنتاج معيف في موضوع ما، وليا أنواع كثيرة منيا: الكفاية الا
 .67حساني، دراسات في المسانيات التطبيقية، ص 

 .269بدر الديف بف تردي، قاموس التربية الحديث، ص  -2
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المختمفة عامة وميارة القراءة عمى وجو الخصوص ومف ثمة يخمؽ فرص المناقشة 
 بتكار والتعمـ.والا

  يسيؿ عمى المعمـ  »الكتاب المدرسي يرافؽ المعمـ أثناء مزاولة مينتو بحيث
يرافؽ الكتاب  .1«تحضير الدروس، إذ يييئ لو القدر الضروري مف المعمومات

 يسيؿ عميو عممية الأنشطة التعميمية.فالمعمـ طوؿ مشواره الدراسي 

ية كبيرة في مرحمة التعميـ، فيو وسيمة مف ونستخمص مما سبؽ أف لمكتاب المدرسي أىم
تحديد المعارؼ والنظريات  تضمفيو وسائؿ الاتصاؿ الحديثة، ومصدر أساسي لكؿ الأفكار، 

كبيرة في أوساط المعمميف والمتعمميف، فيو  المراد تدريسيا، وعميو فإف أىميّتووالمعارؼ 
 العممية التعميمية التعممية.المسيّر والمسيؿ لحدوث 

 صائص الكتاب المدرسي:خ -4
ينطوي الكتاب المدرسي عمى مجموعة مف الخصائص التي تميزه عف غيره مف 

 ومف جممة ىذه الخصائص نذكر منيا ما يمي: .الكتب الأخرى
  الكتاب المدرسي المصدر الأساسي لممعمومات ووسيمة فعّالة في تمقي المعارؼ وبالتالي

 رىا.يجب مراعاة دقة ىذه المحتويات وصحة مصاد
  التعامؿ مع الكتاب  يةحتوي مقدمة الكتاب عمى أىداؼ تأليفو، ممّا توضح كيفتأف

 بسيولة.
  غير متعب »الكتاب المدرسي سيؿ الاستعماؿ والاستخداـ ولا يتطمب جيدًا كبير فيو

يسيؿ الكتاب استعمالو بالنسبة .2«التوزيع والنشرر وعيف المتعمـ، كما أنو محدود لمبص
 عبو بصريا.لممتعمـ ولا يت

                                                           
 .178أبو فتح رضواف وآخروف، كتاب المدرسي، ص  -1
 .03الرقمي، قسـ الكتاب. د.ط، ص  محمد زمراني، الكتاب المدرسي مف الإخراج الورقي إلى الإخراج -2
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  يجاد ينمّي الرغبة لدى الطالب ويكسبو الميارات ويثير تفكيره نحو حؿ المشكلبت وا 
 حموؿ ليا واقتراح البدائؿ لمختمؼ الأنشطة.

 يساعد عمى »يطور الكتاب المدرسي كفاءات المتعمّميف وبالتالي ينمّي جوانب الذكاء و
التطورات التي تطرأ في كؿ  فيـو  اكتشاؼيساعد الكتاب عمى  .1«فيـ العالـ مف حولو

 بينيـ. الاتصالاتبمد مما يمكنو مف زيادة الروابط و 
  يساىـ الكتاب المدرسي في تربية التمميذ وتعميمو، ممّا يُثري رصيده المّغوي، ويُراعي كؿ

 تيا.وطلبقالجوانب المّغوية المحيطة بو كسلبمة المّغة 
بيف الشعوب  الاتصاؿؽ فرص يساعد الكتاب المدرسي عمى تبادؿ الثقافات ويخم -

يحرص الكتاب بتعريؼ .2«يُراعي العادات والتقاليد والإرث الثقافي لممجتمع»وبالتالي 
 كؿ العادات و التقاليد لممجتمع مع الحرص عمى عدـ  زواليا.

  يشجّع الكتاب عمى التعمـ الفردي ممّا يعزز روح القراءة في نفسية الطالب وبالتالي رفيقو
 تمدرسو في أي وقت وفي أي مكاف.الدائـ طواؿ 

  نتقاؿ فيساير النظريات الحديثة، ومنيا الا»مع تطورات العصر  يالمدرسيتماشى الكتاب
يراعي الكتاب  .3«بالمتعمميف مف المحسوس إلى المجرد ويراعي إيجابيات المتعمميف

 جابياتيا .يتطورات العصر بكؿ إ
  والأشكاؿ والخرائط توضّح أىداؼ أف يحتوي الكتاب عمى وسائؿ تعميمية كالصوّر

 يرجع إلييا وقت حاجتو إلييا. المراجعو مف المصادر بقائمة المنيج ويزود المتعمـ 

                                                           
شيرة بوخنوؼ، الوسائؿ التعميميّة في المنظومة التربوية، الكتاب المدرسي والقصّص والحاسوب، جامعة عبد الرحمف  -1

 .05ميرة، بجاية، ص 
لمؤتمر جودة داود درويش حمس، معايير جودة الكتاب المدرسي ومواصفاتو لتلبميذ المرحمة الأساسية الدنيا، بحث مقدـ  -2

 . 2007أكتوبر  13 -30التعميـ العاـ، الجامعة الإسلبمية، كمية التربية في 
 المرجع نفسو. -3
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 وظائف الكتاب المدرسي: -5

لمكتاب المدرسي عدة وظائؼ في المجاؿ التربوي وىذه الوظائؼ محددة مف طرؼ 
.... تعمـ وتكويف »و أنو مختصيف ومؤطريف، والوظيفة الأولى التي تتميز بيا عف غيره ى

يمكف الكتاب مف تأدية عدة وظائؼ  .1«وظائفو دحديفي آف واحد، فالمستعمؿ ىو الذي 
 حسب مستعممي تمؾ الكتب ألا وىما المعمـ والمتعمـ، فيما المحدداف ليا ومنيا:

س داخؿ الصؼ عمى غرار الأنشطة التي يقوـ بيا المدرّ : / الوظائف المتعمقة بالمعمم1
سي كعممية: التنشيط والتخطيط وكذا التنظيـ، فيناؾ وظائؼ أخرى لو تسمح بأداء دوره المدر 

 الميني في سيرورة التعميـ ومف ىذه الوظائؼ:

المعمـ مطالب بشكؿ أو بآخر تزويد المتعمميف بمختمؼ : بميغظيفة التّ و  وأوظيفة الإعلام  -أ
يمكف لممعمـ أف لا يعمـ كؿ شيء » المعمومات والمعارؼ التي تثري رصيدىـ العممي والمّغوي

ات ػث عف معمومػير البحػومات أو تسيػطاء معمػعف أمر ما، ومع ذلؾ يمكف أف يطالب بإع
أو تقييمو أو يبحث بنفسو عف المعمومات وذلؾ في كؿ المياديف، فالكتب المدرسية وخاصة 

ا كانت معارؼ ، فميم2«تمؾ الموجية إلى المعمميف يمكف أف تزودىـ بالمعارؼ الضرورية
والبحث عف جميع المعمومات في مختمؼ المياديف لتزويد  ادةز مطالب بالاستالمعمـ فيو 

المتعمميف بيا وكذا اختيار نوع تمؾ المعمومات في مادة معينة وفي أي موضوع تستخدـ 
 يطيا لتكوف في متناوؿ جميع المتعمميف.سبوتف انتقاءىا حسفي

                                                           
 .165، مركز الكتاب لمنشر، ص 2005، القاىرة: 1إبراىيـ محمد عطا، المرجع في تدريس المّغة العربية. ط -1
، عماف، )د.س(، المكتبة العربية الياشمي، 1يف بغيرىا. طعمي القاسمي، اتجاىات حديثو في تعميـ المغة العربية لمناطق -2

 .20-19ص 
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دليلب  يعتبر»ممتعمـ عدة وسائؿ وأنشطة وتماريف وبالتالي يوفر الكتاب ل وظيفة تقويمية: -ب
الوظيفة عمى تقييـ ىذه التماريف ىذه تقوـ ، 1«لممدرس في التحضير والإنجاز والتقويـ

 ودمجيا لممتعمـ.

التعميـ والتعمـ وفؽ منيجية تقوـ في  ةلأنشط عدادالإو  نظيـالتتقوـ عمى : وظيفة تربوية -جـ
يعتبر دليلب ومرشدًا يعود إليو المعمـ »حيث  التّربوية ؼ المنظومةالأساس عمى تحقيؽ أىدا

 ، أي الكتاب ىو الدليؿ والمرشد لممعمـ.2«ره لمدروس والإعداد ليايأثناء تحض

وتتعمؽ بعلبقة »وتتعمؽ ىذه الوظيفة بكياف المؤسسة وداخؿ نظاميا : وظيفة مؤسسية -د
تند إلى ىيكمة معينة لمنظاـ المدرسي بمختمؼ بنية النظاـ المدرسي، فيو يسبالكتاب المدرسي 

، بمعنى ىناؾ علبقة وطيدة 3«شعبو ومستوياتو ومواده الدراسية ولمقررات ىذه الشعب والمواد
 الكتاب والمؤسسة، فيذا الكتاب يستمد مقرراتو مف داخؿ المؤسسة التعميمية. بيف

ث عف المعمومات والتكويف ىذه الوظيفة بتنظيـ المعارؼ والبحتقوـ : وظيفة تكوينية -ىـ
 وتدريبيـ عمى الميارات والمعارؼ.

عمى غرار الأنشطة التي يقوـ بيا المتعمـ مف إنجاز : / الوظائف المتعمقة بالمتعمم2
الفروض، والمساىمة في إنجاز مياـ التعمـ، والمساىمة في النشاط العممي نجد أفّ ىناؾ 

 وظائؼ أخرى يؤدييا ومف ىذه الوظائؼ نذكر:

نحو  يةسالتدريمياراتو أي يطوّر المتعمـ : وظيفة تطوير الميارات والكفايات التعميمية -أ
 الأحسف ويساعد عمى استقطاب المعمومات بشكؿ كبير وىائؿ.

                                                           
، دار الثقافة، 1عمي آيت أوشاف، المسانيات والبيداغوجيا، نموذج النحو الوظيفي، )الأسس المعرفية والديداكتيكية(. ط -1

 .110، ص 1998دار البيضاء، 
ر المرحمة الابتدائية نموذجا" مجمة الممارسات المغوية، جامعة ينظر: فاطمة الزىراء بغدادي، "الكتاب المدرسي في الجزائ -2

 .161،  ص 30، ع 2014مولود معمري، بتيزي وزو: 
 . 239عبد الحؽ منصؼ، رىانات البيداغوجيا المعاصرة، ص  -3
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وظيفة تقوـ عمى تحفيز المتعمـ لمكتسباتو وتوظيفيا ىي :1وظيفة تدعيم المكتسبات -ب
تمفة مثاؿ: وضعية مشكمة، حؿّ أثناء حؿ المشكلبت وأيضا توظيفيا في وضعيات مخ

 التماريف والتطبيقات.
لممتعمـ عمى تدريبو لبعض  ةفرصالالكتاب المدرسي يتيح  :وظيفة التمرين والتدريب -ج

ي نشاط ينمّ الذي ؿ التدريب أو حؿّ بعض المشكلبت والوضعيات بفض الأنشطة وممارستيا
 ستيعاب.الذاكرة عمى التخزيف والا

يحتوي الكتاب المدرسي عمى مجموعة مف المواضيع التي تثقؼ : يفأداة لمتثقو وسيمة  -د
 وتثري رصيد المتعمـ في جميع الجوانب، الثقافية منيا والاجتماعية...

يعتبر الكتاب مف أنجع الوسائؿ التعميمية التي تعيف المتعمـ عمى اكتسابو لمقيـ  -
 .والمعارؼ فيو مصدرًا مف مصادر تعمـ التمميذ

: يصؿ التمميذ بفضؿ الكتاب إلى توظيؼ العمميةوالحياة اليومية  وظيفة مواجية -ه
 مكتسباتو داخؿ الميداف وفي حياتو اليومية وأيضا في محيطو.

فيما بينيا،  ةومتكامم ةأفّ الوظائؼ التي يؤدييا الكتاب المدرسي مترابط تجنستنوممّا سبؽ 
 مياستغفيعمى ىذه الوظائؼ  ابحيث كؿّ منيما يخدـ الآخر وخصوصا إذا كاف الكتاب متوفر 

 لمنجاح وتحقيؽ التعميـ. زفجيدّا وبالتالي يكوف المح كؿ واحد استغلبلا

 علاقة الكتاب المدرسي بالمعمم والمتعمم: -6

 / علاقتو بالمعمم:1
يعدّ الكتاب المدرسي مف بيف المصادر الأكثر أىمية في العمميّة التعميميّة، فيو يحدّد 

وتعميميا لممتعمميف، فالكتاب يتوفر عمى مجموعة مف سيا يلمواد تدر لممعمـ ما يستوجب مف ا
ممّا يجعمو وثيؽ وشديد الصّمة  ؛الأنشطة التي تساعده في تحقيؽ الأىداؼ العمميّة والتربوية

لممعمـ دور  ،جيؿ صالح متعمـ في المجتمع دداعإسواء بالنسبة لممعمـ أو المتعمـ مف أجؿ 
                                                           

 .110، مرجع سابؽ، ص اوالبيداغوجيعمي آيت أوشاف، المسانيات  -1
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اب المدرسي، فيو مف الوسائؿ التي تسيّر عممو وتعينو عمى أساسي في نجاح استعماؿ الكت
يرتبط الكتاب المدرسي بالمعمـ ارتباطا وثيقا  »القياـ بدوره الوظيفي عمى أكمؿ وجو، حيث 

برامج المقرر والمرتب لو ترتيبا منطقيا وزمنيا، يساعد عمى توزيع لفيو بالنسبة لو الجامع 
 سائؿالو ئقا، عف طريؽ ما تتوفر عميو مف حضيرًا لاالدروس منذ بداية السنة وتحضيرىا ت

يعيف الكتاب المعمـ عمى توفير  .1«والنصوص الملبئمة لمدروس المطموبة... يةالتعميم
 الدروس وتوزيعيا عمى التلبميذ.

دليؿ لو والمعيف  لمكتاب صمة وثيقة بالمعمـ فيو خيروعمومًا ما يمكف ملبحظتو أفّ 
ا السنوي، فيوفر الكتاب العديد مف الإمكانيات التي تساعده عمى تحضير الدروس وتوزيعي

ذا رجعنا إلى علبقة المعمـ بالكتاب المدرسي تظير مف  عمى تأدية ميامو عمى أكمؿ وجو، وا 
خلبؿ نجاح إيصاؿ الرسالة والمحتوى والمعمومة إلى المتعمميف وحسف استغلبلو، فيو المحرؾ 

معمـ سيدًا عمى العممية التعميمية، والكتاب ما ىو إلا الف »الأساسي في العممية التعميمية، 
وسيمة في يد المعمـ، وليذا مف الضروري أف يرجع المعمـ إلى الكتب ولكف ليس بدرجة 

ر العممية جوى. 2«ذلؾ يحجب إبداع المعمـ ويقتؿ شخصيتو عتماد عمييا اعتمادًا كميًا لأفّ الا
سيمة تعميمية في يدّ كؿ متعمـ، ولا يمكف الاعتماد والكتاب ما ىو إلّا و التعميمية ىو المعمـ. 

 عمييا كميا، لأف ىذا ينقص مف كفاءات المتعمـ ويقتؿ إبداعاتو.

 علاقة الكتاب المدرسي بالمتعمم:/ 2
لممتعمـ دور ىاـ في العمميّة التعميمية، فيو ركف أساسي فييا، وليذا ثمة ىناؾ علبقة 

 وطيدة بالكتاب المدرسي.

                                                           
 .10-9مدرسي، ووظائفو التربوية لأساتذة التربية الإسلبمية، ص ص عبد العزيز عدناف، خصوصيات الكتاب ال -1
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سي عمى استثمار خبرات المتعمـ المعرفية منيا والميارية بحيث مدر اليعمؿ الكتاب 
يقوـ بنقؿ المادة العممية لممتعمـ والتي تكوّف شخصيتو وتقوّمو وتجعمو فردًا صالحًا في 

 المجتمع.
وتبرز علبقة المتعمـ بالكتاب مف خلبؿ الآثار الذي يحققو لو أثناء تعاممو مف حيث 

ت لدى المتعمـ، وتصنيؼ ىذه الخبرات عمى حسب قرارات استثمار المعارؼ والميارا
كؿ متعمـ يرجع إلييا وقت  ممتعمـ المعرفة، فيو وسيمة في يدالمتعمميف، فالكتاب ينقؿ ل
أداة عمؿ متكاممة، ومنظمة وحاضرة معو في البيت والمدرسة »الحاجة، فالكتاب المدرسي 

الشروح التي يأتي بيا المعمـ وتساعده عمى مراجعة دروسو، كما تساعده عمى توضيح 
ة ملبزم وسيمة. بمعنى أفّ الكتاب 1«ويكسبو القدرة عمى التعمـ الذاتي واستثمار المعارؼ

في كؿ مكاف سواء في البيت أو المدرسة، وكذا أي في كؿ مراحؿ التعميـ  افقة لور مو ممتعمـ ل
ميـ والقراءة الشخصية مراجعة والتعديؿ في دروسو وتنمي فيو روح التعالتوفر لو فرصة عمى 

 واِستثمار ىذه المعارؼ في كؿ مراحؿ التعميـ.
كوّف يلكتاب فابالمتعمـ علبقة تكامؿ وتكويف المدرسيّ نستنتج أف علبقة الكتاب 

الذي يحتاج إليو أثناء التّعبير عف أفكاره  قوي رصيده المعرفييو  ايينمّ يشخصية المتعمـ و 
 وبالتالي ىناؾ علبقة وطيدة بينيـ. .جتماعيّةومشاعره وقيمو ومواقفو النّفسية والا

 اليدف من وراء استخدام الكتاب المدرسي وغايتو: -7

 اليدف من استخدامو: -أ
يعتبر الكتاب المدرسي وسيمة تعميميّة لما يحممو في طياتو معمومات ومعارؼ وصور 

دومًا إلى كشؼ وكذا رسومات تعتبر الأساس لإقناع المتعمـ، فالإنساف دائـ الفضوؿ يسعى 
بداع البدائؿ والحموؿ مف أجؿ الحفاظ عمى بقاءه  زالتيا وكذا ابتكار وا  ملبمح الغموض وا 

، ويعدّ تو تستقؿ مف البساطة إلى الحضارةاختراعات جعمت حيالنفسو بتدع ا... ف»واستمراره 
                                                           

 .09عبد العزيز عدناف، خصوصيات الكتاب المدرسي ووظائفو، ص  -1
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الذي  الكتاب مف بيف تمؾ الاختراعات التي تحاوؿ جاىدة الحفاظ عمى الزخـ العممي والأدبي
ة ػا كانت بسيطػـ بعدمػػاة المتعمػالكتاب ساىـ في رقي حيإف . أي: 1«تشاىد ثماره اليوـ

 في شتى المجالات، وما يمكننا قولو أفّ  والازدىارالرقيّ  حياتو فبفضؿ الحضارة عرفت
لذا يعتمد عميو كمرجع أساسي في إعداد الدروس  »الكتاب يساعد عمى إثراء لغة المتعمـ 

إلى استخداـ الكتاب في تنمية ميارتيـ في القراءة والفيـ  طلببولمعمـ أف يوجو ويستطيع ا
الكتاب  أفّ إلى الإشارة  . وتجدر2«والتعبير عف أنفسيـ بضوابط يضعيا المعمـوالتفسير والنقد 

بو التمميذ ويأخذه كسند أساسي، فيقوـ المعمـ بتحضير الدروس حتى يييئوا أنفسيـ  يفتعيس
رفة والعمؿ عمى فيـ المعطيات وتفسيرىا وكذا يتيح الفرصة لمتعبير عف ستقباؿ المعلا

 ـ القواعد التي يضعيا المعمـ لمتقيّد بيا.ئاحتياجاتيـ بقواعد تلب
ـ ئفي تحضير الدروس وعرضيا بكيفية تلب ؽالمدرسي عدة طرائيستخدـ الكتاب 

الأمـ ولولا الكتاب  ناء حضارةتمدرس المتعمميف، فالكتب المدرسية كانت ولا زالت في ب
يوـ اخترعت الكتابة فقد أتاحت لمفكر الإنساني أف يتغمب عمى حدود الزمف »ندثرت وعميو لا

ار في كؿ دثأفّ الكتابة حافظت عمى إرث الأمـ مف الزواؿ والان وندرؾ. 3«وأبعاد المكاف
اط فمراحؿ نش مكاف، ودوّف في سجلبت بقي حتى يومنا ىذا لمرجوع إليو وقت الحاجة.

 يمي : الكتاب في التدريس يمكف شرحيا بما
قبؿ بداية الدرس: يقوـ المعمـ في بداية الحصّة بتمييد لمدرس وذلؾ بإعطاء أمثمة  -

مستنبطة مف الكتاب ليجعميـ في جو الدرس وبعد ذلؾ يقوـ باستخراج أىـ النقاط الواردة فيو 
عطائيا لمتلبميذ للب يجاد حموؿ ليا، وكستفسار عنيا وا  ف بإعطائيـ حوصمة عامة ع قوـيذا وا 

                                                           
، مكتبة 1988العربية السعودية:  ، المممكة1الخموجي عبد الستار، دراسات في الكتب والمكتبات، د. تحقيؽ. ط -1

 .15مصباح، ص 
ينظر: عايد بوىادي، تحميؿ الفعؿ الديكتاتوري، مقاومة لسانية بيداغوجيا، دراسات العموـ الإنسانية والاجتماعية، مجمد  -2

 .371، ص 2012، 2، العدد 39
 .263ص ينظر: عايد بوىادي، تحميؿ الفعؿ الديكتاتوري، مقاومة لسانية بيداغوجيا،  -3



 الفصل الأوّل:                                  العملية التعليمية التعلّمية ومكانتها في بناء الكتاب المدرسي

38 
 

الدرس بعدما تعرض ىو لقراءتيا ومعاينتيا ثـ يقوـ بربط المعمومات بسابقيا، وفي الأخير 
 الخروج بمجموعة مف الأسئمة وطرحيا لممتعمميف للئجابة عنيا.

الدرس: فبعد الانتياء مف المرحمة الأولى وىي عرض المادة الدراسية، أثناء ثـ تمييا فترة  -
يقوـ المعمـ بأخذ جميع المحاور الموجودة في الكتاب وكؿ ما يحيط بو مف رموز وأشكاؿ 

مميف إلى تمؾ النقاط يعيف طريقة إلقاءه وحواره لأنيا الطريقة الأنسب في نظره، فيوّجو المتع
فًا في الشرح، فيرجع إلييا بتأفٍ وقراءة صامتة، ثـ تحدث عممية تساؤؿ وتناقش المذكورة آن

ص أىـ العناصر وتدوّف في دفاترىـ وكذا يوجو الطمبة إلى مصادر أخرى قصد واستخلب
 تطوير ثقافتو ونموّ ذكاءه. دراأة لمف ستزادة والمطالعة الحرّ الا

وآخر عممية تمي المرحمة السابقة مباشرة ىي مرحمة ما بعد الدرس، حيث يقوـ المعمـ بطرح 
ا عمى الكتاب المدرسي وبعد انتياء درسو يقوـ الأسئمة النيائية والتي قد حضرت سابقا اعتماد

معو ليصموا إلى مناقشتيا وبعد لمدرس وتجاوبيـ  ـعابيياستستجواب المتعمميف ليعرؼ مدى اب
 سماع أجوبتيـ يتوصؿ المعمـ إلى جواب نيائي ويقيس مدى تحصيؿ المادة  عندىـ.

 غاية الكتاب المدرسي: -ب
ميمية، فلب يمكف تصوّر وجود تدريس فعّاؿ يستخدـ الكتاب في جميع المراحؿ التع

 بدوف استخداـ الكتاب، ويستعمؿ ىذا الأخير لغايات نفعية كثيرة منيا:
* يُكسب المتعمميف كفاءات عديدة ومنيا الكفاءات الثقافية والتي تقدر ثقافة المتعمـ، أي 

دماج التعميمات» كفاءات ميارات و يكسب الكتاب  .1«نسبة الأفكار وارتباطيا، ميزانيتيا، وا 
 عديدة لممتعمـ يدمجيا في الأنشطة التعميمية.

 جوانب الذكاء لممتعمميف ممّا يزيد فرص التحصيؿ بكثرة. * ينمي
 * يساىـ في تربية المتعمـ وتعممو.
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ويُتمقى بمعنى أف يكوف الموضوع المقدـ خادـ  ضر يعكوف ىناؾ مناسبة بيف ما ت* أف 
 لمحتواه.

 دة روابط التواصؿ بيف المتعمميف.* يساىـ الكتاب في زيا
 * يُراعي اختلبؼ الفروؽ الفردية بيف المتعمميف.

الكتاب المدرسي مف بيف أىّـ الوسائؿ التعميميّة وأنجعيا في مجاؿ  أفوممّا سبؽ يمكف القوؿ 
 ىوو  .التعميـ ولا يمكف الاستغناء عنو لأنو أسيؿ الطرائؽ استخدامًا وأخفيا تحميلًب لممتعمّـ

أىمية الحصوؿ عمى المعمومات والتزود أيضا ب كما يتصؼ ا.ف المعمـ تكوينا جيّدًا ولائقكوّ ي
مصدر الأصمي ـ دراسة بدوف الرجوع إلى الي مدرس أف يقيّ لألا يمكف إذ بالخبرات المتنوعة 

 .ألا وىو الكتاب المدرسي في المراحؿ الأولى مف التعميـلمتزود بالمعرفة 

 ي تنمية التحصيل الدراسي:دور الكتاب المدرسي ف -8
إفّ التحصيؿ الدراسي ىو ما يكتسبو أو يتعممو أو يحققو المتعمـ مف معارؼ 
ومعمومات وميارات في مجاؿ مف مجالات الحياة خاصة ما يتعمؽ بالمجاؿ الدراسي، ويعرؼ 

درجة الاكتساب التي يحققيا فرد أو مستوى النجاح الذي  »التحصيؿ الدراسي عمى أنّو: 
ف لنا مف ىذا تبيّ ، ي1«ه أو يصؿ إليو في مادة دراسية أو مجاؿ تعميمي أو تدريبي معيّفيحرر 

ينتج ىو الذي الدراسي  يؤلّفو بنفسو وبإرادتو يشكّؿ التّحصيؿو الفرد  وبسيكتأفّ كؿ ما القوؿ 
 المجالات. دراسية أو مجاؿ مفذلؾ النجاح الذي يصؿ إليو الفرد في مادة عنو 

 تلبالمج :رسي أداة ووسيمة ميمة مف وسائؿ التعميـ عمى غراريعدّ الكتاب المد
والخرائط، والسبورة، لما لو أثر بالغ في إنجاح العممية التعميميّة التعمميّة بالإضافة إلى 

وكذا توفره في أيدي كؿ متعمـ  ،إسيامو القوّي والناجع في تنمية التحصيؿ الدراسي لمتلبميذ
ى أكبر عدد مف الأنشطة التعميمية داخؿ المحيط المتمدرس وسيولة استخدامو واستحواذه عم

                                                           
، القاىرة: 1صلبح الديف محمود علبـ، القياس والتقويـ التربوي والنفسي، أساسياتو وتطبيقاتو وتوجياتو المعاصرة. ط -1
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قاعة الصّؼ. فالكتاب يساعد عمى تقديـ العديد مف المعارؼ والمفاىيـ والخبرات التي  في أو
كما أفّ وصوؿ الطالب إلى مستوى  »تنمي فكر المتعمـ وتثقفو وتوسع نشاطو المعرفي 
الثقة في نفسو ويدعـ فكرتو مف ذاتو ويبعد تحصيمي مناسب في دراستو لممواد المختمفة يبث 

وما نلبحظو مف ىذا القوؿ أفّ الكتاب  .1«عنو القمؽ والتوتر، مما يقوي صحتو النّفسية
المدرسي ينمّي ويعزّز نفسية القارئ المتعمـ عمى القراءة وحب المطالعة لتحقيؽ أعمى درجات 

روح الإبداع والمناقشة وتحميؿ التحصيؿ واكتساب مختمؼ الميارات المّغوية وينمّي فيو 
 القضايا واستخلبص مختمؼ النتائج الإيجابية والعمؿ عمى تجسيدىا في أرض الواقع.

إجراء يتـ مف »كما أفّ المعمـ يمجأ إلى عممية التقويـ التربوي الذي ىو عبارة عف 
فة والسموكات المستيدخلبلو معرفة مستوى أداء الطالب في مجاؿ المعمومات والميارات 

، أي أفّ عممية التقويـ ىي الوسيمة الأكثر نجاعة والتي 2«والتي قد يتـ تدريسيا وتدريبو عمييا
عابو ييستخدميا المعمـ في المدرسة وفي أي مادة دراسية معينة لمعرفة مدى استحواذه واست

كار والاسترجاع في أيّ وقت عمى الإستذكما يساىـ في تحفيز المتعمميف  .الأنسب لمتحصيؿ
مكانياتو في التحصيؿ، ومف ىنا يصؿ إلى و راد، أ يساعد المتعمـ عمى معرفة قدراتو الفردية وا 

لى أيّ مرحمة تعميميّة توصؿ إلييا وكذا المستوى المعرفي.  معرفة تقديـ تحصيمو وا 
ا سبؽ نستنتج أفّ لمتحصيؿ الدراسي أىميّة تربوية ومقياس فعّاؿ لقياس تحصيؿ وممّ 

وكذا انتقاليـ مف مستوى لآخر ومدى كفاية المعمـ في أداء ميمّتو المتعمـ في الدراسة، 
 رىا نحو الأفضؿ.ممّا يحقؽ أىداؼ العممية التعميميّة ويطوّ  ؛ونجاعتو في التحصيؿ

 المنياج التعميمي: -9
يا الأداة الأساسية يعدّ وضع المناىج التعميميّة مف أولويات المنظومة التربوية، لأنّ 

ختيار المواضيع والمقررات لأي مستوى مف اأىدافيا وأغراضيا التعميميّة، فلمتربية في تحقيؽ 
                                                           

رات الصفية ومتغيرات الوسط الاجتماعي، مجمة الدراسات والبحوث ونجف سميرة، التحصيؿ الدراسي بيف التأثي -1
 .53، ص 4، العدد 2014الاجتماعية، جامعة الوادي: 

 .32، دار الفكر، ص 2007، عمّاف: 1محمد عامر الدىميشي، دليؿ الطمبة والعامميف في التربية الخاصة. ط -2
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مستويات التدريس أمر صعب لمغاية يتعذّر عمى أي كاف أف يبرمجيا ويُعدّ تخطيطا ليا 
وبالتالي يتطمب مختصيف ومؤىميف ومؤطريف في ميداف التربية لمقياـ بيا وكذا وضعيا حيّز 

تعتبر التي زىـ عمى مجموعة مف المنطمقات والطرائؽ المُثمى التنفيذ والكؿّ مف ىذا ارتكا
 الأساس في نجاح أي مخطط تعميمي يساىـ في تسيير العمميّة التعميميّة.

والمتعمـ، فمف  ممعمـل وتلأىمييحظى المنياج بأىمية بالغة في العممية التعميمية، نظرًا 
روط التي يراىا مناسبة لنجاحيا ومف جية يساعد المعمـ عمى تنظيـ عممية التعميـ وتوفير الش

 جية أخرى يساعد المتعمـ عمى بموغ الأىداؼ التربوية وتحقيقيا.
ج عنصرٌ ميٌـ مف عناصر العممية التعميميّة التعمميّة، فيو الوسيمة وعميو فإفّ المناى

ة بناء لتحقيؽ المعرفة والأىداؼ لأنو يمثؿ الوسيط بيف المعمـ والمتعمـ بالإضافة إلى أفّ عممي
 المناىج ليست بالسيمة بؿ معقدة لمغاية.

لزيادة فعالية العممية التعميميّة قوؿ بأف المنياج يمثؿ جميع نتائج ومنو يمكف ال
 ريس والحيوية ليستفيد منيا التلبميذ بشكؿ كبير وتوظيفيا في مجالات عديدة.التد

 مفيوم المنياج التعميمي: -1
مة التربوية، فنجد معظـ المختصيف في المناىج تعددت تعاريؼ "المنياج" في المنظو 

 وطرؽ التدريس أجمعوا عمى أفّ:
نيج: طريؽ، نيج: »بف منظور أف: وردت كممة منياج في لساف العرب لالغة:  -المنياج: أ

بيف واضح، وىو النيج والجمع نيجات ونيج ونيوج، والمنياج كالمنيج، والمنياج الطريؽ 
عمى طريؽ  كـتركي الله عنو، لـ يمت الرسوؿ )ص( حتى الواضح، وفي حديث العباس رض

 .1«ناىجة أي واضحة بينة

                                                           
 .383، دار صادر، ص 2ـ، المجمد 1990 -ىػ1410ف: ، بيروت، لبنا1ابف منظور، لساف العرب، فصؿ النوف. ط -1
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الطريؽ الواضح، كالمنيج والمنياج، ونيج الطريؽ، سَمَكَوُ، »وجاء في تعريؼ آخر: النّيج: 
، كما ذكرت كممة 1«صار نَيْجًا، ونَيَجَ فلبف سبيؿ فُلبف: سَمَؾَ مَسْمَكَوُ  :واِسْتَنْيَجَ الطريؽ

الخطة المرسومة، ومنيا: منياج الدراسة ومنياج التعميـ ونحوىا والجمع »بمعنى  منياج
 .2«مناىج

ْـ شِرْعَةً وَمِنْيَاجًا»وردت كممة المنياج في قولو تعمى:   (48)المائدة /.«لكُؿٍ جَعَمَنا مِنْكُ
واضحة ال ةنستخمص أفّ المنياج ىو الطريق ةوالحديثالقديمة مف خلبؿ ىذه التعاريؼ المّغوية 

 البيّنة التي لا لبس فييا.

 اصطلاحًا:  -ب
مجموعة الخبرات التي »ذكرت كممة المنياج في المواقؼ التعميميّة فيقصد بيا: 

 ىذا نتائجومف  معيا وتفاعميـ بيا احتكاكيـ بقصد لمتلبميذ إشرافيا تقدميا المدرسة تحت
، ويؤدي إلى تحقيؽ النّمو الِاحتكاؾ والتفاعؿ يحدث تعمـ أو تعديؿ في سموكيـ الاحتكاؾ

تعديؿ في سموكات المتعمميف  إلىييدؼ المنياج  .3«الشامؿ الذي ىو اليدؼ الأسمى لمتربية
العمود الفقري لمعممية »وبعبارة أخرى يقصد بو: مف خلبؿ معالجة أخطائيـ و تحسينيا. 

المستعممة، التربوية، فيو الذي يحدد الأغراض والمقررات وحجـ ساعات الدراسة والوسائؿ 
أساس العممية التعميمية ىو المنياج .4«وطرائؽ التدريس والتقويـ وغيرىا مف الجوانب التربوية
 و نوع الوسائؿ المستعممة.  قويـالتإذ يحدد طرائؽ التدريس المناسبة  لممعمـ و كذا طريقة 

                                                           
، مؤسسة الرسالة لمطباعة والنشر والتوزيع، ص 2003، مصر: 7الفيروز أبادي، القاموس المحيط، مادة نيج. ط -1

208. 
 ، مادة "نيج".1965، القاىرة: 3إبراىيـ أنيس وآخروف، المعجـ الوسيط، تحقيؽ مجمع المّغة العربية ط -2
، 2حمد مرعي، محمد محمود الحيمة، المناىج التربوية الحديثة، مفاىيميا وعناصرىا وأسسيا وعممياتيا. طتوفيؽ أ -2

 .26 -25، دار المسيرة لمطباعة والشر والتوزيع، ص ص2001الأردف: 
 .55دار الوفاء،  ص  2003، الإسكندرية، مصر: 1فايز مراد دندش، اتجاىات جديدة في المنياج وطرؽ التدريس. ط-3
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ـ، لأنو المنياج ىو أساس العممية التعميميّة وىو نتاج التعم ونفيـ مف ىذا القوؿ بأفّ 
 نتائج، ومف ثمةوتعد المدرسة مسؤولة عف تحقيؽ ال .يحدد نوع المادة، والزمف المخصص ليا

 ير عميو الخطة التعميمية.ىو العمود الذي تس فالمنياج 

 أنواع المناىج: -2
ختلبؼ الأىداؼ والمقررات الدراسية والوسائؿ التعميميّة وكذا اتعددت أنواع المناىج ب

 نقسمت إلى قسميف أساسييف وىما: اف الكتب والمضاميف،
 المواد: اىج من -أ

تعطي المنظومة التربوية الأىمية لممعمـ عمى أساس خبرتو ومعارفو وما يحممو مف 
معمومات في حيف ركزت عميو أكثر مف ارتكازه عمى المتعمـ واىتمت بالمواد الدراسية 

منيج ببعضو البعض والعناية والمنيج ومحتواه وكذا اىتمت بربط المادة الدراسية أو ال
أي كاف جؿّ اىتماميا انصبّ عمى المادة الدراسية وعلبقتيا  ، القصوى بالمواد الدراسي

 بالمنيج.
كما سمي أيضا بمناىج الإدماج أي يقوـ المعمـ بتدريس القراءة والتعبير والإملبء في 

 ة واحدة لأف ىناؾ علبقة وترابط بيف ىذه العناصر.صح

 عمم:مناىج المت -ب
يعني ىذا النوع مف الوحدات تمؾ المناىج التي تيتـ بالمتعمـ مف حيث حاجاتو 

الميولات والحاجات تختمؼ »وميولاتو ومشكلبتو عمى عكس ما ذىب إليو منيج المواد وىذه 
مف شخص لآخر والتي تؤدي إلى تنوعيا وتحديد أىداؼ الوحدة، والوسائؿ التعميميّة التي 

تختمؼ ميولات المتعمـ مما يؤدي إلى  .1«الأىداؼ وأساليب التقويـ تحدّد وتسيـ في تحقيؽ
 التعميمية. أىدافوتنوع الوصوؿ إلى 

                                                           
 .156، مصر، ص 2000، الإسكندرية: 1إبراىيـ فوزي طو الكمزة، رجب أحمد، المناىج المعاصرة. ط -1
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نستنج أف المنياج أىمية بالغة في العممية التعميميّة نظرًا لأىميتو بالنسبة لممعمـ وعميو 
مف و و والمتعمـ، فيو مف جية يساعد المعمـ عمى تنظيـ عممية التعميـ وتوفير شروط نجاح

 .ميميةالتع ىداؼالأعمى بموغ  المتعمـ يساعد أخرى جية
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 : خلاصة الفصل
رسي ىو وسيمة تعميمية مف خلبؿ ما تطرقنا إليو في ىذا الفصؿ نستنتج أفّ الكتاب المد     

 قى منو المعمموف والمتعمموف معموماتيـ ومعارفيـ، فيو وثيقة تربوية رسمية تضـيست بامتياز
مختمؼ المواد التعميميّة التي تعتبر المرجع الوحيد والأساسي لكؿ مف يستخدمو ويريد تحقيؽ 

 أىدافو التعميميّة.
لمكتاب المدرسي أىمية بالغة في إنجاح العمميّة التعميميّة، فيو مصدر تعميمي في يدّ 

عمالو ما يتضمنو مف معمومات، وخبرات وميارات لسيولة استل كؿ المتعمميف والمعمميف
مقارنة بالوسائؿ الأخرى وعمى ىذا الأساس جعمو ينفرد بجممة مف الخصائص التي تميزه عف 
غيره مف الكتب الأخرى، كما يتّصؼ بجممة مف المواصفات التي تساعد المعمـ عمى أداء 

ؿ قاعة الصؼ الدراسي بميارة مينتو التربوية بوضوح ودقة وفعالية في عرض مادتو داخ
 ا المنيج المناسب كزيادة التحصيؿ الدراسي لممتّعمميف وتنميتو.مستخدمً  ةءوكفا

وعمى ىذا الأساس فالكتاب المدرسي أداة تعميـ وتكويف في آف واحد، فيو وعاء يجمع 
مختمؼ المعارؼ والخبرات التعميميّة المتنوعة والمواد الدراسية المراد تدريسيا وتقديميا لممتعمـ 

ستند إليو، ومف ثمة فيو مف أسيؿ وأيسر الوسائؿ التعميميّة فيو المرجع الذي يُحتذى بو وي
 وقميؿ التكمفة وتوفره في أيدي كؿ المتعمميف.
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 أثر الكتاب المدرسي في تنمية المعارف المغوية وتطويرىا: المبحث الأوّل
 : مدخل

لتربوية، إذ تمعب دورًا تعتبر طرائؽ التدريس مف الأدوات الفعالة والميمة في العممية ا
فعالًا في تنظيـ الحصّة الدراسيّة، وفي تناوؿ المادة التعميميّة. كما لا يستطيع المعمّـ الاستغناء 
عنيا، لأف مف دوف طريقة تدريسية يتبعيا المعمـ لا يمكف تحقيؽ الأىداؼ التربوية العامة منيا 

 وكذلؾ الخاصة.
ذا رجعنا إلى الماضي وجدنا أفّ مسار كانت متأثرة كميًا بالمفيوـ  سطرائؽ التدري وا 

التقميدي لممنيج، فكانت ىذه الطرائؽ تعمؿ عمى اِكتساب الحقائؽ والمعرفة لممتعمميف عف 
طريؽ المعمـ، أمّا الطرائؽ الحديثة فقد عدلت وغيّرت أىدافيا واتسعت مفاىيميا ونظرياتيا 

 المنيج. ياتضمنوقوانينيا التي 
للؤىداؼ لأنّيا ىي التي  اتحقيقوالتعمّـ ىي أكثر عناصر المنيج إفّ طرائؽ التدريس 

تحدد الأساليب الواجب اتباعيا وكذلؾ الوسائؿ الواجب استخداميا والأنشطة المراد القياـ بيا. 
طرائؽ التدريس الحديثة وخاصة تدريس مادة المغة العربية تبعًا لتنوع نظرياتيا التعميمية،  نوعتت

د عمى المّفظ والسّمع اتسعت لتصؿ إلى دراسة الإدراكات المعرفية لممتعمّـ فبعد أف كانت تعتم
مما يتطمب إظيار قدراتو الكامنة والارتقاء بيا ولـ تعدّ الأساليب التقميدية في التدريس تلبئـ 
الحياة المعاصرة، ولذلؾ ظيرت نظريات تربوية كثيرة تساعد عمى اِكتساب العديد مف الميارات 

وفقا لطرائؽ التدريس في إتاحة  ةالحديثجتماعية، والحركة وتتمثؿ ميمة المعمـ العقمية والا
الفرص لممتعمميف لتحصيؿ المعرفة بأنفسيـ والمشاركة بفعالية في كافة أنشطة التعميـ، والإقباؿ 

 عمى ذلؾ بكؿ نشاط ورغبة في تحقيؽ الأىداؼ.
 
 
 



 توسطالمالثة الثسنة للدراسة تطبيقية حول كتاب اللغة العربية                                   :ثانيصل الالف

48 
 

 طرائق تدريس مادة المغة العربية: -1
التعميميّة إلى طرائؽ معينة سيتعيف بيا المعمـ لإيصاؿ المعمومات إلى  تحتاج العمميّة

حاطة المتعمـ بالمعارؼ، ولعؿّ الاىتماـ بطرائؽ  التلبميذ لتحقيؽ الأىداؼ المرجوة منيا وا 
التدريس ينبثؽ مف الاىتماـ بالطالب أوّلا عمى أنو محور العمميّة التعميميّة، وثانيا بالمعمـ الذي 

الطرائؽ المناسبة التي تحقؽ الأىداؼ التربوية وتسيـ  اختياره العممية لذا وجب يظؿ فارس ىذ
في إنجاح العممية التربوية، وطريقة التدريس ليست سوى مجموعة مف الخطوات التي يتبعيا 

طرائؽ متعددة ومشيورة في التدريس، فما المقصود  اعتببإالمعمـ لتحقيؽ أىداؼ معينة 
 وفيما تتمثؿ طرؽ تدريس المغة العربية؟بالتدريس؟ وما أىميتو؟ 

 مفيوم التدريس:  -أ
يعدّ التدريس عبارة عف عممية تعميمية يؤدييا المدرّس لمساعدة المتعمميف لموصوؿ إلى 

أىداؼ تربوي يتـ مف خلبليا إعطاء معمومة أو إيصاؿ فكرة ما إلى الطرؼ الآخر                                    
ويعني الانتقاؿ مف حالة عقمية إلى حالة عقمية  عمـمتوالواصؿ بيف المعمـ وىو عممية ت »

أخرى، حيث يتـ نمو المتعمـ بيف لحظة وأخرى نتيجة تفاعمو مع مجموعة مف الحوادث 
 سالمدر متبادلة بيف  إنسانية وعلبقات نشاطات ذاتو بحد فيو فيو تؤثر التي التعميمية الإنسانية

مف خلبؿ طرح الآراء ووجيات النظر وبالتالي الوصوؿ إلى والطالب تحدث داخؿ الصؼ 
.يتضح لنا أفّ حدوث عممية التعميـ المبنية عمى 1«الأىداؼ المطموبة لإنجاح عممية التعمّـ

وتبادؿ الأفكار والمعارؼ، وكذلؾ التفاعؿ الموجود بيف المتعمـ  إيصاؿالأخذ والعطاء دور في 
 وكذلؾ ترسيخيا في ذىف المتعمـ. بيتياثوت والمعمـ يساىـ في إيصاؿ الفكرة 

عممية معتمدة لتشكيؿ بنية المتعمـ بصورة تمكنو »وجاء في تعريؼ آخر "التدريس" ىو: 
. 2«مف تعمـ وممارسة سموؾ محدد أو الاشتراؾ في سموؾ معيف، وذلؾ وفؽ شروط محددة

                                                           
 ، الإصدار الأوّؿ.1سعاد عبد الكريـ الوائمي، طرائؽ تدريس الأدب والبلبغة والتعبير، بيت التنظير والتطبيؽ. ط -1
، دار 2013، عماف: 1طر نظرية وتطبيقات، عممية.طبميغ حمدي اِسماعيؿ، اِستراتيجيات تدريس المغة العربية، أ -2

 . 173المناىج لمنشر والتوزيع، ص 
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ييا المعمـ لتنشئة يتضح لنا أفّ التّدريس عممية ميمة مشكمة بمجموعة مف النشاطات التي يؤد
المتعمـ وتكوينو وكذا مساعدتو قصد الوصوؿ إلى أىداؼ تربوية فإنيا بلب شؾ لا تكوف عممية 

 عشوائية بؿ عممية منظمة وفؽ شروط محددة.
وتعتبر عممية التدريس مينة يقوـ بيا المدرّس والذي يتفاعؿ فيو دور الطالب، فلب يكوف 

كا وباحثاً عف المعرفة بشتى الطرائؽ والوسائؿ الممكنة، لممعمومات فقط، بؿ يكوف مشار  مقيامت
فالتدريس ىو كافة الظروؼ والإمكانيات التي يوفرىا المدرس في موقؼ تدريسي معيف وكذلؾ 

ذلؾ الجيد الذي يبذلو المعمـ مف أجؿ تعميـ التلبميذ، يشتمؿ عمى كافة الظروؼ  »ىو 
طة والوسائؿ المتاحة ودرجة الإضاءة ودرجة المحيطة والمؤثرة في ىذا الجيد، مثؿ نوع الأنش

الحرارة والكتاب المدرسي، والسبورة وأساليب التقويـ وما قد يوجد مف تفاعلبت بينو وبيف 
الفكرة إلى  إيصاؿ. تظير ميمة التدريس مف خلبؿ ما يقوـ بو المدرس مف أجؿ 1«التلبميذ

الإضافة إلى إتاحة فرص التعميـ ذىف المتعمـ وكذلؾ بتعميـ الأنشطة المتنوعة والمتعددة ب
 وتنويع أساليب التقييـ لمعرفة مدى تحقيؽ الأىداؼ المنشودة إلييا.

 ب مفيوم طريقة التدريس: 
 اعتمادهيعتمد نجاح التدريس عمى الأسموب التعميمي المتبع مف قبؿ المعمـ إلى جانب 

كما يرتبط تعدد الطرائؽ  عمى محتوى المادة الدراسية، ويختمؼ مفيوـ الطريقة مف معمـ لآخر،
لمرسالة  إيصالوبتطوير المناىج التعميمية المعتمدة في عممية التعميـ. ويستند المعمـ في طريقة 

مجموعة مف الخطوات والإجراءات »إلى الطريقة المثمى والناجحة لمتدريس والتي ىي 
عميـ مُعينة بأيسر والممارسات المقصودة التي يؤدييا المعمـ مع تلبميذه لتحقيؽ أىداؼ التّ 

، وىي تضـ  العديد مف الأنشطة والأساليب المختمفة، وتستخدـ النفقاتو السّبؿ وأقؿ وقت 
طريقة التدريس لتقديـ درس أو موضوع عمى الأكثر وىي غالبا تطبيؽ لإحدى النظريات 

                                                           
، 2أحمد حسيف المّقاني، وعمي أحمد الجمؿ، معجـ المصطمحات التربية والمعرفة في المناىج وطرؽ التدريس. ط -1

 .64، عمـ الكتب، ص 1999القاىرة: 
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رس ىادفًا . يعتمد المعمـ عمى جممة مف التقنيات والخطوات أثناء تقديـ الد1«التربوية والنّفسية 
لتطبيؽ لإحدى النظريات، وكذلؾ اِكساب التمميذ لجممة مف الميارات والخبرات بأيسر السبّؿ 

 ودوف تكمفة جيد أكبر قصد تنمية قدراتيـ المّغوية والتربوية.
كما أنو لا يمكف الحديث عف طريؽ التدريس دوف ذكر أف كؿ مرحمة تعميمية تختمؼ 

تيا مف حيث المحتوى والأىداؼ، وكذلؾ دوف إىماؿ دور عف المرحمة التي تمييا والتي سبق
المتعمّـ ونموّه الفكري والجسدي والعقمي وأيضا النفسي، فالأساس في اختيار طريقة تدريس 

جممة مف الخطوات يمتزـ بيا »ناجحة ىي مدى فاعمية التمميذ فييا ومشاركتو في التدريس فيي 
التسمسؿ المنطقي حيث يميد : » عيا في ذلؾالمعمـ داخؿ قسمة أثناء إنجازه لمدّرس مرا

مة  التي إلى الخات ولاوصالانتقاؿ إلى عرض أىـ عناصره وجزئياتو  لمموضوع المراد تدريسو ثـ
. ما يعني أفّ المعمـ يختار الطريقة الأنسب التي يوصؿ بيا 2«ىي حوصمة لموضوع الدّرس

 سمح لو تحقيؽ الأىداؼ المرجوة منيا.أفكاره لممتعمميف، ومراعاة التسمسؿ في الأفكار بشكؿ ي
 ليس إفّ الأىداؼ التربوية المرجوة مف  طريقة تدريس نشاط ما أيّا كاف نوع ىذا النشاط 

نّما اليدؼ  ىي أف يتعمـ ويحفظ التمميذ القاعدة وينجز تمرينا أو تمرينيف وينتيي كؿ شيء، وا 
يجسد في سموكو ويندمج في  أفّ يشخص ذلؾ الذي تعمّمو وحفظو وأف»مف ىذا التدريس ىو 

. يجسّد التّدريس ما تعمّمو واِكتسبو 3«ويكوف بالإمكاف ملبحظتو وتقويمو شخصيتو وطبعو
 التمميذ في الواقع ويقدّـ ملبحظاتو وآرائو.

يوفؽ المعمـ في تدريسو مف اختيار الطريقة الناجحة في التدريس ومراعاة خصائص 
إف توفرت الوسائؿ لموصوؿ إلى اليدؼ المنشود  كؿ مرحمة تعميمية وكذا خصائص كؿ مادة

ذا كانت المادة » فإذا وجدت الطريقة واِنعدمت المادة تعثر عمى المدرس أف يصؿ إلى غايتو، وا 
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دسمة والطريقة ضعيفة لـ يتحقؽ اليدؼ المنشود، فحسف الطريقة لا يعوض فقد المادة وغزارة 
لمادة عمى علبقة متلبزمة بينيما، فلب وجود . تكوف الطريقة وا1«المادة تصبح عديمة الجدوى 

لطريقة تدريسية بدوف مادة تعميمية مبرمجة لذلؾ، فالأولى تكمؿ الثانية وضرورة استخداـ 
 أحسف الطرؽ لتلبئـ المادة.

 أىمية طريقة  التدريس:  -جـ
تعدّ طريقة التدريس الركيزة الأساسية التي تُعيف المُدرس عمى تحقيؽ أىداؼ العممية 

اِختزاؿ الوقت »لتربوية بوضوح وتسمسؿ، لما تحتوي عميو مف أىمية قصوى، ومف شأنيا: ا
.             2«المعمومات لاستقباؿلدى المتعمّـ والجيد، وكذلؾ تعمؿ عمى إثارة التفاعؿ والدافعية 

 تجعؿ المتعمـ أكثر قدرة عمى الأنشطة الحيوية والفاعمية في الأداء. ويختمؼ مفيوـ الطريقة
مف معمـ لآخر، فمكؿ منيـ أسس ومبادئ يسير عمييا، فطريقة المحاضرة تختمؼ عف طريؽ 

 المناقشة وكذا تختمؼ عف الطريقة القياسية وحؿّ المشكلبت.

 :أىم الطرائق التي اتبعت في تدريس مادة المّغة العربية-د

نب اعتماده يعتمد نجاح التدريس عمى الأسموب التّعميمي المتبع مف قبؿ المعمـ إلى جا
عمى محتوى المادة الدراسية، ويختمؼ مفيوـ الطريقة مف معمـ إلى آخر، كما يرتبط تعدد 

 الطرائؽ بتطور المناىج التعميمية المعتمدة في عممية التدريس، ومف أىّـ الطرائؽ ما يمي: 

 طريقة الإلقاء )المحاضرة أو الإخبارية(: -أ
أكثرىا شيوعًا واِستخدامًا بيف المعمميف وىي ىي إحدى أبسط طرائؽ التدريس التقميدية و 

يقوـ فييا المدرس  »مف أقدـ الطرائؽ وتعتمد ىذه الطريقة عمى جيد المعمـ وعمى ذاكرتو حيث 
بإلقاء المعمومات عمى طلببو بأسموب المحاضرة أو الإملبء، وفييا تحوؿ المعمومات مف أدمغة 
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المعمـ بعرض الدرس والتلبميذ يتفاعموف معو . بمعنى يقوـ 1«المدرسيف إلى عقوؿ الدّارسيف 
فيقوـ بإرساؿ المعمومات والتي كانت عنده وىـ يستمعوف ويسجموف وكذا يتابعوف ما يقولو في 

 صمت وانتباه لتصؿ إلى عقوليـ.
تقوـ ىذه الطريقة عمى إعداد وتحضير المادة الواجب طرحيا في الحصة مف قبؿ 

وىي الطريقة التي يتولى فييا المعمـ عرض »أكثر  المدرس وقد تعد وتحضّر قبؿ يوـ أو
موضوع معيف بأسموب شفيي يلبئـ مستويات المتعمميف مف أجؿ تحقيؽ أىداؼ الدّرس ويكتفي 
المعمـ في عرض الموضوع بالكممة المنطوقة، وقد يستعيف ببعض الوسائؿ التعميمية ويقتصر 

 .2«كةدور التلبميذ فييا عمى التمقي والاستماع دوف المشار 
يمجأ المعمـ إلى تقديـ لفظي منظـ لموضوع الدرس أو المادة الدراسية والذي يكوف 
صوتو الأكثر سماعًا لإيصاؿ وتزويد الطمبة بالمعرفة والمعمومات مستعينا بوسائؿ التعميـ 

ما يسّيؿ عممو بكؿ سيولة ويسر. إف ىذه الطريقة يقوـ فييا  ذاوى، روالطباشيكالسبورة 
وتقديـ المعمومات لممتعمميف محاولا ربطيا بما سبقيا مع طرح مجموعة مف المدرس بشرح 

الأسئمة لمتلبميذ مف أجؿ تقييـ مدى اِستيعابيـ وفيميـ لما قدمو، ونظرًا لسيولة ىذه الطريقة 
فيي مف أكثر الطرؽ تداولًا واِعتمادًا مف قبؿ المدرسيف حديثي التّعميـ وذلؾ بالمجوء إلى الكتب 

المحاضرة وتتكوف ىذه الطريقة مف عدة أنواع: إلقاء المحاضرة،  رضيتحي المدرسية ف
المحاضرة المباشرة المسموعة والمكتوبة، الشرح والتفسير. وسميّت ىذه الطريقة بالإلقائية 
والإخبارية لأف المدرس يُمقي فييا المادة الدراسية عمى طمبتو ليتمقوىا منو، ويخبر الطمبة بما 

بأنيا عرض شفوي  »غالبا ما تعرؼ المحاضرة مف آراء أو حقائؽ عممية و لموضوع لديو عف ا
بمشاركة ضعيفة  وتطمبمستمر لمجموعة مف المعمومات والآراء والخبرات، يمقييا المدرس عمى 
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ومات والخبرات م. يتضح لنا المدرس دور في إرساؿ المع1«منيـ وأحيانا كثيرة دوف مشاركتيـ
يو يقوـ بتسمسؿ منطقي ويتبع استراتيجية منظمة يُؤدي بو ومدى تجاوب المتعمميف معو ف

 ، ومف البسيط إلى المركب، ومف الجزئي إلى الكمي.صعبالالانتقاؿ مف السيؿ إلى 
يمعب المعمـ دور الوسيط في نقؿ المعمومات والمواد العممية لطمبتو سواء لجيميـ بيا      

 المسموع بيف أرجاء غرفة الدرس.ليكوف في الأخير صوتو عمييا  أو عدـ اِستطلبعيـ

 :2خصائص اِستراتيجيات المحاضرة  -
 تمتاز ىذه الطريقة بكونيا: الطمبة:  -أولا

 والاستماع والتتبع لما يقدمو المدرس. والانتباهتنمي فييـ ممكة الإصغاء  -
 تشجيعيـ عمى دفعيـ لمتكمـ بجرأة أماـ زملبئيـ حوؿ موضوع مف الموضوعات. -
بة الفرصة المناسبة التي يستطيعوف بواسطتيا الانتباه إلى مواطف الضعؼ تتيح لمطم -

 المنيجية المقررة. ـكتبيفي عرض المادة الموجودة في بعض 

 المعمم:-ثانيا
يستطيع المدرس  » يوفتمكنو مف بموغو ىدفو في إيصاؿ المادة العممية بسرعة إلى الطمبة،  -

رر في الوقت المحدد مف خلبؿ عرض وشرح الأفكار التحكـ في الوقت وفي إنجاز المنيج المق
ضافة معمومات وأفكار لا يستطيع التلبميذ الحصوؿ عمييا مف الكتاب  اوالمعمومات وربطي وا 

. يتضّح لنا أف المدرس الكفئ لو دور في التحكـ في المدة المطموبة مف الزمف               3«المقرّر
يصاؿ المعمومات وكذا إضافة عناصر أخرى لـ أو الوقت أثناء مزاولتو لمدرس فيقوـ  بشرح وا 

 ترد في المنياج المقرر ومحاولة الدمج بينيما.
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 عيوب طريقة المحاضرة: 
بالرغـ مف أفّ لطريقة المحاضرة مزايا إلا أنيا لا تخمو مف عيوب، فيذه الطريقة تعتمد 

ت وألفاظ وعبارات ىذا ما عمى جيد المعمـ وعمى ذاكرتو وغرازة معموماتو وما يمتمؾ مف مفردا
روح البحث والتحميؿ والاستقصاء  »يجعؿ المتعمـ يتكأ  عميو كثيرا وىذا ما يبعده عف: 

والإبداع، وكذا عدـ إبقاء أثر كبير لممعمومات الممقاة في أذىاف أكثر الطمبة ممّا يجعؿ المتعمـ 
عتماد عمى المعمـ في في غالب الأحياف شارد الذىف عف تتبع المحاضرة، وتغرس فيو روح الا

يعتمد المتعمّـ بشكؿ كبير عمى المعمـ فيقوـ بالاستيلبؾ فقط ولا  .1«حصوليـ عمى المادة 
 والاكتشاؼيبتكر الجديد أي ينتظر فقط ما يقدمو الأستاذ لو وىذا ما يبعد فيو قيمة البحث 

بداع أشياء جديدة لـ يتعرض إلييا المدرس في المحاضرة ونقص التفاعؿ ور  وح المناقشة بينو وا 
في المعمومات وعدـ إبقاء أثر ليا وبالتالي تجعمو دائما يتكأ  سيافنالوبيف الأستاذ يؤدي إلى 

 عمى الأستاذ لا عمى نفسو في حصولو عمى المادة العممية والمعرفية.

 الطريقة الحوارية:  -ب
أسيما،  تعتبر ىذه الطريقة مف الطرائؽ اليامة لمتدريس، يتجمى مضمونيا مف خلبؿ

تبنى عمى  »فيي قائمة عمى أساس الحوار وتبادؿ المعارؼ بيف المعمـ والمتعمـ، وىذه الطريقة 
. يعرض  في ىذه 2«الحوار والنقاش بالأسئمة والأجوبة لموصوؿ إلى حقيقة مف الحقائؽ
بالأخذ والعطاء بينو فيقوـ الطريقة المعمـ القضية ويوزع عمى التلبميذ مجموعة مف الأسئمة 

 وبيف المتعمميف قصد تحقيؽ الأىداؼ والغاية المنشودة.
تبُنى الطريقة الحوارية عمى أساس الحوار المتكامؿ بيف المتعمميف، فالمتعمـ لا يتكمـ 
وحده بؿ يكوف ىناؾ تبادؿ وتفاعؿ وىذا يحدث عف طريؽ المناقشة والحوار، وبالتالي يخمؽ 

بتكار وتطوير في القدرات الذىنية لممتعمميف فرص الأخذ والردّ وينمي فيو فرص للئبداع والا
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تثبت المعمومات في ذىف الطالب،  »وتجعمو قادرًا عمى معالجة الصعوبات وتحدييا وبيذا 
. إذا أراد المتعمـ الحصوؿ عمى المعمومات يكوف 1«وتجعمو حاضر البدييية وشديد الانتباه 
عمى التكرار والحدس والانتباه الشديد نفسو  ببتدريمستعدًا لتمقينيا واِكتسباىا وأيضا يقوـ 

 والحيوية لموصوؿ إلى الإجابة...
يشترط لنجاح ىذه الطريقة أف تكوف واضحة وبسيطة، وغرس في المتعمـ روح   

وأف تشع »الاستفسار والتساؤؿ والتشجيع عف طرح الأسئمة عف المعمومات الغامضة والمعقدة 
. تعزز ىذه الطريقة في 2«فع الممؿ وتثير الدافعيةجيود وتدجو مف الحيوية في القسـ فتكرس ال

المتعمـ جو التدريس وتجعمو حيويًا وناشطا في القسـ  بطرح الأسئمة والتجاوب معيا وتثنية 
مجيوداتو وتكريسيا وىذا ما ينمي دافعيتو لمتعمـ وتدفع فيو الممؿ والكسؿ ويكوف قادرًا عمى 

 مواكبة الصعوبات ومواجيتيا.

 تمقين: طريقة ال -جـ
تشبو ىذه الطريقة طريقة الإلقاء، وفييا يكوف المعمـ مصدر المعمومات، فيو الموّجو 

، ومف ثمة يكوف ر دور المتعمـ عمى الاستيلبؾ فقطوالعامؿ في حؿّ المشكلبت، بينما يقتص
عقمو بمثابة خزّاف لمؿء المعمومات وتكديسيا وحفظيا واِسترجاعيا أثناء الاختبارات، فالمتعمـ 

. يمجأ المتعمـ إلى 3«ىي القدرة عمى التذكّر والحفظسوى بناحية واحدة مف عقمو، و  لا يشترؾ»
العقؿ في حالة واحدة وىي أثناء مرحمة تخزيف المادة المعرفية وحفظيا وتذكرىا أثناء الحاجة 

 إلييا. 
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 الطّريقة الإستقرائية:  -د
لتي تعتمد عمى النّمط العقمي أو الاستنباطية ا ةالاستدلاليتعتبر مف إحدى الطرائؽ 

الأسموب الذي يسمكو العقؿ في تتبع مسار المعرفة »لاستنتاج قوانيف ونظريات، فالاستقراء ىو 
 وتعمّميا. الأسموب الملبئـ لمعرفة مسار المعرفة رااختيويكوف  1«والتعمّـ 

لموصوؿ إلى تقوـ ىذه الطريقة عمى مشاركة المتعمّـ مشاركة فعّالة في اِستنباط القواعد 
يبدأ فييا العقؿ مف الخاص إلى العاـ، ومف الحالات الجزئية والمفردة إلى  »النتائج، حيث 

ىكذا يبدأ منيا  .2«القواعد العامة، وفييا يعمؿ التلبميذ عمى اِستنباط القاعدة التي يراد تعميميا
ـ وكذا مف المعمـ مف التدرج في المعمومات مف السيؿ إلى الصعب ومف الجزئي إلى العا

الحالات الخاصة إلى العامة، واِكتشاؼ القاعدة التي يسير عمييا المتعمـ، بترتيب خطواتيا 
 وملبحظة نتائجيا، والموازنة بينيما لمتعرؼ عمى أوجو التشابو والاختلبؼ لكؿ منيما.

 طريقة حل المشكلات: -ه
عمى إثارة تفكير  تعتبر ىذه الطريقة إحدى الطرائؽ الحديثة في التدريس، والتي تقوـ

شعارىـ بالقمؽ مف وجود مشكمة استصعب عمييـ حمّيا، فيي  تصوّر عقمي ينطوي  »التمميذ وا 
 3«فرد بغية الوصوؿ إلى حؿّ المشكمةعمى سمسة مف الخطوات المنظمة التي يسر عمييا ال

 فييا المتعمـ مجموعة مف الخطوات الأساسية التي عيتبحيث أفّ المشكمة ىي تصوّر ذاتي 
 يتعبيا في الوصوؿ إلى حمّيا.

مف أىّـ طرائؽ النشاط في التّعميـ عمى مختمؼ مراحمو »يعدّ أسموب حؿ المشكلبت 
بيدؼ تنمية فكر المتعمّـ وتطويره، ثـ إفّ عممية حؿّ المشكلبت مف العمميّات الأكثر فعالية في 

                                                           
، الإسكندرية، 1حسني عبد الباري، عصر الاتجاىات الحديثة لتدريس المغة العربية في المرحمتيف الإعدادية، الثانوية. ط -1

 . 324، ص المكتب العربي الحديث لمنثر والتوزيع والطباعة، ص 1998مصر: 
-26، دار العودة، ص ص 1980، بيروت: 1ة العربية وآدابيا. طأحمد محمود السيد، الموجز في طرائؽ تدريس المغ -2
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عمّميف وتنمية قدراتو العقمية إحداث التّعمّـ لأنّيا توفر الفرصة المناسبة لتحقيؽ الذات لدى المت
بعد ذلؾ يناقش ويوّجو و  ،ضيح أبعادىاتو فييا عمى المعمـ بطرح المشكمة و  وتعتمد الانطلبقة

. وتعتمد عمميّة حؿ المشكلبت عمى 1«التلبميذ لمخطوات والعممّيات التي تقود لحؿّ المشكمة
يـ واِستثمار بأسموب وضع التمميذ أماـ وضعية مشكمة معقدة تتطمب منيـ إدماج مكتسبات

منطقي يساعد عمى إيجاد الحؿ المناسب ليا وىذا ما يؤدي إلى زيادة دافعييـ، وبث فييـ القمؽ 
 والعبرة مف وجود معضمة يتطمب حمّيا.

إفّ الباحث أثناء وضعو أماـ وضعية مشكمة ليس الحصوؿ عمى درجات تؤىمو إلى الانتقاؿ 
نّما يتدرب عمى التفكير والاستدلاؿ وتوظيؼ اساب الميارة عمى الحؿّ المباشر و واكت لأمثؿ وا 

وينتج عنيا اِكتساب معرفة ذات طابع عاـ: »مكتسباتو القبمية، وىذا ما يغرس فيو الثقة بنفسو 
يتضح لنا أف حؿ مشكمة ما تكسب المتعمـ المعرفة وىذه المعرفة  2«نظريات -قواعد -مفاىيـ

 ات كحؿّ ثاني ليا. تحمؿ في طياتيا العديد مف القواعد ونظري
إفّ طريقة حؿّ المشكلبت تساىـ في الكثير مف معالجة قصور العممية التربوية فيي 

فعالية في مجاؿ  ائؽالطر فطريقة حؿّ المشكلبت ىي مف أكثر  »مرتبطة بما يتعمّمو المتعمـ 
 يف أفبتذ : الفردي أو الجماعي، إ، سواء ما تعمؽ منيا في النشاطيفالعممية التعميمية التعممية

. حيث أف 3«بدو وكأنيا الطريقة الطبيعية لمتعمّـتالخطوات ىي نفسيا في النشاطيف، حيث 
طريقة حؿ المشكلبت ليا دور كبير في العممية التعميمية ليدؼ تقوية الأنشطة التعميمية 
لممتعمـ إف كانت فردية أو جماعية بإتباع خطوات منظمة ينتيي في الأخير كؿ منيما إلى حؿّ 

 نيائي ليا.

                                                           
 .10، دار حمو رابي لمنشر، ص 2008، عماف: 1محمد عصاـ طربية، طرؽ وأساليب التدريس الحديث. ط -1
يُنظر: عباس مسعود، محمد بف يحي زكريا، التدريس عف طريؽ المقاربة بالأىداؼ والمقاربة بالكفاءات، وزارة التربية  -2

 .105د الوطني لتكويف مستخدمي التربية وتحسيف مستواىـ، ص د، منشورات الع2006الوطنية، الجزائر: 
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تعتمد طريقة حؿ المشكلبت عمى النّشاط الذاتي والمشاركة الإيجابية لممتعمـ، حيث 
يستخدـ مجموعة مف الأنشطة العممية كالملبحظة وقراءة البيانات وكذا استخلبص النتائج، 
فالمعمـ يوضح أبعاد ىذه المشكمة ويوجييـ إلى إتباع الخطوات المناسبة لحميا، ومف 

 :1خطواتيا
 لإحساس بالمشكمة.ا .1
 تحديد المشكمة. .2
 جمع المعمومات. .3
 وضع الفرضيات. .4
 التحقؽ مف الفرضيات . .5
 حؿ المشكمة. .6

نوع تمؾ المشكمة،  يددبتحالباحث في البداية مف وجود مشكمة ثـ يحس بيا ويقوـ  تنبأي
ويحاوؿ جمع كؿ المعمومات المتعمقة بذلؾ الموضوع وتقديـ فرضيات كحؿ مؤقت وفي النياية 

 تخمص نتائج وحمّيا.نس

 : اسيةقيالالطريقة  -و
ىي مف أقدـ الطرائؽ ليا مكانة كبيرة في عممية التدريس، وىي نظرية تقوـ عمى إعطاء 

حقيقة أو نظرية لمتلبميذ فيقيس عمييا الأمثمة، لكي يرى إف كانت تتفؽ مع القاعدة أو النظرية                 
والذي يعدّ بمثابة أسموب عقمي يسير فيو  »ة ىو "القياس" أو تخالفيا، والأساس في ىذه الطريق

. تبدأ ىذه الطريقة 2«الفكر مف الحقائؽ العامة إلى الحقائؽ الجزئية، ومف المبادئ إلى النتائج
بتقديـ القاعدة ومطالبة التمميذ بحفظيا، ثـ يقوـ بتطبيقيا مباشرة، أي ينقؿ فييا المعمـ مف 

                                                           
 .85لمرحمة التعميـ الابتدائي، مرجع سابؽ، ص محمد الصالح حثروبي، عمى مجيودات  -1
، دار 2005، عماف: 2وطرؽ تدريسيا. ط مناىجياىو عمي حسيف الدايمي، سعاد عبد الكريـ الوائمي، المغة العربية،  -2
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كمي إلى الجزئي وكذا مف العاـ إلى الخاص، ولا يعتمد فييا المعمـ القاعدة إلى الأمثمة ومف ال
 عمى مجيودات التلبميذ لبموغ  القاعدة بؿ ىو مف يسوغيا.

 طريقة المشروع:  -ي
تعد امتداد لطريقة حؿّ المشكلبت، وتعتبر طريقة المشروع مف أىـ طرؽ التدريس 

النّفس في علبج المشكلبت ودراستيا الحديثة، تيدؼ إلى تكويف شخصية المتعمّـ وتعيده عمى 
تقوـ عمى تقديـ مشروعات لمتّلبميذ في صيغة وضعيات تعميميّة  »والتفّكير في حمّيا، كما 

تعمميّة تدور حوؿ مشكمة اِجتماعية، واِقتصادية، أو سياسية، ممّا يجعميـ يشعروف بميؿ حقيقي 
. 1«حسب قدرات كؿ واحد منيـإلى دراسة ىذه المشكمة والبحث عف الحموؿ المناسبة ليا ب

تيدؼ ىذه الطريقة إلى وضع التمميذ في وضعية مشكمة سواء أ كانت في محيطو الخارجي أو 
تمس قطاع ما وتجعمو في بؤرة الدراسة والتجاوب فييا، وىذا ما يحرؾ دافعيتيـ إلى دراستيا 

حمّيا لأفّ التّفكير محاوليف فييا الوصوؿ إلى الأىداؼ والحموؿ حسب تفكير كؿ واحد منيـ في 
مختمؼ بيف أعضاء الجماعة الواحدة بالرغـ مف مشاركة الكؿ فييا ووجود مشكمة واحدة وىذا 

 ما يجعميـ متفاوتيف فيما بينيـ في الوصوؿ إلى النتيجة.
إفّ طريقة المشروع تقوـ عمى مشاركة كؿ فرد مف أعضاء المجموعة عمى حسب قدرتو 

اعي، ومحور ىذه الطريقة نشاط مبني عمى مشكمة يؤدي في وكفاءتو عمى إنجاز العمؿ الجم
، في الأشغاؿ التجريبية في أمريكا لفظ المشروع يستعمؿ »النياية إلى الوصوؿ لمنتيجة، فكاف 

ومف ىنا انتقؿ المشروع إلى الميداف التربوي، وذلؾ بفضؿ الأمريكي "كمباتريؾ" الذي بناه عمى 
. 2«الخبرة التي تعطي اىتمامًا لميوؿ المتعمـ وحاجاتو أساس فمسفة "جود ديوي" وىي فمسفة 

تجعؿ ىذه الطريقة أساس التعمـ مشروعًا يختاره المتعمميف بحسب ميولاتيـ واحتياجاتيـ، وفيو 

                                                           
 .87، الدار البيضاء، ص 2009، المغرب: 1حمد الله جبارة، كفايات المدرسة. ط -1
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ىدؼ، يعمؿ عمى ، وفي النياية تخمؽ لمطفؿ غاية و يمتزج النشاط العقمي بالنشاط الجسمي
 لييا.إالوصوؿ 

 :أنواع المشاريع 
 ف مف المشاريع وىما: إمّا فردية أو جماعية.ىناؾ نوعي

ىي التي يقوـ فييا كؿ تمميذ بتنفيذ مشرع لوحده، فمثلب أف يطمب منو المشاريع الفردية: -
إنجاز واجب منزلي كتحضير الفكرة العامة والأفكار الأساسية لدرس مف دروس المغة العربية 

 في الدرس. لاستغلبليا

عماؿ التي تستند إلى وجود أعضاء في القسـ وتقسيميا إلى وىي الأ المشاريع الجماعية:-
أفواج، كتقديـ معاجـ عمى التلبميذ والقياـ بدراستيا وكؿ فوج يختار معجـ ما وفي نياية 

أىمية المشروع في العممية التعميمية وتظير المعمـ  إشراؼالأعماؿ وذلؾ تحت الحصّة تجمع 
 : فيما يمي أو التربوية

بيرة في العممية البيداغوجية ويمكف ذكرىا في بعض النقاط الأساسية لممشروع فائدة ك
 :  1منيا

 .جعؿ المتعمميف مسؤوليف عف تعمّميـ 
 .مراعاة الفروؽ الفردية في منيجية التعمّـ بالمّجوء إلى الأفواج 
  تنمية القدرات العقمية لمتلبميذ بتقديـ المشاريع، لأف المشروع ينمي فييـ روح المنافسة

 ؿ للآراء والتعاوف وتطوير لمتفكير النقدي.وتباد
  تحفيز المعمـ التلبميذ بالنقاط كأف يقدّـ علبمة إضافة لكؿ مف أنجز مشروعو مف بيف

 الأوائؿ، قصد تنمية فييـ روح الاجتياد والسرعة.

                                                           
، السنة الأولى (دليؿ بيداغوجي خاص بكتاب المغة العربية)بدر الديف بف تؤيدي، رشيد آيت عبد السلبـ، دليؿ الأستاذ  -1
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فعممية اِختيار مشروع يساعد عمى التعاوف في اِنجازه، فالاختبار الجيّد يؤدي إلى 
يعرض المشروع لمفشؿ، واليدؼ الأساسي مف المشروع ىو  يءسالالاختيار نجاحو، بينما إ

تعويد التمميذ عمى العمؿ والتنفيذ وتجاوز العقبات وكذا التعاوف الجماعي وتقبؿ فكرة النقد 
ة لتعـ الفائدة وكذا التمكيف مف التعرّؼ عمى نقاط القوة والضعؼ وتشجيع المشاريع الجماعي

 أثناء القياـ بإنجاز مشروع ما لتكوف ثمرة اِجتياد قصد وضع مشروع ناجح وىادؼ. 

 الأىداف العامة من تدريس المحتوى التعميمي: )محتوى المغة العربية(. -2
نما تحتؿ المغة في التعميـ مكانة متميزة لا تقتصر عمى تعمّ  ميا واِكتساب ميارتيا فقط، وا 

عمى دورىا في العمميّة التعميمية التعمميّة، فيي بوابة لاستقباؿ المعرفة الجيدة في كؿ المعارؼ 
والعموـ التي يتمقاىا أو يتعامؿ معيا المتعمـ، وتكتسي المّغة العربية أىمية بالغة مف حيث ثرائيا 

ىي »أنيا البحث الذي لا تنفذ كنوزه، والتي وغناىا بمصطمحاتيا وألفاظيا، ولذلؾ وصفت ب
عبارة مجموعة مف الطرائؽ والتقنيات الخاصة بتعميـ مادة المغة العربية وتعمّميا خلبؿ مرحمة 
دراسية معينة، قصد تنمية معارؼ التمميذ واِكتسابو الميارات المغوية واستعماليا بكيفية وظيفية 

ميّة، كؿ ىذا يتـ في إطار منظّـ وتفاعمي يجمع يو الوضعيات والمواقؼ التواصضوفؽ ما تقت
المعمـ بالتمميذ، باعتماد عمى مناىج محددة وطرائؽ تدريسية كفيمة بتحقيؽ الأىداؼ المسطرة 

. يتضح لنا أفّ تعميـ المّغة العربية يستند إلى مجموعة مف 1«لتعميـ المغة العربية وتعمّميا
وكتابة وقراءة وتحدث ليصؿ المتعمّـ بعدىا إلى  الطرائؽ قصد تنمية ميارات المتعمـ مف سماع

 مستوى لغوي يمكنو مف استخداـ المغة استخداما ناجحًا وتحقيؽ الأىداؼ.
وبيذا تكوف المغة مكونًا أساسيًا مف مكونات عممية التعميـ وخاصة حينما يتعمؽ الأمر 

في عممية التواصؿ بتعمـ المغة العربية لأف المغة المصدر في صياغة محتوى عموميا وأيضا 
 الأكاديمي.

                                                           
ليمى بف ميسية، تعميمية المغة العربية مف خلبؿ النّشاط المدرسي غير الصفي، دراسة وتقويـ لدى التلبميذ الثالثة  -1
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لات امف حيث اِستعمالاتيا في مج بالإنسافالمغة العربية مف أكثر المّغات التصاقا تعدّ 
 متعددة ومتنوعة فكانت ولا تزاؿ ميمة في جميع الأطوار التعميميّة.

تظير أىمية تدريس المغة العربية مف كونيا أداة تفكير الإنساف والتعبير عف حاجاتو 
ماماتو، فيي أداة تواصؿ ووسيمة اِكتساب العموـ والمعارؼ في مراحؿ التعميـ المختمفة واِىت

ومواكبة معطيات العمـ، إضافة إلى كؿ ىذا المغة العربية لغة وطنية فيي الرابط القومي الذي 
 يربط بيف أبناء الأمة العربية فيوحّد فكرىـ ويقوي شمميـ، بجعميا أداة أساسية لمتبميغ والتواصؿ

ومف ىنا تتجمى أىمية المغة العربية في العممية  فتصبح مصدر تفكيرىـ ووسيمة تعبيرىـ،
التعميمية التعمميّة، حيث أنّيا ليست مادة دراسية فحسب ولكّنيا وسيمة لدراسة مختمؼ الأنشطة 
والمواد المقررة في مختمؼ المراحؿ التعميميّة لا تقتصر وظيفة المّغة عمى الدراسة فقط بؿ 

جاوزىا لتكوف وسيمة لدراسة الأنشطة عمى مدار المراحؿ التعميمية، تتحدد أىداؼ تعميـ المغة تت
العربية بالنواتج المنشودة إلييا سواء مف حيث تعمّميا واِتقاف مياراتيا الأساسية مف قراءة 
ة وسماع و تحدث وكتابة، قصد إكسابيا لممتعمّـ، وجاءت الأىداؼ العامة لتدريس المغة العربي

شاممة لكؿ الجوانب والميارات الأدبية منيا والمغوية وكذا الفنية وىذا ما يحقؽ لنا التكامؿ بيف 
 1فروعيا وما يناسب كؿ مرحمة تعميمية مستيدفة، ويمكف اِجماؿ ىذه الأىداؼ فيما يمي:

  مع تساىـ المغة العربية في تحقيؽ النّمو المتكامؿ لممتعمّـ فكريًا ومياريًا وكذا وجدانيًا
 السميمة والإيجابية.   ـوالقياٍكسابو الميوؿ والاتجاىات 

  إثراء حصيمة المتعمـ المغوية بالمفردات والتراكيب وتقنيات التعبير والمصطمحات الخاصة
 بحقوؿ المعرفة المتنوعة.

  بعد حدود.اتنمية القدرة لدى المتعمـ عمى التحدث بالمغة العربية الفصحى عمى 
 ميارات الأساسية في الاستماع والتحدث والقراءة والكتابة ويضاؼ تمكيف المتعمـ مف ال

 إلييا ميارات أخرى كالتذوؽ الأدبي.
                                                           

، دار وائؿ لمنشر 2001، عماف، الأردف: 1التعميـ المغة العربية في مرحمة التعميـ العاـ. ط اِسماعيؿ أحمد عمايرة، -1
 .09والطباعة، ص 
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  تنمية اعتزاز المتعمّـ بمغتو العربية والرغبة في تعمّميا وتحصيؿ عموميا لأنيا لغة القرآف
 الكريـ ولغة السنة ولغة الفكر.

 كرىـ ومشاعرىـ بمغة فصيحة تمكيف المتعمميف مف التعبير الواضح عف آرائيـ وف
كذا تزويد المتعمـ بالمادة في التعبير الكتابي أـ الشفوي  و وصحيحة وبطلبقة ويسر سواء 

 المغوية والمفاىيـ الفكرية والمعارؼ.
  النحوية والصرفية والدلالية ليتمكف مف فيـ واِستيعاب النصوص وتطبيقيا عمى أساليب

 الكلبـ ومحاكمتيا.
 المغة العربية جاءت شاممة لجوانبيا؛ كما أفّ  ستدريداؼ العامة مف وما نلبحظ أف الأى

تعميـ المغة يقوـ عمى التدرج في تنمية مياراتيا عمى كافة المراحؿ التعميمية، ليصؿ بعدىا 
المتعمـ عمى مستوى لغوي يمكّنو مف الاتصاؿ بالآخريف، وليذا ىناؾ أىداؼ كثيرة عامة 

كزيادة الخبرة والثروة »اسب معيا مف أىداؼ خاصة: تتوزع عمى كؿ مرحمة ومع ما يتن
صدارالمفظية والمغوية واِكسابيا القدرة عمى المقارنة  الأحكاـ وتنمية ميوليـ عمى  وا 

. تنمي المغة العربية في 1«الحرة، وتعريؼ المتعمميف بتراثيـ الأدبي والعممي ةعالمطال
 ية ثروتو المغوية وميميـ لمقراءة.تنمو  الاكتسابتو وتجعمو قادرًا عمى المتعمّـ ميارا

 ميارات تدريب المغة العربية:  -3
، الحديث، القراءة والكتابة، وسائؿ الاتّصاؿ بيف الاستماعتعدّ الميارات المّغوية الأربعة: 

المجتمعات البشرية، وليا أىميّة كبيرة باعتبارىا الركيزة الأولى في إمكانية السّيطرة عمى المّغة، 
رؼ بعناصر الاتّصاؿ المّغوي، لحاجة الإنساف ليا، فأصبحت دليؿ يمجأ إلييا كؿ لذا فيي تع

إنساف مثقؼ يعمؿ في ميداف التّعميـ، إذ تسيؿ عميو عممية الحصوؿ عمى المعمومات 
 والمعارؼ وكذا توصيميا إلى الآخريف.

                                                           
، دار الشروؽ لمنشر 2001جودت سعادة، صياغة الأىداؼ التربوية والتعميـ في جميع المواد الدراسية، عماف:  -1

 .55والتوزيع، ص 



 توسطالمالثة الثسنة للدراسة تطبيقية حول كتاب اللغة العربية                                   :ثانيصل الالف

64 
 

 تعريف الميارة: -
يء أَمْيَرُهُ بالفتح أيضًا، ومنيا الحِذْؽ في الشيء، وقد مَيَرْت الش»الميارة بالفتح: لغة:  -أ

المَاىرْ: الحاذِؽ بكؿ عمؿ، وفي الحديث: )مَثَؿُ الماىِرِ بالقُرْآف مثؿُ السَفرة(، الماىِر: الحاذِؽ 
 .1«بالقراءة، والسفرة: الملبئكة

مف مير فيو ماىر والماىر »)مادة مير(:  كما وردت لفظة "الميارة" في القاموس المحيط: -
 .2«ي كؿ شيءأي الحاذؼ ف

بيّف لنا أف "الميارة" ىي الإجادة، والماىر ىو الفاىـ لكؿ ما يقوـ تمف خلبؿ ىذه التعاريؼ  -
 بو مف عمؿ فنجده : فالح في الصناعة فنقوؿ لو ماىر فييا وماىر في العمـ بمعنى أجاد فيو.

والفيـ مع  أداء لغوي تتسـ بالدقة والكفاءة فضلب عف السرعة»الميارة ىي: اِصطلاحًا:  -ب
. يتضح لنا أفّ الميارة ىي أداة وىذا الأداء إمّا 3«مراعاة القواعد المغوية المنطوقة والمكتوبة

لقاء النصوص والتذوّؽ البلبغي، أو غير صوتي: فيشمؿ  صوتي كالقراءة والتعبير الشفوي، وا 
سلبمة المغوية مف الإستماع والكتابة ليتسـ ىذا الأداء في الأخير بالدّقة والكفاءة فضلب عف ال

ملبء مع ضرورة مراعاة العلبقة القائمة بيف الألفاظ ومعانييا وصحة أدائيا  نحو وصرؼ وا 
 الحروؼ وأيضا أداء الاملبء. إخراجالصوتي مف 

ىي تحويؿ المعرفة إلى سموؾ »ويمكف تقديـ تعريؼ آخر لمميارة يكوف شامؿ وعاـ، فالميارة 
تحوؿ إلى سموؾ قابؿ لمتطبيؽ، إذا لـ يتدرب الإنساف عمى وىذا التعريؼ يعني أف المعرفة لا ت

عمميّة التحويؿ نفسيا ويعزّز ىذا التّدريب مرات ومرّات، ويناقش النّصوص المعدّة لمتّدريب 
. أي أفّ تعميـ 4«، ثـ يحاكييا وينسج عمى منواليابوالاستيعا ـفيلمويحممّيا ويجعميا خاضعة 

تـ بيف لحظة وأخرى بؿ يجب المحاولة والتّدريب المستمر ميارة ما ليس بالأمر السيؿ فلب ي
                                                           

 .185، دار صادر، ص 5ج، بيروت، 1ابف منظرو، لساف العرب، ط -1
 .478، تح. مؤسسة الرسالة لمطباعة والنشر والتوزيع، ص 2008: 7الفيروز أبادي، القاموس المحيط. ط -2
 .07، دار المسمـ، ص 2000، الرياض: 2أحمد فؤاد العمياف، الميارات المغوية، ماىيتيا وطرؽ تدريسيا. ط -3
، دار الكتاب الجامعي، 2004، العيف: 1تصاؿ في المغة العربية. طسمير روحي الفيصؿ، محمّد جياد، ميارات الا -4

 .14الإمارات العربية المتحدة، ص 
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فيي تتطمب جيدًا واِستعدادا نفسيا وفكريا حتى يتمكّف الفرد مف اِكتسابيا وممارستيا بإتقاف 
 وتصبح وسيمة يعتمد عمييا لمتكيّؼ مع مجتمعو.

 ميارة القراءة:  -1
ف يكتسبيا الفرد ويعمؿ عمى تعدّ القراءة إحدى الميارات المّغوية الأساسية التي يجب أ

عمليت نفسيت »يمكف الِاستغناء عنيا، فيي  لاتنميتيا، إذ ىي وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ التي 

لغويت يقوم بها القارئ بواسطتها بإعادة بناء معنى عبر عنه الكاتب في صورة رموز 

طتيا قراءة ما أراد . بمعنى أف القراءة حادثة نفسية نابعة مف ذات الإنساف يقوـ بواس1«مكتوبت
 التعبير عنو الكاتب في ىيئة شفرات فيقوـ بقراءتيا وتحميميا وتفكيؾ تمؾ الرموز لفيـ معناىا.

 * أىمية القراءة: 
إفّ لمقراءة أىمية كبيرة في حياة الفرد، فيي تعتبر وسيمة بواسطتيا نتعمّـ ونكتسب معارؼ  -

اِقرأ باسـ ربؾ الذي »أىميتيا قولو تعالى: ى عم عديدة بيدؼ تنمية الرصيد المّغوي، وخير دليؿ
(. فإف دؿّ عمى شيء، فيذا يدؿ عمى أفّ القراءة مف أكبر النعمة التي 1سورؽ العمؽ ) «خمؽ

 أنعميا الله عمى خمقو وضرورتيا لمفرد وحثّ عمييا كثيرا والتأكيد عمييا.
الأخبار اليومية ويستفيد  القراءة ميمة في حياة الفرد، فمف خلبليا يتمكف مف التعرّؼ عمى -

توسيع الخبرة وتنميتيا »منيا وتعينو في حياتو، فيي مف الوسائؿ الميمة التي تدعو إلى 
وتنشط القوى العقمية وتيذب الأذواؽ وتشجع داقع الاستطلبع وتمكف مف معرفة أنفسيـ 

ده خبرة وتحسف حيث أفّ القراءة تنمي الإنساف وتنشط ذاكرتو وتوسّع دافعيتو وتزي 2.«والآخريف
 الاطلبعأذواقو وتدفع بو إلى الاطلبع عمى كؿ جديد. تفتح القراءة الأبواب أماـ الأفراد نحو 

عمى ثقافة الأمـ الأخرى، فيي تزوّد القارئ بفرصة البحث في أي مجاؿ مف مجالات المعرفة 
فاىـ بيف فيي مف الوسائؿ التي تدعو إلى التقارب والت»لتغدو وسيمة لاتصاؿ الفرد بغيره 

                                                           
 .127،  مركز يزيد لمخدمات الطلببية، ص 2004، الأردف: 2عبد الرحمف السفاسفة، طرائؽ تدريس المغة العربية. ط -1
 .85 -84، دار الوفاء، ص ص 2006الإسكندرية: ، 1سعد عيسى مراد عمي، الضعؼ في القراءة وأساليب التعمـ. ط -2
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عناصر المجتمع وليا أىميتيا في عممية الانتقاؿ الثقافي ونقؿ الفكر الإنساني والتراث 
. أصبحت القراءة وسيمة مف وسائؿ الاتصاؿ، والتقارب بيف 1«الحضاري مف جيؿ إلى جيؿ

المجتمعات تحقؽ عممية انتقاؿ الإرث الثقافي مف مجتمع لآخر قصد تبادؿ المعمومات 
 والخبرات.

ترسخ  »ف القراءة تعمؿ عمى تنشيط الذاكرة وتزيد مف معارؼ ومعمومات المتعمـ فيي: إ -
، ترسخ القراءة المستمرة المعمومات في الأذىاف وتجعؿ مف 2«القدرات وتقوّي الشخصيات

 المتعمـ شخصية قوية ومتعممة يتكأ عمييا في جميع المجالات قصد الإفادة بيا.
المصدر الرئيسي  »المعاني فيي إيجاد الصمة بيف لغة الكلبـ و  يافالقراءة ىي عممية يراد ب -

الذي يصؿ الإنساف المعرفة عف طريقتو، وىي وسيمة يتجوّؿ بيا المرء في نواحي المعرفة 
. بمعنى أفّ القراءة ىي النافذة التي يطؿ بيا الإنساف عمى محيط الثقافات الأخرى 3«المختمفة

نا وبيف ما نقرؤه مف الأجناس الأخرى لتعميـ الصلبت نيوبيذه الرؤية يحقؽ لنا الوصوؿ ب
 وتقوية الروابط.

تنمو معمومات المتعمـ وبيا يتعرؼ عمى  يافيوىي أيضا مف أىـ وسائؿ الاتصاؿ البشري،  -
 يةعقموىي عممية  »الحقائؽ المجيولة، والولوج إلى عالـ المعرفة ومجالات العمـ المختمفة، 

ير الرموز والرسوـ التي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينو، وفيـ انفعالية دافعية تشمؿ تفس
المعاني، والربط بيف الخبرة السابقة وىذه المعاني والاستنتاج والنقد والحكـ والتذوؽ وحؿ 

عممية بسيطة كما تظير في الوىمة  تليس. ومف ىنا يمكف القوؿ أف القراءة 4«المشكلبت

                                                           
، مؤسسة شباب، الجامعة، ص ص 1993، الإسكندرية، مصر: 1عبد المنعـ الميلبد، القراءة والمكتبة المدرسية. ط -1

12- 13. 
 .47، ابف النديـ، ص 2009، الجزائر: 1عبد الإلو عبد القادر، الشباب والقراءة في الجزائر. ط -2
، الإمارات العربية المتحدة، دار الكتاب 2004، العيب: 1لقنصؿ، ميارات الاتصاؿ في المغة العربية. طسمير روحي ا -3

 .14الجامعي، ص 
 .55، دار اليازوري، ص 2006فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المغة العربة. دط، الأردف:  -4
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لؼ مف عمميات متشابكة يقوـ بيا القارئ وصولًا إلى الأولى، بؿ ىي عممية معقدة ومركبة تتأ
 المعنى الذي قصده الكاتب بتدخؿ الحواس والميارات المختمفة.

رد في النصوص تتسيـ القراءة في إثراء المخزوف المّغوي لممتعمـ بألفاظ وتراكيب جديدة  -
مف أىّـ ما »ي وى المقروءة، يوظؼ المتعمّـ ىذه المكتسبات في تعبيره حيث تعتبر الأساس،

أنو نشاط إدماجي يستثمر فيو المتعمـ مكتسباتو السابقة  باعتبارهترمي إليو نشاطات المغة 
فيتوظّؼ الأساليب التعبيرية لينتج نصًا سميـ المبنى وصحيح المعنى في وضعيات وقوالب 

ا يقوـ . يتضح لنا أف القراءة تساىـ في تنمية نشاطاتو ومف بينيا نشاط المغة وفيي1«مختمفة
 مكتسباتو القبمية ويوظّفيا لينتج في الأخير نصًا ىادفًا ذو معنى. باستثمارالمتعمـ 

إفّ القراءة تحتؿ موقعًا ىامًا بيف سائر النشاطات الأخرى، حتى نالت الجزء الأكبر مف  -
التوقيت الزمني الأسبوعي، فإفّ دلت عمى شيء فيي أوّؿ آية نزلت مف القرآف الكريـ تحث 

لقراءة وبالرجوع إلى أقواؿ العمماء حوليا نجد قوؿ "عباس محمود العقاد" حينما قاؿ بأفّ: عمى ا
)القراءة تطيؿ عمر الفرد(، فيذه الأخيرة تنمّي العقؿ وتغذيو ويؤدي بيا التعرؼ عمى ما تركو 

دراؾ الواقع وفتح أبواب المعرفة والثقافة وال  تطور.السابقوف لأف بالقراءة يتـ فيـ المستجدات وا 

 *أىداف القراءة: 
تختمؼ القراءة ويختمؼ القراء، وكذا الأىداؼ مف القراءة تختمؼ ىي الأخرى بدورىا مف 
فرد لآخر، فيناؾ مف يقرأ بمجرد القراءة فقط لمؿء الفراغ وىناؾ مف يقرأ مف أجؿ المتعة فقط 

حيف ىناؾ مف يقرأ أو إفادة نفسو بأشياء كاف يجيؿ معناىا وىذه الإفادة ىي إفادة شخصية في 
 لمعرفة التطورات الفكرية وتمبية مطالبو ومف بيف أىداؼ القراءة يمكف حصرىا فيما يمي:

 .تساىـ في بناء شخصي الفرد باكتسابو المعرفة 
  القارئ وتسمية وقت فراغو. إمتاعتعمؿ عمى 
 .تنمي ميؿ المتعمـ لمقراءة واِكتسابو لمغة 

                                                           
 .18معية، ص ، دار المعرفة الجا2005، مصر: 3رؽ تدريس المغة. ططزكريا الحسف،  -1
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 ثراء حصيمة الفرد المغوية واِستعماليا القراءة ترتقي بمستوى التعبير عف الأ لغايات »فكار وا 
.تثري القراءة رصيد الفرد المغوي واستعماليا 1«التطور الشخصية وتكممة لممكسب الفردي 

 لتحقيؽ الأىداؼ الشخصية. 
 .تُستعمؿ القراءة لمطالب شخصية لسد الثغرات وتكممة الأىداؼ الشخصية والفردية 
 لفرد وتحرؾ قواه العقمية.القراءة تزيد مف خبرات ا 
  تعميـ التلبميذ القراءة لا يتوقؼ فقط  »القراءة تخمؽ في الفرد الشغؼ الدائـ لممطالعة لأف

عند التعرؼ عمى المكتوب وفيمو، بؿ يجب أف نغرس في نفسو حبّ المطالعة والشغؼ 
نّما يجب .يبدو أف ميمة القراءة لا تنحصر عمى كتابتيا وفيميا فقط، 2«الدائـ لمقراءة  وا 

 أف نبث فيو فكرة المطالعة والدواـ عمييا بشكؿ مستمر.
  بناء معجـ خاص مف المفردات وذلؾ مف أجؿ مساعدة المتعمـ عمى فيـ فقرات النّص

اِكتساب »وقراءة الجمؿ والكممات المقدمة إلييا قراءة صحيحة مع فيميا، وتمكنو مف 
مناقشة كؿ ما يقرأه بسلبمة وطلبقة وتعود القدرة عمى القراءة وكذا تصبح لديو الجرأة في 

، وفي الوقت نفسو تساعد المعمـ عمى اِكتشاؼ الفروؽ الاطلبعالنفس عمى الفيـ و حب 
.تكسب القراءة لمفرد شخصية قوية تساعده عمى فرض 3«الفردية في كيفية التعامؿ معيا

موضوع مف  في الآخريفنفسو في المجتمع مف خلبؿ التعبير عف رأيو والمناقشة مع 
 مواضيع الحياة. 

 * أنواع القراءة: 
القراءة ميمة جدًا في حياة الإنساف لكونيا سيمة الاستخداـ في اِكتساب المعارؼ، ويمجأ 
إلييا الإنساف في جميع الأماكف والأحواؿ ميما اختمفت أنواعيا سواء مف حيث الأداء أو 

                                                           
 .56 -55، دار الفكر، ص ص 2007، دمشؽ: 4سالـ محمد عدناف، القراءة أولا. ط -1
، دار أسامة،            2005، عماف، الأردف: 1غافؿ مصطفى، طرؽ تعميـ القراءة والكتابة لممبتدئيف، وميارات التعمّـ. ط -2

 .17ص 
 .151، دار الشواؼ لمنشر والتوزيع، ص 1991، القاىرة: 1. طينظر: عمي أحمد مدكور، تدريس فنوف المغة العربية -3
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 الغرض ومف أنوعيا:  

 القراءة الصامتة:-أ
قراءة »مسرعة في الفيـ، تساعد عمى فيـ المكتوب والتركيز عمييا، فيي ىي وسيمة ل

ليست فييا صوت ولا ىمس ولا تحرؾ لساف أو شفو، يحصؿ بيا القارئ عمى المعاني والأفكار 
مف خلبؿ انتقاؿ العيف فوؽ الكممات والجمؿ دوف الاستعانة بعنصر الصوت، ولذلؾ تسمى 

مف الانشغاؿ بنطؽ الكلبـ وتوجيو كؿ اِىتماماتو إلى فيـ ما القراءة البصرية فيي تعفي القارئ 
. تقوـ القراءة بعممية ترجمة الرموز المكتوبة إلى ألفاظ مفيومة مف دوف نطقيا، أي أنّيا 1«يقرأ

 قراءة داخؿ القمب بدوف تحريؾ الشفتيف عمى النطؽ. 

 القراءة الحرة:  -ب
و دوف أمر أحد، إنيا قراءات بعيدة عف وىي القراءة التي يمارسيا الفرد مف تمقاء نفس

الكتب الدراسية، والمناىج، فيختارىا الفرد بنفسو لينمّي ميولو ويُرضى بو رغباتو واِىتماماتو، 
 ويقضي بيا وقت فراغو ويثقؼ بيا نفسو وفؽ ما تميؿ نفسو عمى القراءة.

 القراءة الإستماعية: -جـ
عاني والأفكار الكامنة وراء ما يسمعو مف وىي القراءة التي يستقبؿ فييا المتعمّـ الم

الألفاظ التي ينطؽ بيا القارئ قراءة جيرية في موضوع معيف وىذه القراءة تحتاج إلى الإنصات 
والمتابعة وعدـ المقاطعة والتشويش، وكذا الطريقة التي يتميز بيا قارئ النص لتجذب بيا 

الدافع إلييا فضلب  لاختلبؼتبعًا  فتختمؼ أغراض القراءة » المستمعيف عمى حسب ميولاتيـ
لديو لتحقيؽ غرض مف  ةرغبالمقروءة مف أجؿ أف يمبي كؿ إنساف  ادةلماعف اِختلبؼ 

. تسمح ىذه القراءة بالتمييز بيف أنواع القراءة التي يفضميا قارئ وآخر لأف 2«الأغراض
 الأذواؽ مختمفة  مف شخص لآخر، فما يناسبني أنا قد لا يناسب الآخر. 

                                                           
 .17، الأردف، الدار العممية، الدولية، ودار الثقافة، ص 2000، عماف: 1ىشاـ الحسف، طرؽ تعميـ القراءة والكتابة. ط -1
 .158، دار غريب، ص 2001، القاىرة: 1محمد فتحي، حامد وآخروف، مكتبات الأطفاؿ. ط -2
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 القراءة النقدية: -د
ىي عنصر ميـ مف عناصر البحث العممي وىي قائمة عمى أساس ومبدأ التعميؿ 
والتقييـ ونقد لممادة المقروءة وفيميا جيّدًا ويقيـ موازنة بيف ما تمفظ بو القارئ وما سمعو ويدخؿ 

 ساسي مفىذه ىي ميزة القارئ واليدؼ الأ في نقاش فقد يتفؽ معو أو يتعارض معو أيضا،
 ىذه العممية ىي تنمية درجات القراءة عف القارئ والنضج الأمثؿ.

 ميارة الاستماع:  -2
السماع أوؿ الميارات المّغوية، يمثؿ مفتاح لبقية الميارات الأخرى، لأفّ المغة سماع 

 المعاني الإنساف فييا يستقبؿ العممية التي»انو:  عمى الاستماع ويعرؼقبؿ كؿ شيء، 
 موضوع في المتحدث بيا ينطمؽ التي والعبارات الألفاظ فم يسمع ما وراءالكافية  والأفكار

فيقوـ الإنساف باستقباؿ المعمومات واِلتقاط الأفكار التي تمفظ بيا المتحدث وىذا  (1)«ما
نشاط أساسي مف أنشطة الاتصاؿ بيف البشر، فيو  الاستماعباِستخداـ حاسة الأذف. يعتبر 

ف خلبليا عمى ما يدور مف حولو، فالمستمع الجيّد ىذ الذي يفكر النافذة التي يطؿ الإنساف م
 ويقيـ باستمرار ويقوـ بربط كؿ ما يستمع إليو وتوظيفو في حياتو اليومية.

لاشؾ أفّ الاستماع ىو أوّؿ اتصاؿ الطفؿ بالمغة في السنة الأولى مف عمره، فيو فف 
اؿ والانتباه، فيو عمى علبقة وطيدة مف فنوف المغة العربية، يقوـ عمى عنصريف ىما: الاستقب

حاطتو بيف الميارات المغوية الأخرى، فتمريف التلبميذ عمى الانتباه الحيّد وحسف ا لإصغاء وا 
يكسبو أداء وميارة وكذا فيـ لمتراكيب المغوية، ويؤّولو بالتذوؽ واِبتكار بمعنى ما يسمع و 

المتحدث، وتنمية تركيزه عمى الانتباه  لممعاني المسموعة ويعرّفو عمى الأخطاء التي يتمفظ بيا
 والاستمرارية في متابعة أقواؿ المتحدثيف وىذا ما يزيد السامع ثروتو المغوية.

                                                           
دار المسيرة لمنشر والتوزيع ، 1اتب الحوامدة وآخروف، أساليب تدريس المغة العربية بيف النظرية والتطبيؽ، طعاشور ر  - 1

 .93، ص2003عماف، الأردف: والطباعة، 
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 ميارة الحديث أو الكلام: -3
يُعتبر التحدث الوسيمة المغوية الأولى المستخدمة مف قبؿ الإنساف لإيصاؿ ما لديو 

يس للآخريف، فميارة الحديث ىي المرحمة مف أفكار، وما يدور في نفسو مف مشاعر وأحاس
القدرة عمى التعبير الشفوي عف »ويقصد بالتحدث:  الاستخداـالثانية بعد الاستماع مف كثرة 

               يفيةظو المشاعر الإنسانية والمواقؼ الاجتماعية والسياسية والاقتصادية والثقافية بطريقة 
. يُمكّف الحديث التعبير عف حاجات المتعمـ في (1)«ءأو إبداعية مع سلبمة النطؽ وحسف الإلقا

كؿ المجالات مع سلبمة النطؽ والقدرة عمى استعماؿ المغة في سياقيا وحسف القائيا لمتخمص 
 مف عيوب النطؽ.

فإذا كاف الاستماع وسيمة لتحقيؽ الفيـ، فإف الكلبـ وسيمة للئفياـ، وعُنصرًا "الفيـ 
 وث عممية الاتصاؿ.والإفياـ" طرفاف أساسياف في حد

يعدّ الحديث أىـ أشكاؿ الاتصاؿ المّغوي فيو الوسيمة الأساس في التعبير الشفيي. 
القدرة عمى الاستخداـ الصحيح لمغة بينما يُقصد بالتحدث القدرة عمى الاستعماؿ »فالكلبـ ىو 

رير المغة في الوسيمة الأساسية لمتبميغ ىو الكلبـ أي تميتضح لنا  (2)«المناسب لمغة في سياقيا
جانبيا التواصمي بينما التحدث ىو اِستخداـ المغة في سياقاتيا أي سياؽ المعنى ويطمؽ عمى 
ميارة الحديث أيضا اسـ "التعبير الشفوي" لأفّ التعبير ىو سيمة التفاىـ بيف البشر وأداة مف 

ودة الأداء أدوات عرض مقاصدىـ وأفكارىـ، فتدريس التعبير يؤدي إلى تعويد التلبميذ عمى ج
المفظي وحسف التفكير المعنوي، فالحديث ىو نشاط أساسي مف أنشطة الاتصاؿ بيف البشر 
وىو الطرؼ الثاني مف عممية الاتصاؿ الشفوي في حياتنا اليومية ودليؿ ذلؾ أف الطفؿ منذ 

                                                           
دار المسيرة لمنشر والتوزيع والطباعة ،  2007، عماف، الأردف، 1عمي احمد مدكور، طرؽ تدريس المّغة العربية، ط - 1
 151ص

، دار الفكر العربي، 2011، القاىرة،: 1، طصعوباتيا، تدريسيا، مستوياتيا، المغوية المياراتاحمد طعيمة،  رشوي - 2
 .163ص
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سعى إلى نصوب لغتو حتى يستقيـ ويسمو لسانو مف الخطأ وبيذا يحقؽ مكانتو ننشوءه الأوّؿ 
 المجتمع.في 

 :ميارة الكتابة -4
تأتي ميارة الكتابة في المرتبة الأخيرة عمى حسب ترتيبيا بيف بقية الميارات المغوية 

إعادة ترميز المغة المنطوقة في شكؿ »السابقة، فيي تأتي بعد مرحمة القراءة، فالكتابة ىي: 
ح عميو خطي عمى الورؽ مف خلبؿ أشكاؿ ترتبط بعضيا ببعض وفؽ نظاـ معروؼ اصطم

أصحاب المغة في وقت ما، وذلؾ بغرض نقؿ أفكار الكاتب وآرائو ومشاعره إلى 
حتى تؤدي معنًا  عضببتتضمف الكتابة ثلبثة أبعاد مترابطة، تُكمّؿ بعضيا  . (1)«الآخريف

إلى تعبير قصد إفادة غرض وترجمة تتحوؿ لمقارئ، فالكتابة أولا وقبؿ كؿ شيء خط ثـ 
 الآخريف.الأفكار والمشاعر إلى 

تعتمد الكتابة عمى شقيف ىما: جانب عقمي وآخر آلي، فالآلي ييتـ برسـ حروؼ المغة 
العربية ومعرفة ترقيميا بيف الحروؼ العربية الأخرى، أمّا جانبيا العقمي فيتطمب معرفة معاني 

 في سياقات مختمفة. ياتوظيفالأنسب ليا في  تخداـلاسواالمفردات 
التدويف لمختمؼ الرموز التي يمتقطيا الإنساف عف طريؽ تقوـ الكتابة عمى عممية 

السمع أو التحدث أو القراءة مف أجؿ ضبطيا والتحكـ في قواعدىا، ليتعود الطالب مف الكتابة 
عمى خط أفقي سميـ وكذا بسرعة مقبولة والاتقاف بكتابة علبمات الترقيـ ووضع كؿ علبمة في 

كتابتيا و  انطقييز بيف مخارج  الحروؼ المتشابية موضعيا المناسب، وأيضا القدرة عمى التم
 بدوف تعميؿ أو صعوبة.

وفي الأخير يمكف القوؿ بأف الكتابة فف لغوي لو اِرتباط كبير بالميارات المّغوية 
يحاءات تُحيؿ الكلبـ المنطوؽ إلى كلبـ مكتوب وترسمو  السابقة الذكر، لأف الكتابة دلالات وا 

                                                           
 مكتبة، 1، طالأطفاؿ رياض مرحمة في وقياسو تنميتوالقراءة،  لتعمـ الاستعدادعبد الرحمف سعد ومحمد اييماف زكي،  1

  .19، ص2002، 1الفلبح، القارة، ط
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، وجياز  سلبمة الحواس الإلتقاط )الأذف(الكتابة فلببدّ أوّلاولكي يصؿ الكلبـ إلى مرحمة 
 النطؽ )الفـ( ، والجياز الآلي )اليّد( . 

 : 1ه بالمخطط التاليايمكف تمخيص ما ذكرن
 
 
 
 
 
 

 

 (: يوضح العلاقة القائمة بين الكتابة وفنون المغوية الأخرى.01الشكل رقم )

ه عميو مف قبؿ الآخريف ثـ يقوـ بإبداء رأيو ما يتفوّ  والاستماعيبدأ التمميذ بالإنصات  -
ويتمفظ ويتحدث ليصؿ إلى مرحمة أخيرة لينتج كتابة ويرسـ ويترجـ ما قبؿ وتمفظ بو 
الآخروف، ليصؿ إلى مرحمة الإنتاج وىو ما يعرؼ بالتعبير الكتابي، لأف فيـ المنطوؽ 

 أي إتباع المكتوب. إنتاجيُحيؿ إلى 
المغة ينبغي أف يُحدّد في نوع النشاط الذي يؤديو إف اليدؼ الرئيسي مف تدريس 

المتعمـ، وىذا النشاط يمكف تحديده في الميارات المغوية الأربعة وىي: الاستماع، التحدث 
 والقراءة والكتابة.

فالذي يُتقف نشاط الاستماع يطمؽ عميو "فف الاستماع"، أو "ميارة الاستماع"، كما 
ؿ عنو" فف التحدث" أو ميارة الحديث )التحدث(، ونفس ينطبؽ أيضا عمى نشاط التحدث فيقا

                                                           
 .50البصيص، تنمية ميارات القراءة والكتابة، مرجع سابؽ، ص  حاتـ حسيف -1

 الاستماع القراءة

 التحدث

 الكتابة
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الشيء بالنسبة لنشاط القراءة يطمؽ عمييا فف القراءة أو ميارة القراءة، والكلبـ نفسو ينطبؽ 
 عمى الكتابة.

تتكوّف المّغة بمجموعة مف الفنوف أو الميارات والعلبقة القائمة بيف ىذه الفنوف ىي  -
نيـ متداخمة فكؿ شكؿ مف أشكاليا ليا وجود في الآخر علبقة تأثير وتأثر، والصمة بي

 والكفاءة فف مف فنونيا كذلؾ وىذا ما ينعكس عمى الفنوف الأخرى.  

 دور الميارات المغوية في تحقيق الاتصال بين المتعمّمين:  -4
يعتبر الاتصاؿ أساس كؿ تكيؼ وتفاعؿ بالنسبة لمفرد وخاصة في مرحمة طفولتو، 

ف الاستغناء عنو، لآف الفرد يعيش حياتو في اتصالات مستمرة لا لأجؿ فيو ضروري لا يمك
نّما يقوـ عمى مشاركة الآخريف  رغبتو في الاتصاؿ المستمر أو لإشباع حاجاتو اليومية وا 

المعارؼ والأفكار والخبرات التي يحتاج إلييا لكي ينمو نموًا عقميًا ووجدانيا ومف أىـ  لاكتساب
فييا عممية الاتّصاؿ بالنسبة لممتعمـ عمى سبيؿ المثاؿ: المدرسة والتي المياديف التي تتجسّد 
ر ويتعرؼ عمى أشياء جديدة تساىـ في وفضائو الخارجي ففييا يبدع ويبتكتعتبر ورشة المتعمـ 

فيو الكثير مف الخبرات والمعمومات المتنوعة وىذا  حتتاتطويره ونموّه،  فيي ذلؾ المكاف الذي 
صيؿ الدراسي الأنجح ودمج معارفو بيف أوساط المتعمميف الآخريف، ممّا ما يدفعو إلى التح

يؤدي بو إلى تفجير طاقاتو الكامنة كالتذّكر والإدراؾ والخيّاؿ والإبداع مع توفير لوسائؿ 
الاتصاؿ التعميمية خاصة ما يتعمؽ بالكتب، لأنو ميما تعددت الوسائؿ المعرفية والثقافية 

تاب يبقى الوسيمة الأكثر اِتصالًا والأنجح تبميغًا خاصة في العمميّة والإعلبمية إلّا أفّ الك
عمى تطوير تفكيره واِكتساب معارؼ جديدة تقوده إلى تنمية المتعمـ لأنو يساعد ، التعميميّة

 مياراتو المغوية والاتصالية.
يؤدي بمستوى ميارات التلبميذ المّغوية مف تحدث، واِستماع وقراءة وكتابة  الارتقاءإفّ 

الممموس بمختؼ التعمّمات والأنشطة  الاحتكاؾإلى زيادة في اِكتساب الميارات وىذا نتيجة 
الكلبـ ثـ الاستماع ثـ الكتابة »الدراسية المختمفة، وميارات الاتّصاؿ كما حددّىا التربويوف فيي 
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ع مف كلبـ ثـ القراءة، لأف حاسة السمع إذا كانت أوّؿ حاسة تعمؿ لدى الإنساف فلب بد لممستم
يسمعو، فالكلبـ سابؽ للبستماع، وكذلؾ الكتابة تسبؽ القراءة، لأنّو لابد لمقارئ مف كلبـ 
مكتوب، وأمّا مف حيث الاستخداـ فأكثر عناصر المغة استخداما: الاستماع، الكلبـ، ثـ القراءة 

، ويقرأ أكثر ما يومو ثـ يتكمـ أكثر في يومو أكثر مما يقرأ فيثـ الكتابة، فالإنساف يستمع أكثر 
. تكوّف ىذه الميارات علبقة فيما بينيا فأوليا الكلبـ ثـ تمييا الوظائؼ الأخرى، ولكؿ 1«يكتب

 منيما دور يتماشى مع الأدوار الأخرى ليحقؽ في الأخير اتّصاؿ لغويا بيف تمؾ الميارات.
 2يكمف توضيح العلبقة القائمة بيف ىذه الميارات في الشكؿ الآتي:

 
 
 
 

 
 ( علاقة القائمة بين الميارات2كل رقم ) الش

( بيف الاستماع والكلبـ يجمعيا الصّوت، إذ ىما مف 1يتضح مف خلبؿ ىذه العلبقة )
( 2بيف الميارات الصوتية التي يحتاج إلييا الفرد عند اِتصالو مع الآخريف، أمّا في العلبقة )

ماف أثناء القياـ بميارة وأخرى ويستعاف والتي تجمع بيف القراءة والكتابة فيي لمعرفة المكاف والزّ 
( فيما مصدراف لمعرفة الخبرات فيما 3بيا في الاتصاؿ كذلؾ، أمّا بيف الاستماع والقراءة )

( ميارة الكلبـ والكتابة 4ميارات استقباؿ لممعمومات وتحميميا وفؾّ رموزىا، أمّا في الأخير )
 ذه الميارات.فيما ميارات إنتاج أو استقباؿ وكذا إبداع بيف ى

                                                           
، دار المسيرة، لمنشر والتوزيع، والطباعة، 2003، الأردف: 1نبيؿ عبد اليادي وآخروف، ميارات في المغة والتفكير. ط -1

 .155عماف، ص 
، دار الفكر العربي،              2002ىرة: ، القا1رشدي أحمد طعيمة، الميارات المغوية، مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا. ط -2

 .163ص 

 استماع

 كلبـ

 قراءة

 كتابة

(3)  (1)  

(2)  (4)  
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إفّ التدرج في اِكتساب المتعمـ ىذه الميارات ينمي فيو القدرة عمى التعمّـ وىذه 
عمى الاستخداـ الأمثؿ والتمّقي الناجح لكؿ  ئيـنشلتالميارات تحتاج إلى دعـ مف قبؿ المعمّـ 

قة نواحييا وخاصة ما يتعمّؽ بالناحية المّغوية بيدؼ تكويف لغة سميمة واِستثمارىا في علب
الاتصاؿ مع الآخريف باعتبار ىذه المرحمة مرحمة تنشئة المتعمـ عمى الإكتساب المّغوي وتنمية 

 :1خبراتو وىذا ما نوضّحو في الشكؿ التالي
 
 
 

  
 
 

 ( العلاقة بين القراءة والميارات المغوية3الشكل رقم )

ىو قبؿ كؿ نلبحظ مف خلبؿ ىذا الشكؿ أف ثمة علبقة بيف ىذه الميارات، فالاستماع 
يكمؿ القراءة أمّا التحدث فيو نطؽ وأداء  فالاستماعشيء سماع وفيـ فلب نقرأ بدوف أف نسمع، 

أي نتحدث لكي نعبر عف حاجياتنا وما نريد قولو لتحقيؽ غاية، بينما الكتابة فيي ضبط 
 في الأخير كمتا الميارات إلى ميارة القراءة. لتصلبلمحروؼ وتوجيو لمكلبـ 

لاستخداـ الأمثؿ لمميارات وتوظيفيا بأسموب جيّد يساىـ في اِكتساب نستنتج أف ا
المعارؼ والخبرات وتنمية قدرات المتعمميف الفكرية وكذلؾ العقمية وكذا التحسيف في نوعية 

 الأدوار القامة بينيـ وبالتالي تحقيؽ اتصاؿ ناجح بيف المتعمميف.
 

                                                           
 .50حاتـ حسيف البصيص، تنمية ميارات القراءة والكتابة، مرجع سابؽ، ص -1

 الاستماع

 الفهـــــــــم الكتابة التحدث

 ضبط وتوجيه نطق وأداء

 القراءة
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متوسط )المغة العربية(وصف وتحميل كتاب السنة الثالثة : المبحث الثاني  

 أولا: الدراسة الوصفية التحميمية لمكتاب.

 التعريف بالكتاب المدرسي: -1
يعد الكتاب المدرسي الوسيمة التعميميّة التي يعتمد عمييا المتّعمـ في استقاء معارفو 

 ومعموماتو وتنظيـ مكتسباتو.
ـ، فيو المرجع الأساسي يحتؿ الكتاب المدرسي أىمية بالغة عند كؿ مف المعمّـ والمتعمّ 

إلى الكتاب لأنو  جأفم للبطلبعفي حدوث عممية التعميـ، فالإنساف بطبعو  فضولي ومحب 
 وسيمة أساسية لمتعمّـ وسند تعميمي يستخدمو المعمـ لتحصيؿ النتائج التربوية.

لقد مست الإصلبحات التربوية جميع الوسائؿ التعميميّة بما فييا الكتاب المدرسي 
أف أطمّع عمى ىذه التغيرات التي حدثت عمى مستوى كتاب السنة الثالثة متوسط،  فارتأيت

ومعرفة الفائدة والأىمية الكبرى لمكتاب بالنسبة لممتعمّـ، وأيضا معرفة كيفية تنظيـ وترتيب 
لمدروس، وىذا مف خلبؿ دراستي لمكتاب ووصفو مف النّاحية الشكمية، وكذا التطرؽ إلى 

 أىـ ما جاء في المقرّر الدراسي أو البرنامج.مضمونو أو محتواه و 
لى جانب ذلؾ فقد وضع الكتاب المدرسي لضبط العمميّة التّعميمية وتأطيرىا وتوحيد  وا 
المعارؼ وتوجيو المتعمّميف، وفقًا لنموذج تربوي ييدؼ في نياية المطاؼ إلى تكويف جيؿ 

راد المجتمع الواحد، كما يساعد متكامؿ التفكير ومتكافئ مما يحقؽ التواصؿ والتآزر بيف أف
ىذا المصدر في تنمية قدرات التمميذ العقمية كالفيـ، والتأمؿ والنقد والموازنة، وأيضا ينمّي 

يسيؿ لمتمميذ استرجاع ما يدرسو وتمخيصو تعميمية مياراتو القرائية، زيادة عمى ذلؾ فيو أداة 
 وضبط ما ينبغي تعمّمو.
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 الوصف الشكمي لمكتاب: -
التابع لوزارة التربية   (O.N.P.S)ىذا الكتاب عف الدّيواف الوطني لممطبوعاتصدر 

تقدر دج 211.46( بسعر يقدر ب، 2020 -2019الوطنية بعنواف: المغة العربية لسنة )
 صفحة. 175عدد صفحاتو بػ 

يغمب عمى الغلبؼ الخارجي لمكتاب المّوف الأزرؽ، وفي وسط الصحفة مكتوب بالمّوف 
مغة العربية" بالخط العريض، وجاء المّوف الأحمر في الجية السفمى مف الكتاب مع الأزرؽ "ال

 مجموعة مف الوسائؿ: حرؼ الضاد، الخمخاؿ، الكرة الأرضية، جياز الكمبيوتر.
المّوف الأزرؽ: "رمز لمحرية والخياؿ والتوسّع" وىو لوف البحر والسّماء، ويرتبط 

شير إلى حبّ الحياة والمساحات الشاسعة، ويدؿ المّوف بالأماكف المفتوحة، والحساسّية فيو ي
الأزرؽ عمى معاني كثيرة منيا: العمؽ والثقة والإخلبص والحكمة والذكاء والاستقرار تعموه 

التربية الوطنية بالموف الأسود في  وسطو السنة  زارةوو الجميورية الديمقراطية الشّعبية،  رةباع
الأسود القائـ، وأسفمو رمز دار النّشر، وعمى اليميف شاشة  التعميـ المتوسط بالمّوف الثالثة 

الكمبيوتر مكتوب في وسطيا حرؼ الضاء )ض( دليؿ عمى أفّ المغة العربية ىي المغة 
ب بمغة الضاد، قالوحيدة التي تحتوي عمى نطؽ ىذا الصوت  أو الحرؼ في أبجديتيا، وتم

الأحمر والأخضر الداكف، وىذا للبفتخار وفي أسفمو توجد زرابي يمتزج فييا المّوف الأصفر و 
بعادات وتقاليد المجتمع الأمازيغي وبجانبيا "الخمخاؿ" اِستخدـ فيو المّوف الأسود الفاتح 

ولو بعد ثقافي، وعمى يساره،  بارتدائووالأبيض لأنو رمز لمتراث القبائمي، وبو تتباىى النساء 
وجي وكذا ميداف الإعلبـ والتواصؿ. وىذه شاشة الكمبيوتر ويدؿ عمى التقدـ العممي والتكنول

 الرموز معبّرة والخط واضح أيضا.
بيف الألواف: الأبيض والأزرؽ والأمر رمز الكتاب، وكذا  جمزيوفي الجية الخمفية لمغلبؼ 

خراجوسعره،   (.1)أنظر الصفحة رقـ  وا 
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 والمحتوى: الحجم 1-1
وزارة التربية الوطنية، ىو  إصدارهكتاب المّغة العربية لمسنة الثالثة، الذي أشرفت عمى 

 إنتاجكتاب جامع لمختمؼ الأنشطة التعميمية ودروس المحاور ونصوص المطالعة وىو مف 
الديواف الوطني لممطبوعات المدرسية التابع لوزارة التربية الوطنية، وقد صدر في الطبعة 

 .2020 -2019( لسنة 2الثانية )ط
عمى عنواف الكتاب )المغة العربية(  صفحة الأولى( )ال لمكتاب تحتوي الواجية الأمامية

بالمّوف الأزرؽ، يعموىا شريط أزرؽ مكتوب عميو الجميورية الجزائرية الديمقراطية وأسفميا 
بالخط الأسود القاتـ السنة الثالثة مف التعميـ المتوسط، ولقد شارؾ في تأليؼ ىذا الكتاب 

الذيف أبدعوا وبذلوا قصارى جيدىـ مف أجؿ والإشراؼ عميو نخبة مف الأساتذة والمفتشيف 
محتواه، وقدمت بتصنيؼ أسمائيـ في ىذا الجدوؿ، وكؿ واحد حسب  ريوتسطضبط برنامجو 

 رتبتو ومنصبو في القطاع التربوي:
 الرتبة لجنة التأليؼ

 أستاذ بالتعميـ العالي أحمد سعيد مغزي

 مفتش التربية الوطنية لمغة العربية كماؿ ىشيور

 أستاذ بالتعميـ العالي زرقاف عزوز

 مفتش التعميـ المتوسط لمغة العربية نور الديف قلبتي 

 أستاذ مكوّف لمغة العربية بالتعميـ الثانوي أحمد بوضياؼ

 أستاذ مكوّف لمغة العربية بالتعميـ المتوسط الطاىر لعمش

 الثانويأستاذ مكوّف لمغة العربية بالتعميـ  رضواف بوريجي
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بإشراؼ وتنسيؽ "ميمود غرموؿ" مفتش التربية الوطنية لمّغة العربية وآدابيا،  كؿ ىؤلاء
وثـ تصميمو وتركيبو مف طرؼ نعيمة بف تواتي وتمت مراجعتو العممية مف قبؿ أحمد سعيد 

 وؽ.عز مغزي ومراجعتو لغويا كانت مف قبؿ عبد الرحمف 

 بيانات أخرى: -
/      622ة التّربية الوطنية تحت الرقـ وىذا الكتاب كتاب مدرسي معتمد مف طرؼ وزار 

مف الكتاب  2، )أنظر الصفحة 2017المؤرخ في  06-1، طبقا لمقرار الوزاري رقـ 17ع/  ـ
 المدرسي(.

 بيانات عامة: 1-2
 الحجم: -أ

يظير لي أف ىذا الكتاب جديد مف حيث الحجـ، فيو يتناسب مع قدرات التمميذ 
سـ، 28يولة حممو ووضعو في الحقائب، فطولو يبمغ خاصة في ىذه المرحمة الإعدادية لس

 سـ. 1سـ، وسمكو بػ  20أمّا عرضو فيقدّر بػ 

 نوعية الورق:  -ب
يتميز ىذا الكتاب بصناعة أوراقو وجاذبيتيا وىذا ما يجعؿ التمميذ يقبؿ عميو ويجعمو 

الألواف  يحس بالرغبة في الانتفاع بو، حيث استعمؿ الموف الأبيض فيو المّوف المناسب مع
المتنوعة في كؿ صفحة مف الكتاب وتجعؿ الكتابة واضحة وقابمة لمقراءة، بالإضافة إلى 
تميّز الكتاب بالنصاعة والجاذبية، فيي مف الورؽ المقوى الذي صنع عميو الكتاب، ىذا ما 
 يدفع بميولات ودافعية المتعمـ إلى صفحة الغلبؼ حيث طغى عمييا الموف الأحمر المثير

 .ةلمدافعي
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 التجميد: -جـ
تمت عممية حيؾ الكتاب بالورؽ مف النوع الرفيع والغراء الجيّد وىذا ما يساىـ في 
تماسؾ أوراقو ويثبتيا ويحفظيا مف عدـ إتلبفيا بسيولة، لأف الغراء أحسف مف الخياطة، 
والكتاب المخاط بمجرد تمزؽ صفحتو الأولى الأمامية تؤدي بالضرورة إلى تمزؽ لمصفحات 

 خرى.الأ

 تشكيل الحروف: -د
قاـ المؤلؼ بتشكيؿ معظـ الكتاب وخاصة النصوص القرائية ولكنو لـ يتـ بتشكيؿ 
التدريبات فمعظميا غير مشكمة ومف الملبحظ أفّ الكاتب تعمد عمى عدـ تشكيميا لأنو ييدؼ 
إلى مساعدة الطلبب عمى التمرف المستمر عمى الكتابات غير المشكمة لكي تنمو قدراتو 

مغوية والمعرفية خاصة ما يتعمؽ منيا بالقراءة، لأف النصوص غير مشكمة تدفع بالتمميذ ال
 الاعتماد عمى نفسو لا عمى المعمـ أو المدّرس.

 شكل الغلاف: -ىـ
عبارة عف مادة ممونة بالألواف المختمفة )الأزرؽ، والأصفر والأحمر والأخضر 

واف الفاتحة والمتنوعة تمفت الأنظار وتجذب والأبيض( وىي متناسقة فيما بينيا، كما أفّ الأل
 اِىتماـ الطلبب عمييا وتعطي اِنطباعًا جيّدًا لدى الطلبب.

 مقدمة الكتاب:  -ي
منيجية لأنيا  تبرتعفمقدمة الكتاب  الجيدةوفقا لمعناصر التي تشتمؿ عمييا المقّدمة 

ي أسس ومنطمقات اشتممت عمى كؿ العناصر فذكر المؤلّؼ كيؼ نشأت فكرة الكتاب وعمى أ
ألؼ في ضوئيا الكتاب وذكر خصائص الدارسيف، ولمف أعدّ ىذا الكتاب وذكر نوع المّغة 

طريقة اِستخداـ الكتاب والعلبقة القائمة بيف الكتاب وبيف ذكر )الفصحى أو العامية( وأيضا 
والزمف مصاحباتو مف الأنشطة الأخرى )نشاط التعبير، قواعد المّغة، سند الإدماج، المشروع( 

المخصص لمدرس الواحد وخصائص البرنامج الذي أعدّ لو الكتاب وكذلؾ اليدؼ مف وضع 
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الكتاب، فعمومًا المقدمة جيّدة شممت عمى كؿ النقاط الأساسية التي تراعي فيو الخصائص 
المنيجية إلا أفّ في بعض الأحياف ىناؾ صعوبات في فيـ الشعر وىذا راجع لطبيعة الفرد 

وص المطالعة عمى حساب نصوص الشعر، أي اعتمدت عمى فيـ المنطوؽ عمى حبّو النص
وبصفة عامة يمكف القوؿ أفّ المقدمة خدمة الموضوع، لأفّ جؿّ المواضع التي ذكرتيا تخدـ 
واقع التمميذ المعاش، فيي مستوحاة مف بيئة الاجتماعية وتجعمو يعيش ويفيـ ويتفاعؿ مع 

 (.03محيطو )أنظر الصفحة رقـ 

 رقيم: الت -و
ما يمفت انتباىي ىو طريقة تنظيـ عممية الترقيـ فبالنسبة لمفيرس أدرج فيو تسمسؿ 
المحاور مع كتابو عدد صفحاتيا، وكذا الترقيـ بالنسبة لممحاور، فكؿ محور رقـ معيف، 
وضع في خانات ممونة منيا ما يحمؿ المّوف البنفسجي ومنيا ما يحمؿ المّوف البرتقالي وكذا 

ى غير ذلؾ مف الألواف المستعممة، كما نجد الترقيـ بالنسبة للؤسئمة والتماريف الوردي، إل
التدعيمية ونصوص المناقشة وكذلؾ نلبحظ أف في أسفؿ الصفحات توجد عدد الوحدات، أمّا 
في صفحة نصوص القراءة فنجد ترقيـ داخؿ النصوص وذلؾ مف شرح لمكممات فكؿ كممة 

ا رقميا حيث يُراد معناىا وكذا إزالة غموضيا، أمّا في صعبة كتب أماميا شرحيا وكتب أيض
 (.7-6)أنظر الصفحة رقـ  ويقصد بو الترقيـ أسفؿ الصفحة فنجد عدد الصفحة

 الألوان:  -ن
إفّ ىذا الكتاب موجو إلى فئة مف المجتمع وىي فئة ترمز إلى الإخاء والمحبة 

ساني والعمـ والتقدـ الاجتماعي والتعاوف والتناىي عف الآفات الاجتماعية والتضامف الإن
فتنوعت بذلؾ الألواف المستعممة فمنيا الألواف الداكنة ومنيا الفاتحة ووضع لكؿ محور لوف 
خاص بو، ىذا دوف أف ننسى الألواف الموجودة في الصور داخؿ الكتاب، والألواف المعتمدة 

كتبت بو حواؼ الصفحات في كتابة العناويف وبعض الأرقاـ أو الكممات وكذلؾ الألواف التي 
" المرسوـ بعنواف "الآفات 1حيث تنوعت الألواف في كؿ مقطع. فمثلب في المقطع "
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" المرسوـ بعنواف "الإعلبـ 2الاجتماعية" استعمؿ فييا الموف الأحمر، بينما المقطع "
 " تحت عنواف: "التضامف الإنساني"3والمجتمع" استخدـ فيو الموف الأخضر، أمّا في المقطع "

أدرج فيو المّوف البنفسجي .ومف ىنا نقوؿ أفّ الألواف الأساسية كميا حاضرة في الكتاب مع 
وجود بعض الألواف الممزوجة وىذا المزح الغرض منو التنويع في استعماؿ الألواف ولفت 

 الانتباه وىذا ما ساىـ في جمالية وجاذبية ىذا الكتاب.

 بنية الكتاب:  -ق
 امحتواىالواضحة ذات المّوف الأسود بالبند العريض، أمّا تميزت النصوص بعناوينيا 

فكتب بخط متوسط وواضح، أمّا عناويف المشاريع فقد تنوعت بيف الأخضر والبنفسجي 
سطر بالنسبة لمنصوص النثرية،  21-20والوردي، وفيما يخص عدد الأسطر فتراوحت بيف 

الكممات ملبئمة وقد شكمت  أما الأنشطة فاِحتوت عمى صفحة في كؿ محور والمسافة بيف
بيف ىذه الكممات مف أجؿ تسييؿ النطؽ مع احتراـ علبمات الوقؼ )الفاصمة،  إيضاح

 النقطة، علبمة التعجب، الاستفياـ(.

 وسائل الإيضاح: -م
استخدـ الكتاب المدرسي عدة وسائؿ ساىمت في نجاح محتواه ومف ىذه الصّور 

 مايمي: 
لكتاب بشكؿ واضح، وىذا مف أجؿ تمكيف التمميذ مف فيـ لقد استغمت في ىذا ا الصورة: -

محتوى المكتوب سواء في جزء النصوص النثرية أو نصوص المطالعة أو الأنشطة التعميميّة 
)التعبير الشفيي: فيـ المنطوؽ، أو التعبير الكتابي: فيـ المكتوب(، ومعظـ الصور ىي 

فيو لكي يقربو منيا ويحتؾ بيا لتكوف  صور فوتوغرافية مستمدة مف واقع المجتمع الذي يعيش
يحاء، فيي صور تخطيطية تعبر عف تراكيب أو أحداث معينة، إذ أف الصور  أكثر دلالة وا 
تساعد التمميذ عمى تنمية مياراتو خاصة القراءة، فيستطيع تصور ما سيحدث وبالتالي 

 طالعة.الصورة أحسف مف ألؼ كممة، فنالت الجزء الأكبر وحيّز خاص في جانب الم
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التي تعرؼ الكتاب بطريقة موجزة ومختصرة حيث تناولت مكوّنات  صفحة المقدّمة: -
الكتاب مف خلبؿ سمسمة النشاطات التعميميّة والتقويميّة المبثوثة فيو والتي يتناوليا التلبميذ 
بتوجيو مف الأستاذ طواؿ السنة الدراسية، كما يتألؼ ىذا الكتاب مف ثمانية مقاطع تعميمية 

لبمس الحياة المدرسية والاجتماعية لمتلبميذ وينجز كؿ مقطع في خلبؿ أربعة أسابيع، ثلبثة ت
لمتعمـ، والرابع للئدماج والتقويـ والمعالجة البيداغوجية. كما تتوالى النشاطات خلبؿ كؿ أسبوع 
ج مف أسابيع التعمّـ عمى نحو كما يمي: التعبير الكتابي والتعبير الشفوي، والغرض مف إدرا

حصة  إدراجالتعبير الشفيي. والغرض مف وأيضا  منو الكتابي :حصة أسبوعية لكؿ نشاط
لكؿ نشاط: الكتابي أو الشفوي ىو التدرب عمى تقنية مف تقنياتو مف خلبؿ ما يتناولو كؿ 

 في رحابة طوال الأسبوعمقطع قصد إنتاج كتابات توافؽ مع النص المكتوب الذي عاشوه 
 التعميمي.  

ؿ ثلبثة أسابيع تعمّيميو يخصص أسبوع للئدماج ينطمؽ مف سنديف: أحدىما ثـ بعد ك
 ؼيظو تمسموع والآخر مكتوب. ليصلب بعدىا إلى مرحمتيف متكاممتيف ىما التدريب عمى 

دماج التعميمّات ثـ تمييا مرحمة أخيرة وىي مرحمة التقويـ النيائي التي يظير مف خلبؿ  وا 
النيائي مف خلبؿ إنتاج نيائي وىو إنجاز المشروع، إنتاج فردي وىو الإنتاج الكتابي 

بالإضافة إلى زيادة الصيد المعرفي ودمج المتعمـ في جو التمدرس ليصؿ بذلؾ إلى مرحمة 
التقويـ قبؿ ما تعممو وىو التقويـ التشخيصي إلى مرحمة أخيرة وىي مرحمة التحصيؿ أي ما 

 بالتقويـ التحصيمي.وتعمّمو خلبؿ السنة الدراسية وىذا ما يعرؼ  أحصاه
ثـ تأتي بعدىا صفحة "أكشؼ كتابي" وىي صفحة تعرّؼ المطّمع عمى الكتاب وكيفية 

 سير الدّروس وطريقة العمؿ فيو، فيي بمثابة مخطط عاـ توضيحي. 
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 ثانيا: المقطع التعمّمي.

 تعريف المقطع التعمّمي: -1

وجود علبقات تربط بيف ىو مجموعة مرتبة ومترابطة مف الأنشطة والميمّات ويتميّز ب
مختمؼ أجزائو المتناسقة وفؽ تدرّج يسمح بالرّجوع إلى التعمّمات القبمية لشخصيتيا وتثبيتيا 
رساء موارد جديدة لدى المتعمّـ قصد الإسياـ في إنماء كفاءتو التعميمية، وجاء  وتوظيفيا وا 

... يفيد تسمسؿ الأفعاؿ المقطع البيداغوجي»في "المنيؿ التربوي" للؤستاذ عبد الكريـ غيب": 
البيداغوجية والتبادلات بيف المدرس وتلبمذتو بغرض الوصوؿ إلى مرمى معيف مؤطر ضمف 
منيجية عامة، حيث أف كؿ مقطع يمتمؾ وحدتو الخاصة والمتميزة  المتطمب بموغو كما 

 .1«يكوف في الوقت نفسو تدريجيا عامًا نحو أىداؼ النشاط البيداغوجي
دؿ المعمومات بيف المدرّس وتلبميذه كما يُعيف في تسمسؿ الأفعاؿ يسمح المقطع تبا

 البيداغوجية وفؽ منيجية منظمة، لأف لكؿ مقطع مميزات تميّزه عف المقطع الآخر.

 مميزات المقطع التعميمي: -أ
يتميّز كؿ مقطع تعميمي مف مقاطع الكتاب بجممة مف الخصائص والمميّزات نميّز كؿ 

 ينفرد بيا ومف جممة ىذه الخصّاؿ ما يمي: مقطع بخاصة أو ميزة 
  يرتبط كؿ مقطع بمحور ثقافي أو اِجتماعي يجوز اِىتماـ المتعمّـ، ويصنع جوًّا نفسيًّا

 واِجتماعيًّا في القسـ خلبؿ تنفيذ تعمّمات المقطع.
 .يستيدؼ المقطع التعمّمي كفاءة مرحميّة وىي مجموع الكفاءات المرحمية لممياديف 
 عيّة اِنطلبؽ وظيفتيا ضبط التعمّمات وتوجيييا لممارسة الفعؿ لكؿ مقطع وض

 التعمّميّ.
 .يتمحور كؿ مقطع حوؿ مشروع ما ينجزه المتعمّـ في أفواج 
 .التلبزـ بيف سيرورة التعمّـ وسيرورة التقويـ 

                                                           
 .658، ص 2عبد الكريـ غريب، المنيؿ التربوي، ج -1
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 .ينّمي المقطع التعميمي كفاءة المتعمـ المرحمية في الإدماج بيف المياديف 

 لتعميميّة:موضوعات المقاطع ا -ب

يتألؼ الكتاب مف ثمانية مقاطع تعمّميّة مرجع بيف المحاور الثقافية منيا، والاجتماعية 
 والنفسية وىي مستمدة مف واقع المتعمّـ وىي: 

 (: الآفات الاجتماعية.01المقطع الأوّؿ )
 (: الإعلبـ والمجتمع.02المقطع )
 (: التضامف الإنساني.03المقطع )
 لعالـ.(: شعوب ا04المقطع )
 (: العمـ والتقدـ التكنولوجي.05المقطع )
 (: التموث البيئي. 06المقطع )
 (: الصناعات التقميدية.07المقطع )
 (: اليجرة الداخمية والخارجية.08المقطع )

استغرؽ كؿ مقطع أربعة أسابيع، ثلبثة منيا التعمّـ والأسبوع الرابع والأخير مخصصّة 
 اريع والمعالجة البيداغوجية.للئدماج والتقوية ومناقشة المش

يتناوؿ الكتاب قبؿ المقاطع نموذجا لمتقويـ التشخيصي تحت عنواف: "أقوّـ مكتباتي 
القبمية" وتناوؿ بعد المقاطع نموذجًا لمتقوية التحصيمي تحت عنواف: "أقوّـ مكتباتي" عمى 

يما في صياغة التقوية الأستاذ توظيفيا في بداية السنة الدّراسية وفي نيايتيا، أو الاستئناس ب
 المناسب مف عنده.

 :تحميؿ لممقطعيف الأوؿ و الثاني 

يبدأ المقطع التعمّمي بصفحة تعّرؼ المتعمّـ عمى ما يستعممّو في ىذا المقطع، بحيث 
تتكوّف مف صورة معبّرة عمّا يحتوي، وترتيب المقطع وعنوانو مثؿ: المقطع الأوّؿ في "الآفات 

عبر عف تواجد مدْمني المخدرات في لقاء تحسيسي بأحد مراكز الاجتماعية" فييا صورة ت
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اِعلبـ وتنشيط الشباب  قصد توعيتيـ بخطورة الآفات الاجتماعية عمى المجتمع والوسط 
وصورة لطفؿ متشرد نائـ في الشارع جراء ما  المدرسي وكذا طرؽ معالجتيا والوقاية منيا،

ت الدافئ ليجد في الشارع، ودور المؤسسات حؿ بو لتعاطيو لممخدرات أدى بو إلى ترؾ البي
التعميمية في الإرشاد وتقديـ النصائح مف أجؿ التقميؿ مف ىذه الأفة. أما في المقطع الثاني 
"الإعلبـ والمجتمع" فييا صورة " لمكروفوف الإذاعة المدرسية " وصور لمصحؼ أو الجرائد 

المجتمع عموما والوسط المدرسي وصور لوسائؿ الإعلبـ مف أجؿ معرفة أىمية الإعلبـ في 
خصوصا، والحاجة إلى تنويع وسائؿ الإعلبـ وضرورة ترشيد استعماؿ وسائؿ الإعلبـ 

 الاحتياجاتوفي المقطع الثالث "التضامف الإنساني" فييا صورة لتمميذ مف ذوي  الحديثة.
اف العادي لكي يشعر الفرد بأف لو مكانة بينو وبيف الإنس الأليالخاصة في مخبر الإعلبـ 

الفاعمة في مجاؿ التضامف وذكر قيمة التضامف في المجتمعات  تالييئاوضرورة تثميف دور 
الأيدي وتضامنيا  اتحادوالمساىمة في تنشيط العمميات التضامنية، وتوجد صور أخرى عف 

 باتحادوصورة اليلبؿ الأحمر وصورة أخرى عف مرضى السرطاف وذلؾ ليعـ التفاؤؿ بينيـ 
 شتراؾ الأفراد فيما بينيـ.وتضافر وا

 اجتماعية*واليدؼ الأساس مف ىذه المقاطع: ىو أف يستخمص ويسجؿ المتعمـ قيما 
في مجتمعو وكذا في حياتو اليومية  والاندماجوتربوية، أخلبقية، تساعد عمى التكيؼ 

 وتطبيقيا عمى الواقع.
لتعميمي مف خلبؿ ثـ تمييا صفحة" أتعمـ" توضح لممتعمّـ ما يستعممو خلبؿ المقطع ا

النصوص المقدّمة، وتقنيات التعبير بنوعيو )الشفوي والكتابي( وعف المشروع الذي سيقوـ 
بإنجاز في نياية أواخر المقطع وجاءت ىذه الصفحة بموف المقطع نفسو.)أنظر الصفحة 

 (.10رقـ
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 محتويات المقرّر الدراسي لمسنة الثالثة متوسط: -2
( مقاطع تتعمؽ 08الكفاءات، حيث يشتمؿ عمى ثمانية )يعتمد الكتاب عمى المقاربة ب

بمحاور ثقافية، وكؿ محور يتكوف مف سمسمة منظمة مف النشاطات التعميميّة مجسدة في 
 شكؿ مياديف وىي: 

نتاجو" حيث لا يتوفر النّص  نشاط التّعبير الشّفيي: يتمثؿ في ميداف "فيـ المنطوؽ وا 
نّما في دليؿ الأستاذ فقط، حيث يقرأ المعمـ النّص المنطوؽ مرة  مكتوبًا في الكتاب المدرسي وا 

أو مرتيف بصوت مرتفع، والمتعمـ بدوره يُصغي ويُسجؿ رؤوس أقلبـ ويكتب ما لـ يفيمو 
أثناء قراءة المعمـ لمنّص ثـ يحاوؿ الاستفسار عنيا فيما بعد، وبعد الانتياء مف القراءة يطرح 

تبادؿ المعمومات مع تلبميذه ويبدأ المعمـ بالأخذ والرد المعمـ أسئمة لفيـ النّص ومناقشتو، وي
لمعرفة مدى تجاوب التلبميذ معو وكذا قدرتيـ عمى استيعاب ما قالو، ليصؿ في الأخير إلى 
صوغ أو صياغة الفكرة العامة وكتابتيا عمى السبورة مف قبؿ المتعمميف، ثـ استخراج أىّـ 

مغزى العاـ، ثـ يطمب المعمـ مف التلبميذ إعادة القيـ الإنسانية والاجتماعية مف النّص ال
 صياغة محتوى النّص شفييًا مع توظيؼ الظواىر المغوية المدروسة سابقًا.

 * دراسة محتوى بعض نماذج الكتاب:

"أصغي وأتحدث" في درس" الأفة الميمكة": يقوـ المعمـ بوضع المتعمـ في  (:1نموذج رقم )
لأسئمة المشوقة قصد بث الفضوؿ والإثارة حوؿ وضعية مشكؿ ذلؾ بطرح مجموعة مف ا

موضوع النص وبعد حؿ ىذه الوضعية  يتـ التصريح بعنواف النص المراد دراستو وكتابة 
عنوانو عمى السبورة بعد ذلؾ قراءة النص قراءة صامتة مف طرؼ المتعمميف بعدىا يطرح 

وكتابتيا عمى السبورة، ثـ  المعمـ أسئمة حوؿ المعنى العاـ لمنص، ثـ تكويف فكرة عامة لمنص
ثانيا. ثـ تحديد  ولقرائيتقراءة النص قراءة جيرية أولا مف المعمـ، ثـ اختيار بعض المتعمميف 

وفي الأخير يتـ  فقرات النص وقراءة كؿ فقرة عمى حدة واستخراج الأفكار الأساسية لمنص،
 استنتاج قيـ انسانية واجتماعية مف خلبؿ النص.
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 كتاب:طريقة تناول ال -3
 الكتاب المدرسي:-

كما سبؽ حديثي عف الكتاب وتطرقت عميو عمى أنو وثيقة تربوية تعتمد في جؿّ 
التعمّمية، إنّو وثيقة مصحوبة برسوـ وصور توضيحيّة متنوعة وتيدؼ  -العمميّات التعميمية

 .والارتقاءإلى الدفع بعمميّة التعمّـ إلى أبعد حدود النجاح والتطوّر 
سي وظائؼ متعددة ومتنوعة أىمّيا: الوظيفة الإخبارية والوظيفية ولمكتاب المدر 

 التعميميّة، ووظيفة التمريف والتدريس، والوظيفة التقويمية.
الكتاب المدرسي ترجمة لممنياج الدراسي في سمسمة مف النشاطات التعميميّة  نييع

يُعتبر الكتاب المدرسي وسيمة  التعمميّة، والنّشاطات التّقويميّة، المترتبة في مقاطع تعمميّة، كما
مف وسائؿ التعميـ عمى غرار الدليؿ والقرص وينبغي لممؤلؼ أف يختار لأركاف الكتاب وفقراتو 
عناويف مناسبة بحيث تكوف في مستوى فيـ المتعمميف مف جية ودالة عمى مضموف 

لغة الكتاب" بيداغوجي وديداكتيكي مف جية ثانية، يمكف أف يسمّي مجموعة ىذه العناويف بػ "
 والتي تندرج ضمنيا جممة مف المقاطع والمحاور وفؽ عنواف محدد يحدّد الكاتب.

 يعتمد عميو الأستاذ في سيرورة الدرس وتنظيميا. دليل الأستاذ: -

 ثالثا: ميدان التعمّم.
الميداف في تعمّـ المغة ىو المجاؿ التعمّمي الذي تندرج ضمنو كفاءة ختامية، سواء في 

 أو في الكتابة، وأيضا في التمقي أو في حالة الإنتاج.المشافية 
نتاجو، وميداف فيـ المكتوب،  وعميو، فمياديف تعمـ المغة ثلبثة ىي: فيـ المنطوؽ وا 

 وميداف الإنتاج الكتابي.
 أما ىذه المياديف الثلبثة في الكتاب، فتنظـ عمى النحو الآتي:
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نتاجو: -أ  فيم المنطوق وا 
دؼ كفاءتو الختامية "الإصغاء والتحدث" أي "التعبير الشفوي" ىو الميداف الذي تستي

ويتناوؿ في بدايتو الأسبوع البيداغوجي خلبؿ حجـ زمني أسبوعي يساوي ساعة واحدة، وقد 
اِخترت لمدلالة عميو في الكتاب: عبارة عمى لساف المتعمـ ىي "أُصفي وأتحدَّثُ" ومف الألواف 

"الأخضر" وأيقونة مكبر الصوت)  (.رمز

 فيم المكتوب:  -ب
ىو الميداف الذي تستيدؼ كفاءاتو الختامية قراءة النصوص المكتوبة وفيميا وتحميميا 
واِستثمارىا، ويتناوؿ الوضعية التعميمية الجزئية الأسبوعية، بحجـ ساعي يساوي ساعتيف 

يا اثنتيف في الأسبوع، ويشمؿ حصتيف متواليتيف تتمحوراف حوؿ النص المكتوب: الأولى من
النص في مجاؿ  لاستثمارلقراءة النص قراءة مشروحة ودراستو دراسة أدبية، والحصة الثانية 

 قواعد المّغة.
وقد اِخترت لمدلالة عميو في الكتاب: عبارة عف لساف المتعمـ ىي: "أقرأ نصي" ومف 

 الألواف "الأزرؽ" وأيقونة الكتاب المفتوح )     ( 

 المكتوب:  إنتاج -جـ
ياديف تناولا في الأسبوع بحجـ ساعي يساوي ساعة واحدة وتناوؿ حصتو ىو آخر الم

 الوحيدة تقنية مف تقنيات التعبير وتكمؿ بالإنتاج.
وقد اِخترتا لمدلالة عميو: عبارة عمى لساف المتعمـ ىي "أكْتُبُ" ومف الألواف "البُني" 

 (.وأيقونة القمـ بيف الأصابع )
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 رابعا: لغة الكتاب.
سرد توضحي لما تدؿ عميو أىـ العناويف المستعممة في الكتاب، حتى يكوف فيما يمي 

 الأستاذ عمى دراية مسبقة ليا: 

 مدلولو العنوان

 أقوـ بمكتسباتي القبمية 

 (8)ص 

نموذج لمتقويـ الشخصي، يمكف للؤستاذ استعمالو أو البناء عمى 
 منوالو

 لمنمط التعميميصفحة تضـ ثوابت الوضعية المشكمة الإنطلبقية  أتعمـ

نتاجو أصفي وأتحدث  ميداف فيـ المنطوؽ وا 

 الوضعية الجزئية الأسبوعية أحضّر

 ميداف فيـ المكتوب أقرأ نصي 

 ميداف إنتاج المكتوب أكتُبُ 

أنتج )التي في صفحة 
 نتاج المكتوب(

 حؿ الوضعية الجزئية الأسبوعية

 نشاطات الإدماج الآف أستطيع

 أُنتجُ )التي في صفحة
 الإدماج(

 حؿ الوضعية المشكمة الانطلبقية

 أُقوّـ اِنتاجي
الوصفية الإدماجيّة التقويمية )وصفية جديدة مف عائمة الوضعية 

 المشكمة الإنطلبقية(.

أقوّـ مكتسباتي )ص 
169) 

 نموذج لمتقويـ التحصيمي

 يمكف للؤستاذ استعمالو أو البناء عمى منوا
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 ممات.خامسا: التدرج السنوي لبناء التع
 التدرج السنوي لبناء التعممات:

ىو مخطط عاـ لبرنامج دراسي، ضمف مشروع تربوي، يقضي إلى تحقيؽ الكفاءة 
الشاممة لمستوى في المستويات التعميمية، انطلبقا في الكفاءات الختامية لممياديف، ويبني 

 عمى مجموعة مف المقاطع التعميمية المتكاممة.
 اء تعممات السنة الثالثة متوسط.وفيما يمي التدرج السوي لبن

 (9-8أنظر إلى المخططات التالية: في الممحؽ )
 إيجابيات وسمبيات الكتاب:

 سمبيات الكتاب -ب إيجابيات الكتاب -أ
معظـ النصوص ىي نصوص وصفية اِحتوت  -

عمى مختمؼ القيـ الاجتماعية والأخلبقيات واِرتبطت 
 بحياة الفرد والمجتمع.

ص بكتابة بارزة وواضحة تمكف اِمتازت النصو  -
التمميذ مف قراءة النص مف بدايتو إلى نيايتو دوف 

 عند.
ركز الكتاب عمى استخداـ الصوّر التوضيحية  -

التي اِمتازت بمختمؼ الألواف المعبرة عف مختمؼ 
 الصفات المثيرة للئنتباه.

استخداـ الكاتب لممحاور التي تتماشى مع تطور  -
 ثة المادة وغزارتيا.العصر حيث تميزت بحدا

تمعب الصور الفوتوغرافية خاصة الواقعية مثؿ  -
"، الفخار( دور في إيصاؿ F)الجرائد، رمز فايسبوؾ "
 المعاني إلى المتعمميف.

معظـ النصوص نثرية، تمتاز بالطوؿ،  -
فيي تحتوي عمى أكثر مف صفحة، وىذا 

 ما قد يشعر التمميذ بالممؿ.
معظـ المغة المستعممة صعبة في  -

الأحياف وىي لا تتناسب مع مستوى 
التلبميذ وىذا يتطمب في بعض الأحياف 
استعماؿ القواميس للبسترادة والشرح الأكثر 

 لمكممات الصعبة.
الإكثار مف نصوص المطالعة والتي  -

تأخذ الجزء الأكبر مف المقرر الزّمني ممّا 
تجعؿ الفرد مملًب مف نوعية تمؾ 

 النصوص.
تعبير المُحيمة أسبقية نصوص ال -

 للبستكشاؼ عمى نصوص المطالعة.
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 الاقتراحات المقدمة:
 .اِدراج بعض النصوص والمحاور التي تتماشى مع تفكير وشعور التمميذ 
 .اِعطاء قيمة كبرى في ترقيـ المحاور في مطمع السنة الدراسية 
 راـ الغير( اِدراج محاور ىامة منيا: محور الوطف، محور البيت والأسرة )الوالديف واِحت

 وحب الوطب.
  .التقميؿ مف الدروس المكثفة والتي تستغرؽ وقت أكبر مف الحجـ الساعي المقرر 
  بما أننا في بمد إسلبمي وعربي فلببدّ مف إدراج لمنصوص التي تحدث عف الأنبياء

وكذا الأعياد الدينية التي تحتفؿ بيا شريحة المجتمع وخاصة في وسط المدرسة 
فاؿ بو قصد تخميد ما قدّمو الأمجاد وتعريفيـ عمى أعماليـ في سبيؿ بإدراج يوـ للبحت

 التضحية مف أجؿ وطنيـ.
 
 



 

 
 

 خاتمــــــة
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 خاتمة:
وفي الختاـ أحمد الله تعالى الذي وفقني في إعداد ىذه المذكّرة التي حممت عنواف: 
ـ "دور الكتاب المدرسي في إنجاح العممية التّعميمية التعممية"، والذي يندرج ضمف بحوث عم
 التربية والمعرفة، والذي برزت مف خلبلو أىمية الكتاب المدرسة في حدوث عممية التّعميـ.

ومف خلبؿ دراستي ليذا الكتاب، وأىّـ ما جاء فيو توصمت إلى مجموعة مف النتائج 
 والمتمثمة فيما يمي: 

  كبيرة  أىمية اذالكتاب المدرسي ىو السند التّعميمي لكؿ مف المعمـ والمتعمـ لأنو يعتبر
 ولو وظائؼ متعددة.

  اِستراتيجية تأليؼ الكتاب المدرسي عممية صعبة ليست بالأمر السيؿ والييّف وىي
عممية معقدة ومركبة تشارؾ فييا جيود معظـ التخصصات والييئات والمؤسسات 

 التّعميمية.
  نجاح عمميّة التعميميّة مرىوف بنجاح استراتيجية إعداد الكتاب المدرسي وتفاعؿ

لبميذ معو، لأنو حمقة الوصؿ بيف المعمـ والمتعمـ، وعميو فيو ركيزة العمميّة الت
 التّعميميّة.

  )اِستراتيجيّة الكتاب المدرسي فكرة مصممة وفؽ النظاـ الجديد )المقاربة بالكفاءات
 والذي جاءت بو الإصلبحات التربوية في مجاؿ التعميـ.

 المتعمميف وتحقيؽ الأىداؼ التعميمية  يساىـ الكتاب المدرسي في تنمية الاتّصاؿ بيف
 عمى درجات كبيرة مف التفوؽ والتحصيؿ العممي.

 بجممة مف الاقتراحات ونذكرىا فيما يمي:  يوصأوفي الأخير 
 .)التقميؿ والتخفيؼ مف حجـ الكتب المدرسية لتلبميذ المرحمة الإعدادية )المتوسطة 
 حيطة بالتمميذ.التنويع في النصوص المقترحة وربطيا بالبيئة الم 
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  ضرورة القياـ بالرقابة لمكتب المدرسية وخاصة ما يتعمؽ الأمر بالأخطاء المعرفية
 والمغوية.

  ،عمى الييئات المختصة القائمة عمى تأليؼ الكتب المدرسية القياـ برحلبت ميدانية
اِستطلبعية لمكتب المدرسية في مراحؿ إعدادىا إلى مرحمة الإخراج ليتسنى ليـ معرفة 

 ؿ المراحؿ التي يمرّ بيا الكتاب أثناء تأليفو وطبعو.ك
  التعميمية  يةاالغالحرص عمى التخطيط الجيّد والأمثؿ لاستخراج كتاب مدرسي يحقؽ

 المنشودة والارتقاء بو إلى مستوى أفضؿ.
وىكذا لكؿ بداية نياية، وخير العمؿ ما حَسُفَ آخره، وخير الكلبـ ما قؿّ وذؿّ، وبعد 

متواضع أتمنى أف أكوف قد وفقت ولو بجزء قميؿ في سرد وتوضيح العناصر ىذا الجيد ال
 .لعمؿاالسابقة بصورة تميؽ ثمرة جيد وبحث 
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 ممخص:
 –"دور الكتاب المدرسي في إنجاح العممية التعميمية التعممية  :ىدفت الدراسة التي بيف أيدينا بعنواف
التي تجري عمييا العممية  طإلى إبراز أىـ النقا أنموذجا" -كتاب المغة العربية لمسنة الثالثة المتوسط

التعميمية التعممية داخؿ القسـ بكونيا عممية تفاعمية اتصالية تحدث بيف العناصر المكونة لموضعية 
ومتعمـ ومعرفة وطريقة، حيث تشكؿ عممية اتصاؿ وتفاعؿ بيف المعمـ والمتعمـ مف  البيداغوجية مف معمـ

 جية، وبيف المعرفة والطريقة مف جية أخرى لتشكؿ في الأخير حمقة متسمسمة بيف ىذه العناصر.
 تخذىاية الأساليب التي عويندرج بحثي ىذا بشقيو النظري والتطبيقي ضمف محاولة البحث في طبي

غة العربية ودورىا في زيادة مردودية التحصيؿ الدراسي عند تلبميذ السنة الثالثة مساتذة الأاتذة خاصة الأس
المتوسط. وخمصت ىذه الدراسة إلى تجميع بنؾ مف المعمومات وفتح المجاؿ أماـ الدراسات التي تيتـ 

 عمى العممية التعميمية. بالعلبقات التفاعمية التي تحدث بيف العناصر التعميمية داخؿ القسـ وتأثيرىا
: الكتاب المدرسي، العممية التعميمية، تفاعمية واتصالية، الوضعية البيداغوجية، الكممات المفتاحية
 حمقة متسمسمة، النظري، التطبيقي. ،التحصيؿ الدراسي

Résumé : 

L'étude entre nos mains intitulée : "Le rôle du manuel dans la réussite du processus 

d'enseignement et d'apprentissage - Le livre de langue arabe pour la troisième année 

intermédiaire - en tant que modèle" visait à mettre en évidence les points les plus importants 

sur lesquels le processus d'enseignement-apprentissage se déroule au sein du département car 

il s'agit d'un processus interactif et communicatif qui se produit entre les éléments constitutifs 

de la situation pédagogique d'un enseignant et d'un apprenant, connaissances et méthode, où 

un processus de communication et d'interaction entre l'enseignant et l'apprenant d'une part , et 

entre savoir et méthode d'autre part, pour former au final un maillon de chaîne entre ces 

éléments. 

Cette recherche, à la fois théorique et pratique, s'inscrit dans la tentative de rechercher la 

nature des méthodes adoptées par les enseignants, en particulier les enseignants de langue 

arabe, et leur rôle dans l'augmentation de la rentabilité de la réussite scolaire chez les élèves 

de troisième année intermédiaire. Cette étude a conclu en constituant une banque 

d'informations et en ouvrant la voie à des études qui s'intéressent aux relations interactives qui 

s'établissent entre les éléments éducatifs au sein du département et leur impact sur le 

processus éducatif. 

Mots-clés : le manuel, le processus éducatif, interactif et communicatif, la situation 

pédagogique, la réussite scolaire, une série d'épisodes, la théorie, l'application. 




