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 شكر وعرفان
 

والتقد  بجزيل  أتقدّم العون،  الشّكر  نعم  الذي كان لي  المشرف "بن دحمان"  ير للأستاذ 

  بها   الدقيقة التي أسهم  ه والمرشد، في هذا البحث والذي لم يبخل عليّ بتوجيهاته، وملاحظات

  في إثراء هذه المذكّرة.



 

 ــــــــداء ـــ ـــإهــــ
 

 المتواضع:أهدي هذا العمل 
 صبيحة". الأخلاق الجيّدة "أمي الحبيبة وعلّمتنيإلى الغالية التي ربتني، 

 إلى الغالي، الذي حثني على طلب العلم، والنجاح "أبي محمد". 
 أطال الله في عمرهما.                         

ه  لمسار، زوجي العزيز "خير الدين" حفظإلى من ساندني، ووقف إلى جانبي خلال هذا ا
 الله.

 رة.د، وجوهواتي: شريف، شهرزاخ كل ألىإ
 إلى خالتي صبرينة وبناتها: وردة، شيماء، ملاك.

 إلى كلّ أفراد عائلتي بن بحوش وعائلة زوجي "كريمي". 
 إلى كلّ من ساندني من قريب أو بعيد. 
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 مقدمة:  
ذه الحياة، كما يقوم  المجهول في ه  فواكتشا  معرفةلى الإد  و نسان منذ الوج  إكلّ   يسعى

وسيلة فعالة    هياعتماده على اللّغة التي  الفرد بإثبات وجوده في المجتمع الذي يعيش فيه ب 
ذاته دي  الإنسان  بها  والتعارف  يعيش  الفرد  و ،  رك  التبادل  أساس  على  المجتمع  هذا  في 

 للمستمع والتأثير فيه. ل رسالة معيّنة م واللّغة بهدف إيصاالكلا والاشتراك مع غيره عن طريق 
الاست  دراسة  حول  بحثنا،  موضوع  من  جزء  فالمتكلم  عيتمحور  التعليم،  في  ودورها  ارة 

ارة لها دورٌ فعالٌ في مجال التّعليم  عفالاست   يستعمل اللّغة وفق ظروف زمنية ومكانية معيّنة.
وليس يستعملها  المتعلم    لأن تعتبر راااختي   ضرورة  أنّها  كما  ال  ،  ارّئي المحرّك  يساعد  سي  لذي 

 البشري. الإنسان في فهم التمثيلات الذّهنية الموجودة في الفكر
في موضوع    واخترنا  تخدم  التي  العلمية  للمعايير  طبقًا  مدوّنة  المتواضع  البحث  هذا 

والجغرافيا   تاريخارات الموجودة في كتب العدراستنا، حيث وقع اختياري على استخراج الاست
 سط. و للطور المت والعلوم 

الإجابة   سنحاول  البحث  هذا  خلال  التالي  عن فمن  المحوري    هم ست كيف    : السؤال 
ى فعاليتها في  ، وما مدالتّعليميةالنّصوص    بناء  في  ذهنية  ليةآالتصورية بوصفها    ستعارةالا

 اللغة.  من خلال المختلفة   العلمية  توصيل المعارف
الت  الدّوافع  الموضو تي جعلومن  الموضوع  سات في  الدّرا  ي نقص ع هني أختار هذا  هذا 

 ي. رف أثري رصيدي المعتجربة جيّدة، ومن أجل أن  لاكتشافورغبتي الملحة  
هذه الإشكالية، هو منهج معرفي وأسلوب    عن وعليه فإن المنهج الذي تقتضيه الإجابة  

 وصفي تحليلي. 
  مبحثين،   في كلّ فصل    ن فصلي و بعض التعريفات،  خصصته ل مدخل    إلىالبحث  سمت  ق

فيه  ل  المبحث الأوّ   ت فيتحدّث ،  ")الإدراكية(  اللّسانيات المعرفيةحول  "ل  وّ الأ  عنونت الفصل
المعرفيةتعريف    نع الثاني  هاوميدان  هاوأسس  هاوأقسام  اللّسانيات  المبحث  أما  فيه  ف،  تحدّثت 

 ات.    ي على اللّسانيات والتعليم 



 

 

الثان  يأتي   ثم بعنوان  الفصل  التصوّريةلاستعا حول  "ي  تعريفات    "ارة  عن  فيه  تحدّثت 
 . التصوّرية واستخدامها في النّصوص العلمية التعليمية ستعارةالاومستويات وتطبيقات نظرية 

ا  وفي الأخير ختمت بخاتمة  إليها من البحث  التي توصلت  النتائج  أهم  فيها  ستعرضت 
 لبحث. خلال ا

كن  الصعوبات  بعض  واجهت  فقد  البحوث  الوككل  هذه  مثل  في  المراجع  مواضيع،  درة 
 وضيق الوقت. 

 



 

 

 

 
 

 

 

 مدخل
 رفي ــــــم المعـــــالعلحول  



  الحقائق فهو وفهم إدراك  حوله  يدور  ، ومعرفة كلّ ما  للاكتشافلقدم  ايسعى الإنسان منذ  
الع طريق  عن  وهذا  المجهول  كشف  عن  جاهدًا يبحث  يسعى  فالفرد  الذات،  وتطوير  قل 

المعلومات   على  بالت   واكتسابهاللحصول  القيام  خلال  والملاحمن  والتأمل  لهذا  ظات.  جارب 
 الم.ذا العمبتغاه في فهم ومعرفة خبايا ه  يجب على الفرد أن ينمي قدراته لكي يصل إلى

 المعرفة لغة: 
لعرفان"، قد ورد في تاج العروس  فهي مشتق من مادة "ع"، "ر"، "ف"، ومثلها كملة "ا»

هنا،  لأثره، والمقصود بالإدراك  معرفة" تدل على إدراك الشيء بتفكير وتدبر  على أنّ كلمة "ال
العلوم أو دقيق القابل  ة أن يتوصل إنسان على علم من    كها عنة إدرامن الحقائق بالجزئيات 

الخمسة الحواس  ون1« طريق  ندرك  أنّ  هو  المعرفة  بأن  يعني  وهذا  بواسطة  .  الأشياء  عي 
ت  عملية  وهي  بشكل  التفكير،  الأشياء  فهم  إلى  بها  طريق  توصل  عن  وهذا  الحواس  دقيق 

والتي  و تتمثل    الخمس  والرّؤية  الشّم  الحو افي  فهذه  والتذوّق،  في  اللّمس  كبيرة  أهمية  لها  س 
 . معرفةال عملية

 المعرفة اصطلاحًا: 
  ي الإطـلاع عـلى الـوقــائـع أو الحقـائــق أوأمـا مـعـنى المعرفـة فـي الاصطـلاح فهـو يعـن»

ك البيانات والمعلومات  د يراد بالمعرفة هو إدراوق،  ي صتقال  من  المبادئ سواءً من الدّراسة، أو
التي  والإر  والأفكار  المجيشادات  يمتلكها  أو  الإنسان  فحملها  سيا تمع  وتاريخي  ي  دلالي  ق 
 .2« محدّد 

ذه حالة  أنّها  على  هنا  المعرفة  يتعتبر  المعلومات  من  خاص  بميدان  تتعلق  متلكها  نية 
أ  ما  كلّ  فالمعرفة هي  المجتمع،  داخل  الإنسان كالإنسان  فحياة  أنا،  بالسّعي  عرفه  مليئة  لها 

 
الإسلامية   جامعةال  في آسيا،  الإسلاممجلة  وأثره في إدارة المعرفة،    التصوّر الإسلامي للعلم محمد الباقر حاج يعقوب،    - 1

 5، ص 2011  ،4عدد  مية بماليزيا،العال
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أجل   من  السّبل  أفضل  عن  يواجهه  إوالبحث  ما  كلّ  واِستيعاب  فيويعتر دراك  حياته    يه 
 اليومية. 
ة والفكرية التي تنهمك فيها من أجل  يحيل مصطلح "المعرفة" إلى تلك الأنشطة الذهني »

يحال    هذه الأنشطة التي  ،حساساتمعارف من خلال عملية التفكير، والتجارب والإاكتساب ال
باسم   مثلإليها  أيضًا  علي م"الإدراك"  نعثر  المعجم    ها  عنفي  الصّادر  غة  اللّ   مجمع  الفلسفي 

بأنه "المعرفة"   ، ويحدّده(Cognition)العربية الذي جعل هذا المصطلح )الإدراك( مقابلًا للفظّ  
المجرّد   وإدراك  الحسي  الإدراك  ويشمل  معانيها،  أوسع  )معفي  أمّا مصطلح  رفة(  والكلّيات، 

ذات حركة  بين    تّصالدّدها بأنها ثمرة التقابل والاح فيجعله مقابلًا للّفظ الانجليزي والفرنسي وي
 .  1« وموضوع مدرك

ه المعرفة  أنّ  نفهم  النص  هذا  خلال  طر من  عن  الحقائق  وفهم  والوعي  الإدراك  يق  ي 
ا خلال  من  المعرفة  وتتكوّن  ذهني  نشاط  وهي  طالعقل،  عن  وهذا  المعلومات  ريق  كتساب 

فالمع والاطّلاع،  والتكامل  والخبرات  بها  ر التّجارب  يهتم  التي  المفاهيم  من  من البشر فة  ذ  ية 
اهتم حيث  الأولى،  والمفكر   العصور  الفلاسفة  الاو بها  زال  وما  عصرنا   بهاهتمام  ن،  إلى 

 طّب والبيولوجيا. علوم مختلفة منها الفلسفة، علم الأعصاب وعلم النفس وال  ضمنالحاضر 
الم دورً تلعب  فلا  عرفة  الإنسان،  حياة  في  وهامًا  مركزيًا  في ا  ندخل  أن  العلم مكننا  ي 
،  القديم  تمام بالنشاط المعرفي للإنسان كان مدار بحث منذذكر المعرفة، فالاه  المعرفي دون 

م كان  فهو  المختلفة،  الفكر  وأنشطة  الانتباه  وعمليات  بالمعرفة  البشرية  اهتمت  حلّ  حيث 
 مى. القدا ةمنهم أفلاطون وأرسطو وأيضا المسلمون والفلاسف ن  ي ي اهتمام كلّ من اليونان

لمصطلح ع» أوّل ظهور  السب يعود  منتصف  إلى  معرفي  لسنة  لم  تحديدًا  ويعود  عينات، 
ن استعملا هذا  ي الكتابين اللّذ  تشل هارشباش فهما يذكران إسميشتال ومب   ، وحسب وليام1975

  أمّا  . (Exploration in cognition)  ات في المعرفةة، فالأوّل بعنوان استكشافالمصطلح لأوّل مرّ 

 
 . 28، ص 5201والتوزيع، نشر لل، رؤية  1عمر بن دحمان، نظرية الاستعارة التصوّرية والخطاب الأدبي، ط - 1
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، وعالم النفس المعرفي  (Daniel Bebrow)نيال بوبراو  ادالحاسوب    عالمألفه  فاب الثاني  الكت 
كولين  التمثيل    (Aallan Collins)  زألان  المعرفي  والفهم،بعنوان  العلم  في    دراسات 

itive science)rstanding=studies in cogn)Représentation and unde »1. 
مات كثيرة في فتح  حيث كان لهذه الشّخصيات إسها  معرفي، لهذه الدراسات الأولى للعلم ا

 العلم لكي يزدهر أكثر.  الطريق لهذا
  منهم في بمجموعة من الباحثين من أوساط علمية مختلفة،  در العلم المعر يرتبط ظهور بوا

في انبثاقه وأرخ لميلاده بيوم    سهام كبير والذي له إ  (George Miller)النفس جورج ميلر  عالم
لان نوال، وهربرت سيمون، واللّساني نوام  ي أ. وأيضا قدّم العالم الحاسوب 1956بر  م سبت   11

 . 2كل منهم مجاله إلى وجهة أكثر معرفية  شومسكي أعمالًا أعاد بها 
  والتذكر فهووأنشطة التفكير والإدراك    يهتم العلم المعرفي بدراسة بنية العمليات العقلية، 

كعل وظهوره  انبثاقه  يعود  جديد  ت   معلم  يشمل  أي  المعرفية،  بالجوانب  الجوانب  لك  مختص 
التخطيط واتخاذ القرارات  متعدّدة كالمرتبطة بالوظيفة الذّهنية، فالذّهن يؤدي أنشطة ووظائف  

الذهن.   إلى  تعود  عمليات  فكلّها  لا»والتعقل  جورج  مي كيويحدّد  بأنه  المعرفي  العلم  دان  وف 
تخصصّا  جديد في  الذّهن  عن  عرف  ما  مع  النفس،    تترافق  علم  في  متعدّدة  أكاديمية 

ال3« سانيات، والأنثروبولوجيا والفلسفة وعلم الحاسوبللّ وا نَفْهم أنّ  لم ينشأ    علم المعرفي علم . 
ريبي والبعض  ا تج بعضهعدّة تخصصات،    بالجمع بين كان    فانبثاقهمن عدم ولم ينشأ لوحده  

 . ي والبعض الآخر تأملي يقطب الآخر ت 
ه خاص به،  يقوم على اتجاي ليس تخصصًا  لتقى أنّ العلم المعرفمولقد توضّح في هذا ال

ذكر علم الحاسوب وعلم النفس، فهذا  فهو مسعى لعدّة تخصّصات ومن هذه التخصّصات ن 
المجال، و العلمان لعبا دورًا   انحدر    ايته قوية، ثمالتي كانت بدعلم الأعصاب  كبيرًا في هذا 

 
 . 28ي، ص ة الاستعارة التصورية والخطاب الأدبعمر بن دحمان، نظريينظر:  - 1
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أخرى منها   اللّسانيات بصفة مثيرة ثم ظهرت فروع  ازدهرت دوره في السنوات الأخيرة في حين 
 . 1الأنثروبولوجياالفلسفة وعلم الاجتماع و 

ا لعلم  اليعني أن  المعرفي فهذه  لحاسوب وعلم  العلم  نّفس مكانة وأهمية كبيرة في مجال 
ل الباالتخصصات  منها  تطو جأ  إلى  احثون  النظريات  تتبنى  ير  أنها  حيث  بالذّهن،  لمتعلقة 

الذّهنو جديدة    طرائق لدراسة  وأن  لدراستها،  كما    مختلفة  التخصّصات  لتلك  تداخل  هناك 
 لب جهد كبير. يتط

 ه التخصّصات، في أوّل هذه التخصّصات:ا موجزًا لأهمّ هذوفيما يلي نعطي شرحً 
المعرفي    - النّفس  فروع »علم  أحد  النفس    هو  يعاعلم  الذي  السّلوك العام  نماذج  لج 

كثر من خمسين فرعًا. وأنّ سان المختلفة والتي تتجاوز حاليًا أن حياة الإالإنساني في مجالات  
جعل من علم النفس أحد العلوم  دى لها هذا العالم  السّلوكية التي يتصاهر النفسية و تعدد الظو 

 . 2« عله مع المجتمع الحديثاته وتعقد تفا، وتعدّد خبر طوّر الإنسانالمتجدّدة والمتطوّرة تبعًا لت 
التّعريف يفه النفس المعر   ممن هذا  المع  في يقوم بدارسةبأن علم  أنه  العمليات  رفية إلى 

المعرفة مع  التّعامل  فهم  تحقيق  إلى  والانتباه يسعى  كالذّكاء  مختلفة  قدرات  له  فالإنسان   ،
المشكلاوالتع الرّف والتذكر وحلّ  اليومية  تعتريه فيت  يهتم  حياته، فعلم    تي  المعرفي  النفس 

 ماء لهذا التخصص:  لها وتنظيمها. كما نذكر تعاريف العلي وم بتحلبهذه المعارف ثم يق
النفس المعرفي على تاب في علم  صاحب أوّل ك»:  (Neisser, 1967)تعريف نِيْسَرْ    -1

  وكيف   غامالدّ   الحسيّة إلى  خل المعلوماتأنه العلم الذي يدرس العمليات التي من خلالها تد
 . « في مجالات الحياة اليومية  تنظيمها وتخزينها واستعادتها واستخدامهايتم  

أندرستعري   -2 البنية» :  (Anderson, 1995)ون  ف  يدرس طبيعة  الذي  العلم  أنه    على 
 . «جالات حياته اليومية المعرفية للإنسان وكيفية تعرّفه في م

 
 . 28، ص السابقينظر: عمر بن دحمان، المرجع  - 1
 . 21المسيرة للنشر والتوزيع، ص   يق، عمان، دارتّطبالعتوم، على النفس المعرفي النّظرية وال ينظر: د. عدنان يوسف - 2
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ستير   -3 الذ» :   (Sternberg, 2003)رغ بن تعريف  العلم  أنه  إدراك على  مع  يتعامل   ي 
 . 1« ذكرهم حول المعلومات من حولهم ت الناس وفهمهم، وتعلّمهم، و 

ا خ   من بدراسة  يقوم  المعرفي  النفس  علم  بأن  نستنتج  التعاريف  هذه  كلّ  لعمليات  لال 
بتنظي يقوم  حيث  الدّماغ،  داخل  يحدث  وما  للإنسان،  وتخزينهاالمعرفية  وترتيبها    مها 

 وقت المناسب. ترجاعها في الواس
ة  المكوّن العمليات الحيوية والمناحي    ةهو مجال أكاديمي يهتم بدراس»علم الأعصاب:    -
ة يعني الإجابة على  فة، مع التركيز الخاص على الاتصالات العصبية للعمليات العقلي للمعر 

الم الأنشطة  عمل  بكيفية  المتعلقة  تح الأسئلة  كيفية  أو  اعرفية  الدّارات  في كم  بها    لعصبية 
يع الن الدّماغ،  علم  من  فرعًا  المعرفي  الأعصاب  علم  وعد  مع  لفس  متقاطعا  الأعصاب،  م 

النفس  اختصاصات أخر  الحيوي وعلم  النفس  الفسيولوجي  المعرفي، وعلم  ى مثل علم  النفس 
 . 2« دانيوعلم الأعصاب الوج 

دو  تلعب  الأعصاب  أنّ  كما  واسع،  مجال  الأعصاب  علم  فيإنّ  كبيرًا  ودورً   رًا  ا الدّماغ 
في  كبي   حيويًا  أهمية  العلم  ولهذا  المعرفي،  فيالمجال  يقوم    رة  فهو  البشرية  المعارف  تشكيل 

 عصبي. هتمام بكيفية تنظيم وعمل الجهاز البالا
 Neuroscienceة يعـد علـم الأعصابطار العام للعلوم المعرفي في الوقت الرّاهن وفي الإ»

: علم النفس  ة، من قبل وله فروع عدّ   لنظام العصبي، عصبي( دراسة ل)أو مبحث الجهاز ال 
،  (Devlopment neurobilogy)، والبيولوجيا العصبية التطوّرية (Biopsychology)البيولوجي

 . 3«ايرهوغ  (Neurophysiology)وعلم النفس العصبي 

 
 . 24بق، ص عدنان يوسف العتوم، المرجع الساظر: ين - 1
 https://ar.m.wikipidia.orgعصاب، الرابط: كيبيديا، الموسوعة الحرّة علم الأينظر: و  - 2
 . 34ص عارة التصوّرية والخطاب الأدبي، عمر بن دحمان، نظرية الاست - 3
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الجهاز   مستوى  على  الموجودة  العقلية  البنيات  بدراسة  الأعصاب  علم  العصبي  يهتم 
بالوظائف   وبالذات مث  يهتم  الإالعقلية  التفكير،  الفهم،  الانتباه،  اللّغة،  التخيل،  كدرال:   ،

 سج الأفكار. صاب هو وصف كيف يعمل الدّماغ لكي ين التّحليل. فمهمة علم الأع 
الاصطناعي:   - حدّ    الذكاء  في  يعتبر  حيث  الذي  علمًا،  تقوم  ي ذاته  الآلة  بجعل  قوم 

، فمثلا ما  يمتلكها الذهن البشري قدرات الذّكاء التي    لاكمت بابها البشر،  بالأعمال التي يقوم  
"الرّ  به  بأعماليقوم  يقوم  الإنسان  يشبه  فهو  الذكاء    وبوت"  وهذا  الإنسان،  يمارسها 

على  يقوم  ال»  الاصطناعي  هما:  الحوسبي ركيزتين  فالبرنامجبرمجيات  والآلة،     (software)ة 
 . 1« تمثّل الجسم بأعضائهاتها بأدو  rdware) (haيمثل الذّهن البشري، والآلة

بملمعإنّ   البشري  الذّهن  تمثل  الحوسبة  المهام  ع يات  بعض  تؤدي  أنها  نظام    مثلنى 
تمثل الجسم البشري  حيث أنّها تقوم ببرمجة الأوامر على شكل متسلسل، أمّا الآلة فلحاسوب  ا

 ما.  يستعمل الطّاقة من أجل أداء عمل  ابأعضائه فالآلة تعتبر جهاز 
افالبرمجي  مثل  الآلةات  يسيّر  الآلة  لذّهن  أمّا  ويبرمجها.  وتقوم ف،  تتحرك  التي    هي 

 بالأعمال المختلفة. 
ا» الذكاء  ب ويعلم  صلة  المعرفة لاصطناعي  بطبيعة  غايته  في  النّفس  وعلم  الفلسفة 
ي  )العقل( بالجسد، هذا وقد تمّ تطبيق مقاربة الذكاء الاصطناعي ف  ذهنها وبعلاقة الوبغايات 

  فكير، ت وال   (imagery)ي فيما يتصل بالذاكرة والتخيّلالنفس المعرف  متنوعة كعلم  حقول عديدة
 .2« وحلّ المشكلات 
  ى يعنعي له صلة وطيدة مع الفلسفة وعلم النّفس، فهو بحدّ ذاته  كاء الاصطنا إنّ علم الذ

 الصّعبة. المعرفية البرامج بالاهتمام بتطوير برامج الحاسوب من أجل أداء   بالمعرفة،
شرين،  عمنذ منتصف القرن البه  ل الاهتمام  غني، حيث نامجال واسع و م المعرفي  للعلإنّ  

والع  يهتموهو   البنيات  وكلّ مبدراسة  العقلية  البشرية. كما  مليات  بالمعرفة  له علاقة  ندرج  تا 
 

 . 34نفسه، ص  ، المرجع حمانبن دعمر  - 1
 . 34المرجع نفسه، ص  لاستعارة التصوّرية والخطاب الأدبي، ، نظرية اعمر بن دحمان - 2
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علم  خصّ ت  تحته المعرفي،  النفس  علم  المعرفية،  اللسانيات  وهي  ومتنوعة  هامة  صات 
 ناعي....الخ. الأعصاب والذكاء الاصط
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 المبحث الأوّل: اللّسانيات المعرفية. 
 تحديد اللّسانيات المعرفية: -1

من أجل ذاتها، فهذه المقولة المعروفة  و ة دراسة اللّغة في ذاتها  انطلقت اللّسانيات من فكر 
ن حاجياته اليومية،  مدها الإنسان منذ البداية للتعبير ع القدم، فاللّغة هي الوسيلة التي يعت   من
يستطيع  و  فهمبها  حو   الإنسان  من  يدور  وما  التي  العالم،  العلاقات  ومختلف  ذاته،  وفهم  له 

 . تربطه بهذا العالم الغامض
عمال التي ظهرت  ية بمجموعة من الأفية، من وجهة نظر تاريخ ترتبط اللّسانيات المعر »

ابتداءً   الخصوص  العلى  منتصف  )ب سمن  روش  أمثال  يد  على   ، Rosch(1977عينات، 
( وليLakoff(  1982وليكوف  )  (1980ون ) سوف وجون ك،  ولنكيكر   ،1987)Langacker  
( )،  Talmy(  2000وتالمي  وكله   Fauconnier( 1984وفوكونييه  نلتقيوآخرين.  أعمال    ا 

م مجموعة  في  اختلافها  والمنهجية    سسالأ  نرغم  النظرية  تعت والمبادئ  الظاهرة ب التي  ر 
ف إلا  فهمها  يمكن  نفسية ذهنية لا  الظاللّغوية ظاهرة  بباقي  الذهنية الأخرى  ي علاقتها  واهر 

تحدّد صلة  الإدراكية والمعرفية التي  المرتبطة بطبيعة المقولة البشرية وبمختلف الاستراتيجيات  
 .   1« الإنسان بعالمه
ة معرفية  كفاءوفهمه، وهذا لما أُوتي من  إلى اختراق الجانب الخفي    سان دائمان يسعى الإ

تسمى باللّسانيات المعرفية  درسة حديثة  ع مرور الوقت ظهرت متساعده في الفهم والإدراك، م
هنية أو المعرفية وتنظيمها  قوم بالبحث في البنية الذّ مدرسة حديثة التكوين، فهي ت التي تعتبر  

بتحليل   يستخدمهاوهذا  التي  المعرفية  عملي لاستراتيجيات  في  اليومية  حياته  في  الإنسان  ة  ا 
 ة التي بواسطتها يفهم الإنسان ما يحدث من حوله. للّغ اِستعمالهالتفكير والاستيعاب و 

 
مــعة ـطـيبة، كــلية الآداب، بينبع، السّعودية، ص  للّسانيــات المعرفيــة ومبادئهــا العامــة، جاغسـان إبراهيــم، عــن أســس ا   - 1
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لأصل مع بدايات  للّساني، كان إنشائها في االلّسانيات المعرفية مدرسة حديثة للتفكير ا»
لى انبثاق  تضرب بجذورها إية للّغة، وهي  ا عن المقاربات الصور هعينات نتيجة عدم رضاب سال

الحديث   المعرفي  ا  ، ...العلم  في  خاصة  بالوبصفة  المتعلق  البشريةلعمل  وفي  مقولة   ،
 .1« ي تالأدبيات الأولى على غرار علم النفس الجشطل

، والتي  ةلعدم رضاها بالتقاليد اللّساني ظهرت  يثة  هذه المدرسة الحد  ل هذا أننفهم من خلا 
دورٌ كبير  في القرن العشرين، حيث كان للنظرية الجشطلتية  انت  تي كهي تقاليد البنيويين ال

ففي الفقرة الأولى كان الإقبال من الدّارسين قليل على هذا البحث أي سانيات المعرفية،  في اللّ 
وأصبح الإقبال    بدأت اللّسانيات المعرفية في الازدهار،  لسّبعينات والثمانينات، ثمفي الفترة ا

 التطوّر. اللّسانيات المعرفية )الإدراكية( ب  عليها يزداد هنا بدأت
المعترتب » اللّسانيات  وثي ط  ارتباطًا  الدّماغ  رفية  بعمل  تهتم  التي  النفسية،  بالدّراسات  قًا 

المخ  العقلية  العمليات  هذا  ومتابعة  أصحاب  اهتم  فقد  رغم تلفة،  للّغة  دراستهم  في  الاتجاه 
النظام  طاختلاف من  بعد تقبل استقلالية  أنّ لا  لقاتهم،  بين    انفصال اللّغوي عنهم، فهم يرون 

 .    2« ر بشكل عاماللّغوية والتفكي المعرفة
لذي  إنّ المعرفة اللّغوية عند أصحاب هذا الاتجاه هي جانب من جوانب الإدراك العقلي ا

المعلومات بين  يفصل  ف  لا  اللّغوية،  الغير  والمعلومات  التي  االلّغوية  هي  العقلية  لعمليات 
 . معرفة بشكل عاملتفكير الإنساني وفي كيفية تكوّن التتحكم في ا

 

 

 

 
 . 45 -44ص ص  التصوّرية والخطاب الأدبي،  رية الاستعارة، نظعمر بن دحمان - 1
قافية واللّغوية  مجلة الدّراسات الث،  ية التحويلية : دراسة مقارنةبين اللسانيات المعرفية ولسانيات التوليددقي جلول،    - 2

 . 90ص  ، 2019، مارس 05العدد  ،  ا، برلينالديمقراطي العربي، ألماني، المركز والفنية، 
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 :رفيةسانيات المعأقسام اللّ  -2
اخت  إلى  يعود  وهذا  والتّغيير،  للتطوّر  قابلة  العلوم  من  علم  كلّ  أنّ  المعروف  لاف  من 

كبير في تطوّر البحوث اللّغوية    رية لدى الإنسان، كما أنّ للباحثين دورٌ الحياة، والقدرات الفك
ا اِتجافي  ظهرت  فقد  المعرفية،  ومهمّةهاللّسانيات  مختلفة  لسانية  وأقسام  هذه  ت  ومن   ،

 الدّلالة المعرفي )الإدراكي(، ومقاربات النحو المعرفي.  الاتجاهات نذكر علم 

  Cognitive semanticsراكي: لالة الإدعلم الدّ  -أ

الإدراكي» الدّلالة  علم  أحدث   Congnitive semanticsيعد  اللّسالمباح   من  انية،  ث 
ات الذهنية والقدرات ب العقلي والعملي الذي يهتم بالجان ،  ت الإدراكيةويشكل مستويات اللّسانيا

لها علاقة  نّ اللّسانيات الإدراكية  إالإدراكية المساعدة في عملية تحليل الكلام، وفهم فحواه، إذ  
ال واللّساباللّسانيات  الإدراكية،  ن نفسية،  والمهارات  الذّهنية  الذّهن  يات  والذّكاء وفلسفة 

 .1« في ظواهر إدراكية وذهنية كثيرةالاصطناعي وعلم النفس الإدراكي، ولها تحقيق 
د  اهية العقل والنّظام، ويقصإنّ هذا العلم يعد بحثًا وحقلًا لسانيًا حديثًا، فهو يبحث عن م

الإنسا به  يتوصل  ما  "الدّلالة"  الأ  نبعبارة  دلالة  مثل  الشيء  وفهم  معرفة  على  إلى  لفاظ 
ا بيقظة الدّلالة ومن أهم  يونانية كثيرً الفلاسفة ال  اهتم اني، ودلالة الإشارات والرّموز، فقد  المع

بالدّا المعروف  اللّفظ ومعناه  التي درسها هي قضية  أما الإدراك  القضايا  التي  »ل والمدلول. 
ا  تفاعل معهلتي ي حاطة الفكرية والمعرفية بالمدركات اوردت في المجمعات العربية بمعنى الإ 

 .2« العقل البشري 
 

 
الدّلالة الإدراكداخوش جار الله ح  - 1 أربيل، كل  جلة الآداب،ي، مسين دزمي، علم  الدّين  اللّغات، قسم  جامعة صلاح  ية 
 . 54ص  ، 110العدد  غة العربية، اللّ 
 المرجع نفسه، الصفحة نفسها. - 2
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الدّلالة بعبارة  التعريفات  هذه  مست  من  غير  المفاهيم  الإدراك  فهذا  ومصطلح  لهذا  بعدة، 
بالب  يقوم  الدّلالة الإدراكي  الذي هو علم  للعقالعلم  المعرفي  المجال  البشري، فهو  حث عن  ل 

 . قلية والذّهنية عيهتم كثيرًا بالعمليات ال

 لالة الإدراكي: لنشأة علم الدّ  * التأصيل التاريخي
ال حي لكل علم من  فيها،  فترة ظهر  تميّ علوم  الفترة  هذه  تكون  العلوم  ث  زه عن غيره من 

لهذا   آخر،  عن  مختلفة  تكون  علم  كلّ  م »فنشأة  كلّ  اللّغويي فيعد  )ليكوف  ن  ( Lakoffن 
و)لان Taylor)تايلور الحديث    Langacker) غكير (  اللّساني  العلم  هذا  رواد  لأنّهم  من   ،

السّبعينات كتابات ومقالات حملت توجيهات مأصد أوائل  أوّلية مهدت  روا في  إدراكية  عرفية 
الدّلا المنهج  لبزوغ  االسّبيل  التوجهات  على  ثورة  يعد  أن  يمكن  الذي  والمناهج لي،  لدّلالية 

 .1«ة وبين التفكير الموسوعي العامي ة المتفقة على الفصل بين المعرفة اللّغو اللّغوي 
ا إلى المذهب  العلم الحديث ثورة على البنيوية، التي كانت مستندة أساسً ا أحدث هذا  مك

اللّغة عادات ومع النفسي في جعل  بي السّلوكي  القائمة  بالعملية  يؤمن  ن  ارف مكتسبة، حيث 
جزء من الإدراك العام.  ة اللّغوية فأنّ المعر  ىعل  د علم الدّلالة الإدراكيالدّال والمدلول، كما أكّ 

هناك حاجزو  وهذا    ليس  العامة،  العقلية  والمعارف  اللّغوية  المعرفة  التوليديين  بين  ردًا على 
غ اللّغوية مستقلة  لية منفصلة من المعرفة، وأنّ المعرفة بالصّي الذين يرون بأن اللّغة قابلية عق

الانتب ا عن  بذاتها   مثل  الذّهنية الأخرى،  وبناءً الأفعال  والتعلم...  والتذكر  ذل  ه   ك فصلواعلى 
 . 2تويات اللّغة بين مس

في المتمثلة  اللّغوية  المستويات  الصّرفي،    وهذه  المستوى  الصّوتي،  والمستوى  المستوى 
الآ  عن  مستقل  مستوى  كلّ  أنّ  أي  والتركيبي  وهذالدّلالي،  اللّغوي  الميدان  في  القرار خر  ا 

 حًا. صحي  سلي  فورًابالفصل بين المستويات 
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صحيحًا وهناك من يراها    فورًال بينهما  ن يرى هذا الفصولكن وجد هناك تناقض بين م
في ذلك شأن الوظيفيين، أنّ الفصل بين  حيث يرى الإدراكيون، شأنهم  »،  غير صحيح   فورًا

و  يكون  قد  اللّغوية  العملي،  المستويات  للوصف  نافعة  العام  سيلة  بالمفهوم  يضرّ  أنه  إلّا 
 . 1«للّغة

، فهذه الأخيرة تعرف على أنها  للغةلمفهوم العام   الفصل بين هذه المستويات يضرّ بانّ إ
اللّغة هي الاتّ مجموعة من الأصوات ي صال من أجل  عتبرها كلّ قوم عن أغراضهم فوظيفة 

مختلفة، فمثلا لا يمكننا أن  غة قواعد ولها استعمالات  تحقيق الحاجيات والأغراض. كما أن للّ 
يات اللّغوية وهذا ما فعله  ميع المستو ن جبي   يخرج حو عن الدّلالة لهذا يجب أن  ن نفصل بين ال

 ن. و الباحث 

 لإدراكي وآفاقها التطبيقية في الاستعمال اللّغوي. لعلم الدّلالة ا المبادئ الأساسية
لالة الإدراكي، حيث نذكرها  كل العمود الفقري لعلم الدّ لقد وجدت هناك مبادئ جوهرية تش

عرفة موسوعية وغير  م نى تستدعي  صناعة المع»  ن أ  لعناصر وهي تتجلى فيافي جملة من  
اللّغوية فقط  المعرفة  ب 2« مقتصرة على  اللّغوية  معن.  القوانين  تحتوي على  التي  المعرفة  أنّ  ى 

هذا الجانب، فهذا    لإدراكية لها دورٌ كبير في ليست كافية لوحدها لصناعة المعنى، فالعملية ا
 لالة الإدراكي. دمبدأ أساسي في علم ال

ا لذ  غة الدّلالية للمكوّنات اللّغوية يتعدى حدود الدّلالةعنى والصّياالتفصيل في شرح الم»
رى الإدراكيون أنه لا حاجز بين الدّلالة والتداولية، لمرونة المعنى وديناميكية، واكتسب ذلك  ي 

الخارجي   من بالمواقف  والظروف  ارتباطه  عل  يةقالسياة  ولقدرته  العالم   ىاليومية،  تشكيل 
يعني3« الخارجي وهذا  المعن  .  فهو  بأن  التجربة،  جوانب  مع  ومرنًا  متكاملًا  يكون  اللّغوي  ى 

 
 . 57  ق، صر الله حسين دزمي، المرجع السابداخوش جا - 1
 . 58المرجع نفسه، ص  - 2
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والظروف  يك الخارجية،  بالعمليات  وثيقًا  ارتباطًا  مرتبطًا  يعيشها  ون  التي  اليومية  المختلفة 
 الإنسان. 

إ نظر  العام  الإطار  هذا  ينفصفي  لا  أنه  على  المجاز  الا لى  عن  الذهني    شتغالل 
ا في  أن  للغة  المتحقق  إلّا    لبأغ»ذلك  هي  ما  البيان(  )فنون  ولاسيما  البلاغية  الأساليب 

معنى   استراتيجيات  الإنسان  يدرك  بها  ذهنية  العقل    وميكانيزمات  إنّ  إذ  حوله،  من  الأشياء 
 .1« لمفاهيم المجرّدةالبشري قاصر عن إدراك ا

االإنسيلجأ   استعمال  إلى  اليومية  حياته  في  أن لان  يعني  والذي  المفاهيم  لتقريب  ه  مجاز 
ى الحرفي، فالمجاز  به غير معناه الحرفي بل معنى له علاقة غير مباشرة بالمعن  لفظ يقصد

أ فهو  ولغوي  أدبي  كأسلوب  هذه  والتشبيه  الاستعارة،  نجد  وأيضًا  ذهنية،  عملية  لها  يضا 
الإنس يستعملها  اأساليب  معنى  ويدرك  أكثر  الصّورة  يقرّب  لكي  من  لأان  تدور  التي  شياء 

 حوله. 

 لمعرفي )الإدراكي(: ت النحو ا مقاربا -ب
دئ كر الذي شدد على دراسة المباغرونالد لان  من ممثلي المقاربة المعرفية للنحو نجد»

التي اللّغوي تعطي نهوض  المعرفية  للتنظيم  للنحو المعرفغ حاول لان   .ا  رسم   يكر في نظريته 
 ثانيا للبحث،  سبيلاً بمظاهر المعرفة عامة، كما نجد هناك    المبادئ التي تبنين النحو، وربطها

 .  2« روفتكو  رغفولدب  ،فلا يكو اتبعه باحثون آخرون منهم فيلمور وكاي، 
النحو ت  مقاربة  المعرفية،  عتبر  اللّسانيات  في  تطويرًا  الفروع  أكثر  من  تم    المعرفي  وقد 

هتم  ا كر  غ للّغوي وهو "النحو"، فلان اكر، فهذه النظرية تهتم بالنّسق  غ الد لان تطويره من قبل رون 
احثون مختلفون وهم  و الذهني، حيث قام بربطها مع ظاهرة المعرفة العامة، ثم أتبعه ب النّحب 
فولدب غ وفيلمور  قامرغ  اللّغوية،  هم  للوحدات  أكثر  تفاصيل  بتوفير  غة باللّ   أكثر   فاهتمواوا 

 
 . 58ص  الإدراكي،لم الدّلالة داخوش جار الله حسن دزمي، ع - 1
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مكون من    تقليديموز، أو تزاوج  ر ن الوحدات الأساسية في اللّغة هي  عتبر أوفيه ي »ا  وقواعده
قدم مفاهيم  معاني( مع تبويب صوتي، فنظريات النحو المعرفية عنده ت معاني )علم ال  تركيب 

فية  قواعدها، فهو يفترض أنّ التراكيب اللّغوية مدفوعة من عمليات معر رمزية لوحدات اللّغة و 
يد من مبادئ علم النفس  دالمفاهيم النظرية استخدم بشكل مكثف الع  عامة وعند صياغته لهذه 

 . 1« لعديد من البنى اللّغوية بجوانب من الإدراك البصري به اي وشت شتالج ال
ن  سبق  لامما  بأن  الو   يرى نغاكر  فهم  أو  أنّ  الرّمــوز  هــي  اللّغـة  في  الأساسية  حدات 

المعنى تراكيب  الاقتران    مجموعة من  ف -صورةأي  امعنى،  بتقديم  حلن نظرية  تقوم  المعرفي  و 
وقواعدهفم للّغة  فاللّغةاهيم رمزية  ملكة    ا،  نذكر  تعد  اللّغوية  الوحدات  ومن  وإدراكية،  ذهنية 

ما اِستعان كثيرًا ممثّل المقاربة النحوية المعرفية  الكلمات والعبارات والقوالب. كالمورفيمات، و 
ال النفس  بينبمبادئ علم  الذي تطوّر ما  ، ولقيت الأفكار  1930وحوالي    1890  جشطالتي 

 في اللّسانيات المعرفية. تي وضعها هذا العالم دورًا كبيرًا لا
ا اللّسانيات  في  تطويرًا  الأكثر  الفروع  المعرفية من  الدّلالة  هما  النّحو    لمعرفية  ومقاربة 

 المعرفي. 
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بشري، فهي تهتم بعمل الدّماغال نما عرف عن الذه  

علم الدلالة المعرفي يدرس ماهية  
رفةلمعالعقل والنظام فهو يدرس ا  

مقاربة النحو المعرفي دراسة 
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 أسس اللّسانيات المعرفية: -3
اللّ  التتناول  النفمعرفية أسس مختلسانيات  الذهني  الموقف  والموقف  سفة، ونذكر منها  ي 

 التأليفي. 

 هني النفسي: الموقف الذّ  -أ
ات  غوية ليس إلّا جزءًا من العملي إذا فرضت أنّ للغة موضوع نفسي، وأنّ بناء التعابير اللّ 

الإ  لدى  المعرفية،  القدرات  مختلف  عليها  تقوم  التي  الذّهنية  أو  الذي النفسية  فالهدف  نسان 
إل ربطًا  تسعى  اللّغة  ربط  ليس  نظرية  أي  النظريــــات  باشرًام يه  في  كما  وإنّما   بالعالم    البيئية 

 . 1ري لم في آن واحد في الذّهن البشهدفها أن توضح الكيفية التي ترتبط بها اللّغة والعا
نف ذهنية  نظرية  أنها  على  لغوية  نظرية  كلّ  تعتبر  العبارة  هذه  خلال  فتسعى  من  سية، 

اللّغو  اللّغة والعالنظرية  النفسية لتوضيح بأن  ن  ان مع بعضهما البعض في الذهمرتبط  ملاية 
الضرو  لتبيان  وهذا  للجمل  البشري  الذهني  التمثيل  بها  يتعلق  التي  الذّهني  رة  لم اللعوالتمثيل 

من    فاللّغة مجموعة  أغراضهالهي  عن  قومٍ  كلّ  بها  يعبّر  الذّهن  داخل  ل  تمثي  فهنا  مرموز 
ل  اللّغة، وهذه المعلومات تسقط وتحي   تحملهاالذّهن ينظم المعلومات التي    ذهني وكما نعلم أنّ 
 على العالم الواقعي. 

اك   ــن ــم يكن ه ، فإذا لامتلك تمثيلًا ذهنيًا عنهإنّ الإنسان لا يتحدّث عن الأشياء إلّا وهو ي 
ذه ــث ـتم  ع ـــيل  المتك ــن ــني  ع ــل ـد  ش ــم  ف ــن  الواق ــعالالي   ــيء  ف ـم  يم  ـعي  الإحال ـكلا  أوة   ـن    عليه 

 الم في الذّهن البشري. فهناك ارتباط بين اللّغة والعلهذا  ، عليه التعرف

 الموقف التأليفي:  -ب
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يعني قدرة الإنسان على إنشاء صيّة التأليف وهذا  ادة ومنها خ تتميز اللّغة بخصائص عدي 
انطلا وهذا  وفهمها،  الأقوال  من  محدود  غير  تبعً عدد  التأليف  موقف  من  قًا من  لمجموعة  ا 

 المبادئ والقواعد.  
طفل قواعد  سؤال الاكتساب: كيف تقوم في ذهن ال  وعن الموقف الذّهني والتأليفية ينتج»

المعرفة   هي  وما  اللغته؟  يملكها  أن  يجب  التي  وهو  المسبقة  لغته؟  من  يتمكن  حتى  طفل 
ه أمام عدد من  سفل يجد نفط، ومفاده أنّ الالسؤال الذي يعبر عنه عادة بمصطلح فقر المنبه

المختلف بال  ةالتعميمات  ينشأ  لكنه  للمعطيات،  تعميمات  ميتعالممكنة  يوافق  الذي  الصائب  م 
 . 1« المجموعة اللّغوية

درج في إطار الموقف الذّهني من اللّغة،  ليفي على أنّه من بر الموقف التأبمعنى أنّه يعت
كم  هم لا يمكنهم تخزين هذا الود من الأقوال، كما أنمحد  غير   االلّغة ينشؤون عدد  فمستعملو 

إلّا لوجود  ل من الأئ الها المعجم، واقوال في رؤوسهم  أوّلهما  لثاني مجموعة محدودة  مكوّنين 
فالمعجم هو عبارة عن لائحة محدودة من  ،  2للتأليف، أو ما يسمى نحوًا   من المبادئ والقواعد

الذهن   داخل  تكون  البنيوية،  أوقات  العناصر  في  يستعملها  مستعمل  البشري  لهذا  الحاجة. 
 سبقًا الاختيار المناسب له.ماللّغة يعرف  
تح التألي   فالموقف والتي  البشرية  المقولة  بطبيعة  ترتبط  ذهنية  لغوية  ظاهرة  صلة في  دّد 

 ل استعماله للّغة. الإنسان بعالمه من خلا 
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 : اميدان اللّسانيات المعرفية وأهمّ خصائصه -4
المعرفية  ميدانيبحث   من  اللّسانيات  كغيره  القضايا  من  العديد  نذكر  لا  في  لذلك  علوم، 

 :  بعض الميادين ومنها
 هنية. البحث عن النّماذج التمثيلية للقواعد المعرفية والفضاءات الذّ  -»
 ب اللّغوي.البحث في نماذج الاكتسا -
 .  1« البحث في الأسس العصبية للّغة البشرية  -

التي تتمثل    والصّور لمجموعة القواعد المعرفيةم القواعد  المعرفية عن نظ  تبحث اللّسانيات
  اكتسابفي نماذج    يبحث  التي تمثل خطابات الجنس البشري، كمافي حقائق بسيطة وبديهية  

ال تعتبر  اللّغة  يكتسب  تي  استقبال  عملية  على  القدرة  البشر  إنتاج    وفهم بها  وكيفية  اللّغة 
ال أجل  والجمل من  واِ الكلمات  اللّغة  فاكتساب  جان تواصل،  أهمّ  يعتبر  حياستخدامها  في  ة  ب 

عن    البشر، الإنسان  تميّز  الغيره  فهي  نماذج  من  عن  تبحث  كما  الأخرى،  الحية  كائنات 
ا للنمو  العصبية  تأث الأسس  فأي  تكون    يرلعقلي،  البشرية  للّغة  العصبية  البنية  في  وتغيير 

 نتيجة النّمو العقلي. 
لمهمّة  عة من النقاط ان إجمالها في مجمو ية فيمكاللّسانيات المعرف  أمّا عن أهمّ خصائص 

 تمثّل في: والتي ت
 هي البنية التصوّرية والتخلي عن مركزية الإعراب. الدّلالية البنية  -1»
 دة كالتّصافح وتوازي المكوّنات في النّحو. حات جدي ها لمصطلتقديم  -2
 . .. تهدف إلى البحث عن علاقة اللّغة بالذّهن  -3
 .2« هاة عنة اللّغة بالأشياء الخارجي ني التّركيز على علاقة ب  -4
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تش  إليه  تطرقنا  ما  المعرفية على مجمن خلال كلّ  اللّسانيات  الخصائص  مل  موعة من 
الدّلالية  البنية  فالإنسان    وهي  الدّلالية،  العوالم  مختلف  لتنظيم  العام  الشكل  في  تتمثل  والتي 

ما  عالم الدّال، ك  لاستكشافلمعنى  ا  لدّلالية تقوم بتنظيم عالميعيش داخل عالم الدّال والبنية ا
المعرفية  عتس اللّسانيات  لم تكن واردة من قبل، كما تهدف  اء مإنش  إلىى  صطلحات جديدة 

اللّغة بالذّهن كون اللّغة تساعد الفكر فهي بمثابة الوعاء الذي تصُبّ   إلى البحث عن علاقة
  ى الغير والأفكار لا تتضح إلاّ إلسيلة أساسية لنقل أفكارنا  فيه الأفكار. كما أنّ اللّغة هي و 

 علاقة اللّغة بالذّهن البشري. فية عنالمعر  باللّغة لذلك تبحث اللّسانيات
ة والتي تتمثّل في مجموعة مركبة من العناصر المتماسكة  كما ركّز على علاقة بنية اللّغ

 دث خارجًا عنها. والمتداخلة فيما بينها، بالأشياء الخارجية التي تح
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ال بتخصصالّسانيالعبت  المخت  العامة  تها  منها  ن تلفة  في  أساسية  أدوارًا  شأة  والتّطبيقية 
عرفي واللّغوي الذي أتى به فرديناند  من المجال الم  ذا التخصصكثيرًا ه  استفادالتّعليمية، فقد  

 بلومفيلد. ر، و سوسو  دي

 اللّسانيات وتاريخها: تعريف  -1
العلم    )L’linguistique(اللّسانيات  » يدرسهي  ا  الذي  تقوم   لإنسانيةاللّغة  علمية    دراسة 

ب  الوقائع  ومعاينة  الوصف  والأحكام  على  التعليمية  النزعة  )علم(  عيدًا عن  وكلمة  المعيارية، 
لب  ييز هذه الدّراسة من غيرها، لأنّ أول ما يطالواردة في هذا التعريف لها ضرورة قصوى لتم
إتباع طريقة منهجية   العلمية هو  الدّراسة  التحقق والانطلاق من أسس مفي  يمكن    وضوعية 

 . 1« إثباتهامنها و 
ة  دي سوسور، لكنها موجود  نان ي در ، مع العالم فم19ات خلال القرن  لقد ظهرت اللّساني 

سة  ت الإنسانية ودراسة الخصائص والتراكيب ودرامنذ قدم الإنسان، فهي تختص بدراسة اللّغا
 بها. اللّغة من كلّ جوان التشابه والاختلاف الموجود بينها، كما تدرس 

ت  العامة  الفاللّسانيات  اللّغة  بتحليل  تح قوم  عوامل  بشرية  مع  تتعامل  فهي  شاملًا،  ليلًا 
اللّغة،  ل الاجتماعية والثقافية والتاريخية والسّيانها العوامختلفة والتي م م التي تؤثر على  سية 

 لملاحظة. تحليل اللّغة على ارات اللّغة عبر الأزمة المختلفة، كما يعتمد في  وتقوم بتتبع تغي 
  وذلك مع النّحاة المقارنين )مثل قويم في حدّ ذاتها  ضوعًا للملاحظة  أصبحت اللّغة مو »

دراوهمبولد إثر  وعلى  الأوروبي ت(  الهندية  نشأة  وبعث  السنسكريتية  صارت  سة  المفترضة  ة 
والتاريخ   اللّغة  أصل  الأ قضية  تمثل  فاللغات  المشاغل  محور  اللّغات  الحية  وانتقاء  جسام 
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يات إلى دراسة هذه اللّغات سان رها عبر العصور تسعى اللّ . وبفضل تطوّر اللّغة وتغيّ 1« تتطور 
 ا. اسة جميع اللّغات الإنسانية ووصفها وتحليلهم بدر والمتحضرة، فهي تقو البدائية 
ثلاثة  » شهد  لأنّه  عشر،  التاسع  القرن  إلى  حديثًا  علمًا  بوصفها  اللّسانيات  بداية  ترجع 

مسير من في  كبرى  اكعطفات  هي  العلم،  هذا  الة  القو السنسلّغة  تشاف  وظهور  اعد  كريتية، 
 .2« ريخية ء علم اللّغة التاالمقارنة، ونشو 

ظواهر اللّغوية  لتاسع عشر هو إخضاع الخلال القرن االلّسانيات علمًا  أي أنّ ما جعل  
ف  كانت علوم اللّغة في أوروبا تتصلمناهج البحث العلمي عكس ما كان سائدًا من قبل، فقد  

فيها   الذي كان  ليكبالذاتية  بوجود  تحليل الأمور  أي  الشخص  انطلاقًا من نظرة  تأثيرات  ون 
شخصي  التي    ة، ومعتقدات  الموضوعية  عن  بعيدة  العلوم  كانت  عن  فقد  الابتعاد  في  تتمثل 

والع الثقافي  واالانجاز  اللّغة  قلي  اكتشاف  وكذلك  وهذكريتي السنسلمجتمعي،  بين  ة  للمقارنة  ا 
قد ظهرت بعض المصطلحات في اللّغة  قواعد المقارنة فهندية الأوروبية، وظهور الاللّغات ال

يكن صدفة فقط، أي هناك تشابه بين لغتين وأنّ هذا التشابه لم  لة ولا تستعمل، كما وجد  مهم
الذي يقوم بدراسة لة بين اللّغتين، كما نشأ علم اللّغة التاريخي  أنّه يمكن أن تكون هناك ص

 سانيات توصف بأنها علمًا حديثًا. ثم هنا بدأت اللّ وية في فترة زمنية محددة،  الظاهرة اللّغ
التعري بدّ لا » هذا  عن  لاستكمال  الوقوف  من  وتاريخها  باللّسانيات  العام  سوسير  ي  د  دف 

لأنه  سوسير هو الأب الحقيقي للسانيات،  ي  وكتابه، فالدّارسون المحدثون يتفقون على أنّ د
من الأفكار اللّغوية    الإنسانية بالكثير   أثرى الدّراساتوحدودها، و   ها ومناهجهاصوضّح اختصا

 . 3« ضة علمية تولّد منها علوم ومناهج جديدةنها لارت اللّسانيات باعث الرّائدة حتى ص
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دي نفهم   على    أنّ  ركّز  فقد  اللّغوي  للتحليل  المنهجية  أسس  وضع  إلى  سعى  سوسور 
اللّغات اللّغات ا  وصف  تالبشرية والوصول إلى  بينها، كما  وصل دي سوسور  لمشتركة فيها 

اللّسان والكلام وثنائية الدّال    والتي تتمثل في ثنائيةن الثنائيات المتقابلة  نشاء مجموعة مإلى إ
 دالي والمحور النّظمي. ثنائية تزامن والتعاقب وثنائية المحور الاستب والمدلول، و 

 م: لاثنائية لسان ك 1-1
   Langageساني وهي اللّغةلحات أساسية في الدّرس اللّ فرّق دوسوسير بين ثلاثة مصط»

فإنّه دعا    اجتماعيةسوسير أنها منظومة  للّسانيات عند دو تبر ا، وتعLangueواللّسان والكلام  
   .  1« وعرفي اجتماعي اعتبره على أنّه اسة اللّسان لأنه  إلى در 

ة إنسانية كما أنّها  ر بها كلّ قوم عن أغراضه، وهي ظاهفاللّغة هي عبارة عن رموز يعتبر  
واظاهر  للتغيير  قابلة  فة  اجتماعي  وحدث  فردي  حدث  فهي  التطوّر،  نفس  واللّغة ي  لوقت، 

لهذا محدّدة  إنسانية  جماعة  داخل  مكتسبة  إلى   أيضًا  العربي  اللّسان  من  المصطلح  يختلف 
 ".Langueأمّا في اللّسان العربي نقول "ن الفرنسي ففي اللغة العربية نقول "اللغة" اللّسا

ي يؤلف ذلزع إلى النّظر في الحدث الاجتماعي اين )مقابلة الحديث(  فمصطلح "اللّغة"  »
مقابلة  ف  الكلام  أساسي  دورٌ  له  المفهوم  وهذا  الفردي  له  بمظهره  وستكون  سوسور  نظرية  ي 

اللّسانية  نتائج كبرى فيها بعد النّظريات  ان عند سوسور هو جزء  للّس. فا2«في مسألة تطوّر 
و  عن نظام من العلامات، أمّا الكلام فهتاج مجتمعي وعبارة  في اللّغة، فاللّسان هو إنأساسي  

يره، لهذا فدي سوسور ذي يختار الكلام الذي يريده من أجل إيصاله لغفردي أي الفرد هو ال
ن والكلام، فهو فرّق بين  بر على أنها مجموعة من الرّموز وبين اللّساميز بين اللّغة التي تعت

 ثانوي.   و ما هو أساسي عما ه ما هو فردي، وبين ع مجتمعي ما هو  
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 : ثنائية الدّال والمدلول 1-2
وهو     (Signifiant)الللرّمز اللّغوي الذي لا انفصال فيهما وهما الدّ   ذكر ديسوسور وجهان
والمدلول الصّوتية،  المفهومية    (Signifie)الصورة  الصّورة  اللفظية    .1وهو  الصّورة  فالدّال هو 

طق، فالدّال هو مجموعة من الأصوات  في الكلام هو النّ   ة، أي ما ننطقه لأنّ الأصل للكلم
  -ج  -ي تتمثل في شكلمة "شجرة" فالدّال هي المجموعة الصّوتية والت لفونيمات، فمثلا في  وا
 ة.  -ر

تكون في الذّهن، فلما نأخذ    أمّا المدلول فهي الصّورة المفهمومية أي الصّورة العقلية التي
للشج نحصل على الصّور   تى"شجرة" ننطق بها ونسمعها ح كلمة   المفهومية  رة، ومثلًا كلمة  ة 

مثلًا فقلنا   او غيّرنا حرفم في الذّهن الصّورة المفهومية لهذا اللّفظ، ولم" لما ننطق بها ترس"قل
لول  لهذا فالعلاقة بين الدّال والمد  "قِسْمَ" فأيضا تتغير الصّورة المفهومية من "قلم" إلى "قسم"

ا يمكن  لا  متينة  فهذه  علاقة  بينهما،  وجهالفصل  عبارة عن  سوسور  دي  عند  لا  الثنائية  ن 
 هما. ن ب انفصال

 تعاقب: ثنائية تزامن  1-3
ب » الثنائية  هذه  فدتتعلق  اللّسانية  أن  المناهج  يمكن  اللّسانية  الظواهر  أن  يرى  يسوسور 

إلــى بالــنظــر  ا  تـدرس  طريــقتـــين:  بإحــدى  فالزمــن  الــدراســة  هــي  مــحــدّ لأولـى  زمــن  أي  ــي  د 
(synchronique)  والتعاصري والتوافقي ونحو ذلك،  ي  ن ملتزاايقابله عندنا    وفق مصطلحه الذي

التي تجري عبر مراحل زمنية متتالية  والثانية الدراسة  دي   أي حسب   (diachronique)هي 
 . « نحوهاري والزّماني والتاريخي و لمصطلح عندنا التعاقبي والتطوّ يقابل هذا اسوسور و 

بمنه ل  جع  تتعلّق  اللّغة  دراسة  سوسور  فالأولىدي  أي  تتمثل    2جين،  الآتي،  الزّمن  في 
ازن النظام في نقطة  افقية فيعني هذا بأنّ الموضوع يدرس في حالة تو دراستها دراسة تزامنية تو 
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فالآنية هي وصف كلّ  زمني في وقوع حدث معين في المكان،    اتفاق، أي  معينة من الزمان
يحد مرحلة ما  في  التع  ث  في  فتتمثل  الثانية  أمّا  اللّغة  ثابتة،  دراسة  أي  زمنية  اقب  فترة  في 

التطوّر  المرحلة  بوصف  أي  أي  مختلفة  للدّراسة  الأوّل  الوجه  فضّل  سوسور  فدي  فضّل ية، 
يخية المتواخاة إلى  لف مع وجهة النّظر التار منوحة للآنية تختوهذه الأولية الم»الدّراسة الأنية،  

صف عادة أعمال سوسور التي تو   سة اللّغات وهي تؤلف العمل الثاني منحين في دراالذلك  
ة حين يعتبر الآنية هي  دي سوسور له خاصية مثالي   . فهذا الجانب المفضل عند1« "بالعلمية"

 آنية.  النقطة الضرورية، وللدراسة يجب أن تكون 

 ي:محور النّظم المحور الاستبدالي وال ثنائية  1-4
شاقوليًا    حورًارة والتي تشكل م وافرة في الذّاكجموعات اللّغوية المت ير بين الم فرّق دوسوس »

الجملة، والتي تشكل محورًا   وعاتوالمجم   (paradigmatique)استبداليًا الحاضرة في  اللّغوية 
نظر والاعتماد  . فمن أجل أن يتم استيعاب المعنى فيجب ال2  «(syntagmatique)  نظميًاأفقيًا  

ا، حيث  ة في كيفية اِستخدامهالاستبدالي الشاقولي يصف بنية اللّغ  ن، فالمحور على المحوري 
 رتيب. التّ  تكون الوحدات في هذا المحور متشابهة في

النّ  الأفقي  ع   ي ظموالمحور  النّظمية  العلاقات  تظهر  حيث  الجملة،  في  تظهر  ند  التي 
 فقي.  تجاوز العناصر الموجودة في المحور الأ

ئ الأساسية  المباديوضّع  إليها فرديناند دي سوسور لكي    ت التي لجأهذه مجموعة الثنائيا
 ظرية اللّغوية. للنّ 
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 ها:  مناهج اللّسانيات وفروع -2
التاريخي   والمنهج  المقارن  المنهج  في  تتمثل  والتي  وكثيرة  متنوّعة  مناهج  للّسانيات 

 نهج يختّص بدراسة جانب ما. والمنهج الوصفي والمنهج التقابلي، فكلّ م

 : ج المقارن المنه 2-1
اللّغويي » أنّ  المعروف  عشمن  التاسع  القرن  في  إلى ن  اللّغات  تقسيم  إلى  توصّلوا  ر 

أ أو  وأهمّ مجموعات  متعدّدة  فروعًا  منها  كل  يضمّ  معيّنة،  هو    سر  الكبرى  المجموعات  هذه 
الهند  الحاميّة المجموعة  السّامية  والمجموعة  الأوروبية  بدراسة 1« ية  المنهج  هذا  يختص   .

ث أنّ كلّ لغة قسمت إلى  ة لغوية واحدة، حيأسر لى  بين لغتين أو أكثر والتي تنتمي إ  العلاقة
فتنظ المجموعة من الأسر،  كبيرًا من  الهندوأوروبية عددًا  المجموعة  الهند  يم  تمتد من  لّغات 

السلافي والفرع الإإلى أوروبا والتي من الفرع  الروماني،  الفرع  المجموعة  ها  يراني، كما تضم 
الف  السامية منها  كثيرة  فروعًا  أيضا  والمصري  الحامية  العربي  هذا  وارع  يعود  بهذا  لبربري. 

المقارن وجد من أجل  التعدّد إلى وجود أسر م  دراسة العلاقات في تعدّدة ومتنوّعة، فالمنهج 
تنتمي إلى أسرة   صوات والصّرف والنحو بين لغة وأخرى بشرط أنمجالات مختلفة منها الأ 

 لغوية واحدة. 

 المنهج التاريخي:  2-2
الت » المنهج  الت ويختص  بدراسة  الوقوف على    طوّراريخي  الزمن من خلال  اللّغوي عبر 
ال  التطور المعطيات  وكلّ  والعلمي  والثقافي  اللّغةالاجتماعي  في  تختلف  2« مؤثرة  اللّغة  إنّ   .

الأزمن وتت عبر  وتتطوّر  رسمية  غير  لغات  فهناك  نتيجة ة،  وهذا  عالمية،  لغة  إلى    تحولت 
تطوّر في معانيالحروب والدّخول الأجنبي، كما أن هن  النقد  ال  اك  كلمات، فمثلا نجد كلمة 
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الكلمة كانت  ال  فهذه  النّقود المغشوشة من  التمييز بين  أمّا الآن  تطلق على  نقود الصّحيحة، 
 نها والرّديئة. بحت تطلق على التمييز بين النّصوص الأدبية مفهذه الكلمة أص

أزمنة  ر  تطرأ على اللّغة عب هذه التغيرات التي  ريخي مخصص لدراسة  لهذا فالمنهج التا
 حدّ ذاتها. خلال المعاني أو في الجملة بفي الصّرف أو النّمو أو من  طويلة سواءً 

 المنهج الوصفي:   2-3
وبيئتها، فهو يدرس    تحديد مجالها وزمنها الظواهر اللّغوية بعد لّ فيتناول بالدّرس العلمي ك 

اللّغ ويالظواهر  المقصودة،  الزمنية  المرحلة  في  التيوية  البيئة  الظواهر  تن   حدّد  إليها  تمي 
ائج صحيحة  ث محددًا وخاصًا بقطاع من اللّغة حتى تكون النت المدروسة وهدفه أن يكون البح 

 .1ودقيقة قدر الإمكان 
ة جدًا، فهو يستخدم بهدف وصف  الوصفي أنه أحد المباحث العلمية المهم  لمنهجايعتبر  

ن أجل الحصول على  ريقة دقيقة ونقدية مظاهرة معينة أو مشكل معين وعرضها بط  وشرح
هو يعتمد عليه  ة والمنطقية، فلهذا المنهج أهمية كبيرة جدًا، فالتفسيرات والمعلومات الصّحيح 

لتي درسناها من قبل إنما  الباحثين والدّارسين، إذ أنّ كلّا الظواهر ا  كثيرًا ومستعملًا من طرف
الصّرفية وأيضا    هي دراسة دّلالة فكلها عبارة عن  الوصفية مثلا دراسة نظام الجمل والآنية 

 دراسة وصفية.

 :  (Contrastive)المنهج التقابلي 2-4
المناهج  » بالدّرس  ال  من  يين أو لهجتين أو مستو   لغتين   يتناول اللّسانية  وهو أحدث  كلام 

عليهما الدّراسة، وقد نشأ   فروق الموضوعية بين الطرفين اللّذين تبنىالعلمي للوصول إلى ال
ال محاولة  من  أصلا  المنهج  أب هذا  لغير  اللّغات  تعلم  صعوبة  على  لا  تغلب  ولذلك  نائها، 

واحدة لغوية  أسرة  إلى  تنتمي  التي  اللّغات  بدراسة  خاصًا  يكون  أن  فيه  يعتبر 2« يشترط   .  
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أكثر في لغات    لغتين أو أكثر أو بين لهجتين أو ارنة بين  المنهج المقارن على أنّه دراسة مق
ينهما، مثل  مختلفة لا تنتمي إلى أسرة لغوية واحدة من أجل إيجاد اوجه الاختلاف والتّشابه ب 

وية واحدة أسرة لغى  مثلًا بين اللّغة الفرنسية واللّغة العربية فهما لغتين مختلفتين لا تنتميان إل
ط أن تكون تنتميان إلى  اسة المقارنة بين لغتين ولكن شر يقوم بدر   عكس المنهج المقارن الذي

 أسرة لغوية واحدة. 
 الاجتماعيةومختلفة ومنها اللّسانيات  أمّا عن فروع اللّسانيات فنجد أنّ هناك فروع كثيرة  

(Sociolinguistique) ،  النّفسية الجغرافية  (Psycholinguistique)اللّسانيات  اللّسانيات   ،
Linguistique géographiqueالعصبية واللّسانيات   ،Neurolinguistique  واللّسانيات  ،

   . Ethnolinguistiqueواللّسانيات الأجناسية Pédagolinguistiqueالتربوية 
م » اللّغوية  الظواهر  دراسة  تكون  لكي  العلوم  من  كثير  من  اللّسانيات  أفادت  ملة  تكالقد 

مجالات علمية لم  يًا، وجعل هذا اللّسانيات تدخل  يًا وجغرافيائيًا، وطبيًا، واجتماعيًا، ونفسفيز 
لمختلفة لم يلبث  يكن للعلوم اللّغوية عهد بها قبل، غير أن هذا الاتجاه اللّساني نحو العلوم ا
لتوجد   فولّد منها علومًا جديدة ما كانت  العلوم  أثاره في هذه  اِنعكست  الولاأن  لاتصال  هذا 

خرى وهذا يعود للتأثير  صلّة اللّسانيات بالعلوم الأ من  فروع نتجت  ، أي أنّ هذه ال 1« اللّساني
فاللّسانيات   بينهما،  وبها  استفوالتأثّر  الأخرى،  العلوم  من  كثيرا  مجال    نهضتادت  ودخلت 

 واسعًا. انتشاراالعالمية، كما أصبحت فروع اللّسانيات منتشرة 
انية حيث نتجت عنها اسات اللّسحديثة هيمنة كبيرة في مجال الدّر انيات اللّسلقد عرفت ال 

زادت   فالكثير  مفاهيم  التّعلّمية،  التّعليمية  للعملية  الأمثل  استخدام  وكيفيات  تطوير طرق  في 
اللّ  العلماء  العملية  من  في  الأساسية  المواضيع  من  التعليمية  موضوع  أن  يرو  سانيين 

 البيداغوجية. 
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 ؟ لتّعليمية لعملية اا ما -3
الدّوافع وإيجاد الرغبة  عرفة إلى المتعلّم كما تعني خلق  صيل الم تعني عملية التّعليم تو »

يحتم وج  المعرفة وهذا  إلى  للوصول  والعمل  والتنقيب  للبحث  المتعلّم  ود طريقة وأسلوب لدى 
جود  بد من و فلو رمزنا لهذه العملية: انتقال مسافة من منطقة أ إلى منطقة ب أو العكس فلا

فرع من فروع    . تعتبر التعليمية على أنها1« آخران إلى  طريق يسلكها وواسطة لنقله من مك
عل والعمل  المتعلم  إلى  المعرفة  لإيصال  وأنظمة  طرق  بوضع  تقوم  عملية  فهي  ى  التربية، 

  إيجاد مختلف الوسائل للتبليغ. كما تسعى إلى تعزيز الرّغبة في التعلم لدى الطفل وخلق لديه 
ا اللّغوية، كما تهدف  كيفية  المعرفة  يعان  إلى حلّ ستعمال  التي  المشاكل  ال  يتلك  متعلّم  منها 

 داخل القسم أو خارجه.  سواءً 
ال  اهتمفقد   في  لاسيما  العملية  بهذه  اللّساني  الفكر  مجال  قو أعلام  لأنها  المعاصر  ت 

التّعليم:   طرق  لتطوير  التعليمية»مناسب  مصطلح  ظهور  ر الفك  في   Didactiqueيعود 
ا إلى  المعاصر  ا   (M. F. Makey)لباحث اللّساني والتعليمي  لمصطلح  الذي بعث من جديد 

التعليمي   Didactiqueالقديم   المنوال  عن  التعليمية ه2« للحديث  العملية  أنّ  نعتبر  كما  ي  . 
التعليمية فكلاهما يتطلب الآخر، فلا تقوم الع المعلّم والمتعلّم والمادة  تفاعل بين  ملية  عملية 

ت التعليمية وهذا  هذه العملية على تلبية الاحتياجاترتكز    عليمية إلّا بوجود هذا الثلاثي، كماالت 
الع المتعلم  إكساب  إلى  تهدف  كما  المعلّم،  يحدّدها  التي  والأهداف  الشروط  من  ضعف  ديد 

إتاحة   إلى  قوة ومرونة، كما تسعى  أكثر  تكوينه وجعل شخصية  تساعده في  التي  المهارات 
 أمامه. ص العمل فر 
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 ة:محاور العملية التعليميّ  -4
فيتتر  التّعليمية  العملية  محاور  والمتعلم    اوح  المعلم  وهي  ورئيسية  مهمة  نقاط  ثلاثة 

 . وطريقة التّعليم فيها تنجح العملية التّعليمية

 المعلم:  4-1
 يتوفر فيه: 

 التأهيل العلمي والبيداغوجي للمعمل.  -»
للمعلم    - الذاتية  اختياالقدرة  افي  المر  والوسائل  البيداغوجية  واستثمارها لطرائق  ساعدة 

 ل إنجاح عملية التّواصل. ستثمارًا جيدًا من أج ا
 مهارة المعلم في التحكم في آلية الخطاب التّعليمي.  -
 . 1«ة خبرة المعلم البيداغوجية في مجال تقويم المهارات وتعزيزهاإمكانية ترقي  -

المعلم دورًا مهمًا في المشاكل  تّعليمية، فهو المرشد والمساعد عال  العملية  يلعب  لى حلّ 
الب، فهو يلعب دور الخبير والنّاصح، فالمعلم هو نور العلم الذي عوائق التي تعتري الط وال

يسعى  فهو  للمتعلم  الطريق  الذ  يضيء  النّافع  العلم  أب  لغرس  فهو  الجهل،  عنهم  يرفع  ي 
يعرف  حيث يكون قادرًا على استخدامها و ة،  التعليميوصديق. كما أنّ للمعلم دورٌ في الوسائل  

 ئل لهذه الوسائل. نّه يستطيع توفير بدا مصادرها كما أ
المشاكل   حلّ  عن  والمسؤول  المرشد  يكون  أن  يفرضه  مما  كثيرة  أدوارًا  فللمعلم 

العملية  و  في  مهم  جزء  فالمعلم  لهذا  المتعلمين  وبين  بين  العلاقة  يبني  كما  الصعوبات، 
 مية. د المعلم لما نجت العملية التعلي وجو ، فلولا التعليمية

 المتعلم:  4-2
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المت  -» قابلية  بلغة  معرفة  الخاصة  اللّغوية  والعادات  المهارات  اكتساب  في  الذّاتية  علّم 
 معيّنة. 
 اركة لدى المتعلم، فتحسين علاقتها بالتّحصيل والانتساب.تعزيز النية المش -
)العضوية،  - الفردية  الفروق  على  ية، والتنفس   مراعاة  انعكاسها  ومدى    والاجتماعية( 

 ي. المردود البيداغوج 
 . 1« التي تعوق سبيل المتعلم باستعمال الوسائل السّمعية البصريةتذليل الصعوبات  -

ا محور  أنّه  على  المتعلم  نفسية  يعتبر  خصائص  من  يمتلكه  ما  بكلّ  التّعليمية  لعملية 
ملية،  لّم وهذا مهم جدًا لنجاح هذه العلتعغبة في اواجتماعية وعقلية أيضًا. وما يمتلكه من ر 

ب المعرفية للمتعلم إما معرفيًا أو جسميًا أو نفسيًا فكلها  هتمام بمختلف الجوان لهذا فيجب الا
فال التّعليمية،  العملية  على  ويسعى  تأثر  الفهم  على  يركّز  أنه  حيث  للتّعليم  يسعى  متعلم 

كما  ويقوم بطرح الأسئلة إن لم يفهم    مهدًا لمعلّ للاكتشاف، لذلك على المتعلم أن يصغي جي 
 ليه والعمل بنصائحه. م المعلّم والإصغاء إيجب عليه احترا

التعليمية لأنّه هو المساعد العملية  للمعلّم دورٌ كبير في إنجاح  أنّ  والمشرف، فهو    كما 
ون  تك  ا يجب أنالذي يفتح الطّريق أمام المتعلّمين، كما يساعد على تنمية القدرات لديهم، لهذ

فكما أن المعلم له دورٌ   على التأثير والتأثر،علاقة حسنة ومبنية  العلاقة بين المعلم والمتعلم  
نجاحها،   في  فعال  دورٌ  لد  المتعلم  فأيضًا  العملية  هذه  إنجاح  في  عنصران  فعال  فهما  لذا 

 أساسيان في نجاح العملية. 

    التّعليم: ةطريق 4-3
 ير طرائق تعليم اللّغات.تطو من أجل   المبحث المستمر والعمل» -
 ن التعليمية بشكل عام. ات المتوافرة في ميداار النّتائج والخبر استثم -
 بيداغوجية. العمل على استخدام الوسائل السّمعية البصرية من أجل ترقية الخبرة ال -
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المهارات   - تقويم  أجل  من  دقيق  بشكل  وتكون  العلمية  المقاييس  بوضع  الاهتمام 
 . 1« ة المكتسبة لدى المتعلمغوي دات اللّ والعا

التعليميلإنجا العملية  مختلفة  ح  طرائق  هناك  الأفكار  ة  إتباع  ومنها  إتباعها  يجب 
طرائق التعليم والرّغبة في  والمعلومات الجديدة والسّعي في البحث المستمر من أجل تطوير  
لهذه العملية،  رق  مالها كطاكتشافها ومعرفتها، وأيضًا استعمال النتائج المتحصل عليها واستع 

والبصرية والذّهنية والعمليات العقلية   مختلفة منها السّمعيةوسائل التعليمية الوأيضًا استخدام ال
المتعلم تدريب  في  كبير  دور  للمعلّم  أنّ  كما  أحدث    المختلفة.  بموجب  وهذا  التعليم  على 

 الطّرقات التعليمية لكي يتوصّل في النّهاية إلى نتائج حسنة. 
اك أكبر عدد ممكن  يمية يتوقف على إشر وصل إلى أنّ نجاح العملية التّعلنت   ومن هنا »
أدوات التّعليم والمعرفة في تلك العملية، فالعملية التي تشترك فيها حواس الإنسان وعقله  من  
. هذا من جهة المتعلم وأيضا المعلم له 2« وروحه تكون بلا شك أكثر فعالية في المتعلم  وقلبه

لى المتعلم وخلق  ا لإيصال المعرفة إجاح هذه العملية، فهو يسعى جاهدً لإنهد أكبر  دورٌ وج 
الوسائل    دافع إيجاد  وأيضا  المعرفة،  إلى  للوصول  والعمل  والسعي  البحث  في  له  ورغبة 

فالوسائل التعليمية ليست كما قد يتوهم  »ليق اِستخدامها لإنجاح هذه العملية.  التعليمية التي ي 
ة التّعليم  ء لا يتجزأ من عملي على الشّرح والتّوضيح، بل هي جز   اعدافيًا يسالبعض شيئًا إض

 . 3« أن تشترك منها الأيدي والحواس لتكون ناجحة ملائمة لفطرة الطفلالتي يجب 
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 :اللّسانيات التّعليمية -5
التّعليمية وقمنا التي لها دورٌ فعال في نشأة  العامة  اللّسانيات  بتقديم تعريف    بعدما قمنا 

ة فإننا الآن نتحدث  العملية البيداغوجيساسي في  موضوع أ  هي ية التّعليمية التي  العملبتعريف  
 عن اللّسانيات التّعليمية كتخصص أو مجال. 

التعليمي » اللّسانيات  مصطلح  الغربي  وضع  المصطلح  به  ليقابل  العربية  اللّغة  في  ة 
ك نجد بعضهم يترجم العبارة لولذ  ،La didactique des languesالمشهور بالترتيب الآتي:  

ترجمة   في الفرنسية  تحرفية  مصطلح  معها  يستعملون  عليمستعمل  آخرون  ونجد  اللّغات،  ات 
)ت  بتسمية  يكتفي  من  وهناك  اللّغات(،  تعليم  )علم  يستعمل  المصطلح  من  وثمة  اللّغة(،  عليم 

مبني    حمصطل)تعليمات( أو )تعليمية(. وذهب بعضهم إلى تفضيل تسمية )تعليمات(، وهو  
والرّياضيات اللّسانيات،  على  تس1« ياتوالصّوت   قياسيًا  فتدل  على  مية  ،  التّعليمية  اللّسانيات 

وا والقوانين  القواعد  من  هناك مجموعة  أنّ  اللّسانيات، حيث  في  تخدم  مجال  العمليّة  لمبادئ 
ن  و الباحث ف  اولةهذه المصطلحات المتد  رغم كلفالتعليمية، فهي تأخذ كلّ ما تراه يخدم التّعليم،  

 الأكثر شيوعًا. مية، تّعلييتعاملون مع مصطلح اللّسانيات ال
ة التي تخدم  تتزوّد العملية التعليمية بمجموعة من المعلومات الأساسية والأفكار الأساسي 

تحتويها التي  التّطبيقات  فأكثر  التّرجمة  نأخذ  فمثلًا  العامة  اللّسانيات  من  العملية  هي    هذه 
 ت العامة. زوّدة من اللّسانيام

وّل والأهم من جوانب علم اللّغة، بل يرى بعض  انب الأيمها هو الج إنّ تعليم اللّغة وتعل
  Alan Daviesية واحدة، حيث نجد ألن دفيسالباحثين أن علم اللّغة وتعليم اللغة وجهان لعمل
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ب اللّغة، حيث بعث العلاقة  اللّغة وتعليم  بين علم  الكلّ    ينهماالذي يربط  بالجزء،  أنها علاقة 
 .    1يقيون والتّطب اللّغويون  وذلك على أساس ما يقرّره

ية التعليم  نفهم أنّه هناك علاقة وطيدة بين اللّسانيات العامة وبين العملية التّعليمية، فعمل 
 تبنى من خلال مبادئ اللّسانيات العامة التي وفرتها ووصلت إليها بعد بحوث طويلة. 

علي والمتف » اللّسانياق  أنّ  هو  تعليم  ه  طرق  يدرس  علم  التعليمية  وتقت  نياته،  اللّغات 
الفرد،   على  انعكاساتها  ومراعاة  المتعلّم،  لها  يخضع  التي  التعلّم  مواقف  تنظيم  وأشكال 

من حيث تنمية القدرات العقلية وتعزيز الوجدان، وتوجيه الروابط الاجتماعية، ومن    والمجتمع
 . 2« لحسّي الحركي للفرد المتعلّمعلّم على المستوى اك التغير إغفال نتائج ذل
اللّغات القول    من خلال هذا فهم  بدارسة كيفية  تقوم  التّعليمية هي عملية  اللّسانيات  أنّ 

اللّسان الذي يعبّر على أنه ظاهرة بشرية، فهو أداة للتبليغ والتواصل وتعلّمها، فهي إذن تهتم ب
 يعيش فيها.   لى هذه الحياة التيعرف عفبواسطته يستطيع الإنسان أن يت 

الت  اللّسانيات  تساعد  دراسة طعليمية على  تعمل  الأخيرة  هذه  أن  اللّغات حيث  تعليم  رق 
المعرفة بينه وبين الآخرين والتعرّف على   الفرد على التعرّف على ثقافات جديدة ويمكنه تبادل

جيّ  بطريقة  ثقافة  فهم  الفرد  يستطيع  كما  جديدة  بلدان  وهتاريخ  تتمثل  دة  بطرق  كله  في  ذا 
سانيات التعليمية بدراسة هذه الطرّق والعمل على  قوم اللّ والكلام، فت الاستماع، والكتابة والقراءة  

ة التّعليمية، كما يعمل على تنظيم مواقف  تطوير وإيجاد طرق حديثة من أجل إنجاح العملي 
تف فيها  الطلاب في شكل مجموعات يكون  فيها  التي يعمل  بينهم  اعل و التعلم  عمل جماعي 

العمل الجماعي على احترام أراء    اعد هذافس، حيث يسة بالنّ ثقذا ما يساعدهم في نمو الوه
الو  في  تنظر  فهي  بينهم،  فيما  الفردية  الفروق  ومراعاة  والإجراءات  الآخرين  والأهداف  سائل 

 اللّازمة لكيفية تعلّم اللّغات وتعليمها. 
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تست » التعليمية  أمفاللّسانيات  فهم  ا ومعطياتها ونظريافكارهد  يساعد على  تها من كل ما 
في    التهاضلأقسام المدرسية التي تحتضن تدريب اللّغات، كما تجد  ري في ا دريس وما يج التّ 

باللّغة موضوعًا يضطلع  مجال  التي    كل  القضايا  بعض  حتى  تشمل  أن  إلى  آخر  شيئًا  أو 
    .1« تتعلق بيداغوجيا الترجمة وتعليميتها

مجال  ماللّ   إنّ  التعليمية  در سانيات  من  تستفيد  فهي  جدًا،  واسع  كثيرة  جال  منها  اسات 
الأوّل  ال هدفها  عميقة،  تاريخية  جذور  ذات  أنها  كما  التّطبيقية،  والدّراسات  النظرية  دّراسات 

 خير هو إنجاح العملية التّعلمية، فمشوار اللّسانيات التعليمية يقوم على: والأ
 اتجاهينه الخاص  رحلة بإعداده وتكو منذ م  هات رصد خطوات المعلم وترقي  -1

 دان. ممارساته في المي 
 فاعل المتعلّم مع وسطه المدرسي والعائلي والاجتماعي. كيفية ت تتبع   -2
تقرب   -3 التي  التعليميّة  المواد  في  العلمية  النّظر  المعارف  المتعلم  إلى 

 .2والمفاهيم الطبيعية والإنسانية من حيث مدى انسجامها وحاجيات المتعلم 
اللّسانيات  تقوم   الثلاث مسيرة  الخطوات  هذه  على  مراقب التعليمية  إذ  المعلة  بداية  ة  منذ  م 

ه لمثل  إعداده إلى تكوينه نقطة مهمة في إنجاح العملية التّعليمية، حيث يجب تدريب وتأهيل
يتعلم   كيف  أن  المدرسي  الوسط  في  أمّا  السلوكية،  أفعاله  المتعلم  تتبع  وأيضا  المهمّة،  هذه 

وداخويبح  و ث  العائلي  الوسط  ف ل  وأيضا  الأسرة  داخل  تعامله  الا كيفية  الوسط  ،  جتماعيي 
 فالمتعلّم هو الدّور الأساسي في العملية التعليمية إذ به تنجح أو تفشل هذه العملية. 

تن المختلفة  كما  والكتب  والرّسائل  الأبحاث  في  تتمثل  التي  وهي  العلمية  المواد  في  ظر 
المتعلّم   يحتاجها  العالتي  و في  التّعليمية  وملا ملية  منسجمة  كانت  إذا  فيها  مع  التدقيق  ئمة 

 متعلم. جيات الحا
 

اللّ يوس  - 1 محاضرات  مقران،  الإنسانية،   سانياتف  والعلوم  الآداب  في  للأساتذة  العليا  المدرسة  الثالثة،  السّنة  التعليمية، 
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التّعليمية مجالٌ واسع جدًا تسعى لدراسة طرق   اللسانيات  بأنّ  نقول  القول  وفي خلاصة 
 يم اللّغات وإنجاح العملية التعليمية، فهي تهتم بالمعلم والمتعلم والمادة التّعليمية. تعل
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I-  الاستعارة التصوّرية:  تعريف 
يسعى    ، فهو بيرةإنّ الإنسان لم يخلق عبثًا، بل خلق من أجل تحقيق معارف وغايات ك 

ا خلق من أجله، فالله تعالى  راء ملذا فهو دائما و منذ وجوده إلى الاستكشاف وفهم الغموض،  
خلق في  زوّدنا  جعل  فقد  ومساعيه،  مطالبه  تحقيق  من  يمكنّه  ما  كلّ  الخمس ه  ،  بالحواس 

ول  الوصوبالعقل الذي هو ركيزة مهمّة وبالقلب والرّوح، فكل هذه الأدوات تساعد الإنسان في  
. كما يعتمد  1لعلمطلب ابواسطة التعلّم و لمبتغاه وهي الوصول إلى المعرفة التي نصل إليها  

على  حياته  في  الوسائل    الإنسان  من  بي مجموعة  ومن  معارفه  إلى  للوصول  ن  والأدوات 
فهذه  والاستعارة،  والطباق  الجناس  مثل  البديعية  المحسّنات  نجد  يستعملها  التي  الأدوات 

تلقائية، فهي تحد ارة  الوسائل عب  البشر عن أدوات يستخدمها الإنسان بطريقة  الفكر  ي ث في 
 . ليوميةاعد كثيرًا الفرد في تعامله مع حياته اوتس

نقطة تحول جذر   1980مثلت سنة  » الماضي  القرن  للتفكير  من  الطويل  التاريخ  ية في 
مع صدور    ا أكثرهمفهوم   حيسمى الاستعارة التصوّرية، التي توض  ماحول الاستعارة، وظهر  

 .2« كتاب لا يكوف وجونسون "الاستعارات التي يحيا بها 
يستخدمهالاس  إنّ  بشرية  ظاهرة  عن  عبارة  هي  فهي  تعارة  مختلفة،  بأساليب  الإنسان  ا 

البشري  الفكر  في  وتتفاع  موجودة  بأجسادنا  وثيقًا  ارتباطًا  مرتبطة  أنها  وت أي  في  ل  تطوّر 
الاجتم  محيطه  في  يمارسها  فالإنسان  والثقافي،  محيطنا،  علوقد  اعي  البرهنة  وجود تم    ى 

 ل: ن خلام الاستعارة التصورية
 على وجود الاستعارة هو تعدد المعاني، فمثلا  نسقية تعدد المعاني: إنّ ما يقدم دليلاً   -
كل  تفاعار كلمة   فهي  فوق  أعلى،  أكثر،  متعددة وهي  معانٍ  ت لها  الارتفاع  ها  في  الزّيادة  عني 

 والزيادة في الكمية. 
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على مما كان  أ   صبح زيائيا، فهو ي ي شيء ما ف  ارتفع الاستنتاج: مثلا إذا ما    أنماطميم  تع  -
( مما  (، إذن هو أعلى )استعاريااستعارياا ارتفع ثمن شيء ما )عليه من قبل، وأيضًا إذا م

رتفاع نفسه مع تعميم استنتاج الأسعار،  الا  استنتاج، أي نفهم أن تعميم  1كان عليه من قبل 
 ج.ستعارة التصوّرية تظهر جليًا من تعدّد المعاني للكمات والاستنتالهذا فإن الا

 تعاريف حول الاستعارة: 1-1
 ل في:  يكوف طبيعة الاستعارة في مجموعة من النقاط والتي تتمثّ يحدّد جورج لا 
الآل» − هي  خلالي الاستعارة  من  التي  الرئيسية  ن ة  التصوّرات  ها  ستوعب 

 المجردّة، وتؤدي التفكير المجرد. 
النظريات  إ − إلى  المعاشة  الأمور  أكثر  من  الموضوعات  من  الكثير  نّ 

 طريق الاستعارة.  ة الأكثر صعوبة، لا يمكن فهمها إلّا عنلعلمي ا
 ا، وليست لغوية. الاستعارة بطبيعتها تصوّرية في جوهره −
    .  2« رة التصوّريةستعااللّغة الاستعارية هي تجل سطحي للا −

ستعارة على أنّها المحرك الرّئيسي الذي يساعد الإنسان  من هذا القول يعتبر لايكوف الا
استيع الفي  الب اب  الفكر  في  الموجودة  الذهنية  نظريات  تمثيلات  هناك  بأن  يرى  كما  شري، 

تفسيرا أكثر وتقرّب  عطي  ت ا  لفرد فهمها إلا باستعماله للاستعارة لأنهعلمية كثيرة لا يستطيع ا
ل ليست  بأنها  وصفها  كما  ذهنية  المعنى،  عملية  ولأنها  فقط  اللّغة  في  تحدث  لا  لأنها  غوية 

 ري.البش تحدث داخل الذهن
كبيرة أهمية  لايكوف  جورج  أعطى  تفهم    لهذا  بها  مهم  عامل  بأنها  ويرى  للاستعارة 

 جوّدة. المواضيع الم
 لية:  التاويحدد جونسون الاستعارة بالأطروحات  

 
التي نحيا بها"، تأليف: جورج لايكوف ومارك جونسن،ينظر: عمر بن دحمان، قراءة في    - 1 لة  مج  كتاب "الاستعارات 

 . 202-201 ص وز، تيزي جامعة  الخطاب،
 . 61ص  ن، نظرية الاستعارة التصوّرية والخطاب الأدبي، اعمر بن دحم - 2



 

 

التصوّرات، • لبعض  أفضل  فهم  هي  الاستعارة  فقط    وظيفة  وليس 
 لأغراض فنية وجمالية معيّنة. 

 ن جهد في حياتهم اليومية. رة دو يستخدم الناس العاديون الاستعا •
 .1عملية حتمية للتفكير والتّعقل البشريين  الاستعارة هي •

أنّ جو  بأنّ الاستعارة بسيطة كونها في متن نفهم  الجميع لأنّها يستخدمها  اول  نسون يرى 
يتعلق فقط بالموهوبين ومن يمتلك مواهب، فكل شخص يستطيع  الإنسان العادي أيضا أي لا  

 أيّ وقت.  ملية تتعلق بالذّهن البشري يستخدمها فينها عأن يستعملها لأ
إليها بواسطة الاستع» المتوصل  التعميمات  اللّغة، ولكنها توجد في  إنّ  ارة لا نجدها في 

العصر المعاصر لا نجدها في    . إنّ من كلّ هذه التعاريف نستنتج أنّ الاستعارة في2« كرالف
تتعلّ  وإنّما  باللّغة،  تتعلق  لا  أي  بالاللّغة  ي ق  ثم  البشري  الذّهن  في  تكون  لأنها  دركها  فكر. 

ا  ظاهرة ترتبط بالأفكار والأنشطة الذهنية، لهذالإنسان ويستعملها في حياته اليومية، كما أنّها  
 ول بأن الاستعارة ذهنية. نق

 ارة: مستويات عمومية الاستع 1-2
والمستوى  الشامل  المستوى  وهما  التّصوّرية  للاستعارة  مستويين  حيث  المخ   يوجد  صّص 

 ا كالتالي:  متقدم شرحه 
الشامل  فالمس  » إمكانية"الحركة"   مثل   (generic- level)توى  عدة    هي  بطرق  ملئها 

ي أو صعود أو  ر لــمــشي أو الج ـــة هنـــا تـــدل على إمّـــا اك. فالحــر 3« قـــطف ــ  وليس بطريـقــة واحــدة 
   ن الأحداث والأفعال. تبر منزول فكلها تدل على الحركة، فهذا المستوى يع
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مثل:  » كلها  فاستعارات  غذاء...الخ،  الأفكار،  حرب،  الجدال،  سفر،  استعارات الحياة، 
مخصّص مستوى  هذا1« ذات  إنّ  والتعابير  الم  .  الأمثلة  تفسير  ويسّهل  كثيرًا  يساعد  ستوى 

 المختلفة التي يستعملها الفرد في حياته اليومية. 
من   رئيسية  أنواع  ثلاثة  الاستعالاستهناك  في  تتمثل  والتي  التصوّرية  ارات  عارات 

 ي:  نطولوجية، التي سنقدّم شرحها كالتالالاتّجاهية، والاستعارات البنيوية والاستعارات الأ

 لاستعارات الاتجاهية: * ا
اتجاه  اسميشتق  » التي  "استعارات  الاستعارات  أكثر  أن  حقيقة  ذكره من  أسلفنا  كما  ية" 

تؤدي الوظيفة  هذه  معتؤدي  بشرية  فاتجاهات    ها  ب2« ضائية  يعني  وهذا  من  .  النّوع  هذا  أنّ 
ا في الوصول  ثيرً تحت، أمام، خلف، فهي تساعد ك  الاستعارات يشمل الاتجاهات مثل فوق،

 ستعارات اتجاهية لأنها تدل على الاتجاه. لفهم مجموعة من التصورات. لهذا سميت با

 * الاستعارات البنيوية: 
الاست النّوع من  "أ  عاراتهذا  الهدف  فهم  للمتكلمين  "ب"،   بواسطة"  تحوّل  المصدر  بنية 

   ب".من "أ" وعناصر "رية بين عناصر وهذا الفهم يعمل بواسطة ترابطات تصوّ 
مثالا المجا  نأخذ  يوفّر  حرب  الجدال  استعارة  ذلك  الاستعارة  على  من  النّوع  هذا  في  ل 

الهدف  للمجال  نسبيًا  ثرية  معرفة  بنية  فهم    ةستعار فالا.  3المصدر  على  المتكلّم  تساعد  هنا 
معرفية لما وصل المتكلم إلى  خلال البنية المعرفية أي أنّ لولا وجود هذه البنية ال  الهدف من

 فهم. ف، كما تعطي هذه الاستعارة نظرة واضحة أكثر وأدق للالهدفهم 

 * الاستعارات الأنطولوجية: 
الأنطولوجية  الاستعارات  للتصوّر   توفر  معرفية  البنية  مقارنة  ات  بكثير  أقل  هدف 

ولات عامة من  يوية، حيث أنّها يظهر عملها في إعطاء وضع أنطولوجي لمقبالاستعارات البن 
 

 . 216عمر بن دحمان، المرجع نفسه، ص   - 1
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دّ الاستعارات الأنطولوجية  لهدف المجرّدة والقبض على كيانات مجرّدة جديدة، وتعات اتصوّر 
عني بأن الإنسان  ي  هذا تجربتنا و من بين الوسائل الأكثر قاعدية التي تتوافر لنا من أجل فهم  

ها نوع مهم في  لال الأشياء والمواد دون الرّجوع إلى النّوعية، كما أن يعي ويدرك تجاربه من خ 
 وضاع المعيّنة. الأ فهم

 :  التصورية الاستعارةتطبيقات نظرية . 2
سعى  لهذه   اكتشافها  منذ  أنّ  حيث  الأخرى،  النّظريات  من  كغيرها  تطبيقات  النظرية 

ول ومجالات مختلفة منها في  م تطبيقات مهمّة وفي علوم وحق ا المجال لتقدي الباحثون في هذ
 رها من العلوم. وغي  لمعرفية في الفلسفةالأدب، في السياسة، في اللّسانيات ا

 في التّحليل الأدبي:  2-1
(، أنّ  1989)  More Than cool Reasonوف وتيرنر في عملها المشترك  أثبت لايك»

هي الشعر  في  م  الاستعارات  كبير  جزء  تعديفي  من  لانها،  خاصة  وحالات  استعارات ت 
وا الفكر  في  وثابتة، مستخدمة  مألوفة  أو  اليومية تصوّرية عادية  ن 1« للّغة  الاستعارة فهم  .  أنّ 

بش وحاضرة  الأدبية  النّصوص  في  كما  موجودة  بكثرة،  الشعراء  يستعملها  حيث  كبير  كل 
ستعارة موجودة في الفكر  ال، كما أن الاأشكال جديدة في هذا المج   ابتكارمن أجل    يسعون 
نالبشر  عادية  أداة  عبارة عن  وهي  الفرد  متناول  في  اللّغة لأنها  وفي  بطريقة لا ي    ستخدمها 
ودراسة   وباهتمامعملونها بطريقة موهوبة  ية ولا نستعمل فيها جهدًا كبيرًا. لكن الشّعراء يست واع

 راقٍ بأسلوب حسن. ا يكون ا شعرًا أو نثرً وإبداع من أجل التأليف والابتكار، لكي يقدموا لن 

 في السياسة والقانون والقضايا الاجتماعية:  2-2
لنظريا» تطبيق  الصوّ أهمّ  الاستعارة  والقضايا رية  ت  والسياسة  القانون  مجالات  في  تمّ 

القانوني  الاجتماعي  المنظر  كتب  وقد  وينتر  ة،  مواد    Steven Winterستيفن  في  بشمولية 
المعدل   كبير  القانون  كتاب  الدّور  A Clearing in the forest (2001)إسمه  وفي  حول   ،

 
 . 209ص "، بها لتي نحيا عمر بن دحمان، قراءة في كتاب "الاستعارات ا - 1



 

 

حي  القانوني،  الحجاج  في  لاستعارة  الاالمركزي  تكثر  مستعاث  القانونية  استعارة   ثلرات 
   .1«المؤسسة فرد
لعبت حيث    لقد  الاجتماعية،  والقضايا  والقانون  السياسة  مجال  في  كبيرًا  دورًا  الاستعارة 

المحا في  أنّ  يستع نجد  القضاة  تكم  وأهم  الاستعارة  كثيرًا  الاستعملون  النظرية  في  ارية  طبيق 
 . بّق كثيرًا هذه النّظرية ل يط هذا المجا كان في مجال السياسة والقانون لأنّ 

 في علم النّفس:  2-3
المعرفي والسّريري أهمي أثبت تحليل الاستعارة  » النفس  ال2« ة كلّ من علم  قول  . من هذا 

ها لعبت دورًا كبيرًا في هذا العلم، ا من النظرية الاستعارية وأنّ فس استفاد كثيرً نفهم بان علم النّ 
 أثبت وجوده بعد أن كانت هناك أراء ضدها.واهِتمت كثيرًا به لأنها 

ى إلى توفير  عسانيات المعرفية، وهو يساللّ   تعد نظرية الاستعارة فرعًا بديلًا في مجال »
 . 3« قلالدّراسة العامة للدّماغ والعواللّغوية في  رية للأنسقة التصوّريةالأسس التفسي 

اللّ  في  فعالًا  دورًا  تلعب  الاستعارة  نظرية  أنّ  يعني  تُساعد وهذا  فهي  المعرفية،  سانيات 
الاس ولأنّ  البشر  دماغ  في  تحدث  التي  الدّراسة  شرح  البشري،  تعار على  الفكر  في  سائدة  ة 

في  ع العمليات العقلية وما يحدث  ماغ وتقوم بتتب عرفية تهتمُ بعمل الدّ ويكون أنّ اللّسانيات الم
 مجال اللّسانيات المعرفية. الذهن البشري، لهذا تعتبر نظرية الاستعارة فرعًا بديلًا في  

 الاستعارة في النّصوص العلمية التّعليمية: . 3

موضو  الاإنّ  التي  ع  المهمة  المواضيع  من  العلماء    اهتمستعارة  لأنّ  بها  القديم  منذ 
بكث الاستعا النّصوص  رة حاضرة  إمّا في  أيضًا  رة، حيث نجدها  القصائد وتكون  أو حتى في 

ت  العادي  كلامنا  في  حتى  أفكاره.  حاضرة  إيصال  على  المتكلم  الاستعارة »ساعد  كانت  فإذا 
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نفكر في  أن  القدرة على  الجميع،  أعق  تمنحنا  متناول  بطريقة سهلة وميسرة وفي  المجالات  د 
 . 1« وصصلى وجه الخ ة لا غنى عنها للعلم والعلماء عشك أنها وسيلفإنّ هذا يعني بلا أدنى  

ة يلجأ إليها كلّ من العلماء والباحثين وأنّها  من خلال هذا القول نفهم بأن الاستعارة وسيل
مًا في العلم فهي تساعد على فهم واكتشاف ظواهر  ا مه ذات أهمية كبيرة، كما أنّها تلعب دورً 

 مية التّعليمية. لالنّصوص الع ة لهذا نجدها كثيرًا فيكثير 
ظريات العلمية،  إن الاستعارة تلعب دورًا مهمًا ودائمًا في تقديم وتفسير النّ   يمكننا القول »

و من الانتظام  تخل  وهو دورٌ لا يمكن أن يحل محله وجود تفسيرات متقدمة للظواهر العلمية،
ا تعطي لنا تفسيرات  لأنه  رٌ فعالالاستعارة وأنّ لها دو   . من هنا يتضّح لنا أهمية2« الاستعاري 

لباحثين والعلماء  اهر العلمية، لهذا فاستخدام الاستعارة أمر جوهري وشائع بين المختلف الظو 
ل أنّها وسيلة تساعد  ن قبوالدّارسين، حيث نجدها في مختلف الفروع العلمية لأنها كما ذكرنا م

 ى ذلك.على التفكير وتمنحنا القدرة عل
الاستعارة د تدريتلعب  العلمية، وتفسيرها حورًا في  النظريات  تكون حاس  وبقوّة  ضيث  رة 

العلمية ونذكر بعض الأمثلة   الدّوريةمثل  في النّصوص  النظرية     Worm-holesالثقوب  في 
ا تعبير  استخدام  وأيضًا  العامة،  عن  اح لسّ النسبية  الحديث  في  يستعمل  وهذا  الإلكترونية  بة 

 .3ت بوصفها نظامًا شمسيًا مصغرًايث عن الذّراأو عند الحد رونية الإلكت المواقع 
ال النّصوص  في  حاضرة  تكون  الاستعارة  أنّ  لنا  يتبين  هنا  يستعملها  فمن  حيث  علمية، 

م تكون  لأنّها  والباحثون  وتشو   متعةالعلماء،  جمالًا  النّص  إنّ  »و  يقًاوتزيد  القول  يمكننا 
ة في النّصوص  تلك المستخدمص العلمية، لا تختلف عن  الاستعارات المستخدمة في النصو 

 .4« لخفية يبسط القضاء المعقّدة، ويمكن القارئ من الوصول إلى الأمور ا  السياسية، فكلاهما
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القول بأن الاستعارة تستعمل في النّصوص  ومن خلال هذا الكلام   مية  العلنتوصل إلى 
حي  السياسية،  النّصوص  في  تستعمل  التي  مثل  استعمامثلها  خلال  من  الهدف  أنّ  ل  ث 

النص أي أنها تساعد القارئ في تجاوز عقبات  هو توضيح الأشياء الغامضة داخل رة الاستعا
 النّص. 

في النصوص العلمية سنذكر الآن دورها في النّصوص   ستعارةثنا عن دور الابعدما تحدّ 
 . التّعليمية
اتفاق يو  الا  بين  جد  استخدام  إمكانية  على  والباحثين  تعليمية العلماء  كوسيلة    ستعارة 

educational tool  على نقل المعلومة إلى المجال المستهدف يمكن  ، حيث أنّ قدرة الاستعارة
دارس على  بعض الظواهر غير المعتادة للطلاب، كما تساعد الاستعارة ال  استغلالها لتوضيح 
والتذكر   الجدي ويظهالتخيل  الظواهر  لإحدى  الدّارسين  تعرّض  خلال  من  هذا  بل  ر  دة 

 . 1والمعقّدة
لعلماء والباحثين، فهي حاضرة أيضًا م بأن الاستعارة موضوع اهتمام امن هذا الكلانفهم  

التعل النّصوص  فح ي في  توضيح  مية،  على  تعمل  الاستعارة  بأنّ  نفهم  المقتبس  الكلام  سب 
ا للطلاب، كما أنّ استخدامها يساعد الطالب بشكل  سيطهمختلف الموضوعات والظواهر وتب 

 إلى النتائج. ول تخيل والوصالر على تذكر المعلومات و كبي 
لنّصوص ا كتبناه من قبل تتوصل إلى القول بأنّ الاستعارة موجودة في اومن خلال كلّ م

للفهم وبسيطًا  جميلًا  النّص  جعل  في  كبيرة  أهمية  لها  حيث  والتّعلمية،    .العلمية 

 
 . 322، ص نفسهالمرجع إلينا سيمينو،  - 1
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 اتمة خ
ض النتائج من خلال  إلى بعبعد دراستي واستكمالي لهذا البحث المتواضع فإني توصلت  

 : المدوّنة والتي تتمثّل في
 يلجأ إليها كلّ من العلماء والباحثين.  سيلةأنّ الاستعارة و  −
أ  − ذات  في  أنّها  مهمًا  دورًا  تلعب  فهي  كبيرة  تساعهمية  الطلاب  العلم، حيث  د 

 كثيرًا على الفهم والاستكشاف.
العلمية،   − النّظريات  تكتلعب الاستعارة دورًا في تدريس  ون حاضرة وبقوّة  حيث 

 ية. في النّصوص العلمية التعليم 
  لفهمل وسيلة مشتركة  باعتبارها    وتوصيلها  الأفكارى شرح  ة علتساعد الاستعار  −

 . ربين البش
 بعيد. أمد  ماء منذ العل اهتماممحل الاستعارة  −
القضايا  − وحتى  وسياسية  قانونية  كثيرة  مجالات  في  الاستعارة  تستعمل 

 جتماعية. الا
يين لأنها  لعادتعارة حتى الأناس امن الأشخاص إلى استعمال الاس الكثير    أيلج  −

 بسيطة وفي متناول الجميع. 
استعم − من  توضي الهدف  هو  الاستعارة  الأشي  ـــال  س ـــالغامض  اء ـــح  كان   ــة  واءً 

 داخل نصٍ أو في الكلام العادي.
المعقد − المعلومات  توصيل  في  مهما  دورا  الاستعارة  وتقريبها   ةتلعب    بتبسيطها 
 .تصوراتمن التجارب وال مألوفبما هو   مألوفغير   ين بربط ما هو للمتعلم 
−  

هذا البحث حقّه، ولو بالقليل الذي   إيفادهوأخيرًا نتمنى من الله أن أكون قد وفّقت في  
 وفيق. الت  مفيدًا وأسأل الله  أتتمنى أن يكون 
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