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شكر و عرفان 
  قال تعالى في محكم تنزيله:

{وَھُوَ الله لا إله إلِاَّ ھُوَ لَهُ الحَمْدُ فيِ الأولى والآخِرَةِ وَلَهُ 
  الحُكْمُ وَإلَِيْهِ تُرْجَعُونَ }

 Ϳ عزّ وجلّ الذي من علينا بفضله فالحمد Ϳ الشكر الأوّل
بات و مدّنا بالعزيمة و الإرادة بر و الثّ ذي ألھمنا بالصّ الّ 

  لإنجاز ھذا البحث المتواضع .

ي التّ  "خليفاتي حياةكر للأستاذة المشرفة  الفضيلة "ثم الشّ 
مدّت لنا يد العون بكلّ سخاء ، دون أن تبخل علينا بما كان 
وسعھا تقديمه فكانت نعم المرشدة و الموجّھة، حفظھا الله 

  وسدّد خطاھا.

كر إلى كلّ من مدّ إلينا يد العون من الشّ كما نتوجّه بجزيل 
  .بعيد على إنجاز ھذا لعمل أو من قريب 

  "عسى الله أن يوفقّنا لما فيه خير و صلاح"    

  

  

 



  إھداء 
ز وأغلى إنسانة في أھدي ثمرة جھدي ھذا إلى أعّ 

ي أنارت دربي بنصائحھا، وكانت بحرا حياتي، التّ 

، و البسمة إلى من الحبّ بفيض ويصافيا يجري 

نت حياتي بضياء  البدر، وشموع الفرح، إلى زيّ 

رب، من منحتني القوة و العزيمة، لمواصلة الدّ 

من علمتني سببا في مواصلة دراستي إلى كانت 

كريمة" و أبي  أرزقي" أطال الله في عمرھما،  أمي " بر و الاجتھاد، إلى الغالية على قلبيالصّ 

، إلى إخوتي وأخواتي " أختي آمال وزوجھا علي و ابنتھا ملاك و ابنھا "أحمد" وإلى خطيبي

  أيلان، سليمان، سھيلة، أمين، وأختي الصغيرة ياسمين" .

 

      -جوھر ـ       

  

  

  



  إھداء 
  أھدي ھذا العمل المتواضع :

  

حى من إلى من أوصاني الله به سمعا و طاعة ، وضّ 
لي طريقي و ساندني في أفراحي وأحزاني  رأجلي وأنا

وھو زوجي المحبوب فريد، وإلى الكتكوتة الصغيرة  
حجري يحفظھا الله لي في  رت كبّ  الغالية: "فرح" التّي

  من كلّ شرّ وعين.

إلى من أشتاق إلى رؤياه و عينايا لا تكفان عن البكاء و الحنين و ھو أبي العزيز رحمة الله 
عليه، وأمّي الحنونة التّي تعبت من أجلي وسھرت في مرضي، أدعو لھا الطول في العمر، 

وإلى إخوتي الأربعة نادية، فضيلة، رشيدة، مليكة، وإلى أبناء وإلأى أخي الوحيد "أعمر" 
وإلى عائلة زوجي كلھّا "، صباح يونس، ة، سيليا، مجيد، اطمريم، نوال، فإخوتي ، م

ا ا أو معنويّ ...........وإلى أعزّ الصديقة التّي وقفت بجانبي منذ اتمام المذكرة سواء ماديّ 
 .البحث وھي جوھر و إلى أستاذتنا المشرفة التّي تعبت بتوجيھاتھا و معلوماتھا لإنجاز

 

  -  هية از ـ   
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  لتعليم امجّال  ة فيفقد أولى علماء اللغّة العربيةّ أھميةّ قصوى حول ترقية اللغّة العربيّ      

  ليھالحفاظ علساد و تكوين التلّميذ في المراحل التعليميةّ الأولى و حمايتھا من الأخطاء و الف

  وقد ألفّوا الكتب و المجلدّات للإرساء قواعدھا و تثبيت دعائمھا.، 

  وكذا ھارداتذي يمسّھا عبر العصور والأزمنة من ناحية معجمھا و تطوير مفير الّ يغرغم التّ 

خاطب التّ ، لواصة التيّ يعتمد عليھا في التّ صيدھا اللغّوي، وتراكيبھا باعتبار اللغّة الأدار

اية ى إلى غلأولالتيّ يعاني منھا التلّميذ منذ المراحل التعليميةّ ا كسب الخبرات اللغّويةو

  الأطوار العليا.

تيار إلى اخ جھناونظرا للنقائص التي يشكو منھا التلّميذ في اكتساب القدرات اللغّويةّ، ات   

، من ئيبتداموضوع المذكرة تحت عنوان: الأخطاء اللغّويةّ لدى التلّاميذ السنة الخامسة ا

  الإملاء. ول التعّبير الكتابي خلا

 ذهھنتّائج ن الموالھدف من ھذه الدّراسة ھو تمھيد وفتح أبواب للدّراسات معمّقة جديدة تنطلق 

ويةّ ء اللغّخطاين أھمية الدّراسة في كونھا تعالج أھمّ الأكمالدّراسة، وأھمية ھذا الموضوع ت

  .التي يعاني منھا التلّاميذ و إعطاء نظرة حول الأخطاء

تدريس  ميةّوقد وقع اختيارنا لھذا الموضوع لدّوافع علميةّ و موضوعيةّ بحيث شملت مدى أھ

ة كونھا لتعليميّ ايةّ مادّة التعّبير و الإملاء في الطوّر الابتدائي التيّ تعتبر الأساس في العمل

يوصل  التي ة ميّ يات التعليلتشكل محور التوّاصل بين المعلمّ و التلّاميذ ، وكذا البحث عن الآ

  لميذ.سالة التعليميةّ إلى التّ المعلمّ الرّ 

: و الآتيلنحّاولھذا الغرض وقع اختيارنا إلى صياغة الإشكالية الجوھريةّ في ھذا البحث على 

لكّم نتشار االى ي أدّت إعليم الابتدائي؟ وماھي الأسباب التّ لاميذ التّ ما ھي أسباب وقوع التّ 

  الحلول الناجعة على ذلك؟.الھائل من الأخطاء ؟ و ما ھي 

  يم مفاھالوصفي لعرض ال ،بع في ھذا البحث ھو المنھج الوصفي التحّليليو المنھج المتّ 
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تمّ بيقي فيلتطّو المعلومات في مجال البحث و ھذا يأتي في الجانب النظّري، أمّا في الجانب ا

  ائج.اتخاذ التحّليل وسيلة لدراسة عينّات من التلّاميذ  للوصل إلى النتّ

  لي :يولتسھيل عمليةّ البحث يمكن الاعتماد على بعض الفرضّيات و التي تتلخّص فيما 

 امكلاميذ في ھذه الأخطاء عدم مطالعة الكتب و القصص، ـ نفترض أنّ سبب وقوع التّ 

 دشروركيز في القسم والجة عدم التّ نفترض أنهّ يمكن وقوع في ھذه الأخطاء أيضا نتي

للغّة اثون ونفترض أيضا الوقوع في ھذه الأخطاء عائدا إلى المعلمّين ، وذلك كونھم يتحدّ 

  ة أكثر من الفصحى في القسم.يّ العام

الإملاء و عبيرلتّ ا لاللاميذ السّنة الخامسة ابتدائي من خبحثنا موسوم بالأخطاء اللغّويةّ لدى التّ 

 :اه بـ عنونّ  و فصل تطبيقي ، فالفصل الأوّلن ان نظري، ولقد قسمناه إلى ثلاثة فصول : فصلا

 ءمفھوم الأخطا:الأخطاء اللغّويةّ وأنواعھا و أسبابھا،  وينقسم إلى مبحثين  المبحث الأوّل 

  اللغّويةّ  وأنواعھا و أسبابھا، وجاءت عناوينه الفرعيةّ :

 مفھوم الخطأ  لغة واصطلاحا. -1

 أنواع الأخطاء اللغّوية. -2

 الأخطاء.أسباب حدوث ھذه  -3

 أسباب وقوع الأخطاء. -4

  ي: ھفرعيةّ ينه ال: تقويم الأخطاء اللغّوية وتصحيحھا و عناوعنوناّه بـالثاّني  وأمّا المبحث 

  قويم.مبادئ التّ  -1

  تصحيح الأخطاء. -2

 مناھج تحليل الأخطاء. -3

  خاتمة.

لمبحث حثين، الى مب: مفھوم التعّبير الكتابي والإملاء كما انقسم إعنوناّه بـوفي الفصل الثاني 

  عبير الكتابي وجاءت عناوينه الفرعيةّ:بالتّ عنوناّه الأوّل 
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 عبير الكتابي لغة و اصطلاحا.مفھوم التّ  -1

 أنواعه -2

 صوره -3

 مھارته -4

 أھميته -5

 لاميذ في التعّبير الكتابي.أسباب ضعف التّ  -6

 أھدافه و أھداف تدريسه -7

 تهمجالّا  -8

  :  : مفھوم الإملاء و جاءت عناوينه الفرعيةّ بعنوناّه بـ  انيوأما المبحث الثّ 

  ء لغة و اصطلاحاتعريف الإملا -1

  أنواعه -2

  ور المعلمّ في تنمية مھارات الإملاءد -3

  أھميةّ نشاط الإملاء-4

  أھدافه وأھداف تدريسه-5

  خاتمة

ليل منا بتحھا وقالميدانيةّ التيّ قمنا بأمّا الفصل ھو الجانب التطبيقي يقتصر على الدّراسة 

  الأخطاء اللغّويةّ التيّ أدرجناھا في الملاحق ، وعناوينه الفرعيةّ تتمثل:

 الإملائيةّ -1

 النحّوية  -2

 الصرفيةّ  -3

 الدلاليةّ -4

  أخطاء أخرى -5
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ل ھا تحلينوانعومن أھمّ الدّراسات الأكاديمية و البحوث من أطاريح الدكتوراه و الماجستير، 

ادق باح صاللغّويةّ الواردة في الكتب الرسميةّ ، من إعداد الطالبة ياسمين مصالأخطاء 

عمادة  2010الدويك، تحت إشراف الأستاذ الدكتور عبد القادر مرعي الخليل جامعة مؤتة 

، و يةّلعرباجة الماجستير في اللغّة الدّراسات العليا، استكمال لمتطلباّت الحصول على در

 لعربيةّغة اتعّبير زكرياء خلوفي ، المشرف دكتوراه في تعليمات اللّ محاضرات في تقنيات ال

  . 2017، 2016سنة 

ئيةّ ء الإملاخطاي جئنا بھا و لم ترد في ھذه البحوث ھي : تعرفنا على أنّ نسبة الأالميزة التّ 

  أكبر من الأخطاء الأخرى.

لنا  عثتشرفة التي بوقد صادفتنا عدّة صعوبات رغم المساعدة التيّ قدمتھا الأستاذة الم

ولوج ة القائص قائمة من حيث صعوبمجموعة من المراجع عبر البريد الإلكتروني و لكن النّ 

 عتناستطااإلى المكتبات الجامعيةّ نظرا لتوقف الدّراسة بسبب جائحة كورونا ، كذلك عدم 

 لما ارات المدارس لحضور الحصص في الميدان لإغلاقھا بنفس السبب و لذالتوّاصل بإد

  ن من جمع أكبر عدد ممكن من العينّات لدراستھا وتحليلھا.نتمكّ 

فة ة المشرتاذكر للأسنا من إنھاء عملنا بفضل الله عزّ وجل أولا و الشّ عوبات تمكّ الصّ  مورغ

 لمناقشةاضاء خليفاتي حياة، و الأستاذة المشرفة المساعدة السّيدة حرشاوي ساجية و لجنة أع

  ھذه المذكرة. ي سھرت من أجل قراءةالتّ 

  

  

  

  .2021تيزي وزوجانفي 

  

  

 



  وأسبابھا وأنواعھا مفھوم الأخطاء اللغّوية  الفصل الأوّل:

  وأنواعھا وأسبابھا  الأخطاء اللّغويةالمبحث الأوّل: مفھوم 

  ـ تعريف الأخطاء اللغّويّة :1

  لغة -

  اصطلاحا -

  :أنواع الأخطاء اللغّوية -2

  ةة    ـ دلاليّ صرفيّ   ـ ةة   ـ نطقيّ ـ نّحويّ   ـ كتابيّةة ـ إملائيّ 

  الأخطاء اللغّويةحدوث  أسباب  -3-

  الأخطاء أسباب وقوع في ھذه  -4-

  المبحث الثاني: تقويم الأخطاء اللّغوية وتصحيحھا

 الأخطاء مبادئ تقويم -1

 تصحيح الأخطاء -2

 مناھج تحليل الأخطاء: -3

 المنھج التّحليلي الوصفيـ 
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ھارات ف و الممعارفل الا في اكتساب الطّ ة اھتماما بالغا و مھمّ المرحلة الابتدائيّ شھدت        

فل لطّ ين باصّ تلمخذي جعل اھتمام اعامل مع الآخرين و الأمر الّ ي تساعده في التّ ة التّ الأساسيّ 

ا ن أبرزھم ومعلي تعترض طريقھم للتّ إلى تحديد المشكلات التّ يتزايد في ھذه المرحلة فعمدوا 

ھذه  فھوملاميذ و من ھنا نتساءل ما ھو مشيوع الأخطاء اللغّوية بشتى أنواعھا عند التّ 

  ؟الأخطاء اللغّوية؟ و ما ھي أنواعھا و أسبابھا 

  و أنواعھا و أسبابھا:وية غـ المبحث الأوّل: مفھوم الأخطاء اللّ 

أ الخط : لقد تعددّت المصطلحات و المفاھيم في تحديد مفھوممفھوم الخطأ اللغّوي -1

ي لشائع فار ھو لة و الخطأ، وھذا الأخيلط، و الزّ خاللحّن و ال "اللغّوي و كان أشھرھا:

 ."ة الحديثةطبيقيّ راسات اللغّوية التّ الدّ 

هِ، خْطأَتمُْ بِ أَ فيِمَا  احٌ ى : " وَليَْسَ عَليَْكُم جُنَ د الصواب ففي قوله تعال: ھو ضّ الخطأ لغة -1

 ".5لآية لأحزاب اا" امَا تعََمَّدَت قلُوُبكُُمْ وَكانَ َالله غَفوُرًا رَحِيمً  وَلكِِنّْ 

فالخطأ لم يتعمدّ و الخطأ ما تعمدّ ، أخطأ ، يخطأ، إذا سلك سبيل الخطأ عمدا و سھوا، 

عمد ، وأخطأ إذا لم يتعمد، ويقال: لمن أراد شيئا خطئ بمعنى أخطأ و قيل خطئ إذا ت

علينا أن نعدّل عن الشيء و نعرف الصّواب من  1ففعل  غيره و فعل غير الصواب.

  الخطأ .

تعددّت تعاريف الخطأ بين القديم و الحديث و الخطأ مرادفه  الخطأ اصطلاحا: -2

 2ة."اللحّن" قديم وھو موال للقول فيما كانت تلحن فيه العامة و الخاصّ 

  .اليقين الصّدق والذّي يدّل على  الصواب  الخطأ مصطلح  قابلي

وابط الرّسمية المتعارف عليھا لدى أصحاب الاختصاص وھو الخروج عن القواعد و الضّ 

من المعنيين باللغّة و شؤونھا  فما خرج عن ھذه القواعد  انحراف ھمتشاكلومن على 

                                                            
  .80ص 1ج، 2003، دار الكتب العلمية، بيروت  1، مادة الخطأ، ط ـ ابن منظور، لسان العرب1
، عمان، العلميةّ للنشر و التوزيع يرزواراليا، د1الشائعة النحوية و الصرفية و الإملائية ، طـ فھد خليل زايد ، الأخطاء 2

  .71، ص 2006، 1ج
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ل الكلمة في استعمبا1واب.عنھابوجه من الوجوه يعدّ لحنا أو خطأ وما سار عليھا فھو الصّ 

  عنه.عبير طي المعنى المراد التّ عحيح لتغير محلھّا الصّ 

  أنواع الأخطاء اللغّوية وأسبابھا:ـ 2

  :أولا : أنواع الأخطاء

  تعددّت مفاھيم مصطلح الخطأ الإملائي في اللغّة العربيةّ : 

 تعريف الإملاء: -1 -1

بأنه ترجمة المحفز السمعي إلى المحفز البصري له مشكل  "يعرفه إلياس جورجورة:

محدود، وذلك حسب تجربة تعليمية و عملية سابقة فمھمة الإملاء تعتمد في الأساس على قوة 

الطالب في ترسيخ صورة ذھنية دقيقة التفاعل للمحفز البصري الملائم لطل محفز سمعي  

لميذ أن يحوّل الأصوات المسموعة المفھومة أي يجب على التّ  2"محدد دور محدد الإثنين معا.

ي يكون الكلمة التّ في في مواضعھا الصحيحة ع إلى رموز مكتوبة بمعنى إلى حروف توض

 اللفّظ على استقامة و ظھور المعنى واضح.

  لخطأ الإملائي:ا -2- 1

يعني قصور التلميذ على المطابقة الكلية أو الجزئية بين الصوّر الصوتية أو الذھنية "

الإملائية مع الصور الخطيةّ لھا وفق قواعد الكتابة للحروف أو الكلمات مدار الكتابة 

لميذ قد ركّز على المطابقة بين ذا يكون التّ كوھ 3. "الإملائية المحدّدة  أو المتعارف عليھا

  ة.ة للحروف و الكلمات أثناء الكتابة الإملائيّ ة و الذھنيّ وتيّ الصورة الصّ 

  مين :ي يقع فيھا أغلب المتعلّ ة التّ ومن أبرز الأخطاء الإملائيّ    

                                                            
بشير، اللغّة بين فكرة الخطأ و الصواب ، مجلة اللغة العربية المصرية، منشورات مجمع اللغة العربية المصرية، ل ـ كما1

  .135ص ، 02ج، 1988القاھرة، 
  .28، ص 2010، دار الفكر ، عمان، 1جرجورة، مسارات في التربية العادية و الخاصة، طـ إلياس وليد 2
  .71ـ فھد خليل زايد، أخطاء الشائعة النحوية و الصرفية و الإملائية ، ص 3
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 ".اھمال كتابة الھمزة و الخلط بينھما وبين ھمزة الوصل 

 لمتصلالخلط بين تاء التأنيث المربوطة المتصلة (ة)، و الھاء و الضمير ا. 

  الألف المقصورة (ي) و الممدودة.الخلط بين 

  ّلة بواو عدم كتابة الحروف الغير المنطوقة بألف التعريف في الأفعال المتص

لاميذ في الأخطاء الإملائيةّ أكثر ممّا يقع في يقع التّ " 1ذھبوا .الجماعة مثل: 

 الأخطاء الصرفيةّ و النحويةّ.

  ة:حويّ لنّ االأخطاء  -1- 2

العلم المستخرج بالمقاييس المستنبطة من استقراء كلام العرب ھو "تعريف النحّو:  -1- 2

ي ائتلف منھا  ، ويعرفه المحدثون بأنه علم يبحث في أواخر الموصولة إلى معرفة أحزانه التّ 

  ن حركة الإعراب وبناء أواخر الكلام.يبيّ 2"الكلام إعرابا و بناءا.

كتابتھا ضمن قواعد النحّو و وتعني قصور ضبط الكلمات و "ة: الأخطاء النحّويّ  -2- 2

  "3الاھتمام بنوع الكلمة، دون إعرابھا في جملة.

ة النحويّ  اعدةحكم في كتابة الكلمات و فن القحوي ھو نقص أو عدم التّ حيث نجد أن الخطأ النّ 

 ت أوة أو الخطأ في المجرورات أو المنصوبا، كالخلط في استعمال الحركات الإعرابيّ 

  و غيرھا. واسخالمجزومات أو النّ 

  ء الصّرفية :الأخطا -3-

  عريف الصّرف: ت -1- 3

  .يعتبر علم الصّرف من أھمّ علوم العربيةّ ، بحيث اجتھد العلماء بتعريفه

                                                            
 ، دار المسيرة للنشر و التوزيع ، عمان الأردن،2متنان الصمادي في الكتابة أو إشكال التعبير، ط ‘ـ إبراھيم خليل، 1

  .27، ص 2009
ـ محمد سمير نجيب اللبّدي، معجم المصطلحات النحوية و الصرفية و الإملائية ، مؤسسة الرسالة للطباعة و النشر، 2

  .218، ص 1985بيروت لبنان، 

  .182ـ فھد خليل زايد، مرجع سبق ذكره، ص 3



	الفصل الأول:                                      مفھوم الأخطاء اللغّوية وأنواعھا  وأسبابھا
 

 
9 

  "1ردّه عن وجھه ، وبدّله وغيرّه."مصدر صرف الشيء : لغة: 

يكُْرَمُ   ،نحو ( كرمَ  لكلمة وتغييرھا من كلمة إلى أخرىاعلم يبحث  في تصريف "اصطلاحا: 

ذي يصيب صيغة الكلمة وبنيتھا لإظھار ما في حروفھا من غيير الّ كَريم)، و كذلك يتناول التّ 

أصالة، أو زيادة أو حذف ، أو إدغام، أو إعلال ، أو إبدال، أو يتناول دراسة تحويل الكلمة 

اء الفعل المجھول  ة و الجمع و الاشتقاق ، وبنو التثنيّ  ريير ، و التكبّ أبنية مختلفة كالتصغّ إلى 

ن، و الاشتقاق و الخلاف نوين ، و تنوين المتمكّ واسم الفاعل ، واسم المفعول ، وھو أيضا التّ 

  بحيث تكون الدراسة الصرفية تامة و سليمة الأرضية.2ديق.ى أيضا التصّ ويسمّ 

إعلال و غيير في بنية الكلمة  و ما بھا من زيادة أو حذف و ھو التّ   الأخطاء الصّرفية: -2- 3

ق منه كاسم الفاعل إبدال و إفراد وتنبيه و جمع و تغيير المصدر إلى الفعل و الوصف  المشتّ 

  3و اسم المفعول و صيغة المبالغة.

ما مھا ، ھو كل خطأ يرتكبه المتعلمّ في بناء الكلمة من حيث صيغة بنيترفي فالخطأ الصّ 

  ر على النظام.ي إلى فساد المعنى و يؤثّ يؤدّ 

  ة:طاء الكتابيّ الأخ -4-

  ي من أخطاء أكثر شيوعا و ھي الخطأ الكتابي:عبير الكتابّ يعاني التّ 

تاب يعني ككتابا و كتابة ، و النصر  ( ك، ت، ب) ، كتبت من بابتعريف الكتابة:  -1- 4

ومنه قوله  تعالى": أمَْ عِنْدَھمُْ الْغَيْبُ  4تاب عند العرب العالم، كالفرض  و الحكم و القدر، و ال

  .}.47القلم: الآية سورة فھَمُْ يكَْتبُوُنَ".{ 

رات اللغّة العربية، وھي اتكون بفعل الضعف في التمكن في مھ  الأخطاء الكتابية: -2- 4

متصلة عامة بجملة من الأخطاء الإملائية ، كما أنھا موجودة على مستوى الكاتبة الخطية و 

                                                            
  .287، ص 1997،   دار الكتب العلمية، بيروتدط، ـ راجي الأسمر، المعجم المفصل في علم الصرف، 1
  .287ص المرجع نفسه، ـ 2
  .182، ص المرجع نفسه ـ 3

  .495م، ص 1989،ـ محمد بكرين عبد القادر عبد الزازي، مختار الصحاح، مادة (ك ، ت، ب) مكتبة لبنان، بيروت ، 4
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حتى على مستوى الطباعة و من المھم التنبيه عليھا و الحث على بذل الجھد للتخلص منھا 

  ومن ذلك :

 مير و تاء المربوطة.عدم التنبيه للفرق بين ھاء الضّ " -

 إھمال و ضع الھمز على الألف.-

 ترك نقطتي الياء  التّي تميزّھا على الألف المقصورة.-

 المنقوطة.قاط للحروف قلة العناية بوضع النّ -

أن يصغي جيدّا للمعلمّ و القدرة على  لميذ على التّ " 1اد بدون سنة.كتابة الصاد و الضّ  -

  .ا بشكل صحيح وسليمو معرفة كتابيتھحروف ز بين اليميالتّ 

  الأخطاء النطقيةّ:  -5

نطق ينطق نطقا و منطق أي تكلم، وقال نطق الطائر ، نطق الرّجل أي ":تعريف النطّق -1- 5

بمعنى  2منطقيا أنطقه أي جعله ينطق، ويقال أنطق الله الألسن، ناطقة و كلمة و قاوله، "صار 

  ناھا.عينطق بكلمات تدرك م

  ة:طقيّ لنّ االأخطاء  -2- 5

  شھد التعّبير الشفھي أخطاء سواء على مستوى النطّق أو غيرھا.لقد 

فالأخطاء أو الاضطرابات النطقية تتمثل في الأخطاء الثابتة و المنظمة في طريقه نطقا و   "

الحركات الخاطئة المصاحبة للنطق تفسر بأن ھناك إنتاج لصوت خاطئ يأخذ مكان الصوت 

أي أنھا تتمثل في 3"العادي الطبيعي الأصوات الساكنة الذّي كان من المفروض أن ينتج.

طق بمجموعة من الأصوات و ھي تخصّ عملية نطق   يجدھا المصاب في النّ ي عوبات التّ الصّ 

                                                            
  37، 36ـ فخري محمد صالح، اللغّة العربية أداء و نطقا و إملاء و كتابة، الوفاء للطباعة و النشر، ص 1
  .39ـ. فخري محمد صالح، مرجع سبق ذكره ، ص 2
، دار ھومة للنشر و التوزيع، الجزائر، 01ـ محمد حولة، الأرطوفونيا علم الاضطرابات  اللغّة و الكلام و الصوت، ط 3

2008.  
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ة، وذلك اكنة أكثر عرضة من الأصوات المتحركّ الأصوات المعزولة و تكون الأصوات السّ 

  قة.لب أكثر دّ لأن ادراكھا يتطّ 

  ):ةملائيّ الإ ة وة النطقيّ حوية، الصّرفية الكتابيّ ثانيا : أسباب حدوث ھذه الأخطاء: ( النّ 

 سبب الخطأ النحّوي الصّرفي: -1

لاميذ يكرھون مادة اللغّة العربية لما يلاقون من صعوبات في دراسات للقواعد النحّوية التّ  "ـ

حو و الصّرفية و محاولاتھم فھمھا و تطبيقھا و لعلّ أھم سبب يرتكز في صعوبة مادّة النّ 

ذ مني ظلت كما كانت أحكامه التّ حو جفاف قواعده و صعوبة النّ  العربي، وقد أدرك القدماء

والصّرف جعلت  حو النّ  تيصعوبة مادّ "، ل1اح الماھرإلاّ على السبّ ايّ بمجرى عصالأوّل يومھا 

  ويكرھون دراستھا و ينفرون منھا. لا يحبونھا التلّاميذ 

  وتعود صعوبة مادة النحو و جفافھا إلى عوامل وأسباب منھا: 

ود تطلب جھما يقسيم و الاستبدال محليل و التّ و التّ  اعتمادھا  على القوانين المجردة" -

 لاميذ عن الوصول إليھا.فكرية قد يعجز الكثير من التّ 

 عاريف المتعدّدة.ة المختلفة ، و التّ كثرة الأوجه الإعرابيّ  -

ته تنفذ وق، ويسلميذ و يجھد ذھنهواھد و النوادر و المصطلحات ممّا يثقل كاھل التّ و الشّ -

 حفظ  تعريفات.و يضطر إلى 

نفسه  رك فيلميذ و اھتماماته، ولا تحرف و حياة التّ حو و الصّ عدم وجود صلة بين النّ -

 أية مشاعر و عواطف.

فيھدّمه إمّا 2لاميذ الصغار دون تجريبھا مسبقا.فرض القواعد بترتيبھا الحالي على  التّ -

 لجھله لقواعد النحّو و الصّرف .

 

                                                            
  .87ـ فھد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النّحوية الصرفية و الإملائية، ص 1
  .87، ص المرجع نفسهـ 2
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  ة ويّ لصرفاة و لاميذ في القواعد النحّويّ إلى ضعف التّ  ي أدّتم الأسباب التّ ومن أھّ -

 انصرافھم عنھا نذكر: 

  توضوعااختيار ھذه الم ة إذ أنّ حويّ عدم مراعاة الوظيفة في اختيار المباحث النّ -

علمي أو  ة لا تتم على أساس النحّوية في فھم العربيةّ في مدارس و كالة الغوث الدوليّ  

لاميذ لاميذ ، وفي توزيعھا تجزئة لا ترسخ في ذھن التّ موضوعي، فھي تراعي حاجة التّ 

ي يكثر فيھا الخطأ كما أنھّا تتوسع على و فيھا إغفال لبعض المباحث التّ  ةبصورة شامل

على دراستھا الإقبال لاميذ من ھذه المادة و عدم حساب مباحث أھمّ ھذا كله يؤدي نفور التّ 

 1لا تحرك لديھم أي دافع للمتعلمّ. لأنھا

، هاء فيموضوعه لكي لا تكثر الأخط يجب على الباحث أن يراعي الوظيفة النحّوية في-

 ويعرف كيف يوصل المادّة الصّحيحة و بطريقة سليمة.

 2- سباب الوقوع في الخطأ الإملائي و الكتابي:أ 

 :بلأسباأسباب ونذكر من ھذه االتلاميذ يقعون أثناء كتابتھم الأخطاء و ذلك راجع إلى 

عف لاميذ على الإبصار حيث يؤدي ھذا الضّ قد تبدو في ضعف التّ "ة: أسباب عضويّ  -1- 2

كما شوھدت بتقديم بعض الحروف أو وھا فكتب مشّ  قاطاالتّ لميذ لصورة الكلمة التّ  التقاطإلى 

ھة أو أو مشوّ ي إلى سماع الكلمة بصورة ناقصة مع فيؤدّ تأخير بعضھا، أو ما ضعف السّ 

الخلط بين  يرجع في  وھذا  2مبدلة وأكثر ما يقع ذلك بين الحروف المتشابھة في أصواتھا.

 فريق فيما بينھا.الحروف المتشابھة و عدم التّ 

م بمراعاة وت أو غير مھتّ طق أو خافت الصّ كأن يكون المعلمّ سريع النّ  ة:أسباب تربويّ  -2- 2

قليل الاھتمام بتوضيح نقطه ة و معالجة الضّعاف أو المبطئين، أو يكون في الفروق الفرديّ 

لميذ لتميزّ بينھا، وبخاصة الحروف المتقاربة في أصواتھا أو الحروف توضيحا يحتاج إليه التّ 

                                                            
  .88-89ـ فھد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النّحوية الصرفية و الإملائية، ص1
  .74ـ المرجع نفسه، ص 2
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مخارجھا او تھاونه في تنمية  القدرة على الاستماع الدّقيق أو السّامع في تمرين عضلات اليد 

 رعة الملائمة.السّ  عند الكتابة مع

ة و عدم التشديد في المحاسبة عند الوقوع في وتھاون بعض المعلمّين بالأخطاء الإملائيّ 

 1.طأالخ

خطاء ى أفت إلتبب فالمعلمّ بعض الأحيان يكون ضعيفا في إعداده اللغّوي لا يللھذا السّ 

 ق أذھانرھاة و إلاميذ و يبادر بمعالجتھا فور وقوعھا و إنمّا تحرص على تغطية المادّ التّ 

  ي يقدّمھا لھم.لاميذ و كثرة القواعد التّ التّ 

  ي يمكن تلخيصھا فيما يأتي :و الت ةّ:أسباب ترجع إلى الكتابة العربيّ  -3- 2

من  و الحركة زّ ون من صوت الذي يتكّ سم حرف الھجاء و صوته الّ اعدم المطابقة بين "

بين نطق حروف الكلمة و كتابتھا، أي كتابة ما فاق ة الاتّ المرافقة، حيث يغلب في اللغّة العربيّ 

ة زيدت في كلماتھا ينطق و العكس، إلاّ أن ھذه القاعدة غير مطرّدة حيث توجد حالات خاصّ 

ي تنطق و لا أحرف لا تنطق أو نطقت في كلماتھا أحرف غير مكتوبة، ومن الأحرف التّ 

م ، عُلمَِ، عَلمِْ)، ثمة أخطاء كثيرة تتشابه الكلمات في شكلھا و لكن تختلف في معانيھا مثل: (عل

 2"ل لھا.وصّ م التّ بط تحتاج لجھد ليتّ طريقة الضّ  في ضبط ھذه الكلمات لأنّ 

ى ربط الإملاء،بعلم النحّو و الصرف رف بحيث أدّ ارتباط قواعد الإملاء بقواعد النحّو والصّ 

د على فتح باب فسيح رفية، فساعحوية و الصّ إلى تعقيد أمره و إثقاله بكثير من العلل النّ 

عوبة في كتابة الألف حرف ثالث في نھاية الكلمة: ھذه الصّ ى لتأويل  و تعارض الأراء و تتجلّ 

عوبة في صّ الذلك تكون لھذه الكلمات كانت تكتب بالواو "و3ي اصلھا الواو.مثل (نما، دعا) التّ 

 النطّق بھا إرجاع الألف إلى أصلھا. و  تھاكتاب

ور ة مع الصّ ومن ھذه الأسباب تزاحم اللھّجات العاميّ "ة: اجتماعيّ (أسباب)عوامل  -4- 2

للحروف و الكلمات  ةورة الصوتيّ سم للصّ ي إلى الخطأ في الرّ الصوتية الفصيحة للكلمات فيؤدّ 

                                                            
  .75، ص فھد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النّحوية الصرفية و الإملائيةـ 1
  .75ـ المرجع نفسه، ص 2
  .76المرجع نفسه، ص ـ 3
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في  ااون واضحھو قد يشاھد ھذا الت فضلا عن عدم اكتراث أفراد المجتمع بالخطأ الكتابيّ 

ة جاريّ صحافة و في كتابة أسماء المحلات التّ لّ  أو  وسائل الإعلامة في ورود الأخطاء الإملائيّ 

  وارع و الإعلانات.و الشّ 

داده في إع افة غالبا  ما يكون ضعيرحلة الابتدائيّ مالمعلمّ في السباب تعود إلى المعلمّ:أ -5- 2

على  يحرصما إنّ  ميذ و لا يبادر بمعالجتھا فور وقوعھا واللغّوي ، لا يلتفت إلى أخطاء التلّا 

ي غير ھلھا و  مھام الھائل من القواعد التي يقدّ لاميذ بالكّ ة، و إرھاق أذھان التّ تغطية المادّ 

  .وظيفية 

لاميذ لا ذھان التّ أإنّ إھمال تصحيح الكراريس و إغفال تصحيح الأخطاء التي ترسخ في "

للمعلمّ تجاوز ھذه القضيةّ  نلاميذ و لا نصاب المعلمّ الكبير يبرّرامبرّر له إطلاقا فلا كثرة التّ 

ة ، ومن يتھاون بمجمل العمليةّ التعليميةّ فلا يقيم وزنا للأعمال الكتابيةّ، ويقوم بتجزئة المادّ 

ي تربط بمھارة الإعراب بقصد أو بدون ة و إھمال الجمل التّ قليديّ باع الطرائق التّ اللغّوية و اتّ 

ي لاميذ وعدم محاسبتھم عليھا، ويؤدّ ة التّ قصد، فضلا عن قلةّ الاھتمام بالحركات أثناء كتاب

  لاميذ أن يھتموا بما يقول المعلمّ و يأخذو بعين الاعتبار .فعلى التّ   1إلى إھمالھا.

ه تكتب ة فمن أجلعليميّ التّ العمليةّ يعتبر التلميذ محور لميذ: لى التّ إأسباب تعود  - 2-6  

و ھذه  لمناسبةية اتعليمّ الصّعاب لتوفير البيئة الّ وتذلذل دوات الورشات و النّ  المناھج ، وتعقدّ 

  ل في :الأسباب تتمثّ 

  .تذبيب الاستقرار الانفعالي   ـ 

 انخفاض مستوى الذكاء.ـ 

 2"ساق الحركي.فقدان الاتّ ـ 

ؤية ة لا يستطيع الرّ لميذ له عيوب جسديّ التّ  .طقمع و النّ ة ضعف البصر، السّ العيوب الجسديّ ـ 

 .3أو الكلاممع أو  السّ ا دجيّ 

                                                            
  .76-75ص ـ فھد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النحّوية الصرفية و الإملائية، 1
  .81ـ نفس المرجع، ص 2
  .85، ص فھد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النحّوية الصرفية و الإملائيةـ 3
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 ھذه الأسباب و تختلف و يمكن أن تعود إلى:دّ تتعد:نطقيّ سباب الخطأ الّ أ -6- 3

 نفسي.تھات على مستوى الجھاز التشوّ ـ 

 المشاكل المرتبطة بالإدراك السّمعي.ـ 

 طقي.ي للجھاز الفموتي النّ نسيق الحركّ صعوبات التّ ـ 

ن من الإدراك الحسّي الأصوات، أي عدم التمكّ عدم التمكّن من التمّييز السّمعي الصّوتي بين ـ 

 1الجيدّ لھذه الأصوات.

  ة.ن من إكساب قواعد وأسس تنظيم إنتاج المقاطع الصّوتيّ عدم التمكّ ـ 

ة يّ الصّوت قاطعلميذ غير مكتسب لقواعد وأسس تساعده في تنظيم إنتاج المحيث يكون التّ        

  طق جيدّا للأصوات.فلا يستطيع النّ 

  ة وتصحيحھا:تقويم الأخطاء اللغّويّ المبحث الثاّني: 

و لذلك ينبغي  2ھداف الموجودة"ة منظمّة تحدّد ما وصل إليه المتعلمّون من الأقويم عمليّ " التّ 

جاح النسّبي للمعلمّ نّ القويم الدّقيق يمكننا من تقرير مدى عليم باستمرار، فالتّ تقويم نتائج التّ 

  للبرنامج التعليّمي.وللمواد التعّليميةّ و 

م أثناء عمليّة التعلمّ لأنهّ يحوّل دون بقاء عيوب المتعلمّ فأخطاءه أو عيوب  المنھج و وھو مھّ 

انطباعاتھم كما ھو مھم للتعلمّ ، من خلال ما يھتمّ به أخطائه أيضا، " و يكوّن المعلمّون عادة 

وجيه جھد المتعلمّ و درجة ذلك ذلك يخضع ماله من أثر مباشر في التّ ، قويم المعلمّ في التّ 

. ومن ھذا القول يتبينّ لنا أنّ تصحيح الخطأ اللغّوي لدى المتعلمّ من أھمّ اشكال 3الجھد"

  ة في مجال تحليل الأخطاء اللغّوية.تقويم الرئيسيّ ال

                                                            
  .31ـ محمد حولة، الأرطوفونيا علم الاضطرابات اللغّة و الكلام و الصّوت، ص 1
  .296م، ص 1983 عھد اللغّة العربية جامعة القرى،، م01، طـ فتحي علي يونس، التقويم في تعليم اللغّات 2
ـ ھكتر ھامرلي، النظّرية التكاملية في تدريس اللغّات و نتائجھا العلميةّ (ت ر) راشد بن عبد الرحمان دويش، جامعة الملك 3

  .155، 154م، ص 1994سعود، 
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ة اللغّة المتعلمّة ، فإذا كان ة بالرّجوع إلى مادّ درجة العموميّ  دّ تتحدقويم:مبادئ التّ -1

 تعقيدا  ة مرتفعة فإنهّ يصبح أكثرو كانت درجة عموميّ  بحكم نحويّ الموضوع مرتبطا

ة منخفضة بالاستثناءات النحّوية و ھي منخفضة دائما خطورة، في حين تعدّ درجة العموميّ 

ة بأنھّا تعتمد على اللغّة المتعلمّة بحيث وتتضّح لنا العموميّ  1في حال الأخطاء المعجميةّ "، 

  ة.الموضوع مرتبطا بالنحّو وھكذا تحققّ درجة العموميّ يكون ذلك 

يمكننا و ھا ،رة أكثر خطورة من غيرراكيب المتكرّ تعدّ أخطاء الكلمات و التّ يوع: " الشّ أـ 

وع د شيتحديد شيوع الكلمة بالاعتماد على قوائم المفردات الشائعة" في حين يبدو تحدي

 قائمة على مستوى اللغّة العربيةّ.ركيب النحّوي إذ ليس شبيه أيدينا أيّ التّ 

 سھولة الفھم ودرجة الانزعاج:ب ـ 

أنّ ة، ويمكننا أن تفرض تعدّ ثانوية مقارنة بمبدأ العموميّ و قويم سھولة الفھم " من مبادئ التّ 

ر عادة في فھم الرّسالة ، وتختلف درجة الفھم باختلاف نوع الخطأ، الأخطاء المعجميةّ تؤثّ 

لميذ يجب أن يكون قادرا التّ  2ة تأثيرا محدودا"يكون تأثير الأخطاء النحّويّ ومن المحتمل أن 

  على فھم تلك الرّسالة التي أوصلھا إليه المعلمّ."

تابيةّ كالة و الأخطاء " و ترتبط درجة الانزعاج سھولة الفھم، وتبدو في الأخطاء النحّويّ   

يبينّ لنا في ھذا القول أنّ  3يةّ"، على مستوى الإملاء مثلا أكثر منھا في الأخطاء المعجم

ي إلى اركابه  لأخطاء لميذ و استيعابه و ممّا يؤدّ بب الرئيسي في عدم فھم التّ الانزعاج ھو السّ 

  كثيرة.

إلى المنھج ، فإذا كانت الأخطاء في مفردات أو تراكيب لم   ى" ثمة أخطاء تعز  المنھج:ج ـ 

يدرسھا المتعلمّ ، فإنھّا لا تعامل بوضعھا أخطاء و لعلّ من غير المناسب عدّ الأخطاء 

                                                            
التقريب و  ، 1طالأجنبية في كتاب التقابل اللغّوي و تحليل الأخطاء، لى الأخطاء باللغّة ـ يوھانس، التعّرف ع1

  .161 -149 ص، 1982ت جامعة الملك سعود محمود اسماعيل الصيني، عمادة الشؤون مكتباالتحرير،
  .157-150، ص نفس المرجعـ 2
  .157، ص نفس المرجع ـ 3
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الاعتبار تلك  عينعلى المتعلمّ أن يأخذ ب 1التيدرست مواضيعھا مؤخرا أكثر خطورة"، 

  الأخطاء المصحّحة و لا يكرّرھا مرّة أخرى. 

 ان:الكفاية و الأداء اللغّويّ دـ 

كفايته  ليّم من تطوير الكفاية اللغّوية للمتعلمّ إلى تمكينه من إظھار" يجب أن يمتدّ ھدف التع

يعتبر ھدف التعليم من أھمّ المبادئ التي  2تلك  من إظھار كفايته تلك في أدائه اللغّوي"، 

  ة في الأداء .تعتمد عليه الكفاية اللغّويّ 

  الكلام و الكتابة:ھـ ـ 

بھما ةو الكتابة عند تقويم اعتبارات الكفاية اللغّويّ ظر في العلاقة بين الكلام لا حاجة للنّ    

من خلال ھذا القول يبينّ لنا أنّ علاقة الكلام و الكتابة علاقة منفصلة في الكفاية ،  3منفصلين"

  ة.اللغّويّ 

الاھتمام أولا ةعاتھا في تحليل الأخطاء اللغّويّ من الأمور التّي يجب مراتصحيح الأخطاء:-2

ة بالدّراسة اللغّويّ ء لأخطاصحيح لدى المتعلمّ من أجل تعزيزه، ثمّ تناولابما يرد من تعبير 

ثانيا لئلا تسيطر على المعلمّ رغبة معاقبة الأخطاء فحسب، " وعلى الرّغم من أنّ قلةّ 

الأوّل لتعلمّ اللغّة خاصة ، اللغّة الثانية ة فإنّ الھدفديم الكفاية اللغّويّ ة معيارا لتقالأخطاء اللغّويّ 

و تفسير ھذا القول جاء فيما يليه و تصحيح  4ة في ھذه اللغّة"، رازا العلاقة الاتصّاليّ اح

الأخطاء يقدّم دليلا سلبياّ مھما في اكتشاف المفھوم الصّحيح أو القاعدة الصّحيحة، فنحصل 

على وصف أفضل للجمل الخاصة بھم كثيرا في بيان أھميةّ ما يعرفه المتعلمّ أو ما يعرفه 

ة) في تلك اللحّظة من تعلمّه و يجعل المعلمّ قادرا على أن يبينّ للمتعلمّ أنّ اللغّويّ  (كفايته

فرضيته خاطئة، إضافة إلى تزويده بالبيانات الصحيحة لتشكيل مفھوم صحيح لقانون اللغّة، 

                                                            
  .157ص ،يوھانس، التعّرف على الأخطاء باللغّة  الأخطاء ـ 1
  .157-150صالمرجع نفسه ،  ـ ـ 2
  .158ـ المرجع نفسه، ص 3
، تر عبيده الراجحي، أحمد شعبان ، دار النھضة العربية للطباعة و النشر  ،د ط،  ـ دوجلاس بروان، أسس تعلمّ اللغّة4

  .206، ص 1994بيروت 
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شرح فيه أنّ تصحيح الأخطاء من الأمور التّي يجب مراعاتھا و يي أھذا المفھوم جاء كر1

  ة.بھا في عملية تحليل الأخطاء اللغّويّ الالتزام 

 مناھج تحليل الأخطاء:-3

اسم بف منھا يعر قضية المناھج والمنھجيةّ من القضايا الھامّة في تقديم كل العلوم سواء ما   

النظريةّ  العلوم وليّة ، أو العلوم الطبيعيةّ ، أو ما يطلق عليھا خطأ العلوم العمالإنسانيةالعلوم 

يعية و لطّباة أو ميدانية أو العلوم تقريبا يمكن أن نلمس فيھا جوانب عمليّ  ذلك لأن جميع

  أخرى نظرية.

غوي و ليل اللّ حتّ ي تفيد في الة التّ عريف بتلك المناھج الأساسيّ ومن ذلك نحاول ، فيما يلي التّ 

  طبيقي).طبيقية ( الجانب التّ عليھا في الجوانب التّ  ي اعتمدناالتّ 

  :حليليّ التّ  المنھج الوصفيّ  -1

حليلي على دراسة ظاھرة كما توجد في الواقع و يھتمّ بوصفھا يعتمد المنھج الوصفي التّ     "

عبير الكمّي فيعطيھا ارتباطا مع الظواھر فالتّ وصفا دقيقا و يعبرّ عنھا كيفياّ أو كمياّ 

  ومنه المنھج يكون مرتبطا بدراسته لتلك الظاّھرة.  2الأخرى".

في و الوص يحتوي على عديد المناھج الفرعيةّ على غرار المنھجحليلي التّ فالمنھج الوصفيّ 

ھا، ة وغيرانيّ ة و الميدة ودراسات الحالات التطوريّ المنھج التحليلي مثل المسموح الاجتماعيّ 

لمسح ثل : اكما تتخذ أشكالا عديدة م: التجرّد و التعميم، ويستند إلى عدد من الأسس مثل 

دراسة ودراسة الحالة و] :content analysis[ و تحليل المضمون  ظري أو الميدانيالنّ 

  بع و غيرھا).مو (التتّ النّ 

  حليلي:أھداف المنھج الوصفي التّ  -

  ص فيما يلي:ي تتخلّ حليلّ م أحمد أھداف المنھج الوصفي التّ إن أھّ 

                                                            
، 1993تطبيقيّة ، دط، تر قاسم المقداد ومحمد المصري، دار الوسيم للخدمات الطباعيّة، دمشق،  ـ شارل بوتون، لسانيات1

  .92ص 
  م.2002القاھرة، دار الفكر العربي،  ، 1ـ المشيوخي، حمد سليمان، تقنيات و مناھج البحث العلمي، ط2
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 اھرة المدروسة.الكشف عن الظّ  -

 .واھرتحديد المشكلات الموجودة و توضيح بعض الظّ  -

 معلومات حقيقيةّ و مفصّلة لظاھرة موجودة فعلا في مجتمع ما.جمع  -

 عي وضتحديد ما يفعله الأفراد في مشكلة ما و الاستفادة من آرائھم وخبراتھم ف -

 ة.خاذ قرارات مناسبة في مشاكل ذات طبيعية مشابھر خطط مستقبلية و اتّ تصوّ 

 إيجاد العلاقات بين الظواھر المختلفة.- 

 اد الحلوليتوضح الأسباب الحقيقية وراء تلك الظاھرة محاولة إيجاھرة تفسير الظّ  -

 المناسبة.

 اھر.ولك الظّ ة في الاعتماد على تفسير تيركّز البحث الوصفي على الأرقام الإحصائيّ  -

  ّربعةللمنھج الوصفي التحليلي عدّة أسس و ھي أحليلي:أسس المنھج الوّصفي الت: 

  1فيما يلي: سلطان و آخرونھناك أربعة أسس للمنھج الوصفي حددھا 

لوصفية اسات بعض الدّرا  مقابلة ، ملاحظة، استبيان،إمكانية الاستعانة بمختلف الأدوات : -

ة  ؤدّيتكتفي بمجرّد وصف كمّي و كيفي للظاھرة و البعض الآخرين يبحث في الأسباب الم

 للظاھرة.

 كاليف.التّ  الوصفيةّ على اختيار عينّات ممثلة للمجتمع توفير  الجھد وتعتمد الدّراسات -

 اھرة في الدّراسة.جرد حتى يمكن تمييز الخصائص أو السّمات الظّ التّ -

كن ى يمواھر محلّ الدّراسة على أساس معيار مميزّ حتتصنيف الأشياء أو الواقع، الظّ -

  ياء في الواقع تعمّم و تحللّ.ومن ثم تكون الأش، « generalization »عميم التّ 

  ّالمنھج الوصفي التحّليلي قائم عل مجموعة من حليلي:خطوات المنھج الوصفي الت

 الخطوات التيّ يتبّعھا في كتابه منھا:

                                                            
دار ،د ط، الرياض بين النظرية و التطبيقساسيات البحث العلمي أ ،سعيد شريف العبيدي سلطان ، غانمعيسى  حنان ـ 1

  .165ھـ ، ص  1404العلوم 
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 (حتىه: تابحليلي في كتي عند تنفيذ المنھج الوصفي التّ شار عميرة إلى ضرورة اتبّاع الآأ"

  ربوي):نفھم البحث التّ 

 بمشكلة وجمع بيانات و معلومات تساعد على تحديديھا .الشعور  -

 تحديد المشكلة وصياغتھا بشكل سؤال محدّد أو أكثر من سؤال. -

 1وضع الإطار النظري سيسير عليه الباحث لدراسة الاقتراحات أو المسلمات. -

 أسلوبواختيار العينّة التّي ستجرى عليھا الدّراسة مع توضيح حجم ھذه العينّة  -

 اختيارھا.

ذه نين ھثم يقوم بتقمقابلة، اختيار، ملاحظة، استقراء......اختيار أدوات البحث:  -

 الأدوات و حساب صدقھا و ثباتھا.

 جمع المعلومات بدّقة و تنظيم. -

 الوصول إلى نتائج و تنظيمھا و تصنيفھا. -

لى وذلك نصل إ 2عميمات و الاستنتاجات.نتائج و تفسيرھا و استخلاص التّ تحليل الّ  -

 وواضحة. نتيجة تامة

 :طرق المنھج الوصفي التحليلي 

بھا ا واسباواملھحليلي على وصف ظاھرة عامّة بكافةّ عيقوم المنھج الوصفي التّ             

قة ي طريفمھما كان عدد ھذه العوامل و الأسباب( يختبر عدد كبير من الحالات) يراعي 

مجتمع ثلة للللمجتمع لتكون النتائج ايض ممالمسح أن تكون العينّات التّي ستدرس ممثلة 

  ات التي يحصل عليھا تفسيرا سليما.ويراعي أيضا تفسير الإحصائيّ 

 :دراسة الحالة 

حسب ما ورد ذكره عند العساف صالح حمد: " أن طريقة دراسة الحالة تتضمن دراسة 

الاھتمام  حالة واحدة أو بعض حالات متعّمقة مع تحليل كل عامل من العوامل المؤثرة و

                                                            
  .14، صم1981القاھرة، دار المعارف،  ، 01ط  عميرة ابراھيم ، حتى تفھم البحث التربوي،ـ 1
  .14نفس المرجع، ص ـ 2
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عند دراسة الحالة يجب أن يتضمن لھا تجليل العوامل  1بكل شيء في الحالة المدروسة" 

رة في تلك الحالة المدروسة و نحتاج ھذه الطريقة لخبرة وجھد من الباحث، كما أنه المؤثّ 

ب الحالات غير العادية تائج التي يتم الحصول عليھا، بكل عناية مع تجنّ ينبغي تفسير النّ 

لة و عموما نقل الأخطاء بزيادة عدد الحالات المدروسة، وقد تستخدم في ممثّ غير الأو 

عاون مع طريقة المسح فيبدا الباحث الدّراسة حسب الدّراسة طريقة الحالة بمفردھا أو بالتّ 

تائج على العدد الأكبر من طريقة الحالة، ثم يدرس بطريقة المسح مدى انطباق النّ 

  الوحدات.

  خلاصة :

ئي لھا ة ابتدالخامسلاميذ السنة ااستنتجنا في ھذا الفصل أنّ قضيةّ الأخطاء اللغّويةّ لدى تّ 

نواعھا أة، ما لغّويّ راسة اللغّة العربيةّ، فقمنا بتعريف ھذه الأخطاء الأثر سلبيّ كبير في دّ 

  ة؟.يّ للغّوطاء او أسبابھا؟ و كيفية دراستھا، وما ھي المناھج المعتمدة في تحليل ھذه الأخ

 

                                                            
  .20، ص 2006:  ، الرّياض العديد4ـ العساف صالح محمد، المدخل إلى البحث في العلوم السلوكية ط1



  عبير الكتابي و الإملاءالتّ  مفھوم الفصل الثاني:

  المبحث الأوّل : التّعبير الكتابيّ 

 عبير الكتابي لغة و اصطلاحا.مفھوم التّ  -1

 أنواعه -2

 صوره -3

 مھارته -4

 أھميته -5

 لاميذ في التعّبير الكتابي.أسباب ضعف التّ  -6

 أھدافه و أھداف تدريسه -7

 تهمجالّا  -8

  المبحث الثّاني:  مفھوم الإملاء

  تعريف الإملاء لغة و اصطلاحا -

  أنواعه -2

  دور المعلمّ في تنمية مھارات الإملاء -3

  أھميةّ نشاط الإملاء-4

  أھدافه وأھداف تدريسه-5

  خاتمة
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  كتاّبي ير الالذّي يعتبر فصلا نظرياّ حول مفاھيم التعّبسنتناول في ھذا الفصل من البحث  

ميذ في أيّ تل ليھاوھي أھمّ الوسائل التّي يتعرّض إ و الإملاء وأنواعھا وأھدافھا و مجالاتھّا،

 مثل بيريّ تابه نصّ إملائيّ أو تعالابتدائي وھذا راجع لأسباب عديدة تعيقه في كالطوّر 

ير التعّب ميةّأھالتعّبير الشفھيّ الذّي يكتفي بالمنطوق فقط، وتطرّقنا في الفصل إلى إبراز 

  الكتابي و الإملاء لتنمية نشاط التلّميذ.

  التعّبير الكتابي:المبحث الأوّل:  تعريف  

  تعريفه: -1

تعانة الاس وھو أداة للاتصّال بين الناّس و الوسيلة الوحيدة لربط الماضي بالحاضر لغة: -

فرع من ويةّ برصيد الأجيال و الاستفادة منه للنھّوض بالمستقبل و يعّدأحد الفنون التعبير

  الفروع اللغّوية.

لطالب ھو عمل منھجيّ يسير وفق خطةّ متكاملة في مؤسّسات تعليميةّ تصل بااصطلاحا: -

كما  1إلى مستوى يمكّنه من ترجمة أفكاره و مشاعره بلغة سليمة ووفق نسق فكريّ معينّ.

  يمكّنه من التعّبير عن آراءه و أفكاره.

  أنواعه: -2

  أنواع كثيرة ومن بينھا نذكر: للتعّبير الكتابيّ     

 التعّبير الوظيفي:أ ـ 

التلّميذ كمطلب في حياته اليوميةّ بحيث توظفّ فيه اللغّة صحيحة  هھو التعّبير الذّي يمارس

خالية الأخطاء ، بعيدة عن الرّاية و الحشو و الاستطراد، وتكون ممارسته عند الحاجة إلى 

المعاملات فھو يؤدّي وظيفة خاصّة للفرد و الجماعة عن طريق الكتابة و المشافھة، وھو 

سان أن يتقنھا حتى يتمكّن من التواصل مع مجتمعه ، وله مھارة لغويةّ ضروريةّ على كذل إن

ات و العقود و المعاملات و ملء الاستمارات مجالات واسعة ومنھا: الإعلانات، البرقيّ 

  بأنواعھا.... وغيرھا.

                                                            
  .ص 55، 2009المدرسة في الجزائر، حقائق و إشكالات ، د ط، جسور للنشّر و التوزيع، ـ عبد القادر فضيل وآخرون، 1
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  ن يتم أبغي ويفترض ھذا النوّع من التعّبير أن يتقنه التلميذ في المرحلة المتوسّطة و ين

المرحلة الابتدائية لأنّ ھؤلاء التلاميذ يوجدون سواء داخل المدرسة أو ھذا الإتقان في 

  . 1خارجھا في مواقف تتطلّب منھم المحادثة أو المناقشة و كتابة الرسائل....."

 التعّبير الإبداعي:ب ـ 

   جدانهھو نشاط عقليّ يمكّن من أن يستحضر تخيلّاته و شعوره وذاكرته و إحساسه وو

لى أنهّ أساس للذّوق و التعبير ، وھو الإبداع في التفّكير ينظر عليه غالبا علبعده عن الواقع 

بتكاري وغالبا ما يختلط بما ھو خياليّ أو غير طبيعيّ، فالمفكّر المبدع يمكنهّ أن يعدّ وأن لإ

لكّل  يجمع أيّ من الارتباطات في أسلوب سائغ لخلق علاقات مفيدة و جذابة، والتخيلّ لازم

وھذا التعبير الإبداعي يھدف إلى ترجمة الأفكار 2ومن ثم يجب تنميته"، بة البيت فرد حتى لرّ 

و المشاعر و الأحاسيس و الانفعالات و نقلھا إلى الآخرين بأسلوب أدبيّ مشوّق رفيع الغاية 

  ليقع التأثير الإيجابي على المتلقي.

 التعّبير الكتابي:ج ـ 

  ال صلاتّ اتعريفات ومن بينھا نذكر" ھو وسيلة نشاء التحّريريّ وله عدّة الا يسمّى أيضا

و غيره ممّن تفصله عنھم المسافات الزّمنية أو المكانية، و الحاجة إليه ماسّة في جميع المھن 

حاجات واصل بين الأفراد، ويستعمله الإنسان من أجل قضاء لمعنى أنهّ يستخدم في عمليّة التّ 

واصل بين ھو أداة فعّالة للتّ  عبير الكتابيّ من خلال ھذا التعريف نلاحظ أن التّ  3و انشغالاته"

  على المتلقّي. أثير الإيجابيّ الفرد و الجماعة ليقع التّ 

 يتمثلّ التعّريف التعّبير الشفھي فيما يلي.:التعّبير الشّفھيّ 

الكتابي و الأكثر استعمالا سم المحادثة وھو أسبق من التعّبير اف التعّبير الشّفھي بو يعرّ 

بحيث   4في حياة الإنسان ، وھو الذّي يتمّ عن طريق النطّق و يستقبل عن طريق الأذن"

                                                            
  .116، 117ص ، 2010، القاھرة، 2، دار الفكر العربيّ ، ط ـ جودت الركابي طرق تدريس اللغّة العربية 1
، 2000دار الفكر العربي، القاھرة  ، 02ط العربيةّ  في مرحلة الثانوية ،اور تدريس اللغّة جمعلى  ـ محمد صلاح الدين، 2

  .249ص 
ص  1962، ، دار المعارف للنشر و التوزيع، القاھرة14الموجب الفني للمدرسيّ اللغّة العربية ط ،ليم إبراھيمعـ عبد ال3

151.  
، دار قنديل للنشر و التوزيع، عمان، 1لعربيةّ، طالمشرف الفنيّ في تدريس اللغّة ا عادل جابر و آخرون، ـ نايف سليمان،4

  .182، ص 2009
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أنّ ھذا التعّبير يكون عن طريق المحادثة و التخّاطب بين الفرد حسب الموقف الزمّني 

سريع بين الفرد الذّي يعيشه التلّميذ، و للتعبير الشّفھي أھميةّ كبير لأنه أداة الاتصال ال

  وغيره و النجّاح فيه يحققّ كثيرا من الأغراض الحيوية في الميادين بين الفرد و غيره 

فھيّ بير الشّ للتعّو النجّاح فيه يحققّ كثيرا من الأغراض الحيوية في الميادين المختلفة ، و

  عدّة صور و منھا:

 التعّبير الحّر.-

 يذ أو يعرضھا عليھا المعلمّ .التعّبير عن الصّور التي يجمعھا التلّام-

 التعّبير الشّفھي عقب القراءة بالمناقشة و التعّليق و التلّخيص.-

 استخدام القصص في التعّبير مثل تكمين قصة أو سرد ما.-

 مواقف الخطابة و المناظرات و المسابقات و المحاضرات.-

 الندّوة أو المناقشة.-

ومن خلال ھذه الصّور  1الموضوعات الخلقية و الاجتماعية و الوطنية و الاقتصادية، -

  يكون التلّميذ قادرا على إبداء رأيه العام و لا يجد صعوبة في ذلك.

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                            
، 280، ص 1998دار الثقافة للنشر و التوزيع،  ،1،ط ـ فيصل حسين طحيمر العلي، المرشد الفني لتدريس اللغة العربية 1

290.  
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  : يمثلّ أنواع التعّبير 01مخططّ رقم 

  

 التعّبير اللغّوي   

  

 

 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

  ا إليھ عبير التي تطرّقناأنواع التّ ط الذي يوضح لنا قمنا برسم ھذا المخطّ عليق:التّ 

اع ا لأنوسابقا، وھو تلخيص لتك الأنواع، وما استخلصناه نحن من خلال دراستن ذكرناھاو 

 التعّبير.

 

 م

   شفوي العبير تّ الّ 
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  نھا:نذكر م عاتهحدّث يجب مرافل في التّ دور ھامّا في تنمية مھارات الطّ  فھيّ و للتعّبير الشّ 

 ؤال.الوسائل وفھم المقصود أو السّ تعويده على حسن الاستماع إلى المتحدّث أو -"

 عنى.التدرّج مع الطفّل في توجيه الأسئلة يدعى بالنطّق السّليم و الكامل للم-

تي سئلة الن الأعلميذ على محتوياتھا شفوياّ مع الإجابة الاعتماد على الصّور ليعبرّ التّ -

 تدور حولھا.

 الجزء. الاعتماد على القصص القصيرة في التعّبير من الكلّ إلى-

ومن خلال ھذه المعايير تقديم العديد من  1تشجيع التلّميذ على التحدّث داخل الفصل.-

  "عبير.الموضوعات التي تثير في نفس التلّميذ قابلية لكلام و التّ 

 صور التعّبير الكتابيّ:   للتعّبير صور عديدة و نذكر منھا:-3

 الاجتماعيةّ و غيرھا.كتابة الأخبار السّياسيةّ و الرّياضيةّ و -"

 لميذ.التعبير الكتابيّ عن صور جمعھا المعلمّ أو التّ -

 تلخيص موضوع أو قصّة بعد قراءتھا أو بعد الاستماع إليھا.-

 تأليف قصّة في مجال معينّ.-

 2تحويل قصيدة شعريةّ إلى نثر أو العكس.-

واء سا أيّ شخص و المقصود من صور التعّبير الخالات و المواقف التيّ يستطيع فيھ-

 عبير.تلميذا أو صحافياّ أو مؤلفّا كتابة التّ 

 عبير الكتابيّ:مھارات التّ -4

  يشمل التعّبير الكتابيّ عدّة مھارات تتصّل بعناصر ثلاثة و ھي:   

 الانفعال بموضوع أو قضيةّ ما و الرّغبة في التعّبير عنھا.-

صادر مالرّجوع إلى المرجع و تكوين الفكرة أو إبداعھا، وتشمل مھارات القراءة و -

 المعلومات و الاستماع الجيدّ و غيرھا.

صياغة الموضوع أو القضية من خلال تجربة لقضية موّجھة و كتابتھا على الصفحة -

نعني ھنا أنّ التعّبير الكتابيّ مبني على  1البيضاء بطريقة سليمة و منظمّة و جميلة، 

 مھارات كثيرة و منا تشمل الفكر و إبداعه.
                                                            

  .170، ص 2005دار المعرفة الجامعية، القاھرة، ،د.ط، ـ  زكريا اسماعيل، طرق تدريس اللغّة العربية1
  .3ـ وزارة التربية و التعليم، التعبير الكتابي بين النظرية و التطبيق، قسم التعليم الابتدائي، إدارة المعارف العربيةّ ص 2
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 ي :للتعّبير الكتابيّ أھميةّ كبيرة تتمثلّ فعبير الكتابيّ: أھميةّ التّ -5

 ھو العصب الذي لا تقوم بدونه بقيةّ الأنشطة التعليميةّ .-"

 . وھم إلى المستوى العمليّ ينظمّ خبرات المتعلمّين، ويبرز قيامھم بھا و سمّ -

ة فعاليّ بيرفع التلميذ من الانتقال من مجال استھلاك المعارف إلى مجال استعمالھا  -

 ونجاعة.

ق مة وفيجعل التلميذ يكشف الصّعوبات و العوائق التّي تعترضه في تجسيد كلّ  تعلي-

 عابير و الشّروط.التّ 

 .اقعمستمّدة من الو ذات دلالة يمنح فرصة كيفية التعّامل مع المشكل في وضعيات-

لميذ ح لنا أنّ التّ عبير يتضّ من خلال أھميةّ التّ  2متضّمنة لقيم تربوّية و اجتماعيةّ....الخ، -

 عبير فبتالي تجاوزھا.قادر على كشف العوائق الموجودة في التّ 

 أسباب ضعف التلّاميذ في التعّبير الكتابيّ و الحلول المقترحة:-6

 المعلمّين استراتيجيات ملائمة وقابلة للتنفيذ لتدريسه.عدم استخدام -

 عدم تخصيص حصصا  كافية لتدريسه و إدراجه في الحصص الأخيرة.-

 3لاميذ في بعض الأحيان، نتيجة طريقة تقويم المعلمّ لكتاباتھم.حباط التّ ا-

ن تظھر م ميذلاة المعطاة للتّ بشكل منفصل عن الموّاد التدريسيّ  عبير الكتابيّ تدريس التّ 

 ر و ھذاعبيتّ في ضعف التلّاميذ في ال سبب الرئيسيّ خلال ھذه الأسباب أن المعلمّ ھو الّ 

  راجع إلى عدم توفير الحصص الكافية للتعّبير.

 :عبير الكتابيّ أھداف تدريس التّ -7

 ة لكنھّامكمّل إبداعي بدرجة أولى و الكتابة علم و فنّ و ليس القصد أنھّا من العلوم التجريبيّ 

تخضع لطبيعتھا إلى علم النحّو و الصّرف و البيان و البديع و فنّ لأنّ الانسان لا يستطيع أن 

يبدع إلاّ إذا يوّفر لديه الإحساس المرھف و العاطفة و الخيال الواسع و ھذه الأمور تجعل منه 

ر للتغلغل فناّنا مبدعا و مولدّا يصنع الجياّشة من الكلمات درارا تبھر العقول و تخترق الأبصا

على العواطف " و في الكتابة كما زرع حدائق الأشجار يعتبر وضع جذور عميقة قوّية في 

                                                                                                                                                                                          
  .77ـ المرجع نفسه، ص 1
  .3، ص 2010، 2009ـ لقويرح أحمد، بحث في نشاط التعبير الكتابي"، مديرية التربية لولاية بسكرة 2
  .4التربية و التعليم، التعبير الكتابي بين النظرية و التطبيقية، قسم التعليم الابتدائي إدارة المعارف العربية ص ـ وزارة 3
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فھذا القول يوضّح   1بات و أغصانھا....."، أرض خصبة أكثر أھميةّ من تشذيب أوراق النّ 

  .لميذ عليه أن  يستعمل خياله الواسع في تعابيره عن آراءه لتجعل منه فناّنا مبدعابأنّ  التّ 

 عبيرلتّ اضوعات نّ موضوعات التعّبير الكتابيّ لا تختلف عن موإأھداف التعّبير الكتابيّ:-8

ھداف أو إنّ  ملاءرقيم و قواعد الإالشّفھي ما عدا أنهّ يكتب وفق قواعد تنظيم و العناية بالتّ 

  ، و المضاف إليه: " فھيّ التعّبير الكتابيّ ھي نفس أھداف التعّبير الشّ 

 التلّاميذ على الكتابة بوضوح و الترّكيز على ما يكتب.تدريس -

 صال بمن يفصلنا عنھم الزّمان أو المكان.ھو وسيلة الاتّ -

 ة.رقيم و قواعد إملائيّ ط و علامات  التّ الاھتمام بالخّ -

يبينّ لنا ھذا القول بأنهّ مھما  2و التعّبير الإبداعيّ  عبير الوظيفيّ تنمية قدرة المتعلمّ على التّ -

فھيّ و ھما بير الشّ عبير الكتابيّ فإنهّ تقل قيمة حاجته للتعّ كانت حاجة التلّميذ إلى التّ 

  متصّلان.

  .الخيال داع وعبير استخداما سليما لتنّمية روح الإباستخدام قواعد اللغّة و ضوابط التّ -

 مجالات التعّبير الكتابيّ:-9

  .منھا للتعّبير الكتابيّ مجالات عديدة تشمل مجالات التعّبير الشّفھي، ونذكر    

 ثيقاو:   يندرج ضمن التعّبير الوظيفيّ بحيث يرتبط بالقراءة ارتباطا لخيصالتّ أ ـ 

 ھة)أوسواء كانت قراءة نصوص داخل القسم الصّف(نصّ تواصليّ، أدبيّ، مطالعة موجّ  

 ت خارج المقرّر.قراءة لكتب و نصوص و مقالا

رضھا ععادة إة للنصّ المطلوب تلخيصه ثم ركيز على العناصر الأساسيّ لخيص بالتّ يتمّ التّ 

لدّقيق ايعاب من جديد بإيجاز مع مراعاة ترابط الأفكار و تسلسل المعاني و ذلك بعد الاست

 لمضمون الموضوع، وأيّ موضوع يعدّ للتلّخيص يخضع لشروط و ھي:

 م بھا.ميذ المعايير المطلوبة للتلّخيص و يلتزأن يتبعّ التلّ -"

 ة.أن يكون مجالھا المواد الدّراسة أو القراءات الخارجيّ -

                                                            
  .263ـ محمد صلاح الدين المجاور، تدريس اللغّة العربية في المرحلة الثانوية صفحة 1
، دار وائل للنشر و 1، طو طرق تدريسھا موك و ھدى علي جواد الشمري، مناھج اللغّة العربيّةن  محمود الساـ سعدو2

  .238ص  التوزيع، 
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م الأفكار التلّخيص يساعد التلّميذ في عرض أھّ  1لميذ بين التلّخيص و النقّل، أن يميزّ التّ -

 العامّة وفق تسلسل الأصليّ.

 الأفكار بطريقة مختصرة و مدخرة ووفقتكمن أھمية التلّخيص في إعادة صياغة -

 تسلسلھا المنطقي بدءا بالفكرة العامّة ثم أھمّ الأفكار الجزئية .

 تقنية التلخيص: ب ـ 

غة لمّ اللّ المع لا توجد طريقة محدودة ومتفقّ عليھا في تلخيص النصّوص، لكن غالبا ما يتبعّ

  ص خالملّ  النصّ بعين الاعتبار نوعيةي يراھا مناسبة للتلاميذ، وأخذ ة الطريقة التّ العربيّ 

خر ع فوج آسھا مي تتبّع مع فوج آخر قد لا يكون نفتى التلّاميذ، ولھذا فالتقنية الّ و مستو

  تتقيدّ بھا و ھي:

 ة.تحديد الفكرة العامّة للنصّ و الأفكار الأساسيّ " -

 تحديد الكلمات المفاتيح. -

 .لميذ)التلّخيص بأسلوب التّ  إعادة بناء النصّ ( استعانة ما ذكر سابقا و يكون -

، يتوضّح لنا اتباّع تقنية 2ة للنصّ و قد تكون أكثر من قراءة واحدةالقراءة الاستكشافيّ  -

 .لخيص بتنفيذ الخطوات اللّازمة التّ 

  ملء الاستمارة:-ج 

لك  تجھا أو خار ت الكتابيةّ الوظيفيةّ تستخدم داخل المدرسة والاستمارة تعتبر من المجالّا  "

كتب يث تحة أو إعارة كتاب ي تكون في البنوك و الفنادق أو استمارة الحالة المدنيّ التّ 

  "خصيةّ بدّقة متناھية و بوضوح الاسم و اللقّب و العنوان.المعلومات الشّ 

يحدّد فيه  يكون وصفا لعمل أو مشروع أو حدث بأسلوب منظمّ و تعبير واضح"التقّرير:   دـ 

  3"و الموضوع و تعدّ كتابة التقرير من أنواع التعّبير الوظيفيّ.الزّمان و المكان و الأشخاص 

لا تختلف كتابة البرقياّت عن ملء الاستمارة ما عدا في اعتمادھا "البرّقيةّ و الرّسالة: ھـ ـ 

على الدّقة و الاختصار، إذ أنھّا تقوم مقام التوّقيعات قديما تحتوي من الكلام ما قلّ ودّل، أمّا 

ودّية، تدور القضايا  الخاصّة  ط كتابيّ اجتماعي يتداوله الأشخاص قد تكونالرّسالة فنشا
                                                            

درار غريب للطباعة و النشر، و النشر، القاھرة (د ، دط، ـ سعيد عبد العالي، عبد المنعم، طرق تدريس اللغّة العربيّة 1
  .123ت) ص 

  .263محمد صلاح الدين مجاور، تدريس اللغة العربية في المرحلة الثانوية، ص ـ 2
  .124عبد العالي، عبد المنعم، طرق تدريس اللغّة العربيّة ،ص  ـ سعيد3
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الأمور الشخصّية أو إدارية تتداول بين الأفراد  و الجھات الرّسمية بحيث يدّرب عليھا و

مجالات كثيرة كتحضير كلمة افتتاحيةّ إعدّاد فھرس، التوّثيق، ھوامش  -ھناك –لاميذ بدقةّ التّ 

لإنشاء التعّبير السّليم يجب الأخذ بھذه المجالات  1لتعّبير الكتابيّ الوظيفيّ،كلھّا تضوي تحت ا

 ودراستھا و تحليلھا بدّقة.

  تعريف الإملاء  المبحث الثاني : 

  تعريف الإملاء:-1

 جاء في تاج العروس: "لغة:   أ ـ 

أمله قال له فكتب عنه و أملاه كاملة على تحويل التصّفيف و في التنّزيل " فلَْيمُْللِْ وَليَِّهُ 

تاب إملالا ألقيته كال.}، و جاء في فاكھة البستان:" أمليت 282بالْعَدْلِ" { سورة البقرة 

 لدّرس عليھم ليكتبوھا فيأمل المعلمّ على طلابه مادة  الدّرس : بمعنى تلا ا 2عليه"

عريف أنّ المعلمّ يملي يوضح من خلال ھذا التّ  3"والإملال ھو الإملاء على الكاتب،كراسھم،

  لاميذ وھم يكتبون.على التّ 

ة لأنهّ الوسيلة الخطيةّ التيّ تمثلّ بھا يعدّ الإملاء من أھمّ علوم اللغّة العربيّ  "اصطلاحا: ب ـ 

سليمان ياقوت في كتابه" فنّ الكتابة و العبارات و الجمل، وبذلك يعرّفه محمود من الألفاظ 

يقصد به رسم الكلمات  "،4ي ننطقھا الصّحيحة"، بأنهّ التصوير الخطيّ لأصوات الكلمة التّ 

الحروف رسما صحيحا طابقا للأصل المتعارف عليه لتحويل الأصوات المسموعة إلى و

 رموز مكتوبة تترجم ما يدور في ذھن الإنسان.

 أنواع عديدة نذكر منھا: للإملاءأنواع الإملاء:-2

يقصد به أن ينتقل التلاميذ القطعة من الكتاب أو السبورة بعد  ": ـ الإملاء المنقول

 "لبعض الكلمات شفھياّ و التي سبق للتّلميذ أن تدرّب عليھا من خلال القراءة وفھمھا5قراءتھا

                                                            
  .125.124-ـ سعيد عبد العالي، عبد المنعم، طرق تدريس اللغّة العربيّة ،ص1
  .385، ص 1930ـ عبد الله البناني (البستاني، فاكھة البستان، المطبعة الأمريكانية، بيروت، 2
لسامراني، دار المكتبة الھلال، بيروت، ا : مھديا المخزومي، إبراھيم ، تجكتاب العين، ـ الخليل  بن أحمد الفراھيدي3

  .345ص ، 2007
  .276ـ فھد خليل زايد، الأخطاء الشائعة النّحوية و الصرفيّة و الإملائيّة، ص 4
  .186، ص 2008جامعة عمان الأردن،  ، 2ـ عبد الھاشمي، تعلمّ النّحو و الإملاء و الترقيم، ط5
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و 1ة الكتابة و تحسين الخّط، و من مميزّاته أن يشّد انتباه التلّاميذ و ينمّي فيھم الرّغبة في جود

الارتقاء بالمستوى الأدنى، وكذلك يساعد على انطباع صور الكلمات في الذّھن و تثبيتھا في 

  عويد على قدرة الملاحظة و حسن المحاكاة.الذّاكرة و التّ 

  ـ خطوات تدريس الإملاء المنقول:

  للإملاء المنقول خطوات يعتمد عليھا في تدريسه منھا:  

 القطعة المراد إملائھا مع مراعاتھا و تكون قصيرة.تحديد  -

نّ ا بتأيھيئ المعلمّ الدّرس بمقدمة مناسبة و عرضھا على التلاميذ ويتمّ قراءتھ -

 ووضوح.

 قلھا نءتھا و ى قرايلفت المعلمّ انتباه التلّاميذ بالصّور و الكلمات الصّعبة و يجبرھم عل -

على كراريسھم و يقوم بالإشراف على عمليةّ النقّل بأن يحول بينھم و يرشدھم إلى ما يقعون  

، ولذلك يكون المعلمّ 2فيه من الأخطاء لافتا أنظارھم باستمرار إلى مراعاة النظّام و الدّقة 

 محورا أساسياّ في كيفية إيصال الأفكار والمعلومات إلى التلّميذ.

  الإملاء المنظور:ب ـ 

يقصد به عرض إملاء أمام التلّاميذ لقراءتھا و فھمھا وشرح  بعض الكلمات و القضايا 

الإملائيةّ قبل البدء بالكتابة ثمّ تحجب عنھم وتملي عليھم و ھذا النوّع من الإملاء يناسب 

النوّع من الإملاء الخطوة الأولى  ا، و يعتبر ھذ3تلاميذ المرحلة الابتدائيةّ من الصّنف الثاّني

 لتلميذ في المرحلة الابتدائيةّ و يكون بكلمات بسيطة.ل

ذ لتلّامياقشه يقرأ المعلمّ نصّ الإملاء قراءة واضحة و يناـ خطوات تدريس الإملاء المنظور:

  في معناھا و يطلب منھم استخراج كلماتھا الصّعبة.

 يقوم المعلمّ بإعادة القراءة للنصّ جيدّا ليتدارك التلّاميذ ما فاتھم. -

 يصحّح المعلمّ كراريسھم تصحيحا خاصّا و يقف أمام كلّ تلميذ . -
                                                            

  .114ـ ص 2013عمان الأردن ، 1،زايد، أساليب تدريس اللغّة العربية بين المھارة و الصعوبة، طـ فھد خليل 1
، دار 2009، 1يف أحمد سليمان، عادل جابر، صالح محمد المشرف الفني في الأساليب تدريس اللغّة العربيّة ، طـ نا2

  .75 قنديل للنشر المملكة الأردنية الھاشميّة عمّان، ساحة الجامع حسن، ص
  .76المرجع نفسه، صـ3
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 .يكلفّ كل تلميذ تصويب مجموعة الأخطاء الإملائية التّي تتواجد في كراسه -

ع من ا النوّسب ھذ:   يقصد معرفة قاعدة إملائيّة لمستوى التلّاميذ و يناالإملاء القاعدّيج ـ 

 الإملاء المرحلة الأساسيةّ.

 سه:خطوات تدريـ 

 لاميذ .على التّ  عرض النصّ الإملائيّ -

 قراءته جيدّا و فھمھا.-

  مثلة ول الألاميذ إلى ملاحظة كتابة بعض الكلمات ثم استنباط القاعدة من خلاتنبيه التّ -

  ة لميذ في معرفته للقاعدة الإملائيّ "الإملاء يساعد التّ 1العبارات ، التيّ وردت في القطعة، 

 ة.الأساسيّ  و مراعاته في المرحلة

 لذّياللنمّط  كتابة كلمات مماثلةو يقصد به تدريب التلّاميذ على الإملاء التعليميّ:  د ـ 

وّلا على محاكاة النمّط شفوياّ، ومن موضوعاته رب أ، فالتلّميذ في ھذا النوّع يتدّ سيملي عليه

من  2تلاميذ.وھي عبارة مختارة بحيث تتضّمن مھارات عدّة و ھي أسماء و أشياء محبة للّ 

أو  ف على موضوعات و المھارات التي يخدم بھا التلميذ سواء كتابيّ وع نتعرّ خلال ھذا النّ 

 .شفھيّ 

عھم فبعد سما و يقصد به تدريب المعلمّ على الكتابة من الذّاكرةالإملاء الاستماعيّ:    ـ 

 للإملاء أو مناقشتھم في معناھا و شرح الكلمات المتشابھة و الصّعبة.

 خطوات تدريسه:ـ 

 قراءة المعلمّ نصّ الإملاء قراءة متأنيّة حتى يلمّ التلّاميذ بأفكارھم.-

 مناقشة الأفكار و المعاني من خلال طرح بعض الأسئلة تفي بھذا الغرض .-

 تابة.اد بالكستعدتكليف التلّاميذ بإخراج كراريسھم، وكتابة التاّريخ و عنوان الإملاء و الا-

 ة دون تقطيع.إملاء فقرات كامل-

 جمع المعلمّ كراريسھم للتصّحيح.-

  وھو يمثلّ أرقى أنواع الإملاء و أعلاھا حقيقة و تتمثلّ أھميتّه في  ـ الإملاء الإستباري:و
                                                            

  .239،  ص شارع الوحدة ، 2، طغزة فلسطين  تدريس اللغّة العربية تـ خليل عبد الفتاح، استراتيجيا1
، دار قنديل 2009، 1ـ نايف أحمد سليمان، عادل جابر، صالح محمد، المشرف الفني في تدريس أساليب اللغّة العربية، ط2

  .75الھامشيّة، عمان ساحة الجامع، حسن ص ة يللنشر المملكة الأردن
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فھم التلّاميذ للقاعدة الإملائيةّ و طريقة كتابة الكلمات و ھذا يعني أنّ ھذا النوّع من الإملاء 

لحقيقة القاعدة فالكشف عن القواعد المختلفة و التبّاين يھدف إلى كشف عن معرفة التلّاميذ 

ھذا النوع من الإملاء يساعد التلاميذ فھم  1الموجود بينھا، وعمل مقارنات بين الإملاء، 

  القاعدة الإملائيةّ.

د ملاء بعص الإيقصد به قدرة التلّميذ وتقدّمه و لھذا تملي عليه ن  ـ الإملاء الاختياري:ي 

تابة الك فھمھا ، ويھدف ھذا النوّع إلى الاستفادة و يكشف عنه في علاج الاكتساب عادات

  الإملائيةّ الصّحيحة 

  و مراعاة علامات الترّقيم أثناء الكتابة.

  ين بحيث:ھو إملاء ذو شقـ خطوات تدريسه:  

  ،ن فيھاحديد المشكلات التي يخطئوالأوّل:ھو تشخيص نقاط الضّعف في التلاميذ و تـ 

ملائيّ يشمل على إھذا النوّع تتمثلّ في إعداد نصّ ثم العمل على علاجھا و طريقة السّير في 

كلمات صعبة و لكلّ من بين الكلمات التي درسھا التلّاميذ من قبل أو تشبھھا ثمّ قراءتھا على 

من أجل تعرّف التلاميذ في  2التلّاميذ يسمعوھا وأخيرا يناقشھم المعلمّ بعد ذلك في معناھا، 

يجب عليه في نصّه نصّه الإملائي على الأخطاء التي يقع فيھا، وھذه الأخطاء نقطة ضعفه، و

  الإملائي على الأخطاء التي يقع فيھان و ھذه الأخطاء نقطة ضعفه، فيجب عليه علاجھا.

:  و الغرض منه تقدير التلّميذ و قياس قدرته ، ولھذا تملي عليه نص شخيصيالإملاء التّ س ـ 

ن خلال وم 3الإملاء دون مساعدة له في الھجاء و ھو يستخدم مع الطلبة في جميع الصّفوف، 

  ھذا النوّع من الإملاء نتعرّف على قدرة التلّميذ دون مساعدته.

 دور المعلمّ في تنمية مھارات الإملاء:ـ  3

  يس.لكي يكون الإملاء صحيحا فعلا على المعلمّ مراعاة الأسس التاّلية عند التدّر

                                                            
  .239، غزة فلسطين، شارع الوحدة ، ص 214، ص 2تدريس اللغّة العربية، ط تـ خليل عبد الفتاح، استراتيجيا1
  .237، ص المرجع نفسه ـ 2
  .186، ص 2008ـ عبد الھاشمي، تعلم النحّو و الإملاء و الترقيم، جامعة عمّان، 3
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طق النّ تدريب الأذن على الإصغاء إلى المعنى و مخارج الحروف و تدريب اللسّان على 

لف تيّ تخات الالصّحيح، و التعّوّد على الرّسم الحروف و الألفاظ، و السّيطرة على الصّعوبا

مرين و ت فيھا الكتابة، و النطق و معرفة قواعد الھجاء و كتابة موضوعات إنشائية قصيرة

ب و وصّ و الم قوّمن لنا أنّ المعلمّ ھو ميھنا يبّ و التلّاميذ على كتابة بعض الكلمات الصّعبة.

دم عو كلمات للم المعالج لھذه الأخطاء الإملائية كالإصغاء الجيدّ إلى المعنى و النطّق السلي

  الخلط بين الحروف .

 :مراحل تعليم الإملاءـ  4

  تقسم مراحل الإملاء إلى أربعة عناصر و ھي:

وسّع في في تعليم الإملاء تدريجياّ في المرحلة الابتدائية، و التّ  ءالاستعداد و الكتابة و البد

الإملاء ، وزيادة القدرات و الكفاءات و توسيع الخبرات، وقد تميزّت بتدرّج مستويات 

المھارات في كلّ الصّفوف فھي تناسب التلّاميذ العاديينّ و التلّاميذ دون المتوسّط و التلّاميذ 

، ومن خلال 1ورھا من المدرسة الابتدائية حتى نھّاية المرحلة الابتدائيةالمتقدّمين و امتدّت جذ

ھذه المراحل يكون التلّميذ قادرا على تلبية حاجياته وقدرته الذّاتية على تعليّم الإملاء دون 

  وجود عائق.

  ـ أھميةّ نشاط الإملاء للتلّاميذ:5

ھما ، ف و غيرلصّراأھميةّ عن النحّو  للإملاء منزلة كبيرة بين الدّراسات اللغّوية وھو لا يقلّ 

ا لا اء فممّ لأخطاوكلّ غايته و ھدفه و أثره في إبراز العمل الكتابيّ بصورة متكاملة بعيدة عن 

لكلمات لحيح ريب فيه أنّ الخطأ الإملائي بشّدة العمل المكتوب، وقد يحوّل دون الفھم الصّ 

 ة خاصّةأھمي ناب و الإسھاب ، و الإملاءالإط العربيةّ وھذه الأھميةّ ھي التيّ في عتاد عن

  توبة وز مكالإملاء بتحويل الأصوات المسموعة إلى رم بين فروع اللغّة العربية بحيث يقوم

الي  فالمعلمّ ھو المسؤول الأوّل في تحقيق ھذا المبدأ بحيث تكون له وبالتّ  2و ھي الحروف.

أن تكون محيط بجميع القضايا أھداف خاصة يسعى إلى تحقيقھا من خلال تدريسه للغّة و

                                                            
،  ،19921990، ،الدار المصرية اللبّنانية 1ط،سسه و تقدّيمه وتطويرهأـ حسن شحاتة، تعلمّ الإملاء في الوطن العربي، 1

  .156ص 
  .7، دار أسامة للنشر و التوزيع، عمان، ص 1ـ زھدي أبو خليل، الإملاء المسيّر ، ط  2
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عليم ة بحيث تصل إلى المعلمّ بإتقان مھارة الكتابة و الإملاء خلال مرحلة التّ اللغّوية الإملائيّ 

 .الابتدائيّ 

 أھداف الإملاء و أھداف تدريسه:-6

  يرى زھدي أبو خليل أنّ أھمّ أھداف دراسة الإملاء تتمثل في :

   ن أجلمأ /ـ التمّكن من رسم الحروف بشكل واضح و مقروء و تنمية مھارة الكتابة 

ألاّ يقع القارئ في الالتباس، وھذا الأمر يتطلّب إعطاء لكلّ حرف من الحروف حقهّ من 

الوضوح، فلا يھمل الكاتب نقطة التاء، ولا يرسم الدّال راءا، ولا الفاء قافا، وكما يتطلّب 

الحروف  في مواضيعھا الصّحيحة ، إضافة إلى القدرة على كتابة  وضع النقّاط على

المفردات اللغّويةّ التي يستدعيھا التعّبير الكتابيّ، الاتصال بالأخير من خلال الكتابة 

  ما إنھاء الثورة التعّبيرية،  النھّوض بالقراءة و الكتابة و تحسين أساليب الكتابة ،1الصّحيحة.

 بو خليلول أيكتب من مفردات و أنماط لغوية من خلال النصّوص الإملاء التطبيقيةّ من خلالق

ليه لب عيوضّح لنا أنّ لكلّ حرف له حق يجب مراعاته لكي لا يكون خلل في المعنى و يتط

  وضع النقّاط على الحروف بشك واضح و مفھوم. 

  وأمّا موسى حسن صنفّ الأھداف كما يلي:

 الصّوت كل وذ على التمّييز بين الحروف المتشابھة و المتقاربة في الشّ تدريب التلّمي -

ير في لتعّبمن أجل تسھيل عمليةّ قراءتھا و تمييزھا بصورة سليمة، إضافة إلى مراعاة ا ـ 

 أشكال الحروف بين الأوّل و الوسط و الأخير في الكلمة.

 تابتھاكعند اللفّظ بھا و تنمية القدرة لدى التلّاميذ تمييز الحركات و الحروف  ـ 

 .و ملائمة اللفّظ عند النطّق بالكلمة و الرّسم بالكلمة و الرّسم على الورقة 

ن عبتعاد و الا تكون عادة سليمة لدى المتعلمّ من حيث الدّقة و العمل و المھارة في اتقانهـ 

و  لرّھيبةا  ليبالألفاظ السّوقية الشّائعة و ذلك عن طريق حفظ الألفاظ و العبارات و الأسا

 التيّ تضمن قضايا إملائية تمكّنه من القياس عليھا بصورة سليمة.

                                                            
  .7ـ زھدي أبو خليل، الإملاء المسيطر، ص 1
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تنمية مھارة حسن الإصغاء عند التعّلمّ وذلك بتنمية القدرة على التوّاصل مع الآخرين نطقا ـ 

و يقصد في ھذا القول بأنهّ يجب على المعلمّ أن يدّرب التلّميذ على التمّييز بين  1و كتابة 

  ف المتقاربة و المتشابھة في الصّوت و الشّكل و حركاتھا من أجل تنمية قدرته.الحرو

كما ترى ھدى عبد الله الحاج: "أنّ التوّجيھات النظّرية العامّة لتدريس الإملاء و تنطلق من ـ 

منطلقين أساسين و ھما : الأساليب اللغّويةّ التّي تعتمد على دراسة اللغّة  و تحليل النظّام 

كتابياّ، و ھذه القواعد  ي للكتابة فھي ترتكز على مقارنة الصّوت بالرّمز و التمّثيل كذلكاللغّو

تعتمد على علم الصّوت، الصّرف و الخصائص القواعديةّ للكلمات حيث يتمّ اختيار ھذه 

الأخيرة على أساس مناسبتھا لتدريب عمومياّت الأصوات و التحّليل البناّئي و الأنماط 

وھنا توضّح لنا أنّ الإملاء مبني على شقين أساسيين و ھما الأساليب اللغّوية و ثانيا 2اللغّويةّ، 

  تحليل النظّام اللغّوي للكتابة بغرض تحقيق القواعد مقارنة الصّوت بالرّمز و التمثيل.

  الملخّص:

الصّف  علمّ فيتمال عبير و الإملاء ما ھو إلاّ من أھمّ النشّاطات التيّ يقوم بھاأنّ التّ صحيح  

تعلمّ أثناء يھا المقع فالدّراسي وتقوم من قبل المعلمّ في الطوّر الابتدائي تصويبا للأخطاء التيّ ي

 عمليةّ الكتابة.

                                                            
  .20-19ص 2003موسوعة الشامل في كتابة الإملاء، دراسة أسامة للنشر و التوزيع، عمّان ، موسى حسن ھديب ،  ـ 1
صفحات للدّراسات و النشر سوريا و دمشق، ،01ط أطفالنا و صعوبات التعلمّ، ھدى عبد الله الحاج، عبد الله العشاوي،  ـ 2

  .180ص 
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  مقدمة الفصل الثاني:

سنتناول في ھذا الفصل من ابحث الذّي يعتبر فصلا نظرياّ حول مفاھيم التعّبير الكتابي و    

وھي من أھم الوسائل التي يتعرّض اليھا أيّ تلميذ  الإملاء وأنواعھما وأھدافھما و مجالاتّھا ،

في الطوّر الابتدائي وھذا راجع لأسباب عديدة تعيقه في كتابة نصّ إملائي  أو تعبيريّ ككسر 

التعّبير الشفھيّ اليّ يكتفي بالمنطوق فقط، وتطرّقنا في الفصل إلى ابراز أھميةّ التعّبير الكتابي 

  يذ.و الإملاء لتنمية نشاط التلّم

 



  

  

  

  الدّراسة الميدانية الفصل الثالث:

  ـ تحليل الأخطاء اللغّويةّ

 الإملائيةّ -1

 النحّوية  -2

 الصرفيةّ  -3

 الدلاليةّ -4

  أخطاء أخرى -5
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م ي من أھّ ، فھة بحيث و تعد نقطة انطلاق لأي تحقيق ميدانيّ تأتي الدّراسة الميدانيّ        

ابة على دف للإجا تھالوسائل الضّرورية في جمع البيانات المتعلقّة بالعمليّة التعليّمية كما أنھ

بر  يعت التساؤلات التي طرحت في الدّراسة و التحّقق من صّحّة أو خطأ ، و لھذا ولھذا

ن لنوّع مذا االجانب الميداني عنصرا أساسيا لتدعيم الجانب النظّري ميدّانيا ، بحيث نجد ھ

ورات   للتصّقيقيّ البحوث يطغى على الدّراسات اللسّانيات التطبيقيةّ لأنهّ يعتبر الاختبار الح

سة و اروثانيا الدّ  ،نظّرية ، وسنتبع في ھذا  الفصل مبحثين : أوّلا الطريقة الأدوات المتبعّة ال

  التحّليل و مناقشتھا.

  ة.:   يتمثل في الطريقة و الأدوات المتعبة في الدّراسة الميدانيّ المبحث الأوّل

  ريقةالمطلب الأوّل: الطّ 

رمضان "ة دائيّ لابتلدّراسة الميدانية للمدرسة اإجراءات الدّراسة الميدانية:    تمّ إجراء ا   

اسي لدّراأوباباس" الموجودة بقرية مزداتة دائرة تيزي وزو ، ولاية تيزي وزو من العام 

ا دريس ، تميزھة في التّ م، لقربھا من مسكننا و امتيازھا بأسلوب و استراتيجيّ 2021- 2020

ميذ لاتحسين مستوى ومردود التّ عن باقي المدارس في تلك المنطقة، تتمثل في محاولة 

  الضّعفاء و ذلك عن طريق تخصيص أقسام لھم و محاولة الرّفع من مستواھم.

  ـ مجتمع الدّراسة:

رة المذكو درسةيتكوّن مجتمع الدّراسة من جميع التلّاميذ السّنة الخامسة ابتدائي في الم   

إلى  نقسمي ، وھذا القسم يسابقا بحيث تحتوي المدرسة على قسم واحد للسنة خامسة ابتدائ

لميذا، ت ن وثلاثون ) إثنا32(، و ھذا القسم يتكّون من 19فوجين بسبب حلول جائحة كوفيد 

ثلاثة  ملك يذكورا، و يؤطّر ھذا القسم  معلمّ )13ثلاثة عشر (إناثا و )19تسعة عشر ( منھم

  تلاميذوثائق متعلقة بكتابات ال ونة فيسنة خبرة من التدريس ، أمّا المد )23وعشرون(

 الذّي"،لادهمن المستشفى يصادف عيد مي موضوعھا ھو التعّبير الكتابيّ بعنوان" خروج الجدّ 

 ويبھا وتص ة وكان موضوع مبرمج للسنة الخامسة ، ثمّ عمدنا إلى استخراج الأخطاء اللغّويّ 

  تصنيفھا و تحليلھا و استخراج النتّائج المحصّلة عليھا.
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  ة الدّراسة:عينّ 

  :لاختباراات لإعداد ھذه الدّراسة ثمّ اختيار عينّة واحدة متعدّدة المراحل ، وھذه خطو   

 اختيار ابتدائية "رمضان أوباباس" من بلديةّ تيزي وزو. -

وفيد سبب كباختيار قسم واحد من الابتدائية و ھو منقسم إلى فوجين ، فوج أ و فوج ب  -

-19-. 

 من كلّ فوج.لاميذ اختيار جميع التّ  -

 وفي الأخير تحديد قائمة أفراد العّينة و الجدول التالي يوضّح ذلك: -

 : يمثلّ قائمة أفراد العينّة1جدول رقم  -

  المجموع   عدد الإناث عدد الذكور   القسم   الابتدائية

رمضان 

  أوباباس 

  16  10  6  1فوج 

  16  9  7  2فوج 

  

  : الأدوات  المتبعّة في الدّراسة2المطلب 

و  ابيّ ير الكتعبلتّ اة اختبارا مفاجئا و قد عمدنا إلى استخدام مادة تحليل الأخطاء اللغّويّ كانت 

لتعّرّف امّ بھا يت يالإملاء كونھا مادة مثيرة للأخطاء ، وھذا لأنهّ يعتبر من أھمّ الوسائل التّ 

  ي يقع فيھا المتعلمّون بشكل عامّ.على الأخطاء التّ 

  لمذكورقع اختيارنا على موضوع واحد و ھذا راجع لسبب اوعبير:   ـ تحديد موضوع التّ 1

  .ده"أعلاه، و ھذا الموضوع ھو " الاحتفال بخروج الجدّ من المستشفى يصادف عيد ميلا

تدائي سة الابلخامالاميذ السنة المقدّم للتّ  وھذا الموضوع يندرج ضمن برنامج التعّبير الكتابيّ 

د قصّة ه سرالرّصيد اللغّوي المكتسب ، ويطلب في بحث يثير اھتمامھم و يمكنھم من استعمال

  حول الموضوع كأداة للدّراسة لأنهّ سيوفر لنا مادة مثيرة للأخطاء.

على السّاعة  2020ديسمبر  17تمّ إجلاء البحث يوم الخميس    ـ مراحل إجراءات البحث:2

عبير من أجل بحثنا، بحيث قدّم العاشرة و نصف صباحّا، طلبنا من المعلمّ إجراء حصّة للتّ 
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 قھم و منح لھم نصف ساعة للإجابة التلّاميذ الموضوع المقترح عليھم و كتبوا على أورا

  اسطر .)10عشرة ( إلى ) 8ثمانية ( تكون بين و

لقّة لمتعاعابير، وبعدھا سجّلت الأخطاء ـ جمعت الأوراق فأصبحت لدينا مجموعتان من التّ 

  لكّل تلميذ.

  وفي الأخير صّنفنا الأخطاء وحدّدنا أنواعھا وقمنا بتصويبھا. 

  ائعة لديھم:ة الشّ ـ المبحث الثاني: دراسة وتحليل ومناقشة الأخطاء اللغّويّ 

ن اللغّة ظاھرة تسير وفق نظام شامل تراعي أصوله و تلتزم بھا، وھي مجموعة م   

عان ي مف بطريقة معينّة لتؤدّ العلاقات و الرّموز يعبرّ عنھا بالأصوات المحدثة، تؤلّ 

بھا  حيطةاصطلاحية وتشكّل نظما جزئية مبنيةّ من طبيعة اللغّة من جھة و من الظروف الم

باشرا في أثيرا مثر تة و العلميةّ، وكلمّا تؤة و الاقتصاديّ ة و الثقافيّ من جھة أخرى، الاجتماعيّ 

  ة و تطويرھا و الرّقي بھا.صياغة ھذه الأنظمة الجزئيّ 

  مكننا بيان طبيعة المستويات فيما يلي:و ي

 لماتعه للكھو نظام لغويّ معينّ موضو سم الإملائيّ إنّ الرّ ة: الأخطاء الإملائيّ  -1

ف، و ي تحذي تزاد و الحروف التّ يجب وصلھا، و الحروف التّ التيّ ي يجب فصلھا و التّ 

 وثلاثة) نة ال(الحروف الليّالھمزة بأنواعھا المختلفة سواء كانت مفردة أم على أحد الحروف 

 توقلب الحركا نوين بأنواعه،رقيم، المدّ بأنواعه و التّ أنيث و تاءه، وعلامات التّ ھاء التّ 

 الثلاثة، وإبدال الحروف.

  و تتمثل أخطاء المدّونة التي صّنفھا حسب المستوى الإملائي في ما يلي: -
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  الإملائي: يمثلّ أخطاء المدّونة حسب المستوى 2رقمالجدول 

  تفسير  تصحيحه   نوعه   الخطأ 

  ـ العئلية

  ـ باأسرتھا

  ـ باسرور

  حفارى

  إستيقظا

  الآيام 

  مريضان

  جدان

  المتشف

  باقيا

  شوفي

  عندم

  ذھبن

  منّ 

  اعداد

  عدم

  وصلن

  حفلن

  كبيران

  ممتعن

  فرحان

  جأة

  لمذا

  إملائي 

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  العائلة 

  بأسرته

  بسرور

  حفرّ

  استيقظ 

  الأياّم

  مريضا 

  جدا 

  المستشفى

  بقي

  شفي

  عندما

  ذھبنا

  مناّ

  إعداد

  عندما

  وصلنا

  حفلا

  كبيرا

  ممتع

  فرحا

  جاءه

  لماذا 

مفتوح، وھي تكتب الھمزة على النبرة لأن ما قبلھا 

  مكسورة لأن الكلمة لا تقبل المد قبل الھمزة.

  لأن الكلمة لا تقبل المد قبل الھمزة. 

  لأنهّ فعل ماض تاج.

  لأنه فعل غير ثلاثي وھو مسبوق ب (سن)
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  أتأكلو

  ھذا

  فاقد

  كنة

  صرت

  بل إطمئنان

  ھداي

  الحلو

  معن

  الجفريط

  لتبدء

  لا تئكل

  
  

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  إملائي

  

  

  
  
  

  أتأكلون

  ھذا

  فقد

  كنت 

  سرت

  بالاطمئنان

  ھدايا

  الحلوى

  معنا

  القوفريط

  ليبدأ

  لتأكل

  
  
  

كنا ، وأدر ئيةّمن خلال دراستنا للتعّبير قمنا باستخراج مجموعة من الأخطاء الإملاالتعليق:  

م التلّاميذ أنّ معظة، والنحّويةّ و الصّرفيةّ  و الدلاليّ  ة بالنسبة للأخطاء أنّ الإملاء أكبر حصيل

  من القسم تعرضوا لنفس الأخطاء.

ف كن تصنيه يمخلال دراستنا لھذا النوّع من الأخطاء و الأمثلة المقدّمة يتضّح لنا أنّ ه من 

  الأخطاء الإملائية إلى :

يلة ولطّ وامت: و يكون ذلك في إطالة الصوامت القصيرة أو قصير الصوامت االخطأ في الصّ 

  و من أمثلة ذلك:

  رأيت صديقي   رأيت صديقي
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ذا لعلّ ھ ويذ لاموامت بنوعه منتشرة بقوة داخل لغة التّ ومن ھنا يتحّ لنا أنّ الخطأ في الصّ 

داخل التّ با يسمى بب ملاميذ و ھذا يسأثير الواضح العاميةّ إلى اللغّة الفصحى للتّ يعود إلى : التّ 

  .اللغّوي

ناء تساھل المعلمّين وعدم حرصھم على تصويب ھذا النوّع من الأخطاء خاصّة أث -

 ة.كتابتھم في مختلف الأنشطة اللغّويّ 

ما  و تعريف ويكون ذلك في تنكير ما ينبغي تعريفهنكير:  عريف و التّ الخطأ في التّ أ ـ 

 ذلك.ينبغي تفكيره ومن أمثلة 

  في أحد الأياّم  في أحد أيام

  إلى البيت  إلى بيت 

  أنا وأصدقائي أو أنا و الأصدقاء   أنا و الأصدقائي 

  كلّ الأسرة  كلّ أسرة 

  من المستشفى   من مستشفى

  كلّ البطاقات  كلّ بطاقات 

  مرور الوقت  مرور وقت 

ل استعما ذ فيلتلّاميف لاحظنا إخفاق ايومن خلال قراءتنا الأمثلة التنّكير و التعّر

  (ل) التعّريف و مواضعنا و لعلّ ذلك يعود إلى: 

دا عمل جاھبلميذ م بالقاعدة التيّ تخصّ ھذا النوّع إذ نجد التّ لضعف التلّاميذ في التكّ -

ى رّنه علدم تمعلى الكتابة ما ينطلق به أمّا مالا ينطق به فلا يكتبه وھذا راجع إلى ع

 (ل) الشمسية و (ل) القمرية.

ھذا ما وخطاء السّرعة في الكتابة و عدم التركيز التلّاميذ في مثل ھذا النوّع من الأ -

رستھم  ص ممايؤدّي إلى عدم تمرّس متعلمّي أفراد العينّة على القاعدة الإملائية، نق

 للتمّارين اللغّوية لإتقان اللغّة الفصحى.

لقطع االوصل بھمزة  : ويكون ذلك في إبدال ھمزةالخطأ في ھمزة الوصل و القطعب ـ 

 أو إبدال ھمزة القطع بھمزة الوصل ومن أمثلة ذلك:

 ازھار رائعة             أزھار رائعة  -
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 ھي اثمن شيء         ھي أثمن شيء -

 فقرّر اخي الأكبر        فقرّر أخي الأكبر -

 إذھب إلى المنزل        اذھب إلى المنزل  -

  تيّ مزھتلّاميذ يتھاون في الفصل بين ال ما تقدّم من أمثلة نلاحظ أنّ ومن خلال 

ا ل أيضبالوصل و القطع وھذه المسألة لا توجد عن ھذا المستوى من التلاميذ فقط  

  نويات و الجامعات كذلك، ولعلّ ذلك يعود:افي الثّ 

ص من لتخلّ عدم رسوخ القاعدة الخاصّة بھمزتي الوصل و القطع لدى التلّاميذ و أنّ ا -

 اصّة.حفظ القاعدة فقط بل بالممارسة الشفويةّ والكتابة خھذا الخطأ لا يأتي ب

را ما نھا كثيھا كوبتأثير اللغّة العامية على التلاميذ و أنھّا تميل إلى التيّسير بالنطق  -

 تحوّل ما تحوّل ھمزة القطع إلى ھمزة الوصل.

 اء أوظ:   و يتمثلّ ذلك في إبدال الظاء ضادا و الضاد إبدال الحروف بعضھا ببعضج ـ 

 إبدال السّن صادا و الصّاد سين و من أمثلة ذلك : 

  تنظيف البيت  تصنيف البيت 

  من أسرتك   من أصرتك  

  سرت إلى المستشفى  صرت إلى المستشفى 

  الحلويات و العصير  الحلويات و العسر 

  حضر جدّي  حظر جدّي 

  لإحضار الكعك              لإحظار الكعك

  فنصحتھا.                   فنسحتھا 

حصرت بعض، اكتشفنا أنھّا قد انالھا ضل تصفحّنا لخطأ إبدال الحروف بعومن خلا

يعود  ، وقدفي نوعين: إبدال الظاء ضادا و العكس و الثاني إبدال السن صادا و العكس

  ھذا النوّع من الخطأ إلى:

ھا البعض بسبب قرب مخارج الحروف ممّا يصعب النطّق ضتداخل الأصوات بع -

 بمثل ھذه الحروف و قلةّ ممارستھم و تركيزھم.



 الفصل الثالث:                                                                الدّراسة الميدانية
 

 
46 

طقھا تأثير العاميةّ على الفصحى ذلك كوننا ننطق الكثير من الحروف ، يعتبر ن -

 الصّحيح مما يؤثرّ سلبا على اللغّة السّليمة للتلّميذ.

 لى ذلك:عأمثلة  وذلك بنوعيه التاء المفتوحة و التاء المربوطة ومنالخطأ في رسم التاء:  د ـ 

 الطاولات          الطاولاة   -

 العبرة        العبرت        -

 من البيت        من البية       -

 دعوت أصدقائي     دعوة أصدقائي    -

 تق المھماة        بتفريق المھمّابتفري -

ي ھذا عھم فلاميذ في رسم التاّء يتضّح لنا أنّ السّبب وراء وقوومن خلال أمثل التّ  -

 الخطأ ھو :    

لتيّ قاعدة اون اللاميذ بين التاّء المفتوحة و التاء المربوطة كونھم يجھلعدم تمييز التّ  -

 على ذلك  تنصّّ 

ختلف مم في لاميذ في رسم التاء وذلك لضعف الرّقابة عليھم من المعلّ تھاون بعض التّ  -

 ة.اضيع الكتابيّ المو

 الخطأ في رسم الھمزة:ھـ ـ 

لطوّر إلى ا ي شتىّ المستويات من الابتدائيالخطأ شائع لدى معظم التلّاميذ فوھو    

على  الجامعي ويكون ذلك في خطأ رسم الھمزة على الواو و الخطأ في رسم الھمزة

  النبرة و الخطأ في رسم الھمزة على السّطر ومن أمثلة ذلك نجد : 

  جأة           جاءت

  بدء           بدأ  

  أطفىء الشمعة            أطفأ الشمعة

  نئكل الكعك               نأكل الكعك

  بھدوئ                     بھدوء

  لشراء الحلويات         لشراء الحلويات
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ية إلى كيف يعود لقد بينّت لنا أمثلة ھذا النوّع من الأخطاء عدم تفريق التلّاميذ و ذلك -

 كتابة الھمزة.

ة يّ لأبجدالاميذ لقاعدة كتابة الھمزة كونھا حرفا متحركا على عكس الأحرف جھل التّ  -

 الأخرى، حيث تختلف كتابتھا حسب حركة الحرف الذي يسبقھا، فإذا كانت على

 حرف مدّ تكتب على السّطر و إذا كانت مضمونة تكتب على الواو.

 حذف حرف أو زيادته:وـ 

في  ي يتمثلالذّ وقد يكون آخر نوع من الأخطاء الإملائية التيّ يقع فيھا التلاميذ و    

  حذف أو زيادته ومن أمثلة ذلك.

  نظافة المكن           نظافة المكان

  اللذّين                  الذّين

  صديقة                  صديقتي

  الخلاب               الخلابة

ن ضبط دين ععنا على أمثلة حذف أو زيادة و جدنا  أنھّم لازالوا بعيومن خلال اطلّا 

  لى:ببه إسلغتھم و الدّليل على وقوعھم في مثل ھذه الأخطاء اللغّوية الذّين يعود 

  السرعة في الكتابة و عدم الانتباه في رسم الحرف.

  اعتمادھم على اللغّة المنطوقة في كتابة الأحرف ( ما تنطق و لا تكتب ).

 ة:الأخطاء اللغّويّ  -2

 ة:لأخطاء النحّويّ ا -1- 2

"النحّو يبحث فيه عن أحكام بنية الجملة العربيةّ من حيث ألفاظ و إعرابھا و بنائھا و 

ة التيّ يكثر ورودھا في واقتصرنا في دراستنا على الأخطاء اللغّويّ  1ما إلى ذلك....."

  ما يلي :مدّونتنا التي بين أيدينا ومن بين ھذه الأخطاء نذكر 

  

  
                                                            

قوانين التحليل دار غرين للطباعة و النشر و التوزيع، القاھرة  ـ صبري المتولى، علوم الرف العربي أصول البناء و1
  .10، ص 2002
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  : يمثلّ أخطاء المدّونة حسب المستوى النحّوي 3جدول رقم

رقم 

  الخطأ

الصواب    نوعه  الخطأ

  (تصحيحه)

  التفسير

طلب من الجدّ  01

أن أدعو 

  صديقي

أخطاء 

المرفوعات 

  (الفاعل)

طلب مني 

جدّي أن أدعو 

  صديقي

لأن الصواب في كلمة 

(جدي) تكون مرفوعة 

بالضمة المقدرة عللا 

ليست لأنھا  آخره و

  فاعل.

إن اليوم عيد   02

  ميلاد جدّي 

  

  

  

  

  إنّ اليوم 

أخطاء 

المرفوعات( 

  خبرإن) 

  

أخطاء  

المنصوبات 

  (اسم إنّ) 

إن اليوم عيد 

  ميلاد جدّي 

  

  

  

  

  إنّ اليوم 

لأن الصّواب في كلمة 

(عيد) الرّفع و ليس 

النصّب لأنھا خبر إنّ 

  يكون مرفوع.

لأن الصواب في كلمة 

اليوم النصب و ليس 

  الرّفع لأنھّا اسم إنّ 

أتمنى لك عيد   03

  سعيد يا جدي

أخطاء 

المنصوبات 

(المفعول 

  به)

أتمنى لك عيدا 

  سعيدا يا جدي

لأن الصواب في كلمة 

عيد إنھا تأتي منصوبة 

و ليست مرفوعة لأنھا 

مفعول به لفعل متعدي 

  (أتمنى)

الجدول لاحظنا أنّ الأخطاء النحّويةّ الشائعة في مستوى التلّاميذ تحتل من خلال تحليلنا لھذا 

درجة ثانية بعد الإملاء ، وھذا يعود لعدم التزام بقواعد النحّو و الصّرف، ونقص المطالعة و 

الكتب، حينئذ يقع التلميذ في الكّم الھائل من الأخطاء ولا يستطيع أن يصحّحھا و يكتشف 

  معلمّ.أخطائه بنفسه دون ال
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  : يمثل نماذج الأخطاء النحّويةّ للتلّاميذ 4جدول رقم 

  الصواب   نوعه  الخطأ

  لم يبقى

  لم يلتزم

  إنّ الصحة كنزً 

  يحضّر الأزھارُ 

  أحافظ على الصّحةَ 

  هيحقق الإنسان صّحتُ 

  سننجز حفلا

  ياّمآفي أحد 

  أن يقيم

  جميلة إنّ الحفلةُ 

  

  نحوي

  نحوي 

  نحوي

  نحوي

  نحوي

  نحوي

  نحوي

  نحوي

  نحوي

  نحوي

  

  لم يبق

  لم يلتزم

  نّ الصحة كنزٌ إ

  يحضّر الأزھارَ 

  أحافظ على الصّحةِ 

  هِ يحققّ الإنسان صّحتَ 

  سننجز حفلا لجدّي 

  في أحد الأياّم 

  أن تقم

  جميلةٌ  إنّ الحفلةَ 

  

  

ع من لنوّاتختلف أصناف و أنواع الأخطاء النحّوية من نوع لآخر و من خلال دراستنا لھذا 

  الأخطاء و الأمثلة المقدّمة لمكن تصنيفھا إلى :

 لة ن أمثالذي يتمثل في الاسم المجرور و المضاف إليه و م الخطأ في المجرورات: و

 ذلك:   

  في اليوم المقابلِِ                فيِ اليوَْمْ الْمُقاَبلِْ                    -

 الىَ الْحَفْلةَُ                                        إلى الحفْلةَِ  -

 فيِ تحَْضِيرْ الْحَلوَِياَتُ                           في تحَْضيرِ الحلوياتِ  -

 عداد حفْلٍ متواضعٍ اضعٌ                        في في اعدادْ حَفْلٍ مُتوََ  -

 على الطاوِلتَُ و الكراسي                     على الطاولاتِ و الكراسيِ  -

ح لنا من خلال أمثلة الخطأ في المجرورات أنّ السبب وقوع التلاميذ في مثل ھذا ـ يتضّ 

  النوّع من الخطأ النحّوي ھو:
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نھم طاة كومعحظناه من خلال الأمثلة اللاكل أثناء الكتابة و ھذا ما عدم تعودھم على   الشّ -

 يميلون في الغالب إلى تسكين أواخر الكلم حتىّ يقعوا في الخطأ الإعرابي.

 :ي تتمثل في الفاعل و المبتدأ و من أمثلة ذلكو التّ  الخطأ في المرفوعات: 

 الغذاءْ الصحي                 الغذاءُ الصحي -

 تقولُ العبرةَ                    تقولُ العِبرَةُ  -

 من العمِّ أن أدعوا أقربائيِ                  طلَبََ مِنيّ الْعَمُّ أن أدعو أقْرِباَئيِ  طلب -

 لأنھّا جميلةًَ                             لأنھّا جميلةٌ  -

 ھل أنت موافقاً                       ھل أنت موافقٌ  -

ن ذ يميلولامينّ معظم التّ ومن خلال ھذه الأمثلة المقدّمة للخطأ في المرفوعات لاحظنا لأ

 مة ولضّ اا عن لميذ أو المبتدأ عوضإلى السّكون و أحيانا إلى الكسر لرفع الفاعل أو التّ 

فاعل دة الالياء عوضا عن الواو في الجمع و ذلك لجھلھم وعدم تركيزھم على  تطبيق قاع

  ة.مارين اللغّويّ و المبتدأ أو قلةّ ضبطھم للشكل في غالب التّ 

 في  يتمحور ھذا النوّع من الأخطاء النحّوية حول الخطأ لمنصوبات:الخطأ في ا

 المفعول به من أمثلة ذلك:

  يحضّر الأزھارُ                      يحضّر الأزھارَ 

  أتمنى لك الشفاءُ                     أتمنى لك الشفاءَ 

  يحقق الجدّ رغِبتهَُ                    يحقق الجدَّ رَغبتَهَُ 

  نوزّعُ الْحَلوِِياتُ                      نوزّعُ الحَلوَِياتَ 

 اسا علىد أسومن خلال ما تقدم من أمثلة في نص المفعول به و جدنا أنّ أغلب التلاميذ يعتم

  د ذلك:يعو والرّفع و النصب بحيث يتبعون علامة الرّفع للفاعل و علامة النصب للمفعول به 

 ولب المفعالنص فھم يكتبون سرعة ثمّ تفقد انتباھھم لعلامة قلةّ تركيزھم أثناء الكتابة -

را فقد يؤدي بالخلط بينه وبين المفعول مما يتعذّر عليھم الفصل تبه  وأحيانا يكون الفاعل مست 

  بين الفاعل و المفعول به.
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 :لك:ذمثلة و يكون ذلك في كان و أخواتھا و إنّ وأخواتھا ومن أ  الخطأ في النواسخ 

  تاج تاج              إنّ الصحةَ  الصحةُ إنّ 

 ً   كان الحفلُ نشِطٌ            كان الحفلُ نشيطا

  كان الجدُّ مَسْرُورٌ        كان الجدّ مسْرُورًا

  إن الغذاءُ لذيذٌ           إنَ الغذاءَ لذَيذٌ 

اسم  ينصبون وانا يتضّح لنا أنّ التلّاميذ يرفعون اسم إنّ أحي اة للنوّاسخومن الأمثلة المعطّ 

  نل كا"كان" أحيانا و قد يرجع السبب في ھذا إلى خلطھم بين عمل إنّ و أخواتھا و عم

  و أخواتھا. 

  :الخطأ في المجزومات 

 السُكريات يا جدّي لا تأكُْلُ                   كلُ    ئلا ت -

 لم يبقَ                     لمْ يبقى      -

 لم يلتزمْ                لم يلزم بما قاله الطبيب      -

 لا تنسَ دوائكَ          لا تنسى يا جدي دوائك        -

لجازمة احرف ومن خلال الأمثلة المقدّمة في الخطأ في المجزومات اكتشفنا أنّ عمل لم و الأ

لى ضافة إ، بالإي تنصّ عليھالاميذ للقاعدة التّ التّ الأخرى قد بطل عملھا، ممّا يدل على جھد 

ة لنحّويّ الأخطاء ذه اة و تداخلھا ممّا قلل أھمية تطبيق فيما يأتي تحليل ھتعدّد الأوجه الإعرابيّ 

ھي : ولأخطاء يل االتيّ يقع فيھا التلاميذ، وقد اعتمدنا في ھذه الدّراسة على ثلاث مراحل لتحل

ھا على بعض يعتمدسير، وقد تبينّ في الجدول أعلاه وھي منطقيةّ فالملاحظة ، الوصف، و التّ 

  لك نذكر:بعض وأمثلة من ذ

  نأمخافة رفع الفاعل بنحو: (طلب مني الجدّ أن أدعوا )، ( طلب مني جدّي 

  ة.مقدّرأدعوا)، فالصواب ھنا في كلمة جد ھي الرّفع لأنھا فاعل مرفوع بالضمة ال

 يلاد ييدُ معنصب اسم إن نحو: (إنهّ اليومُ عيد ميلادي جدّي) (إنّ اليومَ  مخالفة 
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نّ" م "إجدّي) ، فالصواب في كلمة (اليوم) يجب أن تكون منصوبة لأنھا اسم "إنّ" و اس 

 يكون دائما منصوبا.

ي عراب، و الخطأ الإكمخالفة نصب المفعول، ومخالفة رفع خبر إنّ وغيرھا من المخالفات 

ة، فقد لائميصيب أواخر الكلمات في الجملة بعدم إعطائھا العلامات الإعرابيةّ الم ھو خطأ

ات معروفة كالحجّاج بن يوسف الثقفي: إذ روي أنهّ عزمت عليم رويت عن شخصيّ 

ذلك   تعالى فقال :فقال يحي: نعم فقال له: في أي شيء؟ فقال له: في كتاب الله ! لتخبرني

   تعالى ؟ قال قرأت :ففي أي شيء من كتاب اللهنيع ش

وَتجَِارَةٌ  أمَْوَالٌ اقِْترََفتمُُوھَاشِيرَتكَُمْ وَ مْ وَعَ اجُكٌ { قلُْ إنِْ كَانَ آباَؤُكُمْ وَأبَْناَؤُكُمْ وَ إخِْوَانكُُمْ وَ أزَْوَ  

  .24الآية  بةسورة التو.هِ}رَسولِ  وَ تخَْشُونَ كَسَادَھَا وَمَسَاكِنَ ترَْضَوْنھََا أحََبَ إلِيَْكُمْ مِنَ الله

فرفعت (أحبَ) وھو منصوب أي حركة إعراب (أحبَ ) في النصّب ، فقال الحجّاج ليحي:" 

ونفھم من ھذا القول أنّ العرب القدامى كانوا   2لا ساكنّ ببلد أنا فيه ، ونفاه إلى خرسان" 

  يمقتون اللحّن في اللغّة، خاصّة إذا ما لحق اللحّن القرآن الكريم.

نه العة لأالمط دراستنا للأخطاء الإعرابيةّ ولم يتجاوزھا في مجالات التراكيب وواكتفينا في 

ي ظل فائل لا يمكن حصر كل الأخطاء الإعرابية في مدونتنا نتيجة ضيق الوقت وانعدام الوس

  الوباء الذّي حلّ بالبلاد.

 عن لذّي يبحث فيه: يمكن القول أنّ علم الصّرف ھو العلم اةالأخطاء الصّرفيّ  -2- 2

ق و تقالال و الاشأحوال الكلمة العربيةّ من حيث التجرّد و الزيادة و الصّحة و الإع 

 الخالجمود...

مثل تدول وسنستدل على ذلك من خلال الأخطاء الصّرفية الموجودة في مدونتنا وفي ھذا الج

  ھا فيھا الأخطاء الصّرفية.اإحدى النماذج التّي استخرجن

  

                                                            

، ص 1998 لقاھرة،الألباء في طبقة الأدباء، ت محمد أبو الفضل، دار الفكر العربي، ا، نزھة تـ الأنباري أبو البركا1
25 ،26.  
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  الأخطاء الصّرفيةّ للتلّاميذ: يمثل نماذج 5جدول رقم 

  التفسير تصحيحه(الصواب)  نوعه  الخطأ

خطأ في اختيار الوزن المناسب و   إني أدعوك   خطأ في الوزن   إني أستدعوك

  الصواب أن نقول: "إنِِّي أدَعوك".

أخطاء في   العائلة الجميلَ 

  المؤنث

لأن الصواب في كلمة ( جميلة )أن   العائلة الجميلةَ 

تأتي مؤنثة بتاء التأنيث المربوطة 

لأنھّا  نعت و القاعدة تقول أنّ 

  النعت من التوابع.

رت ي انتشالتّ  التعليق: قمنا برسم ھذا الجدول الذي يوضّح لنا مجموعة من الأخطاء الصّرفيةّ

دّة ميذ لماتلّاالتلّاميذ، ونستنتج أنّ السبب الرئيسي لھذه الأخطاء ھو انفراد ال في تعابير

  الصرف وعدم حبھّا ودراستھا بتدقيق.

  ھذه القواعد لدى التلاميذ في مختلف الأنشطة اللغّوية التّي يمارسونھا.

  :للتلّاميذ ةخطاء الصرفيّ الأيمثلّ   : 6رقم  جدول

  الصواب  نوعه  الخطأ 

  رةأشياء أخ

  في إحدا الأماكن

  تناول اللحّم البيضاء

  الصحة كنز لا يفناء

  حقلن كبيران

  ون حرقاترجيتف

  صرفي

  صرفي

  صرفي

  صرفي

  صرفي

  صرفي

  أشياء أخرى 

  في أحد الأماكنِ 

  تناول اللحّوم البيضاء

  الصحة كنز لا يفنى

  حقلا كبيرا 

  مفرقعات يفجرون 

صنيف مكن تيالأمثلة المقدمة يتضّح لنا أنهّ وع من الأخطاء و من خلال دراستنا لھذا النّ 

  ة إلى:الأخطاء الصرفيّ 

  الخطأ في الصحة و الاعتلال و من أمثلة ذلك نذكر:
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  أشياء أخرة                      أشياء أخرى

  في إحدا الأماكنِ               في أحد الأماكن

  الصحة كنز لا يفناء           الصحة كنز لا يفنى

 ميذلاالتّ  ة ليتضّح لنا أيضا خلطخلال دراستنا لھذا النوع من الأخطاء الصرفيّ ومن  -

 بب في ھذا يعود إلى :بين الاسم المنقوص و الاسم الصّحيح و لعلّ السّ 

 نوّعھذا ال ي مثلفأنّ أغلبيتھا تمّس أحرف العلةّ وكلّ ھذا يشير دوما إلى قلةّ التدّريب  -

ميع قة في جعلمتّ التغيرّات التيّ تحصل على الأسماء و الأفعال الة لفھم من الأخطاء الصّرفيّ  

  الأحوال.

بھت غيرھا حتى ولو تشا لابدّ لكلّ كلمة لھا معنى يميزّھا عنالأخطاء الدلاليةّ:   -3- 2

ة في عبيريّ التّ  وفي ھذه المدّونة التّي تبين أيدينا دائما فھناك أيضا بعض الأخطاء حروفھا ،

  ة في الجدول التالي:الأسلوب يمكن أن ندرجھا ضمن الأخطاء الدلاليّ 

  الأخطاء الدلاليةّ: يمثل  7جدول رقم 

تصحيحه(   نوعه  الخطأ 

  الصواب)

  التفسير

الجد حنون وھو 

الذّي استيقظ 

  الجميلَ  العائلة

دلالي و 

  تركيبي

الجد حنون 

وھو كبير 

  العائلة

استيقظ " يدل على استيقاظ ضد  للانّ الفع

 النوم وفيه تعبير ركيك يخل بمعنى الجملة و

  الجدّ ھو أكبر فرد في العائلة

و كابھا أارت مثل ھذه الأخطاء ( الدلاليةّ ) قلّ ورودھا في ھذه المدّونة فليس من الممكن 

لا  لتلاميذاعظم الوقوع فيھا بكثرة ، وذلك راجع إلى كثرة التكرارات و الأخطاء التركيبيةّ فم

سب لھا ن المنالمكايملكون الرّصيد اللغّوي الذّي يؤھلّھم إلى التعبير عن الفكرة المناسبة في ا

  م.في الجملة، ولذلك يكون التعبير ركيكا و غير مفھوم فلا تصل الفكرة إلى المعلّ 
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  .ةيمثل نماذج أخطاء التلاميذ الدلاليّ  : 8رقم  جدول

  الصّواب  نوعه  الخطأ

  ـ ھل تستطيع الحضور إلى المستشفى

  ـ فضلت معي شھراني في المستشفى

  ـ زينت البطاقات

  ـ قمت بتجميل البيت

  سقيت الكؤوس على الطاولات بالعصيرـ 

  ـ استيقظا العائلة

  دلالي

  دلالي 

  دلالي

  دلالي

  دلالي

  دلالي

  ھل تستطيع زيارة جدّي في المستشفى

  بقيت معي شھرا في المستشفى

  كتبت البطاقات 

  قمت بتنظيف البيت

  ملأن أو فرغت العصير في الكؤوس

  كبرّ العائلة

ليةّ لدّلااأوراق التلّاميذ تطلعّنا على بعض الأخطاء  من خلال قراءتنا  لبعض ـالتعليق:

 يملكون ھم لامحلھّا وھذا دليل على أنّ  وعرفنا أنّ معظم التلّاميذ يستخدمون الكلمات دون 

حا واض الرصّيد اللغّوي وكثرة التكرارات أيضا، وعلينا أن نقضي عليھا لجعل التعّبير

  ويسيرا.

كثيرة  ال بحصر بعض الأخطاء و الأخرى الحشووفي مدونتنا قمنا أخطاء أخرى: -4- 2

ء الأخطا  معلاميذ و ذلك لأنھّا لا تصنفّ لاالتكّرار في المدونة التّي كتبت من طرف التّ و

  ة و لا الدّلاليةّ و الجدول أدناه يوضح ذلك:ة و لا الصّرفيّ النحّويّ 

  يمثل أخطاء أخرى للتلّاميذ : 9الجدول رقم 

  التفسير  تصحيحه(الصواب)  نوعه  الخطأ

أدعوكا يا صديق 

لحضورْ حفلْ العيد 

  الميلاد جدّي

أخطاء الوقفات و 

  السكنات الخاطئة

أدعوك يا صديقي 

لحضور حفل عيد 

  ميلاد جدّي

نّ الصواب في لأ

كلمة( لحضُورِ) 

تكتب بالكسرة لأنھّا 

اسم مجرور بحرف 

  الجرّ (لِ)

  

 تكرار ، كما ھو متعارف عليه الأخطاء المتعلقّة بالحشو و الّ  شائعة ،من الأخطاء الّ  -
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م ، أو عدعرفيّ لاميذ و ذلك راجع إمّا لنقص الزّاد المھذه الأخطاء كثيرة في مدونة التّ و

عدم  القدرة على تكوين الأفكار الملائمة للموضوع المطروح عليھم، بالإضافة إلى

و أتوضيح مخارج الحروف و الفصل بين الجمل، كما لا حظنا الكتابة بدون  توقف 

ا ممة ل فيه الجملاستعمال فواصل، وأحيانا نجد نقطة توقف أمام موضع يمكن أن تواص

ات ن الوقفيدة ععبير، وھناك أمثلة عدب الملل و الرّكاكة في التّ بأدّى إلى تكرار الذي يس

 وم من َ يي تصحيحھا ( ف -ام، قلت لصديقتيو السكنات الخاطئة من بينھا: في يوم منْ الأيّ 

ي طة فنق بدّ من عدم وضعلا  الجملة جاءت في البداية كان الأيام قلت لصديقتي) لانّ 

  وسط الجملة وعدم تسكين حرف الجّر(من) في وسط الكلمة.

  ملخّص:

  -ناي مدونتفالإحصائيةّ للأخطاء الواردة من خلال الدّراسة  –في مجمل القول يظھر جليا

رة تالي ظاھبال،  غدت الأخطاء الإملائيةّ أخذت النصيب الأكبر ، تليھا النحّويةّ التيّ أنّ 

لغة  جمال نبيه عليھا ، لكي لا تشمل أكثر و تتسبب في تشويهيجب الوقوف عندھا و التّ 

أخطاء ليةّ وو الدلا ، أمّا الأخطاء الصّرفيةّالقارئ أو السامع منھاتنفير الي الضّاد و بالتّ 

 اء الأخطي لم ترد بكثرة مقارنة بكرار و الوقفات الخاطئة في الجمل فھالحشو و التّ 

رة دم القدسبب عبتلميذ الذّي يزداد انخفاضا مستوى الّ  الإملائيةّ التي تدفعنا للقلق علىو

ومن جھة  ،جھة  على التركيز التاّم مع الأستاذ أثناء الإملاء ، لتواضع رصيده اللغّوي من

 تمد علىتي تعأخرى علم النحّو الذي يتطلب منه جھدا فكرياّ و ذلك في معرفة قوانينه الّ 

تاّحت لنا أ -19كوفيد  -ورونا  وباء فيروس ك  حليل و الاستنباط ، ولكن رغم انتشارالتّ 

 ة.فرصة للدّراسة الميدانيّ 
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ن مبتدائي امسة يندرج موضوع بحثنا الموسوم  بالأخطاء اللغّوية لدى تلاميذ السنة الخا      

وية أو ر اللغّظواھعبير و الإملاء ضمن اللسّانيات التطبيقية التّي تھتمّ و تختصّ بالخلال التّ 

ا: ذكر منھا و نبذاتھا، حيث تقوم بدراسة اللغّة من ناحية الأخطاء التي قد تطرأ عليھاللغّة 

.وغيرھا من ....خرىأاء وأخط ركيبيةّالأخطاء الإملائيةّ و النحّويةّ و الصّرفية و الدّلاليةّ و التّ 

ا أكثر ھنا أنّ وجد اختلال النظّام اللغّوي و تشويه اللغّة، ومن خلال دراستنا لھا في ھذا البحث

رحلة كثر مة خاصة أنّ ھذه المرحلة ھي ألميذ في المرحلة الابتدائيّ ه التّ يلإما يتعرّض 

نميةّ ميذ و تللتّ احساسة، يمرّ منھا التلميذ لأنھّا تعتبر المنطلق الأساسي و الفعلي في تكوين 

ميذ، وذلك لھا التّ بوم عبير الكتابي من أھمّ الدروس التي يجب أن يققدراته التعّليميةّ، ويعدّ التّ 

 عبيرلتّ في ا نقاص ھذه الأخطاءإمھا بطرق صحيحة و كذا العمل على لتقنين في الكتابة و تعلّ 

  لديھم.

ن م بتدائياخامسة " الأخطاء اللغّويةّ لدى تلاميذ السنة البـ وفي ختام ھذه المذكرة الموسومة 

تابتھم كلال خخطيرة من لغّويةّ عبير و الإملاء" توصلنا إلى أنّ ظاھرة الأخطاء الخلال التّ 

  عبير أو نصّ إملائي، ومن ھنا استنتجنا ما يلي:للتّ 

 لأخطاء اعلى  لات الذّھنيةّ و الفكريةّ و توعيتھمتطوير القدرات و الكفاءات و المؤھّ  -

 و التي يقع فيھا.

واكب ة و جعلھا أساس بناء جيل حضاري، يربويّ المساھمة في تطوير المؤسسة التّ  -

 تي.لآكنولوجي االحضاري و التّ  التطوّر

 .غويةّو الإملاء لتفادي الأخطاء اللّ  عبير الكتابيّ لاميذ على التّ يعوّد التّ  -

 ركيز على تدريس مادتيّ التعّبير الكتابي و الإملاء إلى المساء.التّ  -

 لاميذ.الحرص على تقديم برامج ملائمة لمستوى التّ  -

 تھم.تقديم المعلمّ لمواضيع مشوّقة لمعرفة قدرا -

يس حدوث ضغط على المتعلمّ  بسبب كثافة البرامج و تخصيص مدّة قصيرة في تدر -

 عبير و الإملاء و ھي حصص ضيقّة جدّا.مادتيّ التّ 

  وقد قمنا بالتقدّيم  عدة حلول و اقتراحات لھذه الدّراسة ومنھا نذكر:



	خاتمة
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  ـ الحلول و الاقتراحات:

يل من لتقلالاقتراحات التي من شأنھا ا استنادا لآراء بعض المختصين نقدّم ھذه الحلول و

 وھي: ظاھرة الأخطاء اللغّويةّ

لذّي اغوي تحفيز و تعزيز التلّاميذ على حبّ المطالعة ، من أجل اثراء القاموس اللّ  -1

 يحتاجه للتعبير عن أفكاره.

خ كي يرسّ ظري لمحاولة الإكثار من التمارين والأنشطة اللغّويةّ التّي تخدم الجانب الن -2

 ومات.المعل

اء ه الأخطثل ھذمحرص المعلمّ على مراقبة السّلامة اللغّويةّ للتلّاميذ و التشّدّد على  -3

 اللغّوية .

 تدريب اللسّان على النطق الصحيح. -4

 تدريب العين على الرؤية الصّحيحة للكلمة. -5

 تدريب اليد على الكتابة . -6

لتشّدد ا و اأي تصحيحھمحاسبة التلّاميذ على أخطائھم الإملائيةّ في المواد الأخرى ،  -7

 و حرص على اتبّاع القواعد حتىّ في المواد الأخرى.

 أن يقرأ المعلمّ النصّ قراءة صحيحة واضحة لا غموض فيھا. -8

 تدريب الأذن على حسن الإصغاء لمخارج الحروف. -9

شاط الاھتمام باستخدام السّبورة في شرح معاني الكلمات الجديدة و ضبط ن - 10

 لصرفيةّ.الاملاء بباقي الأنشطة ا

ة و محاولة تخفيض المعلمّ لحصص استدراكية لدراسة ھذه الأخطاء اللغّويّ  - 11

 تصويبھا.

سات وضع إرشادات مناسبة لتعليم الكتابة الصحيحة في كتب القراءة أو كرا - 12

  الخطّ ليعتني بھا المعلمّون.

، وبعد ھذا  ودَلَّ قلَّ ما  وخير العمل ما حَسُنَ آخِرُهُ، وخير الكلامأنّ  وھكذا لكلّ بداية نھاية 

 تواضع.ل المالجھد و العمل نشكر الأستاذة المشرفة و لجنة المناقشة على قبول ھذا العم
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  فھرس المحتويات 
  كلمة شكر 

  01لإھداء 

  02الإھداء 

   4.......................................................................................................مقدّمة

  وأسبابھا وأنواعھا مفھوم الأخطاء اللغّوية الفصل الأوّل:
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  6ـ تعريف الأخطاء اللغّويّة ...................................................................1

  6............................................................................................لغة -
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  11.............................................................الأخطاء اللغّويةحدوث أسباب  -3-

  12...........................................................الأخطاء أسباب وقوع في ھذه  -4-

  15..........................................وتصحيحھاالمبحث الثاني: تقويم الأخطاء اللّغوية 

 16الأخطاء................................................................... مبادئ تقويم -1

 17تصحيح الأخطاء....................................................................... -2

 18..........................................................مناھج تحليل الأخطاء........ -3

  18................................................................المنھج التّحليلي الوصفيـ 
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 23............................................................................................أنواعه -2

 27............................................................................................صوره -3

 27...........................................................................................مھارته -4

 28............................................................................................أھميته -5
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 29.........................................................................................تهمجالّا  -8
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  35......................................................................أھمية الإملاء - 4

 36......................................................................أھداف الإملاء -5
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 47........................................................................................النحّوية  -2

 52......................................................................................الصرفيةّ  -3

 54.........................................................................................الدلاليةّ -4
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  نماذج للتّعبير الكتابي للتّلاميذ :1ـ ملحق رقم 
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 ـ نماذج للتّعبير الكتابي للتّلاميذ :02ملحق رقم  -
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  ـ نماذج للتّعبير الكتابي للتّلاميذ :03ملحق رقم -
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  باللغّة العربيةّ: ملخّص البحثـ 

ھدفت ھذه الدّراسة إلى معرفة الأخطاء اللغّوية كجوھر في البحث في الجانب النظري، 

مفاھيم بحيث شمل اطار منھاجي حول ھذه الأخطاء و أمّا في الفصل الآتي منه جاء فيه 

التعّبير الكتابي و الإملاء بكلّ أنواعھما و مجالاتھما و أھدافھما ، أمّا الفصل الثالث ، فھو 

الجانب التطبيقيّ تمثلتّ دراستنا العميقة في استخراج الأخطاء سواء كانت صرفية، إملائية ، 

ة اعتمدنا نحوية، كتابية، أخطاء أخرى دلالية.....مع ذكر الأمثلة عنھا، وفي ھذه المذّكر

بالدّرجة الأولى على المنھج الوصفي و اتخّذنا المنھج التحليلي كأداة ضرورية لتحليل 

  التعابير و تصنيفھا  للوصول إلى نتائج.

لتجنبّ الأخطاء التّي يرتكبھا المتعلمّ في مستويات اللغّة التيّ تتعلقّ بالجانب النطقي ( 

و كذا الدلالي، وركّزنا ھذا لموضوع على الصوتي) أو الجانب الصرفي والجانب النحويّ، 

الأخطاء الإملائية بحكم أنّ الإملاء ظاھرة لغويةّ تساھم مساھمة فعّالة في ترقية اللغّة العربية 

  عند المتعلمّين و كشف نقاط الضعف لديھم.

  خص البحث باللغّة الفرنسية:ملّ ـ 

L’étude qu’on a intitulé  “ Les erreurs linguistiques à travers la dictée 

et  l’expression  écrite    dans  le milieu  scolaire  entre  la  théorie  et  la 

pratique  ‐  le   cas des élèves de  la 5 éme année primaire  ‐ “      vise à 

identifier    toutes    les  erreurs  abusées  dans  tous  les  niveaux  de  la 

langue du point  de vue phoniques, morphologiques, grammaticales, 

syntaxiques et lexicologiques. 

Le premier    chapitre  consiste  à définir    les  concepts    comme  suit : 

erreur,  faute,  expression  écrite  et  dictée  qui  sont  les  critères 

adéquats dans l’apprentissage de la langue arabe. 
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Le deuxième  chapitre  nous révèle la stratégie de cet  apprentissage  

au  détriment    des  concepts    qui  permettent    d’  indiquer    leurs  

objectifs  et  leurs  domaines. 

Le  troisième  chapitre  consiste  à  analyser    et  à  évaluer    les  erreurs 

dégagées  dans  l’expression  écrite  et  la  dicté  qui  accentuent    à  la 

progression de la langue . 
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