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الفصل الأول 
العقاب المدرسي 



كلمة شكر و تقدیر
ننا على إتمام ھذا العمل المتواضع سائلین إیاه أناي أعنشكر الله العلي القدیر الذ

یعلمنا ما جھلناه وینفعنا بما علمنا ویزیدنا علما .

نتقدم بجزیل الشكر والتقدیر إلى الأستاذ المشرف الدكتور بوطابة فرید ،الذي

التي سمحت لنا بإنجاز ھذا العمل، حیثاتھ القیمة نشكره على إرشاداتھ وتوجھ

نتمنى لھ كل النجاح والتوفیق في مشواره المھني .

نتقدم بالشكر الخاص لكل أساتذة علم النفس الكرام ،وكل من ساھم في مساعدتنا 

قصد إتمام ھذا العمل.

شكرا

نزیكة وربیعة



إھداء
إنجاز ھذا العمل ، وبھ أھدي أبدأ بالحمد والثناء على الله ولي نعمتنا ومعیننا على

ثمرة جھدي إلى من رسخا في ذھني معاني الأخلاق والمحبة ، ینبوع الحب 

ة حفظھا الله  وأطال الله في إسعادي أمي الغالیوالحنان التي تعبت وشقت من أجل

عمرھا ، إلى روح أبي الغالي رحمھ الله وجعل مثواه الجنة الذي أفتى عمره في 

بیتنا.سبیلنا وأحسن تر

إلى إخوتي :علي ،محمد وزوجتھ.

ى أخواتي : شریفة ، نوارة ، وردیة.وإل

إلى الصغیرة بنت أخي : أمیرة .

إلى الصدیقة التي قسمت معھا ھذا العمل نزیكة.

إلى كلّ الصدیقات: جویدة ، علجیة ، كاتیة.

إلى كلّ من یحبني ودعالي وتمنى لي النجاح.

ربیعة



إھداء
إلى من سھرت على حسن تربیتي ورعایتي ، وسعت دائما على رسم الإبتسامة 

أطال الله عمرھا ."فروجة"جدتيفي وجھي 

إلى والدي أبي وأمي حفضھما الله.

دیھیة.و أختي عبد النورإلى أخي 

لیلیة ، حسن،المنتصر با، سینیساماوأخیھا لیدیاإلى كل من الأصدقاء :

وكل الصدیقات التي عرفتھن في الإقامة  الجماعیة بواد ، شوقي، لامیة،ربیحة،

عیسي.

الذي وجھني أحسن توجیھ أثناء إشرافھ على ھذا " بوطابة فرید"إلى الدكتور

العمل.

التي شاركتني ھذا العمل.ربیعةإلى صدیقتي 

التي ساعدتنا في " سید نوال"ص الأستاذة إلى كل أساتذة علم النفس وبالخصو

إتمام ھذا العمل.

و أخیرا إلى كل من یحبني وتمنى لي النجاح.

نزیكة



ملخص الدراسة :

قد إھتم بحثنا بدراسة حول المراھقین المتمدرسین بالمرحلة المتوسطة ، حیث إنصب 
تحصیلھم الدراسي إذ تعتبر علىعلى العقاب المادي و المعنوي و أثره إھتمامنا 

الفرد خلال حیاتھ ، فھي مرحلة المراھقة أساس وأھم المراحل النمائیة التي یمرّ بھا
مرحلة تكوینیة فإذا أحسن التعامل معھا من دون مشاكل أو إضطراب ، بحكمة ودرایة 

وبالتالي نستطیع تكوین شخصیة فنستطیع تشكیل الأساس السلیم لكل بناء لاحق ،
الراشد السوي ، فلذك ینص بحثنا تحت عنوان :

على تحصیلھم وأثرهي والمعنويالمادلعقاب للامیذ تصورالتّ الدراسة:عنوان 
دراسة میدانیة في المرحلة المتوسطة.راسي،الد

وقد حاولت الدراسة الإجابة عن التساؤلات التالیة :

لامیذ في تأثیر العقاب الماديھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین تصورات التّ -
على تحصیلھم الدراسي ؟المعنوي و

أنواع العقوبات على إحصائیة بین الجنسین فیما یخصھل توجد فروق ذات دلالة -
راسي ؟تحصیلھم الد

تأثیر العقابراسي فیما یخص ت دلالة إحصائیة بین المستوى الدھل توجد فروق ذا-
راسي ؟على تحصیلھم الد

لفھ ن الجنسین فیما یخص الأثر الذي یخھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بی-
؟لامیذالعقاب على نفسیة التّ 

من التساؤلات المطروحة قمنا بصیاغة الفرضیات التالیة :وانطلاقا
الأولى:الفرضیة العامة 

لماديالامیذ في تأثیر العقاب توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین تصورات التّ 
راسي .المعنوي على تحصیلھم الدو

الأولى:الفرضیة الجزئیة 

على أنواع العقوباتبین الجنسین فیما یخصـ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة 1
راسي.تحصیلھم الد



الفرضیة الجزئیة الثانیة :

ر العقاب خص تأثیفروق ذات دلالة إحصائیة بین المستوى الدراسي فیما یـ توجد2
راسي.على تحصیلھم الد

الثالثة:الفرضیة الجزئیة 

لفھ العقاب فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین فیما یخص الأثر الذي یخـ توجد3
لامیذ.التّ على نفسیة 

"انب النظريالج"ولإختبار الفرضیات السابقة الذكر قمنا بتقسیم بحثنا إلى جانبین
لفصل ، أمّا االمدرسيالذي یشمل أربعة فصول ، فیشمل الفصل الأول مفھوم العقاب

ل الدراسي ، الثاني تناولنا فیھ العنف المدرسي ، والفصل الثالث خصصناه للتحصی
ل الخامس فیضمن فصلین الفص"الجانب التطبیقي"بفصل المراھقة ، أمّا واختتمناه

ستطلاعیة یضم الإجراءات المنھجیة للبحث من التذكیر بفرضیات البحث ، الدراسة الإ
مراھق ومراھقة من تلامیذ التعلیم المتوسط بولایة 100ونت من ، المعاینة بحیث تك

حلیلي ، المنھج الوصفي التإضافة إلى منھج البحث بحیث إعتمدنا على،ي وزوتیز
) بند والمقسم إلى 28وكذا أدوات الدراسة التي تتمثل في الإستبیان الذي یتكون من (

ن لعرض ، أمّا الفصل السادس فكا) محاور ، ختاما بالأسالیب الإحصائیة المستعملة4(
أین:وتفسیر النتائج 

تصورات توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بینالقائلة:تحققت الفرضیة العامة الأولى 
المعنوي على تحصیلھم الدراسي.المادي ولامیذ في تأثیر العقابالتّ 

ین الجنسین بإحصائیةدلالةتوجد فروق ذات القائلة:تحققت الفرضیة الجزئیة الأولى 
ـ 13ـ 12ـ 06م الدراسي في الجداول رقم (فیما یخص أنواع العقوبات على تحصیلھ

، 16، 11، 10، 09، 08، 07ـ) ، ولم تتحقق في الجداول رقم (19ـ 15ـ 14
17 ،18.(



ئیة بین توجد فروق ذات دلالة إحصامفادھا:تحققت الفرضیة الجزئیة الثانیة التي 
جداول رقم الدراسي فیما یخص تأثیر العقاب على تحصیلھم الدراسي في الالمستوى 

).27، 23، 21، 20في الجداول رقم () ،ولم تتحقق26، 25، 24، 22(

بین الجنسین توجد فروق ذات دلالة إحصائیةالقائلة:تحققت الفرضیة الجزئیة الثالثة 
ولم )،28(ول رقملامیذ في الجدلعقاب على نفسیة التفیما یخص الأثر الذي یخلفھ ا

).29،30،31،32،33(تتحقق في الجداول رقم 

دانیة قمنا على ضوء النتائج التي تحصلنا علیھا في الدراسة المی:إقتراحات الدراسة 
الأسس التربویة بصیاغة مجموعة من الإقتراحات أھمھا : إستعمال العقاب على 

ب العقاب المدرسین إعداد تربویا كافیا وتوعیتھم بعواقھتمام بإعداد والبداغوجیة ، الإ
الظاھرة ره السلبیة على نفسیة المراھق ، ومحاولة القیام بدراسات إحصائیة لھذهاوأث

لمعرفة حجمھا ودرجة إنتشارھا ، أسبابھا مع إقتراح أسالیب معالجتھا.



فھرس الجداول
فھرس 
الصفحةعنوان الجدولالجدول

01
یمثل توزیع أفراد العینة الإستطلاعیة حسب الجنس و المستوى 

الدراسي.
168

173یمثل توزیع أفراد العینة حسب الجنس.02

174یمثل توزیع أفراد العینة حسب المستوى الدراسي.03

175الإقامة.حسب مكان یمثل توزیع أفراد العینة 04

176یمثل توزیع أفراد العینة حسب المستوى الدراسي للأب و الأم.05

06
لامیذ حول ممارسة العنف في مؤسستھم حسب یمثل إجابات التّ 

متغیر الجنس.
183

07
لامیذ حول تعرضھم للعقاب من طرف مدرسھم یمثل إجابات التّ 

حسب متغیر الجنس.
184

08
حول أشكال العنف مثل السب و الشتم التي لامیذ یمثل إجابات التّ 

تمارس في مؤسستھم حسب متغیر الجنس.
185

09
نقص المدرس من علامة الإمتحان لامیذ حول یمثل إجابات التّ 

حسب متغیر الجنس.
187

10
لامیذ حول تعرضھم لعقوبات كتابیة من طرف یمثل إجابات التّ 

المدرس حسب متغیر الجنس.
188

11
من طرف بالعصالامیذ حول تعرضھم للضرب یمثل إجابات التّ 

المدرس حسب متغیر الجنس.
189

12
لامیذ حول طرد المدرس لھم خارج القسم حسب یمثل إجابات التّ 

الجنس.متغیر
191

13
لامیذ حول تعرضھم للضرب بالید من طرف یمثل إجابات التّ 

المدرس حسب متغیر الجنس.
192

14
لامیذ حول تعرضھم للضرب على الرأس من ت التّ یمثل إجابا

طرف المدرس حسب متغیر الجنس.
193

15
لامیذ حول معاقبة المدرس لھم بعدم المشاركة یمثل إجابات التّ 

حسب متغیر الجنس.
195

16
لامیذ حول تعرضھم لعقوبة الشد من الشعر حسب یمثل إجابات التّ 

متغیر الجنس.
196

17
لامیذ حول معاقبة المدرس لھم برفع الطاولة أو یمثل إجابات التّ 

الكرسي حسب متغیر الجنس.
198

18
لامیذ حول تقلیل المدرس من شأنھم بسبب سؤال یمثل إجابات التّ 

طرحوه علیھ حسب متغیر الجنس.
199

19
حول معاقبة المدرس لھم بعدم الإجابة عن لامیذ یمثل إجابات التّ 

الجنس.السؤال حول الدرس حسب متغیر
201



20
لامیذ حول العنف من طرف المدرس و دوره على یمثل إجابات التّ 

ضعف تحصیلھم الدراسي حسب متغیر المستوى الدراسي.
202

21
حول عنف المدرس معھم عندما یعجز عن لامیذیمثل إجابات التّ 

الشرح الصحیح حسب متغیر المستوى الدراسي.
204

22
حول الدراسة في جو عنیف و تأثیرھا على لامیذ یمثل إجابات التّ 

مردودھم الدراسي حسب متغیر المستوى الدراسي.
205

23
ركیزھم و إنتباھھم في الدرس بعدم أن  لامیذ حول تیمثل إجابات التّ 

عانفھم المدرس حسب متغیر المستوى الدراسي.
207

24
لشعور فیھم معاملة أحد مدرسھم الامیذ حول تأثیر یمثل إجابات التّ 

بالكره للمواد حسب متغیر المستوى الدراسي.
208

25
لامیذ حول العقاب من طرف المدرس و تأدیتھ یمثل إجابات التّ 

المواد حسب متغیر المستوى الدراسي.للتأخر الدراسي في بعض 
209

26
لامیذ حول العقاب من طرف المدرس و تأدیتھ یمثل إجابات التّ 

المواد حسب متغیر المستوى الدراسي.للتأخر الدراسي في بعض 
211

27
نسحاب من المدرسة لامیذ حول تفكیرھم في الإیمثل إجابات التّ 

بسبب العقاب من طرف المدرس حسب متغیر الجنس.
212

28
لامیذ حول إحساسھم بعدم الرغبة في الدراسة عند یمثل إجابات التّ 

معاقبتھم حسب متغیر الجنس.
214

29
لامیذ حول عدم إھتمام المدرس بھم و جعلھم غیر التّ یمثل إجابات

مبالین بالدرس حسب متغیر الجنس.
215

30
لامیذ حول تأثرھم عندما لا یأخذ المدرس أفكارھم یمثل إجابات التّ 

بعین الإعتبار حسب متغیر الجنس.
216

31
عندما یھینھم المدرس أمام لامیذ حول إحباطھم یمثل إجابات التّ 

حسب متغیر الجنس.زملائھم 
217

32
لامیذ حول إحساسھم بالنفور من المدرس عندما یمثل إجابات التّ 

یعاقبھ حسب متغیر الجنس.
219

33
لامیذ حول العنف من طرف المدرس و تسببھ لھم یمثل إجابات التّ 

الإكتئاب حسب متغیر الجنس.
220

221تحقق أو عدم تحقق الفرضیة الجزئیة الأولىیمثل34

224تحقق أو عدم تحقق الفرضیة الجزئیة الثانیةیمثل35

226تحقق أو عدم تحقق الفرضیة الجزئیة الثالثةیمثل36



فھرس الأشكال

رقم
الصفحةعنوان الشكلالشكل

112یبین أنواع الإختبارات التحصیلیة01



قفھرس الملاح

رقم
عنوان الملحقالملحق

یمثل ملحق إستبیان الدراسة01

2یمثل جدول قیم كا02
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مقدمة 

أ

مقدمة:

ة لا تقتصر على حشو الأذھان تتضع المدرسة مھمة كبیرة على عاتق المعلم إذ أن مھم
بالمعلومات والمعارف ، بل تتمثل أیضا في تكوین شخصیة الفرد وترتیبیھا ، لذا نجده 

العادات وإكتسابھ، اتجاھاتھ، تعدیل سلوكھ ، تكوین المتعلمیعمل على صقل أراء 
للمدرس أدوار مختلفة ،فلھذا یمكننا القول أنّ الصحیحة لتي تجعل منھ شخصا ناضج

ومتنوعة فتارة نجده موجھ وتارة مقوم ، وتارة أخرى مدرب إلى غیرھا من الأدوار 
الكثیرة التي وضعت على عاتقھ ، لكن رغم كل ھذا فعادة ما یلجأ المدرس إلى أسالیب 

من الأسالیب الشائعة المستعملة في الإنظباط داخل الصف ، فوعدّة بحجة فرض النظام 
معظم المؤسسات التربویة التعلیمیة أسلوب العقاب بنوعیة المادي (الجسمي) والمعنوي 

عدة أشكال في كافة فیتخذ، الذي یعتبر من أقدم الوسائل التي یستعملھا المربون 
انویة ، الجامعة والمتمثل في الضرب ، ثالأطوار التعلیمیة : الإبتدائیة ، المتوسطة ، ال

الركل ، السب ، الشتم ، الإھانة ، السخریة ، لذلك أصبحت ھذه المشكلة من 
الموضوعات الأكثر أھمیة على الصعید الدولي ومحور إھتمام القائمین على العملیة 

النمو التربویة وكذلك علماء النفس وعلماء التربیة نظرا لمّا لھا من تأثیرات سلبیة على
لامیذ ، خاصة عند إفراط المدرس في التفنن في إستعمالھا النفسي والتربوي للتّ 

وبالخصوص في المرحلة المتوسطة بإعتبارھا مرحلة إنتقالیة یعیش من خلالھا الفرد 
تغیرات عدیدة سواء على الصعید النفسي أم الجسمي ذلك لإرتباطھا بمرحلة المراھقة 

وحرجة لإعتبارات عدیدة ، منھا  ما مرحلة حساسةصینتالتي یعتبرھا بعض المخ
میز بھ ھذه الأخیرة من خصائص تتمثل في التغیرات التي تصاحب عملیة النمو في تت

كل النواحي ، فالمراھق المتمدرس یعیش أصلا صراعا نفسیا بحكم مرحلة نموه التي 
نف الذي یتلقاه العقاب والع، فبذلك یمكن القول أنّ مضطربةلات نفسیة تجعلھ في حا

ھ الدراسیة ممّا من طرف مدرسیھ یمكن أن ینعكس علیھ بالسلب خاصة على نتائج
الھروب من المدرسة ، وھذا ما راسي فكثیرا مایؤدي حتى إلىیضعف تحصیلھ الد

لامیذ في تأثیر العقاب خلال دراستنا لتصورات التّ ن نسلط علیھ الضوء منأردنا أ
م الدراسي.المادي والمعنوي على تحصیلھ



مقدمة 

ب

:فقد قمنا بتقسیم ھذا البحث إلى جانبین

ـ  الجانب النظري.

ـ الجانب التطبیقي .

، "الإطار العام للإشكالیة"حیث یشمل بفصل تمھیديحیث سبقنا ھذان الجانبان 
فتناولنا فیھ تمھید ، إشكالیة الدراسة ، فرضیات البحث ، تحدید المفاھیم إجرائیا ، 

الموضوع ، أھمیة وھدف البحث ، وأخیرا الدراسات السابقة .أسباب إختیار 

فصول ھي : )04أربعة (یشمل فالجانب النظري

إلى بعد تمھدینا لھذا الفصل تطرقناالعقاب المدرسي"": ا یحمل عنوان الفصل الأول
سات عناصرھا ، خصائصھا ، أنواع المؤسبتعارفھ ، تعریف العقوبة ، "العقاب"

حیث تعرضنا فیھ للمحة "العقاب المدرسي"العقابیة ، نظریاتھ ، ثم قمنا بالدخول في 
خیة ، تعریفھ ، أنواعھ ، الأسباب التي تستدعي إستعمالھ ، وسائلھ ، العوامل یتار

خلاصة الفصل .الأثار الناجمة عنھ ، وأخیرا المؤثرة في فاعلیتھ ، نظریاتھ ، 

ثم تحدثنا على الذي إستھلناه بتمھید"المدرسيالعنف "فیضمن الفصل الثاني
فھ ، الفرق بینھ وبین العدوان ، المفاھیم یفیحتوي على لمحة تاریخیة ، تعار"العنف"

"العنف المدرسي"ذات صلة بھ ، أشكالھ، خصائصھ ونظریاتھ ، ثم إنتقلنا إلى تناول 
لمیذ ، العوامل لم على التّ حیث جاء فیھ تعریفاتھ ، أھدافھ ، الأشكال التي یمارسھا المع

ثاره وكیفیة الحدّ منھ و إختتمناه تة ، مصادره ، أالتي تؤدي بالمعلم إلى ممارس
بخلاصة الفصل .

فبدأناه بتمھید ، ثم مفھومھ ، "راسيیل الدالتحص"إلىالفصل الثالثوتطرقنا في 
، خصائصھ ، أنواعھ ، شروطھ ، عواملھ ، الإتجاھات المفسرة لھ ، أھدافھأھمیتھ ، 

خلاصة وأخیراقیاسھ ، أھمیة المعلم ودوره التربوي في عملیة التحصیل ، مشكلاتھ ، 
الفصل.



مقدمة 

ت

تم إفتتاحھ بتمھید ، ثم تحدید مفھوم ھذه "المراھقة"بعنوان الفصل الرابعویأتي 
في تفسیرھا ، الرئیسیةالإتجاھات ، مظاھرھاالمرحلة ، تحدید فترتھا ، أشكالھا ، 

حاجاتھا ، المراھق والحیاة المدرسیة ، العلاقة مدرس ـ مراھق ، مشكلاتھا والعوامل 
عنھا ، ثم إلى الوقایة والعلاج من مشكلات ھذه المرحلة ، ثم إنتھینا المسؤولیة

بخلاصة الفصل .

نتائج تؤكد فرضیات البحث أو فھو یھدف إلى الوصول إلى الجانب التطبیقي أمّا 
ھا، فیتكون من فصلین ھما:یتنف

المتبعة لدراسة "لإجراءات المنھجیة للبحث"لالذي خصص الفصل الخامس
موضوعنا ، فیشمل على تمھید الفصل ثم التذكیر بفرضیات الدراسة ، الدراسة 

ات جمع الإستطلاعیة ، منھج البحث ، مكان وزمان إجراء البحث ، المعاینة ، أدو
الفصل .خلاصةالبیانات والأسالیب الإحصائیة المستعملة في البحث ، أخیرا 

فبذلك قمنا بتفسیر ،"النتائجعرض وتفسیر "ینص على عنوان :السادسالفصل 
علیھا.وعرض كل النتائج التي تحصلنا 

أمّا في الأخیر قمنا بعرض إستنتاج البحث ، بالإضافة إلى التوصیات والإقترحات ،
قائمة المراجع إضافة إلى الملاحق.
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الإطار العام للإشكالیة:الفصل التمھیدي

ة .ــــالإشكالی-1

ات .ــــالفرضی-2

ا .ــم إجرائیــــد المفاھیــــتحدی-3

وع .ــــار الموضـــــاب اختیــــأسب-4

ث .ـــــة البحــــأھمی-5

ث .ــــــدف البحــــھ-6

ة .ـــــات السابقـــالدراس-7
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تمھیــــــــــد

فیھ كل من إشكالیة تندرجسنتعرض في ھذا الفصل للإطار العام لإشكالیة البحث؛حیث 

كذا أسباب اختیار الموضوع وأھمیة ھذا البحث والھدف منھ ؛ ، البحث و الفرضیات المتعلقة بھ 

ت إلى ھذا الموضوع المتمثل في قتعلقة ببحثنا والدراسات التي تطركما حددنا المفاھیم الم

،دراسة میدانیة الدراسي ھمتحصیلعلىلامیذ في تأثیر العقاب المادي والمعنوي تصورات التّ 

بمرحلة التعلیم المتوسط .
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:الدراسةإشكالیة-1

بواسطتھا یتم نقل فالتي تبني علیھ تربیة الطفل في مختلف جوانبھ تعد الأسرة الأساس

مؤسسات تربویة أخرى كالمدرسة التي الخبرات؛و بعد تطور المجتمعات وتعقد الحیاة ظھرت 

تعتبر الأداة الرئیسیة لتنمیة ورقي المجتمع وتكمن مھمتھا في توفیر المناخ والظروف المناسبة 

بالتالي إعداد أفراد لھم ، فتھ العقلیة والمعرفیة ویطورھا لمیذ لكي یشبع بالعلم وینمي قدوراللتّ 

)1999:82،(على أسعد وطفة .سلیمةمكانتھم في المجتمع مندمجین فیھ بطریقة 

تسعى التربیة الحدیثة باعتبارھا الركیزة الرئیسیة التي یبني علیھا مجتمع متماسك ومتطور 

ستقرار یھتز لأحیان ھذا الإالكن في بعض ، بتكوین أفراد متكیفین فیما بینھم ومستقرین 

ات العنیفة التي تعتبر من أكثر الظواھر السلبیة التي اتخذت في الآونة الأخیرة بسبب السلوك

سبابھا؛و باختلاف أ،اختلاف معالمھا، اتساعھا، نظرا لخصوبتھا ، حیزا كبیر من الاھتمام 

فھي محور ،رھا؛وكذا اختلاف الأزمات وتعقدھا وأھمیتھا المجتمعیةالمجتمعات وتطو

التربیة وعلم النفس (معتز سید عبد ، الاقتصاد ،السیاسة ، القانون ،جتماع اھتمام علماء الإ

).19: 2009،الله

في تولید آمن إلا أنھا تتخللھا مجموعة من العوائق والأسباب التي تساھم فتعتبر المدرسة مكان 

كوسائل الإعلام؛ العوامل الأسریة والبیئة ربوي؛والتي تعیق سیر النظام التتصرفات عنیفة

في المجتمع المدرسیة في حد ذاتھا فتتضمن ھذه الأخیرة تصرفات تعكس سلوكیات موجودة 

والإدارة ( سوسن شاكر مجید أالأخصائي ،المربي ،الأستاذ ،لمیذ الخارجي یمكن أن یرتكبھا التّ 

إلى الآثار أصبحت تھدد مؤسساتنا التعلیمة بالنظر فلأنھا اجتاحت مدارسنا ، )2008:281،

السلبیة و المشاكل التي تنجم عنھا ؛ فھذه الظاھرة الخطیرة عمت المؤسسات التربویة دون 

و الصفوف الدراسیة؛ و جمیع المراحل و أصبحت تشمل كل الأعمار؛ جمیع المستویات استثناء

لك توسع ھذا لامیذ والأخطر من ذنتشر بین التّ التعلیمیة خاصة مرحلة المراھقة؛ فأصبح العنف م

جراء السلوكیات غیر السویة لك لتي تربط بین المعلم والمتعلم ؛ ذالعنف حتى وصل إلى العلاقة ا

عن لامیذ؛ فیجد المعلم صعوبة للتحكم فیھم؛ مما قد یجعلھ ینحرف التي تصدر من طرف التّ 
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ذلك بإستعمالھ و ت دیكتاتوریة وتسلطیةفیتصرف بتصرفاربوي الذي وجد من أجلھالدور الت

یقدم وزنا للظروف الشخصیة النفسیة و الإنسانیة بدون أن ؛ تفننھ في العقاب و مختلف طرقھ 

لمیذ المراھق؛ فیعاملھ بسوء و یفرض علیھ آرائھ دون السماح لھم بحریة النقاش و التعبیر؛فقد للتّ 

في "عبد الرحیم عدس"رلقد عبفام الصف ة والعنف كوسیلة لضبط نظالقسوالعقاب ، یستخدم 

ھناك حقیقة "قال أنّ ذالنوع من التصرفات في المدارس إعن شیوع ھذا)فن التدریس(كتابھ 

لیست في حقیقتھا بأكثر من جحور تخلو من كل معاني المدرسة ومن واقعة في بعض المدارس 

2000،(محمد عبد الرحیم عدس"التسلط الذي یصل أحیانا إلى حد الإرھابمقومتھا یسودھا جوّ 

%21.60المدرسي أنّ قاب)في دراسة حول العDEBARLIEUX("دوبیرلیو")؛ولقد توصل 49:

م مع المعلمین وھذه النسبة عبروا أن ھناك علاقة سیئة تربطھ1955لامیذ في عام من التّ 

YVER LYROR(.%28إلى 1998ت في سنةإرتفع , STEPHAN المعلم إلى قد یلجأ ف،) 54:

نجد ذإ، متجاھلا الآثار السلبیة لامیذ غیر المرغوبةعلاج لسلوكات التّ حل وكقاباستخدام الع

JOHN("جون لوك"فنجد في المدارسالعنف والعقاب ستخدام إبعض العلماء رفضوا 

LOOK()1632-1704(ما العقوبات المطبقة في المدرسة لیست فقط غیر مثمرة إنّ إنّ "یقول

ضافة إلى دراسة بالإ"،مقت ما یجب أن یحبھإلىمحفوظة بالمخاطر؛ لأنھا تدفع الطفلھي 

لامیذ التّ أنّ نتائج دراستھما تفأظھر)JAMB1987)(ب"جام"و) KHONIN("''كونین

یظھرون سلوكا عدوانیا و عدم الإھتمام بالتعلم و یتولى تعلیمھم معلمون غیر عقابیوناللذین 

و الموضوعات المدرسیة ذلك عند مقارنتھم بالتّلامیذ الذین یقوم بتعلیمھم معلمون غیر عقابیون،

المعلم العنیف یعیق عملیة اكتساب الثقة عند التلامیذ في حین نجد العكس عند المعلم یتضح أنّ 

بالتسامح إتجاه على أن المعلمین الأكثر فعالیة یمتازون)1986(مرعى""أشار الودود؛ فلقد 

ستخدام الإجراءات التعلیمیة غیر إن بمشاعر ودیة إتجاھھم و یفضلون روعبسلوك طلابھم؛وی

ساھمة في النشاطات الصفیة المتنوعة مالموجھة؛ كما یستمعون لطلابھم و یشجعونھم على ال

02):2010(رضا محمد؛ 

لامیذ في فترة المراھقة ؛ فھي التّ ھؤلاء فالخطیر في ھذا الموضوع إذ كان المعلم بصدد مواجھة 

لامیذ بصفتھا مرحلة لمرحلة العمریة التي یمر بھا التّ الأھمیة حرجة من حیاة الفرد نظرامرحلة

النفسیة تسامھا بكثرة المشاكل وإ،و ما یطرأ علیھا من تغیرات و توترات انفعالیة،انتقالیة
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لدیھ حساسیة فیكون، ھقة فترة معقدة من التحول والنموفمرحلة المرا،ة یجتماعیة و المدرسالإ

ةفإذا عامل المعلم المراھق بأسلوب عنیف فیمكن أن یؤثر ذلك بدرجة كبیر،مفرطة وانفعال زائد

الأمن بعدموشعوره جاتھ الأساسیةاتركیزه و انتباھھ ؛ حیث یعرقل ذلك على إشباع حعلى 

ات زملائھ كتكون لدیھ سلوكات مختلفة عن سلوستقرار فیصبح دائم الخوف؛ كما یمكن أنوالإ

،الروحي،النفسي، لك ما یمكن أن ینعكس على سوء النتائج على مستوى نموه العقليذ،خرینالآ

ذلك ما یسبب تعقید نفسیة المتعلم وبدایة النكوص والخیبة و ،جتماعي والثقافيالحركي،الإ

ه تقبل الدرس مع ما یوازي ذلك منالنكسة العقلیة التي تطبع تمدرسھ بتراجع المستمر اتجا

، )1990:46(إبراھیم طیبي،عن مواجھة المواقفتقلق والعجز ،النفس وعدم الثقةنطواء علىإ

سط ور التلمیذ بالمعاملة التي یتلقاھا من الید من الدراسات والأبحاث مدى تأثلقد أثبتت العدف

ھذه لامیذ،ومنبعلاقة مباشرة مع التّ خاصة المعلم باعتباره الشخصیة التي ترتبط المدرسي

الذي یسود نمط التفاعل"أنّ )1997"لانيوو فادیة الجاشتيعل"دراسة الدراسات نجد

لامیذ یؤثر ل التّ بالتعاون والمشاركة الفعالة من قالقائم على التفاھم،لمیذالتّ العلاقة بین المعلم و

من جھة، كما أنھ ینعكس على شخصیة المتعلم و سلوكھ من جھة على المستویات التحصیلیة 

).103:،بدون سنةعبد المنعم أحمد الدردیر("أخرى

المعلم الذي یتصف بأنھ شدید المیل إلى العدوان و أنّ "يسلوى عثمان الصدیق"وقد أكدت

السیطرة ،یضطر تلامیذه إلى أن یكونوا جبناء و أمیل إلى الانسحاب أو على أن یكون الواحد 

منھم كثیر المیل للعدوان، وھم یحاولون التنفیس عن ھذا المیل عن طریق معاكسة زملائھم 

و یسخر من المعلم الذي یحتقر تلامیذهلاحظ أنّ لك نذكالعنف وسیلة للتعامل مع الناس،واتخاذ

یواجھوا أنالكذب والخداع حتى یمكنھم ، یسلكوا سبیل الغش أنیضطرھم إلى قدوراتھم، 

).2002:122سلوى عثمان الصدیقي ، (.مطالب معلمھم

الذي یمارسھ المعلم على تلامیذه سواء كان مادي أو معنوي قابینعكس العأنفلذلك من الممكن 

إما في كل المواد أو بعضھا فقط، فیؤدي بھ للفشل تماما أو الدراسيھمسلب على تحصیلبال

یؤدي بھ إلى إھمال فلمیذ، یكون آخر الناجحین في الامتحانات،و قد یصبح ذلك مرھق لنفسیة التّ 

ل نضباط وسوء التكیف داخوعدم الإتركیز والانتباه الفروض المدرسیة،الشرود، صعوبة ال
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التي قامت بھا مفتشیة الأكادیمیة لمحافظة ةلدراساسناھا ممن بین الدراسات التي إلتفالقسم، 

فیفري على مستوى العاصمة حول 23في جریدة الیوم2000الجزائر الكبرى مع بدایة سنة 

مؤسسة تربویة كعینة على 150تلمیذ في 70000العقاب المدرسي ذلك بتوزیع إستبیان على

مؤسسة تعلیمیة تم الكشف على أن 1150ویات المحافظة من مجمل انالمتوسطات وثىمستو

المادي، قابالمتبقیة فھي تتعلق بالع20أما المدرسي اللفظي كالسب والشتم ،قابمن الع80%

. ى باقي المؤسسات تحلل و تعمم عللكن تبقى ھذه الإحصائیات أولیة قبل أن 

المدرسي و تأثیره على التحصیل الدراسي قابراسات السابقة إلى أن موضوع العوتدفعنا الد

ندرة ھذا النوع الملاحظأنجد مھم ، حیث أثار اھتمام الكثیر من الباحثین كما سبق ذكره، إلا 

المدرسي قابر العالواقع یظھر مدى تأثیفي مجتمعنا، رغم أنّ -حسب إطلاعنا- من الدراسات 

الموضوع و طرح لدراسة ھذا صة لدى المراھقین، فھذا مادفعنا على التحصیل الدراسي خا

:التساؤلات التالیة

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین تصورات التّلامیذ في تأثیر العقاب المادي و-

المعنوي على تحصیلھم الدراسي ؟

إحصائیة بین الجنسین فیما یخص أنواع العقوبات على ھل توجد فروق ذات دلالة -

تحصیلھم الدراسي ؟

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المستوى الدراسي فیما یخص تأثیر العقاب -

على تحصیلھم الدراسي ؟

ھل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین فیما یخص الأثر الذي یخلفھ العقاب -

؟على نفسیة التّلامیذ
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الفرضیات:- 2

الفرضیة العامة:-

ولا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین تصورات التلامیذ في تأثیر العقاب المادي

على تحصیلھم الدراسي.المعنوي

الفرضیات الجزئیة:-

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین فیما یخص أنواع العقوبات على -1

تحصیلھم الدراسي.

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المستوى الدّراسي فیما یخص تأثیر العقاب لا -2

على تحصیلھم الدراسي.

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین فیما یخص الأثر الذي یخلفھ العقاب -3

بنفسیة التلامیذ على تحصیلھم الدراسي.

:تحدیـــد المفاھیـــم- 3

العقاب:-1- 3

إصطلاحا:- 1-1- 3

: بأنّھ"الحادث أو المثیر الذي یؤدي إلى إضعاف أو كف بعض "عبد المجید نشواتي"یعرفھ 

، ذلك إمّا بتطبیق مثیرات منفرة غیر مرغوب فیھا على ھذه الأنماط، أو بحذف الأنماط السلوكیة

مثیرات مرغوب فیھا من السیاق السلوكي، بحیث ینزع السلوك موضع  الإھتمام إلى الزوال"

)2002:34.(محمد حسن العمایرة،
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:المدرسة-2- 3

:اصطلاحا- 2-1- 3

نظام معقد من السلوك المنظم الذي یھدف إلى تحقیق "المدرسة بأنھا ریریك ھاستن"فریدیعرف

جتماعي القائم .لة من الوظائف في إطار النظام الإجم

، القیم ، العقائد من " بأنھا نسقا منظما )ARNOLD CLAUSSE(""أرنولد كلوسھاویعرف

"في بنیتھا وفي إدیولوجیتھا الخاصةتتجسدأنماط التفكیر والسلوك التي و لتقالید ، ا

شبكة من المراكز و الأدوار التي " المدرسةأنإلى )SHIPMAN("شیبمان"كما أشار 

لامیذ،حیث یتم إكتساب المعایر التي تحدد لھم الأدوار المستقبلیة في الحیاة یقوم بھا المعلمون والتّ 

.الإجتماعیة 

) .17:،2004،علي جاسم الشھاب -(علي أسعد و طفة 

:إجرائیا- 2-2- 3

لقد وقع اختیارنا على عدة مؤسسات تربویة المتمثلة في متوسطة عبدیش مھدي بالأربعاء ناث 

لامیذ التّ باھتمامناتم ، فمد بدائرة واقنون ولایة تیزي وزو إراثن ومتوسطة أودعي مح

.تینراھقین المتمدرسین بھذه المتوسطالم

العقاب المدرسي:-3- 3

إصطلاحا:- 3-1- 3

جاه بأنھ مجموعة أسالیب تعتبر كردود أفعال المعلمین ات"كمال الدسوقي"یعرفھ الباحث 

ة تعدیل السلوكات الغیر المرغوب فیھا، الناتجة عن التلامیذ ذلك داخل القسم أو المؤسسة بغی

)19: 1961( كمال الدسوقي ، السلوكات وتعویضھا بالتي ھي أفضل. 
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إجرائیا:- 3-2- 3

من طرف المدرس اتجاه تلامیذه من سخریة، توبیخ، ھو مختلف التصرفات السلبیة التي تصدر 

سبّ، شتم و نقص العلامات التي تمثل العقاب المعنوي، و كذلك الضرب بأنواعھ، رفع التّلمیذ 

لكرسي أو طاولة و العقوبات الكتابیة التي تعتبر بدورھا العقاب المادي (الجسدي).

:العنف-4- 3

:اصطلاحا- 4-1- 3

بأن العنف  " ھو الاستجابة التي توجد لدى الفرد )2004("" عبد الرحیم نصر اللهیعرفھ  -

( عمر عبد الرحیم .تكون وراء رغبة في إلحاق الأذى و الضرر المادي أو المعنوي بالآخرین "

)2004:210نصر الله ، 

) ظاھرة العنف السیاسي في النظم العربیة (في كتابھ إبراھیم ""حسین توفیق كما یعرفھ 

ھي ظاھرة عامة فجتماعیة والنفسیة، الإ، قتصادیة الإ،بة لھا جوانبھا السیاسیة ھ ظاھرة  مركأنّ "

).1997:31( جلیل ودیع شكور، "تعرفھا كل المجتمعات البشریة بدرجات متفاوتة 

:العنف المدرسي-5- 3

:إصطلاحا- 5-1- 3

یؤدي إلى إلحاق تصرف كل":العنف المدرسي على أنھ"طھ عبد العظیم حسین "یعرفھ 

الضرر بأحد عناصر المدرسة الرئیسیة سواء كان طالب أو معلم أو ممتلكات المدرسة، وھو من 

تللممتلكاتخریب أوأخطر أشكال العنف حیث یكون على أشكال عدیدة جسدیا أو لفظیا 

) 2007:21حسین ( عبد العظیم .ة سواء من قبل الطلاب أو المعلمینیالمدرس

رات بلفعالیات التربویة السلبیة و الخن نسق من اعرف العنف المدرسي على أنھ عبارة ویع

النفسیة من الإحباطاتسھزاء و أحكام التحقیر ومجموعة دني والإبالئة المتمثلة في العقاب سیال

یؤدي فالقلق و التأخر الدراسي الذي یستمر ، كل المناخ الذي ینمو فیھ الخوف المعنویة التي تشو
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وطغیان الیأس و الرھبة (حراث المبادرة انعدام، عدم التكیف ،لنفسیة والفكریة إلى الإعاقة ا

).2000:02فاطمة الزھراء ، 

:إجرائیا- 5-2- 3

ھو ما یحدث في الجوّ المدرسي و المتعلق بالعلاقة بین المدرس و التّلمیذ أثناء حدوث تجاوزات 

یر مباشرة .غما بطریقة مباشرة أو سواء جسدیة أو لفظیة إ

:التحصیل الدراسي-6- 3

:إصطلاحا- 6-1- 3

میذ ل" كل أداء یقوم بھ التّ :التحصیل الدراسي على أنھ" إبراھیم عبد المحسن الكتاني "یعرف 

ختبار ي یمكن إخضاعھ للقیاس عن طریق درجات الإالذ، في مواضیع الدراسیة المختلفة

) .1982:43، والتقدیرات  المدرسین أو كلیھما " (كاظم كریم رضا 

" مقدار المعرفة أو المھارة التي :التحصیل الدراسي على أنھ" مصطفى القمش "كما یعرفھ 

)2000:72، بخبرات " ( مصطفى القمش ریتحصل علیھا الفرد نتیجة التدریب و المرو

" مدى التحقیق من أھداف التعلیم في :ھ یعرفھ بأنّ "ریفجسامي ع"بالإضافة إلى تعریف 

( سامي .موضوع وسیاق سبق للفرد و تدرب علیھ من خلال المشاركة في الأعمال المبرمجة " 

).1999:67، عریفج 

:إجرائیا- 6-2- 3

لامیذ، أفراد العینة، للعام الدراسي مجموع المعارف العلمیة التي تقدر بعلامات التّ ھو

والتي توجد في السجلات والوثائق المدرسیة من خلال النتائج التي یتحصل 2016،2015

التحصیلیة .لمیذ عند قیامة بالاختبارات الموضوعیة علیھا التّ 
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:المراھقة -7- 3

:إصطلاحا7-1- 3

نتقال من مرحلة الطفولة فترة تطور یتم فیھا الإ"المراھقة أنھا )BLOCH(" بلوش "یعرف 

31:2002et al،H("نفعالي للشخصیةرشد، ویحدث فیھا إعادة البناء الإمرحلة الإلى 

،Bloch. (

ستقلالیة، وغناء الإ،وتعرف أنھا مرحلة انتقالیة تتسم بإستثارة الغرائز الجنسیة، كحب الحركة 

كیر ھي مرحلة تتطور فیھا القدورات العقلیة خاصة الذكاء، ویظھر فیھا التففالحیاة العاطفیة، 

( عبد الرحمان العیسوي .وعلاقات عاطفیة ھي مرحلة تكوین علاقات صداقة، فالمجرد 

1996:97  (

:إجرائیا- 7-2- 3

سنة و تسمى 16سنة 12الذي یترواح عمره من بالمرحلة المتوسطةھو المراھق المتمدرس

ھذه المراحلة بالمراھقة المبكرة .

:أسباب اختیار الموضوع - 4

انتشار وتفاقم ھذه الظاھرة و ملاحظتھا في المدارس الجزائریة من خلال إحتكاكنا -

بالمیدان،ومن خلال تجاربنا الماضیة 

فعنا إلى البحث في ھذا الموضوع المحلات في التلفاز مما دسماعنا في قراءتنا في الجزائر و-

الوصول إلى حقائق .و

التلمیذ، خاصة في عصرنا ھذا التي تؤدي في غالب تدھور العلاقة التي تربط بین المعلم و-

الأحیان لفشل التلمیذ داخل المدرسة .

في المكتبة - إطلاعنا-دانیة منھا حسب یقلة البحوث التي تناولت ھذا الموضوع ولا سیما الم-

الجامعیة بتیزي وزو .
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:أھمیة البحث - 5

المدرسة واقعجانب مھم منفي كونھا تسلط الضوء علىالحالیة تكمن أھمیة البحث -

للحفاظ على النظام و تعدیل ثل في معرفة الأسالیب التي یلجأ إلیھا المعلم المتم، یة الجزائر

لامیذ .ات الغیر المرغوبة لدى التّ كالسلو

أردنا أن نتعمق أكثر لنبین خصائص مرحلة المراھقة وكیفیة التعامل مع ھذه الفئة وإلقاء -

التربویة التسلطیة الموجودة داخل كیان بعض الأسالیبرسات و الضوء على بعض المما

المؤسسات التربویة .

من طرف المعلم على التلمیذ والتي تكون في أغلب قابتظھر كذلك في توضیح شدة الع-

الآثار السلبیة المختلفة التي تتركھا في نفسیة المراھق .إضافة إلى مبرر بدون الأحیان 

المراھق لدى مدى تأثیره على التحصیل الدراسي المدرسي وقابالعنتائجالتعرف على -

بالمرحلة المتوسطة.المتمدرس 

المدرسي بالمدرسة قابالأبحاث التي تناولت وقائع العالإسھام إلى جانب الدراسات و-

الجزائریة .

أھداف البحث:- 6

المدرسي و محاولة وضع الحلول الإیجابیة قابسباب الحقیقیة المؤدیة إلى العالوقوف على الأ-

ضمن المنطق .

بشؤون التربیة في وضع خطط علاجیة مناسبة .نالمعنىیمساعدة المعلمین و غیرھم من -

المدرسي والتحصیل الدراسي لدى تلامیذ التعلیم قابرفة إذا كان ھناك تأثیر بین العمع-

المتوسط 

معنوي ) الذي یمارسھ المعلم على (مادي،قابنوع العإذا كان ھناك تأثیر بین معرفة ما -

تحصیلھم الدراسي .على لمیذ التّ 
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:الدراسات السابقة - 7

تمكن من رصد الظاھرة و نبقة السجل الحافل بالمعلومات، إذ من خلالھا تعتبر الدراسات السا-

لبیات و لھا دورا ایجابیا كونھا تساعد على التبصیر بالإیجابیات و الستحدید موقعھا ، كما أنّ 

الدراسات التي تناولت ھذا الموضوع قلیلة البحث عن الجدید ، إلا أنّ يتدفعنا إلى المضي قدما ف

بالمقارنة بغیرھا من الدراسات المتعلقة بالمواضیع الأخرى، لذا سنلقى الضوء على الدراسات 

ھا والتي لھا علاقة بالموضوع وھي .التي عثرنا علی

:الدراسة الأولى 

جیرزلد "،)1952("أرثر جیرزلد"، )1950("إیفاسد -ھـ "كل من الدراسةقام بھذه 
الذاتي قد تم إعدادھم وفق مناھجن بالنقذصفوالمدرسیین الذین یتأنّ على ،)1853"وھیلیفانت

في معالجة مشكلات المراھقین، حكانوا أنجفأعدت لغرض تدریبھم و التعامل مع المراھقین، 

لئك المدرسیین فكانوا یتقبلون والمراھقین كانوا أكثر إستجابة لأكما أثبتت تلك الدراسات أنّ 

فترة من لأعدوا خصیصا لأنھم ھم ، یأنھم متعطشین للعون الصادر من لدالتوجیھات بغبطة و ك

رج الفترات في حیاة المتعلمین .أح

تذة یحسنون التعامل مع المراھق،  لقد أصابت الدراسة في إحتواء مشاكل المراھقة بتخصیص أسا

و في المؤسسة التعلیمیة بالخصوص ة المشاكل التي تصادف المراھق لك بغیة التقلیل من حدّ ذ

).1999:99،أسعد لطفة( علي .تحد من العدوانیة إتجاه المعلم الذي یختیر سلوكھم 

:الدراسة الثانیة 

ةشخصیأنّ 1959- 1955وغیرھم مابین ، "أما توراملام،"لقد أوضحت الدراسات كل من 

هعدادبالإضافة إلى إمن طرف المراھقین ر في جعلھ مقبولا و مرغوبایكبأثر المدرس لھا 

لامیذ  التي تؤدي إلى المعلمین والتّ حدة الخلافات بین و بالتالي التقلیل من مشاكلھم، فالحسن 

:تولید العنف وھذه الدراسات إستعانت بأسلوبین
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:الأول

بالشكل الذي یریدون أن یروه في مدرسھم المحبب لدیھم، فكانت إستفتاء المراھقین أنفسھم

ون تكو أن تجاوب معھا من الناحیة الانفعالیة، المإجابتھم أن المدرس المتفھم لطبیعة المراھقة و

الإنصاف و أن یبتعد عن الثورة ھناك مشاركة وجدانیة للمعلم مع طلبتھ أي یتصف بالعدل و 

نفعالیة ویھتم بھم .الإ

:ثانیا 

:دراسة حقلیة تقوم على النظریات و الملاحظات لشخصیات المدرسین الذین یتمیزون بما یلي 

العنایة بمرحلة المراھقة و مواجھة طبیعتھا .-

نحوھم، حب المھنة، حسن بالحب هروشع، ھتمام بطلابھ شدید الإ:خصائص الشخصیة -

الھندام ناضج إنفعالیا بعیدا عن القلق .المظھر و

توطید الثقة علىأن یتقبل طلابھ كماھم و العمل:جتماعي خصائص تتصل بالتكیف الإ-

المتبادلة .

، طلابھ أن یشجع قدرات ، ینبغي على المدرس أن یوجھ :خصائص تتعلق بأسالیب التدریس -

عتبار أراء طلابھ بأفضل طرق لتطویر التدریس، أن یأخذ بعین الإو یزودھم بالحقائق كما ھي 

المدرسة و المدرس ھما مصدر إفراغ  الشحن بالنسبة للمراھق فعلماء التحلیل النفسي یرون أنّ 

یفرغون فتون بھا إلى المدرسة یأي علیھا جنوحھم وبھ من نقمة ینطوحیث ینقلون ما یشعرون 

).1999:107،(علي أسعد لطفة م.شحناتھم علیھ

المشكلات التي تحدث في المؤسسات التعلیمیة التي یكون فیھا المتسبب المراھق یعود معظم

و علاقتھ مع تلامیذه ذلك طبقا لشخصیة كل معلم، فالعقاب المدرسي السبب أصلا إلى المعلم 

سي لدفع المفتاح الرئیكونھ  یمكن تقلیلھ أو القضاء علیھ بإعداد معلمین مناسبین لمرحلة المراھقة

المادة الدراسیة أو إحباطھ .المراھق إلى التعلم و حب
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الدراسة الثالثة :

، ذلك في المجتمع الفرنسي)GEORGE MOUCO("جورج موكو"بھذه الدراسة قام 

م ، قوة ھادئة علیھالطلاب بشكل عام یقدرون الأستاذ الحازم الذي یستعملفیھا أنّ استنتجف

شرط أن یتمتع ھذا الأستاذ بالنضج  ،لأستاذ حتى لو كانت ظالمةلیتقبلون السلطة كقیمة شخصیة ف

أورد في  بعض النماذج من أقوال الطلاب حول ، فق اللذین یوظفان في خدمة الطلابوالأخلا

:بعض الأساتذة منھا

الجمیع یحبھ نّ لأونھ عأنھ قاس و حازم، الطلاب یخافون منھ لكن یطی-

لا ، لا یعاقب لیس على حق لأنھ، ن نفعل ما نرید،لا یعاقب أبدا أنا لا أحبھ لأنھ یسمح لنا أ-

).1997:95( جلیل ودیع شكور ، .الطلاب لا یخافونھ یملك نظام وسلطة

:رابعةالدراسة ال

المدرسي من طرف قاببدراسة أسباب الع"قرطبي سعد وعبد السلام فھیمة"قام الباحثان 

القسم والتغیرات الجسمیة الجنسي داخل ختلاطالإإتضح أنھ راجع إلى سن المراھقة و فالأستاذ 

عنف التلامیذ یقابل بعنف مضاد من طرف الأستاذة و حل ھذه المعضلة راجع ،فلتلمیذ انفسیة و 

اضیع و محاولتھم إیجاد علاج لمثل ھذه وو خبرتھم في مثل ھذه المكفاءة المدرسینإلى 

لھذه المرحلة لمعلمینمعرفة ارغم لكن ،الأولیاء جھود الإداریین ومتضافر العنیفة مع اتوكالسل

ھم یواجھون عنف مضاد للتلامیذ ھذا ما یزید الطین بلة فالمراھق ھنا بحاجة (المراھقة ) إلا أنّ 

.و العقابالاھتمام لا للعنف إلى

:ة خامسالدراسة ال

في الأیام الدراسیة السیدة حراث فاطمة الزھراء مفتشة التربیة والتعلیم الأساسي تعرض

كان مضمون الدراسة یتمحور ف2000جانفي 24و23المنعقدة بثانویة حسیبة بن بوعلي یومي 

النظریات الحدیثة في مجال التربیة والتعلیمحول العنف التربوي في الوسط المدرسي ، تتبنى 

ھرمازالت مظالكن رغم ذلك الدراسي للمتعلم، ثقافة السلم و عدم العنف لتضمنھ في المسار 

التي الأطفال، إضافة إلىالعنف تجد مكانھا بین جدران المدرسة و المؤسسات التربویة المختلفة
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یتعرضون لھ من إلى ما إضافة أحیانا،العصاحتى تحت وطأة المساطرترتعش أیدیھم مازالت

العرض على المظاھر العامة اركزت في ھذ،فالشتائم و أبجدیات القھر والتھدید التوبیخ و

یلازمھا لأن التعرض الأسريرغم أن الإطار نف التربوي في الوسط المدرسي فقطلظاھرة الع

ماعیة لھذه الظاھرة ، وصولا إلى جتالتربویة وثیق الصلة بالأسباب الإإلى دراسة الأسباب 

طار ینبغي القول بأن العنف ضمن ھذا الإ، فالنتائج التي تترتب عن ممارسة العنف تربویا 

التربوي في الوسط المدرسي یتمیز بالاتساع والشمولیة مقابل قیاس مفھوم العقوبة التربویة 

وتنحصر ھذه العقوبة في بإعتبارھا مرتبطة بالفعل السلبي الذي یوقعھ المربي على الطفل 

:الجوانب التالیة 

المربي –المعلم :مصدر العقوبة

الحرمان –التھدید –بالضر:نوع العقوبة

مخالفة نظام الفوج أو التقصیر في الواجبات المدرسیة .:سبب العقاب

نوع من السلوك لنفي نوع آخر من السلوك .استحداث:غایة العقاب 

النفسي . –الحركي –البدني الألم:آثاره

:ةدسالدراسة السا

:) 2000/2007رة التربیة الوطنیة (دراسة وزا

ظاھرة العنف في الوسط التربوي منذ انتشارفي دراسة قامت بھا وزارة التربیة الوطنیة حول 

ما یعادل ، 2006/2007تم إحصاء خلال الموسم الدراسي 2007إلى غایة 2000سنة      

أسلحةحالة حمل 342منھا ألف عنف بدني ، 45ا أزید من حالة عنف منھ794ألف و 59

حالة 9000ادل حالة عنف جسدي و ما یع209آلاف سرقة، 3في الأطوار الثلاثة، وقرابة 

عدد حالات العنف خلال الموسم ارتفاعالمقدمة الأرقامیسجل من خلال ف،ضرب بین التلامیذ 

حالة عنف معنوي،و 193ألف و 35ء الذي شھد إحصا2005/2006م رنة بموساالماضي مق

الأساتذة و موظفي اتجاهو فیما یتعلق بحالات عنف التلامیذ ،حالة عنف بدني635آلاف 8
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8حالة عنف منھا 564آلاف و8فقد تم إحصاء 2007-2006إدارة المدرسة خلال موسم 

آلاف 5آلاف حالة شتم وتھدید، أما عنف موظفي إدارة المدرسة إتجاه التلامیذ فقد تم تسجیل 

سرقة حالة ضرب و2000) وقرابة آلاف حالة عنف نفسي معنوي (شتم و تھدید3حالة منھا 

ة حالآلاف 8تم إحصاء أزید من 2007/2008خلال الموسم الدراسي ، أمّاوحمل الأسلحة 

آلاف حالة  عنف الأساتذة و موظفي الإدارة 5موظفي الإدارة و عنف للتلامیذ إتجاه الأساتذة و

إتجاه التلامیذ .
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تمھید الفصل:

كون حسنة وتارة أخرى تسود بین المعلم والتلمیذ داخل القسم علاقة غیر ثابتة ، فتارة ت

ذلك م في توفیر درجة من الضبط داخل القسللمعلم حاجة قصوى طبیعي أنّ المن تكون سیئة، ف

فغیاب ، لامیذ أثناء العملیة التربویةحتى یتمكن من تنظیم أنشطة المدرسة وضمان انتظام التّ 

النظام لا یعطي الفرصة الكافیة لتحصیل أھداف  الدرس ویسبب خلل في العملیة التعلیمیة 

ام وخیمة إذ أنھ قد یؤديفي المدرسة كلھا  ، وتكون عواقب ھذا الغیاب في النظوالاضطراب

الذي سنتطرق فیھ ھذا الفصل الى استعمال أسلوب العقاب مع التلامیذ الذي خصصنا لھبالمعلم 

تعریف العقاب ، العقاب في الدیانات  العقاب في القانون نظریاتھ  العقاب المدرسي ، لمحة إلى

ة في العوامل المؤثرھ،وسائلتوقیعھتاریخیة عن العقاب المدرسي ، تعریفھ ، أنواعھ ، أسباب 

نتقادات والتوجھات الموجھة لھذا العقاب ، موقف الإ،ستعمالالأثار الناجمة عن إ،فاعلیتھ

استعمالھ ، وأخیرا قمنا بخلاصة لھذا الفصل.النظام التربوي من 
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-I:العقاب
تعریف العقاب:-1
لغة :-1- 1

وعلیھ بعنف ، عنفا و عنافھ ، لم یرجع أصل كلمة " عنف"في اللغة إلى "عَنفَُ "یقال عَنفَُ بھ 

یرفق بھ فھو عنیف و یقال عَنفَُ فلانا أي لامھ بعنف و شدة و عتب على إعتنف أي أخذه بعنف 

).89: 2010. ( ابتھال عبد الله لرفاعي، 

العنف في اللغة ھو الخرق بالأمر و قلة الرفق بھ و ھو ضد الرفق ، و أعنف الشيء یعني أخذه 

).03: 2005و التفریع و اللوم .     ( أمیممة منیر عبد الحمید أبو جادوا ، بشدة و التعنیف ھ

فالعنف لغة عبارة عن الشدة و القسوة  في التصرف ، فھو ضد الرفق.

:إصطلاحا:2- 1
حیث ،من طرف الكثیر من الباحثین حظیت ظاھرة العقاب في علم النفس إھتمام كبیرلقد 

ن بینھم نجد :مدرسوھا من مختلف الجوانب 

ي یعتبر العقاب بأنھ أسلوب یؤدي إلى كبت السلوك ولیس إنھائھ الذ"خلیل المعاطیة"الباحث 

) 155: 2000،(خلیل المعاطیة .ستمرار بالسلوك الخاطئفقد یؤدي إلى الإ

ما ركز أكثر على النتیجة ن نوع ھذا الأسلوب ومحدداتھ وإنّ الى تبیفھنا لم یتطرق المعاطیة إ

تي یؤدي الیھا العقاب.ال

العقاب حالة تبعث فینا الحزن والألم في ھذا المجال أنّ "محمد عبد الرحیم عدس"كما یرى 

نافیا لما عندنا من قیم وعادات ، فھو معزز سلبي لأنھ یھدف نتیجة قیامنا بعمل غیر مقبول وم

).1995:65عدس،(محمد عبد الرحیم.لى ردعنا عن القیام بعمل سیئ أو محاولة تكراره إ

لى التخلي الكلي عن السلوك غیر المقبول أو نا أنّ العقاب ھو معزز سلبي یھدف إالملاحظ ھ

.تكراره الجزئي المتمثل في التخلي عن محاولة 

، كبت قید للحریة ، والألم كف للنشاط العقاب ألم ، أنّ "إلىكمال دسوقي"ویشیر الباحث 

ل دسوقي ، (كما.تغیر بتغیر الظروف الوسائل یجب أن ت،فلا وسیلة للنفوس والعقاب لیس إ

1961:65(
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ة یجب أن لى كف النشاط وھذه الوسیلة تؤدي إالعقاب وسیلة مؤلملقد بین ھذا الباحث أنّ 

ستعمالھا.تتوافق مع ظروف ومواقف إ

لى كف أوأنھ الحادث أو المثیر الذي یؤدي إفیقول عن العقاب ب"نشواتي"ا الباحث أمّ 

ھذه السلوكیة ذلك بتطبیق طریقة منفرة غیر مرغوب فیھا على طإضعاف بعض الأنما

إلىبحیث ینزح السلوك موضع الإھتمام نماط أو بحذف مثیرات مرغوب فیھا،الأ

).34: 2000(محمد حسن العمایرة،.الزوال

یر منفر یطبق مثھنشواتي دقق في الفعل وكیفیة حدوثة حیث یقول بأنّ الباحثالمقصود ھنا أنّ 

العقاب ھو ا سبق أنّ نستخلص ممّ ، فإضعافھأولسلوك الغیر المرغوب من أجل إزالتھعلى ا

المثیر المنفر أو المؤلم الذي یتلقاه الفرد نتیجة إرتكابھ لسلوكات غیر مرغوب فیھا .

ما یتصل ھ لا یعتبر طریقة مضمونة النتائج فیأنّ SKINER"سكینر"یرى العالم النفساني

ستجاباتالإكف ھذه إلىلا یؤدي ذستجابات غیر المرغوب فیھا ، إبتأثیرھا في منع حدوث الإ

، فالعقاب ستجابةالإقائما في معاودة إصدار حتمالالإل ،فمن ثم یظمستقبلا وعدم صدورھا 

) .1999:77.(زین العابدین درویش،أسلوب ضعیف في ضبط السلوك 

یؤدي بالضرورة إنّھ لا دم جدوى وفعالیة العقاب فحسبھ التعریف على شكل یتضمن عجاء ھذا

إن حدث ذلك فلن یكون كلیا إنما یكون جزئیا ومؤقتا فالغیر المرغوب فیھاستجابةالإكف إلى

.الاستجابةإصدار نفس تكرارقائما في حتمالالإ، حیث یظل 

يء جدید بل ھو شل العقاب ھو أسلوب لا یعلم الطفأنّ "أنسى محمد قاسم"كما ترى الباحثة

).1999:96،( أنسى محمد قاسم.فقط یكف سلوك غیر مقبول

:العقاب في الدیانات:-2
:الیھودیة والعقاب-1- 2

،سسالعقاب وسیلة یمكن إستعمالھا لكن على قواعد وأأنّ تعالیم التوراةمن لقد جاء في عدد 

ي في العقاب وھذا ما یحدث كثیرا في الرب یعلم شعبھ عدم التمادحیث ترى الدیانة الیھودیة أنّ 

كونھ مسار الخسارة ّ، لھذا لم یعطي الرب في الشریعة الیھودیة الحق نفعالوالإأوقات العضب 

یر حسب درجة الجریمة أو الذنب ، ھذا ما یؤكده سفر الكامل في العقاب حیث یكون ھذا الأخ

فكذلك یفعل قریبھ عیبا فكما فعل حیث ینص على "إذا أحدث الإنسان على ین في التوراةاللاوی
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،وأیضا وسن بسن" كما أحدث عیبا في الانسان كذلك یحدث فیھبھ ، كسر بكسر وعین بعین 

من القضاة إذا قام شاھد زور على ینص على نفس الشيء ، حیث یطلب سفر التثنیة في التوراة

الكھنة رب أو أمامنھا الخصومة أمام الیقف الرجلان یوجد بإنسان لیشھد علیھ بصیغ ، ی

ي تلك الأیام ، فإن شھد الشاھد بالكذب على أخیة ففعلوا بھ كما نوى أن والقضاة الذین یكونون ف

لى فعل مثل ذلك الأمر الخبیث .(الأب سمع الباقون فیخافون ولا یعودون إیلكي یفعل بأخیھ ، 

)05-2002:04، رائد عوض أبو ساحلیة 

:المسحیة والعقاب :2- 2
أتباعھ العقاب،  بل كان یأمرستعمالإمجیئ سیدنا عیسى علیھ السلام لم یدقق في كیفیة بعد 

بالتسامح والتعاطف فیما بینھم حیث یقول المسیح علیھ السلام :سمعتم أنھ قیل عین بعین وسن 

بل حتى إذا لطمك على خدك الأیمن فحول لھ الأخر ا أنا فأقول لكم لا تقاوم الشرّ بسن ، فأمّ 

ولا تجاوز أحدا عن شر بشر ولا تنتقموا لأنفسكم یا في العھد الجدید من الإنجیل جاء:،فأیضا

بل الشركلبكتوب لي أن أجازي بقول الرب لا یغللغضب لأنھ مابل أعطوا مكانأیھا الأحباء 

).2002:07، الأب رائد عوض أبو ساحلیة(بالخیرأغلب الشر 

::الإسلام والعقاب3- 2

بصفتھ فردا النفسیة التي تصیب الإنساننحرافاتالإنظاما للوقایة والعلاج من لقد وضع الله

تكون مھمتھ د وضع في كل إنسان عقلا یفكر بھ عضوا في المجتمع ، فقعتبارهبإو قائما بذاتھ 

فالإسلام یطلب من كل إنسان أن یحكم عقلھ  ویراجع نفسھ ،في التمییز بین الطیب والخبیث

إلا ویطالب فیھ الناس بتحكیم العقل أو یلومھم على القرآنسورة بل صفحة من لا تخلواتكاد ف

ذكر دم تحكیم العقل لا سیما بعدیشبھھم بالدواب لعفعدم تحكیمھم ویصفھم بالعمى والصم 

بأن وظیفة العقل ھي ھدایة الإنسان الى القرآنوالبراھین الدالة على الحق ، وتعبیرات الآیات

عن وضع في كل إنسان ، فبكل ما وھبھ الله نتفاعوالإآیاتھطریق التفكیر في الإیمان با

، تكون مھمتھ المفاضلة بین الحسنات والسیئات النواھي رتكابإضمیرا یزجره ویمنعھ من 

خطاء والذنوبالإسترسال في الأھذا الضمیر ھو الرقیب الذي یقف حائلا فیمنع الإنسان من ف

الناس مثل الغش والكذب ، وھناك أسلوب أخر ھو الترھیب خاصة التي لا تراھا أعین

والترغیب ، الترھیب من عذاب الله وعقابھ الذي  یثمر الخوف في القلوب، والترغیب فیما عند 
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نفوسھم إلا بالخوف صلح اس لا تكثیرا من النّ ذلك یثمر الرجاء ، فالله من أجر وثواب ونعیم 

المرحلة ، وإتباع الطاعات ، ترك الشھوات ،ین السلوك مع الخلق ومن الرجاء تحس

ي الحدود الشرعیة ، فمن الناس فنحرافاتالإفي ضبط السلوك وعلاج الإجتماعیة والأخیرة 

لى إالشخصیةالكفارات و المحاسبة، الترھیب ، الضمیر ، وازع العقل لا من لا  ینفع معھ 

،من یؤمره بالمعروف فلم یرتدع لى من ینھاه على المنكرإحتاجیالأخطاء المستورة حتى 

جیة تشرع وأصبح مصدر عدوان على نفسھ وعلى الأخرین ، فلابد ھنا من حدود وقائیة وعلا

سلوب لحد ، فأسلوب الحدود الشرعیة ھو أالمسالك الحسنة فیقام علیھ الإكراھھ بقوة الى اتخاذ

سلطة التنفیذ حدود الله في ، فأعطى اللهبالقرآنالحاكم وحده وأن الله یزع بالسلطان مالا یزع 

)204- 201، دون تاریخ :(فوزي سالم عفیفي .الأرض 

من ) 179(الآیة(( ولكم في القصاص حیاة یأولي الألباب لعلكم تتقون )) القرآنقال الله في 

من شرب الخمر یجلد ، زاني یرجم ال، من سرق تقطع یده ، سورة البقرة ، فمن قتل یقتل 

رتكب من الذنب وحفظ المجتمع من الفساد دود ، فالحدود تطھیر للشخص مما إحباقي الھكذاو

ى القیام بھا، اس عللى التوبة وحث النّ الدعوة العامة والدعوة الخاصة إلقد وجھ اللهفوالرذیلة ، 

بة أسلوب التولاجا وجعل دوامھا شفاء للقلوب ، فتخاذھا دواء استعمالھا عودعا الخلائق الى إ

الله یغفر الذنوب جمیعا ساء ، فھي أسلوب علاجي ووقائي لأنّ الله ذنوب من أمضمون یغفر

التائب "قد ورد في حدیث محمد رسول الله (ص) فوأن الله یحب التوابین ویحب المتطھرین ، 
القرآنفالعقاب في الاسلام مبدأ أقره ، حبیب الرحمان والتائب من الذنب كمن لا ذنب لھ" 

تصرف المتعلم فإذا، الإسلامیةوھو أسلوب تستخدمھ التربیة نحرافھإیعاقب المنحرف على 

1993(علي راشد،. العقاب ھو الحلنّ ا تكرر الخطأ فإبخطأ فإنھ یسامح ویعفى عنھ أولا ثم إذ

 :48.(

العقاب في القانون: -3
)81: 1978(محمد خلف،:تعریف العقوبة-1- 3

البعض بأنھا: فیعرفھاتعریفات مختلفةھناكلا یوجد تعریف موحد للعقوبة حتى الأن بل

رتكابھ جریمةالقصاص الذي یلحق المجرم بسبب إ-
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الجزاء البیاني للجریمة.-

ة عن الجریمة.تجزاء یقرره القانون ویوقعھ القاضي على من تثبت مسؤولی-

جزاء یفرضھ القانون على مرتكب الجریمة.ھي -

رتكابھ الجریمة.مجرم بسبب إالقانون لیلحق الھي الأثر الذي ینص علیھ-

رتكابھ العقوبة ھي الجزاء الذي یتعرض إلیھ المجرم نتیجة إنستخلص من ھذه التعاریف أنّ ف

للجریمة.

).84-82، ص1998(محمد خلف ، عناصر العقوبة:-2- 3

:تتمثل عناصر العقوبة في ما یلي 

السبب (الجریمة):- 2-1- 3
محكوم علیھ للجریمة ، فھذا السبب في حقیقتھ مقابل الرتكابإتتمیز العقوبة بسبب معین ھو 

الجریمة وھو الذي ینشئ للدولة الحق في توقیع العقاب على المجرم .لھذه

المحل(المجرم):- 2-2- 3
.شخصیة العقوبة لمبدأتوقع الجریمة على المجرم  ولا یجوز توقیعھا على غیره ذلك تطبیقا 

:المضمون  (الإیلام) :2-3- 3
یعني المساس بحقوق الإیلام ،فبوصفھ مضمون العقوبة لابد أن یلازم كل عقوبة الإیلام

وفقا لمعیار مجرد قوامھ  الشخص المعتاد.مصالح المجرم یتحدد

:الأداة الإجرائیة (الحكم الجنائي):2-4- 3
لى المتھمصادر بالإدانة یقرر نسب الجریمة إبناء على حكم لا توقع العقوبة على المجرم إلاّ 

لا من خلال دعوة جنائیة تحركھا النیابة ، فھذا الحكم الجنائي لا یتقرر إوالعقوبة یستحقھا قانونا 

لا عقوبة بغیر "یقا للقاعدة القائلةبائیة ھذا تطجراءات الجنالإالعامة وتطبق علیھا أحكام قانون 
".حكم جنائي

)91- 1978:89(محمد خلف ::خصائص العقوبة3- 3

خصائص فیما یلي:تتمثل ھذه ال
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شرعیة العقوبة ::3-1- 3
یستطیع أن یحكم بأیة عقوبة غیر منصوص علیھا القاضي لادأ بأنّ ـــــیتلخص ھذا المب

جریمة ولا عقوبة "لایقا لمبدأ الشرعیةبسواءا كان من حیث العقوبة أو مدتھا ذلك تطالقانون،
بغیر نص قانوني"

:المساواة في العقوبة:3-2- 3
وطبقا لذلك توقع ،یقصد بھذا المبدأ أن تكون ھناك مساواة تامة بین كافة الأفراد أمام القانون

.جتماعیةالإعقوبة واحدة على كل من یرتكب الجریمة دون تفرقة بینھم وفقا لمراكزھم 
:: شخصیة العقوبة3-3- 3

ھذا لجریمة دون سواه حل إلا بالشخص المرتكب لالعقوبة یجب أن لا تینص ھذا المبدأ على أنّ 

لیھ كافة التشریعات الجنائیة معاصرة.ما تشیر إ

:قضائیة العقوبة:3-4- 3
عقوبة لا"وھذا المبدأ ھو نعني بقضائیة العقوبة ھو عدم تنفیذ أیة عقوبة بدون حكم قضائي

."بدون حكم

أنواع العقوبات :4-3-
)96-95،ص1978تتمثل ھذه الأنواع فیما یلي: (محمد خلف

العقوبات البدنیة:- 4-1- 3
ھي التي تصیب حق المحكوم علیھ في الحیاة كالإعدام أو حقھ في سلامة جسمھ كالقطع أو 

الجلد.

: العقوبات السالبة للحریة:3-4-2
ھي التي تسلب المحكوم علیھ حریتھ كالسجن المؤبد والحبس أو تحد منھا كالوضع تحت 

بولیس.مراقبة ال

العقوبات المالیة:- 4-3- 3
ھي التي تصیب الحق المالي للمحكوم علیھ كالغرامة.
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العقوبات السالبة للحقوق:- 4-4- 3
ھي التي تحرم المحكوم علیھ من بعض حقوقھ المدنیة والسیاسیة.

:عتباربالإالعقوبات الماسة - 4-5- 3
الحكم الصادر ضده بالعقوبة في عتبار المحكوم علیھ وتنقص من قدره نشر ھي التي تنال من إ

الصحف.

)156-1978:155(محمد خلف ،أنواع المؤسسات العقابیة:-5- 3

:توجد ثلاثة أنواع من المؤسسات العقابیة وھي

المؤسسات المغلقة:- 5-1- 3
عن المجتمع في سجن مغلق تحیط ھي السجون بمعناھا التقلیدي قوامھا عزل المحكوم علیھ

التخطیط الشدید القضبان الحدیدیة من كل جانب ، تتمیز بطابع الحزم والوقایة ، سوار أوبھ الأ

لى فرض أسالیب التھذیب ، كما یتجھ ھذا النظام إبووبین الھرعلى المحكوم علیھ لیحول بینھ

في سبیل تحقیق ذلك بفرض العقوبات التأدیبیة.الاستعانةبوالتأھیل 

.المؤسسات المفتوحة:5-2- 3
ستبعدت الأسوار والقضبان الحدیدیة والقیود والأقفال وحتى تترك ي إات التھي المؤسس

إقناع المحكوم و الأبواب مفتوحة دون أن یكون ھناك خشیة من الھروب نتیجة للثقة المتبادلة 

وب لیس من صالحھ ولا من صالح أسرتھبأن الھرعلیھ

.المؤسسات شبة مفتوحة:5-3- 3
غلقة والمفتوحة ، طرازه المادي كالسجن المغلق تحیط بھ ھو نظام وسط بین المؤسسات الم

أسوار لھ ولكن تشدد حراستھ ویمنحالأسوار لكن تخفف حراستھ أو ھو كالسجن المفتوح لا

).156-1978:155(محمد خلف،نزلاؤه قدرا متوسطا من الثقة 

نظریات العقاب:- 4
م في تعدد التناولات النظریة ، مما ساھو وجھات النظر حول العقابالأراءختلفت لقد إ

كما ، للأخرینرتكاب الخطأ أي معاقبة المخطئ لیكون عبرة العقاب منع لإفھناك من یرى أنّ 

نتقام ، وفیما یلي عرض مفصل لھذه الوجھات.أنھ ھناك من یرى بأنھ جزاء وإ
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.نظریة المنع: 1- 4
م یقترف إثما أو یرتكب ذنبا من القیام یعتبر العقاب في ھذه النظریة وسیلة تمنع الفرد الذي ل

)Imaneul kant"(إمنوال كانط "بھ ومن أصحاب ھذه النظریة نجد كل من الباحثین 
منع العودة للخطأ محو أثار ھذا إلىإضافةاللذان یعتبران وظیفة العقوبة Janih"جانیھ "و

لیس على المستقبل حیث الھدف من العقوبة ینصب على الماضي على أنّ یؤكدان أن ،فالخطأ 

، العقاب لا یصلح أن یقتصر على التھدید الذي یحقق تنفیذ القانون نّ "بأجانیھ "یعتبر الباحث 

تكون غایتھ الإصلاح والتفكیر الذي یكفل تصحیح الوضع المترتب على خرق أنبل یجب 

لى یعید الأمور إرم یمحو أثر الجرم والعقوبة ھي بمثابة عمل مضاد للجكما یرى أنّ ،القانون 

في ھذا ى فیر"كانط"أما الباحث ،)162- 161:، دون تاریخكیم(إمیل دوروضعھا الطبیعي

: 1977تومي التباني ، الصدد أنھ یجب ألا یتخذ الإنسان العقاب وسیلة بل غایة (محمد

منع ، فإنھ یعمل علىتكرار ذنوبھإلىكونھ یمنع المذنب من العودة إلىفبالإضافة، )404

اس یتعضون بما وقع فیھ رتكاب ذلك الإثم فتكون العقوبة فیھا نوع من العضة للنّ غیره من إ

لامیذ  اللذین یتخذون لمجالس التأدیب ویطردون لوقت محدد من الدراسة یعتبرون غیرھم ، فالتّ 

یتركون العبث والإتیان بسلوكات فوالانضباطئھم حتى یلتزمون النظام أصدق مثال لزملا

ھذه النظریة على الغیر لمنع وزجر عتمدفت،رفة یعرقل سیرورة التعلم وتفسد النظاممنح

)1994:39ي،شبرا (محمد عطیة الأمن الأخرین تأتيالسلوكات المنحرفة التي یتوقع أن 

ذنبھ رتكابإالعقاب یمنع المذنب من العودة الى تنطلق ھذه النظریة من مبدأ رئیسي ھو أنّ 

، بدون مراعاة ذلك الذنب أو الخطأرتكابإة للأخرین بمنعھم من والذي بدروه موعظ

النظریة لا تعطي لكن ھذه بھذا العقاب غایة لا وسیلة ، فالشخصیة والفروق الفردیة ، السمات

الجریمة أو تفسیرا حقیقیا لأثر العقاب لأنھ لو بحثنا وتفحصنا التقاریر القانونیة لوجدنا أنّ 

ھذا راجع فتأثیرھا على الفرد یبقى محدودا أنّ كبیر ، إلاّ ھا منتشرا بشكللجنحة مھما كان نوعا

فالتلمیذ قد یلجأ للغش في ، للفروق الفردیة والسمات الشخصیة التي یحملھا كل شخص 

-161زمیلھ قد سبق أن عوقب على نفس الفعل (إمیل دوركایم ، دون تاریخ،الإمتحان رغم أنّ 

162.(
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.نظریة الجزاء:2- 4
ھا تعطي لم والدموع فھي عبارة عن تكفیر المذنب عن ذنوبھ، إنّ طلق ھذه  النظریة من الأنت

أھمیة قصوى لضرورة معاقبة سلوك المنحرف ، وأن العقاب ھو النتیجة الطبیعیة والحتمیة 

موضوعیا وبعیدا عن یكون القصاص ، فلكل الأعمال السیئة التي تصدر من طرف الشخص 

فأصحاب ھذه النظریة ،)39،ص1994حمد عطیة الأبرا شيء،(م.فكل ذاتیة وعواط

صفھا یث تدعو لأخذ المخطئ بخطیئتھ ، فییتخذونھا على أنھا أحسن نظریة في العقاب ، ح

،ھا نوع من العدالة التوجیھیة لأنھا تخلو من الانتقام بأنّ )F.BIKON" (فرانسیس بیكون"

حداث توازن یجب أن یكون مساویا لجرم وإطیع العقاب محو الكي یست:"دوركایم "كما یقول

وظیفتھ ھي محو ما ترتب عن ھذا لھ، ویجب أن تكون شدتھ كلما تضاعف الضرر لأنّ 

)159: الضرر'' (إمیل دور كایم ، دون تاریخ  

بصفة آلیة مھما كانت الفرد الذي یرتكب ذنبا أو سلوكا منحرفا یعاقب ترى ھذه النظریة أنّ 

فتبتعد كل البعد عن تفھم المواقف الإنسانیة لى ذلك السلوك ، لتي أدت إالأسباب والدوافع ا

والظروف التي تم فیھا القیام بالجنحة أو الانحراف ومن ثمة فھي تؤمن بمبدأ واحد ھو أنّ 

السلوك منحرف یقابلھ تطبیق إلي للجزاء والعقوبة

.نظریة الانتقام:3- 4
ف في حد م منھ ، فالعقاب حسب ھذه النظریة ھدنتقاالمخطئ یعاقب بالإأنّ أساستقوم على 

ترفض ھذه ، فأو أي إعتبار آخرذاتھ بصرف النظر عن نتائجھرتكاب الخطأ في ذاتھ یبرره إ

النظریة مبدأ العین بالعین والسن بالسن  لأنھا ترى أنھ لا یمكن تحدید نوع العقاب المناسب 

قتل والاغتصاب فتحتاج لعقاب خاص للجریمة سلفا، فبعض الجرائم أشد من غیرھا مثل ال

ن الإنسانیة، وتخلو أیضا من العدل لأعتبارات فھذه النظریة تخلو من الرحمة والإمناسب، 

المذنبین الحقیقین ، ففي ذلك حمایة للمجتمع ولیس "كبش فداء"بعض ضحایاھا قد یكونون

)1998:126مرسى،الكبیر وھو أسلوب تستخدمھ النظم الدیكتاتوریة (محمد منیر 

لكن ھذا العقاب غیر مناسب لنوع ،المذنب ینجر وراء ذنبھ العقابترى ھذه النظریة  أنّ 

أنھ لا یمكن تحدید نوع العقاب المناسب الجریمة إذ أنھا تصرف النظر عن نتائجھ ، كما ترى

عتبار القیم الانسانیة.ن الرحمة والعدل ولا تضع بعین الإللجریمة فھي تخلو م
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-IIالمدرســـــــــــي:العقاب
لمحة تاریخیة عن العقاب المدرسي:- 1

ع البدائیة نظام التربیة أوجدتھ خشونة الطبانساني نجد أنّ اریخ الفكر الإتإلىبالرجوع 

ولى ، ففي العصور القدیمة یقرر الفرد بذاتھ ما إذا كان الفعل ماسا بھ أم السائدة في العصور الأ

العقاب طابعا اتخذمع تطور الجماعة فلرد الذي یوجھھ نحو المعتدي ، لا ، كما یقرر مقدار ا

سرة أین یحكم على الجاني بالقتل ، الضرب والطرد منھا الذي ذلك داخل الأخاصا یظھر 

- 17ص1978من خدماتھا (محمد خلف،والاستفادةیترتب علیھ حرمان الفرد من حمایتھا 

نثروبلوجي ، ھذا ما یبینھ العالم الأترفض العقاب إلا أنھ ھناك شعوب مسماة بالبدائیة ،)19

"شمیتز"
Shemetz نظام التربیة الذي ساد في تلك الحقبة التاریخیة أنّ إلىالذي توصل في دراستھ

بون أولادھم حد كبیر ، فھنود كندا یحإلىكان في الغالبیة العظمى  یتسم بطابع الرقة والتخفیف 

الذي عاش )LEJENNE("لوجون"ویقول الرحالة ، م لا یضربونھحبا ممزوجا بالحنان ف

شبھ یعامل الأطفال فيف،رؤیة الاطفال یوقع علیھم العقاب أو اللومملونییحلاأنھمبین الھنود
أما بكل رقة وحنان ولا یوقع علیھم أي عقاب وتعنیف ، جزیرة كوبورج "استرالیا الشمالیة"

بدون ، یماكدورإمیل(. لأبنائھمفضون أي شيء لا یرالآباءالجدیدة نجد أنّ نورسافي 

).181-180: تاریخ 

ھو بصفة خاصة كما في العصور البدائیة كانت المھمة التربویة لا تمارسھا المدرسة  حیث أنّ 

(عبد الدایم .جتماعیة الشائعة في المجتمعمعروف حالیا بل أسندت المھمة إلى النظام والقیم الإ

لیھا مھمة التربیة والتعلیم أین كان ،فمع ظھور المدارس أسندت إ) 28ص1981عبد الله 

ذلك نجد النظام المتبع في مصر القدیمة ،بالعقاب ھو الوسیلة الوحیدة المتبعة لحفظ النظام 

مور فھما أفضل عندما وھي "الطلاب یفھمون الأآنذاكنظاما قاسیا ، وھذا ما تبینھ أشھر الحكم 

.)1961:29،(كمال دسوقيیضربون "
ستخدامھ في المدارس ، فكانت النظم تبیح في العقاب وسمحت بإأما التربیة الھندیة فقد شرعت 

صب الماء ، كان المعلمون یستخدمون العصا وبعض الوسائل المتكررة فالعقاب الجسدي 
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ثر على عبومباي الھندیةوفي مدینة ، ) 1981:28،(عبد الدایم عبد الله .البارد على المتعلم

یوضح منظرا من الحیاة المدرسیة في ذلك العصر ، یمثل ذلك رسم زیتي في أحد الجدران

كان أخف ممسكا بیده عصا مستعدا لضربھ فالرسم تلمیذا عاریا یدفعھ أحد زملائھ على ظھره

عقاب یستخدم فیھ العصا ، حیث یضرب الطفل على یده عدة مرات ، وقد دافع الفیلسوف 

ستعمال إ"أنّ على فكرة تسلیط العقوبة في التربیة ، حیث قال)Cressip("كریسیب"

روماكما نجد تاریخ التربیة في ،) 1961:29.(كمال دسوقي ،الضرب في التربیة لا بد منھ"
حیث )،August("أوجست"الإمبراطوریبین لنا حقیقتین ذلك في فترتین ما قبل وما بعد 

أحد السفسطائیین تتصف بالتسامح واللیونة ، أي یذكر أنّ التربیة قبل عصره كانت یقال أنّ 

أیقض تلمیذا من تلامیذه كان ینام أثناء الدرس بضربة من قبضة یده فأثار ھذا الحادث في روما 

ھذه اللیونة حلت محلھا القسوة حینھا أصبح الرومان  في العصور ضجة كبرى ، إلا أنّ 

منذ ذلك في مدینة روما الأطفالقاعدة في تأنیبالضرب ھو الأنّ "أوجست"اللاحقة في حكم 

ولم تخف حدة ھذا التعسف 18قد ظل السوط أداة التأدیب المحببة حتى أواسط القرن ف،الوقت.

إلا في نھایة  ذلك القرن ، حیث أخذت التشریعات المحرمة للعقوبة الجسدیة تخف سلطانھا  

ة الكنیسة على كل الأوضاع جعلت من سیطر) حیث أنّ 182:(إمیل دور كایم ، دون تاریخ 

طریقة كانت أفضل الإنسان وتھذیب روحھ وأخلاقھ ، فالتحكم في شھوات إلىالتربیة تصبوا 

، قلة النوم ،بتكارھا لطرق جدیدة للعقاب البدني ھي :الصوم تستعملھا للعقاب تتمثل في إ

فالبراعة في القیام بھذه مؤلمة أوجسمیة غیر طبیعیة أوضاعتخاذ ، وإرتداء ملابس خشنة إ

).52:(السباني ، دون تاریخ .لمیذ احا وتفوقا للتّ نجالعقوبات والصبر علیھا تعتبر 

قیمة وحث على العلم والتعلم فإستعمل المربون للإنسانسلام فقد أعطى أما بعد مجيء الإ

إذلامیذ ، لتّ عقاب ا) في القسوةوبین اللین ستبداد (المسلمون أوسط الأمور بین الحریة والإ

یظھر ذلك في فالتربیة تركز على أسس ة الشھیرة أنّ تالذي أوضح في مقدم"خلدونابن"یرى 

الضرب والتعنیف فكل ، التخویف ، رھاب ا الإمّ العلم لھ طرقھ ووسائلھ ، أكتسابإقولھ " إن 

بل لى غرضھ وھو تحصیل العلم ، ، كذلك لن یصل المتعلم إیجعل العملیة متعثرة أولئك

الأخلاققد فصل في بعض ھذه ، فالآسیویةسیجني أخلاقا سیئة كانت ثمرة لتلك التربیة 

والقھر بالتعسفمربیاهومن كان "السیئة التي تعد مظھرا للشدة في غیر موضعھا حیث قال :
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نبساطھا وذھب بنشاطھا ودعا الى الكسل ، عن النفس في إقمن المعلمین سطا بھ القھر وضی

یدي بالقھر تظاھر بغیر ما في ضمیره خوفا من إنبساط الأالكذب والخبث وھو الوحمل على 

: 1986، (سعد مرسى أحمد "علیھ المكرر والخدیعة لذلك وصارت  لھ ھذه عادة وخلقا

98.(

لیھ ، الضرب الخفیف ذلك ما ذھب إالتوبیخ ،بالإنذارالعقوبة كما رأى البعض أنھ لا بد أن تبدأ

أول خطوة في التأدیب ھي التغافل الذي یرى بأنّ "حامد محمد الغزالي"أبيم لالفیلسوف المس

بعد ذلك فینبغي أن یعاقب سرا ویعظم الأمر فیھ ویقال لھ  "إیاك أن تعود ،لكن إذا عاد ثانیة

: 1985،(عبد الرحمان العوفي .بین الناس ھلمثل ھذا وإن طلع علیك مثل ھذا فتفضح

ل ولم ینفع دام الضرب والعقوبة الجسدیة إذ ما تجاوز الطفل حدود المعقوستخد إفقد أیّ ، ) 104

الوقایة أنّ مكما یرى  البعض منھ،)2005:186،( عبد الرحیم صالح عبد الله .نذار الإ

خیر من العلاج فینصح ببذل كل جھد لتأدیب الطفل وتقویمھ منذ الصغر حتى یشب على حمید 

) 193: 1981،( عبد الدایم عبد الله .لى العقاب فبذلك تنعدم الحاجة إالخصال 

ساءة بعض ب في المدارس مبدأ متعارف علیھ وإفي العصر الحدیث فقد أصبح توقیع العقاأما

من توقیع ھذه مر للحدّ أدى بالوزارة التربویة للتدخل في الأالأسلوبستعمال ھذا لإالمدارس 

وقبل الثورة  الفرنسیة 18القرن أواخرلى ات إنیة ، وترجع جذور ھذه المجھودالعقوبات البد

قانون بإصلاحمباشرة أین ظھرت في اوروبا نھضة فكریة على أثر تقدم الحضارة طالبت 

لكن ، ) 27: 1978، (محمد خلف.لغاء أسالیب القسوة التي كانت تسود أحكامھالعقوبات وإ

سجل حصائیات وجدت فيبینت إیثة خالیة من العقاب ، حیثالتربیة الحدلا یعني أنّ ھذا 

لامیذ أثناء قیامھ بمھنة التعلیم أن التّ فیھا قب العقوبات لأحد المدرسین في ألمانیا والتي عو

ضربھ 20989ضربھ بالعصا،11527العقاب مازال یستخدم على عدة أشكال منھا:

ضربة بطرق 1115800ضربة على الوجھ10205ضربة بالید،176715بالمسطرة :

)346: 1994،شي عطیة(الأبرا.مختلفة

تعریف العقاب المدرســـــــــي:- 2
ات النظر ومن ختلاف العلماء والمربون من حیث وجھتعریف العقاب المدرسي بإیختلف 

ومن ھذه التعریفات نجد:الناحیة التي درسوه منھا  ، 
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ھ على أنھ تطبیق رفالتي تع)Chiland collette"(ند كولات شیلا"تعریف الباحثة 

.إجازة غیر مرضیةلم وإیقاع ل أأو خطأ والعمل على تحسین وتحمحكم على جریمة 

)Chiland collette-1993 p175.(
خطأ أو رتكابإلقد لخصت الباحثة العقاب المدرسي في أنھ ذلك الفعل أو التطبیق الناتج عن 

طریقة ، فھي لم تحدد مستوى تحسین ھذا الخطأ بأیةوجریمة ، والھدف منھ ھو إصلاح

العقاب أو نوعھ  . 

بأنھ تقنیة تدخل تستعمل من أجل (Jims Lauptine"جیمس لوبتین"یعرفھ الباحث 

تحدث العقوبات ما عادة ، فر المرغوب فیھــلوكات الغیــــص من بعض الســـلیل أو التقلیــالتق

ات حادة كالصفع ــــــلامیذ إلى منبھـض التّ ــــلبیة أو تعریـــــــــم المعززات الســعلى شكل تقدی

. مة التوبیخ ووصفھ بأوصاف سیئةـیة ككلــھات سیكولوجـــھ أو منبــعلى الوج

NORBERT DILLAMY-1980-P25)(
یة لھا قوانینھا وشروطھا تقناعتبرھاالعقاب وسیلة لا غایة و قد أنّ نفھم من خلال التعریف

ووصف بأوصاف وأن الھدف منھا ھو التقلیل من بعض ي الصفع والتوبیخوتتلخص ف

السلوكیات الغیر مرغوب فیھا . 

العقاب اللذان یعتبران أنّ "یوسف قطامي والنایفة قطامي"إلى جانب ذلك نجد الباحثان

خر حل مناسب لإیقاف ھذا السلوك السيء في القسم إذ یعتبر اأسلوب یستخدمھ المعلم إزاء 

یستخدم ھذا ، ففي القسم نضباطالإة حینما یكون السلوك شدید الأثر على السلوك ویقدم كمعالج

اداء أو التوقف عن إثابة السلوك المرغوب فیھستراتیجیاتإالعقاب إذا أثبت لدى المعلم فشل 

. )366: 2002،نایفة قطامي - یوسف قطامي(.السلوك السيء

ھذا ستخدامإشيء جدید یتمثل في مكان ووقت ةقالساباتلقد أضاف قطامي مقارنة بالتعریف

داخل القسم ولا یستخدم إلا نضباطالإكان السلوك شدید الأثر على االأسلوب حیث یستخدم إذ

إذا أثبت لدى المعلم فشل إستراتیجیات إثابة السلوك المرغوب . 

یلجأ إلیھ ھ أسلوبنّ العقاب المدرسي أإلى أنّ "محمد عبد الرحمان عدس"ویشیر الباحث 

و إلحاق أإلى الصواب ولیس المقصود إذاءهلمیذ لیعود یجب أن یكون ھدفھ إصلاح التّ فالمعلم 

ما بعثنا معلما ولم نبعث معنفا بھ ، فمھمة المعلم الأولى ھي الإصلاح عملا بقولھ " إنّ الضررا
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( .نین والأنظمة للقواصارحنتھاكلا یلجأ إلیھ المعلم إلا عند الضرورة عندما یكون ھناك ف" 

) . 67- 66: 1995،محمد عبد الرحیم عدس

ھذا الأسلوب ھو ستعمالإالھدف من بین لنا الباحث محمد عبد الرحیم عدس من تعریفھ ھذا أنّ 

لیعود إلى الصواب ولیس إلحاق الاذى بھ ، إذ یجب أن یكون العقاب في صالح إصلاح التلمیذ 

لمیذ لا ضده التّ 

إلى تعریف العقاب المدرسي فیقول إنھ وسیلة تحسین حالة "مختار عضاضةأحمد "كما تطرق

منھ ، فھو وسیلة تمس كیانھ وكرامتھ لردعھ عن السیر في الطریق السيء نتقامللإلمیذ ولیس التّ 

أنكما ، لمیذ من الإنحراف البسیط والرجوع بھ إلى الطریق المستقیم ، إنھ دواء یشفي التّ 

وقویة كذلك یكون العقاب مختلف الدرجات والعقاب سلاح ذو حدین فقد الأدویة تكون خفیفة 

:1962،( أحمد مختار عضاضة.ستعمالھإسيء مضرا بدلا من أن یكون نافعا إذا أیصبح 

83 -84( .

المفعول حالة التلمیذ وشبھھ بالدواء لھ نفس لتحسینفحسب الباحث فإن العقاب المدرسي وسیلة 

فیحب أن یستعمل حسب درجة ، نحراف لھ درجات مختلفة ن الإونفس الخصائص یشفي م

فقد یصبح مضرا بدلا نھ سلاح ذو حدین إستخدامھ إذ یرى أذاتھ والحذر من كیفیة نحرافالإ

. ستعمالھإسيء أن یكون نافعا إذا أ

لمیذ نتیجة قیامھالعقاب المدرسي یستخدمھ المعلم إزاء التّ ویستخلص من ھذه التعاریف من أنّ 

بسلوك غیر مرغوب داخل القسم أي مخالفتھ للقوانین المدرسیة وھدفھ ھو إصلاح التلمیذ ولیس 

فيفھو أسلوب لا یلجا إلیھ المعلم إلا عند الضرورة أي إذا أثبت لدیھ فشل، إلحاق الأذى بھ 

.إستراتیجیات تعدیل سلوك سيء 

العقاب المدرسي:أنواع - 3
لى أصناف وھي العقوبة المادیة فقد تم تصنیفھا إمدرسیة ھناك عدة أنواع من العقوبات ال

كل من ھذه الأصناف تندرج ضمنھا أشكال مختلفة وھي كما یلي:فوالمعنویة 

العقاب المادي ( الجسدي):-1- 3
لمیذ التّ إصابةلى الأحیان تتعدى إلمیذ وفي بعض لم جسدي بالتّ ھي عقوبات مباشرة تلحق أ

جسده ومن بین ھذه العقوبات نجد:صابات على مستوى بجروح وإ
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الضرب:- 1-1- 3
لى یومنا لا زالت إالرأس ، فالضرب وسیلة عقاب قدیمة والأصابع،سواءا على الیدین

،فھو وسیلة لا یلجأ إلیھا المعلم إلا عند وعیھم بنتائجھ السلبیة تستعمل من طرف المعلمین رغم

لانتقام بل ھو تقویم للتلمیذ لا یسعى إلى المعلم ا، فھدف والآدابخلاق تجاوز التلمیذ حدود الأ

واتجاه مجتمعھ ثانیا.أولالإیقاضھ  من حالة فقدان الاحساس بالواجب الاخلاقي اتجاه نفسھ 

)1970:226(قائد عبدالحمید،

العقوبات الكتابیة:- 1-2- 3
أوكتابة موضوع ما لمیذ بكتابة العدید من الصفحات عن درس لم یقم بحفظھ مثلا ھي تكلیف التّ 

لھذه العقوبات أضرار تتعدى الفوائد بحیث فقام بسلوك مخالف لنظام القسم ، اذعدة مرات إ

الشوكي علي ، دون تاریخ (.لمیذ مرھقا أو متعبا ربما یفقد التركیز والعمل في التالي تجعل التّ 

:87(.
لمیذ بداخل القسم:یقاف التّ إ- 1-3- 3

خر القسم في اذلك بإیقافھ مقابل الحائط ، الكسول أولمیذ المشوش تّ تستعمل ھذه العقوبة ضد ال

الرأسفوق والأیديالوقوف على الركبتین أوحد الرجلین أو ألمدة طویلة مع رفع الأیدي

ھا ــجم عنـلائھ وتنـــین زمــریة بــلمیذ تجعلھ سخللتّ فھذه العقوبة تعتبر إھانةحسب المعلم 

.یاة الطفلـحرة على ـــائج خطیـــنت
الحجز عقب المدرسة:- 1-4- 3

ھو حجز التلمیذ داخل القسم اثناء وقت الراحة و ھذا وقت این زملائھ في الخارج و ھذا لھ 

).200(محمد أیوب شحیمي ، بدون تاریخ  :.اثار سلبیة على شخصیة التلمیذ

التصحیح الزائد:- 1-5- 3
لمیذ بتكرار السلوك الصحیح عددا من المرات لتّ سلوب یكمن في مطالبة المعلم من اھذا الأ

)16: 2000،(خولة أحمد یحي.سلوك جدید مرغوب فیھذلك بھدف بناء 

مطالبة الطفل الذي یرمي النفایات في غیر مكانھا بجمع كل سلوب:الأعلى ھذا الأمثلةومن 

نفایات ، ومن ن الصحیح لرمي الالنفایات في المدرسة أو ساحة المدرسة ووضعھا في المكا
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تحدید أشكال غیر مرغوب الأسلوبا ھذستخدامإعتبارات التربویة التي یجب مراعاتھا عند الإ

2000(فاروق الروسان ، .مرغوب فیھا وربطھما معاالفیھا وأشكال  السلوك الغیر 

:146.(

العقاب المعنوي:-2- 3
یلام النفسي كالتوبیخ ، الذم ، اللوم لإیعتمد أساسا على عنصر االأدبيبالعقاب اصطلاحایعرف 

مل المعلم مع جماعة معینة دون الأخرى لمیذ ، وھناك أیضا تعاسحب العلامات والحوافز من التّ 

:من أشكال ھذا العقاب مایلي ف
التقریح:- 2-1- 3

أحسن سلوبالأھذا نا بأنّ لامیذ المھملین ظھو اللوم الشدید یلجأ إلیھ المعلم في معاملتھ للتّ 

لكن ھذا اللوم الشدید ، نفعال بة لحالة الغضب والإذلك بلھجة صارمة مسحومن العقاب المادي 

لمیذ أمام الزملاء وجرح كبریاءه ، فیخلق أثار نفسیة قد تؤدي لى الحط من شأن التّ یھدف إ

.بالتلمیذ الى الغضب وكره المعلم  ومادة التي یدرسھا 
ھانة:الشتم والإ- 2-2- 3

لھا أیة صلة بالعملیة التربویة ، یلجأ وء طرق العقاب المدرسي لأنھا لیستعتبر من أس

لمیذ والمعلم في نفس إلیھا المعلم الذي لا یتحكم في أعصابھ ، ھذه الطریقة تحطم شخصیة التّ 

ھذا السلوكلزاء زملائھ ، ویكون رد فعل التلمیذ إالوقت الذي یصبح مجال سخریة من طرف

.تمرد والكراھیة للمعلم ومادتھ وفي بعض الأحیان للدراسة كلھابال
ستھزاء:السخریة والإ- .2-3- 3

غالبا في احتقاریھھو العقاب الذي یعتمد على العبارات التھكمیة واللجوء الى ملاحظات 

أي المھاجمة الكلامیة استھزاءعبارات السخریة كما جاء في قول مجدي وھبة ھو تھزأ او 

(محمد .تتضمن السخریة والاحتقار وكذلك یتخذ شكل قوس معكوس او معاكس المقصودالتي

).202بدون تاریخ صوب شحیمي ،أی

:. ثمن الاستجابة 2-4- 3

ء من السلوكي الذي یشمل على فقدان الطفل لجزالإجراءستجابة یقصد بكلفة أو ثمن الإ

، تقلیل ذلك السلوك إلىمما سیؤدي ،امھ بسلوك غیر مقبول یقالمعززات التي لدیھ نتیجة ل
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یجة لعدم تسلیمھ لواجبھ المدرسي على ذلك فقدان الطفل عدد معین من العلامات نتالأمثلةومن 

(محمد حسن العمایرة ، .یام لعدم طاعتھ لوالدیھ لعدة ألى الناديأو منع الطفل من الذھاب إ

2002 :43.(

جتماعي:العقاب الإ-3- 3
، سحب المثیرات أو زل الاجتماعي عال، الحرمان أشكالجتماعي كلّ الإیقصد بالعقاب 

غیر الیجابیة المرغوب فیھا لمدة معینة أو بشكل دائم حسب نوع ودرجة السلوك المعززات الإ

التالیة:الأشكالأخذیالمرغوب ، والعقاب الاجتماعي 

بعاد:زل والإالع- 3-1- 3
إلى مكان تماعي نقل الفرد من البیئة التي یعیش فیھا جكل من العقاب الإشالمقصود بھذا ال

لشكل من العقاب یؤدي إلى مثل ھذا اشكل خطرا علیھا ، فإنّ ده في تلك البیئة ین وجوبعید لأ

نتقاما من عزلھ كثیرة من إنسانیة ویزید من میلھ إلى العنف إجوانب فقدانھ ل

الحرمان:- 3-2- 3
ستمرار في الحصول على كل ما یحصل علیھ من أشیاء مذنب من الإیقصد منع الطفل ال

ة یحصل علیھ ، فجأت العقوبات لتسلبنافعة في السابق ، أو الحرمان من حق كان یمارسھ أو

إلى عدم مر العقاب الجسمي فیؤدي في نھایة الأھو لا یقل في تأثیره عن ، فھذا الحق 

لأن ھذا الشيء یسعى لفترة طویلة ، رستمإإذا یتألمستقرار النفسي لدى المعاقب ویجلعھ الإ

لى تعلم الأخطاء التي یقع فیھا وكل متعلم فحرمانھ منھ قد یؤدي إللحصول علیھ كل طفل

تتطور عداوة صامتة بین المتعلم والمعلم الأحیانفي بعض ، فالمستوى التحصیلي المطلوب 

مر عبد الرحیم نصر تظھر بصورة واضحة في الشعور حینا وتختفي في اللاشعور أحیانا (ع

).449: 2004الله ، 

ثار المترتبة عن العقاب الجسدي یمكن رؤیتھا كل ما سبق ذكره أنھ إذا كانت الأنستخلص من

لمیذ خاصة نفسیة التّ في العقاب المعنوي یترك أثار عمیقة نّ المظھر الخارجي للتلمیذ ، فإفي 

دیة أة بتتحتقاره بتعبیرات الوجھ أو مطالبوإویلةالعقوبات غیر المباشرة كتجاھلھ لفترات ط

عمل فوق طاقتھ ، ھذا كلھ ما یضعف شخصیتھ.
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اتھا أو تعتبر عقوبات ذأخرى التي لا تعتبر عقابا بحد أنواعنواع ھناك إضافة الى ھذه الأ

طبیعیة ونذكر منھا ما یلي :

:الغرامات المالیة
أو كسره من ممتلكات المدرسة أو تجھیزات القسم أو لمیذھي غرامات لتعویض ما أتلفھ التّ 

أنّ لا یعتبر ذلك عقابا في حد ذاتھ للتلمیذ وإنما ھو تعویض الخسارة التي أحدثھا ، كمافالكتب 

والده عادة ھو الذي یقوم بدفع ھذه الغرامة ، وینبغي ألا تزید الغرامة عن التكالیف الفعلیة 

حترام الممتلكات العامة بما فیھا لمیذ على إیعود التّ الأسلوبذا ھ،فستبدالھ صلاح ما أتلفھ او إلإ

ھتمام والعنایة بأجھزتھا ومعداتھا وكتبھا (محمد منیر كات المدرسة وتعوده على زیارة الإممتل

)129-128: 1998مرسى،

العقاب الطبیعي:-4- 3
میذ لحملھ على عدم تكرارلھناك نوع من العقاب الطبیعي یستطیع المعلم أن یستخدمھ مع التّ 

لمیذ الذي ینام في القسم أثناء شرح الدرس ولا یعبأ سلوكھ السيء أو غیر المرغوب ، فمثلا التّ 

یتعلق بالموضوع الذي كان یتحدث فیھ ایھلیھ سؤالا شف، یمكن للمعلم أن یوجھ إبتنبیھ المعلم لھ 

عن السؤال الإجابةلمیذ في ن یفشل التّ من الطبیعي أفعنھ (عن السؤال) بالإجابةلمیذ یطالب التّ ف

صیل نومھ في الحصة ضیع علیھ فرصة تحلمیذ أنّ ،عندئذ ینتھز المعلم الفرصة لیوضح للتّ 

، فیختار جابة عن السؤال القسم قائلا : من یعرف الإمیذلى تلاالدرس ، ثم یوجھ نفس السؤال إ

حراج للتلمیذ المقصر الذي فھذا إللإجابة ستعدادھم الذین أبدو إلامیذ من بین التّ واحد أو اثنین

فقد یضع المعلم درجة حراج نوع من العقاب الطبیعي ، ام في القسم أثناء الدرس وھذا اللإن

جابة على السؤال ویوضح للتلامیذ ذلك ، وھو بھذا یضرب عصفورین بحجرة واحدة على الإ

المرغوب بالجزاء الطبیعي فھو یكف السلوك غیر المرغوب بالعقاب الطبیعي ویعزز السلوك 

)133: 1998(محمد منیر مرسى،أیضا

ستعمال العقاب المدرسي:الأسباب التي تستدعي إ- 4
ھناك تجاه زملائھ والنظام ، كما أنّ اتجاه المعلم والمیذ لى سلوك التّ ھناك عوامل تعود إ

.لمیذ لى المعلم في معاملتھ للتّ عوامل تعود إ
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)4: 1998(نبیھ الغبرة،:لمیذتعود الى التّ . العوامل التي4-1-

تتمثل فیما یلي: 

السرقة أو العراك مع الزملاء.،إحداث صوت مرتفع في القسم -

لیھم إنجاز عمل ما.عدم الإھتمام عندما یطلب إ-

اللامبالاة والعصبان تعمدا والتعدي على الزملاء داخل القسم .-

لقیام بالواجبات المنزلیة .وامر والسخریة ورفض امخالفة الأ-

.التغیب المستمر والكسل، التشویش -

في:ھناك عوامل أخرى تتمثلأنّ "فادیة كامل حمام"كما ترى الباحثة 

وقع أي عدم ذكر الوقائع الحقیقة ، وفي الحالة تعرض عقوبة على الكاذب  لكن لا تالكذب:- 

.نظر الطفل صدق ومكانتھ في تقلل من قیمة العترافھ حتى لا علیھ بعد إ

العقوبة المناسبة على الغشاش مھما أبدى من مبررات وأعذار إیقاعلكن یجب : الغش-

تخاذ عقوبات غش تعمد اللجنة التأدیبیة عندئذ إلى إعند تكراره لعملیة ال، فصادقة كانت أو كاذبة 

خلاص حتى علیمھ بكل جد وإبعد التأكد من عجزه عن متابعة تأشد وقد یبلغ حد الفصل النھائي 

).2002:45. (فادیة كامل حمام ،حتیال لا یحصل على شھادات بإ

لى المعلم:. العوامل التي تعود إ2- 4
المدرسي داخل تلمیذ التي تتحكم في الجوّ تتمثل في العلاقة السائدة في القسم بین المعلم والّ 

تزان م ، حیث تلعب الصحة النفسیة وإمعللمیذ والالقسم وفي نوعیة السلوك الصادر عن التّ 

كل ھذه السلوكات وغیرھا تجعل فالشخصیة دورا فعالا في تكوین علاقة حسنة داخل القسم ، 

)1998:4(نبیھ الغبرة،.المعلم یستعمل العقاب كوسیلة للتھذیب 

:ذلك أسبابا أخرى تتمثل في) فيBenard Douet) (1978"(برنارد دووي"ویرى

Benard Douet1978 p191-192)(

شخصیة المعلم-

ظروف العمل المدرسي.-

النموذج التربوي والطریقة المعتمدة علیھا.-
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داریة.القوانین الإ-

سن وجنس المعلمین.-

التعب عند المعلمین.-

كتظاظ الاقسام.إ-

ولیاء.طلب العقاب من طرف الأ-

)392-2002:391فة قطامي ،نای-(یوسف قطامي وسائل العقاب المدرسي:- 5

لمیذ داخل القسم بعد خروج زملائھ:إبقاء التّ -1- 5
دیر یقوم م، فخطاء البسیطة ھي وسیلة من وسائل العقاب على الأتستخدمھ المدارس قلیلا و

لمیذ لیبین لھ خطأه والوسائل التي تمنع عودتھ لمثلجتماع مع التّ المدرسة أو أحد الموجھین بالإ

.ھذا الخطأ 
: التھدید والتحذیر-2- 5

لمیذ ا التحذیر فیقصد بھ تعریف التّ أمّ ، لى التھدید إلا  إذا كان الجرم كبیرا لا تلجأ المدارس إ

.ستمر في سلوكھ ھذاإذا إسلوكھ غیر  السوي والعقاب الذي یتعرض لھ إلیھبما سیؤدي 

عتذار:الإجبار على الإ-3- 5
قترفھ من ذنب عما إعتذارالإلمیذ على شدید تلجأ بعض المدارس لإجبار التّ كبدیل للعقاب ال

عواقب وخیمة إلىا یؤدي ممّ ، لمیذ نتقام عند التّ ھذا الإجراء یولد شعور المقاومة والإغیر أنّ 

لذلك  لا یستخدم ھذا النوع ف

.ذا الخطأھ یأسف لھھ مخطئ تماما وبأنّ لمیذ مقتنعا بأنّ إذا كان التّ إلامن العقاب 

الوقف عن العمل  والطرد والتحویل:-4- 5
لمیذ من لا یطرد التّ فالشدیدة المتكررة الجدیة جدا و الأخطاءللأخطاءیحتفظ بھذه العقوبات 

عن ولا یسمح بتطبیق ھذه العقوبة إلا بعد بحث ،في بقائھ إفساد لزملائھ المدرسة إلا إذا كان 

ستشارتھم ، بعد تحذیر أبائھ وبعد إلإصلاحھحاولات متعددة بعد م، لمیذ بحثا جیدا حالة التّ 

.أكثر من مرة بشأنھ
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لمیذ عن العمل بالمدرسة لفترة من الفترات:وقف التّ -5- 5
لذلك لا تستخدم ھذه العقوبة فستمر فیھ فھو تحذیر لھ بأن سلوكھ قد یؤدي إلى الطرد إذا إ

لكن ھذه العقوبة قد تكون غیر صالحة ، لحوظ أیضا إلا في حالات السلوك الغیر السوي الم

مدرستھ ، أو لمن لا یرغب في الإستمرار في الدراسة ، بالنسبة للطالب الذي یرغب في ترك

. لمیذرتكبھ التّ من الذنب الذي إالتأكدبعد إلالھذه العقوبة فلا یسمح

متیازات:الحرمان من بعض الإ-6- 5
لمیذ أكثر من زیادة سلوك التّ إلىھ یؤدي نّ لا قلیلا لأعقاب إلا یستخدم ھذا النوع من ال

، لمیذ حیان كعقاب مؤقت ینتھي بمجرد تحسین سلوك التّ الجتھ غیر  أنھ یستخدم في بعض الأمع

المدرسة في فرقھا التمثیلیة أو لیلمیذ عادة في مثل ھذا النوع  من العقاب من تمثیحرم التّ ف

طھا أو یحرم من دخول الكفیتیریا إذا كان دخولھ یسبب مضایقة في أي لون من نشا، الریاضیة 

. وإزعاج للأخرین

لمیذ من قبل المدرسة قبل أن تحرمھ من الامتیازات:التّ الأمرستدعاء ولي إ-7- 5
لمیذ وعدم تعریضھ لنوع من ھذه العقوبة ھو تعدیل سلوك التّ الأساسيالغرض نّ تفھیمھ بأ

من الإستمرار في سلوكھ السیئ قبل أن یحرم من إمتیاز لمیذ عادة التّ یحذر ، فأشد من العقاب 

.فإذا لم یرتدع طبق علیھ قرار الحرمان،متیازاتمن الإ

العوامل المؤثرة في فاعلیة العقاب:- 6
حتكاریة ظھور أشكال السلوك كأن یعمل على تقلیل إحتى یعطي العقاب نتائج مرغوب فیھا

ط التالیة:افیجب مراعاة النقغائھالمرغوب فیھ أو إلغیر ال

تحدید السلوك المستھدف:-1- 6
جرائیا ، كذلك یجب ي السلوك المراد تقلیلھ وتعریفھ إیجب تحدید السلوك المستھدف  أ

فھم جیدا ما ھو متوقع منھ وما ھو السلوك الشخص الذي سیخضع سلوكھ للعقاب یالتأكد من أنّ 

تعریف السلوك بدقة ووضوح یزید احتمالات معاقبتھ نّ لعقاب ، إالبدء بتنفیذ االمستھدف قبل 

.ھو بالذات
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جدولة العقاب:-2- 6
د كل سلوك خاطئ أو بعد عدد من یقصد بذلك كیفیة تقدیم العقاب  فھل یعاقب الطفل بع

تثیر الأسئلةمثل ھذه ، ستجابات الخاطئة وھل یعاقب الطفل مباشرة أو بعد زمن محدد الإ

من العقاب المؤجل ، العقاب المباشر أفضلأنإلىتشیر الدراسات فوضوع جدولة العقاب  م

حیان أخرى وعدم معاقبتھ في أأحیاناة تمن معاقبأفضلستمرار وأن معاقبة السلوك المتكرر بإ

یقصد بذلك معاقبة السلوك فغیر المرغوب فیھ ، العقاب السلوك في باتالثھنا تثار مشكلة ، ف

لى ك السلوك حتى یصل الطفل والمربي إر غیر المرغوب فیھ في كل مرة یحدث فیھا ذلالمتكر

-39: 2002(محمد حسن العمایرة ،.قناعة تفید بمعاقبة السلوك المتكرر والثبات في ذلك 

40.(

شدة العقاب:-3- 6
وك غیر المرغوب مع درجة العقاب یقصد بذلك تحدید درجة العقاب ، بحیث یتناسب السل

یعني ذلك مراعاة التناسب بین درجة العقاب ونوع ل أن تصید عصفورا بمدفع  ، إذا لا یعق

مع ولي أمر الأمرمناقشة فتكون بمتحان ، فسلوك الغش في الإالسلوك المعاقب من قبل المربي 

المدرسة مناسبة لسلوك الغش في قل أن تكون عقوبة فصل الطالب من علكن لا ی،لمیذ التّ 

سبوع بالحرمان من مصروفھ الیومي لمدة أالطفل الذي كسر زجاج النافذة یعاقب ف،متحان الإ

.لكنھ لا یعاقب بدرجة أشد من ذلك ، مثلا 

: توقیت ومكان العقاب : 4- 6
ك تحدید زمان ومكان العقاب فالسلوك الخاطئ أو غیر المرغوب فیھ یعاقب مباشرة یقصد بذل

تأجیل أوا تأخیر مّ الذي حدث فیھ ذلك السلوك ، أمكان بعد حدوثھ دون تأخیر وفي نفس ال

تغییر مكان العقاب أمر غیر مرغوب فیھ كما أنّ ،العقاب فلا یؤدي إلى النتائج المرغوب فیھا

لمیذ یتم في الصف أو في ساحة المدرسة او یعاقب الطفل في البیت ولا یعاقب في فعقاب التّ 

.مكان أخر

: تعزیز السلوك البدیل : -5- 6
یقصد بذلك أن یعمل المربي على تعزیز السلوك المخالف للسلوك المعاقب ، فالطفل الذي 

عوقب على سلوك صعوبة المحافظة على ممتلكاتھ الشخصیة أو إھمالھا ، یعزز عندما یحافظ 
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علیھا وعندما یكرر سلوك النظافة خاصة في مھارات الحیاة الیومیة التي تستدعي المحافظة 

.(فاروق الروسان ر والأسنان وغرفة النوم وساحة المدرسة أو غرفة الصف على نظافة المظھ

 ،2000:147.(

العقاب بھدوء : ستخدامإ-6- 6
كي لا تأخذ العقوبة لحین یعاقب ذلك نفعالالإوالبعد عن أن یلتزم المعاقب بالھدوءیقصد بھ 

الموقف ھادئا وغیر متوترا قرار العقوبة في وضع یكون اتخاذأي یجب أن یكون نتقامالإطابع 

)40: 2002( محمد حسن العمایرة ، .الانتقامبقصد الإصلاح والتقویم لا وأن یؤخذ القرار 
قد نھى عن إقاع العقوبة في حالة ھیجان أو "حامد الغزالي"، وفي ھذا الصدد نجد الفیلسوف 

، لذلك یحتم على من منتقاللإ، فحسبھ الغضب یدفع نتقامالإغضب لتكون غایتھا بعیدة عن 

( عبد الرحیم .یؤجل إیقاعھ حتى تھدأ نفسھ فیرید توقیع عقاب على غیره في حالة ھیجان 

. )2005:187صالح عبد الله ، 

نظریات العقاب المدرسي : - 7
ا ساھم في تعدد التناولات الأراء حول العقاب المدرسي من جھة إلى أخرى ، ممّ اختلفتلقد 

سنعرض ذلك فیما یلي :الإصلاح ، أو حمایة ، والعقاب ھوفھناك من یرى أنّ النظریة

نظریة الإصلاح : -1- 7
میلھ تعدیل سلوك المذنب وتطھیره من، الھدف من العقاب ھو الإصلاح ترى ھذه النظریة بأنّ 

ا لجرمھ لا یتم ذلك إلا إذا كان العقاب مناسبفلوجھة الحسنة ، للإنحراف والفساد وتوجیھھ ل

جریمتھ ، فیعاقب كل قترافإأخلاقھ والسبب الذي حملھ على ، ظروفھ ، أحوالھنظر إلى بال

كاملة یستحقھ من عقاب ، كما ترى أیضا أنھ ینبغي على المعلم أن یكون على درایة مذنب بما

ب أن من ثمة یجفالمیول والأخلاق  ، المزاج ، لامیذ في الطبع ن ھناك فروقا فردیة بین التّ بأ

لمیذ ، النفسیة لكل تّ الخصائصعتبار كلبعین الإیأخذیبني تفاعلھ على ھذا الأساس ، وأن 

منھم ، كثیرا بالعقاب المعنوي یتأثرمنھم من العقاب البدني فلاّ ر فیھ إلامیذ من لا یؤثفمن التّ 

من ثمة ،فن لطرده من الدراسة لمدة محدودة منھم من یحز، إشارة من المعلم بأدنىمن یتأثر 

یراعي سماتھم الشخصیة وأن یعاقبھم على أنلامیذه معاقبتھ لتّ عندوجب على المربى

،سلوكاتھم بما یتماشى مع الذنب المقترف وإستعداداتھم النفسیة والانفعالیة 
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المربي إذا أراد أن ینجح في مھمتھ وجب علیھ أن تؤكد ھذه النظریة على نقطة ھامة ھي أنّ 

ذا كان الغرض من ھ فلیختبر ما یناسبھ من عقاب ، فإأراد أن یعاقبوإذایذ ، لمیفكر في كل تّ 

إلىدت بھ والأسباب التي أك بمعرفة الدوافع ذلستعمال الحكمة فیھ صلاح فلا بد من إقاب الإالع

الأخلاقیة والإنفعالیة ویفھم لمیذ من ذلك بعد أن یستجمع كل ملاحظاتھ ومعارفھ حول ھذا التّ 

حتى یشعر بمضاعفات سلوكھ ونتاجھ الوخیمة وإبعاده،لى سلوكھ المنحرفي أدت إالنتائج الت

سلوكھ یظھر ندمھ على فیلمس تفھم المربي لھ وعدالتھ في إلقاء العقوبة  مما فیعترف بخطئة 

لیھا وھي ة یبلغ المربي الغایة التي یصبو إبتعاد عنھ وعدم تكراره ومن ثموتصمیمھ على الإ

) . 40- 1994:39د عطیة الأبراشي ، . .( محمالاصلاح 

العمل على ثمّ نحراف والفساد نظریة الإصلاح على ضرورة معرفة مصدر الخلل والإتؤكد 

لا یتم ذلك إلا عن ، فو الدافع الحقیقي للتصرف غیر اللائق أي معرفة السبب أللأحسنتغییره 

لم یراعي المعلم خلاقھم فإذا، وألامیذ من حیث طبعھم ، مزاحھمطریق مراعاة الفروق بین التّ 

ضرار من غیر المتوقع.كل ذلك كانت الأ

نظریة الحمایة:-2- 7
من ،فن العقاب حمایة للمجتمع اء التربیة المنادین بالحریة أھي نظرة المحدثین من علم

العقاب المدرسي لم یوضع "الذي یقول في ھذا الشأن : )Watson("واطسن"أصحابھا 

ن دیوي"جو"نجدو"سیلة للقصاص  أو الانتقام ،بل وضع لحمایة المجتمع لیكون و
)JEAN DEWY( الذي یؤكد على ضرورة إعطاء الحریة للطفل ، حیث یعارض العقاب

لامیذه حیث نتباه تّ المعلم یتمكن من جلب إھ یبقي العقاب المعنوي صالحا لجعل الجسدي  إلا أنّ 

صلیة في المادة فیجب أن یحاول المعلم أن یحیط المادة "إذا لم توجد قوة جاذبیة أ:یقول

وإلا لجأ ، شیقا للمحافظة على الانتباه الأمرالجاذبیة الخارجیة ذلك بأن یفرض أمره ویجعل 

.)1977:304(محمد التومي التباني،اللوم والتخویف من الرسوب إلى التھدید، 

لمیذ الذي یثیر الشغب لكي م بمعاقبة التّ المربي یقوفمضمون ھذه النظریة یتمثل في أنّ 

ھذا العقاب لم یخلقھ المدرس لطفل بالعزل والخروج من القسم ، یحمي زملائھ منھ ویعاقب ا
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لغیره ، ویتمثل لإزعاجھلمیذ لمیذ بل ھو جزاء طبیعي عوقب بھ التّ لكي یكون قصاصا من التّ 

من جماعة الصف ، بإقصائھذ من شره لامینشغالھ الرئیسي في حمایة بقیة التّ واجب المربي وإ

روج عن القاعدة  والطفل یجب أن یعقاب حتى لا كما یعتبرون العقاب وسیلة تحول دون الخ

ط الطفل بین فكرة الخطأ وفكرة الألم ، فعلى لى العمل السيء الذي قام بھ ، حیث یربیعود إ

فالمسألة ،تھ في المستقبلھمل واجبام بواجبھ المنزلي كي لا یلمیذ الذي لم یقعقاب التّ المعلم أن ی

.متناع عن الخطأین فكرتین رئیسیتین وھما فكرة الألم والإلیست أكثر من أن یربط الطفل ب

)158- 157(إمیل دور كایم ، دون تاریخ :

لمیذ لكن ھذا العقاب یجب أن یكون حسب ھ من الضروري معاقبة التّ ترى ھذه النظریة أنّ 

لمیذ من تخویف التّ اتجاه العلماء نحو ھذه الأسلوب لا یھدف إلى حیث أنّ ،درجة الخطأ 

وظیفة العقاب ھنا ھي وظیفة وقائیة ، ولقد أعطت ھذه النظریة أھمیة قصوى ي أنّ ، أالعقوبة

والذي تقتضیھ بطریقة قاسیة من الجماعة لإرتكابھ سلوكا مخالفا للجماعة على حساب الفرد 

ھ سلوكات أكثر الذي ینمي فیوا ھذا الإقصاء على نفسیة الفرد ھي تجاھل الآثار التي یتركھ

الانتقام والشغب ، لامیذ  التّ المربي وول مثل العدوانیة الموجھة نحو سواءا من سلوكھ الأ

).1994:40.(محمد عطیة الأبراشي ،المضاعف 

الاثار الناجمة عن العقاب المدرسي:- 8
الخوف:-1- 8

ھذا فالخوف ، و لى الجناح عقاب البدني من طرف المعلم یؤدي إالستخدام زیارة إنّ إ

ھو القلق العصابي أو العصاب النفسي الذي ینشأ عادة من جراء تجارب سابقة غیر الأخیر

ت نفسیة عنیفة كالخوف ھ یتولد من صدماو أنّ أو مترسبة في حالة تحت الشعوریة ، أسارة 

شكل التالي:الدفاعي كما ھو في لى رد فعل الذي یؤدي إ

رد فــــــــعل دفــــــــــاعيــــــــــــــــوفخــــــــــعــقـــــاب 

في الحركة مراض النفسیة الجسمیة ویؤثر على التفكیر فیعوقھ ونفعال الخوف یؤدي إلى الأإو

تكوین الھدم في من إحدى القوى التي قد تعمل على البناء أو علىفیجعلھا مضطربة،  فالخوف

أصبح مشكلة تواجھ الطفل .استثارتھالشخصیة ونموھا  فإذا زادت 
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فقدان الثقة بالنفس :-2- 8
الإفراط في النقد والتوبیخ یكون لھ العقاب البدني یؤدي إلى فقدان ثقة الطفل بنفسھ ، كما أنّ إنّ 

الذات لدى أثره البالغ في إضعاف الثقة بالنفس ، فالعقاب یؤثر بصورة سلبیة في مفھوم

( مختار وفیق صوت ، .من التوجیھ الذاتي لدیھ یحدّ ف، الشخص المعاقب وشعوره بالدونیة

2002 :179 (.

الإصابة بالعقد النفسیة : -3- 8
ھا قابلة للزیادة في شدة التعقید ، العقد النفسیة ھي تركیبة نفسیة غیر قابلة للضعف تلقائیا ، بل إنّ 

ن التعبیر عنھا بطریقة إسقاطیة حیث یتقمص الطفل دور المعاقب سواء كان والعقد النفسیة یمك

) .180: 2002( مختار وفیق صوت ، .بالخیال أو بالفعل 

صابة بالأمراض النفسیة : الإ-4- 8
أمراض نفسیة عدیدة تصیب الأطفال الذین یتعرضون للعقاب الجسدي ومنھا : 

ق : ـــــــــــــالقل- 4-1- 8
بطبعھ قلق وھذا القلق قد اس ، فالإنسان النفسیة شیوعا بین النّ ضطراباتالقلق أكثر الإ

ولادتھ یشتد أو یقل تبعا للظروف المحیطة بھ ، یتعرض الطفل للقلق خلال الشھور الأولى من 

یعبر عن ھذا القلقفمان ، ویحتاج إلى تغییر فراشھ أو ملابسھ حین یجوع أو یشعر بعدم الأ

ویطور القلق مع تقدم الطفل في السن شھرا بعد شھر ،عدم الراحة في النوم ،الأنین ،بالبكاء 

حتى یكبر ویصل عامین یبدو فیھما القلق على الطفل في صورة قلق الإحساس بالملل وعدم 

في مكان واحد  وأحیانا یصاب الطفل بالقلق وبإضطراب أثناء عملیة ستقرارالإالرغبة في 

یصبح نومھ غیر مریح ویتمیز ففلا یستطیع التحكم فیھ ، فقد یتبرز على نفسھ الإخراج ،

بالكوابیس والفزع أثناء النوم ، وعندما یصل الطفل إلى سن السادسة یظھر قلقھ في الخوف من 

طراب للتعلیم وقد تظھر علیھ علامات إضیصبح سلبیا وغیر متحمس ، فالحیوانات والحشرات 

( عبد المنعم عبد القادر المیلادي ، .الطعامتناولو رفضفر أالتصرف مثل قضم الأظا

2006  :118 -119 . (
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( العقاب ) یصیبھ الدائمة عتداءاتللإالطفل الذي یتعرض أنّ "كارین ھورني"وترى العالمة 

.بدلا من أن یشعر بالأمان الذي یحتاجھ ، یشعر بخیبة الأمل وعدم الأمانالقلق الشدید  

) . 180-178ص 2002مختار وفیق صوت ، (

من ھلأنّ الطفولة في یعد العقاب أحد مثیرات القلق سواء في الطفولة أو الرشد ، خاصة ف

ھو الحالة المؤقتة أو ، فمرحلة الرشد وذلك ما یسمى بقلق العقاب إلىنتقال أثاره الثابت إ

جھة أخرى ب من المنزل أو المدرسة أولعقاالمستمرة نسبیا من التوتر وتوقع  السوء وخشیة ا

نتیجة الاتیان بسلوك خاطئ حقیقي أو متوھم ، بالتالي یكون قلقا حقیقیا أو متوھما الأطفاللدى 

(محمد .وفي كل أحوالھ ھو وجدان سالب وقلق نوعي قد یكون حالة أو سمة بسیطا أو شدیدا 

).2003:61عبد الحمید أبو زید ،

الھستیریا:- 4-2- 8
بنسبة أكثر من الذكور ، لذا فھي لإناثاالنفسیة تصیب الأمراضالھستیریا ھي أحد 

(عبد المنعم عبد .( المراھقة) مرض شائع الحدوث بین الفتیات والسیدات خاصة صغار السن 

ضطراب ھا إأنّ "مختار وفیق صوت"یقول عنھا الباحث ، ف) 88ص2006،القادر المیلادي

الیة من بكاء وصراخ وتحدث ھذه نفع،  المنفجرات الإعور الدائم بالتوترنفسي المنشأ وھي الش

).2002:180(مختار وفیق صوت ،.حیانا نتیجة عقاب الطفل الأخیرة أ

كتئاب:الإ- 4-3- 8
أو وجداني یتسم مزاجي اضطراببأنھ)Ingram"رامـــانج"یعرفھ الباحث

أثبتتقد ، ف) 95: 2001،(حسن فاید الأخرى.ة یة تفوق التقلبات المزاحیبإنحرافات مزاج

نوبة أوتسبق حدوث ضاغطةأحداثاھناك أنالطویلة الإكلینیكیةالدراسات والمشاھدات 

حتمال في كون الضغوط التي ،فربما كان الإمن النوبات التالیة أكثرالوجدان رابطلإض

البیولوجیة للمخ ، وقد تشمل ھذه تغیرات مستدیمة في الناحیةأحدثتقد الأولىصاحبت النوبة 

لذا ،  بفقدان بعض الخلایا العصبیة أوفي الجھاز العصبي الكیماویةالتغیرات في المثیرات 

كتئاب فیرى بعض العلماء أن ضغوط الحیاة ریض أكثر عرضة لنوبات أخرى من الإیصبح الم

القادر المیلادي منعم عبد (عبد ال.كتئابالإصابة بالإوظروفھا تلعب دورا رئیسیا وأولیا في 

،2006:65(.
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:العدوانیة-5- 8
جابر عبد الحمید "العقاب  الشدید یولد سلوكات سلبیة من بینھا العدوانیة ، فحسب الباحث إنّ 

لى العدواني الذي یتم توجیھھ إسلوك المقدار أكبر من إلىالعقاب الشدید كثیرا یؤدي إنّ "جابر

).181: 2000( جابر عبد الحمید جابر ،.معاقبموضوعات أخرى في غیبة ال

نتقامیة:الأخیلة الإاستثارة -6- 8
نتقامیة لدى الطفل ، فالطفل الذي الضرب الشدید یستثیر الأخیلة العدوانیة والإنّ إ

صدقائھ لعبة المدرسة وھو لعب مع أیضرب یتقمص شخصیة الضارب مثلا الطفل الذي ی

طفال یتسم سلوكھم لقي بعبارات التھدید ، فھؤلاء الأم ممسكا بالعصا وییتقمص شخصیة المعل

رون فیھم الضعف ، حیث یتخیلون أنّ عیضربون من یصغرونھم سنا أو من یشحیث بالعدوانیة 

بالضرب وھذا ما نسمیھ ھذا الصغیر ھو المعلم الذي یقوم بعملیة العقاب البدني فینھالون علیھ

د سلاح یستخدمھ الطفل المقھور في الدفاع عن نفسھ ضد من یقوم بعقابھ دوار ، والعنابتبادل الأ

ثلا حینما یرى المعلم لمیذ مفالتّ ،نتقام منھ على طریقتھیقة لا رحمة فیھا ، فھو یحاول الإبطر

م فلا یحضرھا ، كل ذلك بھدف لامیذ لكتبھم وأدواتھم لا یبالي ولا یھتحضار التّ حریصا على إ

نفعال یرى المعلم في قمة الإن لا یعبأ بالعقاب بقدر ما یعبأ بأولكنھقد یعاقبفھم إغاضب

).183- 182: 2002(مختار وفیق صوت ،.

تعطیل الذاكرة والتذكر:-7- 8
سترجاع ، الإحتفاظ ولتعلم لفترة زمنیة تعرف بفترة الإالتذكر عملیة تخزین لمواد انّ إ

، تناول ھذه المواد من المخزون خر مات لسبب أو لآفي استرجاع المعلوعلى اعتبار أن الفرد 

سترجاع المعلومات یقال أصابھا النسیان ، وإستعادة لما سبق الإحتفاظ بھ ، فإذا فشل الفرد في إ

).131: 2002(خلیل المعاطیة ،.سترجاعھالنسیان ضیاع للمخزون أو عدم إبمعنى أنّ 

الطفل الذي یتوقع لى تعطیل الذاكرة ، فیؤدي إنسیان الخوف من العقاب إذاومن أسباب ھذا ال

یھ حفظھ سواء كان الضرب لا یتسنى لھ حفظ ما یطلب إلمع متواكبولم ما یصیبھ من الأ

).2002:186(مختار وفیق صوت،.حفظا ظاھریا أو حفظا معنویا
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الإضطرابات الانفعالیة:-8- 8
في الكلام أو  التأتأة أو تأخر ظھور اللغة تتمثل في الاضطرابات اللغویة كالسرعة الزائدة

واضطراباتھا  وقد تمتد أثار الاضطرابات الانفعالیة الى صعوبات بناء علاقات اجتماعیة 

في التحصیل الاكادیمي في البیئة المدرسیة ویمكن لھؤلاء الاطفال أن ناجحة والى اضطرابات

عاملون بھا داخل القسم ، وللمعلمین یصبحوا بوضع أفضل أو أسوء من جراء المعاملة التي یت

تأثیر عظیم على التلامیذ من خلال تفاعلھم معھم ، حیث یؤثر التعزیز الذي یقدمونھ لھم إضافة 

الى ھذا یسبب المعلمون في بعض الاحیان السلوكات المضطربة أو یزیدون من حدتھا ، 

اعي الفروق الفردیة الامر ویحدث ھذا عندما یدیر المعلم غیر المدرب القسم أو عندما لا یر

(خولة أحمد الذي یؤدي الى ظھور استجابات عدوانیة محبطة واستجابة نحو المعلم والمدرسة

).34ص2000یحي ،

السلوك الھروبي و التجنبي:-9- 8
تتمثل في جانبیة أخرى على الفرد المعاقب التي العقاب یترك أثاریقصد بذلك أنّ 

ذلك حفاظا ، ن الموقف غیر المرغوب فیھ أو الخاطئ أو السلوك التجنبي السلوك الھروبي م

على بقاء الفرد كما قد تظھر مع الفرد المعاقب أثار جانبیة أخرى تتمثل في إنكار السلوك 

تجنبا للعقاب ، إذ لا یعترف الطفل بالسلوك غیر بالأخرینالخاطئ أو تجاھلھ أو إلصاقھ 

).149: 2000.(فاروق الروسان ،أو یتجنبھ ل المواقفغوب فیھ بل قد یھرب من كالمر

المبادرة:انتكالیة وفقدالإ-10- 8
ان المبادرة فالصغار وفقدتكالیةالإالضرب یلحق الضرر بشخصیة الطفل ویسبب إنّ 

المربون كما یشاؤون ، فتتلاشى ذوات الصغار فھم لا یشاھدون إلا لى دمى یحركھایتحولون إ

ھكذا یتناولون عن حقھم ، فیسمعون إلا بأذانھم ولا ینطلقون إلا عن طریق ألسنتھم الكبار ولا

).184: 2002(مختار وفیق صوت،.    في الحیاة التي تروقھم 

).2000:150(فاروق الروسان ،.المدرسة والعقاب :- 9
ي بتھمیش یختلف العقاب في المدرسة بإختلاف شخصیة المعلمین إذ نجد البعض من یكتف

أو الرد على تدخلاتھ ، كأنھ عنصر غیر موجود لم وإبقاءه  في أخر القسم دون الإھتمام بھالمتع

، بینما یتجھ البعض الاخر ستیائھ من سلوكات المتعلمون ھذا التصرف من المعلم نتیجة لإویك
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لخاطئة ستجابات ا، التھكم كرد فعل للإالسخریة ، الجارحة والألفاظلى ممارسة الشتائم إ

سمي ممنوع في كل العقاب الجنجد أنّ ، فوالسلوكات غیر السویة التي تصدر من المتعلم  

ولایة في كثیر من 27إیرلندا وكندا في، الیابان ،في انجلترا فوروبیة مدارس القارة الأ

ا أمّ ،ذات المستوى المتوسط والمرتفع وفي معظم المدن الكبرىوالأحیاءمریكیة المدارس الأ

یمنع بصفة 1992جوان 01المؤرخ في172/2الجزائر فنجد القرار الوزاري رقم في

من شأنھ أن یلحق ضررا مادیا أو معنویا العقاب الجسمي والعنف وكل ماستعمالإمطلقة

) من ھذا القرار الوزاري ما نصھ مایلي : " علاوة على 06لامیذ ، فقد ورد في المادة (بالتّ 

ر خطأ مھنیا لامیذ ، فإنھ یعتبسلوب غیر تربوي في تھذیب سلوكات التّ كون العقاب البدني أ

ساسیة الساریة یة المنصور علیھا في القوانین الأالتأدیبالإجراءاتلى یعرض الموظف الفاعل إ

ضرار الناجمة من العقاب البدني خطأ " تعتبر الأنصھ) ما07كما ورد  في المادة (المفعول "

ولا یمكن لمتسبب فیھا المسؤولیة من الناحیة المادیة والجزائیة شخصیا یتحمل الموظف ا

من خلال ھاتین المادتین ف، بعاتھا "تحل محل الموظف المعني في تحمل تنلإدارة التربیة أ

ستخدام العقاب الجسمي حتى ولوكان بھدف تھذیب منعا باتا إیمنعلقانون الجزائري انلاحظ أنّ 

تأدیبیة و یعاقبھ القانون ، حیث جاء إجراءاتإلىبھ ل من یقوملامیذ ، یعرض كسلوكات التّ 

أیا كان یرتكبھ المرء ویسبب ضرر : "كل عمل من القانون المدني مایلي124في المادة 
لغیر یلزم من كان متسببا فیھ التعویض".ل

نتقادات والتوجیھات الموجھة للعقاب المدرسي:الإ- 10
).179-2000:178(جابر عبد الحمید ،عقاب:نتقادات الموجھة للالإ-1- 10

ام قساستخدامھ یشبع الخلاف حولھ في الأستخدام العقاب وترتیبا على ذلك فإن یسھل إساءة إ

نتقادات شیوعا مایلي:الدراسیة حالیا  فمن أكثر الإ

المدى البعید لھ مؤقتا، إلا أنّ إستخدامھ في لامیذالعقاب قد یستعید سلوك التّ یؤكد النقاد على أنّ -

كثیرا الأسلوبھذا أنّ إلىیرجع ھذا ، فالمخالفین آثار جانبیة غیر مرغوب فیھا على التّلامیذ

ن حاقدین على المدرس ویقسمون على أھممر الذي یجعلة عندھم، الأنفعالات سلبیما یستثیر إ

وھم یعاقبون ینالآخرفرؤیة ،ینتقموا منھ خاصة إذا أعتبر العقاب غیر عادل وشدید القسوة

.كادیميمیذ وخوفھم بحیث یتأثر أداؤھم الألایثیر قلق التّ 
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لامیذ الذین یتلقون العقاب كثیرا ما یقوي السلوك السيء ویظھر ھذا بصفة خاصة على التّ نّ إ-

، فالعقاب ھو الوسیلة الوحیدة المعروفة للإستحواذھتمام قلیلا في البیت أو المعاقبین سلوكیا إ

.لامیذ المدرس بالنسبة لھؤلاء التّ على انتباه
ھ ج عن غیر قصد السلوك العدواني ، كما أنّ ن نمذجة السلوك السلیم بینما ینمذالعقاب یخفف م-

یؤكد ،فجتماعي في التعلم وفي التبیع الإللإنتاجیةقد  یكون سلوكا مضادا فیولد سلوك التجنب 

في غیر المرغوب فیھا التي تلاحظنماط السلوكیةأنّ معظم الأعلى )1986("بكر"الباحث 

سلوكیة ھروبیة في الحقیقة أنماط المدرسة والمجتمع ( الغش ، الھروب ، التسلل ، والكذب )

.طفال لكي یتجنبوا العقاب في المدرسة وفي البیت وتجنبیة یتعلمھا الأ
كیف یحلون لامیذ لا یعرفونسباب الكامنة وراء السلوك فما یزال التّ العقاب لا یستبعد الأ-

ت نتیجة یاأو یتبعون قواعد النظام داخل القسم والروتینالإحباطاتالصراعات  وكیف یعالجون

. نتیجة لذلك فان سوء السلوك غالبا ما یستمر ویتكرر ،فللعقاب 

: 2000جابر عبد الحمید جابر ، .(ستخدام العقاب المدرسي:توجیھات لإ-2- 10

179-180(
ھ حین یستخدم بعنایة یمكن أن یكون فعالا لى أنّ إستخدام السلیم للعقاب یشیرونالإدعاة نّ إ

برة خفیضة وحازمة كثیرا ما یكون التوبیخ على سوء السلوك لو تم بنوعلى سبیل المثال فإنّ 

ستخدام العقاب في القسم.یاح وفي وفیما یأتي توجیھات تراعى عند إفعالیة من الصكثرأ

م العقاب نادرا:إستخدا- 2-1- 10
ھ لا ینبغي نّ فیستخدم كآخر حل فإالعقاب ینبغي أن یقتصر على سوء السلوك الخطیر أي أنّ 

والمدرسون الذین یدیرون القسم  بفاعلیة على أیة حال ، نتیجة غضب أو إحباط ستعمالھإ

، المرشد خرین كالناظر أولامیذ المشكلین ولا یحولونھم إلى آیتحملون مسؤولیة معالجة التّ 

وفي إیجاز إن المدیرین 

.یقومون بذلك بأسلوب مھنيفلامیذ الفاعلین للقسم یتحملون مسؤولیة إدارة سلوك التّ 
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إستخدام العقاب بسرعة:- 2-2- 10
لمیذ بصفة سریعة عادة المدرسون الفعالون في إدارة القسم یستجیبون لسوء سلوك التّ 

تحضیرات ما لم ندرولامیذ ولا یصلا یھددون التّ ، فحین یبدأ السلوك ولیس عند نھایتھ

المدرسین الفاعلین یخططون عقوباتھم في وقت مبكر یتابعوھا ، وفضلا عن ذلك فإنّ 

.لامیذویناقشونھا عادة كما یناقشون عواقبھا ونتائجھا مع التّ 

ستخدام العقوبات ترتبط بسوء السلوك:إ- 2-3- 10
في القسم من المھم أن ترتبط منطقیا بسوءستخدامھاإیمكن العقوبات التي ختیارإعند 

لمیذ للمعلم ورقة لم یحسن إعدادھا فإن النتیجة المنطقیة وعلى سبیل المثال إن سلم التّ ،السلوك 

الیوم الدراسي أو تكلیفھ بحل مسائل نتھاءإبعد حتجازهإلمیذ كتابتھا بدل من ھي أن یعید التّ 

العقوبات التي لا تتصل  بالمخالفة قد ترى من قبل ف،نزلي الریاضیات إضافیة كواجب م

غیر المنطقي قد یعوق الالعقاب ،  والمدرس دكتاتوریا مستبدا  ونیرفتعسفیة عتبارھابإلامیذ التّ 

سلبیا رتباطاإكعقاب یرتبط نتظاموبإلامیذ بعمل مدرسي معتاد علم ومثال ذلك تكلیف التّ المتّ 

لامیذبتحسن تعلم التّ 

إستخدام العقاب بعد التفكیر بعنایة:- 2-4- 10
العقاب معقد وموقفي  ینبغي أن یكون المدرسون على وعي بالسیاق وأن یعرفوا بما أنّ 

من الممكن على سبیل المثال أن ،فكیف سیفسر العقاب من قبل التلامیذ وما الذي یتطلبھ منھم 

لامیذ أن ھ عقاب ، وبالنسبة لبعض التّ نّ لامیذ ولا یدرك على أیوقع المدرسون عقابا على التّ 

أن یطلب منھ و الراحة أن یبعد عن درس التربیة الریاضیة أو یبقى في القسم أثناءیجبر على

ل العقاب إن فاعلیة بعض أشكا،فأن یخرج من القسم أثناء الدرس قد یكون ممتعا بالنسبة لھ 

.یذ لمقتصادیة للتّ تختلف تباعا للمكانة الإجتماعیة والإ
ي تستغرق وقتا :العقاب المعقدة التّ تجنب أنظمة- 2-5- 10

یحاول بعض المدرسین أن ینفذوا أنظمة تدخل معقدة تتطلب تسجیلا مكثفا في دفاتر أو 

حتى لو كانت ھذه النظم فعالة قد تكون معقدة جدا ، بحیث لا یمكن ،لكن لقاءات تستغرق وقتا 

ھي أمر فھا بصفة عامة لا توفر تغذیة رجعیة ومباشرة أن تكون عملیة وفضلا عن ذلك فإنّ 

لامیذ حیوي لتغییر سلوك التّ 
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العقاب المدرسي:ستعمالإموقف النظام التربوي الجزائري من - 11
)197881(محمد خلف،

التلامیذ ذلك بإصدار اتجاهالمنظومة التربویة الجزائریة موقف معارض للعقاب تخذتإ

لامیذ في المؤسسات التعلیمیة الذي یحمل التّ اتجاهالبدني والعنف قرار یتضمن منع العقاب 

في تحت إشراف وزارة التربیة والتعلیم وجاء 1992جوان 01المحرر في 171-2رقم

ھذا القرار مایلي :

ص ،1993بتنظیم الحیاة المدرسیة،مجموعة النصوص الخاصة (وزارة التربیة الوطنیة ،

124 -125(

ولى :لمادة الأا-1- 11
لامیذ منعا باتا في جمیع المؤسسات التعلیمیة التّ اتجاهوالعنف العقاب البدني ستعمالإمنع 

بمختلف مراحلھا .

المادة الثانیة:-2- 11
ولى على جمیع أشكال الضرب والشتم والتمثیل وكل ما بق منع المشار الیھ في المادة الأینط

لامیذ.و معنویا بالتّ من شأنھ أن یلحق ضررا مادیا أ

:السادسةالمادة -3- 11
ر ھ یعتبفإنّ ، لامیذ علاوة على كون العقاب البدني أسلوب غیر تربوي في تھذیب سلوكات التّ 

جراءات التأدیبیة المنصوص علیھا  في القوانین خطأ مھنیا یعرض الموظف الفاعل إلى الإ

الأساسیة الساریة المفعول .

.المادة السابعة-4- 11
تعتبر الأضرار الناجمة عن العقاب البدني خطأ شخصیا یحمل الموظف المتسبب فیھا كامل 

لا یمكن لإدارة التربیة أن تحل محل الموظف ، فالمسؤولیة عن الناحیة المدنیة والجزائیة 

حیث یعرض ،القرارفي نفسةعاتھا لكن ھذه المواد تتبع بمواد مقررالمعني في تحمل تب

حسب المواد التالیة:ذلكنضباطبیة اذا ما أدى سلوكات مخالفة للإإجراءات تأدیلىإلمیذ التّ 
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المادة الثالثة:-5- 11
نضباط المنصوص علیھا في النظام الداخلي لامیذ أن یتقیدوا بقواعد الإیجب على التّ 

ربویة داخل لمؤسساتھم وأن یتحلوا بالسلوك الحسن مع جمیع المعلمین وباقي أفراد الجماعة الت

المؤسسة وخارجھا .

المادة الرابعة:-6- 11
لزمھا مقتضیات العملیة نضباط التي تستسلوك والإیؤدي كل تصرف مناف لقواعد حسن ال

نصوص علیھا لمیذ المخالف وفقا للإجراءات التأدیبیة المالتّ إلیھالى عقوبات یتعرض التربویة إ

.في تنظیم المدرس
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ة الفصلخلاص

نائھا الذین ھم إنّ تحقیق أي ھدف  رئیسي یرتكز على ما تجتنیھ المنظومة التربویة من أب

جدا لتحسین مستواه التحصیلي في م ، فطریقة التعامل مع التّلمیذ تعدّ مھمةیھمعلى علاقة مع معل

بین التّلامیذ خاصة عند الدراسة، و نظرا لأھمیة النظام في العملیة التعلیمیة ، فالمعلم مطالب بتحقیقھ 

في تواجدھم في حجرة الدراسة، فغالبا ما یلجأ إلى العقاب، لكن في بعض الحالات یتمادى المدرس

ھذا من أجل إستعمال مختلف أنواعھ لدرجة أن یصبح التّلمیذ یتصوره عنفا من طرف مدرسھ، فكل 

الحفاظ على ھذا النظام.
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تمھید :

مشكلة العنف من أكثر المشاكل تعقیدا و أكثرھا خطورة ، فھي ظاھرة مثیرة للقلق ، تزداد یوما تعدّ 

تلوى الآخر ، ففي السنوات  الأخیرة تفشت ظاھرة العنف بصورة واضحة لا سیما في المؤسسات 

اد و سلوك ذو أبعنتشارالإالتعلیمیة ، فیشكل سلوك العنف لدى المعلمین  ظاھرة سلوكیة واسعة 

، یظھر في المدارس بشكل عام ، و في الأقسام بشكل خاص.قتصادیةإو جتماعیةإنفسیة ، 

لما كان العنف المدرسي متغیرا مھما بالنسبة للدراسة علیھ فسوف نتناول فیما یلي ظاھرة العنف 

ل المدرسي بكل تفاصیلھا ، إذ نبدأ  أولا بعرض مفھوم العنف الذي یحتوي على لمحة تاریخیة  حو

، الفرق بین العنف و العدوان ، أشكالھ بعدھا صطلاحیةالإالعنف ، ثم ندرج بعض التعریفات 

لى عرض مفصل لمفھوم تي فسرت ھذه الظاھرة ، ثم ننتقل إنتطرق الى أھم التناولات النظریة ال

بالمعلم الى لأسباب التي تؤدياالعنف المدرسي ، و الذي تناولنا فیھ تعریفات العنف المدرسي ، ثم 

التي یرتكبھا ھذا السلوك و أخیرا الإستراتجیات الآثارممارستھ ، و أنواعھ بعد ذلك نتحدث عن 

ة ھذا السلوك.الوقائیة و العلاجیة التي من شأنھا تخفیف من حدّ 
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I-العنف

:العنفحول لمحة تاریخیة –1

نسان على الأرض ، فقد وجد منذ أول حدث للصراع بین البشر ، المتمثل وجد العنف منذ وجود الإ

فالعنف إذا ،شھدت البشریة أحداث كثیرة تمیزت بالعنف" حیثھابیلفي الخلاف بین " قابیل و 

لجوء سمة من سمات الطبیعة البشریة ، و على مدى التاریخ نجد إثباتات و شواھد تدل على 

: 2005( أمیمة منیر عبد الحمید جادوا، من الغضب . نفعالاتھلإستجابةإلى العنف  الإنسان إ

10.(

التي یخ البشریة كان  محاولة للتسلط المصدر الأساسي للعنف في تارأنّ "نجیبیؤكد " محمد 

جاءت بأشكال متعددة ، سواء تسلط الفرد على الأخر أو تسلط طبقة على مجتمع ، و كذلك تسلط 

)19: 2006( محمود سعید ابراھیم الحولي ، .مع آخرمجتمع أو إقلیم على مجت

) أخذت الكلمة 1600ففي عام ( ومصدرهالتسلط من أجل السیطرة ھو أصل العنف بذلك فإنّ 

) ذلك في Se faire Violenceالذات ( بمعنى تعنیفمعنى القوة الصارمة ، و بعدھا استعملت 

أما في عام ،اغتصاب) تدل على Violى (م) استعملت بمعن1748أما في عام (،م)1662عام (

طلق ) فلقد أ1973(میشو) عام ("Michaud") فتعني طبع غضوب شرش، في حین 1915(

1988Michaud: 11" و ھي القوة و العنف (Vis" مشتقة من كلمة " Violentaiكلمة " ,

Yves(

–لى جذور ھند أصل كلمة عنف إ) 1955عام (ي)و( برجور"Bergeretالم " یرجع الع

" فيVitalبمعنى الحیویة أي " ،"Vioالتي تتلاءم مع فكرة الحیاة" لاتینیھوإغریقأوروبیة و 

( خالدي خیرة ستعمال القوة . عني التعسف في إ" فتViolence، فكانت كلمة " XVIالقرن 

 ،2007:90(

تعریف العنف :- 2

كل انتھىبتحدید مفھوم العنف ، وقد جتماعیةالإالباحثون في مجال العلوم الإنسانیة و ھتمإلقد 

سوف نعرض بعض التعریفات فیما یلي:ففریق بتحدید المفھوم وفقا لتوجھھ النظري ، 
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:لغة -1- 2

علیھ بعنف ، عنفا و عنافھ ، لم بھ وفَ نُ یقال عَ "فَ نُ عَ "إلىفي اللغة یرجع أصل كلمة " عنف"

مھ بعنف و شدة و عتب على إعتنف أي أخذه بعنف . فلانا أي لافَ نُ و یقال عَ عنیفیرفق بھ فھو 

).89: 2010، لرفاعيعبد الله ابتھال( 

یعني أخذه الشيءالعنف في اللغة ھو الخرق بالأمر و قلة الرفق بھ و ھو ضد الرفق ، و أعنف 

).03: 2005منیر عبد الحمید أبو جادوا ، أمیممة( التفریع و اللوم . بشدة و التعنیف ھو

.فالعنف لغة عبارة عن الشدة و القسوة  في التصرف ، فھو ضد الرفق

:اصطلاحا-2- 2

J.J" عرف Randalph et allئي"( روندالف و آخرون) العنف بأنھ سلوك ھجومي و إعتدا ،

ھو سلوك تخریبي ھدام ، و في أغلب الأحیان یؤدي إلى إلحاق أضرار مادیة و جسمیة  بالغة . 

)134: 2002( عبد الله محمد سعید المفتي ، 

الخراب و تكون آثاره و ،عتداءالإیمیل نحو ندفاعيإسلوك العنف یتمیز بأنھ سلوك یعني أنّ 

نتائجھ مادیة بشكل بالغ.

بأضرار الآخرینبتلاءلإالعنف عبارة عن سلوك موجھ ( ھورنسین) فیقول أنّ "Horensinا "أمّ 

: 2003(علي بن عبد الرحمان الشھري ، .مادیة أو معنویة ، ذلك بتدمیر كیانھم أو ممتلكاتھم 

26(

أو ، بممتلكاتھمعن طریق تھدیم ا مادیا إمّ الآخرینالعنف ھو تأدیة یتضح لنا من ھذا التعریف أنّ 

معنویا عن طریق مس كرامتھم.

ستخدامإالعنف كل فعل أو  تھدید یتضمن أنّ "لبشريافي حین یعرفھ "عامر بن شایع بن محمد 

. ( عامر بن ممتلكاتھمتخریب تدمیر أوو بالآخرینالقوة بھدف إلحاق الأذى و الضرر بالنفس أو 

)29: 2004شایع بن محمد البشري ، 
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عن الآخرینالقوة قصد إلحاق الأذى بالذات أو ستعمالإالعنف ھو أنّ یفھم من خلال ھذا التعریف

طریق تھدیم ممتلكاتھم.

بأسالیب متعددة البدینةغیر المشروع للقوة الستخدامالإھ تعرفھ " تھاني محمد عثمان منیب" أنّ 

).34: 2006،لإلحاق الأذى بالأشخاص و الممتلكات. (علي سموك

غیر قانونیة على أشخاص آخرین القوة بطریقةستعمالإالعنف ھو التعریف أنّ یتضح لنا من ھذا 

على ممتلكات ھؤلاء الأشخاص .أو

سواء لفیزیائیةامد للقوة تعالمستعمالالإا المنظمة العالمیة للصحة فقد عرفت العنف بكونھ أمّ 

ود سعید إبراھیم (محم.مجموعھالمادي ضد الذات أو ضد شخص آخر أو ستعمالبالإبالتھدید أو 

).44: 2006الخولي ، 

ضد النفس أو ضد أشخاص آخرین.عمدیھقوة بدنیة بطریقة ستعمالالعنف ھو إیعني أنّ 

العنف عبارة عن ممارسة القوة البدنیة لإنزال الأذى بالأشخاص أو و یشیر ( حلمي) إلى أنّ 

الممتلكات ، كما أنھ الفعل أو المعاملة التي تحدث ضررا جسمیا، أو التدخل في الحریة الشخصیة . 

).05: 2007( عبد المحسن بن عمار المطیري ، 

على الأشخاص أو ممتلكاتھم، ذلك ة ستخدام قوة جسمیالعنف ھو إنستخلص من ھذا التعریف أنّ 

حرمتھم.علىمعنویا و ذلك بالتعديا مادیا أو عن طریق إلحاق الضرر بھم إمّ 

العنف نمط من أنماط السلوك ینتج عن حالة لى التعریفات السابقة أنّ یضیف بعض علماء النفس إ

لضرر المادي أو ، و یحتوي على نیة مبنیة لإلحاق ایكون  مصحوبا بعلامات التوتر فإحباط 

)21: 1997،( جلیل ودیع شكور.المعنوي بكائن حي أو بدیل عن كائن حیى

العنف عبارة مجلھا تلتقي في نقطة واحدة ھي أنّ من خلال عرض التعریفات المختلفة نستنتج أنّ 

عن إلحاق الأذى بفرد أو جماعة  ما ، مھما كان نوعھ فھو سلوك إیذائي سواء كان بدنیا أم نفسیا أم 

أو الممتلكات.بالآخرینمعنویا، فھو إلحاق الضرر 
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:الفرق بین العنف و العدوان–3

قترانإین من حیث أثار مفھومي العنف و العدوان جزءا كبیرا بین المھتمین بدراسة ھذین المفھوم

و من حیث التفرقة بینھما.،العنف بالعدوان

العنف شكل من لى أنّ ) إ1994( العنف بالعدوان یذھب " طریف شوقي" عام اقترانفمن حیث 

عدوانا. ( حسین علي كل عنف یعدّ العدوان أكثر غموضیة من العنف، و أنّ أشكال العدوان ، و أنّ 

).84: 2001فاید ، 

من السلوك العدواني تتسم بالشدة و ستجابةإالعنف ) أنّ 2003"خلیفة و المولي" في (یوضح 

من ثم یمثل العنف سلوكا ، فأو موضوع ما ، لا یمكن منحھ أو إخفاؤه خصالتصلب اتجاه ش

مفھوم العنف یندرج لى أنّ ، و یضیف " الزایدي" إالعدوانیة یمارسھ الإنسان بتأثیر من دوافعھ

العدوان ،و أن العنف جزء من العدوان و شكل من أشكالھ ، سواء كان ذلك العدوان تحت مفھوم 

ھ سلوك  عدواني مستمر . على الأفراد أم الممتلكات أم المجتمع ، لكن العنف یظھر جلیا بأنّ 

).2008:84( عبد الله أبو الشھري ، 

ھو الفعل الخشن ف،نف غیر محدود العدوان صفة لعیعتبر العنف جزءا من العدوان ، حیث أنّ ف

التى لا تحترم قواعد النظام .العنیفةالذي یھدف إلى إرغام الآخرین ، كما ھو القوة 

 )10 :1992,Gustave Nicolas Ficher.(

ز بینھما ذلك لتفادي ینسبة للتفرقة بین مفھومي العنف و العدوان ، فقد قام الباحثین بالتمیلأما با

لھ طابع مادي بحث، في حین أنّ العنف أنّ على قد إعتمدوا في ذلك فالإلتباس بین المفھومین ، 

).283: 2008(سوسن شاكر مجید ، .العدوان یشمل على المظاھر المادیة و المعنویة معا 

إنفعالیة شدیدة  قد ینطوي على ة ستجابة  سلوكیة تتمیز بصفأنّھ إلى العنف فلقد أشار " المغربي" إ

على ذلك فلیس من الضروري أن یكون العنف مرادفا للعدوان ، و لیس من فنحفاض التفكیر ، إ

)42: 2003روري أن یكون مرادفا للتدمیر . ( سمیر شیحاتي،  الض

العدوان یقصد " ( مولارو) بین  العنف و العدوان في  كون أنّ Maloroفي حین یمیز الباحث " 

بھ دائما الإضرار الجسدي أو الرمزي ، بینما العنف لا یقتضي  بالضرورة  إرادة  الإعتداء ، فقد 
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القصد في الإضرار یساعد في التمیز بین ھذین یقصد فیھ  التربیة مثلا ، فوفق ھذا  الرأي فإنّ 

).122: 2007المفھومین ( خالدي خیرة ، 

مصطلحي العنف و العدوان رغم الفرق النوعي قة بین ھ من الصعب التفرما سبق ، نرى أنّ كل من 

و الموضوعي بینھما ، فلا یوجد عنف دون عدوان  مسبق ، سواء كان ھذا الشعور ظاھر أو 

مستتیرا.

المفاھیم ذات الصلة بالعنف :- 4

ھ لا یمكن  تفسیر العنف و الوقوف تتداخل بعض المصطلحات و المفاھیم بمصطلح العنف لدرجة أنّ 

مظاھرة دون الرجوع إلیھا ، نذكرھا فیما یلي:على 

العنف و التعصب :-1- 4

ھو مصطلح یشیر إلى العدید من السمات التي یتمیز بھا الشخص المتعصب بھا  من قبل حیث نجد 

من الخصائص  الشخصیة المرضیة للعدوان و الإتجاه نحو ھي تعدّ ف، التصلب ، العدوانیة ، الجمود

ھ تلك المعتقدات  المتعلقة ببعض المساوئ لى التعصب بأنّ ر بعض العلماء إفي ھذا  یشی، العنف 

العنف ھو التعبیر عن التعصب لذلك فإنّ ، التي یراھا فرد أو جماعة ضد أقلیة عنصریة أو قومیة 

2001( محمد حسین غانم ، ونھ في تلك الأشیاء.الذین یخالفص أشخاصحیث یحتقر الشخ

:77.(

الغضب :العنف و -2- 4

الغضب ھو إنفعال یتمیز بدرجة عالیة من النشاط في الجھاز السمبتاوي، ھو شعور قوي من عدم 

لى نفعال و الغضب بتوجیھ العنف إسببھ خطأ وھمي أو حقیقي، و یستجیب الشخص للإالرضا

، عوائق مادیة، العقبات التى تعوق إشباع دوافعھ أو تحقیق أھدافھ سواء كانت العقبات أشخاص 

المتعصب ، أي ینقل الشخص أو غیر ذلك، فكثیرا ما یحدث إستخدام میكانزم النقلقیود إجتماعیة،

أو یحولھ إلى أشخاص آخرین لم یكونوا في الحقیقة سبب الإحباط الذي فجر الغضب و الذي بدوره 

)152: 2003فجر العدوان و العنف.( أحمد محمد الزغبي، 
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:العنف و الإساءة-3- 4

ره، اشكلھ، درجتھ ، تكرة عوامل منھا طبیعة الفعل نفسھ،ساءة و تتباین على عدّ لإتعریفات اتتعدد

الأثار الجسمیة و النفسیة التى  تقع على الضحیة،و الإساءة لھا أشكال متعددة مثل : الإساءة 

ساءة و قد یستعمل العنف و الإ،قد یتعرض الضحیة لواحدة أو أكثر منھا فالجسمیة ، و الجنسیة ، 

ذاء یفالإساءة  عبارة عن سلوكیات متنوعة من الإ،ھما مستقلان بالتبادل بوصفھما مترادفین  إلا أنّ 

الجنسي، اللفظي أو النفسي، التي یمارسھا طرف لإجبار طرف آخر على إتیان أو إمتناع عن 

ھو فعل العنفأنّ على ذلك فالإساءة تتضمن جوانب جسمیة و نفسیة، في حینفسلوكیات معینة، 

العنف یقتصر على یھدف عن قصد إلى إحداث ألم جسمي أو تھدید لشخص آخر ، بمعنى أنّ 

الإعتداء و الھجوم النواحي الجسمیة في المقام الأول لكنھ یؤدي إلى أضرار نفسیة ، لذلك فإنّ 

.اءة  ینتفي فیھا الإعتداء الجسميالإسشرطا ضروریا للعنف، في حین أنّ الجسمي یعدّ 

).136: 2009( خالد الصرایرة، 

أشكال و أنماط العنف:- 5

:العنف بشكل عام-1- 5

العنف الذي یستخدم فیھ بشكل ھو ذلك النمط من ):Normal Violence(العنف العادي-أ

عادي اللطم ، الدفع ، الصفع....

تكرار مثل ھذه الأشكال للعنف شیئا عادیا مقبولا.و قد یعدّ 

) :Alnormal Violenceالعنف غیر العادي: (-ب
العض، عدوانیة التي  تتضمن  الكلمات ، یقصد بھ إساءة ، إستخدام العنف عن طریق الأفعال ال

)36: 1993الخنق، الضرب.....الخ( جمال معتوق، 

من حیث طبیعة العنف:2- 5
العنف الجسدي:–أ 

لى الإیذاء أو خلق یھدف إلى الذات أو الأخرین ، ھ السلوك الجسدي المؤذي، الموجھ إیقصد ب

الشعور بالخوف، و یتم تجسیده عن طریق الأیدي  و الأرجل ، من الأمثلة نجد الضرب، الدفع ، 

الركل......
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العنف اللفظي:-ب
غالبا ما یرافق ھذا الكلام فشتم، السخریة، التھدیدلیقف ھذا النوع من العنف عند حدود الكلام، كا

یمثل أكثر الأنواع إنتشارا في المجتمعات.فمظاھر غضب و تھدید، ب

العنف الرمزي:-ج
حتقار الأفراد الأخرین ، أو توجیھ الإھانة لھم، كالإمتناع عن التعبیر بطرق غیر لفظیة عن إیشمل 

د ھذا النوع في حیاتنا الیومیة .النظر الى الشخص عندما یتحدث، عدم رد السلام و یتجس

).16: 2000( خولة أحمد یحي ، 

. من حیث القائمین بالعنف: 3- 5
:)Individual violenceالعنف الفردي ( -أ

رد بذاتھ لتحقیق ھو ذلك العنف الذي یحدث بین الأشحاص في الحیاة الیومیة ، ھذا الذي یمارسھ الف

،صیةأھداف و غایات شخ

:مط من العنف الى ثلاثة فئات و ھي النم الأفراد الذین یرتكبون ھذا ینقسف

: ھم الأفراد المتسلطون الذین یمثل العنف لدیھم جزءا أساسیا من سلوكاتھم الفئة الأولى-

لتحقیق غایاتھم.

دمون العنف ن یعانون من عقدة النقص، حیث یستخ: تتمثل في الأفراد الذیالفئة الثانیة-

ھذا النقص.بغرض سدّ 

تستخدم ھذه الفئة العنف كوسیلةفأساسا بالعنف، فراد الذین یتسمون : ھم الأالفئة الثالثة-

).92: 2007(أمل البكري ، نادیا عجوز، . رین لمطالبھم عقابیة في حالة عدم إستجابة الأخ

)(Collative Violenceالعنف الجماعي: -ب-
.مصلحة ذاتیةلیس مجرد، ھو ذلك العنف الذي تمارسھ مجموعة معینة لتحقیق الأھداف العامة 

).12: 2008(تھاني محمد منیب ، 
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. من حیث طریقة التعبیر عن العنف:4- 5
عنف مباشر ( صریح) :-أ

طایر تماما لما على سلوك متالآخرینالقوة الجسدیة و إرغام یستخدمھو ذلك العنف الذي 

و الجماعة.ألى نفسیة و كرامة الفرد نف الذي یشمل كل الأعمال المسئة إیتمنونھ، و أیضا ھو الع

في) : عنف غیر مباشر ( خ-ب

2007( محمد العكور و آخرون، یأتي في صورة  خفیة یكون معنوي ( لفظي ممزوج بمعاني).

 :46.(

خصائص السلوك العنیف:- 6
ھ سلوك إندفاعي و بالطبع ھوسلوك محرم إجتماعیا و قانونیا، السلوك العنیف في طبیعتھ یمتاز بأنّ 

مثل ھذه الظاھرة تحدث من جراء عدد من العوامل، فو الزحام أو الجمھرة یفقد الفرد فردیتھ ففي ج

الإثارة أو الضوضاء الشدیدة ، حیث ینزع الفرد منھا التجھیل أو عدم تحدید اسم الفاعل و في جوّ 

).136: 1981( خالص جلي ، یقوم بالسلوك العنیف.عندما یقرر أن فردیتھ

:نظریات العنف- 7
عنھا من أثار مدمرة للفرد فقد إھتم علماء یترتبلما بإعتبار العنف أحد الظواھر النفسیة الھامة ،

في رسھم و توجھاتھم ، ھذا ما أدى إلى التباین الكبیرالنفس و حاولوا تفسیره رغم إختلاف مدا

فسوف نحاول الأطر النظریة التي تعتمد علیھا  كل نظریة أو مدرسة من مدارس علم النفس ، 

رت العنف.لى أھم النظریات التي فسّ التطرق إ

. النظریة البیولوجیة:1- 7
التى أجریت العنف یرجع إلى أسباب بیولوجیة ، لقد أثبتت الدراساتیري أصحاب ھذا الإتجاه أنّ 

"الأندروجین"، ھو السبب المباشر لوقوع رتباط بین ھرمون  الرجولة جود إفي ھذا المجال و

رتباط بین زیادة "عبد اللطیف العقاد" ھذا الإو یدعم ، )98: 1987العنف( لویس ملیكة كامل ، 

ھرمون الذكورة" التستسترون" و بین العدوانیة، خاصة في حالات الإغتصاب الجنسي.

)108: 2001العقاد، ( عبد اللطیف 
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Andry etعمم  كل من ( مما العنف البشري غریزة فطریة واد ھذه النظریة أنّ أثبت ر

Konard)الغریزة العدوانیة غریزة فطریة في أنّ ) "كونارد و أندري" ھذا المفھوم ، یریان

حثان أنّ و التطور وراء ھذه النظریة ، كما یرى الباالجنس البشري  و تندرج فكرة الإرتقاء و

الحیوانات  العدوانیة تستمر في  البقاء بسب الغریزة العدوانیة بینما الأقل عدوانا تنقرض، و لقد 

ان في غایة  الأھمیة من أجل البقاء في كل من العنف و العدوان یعدّ ) أنّ Loranzأكد " لورنز " (

) أنّ Boulman( یشیر " بولمان"، ف) 80: 2009، الحیاة. ( رشاد علي عبد العزیز مرسي 

ي ( الطرفي) ھو الذي یتحكم في العواطف ، بلمھناك مراكز مختلفة في  المخ یذكر منھا المخ ال

و في یقع بین الطبقات الثلاثة الأساسیة للمخ الإنساني ( القشرة المخیة، المخ اللمبي ، جذع المخ)،

وسط الجھازاللمبي خلف  العینین توجد اللوزة ( الأمیغدال) ، التي یعتبرھا العقل الوجداني للإنسان 

فبإستئصال كل ھذه الأجزاء من الدماغ ھي أجزاء مساعدة على تفجیر سلوك العنف في الإنسان ، ف

).68: 2007،   ( محمد سعید الخولي .حداھا  یقل ھذا  الأخیر إ

لبعض و أنّ ، سلوك العنف ھو سلوك طبیعي غریزي في الإنسان لنظریة على أنّ تؤكد ھذه ا

أجزائھ العضویة دور فعال في حدوث ذلك.

:. النظریة السلوكیة2- 7

السلوك العنیف كغیره من أنماط السلوك الإنساني محكوم بتوابعھ ، أي أنّ یعتقد السلوكیون أنّ 

، و تقل ةالسلوك العنیف تزداد إحتمالات حدوثھ عندما تكون نتائجھ إیجابیة أو معززة و مدعم

)، 308: 2007بد العظیم حسین ، ( طھ ع.حتمالات حدوثھ عندما تكون نتائجھ سلبیة  أو  عقابیةإ

"ھذا حجر الأساسي في مفھومالإشتراط الإجرائي الذي طوره العالم الأمریكي" سكینردّ و یع

 )Skinner (ك السلوكات العنیفة بناء على تفسیر ھذه النظریة من خلال تعدیل السلویتم علاج ف

ریة السلوكیة ھو السلوك  العنیف حسب النظفیح الزائد...الخ، كالتعزیز، العقاب ، العزل التصح

عتدى الأخ ذا إ،فإ)30: 2007رتبط بالتعزیز. ( احمد رشید عبد الرحیم زبادة ، سلوك متعلم إذا إ

وى ، فھذا حتمال تكرار السلوك العنیف یقإفإنّ ، الأكبر على أخیھ الأصغر و حصل على ما یرید 

تحلیل السلوك أي أنّ نما یخضع لقوانین كبقیة أنماط السلوك الإنساني ،الأخیر  لایحدث  صدفة إ

)52: 1990، اھیم ( حسین توفیق ابر.كتشاف القوانین التي یخضع لھا العنیف یتطلب منا إ
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معظم فكتشافھ و تعدیلھ وفقا لقوانین التعلم ، العنف سلوك یمكن إتجاه نفھم أنّ من خلال ھذا الإ

الخبرات أو المثبرات التي ئة ، ومن ثم فإنّ یالسلوك متعلم من البدراساتھم التي أجروھا ركزت أنّ 

إكتسبھا شخص معین و فیھا سلوك عنیف قد تم تعزیزه و تدعیمھ.

النظریة المعرفیة:-3- 7
، جتماعي اعیة لیشمل توجھات عدیدة منھا الإدراك الإلقد تنوع البحث في مجال المعرفة الإجتم

ات الإجتماعیة التي سنعترض معلومالتذكر  الإجتماعي ، و أخیرا معالجة ال، الإستدلال الإجتماعي 

ستجابات  الفرد لأیة  منبھات مثیرة إحیث تفترض ھذه النظریة أنّ ، لى تفسیرھا للسلوك العنیفإ

ما تعتمد على أسلوب نّ ، إللعدوان أو العنف لا تعتمد على الھادیات التى یتضمنھا  الموقف فحسب

)54: 2007عیسوي ، معالجة الفرد و تفسیر ه لھذه الھادیات. ( عبد الرحمان ال

:الإستجابات العنیفة تحدث نتیجة لخمس  مراحل أو عملیات معرفیة ھينّ لذلك یفترض " دودج" أ

یتم في ھذه المرحلة ترمیز الھادیات الإجتماعیة التى یتم  إستقبالھا عبر الحواس.: الإستقبال -أ 

التفسیر : یقوم الشخص في ھذه المرحلة بتفسیر الھادیات  الإجتماعیة  و تقیمھا مستعینا - ب 

المعلومات المتعلقة بھذه الھادیات و توقعاتھ الإجتماعیة .، بالخبرات السابقة 

تتضمن تكوین تمثیل عقلي بعد  تأویلا للمدرك الخام ، و :البحث عن الإستجابة الملائمة - ج 

ثیل مخزونا في الذاكرة و لھ معنى مرتبط بھا.یكون ھذا التم

ختیار الإستجابة الملائمة:یتم تقیم و إتقیم مختلف بدائل الإستجابة في ضوء النتائج المتوقعة-د 

البدائل المحتملة في ظل محكات أخلاقیة أو إدراك النتائج  المرتبطة  بكل إستجابة .

الإستجابات  المحتملة أو الممكنة ى الرغم من أنّ مرحلة الإستجابة : أوضح " دودج" أنھ عل-ه 

یقوم بھا  الفرد بدون تقییم و بدون ضبط ، أي نذاتیة خاصة بكل تقیم لكن الإستجابة  یحتمل أتعدّ 

نفعالیة غیر متوقعة.ا یؤدي إلى إستشارة إبشكل تلقائي ممّ 

للھادیات الإجتماعیة فسیرهالفرد العنیف یغلب طابع العنف على تبالتالي یرى "دودج" أنّ ف-و 

لى إثارة عدوانیة الأخرین . فیؤدي إعدواني وا یجعلھ یسلك بشكل عنیف أالغامضة ممّ 

)309: 2007( طھ عبد العظیم حسین ، 
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ھا حاولت عن التركیز حول الكیفیة التى یدرك بھا العقل یستخلص من النظریة المعرفیة  أنّ 

كما یتمثل في مختلف المواقف الإجتماعیة ، الإنساني و قائع أحداث معینة في المجال الإدراكي 

یة ، ھاا یكون لدیھ مشاعر الغضب و الكرنعكاسھا على الحیاة الیومیة للإنسان ، ممّ عاشة و إالم

إدراك داخلي یقود بصاحبھ لممارسة السلوك العنیف.لىو كیفیة  تحول ھذه المشاعر إ

:. النظریات النفسیة4- 7
النظریة التحلیلیة :–4-1- 7

شعوریة و ترتكز ھذه النظریة  على دور الدوافع اللا، ) freud("یتزعم ھذه النظریة " فروید

العنف من أجل اشباع الحاجة یتجھ الإنسان إلى فتجاه الفرد للقیام بالعنف الصراعات المكتوبة  في إ

فالعنف دافع من  الدوافع الغریزیة المتعارضة ، و ھما غریزة  الموت  تھدف لحفظ النوع ، النفسیة

)31: 1998،، و غریزة الحیاة تھدف لحفظ الفرد ( مصطفى عمر التبرى

ى حیاتنا و تظھر غریزة الحیاة في كل ما تقوم بھ من أعمال إیجابیة بناء من أجل  المحافظة عل

، الھدم ، على إستمرار وجود الجنس البشري ، أما غریزة الموت فتبدو في السلوك التخریبي 

قد أطلق " فروید" على ھاتین الغریزتین معا لفظ فالعدوان و التدمیر على الغیر و على النفس 

: 1995) یعني  بذلك الطاقة الحیویة للإنسان ( محمد الجوھري و أخرون ، Libidoاللیبدو( 

75(

لى العدوان بإعتبارھا زة الموت في تفسیر نزعة الإنسان إم " سیغموند فروید" غریفبذلك إستخد

باتجاه الشخص نفسھ  و تدمیر قد تكونھي تعبیر عن غریزة الموت و العدوانیة ، غریزة فطریة 

الأخرین فیتولد عنھا ذاتھ فیتولد عنھا تعاطي المخذرات ، الإنتحار و ما الى ذلك ، و قد تكون اتجاه 

2005( كروم خمیستي ، .لى ذلك ، الجریمة و ما إالإعتداء،تدمیر  الغیر من خلال أعمال النھب

 :41.(

الإنسان منذ " فروید " یرون أنّ رواد  التحلیل النفسي على رأسھم ) أنّ 2000یشیر " حسن " (

لى الطبیعة البیولوجیة لھ ، بل ھي غرائز التى لا تعود إولادتھ یمتلك عددا من الغرائز العدوانیة 

).2008:99عراد الشھري ، والداخلیة. ( عبد الله أبتوجد في طبقات اللاشعور

أساسا على ثلاثة عناصر  متصارعة و متناقضة ھي :ىفالشخصیة الإنسانیة عند " فروید " تبن

.شباع بأي طریقة: تعني الدوافع القویة التى تبحث عن الإالھو-
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: ھي الصور المثالیة و الفضائل الأخلاقیة التي یتعلما في الصغر.لأنا العلیاا-

Gilbat): ھي الذات في صورتھا العاقلة التي تكبح جماح الأنا الأعلىلأناا-

Diathine,2001 : 26).

العنف یحدث نتیجة الصراع بین الإنسان و نفسھ ، و بین معطیات العالم المحسوس یضیف أنّ 

الذي یعیش فیھ  فعندما یرید تحقیق رغبة  من رغباتھ فیصطدم بعائق من العوائق ، فإنھ  یحدث 

: 2003( عواض بن محمد عویض  الحرجي ، صراع نفسي الذي  بدوره یحدث سلوك عنیف . 

70.(

لوك ھدفھ تفریغ الطاقة العدوانیة الكامنة  داخل الإنسان ، و یحدث ذلك من أجل العنف سفمن ھنا 

ھتمامھ على غریزة  الموت "فروید " ركز إحمایة الذات عن طریق میكانزمات الدفاع، فنجد أنّ 

كسبب رئیسي لظاھرة العنف ، ھذا ما لا تشاطره فیھ النظریات الأخرى.

عدوان :–. نظریة إحباط 4-2- 7
etدولارد" (ق أصحاب ھذه النظریة و ھما " میلرونطلإ Miller dollard من العلاقة السببیة (

ھو عدم قدرة الفرد على إشباع حاجة من فعدوان ، حیث توجد علاقة بین الإحباط  كمثیر –إحباط 

ختلافوك العنیف بإة السلتختلف شدّ إذ ستجابة ، فالعدوان كإالحاجات النفسیة  أو الفیزیولوجیة 

).113: 2001( عصام عبد اللطیف العقاد ، .كمیة  الإحباط الذي یواجھ الفرد في الحیاةالیومیة

الإحباط.إذ یمثل العنف وسیلة من وسائل التعبیر عن

46 :2007 ،Paul Mbanzoulou(

)30: 1987فالعدوان إذا نتیجة حتمیة للإحباط ( عبد الكریم ناصف ، 

لى وجود ثلاثة عوامل أساسیة من شأنھا أن تقوي الحافز العدواني رد" و زملاؤه إیذھب " دولا

عدد الذي تثیره خبرة الإحباط ، و ھي أھمیة المنبھ المحیط بالفرد ، درجة ما یشعر بھ من إحباط ، 

)25: 2005ستجابة العنیفة أو العدوانیة . ( معتز سید عبد الله، عواقب أوتوابع  اللإ

رد" و زملائھ السابقة التي ) تعدیلا لنظریة "دولاBoukouvitch ) (1962كوفیتش" ( قدم " بوف

:فرض الإحباط و العدوان ینبغي تغیره من جانبین على الأقل و ھمالى أنّ وجھت إلیھا مثیرا إ

ما  یخلق فحسب نّ ترتب علیھ بالضرورة العدوان ، وإالإنفعال الناتج عن الإحباط لا یإنّ -

للسلوك العدواني.ستعداد إ
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ذا كانت  ھناك منبھات أو علامات إرغم ھذا الإستعداد للسلوك العدواني فلن یحدث إلاّ -

: 2001( حسین فاید ، .رین للغضب تبطة بأشخاص حالیین أو سابقین مثیمناسبة كالمنبھات المر

28(

یظھر من خلال النتیجة الضروریة للإحباط ھي  العنف الذيیتضح لنا من خلال ھذا الرأي أنّ 

ستجابات عدوانیة و عنیفة من   ، فھذا ما یجعل  الأفراد یصدرون إحاجاتھعدم إشباع الفرد لأحد 

.خلال سلوكاتھم المختلفة

. نظریة الإتجاه نحو  الذات :4-3- 7
العنف یحدث لى أنّ فھي تشیر إ) Kaplen et Kaplen"( و كابلینأعد ھذه النظریة  " كابلین

یھم عندما  یسعى الفرد و یناضل من أجل  التغلب على الإتجاھات السلبیة نحو الذات لدیھ ، التى لد

ي من خلالھا بإھتمام فة كوسیلة  یحظمنحرلى تبني أنماط سلوكیة نقص في  تقدیر الذات یمیلون إ

).32: 2002الآخرین لھ . ( عبد العظیم سعید مرشد ، 

فنجدھم ، العنف یصاحب فئة الأشخاص الذین  لدیھم تقدیر ذات منخفض تجاه أنّ نفھم من ھذا الإ

یكتسبون سلوكات غیر سویة  ذلك لجذب إھتمام الأخرین لھم.

. النظریات الإجتماعیة :5- 7
لى فھا المجتمع ھي التي أدت بالفرد إیرى أصحاب  ھذا الإتجاه أن الظروف والمتغیرات التى عر

ك سنتناول أھم ھذه النظریات :لذلإستعمال العنف

.نظریةالتعلم الإجتماعي:5-1- 7
،النمذجة أو التقلید، الملاحظة فرد متعلم یتم من خلال سلوك التشیر ھذه النظریة إلى أنّ 

فمشاھدة  النماذج ، خرین و تقلیده لھمتة للآفالسلوكات التي یتعلمھا الفرد ھي من خلال  ملاحظ

).12-11( طھ حمید كواد، بدون سنة : .في تعلم  الفرد للسلوك العدوانيالعدوانیة  لھا أثر بالغ 

العنف سلوك متعلم أنّ ) الذي یرىAlbert Bondureندورا" لى" ألبرت باترجع ھذه النظریة إ

فتفرض علیھ تعلم  السلوك العنیف كأي ،  و البیئة فیؤكد على التفاعل بین الشخص من المجتمع

الفرد یكتسبب العنف بالتعلم و التقلید من البیئة ر ، فحسب  ھذه  النظریة فإنّ نوع  من السلوك الأخ

.)187: 1988المدرسة أم غیرھا . ( علیاء  شقري و أخرون ، ،المحیطة بھ  سواء في الأسرة
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) بدراسة بعض العوامل كالممارسة  التربویة للوالدین 1983و لقد قام كل من " والتر، باندورا" (

الطفل یقلد سلوكھ. وذج یقتدي بھ ، أثر ذلك على العنف فوجدوا أنّ الأم كنم،و تأثیر نماذج الأب 

)67: 2009سید عبد الله، (معتز 

عرف قصص متسلطة ومشاھدة الأفلام التى تالتنشئة اللى ما ترجع ھذه النظریة مصدر العنف إك

ري و أخرون ، محاكاة. (علي أبوزھھم عن طریق التقلیدو الالسلوكات العنیفة تؤثر فیفالبطولة ، 

2005 :134(

ھذه النظریة تعتمد على مبدأ أن معظم السلوك العنیف متعلم من من خلال ما تطرقنا الیھ نرى أنّ 

الفرد السلوك العنیف من خلال ملاحظتھم للنماذج أمثلة سواء علمخلال الملاحظة و التقلید، حیث یت

كان ذلك في الأسرة أو الأصدقاء ، و كذا مصادرأخرى منھا النماذج الرمزیة التلفزیونیة، فالتعلم 

حسبھم ھو وسیلة لتعزیز العنف و ترسیخھ.

نظرریة الضبط الإجتماعي :- 5-2- 7
الإنسان، یتم التعبیر عنھا عندما العنف غریزة داخلیة في لى القول بأنّ ریة إیذھب أنصار ھذه النظ

لى أنّ الأفراد، تقر ھذه النظریة كذلك إو ضوابط محكمة علىیفشل المجتمع في وضع قیود

ھي تلك المجموعات التي لا تشجع العنف، أما أولئك الذین لا تسیطر خط الدفاع الأول للمجتمع

السیطرة علیھم عن طریق الشرطة و القانون.( رشاد علي عبد وضبطھ      علیھم أسرھم فیتم 

).55: 2009العزیز موسى، 

الدافع للإنحراف شیئ افتراض مفاده أنّ نظریة الضبط الإجتماعي تدورحول أننفھم-

طبیعي یوجد لدى جمیع الأفراد، لكن الطاعة و الإمتثال ھما الشیئ الذي یجب أن یتعلمھ الفرد.

نظریة التفكك الإجتماعي :. 5-3- 7

فعوامل التغیر ، التفكك ھو السبب الرئسي لحدوث سلوك العنف یرى بعض علماء الإجتماع أنّ 

صراع لالعنف، بالإضافة كلھا ترتبط ارتباطا وثیقا بالظروف السكنیة والفقر، السكاني 

الإجتماعیة.الأدوار

الفرد یرتبط عتبار أنّ ك المنحرف بإویلعب التفكك الإجتماعي دورا ھاما في نمو ظاھرة السل

تنظم السلوك، فإذا كانت یر التي لكل وحدة مجموعة  من  المعایبمجموعة  من الوحدات و النظم ، 
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حینئذ لا توجد مشكلة ، لكن قافة في المجتمع النسبة لكل  الوحدات الممثلة للثتلك المعاییر واحدة ب

. ( فھد بن علي عبد تختلف ھذه الوحدات في المعاییر التي تنظم السلوك تظھر المشكلة عندما 

)88: 2005ار ، العزیز الطی

التفكك الإجتماعي سبب من أسباب ظھور سلوك العنف لدى الفرد لأنّ نستخلص من ھذا الرأي أنّ 

تحتوي علیھا كل وحدة ، فإذا لى المعاییر التيو الإشكال یعود إھذا الأخیر یرتبط بجملة من النظم

یب المشكلة، و لكن إذا وجد فھنا تغ،فة في المجتمعاقالنسبة لكل الوحدات الممثلة للثكانت نفسھا ب

المشكلة التي  تتمثل في السلوك ختلاف في المعاییر التي تنظم السلوك فھنا نلتمس ظھورھناك إ

العنیف.

:. نظریة الصراع5-4- 7

العنف ذا یعدّ جنسین)، إ( الالعنف وسیلة للصراع بین النوعین الصراع أنّ یرى أصحاب نظریة 

قد أصبح العنف وسیلة لتأكید من عدم فوسیلة أساسیة لفرض سیطرة الرجل  وتمییزه على المرأة، 

: 2006المساواة بین النوعین ، و الإنقاص من مكانة المرأة . ( محمود سعید ابراھیم الخولي ، 

109(

جنس الذكرلھ یحاول سین، فبفضالعنف نتیجة للصراع بین الجنا من نظریة الصراع أنّ یتضح لن

ختلافھ على المرأة.( الرجل ) فرض نفسھ و إ

النظریة التكاملیة:-6- 7

العنف ظاھرة تمثل النظریة التكاملیة أحدث النظریات التي درست السلوك الإنساني، فھي ترى أنّ 

ھي ترفض النظریة الأحادیة أو فأبعاد متعددة و متداخلة  في الوقت نفسھ نسانیة و إجتماعیة ذات إ

ھذا التفسیر لا یتفق مع  تعدد و تشابك نّ التفسیر الأحادي الذي ینظر من زاویة واحدة، ذلك أ

النظرة التكاملیة تؤمن  بضرورة تكاثف التخصصات العوامل المتعددة و المسببة للعنف، كما أنّ 

" الفھم النفسي المتكاملالنظرة التكاملیة بمثابة " بالتالي فإنّ ،لإستفادة من نتائجھا المختلفة ذلك با

ھذا الفھم قد اعتمد على التفسیرات السابقة  التي ینطوي كل منھا على لھذه الظاھرةلا سیما و أنّ 

بقیة فلم تغطي اء عن جزء أو زاویة نظرا لكون كل نظریة قد كشفت الغط،جانب  من الأھمیة 
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لى الفھم فسیا وإجتماعیا و منھجیا للوصول إالإستفادة منھا جمیعا مطلبا نالجوانب ، و لذلك فإنّ 

).31-30: 2008الناضج و المتكامل.( عبد الله أبو عراد الشھري ، 

لى زاویة واحدة ذلك لا یمكن إرجاعھ إإجتماعیة والعنف ظاھرة  إنسانیة نفھم من ھذا الرأي أنّ 

و تجاھل العوامل  الأخرى، ل واحدرجاع سلوك العنف الى عامفلا یمكن إ،كل متكامللأن الفرد

ككل .فیجب الإجماع بكل العوامل التي تتعلق بالفرد  

فتقارھا للبعد أول ما یلفت الإنتباه ھو إللعنف  نجد أنّ بعد إطلاعنا على أھم النظریات المفسرة

لى التركیز على بعض الأبعاد، حیث نجد أنھا إنتھت إرد متعدد الشمولي للفرد على إعتبار الف

الإنسان عنیف بطبعھ و ھو حصیلة  خر، فالإتجاه البیولوجي  یقر بأنّ و إھمال البعض الآالأسباب

السلوك العنیف وراثي أي أن الطفل یلد لمجموعة من الخصائص البیولوجیة، كما أسلمت كذلك بأنّ 

العنف سمھ من سمات أنصار الإتجاه التحلیلي فیقولون بأنّ حاملا جینات العنف من والدیھ، أما

ین نف  بغریزتي الموت و الحیاة، في حالإنسان عدواني بالفطرة  حیث ربطوا العالشخصیة و أنّ 

ربطت نظریة التعلم الإجتماعي سلوك العنف بالملاحظة و التقلید، فالأطفال یتعلمون السلوك 

ه النظریات، كل ھذا النظریة التكاملیة فھي تربط بین لأصدقاء، أمّ تقدمھا الأسرة و االعنیف بنماذج

فسلوك العنف ینتج نتیجة عوامل بیولوجیة عضویة نفسیة و بیئیة.، الفرد كل متكاملإذ تؤكد أنّ 

-II:العنف المدرسي

:تعریف العنف المدرسي- 1

حاولت إعطاء تعریف موحد للعنف ختلفت التعریفات الأدبیات التربویة و الإجتماعیة التي تعددت وإ

تحدید مفھوم العنف فكل فریق، لى الأطر النظریة التي یتبناھایعود ھذا الإختلاف إالمدرسي،

.المدرسي مرتبط بمجموعة من الخطوات التي تمكننا من التعرف على الأجزاء التي یتكون منھا

و النظام نحطاط في نھ إالعنف المدرسي على أ) Jaque Dupaquiiierیعرف "جاك دوباكي"( 

لى القتل مرورا بالتخریب و دم  الحیاء إق من علمكوناتھ التربویة، یحتوي على درجات تنط

و یعرفھ في كتابھ بعنوان " العنف المدرسي" بأنھ القطع المفاجئ للنظام المدرسي و التھدید، 

Jaque، 2000: 8-9القوانین  المعتادة للحیاة في المجتمع .  (  Dubaquier (
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) فعرفھ بكونھ سلوكا أو تصرفا یصدر داخل المدرسة، سواء Alain Bower(ا " ألان بووي" أمّ 

،2010: 09كان ھذا السلوك جسمیا أو رمزیا، یھدف بإلحاق الأذى و الضرر. ( 

Alain Bawer(.

رسة، ) ھو  مجموعة السلوك الغیر المقبول في المدDubet ) (1988كما یعرفھ  دوبي" ( 

فیؤدي إلى نتائج سلبیة  بحیث یؤثر على النظام العام للمدرسة و یعیق العملیة التعلیمیة داخل الفصل 

)67: 2010طارق بوحفص ، صوص التحصیل الدراسي .(بخ

السلوك العدواني اللفظي و غیر  اللفظي ھوالعنف المدرسي ) أنّ Childerكما یشیر " شیلدر" ( 

نحو شخص آخر داخل حدود المدرسة ، و العدوان ھنا ھو سلوك یستھدف حقوق 

).135: 2002( أحمد إبراھیم أحمد ، .الآخرین حیث یتخذ شكلا مادیا أو معنویا 

أو ر و كل فعل ظاھر  أو مستتیر،  مباشأن العنف المدرسي ھ"حسین العجميمحمد "و یشیر

موجھ لإلحاق الأذى  بالتلمیذ، و یضیف أنھ الإستعمال  غیر  ،غیر مباشر ، مادي أو معنوي

( محمد .أو البدني ابتغاء  تحقیق غایات شخصیة أو جما عیة القانوني لوسائل القھر  المادي

).83: 2007حسنین العجمي ، 

سلوك  أوفعل  یتضمن  إیذاء ا " العریني" فقد عرفھ بكونھ كل ما یصدر من المعلمین من أمّ 

).80: 2004الأخرین، یكون ھدف الفعل ھو تحقیق مصلحة. ( تبداني خدیجة، 

عن كل ھو عبارة فنتشرت داخل المدرسة، ھ ظاھرة خطیرة إیعرفھ " جلیل ودیع شكور" على أنّ 

لى إلحاق الأذى بالأخرین ، قد  یكون جسمیا كالضرب، أو نفسیا تصرف یؤدي إ

الإستھزاء، فرض الرأي  بالقوة، و إسماع الكلمات الدنیئة، فھناك یستعمل داخل ،كالسخریة 

خارجھا سواء في والمدرسة أي یتم فیھا ، و ھناك عنف یستمر داخل المدرسة نتیجة للأحداث

المدرسة. ( جلیل ودیع شكور، معلم أو أحد عاملي الإدارة بھ الالبیت أو في الشارع، فیأتي بھ ال

1997 :100 -101(

داخل  المؤسسات التربویة ، بھدف فالسلوك العنیف في المدرسة إذا سلوك یصدر عن المعلمین

ستعمال القوة البدنیة  لإلحاق  أن  یكون رمزیا أو معنویا أو ھو إإلحاق الأذى بالأخرین، ھذا یمكن 

مباشر.قد یكون مباشر أو غیر فالأذى بالأخرین بغیة تحقیق غایات شخصیة أم جماعیة ، 
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:أھداف العنف المدرسي- 2
من السلوكیات الغیر السویةلمیذ و تخویفھ بقصد الحدّ تحذیر التّ -

اعتباره وسیلة علاجیة.-

عتباره وسیلة في خدمة غایة تربویة.إ-

منع تكرار عمل مرفوض و تصحیح موقف.-

الإمتناع عن القیام بھدف معین.- 

یشابھما. ( جلیل ودیع حال الوقوع بنفس المخالفة أو ما لیھ أي فرد فيإظھار ما قد یصل إ-

)93: 1997شكور ، 

مار س من طرف المعلم على التلمیذ:لماىي أشكال العنف المدرسی- 3
كر:نذیأخذ العنف صورا و أشكال مختلفة ومنھا 

:. العنف الجسدي1- 3
ھو إستخدام المعلم القوة  العضلیة على أعضاء الجسم  بشكل متعمد 

مما ، لامیذ من أجل إیذائھم و إلحاق  أضرار  جسمیة  بھم كوسیلة  عقاب غیر شرعیةاتجاه التّ 

لى أضرار نفسیة و فیزیائیة لھم ، كما أنھ قد یعرض حیاة التلمیذ للخطر و من الأمثلة على یؤدي إ

الحرق، ،، الدفع ، الخنق نجد ، الضرب بالأیدي أو الأدوات ، الركل بالأرجلالعنف  الجسدي 

لى ألام و معانات إاللطم ، الصفع ، شد الشعر ، غیرھا من العقاب الغیر  الشرعي الذي یؤدي

).139، 2007نفسیة . ( أحمد بن دریدي ، 

العنف النفسي ( المعنوي):-2- 3
تحدث ھذه الأفعال على ید المعلم  أو مجموعة من الأشخاص ھو تصرف یمارس  على المتعلم قد

مما یؤثر على وظائفھ السلوكیة ، ، الذین یمتلكون القوة و السیطرة  تجعل الطفل  متضررا 

، الوجدانیة ، الذھنیة ، و من  الأمثلة على ھذا النوع من العنف نجد ، الإھانة ، التخویف ، التھدید

نیب، الإستھزاء و السخریة، التجھم و النظرة القاسیة ، التھمیش، عدم العزلة ، الإستغلال ، التذ

زملائھ. ( عبد الرحمان العیسوي ، بالفشل الدائم التمیز بینھ و بینتقدیر جھوده، إشعار الطالب

2007 :45.(
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العنف الجنسي :3- 3
وصولا لب الطاأجزاءالملامسة الشاذة  ببعض لى یندرج من إستعمال كلمات  ذات دلالة جنسیة إ

، تعریضھ لمیذ ، ملامسة جنسیةإزالة الملابس عن التّ ، لى التحرش بھ ، كشف الأعضاء التناسلیة إ

أعمال مشینة غیر أخلاقیة كإجباره على التلفظ بألفاظ جنسیة ، إغتصاب.،لصور و أفلام جنسیة 

)59: 2007( محمد سعید الخولي ، 

تي تؤدي بالمعلم الى ممارسةالعنف:العوامل ال- 4
إتاحة الفرصة للمعلمین على الحصول على  تأھیل تربوي مناسب ، فھم بذلك لا یملكون عدم -1

لامیذ وفقا للنظریات التربویة الحدیثة.وعیا تربویا بطرق التعامل مع التّ 

مكاناتھم.لامیذ و إبحاجات التّ ،عدم معرفة المعلم بقواعد النمو السلیم -2

وجود إدراك خاطئ لدیھ عن قدورات طلابھ و إمكاناتھم ما یجعلھ یفسر معارضتھملأوامره -3

).84: 2006على أنھا إشارة نبذ ، یرد علیھا بالعدوان.( صالح محسن، 

ط ھو الذي یحقق لدیھ مستوى الكفاءة العلمیة التربویة المعلم المتسلالفكرة السائدة سابقا أنّ إنّ -4

ھو فالمعلم الدیمقراطي ھو المعلم المتمكن المؤھل ، خطأھا  فإنّ لكن ھذه النظریة أثبتمعا ، 

وحده الذي یستطیع  أن یعتمد على الحوار الموضوعي في توجیھ تلامیذه و تعلیمھم دون  

).58: 2006اللجوء الى العنف . ( صباح عجرود ، 

إرتفاع عتبة تعرض المعلم للإحباط.-5

لقدرة على التعامل مع الغضب یلعب عدم ایضیف الدكتور "طھ عبد العظیم حسین " أنّ -6

الغضب لدى المعلم من العوامل  القویة دورا ھاما في زیادة حوادث العنف في المدرسة، إذ یعدّ 

القادر على  تحمل الضغوط یظھر رالتي تساھم في حدوث  العنف داخل المدرسة ، فالمعلم غی

).278: 2007( طھ عبد العظیم حسین ، سلوك الغضب ، بالتالي یسلكون سلوك العنف . 

سیرة المعلم أو تعرضھ في طفولتھ إلى شكل من أشكال لى ذلك وجود الإحباط في إضافة إ-7

لإستمرار ھذه سعامل مؤسىلى مشاھدة العنف في أجوائھ الأسریة ، فإختبار العنف ھو العنف أو إ

).2003:65رحلة الرشد.( كامل عمران ، الحلقة في م

في فلي أوساط إجتماعیة تعتمد على التسلط والإكراه في التربیة انتماء بعض المعلمین إ-8

المدرسة یعكسون لحالتھم ھذه.
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لات و لى المشكتتمیز بالصعوبة الحیاتیة إضافة إالمعلم بشكل عام یعیش ظروف إجتماعیة-9

العراقیل الیومیة التى تجعلھ غیر قادر على التحكم  بالعملیة التربویة ، إذ یتعرض للإشارة السریعة 

).155لامیذ . ( یحي حجازي ، بدون سنة  ، و الإنفجارات العصبیة أمام التّ 

مصادر العنف المدرسي:-5
درسة بل یمكن أن یكون العنف المدرسي لیس بالضرورة مصدره داخل الماسات أنّ لقد بینت الدر

ھو كما یلي :فمن خارج المدرسة أیضا 

. عنف من خارج المدرسة:1- 5
لى داخلھا على أیدى مجموعة و العنف القادم من خارج المدرسة إ: ھالبلطجة ( الترھیب)-أ

ساعات ما بعد الدوام من أو حیث یأتون في ساعات الدوام ،من البالغین لیسوا طلابا و لا أھالي

أحیانا یسیطرون على سیر الدروس.،أجل الإزعاج أو التخریب 

لامیذ ما فردي أو جماعي ، یحدث ذلك عند مجیئ أولیاء التّ یكون إ:عنف من قبل الأھالي-ب

الإدارة و المعلمین  ،أبنائھم فیقومون بالإعتداء على نظام المدرسة لى المؤسسة التعلیمیة دفاعا عن إ

)91: 1990، مستخدمین أشكال العنف المختلفة .( عبد الحمید عبد اللطیف 

. عنف من داخل المدرسة :2- 5
:العنف بین الطلاب أنفسھم-أ

العنف بین المعلمین أنفسھم.-ب

العنف بین المعلمین و الطلاب.     -ت

(معلمین ، طلاب) ، (طلاب ، طلاب) و (معلمین ، معلمین) ھذه  النقاط أشار ،( طلاب ، معلمین)

نظام المدرسة حیث أنّ ،) بتسمیتھا بالعنف المدرسي  الشاملRokeh ) (1995إلیھا " روكح" ( 

، و یظھر ذلك بوضوح من عدم القدرة على تسوده حالة عدم  الإستقرار فمضطرب بأجمعھ 

بحیث تسمع ،المنتشرة بین الطلاب أنفسھم  أو بینھم و بین المعلمین السیطرة  على ظاھرة العنف

: 2009العدید من الشكاوي من قبل الأھل  على العنف المستخدم  في المدرسة.( منبر كرادشة، 

80.(
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أثار العنف المدرسي:-6

لمیذ، و على المجتمع للعنف بصفة عامة و العنف المدرسي بصفة خاصة سلبیات كثیرة  على التّ نّ إ

فیما  یلي عرض  لأھم ھذه الأثار : فبصفة عامة ، 

. المجال النفسي السلوكي:1- 6

ضحایا العنف للمدرسة لإرتباطھا بخبرات غیر سارة ، فلقد أثبتت بعض  الدراسات أنّ -1

الأعراض السیكوسوماتیة  مثل الصداع ، ألم في البطن ، الإسھال.المدرسي یعانون كثیرا من

تجاه الأخرین.ھوم سلبي إتجاه الذات و إتكوین مف-2

).111: 210مشاعر إكتئابیة.( عبدي سمیرة ، ،العدید من المشكلات : التبول اللإرادي -3

المجال الإجتماعي:-2- 6

المعنف من طرف أستاذة حیوتھ في القسم ، لمیذ تتمثل في الخمول الإجتماعي، العزلة حیث یفقد التّ 

خرین لإحساسھ بالخطر و بأنھ معرض و مھدد للھجوم.عدوانیة إتجاه الآلمیذ بكل  قد یتصرف التّ ف

).141: 2007( فوزي أحمد بن دریدي ، 

المجال التعلیمي:-3- 6

. تدني مستوى التحصیل الدراسي.1

. الھروب من المدرسة .2

التأخر عن المدرسة..3

. الغیاب المتكرر عن المدرسة.4

المدرسي .. التسرب 5

. الرسوب الدراسي.6

المعلمین و كل ما لھ علاقة بالعملیة التعلیمیة ، . كراھیة المدرسة 7
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لى القضاء على فرصة التفكیر الحر و العمل الخلاق . ( عبد تھدید الأمن النفسي للطفل یؤدي إ.8

).68-67: 2007الرحمن بوزیدة، 

ن نلخص بعض النقاط حول آثار العنف الذي یتلقاه في لى مجالات العنف السابقة یمكن أبالإضافة إ

تتخلص  فیما یلي:فناتج عن معلمھ المدرسة و ال

أن تكون مجسدة بتصرفات لامیذ و تشویھ للصفات المستحبة التى یجب  إھتزاز المثال الأعلى للتّ -

في لى جانب تشویھ صورة الأب لأن المدرس بدوره التربوي ھو بدیل الأبوین المدرس ، إ

المدرسة.

لامیذ و جعلھم یعیشون أجواء الرعب مما یربك دینامیة الإتصال و التفاعل بین المدرس حباط التّ إ-

و تلامیذه.

لى ممارسة دور المستمع لمیذ إالمناقشة و تبادل الرسائل مما یدفع  بالتّ ، إعاقة عملیات التعبیر -

الخائق.

تم إستدراك أعمال  غیر مرغوبة و توالد ردات فعل لامیذ بحیث یتقویة مشاعر العدوانیة عند التّ -

مختلفة ، بذلك یتشكل لدیھم  أسلوب غیر صحیح في مواجھة المشكلات كأن الأمور تنتھي إلا عن 

).102: 1997طریق العنف . ( جلیل ودیع شكور ، 

ویة ، و إختلال في الوضعیة التربلى إضطرابواء التوتر و الإنفعال مما یؤدي إشحن الصف بأج-

العدید منھم سیصبحون عصبي بسبب عملیات الإجتیاف الحاصلة بین المدرس و تلامیذه ، فإنّ 

المزاج.

میذ غیر من ثم الحكم الجائر على التّللى الإنطوائیة لامیذ في عملیة المشاركة وصولا إإنكفاء التّ -

المشارك.

بالتالي تحطیم ، و الإبداع للإستفھاملامیذ شل حس المبادرة الفردیة و كبت كل إستعداد عند التّ -

لشخصیاتھم.
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ما ھو معطي و خوف نفور من الأستاذ لأنھ مصدر خوف یعقبھ كراھیة للمادة بسبب  عدم فھم -

لى الفشل فیھا  و بفعل الخوف و الفشل ، مما یوصلھ إمن الإستفسار عن أمور غیر مفھومة 

نھائیا  منھا أمرا محتملا جدا.المتراكمین یصبح الھروب من المدرسة أو التسرب 

لى فقدانھ لأسالیب  التعامل الناجحة مع أھلیة الأستاذ للتعلیم و إشارة إإعطاء دلیل على عدم-

تلامیذه.

التعنیف و الترھیب.، تشكیل قاموس لغوي مرفوض تربویا نتیجة أجواء الشحن -

إستھزاء  بالرسالة المنوطة بالمعلم.لمیذ مما یعنيلى إنسانیة الفرد و إحتقار لشخصیة التّ إساءة إ-

من لى أن یعوضحقا العجز و الدونیة مما یدفعھ إلمیذ صورة ضعیفة عن ذاتھ تولد لاإكتساب التّ -

و التسلط  مع من ھم أضعف منھ .( جلیل ودیع شكور ، قصوره بممارسة أسلوب  السیطرة 

1997 :102 -103.(

من ظاھرة العنف المدرسي:كیفیة الحدّ -7
العمل على الجانب   الوقائي بحیث یتم مكافحة العوامل المسببة للعنف و التي من أھمھا:-

نشر ثقافة التسامح و نبذ العنف .-1

و لیس تعلیم حقوق الإنسان.الإنساننسان و لیكن شعارنا التعلم لحقوق نشر ثقافة حقوق الإ-2

لاقات بین الأفراد داخل  المؤسسات التعلیمیة.وضع نصوص و قوانین واضحة تحدد الع-3

التفھم و تعزیز الروابط بین مختلف أفراد الجماعة المدرسیة ( التلامیذ،  المدرسون ، -4

الإدارة).

ائیة  لكل مرحلة عمریة نمالخصائص الل للمعلمین یتم من خلالھا مناقشة عمل ورشات عم-5

و الإجتماعیة لكل مرحلة.و المطالب النفسیة

ستخدام مھارات التواصل الفعالة القائمة على الجانب  الإنساني التي  من أھمھا حسن إ-6

الإستماع و الإصغاء و إظھار التعاطف و الإھتمام.

لمیذ یمارس العدید من الأنشطة  الریاضیة و الھوایات إتاحة مساحة من الوقت لجعل التّ -7

المختلفة.
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لامیذ، بھدف تقربھم من و التّ تكثیف النشاطات الثقافیة و الریاضیة لصالح ھیئة التدریس -8

).42: 2005بعضھم البعض . ( كروم خمیستي ، 
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خلاصة الفصل:

ظاھرة العنف المدرسي ظاھرة سلوكیة منتشرة في من خلال عرضنا لھذا الفصل یمكننا القول أنّ 

ا على الأعضاء المسببین ( المعلمین) أو على الذین ربویة ، فھي ذات نتائج وخیمة إمّ تمؤسساتنا ال

ھتمام العدید لوكیة التي  شغلت إبر من أھم المشاكل الستلامیذ ، فلذلك تعالتّ یقع علیھم ھذا  العنف

لك بویة ، فلذلإنتشارھا المفزع في مؤسساتنا الترنظرا من الباحثین خاصة في الأونة الأخیرة 

آثارھا و إنعكاساتھا  بالخصوص ،لى ھذه الظاھرة حاولنا الأخذ بعین الإعتبار الأسباب المؤدیة إ

عند المراھقین المتمدرسین، كما حاولنا أن نقدم بعض  التوصیات و الإقتراحات للوقایة منھا لجمیع 

منھا.أعضاء المھتمین بھذه المشكلة قصد الحدّ 

.
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تمھید

الصناعیة و في الأوساط الإنتاجیة و المعرفیة و یعتبر التحصیل من أكثر المفاھیم تناولا
التربویة ، كما أنھ من المفاھیم المركزیة لھذا المفھوم ھي الدائرةاستخداما التعلیمیة ، و الأكثر 

في علم النفس التربوي.

علم و نتاج العملیة التربویة ، كما أنھ یعتبر المادة المباشرة التي نتعامل فالتحصیل ھو نتیجة التّ 
العملیة بھا من خلال عملیات التقویم ، و نظرا لأھمیتھ یعد التحصیل الدراسي معیارا أساسیا في

تعلیم موضوع إلى الدراسة ، كما یھدفالتربویة ، بحیث یتم بموجبھ تحدید مقدار تقدم الطلبة في
و لقد تطرقنا في ھذا الفصل إلى مفھوم التحصیلحركيإحداث تغیر سلوكي و إدراكي أو 

.ثم أھمیة و أھدافھقیاسھأنواعھ ، العوامل المؤثرة فیھ ، أھم شروطھ ،  وأخیرا إلى طرق 
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:مفھوم التحصیل الدراسي1-

:ـ لغة 1ـ1

أو الأمر أي  الشيءفھو  من فعل "حصل ، تحصیلا" فیقال حصل اللغویینمن  وجھة نظر 
خلصھ و میزه عن  غیره "حصل الذھب من حجر المعدن"و یقال حصل الكتاب و معناه حصل 

عدة استمر، حصل على ھذه المعلومات بعد جھد أكتسبھالعلم أي حصلعلیھ ، و یقال أیضا 
)324: 1991،( المنجد الأبجدي.سنوات 

إصطلاحا :2ـ 1

كبیر من مختلف التخصصات و علیھ فإن ھتمامإبالتحصیل الدراسي من المفاھیم التي حضیت 
م یستقروا على مفھوم واحد و إنما قدم كل واحد منھم وجھة نظره ، و من بین ھذه لالعلماء 

التعریفات نجد:

یعني المعرفة التي یحصل علیھا سيالمدرالتحصیل ) " أنّ R. lafonتعریف " روبیرلافون" (
,1973: 15فھ مع الوسط و العمل المدرسي " . (التلمیذ من خلال برنامج مدرسي قصد تكیّ 

R. lafon.(

علم أكثر یھدف إلى جعل المتّ علم من معلومات وفق برنامج معدّ ھ ما یحصل علیھ المتّ معنى  أنّ 
ف مع الوسط المدرسي بصفة عامة .إعداده للتكیّ فا مع الوسط الذي ینتمي إلیھ بالإضافة إلى تكیّ 

التحصیل ھو مستوى محدد من الأداء أو الكفاءة في العمل ) : "أنّ Chaplinأما "جابلین"( 
: 05.("لیھماكالمقننة أو ختباراتالإم من طرف المعلمین ، أو عن طریق المدرسي  و یقیّ 

1969J .Chaplin(

اسي على جانبین الأول مستوى الأداء أو الكفاءة ، و الثاني یركز ھذا المفھوم للتحصیل الدر
نة و عن طریق المعلم ، و ھي عادة عملیة غیر مقنّ یمالتقیّ ، و یمكن أن یكون یمالتقیّ طریقة 

نة موضوعیةمقنّ ختباراتإتخضع للمشكلة الذاتیة أو عن طریق 

" التحصیل الدراسي یتمثل في أداء الطالب لعمل ما ، ): أنّ rebsterأما تعریف " ربستر" ( 
مرحلةیتحصل علیھ الطالب في راكمي الذيمن ناحیة الكم و الكیف ، و أیضا أنھ المعدل التّ 

)147: 1995( رشاد صالح دمنھوري ، دراسیة.

، و كذلك ھو كیفیاا أو یقتصر ھذا المفھوم على الجھد المبذول من طرف الطالب  كان ذلك كمّ 
مجموع المعدلات المتحصل علیھا خلال الفصول الدراسیة . 

التحصیل الدراسي ھو مستوى الأداء الفعلي للتعلم بالمقارنة مع أما " سعد الله الطاھر " یرى أنّ 
دوراتقم تقدیر ذلك المستوى  من الأداء و المعلومات و یتّ معنیةتلقي مضمونھ بطرق تعلیمیة 



الفصل الثالث :                                                                            التحصیل الدراسي 

91

مقننة ختباراتإھا المعلمون المباشرون للعملیة التربویة أو یعدّ ختباراتإبت...، فكریة ، مھارا
) .46: 1991( طاھر سعد الله ، لمضموناكون لھا درجة كافیة ثبات و صدق موضوعیة ت

لامیذ أو قیاس مدى ر أن التحصیل من مؤشرات قیاس المستوى التعلیمي للتّ ھذا المفھوم یفسّ 
رسالة التربویة.نجاح المعلم في أداء

بإلإختبارات ، و الدراسيالتحصیل الدراسي یقاس في نھایة العام أنّ " : اللهو یرى سید خیر 
لدراسیة"المیذ في جمیع الموادھو ما یعبر عن المجموع  العام لدرجات التّ 

المدرسیة في شكل ناتج تعلمي یحدث  في إطار برنامج ختباراتالإبط التحصیل بما تقیسھ تیر
لمیذ . مدرسي ، و ھو المعدل العام الذي یقرر نجاح أو رسوب التّ 

أما "عبد المنعم الحنفي" :  یقول أن التحصیل ھو بلوغ مستوي معین من الكفاءة في الدراسة 
أو تقدیرات المدرسین أو التحصیل المقننةختباراتإسواء في المدرسة أو الجامعة و تحدد ذلك 

).1978:11( عبد المنعم الحنفي ، .معاثنانالإ

و الأداء و یمكن قیاس ذلك من الخبرة  نفھم بأن التحصیل ھو الوصول إلى مستوى معین من 
.ھمایكلاالتحصیل أو تقدیرات المدرس أو اختباراتخلال 

لمیذ في مادة التحصیل الدراسي ھو كل ما أنجزه التّ أنّ "الغریبفي كتاب  رمزیة و نجد
متحانات المحلیة التي تجریھا دراسیة أو مجموعة من المواد و یقدر بالدرجات من خلال الإ

لمیذ من صف دراسي إلى صف دراسي التّ نتقالإبالمدرسة في نھایة  العام ومن ھنا یمكن الحكم 
)25: 1970( رمزیة الغریب : آخر.

و مدى ما وصل لمدرسیةالمیذ للمعلومات التحصیل الدراسي ھو مقدار فھم التّ ول أنّ یمكن الق
، وما حصلھ منھا نتیجة دراستھ لھا بحیث من ة  مواد دراسیة إلیھ في تعلم مادة  معینة أو عدّ 

إلى صف أعلى أو عدم ذلك.نتقالبالإخلالھ نحكم علیھ 

حدد من الإنجاز أو الكفاءة أو الأداء في العمل و أخیرا یعرفھ قاموس علم النفس " ھو مستوى م
المقننة . ( شاكر  ختباراتالإأو بواسطة المدرسي أو الأكادیمي یجرى من قبل المدرسین

)11قندیل عطیة ، بدون سنة :

فالتحصیل مصطلح تربوى یطلق على النتائج المحققة من العملیة التربویة و ھو نتاج و محصلة 
في البیت و من خلال مذكراتھملامیذ خلال التعلیم  في المدرسة و من طرف التّ الجھود المبذولة 

خلال نھایة العام.امتحانھامن القراءات الخاصة في الكتب و المراجع عن طریق اكتسابھما تمّ 
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:و مما سبق یمكن القول أنّ 

 طول العام علمالمتّ كتسبھاإو النشاطات التي المھاراتالتحصیل الدراسي مجموعة من
.تجرى في نھایة العاممتحاناتإخلال الدراسي ، و تختبر من 

 دراسیة ، و مقرراتالتحصیل الدراسي یعني إستعاب الطلاب لخبرات معینة من خلال
ة لھذا الغرض .( أحمد التحصیلیة المعدّ ختباراتالإیقاس بالدرجة التي یحصل علیھا الطلاب في 

)1999:58، وآخرونحسین اللقاني 
  التحصیل الدراسي ھو مدى قدرة الطالب على إستعاب المواد الدراسیة المقررة و مدى

.)240: 1998، آخرونقدرتھ على تطبیقھا . ( تیسیر الدویك و 

خبرات كتسابإة إستعاب أو التحصیل الدراسي بمفھومھ الواسع ، ھو عملیّ و خلاصة القول أنّ 
رف و المھارات ، و تقاس المعلومات  بواسطة تقدیراتھم جدیدة و الحصول على المعا

أي العلامات التي یحصل علیھا التلمیذ في مادة من المواد المقررة.متحاناتالإو

:ـ أھمیة التحصیل الدراسي 2

تكمن أھمیة التحصیل الدراسي فیما یلي.

 ّمعینة  بطریقة لامیذ من خبرة الحصول على معلومات وصفیة تبین مدى ما حصلھ الت
مباشرة.

معینة خبرةیب الدارس في التحصیل الدراسي في الحصول على معلومات حول ترت
عند مقارنة ما حصل علیھ من تقدیر نتائج  زملائھ.لمجموعتھبطریقة مباشرة أو مركزة بالنسبة 

 الحصول على معلومات نمو الدارس في فترة معینة ، حتى یستطیع الأستاذ  أن یتبع ھذا
.النمو حتى یعرف إن كان ھذا النمو طبیعیا أم  نمو وقتیا متقطعا

العقلیة و دوراتالقعلى عمل صورة  توضح الأستاذالوصول إلى معلومات تساعد
)21، بدون سنة:آخرونالمعرفیة عند الدارس .( عبد المجید سید أحمد منصور ، و 

:ـ أھداف التحصیل الدراسي 3

إلى الحصول على المعارف و المعلومات و المھارات یھدف التحصیل الدراسي في المقام الأول 
حصل ما تعلمھ في المواد الدراسیة المقررة ، كذلك كل لامیذ لما تمّ التّ عابستإالتى تبین مدى 

علیھ كل واحد منھم من محتویات تلك المواد ذلك من أجل الحصول على ترتیب مستویاتھم بغیة  
خصائصھم الوجدانیة وسماتھم الشخصیة ،قدراتھم المعرفیة ، العقلیة ستعداداتھملإرسم صورة 

).245-244: 2009من أجل ضبط العملیة التربویة( برو محمد ، 
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ا یلي.ومن أھداف التحصیل الدراسي م

لدى الوقوف على المكتسبات القبلیة من أجل تشخیص و معرفة مواطن القوة و الضعف
لامیذ بغیة تحدید الحالة الراھنة لكل واحد منھم تكون منطلقا للعمل على زیادة فاعلیتھ في التّ 

المواقف التعلیمیة المقبلة.
 ّذ تبعا لمستویاتھم تلكلامیالكشف عن المستویات التعلیمیة المختلفة من أجل تصنیف الت

بمستواه الارتقاءو محاولة لمدرسياف السلیم مع وسطھ مساعدة كل واحد منھم على التكیّ قصد
.التعلیمي

 لامیذ الخاصة من أجل العمل على رعایتھا ، حتى یتمكن كل التّ دوراتقالكشف عن
)92ون سنة ،( شاكر عطیة  قندیل، بدمعاواحد منھم توظیفھا في خدمة نفسھ و مجتمعھ 

 وتقھرهأھو مرغوب فیھ ، أي مدى تقدمھلمیذ بالنسبة إلى ماكل تّ أداءاتتحدید وضعیة
عن النتائج المتحصل علیھا سابقا.

 صعوبات ما ، مما یمكن  اتخاذ  التدابیر و الوسائل  كتشافإالراجعة بعد التغذیةتوفیر
الكشف عنھ من حقائق.العلاجیة التى تتناسب مع ما  تمّ 

 ّلامیذ من أجل اتخاذ أكبر قدر ممكن من القرارات المناسبة التى تعود مھ  التّ قیاس ما تعل
بالفائدة  علیھم أولا و على مجتمعھم ثانیا.

بھا و التأكید علیھا  في تدریس ھتمام الإالنواحي التى یجب تمكین المدرسین من معرفة
).52: 2005ة. (روابي  أمال ، مختلف المواد الدراسیة المقرر

 ّالمقررة حسب المعطیات المتجمعة من أجل  علیمیةیف الأنشطة و الخبرات التّ تكی
لامیذ.للتّ المختلفةاستغلال القدورات 

 ّلمیذ لمواصلة  أو عدم مواصلة تلقي خبرات تعلیمیة  تحدید مدى فاعلیة و صلاحیة كل ت
ما.
66: 1969( معروف رزیق ، تحسین و تطویر  العملیة التعلیمیة(

:خصائص التحصیل الدراسي4

 یمتاز التحصیل الدراسي بالتخصص بعنى أنھ یخص  محتوى منھج مادة  معینة أو مجموعة
مواد لكل واحدة معارف خاصة بھا

 الكتابیة الفصلیة الدراسیةالامتحاناتیظھر التحصیل الدراسي عادة  عبر الإجابات عن
الأدائیة.الشفھیة و ،
و معاییر جماعیة  و أسالیب  متحاناتإیقوم على توظیف التحصیل الدراسي أسلوب جماعي

)2009:181حكامھ التقویمیة . (أحمد  مزیود ، موحدة لصناعة أ
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:ـ أنواع التحصیل الدراسي5

من بین  أنواع التحصیل الدراسي نجد

:التحصیل الجید أو الإفراط التحصیلي1- 5

و  یعرفھ " محمود أبو نبیل " على أنھ عبارة عن سلوك یعبر عن تجاوز الأداء التحصیلي للفرد 
( محمود لزمنياو المستوى المرتفع منھ في ضوء أداء أقرانھ من نفس العمر العقلي و العمر 

).25أبو نبیل ، بدون سنة : 

الذي یوفق في جمیع المواد لمیذو یعتبر كمال  الدسوقي" التحصیل المرتفع على أنھ ذلك التّ 
تذكره ، ولدیھ دافع قوي بتبویب معلوماتھ بسرعة و تحصیلھا إلى مختصر منظم یسھل  علیھ 

لتنظیم عالمھ و الربط باستمرار بین المعلومات فھو من نمط یتمیز بالفعالیة الشخصیة المقترنة 
.)209: 1979بالسرعة و المثابرة (كمال الدسوقي ، 

التحصیلي  عند الفرد التحصیل الجید ھو عبارة عن سلوك یعبر عن تجاوز الأداءفنقول أن 
الخاصة  ، أي أن الفرد المفرط تحصیلا استعداداتھللمستوى المتوقع منھ في ضوء قدوراتھ و 

یستطیع أن یحقق مستویات مدرسیة تتجاوز متوسطات زملائھ في نفس العمر العقلي و الزمني 
).145: 1973فیق حداد ، ( محمد سلامة ـ تو

و منھ یمكن  القول أن عمر الفرد التحصیلي یفوق عمره الزمني و العقلي و یتجاوزھما بشكل 
القدرة على المثابرة  ر ذلك التجاوز في ضوء متغیرات أخرى مثل غیر متوقع و عادة ما یفسّ 
لمیة. (بیار وفاء عبد درجة المناقشة  ، الثقافة و المعرفة العارتفاعمن طرف الفرد نفسھ و 

)80: 2001الباقي خلیدة ، 

:ـ التحصیل المتوسط 2ـ 5

و ھذا بناء على مستوى  القسم ، 12ـ 8لمیذ ذو التحصیل المتوسط ما بین یتراوح معدل التّ 
من الضعفاء أي مستواه من فئة النجباء  الجیدین و لا  یعدّ لمیذ ذو التحصیل المتوسط لا یعدّ فالتّ 

69P:1977 ،G. Aبین ھذا  و ذاك . (  VA N Z I N I(

:ـ التحصیل الضعیف أو التأخر الدراسي3ـ 5

نسبة التحصیل دون المستوى العادي انخفاضنفسیة ، و ھو اجتماعیةھو مشكلة تربویة  
الدرجات انخفاضھ المتوسط في حدود إنحرافین معیارین سالبین ، و یعرف أیضا على أنّ 

(حامد عبد السلام زھران ، الموادفي جمیع ختباراتالإلمیذ في التحریریة التى یحصل  علیھا التّ 
2005 :417.(
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فھناك نوعان من التأخر الدراسي:

 75ـ70تأخر دراسي عام یرتبط بالغباء حیث تتراوح نسبة الذكاء بین.
 مثلا و یرتبط بنقص القدرة حیث تأخر دراسي خاص في مادة معینة كا لحساب

نتباه ، ضعف ھناك أسباب عقلیة كالضعف العقلي و نقص القدورات العقلیة كالإ
)76: 1999الذاكرة و النسیان .( محمد عبد الرحیم عدس ، 

لمیذ دراسیا لا یرجع فقط إلى نقص القدرة و الاستعدادات تأخر التّ یجب الإشارة  إلى أنّ إلا أنّ 
ما یرجع  إلى عوامل  أخرى مثل الإعاقة البیئیة  بما في ذلك من عوامل اقتصادیة  إنّ العقلیة ، و 

)452: 1972فتؤدي بھ إلى الرسوب  المدرسي ( نعیم الرفاعي ، ،و ثقافیة و اجتماعیة 

لمیذ ما في حالة  فشل دراسي ) نقول عن تّ قفا نزني) (GAVANZINIالصدد نذكر قول ( فبھذا
یتطلبھا المستوى الرسمي للقسم  أو معاییر  يج مجھوداتھ أقل من تلك التعندما تكون نتائ

)GVANZINI، 1977: 69. (ھادیستعالتى متحاناتالإ

:ـ شروط التحصیل الدراسي6

معقدة  أن تتم بكل سھولة فھو تغیر في سلوك الكائن  الحي ، و یتطلب علم جدّ إن  عملیة التّ 
علم و ھي التي تسمح علم كلما أصبح قادرا على التّ كلما  أدركھا المتّ إلى شروط معینة ، و علم التّ 

علم إكتساب خبرات جدیدة، و تجعل المعلم  یؤدي رسالتھ التربویة بصورة  أكثر فعالیة . للمتّ 
).203: 1984( عبد الرحمان العیسوى ، 

:علم ما یلىومن ھذه الشروط التي تساعد عملیة التّ 

:ـ التكرار 1ـ6

لمیذ شیئا ما  أو خبرة  معینة  نقصد بھ التكرار  الموجھ الذي یؤدي إلى الكمال فلكي یتعلم التّ 
علیھ  أن یقوم  بتكرارھا أكثر  من مرة  حتى  یصبح راسخا و ثابتا في ذھنھ ، كذلك  یؤدي إلى 

ة و في نفس بحیث یستطیع الإنسان أن  یقوم بالأداء المطلوب  بطریقة آلیرتقائھاإنمو الخبرة و 
تكرار  قصیدة شعریة لكي ترسخ في ذھنھ ، فالفرد یحتاج إلى ،الوقت  بطریقة سریعة و دقیقة 

و الانتباهفالتكرار یؤدي إلى  نمو الخبرة  و یجب  أن یكون  قائما على أساس  الفھم  و تركیز 
وجیھ  المعلم  الملاحظة  الدقیقة ، و لكي یكون التكرار  صحیحا  یجب أن یكون  مقرونا بت

)376: 2002الأداء . (عبد الرحمان العیسوي : بمستوىالمستمر رتقاءللإ
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:ـ الدافع 2ـ6

علم لدى الفرد لابد من وجود دافع یحركھ نحو النشاط  المؤدي بھ إلى إشباع لكي تحدث عملیة التّ 
المؤدي  إلى التعلم قویا أیضا ، و ا كان نزوع الفرد نحو النشاط حاجاتھ ، و كلما كان الدافع قویّ 

في تعدیل السلوك و ضبطھ لأن  الأثر سواء كان طیبا أم ضارا یؤدي للثواب و العقاب أثر بالغ 
علم في ظروف إلى حدوث تغییر في السلوك ، و لكن  ینبغي  أن نسعى إلى  أن تكون عملیة التّ 

و لذلك یجب  تعوید والرھبةالمرح و الشعور بالثقة في النفس  بدلا من الشعور بالخوف و 
)193: 1995لامیذ على التمتع  بلذة  النجاح و تجنب آلام الفشل ( عبد الرحمان العیسوي ، التّ 

:التدریب الموزع و المركز 3ـ 6

م في وقت  واحد و في دورة واحدة ، أما التدریب یقصد بالتدریب المركز ذلك التدریب  الذي یتّ 
الموزع فیتم في فترات تتخللھا فترات  من الراحة أو عدم التدریب  و قد  نجد أن  التدریب  

عرضة ما یتعلمھ الفرد بھذه الطریقة یكون المركز یؤدي إلى التعب و الشعور بالملل ، كما أنّ 
خللھ فترات الراحة و التى تؤدى إلى تثبیت ما للنسیان على عكس التدریب الموزع الذي تت

یتعلمھ الفرد.

:الطریقة الكلیة و الطریقة الجزئیةـ4ـ 6

لقد أثبت التجارب أن الطریقة الكلیة  أفضل من الطریقة الجزئیة حتى تكون المادة المراد تعلیمھا  
مھ بالطریقة سھل تعلّ ا كلما سھلة و قصیرة ، فكلما كان  الموضوع متسلسلا منطقیا أو طبیعیّ 

الطالب فكرة عامة إجمالیة عن یجب  أن یأخذعلمالتّ الكلیة  ، و ھكذا ھو الحال في مجال 
من انطلاقامھ ثم یأخذ بعد ذلك فكرة في إستعاب الأجزاء و التفاصیل ، و الموضوع المراد تعلّ 

في إطار الجملة محدد إلاّ ،فالكلمة لیس لھا معنىالكل یعطي الأجزاء المكونة لھ معنىمبدأ أنّ 
)205ـ204: 1984التى تنتمي إلیھا .( عبد الرحمان العیسوى ، 

:ـالتسمیع الذاتي 5ـ 6

كتسبھ من خبرات و مھارات إسترجاع ما حصلھ من معلومات و ما ھي عملیة یقوم بھا الفرد لإ
علم المقدار ا تبین للمتّ ھو ذلك أثناء الحفظ و بعده بمدة قصیرة ، و من فوائد عملیة التسمیع أنّ 

حتى یحفظھ ، كما أنھا تمكن الفرد من هالذى حفظھ و المقدار الذي مازال  بحاجة إلى تكرار
نتباه في الحفظ ، فما یشعر بھ الحافظ  من تحدید الحافز على بذل  الجھد و على مزید من الإ

ادة عملیة الحفظ.عدفعة إلى إیخیبة   المتعة النجاح  أو من ألم 

:الإرشاد و التوجیھـ6ـ6

التحصیل القائم على أساس الإرشاد و التوجیھ أفضل من التحصیل الذى لا مما لا شك فیھ أنّ 
علم بمجھود أقل في مدة یستفید فیھ الفرد من إرشادات المعلم ، فالإرشاد یؤدي إلى حدوث التّ 
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و الجھد اللازمین لتعلم الوقت اختصارعلم دون إرشاد یؤدي إلى زمنیة أقصر كما لو كان التّ 
غة إیجابیة  لا سلبیة یشعر یلامیذ ذات صشئ ما ، و علیھ یجب أن تكون الإرشادات المقدمة للتّ 

فیھا المعلم بالتشجیع لا بالإحباط، كما یجب أن تكون الإرشادات في المراحل الأولى من عملیة 
تحصیلھم متبعین الطریقة الصحیحة  منذ البدایة  . (محمد جاسم لامیذ م و ذلك حتى یبدأ التّ التعلّ 

)194ـ 2004:193محمد ، 

:ـ النضج7ـ6

على المعلم دراسة ھذه الجوانب ، ولمیذللتّ ھو عملیة نمو شامل یشمل جمیع جوانب الشخصیة 
لامیذ على أساس و ما وصل إلیھ من نضج و نمو بغیة تھیئة مواقف التعلیم المناسبة لمستوى التّ 

م و الوصول إلى الحد لمیذ أقدر على التعلّ مرتفعا كلما كان التّ ھ كلما كان مستوى النضج سلیم لأنّ 
الخبرات و المھارات المراد تعلمھا.اكتسابم و اللازم لتعلّ 

:مھ بصفة مستمرةـمعرفة المتعلم النتائج لما تعلّ 8ـ6

،م الجیدمعرفة النتائج لا تؤدى إلى حدوث  التعلّ لقد أثبتت التجربة أن ممارسة الفعل دون
جھد فمعرفة المتعلم لمقدار ما أحرزه من نجاح أو ما ھو علیھ من تقصیر  یدفعھ إلى بذل

علم نتائج بغیره إذا كان مقصرا ، فمعرفة المتّ لتحاقللإللمحافظة على مستواه  إذا كان جیدا ، و 
.زملائھ و یسعى إلى حث نفسھ و التفوق على زملائھتحصیلھ تجعلھ یتنافس مع نفسھ و كذا مع

:ـ الذكاء9ـ 6

من خبراتھ في عملیة التحصیل و إدراك العلاقات و المعاني الاستفادةالشخص الذكي أقدر على 
)108: 1979بین الأشیاء. (راجح أحمد عزت ، 

:ـ النشاط الذاتي10ـ6

و ،المعلومات، الخبرات ،المھارات كتسابلإلا شك أن النشاط الذاتي ھو السبیل الأفضل 
المعارف المختلفة ، فالإنسان لا یستطیع أن یتعلم التفكیر إلا بممارسة عملیة التفكیر نفسھا و 

م ، علم الجید ھو الذي یقوم على النشاط للمتعلّ الحكم على الأشیاء و تقدیرھا ، و لھذا یقال أن التّ 
م التعلّ عن طریق جھده الذاتي ، أكثر ثبوتا و رسوخا ، أمافالمعلومات التي یحصل علیھا الفرد 

القائم عل التلقین و السرد و الإلقاء من جانب المعلم فإنھ لیس جید إطلاقا فمجھود المعلم یجب أن  
ھادوراتلامیذ و نشاطھم الذاتي و تنمیة الشخصیة بجمیع سماتھا و قالتّ اھتمامینصب على إثارة  
لھ الفرد من جھد و نشاط ذاتي.یحدث نتیجة لما یبذ
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:ـ الجد و الھمة و المواظبة11ـ 6

عن نقطاعالإالملازمة في طلب العلم و الحذر من آفة  ،المواظبة ،و الھمة لمیذ من الجدّ لابد للتّ 
ما  ھو إضعاف لما علماء النفس المعاصرین ، لأن عدم ممارسة عملیة التعلم إنّ اهالعلم  كما یر
)188: 1983.( فؤاد عبد الفتاح أحمد ، تم تحصیلھ 

:العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسيـ 7

یعتبر التحصیل الدراسي من المواضیع الھامة التي لفتت أنظار العدید من علماء النفس و التربیة 
لامیذ ، و قد تؤدى ة عوامل سلبا أو إیجابیا على أداء التّ عملیة معقدة، تدخل فیھ عدّ ، باعتباره 

)400: 1981لى الفشل الدراسي. (یوسف مصطفى القاضى و آخرون ، إأحیانا 

:ـ العوامل  الخاصة بذات التلمیذ1ـ 7

لمیذ نفسھ من الناحیة  الجسمیة و العقلیة و النفسیة و كذا الصحیة ھي العوامل التى ترجع الى التّ 
مستوى التحصیل الدراسي لدیھ و التى نستعرضھا فیما التى یكون لھا دور ھام في التأثیر على 

یلي:

:ـ العوامل الجسمیة 1ـ 1ـ 7

التحصیل لمیذ ، و لھا دور  كبیر في عملیة ھي عوامل ذات صلة بالحالة العامة العضویة للتّ 
إیجابا و تتمثل في:والدراسي سلبا

:ـ البنیة الجسمیة بصفة عامة1ـ1ـ 1ـ 7

أن  قوة البنیة الجسمیة بصفة عامة یة العیانشاھدة مخلال المتابعة  المیدانیة و اللقد اتضح من 
ذا إا أمّ الدراسيھبالتالي یؤثر إیجابا في تحصیل، التركیز و المتابعة ، نتباهالإلمیذ على تساعد التّ 

لات ھ وجد ھنا استقرار كثیر من حالأنّ ،كان ضعیف البنیة فیكون في غالب الأحیان عكس ذلك
نسبة  كبیرة  منھم لدیھم ف،یعانون من ضعف المشكلات التربویة و النفسیةا لامیذ الذین كانوالتّ 

)88: 2006،عوضضعف عام في البنیة الجسمیة .( عباس محمد 

ـ  الحواس:2ـ 1ـ 1ـ 7

أو لمیذ على إدراك و متابعة الدرس سلامة الحواس خاصة حاستي السمع و البصر  تساعد التّ نّ إ
عاقتھا  إا تھ ، أمّ یساعده على تنمیة معلوماتھ و خبراالدروس التى تقدم لھ باستمرار ، و ھذا مما

لمیذ خاصة إذا قارن ھذه الإعاقة عند التّ فیحول دون ذلك إضافة إلى الأثر النفسي الذي قد تحدثھ
بتھ بأمراض الشيء الذي یؤثر على تحصیلھ الدراسي سلبا ، إضافة الى إصا،بالآخریننفسھ  

موضع نظر و تفحص الجمیع و ھذا ما یسبب لھ ھبأنّ ، اللجلجة و الفأفأة و یعتقد أتأةالكلام الت
بدلا من الیمنى یؤدي الیسرىمضایقات و عدم التركیز في الدراسة ، كما نجد أن استعمال الید 
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والدونیة .(نعیم الرفیعي، لمیذ الى الشعور بالنقص إلى رداءة في الخط كل ھذه العاھات تؤدي بالتّ 
1972 :246(

ـ الخلو من العاھات الجسمیة:3ـ 1ـ 1ـ 7

لمیذ خاصة ما یتعلق  بصعوبات النطق و عیوب الكلام  وجود العاھات الجسمیة لدى التّ إنّ 
كنطق بعض الكلمات بالحذف أو الإبدال و عدم وضوح النبرات الصوتیة و حبة ،لأخرىا

،و تقیمیھمالآخرینا ، قد تشعره بالنقص فیعتقد أنھ موضوع مراقبة الصوت أو خشونتھ و غیرھ
التركیز على الدراسة و من ثم یقل ا یسبب لھ بعض المضایقات التي تحول بینھ و بین ممّ 

ا كان نوعھا یساعده الجسمیة أیّ لمیذ من العاھاتلھذا یمكن القول أن خلو التّ ،الدراسيتحصیلھ 
).43ید ( القاضي یوسف و آخرون ، بدون سنة: على التحصیل الدراسي الج

فین المعرضین للتأخر متكیّ ن" في دراستھ  على الأطفال الغیر بو قد  أوضح ذلك " جیلبررو
نتباه و  عدم كفایة الوظائف العضویة مثل: صعوبة التنفس الدراسي أن  ھناك ترابطا بین عدم الإ

)747: 1970ل ، ضیفتھا. "(عبد القادرإنتظام الغدد و إفرازاو عدم 

:العوامل العقلیة2ـ 1ـ7

بھا كل العوامل المرتبطة دو ھي من أھم العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي و یقص
تركیز.قلیة من ذكاء ، ذاكرة ، انتباه ،بالقدورات الع

ـ الذكاء:1ـ 2ـ 1ـ 7

، وذلك لوجود علاقة إرتباطیة بینھما یعتبر الذكاء من أھم العوامل العقلیة في التحصیل الدراسي
التحصیل الدراسي كأي نشاط عقلي یتأثر بالقدرة العقلیة العامة  و إن  كان ھذا التأثیر ذلك أنّ 

)13یختلف مداه بحسب المرحلة الدراسیة و نوع الدراسة. (أندري لوغاي ، بدون سنة: 

بالتحصیل الدراسي ، حیث وجد أن طارتباإالعقلیةالذكاء ھو أكثر العواملنّ إفیري" بیرت"  
( عبد السلام   عبد الذكاءبالمائة من مئات  حالات التأخر الدراسي ترجع إلى نقص 10حوالي 

).135: 1988الغفار ، 

ر  رتباط بین نسبة الذكاء و التحصیل الدراسي یقدإ): أن ھناك معامل 1965ویرى "تایلور" (
لدى تلامیذ المرحلة 0.56إلى 0.06بتدائیة ، و نسبة لدى تلامیذ المرحلة الإ0.75بنسبة 

لدى الجامعین ، و مرجع ذلك اعتماد التحصیل في 0.05الثانویة ،و تنخفض تلك النسبة إلى 
)17: 1963الجامعات على میول الطلاب .( مصطفى فھمي ، 

عتبارهإلا یمكن أنّ الرغم من أھمیة الذكاء في المساعدة  على عملیة التحصیل  الدراسي إلاّ ب
)2006:87، ضالعامل الوحید للتفوق الدراسي . (عباس محمد عو
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القدورات الخاصة:-2- 1-2- 7

لمیذ علاقة واضحة بالتحصیل الدراسي و لقد اھتم  الباحثین بذلك ، للقدورات الخاصة بالتّ إنّ 
لغویة ، التركیب اللفظي قدورات بسیطة  كالطلاقة العدّة فالقدرة اللغویة ھي القدرة المركبة من 

الألفاظ و استخدامالمعاني عن طریق ،الأفكار...فتبدوا في الأداء العقلي الذي یمیز بمعالجة 
فھم المعاني الكلمات و إدراك العلاقة بینھا بطریقة تؤدي إلى الفھم الصحیح لمعاني التعبیرات 

المشكلة حلا  ذھنیا عن الذي ھو نوع من التفكیر یھدف إلى حلّ الاستدلالالقدرة على واللغویة
معلومة  من مقدمة مجھولة نتائجالخبرات و الرموز السابقة للوصول على استخدامطریق 

.ستنتاجالإستبصار ، التجرید ، التعمیم ، بالإضافة إلى العدید من  القدورات الأخرى مثل اللإ
).432: 1981( سید خیر الله ، 

:الذاكرة-3- 1-2- 7

و ،أنواعھا من العوامل المؤثرة و المساعدة على التحصیل الدراسياختلافتعتبر الذاكرة على 
المھارات و الصور ،المعارف،الأفكار،العدید من الألفاظ استرجاعلمیذ تذكر و لكي یستطیع التّ 

بما یقدم لھ من الحقائق و المعارف ھتمامالإیجب ، سھولة و یسر و بشكل واضح بالذھنیة 
منظم حتى یتمكن من فھمھا وحفظھا و استدعائھا عند بأسلوب مشوق و تدریب عملي دائم 

الحاجة على أن تكون تلك المعارف و الحقائق المقدمة لھ ملائمة لقدراتھ العقلیة و حاجاتھ 
)110: 2001، و صحتھ العامة . ( ماسة أحمد النبالالاجتماعیةالنفسیة و میولھ 

:التفكیر-4- 1-2- 7

لیھا في  زوایا مختلفة إظرلى المشكلة التى یعالجھا بالنإره ظلمیذ على تغیر وجھة نإن قدرة التّ 
یعتبر من العوامل التى تؤثر دون شك في تحصیلھ الدراسي إیجابا و سلبا (قاضي یوسف 

)100، ص 2001آخرونمصطفى و 

:الانفعالیةالعوامل النفسیة و - 1-3- 7

اسا بقدرتھ على التوافق مع لامیذ على النجاح مرتبطة أسقدرة التّ أنت الدراسات الحدیثة دّ كلقد أ
لى الفشل الدراسي (محمد إیؤدي غالبا جتماعيالإمع غیره، فسوء التكیف الشخصي و ونفسھ 

نفسیھ اباتإضطرلمیذ الذي یعاني من مشاعر القلق و فالتّ ،)358: 1989، تخلیفة بركا
كما أن سوء ،مع الظروف المدرسیة و تحقیق النتائج المرضیةالتلاؤمعاجزا على تجعلھ  

لى  الشعور بالنقص ، إلمیذ في بیئتھ المدرسیة أو الأسریة قد تؤدي المعاملة التي یتعرض لھا التّ 
خفاق الإإلى ما یقوده ا  یؤدي الى فقدان الثقة بالنفس ، و عدم تقبل الذات ، مو الشعور بالذنب ممّ 

)Parent Paul، 151968لى ضعف التحصیل الدراسي (إو بالتالي 



الفصل الثالث :                                                                            التحصیل الدراسي 

101

تزان العاطفي للطفل ، أو ضعف الثقة بالنفس، أو میل الطفل الى الكسل و اضطراب الإنّ إ
لمدرسیةاحباطات النفسیة التي یجدھا الطفل في بیئتھ المنزلیة أو نتیجة كثیر من الإ،الخمول

منصرفا عن متابعة جلس الطفل ذاھلا في القسمھذه العوامل جمیعھا كثیرا ما یترتب علیھا أن ی
).111، 1990دراسي في مادة أو أكثر(فرید میخائیل نجار ، التأخر فھذا یؤدي للالدرس ، 

:لمیذالعوامل الخاصة بالبیئة المحیطة بالتّ -2- 7

:العوامل المدرسیة- 2-1- 7

إذ أنھ فیھا یتعلم و یكتسب العلوم و المعارف ، عادة ما تكمل المدرسة ما بناه الفرد داخل الأسرة 
خرین ، من أجل تحضیره عن الحیاة المستقبلیة ، إلاّ یطور و ینتمي فكره و ذاتھ  مستقلا عن الآف

تحول دون ي وتؤثر باتجاه سلبالمدرسة  قد تفشل في القیام بھذا الدور على أكمل وجھ بحیث أنّ 
اسي تي یمكن أن تؤثر على التحصیل الدرمن العوامل المدرسیة اللمیذ وتفوقھ الدراسي ونجاح التّ 

المدرسي السائد و كذا علاقة المدرس لمیذ نذكر طرق التدریس و الوسائل التعلیمیة و الجوّ للتّ 
لامیذ.بالتّ 

:طرق التدریس-1- 2-1- 7

تھ و مراعاة جمیع جوانب لمیذ و تنمیة  میولھ ،قدراالتّ تفكیربإثارة تھتم طرق التدریس الحدیثة 
الخبرة التي  سبق ذكرھا.

و النقدو تبني الطرق الجدیدة التي تعمل على إنماء  القدرة على التحلیل و المعلم إختیارفعلى 
قوم ھم على مواجھة العالم  من حولھم ، حیث تلامیذ ، و التى تساعدرة الموضوعیة  عند التّ ظالن

تھتم ھذه  الطرق بجمیع جوانب  الشخصیة دون  ن على الحوار و المناقشة الھادفة، كما یجب أ
ق و قالفصل بینھما ، و قد یستخدم المعلم أكثر من طریقة، و یبني معظم  تدریسھ على موا

)1976:42لامیذ ( عبد اللطیف فؤاد ابراھیم ، مشكلات ذات معاني للتّ 

:التعلیمیةالوسائل -2- 2-1- 7

قیامھ بأوجھ نشاط متعددة من أجل توضیح ما المعلم لأشیاء وأدوات ونماذج وستخدامإھو 
فھمھ و إدراكھ من الخبرات المباشرة عامة، و الخبرات غیر المباشرة لامیذالتّ یصعب على 

لتعلیم فظیة في اخاصة ، لجعلھا حسیة أو قریبة من الحسیة ، تقوم وسائل التعلیم على معالجة الل
حیث تثیر النشاط الذاتي تساعد  على تسلسل ، باقي لامیذ و تجعل للتعلیم أثرالتّ ھتمامإتثیر و

لامیذ بھا التّ لامیذ من الألفاظ ، توسع مجال الخبرات التي یمرّ الأفكار و تناسقھا ، تزید ثروة التّ 
لامیذ ، فیجب  أن تّ و تعمل على جودة التدریس و تنویع الدرس حتى یكون محبوب بالنسبة لل

، لى توضیحإتكون الوسائل المستخدمة كافیة لتوضیح جمیع موضوعات المنھج التي تحتاج  
طریقة فعالیةفتزید من ، أن تكون متنوعة و تستعمل جیدا حتى تحقق الفائدة المرجوة منھاو
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ميالتو. (عمر محمد الدراسيلمیذ و تقدمھ التدریس مما ینعكس إیجابیا على تحصیل التّ 
1990:143الشیباني ،  :(

المدرسي السائد:الجوّ -3- 2-1- 7

المدرسي السائد عامل من العوامل الھامة و المؤثرة على التحصیل الدراسي  إیجابیا یعتبر الجوّ 
قات بین أفراد المجتمع المدرسي نحو المؤسسة التعلیمیة أي العلاتجاھاتالإأو سلبا، و یقصد بھ 
البعض ، فإذا كانت إیجابیة تتسم ضھمعببلامیذ علاقة التّ ، ولامیذهالمعلم بتّ و المتمثلة في علاقة 

النجاح یزیدھم ثقة بأنفسھم و بالتفوق وعارھم،إشلامیذ لإشباع حاجاتھم بالتقبل و تتیح الفرص للتّ 
ضطربتإا إذا أمّ ،لمیذللتّ فیھم  الحماس و الأمل ، لأن ذلك یساعد على التحصیل الجید ضوقی

حیث نجد ،لمیذذلك یؤثر سلبا على تحصیل التّ تلامیذ فإنّ بالآخرین من مدرسین ولمیذ التّ علاقة
لمیذ جدید و مختلف عنھم لونا او عنصرا ، لامیذ ضد تّ من الظواھر المدرسیة  تكتل بعض التّ 

دروسھ و یضعف تحصیلھ و كذا حوادث بھ إلى إھمالیؤديممّالمیذھذا ما یضیق ذلك التّ 
فتوصلنا إلى أن نسبة المتخلفین من بین لمدرسة و حوادث رفاق السوء كثیرة، العدوان في ا

بالمدرسة  من بین العوامل النشیطة الاجتماعيأحداث الجانحین كبیرة فلذلك نقر أن العامل 
)109: 1993القائمة وراء  التخلف المدرسي و التحصیل الضعیف. (محمد برو،

:المناھج و البرامج المستعملة-4- 2-1- 7

و إعداد الكتب  المدرسیة التعلیميفضبط البرنامج تحصیل الدراسي بالبرامج الدراسیةیتأثر ال
راج ھذه خومن حیث براعة إ،من حیث المادة التعلیمیة ، من حیث الطریقة التربویة جیداإعدادا 

لامیذ كذلك المادة كل ذلك لھ أثاره الھامة على المستوى التحصیلي للتّ الكتب و حسن طباعاتھا،
یجب أن تكون ذات معنى و تدور حول مشاكلھم ،الدراسیة التي تدخل في إطار المنھج الدراسي

مامات الطالب ھتفة إلى تمشي  المناھج مع أھداف وإبالإضا، تشبع حاجاتھم الفردیة و النفیسة 
كون المناھج تیجب أن ، عاة الفروق الفردیة و التحصیلیة بین الطلاب مراللتحصیل و سرعتھ و

سندھم من الناحیة  العقلیة تتصل بواقعھم تاتصالا وثیقا بحیاتھ خارج المدرسة و ةمتصل
)311: 2004نفعالیة( عمر عبد الرحیم نصر الله ، والإ

:التنظیم التربويإستقرار-5- 2-1- 7

التنظیم التربوي ضروري منذ بدایة العام الدراسي من حیث توزیع الأساتذة على ستقرارإإنّ 
عدم التنقل من قسم إلى آخر أو من مؤسسة إلى أخرى بعد فیھا ، وستقرارالإضرورة ، الأقسام 

بالإضافة إلى ضرورة ضبط  البرنامج التعلیمي و توفیر ، الدراسة نتظامإمرور وقت على 
الطریقة ،ة إعدادا جیدا من حیث المادة التعلیمیةیجب أن تكون معدّ الكتب المدرسیة التي

لامیذ حسن الطباعة و غیرھا ، لأن  كل ھذا لھ أثاره الھامة على مستوى التّ ،التربویة
)109: 1993(محمد برو ، لتحصیليا
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مدى مواظبة التلمیذ:-6- 2-1- 7

تعلم كثیر من الأساسیات الضروریة لفھم فاتھ لمیذ تغیب التّ في المدرسة ، فإنّ الانتظامأي 
الدروس اللاحقة ، ثم لا یستطیع بعد مرور وقت طویل تدارك ما فاتھ و قد یكون الغیاب ناجما 

و حتى لا للمدرسةالعام مع إحدى المواد ، أو مع  الجوّ ، لمیذ مع معلمھ ف التّ عن عدم تكیّ 
نتأكد من سبب الغیاب  من أجل مساعدتھ على مشكلاتھ و نلابد ألمیذالتّ تجفف في حق 

)148: 1973توفیق حداد ، –( مجمد سلامة دروسما فاتھ من استدراك

:المدرس-7- 2-1- 7

لامیذ ، فالعملیة التربویة تتوقف عب المدرس دورا  كبیرا في التأثیر على التحصیل الدراسي للتّ یل
مھارتھ و خبرتھ، لذلك ینبغي على المعلم أن یستعمل أسلوبا بالدرجة الأولى على كفاءة المعلم و

لامیذ في المناقشة  التّ اشتراكالمعاملة مع جذابا فيكذلك أسلوبا ،التدریسمفھوما في ،واضحا
و الحوار و اللأسلوب الدیمقراطي القائم على الثقة المتبادلة و المحبة المصحوبة باحترام و 

)83: 2008شیفر و آخرون ، التعاون المشترك. (شارلز 

) ینبغي على المعلم أن یجعل العلاقة DOLLARD("دولارد"و في ھذا الصدد یقول
ھؤلاء مھما كان  سنھم نّ أو،لامیذ خاصة معرفة الإنسانیة مع التّ البیداغوجیة مبنیة على ال

للمعلمھم لى تصورتؤثر عیعطون أھمیة أكثر لنوعیة العلاقة القائمة بینھم و بین المعلم  و التي  
.)33P1998,G. Dollard(

لامیذ على تحصیلھم  بكونھ صورة تأثیر المدرس على التّ "عبد الحمید مرسي"أثبتت دراسة
ینبغي أن یتمتع بصحة جیدة ، السلطة التي كونھا الطفل عن والدیھ ، و لكي یؤدي المعلم مھمتھ 

كما ینبغي أن لامیذالتّ یعاني من اضطرابات نفسیة تجعلھ یسلك سلوكات غیر عادیة  مع فلا
لامیذ و التعامل و متفھما لأسالیب مخاطبة التّ الاجتماعیةیكون متواضعا ، ناجحا في علاقاتھ  

.أن یشجع المعلم التفاعل الصفي الذي لھ أثر إیجابي على تطویر شخصیة المتعلمین معھم ، و
)47: 1976الحمید مرسي ، (عبد 

، و ذلك یكون  بالتوجیھ الدراسيعلى دور أسلوب المعلم في التحصیل كما یؤكد (حسن شحاتھ)
حتى  تزداد قدوراتھم و تنمو  مواھبھم و ترتفع للتلامیذالنفسي و العلمي ،التنظیم التربوي 

)153: 1998( حسن شحاتھ ، .لامیذ و معلمھمدرجة التعاون بین التّ 

إثارةھ من عمل  المعلم و في ھذا الصدد یقول ( رشدي لبیب و جابر عبد الحمید جابر) : أنّ 
علم و حاجاتھ و الظروف الأخرى التى ھذا یتطلب منھ التعرف على رغبات المتّ ، وعلمالمتّ دوافع 

ف  التعلیمي ، تحدید الأھداف و تؤثر علیھ ، و التى تدفعھ الى النشاط في الموقالتي تحیط بھ 
).32: 1983. ( رشدي  لبیب ، رغباتھعلم و الأغراض التى تشبع حاجات المتّ 
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یلي :ة عوامل تتصل بشخصیتھ و أھمھا مابعدّ نو تتأثر توقعات المدرسی

عمر المعلم:

و الشعور بھم لامیذهعمر المعلم سواء الزمني أو العقلي و نضجھ لھ تأثیر على مدى تفھمھ لتّ إنّ 
النجاح  و التفوق. ( فتحي مصطفى إمكانیةلمیذ و معاملتھم كأبناء لھ ، ھذا  یضع بین یدي التّ 

).485: 1979الزیات ، 

جنس المعلم:

من بین العوامل المؤثرة في توقعات المعلم  نجد جنس المعلم ، فإذا كانت  معلمة تقوم بتدریس 
یصعب  علیھا حینئذ ضبط الصف و فلھ ، فیأخذ حریتھ معھا ھا تمثل الأم بالنسبةالطفل فإنّ 

ل ھ یمثل الأب بالنسبة للطفا إذا كان الذي یقوم  بالتدریس معلم فإنّ المحافظة على النظام ، أمّ 
یشعر نحوه بالرھبة و لأوامرهعلیھ أن یطیعھ و یمثل لذلك یشعر الطفل  بأنّ الصغیر ، و

الخوف.

قدرة المعلم على منح العطف:

قد جاء التركیز على التربیة قبل التعلیم ،و تعلیم الأطفال ف،التعلیممھمة المعلم ھي التربیة و إنّ 
و لا یحتاج الى التسرع أو العقاب ، و كل معلم یواجھ  عدوان علاج،تأن ،یحتاج الى صبر

معاملتھم الأطفال بعدوان مماثل من  جانبھ ینقصھ النضج و القدرة على منح العطف للأطفال و 
)99- 98: 1990، سمارهعزیز ( عصام نمروالأبناءك

:العوامل الأسریة- 2-2- 7

لة في تطویر شخصیة الطفل  في النواحي والأولى  المسؤجتماعیةالأسرة المؤسسة الإتعدّ 
الظروف  الأسریة المحیطة و الأخلاقیة ، فبالتالي فانّ نیةاالوجد، العقلیة ، النفسیة، الجسمیة 

لأسرة بعدم استقرارھا  و على تحصیلھ الدراسي ، فاالمسؤولیةعلم ھي من أبرز العوامل بالمتّ 
( محمد حسین ، .عدم سلامة  تكوینھا ، قد تقود بالطفل الى عدم اللإستقرار في  المدرسة 

1981 :125.(

فلا ،ستقرارأوالراحة النفسیة و الإء فالطفل الذي یعیش في بیئتھ أسریة صعبة لا یجد الھدو
ھو التحصیل أو یصل الى الھدف المرغوب الذي یقوم بأي عمل إیجابي ینجح  فیھ ن یمكن أ

،و كلما ف المدرسي أثر كبیر  على التكیّ ھجرة أو فقدان أحد الوالدین فلھ التعلیمي ، إضافة الى ال
و ا إذا كانت تعاني الأسرة خلافات أمّ ،ف أفضل و أحسن سرة مستقرة كان التكیّ كانت  الأ

الصحیحة ، جتماعیةالإبتعاد  عن إقامة و بناء العلاقات صراعات ظھرت حالات الھزل و الإ
فبھذا الصدد یقول
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باع إت، ووالدیھبین  الطفل و العلاقات إضطراب" ھیرلوك" أن وجود مشكلات أسریة مثل 
النفسي الذي  المناخیجعل لزائدةاجتماعیة ، مثل التسلط و الحمایة أسالیب خاطئة في التنشئة الإ

ا  ینعكس على نظرتھ للحیاة و الموقف الدراسي .یعیش فیھ الطفل غیر مناسب للتحصیل ممّ 
).46: 1990، العزیز( محي الدین عبد 

أنّ كما یلعب حجم الأسرة دورا ھاما في التحصیل الدراسي ، إذ أكدت بعض الدراسات
إنجاز جازھم أقل مستوى من إنالحجم  الكبیر غالبا ما یكون إلى  أسر ذاتعلمین المنتمین المتّ 

بین ھذه الدراسات  نجد دراسة  فرایزومن،المنحدرین من الأسر الصغیرة العددنظائرھم

 )Freiz) (1964) و ھتیل (Hetel) (1972 ( ، لامیذ المنتمین للأسر التّ نّ أبحیث لاحظوا
لامیذ یضطرون لمغادرة  مقاعد الدراسة قبل  غیرھم من التّ كانواالكبیرة الحجم كثیر ما 

.)25: 1997، عدلي سلیمان ، ( أحمد كمال أحمدالمنتمین للأسر التى یقل عدد أفرادھا.

یل  الدراسي ، لى ضعف التحصإالأولیاء في مراقبة و متابعة أبنائھم یؤدي نشغالإكما أن عدم 
ھم لا یجدون التشجیع الكافي و التوجیھات من طرف الوالدین ، و لا الدعم  المعنوي الذي لأنّ 

قد دلت نتائج إحدى الدراسات على " وجود  علاقة إیجابیة بین الحماس و فینتظرونھ منھم ، 
بوي كان شجیع الأنّ التأي أ،للإنجازالتشجیع الأبوي للأطفال كأحد المرتكزات المھمة  في دافع 

.)146: 1995.( محممد مقداد و أخرون ، "لھ  أثر ملحوظ على نتائج الأطفال  التعلیمیة

:العامل الإقتصادي-1- 2-2- 7

لذي فالمتعلم ا،الدراسيللأسرة من العوامل المؤثرة على التحصیل یعتبر المستوى الإقتصادي
یكون تحصیلھ غالبا مرتفع اللازمة للدراسةھا كل الشروط و الوسائل یعیش في أسرة بمقدور

علم الذي یعیش في أسرة منخفضة الدخل  فتحصیلھ عادة  یكون منخفض فأسرتھ لا عكس المتّ ،
تستطیع أن تحقق لھ كل متطلباتھ مما یمنعھ من التواصل مع المدرسة من حین لأخر ، فیظھر 

التحصیل الدراسي  لما یتبعھ من نقص بكبیر رتباطإھ لدیھ أي أنّ ،الفقرفي قتصاديلإاالحرمان 
یعیقھ  عن حاجات البیت و كل ھذا لمیذ المبكر لسدّ و خروج التّ بالكتفي  التغذیة ، اللباس ، 

).350: 1989الدراسة. (محمد خلیفة بركات ، 

" PAANT"المتدھور للأسرة یخلق أثرا سیئا كما بینت  دراسة قتصاديالإفالمستوى 
لدى أبناء الأسرة الفقیرة كالشعور بعدم الطمأنینة و الشعور بالحرمان .)1960( 
)30 :1960 ،GAY MARON(

:العامل الثقافي و التعلیمي-2- 2-2- 7

ھ  من العوامل المؤثرة في التحصیل أنّ الجو الثقافي الفكري في البیت إذنظیف عاملنیمكن أ
عتبارا و إیرھم نوفر الوسائل الضروریة للتعلیم لأولادنا من دون أن نعنالدراسي إذ لا یكفي أ
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نجاز أعمالھم المدرسیة و تربیتھم إعلى مساعدتھمتتجسد في مراقبة واجباتھم و ،عنایة كافیة 
ة أمیّ أنّ "باكوس و مونرو"كما أكد على حب المطالعة لضمان رصید معین من المعارف ،

).217: 1993، مقدم( عبد الحفیظ.تسببان ضعف أطفالھما ین و ضعف ثقافتھماالدالو

و ، ھما الذین  یحددان مدى تقدم أو تأخر  الطفل في المدرسة الوالدینفتعتبر " سناء خولي" أنّ 
الدلیل على ذلك أن أباء الیوم یقضون وقتا أطول في مساعدة  أبنائھم على استذكار دروسھم " ، 

ساھم ھذا مباشرة في رفع ،و كذا  المستوى الثقافي عالیامستوى التعلیمي للوالدین الفكلما كان 
).299: 1984و المعرفي و التحصیلي للأبناء. (سناء خولى،المستوى الثقافي

:اتجاھات التحصیل الدراسي- 8

ة أو الإیجابیتختلف وجھات النظر حول العوامل المؤثرة في التحصیل الدراسي سواء من الناحیة 
تجاھاتالسلبیة و ھذا باختلاف الإ

قد ظھرت ثلاثة وجھات لكل منھا وجھة نظر خاصة:، فو النظریات 

:الاتجاه الوراثي البیولوجي1- 8

ترتبط بالذكاء تتمثل  یربط ھذا الاتجاه القصور في التحصیل الدراسي بالعوامل البیولوجیة التي
بالتالي یعمل ،في قصور في الجھاز العقلي و الأجھزة العصبیة أو ضعف الصحة عموما

.الثقافیةالاجتماعیة و ،أصحاب ھذا الاتجاه على العوامل الثقافیة

:الاتجاه الاجتماعي النفسي2- 8

"قد أكد، فظھر ھذا  الاتجاه في بدایة الستینات و السبعینات و ھو یعارض الاتجاه البیولوجي 
العلاقة بین یرى أنّ فجتماعي عامل مھم في تحقیق نجاح الفرد نّ الجانب الإأ1972"روكان 

یر ا یدعوا إلى تفسالجانب الاجتماعي و الاقتصادي قائمة منذ الشھور الاولى في  حیاة الفرد ممّ 
أطفال الطبیعة و في مجال التعلیم بینت التجارب أنّ ،ختلافات التى تظھر بین الاطفال الإ

طفال بنفس الخصائص العقلیة لكن وظیفتھا تختلف من طبقة الأة یتمتعون كغیرھم من المتدنی
لأخرى

:الاتجاه التربوي3- 8

و الأسرة و ھي ما یطلق عوامل خارجیة كالبیئةإلى یرجع ھذا الاتجاه الضعف في التحصیل 
،الثقافیة أو الأسریة،یرات العقلیةلتي تتمثل في حرمان الطفل من المثا، ب الوظیفیة سباعلیھا الأ

التي تعیق تنظیم الأفكار ھي تشبھ الاتجاھات النفسیة نحو العمل المدرسي كالمعاناة من مشاكل ف
لى أبنائھم إاتجاھات الوالدین و نظرتھم نّ كما أ،كثرة الغیاب و سوء التوافق النفسي، لمیذ للتّ 

)46: 1976تعیق عملیة التحصیل الدراسي أو ترفعھا . (محمد العربي ولد خلیفة 
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:قیاس التحصیل الدراسي –9

التي یستخدمھا المعلم للكشف عن التقویمیةأھم الوسائل  من متحاناتالإختبارات و لإتعتبر ا
مستوى نضجھم ، نوع الصعوبات التي یعانون منھا و الوقوف ،لامیذالتّ استعدادات، مھارات 

مستوى ؟ ضعیفعلى مدى تحصیلھم و نوع التحصیل الذي یتمیزون بھ : ھل  ھو جید ؟ أو 
درسوه، و مدى نجاح طریقة المعلم في التفوق لدیھم أو مستوى التأخر ، مدى استفادتھم مما

ختبارات التحصیل مدى إ"تبین ختباراتالإفي شأن یقول الدكتور "مقدم عبد الحفیظ"، إذتعلیمھ
ھا تقیس الأثر الذي یحدثھ التعلیم أو التدریب تحت ظروف ما تعلمھ الفرد في المدرسة أي أنّ 

)213: 1993معینة" ( مقدم عبد الحفیظ ، 

:تعریف اختبارات التحصیل-1- 9

لمیذ في لقیاس مدى تحصیل التّ ختبارات تستخدم لقیاس مستوى كفایة الفرد وخبرتھ و إھي 
خاصة بمادة واحدة أو فرع من مادة ، و ختباراتالإبعض ھذه ،فالمواد المختلفة ،المدرسة

البعض الأخر یعفي معظم المواد التي تدرس في المدرسة.

:التحصیلیةالاختباراتاستخدامطرق -2- 9

عادة مرة واحدة خلال الفترة الدراسیة للوقوف بوجھ عام على الاختباراتتستخدم مثل ھذه 
و یحسب متوسط التحصیل في كل فرقة في المجموعة المدارس،لامیذ في مستوى جمیع التّ 

كلھا.

:التحصیلیةالاختباراتخطوات إعداد -3- 9

ھ لا یوفر كل المعلومات الضروریة و لكنّ ، م ة بھذه الطریقة قیّ التحصیل المعدّ ختباراتإستخدامإ
حصیل في المواد الدراسیة تقتصر على  نواحي التھا تكاد نّ إذ أالكاملللتقدیر أو التشخیص 

المختلفة.

شروط معینة  بحیث تختلف أسئلتھاالتحصیلیة و صیاغة ختباراتالإیراعي في اعداد 
وصیاغة أسئلتھا، في تألیفھا ،المألوفة في أغراضھا متحاناتالتحصیلیة عن الإختباراتالإ

-170: 1979طریقة الإجابة عنھا و تصحیحھا . (أحمد علي الفیش و مصطفى زیدان ، 
171(

:الاختبارالشروط العامة لبناء -4- 9

 ختبارالإتحدید غرض
 ختبارالإإعداد تخطیط عام لمحتویات.
 ختبارللإصیاغة الأسئلة و التعلیمات المناسبة.
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 الأسئلةترتیب
 و تقنیتھ.ختبارالإتجھیز مفتاح الإجابات و تعدیل
 ختبارالإوضع معاییر.

:التحصیلیةالاختباراتأنواع الأسئلة في 5- 9

.أسئلة التكملة
المصباح الكھربائي؟اختراعالبسیط مثال : من سترجاعالإختبارإ
الترتیبالترتیب و فیھ یقوم بعملیة ختبارإ
من عدة إجابات : یتكون من عدد من البنود في كل منھا  عدد من ختیارالإختباراتإ

إیطالیا، الإجابات مثل : أین كان البطل عمر المختار یحارب المستعمرین الجزائر ، تونس ، 
).172-171: 1979لیبیا. ( أحمد علي الفنیش ، مصطفى زیدان ، 

:التحصیلیةختباراتالإأھمیة -6- 9

التحصیلیة أھمیة كبیرة و یمكن تلخیصھا كما یلي:للاختبارات

لامیذ قد ذا كان التّ ا إلامیذ الصالحین لكل نوع من أنواع التعلیم و التحقق ممّ التّ نتقاءإ-
حققوا المستوى الذي حددتھ المنظومة التربویة.

ھذا أمر ضروري لوضع لمیذ و خبراتھ الحالیة لأنّ الحكم على مستوى مھارات كل تّ -
.التعلیمیة المستقبلةالخطط

لمیذ أو فشلھ في مستقبلھ الدراسي.التنبؤ بمقدار نجاح التّ -
تقییم  البرامج الدراسیة و كذلك تعدیلھا.-
تحسین طرائق التدریس و مراجعة المنھج و الوقوف على كفایة كل محتوى و المواقف -

معین ( عبد الرحمن التي تتطلب توحید التدریب و مدى نوع الأخطاء الشائعة في فھم موضوع 
).353: 2002عیسوي ، 

التحصیلیة تساعد في معرفة مستوى التطور الاختباراتمن خلال كل ما سبق یتضح لنا أنّ 
و تكون في مختلف المستویاتیمالتقیّ لى درجة إالتربوي للمنظومات التربویة و الوصول 

:أنواع الإختبارات التحصیلیة-7- 9

:الإختبارات الشفویة - 7-1- 9

ومن ، یجیب علیھا الطالب شفویا فھي مجموعة من الأسئلة تعطي شفویا دون أن تستخدم الكتابة 
میذ ، للا تخلو من الذاتیة بین كل من المعلم و التّ إلى وقت طویل في تحقیقھا وھا تحتاج عیوبھا أنّ 
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بحیث ،اجھة بین كل من المعلم و الطالبھا لا تسمح بالغش و توفیر فرصة الموومن مزایاھا أنّ 
).48: 1999( نبیل عبد الھادي ، .لمیذ المعرفیةمكانیات التّ إیكشف المعلم قدورات و 

:ات الكتابیة الإختبار- 7-2- 9

:تعتبر من أدوات التقویم الھامة في تشخیص أداء الطالب و معالجة ثغرات تعلمھ و یمكن تقیمھا

:المقالیةالاختبارات1- 7-2- 9

یتحدد حجمھ حسب ما ،إنشائيختبارات كتابیة یتطلب ممن یؤدیھا كتابة  مقال أو موضوع إھي 
طلاق إلمیذ و یستطیع التّ ، ابحث في ، تحدث عن ، یطلب في السؤال والذي قد یبدأ بكلمة ناقش 

الدقة في استخدام المفاھیم ،في الكتابة مع مراعاة الصحة في التعبیرالاسترسالالعنان لقلمھ و 
الاستنباطالتحلیل و ،الشرح ،و القدرة  على العرض ، المصطلحات و القواعد العلمیة ،الأفكار،

لمیذ عتبر  المقال مجموعة من ردود الأفعال السلوكیة التي یسلكھا التّ یو ربط المعلومات ، كما 
)198، ص : 2000امي  ملحم ( محمد س.تفسیر المواقف و حل الإشكال ،فھم السؤال في 

المطلوبة، فالطالب ستجابةالإختبار المقال ھو الحریة التي توفرھا في إعطاء إیتمیز و أھم ما
یسأل سؤالا معینا علیھ أن یعطي  الإجابة علیھ ، فھو یكون حرا في تقریر الإجابة و الكیفیة التي 

)61: 1999س . سیعالج بھا المشكلة المطروحة علیھ . ( عبد الرحمن عد

لى نوعین :المقالیة إختباراتالإو تنقسم 

:اختبارات مقالیة مفتوحة –أ

و التنظیم خاصة في بتكارلإاقدرة علىو ھي تبدأ بعبارة تكلم أو تحدث ، تتطلب الإجابة عنھا 
ایجاد موضوع متكامل.

:اختبارات مقالیة محددة –ب 

لى إطالة ، تستلزم إلا تحتاج إجابتھ دقیقة و مجددة لكن ،نوعا ما و مترابطاطویلایكون السؤال
)50، ص : 1999( نبیل عبد الھادي ، .و القدرة  على الربط الاستیعاب،من الطالب الفھم 

 المقالیة الاختباراتمن مزایا:
حل ،فرصة تحلیل الأفكار و تركیبھا على  نحو  یمكنھ من تعلم  المھارات تتیح للطالب -

.و یشجعھ على التفكیر الإبداعيالمشكلة
كتساب العادات و المھارات الدراسیة الجیدة التى تمكن  الطالب من فھم المادة إتساعد على -

و حقائقمعلوماتھ و تحول دون  إغراقھ في ، و تساعد على تنظیم أفكاره ، على نحو كلي 
معلومات تفصیلیة مستقلة .

وقتا كبیرین من طرف المعلم .اعداد الأسئلة المقالیة جھدا ولا تتطلب-
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 المقالیة الاختباراتمن عیوب:
المقالیة بسبب العوامل الذاتیة التي تتدخل في عملیة ختباراتالإعدم ثبات نتائج -

التصحیح.
تتطلب وقتا طویلا في التصحیح  إذا ما قورن بالأسئلة الموضوعیة -
المقالیة أن تغطي قسما كبیرا من محتوى المادة  الدراسیة.لا یمكن للأسئلة -
قد یخرج الطالب عن جوھر الموضوع في بعض الأحیان.-
)18: 2007تحتاج الى قدرة كتابیة . ( عماد عبد الرحیم الزغول ، -
:الموضوعیة الاختبارات-2- 7-2- 9-

ھا لا الموضوعیة على الأسئلة  الحدیثة ، و قد  اشتھرت بھذا الإسم لأنّ ختباراتالإیطلق اسم 
تتأثر بذاتیة المصحح ، و لا تتدخل فیھا آراءه و اتجاھاتھ ، بحیث یضع العلامة دون تحیز 

بالإضافة الى ذلك  ،ة  أثر واضح على علامة الطالبتھ لیس لذاتیو سلبي ، كما  أنّ أیجابي إ
سب مع جمیع الطلبة من ناحیة  الفروق الفردیة ، و تحقق جمیع الأھداف ھذه الأسئلة تتنافإنّ 

).57، ص : 2002التي وضعت من أجلھا .( نبیل عبد الھادي ، 
ستخدام الفقرات الموضوعیة لقیاس العدید من النواتج التعلیمیة  في مجال المعرفة ، و إیمكن 

ختیار من متعدد " مع أنّ " الإإستخداما في ھذا المجال  ھيأكثر الفقرات الموضوعیة 
المقابلة) لا تقل عنھا أھمیة  أو ،التكمیل ،الأنواع الأخرى من الفقرات ( الخطأ ، الصواب 

).59، ص : 1999شیوعا . ( عبد الرحمن عدس ، 

:أ  أسئلة الاختبار من متعدد

أیضاختبار من متعدد تتكون من جزئین ، الأول یسمى قاعدة السؤال و یطلق علیھ أسئلة الإ
ا الجزء الثاني فیطلق علیھ أمّ ،نتوقع الإجابة أنجوھر السؤال ، فمن خلال قراءتھ یمكن 

، و یجب  أن تمتاز بالدقة و الوضوح . 04أو 03بدائل الإجابة ، و قد یكون عددھا 
)62، ص : 2002ي ، ( نبیل عبد الھاد

لقیاس الجوانب المختلفة للمعرفة، بما في ذلك متعددختیار من الإستخدام فقراتإیمكن 
: 1999لمعقدة .( عبد الرحمن عدس ، مختلف أنواع المھارات العقلیة البسیطة منھا و ا

64(

:أسئلة المزاوجة أو المطابقة -ب

ھ یعتبر أحد الأسالیب في المرحلة الأساسیة ، لأنّ یستخدم ھذا النوع من الأسئلة  بشكل خاص 
الأول فقرات أو مثیرات تكون من عمودین متوازیین في  العمود المحببة لدى الأطفال ، ت

و تتكون من مفردات أو رموز أو  أشباه جمل ، بینما العمود الثاني ، تسمى بالمقدمة 
اوجھا في ستجابة صحیحة تزلكل مقدمة إ،الإستجابات التي تتكون من كلمات أو رموز

عدد ھا سھلة التصحیح وھا أنّ میذ المزاوجة بینھما ، من مزایالالتّ ى علالعمود الثاني ، و
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ھا  تعجز عن أنّ ھذا ما یسھل عملیة الإجابة ، ومن عیوبھا،المفردات  یساوي الإستجابات 
. ( محمد سامي ملحم قیاس الأھداف التربویة  التعلیمیة من حیث الفھم و التحلیل  والتركیب 

 ،2000 :21.(

:لتكمیل أسئلة ا-ج

لیھاالطالب  فیما یقوم بالإجابة عسیما أنّ إختبارات الإستدعاء أو التركیزلاعلیھا اسم یطلق 
من مزایاھا السھولة في التصحیح و ،بإستدعاء  المفردات أو الجمل التي تكمل النص 

الطالب عن الإجابة النموذجیة.ھ  قد یخرج لكن من عیوبھا أنّ ، الشمولة 

:و الخطأأسئلة الصواب-د

تعد فرعا من الأسئلة الموضوعیة ، تتكون من عدد من العبارات بعضھا  یكون صحیحا ، و 
لى إشارة ( ) إلبة بوضع علامة  صحیح أو خطأ طبعضھا الأخر یكون خطأ ، حیث یكلف ال

) ، و یجب أن تكون العبارات متجانسة ، و نعني بذلك أن تحتوي فقرات الإختبارات xأو (
و تعدّ لة الصواب و الخطأ بأشكال مختلفةتكون أسئ، فعلى عبارات حول موضوع واحد 

وضع كلمة صحیح أو خطأ أمام  یطلب من الطالب إنتشارا في المؤسسات التعلیمیة ، الأكثر 
)55. 54: 1999خل القوس .( نبیل عبد الھادي ، الجملة أو في نھایتھا دا

:الإختبارات المقننة-3- 7-2- 9

ي یتضمنھا المنھج كز ھذا النوع على قیاس التحصیل في مجالات متخصصة و التّ ری
ھم الإختبار ، لالدراسي ، و یعتبر حصیلة التجریب على عدد كبیر من الأفراد الذین یوضع 

ھذا راجع الى دقة ھذه الإختبارات ھذا ما ف،منعدم في الجزائرو ھذا النوع من الإختبار 
صرح بھ المفتشون في مجال التربیة ، و تشمل ھذه الإختبارات على عدد كبیر من الأسئلة 

و تندرج ھذه ،مواضیع البرنامجبذلك تحقق شرط الشمولیة على معظمقد تبلغ المئات، 
، 1973ربیة و التكوین خارج المدرسة ، الأسئلة من السھل الى الصعب . ( مدیریة الت

1974 :220(
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و یمكن لنا أن نجمع إختبارات التحصیل في المخطط التالي.-

یبین أنواع اللاختبارات التحصیلیة :)01الشكل رقم ( 

)54، ص1999( عن نبیل عبد الھادي ، 

:لتربوي في عملیة التحصیل الدراسيأھمیة المعلم و دورة ا- 10

لى المتعلم كما یضن البعض  العلم إأي توصیل،على التعلیملم تعد  وظیفة المعلم الیوم مقصورة 
ھو فعدت ھذه الدائرة  المحدودة الى دائرة التربیة ، فالمعلم مربي أولا قبل كل شیئ تة تلكن وظیف

ھو رأي إجتماعي یساھم فیھتم بالتقدم الفكري و الأخلاقي ،عنصر أساسي في أي موقف تعلیمي
لامیذه النشئ ، فالمعلم الجید ھو قبل كل شیئ شخص یتعاطف مع تّ في تربیة المجتمع و تربیة 

على ممیزات من علیھ وحده بل المعلم لا یتوقف بدل أن یسقط علیھم الأحكام المسبقة ، فنجاح 
)62: 1976( عبد اللطیف فؤاد ابراھیم ، .یعلمھم 

یةختبارات التحصیلالإ

ةختبارات الكتابیالإة ختبارات الشفویالإ

المقننةالموضوعیة ةالمقالی

مطابقةداختیار من متعدمقالة مفتوحةمقالة محددة  / خطأصحیح
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ة التحصیل داخل شخصیة المعلم تلعب دورا أساسیا حیث یتم أكبر جزء من عملیو لاشك أنّ 
لى التحصیل الجید ، كما یمكن أن تؤدي لامیذه إأن یدفع تّ صل ، فیستطیع المعلم الكفءالف

( محمد العربي .رھم من تحصیل ما یدرسونتل روح المبادرة في نفوسھم و نفوأخطاءه الى ق
)53- 52: 1976ولد خلیفة ، 

:أنواع المعاملات بین المدرس و المتعلم- 11

لامیذه داخل القسم ، تختلف ھذه المعاملة من مدرس طریقتھ الخاصة التي یتعامل بما مع تّ لكل 
ا سلبا أو إیجابیا.علم إمّ تؤثر ھذه الطرق على المتّ و قدا یكون متسلطا أو حرا ،معلم لأخر فإمّ 

:الطریقة القائمة على السلطة-1- 11

خلفة ، بحیث نجدھا في المؤسسات تظھر ھي الأكثر تفشیا في كل المجتمعات المتحضرة و المت
تتمثل في التي نلاحظھا في  الخلیة  الصغیرة و ھي الأسرة كذلك بین الرئیس و المرؤوس ، 

فنجد أبناءه یخضعون لأوامره بدون أي نقاش، ، الأب السلطوي الذي یمثل الزعامة في البیت 
عملھ فقط السلطة في القسم فیقتصرل المعلم كذلك نلاحظھا في المدرسة بالضبط في القسم أین یمث

على تقدیم الدرس و إتباع المقرر الدراسي و على التلامیذ إلزمھ ، فھذا الإلتزام  یقید من حریة 
و یرى البیداغوجیین أمثال " أمنوال موني " فلا یستطیعون المشاركة أو الحوار،لامیذ التّ 
)Emmanuel Monnier(

التصلب و ،الإستجابة تكون بالكبریاءن ، متشائمین أو أنّ فی"المتسلطون ھم معارضین غیر متكیّ 
، 1994: 103(إنعدام الثقة، فالمتسلط لا یقبل أي مبادرة للأخر بل یقتل شخصیة الأخرین ".

Monnier Emmanuel، ( حیث المعلم یبرز ذاتھ المریضة على حساب من حولھ ، فیكمل
ین خوفا من كشفھم لحقیقة النقص  الذي یعانیھ النقص فیھ بالتحیز و التكبر ، و كتم حریة الأخر

لى الإستقلال و من التبعیة إلامیذ نحو التحول لى توجیھ التّ إالأسالیب الحدیثة  تدعوا ، بینما 
الإعتماد على النفس.

:الطریقة الحرة -2- 11

أھم ممیزات ھذه الطریقة ما یلي : ) یرى أنّ Lewin Leppilt( "ن لبیلیحیث أن "لر

یقدم أي إقتراح أو توبیخ أو تشجیع .لا  -
إذا طرح علیھ سؤال ما ، و طلب  منھ الجواب على النتیجة.لا یتدخل إلاّ -

یعم في القسم فوضى عارمة و مردود العمل یكون ضعیفا.-

K. Lewis , R Leppilt , K. White, 1939: 271)(
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:مشكلات التحصیل الدراسي–12

:الدافعیة نحو الدراسةنقص -1- 12

ھا حالة داخلیة تحرك الفرد نحو سلوك ما یشجع القیام بھ و الحصول على مكافأة و تعرف بأنّ 
العقاب.تجنب

أسبابھا :

إذا كان والده یتوقع متحانات خاصةیخاف الطفل من الفشل في الإ:رد فعل على السلوك الأبوي
بعض الأطفال یظھرون نقص الدافعیة في تعلم مھارات منھ الكثیر و أكدت بعض الدراسات بأنّ 

).187: 2004( جودت عزت عبد الھادي ، .التحصیلالقراءة بسبب الضغط الأبوي نحو 
ھذا أبنائھم غیر قادرین على التحصیل  العالي فإنّ : فإذا اعتقد الآباء بأنّ التوقعات المتدنیة

عتقاد یخفف من دافعیتھم .الإ
 نھم الخاصة و ینسون أطفالھم كما لو أن وبشؤینشغل بعض الآباء:الاھتمامالإھمال و عدم

.التعلیم لیس لھ وزن عندھما
التساھل یشعر الأطفال بعدم الأمن و یخلق لدیھم دافعیة متدینة: فإنّ التساھل.
: فالمشكلات الأسریة تجعل الطفل مكتئب لا یقوى  على الدراسة.الصراعات الأسریة
ما یسب ردود فعل سالبة.نقد المستمرینالرفض و ال :
: جودت عزت .نجازاتھم إفھذا لا یعلم الطفل الاعتماد على أنفسھم یضعف الحمایة الزائدة )

).193: 2004عبد الھادي ، 
: على یقدرلاھ نحو ذاتھ ، فالطفل بالعجز یضعف من دافعیتشعورنّ إتدني مفھوم الدافعیة

لذلك  تصبح دافعیتھ نحو الدراسة متدنیة.،تدعیم نفسھ و التعبیر عن الغضب

:البیئة المدرسیة الفقیرة -2- 12

تستطیع ف، المنافسة، قدرة على التحمل الھتمام في التعلیم و إبیئة المدرسة المدعمة تطور إنّ 
المھتمین النشطین یستطیعون الآباء نّ ن التأثیر على النظام التربوي ، إالمعلمیمجالس الآباء و 
فائدة و نفعا للأطفال.التعلیم أكثر إثارة،  یحابي على جعلإممارسة  ضغط 

:عدم معرفة طرق الدراسة الصحیحة -3- 12

سة في تنمیة حیث ھناك أطفال لا یعرفون كیف یدرسون و لا كیف یستفیدون من مكتبة  المدر
فال مضایقة الزائدة تجعل الأطالھتمام الأبوي الزائد  أوكما أن الإقدراتھم في القراءة و المعرفة، 

ھم الخاصة.قغیر قادرین على العمل بطر
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المشاكل النفسیة :-4- 12

، و عدم التعب،التوتر الذي تسببھ الأسرة أو التفاعل الشدید مع الرفاق و كذا القلق الحزنإنّ 
ز و تدني   القدرة على الحفظ.نفعالي یؤدي إلى الصعوبة في التركیالنضج الإ

إلىلمیذ على القیام  بعملھ بشكل  تام یؤدي صرار التّ لإعتمادیة وإاالخوف من الفشل وكما أنّ 
)194- 193: 2004ودت عزت عبد الھادى ، ( ج.تدني في تحصیلھ و الدراسي
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:خلاصة الفصل

ھو نتیجة لعملیة تعلیمھ منظمة وفق شروط  عتبار التحصیل الدراسي إمن خلال ما سبق یمكن 
مختلفة ، رغم  أن عملیة التحصیل الدراسي تؤثر فیھا  العدید من العوامل ، فالدور الھام و 

الوسائل التعلیمیة المستخدمة  في التعلیم لھا أثرھا ،الأساسي الذي یلعبھ المعلم و طرق التدریس
لمیذ ذاتھ ، ووضعیتھ في لمیذ ، لكن التحصیل مرتبط أیضا بحال التّ توى التّ البلیغ في تحدید  مس
الذي یعیش فیھ ، فإذا  كانت الشروط  غیر متوفرة تدھورت عملیة المدرسي الوسط الأسري و 

سباب التي لمیذ عن فشلھ وإھمالھ علینا أن ندرك الأالتّ و التحصیل لدیھ ، و قبل أن نسألالتعلم
العقلیة و النفسیة خاصة لھا تأثیر كبیر على ، الأسباب الجسمیة خاصة أنّ ،فشل أدت إلى ذلك ال

مدى فعالیة التحصیل للمتمدرسین ، لذلك یجب أن یشعر المتعلم بحسن  معاملة المعلم لھ 
بمساعدتھ على الفھم و الإستعاب .
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:  المراھقة.لرابعالفصل ا

تمھید

تحدید مفھوم المراھقة..1

تحدید فترة مراحل المراھقة..2

أشكال المراھقة..3

مظاھر النمو في مرحلة المراھقة..4

المراھقة.الاتجاھات الرئیسیة في تفسیر .5

حاجات المراھقین..6

المراھق و الحیاة المدرسیة..7

مدرس.-العلاقة مراھق.8

مشكلات المراھق..9

المسؤولة عن مشكلات المراھقة.العوامل.10

الوقایة والعلاج من مشكلات المراھقة..11

خلاصة الفصل.
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تمھید:

تعتبر المراھقة إحدى المراحل النمائیة التي یعبرھا الفرد من الطفولة في طریقھ إلى 

اجتماعیة ، أو حتى ،حیث تطرأ علیھ تغیرات جسمیة ، نفسیة ، عقلیة،الرشد 

ھناك اختلاف في تلك الفترة من فرد لفرد آخر ، أنّ ة دراساتفقد أثبتت عدّ نفعالیةإ

، ذلك راجع و حتى في طولھا و قصرھا،ومن عائلة لعائلة أخرى ، و من بلد لبلد آخر

، في حین ذات الحضارات ھا طویلة لدى الأقطار المتقدمة ولى اختلاف الثقافات فنجدإ

نتقال من مرحلة بدائیة ، بالتالي یتم الإمعات الو منعدمة في المجتتبقى دون قیمة أ

.ةالطفولة للرشد مباشر

ة نواحي انطلاقا من كل من تحدید مفھوم المراھقة من عدّ إلىنتطرق و في فصلنا ھذا 

مظاھر إلىأشكالھا لنتطرق سماتھا وتحدید فترة المراھقة ، إلىمعنى البلوغ ، ثم 

جتماعیة ، خلقیة ، أو حتى دینیة إعالیة ، جنسیة ، فیھا جسمیة كانت ، عقلیة ، انفالنمو 

كل حاجات المراھقین ، مشاكلھم لنختمھا بالعوامل التي إلىنصل إثرھا، و على 

تؤدي لتلك المشاكل ، و كذا كیفیة الوقایة منھا و علاجھا. 
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ة:تحدید مفھوم المراھق-1

التحدث عن البلوغ ، فعندما یصل النمّو قبل أن نتحدث عن المراھقة یقتضي بالضرورة 

2ھ یسیر قدما نحو البلوغ الذي لا یتجاوز عامین (بالفرد إلى نھایة الطفولة المتأخرة ، فإنّ 

حتى یتطور إلى مرحلة المراھقة التي تمتد، ثممن حیاة الفرد )واتسن3سنة) أو ثلاثة (

و ذلك عندما العمر الزَمني حـــوالي ،ضج في سن الرشدإكتمال النتصل بالفرد إلى

فالبلوغ إذا بھذا المعنى ھو القنطرة التي تصل الطفولة ،) سنة21واحــد و عشرون (

المتأخرة بالمراھقة.

البلوغ:1-1

البلوغ:معنى-1-1-1

لوجي العضوي الذي یسبق یعرف البلوغ بأنھ مرحلة من مراحل النمو الفسیو

ویحدد نشأتھا ، فیھا یتحول الفرد من كائن لا جنسي إلى كائن جنسي قادر المراھقة 

)229:1998لتھ (فوائد البھي السید،ستمرار سلاعلى أن یحافظ على نوعھ و ا

المدى الزمني لمرحلة البلوغ:-1-1-2

كما أنثى،ذكر كان أم الجنس،ختلافات الزمني لمرحلة البلوغ تبعا لإیختلف المدى

ھذه العوامل ، ..إلخ ،مھما یكن من أمر كالوراثة،البیئة.ة یختلف أیضا تبعا لعوامل عدّ 

سنة عند 14إلى 13سنة عند الإناث و بین 13إلى 12فتتراوح ھذه المرحلة ما بین 

سنة) تقریبا (رمضان محمد القذافي ، 1الذكور ، و قد یتأخر سن البلوغ بفارق عام (

).349بدون تاریخ : 

) 64: 2004، (امتثال زین الدین الطفیليالعوامل المؤثرة في البلوغ:-1-1-3

تؤثر في تسریع البلوغ.المناخ الحار و المشمس و الضوءناخ: الم
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إذ الفقر مثلا و ،تتدخل في إحداث البلوغ جتماعيظروف الحیاة والمستوى الإ

سوء التغذیة تؤثر على النمو الجسمي و تأخیر عملیة البلوغ  و النمو بشكل عام ، و 

ؤثر على ازدیاد قتصادیا یتطور الحیاة في الدول المتطورة  إالمستوى المعیشي و 

زدیاد إمكانیة البلوغ المبكر.الطول و إ

  :ث البلوغ ، مثلا في فالعرق یلعب دورا أساسیا في إحداتأثیر عامل العرق

الیابان لیس مثلما  في ألمانیا.

:حیاتیة مناخیة متعادلة الدراسات المقارنة في ظروف إذ أثبتتعامل الوراثة

ھناك عائلات یحصل فیھا البلوغ في سن مبكر و أخرى یحصل فیھا إلى حد ما ، أنّ 

تیجة للتأثر الوراثي.الفتاة تتأثر بأمھا  في عملیة الحیض ننّ متأخر، وأالبلوغ في سن 

 :أن المنبھات الجنسیة  التي تبثھا وسائل الإعلام حیثعامل المیدیا حدیثا

ظھور البلوغ المبكر ...،لھا تأثیر كبیر في السینما و الصحف ،الدعایة ، التلفزیون  ،

الجنسیة الواقعة تحت تأثیر المراكز العصبیة.الإثارةبسبب تنشیط الغدد المسؤولة عن 

مفھوم المراھقة:-1-2

المراھقة فترة من العمر تقع بین البلوغ و سن الرشد ، تختلف حسب الأفراد تعدّ 

ة حاول كل منھا التركیز علىتعریفات عدّ حیث عرفت،)349:2006،(نایف القیس

جانب من جوانب النمو فیھا و منھا نجد:

من الناحیة السیكولوجیة:-1-2-1

,François richardتفرضھ التحولات الفسیولوجیة .عمل نفسي مراھقة ال )

1998 :21(

)100:1994(عبد العالي الجسماني،من الناحیة الزمنیة: -1-2-2

) تقریبا حتى 12) أو الثانیة عشر (11متداد تبدأ حوالي السنة الحادیة عشر (إفترة ھي

بدایة ھذه المرحلة و نھایتھا تختلف ) سنة من حیاة الفرد ، حیث أنّ 20(العشرین 

حسب الأفراد بوجود الفروق الفردیة ، و كذا تختلف من مجتمع لمجتمع آخر و حتى 

من بلد لبلد آخر.
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من الناحیة الاجتماعیة:-1-2-3

الآخرین وصولا إلى عتماد على تقال من دور الطفولة المتصفة بالإنإھي فترة 

بعد أن كان ذلك المراھق طفلا معتمدا على والدیھ إلى الذات، الالتفاتبلوغ مرحلة 

مھتما بتحقیق ذاتھ و إثباتھا و مساعدتھ ، أصبح أكثر استقلالا ،في قضاء حاجاتھ 

).100:1994و إمكانیاتھ (عبد العلي الجسماني ,معتمدا على نفسھ 

المعنى الشامل:-2-4

فحسب ھذا المعنى الشامل لمفھوم ،دھو النمو و التطور الدینامیكي عند الفر

مختلف جوانب ة تطورات و تغیرات تمسّ لعدّ المراھقة فھذه الأخیرة تتعرض 

).100:1994(عبد العلي الجسماني, .ذات الفرد الذي بلغ ذروة تلك المرحلةشخصیة

تعریف المراھقة:-1-3

لغة: -1-3-1

»اھقة في اللغة الإنجلیزي مصطلح المرأشتق Adolecence من «

قتراب التدریجي من النضج الجسمي ، في اللغة اللاتینیة و تعني الإ’Adolecers‘فعل

وقد ورد في لسان العرب معان كثیرة  لكلمة "رھق"،نفعاليالإالجنسي ، العقلي و 

" إلى الفعل "راھق" ومنھا  "راھق الغلام" أي قارب البلوغ  و ترجع كلمة "المراھقة

حتلام، الغلام"  فھو "مراھق" أي قارب الإراھق فقتراب من الشيء "یعني الاالذي 

قتراب من النضج و منھ، و المعنى ھنا یشیر إلى الإأي قربتو "رھق الشيء رھقا"

).315:2001الرشد (أحمد محمد الزغبي، 

اصطلاحا:-1-3-2

على جانب من حاول كل منھا التركیزلقد عرفت المراھقة تعریفات متعددة 

.جوانب النمو فیھا
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الوقت الذي یحدث فیھ التحول في الوضع "ھا ) بأنَّ 1955(أوسبل ) Ausbel(فقد عرَفھا  

).319:2001البیولوجي للفرد" (أحمد محمد الزغبي ،

من خلال ھذا التعریف تعتبر المراھقة المرحلة التي تتم فیھا التغیرات الفیسیولوجیة 

لدى الفرد.

(أنجلش) Englishالمصطلحات النفسیة تعریفا للمراھقة صاغھا كما نجد في قاموس 

حیث یعتبر المراھقة "مرحلة تبدأ من البلوغ الجنسي حتى سن النضج فھي مرحلة 

امرأة بالغة "( أحمد محمد الزغبي ، أورجل بالغ إلىیتحول خلالھا الفرد انتقالیة

319:2001.(

فالشاب یصبح رجلا و الشابة تصبح ،ثل في النضج الجنسيالمراھقة تتمأنّ نستنتج 

امرأة بالغة.

:" أنھا امتداد في السنوات التي یقطعھا البنون و البنات متجاوزین تعریف جرز لھا

الانفعالي و ، مدارج الطفولة ،الى مراقي الرشد ، حیث یتصفون بالنضج العقلي 

).17:1993وزي ،أالجسمي." (أحمد 

الوجداني ، ، نفعالي الجانب الإمن التغیرات تشمل المراھقة تتسم العدیدأنّ بمعنى 

العقلي و الجسمي.

ھا الفترة التي تفصل الطفل و عالم الرشد وتتمیز ": یعرفھا على أنّ Doltoتعریف "

.كل النواحيیتجلى في التغیرات و التحولات فيبالبلوغ الذي

)Dolto.F , 1990 : p.19(.

ھا "الفترة التي یكسر فیھا ) بأنّ 1992(ھوروكس ) Harrocksیعرفھا  (في حین 

و یبدأ في التفاعل معھ و ،العالم الخارجيإلىالمراھق شرنقة الطفولة لیخرج 

الاندماج فیھ".
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تكالیة ز فیھا الطفل مرحلة الطفولة و الإھا المرحلة التي یتجاوأنّ یوضح ھذا التعریف 

، و یحاول بكل قدراتھ التكیف فیھ عن طریق التفاعل لینتقل الى العالم الخارجي

الاجتماعي بشتى أشكالھ ، و تتمیز بنوع من الاستقلال و الاعتماد على الذات.

ھا " فترة نمو شامل ینتقل خلالھا ) المراھقة بأنّ 1976()أسعد و محول(كما یعرف

بي، الرشد". ( أحمد الزغالكائن البشري من مرحلة الطفولة إلى مرحلة

319:2001.(

و 12التي تبدأ في السن ، و أخرى نفسیة فمرحلة المراھقة تصاحب تغیرات جسمیة 

امتداد ھذه المرحلة تختلف حسب وظھورلأنّ ،20و 19والتي تنتھي بین 13

الجنس، العروق، العوامل الجغرافیة، الوسط الاجتماعي و الاقتصادي.

)Norbefl Sillomy,1980.p23.(

فترة مراحل المراھقة:تحدید -2

؟ وعند أي نقطة تنتھي؟ حدود المراھقة و عند أي حد تبدأإلىالإشارةمن الصعب 

).2004:575(روبرت واطسن ھنري و كلاي كیندر جریت، 

و قد جرت العادة بین مرحلة المراھقة طویلة جدا ) أنّ 1999(بیرك) (Berkو تذكر 

یة و ھي:مراحل فرعإلىالباحثین على تقسیمھا 

سنة):14- 12مرحلة المراھقة المبكرة: (2-1

عشر أربعةإلى)سنة 12اثني عشر(أو)سنة 11عشر (إحدىترة ما بین تمتد في الف

،)407:2007،جادو أبو)، وھي فترة من التغیرات السریعة نحو البلوغ (محمد 14(

البلوغ بسنة تقریبا عند تبدأ منذ بدایة النموَ السریع الذي یصاحب البلوغ  و حتى بعد ف

إلى یسعى المراھق في ھذه المرحلة ر التغیرات البیولوجیة عند الفرد ، فاستقرا

ستقلال و التخلص من القیود، السلطات التي تحیط بھ ،الإ
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).322.1992.(سعد جلال،لدى الفرد الاحساس بذاتھ و كیانھ و یسقط 

تبذلھا الذات ضد تحفز المیول الجنسیة كما تتمیز ھذه المرحلة بالمقاومة النفسیة التي 

و تكون مرافقة بالقلق نتیجة ظھور الخصائص الجنسیة الثانویة . (أحمد محمد الزغبي 

322:2001.(

سنة):17سنة،14مرحلة المراھقة المتوسطة:(-2-2

حیث ،سنة)17سنة، 14السابعة عشر (إلىعشر الأربعةتمتد في الفترة ما بین 

جادو أبوتقریبا. (محمد اكتملتتغیرات ذات العلاقة بالبلوغ  قد تكون ال

بالشعور بالھدوء قة المبكرة حیث یبدأ المراھق فیھافھي قریبة للمراھ،)407،2007

افقھ مع الوضعیات مع زیادة تواختلافاتھاالسكینة، ویمیل نحو تقبل الحیاة و ،

إقامةھائلة و قدرة على العمل و و النفسیة ، كما یتمیز بتوفره عن طاقةالاجتماعیة

نوع من التوازن مع المحیط الخارجي ، إیجادو على علاقات متبادلة مع الآخرین 

نسان مستقل دون إلى نفسھ كإبحیث یمكنھ الآن الانفصال عن جماعتھ  و النظر 

إلىالاھتمام بالآخرین ، في ھذه المرحلة یصبح كثیر الشعور بالمسؤولیة و المیل 

ضافة للمیل إلى الآخرین و الاھتمام بالجنس الآخر، تكوین صداقات معھم، إمساعدة

.تجاھات الزعامة ووضوح الإ

).357-356:1997(رمضان محمد القذافي،

سنة):20- 18مرحلة المراھقة المتأخرة (–2-3

رة الأخیرة من التعلیم سنة)، وتصادف ھذه المرحلة الفت20،18تغطي الفترة ما بین (

أیضاالتعلیم العالي، تعرف غالبا بسن اللیاقة و الوجاھة كما یطلق علیھا وأولالثانوي 

غ، حیث یمكن للمراھق أداء وظائفھ الجنسیة بشكل كامل، وتكتمل ما بعد البلو

التناسلیة. (رمضان الأعضاءالوظائف العضویة، و تتضح 

ظمھ المبعثرة كما یحاول فیھا المراھق لمَ شتاتھ و ن،)358-357:1997محمدالقذافي،
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من مجموع أجزائھ و متآلفةوحدة إقامةتوحید جھوده من أجل إلىو یسعى من خلالھا 

ھذه المرحلة بالقوة و الشعور بالإستقلال ، یتمیز المراھق في ، فمكونات شخصیتھ

ختبارات ویة و بالالتزام بعد أن یكون قد إستقر على مجموعة من الإوضوح الھ

).  146-144ك، یوسف أسعد،لورانس فران( .المحددة

أشكال المراھقة:-3

جتماعیة و الثقافیة التي یعیش ھقة أشكالا مختلفة حسب الظروف الإقد تتخذ المرا

المراھقة إلى ثلاث أنواع و ھي:) 1987(وسطھا المراھق، حیث یصنف "العیسوي"

.المراھقة السویة الخالیة من المشكلات و الصعوبات

نسحابیة، حیث ینسحب المراھق من مجتمع الاسرة و من مجتمع المراھقة الإ

الاقران و یفضل الانعزال و الانفراد بنفسھ حیث یتأمل ذاتھ و مشكلاتھ.

 المراھقة العدوانیة، حیث یتسم سلوك المراھق فیھا بالعدوان على نفسھ وعلى

).44:1987شیاء. ( عبد الرحمان العیسوي اس و الأغیره من النّ 

أربعةیضا "صموئیل مكاریوس" من خلال دراستھ في مصر، وقد استخلص و نجد أ

أشكال عامة للمراھقة و ھي:

المراھقة المتوافقة:-3-1

الاستقرار و الاتزان إلىالمیل ، الھدوء النسبي ، ھي مراھقة تنحو حول الاعتدال

نفعالیة الحادة، التوافق مع الوالدین و ، الخلو من العنف و التوترات الإالعاطفي 

فر الخبرات في حیاة المراھق، المدرسي، التوافق الاجتماعي، تو، التوافقالأسرة

ال و أحلام الیقظة و عدم المعاناة من الشكوك الدینیة. ( حامد الإغراق في الخیعدم 

).437:1990عبد السلام زھران ، 

العوامل التي أثرت فیھا:-3-1-1

حترام رغبات المراھق. الأسریة التي تتسم بالحیویة و الفھم و إاملة المع



المراھقةالفصل الرابع                              

127

 ّختلاط المھذب بالجنس الآخر.الإتوفر جو

 في الشؤون الخاصة الأسرةو عدم تدخل الخاصة الأمورحریة التصرف في

للمراھق.

في الھویات و توفیر جو من الثقة و الصراحة بین الوالدین و المراھقإشباع

قتصادي الجید للأسرة.مناقشة مشكلاتھ و المستوى الإ

حترامھ سواء في الاسرة أو في وسط شعور المراھق بالتقدیر و الإعتزازیة و إ

الأقران و المدرسین و الأصدقاء.

 التدین و الشعور بالأمن.إجتماعيالفراغ بنشاط ریاضي، أوقاتشغل ،

تصرف و الاعتماد على النفس.اتاحة فرصة للحیاة الاستقلالیة و حریة ال

).155-154:1976( حسین فیصل الغزي، المراھقة الانسحابیة المنطویة: -3-2

الخجل، الشعور بالنقص، ،العزلة، التردد ، الاكتئاب ، نطواء سماتھا الإمن 

مدرسة التفكیر المتمركز حول الذات، الثورة على تربیة الوالدین، محاولة النجاح في ال

التي تدور حول الحرمان و الحاجات الغیر مشبعة، ة الاستغراق في أحلام الیقظ، 

النزعة الدینیة المتطرفة بحثا عن الراحة النفسیة.إلىفي الاستمناء، الاتجاه الإسراف

العوامل التي أثرت فیھا:-3-2-1

 ّالنفسي للمنزل.عدم التوافق مع الجو

منھا التسلط وسیطرة الوالدین و الحمایة الزائدة و ما الأسریةالأخطاء

لشخصیة المراھق.إنكاریصاحب ذلك من 

 جھل الوالدین بأوضاع المراھق و طریقة تربیتھ و تدني المستوى الاجتماعي

و الاقتصادي.

.سوء الحالة الصحیة

 التقدیر و عدم تحمل المسؤولیة.إلىالحاجة إشباععدم
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).450-2003:460: (خلیل میخائیل معوض،دوانیة المتمردة المراھقة الع-3-3

، الأسرةھي مراھقة متمردة ثائرة تتسم بأنواع السلوك العدواني الموجھ ضد 

و نتقامیة أیضا بالمحاولات الإالسلطة في المجتمع، و تتسم أشكال،المدرسة

یكون المراھق عدائیا مع نفسھ و مع غیره.أيحتیالیة في تنفیذ رغبتھ، الأسالیب الإ

فیھا:أثرتالعوامل التي -3-3-1

.التربیة الضاغطة و تسلط و قسوة القائمین على تربیة المراھق

على النتائج الدراسیة و التأخر الدراسي.الأسرةھتمام تركیز إ

 النشاط الترفیھي.إلىالصحة السیئة و عدم المیل

 و جھل الوالدین لطریقة توجیھ المراھقین.الأصدقاءندرة

جتماعي.ضعف المستوى الإقتصادي والإ

.العاھات الجسمیة و تأخر النمو الجسمي

).460- 2003:450(خلیل میخائیل معوض، المراھقة المنحرفة: -3-4

حابیة و العدوانیة حیث یمیزھا نسة الإھي صورة مبالغة و متطرفة للمراھق

نحراف الجنسي، سوء الخلق ، الإنھیار النفسي، الجنوحقي التام ،الإالإنحلال الخل

جتماعیة في السلوك و الفوضى و ، البعد عن المعاییر الإبلوغ ذروة سوء التوافق،

الاستھتار.

فیھا:أثرتالعوامل التي -3-4-1

.المرور بخبرات شاذة مریرة و صدمات عاطفیة عنیفة

 معاملة المراھق و سوء فيضعفھا و القسوة الشدیدة أوالأسریةانعدام الرقابة

قتصادیة للأسرة.الحالة الإ

 تجاھل رغبات المراھق و حاجات نموه، و النقص الجسمي أو الضعف البدني

.الغدديختلال في التكوین إو 
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.الصحبة المنحرفة و الشعور بالنقص و الفشل الدراسي

لأسرة لة یبقى كل من الجانب المادي الأربعة للمراھقالأشكالمن خلال ھذه 

المعاملة الوالدیة و ،السائد الأسريالمناخ ،المراھق و العوامل النفسیة و الجسمیة  

بالسلب .(خلیل میخائیل أوبالإیجابدور في التأثیر على شخصیة المراھق الصحبة 

)460: 2003معوض، 

مظاھر النمو في مرحلة المراھقة:-4

، و یدخل الطفل في مرحلة جدیدة، وھي فترة 12لة عادة في سن تنتھي مرحلة الطفو

ھ سریع و شامل في جمیع شخصیة بأنّ المراھقة حیث یمتاز النمو في ھذه المرحلة 

و الاجتماعیة، الخلقیةالوجدانیة،العقلیة، الانفعالیة الجسمیة، المراھق من الناحیة 

-1995(عبد الغني الدیدي،فما ھي خصائص كل جانب من ھذه الجوانب؟ الجنسیة. 

34.(

النمو الجسمي الفیزیولوجي:-4-1

یزداد النمو الجسمي في ھذه المرحلة بصورة سریعة من حیث الطول، الوزن، كما 

).1996:307Arnold geselتتضح الفروق بین الجنسین في النمو الجسمي. (

لنمو الغددي الوظیفي ا في امظاھر النمو الجسمي تبدوو یقول فؤاد الباھي السید "أنّ 

عضاء الداخلیة ووظائفھا المختلفة، وفي نمو الجھاز العظمي و القوة ي الأو ف

ثر ھذه النواحي على النمو الطولي و الوزني".(فؤاد الباھي السید أالعضلیة، و في 

1967 :35.(

و یكون نمو الجسم في ھذه المرحلة سریعا، فمتوسط نمو المراھق من حیث الوزن و 

( . المرحلة السابقة أواخرضعف متوسط نموه في إلىالطول في السنة قد یصل 

على المراھقین: أجریتو قد دلت الدراسات التي ،)243- 242: 1990، تركي رابح 

مظاھر الجسم تنتابھا طفرة نمو نّ أفي كتابھ "طبیعة المراھق"COLEMANكدراسة 
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) وھذه الطفرة في النمو تحدث في الطول 16) و السادسة عشر(10قویة بین العشرة (

).202: 1966، و الوزن. (احمد زكي صالح 

الفروق بین الجنسین في النمو الجنسي:-4-1-1

بر من ك، فحجم المراھق أفي شكل الجسم الإناثھناك فروق واضحة بین الذكور و 

،كتافأنسجة العضلات و تتسع الأحجم المراھقة، حیث یزداد حجم العظام ، تكثر 

أقوىبھذا یكون الفتى ، فزیادة نمو القلب و الرئتین و زیادة ضغط الدم إلىبالإضافة 

).37:36-1995، العیسويمن الفتاة. (عبد الرحمان 

كما تسبق ،و الرضاعةتساع الحوض تمھیدا للحملأما الفتاة المراھقة فتتمیز بإ

و سرعان ما یلحق المراھقون بھنّ الأمرالمراھق في النمو العظمي في بدایة 

یفوقھن في ذلك، و مع التقدم في البلوغ یقل التشابھ بین المراھقون و المراھقات من 

).577:  2004حیث المظھر.( روبرت واطسون و ھنري كلاي كیندر جریت، 

و ھي ،وظائفھا في التناسلأداءتصبح قادرة على نمو الغدد الجنسیة في ھذه المرحلة ت

فیحدث الطمث عند الفتاة و یقومان بإفراز البویضات الأنثىعبارة عن المبیضین عند 

إلى10حیض للفتاة بین أولو یحدث ،نفجار البویضة الناضجة في المبیضنتیجة لإ

رداف، كذلك و اختزان الدھن في الأعظام الحوض كذلك تنمو عند البنات ، سنة  14

كالرحم ، المھبل، أخرىأعضاءو كذلك نمو الإبطنمو الشعر فوق العانة و تحت 

فیما اأمّ نجد نمو شعر الذقن و الشارب، خشونة الصوت، عند الذكور اأمّ الثدیین، 

الحیوانات المنویة عن بإفرازیخص الغدد التناسلیة عند الذكور فھما الخصیتین ، یقوم 

)244- 1990:242لقذف.(تركي رابح، طریق ا

النمو العقلي المعرفي:-4-2

تتمیز فترة المراھقة بنمو القدورات العقلیة و نضجھا، فتسیر الحیاة العقلیة من 

العلاقات إدراكإلىالحسي و الحركي الإدراكمن مجرد ، أيالمعقد إلىالبسیط 
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المجردة، ففي مرحلة المراھقة ینمو الذكاء العام و یسمى بالقدرة المعقدة و المعاني 

تزداد قدرة المراھق ف،العقلیة العامة، وكذلك تتضح الاستعدادات و القدرات الخاصة 

.(احمد التعلموعلى القیام بكثیر من العملیات العقلیة العلیا كالتفكیر، التذكر، التخیل، 

).184: 1994محمد السنھوري،

ن القدرات فترة توجیھ مھني و توجیھ مدرسي لأ16–14وتعتبر الفترة من 

ال المراھق و ینتقل تفكیره من ، ففي ھذه الفترة ینمو خیالخاصة تظھر فیھا بوضوح 

،ما وراء الطبیعةإلىالمعقولات، كما یتجھ تفكیره أوالمجردات إلىالمحسوسات 

الاعتماد على المنطق اكثر من اعتماده على إلىو ، التفكیر الدیني إلىیمیل المراھق ف

).243: 1990الذاكرة و الحفظ الآلي ( تركي رابح،  

ما یلي:وتتلخص مظاھر النمو العقلي فی

الذكاء:-4-2-1

ینمو الذكاء و ھو القدرة العقلیة الفطریة العامة، نموا مضطربا حتى الثانیة عشر ثم 

في ھذه ضطراب النفسي السائد المراھقة نظرا لحالة الإأوائل فترة یتغیر قلیلا في 

كما تظھر الفروق الفردیة بشكل ،)89: 1984، العیسويالمرحلة. (عبد الرحمان 

(كارانجاز ) Karangas(برادواي)وBraduayدراسة أوضحتواضح حیث 

أخرعمر أيمتوسط حاصل الذكاء یزداد في سن المراھقة اكثر من أنّ ) 1971(

).357: 2001( محمد الزغبي، 

نتباه:الإ-4-2-2

یستوعب مشاكل طویلة و معقدة في أننتباه فھو یستطیع تزداد مقدرة المراھق على الإ

مجالھشعوره على شيء ما في الإنسانیبلور أننتباه ھو و الإیسر وسھولة، 

ھو الحیز الإدراكيالمجال أماالمقصود بالشعور ھنا ھو العقل الظاھر، ، الإدراكي

).251-250: 1993( عبد الفتاح دویدار، .المحیط بالذات
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مما كان علیھ أطولموضوع مدة أيیركز انتباھھ على أنالمراھق یستطیع أنّ دفنج

: 2008سابقا  و تزداد القدرة على الانتباه حسب عامل المیل. (علاء الدین كفافي، 

246.(

دراك:الإ-4-2-3

یمتد المراھق إدراكالفرد بنموه العضوي الفسیولوجي، العقلي، فیتسع دراكإیتأثر

إلىالحاضر الراھن، و كذلك یتوصل إلىبالإضافةالماضي و المستقبل البعیدین إلى

).356، 2001حمد محمد الزغبي، و الحقائق بنفسھ. (أالأحداثتحلیل 

التذكر:-4-2-4

و ،ستیعاب و التعرفوتنمو معھا قدرة الفرد على الإقة تنمو عملیة التذكر في المراھ

Monder etیتسع المدى الزمني الذي یقوم بین التعلم و التذكر، حیث تشیر دراسة 

Stepherz) (ماندر و ستیفرز)ى الذاكرة یزداد بصورة تساع مدإنأ) 1967

ى الفھم یعتمد عللأنھّفترة المراھقة، حیث تزداد قدرتھ على التذكر أثناءواضحة 

: 1998(فؤاد البھي السید، .، عكس مرحلة الطفولة التي یعتمد فیھا على الحفظ أكثر

244(

التخیل: -4-2-5

حل النمو المختلفة، یزداد ھذا الإرتباط خلال مرارتباطا قویا یرتبط التخیل بالتفكیر إ

(فالنتنر) valentinerتؤكد دراسات  كلما إقترب الفرد من الرشد و إكتمال النضج، 

من الأخیرحیث یتجھ ھذا ،تخیل المراھقتخیل الطفل والفروق المختلفة القائمة بین 

).  285: 1986سعد، إبراھیم أالمجرد (میخائیل إلىالمحسوس 

الصور اللفظیة ، و لعل ذلك أيالألفاظالخیال المجرد المبني على إلىیتجھ خیالھ 

القالب أنھّاطورھا النھائي، من حیث كاد تدخل في عملیة اكتساب اللغة تأنّ إلىیعود 

أنالذي تصب فیھ المعاني المجردة "اللغة" حیث یستطیع المراھق في ھذه المرحلة 
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نمو قدرة أنّ حیث ،یدرك العلاقات المنطقیة بین العبارات و الحدث الطبیعي "الواقع" 

ا المراھق على التخیل تساعده على التفكیر المجرد في مواد الحساب و الھندسة ممّ 

ن المراھق یمكنھ في ھذه ،لأفي المرحلة السابقة من التعلیم إدراكھایصعب علیھ 

إسماعیل). (1،2،3(أعدادكي یعبر عن أن یستخدم رموز ( س، ص ،ع .) لالمرحلة 

).1986:75،محمد عماد الدین

التفكیر:-4-2-6

یكون مجرد، محلل و مركب الأولیختلف تفكیر المراھق عن تفكیر الطفل، فتفكیر 

تجاھات المعنویة  مثل إدراك الإمن أیضاكذا متجھ نحو التعمیم، یتمكن المراھق 

مفاھیم الخیر و الشر، الجمال و القبح، العدالة و الظلم...،في حین یعجز الطفل إدراكھ

).344: 2003.( خلیل میخائیل معوض، اكھاإدرعن 

یر المجرد و تزداد كما تتمیز المراھقة بفكر صوري و بتفكیر استنتاجي ، فینمو التفك

، و تنمو المشكلات، و حلالأشیاء ستنتاج و الحكم على القدرة على الإستدلال ، الإ

الدقیقة   ویتأثر ھذا القدرة على تكوین التصمیمات ، التركیب ، القدرة على التحلیل 

التفكیر بالخبرات التي یمر بھا المراھق، فكلما تنوعت وازدادت ھذه الخبرات كلما 

یشیر )،ف444: 2008رشاد غنیم و آخرون ، (.نمت واتسعت مجالات تفكیره

فھو في ،ستدلاليالأسلوب الفرضي الإھ یغلب على تفكیر المراھق نّ إلى أ"بیاجي" 

مشكلات لا یقوم على حقائق مدركة في العالم الخارجي بشكل تحلیلھ و معالجتھ لل

ق من ھدف یة تطرح الممكن كفروض یمكن التحقفتراضإنما على قضایا إو ،مباشر

یفكر تفكیر علمیا، فھو یخطط للبحوث أنالمراھق یستطیع أنّ نجد ، لھذا ئج ھذه النتا

التجارب إجراءن طریق كما یستطیع ع، یحدد طریقة تثبیتھا ، یحدد المتغیرات ، 

في العلوم.(زیدان محمد الأساسیةكتشاف بعض القوانین إلى إیصل أنالبسیطة 

).172: 1990، مصطفى 
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المیول:-4-2-7

و تلعب المظاھر سماتھا،الشخصیة و أنماطختلاف الأفراد بإیختلف میول 

المیول فتشمل العقلیة، أنواعتختلف فت العقلیة دورا ھاما في المیول، الاستعدادا

بوي، المھني...یتضح المیول الدینیة، الاجتماعیة...، و یمكن تقسیمھا على الاساس التر

الجنس حیث ،یختلف باختلاف الذكاءفو یتمایز في مرحلة المراھقة تبعا لنمو الفرد، 

رن البنات فیظھأماالمیل لأعمال النجارة  یزداد عند البنین، أنالأبحاثبعض أشارت

).345-344نحو الخیاطة...( خلیل میخائیل معوض، بدون تاریخ: أكثرمیولا 

-361: 2004( سامي محمد ملحم، العوامل المؤثرة في النمو العقلي:-4-2-8

362.(

ة عوامل تؤثر على النمو العقلي لدى المراھق نجد منھا:ھناك عدّ 

الوراثة: -4-2-8-1

فروق فردیة في الذكاء و القدرات العقلیة.للوراثة دور بارز في وجود 

التسھیلات البیئیة و الخبرة في التدریب:-4-2-8-2

مدى.أقصىإلىستثمار تلك القدرات حیث تعمل على تنمیة و إ

التوافق الانفعالي:-4-2-8-3

جل تحقیق نضج عقلي لثقة و مفھوم الذات الایجابي من أاإلىیشیر الوصول 

للمراھق.

العوامل الانفعالیة:-4-2-8-4

العقلي للفرد.الأداءمثل الخمول، التمرد في 



المراھقةالفصل الرابع                              

135

مستوى و سرعة معدل النمو الجسمي:- 5- 8- 2- 4

یظھر في التحصیل الدراسي للمراھق و شخصیتھ بصفة عامة.التأثیر

المدرسة:-4-2-8-6

من خلال دورھا البارز في تشكیل مستقبل المراھق، حیث تستطیع توفیر النمو 

المعاملة و عن أسلوبالسلیم و التكامل لھ (المراھق)، عن طریق المواد العملیة، 

المختلفة.الأنشطةالسائدة و الإنسانیةطریق العلاقات 

:الإعلاموسائل -4-2-8-7

فكار و خبرات.تزود المراھق بأھانّ سمعیة فإأمبصریة كانت بأنواعھا

النمو النفسي:-4-3

برز ، أجتماعیة و الأسریة التي یعیش فیھا النمو النفسي للمراھق بالبیئة الإیتأثر 

عتماد على الأسرة و میلھ نحو الإن ر النفسیة في فترة المراھق في الإستقلال عالمظاھ

یعامل أنو وصایتھا، فھو لا یجب الأسرةلا یخضع سلوكھ لرقابة أنیجب فالنفس، 

الأسرة في قضاء حاجاتھ مازال یعتمد على الأخرىكطفل و لكنھ من الناحیة 

).41: 1987قتصادیة. (عبد الرحمان العیسوي، الإ

جسمھ، و تسبب لھ إلىالتغیرات العمیقة و العنیفة التي تفاجئ الطفل تشد انتباھھ ف

ھذه الفترة تعتبر مرحلة حیث یمكن القول بأنّ الكثیر من القلق، الاضطراب النفسي،

لھذا  التغیر العمیق تأثیره الواضح على نّ لذلك فإ، یعاني منھا الطفل المراھق، أزمة

الاجتماعیة ، زیادة الحساسیة الانفعالیة، فقد ، الوجدانیة ،العقلیةالأخرىجوانب النمو 

بأنھسمي سریع، فیحس یعتریھ من نمو جلمایشعر بالقلق أویضطرب المراھق 

تقل ثقتھ بنفسھ. (سعید عبد العزیز، جودت عزت عطیوي، فیختلف عن سائر الناس 

2004 :60.(
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).354(  خلیل میخائیل معوض، بدون تاریخ: النمو الاجتماعي:-4-4

اتساعا و شمولا ،تمایز أكثربأنھجتماعیة في مرحلة المراھقة تتمیز العلاقة الإ

مرحلة الطفولة، نمو تمیزه مظاھر تآلف المراھق مع الآخرین أو نفوره منھم.عنھ في 

التآلف:-4-4-1

یظھر تآلف المراھق مع الآخرین من خلال میلھ للجنس الآخر، في خضوعھ لجماعة 

للعلاقات القائمة بینھ و بین غیره، واتساع دائرة إدراكھلذاتھ، النظائر، ثقتھ و تأكیده 

تفاعلھ الاجتماعي.

:الآخرالجنس إلىالمیل -4-4-1-1

غیر واضح ثم الأمر خفي والجنس الآخر یكون ھذا المیل في بادئ إلىمیل المراھق 

انتباه إلیھیجذب أنیتطور ھذا المیل و یصبح میلا واقعیا واضحا، فیحاول المراھق 

الجنس الآخر.

).254- 233: 1993ار، : ( عبد الفتاح دویدالذاتتأكیدالثقة و -4-4-1-2

أن یحاول ، یؤكد شخصیتھ و یشعر بمكانتھ فالأسرةیتخفف المراھق من سیطرة 

ھو بھذا فخور بنفسھ، فعتراف بھ و بھذه المكانة، یرغم المراھقین المحیطین بھ للإ

و في العنایة الفائقة ، غرامیاتھ ، في ذكر مستوى تحصیلھ ، ألفاظھو أحادیثھیبالغ في 

.إلیھبمظھره الخارجي لیجلب انتباه الناس 

: الخضوع لجماعة النظائر-4-4-1-3

یتحول بولائھ الجماعي من ف،نظمھم،لمعاییرھم ،أصدقائھحیث یخضع لأسالیب 

النظائر ثم یمضي بعد ذلك في تطوره، فیتخفف ھذا الولاء بعد رشده.إلىالأسرة
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جتماعیة: البصیرة الإ-4-4-1-4

حیث یلمس ببصیرتھ الآخرینالأفرادیدرك المراھق العلاقات القائمة بینھ و بین 

أعماق السلوك و یلائم بین الناس و بین نفسھ.إلىآثار تفاعلھ مع الناس، فینفذ بھذا 

اتساع دائرة التفاعل الاجتماعي:-4-4-1-5

یدرك بذلك حقوقھ و واجباتھ، بحیث جتماعي لدى المراھقتتسع دائرة التفاعل الإ

معھم في نشاطھ و یقترب بسلوكھ من معاییر الناس و یتعاونفأنانیتھیتخفف من 

جتماعیة.مظاھر حیاتھ الإ

). 354(  خلیل میخائیل معوض، بدون تاریخ: النفور:  -4-4-2

السخریة: -4-4-2-1

نحو السخریة من أحیاناالمراھق بالمثل العلیا البعیدة تطورا ینحو بھ إیمانیتطور 

لكنھ إلیھا ،الحیاة الواقعیة المحیطة بھ، لبعدھا عن ھذه المثل التي یؤمن بھا و یدعو 

اقترب من الرشد و اكتمال النضج.یقترب شیئا فشیئا من الواقع كلما 

التعصب:-4-4-2-2

لأفكارإلیھاینتسب رائھ و معاییر جماعة النظائر التي یزداد تعصب المراھق لآ

.النابذة  و النقد الألفاظتعصب المراھق سلوكا عدوانیا، یبدو في خذ رفاقھ، وقد یأ

التمرد و الثورة:-4-4-2-3

وتمتد ثورتھ و تمرده على المدرسة و المجتمع بتقالیده یتحداھا،،الأسرةیثور على 

و قیمھ.
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المنافسة: -4-4-2-4

تأخذ المنافسة شكلا فردیا فھو یتنافس فأقربائھو إخوتھتشتد المنافسة بین المراھق و 

و یبدو الأنانیةفي التفوق و التحصیل الدراسي، قد یزداد التنافس فتسیطر نزاعات 

معاناة و توتر فیصاحب ذلك الكید، الوقعیة و الانتقام.،ذلك في شكل صراع 

تماعي:العوامل المؤثرة في النمو الاج-4-4-3

المدرسة، جماعة النظائر و كذا النمو الخلقي...،دورا في الأسرة ،تلعب كل من 

جتماعي للمراھق و یتلخص ذلك في:التأثیر على النمو الإ

: أثر البیئة-4-4-3-1

واضح في نمو شخصیة المراھق فالثقافة التي البیئة، المستوى الثقافي لھا تأثیر

و الأفرادیعیش فیھا تخلق لدیھ مستویات الطموح، فھي تختلف باختلاف 

تأثیربالتالي تكون ثقافتھ لجماعة لھا ف،ختلاف مستویات الجماعة التي یعیش فیھابإ

).154: 2004مراھق. ( نعمة مصطفى رقبان، منشط لنمو شخصیة الأومعوق 

:الأسرةأثر -4-4-3-2

الجو المشبع بالثقة أنّ إذفي تكوین شخصیة الفرد، أساسيدور الأسریةللبیئة 

تعكس الجو الذي یكثر فیھ الخصام و ،الوفاء و الحب من شأنھ تكوین شخصیة سویة،

علاقات سلیمة إقامةن ، لذا فإشخصیة غیر سویة إلىتؤدي فإنھاالعلاقات المتوترة 

فأسلوب تعامل ،للمراھقالأساسیةمن المھمات النمائیة و الراشدین یعدّ الأھلمع 

ختلاف ، كذا إرفض شدید أوالوالدین مع المراھقین و ما یسوده من حمایة زائدة 

درجة كافیة من ىإلعرقلة نمو المراھق في الوصول إلىتؤدي فإنھاالأبناءالآباء و 

).378: 2001النضج الاجتماعي ( احمد محمد الزغبي،  
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دور المدرسة في النمو الاجتماعي: -4-4-3-3

شد خضوعا لتطورات ا واتساعا من البیئة المنزلیة و أتباینأكثرالبیئة المدرسیة 

ھي بھذا تترك ف،و استجابة لھذه التطوراتتأثراأسرعالخارجي من البیت و المجتمع

القنطرة لأنھاذلك ،و آرائھم المقبلة و عاداتھمالأجیالتجاھات أثارھا القویة على ا

ألوانا تكفل المدرسة للمراھق ،المجتمع الواسعإلىمن المنزل الأجیالالتي تعبرھا 

و اكتمال النضج، جتماعي الذي یساعده على سرعة النمومختلفة من النشاط الإ

، یقارن الاخربعضھم و ینفر من بعضھم إلىفیمیل أقرانھبینھ و بین فھي تجمع

،بمكانتھ التحصیلیة و الاجتماعیة بمكانتھم و مستویاتھم، و یتدرب على التعاون

یدرك بذلك مظاھر المنافسة المشروعة ، فالمناقشات و المشروعات الجماعیة ،النشاط 

).287: 1975، السویة ( فؤاد البھي السید فیلتزم حدودھا 

ثر جماعة الرفاق (النظائر):أ-4-4-3-4

الزمنیة و العقلیة، أعمارھمتتقارب أفرادتتكون جماعة النظائر في المراھقة من 

معین في أسلوباجتماعي خاص، إطاریؤلفون فیما بینھم وحدة متماسكة یمیزھا 

أثرھا أثر البیت و قد یفوق فأفرادھاو یؤثر تاثیرا قویا غلى سلوك كل فرد من الحیاة، 

جتماعیة حیث یسعى المراھق لتكوین علاقات إھذه المرحلة من الحیاة ، المدرسة في

یجابي في اختیارھم، لكن كثیرا ما یجانب فھو یقوم بدور إو رفقائھ أصدقائھسلیمة مع 

لقصور في خبراتھ و نضجھ، فیصاب المراھق الأصدقاءالمراھق التوفیق في اختیار 

ھ یبقى انتماء المراھق نّ إلا أ، الأصدقاءختیار الأمل عندما یتكرر فشلھ في إبة بخی

التحمس لكل ما یھم الجماعة و ، الشدید لھا ،الإخلاصلجماعة الرفاق یشعره بالولاء 

الاجتماعي و تبرز مواھبھ فیدرك مدى زعامتھ و یتعلق بھا، فھي تدربھ على الحوار 

).288: 1975لبھي السید ، حدود تألفھ و نفوره. ( فؤاد ا
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نفعالي: النمو الإ-4-5

و بین الأفرادنفعالي في ھذه المرحلة وتتضح فیھا الفروق بین تتعدد مظاھر النمو الإ

ي كل الجنسین، یكاد النمو الانفعالي في ھذه المرحلة یؤثر في سائر مظاھر النمو و ف

كذلك یظھر عنیفة منطلقة متطورة،بأنھّانفعالات جوانب الشخصیة، حیث تتصف الإ

نفعالي و إلى وضوح التناقض الإإضافةنفعالي و یتقلب سلوك المراھق التذبذب الإ

).57، 2004( عبد المنعم عبد القادر المیلادي، .ثنائیة المشاعر

یتخطى المراھق مرحلة البلوغ، أنكما تبدو مشاعر الود و الحب واضحة بعد 

، عادة ما تكون ھذه الآخرینسھ، وبینھ و بین بینھ و بین نفیدخل مرحلة جدیدة ف

إلىتتجھ فالأحیانغلب أنھا تكون مؤقتة في أإلاتھا یفي بداحمیمةالعلاقات قویة و 

المراھق للأحاسیس  في ھذه إدراكفي العلاقة، و یصل الآخرالسیطرة على الطرف 

، لیتعرف على ردود الآخرینالقمة حیث یھتم اھتماما شدیدا بملاحظة إلىالفترة 

رمضان محمدالقذافي، بدون تاریخ : نفعالیة (   أفعالھم تجاه سلوكھ و مشاعره الإ

358.(

حدوث العدید من التغیرات النفسیة، الجسمیة الظاھرة الجنسي نتیجة القلق إلىإضافة

یدري حقیقتھا ، أنالمراھق، و ملاحظتھ لھا و شعوره بھا دون عند و الخفیة 

المراھق شخصیة مضطربة قلقة غیر مستقرة، فالصراع في تفكیره ناتج اختصار إنّ ب

).358( رمضان محمد بدون تاریخ: .عن الصراع بین انفعالاتھ

).258- 257: 1993( عبد الفتاح دویدار،المظاھر الانفعالیة: -4-5-1

أوسرا دموعھ ، تسیر أمورهالمراھق مرھف الحس في بعض الرھافة: -4-5-1-1

و حزنا حینما یمسھ الناس بنقد ھادئ.أسىجھرا، یذوب 

أننفعالاتھ و عن نفسھ خشیة أحیانا في الإفصاح لإ: یتردد المراھق الكآبة-4-5-1-2

ذاتھ و یلوذ بأحزانھ و ھمومھ و یبتعد عن صحبة إلىلومھم فینطوي ، اس یثیر نقد النّ 
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و ھوایاتھ فسھ حینما یجد في نفسھحتى تثوب الیھ نالناس و قد یسترسل في كآبتھ 

لھ فراغھ.و میولھ ما یملأ

نفعالاتھ حتى یمسي متدھورا، أحیانا وراء إیندفع المراھق الانطلاق:-4-5-1-3

یرجع باللوم على فثم ینعزل عنھ في ضعف و تردد الأمریركب رأسھ فیقدم على 

نفسھ.

كتشاف الخلیة فإنب المراھقة، القلق یشكل جانب ھام من جواالقلق:-4-5-1-4

یعاني المراھق ،النفسیة التي تقع وراءالسیمات والملامح الظاھرة لشخصیة المراھق 

الحیرة، وضرب من استقرار ،الاضطراب ،كتئاب،الإضرب من الخوف الالقلق ك

.الشعور و التصورات مع توقعات المرء عن نفسھ، الفكر، ینبعث القلق من الفكر 

).336: 1986میخائیل ابراھیم أسعد، ( 

ھ لا نّ إغضب ففإذاالأسبابیثور المراھق لأتفھ العنف و عدم الاستقرار: -4-5-1-5

، حیث یوجھ طاقتھ نفعالیة لحالتھ الإیستطیع التحكم في الظواھر و المظاھر الخارجیة 

سبب الأذى ذلكإلى الداخل و یكون أخرىأحیاناالخارج و إلىنفعالیة العنیفة الإ

بذلك نجد المراھق یعیش تقلبات عدیدة و عدم الاستقرار من حین ،فلنفسھ و ممتلكاتھ 

و ھذا راجع لما یصادفھ من تغیرات ذاتیة من التغیرات الجسمیة السریعة و لآخر

ار جتماعیة كالصراع الذي یدور بینھ وبین الكبإلى المواقف الإإضافیةدوافع جدیدة، 

(محمد مصطفى زیدان، .ل المشاكل و كیفیة التصرف نحوھاتھ على حو ضعف قدر

1972 :167.(

).146- 145: 2004( امتثال زین الدین الطفیلي، النمو الجنسي: -4-6

للذكر بفعل التغیرات التي تصیب أوفي ھذه المرحلة یحصل تأكید للجنس للأنثى 

أيفالنضج الجنسي الأعضاء التناسلیة ، و بظھور الخصائص الجنسیة الثانویة، 

الطفل و دالقدرة الوظیفیة للأعضاء التناسلیة ، ستولد لدى المراھق حاجات غائبة عن
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ستدفع الجنسین كل واحد نحو الآخر المختلف، و ستخلق لدى المراھق عوامل نفسیة 

نیة نفسیة مجھولة من الطفل.و ب

:الأولیةالخصائص الجنسیة -4-6-1

الذي یؤھلھا لعملیة التناسل الطبیعي، فبالنسبة للأنثى یحصل في الأعضاءیتعین نضج 

(Vulve)الفرج     (Uterus)الرحمOvaires) (البلوغ نمو و نضج في المبیضین

ھذه الخصائص ھي نّ فإعند الذكور أما، (Seins)اء ناضجة أثد(Vagin)المھبل

) و Penis) القضیب(Prostates) و عنده البروستات (Testesالخصیتین (

)، حیث یؤدي النمو التدریجي لھذه SeminalVesiciesالحویصلات المنویة (

النضج الجنسي.إلىخلال فترة البلوغ الأعضاء

الإشارةالإناث) عند Meustruationالدورة الشھریة (أوو یعتبر ظھور الطمث 

بوجود السائل عند الذكور فیكون ذلك أمّاالنضج الجنسي، إلىالرئیسیة على الوصول 

Microsoft Encartaالمنوي (  :2009(

–2004:145( امتثال زین الدین الطفیلي، الخصائص الجنسیة الثانویة -4-6-2

146.(

كي ضعیف ، زیادة في نمو یغلب نمو الحوض، جھاز حرعند الانثى: -4-6-2-1

جھاز وبري طفلي و شعر طویل.الشحم و توزیعھ تحت الجلد، 

: یغلب نمو الكتف، جھاز حركي قوي، نقص في توزیع الشحم عند الذكر-4-6-2-2

جھاز وبري تام و شعر قصیر، حنجرة نامیة.، تحت الجلد 

عند و بروز العانة في جذور القضیب ، الخصائص الثانویة تتمثل في ظھور أولىإنّ 

، ثم یمتد تدریجیا نحو العانة لدى كلا الجنسین  یغطي الأكبرالشفرفي حواف الأنثى

بعد ذلك بسنتین تاة ، كیس الخصیتین لدى الفتى، لدى الفالأكبرالوجھ الخارجي الشفر 
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إلىالإشارةجب الحیض لدى الفتاة ، كما یأولیاتو تصاحبھ الإبطتقریبا یظھر شعر 

Stolzالدراسات مثل دراسة أكدتالنمو الجنسي مھم جدا في ھذه المرحلة ، حیث أنّ 

نتخبوا ة شباب إفیھ عشرفي تقریرھم الذي درسوا) Chaffey)1983و Jonesو 

من عشرة كانوا ثمانیة نّ الذي كان نموھم الجنسي متأخر ، وإمن بین مائة من ھؤلاء 

الآخرینختلاف عن اطفي الناشئ غالبا عن الشعور بالإطمئنان العیتألمون من عدم الإ

).61: ( حافظ الجماني، بدون سنة 

).403- 402: 2001(أحمد محمد الزغبي،  النمو الخلقي: -4-7

أنإذفترة المراھقة و الشباب، أثناءالنمو الخلقي للفرد تحدث أوجھالكثیر من إنّ 

نشغال بالقیم الخلقیة و التفكیر أقصى درجة من الإالفرد في ھذه المرحلة من النمو یبلغ 

السلوك الخلقي یقوم أن) 1971(رایت) (Wrightفي المعاییر و المثل العلیا ، فیرى 

ھي:أركانة على عدّ 

إلىلا یتم الحكم على السلوك الخلقي بناءا على السلوك الظاھر وحده، لابد من النظر -1

النیة و القصد من وراءه، و بھذا لابد من البحث عن سبب سلوك الناس لفعل ما یفعلونھ 

خلقیة.أفعالمن 

لیست إذ، إلیھالداعیة الأسبابالعلاقة بین السلوك الخلقي و إیضاحلابد من -2

بعضھا الآخر یكون غیر سوي، لھذا لا فالسویة بالأسبابالسلوك الخلقي أسبابكل 

سبب للحكم على السلوك الخلقي.أيیصلح  

ھتمامات صحیحة و تراعي إعقلیةأحكامالخلقیة السویة ترتكز على الأسباب-3

الآخرین.الأفراد

إلىالعقلیة الصحیحة على السلوك الخلقي تتطلب من الفرد النظر الأحكام-4

مشاعرھم دون فعلیھ مراعاةأنھم متساوون في الحقوق و الواجبات، الآخرین على 

لانخداع بالكلمات اللفظیة الرنانة.ا

یتمتع الفرد بقدرة على السلوك بناءا على قواعد خلقیة بحیث یصبح السلوك أن-5

.أفعالبلا أقوالأوسلوكا خلقیا صحیحا و لیس مجرد مظھر 
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).261-260: 1993: ( عبد الفتاح دویدار، العوامل المؤثرة في النمو الخلقي-5-7-1

تصادي: الاجتماعي الاقالمستوى -4-7-1-1

جتماعیة الدنیا الطبقات الإأبناءإدراكأنالعدید من الدراسات في ھذا المجال أكدت

ھما الصواب والخطأ والخیر ، و متناقضین أساسیینیتحدد بقطبین الأخلاقیةللمفاھیم 

لغنیة بصدد الطبقة اأبناءقل تسامحا من بأنھم أالطبقات الفقیرة أبناءو الشر، كما یتمیز 

مثل الوشوشة داخل الفصل، السرقة..الخ.أمور

سریة: العوامل الأ-4-7-1-2

سرة للأأن) 1972)  ( ھولستن) (Holsteinعدة دراسات منھا دراسة (أوضحت

دور فعال في نوعیة المستوى الأخلاقي الذي یحققھ الفرد.

الذكاء: -4-7-1-3

كبر من القدرة على التفكیر المرن و أضرورة توفر مستوىیتطلب الحكم الخلقي 

مستویات مرتفعة من التفكیر الأخلاقي، حیث توصل إلىجل الوصول ذلك من أالمجرد، 

(Kolberg) (كولبرج)بالحكم الخلقي .الإتیانعلاقة بین الذكاء و القدرة على إیجادإلى

).412–411: 2001حمد محمد الزغبي،( أالنمو الدیني:-4-8

الصحة النفسیة و العقیدة، حیث تتغلغل في ،الواضح على النمو النفسيأثرهالدین لھ إنّ 

إلىیؤدي الإیمانعلى الاستقرار، سلوك ایجابي ، الدین یساعد الفرد إلىالنفس و تدفعھا 

،رشده فشیخوختھإلىالفرد من طفولتھ عبر مراھقتھ أمامسیر الطریق ی، وتالأمان

سالبا فانھ یعتبر قوة دافعة خلال فترة المراھقة أوحو الدین موجبا سواء كان الاتجاه ن
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) ملامح النمو الدیني في 1973(یلخص عبد المنعم الملیجي و حلمي الملیجي فخاصة، 

المراھقة على النحو التالي:

الیقظة الدینیة العامة:-4-8-1

من "الله"حیث تسود روح التأمل و النشاط الدیني العملي (العبادة...)، وتجرید ذات 

شغال بصفاتھ و آثاره أ نلسبحانھ تصورا معنویا مجرد، و الإالتجسیم، تصوره التشبیھ

نشغال بشكلھ و صورتھ.كثر من الإ

زدواج الشعور الدیني:إ4-8-2

مزدوج یحوي عناصر متناقضة، فقد یوجد دیني مركب وقد یوجد لدى المراھق شعور 

جانب كرھھ كنھایة لا إلىقد یوجد الإیمان بالموت فجانب الخوف منھ، إلى"الله"حب 

مفر منھا.

تعدد الحاجات الدینیة:-4-8-3

تقلیدیا ، و منھم من إیمانھمیكون المراھقینھناك منأنّ وجد "عبد المنعم الملیجي" لقد 

یراودھم الشك.أوتفكیریا إیمانھمیكون أویكونون ملحدین، 

الحماس الدیني:-4-8-4

لتقلیدي و یتلون ذلك الحماس الدیني ایلاحظ الحماس الدیني الذي یحل محل الاتجاه

،و مات الغالبة على شخصیة المراھق، ھناك التحمس المصحوب بالتحرر من البدع بالس

شخصیة المنبسطة)، التصوف الزائد حسان (الإلى جماعات البر و الإمام ھناك الإنظ

یكون ف،الدین كوسیلة لإعلاء الدافع الجنسيإلى(الشخصیة المنطویة)، وقد یلجأ البعض 

لھؤلاء حساسیة مرھفة لأي مخالفة جنسیة في المجتمع.

الاتجاه الى الله:-4-8-5
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الله و إلىتجھ یفنبعاث الدافع الجنسي فیتعلق بالدین المرتبط بإقد یشعر المراھق بالذنب 

یتضرع لیعینھ على غرائزه ، و یخلصھ من عذاب نفسھ حتى یتجنب العقاب الداخلي 

المعنوي.

الشك:-4-8-6

ختلاف شخصیة المراھق إلى الشك حیث یختلف بإحیث یلاحظ میل بعض المراھقین 

فیتراوح بین النقد العابر و الارتیاب الحاد في كل العقائد.، 

:الإلحاد-4-8-7

قد یتباھى بعض المراھقین ، صراع و قلق بوجود الله یصاحب ھذا عادة إنكارھو 

حقیقیا، لكنھ في الغالب یعبر عن الرغبة في الاستقلال إلحادابالإلحاد، لكن ھذا لیس 

قد یكون مجرد ظاھرة عابرة لا فالتحرر والعدوان على المجتمع ، بمھاجمة مقدساتھ  ،

التنشئة الاجتماعیة تلعب دورا ھاما في تحدید الاتجاه الدیني أنّ تتغیر و یلاحظ أنتلبث 

.إلحاداأمشكا أملدى المراھق سواء كان تحمسا 

).347-344: 2004: ( سام محمد ملحم،الاتجاھات الرئیسیة في تفسیر المراھقة–5

للعالم ھي المیلاد الوجودي ف،نفسي للفرددالمنظرون میلاإلیھاالمراھقة كما یشیر 

ھي مزاج من شيء فتفردة، ھا المیلاد الحقیقي للفرد كذات مالجنسي، ویراھا آخرون أنّ 

اتجاھات متعددة في أظھرت تفسیرات ولقد إلى الخلع و الإنتھاء وھو الطفولة، في سبیلھ 

:أبرزھاتفسیر المراھقة من 

الاتجاه البیولوجي:-5-1

إلىویشیر لى المحددات الداخلیة للسلوكیركز ع(ھول )، Hallیتزعم ھذا الاتجاه 

صعوبات في ،المراھقة تمثل مرحلة تغیر شدید مصحوب بالضرورة بالتوتراتأنّ 

في خلق ھذه التوترات و أساسیاالتغیرات الفیزیولوجیة تمثل عاملا ف، فالتكیّ 

الخصائص نّ أنّ المراھقة بإعتبارھا فترة میلاد جدیدة لأیشیر (ھول) ،الصعوبات 
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نفعالیة للمراھق تكمن في حالات الإنسانیة الكاملة تولد في ھذه المرحلة، وأن الحیاة الإ

من فالحزن إلىمتناقضة، فمن الحیویة و النشاط الى الخمول والكسل ومن المرح 

الفظاظة.إلىقة رال

المراھقة فترة تمیزھا ظھور التغیرات أنّ من خلال ھذا الاتجاه نستنتج 

أیضاالتي تكون وراء خلق توترات و صعوبات في التوافق، تتمیز الفسیولوجیة

في تكوین أساسیةتعتبر فكونھا مرحلة جدیدة بالنسبة للفرد، نفعالیةإنقلاباتبإ

شخصیة الفرد.

الاتجاه الانتروبولوجي:-5-2

یركز على المحددات (بندكت و مید ) Bendict et Meadیتزعم ھذا الاتجاه 

التي قامت بھا المستفیضةمن خلال الدراسات فالثقافیة و القیم المكتسبة، ،جتماعیة الإ

كان سلوك المراھقة سلوكا عاما وشائعا لدى إذا(مید) التي حاولت بھا توضیح ما 

المراھقة أنّ على أكدتانعكاس لظروف بیئیة و خبرات معینة، فقد ، أمالمراھقین 

یتجاوز ھذه المرحلة دون صراعات المراھقین في المجتمعات البدائیة أنموضحة على 

لى عكس مراھقي المجتمعات المتقدمة كالمجتمع الامریكي مثلا.عتذكر، 

نتروبولوجیة عددا من الحقائق تمثلت في الآتي:أوضحت الدراسات الأھذا و قد 

في كل المجتمعات، و أزمة س بالضرورة مثل مرحلة نمو إعتیادي  فلیالمراھقة تإنّ -

تصرفاتھ و اتجاھاتھ تعكس بالضرورة البیئة الاجتماعیة التي ،سلوكیات المراھق نّ أ

نشأ فیھا.

أشكالا مختلفة وأنماط بل قد تتخذ ،شكلا واحداأوالمراھقة لا تتخذ نمطا عاما إنّ -

شكالأجتماعیة دور فعال في فللبیئة الإختلاف البیئة المحیطة بالمراھق، متعددة بإ

حباطات و صراعات.اھقة و تعددھا بكل ما تشتملھ من إالمر

یصعب معھا وضع نظریة عامة لتفسیر جمیع فترة نسبیة دینامیةفترة المراھقة إنّ -

مجتمع من المجتمعات.أيجوانب المراھقة في 
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النظر إلىبحاجة أننا) و آخرون "1977(ھول ) (Hallو(كونجر)Congerكما یرى 

جتماعي السریع الو الدیة الحدیثة، و التغیر الإالأدوارالمتغیرة، الأسریةالعلاقات إلى

و سلوكھ في للمراھقأكثرذلك یساعد على فھم نّ أكثر دقة و موضوعیة، لأبصورة 

التي تكتنف فترة الألغازحل كثیر من الغموض و إلى، مما یؤدي الآخرینعلاقاتھ مع 

المراھقة.

لھا إذخاصة، الأسرةعامة و جتماعیة المراھقة تتحدد وفقا للبیئة الإةنستخلص ان مرحل

،سلوكھ یتشكل نسبة للمجتمع الذي یعیش فیھأنإذدور ھاما في تحدید سلوك المراھق، 

.لأخرىأسرةو من لأخرىالمراھقة تختلف من بیئة ف

الاتجاه المجالي:-5-3

یركز على التفاعل بین المحددات الداخلیة و حیث (لیفن) Leivinیتزعم ھذا الاتجاه 

نتقال من مرحلة أثناء الإالخارجیة للسلوك، كما یركز بصفة عامة على عامل الصراع 

یصور المراھقة ف،مجال مجھولإلىمرحلة الرشد، من مجال معروف إلىالطفولة 

:أنھّاعلى 

جدیدة تمثلھا الجماعة، حیث یرتبط بقیم و عادات إلىفترة تغیر في الانتماء -

التي كان یعیش الأطفالكان ینتمي لجماعة أنمجددا بعد إلیھاالجماعة التي ینتمي 

أن یعامل كطفل، كبیرا یرفض الآنأصبحقد فمعھا و یتصرف وفقا لأسلوب طفلي، 

عتاده، و یقیم نمطا جدیدا من العلاقات الطفو لي الذي إالأسلوبینتزع أنعلیھ نّ فإ

ى جدید.وفق مضمون و مستو

،فترة التغیرات الفیسیولوجیة و الجسمیة التي تحدث للفرد ھي فترة تغیرات شدیدةإنّ -

الذي بحیث تبدو صورة الجسم بالنسبة لھ مضطربة و بینما ھو مشغول بجسمھ 

خبراتھ الجنسیة التي لم یعرف طبیعتھا ولا كیفیة التعامل معھا و نّ تغیرت معالمھ، فإ

و یركزه نحو یسحب انتباھھ من العالم الخارجيأنإلىالاستجابة لھا مما یضطر 

ذاتھ بسبب ما یعتریھا من تغیرات لم تنتظم بعد في نمط  مستقر.
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فأھدارغبات و ،اھتمامات ،فترة المراھقة تمثل فترة ظھور حاجات إنّ -

و ظھور حاجات ، جتماعیة ، الإنفعالیة ،الإھي فترة حدوث التغیرات العقلیة فجدیدة، 

جتماعیة والإالحاجات النفسیة إشباعا یستدعي ھتمامات و طموحات معینة، ممّ ،إ

بروز ، التوتر ، ا ینتج عنھ القلق حاجاتھ ممّ إشباعقد لا یستطیع فللمراھق، 

حیث لا ، ستطلاع المواقف الجدیدة المرحلة إو یحاول المراھق في ھذهالمشكلات، 

ھ  یزداد تعقیدا في حیاتھ في عدم قدرتھ على تحدید نّ إیضاحھا فإیكون قادرا على 

عالم الكبار المليء إلىواقعیة الجدید فیختلط عنده الواقع بالخیال، و ینتقل بالتالي 

بالتناقضات و الصراعات بین قیم و آراء متعددة.

نتیجة لتفاعل محددات داخلیة إلاسلوك المراھق ما ھو أنیوضح ھذا الرأي 

تحدث صراعا عند المراھق خلال انتقالھ من مرحلة لمرحلة ،خارجیةأخرىلمحددات 

إشباعھا، حیث تتحدد في ھذه الفترة حاجاتھ، اھتماماتھ، رغباتھ، و في حالة عدم أخرى

ت بالظھور.ضطراباللمشكلات و الإیمنح مجالا

اتجاھات المرحلة المتعددة:-5-4

ذاتیتھ أو)(Identityتجاھات حول بحث المراھق المستمر عن ھویتھ تتمركز ھذه الإ

إلىنتقال أنھا إ) (كولبج) على Kolberg(إلیھاو یشیر ركسون)(إIriksonكما یراھا  

أمافي عمل القرارات، التقلیدیة المتفقة مع قواعد العرف و السلوك المرعي الأخلاق

Keniston المشكلات الرئیسیة للمراھق كالتوتر الذي ینمو بین إلى( كینستون ) فیشیر

الراشدین أنّ إلىالذات و المجتمع، رافضا تقبل المسؤولیة و الخوف من النمو مشیرا 

مھ المراھق و تدعیإلىو بالانتباه ،نتباه و الرعایة من ثقافة الراشدینإلى الإبحاجة 

مرحلة الرشد بسلام.إلىلیتمكن من العثور على ذاتھ و یتقدم 

شخصیتھ و كیفیة التعامل مع عادات و تقالید ، المراھق یبحث عن ھویتھ أنبمعنى 

ن الذات و المجتمع المشكلات النفسیة تعود للتوتر الذي ینمو بیفالمجتمع الموجود فیھ، 

تؤثر علیھ سلبا.أنوزھا  بسلام دون ھتمام الراشدین بھ یمكنھ تجالكن بتدعیم و إ
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اتجاھات التعلم:-5-5

نسحاب من معاییر ثقافة الراشدین،  ھذا أن المراھقة تتصف بالإیركز اتجاه التعلم على 

قد یظھر ،جتماعي غیر مرغوب فیھ ي غالبا ما یحدث عن طریق سلوك لاإالانسحاب الذ

تعلم الفرد، و على سبیل من خلال تقبل ثقافة جماعة الرفاق التي تعتمد على خبرات 

ا یرتبط باتجاھات فترة المراھقة عادة مأثناءغترابي و الجنوح السلوك الإنّ المثال فإ

من تعلم الإعلامما تحدثھ وسائل إلىإضافةعدم إتساقیة  من قبل الوالدین، والدیة قاسیة و

یر مرغوب فیھ للمراھق.سلوك غ

ھذا ما نلاحظھ ،لانسحابيالمراھق یتصف بالسلوك التمردي و أنّ یفسر ھذا الاتجاه 

الاتجاھات إلىلشرع و القانون، ھذا ما یعود خصیصا أعمال ارتكاب أو إجنوحھ أثناء

خاصة التلفاز و مصاحبة رفاق السوء.الإعلامالوالدیة، وسائل 

:حاجات المراھق-6

الأزمةتجاوز ھذه إلىیؤدي إشباعھافھم حاجات المراھق و العمل على تلبیتھا و إنّ 

من حاجات المراھق ما یلي:فأرقى ،ف و تكیّ أفصلنمو إلىبطریقة سھلة للوصول 

الحاجات البیولوجیة:-6-1

إلىیسعى حیث إنساناھناك مجموعة من الحاجات الفطریة لدى المراھق لكونھ 

جنس، درجة حرارة الجسم، و التخلص من ال،منھا: الجوع، العطش، الراحةإشباعھا

أخرى.إلىآخر ومن بیئة إلىھذه الحاجات تختلف من فرد إشباعالفضلات، و طریقة 

).142: 2006(عباس محمود عوض، 

ستقلال:إلى الإالحاجة -6-2

عتماد على النفس المادي والإج المراھق في ھذه المرحلة إلى الإستقلال العاطفي و یحتا

ة ت) من خلال دراسElder)1971یرى ( الدر) ،ففي اتخاذ القرارات التي تتعلق بھ

و محاولات المراھق ستبدادي، دیمقراطي، متسامح)(إتربیة الوالدین أسالیبللعلاقة بین 

ین مستویاتھ عند المراھقأعليالاستقلال الذاتي للمراھق یكون في ف،ستقلالتحقیق الإ

المستبدین الآباءبالنسبة للمراھقین ذوي أماذوي الوالدین الدیمقراطیین و المتسامحین، 
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قل قل تقدیرا لذواتھم ، أقل استقلال ذاتیا وأأ،بأنفسھم قل ثقة أبناؤھم أفكان ،المتسلطینأو

أبائھم و فیھم من قبل ینغیر مرغوبأنھم، كما یشعرون بأنفسھمتصریفا لشؤونھم 

).436: 1990حامد عبد السلام زھران، مھاتھم.(أ

بتكاري:إلى النمو العقلي الإالحاجة -6-3

و تحصیل الحقائق إلىالحاجة ، السلوك ة التفكیر و توسیع قاعدة الفكر وحاجإنّ 

الذات عن طریق إشباعإلىحاجة ال،لى الخبرات الجدیدة و التعبیر عن النفستفسیرھا، إ

التوجیھ العلاجي و التربوي، إلىالنجاح، كذلك الحاجة ،التقدم إلىالحاجة ،العمل 

الترفیھ و التسلیة.إلىبالإضافة 

الجنسي:الإشباعإلىالحاجة -6-4

یشمل الحاجة لتقبل النضج الجنسي دون خوف و الحاجة للتنفیس عن الدوافع 

أنإلىنتباه ، حیث جذب "فروید"و غیره الإ)390: 2004، الجنسیة.(سامي ملحم 

الطفل قد یكون لدیھ الحاجة و فضول جنسي، فھذه الحاجات تزدادا وتقوى في مرحلة 

فترة أن دراسة "كنري" عن المراھقین دلالة واضحة على المراھقة ، ھذا ما دلت علیھ 

من المراھقین %95ما یزید أنّ ثبت فالمراھقة ھي فترة الرغبات الجنسیة القویة، 

سن الخامسة عشر من بلوغھمفعلین جنسیا حتىكونونالأمریكي یالذكور في المجتمع 

غالبا ما تلاحظ عادات سیئة لدى المراھقین مثل الاستمناء الاستخدام، اللواط ف،العمر

أو في بعض مراحل التعلیم علاج ھذه المشاكل لا یمكن منع التعلیم المختلط ف،...الخ

ا دلیل على الحاجة الكبرى ، ھذالأحیانذلك لا یمنع حدوثھا في بعض نّ جمیعھا، لأ

للتربیة الجنسیة، فالمدارس الحدیثة تقدم مثل ھذه التربیة التي تقدم للطالب الحقائق 

فبالتالي تقتضي على الاجتماعیة، و تقتضي بذلك على جھلھ ،النفسیة،البیولوجیة 

).51: 1986نحرافات. (كھیلة بوز، الإ

جتماعي: إلى التقبل الإالحاجة -6-5

من ، فھمو في المجتمع،، المدرسة الأسرةیعد شعور المراھق بتقبل الوالدین لھ في 

جتماعیة فیعد من ذ و الكراھیة من ھذه المؤسسات الإشعوره بالنبأماعوامل نجاحھ، أھم
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المراھقین عادة ما یحبون أنّ ) 1961(كایزلر ) (Keislerیرى ، ففشلھأسبابأھم

نتماء و الذین یعملون على تنشیط و زیادة التفاعل و الإم بالتقبل الذین یشعرونھالأقران

الجماعة.أعضاءفیما بین 

المراھق الذي لا یرتاح في نّ ) أ1977(كونجر) (Congerیرى  أخرىمن جھة 

و لا یكون من المخططین لأنشطة الجماعة ،الثقة بالنفسإلىیفتقر ، الآخرینوجوده مع 

ذلك ما یزید من شعوره بعزلتھ ھ قد یحظى بالكراھیة و النبذ نّ أقرانھ بل ألا یحظى بتقبل ،

جتماعیة.الإ

بأنھ یتحرك فوق یشعره ، المراھق إلىالنفسي الأمانھ یدخل نّ أما التقبل الإجتماعي فإ

مما یشكل لھ الحافز القوي للعمل و النجاح.، رض صلبة من المحبة و التأیید أ

التوازن الانفعالي، حیث یعزز جتماعي للمراھققق التقبل الإإلى ذلك یحبالإضافة 

یساھم في تعدیل السلوك الغریب فیثبتھ والسلوك الصحیح ،جتماعيالإستحسان الإ

).391- 390: 2001،حمد محمد الزغبي ( أ

نتماء:إلى الإالحاجة -6-6

ھ نّ إذ أإلیھنتسابھ فیفتخر بإ،و یعتز بھإلیھنتماء یعني وجود من ینتمي إلى الإالحاجة 

ھذه ف،و لجماعة الاقران،الأسرةیتعلم الولاء للمجتمع أنعن طریق ھذه الحاجة یمكن لھ 

تؤثر إذجتماعیة للمراھق، ضرورة إالحاجة تكون مھمة خلال فترة المراھقة كما تعدّ 

قوانینھا، فیتخلص من ىإلنتماء تخلق فیھ روح الجماعة و حب الإایجابیا على سلوكھ، 

ما زادت ھ كلنّ ) أ1994(اود لم) (Audelmفقد ذكر ،و من العزلة التي یعیشھاأنانیتھ

ھذا ما یشعرھم ،تزداد وثوقا الأسرةأفرادالعلاقة بین نّ روح الجماعة في المنزل فإ

في بالثبات و الطمأنینة لیساعدھم على مواجھة المشاكل و الصراعات التي یواجھونھا

).393: 2001،حمد محمد الزغبيأالعالم الخارجي.(

التوافق الشخصي الاجتماعي:إلىالحاجة -6-7

أنعلى شخصیة المراھق تغیرات واضحة في مختلف الجوانب كما تطرأ

مما یجعل التوافق الشخصي و الاجتماعي الأزمات،المراھق یمر ببعض الصراعات و 

الطفل الذي یتمكن من التوافق في طفولتھ أند بینت الدراسات ق، فضرورة لا غنى عنھ 
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من یفشل في أمایتمكن من التوافق في مراھقتھ بشكل جید كذلك في المراحل التالیة، 

من یفقد القدرة على أماتحقیق التوافق في طفولتھ یمكنھ تعویض ذلك في مراھقتھ، 

ا بعد.التوافق في مراھقتھ فانھ لا یستطیع تعویض ذلك فیم

ضبط الذات:إلىالحاجة -6-8

یسبب النضج الجسمي و الجنسي السریع لدى المراھق كثیرا من الاضطرابات و 

ذلك بسبب قلة خبرتھ، مما یدفعھ ھذا الآخرفي المعاملة، خاصة مع الجنس ك الارتبا

جتماعیا، مما یجعلھ یفقد القدرة على تصرفات غیر مقبولة إإلىالمیل الجنسي الجامح 

بأنھیشعر المراھق أخرىالعزلة و الانطواء، ومن جھة إلىقد یمیل فضبط سلوكھ 

،یسلك مثلھم حتى یؤكد لنفسھ و للآخرین مثل ھذا أنناضجا كالكبار لذلك ینبغي أصبح

إلىما یؤدي ھذا، یزید من شعوره بالأمن و یقوي القیود السلوكیة التي فرضھا المجتمع ف

بشكل نضجا من الجنس الآخر أكثرعلاقات إقامةزیادة قدرتھ في ضبط سلوكھ و 

).1978:119،خاص و مع الكبار بشكل عام .( فاخر عاقل

تعلم القیم الاجتماعیة:إلىالحاجة -6-9

و جتماعیة بسبب التناقض بین المبادئ الدینیة إلى تعلم القیم الإتشتد حاجة المراھق 

من ممارسات عند الكبار، فالمراھق الآنالخلقیة التي آمن بھا منذ طفولتھ، وبین ما یراه 

تمسك فھا من السلوك تتفق مع ھذه القیم التي آمن بھا و صدقأنماطاقد تعلم من طفولتھ 

مرحلة إلىفي مرحلة المراھقة فقد وصل أماطالما كانت تجاربھ و خبراتھ محدودة، بھا

یدرك ویحس بما أننفعالي ما یمكنھ  من الإ،والإجتماعي ،سمي، العقليمن النمو الج

صح الأعلى للمراھق، ولم تعد آرائھم أدقة، فلم یعد الوالدان المثل أكثریدور حولھ بشكل 

یمنحون فالكبار یمارسون من السلوكیات ما یناقض ما علموه لأبنائھم أنالآراء، كما 

لھم، مما یولد التي یعلمونھا القیم الخلقیة الاجتماعیة حق الخروج على المبادئ وأنفسھم

صراع القیم مما یجعلھ یحاول حل ھذا أزمةیعیش في فلدى المراھق الشك في ھذه القیم 

قد یكتب لھ الفشل.أوالصراع و التناقض، و الذي قد یساوره الحظ في النجاح 

).31- 30: 1995( عبد الغني الدیدي، 

تكوین صداقات:إلىالحاجة - 6-10
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،حمیمینأصدقاءیكون لدیھم أنمن صفات المراھقین الممیزة ھي رغبتھم في إن

، ،أفكارھمیقاسمونھم مشاكلھم أنتربطھم بھم علاقات عمیقة و شخصیة یستطیعون 

.الحمیمةمخاوفھم و اھتماماتھم الشخصیة ، أحزانھمأفراحھم،

:نالأمإلىالحاجة - 6-11

حاجاتھ شبع فإذا ما أیعمل المراھق على حمایة نفسھ من البیئة الطبیعیة، 

الخارجیةالأخطارھ یأخذ الإجراءات التي تضمن لھا السلامة من نّ ، فإالفیسیولوجیة 

).390: 2004( سامي محمد ملحم، 

المراھق و الحیاة المدرسیة:-7

،من سیكونالمراھق عن ذاتھ وعن من ھو وي تشكیل مفھوم للمدرسة تأثیر قوي ف

أسالیببتكار یستدعي منھ إفدمج المراھق في الوسط المدرسي الجدید الذي ینخرط فیھ

التي كان یواجھ بھا مختلف مواقف الأسالیبف، قد تختلف عن جدیدة من التكیّ 

أصبحو الثانوي التي الإعداديمؤسسة التعلیم إنذلك إلیھا،المؤسسات التي كان ینتمي 

نظیم خاص مختلف عن جتماعیة ذات ت، تتكون من مجموعة من البنیات الإعضو فیھا

لا من حیث التنظیم ولا من حیث المعاییر و ألفھاجتماعیة للمؤسسات التي التنظیمات الإ

مما و النواھي، الشيء الذي لم یتعود علیھ المراھقالأوامرولا من حیث ،المبادئ

ستجاباتھ إیقاعھ و إتؤثر على فجدیدة من التكیف، كثیرا ما ترھقھ أسالیبنھ یقتضي م

أفضلجھوده لتحقیق أقصىبذل إلىلمیذ المراھق نفسھ بحاجة ھكذا یجد التّ ف،الدراسیة

فرض تلاؤم مع متطلبات كل واقع جدید، حیث تتیح المؤسسة المدرسیة للمراھق

عتماد على النفس في حل تكرار فرص الإعن طریق ستقلال الذاتيالتدریب على الإ

مشاكل مختلفة تواجھھ.

ھي فتتیح المدرسة للمراھق فرص احتكاك بمشاكل مختلفة داخل الفصل الدراسي، 

و المجتمع، تبعا لنوع سرة أشبیھة بالمشاكل العلائقیة التي ستواجھھ مستقبلا داخل الأ

).96- 95: 1993( احمد اوزي،التي یعیش فیھا.الأوساطبمختلف العلاقة التي تربطھ 

العلاقة مراھق مدرس:-8
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لا یقتصر في الذيلمیذ من مدرسھم خصائص و صفات، فھم یجندون المدرس ینتظر التّ 

إلىالنزولأیضاینتظرون منھ ، إنماإلیھموإیصالھاعملھ المھني على نقل المعارف 

یجمعون على ضرورة تحلي أنھمعالمھم الوجداني لفھم مشاكلھم و معاناتھم، كما 

الحنان في ،المدرس بمبدأ الدیمقراطیة في التعامل معھم و عدم التجرد من العطف 

لمیذ المراھق في ھذه المرحلة العصیبة من حیاتھ ینتظر من المدرس التّ أنإذمعاملتھم، 

ب لھ ھ قد یستجینّ ، فإذا ما صادف منھ اللامبالاة فإمن غیره فھم معاناتھ و مشاكلھ أكثر

لامیذ في ھذه السن على انقطاع كثیر من التّ أسبابمن ھنا نفسر ف،بالتحدي و الصراع

متابعة دراستھم بسبب سوء العلاقة بینھم و بین مدرسیھم .

مساھمة المدرسین في مرحلة المراھقة في عملیة بناء شخصیة المراھق و نضجھا إنّ 

تحمل أعباءرص التدریب على قضایاه و ف، و توفیره فرص التعبیر عن مشاكلھ 

جات في ھذه المرحلة من النمو. المطالب و الحاأھمالمسؤولیة یظل مطلبا و حاجة من 

).102: 1993حمد اوزي، ( أ

مشكلات المراھق:-9

أبرزھاالمراھق من العدید من مشكلات مختلفة و من مرحلة المراھقة بمعاناةتمتاز

نجد:

مشكلات نفسیة: -9-1

نفعالات و ة الإحدّ ضعف التوافق النفسي ،الصراعات النفسیة،،وتتمثل في الحساسیة

، المزعجة الأحلام، التأثرسرعة ، العواطف الجیاشة، القلق، الخوف، الخجل، الانطواء 

تصرف كطفل سخر منھ إذافالمراھق طریق مجتمع الكبار و الصغار، ، و الكآبة،الغیرة 

).45: 1987، العیسوي. ( عبد الرحمان أیضاتصرف كرجل انتقدوه إذاالكبار و 

مشكلات صحیة:-9-2

ظھور حب ، اضطرابات في المعدة ،تتمثل في قلة النوم، الصداع ، فقدان الشھیة 

.الأظافرالغثیان، قضم ، ، الشعور بالتعب بصورة سریعة الأرق، كذلك الشباب

).214: 1999( صالح الحسن الداھري ، وھیب مجیب الكیمي، 

نفعالیة:مشكلات إ-9-3
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حاجاتھ للتكیف و ما یستلزم ذلك من ،شدة قابلیة المراھق للانفعال إلىمشكلات ترجع 

یجابیا انفعالیا مشكلات تمثل سلوكا إماإھي جدیدة تكوین عادات سلوكیة و عقلیة إعادة

مشكلات تمثل سلوكا سلبیا كالنسیان و أو، الغضب بسرعة ، صریحا كالبكاء بسھولة 

الیقظة .أحلام

مشكلات مدرسیة:-9-4

توتر العلاقات مع بعض المدرسین ، ،تتمثل في صعوبة بعض المواد الدراسیة

وبة الحصول على صع، القراءة إلىضعف المیل ، في الدراسة نتباه ضعف تركیز الإ

متحانات.و الخوف من الإالخوف من الرسوب،، درجات عالیة 

).237: 1994( عبد العالي الجسماني، 

:أسریةمشكلات -9-5

أمورالتدخل في ،وفاة احد الوالدین، على الآخر الإخوةحد تتمثل في تفضیل الوالدین أ

،)214، 1999وھیب مجید الكیمي ، -المراھق و محاسبتھ. ( صالح حسن الداھري

د عدم توفر محل خاص بھ في البیت، عدم استطاعتھ الخلوة في داره ، وجوإضافة إلى 

طلاعھما على ما یعانیھ من حالات نفسیة ، الحواجز بینھ و بین والدیھ، فلا یستطع إ

عاملة الطفل مفیما بینھما، معاملتھ الأبوینھ، خصام إخوتھ و إخوانالتشاجر و العراك مع 

. ( عبد العالي الجسماني، أصدقائھختیار وعدم السماح لھ بإمن قبل الوالدین، تقید حریتھ 

1994:237.(

جتماعیة:مشكلات إ-9-6

الأصدقاء ختیار ، إالأسبابلأتفھ الآخرینالثورة على ، الفراغ أوقاتتتمثل في كثرة 

الضغوط إلىالتعرض ،الجنس الآخررتباك عند مقابلة الآخرین و العلاقات معو الإ

)1999:215الاجتماعیة. ( صالح حسن الداھري،  وھیب مجید الكیمي ، 

مشكلات اقتصادیة:-9-7

،وضعف قلة الحصول على الملابس الجدیدة ، تتمثل في قلة المصروف الیومي 

قتصادي للأسرة.المستوى الإ

:الأخلاقمشكلات الدین و -9-8
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و ما ،الشعور بالذنب،الیقظة الدینیة مثل الخوف من عقاب اللهكلاتتتعلق بمش

لدى المراھق الأخلاقیةبر عن الجوانب إلى الله كما تعیصاحب ذلك من رغبة في التقرب 

: 1990،العادات السیئة . ( سید خیر اللهأومثل الشعور بالذنب نتیجة للأخطاء الخلقیة 

153.(

نحرافات الجنسیة:الإ- 9-10

برز المشاكل التي تظھر في مرحلة المراھقة "الجنسیة المثلیة" المیل الجنسي من أ

ممارسة العادات السریة.إلىإضافة،للأفراد من نفس الجنس

السلوك العدواني:- 9-11

بین المراھقین و یتمثل في كل من مظاھر التھیج في یكثر انتشار ھذا النمط السلوكي 

.الدنیئةالألفاظستعمال ،عدم إحترامھم العناد و التحدي ، إعلمین الفصل و الاحتكاك بالم

).268: 1993ر، ا( عبد الفتاح دوید

الجنوح و الجناح:- 9-12

الجناح ،و الثانویة الإعدادیةتنتشر ظاھرة الجناح بین بعض المراھقین في المدارس 

درجة منحرفة من السلوك العدواني حیث یبدي المراھقون تصرفات تعتبر ذات دلالة 

في قد یظھر فالجریمة، إلىو قد یصل بھم الحال ،الاستھتار،الفوضى،على سوء الخلق 

إلى و قد ینتھي الحال في بعضھا ، النفس إیذاءالمخدرات ، ،إدماننحراف الجنسي الإ

).384: 2004نتحار. ( سامي محمد ملحم ،سھ بالإالإنتقام من الفرد نف

العوامل المسؤولة عن مشكلات المراھقة:- 10

عوامل بیولوجیة :- 1- 10

ضطرابات نوروسیكولوجیة، النظام الغذائي  إختلاطات التتضمن العوامل الجنسیة، الإ

فقدان الشھیة.أوالأكل

الصراعات الداخلیة:- 2- 10

بالرغم من قة، المراھإلىنتقال المراھق من مرحلة الطفولة تطرأ من إصراعات 

نھ یبقى محتاجا إلا أستقلالیة و تحمل المسؤولیة ولات المراھق المستمرة في تحقیق إمحا

و طمأنینتھ.أمنھ جل تحقیق فیستمر في طلب المساعدة من أمساعدة الآخرین لھ، إلى
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عوامل اسریة:- 3- 10

سلطة ، دي الكتئاب الو، الإزدحام الناتج عن كثرة العدد ،الإمثل الدخل المنخفض 

الوالدین و برودھا العاطفي.

جتماعیة:الضغوط الإ- 4- 10

یحقق ذاتھ ضمن سلوكیات أن یفكر لنفسھ ، یختار والمراھق في ھذه المرحلة علیھ 

إشباعیسعى لتحقیق میولھ و أیضاالمراھق في ھذه المرحلة ف،الجماعة و معاییرھا

).280-2003:277،حاجاتھ ضمن ھذه المعاییر.( محمد عودة الریماوي

من مشكلات المراھقة:الوقایة و العلاج- 11

و في مجالات التعلیمأخصائیونجھود منظمة یقوم بھا یشرف علیھا بالوقایةیقصد 

بھدف توفیر البیئة الصحیة كلما كان ذلك ممكنا، حتى یتاح ،التربويالإرشادالتعلم و 

ل عادیا في سلوكھ، إستعداداتھ الكامنة لیظیحقق الطفل فیأخذ مجراه العادي أنللنمو 

، أما الإحصائیةمحققا لمعاییر النمو العادي، و المعاییر الثقافیة و الاجتماعیة والمعاییر 

یشرف أوتربویة و الطبیة المنظمة التي یقوم بھا ال، الخدمات النفسیة بھیقصدالعلاج

بھدف تخلیصھ من مشكلتھ ،علیھا مھنیون في العلاج الواجب تقدیمھ للطفل المشكل

طاقاتھ الجسمیة إطلاقمما یسیر لھ الحیاة الآمنة، یمكنھ من أعراضھاو أسبابھابإزالة 

شاعرا بالسعادة و الكفایة .والنفسیة لتنمیة شخصیتھ و بناء مستقبلھ، مستمتعا بحیاتھ، 

). 282: ص 2003( محمد عودة الریماوي، 

الوقایة:- 1- 11

الوقائیة الأسالیبمن فوقوع في المشكلات خیر من العلاجوقایة الشباب من الأنلاشك 

نجد :

 الجوّ الصالحة التي ینمو فیھ المراھق وإتاحةضرورة بذل الجھد لتھیئة البیئة

أمامضرب المثل الصالح و القدوة الحسنة ، النفسي لنمو الشخصیة السویة 

الشباب.
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 تقبل ذاتھم و التغیرات التي تطرأ في مرحلة ،مساعدة الشباب على فھم نفسیتھم

المراھقة.

 تحمل المسؤولیة  بخصوص تنمیة ، أقرانھتحسین علاقة المراھق بأسرتھ و

ھتمام بالإرشاد العلاجي التربوي و المھني.فھوم موجب للذات لدى الشباب و الإم

الثانویة و الجامعات.،الإعدادیةالشباب خاصة في المدارس إرشاد

العلاج:- 2- 11

 ھذه إزالةالعمل على ثم اكتشاف المشكلة العامة التي یعاني منھا المراھق

ستشارتھم تعانة بالأخصائیین النفسانیین و إسحدتھا ،الإالتخفیف منأوالأسباب

ضمانا لعلاج مشكلة المراھقین.

 مشكلات النمو ، أجسامھمیتعلموا الشيء الكثیر عن أنمساعدة المراھقین على

ھتماماتھم. م على تنمیة المھارات التي تحول إمساعدتھ، الجسمیة و كیفیة علاجھا 

).282: 1996( عبد الفتاح دویدار، 

ن منھا وكل ما العصبیة التي یعانوضطرابات علاج مخاوف المراھقین والإ

السخریة منھم.أوعدم نقدھم إلى ، إضافة نفعالیة ینغص في حیاتھم الإ

اللیاقة مراعاةطرق تربویة صحیحة مع المراھقین توجیھا سلیما بإتباعتوجیھ

تعریفھم بمرحلة المراھقة و مطالب ، الوالدین إرشادالأسرة،علاج مشكلات  ،

دورھم في تحقیقھا.النمو فیھا و 

یحقق الجوّ من أجل أن النفسي بالمدرسة الإرشادبرامج منظمة لخدمات إعداد

المدرسي التوافق النفسي السلیم للمراھق.

 جتماعیة ، تعلیم المعاییر السلوكیة الإالمساعدة في عملیة التنشئة الاجتماعیة

.الأخلاقیةو القواعد جتماعیة ، المھارات الإجتماعي السوي و السلوك الإالسلیمة 

 الفرص المتاحة بالفعل في میدان ، إدراكالمھني الإرشادمساعدة الشباب في

أنواعقیمة جمیع إدراكمساعدتھم في ،العمل و مدھم بأدق المعلومات المھنیة

.أھمیتھاالعمل و 
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ل اعدتھ على تقبل النمو الجنسي و تقبمسلمیة للشباب لھتمام بالتربیة الجنسیة العالإ

.التطور الجدید في حیاتھم 

 عائر ممارسة الشإلىتوجیھھم ، التربیة الدینیة للشباب إلىتوجیھ العنایة الخاصة

الضبط و نمو الضمیر ، الأخلاقیةالقیم ، جتماعیة الدینیة و تعلم المعاییر الإ

).282-281،ص 1996الذاتي للسلوك.( عبد الفتاح دویدار، 
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الفصل:خلاصة 

ھا المرحلة التي یتم فیھا المراحل التي یمر بھا الفرد، لأنّ أھممرحلة المراھقة من إنّ 

مواطنا یتحمل مسؤولیات المشاركة في نشاط المجتمع الكبیر، فیھا الناشئ  لیصبح إعداد

تتكون شخصیتھ و تحدد مقوماتھا، حیث یتم في ھذه الفترة نضج الوظائف البیولوجیة و 

جیة عموما، كما یبلغ الفرد فیھا طولھ النھائي، كذلك یتم فیھا نضجھ العقلي الفیزیولو

درجة لھا في نھایة ھذه المرحلة، كما تظھر الفروق أقصىإلىتصل نسبة الذكاء ف

تتحدد وتتباین فتنمو القدرات العقلیة الخاصة و المیول، إذالفردیة بشكل بارز و متمیز 

عنایة إلى، كذلك نلمس فروق بارزة بین الجنسین، لذا تحتاج ھذه الفترة الأفرادلدى 

فیة الكاتتاح الفرصأنالتعامل، فلابد أسلوبو المربین من حیث الآباءخاصة من 

و قدراتھ.إمكانیاتھللمراھق للتعبیر عن نفسھ و استعمال 
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لبحثات المنھجیة لجراءالإالفصل الخامس: 

تمھید

التذكیر بالفرضیات-1

عیةالدراسة الإستطلا-2

البحثمنھج -3

مكان و زمان إجراء البحث-4

الرئیسیةالدراسة -5

المعاینة-5-1

صليمع الأالمجت-5-2

العینة-5-3

حجم العینة -5-4

رق إختیار العینة ط-5-5

خصائص العینة -5-6

أدوات جمع البیانات -6

الأسالیب الإحصائیة -7

خلاصة الفصل .
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تمھید

ختیار ، أسباب إفرضیة البحث ،  بعد التطرق إلى الجانب النظري و تحدید إشكالیة 

ثم لأھم الجوانب التي الأساسیة للموضوع،المفاھیمستعراضإالھدف منھ و ، الموضوع 

و أثرهو المعنويالماديلعقابللامیذتصور التّ « لھا علاقة بموضوع البحث ألا ھو 
ختبار الفرضیات ذلك بوضع ھذا الجانب لمحاولة إفجاء ،»على تحصیلھم الدراسي

، كذلك عیة الدراسة الإستطلاالمتبعة و یتضمن التذكیر بفرضیات،الإجراءات المنھجیة 

ختیار العینة و حجمھا بالإضافة إلى ، طریقة إفیھا المعاینة ئیسیة التي تناولنا الدراسة الر

المنھج المستخدم و الوسائل و الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في معالجتھا.
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التذكیر بالفرضیات: -1

الفرضیة العامة:-

لامیذ في تأثیر العقاب المعنوي و التّ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین تصورات 

المادي على تحصیلھم الدراسي.

الفرضیات الجزئیة:-

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین فیما یخص أنواع العقوبات على -1

تحصیلھم الدراسي.

راسي فیما یخص تأثیر العقاب على ت دلالة إحصائیة بین المستوى الدلا توجد فروق ذا-2

لھم الدراسي.تحصی

یخص الأثر الذي یخلفھ العقاب لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین فیما -3

لامیذ على تحصیلھم الدراسي.بنفسیة التّ 
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:ستطلاعیةراسة الإالد-2

ھامة في البحث العلمي تعتبر مرحلة ستكشافیة و ھي دراسة إعیةراسة الإستطلاتعتبر الد

و الإبتعاد قدر ثمما یظفي صفة الموضوع في البحرتباطھا المباشر بالمیدان،ظرًا لإن

الإمكانیات وكما تسمح كذلك بالتعرف على الظروف،الإمكان عن الذاتیة و التصور

مدى صلاحیة الأدوات المنھجیة المستعملة قصد ضبط متغیرات المتوفرة في المیدان،

راسة تلك الد«ھا:عیة بأنّ تطلاراسة الإسالد» ھیم إبرامروان عبد المجید « ، فیعرفالبحث

ستطلاع الظروف المحیطة بالظاھرة التي یرغب الباحث دراستھا إإلىالتي تھدف

.العلميإخضاعھا للبحث و التعرف على أھم الفروض التي یمكن وضعھا و

)38:2000،إبراھیم(مروان عبد المجید 

الدّراسة الإستطلاعیة:ھدف -2-1

و،راسة الإستطلاعیة إلى تعرف الباحث على الظاھرة التي یرغب في دراستھاتھدف الد

ستطلاع الظروف التي یجرى فیھا البحث مع صیاغة جمع معلومات و بیانات عنھا، مع إ

إلى التعرف على أھم مشكلة البحث صیاغة دقیقة، تمھد الدّراسة الرئیسیة، كما تھدف كذلك 

مدى صلاحیة أدوات الفروض التي یمكن إخضاعھا للتحقیق العلمي، كما تسمح لنا بمعرفة

البحث من حیث خصائصھا السیكو متریة، أي ثباتھا وصدقھا، و الوقوف على مدى 

)250:2000(عبد الرحمن صالح الأزرق، .فیھا بھدف تعدیلھا إذا وجب الأمرالقصور 

راسة الإستطلاعیة:عینة الد-2-2

وزو من بتزيل عمل قمنا بھ ھو الحصول على ترخیص من مدیریة التربیة الوطنیة إنّ أو

طلب فیھا الترخیص للسماح لنا خلال رسالة موجھة من طرف رئیس قسم علم الاجتماع ی

خول إلى المؤسسة التعلیمیة لإجراء البحث المیداني.بالد

بمقابلة المدیر بمكتبھ، بعد تقدیمنا لھ قمنا لنا مدیر المؤسسةوبعد التسھیلات التي قدمھا

راسة و مھم جدًا لأنّ كلّ لنا بأنّ ھذا الموضوع جدیر بالدللموضوع المراد دراستھ أدلى
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لمرافقتنا إلى للمراقب العام ، فنادى، و مؤسستنا واحدة منھاارس الجزائریة تعاني منھالمد

و تأثیره العقاب المادي و المعنوي ة الأقسام لتوزیع الإستبیان الذي قمنا بصیاغتھ حول ظاھر

لامیذ راسة كلّ من التّ شملت عینة الدسؤال، 28راسي الذي یتكون من الدعلى التحصیل

مراھقین 7) منھم 15راسة خمسة عشر(حلة المتوسطة، یبلغ حجم عینة الدالمتمدرسین بالمر

سنة.16سنة إلى 12مراھقات متمدرسین بالمتوسطة، تتراوح أعمارھم بین 8و 

ء بدائرة الأربعا» عبدیش مھدي « وقد إخترنا العینة الإستطلاعیة في كل من متوسطتي 

بدائرة واقنون ولایة تیزي وزو.» ي محمد أودیع« ناث إیراثن ، و متوسطة 

.الدراسي المستوىالجنس وتوزیع أفراد العینة الإستطلاعیة حسب ):01(یمثل الجدول 

الجنس
المستوى

راسيالد
الإناثالذكور

النسبة المئویة
ذكور

النسبة المئویة
إناث

السنة الأولى
37,5%%2328,57متوسط

السنة الثانیة
28%22متوسط ,57%25

السنة الثالثة
28%21متوسط ,57%12,5

السنة الرابعة
25%14,28%12متوسط

100%100%78المجموع
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2یتضح لنا من خلال الجدول أن عدد الذكور المتمدرسین في السنة الأولى متوسط یقدر ب 

فقد بلغ عددھا الى ا بالنسبة للإناثمّ أفراد العینة ، أمن مجموع 28,5%7یعادل فرد أي ما

الثانیة كور المتمدرسین في السنة مّا عدد الذ، أمن نفس المجموع37,5%افراد وبنسبة 3

د العینة،في حین یقدر عدد الإناثفرامن مجموع أ28,57%فرد ما یعادل 2متوسط یقدر ب

ثالثة مّا عدد الذكور المتمدرسین في السنة الأ،من نفس المجموع25%فرد أي ما یعادل 2

فقد مّا فیما یخص الإناثاد العینة، أمن مجموع افر28,57%فرد فیعادلھ 2متوسط یقدر ب

من نفس مجموع أفراد العینة، أمّا حالة المراھقین 12,5%فرد ما یعادل 1عددھا إلى بلغ 

فرد بنسبة تقدر ب 1ذكور الذین یدرسون بالسنة الرابعة متوسط فقد بلغ عددھم إلى ال

من مجموع أفراد عینة 25%فرد حیث تقابلھ نسبة 2یساوي وعدد الإناث%14,28

.الدراسة الإستطلاعیة

راسة الإستطلاعیة:مراحل الد-2-3

بند، 28راسة ألاّ و ھي الإستبیان الذي یحتوي على تم توزیع الأداة التي تستعمل في الد

إناث، قصد 8ذكور و 7فرد منھا 15طلاعیة الذي یبلغ عددھا لأفراد عینة الدراسة الإست

مفھومة  أم تحتاج و ھل بنوده واضحة ، معرفة إذا كان مناسبا لقیاس متغیرات الدراسة 

إلى تعدیل؟

عیة:نتائج الدراسة الإستطلا-2-4

وضوح لامیذ على راسة الإستطلاعیة على الإستبیان أجمع التّ بعد إجابة أفراد عینة الد

الإستبیان لا یحتاج إلى تعدیل.فإنّ بنوده، فبالتالي

منھج البحث:-3

تحدده طبیعة مشكلة البحث التي نرید راسة یعتبر أمر إنّ إختیار المنھج المستخدم للد

و تفسیرھادراستھا، یقصد بمنھج البحث الطریقة التي یتبعھا الباحث في دراسة ظاھرة ما
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كما یتضمن المنھج ما یستخدمھ الباحث من أدوات ، التحكم فیھا و التنبأ بھا ، ھا، وصف

تفكیر و العمل یعتمده یقصد بالمنھج أیضا أنھ أسلوب الفمختلفة للوصول إلى ذلك الھدف، 

حول الظاھرة بالتالي الوصول إلى نتائج معقولة ،  الباحث لتنظیم أفكاره و تحلیلھا 

فإختیارراسة، لذلك الدراسة، فلذالك تتعدد مناھج البحث بإختلاف ظاھرة موضوع الد

)123:1979،د .(فؤاد البھي السیالمنھج الأنسب یعتبر أساس نجاح البحث 

المنھج الوصفي التحلیلي الذي یصف الظاھرة ستخدامإختیرأراسة فقد الدو نظرا لطبیعة 

من ثم تصنیفھا و تحلیلھا البیانات،راسة، كما ھي في الواقع ذلك بجمع الحقائق و محل الد

یعرف ھذا المنھج في مجال ، فإلى نتائج و تعمیمات فیما یخص موضوع البحث للوصول 

ستقصاء ینصب على دراسة ظاھرة من الظواھر إكلّ «التربیة و علم النفس على أنھ 

تحدید ، كشف جوانبھا، بقصد تشخیصھا ،التعلیمیة أو النفسیة كما ھي قائمة في الحاضر

.»جتماعیة أخرىبین ظواھر تعلیمیة أو نفسیة أو إالعلاقات بین عناصرھا أو بینھا و

)129:1984، (تركي رابح 

العقاب المادي و ف ظاھرة واقعیة تمثل في تأثیر كان الھدف من دراستنا ھو وصلمّا

راسي، فالمنھج الأكثر ملائمة ھو المنھج الوصفي التحلیلي.المعنوي على التحصیل الد

مكان و زمان إجراء البحث:-4

الماي و لعقاب للامیذتصور التّ « إنّ موضوع البحث الذي نحن بصدد دراستھ المتمثل 

، بالتالي بحثنا ھذا یحتاج لمیدان لإختبار »راسي تحصیلھم الدعلى و أثرهالمعنوي

بحثنا، و بما أنّ المراھق المتمدرس في المتوسطة ھو ركیزة موضوعنا ، ففرضیاتنا 

عبدیش « فمیدان العمل كان في المتوسطة و بالتالي عملنا ھذا كان على مستوى متوسطتي 

بولایة تیزي وزو، بدائرة واقنون »أودیعي محمد « بالأربعاء ناث إراثن و » مھدي 

بمختلف مستویاتھا و أقسامھا نظرًا لقربھا و سھولة التنقل إلیھا، وسبق أن مررنا بھما 

درسنا فیھا.بحیث 
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أفریل 19إلى غایة 2015أفریل 12و فیما یخص زمان إجراء البحث فقد كان ذلك في 

من نفس السنة.

یسیة:راسة الرئالد-5

راسة التي تسمح لنا بإجراء بحثنا وفق المراحل التالیة:الدالرئیسیةراسة نقصد بالد

المعاینة:-5-1

ي للدّراسة لأن إستجواب الجزء یعني إختیار عینة البحث، إختیار جزء من المجتمع الأصل

(فونبانھود) و "Vanpahoud"ستجواب المجتمع ككل، ھذا ما یؤكده كل من كإ

"Qeuivy" (كیفي)ت التي و الملاحظایكفي إختیار مجموعة أفراد كعینة:« حیث یقولان

( بوروبي رجاح»یمكن تعمیمھا على المجتمع الأصلي یتوصل إلیھا الباحث عندھا

)107:2001فریدة، 

المجتمع الأصلي:-5-2

و لا یقصد بالمجتمع الأصلي جمیع الأفراد الذین لھم خصائص واحدة یمكن ملاحظتھا،

ینة ھي الوحدات عناصر المعافیجب الخلط بین ھذا المفھوم والمفھوم الشائع عن المجتمع، 

و المحك الوحید للمجتمع ھو وجود عینة،التي یتكون منھا المجتمع، تشكل أساس سحب ال

- 154، 2006.( رجاء محمود أبو علاء، خاصیة مشتركة بین أفراده یمكن ملاحظتھا 

155 (

راسة الأساسیة المجتمع الذي نسحب منھ عینة الدأنّ المجتمع الأصلي ھومن كل ھذا نفھم

لامیذ الذین یدرسون في مستوى التعلیم المتوسط، من الجنسین المتمثلة من مجموع التّ 

عاء ناث یراثن التي تحتوي بالأرب» عبدیش مھیدي « ذكور و إناث في كل من متوسطة 

و تلمیذة، إذ فلقد بلغ تلمیذ 420» ودعي محمد أ« تلمیذ و تلمیذة، و متوسطة 505على 

تلمیذ و تلمیذة.925المجتمع الأصلي لدراستنا 
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العینة:-5-3

العینة ضروریة في إجراء البحوث المیدانیة لتمثیل المجتمع الأصلي قدر الإمكان، و تعدّ 

عینة بحثنا ختیارفھناك عدّة طرق لإالعینة ھي مجموع الأفراد الذي یجرى علیھم البحث، 

ذلك حسب ھدف دراستنا، و قد قمنا بالخطوات التالیة :

حجم العینة:-5-4

من المعروف أنھ كلما كان حجم عینة البحث كبیرًا كلما كانت النتائج المتحصل علیھا أكثر 

ھناك العدید من العوامل التي تحول دون قدرة الباحث على لكن دقة و تمثیلا، 

)102:1999بسبب الوقت، المال ...(عبد الرحمان العیسوي، تبني عینة كبیرة 

فقد عمدنا عینة راسة ،جتمع الأصلي وقلة الإمكانیات و الزمن المتاح للدنظرا لكبر الم

كمالیتین إتلمیذ و تلمیذة، تحصلنا على ھذه العینة عن طریق مسح 100تتكون من 

ة و الرابعة من التعلیم المتوسط . تتراوح الثالث، نة الأولى، الثانیة یتمدرس فیھا تلامیذ الس

لامیذ الذین مورس علیھم العقاب سنة من أجل التعرف على التّ 16و 12أعمارھم ما بین 

و العنف المدرسي.

طرق إختیار العینة:-5-5

التي تبدوا مناسبة ھناك عدّة طرق یمكن الإستعانة بھا لإختیار عینة البحث لكن الطریقة 

و طبقیة لأن المرحلة المتوسطة المتوسطةھي قصدیة لأننا إخترنا المرحلة لموضوع بحثنا

ي بعد الإبتدائي و قبل الثانوي. تعد مرحلة من مراحل التعلیم الإلزام
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خصائص عینة الدراسة:-5-6

الجنس:-أ

): یمثل توزیع أفراد العینة حسب الجنس.02جدول رقم (

المئویةالنسب التكراراتالجنس

45%45ذكور

55%55إناث

100%100المجموع

تلمیذ بنسبة مئویة 45قدر ب یعدد الذكور ) أنّ 02یتضح لنا من خلال الجدول رقم (

،55%إلى تلمیذة فقد بلغت نسبتھا 55أمّا عدد الإناث فقد بلغ عددھا ، 45%تقدر ب 

نسبة الإناث تفوق نسبة الذكور بدرجة قلیلة.حیث نلاحظ أنّ 
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راسي:المستوى الد-ب

حسب المستوى الدراسي:أفراد العینة ): یبین توزیع 03جدول رقم (

النسب المئویةالتكراراتالمستوى الدراسي

السنة الأولى
19%19متوسط

السنة الثانیة
21%21متوسط

السنة الثالثة
20%20متوسط

السنة الرابعة
40%40متوسط

100%100المجموع

لامیذ حسب المستویات الدراسیة تقدر توزیع التّ ) أنّ 03یتضح لنا من خلال الجدول رقم (

بالنسبة 21%تلمیذ بنسبة 21بالنسبة للسنوات الأولى، و19%تلمیذ بنسبة 19ب 

السنوات الثالثة متوسط حیث تقدر نسبتھم بلمیذ یمثل تّ 20أمّا ، للسنوات الثانیة متوسط 

تلمیذ ممّا تقابلھ نسبة 40أمّا فیما یخص السنوات الرابعة فقد وصل عددھا إلى ،%20

%40.
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مكان الإقامة:-ج

:حسب مكان الإقامةتوزیع أفراد العینة یمثل ):04رقم(جدول 

النسب المئویةالتكراراتمكان الإقامة

93%93مع الوالدین

5%5مع الأب

2%2مع الأم

100%100المجموع

تصدیر مقدمة النسب لامیذ الذین یقیمون مع الأبوین یعدد التّ ) أنّ 04یبین الجدول رقم (

لامیذ الذین یقیمون مع الأب تلمیذ، في حین أنّ عدد التّ 93مما یقابل 93%المئویة ب 

تلمیذ حیث قدرت 2أمّا اللذّین یقیمون مع الأم وصلت إلى ،05%بنسبة تلمیذ 5یساوي 

.2%نسبتھم ب 
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المستوى التعلیمي للأب و الأم :-د

حسب المستوى التعلیمي للأب و الأمأفراد العینة) :یمثل توزیع ا05جدول رقم (

المستوى الدّراسي

التكرارات

الأب           الأم

النسب المئویة

الأب            الأم

36%13%1336بتدائيإ

12%26%2612متوسط

15%27%2715ثانوي

37%34%3437جامعي

100%100%100100المجموع

)أنّ ھناك تفاوت في مستویات التعلیم لدى الأب و 05یتضح من  خلال الجدول رقم (

في حین قدرت 13%بتدائي ب ئویة لعدد الآباء ذوي المستوى الإالأم،إذ قدرت النسبة الم

12%وللآباء26%،أمّا ذوي المستوى المتوسط قدرت ب36%نسبة الأمھات ب

للأمھات، وفي 15%وللآباءبالنسبة 27%المستوى الثانوي قدرت ب،فیما یخص للأمھات
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للأمھات من 37%و34%الأخیر تقدر النسبة المئویة للأباء ذوي المستوى الجامعي ب

.الأولیاء لدیھم مستوى جامعيفأغلبیةنفس المستوى، وعلیھ 

أدوات جمع البیانات:-6

الذي ھو عبارة عن أداة لجمع البیانات في » ستبیان الإ«راسة إستعملنا أداة للقیام بھذه الد

تتكون من قائمة من الأسئلة توجھ للأفراد لیقوم المبحوث بالإجابة ، شكل إستمارة للبحث

مجدي « ، بحیث یقول علیھا بنفسھ من أجل الحصول على معلومات حول موضوع معین

البحوث البیانات إستخدامًا فيإنھ من أكثر الأدوات جمع « عن الإستبیان » عزیز إبراھیم 

جتماعیة، نظرًا لقلة تكلفة إستخدامھ من جھة، و سھولة إستخدامھ و التربویة و النفسیة و الإ

، (مجدي عزیز إبراھیم» من جھة أخرى معالجة البیانات التي نحصل علیھا عن طریقھ 

)164:بدون سنة 

المدرسيالعقاب ت و البیانات حول راسة لجمع المعلومافلقد إستعمل الإستبیان في ھذه الد

راسي لدى المراھق المتمدرس بالمرحلة المادي و المعنوي و تأثیره على التحصیل الد

، ئلة التي یحتویھا الإستبیانالمتوسطة، حیث قمنا بتوزیعھ على عینة البحث ذلك بطرح الأس

عم أو لا.و ھي تقتصر في الإجابة بنأسئلة مغلقة: فلقد شمل ھذا الإستبیان على 

) محاورة، حیث یمكن 04موزعة إلى أربعة (سؤالاً 28تبیان من و لقد تألفت إستمارة الإس

إدراجھا فیما یلي:

راسي، مكان الإقامة، یة تتمثل: في الجنس، المستوى الدمحور خاص بالبیانات الشخص-أ

المستوى التعلیمي للوالدین، إسم المؤسسة، معدل الفصل الأول و الثاني.

لامیذ المراھقین رس على التّ من طرف المدمحور خاص بأنواع العقوبات الممارسة-ب

).14......1،2،3،4،5سُؤال (14ن منیتكو
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أسئلة 08لمیذ المراھق یتكون من ة التّ بالعقاب و كیفیة تأثیره على دراسمحور خاص-ج

)15،16،17......22(.

نفسیة ھؤلاء المراھقین و یتكون من محور خاص بالأثر الذي تخلفھ ھذه العقوبات على- ك

).28.............23،24،25أسئلة (06

الأسالیب الإحصائیة المستعملة:-7

ھدف الباحث من بحثھ ھو التحقیق من صحة الفرضیات التي وضعھا لبحثھ، و لإثبات 

بد من معالجة البیانات و تحلیلھا إحصائیا، لھذا إعتمدنا في تحلیل لاصحة فرضیات البحث 

نتائج بحثنا إلى إستخدام:

النسب المئویة:-7-1

الھدف من إستخدامھا ھو التحلیل الوصفي للنتائج المتحصل علیھا.النسبة المئویة:

عدد التكراراتمجموع=النسبة المئویة

عدد أفراد العینة

):2(كاختبارإ-7-2

ف من إستعمالھ ھو التعرف على المتغیرات الكیفیة، الھدھو إختبار لا برامتري یقیس 

یعتمد كاي مربع على مقارنة التكرارات المشاھدة أو الملاحظة عن ، لالة الإحصائیةالد

و یستعمل في حالة توفر بیانات إسمیة في طریق القیاس بالتكرارات المتوقعة أو النظریة، 

أو أكثر ) مثلما یحدث في الإستبیانات و صورة تكرارات تقع في تصنیفات متعددة (بدیلین 

الإختبارات، أي أنھ یستعمل في أدوات جمع البیانات التي تعطي للمستجوب أكثر من بدیل 
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مثل ( "نعم" أو "لا" ) ("ینطبق" ، "لا ینطبق" ) ("موافق تمامًا" ، "موافق" ، "غیر موافق" 

(...

:) من المعادلة التالیة2یتم حساب (كا

2التكرار المتوقع )-=    مجموع ( التكرار المشاھد 2كا

التكرار المتوقع

و یتم حساب التكرارات المتوقعة كما یلي:

مجموع العمودxالتكرار المتوقع=   مجموع الصف 

المجموع الكلي

نبحث في الإحصائیة للقیمة المتحصل علیھاحیثلابد من معرفة الدلالة)2و لتفسیر قیمة (كا

الجدول عن القیمة المجدولة بحساب درجات الحریة:

)1-) ( عدد الأعمدة1-درجة الحریة= ( عدد الصفوف

بالتالي عندما تكون القیمة المحسوبة أكبر من المجدولة نقبل الفرضیة البدیلة و نرفض 

الصفریة، و عندما تكون القیمة المحسوبة أصغر نرفض البدیلة و نقبل الفرضیة الفرضیة 

)166-164:2009.( د. محمد بوعلاق ، .الصفریة
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خلاصة الفصل:

راسة المیدانیة لھذا البحث، الخطوات المنھجیة المتبعة في الدتعرضنا في ھذا الفصل لأھم 

فرضیات البحث، ثم مي، حیث قمنا بدایة بالتذكیر بركیزة الأساسیة لأي بحث علالالتي تعتبر 

تبیان المنھج المتبع، بعد ذلك كذا المعاینة إضافة إلى ، راسة الإستطلاعیة تطرقنا إلى الد

راسة، و یب الإحصائیة المتبعة في ھذه الدعرضنا الأدوات المستعملة، و أخیرًا قدمنا الأسال

.النتائج التي تحصلنا علیھارض و تفسیر بھذا سنقوم في الفصل التالي بع
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الفصل السادس: عرض و تفسیر النتائج

عرض و تفسیر النتائج-1

إستنتاج عام-2

توصیات و إقتراحات الدراسة-3

قائمة المراجع-

الملاحق-



الفصل السادس                                                               عرض و تفسیر النتائج

183

عرض النتائج و تحلیلھا:-1

لامیذ حول ممارسة العنف داخل المؤسسة حسب متغیر ): یمثل إجابات التّ 06الجدول رقم (

الجنس.

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

70%383270نعم

30%72330لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة = 

0.05مستوى الدلالة = 

8.11المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة = 2كا

نجد أنّ القیمة المقابلة لدرجات حریة 2لالة الإحصائیة لإختبار كا بالرجوع إلى جدول الد

11،8التي تقدر ب، وبمقارنة المحسوبة 0.05،عند مستوى دلالة 3.84تساوي 1

من ثم نستنتج أنھ توجد فروق فأكبر من المجدولة ، بالمجدولة نلاحظ أنّ القیمة المحسوبة 

داخل لمؤسستھمستجوبین حول ممارسة العنف ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أراء الم

أكثر منھ على الإناث ، وھذا أمر حسب متغیر الجنس ، بحیث یمارس العنف على الذكور

را إلى مصدره في أغلب الحالات الذكور نظمعروف في المجتمع الجزائري بأنّ العنف في



الفصل السادس                                                               عرض و تفسیر النتائج

184

في أسالیب التربیة أسالیب التنشئة الأسریة ، فالذكور یملكون حریة التصرف أكثر، وكون

بیئتنا المحلیة تعطي الذكر الحق الأكبر في الإستقلال عكس الإناث ، فلذلك نجدھم في أغلب 

مما یدفع بالمدرس إلى ممارسة العنف علیھم  ،الأحیان ھم الذین یخلقون جوّ مدرسي سيء

أكثر من الإناث.

، أمّا نسبة 70%إلى لامیذ الذین مورس العنف في مؤسستھم یصلویتبین أنّ نسبة التّ 

، وھذا یعني إرتفاع نسبة 30%لامیذ اللذین لم یمارس العنف في مؤسستھم تقدر ب التّ 

العنف في المؤسسات.

لامیذ حول تعرضھم للعقاب من طرف المدرس حسب ): یمثل إجابات التّ 07الجدول رقم (

متغیر الجنس.

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

80%394180نعم

614لا
20%20

100%4555100المجموع

1درجة الحریة = 

0.05مستوى الدّلالة = 

2.26المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة = 2كا
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وھي قیمة  3.84تساوي 1ت الحریة نجد أنّ القیمة المقابلة لدرجا2جوع إلى جدول كابالر

مقبولة الصفریة ، والقرار ھو أنّ الفرضیة 2.26أكبر من القیمة المحسوبة التي تساوي 

بالتالي نستنتج أنّھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین ، ف0.05عند مستوى الدلالة 

غیرالجنسمتین حول تعرضھم للعقاب من طرف المدرس حسب إجابات أراء المستجوب

،بحیث أنّھ تقریبا نجد أنّ كلا الجنسین ذكور أو إناث یتعرضون إلى نفس أسالیب العقاب من 

طرف مدرسھم ربما یرجع ذلك إلى  أنھم تقریبا لدیھم نفس أسالیب العقاب من طرف 

مدرسھم ربما یرجع ذلك إلى أنھم تقریبا لدیھم نفس السّن ، نفس السلوكات الغیر المرغوبة 

یدفع المدرس إلى عدم التمییز بینھم فیما یخص الأسالیب العقابیة ا در منھم ، ممّ التي تص

المستعملة.

وھي نسبة كبیرة مقارنة 80%لامیذ اللذین تعرضوا للعقاب تقدر بیتضح أنّ نسبة التّ 

.20%لامیذ اللذین لم یتعرضو للعقاب وتقدر ببنسبة التّ 

حول أشكال العنف مثل السب والشم التي تمارس لامیذ): یمثل إجابات التّ 08الجدول رقم(

في المؤسسة حسب متغیر الجنس.

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

71%363571نعم

29%92029لا

100%4555100المجموع
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1درجة الحریة = 

0.05مستوى الدّلالة = 

3.2المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة = 2كا

2وھي أصغر من قیمة كا3.2المحسوبة تقدر ب 2وجدنا أنّ قیمة كا2بتطبیق إختبار كا

وبذلك نقبل 0.05عند مستوى الدلالة 1،بدرجة حریة تساوي 3.84المجدولة المقدرة ب 

توجد فروق ذات دلالة بالتالي نستنتج أنّھ لا فالفرضیة الصفریة ونرفض الفرضیة البدیلة ، 

ل العنف مثل السّب والشتم التي تمارس إحصائیة بین إجابات أراء المستجوبین حول أشكا

نف تمارس علیھم أشكال العلجنس ، بحیث نجد أنّ كلا الجنسینفي مؤسستھم حسب متغیر ا

ف سب والشتم في مؤسستھم فكلایھما یعاملان بنفس الطریقة كون أنّ ھذا الشكل من العنلكا

یؤثرعلى كلتا نفسیتھما ، ویعمل على إھتزاز شخصیتھما.

، 71%ذین تعرضوا لأشكال العنف مثل السّب والشتم تصل إلى فنلاحظ أنّ نسبة التّلامیذ الل

ب والشتم لم یتعرضوا لأشكال العنف مثل السلامیذ الذینالتّ فھي نسبة كبیرة مقارنة بنسبة 

.29%وتقدر ب 
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یمثل إجابات التلامیذ حول نقص المدرس من علامات الإمتحان حسب ): 09الجدول رقم (

متغیر الجنس.

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

22%121022نعم

78%334578لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة = 

0.05لالة = مستوى الد

1.02المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة = 2كا

المجدولة التي2أصغر من قیمة كا1.02المحسوبة تساوي 2وجدنا أنّ قیمة كا2بحساب كا

. فبذلك نقبل الفرضیة 0.05عند مستوى الدلالة 1بدرجة حریة تساوي 3.84تساوي 

المستجوبین حول الصفریة التي مفادھا لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أراء

نقص المدرس من علامة الإمتحان حسب متغیر الجنس،بحیث أنّ المدرس یتعامل بنفس 

أسلوب العقاب عن طریق الخصم من العلامات بین الذكور و الإناث كون ھذا الأسلوب 

كلایھما ذلك من خلال خوفھم من الرسوب المدرسي.بیمس 
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،فھي 22%لامیذ اللذین  أنقص المدرس من علامة الإمتحان تقدر ب یتبین أنّ نسبة  التّ و

تھم في الإمتحان فتقدر ب اذین أنقص المدرس من علاملامیذ اللنسبة ضئیلة مقارنة بنسبة التّ 

%78.

لامیذ حول تعرضھم لعقوبات كتابیة من طرف المدرس ): یمثل إجابات التّ 10الجدول رقم (

حسب متغیر الجنس.

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

34%151934نعم

66%303666لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة = 

0.05لة = مستوى الدلا

0المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة = 2كا

و ھي قیمة 3،84تساوي 1الحریة المقابلة لدرجة نجد أنّ القیمة 2كاالجدولبالعودة إلى

،والقرار قبول الفرضیة الصفریة عند مستوى 0المحسوبة التي تساوي أكبر من القیمة 

، وبالتالي نستنتج أنّھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أراء 0.05الدلالة 
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س حسب متغیر الجنس ، فلذلك المستجوبین حول تعرضھم لعقوبات كتابیة من طرف المدر

رغبتھ من العقوبة ربما یرجع إلى عدمنجد أنّ المدرس لا یستعمل بنسبة كبیرة ھذا النوع

و تضیع وقتھم في كتابة جمل أو نصوص عقابیة بدلا من مراجعتھم في إرھاق التّلامیذ

ھذه العقوبة، ونلاحظ أنّ ممارسةراسيدروسھم   و حلّ تمارینھم للرفع من تحصیلھم الد

بدون التمیز بین الجنسین.تستعمل

، 34%ذین تعرضوا لعقوبات كتابیة من طرف المدرس تقدر لامیذ اللیتضح أنّ نسبة التّ ف

ذین لم یتعرضوا لعقوبات كتابیة من طرف لامیذ اللوھي نسبة منخفضة مقارنة بنسبة التّ 

.66%المدرس بحیث تقدر ب 

میذ حول تعرضھم للضرب بالعصا من طرف لاالتّ ) : یمثل إجابات11الجدول رقم (

المدرس حسب متغیر الجنس.

الجنس
ویةالنسبة المئالمجموعالإناثالذكورالإجابات

7%527نعم

93%405393لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة=  

0.05مستوى الدلالة =  

2.1المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة =  2كا
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1نجد أنّ القیمة المقابلة لدرجات حریة 2بالرجوع إلى جدول الدلالة الإحصائیة لإختبار كا

بالمجدولة 1،2التي تقدر ب، وبمقارنة المحسوبة0.05ى دلالة عند مستو3.84تساوي 

وجد فروق ذات ھ لات، ومن ثم نستنتج أنّ أنّ القیمة المجدولة أكبر من المحسوبةفنلاحظ

دلالة إحصائیة بین إجابات أراء المستجوبین حول تعرضھم للضرب بالعصا من طرف 

لامیذ أصبح أمر المدرس حسب متغیر الجنس ، فلذلك نجد أنّ إستعمال العصا لعقاب التّ 

المؤرخ 2l172حیث نجد في القرار الوزاري رقم : ،نادرا بسبب صدور قوانین تمنع ذلك

بشأنھ ما یمنع بصفة مطلقة إستعمال العقاب الجسمي والعنف ، وكل 1992جوان 01في 

علاوة على كون العقاب البدني "یلي لامیذ فقد نصّ على مایلحق ضررا مادیا بالتّ أن

ھ یعتبر خطأ مھنیا یعرض الموظف فإنّ ، لامیذ أسلوب غیر تربوي في تھذیب سلوكیات التّ 

(سعیدة  "ا في القوانین الساریة المفعولوص علیھالفاعل إلى الإجراءات التأدیبیة المنص

)41: 2003صالحي ، 

،7%ذین تعرضوا للضرب بالعصا من طرف المدرس یصل إلىلامیذ اللویتبین أنّ نسبة التّ 

، 93%لامیذ اللذّین لم یتعرضوا للضرب بالعصا من طرف المدرس تقدر ب أمّا نسبة التّ 

اللذین لم یتعرضوا للضرب بالعصا من طرف المدرسلامیذ وھذا یعني إنخفاض نسبة التّ 
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لامیذ حول طرد المدرس لھم خارج القسم حسب متغیر ): یمثل إجابات التّ 12الجدول رقم (

الجنس.

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

67%412667نعم

33%42933لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة = 

0.05مستوى الدلالة = 

21.49المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة = 2كا

2، وھي أكبر من قیمة كا21.49المحسوبة تقدر ب 2أنّ قیمة كاوجدنا2تبار كابتطبیق إخ

بذلك ف، 0.05لالة عند مستوى الد1درجة حریة تساوي ب3.84المجدولة المقدرة ب 

دلالة نرفض الفرضیة الصفریة ونقبل الفرضیة البدیلة  التي مفادھا توجد فروق ذات

حول طرد المدرس لھم خارج القسم حسب متغیر ة بین إجابات أراء المستجوبینإحصائی

، الجنس ، بحیث أصبح الطرد من الأقسام أمرا شائعا لدى الذكور أكثر منھ لدى الإناث 

ا یدفعھم إلى عرقلة راسة من الإناث ممّ الذكور یمیلون أقل إلى الدن أنّ ویرجع السبب كو

المدرس من تأدیة دوره فیما یخص سیر العملیة التعلیمیة بشكل جیدّ ، فلذلك نجد المدرس 
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التي تسبب لھ الإزعاج خارج القسم لیوفر مناخ دراسي ملائم یفضل طرد العناصر

المتبقیة.للعناصر

، أمّا نسبة %67ین  لم یتم طردھم خارج القسم تصل إلىذ الذلامییتضح أنّ نسبة التّ 

رتفاع نسبة طرد ، وھذا یعني إ33%التّلامیذ اللذین لم یتم طردھم خارج القسم تقدر ب

لامیذ خارج القسم.المدرس للتّ 

لید من طرف المدرس الامیذ حول تعرضھم للضرب ب) : یمثل إجابات التّ 13الجدول رقم (

الجنس.حسب متغیر 

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

25%18725نعم

75%274875لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة = 

0.05مستوى الدلالة = 

9.81المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة = 2كا
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المجدولة التي 2أكبر من قیمة كا9.81المحسوبة تساوي 2وجدنا أنّ قیمة كا2بحساب كا

فبذلك نرفض الفرضیة ،0.05عند مستوى الدلالة 1بدرجة حریة تساوي 3.84تساوي 

الصفریة ونقبل الفرضیة البدیلة التي مفادھا توجد فروق ذات دلالة  إحصائیة بین إجابات 

درس حسب متغیر الجنس ، أراء المستجوبین حول تعرضھم للضرب بالید من طرف الم

نجد أنّ العقاب عن طریق الضرب بالیّد ممنوع نظرا لكثرة أضراره وتقلیلھ من قیمة  ف

ا نفسیا تستیقظ مخاوفھ لمیذا مضطربتّ الإنسان فھذا النوع من العقاب لا ولن یمنح المعلم إلاّ 

المدارس ، لكن ة یحرك فیھا المعلم یده ، فلذلك قامت معظم الدول بتحریمھ في في كلّ لحظ

ستعمالھ من طرف بعض المدرسین ، والذكور ھم أكثر عرضة لامیذ إظھر في إجابات التّ 

.بالإناثإلى ھذا النوع من العقاب كونھم أقل إھتمام مقارنة 

، 25%لامیذ الذین تعرضوا للضرب بالیّد من طرف المدرس تصل إلى ویتبین أنّ نسبة التّ 

لامیذ الذین لم یتعرضوا للضرب بالیّد من طرف بنسبة التّ فھي نسبة قلیلة حین مقارنتھا

.75%المدرس حیث تصل إلى 

لامیذ حول تعرضھم للضرب على الرأس من طرف ) : یمثل إجابات التّ 14الجدول رقم (

المدرس حسب متغیر الجنس.

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

9%819نعم

91%375491لا

100%4555100المجموع
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1درجة الحریة = 

0.05مستوى الدلالة = 

7.69المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة = 2كا

1قابلة لدرجات حریةمنجد أنّ القیمة ال2إلى جدول الدلالة الإحصائیة لإختبار كابالرجوع

بالمجدولة 7.69وبمقارنة المحسوبة التي تقدر ب ، 0.05عند مستوى دلالة 3.84تساوي 

نلاحظ أنّ القیمة المحسوبة أكبر من المجدولة ، ومن ثم نستنتج أنّھ توجد فروق ذات دلالة 

على الرأس من طرف إحصائیة بین إجابات أراء المستجوبین حول تعرضھم للضرب

لید ، فالضرب شأن العقاب عن طریق الضرب باالمدرس حسب متغیر الجنس ، شأنھ ك

ذه المعاملة  تؤدي إلى ضعف على الرأس من طرف المدرس ممنوع نظرا إلى أنّ  ھ

حدّ من سیرھا نحو بلوغ الأھداف المنشودة ، فضعف ھذه القدرة لدى یالإرادة وتقیدیھا و

مد نفسھ ، فالعقاب المادي یؤدي إلى خالفرد یقلل من قدرتھ على التغلب على مصاعبھ ب

راسي إلاّ أنھ بینت لنا ن تعیقھم على تحصیلھم الدا یمكن أعدادات ممّ المواھب والإست

یمكن إرجاعھ إلى ، فالإجابات التي تحصلنا علیھا أنّ الذكور یتعرضون لھ أكثر من الإناث 

البنیة الفیزیولوجیة التي تعتبر أقوى من بنیة الإناث 

، في حین تقدر 9%قدر ب لامیذ الذین تعرضوا للضرب على الرأس تفنلاحظ أنّ نسبة التّ 

، وھي 91%لامیذ الذین لم یتعرضوا للضرب على الرأس من طرف المدرس ب نسبة التّ 

نسبة كبیرة جدا.
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المشاركة حسب میذ حول معاقبة المدرس لھم بعدم لا) : یمثل إجابات التّ 15الجدول رقم (

متغیر الجنس.

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

63%402363نعم

37%53237لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة = 

0.05مستوى الدلالة = 

23.50المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة = 2كا

وھي قیمة 3.84تساوي 1نجد أنّ القیمة المقابلة لدرجات الحریة 2بالعودة إلى الجدول كا

، والقرار ھو رفض الفرضیة الصفریة 23.50أصغر من القیمة المحسوبة التي تساوي 

بالتالي نستنتج أنھ توجد فروق ذات فوقبول الفرضیة البدیلة ، 0.05عند مستوى الدلالة 

بعدم المشاركة من طرف معاقبتھمحول دلالة إحصائیة بین إجابات أراء المستجوبین

معنوي وفي أغلب الحالات لھ ھذا النوع من العقابالمدرس حسب متغیر الجنس ، فیعدّ 

لكن في حالات أخرى یعدّ سلبي لأنھ یقضي توب عن أفعالھ ، لمیذ یإیجابیات بحیث یجعل التّ 

لمیذ ومن خلال الإجابات التي تحصلنا علیھا نجد أنّ المدرس یستعمل ھذا على معنویات التّ 
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النوع من العقاب على الذكور أكثر منھ على الإناث ربما أنّ المدرس یعتبره الوسیلة الجیّدة 

.والعمل على تعدیلھا على نحو أحسن سلوكا تھمالذكور بطبیعة لتحسس

63%تقدر ب المدرس معاقبتھم بعدم المشاركة من طرف لامیذ الذین تمّ ویتضح أنّ نسبة التّ 

لامیذ الذین لم یتم معاقبتھم بعدم المشاركة من طرف ھي نسبة كبیرة مقارنة بنسبة التّ ، ف

.37%المدرس وتقدر ب

من الشعر حسب لامیذ حول تعرضھم لعقوبة الشدّ ) : یمثل إجابات التّ 16الجدول رقم (

متغیر الجنس.

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

32%122032نعم

68%333568لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة = 

0.05مستوى الدلالة = 

1،07المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة = 2كا
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وھي أصغر من 1.07المحسوبة تقدر ب 2قیمة كاالمجدولة وجدنا أنّ 2بتطبیق إختبار كا

، 0.05عند مستوى الدّلالة 1وي حریة تسابدرجة 3.84المجدولة المقدرة ب 2قیمة كا

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات بذلك نقبل الفرضیة الصفریة التي مفادھا لاف

، نلتمس من الشعر حسب متغیر الجنسأراء المستجوبین حول تعرضھم لعقوبة الشدّ 

ھم من لامیذ لعقوبة شدّ حول نوع ھذه العقوبات المتمثلة في تعرض التّ ملحوظانخفاض 

) من القرار 7الشعر نظرا لوجود قوانین تشریعیة تمنع استخدامھ ، فلقد نصت المادة (

شخصیا یتحمل خطأتعتبر الأضرار الناجمة عن العقاب البدني « یلي ) ما1992الوزاري (

جزائیة ، ولا یمكن لإدارة من الناحیة المادیة والالمسؤولیةالموظف المتسبب فیھا كامل 

) 2003:41(سعیدة صالحي ، » تحل محل الموظف المعني في تحمل تبعاتھاالتربیة أن

ستعمال ھذا النوع لكلّ ھذه القوانین المختلفة  نلاحظ انخفاض ظاھر فیما یخص إفبالتمعن

لعقوبات على كلا من الجنسین.من ا

في حین ، 32%من الشعر تصل تعرضھم لعقوبة الشدّ لامیذ الذین تمّ فیتبین أنّ نسبة التّ 

من الشعر من طرف المدرس أكبر ذین لم یتم تعرضھم لعقوبة الشدّ للامیذ النجد نسبة التّ 

.68%فتقدر ب 
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عاقبة المدرس لھم برفع الطاولة أولامیذ حول م): یمثل إجابات التّ 17الجدول رقم (

الكرسي حسب متغیر الجنس.

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

6%516نعم

94%405494لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة = 

0.05مستوى الدلالة = 

3.77المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة = 2كا

المجدولة التي 2أصغر من قیمة كا3.77المحسوبة تساوي 2قیمة كاوجدنا أنّ 2بحساب كا

، فبذلك نقبل الفرضیة 0.05لالة عند مستوى الد1ساوي بدرجة حریة ت3.84تساوي 

الصفریة التي مفادھا لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أراء المستجوبین حول 

قبة المدرس لھم برفع الطاولة أو الكرسي حسب متغیر الجنس، بحیث أنّ عند العودة إلى معا

ما سبق ذكره فیما یخص القوانین التشریعیة التي تمنع منعًا صریحًا إستعمال العقاب 

سواء كان لامیذ المادي، حتى ولو كان بغرض تھذیب السلوكات، فنجد من خلال إجابات التّ 

من ا تعمال المدرس لعقوبة رفع الطاولة أو الكرسي ناقص جدًا، ربمذكور أو إناث أنّ إس
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خلال خوف المدرس من إستعمال العقاب الجسمي نظرا لخطورتھ و تحملھ المسؤولیة لذلك 

حیث أنّ الحوادث الناجمة عن العقاب البدني لا تتدخل في عداد الحوادث المدرسیة  ، بلوحده 

، فإذا لجأ إلیھ المدرس فإنھ یلجأ إلیھ بعدما یكون قد لأنّ المعلم ھو المسبب الوحید فیھا

لامیذ.ارة غضب التّ إثجرب كلّ الوسائل ، ولا یستعملھ بشدة ولایصل إلى حدّ 

لامیذ الذین تعرضوا لعقوبة رفع الطاولة أو الكرسي تقدر ب  فیمكن تفسیر ذلك أنّ نسبة التّ 

رفع الطاولة أو الكرسي فقد بلغت إلى لامیذ الذین لم یتعرضوا لعقوبة، أمّا نسبة التّ %6

أنّھا نسبة كبیرة جدًا.، و من الملاحظ%94

لامیذ حول تقلیل المدرس من شأنھم بسبب سؤال طرح ): یمثل إجابات التّ 18الجدول رقم (

علیھ حسب متغیر الجنس.

الجنس
النسبة المئویةمجموعالالإناثالذكورالإجابات

9%639نعم

91%395291لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة =  

0.05مستوى الدلالة  = 

1.85المحسوبة  =  2كا

3.84المجدولة  = 2كا
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1لمقابلة لدرجات حریة نجد أنّ القیمة ا2الإحصائیة لإختبار كاالدلالة جدولبالرجوع إلى 

بالمجدولة 1.85التي تقدر ب بمقارنة المحسوبةف، 0.05عند مستوى الدلالة 3.84تساوي 

نلاحظ أنّ القیمة المجدولة أكبر من المحسوبة ، ومن ثم نستنتج أنھ یتم قبول الفرضیة 

الصفریة التي مفادھا أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أراء المستجوبین 

نھم بسبب سؤال طرح علیھ حسب متغیر الجنس ، بحیث أنھ حول تقلیل المدرس من شأ

تقریبا نجد أنّ كلا من الجنسین ذكور أو إناث لم یسبق أن  قلل المدرس من شأنھم بسبب 

یظھر لنا من خلال الإجابات التي تحصلنا علیھا فھذا ربما طرحھم لسؤال علیھ وذلك ما

لامیذ ممّا یدفعھ إلى الإجابة على التّ بنوع من المسؤولیة إتجاهیعود إلى أنّ المدرس یحس

علیھ.ن وجھوهذیلكلّ سؤال یطرح علیھ داخل القسم دون التقلیل من شأن التلامیذ ال

لامیذ الذین قلل المدرس من شأنھم بسبب سؤال طرح علیھ تصل إلىفنلاحظ أنّ نسبة التّ 

من شأنھم بسبب طرح الذین لم یقلل المدرس للتّلامیذ، فھي نسبة ضئیلة جدا بالنسبة %9

91%علیھ التي تقدر ب 
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عن لامیذ حول معاقبة المدرس لھم بعدم الإجابة) : یمثل إجابات التّ 19الجدول رقم (

ؤال حول الدرس حسب متغیر الجنس.الس

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

73%423173نعم

27%32427لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة = 

0.05مستوى الدلالة = 

43.41المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة = 2كا

قیمة ھيو3.84تساوي 1نجد أنّ القیمة المقابلة لدرجات الحریة 2بالعودة إلى جدول كا

ض الفرضیة الصفریة عند رفالقرار ھو ف، 43.41یمة المحسوبة التي تساوي أصغر من الق

و قبول الفرضیة البدیلة، و بالتالي نستنتج أنھ توجد فروق ذات دلالة 0.05لالة مستوى الد

عن السؤال إحصائیة بین إجابات أراء المستجوبین حول معاقبة المدرس لھم بعدم الإجابة 

نواعھ ذلك المادي أصبح ممنوع بجمیع أالعقابما أنّ برس حسب متغیر الجنس، فحول الد

مؤكدة وواضحة على كل من یستعملھ ، أصبح معظم المدرسین من خلال قوانین تشریعیة

بعدم الإجابة عن السؤال حول لامیذالمعنوي بما فیھ معاقبة التّ یمیلون إلى إستعمال العقاب 
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ھا في القسم، إلا أن ھذا لتعدیل السلوكات الغیر المرغوبة فیرس، فیعتبرھا أفضل وسیلة الد

و میولات ھؤلاء قدورات ، اتالأسلوب و خاصة عند الإفراط فیھ یقضي على إمكانی

تعرض لھا الذكور من خلال النتائج المتحصل علیھا نجد أن مثل ھذه العقوبة یفلامیذ، التّ 

ربما یرجع ذلك إلى أنھم أكثر عنفا من الإناث.أكثر من الإناث،

رس من طرف لدتھم بعدم الإجابة عن السؤال حول الامیذ الذین تم معاقبیتضح أنّ نسبة التّ 

تم معاقبتھم بعدم لامیذ الذین لم ی، وھي نسبة كبیرة مقارنة بنسبة التّ 73%بتقدر المدرس 

.27%رس من طرف المدرس وتقدر ب الإجابة عن السؤال حول الد

لمدرس ودوره على لامیذ حول العنف من طرف ایمثل إجابات التّ :)20الجدول رقم (

راسي حسب متغیر المستوى الدّراسي.ضعف تحصیلھم الد

الدارسيىالمستو
الإجابات     

نةالس
الأولى

نةالس
الثانیة

نةالس
الثالثة

نةالس
المجموعالرابعة

النسبة
المئویة

60%1113112560نعم

40%8891540لا

100%19212040100المجموع

3درجة الحریة  = 

0.05مستوى الدلالة  = 

1.35المحسوبة  = 2كا

7.82المجدولة   =    2كا
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2وھي أصغر من قیمة كا1.35تقدر بالمحسوبة 2وجدنا أنّ قیمة كا2بتطبیق إختبار كا

بذلك نقبل ، 0.05عند مستوى الدلالة 3اوي بدرجة حریة تس7.82المجدولة المقدرة ب 

الفرضیة الصفریة التي مفادھا لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات المستجوبین 

حسب متغیر راسي ضعف تحصیلھم الدحول العنف من طرف المدرس ودوره على 

بحیث ھناك لامیذراسة في إجابات التّ إذ لا توجد فروق بین مستویات الد،المستوى الدراسي

راسي ، وھذا لمدرس یؤثر سلبا على التحصیل الدلعنف من طرف اشبھ إجماع على أنّ ا

م أثناء ئة التي یعامل بھا المدرس تلامیذه ممّا یشتت إنتباھھإلى المعاملة السیإرجاعھیمكن 

راسي فبذلك یضعف تحصیلھم الدممّا ینتج عدم فھمھم و إستوعابھم للدروس ،رستقدیم الد

حفضة في الإختبارات .عن طریق تحصلھم على علامات سیئة ومن

مدرس لھ دور على ضعف لامیذ الذین یعتبرون أن العنف من طرف الفیتبین أنّ نسبة التّ 

العنف لامیذ الذین لا یعتبرون أنّ ، في حین نجد نسبة التّ 60%راسي تصل إلى تحصیلھم الد

.40%راسي تقدر ب مدرس لھ دور على ضعف تحصیلھم الدمن طرف ال
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ھم أثناء عجزه عن لامیذ حول عنف المدرس مع): یمثل إجابات التّ 21(الجدول رقم

.راسيرح الصحیح حسب متغیر المستوى الدالش

المستوى
الإجابات    الدراسي

نةالس
الأولى

نةالس
الثانیة

نةالس
الثالثة

نةالس
المجموعالرابعة

النسبة
المئویة

27%2451627نعم

73%1717152473لا

100%19212040100المجموع

3درجة الحریة = 

0.05مستوى الدلالة = 

6.72المحسوبة =  2كا

7.82المجدولة   =    2كا

تساوي المجدولة التي2أصغر من قیمة كا6.72المحسوبة 2وجدنا أنّ قیمة كا2بحساب كا

، فبذلك نقبل الفرضیة الصفریة 0.05عند مستوى الدلالة 3تساوي بدرجة حریة7.82

التي مفادھا لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أراء المستجوبین حول عنف 

راسي ، بحیث نجد رح الصحیح حسب متغیر المستوى الدالشالمدرس معھم أثناء عجزه عن 

لا یعنفنھم أثناء عجزھم عن الشرح الصحیحنلامیذ أنّ معظم المدرسیمن خلال إجابات التّ 

أن تحصلوا على تأھیل تربوي مناسب فھم بذلك یملكون وعیا ، إذ أنّ معظمھم قد سبق 

، إضافة  إلى عدم رغبة لامیذ وفقا للنظریات التربویة تربویا بطرق التعامل مع التّ 
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ق إصداره عند عجزه عن الشرح الصحیح عن طریالمدرسین إلى لفت نظر التّلامیذ

لسلوكات عنیفة ، فبذلك یقلل من شأنھ وصورتھ أمام تلامیذه .

لامیذ الذین یعتبرون عنف المدرس معھم أثناء عجزه عن فیمكن تفسیر ذلك أنّ نسبة التّ 

الشرح المدرس عن لامیذ الذین لا یعتبرون عنف ، أمّا نسبة التّ 27%الشرح الصحیح تقدر 

، ومن الملاحظ أنّھا نسبة كبیرة.73%الصحیح فقد بلغت 

یره على راسة في جوّ عنیف و تأثلامیذ حول الد): یمثل إجابات التّ 22الجدول رقم (

.راسيمردودھم الدراسي حسب متغیر المستوى الد

المستوى
الإجابات    الدراسي

نةالس
الأولى

نةالس
الثانیة

نةالس
الثالثة

نةالس
المجموعةالرابع

النسبة
المئویة

82%1518123782نعم

18%438318لا

100%19212040100المجموع

3درجة الحریة = 

0.05لالة = مستوى الد

9.83المحسوبة = 2كا

7.82المجدولة = 2كا

تساوي 3نجد أنّ القیمة المقابلة لدرجة حریة 2لالة الإحصائیة لإختبار كابالرجوع إلى الد

بالمجدولة 9.83بمقارنة القیمة المحسوبة التي تقدر ب ف،0.05الدلالة عند مستوى7.82

أنّھ یتم رفض الفرضیة نلاحظ أنّ القیمة المجدولة أصغر من المحسوبة، و من ثم نستنتج 
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إجابات ق ذات دلالة إحصائیة بینالصفریة و قبول الفرضیة البدیلة التي مفادھا توجد فرو

عنیف و تأثیرھا على مردودھم الدراسي حسب راسة في جوّ أراء المستجوبین حول الد

راسة في إجابات التلامیذ، بحیث توجد فروق بین مستویات الدراسي،متغیر المستوى الد

، إذ سيراأنّ معظم الإجابات أقرت أنّ الدراسة في جوّ عنیف تؤثر على مردودھم الدرغم

المشاحانات رس في مناخ یسود فیھ نوع من الخلافات،أنّ لیس من السھل متابعة الد

خاصة بما تتمیز بھ مرحلة المراھقة ، حیث أنّ الفرد یمرّ بمجموعة من والشجارات 

الأساسیة للإضطراب المصادرالتغیرات ، وتشكل استجابة الفرد لھذه المتغیرات أحد 

النفسي للمراھق.

نیف تؤثر على مردودھم راسة في جوّ علامیذ الذین یرون أنّ الدنّ نسبة التّ فنلاحظ أ

راسة لامیذ الذین لایرون أنّ الدالتي ھي نسبة كبیرة بالنسبة للتّ ،82%راسي تصل إلى الد

.18%راسي التي تقدر ب ي جوّ عنیف تؤثر على مردودھم الدف
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رس بعد أن حول تركیزھم و إنتباھھم في الدذ لامی): یمثل إجابات التّ 23الجدول رقم (

.راسيتغیر المستوى الدالمدرس حسب معانفھم 

المستوى 
راسيدالإجابات      ال

نةالس
الأولى

نةالس
الثانیة

نةالس
الثالثة

السنة 
المجموعالرابعة

النسبة
المئویة

69%1614132669نعم

31%3771431لا

100%19212040100المجموع

3درجة الحریة = 

0.05مستوى الدلالة = 

2.51 المحسوبة  =  كا2

المجدولة =   7.82 كا2

وھي قیمة أكبر  تساوي 7.82 نجد أنّ القیمة المقابلة لدرجة الحریة 3 بالعودة إلى جدول كا2

ى ، والقرار ھو قبول الفرضیة الصفریة عند مستو2.51القیمة المحسوبة التي تساوي من 

أراء ، وبالتالي نستنتج أنّھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات0.05الدلالة 

رس حسب ھم المدرس بعد أن عانفھم على التركیز والإنتباه في الدالمستجوبین حول قدرت

لامیذ، ات التّ راسة في إجابیات الدسي ، بحیث لا توجد فروق بین مستورامتغیر المستوى الد

عانفھم رس بعد أنفي الدھناك شبھ إجماع على أنھم لدیھم القدرة على التركیز والإنتباهف
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در بأخطائھم والغرض من ذالك العنف الذي یصبما یعود ذلك إلى أنھم واعین، فرّ لمدرسا

تھم لبلوغ الأھداف المنشودة.سلوكاھو تصحیح وتعدیل ممن طرف مدرسھ

رس بعد في الداهأجابوا أنّ لدیھم القدرة على التركیز والإنتباللذین لامیذ یتضح أنّ نسبة التّ 

69%أن عانفھم المدرس تقدر بوا أنّ لامیذ الذین أجاھي نسبة مرتفعة مقارنة بنسبة التّ ، ف

قدر ب.بعد أن عانفھم المدرس التي تلیس لھم القدرة على التركیز و الإنتباه في الدرس

%31

ره لامیذ حول تأثیر معاملة أحد المدرسین الشعور بالك): یمثل إجابات التّ 24الجدول رقم (

راسي.للمواد حسب متغیر المستوى الد

المستوى

راسيدالإجابات     ال

نةالس
الأولى

نةالس
الثانیة

نةالس
الثالثة

نةالس
المجموعالرابعة

النسبة
المئویة

37%12106937نعم

63%711143163لا

100%19212040100المجموع

3درجة الحریة = 

0.05مستوى الدلالة = 

10.59المحسوبة   = 2كا

7.82=   المجدولة2كا

2قیمة كاكبر من وھي أ10.59المحسوبة تقدر ب 2وجدنا أنّ قیمة كا2بتطبیق إختبار كا

بذلك ، ف0.05الدلالة عند مستوى 3بدرجة حریة تساوي 7.82المجدولة المقدرة ب 

نرفض الفرضیة الصفریة ونقبل الفرضیة البدیلة التي مفادھا توجد فروق ذات دلالة
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ملة أحد المدرسین فیھم بالشعور بالكره إحصائیة بین إجابات المستجوبین حول تأثیر معا

أجابوا بأنّھ لم یتم ، بالرغم من أنّ نسبة كبیرة منھملمستوى الدراسيللمواد حسب متغیر ا

للمواد ، فربمّا یعود ذلك إلى نجاح حدوث تأثیر معاملة أحد المدرسین فیھم بالشعور بالكره

دور الوالدین ، حیث أن معظمھم یسعون على حرص إیصال فكرة عدم الخلط بین المدرس 

والمادة التي یدرسھا لأنّ تعتبر ھذه الأخیرة ھي الأھم في تحصیلھ الجیدّ. 

رسین لامیذ الذین یرون أن قد حدث وأن أثارت فیھم معاملة أحد المدیتضح أنّ نسبة التّ 

أنّ لامیذ الذین یرون، فھي نسبة منخفضة بنسبة التّ 37%الشعور بالكره للمواد تصل إلى ب

.63%الشعور بالكره للمواد تقدر ب بقد لم یحدث وأن أثارت فیھم معاملة أحد المدرسین 

للتأخر) : یمثل إجابات التلامیذ حول معاقبة المدرس لھم و تأدیتھم 25الجدول رقم (

.ي بعض المواد حسب متغیر المستوى الدّراسيالدّراسي ف

المستوى
راسيدالإجابات      ال

نةالس
الأولى

ةنالس
الثانیة

نةالس
الثالثة

نةالس
المجموعالرابعة

النسبة
المئویة

27%23101227نعم

73%1718102873لا

100%19212040100المجموع

3درجة الحریة = 
0.05مستوى الدلالة  =  

9.84المحسوبة  =  2كا

7.82المجدولة  = 2كا
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المجدولة التي 2أكبر من قیمة كا9.84المحسوبة تساوي 2وجدنا أنّ قیمة كا2بحساب كا

، فبذلك نرفض الفرضیة 0.05عند مستوى الدلالة 3بدرجة حریة تساوي 7.82تساوي 

الصفریة و نقبل الفرضیة البدیلة التي مفادھا توجد فروق ذات ذات دلالة إحصائیة بین 

راسي في بعض و تأدیتھم للتأخر الدإجابات أراء المستجوبین حول معاقبة المدرس لھم 

في راسةث أنھ توجد فروق بین مستویات الدراسي ، حیمتغیر المستوى الدحسب المواد

للتأخرلھم لا تؤدي بھم إجابات التّلامیذ، رغم أنّ معظم الإجابات أقرت أنّ معاقبة المدرس

رغم سن إستعمال الأسالیب العقابیة فربما یكون السبب في ذلك إلى أنّ المدرس یح،راسيالد

فنجده یقوم بتوعیتھم حول المغزى  من ذلك ، ة لھا إلاّ أنھ لا یترك أثر سلبي ورائھا تممارس

.ستعمالھإالعقاب والسبب الذي أدى بھ إلى 

تسبب بتأدیتھم معاقبة المدرس لھم أنّ لامیذ الذین یعتبرونفیمكن تفسیر ذلك أنّ نسبة التّ 

أنّ لامیذ الذین لا یعتبرونة التّ أمّا نسب،27%راسي في بعض المواد تقدر ب للتأخر الد

، 73%راسي في بعض المواد قد بلغت لا تسبب بتأدیتھم للتأخر الدمعاقبة المدرس لھم 

ومن الملاحظ أنّھا نسبة كبیرة.
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ب لامیذ حول عقاب المدرس لھم و تأدیتھ بھم للرسو): یمثل إجابات التّ 26الجدول رقم (

راسي.الدالمتكرر حسب متغیر المستوى 

المستوى 
راسيدالإجابات     ال

نةالس
الأولى

نةالس
الثانیة

نةالس
الثالثة

نةالس
المجموعالرابعة

النسبة
المئویة

28%5671028نعم

72%1415133072لا

100%19212040100المجموع

3درجة الحریة  =  

0.05الدلالة  = مستوى 

74.45المحسوبة  =  2كا

7.82المجدولة   =     2كا

3نجد أنّ القیمة المقابلة لدرجة حریة 2بالرجوع إلى جدول الدلالة الإحصائیة لإختبار كا

74.45،  وبمقارنة القیمة المحسوبة التي تقدر ب 0.05عند مستوى الدلالة 7.82تساوي 

من ثم نستنتج أنھ یتم رفض فالمحسوبة أكبر من المجدولة ، بالمجدولة نلاحظ أنّ القیمة

الفرضیة الصفریة وقبول الفرضیة البدیلة التي مفادھا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین 

ب المتكرر حسب إجابات أراء المستجوبین حول عقاب المدرس لھم وتأدیتھ بھم للرسو

راسة في إجاباتفروق بین مستویات الدھ توجدراسي ، فتوصلنا إلى أنّ متغیر المستوى الد

بالرغم من أن نسبة كبیرة أجابوا بأنّ عقاب المدرس لھم لا یؤدي بھم للرسوب الـتّلامیذ،
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، فربّما یعود ذلك إلى عدم تأثیرھم السلبي بھ فربما بسبب الطرق الحدیثة في المتكرر

لإشاد المدرسي فیقوم التدریس فنجد الزیارات المیدانیة وخاصة للمستشار التوجیھ وا

بحصص لتوعیتھم على ھدف وغایة العقاب لھم.

سوب المتكرر قاب المدرس لھم یؤدي بھم للرلامیذ الذین یرون أنّ عفنلاحظ أنّ نسبة التّ 

بھم لا یؤدي لامیذ الذین لا یرون أنّ عقاب المدرس لھم ، أمّا نسبة التّ 28%تصل إلى 

.72 %للرسوب المتكرر تقدر ب

نسحاب من المدرسة بسبب لامیذ حول التفكیر في الإیمثل إجابات التّ ):27رقم(الجدول 

راسي.لھم حسب متغیر المستوى الدعقاب المدرس

المستوى
الإجابات        الدراسي

نةالس
الأولى

نةالس
الثانیة

نةالس
الثالثة

نةالس
المجموعالرابعة

النسبة
المئویة

43%13861643نعم

57%613142457لا

100%19212040100المجموع

3= درجة الحریة

0.05مستوى الدلالة = 

6.7الدلالة  =  2كا

7.82المجدولة  = 2كا

وھي قیمة أكبر 7.82تساوي 3نجد أنّ القیمة المقابلة لدرجة الحریة 2بالعودة إلى جدول كا

القرار ھو قبول الفرضیة الصفریة عند مستوى ، 2.51یمة المحسوبة التي تساوي من الق
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بالتالي نستنتج أنھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أراء ، ف0.05لالة الد

لھم حسب عقاب المدرس بسبب المستجوبین حول التفكیر في الانسحاب من المدرسة 

راسة في إجابات التلامیذ ، توجد فروق بین مستویات الدإذ لا راسي ، متغیر المستوى الد

نسحاب من المدرسة بسبب العقاب الذین یتعرضون لھ من طرف ي الإفالأغلبیة لا یفكرون ف

المدرس ، ربّما بسبب الظروف التي یعیشونھا والمصیر الذي ینتظرھم في الخارج سواء 

الشاقة قصد كسب مصروفھم في المجتمع أو الأسرة ، فالذكور موجھون نحو الأعمال

.خاصة في الأسرة الجزائریة ، أمّا الإناث المكوث في البیتالیومي 

لإنسحاب من المدرسة بسبب عقاب المدرس لھم لامیذ الذین یفكرون في اویتضح أنّ نسبة التّ 

المدرسة ،في حین تصل نسبة التّلامیذ الذین لا یفكرون في الإنسحاب من %43تقدر ب

.57%إلى لھم تصلعقاب المدرسبسبب 
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لامیذ حول معاقبة المدرس لھم و إحساسھم بعدم) : یمثل إجابات التّ 28الجدول رقم (

راسة حسب متغیر الجنس.الرغبة في الد

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

73%383573نعم

27%72027لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة = 

0.05لالة = مستوى الد

5.42المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة = 2كا

المجدولة 2وھي أكبر من قیمة كا5.42المحسوبة تقدر 2وجدنا أنّ قیمة كا2بتطبیق إختبار كا

بذلك نرفض الفرضیة ، ف0.05الدلالة عند مستوى 1درجة حریة تساوي ب3.84المقدرة ب 

التي مفادھا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أراء دیلةالصفریة ونقبل الفرضیة الب

حسب متغیر راسةبة المدرس لھم وإحساسھم بعدم الرغبة في الدالمستجوبین حول معاق

غبة في الجنس،نلتمس إرتفاع ملحوظ فیما یخص معاقبة التّلامیذ و إحساسھم بعدم الر

اتھم ممّا یجعلھم لا یتابعون ع ذلك إلى انخفاض معنویفربما یرج، لدى كلا الجنسین الدراسة

ونشیر أیضا إلى أنّ ھذا الإرتفاع یمس الذكور ،راسة الدروس ولا یحسون بالرغبة في الد
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أكثر من الإناث ، ربمّا یعود ذلك إلى أنّ الذكور في ھذه المرحلة الحساسة ألاّ وھي 

ھقة یرغبون أن یتصرفوا كرجال صغار ممّا یدفعھم بعدم تحمل عقاب المدرس لھم.المرا

اللذینلامیذ الذین تم معاقبتھم من طرف المدرسفیمكن تفسیر ذلك أنّ نسبة التّ 

لامیذ الذین تم معاقبتھم من ،أمّا نسبة التّ 73%راسة تقدر ب بعدم الرغبة في الدیحسون

.27%راسة بلغت ون بعدم الرغبة في الدیحسطرف المدرس اللذین لا

درس بھم و جعلھم غیر إھتمام الملامیذ حول عدم ) : یمثل إجابات التّ 29لجدول رقم (ا

رس حسب متغیر الجنس.مبالین بالد

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

57%273057نعم

43%182543لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة =  

0.05مستوى الدلالة  =  

0.28المحسوبة = 2كا

3.84المجدولة  =    2كا
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المجدولة التي 2أصغر من قیمة كا0.28المحسوبة تساوي 2وجدنا أنّ قیمة كا2بحساب كا

فبذلك نقبل الفرضیة ، 0.05عند مستوى الدّلالة 1بدرجة حریة تساوي 3.84تساوي 

ین حول الصفریة التي مفادھا لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أراء المستجوب

ربمّا یعود ذلك إلى مرحلة المراھقة ،رسعدم إھتمام المدرس بھم وجعلھم غیر مبالین بالد

بمثابة قوة ھي ھتمام فقدیر ، والإحترام ، التشجیع ، الإإذ أنّھا فترة تتطلب الحاجة إلى الت

رس. دافعة لھ للمبالاة بالد

مدرس بھم وجعلھم غیر لامیذ الذین یعتبرون عدم إھتمام التفسیر ذلك  أنّ نسبة التّ فیمكن

بھم لامیذ الذین لایعتبرون عدم إھتمام المدرس، أمّا نسبة التّ 57%رس تقدر ب مبالین بالد

.43%تصل إلى وجعلھم غیر مبالین بالدرس

لامیذ حول تأثیرھم بعدم أخذ المدرس لأفكارھم بعین ) : یمثل إجابات التّ 30(الجدول رقم

الإعتبار حسب متغیر الجنس.

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

67%323567نعم

33%132033لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة = 
0.05مستوى الدلالة  =  

0.61المحسوبة    =  2كا
3.84المجدولة     =   2كا
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1نجد القیمة المقابلة لدرجة حریة 2بالرجوع إلى جدول الدلالة الإحصائیة لإختبار كا

0.61و بمقارنة  المحسوبة التي تقدر ب،0.05عند مستوى الدلالة 3.84تساوي 

بالمجدولة  نلاحظ أنّ القیمة المجدولة أكبر من المحسوبة ،فمن ثم نستنتج أنّھ تمّ قبول 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أراء لاألا و ھي الفرضیة الصفریة

تأثیرھم بعدم أخذ المدرس لأفكارھم بعین الإعتبار حسب متغیر الجنس، المستجوبین حول 

بحیث ربّما یرجع السبب إلى وق بین الجنسین في إجابات التّلامیذ فبذلك نجد عدم وجود فر

ما سبق ذكره من قبل حول تعقد ھذه المرحلة و التغیرات العدیدة التي تطرأ علیھا، 

و شدید التأثر بعدم أخذ المدرس لأفكاره بعین الإعتبار و فالمراھق یصبح مرھف الحس

عدم الإھتمام بھ . 

بعدم أخذ المدرس لأفكارھم بعین الإعتبار تصل میذ الذین یتأثرون فنلاحظ أنّ نسبة التّلا

، أما نسبة التّلامیذ الذین لم یتأثروا بعدم أخذ المدرس لأفكارھم بعین الإعتبارفقد %67إلى

.%33بلغت 

یمثل إجابات التّلامیذ حول إحباطھم عندما یھینھم المدرس أمام ) :31الجدول رقم (

س.زملائھم حسب متغیر الجن

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

374279نعم
79%

81321لا
21%

%4555100100المجموع
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1درجة الحریة = 

0.05مستوى الدلالة  =  

0.49المحسوبة    = 2كا

3.84المجدولة     =   2كا

و ھي قیمة أكبر من 3.84تساوي 1نجد أنّ القیمة المقابلة لدرجات الحریة 2بالعودة إلى كا

، فالقرار ھو قبول الفرضیة الصفریة عند مستوى 0.49القیمة المحسوبة التي تساوي 

، و بالتالي نستنتج أنّھ لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أراء 0.05الدلالة 

ا یھینھم المدرس أمام زملائھم حسب متغیر الجنس ، حیث المستجوبین حول إحباطھم عندم

لیس ھناك فروق بین الجنسین في إجابات التّلامیذ و ھناك إرتفاع ملحوظ في نسبة التّلامیذ 

عندما یھینھم المدرس أمام زملائھم، إذ نجد أنّ معظم المشاكل النفسیة التي الذین یحبطون

لھ أمام  جماعة زملائھ ، بحیث یظھرعدم  إھتمام یتعرض لھا المراھق سببھا إھانة المدرس 

حیث یقضي على الثقة بالنفس و القدرة  المراھق بالنجاح ، و ما  یخفقھ  أكثر أسلوب الذّم 

على العطاء أكثر و تحقیق مزید من النجاحات في المجال الدراسي ذلك بالقضاء على روح 

ا ذلك ما یدفعھ للإحباط.المشاركة خوفا من إھانة المدرس لھ من جدید ، فربّم

، فھي نسبة %79فیتضح أنّ نسبة إحباط التّلامیذ عندما یھینھم المدرس أمام زملائھم بلغت 

مرتفعة مقارنة بنسبة التّلامیذ الغیر المحبطین عندما یھینھم المدرس أمام زملائھم التي تقدر 

.%21ب 
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إحساسھم بالنفور أثناء معاقبة المدرس لھم یمثل إجابات التّلامیذ حول ):32الجدول رقم (

حسب متغیر الجنس.

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

52%282452نعم

48%173148لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة  =   

0.05مستوى الدلالة  =  

3.4المحسوبة   = 2كا

3.84المجدولة    = 2كا

2وھي أصغر من قیمة كا3.4المحسوبة تقدر ب 2وجدنا أنّ قیمة كا2بتطبیق إختبار كا

بذلك نقبل ، ف0.05عند مستوى الدلالة 1اوي بدرجة حریة تس3.84المجدولة المقدرة ب 

المستجوبین الفرضیة الصفریة التي مفادھا لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین أراء 

حسب متغیر الجنس، فبذلك نجد عدم وجود لنفور أثناء معاقبة المدرس لھم حول إحساسھم با

فروق بین كلا الجنسین فیما یخص إحساسھم بالنفور أثناء معاقبة المدرس لھم بحیث یمكن 

إرجاعھ إلى غضب التلامیذ منھ وعدم إستوعابھم غرض العقاب.



الفصل السادس                                                               عرض و تفسیر النتائج

220

میذ الذین یحسون بالنفور أثناء معاقبة المدرس لھم تقدر ب لافیمكن تفسیر ذلك أنّ نسبة التّ 

، 48%لامیذ الذین لا یحسون بالنفور أثناء معاقبة المدرس لھم بلغت ، أمّا نسبة التّ %52

فالملاحظ أنّ النسب تقریبا متساویة بین كلایھما .

یبھ لامیذ حول العنف من طرف المدرس وتسب) : یمثل إجابات التّ 33الجدول رقم (

ئاب حسب متغیر الجنس.لإكتل

الجنس
النسبة المئویةالمجموعالإناثالذكورالإجابات

38%162238نعم

62%293362لا

100%4555100المجموع

1درجة الحریة = 

0.05مستوى الدلالة  =  

0.19المحسوبة   =  2كا

3.84المجدولة     = 2كا

المجدولة التي 2أصغر من قیمة كا0.19المحسوبة تساوي 2وجدنا أنّ قیمة كا2بحساب كا

، فبذلك نقبل الفرضیة الصفریة 0.05عند مستوى الدلالة 1بدرجة حریة 3.84تساوي 

التي مفادھا لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین إجابات أراء المستجوبین حول العنف 

بھ لإكتئاب حسب متغیر الجنس ، حیث نجد إنعدام وجود فروق من طرف المدرس وتسبی

ربّما فلامیذ حول العنف من طرف المدرس وتسببھ للإكتئاب ، بین الجنسین في إجابات التّ 
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لامیذ التّ ھؤلاءیرجع إلى الإستعمال المفرط للعنف من طرف المدرس علیھم ، وعدم بوح 

تخلق لدیھ عقدة نفسیة إلى درجة الدخول لأحد من الأشخاص فیبقى منطویا على نفسھ حتى 

.في دائرة الإكتئاب 

لھم لامیذ الذین تعرضوا للعنف من طرف المدرس وسببذلك أن نسبة التّ فیمكن تفسیر

لامیذ الذین تعرضوا للعنف من طرف في حین تبلغ نسبة التّ ،38%لإكتئاب تقدر ب ا

.62%تقدر ب لإكتئاب الم یسبب لھمالمدرس و

الجزئیة الأولى :الفرضیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین فیما یخص أنواع العقوبات على 
.تحصیلھم الدراسي

): یمثل تحقق أو عدم تحقق الفرضیة الجزئیة الأولى:34جدول رقم (

غیر دال دال
07الجدول 
08الجدول 
09الجدول 
10الجدول 
11الجدول 
16الجدول 
17الجدول 
18الجدول 

06الجدول 
12الجدول 
13الجدول 
14الجدول 
15الجدول 
19الجدول 

08المجموع:   06المجموع: 

ات یظھر من خلال الجداول المتعلقة بالمحور الأول لدراستنا المتمثل في أنواع العقوب

ات الممارسة من طرف المدرس بأنّ الفرضیة الجزئیة الأولى التي مفادھا توجد فروق ذ

ي ،بحیث إحصائیة بین الجنسین فیما یخص أنواع العقوبات على تحصیلھم الدراسدلالة 

) 1519، 14، 13، 12، 06ول رقم (ظھرت فیھا دلالات إحصائیة لاسیما في الجدا
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ة  بحیث متغیر حسب مختلف المتغیرات، فبالتالي تحققت الفرضیة حسب المتغیرات التالی

الجنس تظھر فیھ الدلالة في:

نف ) فبالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص ممارسة الع06الجدول رقم (

داخل المؤسسة.

): بالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص طرد المدرس 12الجدول رقم (

للتّلامیذ خارج القسم.

میذ لا): بالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص تعرض التّ 13الجدول رقم (

للضرب بالید من طرف المدرس.

لامیذ ) : بالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص تعرض التّ 14الجدول رقم (

للضرب على الرأس من طرف المدرس.

س ): بالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص معاقبة المدر15الجدول رقم (

للتّلامیذ بعدم المشاركة.

س ): بالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص معاقبة المدر91الجدول رقم (

للتّلامیذ بعدم الإجابة عن السؤال حول الدرس.

) فلم تظھر 18، 17، 16، 08،09،10،11، 07ـ أمّا فیما یخص الجداول رقم (

ة حسب فیھا دلالات إحصائیة حسب مختلف المتغیرات، فبالتالي لم تتحقق الفرضی

یة :المتغیرات التالیة، بحیث متغیر الجنس لم تظھر فیھ الدلالة في الجداول التال

لتّلامیذ ): فبالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص تعرض ا07الجدول رقم (

للعقاب من طرف المدرس.

ف ن) : بالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص أشكال الع08الجدول رقم (

مثل السب و الشتم التي تمارس في مؤسستھم.
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س من ): بالتالي لاتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص نقص المدر09الجدول رقم (

علامة الإمتحان. 

تّلامیذ ): بالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص تعرض ال10الجدول رقم (

للعقوبات الكتابیة من طرف المدرس.

تّلامیذ ) : بالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص تعرض ال11رقم (الجدول

للضرب بالعصا من طرف المدرس.

تّلامیذ ) : بالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص تعرض ال16الجدول رقم (

لعقوبة الشدّ من الشعر. 

درس إحصائیة فیما یخص معاقبة الم): بالتالي لا توجد فروق ذات دلالة 17الجدول رقم (

للتّلامیذ برفع الطاولة أو الكرسي.

مدرس من ): بالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص تقلیل ال18الجدول رقم (

شأن التّلامیذ بسبب سؤال طرح علیھ.
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الفرضیة الجزئیة الثانیة:

اب على أثیر العقلدراسي فیما یخص تـ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المستوى ا

.تحصیلھم الدراسي

) : یمثل تحقق أو عدم تحقق الفرضیة الجزئیة الثانیة .35الجدول رقم (

غیر دال دال

20الجدول 

21الجدول 

23الجدول 

27الجدول 

22الجدول 

24الجدول 

25الجدول 

26الجدول 

4المجموع:   4المجموع:   

اب  و تأثیره ـ یتبین من خلال الجداول المتعلقة بالمحور الثاني لدراستنا والمتمثل في العق

وق ذات دلالة بأن الفرضیة الجزئیة الثانیة التي مفادھا توجد فرعلى دراسة التّلمیذ المراھق 

اسي ، تبینت إحصائیة بین المستوى الدراسي فیما یخص تأثیر العقاب على تحصیلھم الدر

) حسب مختلف 26، 25، 24، 22دلالات إحصائیة لاسیما في الجداول رقم (فیھا 

غیر المستوى المتغیرات ، فبالتالي تحققت الفرضیة حسب المتغیرات التالیة  بحیث مت

الدراسي تظھر فیھ الدلالة في :

جوّ ): فبالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص الدراسة في22الجدول رقم (

عنیف وتأثیرھا على المردود الدراسي للتّلامیذ.

ة أحد ): بالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص تأثیر معامل24الجدول رقم (

المدرسین على التّلامیذ بالشعور بالكره للمواد.
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س ): بالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص معاقبة المدر25الجدول رقم (

وتأدیتھ بھم للتأخر الدراسي في بعض المواد.للتّلامیذ 

المدرس): بالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص عقاب 26الجدول رقم (
للتّلامیذ وتأدیتھ بھم للرسوب المتكرر.

) فلم تظھر فیھا دلالات إحصائیة حسب 27، 23، 21، 20أمّا فیما یتعلق بالجداول رقم (

حیث متغیر فبالتالي لم تتحقق الفرضیة حسب المتغیرات التالیة، بمختلف المتغیرات، 

المستوى الدراسي لم تظھر فیھ الدلالة في الجداول التالیة:

ن ) : فبالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص العنف م20الجدول رقم (

طرف المدرس و دوره على ضعف التحصیل الدراسي للتّلامیذ.

رس ) : بالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص عنف المد21(الجدول رقم 

مع التّلامیذ أثناء عجزه عن الشرح الصحیح.

لامیذ ) : بالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص  قدرة التّ 23الجدول رقم (

على التركیز و الإنتباه في الدرس بعد أن عانفھم المدرس.

لتّلامیذ ) : بالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص تفكیر ا72الجدول رقم (

في الإنسحاب من المدرسة بسبب العقاب من طرف المدرس.
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الفرضیة الجزئیة الثالثة:  

عقاب على خلفھ الـ توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین الجنسین فیما یخص الأثر الذي ی

.نفسیة التّلامیذ

): یمثل تحقق أو عدم تحقق الفرضیة الجزئیة الثالثة:36رقم (الجدول 

غیر دال دال

29الجدول 

30الجدول 

31الجدول 

32الجدول 

33الجدول 

28الجدول 

05المجموع:    01المجموع: 

ذي تخلفھ نلاحظ من خلال الجداول المتعلقة بالمحور الثالث لدراستنا المتمثل في الأثر ال

وجد فروق ذات نفسیة المراھق بأن الفرضیة الجزئیة الثالثة التي مفادھا أنھ تالعقوبات على 

ة التّلامیذ ، بحیث دلالة إحصائیة بین الجنسین فیما یخص الأثر الذي یخلفھ العقاب على نفسی

) حسب مختلف المتغیرات 28ظھرت فیھا دلالة إحصائیة واحدة فقط  في الجدول رقم (

لجنس الدلالة في :سب المتغیر التالي ، بحیث تظھر في متغیر افبالتالي تحققت الفرضیة ح

مدرس ) : فبالتالي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص معاقبة ال28الجدول رقم (

للتّلامیذ وإحساسھم بعدم الرغبة في الدراسة.

) فلم تظھر فیھا دلالات إحصائیة32،33، 31، 30، 29أمّا ما یتعلق بالجداول قم ( 

الیة  بحیث متغیر حسب مختلف المتغیرات ، فبالتالي لم تتحقق الفرضیة حسب المتغیرات الت

الجنس لم تظھر فیھ أي دلالة في الجداول التالیة :
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مام ) : فبالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص عدم إھت29الجدول رقم (

المدرس بالتّلامیذ وجعلھم غیر مبالین بالدرس .

تّلامیذ ) : بالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص تأثیر ال30جدول رقم (ال

بعدم أخذ المدرس بأفكارھم بعین الإعتبار.

لامیذ ): بالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص إحباط التّ 31الجدول رقم (

عندما یھینھم المدرس أمام زملائھم. 

لامیذ تالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص إحساس التّ ): بال32الجدول رقم (

بالنفور أثناء معاقبة المدرس لھم.

) : بالتالي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فیما یخص العنف من33الجدول رقم (

طرف المدرس وتسببھ للإكتئاب لدى التّلامیذ.
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إستنتاج عام: 

علىأثرهالمعنوي ووالماديلعقابلذتصور التّلامی« لموضوع من خلال دراستنا 

نوعیة مادي أو ، وتحلیلنا للنتائج وتفسیرھا توصلنا أنّ العقاب بكلا» تحصیلھم الدراسي 

ل إلى معنوي یعتبر من الظواھر المنتشرة والخطیرة خاصة عندما یزید عن حدّه حتى یص

س الذي لتربوي الصحیح ،فلذلك نجد أنّ المدرإلتماس دائرة العنف والابتعاد عن غرضھ ا

خصوص یستعمل العقاب بمفھوم العنف ذلك یؤثر سلبا على حیاة التّلمیذ ودراستھ بال

رھھ بالمرحلة المتوسطة ، فتؤدي المعاملة السیئة التي یتلقاھا من طرف المدرس إلى ك

شتت الإنتباه لمیذ دائما متللدراسة إضافة إلى المدرس ثم خوفھ من المدرسة ، فبالتالي نجد التّ 

یلھ یكثر من الغیابات ذلك لنفوره من الدراسة ، ذلك ما یؤدي بھ حتما إلى نقص تحص

حیح ، الدراسي ، فبذلك على المدرس أن یمیز بین نوعي العقاب ، واستعمالھ بشكل ص

تّلمیذ ، راسیة للفھناك عقاب یعتبر بمثابة عنف لأنھ عشوائي یشبھ الإنتقام فیدمر الحیاة الد

إلى في حین ھناك نوع آخر من العقاب یعدّ تربویا وبیداغوجیا یصل من خلالھ المدرس

للتعلم وضعف تقویم سلوك المتعلم ، وعلیھ فالعقاب بالمفھوم الأول یؤدي إلى تدني الدافعیة

ن ذ ویحسن مالتحصیل ، أمّا العقاب بالمفھوم الثاني فإنھ یولد الدافعیة للتعلم لدى التّلامی

تحصیلھ الدراسي ، فیساھم في تحقیق الأھداف التربویة المنشودة .

لھم تصور التلامیذ للعقاب و أثره على تحصی« في الأخیر یمكن القول أن موضوع 

لأسباب یحتاج إلى البحث والتعمق فیھ ، لفھم الظاھرة أكثر إذ ھناك العدید من ا» الدراسي 

صات فبذلك یحتاج إلى فریق متعدد الإختصاوالعوامل التي تقف وراء ھذا الموضوع ، 

مدرسة والقضیة لا تخضع للمعالجة إلاّ بتكاثف الجھود لأنّ العنف مدرسة كما أنّ اللاعنف

إستعمال أخرى ، فلابد أن نقوي مدرسة اللاعنف بالحوار ، التفاھم ، النقاش بدلا من القمع و

سطرة من طرف المنظومة العصى ، فھذا یؤدي إلى وصول مؤسستنا إلى الأھداف الم

التربویة.
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إقتراحات و توصیات الدراسة.

لامیذ في تأثیر العقاب تصور التّ "في ضوء النتائج التي توصلت إلیھا الدراسة الحالیة حول 
نقترح مایلي:"المعنوي والمادي على تحصیلھم الدراسي

إنتھاج أسلوب الحوار والإتصال مع المراھقین قصد معرفة كیفیة تفكیرھم وكیفیة التعامل -
معھم.

الاھتمام بإعداد المدرسین إعدادا تربویا كافیا.-
لامیذ.عقد ندوات لتحسین تعامل المدرسین مع التّ -
لمیذ بغلطتھ لمیذ على حساب غلطتھ ، وإذا إعترف التّ أن یعاقب التّ یجب على المدرس-

وأقرّ بعدم العودة لھا ، فھنا على المدرس تفادي العقاب لأنھ قد وصل إلى ھدفھ التربوي.
لمیذ بذنبھ وبعدالة العقوبة الموقعة علیھ.على المدرس أن یقنع التّ یجب -
التعامل بتفھم كبیر مع المراھقین مع مراعاة حرج ھذه الفترة وإعتبارھا أخطر مرحلة -

نظرا للتغیرات والتوترات التي تمس المراھق.
العقابیة.لامیذ في إستخدام الأسالیبیجب على المدرس أن یراعي الفروق الفردیة بین التّ -
یجب على المدرس عند دخولھ القسم أن ینسى كل مشاكلھ لكي لا یفرغ تلك الضغوطات -

من إمكانیة تواجد العنف داخل حجرة الدراسة.لامیذ ، وبالتالي ینقصعلى التّ 
لمیذ ، خاصة بعد أن أصبح التقلیل من الإھانات والشتائم التي تمس نفسیة وأخلاق التّ -

ستعمال العقاب المادي من من الأسلوب نظرا لمنع إإستعمال ھذا النوعالمدرس یتفنن في 
قبل وزارة التربیة والتعلیم. 

واستكمالا للجھد الذي بذل في الدراسة الحالیة ، نقترح إجراء المزید من الدراسات 
والبحوث في ھذا المجال على سبیل المثال:

لعقاب والعنف الذي یمارسھ المدرس ة إستعمال اخفیف من حدّ تج إرشادي للامإقتراح برن-
لامیذه.على تّ 

شكل خاص على المرحلة الإبتدائیة والمرحلة الثانویة التي وبأحرىالقیام بدراسات -
یعتبران أیضا من أھم المراحل التعلیمیة.
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قائمة المراجع

إدارة الأزمات التعلیمیة في المدارس ):2002أحمد إبراھیم أحمد(.1
.1،دارالفكر العربي،القاھرة،الطبعةالأسباب والعلاج

،الشركة المغربیة المراھق والعلاقات المدرسیة):1993أحمد أوزي(.2
للطباعة والنشر الرباط،المغرب،بدون طبعة.

العنف المدرسي بین النظریة ):2007أحمد رشید عبد الرحیم زیادة(.3
.1،الوراق للنشر والتوزیع،الطبعةوالتطبیق

،دار الفكر العربي علم النفس التربوي):1966أحمد زكي(.4
للنشروالتوزیع،القاھرة،بدون طبعة.

،منشورات التوجیھ التربوي):1970أحمد علي الفیش،مصطفى زیدان(.5
1في الشركة العامة للنشر والتوزیع،الطبعة

،مكتبة المدرسة والجتمع):1997أحمد كمال أحمد،عدلي سلیمان(.6
.1الأنجلو،الطبعة

الطفولة ،علم النفس النمو):2001أحمد مـحمد الزغبي(.7
،دار زھران للنشر معالجتھاالأسس النظریة مشكلات وسبل،والمراھقة

ان،بدون طبعة.والتوزیع،عم
الخدمة الإجتماعیة في مجال الأسرة ):1994أحمد مـحمد السنھوري(.8

.1،مكتبة المعارف الحدیثة،الإسكندریة ،الطبعةوالطفولة
التربیة العلمیة التطبیقیة في أحمد مختار غضاضة(بدون سنة):.9

.2،دار المعارف،مصر،الطبعةالمدارس الإبتدائیة
،عالم الكتب التربويتطور الفكر ):1986أحمد مرسى سعد(.10

.1للطباعة،القاھرة،الطبعة
،دار النمو في فترة المراھقة):1986إسماعیل مـحمد عماد الدین(.11

النشر،الكویت،بدون طبعة.
،مكتبة التربیة الأخلاقیةإمایل دوركایم،ترجمة عطیة محمد(بدون سنة):.12

مصر للطباعة،القاھرة،بدون طبعة.
النمو من الطفولة إلى علم النفس ):2004إمتثال زیف الطفلي(.13

،دار النھضة اللبناني للنشر والتوزیع،بیروت بدون طبعة.الشیخوخة
،دارالمعتز المدرسيالنفسعلم):2007أمل البكري،نادیا عجوز(.14

.1للنشروالتوزیع،الأردن،الطبعة
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العنف المدرسي بین الأسرة ):2005أممیمة منیر عبد الحمید جادو(.15
.1للنشر و التوزیع،القاھرة،الطبعة،دار السحابوالمدرسة و الإعلام

،مركز الإسكندریة علم النفس التعلم):1999أنسي مـحمد قاسم(.16
للكتاب،الإسكندریة،بدون طبعة.

الأسرة والمدرسة سوء التكیف ):2004تبداني خدیجة واخرون(.17
.1،دار قرطبة للنشر والتوزیع،الطبعةالمدرسي بین الإشكالیة والواقع

،دار العربیة في علوم التربیة وعلم النفسمناھج):1984تركي رابح(.18
.1للعلوم،لبنان،الطبعة

جامعة العنف لدى شباب الجامعة،):2008تھاني مـحمد عثمان منیب(.19
نایف العربیة للعلوم الأمنیة،الریاض،بدون طبعة.

أسس الإدارة التربویة والمدرسیة ):1998تیسیر الدویك واخرون(.20
.2ة والنشر والتوزیع،عمان،الطبعة،دار الفكر للطباعوالإشراف التربوي

المھارات و ،الفعال21مدرس القرن):2000جابر عبد الحمید جابر(.21
.1،دار الفكر العربیة،القاھرة،الطبعةالتنمیة المھنیة

،دار العربیة العنف والجریمة):1997جلیل ودیع شكور(.22
.1للعلوم،لبنان،الطبعة

والإرشاد مبادىء التوجیھ ):2004جودت عزت عبد الھادي(.23
،دار الثقافة للنشروالتوزیع عمان،بدون طبعة.النفسي

علم النفس النمو الطفولة ):1990حامد عبد السلام زھران(.24
.5،جامعة عین شمس القاھرة،الطبعةوالمراھقة

،عالم الصحة النفسیة والعلاج النفسي):2005حامد عبد السلام زھران(.25
.5الكتب للنشر والتوزیع القاھرة،الطبعة

،مكتبة الدار العربیة للكتاب المناھج الدراسیة):1998حاتة(حسن ش.26
.1القاھرة،الطبعة

ظاھرة العنف السیاسي في النظم ):1990حسین توفیق إبراھیم(.27
،مركز دراسات الوحدة العربیة،بیروت،بدون طبعة.العربیة

،مؤسسة العدوان والإكتئاب في العصر الحدیث):2001حسین فاید(.28
.1توزیع،الإسكندریة،الطبعةحورس الدولیة للنشر وال

،دار علم النفس الطفولة والمراھقة):1976حسین فیصل العزي(.29
.2المسیرة للنشر والتوزیع عمان،الأردن،الطبعة

،دار الفكردمشق،سوریا،بدون سیكولوجیة العنف):1981خالص جلي (.30
طبعة.
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،دار علم النفس التربوي):2000خلیل عبد الرحیم المعاطیة(.31
.2الفكر،عمان،الطبعة

سیكلوجیة النمو،الطفولة ):2003خلیل مخائیل معوض(.32
.3،مركز الإسكندریة للنشر والتوزیع،الإسكندریة،الطبعةوالمراھقة

،دار الفكر الإضطرابات السلوكیة والإنفعالیة):2000خولة أحمد یحي(.33
.1للنشروالتوزیع،عمان،الطبعة

المعارف ،دار أصول علم النفس):1979راجح أحمد عزت(.34
.12مصر،الطبعة 

التنشئة الإجتماعیة ):1995رشاد صالح الدمنھوري(.35
،دار المعرفة الجامعیة الإسكندریة مصر،بدون طبعة.والتأخرالدراسي

سیكولوجیة العنف ضد ):2009رشاد علي عبد العزیز موسى(.36
،دارالكتاب،القاھرة،بدون طبعة.الأطفال

،دارالمعرفة الجامعیة ائليعلم الإجتماع الع):2008رشاد غنیم واخرون(.37
للنشر والتوزیع الأزایطة،الإسكندریة ،بدون طبعة.

علم النفس نمو الطفولة ):1997رمضان مـحمد القذافي(.38
،المكتب الجامعي الحدیث للنشر والتوزیع،الإسكندریة،بدون والمراھقة

طبعة.
،المكتبة الصحة النفسیة والتوافق):1998رمضان مـحمد القذافي(.39

الحدیثة،الإسكندریة،بدون طبعة.الجامعیة 
سیكلوجیة الطفل ):2004روبرت واطسون ھنري،كلاي كیندر جریت(.40

.1،مكتبة النشر والتوزیع القاھرة،مصر،الطبعةوالمراھق
،دار الفكر النمو النفسي للطفل والمراھق):1990زیدان مـحمد مصطفى(.41

.3و التوزیع،لیبیا،الطبعة
،أسسھ فس الإجتماعيعلم الن):1999زین العابدین درویش(.42

وتطبیقاتھ،دار الفكرالعربي للنشر والطباعة،القاھرة،بدون طبعة.
،دار مناھج البحث العلمي وأسالیبةفي):1998سامي عریفج واخرون(.43

.1المجد لاوي للنشر والطباعة والتوزیع   عمان ،الأردن ،الطبعة
ر ،دار الفكالمشكلات النفسیة عند الأطفال):2000سامي مـحمد ملحم(.44

.1للنشر والتوزیع،عمان،الطبعة
،دار الفكر للنشر والتوزیع علم النفس النمو):2008سامي مـحمد ملحم(.45

عمان،الأردن،بدون طبعة.
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،دار الفكر العربي،القاھرة،بدون الطفولة والمراھقة):1992سعد جلال(.46
طبعة.

مناھج الخدمة الإجتماعیة في المجال ):2002سلوى عثمان الصدیقي(.47
،المكتب الجامعي الحدیث،القاھرة،بدون طبعة.الشبابورعایةالمدرسي 

الضغط النفسي،طبیعتھ،أسبابھ،المساعدة ):2003سمیر شیخاتي(.48
،دار الفكر العربي،لبنان،بدون طبعة.الذاتیة

دار النھضة العربیة،بدون الأسرة والحیاة العائلیة،):1984سناء خولى(.49
طبعة.

،دار صفاء دراسات نفسیةالعنف والطفولة):2008شاكر مجید(سوسن .50
.1للنشرو التوزیع،عمان،الطبعة

،دار النھضة العربیة بحوث نفسیة تربویة):1981سید خیر الله(.51
بیروت،بدون طبعة.

دراسات في التربیة العربیة وقضایا المجتمع ):2004سید سلامة الخمیسي(.52
.1،دار الوفاء للدنیا الطباعة والنشر،الإسكندریة،الطبعةالعربي

مشكلات الأطفال والمراھقین ):2008ھوارد میلمان(- شیفرشارلز .53
.1،دار الفكر عمان الأردن،الطبعةواسالیب المساعدة فیھا

،دار النفس العامعلم):1999صالح حسن الداھري،وھیب مجید الكبسي (.54
.1الكندي للنشر والتوزیع،الأردن،الطبعة

تطبیقاتھا التربیة الحدیثة،مادتھا،مبادئھا،و):1978صالح عبد العزیز(.55
.6،دار المعارف،مصر،الطبعةالعلمیة

نظرة الغزالي إلى طبیعة الإنسان و ):2005صالح عبد الله عبد الرحیم(.56
.1،دار المناھج للنشر،عمان،الطبعةاثرھا في أرائھ التربویة

،وكالة الغوث العقاب أسباب وأثار وحلول إجرائیة):2006صالح محسن(.57
الدولیة،بدون طبعة.

القدرة على التفكیر الإبتكاري بالتحصیل علاقة):1991طاھر سعد الله(.58
،دیوان المطبوعات الجامعیة،بدون طبعة.الدراسي الجزائر

سیكولوجیة العنف العائلي ):2007طھ عبد العظیم حسین(.59
.1،دار الجامعة الجدیدة،الإسكندریة،الطبعةوالمدرسي

لتأخر الدراسي في التنشئة الإجتماعیة وا):2006عباس مـحمد عوض(.60
،دار المعرفة الجامعیة مصر،بدون طبعة.علم النفس الإجتماعي التربوي
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،دیوان الإحصاء والقیاس النفسي والتربوي):1993عبد الحفیظ مقدم(.61
.2المطبوعات الجامعیة،الطبعة

،دار الصحة النفسیة و التفوق الدراسي):1990عبد الحمید عبد اللطیف(.62
والنشر،بدون طبعة.النھضة العربیة للطباعة 

الإرشاد النفسي والتوجیھ والتوجیھ التربوي ):1976عبد الحمید مرسى(.63
،مكتبة الجانحي القاھرة،بدون طبعة.والمھني

،دار علم النفس بین النظري والتطبیق):1984عبد الرحمان العیسوي(.64
.2النھضة للنشر والتوزیع بیروت،الطبعة

النمو دراسة في نموالطفل سیكلوجیة ):1987عبد الرحمان العیسوي(.65
،دار النھضة العربیة للطباعة والنشر، بیروت،بدون طبعة.والمراھق

،دار المعرفة الجامعیة علم النفس النمو):1995عبد الرحمان العیسوي(.66
الإسكندریة،بدون طبعة.

،دارالمعارف أصول علم النفس التربوي):2002عبد الرحمان العیسوي(.67
الجامعیة مصر،بدون طبعة.

،دار النھضة التفوق العقلي والإبتكار):1988د السلام عبد الغفار(عب.68
العربیة القاھرة،بدون طبعة.

تعدیل السلوك العدواني للأطفال ):2002عبد العظیم سعید مرشد(.69
،مكتبة زھران دلیل الأباء والأمھاتالعادیین وذوي الاحتیاجات الخاصة

.1للشروق،الطبعة
،ظواھر المراھقة ل النفسي للمراھقةالتحلی):1995عبد الغني الدیدي (.70

.1وخفایاھا،دار الفكر اللبناني،بیروت،الطبعة
،دارالنھضة سیكلوجیة النمو والإرتقاء):1993عبد الفتاح دویدار(.71

العربیة للنشر والتوزیع،بیروت،بدون طبعة.
،دار منار سیكلوجیة العدوان):1987عبد الكریم ناصف(.72

.1للنشروالتوزیع،عمان،الطبعة
المناھج أسسھا وتنظیمھا وتقویم ):1976للطیف فؤاد إبراھیم(عبد ا.73

. 4، مكتبة مصر، الطبعة أثرھا
التقویم التربوي عبد المجید سید أحمد منصوروآخرون،(بدون سنة):.74

.1،دار الأمین للطباعة مصر،الطبعةالأسس و التطبیقات
الأمراض والإضطرابات ):2006عبد المنعم عبد القادر المیلادي(.75

،مؤسسة شباب الجامعة الإسكندریة،مصر،بدون طبعة.النفسیة
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،دار سیكلوجیة الطفولة وقائقھا الأساسیة):1994عبدالعلي الجسماني(.76
العربیة للعلوم للنشر والتوزیع بیروت،لبنان،بدون طبعة.

،دار الفكر العربي الوظیفة الإجتماعیة للمدرسة):1927عدلي سلیمان(.77
مصر، بدون طبعة.

سیكولوجیة العدوانیة ):2001للطیف العقاد(عصام عبد ا.78
،منحنى علاجي معرفي جدید،دار غریب للطباعة وترویضھا

.1والنشر،القاھرة،الطبعة
،دار الفكر الطفل والأسرة والمجتمع):1990عصام نمرو،عزیز سمارة(.79

.2للنشر والتوزیع،عمان،الطبعة
المعرفة ،دار الإرتقاء النفسي للمراھق):2008علاء الدین كفافي(.80

.1الجامعیة،الطبعة
علم الإجتماع المدرسي بنیویة ):2004علي أسعد،علي جاسم الشھاب(.81

،مجد المؤسسة الجامعیة الإجتماعیةالظاھرة المدرسیة ووظائفھا
.1للدراسات والنشر والتوزیع،الطبعة

الإسلامیة مدینةشخصیة المعلم وأدائھ في ضوء):1993علي راشد(.82
لتوجھات .ا1،القاھرة،الطبعةنصر

إشكالیة العنف في المجتمع الجزائري من أجل ):2005علي سموك(.83
.1،دیوان المطبوعات الجامعیة،الجزائر،الطبعةمقاربة سوسیولوجیة

،منشورات المدرسة والتربیة وإدارة الصفوفعلي شوكي(بدون سنة):.84
دار المكتبة الحیاة،بیروت،بدون طبعة.

التدریس سیكلوجیة):2007عماد عبد الرحیم الزغول(.85
.1،دارالرسالة للنشر والتوزیع،الطبعةالصفي

تدني مستوى التحصیل والإنجاز ):2004عمر عبد الرحیم نصر الله(.86
.1،دار وائل للنشر،الطبعةالمدرسي أسبابھ وعلاجھ

التعلیم وقضایا المجتمع ):1990عمر مـحمد التومي الشیباني(.87
.1،جامعة فاریونس،الطبعة المعاصر

.4،دار الملایین،بیروت،الطبعةعلم النفس التربوي:)1978فاخر عاقل(.88
مشكلات الأطفال السلوكیة و التربویة وكیفیة ):2002فادیة كامل حمام(.89

،دار الزھراء للنشر ومواجھتھا من منظور إسلامي وتربوي
.1والتوزیع،الریاض،الطبعة

،دار الفكر للنشر :تعدیل وبناء السلوك الإنساني)2000فاروق الروسان(.90
.1باعة،عمان،الطبعةو الط
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،دار المسیرة للنشر علم النفس المعرفي):1979فتحي مصطفى الزیات(.91
.1والجامعات القاھرة،الطبعة

الأسس النفسیة للنمو من الطفولة إلى ):1998فؤاد البھي السید(.92
،دار الفكر العربي للنشر والتوزیع،القاھرة،بدون طبعة.الشیخوخة

،مطبعة التقدم الأصول الفلسفیة للتربیة):1983فؤاد عبد الفتاح أحمد(.93
.1الإسكندریة،الطبعة

العنف لدى التلامیذ في المدارس ):2007فوزي أحمد بن دریدي(.94
،دار النشر الریاض،بدون طبعة.الثانویة الجزائریة

الإرشاد النفسي والتوجیھ ):1981القاضي یوسف وآخرون(.95
1،الطبعة،دار المریخ الریاضالتربوي

،دار الكتاب رائد التربیة العامة وأصول التدریب):1970الحمید(قید عبد .96
.2لبناني،لبنان،الطبعة

،دار النھضة النمو التربوي للطفل والمراھق):1979كمال الدسوقي(.97
.   1العربیة لبنان،الطبعة

،مكتبة المراھقة مشكلاتھا وحلولھا):1969لورانس فرانك،یوسف أسعد(.98
بعة.الأنجلو المصریة،القاھرة،بدون ط

،دار المعرفة الجامعیة التنشئة الإجتماعیة):2001ماسة أحمد النیال(.99
الإسكندریة،بدون طبعة.

الموجھ في الإحصاء الوصفي والإستدلالي في ):2009بوعلاق(مـحمد.100
،دار الأمل للطباعة والإجتماعیةالعلوم النفسیة والتربویة

.1والنشر،الجزائر،الطبعة
،دارالمسیرة التنشئة الاجتماعیةسیكولوجیة):2007مـحمد أبو جادوا(.101

.1للنشروالتوزیع عمان،الأردن،الطبعة
،دار العروبة تطور نظریات وأفكار تربویة):1977مـحمد التومي التباني(.102

.2للكتاب،الطبعة
،دار المعرفة المشكلات الإجتماعیة):1995مـحمد الجوھري واخرون(.103

.1الجامعیة الإسكندریة،مصر،الطبعة
التربیة والإدارة بالمدارس ):1982الطیب العلوي(حمدـم.104

.1،قسنطینة "الجزائر" دار البحث للطباعة والنشر الطبعةالجزائریة
التحصیل الدّراسي وعوائقھ النفسیة ):1976مـحمد العربي ولد خلیفة(.105

،"مجلة تصدرھا وزارة الإعلام الإجتماعیة في المرحلة الإبتدائیة،الثقافة
رئیس التحریر حنفي بن عیسى. والثقافة بالجزائر،
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المھام الحضاریة للمدرسة و مـحمد العربي ولد خلیفة(بدون سنة):.106
بدون طبعة.- الجزائر-،دیوان المطبوعات الجامعیةالجامعة

سیكلوجیة الإدارةالتعلیمیة والمدرسة وأفاق ):2004مـحمد جاسم مـحمد(.107
.1،مكتبة دار الثقافة القاھرة،الطبعةالتطویرالعام

المشكلات ):2002حسن العمایرة(مـحمد.108
،دار المسیرة للنشر و التوزیع    الصفیة(السلوكیة،التعلیمیة،الأكادمیة)

.1عمان،الطبعة
مشكلات ):2001حسین غانم(مـحمد.109

،دار الجناح،العنف،إجتماعیة،الإدمان،نفسیة
النشروالتوزیع،بیروت،بدون طبعة.

،دار النھضة الأسرة ومشكلاتھا):1981مـحمد حسین(.110
.1العربیة،بیروت،الطبعة

،مطابع الثورة للنشر مبادىء علم العقاب):1978مـحمد خلف(.111
والتوزیع،لیبیا،بدون طبعة.

،دار القلم علم النفس التعلیمي):1989مـحمد خلیفة بركات(.112
.3الكویت،الطبعة

العنف المدرسي الأسباب وسبل ):2007مـحمد سعید الخولي(.113
.1بعة،مكتبة الأنجلو المصریة،الطالمواجھة

، علم النفس الطفل للطلبة والمعلمین):1973توفیق حداد(-مـحمد سلامة.114
. 1مدیریة التربیة والتكوین، الطبعة

الإدارة الصفیة والمدرسة ):1995مـحمد عبد الرحیم عدس(.115
.1،دار مجدلاوي للنشر والطباعة عمان،الطبعةالمنفردة

الإختبارات دلیل المعلم في بناء):1999مـحمد عبد الرحیم عدس(.116
.2،دار الفكر عمان،الطبعةالتحصیلیة

،دار الإتجاھات الحدیثة في التربیة):1994مـحمد عطیة الأبراشي(.117
.5المعارف،مصر،الطبعة

،دار علم النفس النمو للطفولة والمراھقة):2003مـحمد عودة الریماوي(.118
.1المسیرة للنشر، عمان،الطبعة

،جمعیة التقویم التربويقراءة في ):1995مـحمد مقداد واخرون(.119
الإصلاح التربوي والإجتماعي،بدون طبعة.

المعلم والنظام،دلیل المعلم إلى تعلیم ):1998مـحمد منیر مرسى(.120
.1،عالم الكتب،القاھرة،الطبعةالمتعلم
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العنف في الحیاة ):2006محمود  سعید إبراھیم الخولى(.121
.1،دارالإسراء للطبع والتوزیع،القاھرة  ،الطبعةالیومیة

،دار العلم المدرسة والمجتمع والتوافق):2002مختار وفیق صوت(.122
والثقافة للنشر والطباعة،مصر،بدون طبعة.

،دار المعرفة علم النفس الطفل):2003مدحت عبد الحمید أبو زید(.123
الجامعیة الإسكندریة،مصر،بدون طبعة.

البحث العلمي للإعداد الرسائل أسس):2000مروان عبد المجید إبراھیم(.124
،مؤسسة الوراق،عمان،بدون طبعة.جامعیةال

مقدار المعرفة أو المھارة التي یتحصل علیھا ):2000مصطفى القمش(.125
بخبرات القیام والتقویم في التربیة الفرد نتیجة التدریب و المرور

.1،دار الفكر للطباعة والنشر والتوزیع،عمان،الطبعةالخاصة
،مكتبة فردالسلوك الإجتماعي لل):1998مصطفى عمر التیري(.126

النھضة،القاھرة،بدون طبعة.
،دار الطفل البطیئ التعلم خصائصھ وعلاجھ):1963مصطفى فھمي(.127

النھضة العربیة القاھرة،بدون طبعة.
العنف في الحیاة الجامعیة أسبابھ ومظاھره ):2009معتز سید عبد الله(.128

،دار غریب للنشر لمعالجتھوالحلول المقترحة
.1والتوزیع،القاھرة،الطبعة

كیف تلقي درسك وفقیة في التربیة وأصول ):1969معروف رزیق(.129
.4،دار النھضة العربیة،بیروت،الطبعةالتدریس في المدارس الإبتدائیة

،الھیئة العامة علم النفس الإكلنیكي):1998ملیكة لویس كامل(.130
للكتاب،القاھرة،بدون طبعة.

الانجلو ،مصر مكتبة إجتماعیات التربیةفي):1996منیر المرسى (.131
1المصریة,الطبعة

.1،عالم الكتب ،عمان،الطبعةالعنف الأسري):2009منیر كرادشة(.132
،منشوراتمشكلات الطفولة والمراھقة):1986میخائیل إبراھیم أسعد(.133

.2دارالأفاق الجدیدة،بیروت،الطبعة
،دار الفكر العربي للنشر و علم النفس):2006نایف القیس(.134

.1التوزیع،الطبعة
القیاس والتقویم التربوي واستخدامھ ):1999دي(نبیل عبد الھا.135

.1،دار وائل للنشر والتوزیع،الطبعةالصفي
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،المطبعة الصحة النفسیة في سیكولوجیة التكیف):1972نعیم الرفاعي(.136
.3الجدیدة دمشق،الطبعة

،المكتب المشكلات السلوكیة عند الأطفالننیة الغبرة(بدون سنة):.137
.3الإسلامي دمشق،بیروت،الطبعة

دار الفكر للنشر إدارة الصفوف،):2002یوسف قطامي،نافیة قطامي(.138
.1والطباعة،عمان،الطبعة

قائمة الرسائل الجامعیة:

أثر مشكلات المراھقین في التحصیل ):1990. إبراھیم طیبي(139
،دراسة نفسیة تربیة میدانیة عن ولایة المدیة.الدراسي

العوامل المؤثرة على مستوى تحصیل ):2005روابي(أمال .140
،رسالة ماجستر،الجزائر.التلامیذ

أثر التوجیھ المدرسي على التحصیل ):2009برو مـحمد(.141
،رسالة مقدمة لنیل شھادة دكتوراهالدراسي

الطلاق وتأثیره على التحصیل ):2001بیار وفاء عبد الباقي خلیدة(.142
،رسالة ماجستر،الجزائر.الدراسي

،رسالة وجود العنف ضد النساء خارج بیوتھن):1993معتوق(جمال.143
لنیل شھادة الماجستر،جامعة الجزائر.

دولة في علوم التربیة،جامعة الجزائر.
الكفالة النفسیة وعلاقتھا بتفاقم ظاھرة العنف ):2010طارق بوحفص(.144

رسالة لنیل شھادة الماجستر،جامعة الجزائري،المدرسي لدى المراھق
تیزي وزو.

دور المرشد الطلابي ):2005- 2004عامر بن شابع بن مـحمد البشري(.145
في الحد من العنف في المدارس من وجھة نظر المرشدین الطلابیین 

،رسالة منشورة لنیل شھادة الماجستر،جامعة تطبیقا على عسیر التعلیمة
نایف للعلوم الأمنیة المملكة العربیة السعودیة.

ربیة الأخلاقیة عند أبي حامد محمد الت):1985عبد الرحمان العوفي(.146
،دراسة مقارنة لنیل شھادات الدراسات المعمقة في الغزالي وأمیل دوركایم

علوم التربیة.
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التأخر الدراسي لدى تلامیذ المرحلة ):1970عبد القادر فضیل(.147
،دكتوراه الطور الثالث.الإبتدائیة

الإرشاد الإنتقائي في فعالیة ):2008- 2007عبد الله أبو عراد الشھري(.148
،رسالة منشورة لنیل شھادة لدى المراھقینخفض مستوى سلوك العنف

الدكتوراه في علم النفس،جامعة نایف للعلوم الأمنیة،المملكة العربیة 
السعودیة.

العنف الأسري و):2008- 2007عبد المحسن بن عمار المطیري(.149
جتماعیة بمدینة نزلاء دار الملاحظة الإعلاقتھ بإنحراف الأحداث لدى

،دراسة مقدمة لنیل شھادة الماجستر في العلوم الإجتماعیة،جامعة الریاض
نایف العربیة للعلوم الأمنیة.

الضغط المدرسي و علاقتھ بسلوكات ):2011- 2010عبدي سمیرة(.150
،مذكرة سنة)17-15المراھق المتمدرس(العنف والتحصیل الدراسي لدى

معمري.لنیل شھادة الماجستر،جامعة مولود 
العنف في المدارس ):2004-2003علي بن عبد الرحمان الشھري(.151

،رسالة منشورة لنیل شھادة والطلابالثانویة من وجھة نظر المعلمین
الماجستر،جامعة نایف للعلوم الأمنیة،المملكة العربیة السعودیة.

العلاقة بین مفھوم ):2004-2003عواض بن مـحمد عویض الحربي(.152
،رسالة مقدمة لنیل شھادة الطالب الأصمعدواني لدىالذات و السلوك ال

الماجستر في علم الإجتماع،الریاض.
العوامل الإجتماعیة المؤدیة ):2009فھد بن علي عبد العزیز الطیار(.153

،دراسة مقدمة لنیل شھادة الثانویةللعنف لدى طلاب المرحلة
السعودیة.الماجستر،جامعة نایف للعلوم الأمنیة،المملكة العربیة 

الضغط النفسي و علاقتھ بالعنف ):2005كروم خمیستي(.154
،مذكرة ماجستر،جامعة قسنطینة.المدرسي

أثر التوجیھ المدرسي على التحصیل ):1993-1992مـحمد برو(.155
،رسالة ماجستر،معھد علم النفس و علوم الدراسي في الشعبة الأدبیة

التربیة،الجزائر.
ت التحصیل الدراسي في مادة صعوبا):1990محي الدین عبد العزیز(.156

،رسالة لنیل شھادة الماجستر في الریاضیات و علاقتھا بالبیئة الأسریة
علم النفس التربوي،معھد علم النفس وعلوم التربیة،جامعةالجزائر.
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قائمة المعاجم:

معجم المصطلحات التربویة ):1999أحمد حسین اللقاني و اخرون(.157
.2،عالم الكتب،الطبعةدریسالتالمعرفیة في المناھج و طرق

موسوعة علوم التربیة والتحلیل ):1978عبد المنعم الحنفي(.158
.2،مكتبة مدیول،مصر،الطبعةالنفسي

قاموس التربیة و علم النفس ):1990فرید مخائیل نجار(.159
،دار المعارف للنشر،لبنان،بدون طبعة.التربوي

النفس و التحلیل معجم علم قندیل شاكر عطیة(بدون سنة):.160
دارالنھضة العربیة،بیروت،بدون طبعة.النفسي،

معجم علم النفس و التحلیل محمود أبو نبیل(بدون سنة):.161
،دارالنھضة العربیة،بدون طبعة.النفسي

قائـمـة الملتـقـیـات و المـناشــر:

ملتقى ولائي في الیوم التكویني الجھوي ):2005صدقاوي كمال(.162
تحت عنوان العنف في الوسط المدرسيالتربیةالخاص بمستشاري 

القبة،الجزائر.
العنف المدرسي على شخصیة التلامیذ في تأثیر):2003كامل عمران(.163

-9،أعمال الملتقى الدولي الأولمعرفیة متعددةمداخلالعنف و المجتمع و
200-2003،طبع خلال السنة الجامعیة2003مارس10

یل الوقائي لحمایة الطلبة من الدل):2007مـحمد العكور و اخرون(.164
،منشور لوزارة التربیة و التعلیمالعنف و الإساءة

قائمة المجلات
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العنف الطلابي في الجامعة إبتھال عبد الله الرفاعي(بدون سنة):.165
الأسرة التربویة في علاجھ من ر و دوالأردنیة من وجھة نظرالطلبة

یة و ،المجلة العربیة للدراسات الأمنالمنظور الإسلامي
.50،العدد25التدریبات،المجلد

أسباب سلوك العنف الطلابي ضد المعلمین و ):2009خالد الصرایرة(.166
الحكومیة في الأردن من وجھة نظر الإداریین في المدارس الثانویة

في العلومالمعلمین و الإداریین،المجلة الأردنیة،الطلبة
.2،العدد5المجلدالتربویة،

،مجلة التحصیل الدراسي بین الطلبةتأخر ):2010رضا مـحمد(.167
البیان.

إضطراب ما بعد الضغوط الصدمة و العنف طھ حمید كواد(بدون سنة):.168
.2،مجلة البحوث التربویة و النفسیة،العددلدى الطلبة الإعدادیة

فاعلیة برنامج مقترح بالألعاب ):2002عبد الله مـحمد سعید المفتي(.169
مجلة لدى أطفال ما قبل المدرسة،التعاونیة في تقلیل السلوك العدواني

.4،العدد11التربیة الریاضیة،المجلد
إتجاھات طلاب الجامعات علي أبو زھري واخرون(بدون سنة):.170

،مجلة ممارستھم لھنحو العنف و مستوىالفلسطینیة
.1،العدد12الأقصى،الجلد

مجموعة النصوص الخاصة بتنظیم ):1993وزارة التربیة الوطنیة(.171
النشرات،الجزائر.،مكتب الحیاة المدرسیة

قائمة المراجع باللغة الفرنسیة:

.172 Alain Bauer(2010) :Mission les violences en milieu
scolaire, les sanctions et la phase de la famille, rapport remis
au  ministre de l’éducation, Paris.

.173 Arnol Gesell,L.I.L.G.luise Bates
unes(1996) :L’adolescent de 10 A 16 ans,1er édition,paris.
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.174 Bernard Douet(1987) :Discipline et Punition à
l’école,PU ,F,Paris.

182Chiland collete(1993) :L’enfant,la
famille,L’école,PUF,paris.175

.176 Dollard G(1998) :Enseigner on dynamique d’une
relation pédaguogique,édition d’organisation.

177. Emmanuel Mommier(1994) :Traite du
Carecteres,Paris.

178.François richard(1998) :les troubles psychiques à
l’adolescence ,edition dunod,Paris

179. Gay Maron(1990) :Presse l’enfant
fugent,universitaires de France.

180. Gilbert diathine(2001) :Violence,culture et
psychanalyse,EdSarp,paris.

178181.Gustave Nicolas(2004) :Psychologie des
violence scolaire,éd Dunod,Paris

180182.Jacque Dubaquier(2000) :la violence  en
milieu scolaire éd,P .U.F.Paris.

183.K.lewin,R,Leppilt,K,White(1939) :Palternes of mated-
journal SOCSO.

184.Paul Mbanzoulou(2007) :La violence scolaire mais ou
est passé l’adulte,Ed l’harmattan,Paris..

185.Michel Saint-onge(2000) :moi j’enseigne,mais eux
apprennent ils ? éd Azora,canada,1ed.

قـائــمــة الـقــوامــیـس بـالــلـغــة الــفــرنــسیــة:
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186.Norbefl Sillamy (1980) :Dictionnaire de la psychologie
Paris,Bordas.
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الأنـــتــرنــیــت:

190. W w w.Dan A areb.net.



تحصیل و تأثیره على الالممارس على التّلمیذ قاب المدرسيإستبیان خاص بالع
.راسيالد

لمي و الغرض منھ دراسة مشكلة لمیذ (ة): في إطار إنجاز بحث ععزیزي التّ 
شھادة الماستر في راسي قصد نیل لمدرسي و تأثیره على التحصیل الداالعقاب

نرجوا لذا ، رتأینا إلى طرح بعض الأسئلة حول ھذا الموضوع علوم التربیة، إ
) xذلك عن طریق الإجابة الحرة عن ھذا الإستبیان بوضع علامة (منك المساھمة

أمام الخانة المناسبة بإختیار (نعم) أو (لا).

ك ستكون في أنك لم تترك أي سؤال، وأنّ إجابتعندما تنتھي من الإجابة تأكد من 
أنّھا ستستخدم في غرض علمي بحث فقط.سریة تامة، و 

الأسئلة

P-:محور خاص بالبیانات الشخصیة

ن:الس

أنثى        الجنس: ذكر   

الثالثة        الرابعةالثانیة      راسي: الأولى       المستوى الد

الوالدین        مع الأم       مع الأبمكان الإقامة: مع 

متوسط       ثانوي       جامعيإبتدائيالمستوى التعلیمي للأب: 

جامعي    المستوى التعلیمي للأم:  إبتدائي        متوسط       ثانوي

إسم المتوسطة:

معدل الفصل الثاني:ل:                              معدل الفصل الأو

لمیذ محور خاص بأنواع العقوبات الممارسة من طرف المدرس على التّ -ب
المراھق:

تك ؟       نعم          لا    ھل یمارس العنف في مؤسس-1

لان تعرضت لعقاب من طرف مدرسك ؟      نعم ھل سبق أ-2



مؤسستك ؟      نعم          لاھل أشكال العنف مثل السب و الشتم تمارس في-3

ھل المدرس أنقص من علاماتك في الإمتحان ؟       نعم           لا     -4

لاھل سبق أن تعرضت لعقوبات كتابیة من طرف مدرسك ؟       نعم-5

من طرف مدرسك ؟    نعم          لابالعصاھل سبق أن تعرضت للضرب -6

ھل سبق أن طردك خارج القسم ؟     نعم             لا -7

ھل سبق أن تعرضت للضرب بالید من طرف مدرسك ؟     نعم          لا-8

سك ؟      نعم             لاھل سبق أن ضربك المدرس على رأ-9

ھل سبق أن عاقبك المدرس بعدم المشاركة ؟       نعم              لا-10

من الشعر ؟        نعم              لا  الشدّ كانت العقوبة المطبقة علیك ھل-11

ھل عاقبك المدرس برفع الطاولة أو الكرسي ؟       نعم              لا-12

نعم         لا؟رس من شأنك بسبب سؤال طرحتھ علیھ ھل سبق أن قلل المد-13

الدرس ؟ نعم     لاعنھل سبق أن عاقبك المدرس بعدم الإجابة عن السؤال -14

لمیذ المراھق:خاص بالعقاب و كیفیة تأثیره على دراسة التّ محور -ج

راسي ؟ نعم   لمدرس لھ دور على ضعف تحصیلك الدھل العنف من طرف ا-15
لا

لا؟  نعم      معك عند عجزه عن الشرحھل ترى أنّ مدرسك یكون عنیف -16

لاراسة في جو عنیف تؤثر على مردودك الدراسي ؟   نعم  ھل الد-17

لانعم ؟ بعدما یعنفك المدرسیع التركیز و الإنتباه في الدرسھل تستط-18

ھل حدث أن أثارت فیك معاملة أحد مدرسیك الشعور بالكره للمواد ؟ نعم     -19
لا



راسي في بعض المواد ؟ نعم      یؤدي بك للتأخر الدھل معاقبة المدرس لك -20
لا

من طرف المدرس یؤدي بك للرسوب المتكرر ؟ نعم       لاھل العقاب-21

ھل تفكر في الانسحاب من المدرسة بسبب العقاب من طرف مدرسك ؟ نعم -22

لا

فسیة المراھق:محور خاص بالأثر الذي تخلفھ العقوبات على ن-ك

راسة ؟     نعم           لالرغبة في الدھل عندما تعاقب تحس بعدم ا-23

؟    نعم        لا  المدرس بك یجعلك غیر مبالي بالدرسھل عدم إھتمام -24

نعم           لا؟    أفكارك بعین الإعتبارھل تتأثر عندما لا یأخذ المدرس -25

لا     نعم لائك ؟    یھینك المدرس أمام زمھل تحبط عندما -26

ھل عندما تعاقب تحس بنفورك من المدرس ؟      نعم           لا-27

ھل العنف من طرف المدرس یسبب لك الإكتئاب ؟     نعم          لا-28
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