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بسم الله الرّحمن الرّحيم، والحمد لله الواحد الأحد، والذي عمّت بحكمتو الوجود، والذي شممت رحمتو 
كلّ الوجود، نحمد الله سبحانو وتعالى وشكره بكلّ لسان محمود، ونشيد أنّو لا إلو إلّا ىو وحده لا 

 ن عبد الله عبده ورسولومحمّد بشريك لو، لو الحمد ولو الممك وىو الغفور الودود، ونشيد أنّ نبيّنا 
 صاحب المقام المحمود والحوض المورود، وصلّ الله عميو وسمّم تسميما كثيرا، أمّا بعد:

 أتوجّو بالشّكر أولا وقبل كلّ شيء إلى الله تعالى عمى حسن توفيقو لنا في ىذا العمل؛

البداية، رمز التّواضع التي لم  ونقدّم جزيل الشّكر إلى أستاذتنا الكريمة التي أشرفت عمى عممنا منذ
تبخل عمينا بنصائحيا وتوجيياتيا، ونشكرىا عمى الجيد العظيم الذي بذلتو معنا في سبيل إنجاز 
ىذا البحث، وليا الفضل الكبير عمينا، بيا توصمنا إلى شاطئ النّجاح والأمان، وأتممنا مذكّرتنا 

 ت التقّدير لجميع أعضاء المناقشةعباراعمى أحسن ما يمكن، كما لا يفوتنا أن نتوجّو بخالص 
 ونسأل الله أن يجازييم خيرا في الحياة والآخرة؛

كما نتقدّم بالشّكر إلى كلّ من ساعدنا ودعمنا من بعيد أو من قريب، حتّى أصبح ىذا البحث ثمرة 
 حرفا ممكني عبدا".يانعة رغم كلّ الصّعوبات، فقد قيل: "من عمّمني 



    
 الإهداء

 أهدي ثمرة جهدي:

إلى من حممتني وهنا عمى وهن، وتحممت كل العناء والتعب، وسهرت ليال كثيرة 
التي وضعت الجنة تحت أقدامها وأعطت لي كل الحنان  ىلتنير حياتي، إل

 والعطف، أمي الغالية حفظها الله من كل شر وضر.
إلى من عمل ليلا ونهارا من أجل توفير الأمن والأمان والعيشة الحلال، صاحب السيرة 

 العطرة والفكر المستنير، صاحب الوجه الطيب وركيزة البيت، أبي الموقّر
المذان منحاني كل القوة والدعم والتشجيع الكافي ماديا  العائمة والمثال الأعمى اإل كبير 

 ومعنويا ونفسيا، حتى بمغت هدفي "جدي العزيز وجدتي" أطال الله في عمرهما.
حبا وحنانا، والتي ساندتني طوال مشواري الدراسي، إلى الورود التي تعطر حياتي وتمونها 

 إخوتي: نادية، فتيحة، تنهنان، روزة ولونيس.
إلى الذين ساعدوني حتى وصمت رحمتي الجامعية إلى نهايتها بعد تعب ومشقة: 

 زوجي وعائمته.
 فضيمة، روزة، ،إلى النجوم المضيئة في سماء حياتي: صديقاتي الوفيات: ربيعة

 نسيمة مية،لا
لى حسينة العمل: في المخمصة زميمتي إلى  وعن قرب عن ساندي من كل وا 

 بعد.
 شهيناز

 
 



    
 الإهداء                           

 أىدي ثمرة جيدي:

 إلى أبي رمضان الرّجل المثالي أطال الله في عمره ليظلّ عونا وسندا في في حياتي

 إلى أمّي روزة الحنونة فيي منحتني الحبّ وفرحة العمر، مثال التفّاني والعطاء

 الدّربإلى زوجي مصطفى مسمى رموز الإخلاص والوفاء ورفيق 

 إلى من أتشوق لأرى مستقبميا المشرق ابنتي الغالية إيفا

 إلى أختي سندي التي أمدتني بالنّصح والإرشاد

 إلى إخوتي وزوجاتيم وأبنائيم كلّ واحد باسمو

خوانو وزوجاتيم  إلى عائمة زوجي كلّ من والديو وأخواتو وا 

 بيعة، فضيمة، لامية.إلى رفيقات دربي عمى مدى السّنين: نسيمة، روزة، ر          

 إلى من شاركتني مسيرة البحث وعناء العمل شييناز

لى كلّ من وسعيم قمبي أىدي ىذا العمل.                             وا 

 حسينة.
 



 :خطة البحث
 المقدّمة.
 المدخل.

 الفصل الأول: إطار مفاهيمي.
 تعريف المّغة -1
 تعريف الكلام-2
 الفرق بين المّغة والكلام -3
 تعريف الرّصيد المّغوي -4
 تعريف التأّثير -5
 مراحل اكتساب المّغة عند الطّفل. -6

 خلاصة الفصل.
 الفصل الثاّني: أسباب ونتائج تأخر الكلام عند التّمميذ وعلاجه.

 المدخل.
 تعريف تأخر الكلام. -1
 مظاهر تأخر الكلام. -2
 الفرق بين التّمميذ العادي والذي يعاني من تأخر الكلام. -3
 أسباب تأخر الكلام. -4
 نتائج تأخر الكلام. -5
 طرائق معالجة تأخر الكلام عند الطّفل. -6
 بعض النّصائح لمتعامل مع التمميذ الذي يعاني من التأخر الكلامي. -7

 خلاصة الفصل.
  الخاتمة.



 

 
 

 
 

 المقدمة
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لقد ميّز الله سبحانو وتعالى الإنسان عند سائر المخموقات التي خمقيا، والتي تعيش عمى  مقدّمة:
ىذا الكون، وذلك بإعطاء ميزة العقل لكي يفكّر ويميّز بين ما ىو خاطئ وصائب وميزة الكلام لكي 

 تمكنّو من استخداميالفطرية التي يتواصل مع بنو البشر، فقد زوده الله تعالى جلّ جلالو بالقدرة ا
، فقد جعل لو جيازا صوتيا يتكون من الحنجرة فالكلام من الأمور المتعمقة بالإنسان ليس سواه
والتي تساعده عمى التكمّم والتفاعل مع الآخرين  والأحبال الصّوتية والمّسان والشّفاه، والتي تساعده

يستطيع الإخبار عن رغباتو ومشاعره، وىي بحيث أنّ عممية الكلام جدّ ميمّة بالنّسبة لمفرد، إذ بيا 
وسيمة يكشف بيا الإنسان عمّا يجول في ذىنو عن طريق الحرية التاّمة لأنّ الكلام نشاط فردي 

وىذه القدرة التي منحيا لعباده كنعمة، إذا لم تتوافر ليا كلّ الرّعاية الخاصّة فإنّيا لا ليس مشترك 
حياة، ومن خلال ىذا الاتصال يدرك الفرد رغباتو، كما يقول تصنع إنسانا متكاملا، فالكلام قوام ال

لكن لسوء الحظ الكثير من  )ابن جنّي(: "المّغة حدّىا أصوات يعبّر بيا كلّ قوم عن أغراضيم."
 ن ىذه العقبات التأّخر في الكلاميجدون صعوبات وعثرات كثيرة في عممية الكلام، ومن بيالنّاس 

ما ىو تأخر الكلام عند : الإشكاليةىذا يمكن لنا طرح ىذه  خاصة لدى الأطفال، وعمى ضوء
 ومن الأسباب التي دفعتنا إلى اختيار ىذا الموضوع التّمميذ؟ وما ىو تأثيره عمى رصيده المّغوي؟

والبحث فيو وبخاصة في عصرنا ىذا، فمن النّاحية الذّاتية اىتزاز كياننا لرؤية معاناة التّمميذ من 
 يقدّمون ليم المساعدةالتأّخر في الكلام في سنّ مبكّرة، لأنّ الكثيرون من ييمل ىذه الفئة ولا 

نا ندرس حول وكذلك ميمنا ليذا الجانب من الدّراسة، إذ أنّو يندرج ضمن تخصصنا وبخاصّة أنّ 
 المّغة، أمّا من النّاحية الموضوعية فشدّ انتباىنا إلى عدم تطرق الكثير من الباحثين إلى ىذا

. فرضيات : ومن بين الفرضيات التي تبنى عمييا ىذه الموضوع وكونو لم يحظى بكامل الأىمية
 المذكرة ما يمي:

  :الفرضيات
 كيف نتعرف عمى التمميذ الذي يعاني من التأخر في الكلام؟  -1
 ما ىي مسببات تأخر الكلام لدى التمميذ؟  -2
 ماذا ينجم عن تأخر الكلام؟  -3
 ىل ىناك طرق لمعالجة تأخر الكلام لدى التمميذ؟  -4
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 وع والبحث فيو خاصة في عصرنا ىذاومن الأسباب التي دفعتنا إلى اختيار ىذا الموض    
 احية الذّاتية:فمن النّ  
اىتزاز كياننا لرؤية معاناة التّمميذ من التأّخر في الكلام في سنّ مبكّرة، لأنّ الكثير من ييمل  -

 ىؤلاء ولا يقدّمون ليم المساعدة، وأىمية الطّفل بالنّسبة لممجتمع؛
 .ةميمنا إلى ىذا الجانب من الدّراسة، إذ أنّو ينبع ضمن تخصصنا، وخاصة أنّنا ندرس حول المّغ -

 أما من النّاحية الموضوعية:
 مدى شيوع وانتشار ىذه الظاىرة في مجتمعاتنا؛ -
 شدّ انتباىنا إلى عدم تطرق الكثير من الباحثين إلى ىذا الموضوع؛ -
 كونو لم يحظى بكامل الأىمية والرّغبة في التّقميل من تفشي ىذا النّوع من الاضطراب. -

انتيجنا في كتابة المذكرة طريقة سيمة ميسرة يتخذىا الكثير من الباحثين في كتابة  المنيج المتبع:
 بحوثيم وىو المنيج الوصفي التحميمي الذي كان خير مساعد لنا في ىذا البحث القائم عمى: 

 رصد ظاىرة تأخر الكلام ووصفيا؛  -1
تحميل ظاىرة تأخر الكلام وذلك بتحميل الأمور الغامضة حوليا والتّعرف عمى المسببات   -2

 والمظاىر والنتائج؛
ل نقد الظاىرة وذلك بعرض الأولياء أطفاليم عمى الطّبيب المختص فور اكتشاف أنّ لديو خم -3

 ؛في النّطق لبدء العلاج المناسب
عمى الطّبيب المختص فور اكتشاف أنّ لديو تقعيد الظاىرة، وذلك بعرض الأولياء أطفاليم  -4

 خمل في النّطق لبدء العلاج المناسب؛
حيث تمت فييا الإحاطة مقدّمة،  تتطمب خطة بحثنا إلى أن نقسم عممنا إلى:: بنية البحث

والإلمام بكلّ جوانبو مع ذكر الأىمية والأسباب التي دفعتنا لاختياره، وطرح بموضوع بحثنا 
، بحيث الإطار المفاىيميبعنوان:  الفصل الأولة ثمّ قسمنا المذكرة إلى فصمين: الإشكالية المناسب

حيث  وي(جون ديو )ىامبولت ا عند كلّ من الألماني تعرضنا فيو إلى تعريف المّغة لغة واصطلاح
إنّيم قدّموا تعريفات مفصّمة حول المّغة، كما عرفنا الكلام لغة واصطلاحا، بحيث تعددت تعريفاتو 
من باحث إلى آخر، ثمّ أدرجنا ضمن ىذا الفصل الفرق بين المّغة والكلام خاصة عند العالم 



 مقــــــــــــــــــــدّمـــــــــــــــــــة
 

ما تفصيلا حيث إنّو درس ىذه الثنائية درسا واضحا، وفصّل بيني )فرديناند دي سوسور(السويسري 
بيّنا مع تقديم تعريف شامل لمصطمح التأّثير، وذكرنا فيو أىميتو في تغيير سموك الفرد، وكذلك 

وأخيرا تحدّثنا عن مراحل  )الزواوي وباسنو(مفيوم الرّصيد المّغوي لغة واصطلاحا عند كلّ من 
 لمعمّم، المتعمّم، المدرسة()ااكتساب المّغة عند الطّفل، بذكر أىم عناصر العممية التّعميمية التعممية 

 كونيم يساىمون في تحصيل  المّغة لدى التمميذ مع ذكر متسمسل ليذه المراحل المتمثمة في: مرحمة
وىي تنقسم إلى: صيحة الميلاد، الصراخ، المناغاة، ثم تمييا مرحمة تقميد  الكممة الواحدة تطور

أسباب ونتائج تأخر الكلام ذي عنوانو: ال الفصل الثانيأما  الأصوات، ثم مرحمة تمييز المعاني.
، وأدرجنا ضمنو مفيوم تأخر الكلام، وكلّ من مظاىر تأخر الكلام وأسبابو عند التمميذ وعلاجو

والفرق بين التمميذ العادي والذي يعاني من تأخر الكلام، ونتائج ىذا التأخر والحمول المناسبة 
ت عبارة عن نتائج البحث لما جاء فيو من تقديم كانوالخاتمة لمعالجة تأخر الكلام عند التمميذ. 

 حمول وطرائق لمعالجة ىذا التأخر في الكلام، وىي:
 أنّ تأخر الكلام مرض لابد من معالجتو أثناء كشفو؛ -
 تأخر الكلام يؤثر سمبا عمى التّحصيل المّغوي عند التمميذ؛ -
البشر، لذا ينبغي معاينة الكلام عممية جدّ ميمة في حياة الفرد بحيث بيا يحصل التواصل مع  -

 كلّ ما يصيبيا من عيوب؛
 ميذ العادي والمصاب بتأخر الكلام؛أنّ ىناك فروق بين التم -
 تأخر الكلام اضطراب لغوي؛ -
 للأسرة دور فعّال في التّغمب عمى مشاكل الكلام. -

 التي اعتمدنا عمييا في ىذا البحث نذكر منيا: المراجع والمصادرومن أىم     
 ؛الغزير، النّمو المّغوي واضطرابات النّطق والكلامأحمد نايل  -
 محمد كشاش، صناعة الكلام؛ -
 دي سوسور، محاضرات في المّسانيات التّطبيقية؛ -
 نادر أحمد جرادات، الأصوات المّغوية عند ابن سينا، عيوب النّطق وعلاجو. -

 وكأي بحث فقد واجيتنا بعض الصعوبات أثناء إنجازنا ليذه المذكرة ونذكر منيا:  الصعوبات:
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 قمّة المصادر والمراجع؛ -
 صعوبة التنّقل إلى الجامعة والمكتبات بسبب الوباء المستجد؛ -
 ؛11حظر التّجوال بسبب كوفيد  -
 قمّة الدّراسات النّظرية والميدانية التي تناولت موضوع تأخر الكلام. -

 المتوقعة من الدّراسة ومن بينيا:النتائج 
 كيفية تأثير تأخر الكلام عمى الرّصيد المّغوي لدى التّمميذ؛ -
 معرفة أسباب ومظاىر تأخر الكلام عند التّمميذ؛ -
 احتباس الكلام لدى المتكمّم يؤدي إلى فقدان المّغة أو صعوبة النّطق؛ -
 من تأخر الكلام.تبيان أنّ للأسرة أثر فعّال في مساعدة الطّفل الذي يعاني  -

وفي الأخير لا يسعنا سوى أن نشكر الأستاذة المشرفة التي قبمت الإشراف عمى ىذه المذكرة     
 ولجنة المناقشة التي ستتولى قراءتيا.



 
 

  إطار مفاهيمي الفصل الأول:                 

 مدخل.        
 تعريف المّغة-1
 تعريف المّغة عند القدامى والمحدثين-2
 تعريف الكلام-3
 الفرق بين المّغة والكلام-4
 تعريف الرّصيد المّغوي-5
 تعريف التأّثير-6
 مراحل اكتساب المّغة عند الطّفل.-7

 خلاصة الفصل.        
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إفٌ الأطفاؿ في الأشير الأكلى مف حياتيـ يستمتعكف بالاستماع إلى الأصكات ثـ يبدؤكف     
بالانتباه إلى الكممات، كذلؾ يعتمد عمى الإشارات كالحركات التي يستعمميا الأشخاص الذيف 
يحيطكف بو، كلا سيما الأب مف جية كالأـ مف جية أخرل، كقد أكدت البحكث الدٌراسات المختصة 

لأطباء المتخصصكف في محاؿ الأرطفكنيا أفٌ الأطفاؿ يصبحكف أكثر ميارة عند التٌحدث ككذلؾ ا
كالتٌكمـ معيـ، كبخاصة مع الأكلياء، سيما أفٌ الحياة اليكمية مع الأطفاؿ مميئة بفرص التٌكاصؿ 

أثناء تكجيو الأسئمة كالأكامر كالنٌكاىي لمطٌفؿ، ككما يجب مراعاة عدـ حدكث فكضى أك التدخؿ 
ثناء تكمٌـ الأطفاؿ لما لو مف تأثير كاضح عمى ضياع الفكرة التي يريد قكليا، كعند التٌحدث مع أ

ف عمى التٌركيز كف حركة شفاه المتكمـ كأنٌيـ حرصك الأطفاؿ دكف كجكد فكضى، كنلبحظ أنٌيـ يتبع
كلبـ يتعمٌـ الطٌفؿ البدقٌة عمة نغمة صكت الشٌخص كحركاتو كالإصغاء إلى الكممات، كمف ىنا 

كيتقنيا كمٌما استمر في النٌمك، فالكلبـ يعتبر أحد أىـ مظاىر أك مؤشرات التٌطكر الطبيعي عند 
الأطفاؿ، كلسلبمة ىذه العممية لابد عمى الأكلياء رعاية الطٌفؿ ككجكب فحص قدراتو كالتأٌكد مف 

قد تؤدم إلى سلبمة أعضاءه منذ الكلادة، ككذلؾ التأٌكد مف أنٌو لا يعاني مف مرض أك تخمٌؼ 
لأفٌ كؿٌ ىذه الأمكر الصٌغيرة التي قد ييمميا الآباء تؤثر سمبا عمى نمكه المٌغكم  التأٌخر في الكلبـ،

كعمى سلبمة لغتو كتككف غير كاضحة كغير مفيكمة، فيحد مف صعكبة في التٌعبير عما يريد 
 الكشؼ عنو، كيككف متميزا عف غيره مف الأطفاؿ.
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ثٌؿ المٌغة أىٌـ سبؿ الاتٌصاؿ بيف الأشخاص، ففييا تظير ميكؿ الشٌخص تمتعريف المّغة:   -1
كبيا يمكف التٌعرؼ عمى شخصية الإنساف، كما أفٌ المٌغة كظيفة ثقافية ميمٌة، فيي  كاتٌجاىاتو

الكسيمة التي تحمؿ الثقٌافة كالعمكـ كالفنكف كالآداب مف جيؿ إلى جيؿ، فيي تعتبر أساس الحضارة 
 البشرية.

"المٌغة كالمٌغات كالمٌغيف: اختلبؼ الكلبـ في معنى كاحد، يقاؿ: لىغىا، يمغيك، لغكنا، يعني  لغة: - أ
، يىمٍغىى، لغة كلغا في القكؿ يىمٍغىى، كبعضيـ يقكؿ: أفٌ كمعنى ذلؾ  1"اختلبط الكلبـ. "يمغك، كلغًيى
فقد لغا أم: تكمٌـ، كالمٌغة: المَّسىفٍ  [مف قاؿ يكـ الجمعة كالإماـ يخطب لصاحبو صو]في الحديث: 

، أصميا لىغٍكىةه ككرةو كقمٌةو كثيبَّةو كمٌيا لاماتيا كاكات، كقيؿ: أصميا  ، أم: تكمٌمتي ىك فعمة مف لىغىكٍتي
: (الأزىري)قاؿ  2"ليغىى، كليا عكض، كجمعيا لىغنى مثؿ بيرَّةه كبىرىل في المحكـ المجمع لغات كلغكف.

ء النٌاقصة كأصميا لىغٍكىةو مف لىغىا، إذا تكمٌـ، كالمَّغىا ما لا يعدٌ مف أكلاد الإبؿ في "كالمٌغة مف الأسما
دًيَّةو، أك غيرىا لصغرىا، كشاة لىغىكى كلىغىا: لا يعتٌد بيا في المعاممة، كقد ألغى لو شاة، ككؿٌ ما أسقط 

غة مف الخصكصيات الإنسانية كيتبيٌف لنا مف خلبؿ المفاىيـ السٌابقة أفٌ المٌ  3."كلـ يعتٌد بو ممغى
 التي يستعمميا لمتٌعبير عف أغراضو كحاجاتو.

مىؼ بيميف بلب اعتقاد، فقيؿ: معنى المَّغٍكً الإثـ " :(الأصمعي)قاؿ  كالمعنى لا لىغىا، يىمٍغيك، إذا حى
كيىمٍغىى لىغٍكنا يؤاخذكـ ا﵀ بالإثـ في الحمؼ إذا كفرتـ، يقاؿ: لغكتي باليميف، كلغىا في القكؿ: يىمٍغيك 

كلىغًيى بالكسر يىمًغىى لىغنا كممغاة: أخطأ كقيؿ باطلب.كقاؿ )الكسائي(: لغا في القكؿ يىمٍغىى، كبعضيـ 
، يىمٍغىى، لغةه كلغىا يىمٍغيك لىغٍكنا: تكمٌـ، كقاؿ )ابف شميؿ(: فقد لىغىا أم خاب، كألغىيٍتيو  يقكؿ يىمٍغيك، كلىغًيى

يىبٍتيوي. كفي التٌنزيؿ  ذا مرٌكا بالمٌغك، أم مرٌكا بالباطؿ. كقيؿ: أىلٍغىيٍتي ىذه الكممة أم أم خى العزيز: كا 
فالمٌغة كممة مشتقة  4."رأيتيا باطلب أك فضلب، ككذلؾ ما يىمٍغىى مف الحساب، كألٍغىيٍتي الشٌيء: أبطمتو

: يىمٍغيك ففي سكرة فصمت يرٌد قكلو تعالى عمى لساف بعض  مف الجذر الثلبثي لمغة، كىك لىغىكى
                                                           

ـ، دار الكتب العممية، )مادة  2003، بيركت: 4الخميؿ بف أحمد الفراىيدم، كتاب العيف، تح: عبد الحميد ىناكم، ط – 1
 .92، ص 4ؿ، غ، ة(، ج

 .214، ص 13ـ، دار صادر لمطٌباعة كالنٌشر، مادة )ؿ، غ، ة(، ج 2004، لبناف: 2ابف منظكر، لساف العرب، ط – 2
 .250، ص 2ـ، )مادة ؿ، غ، ة( مج 1990، لبناف: 2، ط1المرجع نفسو، ط – 3
 .252المرجع نفسو، ص  – 4
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أم قالكا فيو كلبما  [62سورة فصمت: الآية ] ﴾وألغوا فيو﴿المشركيف ممف تغامزكا عمى القرآف: 
كأغمب  [30سورة المؤمنون: الآية ] ﴾وَالذِينَ ىُمْ عَنِ المَّغْوِ مُعْرِضُونَ ﴿نكرنا كباطلب. كقاؿ تعالى: 

ف كردت كممة  المٌغك بالمعنى السٌابؽ: أم القكؿ الظٌف أفٌ الكممة لـ ترد بيذا المعنى في الشٌعر، كا 
 الذم لا خير فيو كلا يعتٌد بقيمتو.

 ى آخر، فكؿٌ لو تعريفو الخٌاص بو: تتعدد مفاىيـ المٌغة عبر الزٌمف، كمف عالـ إلاصطلاحا - ب
 كنظرتو الخٌاصة، كيمكف لنا أف نكرد بعضيا:

عضكم كيجب أف "المٌغة جياز الذم يرل أفٌ  :(Humboldtتعريف )ىامبولت الألماني:   -1
يعالج عمى ىذا الأساس، فالمٌغة حسب ىذا التٌعريؼ نظاـ عضكم كبنيتو، كصكرة باطنية مخالفة 

إذف المٌغة ىي العضك الذم يصكٌغ الفكر كأفٌ النٌشاط الذم يحدث الفكر  1"لمصٌكرة الظٌاىرية لمكلبـ.
 ىك نفسو الذم يحدث المٌغة.

كسيمة اتٌصاؿ بيف أفراد جماعة، تؤلؼ "المٌغة  (:John Deweyتعريف )جون ديوي:  -2
 الفيمسكؼ النٌفعي )جون ديوي(ريؼ كمما لا شؾٌ فيو أنٌنا نلبحظ في تع 2"بينيـ عمى صعيد كاحد.

 القيمة النٌفعية لمغة، كىي تقع في بؤرة الأمية.
 كسيمة لا غريزية خاصٌة بالإنساف"بقكلو:  :(Edward Sapirتعريف )سابير إدوارد:  -3

المٌغة خاصية  3."يستعمميا لإيصاؿ الأفكار كالمشاعر كالرٌغبات عبر الرٌمكز، يؤدييا بصكرة قصدية
إنسانية أم تخصٌ العاقؿ، ككسيمة لمتأٌثير في العقؿ كبأدائيا الفنٌي يصؿ الإنساف إلى معرفة ثقافتو 

علبمات مرٌكبة "ا أنٌيا كثقافة غيره، كالتٌحكـ فييا بآلة تكصمو مع المجتمع كالإنسانية جمعاء. ككم
كنلبحظ  4"ك مخمقة عف طريؽ الارتباط.عكر إحساسات متباينة إما مستثارة مباشرة أتكلد في الشٌ 
نٌ كتيةيـ الصٌ عريؼ خمكه مف الإشارة إلى الكلبـ كالقفي ىذا التٌ  ركيبية بيعة التٌ عمى الطٌ  ما ينصٌ ، كا 

لمغة عمى أساس العلبمات الرٌمزية المتفؽ عمييا، كقد ترابطت في ىيئة كتراكيب كقد استيدؼ 
                                                           

ـ، دار الشٌؤكف الثقٌافية العامة، ص  1984التٌيامي الرٌاجي الياشمي، طكطئة لدراسة عمـ المٌغة، التعاريؼ، دط، بغداد:  – 1
43. 
 .11ـ، صار صفاء لمطباعة كالنٌشر كالتٌكزيع، ص  1992، دب: 1عبد الكريـ محمد شطناكم، تطكر لغة الطٌفؿ، ط – 2
 .67ـ، المؤسسة الجامعية لمدٌراسات لمنٌشر كالتٌكزيع، ص  1992، لبناف: 1زكريا ميشاؿ، بحكث ألسنة عربية، ط – 3
 يا.عبد الكريـ محمد شطناكم المرجع السابؽ الصفحة نفس – 4



لفــــــــــــصل الأول                                   إطـــــــــــار مفــــــــــــــاهيــــــــــــــميا  
 

14 
 

أما عمماء النٌفس فيعرفكف المٌغة عمى  ترابطيا إلى إثارة الصٌكت كلغة الإشارة المرئية كالإماءات.
أجزائيا أك أساس: "أنٌيا الكسيمة التي يمكف بكاسطتيا تحميؿ أم صكرة أك فكرة ذىنية إلى 

خصائصيا، كالتي يمكف بيا تركيب ىذه الصٌكرة مرٌة أخرل في أذىاننا كأذىاف غيرنا، بكاسطة 
عد يتبيٌف لنا أفٌ المٌغة تسا فمف خلبؿ ىذا التٌعريؼ 1تأليؼ الكممات ككضعيا  في ترتيب خاص."

صكرة منتظمة فكار مختمؼ، كتقكـ بتحميميا في الذٌىف كتفكيكيا بفي استقباؿ كاستقطاب صكر كأ
ٌـ إعادة تشكيميا مرٌة ثانية، فمف خلبؿ ىذه التٌعاريؼ نجد ىؤلاء العمماء قد  إلى أجزاء كخصائص، ث
أشاركا فييا إلى عدٌة جكانب مختمفة تمس المٌغة، فمف المفيد أحيانا تكسيع مفيكـ المٌغة ليككف الفرد 

 عمى عمـ بالتٌعاريؼ التي تحتكييا.
إفٌ أكؿ تعريؼ يصمنا مف القرف اليجرم لمغة، ما جاءنا عمى  مى:تعريف المّغة عند القدا-6

أمٌا حدٌىا أصكات يعبٌر بيا كؿٌ قكـ : "لساف العالـ )أبك الفتح عثماف ابف جنٌي( حيث عرٌفيا بقكلو
ذا تأممنا في تعريفو نجده حدٌد عناصر في تعييف المٌغة: 2عف أغراضيـ."  كا 

المنطكقة دكف المكتكبة، يفسٌر ىذا أفٌ الأكائؿ عرفكا المٌغة "يعني أنٌيا الرٌمكز  المّغة أصوات: - أ
سماعا قبؿ رؤيتيا رمكزا مصكٌرة، كمف ىنا يتبيٌف لنا اىتماماتيـ بالرٌكاية كالسٌماع كالمشافية في 
دراؾ )ابف  جمع المٌغة، كاىتماميـ كذلؾ بعمـ القراءات كالتٌجكيد كالحرص عمى مخارج الحركؼ، كا 

ة يتفٌؽ مع ما جاء بو المحدثكف مف تحديدىـ المٌغة عمى أنٌيا رمكز صكتية أك جني( لصكتية المٌغ
 ؛3علبمات رمزية ذات دلالة معينٌة."

يقصد مف خلبؿ ىذه العبارة أفٌ المٌغة كسيمة لمتٌعبير، تعبٌر بيا كؿٌ جماعة  المّغة يعبّر بيا:  - ب
عف مشاعره الدٌاخمية، كىذا ما كضذحو فريؽ مف  مف النٌاس عف أغراضيا كاحتياجاتيا، كللئفصاح

المحدثيف معتبرينيا كسيمة إنسانية تخصٌ فقط، ليست غريزية لتكصيؿ العكاطؼ كالأفكار كالرٌغبات 
بنظاـ مف الرٌمكز الاصطلبحية، كما نفيـ أفٌ المٌغة سبب ارتباط المجتمعات رغـ اختلبؼ أصكاتيا 

 مف مجتمع إلى آخر؛

                                                           
 .10عبد الكريـ محمد شطناكم، ص  – 1
 .33ـ، ص  1952، دب: 1دار الكتب المصرية، ج ابف جنٌي، الخصائص، تر: محمد عمي النٌجار، دط، – 2
 .09ـ، ص  2004نادية رمضاف النجار، المٌغة كأنظمتيا بيف القدماء كالمحدثيف، دط، دار الكفاء، القاىرة:  – 3
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 المحدثكففٌ ىذا المٌفظ عند )ابف جنٌي( جامع لكؿٌ كظائؼ المٌغة كما ذكرىا : إالمّغة أغراض  - ت
ف استخلبصو مف قكؿ كفكمف مكفقا في اختياره، حيث جاء جامعا لتعريؼ المٌغة ككظيفتيا، كما يم

)ابف جنٌي( أفٌ المٌغة أصكات ككسيمة تعبير تختمؼ مف قكـ إلى قكـ آخر تعبٌر عف أغراض. أما 
كنفيـ مف خلبؿ ىذا  1القكـ عميو مف الكلبـ." الخفاجي( فيقكؿ: "عبارة عما يتكاضع'ابف سناف 

التٌعريؼ أنٌو أضاؼ مممحا جديدا يختص بذكر نشأة المٌغة، فانقسـ القدماء إلى فريقيف، فمنيـ مف 
ىـ الأىسٍمىاءى كيمَّيىا﴿اعتبرىا إلياـ مف عند ا﵀ محتجا بقكلو تعالى:  مَّىـ آدى  [.31البقرة: الآية سكرة ] ﴾كىعى

كمنيـ مف اعتبرىا اصطلبح، كيعرٌفيا )ابف خمدكف( بقكلو: "المٌغة في المتعارؼ عبارة المتكمٌـ عف 
المقصكد، كتمؾ العبارة فعؿ لساني ناشئة عف القصد لإفادة الكلبـ، فلب بٌد أف تصير ممكة مقدرة في 

كمنو فإفٌ المعنى مف ىذا  2تيـ."العضك الفاعؿ ليا، كىك المٌساف في كؿٌ أمٌة بحسب اصطلبحا
القكؿ ىك أفٌ المٌغة مقصكدة تنشأ مف المتحدٌث لمتٌعبير عف شيء ما، كذلؾ عف طريؽ المٌساف 
ليشكٌؿ كلبـ مفيد يفيـ مف طرؼ المستقبؿ لو. كيقكؿ في مكضع آخر معرٌفا كظيفة المٌغة: "المٌغات 

دييا بعض إلى بعض بالمشافية في إنٌما ىي ترجماف عما في الضٌمائر مف تمؾ المعاني، يؤ 
، لتحصيؿ ممكتيا بطكؿ المراف عمى ذلؾ." فالمٌغة أداة  3المناظرة كالتٌعميـ كممارسة البحث في العمكـ

رساؿ معمكمات، فيي تعني  نسانية تعني استقباؿ كا  لمتٌكاصؿ بيف الأفراد، كىي عممية طبيعية كا 
كالتٌحكٌـ بالعضلبت مف أجؿ النٌطؽ، كفيـ  كيفية ضبط اليكاء مف أجؿ إنتاج الأصكات الكلبمية

الكلبـ مف الطٌرؼ الآخر، كمع أفٌ استخداـ  الكلبـ، كالمٌغة ىك المقصكد بالتٌكاصؿ، إلٌا أفٌ لدل 
الإنساف نماذج أخرل مختمفة مف التكاصؿ غير المٌفظية عف طريؽ حركات الجسـ كالإيماءات التي 

ريف، فالمٌغة تمكٌف الإنساف مف القياـ بعممية التفٌاىـ تعبٌر عما يريد الإنساف إيصالو إلى الآخ
كالتٌفاعؿ مع الأفراد الآخريف مف مختمؼ الثقٌافات كالحضارات بطريقة فعٌالة، فيي نظاـ مف الرٌمكز 
المشفٌرة تستخدـ لنقؿ المعمكمات كالأخبار كتبادليا بيف الأطراؼ، تتٌخذ نمطيف إمٌا مكتكبة أك 

 مٌغة كالكلبـ يعتبراف بحؽٌ أساس الكجكد الإنساني.منطكقة، كىكذا فإفٌ ال

                                                           
 .43ـ، الخانجي، ص  1994، دب: 2ابف سناف الخفاجي، سر الفصاحة، تر: عمي فكذة، ط – 1
 .11نادية رمضاف النجار، المرجع السابؽ، ص  – 2
 .13المرجع نفسو، ص  – 3
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( ferdinandde saussure: يعرٌفيا )فرديناند دم سكسكر تعريف المّغة عند المحدثين-3
بقكلو: "نتاج اجتماعي لممكة المٌساف كمجمكعة مف التٌقاليد الضٌركرية التي تبناىا مجتمع ما ليساعد 

كيضيؼ في مكضع آخر: "المٌغة نظاـ مف العلبقات يرتبط  1أفراده عمى ممارسة ىذه الممكة."
بعضيا ببعض عمى نحك تككف فيو القيـ الخاصة كؿٌ علبمة بشركط عمى جية التبادؿ بقسـ 

إذف نفيـ مف خلبؿ ما تقدٌـ مف  2العلبمات الأخرل، فالمٌغة في الكاقع مؤسسة عمى المتعارضات."
 صائص تتمثٌؿ في:تعريفات حكؿ المٌغة لدل سكسكر أفٌ لمغة خ

 اجتماعية، أم ىي علبقات لا يمكف دراستيا إلٌا مف حيث ككنيا تعمؿ كمجمكعة؛أفٌ المٌغة  -
احتكاء المٌغة عمى علبمات مرتبطة فيما بينيا، ككؿٌ علبمة ليا شركط، أم لا بٌد أف تككف ليا  -

مجمكعة مف العادات دلالة، كما أفٌ المٌغة عند )دم سكسكر( نتاج جمعي لممكة المٌساف، كىي كذلؾ 
 كالأعراؼ المتفقة عمييا تتبناىا جماعة معيٌنة.

الكلبـ الخاص الذم يتمفظو الإنساف مف خلبؿ سيطرة مثير الـ )بمكفيد( عرٌفيا عمى أنٌيا أما الع
معيف يختمؼ باختلبؼ المجمكعات   البشرية، فالبشر يتكمٌمكف لغات متعدٌدة، فكؿٌ طفؿ يترعرع في 

يٌنة يكتسب ىذه العادات الكلبمية في سنكات حياتو الأكلى. كمف خلبؿ ما درسنا مجمكعة بشرية مع
 نستخمص مف تعريؼ )بمكمفيد( لمغة أفٌ :

 المٌغة عادة كلبمية يكيفيا المثير؛ -
 الطٌفؿ يتعمٌـ لغتو مف خلبؿ المحيط الذم يعيش فيو، فالمٌغة مكتسبة؛ -
ف عدٌة لغات مختمفة كلكؿٌ مجتمع لغتو المٌغة تختمؼ مف مجتمع لآخر، لأفٌ النٌاس يتكمٌمك  -

 الخاصٌة؛
 noamرة عف أصكات ممفكظة مف طرؼ البشر، كيعرؼ )نكاـ تشكمسكي المٌغة عبا -

chimsmsky".3(: "المٌغة ممكة فطرية عند المتكمٌميف بمغة ما لتككيف كفيـ جمؿ 
 

                                                           
 .27ـ، ص  1988دم سكسكر، عمـ المٌغة، تر: مالؾ المطمب، دط، بيت المكصؿ، دب:  – 1
ـ  2000، المركز الأعمى لمثقٌافة، دب: 2ميكيا إفيتش، إتجاىات البحث المٌساني، تر: سعد مصمكح، كفاء كامؿ، ط – 2

 .213ص 
 . 42ـ، ص  1985تشكمسكي المٌغكية، تر: حممي خميؿ، دط، دار المعرفة الجامعية، دب: تشكمسكي، نظرية  - 3
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المخمكقات عمى لقد تميٌز الإنساف عف باقي المخمكقات الأخرل بأنٌو أقدر  تعريف الكلام:  -6
، فقد زكٌده ا﵀ سبحانو كتعالى بالقدرة الفطرية التي تمكنٌو مف استخداميا أم النٌطؽ كالتٌعبير بالكلبـ

النٌطؽ كالكلبـ، حيث جعؿ لو جيازا صكتيا يتككٌف مف حنجرة كحباؿ صكتية تعينو بمساعدة الجياز 
 التٌنفسي عمى إخراج أصكات متباينة بسيطة كمعقٌدة.

كرد في لساف العرب: "الكلبـ، القكؿ، معركؼ: كقيؿ الكلبـ ما كاف مكتفيا بنفسو، كىك لغة:  - أ
. قاؿ )سيبكيو(: اعمـ إف قمت إنٌما الجممة، كالقكؿ ما لـ يكف مكتفيا بنفسو، كىك الجزء مف الجممة

 لبـكقعت في الكلبـ عمى أف يحكى بيا ما كاف كلبما كقكلا، كمف أدؿٌ الدٌليؿ عمى الفرؽ بيف الك
كالقكؿ إجماع النٌاس عمى أف يقكلكا: القرآف كلبـ ا﵀، كلا يقكلكا القرآف كلبـ ا﵀، كذلؾ أفٌ ىذا 
مكضع ضيٌؽ متحجٌر لا يمكف تحريفو، كلا يسكغ بتبديؿ شيء مف حركفو، فعبٌر لذلؾ بالكلبـ الذم 

ٌـ إنٌيـ قد يتكسعكف فيصغكف كؿٌ كاحد منيما  لا يككف إلٌا أصكاتا تامٌة مفيدة. قاؿ )أبك الحسف(: ث
مكضع الآخر، كممٌا يدؿٌ عمى أفٌ الكلبـ ىك الجمؿ المتركبة في الحقيقة. قاؿ )الجكىرم(: الكلبـ 

فالكلبـ ىك الأحداث المنطكقة فعلب مف متكمٌـ فردم، كليا  1اسـ جنس يقع عمى القميؿ كالكثير."
 فردية.كاقع مادم مباشر، كيمكف أف يدرؾ إدراكا مباشرا فيك حقيقة 

 كقد كضع العمماء تعريفات كثيرة لمكلبـ كمف أىٌـ ىذه التٌعريفات ما يمي:  اصطلاحا:  - ب
باستخداـ رمكز لغكية، كمف خلبلو يمكف التٌعبير عف  "ىك طريقة تكاصؿ بيف البشر الكلام: -

 م رمكز لغكم في الحديث؛كمنو فالكلبـ يساك  2الأفكار كالمشاعر كالأحاسيس."
"ىك ما ينشأ مف الاستخداـ الفعمي لمغة، أم ناتج النٌشاط الذم يقكـ بو مستخدـ المٌغة  الكلام: -

 فالكلبـ يحدث نتيجة نشاط فردم؛ 3عندما ينطؽ بأصكات لغكية مفيدة."
"ىك ما يصدر عف الإنساف ليعبٌر عف شيء لو دلالة في ذىف المتكمٌـ كالسٌامع، فيك  الكلام: -

يتككٌف مف رمكز صكتية ليا دلالة اصطلبحية متعارؼ عمييا بيف  عبارة عف لفظ كمعنى، كالمٌفظ

                                                           
 . 523، ص2ابف منظكر، المرجع السابؽ، )مادة ؾ، ؿ، ـ(، مج - 1
ـ، دار الميسرة لمنٌشر  2011، دب: 1سعيد كماؿ عبد الحميد الغزالي، اضطرابات النٌطؽ كالكلبـ التٌشخيصي كالعلبج، ط 2

  -.54كالتٌكزيع كالطباعة، ص 
 . 53لكتاب الكطنية، ص ـ، دار ا 2004، ليبيا: 1عمي محمد يكنس، مدخؿ إلى المٌسانيات، ط - 3
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ٌـ الفائدة، فالكلبـ ىك الحديث، كالحديث ميارة مف ميارات الاتٌصاؿ  المتكمٌـ كالسٌامع، كبالدٌلالة تت
كىذا يعني أفٌ الكلبـ عبارة عف أنظمة  1المٌغكم التي تنمك بالاستعمالػ كتتطكر بالممارسة كالدٌرية."

إرادة كحرية الفرد النٌاطؽ  مكز كالإشارات التي يستعمميا الفرد في حياتو اليكمية، كيحدث عفمف الرٌ 
كما أنٌو عبارة عف القدرة عمى إصدار الأصكات  في استعماؿ أصناؼ لمتٌعبير عف فكرىا. تتجمى

كلة في إطار الصٌكت كالإيقاع بشكؿ صحيح، ككضع ىذه الأصكات مع بعضيا لمتناسب بسي
حيح، كتككف نتيجة ذلؾ أنٌو يمكف تمييز ىذه الأصكات كفيميا بسيكلة في شكؿ كممات الصٌ 

 كجمؿ. 
كفي تعريؼ آخر لمكلبـ نجد أنٌو: "ففٌ نقؿ الاعتقادات كالعكاطؼ كالاتٌجاىات كالمعاني كالأفكار  -

ة كالأحداث مف المتحدٌث إلى الآخريف، كىك مزيج مف التٌفكير كعمميات عقمية، كالمٌغة كصياغ
كعممية حمؿ للؤفكار كالكممات عف طريؽ أصكات ممحكظة للؤفكار كالمشاعر في كممات كالصٌكت 

يعني أفٌ الكلبـ ىك ففٌ نقؿ للؤفكار كالانتقادات ككجية النٌظر مف المتكمٌـ إلى الآخر  2للآخريف."
 فيك عممية عقمية تفكيرية تحدث بالنٌطؽ أم إحداث الصٌكت؛

كجمؿ لنقؿ ك عممية إحداث الأصكات الكلبمية لتككيف كممات كنجد كذلؾ أفٌ الكلبـ: "ى -
كنقصد مف ىذا القكؿ أفٌ الكلبـ ىك إشارات صكتية  3المشاعر كالأفكار مف المتكمٌـ إلى السٌامع."

 يحدثيا المٌفظ كتؤدم قيمة إبلبغية يفيميا المتمقي؛
قكالب ألفاظو، كتختصر كالكلبـ أيضا: "قضاء لمحاجات، يأتي المتكمٌـ عف إفراغ معانيو في  -

 ية الفردية في الاستخداـ المٌغكمبمعنى أفٌ الكلبـ ىك الكيف 4أحيانا بسبب الإيجاز كتطكؿ أحيانا."
 كىك غير محدٌد؛

                                                           
 . 114ـ، دار المناىج لمنٌشر كالتٌكزيع، ص  2008، الأردف: 1عطية محسف، ميارات الاتصاؿ المٌغكم كتعمٌميا، ط - 1
ـ، إربد عالـ الكتب كالحديث  2009، دب: 1أحمد نايؿ العزير كآخركف، النٌمك المٌغكم كاضطربات النطؽ كالكلبـ، ط - 2

 .  123ص 
ق، الأكاديميكف  1036، الأردف: 1نادر أحمد جرادات، الأصكات المغكية عند ابف سينا، عيكب النٌطؽ كعلبجو، ط - 3

 . 152لمنشر كالتكزيع، ص 
 .54ـ، المكتبة العصرية، ص  2000، لبناف: 1محمد كشاش، صناعة الكلبـ، ط - 4
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أم ما يختاركنو مف مفردات كتراكيب ناتجة كالكلبـ ىك: " كؿٌ ما يمفظو أفراد المجتمع المعيٌف،  -
عضك مف أعضاء النٌطؽ كالحنجرة كالمٌساف كالأحباؿ  أم أفٌ لكؿٌ  1عما تقكـ بو أعضاء النٌطؽ."

كمف خلبؿ التٌعريفات المقدٌمة  الصٌكتية كغيرىا ليا دكر ىاـ يساىـ في بناء الجمؿ أثناء الكلبـ.
حكؿ الكلبـ نستنتج أفٌ الكلبـ ظاىرة نمائية تقترف بالعمر الزٌمني لمفرد، يتأثر بدرجة النٌضج 

النٌفسي، حيث يكتمؿ نمك الكلبـ في سف السٌابعة أك الثاٌمنة بعدما كالعقمي كالاجتماعي ك الجسمي 
ميلبد، الصٌراخ مركرا إلى المناغاة، ثـ مرحمة تقميد اليككف نمكه قد مرٌ بمراحؿ مختمفة بدء بصرخة 

الأصكات المسمكعة، فالطٌفؿ كؿٌ يكـ يعيشو يستمع إلى أصكات مختمفة مف طرؼ الأشخاص 
سكاء داخؿ البيت أك خارجو، كبالتاٌلي نجده دائما يحاكؿ أف يقمٌد تمؾ الذيف يترعرع معيـ، 

الأصكات إلى أف يصؿ إلى مرحمة تمييز المعاني كالنٌطؽ السٌميـ لمكممات، كبالتاٌلي تتككٌف لديو ثركة 
ذا ما ظير أم انحر   اؼ أك خمؿ عف المألكؼ لدل الطٌفؿلغكية، كلكؿٌ مرحمة سماتيا كمميزاتيا، كا 

أثناء نطقو لمكممات، لا بٌد مف الانتباه كالتٌشخيص السٌريع مف ر مثلب في الكلبـ أك صعكبة لأم تأخ
 أجؿ إيجاد العلبج المناسب كالملبئـ لحالتو.

ند دم سكسكر( بالدٌرس قضايا كثيرة أثارىا في : لقد تناكؿ )فرديناالفرق بين المّغة والكلام -0
ه القضايا التٌفريؽ بيف المٌساف كالمٌغة كالكلبـ، مشيرا كتابو )دركس في الألسنية العامة( كمف بيف ىذ

في الكقت ذاتو إلى المنيج في دراسة المٌغة مفرقا بيف النٌظر الدٌاخمي كالخارجي كالكصفي 
كالمعيارم، كعلبقة الحضكر كالغياب أك الاستحضار، كالعلبقة بيف الدٌاؿ كالمدلكؿ كطبيعة العلبمة 

ىذه بكممة  نا سابقا تنطكم عمى الشٌيء كما يقابميا، كقد عرفنا أفكارهالمٌغكية، فكؿٌ قضية مما ذكر 
مختصرة كىي )ثنائيات سكسير( كنحف سنركٌز عمى ثنائية المٌغة كالكلبـ، كلقد أدرؾ )دم سكسكر( 
الفرؽ بيف المٌغة كالكلبـ، كقاؿ عنو إنٌو فرؽ بيٌف "فالمٌغة مجمكعة مف العلبمات المختزنة في حقؿ 

معينة كىذه العلبمات كالقكاعد المخزٌنة في الذٌىف، لا نطؽ ليا لأنٌيا محكر جمعي، أمٌا الجماعة ال
 الكلبـ فيك نشاط إنساني كاقعي، كىك تحقيؽ فعمي حيٌ لتمؾ الصٌكرة المختزنة في ذىف الجماعة

                                                           
، ص  1991ة، القاىرة: محمد حسف عبد العزيز، مدخؿ إلى عمـ المٌغة، طبعة جديدة منكع - 1  .20ـ، كمية دار العمكـ
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كؿٌ كمنو يمكف القكؿ أفٌ المٌغة محكر الحياة، فيك  1فمجاؿ المٌغة أرحب كأكسع مف مجاؿ الكلبـ."
، كما أفٌ  إذف الكلبـ عملب لفظ مستقؿ بنفسو، أمٌا الكلبـ فيك الذم يدلي بو في مكضكع لغكم

فالمٌغة ىي حدكد ىذا العمؿ. "كما فرؽ أبضا بيف المٌغة كالكلبـ عمى أساس أفٌ المٌغة شيء مستقؿ 
مي مممكس كنشاط عف المتكمٌـ الذم يستعمميا، فينتج كلبما فرديا شخصيا، أما الكلبـ فإنٌو فعؿ كلب

فتمييزه بيف المٌغة كالكلبـ ىك تمييز بيف  2شخصي مراقب يمكف ملبحظتو مف خلبؿ كلبـ الأفراد."
ما ىك اجتماعي كفردم، كالدٌراسة المٌسانية تستيدؼ المٌغة باعتبارىا مجمكعة عادات لسانية، أك 

يك التٌجسيد الفردم ليذا النٌظاـ نظاـ متضمٌف في ذىف المتكمٌـ، كغيرىا قابمة لمتٌغيير، أما الكلبـ ف
المّغة ىي جميع وسائل الاتصال التي يرمز بيا الإنسان لمتّعبير عن أفكاره " مف طرؼ المتكمٌـ.

ومشاعره، أمّا الكلام فيو لغة الحديث التي يستعمل فييا الإنسان الأصوات المحدّدة المتصمة 
 م عمى وسائل التّعبير السّمعية والبصريةلمتّعبير عن أفكاره ومشاعره، ويقتصر البعض لفظ الكلا

بمعنى أفٌ المٌغة كسيمة لمتفٌاعؿ مع الآخريف، كمف خلبليا يعبٌر  3أي الألفاظ المسموعة والمكتوبة."
الإنساف عف أفكاره كما يشعر بو، أمٌا الكلبـ فيك لغة الحديث مف خلبليا تصدر أصكات لمتٌعبير 

فيفسٌركف ذلؾ عمى أساس استخداـ كسائؿ التٌعبير السٌمعية عف تمؾ الأفكار كالمشاعر، أما البعض 
رادة، كيتٌصؼ بالخيار الحرٌ، كالحرٌية  كالبصرية. "الكلبـ نتاج فردم كامؿ ينتج عف كعي كا 

الفردية تتجمٌى في استخدامو أصناؼ لمتٌعبير عف فكره الشٌخصي، يستعيف في إبراز ذلؾ 
يكلد خارج النٌظاـ كضدٌ المؤسسة لأنٌو السمكؾ المٌفظي  ليذا  فالكلبـ 4."بآليات نفسية كفيزيائية

 "المٌغة. كالتٌحرر، كمنو ينشأ المكلكد المٌغكم المسمٌى لغة جديدة اليكمي الذم لو الطٌابع الفكضكم
(langage) ىي الممكة الإنسانية المتمثٌمة في تمؾ القدرات التي يمتمكيا الإنساف، كىي التي تميٌزه :

(: ىك الإنجاز أك الأداء الفعمي لمغة في الكاقع كفؽ أنماط (paroleخرل، كالكلبـ عف الكائنات الأ

                                                           
ـ، دار غريب لمطباعة كالنٌشر، ص  2004أحمد كشؾ، المٌغة كالكلبـ، أبحاث في التداخؿ كالتقريب، دط، القاىرة:  - 1
10. 
 .  17ـ، دار المسيرة لمنٌشر كالتكزيع كالطٌباعة، ص  2007، الأردف: 1إبراىيـ خميؿ، في المٌسانيات كنحك النٌص، ط - 2
ـ، دار النٌشر الشركة العربية المتحدة لمتٌسكيؽ  2008نايفة قطامي، تطكر المٌغة كالتٌفكير لدل الطٌفؿ، دط، دب،  - 3

 . 24كالتكريدات، ص 
 ـ، عالـ الكتب الحديث، ص  2007، الأردف: 1انيات كتحميؿ النٌصكص، طرابح بكحكش، المس - 4
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كنستنتج أفٌ المٌغة كالكلبـ ىما أساس المٌساف البشرم، فالمٌغة نظاـ مف  1المٌساف كتحقيقيا في الكاقع."
 الأدلٌة، كالكلبـ عمؿ فردم، كتطبيؽ ليذا النٌظاـ لأفٌ المٌغة تعتبر مؤسسة اجتماعية.

الذم يأخذ الكلبـ منو حاجاتو، فإف كاف المٌغة مصطمح أشمؿ مف الكلبـ، لأنٌيا الحقؿ الكاسع     
 ا أكسعالكلبـ بحدٌ ذاتو منفتحا عمى دلالات كثيرة باعتبار الأداء، فإفٌ المٌغة بالضٌركرة تشكٌؿ انفتاح

الفرد، بؿ ىي نتاج المٌغة ليست كظيفة ": كقد فرؽ )دم سكسكر( بيف المٌغة كالكلبـ حيف قاؿ
فالمٌغة  2"ييضمو الفرد بصكرة سابية... أما الكلبـ فعمى العكس مف ذلؾ فردم كىك عقمي مقصكد.

كما يراىا )دم سكسكر( ليست فردية بؿ ىي حصيمة قكمية مشتركة، بيد أفٌ الكلبـ فردم يرتبط 
ة، كالإكثار مف حقؿ دكف غيره بآليات استعماؿ المٌغة، فكؿٌ إنساف لو طريقتو في التٌحكـ بأدكات المٌغ

لى العناصر كالعلبقات الدٌاخمية  في الاستعماؿ، )فدم سكسكر( ىنا ينظر إلى المٌغة في ذاتيا كا 
التي تؤلؼ النٌظاـ المٌغكم، فالمٌغة في نظره ظاىرة إنسانية ليا أشكاؿ تنتج ىذه الممكة المٌغكية، فيي 

ـ مف العلبمات أك الإشارات المتغايرة التي تتككف مف نتاج اجتماعي لممكة المٌساف، كما اعتبرىا نظا
داؿ كمدلكؿ، أما الكلبـ فيك ما يصدر مف الإنساف كنسمعو مف خلبؿ حياتنا التٌخاطبية 
كالتٌكاصمية، كيتككٌف مف كممات كعبارات ينطقيا المرء كيستخدميا مف أجؿ التفٌاىـ. إذف )دم 

كما ىك إنجاز فردم مممكس بكعي كاختيار )الكلبـ(،  سكسكر( ميٌز بيف ما ىك ممكة بشرية )المٌغة(
 كىك تمييز بيف ما ىك اجتماعي كفردم، كما ىك جكىرم كثانكم.

كالمعارؼ التي  يتمثٌؿ الرٌصيد المٌغكم للئنساف في مجمكع الكممات مفيوم الرّصيد المّغوي: -4
 يعرفيا كيدرؾ مدلكلاتيا.

كالرٌاصد بالشٌيء: الرٌاقب لو، رصد بالغير كغيره "كممة الرٌصيد مأخكذة مف الفعؿ رصد لغة:  - أ
دنا: يرقبو، كرصده بالمكافأة كذلؾ كالترٌصد: التقرب، قاؿ المٌيث: يقاؿ أنا ميرٍصًدي  يرصده رىصٍدنا كرىصى

 الشرٌ أيضا بإحساسؾ حتٌى أكافئؾ بو، قاؿ: كالإرصاد في المكافأة بالخير، كقد جعمو بعضيـ في
اكب المسافر، إحفظو لي مف أعيف السٌكاحر كحيٌة تيرٍصًدي باليكاجر، فالحيٌة لا كأنشدٌ المٌيـ ربٌ الرٌ 

                                                           
ـ، دار الفتح لمتحميؿ الفنٌي، ص  2008نكر اليدل لكشف، مباحث في عمـ المٌغة كمناىج البحث المٌغكم، دط، القاىرة:  - 1

328-329 . 
 . 32ـ، دار آفاؽ عربية، ص  1985دم سكسكر، عمـ المغة العاـ، تر: يكئيؿ يكسؼ، دط، العراقؾ  فرديناند - 2



لفــــــــــــصل الأول                                   إطـــــــــــار مفــــــــــــــاهيــــــــــــــميا  
 

22 
 

تيرٍصًدي إلٌا بالشرٌ، كيقاؿ لمحيٌة التي ترصد المارة عمى الطٌريؽ لتمسع: رصيد كالرٌصيد: السَّبٍعي الذم 
كدي مف الإبؿ التي ترصد شرب الإبؿ ثٌـ تشرب ىي، كالرَّصٍدي: القكـ يرصدكف  يرصد لًيىثيبٍ، كالرُّصي

كالحرس، يستكم فيو الكاحد كالجمع كالمؤنث، كربٌما قالكا أرصاد كالرٌصدة بالضٌـ: الزيبة، كقاؿ 
دىهي ترقبىوي، كأرصد لو الأمر: المدٌة  بعضيـ: أرصد لو بالخير كالشٌر، لا يقاؿ إلٌا بالألؼ، كقيؿ: تىرىصَّ

ذيكا ﴿، كقاؿ ا﵀ عزٌ كجؿٌ: : المترصدكف، كىك اسـ لمجمعدكاللئرتصاد الرٌصد كالرصٌ  كىالذًيفى اتَّخى
ارىبى المَّوى كىرىسيكليوي  ادنا لًمىفٍ حى رٍصى قاؿ )الزٌجاج(: كاف   ﴾مىسٍجًدنا ضرار كفرنا كتىفٍرًيقنا بىيٍفى الميؤٍمًنًيفى كىاً 

رجؿ يقاؿ لو أبك عامر الرٌاىب حارب النٌبي صؿٌ ا﵀ عميو كسمٌـ، كمضى إلى ىرقؿ، ككاف أحد 
نافقيف فقاؿ: المنافقكف الذيف بنكا مسجد الضرار: نبني ىذا المسجد كننتظر أبا عامر حتٌى الم

يجيء كيصمٌي فيو. كالإرصاد: ىك الانتظار، كقاؿ غيره كالإرصاد الإعداد، ككانكا قد قالكا نقضي 
فيو حاجتنا، كلا يعاب إذا خمكنا، كنرصده لأبي عامر حتٌى مجيئو مف الشٌاـ أم نعده، قاؿ 

 1)الأزىرم(: كىذا صحيح مف جية المٌغة..
"تتمثٌؿ ثركة الطٌفؿ المٌغكية في  يعرٌؼ )خالد الزٌكاكم( الرٌصيد المٌغكم عمى أنٌو:اصطلاحا:  - ب

الكممات التي يعرؼ مدلكلاتيا عندما يسمعيا أك يقرأىا أك يستخدميا، كىك ينظر إلى المٌغة عمى أنٌيا 
بمعنى أفٌ ثركة الطٌفؿ المٌغكية تكمف  2"يتطمب تعمٌـ الكممات أكلا.تأليؼ بيف الكممات، كتعمٌمو المٌغة 
"كلا تظير أىميتيا، كلا تظير البراعة في استخداميا ما لـ تبرز  في مدل معرفة معاني الكممات.

معبرة عف ثركة فكرية أك عف حصيمة متميٌزة جيٌدة نافعة مف المعاني، كمخزكف مؤثر مف العكاطؼ 
فقيمة الثٌركة المٌغكية تبرز كمٌما استصيغت داخؿ قكالب تعبيرية  3."ئمة معياكعف صكر ذىنية متلب

دالة تحمؿ معاني الفكر، ككذلؾ لتعبٌر عف مجمكعة العكاطؼ كالأحاسيس التي تككف مخزكنة في 
إفٌ اكتساب " الذىف. ككما يرل )باسنك( بأفٌ اكتساب الرٌصيد المعجمي قد يطاؿ الحياة كمٌيا فيقكؿ:

                                                           
. ليمى صاحب 160، دت، دار صادر لمطباعة كالنٌشر، )مادة ر، ص، د(، ص 1ابف منظكر، المرجع السابؽ، ط – 1

 .72ـ، ص  2011العربي بف مييدم، الرٌصيد المٌغكم الخاص بطفؿ المرحمة الابتدائية، إشراؼ: دلكلة خمدكف، جامعة 
. عنابي 36ـ، مؤسسة حكرس الدٌكلية لمنٌشر كالتٌكزيع، ص  2005، القاىرة: 1خالد الزٌكاكم، اكتساب كتنمية المٌغة، ط – 2

عداده لمرحمة التمدرس  ، إشراؼ: -دراسة كصفية تحميمية–خكلة، أثر التعميـ التحضيرم في تنمية الرٌصيد المٌغكم لمطٌفؿ كا 
 .25ـ، ص  2019-2018، 1945مام  8ثماينيٌة عبد الباسط، جامعة 

 .26-25. ص 92المرجع نفسو ص  – 3
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الرٌصيد المعجمي يعتبر سيركرة طكيمة قد تطاؿ الحياة، غير أنٌو مع ذلؾ فإفٌ السٌنة الثاٌنية أك 
الثاٌلثة مف حياة الطٌفؿ تمثٌؿ المرحمة الحاسمة يتككف ذلؾ الرٌصيد، كىذه المرحمة تشكٌؿ المفتاح التي 

ٌـ بناء المٌغة ذاتيا لبؿ ما سبؽ أفٌ تشكٌؿ فنستنتج مف خ 1."تشيد بناء إمكانيات معجمية، كمف ث
كيستمر ىذا البناء كالتٌعمٌـ  منذ صغره، أم خلبؿ سنكاتو الأكلىالرٌصيد المٌغكم عند الطٌفؿ يككف 

  مدل حياتو، أم كؿ"ما كبر الطٌفؿ فمرحمة بعد مرحمة يكتسب الطٌفؿ رصيد لغكم أكثر.
كقد أجريت مجمكعة مف الأبحاث حكؿ تشكؿ الرٌصيد المعجمي لمطٌفؿ، كمف بينيا دراسة     

( بكندا، كقد جاءت qebec( طفؿ في منطقة )كيبيؾ 1200ميدانية قامت بيا )نتاشا( عمى )
 2النتائج عمى الشٌكؿ التاٌلي:

 ينتج الطٌفؿ حكالي كممتيف أك ثلبث؛ 10في الشٌير  -
 لأطفاؿ بكممتيف؛يتمفظ كؿٌ ا 16في الشٌير  -
مف الأطفاؿ يجمعكف بيف كممتيف، كيصؿ الرٌصيد المعجمي في ىذه  %50، 17في الشٌير  -

 كممة؛ 55الفترة إلى 
مف الأطفاؿ يجمعكف بيف الكممات في جمؿ، كيصؿ الرٌصيد  % 80، 21في الشٌير  -

 كممة؛ 175المعجمي إلى 
مة، مما يعني أفٌ مرحمة النٌمك كم 550مف الأطفاؿ يكظفكف ما يناىز  % 50، 30في الشٌير  -

 .السٌريع قد بدأ
نستخمص مف خلبؿ ىذه الأبحاث أفٌ الرٌصيد المعجمي لدل الطٌفؿ يتطكر حسب المراحؿ     

العمرية شيئا فشيئا، مف كممة إلى كممتيف ثٌـ جممة قصيرة إلى جممة طكيمة حتٌى يصبح الرٌصيد 
 المعجمي لديو كاؼ لتككيف كلبـ مفيد ككاضح.

 

                                                           
ـ، دار اليازكرم العممية لمنٌشر  2015، الأردف: 1جميمة بية، دكر التمدرس في نمك نظرية الذٌىف عند الطٌفؿ، ط - 1

 .26. جميمة خكلة، أثر التٌعميـ التحضيرم، ص 78كالتٌكزيع، ص 
 . 78المرجع نفسو، ص  - 2
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كمما لا شؾٌ فيو أفٌ لمصطمح التأٌثير عدٌة مفاىيـ سكاء عمى المستكل المٌغكم  تعريف التأّثير: -5
 كالاصطلبحي، كيمكف لنا إدراج بعض مف ىذه التٌعاريؼ:

ىك إبقاء الأثر في الشٌيء، كأثر في الشٌيء ترؾ فيو أثرا، كرد في المصباح المنير: أثرت "لغة:  - أ
  1."لبمة، فتأثر أم قبؿ كانفعؿفيو تأثيرا: حعمت فيو أثرا كع

"التأٌثير ىك تكجيو نشاطات المنظمة أك الأفراد بالتٌكجيو الصٌحيح عبر استخداـ اصطلاحا:  - ب
  .النٌشاطات الإدراية السٌياسية، القيادة، التنٌظيـ، الإشراؼ كالتٌكاصؿ

ركو عند تح التأٌثير ىك إضافة حالة نفسية ناتجة عف إضافة أفكار جديدة لدل المتمقي تجعمو -
كمجمكعة الأفكار كالمعمكمات التي لديو، كليذه الحالة النٌفسية دكر  مدفكعا بيذه الحالة النٌفسية

 كبير جدٌا، بؿ أساس في تغيير سمكؾ إنساف أك مجمكعة مف النٌاس لفترة معيٌنة في اتٌجاه معيٌف؛
أثير قد يككف بصقؿ كتكجيو كالملبحظ في ىذا التٌعريؼ أنٌو يركٌز عمى إضافة الأفكار بينما التٌ 

 . الأفكار المكجكدة مسبقا لدل الفرد
التأٌثير ىك أحد مركبات عممية اتصاؿ العديد مف الباحثيف، مثاؿ: أعطكا المأثير مكانة مركزية  -

ٌـ في كؿٌ عممية اتصاؿ  2."في عممية الاتصاؿ، كادعكا أفٌ التأٌثير عبارة عف مركٌب ضركرم كىا
كبير كأساسي في تغيير سمكؾ الإنساف، كيساعده عمى إخراج الأفكار المسبقة إذف فالتأٌثير لو دكر 

 مية الاتصاؿالتي كانت لديو، كلو أيضا دكرا ىاما في عممية الاتصاؿ، فيك مف اىٌـ عناصر عم
كما أفٌ التأٌثير قكٌة يممكيا القائد أك سيطرة معيٌنة يمتمكيا، كعمى أساسيا يستطيع أف يؤثر في سمكؾ 

 ف.الآخري
تدخؿ ىذه المراحؿ في عناصر العممية التٌعميمية التٌعممية مراحل اكتساب المّغة عند الطّفل:  -6

ككؿٌ عنصر مف ىذه العناصر مكمٌؿ  المتمثٌمة في المعمٌـ كالمتعمٌـ أك التٌمميذ كالمدرسة، ،الثلبثة
لٌا اختؿٌ التٌكازف، كاليدؼ المرغكب لمكصكؿ إليو.  للآخر كلا يمكف الاستغناء عف أحد منيـ، كا 

ىك الشٌخص الذم تعتمد عميو المنظكمة التربكية في تككيف المتعمٌميف، لأنٌو يشمؿ عممية  :"فالمعمٌـ
لمتعمٌـ عمى التٌعامؿ معيا، كيتابع باستمرار مسيرة المتعمٌـ التٌعميـ كالتٌعمٌـ، كيعدٌ الكضعيات، كيحثٌ ا

                                                           
 .10ق، ص  1426، دب، 49، ع-دراسة تأصيمية دعكية–إبراىيـ بف صالح الحميداف، الإقناع كالتأثير  – 1
 .107ـ، ص  2009ديما الشاعر، التأثير بالآخريف كالعلبقات العامة، بحث لنيؿ درجة الديبمكـ في العلبقات العامة،  – 2
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فالمعمٌـ اليكـ لـ يبؽ محصكرا في دائرة التٌعميـ فقط، بؿ تكسٌع عممو  1."مف خلبؿ تقكيـ مجيكداتو
كدكره إلى تربية أجياؿ صاعدة، إذ إنٌو يعمؿ مع الطٌمبة أك المتعمٌميف لفترة طكيمة كيستطيع خلبليا 

كىك ينبكع الحكمة كالمصدر الأكؿ لممعرفة، فيك الذم يدير العممية " يـ كسمككيـ.ملبحظة مكاقف
كالمقصكد ىنا إعداد المتعمٌـ  الدٌركس كتكجيو المتعمٌميف لمعمؿ.التٌربكية، كىك الذم يقكـ بتخطيط 

يتبيٌف كمنو فالمعمٌـ مف الأفراد الذيف يشكٌمكف مصدر المعمكمات كمنشيء الرٌسالة، كما  2كتدريسو."
لنا أفٌ لو دكر فعٌاؿ في العممية التٌربكية، كيتمثٌؿ في إرشاد المتعمٌميف ككيفية التٌعامؿ معيـ في 
الصٌؼ الدٌراسي، كعدـ استخداـ الفركؽ الفردية بينيـ، كما أنٌو يعتبر المسؤكؿ الكحيد في رعاية 

 شؤكف الأطفاؿ الصٌحية كالنٌفسية كالاجتماعية.
ـ: ىك الطٌالب في المرحمة الابتدائية، كنيعٍنًي بخصائصو، فالتٌمميذ يشارؾ مع "التٌمميذ أك المتعمٌ 

كمنو فالمتعمٌـ  3المعمٌـ في عممية التٌدريس بحكاره كنقاشو، حتٌى يبمغ اليدؼ الذم كضعو المعمٌـ."
 قي فقط.محكر العممية التٌربكية كىك العنصر الأىـ، حيث إنٌو يقكـ بأدكار متعدٌدة بدؿ الاكتفاء بالتٌم

"المدرسة: تعتبر المدرسة القاعدة الأساس التي نبني عمييا ركائز المجتمع في أمٌ بمد، باعتبارىا 
الحصف الذم تترعرع فيو النٌاشئة، كالقناة النٌاقمة لمقيـ كالمنيؿ الذم تبثٌ فيو المعارؼ كالأفكار 

التٌربكية كالتٌعميمية متنكعة، مف أجؿ إذف فالمدرسة ىي التي تقدٌـ البرامج  4"لتككيف أجياؿ المستقبؿ.
إعداد المتعمٌميف دائمي التٌعمٌـ بيدؼ اكتساب المعرفة، كتعدٌ إحدل الييئات الرٌسمية في المجتمع، 
تتكلى كظيفة تنشئة أبناء المستقبؿ، كما أنٌيا مؤسسة اجتماعية ضركرية لإبقاء عممية التٌكاصؿ بيف 

 المتعمٌميف.
 ند الطّفل:مراحل اكتساب المّغة ع  -7

الذم  يعتبر النٌمك المٌغكم عممية دائمة متصمة بالجانب المٌغكم لمطٌفؿ النّمو المّغوي عند الطّفل:
يمر بمراحؿ متعددة، ففي كؿٌ مرحمة مف مراحؿ نمكه، ينمك الجانب المٌغكم فيو كيتطكر ذلؾ بصكرة 

                                                           
كزارة التربية الكطنية، مناىج المٌغة العربية لمسٌنة الثاٌلثة ابتدائي، المٌجنة الزطنية لممناىج، الدٌيكاف الكطني لممطبكعات  – 1

 .8المدرسية، ص 
 .139ـ، دار يافا لمنٌشر كالتكزيع، ص  2014، الأردف: 1أحمد عيسى داكد، أصكؿ التٌدريس النٌظرم كالعممي، ط – 2
 .40المرجع نفسو، ص  – 3
 .7ـ، دار الحضارة، ص  2015، الجزائر: 2رابح خدكسي، المدرسة كالإصلبح، ط – 4
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صدار  كىي  الأصكات المختمفة في بداية الأمرتدريجية، كيبدأ اكتساب المٌغة عند الطٌفؿ بالصٌراخ كا 
ٌـ يتطكر ىذا الصٌراخ في مرحمة مف مراحؿ عمره إلى أف يصبح  أصكات لا معنى ليا، كمف ث
صراخا ذك معنى، حيث ينجرٌ عف ذلؾ النٌطؽ بالحركؼ كالكممات كالجمؿ كيستطيع مف خلبليا 

بحيث  امؿ كثيرة تساعده في ىذه العمميةكيعتمد النٌمك المٌغكم عند الطٌفؿ عمى عك  التٌعبير عمٌا يريد.
يرتبط ىذا النٌمك بالذٌكاء كسلبمة الجياز العصبي كالنٌطقي لمطٌفؿ، ككذلؾ ثراء البيئة الاجتماعية 

 كالثقٌافية كالسٌياسية كغيرىا.
 يمكف إجماؿ المراحؿ التي يتٌـ بيا نمكٌ المٌغة عند الطٌفؿ عمى النٌحك التاٌلي:    

 كىي تشمؿ عمى:مة الواحدة: مرحمة تطور الكم  -1
"كىي المؤشر الأكؿ لمنمٌك المٌغكم، فعندما يندفع اليكاء عف طريؽ التنٌفس صيحة الميلاد:   - أ

الرئٌكم عبر الحنجرة بقكةٌ، كيقكـ بتحريؾ الحباؿ الصٌكتية فيذه العممية تجعؿ الكليد أف يحدث صكتا 
المكلكد، كىي عممية عضكية كىي أكؿ بادرة فيذه العممية أكؿ صكت يصدره  1."أك بكاءن أك صيحةن 

 مف بكادر قدرتو عمى التٌصكيت، كنقطة البداية في نشكء المٌغة.
إفٌ "(: Heinz Rempleinيقكؿ العالـ النٌفساني لمشبيبة الألمانية )ىانس رميلبيف  الصّراخ:  - ب

الذم لكلا معاكنتيـ الصٌرخة الأكلى مدلكؿ بيكلكجي كبير، إنٌيا نداء لطمب المعكنة مف الرٌاشديف 
بمعنى أفٌ ىذه الصرخة نشاط عضمي،  2."كعنايتيـ قضي عمى المكلكد بعد كقت قصير مف كلادتو

ثٌـ تصبح بعد فترة مف الزٌمف عاملب إراديا لمتٌعبير عف حاجياتو، كنلبحظ أيضا أفٌ ىذه المرحمة أىٌـ 
منبو الأكلي الذم بكاسطتو يمكنو المراحؿ التي يمرٌ بيا الطٌفؿ منذ صغره، حيث إفٌ الصراخ ىك ال

حساساتو. "كما أفٌ الصراخ يستغمو الطٌفؿ في التٌعبير عف حالاتو الانفعالية  الإعلبف عف رغباتو كا 
كرغباتو النٌفسية، كتدؿٌ الصرخة الرٌتيبة التي يطمقيا عمى الضٌيؽ، كالصرخة الحادٌة تدؿٌ عمى الألـ، 

 لصراخ دليؿ عمى الحاجة إلى الشٌيء.فا 3كالصرخة الطٌكيمة تدؿٌ عمى الغيظ."

                                                           
 .22ـ، ص  2017، دب: 1أمؿ المخزكمي، الأطفاؿ في دراسة المشاكؿ الاجتماعيةػ ط – 1
 .32، دار القمـ، ص 3874أميف ركيحة، كلدؾ ىذا الكائف المجيكؿ، دط، لبناف:  – 2
 . 69-68عبد الكريـ محمد شطناكم، المرجع السابؽ، ص  - 3
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تبدأ المناغاة في الشير الرٌابع، كتنتيي في الشير السٌابع، كتعتبر المناغاة نشاطا " المناغاة: - ت
انعكاسيا يحدث نتيجة استشارة الطٌفؿ داخميا عف طريؽ الإحساس الاستكشافي في الشٌفتيف كالمٌساف 

تي عند الأطفاؿ بالتنكع كمِّا ككيفا، كيزداد تحكٌـ الطٌفؿ ي ىذه المرحمة يبدأ السٌمكؾ الصٌك كالحمؽ، كف
تقترب كثيرا مف تمؾ في عممية التٌنفس كأجيزة النٌطؽ، مما يمكٌنو مف إصدار مقاطع صكتية 

فنستنتج أفٌ المناغاة تتطكر مف صيحات غير دلالية إلى أنغاـ  1المستخدمة في الكلبـ العادم."
فؿ بعض أصكات الحركؼ كأكٌليا ظيكر صكت الميـ، ثٌـ صكت "في ما يصدر الطٌ  يرددىا الطٌفؿ.

كمما لا شؾ  2."الباء، كقد يتمكٌف مف نطؽ عدد مف الفكنيمات مككٌف منيا سلبسؿ مف مقطع كاحد
فيو أفٌ مرحمة المناغاة خطكة أكلى نحك تعمٌـ الطٌفؿ لمغة فيتككٌف لديو رصيد كبير مف الأصكات 

ٌـ يتدرب عمى النٌط ؽ بيا، كعندما يكبر يقتبس مف ذلؾ الرٌصيد ما يحتاج إليو مف كالحركؼ، ث
حركؼ، كيكتشؼ أفٌ تمؾ الحركؼ ترتبط مع بعضيا، كتستعمؿ مع غيرىا مف الحركؼ، كتتأثر 
. ببعضيا لتككيف كممات كجمؿ أك عبارات مفيدة، ليا دلالة كمعنى حتٌى يستعيف بيا أثناء الكلبـ

بالإضافة إلى أنٌيا تخدـ  نسجاـ، كىي عبارة عف لغة مقطعيةالابالإيقاعية ك "كما تمتاز المناغاة 
 3."الأغراض البيكلكجية كالفيزيكلكجية لمطٌفؿ، كما أنٌيا تعبٌر عف الانفعالات غير السٌارة، كىي إرادية

يقاعات مختمفة مف أجؿ التٌعبير عف أشياء مثلب  إذف في ىذه المرحمة يبدأ الطٌفؿ بإصدار أصكات كا 
 .الارتياح كالاسترخاء لمتعبير عف

"كينتبو الطٌفؿ في ىذه المرحمة إلى أصكات المحيطيف  مرحمة تقميد الأصوات المسموعة: - ث
بو، كيستمع ليذه الأصكات في محاكلة منو تقميدىا، كذلؾ بيدؼ أف يتٌصؿ بيـ كيصبح مثميـ 

ضا مف حيث حيث يتعمٌـ الطٌفؿ تدريجيا استخداـ الأصكات ليس فقط مف حيث الإلقاء، كلكف أي

                                                           
 .100ـ، دار زىراف، ص  2010، الأردف: 1صكماف أحمد، أساليب تدريس المٌغة العربية، ط - 1
ـ، دار صفاء  2008، الأردف: 1حمدم عمي الفرماكم، اضطرابات التخاطب، الكلبـ، النٌطؽ، المٌغك، الصٌكت، ط - 2

  .24-23لمنشر كالتكزيع، ص 
  .69عبد الكريـ محمد شطناكم، المرجع السابؽ، ص  - 3
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ففي ىذه المرحمة يحاكؿ الطٌفؿ أف يقمٌد الضجٌات التي يسمعيا  1"الفركؽ الصٌكتية التي تكجد بينيا.
مف حكلو، كخاصة صكت أسرتو مثؿ كالديو كتجده يقكـ بذلؾ يكميا مف أجؿ أف يصنع كممات ليا 
معنى كدلالة، كما باستطاعتو التٌفريؽ بيف ىذه الأصكات، ككما نجد مرحمة التٌقميد كالتي يقكـ مف 

الأصكات المسمكعة في المجتمع الذم يعيش فيو، سكاء صكت البشر أك  خلبليا الطٌفؿ بتقميد جؿٌ 
كما يتميٌز كلبـ الطٌفؿ في ىذه المرحمة، بكلبـ غير مفيكـ كتقميد "الحيكاف أك بعض الآلات. 

الأصكات التي يسمعيا، فيك تقميد لمرٌاشديف لكف تقميده لا يككف كاملب بسبب عدـ اكتماؿ الجياز 
 2الطٌفؿ في ىذه المرحمة بالاستجابة لبعض الأصكات كبالتٌعبير عف نفسو." الصٌكتي لديو، كيقكـ

إذف ىذه المرحمة أيضا مف أىـ المراحؿ التي يمرٌ بيا الطٌفؿ، كىك في الأشير السبعة الأكلى، 
 بحيث يككف قادرا عمى النٌطؽ ببعض الأصكات.

فيقكـ  اطع أك كممات بسيطةلحركؼ أك المق"أم بعد أف يميٌز الطٌفؿ امرحمة تمييز المعاني:  - ج
فؿ ىنا يدرؾ الطٌ  3."يربط الأسماء بالمسميات الخاصة بيابربط ىذه الكممات بأشياء معينة أم 

"كما أفٌ ىذه المرحمة يبدأ الأشياء كيستطيع التعرؼ عمييا، كذلؾ يدرؾ معاني الأصكات كالكممات. 
السنة الثاٌنية تبدأ مراحؿ تككيف الجممة بعد أف الطٌفؿ بالكلبـ كيفيـ مدلكلات الألفاظ كمعانييا، كفي 

تعمٌـ الكممة الكاحدة، كيدخؿ الأطفاؿ مرحمة إصدار الأصكات أك التٌعبير عف أنفسيـ بكممتيف، إذ 
أم مرحمة  4."يقكـ ىنا الطٌفؿ بالجمع بيف الكممتيف لتككيف جممة ما، مف خلبؿ معرفة الأسماء

كبالتاٌلي تقدٌـ النٌمك  ات الحركؼ، كيقكـ بإدراؾ المعانيتمييز المعاني، كتتمثؿ في تمييز أصك 
المٌغكم عنده، كيككف بشكؿ ممحكظ فمثلب قكلؾ لمطٌفؿ: النٌار تحرؽ، فذلؾ يجعمو يدرؾ أنٌيا خطيرة 

أنٌو إذا لعب بيا عميو، كبالتاٌلي يبتعد عنيا. أك قكلؾ لو: لا تمعب بالسٌكيف فيي حادٌة، فإنٌو يدرؾ 
 سكؼ تجرحو. 

                                                           
ـ، المكتب الجامعي، ص  2010أمؿ عبد المحسف زكي، صعكبات التعبير الشفيي التٌشخيص كالعلبج، دط، دب:  – 1
دراسة ميدانية لأطفاؿ –. زىية عباد، شيرزاد طاىرم، تأثير أمراض الكلبـ في النمك المغكم لدل الطفؿ 53-54

 .48ـ، ص  2017ـ/ 2016، إشراؼ: نادية حديداف، جامعة العربي التبسي، -التحضيرم
 .17أحمد نايؿ العزير كآخركف، المرجع السابؽ، ص  – 2
. زىرة عباد 32ـ، دار مجدلاكم لمنشر كالتكزيع، ص  2005، دب: 1إيناس خميفة، مراحؿ النٌمك كتطكره كرعايتو، ط – 3

 .48شيرزاد طاىرم، تأثير أمراض الكلبـ في النٌمك المٌغكم، ص 
 .18لمرجع السابؽ، ص أحمد نايؿ العزير كآخركف، ا – 4
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إذف تتطكر لغة الطٌفؿ عبر مراحؿ، كذلؾ بالانتقاؿ مف صيحة الميلبد إلى الصٌراخ ثـ     
المناغاة، ثـ إلى مرحمة تقميد الأصكات المسمكعة، كأخيرا مرحمة تمييز المعاني، كىذا لا يتٌـ بصكرة 

المراحؿ فيي  فجائية، لأفٌ الأطكار المٌغكية ىي المٌغكية ىي في الكاقع متتابعة كمتداخمة، مثؿ ىذه
 تأتي بشكؿ تدريجي.

نسانية، تتطكر      نستنتج مف خلبؿ ما تطرقنا إليو سابقا، أفٌ المٌغة عممية معقدة كلكنيا طبيعة كا 
مع التٌكاصؿ غير المٌغكم لمطٌفؿ مف خلبؿ البكاء كالابتسامة كالإيماءات كغيرىا، كالكلبـ أيضا 

حاجاتو الخاصة، كبالتاٌلي عمميتيف مساىمتيف في يعتبر كسيمة لمتكاصؿ مع الآخريف لمتٌعبير عف 
بمراحؿ متعددة منذ كلادة الطٌفؿ، كىذه  النٌمك المٌغكم لدل الفرد، كمف المؤكد منو أفٌ ىذا النٌمك يمرٌ 

 المراحؿ جدٌ ميمة في حياتو كضركرية.
 



 الفصل الثاّني: أسباب ونتائج تأخر الكلام عند التّمميذ وعلاجه.
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سبب في ضعؼ التّطور المّغوي لديو تبر تأخر الكلبـ لدى الأطفاؿ مف المشاكؿ التي تتيع مدخل:
وىو إصابة لمسمسمة الكلبمية  وتظير عمى مستوى الإنتاجات المّفظية، فيتأخر الطّفؿ في البدء 
بنطؽ كممة ذات معنى في الوقت المناسب، وأصبحت ىذه الظّاىرة مف الأشياء المقمقة لدى 
الأولياء، إذ أنّيا تؤخر ميارات الطّفؿ والقدرة عمى الكلبـ، وذلؾ يعود لأسباب كثيرة منيا: العضوية 
والاجتماعية والعصبية وغيرىا، مما ينجـ عف ذلؾ مف آثار وعيوب كثيرة تعود عمى الطّفؿ، وقد 

ائح تقدّـ للؤىؿ يحتاج علبج ىذه المشكمة توفر الصّبر لدى الأولياء وابنيـ، إذ ىناؾ إرشادات ونص
مف طرؼ الأخصائييف والأطباء عمييـ متابعتيا لمساعدة أطفاليـ الذيف يعانوف مف ىذا 

 الاضطراب.
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أفّ الطّفؿ تأخر في الكلبـ إذا ظؿّ مف دوف أف ينطؽ مع  يمكف اعتبارتعريف تأخر الكلام:  -1
الحالة يجب أف يتساءؿ الأىؿ عف نياية العاـ الثاّني مف العمر وحتى ثلبث سنوات، وفي ىذه 

"فتأخر الكلام ىو الأسباب التي أدّت إلى تأخر النّطؽ، والإسراع في عرض الطّفؿ عمى الطّبيب 
إضافة إلى عدم تمكّنو من  من نطق الكممات بصفة جيّدةاضطراب ينجم عن عدم تمكّن الطّفل 

تنظيم الأصوات والمقاطع داخل الكممة، أو اكتسابو لذلك متأخرا، إذ أنّ ىذا الاضطراب يرتبط كثيرا 
بتأثير المّغة، فالطّفل المتأخر في الكلام يجد صعوبة في نطق بعض المقاطع الصّوتية داخل 

إذف الطّفؿ  1داخل الكممة الواحدة."صعوبة في التّتابع الزّمني ليذه الأصوات الكممة، كما يجد 
المتأخر في الكلبـ يبدأ في إظيار إحباطو مف خلبؿ تغييرات لغوية غير مفيومة، أو بعض 

 الأفعاؿ غير المقبولة مف المحيطيف بو.
يعتبر الكلبـ مف أحد مظاىر أو مؤشرات التّطور الطّبيعي عند  مظاىر تأخر الكلام: -2

طفؿ إلى آخر، فميذا نجد بعض العائلبت اليوـ لا يدركوف  الأطفاؿ، ويختمؼ ىذا التطور مف
ىذا التّأخر الكلبمي عند أولادىـ، فمف المعروؼ أفّ أىـ مظير لتأخر الكلبـ ىو انعداـ 
لى  النّطؽ بالألفاظ المّغوية في الوقت الذي تظير فيو ىذه الألفاظ عند الأطفاؿ العادييف، وا 

 2جانب ذلؾ توجد مظاىر أخرى:
 وات عديمة الدّلالة، والاعتماد عمى الحركات والإشارات؛إحداث أص -
 ينطؽ الرّاء لاما أو ياء أو واواأف ينطؽ الطّفؿ صوتا مكاف آخر، عممية إبداؿ مثؿ المثغة كأف  -

 أو يبدؿ السيف بالثاّء أو الذّاؿ؛
 أف يحذؼ الطّفؿ بعض الأصوات، فلب ينطؽ صوتا معينا نيائيا، وقد يكوف ذلؾ لعدـ الإحساس -

 بمخرج الصّوت؛
 الكلبـ الطّفمي كأف يتكمّـ بعمر أصغر مف عمره عمى طريقة كلبـ الأطفاؿ الأقؿ منو سنا. -

                                       
 .35ـ، دار ىومة، ص  2008، الجزائر: 2، ط-عمـ اضطراب المّغة والكلبـ-أحمد، حوؿ الأرطفونيا  – 1
حورية باي، علبج اضطرابات المّغة المنطوقة والمكتوبة عند أطفاؿ المدارس العادية، دط، الإمارات العربية المتحدّة:  – 2

 .50ـ، دار القمـ، ص  2002
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ومنو فالطّفؿ قد يحدث أصواتا غير معروفة، كوسيمة لمتّخاطب عنو، ويجعمو ذلؾ يستخدـ     
كتفي بنعـ أو لا الإيماءات المختمفة مثلب: تحريؾ الرّأس أو اليديف أو الإجابة بكممة واحدة، أي ي

 عند الإجابة عف سؤاؿ ما، أو الصّمت مباشرة وعدـ الإجابة عف السّؤاؿ الموجّو إليو.
افتقار التّراكيب التي يستخدميا الطّفؿ لغويا إلى التّماسؾ والتّرابط نتيجة فيما يأتي: أدوات " -

 الرّبط، حروؼ الجرّ، ظروؼ المكاف والزّماف.
 1لمنفصمة والمتصمة، والمفرد والجمع والمؤنث والمذكر."الالتباسات وتداخؿ الضّمائر ا -

فالطّفؿ إذا تكمّـ، وفي كلبمو خمؿ أو عدـ معرفتو ليذه القواعد، فيذا يؤدي بو حتما إلى     
استعماؿ الجمؿ الرّكيكة، والأىؿ إذا أدركوا ليذه المظاىر يجب عمييـ عوض أولادىـ إلى 

 أخصائي. وكما نجد أيضا 
 بكممات غير واضحة بالرّغـ مف تقدّـ عمر الطّفؿ؛"التّعبير  -
 تعذر الكلبـ بمغة مألوفة ومفيومة؛ -
 ضآلة حصيمة عدد المفردات؛ -
 2صمت أو توقؼ في الحديث يرافقو اضطرابات سموكية ونفسية." -
 3وتظير ىذه المشكلبت مف خلبؿ المؤشرات التالية: مشكلات المّغة التعبيرية:  -3
لممشاركة في الحديث أو الإجابة عمى الأسئمة، حيث يرفض الطّفؿ الكلبـ يظير الطّفؿ مقاومة  -

 عندما يطمب منو ذلؾ؛
 يكوف كلبـ الطّفؿ غير ناضج، بحيث يظير كلبمو أقؿ مف عمره الزّمني؛ -
المحدودية في عدد المفردات التي يستخدميا الطّفؿ، وكذلؾ اقتصار إجاباتو عمى عدد معيف  -

 كؿّ كلبمو؛مف الأنماط الكلبمية في 
 عدـ قدرة الطّفؿ عمى استغلبؿ خبراتو السّابقة، بحيث يظير كلبمو متقطعا. -

                                       
 .51حورية باي، المرجع السابؽ، ص  – 1
 .72ـ، دار المريخ، ص  1990فيصؿ محمد الزراد، المّغة واضطرابات النّطؽ والكلبـ، دط، الرياض/  – 2
ـ، ص  1991، دار النيضة العربية، القاىرة: 4، ج1جابر عبد الحميد كفافي، معجـ عمـ النّفس والطّب النّفسي، ط - 3
83. 
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ف نطؽ سوؼ  ومنو الطّفؿ يحدث أصواتا عديمة الدّلالة والاعتماد عمى الحركات والإشارات، وا 
ينطؽ صوتا مكاف آخر، وتسمى ىذه العممية بعممية الإبداؿ مثؿ المّثغة كأف ينطؽ الراء لاما أو ياء 
أو واوا، أو يبدؿ السيف بالثاء أو الذاؿ، وأف يقوـ بحذؼ بعض الأصوات فلب ينطؽ صوتا معينا 

 نيائيا، وقد يكوف ذلؾ لعدـ الإحساس بمخرج الصّوت؛
 1وتظير ىذه المشكلبت مف خلبؿ المؤشرات التالية: مشكلات المّغة الاستقبالية:  -4
 ونو سنا، وعجزه عف التّعامؿ معيامف يكبر فشؿ الطّفؿ في فيـ الأوامر التي تمقى عميو بواسطة  -

ظيار الطّفؿ صعوبة في فيـ الكممات المجردة )كبير، فارغ(؛  وا 
ظيور الطفؿ وكأنو غير منتبو ويبدو للآخريف أنّو لـ يسمع ما يطمب منو عمما أفّ سمعو  -

 طبيعي؛
 كأف يقوؿ: ذىبنا إلى الحديقة غدا.قد يخمط الطّفؿ في مفيوـ الزّمف،  -

فؿ قد يحدث أصواتا غير معروفة كوسيمة لمتّخاطب عنو، ويجعمو ذلؾ يستخدـ الإيماءات فالطّ     
المختمفة مثلب: تحريؾ الرأس أو اليديف أو الإجابة بكممة واحدة، أو يكتفي بنعـ أو لا عند الإجابة 

 عف سؤاؿ ما، أو الصمت مباشرة وعدـ الإجابة عف السؤاؿ الموجّو إليو.
تظير ىذه السّمات عند الأطفاؿ مف خلبؿ المؤشرات  والوجدانية:السّمات الاجتماعية  -5

 2التاّلية:
 تظير لدى الطّفؿ مشكلبت في التّعامؿ مع الأصدقاء، فقد يظير عدوانيا أو منعزلا؛ -
 تظير لدى الطّفؿ رغبة في اختيار أصدقاء لو ممف ىـ أقؿ مف عمره؛ -
 قد تبدو عميو بعض علبمات الإحباط. -

متابعة أولادىـ دوف أف يحسوا بذلؾ مف أجؿ تفادي ىذه العراقيؿ، لكي يصبح  فعمى الأولياء    
إنساف اجتماعي ومحبّ لمنّاس، خاصة مع الأطفاؿ فلب يخاؼ أثناء الخروج مف المنزؿ، ولا يصبح 
منعزلا تماما عف المجتمع، ويحس بالرّاحة النّفسية والوجدانية، ولا يصبيو الإحباط بؿ متفتح عمى 

 الجميع.
                                       

 .83جابر عبد الحميد كفافي، المرجع السابؽ، ص  – 1
 .84عبد العزيز السرطاوي مصطفى، المرجع السابؽ، ص  – 2
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 فنجد مثؿ ىذه السّمات ولكف الأىؿ لا يدركوف بيا لأنّو:  لسمات الجسمية:ا -6
يظير الطّفؿ التأّخر لغويا بمظير طبيعي ولا يختمؼ عف الآخريف، غير أنّو يعاني مف " -

مشكلبت في نمو الأسناف أو مف انشقاؽ الحمؽ، وقد يعاني مف الحساسية المفرطة في الجياز 
للئصابة بنوبات برد متلبحقة، وقد يعاني مف فقداف السّمع أو إفراز التنفسي، وكذلؾ تعرضو 

أي نعتبر الطّفؿ المتأخر في الكلبـ كغيره مف الأطفاؿ، ولكنّو قد يعاني  1المّعاب بشكؿ ممحوظ."
 مف مشكلبت قد يعتبرىا الأىؿ بسيطة، ولكنّيا في الحقيقة ىي بداية ومؤشر عمى ىذا المرض؛

ي يستخدميا الطّفؿ لغويا إلى التماسؾ والترابط نتيجة في ما يأتي: أدوات افتقار التراكيب الت" -
 الرّبط، حروؼ الجرّ، ظروؼ المكاف والزّماف؛

المتصمة والمفرد والجمع والمؤنث  مائر المنفصمة والضّمائرالالتباسات وتداخؿ بيف الضّ  -
 2"والمذكر.

فإفّ الطّفؿ إذا تكمّـ وفي كلبمو خمؿ أو عدـ معرفتو ليذه القواعد، فيذا يؤدي بو حتما إلى     
استعماؿ الجمؿ الركيكة، والأىؿ إذا أدركوا ىذه المظاىر يجب عمييـ عرض أولادىـ إلى 

 الأخصائي، كما نجد أيضا: 
 ."التّعبير بكممات غير واضحة بالرّغـ مف تقدّـ عمر الطّفؿ -
 ـ بمغة مألوفة ومفيومة؛تعذر الكلب -
 ضآلة حصيمة عدد المفردات؛ -
 3"صمت أو توقؼ في الحديث يرافقو اضطرابات سموكية ونفسية. -

فيذه ىي جميع المظاىر التي يجب عمى الأولياء أف يكونوا عمى عمـ بيا، لأفّ كؿّ طفؿ     
يختمؼ عف الآخر في ىذه المظاىر مثلب قد تظير عمى الطّفؿ مشكلبت في التّعبير ولا تظير 
عميو مشكلبت في المّغة الاستقبالية، فعمى الأولياء الحرص عمى سلبمة أولادىـ في جميع 

  صة النّطقية والسّمعية.أعضاءىـ خا

                                       
 .84ـ، ص  2005قاسـ أنسي محمد أحمد، المّغة والتواصؿ لدى الطّفؿ، دط، مركز الاسكندرية لمكتاب، القاىرة:  – 1
 .51حورية باي، المرجع السابؽ، ص  – 2
 .72ـ، ص  1990د، المّغة واضطرابات النّطؽ والكلبـ، دط، دار المريخ، الرياض: فيصؿ محمد الزرا – 3
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ىناؾ فرؽ واضح بيف  الفرق بين الطّفل العادي والطّفل الذي يعاني من تأخر الكلام: -7
الطّفؿ العادي أي السّميـ الذي يحسف الكلبـ والنّطؽ، والطّفؿ المريض الذي يعاني مف مشكمة 

 الكلبـ، بحيث يجد صعوبة في النّطؽ ويمكف إدراجيا فيما يمي:
 بالنّسبة لمطّفل العادي:  - أ

 الطّفؿ العادي تجده يناغي ماما وبابا؛أشير:  7إلى  3من  -
 الطّفؿ العادي يربط بيف الشّيء واسمو؛أشير:  12إلى  9من  -
الطّفؿ العادي يبدأ بالرّبط بيف الكممات، كتكويف جممة مف كممتيف إلى ثلبث : 11في الشير  -

 كممات؛
 بالمحاورة؛ الطّفؿ العادي يبدأ: 24في الشير  -
 في جممة. (أنا)الطّفؿ العادي يستعمؿ سنوات:  3-
  1بالنّسبة لمطّفل الذي يعاني من تأخر في الكلام: -ب
 الطّفؿ المتأخر في الكلبـ لا يناغي في الأشير الثلبثة الأولى حتى الشّير السابع؛ -
 شيرا تقريبا؛  18حتة يصؿ إلى عمر لا يتمكّف مف ربط الشّيء باسمو  -
 شيرا مف عمره؛ 24يتمكف مف الرّبط بيف الكممات وتكويف جمؿ حتى يبمغ حوالي لا  -
 ا؛عدـ وجود محاورة مقارنة بالطّفؿ العادي حتى السّنة الثالثة تقريب -
عدـ استطاعتو استعماؿ الضّمير المتكمّـ )أنا( في جممة حتى السنة الرابعة، ولا يتقف  -

كلبمو تعثرا وتوقفا أثناء الحديث، وكذلؾ يتكمّـ سنوات وأكثر، ويلبحظ في  7الكلبـ حتى بعد 
ومنو نستنتج أفّ ىناؾ فرؽ كبير بيف الطّفؿ العادي والطّفؿ   كما لو أنّو أقؿّ سنّا مف عمره.

الذي يعاني مف عيب تأخر الكلبـ، وىذا يولّد لديو صعوبة في النّطؽ وكذلؾ في لغتو، ممّا 
 فس عمره.يجعمو مختمفا عف باقي الأطفاؿ الذيف مف ن

     

                                       
  .www.google.com29/12/2020.20h05نور اليدى عبدي، بحث حوؿ تأخر الكلبـ،  –1 

http://www.google.com/
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 1وكما نجد لغة الطّفؿ المتأخر في الكلبـ متميّزة عف لغة الطّفؿ العادي حيث إفّ:
يختصر الطّفؿ المتأخر في الكلبـ الكممات، وذلؾ بحذؼ حرؼ أو حرفيف منيا، وخاصة  -

 الحروؼ المجيورة أو الحروؼ التي يصعب عميو نطقيا داخؿ الكممة الواحدة؛
إدغاـ الحروؼ ليسيؿ عميو نطقيا مثؿ: كمب تنطؽ تمب، وماكمة يقوـ بتبديؿ أو قمب أو  -

 تنطؽ ماتمة؛
 يخمط بيف الحروؼ المتقاربة في المخارج مثلب: س/ش؛ -
وبصفة عامة فإفّ كلبـ الطّفؿ المتأخر في الكلبـ يشبو كثيرا كلبـ الطّفؿ في المراحؿ  -

)بع لمخروؼ ونيني  الأولى لاكتساب المّغة، حيث نجد تبسيط وتصغير في الكلبـ كقولو:
.) ومف خلبؿ ما تطرقنا إليو في ىذه الدّراسة نلبحظ أفّ لغة الطّفؿ  الذي يعاني مف  لمنّوـ

التّأخر في الكلبـ مختمفة تماما عف لغة الأطفاؿ العادييف، بحيث يوجد الكثير مف الأطفاؿ 
جعميـ الذيف يعانوف مف صعوبة في نطؽ بعض الكممات نطقا صحيحا وسميما، وىذا ما ي

أو الإبداؿ أو القمب أو الإدغاـ في بعض الحروؼ لتسيؿ يمجؤوف إلى طرائؽ أسيؿ كالحذؼ 
لدييـ عممية الكلبـ مثؿ: كممة شمس ينطقيا سمس، وكممة سيارة ينطقيا ثيارة، وكممة مدرسة 
ينطقيا مدرثة، كما أنّيـ يخمطوف بيف الحروؼ المتقاربة مثؿ س/ش، ض/ظ، ع/غ، ذ/د 

 ر/ز.
ىناؾ مجموعة مف الأسباب المسؤولة عف ىذا التأّخر الكلبمي منيا ما  أخر الكلام:أسباب ت -1

 يرجع إلى عوامؿ عضوية أو نفسية أو اجتماعية، ويمكف دراسة ىذه الأسباب كما يمي:
 أسباب عضوية:   - أ
 "نقص القدرة العقمية مما يؤثر عمى اكتساب المّغة أو القدرة عمى استعماليا في التّعبير؛ -
 2الإصابة بأمراض في الشيور الأولى مف حياتو مثؿ الحصبة الحادة." -

                                       
. 36ـ، دار ىومة، ص  2011، الجزائر: 4ط -عمـ الاضطرابات المّغة والكلبـ والصّوت -الأرطوفونيامحمد حولة،  - 1

 . 26زىية عباد شيرزاد، المرجع السابؽ، ص 
 .123أحمد نايؿ العزير، المرجع السابؽ، ص  - 2
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"اختلبؿ الجياز العصبي المركزي، واضطراب الأعصاب المتحركة في الكلبـ، ونقص في  -
خلبيا الدّماغ، أو الإصابة بالصّمـ أو سبب عيوب الجياز الكلبمي مثؿ: اختلبؿ أربطة المّساف 

والمقصود مف ذلؾ أفّ إصابة الأعضاء  1المّوزتيف وشؽّ الحمؽ."وسدّ فتحات الأنؼ أو تضخّـ 
 العضوية لدى الطّفؿ تؤدي إلى إحداث اضطرابات ومشاكؿ في النّطؽ والكلبـ.

  2أسباب نفسية: - ب
وىي مف الأسباب الغالبة عمى معظـ عيوب النّطؽ كالقمؽ والصّراع والصّدمات والمخاوؼ وعدـ  -

 الشّعور بالأمف؛
 عائمة قميمة الكلبـ كثيرة السّكوت؛ نشأة الطّفؿ في -
استجابة لحاجات الطّفؿ دوف الكلبـ، فيكفي أف يشيروا وأف يعبّروا بحركة ما أو نطؽ نصؼ  -

 كممة متبورة؛
 وجود الطّفؿ في بيئة تتعدد فييا المّغات والمّيجات. -
ية قد تكوف الأسباب الاجتماعية عاملب مف عوامؿ ظيور العمؿ المّسان أسباب اجتماعية: - ت

 3وعيوب الكلبـ لدى الكثير مف الأشخاص، وتتمثّؿ في الجوانب الآتية:
 تخمّي الأىؿ عف الطّفؿ مف الصّغر نتيجة عمؿ الأـ وانشغاؿ الأب، أو نتيجة مرض أحدىما؛ -
بيف  قد يكوف الجوّ العائمي الذي يعيش فيو الطّفؿ حيث العلبقات المظيرية أو شبو المعدومة -

  مف عوامؿ أمراض الكلبـ؛الوالديف والأولاد عاملب
تعمّـ عادات النّطؽ الخاطئ، ويحدث ذلؾ دوف وجود عيب في المّساف أو الأسناف أو الشّفة كأف  -

 نجد الطّفؿ في عمر عامو الثاّني يحقؽ في ذكر كممة صعبة سمعيا مرات كثيرة؛
 القمؽ الزّائد مف قبؿ الوالديف عمى الطّفؿ؛  -
 رعاية الطّفؿ وتدليمو؛إفراط الأبويف أو مغالاتيما في  -

                                       
 . 123نادر أحمد جردات، المرجع السابؽ، ص  - 1
 . 168المرجع نفسو، ص  - 2
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وقد يكوف ضعؼ ثقافة الأسرة وعدـ خصوبة الألفاظ المستخدمة لمتّعبير عف المعاني والعلبقات  -
الاجتماعية في الأسرة، فيظؿ طفؿ تمؾ البيئات يردد نفس الألفاظ بغير تنوع، وبغير قدرة عمى 

فعدـ وجود أطفاؿ آخريف يتحدّث إلييـ سوؼ يعيقيـ عمى الكلبـ، أيضا اكتساب ألفاظ جديدة. 
ىناؾ أسر تجيؿ بطرائؽ التّربية السّميمة لمطّفؿ، فتراىـ يجبروف الطّفؿ عمى الكلبـ أو توبيخيـ 
بشدّة عندما يفشؿ في الكلبـ معيـ مما يزرع الخوؼ والعناد البشري في نفسو، فيذا يصنعو مف 

مرّة أخرى، وكما نجد اختلبؼ في الحضانة فيناؾ مف تربي الطّفؿ عمى الكلبـ  المحاولة مف الكلبـ
مف لا يزرع في قموب الصّغار حبّ العمؿ والاجتياد عمى الكلبـ والتأّقمـ مع الجوّ، كما أفّ ىناؾ 

 فيكفييـ السّكوت والمّعب بألعاب مختمفة، فلب يعمّموف الأطفاؿ طريقة الكلبـ والتفّاىـ مع زملبئيـ.
"ترتبط الأسباب العصبية بوجود تمؼ أو خمؿ في الجياز المركزي إصابة  الأسباب العصبية: - ث

فمراكز المّغة  1إمّا أثناء الولادة، لأنّو ىو المسؤوؿ عف النّطؽ، والمّغة مثاؿ الشّمؿ الدّماغي الأفاريا."
مة النّصؼ الأيسر في الدّماغ ىي منطقة )البروكا( نسبة إلى مكتشفيا )بوؿ بروكا( وتكوف في مقدّ 

لمدّماغ، وتمثّؿ المركز المسؤوؿ عف تنظيـ أنماط النّطؽ، وليذه الوظيفة علبقة بقرب ىذا المركز 
مف منطقة التّحكـ بعضلبت الوجو، فالفؾ والمّساف والحنجرة في القشرة الدّماغية "تمفيفة الزراية: 

ى سمعي والعكس، ويمعب دورا تحويؿ المثير البصري إلوتقع خمؼ منطقة )فيرنكي( ومسؤوليتيا 
حيويا في توصيؿ الشّكؿ المحكمي لمكممة وصورتيا المدركة، ومف الأسباب العصبية الأخرى: 

ومنو نستنتج أفّ سلبمة الأعصاب لدى  2التّمؼ الدّماغي المبكر الذي يسبب الشّمؿ الدّماغي."
الأعصاب يؤدي حتما إلى الطّفؿ أمر ضروري لحدوث عممية النّطؽ والكلبـ، لأفّ تمؼ بعض ىذه 

خمؽ مشاكؿ وعيوب كثيرة تعيؽ عممية النّطؽ، فلب بّد مف الأىؿ عرض أطفاليـ أثناء الولادة عمى 
 طبيب مختص لتفادي ىذه الظّاىرة.

افترض )عبد المجيد منصور( الباحث في مجاؿ عمـ المّغة النّفسي، أفّ  الأسباب الانفعالية: - ج
الطّفؿ في نياية العاـ الأوؿ بعد ميلبده بعد تعرضو لصدمة الميلبد، يتعرّض لبعض الأزمات مثؿ: 
الطّلبؽ، أو مرض أحد الوالديف أو موتو، أو وضع الطّفؿ في مؤسسة أطفاؿ، حيث يشعر بحرماف 
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ما، كما أفّ العلبقات الأسرية والصّراعات السّائدة في الأسرة تؤثر بدرجة كبيرة عطؼ الوالديف وحبّي
  1في الحالة الانفعالية لمطّفؿ، مما يطوّر أغراضا كلبمية مختمفة."

ومف خلبؿ ما تطرقنا إليو في موضوعنا ىنا نجد أفّ الأسباب العصبية والانفعالية تختمؼ     
ف العنؼ المعنوي والجسدي مثؿ الضّرب، وأيضا المشاكؿ حسب الأعمار والفئات، فيي تنتج ع

 لطّفؿ مما تعيقو في إنتاج الكلبـالتي تقع في الأسرة، فكؿّ ىذه الأسباب تؤثر تأثيرا سمبيا عمى ا
وتنتج لديو عيوب لغوية مختمفة، وىناؾ سبب آخر يؤدي إلى تأخر الكلبـ ويتمثّؿ في أمراض 

النّطؽ و فرع مف فروع العمـ يتطمع بميمة تشخيص اضطرابات الكلبـ الذي يعاني منو البعض، "وى
والكلبـ واضطرابات النّمو وعلبجيا، والذي يستمزـ تشخيص الحالات وعلبجيا وتعميميا بصورة 

إذف مف أجؿ تفادي حدوث ظاىرة التأّخر في  2بالإضافة إلى العمؿ مع الجماعات الصّغيرة."فردية 
عتناء بكؿّ الجوانب لدى الطّفؿ، وتقديـ العلبج الملبئـ لذلؾ في الكلبـ لدى الأطفاؿ لابّد مف الا

وقت مبكّر حتّى لا يتطور إلى مراحؿ متقدّمة، لأفّ الطّفؿ المصاب بأمراض الكلبـ لا يستطيع أف 
يفرؽ بيف الكممات المتحركة والسّاكنة، فلب يستطيع التّمييز بيف الحروؼ مثؿ )ز(، )س( فينطقيا 

 غير صحيح.
إفّ أحد الأسباب المؤدية إلى الفروؽ بيف الأطفاؿ سواء في اضطرابات  ب البيئية:الأسبا - ح

 المّغة والكلبـ أو بقية الإعاقات الأخرى، ترجع إلى:
فيناؾ مف يعيش في بيئة تعسفية بكؿّ جوانبيا وىناؾ مف يعيش في البيئة  المتغيرات البيئية:  -

لمقدرات والاستعدادات واحدة لكمتا البيئتيف، فأساليب الصّحية الغنية، ولا يمكف أف تكوف الانطلبقة 
التّربية الرّاعية الصّحية والعلبقة المثمرة المتفاعمة بيف الآباء، ستفرز بضلبليا الإيجابي عمى 

 الأبناء؛
حيث تكوف البيئة التي يعيش فييا الطّفؿ غير محفزة لاستنياض  الحالة الثقافية لموالدين:" -

 ؛الكوامف الذّاتية ليا
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قد يؤدي إلى أفّ الطّفؿ يتأخر في كمتا المّغتيف، وخصوصا عندما  :تعمّم لغتين في آن واحد -
يتزوج الأب بامرأة أجنبية لا تعرؼ المّغة العربية، فيو يتكمّـ بالعربية مع طفمو والتي تعدّ ىي المّغة 

الحالة الأّـ بينما تكمّمو الأـ بالمّغة الأجنبية والتي تعد بالنّسبة ليا لغة طبيعة، وبالتاّلي قد يؤدي ىذه 
 إلى تأخر الطّفؿ في الكلبـ والمّغة في كمتا الحالتيف؛

عدـ فسح المجاؿ لمطّفؿ لاستخداـ المّغة عندما يكوف لديو إخوة بعمره أو قريبيف مف عمره  -
 ويأخذوف دوره كمّما أراد التّكمّـ وخصوصا عندما تكوف ىذه الحالة مستمرة؛

يكوف الأب، إذ يكوف في أغمب الحالات وخصوصا عندما  :عيش الطّفل مع أحد الوالدين -
مشغولا عنو إما بأعمالو المينية أو علبقاتو الاجتماعية، وىذا الحاؿ لا يمبي الغريزة الموروثة 
لاكتساب المّغة، لأفّ المّغة كما يقوؿ )تشومسكي( ىي موروث فطري يتطمب بيئة صحية لكي تنمو 

يكتسب المّغة كأقرانو الآخريف الذيف يتمتعوف بجوّ  وتزدىر وبدوف البيئة الصّحية لا يمكف لمطّفؿ أف
إذف ىناؾ عدّة عوامؿ تتسبب في تأخر الكلبـ عند  1صحي يساعد عمى اكتساب المّغة الأـ."

 ؛الطّفؿ
وخصوصا الأـ، أو الأمراض التي يتعرض ليا الطّفؿ قد تحدّ  :الأمراض التي تصيب الوالدين -

 مف درجة التّطور الكلبمي لو؛
تؤثر سمبا في التّطور المّغوي، لأفّ الطّفؿ يحتاج إلى العيش  :الفراق والطّلاق والخصامعوامل  -

 في بيئة صحية بعيدة عف الخصومات والخلبفات؛
إذ تعدّ مف العوامؿ التي تؤثر في تطور الطّفؿ مف جميع  :الحالة الاقتصادية والاجتماعية -

الوالديف يخرجاف مف الصباح إلى ساعة  المجالات، فقد يترؾ الطّفؿ لوحده فترات طويمة، لأفّ 
 شكؿ كاؼ مع أىـ الأفراد في حياتومتأخرة مف الوقت، الأمر الذي يؤدي إلى عدـ تواصؿ الطّفؿ ب

 كحاؿ أقرانو الآخريف مما قد يسبب تأخرا لغويا؛
التّركيز عمى مواطف القصور الأخرى غير المّغة، فعمى سبيؿ المثاؿ لنفرض أفّ الطّفؿ لديو  -

 دوف إعطاء أىمية لمتطور المّغوي ر حركي، فيركز الوالداف بشكؿ أساسي عمى ىذا القصورقصو 
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ويمكف أف نقوؿ أفّ إذا كانت العوامؿ  1الأمر الذي يؤدي إلى تأخر الكلبـ لدى ىذا الطّفؿ."
، ولكف ىناؾ غياب الدّاخمية لمطّفؿ الحسية، العصبية، الفكرية، الحركية والنّفسية، صحيحة وسميمة

 لمتنبيو البيئي، فإفّ ظيور الكلبـ لديو سوؼ يتأخر.
ومف خلبؿ ما تطرقنا إليو في دراستنا لأسباب التأّخر في الكلبـ بأنّيا كثيرة ومتنوعة، ومف أىـ     

ىذه الأسباب: الأسباب النّفسية، الانفعالية، العضوية، العصبية، الاجتماعية، البيئية، وكذلؾ 
الجياز أمراض الكلبـ، فيذه الأسباب تختمؼ حسب الفئات، فمعظميا تكوف عضوية مثؿ إصابة 

العصبي وقد تكوف نفسية ترجع إلى عوامؿ تحدث أثناء الولادة أو بعدىا وغيرىا، فنجد أفّ ىذه 
 الأسباب كمّيا متداخمة ومتفاعمة مع بعضيا البعض وقد ترجع إلى حالة واحدة.

لا شؾّ أفّ ظاىرة تأخر الكلبـ لدى التّمميذ مشكمة مقمقة  نتائج تأخر الكلام لدى التّمميذ: -9
ومف المؤكد منو أنّيا تؤثر بشكؿ سمبي لا إيجابي عمى صاحبيا، ويمكف لنا ذكر  منيا الكثيريعاني 

 بعض الآثار النّاجمة عف ذلؾ في ما يمي:
 ؛اقتصار المّغة عمى بضعة أصوات بسيطة يصدرىا الطّفؿ لمتّعبير عف حاجاتو" -
 ؛2"ضعؼ واضح في القدرات العقمية المّغوية التّعبيرية والاستقلبلية -
 ؛3"البطء الواضح في مراحؿ التّطور المّغوي" -
 تعرّض الطّفؿ لمسّخرية والاستيزاء مف الآخريف؛" -
 ظيور ثورات مف الغضب والانفعاؿ كرّد فعؿ انتقامي لسخرية الآخريف منو؛ -
 حرماف المصاب مف بعض الفرص الوظيفية والمينية المرغوبة؛ -
 والزّواج؛الشّعور بالنّقص والخجؿ والحرماف مف فرص النّجاح  -
يواجو مشكلبت أثناء تعميمو خاصة إذا كاف المعمّـ غير مؤىؿ لمتّعامؿ مع طلبب لدييـ  -

 مشكلبت واضطرابات عيوب النّطؽ والكلبـ؛
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في بعض المواقؼ لا يستطيع أف يبدي رأيو بالشّكؿ المطموب، ولا يستطيع الدّفاع عف حقوقو  -
  1"وىذا قد يؤدي إلى ردود فعؿ عكسية.

لدى الأطفاؿ مشكمة عويصة ؿ ما تعرّضنا لو نستنتج أفّ اضطراب تأخر الكلبـ ومف خلب    
تساىـ في خفض المستوى التّعميمي لدى الأطفاؿ، كما تعمؿ عمى إثارة غضبيـ وانفعالاتيـ بسبب 
الانتقادات التي توجو ليـ، والأصابع المشيرة ليـ في المحيط الذي يعيشوف فيو، سواء مف طرؼ 

الأىؿ، إذ أنّو أحيانا ىناؾ مف لا يتقبّؿ ىذا الأمر ولا يمنحوف الفرص للبزدواج مع الأصدقاء ػأو 
غيرىـ مف الأطفاؿ الطّبيعييف، مما يجعميـ منعزليف ومحروميف، وىذا يوحي إلى أفّ ىذا 

 الاضطراب يؤثر بشكؿ سمبي عمى المصاب وذلؾ مف جوانب متعدّدة.
ما بالعجز أو القصور الموجود لديو، وفي نفس الوقت "كذلؾ عمى الأسرة أف لا تذكّر الطّفؿ دائ

عمييا القياـ باستشارة أخصائي نفسي حتّى يكوف بالإمكاف مساعدة مثؿ ىذا الطّفؿ لمخروج مما ىو 
فيو مف صراع ومعاناة، وذلؾ عف طريؽ تقديـ المشورة المناسبة في كيفية التّعامؿ معو ويجب أف 

ه الحالات تعدّ فريدة مف نوعيا، وليا طرقيا الخاصة والمميّزة تأخذ بالحسباف أفّ كؿّ حالة مف ىذ
التي تتطمب معاممة خاصة، ومناسبة مف جانب الأسرة أو الجماعات التي يعيش ويتعامؿ معيا 
مثؿ المدرسة، ومف الجوانب التي يطمب مف الأسرة التّعامؿ معيا بحذر مع ىؤلاء الأطفاؿ، علبج 

قياـ المعالج بالعمؿ مع الطّفؿ عمى تمرينات تقتصد بنطؽ الحروؼ النّطؽ والكلبـ والذي يتضمّف 
والكممات والجمؿ، كما تتضمّف تدريب الطّفؿ الذي يعاني مف مشاكؿ النّطؽ التّحكّـ في حركات 

وذلؾ  المعاؽ في الكلبـ مف تجاوز محنتونفيـ إذف أفّ الأسرة ليا دور كبير يساعد الطّفؿ  2".لسانو
بالتّعامؿ معو بسلبسة دوف إثارة الغضب أو الصّراخ عميو، وكذلؾ الطّبيب المختص فيو الشّخص 
المؤىؿ لتشخيص نواحي القصور عند الطّفؿ، وخاصة العضوية والتي تؤثر بشكؿ عاـ عمى 

 البيئةواء المتعمقة بالوراثة أو الصّحة العامّة، وتمؾ الأعضاء المتعمقة باضطراب النّطؽ والكلبـ س
وكذلؾ عرض الطّفؿ المصاب في الكلبـ عمى الأخصائي النفساني والذي يساىـ في فؾّ العقدة 

                                       
ـ، جامعة  1975نظاـ التعميـ المطور للبنتساب، دط، دب: –ميحاف الرشيدي، التخاطب واضطراب النطؽ والكلبـ س – 1

 .15الممؾ فيصؿ، ص 
ـ، دار وائؿ  2001، الأردف: 1عمر نصر الله، الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة وتأثيرىـ عمى الأسرة والمجتمع، ط – 2

 .410لمنشر، ص 
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التي يعاني منيا ىذا الطّفؿ، بحيث يقوـ بتقييـ قدراتو العقمية، وذلؾ بقياـ اختبارات لمذّكاء 
ضافة إلى السّمات الشّخصية الأخر  دراؾ، وا   لنّفسى كالثقّة باوالعمميات النّمائية مف انتباه وتذكّر وا 

 .القمؽ، التوتر وغيرىا، ويكوف ذلؾ عمى شكؿ جمسات متواصمة مع الطّفؿ
ىناؾ آليات وأساليب لعلبج مرض تأخر الكلبـ لدى  طرائق وأساليب علاج تأخر الكلام: -11

 الأطفاؿ، وىي عمى النّحو التاّلي:
 "الفحص الطّبي لمتأّكد مف سلبمة أجيزة النّطؽ والكلبـ؛ -
عطاءه نوع مف الثقّة بالنّفس، والشّعور بالأمف وتدريبو عمى الاسترخاء؛تشجيع  -  الطّفؿ وا 
تدريب الطّفؿ عمى النّطؽ السّميـ لمحروؼ، وذلؾ بواسطة تمرينات خاصة تستخدـ فييا آلات  -

 توضع تحت المّساف أو في الضّـ أثناء الكلبـ؛
 نب الرّاحة أماـ الأطفاؿ الآخريفقياـ المدرسة بتييئة جوّ يشعر الطّفؿ فيو بالأمف، مع تج -

 إضافة إلى خمؽ مواقؼ كلبمية كثيرة يستطيع أف يعبّر فييا الطّفؿ عف نفسو بطلبقة؛
توجيو الوالديف إلى الذّىاب لأخصائي التّخاطب والكلبـ في حالة عدـ استجابة الطّفؿ الواضحة  -

 1لمعلبج."
آخر، وتنطبؽ ىذه الخصوصية عمى كيانو وتركيبو الخاص والتي تختمؼ بيف طفؿ و "كؿّ طفؿ  -

جميع الأطفاؿ بما فييـ الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة، وجميع المعاقيف بشكؿ عاـ، ولكف 
ىناؾ خواص ونقاط يتفؽ فييا معظـ الأطفاؿ، ولا تختمؼ بيف طفؿ وآخر إلّا بأشياء طفيفة تسمح 

ف لدييـ أطفالا يعانوف مف صعوبة نستخمص مما سبؽ أنّو يجب عمى الأولياء الذي 2لنا بالتّعميـ."
أو خمؿ في النّطؽ أو الكلبـ، لابّد مف أخذىـ إلى أخصائي لمعرفة نوع المرض، ومف ثّـ إعطاء 
العلبج المناسب لو، وكذلؾ يمنح لو الحرية الكاممة لمتّعبير رغـ ذلؾ، وعدـ التّفريؽ بيف الطّفؿ 

 عندما يخطأ في تمفظ الكممات أثناء الكلبـ.المصاب والمريض، أو الضّحؾ عميو أو الاستيزاء منو 

                                       
ـ، زمزـ ناشروف  2013، الأردف: 1عبد الله يوسؼ أبو زعيزع، الاضطرابات السموكية في مرحمة الطفولة، ط – 1

 .23وموزعوف، ص 
 .13ـ، الرواد لمنشر والتوزيع، ص  2005، الأردف: 1جواىر صبحي سعيد، كيؼ تنمي ميارة طفمؾ المغوية، ط – 2
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"والذي ييدؼ إلى علبج مشكلبت الطّفؿ النّفسية مف خجؿ وقمؽ وخوؼ  العلاج النّفسي: -
وصراعات لا شعورية، وذلؾ لتقميؿ الأثر الانفعالي والتوتر النّفسي لمطّفؿ، كذلؾ لتنمية شخصيتو 

الأخذ والعطاء حتى تقمؿ مف ارتباكو، كما ووضع حدّ لخجمو وشعوره بالنّقص، مع تدريبو عمى 
يجب عمى الآباء والمعمّميف أيضا محاولة تفيـ الصّعوبات التي يعاني منيا الطّفؿ نفسيا سواء في 
المدرسة أو في الأسرة، كالغيرة مف أخ لو يصغره أو الحقد عمى أخ يكبره، أو اعتداء أقراف المدرسة 

عمى معالجتيا وحمايتو منيا لأنّيا قد تكوف سببا مباشرا  عميو، أو غير ذلؾ مف الأسباب، والعمؿ
يعتمد  العلبج النّفسي للؤطفاؿ ومنو نجد 1و مف صعوبات في النّطؽ."أو غير مباشر في ما يعاني

نجاحو عمى مدى معاونة الآباء لمطّفؿ الذي يعاني مف ىذا التأخر، بأف يساعدوه عمى ألا يكوف 
غير حساس لعيوبو في الكلبـ، بؿ عمييـ أف يعوّدوه عمى اليدوء متوتر الأعصاب أثناء الكلبـ، و 

والتراخي وذلؾ يجعؿ جوّ العلبقة مع الطّفؿ جوّا يسوده الود والتفاىـ والتقدير والثقّة المتبادلة، كما 
يمكف أيضا أثناء العلبج النّفسي تغيير الوسط المدرسي بالانتقاؿ إلى مدرسة أخرى جديدة أو 

ا عدـ توجيو المّوـ أو السّخرية لمطّفؿ الذي يعاني مف تأخر في الكلبـ سواء مدرسة خاصة، ايض
نجد علبج آخر لتأخر الكلبـ وىو علبج جدّ وكما ف، مف الآباء أو الأميات أو المعمّميف أو الأقرا

 ميـ، فيو يعتمد عمى أساليب عدّة ومختمفة لمتقميؿ أو الحدّ مف ىذا المرض، وىذا العلبج ىو:
"وىو علبج ضروري ومكمّؿ لمعلبج النّفسي، ويجب أف يلبزمو في أغمب  لكلامي:العلاج ا -

يقاعية الحالات، ويتخمص في تدريب المريض عف طريؽ الاسترخاء الكلبمي والتمرينات الإ
بالتّدريج مف الكممات والمواقؼ السّيمة إلى  ،عميـ الكلبمي مف جديدوتمرينات النّطؽ عمى التّ 

 طريؽ استخداـ المسجلبت الصّوتية ، وتدريب جياز النّطؽ والسّمع عفصّعبةالكممات والمواقؼ ال
فعمى الآباء والمربيف بعدـ  2ثـ تدريب المريض لتقوية عضلبت النّطؽ والجياز الكلبمي بوجو عاـ."

التّعجؿ في طمب سلبمة مخارج الحروؼ والمقاطع في نطؽ الطّفؿ، وذلؾ لأفّ التعجيؿ والإصرار 
 ا وجسميا يجعمو ينتبو لعيوب نطقوعمى سلبمة مخارج الحروؼ والمقاطع يزيد الطّفؿ توترا نفسي

لفاظ في نطؽ أي طفؿ يعتمد وىذا الأمر يؤدي إلى زيادة ارتباكو مع مراعاة سلبمة مخارج الأ
                                       

 .4سميحاف الرشيدي، التخاطب واضطراب النطؽ والكلبـ، ص – 1
 .14المرجع نفسو، ص  – 2
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 السيطرة عمى عضلبت الفـ والمّسافأساسا عمى درجة نضجو العقمي والجسمي، ومدى قدرتو عمى 
 وقدرتو عمى التّفكير وفوؽ كؿّ ذلؾ درجة شعوره بالأمف والطمأنينة ومدى شعوره بالقمؽ النّفسي.

لب علبج المّجمجة أو غيرىا مف أمراض فعند قولنا أفّ العلبج النّفسي يلبزـ العلبج الكلبمي فمث    
الكلبـ إنّما نعالج الأعراض دوف أف نمس العوامؿ النّفسية التي ىي مكمف الدّاء، ونجد الكثير مف 

دوف أف يعالجوا نفسيا ينتكسوف بمجرد أف يصابوا بصدمة انفعالية، أو بعد التحسف  يعالجوف كلبميا
ف سبب ظاىري، كما أنّيـ عادة يكونوف شخصيات يصابوف بالمّجمجة وتسوء حالتيـ مف جديد دو 

 ؛ىشة ليست لدييـ القدرة عمى التنّافس مع أقرانيـ سواء في المدرسة أو في وسطيـ العائمي
: "ويتـ بوسائؿ وتماريف خاصة تستخدـ فييا الآلات وأجيزة توضع تحت العلاج التقويمي -

ف تعرض لمعرقلبت أثناء  1المّساف." لمساعدة الطّفؿ عمى تعمّـ المفردات ونطقيا بشكؿ سميـ حتى وا 
 النّطؽ بيذه الوسائؿ سوؼ تساعده كثيرا؛

 لمصاب الخاطئة والمتعمقة بمشكمتو"وييدؼ إلى تعديؿ اتجاىات ا :العلاج الاجتماعي -
وعلبج البيئة المحيطة بالطّفؿ مثؿ المعاممة مع الطّفؿ وعدـ  2كاتجاىاتو نحو والديو ورفاقو."

إحساسو بأفّ لو نقص أو خمؿ أثناء النّطؽ، فالمجتمع ىو العائمة الثانية لمطّفؿ فييا يتكيؼ مع 
 أفرادىا ويتبادؿ آراءه معيـ؛

فيكوف بالتأّكد مف أفّ المريض لا يعاني مف أسباب عضوية خصوصا العلاج الجسمي: " -
حي التكوينية والجسمية في الجياز العصبي، وكذلؾ أجيزة السّمع والكلبـ، وعلبج ما قد يوجد النّوا

لأفّ إصابة الأجيزة السّمعية يعرقؿ  3مف عيوب أو أمراض سواء كاف علبجا طبيا أو جراحيا."
بطاف الأمر أكثر فأكثر، فيجب علبج مشكمة السّمع أولا ثـ الانتقاؿ إلى معالجة الكلبـ لأنّيما مرت

 ببعضيما البعض؛
"يقصد بالعلبج البيئي إدماج الطّفؿ المريض في نشاطات اجتماعية تدريجيا العلاج البيئي:  -

حتى يتدرب عمى الأخذ والعطاء، ونتاج لو فرصة التفاعؿ الاجتماعي ونمو شخصيتو عمى نحو 

                                       
 .15سميحاف الرشيدي، المرجع السابؽ، ص  – 1
 المرجع نفسو، الصفحة نفسيا. – 2
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الطّفؿ اجتماعيا سوي، ويعالج مف خجمو وانطوائو وانسحابو الاجتماعي، ومما يساعد عمى تنمية 
  1بالمّعب والاشتراؾ في الأنشطة الرّياضية والفنية وغيرىا."

يمكف أفّ نقوؿ أفّ ىذا العلبج عبارة عف إرشادات للآباء القمقيف إلى أسموب التّعامؿ السوي مع     
الطّفؿ كي يتجنبوا إجباره عمى الكلبـ تحت ضغوط انفعالية أو في مواقؼ ييابيا، ومما سبؽ أنّو 

جب عمى الأولياء الذيف لدييـ أطفالا لا يعانوف مف صعوبة أو خمؿ في النّطؽ والكلبـ، لا بّد مف ي
أخذىـ إلى أخصائي لمعرفة نوع المرض، ومف ثـ إعطاء العلبج المناسب لو، وكذلؾ يمنح لو 

يو الحرية الكاممة لمتّعبير رغـ ذلؾ، وعدـ التفريؽ بيف الطّفؿ المصاب والعادي، أو الضّحؾ عم
 والاستيزاء منو عندما يخطأ في تمفظ الكممات أثناء الكلبـ.

الإرشادات والنّصائح التي يجب عمى الأسرة والمعمّم إتباعيا في معاممة الطّفل الذي  -11
ىناؾ العديد مف الإرشادات والنّصائح التي تشمؿ عمى تنبييات  يعاني من تأخر في الكلام:

ة بالقياـ بيا لمتّعامؿ مع الذيف يعانوف مف صعوبات في للؤسرة في البيت ، والمعمّـ في المدرس
 النّطؽ والكلبـ، نذكر ما يمي:

"أفّ مشاركة الوالديف يعتبر جزء أساسيا مف بنية وقد أشارات )وات جوسف( إلى أولا: الأسرة: 
الطّويؿ، وكما التّعميـ الجيّد، لأفّ الآباء ىـ الذيف يقوموف بأعباء الاستمرار في التّعميـ عمى المدى 

أفّ للآباء أدوارا بالنّسبة لرعاية أطفاليـ، ولأنّيـ في حاجة إلى أف يكونوا مدعميف رئيسييف في عممية 
تعميميـ، خاصة عند الانتقاؿ مف البيت إلى المدرسة، لأفّ الأطفاؿ في ىذه الفترة ىـ أحوج ما 

ف تكوف العلبقة بيف الأىؿ والطّفؿ "كما أنّو يجب أ 2يكونوف إلى التّشجيع لتعمّـ ميارات جديدة."
علبقة سميمة محورىا الحبّ والأماف والثقّة، وأفّ الشّعور بالأماف يمكّف الطّفؿ مف الابتعاد عف أمّو 
وأبيو لاكتشاؼ محيطو، مما يطّور لديو حبّ الاستطلبع والتطوّر، فيستطيع الأىؿ تنمية قدرات 

دة، إلّا أفّ ذلؾ غير كاؼٍ إذ أفّ الطّفؿ يتعمّـ مف ابنيـ بتوفير لو حيّز مريح وفيو محفزات عدي
خلبؿ وساطة البالغ بيف الطّفؿ والمحفز لو مثلب: إذا اقترب الطّفؿ مف الكرة يقوؿ الوالد: )ما أجمؿ 

                                       
 .16سميحاف الرشيدي، المرجع السابؽ، ص  - 1
ـ، دار المسيرة لمنشر والتوزيع  2007، الأردف: 1كريماف محمد بدير، مشكلبت طفؿ الروضة وأساليب معالجتيا، ط - 2
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 ـ الطّفؿ مفاىيـ عديدة اسـ الكرةومف خلبؿ ىذا التكرار والمّعب مع الأب والأـ، يتعمّ ( !ىذه الكرة
كتيا وغيرىا، كما أفّ مف الميـ جدّا تشجيع الوالديف أطفاليـ في لحظات ونوعيا، وشكميا، وحر 

إذف تعد الأسرة العنصر الأساس في تنشئة  1الإحباط والإخفاؽ ومساعدتيـ عمى المتابعة والمثابرة."
الطّفؿ، فيي التي تقوـ بتمبية الحاجات اللّبزمة والضّرورية لو، كما أنّيا البيئة التي ينشأ فييا 

وأف  لياء أف لا يفرقوا بيف أطفاليـاؿ ويتبادلوف مف خلبليا المشاعر والآراء، كما أفّ عمى الأو الأطف
يقوموا بالمراقبة المستمرة ليـ، لأنّيـ المدعموف الأساسيوف لمطّفؿ كي لا يكوف ىناؾ أسرار بينيـ 

الطّفؿ مع وبيف الأولاد، ويجب أف يكونوا عمى تواصؿ دائـ معيـ كي لا يؤدي ذلؾ إلى إىماؿ 
كما أفّ للؤسرة دور في تنمية الميوؿ القرائية لأبنائيا حيث نجد  وجود عنصر التّحفيز والتّشجيع.

الأسرة متغيرات تؤثر في تنمية ىذه الميوؿ مثؿ الستوري التّعميمي لموالديف، ومدى اىتماـ 
راغ، ومف بيف بالتّحصيؿ، ومدى توافر الكتب والمجلبت في المنزؿ وطرائؽ استغلبؿ أوقات الف

 2الأمور التي يمكف لموالديف أف يساعدوا أبنائيـ مف خلبليا:
إتاحة الفرص للؤبناء لمتّعبير عف ميوليـ ورغباتيـ وتشجيعيـ عمى ذلؾ، وتحفيزىـ عمى التّحدث  -

 عف خبراتيـ اليومية
أف يبدأ في  ، وىذا الإجراء يمكففؿ لتوثيؽ العلبقة بينو وبيف الكتابتوفير البيئة في المنزؿ لمطّ  -
قباليـ ، مما يزيد ذلؾ بإقةعف طريؽ قراءة الوالديف القصص القصيرة والمشوّ  ،سرة في وقت مبكرالأ

 ؛عمى الكتب وتنمية الميوؿ القرائية
غوية فؿ وتنمية مياراتو المّ ثراء خبرات الطّ ، مما يساعد عمى إسرةبيئة لغوية وثقافية في الأتوفير  -

 .سرةفي الأ حب القراءة والمطالعةلديف في ىذا المجاؿ بتوفير وذلؾ عف طريؽ سموؾ الوا
إيجابيا في حياة الطّفؿ مف مما سبؽ نستنتج أفّ الأسرة وما يحيط بيا، تستطيع أف تمعب دورا     

أجؿ تنمية مياراتو المختمفة، وذلؾ مف خلبؿ توفير الجوّ الملبئـ الذي يسمح بذلؾ، كتشجيع 
الأطفاؿ عمى الكلبـ والتحدّث والتّعبير الحرّ والمطمؽ، مع تصحيح أخطاءىـ دوف استخداـ القوّة 

                                       
ـ، دار  2008ربيع محمد طارؽ عبد الرؤوؼ عامر، المسؤولية الاجتماعية لطفؿ ما قبؿ الدّراسة، دط، الأردف:  - 1
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وعبارات، مع تشجيع الطّفؿ  والضّرب، وكذلؾ استخداـ نماذج كلبمية صحيحة ومتنوّعة مف جمؿ
. "كذلؾ عمى الأسرة أف وتحفيزه عمى تقميدىا ومحاكاتيا ليكتسبيا، ولتصبح جزء مف سموكو المّغوي

لا تذكّر الطّفؿ دائما بالعجز أو القصور الموجود لديو، وفي نفس الوقت عمييا القياـ باستشارة 
ؿ لمخروج مما ىو فيو مف صراع أخصائي نفساني حتى يكوف بالإمكاف مساعدة مثؿ ىذا الطّف

ومعاناة، وذلؾ عف طريؽ تقديـ المشورة المناسبة في كيفية التّعامؿ معو، ويجب أف نأخذ بالحسباف 
أفّ كؿّ حالة مف ىذه الحالات تعدّ فريدة مف نوعيا وليا طرائقيا الخاصة والمميزة التي تتطمب 

 يعيش ويتعامؿ معيا، مثؿ المدرسة تيمعاممة خاصة ومناسبة مف جانب الأسرة، أو الجماعات ال
ومف الجوانب التي يطمب مف الأسرة التعامؿ معيا بحذر مع ىؤلاء الأطفاؿ علبج النّطؽ والكلبـ، 
والذي يتضمف قياـ المعالج بالعمؿ مع الطّفؿ عمى تمرينات تقتصد بنطؽ الحروؼ والكممات 

 1نّطؽ التحكّـ في حركات لسانو."والجمؿ، كما تتضمف تدريب الطّفؿ الذي يعاني مف مشاكؿ ال
ونفيـ إذف أفّ الأسرة ليا دور كبير يساعد الطّفؿ المعاؽ في الكلبـ مف تجاوز محنتو، وذلؾ 
بالتعامؿ معو بسلبسة دوف إثارة الغضب أو الصّراخ عميو، وكذلؾ الطّبيب المختص فيو الشّخص 

لتي تؤثر بشكؿ عاـ عمى المؤىؿ لتشخيص نواحي القصور عند الطّفؿ، وخاصة العضوية وا
سواء المتعمقة بالوارثة أو البيئية  الصّحة العامة، وتمؾ الأعضاء المتعمقة باضطراب النّطؽ والكلبـ

وكذلؾ عرض الطّفؿ المصاب في الكلبـ بحيث يقوـ بتقييـ قدراتو العقمية، وذلؾ بقياـ اختبارات 
دراؾ، إ ضافة إلى السّمات الشّخصية الأخرى كالثقّة لمذّكاء والعمميات النّمائية مف انتباه وتذكر وا 

 بالنّفس، القمؽ، التوتر وغيرىا، ويكوف ذلؾ عمى شكؿ جمسات متواصمة مع الطّفؿ.
 2فيمكف للؤسرة تحسيف أو تسريع القدرة عمى الكلبـ لدى الابف أو الابنة بمراعاة ما يمي:

إلى الصّور وتسميتيا مف القراءة عمى مسمع الطّفؿ لكتب مصوّرة بوجو خاص، حيث الإشارة  -
 الأسرة والطّفؿ عمى شكؿ ألعاب وحوازير؛

 استعماؿ لغة مبسطة عند الحديث مع الطّفؿ، وسؤالو أكثر مف جرد الكلبـ معو؛ -
                                       

، دار وائؿ لمنشر، الأردف: 1الأطفاؿ ذوي الاحتياجات الخاصة وتأثيرىـ عمى الأسرة والمجتمع، ط عمر نصر الله/ – 1
 .410ـ، ص  2002

عاقات التعمّـ  – 2 ، دط -تطبيقات عمـ النفس التعمـ في العرؼ الصفية المندمجة–محمد زياد حمداف، نظريات التعمّـ وا 
 .254ـ، دار التربية الحديثة، ص  2017دب: 
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 صؼ ما يقوـ مف أعماؿ أو مسؤوليات عممية عمى مسمع ومشاىدة الطّفؿ؛و  -
  التعزيز الإيجابي لمطّفؿ عند الحديث والكلبـ؛ -
يتكمّـ أو يتحدث بو الطّفؿ مف مفردات أو أشباه جمؿ، بتكميميا أو وضعيا في  تكرار وزيادة ما -

 جمؿ أو أشباه جمؿ أطوؿ أو أكثر فيمنا مف الآخريف؛
ممارسة الصّبر في الحديث مع الطّفؿ، ومنحو الفرصة والوقت لمتّعبير عف نفسو، وعدـ تسريعو  -

رباكو لمكلبـ بسرعة أعمى؛  وا 
كلبـ بالاحتفاظ بالشّيء الذي يريده حتى يسأؿ عنو، يمكف تبديؿ ذلؾ تجنب إجبار الطّفؿ عمى ال -

عند إشارة أو رغبة الطّفؿ بالشيء، سؤالو: ىؿ تريد كذا؟ ثـ إعطاءه دوف تعميؽ إلى كلبمو أو عدـ 
شعاره بالحرج أو الدّونية نتيجة ذلؾ؛  كفاية الكلبـ لديو... وا 

ختص علبج الكلبـ عند استفحاؿ مشكمة تأخر تحويؿ الطّفؿ لطبيب أذف أو طبيب الأسرة، ثـ لم -
الكلبـ لديو، ومرافقتيا لأعراض وضعية جسمية، وسمعية إدراكية لإجراء التّحميلبت اللّبزمة والعلبج 

 المناسب لحالتو.
و يكوف عمى تواصؿ مع نّ ، إذ أربويةلبثة في العممية التّ ـ مف العناصر الثّ المعمّ  يعدّ  :مثانيا المعمّ 

حو تي دوره في المعاممة مع تلبميذتو عمى النّ ، وليذا يألى المساءباح إلفترة طويمة مف الصّ لبميذ التّ 
 :تيالآ
 ؛ةؼ والمدرسة تسوده المحبّ اجتماعي سميـ في الصّ  يجاد جوّ "إ -
لبميذ ـ نموذجا في تعاممو مع التّ بحيث يكوف المعمّ  ،عميميةفي المواقؼ التّ زاف الانفعالي الاتّ  -
  1لبميذ."ثارة غضب التّ ولا يعمؿ عمى الاستفزاز أو إضج، صؼ بالنّ يتّ 

شياء ـ الأطفاؿ الأى يتعمّ حتّ  ،حسفـ مؤىلب في عممو ومثالا للؤف يكوف المعمّ د أذف لا بّ إ    
 .حيحة والمفيدةالصّ 
 ؛ت الانتباهما يشتّ  بعيدا عف كؿّ  ،ورةمامي المواجية لمصّ ؼ الأمميذ في الصّ "ضرورة جموس التّ  -
 ؛تمميذ الفروؽ الفردية لكؿّ مراعاة  -

                                       
دب  1سعيد عبد العزيز جودت عزت عضوي التوجيو المدرسي مفاىيمو النظرية واساليبو الفنية تطبيقاتو العممية ط – 1

 .254-253ـ دار الثقافة لمنشر والتوزيع ص  2009
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 1"مميذ.داء التّ تعزيز نجاح وتحسيف أ -
ائـ والمستمر واصؿ الدّ وذلؾ بالتّ  ،لبميذالا في تكويف التّ ـ دورا ميما وفعّ المعمّ  فّ ف لنا أمثمما يتبيّ     

طفاؿ خاصة الذيف يعانوف مف صعوبات عامؿ مع الأويكوف عمى عمـ بكيفية التّ  ،لبميذمعو ومع التّ 
خريف مف نفس عمرىـ ـ غرباء بيف مجموعة مف الأطفاؿ الآيى لا يحسوا أنّ حتّ  ،طؽ والكلبـالنّ في 

عاية الرّ  عطاءىـ، وا  خرـ مع ضرورة الحديث معيـ مف حيف لأو عزليمييز بينيـ أوكذلؾ عدـ التّ 
وعدـ استخداـ العنؼ داخؿ  ،عبير عف مشاعرىـزمة والجموس معيـ ومنح ليـ فرص التّ اللبّ 
 .ؼالصّ 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                       
ـ دار اليازوري العممية لمنشر والتوزيع ص  2008يحي محمد نبياف الفروقات الفردية وصعوبات التعمـ دط الاردف  – 1
86-87. 
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طفاؿ في تأخر الكلبـ الذي يواجيو الأ فّ مف خلبؿ ما سبؽ يمكف أف نستنتج أ :خلاصة الفصل
، أي وجود خمؿ في الأعضاء العضوية وعوامؿ طؽعضاء النّ ، يعود إلى عدـ نضج أمبكرة سفّ 

المتنوعة التي فؿ عمى استخداـ العديد مف المفردات وىو عدـ مقدرة الطّ  ،ى ذلؾت إلدّ أخرى أ
عو وعدـ مقدرتو عمى استخداـ الكممات البسيطة لتكويف ، والموقؼ الذي يتعايش متناسب عمره
، مما ينتج عف ذلؾ ذ يظير ذلؾ مف خلبؿ تعبيرات لغوية غير مفيومة وغير مناسبة، إجمؿ مفيدة

وعمى  ،دييفطفاؿ العافؿ المريض مختمفا عف باقي الأثار غير مرغوبة فييا مما يجعؿ الطّ مف آ
رائؽ والإرشادات التي خر الكلبـ عف طريؽ العديد مف الطّ غـ مف ذلؾ يمكف معالجة مشكمة تأالرّ 

فؿ الذي يعاني مف جؿ مساعدتيـ في كيفية تعميـ الطّ ف أم ،خصائييفخصصت للؤىؿ مف طرؼ أ
 ىذه المشكمة.
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تأخر الكلام عند التّمميذ وتأثيره عمى رصيده : المعنونة بػ : مف خلاؿ تحميمنا لمذكّرتناخاتمة
استخراج أو استنباط نجد أنفسنا بأنّنا توصمنا إلى  -تلاميذ المرحمة الابتدائية أنموذجا–المّغوي 

الكلامي، فيي علاقة ستناجات المختمفة التي تتمحور حوؿ الطّفؿ وعلاقتو بالتأّخر مجموعة مف الإ
 فنقوؿ أفّ: مباشرة فميذا يجب السّير وفؽ ىذه الأخيرة وتطبيقيا لكي لا تنتشر ىذه الظّاىرة

تأخر الكلاـ مرض يصيب الأعضاء النّطقية لدى الطّفؿ، ويظير ذلؾ بالنّطؽ غير السّميـ  -1
 سفّ ما قبؿ المدرسة؛ لممفردات التي يتعمّميا، فيو مف أكثر أمراض المّغة انتشارا عند الأطفاؿ في

الطّفؿ المتأخر في الكلاـ يظير عميو ىذا المرض بعدـ تجاوبو مع المتكمّـ معو، وعدـ  -2
 استيعابو لما يقاؿ لو؛

تأخر الكلاـ ىو عدـ تطور القدرات المّغوية عند الأطفاؿ بما يناسب مع الجدوؿ الزّمني  -3
 لمتّطور العمري لو؛

يجاد  اكتشاؼ الطّفؿ المتأخر في الكلاـ في -4 وقت مبكّر يساعد الأىؿ في علاج أولادىـ، وا 
 حموؿ لمحدّ مف ىذه المشكمة؛

 نجد أفّ البيئة والأسرة ليما أثر في مساعدة الطّفؿ، وتشجيعو عمى تفادي ىذا المرض؛ -5
الطّفؿ المتأخر في الكلاـ يظير إحباطو في أوّؿ محاولة لو عمى الكلاـ، ويصبح شخص  -6

 عدواف لعدـ توصيمو لرسالتو؛
مساعدة الطّفؿ عمى الكلاـ تبدأ مف الإشادات مثؿ التّحدث عف كؿّ ما يمفت نظر الطّفؿ مما  -7

 يدور حولو في البيئة المحيطة بو، مع بدء التنّبيو لأي محاولة مف جانب الطّفؿ لمتّعبير عف نفس؛
عمى الأخصائي وضع برنامج خاص يسير وفقو ويساعد الطّفؿ عمى الكلاـ، وكذلؾ أيضا  -8

 ييات الموصى بيا مف قبؿ الأخصائي؛بالتّوصيات والتّوجلأولياء الأخذ عمى ا
 أمراض الكلاـ تحدث نتيجة لبعض الإصابات مثؿ إصابة الدّماغ؛ -9

 عدـ تعقيد المريض مف المشكمة المّغوية التي يعاني منيا؛ -11
 إحتباس الطّفؿ لدى المتكمـ يؤدي إلى فقداف المّغة أو صعوبة في النّطؽ؛ -11
جباره عمى تغيير كلامو وتصحيح أخطائو باستمرار؛عدـ انتقاد  -12  الطّفؿ وا 
 عدـ تحسيس الطّفؿ بالنّقص؛ -13
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 نجد بأفّ البيئة والأسرة ليما أثر في مساعدة الطّفؿ وتشجيعو لمحدّ مف ىذا المرض؛ -14
الطّفؿ المتأخر عف الكلاـ يظير إحباطو في أوؿ محاولة لو في الكلاـ، ويصبح شخص  -15

 لتو؛عدواني لعد توصيمو لرسا
يعتبر المعمّـ الخمية الأساسية والمركز الأوؿ في عممية التّعمّـ التي يتمقاىا الطّفؿ أثناء  -16

 مشواره الدّراسي؛
 اعتماد مبدأ المّغة المنطوقة عمى المّغة المكتوبة بالتدريس؛ -17
استخداـ الوسائؿ والتقنيات الحديثة في تنمية الميارات المّغوية لدى الطّفؿ كالأناشيد  -18

 المشجعة للأطفاؿ؛
يجب عمى المعمّـ أف يمتمؾ الكفاية المّغوية السميمة، ويحسف تأديتيا خلاؿ تعاممو مع  -19

 الطّفؿ، وعرضو لمدّروس لتنمية ممكة لغوية سميمة لدى المتعمّـ؛
 كما يجب عمى المعمّـ تجنب العنؼ الجسدي والمّفظي؛ -21
 ـ؛إرشاد ونصح الطّفؿ والتّصحيح لو عندما يتمعثـ في الكلا -21
 عمى الأولياء الأخذ بالتوصيات والتوجييات الموصى بيا مف قبؿ الأخصائي. -22

وفي الأخير يمكننا القوؿ أفّ البحث في موضوع تأخر الكلاـ ظاىرة مازالت تحتاج إلى الكثير     
مف الدّراسات لكي نقضي عمييا، وقد عممنا بكؿّ مجيوداتنا لكي نوصؿ إلى الجميور خطيرة ىذا 

 حاولنا في ىذا البحث الإلماـ بالموضوع. الأمر، فقد
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 أولا: المصادر

 المعاجم: -1
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 ثانيا: المراجع:
 الكتب: -1
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 م؛ 2001الرياض: 
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 م؛ 2017الصفية المندمجة، دط، دار التربية، دب: 
، المركز الأعمى 2إفيتش، إتجاىات البحث المساني، تر: سعد مصموح، وفاء كامل، طميكيا  -
 م؛ 2000افة، دب: لمثق
 م؛ 2008نايفة قطامي، تطور المغة والتفكير لدى الطفل، دط، دب:  -
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 م؛ 1985
محمد طارق عبد الرؤوف عامر، المسؤولية الاجتماعية لطفل ما قبل الدراسة، دط، دار ربيع  -
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  ممخص:

ىدفت ىذه الدّراسة إلى معرفة أنّ تأخر الكلام عند التّمميذ في سنّ مبكرة يعود إلى عدّة 
أسباب وعوامل، ومن خلال بحثنا يتبيّن أنّ عامل الوراثة والقدرة العقمية، وكذلك طبيعة العائمة 

 مجتمعاتنا.ة منتشرة بشكل كبير في يساىمون بشكل كبير في حدوث تأخر الكلام، وىي ظاىر 
حيث يشمل الجانب الأول من البحث مفاىيم حول المّغو والكلام التي ىي الأداة المثمى لمتفاىم 
والتّخاطب بين البشر، وقد اىتم بيما الكثير من العمماء والباحثين عمى حدّ سواء ومن بين ىؤلاء 

تاما، كما أشار إلى  العالم السويسري )فريدناند دي سوسور( وقد فرق بينيما وفصل فييما تفصيلا
مفيوم التأّثير والرّصيد المّغوي، كذلك مراحل اكتساب الكلام عند التّمميذ، أما الجانب الثاّني فقد 
تمثمت دراستنا في تحميل ظاىرة تأخر الكلام وأسبابو ومظاىره، وكذلك الفرق بين التمميذ العادي 

والإرشادات اليامة جية وبعض النّصائح والذي يعاني من تأخر في الكلام، مع ذكر الطّرائق العلا
 التي يجب عمى الأسرة والمعمّم إتّباعيا لمتّعامل مع ىذه الفئة.

 .، الرصيد المغويم: الكلام، تأخر الكلاالكممات المفتاحية
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