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 :كممة شكر

لله الذي بنعمتو تتـ الصالحات و بتوفيقو تتحقؽ الغايات، و الصلبة و السلبـ عمى خير الأناـ الذي  الحمد

 قاؿ:  "لا يشكر الله، مف لا يشكر الناس "

نتقدـ بجزيؿ الشكر و التقدير إلى الأستاذة المشرفة "نعاؽ بحماف ىجيرة" عمى النصائح و التوجييات، ما 

اتذة قسـ الارطوفونيا عمى كؿ مجيوداتيـ و عمى كؿ المعمومات و نتقدـ بجزيؿ الشكر إلى كؿ أس

 النصائح التي لـ يبخمونا بيا.

 و إلى كؿ أطفاؿ الصـ و أولياءىـ لولاىـ لما كاف ىذا العمؿ و خاصة مدرسة صغار الصـ رويبة .

 كما أتفضؿ بالشكر الخالص إلى المجنة المشرفة عمى تصحيح ىذا العمؿ.

 و كاف السبب في إنجاز ىذا العمؿ مف قريب أو بعيد.و إلى كؿ مف ساىـ 

 

 سارة و رشيدة                                                                                       

 

 

 

 

 



 اىداء:

الحمد لله الذي وفقنا في انجاز ىذا العمؿ المتواضع وأصمي وأسمـ عمى نبينا سيدنا محمد عميو الصلبة 

 السلبـ.و 

أىدي ىذا العمؿ إلى المذاف أفنيا حياتيما مف أجمي، إلى أعز وأغمى الناس عمى قمبي، إلى المذاف كانا لي 

 دائما سندا ودعائيما سر توفيقي....أمي وأبي حفظيما الله و أطاؿ في عمرىما.

 ؿ.حفظيما الله ودمتـ لي سندا لا يمي: صوراية، إلياس، أحمد، أميرة.إلى إخوتي وأخواتي

 إلى جدي وجدتي المذاف كانا لي دائما سندا ومنبع قوة مف بعد والداي. حفظيما الله وأطاؿ في عمرىما.

لى كؿ مف ساندني مف قريب وبعيد.  وا 

 

 رشيدة

 

 

 

 

 



 :اىداء

 لعمـ ، و جعؿ التوفيؽ حميؼ الساعيف اليو .الحمد لله الذي أنعـ عمينا بنعمة ا

آيات الشكر و العرفاف، فأنتما جذور أينعت في ظلبليا، سند لـ يخذلني إلى والداي أمي و أبي لكما أرفع 

 يوما، دمتما نورا يضيء دربي، و حبا يعمو فوؽ كؿ تعب.

إلى زىرات حياتي و نور قمبي أخواتي حناف، يسرى، أية، ملبؾ.  شكرا لأنكف كنتف دوما السند الذي أتكأ 

 ىي ثمرة حبكف و دعواتكف . عميو، و الفرحة التي تشرؽ في أيامي. ىذه المحظة

 إلى عمي الفاضؿ بكؿ الامتناف اذكر وقفتؾ الكريمة و نصائحؾ الغالية، فكنت خير عوف و خير مرشد.

إلى خطيبي رفيؽ دربي شكرا لأنؾ كنت القوة حيف ضعفت ، و الأمؿ حيف تعبت عيد أوفيو بأف يكوف 

 ىذا الانجاز بداية خير نبنيو معا .

لكـ مني أسمى آيات التقدير عمى دعمكـ اللبمحدود ووقفتكـ المشجعة التي منحتني إلى عائمتي الغالية 

 القوة لمواصمة المسير.

و ختاما أسأؿ الله العمي القدير أف يجزيكـ خير الجزاء و أف يجعؿ ىذا الانجاز بداية خير و بركة، و أف 

 يوفقنا جميعا لما يحبو و يرضاه .

 

 سارة



 ممخص الدراسة:

ىدفت ىذه الدراسة إلى التعرؼ عمى ما إذا كانت ىناؾ علبقة بيف نظرية العقؿ والفيـ الشفيي عند الطفؿ 

حالات  6الاصـ الحامؿ لمزرع القوقعي،و ىذا اعتمادا عمى المنيج الوصفي، عمى مجموعة بحثمكونة مف 

سنة، المتواجديف فيكؿ مف  مستشفى  11و  6مف الاطفاؿ الحامميف لمزرع القوقعي تتراوح أعمارىـ 

تيزي وزوو المدرسة الابتدائية ميكاشير الحاج اعمر تيزي وزو، و مدرسة –بالوا  –الجامعي محمد ندير 

ريف اختبار الفيـ الجزائر العاصمة و اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى اختبا–رويبة  –صغار الصـ 

و اختبار نظرية العقؿ  2008لخومسي الذي تـ تكييفو مف طرؼ الباحث ميرود محمد سنة O52الشفيي

 المكيؼ مف طرؼ الباحثة زغيش وردة   .

ىذه الدراسة تمت مف خلبؿ أساليب  احصائية مساعدة لعرض النتائج تمثمت فيالمتوسط الحسابي، 

(و اسفرت spssباط  وىذا كمو بالرجوع الى الرزنامة الاحصائية نظاـ )الانحراؼ المعياري، و معامؿ الارت

 الدراسة عمى:

عمى عدـ وجود علبقة بيف نظرية العقؿ و استراتيجيات الفيـ الشفيي لدى الطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع -

 القوقعي.

 

  



Résumé : 

L’objectif de cette étude était d’identifier s’il existe une relation entre la théorie 

de l’esprit et le langage oral cher l’enfant sourd porteur d’un implant cochléaire, 

en se basant sur une méthode descriptive. L’étude a été menée sur un groupe de 

recherche composé de six cas d’enfants sourds porteurs d’implants cochléaires, 

âgés entre 6 et 11 ans, suivis dans trois institutions spécialisées : Le CHU nadir 

Mohamad de tizi ouzou, l’établissement scolaire primaire Mikacher hadj Amar 

tizi ouzou, et l’institution pour jeunes sourds de Rouïba    

Pour cette étude, nous nous sommes appuyés sur deux testes: le test de 

compréhension orale O52 de khomsi, adapté par le chercheur Miraud Mohamed 

en 2008 dans sa thèse de doctorat intitulée: stratégies de compréhension orale 

chez l’enfant monolingue et l’enfant bilingue. Et le test de théorie de l’esprit 

adapté par la chercheuse zeghiche warda dans sa thèse de doctorat en 

orthophonie sous le titre : Difficultés de communication verbal et leur relation 

avec la capacité de lecture mentale.   

Cette étude a été réalisée à  l’aide de méthodes statistiques pour présenter les 

résultats, nomment la moyenne arithmétique, l’écart- type et le coefficient de 

corrélation, en se référant au logiciel statistique SPSS. L’étude a abouti aux 

résultats suivants :  

-Il n’ya pas une relation entre la théorie de l’ésprit et les stratégies de 

compréhension orale chez l’enfant sourds porteurs d’implants cochléaire
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 مقدمة:

تعتبر نظرية العقؿ أحد أىـ الأسس المعرفية التي تمكف الفرد مف فيـ الحالات الذىنية للآخريف واستنتاج 
، تشمؿ التعبيرات الوجيية مف خلبؿ مؤشرات عديدةمؼ المواقؼ مشاعرىـ و معتقداتيـ و نواياىـ في مخت

و الإيماءات والانفعالات حيث ىذه المؤشرات تستخدـ في تفسير أقواؿ الآخريف و إعطاء معنى 
لسموكيـ.ولفيـ الفرد لسموؾ الآخر، يجب التواصؿ معو وذلؾ بواسطة المغة ، حيث تعتبر المغة وظيفة 

لكائنات الأخرى فيي نظاـ معقد مف الرموز والصوتيات والقواعد سامية يتميز بيا الإنساف عف غيره مف ا
عف الأفكار والمشاعر،وذلؾ بواسطة المغة الشفيية أو ما تسمى يستخدميا البشر لمتواصؿ والتعبير التي 

ميا وتكويف الجمؿ و بالمغة المنطوقة وتشمؿ مجموعة مف الميارات مثؿ القدرة عمى نطؽ الكممات وفي
د عمى تطوير ميارات التحدث و .وتعتبر المغة الشفيية أساسية لمتعمـ، حيث تساعرتوصيؿ الأفكا

ستماع وذلؾ عف طريؽ حاسة السمع التي تعتبر بوابة مفتوحة لاستقباؿ كؿ المثيرات الصوتية، فمف الا
لما خلبليا يستطيع الفرد التعايش، الاكتشاؼ والتواصؿ مع غيره، كما تساعده عمى اكتساب المغة التي لطا

احتاج إلييا الأصـ،حيث يعتبر الصمـ ضعؼ أو فقداف تاـ لمسمع، وقد يكوف صمـ خمقي أو مكتسب 
يصيب إحدى الأذنيف أو كمتييما، بالتالي نجد أف الأصـ يصعب عميو اكتساب المغة ويعاني منـ 

يؿ مف حدة اضطرابات لغوية ونطقية مختمفة.ولمساعدة ىذه الفئة تـ ابتكار وسائؿ متنوعة سمعيا لمتقم
تأثير الصممعمى الأفراد خاصة الأطفاؿ، ومف بيف ىذه الوسائؿ نجد الزرع القوقعي الذي ىو جياز طبي 
إلكتروني يحؿ محؿ الأذف الداخمية التالفة ويوفر إحساسا بالصوت للؤفراد الذيف يعانوف مف فقداف السمع 

يربائية، ويحفز العصب السمعي الشديد أو العميؽ، يعمؿ الجياز عمى تحويؿ الصوت إلى إشارات ك
 لإرساليا إلى الدماغ مما يتيح لمفرد بسماع الأصوات.

عند الطفؿ الأصـ الحامؿ باستراتيجيات الفيـ الشفيي وكانت دراستنا مف أجؿ معرفة علبقة نظرية العقؿ 
ردة واختبار الفيـ لمزرع القوقعي ، وقمنا بالاستعانة باختباريف المتمثميف في : اختبار نظرية العقؿ لزغيش و 

لخمسي المكيؼ مف طرؼ ميرود محمد، وبناءا عمى ما سبؽ تضمنت دراستنا جوانب  O52الشفيي 
 كانت عمى النحو التالي:

الإطار العاـ للئشكالية وقد تـ صياغتيا مع ذكر الدراسات السابقة واقتراح فرضيات، أىمية وأىداؼ 
يذا العمؿ قمنا بتقسيـ ىذا البحث إلى جانبيف المتمثميف في الدراسة، تحديد المصطمحات إجرائيا، ولمقياـ ب

 الجانب النظري و الجانب التطبيقي بحيث يتكوف الجانب النظري مف ثلبثة فصوؿ المتمثمة في:



 ب 
 

الفصؿ الأوؿ المتمثؿ في الصمـ و الزرع القوقعي، ينقسـ إلى محوريف، المحور الأوؿ يتمثؿ في الصمـ، 
 تصنيؼ الصمـ، أسباب الصمـ، خصائص الطفؿ الأصـ. قدمنا فيو تعريفا لمصمـ،

المحور الثاني المتمثؿ في الزرع القوقعي قدمنا فيو لمحة تاريخية لمزرع القوقعي، تعريؼ لمزرع القوقعي، 
 مكونات لمزرع القوقعي، أنواع أجيزة الزرع القوقعي، شروط الزرع، مراحؿ الزرع القوقعي.

العقؿ قدمنا فيو لمحة تاريخية لنظرية العقؿ، تعريؼ نظرية العقؿ، ثاني المتمثؿ في نظرية الفصؿ ال
خصائص نظرية العقؿ،أبعاد نظرية العقؿ، النظريات والنماذج المفسرة لنظرية العقؿ، اكتساب و نمو 
نظرية العقؿ عند الطفؿ العادي،اكتساب ونمو نظرية العقؿ لدى الطفؿ الأصـ،الأنظمة و المناطؽ 

عف نظرية العقؿ، مياـ نظرية العقؿ و الاختبارات و الوسائؿ اللبزمة مف أجؿ تقييـ العصبية المسؤولة 
 نظرية العقؿ.

الفصؿ الثالث المتمثؿ في المغة والمغة الشفيية وينقسـ إلى محوريف: الأوؿ المتمثؿ في المغة، قدمنا فيو  
لمغة، مراحؿ اكتساب المغة، تعريفا لمغة، أقساـ المغة، مكونات المغة، خصائص المغة، وظائؼ اكتساب ا

 العوامؿ المؤثرة في اكتسابيا، أسباب الاضطرابات المغوية و تأثير الصمـ عمى النمو المغوي.

المحور الثاني المتمثؿ في المغة الشفيية تطرقنا فيو إلى تعريؼ لمغة الشفيية، أقساـ المغة الشفيية، التناوؿ 
 العصبية المتدخمة في الإنتاج و الفيـ الشفيي.المعرفي لإنتاج وفيـ المغة الشفيية، البنى 

 أما الجانب التطبيقي فيضـ فصميف:

الفصؿ الرابع يضـ كؿ مف الدراسة الاستطلبعية، منيج الدراسة، مكاف و زماف إجراء الدراسة، مجموعة 
 ني.الدراسة، الأدوات المستخدمة في الدراسة، الأدوات الإحصائية المستعممة وكيفية التطبيؽ الميدا

الفصؿ الخامس تـ التطرؽ فيو إلى عرض نتائج الاختبارات، تحميميا و مناقشتيا، وضع استنتاج عاـ 
 حوؿ الحالات، وأخيرا اقتراحات وتوصيات وخاتمة لمفصؿ.

وفي الأخير قدمنا قائمة المراجع التي اعتمدنا عمييا خلبؿ الدراسة والملبحؽ التي تتمثؿ في الوسائؿ 
المكيؼ لمبيئة الجزائرية مف طرؼ محمد ميرود و اختبار  O52بار الفيـ الشفيي المستعممة منيا اخت

 القراءة الذىنية لزغيش وردة.
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 :الشكالية

إذ الإنساف بمجموعة مف القدرات العقمية و المعرفية التي تساعده عمى فيـ و إدراؾ ما يحيط بو،يتميز 
ساعدىفي التكيؼ والتفاعؿ مع البيئة التي يعيش تو ميزه عف باقي الكائنات الأخرى تجوىر إنساني عتبر ت

سواء لنفسو أو للآخريف وىي استنتاج الحالات العقمية أي الرغبات والنوايا والاعتقادات إذ بإمكانو فييا.
تعتمد عمى فكرة أف السموكيات الصادرة عف الفرد تعتمد في قدرتو عمى فيـ ما يدور في عقوؿ الآخرينمف 

وتعد ىذه القدرة ضرورية للئنساف إذ تمكنو مف ، (801، ص  2021)وردة يحياوي ، يـخلبؿ تعاممو مع
وامؿ اللبزمة لمتكيفالاجتماعي كما أنيا تعتبر التواصؿ مع الآخريف والتفاعؿ معيـ،وىي مف أىـ الع

)يبد العزيز السيد ضرورية لمفيـ وتوقع سموؾ الآخريف وفي الواقع تتضمف التفكير أو الشعور و التنبؤ
 (. 780، ص2012الشخص رشدي ، أحمد سموى 

فرد قد تشكمت المعتقدات الخاطئة، كونو يقوـ عمى أساس أف الولنظرية العقؿ مياـ عديدة مف بينيا مياـ 
سنوات  03أف في عمر Ritblatt2000حو تمثيؿ العالـ الخارجي، كما وضحلديو مواقؼ و اتجاىات ن

عتقدات الغير و الأدوار التمثيمية    يكتسب مفيوـ المعتقدات الخاطئة فيكوف الطفؿ قادرا عمى فيـ م
 .(2017)حمادة، 

تكيؼ فطري للئدراؾ الاجتماعي ، حيث تظير  عبارة عف العديد مف الباحثيف أف نظرية العقؿ بيف و قد
فالطفؿ يبدأ بفيـ الجانب الوجداني )قراءة المشاعر( والمعرفي )قراءة ، في مرحمة مبكرة لمغاية مف التطور

شير ، لتستمر في التطور  18ىذه القدرة  في سف تظير لديو و  في سف مبكر، الأفكار ( لمطرؼ الآخر
تمعب دورا ىي  و.البموغ وىذا مايسمى بنظرية العقؿ أو قراءة العقؿحتى لمراىقة ة او النمو خلبؿ مرحم

ميما في اكتساب المغة ومف بيف الدراسات التي أيدت ىذه الفكرة الدراسة التي قامت بفحص نظرية العقؿ 
(، حيث 2005عاـ )  RuffmanوSladeوالمتمثمة فدراسة  لدى الأطفاؿ الذيف يعانوف مف تأخر لغوي،

ثلبث مياـ للبعتقاد  ليـ سنوات ، أيف أعطوا 3.8طفلب متوسط أعمارىـ  44في عينة الدراسةمثمت ت
الخاطئ والذاكرة العاممة و أربع مياـ لغوية )صمـ كؿ منيا للبستفادة مف جانب مختمؼ مف جوانب النحو 

المغة و الاعتقاد  أشير بمجرد مساواة نطاؽ الدرجات في مياـ 6والدلالة(وتـ اختبارىـ مرة أخرى بعد 
تتفؽ بيانات ىذه إذ تجاه بيف المغة و نظرية العقؿ لااعلبقة ثنائية فأسفرت النتائج عف وجود الخاطئ ، 

 .ةالدراسة مع فكرة أف كلب مف النحو و الدلالة يساىماف في فيـ المعتقدات الخاطئ
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قة بيف لعلببدراسة حولا(، 1999)عاـ  Jenkins وAstingtonقامت كؿ منالباحثتافإضافة إلى ذلك
عمى فيـ تأثير استخداـ المغة في التواصؿ بقدرة الأطفاؿ  مدىعمى ركزت حيث ،المغة وتطور نظرية العقؿ
لثلبث مرات لمدة سبعة  ،سنوات 3البالغيف مف العمر طفلب 59تـ اختبار ، فالحالات العقمية للآخريف

اىمة المغة في تطور نظرية لمغوي وكذلؾ مس،مف أجؿ تقييـ ومساىمة نظرية العقؿ في التطور اأشير
 صؿحاطئة ومياـ الواقع. والنتائج المتـ تقييـ المغة و نظرية العقؿ مف خلبؿ مياـ المعتقدات الخ. العقؿ

 ,Astington, Jenkins, 1999).المغة أساسية لتطوير نظرية العقؿمتوافقة مع النظرية القائمة بأف 
p p 1311-1320) 

وسيمة ميمة لفيـ معتقدات ، مشاعر ونوايا الغير إذ يمكف تعريفيا بأنيا نسؽ مف الرموز و لذلؾ تعتبر 
الإشارات التي يستخدميا الإنساف بيدؼ التواصؿ مع البشر والتعبير عف مشاعرىـ واكتساب المعرفة ، 

ف رموز وىي عبارة علمجتمع ، ولكؿ مجتمع لغة خاصة بيوتعد إحدى وسائؿ التفاىـ بيف الناس داخؿ ا
. (2018 ،)تعويناتصوتية ليا نظـ متوافقة وتراكيب و ألفاظ و أصوات تستخدـ مف أجؿ التواصؿ
 ،، المستوى التركيبيوتنقسـ المغة إلى عدة مستوياتمتمثمة في المستوى الصوتي، المستوى المعجمي

الفرد مف فيـ و إنتاج متداخمة لتمكيف  بصفة المستويات تعمؿ ىذهو وى الدلالي والمستوى البراغماتي.المست
 المغة بشكؿ فعاؿ.

ولمغة أشكاؿ عديدة يستخدميا الفرد في التواصؿ مع الآخريف منيا المغة الشفيية ، التي ىي عبارة عف 
مع بعضيـ البعض يتـ التواصؿ ، لكي في كممات وجمؿ تمثيؿ أفكارىـعتباطية يستخدميا الأفراد لرموز ا

تمثيؿ و إيصاؿ الأشياء و الأحداث والعلبقات بيف  بفضميا يتـ تي، المف خلبؿ عممية التواصؿ الشفيية
فيـ المغة مف العمميات العقمية التي يسعى يعتبر لذلك .(43، ص2024التيامي، يعلاوي، )الشيخ الأفراد

فرد إلى أف مستويات الفيـ متباينة مف ، باعتبار مف خلبؿ الاستماع فكرة مااستيعابو ل يا إلىالفرد مف خلبل
 شفييةغة مكتوبة ولغة : لإنتاج المغة الذي يتـ بشكميف يعتبر ، إضافة إلى ذلؾبفعؿ الفروؽ الفرديةآخر 

ص ، 2000)يدنان العتوم، تحويؿ الأفكار إلى كممات وجمؿ مفيومة وىي وسيمة ميمة يتـ بواسطتيا 
 (.303-30ص

يعرؼ  كالصمـ الذي تمفةمخ غير أف ىناؾ ما يعيؽ نمو لغة الطفؿ بشكؿ سميـ بسبب إصابتو  بإعاقات
ثر  ، غياب جزئي أو كمي أو الفقداف الكامؿ لحاسة السمععمى أنو  وقد تعود ىذه الحالة إلى الوراثة أوا 
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، 2005ىري، )الداأو الرحمية  ةبما فيو المرحمة الجنيني نموه حؿإصابتو بمرض خلبؿ مرحمة مف مرا
 (.83ص

يذه الأنواع ذلؾ الذي أصعبيظير عمى شكؿ عدة أنواع تختمؼ حسب الشدة و موقع الإصابة،ومف  و
يصيبالأذف الداخمية بما في ذلؾ القوقعة والعصب السمعي، والذي يتسبب في صمـ شديد أو عميؽ، إلا 

تقنية  بينياعدة وسائؿ وتقنيات لمساعدة ىذه الفئة مف المصابيف مف  الأبحاث والعمـ ظيرتمع تطور أنو 
ني كترو جياز ال ىي عبارة عفو  التي تعتبر أحدث تقنيات التي تساعد الطفؿ عمى السمع، القوقعيالزرع 

ويعمؿ عمى تحفيز الأعصاب الإحساس بالصوت عمى ويساعد يزرع جراحيا تحت الجمد خمؼ الأذف،
 .(Nathalie, Denis, 2009, p32) القوقعةالسمعية الموجودة داخؿ 

ومف خلبؿ ما أورده بعض الباحثيف، أف الزرع القوقعي المبكر يساىـ في تحسيف اكتساب المغة الشفيية، 
، مف بينيـ ر في تحسيف اكتساب المغة الشفييةأىمية ودور الزرع القوقعي المبكحيث أكد معظميـ عمى 

يية عند المصاب لشفالتجييز المبكر في تطوير المغة ا(، التي تناولت 2009) سنة حماني ويموشدراسة
فيية ىدفت ىذه الدراسة إلى الكشؼ عف أىمية التجييز المبكر في تطوير المغة الش بصمـ عميؽ ، بحيث

مف استفاد ثلبثة منيـ بمغت عينة الدراسة ستة حالات بحيث وقد ،عند الطفؿ المصاب بصمـ عميؽ
ا مف الجياز السمعي حتى سف الجياز السمعي في سف مبكر )سنتيف ونصؼ( و ثلبثة أطفاؿ لـ يستفيدو 
أف الأطفاؿ المجيزيف في نتائجيا ستة سنوات واعتمدت الدراسة عمى المنيج الوصفي المقارف. ومف أىم

عمى الأطفاؿ المجيزيف في سف  ا مف حيث تطور واكتساب المغة الشفييةكبير  اسف مبكر أظيروا تفوق
 (.44، ص2024، ، الشيخ تيامي)يعلاويمتأخر

سنة  يمروش لينةأو ، إكرام لينة قرو، بن طالبي ليندةو الدراسة التي قامت بيا كؿ : وىذا ما وضحت
(،والتي تناولت أىمية نظرية العقؿ في تنمية المغة الاستقبالية عند الطفؿ المعاؽ سمعيا والحامؿ 2022)

عمى  O52لمزرع القوقعي. وذلؾ مف خلبؿ تطبيؽ كؿ مف مقياس نظرية العقؿ واختبار الفيـ الشفيي 
أربع أطفاؿ معاقيف سمعيا حامميف لمزرع القوقعي، أسفرت نتائج الدراسة إلى أف الطفؿ المعاؽ سمعيا 
الحامؿ لمزرع القوقعي يشيد تأخرا طفيفا في اكتساب ىذه الميارات مقارنة بالأطفاؿ السامعيف، حيث أنو 

)بن طالبي، اكتساب مفاىيـ جديدةكمما كانت نظرية العقؿ أكثر تطورا لدى الأفراد، كمما مكنيـ ذلؾ مف 
 (. 22ص، 2022 قرووا،اويمروش،
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مما سبؽ يستخمص اتفاؽ الباحثيف عمى طبيعة العلبقة بيف المغة ونظرية العقؿ، حيث أكدوا عمى وجود 
علبقة ثنائية الاتجاه بيف نظرية العقؿ واكتساب المغة، وأف ىذه الأخيرة أساسية لتطوير نظرية العقؿ لدى 

ة عامة والأصـ بصفة خاصة. لكف ما لوحظ في الميداف أف الأطفاؿ الذيف تعاممنا معيـ ليس الطفؿ بصف
بإمكانيـ الإفصاح عف رغباتيـ والتعبير عنيا وفيـ معتقدات ونوايا الآخريف، مما يدؿ عمى أنيـ ليس 

إلى أذىننا فكرة لدييـ القدرة عمى تفسير الحالات الذىنية للآخريف أو مايسمى بنظرية العقؿ، لذا تبادرت 
عميو دراسة نظرية العقؿ وعلبقتيا بإستراتيجيات الفيـ الشفيي لدى الطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع القوقعي، و 

 التالي:اؤلات ىذه الدراسة عمى النحو تس تجاء

 التساؤل العام:-

 ؟القوقعي صـ الحامؿ لمزرعالأ طفؿال واستراتيجيات الفيـ الشفيي لدىف نظرية العقؿ بيىؿ توجد علبقة-

 التساؤلات الجزئية:-

 ىؿ توجد علبقةبيف نظرية العقؿ والإستراتيجية المعجمية لدى الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي؟ -

ىؿ توجد علبقةبيف نظرية العقؿ والإستراتيجية النحوية الصرفية لدى الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع  -
 القوقعي؟

 ؿ والإستراتيجية القصصية لدى الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي؟ىؿ توجد علبقةبيف نظرية العق -

 ىؿ توجد علبقة بيف نظرية العقؿ والفيـ الكمي لدى الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي؟ -

 الفرضيات :

 الفرضية العامة:-

 لمزرع القوقعي. ؿصـ الحامالأ طفؿال واستراتيجيات الفيـ الشفييمدى ف نظرية العقؿبيتوجد علبقة -

 الفرضيات الجزئية:-

 توجد علبقة  بيف نظرية العقؿ والاستراتيجية المعجمية لدى الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي.-
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بيف نظرية العقؿ والاستراتيجية النحوية الصرفية لدى الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع  توجد علبقة-
 القوقعي.

 والاستراتيجية القصصية لدى الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي.توجد علبقة  بيف نظرية العقؿ -

 توجد علبقة بيف نظرية العقؿ والفيـ الكي لدى الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي.-
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 أىمية الدراسة :

 عند الطفؿ الأصـبالفيـ الشفيي وعلبقتيا  تتناوؿ ىذه الدراسة موضوع ميـ والمتمثؿ في نظرية العقؿ -
 الحامؿ لمزرع القوقعي.

 .جديدة تعود بالنفع عمى ىذه الفئةدفع الباحثيف إلى التعمؽ في ىذا الموضوع والقياـ بدراسات -

 عند الطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع القوقعي .الفيـ الشفيي التركيز عمى جانب ميـ ألا وىو -

 القوقعي. تصميـ برامج علبجية واختبارات لمتكفؿ بالطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع-

 أىداف الدراسة :

لدى الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع  الفيـ الشفيي بيف نظرية العقؿ و علبقةنوعال البحث عف وجود-
 القوقعي.

 .قراءة العقؿ لدى الأطفاؿ الصـ إمكانية وجود كفاءة الكشؼ عف -

الحامميف لمزرع القوقعي طفاؿ الصـ الأعند  مف جانب الفيـ الشفيي إثراء مجاؿ البحوث العممية -
 وعلبقتيا بالقدرة عمى قراءة العقؿ .

 أسباب اختيار الموضوع :

 الدراسات والأبحاث التي تناولت ىذا الموضوع ومحاولة التعمؽ فييا أكثر . قمة -

 .محاولة معرفة ما إذا كاف لمطفؿ الأصـ القدرة عمى اكتساب نظرية العقؿ -

الطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع لدى الفيـ الشفييبيف نظرية العقؿ و معرفة ما إذا كانت ىناؾ علبقة  -
 القوقعي.
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 تحديد المفاىيم إجرائيا:

 ة الطفؿ عمى فيـ الحالات الذىنية وقراءة الأفكار، معتقدات، مشاعر، نوايا الآخريف.قدر  نظرية العقل:-

 القدرة والكفاءة التي تسمحاف لمطفؿ في فيـ الحادثة في الوضعية الشفيية. :الفيم الشفيي-

مما يعيؽ اكتسابو لمغة مكلبـ، يممنذ الولادة أو قبؿ تعممفقداف عميؽ لمسمع لدى الطفؿ لمسمع الصمم: -
 الشفيية ولجوءه إلى الزرع القوقعي مف أجؿ التواصؿ.

يعاني مف صمـ شديد  الذي الطفؿروني طبي مزروع جراحيا ، يستعمؿ لدى جياز إلكت:الزرع القوقعي-
 التواصؿ المفظي. تمكنو مف  إلى عميؽ، مف أجؿ تحسيف قدرتو عمى السمع و



 

 



 

 

 

 

 

 

 الفصل الأول

 الصمم و الزرع القوقعي
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 تمييد:

تعتبر وظيفة السمع مف بيف أىـ الوظائؼ لدى الإنساف و أي تعطؿ عمى مستوى ىذه الوظيفة تنجـ عنو 
الإنسانإذ يحرـ ىذا الأخير مف نعمة التواصؿ وقد تتعطؿ ىذه الوظيفة نتيجة إصابة آثار وخيمة عمى حياة 

 عمى مستوى الجياز المسؤوؿ عنيا وىو جياز السمع الذي يتكوف مف الأذف.

و تعد الإعاقة السمعية مف بيف أكثر أنواع الإعاقات التي اىتـ بيا الباحثوف منذ عدة سنوات وذلؾ لما 
 عمى الفرد فتحرمو مف التواصؿ والاندماج الطبيعي في المجتمع. تخمفو مف آثار سمبية

كما أف التقدـ العممي أدى إلى ظيور أجيزة متطورة تعمؿ عمى مساعدة الأصـ عمى إدراؾ الأصوات 
المحيطة بو وىناؾ الكثير مف آلات التجييز تختمؼ مف حيث التصميـ وحسب درجة الفقداف السمعي 

 تحسف القياـ بالزرع القوقعي.فبالنسبة لمصمـ العميؽ يس
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 الصمم:

 تعريف الصمم:-1

ىو عجز سمعي راجع إلى إصابة في الأذف بمختمؼ أقساميا أو في المنطقة السمعية في الدماغ أو في -
 المسالؾ التي تربط بينيا.

العجز الجزئي أو الكمي عف السمع و الصمـ الجزئي ىو العجز عف سماع بعض الدرجات  ىو -
)يبد الصوتية، أما الصمـ الكمي فيو العجز التاـ عف سماع جميع الأصوات ميما بمغت درجة عموىا 

 (.193، ص1999المنعم، 

لى الوراثة و قد تكوف غياب جزئي أو كمي أو الفقداف الكامؿ لحاسة السمع، و قد تعود ىذه الحالة إ-
متسببة عند إصابتو أو مرض حدث لمفرد في أي مرحمة مف مراحؿ عمره، بما فيو المرحمة الجنينية أو 

 (. 45، ص2024)الشيخ التيامي، يعلاوي، الرحمية 

( المذاف 2007)القمش والمعايطة  وقد اختمؼ الباحثوف في تحديد مفيوـ الصمـ وفقا لاتجاىيـ إذ نجد
ف مصطمح الإعاقة السمعية يشير إلى المشكلبت التي تتراوح شدتيا مف البسيط إلى المتوسط يوضحاف بأ

إلى الشديد وىو ما يسمى بالصمـ ومف ىنا ( Hard of hearing)وىو ما يسمى بالضعؼ السمعي 
( ديسبؿ لمفرد أما ضعؼ السمع فيو درجة مف 70يعرؼ عمى أنو درجة مف الفقداف السمعي تزيد عف )

( تجعؿ الفرد يعاني مف صعوبات في فيـ الكلبـ 75( ديسبؿ وتقؿ عف )35السمع تزيد عف ) فقداف
 ( . 82، ص2007)القمش والمعايطة، باستخداـ حاسة السمع فقط باستخداـ السماعات أو بدونيا 

 تصنيف الصمم: -2

 تصنيف الصمم حسب الشدة :-2-1

ؿ،  و لا يجد ىؤلاء الأفراد صعوبة في استخداـ ديسيبي 40-25تتراوح بيف الياقة السمعية بسيطة: -أ
 (.28، ص 2014القريطي، أذانيـ في سبيؿ تعمـ المغة و الكلبـ )

ديسيبيؿ، و يمجأ ىؤلاء الأفراد إلى استخداـ  70-65تتراوح بيف  الياقة السمعية المتوسطة : -ب
 (.102، 2014) شريف، المعينات السمعية كسماعات الأذف بأنواعيا المختمفة 
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ديسيبيؿ، و المصاب بيذا النوع يستطيع  90-70تتراوح بيف الياقة السمعية الشديدة)يميقة(: -ج
سماع الأصوات العالية لكف يدركيا كذبذبات و اىتزازات أكثر مف إدراكيا كنغمات نمطية ليا مضى، و 

 ىنا المصاب يعتمد عمى حاسة البصر في التقاط المعمومات .

 92تزيد قيمة الخسارة السمعية لدى ىذه الفئة عف ديدة جداً)فقدان السمع التام(: الياقة السمعية ش -د
ديسيبيؿ، يكوف المصاب غير قادر عمى سماع أعمى صوت يصدره جياز فحص 

 (.180، ص2014)القمش،المعايطة، السمع.

 :تصنيف حسب سن حدوث الياقة-2-2

دة أف بعدىا بقميؿ و تسمى أيضا بالإعاقة وىي الإصابة منذ الولامرحمة ما قبل اكتساب المغة: -1 
)يوسف، السمعية قبؿ تعمـ المغة بحيث يحدث قبؿ اكتساب المغة أو قبؿ نمو المغة و الكلبـ عند الطفؿ 

 (.27، ص2007

وىي إعاقة سمعية تحدث بعد أف يكوف الطفؿ قد إكتسب المغة ، أي مرحمة ما بعد اكتساب المغة :  -2
بعد أف تكوف الميارات الكلبمية و المغوية قد ارتقت و يمكف أف تحدث فجأة أو تدريجيا عمى مدى فترة 
زمنية طويمة و غالبا ما يسمى ىذا النوع مف الصمـ المكتسب وفي ىذه الحالة لا يتأثر النطؽ أو الكلبـ 

 (.14، ص2009)النسيان،  عند الطفؿ

 و ىذا الأخير ينقسـ بدوره إلى قسميف:

يصيب الشخص فجأة بسبب مرض، حادث، جراحة أو تسمـ طبي و أحيانا يكوف الصمم الفجائي: -
 بسبب مجيوؿ إلا أف ىذا يحدث نادرا. 

يحدث بشكؿ تدريجي خلبؿ عدة سنوات نتيجة التقدـ في السف أو الصدمات الصمم التطوري )المتأخر(:-
 (.324، ص1999، )الفراشعمى مستوى الأذف 

 أسباب الصمم:-3

 تعتبرأسباب الإعاقة السمعية كغيرىا مف الإعاقات و التي يمكف تصنيفيا ضمف ثلبث مجموعات ىي:

 ؿ الولادة، و مف أىـ الأسباب نجد: الأسباب المتعمقة بالإعاقة السمعية قب المجمويةالأولى:
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   60-50حيث تعتبر الوراثة السبب الرئيسي لكثير مف الحالات قد تصؿ غمى أسباب وراثية:  -1
بالمئة مف حالات الصمـ، و قد تكوف الإصابة مف خلبؿ جينات سائدة كأف يكوف الأب أو الأـ مصابوف 

قارب و لذلؾ عمى الآباء الالتزاـ بالاختيار السميـ و أو يحمموف جينات متنحية، تجتمع معا بسبب زواج الأ
 الفحص الطبي و البعد ما أمكف عف زواج الأقارب .

-1963حيث انتشرت الحصبة الألمانية بشكؿ كبير، بيف عامي إصابة الأم بالحصبة الألمانية :-2
ات التي أجريت في في الكثير مف بمداف العالـ و خاصة فيما يتعمؽ بالصمـ، و قد أثبتت الدراس 1965

بالمئة المصابيف بالحصبة الألمانية يعانوف مف أوجو قصور  90-85مستشفى ىوبكنز أف ما يقارب 
 جسمانية أيضا .

و تعتبر الثلبث الأشير الأولى مف الحمؿ أشد خطرا للئصابة بالصمـ و الإعاقات الأخرى، و لذلؾ تجنبا 
 مانية مف قبؿ الفتيات قبؿ الزواج.  لتأثيرىا يفضؿ أخذ المطعوـ الخاص بالحصبة الأل

، 2005)القريوتي، و مف الأسباب الأخرى ضمف فترة قبؿ الولادة تعرض الأـ للؤشعة أو الصدمات  -3
 (.27ص

 الأسباب المتعمقة بالإعاقة السمعية خلبؿ عممية الولادة: المجموية الثانية: 

الأطفاؿ الصـ غير مكتممي النمو أربعة حيث تشير الدراسات إلى أف حالات الولادة قبل الأوان: -1
بالمئة مف الأطفاؿ الصـ تعود إصابتيـ لحالات 18أضعاؼ الأطفاؿ غير المصابيف بالصمـ و إف  

 الولادة قبؿ الأواف.

يسبب نقص الأكسجيف تمفا في الدماغ قد يكوف لو تأثير عمى الإصابة بالصمـ، نقص الأكسجين:  -2
 إعاقات أخرى. بالإضافة لاحتمالات الإصابة ب

بالمئة مف الأفراد لا يوجد عندىـ مثؿ ىذا العامؿ.  15حيث وجد أف مضايفات يامل الريزوس:  -3
وعندما تكوف الأـ سالب العامؿ و الجنيف موجب العامؿ فتتكوف مواد مضادة للؤجساـ الغريبة و تتدخؿ 

حاد و مف ثـ إلى الوفاة أو إلى  المشيمة ثـ إلى مجرى الدـ متمفة الكريات الحمراء و تؤدي إلى يرقاف
 الإصابة بالإعاقات مثؿ الصمـ.

 الأسباب المتعمقة بالإعاقة بعد الولادة و مف خلبؿ مراحؿ الطفولة.المجموية الثالثة: 
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 بالمئة مف حالات الصمـ.  5إلى 2يسبب التياب السحايا ما يقارب  الالتياب السحائي: -1

 يوامل أخرى:-2

 دخوؿ أجساـ غريبة داخؿ الطبمة.-1 
 الأصوات العالية. -2
 (45، ص2001إبراىيم ، الحوادث و الصفعات عمى الأذف.)-3
 خصائص الطفل الأصم:-4

نشير في البداية إلى أف أطفاؿ الصـ لا  يختمفوف عف الأطفاؿ العادييف في  الاحتياجات النفسية أو 
لبناء الجسدي، يؤثر فقداف الطفؿ التواصؿ المغوي مع الأسرة و الجسدية، كما أنيـ لا يختمفوف عنيـ في ا

 المحيط في طريقة تفاعمو معو و في طريقة فيمو لذاتو.

يؤثر الصمـ عند الطفؿ الأصـ في عدـ القدرة عمى اكتساب المغة الخصائص المغوية لمطفل الأصم:  -أ
لممستمعيف مف أقرانو و عدـ القدرة  مما  يمكف أف يعرضو لمعزلة نتيجة عدـ قدرتو عمى توصيؿ أفكاره

عمى التعبير عف حاجاتو لمكبار و يجد الكثير منيـ صعوبة في إنتاج الكلبـ المفيوـ مما يعرضو 
للبستيزاء مف أقرانو أو الإنكار مف المحيطيف بو تزداد المشكمة تعقيدا عند الطفؿ حيف يكتشؼ أف 

ستعمالا في دمج الطفؿ مع الوسط الاجتماعي و إشعاره التواصؿ الشفيي و القراءة ىما الأكثر الأدوات ا
 بالتقبؿ و دوف ذلؾ يصبح الطفؿ الأصـ أكثر عرضة للئحباط .

أكدت الدراسات مف خلبؿ نتائج الاختبارات الغير المفظية عدـ الخصائص المعرفية لمطفل الأصم:  -ب
عمى مستوى التعمـ فإف الأطفاؿ  وجود اختلبؼ بيف الأطفاؿ الصـ و غيرىـ عمى المستوى المعرفي ، لكف

الصـ يجدوف صعوبة في القراءة )مشكمة النطؽ( ثـ مشكمة الفيـ و بعد ذلؾ مشكمة الكتابة )النقؿ و 
الإملبء( في بداية التعمـ ، و يمكنيـ إجراء العمميات الحسابية بشكؿ جيد إذا ما استعممت وسائؿ حسية 

 لتفكير التجريدي. أثناء تقديـ المفيوـ بما يفيد قدرتيـ عمى ا

 الخصائص التربوية و الاجتمايية للأطفال الصم: -ج

 تتمثؿ أىـ الخصائص النفسية في صعوبة تكويف الصداقات.  -  
 عدـ التفيـ الاجتماعي للبحتياجات الخاصة بالطفؿ الأصـ . - 
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 ضعؼ التفاعؿ الاجتماعي مع أقرانو و مع الكبار المحيطيف بو. - 
 استقلبلية تامة في مرحمة المراىقة .صعوبة بناء  -
 صعوبات في التكيؼ الاجتماعي و خفض تقدير الذات. - 
 شعور الطفؿ الأصـ بالرفض مف قبؿ الأطفاؿ السامعيف. - 
 العجز عمى تجاوز مرحمة التمركز حوؿ الذات. - 

 (.2014)محمد مكاوي، 

 التجييزات:-5

يض الفرد الذي لديو ضعؼ السمع عمى الاستفادة مف يمثؿ الوسيمة المستخدمة لتعو المعين السمعي: -
قدرتو  إلى أقصى درجة ممكنة ، فالمعيف السمعي ىو وسيمة لتحسيف السمع و ليست علبجا، و لذلؾ 
يجب تغييرىا عندما يتغير مستوى السمع لدى الفرد ، يتكوف مف مكثؼ الصوت )ميكروفوف( لتجميع 

و سماعة و بطارية ، فيو يتألؼ مف وحدة الكترونية تعمؿ الأصوات، و وحدة تكبير )تضخيـ الصوت(، 
عمى التقاط الصوت مف مكثؼ الصوت و تكبيره في وحدة التكبير و توصيمو إلى السماعة مع استخداـ 

 ( .2014) يبد الحي، وحدة تغذية )بطارية(

 الزرع القوقعي:-2

تشمؿ عمى جزء خارجي و جزء  وىي أداة مساعدة لمسمعالزرع القوقعي حسب القاموس الارطفوني : -
داخمي مزروع، و يمكف تضميف معالج الصوت في عمبة أوفي حمقة أذف و بوضع ىوائي الإرساؿ مقابؿ 

 جياز الاستقباؿ بفضؿ نظاـ مغناطيسي الزرع القوقعي.

: عمى أنو عبارة عف إلكترودات توضع جراحيا داخؿ القوقعة في الأذف الداخمية ، حسب المعجم الطبي -
يستعمؿ في حالة عدـ فعالية المعيف السمعي لحالات الصمـ الإدراكي العميؽ سواء كاف ذو أصؿ و 

 (.75، ص2009)يبد المقصور السواح، وراثي أو ناتج عف إصابة  للؤذف الداخمية

آلة مصممة لإثارة العصب السمعي مباشرة حيث تزرع أقطاب كيربائية في القوقعة، القطب الكيربائي -
ممحؽ أو مربوط مع دورة كيربائية مزروعة في العظـ الصدغي و الإشارات الصوتية تستقبؿ الذي يكوف 

بواسطة الميكروفوف ممحؽ أو مربوط مع مضخـ بالغ التعقيد عندئذ يرسؿ المضخـ لمقطب بواسطة الدورة 
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و بالتالي إثارة المزروعة، و عندما يستقبؿ القطب الكيربائي الإشارة فإنو يزود بإشارات كيربائية  لمقوقعة 
 .(40، ص 2003)الزريقات، العصب السمعي 

 لمحة تاريخية ين ظيور القوقعة:  -

عمى أذنو  تيارا كيربائيا بقوة voltaعندما جرب البروفيسور الإيطالي1870بدأ تاريخ زراعة القوقعة عاـ 
السمعية التجدد فولت و تمكف مف سماع صوت يشبو غمياف الماء، حيث لاحظ أنو يمؾ لمحاسة  50

بمجرد بعث موجات كيربائية للؤذف، فكانت الانطلبقة الأولى لظيور تقنية الزرع القوقعي بإعادة النظر 
في أعمالو و ىذا في أواخر الخمسينات بيدؼ الوصوؿ إلى إعطاء معمومات سمعية للؤلياؼ الوظيفية 

 djurno et)عة القوقعة كانت عمى يدالمتبقية لمعصب السمعي، لكف البداية الفعمية المكتوبة حوؿ زرا
eyries)    بفرنسا، حيث قاما بوضع قطب كيربائي عمى عصب السمع مباشرة لرجؿ بالغ  1957سنة

ستطاع ىذا الأخير أف يسمع أصوات ذات شدة تقارب اسنة مصاب بصمـ كمي ف 50العمر  مف
مو يحسف مف لغتو الشفيية ، أما ىرتز  كما استطاع التمييز بيف ايقاع ىذه الأصوات و ىذا ما جع1000

عمى يد الطبيب الأمريكي ولياـ  1961المحاولات الأولى فبدأت في الولايات المتحدة الأمريكية عاـ 
، حيث حصؿ عمى ترجمة لممقاؿ الذي ذكر فيو الاستكشاؼ الفرنسي فقاـ بزراعة جياز (house)ىاوس

نفس السنة و قد أدت ىذه الأخيرة إلى تحسيف ذو قطب واحد لدى مريض، ثـ قاـ بزراعة عدة أجيزة في 
السمع لدى المرضى لكنيـ لـ يتمكنوا مف فيـ الكلبـ، فتـ خلبؿ عدة أسابيع تحسيف الأجيزة بواسطة 

 السميكوف.

شجعت ىذه النتائج عمى جعؿ أحد الميندسيف ينفؽ عدة سنوات لتصميـ كؿ مف الأقطاب الخارجية و 
تمت محاولة في ستانفورد لتحسيف أجساـ الخلبيا في العقد العصبية  1964الأقطاب المزروعة، ففي عاـ 

و ىذا بزرع مجموعة متكونة مف ستة أقطاب في المركز الرئيسي، حيث استطاع المرضى أف يميزوا 
إشارات الكلبـ إلا أنيـ لـ يفيموا الكلبـ، فترتب عمى ذلؾ عدـ الاىتماـ بنتائج ىذه الأبحاث إلا بقدر 

و الذي كاف مثيرا لمجدؿ مف  1965ة بعد انعقاد المؤتمر الجراحي لزراعة القوقعة عاـ ضئيؿ جدا خاص
خلبؿ السمبيات الناتجة عف استخداـ ىذه الطريقة، لكف ىذا الجدؿ حمؿ العديد مف الأطباء و الباحثيف 

فيما بعد  عمى تجريب ىذه الطريقة و اختبارىا و ىذا ما يظير في عدد الدراسات و الأبحاث التي أجروىا
 ضمف ثلبثة أجياؿ. 



انقىقؼي وانزسع انصًى                                                                :   الأول انفصم  
 

20 
 

بسمسمة مف الاختبارات لزراعة القوقعة houseحيث قاـ ىوس 1969الجيؿ الأوؿ و الذي ظير عاـ 
أقطاب إلا أنو لـ يلبحظ أي تحسف في القدرة عمى تمييز الكلبـ  5استخدـ معيا أنظمة قطبية مكونة مف 

ب نتائج الأبحاث حوؿ زراعة القوقعة بقي لدى المرضى مقارنة بنظاـ القطب الواحد، و نتيجة لتضار 
المينييف حذريف في استخداـ ىذه الطريقة خاصة مع غياب المقالات و الأبحاث المنشورة في المجالات 

ى إلى المتخصصة، إلا أنو في نياية السبعينات بدأت أجيزة الإعلبـ الاىتماـ بيذا المجاؿ و ىذا ما أد
ؿ زراعة القوقعة مف قبؿ المركز الوطني الصحي و قد تـ نشر بحاث حو تقديـ عدة طمبات لتمويؿ الأ

الأبحاث و التي أكدت : أف بعض المرضى قد تحسنت قدرتيـ عمى فيـ الكلبـ، كما زادت قدرة البعض 
 عمى فيـ أصوات البيئة، فضلب عمى أف زراعة القوقعة قد ساعدت المرضى عمى التحكـ بأصواتيـ.

ية الثمانينات مف خلبؿ زراعة الأقطاب المتعددة و ىذا مف خلبؿ أما الجيؿ الثاني قد بدأ ببدا
، حيث قاـ بأوؿ عممية زرع قوقعي متعدد الالكترودات ريكيةفي الولايات المتحدة الأم Michelsonأعماؿ

للئنساف و ىو جياز ذو أربع قنوات مع أربع ىوائيات، أما مخبر الأنؼ و الأذف و الحنجرة بمستشفى 
St-Antoine  فقد قاـ بباريس بزرع قوقعي ذو ثمانية قنوات و ىوائي واحد، أما في النمسا فقد اقترح

burziane  أوؿ عممية زرع قوقعي، و عمى يدClark  تـ وضع أوؿ نظاـ متعدد الالكترودات بشكؿ
اعة مبسط في استراليا و بفضؿ أعمالو أصبح جياز الزرع القوقعي مقبوؿ في العالـ، فقد أثبتت فعالية زر 

 الأقطاب المتعددة في فيـ الكلبـ و في زيادة نمو الكممات و الجمؿ.

، حيث قاـ 1985في حيف أخذ الجيؿ الثالث اتجاه تطوير الأجيزة المستخدمة مع زراعة القوقعة عاـ 
المعيد القومي لمصحة بتطوير معالج جديد يساعد زارعي القوقعة عمى فيـ الكلبـ و الحديث، كما أقيـ في 

لسنة بسويسرا وضع أوؿ جياز قوقعي متعدد الإلكترودات في المستشفى الجامعي جنيؼ عف طريؽ نفس ا
قاـ المخبر الفرنسي بوضع أوؿ جياز عددي ذو خمسة 1989، أما في سنة Mantadomالأخصائي 

 .Mxmمف طرؼ شركة 1992عشر الكترود و الذي وضع سنة 

مخصصة للؤشخاص البالغيف الذيف لدييـ بالزرعالقوقعي  في البداية كانت التدخلبت الأولى لمزرع القوقعي
(Food and Drug)صرحت الإدارة  1993سب، و في عاـ صمـ مكتMina système 2 

فقد تـ الاعتراؼ  1994، أما في سنة تحاد الأوروبي باعتبار الجيازيفللؤطفاؿ، في نفس السنة قاـ الا
أثبتت ىذه الشركات أف المرضى الذيف استخدموا  ،Digisonicوnucleurبجياز الزرع القوقعي الفرنسي
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ىذه الأجيزة المطورة قد حصموا عمى علبمات كاممة في اختبارات فيـ الجمؿ، كما حصموا عمى درجات 
 .(62، ص2014)ولد يوسف، في السمع تقارب السمع الطبيعي بعد أف أجريت عمييـ إختبارات السمع 

 مكونات الزرع القوقعي: -4

القوقعي أو القوقعة الإلكترونية جياز مزروع في الأذف الداخمية، يقوـ بتحويؿ المعمومات الصوتية الزرع 
إلى كيربائية، و ىو يختمؼ تماما عف الأجيزة المكبرة للؤصوات أو المضخمة ليا، و ىو يتكوف مف 

 جزئيف:

 . Amovibleجزء خارجي قابؿ لمنقؿ: -

 . Implantéeجزء داخمي مزروع: -

.La partie externe الجزء الخارجي: ●  

 الجزء الخارجي المحموليتكوف مف عدة أجزاء و ىي كالتالي:

 .Microphoneالميكروفوف: -

 يستقبؿ الأصوات، مثبت عمى الصيواف الأذف بالجية المزروعة بيا القوقعة، فيو يمتقط  

 . Processeur vocalإلى عمبة تسمى  Un cableالاصوات ويحوليا بواسطة سمؾ واصؿ 

 Processeur vocalالمحرك الصوتي: -

ىو مغذي سواء بواسطة بطارية قابمة لمشحف و النقؿ، يعمؿ كحاسوب ينتقي و يرمز الأصوات، ثـ يبعثيا 
 إلى اليوائي المحصف بمغناطيس بواسطة السمؾ الواصؿ.

 L’antenne aimantéeاليوائي المحصن بمغناطيس: -

يسمى كذلؾ مرسؿ الميكروفوف المحصف بمغناطيس يأتي في مأخرة الأذف، يرسؿ الأصوات المرمزة إلى 
المستقبؿ الموضوع تحت الجمد. و مرسؿ الميكروفوف المحصف بمغناطيس و المستقبؿ المزروع تحت 

  الجمد ممتصقاف وجيا لوجو بواسطة المغناطيس.
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 La partie interneالجزء الداخمي: ●

 جزء الداخمي مزروع يدخؿ تحت الجمد عف طريؽ الجراحة يتكوف مف جزئيف ىما :وىو ال

Le récepteur interne -:المستقبل الداخمي  

 يحوؿ الأصوات إلى المرمزة إلى إشارات كيربائية و يحوليا إلى إلكترودات.

 Les électrodesاللكترودات: -

براقة موضوعة عمى خيط رقيؽ جدا يسمى  الإلكترودات متشابية و ىي عبارة عف حمقات جد صغيرة
حامؿ الالكترودات موضوعة داخؿ القوقعة، و تعمؿ عمؿ الخلبيا العاجزة ، ىذه الالكترودات تبعث 

 الرسالة إلى العصب السمعي الذي يحوليا بدوره إلى الدماغ و الخلبيا 

 .(Vaneecloo, 2000, p14)الدماغية تعطي ىوية جديدة لضجيج الأصوات

 اع أجيزة الزرع القوقعي:أنو -5

حيث يتـ إدخاؿ الالكترودات إلى داخؿ القوقعة عبر النافذة المدورة و ىي أجيزة داخل القوقعة: -5-1
 الأكثر فعالية.

تطبؽ الالكترودات عمى سطح العظـ المسمى )الخرشوـ ( و أف تدخؿ إلى أجيزة خارج القوقعة: -5-2
متناقضة مع الزمف و سعرىا أقؿ بكثير مف التي توضع داخؿ القوقعة، أما فعاليتيا فيي محدودة و 

 القوقعة .

 تحتوي عمى مسار كيربائي واحد وىي قميمة الفعالية. أجيزة وحيدة القناة:-5-3

و ىي الأكثر فعالية مقارنة ببقية الأجيزة الأخرى و تحتوي عمى عدد أجيزة متعددة القنوات:  -5-4
 ركة المصنعة لمجياز و مف أىميا:متفاوت مف الالكترودات تختمؼ الش

.1994 استعمممنذيعتبر أوؿ جياز زرع قوقعي متعدد الالكترودات) من صنع ألماني(:   Medel جياز -  
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ىو جياز قريب مف الجياز  الفرنسي )من صنع أمريكي(:Advenced bionicsclavationجياز-
ز الفرنسي و معروض بنسبة قميمة و مف حيث عدد المكونات، و لكف الأجزاء المكونة لو أكبر مف الجيا

 .الكترود لكنو غير مستعمؿ بكثرة عند الطفؿ15مكوف مف 

 

 (Advenced bionic)جياز الزرع الأمريكي: : (1)الشكل رقم

 

يعتبر الأكثر حداثة و يعتبر الجزء المستقبؿ منو ) صنع استرالي (: Spectra de cochleirجياز-
) فتحي، ببقية الأجيزة و ىذا ما يجعؿ منو سيؿ الاستعماؿ عند الطفؿ.أصغر الأجزاء حجما مقارنة 

 .(55، ص 2017

 

 . (Med-EL)جياز الزرع النمساوي : (2)الشكل رقم
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 شروط الزرع القوقعي: -6

 وجود نقص سمع حسي عصبي مزدوج تتراوح شدتو مف الشديد إلى العميؽ  --1

التأكد مف سلبمة ألياؼ العصب السمعي بواسطة اختبارات خاصة )لأف اليدؼ زرع بديؿ لمقوقعة و -2
 ليس لمعصب السمعي(.

فشؿ حدوث أي تطور عمى مستوى النطؽ بعد تجربة الجياز الكلبسيكي المناسب مع الخضوع -3
 لمتأىيؿ الخاص و ذلؾ لمدة ستة أشيرعمى الأقؿ. 

 عدـ وجود معيقات طبية أو جراحية تمنع عممية الزرع. -4 

 أف يكوف الطفؿ مناسب مف الناحية النفسية و الجسدية و الحركية. -5

أف يستقبؿ الطفؿ بعد العممية الدعـ التعميمي و التربوي المناسب و المشتمؿ عمى المواد السمعية و -6
 الكلبمية كعناصر أساسية .

 ئمي و الإجتماعي و التربوي اللبزـ لتحقيؽ التوقعات و الآماؿ المرجوة. أف يتوفر لو الدعـ العا-7

يمعب العمر دورا ىاما و أساسيا في نجاح زرع القوقعة فمف المعموـ أنو كمما كاف سف حدوث  -8
 (.76، ص2014)ولد يوسف، الإصابة أصغر كاف تأخر النطؽ أوضح 

 :مراحل الزرع القوقعي -8

قبؿ اتخاذ قرار الزرع لابد مف القياـ بعدة فحوصات و اختبارات لمتأكد مف  التقييم قبل الزرع:-8-1
 قابمية الفرد لعممية الزرع القوقعي و ما يترتب عنيا فيما بعد و مف بيف ىذه الفحوصات نجد:

 الفحص الطبي:-أ

عممية الفحص الطبي أمر ضروري جدا قبؿ استفادة الأشخاص المعاقيف سمعيا مف الزرع القوقعي، 
فالفحص القبمي التحضيري جد ميـ لمتأكد مف فعالية الزرع القوقعي ، فأوؿ اتصاؿ يكوف مع الطبيب 

 المختص في الأنؼ و الأذف و الحنجرة و الذي يطالب بمجموعة مف الاختبارات وىي:
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ىو اختبار جد بسيط يجرى في بضعة دقائؽ بواسطة حقنة تخدر في جمد اختبار التنبيو الكيربائي: -
أو بواسطة تبنيج جزئي حتى يتـ وضع الالكترود المنبو في المكاف المناسب، إف الإحساس السمعي  الأذف

المناؿ أو إيجابية الاختبار تظير في ردود أفعاؿ الحالة، كما أف وظيفة العصب السمعي ىو في بعض 
 جيلبت الحالات يقيس النسب المئوية لمخلبيا العصبية المتبقية ، نستطيع تقييميا بواسطة تس

 PEA.وذلؾ عف طريؽ  EEGفإذا كاف الاختبار ايجابي لمصمـ الحاد و العميؽ تكوف  

الاستفادة مف الزرع القوقعي ممكنة و نوعية النتائج المتحصؿ عمييا تتوقؼ عمى كمية التيارات الضرورية 
ي لكف ىذا لا عمى الإجابات السمعية، وقد لوحظ بأف أغمبية ىذه الحالات يكوف لدييـ الاختبار ايجاب

يكفي ،فلببد مف التأكد مف سلبمة العصب السمعي، أما إذا كاف الاختبار سمبي مف جية واحدة يجب 
 تطبيؽ الاختبار عمى الأذف الأخرى و نادرا ما تكوف الأجوبة المعطاة للؤذنيف سمبية.

لممصابيف بعجز  يتـ إجراء السمع لقياس درجة العجز السمعي ، فالزرع القوقعي يوجوالفحص السمعي: -
 سمعي مف حاد إلى عميؽ ، حيث أف التجييز الكلبسيكي في ىذه الحالة ليست لو فائدة.

 وىو يشمؿ عمى:الفحص الشعايي: -

●Le scanner des robers: 

يسمح بدراسة تشريحية لمعظـ الصدغي حيث يعطي لنا معمومات ميمة عف الضغط اليوائي الذي  
يتعرض لو،  بالإضافة إلى سمكو قبؿ العممية الجراحية مما يمكننا مف معرفة أيف سيوضع المغناطيس 

كانت ىنالؾ  الجاذب، كما يسمح لنا بتعييف التشوىات الخمقية لمقناة السمعية الداخمية ، ومعرفة ما إذا
 التيابات.

●(L’imagerie par résonance magnétique )IRM : 

يسمح لنا بتحميؿ السائؿ الممفاوي و رؤية العصب القوقعي و الدىميزي ،اليدؼ الرئيسي للبختبار ىو 
  معرفة ما إذا كاف العصب القوقعي مصاب، ىذا ما يعيؽ عممية الزرع القوقعي.
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●Les angles Pono-cérebelleux et cérébrales: 

ىذا برؤية حالة المخيخ و الدماغ و معرفة ما إذا كانت ىنالؾ إصابات و تشوىات خمقية في القوقعة و 
 الدىميز. 

 فحص التوازن: -

ىذا الفحص يسمح لنا بالكشؼ عف وجود أي  إصابة عمى مستوى الجية الخمفية للؤذف و الدىميز 
الفحص عف طريؽ وضع كمية مف الماء في الأذف لفحص وظيفة الدىميز، ىذا  المسؤوؿ عف التوازف ،يتـ

الفحص يسمح باختيار الأذف التي سيجرى ليا عممية الزرع القوقعي و معرفة مختمؼ اضطرابات التوازف 
  التي قد تظير عند العممية.

 الفحص النفسي: -ب

قافي لمحالة ، نوع التفاعؿ مع المحيط و تتمثؿ أىمية الفحص النفسي في تقييـ المستوى الاجتماعي الث
العائمة ، تواصؿ الطفؿ معيـ مدى اندماجو داخؿ المجتمع و الأسرة و مدى تقبؿ عائمتو لإعاقتو ،كما أف 

 دور الأخصائي النفساني يتمثؿ في توعية العائمة و إعلبميا بمدى فعالية الزرع القوقعي و نجاحو.

 الفحص الأرطفوني: -ج

الأرطفوني لمحالة حسب سنيا، ففي حالة صغر سف المفحوص يتـ التقييـ بالاعتماد عمى  يختمؼ التقييـ
الملبحظة الدقيقة لو بما فييا درجة انتباىو للؤصوات، أما في سف أكبر فالتقييـ يكوف عمى مستوى الإدراؾ 

وصؼ، التعييف، السمعي لمكلبـ، القدرات الاتصالية لممفحوص، تقييـ إنتاج الكلبـ، الفيـ، التسمية، ال
التعرؼ و كذلؾ تقييـ مستواه المساني، فاليدؼ مف الفحص الأرطفوني قبؿ عممية الزرع ىو تحميؿ 
الأساليب و الطرؽ الاتصالية، دراسة أساليب التعويضية، تقييـ المغة الشفيية، تحميؿ الصوت و كذا 

 الاستعماؿ السمعي.

ة النتائج يتـ وضع القرار المناسب و ىذا حسب بعد الانتياء مف جميع الفحوصات المطموبة و مراجع
 ثلبث احتمالات:
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ي  نتيجة و لا و ىذا إما لسبب طبي، نفسي أو أرطفوني فالزرع لا يعطي ألا ينصح بالزرع القوقعي: -
 .يمؾ الاستفادة منو

 في ىذه الحالة يتطمب إجراء  لا ينصح بالزرع القوقعي في الوقت الحالي: -

 أشير و مف ثـ يتـ وضع قرار نيائي لمزرع أـ لا. 6تجييز لمدة فحوصات أخرى بعد ال 

فالحالة تستجيب لكؿ الشروط و بالتالي يتـ الانتقاؿ إلى المرحمة التالية لمزرع ينصح بالزرع القوقعي: -
 القوقعي  ىي مرحمة العممية الجراحية.

 العممية الجراحية: -2

و أطباء متمكنيف ، تستغرؽ ىذه العممية حوالي ساعتيف ىي عممية جد دقيقة و جد معقدة تحتاج إلى خبرة 
إلى ثلبث ساعات تتـ تحت التخدير الكمي و يتـ المتابعة تحت المجير، تبدأ بتشريح أذني في الجية 
الصدغية و في الجناح العموي و الخمفي للؤذف ، و يتـ بعد ذلؾ فتح التجويؼ اليوائي أيف يقوـ الجراح 

بيف العصب المقابؿ و الغشاء القوقعي مما يسمح بعرض الفتحة الدائرية التي بفتح الريزوس المتواجد 
تؤدي إلى  القوقعة، يتـ وضع جياز مستقبؿ في الجية الخمفية لمعظـ الصدغي و في نفس الوقت تييئ 
الجية العموية لمعظـ الصدغي حتى تسمح بمرور الالكترودات التي تزرع في القوقعة، في الأخير يتـ 

لجرح ثـ يتـ اختبار وظيفية الجياز، يحتفظ المريض بالضمادات لمدة أربع و عشريف ساعة أما إقفاؿ ا
 الخيوط فتنزع بعد مرور أسبوع مف العممية.

و لكف ىذه الجراحة مثؿ غيرىا مف العمميات ينطوي عمييا قدر معيف مف المخاطر و ىناؾ مشاكؿ و 
 مضاعفات لابد مف معرفتيا.

 و.ضعؼ و خموؿ في الوج-1
 عدـ دخوؿ الالكترودات إلى القوقعة أو الدخوؿ الجزئي.-2
 الالتياب.-3
 عجز  و قصور الجياز )الزرع القوقعي (.-4
 القضاء عمى البقايا السمعية.-5
  التياب السحايا. -6
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 ضبط الجياز و برمجتو:-3

وضع الجياز و ضبطو بعد مرور شير مف العممية الجراحية، أي بعد شفاء المفحوص حيث يتـ  يتـ-
ي استدعائو برفقة والديو بالنسبة لمطفؿ أو أحد أفراد عائمتو إلى المستشفى الذي تمت فيو العممية أيف يمتق

 .لأوؿ مرة مع الأخصائي في السمع

 مفحوص مقابؿ أخصائي بحضور أولياءه.في قاعة ىادئة بعيدة عف الضوضاء يتـ إجلبس ال-

و المختص الأرطفونيالذي سيتابع حالتو و يشرؼ عميو مستعيف بحاسوب خاص يقوـ الأخصائي بتوصيؿ 
 Processeur)كؿ الأسلبؾ المناسبة لنوع الجيازالمزروع، يتـ فيو ربط الجياز الخارجي)معالج الكلبـ( 

vocal) ،مع البرنامج الخاص لضبطو(Logiciel de réglage). 

يتـ بعد ذلؾ تشغيؿ الجياز و إدخاؿ المعمومات الخاصة بالمفحوص في البرنامج، اسمو، تاريخ --
ميلبده، عنوانو، رقـ الياتؼ، تاريخ الزرع القوقعي، الرقـ التسمسمي الخاص بالجزء المزروع، الأذف 

 المزروعة، بالإضافة إلى عدد الالكترودات المزروعة .

، و (Protocole opérationnell)مية الضبط لابد مف رؤية البروتوكوؿ العممياتيقبؿ البدء في عم-
 ىذا لمتأكد مف عدد الالكترودات المزروعة داخؿ القوقعة.

 المتمثؿ في معالج الكلبـ عمى أذف الطفؿ.، (Contour d’oreille)يتـ بعد ىذا وضع حمقة الأذف -

 Mesure)أوؿ اختبار يتـ القياـ بو ىو التحقؽ مف وظيفة الالكترودات و ىذا عف طريؽ -
d’impédance) ، حيث يتـ التأكد مف حسف سير الزرع القوقعي ،فيتـ ملبحظة  كؿ الكترود مف

 الالكترودات المزروعة بصفة فردية.

جـ الصوت ،الشدة و متغيرات أخرى بعد التأكد مف وظيفة الالكترودات يتـ ضبط المتغيرات المتعمقة بح-
 و ىذا بصفة افتراضية.

يتـ في ىذه المرحمة ضبط و تحديد عتبات الحد الأدنى مف الادراؾ و عتبة أقصى مستويات راحة -
 .(La map)الاستماع و بالتالي يتـ الحصوؿ عمى ما يسمى دليؿ المستخدـ الخاص بالزرع القوقعي
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زيع الترددات يتـ القياـ بمسح ليا و ىذا لمتأكد مف تناسقيا ، أي أف بعد التنشيط كؿ الالكترودات و تو -
 الصوت يسمع تقريبا بنفس الشدة في كؿ الكترود.

و أخيرا نصؿ إلى أخر مرحمة مف مراحؿ الضبط وىي مرحمة حرجة، خاصة في حصة الضبط الأولى -
 ةو المتمثمة في اختبار الصوت و ىنا يتـ إسماع المفحوص الصوت لأوؿ مر 

بعد الانتياء مف وضع الجياز و برمجتو بدقة ، يتـ تقديـ شرح مفصؿ لممفحوص و عائمتو عف كيفية  -
 عمؿ الجياز، كؿ ما يتعمؽ بمكوناتو مع إعطاء الإرشادات المناسبة لممحافظة عميو. 

و لكف حصص ضبط الجياز لوحدىا لا تكفي، فارتداء الجياز و ضبطو لا تعني سماع الأصوات و فيـ 
لكلبـ مباشرة ،إنما يتطمب مراجعة الأخصائي الأرطفوني بصفة مستمرة و بانتظاـ و التقيد بالبرنامج ا

  المسطر لإعادة التأىيؿ.

 التأىيل بعد الزرع : -4

رغـ أف جمسات التعديؿ ىي راكز أساسي في التأىيؿ ، إلا أف الطفؿ لا يستفيد مف الزرع القوقعي بمجرد 
ياز، فمتطمبات ما بعد العممية ىي الأىـ فيي ترتبط ببرامج تأىيمية كثيرة إجراء العممية و ضبط الج

 تتطمب الكثير مف الجيد و الوقت مف قبؿ حامؿ الزرع القوقعي و كذا فريؽ التأىيؿ المتكوف مف:

 التي تعتبر أىـ عضو في عممية التأىيؿ و ىذا لكونيا الأقرب لممفحوصأسرة المفحوص: ●

يقؿ أىمية عف دور الأولياء  فيو مف يوجو و يرشد الأولياء وىو  المشرؼ  لاالمختص الأرطفوني: ●
 الرئيسي عمى حالة المفحوص. 

 الذي لو دور كبير في عممية الإرشاد و متابعة المفحوص نفسيا المختص النفساني: ●

المعمـ في  بالنسبة لمطفؿ المتمدرس، فالطفؿ المتمدرس الحامؿ لمزرع القوقعي يعتمد كثيرا عمىالمعمم: ●
 (.92، ص2014)ولد يوسف، مشواره الدراسي خاصة في السنوات الأولى
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 خلاصة الفصل:

في ىذا الفصؿ مف المذكرة إلى الصمـ ىو مف بيف المعيقات التي تجعؿ الفرد لا يتواصؿ مع تطرقنا 
العالـ الخارجي، إذ يؤثر عميو مف كؿ جوانب حياتو و ىذا ما أدى بالباحثيف و الأطباء إلى مساعدة ىذه 

في مجاؿ  الفئة و ذلؾ باكتشاؼ جياز يسمى الزرع القوقعي الذي يعتبر تقنية جد متطورة و متقدمة
السمعيات كما أنيا ذو فعالية كبيرة في تنمية القدرات السمعية و النطقية لدى الشخص المصاب بالإعاقة 

 السمعية ، ويسمح بالنمو العادي لمطفؿ الأصـ و يجعمو يندمج في العالـ الخارجي و مع أقرانو.



 

 

 

 

 

 

 الفصل الثاني

نظرية العقل
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 تمييد:

أجؿ التعرؼ عمى كؿ خصوصيات نظرية العقؿ أو مايعرؼ بقراءة العقؿ سنتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى  مف
كؿ مايخص نظرية العقؿ مف تعاريؼ تخص ىذا المفيوـ لمحة تاريخية عف ظيور ىذه النظرية اكتساب 

ماذج ونمو نظرية العقؿ لدى الطفؿ العادي وكذلؾ لدى الطفؿ الأصـ وأخيرا التعرؼ عمى مختمؼ الن
 المفسرة لنظرية العقؿ ومختمؼ الاختبارات والوسائؿ المستعممة لتقييـ ىذه النظرية.
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 لمحة تاريخية ين نظرية العقل:-1

معنى نظرية العقؿ لا بد مف الرجوع إلى الدراسات الأولى التي ميدت لنشأة ىذا المفيوـ.فإذا اطمعنا  لفيـ
عمىالدراسات السابقة نجد فترة الثمانينات أولى الأعماؿ في ىذا المجاؿ وىذا بفضؿ أعماؿ العالميف 

نظرية العقؿ لمذاف يعتبراف أوؿ مف تحدث عف ا Guy Woodruffو   David Premackالنفسانييف
بعد إف كاف ىذا الموضوع مف اىتماـ الفلبسفة فمقد أجرى ىذاف العالماف عدة تجارب  1978وذلؾ عاـ 

عمى قردة الشمبانزي لدراسة ما تممكو مف قدرات فكانا يقوماف بوضع قرد الشامبنزي داخؿ القفص 
يكوف بجانبو مدرباف ويضعاف معو صناديؽ في أحداىما موز بحيث لا يستطيع القرد الوصوؿ إليو و 

أحدىما طيب كمما وجد موز أعطاىا لو والآخر شرير حتى وغف وجدىا لا يعطييا إياه.وبعد إجراء عدد 
مف المحاولات يقوـ فييا مدرب ثالث بتغيير مكاف الموز أماـ نظر الشامبنزي ودوف أف يراه المدرباف فيقوـ 

وز.بينما لا يساعد المدرب الشرير أو يدلو عمى الشامبنزي بمساعدة المدرب الطيب ويدلو عمى مكاف الم
 (. 34، ص 2010.)المام و الجوالدة، مكاف خاطئ أي يقوـ بخداعو خداعا ذكيا

وفي الأخير توصؿ العالماف إلى أف ىذه القرود تمكنت مف قراءة الحالات الذىنية لممدربيف )الطيب 
ـ الموز لمقرد بالنسبة لممدرب الطيب عند إيجاده  والشرير ( أي أنيا تعرفت عمى نواياىـ المتمثمة في تقدي

بينما نية المدرب الشرير كانت أكؿ الموز وعدـ تقديمو لمقرد ويتجمى ذلؾ مف خلبؿ قدرتيا عمى الخداع 
 ,Larzul)الذكي بالإشارة لممكاف الخطأ لمموز ما يفسر فيميا لعواطؼ و رغبات وغايات المدربيف.

2010, p43). 

أف الفرد يممؾ نظرية العقؿ إذا كاف قادرا  Premackو   Woodruffالدراسة استنتج وبناءا عمى ىذه-
عمى غزو الحالات الذىنية لنفسو و للآخريف.وىذه الحالات يتـ استنتاجيا مف خلبؿ عدة مؤشرات كاتجاه 

 النظر و الإيماءات الوجيية ...إلخ.

الاستدلالي فالحالات الذىنية عبارة عف ليذا سميت ىذه الممكة بنظرية لكونيا تدخؿ في نطؽ النظاـ 
تمثلبت يممكيا الفرد عف الواقع تتجمى أساسا في الاعتقادات الإدراكات والمعرفة الأفكار النوايا 

 الانفعالات...وتصنؼ إلى فئتيف

 حالات عقمية معرفية بالاعتقادات النوايا الأفكار...إلخ-

 لخحالات عقمية انفعالية كالرغبات الانفعالات...إ-
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كأساس أوؿ لفيـ نظرية العقؿ لدى الحيوانات البرية مما دفع  WoodruffوPremackوتعتبر دراسة 
بعمماء آخريف لمتساؤؿ حوؿ ماىية ىذه القدرة لدى الإنساف لمتعمؽ أكثر في الميداف ولتطوير مجاؿ البحث 

 مجاؿ البحث فيو.فيو.ىذا ما ساىـ في إرساء معالـ عمـ جديد لمتعمؽ أكثر في الميداف ولتطوير 

بتقديـ مجموعة مف المعايير التي تشير إلى اكتساب نظرية العقؿ  Denett، قاـ العالـ 1978ففي عاـ 
لدى الفرد مف بينيا قدرة الفرد عمى التنبؤ بسموؾ فرد آخر ، بالاعتماد عمى التصور الذىني الذي يممكو 

لمواقع أي فيـ أف الحالات الذىنية عبارة عف حوؿ الحالة الذىنية ليذا الأخير حوؿ ولو كاف غير مطابؽ 
 . (Larzul, 2010, 44) تصورات لمواقع

وتوالى الاىتماـ بنظرية العقؿ عمى مر الزمف حيث تـ بناء اختبارات و أدوات لتقييـ اكتساب ىذه القدرة 
بتصميـ أوؿ بروتوكوؿ تجريبي heinr winnerو  jozef permerقاـ العالماف 1983ففي عاـ 

تقاد الخاطئ  لتقييـ نظرية العقؿ وىذا البروتوكوؿ قائـ عمى تحوؿ غير منتظر والمعروؼ باختبار للبع
Maxy et chocolat وىو عبارة عف قصة تتمحور حوؿ دمية اسميا" ماكسي" حيث أف ىذا الأخير

مب يجمع الشوكولاطة في درج لونو أحمر دوف عمـ ماكسي . يتـ سرد ىذه القصة عمى الطفؿ وبعدىا يط
منو التخميف حوؿ المكاف الذي سيبحث فيو ماكسي عف الشكولاطة عند رجوعو.فيذا الاختبار ييدؼ لتقييـ 
قدرة الطفؿ عمى إسناد اعتقاد خاطئ للآخر يمكف أف يممؾ اعتقادا غير صحيح عف الواقع والتموضع في 

 .(Larzul, 2010, p44)مكانو

رى لتقييـ نظرية العقؿ مثؿ اختبار "سالي و آف" الذي تـ وبناءا عمى ىذا النموذج تـ بناء اختبارات أخ 
 وىو في الحقيقة تكييؼ لاختبار "ويمر" و "بيرنر". 1985عاـ  "بارون كوىن"تصميمو مف طرؼ 

بتحويؿ مجرى دراسة نظرية العقؿ مف  1985"فربث" و  "بارون كوىن" "ليسمي"وفي نفس السنة قاـ -
بعدما كاف الاىتماـ في القديـ سائدا حوؿ عمر وطريقة اكتساب ىذه المجاؿ العادي إلى المجاؿ المرضي 

الممكة لدى الأطفاؿ العادييف. إذ قاموا بالتطرؽ إلى دراسة ىذه القدرة لدى الأطفاؿ التوحدييف. حيث 
عتقادات للآخريف أوتخميف سموكيـ وبينوا في الأخير أف الأطفاؿ تبروا قدرة ىذه الفئة عمى غزو الااخ

 ف يعانوف مف قصور في نظرية العقؿالتوحديي

 

. 
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 تعريف نظرية العقل:-2

 و بالانجميزية  Théorie de l’esprit (TDE) التعبير )نظرية العقؿ( ىو الترجمة لممصطمح الفرنسي
(TOM) Theory of mindستفسار أو التساؤؿ عف طبيعة ىذه التسمية والعلبقة التي ويمكف الا
 (.95، ص 2012)زغيش،  والمتمثؿ  في فيـ الحالات الذىنية.تربطيا بالمعنى المقصود منيا 

، إلى أف نظرية العقؿ تعني أف الفرد ينسب إلى نفسو أو إلى الآخريف حالة بيرماك وودارف"ويعرفيا "
عقمية ما ) إما أف ينسب ذلؾ إلى أفراد مف نفس نوعو أو أف ينسبو إلى كائنات أخرى ( وىذا النظاـ مف 

 النظرية لما يمي:الاستدلاؿ يوصؼ ب

 ىذه الحالة العقمية لا تتـ ملبحظتيا مباشرة. -1

 لأف ىذا النظاـ يمكف أف يستخدـ لمقياـ بتنبؤات خاصة عف سموؾ كائنات أخرى.-2

،عمى أنيا الفيـ بأف اعتقادات الآخريف يمكف  Woolfe, Want and Siegleومف جية أخرى يعرفيا 
، 2021)يحياوي،أف تختمؼ عما نممكو نحف مف اعتقادات وكذلؾ قد تختمؼ عف الحقيقة الواقعية

 (.800ص

ستنتاج أف نظرية العقؿ ىي القدرة عمى فيـ رغبات ونوايا الآخريف واستنتاج حالاتيـ بالتالي يمكف الا
 العقمية.

 :خصائص نظرية العقل -3

كأي وظيفة معرفية تمتمؾ نظرية العقؿ مجموعة مف الخصائص تميزىا عف باقي الوظائؼ المعرفية و ىذه 
الخصائص جد ميمة في بناء علبقات اجتماعية و اتصالية سميمة بيف الأفراد،حيث يتـ اعتبارىا قدرة ما 

عمى تمثيؿ و تحميؿ  ، عمى أنيا قدرة الفرد)2011(و زملبءه  Duvaleفوؽ المعرفية ،و التي عرفيا 
تخص الفرد نفسو و ىذا مف أجؿ تمثيؿ معمومة ما أو تمثيؿ لمجموعة مف المعمومات الواردة الناتجة عف 
إشارات أو إيماءات أو حتى أفعاؿ وأقواؿ، لدييا تأويلبت أخرى غير ظاىرة و ناتجة عف أفراد آخريف، و 

صوؿ إلى ىذه القدرة بمر بعمميتاف تتداخلبف يعتبر عقؿ الشخص ىو الممثؿ الرئيسي لممعمومات، و لمو 
في ذلؾ أوليا التمثيؿ الذي يشير إلى الإدراؾ المباشر لمبيئة و ىو ذلؾ التمثيؿ الذىني الذي   يحدد و 
يدرؾ مباشرة نوع الشيء أو المثير مثؿ)ىذا الشيء عبارة عف كتاب( أي أننا نعرؼ ماىية الشيء مباشرة، 
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لتمثيؿ عقمي آخر، عمى سبيؿ المثاؿ )أعتقد أف ىذا الشيء ىو كتاب(، و  أما الثاني فيو تمثيؿ عقمي
ليذا فإف إدراؾ و تمثيؿ الحالة العقمية لشخص آخر ىو بناء ما فوؽ التمثيؿ، و بالتالي فنظرية العقؿ 

 .(Duvale et al, 2011, p89)تنتمي بالكامؿ إلى ما وراء المعرفة

 la nature deأما الخاصية الثانية التي تـ التطرؽ إلييا ىي طبيعية أو نوعية التمثيلبت العقمية 
representation mentales ووضع معايير خاصة بنظرية العقؿ و مف بيف ىذه المعايير التي ،

العقؿ  و أطمؽ عمييما تسمية نظرية العقؿ المعرفية )المعيار الأوؿ ( و نظرية  coriceilliوضعيا 
العاطفية أو الوجدانية )المعيار الثاني(، فالأوؿ يشير إلى الظواىر المسبقة التمقائية التي تحدد بدائية فيـ 
ما يفكر فيو شخص آخر، أما الثاني يعني القدرة عمى تبني منظور شخص أخر في فيـ و توقع سموؾ 

 .(Coricelli, 2005, p150)شخص آخر 

 أبعاد نظرية العقل: -4 

 :    ىميامايميلألعلولعقايةظرندبعاددأتتع

 :  نفعاليالار لتعبيا●

أو ( دسعيوأر رو مسنأوحارفذاىوؿيقفكأ،فاتودار مأوسموابالانفعاؿ ردلفا)تسميةؿيمثظلفواءس
 رلتعبيلاشكانأمؿجييشكوالر لتعبيدايع،ويظلفرغي

 رى،لتيتاجييةولتاكياولسملاكفيتضم،ونفعاليالار لتعبيتاار ميادحوايظلمفراغيالانفعالي
ماولمعماهذىلوسرلمردالفنالمعانيمعينةمؿلمستقبامنيادؿيستوأتماولمعملالتيتنقتاكارلحلأوالأفعالالمثالاعمىسبي

 . جتماعيةالافعولأودواسرلممالانفعاليةلحالةاعمىتار شؤينامطتعت

الانفعالي الوجيي ر لتعبيف ايتضموي ظلمفر اغيؿ صوالتواع انـ أىأالانفعالي الوجيي ر لتعبيا يعتبركما 
ؿ نيا تشمأعمى ت سادارلظـ امعرت شاألتي ، اجييةولؿ السموكيات اخلبف مت ماولمعمؿ استقباإرساؿ و ا

شمئزاز منيا والا ىشةدلب والغضوؼ الخزف والحرور والسو ىي اعمى معناىا عالميا ؽ متف انفعالاتستة 
  لة.وبسيالتمييز بينيا  بصفة عامةارد لأفيستطيع اجيية ولالانفعالية ا التعابير هذىو
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  الفيم أو الدراك الانفعالي:● 

انفعالات عمىرؼلتعواوالتميز عيولدرةوالقايعنيذيلوا
الانفعاؿ  فعرلمعبوتالصموالجسالغةوجوولتاار تعبيؿخلبفمرخصآشخ
ة ور صؿفطلرىامايدعنؿلمثالاعمىسبيؿنفعاالافقومو
عنؿفطلذااىفأنستنتجـثفمدةوىيسعيذالمارؼيعؾلذكدةوسعيورةلصافمةفيطلمأنايفيبنلأرمبتسمةىيتحمتبن
 .تللئنفعالاـهفيد

 :الاستجابة لانفعالات الآخرين●

الولادة  دسابيعبعألابضعإفماىي،لعاديينمبكرالافاطالأ دىلريظفتفيرلآختاستجابةلإنفعالالاناماعأ
الأطفاؿ دأيبو
نالىمولأالسنةاليوافيح،وبصفةعامةـيلبعبيفلموفيبتسمرشيأمعثلبثةو،فيرلآخاهوجوستجابةلالابتسامةافي
ر، يبدأ الأطفاؿ في تعديؿ سموكيـ استجابة لردود أفعاؿ الآخريف الانفعالية، و تزداد لعم
شير حوؿ الربط بيف الرغبات والانفعالات  18في عمر حوالي  ،العادييف ؿفاطالأرفمعادرةوقبلغالافي

الانفعالات المعقدة مثؿ الأساسية الأربعة: السرور، الغضب، الحزف والخوؼ. وتتطور  ىذه الأخيرة قبؿ 
 الحزف، الشعور بالذنب والفخر.

 معرفة أسباب الانفعالات:●

 ؿفطلمافيؿخلبفمؾلمذيتو
نمؼقولملاخلبفنفعاليمالار لتعبيجاستنتااعمىدرةلقلأناصوت،وسببوذيلدثالحجاستنتاماثفملونفعاالافقومداثحلإ
بشكؿ  دعتمابالار لعماسنوات من فلىخمسةمإثلبثةففيمابيالأطفاؿدأيبونفعاليالاطور لتالميمةفيبانوالجا

سنوات مف العمر،  9-8أساسي عمى تعبيرات الوجو مف أجؿ التعرؼ عمى انفعالاتو، لكف فيما بيف 
يعتمدوف بشكؿ كبير عمى الإشارات الوقفية والسياؽ بالإضافة إلى تعبيرات الوجو، كما توصؿ إلى أف 

أسباب منطقية لمشعور بالحزف والسرور، سنوات، كانوا قادريف عمى تقديـ  5-4الأطفاؿ في  عمر 
 الغضب والخوؼ مف خلبؿ الموقؼ بالإضافة إلى التنبؤ بتطورات الموقؼ.

 النظريات والنماذج المفسرة لنظرية العقل: -5
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ىناؾ العديد مف النظريات التي فسرت نظرية العقؿ، وىذا حسب تخصص و توجو كؿ باحث فمنيـ مف 
بيا جميع البشر، يتـ اكتسابيا بناءا عمى المعارؼ و الخبرات المتحصؿ عمييا اعتبرىا ميارة معرفية يتميز 

مف الحياة اليومية التي تتطور مثميا مثلبلوظائؼ المعرفية، ومنيـ مف اعتبرىا ميارة محددة تخمؼ مف 
 شخص إلى آخر، ومف بيف النظريات التي فسرتيا نجد:

 : Théorie de la théorieنظرية النظرية●

ه التسمية مف كوف أف للؤطفاؿ نظريات خاصة بيـ. فيي تجمع بيف الجوانب الإيجابية جاءت ىذ
لمنظريات السابقة مف حيث نظرتيا إلى النمو و التطور المعرفي والمغوي لمطفؿ. فيي ترى أف للؤطفاؿ 

ـ مع قدرات فطرية عالية لاكتساب المغة و المعرفة، ويحدث في الوقت ذاتو تغيير نوعي في أنماط سموكي
مرور الوقت بفعؿ التغيرات البيئية و السياؽ الاجتماعي الثقافي الذي يعيشوف فيو، ويروف أف النظريات 
التي يطورىا الأطفاؿ عف العالـ مف حوليـ تكوف خاطئة في البداية، ولكف مع مرور الزمف يقوـ الأطفاؿ 

ذات معنى مف خلبؿ التعاوف مع بتصحيح نظرياتيـ الخاطئة بالتدريج، ويبذلوف جيدا لجعميا منطقية و 
 .(Gopnik et Slaughter, 1991)الأشخاص الآخريف

لذي قاـ بالعديد مف الدراسات ا Baron-Chohenوتتوافؽ أفكار ىذه النظرية مع أبحاث باروف كوىف
التي اثبت مف خلبليا صحة أفكاره و أظير الدور الكبير الذي تمعبو نظرية العقؿ في تفسير المعتقدات 

نموذج معرفي يبيف فيو كيفية تحميؿ  1995وايا و المقاصد، ومف بيف ما قدمو ىذا الباحث سنة والن
الأفكار والمعتقدات والنوايا والحالات العقمية الخاصة بالشخص نفسو أو للآخريف كما يظيرىا الشكؿ 

 التالي:
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 .1995سنة   Baron Cohen(: نموذج لنظرية العقل ل3الشكل رقم)

كما ذكرىا  1995سنة  Baron-Cohenيوضح الشكؿ السابؽ السيرورة المعرفية التي وضعيا 
(Bursztejn et Gras-Vincendon, 2001)  عف كيفية القياـ بتحميؿ الأفكار، ولمقياـ بتمثيلبت

عقمية لابد مف المرور بيذه الميكانيزمات، فعند الإدخاؿ لممثيرات وضع مكانيزميف أساسييف يعملبف 
  ريقة ثنائية ىما:بط

  Le détecteur d’intentionnalité:القصديةرصد -

إلى  استنادابقراءة الحالات العقمية،  وىو المخوؿ  Cohen-Baron(1998)الأوؿ حسب  الميكانيزـوىو 
لأساسية ت اغبارلوا بالأىداؼلمتعمقة الأساسية ا النواياجمة ربتنشطة، أي أنو يقوـ سموكات حاضرة أو 

 ر. شيأ 47لى د إلميلبف امدرة لقاه ذىر يظتو

  EDD le détecteur de direction du regarde  راصد اتجاه النظر:-

ـ مار أيظلتي تت امنبيايعتبر جزء متخصص مف النظاـ البصري للئنساف، الذي يكشؼ عف وجود 
ف مف، أو يرخص آشخاف أم درةلصااجية رالخرات المثيد اصربؾ لذيسمح ك، وتجاىاتيااـ تقيف ولعينيا
ؿ المثيرات، كداف صرتف لعينياكة رحأف كما ت، كاوجمة في سمرلمتوافيو ش يعيذي لاجتماعي اط المحيا
ت جياف مف، أو يرخص آشخاف أمدرة معينة صار فكاأعمى ، لةت أو تعبيرات داكياوبالسمؽ ما يتعمؿ كو
رى خأتصالية از ، تمييف ويلعيناتجاه ـ اتقييف ولعينير او تجاه حضاىي: ت وعممياث عمى ثلبد يعتمو ىو
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ف مف يرلآخدارؾ اافة حالة رميمة لأنيا تسمح لنا بمعلعممية اه ذىوبعينيو ص لشخظر اتجاه يناأي في 
 ـ.نيوتجاه عيؿ اخلب

 : الانتباه الموزع-

 SAMوالذي أطمؽ عميو اسـ   Baron-Cohen (1998)وىو الميكانيزـ الثالث الذي أظيره
(Shared Attention Mechanism) ؿ فطلمح لسماا الرئيسةوظيفتو شير،  18إلى  9وظير مابيف

 تمثيميفعمى ط فقر مقتصوف لا يكف، ولكائء أو الشيص والشخوع واضولمف ابي، ثلبثية بالقيامبتمثيلبت
 القياـ وية جرلخايرات المثف امر كثر أو ألي مثيإبالإنتباه ؿ فطيسمح لموزع لمابالتالي فالإنتباه ط، وفق

 ظر ولند اتجاه اصف ارية مرلبصثيرات  الموـ باستقباؿ ايقوزع لمابالتالي فالإنتباه وتمثيميا وبتحميميا 
 ؾىنا، إذف لخاصةابحالتو ر لؤخكية لدارلإالحالة انة رمقاؿ خلبف مرؾ، لمشتىتماـ االاد يدبتحالقياـ 
 ر.لبصؿ اخلبف مث لثالوالثاني ف اميزلميكانيف ابي علبقة

TOMM  وىي الميكانيزـ الأخير في ىذا النموذج، الذي يعبر عف نظرية العقؿ والتي عبر عنيا عمى أنيا
ـ فيت، بيعيطلاه وفي نمرد لفانيا ولتي كالسابقة رؼ المعاوالنيائية العقمية ت الحالاؿ اعمى تمثيدرة لقؾ اتم

ف لتي تستعيدرة القاه ذلي، لنيائيا ؿلتحمياعمى دا ستنااف، يرلخاصة بالآخدات المعتقوايا او لنؿ اتحميإدراؾ و
رورة لسيرح ايشر ويفسف، ىوكروف ه بادعذي ألوذج النمذا اىف بالتالي فإرة . وكذالافي زف مخو بما ى

يا والة عمى ندال، االانفعاليةجيية وليرات التعبابينيا ف مو ،جيةرلخايرات المثالكاممة لكيفية معالجة ا
ؿ لتنتق، عيتياوند يدتحوىا دصرات ورلتعبيؾ الى تمإلإنتباه ـ ا. فيتةفية معينطتبميغية لحالة عاد قاصمو
ؿ لتنتقر، لشخصية لمتعبيافة رلمعواجيي ولر التعبيأيف يتـ الربط بيف اSAMث لثالزـ الميكانيالى إ
ؿ خلبف مأيف يتـ تحديد النوايا، ومقاصد الأشخاص الآخريف،  TOMMزـ الرابع لميكانيالى إلمعالجة ا
د لمقصد ايدتحـ وفيـ فيت، نة سابقازلمخرؼ المعات واماوستعانة بالمعماذا ى، ونفعاليةالاجيية ولر اتعابيلا
 تجاىمو. أو عميو رد بالؿ لمستقبص الشخوـ اليق، صيمووتارد لما

 Connexionnesteالنظرية الترابطية: ●

لحاجة دوف استجابة و ار مثيف بيط بترانو أعمى ف، نساالاوؾ سمر تفسيف لممكف انو مأية ظرلناه ذىرى ت
ر غيوغامضة ـ لمفاىياه ذىر أف عتباإعمى داف، جولر والفكؿ أو اكالعق، ةطسيمتغيرات ولى إ

ري، لبشوؾ السمافي ر لتغييؼ اصوفي الترابطية ية ظرلنح انجاـ غر. ورلمباشس القياواة ظقابمةلمملبح
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لمجتمع اثقة ب كتساف التي تمكنو مؿ، وافطلدى انة لزلمخاية طرلفءات الكفار افي تفسيت فشمإلا أنيا 
ف مف لعقمية حتى يتمكدرات القطور ايعني ضمنيا تط بروالؿ اعمى تشكيدراتو قطور فت، فيوش يعيذي لا

 (.2001)يبد الباقي، وييسى،تشكيميا

 Théorie de contexte social نظرية السياق الاجتمايي لفجو تسكي: ●

فيميا ف نو لا يمك، وأجتماعيةت الالعممياافي ف تكم، لعميااة لعقميت العممياذور اجأف تسكي و فيجرى ي
ؿ المثير يدبتعرد لفـ انو قياأعمى ط سولترؼ اعد ق، وياطسولتي تتارات الإشؿ الأدوات و اخلبف لا مإ

فيو رؼ يتصذي لر السياؽ افوت، جتماعياظـ المنؿ العماسة رمماوبنية ري أف يكجزء مف الاستجابة لو،و
ؼ ضا، وأجتماعيةالسياقات الاه ذىف مـ اكتسابيا  بيا يتروف لتي يفكايقة طرلاالتالي ب، وفقا لوس ولناا
لعقمية ت العممياؼ البيئية  و الاجتماعية ، وأف اقوالمرد والفف ابيط سوساسي لمتؿ ألمغة عامؾ أف الذك
ـ لكلب، واةطلمحياالبيئة الثقافية في دة لسائؿ اسائولدوات واللؤ، تيذالؿ و التفسير التحميؿ اخلبف مدث تح
ـ ليوحدور عما يص لخااعيو ؿ وبفصؿ فطلافيو وـ لا يقوتحؿ يمثذات، لوؿ احدث ، يحز   وكرلمتما

ف، يرلعقمية للآخالحالة ، والعقميةاحالتو ف بيؿ لفصاعمى درا  قاؿ فطلاما يصبح دعنذا ىراشد، لـ افي عال
  ؿ .  لعقاية ظرفييا نور لتي تتبماحمة رلماىي و

  Theory Nativisme(Théorie innée)الفطرية: النظرية●

أف الطفؿ مزود بوحدات معالجة فعالة تتطور خلبؿ الطفولة بفعؿ التعمـ ،  (Fodor 1987)يرى
فيي ، ثياددة وارمعالجة عقمية محدة حف وعرة نيا عباؿ ألعقاية ظرنر عتببرات، و الخامع ؿ لتفاعوا
درة قالخبرات، ويرى أف مع ؿ لتفاعوالنضج ؿ ابفعر، لعمف الثالثة مف الي سوافي حط ينشطري فوذج نم
مع ود لولمطري الوراثي الفس اتخضع للؤساـ، ىدمقاصنواياىـ وفة رمعف ويرلآخوؾ اسمـ عمى فيؿ فطلا
ظؿ ه في روزبداد وستعذا الاىط عمى تنشيؿ نيا تعمأفي رات لخبثيرات البيئية والمف دور ايكمؿ، وفطلا

 (.33-32، ص2021)تسوري، ظروؼ إعتيادية

 اكتساب ونمو نظرية العقل يند الطفل العادي :-6

ىناؾ اختلبؼ طفيؼ بيف العمماء في تقسيـ مراحؿ نمو نظرية العقؿ لدى الطفؿ، حيث يرى كؿ مف 
Bereczkei er Paral 2007 أنو يمكف أف تظير المؤشرات الأولى لنظرية العقؿ لدى الرضع

ريف والاندماج في الانتباه المشترؾ كما أف الأطفاؿ مف عمر والصغار مف خلبؿ تتبعيـ لخط نظر الآخ
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سنوات يميز  3سنوات يميزوف بيف الأحداث الفيزيائية والأحداث العقمية، بينما في عمر  3السنة إلى 
الأطفاؿ عممية التفكير عف العمميات العقمية الأخرى ويدركوف أف الشخص يمكف أف يفكر في شيء دوف 

أربعة سنوات يدرؾ الأطفاؿ أنو مف الممكف أف توجد لدى الآخريف تصورات و  أف يشاىده. وفي عمر
أفكار خاطئة وأنو يمكف أف تختمؼ التصورات و الأفكار عف الواقع، وفي عمر خمس سنوات يميز بيف 
المعمومات التي تنسى بسرعة والمعمومات التي يجب أف يحتفظ بيا لفترات طويمة الزمف وفي عمر الست 

 رؾ الطفؿ أف الآخريف يمثموف حالة عقمية أخرى.سنوات يد

أف الأطفاؿ يتعمموف بأف الناس المختمفيف يمكف أف يختمفوا في (Goldstein 2010) ويضيؼ -
الاستجابة لممثيرات الواحدة، ويمكف للؤطفاؿ في عمر ثمانية سنوات أف يفيموا معنى الغموض  ويتقدـ 

عميا في فيـ الاعتقاد الخاطئ وتفسير الأشياء الغامضة ،ويمتد الأطفاؿ في العمر إذ يصموا إلى مستويات 
ذلؾ إلى مرحمة المراىقة ويمكنيـ فيـ وجيات نظر مختمفة عف نفس الموضوع ويمكنيـ تمييز تحيز 

، 2019)أحمد، الشخص لموضوع ما ، وبيذا تشيد مرحمة المراىقة تغيرا ممحوظا في تطور نظرية العقؿ.
 (.20ص

إلى أف سف الثانية والنصؼ ىو العمر الذي يكوف فيو الأطفاؿ (Moore 1996) موربينما أشار -
قادريف عمى استخداـ استراتيجيات مخادعة وأنيـ في العاـ الثالث مف العمر يصبحوف قادريف عمى معرفة 

فيما لى الأسئمة المحددة والمباشرة ‘الرغبات والقيـ و لدييـ القدرة عمى التمييز و التفضيؿ وعمى الإجابة 
 يتعمؽ بنظرية العقؿ.

 عمى أف قدرات نظرية العقؿ تكوف موجودة فقط بعد سف الرابعة. Leslie )1998(ليزلي بينما أكد -

يرجع الاختلبؼ بيف ىذيف الاتجاىيف، إلى المياـ المستخدمة لفحص قدرات نظرية العقؿ فيمكف أف -
عمر زمني أصغر أو عمر عقمي أقؿ تكوف بعض المياـ أسيؿ مف مياـ أخرى، كما يمكف أف توجد في 

بينما ىناؾ مياـ أخرى أكثر صعوبة. وتوجد فقط عند عمر زمني أكبر ، وأف بداية السنة الثانية مف 
 العمر تظير فييا بعض المؤشرات لنظرية العقؿ عف طريؽ الإيماءات والتعبير المفظي.

مبكرة لمقدرة عمى تمييز واستخداـ أف المعب التخيمي أحد المظاىر ال (Flavell 1988) فلافيلوذكر -
 (.395،ص2013)الجوالدة ،علبقات الفرد المعرفية والعلبقات بالآخريف والمعمومات المكونة لديو عنيـ 

 ف نمو نظرية العقؿ تمر بمراحؿ لدى الطفؿ:أ(Gopnik 1993) جوبنيكفقد كشفت دراسة 
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الأطفاؿ في عمر السنة إلى غمى ثلبث سنوات يميزوف بيف الأحداث الفيزيائية العقمية فيـ يميزوف  أف -1
 بيف الأرنب الحقيقي و الأرنب المتخيؿ.

في عمر ثلبث سنوات يميز الأطفاؿ عمميات التفكير عف العمميات العقمية الأخرى ويدركوف أف  -2
 الشخص يمكف أف يفكر في شيء دوف أف يشاىده.

مر الأربع سنوات يدرؾ الأطفاؿ أنو مف الممكف أف توجد لدى الآخريف معتقدات خاطئة و أنو في ع -3
 يمكف أف تختمؼ المعتقدات عف الواقع.

في عمر خمس سنوات يميز الأطفاؿ بيف المعمومات التي تنسى بسرعة و بيف المعمومات التي يجب -4
 أف يحتفظ بيا لفترة طويمة مف الزمف.

 سبع سنوات يدرؾ الطفؿ أف الآخريف يمثموف حالة عقمية أخرى. في عمر ستة إلى-5

في عمر تسعة و إحدى عشر سنة يطور الطفؿ القدرة عمى فيـ ومعرفة زلات لساف التي تظير عندما -6
 ينطؽ شخص بشيء كاف عميو ألا يقولو.

كيبة نظرية وقد تأكدت ىذه المراحؿ في عدد مف الدراسات منيا دراسة قاـ بيا ستيف حيث أوضح تر -
 العقؿ الميكانيكية مف خلبؿ فحص الأحداث الجارية في كؿ مرحمة مف مراحؿ النمو:

فأولى مراحؿ نظرية العقؿ تكوف حوالي الشير ثامف عشر، عمى شكؿ الانتباه المشترؾ و التأثير -
لكف أيضا  الواضح. ففي الانتباه المشترؾ يكوف الطفؿ ليس قادرا فقط عمى فيـ ما ينظر إليو الآخروف و

شير، فيـ أمو تنظر  18عمى الطفؿ و الآخروف ينظروف إلى الشيء نفسو . قد يستطيع الطفؿ قبؿ سف 
إلى لعبو كمثاؿ ولكف حوالي ثمانية عشر شير يفيـ أنو ىو و أمو ينظراف إلى نفس المعبة ، أما في مجاؿ 

 يده.التأشير فإف الطفؿ يستخدمو ليجذب انتباه الكبار إلى الشيء الذي ير 

شيرا، وفييا يكوف الطفؿ قادرا عمى فصؿ  24-18المرحمة الثانية في تطور نظرية العقؿ في عمر -
 التخيؿ عف الحقيقة وفييا يبدأ بفيـ الحالة العقمية لمتظاىر.

المرحمة الثالثة مابيف ثلبث إلى أربعة سنوات تتطور القدرة لدى الطفؿ ليفيـ المعتقد الخطأ و قبؿ ىذه -
المرحمة لـ يكف قادرا عمى أف يفيـ أف الآخريف معتقداتيـ تختمؼ عف معتقداتو ، أي أف الطفؿ يفترض أف 

 الآخريف يعرفوف نفس الشيء الذي يعرفو.
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نة السادسة و السابعة يفيـ أف الآخريف يمثموف حالة عقمية أخرى ويستطيع المرحمة الرابعة ما بيف الس-
 الطفؿ أف يحؿ المعتقد الخاطئ مف الدرجة الثانية .

المرحمة الخامسة بيف السنة السابعة إلى الحادية عشرة، قدرات أعمى لنظرية العقؿ مثؿ القدرة عمى فيـ -
شخص بشيء كاف يجب عميو أف لا ومعرفة زلات المساف ، والتي تظير عندما يتفوه 

 ( 806، ص2021)يحياوي،يقولو.

 اكتساب نظرية العقل لدى الأصم:-7

تشير العديد مف الدراسات عمى وجود اختلبؼ طفيؼ بيف الطفؿ العادي و الطفؿ الأصـ في اكتسابيـ 
، بن طالبيراسة لنظرية العقؿ، ومف بيف الدراسات التي أيدت ىذه الفكرة نجد دراسة إضافة إلى ذلؾ نجد د

ىدفت دراستيا إلى محاولة معرفة أىمية نظرية العقؿ في تنمية المغة الاستقبالية عند الطفؿ المعاؽ سمعيا 
، O52الحامؿ لمزرع القوقعي، وذلؾ مف خلبؿ تطبيؽ كؿ مف مقياس نظرية العقؿ واختبار الفيـ الشفيي 

أف الطفؿ المعاؽ سمعيا الحامؿ لمزرع القوقعي عمى أربع أطفاؿ حامميف لمزرع القوقعي.أسفرت نتائج إلى 
يشيد تأخرا طفيفا في اكتساب ىذه الميارات مقارنة بالأطفاؿ السامعيف، حيث أنو كمما كانت نظرية العقؿ 

 (.22، ص2022)بن طالبي، أكثر تطورا لدى الأفراد، كمما مكنيـ ذلؾ مف اكتساب المفاىيـ العقمية

طفؿ  30أيف قاموا باختبار ،  Ethan Remmeml et Kimberly Peterإضافة إلى ذلؾ نجد
طفؿ يتمتعوف بسمع عادي، تتراوح أعمارىـ  30سنة، و  12-3لدييمقوقعة مزروعة، تتراوح أعمارىـ بيف 

سنوات، عمى مقاييس نظرية العقؿ و المغة.أظير الأطفاؿ الحامميف لمزرع القوقعي تأخر ضئيؿ  6-4بيف 
رية العقؿ، مقارنة بالعادييف. أظير الأطفاؿ الحامميف لمزرع القوقعي تسمسؿ غير نمطي أو معدوـ في نظ

-Ethan Remmel, Kimberly peters, 2009, p218).قميلب لاكتساب مفاىيـ نظرية العقؿ
234) 

، قاـ باستخداـ أربع مياـ تقميدية للبعتقاد الخاطئ، Jean E.B.Lundyإضافة إلى ذلؾ نجد دراسة 
علبقة عمر وميارات المغة التعبيرية لدى الأطفاؿ الصـ بتطور نظرية العقؿ لدييـ،كما قدـ آباء لدراسة 

الأطفاؿ الذيف يستخدموف لغة الإشارة تقارير عف معرفتيـ بمفردات الإشارات العقمية.أظيرت النتائج وجود 
 علبقة قوية بيف عمر الطفؿ وتطور نظرية العقؿ.
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 8و  7صـ القدرة عمى اجتياز مجموعة تقييـ نظرية العقؿ بيف السففي المتوسط، أظير الأطفاؿ ال
 5و 4سنوات، بالمقارنة أظير الأطفاؿ السامعوف بشكر ثابت القدرة عمى أداء مثؿ ىذه المياـ بيف سف 

سنوات في تحقيؽ ىذا المعمـ  3سنوات.وبالتالي تشير النتائج إلى أف الأطفاؿ الصـ يتأخروف بحوالي 
في، لـ يوجد ارتباط كبير بيف ميارات المغة التعبيرية للؤطفاؿ أو ميارات لغة الإشارة لدى التطوري المعر 

 .(Jean E.B.Lundy, 2002, p41-56)آبائيـ وتطور نظرية العقؿ لدى الأطفاؿ

 الأنظمة و المناطق العصبية المسؤولة ين نظرية العقل:-8

أصبحت ميكانيزمات نظرية العقؿ رغـ شدة  بفضؿ التطور الذي وصمت إليو تقنيات التصوير الوظيفي،
وزملبؤه  Alexander فييا حيث قاـ تعقيدىا جمية ، فتظير العديد مف المناطؽ الدماغية النشطة المتدخمة

، بتحديد مجموعة مف المناطؽ التي تكوف نشطة أثناء القياـ بتمثيلبت ذىنية ذات صمة بنظرية 2016
 العقؿ وىذه المناطؽ ىي:

 Le cortex préfrontal médianالجبيي الأوسط :الفص ●

ر نشاطا مف المناطؽ أفادت الدراسات المعتمدة عمى التصوير الدماغي أف ىذه المنطقة ىي الأكث
، استنتاج لمحالات العقمية للآخريفستخلبص أو القياـ بتمثيلبت لممعتقدات الخاطئة ، و االأخرى، عند 

التجربة مف خلبؿ القياـ بمجموعة مف الألعاب مع شخص آخر، وىذا كمو يندرج تحت وضع الشخص قيد 
أو مع حاسوب مثؿ لعبة حجر ورقة مقص،بالإضافة إلى الألعاب التي تحتاج غمى التركيز ووضع 

، التي تمعب ضد خلبؿ الانتباه لمحركات والتعابيرإستراتيجيات معاكسة، لحؿ تمؾ الموضوعات مف 
 شخص ما.

  La junction temporo – pariétaleالرابط الصدغي الجداري:●

، أف ىذه المنطقة يتـ تنشيطيا بشكؿ انتقائي عند قراءة المعتقدات الخاطئة،  2020سنة  Saxeأكدت
مقارنة بقصص تتضمف شخصيات، ولكف لا تشير إلى الحالات العقمية، فأظيروا أف النشاط يكوف كبير 

التي تكوف خالية مف التمثيلبت الذىنية، وفي دراسات  عند التفكير في الحالات الذىنية، مقارنة بالحالات
أخرى ليا و لزملبئيا أثبتوا مف خلبليا، أف ىذه المنطقة تكوف في حالة ركود، ولا يوجد بيا أي نشاط إذا 
ما لـ توجد تمثيلبت عقمية لنظرية العقؿ،وبالتالي تنشط ىذه المنطقة إذا كانت ىناؾ تمثيلبت عقمية 

 انتقائية.
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 Le pole temporalلصدغي: القطبا●

، أف القطب الصدغي يقوـ بالاشتراؾ في الذاكرة الدلالية بشكؿ 2007و زملبؤه سنة  Olsonأظير 
كلبسيكي، وبأداء منظـ لمغاية أثناء أداء مياـ خاصة بنظرية العقؿ، وىكذا تـ العثور عمى تفعيميا مف 

خاطئة، بالإضافة إلى مناطؽ أخرى تكوف نشطة خلبؿ مياـ النوايا أو الحالات العاطفية، والمعتقدات ال
 أثناء القياـ بأي نشاط مرتبط بنظرية العقؿ.

 Le cortex orbitofrontalالفص المداري الجبيي: ●

إف النماذج العصبية الأولى أظيرت أف القشرة الأمامية المدارية ليا علبقة بنظرية العقؿ،مستنديف في ذلؾ 
أوؿ دراسة لمتصوير الدماغي لنشاط نظرية العقؿ، وكذلؾ مف خلبؿ  عمى النتائج المتوصؿ إلييا، في

العمؿ مع المرضى المصابيف في الدماغ، آخذيف بعيف الاعتبار الإصابة عمى مستوى ىذه المنطقة، مما 
 يؤدي لظيور إضطرابات عمى الحكـ و التفاعلبت الاجتماعية .

  Le sillon temporal supérieurالأخذوذ الجبيي العموي:●

ىذه المنطقة جد حساسة لممعمومات، التي تمتمؾ قيمة اتصالية، والمؤشرات الاجتماعية)التفاعلبت 
الاجتماعية(، والحركات البيولوجية، فمف خلبؿ التصوير الدماغي يظير لنا أف المنطقة تنشط أثناء القياـ 

و معالجة النظرات الصادرة بحركات جسمية، توحي إلى تعبيرات اجتماعية مختمفة، وىذا أثناء الإدراؾ أ
مف طرؼ شخص آخر، أو التعبيرات الوجيية أو لحركات الأيدي و الأرجؿ، كما أف ىذه المنطقة تعمؿ 
عمى ترميز جوانب أكثر تعقيدا مف الجوانب السيمة الظاىرة مف الحركات الجسمية، وىو راجع إلى النشاط 

معقدة وغير واضحة تحتاج إلى تمثيؿ عقمي القوي ليذه المنطقة، وكذلؾ إف بعض الحركات الجسمية 
 كبير و معقد لتحميميا.

 Le cortex cingulaire postérieur et le précuneuالقشرة الحزامية الخمقية: ●

يبقى دور ىذه المنطقة غير واضح، ولكف أثبتت الكثير مف الدراسات أف ىذه المناطؽ يتـ تنشيطيا 
ت العقمية للؤفراد، ومف بيف الدراسات التي أظيرت ذلؾ بانتظاـ، خلبؿ القياـ باستثارة الحالا

رتباط كبير و تفاعؿ بيف المناطؽ المذكورة ا، الذيف أثبتوا أف ىناؾ 2010سنة وزملبؤه  Atiqueدراسة
سابقا، وىذه المنطقة مف خلبؿ تنشيط الحالات العقمية التي تستند عمى التفاعلبت الاجتماعية و العاطفية، 
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ه المنطقة عندما يتعمؽ الأمر بالحكـ عمى العواطؼ و ليس النوايا، فيذه الروابط الييكمية فيزداد نشاط ىذ
القوية بيف ىذه المناطؽ، أدت ببعض الباحثيف إلى اقتراح أف ىذه المنطقة ىي بمثابة حمقة وصؿ 

 بينو،وىذا عند القياـ بتمثيلبت لمحالات الذىنية.

 L’amygdaleالموزة:●

أنيا بنية رئيسية للبدراؾ الاجتماعي ، تقوـ بمعالجة المعمومات الاجتماعية و  تـ تحديد الموزة عمى
العاطفية، كما أثبتت الدراسات أف إصابة الموزة الأحادية أو الثنائية تسبب إضطرابات في التعرؼ عمى 

 .المشاعر الأساسية والمعقدة

(Alexander et al, 2016, p6-15) 

التي تنشط أثناء القياـ بتمثيلبت عقمية ليا صمة  ، والتي ذكرناىا سابقاويظير الشكؿ التالي المناطؽ 
 بنظرية العقؿ:

 

 : المناطق العصبية المسؤولة ين نظرية العقل.(4)الشكل رقم
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، نموذج عصبي 2011سنة Abu-Akelو  Shamay-Tsorryوعمى ىذا الأساس وضع كؿ مف
بنوعييا المعرفي والعاطفي بيف المناطؽ وىو ما يبينو يوضح السيرورة العصبية وكيفية عمؿ نظرية العقؿ 

 :الشكؿ الموالي
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(: يوضح السيرورة العصبية لنشاط نظرية العقل والمناطق المتدخمة حسب نموذج 5الشكل رقم)
(Shamay-Tsorry 2011) 

 ميام نظرية العقل: -9

و نمو نظرية العقؿ لدى الفرد، و ىنالؾ عشر مياـ  يقصد بالمياـ كيفية الاستدلاؿ عمى مستوى تطور
 تعرؼ إجرائيا عمى النحو التالي:

التعرؼ عمى تمييز المشاعر: تقيس ىذه الميمة قدرة الطفؿ عمى تمييز الحالات  الميمة الأولى:
الانفعالية للؤفراد، حيث يطمب مف الطفؿ تمييز تعبيرات الوجو المختمفة )وجو سعيد، وجو حزيف، وجو 

 خائؼ،  وجو غاضب(.

تمييز مظير الشيء أو منظره: تقيس ىذه الميمة قدرة الطفؿ عمى فيـ أف الناس قد يروف الميمة الثانية: 
 الشيء الواحد بصور أو بمناظر مختمفة حسب وضعو. 

استنتاج المشاعر المبنية عمى الرغبة: تقيس ىذه الميمة قدرة الطفؿ عمى التعرؼ عمى الميمة الثالثة :
 عر الشخص )إذا كاف سعيدا أو حزينا( في ضوء تحقيؽ ما يرغبو او يتمناه .مشا

استنتاج المعتقدات المبنية عمى الفيـ :تقيس ىذه الميمة قدرة الطفؿ عمى فيـ أف الرؤية الميمة الرابعة :
خبرة تؤدي إلى المعرفة ،و بعبارة أخرى القدرة عمى فيـ أف الأشخاص يعمموف فقط الأشياء التي لدييـ 
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فراد بأف عمى الفيـ ، حيث يعتقد الأ سابقة بيا )سواء مباشرة أو غير مباشرة(، أي استنتاج الاعتقاد بناء
الأشياء توجد في الأماكف التي سبؽ أف رأوىا فييا، و إذا لـ يرو شيئا ما فإنيـ لف يعرفوا أنو في ذلؾ 

 المكاف.

قيس ىذه الميمة قدرة الطفؿ عمى فيـ أف الرؤية استنتاج الأفعاؿ بناء عمى الفعؿ: تالميمة الخامسة: 
تؤدي إلى الفعؿ و يسمى أيضا الاعتقاد بالحقيقة ، حيث يسعى الفرد إلى الفعؿ أو إنجاز الميمة و 

 محاولة الحصوؿ عمى الشيء بناء عمى معرفتو  السابقة بمكانو.

قدرة الطفؿ عمى استنتاج الفكرة  : تقيس ىذه الميمةولىلاعتقاد الخاطئ مف الدرجة الأاالميمة السادسة: 
 )الاعتقاد( في إطار أو سياؽ يحدث فيو تغيير غير متوقع في وضع الشيء 

استنتاج المشاعر المبنية عمى الحقيقة و الاعتقاد و مشاعر الدرجة الثانية: ىي قدرة الميمة السابعة: 
أف تسبب حدوث المشاعر، فقد الطفؿ عمى فيـ أف الاعتقادات و الأحداث التي تخالؼ المعتقدات يمكف 

يسعد الفرد بسبب حصولو عمى ما يريد أو بسبب اعتقاده أنو حصؿ عمى ما يريد، أي أف المشاعر تعتمد 
عمى المعتقدات التي قد تتزامف أو تتعارض في بعض الأحياف. وتتضمف ىذه الميمة أيضا مشاعر 

د قد يستنتج مشاعر بطؿ الرواية بصورة خطأ الدرجة الثانية و التي تقيس قدرة الطفؿ عمى فيـ أف المشاى
 بناء عمى اعتقاد زائؼ عف رغبة ىذا البطؿ.

رة الطفؿ عمى استنتاج معتقدات التعارض بيف الرسالة و الرغبة : تقيس ىذه الميمة قدالميمة الثامنة: 
 خريف بناء عمى تفسير و فيـ العبارات التي تعبر عف رغباتيـ. الآ

ف قاد الخاطئ مف الدرجة الثانية : تقيس ىذه الميمة قدرة الطفؿ عمى فيـ االاعتالميمة التاسعة: 
خريف قد تكوف لدييـ تصورات و أفكار خاطئة ، أو لدييـ أفكار مختمفة حوؿ نفس الشيء، حيث يكوف لآا

الطفؿ قادرا عمى تمثؿ الخطأ في تفكير الفرد والذي قد يختمؼ عف تفكير بطؿ الرواية، أي أنو يقصد 
 خر و ليس بطؿ الرواية.الآلخاطئ يكوف لدى الفرد المشاىد جة الثانية أف الاعتقاد ابالدر 

التمييز بيف الأحداث و الأشياء المادية و التصورات الذىنية العقمية: تقيس ىذه الميمة الميمةالعاشرة: 
خياؿ( مثؿ التمييز بيف قدرة الطفؿ عمى التمييز بيف الخبرة المادية )الحقيقة( و الخبرة العقمية )التصور و ال

 (.804-803، ص.ص2021)يحياوي، الكمب الحقيقي و الكمب المتخيؿ 
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 اختبارات ووسائل تقييم مفاىيم نظرية العقل :-10

يعتبر صدؽ و ثبات النتائج التجريبية لنظرية العقؿ جانبا مف جوانب القوة التي تميز ىذه القدرة ومف أجؿ 
اقترح عمماء النفس النمو عدة اختبارات ومياـ ترتبط بإحدى الحالات التوصؿ إلى تقييـ صحيح ليا فقد 

 الذىنية )الاعتقاد الخاطئ الانفعالات الرغبة القصد الجيؿ ..إلخ(.

 اختبار الايتقاد الخاطئ :-10-1

والمتمثمة في قصة ماكسي حسب ىذا  (Winner et Perner) 1983المقترح مف طرؼ وينز وبرنير  
طفؿ مكسبا لنظرية العقؿ عندما يجيب في ىذه القصة بأف ماكسي سوؼ يبحث عف الاختبار يعتبر ال

 الشوكولاطة في المكاف الخاطئ لأنو يجيؿ أف أمو قامت بتغيير مكانو.

وتعتبر اختبارات الاعتقادات الخاطئة ميمة وفعالة مف أجؿ تقييـ مفاىيـ نظرية العقؿ وتتمثؿ تجريبيا في 
 الوضعية التالية:

عاف في مواجية ويكوف لكؿ واحد منيـ اعتقاد يختمؼ عف الآخر : الأوؿ اعتقاده يتماشى شخصيف يوض
مع الحقيقة )اعتقاد صحيح( و الآخر يعتقد أشياء خاطئة )اعتقاد خاطئ( الشخص الخاضع للبختبار 
يكوف عمى عمـ بالحقيقة لكف يطمب منو أف يجيب مكاف شخص لو اعتقادات مغايرة لمحقيقة. مف أشير 

 (.1985ه الاختبارات ىو اختبار ماكسي اختبار سالي و آف المقترح مف طرؼ كوىف سنة )ىذ

 test de Smartiesاختبار المحتوى الخاطئ : -10-2

، ويتمثؿ ىدؼ ىذا 1988سنة   (Gopnik et Astington)المقترح مف طرؼ أستيقتوف وكوبنيؾ
لنفس الشخص خلبؿ مدة زمنية تحدث خلبليا  الاختبار في تقييـ قدرة الطفؿ عمى إدراؾ الحالة الذىنية

 تغيرات لا تتفؽ مع خبراتو السابقة .

ينجح الطفؿ في ىذا الاختبار بداية مف السف الرابعة حيث يكوف قبؿ ذلؾ عاجزا عف التمييز بيف 
الاعتقادات و أسبابيا بيف المحيط والحالات الذىنية للآخريف إلى وضعية غير مركزية يصبح فييا قادرا 

، 2012)زغيش، مى فيـ أف رؤية كؿ واحد منا تكوف متعمقة بالوضعية والسياؽ الذي يكوف متواجد فيو.ع
  (.120ص



َظشيةانؼقم                                                                                 انثاَي: انفصم  
 

52 
 

 خلاصة الفصل:

بعدما تطرقنا في ىذا الفصؿ إلى  نظرية العقؿ مف لمحة تاريخية، تعريؼ، خصائص، أبعاد، النظريات  
والنماذج المفسرة ليا، اكتساب ونمو نظرية العقؿ لدى الطفؿ العادي والطفؿ الأصـ، الأنظمة والمناطؽ 

والوسائؿ التي تقيـ مفاىيـ نظرية العقؿ، نستخمص أف نظرية ختبارات ة، مياميا والاالعصبية المسؤول
العقؿ ىي القدرة عمى استحضار الرغبات ومعتقدات الآخريف ، وفيـ مقاصدىما التي لا يعبروف عنيا 
نما نفيميا مف سياؽ كلبميما ولإيماءات وتعابير وجوىيـ، بالإضافة إلى الحركات  بصورة واضحة، وا 

 في تمثيلبت ذىنية تمعب دور في التحكـ بسموكات الفرد.الجسمية، وكؿ ىذا يترجـ 



 

 

 

 

 

 

 الفصل الثالث

ةالمغة و المغة الشفيي
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 تمييد:

دوف غيره مف الكائنات الحية الأخرى، يتـ ف تعد المغة ظاىرة انسانية ذات طابع اجتماعي يتفرد بياالانسا
، وتتطمب المغة استعدادا فيزيولوجيا وعقميا وفرصة رنجيؿ إلى آخ فمف خلبليا نقؿ الخبرات والمعارؼ م

اجتماعية لمتعمـ، وأف فيـ النمو المغوي وكيفية اكتساب المغة عممية ميمة في حياة ؾ لمربي لمعرفة طريقة 
طفاؿ ووضع مناىج تعميمية مناسبة لكؿ مرحمةعمرية. ويبدأ النمو المغوي لدى الطفؿ مف الأالتعامؿ مع 

ولادتو ويمر الطفؿ في مراحؿ نموه المغوي بتطورات لغوية كبيرة، فيتأثر بجممة مف العوامؿ  ساعة
والاستجابات البيئية تترؾ فيو البصمات الأولى في تنفيذ قدرتو المغوية وتحديد طريقة اكتساب المغة التي 

كؿ مكونات المغة تنسجـ مع مرحمتو العمرية، ولكي نفيـ المغة عند الطفؿ يتطمب مف ذلؾ الإحاطة ب
وتطورىا ويتطمب معرفة الأجواء النفسية والاجتماعية التي تساعد عمى نموه المغوي بنظـ وتناسؽ وبذلؾ 

 يمكننا تنمية لغتو. وىذا ماسنعرضو في ىذا الفصؿ حوؿ ماىية المغة وعوامؿ اكتسابيا.
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I. :المغة 

 تعريف المغة:-1

شارات التي يستخدميا الإنساف بيدؼ التواصؿ مع  البش، المغة عبارة عف نسؽ مف الرموز والإ 
والتعبير عف مشاعره واكتساب المعرفة، وتعد إحدى وسائؿ التفاىـ بيف الناس داخؿ المجتمع وىي 
عبارة عف رموز صوتية ليا نظـ متوافقة في التراكيب ، الألفاظ والأصوات المجتمع وتستخدـ مف أجؿ 

الفردي عف طريؽ نماذج مختمفة إما  لفظية أو غير لفظية، فالمفظية الاتصاؿ والتواصؿ الاجتماعي و 
تتكوف مف الكلبـ المنطوؽ بأصوات محددة معيرة اتفاقا، وكؿ انحراؼ عف المعيار لا يدخؿ ضمف 
التي ينتمي إلييا الفرد المتكمـ أو المخاطب أو يعد اضطرابا ) سواء بسبب عيب في الأعضاء 

ذه الأعضاء رغـ أف الناطؽ يعي أنو ينحرؼ عف النطؽ الصحيح( الصوتية أو بسبب عدـ نضج ى
أي تتطمب نمو سميـ وصحي لمجموعة الأعضاء المسؤولة عف النطؽ، أما المكتوبة فيي الأخرى 
تخضع لقوانيف ومعايير محددة لا يمكف الخروج عنيا، سواء عمىالمستوى النحوي أو الصرفي أو 

 (.282 -281، ص.ص2018)تعوينات ، المعجمي أو الإملبئي 

 : De Saussureدي سوسور يعرفياكما

لا ؿ إلا تعمر وفكاف أعر تعبف داؿ و مدلوؿ وموفتتكنظاـ مف العلبمات أو الإشارات المتغايرة التي 
يعني بو الكلبـ(، و آخر اجتماعي) يعني المساف(، يا)ردجانبا فر أف لمغة عتبؿ المجموعة، واخلبف م

 (.434، ص2005)جرجس ميشال جرجس، ولا يعقؿ الواحد دوف الآخر

المغة مف المغو وىو الكلبـ غير معقود عميو، وىو ما يعبر بو كؿ قوـ عف الجرجاني: ويعرفيا 
 .(33، ص2012)يبد السلام ، أغراضيـ

ف الاشارات و الرموز والقواعد والصيغ والتراكيب مـ يظنيا تنأعمى  يمماء الاجتماع:و يعرفونيا 
بيف مجموعة جتماعية قائمة اسسة ؤمب ولبحي مكتسطصاقع واي ىوأساليب التعبي، و

 (.13، ص2012)منصوري، الأفراد

ىناؾ مف يرى أف المغة مجرد مجموعة مف الرموز المنطوقة التي تستخدـ كوسيمة لمتعبير أو الاتصاؿ 
أو بيف   مع الغير كما يمكف أف تعرؼ المغة عمى أنيا نظاـ مف الرموز المتفؽ عمييا في ثقافة معينة ،
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أفراد معينة أو جنس معيف عمى أف يتسـ ىذا النظاـ بالضبطولعؿ التعريؼ الأكثر شمولا  ىو تعريؼ 
 الجمعية الأمريكية لمسمع النطؽ والمغة 

ASA ("American Speach – Language-Hearing Association") 

بأشكاؿ عدة في التفكير وىو أف المغة نظاـ معقد ومتغير مف الرموز الاصطلبحية المستخدمة 
 (262، ص2014)كمال والعزالي، والتواصؿ وأىـ ما يميز المغة مايمي:

 المغة تتطور ضمف سياؽ تاريخي واجتماعي وثقافي محدد.-

المغة سموؾ محكوـ بقواعد يجب أف تتحدد عمى الأقؿ بخمسة أنظمة ىي: النظاـ الصوتي النظاـ 
 الصرفي النظاـ النحوي المحتوى والسياؽ.

نفسية،  والاجتماعية، يتحدد تعمـ المغة واستخداميا بتفاعؿ العوامؿ البيولوجية، والمعرفية، وال -
 .والبيئية

الاستخداـ الفعاؿ لمغة في التواصؿ يتطمب فيما واسعا لمتفاعؿ الإنساني وما يتضمنو مف عوامؿ  -
 ثقافية.مصاحبة كالتمميحات غير المفظية، والدوافع، والقواعد الاجتماعية وال

 أقسام المغة :-2

 (Réceptive Language)المغة الاستقبالية : -2-1

تتمثؿ في قدرة الدماغ البشري عمى استقباؿ الرسائؿ المغوية مف قنوات الحس المختمفةومف ثـ تحميميا 
ويرتكز الدماغ في ذلؾ عمى مخزوف وافر في الذاكرة مف الرموز  (Decoding)وفيميا واستيعابيا ،

المغوية ، وما تعبر عنو مف أشياء ومفاىيـ وغيرىا ، ومف ثـ يقوـ بربط الكممات المسموعة بما تعبر عنو 
 أشياء، أعماؿ وخبرات .

  (Expressive Language) المغة التعبيرية:-2-2

تماـ عممية التواصؿ  ويتـ ذلؾ قباؿ الرسائؿ المغوية المناسبة لإوتتمثؿ في قدرة الدماغ البشري عمى است
ومف ثـ إرساليا إلى العضلبت المسؤولة لتظير في (Encoding)عف طريؽ تحديد الرسائؿ المناسبة،
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البداية عمى شكؿ كممات أو غيرىا،وباختصار فإنيا تمثؿ قدرة الفرد عمى التعبير عما يريده باستخداـ 
 (.267-266ص.، ص2014ويبد الحميد الغزالي،  )سعيد كمالالكلبـ

غة محكومة بقواعد يعرفيا ويتفؽ عمييا أفراد المجتمع الواحد وتتوزع ىذه  القواعد الم: مكونات المغة-3
عمى الأقؿ في خمسة محددات أو مكونات ىي: النظاـ الصوتي، والنظاـ الصرفي، والنظاـ النحوي 

 لبعض ىذه المكونات ضمف ثلبثة أقساـ وىي :المحتوى أو المعنى والسياؽ، ويصنؼ ا

 :Formالشكل -3-1

 تتعمؽ بالمغة مف الناحية الشكمية تشمؿ ثلبث مكونات فرعية:

 :Phonologicalالمكون الفونولوجي -

ويشمؿ كؿ ما يتعمؽ بمعالجة إدراؾ الفرد للؤصوات والتمييز بيف الفونيمات حيث نلبحظ الكفاءة :
حينما يحاوؿ الطفؿ ، أف يشكؿ ترابطات ما بيف الحرؼ والصوت و الحرؼ والقصور في ىذا المكوف 

 المكتوب ونطقو.

:Lexical المكون المعجمي -  

يمثؿ خريطة تحتوي عمى الخصائص الكمية لمواصفات الكممات والمترادفات بناء عمى الأحرؼ المكونة 
 ية.لمكممة، والتي تتمثؿ في ذاكرة الفرد عمى ىيئة شفرات تصويرية تجريد

 :Syntaticالمكون السينتاتي -

يؼ الأفعاؿ في الأزمنة الصرؼ: الذي يتعمؽ بعلبقة تركيب الكممات مع الأفراد والجمع وتصر   -
 .المختمفة

يدية  النحو: الذي يتعمؽ بترتيب الكممات داخؿ الجمؿ، وتركيب الجمؿ وما  يتعمؽ بالقواعد التول  - 
 .والتحويمية لتبايف الكممات
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 :Symanticأو نظام المعاني Contentمحتوىال-3-2

ذلؾ الذي يتعمؽ بفيـ معاني الكممات والمفردات سواء في حالتي التمقي )الإصغاء والقراءة( أو في حالتي 
التعبير )التحدث والكتابة(، كما يشمؿ الأداء الوظيفي السيمانتي، في كلب الحالتيف جوانب أخرى 

والقدرة عمى التعريؼ وتمييز المفردات والأضداد وكشؼ الغموض والتعرؼ كالمفردات المفظية والتصنيؼ 
 .Morphemsعمى وحدات المعنى التي تعرؼ باسـ المورفيمات

 :Paragmaticsالمكون البرغماتي -3-3

وىو يمثؿ التطبيؽ العممي لمغة ومايتعمؽ بطريقة استخداميا لمتواصؿ ، حيث ييتـ بالسياؽ والمستمع 
 .( 17-15، ص. ص2011)فرماوي،ستخدـ فيو  المغة والموقؼ التي ت

 خصائص المغة: -4

 كوف المغة خاصية إنسانية تميزه عف سائر الكائنات الحية فيي تصنؼ ب:

 أنيا صوتية أصميا النطؽ.  -

ليػػا رموز عرفيػػة يختػػارىػػا وينظميػػا العرؼ الاجتمػػاعي وىػػذه الرموز تحمػػؿ دلالػػة ومعنى يعرفيػػا  أف -
 المتكمماف. 

 أنيا محكومة بنظاـ وقواعد تساعد عمى تنظيـ عممية استعماليا.  -

 أنيا مركبة تتألؼ مف وحدات لغوية وتخضع لقواعد تأليؼ الوحدات، الكممات والجمؿ.  -

 أنيا مكتسبة مف المحيط الذي يعيش فيو.  -

أنيا تتنوع حسب تنوع الجماعات التي تستخدميا تحت تأثير عاممي الزماف والمكاف والظروؼ الجغرافية  -
 والطبيعية.

 (.82، ص2012)يبد السلام خالد، أنيا تتسع لمتعبير عف كؿ الخبرات والمعارؼ وتجارب الفرد.-
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المغة تنقسػػـ  -ؼ عف أنظمة الاتصاؿ السائدة لدى بعض الكائنات الأخرى.  أنيا نظاـ اتصاؿ فريد يختم-
إلى نوعيف لغة اسػػػػػتقبالية وتتطمب السػمع والفيـ وأخرى تعبيرية تتطمب الإنتاج نطقا أو كتابة وفؽ قواعد 

 تركيب المغة وصياغتيا.

 (.104، ص2006)بن سعد أحمد، المغة قابمة لمتغيير والتطور-

ىذه الخصائص نجد أف المغة الإنسانية لغة فريدة مف نوعيا لما يميزىا مف تنظيـ وتناسؽ مف خلبؿ 
لعناصػػرىا ىذا مف جية ولما تؤديو مف دور في تمكيف الإنسػػػػػػػػػاف مف التعبير عف ذاتو وكيانو وبالتالي 

 تأكيد وجوده ودوره في المجتمع مف جية أخرى.

 وظائف المغة:-5

المغة، إلا مف خلبؿ الدور الذي تؤديو في حياة بني البشر بصفة عامة والإنساف  لا يمكف فيـ طبيعة
بصفة خاصة، لما تتطمبو مف حواري في التفاىـ وتبادؿ الأفكار  لتحقيؽ الأغراض المنشودة بينيـ،  
فالمغة تحتؿ أىمية كبيرة بيف أفارد الجنس البشر بحيث تستخدـ في مختمؼ مواقؼ حياتيـ كالتفكير 

 (.23، ص1998)يبد العزيز، تعميـ والتعبير والتأثيرعمى الآخريفوال

 وبذلكفإنمياوظائفعديدةيمكنإبرازىاجممةفيالنواحيالتالية:   

 منالناحيةالفكرية: -1

الفرد بالأفكار والمعمومات ونقؿ الأحاسيس إلى الفرد، بؿ إنيا تعمؿ عمى إثارة أفكار وانفعالات  إمداد - 
ومواقؼ جديدة لديو، وتدفعو إلى الحركة والتفكير وتوحي إليو، بما يعمؿ عمى تفتيح ذىنو و توسيع آفاؽ 

 خيالو وتنمية قدراتو الإبداعية.

ا المعاني ،فيي وسيمة لإبراز الفكر مف حيز الكتماف إلى حيز المغة تقدـ لمفكر القوالب التي تصاغ فيي-
الظيور، كما  أنيا عماد التفكير ولولاىا لتعذر عمى الإنساف أف يستخرج الحقائؽ عندما يسمط عمييا 

 (.36، ص1996)المعتوق، أضواء فكره

ومف ثـ نجد أف المغة وسيمة مف حيث أف ىذه الأفكار يتـ التعبير عنيا بالألفاظ والتعابير المغوية المختمفة 
لمتواصؿ الإنساني والأداء المغوي وأداة ليذا الفكر. لإبرازه والتعبيرعنو ،فكمما زادت المغة ارتقى الفكر معيا 
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وازداد نضجا ويظير ذلؾ بوضوح مف خلبؿ تفاعؿ الفرد مع الآخريف وطرح الأفكار عمييـ، ومف ثـ يمكف 
 (.18، ص1985)إسلام، أدائو المغوي الحكـ عمى درجة تفكير الفرد مف خلبؿ

 من الناحية النفسية :-2

المغة يعبر بيا الفرد عف حاجاتو ورغباتو ومشػػػػػػػػػػػػػػاعره وانفعالاتو فيي عامؿ تنفيس وتخفيؼ مف حدة  -
ياح الضػػػػغوطات النفسػػػػية الداخمية المختمفة التي يعاني منيا البشر، وغالبا  مايحس الإنسػػػاف بالارت

النفسػػػي واليدوء حيف يخفؼ عف ىذه الضػػػغوط بالتعبير عنيا بكممات حوؿ ما يدور في داخمو مف أفكار 
 ووجيا تنظر و ذلؾ في مواقؼ معينة مثؿ: الانفعاؿ و الانزعاج والتأثر ...إلخ.

 من الناحية الاجتمايية :-3

، وىي لا تمثؿ مف الناحية الاجتماعية وسػػيمة فالمغة وسػػيمة لمتفاىـ بيف الأفراد وأداة لمتواصؿ الاجتماعي
نقؿ أفكار المتكمـ إلى السػػػػػامع فقط، ولكنيا تسػػػػػتعمؿ أيضػػػػػا لإثارة أفكار ووجدانات عند السػامع فيقوـ 

 .(17، ص2012)منصوري، بالاستجابة والتمبية لما أدركو مف لكلبـ مما يدفعو إلى العمؿ والحركة

ود لسػػاف مشػػترؾ بيف المتكمـ والسػػامع لكي تكوف المغة ناقمة للؤفكار والمشػػاعر وىذا يتوقؼ عمى وج
بشكؿ قابؿ للئدراؾ والفيـ، وبذلؾ فيي تحدد حجـ مشاركة الفرد كما تحدد مقدار نجاحو في الحياة العممية 

د فيي والاجتماعية وعند محاولة البعض التعرؼ عمى تاريخ أو حضارات المجتمعات الأخرى فلب ب
المفتاح لموصػػوؿ إلى فيـ الشعوب الأخرى ، مف التوصػػؿ قبؿ ذلؾ إؿ التعرؼ عمى لغاتيـ والتواصؿ 
معيا والاستفادة مف تجاربيا  مف خلبؿ ما تقدـ يمكف القوؿ بأف المغػة تربط الفرد بمجتمعو وتعطيو 

رد المغوية ازدادت وارتقت معيا الشعور بالأمف والطمأنينة والانتماء الاجتماعي فكمما ازدادت حصيمة الف
بداعو  درجة توافقو النفسي والاجتماعي وليس ذلؾ فحسب بؿ يتخطى إلىارتقاء مستوى تفكيره وسموكو وا 

دراكا  .(63، ص2004)الحاج والعشاوي، وتجاربو مما يجعمو أكثروعيا وا 

 مراحل اكتساب المغة:-

 مرحمة ماقبل المغة:-6-1

وع الثامف لأسباحمة رحتى مف الولادة مد تمتالصياح أو الصراخ وفييا ـ يتتمييد و استعداد  مرحمةىي و
 ث أطوار: حمة في ثلبالمره ذىؿ تتمثو
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 :مرحمة الصراخ-6-1-1

ـ غوىي أوؿ بادرة مف البوادر التي يطمقيا الطفؿ عند الولادة والمتمثمة في قدرتو عمى التصويت ور 
أف الوليد عمى دؿ تولى لأاخة و أف الصره ىدتأكيف ما تمكأف لا ية إالعممه ذىؿ يوتأوؿ حؼ لاختلبا
و ىف الصراخ فإذا عمى ىالتكمـ وممكة ف لنمو ييرة الضرورحنجز التنفس وبجيازودا مود جرز إلى الوب
 وء المغة إذ سرعاف ما يفشؿ الطفؿ في تعبير عف مختمؼ حاجاتو ورغباتو بالصراخ.ية في نشالبداة طنق

نعكاسية الناتجة لات الانفعالاف اعر يعبف أف يمكوي مف خلبلو عفر يظمف عرة قع عبالواافي والصراخ 
 س بالجوع أو ألـ.لإحساف اع

 مرحمة المناغاة:-6-1-2

إرادي لا س منعكؿ فعوؿ لأكاف افبينما ة غاشير حيث ينتقؿ الطفؿ مف الصراخ إلى المنا 12إلى  4مف 
 الصوتية .ع مقاطرادي لبعض اللإالتمفظ اعمى وـ تقة غاف المنافإ

حيوية وفطنة تمكنو مف في وف الرضيع يكذا السف في ىر الأولى، شيالعشر أفي طؽ أوؿ كممة تبدأ ن إف
شير وىي  18إلى  12تعمـ الأصوات وكذلؾ مجموع الكممات المعتادة في الأسرة وتدوـ ىذه المرحمة مف 

 تمثؿ مرحمة التأىيؿ المغوي لمغة الشفوية )الكلبـ(.

شير يدرؾ  17و  15ف بيوبميجة معينة ت نرقتإذا اخاصة ر موالأب لبعض ايستجيالسنة دود في حو
ر إلى يشيأف يع طسيستشير  18دود في حرة وشالإفاقو باد إرخاصة عنذاؾ الشيء يني طعأمعنى 
الرد والجدير عمى درا قاوف يكؿ أف ه قبرغيـ كلبـ يفيف الطفؿ فإالعموـ عمى وجسمو ء عضاؼ أمختم
 .ـئطور دافي تلدى الطفؿ تي وف الجياز الصوحمة يكالمره ذى فيلذكر با

 مرحمة المحاكاة و التقميد :-6-1-3

ـ ىيوجيرات وتعبـ وتيءايماإفي ولو حف مكاة بمحاأف الطفؿ بعد الشير الثالث يأخد  Fallonإذ يرى 
التاسع. كما أف د الشير بعدأ المحاكاة تبؿ إلى لغة الكلبـ وصومر ه ىي جسدعنوأف الحركات المعبرة 

ددة متعلعوامؿ تخضع ولى، لأطؽ الكممة انالمحاكاة وعمى القدرة في ؿ فاطلأف اية بيردفروؽ فؾ ىنا
رة وثراء البيئة لأسامعو في ف يرخؿ آفاود أطجؿ ووفلمطحة رص الكلبـ المتافكالذكاء، السف، والجنس و

والحقيقة أف الطفؿ يسمعيا يحات التي د الصتقميوؿ الطفؿ يحاالمناغاة حمة رمد بعوالثقافية. لاجتماعية ا
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ليا خلبف مؿ صويتؿ الصوتية بالأحباف الرئتيف مرور اليواء الخارج مف جراء صنعو مف مرع كممات يخت
 التخاطب .عممية إلى 

 مرحمة الكلام الحقيقي فيم المغة:-6-2

ف مولى لأر الأشيافي ر ذلؾ يظي، ومعانيياـ مدلولات الألفاظ وبفيا الطفؿ فييدأ يبالتي حمة المرىيو
 الجممة.تنشئ ولى التي لأؿ الاتصار اعناصوريظ مع  أكثرالمعاني فتتضح السنة الثانية 

 وتتكوف ىذه المرحمة مف ثلبث مراحؿ متباينة ومتزامنة مع سف الطفؿ:

شير ، يتمفظ الطفؿ في ىذه  24شير غمى  18: مف السف   holophrastiqueأحادي التعبير -أ
ة وعادة ما يكوف الأولياء وراء ىذا التمقيف مثلب لمتعبير عف المعبة أو الدمية بقوؿ المرحمة بكممة معزول

 )توتو( ، أو أريد الذىاب لمفراش بقوؿ )دودو( أو )نني( .

، وفي ىذه المرحمة يكوف الطفؿ قد تعمـ سنوات إلى السنة الخامسة 2: مف syntaxiqueنحوية -ب
 ة مف خلبؿ تحميمو لمجمؿ التي يسمعيا وليس بالتقميد .نحو المغة و أصبح يكوف جمؿ تقريبا كامم

: مف السنة الخامسة و أكثر في ىذه المرحمة يكتسب le stade avanceالمرحمة المتقدمة   -ج
الصيغة المجيولة وبالتالي   (les formes passives)الطفؿ علبقات ودلالات الكلبـ الدقيؽ مثلب 

يصبح الطفؿ يطبؽ التغيرات النحوية عمى كلبمو لأنو أصبح يدرؾ أف ليس كؿ ما يستمع يفيـ 
  (chuvrie Muller, 2007, p160)مايقصده.

مف خلبؿ ما سبؽ يتضح أف اكتساب المغة لدى الطفؿ البشري يبذأ بالأصوات ثـ تبدأ ىذه الأصوات في 
 ليا معنى ثـ نركب ىذه الكممات لتصبح جملب نحوية ذات معنى. التمايز لتصبح كممات

 العوامل المؤثرة في اكتساب المغة :-7

 ىناؾ عدة عوامؿ تؤثر في اكتساب المغة عند الأطفاؿ، ومف بيف ىذه العوامؿ نجد:

 مستوى الذكاء:-7-1

التحميؿ والتخطيط، وحؿ الذكاء مصطمح يتضمف عادة الكثير مف القدرات العقمية المتعمقة بالقدرة عمى 
، رالمشاكؿ، وسرعة المحاكمات العقمية، كما يشمؿ القدرة عمى التفكير المجرد وجمع وتنسيؽ الأفكا
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بداء  والتقاط المغات وسرعة التعمـ،  كما يتضمف أيضا حسب بعض العمماء القدرة عمى الإحساس وا 
الأطفاؿ، زادت سرعتو في تعمـ واكتساب المشاعر وفيـ مشاعر الآخريف، فكمما ارتفع مستوى الذكاء لدى 

الميارات المغوية والكلبمية و التعبيرية، إذ نجد البحوث التي درست العلبقة بيف التطور المغوي وعامؿ 
 الذكاء قد كشفت عف علبقة ارتباط قوية بينيما.

 قتصادي والاجتمايي:المستوى الا-7-2

كمما كاف المستوى الاجتماعي والاقتصادي أعمى، كمما كانت الأنشطة التي تمارس مع الأطفاؿ أكثر 
تنوعا و أكثر تنظيما ، مما يتيح فرصة كبيرة لمط فمعمى اكتساب المفردات والقدرة الجيدة عمى التعبير 

محددة تنقميا الاشارات غير أف أبناء الطبقة الفقيرة يتواصموف بمعرفة رمزية  برينستينوالكلبـ، حيث يرى 
لغوية، وذلؾ خلبفا لأبناء الطبقتيف المتوسطة و العميا الذيف يستخدموف رمزية متقدمة تمكف مف نقؿ كؿ 
مضاميف الحوار لغويا، ويضيؼ أف الفروؽ المغوية تؤدي إلى توجيات متباينة تشمؿ بقية جوانب الحياة 

 يو تشكؿ العامؿ الاجتماعي و تؤطره.مثؿ التربية، العلبقات التبادلية، والمغة برأ

 حجم العائمة ودور الأسرة:-7-3

تمعب الأسرة دورا ىاما في تعمـ الكلبـ و زيادة المخزوف المفظي عنده، إذ لموالديف أىمية بالغة في تنشئة 
تي الطفؿ وبناء شخصيتو بما فييا التنشئة المغوية، لذلؾ يمعب الأبواف دور ىاـ في زيادة عدد الأصوات ال

ينطقيا الطفؿ، وىنا يجب تشجيع الأطفاؿ عمى الاختلبط بالراشديف فمغتيـ أفضؿ نماذج لغوية يمكف أف 
يحاكييا، وكمما اتصؿ الطفؿ بوالديو وبالكبار عامة، كمما كاف أكثر قدرة عمى الكلبـ مبكرا، لذلؾ يجب أف 

 .يـ عمى التحدث في حضورىـيقوـ الآباء بتكريس وقت كاؼ لمحديث مع أطفاليـ، كما يقوموف بتشجيع

 النضج والعمر الزمني:-7-4

تعتمد عممية اكتساب المغة إلى حد كبير عمى النضج البيولوجي، حيث تتطمب التطور الملبئـ لمناطؽ 
الدماغ الخاصة بالكلبـ، والتي تتحكـ بآليات ربط الأصوات و الأفكار. والطفؿ الذي تتطور لديو مناطؽ 

 المغة قبؿ غيره مف الأطفاؿ الآخريف فإنو يتفوؽ عمييـ في اكتساب المغة. الدماغ الميمة لمكلبـ و

  



انهغة و انهغة انشفهية                              انفصم انثانث:                                       
 

63 
 

 الحرمان العاطفي:-7-5

الأطفاؿ الذيف ينشؤوف في بيئة محرومة ىـ الأكثر تأخرا في تطورىـ المغوي وكذلؾ تشجيع الآخريف 
الرعاية والاىتماـ يؤدي وعطفيـ عمى الطفؿ يجعمو أكثر سرعة في اكتساب المغة. فغياب الوالديف ونقص 

 إلى تعثر الطفؿ في عممية اكتساب المغة.

 التحاور مع الطفل خلال المعب:-7-6

إف الكلبـ الذي يستعممو الوالداف أوالمربي مف خلبؿ المعب مع الطفؿ بسيط وسيؿ فيو مكوف مف جمؿ 
ابو لمغة ويسمح لو أف قصيرة واضحة وقريبة جدا مف قدرة الاستيعاب عند الطفؿ وىذا مايساعده في اكتس

يدرؾ الربط بيف الشيء والظرؼ المحيط بو ويفيده مستقبلب عمى استخداـ ىذه الظروؼ نفسيا كمرجعية 
لفيـ معنى الكممات ولإدخاؿ كممات جديدة تلبئـ مع الظرؼ نفسو، فنمو ثقة الطفؿ فيمف حولو، ىو 

 النواحي المعرفية. الأساس لنمو نفسي سوي، ليس فقط في نواحي الشخصية بؿ أيضا في

 ضطرابات المغوية :أسباب الا-8

 :الأسباب الوظيفية أو النفسية-8-1

يقصد بيا تمؾ الأسباب المرتبطة بأساليب التنشئة الأسرية والمدرسية وخاصة تمؾ الأساليب القائمة عمى  
العقاب بأشكالو وخاصة  العقاب الجسدي وبناء عمى ذلؾ فميس مف المستغرب أف نلبحظ العلبقة 

والتمعثـ وبيف أساليب  الارتباطية بيف مظاىر الاضطرابات المغوية كالتأتأة أو السرعة الزائدة في الكلبـ
 (.264، ص2014)كمال والعزالي، التنشئة الأسرية أو المدرسية 

 الأسباب العصبية :-8-2

إف الجياز العصبي المركزي يؤدي دورا أساسيا في التحكـ الرمزي في المغة ، لذلؾ فاف أية إصابة لو مف 
 ( .   35، ص2016يربية وشوال، )بن المتوقع أف تؤدي إلى تدىور القدرات المغوية أو تأخر ظيورىا

 الأسباب العضوية: -8-3

تعتبر سلبمة الأجيزة العضوية المسؤولة عف إصدار الأصوات ونطقيا مثؿ: الحنجرة ومزمار الحمؽ، 
والفكيف، الأنؼ، والشفتيف، والأسناف، والمساف وغيرىا، شرطا أساسيا مف  شروط سلبمة الفرد مف 
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لـ يعاني الفرد مف أشكاؿ أخرى مف  الإعاقة كالإعاقة العقمية، أو الاضطرابات المغوية وخاصة إذا 
السمعية، أو الانفعالية أو صعوبات التعمـ، أو الشمؿ الدماغي؛ وعمى ذلؾ فاف أي خمؿ في سلبمة الأجيزة 
المسؤولة عف النطؽ والمغة يؤدي إلى خمؿ واضح في سلبمة المغة سواء كاف ذلؾ متعمقا بالقدرة عمى 

 الصوت أو المغة نفسيا. النطؽ أو

 تأثير الصمم يمى النمو المغوي :-9

إف النمو المغوي ىو أكثر مظاىر النمو تأثيرا بالصمـ، فيذا الأخير يؤثر سمبا عمى جميع جوانب النمو 
المغوي، فبدوف تدريب منظـ ومكثؼ لف تتطور لدى الشخص الأصـ مظاىر النمو المغوي الطبيعية، ومع 

سمع العادي يتعمموف المغة والكلبـ دوف تعمـ مبرمج وبمخطط مسبؽ، فإف الصـ بحاجة أف الأطفاؿ ذوي ال
إلى تعميميا دفومتكرر،فسيصبح أبكما إف لـ يكف ىناؾ تربية مبكرة، وفي حالةاكتسابو لمميارات المغوية 

 عف طريؽ التربية المبكرة فإف لغتو تتصؼ كما يمي: 

 التمركز حوؿ ماىو ممموس.-

 و أكثر تعقيدا.جمميـ أقصر -

 كلبميـ يبدو بطيئا.-

 نبرتو غير عادية.-

شير  12سنة مف العمر وتتقدػـ عند إنتاج أوؿ كممةعند عمر  ىإف المغة تبدأ قبؿ الولادة وتستمر حت
تقريبا، تعتبرحركات الرضع الصـ إشارات تنبييية لتعمؿ المغة عمى شكؿ حركات يدوية  فعمى الآباء إدراؾ 

 (.148، ص2007)البطانية، ىذه الحركات ويعززوه بنفس الطريقة التي يعززوف بيا الأصوات الشفيية

 المغة الشفيية:

 تعريف المغة الشفيية:-1

 يعرفيا المغويون يمى أنيا:

 (.434، ص2005)جرجس ميشال جرجس،ظاىرة صوتية منطوقة و مسموعة



انهغة و انهغة انشفهية                              انفصم انثانث:                                       
 

65 
 

 وتعرفيا موسوية مصطمحات ذوي الاحتياجات الخاصة:

ر كؿ يعبـ أو ضيف أغراعوـ قكؿ بيا ر يعبوات صأىي النطؽ و المفظ ، وعمى دارقتالاممكة عمى أنيا 
)يبد نوداجووعقمو ونفسو صعف مايراود شخكؿبيافيبي،ومياوعمفمةعكلؤبيا ر تعبو ـ أنيداجف وعؿ جي

 (.234،  ص2005الفتاح اسماييل، 

 وحسب قاموس يمم النفس:

ط المعمومات برتسمح بف التمثيلبت الشكمية التي عة مومجمفعرة نيا عباأفي يرى عمماء النفس المعر
 (.Lemmire, 1999, p396) الموجودة في الذاكرةبالتمثيلبت الفونولوجية والدلالية خمية الدا

توضح أف المغة المنطوقة ىي العدد الكمي  1989رلميمىكرمالديفخفآيرفي تعو
 (.43، ص2010، )محمد النوبيؼقفالموايثوفيمختمدميافعميافيحديستخالطفموقياطينلمكمماتالتي

 أقسام المغة الشفيية :-2

كؿ نواحي المجتمع، في س العمؿ والحياة ساأفيي ف، يرلآخامعؿ صو التواىلمغة لأساسي إف اليدؼ ا
ؿ المغوي صالتواعممية ف فإذا اليدؼ ىؽ يتحق،ولكي نسانيةالاؽ تحقيدر مصاف مدر فيي مصلذلؾ 

ر إلى الأفكؿ ايصاإعمى ف)المغة الاستقبالية( والقدرة يرلآخاثو دمايتحب ستيعادرة اقف الفرد مب مطتت
ج أو لإنتاب اجانف جانبيف المغة الشفيية ليا فإذا بيرة)المغة التعبيرية( ،ومعبومة وبمغة مفيف يرلآخا

 ب الفيـ الشفيي.جانالتعبير الشفيي و

 الفيم الشفيي:-1-1

 تعريف الفيم الشفيي:-1-1-1

ليا خلبف مف يتمكالضيؽ إلى العمميات العقمية التي بمعناهر يشيو فيف: شائعاف معنياالشفيي  لمفيـ
دوف أف يعتقر لما تفسيونيا في صياغة ومديستخالمتكمـ، وقيا طينوات التي لأصز اتمييف مالمستمعوف 

ف فإـ ذلؾ غربوات ولأصف امؽ المعاني شتقاانو عممية إة طبساأكثر بمعنى إلييـ. ونقمو د يريالمتكمـ 
ىا وصاغوا التفسيرات التي يضعالمستمعيف أف فعمىذا الحد، ىد ماينتيي عنالواسع نادرا  بمعناه الفيـ 

نيا ويصنفوتنقميا المعمومات الجديدة التي منيا وف جريستخـ فإنيتأكيد جممة ع سماد فعنالتنفيذ، ضع وم
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، جابةوف ردا أو إنويكـ ث، عنياي يسألوف ف المعمومات التعوف يبحثـ فإنيؤاؿ سع سماد عنالذاكرة، وفي 
ظـ معت فإنو تحر باختصا، ونوذوينفـ فعمو ثـ عمييب مايجرروف يقـ فإنيب مر أو طمع أسماد عنو

عقمية ت عممياوف لدييـ يكأف ينبغي ، وبالتالي نوويفعموفعمو ـ عمييرج المستمعوف ماينبغي يستخالظروؼ 
 (. 58، ص1990، )جمعةبصياغتو واقامداـ التفسير الذي ستخف امـ تمكني

عمى أنو القدرة عمى تحقيؽ المعنى و دلالة الرسائؿ (: 2004يعرفو برين في القاموس الأرطفوني)
المغوية سواء كانت مكتوبة أو منطوقة، فالفيـ المغوي يستدعي قدرات الفرد المسانية )معرفة المغة( وقدرات 

صري، الانتباه، الذاكرة، القدرات الذىنية(، عند وضعية أخرى عديدة )الإدراؾ، التمييز السمعي أو الب
 Paramètre  Extrالاتصاؿ يصاحب الفيـ المغوي الفيـ غير المغوي ىذا الأخير مرتبط ب

linguistique  المضموف، العلبقات بيف المتخاطبيف، الإيماءات( و التي تحدد دلالة الرسالة(
(Brin ,2004 ,p45). 

: عمى أنو إدراؾ الواعي لمعاني الألفاظ و العبارات، حيث أف (1985كما تعرفو وفاء يبد الخالق) 
ىنالؾ نوعيف مف الإدراؾ، إدراؾ تمقائي لاشعوري، و إدراؾ واعي و شعوري، وىو ما يطمؽ عميو 

 (.64، ص 2005.)دحال،الفيـ

مؽ بفيـ الألفاظ و معاني الكممات و عمى أنو ما تع (:1993إضافة إلى ذلك تعرفو نادية يبد السلام)
العلبقات بينيما، و يكوف ىذا العامؿ منذ بداية تعمـ الطفؿ لمبادئ المغة و رموزىا حيث يرتبط كؿ رمز 

 (.41، ص 1997)خيري،  لغوي بمعنى معيف لدى الطفؿ

 مراحل الفيم الشفيي:-1-1-2

 الفيـ الشفيي يمر بعدة مراحؿ وىي:

 الذاكرة العاممة )القصيرة(بيا في ظ لاحتفاواعة موت المسماؿ المعموستقباا - أ

دا لترميزىا تمييرة جممية قصيت ناومكالذاكرة العاممة إلى في ؿ الألفاظ المتوفرة بتحميدأ السامع يب-ب 
 ف ألفاظ الجممة .مدا يزمذف لأر اعبالذاكرة العاممة تتمقى فيو س الوقت الذي في نف
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استمرارية المرحمة الأولى و مع )عممية الترميز(، معاني إلى ؿ المكونات الجممية القصيرة يوتح-ج  

 الثانية.

لمجممة تكاممي شمولي ومعنى رة ليتكوف ؿقصياؿجممية ت اناوؿمكابتجميع معاني وـ الفرد يق -د 

 كاممة. 

الجمؿ الكاممة و الكمية إلى الذاكرة معاني ض بعـ يتف الصورة المفظية لمجمؿ ومـ التخمص يت -ػى

 فييا.ؿ التخزيف الدائـ جف أم الطويمة

ؿ معينة خلبت تعميماع تبالمسامع أو إجو ؤاؿ وجابة عمى سب النص المسموع إمطتإذا ما ؿ في حاو

، وم)العتؾ المعاني التي تـ تمثيمياتمؼ يوظتداـ وستخـ افإنو يتالفيـ، عمى لمدلالة ميمة معينة أداء 

 (.275-274، ص.ص 2004

 الفيم الشفيي: مستويات-1-1-3

 رة:فقؿ إلى جمف كممات إلى مت ياومستدة عمى عوف يكالفيـ الشفيي 

أثبتت عدة دراسات في عمـ النفس المعرفي وجود ارتباط بيف سعة القاموس مستوى معاني الكممات : -1
دئ ف المباعة مومجمؾ ىنارة بمياـ الفيـ الشفيي لمكممات يتوى الفيـ الشفيي ولكي مستالمغوي لمفرد و

د حوامعنى ليس لمكممة الواحدة نو و أىد أف نذكره لابر و العنصر الذيلاعتباف اىا بعيذخف أمد لابالتي
ط تبري، كما فيوؿ السياؽ المستعمؿ خلبف مدد يحالكممة فمعنى ، معنىف مظـ الكممات ليا أكثرمعؿ إف ب

 المعنى بالخبرات السابقة لممتعمـ.

ـ المعنى التاـ لمجممة فيـ يتث نيا حيوتكالكممات التي يمعانؿ الجممة تحم:مستوى معاني الجمل-2
ؿ الجممة فعاأفي الزمف النحوي وصيغ الجممة وفي ب الكممات والسمات النحوية لمكممات تيرتف لبقا مطنا

 والضمائر والروابط.
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وف الجمؿ تكث حيرة فقوف تكدة حرة وامتضمنة فكف الجمؿ تتابع سمسمة ممستوى معنى الفقرة: -3
 (.144-143، ص ص 2008)ميرود، ومرتبطة ببعضيا منظمة 

 استراتيجيات الفيم الشفيي:  -1-1-4

 تنقسـ استراتيجيات الفيـ الشفيي إلى نوعيف:

تسمح ىذه المرحمة مف الفيـ الفوري بالتعرؼ عمى المستوى المعجمي المساني لمطفؿ، الفيم الفوري:  -أ
عمى ثلبث استراتيجيات، وفؽ المخطط المقترح مف  و لتقدير مستوى الفيـ الفوري لمطفؿ يجب تقييمو

 (:1989طرؼ الباحث عبد الحميد خمسي)

 :(lexicales)الاستراتيجية المعجمية

تسمح ىذه الاستراتيجية  بفيـ الحادثة انطلبقا مف التعرؼ عمى الكممة، و بوضعيا عؿ علبقة مع سياؽ 
الإجابة، يكتسب الطفؿ ىذه الاستراتيجية في  الكلبـ حتى يتمكف الطفؿ مف فيـ معنى النص و التمكف مف

نفس المرحمة التي يكتسب فييا المرحمة الحسية الحركية، أي يكتسب الطفؿ ىذه الاستراتيجية عندما يبمغ 
 مف العمر ما بيف أربع سنوات وأربع سنوات و نصؼ.

 :(Morpho-syntaxiquesالاستراتيجية الصرفية النحوية)

معالجة الوحدات المسانية المعقدة)الجممة(مف الناحية الصرفية، النحوية، فعمى تيتـ ىذه الاستراتيجية ب
الطفؿ أف يكوف واعي بكؿ التحويلبت التي لابد مف القياـ بيا، لفيـ الحادثة عمى الطفؿ أف يكوف قادر 

تعماؿ عمى وضع العلبقة بيف الاسـ والفعؿ، وىو أدنى مستوى في ىذه الاستراتيجية، كما عميو أف يتقف اس
نحوية أخرى فيما بينيا تسمح لو بفيـ الحادثة، و تعتبر ىذه المسألة عمى الدرجة  -متغيرات صرفية

القصوى مف الأىمية في قياـ الطفؿ )التمميذ( بكيفية تركيب أو بناء الاستدلاؿ و كذا التفكير في ماىية 
مف العمر ما بيف خمس سنوات و إجاباتيـ عف السؤاؿ المطروح أو الموجو إلييـ، و يمكف لمطفؿ البالغ 

  ست سنوات مف اتقاف ىذه الاستراتيجية .
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 : (Narrativeالاستراتيجية القصصية)

تتطمب ىذه الاستراتيجية مف أجؿ فيـ الحادثات القدرة عمى المعالجة المتتابعة لمبنية الزمنية و السببية 
مثؿ القصص القصيرة، ليذا تـ المطبقة في ىذه الاستراتيجية، و التي تكوف خاصة ببعض النصوص 

( لـ يمكف تطبيؽ ىذه Cohen)1978 تحديد الحادثة عمى أنيا وحدة لسانية مركبة، فحسب الباحث 
الاستراتيجية عمى مختمؼ النصوص و القصص التقميدية، كما يمكف تطبيقيا عمى الحادثات الأكثر تعقيدا 

مف العمر سبع سنوات أف يتقف أف يتقف ىذه مف الناحية الصرفية المعرفية، و يتمكف الطفؿ البالغ 
 الاستراتيجيات بطريقة جيدة.

 :(Compréhension global)الفيم الكمي  -ب

وضعت ىذه المرحمة بيدؼ التعرؼ عمى سموكيات الطفؿ انطلبقا مف استراتيجيات تموضعيا مف طرؼ 
ليا يمكف وصؼ و تقييـ الباحث عبد الحميد خمسي، و ىي عمى علبقة بالفيـ الفوري و التي مف خلب

القدرة عمى استعماؿ استراتيجيات الفيـ الشفيي، وقد قسمت ىي الأخرى إلى ثلبث استراتيجيات و ىي 
 كالتالي:

 :( Comportement de persévération)سموك المواظبة-

بالنسبة  نجد ىذا السموؾ عند الأطفاؿ الأصغر سنا، والتي توافؽ عدـ القدرة عمى التركيز في سياؽ الكلبـ
لمعرض الأوؿ لمحادثة، ىذا يدؿ عمى عدـ التأكد مف الإجابة الصحيحة، و بالتالي عجز عمى المستوى 
المساني المعرفي، و ىي استراتيجية تيدؼ مف خلبليا إلى معرفة ما إذا كاف قد توصؿ إلى فيـ محتوى 

 الحادثة.

 :( comportement de changement de désignation)سموك تغيير التعيين -

يمكف لمطفؿ أف يكتسب ىذا النوع مف السموؾ انطلبقا مف تحميؿ ثاني لمحادثة أو لسياؽ الكلبـ، كما يمكف 
أف يكتسبو مف سموؾ اجتماعي انطلبقا مف الراشد، ىذا يسمح بتدخؿ استراتيجية أخرى ألا وىي استراتيجية 

و إرشادات الراشد، و (para-verbale)( التي تتدخمفي إنتاج(socio-cognitiveاجتماعية  -معرفية
  معالجة السموؾ الذي لا يتطمب معارؼ جديدة، بؿ يحتاج إلى معارؼ اجتماعية.
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 :( Comportement d’auto- correction)سموك التصحيح الذاتي-

يتطمب ىذا النوع مف السموكيات اكتساب السموؾ الاجتماعي الذي يضبط ىذا الأخير، يسمح ىذا السموؾ 
النحوية و بالتالي إلى الاستراتيجية -مف المرور مف استراتيجية معجمية إلى استراتيجية الصرفيةلمطفؿ 

 القصصية، و اضطراب ىذا المسمؾ يؤدي بالضرورة إلى اضطراب الفيـ الفوري لمحادثات.

التالي إف نجاح الطفؿ في استراتيجيات الفيـ الفورييؤدي بو إلى اتخاذ السموؾ أماـ أي مشكؿ يواجيو، و ب
تطوير المستوى المساني المعرفي لديو، ىذا ما يمكنو مف الانتقاؿ إلى استراتيجيات أعقد مف المذكورة 

 أعلبه.

و المراقبة الذاتية تتطمب الأداء الإيجابي في عممية التعمـ و ليس الأداء السمبي، في حيف يظير عمى 
أو التمميذ كيؼ يفحص المادة العممية قبؿ أف  الطفؿ عدـ الوعي بالمناقصات، و بيذه الطريقة يتعمـ الطفؿ

يجيب عمى أي سؤاؿ، و اليدؼ مف المراقبة الذاتية ىو تقميؿ الإجابة الاندفاعية الغير المتقنة و التأني في 
الاستجابة حتى نصؿ إلى الاستجابة السميمة عف طريؽ البحث المنظـ، حيث لا يعرؼ التمميذ كيؼ 

ؿ عمى المعمومات الجديدة مع ما لديو مف معمومات سابقة.)ميرود، يتفاعؿ مع النص بفاعمية ليحص
 (.153،  ص2008

 النتاج الشفيي:-2-2

ف عف الحديث لاتمكننا مالمرحمة ه ذىف فإج المغة، لإنتاو المقدمة الطبيعي ىوات لأصج انتاـ أف إغر
الطفؿ ه درما يصحتى نسمي ـ النحو ثرى كالمعنى، خر أعناصر  فوتف مد فلببلغة بالمعنى المعروؼ، 
، 1990)جمعة سيد، ج المغةلإنتاالتعبير عمى القدرة نعني بو ج المغة نتاف إفإالصغير لغة، وبالتالي 

 .(77ص

ف الدقة والكفاءة موع بنزيتميد أف صمية لابالتوافو دامحققا لأىوف يكذا أف الكلبـ لكي ىف مـ نفيو 
ر ففييا تعبية الفرد في حيار ثقيقة الواضحة ذات أؾ الكممة الدمتلباعمى والتنظيـ القواعدي، إذ أف القدرة 

 ف الناس. بيـ لمكانتو عيدتء لحاجتو وقضاونفسو ف ع

ر و لأمالمستمعيف كالتأكيد وافي ر تأثيداث حوف لإيتكمم، فالمتحدثوف ساسيةأسيمة وفعلب ؿ يمثإف الكلبـ 
روف الجمؿ التي يختا، و ماؿ كبشف يرلآخافير ثيالتأبنية دؤوف يبر ذلؾ، أي أف المتحدثيف غيـ ولاستفياا
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التحدث )الإنتاج الشفوي( عممية دو أف يبذلؾ عمى ءا بنا، ونياوقطينؤدي ذلؾ الغرض ونيا توف أنظي
ف التخطيط والتنفيذ ليس بيف الفصؿ فإـ ذلؾ غالتخطيط والتنفيذ، ورىما: ف النشاط مف عيونـ إلى تنقس

د نو فيما بعولوسيقططوف لما يخـ فيالبا ، غلنشاطيف وـ المتحدثوف بايقأي لحظة ففي ، فصلب نقيا تماما
دأ يبف يط وأيالتخطينتيي ف يدد أنحف المستحيؿ أف فمؿ قبف مؽ ليـ أف خططوا لو سبـ لما ىذتنفيء ثناأ

 (.80، ص1990)جمعة، التنفيذ

 وعمى العموـ فإف عممية الإنتاج الشفوي تمر بالمراحؿ التالية:

د يريوع الحديث الذي ندد يحولى بالنسبة لممتحدث أف لأو الخطوة اىوتخطيط الحديث)الموضوع( : -1
بنية واع ليا لأناه ذىف موع نت ...إلخ، وكؿ ي تعميماطيعف، يرخآمع ور يتحا، يحكي قصة، فيوالدخوؿ 
الحديث في ـ يسيأف ينبغي طوؽ منوع وكؿ ضذا الموىب قاتو بما يناسالتخطيط لمنطوعميو ومختمفة 

 ص ليا.خصحة التي ؿ الرسالة الصحيبنق

ر يختاأف في نقميا عميو ب غريدد المتكمـ الموضوع و الرسالة التي يحد أف بعالتخطيط لمجممة: -2
كيؼ يضا دد أيحأف عميو  ، وبوو المفعوؿ ماىو الفاعؿ وماىدد يحالميمة وأف ه ذبيوـ تقالجمؿ التي 

ؽ يف طرعرمباشر غيؿ بشكة أو رة بالمعاني الحرفية لمجممينقميا مباشؿ ىؿ الرسالة، فينقب غري
 ر ذلؾ.غيؿ البلبغية ولأشكاا

لعناصرىا   3ططيخف لممتكمـ أفيمكد الخصائص العامة لمجممة يدتحرد فبمجالتخطيط لممكونات: -3
 .الترتيبب الصحيحيضعيا في ت ولإصلبحاط الكممات أو افميتق

الذاكرة، تي في ونامج صربؿ بصياغتيا في شكوـ يقددة محر كممات ختياد ابعالبرمجة الصوتية: -4
 الخطوة التالية.في ذتنفلممقاطع الصوتية الفعمية ، والنبرات و التنغيـ والتي تمثيلب ؿ تشمبذلؾ فيي 

ؿ الميكانيزمات خلب 5ف مـ يتالنطقي، ونامج وف البرمضمذ ىي تنفيرة لأخيفالخطوة االنطق المفصل: -5
أي الكلبـ عة ومسموات صالخطوة إلى أه ذىـ جرتتوؼ التتابع و التوقيت لمبرنامج النطقي، تضيالتي 

  (.81-80، ص ص1990)جمعة، الذي ينوي المتكمـ إنتاجو
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 التناول المعرفي لنتاج و فيم المغة الشفيية :-3

ت نشأث حيـ النفس المعرفي شرحيا، عموؿ حاف أكثر المياديف التي مرتعتبدة فية معقريفة معإف المغة وظ
ف م، وينتجياأويفيميا ف المغة وكيؼ نساب الإيكتسلوظيفة لمعرفة كيؼ اه ذىت ست درياظرندة ع
 (:51، ص2010)بارة، طت تفسيرا ليذه الوظيفة ىيعالنظريات و النماذج التي أه ذىرزبأ

 :Back et levlet  1994نموذج-1

نتاجو إحالة في الفرد بيا ر يمؼ العمميات الذىنية التي مختمرح شدؼ إلى جا ييوذنمف حثارح الباقتا
 مراحؿ لممعالجة المغوية وىي كالتالي: 4ػ بريمرد ؿفو أف اىالشفوي لمغة والفكرة ليذا النموذج 

 :Le traitement du messageالمرحمة الأولى: معالجة الرسالة-

د يريلما معنى ء اطعأي إفي تبميغيا ب غريوى الرسالة التي محتف يوبتكوـ الفرد يقالمرحمة ه ذفي ى
 قولو.   

 :Le traitement fonctionellمرحمة الثانية:المعالجة الوظيفيةال-

 الكممات.ه ذستمعبو ىليا، وكذا الدور الصرفي الذي ستعماافي ب غرير المفردات التي باختياوـ الفرد يق

 : Le traitement positionnelالمرحمة الثالثة:المعالجة الموضعية-

جممة ج في مكانيا لإنتاالكممات ه ذىـ يظبتندأ الفرد يبيا، استعمالفي ب غريلممفردات التي ه رختياد ابع
 .ضافتوب إمايجوـ بالصرؼ و إضافتو يقكاممة، كما 

 : Le traitement phonologiqueالمرحمة الرابعة: المعالجة الفونولوجية-

معايير وات المكونة لمفرداتو وجممو، وكذا اللأصر اباختياوـ الفرد يقف المعالجة، مرة لأخيالمرحمة افي 
 الأخرى المتعمقة بالإنتاج المغوي الشفوي مثؿ الإيقاع، النبرة..إلخ.

نموذج يمكف تقديمو لأنو ف، وذلؾ حثيالباعميو د يعتموذج جعمتو نمالنموذج، ة طبساأف  lemairويرى 
عمى شكؿ مستويات)انظر المخطط الموالي( وىذا مايسمح لنا بالطبع بدراسة كؿ مستوى عمى حد 

(Lemaire,1999,p338). 



انهغة و انهغة انشفهية                              انفصم انثانث:                                       
 

73 
 

 :Ellis et youngنموذج  -2

يختمؼ عف سابقو، فيو نموذج يشرح العمميات الذىنية   youngو  Ellisالنموذج المقترح مف طرؼ 
ص لأشخاف دراسة امف المعطيات المستخمصة لبقا مطنف الكممة المسموعة. ابالإجابة علمفرد تسمح التي 

ؼ العمميات الذىنية المتداخمة بو مختمف حارفي يشرمعوذج نمذاف العالماف ىرح قتالمصابيف بالحبسة، ا
 الإنتاج الشفوي(.لإجابة عمييا)وبالتالي اعة ومسمالمعرفية في 

أو فة رومعواء الكممة سء الخاصيات الصوتية لمكممة، بانتقاـ التحميؿ الصوتي اظنوـ يقفي المستيؿ 
ز تحفـ التحميؿ الصوتي اظنف مرج تخلممستمع فالصيغة الصوتية التي فة رومعمجيولة، إذا كانت الكممة 

 ؿ( المخزف في المعجـ الفونولوجي.قبف مالذاكرة في زف خط المظير الفونولوجي لمكممة) والذي تنشو

ـ يفيؿ الفرد مايجعذا ىالكممة" الموجود في النظاـ الدلالي، وه "معنى دوربط ينشىذا التصور الفونولوجي 
ؼ الكممة يربتعؿ التمفظ جف أمو لمقياـ بذلؾ )أييفيا. رتعء اطعإعمى قادرا يصبح ، وسمعياالكممة التي 

ـ اظنر عبريمالمعجـ الفونولوجي الإخراجي، لكنو في ط الشكؿ التمفظي لمكممة المخزف معناىا( ينشأو 
 بالإجابة.ؿ التمفظ قبالشفوية الذي يراقب الوحدات الصوتية لإجابة ا

ـ التحميؿ اظنوـ يق، بحيث عا ماونؼ تختملممستمع، فالمعالجات الذىنية فة رمعر غيإذا كانت الكممة ما أ
ـ اظنف طرؼ مروؼ حإلى ىا زميرتد يعاوؿ أو تح، والتي تيةوصدات حـ الكممة إلى وبتقسيالصوتي 

 التحويؿ الصوتي. 

اكتسابيـ ية دافي بؿ فاطلأف طرؼ املا وف الأكثر استعماه تكذىظ الباحثاف أف طريقة المعالجة لاحد قو
وف لسماع كممات ضرمعولكونيـ جية ف مؿ ضئيـ المغوي لا يزاؿ ىدصيف رلأالمفردات، وذلؾ 

 معالجة المفردات.يقة طور لدييـ طرتتردات لغتيـ و مفوف ما يتعممف عارسلكف نيا وفرلايع

لا حصيمة إماىي ظي الشفوي التحضير للئنتاج المفعممية رى أف نالنماذج المقدمة، ه ذىؿ خلبف م
ف التحضيري موى ية بمستدابدة مراحؿ، عؽ فف السياقات المعرفية المعقدة والمنظمة وملمجموعة 
  وى التخطيط للئجابة الحركية وبالتالي نطؽ الكممة.مستإلى لا وصالمفيومي و
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 البنى العصبية المتدخمة في النتاج والفيم الشفيي:-4

ذا الميداف بالمغة كسموؾ ىـ ييتـ المجالات لفيـ الوظيفة المغوية إذ ىف أمر التناوؿ العصب لغوي يعتب
ىا ونمص بمعالجة المعمومات المعرفية، يختف السموؾ المغوي، كما عبالبنيات العصبية المسؤولة علبقتو و
 .(54، ص2010)بارة، العموـ الفيزيولوجية، البيولوجية والنفسيةمع ذا بالتكامؿ ىف ولإنساد اىا عنطورتو

بالوظائؼ علبقة ، كأوؿ البدايات لتحديد المناطؽ العصبية التي ليا 1808سنة   Gallوتعتبر أعماؿ
و ىذا طيمة القرف الماضي، أما في  trausseau,broca,wernickéدوف مساىمات كؿ مف بالمغوية 

 1959نذ سنة  ، فمقةدا ودتعقيالأكثر ىي ؿ المرتبطة بالطوبوغرافيا الدماغية لأعماف افإالوقت الحالي 
لموظائؼ المغوية ىيمنة أف المناطؽ الأكثر عمى ـ التأكيد تؿ التنبييات الكيربائية لمقشرة الدماغية باستعماو

 ؼ الكرة المخية اليسرى. تقع في نص

المناطؽ الخمفية الأولى، الثانية في وف يكف الصورة السمعية لمكممات يوتكفبالنسبة لفيـ المغة الشفيية و
 (.34، ص2007)يدى، لمتلبفيؼ الصدغيةوالثالثة 

ف الشقرة الارتباطية الثانوية مالمناطؽ وبالضبط ه ذىف مدة حويعتبر المختصوف أف منطقة فيرنيكي وا 
رى خت أممكادة عؿ خدتويتطمب فيـ المغة كذلؾ  (56، ص2010)بارة، المسؤولة عف فيـ المغة فيي 

ىي ؿ تحتالممكات ه ذىدرات المراقبة والتحميؿ. وقلمدى وكالانتباه، الذاكرة النشيطة، الذاكرة طويمة ا
عمى وي تحتؿ الجبيية والتي ماقبف المنطقة مت مراقبة تحوى الجياز العصبي عمى مستطؽ منارى لأخا
 واة التلبموس والنظاـ الشبكي لمجذع الدماغي.نمع كؿ مف الجياز المحيطي، ية عصبية وخمت الاطستا

وى التمفيؼ الجبيي الثالث ية عمى مستدقة قاعطة بمنطتبرفيي ملشفيي ج الإنتابالنسبة لوظيفة اما أ
ركات الجياز حف عورة لممركز العصبي المسؤوؿ قة مجاطىي منروكاوقة بطتسمى بمنر والتي لأيسا

 Chevrie Muller et)ج الرسالة الكلبميةلإنتاص بالتخطيط تختث بحيالحنجري والفموي، 
Narbona, 2000, p6)وؿ بدورىا إلى الساحة الحركية الأولية أيف يتـ تنفيذىا و ىذه الأخيرة تح

 نطقيا.

يقة طرببعضيما بف نيما لا يتصلبـ أغرنيكي  رقة  فيطمع منؿ بالاتصاؿ تعمبروكا قة طمنالعمـ أف مع 
مع ر مباشر ا غيطتباط ارتبريج الكلبـ نتاف إعبروكا و المسؤوؿ قة طمنف لأمامي مرة، فالجزء امباش

ط تبارلاذا اىالنواة البطينية الداخمية لمتلبموس، ولا عمى ر أويمو في، نيكيرفيمنطقة الجية الخمفية ل
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ؿ لأقافيي عمى المراقبة الفيسيولوجية ما ف التعديؿ الدلالي للئنتاج المفظي، أيفتو ضماوظلاتجاه الثنائي ا
 ر.اشمبط تبارنيكي بارقة فيطمع منالحزمة القوسية قة طمنط بريوى الحزاـ الذي عمى مستـ تت

 المناطؽ المتدخمة في المعالجة المغوية:ه ذىـ ىأضح وتوالصورة الموالية 

 (:يمثل المناطق الدماغية المتدخمة في المعالجة المغوية.6شكل رقم)

عة رجوبسوتتالسمعيوه زجيار عبغالفردمارب إلىدتتسذج المغةنمادأنأولىنجذاالتناوؿ العصبيىؿخلبف م
ذا رغب الفرد في الحديث فإف ىذه نسخعقمية وؿ إلى تتحالمغويةووات لأصماتفيفيأنيكيرقةفيطمنإلى  وا 

حركات في ـتتحكالقشرة الدماغية والتيفيالحركةقة طمعمنالنسخ تنتقؿ إلى منطقة بروكا التي تتواصمفورا
 دار الكلبـ.صططحركيلئمخمالنسخ العقميةإلىجرتتث حيواتالمغةصجأنتاطقإمناالوجيوالمساف والفؾ أي
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 :خلاصة الفصل

عمى ما سبؽ يمكف التوصؿ إلى أف المغة عبارة عف نظاـ معيف مف رموز صوتية ذات دلالة ومعنى  بناءا
بالنسبة إلى الأشياء والأحداث الموجودة في البيئة علبوة عمى أنيا أداة أساسية لمتفكير و الاتصاؿ 

 الاجتماعي وتبادؿ الأفكار بيف الأفراد.



 

 
 



 

 

 

 

 الفصل الرابع

الجراءات المنيجية لمدراسة
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 تمييد:

بعد التطرؽ إلى الجانب النظري سوؼ نعرض الآف الجانب التطبيقي الذي مف خلبلو سنحاوؿ التحقؽ مف 
بداية الدراسة لذا سوؼ نقدـ في ىذا الفصؿ الدراسة الاستطلبعية، منيج الدراسة الفرضية المصاغة في 

 مكاف وزماف إجراء الدراسة، عينة الدراسة، أدوات الدراسة و الأساليب الإحصائية.
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 ستطلايية:الدراسة الا -1 

باحث قبؿ الاستقرار عمى خطة بحث ىـ الخطوات التي ينطمؽ منيا كؿ أ تعتبر الدراسة الاستطلبعية مف
و تنفيذىا بشكؿ كامؿ ، فيي بذلؾ توفر الوقت و الجيد قبؿ الشروع في اتخاذ القرار النيائي، كما تزود 
الباحث بتغذية راجعة أولية حوؿ مدى صلبحية الفرضيات البحثية التي يراد اختبارىا مما يوفر الفرصة 

دوات البحثية التي بإظيار كفاءة إجراءات البحث مف حيث الأ لإجراء تعديلبت مناسبة ، كما تسمح أيضا
يستخدميا الباحث في عممية قياس متغيرات الدراسة و بإجراء ىذه الدراسة الاستطلبعية سيتمكف الباحث 
مف استقصاء المعيقات و العقبات التي ستعترض سير تنفيذ إجراء الدراسة الأصمية ، و بالتالي يتمكف 

يجاد الحموؿ المناسبة لممشكلبت و المعيقات المتوقع ظيورىا عند إجراء الدراسة إالباحث مف 
بالتوجو إلى العديد مف المدارس  قمنا مف أجؿ تحقيؽ الدراسة الحالية و عميو (106،ص2007يباس،)

ر بولاية تيزي وزو وكذلؾ رويبة، لمعرفة ماإذا كانت عينة دراستنا متوفرة، وكاف ذلؾ بداية مف أواخر شي
 ديسمبر.

حالات وفؽ عامؿ  4فوجدنا العديد مف الحالات التي تعاني مف الصمـ حامميف لمزرع القوقعي وتـ اختيار 
و  -بالوا-السف والمغة في مدرسة صغار الصـ رويبة.وحالتيف في كؿ مف المستشفى الجامعي ندير محمد

 المدرسة الابتدائية الحاج أعمر ميكاشير. 

اسة الاستطلبعية التأكد مف وجود مجتمع البحث و كذا تـ تحديد الموضوع و وعميو مف خلبؿ ىذه الدر 
 .أداة البحث

 :دراسةمنيج ال -2

مناىج و طرؽ البحث العممي تختمؼ باختلبؼ المواضيع،  وكؿيتطمب كؿ بحث ميداني منيجا معينا، 
قي، ووضع خطة مف مى كؿ باحث أف يعتمد عمى أدوات و تقنيات تضمف لو تحديد المجاؿ التطبيعليذا ف

 خلبليا، استثمار معطيات لمميداف الذي يمثؿ قاعدة بحثو. 

عمى المنيج الوصفي الذي يعتمد عمى دراسة الظاىرة التربوية ووصفيا كما توجد في الواقع،  تـ الاعتماد
 عنيا كيفيا و كميا عف التعبيرحيث يتـ وصفيا وصفا دقيقا و تفسيرىا تفسيرا عمميا بطريقة منتظمة و 

طريؽ جمع المعمومات عف المشكمة أو الظاىرة محؿ الدراسة و تصنيفيا و تحميميا و إحصائيا لمدراسة 
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الدقيقة و ىذا مف أجؿ الوصوؿ إلى أغراض محددة كإيجاد علبقة بيف الظواىر ،تفسيرىا  و دراسة 
 .(129،ص1984)تركي،طبيعتيا 

سبفيو يصؼ الظاىرة كما ىي موجودة في الواقع ولقد اعتمدنا في دراستنا عمى المنيج الوصفي كونو الأن
 ودراستيا مف جميع الجوانب، وذلؾ بدوف تدخؿ الباحث لتعديميا أو التأثير فييا.

 مكان و زمان إجراء الدراسة:-3

 مكان إجراء الدراسة:

و يقع بمنطقة  1956الذي نشأ سنة  -بالوا -الدراسة بالمستشفى الجامعي محمد ندير ىذه تـ إجراء
 .كمـ عف ولاية تيزي وزو5بعد ب تي ترجاونة ال

فتمثؿ في المدرسة الإبتدائية لمشييد ميكاشير الحاج اعمر في مدينة  دهقص تـ أما المكاف الثاني الذي
بعد أمتار مف المركز الاستشفائي بالوا و ىي مدرسة  الواقعة عمىو شارع محمد جرير الواقعة بتيزي وزو 

 .تحتوي عمى أقساـ عادية و قسـ للؤطفاؿ الصـ الخاضعيف لمزرع القوقعي و الحامميف لمتجييز الكلبسيكي

في المحمدية بناءا التي تأسست  –رويبة  –مدرسة صغار الصـ البكـ  فيالمكاف الثالث في حيف يتمثؿ
، في البداية كانت تسمى مدرسة الآباء (1976)مارس 8بعد صدور مرسوـ فيعمى أمر مف وزارة الصحة 

تـ . وقد البيض خلبؿ فترة الاستعمار ، بعد الاستقلبؿ تـ تغيير اسميا الى مدرسة صغار الصـ البكـ
تقع بجوار مدرسة محمد إسحاؽ الابتدائية ،  التي إلى مدينة رويبة،(2001)تغيير مقر المؤسسة في عاـ

مركز التكويف الميني مريـ عبد العزيز جنوبا، ويقع مسجد عمر ابف الخطاب غربا و ىي مدرسة و مقابؿ 
 تابعة لوزارة التضامف الوطني و الأسرة و قضايا المرأة .   

 زمن إجراء الدراسة:

إلى غاية أواخر شير أفريمعمى  جانفيأواخر شير  ابيفتـ إجراء الدراسة الميدانية في الفترة الممتدة م
عمر و مدرسة صغار الصـ البكـ أستوى المستشفى الجامعي بالوا و المدرسة الابتدائية ميكاشير الحاج م

 رويبة .
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 لدراسة:مجموية ا -4

سنة، و قد تـ اختيار العينة  11و 6حالات تتراوح أعمارىـ بيف  (6ستة) مجموعة الدراسة مف تتكون
 :فقا لمشروط التالية و قصدية  بطريقة

 الطفؿ أصما حاملب لمزرع القوقعي.أف يكوف -1

 .أف تتمكف الحالات مف فيـ التعميمة  -2

 .الاعتماد عمى التعييف )أرني(  -3

 .أف يكوف الطفؿ يعرؼ كيفية تكويف جممة بسيطة  -4

 .ف لا تكوف لدييـ أعراض مصاحبةأمشاكؿ حركية و  مف لا يعانوفكؿ أفراد المجموعة-5

 الدراسة: مجتمع خصائص

عرض أىـ شروط اختيار مجموعة الدراسة سيتـ الآف تقديـ الحالات التي تـ الحصوؿ عمييا وأىـ  بعد
 الخصائص التي تتميز بيا:

 (: يمثل خصائص مجموية الدراسة.1جدول رقم)

 فرادالأ الجنس العمر درجة الصمم سن التجييز مدة الكفالة نوع التجييز
 1 ذكر أشير 8سنة و  11 كمي سنوات6 سنوات 9 زرع قوقعي
 2 ذكر أشير 9سنوات و 6 عميؽ عاميف سنوات 5 زرع قوقعي
 3 ذكر أشير 5سنة و 11 عميؽ عاميف و نصؼ سنوات 9 زرع قوقعي
 4 ذكر أشير 7سنوات و  6 كمي سنوات5 سنوات 4 زرع قوقعي
 5 ذكر أشير 10سنة و  11 عميؽ سنوات4 سنوات 5 زرع قوقعي
 6 ذكر سنوات و شيريف 9 عميؽ عاميف سنوات 7 زرع قوقعي

يمثؿ الجدوؿ السابؽ خصائص مجموعة الدراسة المتمثؿ في ستة حالات ذكور يعانوف مف صمـ عميؽ 
كمي، و كميـ مستفيديف مف الزرع القوقعيمابيف سف عاميف إلى خمسة و ستة سنوات، تتراوح أعمارىـ 

ر، مدة كفالتيـ تتراوح مابيف أربعة إلى مابيف ستة سنوات وسبعة أشير إلى إحدى عشر سنة و عشرة أشي
 تسع سنوات.
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 أدوات الدراسة :  -5

تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى نوعيف مف الاختبارات: اختبارات القراءة الذىنية لتقييـ نظرية العقؿ لدى 
 (o52).أطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي ، و اختبار الفيـ الشفيي ؿ خومسي

شيادة  لنيؿ ىي مجموعة مف الاختبارات المأخوذة مف رسالة مقدمة القراءة الذىنية :اختبارات  -1
اختبارات تقيس مستويات مختمفة  08و تكوف مف ، 2012 عاـوردة زغيشالدكتوراه في الارطفونيالمباحثة

 مف القراءة الذىنية و تتمثؿ فيما يمي:

 .اختبار قراءة الأفكار -1

 .ت الانفعالية و تقميدىااختبار التعرؼ عمى الحالا -2

 .اختبار تفسير الحالات الانفعالية -3

 .اختبار القدرة عمى التمويو -4

 .اختبار تغيير التصور -5

 .اختبار التمييز بيف الحقيقة و الشبو -6

 .اختبار المحتوى الغامض  -7

 .اختبار الاعتقاد الخاطئ  -8

يتمثؿ ىذا الاختبار في سرد موقؼ معيف يقوـ بو شخص ما لمطفؿ، ثـ اختبار قراءة الأفكار: -1-1 
 يطمب منو تفسير سموؾ ذلؾ الشخص في ذلؾ الموقؼ 

الموقؼ الأوؿ: لبس أحمد ملببسو و نزؿ مف غرفتو مستعدا لمخروج، و عندما وصؿ إلى الباب توقؼ 
 قميلب، صعد إلى غرفتو دخؿ و نظر في مختمؼ أركانيا ثـ خرج مسرعا 

 ؟لسؤاؿ الموجو لمطفؿ: في رأيؾ لماذا تصرؼ أحمد بيذه الطريقة ا

 رربما نسي شيئا ما و عاد لإحضا -1         الإجابات الممكنة: 
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 .       ربما سمع صوتا ما في غرفتو و صعد ليتأكد منو -2                           

 .:نقطة لكؿ إجابة صحيحة التقييم

الموقفالثاني: ذىبت ليمى مع أبييا و أميا إلى الحديقة، و عندما و صمت جمست تمعب بألعابيا وسط 
الأشجار بينما ذىب والدييا لشراء بعض الكعؾ، وفي ىذه المحظة جاء ولداف يكبرانيا سنا أخذا ينظراف 

 إلييا و ييمس أحدىما في أذف الأخر 

 ؟ىذيف الولديف مف ليمى السؤاؿ الموجو لمطفؿ: في رأيؾ ماذا يريد 

 ربما يريداف ضربيا و أخذ ألعابيا  -1    الإجابات الممكنة: 

 ربما يريداف المعب معيا   -2

 : نقطة لكؿ إجابة صحيحة التقييم

 إختبار التعرف يمى الحالات الانفعالية و تقميدىا -1-2

 .صور تمثؿ حالات إنفعالية مختمفة 06: الأدوات 

 الصور أماـ الطفؿ و نطمب منو تسمية الانفعاؿ الموجود في كؿ صورة. : نضع مجموعةالتسمية

نضع مجموعة مف الصور أماـ الطفؿ و نطمب منو تعييف الصورة المناسبة   للبنفعاؿ المذكور التعيين:
 مف طرؼ الباحث.

 : نطمب مف الطفؿ تقميد الانفعاؿ الموجود في كؿ صورة .التقميد

 للئجابة الخاطئة. 00جابة الصحيحة ، للئ 0.5: نعطي علبمة التقييم

 اختبار تفسير الحالات الانفعالية:-1-3

قصص مصورة تعبر عف حالات انفعالية مختمفة: الفرح مع الفخر، الخوؼ مع  03: عبارة عف الأدوات
 الدىشة، الألـ مع الغضب .

 صور و السادسة مكانيا فارغ  05صور تحكي أحداث القصة في  06تتكوف كؿ قصة مف 
 التعرؼ عمى الحالة الانفعالية في كؿ صورة  -المطموب مف الطفؿ : 
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 تفسير سبب الحالة الانفعالية في الصورة  -                        
 اختيار صورة الانفعاؿ المناسب لنياية الصورة  -                        

 .الخاطئةللئجابة  00للئجابة الصحيحة،  0.5: نعطي علبمة التقييم
 اختبار القدرة يمى التمويو: -1-4

يتمثؿ في لعبة إخفاء شيء في إحدى اليديف وراء الظير، ثـ يطمب مف الطفؿ تكيف مكاف الشيء أي اليد 
 التي أخفي فييا الشيء، يقوـ الباحث أولا بالعممية و يكررىا مرتيف ثـ يقوـ الطفؿ بنفس الشيء 

 مستويات: 4التقييـ يكوف عمى 
 .ار اليديف مغمقتيفإظي -1
 .حداىماإإخفاء الشيء في  -2
 .وضع اليديف وراء الظير أثناء الإخفاء -3
 .يجاد الأخر لمشيءإتغيير أو عدـ تغيير اليديف في حالة  -4

 للئجابة الخاطئة. 00للئجابة الصحيحة،  0.5التقييـ: نعطي علبمة 
 إختبار تغيير التصور :-1-5

عمى الأخذ بعيف الاعتبار لوجية النظر البصرية للؤخر بالاعتماد عمى عبارة عف اختبار قدرة الطفؿ 
 أشياء ممموسة .

الأدواتالمستعممة:مجسـ بلبستيكي عمى شكؿ جندي يمكف تحريؾ مختمؼ أعضاء جسمو في كؿ 
 الاتجاىات.

 :يوضع الجندي في وضعيتيف
 ؟ظر الجنديإلى مف ين -: يوضع الجندي مقابؿ الفاحص و يتـ سؤاؿ الطفؿ  1الوضعية

 ؟ماذا ترى أنت -
 ماذا أرى أنا  -

 ؟لماذا لا أستطيع أنا رؤية وجو الجندي -

 .: نصؼ نقطة لكؿ إجابة صحيحةالتقييم

 :: يوضع الجندي مقابؿ الفاحص و يتـ سؤاؿ الطفؿ2الوضعية 
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 ؟إلى مف ينظر الجندي -

 ؟ماذا أرى أنا -

 ؟نتأماذا ترى -

 ؟الجندينت رؤية وجو ألماذا لا تستطيع  -

 .نقطة للئجابة الخاطئة   00: نصؼ نقطة لكؿ إجابة صحيحة، التقييم

 إختبار التمييز بين الحقيقة و الشبو:-1-6

مبدأ ىذا الاختبار ىو تمييز الطفؿ بيف الشيء الحقيقي و ما يشابو في الشكؿ فقط ، يتمثؿ الاختبار 
 .حقيقية سفنجة عمى شكؿ حجر و حجرةإالحقيقي في الأصؿ التمييز بيف 

 .الأدوات المستعممة: مبرتيف واحدة عمى شكؿ قط والثانية عمى شكؿ أرنب

 نعطي لمطفؿ المبراة يتفحصيا ثـ نطرح الأسئمة التالية:

 السؤاؿ الأوؿ: عندما تنظر إلى ىذا الشيء ىؿ تعتقد أنو يشبو قط أـ مبراة؟

 الثاني: ما ىو ىذا الشيء في الحقيقة، ىؿ ىو قط أـ مبراة؟ السؤاؿ

 نفس السؤاؿ بالنسبة لممنبو الثاني )أرنب(.

نقطة  00في السؤاؿ الثاني و  1و  ،للئجابة الصحيحة في السؤاؿ الأوؿ 0.5: نعطي علبمة التقييم
 للئجابة الخاطئة.

 ختبار المحتوى الغامض: ا-1-7

يتمثؿ مبدأ ىذا الاختبار في وجود اختلبؼ بيف الشكؿ الخارجي و المحتوى ،و التساؤؿ عف تصور الطفؿ 
 ليذا  المحتوى و كيفية إدراكو لتصور الآخر الذي لـ يتعرؼ عمى ىذا المحتوى.

الأدوات المستعممة: عمبة أسطوانية الشكؿ بيا حموى يمكف لمطفؿ التعرؼ عمييا مف خلبؿ شكميا 
 ي.الخارج
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 تقدـ العمبة لمطفؿ و نطرح السؤاؿ.

  ؟ السؤاؿ الأوؿ: ماذا يوجد بيذه العمبة

 .بعد فتح العمبة و التأكد أف المحتوى يختمؼ عف الاعتقاد

 السؤاؿ الثاني: لو نادينا أحد زملبئؾ و سألناه ماذا يوجد بداخؿ العمبة، كيؼ يكوف جوابو ؟

للئجابة الصحيحة في السؤاؿ الثاني،  1ي السؤاؿ الأوؿ و للئجابة الصحيحة ف 0.5التقييـ: نعطي علبمة 
 .للئجابة الخاطئة 00

 اختبار الايتقاد الخاطئ: -1-8

يعتبر ىذا الاختبار مف أكثر الاختبارات المستعممة لقياس مفاىيـ نظرية العقؿ و يتمثؿ في الوضعية 
 التالية:

وؿ اعتقاده يتماشى و عف الأخر، الأشخصاف يوضعاف في مواجية و يكوف لكؿ منيما اعتقاد يختمؼ 
 .خر يعتقد أشياء خاطئة )اعتقاد خاطئ(لآالحقيقة )اعتقاد صحيح( و ا

جابة مكاف شخص لو اعتقاد الشخص الخاضع للبختبار يكوف عمى عمـ بالحقيقة، لكف يطمب منو الإ
 .مغاير لمحقيقة

 في أطروحتيا زغيشوردة التي اعتمدتيا الباحثة سممى و ليمىاعتمدنا في دراستنا عمى قصة 

 الأدوات المستعممة: 

 حقيبةيد،صندوؽ، مشط ليمى، و الثانية شعرىا بني و اسميا سممى دميتاف الأولى شعرىا أصفر اسميا 

 كالتالي:ليمى  وسممى تحكي لمطفؿ قصة 

 تمشط ليمى شعرىا الأصفر الجميؿ ثـ تخبئ المشط في حقيبة اليد، و تخرج لتمعب مع زميلبتيا 

تأتي ليمى و تأخذ المشط مف حقيبة اليد لتسرح شعرىا البني الطويؿ و بعد الانتياء تخبئ المشط داخؿ 
 الصندوؽ و تخرج ىي الأخرى لتمعب مع زميلبتيا في الشارع 
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 أثناء المعب يتجعد شعر سممى فتعود لمغرفة مف أجؿ تسريحة ثانية.

 صية سممى و ليمى ثـ نطرح الأسئمة التالية:نتأكد جيدا مف مدى فيـ الطفؿ لمقصة و استيعابو لشخ

 سؤاؿ عف الاعتقاد الخاطئ : أيف  ستبحث سممى عف مشطيا عندما تعود ؟ -1

 :لمراقبة القدرة عمى التذكر2أسئمة، -3
 أيف خبأت سممى المشط؟-
 أيف ىو الأف؟-

 :و سؤاؿ اختبارالفيـ و القدرة عمى التبرير
 المشط ؟ ىؿ رأت سممى ليمى عندما غيرت مكاف-

الثالث و الرابع  ،للئجابة الصحيحة لمسؤاؿ الثاني 0.5للئجابة الصحيحة لمسؤاؿ الأوؿ و 1التقييـ: نعطي 
 .للئجابة الخاطئة  00

 27.5.العلبمة النيائية للبختبار تساوي 
 : O52إختبار الفيم الشفيي-2

 وصف الاختبار:

و بالضبط بمركز عمـ النفس  ،بفرنسا 1987قاـ الباحث عبد الحميد خمسي بإعداد ىذا الإختبارسنة 
المكيؼ  التطبيقي بباريس، بيدؼ الكشؼ عف استراتيجيات الفيـ الشفيي المستعممة مف طرؼ الأطفاؿ

 .2008إلى البيئة الجزائرية مف طرؼ ميرود محمد في رسالتو لنيؿ شيادة الدكتورة عاـ 

 اليدف من الاختبار:

طفاؿ الصغار ىذه اتيجيات الفيـ الشفيي المستعمؿ مف طرؼ الألى الكشؼ عف استر إييدؼ الاختبار  
مر بالفيـ في الوضعية الشفيية ، و ذلؾ باستعماؿ الاستراتيجيات لا تتعدى بفيـ المقروء فقط بؿ يتعمؽ الأ

لى استراتيجيات اعقد إالاستراتيجيات المعجمية ، الصرفية ، و النحوية التي تؤدي بدورىا إلى الوصوؿ 
  .الاستراتيجية القصصية، ىذا ما يمكف الطفؿ مف تطوير و إنماء استراتيجيات فيـ ضروري منيا وىي
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 الأدوات المكونة للإختبار:

 دوات التالية:يتكوف الاختبار مف الأ

 .تباعيا لتطبيؽ الاختبارإدفتر يحتوي أىـ الخطوات التي يجب -

 .لوحة 25دفتر ثاني يجمع كؿ لوحات الاختبار -

 جابات الخاصة بكؿ استراتيجية وىي عبارة عف ورقة مزدوجة إورقة تنقيط التي يتـ مف خلبليا تسجيؿ -

لى قواعد حساب النقاط المحصؿ عمييا، و إضافة إ ولى تحتوي عمى معمومات خاصة بالطفؿ،الصفحة الأ
 .مخطط يعكس مستوى الفيـ الشفيي لكؿ حالة

حادثة موزعة عمى مختمؼ استراتيجيات  52ا الجمؿ الخاصة ب الصفحة الثانية و الثالثة و توجد فيي-
 .أعمدة، يتـ تسجيؿ في كؿ عمود العلبمة المناسبة لمعمود 7وىي مقسمة إلى 

 ولى لمعمود الأL و العمود الثاني M-Sو العمود الثالث Cجابة الخاصةيتـ فييـ تسجيؿ الإ

 .وؿ لكؿ استراتيجيةالأبالتعييف 

 العمود الرابع-(D2) ذا كاف التعييف خاطئ إات الخاصة بالتعييف الثاني جابيتـ فيو تسجيؿ الإ

 .وؿفي الأ

 العمود الخامس -(P)ذا كانت إوؿ و الثاني، جابات بعد التعييف الأيتـ فيو تسجيؿ الإ 

 .جابات خاطئة في الحالتيفالإ

 العمود السادس– (AD1) و السابع(AD2)ذا تعييف    إجابات في حالة ما يتـ فيو تسجيؿ الإ

 .الصورة لا يتوافؽ مع المطموب مف طرؼ الفاحص 
الصفحة الرابعة والأخيرة توجد فييا مخططات خاصة بالتجانس الناتج حتى يتمكف المختص مف -

  .معرفة نوعية السموؾ الذي يسمكو الطفؿ عند استعمالو استراتيجيات الفيـ في الوضعية الشفيية
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 مبدأالاختبار:

جابة لا تتقيد بالمصطمحات التي اكتسبيا الطفؿ في المدرسة فقط، حادثة و الإ 52ار عمى يحتوي الاختب
و إنما تسمح بالكشؼ و التعرؼ عمى المكتسبات القاعدية في سف مبكرة، و التي يتـ بعد ذلؾ في 
ة المدرسة، مف ىذا يمكف الكشؼ و التعرؼ عمى الاستراتيجيات التي يستعمميا الطفؿ مف أجؿ فيـ حادث

في الوضعية الشفيية، و ليذا يجب عمى الطفؿ أف يجيب بالتعييف عمى الصور التي توافؽ الجممة التي 
 يمقبيا الباحث عميو، و تتكونأىـ استراتيجيات ىذا الاختبار مف: 

 .الاستراتيجية المعجمية-

 .الاستراتيجية النحوية الصرفية-

 .الاستراتيجية القصصية -

 أما بالنسبة لمفيـ نجد: 

 .سموؾ المواظبة-

 .سموؾ تغيير التعييف

 .سموؾ التصحيح الذاتي

قبؿ القياـ بتطبيؽ الاختبار لابد مف التأكد أف الطفؿ يفيـ معنى التعييف عمى الصور، فالاختبار يحتوي 
صور، و ىناؾ بعض الموحات  4لوحة كؿ لوحة تحتوي عمى  30صورة )حادثة( موزعة عمى  52عمى 

أي لوحة واحدة يمكف أف تتضمف حادثتيف في وقت واحد، و تنقسـ الموحات إلى تستعمؿ أكثر مف مرة، 
 ثلبث أجزاء:

 ،لوحة تسمح باختيار 14حادثة موزعة عمى  17يحتوي ىذا الجزء عمى :1الجزء

والتي يرمز ليا  سنوات قادر أف يجتازىا بنجاح 6إلى  4مابيف ومف المفروض أف الطفؿ البالغ مف العمر 
، 1الموحة  :يجية المعجمية، أىـ ىذه الموحات التي نجدىا في الاستراتيجية المعجميةالاسترات( Lب )

 ي:ونجد الموحة الأولى و الثانية تتمثؿ ف23، الموحة 7، الموحة 4، الموحة 3، الموحة 2الموحة 
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 الولد يجري   القط أماـ الشجرة  
 الولدلايجري القط وراء الشجرة  

 .بنود الاستراتيجية المعجمية :يمثل بند من(2)الجدول رقم

ستراتيجية باختيار الإلوحة، يسمح لنا ىذا الجزء 17حادثة موزعة عمى  23يحتوي ىذا الجزء عمى :2الجزء
 ف الطفؿأمف المفروض ،M-Sو التي يرمز لوالصرفية النحوية

نجدىا في ىذه ىـ الموحات التي أستراتيجية في سف خامسة و نصؼ. و مف لو القدرة عمى اجتياز ىذه الإ
ستراتيجية الصرفية ، تعتبر ىذه الإ29، الموحة  25، الموحة 17، الموحة 16ستراتيجية ىي : الموحة الإ

ستراتيجية السابقة )المعجمية(،وىذا بسبب استعماؿ أدوات الصرؼ و النحو مثؿ النحوية أصعب مف الإ
ىذا ما يظير في كؿ الموحات ما يسمح  حروؼ الجر و الضمائر و البنية الزمانية و الجمع و المفرد ....

 لمطفؿ بتنشيط قدراتو المسانية، و بالتالي يمكف اختيار صورة عف أخرى، كما ىو موضح:

 السيارة في المنزؿ  السيارة تتبع الشاحنة
 السيارة بيف المنزليف السيارة التي تتبعيا الشاحنة 

 النحوي –الصرفية : يمثل بند من بنود الاستراتيجية (3)الجدول رقم  

 3الجزء ىذا حة أي لكؿ حادثة لوحة، يسمح لنا لو  12حادثة موزعة عمى  12يحتوي عمى :3الجزء
قادر عمى اجتياز ، ومف المفروض أف الطفؿ Cستراتيجية القصصية التي يرمز ليا ب باختيار ىذه الإ

، الموحة 6تراتيجية نجد: الموحة سسنوات الى فما فوؽ أىـ لوحات ىذه الإ 6ستراتيجية انطلبقا مف ىذه الإ
 .29 ، الموحة28، الموحة20، الموحة11، الموحة10، الموحة 9

يعتبر ىذا الجزء أعقد مف سابقيو و ىذا التنوع لبيانات المسانية و كذا التشابو بيف حادثة و أخرى ، 
 لمتوضيح يوضح الشكؿ أحد البنود ىذه الاستراتيجية .

 الأـ تغسؿ لابنتيا  الولد يغسؿ لمبنت 
 البنت تغسؿ لمولد الولد يمعب بالباخرة في الماء

 .: يمثل بند من بنود الاستراتيجية القصصية(4)الجدول رقم

 التعميمة:
 يجب عمى الفاحص أف يتأكد في البداية مف فيـ الطفؿ لمعنى التعييف عمى الموحة 
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 صور، فالموحة  4التي تحتوي عمى (O)الموجودة في البداية تستعمؿ لمتدريب و تقدـ
 لمطفؿ عمى النحو التالي:

 نت عميؾ  أف تشير لمصورة التي تناسب الجممة أسوؼ نقوـ بمعبة: أنا سأقوـ بقراءة جممة و 

 مثاؿ:

 أرني صورة البنت الصغيرة.-1

 أرني صورة رجؿ مربع اليديف.-2

 التالي:و بالتالي تكوف التعميمة العامة للبختبار عمى النحو 

 أرني الصورة .

 ف تعطى التعميمة:أيجب

 بصوت مرتفع. -

 دوف إصرار أو إلحاح. -

 دوف تغيير في حدة الصوت. - 

 التنقيط:

 ماـ أو توضع العلبمة  ،وؿصحيحة في التعييف الأ بطريقة جابة الطفؿإتعطى العلبمة +في حالة 

يتـ إستراتيجية. أما في حالة الإجابة الخاطئة  وىذا حسب كؿ )(L, M-S, Cإحدى الخانات الثلبث 
إذا أخفؽ الطفؿ في التعييف الأوؿ، تعطى و إلييا الطفؿ في الخانة المناسبة وضع رقـ الصورة التي أشار 

 ( وىي خاصة بالتعييف الثاني.D2الخانة )لو فرصة ثانية، و يتـ تدويف العلبمة في 

 طريقة حساب النقاط:

يكفي حساب عدد العلبمات +الموجودة داخؿ الأعمدة السبعة ، و يتـ وضع النتيجة ولى في المرحمة الأ
 النيائية في أسفؿ الورقة ، و ىذا تحت كؿ عمود حسب الترتيب التالي مف اليسار إلى اليميف:
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 النقطة(N1):ىي حصيمة جمع النقاط الأعمدة الثلبث (L) ،(C) ،(S-M)وفؽ القانوف التالي:

N1=L+M-S+C 

 النقطة(N2):يمكف التحصؿ عمييا انطلبقا مف النقطة(N1)افة إلى نقطة بالإض

 (D2)المتحصؿ عمييا مف خلبؿ التعييف الثاني ثـ بعد ذلؾ يتـ تطبيؽ القانوف التالي:

N2=N1+D2                         

 النقطةP يتـ الحصوؿ عمييا بجمع كؿ العلبمات المحصؿ عمييا في العمود الخاص بيا،:

 ليطبؽ بعد ذلؾ القانوف التالي:

P=P/52-N1*100 

 النقطةA-C:يتـ حساب ىذه النقطة انطلبقا مف النقطتيفN1،N2الخاصة بالتعييف الأوؿ و 

 الثاني،يتـ بعد ذلؾ تطبيؽ القانوف التالي:

A-C=N2-N1/52-N1*100 

 النقطةC-D:يتـ حسابيا انطلبقا مف نقطة A-Cبتطبيؽ القانوف التالي:

C-D=100-A-C-P 

 الأساليب الحصائية المستخدمة :-6

تـ الاعتماد في ىذه الدراسة عمى الأسموب الإحصائي المتمثؿ في حساب النسبة المئوية و تـ حسابيا 
 عمى النحو التالي:

 النسبة المئوية لاختبار الفيـ الشفيي:-1
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 100×نتيجة الحالات                                                

 النسبة المئوية للبستراتيجيات :-

 المجموع الكمي للبجابات                                               

 

   100×المتوسط الحسابي                                                          

 النسبة المئوية لمفيـ الفوري و الفيـ الكمي  : -

 المجموع الكمي لموحات                                                             

 

 

                               100× المتوسط الحسابي                                                 

 النسبة المئوية لاختبار نظرية العقؿ:-2

 عدد النقاط لكؿ اختبار                                                  

 كيفية التطبيق الميداني: 

بعد اختيار الاختبارات المناسبة التي تخدـ موضوع البحث وبعد الدراسة الميدانية قمنا بتطبيؽ اختباريف 
 عمى ستة حالات وذلؾ بإتباع الخطوات التالية:

 ي تستوفي شروط تطبيؽ الاختبار.اختيار العينة الت-1

 تطبيؽ اختبار الفيـ الشفيي وذلؾ في عدة حصص.-2

 تطبيؽ اختبار القراءة الذىنية.-3

  تسجيؿ الإجابات و الملبحظات الخاصة بكؿ اختبار.-4
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 ل:خلاصة الفص

مف خلبؿ الدراسة الاستطلبعية تمكنا مف تحديد و توضيح البحث الميداني حوؿ موضوعنا و المنيج 
خدمة المستعمؿ، بالإضافة أننا تطرقنا إلى الحدود المكانية و الزمانية لمدراسة و كذلؾ الأدوات المست

لمطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع القوقعي و سنقوـ بعرض النتائج في  الفيـ الشفييلقياس نظرية العقؿ و 
الفصؿ الموالي.



 

 

 

 

 الفصل الخامس

يرض وتحميل ومناقشة النتائج
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 تمييد:

و اختبار القراءة O52سيتمفي ىذا الفصؿ عرض نتائج الدراسة الميدانية الخاصة باختبار الفيـ الشفيي 
 الذىنية، كما سيتـ تحميميا و تفسيرىا مع تقديـ النتائج المحصؿ عمييا.
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 : ختباراتيرض و تحميل نتائج الا-1

الشفيي و اختبارات القراءة الذىنية )نظرية العقؿ(عمى أطفاؿ الصـ بعد تطبيؽ  استراتيجيات اختبار الفيـ 
 الحامميف لمزرع القوقعي كانت النتائج كالتالي:

 :O52يرض نتائج اختبار الفيم الشفيي-1-1

 (:  نتائج الحالات في اختبار الفيم الشفيي.5الجدول رقم )

C-D A-C P N2 D2 N1 C M-S L الحالات 
 1 فردال 5 11 6 22 20 42 30 38 53

 2فرد ال 9 15 7 31 9 40 47,61 42,85 47,15
 3فرد ال 8 10 4 22 12 34 6,66 40 58
 4فرد ال 14 5 4 23 6 39 6,89 55 36

 5 فرد ال 11 12 8 31 10 41 23,80 47,61 47,39
 6 فرد ال 8 12 7 28 16 44 20,83 66 29

 المجموع 50 54 30 135 53 198 105,79 251,46 217,54

36,25 41,91 17,63 33 8,83 22,5 5 9 8,33 
المتوسط 
 الحسابي

الانحراف  3,19 3,19 1,89 5,75 6,25 8,20 16,34 12,68 17,22
 المعياري

النسبة  %51,02 %52,94 %41,66 %43,26 %16,89 %63,46 %70,52 %80,59 71, %69
 المئوية

 

( الذي يمثؿ نتائج اختبار الفيـ الشفيي 5مف خلبؿ النتائج المحصؿ عمييا في الجدوؿ رقـ ) يلبحظ
المطبؽ عمى الحالات الست. حيث لاحظنا أف الحالات لـ تتمكف مف الإجابة عمى البنود بطريقة 

، قدرت النسبة المئوية للئستراتيجية المعجمية التي يرمز ليا N1جيدة.فبالنسبة لمفيـ الفوري 
و كانت أعمى  19 ,3وانحراؼ معياري قيمتو تقدر ب 33 ,8و بمتوسط حسابي يساوي 51 ,02%(L)ب

 بالنسبة لمحالة الأولى . 5و أدنى قيمة 14قيمة لمحالة الرابعة وىي
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ومتوسطيا  52,94%، قدرت نسبتيا المئوية (M-S)أما الإستراتيجية النحوية الصرفية التي يرمز ليا ب 
 بالنسبة لمحالة الثانية و أدنى قيمة  15و كانت أعمى قيمة 19 ,3 انحراؼ معياري و 9 الحسابي يساوي 

 بالنسبة لمحالة الأولى. 5

و بمتوسط  41,66 % (C)و بمغت النسبة المئوية لنتائج الإستراتيجية القصصية و التي يرمز ليا ب
بالنسبة لمحالة  8، في حيف قدرت أعمى قيمةب 1,89 وانحراؼ معياري يساوي 5 حسابي يقدر ب 

 بالنسبة لمحالة الثالثة والرابعة. 4الخامسة و أدنى قيمة 

 ومتوسطيا الحسابي 26 ,43% كالتالي حيث بمغت نسبتو المئوية N1فكانتمجموع نقاط التعييف الأوؿ 

بالنسبة لمحالتيف الثانية و الخامسة و 31وكانت أعمى قيمة  75 ,5و الانحراؼ المعياري يساوي  5 ,22
 بالنسبة لمحالتيف الأولى والثالثة. 22أدنى قيمة 

نلبحظ مف خلبؿ النتائج التي تحصمنا عمييا أف الحالات تمكنت  مف استخداـ الإستراتيجية الصرفية 
وية و ذلؾ باختلبؼ طفيؼ جدا بيف النحوية أكثر مف الاستراتيجيات الأخرى ثـ تمييا الإستراتيجية النح

الحالات ثـ الإستراتيجية القصصية التي كانت نتائجيا دوف المتوسط. و تتراوح نتائجيما في الفيـ الفوري 
 دوف متوسط.

، بمغت نسبتو المئوية (D2)و بالنسبة لنتائج الإجابات الخاصة بالتعييف الثاني الذي يرمز ليا ب
بالنسبة  20و كانت أعمى قيمة   6,25و الانحراؼ المعياري   8,83و المتوسط الحسابي %16,98

 لمحالة الرابعة. 6لمحالة الأولى و أدنى قيمة 

، بمغت النسبة المئوية لسموؾ المواظبة عمى الخطأ و التي N2أما بالنسبة لمفيـ الكمي الذي يرمز لو ب
و أقصى   34 ,16وانحراؼ معياري يقدر ب 63 ,17وبمتوسط حسابي يساوي (P)33,90 %يرمز لياب

 بالنسبة لمحالة الثالثة. 66 ,6لمحالة الثانية و أدنى قيمة   61 ,47قيمة 

و متوسطو  80,59 %،بمغت قيمة نسبتو المئوية (A-C)و سموؾ التصحيح الذاتي الذي يرمز لو ب 
و 47,61  لمحالة الرابعة  و كانت أعمى قيمة12,68 و تقدر قيمة انحرافو المعياري 41,91 الحسابي 
 لمحالة الأولى. 38أدنى قيمة 
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متوسطو 71 ,69% ،  قدرت نسبتو المئوية ب (C-D)أما سموؾ تغيير التعييف الذي يرمز لو ب 
 29لمحالة الثالثة و أدنى قيمة  58و كانت أعمى قيمة 22 ,17وانحرافيا المعياري  25 ,36الحسابي 

 لمحالة السادسة.

و 33و متوسط حسابي يساوي  63,46% ، بمغت نسبتو المئويةN2اط التعييف الثاني فكانت مجموع نق 
 لمحالة الثالثة. 34لمحالة السادسة و أدنى قيمة  44وكانت أعمى قيمة  8,20الانحراؼ المعياري 

، لاحظنا أف الفيـ O52و مف خلبؿ تعاممنا مع الحالات في الميداف بيدؼ تطبيؽ اختبار الفيـ الشفيي 
ا   كاف متوسطا ، كانت الحالات تتبع التعميمة  فأحيانا يجيبوف بطريقة صحيحة و أحيانا بطريقة لديي

خاطئة، و ذلؾ بسبب تسرعيـ للئجابة و عدـ السماح لنا بإكماؿ التعميمة ، و يترددوف أحيانا ، و كانت 
ة  لأف لدييـ  صعوبة في الحالات تستعمؿ كثيرا الإشارات عند الإجابة  و أحيانا حتى الكتابة عمى الورق

النطؽ، و لدييـ أيضا محدودية المفردات أي أف الحالات معجميا المغوي ليس ثري و كؿ ىذه 
الملبحظات نجدىا مف خصائص الطفؿ الأصـ. ومف جية أخرى ىناؾ حالات أجابت تقريبا عمى كؿ 

  التعميماتو قد يعود ذلؾ لسبب تجييزىـ في وقت مبكر.
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 ختبار القراءة الذىنية:يرض و تحميل نتائج ا

 (: نتائج الحالات لاختبار القراءة الذىنية.6جدول رقم)

 لاختباراتا
 الحالات

 8إخ 7 إخ 6خإ 5إخ 4إخ 3إخ 2إخ 1إخ

 0,5 1 3 1 1 2,5 6 1 1فردال
 1 0 3 0,5 1 2,5 7 2 2فردال
 2 0,5 3 1 2 1,5 8,5 0 3فردال
 0,5 2 1 1 2 2,5 7 1 4فردال
 2 1 3 1 2 2,5 8 1  5فردال
 1,5 1,5 3 1 2 2,5 8,5 1  6فردال

 7,5 6 16 5,5 10 14 45 6 المجموع
المتوسط 
 1,25 1 2,66 0,91 1,66 2,33 7,5 1 الحسابي

الانحراؼ 
 68, 0 0,70 0,81 0,17 0,50 0,38 1 0,63 المعياري

النسبة 
 50% 66,66% 88,66% 30,33% 83% 51,77% 83,33% 50% المئوية

(الذي يمثؿ نتائج اختبارات القراءة الذىنية الثمانية لدى ستة حالات تعاني مف 6خلبؿ الجدوؿ رقـ )مف 
 الصمـ الحامميف لمزرع القوقعي يلبحظ أف:

أما 1 ومتوسطو الحسابي ب 50 %بالنسبة للبختبار الأوؿ اختبار قراءة الأفكار، قدرت نسبتو المئوية ب
 لمحالة الثالثة. 0 لمحالة الثانية و أدنى قيمة ىي 2 وكانت أعمى قيمة ىي  0,63الانحراؼ المعياري 

 83,33%أما الاختبار الثاني اختبار التعرؼ عمى الانفعالات مف خلبؿ الصور، قدرت نسبتو المئوية ب
لمحالتيف الثالثة والسادسة  8,5 فكانت أعمى قيمة 1أما الانحراؼ المعياري  7,5 ومتوسطيا الحسابي ب 

 لمحالة الأولى.6 و أدنى قيمة

 و المتوسط الحسابي ب 51,77%أما اختبار تفسير الحالات الانفعالية،  قدرت نسبتو المئوية ب
لجميع الحالات ماعدا الحالة الثالثة  2,5 و كانت أعمى قيمة قدرت ب0,38 أما الانحراؼ المعياري2,33

 وىي أدنى قيمة. 1,5التي قدرت قيمتيا 
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أما الانحراؼ المعياري 66 ,1 المتوسطالحسابي  83%ة عمى التمويو، كانت نسبتو المئوية و اختبار القدر 
 1لجميع الحالات ماعدا الحالة الأولى و الثانية التي قدرت قيمتيما ب  2و كانت أعمى قيمة  50 ,0

 وىي أدنى قيمة.

 و انحرافيا المعياري 2,66و متوسطو الحسابي   88,66%أما اختبار تغير التصور، تقدر نسبتو المئوية
وىي  1قيمة لجميع الحالات ماعدا الحالة الثالثة التي قدرت قيمتيا  3و كانت أعمى قيمة قدرت ب 0,81

 أدنى قيمة.

 و الانحراؼ المعياري 1 و المتوسط الحسابي66,66%أما اختبار المحتوى الخاطئ، كانت نسبتو المئوية 
 لمحالة الثانية.0  ة و أدنى قيمةلمحالة الرابع  2و كانت أعمى قيمة 0,70

و  1,25 ومتوسط الحسابي   50%أما الاختبار الأخير كاف اختبار الاعتقاد الخاطئ،نسبتو المئوية ىي 
لمحالة الأولى  0,5 لمحالة الثالثة والخامسة و أدنى قيمة 2و كانت أعمى قيمة 0,68 انحرافو المعياري 
 والحالة الرابعة.

متباينة ، جيدة في بعض الاختبارات ومتوسطة و ضعيفة في اختبارات أخرى،   النتائج المحصؿ عمييا
حيث يلبحظ أف النتائج تتراوح بيف الجيدة و المتوسطة كأعمى نسبة مئوية وكانت في اختبار التمييز بيف 

فنجاح الحالات في ىذا الاختبار قد يدؿ عمى قدرتيا عمى التمييز  %88,66الحقيقة و الشبو قد قدرت ب
بيف الشيء الحقيقي و ما يشبيو عف طريؽ الاستدلاؿ المنطقي ، و ربما يعود أيضا الفضؿ في نجاحيا 

ىذا يدؿ  %83,33لبرامج الكفالة المعتمد عمييا ، فيمييا مباشرة اختبار التعرؼ عمى الحالات الانفعالية 
لحالات لدييا القدرة عمى اكتساب البراغماتية لترجمة و تفسير انفعاؿ الآخر و كذا اكتسابيا عمى أف ا

لمحالات الانفعالية و ىذا ربما راجع إلى الجانب النفسي  واختبار القدرة عمى التمويو و ذلؾ ربما لسيولة 
ذا راجع إلى إخفاؽ ى66,66% الاختبار و ربما لأنو مستنبط مف الواقع .واختبار المحتوى الخاطئ  

جميع الحالات تقريبا في تخميف إجابة الزميؿ عف محتوى العمبة و الذي لا يعمـ محتواىا ، ما يدؿ ربما 
عمى عدـ تمكنيا مف التموضع في مكاف الأخر و تصور إجابتو . واختبار تفسير الحالات الانفعالية 

بطريقة جيدة، أما بالنسبة لمتسمية كانت و ىذا ربما راجع إلى أف الحالات كانت تعيف وتقمد  51,77%
صعبة لأف الحالات لدييا صعوبة في النطؽ . و أدنى قيمة كانت في اختبار قراءة الأفكار و الاعتقاد 

وىذا يدؿ عمى أف قدرت الحالات متوسطة في قراءة أفكار الآخر و تحديد النيات   %50الخاطئ بنسبة 
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صور أف الآخر يمكف أف يممؾ اعتقادا خاطئا عف الواقع .و أخيرا الكامنة وراء سموكياتيـ ، و كذلؾ في ت
و ىذا يدؿ أف الحالات لا تدرؾ أف نفس الشيء يمكف أف ينظر إليو مف  %30,33اختبار تغير التصور

 زوايا مختمفة ، و عدـ التمييز بيف المنظورات و تحديد اتجاىات النظر.

 يرض وتفسير نتائج الفرضيات:

 الأولى: الفرضية الجزئية-

 توجد علبقة ارتباطية بيف نظرية العقؿ و الإستراتيجية المعجمية لدى الطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع القوقعي.

 (: نتائج العلاقة بين نظرية العقل والستراتيجية المعجمية7جدول رقم )

 الإستراتيجية المعجمية نظرية العقؿ 

Rho de Spearman نظرية العقؿ Coefficient de corrélation 1,000 ,118 

Sig. (bilatéral) . ,824 

N 6 6 

 Coefficient de corrélation ,118 1,000 الإستراتيجية المعجمية

Sig. (bilatéral) ,824 . 

N 6 6 

 

 وىي قيمة صغيرة جدا تبتعد عف 0.118يلبحظ مف خلبؿ ىذا الجدوؿ، أف قيمة معامؿ سبيرماف تساوي 
، ىذا ما يعني عدـ وجود 0.05، وىي قيمة أكبر مف القيمة المعتمدة sig=0.824، وقيمة الدلالة 1

 علبقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف نظرية العقؿ والإستراتيجية المعجمية، منو الفرضية لـ تتحقؽ.

 الفرضية الجزئية الثانية:-

 الصرفية النحوية لدى الطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع القوقعي.توجد علبقة بيف نظرية العقؿ و الإستراتيجية 
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 (: نتائج العلاقة بين نظرية العقل والستراتيجية الصرفية النحوية.8جدول رقم )

 نظرية العقؿ 
الإستراتيجية الصرفية 

 النحوية

Rho de Spearman نظرية العقؿ Coefficient de corrélation 1,000 ,029 

Sig. (bilatéral) . ,956 

N 6 6 

 Coefficient de corrélation ,029 1,000 الإستراتيجيةالصرفية النحوية

Sig. (bilatéral) ,956 . 

N 6 6 
 

 956، وقيمة الدلالة1وىي قيمة صغيرة جدا تبتعد عف  0.029يلبحظ أف قيمة معامؿ سبيرماف تساوي 
sig=0. ىذا مايعني عدـ وجود علبقة ارتباطية ذات دلالة 0.05المعتمدة ، وىي قيمة أكبر مف القيمة ،

 إحصائية بيف نظرية العقؿ والإستراتيجية الصرفية النحوية، منو الفرضية لـ تتحقؽ.

 الفرضية الجزئية الثالثة:-

 توجد علبقة بيف نظرية العقؿ والإستراتيجية القصصية لدى الطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع القوقعي.

 (: نتائج العلاقة بين نظرية العقل و الستراتيجية القصصية.9رقم )جدول 

 

 الإستراتيجية القصصية نظرية العقؿ 

Rho de Spearman نظرية العقؿ Coefficient de corrélation 1,000 ,313 

Sig. (bilatéral) . ,545 

N 6 6 

 Coefficient de corrélation ,313 1,000 الاستراتجية القصصية

Sig. (bilatéral) ,545 . 

N 6 6 
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 .sig=0.545، وقيمة الدلالة 0.313مف خلبؿ الجدوؿ السابؽ، نلبحظ أف قيمة معامؿ سبيرماف يساوي 

 التحميؿ الإحصائي:

، .sig=0 545، وقيمة الدلالة1وىي قيمة صغيرة جدا تبتعد عف  0.313قيمة معامؿ سبيرماف تساوي 
، ىذا مايعني عدـ وجود علبقة ارتباطية بيف نظرية العقؿ 0.05القيمة المعتمدة وىي قيمة أكبر مف 

 والإستراتيجية القصصية، منو الفرضية لـ تتحقؽ.

 الفرضية الجزئية الرابعة:- 

 توجد علبقة بيف نظرية العقؿ و الفيـ الكمي لدى الطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع القوقعي.

 .(: نتائج العلاقة بين نظرية العقل و الفيم الكمي 10جدول رقم)

 الفيـ الكمي نظرية العقؿ 

Rho de Spearman نظرية العقؿ Coefficient de corrélation 1,000 ,232 

Sig. (bilatéral) . ,329 

N 6 6 

 Coefficient de corrélation ,232 1,000 الفيـ الكمي

Sig. (bilatéral) ,329 . 

N 6 6 

 

وىي قيمة صغيرة جدا تبتعد عف   0.232يلبحظ مف خلبؿ ىذا الجدوؿ، قيمة معامؿ سبيرماف تساوي 
، ىذا مايعني عدـ وجود علبقة 0.05، وىي قيمة أكبر مف القيمة المعتمدة sig=0.329، وقيمة الدلالة 1

 الفيـ الكمي، منو الفرضية لـ تتحقؽ.ارتباطية ذات دلالة إحصائية بيف نظرية العقؿ و 
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 ستنتاج العام:الا

كاف اليدؼ مف ىذه الدراسة إظيار إذ كانت ىناؾ علبقة بيف نظرية العقؿ و استراتيجيات الفيـ الشفيي 
، و بعد عرض و مناقشة النتائج، O52مف خلبؿ تطبيؽ اختبارات القراءة الذىنية و اختبار الفيـ الشفيي 

توصمنا  SPSSو بناءا عمى تفسير فرضيات ىذه الدراسة، و معالجة البيانات إحصائيا باستخداـ نظاـ 
 إلى:

لتقييـ إستراتيجيات الفيـ  O52كانت النتائج المحصؿ عمييا مف خلبؿ تطبيؽ اختبار الفيـ الشفيي 
، و 17إجابة صحيحة مف أصؿ  14إلى  5الشفيي، حيث تراوحت نتائج الإستراتيجية المعجمية بيف 

، وتراوحت نتائج الإستراتيجية 23مف أصؿ  15إلى  5تراوحت نتائج الإستراتيجية الصرفية النحوية بيف 
، 44إلى  34الكمي تراوحت نتائجو بيف أما الفيـ  15إجابة صحيحة مف أصؿ  8إلى  4القصصية بيف 

وىذا يعني بأف النتائج تراوحت بيف المتوسط ودوف المتوسط، وىذا ما يدؿ عمى أف الطفؿ يواجو صعوبات 
( و التي تناولت موضوع 2013) Tinneفي ىذه الإستراتيجيات، وىذا ما يتفؽ مع دراسة الباحث 

سرد لدى أطفاؿ الصـ بعد الزرع. إذ قورنت في ىذه المفردات التعبيرية، الصرؼ، النحو و ميارات ال
طفؿ في سف المدرسي، ممف لدييـ قوقعة مزروعة مع أقرانيـ مف ذوي السمع الجيد،  70الدراسة نتائج 

 أظيرت نتائج ىذه الدراسة وجود صعوبات في القواعد الصرفية، النحوية و الميارات السردية الغير فعالة.

(Boons, 2013, 2013). 

ضا بناءا عمى النتائج المحصؿ عمييا مف خلبؿ تطبيؽ اختبار نظرية العقؿ، كانت نتائج اختبار وأي
و ىذا ما يتماشى مع دراسة  2و  0.5الاعتقاد الخاطئ متوسطة، إذ تتراوح قيمتيا بيف 

Peterson(2004 والتي تناولت موضوع تطور نظرية العقؿ لدى الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع ،)
 12إلى 4طفؿ تراوحت أعمارىـ بيف  52و أجيزة السمع التقميدي حيث تمثمت عينة الدراسة في القوقعي 

طفؿ أصـ ، نصفيـ  26سنة لمجموعة مف اختبارات للبعتقادات الخاطئة لنظرية العقؿ، كاف ىناؾ 
رت مستفيد مف الزرع القوقعي و النصؼ الآخر مستفيد مف الجياز الكلبسيكي و نتائج ىذه الدراسة أظي

أف الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي يتأخروف في اكتساب و تطور نظرية العقؿ لدييـ مقارنة 
 .  (Peterson,2004) بالأطفاؿ المستفديف مف الجياز الكلبسيكي
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بالتالي ىذا ما يؤكد عمى عدـ وجود علبقة بيف المتغيريف وعدـ تحقؽ الفرضية العامة التي تدلي عمى 
دلالة إحصائية بيف نظرية العقؿ و إستراتيجيات الفيـ الشفيي لدى الطفؿ الأصـ  وجود علبقة ذات

 الحامؿ لمزرع القوقعي.

ومف ىنا نستنتج أف فرضيات الدراسة التي كانت بمثابة إجابات مؤقتة عمى التساؤلات المطروحة في 
 الإشكالية لـ تتحقؽ، وذلؾ حسب النتائج المتوصؿ إلييا إحصائيا.

شارة إلى أف مجموعة الدراسة تتكوف مف عدد محدد مف الأفراد، وىو الأمر الذي يمنعنا مف لكف تجدر الإ
تعميـ ىذه النتائج عمى كافة الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي، وعميو نقترح إقامة المزيد مف 

 الدراسات في نفس الموضوع عمى عينة تكوف أكبر حجما لجعؿ النتائج ذات مصداقية عممية.

ما أنو لـ تتحقؽ الفرضيات الجزئية التي ىي جزء مف الفرضية العامة و التي تقر بوجود علبقة بيف ب
نظرية العقؿ واستراتيجيات الفيـ الشفيي لدى الطفؿ الأصـ الحامؿ لمزرع القوقعي، فبالتالي الفرضية 

 العامة حتما لـ تتحقؽ.

لكف ىناؾ دراسات أخرى  تقوؿ أف ىناؾ علبقة بيف نظرية العقؿ و المغة مف بينيا نجد دراسة 
SladeوRuffman  ( حيث تمثمت 2005عاـ ،)3.8طفلب متوسط أعمارىـ  44في عينة الدراسة 

ثلبث مياـ للبعتقاد الخاطئ والذاكرة العاممة و أربع مياـ لغوية )صمـ كؿ منيا  ليـ سنوات ، أيف أعطوا
أشير بمجرد مساواة  6للبستفادة مف جانب مختمؼ مف جوانب النحو والدلالة(وتـ اختبارىـ مرة أخرى بعد 

لاتجاه بيف اعلبقة ثنائية فأسفرت النتائج عف وجود اؽ الدرجات في مياـ المغة و الاعتقاد الخاطئ ، نط
تتفؽ بيانات ىذه الدراسة مع فكرة أف كلب مف النحو و الدلالة يساىماف في فيـ إذ المغة و نظرية العقؿ 

 ..(Slade, Ruffman, 2005, p 117-141)ةالمعتقدات الخاطئ
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 خاتمة:

أطفاؿ الصـ مف مشاكؿ في التواصؿ مع غيره وذلؾ بسبب معاناتو مف صعوبة في النطؽ، وىذا ما يعاني 
قد يعيقو عف تصور آراء الآخريف بالتالي قصور في اكتساب قدرات نظرية العقؿ، وتبقى نظرية العقؿ أحد 

مع الوقت وىذا ما  النقائص التي يعاني منيا الطفؿ الأصـ، حيث أف ىذه العممية المعرفية المعقدة تكتسب
إذا توفرت كامؿ الشروط لمكفالة الأرطفونية والتدخؿ المبكر ودعمو مف طرؼ الأسرة والمدرسة، واستخداـ 

 وسائمتواصؿ فعالة.

وىناؾ العديد مف الدراسات التي تبيف أف ىناؾ علبقة بيف نظرية العقؿ واستراتيجيات الفيـ الشفيي عند 
ي، وىناؾ دراسات أخرى معارضة. وبناءا عمى ىذا، جاءت ىذه الدراسة الطفؿ الأصمالحامؿ لمزرع القوقع

كمحاولة لمعرفة العلبقة التي تجمع نظرية العقؿ و استراتيجية الفيـ الشفيي لدى ىذه الفئة مف الأطفاؿ 
 وعميو طرح التساؤؿ التالي:

الحامميف لمزرع  ىؿ ىناؾ علبقة بيف نظرية العقؿ واستراتيجيات الفيـ الشفيي لدى الأطفاؿ الصـ
 القوقعي؟

 وللئجابة عمى ىذا التساؤؿ صيغت الفرضيات التالية:

توجد علبقة ذات دلالة إحصائية بيف نظرية العقؿ و استراتيجيات الفيـ الشفيي لدى الأطفاؿ الصـ 
 الحامميف لمزرع القوقعي.

ى ستة حالات لأطفاؿ لموصوؿ إلى اليدؼ المراد تـ الاعتماد عمى المنيج الوصفي، وتمت الدراسة عم
سنة، طبؽ عمييـ اختباريف اختبار نظرية العقؿ  11-6صـ الحامميف لمزرع القوقعي، تتراوح أعمارىـ بيف 

، ومف خلبؿ النتائج المحصؿ عمييا مف خلبؿ تطبيؽ الإختباريف و ومعالجة O52و اختبار الفيـ الشفيي 
ى عدـ وجود علبقة بيف نظرية العقؿ تـ التوصؿ إل  SPSSالبيانات إحصائيا باستخداـ نظاـ اؿ

 واستراتيجيات الفيـ الشفيي لدى الأطفاؿ الصـ الحامميف لمزرع القوقعي.

في نياية ىذا العمؿ نتقدـ بمجموعة مف الاقتراحات و التي نأمؿ أف تساىـ في مساعدة أطفاؿ الصـ 
 احات في:الحامميف لمزرع القوقعي لحياة ذات استقلبلية وجودة. وتتمثؿ ىذه الاقتر 

 تصميـ ألعاب مناسبة لمنمو المغوي لمطفؿ بشكؿ صحيح وسميـ.-
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تشجيع الأطفاؿ عمى ممارسة أنشطة ترفييية التي مف شأنيا أف تنمي ميارة الاتصاؿ والتي تخمؽ جوا -
 مف التفاعؿ المفظي المثمر و تتيح للؤطفاؿ الفرصة لمتعبير المفظي.

عداد برامج لنشر الوعي إعداد ممتقيات وطنية وندوات عممية لمن- اقشة مشاكؿ و احتياجات الصـ وا 
 وضرورة الاىتماـ بيذه الفئة.

 الاىتماـ بموضوع دراستنا مف ناحية الإنتاج المغوي عند ىذه الفئة.-
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