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 شكر وتقدیر

عمل العلمي المتواضع، كما یسعدنا ان الحمد والشكر الله تعالى الذي وفقنا لإتمام هذا ال

هذا البحث، الاستاذ  نتقدم بالشكر الجزیل إلى الأستاذ الذي شرفنا بموافقة الاشراف على

 .توجیهاته القیمة طیلة مشوارنا البحثي ك موسى"، الذي منحنا فرصة البحث معار الدكتور "مب

 ندین بالشكر ونعترف بالجمیلفإلیه 

 مع الشكر الجزیل لأعضاء لجنة المناقشة لتشریفهم لنا بمناقشة هذا البحث.

كما نتقدم بالشكر إلى كل من ساعدنا في انجاز هذا العمل من مدیر مدیریة التربیة، 

سنة ثالثة ابتدائي الذین لم یبخلوا علینا تذة ومدراء ابتدائیات ولایة تیزي وزو وكل اسا

 بالمعلومات، فشكر جزیلا لهم.
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 هداءالإ

 هدي ثمرة جهديأ

في طال االله الشجاعة، أمي الغالیة أإلى من علمتني الشد والصمود، وولدت في نفسي 

 عمرها.

بالعلم، والذي إلى من ساهم في تدریسي والذي أراد لي مستقبلا زاهرا ودربا ملیئا 

طال االله في على العمل والمثابرة أبي العزیز أوصلني إلى ما أنا علیه الآن، وطالما شجعني أ

 عمره.

 إلى أخویا "نسیم" و"كریمة" وابنتها الصغیرة "ثیزیري"

 ولادهمأخوالي و إلى عماتي وخالاتي وأ

 إلى كل صدیقاتي وزمیلاتي في الجامعة وخارجها.

 هداء خاص إلى زمیلي "مهني" الذي شاركني في هذا العمل وكل عائلته.وإ 

 .أو من بعید قریبوإلى كل من یعرفني من 

 

 

 كاتیة""                                                                  



 إهداء

الحمد الله على ما هدانا إلیه من العلم والتوحید، نحمده ونشكره على النعمة التي   

 أفضاها علینا عسى أن یكون عملي هذا علما نافعًا من بعدي.

كل من الوالدین الكریمین، اللذان أدین لهما بالشكر والعرفان  أهدي ثمرة جهدي إلى 

.بشيء علىلم یبخلا و بحیث ساعدان طوال مشواري الدراسي،   

وإلى كل شموع عائلتي خاصة إخوتي أزرقي وطاووس، وإلى كل أسرتي وأصدقائي عامة، 

 خاصة صدیقاي العزیزان غزلان والیاس.

محمد صلى االله علیه وسلم، بدأت شكري بالحمد الله وأنهیته بالحمد الله وصلاة على النبي 

المستقیم.  أن یوفقني االله طیلة دربي وأن أكون على صراطه عسى  

  

"مهني "  
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 الأشكالفهرس 

 الصفحة عنوان الجدول

 24 كالفنتیمثل تصنیف صعوبات التعلم عند كیرك و ): 1رقم ( شكل

 



 : ملخص البحث باللغة العربیة

إلى تقصي إمكانیة وجود صعوبات في تعلم القراءة والكتابة، لدى تلامیذ السنة بحثنا  فهد
صعوبات تعلم القراءة  الثالثة إبتدائي بولایة تیزي وزو، و لتحقیق هذا الغرض طبقنا إستبیان

معلم ومعلمة، وبعد جمع  100) بندا، طبق على عینة قوامها 31والكتابة الذي یتكون من (
احصائیا استعملنا  البیانات المتعلقة بالموضوع باستعمال المنهج الوصفي، ولتحلیل البیانات

غلى النتائج ، حیث أسفر بحثنا 25الإصدار (s.p.s.s)الرزمة الإحصائیة للعلوم الإجتماعیة
 التالیة:

 یعاني تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي بولایة تیزي وزو من صعوبات تعلم القراءة والكتابة . -

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة  -
 تعزى لعامل الجنس(معلمین، معلمات). وجهة نظر معلمیهمن م الثالثة إبتدائي

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة  -
تعزى لطبیعة التكوین القاعدي للمعلمین(خریجوا  من وجهة نظر معلمیهم الثالثة إبتدائي

 لوا على شهادة جامعیة).المعهد التكنولوجي للتربیة، خریجوا المدرسة العلیا للأساتذة، حاص

ة لدى تلامیذ السنة د فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم القراءة والكتابو وج -
تعزى لعامل الخبرة المهنیة في مجال التدریس(أقدمیة  من وجهة نظر معلمیهم ئيالثالثة إبتدا

 قلیلة، أقدمیة متوسطة، أقدمیة كبیرة).

صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في -
(معلمي اللغة العربیة، معلمي اللغة مادة التدریستعزى لعامل  من وجهة نظر معلمیهم إبتدائي

 الفرنسیة). 

               صعوبات تعلم القراءة والكتابة، معلم المدرسة الإبتدائیة.                  صعوبات التعلم، الكلمات المفتاحیة:

 

 



Résumé : 

Notre étudeaeu pour objectif l’investigation des difficultés 

d’apprentissages de la lecture et de l’ecriture chez les élèves de 

troisième année primaire dans la wilaya de Tizi Ouzou. 

Comme outil de mesure on a opté pour un questionnaire composé de 

31 Items. Edité par ali habaib (2011) 

L’échantillonit de notre étude a été composé de 100 enseignants et 

enseignantes qui ont été choisis d’une maniéreoccasionelle. 

L’analyse statistique de cette étude, en utilisant l’outil (s.p.s.s) a 

aboutit aux resultats suivants : 

- Les élèves de troisième année primaire éprouvent des difficultés 

d’apprentissages de la lecture et de l’ecriture. 

- Ya pas de différences statistiquement significatives dans les 

difficultés d’apprentissages de la lecture et de l’écriture chez les 

élève de troisième annèe primaire du point de vue de leurs 

ensignants , selon le genre(enseignants, enseignantes). 

- Il existe des différences statistiquement significatives dans les 

difficultés d’apprentissage de la lecture et de l’écriture chez les 

élèves de troisième année primmaire du point de vue de leurs 

enseignants, selon la qualification des enseignants(sortants de 

l’I.T.E, sortants de l’E.N.S, sortants de l’université). 



- Il existe différences statistiquement significatives dans les difficultés 

d’pprentissages de la lecture et de l’ecriturechez les élèves de 

troisième année primaire du point de vue de leurs enseignants, 

selon l’expérience professionnelle des enseignants(petite 

experience, moyenne experience, grande experience). 

- Il existe des différences statistiquements significatives dans les 

difficultés d’apprentissage de la lecture et de l’écriture chez les 

élèves de troisiéme année primaire du point de vue de leurs 

enseignants, selon la matière d’enseignements( langue Arabe, 

langue Française). 

- Mots Clés : Difficultés dapprentissages, Difficultés d’apprentissage 

de la lecture et de l’écriture, Enseignant du cycle primaire. 

 

 

 

  



 دمة:مق

إن للقراءة والكتابة أهمیة كبیرة، حیث تعد القراءة نافذة الفكر الإنساني، ووسیلته إلى كل 
أنواع المعرفة المختلفة، بامتلاكها، یستطیع الفرد أن یحول في المكان والزمان، وهو جالس 
على كرسیه، فیتعرف أخبار الأوائل وتجاربهم، ویلم بكل ما جاء به أهل زمانه من العلم 

 والمعرفة.

یتعلم التلمیذ في المدرسة حقائق المواد الدراسیة المختلفة، وذلك بلجوئه إلى قراءة هذه المواد 
من كتبها المقررة، وإن أي ضعف في القراءة في النتیجة إلى ضف في التحصیل في المواد 

القراءة مع كافة، وهذا یعني أن المدرسین جمیعا یعتنون اعتناء كبیرا بإتقان تلامیذهم مهارات 
 الفهم ودون ذلك فإنهم سیعانون من صعوبات في الفهم والاستیعاب.

ینجح الأطفال في تعلم بعض المهارات، ویحققون في تعلم مهارات أخرى، ویظهر ذلك 
التباین في القدرات التعلمیة والتحصیل، والذكاء، ولذلك یشیر الاختصاصیون أو المختصون 

 زة لصعوبات التعلم یكمن في التفاوت بین الأداء والقابلیة. إلى أن المشكلة الرئیسیة الممی
 )71، ص 1977(الخطیب، 

ولا بــد مــن الإشــارة إلــى أن معرفتنــا قلیلــة جــدا لكــون هــذا الموضــوع كبیــر جــدا وفســیح، وكــون 
الطفولــة صــفحة بیضــاء، یقــوم المعلــم بملئهــا، ومــن هنــا یمكــن القــول أن معرفتنــا غیــر الكاملــة 

ل وما یحیط به من ظروف، والأسباب التـي دعـت إلـى ذلـك (عـدم التحصـیل) عما یعانیه الطف
و احاطتنـــا بالأســـلوب الأفضـــل للتعامـــل معـــه فـــي ظـــل ظروفـــه الخاصـــة، لـــن یكـــون لهـــا أثـــر 
ملمــوس فــي التغلــب علــى هــذه المعانــاة، وفــي التعامــل معــه، بمــا یضــمن لــه مســتوى مقبــولا مــن 

ن تفهـم الأمـور والوقـوف مـا أمكـن علـى حقیقتهـا، النجاح فعلینـا ألا نتصـرف إثـر هـذه الحالـة مـ
فأي نجاح سوف ننصبه بالدرجة الأولى نجاحا لنا ولأولادنـا (التلامیـذ)، وأي فشـل سـیلحقنا هـو 

 .بالتالي فشل لنا ولهم

 )27-26، ص 2000(عدس، 

حیث تحتل الكتابة المرتبة الأولى في هرم تعلم المهارات والقدرات اللغویة، حیث یؤولها 
الاستیعاب والتحدث، والقراءة ولكن إذا ما وجد الطفل صعوبة في إحدى هذه المهرات فهذا 



یؤثر بشكل سلبي على مساره الدراسي والنفسي وحتى الاجتماعي وهذا الأخیر یصبح حاجزا 
 لتعلم الكتابة. أو عائقا أمامه

وفي ظل هذه الصعوبات من الطبیعي أن یواجه التلمیذ سلسلة من المشكلات في مساره 
الدراسي التي قد تؤثر بالسلب على نفسیته وعلى شخصیته أیضا فمثلا لا یستطیع بعض 
التلامیذ التعبیر عن أفكارهم كتابیا، وذلك لأن خبرتهم وقاموسهم اللغوي محدود جدا أي لیس 

م ثراء لغوي، في حین یكون البعض الآخر أكثر منهم خبرة لكونهم یتعرضون إلى خبرات لدیه
لغویة وشفویة متنوعة وعدیدة كالمشاركة في القسم والاستفسار على بعض الأسئلة والمناقشة، 
فهذه الفئة تكون أكثر قدرة على التعبیر عن أفكارهم كتابیا ولغویا دون أي عائق، أما أولئك 

یتعرضوا لمثل هذه المواقف التي تتطلب تفاعلا شفویا مع الآخرین فقد یعانون من الذین لم 
 )1998(السرطاوي، محدودیة قاموسهم اللغوي. 

شمل بحثنا هذا على جانبین (الجانبىالنظرىو الجانب التطبیقي). الجانب النظري الذي  بحیث
دراسة الذي هو فصل الإشكالیة العامة بحیث یضم عدة عناصر یحتوي على الاطار العام ل

على التوالي الإشكالیة و فرضیاتها ، أهمیة البحث ، اهداف البحث ، تحدید المفاهیم ، 
حیث الدراسات السابقة و التعقیب علیها.ویلیه الفصل الثاني تحت عنوان صعوبات التعلم 

، تعریفات و تصنیفاتها و أسبابها .ویاتي كان مضمونه لمحة تاریخیة حول صعوبات التعلم 
یتضمن جزئین على الذي كان  بعده الفصل الثالث بعنوان صعوبات تعلم القراءة و الكتابة

النحو التالي صعوبات القراءة وعرضنا فیه ما یلي تعریفات و أنواع و أسباب و بعض 
نظریات المفسرة لهذا الخصائص السلوكیة للأطفال ذو صعوبات القراءة ، كما ذكرنا بعض ال

المفهوم كما تناولنا فیه اعراض و طریقة التشخیص  والعلاج. اما في الجزء الثاني 
فخصصناه لصعوبات الكتابة بكل ما یحتویه من عناصر على النحو التالي تعریف ، أنواع ، 

 وفي الأخیر هذا الجانبالعوامل المسببة لظهورها ، اعراضها ،طریقة التشخیص و العلاج. 
تعرضنا الى الفصل الربع بعنوان المعلم الذي یحتوي على تعریفات ، مكانته و صفاته ، 

 مهاراته ، نشاطاته و مسؤولیاته ودوره في تقدیم المساعدة لمثل هذه الفئة.

ومن هنا ننتقل الى الجانب الثاني لدراستنا الذي هو الجانب التطبیقي حیث شمل على   
السادس . على النحو التالي الفصل الخامس الذي فصلین الفصل الخامس و الفصل 



خصص لإجراءات المنهجیة ، وكانت عناصره كالتالي :الدراسة الاستطلاعیة، منهج 
البحث، عینة البحث، الوسائل الإحصائیة، و الحدود الزمانیة و المكانیة. یلیه البحث،مجتمع

العناصر التالیة: عرض  الفصل السادس تحت عنوان تحلیل و مناقشة نتائج البحث، و یضم
نتائج الدراسة المیدانیة، مناقشة النتائج، و الاستنتاج العام. و  بحثنا بمجموعة من 

 الاقتراحات.
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 مقدمة:

إن للقراءة والكتابة أهمیة كبیرة، حیث تعد القراءة نافذة الفكر الإنساني، ووسیلته إلى كل 
زمان، وهو جالس أنواع المعرفة المختلفة، بامتلاكها، یستطیع الفرد أن یحول في المكان وال

أخبار الأوائل وتجاربهم، ویلم بكل ما جاء به أهل زمانه من العلم  على كرسیه، فیتعرف على
 والمعرفة.

یتعلم التلمیذ في المدرسة حقائق المواد الدراسیة المختلفة، وذلك بلجوئه إلى قراءة هذه المواد 
في التحصیل في المواد  ضعف في القراءة في النتیجة إلى ضعفمن كتبها المقررة، وإن أي 

ني أن المدرسین جمیعا یعتنون اعتناء كبیرا بإتقان تلامیذهم مهارات القراءة مع كافة، وهذا یع
 الفهم ودون ذلك فإنهم سیعانون من صعوبات في الفهم والاستیعاب.

ینجح الأطفال في تعلم بعض المهارات، ویحققون في تعلم مهارات أخرى، ویظهر ذلك 
ولذلك یشیر المختصون إلى أن المشكلة التباین في القدرات التعلمیة والتحصیل، والذكاء، 

 ،1977 ،(الخطیبالأداء والقابلیة. الرئیسیة الممیزة لصعوبات التعلم یكمن في التفاوت بین 
 )71ص 

ولا بد من الإشارة إلى أن معرفتنا قلیلة جدا لكون هذا الموضوع كبیر جدا وفسیح، وكون 
مكن القول أن معرفتنا غیر الكاملة الطفولة صفحة بیضاء، یقوم المعلم بملئها، ومن هنا ی

عما یعانیه الطفل وما یحیط به من ظروف، والأسباب التي دعت إلى ذلك (عدم التحصیل) 
و احاطتنا بالأسلوب الأفضل للتعامل معه في ظل ظروفه الخاصة، لن یكون لها أثر 

بولا من ملموس في التغلب على هذه المعاناة، وفي التعامل معه، بما یضمن له مستوى مق
النجاح فعلینا ألا نتصرف إثر هذه الحالة من تفهم الأمور والوقوف ما أمكن على حقیقتها، 

ا هو فأي نجاح سوف ننصبه بالدرجة الأولى نجاحا لنا ولأولادنا (التلامیذ)، وأي فشل سیلحقن
 )27-26ص  ،2000 ،(عدسبالتالي فشل لنا ولهم. 

لم المهارات والقدرات اللغویة، حیث یؤولها الاستیعاب تحتل الكتابة المرتبة الأولى في هرم تع
والتحدث، والقراءة ولكن إذا ما وجد الطفل صعوبة في إحدى هذه المهرات فهذا یؤثر بشكل 
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سلبي على مساره الدراسي والنفسي وحتى الاجتماعي وهذا الأخیر یصبح حاجزا أو عائقا 
 أمامه لتعلم الكتابة.

طبیعي أن یواجه التلمیذ سلسلة من المشكلات في مساره وفي ظل هذه الصعوبات من ال
الدراسي التي قد تؤثر بالسلب على نفسیته وعلى شخصیته أیضا فمثلا لا یستطیع بعض 
التلامیذ التعبیر عن أفكارهم كتابیا، وذلك لأن خبرتهم وقاموسهم اللغوي محدود جدا أي لیس 

منهم خبرة لكونهم یتعرضون إلى خبرات  لدیهم ثراء لغوي، في حین یكون البعض الآخر أكثر
لغویة وشفویة متنوعة وعدیدة كالمشاركة في القسم والاستفسار على بعض الأسئلة والمناقشة، 
فهذه الفئة تكون أكثر قدرة على التعبیر عن أفكارهم كتابیا ولغویا دون أي عائق، أما أولئك 

 شفویا مع الآخرین فقد یعانون من الذین لم یتعرضوا لمثل هذه المواقف التي تتطلب تفاعلا
 )52ص.1998 .(السرطاويمحدودیة قاموسهم اللغوي.

حیث جاء بحثنا یسلط الضوء على ظاهرة تربویة شائعة الإنتشار في صفوف التلامیذ 

خصوصا تلامیذ الطور الإبتدائي، و ما لهذه الصعوبات من انعكاسات سلبیة على المسار 

 ذ.التعلیمي لهؤلاء التلامی

 لتناول هذا الموضوع، قسمنا بحثنا هذا إلى قسمین الجانب النظري و الجانب التطبیقي. و

 الجانب النظري یحتوي على أربعة فصول تتمثل في:

الفصل الأول: تم التطرق إلى الإطار العام لإشكالیة البحث، فرضیات البحث، أهمیة  -

 لسابقة.وأهداف البحث، تحدید مفاهیم البحث إضافة إلى الدراسات ا

الفصل الثاني: عنوانه صعوبات التعلم و یحتوي على لمحة تاریخیة لصعوبات التعلم، -

 تعاریف صعوبات التعلم، تصنیفات صعوبات التعلم، و أسباب صعوبات التعلم.

الفصل الثالث: تم تقسیمه إلى جزئین جزء خاص بصعوبات القراءة الذي یتضمن تعاریف -

سبابها، الخصائص السلوكیة لأطفال ذوي صعوبات القراءة، أ أنواعها، صعوبات القراءة،

 النظریات المفسرة لصعوبات القراءة، أعراضها، تشخیصها و علاجها.
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أما الجزء الثاني خصصناه لصعوبات الكتابة الذي یضم تعاریف صعوبات الكتابة، أنواعها، 

 ا.العوامل المسببة لظهور صعوبات الكتابة، أعراضها، تشخیصها و علاجه

الفصل الرابع: عنوانه المعلم و تناولنا فیه تعاریف المعلم، مكانة المعلم، صفاته، نشاطاته -

 و مسؤولیاته، و أیضا دوره في مساعدة ذوي صعوبات التعلم.

 أما فیما یخص الجانب التطبیقي، فقد قسمناه إلى فصلین:

إستطلاعیة، منهج  الفصل الخامس: تناولنا فیه الإجراءات المنهجیة للبحث من دراسة-

المتبع، العینة و كیفیةإختیارها، الحدود االزمانیة و المكانیة للبحث والوسائل الإحصائیة 

 المستعملة.

الفصل السادس: خصصناه لعرض و تحلیل و مناقشة النتائج التي توصلنا إلیها، و -

 الإستنتاج العام.

مراجع التي إستندنا إلیها في بحثنا و ختمنا بحثنا بجملة من الإقتراحات مع نكر في الأخیر ال

 دون أن ننسى ذكر المقترحات. 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 الجانب النظري
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إشكالیة البحث.-1  

فرضیات البحث. -2  

أهداف البحث. -3  

أهمیة البحث. -4  
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الدراسات السابقة. -6  
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 : الإشكالیة

یوسم العصر الذي نعیش فیه بأنه عصر العلماء والتكنولوجیا، عصر یتمیز بالتغیرات 
لوجیة، ولقد أصبح فیه و السریعة، والتطورات المذهلة في المعرفة، والتطبیقات والأسالیب التكن

 بمفهومه الحدیث، وطبیعته الدینامیكیة مادة وطریقة، أو منهجا للتفكیر.العلم، 

حاجاته ، وهي تعتبر اللغة أهم وسیلة لاتصال الفرد بغیره، وعن طریق هذا الاتصال یدرك 
وسیلة للتعبیر عن المشاعر، وأداة التفكیر، وتعد عملیة القراءة والكتابة من أهم التحدیات 

تین تساعدان الفرد لمیذ لدى دخول المدرسة ولكونهما أداتین مهمالأساسیة التي تعترض الت
في المجال التعلیمي، وإضافة إلى ذلك فهما من أهم العملیات أفضل  لبشكعلى الاندماج 

الإنسانیة الأكثر تركیبا، التي تضمن بداخلها عناصر ذهنیة إلى ذلك حسیة 
 )100،ص1989أحمد،(وحركیة.

نسان بواسطتها أصناف المعرفة، بل ینشد الإوالإنسان في القراءة حر الاختیار، یتنقل بین 
راحة نفسیة ویغذي عقله، فالقراءة لها أهمیة للفرد، لأنها تساهم في بناء شخصیة الإنسان 
عن طریق تثقیف العقل، واكساب المعرفة وتهذیب العواطف والانفعالات، وهي أداة للتعلم في 

والمدرسة، فالتعلم لا یستطیع أن یتقد في أي ناحیة من النواحي إلا إذا استطاع الحیاة 
 )45ص،1980(مجاور،السیطرة على مهارات القراءة.

 المتعلمومن هنا تنبع أهمیة القراءة والكتابة كعنصر اتصال أساسي وضروري جدا في تمكین 
ة أثناء من القیام بمهارات الحیاة الیومیة ففي الإطار المدرسي، یستعمل التلمیذ مهارات الكتاب

المواضیع القصیرة والطویلة، السبورة، كما یستعمل مهارات القراءة أثناء قراءة  النقل من
 ویستخدمها في البیت للقیام بوظائفه المختلفة وتدوین ملاحظاته.

في  یتمثل دایةهوم القراءة كان سهلا یسیرا، وكان یتمثل في البن مفیتفق التربویون في أ
إلى التعرف على الكلمات والحروف ونطقها من مخارجها الصحیحة  تمكین المتعلم من القدرة

، والتي أثبت أن القراءة لیست عملیة میكانیكیة تقوم على مجرد التعرف على الحروف 
ة، تمثل جمیع العملیات التي یقوم بها الانسان في بها، بل أنها عملیة معقدوالكلمات والنطق 
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التعلیم، فهي تستلزم الفهم والربط والاستنتاج، ونتیجة لذلك ازداد الاهتمام بالفهم في القراءة 
 )52ص،1989أحمد،. (التعلیمیة یتمثل كعنصر ثان من عناصر العملیة

ونطقها، وترجمة هذه الرموز ومن هنا أصبح مفهوم القراءة یتمثل في التعرف على الرموز 
إلى ما تدل علیه من معان وأفكار، وهما جد القارئ في الأداء اللفظي، وترجمة هذه الرموز 

 .الكتابیة إلى مسمیاتها

وعلى مر العقود من الزمن، توصلت الأبحاث الجاریة في مجال علم النفس والعلوم 
العلمیة التي تطرح وتشدد العلاقة المختصة وبحث سیكولوجیة اكتساب القراءة، إلى النتیجة 

الإیجابیة بین التطور السلیم للوعي النغمي، والمعالجة النغمیة لمعطیات كلامیة، وبین 
 الاكتساب السلیم للمهارات اللغویة، وخاصة الأكادیمیة، كالقراءة والكتابة.

ا ، حیث استخدم هذ1962وقد ظهر مصطلح صعوبات التعلم على ید الباحث "كیرك" عام 
المصطلح لوصف الأطفال الذین یعانون من اضطرابات اللغو والكلام والقراءة والمهارات 

 )170، ص2007(نوري القمش، التواصلیة الضروریة للتفاعل الاجتماعي. 

ومن بین صعوبات التعلم نجد صعوبات التعلم الأكادیمیة التي تعتبر الأكثر شیوعا في 
بات نجد صعوبة تعلم القراءة والكتابة، حیث لدیها أبعاد العملیة التعلمیة ومن بین تلك الصعو 

تؤثر في الأداء الأكادیمي للمتعلم إذ ینعكس عجزه على استقبال أو معالجة اللغة المسموعة 
 أو المكتوبة أو المقروءة في عدم قدرته على انتاج اللغة تحدثا وكتابة.

" هي صعوبة خاصة في تحصیل القراءة، "رولند دورانفالمقصود بصعوبة القراءة حسب 
أو عدم الفهم أو أخطاء في الحروف، أو وهي صعوبة تترجم من التكرار أو البقاء في تردد 

 حذف الكلمات أو أخطاء متواجدة في تعلم الإملاء، وهذا رغم أن مستوى الذكاء عادي.

م على أن ممن یعانون من مشكلات تعلم القراءة تمكنه %90وقد كشفت الدراسات أن 
یحصلوا على معدل مقبول على المستوى القومي في القدرة على القراءة ذلك من خلال 
الحصول على برنامج مركز في تعلیم القراءة، وقد أعلن مجلس الطفولة الاستثنائیة 

)Council for exception childrenC.E.C أنه لیس كل التلامیذ المصنفین على(
و إجرائیة، لذا یجب التحقق من عانون من مشكلات عصبیة أأنهم من ذوي صعوبات التعلم ی
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تم تشخیصه بشكل سلیم وتوفیر المعالجة التدریسیة المناسبة لهم. صعوبات التعلم قد  أن
 )5، ص 2005(اللبودي، 

وقد توصلت الجمعیة الأمریكیة الكویتیة لصعوبة القراءة من خلال الدراسة التي أجرتها سنة 
من سكان العالم یعانون من  %30إلى  %15القراءة وانتشارها، أن حول صعوبات  2007

صعوبات القراءة، هم ینتمون إلى ثقافات مختلفة وبیئات فكریة متنوعة، ومستویات اجتماعیة 
كل خمسة أطفال هناك طفل  نا في هذه الدراسة نجد أن من بینواقتصادیة متفاوتة، وإذا تعمق

 )43ص،2008،( صندقلي                 یعاني من صعوبة في القراءة.     

ومما لا شك فیه، أن العوامل التي تؤدي إلى ضعف التحصیل، قد تكون أسریة أو صحیة أو 
تربویة أو أخرى، كالعوامل النمائیة في الجهاز العصبي التي تؤدي إلى اضطرابات وظیفیة 

 )432، ص 2005(شقیر، في هذا الجهاز، وهذا ما یسمى بصعوبات التعلم. 

ویعد مفهوم صعوبات التعلم من المفاهیم الحدیثة التي كانت مجالا لاهتمام العدید من 
الباحثین في عدة مجالات منها التربیة، وعلم النفس والطب، والأعصاب، وهذا المفهوم 

ختلط مع مجموعة من المفاهیم الأخرى، مثل اضطرابات التعلم ومعوقاته، والتخلف ا
الدراسي، ویستطیع الباحث التفرق بین هذه المفاهیم بالرغم من التداخلات القائمة بینها، لقد 
استخدم الكثیر من المصطلحات قبل استخدام مصطلح صعوبات التعلم لوصف أولئك 

اذج سلوكاتهم وتعلمهم، مع فئات الإعاقة الموجودة حیث فرص الأطفال الذین لا تتناسب نم
المصطلح الذي یفضله، إلا أن تلك التسمیات كانت تحمل لكل متخصص  ،التوجیه النظري

معاني قلیلة، إذ یمكن استخدام أحد المصطلحات لیشیر إلى سلوكات عدة مختلفة، أو قد 
 :إلى طرح التساؤلات التالیة و من هنا نخلصتصف مصطلحات مختلفة للسلوكات نفسها.

 طرح التساؤل العام:-1

هل یعاني تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي بولایة تیزي وزو من صعوبات تعتم القراءة و -
 ؟  الكتابة
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 :التساؤلات الفرعیة

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة  هل-1
 إناث)؟-جنس المعلمین (ذكورعامل زى لابتدائي من وجهة نظر معلمیهم تعالثالثة 

 السنة تلامیذ لدى والكتابة القراءة تعلم صعوبات في إحصائیة دلالة ذات فروق توجدهل -2
 ؟ الذي یلقاه المعلمون القاعدي طبیعة التكوینل تعزى معلمیهم نظر وجهة من ابتدائي الثالثة

 السنة تلامیذ لدى والكتابة القراءة تعلم صعوبات في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد هل-3
 ؟ الخبرة المهنیة في مجال التدریس لعامل تعزى معلمیهم نظر وجهة من ابتدائي الثالثة

لدى تلامیذ  ة في صعوبات تعلم القراءة و الكتابةتوجد فروق ذات دلالة إحصائی هل-4
 ؟مادة التدریس عاملل تعزىالسنة الثالثة ابتدائي من وجهة نظر معلمیهم 

 فرضیات البحث:_2

قراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم ال -1
 .)، إناث(ذكورالمعلمین  جنس عاملل ابتدائي من وجهة نظر معلمیهم تعزىالثالثة 

 السنة تلامیذ لدى والكتابة القراءة تعلم صعوبات في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -2
لطبیعة التكوین القاعدي الذي یلقاه  تعزى معلمیهم نظر وجهة من ابتدائي الثالثة

 المعلمین.
 السنة تلامیذ لدى والكتابة القراءة تعلم صعوبات في إحصائیة دلالة ذات فروق توجد -3

 لخبرة المهنیة في مجال التدریس.ل تعزى معلمیهم نظر وجهة من ابتدائي الثالثة
 السنة تلامیذ لدى والكتابة القراءة تعلم صعوبات في توجد فروق ذات دلالة إحصائیة -4

 .مادة التدریس (لغة عربیة، لغة أجنبیة) عاملل تعزى ابتدائي الثالثة
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 أهمیة البحث:-3

طالما أرهقت  ة تربویة عویصةمشكلمیته في كونه یسلط الضوء على أه بحثنا هذا یكتسي-
باء والمسؤولین التربویون على حد سواء، خصوصا إذا علمنا مدى تأثیر هذه المدرسین و الآ

 الابتدائيالمشكلة التربویة المتمثلة في صعوبات تعلم القراءة و الكتابة عند تلامیذ الطور 
 على المردود و التحصیل الدراسي الجید لهؤلاء المتعلمین.

خرین المهتمین بالموضوع برصید نظري من شأنه أن یسهم في إثراء تزوید الباحثین الآ-
 .الابتدائيمشكلة صعوبات القراءة و الكتابة عند تلامیذ الطور 

 تزوید المسؤولین على المستوى المركزي و المحلي بجملة من الحقائق حول واقع نظرة-
ة و الكتابة، من خلال نتائج البحث التي و المعلمات إلى مشكلة صعوبات القراء المعلمین

 توصلنا إلیها.

 أهداف البحث:_4

الكشف عن صعوبات تعلم القراءة والكتابة بأخذ بعین الاعتبار متغیرات (الجنس، الخبرة  -
وذلك من خلال تحدید ، ومادة التدریس.) المهنیة وطبیعة التكوین القاعدي للمعلمین

 وجهة نظر المعلمین. صعوبات تعلم القراءة والكتابة من

التعرف على اتجاه المعلمین حیال عزو صعوبات التعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة  -
 .الثالثة ابتدائي بولایة تیزي وزو

الكشف عن إمكانیة وجود صعوبات القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي من  -
 وجهة نظر معلمیهم.

ذات دلالة إحصائیة حسب متغیرات الجنس (معلمین، یة وجود فروق الكشف عن إمكان -
ومعلمات)، المؤهل العلمي المعلمین والمعلمات، خبرتهم المهنیة في مجال التدریس، ومادة 

   التدریس (لغة عربیة، لغة أجنبیة).  
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 أسباب اختیار الموضوع:-5

لقد قمنا باختیار هذا الموضوع لكونه موضوع هام یحتاج لدراسة من الجانب النفسي، ولكونه 
، بحیث سنتناول فیه صعوبات تعلم القراءة والكتابة التربیة الخاصةدراسة هامة في ساحة 

، وما دفعنا إلى اختیار هذا الموضوع هو متغیراتالونظرة المعلمین إلیها وعلاقتها ببعض 
لمساهمة في هذا المجال وباعتبار صعوبات تعلم القراءة والكتابة ونظرة المعلمین أملنا في ا

 التربیة الخاصة.من المتغیرات الحدیثة في مجال 

 :تحدید مفاهیم البحث -6

 تحدید المفاهیم اصطلاحًا:  -6-1

 تحقیق الهدف. : مشكلة أو عائق یحول دونالصعوبة -

بالأسس التي تقوم علیها المناهج الدراسیة (المحتوى، : صعوبة تتعلق الصعوبة الأكادیمیة
 .الأسالیب، التدریس، الوسائل، النشاطات، والتقویم)

 :صعوبات التعلم-

هي اضطراب في العملیات العقلیة أو النفسیة الأساسیة التي تشمل الانتباه والإدراك، وتكوین 
على تعلم القراءة والكتابة،  المفاهیم والتذكر، وحل المشكلة، ویظهر صداه في عدم القدرة

والحساب، وما یترتب عن ذلك سواء في المدرسة أساسا، أو فیما بعد، من قصور في تعلم 
 )1990(الروسان،المواد الدراسیة المختلفة.

 صعوبات تعلم القراءة:

هي أن یزید أو ینقص الطفل حرف في الكلمة أو ینقصها بطریقة خاطئة، وكذلك القراءة 
الضعیف وصعوبة الربط بین الحروف وصوته والصعوبة في دمج الوحدات ببطء والفهم 

 الصوتیة للكلمة أو النطق بها كاملة.
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 صعوبات تعلم الكتابة:

هي نقل الكلمات بصورة خاطئة من اللوح وعكس الأرقام والحروف عند الكتابة وكذلك 
 )324ص  ،2005(شقیر، التعرف على الیمین والشمال. 

على كتابة الحروف، والكلمات و التنسیق بینهما، كما أن الطفل یجد صعوبة هي عدم القدرة 
 في كتابة ما یفكر فیه و یجول في خاطره. 

: هو الشخص الذي یقوم بعملیة التعلیم، وینقل الخبرات والمكتسبات والمعارف إلى المعلم
 لقدراتهم.المتعلمین، ویحثهم على التعلم باستعمال أسالیب تعلیمیة مناسبة 

  :تحدید المفاهیم اجرائیا -6-2
 صعوبات تعلم القراءة و الكتابة: -

  بشكل صحیح. افراد العینة من القراءة و الكتابة ابتدائي تلامیذ السنة الثالثةهي عدم تمكن 

 :معلم المرحلة الابتدائیة -
 .                                                         الابتدائیةكادیمیا یؤهله للتدریس في المرحلة ي تلقي تكوینا أهو الشخص الذ

 ة:سات السابقالدر -7
 لقد شغل موضوع صعوبات تعلم القراءة والكتابة العدید من الباحثین والتربویین الذین

ینتمون إلى هذا المجال، وفیما یلي سنعرض عدد من الدراسات التي تناولت الموضوع 
 ومنها:

 :محلیةالدراسات ال 7-1
 ):1987دراسة تعوینات (-1

) دراسة للتعرف على صعوبات تعلم قراءة اللغة العربیة 1987جرى تعوینات (أ
وكتابتها في الطور الثالث ابتدائي، والمستخلصة من دراسة استطلاعیة لتسع صفوف في 

 تلمیذ) 360مختلف المستویات (عددهم 
 تعلم القراءة وقد وجد الباحث الصعوبات التالیة في

 عدم اكتساب المهارات الأساسیة لتعلم القراءة. -
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 القراءة البطیئة جدا، والحرفیة أحیانا -
 الخلط بین الحروف والكلمات مع تكرار المقروء، ومتابعة بالأصبع -
عدم مراعاة علامات الترقیم في القراءة وعدم التلفظ ببعض الحروف في الكلمات  -

 راعاة الشكل الذي یعطي التصویت المناسبة للحرف.و ممریة، أمثل ال الشمسیة والق
 حرف من بعض الكلمات مما یفقدها معناها.حذف أ -
 عدم فهم المقروء. -

 ):2007-2006دراسة بشیر معمریة (-2
 هدفت إلى الكشف عن الصعوبات الأكادیمیة الأكثر انتشارا في المدرسة الابتدائیة 

النتائج ان الصعوبات الأكثر انتشارا ظهرت تلمیذ وتلمیذة، أ 175عینة قوامها على 
لریاضیات وذلك حسب حجم تكرارها، عند تلامیذ الطور الأول كانت القراءة والكتابة ثم تلیها ا

ولى تلیها صعوبات الریاضیات في المرتبة الأ ما بالنسبة لتلامیذ الطور الثاني فكانتأ
لذكور یعانون من صعوبات وبات القراءة، كما كشفت الدراسة أن اصعوبات الكتابة ثم صع

 )95، ص2007(معمریة، كثر من الإناث. التعلم أ
 الدراسات العربیة:7-2
 ):2000دراسة فوزي (-1

وهي بعنوان "صعوبات تعلم الكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة من وجهة نظر 
 المعلمین والمعلمات

التلامیذ في المرحلة الابتدائیة هدفت الدراسة إلى التعرف على الصعوبات التي تواجه 
 في تعلیم الكتابة.

وتكون مجتمع الدراسة من جمیع معلمي المرحلة الابتدائیة ومعلماتها في مدارس التربیة 
) معلما ومعلمة، قد استخدم الباحث 150"ارید" في الاردن، في حین اشتملت العینة على (

من افراد العینة، معتمدا على المنهج الاستبانة كأداة للحصول على البیانات والمعلومات 
 الوصفي، وقد توصلت الدراسة إلى مجموعة من النتائج اهمها:

أن البدئ في تعلیم الطالب مهارة كتابة الأحرف الساكنة، من شأنه أن یساعد في  -
 من مجموع الاجابات على ذلك.  ٪79تنمیة مهارة تعلم الكتابة لدیه، حیث وافق نسبة 

 )79ص ،2005(القواسمي، 
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 : )2002(دراسة علي  -2

عنوانها برنامج مقترح لعلاج صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ عرف المصادر 
 بالمدرسة الابتدائیة التأسیسیة بدولة الامارات العربیة المتحدة.

هدفت الدراسة إلى تصمیم برنامج لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلامیذ عرف 
بالمدرسة الابتدائیة التأسیسیة بدولة الامارات العربیة المتحدة. تكونت عینة الدراسة المصادر 

تلمیذ وتلمیذة من تلامیذ الصف الثاني ابتدائي من ذوي صعوبات تعلم القراءة  120من 
والكتابة، المترددین على غرف المصادر، وثم تقسیمهم إلى اربع مجموعات فهم مجموعتین 

 ) تلمیذة وتلمیذ و مجموعتین ضابطتین.60( تین كل منهماتجریبی
استخدم الباحث اختبار المصفوفات المتتابعة الملون، واختبارات تحصیلیة في القراءة 

 والكتابة إضافة إلى البرنامج المستخدم في الدراسة توصلت هذه الدراسة إلى نتائج منها:
المجموعتین توجد فروق ذات دلالة احصائیة بین المجموعتین التجریبیتین و 

الضابطتین، نتیجة لتأثیر البرنامج العلاجي المطبق، في حین لا توجد فروق ذات دلالة 
احصائیة بین الذكور والاناث في درجات اختبار القراءة، وفي درجات اختبار الكتابة وذلك 

 بعد تطبیق البرنامج العلاجي.
 :)2003(دراسة السید -5

صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى المتفوقین من هدفت الدراسة إلى التعرف لمدى شیوع 
تلامیذ السنة الثانیة من التعلیم المتوسط بدولة الكویت، وتم اجراء الدراسة على عینة من 

تلمیذة، وقد استخدمت ثلاث ادوات، وهي مصفوفات رافد  469تلمیذ و 531) بواقع 1027(
وي صعوبات التعلم مقیاس التقدیر المتتابعة المعیاریة، ومقیاس تقدیر الخصائص السلوكیة لذ

 ٪16الشخصي لصعوبات تعلم القراءة والكتابة والریاضیات، كشفت نتائج الدراسة أن نسبة 
) 81من مجموع عینة الدراسة المفروزة المتفوقین عقلیا منخفضو التحصیل، والبالغ عددهم (

 18.5أن نسبة لدیهم صعوبة في الكتابة و  ٪12.3لدیهم صعوبات في القراءة وأن نسبة 
من الذكور لدیهم صعوبات في ٪19.2لدیهم صعوبات في الریاضیات، كما بینت الدراسة ان 

ناث، كما وجد أن نسبة الصعوبات الكتابیة لدى الذكور في عینة الإ10.3القراءة مقابل 
لدى الإناث وبالنسبة لصعوبة الریاضیات فقد كانت نسبة الذكور  20.7مقابل  7.7٪



لإشكالیة البحثالإطار العام                                                                                           الفصل الأول 
                                                                                              

15 
 

اي أن هناك فروقا  0.05لدى الإناث، وكانت دلالة الفروق عند مستوى  31مقابل 11.5٪
التعلم الأكادیمیة لصالح  ذات دلالة احصائیة بین كلا الجنسین في نسب شیوع صعوبات

 الذكور.
 

 :)2005(دراسة الغزو وآخرون -4
 تحت عنوان "مدى اتقان تلامیذ الصفوف الابتدائیة الأولى لمهارة القراءة والكتابة

 والصعوبات المرتبطة بها.
تلمیذ موزعین على المدارس الابتدائیة بمنطقة العین،  142تكونت عینة الدراسة من 

 وتتمثل أداة الدراسة في ثلاث اختبارات رئیسیة اشتملت على مهارات فرعیة محددة.
أشارت نتائج الدراسة إلى وجود فروق دالة في أداء التلامیذ في المستویات المختلفة 
على اختبار التسمیة وقراءة الكلمات، والوعي الصوتي، لم تكن دالة احصائیا في اختبار 

 التهجئة والقراءة وكتابة الحروف.
 التعقیب على الدراسات السابقة:

من خلال تطرقنا للدراسات السابقة المتعلقة بصعوبات تعلم القراءة والكتابة توصلنا إلى 
 ما یلي:

 من حیث الأهداف: -أ
نها لا تهدف إلى هدف واحد بل اختلف من من خلال الدراسات السابقة أ خلصنااست

باحث لآخر بحیث نجد البعض منها تهدف إلى التعرف والكشف عن صعوبات التعلم 
) كما هدفت دراسة 2006/2007الأكادیمیة في الطور الابتدائي دراسة بشیر معمریة (

اللغة العربیة وكتابتها، وبالنسبة  ) إلى التعرف على صعوبات تعلم قراءة1987تعوینات (
) فهدفها هو التعرف على الصعوبات التي تواجه التلامیذ في المرحلة 2000لدراسة فوزي (

) فهدفت إلى مدى اتقان تلامیذ 2005عزو (الكتابة وفي دراسة ال الابتدائیة في تعلمي
إلى تصمیم  ت) تهدف202الصفوف الابتدائیة لمهارتي القراءة والكتابة، وهناك دراسة علي (

 برنامج مقترح لعلاج صعوبات القراءة والكتابة لدى تلامیذ المرحلة الابتدائیة.
 من حیث الأدوات المستخدمة: -ب
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لقد اختلف الباحثون في الأداة المستخدمة حیث استخدم البعض منهم اختبار كدراسة 
كدراسة س )، في حین استخدم البعض الآخر مقیا2002)، ودراسة علي (2005الغزو (
) فقد استخدموا 2011علي حبایب ( ما دراسة)، أ2014) ودراسة علي أحمد (2003السید (

 ستبانة في دراستهم.أسلوب الإ
 من حیث العینة: -ت

 1027و 120اختلف الدراسات السابقة في العینة المستخدمة حیث تتراوح ما بین 
 تلمیذ وتلمیذة.

 من حیث النتیجة: -ث
لیها في كل دراسة وذلك من حیث النتائج المتوصل إات أیضا لقد اختلفت الدراس

الذكور باختلاف الهدف، الأداة المستخدمة والعینة، ففي دراسة بشیر معمریة توصل إلى أن 
لا لى أنه ) فقد توصلوا ع203كدراسة السید ( كثر من الإناث،یعانون من صعوبات التعلم أ

ثى) في نسب شیوع صعوبات التعلم نیة بین الجنسین (ذكر/أتوجد فروق ذات دلالة احصائ
وجود فروق ذات  ) فأسفرت النتائج على2011یب (حبا الأكادیمیة، بینما في دراسة علي

حین لم تظهر أي فروق  حصائیة في المؤهل العلمي لصالح ذوي شهادة الباكالوریا فيدلالة إ
ارت النتائج ) فأش2005حصائیة لمتغیر الخبرة والتخصص، وفي دراسة الغزو (ذات دلالة إ

داء التلامیذ في المستویات المختلفة على اختبار وجود فروق ذات دلالة احصائیة في أإلى 
 التسمیة وقراءة الكلمات والوعي الصوتي.
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 تمهید:

یعد موضوع صعوبات التعلم من الموضوعات الجدیدة في التربیة الخاصة الذي شهد 

 محورا للعدید من الأبحاث والدراسات.نموا متسارعا، واهتماما متزایدا بحیث أصبح 

أكثر فئات التربیة الخاصة انتشارا حیث تعاني نسبة تعتبر فئة صعوبات التعلم من 

كبیرة من الأطفال الذین یتمتعون بمستوى طبیعي وقد یكون مرتفعا من حیث القدرات 

أن معدل تحصیلهم یكون أقل من ذلك بكثیر  ات الجسمیة والحسیة والعقلیة، إلاَ والاستعداد

بهذا المجال وأولته الكثیر من  ومما یجدر ذكره أن هنالك كثیر من التخصصات التي اعتنت

الرعایة والاهتمام وذهبت تمعن النظر في أساسه ونتائجه على الطفل على المدى البعید، 

ومن هذه المیادین هنالك علماء من تخصصات مختلفة من علم النفس والتربیة، علم 

ضل والطب النفسي لتقدیم تفسیر مقنع لتوضیح أسباب هذه المشكلة وإیجاد أف الأعصاب

 الأسالیب من أجل خدمة تلك الفئة من الأطفال.

و سنحاول في هذا الفصل التطرق إلى لمحة تاریخیة لصعوبات التعلم، تعاریف 

 صعوبات التعلم، تصنیف صعوبات التعلم، و أسباب صعوبات التعلم.
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 نظرة تاریخیة عن صعوبات التعلم:-1

 :"توماس أدیسون" -

الكهربائي، وبلغ عدد المخترعات المسجلة باسمه ألف وسبعة إنه من اخترع المصباح 

) اختراعا، كان أشهرها جهاز للصور یستخدم في البورصات وبیوت 1790مئة وتسعون (

والكنتوغراف، وهي أول كامیرا صوتیة، وآلیة عرض  هاز الفونوغراف والدیكتافونالمال، وج

مح للفرد الواحد بمشاهدة الصور الأفلام المصورة بكامیرا الكنتوغراف، وهي جهاز یس

 المتحركة من خلال العدسة.

فكیف كان حال "توماس" خلال سنوات الدراسة؟ هل كان من القائمین خلال السنوات 

 تعلیمه الجامعي؟  دراسته؟ وهل أتمَ 

لم یكن أدیسون متفوقا في  "من الغریب أن تأتي الإجابة عن السؤالین الأخیرین: "لا

دراسته، بل فصل من المدرسة الابتدائیة، بعد ثلاثة أشهر فقط من  المدرسة، ولم یكمل

قد طرده ناظر المدرسة بحجة أنه متخلف، وأخبر أسرته أن مدرسة لم تؤسس فالتحاقه بها، 

 معوقین.لل

وقد تلقى أسرة أدیسون هذا القرار بأسى شدید، عبر عنه الأب " صمویل أدیسون" 

وقد درج على ضربه ضربا مبرحا، وصل إلى حد جلده  توماس لابنهبمعاملة بالغة القسوة 

بالسوط أما والدة أدیسون فلم تفقد إیمانها بأن العلم السبیل الأمثل لیدفق ابنها ذاته، لذا فقد 

تخلفت على تعلیم الفتى طیلة ثلاث سنوات، تذهب إلى المكتبات العامة وتستعیر منها كتبا 

لى قصر هذه المدة إلى أن أثرها في حیاة "توماس في شتى أوجه المعرفة لتقرأها لابنها، وع

أدیسون " كان عظیما كما یقول هو: "استطاعت أمي أن تغرس في نفسي حب العلم 

 وتفهمني غایته".

في نفس ابنها الرغبة في التعلم، ووضعت قدمیه على أول طریق  الأمفقد غرست تلك 

، والاختراعفسه طاقات الإبداع المعرفة، فقضى أوقات طویلة یقرأ ویبحث حتى تفجرت في ن
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التي طالما خبت جذورها تحت ركام تخلف لنظم التعلیم وقسوة الحیاة التي  ،وتوجهت عبقریته

 اخترعا. 1790 باسمه عاشها، حتى بلغ عدد المخترعات المسجلة

أدیسون لو لم تتفهم أمه حاجته، وتضع یدها على المفاتیح التي فهل لنا أن نتخیل مصیر 

  .ته، وهذه حالة توماس التي یمكن أن ندرجها في صعوبات التعلمفجرت طاق

                                                                                                                              .)13.ص2005(اللبودي.                                                         

 الحدیثة: زعیم نهضة التعلیم في مصر "علي مبارك"

من موالید مركز دكر نس بمدیریة  "علي بن مبارك بن سلیمان ابن إبراهیم الروجي"هو 

لكنه نفر ها القراءة والكتابة، خهلیة، حفظ القرآن الكریم في كتاب القریة، وتعلم على ید شیقالد

ظالمة حین یتحقق حل شیخ الكتاب، وظن أنه سیجد  التدریس التي ینتهجها ةمن طریق

بالالتحاق بإحدى المدارس الحكومیة، إلا أنه اصطدم في البدایة بصعوبة كبیرة في فهم 

دروس الهندسة والحساب والنحو، لولا ما كان یتمتع به من عزم ومثابرة ودافع قوى ویهون 

ریق، حتى حقق حلمه لیتخرج من مدرسة المهندس خانة، التي تقابل كلیة علیه مشاق الط

 الهندسة الآن ولما یتخطى السادسة عشر من عمره.

مبارك لدروسه تندرج هي الأخرى  يفهل هذه الصعوبات التي اعترضت تحصیل عل

 تحت ما یسمى الیوم صعوبات التعلم؟

بارك" تعیننا على إیجاد الإجابة لعل هذین الآخرین كل من "توماس أدیسون" و "علي م

عن هذه التساؤلات، لأن هؤلاء نشئوا في ظل فلسفة تربویة لا تعترف بالفروق الفردیة، إنما  

تربیة تهدف إلى وضع الأفراد على اختلاف بیئاتهم وقدراتهم واستعداداتهم ومیولهم وقدراتهم 

على هذه التربیة متخلفا  في قالب واحد جامد، كل من یخرج  عنه یكون في نظر القائمین

 إلى أخر تلك التصنیفات. ومعاقا 

فكم من القدرات والعقول والطاقات خسرتها الإنسانیة نتیجة هذا التصنیف الجامد 

والمجحف للبشر، فإما أن یكون المتعلم مسایرا لتوقعات القائمین على التعلیم ویكون متخلفا 
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كبیرة یدفع المجتمع كلها ثمنها من طاقته خسارة بلا شك  ، إلا أنهاقوغبیا أو سيء الخل

 )14ص،2005،(اللبودي                                                  وموارده.

أخصائي الأعصاب الذین قاموا اسهامات  وقد تمثلت بدایات ظهور صعوبات التعلم في

في ذلك علماء النفس بدراسة فقدان اللغة عند الكبار الذین یعانون من إصابة المخ، وتبعهم 

العصبي، ومن ثم أخصائي العیون الذین ركزا اهتمامهم على قدرة الأطفال في تطویر اللغة 

في اشتقاق مصطلح  1963" والقراءة أو التهجئة، ولكن الفضل یرجع إلى "صموئیل كیرك

في  صعوبات التعلم كمفهوم تربوي جدید، والأب قام بطرده أثناء المؤتمر القومي الذي انعقد

بالولایات المتحدة الأمریكیة، وطرح بدل المصطلح   1963مدینة "شیكاغو" في نیسان عام 

یرك" أنها عدیمة الجدوى بالنسبة للأغراض كبدیل وشامل للعدید من المصطلحات التي رأى "

التعلیمیة، والتي شاعت من قبل، وذلك لوصف حالة الأطفال عدیمي الذكاء الذین لا یعانون 

لكنهم یخفقون في مسایرة زملائهم في عملیة ، عقلیة وحسیة أو بدنیة أو بیئیة من مشكلات

التعلم، ویفشلون في أداء المهام الأكادیمیة في مجال أو أكثر من مجالات التعلم كتعلم 

نجازهم فیها ضعیفا على االكلام أو القراءة أو إجراء العملیات الحسابیة، أو یكون مستوى 

 .ستعدادات عقلیة متوسطة وربما عالیةالرغم مما لدیهم من ا

 تعریف صعوبات التعلم: -2

 :(Kirk)تعریف  -2-1

ضطراب أو تخلف في واحدة أو أكثر فهوم صعوبات التعلم إلى تأخر أو إیشیر م 

من عملیات الكلام، اللغة، القراءة، التهجئة، الكتابة أو العملیات الحسابیة، نتیجة لخلل 

من ذلك الأطفال الذین  يعاطفي أو مشكلات سلوكیة ویستثنوظیفي في الدماغ أو اضطراب 

         .حرمان حسي أو تخلف عقلي أو حرمان ثقافي یعانون من صعوبات التعلم الناتجة

 .)42ص،2002، (العزة                                                               
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 :(Best)تعریف  -2-2

اضطرابات نفسیة عصبیة في التعلم وتحدث في أي سن وتنتج عن لقد عرفها بأنها 

عا إلى الإصابة بالمرض أو جانحرافات في الجهاز العصبي المركزي وقد یكون السبب را

 .)147ص،2007،(نوري القمش،المعایطة.التعرض للحوادث أو لأسباب نمائیة

 :(Lener)تعریف  -2-3

 تضمن بعدین رئیسیین هما:

یركز هذا التعریف على الأسباب الفیزیولوجیة الوظیفیة والتي تتمثل في : البعد الطبي -

 الخلل العصبي أو تلف الدماغ.

: یشیر إلى عدم نمو القدرات بطریقة منتظمة ویصاحب ذلك عجز البعد التربوي -

أكادیمي، وخاصة في مهارات القراءة والكتابة والتهجئة والمهارات العدیدة، ولا یكون سبب 

الأكادیمي عقلیا أو حسیا، كما یشیر التعریف التربوي إلى وجود تباین في ذلك العجز 

 .Leener.j 1976;p162)(التحصیل الأكادیمي والقدرة العقلیة للفرد. 

 :(Batman) تعریف  -2-4

ا ضیشیر إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم هم هؤلاء الأطفال الذین یظهرون تناق

(تباعدا) بین قدرتهم العقلیة العامة ومستوى انجازهم الفعلي، وذلك من خلال ما یظهر لدیهم 

مصحوبة أو من اضطرابات في عملیة التعلم، وأن هذه الاضطرابات من المحتمل أن تكون 

غیر مصحوبة لخلل ظاهر في الجهاز العصبي المركزي بینما لا ترجع اضطرابات التعلم 

العقلي أو الحرمان الثقافي، التعلیمي ، الاضطرابات الانفعالیة الشدیدة، أو  لدیهم إلى التخلف

 .)151ص،2006،(خطاب                                              .الحرمان الحسي

 للمعاقین في المكتب الأمریكي للتربیة:تعریف الهیئة الاستشاریة  -2-5

تشیر إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم هم فئة من الأطفال یظهرون اضطرابا 

في واحدة أو أكثر من العملیات النفسیة الأساسیة المتضمنة في فهم واستخدام اللغة المنطوقة 

أو المكتوبة، والتي تظهر في اضطراب الاستماع، التفكیر، الكلام، القراءة، والتهجي أو 
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المفهوم حالات الإعاقة الإدراكیة، والإصابة الدماغیة، العجز في  الحساب، ویتضمن هذا

القراءة، الأفازیا النمائیة، والخلل المخي الوظیفي البسیط، ولا یتضمن هذا المفهوم الحالات 

الخاصة بالأطفال ذوي مشكلات التعلم والتي ترجع مشكلاتهم في التعلم إلى الإعاقات 

لإعاقات البدنیة، كما لا تتضمن حالات التخلف العقلي أو الحسیة البصریة أو السمعیة أو ا

 )304، ص 2003(السید،                   ة.یالاضطراب الانفعالي أو ذوي العیوب البیئ

نستنتج من التعریفات السابقة أن صعوبات التعلم عبارة عن اضطرابات في العملیات 

اللغوي، الإدراك، التفكیر وأیضا وجود النفسیة الأساسیة، ووجود مشكلات نمائیة مثل النمو 

 مشكلات في المهارات الأكادیمیة (القراءة، الكتابة والحساب).

وأیضا استبعاد حالات الإعاقات الأخرى وكذلك استبعاد أي أثر بیني أو ثقافي أو 

 اقتصادي كسبب لهذه الصعوبة.

 تصنیفات صعوبات التعلم:-3

 التصنیف الذي أورده كیرك وكالفنتمن أشهر التصنیفات شیوعا وقبولا هو 

kirk&chalvant  )1984:ویمیز هذا التصنیف بین مجموعتین من صعوبات التعلم ،( 

 LearningDisabilities)(Developemental:صعوبات التعلم النمائیة -أ

 )(Academic Learning Disabilitiesصعوبات التعلم الأكادیمیة:-ب

 بالتفصیل:وفیما یلي توضیح هذین النوعین 

 صعوبات التعلم النمائیة: -أ

: تعد صعوبات التعلم النمائیة واحدة من العوامل التي تفسر انخفاض صعوبات الانتباه -

التحصیل الدراسي حیث تتضمن اضطرابات في فاعلیة الانتباه والإدراك والذاكرة والتفكیر 

 مي.واللغة، تلك الاضطرابات التي تؤدي إلى صعوبات تعوق التقدم الأكادی

الذاكرة)  –الإدراك  –نتباه ات النمائیة إلى صعوبات أولیة (الإوقد صنفت الصعوب

اللغة الشفویة) وبالنظر المباشر إلى الصعوبات النمائیة الأولیة  –وصعوبات ثانویة (التفكیر 

نجدها عملیات عقلیة أساسیة وهي تعتبر وظائف أساسیة ومتداخلة، ویؤثر بعضها في 



 الفصل الثاني : صعوبات التعلم
 

23 
 

ا سمیت صعوبات أولیة، فإذا ما أصیب أحدها باضطراب فإنه یؤثر على البعض الأخر ولهذ

القدرة على التحصیل الأكادیمي ولقد سمي التفكیر واللغة الشفویة بالصعوبات الثانویة لأنهما 

 یتأثران بشكل مباشر بالصعوبات الأولیة، وفیما یلي توضیح لتلك الصعوبات:

اختیار العوامل المناسبة وثیقة الصلة بالموضوع : هو القدرة على (Attention)نتباهالإ -

من بین مجموعة من المثیرات الهائلة (سمعیة أو لمسیة أو بصریة أو الإحساس 

بالحركة) التي یصادفها الكائن الحي في كل وقت یحاول فیه الطفل الانتباه والاستجابة 

لتعلم إذا لم یتمكنوا لمثیرات كثیرة جدا فإننا نعتبر الطفل مشتتا ویصعب على الأطفال ا

 من تركیز انتباههم على المهمة التي بین أیدیهم.

تتضمن إعاقات في التناسق  :(PerceptualDisabilities)الصعوبات الإدراكیة -

البصري، حركي والتمییز البصري والسمعي واللمسي والعلاقات المكانیة وغیرها من 

 العوامل الإدراكیة.

: هي القدرة على استدعاء ما تم مشاهدته أو سماعه أو ممارسته )(Memoryالذاكرة -

البصریة أو أو التدریب علیه فالأطفال الذین یعانون من مشكلات واضحة في الذاكرة 

السمعیة قد تكون لدیهم مشكلة في تعلم القراءة والتهجئة والكتابة وإجراء العملیات 

 الحسابیة.

: تتألف من مشكلات في العملیات )ThinkingDisorders(اضطرابات التفكیر -

العقلیة تتضمن الحكم والمقارنة وإجراء العملیات الحسابیة والتحقق والتقویم والاستدلال 

 والتفكیر الناقد وحل المشكلات واتخاذ القرار.

: وترجع إلى الصعوبات  (Oral LanguageDisorder)اضطرابات اللغة الشفهیة -

 في فهم اللغة وتكامل اللغة الداخلیة والتعبیر عن الأفكار لفظیا. الأطفالالتي یواجهها

ویشیر هذا النوع إلى الاضطرابات الواضح في تعلم القراءة  صعوبات التعلم الأكادیمیة:-

أو الكتابة أو التهجي أو الحساب وتظهر واضحة إذا حدث لدى الطفل اضطراب في 

ى التمییز البصري والذاكرة البصریة والسمعیة العملیات العقلیة السابق ذكرها، فالقدرة عل
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والقدرة على إدراك التتابع والتآزر بین حركة العین والتكامل البصري الحركي تعد 

 )86ص،1997،(الخطیب.متطلباتأساسیة لازمة للنجاح في مهام الكتابة

 

 

  

 

 

 

 

  

 ): تصنیف ص . ت عند كیرك وكالفنت1شكل ( 

ویجب ملاحظة أن هذین النوعین من الصعوبات غیر مستقلین تماما بل هناك علاقة 

قویة بینهما، فالطفل الذي یعاني من صعوبات تعلم نمائیة لابد أن یؤدي به ذلك إلى 

صعوبات تعلم أكادیمیة بالإضافة إلى أن صعوبات التعلم النمائیة تتعلق بالوظائف الدماغیة 

الصعوبات في الأصل ترجع إلى اضطرابات وظیفیة في الجهاز  والعملیات المعرفیة وهذه

على عدم  "جالجهیر"و"كیرك"و "أرترجنكنز"العصبي المركزي ولقد أكد بعض الباحثین أمثال 

إهمال صعوبات التعلم النمائیة عند دراسة صعوبات التعلم بوجه عام، بل یركزون على 

مبكرة، حیث یعد ذلك بمثابة تشخیص ضرورة تحدید صعوبات التعلم النمائیة في مرحلة 

مبكر لصعوبات التعلم الأكادیمیة قبل ظهورها ومن ثم اتخاذ الإجراءات المناسبة لمواجهة 

                      هذه المشكلة وعلاجها وهذا ما نعتبره نوعا من الوقایة الأولیة للمشكلة.

 )72- 69ص ،2003،وآخرون (عوض االله سالم                                       

 

 

 صعوبات التعلم

 صعوبات التعلم الأكادیمیة صعوبات التعلم النمائیة

 الصعوبات الأولیة الحساب الكتابة القراءة
 الانتباه -
 الإدراك -
 الذاكرة -

 الصعوبات الثانویة
 التفكیر -
 اللغة الشفھیة -

 
 

 التھجئة / التعبیر الكتابي
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 أسباب صعوبات التعلم:-4

 تتمثل أسباب صعوبات التعلم فیما یلي:

 : وتتمثل هذه العوامل فیما یلي:العوامل الجینیة أو الوراثیة -أ

 شذوذ في تركیب ووظیفة الجانب الأیسر من المخ. -

 التاریخ الأسري المرضي وإمكانیة التوریث. -

 وجود جین مسؤول عنها. -

نجد أنه في بعض الحالات أن العامل الوراثي أو الجیني یشكل السبب الغالب لصعوبات 

التعلم بین الأطفال، فضلا عن أن الخصائص العدیدة عموما التي وجدت عند ذوي 

خر ویذكر (خیري المغازي) بأن العدید من الدراسات صعوبات التعلم تتناقل من جیل إلى آ

 نوعیة ذات طبیعة وراثیة.تشیر إلى أن صعوبات التعلم ال

وتصنیف (نصرة جلجل) أن الدراسات التي أجریت على العائلات وعلى التوأم أن 

العامل الوراثي هو العامل العام في حصول هذه الصعوبات، واحتمال الإصابة بهذا یتزاید 

لثاني عند من لهم أقرباء یعانون من مثلها وإذا كان أحد التوأمین كان احتمال إصابة التوأم ا

بها كبیرا ویقل هذا واضحا بین أفراد العائلة، إلا أن الأثر الوراثي في ذلك لم یتضح ویوضع 

(عبد العزیز السید) أنها عبارة عن مجموعة من العوامل والاستعدادات المتنقلة من الوالدین 

        إلى الأبناء أثناء عملیة الإخصاب عن طریق الجینیات التي تحملها الكروموزومات.

 )83ص،2003،جلجل(                                                                 

 

 العوامل العضویة أو الفیسیولوجیة: -ب

إن دراسة معظم أسباب صعوبات التعلم أشارت إلى أن الأطفال ذوي صعوبات التعلم 

درجة من هذا یعانون من الخلل الوظیفي البسیط أو الاضطراب الوظیفي وغیرها وأي 

 الاضطراب الوظیفي قد تسبب فیها عوامل عدة هي:
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تلف المخ ناجم عن محادثة أو نقص الأكسجین قبل أو أثناء أو بعد الولادة متسببة في  -

 إعاقات عصبیة والذي یؤثر سلبا في قدراتهم على التعامل.

لد منه تلف نتیجة لإصابة في الحبل الشوكي مما یعوق نقل الإشارات العصبیة مما یو  -

 خلل وظیفي ومشكلات في التعلم التتابعي.

اضطرابات وظیفیة في الجهاز العصبي المركزي ربما تكون ناجمة من عدم التوازن  -

 .)43، ص 2010(الطحاوي،                                            .البیوكمیائي

 إصابة المخ المكتسبة: –ج 

لصعوبات التعلم یعود إلى التلف الدماغي أو لقد افترض أن أكثر الأسباب المؤدیة 

العجز الوظیفي البسیط والمكتسب قبل خلال وبعد الولادة وتتضمن أسباب ما قبل الولادة 

إضافة إلى العوامل الجینیة، نقص تغذیة الأم، الأمراض التي تصیب الأم الحامل وبالتالي 

من الشذوذ المختلفة مما یسبب تؤثر على الجنین، الحصبة الألمانیة التي قد تسبب أنواع 

تلف دماغي بسیط، بالإضافة إلى النمو غیر السوي للنظام العصبي للجنین بسبب تناول 

الحامل الكحول والمخدرات أثناء فترة الحمل، وتعود الأسباب التي تحدث أثناء الولادة إلى 

رة جدا، فتتضمن تلك الظروف التي تؤثر في الطفل خلال مرحلة الولادة أو قبلها بفترة قصی

هذه الأسباب نقص الأكسجین، إصابات الولادة نتیجة لاستخدام الأدوات الطبیة الحادة 

 والولادة المبكرة المتعسرة.

أما أسباب ما بعد الولادة فتتضمن: الحوادث التي تؤدي إلى ارتجاج الدماغ منها 

لة مثل التهاب السقوط من الأعلى أو تعرض الطفل لحادث، بالإضافة إلى أمراض الطفو 

الدماغ والتهاب السحایا والحمى القرمزیة التي یمكن أن تؤثر على الدماغ وأجزاء أخرى من 

 .)179ص،2007،نوري القمش، المعایطة(                              النظام العصبي.
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 خلاصة الفصل:

تعریفها، لقد تطرقنا في هذا الفصل إلى لمحة تاریخیة عن صعوبات التعلم، 

والأسباب المتمثلة في صعوبات تعلم النمائیة و صعوبات التعلم الأكادیمیة،   تصنیفاتها

إلى عوامل جینیة أو وراثیة، العوامل العضویة أو لتي تعود االمؤدیة لصعوبات التعلم

 الفیزیولوجیة، أو التي تعود إلى إصابة المخ المكتسبة. 

 

 



.والكتابة ةالفصل الثالث: صعوبات القراء  

 تمهید

القراءة اتصعوبأولا:   

.مفهوم القراءة-1  

القراءة. اتتعریف صعوب -2  

القراءة. اتأنواع صعوب -3  

القراءة. اتسباب صعوبأ -4  

القراءة. اتصائص السلوكیة للأطفال ذوي صعوبالخ -5  

.القراءة اتصعوب أعراض-6  

القراءة. اتتشخیص صعوب -7  

القراءة. اتعلاج صعوب -8  

الكتابة: اتثانیا: صعوب  

مفهوم الكتابة.-1  

الكتابة. اتتعریف صعوب -2  

الكتابة. اتأنواع صعوب -3  

الكتابة. اتصعوبالعوامل المسببة لظهور  -4  

.الكتابة اتتشخیص صعوب -5  

الكتابة. اتعلاج صعوب-6  

 خلاصة الفصل.
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 تمهید:

إن للقراءة والكتابة أهمیة كبیرة، فالقراءة هي نافذة الفكر الإنساني فبواسطتها یمكننا 

الوصول إلى كل أنواع المعرفة، وما یؤكد أهمیة القراءة أن االله سبحانه وتعالى حث علیها 

منذ الوهلة الأولى للتنزیل الحكیم مخاطبا نبیه الكریم " اقرأ باسم ربك الذي خلق، خلق 

الإنسان من علق"، وبالكتابة یستطیع الإنسان التعبیر عما یدور في رأسه من أفكار، كما 

تساعد على تنمیة القدرات العقلیة واللغویة معا، فهي الوعاء الذي یتفاعل فیه كل ما لدى 

المتعلم من أراء وأفكار وخبرات ومهارات متنوعة لإنتاج أعمال كتابیة راقیة من حیث الشكل 

ومما لا شك فیه أن القراءة والكتابة تشكلان أحد المحاور الأساسیة الهامة  والمضمون

 لصعوبات التعلم.

حیث قسمنا هذا الفصل إلى جزئین الأول خصصناه لصعوبة القراءة الذي یتضمن تعریف 

صعوبة القراءة، أنواعها، أسبابها، و أهم الخصائص السلوكیة للأطفال ذوي صعوبات 

 كما تناولنا أیضا تشخیص وعلاج صعوبات القراءة. القراءة، و أعراضها،

أما الجزء الثاني تطرقنا فیه إلى صعوبات الكتابة، حیث جاء فیه تعریف صعوبة الكتابة، و 

أنواعها، و أهم العوامل المسببة لظهور صعوبة الكتابة، و في الأخیر تطرقنا إلى تشخیص 

 صعوبة الكتابة.و علاج 
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I. : صعوبات القراءة 

 مفهوم القراءة:-1

لرموز المكتوبة أي الربط بین اللغة لالقراءة علمیة معقدة جدا تقوم على أساس تفسیر 

والحقائق، لأن الرموز المكتوبة لا تعدو أن تكون رسوما بعیدة في ذاتها على الحقائق، إن 

القارئ یتأمل الرموز ویربطها بالمعاني، ثم یفسر تلك المعاني وفقا لخبراته، أي أن یقرأ رموزا 

عین، أما تفسیر معناها فهو من عمل و لا یقرأ معاني، وبذلك تكون رؤیة الرموز من رؤیة ال

العقل، وتكون القراءة عملیة یبنى فیها القارئ الحقائق التي تكمن وراء الرموز ولابد لهذا البناء 

من أن یصل بالخبرة اتصالا وثیقا، فذا لم یستطع القارئ أن یستعین بخبرته لتفسر له تلك 

 )34، ص 1999(عبد االله أحمد، الرموز، فإن ذلك یقلل كثیرا من درجة فهمه ما یقرأ. 

: القدرة على جعل الرموز المكتوبة والمطبوعة ذات معنى 1996 (Caroline)تعریف  •

یستخدم القارئ الرموز لتوجیه استعادة المعلومات من ذاكرته ولاحقا یستخدم هذه 

 )72، ص 2008(مراد علي، المعلومات لعمل تفسیر منطقي لرسالة الكاتب. 

: هي مجموعة من النشاطات الإدراكیة اللسانیة والمعرفیة الأرطفونيتعریف القاموس  •

للمعلومة البصریة المكتوبة واللغة المكتوبة الحرفیة المعطاة تسمح للقارئ بفك الترمیز 

وفهم وترجمة الرموز الكتابیة لهذه اللغة وهناك ثلاث مستویات لمعالجة المعلومات 

 (brin, 2004, p 140)الكتابیة منها الكلمة، الجملة والنص.

 القراءة: اتتعریف صعوب-2

اختلفت تعاریف صعوبة القراءة باختلاف العلماء والجمعیات التي تناولت هذا الاضطراب 

 ومن بینها:

هي درجة منخفضة في دقة القراءة أو  O.M.S.1993منظمة الصحة العالمیة"تعریف  •

فهم القراءة بمقدار أقل من معیاریین انحرافیین من المستوى المتوقع حسب عمر الطفل 

الزمني وذكائه العام، مع قیاس كل مهارات القراءة والذكاء من قبل اختبارات مطبقة فردیا 
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. هبلدومقننة على بیئة الطفل الثقافیة والنظام التعلیمي المتبع في 

 )29ص،2009،السعیدي(

: تعرف هذه المنظمة صعوبة القراءة على أنها خلل تعریف المنظمة العالمیة للأعصاب •

عند الأطفال، على الرغم من الممارسات الصفیة التقلیدیة، یفشلون في اكتساب المهارات 

 اللغویة الخاصة بالقراءة والكتابة والتهجئة التي تتلاءم وقدراتهم العقلیة.

 )30ص  ،2009،يالسعید( 

: یشیر إلى أنه اضطراب في جانب أو أكثر في إحدى العملیات النفسیة التعریف التربوي •

والتي تتمثل في العجز عن تعلم اللغة والقراءة والكتابة والتهجئة والتي لا یكون لها سبب 

عقلي أو سمعي أو حركي بحیث لا تشتمل هذه الاضطرابات الأطفال ذوي الإعاقات 

 )342ص  ،2005،( الداهريختلفة الأخرى. الم

هو عجز جزئي في القدرة على قراءة أو فهم ما یقوم الفرد  :1967 "فریرسون"تعریف  •

 )92ص ،2000،(حافظبقراءة صامتة أو جهریة. 

ستنتج أن صعوبة القراءة هي صعوبة في القدرة على القراءة في بناء على ما سبق ن

العمر الطبیعي، خارج نطاق أي إعاقة عقلیة أو حسیة، فهي ناتجة عن خلل في استخدام 

في اكتساب المهارة العادیة العملیات اللازمة لاكتساب هذه القدرة، وتتجلى في فشل التلمیذ 

 التي تقدمها.في القراءة وتفسیر المعلومات المكتوبة 

 القراءة: اتتصنیف صعوب-3

تحدث هنا عن صعوبات القراءة فإننا نقصد بها صعوبات القراءة النمائیة عندما ن

 المسؤولة عن فشل الطفل في اكتساب اللغة المكتوبة.

دراسة لقد لجأ المختصون إلى تحدید أنواع صعوبات القراءة لیس فقط من أجل تسهیل ال

أیضا حیث تسمح هذه العملیة بالتشخیص  إكلینیكيرض لغ والبحث في هذا المجال بل

السلیم والدقیق لصعوبة القراءة سواء البیداغوجي أو الطبي مما یسهل عملیة التدخل والعلاج، 

 وقد أسفر هذا التصنیف على ظهور ثلاث أنماط رئیسیة وهي:
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یمثل هذا النوع أكثر صعوبات القراءة شیوعا حیث یظهر عند  صعوبة القراءة العمیقة: •

من ذوي صعوبات القراءة، ویرجع سبب هذه الصعوبة إلى قصور معرفي  %70حوالي 

فونولوجي یتمیز بعدم قدرة الطفل الذي یعاني منه على أداء الإجراءات الخاصة بطریقة 

ك في عملیة الربط بین في فك رموز الكلمات وكذل la voie d’assemblageالتجمیع 

 الحرف وصورته الصوتیة ومن الأعراض الشائعة لهذا النوع:

 صعوبة واضحة في قراءة الكلمات غیر المألوفة. -

 .العجز في القراءة الجهریة لأشباه الكلمات (كلمات لا تحمل معنى) -

 بطئ في التسمیة السریعة للكلمات. -

مثلا كلمة " لعبة" ، لعبتي فالكلمة الأولى المیل لارتكاب الأخطاء الاشتقاقیة كأن یقرأ  -

 میة (المعنى).انیة مرتبطتان من الناحیة المفاهوالث

 یحذف أو یبدل أحرف أو كلمات أثناء القراءة. -

: یرجع سبب صعوبة القراءة السطحیة إلى قصور في النظام صعوبة القراءة السطحیة •

 laخلل في المسار المفرداتيالذي یؤدي إلى  )visuo–attentionnel(البصري الانتباهي

voie lexicale .(الذي یمثل إستراتیجیة ضروریة لتعلم القراءة) 

 ومن مظاهر هذا القصور:

 خلل في التعرف البصري على الكلمات. -

صعوبة في قراءة الكلمات التي تتسم بنظام تهجئة غیر منظم أي لا تكتسب كما  -

 تكتبان و لا تنطقان.تنطق، فمثلا "السیارة" اللام والتاء المربوطة 

 إیجاد صعوبة في فهم معاني الكلمات ناتجة عن البطئ الشدید في فك رموز الكلمات. -

ن العدید من المدخلات البصریة في آ خلل في الذاكرة العاملة یحول دون معالجة -

 واحد.

 خلط في اتجاهات الحرف والكلمات. -



 الفصل الثالث                                                                                صعوبات القراءة والكتابة
 

34 
 

هذا النوع یمثل مزیج بین النوعین السابقین ویعتبر أخطر  صعوبة القراءة المختلطة: •

الانواع، حیث یرجع سببها إلى قصور في السیرورتین المعرفتین السابقتین، أي 

والمفرداتي، بصریة في أن واحد، مما یؤدي إلى إعاقة المسارین الفونولوجیالفونولوجیة وال

صعوبة القراءة العمیقة والسطحیة، فتظهر على الطفل الذي یعاني من هذا النوع أعراض 

ویصبح غیر قادر على قراءة أي نوع من الكلمات (غیر المألوفة وذات التهجئة غیر 

 )61، ص 2010 ،( مراكبالمنتظمة)، فیكون بذلك في وضعیة عسر قرائي شدید.

 أسباب صعوبة القراءة:-4

 یمكن توضیح أسباب صعوبات تعلم القراءة فیما یلي:

: تلك التي تتعلق بالعیوب البصریة والسمعیة وأعضاء النطق والنمو الأسباب العضویة •

العقلي والصحة العامة ویمكن التعرف على هذه العیوب من خلال استجابات التلامیذ 

احدة من هذه المشكلات وقد یعاني داخل الفصل وخارجه وقد یعاني تلمیذ من مشكلة و 

بشكل عام خلال السلوك  خر من أكثر من مشكلة أو عیب وتظهر هذه العیوبآ

الظاهري للتلمیذ من هذا السلوك: اضطراب الاتجاه المكاني، سوء التغذیة، ضعف في 

معرفة صورة الجسم وأجزائه المختلفة، ضعف في القدرة على تذكر صورة الكلمات، 

 وإدراك العلاقات وتتبع سلسلة الأفكار.

كل من الاختلالات أو من الطبیعي أن ترتبط صعوبات القراءة ارتباطا وثیقا ب

الاضطرابات البصریة والسمعیة وهذا بشكل أساس هاما من الأسس التي تقوم علیها عملیة 

 )422، ص 1998(الزیات، القراءة. 

: هي من الأمور العامة التي یجب مراعاتها ومتابعتها الأسباب النفسیة النمائیة •

هام وكبیر على عملیة القراءة،  والحرص على إكسابها لدى التلمیذ وذلك لما لها من تأثیر

فقد توصل بعض الباحثین إلى أن الحالة النفسیة للطلاب لها أثر كبیر في إدراكهم الذاتي 

كقراءة ولمعنى القراءة وأن حدوث اضطراب في الحالة النفسیة للطالب یؤدي إلى 

 صعوبات في القراءة.
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البصریة والتي تعني إعادة إنتاج كما أن قصور الانتباه یؤدي إلى صعوبة القراءة والذاكرة 

 .المواد البصریة من الذاكرة المتسلسلة السمعیة

: مثل الظروف الاجتماعیة التي یعیش التلمیذ في ظلها في البیت العوامل الخارجیة

وظروف المدرسة من حیث قدرات المعلمین وكفاءتهم والمنهج من حیث التنظیم والمحتوى 

توفر الوسائل التعلیمیة والمكتبة التي تحتوي على الكتب والإمكانیات المدرسیة من حیث 

 )128، ص 1991. (زكریا، المتنوعة والقصص والمجالات وطرق تدریس القراءة

 مظاهر صعوبات القراءة:-5

عند القراءة، الشعور بعدم الأمان،  الاضطراریةالتي تتضمن الحركات  العادات القرائیة: •

فقدان مكان القراءة باستمرار مما یسبب الارتباك وفقدان المعنى المراد من النص 

وترابطه، القیام بحركات رأس نمطیة أثناء القراءة تعوق عملیة القراءة، جعل الأدوات 

 خطاء.القرائیة قریبة منه أثناء القراءة مما یتعب العینین ویسبب الوقوع في الأ

 : أخطاء تمییز الكلمة أثناء القراءة •

حیث یمیل التلمیذ إلى حذف بعض الحروف أو المقاطع من  :)Omission(الحذف -

 الكلمة او حذف كلمة كاملة من الجملة.

حیث یضیف التلمیذ بعض الحروف أو الكلمات إلى النص  :)Insertion( الإضافة -

 مما هو لیس موجودا فیه.

حیث یبدل التلمیذ عند القراءة كلمة بكلمة أخرى أو حرف : )Substitution(الإبدال  -

 بحرف أخر في جملة واحدة.

: إذ یعمل التلمیذ على إعادة كلمة معینة إذ توقف عندها في )Repetition(التكرار  -

 القراءة.

: إذ یقرأ التلمیذ الكلمة في نهایتها بدلا من )Reversal Errors(العكسیة  الأخطاء -

 بدایتها.
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تغییر مواقع الأحرف ضمن الكلمة الواحدة والتهجئة غیر السلیمة للكلمات التردد في  -

القراءة لعدة ثوان عند الوصول إلى كلمات غیر معروفة لدیه، القراءة البطیئة حتى 

یتمكن التلمیذ من التعرف من رموز الكلمة وقراءتها مما یفقده تركیبة النص والمعنى 

 المراد منه.

 )148 -147، ص 2005(البطانیة، .استخدام علامات الترقیم بطریقة غیر مناسبة -

: عدم القدرة على معرفة الأفكار الرئیسیة للقطعة حتى أخطاء في الاستیعاب القرائي •

یتمكن من استیعاب الفكرة العامة للمادة المقروءة عدم القدرة على فهم معاني الكلمات 

استعمال كلماتها ونقص الثروة اللغویة، كل ذلك  لأن الضعف في اللغة والعجز على

 .یؤدي إلى ضعف القراءة 

 أعراض صعوبة القراءة:-6

 قائمة أعراض ترتبط بصعوبة القراءة، تتمثل فیما یلي: 1970 "ماكلیرج"قدم 

وجود قدرة عقلیة متوسطة أو أعلى من المتوسط، ولكن یصاحبها تحصیل دراسي  -

 منخفض لا یتناسق مع مستواها.

 نتباه.ظهور اضطرابات في تركیز الإ -

قصور في الإدراك البصري ینعكس في سوء التنسیق بین حركة الید وحركة العین أو  -

في صعوبة تمییز الشكل والأرضیة أو عدم القدرة على التنظیم وإدراك العلاقات 

 المكانیة.

 قصور في عملیات تكوین المفاهیم التي تصور المدركات البیئیة. -

 بات في النطق بدرجات متفاوتة الحد مثل استبدال الحروف.ظهور اضطرا -

ظهور اضطرابات انفعالیة عند الطفل بسبب شعوره بالإحباط الناتج عن عجزه من  -

 نطق الكلمات وقراءتها.

قصور في الإدراك السمعي یتمثل في اضطراب أو صعوبة دمج الأصوات وتتابع  -

 )93ص،2000،فظ(حاالكلمات.
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 ف والحروف بشكل مقلوب.المیل إلى وضع الحرو  -

 صعوبة في تدوین المعلومات. -

 )144ص،2008،ربیع (صعوبة في العمل بالأرقام المتسلسلة. -

 القراءة: اتتشخیص صعوب-7

ختلاف نوعها وحجمها عند خر نظرا لإنماط صعوبات القراءة من شخص إلى آتختلف أ

من التعامل الشخص، ولذلك فهي بحاجة إلى تشخیص دقیق وواضح حتى یتمكن المتعلم 

 معها ومعالجتها، ویمكن إیجاز وسائل التشخیص فیما یلي:

: إن أول خطوة في التشخیص تبدأ من غرفة الصف حیث یتم ملاحظة الملاحظة -

معلم الصف لقراءة المعلم، والتي تلفت نظره نظرا لتكرار حدوثها والتي تتم في العادة 

القراءة عند الكلمة دون أن یتكلم  خلال دروس القراءة الیومیة، إن وقوف الطالب أثناء

لتعرف بشيء، هذا یعني أنه قادر على الربط لم یستطع تطویر إستراتیجیة تمكنه من ا

نه غیر قادر على ربط أصوات الحروف معا لتكوین على صور الحروف وأصواتها وأ

 كلمة وبالتالي جملا، إن مثل هؤلاء الأطفال غالبا ما یركزون على تفسیر الرموز دون

الانتقال إلى المعنى المراد من هذه الكلمات، مما یجعل قراءاتهم غیر مجدیة ولا 

تتحقق غایات القراءة، وقد تبرز عدة أنماط لأخطاء القراءة عند الطفل مثل:  حذف 

بعض الحروف أو الكلمات البطیئة، نقص الفهم الذي یمكن للمعلم ملاحظتها خلال 

 )147ص،2005،بدري(الغرفة الصفیة.

وفي المرحلة الثانیة بعد الملاحظة یمكن أن یتم تشخیص وفق اختبارات  :ختباراتالا -

مقننة وغیر مفتتة، والتي تأخذ عدة أشكال وصور حیث یقوم المعلم بتثبیتها ثم رصد 

 الأخطاء التي یرتكبها الطفل أثناء القراءة ومن بین هذه الاختبارات نجد:

: وهي أسالیب عادیة غیر مقننة لجمع المعلومات اللازمة اختبارات التشخیص التقدیریة -أ

على أحد الأطفال، وعادة ما یستخدم المدرسون الاختبارات المعیاریة وهذه الاختبارات تعطي 

معلومات عن الأهداف التعلیمیة المباشرة التي یختارها المعلم واستخدامها  یوفر معلومات 
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بأهداف الدراسة، وعادة ما تكون مرنة، ویمكن محددة عن كل طفل، فهي لها جملة مباشرة 

 تعدیلها لتتناسب مع حاجة تعلیمیة محددة وهي سهلة الإجراء والتصحیح.

 هي اختبارات تربویة یضعها المختصون في التربیة واللغة،التحصیلیة: الاختبارات  -ب

أن یحدد كل منها یقیس قدرة التلامیذ على القراءة في مرحلة معینة، بها یستطیع المختبر 

مستوى تأخر التلامیذ في القراءة، ما إذا كان بسیطا أو متوسطا أو ضعیفا، وهذه 

الاختبارات یمكن وضعها من الكتب الدراسیة المتخصصة بالقراءة والمقررة للتلامیذ جمیعا 

 لمرحلة معینة، أو كتب أخرى مساویة لها في المستوى.

مرغوب فیها، وتشمل اختبارات للقلب  : هي اختباراتالاختبارات الجسمیة والحسیة –ج 

والرئتین والأسنان، ونقص الفیتامینات، مشكلات البصر، سوء التغذیة، عیوب الكلام، 

 وجهاز السمع.

من أشمل الوسائل وأدقها لتشخیص التأخر في  "حالةالدراسة  ": تعتبردراسة حالة -

القراءة، لأنها تعطي القائم بالتشخیص معلومات عن الطفل المراد علاجه باستخدام 

الملاحظة المنظمة والبطاقات، والاختبارات المقننة، ومقابلة الطفل وكل من یتعامل 

ي القراءة، معهم من أولیاء الأمور  والمشرفین ویشترك في هذا الفحص أخصائیون ف

في علم النفس، ومشرفون اجتماعیون، فجمیع البیانات من المتعلم تساعد على مواجهة 

 )149ص،2005،(بدريالصعوبات التي یعاني منها.

 القراءة: علاج صعوبات-8

 من أبرز طرق علاج صعوبة القراءة نذكر:

 طریقة تعدد الوسائط والحواس:-

الحواس أو الوسائط الأربع، حاسة الإبصار تعتمد هذه الطریقة على التعلم المتعدد 

وحاسة السمع وحاسة الحس حركیة وحاسة اللمس في تعلیم القراءة، وتقوم هذه الطریقة على 

 الافتراضات التالیة:
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تباین الأطفال في الاعتماد على الحواس أو الوسائط المختلفة في الحصول على  -

 معلومات أو مثیرات.

حداث نوع من التكامل بین هذه الوسائط أو الحواس یمكن من خلال هذه الطریقة إ -

بحیث یسهم هذا التكامل اسهاما أكثر فعالیة في الاستقبال النشیط للمعلومات أو 

 المثیرات.

و یعزز تعلم الطفل للمادة المراد تعلمها نإن استخدام الوسائط أو الحواس المتعددة یحس

 حواس دون البعض الاخر.ویعالج القصور المترتب على الاعتماد على بعض ال

ویقوم المعلم بتنفیذ طریقة تعدد الوسائط أو الحواس فیجعل الطفل یرى الكلمة ویتتبعها 

ن یسمعها من المعلم ومن أقرانه بتجمیع حروفها (نشاط حس حركي) وإ  بأصابعه ثم یقوم

 )229ص،2000،(حافظ.ویرددها بنفسه بصوت مسموع ثم یكررها عدة مرات

 :Méthode Fernald"دفرنال"طریقة-

تركز هذه الطریقة على الأنشطة التي تتناول التعرف على الكلمات وإحراك معانیها خلال 

كتابة الطفل لقصته مستخدما كلماته والفهم القرائي لما یكتب ویقرأ وهي تشبه طریقة تعدد 

 الوسائط أو الحواس إلى حد كبیر ولكنها تختلف عنها في نقطتین:

 على الخبرة اللغویة للطفل في اختیاره للكلمات والنصوص.تعتمد هذه الطریقة  −

 اختیار الطفل للكلمات مما یجعله أكثر ایجابیة ونشاطا وإقبالا على موقف القراءة. −

 :"أورتونجینجهامطریقة"-

تركز هذه الطریقة على تعدد الحواس والتنظیم أو التصنیف أو التراكیب اللغویة المتعلقة 

الترمیز كما تركز هذه الطریقة على تعلم الطفل نطق الحروف ومزجها بالقراءة والتشفیر أو 

أو دمجها فیتعلم الطفل المزاوحة بین الحروف ونطقها أو أصواتها المقابلة لها وعلیه فإن هذه 

 الطریقة تقوم على ما یلي:

 ربط الرمز البصري المكتوب للحرف مع اسم هذا الحرف. -

 صوت الحرف.ربط الرمز البصري للحرف مع نطق أو  -
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ربط أعضاء الكلام لدى الطفل مع مسمیات الحروف وأصواتها عند سماعها لنفس  -

 )231ص،2003،كوافحة(الحرف أو لغیره.

 وهي تقوم على النحو التالي:طریقة القراءة العلاجیة: -

 تقدیم تعلم فردي مباشر للطفل الذي یحتل مرتبة أدنى مستوى مع أقرانه في الصف. -

الأطفال في الصف خلال الأسابیع القلیلة الأولى وتحدي الأطفال یتم تقویم جمیع  -

 تلون المرتبة الأدنى.حالذین ی

الأطفال الذین یقعون في أدنى مرتبة بالنسبة لأقرانهم من أطفال الصف هم الذین  -

 یختارون لبرنامج القراءة العلاجیة.

یعانون من  یكون الهدف من البرنامج في هذه الحالة رفع مستوى الأطفال الذین -

صعوبات القراءة كي یصلوا إلى متوسط أقرانهم بأسرع ما یمكن من خلال تطبیق 

 .الطریقة الكلیة في القراءة علیهم

یشمل الأطفال الملتحقون بالبرنامج تلقي الجلسات التعلیمیة المكثفة بواقع حصة  -

بأقرانهم  دراسیة كل یوم ولفترة زمنیة محددة حتى یتمكن هؤلاء الأطفال من الالتحاق

 في الصف ووصولهم إلى نفس مستوى أقرانهم في القراءة. 

 )53، ص 2002( ملحم، 

 

II. صعوبات الكتابة: 

 : مفهوم الكتابة .1

الكتابة عبارة عن نشاط متفق علیه وهو ثمرة اكتساب وهذه الأخیرة لا تكون ممكنة اذا 
ومعیار  توفرت درجة معینة من النمو العقلي والحركي والعاطفي مشترك في اطار

 معین.
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یضا القدرة الیدویة على الرسم الجید لهذه الحروف بحیث تكون الكلمات أویقصد بها  
 )160ص ،2005،(غافل.رة على التناولیالمكتوبة سهلة القراءة ویس

 

 أنواع صعوبات الكتابة: .2

 . صعوبات الكتابة القرائیة:1.2 

و عدم قابلیة أیقصد بها النمط من الصعوبات ضعف صعوبات التعرف على الاحرف و  
الكتابة والتعبیر الكتابي للقراءة القائمة على المعنى، وعلى الرغم من أن أشكال الحروف تبدو 

ن تراكیب الكلمات التي تكونها هذه ألا إعادیة بمعنى أن الحروف تبدو عادیة وقابلة للقراءة، 
 الحروف تبدو غیر مقروءة.

 استخدام الفراغ الكتابیة:صعوبات  .2.2

ط دراك موقع الحرف ویقصد بهذا النمالى اضطراب في إصعوبات الكتابة التي ترجع 
ساقها، واستخدام الفراغ المخصص للكتابة الیدویة، وهي اتصعوبة تنظیم الحروف والكلمات و 

 )143، ص2008 ،خلیفة ،(عیسي.صعوبات مكانیة تقوم على الادراك المكاني الخاطئ 

 :الأول . صعوبات في المهارات3.2

 مهارة إدراك العلاقات المكاني مثل تحت، فوق. - 

 مسك القلم بشكل صحیح. -

 بالشكل المناسب للكتابة. ورقة وضع ال - 

 تمییز الاشكال والاحجام المختلفة والقدرة على تقلیدها. -

 . و أقلام التلوینأیحاولون استخدام القلم لذلك یشعر هؤلاء الأطفال بالإحباط عندما    

 )87ص ، 2003 ،(كوافحة
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 كتابه الحروف:  .4.2  

 الزیادة أو النقصان في شكل الحرف كإضافة نقطة أو حذفها مثلا. 

في حجم الحرف  لبعض الأطفال ویعتبر الخطأ  كما أن حجم بعض الحروف یشكل صعوبة 
الاطفال في كتابة الحروف شیوعا بین الاطفال فكثیرا ما یخطئ  الكتابة   من أكثر مشاكل

 )88ص  ،2003 ،كوافحة( .التي تنزل على السطر بالحجم المناسب

 : والكلمات .صعوبات خاصة في رسم الحروف5.2

من بین صعوبات التعلم صعوبات كتابیة، الحروف المتصلة وتبدو هذه الصعوبة عند  
 صلة أو منفصلة رسمیا.الافراد بالصورة ضعف في قدرة الفرد على رسم الحروف الهجائیة مت

 :. العوامل المسببة لظهور صعوبات الكتابة3

 :. اضطرابات الضغط الحركي1.3

تتطلب الكتابة مهارة حركیة متناسقة في حركة الید والأصابع بما یتوافق كذلك والقدرة على  
هذه المهارة ضروریة لعملیات النسخ وكتابة الحروف  والید التحكم في ضبط حركة العینین

تعلم الكتابة وتعود إضطرابات   إلى صعوبة والكلمات وأن أي خلل أو ضعف فیها یؤدي
أن  "مایكل بست" الضبط الحركي الى عجز في وظیفه الدماغ تسبب عجز الكتابة فقد أوضح

بعض الأطفال قادرون على معرفة الكلمة التي یرغبون بكتابتها وهم قادرون على نطقها 
قادرین على ذكر التسلسل الحركي لكتابة الحروف  كنهم غیروتحدیدها عند مشاهدتها، ل

 )156ص ،2005البطانیة،والكلمات.(

 :.دافعیة المتعلم للإنجاز3.2
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سمته تؤثر سلبا بشكل عام في كل الجوانب الأكادیمیة ومن ضمنها الكتابة وقد یكون سببها 
لعوامل خارجیه تؤدي  إلى  ذاتي متعلق بالفرد نفسه كنتیجة لعوامل وراثیه وبیئیة، أو قد تكون

تدني دافعیة الطفل كأسالیب للوالدین، وحجم الأسرة عدم حرص الوالدین على متابعة أطفالهم 
و أالمستمرة بینهما، أو مرض أحدهما بسبب الفراق والخصام أو وفاة أحدهما أو المشاكل 

 كلیهما.

 . المعلم و التدریس:3.3

للمعلم دور كبیر في تعلیم الطفل من خلال كفاءته المهنیة والشخصیة والمعرفیة والاجتماعیة 
لذلك فإن المعلم هو القطب الفاعل في جعل محبا أو كارها للمدرسة بشكل عام والصاف 
بشكل خاص، وطرق التدریس المتتبعة والفنیات التدریسیة ودورها في جعل الطفل یكتسب 

 . الأساسیة وخاصة القراءة والكتابةة المهارة الأكادیمی

 ).245،ص2004حمد الطاهر، أقحطان (

 المدرسة والصف:.4.3

للمدرسة أثر في خلق جو صحي على حالة من الانتماء إلى المدرسة من خلال سیاستها 
العامة، والعلاقات الاجتماعیة بین المعلمین فیما بینهم ذلك ینعكس ایجابیا على كیفیة تعامل 
المعلمین بالمتعلمین، وفي الصف یكتسب التلمیذ المهارات  الأساسیة ككبر الصف، عدد 

 .التلامیذ، التدفئة، التهویة، المقاعد، كیفیة جلوسهم، مستلزمات التدریس

 دراك البصري:لإا. اضطرابات 5.3

تتطلب عملیه الكتابة من الطفل معرفة السمات الخاصة الممیزة للحروف والكلمات بصریا 
ومعرفة حدودها وأشكالها وإعادة إنتاجها من الذاكرة مره أخرى في العادة یعني الاطفال الذین 
یعانون من صعوبات في تمییز الحرف و الكلمات بصریا من صعوبة في إعادة إنتاجها أو 
كتابتها بصورة دقیقة، فقد أشارت الدراسات والبحوث أن أي قصور أو اضطراب في الجهاز 

ي عند الأطفال ذوي صعوبات التعلم یؤدي إلى خلل أو اضطراب في العصبي المركز 
 )246ص،2005،(البطانیة.الوظائف المعرفیة الإدراكیة والأكادیمیة ومهارات الكتابة 
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 :. عدم استخدام الید الیمنى6.3

یواجه الطفل الذي یستخدم الید الیسرى مشاكل في تعلمه وخاصة الكتابیة في عالم  یتبع 
بشكل عام الید الیمنى، أي انه یتعارض مع الأنماط المعمول بها الأمر الذي تمنعه أحیانا 

 )246ص،2004،(قحطان.             من الاستمراریة 

 . اضطرابات الذاكرة البصریة:7.3

، إلى إن العوامل التي تقف خلف صعوبات مهارات  1998كما یشیر "فتحي الزیات" 
 الكتابة: 

 تكرار أو عدم التمییز بین الحروف الصحیح أو الخطأ. -

 عدم تمییز الخطأ الإملائي والنحوي. -

ء تقدیر المسافات بین الحروف وبعضها البعض وبین الكلمات عدم التأكد على سو  -
 المكونة للجمل.

عدم إمداد الطفل بالتغذیة المرتدة الصحیحة وخاصة في بدایة الأمر أن تصبح  -
 عادة مكتسبة.

عدم إشراف المدرس المباشر خلال ممارسة الطفل عملیة الكتابة وخاصة عند  -
 )147ص ،2008،خلیفةى،(عیساكتسابه لتلك المهارات.

 :ة الكتابة. تشخیص صعوب4

 . الإختبارات غیر مقننة:1.4
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خلال الإختبارات التي یجریها المعلم داخل الغرفة الصفیة للطالب أو تحلیل من 
أعمال الطالب الكتابیة الوقوف على جوانب الضعف التي یعانیها الطالب، والتي تعد 
مؤشرا على صعوبة تعلم الكتابة ولكن أن تكون نتائج تحلیل أخطاء الطالب أكثر دقة 

ي صعوبات التعلم الكتابي لا تحدث بصورة من غیرها لأن الأخطاء عند الطلبة ذو 
عشوائیة فلة كانت كذلك لما تكرر حدوثها بنفس الطریقة في كل مرة، وإنما تتصف 
هذه الأخطاء بثبات وقوعها، وینبغي على المعلم أثناء تحلیله لأعمال الطالب 
واختباراته التأكد من أن الطالب یستخدم قواعد محددة في النهجي أ م أنه یكتب 

صورة عشوائیة مثل قواعد كتابة الهمزة أو وسطها أو أخرها فهي تأخذ في كل مرة ب
صورا متعددة وفقا لحركتها وحركة الحرف الذي قبلها، فمعرفة الطالب بهذا القواعد 

 تساعد على الكتابة السلیمة في المواقف المشابهة.

 . المحك النفسي:2.4

العقلیة للطفل لأن الكتابة تحتاج إلى  من خلال تطبیق الذكاء لمعرفة مستوى القدرات
قدرات مناسبة وقد یكون ضعف القدرة العقلیة هي المسببة لصعوبات الكتابیة ویمكن 
من خلال الاختبارات النفسیة معرفة قدرات الطفل الإدراكیة، والذاكرة وخاصة البصریة 

 لاجتماعیة.نتباه والتوافق النفسي والق، والقدرة اللغویة ومدى الإوالتمییز والغ

 . المحك الطبي:3.4

قد تكون الأسباب التي أدت إلى صعوبات الكتابة عضویة وخاصة تلك المتعلقة 
بالجانب الحسي والحركي والتي تتطلب فحصا دقیقا من قبل أخصائي الأعصاب 

ار إلى فحص المخ لمعرفة شحركیة، ویلمعرفة السبب الحقیقي وراء الاضطرابات ال
 لى الجانب الحسي الحركي. المناطق المسؤولیة ع

 )164ص ،2005 ،(البطانیة وآخرون

 . البحث الإجتماعي:4.4
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خیة جتماعیةوالإقتصادیة والثقافیة والمناة الطفل وأسرته بكل متغیراتها الإهو دراس
باء بالأبناء ووضع الطفل الصحي وعلاقته بأخواته وأسالیب التربویة، وعلاقة الآ

 )251ص ،2004،(قحطانوغیرها من المتغیرات.وأقرانه وتاریخه الصحي 

 

 . علاج صعوبات الكتابة:5

 . العلاج الطبي:1.5

صور حسي أو عضوي وبالتالي یمكن علاج هذه الأسباب ققد تكون صعوبات الكتابة نتیجة 
من خلال الوسائل سلبا في تعلم كثیر من المهارات، ومن خدمنها الكتابة، وقد یكون السبب 

بخلل معنى مما یتطلب استخدام أجهزة تعویضیة أو أطراف صناعیة أو قد عضویا مرتبط 
 تحتاج الحالة إلى عقاقیر طبیة وفق الحالة التشخیصیة للفرد.

 . العلاج الحركي:2.5

إن الاضطراب الحركي یعد من الأسباب التي تؤدي إلى صعوبات الكتابیة لذلك یجري التأكد 
الجسم والیدین والذراعین والرأس وكیفیة الجلوس  على كیفیة الضبط الحركي من خلال وضع

الصحیح على المنضدة بحیث تكون القدمان مقتربتین على الأرض وأن الیدین فوق 
المنضدة، وأن تتحرك بحریة وسیطرة استخدام أحدهما في مسط القلم والثانیة في ضبط 

ورقة، كما یجرى على الورقة، كما یجرد التأكید على كیفیة مسك القلم والثانیة في ضبط ال
 الذي یمكنه من السیطرة وتحریكه بمختلف الاتجاهات. حكیفیة مسك القلم بالشكل الصحی

 )252ص، 2004،(قحطان

 . علاج صعوبات تشغیل الحروف وكتابتها:3.5

 : أي تقدیم نموذج للطفل لحرف معین لكي یقلده.النمذجة -
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كمثال: المثیرات الجسمیة: یقدمه  ملاحظة العوامل المشتركة بین الحروف (ب،ت،ث) -
المعلم بتوحید حركة ید الطفل وبصره نحو اتجاهات منفصلة ومتصلة في شكل الحرف 

 وكلمات لكي یكتبها.

 تقدیمنماذج یصلها الطفل بیده (حروف منفصلة).التتبع:  -

 التعبیر اللفظي: (الشفهي أو الكلامي) حیث ینطق الطفل أو یلفظ ما یكتسبه. -

 بة من الذاكرة: أي یكتب الطفل الحرف دون مساعدة من مثیرات المعلم.الكتا -

: أي یطلب من الطفل تكرار كتابة تكرار الحروف حتى یتقنها مستخدما أكثر من التكرار-
 حاسة.

: من خلال نموذج یرجع آلیة الطفل ویقارن ما كتبه لیرى تصحیح الذات والتغذیة الراجعة-
 خطأه من وصوله.

 )122ص ،2009 ،(عبیدبالمدح والتشجیع أو التصحیح من جانب المعلم.: التعزیز-

 :"فرناند". طریقة 4.5

لعلاج صعوبات الكتابة الأخذ بالأسالیب لعلاج  « Thomson et Wakis 1993 »یقترح 
 صعوبات الكتابة بالأسالیب التغذیة وتنویع النشاطات التعلیمیة ویكون ذلك وفق ما یلي: 

الحرف)، السمع (الوصف اللفظي للحركة عند كتابة الحرف:  البصر (عرض نمط -أ
 البصر، راقب وقلد.

الحركة (توحید حركة الید مع العینین مغمضتین)، ثم البصر، الحركة (افتح العینین  -ب
 وكرر)

 الحركة.  –السمع (وصف الحركات)، البصر  –الحركة  -ت

 )472ص، 2009،(الوفقي
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 : "أمینیر". أسلوب 5.5

أسلوبان لتعلیم الإملاء والأول یستخدم اختبار قبلي في بدایة الأسبوع ثم یدرس الطالب  ماوه
الكلمات التي تحقق بها الإختبار البعدي، وهو یفضل مع الطلبة الكبار الذین لدیهم مهارات 

 )164ص ،2003،(عبد الوهابإملائیة جیدة والطریقة الثانیة تناسب الأصغر سنا.

 

 البصري:. علاج القصور 6.5

إن الجانب البصري یعافیه الإدراك البصري والذاكرة البصریة والتمییز البصري من العوامل 
المسببة لصعوبات الكتابة ویمكن للمعلم من إجراء تدریبات متنوعة في تحسین الجوانب 
الأنفة الذكر، فلتحسین الذاكرة البصریة یمكن من خلال إجراءات كثیرة وما یذكره المعلم مثل 

منها ضتعرض علیه مجموعة من الحروف من  رض حرف أو كلمة أمام الطفل ثمع
 ف التي شاهدها وتطلب منه تعیین الحرف كذلك الحال بالنسبة للكلمة.و الحر 

 )253ص ،2005 ،(الظاهر

 . العلاج بالتعلیم الصحیح:7.5

الكتابة یتطلب ذلك تقییما حقیقیا المستوى الأداء للطفل ووضع الأهداف الكفیلة بتحقیق 

المطلوبة التي تتناسب مع عمره الزمني قیاسا بأقرانه الآخرین وأن یجري التركیز، یعتبر مبدأ 

أساسي هو البدء من السهل إلى الصعب، ومن البسیط إلى المركب، ویمكن استخدام ألوان 

مختلفة للترغیب وتنقیص النقاط بشكل تدریجي یصاحب ذلك كتابة الحرف بشكله، یراعي في 

الفروق الفردیة بین الأطفال إلا یخضع تعلم الحرف مثلا إلى زمن محدد وإنمایختلف من ذلك 

 )254، ص2004(قحطان الظاهر، طفل إلى آخر حسب قدراته ومكتسباته.

 . أسلوب اختیار الموضوع:8.5
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وتتم هذه الطریقة من خلال تشجیع الطلاب على طرح الموضوعات التي یرغبون الكتابة بها 
لأن الموضوعات التابعة من خبرة الفرد ورغباته تكون أسهل علیهم عند الكتابة من أنفسهم 

لأنها تمثل خبراتهم ورغباتهم وهي أقرب ما تكون إلى واقعهم مما یعزز من قدرة الفرد على 
الكتابة وتهدف هذه الطریقة إلى تعزیز قدرة الطالب على اختیار الموضوعات القادرین على 

من خلال الحوار وأسئلة التفكیر التي تساعد الطلبة على تذكیر الكتابة فیها، وذلك 
 )168ص ،2005،(البطانیة وآخرونالموضوعات التي یریدون الكتابة فیها. 

 

 . علاج مشكلة عكس كتابة الحروف خلال الكتابة:9.5

خلال عملیة الكتابة یخطئ التلمیذ في كتابة بعض الحروف فیكتبها معكوسة من الیسار، لذا 
على المعلم مساعدة الطفل لیتمكن من كتابة الحرف بالطریقة الصحیحة، والاتجاه  یجب

 مشكلة مثال عن ذلك الحرف ح،ع.اللتغلب على لوذلك بوضع خطوات یتبعها  الصحیح

 نطلب من التلمیذ كتابة الحرف الذي یعكس الطفل على اللوح الأبیض بخط كبیر ثم یقرأه. -

 الحرف من خلال حركة الذراعین أو الیدین أو الجسم.نطلب من التلمیذ تمثیل  -

 ندع الطفل یقص الحرف أكثر من مرة.

ر بیدیه إلى الطریقة الصحیحة لكتابة الحرف وذلك بتمریر لكتابة یب منه أن یشنطل -
 الحرف وذلك بتمریر أصابعه على الحرف بالاتجاه الصحیح.

 .ونم بتشكیل الحرف باستخدام المعجنطلب منه أن یقو  -

 كرر العملیة ثم نطلب منه كتابة الحرف على دفتره أو في ورقة. -

 دع الطفل كتابة الحرف مرات أخرى. -

 .)150ص،2008،(هانيوهذا یتبع المعلم نفسه الخطوات السابقة مع حروف جدیدة.
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 خلاصة الفصل:
التلمیذ في وتعد صعوبات القراءة والكتابة من الاضطرابات المعروفة التي یعاني منها 

عملیة التعلم، فهي تعد من المشاكل التي یواجهها المتعلم في قراءة الكلمات المكتوبة وبالتالي 

 تجعله غیر قادر على التغییر على شكل صورة ورموز لغویة مكتوبة.

من خلال هذا الفصل، تم التعرض إلى موضوع صعوبة القراءة والكتابة حیث تطرقنا 
صعوبة القراءة، وتصنیفاتهاوأسبابها، ومظاهرها، وأعراضها، فیه إلى مفهوم القراءة و 

 وتشخیصها، وأخیرا تطرقنا إلى علاج ذوي صعوبة القراءة.
كما تطرقنا أیضا إلى مفهوم الكتابة و أنواعها المختلفة، و الأسباب التي تؤدي إلى 

و علاج  ظهور صعوبة الكتابة العائدة إلى عوامل عدیدة، وفي الأخیر تطرقنا إلى تشخیص
 صعوبات الكتابة. 

 



 الفصل الرابع: المعلم

 تمهید

مفهوم المعلم -1  

مكانة المعلم -2  

صفات المعلم-3  

مهارات المعلم-4  

نشاطات العلم و مسؤولیاته-5  

دور الملم في مساعدة ذوي صعوبات التعلم-6  

 خلاصة الفصل
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 تمهید 

یعتبر المعلم أساس العملیة التعلیمیة، فله مكانة خاصة فیها، بل فان نجاح العملیة التعلیمیة 

التربویة لا یتم إلا بمساعدة المعلم، فعلیه أن یتصف بكفاءات و مهارات وصفات عالیة لیبین 

 مكانته في المجتمع وكذا في المؤسسات التعلیمیة.

المعلم و مكانته، صفاته، مهاراته، و أهم نشاطات المعلم و تناولنا في هذا الفصل مفهوم 

 مسؤولیاته، و أیضا دوره في مساعدة ذوي صعوبات التعلم.
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 تعریف المعلم:-1

یعرف المعلم بأنه "الشخص المكلف بتربیة وتعلیم التلامیذ، حیث یقوم بنقل مختلف المعارف 

والعلوم، كما یقوم بمراقبة ما اكتسبه التلامیذ من تلك العلوم، وذلك منذ التحاقهم بالمدرسة 

 )60ص ،2003،(المتبولي                                               الابتدائیة. 

"المعلم عامل رئیسي في أي نظام تعلیمي كما أنه ركن أولي في كل إصلاح تربوي ونهضة 

 .علمیة وهو الأمین الأول على رعایة العملیة التعلیمیة وتحقیق أهدافها"

 )83ص ،1972 ،(الهاشمي

: المعلم هو ذلك الشخص الذي ینوب عن الجماعة في تربیة محمد السرغینيتعریف  •

وهو موظف من قبل الدولة التي تمثل صالح الجماعة، ویتلقى أجرا لیمهم، أبنائهم وتع

 ة.نظیر قیامه بهذه المهم

: المعلم هو المنظم لنشاطات التعلیم الفردي للمتعلم، عمله تعریف تورسین حسین •

مكلف بإدارة سیر وتطور عملیة التعلم، وأن یتحقق من مستمر ومتناسق، فهو 

 )44.45ص ،2007 ،(زیدان                                      نتائجها.

: المعلم أهم مصدر في توثیق العلاقات التفاعلیة بینه وبین تعریف إسحاق محمد •

الضعف والقدوة عند التلامیذ، فالأستاذ لدیه القدرة الكبیرة على التنسیق بین نقاط 

التلامیذ مما یساعد على التفاعل معهم بطریقة متمیزة قائمة على فهم السلوك الخاص 

 )35ص ،1996 ،(عدس          بالتلامیذ والوقوف على أسالیب تصرفه. 

 مكانة المعلم:-2

 یحتل المعلم مكانة هامة عند كافة أفراد المجتمع على اختلاف مستویاتهم، فهو أهم ما یملكه

المجتمع من ثروة، وتكمن أهمیة المعلم في كونه الشخص الذي یقوم بعملیة التعلیم ویرعى 

المعلم في هذه الثروة ویسهم في تنمیتها لتحقیق أهداف المجتمع وطموحاته، وتبرر مكانة 
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قول الرسول صلى االله علیه وسلم عن نفسه: "إنما بعثت معلما" وبقدر الاهتمام والتطور الذي 

وتطورهم، فالأطباء والمهندسون ورجال توى المعلم بقدر ما یؤدي إلى نمو التلامیذ یلحق بمس

الأعمال وغیرهم من فئات المجتمع یتألقون في خلفیاتهم المعرفیة ومهاراتهم وسلوكهم إلى حد 

 كبیر بسلوك معلمیهم وما بذله من جهد طوال سنوات التعلیم. 

فهو الذي یخطط ویبعث النشاط في التعلیم والمعلم عنصر مهم في العملیة التعلیمیة، 

ویضفي على الكتاب والمحتوى والأنشطة والوسائل والتجهیزات...، ویوظف هذه العوامل 

لخدمة التلمیذ، فتوافر الكتب والتجهیزات والمعامل والمكتبة والوسائل التعلیمیة لا تأتي بثمارها 

ا واستثمارها وتهیئة البیئة المناسبة لعملیة المرجوة إلا بتوافر المعلم الكفئ القادر على توظیفه

 )395ص ،2007 ،مصطفىعبد السلام(          التعلم، فالمعلم جزء من نظام التعلیم.

 صفات المعلم:-3

 الصفات العقائدیة والخلقیة: .1

یتحلى بالإیمان، فالعقیدة الإسلامیة توجه أفكار المعلم وتصرفاته وهذا ما ینعكس أن  -

 وأدائه وتجعله یقوم بمسؤولیاته في ضوء تلك العقیدة.على سلوكیاته 

ربط الدین الإسلامي بطبیعة العلوم وفروعها وهذا ما یدفع المعلمین إلى نشر العقیدة  -

 من خلال مهنة التدریس. 

 الصفات الجسمیة والصحیة: .2

تمتع المعلم بصحة جیدة، وأن یكون سلیم البنیة والحواس خالیا من العیوب والعاهات  -

مراض المزمنة أو الخطیرة التي تعوق أدائه لمهمته، وأن یكون قادرا على تحمل والأ

 مشاق التدریس. 
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 الصفات العقلیة والنفسیة: .3

ینبغي أن یتمتع بقدر مناسب من الذكاء الذي یمكنه من التصرف بسرعة وكذلك في  -

 مساعدة تلامیذه على النمو العقلي.

ومختلف مجالات الحیاة، وأن یكون قادرا على إثارة بالثقافة العامة لمجتمعه الإلمام  -

 عقول التلامیذ، وتنمیة خیالهم وتوسیع مجالات اهتمامهم.

أن یتصف بالقدرة على فهم الآخرین وظروف الحیاة، والعمل على مساعدة الآخرین  -

 والتعاون معهم. 

 الصفات الخلقیة والاجتماعیة:  .4

 استطاعته.كون مخلصا في قوله ومتقنا لعمله قدر أن ی -

 أن یكون متواضعا الله عز وجل متذللا الله سبحانه وتعالى. -

 أن یكون محبا لطلابه مشفقا علیهم، مشاركا لهم في مختلف أحوالهم ومشكلاتهم. -

 أن یكون صادقا وموضوعیا في معاملة التلامیذ، وتحقیق المساواة بینهم. -

 الصفات المهنیة: .5

 یر ووضوح الأفكار.أن یكون ذو شخصیة قویة یتصف بطلاقة التعب -

الإلمام بأسس ومبادئ التعلم ونظریاته مثل: التحفیز، التشجیع، الدافعیة، ونشاط  -

 المتعلم والفروق الفردیة.

 أن یكون ماهرا وحساس في تنظیم الأنشطة التعلیمیة وتخطیطها. -

 الالتزام بأداب المهنة، معتزا بانتمائه إلیها، قادرا على قیادة تلامیذه.  -

 .)397-396ص ،2007 ،السلام مصطفى(عبد 
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إن التعامل مع التلامیذ لدفعهم إلى التعلم یحتاج من المعلم إلى مجموعة مهارات المعلم:-4

 من المهارات منها:

التلامیذ أحاسیسهم ومن مبادئها مشاركة مهارة الاتصال والتعامل الإنساني: -

ومشاعرهم بصدق، ومراعاة ظروفهم الاجتماعیة والاقتصادیة، والقدرة على توفیر 

التي تساعده على تحقیق حاجات التلامیذ من مجموعة من العلاقات الإنسانیة 

 استقلال، واحترام وطمأنینة مما یكفل للتلمیذ حریة طرح أفكاره ومناقشتها دون خوف. 

حیث یختار المعلم الوقت والموقف المناسبین  مات وتقدیمها:مهارة صیاغة التعلی -

ویقدم تعلیماته بكلمات منتقاة بدقة وبطریقة تناسب شخصیة التلمیذ إلیه كما یقدم هذه 

التعلیمات مصحوبة بالإشارات والإیماءات المساعدة في توضیح التعلیمات، وتأكید 

 وجوب تنفیذها. 

لا یرهق التلامیذ بحیث لنشاطات والراحة: استغلال الوقت وتوزیعه بین امهارة -

ویستنفد قواهم، ولا یترك وقت فراغ طویل بحیث یمل التلامیذ فیفكرون في شغل 

 أنفسهم بأعمال قد لا یكون مرغوبا فیها من طرف المعلم.

تتمثل مهارة إدارة الصف في القدرة على استغلال كل موارد مهارة إدارة الصف: -

التلامیذ، إذ ترى سهیلة محسن كاظم الفتلاوي "أنه یتوقف الصف لخدمة تعلم وتعلیم 

علیها تحقیق بیئة فعالة میسرة للتدریس الناجح والمؤثر في الجوانب المختلفة للتلمیذ 

 )182ص ،2003 ،(الفتلاوي  .               المعرفیة، والانفعالیة، والمهاریة"
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 أدوار المعلم في إدارة التعلیم الصفي في:تتمثل المعلم في إدارة التعلیم الصفي: أدوار -5

حیث تتضمن عملیة التخطیط إعداد وصیاغة المعلم مخطط لعملیة التدریس:  -

الأهداف التدریسیة بلغة قابلة للملاحظة والتقویم على صورة سلوك ظاهر والمعلم ذو 

كفایة، هو المدرب لممارسة مهارات التخطیط والصیاغة وفق قدرات الطلبة 

 اتهم.واستعداد

لیتعلم أكثر ویحسن حیث یبحث المعلم الجید دائما على طرائق  المعلم متعلما: -

 مهارات تدریسه، فالتعلم نشاط مستمر یتضمن اتقان مهارات ومفاهیم جدیدة. 

بمعنى أن یقوم المعلم بإثارة الدافعیة عند طلابه للتعلم، ففي المعلم مثیر للدافعیة: -

سبیل المثال الطریقة التي یستخدمها المعلم في العلامات للطلبة یمكن أن تدفعهم 

 على بذل المزید من الجهد ویمكن أن یؤدي بهم إلى الإحباط والاستلام في القیم. 

غالبا ما ینظر إلى التعلیم كعملیة قیادیة لمجموعة من الطلبة من أجل المعلم قائد: -

تحقیق أهداف محددة والمعلم الناجح قائد ناجح یستثمر طاقة الطلاب في تطویر 

 قدراتهم وتنمیتها ویساهم بفعالیته في تعزیز مفهوم الذات لدیهم. 

نموذجا بالنسبة  یقوم به المعلم فإنه سیكونأیا كان العمل الذي  المعلم نموذج: -

لطلابه، فالمعلم المتحمس لموضوع ما سیكون أقدر على تفسیر هذا الموضوع 

 )238ص ،1998 ،(مرسي           وتوضیحه من معلم یشعر بالتعب والملل. 

 حددت نشاطات المعلم في مضمون القرار الوزاري حیثنشاطات المعلم ومسؤولیاته:-6

له بالنصاب القانوني الأسبوعي المحدد  1991المؤرخ في فبرایر  153الجزائري رقم 

 بالإضافة إلى الساعات المستندة، تتمثل نشاطاته في:
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 النشاطات التربویة والبیداغوجیة:  .1

 تعلیم المتعلمین. -

 تحفیز الدروس وتصحیحها. -

 ات التربویة.جتأطیر التدریس والخر  -

 متعلقة بالامتحانات والمسابقات.المشاركة في عملیات  -

 المشاركة في عملیة التكوین المختلفة. -

 منح التلامیذ المعارف والمعلومات التي ینظمها البرنامج الدراسي الرسمي. -

 اختیار مواضیع الفروض والاختبارات وتصحیحها. -

 المشاركة في النشاطات التربویة والاجتماعیة. -

المستوى وتجدید المعلومات التي تنصها وزارة المشاركة في عملیات التكوین وتحسین  -

 )325ص ،2001 ،(أحمد إبراهیم              .     التربیة

 من بین المسؤولیات غیر التعلیمیة للمعلم:مسؤولیات المعلم خارج القسم:  .2

 إعداد المیزانیات والبرامج. -

 طلب الكتب المدرسیة وكتب المناهج والمواد واستخدامها. -

 مرتبطة بأعمال كتابیة وأعمال صیانة.مسؤولیات  -

 مسؤولیات مرتبطة بالتوجیه والإشراف والرعایة: .3

 الإشراف على الأقسام والاجتماعات. -

 الإشراف على النشاطات المختلفة. -

 المساهمة في برامج المسابقات الریاضیة. -

 )162ص ،2000 ،(بن سالم           توجیه المتعلمین ونصحهم ورعایتهم. -
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 المعلم في مساعدة ذوي صعوبات التعلم:دور -1

لكل طفل، یراعي فیها جوانب قصوره حیث یتم وضع خطة تربویة تفرید التعلم: .1

وجوانب تكامله، ومستوى أدائه اللغوي، وخاصة القدرة القرآنیة، والمفردات المنطوقة 

 والمكتوبة، ومستوى ذكائه، ومستوى نضجه الانفعالي، وتاریخه التربوي، فالبرنامج

 لابد أن یكون برنامجا خاصا بالطفل.

للحد الأدنى لما یستطیع أدائه سواء كان هذا المستوى أن یكون تعلیم الطفل وفقا  .2

 عقلیا أو رمزیا أو تخیلیا أو حسیا.

أن یكون تعلیم الطفل وفقا لنمط مشكلته بمعنى: هل یتضمن الصعوبة جوانب  .3

یع الأحوال یجب أن یكون التدریس التكامل في أداء الوظائف المختلفة؟ وهكذا في جم

 في ضوء نمط الصعوبة.

یجب عدم اقتصار الخطة التربویة على جوانب التكامل، فهو أسلوب غیر كاف، إن  .4

استخدمناه بمفرده، لأن أساس الصعوبات هو قصور في الجوانب الحیة العصبیة، 

 ومن ثم یجب تنمیة التكامل بینها.

ضبط المتغیرات المهمة، وهذا یتطلب من المدرس التحكم في متغیرات رئیسیة مثل:  .5

من خلال السیطرة على المتشتتات، والتحكم في درجة القرب والبعد مع الانتباه 

 التلامیذ، ضبط الحجم بالنسبة للكلمات المكتوبة أو الأشیاء المادیة.

ینبغي التركیز على المكونات  الاهتمام بالتعلم اللفظي وغیر اللفظي، بمعنى أنه .6

اللفظیة في مشكلة التعلم مع تحطیط الجهد، بحیث یتم ربط الجانبین بحیث یمكن 

 المزاوجة بینهما.

الاعتبارات النفسیة والعصبیة، فالمدرس یجب أن یهتم بالاحتیاجات العلاجیة مراعاة .7

 سواء من الناحیة السلوكیة، وأیضا الجوانب الجسمیة. 

 )190.191ص ،2006 ،سالم وآخرون(عوض االله 



المعلم                                      الفصل الرابع                                                                     
 

60 
 

 خلاصة الفصل:

من خلال ھذا الفصل ثم التطرق إلى مفھوم المعلم، مكانتھ في المجتمع وفي العملیة التعلیمیة 

ومكانتھ بالنسبة للمتعلم، صفاتھ التي تتضمن الصفات العقائدیة والخلقیة، والنفسیة والعقلیة 

مھاراتھ، ونشاطاتھ الأساسیة ومسؤولیاتھ ودوره والاجتماعیة والأخلاقیات المھنیة للمعلم، و

 في إدارة التعلیم الصفي، وفي مساعدة التلامیذ ذوي صعوبات التعلم.
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 تمهید:

بعدما تطرقنا في الفصول السابقة إلى الجانب النظري المتمثل في الإطار العام لإشكالیة 

البحث والفرضیات المصاغة وتقدیمنا لأهم الجوانب التي لها علاقة بموضوع الدراسة المتمثل 

 ،صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي من وجهة نظر معلمیهم في

سنعرض في هذا الفصل إجراءات الدراسة المیدانیة بإعطاء فكرة حول المنهج المتبع في 

الدراسة، إضافة إلى الأدوات المستخدمة في جمع البیانات، وتحدید العینة وإجراءات تطبیق 

 الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في تحلیل النتائج.الدراسة ثم 
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 التذكیر بفرضیات البحث: -1

كتابة لدى تلامیذ السنة تعلم القراءة و ال توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات -

 ).معلمین،معلمات(المعلمین جنس عاملتعزى ل هممعلمیمن وجهة نظر  ابتدائيالثالثة 

كتابة لدى تلامیذ السنة إحصائیة في صعوبات تعلم القراءة و اللة توجد فروق ذات دلا -

لطبیعة التكوین القاعدي الذي تلقاه  ىتعز  من وجهة نظر معلمیهم بتدائيالثالثة إ

 .المعلمون

لكتابة لدى تلامیذ السنة القراءة و الة إحصائیة في صعوبات تعلم توجد فروق ذات دلا -

 .في مجال التدریس للخبرة المهنیة للمعلمین ىتعز من وجهة نظر معلمیهم  بتدائيالثالثة إ

السنة  ابة لدى تلامیذالكتءة و القرا ة إحصائیة في صعوبات تعلمتوجد فروق ذات دلال -

اللغة معلمي ( مادة التدریس عامللى من وجهة نظر المعلمین تعز  بتدائيالثالثة إ

 .اللغة الفرنسیة) معلميالعربیة،

 :الاستطلاعیة الدراسة -2

، ویطلق علیها اسم الدراسة ممهدة للدراسة الإستطلاعیةتعتبر الدراسة الاستطلاعیة مرحلة 

 ویرتبط الهدف من القیام بها باكتشاف أو استطلاع الوضع الخاص بظاهرة ما.  ،الكشفیة

الموضوع المتمثل في صعوبات تعلم وتهدف دراستنا الاستطلاعیة إلى معرفة مدى قابلیة 

إلى ه توجال، ومنه تم ى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي من وجهة نظر معلمیهمقراءة والكتابة لدال

ابتدائي، حیث  بتدائیة بولایة تیزي وزو، وتوجهنا بالضبط إلى أقسام السنة الثالثةالمدارس الإ

ولكن  تحاناتملمعلم لكونهم في فترة الفروض والإالأمر رؤیة ا لم یسمح لنا في بدایة

الأكادیمیة، تمكننا من توزیع استبیانات،  لنا بتدائیة والورقة التي قدمتهابالتنسیق مع مدیر الإ

 ن من المعلومات التي تخدم بحثنا.بغرض الحصول على القدر الممك
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 :*الحدود الزمانیة و المكانیة للدراسة الإستطلاعیة

 دوائردینة تیزي وزو، و ذلك في مدرسة ابتدائیة بم 11دراستنا الإستطلاعیة في قمنا ب

 .2019مارس 05فیفري إلى غایة  01مختلقة، خلال الفترة الزمنیة الممتدة من 

 أهداف الدراسة الإستطلاعیة:*

 .الكشف عن الصعوبات التي یمكن مواجهتها في الدراسة الأساسیة-

 وضع فرضیات البحث و تحدیدها بدقة.-

 التأكد من توفر عینة البحث.-

 من صلاحیة أداة القیاس. التحقق-

التعامل مع أفراد العینة و معرفة مدى استجابتهم مع الأداة من حیث الصیاغة و معاني -

 الفقرات.
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 ): خصائص العینة الإستطلاعیة1جدول رقم (

 عدد سنوات الخبرة المهنیة طبیعة التكوین القاعدي الجنس المدرسة

خریجي  أنثى ذكر 

المعهد 

 التكنولوجي

 للتربیة

خریجي 

 الجامعة

خریجي 

المدرسة 

العلیا 

 للأساتذة

قل من أ

5 

 سنوات

 5من 

سنوات إلى 

10 

 سنوات

أكثر من 

10 

 سنوات 

مقراني (تیقزیرت) تیزي 

 وزو
1 

 

2 2 0 2 2 0 0 

محمد فاهم(ثاریحانت) 

 تیزي وزو
1 1 0 2 0 1 1 0 

زینة الشهید 

تیزي  (ثاقسفث)السعید

 وزو

1 2 1 0 0 1 1 0 

أعرابي محمد(ثلا 

 معیاش) تیزي وزو
2 1 1 1 1 1 1 1 

الإخوة إمعزتن(بوقلال)  

 تیزیوزو
1 2 1 1 0 2 0 0 

جویلیة(تیقزیرت)  5

 تیزي وزو
2 2 1 0 1 1 2 0 

موفق بلقاسم   (تیزي 

 وزو)
2 1 2 1 0 1 2 0 

 1 0 2 1 1 1 1 2 میكاشیر(تیزي وزو)

واتیكي صلیحة (تیزي 

 وزو)
2 1 0 1 1 2 0 0 

كارة بوسعد (أي ت 

 أومالو) تیزي وزو

1 2 1 2 0 1 2 0 

 30 المجموع
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 البحث منهج -3

یتحدد منهج الدراسة وفقا لطبیعة مشكلة البحث المراد دراستها من طرف الباحث للوصول 

الدراسة المتمثلة في صعوبات تعلم إلى نتیجة معینة، نظرا لطبیعة بحثنا وما یتعین عنه من 

 میهم.من وجهة نظر معلة ابتدائي لدى تلامیذ السنة الثالث الكتابةالقراءة و 

ففي دراستنا الحالیة اعتمدنا على المنهج الوصفي الذي یعرف على أنه أحد أشكال المنهج 

ظاهرة، و یعمل على وصفها، فهو یعتمد على دراسة الذي یسعى إلى تحدید الوضع الحالي لل

 اقع، و یهتم بوصفها وصفا دقیقا.الواقع أو الظاهرة كما توجد في الو 

 عینة البحث:-4

أنها مجموعة یتم اختیارها حسب طبیعة " Angersتعرف عینة البحث حسب الباحث 

البحث العلمي في العلوم الإنسانیة، بحث إذا لم نستطع دراسة المجموع الكلي للأفراد نقوم 

 یمثل المجموعة.زء المختار یجب أن باختیار جزء منهم فقط مع التأكید بأن الج

)(M.Angers, 1997, P38 

 طریقة اختیار العینة:-

لى الإبتدائیات المعنیة والتي بلغ هذا العینة العرضیة، حیث توجهنا إاستعملنا في بحثنا 

، وتعاملنا مع جمیع معلمي هذه المداس الذین ) ابتدائیة بولایة تیزي وزو30عددها (

) معلم 100بذلك عدد أفراد عینتنا التي بلغت (صادفناهم في هذه الابتدائیات، لیشكلوا 

 .ومعلمة
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 اختیار العینة: معاییر -

 باختیار عینة البحث وفقا للمعاییر التالیة: اقمن

 معلم. -

 الجنس. -

 الخبرة. -

 المؤهل التعلیمي. -

 اللغة الفرنسیة).   التخصص(معلمي اللغة العربیة، -

 یمثل توزیع أفراد العینة حسب الابتدائیات بولایة تیزي وزو. :)02الجدول رقم (

عدد  بتدائیاتالإ الرقم

 المعلمین

 النسبة المئویة

 %02 02 )تیزي وزوبوجیمع( ابتدائیة أحمد شتوان 1

 %04 04 تیزي وزو ) بوجیمعابتدائیة أحمد قلیل (تیقاثین 2

 %04 04 تیزي وزو ابتدائیة محمد أحمد بعیلش (بوجیمع) 3

 %06 06 تیزي وزو ابتدائیة محمد السعید یوسفي (واقنون) 4

 %06 06 تیزي وزو ابتدائیة محمد أكلي بلحوسین واقنون 5

 %04 04 تیزي وزو یلأورافیل (تیمیزار)فابتدائیة تعوینت را 6

 %02 02 تیزي وزوابتدائیة الشهید محمد لزام (تیمیزار) 7

 %03 03 تیزیوزوعثمان)ابتدائیة الإخوة مولا (ثالة 8

 %04 04 تیزي وزو ابتدائیة خشابنة (تیقبعین) واقنون 9

 %03 03 تیزي وزو ابتدائیة تامدة الجدیدة (تامدة) 10

 %02 02 تیزي وزو ابتدائیة إیقر رمضان وإخوانه (فریحة) 11
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 %04 04 تیزیوزوابتدائیة سید علي أویحیى (عین الحمام) 12

 %03 03 تیزیوزو(عین الحمام)ابتدائیة عقار  13

 %02 02 تیزیوزوزان (عین الحمام)غابتدائیة وا 14

 %04 04 تیزیوزویشام (عین الحمام)هابتدائیة أیت 15

 رثوت أبي یوسف (عین الحمام)فابتدائیة یت 16

 تیزي وزو

06 06% 

 لیجث أبي یوسف (عین الحمام)خابتدائیة ثا 17

 تیزي وزو

04 04% 

 ثازروتس أبي یوسف (عین الحمام)ابتدائیة  18

 تیزي وزو

04 04% 

 %06 06 تیزیوزوابتدائیة الذكور (عین الحمام) 19

 %04 04 تیزي وزوابتدائیة أیت منصور محند (تامدة) 20

 بي یوسف عین الحماممدرسة ایت خلیفة أ 21

 تیزي وزو

03 03% 

 بي یوسف عین الحمامأومالو أمدرسة ثیزی 22

 تیزي وزو

04 04% 

 %03 03 تیزي وزو بي یوسف عین الحماممدرسة إیشلبان أ 23

 %06 06 تیزي وزووقلال عین الحمام مدرسة أزرو أ 24

 %03 03 تیزي وزو عفیربوجیمعمدرسة بلعید عدار أ 25

 %02 02 تیزي وزو معیعفیربوجأمدرسة امسالثن 26

 %02 02 تیزي وزو مدرسة ثناجلت واقنون 27

 % 04 04 عبداالله ابي یوسف عین الحماممدرسة ایت  28
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 تیزي وزو

 %03 03 تیزي وزو مدرسة رابح طوبال ذراع بن خدة 29

 %04 04 تیزي وزو مدرسة فریحي محمد ذراع بن خدة 30

 %100 100  المجموع

 

 :البحث مجتمع-4

من جمیع معلمي السنة الثالثة ابتدائي في مجموعة من المدارس بولایة  بحثن مجتمع التكوّ 

 .ابتدائیة مدرسة )30التي شملها بحثنا( عدد المدارسبلغ تیزي وزو، بحیث 

بالطریقة  نة الثالثة ابتدائي،  تم اختیارهممعلما ومعلمة للس)100(من  بحثتكونت عینة ال

 العرضیة.

 : متغیرات البحث*

 على المتغیرات التالیة: بحثال اشمل هذ

 له مستویان: ذكر وأنثى. :الجنس -

 حاصليالمدرسة العلیا للأساتذة، و خریجي : (ثلاث مستویات له :طبیعة التكوین القاعدي -

 .المعهد التكنولوجي للتربیة)جي یر على شهادة جامعة، خ

 10سنوات، أكثر من  10إلى 5من سنوات ، 5أقل من له ثلاث مستویات: (الخبرة:  -

 .)سنوات

 معلمي (اللغة العربیة، اللغة الفرنسیة).التخصص:له مستویان:  -
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 .الجنس) یمثل توزیع عینة الدراسة حسب متغیر 03الجدول (

 النسبة المئویة التكرار الجنس

 %44 44 ذكر

 %56 56 أنثى

 %100 100 المجموع

 

الذي یلقاه طبیعة التكوین القاعدي  حسب بحثینة ال) یمثل توزیع ع04الجدول (

 المعلمین:

طبیعة التكوین القاعدي 

 للمعلمین.

 النسبة المئویة التكرار

خریجي المعهد التكنولوجي 

 للتربیة.

16 16% 

خریجي المدرسة العلیا 

 للأساتذة. 

12 12% 

حاصلي على شهادة 

 جامعیة.

72 72% 

 %100 100 المجموع
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 .المهنیة في مجال التدریس حسب متغیر الخبرةبحث) یمثل توزیع عینة ال05الجدول رقم (

المهنیة في مجال الخبرة 

 التدریس.

 النسبة المئویة التكرار

 %40 40 سنوات 5أقل من 

 %45 45 سنوات 10إلى  5من 

 %15 15 سنوات  10أكثر من 

 %100 100 المجموع

 

 متغیر التخصص. ) یمثل توزیع عینة الدراسة حسب06الجدول (

 النسبة المئویة التكرار مادة التدریس

 %82 82 اللغة العربیة

 %18 18 اللغة الفرنسیة

 %100 100 المجموع

 

 :بحثمكان وزمان إجراء ال -4

والمعلمات اللذین یدرسون  بولایة تیزي وزو على مجموعة من المعلمین هذا البحث  أجري

 ابتدائیة. 30ى على مستو  الثالث ابتدائي مستوى 

 .2019 جوان 19مارس إلى غایة  10الممتدة من  فترةالالمیداني في  بحثتم إجراء الوقد 

 



للبحث جراءات المنهجیةالإ الخامس الفصل    

73 
 

 أدوات البحث: -5

أدوات البحث هي الوسائل التي یستخدمها الباحث للحصول على المعلومات المطلوبة من 

المصادر المعینة في بحثه، ویؤكد "مسلم محمد" بخصوص الأدوات المنهجیة (أدوات 

البحث) أن اختیار الأداة والوسیلة تتوقف على موضوع البحث وطبیعته ونوعیته ومجتمع 

ار وسیلة واحدة كما یمكن أن یحدد الوسائل حسب هدف للباحث أن یخت یمكنو الدراسة، 

 )36، ص 2002(مسلم، البحث. 

یقصد بأدوات البحث الوسائل العلمیة التي یستخدمها الباحث في عملیة جمع المعلومات 

 على: بحثالوضوع البحث، ولقد اعتمدنا في هذا والبیانات الخاصة بم

 ).2011حبایب(لعلي  القراءة والكتابة تعلم اتاستبیان صعوب -

) كأداة جمع المعلومات صعوبات تعلم القراءة و الكتابةاستخدمنا في بحثنا هذا، استبیان (

 ، وذلك وفقا للخطوات التالیة:لهذا البحث

 .بحثمراجعة الدراسات السابقة التي لها صلة بموضوع ال -1

" الخطیبستفادة من بنود الاستبیانات الواردة في بعض الدراسات كما في دراسة "الإ -2

 ).1987" (تعوینات) ودراسة "2003(

 .الذین قاموا بتحكیم الإستبیانالأخذ بآراء المحكمین  -3

 :(الاستبیان) ثبات الأداة-6

النتائج من عتماد على نتائج الدراسة المیدانیة في تعمیم الثبات للتأكد من إمكانیة الإتم إجراء 

 عتماد على:خلال الإ

" على باخ: قمنا بحساب قیمة "ألفا كرون)Alpha Crombach( "ألفا كرومباخ" ملمعا-

 )s.p.s.s( جتماعیةئیة للعلوم الإالإحصا الرزمة ستطلاعیة بواسطةالعینة الإ
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صعوبات تعلم القراءة والكتابة بمعامل ألفا  إستبیانیوضح نتائج ثبات  :)07الجدول رقم (

 (alpha crombach) باخ:كروم

 جتمان باخعامل الثبات ألفا كرونم عدد البنود حجم العینة

30 31 0,87 0,93 

ستبیان بلغت على عینة باخللإن قیمة معامل ثبات ألفا كرونیتضح من خلال الجدول أ

م القراءة والكتابة لعوعلیه نستنتج أن مقیاس صعوبات ت ،0,87ستطلاعیة ب الدراسة الإ

 الأساسیة. الدراسة یمتاز بالثبات، وأنه قابل للتطبیق على عینة

 

 طریقة التجزئة النصفیة: -

صعوبات تعلم القراءة والكتابة  ستبیاننتائج الثبات لإیوضح ): 08الجدول رقم (

 بطریقة التجزئة النصفیة.

 الثبات العینة

30 r=0.81)( 

 )0,05α=( 

(بنود فردیة وبنود زوجیة)، قمنا  إلى جزئین ستبیانن بعد تقسیم الإیتضح من خلال الجدول أ

بطریقة التجزئة النصفیة وذلك بكل من معامل  ستبیانبحساب معامل الثبات لجزئي الإ

 ).0.81(أین بلغت قیمته ب (pearson) بیرسون 

ثبات ، وأنه قابل للتطبیق الصعوبات تعلم القراءة والكتابة یمتاز ب إستبیانوعلیه نستنتج أن 

 الأساسیة.على الدراسة 
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 صدق الأداة:

الأساتذة التابعین لجامعة ستبیان على مجموعة من المحكمین المختصین من تم عرض الإ

)، وقد 01(الملحق  زي وزوفي كلیة العلوم الإنسانیة و الإجتماعیة بولایة تیمولود معمري 

، من حیث صیاغة الفقرات، ومدى ستبیانلمحكمین إبداء الرأي في فقرات الإامن  طلب

مناسبتها للمجال الذي وضعت فیه، إما بالموافقة علیها، أو تعدیل صیاغتها، أو حذفها تماما 

كنسبة إتفاق بین المحكمین حیث %80في حدود لعدم أهمیتها، ولقد تم الأخذ برأي الأغلبیة 

مع حذف العبارة  لقیاس ما یجب قیاسهعلى صلاحیة عبارات الإستبیانأكدوا المحكمون 

) لیصبح الإستبیان یتكون 01لي لأنها مكررة مع العبارة رقم () في الإستبیان الأص16رقم(

 .) بندا32) بندا بدل من (31(من

 بالعبارات:و الإستبیان یضم جزئین، جزء خاص بصعوبات القراءة و یتعلق الأمر 

 فقرة. 17) أي 1،2،3،4،6،9،10،13،14،18،23،24،25،27،29،30،31( 

، 11، 8، 7، 5( أما الجزء الثاني الخاص بصعوبات الكتابة، و یتعلق الأمر بالعبارات:

 فقرة. 14) أي 28، 26، 22، 21، 20، 19، 17، 16، 15، 12

 و تم التأكد من صدق الإستبیان عن طریق:

 طریقة الصدق الذاتي:

 صعوبات تعلم القراءة والكتابة: ): یمثل نتائج الصدق الذاتي لإستبیان09الجدول رقم (

 الصدق الذاتي بالجذر التربیعي الصدق معامل العینة عدد البنود

31 30 r=0.81)( 0,9 

 بلغت الثبات عن طریق التجزئة النصفیةیتضح من خلال الجدول أن بعد حساب معامل 

، الثباتمعامل ثم قمنا بحساب الصدق الذاتي للإستبیان بالجذر التربیعي ل 0,81
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یعد صعوبات تعلم القراءة والكتابة استبیان وعلیه فإن ) 0,9بلغت قیمته ( حیث0,81√أي

 قابل للتطبیق على الدراسة الأساسیة.صادقا وهو 

 طریقة تصحیح الاستبیان:

"غالبا"، "أحیانا"، إن تحدید الفرد درجة موافقته على الاستبیان، والتي تكون بین "دائما"، 

) "غالبا"، 3) "أحیانا"، (2) "نادرا"، (1بتوزیع الدرجات على النحو التالي: ( وقمناو"نادرا"، 

في تعلم القراءة والكتابة لدى  ) "دئما"، والدرجة المرتفعة على الاستبیان تمثل الصعوبات4(

بینما الدرجات المنخفضة تدل على من وجهة نظر معلمیهم  ابتدائيمیذ السنة الثالثة تلا

) وأدنى 4×31( 136ى الدرجة التي یتحصل علیها المستجیبون هي، وأن أقصعكس ذلك

 .)1×31( 31درجة هي 

 طریقة الإجراء:

أمام الإجابة التي تتناسب مع وضع (×) قمنا بتوزیع الاستبیانات وطلبنا منهم وضع علامة 

 التلامیذ.

 :المستعملة في البحث الأسالیب الإحصائیة-7

قمنا بتصحیحه وجمعنا درجات كل فرد، ثم اعتمدنا على و ستبیان المطبق لالبعد استرجاعنا 

الحاسوب الآلي لتفریغ البیانات وحفظها في ذاكرة الحاسوب وعالجناها بالبرنامج الاحصائي 

) أحد البرمجیات المهمة S.P.S.Sالذي یعد برنامج الحزمة الإحصائیة للعلوم الاجتماعیة (

خدام الحاسوب، من حیث إدخال البیانات على معالجة البیانات باستالتي تساعد الباحث 

وحفظها واستعادتها وتحلیلها بطریقة آلیة تتسم بالسرعة والدقة دون الحاجة إلى المعالجة 

والتي تتطلب من الباحث وقتا طویلا إضافة إلى وجوب معرفة الباحث بالقوانین والمعادلات 

منا معامل الارتباط بیرسون، وكیفیة تطبیقها مما یشك صعوبة كبیرة لدى الباحث وقد استخد
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لعینتین   (t-test)توسط الحسابي والانحراف المعیاري، إختبارمعادلة ألفا كرونباخ، الم

 .Anova-One-Way)(وتحلیل التباین الأحادي مستقلتین، 

 

 خلاصة الفصل:

تم في هذا الفصل التطرق إلى الإجراءات المنهجیة المتبعة في بحثنا، بدءًا بالدراسة 

الإستطلاعیة صدقها وثباتها، منهج البحث، عینة البحث، مجتمع البحث أدوات البحث، 

 وأخیرا الوسائل الإحصائیة المستعملة في البحث. 



 الفصل السادس: عرض وتحلیل ومناقشة نتائج البحث             

 تمهید

 عرض وتحلیل ومناقشة نتائج الدراسة المیدانیة-1

 الإستنتاج العام -2

 خلاصة الفصل
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 تمهید:

بعد توزیع إستبیان الدراسة و جمعها، سوف نقوم في هذا الفصل بعرض النتائج المتحصل 
 علیها و تحلیلها و مناقشتها بهدف التوصل إلى مدى تحقق فرضیات البحث.

 :البحث عرض وتفسیر نتائج-1

مع البیانات و معلم و معلمة، تم ج 100وزیع إستبیان البحث على عینة متكونة من بعد ت
للتوصل  )(s.p.s.sجتماعیةعلى البرنامج الإحصائي للبحوث الاعتماد تفریغها و ذلك بالا

 إلى النتائج التي نقوم بعرضها بشكل مفصل.

 :.عرض و تفسیر الفرضیة العامة1.1

ن صعوبات تعلم بولایة تیزي وزو م السنة الثالثة ابتدائي : "یعاني تلامیذهذه الفرضیة تنص
 القراءة و الكتابة.

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة لفقرات درجة صعوبة القراءة :)10الجدول (
 والكتابة من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي.

الانحراف  النسبة المئویة
 المعیاري

المتوسط 
 الحسابي

رقم  الفقرة
 الفقرات

 1 لدیه أخطاء في إیجاد الكلمات المترادفة. 3,28 1,24 %65,6
 2 قراءة الجملة بطریقة بطیئة كلمة بكلمة. 3,37 1,03 %67,4
 3 لا یستطیع تتبع الكلمات في سطور عندما یقرأ. 3,71 0,94 %74,2
مییز بین الأحرف المتشابهة لدیه ضعف في الت 3,82 0,87 %76,4

الكتابة. في  
4 

 5 حذف بعض الكلمات في الجملة المقروءة. 3,31 0,98 %66,2
حذف الحرف الأول أو الأخیر من الكلمة  3,68 1,02 %73,6

 المقروءة.
6 

 7 یضیف كلمات أثناء القراءة الجهریة. 3,55 1,01 %70,4
 8 یضیف حروفا إلى الكلمات أثناء القراءة الجهریة. 3,95 0,95 %73,6
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یقلب حروفا بأخرى اثناء القراءة مثل "حرب" بدلا  3,49 1,03 %69,3
 من "بحر".

9 

 10 یخطئ في ترتیب الكلمات أثناء القراءة. 2,76 1,05 %65,4
 11 لا یتعرف بسهولة على الكلمة أثناء القراءة. 3,45 1,07 %59,4
 12 یعید قراءة الكلمات أكثر من مرة دون مبرر. 3,46 0,98 %69,2
 13 یخطئ في استخدام الكلمات المترادفة. 3,61 0,96 %72,2
 14 یرتكب أخطاء في القراءة بشكل عام. 3,13 1,09 %61,6
 15 یرتكب أخطاء في القراءة والكتابة. 3,17 1,09 %63,4
یعكس الحروف والأعداد بحیث تكون كما تبدو  3,33 1,06 %68,8

 في المرآة.
16 

الحروف المتشابهة في النطق أثناء لا یفرق بین  3,44 1,02 %75,2
 كتابتها مثل ض، ظ.

17 

 18 یكتب كلمات غیر كاملة. 3,76 1,05 %64,8
تختلط علیه الحروف المتشابهة أثناء كتابتها مثل:  3,24 1,00 %64,2

 ب، ت، ث أو ج، ح، خ.
19 

 20 لا ینقط الحروف أثناء الكتابة. 3,41 1,05 %66,01
یكتب الكلمات ذات الحروف الكثیرة.لا  3,23 1,09 %6,10  21 

 22 لدیه بطء في الكتابة. 3,30 0,99 %66,00
 23 یتعب عندما یكتب فقرة طویلة. 3,41 1,05 %66,01
 24 خط رديء وغیر مقروء. 3,30 0,99 %66,00
 25 لا یكتب على السطر في الورقة. 3,36 0,98 %67,2
الكلمة أو یحذف كلمة یحذف بعض الحروف من  3,68 1,02 %73,6

 من جملة أثناء الكتابة الإملائیة.
26 

 27 یرتكب أخطاء إملائیة عندما یكتب الكلمات. 3,52 1,01 %70,4
 28 یضیف حروف إلى الكلمة أثناء الكتابة الإملائیة. 3,45 1,07 %69.0
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 29 صعوبة الإلمام بقواعد الكتابة الإملائیة. 3,26 1,11 %65,2
 30 لدیه أخطاء في الكتابة بشكل عام. 2,76 1,21 %55,2
 31 لدیه أخطاء في الكتابة والقراءة والحساب. 3,27 1,05 %65,4
 الدرجة الكلیة لصعوبات التعلم 3,46 0,55 %69,2
 

صعوبات تعلم  المتوسط الحسابي للدرجة الكلیة لإستبیانأن ) 10رقم ( ولیتضح من الجد
) عما 69.2)، و بنسبة مئویة قدرت ب (3.46القراءة و الكتابة الذي طبقناه في بحثنا بلغ (

مع وجود تفاوت  یدل أن تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي یعانون من صعوبات القراءة و الكتابة،
خطئ )"ی10، حیث تحصلت الفقرة رقم(في درجة الصعوبة بالنسبة لمختلف فقرات الإستبیان

)"لدیه أخطاء في الكتابة بشكل عام"، على 30في ترتیب الكلمات أثناء القراءة" والفقرة رقم(
).2,76أدنى متوسط حسابي الذي قدر ب(  

) في الإستبیان: "یضیف حروف إلى الكلمات أثناء القراءة 8في حین تحصلت الفقرة رقم(
).3.95الجهریة" على متوسط حسابي قدر ب (  

بولایة تیزي وزو یعانون من صعوبات تعلم ي تلامیذ السنة الثالثة إبتدائ أن نستنتجو علیه
 القراءة والكتابة.

و لعل وجود صعوبات القراءة والكتابة نرده إلى تدخل عوامل كثیرة و متعددة، لأن عملیتي 
القراءة و الكتابة تحتاج إلى مهارات عدیدةفیزیولوجیة، معرفیة و نفسیة، كصعوبات الإنتباه و 

لتركیز لمدة طویلة و وجود بعض الإضطرابات الحسیة الحركیة، كضعف الذاكرة، عدم الثقة ا
بالنفس، إضافة إلى أسباب بیداغوجیة قد ترجع إلى طریقة و أسلوب التدریس المطبق من 

 طرف المدرس.

و علیه فإننا نخلص إلى القول أن فرضیة بحثنا العامة التي تنص على: "یعاني تلامیذ السنة 
 الثالثة إبتدائي بولایة تیزي وزو من صعوبات القراءة و الكتابة"، تم قبولها.
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) في التعرف على نسبة التلامیذ الأذكیاء في الصف 2000و هذا ما أكدته دراسة الدبس(
لدیهم صعوبات التعلم الأكادیمیة في اللغة العربیة، وللتعرف على  الرابع ابتدائي الذین

) فقرة، 30الصعوبات التي یعاني منها هؤلاء التلامیذ، اعتمد على استبیان مكون من(
) فقرة في مهارة الكتابة، وقد كشفت نتائج التحلیل 15) فقرة في مهارة القراءة، و(17منها(

) وأن 11,58عانون من صعوبات التعلم الأكادیمیة هي (الإحصائي أن نسبة التلامیذ الذین ی
أعلى الصعوبات التي توصلت إلیها الدراسة هي: صعوبة التفریق بین ال الشمسیة و ال 
القمریة، فقدان موقع الكلمة بسهولة أثناء القراءة، إضاعة السطر عند الإنتقال من سطر إلى 

 )2000الدبس،(آخر. 

) التي هدفت إلى التعرف على صعوبات تعلم القراءة 2005كما اتفقت مع دراسة الخطیب(
في مرحلة التعلیم الإبتدائي في مدارس المملكة العربیة السعودیة، طبقت على عینة عشوائیة 

) تلمیذا وتلمیذة باستعمال استبیانات ونسب مئویة، و قد كشفت الدراسة عن 521مكونة من (
المطالعة أهمها: عدم اتفاق بعض موضوعات الصعوبات التي تعیق تحقیق أهداف القراءة و 

القراءة میول التلامیذ ورغباتهم وحاجاتهم، عدم عرض الصور المتعلقة بموضوعات القراءة 
 )2005(الخطیب،والمطالعة، وعدم استخدام معاجم اللغة بسهولة في جمیع المراحل. 

.عرض وتفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الأولى: 2.1  

لدى تلامیذ السنة الثالثة  القراءة والكتابة تعلم صعوبات في لة إحصائیةتوجد فروق ذات دلا"
 (معلمین ،معلمات).".تعزى لمتغیر الجنس هممن وجهة نظر معلمی إبتدائي بولایة تیزي وزو

) بحیث Independant-t-testمستقلتین ( عینتین" لtاختبار "ناولفحص الفرضیة استخدم
 یظهر ذلك في الجدول التالي:
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مستقلتین لفحص دلالة الفروق في درجة  عینتین" لtنتائج اختبار "): یمثل 11الجدول رقم(
 من وجهة نظر معلمیهم السنة الثالثة ابتدائي لدى تلامیذ صعوبات تعلم القراءة والكتابة

 تعزى لمتغیر الجنس.

المتوسط  العدد الجنس
 الحسابي

الإنحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

فئة الدلالة  "t" قیمة
 المحسوبة 

 

مستوى 
 الدلالة

 الدالة

 0.46 3.16 44 ذكور 

99 4.99 0.60 0.05 
غیر 
 0.50 3.60 56 إناث دالة

αدالة إحصائیا عند مستوى الدلالة  ∗ = 0,05).( 

) بینما 3.16أن المتوسط الحسابي للذكور بلغ (ومن خلال الجدول أعلاه یتضح لنا 
) و هي 0.60(لالة المحسوبة بلغت دن قیمة ال). و أ3.60ط الحسابي للإناث بلغ (المتوس

، و علیه فإننا نرفض الفرضیة الجزئیة α=0.05أكبر من مستوى الدلالة المعتمدة في بحثنا 
: "وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم الأولى لبحثنا التي تنص على على

 القراءة و الكتابة من وجهة نظر معلمیهم تعزى لمتغیر الجنس(ذكور ، إناث).

 و رغم وجود فروق جوهریة بین الجنسین إلا أننا نلاحظ ـأن المتوسط الحسابي للإناث
إلى أن المعلمات )، و هذا یرجع في رأینا 2.16ي للذكور () یفوق المتوسط الحساب3.60(

من الصعوبات و أنهن الأكثر  أكثر إحتكاكا و قربا من التلامیذ و متابعة لهم في صعوبة
 حرسا على تصحیح أخطاء التلامیذ و تذلیل صعوبات التعلم لدیهم.

و علیه نخلص للقول أن الفرضیة الجزئیة الأولى لبحثنا التي تنص على وجود فروق ذات 
تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي من وجهة  دلالة إحصائیة في صعوبات

 نظر معلمیهم تعزى لعامل الجنس، تم رفضها.
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) في التعرف على حالات صعوبات تعلم القراءة والكتابة 1999هذا ما أكدته دراسة "كامل" (
) تلمیذ 914(والحساب بین تلامیذ الحلقة الأولى من التعلیم الإبتدائي على عینة قوامها 

) تلمیذ 164وتلمیذة من الصف الرابع ابتدائي ببعض مدالرس دمیاط بمصر، تم تحدید (
كحالات صعوبات التعلم، و استخدم الباحث: اختبار الذكاء غیر اللفظي، قائمة تقدیر الأداء 

وأسفرت النتائج  ر مفهوم الذات للأطفال.دراك السمعي و البصري، اختباالكتابي، اختبار الإ
                                                                         ر.                                                                                  اءة والكتابة لصالح الذكو على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم القر 

 .)1999(كامل،

) التي هدفت إلى التعرف إلى مدى شیوع 2003نفس الشيء بالنسبة لدراسة السید (
صعوبات التعلم الأكادیمیة لدى المتفوقین من تلامیذ الصف الثاني متوسط بدولة الكویت، 

تلمیذ، استخدم مصفوفات رافن المتتابعة، مقیاس التقدیر  1027بلغت عینة الدراسة من 
من الذكور  %19,2ءة والكتابة ، كشفت نتائج الدراسة أن الشخصي لصعوبات تعلم القرا

من  %7,7من الإناث ،كما وجدت أن نسبة 10,3%یعانون من صعوبات تعلم القراءة مقابل
وكانت دلالة الفروق بین كلا  لدى الإناث. %20,7الذكور لدیهم صعوبة الكتابة مقابل

الح الذكور، كما كشفت أنه لا الجنسین في نسب شیوع صعوبات تعلم القراءة والكتابة لص
توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین نسب شیوع أنماط الصعوبات و نسبة شیوع صعوبات 

 )2003(السید.                                      التعلم في القراءة والكتابة.       

)التي تهدف إلى معرفة صعوبات التعلم الأكادیمیة 2010تفقت أیضا مع دراسة "قدي"(كما ا
) 150( في المرحلة الإبتدائیة، و التعرف على الصعوبة الأكثر انتشارا على عینة قوامها

مس مدارس بمدینة مستغانم بالجزائر تم اختیارهم من قبل تلمیذا وتلمیذة، و ذلك في خ
قیاس صعوبات التعلم الأكادیمیة، و كشفت الدراسة عن عدم وجود معلمیهم، وقد استخدمت م

فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات التعلم الأكادیمیة باختلاف الجنس، كما كشفت أن 
 )2010(قدي،ا لدى تلامیذ المرحلة الإبتدائي.صعوبة القراءة هي الأكثر انتشار 
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 :.عرض و تفسیر نتائج الفرضیة الجزئیة الثانیة3.1

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم القراءة و الكتابة لدى تلامیذ السنة "
بیعة التكوین القاعدي الثالثة إبتدائي بولایة تیزي وزو من وجهة نظر معلمیهم تعزى لعامل ط

 للمعلمین".

لفحص  )f) "Anova. One.way" التباین الأحادي  لفحص الفرضیة استخدمنا اختبار
فروق في درجة صعوبات القراءة و الكتابة من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة دلالة ال

 ابتدائي تعزي لعامل طبیعة التكوین القاعدي للمعلمین.

ت إحصائیة في صعوبا  " توجد فروق ذات دلالةfنتائج اختبار" یوضح):12الجدول رقم (
بولایة تیزي وزو من وجهة نظر  ابتدائيالثالثة  لسنةالقراءة و الكتابة لدى تلامیذ ا تعلم

 علمین".معلمیهم تعزى لعامل طبیعة التكوین القاعدي للم

طبیعة 
التكوین 
 القاعدي

المتوسط  العدد
 الحسابي

الإنحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

 قیمة
"t" 

الدلالة 
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 الدالة

خریجي 
المعهد 

التكنولوجي 
 للتربیة

26 3.01 3.01 

121 
 
 

2.58 
 

 

0.01 
 

 

0.05 
 
 

دالة 
 إحصائیا

 
 

خریجي 
المدرسة 

العلیا 
 للأساتذة

18 2.01 0.23 

حاصلوا  
على 

شهادة 
 جامعیة

56 3.32 0.48 
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 )α=0,05(عند مستوى الدلالة دالة إحصائیا

أن المتوسط الحسابي لخریجي المعهد التكنولوجي للتربیة  )12خلال الجدول رقم(یتضح من 
)، أما 2.01)، بینما المتوسط الحسابي لخریجي المدرسة العلیا للأساتذة قدر ب(3.01بلغ(

) و 0.01)، و أن قیمة الدلالة المحسوبة بلغت(2.58الحاصلین على شهادة جامعیة بلغت (
فرضیة بحثنا  تقبل، و علیه )α=0,05(هي أصغر من مستوى الدلالة المعتمدة في بحثنا 

فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم القراءة و الكتابة لدى  التي تنص على: "وجود
تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي بولایة تیزي وزو من وجهة نظر معلمیهم تعزى لعامل طبیعة 

خریجي المدرسة العلیا ،التكوین القاعدي للمعلمین"(خریجي المعهد التكنولوجي للتربیة
 ، حاصلوا على شهادة جامعیة).للأساتذة

رغم وجود فروق جوهریة بین المدرسین في نظرتهم إلى صعوبات القراءة و الكتابة عند 
تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي، حیث توجد فروق طفیفة بینهم حیث بلغ المتوسط الحسابي 

لمتوسط الحسابي لخریجي المعهد )، یلیه ا3.32للحاصلین على شهادة جامعیة ب (
رجي المدرسة العلیا أما في الأخیر المتوسط الحسابي لخ)، 3.01التكنولوجي للتربیة ب(

 ).2.01للأساتذةب(

المعهد التكنولوجي للتربیة، و المدرسة العلیا للأساتذة یعانون من  و هذا راجع إلى كون فئتي
الرتابة و أن بعضهم قد یكون على أبواب التقاعد مما یجعلهم أقل إهتماما لصعوبات تعلم 
القراءة و الكتابة عند تلامیذهم، على عكس الحاصلین على شهادة جامعیة و هم أغلبیة أفراد 

م و معلمة، إذ أن هذه الفئة تكون أكثر حرصا و جدیة في ) معل56العینة من حیث العدد(
 التدریس، و أكثر حماسا و سعیا وراء التثبیت في قطاع التعلیم.

في دراسته التي هدفت  )2005عوض االله سالم محمود(تتفق هذه النتیجة مع نتیجة دراسة 
یذ نحو المواد على تشخیص صعوبات التعلم و علاقتها بمیل التلامفة فترة المعلم ر إلى مع

) معلما، حیث توصلت النتائج إلى أنه توجد فروق 64الدراسیة، طبقت على عینة مكونة من(
 .)2005عوض االله سالم،(ذات دلالة احصائیة بین المعلمین تعزى للمؤهل التعلیمي. 
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 التي هدفت إلى مدى معرفة معلمي المرحلة الإبتدائیة بوعنانيكما تتفق مع دراسة 
) معلم ومعلمة من المدارس المتواجدة 100لصعوبات التعلم، تكونت عینة الدراسة من (

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة تبعا للمؤهل  الجزائر ، وتوصلت النتائج إلىبمدینة سعیدة ب
 التعلیمي في معرفتهم لصعوبات التعلم.         

 :والتي نصها الثالثة تائج الفرضیةن عرض و تحلیل

لدى تلامیذ السنة الثالثة صعوبات تعلم القراءة والكتابة  فيتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة "
تعزى لمتغیر الخبرة المهنیة في مجال  من وجهة نظر معلمیهم إبتدائي بولایة تیزي وزو

 التدریس".

 ) One Way Anovaالتباین الأحادي ( تحلیل استخدمنا اختبار الفرضیةولفحص هذه 

حسب الخبرة المهنیة في ): یمثل المتوسط الحسابي و الإنحراف المعیاري 13الجدول رقم(
 مجال التدریس.

 الانحراف المعیاري المتوسط الحسابي العدد الخبرة
 0,42 3,98 39 سنوات 5أقل من 

 0,58 3,59 44 سنوات 10إلى  5من 
 0,46 3,35 17 سنوات 10أكثر من 

3,42 0,55 
 0,55 3,45 100 المجموع

سنوات بلغت  5) أن المتوسط الحسابي لفئة أقل من 13نلاحظ من خلال الجدول رقم(
)، حیث نلاحظ من خلال تحلیل جدول 3.35سنوات ب ( 10إلى  5 )، تلیها فئة من3.98(

تحلیل التباین الأحادي المذكور أسفله أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم 
من وجهة نظر معلمیهم  القراءة و الكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي بولایة تیزي وزو

 جال التدریس.تعزى لمتغیر الخبرة المهنیة في م
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و لعل ذلك یرجع في رأینا إلى أن الفئات الثلاث ینظرون تقریبا بنفس النظرة لصعوبات تعلم 
القراءة و الكتابة لدى تلامیذهم، كونهم لهم نفس الإنشغالات و الإهتمامات و یعیشون في 

 نفس الظروف السائدة في مختلف المدارس التي یشتغلون فیها.

) التي هدفت إلى التعرف على صعوبات تعلم 2011حبایب ( عليدراسة عارضت هذا ما 
القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي الصف الرابع ابتدائي وفقا لمتغیر الخبرة، طبقت على 

) فقرة، أسفرت النتائج 33) معلما ومعلمة، استخدم استبانة مؤلفة من(123عینة قوامها (
           لمتغیر الخبرة المهنیة في مجال التدریس.على عدم وجود فروق ذات دلالة احصائیة تعزى 

 )2011حبایب،(

التي هدفت إلى تقصي معرفة مستوى إدراك  غربي راضیةالدراسة مع دراسة كما اتفقت هذه 
) 100أساتذة التعلیم الإبتدائي لفئة ذوي صعوبات التعلم، طبقت الدراسة على عینة قوامها (

بطریقة عرضیة، حیث توصلت النتائج إلى وجود فروق ذات دلالة  معلم ومعلمة أختیروا
إحصائیة في مستوى إدراك أساتذة التعلیم الإبتدائي لصعوبات التعلم لدى التلامیذ تعزى 

 لمتغیر الخبرة المهنیة في مجال التدریس. 

 ) نتائج اختبار التباین الأحادي، لفحص دلالة الفروق في درجة صعوبات14الجدول رقم (
 تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي السنة الثالثة ابتدائي تعزى لمتغیر الخبرة

 .المهنیة في مجال التدریس

در مص
 التباین

مجموع 
 المربعات

درجة 
 الحریة

متوسط 
 المربعات

الدلالة  "f"قیمة
 المحسوبة

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

بین 
 المجموعات 

1.67 2 0.83 

داخل  دالة  0.05 0.03 2.83
 المجموعات

35.36 120 0.29 

 1.12 122 37.03 المجموع
 )α=0,05(دالة إحصائیة عند مستوى الدلالة •
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) و أن قیمة الدلالة المحسوبة 2.83" بلغت(f) أن قیمة"14رقم (نلاحظ من خلال الجدول 
 ، و علیه )α=0,05() و هي أصغر من مستوى الدلالة المعتمدة في بحثنا 0.03بلغت(

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة  "
إبتدائي بولایة تیزي وزو من وجهة نظر معلمیهمتعزى لمتغیر الخبرة المهنیة في مجال 

 أقدمیة متوسطة، أقدمیة كبیرة).التدریس"(أقدمیة قلیلة، 

فرضیة بحثنا الثالثة التي تنص على وجودفروق ذات دلالة إحصائیة في  و من هنا نقبل
صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي بولایة تیزي وزو من وجهة 

 تعزى لمتغیر الخبرة المهنیة في مجال التدریس. نظر معلمیهم

 عرض و تفسیر نتائج الفرضیة الرابعة:

 تلامیذ السنة الثالثةلدى صعوبات تعلم القراءة والكتابة  في دلالة إحصائیةتوجد فروق ذات "
"(معلمي اللغة تعزى لمتغیر التخصص بولایة تیزي وزو من وجهة نظر معلمیهم ابتدائي
 معلمي اللغة الفرنسیة).، العربیة

 .)(Indepandant-t-testمستقلتین عینتین" لtاختبار "ناولفحص الفرضیة استخدم 

مستقلتین، لفحص الدلالة في درجة صعوبات  لعینتین" t): نتائج اختبار "15الجدول رقم (
لدى تلامیذ السنة الثالثة إبتدائي تعزى لمتغیر التخصص(معلم اللغة تعلم القراءة والكتابة 

 .العربیة، معلم اللغة الفرنسیة)

 المتوسط التخصص
 الحسابي

الإنحراف 
 المعیاري

درجة 
 الحریة

قیمة الدلالة  "tقیمة "
 وبةسالمح

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

 0.45 3.36 لغة عربیة
 دالة 0.05 0.01 1.15 99

 0.57 3.59 لغة فرنسیة
 )α=0,05(دالة إحصائیة عند مستوى الدلالة 

) أن المتوسط الحسابي لفئة مدرسي اللغة العربیة 15نلاحظ من خلال الجدول رقم(
" t)، و أن قیمة "3.59المتوسط الحسابي لفئة مدرسي اللغة الفرنسیة بلغ( )، أما3.36بلغ(
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) وهي أصغر 0.01مة الدلالة المحسوبة قدرت ب(ن قی)، و أ99) بدرجة حریة(1.15(بلغت
، و علیھ نقبل فرضیة بحثنا الرابعة التي )α=0,05(من مستوى الدلالة المعتمدة في بحثنا 

تلامیذ لدى فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم القراءة والكتابة تنص على: "وجود
مادة السنة الثالثة ابتدائي بولایة تیزي وزو من وجهة نظر معلمیهم تعزى لمتغیر 

 معلمي اللغة الفرنسیة).، "(معلمي اللغة العربیةالتدریس

الظروف التدریسیة، و  وجود فروق بین الفئتین مرده إلى أن كلا الفئتین یعیشون نفسو لعل 
مع ما تدریسهم من فس الصعوبات، و یتعاملون مع نفس الفئة من التلامیذ  یعانون من ن

مشاكل خصوصا ما تعلق بالجانب البیداغوجي، كازدحام القسم بالتلامیذ، و عدم توفر 
 نوا مدرسي اللغة العربیة أم اللغة الأجنبیة.اء كاالظروف المادیة للتدریس، سو 

) التي تهدف إلى التعرف على صعوبات 2011( علي حبایبتختلف دراستنا مع دراسة 
تعلم القراءة والكتابة من وجهة نظر معلمي الصف الأول أساسي وفقا لمتغیرات النوع، 

) معلم ومعلمة، استخدم 123المؤهل التعلیمي، الخبرة والتخصص، طبقت على عینة قوامها (
أسفرت النتائج على: عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في  ) فقرة،33استبانة مؤلفة من(

 .)2011حبایب،(صعوبات تعلم القراءة والكتابة تعزى لمتغیر التخصص.
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 م:الاستنتاج العا-3

كتابة انطلاقا مما سبق عرضه من خلفیة نظریة في كل ما یتعلق بصعوبات تعلم القراءة وال

الاحصائیة، عتمدنا على البیانات ابتدائي من وجهة نظر معلمیهم، الدى تلامیذ السنة الثالثة 

 و الهدف الرئیسي للبحث هو التأكد من صحة فرضیات البحث.

و بعد الإلمام بكل جوانب الموضوع تم الإعتماد على الجانب النظري الذي اعتمدنا فیه على 

قمنا به في إطار منهجي  العدید من المعلومات النظریة، الإضافة إلى الجانب النظري الذي

وعلمي بكل ما یتطلب البحث من أسالیب وتقنیات، وهذا بعد تطبیق أداة البحث المتمثلة في 

معلم ومعلمة، تم اختیارهم  100استبیان صعوبات تعلم القراءة والكتابة على عینة قوامها 

 ة تیزي وزو.) مدرسة ابتدائیة  بولای30بطریقة عرضیة من بین جمیع المعلمین على مستوى(

وبعد جمع البیانات وعرضها وتحلیلها ومناقشتها ومعالجتها بالرزمة الإحصائیة للعلوم 

 توصلنا إلى النتائج التالیة: 25) الإصدار s.p.s.sالإجتماعیة(

 تعلم القراءة والكتابة. صعوباتیعاني تلامیذ السنة الثالثة ابتدائي بولایة تیزي وزو من -

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة  عدم-

 الثالثة ابتدائي من وجهة نظر معلمیهم تعزى بمتغیر الجنس(معلمین، معلمات).

وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنةالثالثة -

لمیهم تعزى لطبیعة التكوین القاعدي للمعلمین(خریجي المعهد ابتدائي من وجهة نظر مع

 التكنولوجي للتربیة، خریجي المدرسة العلیا للأساتذة، حاصلي على شهادة جامعیة).
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د فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنةالثالثة و وج-

المهنیة في مجال التدریس(أقدمیة قلیلة، أقدمیة  ابتدائي من وجهة نظر معلمیهم تعزى للخبرة

 متوسطة،أقدمیة كبیرة).

 وجود فروق ذات دلالة إحصائیة في صعوبات تعلم القراءة والكتابة لدى تلامیذ السنة-

الثالثة ابتدائي من وجهة نظر معلمیهم تعزى لمتغیر التخصص(معلمي اللغة العربیة، معلمي 

 .اللغة الفرنسیة)
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 :البحث حاتاقتر ا

 التالیة: الإقتراحاتفي ضوء نتائج البحث یمكننا أن نقترح هذه 

 الإهتمام بتكوین المدرسین أثناء الخدمة(ندوات تربویة، أیام تكوینیة).-    

بالوسائل التعلیمیة باعتبارها مصدرا من مصادر التعلیم، لما لها من أثر في  هتمامالإ -
توضیح بعض المفاهیم والأفكار، وعلى المعلم إعداد ما یستطیع من الوسائل 
المناسبة التي تحقق المادة المقررة، وعلیه الاستعانة بمركز التقنیات التعلیمیة في 

 إعداد هذه الوسائل.

والمتابعة لاكتشاف التلامیذ الذین یعانون من صعوبات تعلم تفعیل وحدات الكشف  -
 القراءة والكتابة.

وضع خطة للكشف عن مواطن الضعف، وذلك من خلال العام الدراسي، ووضع  -
 برنامج مناسب للعلاج بناء على تضیف التلامیذ في مجموعات.

في القسم التركیز على موضوعي القراءة والكتابة، وذلك بإسناد تدریس التلامیذ،  -
 الثالثة ابتدائي، إلى مدرسین متخصصین.

 العمل على متابعة عملیات الكتابة للتلامیذ من قبل المدرسین والأولیاء. -
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 1رقم  ملحق

 جامعة مولود معمري تیزي وزو

 2018/2019السنة الجامعیة: اعیة                        كلیة العلوم الإنسانیة والاجتم

 قسم علوم اجتماعیة

 استبیان صعوبات تعلم القراءة والكتابة في المرحلة الابتدائیة

إعداد مذكرة تخرج الماستر تخصص التربیة الخاصة، سادتي المعلمین والمعلمات في إطار 
في المرحلة الابتدائیة،  نتقدم إلیكم بهذا الاستبیان لتقصي صعوبات تعلم القراءة والكتابة

 عبارة. 31والذي یحوي على 

في (×) المطلوب من سیادتكم الإجابة على مجموعة من هذه العبارات وذلك بوضع علامة 
كمعلم یتعامل مع فئة التلامیذ ذوي صعوبات القراءة والكتابة، علما  الخانة التي تناسب رأیكم

بأنه لیس هناك إجابة صحیحة وأخرى خاطئة، وأن إجابتكم ستستغل للبحث العلمیلا غیر، 
 ولا یطلع علیها أحد.

 نرجو منك ألا تترك أي عبارة بدون إجابة. ملاحظة:

 بیانات شخصیة:

 أنثى          ذكر         الجنس:

 التخصص (طبیعة التكوین القاعدي):

 لوجي للتربیة.و خریج المعهد التكن -
 خریج المدرسة العلیا للأساتذة. -
 :.............................حاصل على شهادة جامعیة.         أذكرها -

 الخبرة المهنیة في مجال التدریس:

 سنوات 10سنوات        أكثر من  10و 5بین       سنوات          5أقل من 

 

  

 

 

 

   



 عبارات الاستبیان

 نادرا أحیانا غالبا دائما العبارة الرقم
     لدیه أخطاء في إیجاد الكلمات المترادفة.التلمیذ  01
     قراءة الجملة بطریقة بطیئة كلمة بكلمة. 02
     لا یستطیع تتبع الكلمات في سطور عندما یقرأ. 03
     حذف بعض الكلمات في الجملة المقروءة. 04
     حذف الحرف الأول أو الأخیر من الكلمة المقروءة. 05
     یضیف كلمات أثناء القراءة الجهریة. 06
     یضیف حروفا إلى الكلمات أثناء القراءة الجهریة. 07
     یقلب حروفا بأخرى اثناء القراءة مثل "حرب" بدلا من "بحر".  08
     یخطئ في ترتیب الكلمات أثناء القراءة. 09
     لا یتعرف بسهولة على الكلمة أثناء القراءة. 10
     یعید قراءة الكلمات أكثر من مرة دون مبرر. 11
     یخطئ في استخدام الكلمات المترادفة. 12
     یرتكب أخطاء في القراءة بشكل عام. 13
     والكتابة. یرتكب أخطاء في القراءة 14
     یعكس الحروف والأعداد بحیث تكون كما تبدو في المرآة. 15
لا یفرق بین الحروف المتشابهة في النطق أثناء كتابتها مثل ض،  16

 ظ.
    

     یكتب كلمات غیر كاملة. 17
تختلط علیه الحروف المتشابهة أثناء كتابتها مثل: ب، ت، ث أو  18

 ج، ح، خ.
    

     ینقط الحروف أثناء الكتابة.لا  19
     لا یكتب الكلمات ذات الحروف الكثیرة. 20
     لدیه بطء في الكتابة. 21



     یتعب عندما یكتب فقرة طویلة. 22
     خط رديء وغیر مقروء. 23
     لا یكتب على السطر في الورقة. 24
أثناء یحذف بعض الحروف من الكلمة أو یحذف كلمة من جملة  25

 الكتابة الإملائیة.
    

     یرتكب أخطاء إملائیة عندما یكتب الكلمات. 26
     یضیف حروف إلى الكلمة أثناء الكتابة الإملائیة. 27
     صعوبة الإلمام بقواعد الكتابة الإملائیة. 28
     لدیه أخطاء في الكتابة بشكل عام. 29
     والحساب.لدیه أخطاء في الكتابة والقراءة  30

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 ):قائمة المحكمین02ملحق رقم (

 الرقم  إسم ولقب المحكم التخصص  الدرجة العلمیة الانتماء الجامعي

جامعة مولود معمري 
 تیزي وزو

 1 عیسي عزیزة علوم التربیة أستاذة محاضرة

جامعة مولود معمري 
 تیزي وزو

 2 العرفاوي ذهبیة علوم التربیة دكتوراه العلوم

جامعة مولود معمري 
 تیزي وزو

 3 بوبكري لیلى علوم التربیة أستاذة محاضرة

جامعة مولود معمري 
 تیزي وزو

 4 خلوف حفیظة علوم التربیة دكتوراه العلوم

جامعة مولود معمري 
 تیزي وزو

 5 موالك مصطفى علوم التربیة أستاذ محاضر
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Teste de l'échantillon indépendants 

 Teste de levene 
sur l'égalité des 
variances 
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F Sig. T ddl Sig 
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Intervalle de coefficient de la 
différance  
 
inferieur supérieur 

Hypothèse de difficultés 
d'apprentissage de la lecture et de 
l'écriture 
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 الحسابیة والانحرافات المعیاریةیمثل المتوسطات 

Erreur standard moyenne Ecart-type Moyenne N   
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 Teste de levene 
sur l'égalité des 
variances 

Test-t pour l'égalité des moyennes 

F Sig. T ddl Sig 
(bilatérale) 

Différences 
moyennes 

Différences 
 écart-type 

 
Intervalle de coefficient de la 
différance  
 
inferieur supérieur 

Hypothèse de difficultés 
d'apprentissage de la lecture et de 
l'écriture 

,471 ,494 4,990 
4,989 

99 
 

0,10 
0,10 
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0,4600 
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1,21672 
1,21907 

 

 لفئة الدراسة یمثل المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة 

Erreur standard moyenne Ecart-type Moyenne N العمریة  
,69072 

1,05655 
 

4,93272 
6,59816 

67,2500 
68,6400 
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 N Pourcentage الجنس 
 (ذكور)
 (إناث)

44 
56 

44% 
56% 

%100 100 المجموع  
 

 

Selon le type de formation 

Type de formation R Pourcentage 
Dip universitaire 72 72% 
L'école supérieure des enseignants 12 12% 
L'institut de technologie  26 26% 
Total 100 100% 
Selon la spécialité 

La spécialité R Pourcentage 
La langue arabe 82 82% 
La langue française 18 18% 
Total 100 100% 
 



 

Selon l'expérience 

L'expérience R Pourcentage 
Moins de 5 ans 40 40% 
De 5 ans à 10 ans 45 45% 
De 10 ans à 20 ans 15 15% 
Total 100 100% 
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