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 كلوت شكز

 

ًشكز الله عشوجل الذي اًعن علٌٍا بٌعوت العلن، فبفضله حوكٌا هي اًجاس هذا العول وٌسز اهزًا طٍلت 

الدراسً فالحود الله والشكز له على كل ًعوت بفضل علٌٍا بها هشىارًا  

 

خٍز الجشاءوًقدم خاص الشكز الً العائلت الكزٌوت على دعوهن وهساًدحهن لٌا وًدعى الله اى ٌجشٌهن   

 

كوا ًخىجه بالشكز الجشٌل الً الوشزفت السٍدة "عدي دليلة" على الجهد الخً بذلخه هعٌا لإحوام هذا العول 

 وعلى الارشاداث والٌصائح الخً كاًج حىجهها لٌا فً كل خطىة هي عولٌا

 

فً إحوام هذا العول كوا ًشكز جوٍع اساحذحٌا الذٌي ساهوىا فً حكىٌٌٌا طٍلت هذا الوسار والً كل هي أسهن 

 بقلٍل او اكثٍز

 

 

 

 

 

 كهينة وصبرينة

 

 



 

 

 

 

-امي الغالیة -الي رمز الطھارة والوفاء، منبع العطف والحنان، الي اغلي ما املك في الوجود

 اطال الله عمرھا.

 

الي الذي قھرني طفلة علي العطف یرعاھا ویرعى مطالبھا الي من كان شمعة لینیر طریقي 

اطال الله في عمره.-ابي العزیز -والاطمئنان  الي رمز الأمان  

 

 الي اخوتي الأحباء: وردیة، زینة، لونیس، نبیل.

 

 والي اغلي صدیقي رفیق وصدیقاتي تینھینان، كھینة، مالحة، ملیسة، وردیة. 

 

 والي كل من نسیھم القلم ولم ینساھم القلب.

 

 اھدي ثمرة جھدي ھذا

 صبرینة
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 بسم الله الرحمان الرحیم

 "ربي اشرح لي صدري ویسر لي امري واحلل عقدة من لساني"

 

 اھدي ھذا العمل الي

 

من علماني فأحسنا تعلیمي وادباني فأحسنا تأدیبي الي من الھماني الحب والصبر وعلمني ان 
العزیزة اطال الله في عمرھما.الحیاة امل یعقبھ عمل..... الغالین ابي الكریم وامي   

 

الي اخواتي الأحباء: نعیمة وكریمة وعلجیة واللواتي اتمني لھن الخیر والسعادة طیلة العمر 
 الحیاة وابني اختي "غیلاس" الذي اتمن لھم النجاح في دراستھم.

 

.الي كل افراد العائلة من القریب ومن بعیدوالي اغلي الصادقات صبرنة، لیزة، نسرین.....   

 

 والي كل من یؤمن ان النجاح واجتھاد

 كھینة
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 ملخص الدراسة باللغة العربیة:

" بولایة كاشیرمالحاج عمر تم إجراء ھذه الدراسة في المؤسسة الابتدائیة للشھید "

تیزي وزو، والھدف من ذلك ھو معرفة دور الإدراك البصري في تنمیة اللغة الكتابة لدى 

) حالات من 04، وللقیام بذلك قمنا باختبار أربعة (الطفل الأصم الحامل للزرع القوقعي

سنوات، وذلك  9إلى  8من عملیة الزرع القوقعي، تتراوح أعمارھم بین  مستفیدینأطفال 

بالاعتماد على المنھج الوصفي باستخدام أسالیب إحصائیة، وقد انطلقت الدراسة من التساؤل 

 التالي:

كتابة عند للأطفال الصم الحاملین للزرع ھل للإدراك البصري دور في تنمیة اللغة ال

 القوقعي؟

 ومن الفرضیات الجزئیة یمكن صیاغتھا على نحوي التالي:

 

 ھل مستوي الادراك البصري ضعیف عند الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي؟

 ؟ھل مستوي اللغة المكتوبة ضعیف عند الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي

 

فرضیات الدراسة تم الاعتماد على المقابلة، الملاحظة واختبار تقییم وللتحقیق من 

 ".لصلیحة بوزید" واختبار تقییم اللغة الكتابة "صورة رايالإدراك البصري "

 

وبعد تطبیقنا للاختبارین على ھذه الحالات، وبعد جمع المعلومات ومعالجتھا جیدا، 

اسة إلى أن: للإدراك البصري دور في توصلنا إلى نتائج معینة ومرضیة. منھ توصلت الدر

و ان مستوى الادراك  ،تنمیة اللغة الكتابة عند الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي

 البصري و اللغة المكتوبة مرتفع عندھم .
 

 

 

 



 

 

 مقدمة
 

 



 مقدمة:

باختلاف درجاتھ مشكل لا یمكن إھمالھ لكونھ یعیق اكتساب الفرد للجوانب المعرفیة  إن الصمم

واللغویة الذي یؤثر سلبا على اندماجھ وتفاعلھ في المجتمع لانعدام التواصل اللفظي والسمعي، فحسب 

"Polocon الصمم "ھو إعاقة عضویة قبل كل شيء، یحتوي على تشوه یعیق النشاطات والقدرات "

 الضروریة للحیاة الإحصائیة وخصوصا التي تتطلبھا الحیاة المدرسیة، كاللغة بمختلف أنواعھا.

تعتبر اللغة من طرق الاتصال بین أفراد المجتمع، إذ تسمح للفرد بالتعبیر عن حاجاتھ، رغباتھ 

  إلا أن ھناك بعض الإعاقات التي تعیق ھذه العملیة كالإعاقة السمعیة، إذ تعتبر نقص جزئي  وأحاسیسھ،

 أو كلي في حدة السمع وتكون في درجات مختلفة.

وقد ظھرت مؤخرا تقنیات جدیدة خاصة تمكن للأطفال الصم وضعیفي السمع من السماع أكثر 

ع العالم الخارجي وھي زراعة كبیرة، بل ما زالت وإنتاج الكلام وتعلم اللغة الكتابة من أجل التواصل م

 حتى الآن تصنع الحدث في عالمنا العربي خاصة والعالم عامة.

وعلى الرغم من ازدیاد الاھتمام بھذا الاضطراب من قبل الباحثین والمختصین في المیدان فإن 

لبصري یعد عملیة معرفیة بنائیة البحوث التي تناولت ھذه الفئة وقدراتھا الإدراكیة قلیلة، فمثلا الإدراك ا

نشیطة ایجابیة في معالجة المعلومات البصریة، وھو مرحلة مبكرة جدا لھذه العملیات المعرفیة، حیث 

یؤثر على غیره ویتأثر بھذه الأخیرة والإدراك البصري یعتبر الخطوة الأولى للمعرفة والأساس للاكتساب 

 لكتابة.وتنمیة المھارات الأكادیمیة من القراءة وا

ومن أجل دراسة دور الإدراك البصري في تنمیة اللغة الكتابة لدى الأطفال الصم الحاملین للزرع 

 لتحقیق أھداف البحث، ثم تناول الموضوع في إطارین: نظري وتطبیقي.وسعیا القوقعي 

 : الإشكالیة وفرضیات الدراسة،الفصل تمھیداشتمل على أربعة  فصول، یتناول  فالإطار النظري

الذي  الفصل الاولأھمیة وأھداف الدراسة، مصطلحات الدراسة، والدراسات السابقة، ثم التطرق إلى 

یخص الإدراك البصري وفیھ تناول تعریفھ، قوانینھ، صعوباتھ والعوامل المؤثرة فیھ، النظریات المفسرة 

ستراتیجیات علاج، أما لھ والخاصیة التركیبیة لعملیة الإدراك البصري لدى الأطفال وأخیرا أسالیب وا

اشتمل على اللغة الكتابة: وفیھ تعریف الكتابة، عناصر وخصائصھا، مراحل تطورھا لدى  الفصل الثاني

اشتمل على الصمم:  الفصل الثالثالطفل، مستویاتھا، مھاراتھا وآلیاتھا وأخیرا شروط اكتساب الكتابة، ثم 

ریف الصمم والشخص الأصم، أعراض الصمم، وفیھ تناول آلیة السمع، مكونات الجھاز السمعي، تع

أسبابھ، تصنیفاتھ، خصائصھ ولغة الطفل الأصم والعوامل المؤثرة في اكتساب اللغة لدى أطفال الصم 

تضمن ما یلي: أنواع الزرع  الفصل الرابع الحاملین للزرع القوقعي وأخیرا الوقایة من الصمم بینما 

القوقعي، الھدف من الزرع القوقعي، الأشخاص المعنون القوقعي، شروطھ، كیفیة عمل جھاز الزرع 

 بالزرع القوقعي، العملیة الجراحیة، ضبط الجھاز وأخیرا ایجابیات وسلبیات الزرع القوقعي.

 أ 
 



 أما فیما یخص الجانب التطبیقي فیحتوي بدوره على فصلین:

الذي یمثل في منھجیة الدراسة وإجراءاتھا، أین تم التطرق إلى الدراسة  الفصل الخامس

 الاستطلاعیة، منھج البحث، عینة البحث، مكان وزمان إجراء البحث والوسائل المستعملة فیھ.

والأخیر الذي تمثلت فیھ عملیة عرض وتحلیل النتائج، حیث قمنا بعرض  الفصل السادسوأخیرا 

ئج المتحصل علیھا من خلال الاختبارات المطبقة على جمیع الحالات ثم الاستنتاج كل حالة مع تحلیل النتا

 العام والخاتمة وفي الأخیر نجد المراجع والملاحق.
 

 

 ب 
 



 

 

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

الفصل التمھیدي: الإطار العام 

 للإشكالیة
 

 
 



 

 

 للإشكالیة الإطار العامالفصل التمھیدي: 
 إشكالیة الدراسة. -1

 فرضیات الدراسة. -2

 اھداف الدراسة. -3

 أھمیة الدراسة. -4

 مصطلحات الدراسة. -5

 
 



العام للإشكالیةر الإطا التمھیدي                                                               الفصل  
 

 

 إشكالیة الدراسة: -1
یعد الإدراك البصري من الصعوبات النمائیة التي تحتاج الى تخطیط علاجي وتدریسي في مرحلة مبكرة 

من عمر الطفل، فذلك لھ أثر بالغ الأھمیة وطویل المدي على التعلم والنمو، وفي حالة وجود خلل او تأخر 

المدرسي، فبظل ھذا على مستوي الادراك البصري فان مشكلات تعلیمیة قد تظھر وتكون سبیا للتسرب 

الأخیر تستطیع ان تمیز بین مختلف الأشیاء والعناصر مثل: الحجم، اللون، الابعاد الوضع فیھ نتعرف 

 على العالم الخارجي. 

 

وتحویل المثیر  وتفسیر المثیرات البصریة وإعطاء المعاني والدلالات البصري ھو عملیة تأویل الإدراكف

ورا ھاما في التعلیم المدرسي بصفة خاصة في القراءة. كما ویلعب د من صوتھ الخام الى جشطالت،

یعرف على انھ واحد من أكثر العملیات المعرفیة أھمیة في معالجة وتجھیز المعلومات، فھو العملیة التي 

یتم تحدید معاني المعلومات البصریة، والتعامل مع العالم الخارجي بطریقة بصریة، ویھدف  من) خلالھا

 )288، ص2004،(ھدي عبد الله لتعرف على المثیرات الخارجیة. الي التفسیر وا

 

 البصري دورا في تنمیة اللغة الكتابة، حیث یعد اھم مفاتیح عملیة التعلیم ووسائلھ الفعالة. لإدراكویلعب ا

موضوع اكتساب مھارات الكتابة قسطا كبیرا من اھتمام العلماء، والباحثین في فروع عملیة  نالحیث 

نظرا الأھمیة الكتابة من ناحیة  الأرطفونیا و مختلفة كعلوم التربیة وعلم النفس وعلوم الاتصال واللغة

الحضارات قل ن وفي في التعبیر والتواصل اخري، فالكتابة ھي إحدى وسائل الانسان الارقي والرئیسیة

 Ajuria Guerraوالمجتمعات ( للأفراد مؤشرات التطور العلمي والثقافة إحدى والمحافظة علیھا، وھي

,1989p100( 

فالكتابة عملیة تحول فیھا الأصوات المسموعة والرموز المكتوبة الى خطوط مكتوبة ومصورة بخط ید  

یات المعرفیة العلیا لدي العادیین التلمیذ كما سمعھا أوراھا على الورق، لذلك تتطلب عددا من العمل

 ).(Cunnighamˏ1999,p114عي والادراك البصري السم والتفكیر كالذاكرة،

 

فكما عرفھا الفیلسوف "ارسطوا" عبارة عن تمثیلات رمزیة للكلمات الشفویة (المنطوقة) التجربة عقلیة ما 

تطلب ـرعة، كما تـوالس ن الأشخاص تتطلب الوضوحـلة تواصل وتبادل بیـ). كما في وسی1973ب،ــ(جال

قة لدي الفرد حیث تعتمد كفاءة مھارة ــبرات السابــمھارة الكتابة احداث تكامل بین كل أنماط التعلم والخ

                       . الكتابة على مھارات اللغة الشفھیة. بمعني ھي وسیلة لتنظیم السلوك العام للطفل

Ajuria Guerra ,1989p150) ( 
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) ان قصور الادراك البصري لھ تأثیر (Shovman.ahissarˏ2006واشیر بین كل من شوفمانت لقد

الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي یعانون صعوبات  انمباشر على تعلم مھارات الكتابة، إذا لاحظ 

كما ان العدید من  حیث یكون النص المكتوب غیر واضع، الكتابة لدیھم اعراض مرتبطة بالرؤیة والسمع،

یلعب دور  الذي )77-74، ص2008ى مستوي الجھاز السمعي. (السید،الأخطاء الكتابة ناتجة عن خلل عل

باعتباره یقوم بوظیفة أساسیة تتمثل في تحویل الإشارات المرسلة من المصادر البیئیة الى  في تنمیة اللغة،

أصوات مدركة ومفھومة، حیث تعمل الید ترجمة ما شھدتھ العین وإشارات وصور لیكتبھا على الورقة 

)فأصابھ ھذا الجھاز قد تؤدي الى غیاب 1988یمكن للقارئ قارئتھا وأدركھا. (السرطاوي، كتابة واضحة 

وذلك ھذا الخلل في جھاز ارسال الذبذبات الصوتیة (الاذن الخارجیة  كلى او جزئ للغة المنطوقة،

خلل السمعیة، اما إذا مس ھذا ال اوالوسطي) فمجرد استعمال الجھاز السمعي یتمكن الفرد باستغلال بقای

القوقعة لا یصبح للجھاز أي فائدة وقد لوحظ انھ بمجرد تنبیھ كھربائي مباشر من الزرع القوقعي بشدة 

 وترددھا سبین للألیاف العصبیة المتبقیة یوقظ الإحساس السمعي.

) 2014(سمیر فني،عدة دراسات تناولت موضوع الزرع القوقعي من أھمھا نجد دراسة  ھناكو

اھتمت بدراسة الزرع  التي "الزرع القوقعي في تنمیة اللغة الكتابة عند الأطفال الصم أھمیة بعنوان"

فتوصلت  القوقعي ودوره في تنمیة اللغة المنطوقة واللغة الكتابة لدي أطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي

التواصل مع الدراسة الى نتائج انھ بفضل جھاز الزرع القوقعي یتمكن الطفل المصاب بإعاقة سمعیة 

الأطفال العادین عن طریق اللغة الكتابة، وان الأطفال المجھزین في سن مبكر اظھروا تفوق كبیر على 

 الأطفال المجھزین في سن متأخر. 

یحتوي على عدد من الإلكترونات التي تزرع داخل القوقعة والتي تقوم  جھازفي القوقعي  ویمثل الزرع

معي، وھذا ما یسمع ببعث إشارات سمعیة للمخ، والتي تحول الى بتنشیط مباشر الالیاف للعصب الس

أصوات مركبة ومفھومة، ومنھ یلعب الزرع القوقعي دورا ھاما في ظھور وتطویر اللغة الكتابة عند 

 )1988الاصم(السرطاوي،

لأطفال ة "دور الادراك البصري في تنمیة اللغة المكتوبة عند افمن خلال ھذا البحث الذي أردنا دراس    

 :الصم الحاملین الزرع القوقعي " وھذا ما جعلنا نطرح التساؤلات التالیة

 عند الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي؟المكتوبة "ھل للإدراك البصري دور في تنمیة اللغة 

 ھل مستوي الادراك البصري ضعیف عند الأطفال الصم الحاملین الزرع القوقعي؟-

 ؟المكتوبة ضعیف عند الأطفال الصم الحاملین الزرع القوقعيھل مستوي اللغة -
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 فرضیات الدراسة:-2
من خلال طرحنا للإشكال وعن طریق تعمقنا ومطالعتنا لبعض المعلومات توصلنا الي طرح الفرضیة 

 العامة التالیة:
 الفرضیة العامة: -

 للإدراك البصري، دورا في تنمیة اللغة الكتابة لدي الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي.  

 :الفرضیة الجزئیة-

 مستوي الادراك البصري ضعیف عند الأطفال الصم الحاملین الزرع القوقعي؟     

 مستوي اللغة المكتوبة ضعیف عند الأطفال الصم الحاملین الزرع القوقعي؟     

 أھداف الدراسة:-3
 لقد ھدفنا في موضوع دراستنا لمجموعة من الأھداف تمثلت فیما یلي: 

لإدراك البصري و اللغة الكتابة لدي الأطفال وى امحاولة اثراء التربیة الخاصة بمعلومات حول مست-

 الصم الحاملین للزرع القوقعي. 

 تأثیر الادراك البصري على نمو اللغة الكتابة للأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي. معرفة ما مدي-

 اكتساب اللغة الكتابة. معرفة ما مدي تأثیر زرع القوقعة على الادراك البصري وعلى-

 أھمیة الدراسة:-4
 یمكن ان نبرز أھمیة ھذه الدراسة في النقاط التالیة: 

 الجوانب المعرفیة عند الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي.بعض  علىمحاولة تسلیط الضوء  -

الا وھو دور الادراك البصري في تنمیة اللغة  الأرطفونیاتناولھا لأحدي الموضوعات البحثیة المھمة في -

 .وأھمیتھامعلومات حول مفھومھا  وتقدیم الكتابة لدى الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي

 ابراز أھمیة التكفل الاخصائي الارطفوني بھذه الجوانب عند الطفل الاصم الحامل للزرع القوقعي. -

 .قد تفتح ھذه الدراسة الأبواب لدراسات جدیدة انطلاقا من نتائج ھذه الدراسة -

 مصطلحات الدراسة: -5

 الادراك البصري: •

ومعالجتھا وھو الدراجة التي یتحصل علیھا ھو القدرة على فھم وتفسیر المعلومات البصریة : جرائیاإ

 الفرد باستخدام اختبار للإدراك البصري وھو "صورة راي".

 اللغة الكتابة:  •

ھي رسم الحروف والحركات والرموز البصریة والسمعیة الدالة على للأصوات بحسب مرورھا : جرائیاإ

 بالأذھان، وھذه الرموز تعتبر عن المعاني والأفكار التي یراد نقلھا للغیر. 
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 الصمم: •

 عدم القدرة على السمع جزئیا او كلیا : ھوجرائیاإ

 الزرع القوقعي: •

یتكون من قسمین  ،یتم زراعتھ تحت  البشرة (الجلد) بوضعھ في القوقعة  كترودلھو جھاز الا: جرائیاإ

و قد یكون خیارا مناسبا للأشخاص  ،یعید المقدرة علي السمع بشكل جرئي  ،(جزئین) قسم داخلي 

 للمصابین بفقدان السمع الحاد نتیجة وجود تلف في الاذن الداخلیة.
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 تمھید:
یعتبر الادراك من المفاھیم التي تناولتھا بحوث علم النفس بالدراسة لعالھ من أھمیة في كثیرا من الجوانب 

وغیرھا، فبدون الادراك یصبح العالم من التي تتعلق بحیاة الانسان كعملیة التعلم، العلاقات الاجتماعیة 

 حولنا بدون معني.

اما الادراك البصري فھو جزء مھم من نظام معالجة المعلومات بمعني تحلیل وفھم المعلومات المرئیة  

القادمة من البیئة المحیطة ومحاولة فھم العالم من حولنا من خلال ذلك اثناء تمثیل المعلومات لا یعني 

البصري فقط الذي یحصل وانما باقي التسجیلات لباقي الحواس، ھذه العملیة الادراكیة لا التسجیل الحسي 

تعمل لوحدھا بل یشترك في نشاطھا التذكیر، التخیل، الانتباه، التمثیل ...... وسنحاول في ھذا الفصل 

 دراكالإ، دراكالإالتطرق الي كل التفاصیل المتعلقة بھذا المفھوم وسنتناول في ھذا الفصل كل من(تعریف 

قوانینھ، صعوباتھ، و العوامل المؤثرة و النظریات المفسرة و الخاصیة التركیبیة لعملیة الادراك  البصري،

 علاج اضطراب الادراك البصري لدي الأطفال. استراتیجیاتالبصري و أخیرا أسالیب و 
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 تعریف الادراك:   -1
الادراك البصري لكن قبل تقدیم ھذه التعاریف سنتعرض أولا الي مفھوم ھناك عدة تعاریف حاولت تفسیر 

 الادراك:
الادراك ھو العملیة التي یصبح الافراد من خلالھا على وعي بالبنیة المحیطة بھم من خلال تنظیم          

 وتفسیر الدلالات والشواھد التي یحصلون علیھا عن طریق الحواس.

تسھم في الوصول الي معاني ودلالات والأشخاص والمواقف التي یتعامل معھا وھو العملیة النفسیة التي 

 الفرد عن طریق تنظیم المثیرات الحسیة المتعلقة بھا وتفسیرھا وصیاغتھا في كلتا ذات معني. (الزیات

 ). 326، ص1998،مصطفي 

مات والإشارات فما یدرك لیس مجموعة من الاحساسات الحسیة التي تفتقر الي المعني فالحرف والكل

المرور وأصوات السیارات او الإسعاف والشرطة كل ھذه المثیرات الحسیة لیس رموزا خالیة من 

 المعني، فكل من ھذه الاحساسات او المثیرات لھا معني خاصة (نفس مرجع سابق) 

راك لب ویشكل الادراك ومحدداتھ أساسا ھاما من الأسس التي یقوم علیھا التعلیم المعرفي، ویمثل الاد

 وكما یراه الجشالطیون ھو عملیة تأویل وتفسیر المثیرات واكتسابھا المعني والدلالة  الجشطالتیةالنظریة 

 ).  97ص 1998،مصطفيالزیات (

 تعریف الادراك البصري:  -2
ھو عملیة تأویل وتفسیر المثیرات البصریة وإعطاء المعاني والدلالات وتحویل المثیر من العام الي 

مصطفي  ویلعب دور ھاما في التعلم المدرسي بصفة خاصة في القراءة (الزیان جشطالت

 )340ص1998،

 Mowat et Shamsherتعریف موات وشماشر
 

الادراك البصري وحد من أكثر العملیات المعرفة أھمیة في معالجة وتجھیز المعلومات، فھو العملیة التي 

 ).214، ص1995،فتحي مصطفي  الزیانالبصریة.  (من خلالھا یتم تحدید معاني المعلومات 

 تعریف ازنك وكیان: 
الادراك البصري عملیة بسیطة وعفویة على الرغم من انھ في الواقع عبارة عن مجموعة كبیرة وشدیدھا 

 ).25، ص2004من التعقید من العملیات المتضمنة في تحویل وتفسیر المعلومات الحسیة (أبو المكارم،
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 محمد الخولي:تعریف ھشام 

یعتبر الادراك البصري طریقة الفرد في التعامل مع العالم الخارجي بطریقة بصریة ویھدف الي التفسیر 

 ). 248، ص2002،محمد ھشام  والتعریف على المثیرات الخارجیة (الخولي

 قوانین الادراك البصري:  -3
ان معظم الاشكال التي نراھا مكونة من عدة عناصر وادراكھا یحتاج الي تجمیع وتنظیم قانون الاشكال: -

تلك العناصر، وھناك خمسة قوانین أساسیة أعدھا علماء مدرسة الجشطالت تبین تجمیع عناصر الاشكال 

 :مترابطة حتى تمكن الجھاز البصري من الادراك الشكل وھذه القوانین ھي لكي تبدو

ینص ھذا القانون على ان العناصر القریبة من بعضھا تدرك على انھا شكل واحد او ارب: قانون التق-1

وحدة، لان المسافات القریبة بین ھذه العناصر تجعلھا تنظیم في سیاق واحدة لذلك ندرعھا على انھا شكل 

 .)150، ص2002،الشعبان واحد (السبي

 

 

 
 

 ) قانون التقارب1الشكل رقم (

 

ینص ھذا القانون على ان العناصر المتشابھة في الشكل او اللون او الحجم او التراكیب قانون التشابھ: -3

الي ان تنتمي الي بعضھا البعض، وترتبط فیما بینھا بسھولة، وتكون صیغة واحدة تجعلھا تنتبھ الیھا 

 ).409، ص2002،یوسفقطامي وندركھا كشكل متماسك ومتمایز (
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 التشابھ قانون) 2(رقم شكل 

ینص ھذا القانون على ان العناصر التي تتابع في خط منحني او مستقیم قانون الاستمرار (الاتصال): -4

) مكونة من مجموع 1) ستجد ان الشكل (2تدرك على انھا تنظیم لشكل واحد فان نظرت الي الشكل رقم (

نقاط تدرك في شكل متصل اما الشكل(ب) فنجد انھ یتكون من خط مقوس یتقاطع مع خط اخر متموج لذلك 

خطین على انھما منفصلات لان الخط المقوس یستمر بعد نقطة تقاطعھ مع الخط المتموج ستدرك ھذین ال

 ).176، ص1998،السید فؤاد  (بھي 

 

 
 ) قانون الاستمرار.3شكل رقم (

 

ینص ھذا القانون على ان الاشكال التي تحتوي على فجوات في محیطھا ندركھا على قانون الاغلاق: -5

) ستجد انھ یتكون من مثلث ولكن اضلاعھ الثلاثة تحتوي على 3كل رقم (انھا اشكال كاملة، ففي الش

فجوات ورغم ذلك ندركھ على انھ مثلث لھ ثلاث اضلاع وثلاثة زوایا ویرجع السبب الي ان الجھاز 

البصري یقوم بمليء فراغات الاشكال التي تحتوي على فجوات من خلال عملیة الاغلاق لكي یجعل 

 ).150، ص2002،الشعبانالسبسي ( الشكل لھ معني ادراكي
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 ) قانون الاغلاق4شكل رقم (

 

 

ینص ھذا القانون على العناصر التي تتحرك في اتجاه واحد ندركھا على انھا شكل واجد قانون الاتجاه: -6

 ونظرا لان ھذا القانون یتضمن عملیة للحركة لذلك یصعب علیھا توضیحھا من خلال الرسم.

ان ھذا القانون ینص على ان الاشكال الاسھل والأسرع في الادراك ھي تلك قانون جودة الاشكال: -7

الاشكال التي تتضمن بالبساطة والتناسق والانتظام وكذلك تنبا بان بعض الاشكال الھندسیة أسھل وأسرع 

 في ادراكھا من الاشكال الأخرى.

اتنا ندرك الاشكال وفقا التنظیم الشكل و الأرضیة ینص ھذا القانون علي قانون الشكل والأرضیة : -8

بمعني ان الانسان ینظم الأشیاء التي یراھا الي شكل و أرضیة حیث یتحدد الشكل بالحواف التي تحیط بھ 

التي تمیزه بینما تكون الأرضیة ھي الخلفیة التي تقع خلف الشكل و ھي بدون حواف و ھناك مبدا عام في 

لأرضیة و ھو ان المطقة الأصغر في المشھد البصري تدرك علي انھا شكل ، بینما العلاقة بین الشكل و ا

تدرك المنطقة الأكبر علي انھا أرضیة و أحیانا تكون حواف الشكل غیر موجودة و رغم ذلك تؤثر علي 

ھمیة للشكل او في مثل الحالة یقوم الجھاز البصري لدي الفرد بتكوین حواف و ادراكنا للشكل و الأرضیة

 ).82-78،ص2001،احمد  تسمي الحواف الذاتیة حیث یستطیع ادراك الشكل(بدر

 صعوبات الادراك البصري:  -4
یشیر الادراك البصري الي القدرة على التمیز بین الاشكال والادراك أوجھ الشبھ وأوجھ اختلاف بینھما 

 وتتخلل ھذه القدرة عدة صعوبات اھمھا:

 ): (Discrimination visuelleصعوبات التمییز البصري -4-1

ویقصد بالتمییز البصري قدرة الطفل علي التفریق بین الشكل المريء واخر كالتمییز ما بین الصورة 

وخلفیتھا او التمییز ما بین صورة رجل بستة اصابیع لیدیھ واخرون بأصابع كاملة او إدراك أوجھ الشبھ 

مسافات ...وعلیھا یقاس في الجانب والاختلاف بین الصورة من حیث الطول والعرض واللون والشكل وال
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القرائي القدرة على التفریق ما بین الحروف الھجائیة للكلمة مثل التفریق ما بین (ت ب ن) او یفرق بین 

 الاعداد.

 (Fermeture visuelle)صعوبات الاغلاق البصري : -4-2

منھ (معرفة الكل من  وھو مفھوم یشیر الي قدرة الطفل في التعرف الي الأشیاء الكلیة من خلال رؤیة جزء

خلال الجزء) كان یقرا الطالب كلمة بعد إخفاء جزء من ھذه الكلمة من خلال تلمیحات الكلمة في السیاق 

الذي تقع فیھ او قراءة جملة بعد حذف كلمة و عادة ما یفتقر أطفال صعوبات التعلم ممن یعانون من 

رة سواء كانت في الاغلاق السمعي ام كانت في اضطرابات في الادراك و الوظائف الادراكیة الي ھذه القد

الاغلاق البصري و نظرا الصعوبة تركیزھم علي الشكل او الجملة او الكلمة فبدولھم الشكل و كانھ 

 )LernerJanet ,1985الصورة النھائیة مما یعیق من عملیة الاغلاق لدیھم  (

 صعوبات تمییز الشكل ة الأرضیة:  -4-3

         والأرضیة ھو القدرة على الفصل وتمییز الشيء او الشكل او الأرضیة التمیز البصري بین الشكل 

او الخلفیة المحیطة بھا، ویترتب على ذلك ان ینشغل الطفل بمثیر غیر المثیر الھدف ومن ثم یتشتت 

 ).90، ص2004،عسكر وعلي الانصاري انتباھھ ویتذبذب ادراكھ، یخطئ في مدركاتھ البصریة. (

 فیتھا: صعوبة تمیز الصورة ولخل -4-4

وھي عدم قدرة الفرد على الفصل ما بین الصورة او الشكل من الأرضیة التي وجد علیھا وھي الخلفیة 

المحیطة كالتفریق ما بین الجملة او الكلمة المكتوبة والأرضیة التي كتبت علیھا وما یحیط بھا ویرد ذلك 

ملة) وھو الھدف الذي وجھ نحوه الي انشغال الطفل بمثیر اخر غیر المثیر المستھدف (الكلمة او الج

 1988،مصطفي  الادراك فیتشتت انتباھھ ویتذبذب ادراكھ فیخطئ في مدركاتھ البصریة. (الزیان

 )343ص

 صعوبة الذاكرة البصریة والتصور:  -4-5

تعمل الذاكرة البصریة على استرجاع الصور البصریة التي تم تعلمھا مما یسھل امام الأطفال إمكانیة تعلم 

والكتابة من خلال سرعة استذكار صور الحروف والكلمات مما یسرع في عملیة قراءتھا في حین  القراءة

ان الأطفال ذوي صعوبات الذاكرة البصریة یواجھون صعوبات في التعرف الي الكلمات مما یدفعھم الي 

ملاء والتھجئة تھجئتھا فیظھر علیھم البطيء في بدایة تعلم القراءة كما یجدون صعوبة في تذكر قواعد الا

في تكوین  كتابتھم التھجئة للصوتیة للكلمات كما یرافق ذلك صعوبة علىوتعرف الكلمات الشاذة فتظھر 

 )347ص2003،راضي الوقفي ( .صورة للأشیاء في اذھانھم

 العوامل المؤثرة في الادراك البصري:  -5
 ھناك مجموعة من العوامل التي تؤثر على الادراك البصري، سنركز علیھا على النحو التالي: 
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 المواقف المألوفة:  -5-1

الادراك المواقف البصریة المألوفة أسھل من المواقف الجدیدة حیث یسھل تحلیلھا وفھمھا مثل: تمییز 

 محتویات بیئیة الشارع وملامح الوجود التي یتم التعامل معھا.  

 لوضوح البساطة والتقارب:  -5-2

 كلھا كانت المثیرات بسیطة ومتقاربة یسھل على الفرد ادراكھا بسرعة وتكوین صورة ادراكیة 

 مستوي الدافعیة: -5-3

ان الفرد Murphyبین " 1975ان الفرد ذو حاجات ورغبات تتأثر المواقف بدافعیة ورغبة، ففي عام 

 عام.یتصور جوعا فكل ما یراه یفسره على انھ طالذي 

 الحالة الانفعالیة: -5-4

سار راجع الي الحالة النفسیة م تؤثر الحالة النفسیة على إدراك البصریة، حیث ان المنظر الذي یشاھد

 المكتئبة.

 طبیعة الشخص والمھنة:  -5-5

 )57، ص2008ھناك علاقة بین الادراك البصري وطبیعة التخصص او المھنة (طاع الله ،

 المنظومة القیمیة:  -5-6

ھنا یقصد بھا: الاتجاھات، القیم والمیول التي لھا دور في إدراك العدید من الموافق الحسیة البصریة وفي 

إعطاء المدلول او المعاني المفسرة فمثال على ذلك: الشخص المتدین كیف یري البیئة المتحورة خاصة 

ل الخارجي، وھذا یدخل الشكل الخارجي والشخص العلماني كیف یري نفس البیئة المتحررة خاصة الشك

أیضا في طبیعة الادراك الاجتماعي الذي یؤثر في ادراكھم وفي محاولة فھم دوافع سلوك الاخرین ضمن 

 المواقف الاجتماعیة.  

 المیول والاتجاھات والتحیزات الشخصیة:  -5-7

عن تتدخل الرؤیة الشخصیة في تفسیر المواقف وسلوكیاتھم وتصرفاتھم حیث یدركھا بطریقة مختلفة 

 الذین لا یمتازون بالحیز.      

 درجة الانتباه: -5-8

الادراك البصري كعملیة معرفیة لا تعمل لوحدھا لكن ھناك عملیات اخري تشترك في المعالجة المعرفیة 

البصریة، فالانتباه مثلا ینتج الفرد اكتشاف خصائص الأشیاء وتمیزھا ویسھل علیھ عملیة استرجاع 

 )132-131، ص2003ول ،المیزات المرتبطة بھا (الزغ
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 النظریات المفسرة للإدراك البصري:  -6
 النظریة الجشطالتیة:  -6-1

یري انصار ھذه النظریة ان العقل قوة منظمة تحیل ما بالكون من فوضي الي نظام و ذلك وفقا القوانین 

خاصة، و بفعل عوامل موضوعیة تشتق من طبیعة ھذه الأشیاء نفسھا، و تعرف ھذه القوانین التنظیم 

ھذه القوانین تنظیم  الادراكي الحسیة ، و ھي عوامل أولیة فطریة لذلك یشترك فیھا الناس جمیعا و بفضل

المنتبھات الفیزیقیة و الحسیة في أنماط او صیغ كلیة مستقبلة تبرز في مجال ادراكیا ثم تأتي الخبرة 

) و من بین ھذه القوانین و المبادئ 120،ص2000الیومیة و التعلیم لكي یعطي ھذه الصیغ معانیھا (بدر،

قارب، التشابھ، الاستمرار، الغلق....الخ) وقد كان التمییز بین الصورة و الخلقیة، قوانین التجمیع (الت

وظیفة للمنبھ  الاقتراض البارز العلماء النفس الجشطالتیة و خاصة كوھلر ھو ان التنظیم التلقائي  للنمط

 )142،ص1996،روبرت  ذاتھ و لیس لھ الاصلة ضعیفة بالخبرة السابقة للفرد(سولسو

 النظریة التجریبیة: -6-2

ظریة ان عملیة الادراك یكتسبھا الفرد من خلال عملیة التعلم لان الفرد كما یري و یري انصار ھذه الن

انصار ھذه النظریة یولد و ھو لا یعرف كیف یدرك المسافة او ھو رائد ھذه النظریة حیث كتب 

Berkeley  عرض فیھ كیفیة  1907للعمیق و یعد جورج بیركلي اول مقال لھ عن ھذه النظریة سنة

فة و العمیق حیث ان الصورة المتكونة للمنبیھ البصري علي شبكة العین لھا بعدات فقط ھما ادراكنا للمسا

الطول و العرض و رغم ذلك یستطیع الفرد ادراك العمیق و المسافة و یكتسب الفرد مھارة من خلال ربط 

س ھذه إشارات المسافة بمعلومات المشھد البصري و یعتقد "بیركیلي" ان الإحساس بالحركة ھو أسا

النظریة اما الإشارات البصریة عن المسافة فأنھا تساعد معلومات الإحساس بالحركة في تكامل العملیة 

الادراكیة و لذلك یري "بیركیلي" ان الإشارات الطبیعة للمسافة و للعمیق یكتسبھا الفرد بالتعلیم من البیئة 

 لك بتطویرھا و اطلقوا علیھا النظریة البنائیة.المحیطة بھ و لقد قام انصار ھذه النظریة الذین جاءوا بعد ذ

 النظریة الحسابیة: -6-3

تؤكد النظریة الحسابیة على مجموعة من القواعد والإجراءات التي یمكن من خلالھا حساب إدراك العمیق 

حیث یتم تحلیل المشھد البصري الي المنبھات المكونة لھ وكذلك حساب المسافة بین ھذه المنبھات 

قوانین الھندسیة والفیزیاء كما یؤكد ھذه النظریة أیضا على أھمیة المعرفیة المسبقة  باستخدام بعض

بالمنبھات المختلفة الادراك عمقھا كما یعتقد أصحابھا أیضا ان الجھاز البصري یحتوي على وحدات بنائیة 

ن الأشیاء ادراكیة تختص بادراك العمیق من خلال معلومات المشھد البصري والخبرة السابقة الفرد ع

 )60-57، ص2003،(السید سید احمد التي یحتویھا 
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 الخاصة التركیبیة لعملیة الادراك البصري لدي الطفل:  -7
ویقصد بھا النظرة العامة الجامعة وحسب "كلا بارید" انھا عبارة عن التركیبیة الإدراكیة ولھا خاصیتان 

 ھما: 

 الاجتماعیة:  -7-1

 حول ھذا التحدید: Baleyفالإجمالیة ھي تركیز الطفل علي وھناك دراسة 

 تقدیم رسم او اشكال مكونة من شیئین او أكثر.-

 تحدید كل شيء بلون مختلف-

 وقد تمثلت نتائج ھذه الدراسة فیما یلي:

 ) سنوات ینجحون في تحدید كل شيء.5-4من أطفال الفئة العمریة ( �40 •

 ) سنوات ینجحون في تحدید كل شيء.6-5العمریة (من أطفال الفئة �50 •

 ) سنوات ینجحون في تحدید كل شيء.7-6من أطفال الفئة العمریة (�75 •

) سنوات یتمكنون من الادراك البصریة للصور ذات غرابة 7-9ان الأطفال في سن ( Seglorأیضا یشیر 

 في الرسم.

 التركیبة: -7-2

طلب منھم ان یشرحوا الصور فسرعان ما یتذكرون تفاصیل  یظھر ذلك لدي الأطفال ما قبل المدرسة، فاذا

كثیرة واغلبھا غیر مترابط مثل: رسم منزل نجد یرسم الستائر اواني للزھور ونوافذ وسلالم مفصلة جدا 

 وربما قفلا على الباب.

 أسالیب استراتیجیات علاج الادراك البصري:   -8
 أسالیب تعزیز الادراك البصري:  -8-1

 مھارات التدقیق البصري:  تعزیز -

تھدف الي تشجیع الطفل علي امعان النظر والقدرة على تحریك راسھ في جمیع الاتجاھات من اجل فحص 

 الأشیاء التي تحیط بھ وقد یواجھ بعض الأطفال الصعوبات في حفظ توازنھم والتحكم في حركات الراس.

 تعزیز مھارات المقارنة البصریة:  -

من الطفل ان یتعرف على الأشیاء ذات نفس السمة او أكثر حتى یساعد على تنمیة تتطلب ھذه المھارات 

 الشكل.-الحجم-إدراك الطفل واستیعابھ للمفاھیم مثل: اللون 
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 تعزیز مھارات التصنیف البصري:  -

تتطلب ھذه المھارة من الطفل التعرف على لوجھ الشبھ بین المجموعات المختلفة ثم تصنیفھا فیتعلم الطفل 

 ن خلالھا تصنیف الأشیاء على مستوي ادراكھ لبعض المفاھیم.م

 تعزیز مھارات التذكر والتركیز البصریین: -

تھدف ھذه المھارات الي تنمیة مھارات للتركیز البصري وإنعاش ذاكرة الطفل من خلال المثیرات 

لتي تمیزھا البصریة، فتعتمد مھمة التذكر وللتركیز البصري على تذكر مكان الأشیاء وخصائصھا ا

كالأسماء الوجوه، الأشیاء المتواجدة في بیئتھ، الحروف الكلمات بالإضافة الي ان التمییز البصري ھو 

قدرة للفرد على تمییز ما حولھ من تشابھ واختلاف فتظھر القدرة على التمییز البصري من خلال 

 المھارات التالیة: 

 تابیتھا.تمییز الطفل الاختلاف بین الحروف المتشابھة وك -

 تمییز الطفل بین الحروف المتشابھة في الشكل. -

 ربط الطفل الصورة بالكلمة وأجزاء الكلمة التي تدل علیھا. -

  اختیار الطفل الحروف التي تكون الكلمة من بین مجموعة حروف.   -

 علاج اضطراب الادراك البصري:  استراتیجیات -8-2

وضع الباحثون عدة طرق لعلاج اضطراب البصري واستراتیجیات لتدریب الأطفال على المھارات   

البصریة وخاصة التأثیر الحركي البصري، ویستخدم أسلوب تحلیل الأھداف او المھارات في التدریب 

 على أنشطة الادراك البصري، ولھذا الأسلوب مراحل: 

 اجل تحدید المھارات الفرعیة الواجب تعلمھا. تحدید الھدف وھذا من -

 تحدید الإجراءات الادراكیة الحركة اللازمة لإنجاح المھمة. -

 تحدید قدرات الطفل من خلال تقییم اداءاتھ في القیام بالمھارات الفرعیة. -

ءاتھ مع ذلك كتابة الأھداف التعلمیة واختیار الإجراءات العلاجیة التي تدمج اھداف ذا الأسلوب واجرا -

 ).88-87، ص2003الھدف (عوض الله واخرین،
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 خاتمة الفصل:
یعد الادراك البصري إحدى الروابط الأساسیة بین العملیات المعرفیة، یسبقھا الإحساس وللانتباه وتلیھا 

 عملیة الذاكرة والتذكیر، وھي عملیة تتأثر بعدة عوامل داخلیة وخارجیة، حیث یتغیر معني الشيء حسب

ھذه العوامل، ویختلف تفسیر عملیة الادراك البصري من نظریة الأخرى حسب مبادئھا لكونھا عملیة 

 معرفیة معقدة ترتبط بالعملیات المعرفیة العلیا.
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 الفصل الثاني                                                                              اللغة الكتابة
 

 

 تمھید:
الكتابة عملیة ضروریة للحیاة العصریة، سواء بالنسبة للفرد او بالنسبة للمجتمع، وان الثقافة مھما كان 

اجتماعیة نوعھا لا یمكن ان تنشر دون الكتابة بالاعتبار ھا عنصر أساسیا من عناصر الثقافة وضروریة 

 لنقل الأفكار والتعبیر عنھا والوقوف على أفكار الغیر والاھتمام بھا.

ولكن الاكتساب ھذه العملیة (عملیة الكتابة) التي تغیر من العملیات المعرفیة الراقیة یجب توفیر أسس 

عضویة، فیزیولوجیة وعصبیة إذا تتطلب نمو صحي وسلیم لمجموعة الأعضاء المسؤولیة عن ھذا 

اط، ولذلك یجب ان لا یكون ھناك خللا عصبیا او وظیفیا في شبكة الاتصالات داخل المخ المسؤولة النش

عن المناطق التي تتعامل مع المعلومات المستخدمة في الكتابة مثل وظیفة "الادراك" ولذلك فان 

(تعرف و سنعرض في ھذا الفصل الي   الاضطراب الكتابة یحدث بسبب مشاكل على مستوي تلك الوظیفة

 شروطھا) ،الیاتھ ،مھاراتھ ،مستویتھ ،مراحل تطویر الكتابة ،خصائصھ ،عناصره ،الكتابة
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 التعریف الكتابة: -1

 ھناك عدة تعارف حاولت تفسیر اللغة الكتابة سوف نقدم ھذه التعاریف ھي 

 )(Ajuria Guerraتعریف اجوریا غویرا  -1-1

ھي شكل من اشكال أنواع من التعبیر اللغوي وھي اتصال غیر مباشر عن رموز منسوجة فالكتابة ھي 

 Ajuria Guerra1989, p23)( .الشفویةالاكتساب المتأخر لنمو اللغة الشفویة أي تأتي بعد اللغة 

 

 تعریف علماء الاعصاب للكتابة:  -1-2

لكتابة وظیفة او نشاطا عقلیا بل ومن الأكثر الوظائف التي تقوم بھا العقل البشري تعقیدا، فھي عملیة ا

معرفیة علیھا تنشیط داخل المخ ضمن باحات نوعیة متخصصة وعبر خطوات معینة تتم خلالھا 

 (Rigio et J. Poule,1988,p09)السیرورات العقلیة لعملیة الكتابة 

 تعریف علماء الاجتماعي للكتابة: 

ھي فعل اجتماعي تتم بتعلم قوانینھا الخاصة فھي مھارة اجتماعیة یتطلب تعلمھا الوعي بالقوانین الكتابة 

الخاصة بكل المجتمع ففي كل المجتمع نجد علوم خاصة بالكتابة وقوانین اكتسابھا. وانجح ھذه العلوم 

ز صحیحة یعني التي تختلف وضعیات من خلالھا یكون الطفل محفز الخاصة بتعلم الكتابة تلك تسیر بحواف

 )(Jaqueline Peugeot, 1979,p07على تركیب معلومة كتابیة صحیحة ومنھا تتعلم الكتابة

 الاجرائيتعریف  -1-3

ھي حروف مرسومة تصور الفاظ المعاني التي ترد من النص المكتوبة والكتابة فن مھم وأداة لتسجیل 

في حیاة البشر والكتابة تستقي ما تتضمنھ من معرفة فكر من الفنون اللغویة الأخرى، الاحداث المھمة 

حیث انھ لا من مراعاة الكتابة للقواعد النحویة والصرفیة والبلاغة الاملائیة والخطیة فھي وعاء یحفظ 

 )30ص ،1988اللغة والمعني معا والوسیلة الأكثر ثباتا واستمرار. (د. محمد رجب فضل الله ،

 عناصر الكتابة: -2
ھي الوحدة العضویة في وحدات الكلام، وھي العنصر الرئیسي في النص المكتوب والمنطوق الكلمة: -

 ویجب مراعات في اختیارھا.

 معرفة المترادفات المشترك، المتضاد من الكلمات -        

 .ىلأخر الوقوف على الدلالة المختلفة للكلمات، واختلاف مدلولاتھا من عصر لأخر ومن بیئة -        

 اللفظ المناسب للمعني. اختیار -         

الفعال للفریق بین المعرفة ة النكرة والاسم والصفة في توظیف المعاني المراد التعامل  الإدراك-         

 معھا.

 ب مراعاة ما یلي:عند اختیار الجملة یج الجملة:-
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 التقید بقواعد اللغة.-      

 عدم الاستخدام العامة. -       

 الوقوف على شروط الفعالة.-       

 التعلیل قدر الإمكان من توظیف أدوات الربط بحیث تكون مستخدمھ من مكانھا الصحیح.  -       

تدور حولھا وتعالجھا ویجب مراعاة في ھي مجموعة الجمل المترابطة التي تكون فكرة واحدة او الفقرة: -

 :اختیار الفكرة الكتابیة كما یلي

 التناسق والانسجام بین الفقرة والفكرة المراد معالجتھا داخل السیاق. -    

 ترابط الفقرة لفضیا. -    

 ان یكون الھدف من تتابع الجمل في الفقرة الواحدة تطویر الفكرة وإثرائھا. -

 الابتعاد عن تكرار اللفظة او معنوي. -    

 التنظیم الحركي للضمائر استنادا للسیاق النحوي والمعنوي. -     

أسلوب الكتابة یتكون من عناصر الكتابة وھي الكلمة داخل الجملة، والجملة داخل الفقرة (مراد  الأسلوب:-

 ).146-143، ص2007علي عیسى ،

 خصائص الكتابة: -3

من الخصائص تتسق بھا، فتوفرھا یعتبر امر ضروري حتى تكون الكتابة مفھومھ،  للكتابة مجموعة     

وان أصیب بخلل أحد ھذه العناصر او بعضھا یعني اضطرابا في ھذا الجانب المادي للغة وھذه 

 الخصائص تتمثل فیما یلي: 

 ترتیب واتجاه السطور:-3-1

ویقصد بھا الترتیب في فضاء الورقة وھي الأشیاء الاولي التي یجب ان تشد انتباھنا عند مشاھدة كتابة     

الطفل والترتیب ھو نتاج الحركة الكتابیة التي تنتج الكلمات على الورقة وتجعل فراغات بینھا وبین 

 السطور وكذا ترك الھوامش.

 الھامش: -3-2

ضعھ الحروف في فضاء الورقیة، فیسجل الحروف بطریقة عشوائیة في لا ینشغل الطفل في البدایة بو

 فضاء الورقیة، فیصنفھا في الوسط او الأعلى او اتجاه اخر لیس لھا أھمیة بالنسبة لھ.

 الفراغات بین الكلمات: -3-3

ك فراغات في المرحلة الاولي من علاقة الطفل بالكتابة، ونظرا لعدم اكتمال النمو الحسي الحركي یقوم بتر

 غیر منظمة بین الكلمات وھذا یؤدي الي الظھور.

 فرغات كبیرة بین الكلمات تجعل النص مبعثرا. -

 فراغات صغیرة جیدا تؤدي الي التصاق الكلمات. -
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وبعد وصولھ الي مرحلة النضج الكتابي (سن الثمانیة) یمكنھ التمیز بین المضطربة والمتطورة، فالكتابة 

تمیز بفراغات عشوائیة بین الكلمات، أحیانا كبیرة وأحیانا صغیرة وأحیانا اخري المضطربة غالبا ما ت

متلاصقة عكس الكتابة المتطورة بفراغات متجانسة وبعد التدریب المستمر والتعالیم المقدمة للطفل یصبح 

 یراعي وجود فراغات تقدر بحرف واحد بین كل كلمتین.

 الفرغات بین السطور: -3-4

الاولي من تعلیم الطفل الكتابة نلاحظ سطور متموجة او سطور نحو الأعلى، وبفضل  في كل المراحل 

 )(Guyot Calmy.1979p60التدریب المتواصل وتستقیم السطور 

 الضغط علي القلم: -3-5

بالاعتبار الكتابة نشاط زمني مكاني یتطلب إعادة اشكال على فضاء الورقیة فینبغي ان تكون للطفل درجة 

القوة العضلیة التي تسمح لھ بالضغط الكافي لتوضیح ما یكتبھ، فالطفل الذي لا یجید الضغط، لا كافیة من 

 .یستطیع التحكم والمراقبة وسیلة الكتابة

 الشكل:-3-6

الكتابة تتطلب من الطفل ضرورة إعادة اشكال وخاصة في بدایة التعلم مما یتطلب اثنان بالمجھودات 

 ھذه العملیة الادراك أولا ثم القیام بالحركة التي تؤدي الي إعادة الإنتاج. الحركة الكتابیة ویتطلب تحقیق

Halib m /Seratrice1993p61)( 

 السرعة:-3-7

ان السرعة ووضوح الكتابة شرطین ضرورتین لمتابعة دراسة عادیة. كما ان البطء یمثل عائقا للطفل 

خاصة في الاملاء والامتحانات ان السرعة ھي نتیجة نضج خطي تمكن الطفل كم تحقیق الحركات الكتابة 

 )(FrançoiseEstienne1977p41المدرسةوسیر الكتابة المناسبة لحاجة 

 مراحل تطویر الكتابة عند الطفل:  -4
ان اكتساب الیة الكتابة یتم خلال جملة من عملیات التعلیم، حیث تقع في مراحل متعددة فقبل ان یتمكن من 

ھناك ثلاث  Ajuria Guerraتعلیم الكتابة فانھ یمر خطیة متدرجة حیث قرار بعض الباحثین أمثال 

 مراحل للتطویر او نمو الكتابة وھي:

 ما بعد الخطیة: مرحلة  -4-1

ان اول ما یقوم بھ الطفل في تمثیلھ للكتابة ھو الشخبطة و ھي ذات أھمیة بالنسبة لھ یكتشف من خلالھ شیئا 

شخصیا و یشترك في ھذه المرحلة الخطیة كل من جسم الطفل و لیس فقط یده و ذراعھ(ھدي 

ماھي الا رموز في  " التي  Gribouillage)و تأخذه ھذه الشخبطات103ص1999محمود،القاھرة،

المراحل الاولي عبارة عن اتجاھات مختلفة حسب وضعیة الكفل وحسب وضعیة الطفل و حسب مسكھ 

القلم و یكتشف فیھا بعد ان ھناك علاقة بین الحركات و الرموز الناتجة و بھذا بیدا الطفل في تنویع 
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         التحكیم في وسیلة التخطیط حركات و یستطیع ان یقوم بخطوط عمودیة و افقیة و دائریة تسمح لھ ب

  (Ferratris anna,1980,p17-18)و تحسین حركة 

 المرحلة الخطیة الطفولیة:  -4-2

في التوجیھ یصبح ھنا الطفل قادر  یوجھھابعدما الطفل ینجح في عمل مبادئ وتخطي الصعوبات التي كان 

 علي اخذ وقیادة أداة الكتابة وتتمیز ھذه المرحلة

 الابعاد. السطور مستقیمة منتظمة -

 الھامش مستعمل بطریقة صحیحة. -

 10الكتابة وتصبح مقروءة الكتابة تصل للنضج والاتزان من  ضامتونالتخلص من سوء التوجھ العام  -

 نفس المرجع)(سنة12الي

 مراحل ما بعد الخط: -4-3

أیضا سنة ولا یتسق ھذا الخط بالاتزان فقط بل یتصف بالسرعة  12الي10تتحقق ھذه المرحلة ما بین 

فالشخص ھنا عن الكتابة أحسن الحروف ویكتب بدون عائق ومشكل في كتابة الكلمات وھذا بشكل أسرع 

 (Ajuria guerr,1990,p115)وأحسن وعلى شكل حلقة

 ویتوفر الشروط التالیة في ھذا الخط:  

 مستوي ذھني وثقافي كاف.-

 استعمال الكتابة بكثرة. -

 انتاج كتابة مقروءة. -

 ).122، ص1988،تطور عدة عوامل شخصیة (محمد رجب فضل الله  -

 مستویات الكتابة: -5

تعمل الطفل الكتابة یمر بثلاث مستویات متلاحقة كل واحدة منھا لھا سمات وعلامات وخصائص منھ    

 حالات معینة في الأداء والرسم الكتابي وتتمثل ھذه مستویات: 

 : المستوي الابتدائي -5-1

لطفل الكتابة فتكون قدرتھ محدودة فیكتفي برسم الحروف والكلمات رسما صحیحا فقط، اما ھو بدایة تعلم ا

الاتفاق والدقة والجمال فلا مجال لھا في ھذه المرحلة لأنھا أمور صعبة جیدا بالنسبة للطفل الصغیر 

 المبتدئ بل تكون مستحیلة علیھ نتیجة عدم اكتمال نضجھ الحسي والحركي والمعرفي.

 متوسط:مستوي ال -5-2

بعد ان یصل الطفل الي الجسمي والحركي والمعرفي، تزید خبراتھ وقدراتھ وتقوي ملاحظتھ، ویكون قد 

امضي في المرحلة السابقة بتمرن فیھا رسم الحروف والكلمات ویصبح مطالبا بتحسین الكتابة بدلا من 
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صناعة الخطیة وھي دلیل العنایة بأشكال الحروف والكلمات. وھذه المرحلة تدل على تحكم نوعي في ال

 أیضا على درجة النمو.

 المستوي الكامل: -5-1

یعتبر المستوي الكامل قمة نضج النشاط الكتابي فیكون الطفل في ھذه المرحلة قد وصل الي اوج درجة 

من النمو الحسي والعصبي ویكون أیضا قد تمرن بما فیھ الكفایة الشيء الذي یجعلھ یكتسب مرونة حركیة 

لتحقیق كتابة واضحة ومقروءة كما ان في ھذه المرحلة تكتسب الكتابة خصوصیات  وسریعة مناسبة

 )377ص1998خاصة بصاحبھ (سمك محمد صالح ،

 مھارات الكتابة: -6
تعتبر الكتابة نوع نت أنواع المھارات اللغویة ویقصد بھا القدرة على نسج الطفل لما یكتب امام (الكتابة 

(الاملاء) والقدرة على الكتابة ما یجول في خاطره ویعتبر عما في نفس البدویة) وكتابة ما یملي علیھ 

(التعبیر الكتابي) ویعتبر مھارة الكتابة الیدویة مھارة سابقة للتھجئة والتعبیر الكتابي ولذلك فان العجز في 

تابة الحروف الكتابة قد یصبح معیقا التعبیر الكتابي ولتحقیق التقدم قد یكون المفیدة، تعلیم الأطفال او ك

 والكلمات بدقة وبسرعة.

 مھارات الكتابة الیدویة: -6-1

 وتتمثل في:

 .مسك القلم (أداة الكتابة)-

 تحریك القام بالشكل دائري.-

 القدرة على نسخ الحروف.-

 نسخ الجملة الكلمات.-

 النسخ بحروف موصولة.-

 )171-170ص2007كتابة الاسم بالید (عدنان ناصر الحازمي، عمان -

 التھجئة(الاملاء):مھارات  -6-2

 وتتمثل ھذه المھارات في:  

 تمیز الكلام. -

 نطق الكلمات بشكل واضح. -

 تمیز التشابھ والاختلاف بین الكلمات. -

 تمیز الأصوات المختلفة في كلمة الواحدة. -

 تھجئة الكلمات. -

 استعمال الكلمات في كتابة الانشاء استعمالا صحیحا من حیث التھجئة. -
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 التعبیر الكتابي:مھارات  -6-3
 تتمثل في:

 یكتب جملة واشباه جمل. -

 یبدا الجملة بحرف كبیر. -

 ینھي الجملة بعلامة الترقیم المناسبة. -

 یستعمل علا الترقیم استعمالا سلیما. -

 یعرف القواعد البسیطة لتركیب الجمل. -

 یكتب ملاحظات ورسائل. -

 ).86-65، ص2005،یستعمل الكتابة كوسیلة للتواصل (یسیر مفلح كوافحة -

 الیات الكتابة: -7
كل اتصال بین الافراد یستلزم رمزا بالنسبة للكتابة یجب على الافراد اتباع قواعد الرموز المتفق علیھا أي 

 مثلا الرسالة تقرا من الأعلى الي الأسفل، ومن الیمین الي الیسار (بالنسبة اللغة العربیة).

 ویستلزم الرمز إشارات تترجم حسب طرقتین

یتمثل )(Graphèmeلكل  )(voie phonographiqueخط شفوي-طریق صوت  -7-1

 الصوت ویأخذ معناه من اللغة الشفویة.

 )(voie idéographiqueطریق فكر خط -7-2

یربط بین الشكل الخطي والأفكار ان ھذا الرمز الكتابي (أي طریق فكر خط) المزود عند القارئ الراشد 

 .یستعمل فقط طریق صوت خط (من اجل فك الرموز)

 شروط اكتساب الكتابة: -8
ان الكتابة عملیة معقدة تحتاج الي تمرین طویل یبدا من النواة الاولي من حیاة الطفل من خلال الحركات 

واللعب خاصة فیفرز نمو الحركي ویؤھلھ لاكتسابھا، ان ھذا التمرین غیر المقصود للحركة العامة سیقوم 

الذي یحصل شیئا فشیئا مرتبطا بین الأطفال   بدور الحافز والموجة لعامل اخر یتمثل في النضج

(Estienne Françoise, 2006,p14) 

 النمو الحركي: -8-1

لتعلیم  «Mahsony»ویقولتتطلب الكتابة تناسق حركیا للأعضاء المحققة للكتابة من الید الرقبة الكتف 

تحكم في الحركة الدقیقة ولا  علىقدرة من النمو لنحصل  علىالكتابة یجب ان تكون الإمكانیات الحركیة 

 .والضبطھذا التحكم  علىكان الطفل قادرا  إذایمكن للكتابة ان تكتسب الا 

Borel Maisony,1996, p199)( 
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 الذكاء: -8-2

ومن بین العملیات العقلیة للازمة لكتابة "الذكاء" الا انھ لا یشترط ان یكون الطفل ذكیا جدا إذا یكفي فقط 

 كتابتھ. ان یفھم ویستوعب ما یرید

 التطویر اللغوي: -8-3

لا یمكننا اعتبار الكتابة وظیفة مستقلة فھي في الواقع من مستویات اللغة مرورا باللغة الشفویة. القراءة ثم 

بان الوظیفة  "Ajuria Guerraجوریا غویرا" ا مرحلة تعتمد علي سابقھا كما قالت وكلالكتابة 

الأساسیة للكتابة ھي نقل (ابصال)اللغة الشفویة و بانھ السھولة في اللغة بصفة تطبیقیة تعطي سھولة في 

 )(Ajuria Guerra,1990p42للكتابة فتعطي استمراریةالاملاء و التنظیم الاملائي 

على التحكم المتزاید  ان التحسینات التي قد تسجل من حین لأخر في كتابة الطفل انما تدل Lurçatلاحظ 

في الحركة أي خلل حركي یصیب إحدى الأعضاء المحققة للكتابة فانھ لن یتمكن الطفل من تجرید اشكال 

 الحروف وتنظیمھا وتصنیفھا على الفضاء الكتابي.

 الصورة الجسدیة:  -8-4

معرفة حدسیة یدل ھذا المصطلح على الإحساس الذي یجب علي الطفل ان یكونھ بكل اعضائھ فیعرف 

موضع كل عضو لیكون في الأخیر الصورة الاجتماعیة عن جسمھ تتكون ھذه الصورة عبر مراحل 

 النضج في الطفولة ویدعمھا نشاط الطفل الحسي والحركي كاللعب بالدمیة والنظر في المرأة

عدة ان اضطراب الصورة الجسمیة عند الطفل الذي یتعلم الكتاب ینعكس علیھا في  :Augiasتقول 

مظاھر مثل غیر الجید بأداة الكتابة (القلم) و العجز عن اتخاذ الوضعیة المناسبة والحسنة للجذع والذراع 

النموذج كما تتخلل الید عند الكتابة اعوجاجات و تغیرات كثیرة یصعب معھا انجاز  للكتابة،عند الجلوس 

 (Liliane Lurçat,p24)المطلوب  الخطي

 التنظیم الفضائي:  -8-5

قیقة لا یتفصل ھذا العامل ھذا السابق لھ معرفة الجسم وعده ھي التي تسمح بمعرفة الأشیاء في الح

الطفل لمعطیات التجربة المعاشة  استیعابالخارجیة وتحدید موضعھا من الجسم ان ھذا التنظیم من خلال 

ستوي الفضاء او كالأشكال والحدود المواقع والابعاد الفضائیة بالاعتبار ان الكتابة او الخطوط على م

  (Marie Augias, p310) .مكان

 الادراك البصري: -8-6

العملیات الادراكیة البصریة تلعب دورا كبیرا في نقل انتباه ومراقبة الطفل للحركة الي انتباه ومراقبة 

الناحیة الادراكیة ویھدف التطور للطفل كفاءة من الخط في حد ذاتھ. وذلك یؤدي الي اكتمال عملیة التحكم 

 صریة والقدرة على ترجمتھا.بقدرة الطفل علي التعامل مع المعلومات او المثیرات بطریقة  او
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 خلاصة الفصل:
الكتابة ظاھرة إنسانیة عامة قدیمة العھد. لجا الیھا الانسان منذ ان عرف إنسانیة وھي عبارة عن اشكال 

كلمات نعبر بواسطتھا على شيء ما  وقد تكون رسوما لھا معني ودلالات محددة وبجمعھا نحصل على

وتوصلھ الي غیرنا من الافراد بواسطتھا یمارس الفرد وجوده بوعي. فھي فعل انسان فیھا یمارس المثقف 

 بناء للتعبیر عن فكرة الي جانب اللغة على شكل وثائق ومذكرات.
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 : الصممالثالث الفصل

 تمھید.

 الیة السمع.-1

 مكونات الجھاز السمعي.-2

 تعریف الصمم. -3

 تعریف الشخص الاصم. -4

 اعراض الصمم. -5

 أسباب الصمم. -6

 تصنیف الصمم.-7

 خصائص الصمم.-8

 لغة الطفل الصمم. -9

 العوامل المؤثرة في اكتساب اللغة لدي أطفال للصمم للحاملین للزرع القوقعي.-10

 الوقایة من الصمم. -11
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 تمھید:
یعتمد إدراك الانسان لعالمة على المعلومات التي تحصل علیھا عبر حواسھ المختلفة من بینھا حاسة السمع 

یتمثل في الاذن الخارجیة الوسطي والداخلیة والتي تلعب دور مھم في التي تتكون من عضو السمع الذي 

عملیة التواصل واستقبال للمعلومات من المحیط للخارجي على شكل رموز وارسالھا الي الدماغ من اجل 

تفكیكھا و ترجمتھا فأي خلل یصیب ھذا العضو یعیق السیرورة العادیة لآلیة السمع مما یجعل الفرد في 

ة سمعیة جزئیة او كلیة و ھذا حسب موقع و درجة الإصابة  تعتبر وظیفة الاذن من الوظائف حالة إعاق

المھمة و الرئیسة للكائن الحي و لا یشعر الفرد بقیمة ھذه الوظیفة الا عند تعطلھا مما یسبب ظھور الصمم 

(الیة السمع  ففي ھذا الفصل سنتطرق الى مكونات ھذا العضو ووظائفھ وستناول في ھذا الفصل كل من

لغة الطفل الاصم  خصائصھ، تصنیفھ، ،مكونات الجھاز الصمم تعریف الصمم ،اعراضھ ،أسبابھ،

 ،العوامل المؤثرة في اكتساب اللغة لدي أطفال ،الوقایة من الصمم) 
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 الیة السمع: -1
حركات الي الامام والي عندما تھتز الاجسام تصدر عنھا ترددات صوتیة تنتشر في كل الاتجاھات على 

میلا في الساعة وتعرف عدد الترددات التي یولدھا الصوت في  760الخلف وتنتقل ھذه الترددات بسرعة 

الثانیة الواحدة بالذبذبة ویستخدم مصطلح "ھیرتر" للإشارة الي مقدار الترددات في الواحدة. والأصوات 

طاقة الذبذبة تحرك جزیئات الھواء ولكن الصوت  التي نسمعھا عادة تصل الي الاذن عبر الھواء حیث ان

 یجب ان یتنقل عبر الوسائل والاجسام.

اما ذبذبة صوت الانسان فھي  dB 2000ال20تستطیع الاذن ان تلتقط الأصوات التي تتراوح ذبذبتھا من 

 وكما ازدادت ذبذبة الصوت ازداد علوه. 800الي  100تتراوح من بین 

ھي تقاس بوحدة تسمي "الدسبل" والمعروفة اختصارا ویسمي الصوت الذي اما بالنسبة لشدة الصوت ف

 .)60,ص2000نور القمش,(یكاد یسمعھ الانسان بالصوت من مستوي العتبة الصوتیة 

اما عملیة السمع عند الانسان فتتم عند ما تتجمع الأمواج الصوتیة في الصیوان وتسیر عبر القاناة السمعیة 

مواج الصیوان علیھا، فتذبذبت الطبلة بواسطة عظیمات السمع التي توجد في الاذن الي طبلة الاذن لتدفق أ

الوسطي لتصل الي السائل الذي في الاذن الداخلیة فیتذبذب السائل ویسبب ذبذبات اخري على مستوي 

شعیرات السمع في الاذن الداخلیة فیقوم عصب السمع الحسي بنقلھ الي مراكز السمع في الدماغ فیترجم 

 التالي ھذه الذبذبات الي أصوات. ب

 :  مكونات الجھاز السمعي -2
 یتكون الجھاز السمعي من

 وھي الجزء البارز في الاذن من الخارج، وتتكون للأذن الخارجیة من::   الاذن الخارجیة -1 -2

وھو الجزء الخارجي الظاھر من الاذن وھو ھیكل غضروف مغطي بالجلد ولیس لھ صیوان الاذن:  -

 بالنسبة للإنسان سوي تجمیع الأمواج للصوتیة وإدخالھا الي قناة الاذن الخارجیة. وظائف مھمة

ھي القناة التي تقع في اول الاذن من الخارج بحیث یتصاب للصوان ویبلغ القناة السمعیة الخارجیة:  -

 سم وتحتوي على مجموعة من لشعیرات التي تحمیھا من المؤثرات الخارجیة كالغبار 3طولھا حوالي 

والتربة والاوساخ وغیرھا كما تحتوي للقناة السمعیة على عدد كبیر من للغدد للصمغیة الشمعیة التي تعمل 

على منع دخول الاتربة من جھة وتعمل على بقاء الطبلة مرنة من جھة اخري. وكذلك فان القناة السمعیة 

 )   314، ص2007،حمدأسامة وم ھي التي تعمل على نقل الأصوات الي الاذن الوسطي. (البطانیة

تعتبر الاذن الوسطي أكثر تعقیدا من الاذن الخارجیة، بحیث تبدأ بطبلة الاذن الوسطي: الاذن -2-2

 وتنتھي بالأذن الداخلیة.
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ھي عبارة عن تجویف دقیق یتكون من ثلاثة مجموعة من الالیاف داخل الطبلة الحلزونیة طبلة الاذن: -

 جزاء وھي: وتنقسم القناة القوقعة الي ثلاث أ

وھو الي الأسفل ویربط تجویف ھذا السلم مع تجاویف السلم الأخرى والسلم الطبلي في  السلم الدھلیزي:-

 اعلي القوقعة بثقب صغیر یسمي: الحرف الحلزوني.  

ویلتصق بالغشاء للقاعدي للطبقة الحلزونیة ویتألق من صنفین من الخلایا العصبیة ویكون عضو كورتي: -

ملتصقا بھذا القوس أربعة صفوف اخري من الخلایا الشعریة منھا صف للداخل وثلاث قوسا صغیرا 

 )35، ص2007خارجیھا (یوسف نمر عصام ,

یحتوي على قنوات تنقسم الي قسمین القنوات الھلالیة وقنوات القوقعة وتمتلئ المساحة كیس غشائي: -

 )56ص2007(یوسف نمر عصام, .الاذن الداخلیة بسائل یسمي "السائل الملغي

 :تعریف الصمم -3
الصمم مستویات متفاوتة من الضعف السمعي تتراوح بین ضعف سمعي بسیط الي ضعف سمعي شدید  

وخلافا الاعتقادات البعض بان ضعف السمعي یعاني منھ للكبار في السن فقد تؤكد للإحصائیات على ان 

لذلك یصنف للكثیرین الصمم بانھ نمائي بمعني انھ مشكلات سمعیة متعددة تحدث لدي الأطفال والشباب 

 )25,ص1998یحدث في مرحلة النمو (الخطیب جمال ,
وھذه  4-2مم وعرضھا  15سم وارتفاعھا 2-1عظیمات تدي بالعظیمات السمعیة وحجمھا التقریبي 

 للعظیمات ھي:

 بین الطبلة  وتعد أكبر العظیمات حیث تصل العظیمة ما بین الطبلة والعظیمة ما المطرقة:-

 وھو یعمل ھذه العظیمة على إیصال الذبذبات الصوتیة من السندان الي الركان.السندان: -

 وتعمل ھذه العظیمة على إیصال الذبذبات الصوتیة من السندان الي الركاب.الركاب: -

والبلعوم حیث ھي الجزء الثاني من الاذن الوسطي وتصل ھذه للقناة بین الاذن الوسطي قناة استاكیوس: -

یدخل فیھا الھواء فتصل على موازنة الضغط على جانبي الطبلة بدخول الھواء من الفم. (یوسف نمر 

 .)51، ص2007عصام،

وھي فتحة بیضاویة الشكل في الجزء العلوي من غشاء الاذن وھي تربط للأذن  النافذة البیضاویة:-

 )315ص2007ح،الجرا محمد،الوسطي بالأذن الداخلیة (البطانیة أسامة 

تعد الاذن الداخلیة من اعقد أجزاء الاذن على الاطلاق، وتوجد في التجویف الصدغي : الاذن الداخلیة

 وتتألف من: 

 یساعد على نقل الذبذبات الصوتیة مع المحافظة  الدھلیز: -

 وازن والحركة.تشبھ ھذه القنوات الاقواس وھي قنوات ملیئة بالسائل یرتبط بعملیتي التالقنوات الھلالیة: -
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وتحتوي علي عضو للإحساس بموجات الصوت ویشكل العضو المركزي للقوقعة وتعطي القوقعة: -

 محور القوقعة وثمة تعاریف اخري للصمم منھا: 

بحیث یعتمد ھذا التعریف على مدي تأثیر الفقدان السمعي على إدراك وفھم اللغة  التعریف الوظیفي:-

" ان الصمم یعني انحراف في السمع یحد القدرة على لویدیف یري "المنطوقة واستنادا الي ھذا تعر

 ).   33، ص2000التواصل اللفظي. (عبید ماجدة ،

الصمم ھو ذلك الشخص الذي أصیب جھازه السمعي بتلف او خلل عضوي منعھ من  :التعریف الطبي-

 استخدامھ في الحیاة للعامة بشكل طبیعي كسائر للأفراد للعادین (نفس المرجع) 

 تعریف الشخص الاصم:  -4
الشخص الاصم ھو كل من یعاني من مشكلة سمعیة سواء كانت حادة او محدودة او مؤقتة كما یعرف بانھ 

دان القدرة على السمع في السنوات للأول من عمره وقبل اكتساب اللغة وھناك تعریف اخر للطفل من فق

للأصم   وھو ذلك الطفل الذي لدیھ ضعف في القدرة السمعیة لدرجة لا تسمع لھ من تعلم لغة للام 

 والمشاركة في النشاطات العادیة التي یتطلبھا عمره وتمتعھ من متابعة تعلیمة العادي.

 عریف الصمم من الوجھة الطبیةت-

ولقد اختلفت وجھات النظر حول تعریف الشخص الاصم فمن وجھة النظر الطبیة تري بان للأصم ھو 

ذلك الفرد الذي أصیب جھازه السمعي بتلف او خلل عضوي منعھ من استخدامھ في الحیاة العامة بشكل 

الشخص الذي لا یستطیع الاعتماد على طبیعي ومن وجھة النظر التربویة تعرف الاصم على انھ ذلك 

حاسة السمع لتعلم اللغة والاستفادة من برامج التعلیم المختلفة وھو بحاجة الي أسالیب تعلیمة تعوضھ عن 

 )18-17، ص2000(یوسف نمر العصام ، حاسة السمع.

 اعراض الصمم:  -5
ینبغي للإشارة الي مجموعة من الاعراض او المؤشرات الرئیسیة التي تعني ضرورة إحالة الفرد الي  

 اخصائي القیاس السمعي وھي: 

وجود مشكلة معینة في الاذن مثل للألم او الأصوات الغریبة (الرنین) او التجمع غیر الطبیعي للمادة   -

 الصمغیة.

صوات للساعة والكلام غیر ناضج او مشوش وقد یتوقف ضعف في لفظ الأصوات وخاصة حذف الأ -

 الطفل من اصدار الأصوات منذ الأشھر الاولي وھذا یرتبط بدرجة الإصابة لدیھ.

الحرص من للاقتراب من مصادر الصوت ورفع صوت التلفاز والمذیاع بشكل مزعج للأخرین وعندما  -

 یتحدث الیھ الاخرین ان یعید واما ما قالوه.
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تباه والاستجابة للمتكلم حینما یتكلم بشكل طبیعي فھو لا یفعل ما یطلب منھ لأنھ لا یسمع ما ھو عدم الان-

 متوقع منھ.

عراض البرد المتكرر وافرازات الاذن الوسطي وفي مجري التنفس. وھذه المشكلات ترتبط أحیانا -

 بالفقدان السمعي المؤقت او المزمن.

     بة في السمع. وعدم الارتیاح لوجود أصوات غریبة في الاذن الشكوى من الألم في الاذن او الصعو -

 )36-35، ص2003او رنین متصل (الصفدي احمد عصام ،

 أسباب الصمم:   -6
 أسباب قبل الولادة: -6-1

 :أسباب وراثة 

 قد یكون ھناك خطا في تركیب الكروموزومات او الجنیات أي الشذوذ الكروموزوم.-

 .ما یكون ھناك أكثر من فرد مصاب في العائلة غالبا-

 تزداد الحالات بزواج الأقارب او زواج الصم من بعضھم البعض.      -

 :أسباب جینیة 

 إصابة الام الحامل خلال الأشھر الاولي بالصحة الألمانیة.-

 ارتفاع ضغط الدم تسمم الحمل وإصابات الكلي.-

 )18،19، ص1999لادویة. (احمد حسین التلقائي ،تناول الام الحامل لبعض العقاقیر او ا-

 .تعارض عامل الریزوس مع دم الطفل-

 أسباب اثناء الولادة -6-2

 ولادة الطفل قبل اكتمال نموه.-

 استخدام الملاقط اثناء الولاة.-

 إصابة المخ بنزیف مما یؤدي الي تلف بعض خلایا المخ.-

 أسباب بعض الولادة: -6-1

 .إصابة الطفل الالتھاب السحایا-

 إصابة الطفل بالتھاب الغدة التكفیة او الحصبة.-

 )82، ص2001عیوب خلقیة بالقوقعة او العصب السمعي او المركز السمعیة. (الطفي بركات احمد،-

 تصنیف الصمم:  -7
 یصنف العلماء الصمم تبعا لثلاث معاییر:

 حسب موقع الإصابة حسب شدة الإصابة حسب العمر عند الإصابة.

40 
 



الصمم                                                                                      الثالث الفصل  
 

 حسب موقع الإصابة: تصنیف -7-1

ینتج عن المشكلات التي یصیب الاذن الخارجیة والوسطي فقط وغالبا یعاني صمم توصیلي:  -7-1-1

 المصابون من ضعف سمعي بسیط او یزید قلیلا ویمكن معالجتھ السبب.

اما عن أسباب ھذه الاعاقات السمعیة التوصیلیة تكون بوجود صمم سمعي بسیط او یزید قلیلا ویمكن 

 عالجتھ بمعالجة السبب.م

  اما عن أسباب الإعاقة السمعیة التوصیلة السمعیة التوصیلة تكون بوجود صمم كثیف في القناة السمعیة 

 )28، ص2007او اجسام غریبة او عدم وجود الصیوان. (عصام نمریوسف،

      ة ینتتج عن المشكلات التي تصیب الاذن الداخلیة على مستوي القوقعصمم حسي عصبي: - 7-1-2

او العصب السمعي أي ناتج عن تلف في المستقبلات الحسیة او في المسارات العصبیة للعصب السمعي 

 الي المخ او في مركز السمع.

في حالة وجود خلل یحول الصوت من الدماغ الي المنطقة السمعیة في الدماغ صمم مركزي:  -7-1-3

 الي عوامل ولادیة او مكتسب.ویعود سبب الإصابة الي الأورام او الجلطات الدماغیة او 

 )437-436، ص2002(مجدي عزیز ابراھم،  

تكون الإعاقة السمعیة مختلفة إذا كان الشخص یعاني منت إعاقة توصیلیة وإعاقة صمم مختلط:  7-1-4

حس عصبیة في الوقت نفسھ وفي ھذه الحالة قد یكون ھناك فجوة كبیرة بین تواصل ھوائي وتواصل 

یة وقد تكون السماعات الطبیة مفیدة ھؤلاء الاشخاص ولكن بعضھم یعاني من عصبي للموجات الصوت

 عصبي.نفس المشكلات التي یعاني منھا الأشخاص الذین یعانون من ضعف سمعي حسب 

 تصنیف حسب شدة الإصابة: -7-2

تكون عناصر الكلام غیر  dB-40 dB 20درجة الفقدان السمعي تتراوح بین صمم خفیف:  -7-2-1

واضحة في حالة الضجیج بحیث یستطیع الطفل الاصم الكلام بصورة عادیة وھو یعاني من صعوبة في 

سماع الكلام المھموس ویمكن تدریبھا على الكلام والتحسین من مستواھم اللغوي من خلال الاختبارات 

لامیذ العادیة. (احمد حسین اللقائي الارطفوني مع استخدام معینات سمعیة ویجب دمجھم في فصول الت

 .)25-24، ص1999واخرون،

ھم أطفال یفھمون لغة الحدیث  40dB -70dBدرجة الفقدان السمعي تتراوح بین :صمم متوسط-7-2-2

في السمع بشكل كبیر إذا كان صوت المتحدث ضعیف او یكون غیر مرئي  بصعوبة كبیرة وصعوبة

فھم ان لم یتم تجھیزه كما یجد صعوبة في التفاعلي ویعاني صاحب ھذه الإصابة من صعوبات ال

الاجتماعي لذلك یلجئا الطفل الى تكوین علاقات اجتماعیة مع الاخرین الذین یتشابھون معھ في درجة 

 فقدان السمع. 

 

41 
 



الصمم                                                                                      الثالث الفصل  
 

 

 لىإھذه الفئة یحتاجون  فرادأdB-90dB 70درجة الفقدان السمعي تتراوح بین  صمم حاد: -7-2-3

خدمات خاصة لتدریبھم على الكلام وتعلم اللغة حیث یعانون من صعوبات كبیرة في سماع الأصوات 

 وتمییزھا ویعانون من عیوب نطقیة فھم لا یدركون الكلام الا إذا كان الصوت وشدتھ قویة.

ھم ھذه الفئة لا یمكن وأفراد dB 90درجة الفقدان السمعي في ھذا النوع أكثر من  :عمیقصمم  -7-2-3

المعینات السمعي.  ستخداماحتى مع  وأالأحیان فھم الكلام وتعلم اللغة سواء بالاعتماد على ذاتھم  غلبأفي 

 ) 31-30ص1999خرون،ٲحسین التلقائي و حمدأ(

 تصنیف حسب العمر عند الإصابة: -7-3
یتكلم أي قبل مرحلة  نأیحدث ھذا النوع من الصمم مبكرا في حیاة الطفل قبل  صمم قبل اللغوي: 7-3-1

 اللغة ویقسم ھذا النوع الي قسمین: كتسابھا

 أي ان الطفل یولد وھو مصاب بالصمم.صمم منذ الولادة:  -

 یصاب الطفل بالصمم بعد الولادة مباشرة أي قبل تعلمھ اللغة.صمم بعد الولادة مباشرة: -

تسب اللغة المنطوقة وھذه الفئة الصمم یكون الطفل قد اكمن في ھذا النوع صمم بعد اللغوي: -7-3-2

بقدرتھا الكلام لأنھا سمعت اللغة لكن ان ھل ولم یتم توجیھھ الي مراكز متخصصة فانھ قد یفقد ما اكتسبھ 

(مجدي  .تدریجیا ویكون سبب ھذه للإصابة امراض تصیب الطفل او حوادث تعرض لعاني كالسقوط

 )200ص2002عزیز ابراھیم،

 خصائص الصمم:  -8
 الأطفال الاختبارات الذكاء المقننة لا تختلف عن استجابات الأطفال السامعین. ستجاباتا-

 صعوبات في الاتصال اللفظي.-

 الخوف من المستقبل.-

 عجز في قدراتھم على تحمل المسؤولیة.-

 تظھر المخاوف لدي البنات الصمم أكثر من الذكور.  -

ویتصف بالقدرة المنخفضة على القراءة والحصیلة الاصم یكون نموه اللغوي متأخر عن اقرانھ العادیین  -

 )300، ص2007اللغویة محدودة (یوسف نمر عصام ،

 لغة الطفل الاصم:  -9
تأخر  نماإویصعب علیھ التفھم مع الغیر مما یؤدي الي التأخر في النمو اللغوي فحسب  صمالأالطفل  نإ

في النمو الاجتماعي والفكري ومن ھذا ینضج لنا التأخر في النمو العقلي وفي التحصیل الدراسي لدي 
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الفرد الاصم ومنت الطبیعي أیضا ان النمو العاطفي والوجداني یتأثر بھذه الصعوبات التي یترتب علیھا 

 عدم الفھم. 

o  :اللغة لدي ضعیف السمع 

نطق الطفل لا  نإل الضعیف السمع وخاصة في المراحل الأولي التي تتركب علي الطف عراضالأمن 

كبیرا على التقلید  عتمادااالعملیة الكلامیة واللغة ھي عملیة المكتسبة تعتمد  نلأیتطور تطور عادیا. ذلك 

 ليإیحتاجون  نھمآوالمحاكات الصوتیة لھذا یحتاج ضعیف السمع الي تدریبات خاصة للعلاج الكلامي كما 

 لتقویة السمع وتشمل ھذه التمرینات على النواحي التالیة:تدریبات 

 التدریب على القراءة الشفاه.-

تدریبات على أصوات كلامیة تنطق بشكل واصع مع ملاحظة أعضاء الكلام وعادة یتم البدء بالحروف -

 المتحركة ثم الكلمات والمقاطع. 

ھناك بعض الحروف الساكنة تكون ذات صورة حركیة متشابھة ویمكن مساعدة  نأالي  نتباهالایجب -

المرأة یساعد على ملاحظة  ستعمالاالمریض على التفرقة بین الحف المتشابھة في طریقة إخراجھا وان 

 )200، ص2000،ماجدة  الشفاه. (عبید

 : قعيالعوامل المؤثرة على اكتساب اللغة لدي الطفل الاصم الحامل الزرع القو -10
على الحامل للزرع القوقعي انھا تختلف في نموھا عن الطفل العادي ویرجع المختصون  وأیلاحظ في لغة 

 ذلك التباین للأسباب التالیة: 

 السن عند حدوث الصمم.-

 السن عند الالتحاق بالمدرسة.-

 السن عند القیام بالزرع القوقعي.-

 نوع التدریس المقدم لھ.-

 الطفل.درجة الذكاء لدي -

 درجة الوعي الاولیاء بحالة طفلھم.-

 الجو التدریسي والوسائل التعلیمیة.-

 مجدي مقدرة السمع ودرجتھ قبل الزرع القوقعي.-

 الوقایة من الصمم:  -11
الوقایة ھي سلسلة من الاجراءات المنظمة تھدف الي الحیلولة دون حدوث الضعف او تطور الضعف 

 دائم ومن الطرق الوقائیة المعتمدة:الي عجز او تطور العجز الي صمم 
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الوقایة من الصمم الوراثي بعدم تشجیع زواج الأقارب والعوامل المعروف فیھا تولد وتوعیتھم لمنع  -

 الحمل والانجاب.

 الوقایة من امراض الطفولة بالتحصین ضد ھذه الامراض باللقاح اللازم. -

صوت الانفجار ات والضجیج المتواصل اثناء العمل منع الشدة على الاذن ووقایة السمع من التعرض ل  -

 للیومي یتوعیھ العمال وتشریع القوانین الازمة وتوفیر التجھیزات الواقیة لسمعھم.

عدم الافراط في التدخین والكحولیات والامتناع عن تناولھا وتجنب المعالجة بالأدویة والعقاقیر التي لھا  -

 ).325، ص1998ب جمال ،تأثیر سام ومخرب لجھاز السمع (الخطی
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 خلاصة الفصل: 
ینتج الصمم عن عوامل مختلفة بما في ذلك الوراثیة والمشكلات الخلقیة والامراض والإصابات التي تؤثر 

في اجراء من الاذن ومكانیزمات السمع وتوصف الصمم من خلال درجة الفقدان السمعي ونوع الصمم 

مرتبط بموقع الإصابة في الجھاز السمعي. اما درجة الصمم من خلال درجة الفقدان السمعي ونوع الصمم 

 مرتبطة بمدي خروج الاضطراب عن الوظیفة الطبیعیة. 
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 تمھید

 صمالأالظھور أجھزة متطورة تعمل على تضخیم التأثیر، وتساعد الطفل  لىإ ديأالتقدم التكنولوجي  نإ

التجھیز تختلف من حیث التصمیم وحسب درجة  لاتآعلى التقاط الأصوات المحیطة بھ، وھناك كثیر من 

ما توصل  خرآالفقدان السمعي فبالنسبة للفقدان السمعي العمیق یستحسن القیام بالزرع القوقعي وھو یعتبر 

 انواعھ ،مكوناتھ ،تعریفھ ،وسنتناول في ھذا الفصل كل من (تاریخ الزرع القوقعيالتقدم العلمي.  لیھإ

ضبط  ،العملیة الجراحیة ،الھدف منھ، الأشخاص المعنیون ،كیفیة عمل جھاز الزرع القوقعي ،شروطھ

 للزرع القوقعي) إیجابیات وسلبیات ،الجھاز
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 للزرع القوقعي: لمحة تاریخیة  -1
لقد كانت الانطلاقة الاولي لظھور تقنیة الزرع القوقعي في أواخر الخمسینات بھدف الوصول الي لا  -

 مكانیة إعطاء معلومات سمعیة للألیاف الوظیفیة المتبقیة للعصب السمعي وذلك بإعطاء النظر في اعمال

ات كھربائیة للأذن الذي لاحظ ان الحاسة السمعیة بإمكانھا ان تتجدد بمجرد بعث موج )volta(فولت 

 .  1870وذلك عام 

بفرنسا اول منن قام بعملیة الزرع القوقعي  )Djurno et Eyriesجوزنووایریس (وقد كان الباحثان 

ان  dB 100مصاب بصمم كلي واستطاع ان یسمع أصوات تقارب  50لرجل بالغ من عمر خمسین سنة 

یمیز بین إیقاع ھذه الأصوات، مما جعلھ یحسن من لغتھ الشفویة وذلك سنة 

1957.(Dumontˏ1995ˏp24) 

وفي بدایة الستینات تواصلت الأبحاث وبدأة المحاولات الاولي في الولایات المتحدة الامریكیة عام 

 مریض. بعملتین جراحیتین بزرع جھاز ذو قطب واحد )House(ھاوس ،حیث قام الباحث 1961

في نفس السنة بعملیة  وقامجھاز متعدد الأقطاب  )Simmonسیمون ( اقترح الباحث 1966عام  وفي

 جراحیة حیث قام فیھا بزرع ستة الكترودات في العصب السمعي للحیوان اما 

)Frencisco – Merzanich للمعلومات. ) بین ان التنبھات الكھربائیة المختلفة تعطینا أجوبة مختلفة

 )125، ص2006یحي خولة،(احمد 

) في الولایات المتحدة Simmons et Michelsongسیمون ومشلسون (قام  1970وفي عام 

الامریكیة بتطویر حالات الزرع القوقعي الأحادي القناة التي تحتوي على الكترود الواحد یوضع بالقرب 

ات سمعیة لكن لا یمكنھا من من النافذة الدائریة، وھذا النوع من الزرع القوقعي یعطي للحالة احساس

 إدراك الكلام 

بسویسرة تم وضع اول جھاز قوقعي متعدد الإلكترونات في المستشفى الجامعي "جنیف"  1986عام  وفي

 )Manta don(مونتا دون  من طرف الاخصائي

الضوء الأخضر بالاستعمال  بإعطاء JohnMathesonجون ماثیسون بأمریكا قامت 1993في عام 

الزرع القوقعي المتعدد الإلكترونات عند الأطفال البالغین من سنتین الي سبعة سنة وفقي نفس السنة قام 

  Nucléus et Mini Systeme22الاتحاد الاوروبي بالاعتراف بجھازین ھامین ھما 

طفال في فرنسا بالمئة ا 52منھ حاملین للزرع القوقعي حول العالم،  70000حوالي  كان 2004وفي السنة

(Lamoureux ,2005, p64) 
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وكباقي الدول العالم كانت الجزائر إحدى ھذه البلدان التي قامت بعملیة الزرع القوقعي وكذلك اول مرة في 

مستشفى "مصطفي باشا " بمصلحة امراض الانف والاذن والحنجرة علي ید البروفسور جناوي 

المستفیدین "نصیرة البالغة من العمر ثمانیة سنوات "و   "زھرة البلغة حیث كان اول  2004/ 17/09في

 مكتسب.من العمر تسعة عشر سنة، وكلا الحالتین مصابتین بصمم عمیق 

 تعریف الزرع القوقعي:  -2

 في السنوات الأخیرة أعطت أھمیة كبیرة لھذا النوع
الاذن الداخلیة یعمل على اثارة عملیة جراحیة تسمح بزراعة جھاز اصطناعي في الزرع القوقعي: -

 العصب القوقعي كھربائیا فیدخل في القوقعة عامل الإلكترونات ویحتوي على عدد معین من الإلكترونات
)Benoit virole,2000,p349( 

معینة سمعیة تخص الاذن الداخلیة تعوض القوقعة المصابة فھي تعمل على تحویل الزرع القوقعي: -

 كھربائیة وذلك بتنبیھ العصب السمعي. وھذا الجھاز لا یحلي محل السمع الطبیعي الإشارات الي الإشارات

Basquet Denise.p30)( 

وھو موجھ للأشخاص المصابین بصمم عمیق والذین لا یستعطون الاستفادة  یعرفھ القاموس الارطفوني:-

مالھ في فرنسا سنة من التجھیز العادي الكلاسیكي الزرع القوقعي ینبھ مباشرة للعصب السمعي استع

 من طرف مجموعة من الأطباء وھو جھاز سمعي یحتوي على جزء خارجي وجزء داخلي. 1978

Frédérique brion, p120-125)( 

 مكونات الزرع القوقعي: -3
 یتكون الزرع القوقعي من الجزئین ھما:

 الذي یتكون من ) (la partie externeالجزء الخارجي  -3-1

 .یلتقط الأصوات ویقع وراء صوان الاذن(microphone): میكروفون-

الأصوات الي  وتحویل یقوم یترمیز100یزید حولي :le processeur vocal)معالج الصوتي:(-

ذبذبات كھربائیة یحمل بطاریات قابلة الإعادة الشحن التي تزید الجھاز اللازمة حجمھ كحجم شریط یحمل 

 داخل الجیب. على عدة طریق تبعا للعمر او ذوق الشخصي في الحزام

 بنقل الأصوات قبل وبعد تحویلھا تكون بالأطوال مختلفة وذلك حسب بنیة تقوم : (les fils)الاسلاك -

 processeurالشخص واختیار مكان وضع معالج 

ˏ یمثل الحلقة ویحمل مغناطیس في قسمھ المركزي یسمح بالأرمال عبر الشعر )(l’antenneالھوائي -

 تتثبی الجمجمة، حجمھ وطریقة الجلد والعظام عن طریق موجات صوتیة یثبت الخارجي مغناطیسي على

 متعلقة بذو الزرع المستخدم.
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 غیر من طرف الجراح ھذا الجزء یوضع:(la partie interne)الداخلي الجھاز جزء -3-2

 :من مرئي ویتكون

یحول الأصوات المرمزة الي الإشارات كھربائیة یحمل :(le récepteur inter)المستقبل الداخلي -

الي الأقطاب  رةقبالتساوي مغناطیس یضمن الایصال مع الھوائي الخارجي وارسال الأصوات المست

 الموجودة داخل القوقعة.

ھي عبارة عن حلقات جد صغیرة موضوعة القوقعة وتعمل على :) (les électrodesالإلكترونات -

الخلایا العاجزة تم الرسالة تحول الي الالیاف العصبیة السمعیة وفي الأخیر تتجھ الي قشرة الدماغیة 

 )(DumontAnnie, 1997, p12-14بواسطة العصب السمعي 

 أنواع الزرع القوقعي: -4
وقد عرف  1986الأول استعمالا منذ  وھو)(Nucléusیسمونھ جھاز الزرع الأسترالي:  -4-1

مبیعات كبیرة في العالم یحتوي ھذا الجھاز على اثني عشر الكترود مع اثني عشر حزمة 

 )(Annie Dumont Annie ,1996,p15الاھتزازیة 

جھاز رقمي أكثر حداثھ  ): ھو(Digisonic de MXMجھاز الزرع الفرنسي    -4-2

عرض في فرنسا وفي العدید من البلدان الأوروبیة ھو جھاز ذات الكترود یسمع بالإعطاء 

 مجموعة كبیرة من المعلومات.

ھو جھاز قریب من الجھاز ): (Clarion de Meninedجھاز الزرع الأمریكي  -4-3

ى خمسة عشر الكترود ویعطینا الفرنسي من حیث المكونات وھو أیضا رقمي وھو یحتوي عل

 معلومات كاملة.

ھو اول جھاز زرع قوقعي متعدد الإلكترونات :(Med-el)جھاز الزرع الھولندي  -4-4

 Annieنبضة في الثانیة لكل قناة  1500ولھ سرعة تفوق  1994استعمل سنة 

Dumont,1995p16)( 

 القوقعي:شروط الزرع  -5
 علي مستوي قیاس السمع: -5-1

 الصمم مزدوج ولیس ھناك أي إدراك سمعي.لا بد ان تكون -

 وجود صمم حاد وعمیق من الدرجة الاولي والثانیة.-

 ان تكون ھناك بقایا سمعیة.-

 عدم استفادة المصاب من التجھیز العادي بعد ستة أشھر من المحاولة على اقل.  -
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 على مستوي التقني:     -5-2

 التأكد من سلامة العصب السمعي.-

 بفیروسات او تشوھات خلقیة. عدم إصابة القوقعة-

 التأكد من ان الاولیاء سین بدون الطفل العملیة الجراحیة.-

 ضرورة اجراء میزانیة قبل وبعد الزرع القوقعي لمقارنة النتائج.-

 كیفیة عمل جھاز الزرع القوقعي:  -6
ضل دارة یلتقط الأصوات عن طریق مكروفون وتحول الي الإشارات كھربائیة وتعالج ھذه الإشارات بف

صوتیة تحول الي موجات كھربائیة تم تبعث ھذه الموجات الي جھاز مرسل الذي یرسلھا الي المستقبل 

المزروع تحت الجلد ینتج الجھاز المستقبل مجموعة بالقوقعة وعند تنبیھ العصب السمعي تبعث الموجات 

 لتالي فھم الكلام المسموع.الكھربائیة الي المخ والتي تحول الي أصوات یقوم الدماغ بفك ترمیزھا با

DunartAnime ,1997,p19)( 

 اھداف الزرع القوقعي:  -7
تھدف زراعة القوقعة الي استعادة قدرة الشخص لفھم الكلام حیث تعمل القوقعة الاصطناعیة على تضخیم 

 المعلومات السمعیة المتضمنة في الكلام كما تھدف زراعة القوقعة الاصطناعیة الي  
 بالأحداث المختلفة المنتجة من خلال زراعة القوقعةتحقیق الوعي  -

 تطویر اللغة الاستقلالیة والتعبیریة بما یوازي او تنافس الاقران من نفس العمر والجنس. -

 تحقیق أفضل فھم ممكن الإنتاج الكلام والصوت. -

 القوقعي:الأشخاص المعنیون بالزرع  -8
الحاد سببھ خلل في عضو كورتي او العصب السمعي  الصمم :الحادالأشخاص ذوي الصمم      1-8-

والصمم الحاد لھ نفس أسباب الصمم الكلي ومع استعمال الأجھزة السمعیة الأكثر قوة المصاب بھذا النوع 

 من الصمم یسمع بعض الأصوات لكن لا یفھمھا فھو یعاني من مشكل على مستوي الاتصال.

ف الباحثون في تحدید سبب الصمم العمیق فمنھم من اختلا:العمیق الأشخاص ذوي الصمم     2-8-

 یرجعھ الي تخریب عضو كورتي ومنھم من یربطھ بعیاب كل للعصب السمعي.

ھم الأشخاص الذین لا یسمعون أي شيء رغم الموجات الصوتیة :الكلي الأشخاص ذوي الصمم      3-8-

 مھدم.  القویة التي تصلھم وكذلك نظرا لجسم كورتي او العصب السمعي ال

 Lepot,1999, p41)Christiane( 
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 العملیة الجراحیة: -9
عملیة الزرع القوقعي تحتاج الي عملیة دقیقة، تقوم بتشریح الاذن في الجھة الصدغیة وفي الصدغیة     

وفي الجناح العلوي والخلفي للأذن متابعة العملیة الجراحیة تتم تحت المجھر بعد فتح التجویف الھوائي. 

وقعي وھذا ما یسمح بعرص الجراح یقوم بفتح الریزوس المتواجد بین العصب المقابل بین الغشاء الق

الفتحة الدائریة التي تؤدي الي القوقعة. اما بالنسبة الجھاز المستقبل في الجھة الخلفیة للعظم الصدغي   

تقوم العملیة جراحیة بین ثلاث ساعات وبعد المصاب یحتفظ بالضمادات لمدة أربع وعشرون ساعة، اما 

عملیة وللأسباب تعقیمیھ من الضروري حلق الشعر الخیوط فتنوع بعد مرور أسبوع عن عملیة وقبل ال

وراء الاذن التي تتم فیھا عملیة الزرع والندیة یجب ان تكون بعیدة عن جھاز المستقبل الذي یوضع تحت 

الجلد ویبقي المریض في المستشفى لعشرة الأیام امر ضروري حتى یھیئ للقیام بالمحاولات السمعیة 

 .الاولي

(Dunont annie,1996,p19) 

 ضبط الجھاز: -10
یحتاج جھاز الزرع القوقعي الي ضبط جد مدقق لكل الكترود وذلك بین أسبوعین الي ستة اصابیع بعد 

العملیة والمكلف بھذه الأخیرة ھو اخصائي في قیاس السمع ففي الحصة الاولي یتم تشغیل الجھاز ثم یقوم 

وعة من الأصوات وقبل ھذا التنشیط المختص باختبار فردي لكل الكترود وكل الكترود مسؤول على مجم

 لا ھناك أي استجابة للشخص

وعلى شخص ان یقوم بحركة في  یقوم المختص ببعث كمیات متتابعة من التیار الكھربائي لكل الكترود

الوقت الذي یستقبل فیھ أصوات في الاولي یكون ذات مستوي ادني ثم ذات مستوي أقصى وتدوم الحصة 

 دقیقة او اكثیر. 20حولي 

ضبط الجھاز یكون على مراحل وھذا طوال الكفالة الارطفوني وعلى مختص الارطفوني ان یعطي تقوم 

ن كان ھذا الأخیر بحاجة الي ضبط إضافي فتكون المراقبة كل الشھر كامل لنتائج المفحوص لكي یثبت ا

وعند الحصول على المستوي جید من الفھم یعني ان الضبط جیدا فھكذا تكون المراقبة كل عام تقریبا 

 Anime Dunantوضبط الجھاز یتماشى مع الكفالة التي تحدد مستوي الفھم لدي الشخص 

,1996,p25).( 
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 ت للزرع القوقعي:إیجابیات وسلبیا -11

 الإیجابیات:  1.11
 تحسن مقدرة الشخص على تمیز الأصوات المحیطة بھ.-

 فھم موضوع الكلام الموجھ لھ في الحالة الاستماع فقط إذا كان یجید قراءة الشفاه.-

 تحسن المھارات اللغویة.-

 تطویر مھارات الاتصال والمھارات الاجتماعیة-

 سلبیات: 2.11
 إزالة الجزء المزروع.الالتھاب وھذا لیتطلب -

 خلل في الاتزان البدني.-

 ضعف وخمول في الوجھ.-

 اضطراب في حاسة تذوق.-
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 خلاصة الفصل:
تعتبر تقنیة الزرع القوقعي من اھم التقنیات التي تساعد الأشخاص الصم للدخول في العالم الأصوات 

وبالتالي تحقیق التفاعل مع المحیط الخارجي وھذا یتطلب كفالة من اجل تحقیق نتائج فعالة وفترة الكفالة 

                                        تختلف من شخص للأخر وھذا لعدة أسباب كسن المفحوص.                     
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 الفصل الخامس:
 منھجیة الدراسة وإجراءاتھا
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وإجراءاتھامنھجیة البحث   

 تمھید

الدراسة الاستطلاعیة.-1  

منھج البحث.-2  

عینة البحث.-3  

مكان وزمان اجراء البحث.-4  

المستعملة.الوسائل -5  
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 تمھید:
في أي بحث علمي لا یمكننا الوصول إلى نتائج موثوقة إلا إذا اتبعنا إجراءات منھجیة مضبوطة، بعد أن 

تم عرض الجانب النظري لمدة الدراسة والتي تضمن عرض مشكلة الدراسة وتحدید مفھوم متغیراتھا وما 

سنتطرق فیھ إلى منھجیة البحث وعرض وتحلیل النتائج یتعلق بھا، ننتقل الآن إلى الجانب التطبیقي الذي 

 ومناقشتھا.
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 الدراسة الاستطلاعیة:  .1
تعتبر الدراسة الاستطلاعیة خطوة مھمة في كل بحث علمي وأساسا جوھریا لبنائھ وعامل مھم في نجاحھ، 

فھي تمثل اللبنة الأولى للدراسة المیدانیة، ویلجأ إلیھا الباحث لزیادة المعرفة بموضوع البحث حتى تسنى 

وم الباحث بدراستھا، فضلا لھ دراستھ بصورة أعمق، وكذا استطلاع الظروف المحیطة بالمشكلة التي یق

عن كونھا تساعد في جمع المعطیات الأولیة عن مكان ومجتمع الدراسة ومن ثم تحدید كیفیة اعتماد طریقة 

 اختیار عینة البحث بمراعاة وملائمة خصائصھا. 

أومالو بالأربعاء  المركز البیداغوجي أیتوقصد التعرف أكثر على موضوع بحثنا قمنا باتجاھنا نحو "

" حیث لم نجد ھناك الحالات المناسبة لموضوع بحثنا، واتجھنا إلى مدرسة "میمون" بتیزي ث إیراثننا

" الشھید الحاج عمر میكاشیروزو وذلك في شھر سبتمبر وزرنا العدید من المدارس من بینھما: مدرسة "

لحصول على أین لاحظنا الأطفال المجھزین بالزرع القوقعي وھو موضوع دراستنا وقمنا بھا بعد ا

الموافقة من طرف مدیر المؤسسة، حیث ساعدتنا الأخصائیة الأرطفونیة وذلك بتقدیم معلومات عن تلك 

 الحالات المقدمة من طرفھا.

 والھدف من الدراسة الاستطلاعیة ھو:

 التأكد من وجود الحالات التي تناسب موضوع بحثنا.-

 تحدید منھج الدراسة وأدوات البحث.-

 الدراسة ومتغیراتھا.ضبط عنوان -

 استكشاف میدان الدراسة الأساسیة.-

 منھج البحث:  .2
 اعتمدنا في دراستنا ھذه على استخدام المنھج الوصفي فھو المناسب لدراستنا.

 عینة البحث:  .3
إلى  8تتكون عینة بحثنا من أربع حالات مصابة بالصمم حاملین للزرع القوقعي، تتراوح أعمارھم ما بین 

 والتي اخترناھم بطریقة قصدیة، یخضعون للمعاییر التالیة:سنوات  9

 سنوات. 9إلى  8أن تكون أعمارھم ما بین -

 أن تكون لدیھم تقریبا نفس القدرات المعرفیة والمكتسبات والمھارات.-

 أن تكون الحالات لا تعاني من أي اضطرابات مصاحبة.-

 تعاني من الصمم حاملین للزرع القوقعي.-

 .بلین للتعلم والتدریبأن یكون قا-
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 تقدیم الحالات: •

 ): یلخص خصائص عینة البحث:1جدول رقم (

 التجھیز السمعي نوع الصمم السن الجنس الاسم

 الأذن الیمنى صم حاد سنوات 8 ذكر ) محمد01الحالة (

 الأذن الیمنى صمم حاد سنوات 9 أنثى ) ایمان02الحالة (

 الأذن الیسرى حادصم  سنوات 9 ذكر ) إسلام03الحالة (

 الأذن الیمنى  صمم حاد سنوات 8 ذكر ) حسین04الحالة (

 

 مكان وزمان إجراء البحث: .4

 الحدود المكانیة: 1.4
" في مدینة تیزي وزو، الواقعة للشھید الحاج عمر میكاشیرلقد قمنا بإجراء بحثنا في المدرسة الابتدائیة "

، تبلغ المساحة 1974أنشأت ھذه المدرسة في سنة على بعد أمتار من المركز الاستشفائي "بالوا"، 

تحتوي على قاعتین للإطعام وفیھا كل الطاقم المستلزم فیھا، كما خصص  2م 2500.00الإجمالیة لھا بـ 

فیھا قاعتین للأطفال الصم الخاضعین للزرع القوقعي والعاملین للتجھیز الكلاسیكي، ویقوم بتأھیلھم 

ختصین، حیث قمنا باختیار عینة الدراسة على أساس تواجد أطفال أخصائیین أرطفونیین ومعلمین م

 سنوات مصابین بالصمم الخاضعین للزرع القوقعي. 10مزدوجي اللغة لا تتجاوز أعمارھم 

 الحدود الزمنیة: 2.4
 2021تم اجراءھا الدراسة في أشھر أكتوبر 

 الوسائل المستعملة: .5
 التالیة:لدراسة موضوع بحثنا اعتمدنا على الأدوات 

 الملاحظة: •
تعد الملاحظة أداة رئیسیة وھامة في جمع المعلومات. فالملاحظة ھي مشاھدة المفحوص على الطبیعة من 

 حیث تصرفاتھ وسلوكیاتھ في مواقف معینة.
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 الاختبارات: •
تلعب الاختبارات دورا ھاما في جمع المعلومات باختلاف أنواعھا ففي ھذه الدراسة قمنا باستخدام 

ارین وذلك بھدف معرفة أو قیاس مستوى الإدراك البصري ودوره في تنمیة اللغة الكتابة لدى الأطفال اختب

 الصم الحاملین للزرع القوقعي وھي:

 : "صورة راي".البصري اختبار الإدراك -

 : "لصلیحة بوزید".الكتابة اختبار اللغة -

 وفیما یلي عرض تفصیلي لكلا منھما.

 صورة راي""اختبار الادراك البصري -1
بتقنیتین  Osterriell، وھو عبارة عن صور معقدة لیس لھا معنى أو قیمة، قام 1942اخترع الاختبار سنة 

 الاختبار والذي یحتوي على مرحلتین:

 نقل النموذج. المرحلة الأولى: •

تمثل إعادة النموذج بعد سحب ھذا النموذج الأصلي والرسم قام بھ وتتمیز  المرحلة الثانیة: •

 الصورة الھندسیة بما یلي:

 لیس لھا معنى.-

 التحقیق الشكلي سھل.-

 النسبة العاملة بسیطة.-

 وھذا مالا یتطلب قدرة تحلیلیة إدراكیة تطبیقیة كبیرة.-

 ومات مع امتداد ودقة الذاكرة البصریة.الطریقة التي یستعملھا الشخص لنقل الصورة یعطینا معل-

 لا یكفي أن نلاحظ أن للفرد صعوبات في إنتاج الشكل تؤكد أن ذاكرتھ ضعیفة إذ یجب إتباعھا وحفظھا. -

 یدرس ھذا الاختبار أساسا لإدراك الذاكرة البصریة. -

 سنوات إلى سن الرشد. 8نستعملھ مع الأشخاص ذوي سن  :Aالنموذج 

 سنوات. 8ل مع لأطفال من سن الرابع إلى غایة یستعم: Bالنموذج 

: نقدم الصورة للمفحوص بطریقة أفقیة نقدم لھ ورقة بیضاء غیر مخططة وقلم ونطلب منھ تقنیة الاختبار

دقائق نطلب منھ أن یعید لنا الرسم على ورقة أخرى من  3رسم الصورة وتسجیل الوقت المستغرق وبعد 

 الفاصلة تشغلھ بشيء آخر. ذاكرتھ مع العلم أنھ خلال المدة

 طریقة تنقیط الاختبار:
 سلم التنقیط.

 كیفیة تصحیح الشكل البسیط والمعقد لرأي حسب الدائرة فإن كیفیة التنقیط تظھر في الجدول التالي:
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 جدول یمثل عناصر الأشكال الھندسیة: -1

 الأربعة.): یمثل عناصر الأشكال الھندسیة للأبعاد المتتالیة للمساحات 02جدول رقم (

 النقطة العناصر

 1 الدائرة

 1 المربع

 1 المثلث

 1 المستطیل

 1 نقطتي الدائرة

 1 الصلیب +

 1 قوس المستطیل

 1 الخطوط داخل القوس

 1 قطع المربع

 1 نقطة المربع

 1 إشارة یساوي

 11 مجموع النقاط

 

 المساحات الأربع.): یمثل الأبعاد المتتالیة الربط الدقیق بین 03جدول رقم (

 النقطة الأبعاد الأساسیة

 1 المساواة بین الدائرة والمثلث

 1 المساواة بین الدائرة الدائرة والمربع.

 1 المساواة بین ارتفاع المربع والمستطیل.

 1 المساواة بین الأشكال الھندسیة.

 4 مجموع لنقاط
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 العناصر الثانویة.): یمثل الربط بین الأشكال ووضعیة 04جدول رقم (

 النقطة الربط الدقیق بین الأشكال

 2 تقاطع بین المثلث والدائرة

 2 تقاطع بین المثلث والمستطیل

 2 تقاطع بین الدائرة والمستطیل

 2 تقاطع بین المربع والمستطیل

 8 مجموع لنقاط

 

 

 ): یمثل وضعیة العناصر السابقة.05جدول رقم (

 النقطة وضعیة الانطلاق

 1 نقطتي الدائرة

 1 الصلیب

 1 القوس

 1 الخطوط العمودیة

 1 الإشارة العمودیة

 1 القطر

 1 نقطة المربع

 1 نقطة المربع من حیث الوضوح

 8 مجموع النقاط

 

 Bالصورة البسیطة  •

على الأطفال لأنھا تستغرق وقت أقل  Aیطبق ھذا الاختبار الذي ھو الأكثر تعقیدا من الصورة 

 وسریع ویمكن تطبیقھ على الذین نلاحظ أو نشك وجود عنصر تلف معرفي.
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 تقنیة الاختبار: •

 تقدیم الصورة للطفل.-

 المربع الأسفل من الیمین.-

 نطلب منھ نقلھا بالقلم.-

نطلب منھ القیام برسمھ دقائق  3نسجل الوقت وعندما ینتھي من النموذج وبعد استراحة زمنیة تقدر بـ 

 للذاكرة على ورقة جدیدة.

 التصحیح والتقییم: •

 نصحح على ورقة على حدا وھذا بإتباع الخصائص التالیة:

 عنصر موجود: -1

 نقطة لكل عنصر والعناصر ھي المثلث، الدائرة، المربع، والمستطیل.

 المستطیل.أو أكثر: قوس المستطیل، القطر الموجود في المربع و 2المحور  السطور في

 نقطة. 11مجموع النقاط ھي:  -

 كبر حجم الأشكال الأساسیة: -2

 .1التساوي بین الدائرة والمثلث -

 .1التساوي بین الدائرة والمربع والمثلث -

 .1التساوي بین الدائرة والمربع والمستطیل -

 .1التساوي بین الأشكال الأربعة -

 ملم لھ (نصف نقطة). 4إذا أن التساوي تتربي یساوي -

 نقاط. 4إذا كان المربع أو المثلث ناقص لكن بوجود تجانس في الحجم -

 :Aالصورة المعقدة  •

 أفقیا أین یكون المعین على الیمین ویتم تطبیق الاختبار مرحلتین. Aالشك 

 المرحلة الأولى: المحاولة الأولى.

 بعد تقدیم التعلیمة التالیة:

من الضروري رسمھ طیف الأصل لكن لا بد من ھذا الرسم سنقوم برسمھ على ھذه الورقة ولیس 

 الحیطة للمكونات خاصة لا تنسى أي شيء ولیس من الضروري التسرع أبدا بھذا القلم.

 یتم حساب الوقت المستغرق، ھذا الأخیر لیس محددا والمفحوص وحده الذي یعلن عن توقفھ.
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 المرحلة الثانیة (المحاولة الثانیة):

دقائق من الاختبار تخفي الشكل الھندسي  3على الذاكرة فبعد استراحة لمدة ھي إعادة إنتاج اعتمادا 

 ونطلب من المفحوص إعادة رسمھ مع مراعاة نفس الخطوات السابقة.

 التنقیط:

 كل الوحدات لھا نفس القیمة كانت بسیطة أو معقدة لكن الاختلاف یمكن في كونھا.-

 صحیحة.-

 خاطئة.-

 یمكن التعرف علیھا.مشوھة قلیلا غیر كاملة ولكن -

 صحیحة:

 حسنة التموضع (نقطتین).-

 سیئة التموضع (نقطة واحدة).-

 مشوھة غیر كاملة لكن یمكن التعرف علیھا.-

 حسنة التموضع (نصف نقطة).-

 نقطة). 0خاطئة لا یمكن التعرف علیھا (-

للشكل ھندسي "صورة راي" للأطفال التي  Bاعتمدنا في ھذه الدراسة على تطبیق الصورة البسیطة  وقد

 .سنوات) 9-8تتراوح أعمارھم ما بین (

 الاختبار اللغة الكتابة "صلیحة بوزید-2

 أدوات البحث

 تتمثل أدوات البحث للباحثة "صلیحة بوزید"

 اختبار الكتابة  

اعتمادنا على اختبار الكتابة لتلامیذ الطور الأول من التعلیم الأساسي للباحثة صلیحة بوزید كمقیاس 
 )103، ص1992-1991،صلیحة بوزید(المھارة.مناسب 

 بقیس ھذا الاختبار كل من مھارة الخط والاملاء لتلامیذ الطور الأول من تعلیم الساسي.

 مكونات الاختبار 

تتمیز بالبساطة والسھولة والوضوح حیث ان كل نص موجھ الي مستوي یحتوي على ثلاث نصوص 
معین. النص الأول موجھ الي السنة الأولى، النص الثاني موجھ الي سنة الثانیة، اما النص الثالث فھو 

 موجھ الي تلامیذ السنة الثالثة.
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 النص المختار لتلامیذ السنة الأولى أساسي

 فذھب مصطفي الي الغابة""كان الجو جمیلا والشمس مشرقة، 

 النص المختار لتلامیذ السنة الثانیة أساسي 

"الأطفال في ملعب الحي یلعبون كرة القدم. اخذ مصطفي یضرب الكرة ویراوغ عمر ثم قذفھا في الشباك 
 فسجل وفاز بھدف.

 النص المختار لتلامیذ السنة الثالثة أساسي

"الیوم عید میلاد مصطفي، اھداه ابوه لصور الحیوانات المفضلة لدي الأطفال مثل الزرافة والقرد والأسد 
 .اباه" وقبلشعر مصطفي بفرح كبیر  والحمامالمختلفة كالغراب  والطیور والجملوالذئب 

 صممت الباحثة بنود الاختبار انطلاقا من الدراسات السابقة المتمثلة في اعمال الباحثة

Ajuria guerra ،1979  و دراسةPeugeot 1979. 

 كیفیة تطبیق الاختبار 

 تطبیق النصوص فردیا او جماعیا عن طریق النقل المباشر للنص.

 أدوات الاختبار

أوراق مزدوجة، قلم كربون یوضع داخل الورقة المزدوجة "قصد قیاس ضغط الكتابة بظھور الاثار على 
 ورقة السفلیة"

 ھدف الاختبار

 رف على مشاكل الكتابة عند التلامیذ المتمدرسین في الطور الأول من التعلیم الأساسي.التع

 التنقیط

 11ثم حصر التشوھات التي تظھر في كتابة الأطفال الي قسمین یتعلق بتنظیم الكتابة وھو یحتوي على 
 .) یعتبر على الشكل العام للنص وتنظیمھ على صفحة الورقیة11الي 1معیارا فردیا من (

) یتعلق بمختلف 25الى 12معیارا فرعیا من ( 14یتعلق بالتشوھات في كتابة الحروف ویحتوي على 
ویقیم كل  25التشوھات التي تظھر في كتابة الحروف المكونة لنصوص وھكذا یصبح العدد الكلي للمعاییر 

 معیار فرعي استناد الي ثلاث حالات  

جیدة وعن عدم وجود تشوھات وفقا لما یقیسھ كل معیار تعتبر عن كتابة ذات نوعیة الحالة الاولي: 
 ."0وتعطي درجة"

 ."1تدل على كتابة نوعیة متوسطة وتعطي لھا درجة "الحالة الثانیة: 

67 
 



 وإجراءاتھا البحث منھجیةالفصل الخامس                                                           
 

تدل على كتابة ذات نوعیة سیئة وعن وجود تشوھات في اشكال الحروف وتعطي لھا الحالة الثالثة: 
 ."2درجة "

وھي الكتابة ذات نوعیة  50" وأقصى درجة ھي 0خلال ھذا التنقیط تكون ادني درجة للمقیاس " ومن
 السیئة جدا وتحتوي على تشوھات كثیرة مما یدل على صعوبة في اكتساب مھارة الكتابة لدي الطفل.

 المعاییر المتبعة في التصحیح:

 ).11الى 1والتنظیم على الورقة (منخاص بالشكل العام للنص والتنظیم العام للنص القسم الأول: 

 : یتم التقییم كالتالي: ترتیب واتجاه السطور-1

 الكتابة بمستوي السطر والالتزام بالسطر الموضع على الأوراق المستعملة. -

 الكتابة صاعدة قلیلا فوق السطر ونازلة (بعض الكلمات). -

 كتابة صاعدة فوق السطر ونازلة بشكل كبیر (كل النص). -

 ویتم التقییم استنادا الي المعاییر التالیة:الھوامش: -2

 احترام الھامش الأحمر. -

 وجود ھامش إضافي بقدار مربعا ومربعات بعد الخط الأحمر (الیمین على الورقة المزدوجة) -

 غیاب الھوامش، كتابة قبل الخط الأحمر او بعده بمساحة كبیرة.-

 استنادا الي معاییر التالیة:ویتم التقییم الفراغات بین الكلمات:  -3

وجود فرغات مقبولة بین الكلمات (فراغ مقدرة بحجم حرف واحد بین كل كلمتین) إذا ینتج عن ذلك  -
 كتابة واضحة ومنظمة. 

 وجود فرغات أكبر او أصغر بقلیل من القاعدة السابقة. -

فراغات مما یؤدي الي  وجود فرغات كبیرة جدا تؤدي الي تبعثر الكلمات على السطر او عدم ترك -
 تلاصق الكلمات.

 : الفراغات بین السطور -4

 وجود فراغات منتظمة إذا یترك فراغ مقدر بسطر واحد بین كل سطرین كتابة.-

 وجود فراغ اقل من سطر لكنھ یسمح للقارئ بالتمیز بین السطور الكتابة التي تكون واضحة. -

طور الكتابیة او كبیرة جدا تؤدي الي تبعثرھا على وجود فراغات صغیرة جدا تؤدي الى تلاصق الس -
 .الصفحة
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 الاستمرار والربط: -5

 الربط مقبول بین الحروف یدل على حركة خطیة مستمرة منظمة.-

 ربط غیر مقبول جدا لكن دون وجود تشوھات تجعل الكتابة غیر واضحة. -

تخطیط بعض الحروف قصد ربط یسئ الى عدم وضوح النص بسبب التشوھات الناتجة عن تكرار  -
 ربطھا من بعضھا البعض او وجود انقطاعات بین الحروف المتتالیة المكونة للكلمات.

 الجحم:  -6

 الحروف متوسطة الجحم نتیجة عنھا كلمات متوسطة الجحم مفھومھ وواضحة. -

 حروف صغیرة نسبیا او ممدودة في السطر لكن الكلمات المكونة منھا واضحة. -

 : الكتابةنوعیة  -7

كتابة جیدة إذا تكون الحروف بأحجام متوسطة والفرغات بین الكلمات والسطور ومقبولة الامر الذي -
 یؤدي لكتابة واضحة.

 كتابة مقبولة ونوعیة متوسطة. -

كتابة سیئة النوعیة إذا تكون الحروف بأحجام كبیرة او صغیرة جدا والفراغات بین السطور والكلمات  -
 عنھا كتابة غیر واضحة. غیر منظمة ینتج

 الكتابة:الضغط  -8

 ضغط جید فیكون النص واضح بشكل جید علي الصفحتین الأولى والثانیة. -

 ضغط متوسط یكون النص واضح على الصفحة الاولي ولھ أثر على الصفحة الثانیة.-

لثانیة او ضغط ضعیف جدا ینجم عنھ نص غیر على الصفحة الأولى مع وجود أثر ضعیف على الورقة ا -
 وجود ضغط قوي یؤدي الي تمزیق الورقة.

 تقطیع النص:  -9

 إتمام الكتابة طول السطر ثم الانتقال الا السطر الموالي. -

 الانتقال من سطر الي اخر دون انھاء كل السطر لكل بعد علامات الوقف. -

 الانتقال السطر الموالي دون انھاء السطر ودون وجود علامات الوقف. -

 أي إتمام الكتابة دون حذف أي كلمة.انھاء النص:  -10

 كتابة النص كاملا. -

 كتابة نصف النص على الأقل. -
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 كتابة اقل من نصف النص. -

 علامات الوقف -11

 وجود كل علامات الوقف.-

 غیاب علامة وقف واحدة.-

 غیاب أكثر من علامات وفق واحدة.-

 )25الى  12خاص بالتشوھات في كتابة الحروف (من  القسم الثاني

تشوه شكل الحروف المكتوبة من جزأین جزء یكتب على سطر وجزء یكتب على سطر وجزء یصعد  -12
 ك).-ط-ض-ص-غ-ع-ة-ه-ج-خ-ج-ح-ذ-د-ق-ف-ث-ت-ب-فوق السطر (بقسمھ أكثر) والحروف ھي (ا

 كتابة صحیحة لھذه الحروف.-

 ظھور تشوه مرة واحدة.-

 كرار ظھور التشوه.ت-

 تشوه حروف اللام(ل) المتكون من جزء علوي والسفلي بتغیر موضعة في السطر كما یلي: -13

 عدم وجود التشوه في شكل الحروف. -

 ظھور التشوه مرة واحدة. -

 تكرار ظھور التشوه. -

التي تبدا تشوه الحروف المكتوبة من جزء یكتب على السطر او فوقھ و جزء یكتب تحت السطر و  -14
—ع-م-ز-ر-خ-ج-من السطر و تنزل الي الأسفل و ذلك یتغیر الموضع و تشویھ اشكال الحروف ھي (ح

 ي) و یتم تقسیم كما یلي: -و-ن-غ

 عدم وجود تشوه في اشكال ھذه الحروف.-

 ظھور التشوه مرة واحدة. -

 تكرار ظھور التشوه. -

 رف الدال لكن دائما تحت سطر.ز) بكتابتھما كح-تشوه حرفي في الراء والزاي (ر -15

 عدم تشوه ھذه الحروف. -

 ظھور التشوه مرة واحدة. -

 ش) بحذف او إضافة اسنان. -تشوه الحروف المكتوبة من ثلاث سنات (س -
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 عدم تشوه ھذه الحروف. -16

 ظھور التشوه مرة واحدة. -

 تكرار التشوه.  -

 النقاط.تشوه الحروف المحتویة على نقاط بحذف او إضافة  -17

 عدم تشوه ھذه الحروف. -

 ظھور التشوه مرة واحدة. -

 تكرار ظھور التشوه. -

تشوه الحروف التي تحتوي على دائرة بملئھا وعدم ظھور الفراغ الأبیض وتمثل ھذه الحروف فیما  -18
 ط)-ظ-ض-ص-ه-ة-و-غ-ع-ق-ف-یلي (م

 عدم وجود تشوه في ھذه الحروف. -

 وجود تشوه مرة واحدة. -

 ار ظھور التشوه.تكر -

 ظ) یكتبانھا كحرف المیم-ض-تشوه حروف الصاد والظاء (ص -19

 عدم وجود تشوه في ھذه الحروف.-

 تكرار ظھور التشوه.-

تشویھ حرف التاء عندما تكون مربوطة بكتابتھا على السطر عندما تكون متصلة وتحت السطر  -20
 عندما تكون منفصلة (ة) ویتم تقییم كما یلي 

 ھور التشوه في الحروف.عدم الظ-

 ظھور التشوه مرة واحدة.-

 تكرار ظھور التشوه. -

 إضافة أحد حروف العلة (الالف، الواو، الیاء) ویتم تقییم كما یلي: -21

 عدم إضافة ھذه الحروف. -

 إضافة أحد الحروف مرة واحدة. -

 إضافة ھذه الحروف أكثر من مرة واحدة.-
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ق) بكتابة شبھ الدائرة المكتوبة لھما على السطر او تحتھ إذا -(فتشویھ شكل حرفي الفاء والقاف -22
 یصبح الحرفان شبیھان بحروف المیم او العین یكون التقییم كما یلي 

 عدم ظھور التشوه في شكل الحروف. -

 ظھور التشوه مرة واحدة.-

 تكرار ظھور التشوه.-

 م كما یلي: تشوه شكل حرف الصاد والضاد بحذف سن كل منھما ویكون تقی-23

 الحفاظ على سن حرفین.-

 حذف سن الحرفین مرة واحدة.-

 تكرار ظھور التشوه.-

تشوه شكل حرفي العین والغین عندما یكونان في وسط الكلمة بكتابتھا كحرف المیم او محرفي الفاء -24
 :والقاف مع حفاظ الغین على النقطة حیث یكون التشوه على مستوي الدائرة ویكون التقییم كما یلي 

 عدم ظھور التشوه.-

 ظھور التشوه مرة واحدة.-

 تكرار ظھور التشوه.-

حروف الحاء والجیم بغلقھما إذا تصبح شبیھھ لحرف الصاد او كتابتھا كحرف الدال تشوه اشكال  -25
 (دائما فوق السطر)

 عدم ظھور التشوه. -
 ظھور تشوه مرة واحدة. -
 تكرار ظھور التشوه.   -

 إذا یقیم كل مقیاس فرعي استنادا الي ثلاث حالات وھي 

 ة جیدة وعدم وجود تشوھات." تعتبر عن كتابة ذات نوعی0وتعطي لھا درجة " -ا-الحالة -

 " وتدل عن كتابة ذات نوعیة جیدة متوسطة ووجود تشوھات بسیطة.1تعطي لھا درجة"و -ب-الحالة

 " وتدل عن كتابة ذات نوعیة سیئة ووجود تشوھات في اشكال.2تعطي لھا درجة "و -الحالة "ج"

اختبار اللغة الكتابة" «ابتدائي الثانیة اعتمدنا في ھذه الدراسة على تطبیق النص الثاني للتلامیذ السنة  وقد
 سنوات). 9-8( ما بینتتراوح أعمارھم  التي "لصلیحة بوزید"
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 الفصل السادس:

 عرض وتحلیل النتائج. .1

 الاستنتاج العام. .2

 الخاتمة.
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 اسلام): 01تحلیل نتائج الحالة ( 1.1

 

 المجموع العلامة الملاحظة التنقیط عناصر الاختبار

 العناصر الأساسیة للمنقولة: •
 الدائرة. -
 المثلث. -
 المستطیل. -

 المربع. -
 للعناصر الثانویة المتقولة: •

 القوس داخل المستطیل. -
 ).2الخطوط داخل القوس (أكثر من  -

 النقطتان داخل الدائرة. -
 علامة + -
 علامة = -

 الخط المائل داخل المربع. -

 

1 

1 

1 

1 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1تسجیل  -
2

نقطة إذا  
كان العنصر المنقول 

 مشوه.
إذا تم نقل النقطتان  -

داخل الدائرة على 
 شكل دوائر.

إذا تم نقل علامة +  -
 بشكل مغایر.

 

 

1 

1 

1 

1 

 

1 

1 

1 

0 

1 

1 

0 

 

 

 

 

 

9 

التقارب النسبي لأبعاد العناصر  •
 الأساسیة:

 الدائرة مع المثلث. -
 الدائرة مع المربع والمستطیل. -

 ارتفاع المربع والمستطیل. -
الدائرة والمربع مع المستطیل  -

 والمثلث.
 

 

 

1 

1 

1 

1 

التقارب یكون في  -
 مم. 4حدود 

1تسجل  -
2

نقطة في  
حال نقص للمثلث أو 

 الدائرة.

 

 

1 

1 

1 

1 

 

 

4 

 تداخل العناصر الأساسیة: •
 تداخل المثلث مع الدائرة. •

1تسجیل  • 
2

نقطة إذا  
كان ھناك مجرد 

0.5  
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 عرض وتحلیل النتائج: -1
 :بعد تطبیق اختبار الادراك البصري واختبار الكتابة سنقوم بعرض نتائج الحالات على الاختبارین

 

 

 

 

 

 

 تداخل المثلث مع المستطیل. •
 تداخل الدائرة مع المستطیل. •
 تداخل المربع مع المستطیل. •

2 

2 

2 

2 

 

 تجاور بین العناصر.
إذا كان التداخل  •

 مبالغ فیھ.

0 

0.5 

2 

3 

 وضعیة العناصر الثانویة: •
 نقطتان داخل الدائرة على الیمین. •
 علامة + على یسار المثلث. •
 القوس داخل المستطیل في الوسط. •
 4إذا كان عدد الخطوط داخل القوس  •
 علامة = داخل حیز التقاطع. •
في الخط المائل داخل المربع  •

 وضعیة صحیحة.
النقطة داخل المربع في مكان  •

 صحیح.
النقطة داخل المربع أكبر من نقطة  •

 الدائرة.

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

 

1 

 

1 

1تسجیل  •
2

نقطة إذا  
كانت النقطتین بشكل 
عمودي أو 

 متباعدتین.
إذا لم یكن القوس في  •

 وسط المستطیل.
إذا كانت العلامة =  •

 تتعدى حیز التقاطع.

 

1 

1 

1 

1 

0.5 

0 

 

0 

 

0 

 

 

 

 

4.5 

 

 

 20.5   31 المجموع
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 اختبار "لصورة راي": للإدراك البصري.نتائج  2.1

 لإسلام: اختبار الادراك البصري ي) ف1ائج الحالة (نتتحلیل  -1

 :الاوليتحلیل نتائج الحالة  •

 التحلیل الكمي: •
 31درجة من أصل  25بعد تطبیقنا للاختبار على الحالة لاحظنا من خلال الجدول أنھا تحصلت على 

في  4من  4في نقل العناصر الأساسیة والمنقولة، وتحصلت على  11من  9حیث تحصلت على  درجة،

في تداخل العناصر الأساسیة في حین تحصلت على  8من  3التقارب النسبي لأبعاد العناصر الأساسیة، و

 في وضعیة العناصر الثانویة. 8من  4،5

 التحلیل الكیفي: •
نتائج مرتفعة وذلك بعد على ) للحالة الأولى انھا تحصلت 1خلال الجدول رقم (قد تبین لنا من لو

 تطبیقنا للاختبار "صورة راي "لتقییم الادراك البصري.

الحالة تناول الورقة بشكل عرضي وإمساك القلم بثلاثة أصابع أین احتل الرسم حیث سجلنا أن ھذه 

تجسد في عدم نقل بعض العناصر بشكل  الشكل والذيحیث وجد بعض الصعوبات في نقل  مركز الورقة،

للعناصر الأساسیة المنقولة قام  المائل داخل المربع) اما بالنسبة المربع الخطمثل: النقطة داخل (صحیح 

قلھا بشكل جید، أما فیما یخص العناصر الثانویة سجلنا نقل بعض منھا بشكل صحیح أما البعض الآخر بن

قام بحد منھا مثل: الخط المائل داخل المربع، النقطة داخل المربع) فھذا یشیر إلى وجود ضعف في إدراك 

 .العناصر الثانویة لدى الحالة

 

حیث لا یعاني من صعوبات على مستوي الادراك وعلیھ نستنتج ان نتائج الحالة الاولي جیدة 

 البصري.
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 بوزید" ة"صلیح النتائج الاختبار الكتابة-1-2

 "م"الإسلا ) في الاختبار الكتابة:1تحلیل نتائج الحالة (-1

 ضعیف متوسطة جیدة المقاییس                                                    الدرجات

   0 السطورترتیب واتجاه  -1

  1  الھوامش -2

   0 الفراغات بین الكلمات. -3

   0 الفراغات بین السطور. -4

   0 الاستمراریة والربط. -5

   0 الحجم. -6

   0 نوع الكتابة. -7

   0 ضغط الكتابة.  -8

   0 تقطیع النص.  -9

   0 إنھاء النص. -10

  1  علامات الوقف. -11

   0 تشوه الحروف المتكونة من جزء على سطور وأخرى فوقھ. -12

  1  تشوه حرف اللام. -13

  1  تشوه الحروف المتكونة من جزء فوق سطر وأخرى تحتھ. -14

   0 تشوه حروف الراء والزاي. -15

   0 ش).-سنات (س 3تشوه الحروف المتكونة من  -16

   0 تشوه حروف المحتویة على نقاط. -17

  1  تشوه حروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائري. -18

   0 والضاد.تشوه حروف الصاد  -19

   0 تشوه حرف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة. -20
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   0 إضافة أحد الحروف العلة. -21

   0 تشوه حرفي العاء والغاء بحذف السن. -22

   0 تشوه الحرفي الغاء والقاف. -23

   0 تشوه العین والغین عندما یكون في وسط الكلمة. -24

   0 تشوه حروفي الحاء والخاء والجیم.  -25

 %10 5 مجموع

 

 

 ): 01تحلیل نتائج الحالة رقم ( •

 التحلیل الكمي: •
ما یقابلھ 50على  5على الحالة تحصل الحالة الأولى على نتیجة من خلال تطبیق للاختبار الكتابة 

 %14بالنسبة المئویة 

 التحلیل الكیفي:
) 01نلاحظ من خلال الجدول السابق حسب النتائج المتحصل علیھا في التحلیل الكمي أن الحالة (

تعاني من تشوھات متوسطة فیما یخص (تشوھات الحروف مثل راء والزاي) وفیما یخص تشوھات في 

مما تنظیم الورقة وعلامة الوقف والفراغات والحجم ونوع الكتابة، ضغط الكتابة نجد تشوه واحد فقط 

 جیدة یعني الكتابة  50على  5أعطى التشوھات 
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 ): 02تحلیل نتائج الحالة (

 

 المجموع العلامة الملاحظة التنقیط عناصر الاختبار

 العناصر الأساسیة للمنقولة: •
 الدائرة. -
 المثلث. -
 المستطیل. -
 المربع. -
 للعناصر الثانویة المتقولة: •

 القوس داخل المستطیل. -
 ).2(أكثر من الخطوط داخل القوس  -
 النقطتان داخل الدائرة. -
 علامة + -
 علامة = -
 الخط المائل داخل المربع. -

 

1 

1 

1 

1 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1تسجیل  -
2

نقطة إذا كان  
 العنصر المنقول مشوه.

إذا تم نقل النقطتان  -
داخل الدائرة على شكل 

 دوائر.
إذا تم نقل علامة +  -

 بشكل مغایر.
 

 

1 

1 

0.5 

1 

 

0.5 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

 

 

 

 

 

10 

التقارب النسبي لأبعاد العناصر  •
 الأساسیة:

 الدائرة مع المثلث. -
 الدائرة مع المربع والمستطیل. -
 ارتفاع المربع والمستطیل. -
الدائرة والمربع مع المستطیل  -

 والمثلث.
 

 

 

1 

1 

1 

1 

التقارب یكون في حدود  -
 مم. 4

1تسجل  -
2

نقطة في حال  
 نقص للمثلث أو الدائرة.

 

 

1 

1 

0.5 

0.5 

 

 

3 
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 تداخل العناصر الأساسیة: •
 تداخل المثلث مع الدائرة. •
 تداخل المثلث مع المستطیل. •
 تداخل الدائرة مع المستطیل. •
 تداخل المربع مع المستطیل. •

 

2 

2 

2 

2 

1تسجیل  •
2

نقطة إذا كان  
ھناك مجرد تجاور بین 

 العناصر.
إذا كان التداخل مبالغ  •

 فیھ.

2 

2 

2 

2 

 

8 

 وضعیة العناصر الثانویة: •
 نقطتان داخل الدائرة على الیمین. •
 علامة + على یسار المثلث. •
 القوس داخل المستطیل في الوسط. •
 4إذا كان عدد الخطوط داخل القوس  •
 علامة = داخل حیز التقاطع. •
الخط المائل داخل المربع في وضعیة  •

 صحیحة.
 النقطة داخل المربع في مكان صحیح. •
النقطة داخل المربع أكبر من نقطة  •

 ة.الدائر

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

 

1 

 

1 

1تسجیل  •
2

نقطة إذا كانت  
النقطتین بشكل عمودي 

 أو متباعدتین.
إذا لم یكن القوس في  •

 وسط المستطیل.
إذا كانت العلامة =  •

 تتعدى حیز التقاطع.

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

 

1 

 

1 

 

 

 

 

8 

 

 

 29   31 المجموع
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 الثانیةتحلیل نتائج الحالة 

 التحلیل الكمي: •
 29تطبیقنا للاختبار على الحالة، نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن ھذه الحالة تحصلت على بعد 

في  8من  8في نقل العناصر الأساسیة، و 11من  10درجة حیث تحصلت الحالة على  31درجة من أصل 

 في وضعیة العناصر الثانویة. 8من  6تداخل العناصر الأساسیة، في حین تحصلت على 

 التحلیل الكیفي:  •
) للحالة انھا تحصلت على نتائج مرتفعة وذلك بعد تطبیقنا للإدراك 2(رقم  قد تبین من خلال الجدولل

 "صورة راي" لتقییم الإدراك البصري

حیث سجلنا أن ھذه الحالة تناول الورقة بشكل عرضي وإمساك القلم بثلاثة أصابع أین احتل الرسم 

لصعوبات في نقل الشكل، والذي تجسد في عدم نقل بعض العناصر حیث وجد بعض ا مركز الورقة،

للعناصر الأساسیة  مثل: النقطة داخل المربع، الخط المائل داخل المربع) اما بالنسبة(بشكل صحیح 

المنقولة قام بنقلھا بشكل جید، أما فیما یخص العناصر الثانویة سجلنا نقل بعض منھا بشكل صحیح أما 

حد منھا مثل: الخط المائل داخل المربع، النقطة داخل المربع) فھذا یشیر إلى وجود البعض الآخر قام ب

 .ضعف في إدراك العناصر الثانویة لدى الحالة

 

 وعلیھ نستنتج ان نتائج الحالة الثانیة جیدة حیث لا تعاني من صعوبات على مستوي الادراك البصري.
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 "نالكتابة "حسی) اللغة 2تحلیل نتائج الحالة (-2-2

 

 سیئة متوسطة جیدة المقاییس                                                الدرجات

   0 ترتیب واتجاه السطور -1

  1  الھوامش -2

  1  الفراغات بین الكلمات. -3

   0 الفراغات بین السطور. -4

   0 الاستمراریة والربط. -5

   0 الحجم. -6

   0 نوع الكتابة. -7

   0 ضغط الكتابة.  -8

   0 تقطیع النص.  -9

   0 إنھاء النص. -10

   0 علامات الوقف. -11

   0 تشوه الحروف المتكونة من جزء على سطور وأخرى فوقھ. -12

   0 تشوه حرف اللام. -13

   0 تشوه الحروف المتكونة من جزء فوق سطر وأخرى تحتھ. -14

   0 تشوه حروف الراء والزاي. -15

   0 ش).-سنات (س 3تشوه الحروف المتكونة من  -16

   0 تشوه حروف المحتویة على نقاط. -17

    تشوه حروف التي تحتوي على دائرة أو شبھ دائري. -18

  1  تشوه حروف الصاد والضاد. -19

   0 تشوه حرف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة. -20
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   0 إضافة أحد الحروف العلة. -21

   0 تشوه حرفي العاء والغاء بحذف السن. -22

   0 الحرفي الغاء والقاف.تشوه  -23

   0 تشوه العین والغین عندما یكون في وسط الكلمة. -24

   0 تشوه حروفي الحاء والخاء والجیم.  -25

 %6 3 مجموع

 

 ): 02تحلیل نتائج الحالة رقم ( •

 التحلیل الكمي: •
یقابلھ ما  50على  3الحالة تحصل الحالة الثانیة على نتیجة من خلال تطبیق للاختبار الكتابة على 

 .%6بالنسبة المئویة 

 التحلیل الكیفي:
) 02نلاحظ من خلال الجدول السابق حسب النتائج المتحصل علیھا في التحلیل الكمي أن الحالة (

والفراغات) وكذلك تشوھات في بعض الحروف  الھوامشتعاني من تشوھات متوسطة فیما یخص (

 .جیدةیعني الكتابة  50على  3أعطى التشوھات وعلامة الوقف ونوع الكتابة نجد تشوه واحد فقط مما 
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 ):03تحلیل نتائج الحالة (

 المجموع العلامة الملاحظة التنقیط عناصر الاختبار

 العناصر الأساسیة للمنقولة: •
 الدائرة. -
 المثلث. -
 المستطیل. -
 المربع. -
 للعناصر الثانویة المتقولة: •

 القوس داخل المستطیل. -
(أكثر من الخطوط داخل القوس  -

2.( 
 النقطتان داخل الدائرة. -
 علامة + -
 علامة = -
 الخط المائل داخل المربع. -

 

1 

1 

1 

1 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1تسجیل  -
2

نقطة إذا  
كان العنصر المنقول 

 مشوه.
إذا تم نقل النقطتان  -

داخل الدائرة على 
 شكل دوائر.

إذا تم نقل علامة +  -
 بشكل مغایر.

 

 

1 

1 

0.5 

1 

 

1 

1 

1 

1 

0.5 

1 

1 

 

 

 

 

 

10 

التقارب النسبي لأبعاد العناصر  •
 الأساسیة:

 الدائرة مع المثلث. -
 الدائرة مع المربع والمستطیل. -
 ارتفاع المربع والمستطیل. -
الدائرة والمربع مع المستطیل  -

 والمثلث.
 

 

 

1 

1 

1 

1 

التقارب یكون في  -
 مم. 4حدود 

1تسجل  -
2

نقطة في  
حال نقص للمثلث أو 

 الدائرة.

 

 

0.5 

0.5 

0.5 

0.5 

 

 

2 

 تداخل العناصر الأساسیة: •
 تداخل المثلث مع الدائرة. •
 تداخل المثلث مع المستطیل. •
 تداخل الدائرة مع المستطیل. •
 تداخل المربع مع المستطیل. •

 

2 

2 

2 

1تسجیل  •
2

نقطة إذا  
كان ھناك مجرد 

 تجاور بین العناصر.
إذا كان التداخل مبالغ  •

 فیھ.

0.5 

0.5 

0 

2 

 

3 
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 ): لمحمد:03نتائج الحالة رقم ( •

 التحلیل الكمي: •
 23بعد تطبیقنا للاختبار على ھذه الحالة ومن خلال ھذا الجدول لاحظنا أن ھذه الحالة تحصلت على 

في نقل العناصر الأساسیة المنقولة، وتحصلت  11من  10درجة حیث تحصلت على  31درجة من أصل 

ساسیة في في تداخل العناصر الأ 8من  3في التقارب النسبي لأبعاد العناصر الأساسیة، و 4من  2على 

 .في وضعیة العناصر الثانویة 8من  8حین تحصلت على 

 التحلیل الكیفي: •
وذلك بعد  متوسطة النتائجعلى  انھا تحصلتلثالثة ) للحالة ا3خلال الجدول رقم (قد تبین لنا من ل

 تطبیقنا للاختبار "صورة راي "لتقییم الادراك البصري.

عرضي وإمساك القلم بثلاثة أصابع أین احتل الرسم حیث سجلنا أن ھذه الحالة تناول الورقة بشكل 

حیث وجد بعض الصعوبات في نقل الشكل، والذي تجسد في عدم نقل بعض العناصر  مركز الورقة،

2  

 الثانویة:وضعیة العناصر  •
 نقطتان داخل الدائرة على الیمین. •
 علامة + على یسار المثلث. •
 القوس داخل المستطیل في الوسط. •
إذا كان عدد الخطوط داخل القوس  •

4 
 علامة = داخل حیز التقاطع. •
الخط المائل داخل المربع في  •

 وضعیة صحیحة.
النقطة داخل المربع في مكان  •

 صحیح.
نقطة النقطة داخل المربع أكبر من  •

 الدائرة.

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

 

1 

 

1 

1تسجیل  •
2

نقطة إذا  
كانت النقطتین بشكل 
عمودي أو 

 متباعدتین.
إذا لم یكن القوس في  •

 وسط المستطیل.
إذا كانت العلامة =  •

 تتعدى حیز التقاطع.

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

 

1 

 

1 

 

 

 

 

8 

 

 

 23   31 المجموع
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للعناصر الأساسیة  مثل: النقطة داخل المربع، الخط المائل داخل المربع) اما بالنسبة(بشكل صحیح 

المنقولة قام بنقلھا بشكل جید، أما فیما یخص العناصر الثانویة سجلنا نقل بعض منھا بشكل صحیح أما 

البعض الآخر قام بحد منھا مثل: الخط المائل داخل المربع، النقطة داخل المربع) فھذا یشیر إلى وجود 

 .ضعف في إدراك العناصر الثانویة لدى الحالة

نتج ان نتائج الحالة الثالثة متوسطة حیث تعاني من بعض الصعوبات على مستوي الادراك وعلیھ نست

 البصري

 : النقطة داخل المربع، الخط المائل داخل المربع)الشكل مثلالصعوبات في نقل (

 للغة الكتابةا) 3حلیل نتائج الحالة (ت -2-3

 

 سیئة متوسطة جیدة الدرجات  المقاییس                                              

   0 ترتیب واتجاه السطور -1

  1  الھوامش -2

   0 الفراغات بین الكلمات. -3

   0 الفراغات بین السطور. -4

   0 الاستمراریة والربط. -5

   0 الحجم. -6

   0 نوع الكتابة. -7

  1  ضغط الكتابة.  -8

   0 تقطیع النص.  -9

   0 إنھاء النص. -10

   0 علامات الوقف. -11

الحروف المتكونة من جزء على سطور وأخرى تشوه  -12
 فوقھ.

0   

   0 تشوه حرف اللام. -13
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   0 تشوه الحروف المتكونة من جزء فوق سطر وأخرى تحتھ. -14

   0 تشوه حروف الراء والزاي. -15

   0 ش).-سنات (س 3تشوه الحروف المتكونة من  -16

 2   تشوه حروف المحتویة على نقاط. -17

   0 دائرة أو شبھ دائري.تشوه حروف التي تحتوي على  -18

   0 تشوه حروف الصاد والضاد. -19

  1  تشوه حرف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة. -20

   0 إضافة أحد الحروف العلة. -21

   0 تشوه حرفي العاء والغاء بحذف السن. -22

  1  تشوه الحرفي الغاء والقاف. -23

   0 تشوه العین والغین عندما یكون في وسط الكلمة. -24

   0 تشوه حروفي الحاء والخاء والجیم.  -25

 %12 6 مجموع

 

 ): 03تحلیل نتائج الحالة رقم ( •

 التحلیل الكمي: •
ما یقابلھ 50على 6على الحالة تحصل الحالة الثالثة على نتیجة من خلال تطبیق للاختبار الكتابة 

 .%12بالنسبة المئویة 

 التحلیل الكیفي: •
) 03نلاحظ من خلال الجدول السابق حسب النتائج المتحصل علیھا في التحلیل الكمي أن الحالة (

تعاني من تشوھات متوسطة فیما یخص (تشوھات الحروف والھوامش والفراغات) وكذلك علامة الوقف 

 .جیدة یعني الكتابة  50على  6ونوع الكتابة نجد تشوه واحد فقط مما أعطى التشوھات 
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 ): إیمان:04نتائج الحالة رقم ( 3.1

 

 المجموع العلامة الملاحظة التنقیط عناصر الاختبار

 العناصر الأساسیة للمنقولة: •
 الدائرة. -
 المثلث. -
 المستطیل. -
 المربع. -
 قولة:نللعناصر الثانویة الم •
 القوس داخل المستطیل. -
الخطوط داخل القوس (أكثر  -

 ).2من 
 النقطتان داخل الدائرة. -
 علامة + -
 علامة = -
 الخط المائل داخل المربع. -

 

1 

1 

1 

1 

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

1تسجیل  -
2

نقطة إذا  
كان العنصر المنقول 

 مشوه.
إذا تم نقل النقطتان  -

داخل الدائرة على 
 شكل دوائر.

إذا تم نقل علامة +  -
 بشكل مغایر.

 

 

1 

1 

1 

1 

 

0.5 

1 

1 

1 

0.5 

1 

1 

 

 

 

 

 

10.5 

التقارب النسبي لأبعاد  •
 الأساسیة:العناصر 

 الدائرة مع المثلث. -
الدائرة مع المربع  -

 والمستطیل.
 ارتفاع المربع والمستطیل. -
الدائرة والمربع مع المستطیل  -

 والمثلث.

 

 

1 

1 

1 

1 

التقارب یكون في  -
 مم. 4حدود 

1تسجل  -
2

نقطة في  
حال نقص للمثلث أو 

 الدائرة.

 

 

1 

0.5 

1 

0.5 

 

 

3 
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 تداخل العناصر الأساسیة: •
 مع الدائرة.تداخل المثلث  •
 تداخل المثلث مع المستطیل. •
 تداخل الدائرة مع المستطیل. •
 تداخل المربع مع المستطیل. •

 

2 

2 

2 

2 

1تسجیل  •
2

نقطة إذا  
كان ھناك مجرد 
 تجاور بین العناصر.

إذا كان التداخل  •
 مبالغ فیھ.

2 

0 

0.5 

2 

 

4.5 

 وضعیة العناصر الثانویة: •
نقطتان داخل الدائرة على  •

 الیمین.
 + على یسار المثلث.علامة  •
القوس داخل المستطیل في  •

 الوسط.
إذا كان عدد الخطوط داخل  •

 4القوس 
 علامة = داخل حیز التقاطع. •
الخط المائل داخل المربع في  •

 وضعیة صحیحة.
النقطة داخل المربع في مكان  •

 صحیح.
النقطة داخل المربع أكبر من  •

 نقطة الدائرة.

 

1 

1 

1 

1 

1 

1 

 

1 

 

1 

1تسجیل  •
2

نقطة إذا  
كانت النقطتین بشكل 
عمودي أو 

 متباعدتین.
إذا لم یكن القوس في  •

 وسط المستطیل.
إذا كانت العلامة =  •

 تتعدى حیز التقاطع.

 

1 

0 

0.5 

1 

1 

1 

 

1 

 

1 

 

 

 

 

6.5 

 

 

•   •    

 24.5   31 المجموع
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 ): إیمان:04نتائج الحالة رقم ( •

 التحلیل الكمي: •
على ھذه الحالة ومن خلال ھذا الجدول أعلاه لاحظنا أن الحالة تحصلت على  للاختباربعد تطبیقنا 

في نقل العناصر الأساسیة  11من  10.5رجة، حیث تحصلت الحالة على  31درجة من أصل  24.5

في تداخل  8من  4.5في التقارب النسبي لأبعاد العناصر الأساسیة، و 4من  4المنقولة وتحصلت على 

 في وضعیة العناصر الثانویة. 8من  6.5في حین تحصلت على العناصر الأساسیة 

 التحلیل الكیفي: •
وذلك بعد توسطة نتائج معلى  انھا تحصلت الرابعة) للحالة 4خلال الجدول رقم (قد تبین لنا من لو

 تطبیقنا للاختبار "صورة راي "لتقییم الادراك البصري.

وإمساك القلم بثلاثة أصابع أین احتل الرسم حیث سجلنا أن ھذه الحالة تناول الورقة بشكل عرضي 

حیث وجد بعض الصعوبات في نقل الشكل، والذي تجسد في عدم نقل بعض العناصر  مركز الورقة،

للعناصر الأساسیة  مثل: النقطة داخل المربع، الخط المائل داخل المربع) اما بالنسبة(بشكل صحیح 

المنقولة قام بنقلھا بشكل جید، أما فیما یخص العناصر الثانویة سجلنا نقل بعض منھا بشكل صحیح أما 

البعض الآخر قام بحد منھا مثل: الخط المائل داخل المربع، النقطة داخل المربع) فھذا یشیر إلى وجود 

 .ضعف في إدراك العناصر الثانویة لدى الحالة

 

تنتج ان نتائج الحالة الرابعة متوسطة حیث تعاني من بعض الصعوبات على مستوي الادراك وعلیھ نس

 النقطة داخل المربع) الخط المائل داخل المربع،(مثل:  إدراك العناصر الثانویةالبصري المتمثلة في  

 

 ) اللغة الكتابة4(تحلیل نتائج الحالة -2-4

 ج ب أ الدرجات                المقاییس                                

   0 ترتیب واتجاه السطور -1

  1  الھوامش -2

   0 الفراغات بین الكلمات. -3

   0 الفراغات بین السطور. -4

91 
 



  السادس                                                                 عرض و تحلیل النتائج الفصل
 

  1  الاستمراریة والربط. -5

   0 الحجم. -6

   0 نوع الكتابة. -7

  1  ضغط الكتابة.  -8

   0 تقطیع النص.  -9

   0 إنھاء النص. -10

   0 علامات الوقف. -11

  1  الحروف المتكونة من جزء على سطور وأخرى فوقھ.تشوه  -12

  1  تشوه حرف اللام. -13

  1  تشوه الحروف المتكونة من جزء فوق سطر وأخرى تحتھ. -14

   0 تشوه حروف الراء والزاي. -15

   0 ش).-سنات (س 3تشوه الحروف المتكونة من  -16

   0 تشوه حروف المحتویة على نقاط. -17

  1  دائرة أو شبھ دائري.تشوه حروف التي تحتوي على  -18

  1  تشوه حروف الصاد والضاد. -19

   0 تشوه حرف التاء عندما تكون مربوطة أو مفتوحة. -20

   0 إضافة أحد الحروف العلة. -21

   0 تشوه حرفي العاء والغاء بحذف السن. -22

   0 تشوه الحرفي الغاء والقاف. -23

   0 تشوه العین والغین عندما یكون في وسط الكلمة. -24
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   0 تشوه حروفي الحاء والخاء والجیم.  -25

 %16 8 مجموع

 

 ): 04تحلیل نتائج الحالة رقم ( •

 التحلیل الكمي: •
ما یقابلھ بالنسبة 50على  8على الحالة تحصل الحالة الأولى على نتیجة من خلال تطبیق للاختبار الكتابة 

 .%16المئویة 

 التحلیل الكیفي: •
) تعاني 04نلاحظ من خلال الجدول السابق حسب النتائج المتحصل علیھا في التحلیل الكمي أن الحالة (

من تشوھات متوسطة فیما یخص (تشوھات الحروف والھوامش والفراغات) وتقطیع الكتابة نجد تشوه 
.جیدةیعني الكتابة  50على  8واحد فقط مما أعطى التشوھات   
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 الاستنتاج العام
 



 الاستنتاج العام:
الإدراك البصري ودوره في تنمیة اللغة الكتابة لدى الأطفال  دور "لدراسة موضوع بحثنا المتمثل في 

سنوات وبعد تطبیق اختبار 09الي 08واللذین تتراوح أعمارھم ما بین "، الصم الحاملین للزرع القوقعي

الادراك البصري "لصورة راي"واختبار اللغة المكتوبة "لصلیحة بوزید " على الحالات المتمدرسین تبین 

 23 ،29 ،20.5من خلال النتائج ان الحالات الاربعة تحصلت على التوالي على مجموع الدرجات التالیة 

 درجة حیث كانت النتائج مرتفعة عند كل الحالات. 31ة منأصل درج 24.5،

جید اما  بنقل بشكلحیث استطاعت الحالات الأربعة من تذكر كل من العناصر الأساسیة المنقولة قامة  

وبعض الاخر قام بحد منھا مثل:(الخط  بشكل لصحیحفیما یخص العناصر الثانویة سجلنا نقل بعض منھا 

ة، النقطة داخل المربع) فھذا یشیر الى وجود ضعف في إدراك العناصر الثانویة في كل المائل داخل الدائر

 الحالة.

مما یجعلنا ننفي الفرضیة القائلة "مستوي الادراك البصري ضعیف عند الأطفال الصم الحاملین للزرع 

 القوقعي"

 12%، 6%، 10%  المتمثلة فياما في اختبار الكتابة فلقد تحصلت الحالات الأربعة على النقاط التالیة  

استطاعت كل الحالات نقل النص بالشكل جید، حیث ھناك  مرتفعة ولقدحیث كانت النتائج أیضا ، %16

 والفراغات).  الحروف الھوامشتشوھات متوسطة المتمثلة في (تشوھات 

مما یجعلنا ننفي الفرضیة القائلة "مستوي اللغة المكتوبة ضعیف عند الأطفال الصم الحاملین للزرع      

 القوقعي"

نظرا لأھمیة الادراك البصري في اكتساب اللغة المكتوبة والمتمثلة في أھمیة الادراك البصري في  

القوقعي مما یجعلھم یندمجون في تطویر مھارات اللغة المكتوبة عند الأطفال الصم الحاملین للزرع 

 المدارس العمومیة 

ومن خلال النتائج المتحصل علیھا في كلا الاختبارین عند الحالات یمكننا قبول الفرضیة التي مفادھا " 

 " الادراك البصري دور في تنمیة اللغة المكتوبة عند الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي

ینة بحثنا ولا یمكن تعمیمھا لان تختلف من الطفل الى اخر وأیضا حسب ان النتائج تنحصر فقط على ع

 الزمان والمكان و حسب القدرات الطفل.
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 خاتمة
 



 خاتمة:
لقد بدانا بحثنا بصیاغة فرضیة مفادھا "الادراك البصري ودوره في تنمیة اللغة المكتوبة عند الأطفال 

 الصنم الحاملین للزرع القوقعي "

البصري دور مھم في حیاتنا العامة إذا یعتبر من المفاھیم التي تناولتھا بحوث علم النفس في  فالإدراك
 الكثیر من الجوانب التي تتعلق بحیاة الانسان كالتعلم العلاقات الاجتماعیة وغیرھا.

ا لا یمكن ان وفیما یخص الكتابة فھي عملیة ضروریة للحیاة العصریة للمجتمع والثقافات مھما كانت نوعھ
 تنشر دون الكتابة باعتبارھا عنصر أساسا من عناصر الثقافة.

ومن اجل تحقیق ھذه الفرضیات قمنا باختبار أربعة الحالات وطبقنا علیھا كلا من الاختبارین اختبار 
"صورة راي" وذلك لتحقیق الفرضیة القائلة مستوي الادراك البصري ضعیف عند الأطفال الصم 

 ع القوقعي.الحاملین للزر

واختبار اللغة المكتوبة "لصلیحة بوزید" للتحقیق الفرضیة القائلة مستوي اللغة المكتوبة ضعیف عند 
 الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي.

ومن خلال النتائج التي توصلنا الیھا بعد تطبیقنا للاختبارین على ھذه الحالات الأربعة ومن خلال التحلیل 
العامة، فمستوي الادراك البصري  وتوصلنا الى تحقیق الفرضیات الجزئیة والفرضیة والكیفيالكمي 

 ومستوي اللغة المكتوبة مرتفع عند الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي 

 منھ نقول ان للإدراك البصري دور في تنمیة اللغة المكتوبة عند الأطفال الصم الحاملین للزرع القوقعي. 

الیھا في الدراسة الى  بقي نتائج الدراسة في ایطار حدودھا البشریة و المكانیة و الزمنیة المشاروفي أخیر ت
           انھا تمثل نقطة عبور ھامة و مرجعھا أساسا و یبقي دائما باب البحث مفتوحا لمزید من الأبحاث 

 و الدراسات.
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 التوصیات والاقتراحات:
 ھذه الدراسة مجموعة من التوصیات والاقتراحات للمختصین والقائمین والمھتمین بالموضوع: تقدم

محاولة استخدام الاختبارات مع الأطفال وذلك من أجل قیاس وتقییم قدراتھم لاستخدامھا في تطویر - 

 النقائص فیھا.

 العصري الحالي. تطویر استراتیجیات جدیدة لحل المشكلات لدى ھذه الفئة تتماشى والتطور-  

ھذا الموضوع جدیر بالاھتمام والدراسة لاسیما للباحثین في مجال الأرطفونیا وعلم النفس وعلوم -  

 التربیة.

 الاھتمام أكثر بالإدراك البصري لأنھ أساس عملیة التعلم.-  

الأخیر نرجو أن تكون دراستنا ھذه خطوة تدعوا لدراسات أخرى محققة، لأن العلم لا یتوقف عند  وفي
 نقطة النھایة إنما یبدأ عند نھایة دراسة لتكون للاستمراریة وذلك للكشف عن النقائص
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 قائمة المراجع
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الأول:الملحق   
 الادراك البصري

 

 

 

 

 



بتقنیتین  Osterriell، وھو عبارة عن صور معقدة لیس لھا معنى أو قیمة، قام 1942اخترع الاختبار سنة 

 الاختبار والذي یحتوي على مرحلتین:

 نقل النموذج. المرحلة الأولى: •

تمثل إعادة النموذج بعد سحب ھذا النموذج الأصلي والرسم قام بھ وتتمیز الصورة  المرحلة الثانیة: •

 الھندسیة بما یلي:

 لیس لھا معنى.-

 التحقیق الشكلي سھل.-

 النسبة العاملة بسیطة.-

 وھذا مالا یتطلب قدرة تحلیلیة إدراكیة تطبیقیة كبیرة.-

 ومات مع امتداد ودقة الذاكرة البصریة.الطریقة التي یستعملھا الشخص لنقل الصورة یعطینا معل-

 لا یكفي أن نلاحظ أن للفرد صعوبات في إنتاج الشكل تؤكد أن ذاكرتھ ضعیفة إذ یجب إتباعھا وحفظھا. -

 یدرس ھذا الاختبار أساسا لإدراك الذاكرة البصریة. -

 سنوات إلى سن الرشد. 8نستعملھ مع الأشخاص ذوي سن  :Aالنموذج 

 سنوات. 8یستعمل مع لأطفال من سن الرابع إلى غایة : Bالنموذج 

: نقدم الصورة للمفحوص بطریقة أفقیة نقدم لھ ورقة بیضاء غیر مخططة وقلم ونطلب منھ رسم تقنیة الاختبار

دقائق نطلب منھ أن یعید لنا الرسم على ورقة أخرى من ذاكرتھ مع  3الصورة وتسجیل الوقت المستغرق وبعد 

 المدة الفاصلة تشغلھ بشيء آخر.العلم أنھ خلال 

 طریقة تنقیط الاختبار:
 سلم التنقیط.

 كیفیة تصحیح الشكل البسیط والمعقد لرأي حسب الدائرة فإن كیفیة التنقیط تظھر في الجدول التالي:

 جدول یمثل عناصر الأشكال الھندسیة: -1

 حات الأربعة.): یمثل عناصر الأشكال الھندسیة للأبعاد المتتالیة للمسا04جدول رقم (

 النقطة العناصر
 1 الدائرة
 1 المربع
 1 المثلث

 1 المستطیل
 1 نقطتي الدائرة

 1 الصلیب +
 1 قوس المستطیل



 1 الخطوط داخل القوس
 1 قطع المربع
 1 نقطة المربع

 1 إشارة یساوي
 11 مجموع النقاط

 

 ): یمثل الأبعاد المتتالیة الربط الدقیق بین المساحات الأربع.05( جدول رقم

 النقطة الأبعاد الأساسیة
 1 المساواة بین الدائرة والمثلث

 1 المساواة بین الدائرة الدائرة والمربع.
 1 المساواة بین ارتفاع المربع والمستطیل.

 1 المساواة بین الأشكال الھندسیة.
 4 مجموع لنقاط

 

 ): یمثل الربط بین الأشكال ووضعیة العناصر الثانویة.06جدول رقم (

 النقطة الربط الدقیق بین الأشكال
 2 تقاطع بین المثلث والدائرة

 2 تقاطع بین المثلث والمستطیل
 2 تقاطع بین الدائرة والمستطیل
 2 تقاطع بین المربع والمستطیل

 8 مجموع لنقاط
 

 

 ): یمثل وضعیة العناصر السابقة.07( جدول رقم

 النقطة وضعیة الانطلاق
 1 نقطتي الدائرة

 1 الصلیب
 1 القوس

 1 الخطوط العمودیة
 1 الإشارة العمودیة

 1 القطر
 1 نقطة المربع

 1 نقطة المربع من حیث الوضوح
 8 مجموع النقاط



 

 Bالصورة البسیطة  •

على الأطفال لأنھا تستغرق وقت أقل وسریع ویمكن  Aھذا الاختبار الذي ھو الأكثر تعقیدا من الصورة  یطبق

 تطبیقھ على الذین نلاحظ أو نشك وجود عنصر تلف معرفي.

 تقنیة الاختبار: •

 تقدیم الصورة للطفل.-

 المربع الأسفل من الیمین.-

 نطلب منھ نقلھا بالقلم.-

دقائق نطلب منھ القیام برسمھ للذاكرة  3الوقت وعندما ینتھي من النموذج وبعد استراحة زمنیة تقدر بـ  نسجل

 على ورقة جدیدة.

 التصحیح والتقییم: •

 نصحح على ورقة على حدا وھذا بإتباع الخصائص التالیة:

 عنصر موجود: -1

 نقطة لكل عنصر والعناصر ھي المثلث، الدائرة، المربع، والمستطیل.

 أو أكثر: قوس المستطیل، القطر الموجود في المربع والمستطیل. 2المحور  لسطور فيا

 نقطة. 11مجموع النقاط ھي:  -

 كبر حجم الأشكال الأساسیة: -2

 .1التساوي بین الدائرة والمثلث -

 .1التساوي بین الدائرة والمربع والمثلث -

 .1التساوي بین الدائرة والمربع والمستطیل -

 .1الأشكال الأربعة التساوي بین -

 ملم لھ (نصف نقطة). 4إذا أن التساوي تتربي یساوي -

 نقاط. 4إذا كان المربع أو المثلث ناقص لكن بوجود تجانس في الحجم -

 :Aالصورة المعقدة  •

 أفقیا أین یكون المعین على الیمین ویتم تطبیق الاختبار مرحلتین. Aالشك 

 المرحلة الأولى: المحاولة الأولى.

 تقدیم التعلیمة التالیة: بعد



ھذا الرسم سنقوم برسمھ على ھذه الورقة ولیس من الضروري رسمھ طیف الأصل لكن لا بد من الحیطة 

 للمكونات خاصة لا تنسى أي شيء ولیس من الضروري التسرع أبدا بھذا القلم.

 وقفھ.یتم حساب الوقت المستغرق، ھذا الأخیر لیس محددا والمفحوص وحده الذي یعلن عن ت

 المرحلة الثانیة (المحاولة الثانیة):

دقائق من الاختبار تخفي الشكل الھندسي ونطلب من  3ھي إعادة إنتاج اعتمادا على الذاكرة فبعد استراحة لمدة 

 المفحوص إعادة رسمھ مع مراعاة نفس الخطوات السابقة.

 التنقیط:

 الوحدات لھا نفس القیمة كانت بسیطة أو معقدة لكن الاختلاف یمكن في كونھا. كل-

 صحیحة.-

 خاطئة.-

 مشوھة قلیلا غیر كاملة ولكن یمكن التعرف علیھا.-

 صحیحة:

 حسنة التموضع (نقطتین).-

 سیئة التموضع (نقطة واحدة).-

 مشوھة غیر كاملة لكن یمكن التعرف علیھا.-

 ة).حسنة التموضع (نصف نقط-

 نقطة). 0خاطئة لا یمكن التعرف علیھا (-

 

 

 

 

 

  



 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

 الملحق الثاني: اللغة الكتابة



 أدوات البحث

 تتمثل أدوات البحث للباحثة "صلیحة بوزید"

 اختبار الكتابة  

بوزید كمقیاس مناسب اعتمادنا على اختبار الكتابة لتلامیذ الطور الأول من التعلیم الأساسي للباحثة صلیحة 
 المھارة.

 بقیس ھذا الاختبار كل من مھارة الخط والاملاء لتلامیذ الطور الأول من تعلیم الساسي.

 مكونات الاختبار 

یحتوي على ثلاث نصوص تتمیز بالبساطة والسھولة والوضوح حیث ان كل نص موجھ الي مستوي معین. النص 
ي موجھ الي سنة الثانیة، اما النص الثالث فھو موجھ الي تلامیذ السنة الأول موجھ الي السنة الأولى، النص الثان

 الثالثة.

 النص المختار لتلامیذ السنة الأولى أساسي

 "كان الجو جمیلا والشمس مشرقة، فذھب مصطفي الي الغابة"

 النص المختار لتلامیذ السنة الثانیة أساسي 

طفي یضرب الكرة ویراوغ عمر ثم قذفھا في الشباك فسجل "الأطفال في ملعب الحي یلعبون كرة القدم. اخذ مص
 وفاز بھدف.

 النص المختار لتلامیذ السنة الثالثة أساسي

"الیوم عید میلاد مصطفي، اھداه ابوه لصور الحیوانات المفضلة لدي الأطفال مثل الزرافة والقرد والأسد والذئب 
 اباه" وقبلرح كبیر شعر مصطفي بف والحمامالمختلفة كالغراب  والجملوالطیور

 صممت الباحثة بنود الاختبار انطلاقا من الدراسات السابقة المتمثلة في اعمال الباحثة

Ajuriaguerra ،1979  و دراسةpeugot 1979. 

 كیفیة تطبیق الاختبار 

 تطبیق النصوص فردیا او جماعیا عن طریق النقل المباشر للنص.

 أدوات الاختبار

ن یوضع داخل الورقة المزدوجة "قصد قیاس ضغط الكتابة بظھور الاثار على ورقة أوراق مزدوجة، قلم كربو
 السفلیة"

 ھدف الاختبار

 التعرف على مشاكل الكتابة عند التلامیذ المتمدرسین في الطور الأول من التعلیم الأساسي.



 التنقیط

معیارا  11الكتابة وھو یحتوي على ثم حصر التشوھات التي تظھر في كتابة الأطفال الي قسمین یتعلق بتنظیم 
 ) یعتبر على الشكل العام للنص وتنظیمھ على صفحة الورقیة.11الي 1فردیا من (

) یتعلق بمختلف التشوھات 25الى 12معیارا فرعیا من ( 14یتعلق بالتشوھات في كتابة الحروف ویحتوي على 
ویقیم كل معیار فرعي  25التي تظھر في كتابة الحروف المكونة لنصوص وھكذا یصبح العدد الكلي للمعاییر 

 استناد الي ثلاث حالات  

دة وعن عدم وجود تشوھات وفقا لما یقیسھ كل معیار وتعطي تعتبر عن كتابة ذات نوعیة جیالحالة الاولي: 
 "0درجة"

 "1تدل على كتابة نوعیة متوسطة وتعطي لھا درجة "الحالة الثانیة: 

 "2تدل على كتابة ذات نوعیة سیئة وعن وجود تشوھات في اشكال الحروف وتعطي لھا درجة "الحالة الثالثة: 

وھي الكتابة ذات نوعیة السیئة جدا  50" وأقصى درجة ھي 0لمقیاس "ومن خلال ھذا التنقیط تكون ادني درجة ل
 وتحتوي على تشوھات كثیرة مما یدل على صعوبة في اكتساب مھارة الكتابة لدي الطفل.

 المعاییر المتبعة في التصحیح:

 ).11الى 1خاص بالشكل العام للنص والتنظیم العام للنص والتنظیم على الورقة (منالقسم الأول: 

 : یتم التقییم كالتالي: ترتیب واتجاه السطور-1

 الكتابة بمستوي السطر والالتزام بالسطر الموضع على الأوراق المستعملة. -

 الكتابة صاعدة قلیلا فوق السطر ونازلة (بعض الكلمات). -

 كتابة صاعدة فوق السطر ونازلة بشكل كبیر (كل النص). -

 المعاییر التالیة:ویتم التقییم استنادا الي الھوامش: -2

 احترام الھامش الأحمر. -

 وجود ھامش إضافي بقدار مربعا ومربعات بعد الخط الأحمر (الیمین على الورقة المزدوجة) -

 غیاب الھوامش، كتابة قبل الخط الأحمر او بعده بمساحة كبیرة.-

 ویتم التقییم استنادا الي معاییر التالیة:الفراغات بین الكلمات:  -3

فرغات مقبولة بین الكلمات (فراغ مقدرة بحجم حرف واحد بین كل كلمتین) إذا ینتج عن ذلك كتابة  وجود -
 واضحة ومنظمة. 

 وجود فرغات أكبر او أصغر بقلیل من القاعدة السابقة. -



وجود فرغات كبیرة جدا تؤدي الي تبعثر الكلمات على السطر او عدم ترك فراغات مما یؤدي الي تلاصق  -
 .الكلمات

 : الفراغات بین السطور -4

 وجود فراغات منتظمة إذا یترك فراغ مقدر بسطر واحد بین كل سطرین كتابة.-

 وجود فراغ اقل من سطر لكنھ یسمح للقارئ بالتمیز بین السطور الكتابة التي تكون واضحة. -

 تبعثرھا على الصفحة وجود فراغات صغیرة جدا تؤدي الى تلاصق السطور الكتابیة او كبیرة جدا تؤدي الي -

 الاستمرار والربط: -5

 الربط مقبول بین الحروف یدل على حركة خطیة مستمرة منظمة.-

 ربط غیر مقبول جدا لكن دون وجود تشوھات تجعل الكتابة غیر واضحة. -

ربط یسئ الى عدم وضوح النص بسبب التشوھات الناتجة عن تكرار تخطیط بعض الحروف قصد ربطھا من  -
 البعض او وجود انقطاعات بین الحروف المتتالیة المكونة للكلمات.بعضھا 

 الجحم:  -6

 الحروف متوسطة الجحم نتیجة عنھا كلمات متوسطة الجحم مفھومھ وواضحة. -

 حروف صغیرة نسبیا او ممدودة في السطر لكن الكلمات المكونة منھا واضحة. -

 : نوعیة الكتابة -7

بأحجام متوسطة والفرغات بین الكلمات والسطور ومقبولة الامر الذي یؤدي لكتابة كتابة جیدة إذا تكون الحروف -
 واضحة.

 كتابة مقبولة ونوعیة متوسطة. -

كتابة سیئة النوعیة إذا تكون الحروف بأحجام كبیرة او صغیرة جدا والفراغات بین السطور والكلمات غیر  -
 منظمة ینتج عنھا كتابة غیر واضحة.

 الكتابة:الضغط  -8

 ضغط جید فیكون النص واضح بشكل جید علي الصفحتین الأولى والثانیة. -

 ضغط متوسط یكون النص واضح على الصفحة الاولي ولھ أثر على الصفحة الثانیة.-

ضغط ضعیف جدا ینجم عنھ نص غیر على الصفحة الأولى مع وجود أثر ضعیف على الورقة الثانیة او وجود  -
 تمزیق الورقة.ضغط قوي یؤدي الي 

 تقطیع النص:  -9



 إتمام الكتابة طول السطر ثم الانتقال الا السطر الموالي. -

 الانتقال من سطر الي اخر دون انھاء كل السطر لكل بعد علامات الوقف. -

 الانتقال السطر الموالي دون انھاء السطر ودون وجود علامات الوقف. -

 حذف أي كلمة.أي إتمام الكتابة دون انھاء النص:  -10

 كتابة النص كاملا. -

 كتابة نصف النص على الأقل. -

 كتابة اقل من نصف النص. -

 علامات الوقف -11

 وجود كل علامات الوقف.-

 غیاب علامة وقف واحدة.-

 غیاب أكثر من علامات وفق واحدة.-

 )25الى  12خاص بالتشوھات في كتابة الحروف (من  القسم الثاني

شكل الحروف المكتوبة من جزأین جزء یكتب على سطر وجزء یكتب على سطر وجزء یصعد فوق  تشوه -12
 ك).-ط-ض-ص-غ-ع-ة-ه-ج-خ-ج-ح-ذ-د-ق-ف-ث-ت-ب-السطر (بقسمھ أكثر) والحروف ھي (ا

 كتابة صحیحة لھذه الحروف.-

 ظھور تشوه مرة واحدة.-

 تكرار ظھور التشوه.-

 ء علوي والسفلي بتغیر موضعة في السطر كما یلي:تشوه حروف اللام(ل) المتكون من جز -13

 عدم وجود التشوه في شكل الحروف. -

 ظھور التشوه مرة واحدة. -

 تكرار ظھور التشوه. -

تشوه الحروف المكتوبة من جزء یكتب على السطر او فوقھ و جزء یكتب تحت السطر و التي تبدا من  -14
ي) -و-ن-غ—ع-م-ز-ر-خ-ج-السطر و تنزل الي الأسفل و ذلك یتغیر الموضع و تشویھ اشكال الحروف ھي (ح

 و یتم تقسیم كما یلي: 

 عدم وجود تشوه في اشكال ھذه الحروف.-



 واحدة.ظھور التشوه مرة  -

 تكرار ظھور التشوه. -

 ز) بكتابتھما كحرف الدال لكن دائما تحت سطر.-تشوه حرفي في الراء والزاي (ر -15

 عدم تشوه ھذه الحروف. -

 ظھور التشوه مرة واحدة. -

 ش) بحذف او إضافة اسنان. -تشوه الحروف المكتوبة من ثلاث سنات (س -

 عدم تشوه ھذه الحروف. -16

 رة واحدة.ظھور التشوه م -

 تكرار التشوه.  -

 تشوه الحروف المحتویة على نقاط بحذف او إضافة النقاط. -17

 عدم تشوه ھذه الحروف. -

 ظھور التشوه مرة واحدة. -

 تكرار ظھور التشوه. -

-الحروف التي تحتوي على دائرة بملئھا وعدم ظھور الفراغ الأبیض وتمثل ھذه الحروف فیما یلي (م تشوه -18
 ط)-ظ-ض-ص-ه-ة-و-غ-ع-ق-ف

 عدم وجود تشوه في ھذه الحروف. -

 وجود تشوه مرة واحدة. -

 تكرار ظھور التشوه. -

 ظ) یكتبانھا كحرف المیم-ض-تشوه حروف الصاد والظاء (ص -19

 في ھذه الحروف. عدم وجود تشوه-

 تكرار ظھور التشوه.-

تشویھ حرف التاء عندما تكون مربوطة بكتابتھا على السطر عندما تكون متصلة وتحت السطر عندما تكون  -20
 منفصلة (ة) ویتم تقییم كما یلي 

 عدم الظھور التشوه في الحروف.-

 ظھور التشوه مرة واحدة.-



 تكرار ظھور التشوه. -

 العلة (الالف، الواو، الیاء) ویتم تقییم كما یلي: إضافة أحد حروف -21

 عدم إضافة ھذه الحروف. -

 إضافة أحد الحروف مرة واحدة. -

 إضافة ھذه الحروف أكثر من مرة واحدة.-

ق) بكتابة شبھ الدائرة المكتوبة لھما على السطر او تحتھ إذا یصبح -تشویھ شكل حرفي الفاء والقاف(ف -22
 ف المیم او العین یكون التقییم كما یلي الحرفان شبیھان بحرو

 عدم ظھور التشوه في شكل الحروف. -

 ظھور التشوه مرة واحدة.-

 تكرار ظھور التشوه.-

 تشوه شكل حرف الصاد والضاد بحذف سن كل منھما ویكون تقیم كما یلي: -23

 الحفاظ على سن حرفین.-

 حذف سن الحرفین مرة واحدة.-

 تكرار ظھور التشوه.-

شوه شكل حرفي العین والغین عندما یكونان في وسط الكلمة بكتابتھا كحرف المیم او محرفي الفاء والقاف ت-24
 مع حفاظ الغین على النقطة حیث یكون التشوه على مستوي الدائرة ویكون التقییم كما یلي 

 عدم ظھور التشوه.-

 ظھور التشوه مرة واحدة.-

 تكرار ظھور التشوه.-

وف الحاء والجیم بغلقھما إذا تصبح شبیھھ لحرف الصاد او كتابتھا كحرف الدال (دائما فوق تشوه اشكال حر -25
 السطر)

 عدم ظھور التشوه. -
 ظھور تشوه مرة واحدة. -
 تكرار ظھور التشوه.   -

 إذا یقیم كل مقیاس فرعي استنادا الي ثلاث حالات وھي 

 جیدة وعدم وجود تشوھات." تعتبر عن كتابة ذات نوعیة 0وتعطي لھا درجة " -ا-الحالة -



 " وتدل عن كتابة ذات نوعیة جیدة متوسطة ووجود تشوھات بسیطة.1تعطي لھا درجة"و -ب-الحالة

 الحالة -ج- وتعطي لھا درجة "2" وتدل عن كتابة ذات نوعیة سیئة ووجود تشوھات في اشكال.                      

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 



 



 

 

 

 

 

 

 

  

 ملحق الثالث:
الاختبار الادراك البصرينتائج   



 

 

 

  



 



 



 





 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

  

الرابع:الملحق   
 نتائج الاختبار اللغة الكتابة
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