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 شكر وعرفان
ّـ الصّالحات.  الحمد لله أولا وأخيرا الّذي بنعمتو تت

نوجّو شكرنا وامتناننا إلى كؿّ مف ساعدنا في إنجاز بحثنا، ونقدّـ كؿّ الاحتراـ والتّقدير 
لأستاذتنا المشرفة فضيمة لروؿ، فميا الفضؿ العظيـ والكبير في إرشادنا وتوجيينا في كؿّ 

 خطوة مف خطوات بحثنا.

وقدمت لنا نصائح قيّمة اعتمدنا عمييا أثناء عمميّة البحث، ونتمنّى مف الله أف يوفّقيا 
 الله.في حياتيا العمميّة والعائميّة، وأف يحؽٌّ ليا مؿّ ما تسعى إليو إف شاء 

ونسأؿ الله عزّ وجؿّ أف يجعؿ ىذا العمؿ خالصا لوجيو، ويوفّقنا في كؿّ أعمالنا وفي 
طمب العمـ والمعرفة.



 

 

 

 إهــــــــــداء

لى كؿّ صديقاتي.  أىدي ثمرة تعبي وجيدي وعممي إلى كؿّ عائمتي وا 

ات فرحي أىديو إلى أمّي الحبيبة الّتي تعبت وسيرت المّيالي مف أجمي، وكانت معي في لحظ
وحزني، أقدّـ ليا ىذا العمؿ المتواضع لأعبّر ليا عف مدى تقديري وشكري ليا، حتّى أرى 

 الفرحة والبشاشة عمى وجييا.

ىذه المرحمة، أتمنّى أف يفرح  ىإلى أبي الغالي الّذي دعمني ماديّا ومعنويّا حتّى وصمت إل
 ويوفّقني حتّى أقدّـ ليما المزيد. بيذا العمؿ الّذي قمت بو، ومتمنّية مف الله أف يحفظ والدي

 إلى كؿّ إخوتي: مقراف، أحسف، رشيد.

 إلى كؿّ أخواتي: حجيمة، وفتيحة.

 إلى زميمتي يسمينة الّتي وقفت معي وساعدتني حتّى أنيينا ىذا العمؿ.

 

ليمى



 

 

 

 إهــــــــــداء
 إلى الّتي سقتني في صغري، ورفقتني في كبري

 لغالية أمّي.إلى منبع العطؼ والحناف إلى ا

 إلى روح والدي الغالي رحمو الله.

إلى كؿّ إخوتي وأخواتي الّذيف كانوا رمزا لممحبّة والإخاء، إلى صديقتي ليمى شيخ الّتي شاركتني في إنجاز 
 ىذا العمؿ.

 إلى أستاذتي المشرفة فضيمة لروؿ الّتي ساعدتني لإتماـ المذكرة جزاىا الله عنّي ألؼ خير.

 ني بيـ رابطة الصّداقة والمحبّة نادية مسوتر، طماش صبرينة، ليندة.إلى كؿّ مف ربطت

 إلى كؿّ مف ساندني في لحظات الشّؤـ والتّردّد وشجّعني عمى مواصمة إنجاز ىذه المذكّرة. 

 وفي الأخير أرجو مف الله تعالى أف يجعؿ عممي ىذا نافعا.
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وتعمّميا عمميّة جدّ ميمّة في حياة الإنسانيّة، فلا يمكف الاستغناء عنيا؛ فيي  تعدّ عمميّة اكتساب المّغات
تتميّز بالدّيمومة والاستمراريّة مادامت حياة الإنساف مستمرّة. وتعتبر لغة الأّـ المّغة الّتي يفطر عمييا 

أسرتو أو الإنساف، يكتسبيا بشكؿ عفوي وطبيعي مف خلاؿ محاكاتو وتفاعمو مع المحيطيف بو سواء 
الوسط البيئي الّذي ينتمي إليو؛ فيي بمثابة ىويّة الإنساف وشخصيّتو وانتمائو، لأنّيا أوّؿ لغة ينمّي بيا 
فكره ويثري رصيده المّغوي بعد أف كاف صفحة بيضاء، وبيا يرسـ لحياتو أولى خطواتيا، وبيا يعوّد 

 ومع أفراد مجتمعو. أجيزتو النّطقيّة عمى الكلاـ، وبيا يحقّؽ انخراطو مع أسرتو

بعد بموغو مرحمة النّضج جسديّا وعقميّا، - أمّا بالنّسبة لمّغة الثاّنيّة الّتي يتعمّميا الطّفؿ في المدرسة 
فلا بدّ أف  -لأنّيا لغة مخطّط ليا مسبقا مف طرؼ المؤسّسات التّربويّة، حتّى يفيميا ويستوعبيا الطّفؿ

ف تحصيؿ مختمؼ الخبرات والميارات والمعارؼ الّتي تساعده عمى تكوف قدراتو العقميّة ناضجة ليتمكّف م
نموّه المعرفي، وتحقيؽ التّكيّؼ مع الظّروؼ الاجتماعيّة المتغيّرة ولكي يحقّؽ الطّفؿ تعمّما جيّدا لا بدّ أف 

وحاجاتو فيحقّؽ يكوف استعداده قويّا أثناء عمميّة التّعمّـ، وأف تكوف المادّة الّتي بصدد تعمّميا مرتبطة بميولو 
 تعمّما سريعا ولو أثر في نمط حياتو.

إضافة إلى أفّ بفضؿ التّعمّـ يغيّر الفرد مف أنماط حياتو ويقيـ علاقات جديدة مع أفراد مجتمعو، 
والطّفؿ عند دخولو المدرسة يتعمّـ أشياء كثيرة، إذ يتعمّـ مختمؼ المّغات ويكتسب المعارؼ والمعاني 

ادات والتقّاليد والقيـ الأخلاقيّة الّتي يبنى عمييا المجتمع، والّتي يجب أف يمتزـ بيا حتّى المختمفة، ويتعمّـ الع
يعيش بالطّمأنينة والسّلاـ. ومف ىذا المنطمؽ، تبادرت إلى أذىاننا إشكاليّة حوؿ كيفيّة اكتساب المّغات 

 ؤلات ومف أىمّيا:وتعمّميا في الجزائر. وقد قادتنا ىذه الإشكالية إلى طرح العديد مف التسا
 ما مفيوـ لغة الأّـ؟ -
 فيما تتمثّؿ المّغات المكتسبة والمّغات المتعمّمة في الجزائر؟ -
 ماذا نقصد بالاكتساب المّغوي؟  -
 ما ىي أىّـ نظريّاتو؟ -
 فيما تتمثّؿ مفيوـ المّغة الثاّنيّة؟ -
 ما مفيوـ التّعمّـ؟ -
 عمـ؟ما ىي المراحؿ الّتي يمرّ بيا الطّفؿ أثناء عمميّة التّ  -
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وبعد طرحنا للإشكاليّة العامّة وما تفرّع عنيا مف إشكاليات ثانويّة كاف لا بدّ مف إيجاد فرضيات 
 باعتبارىا إجابات مؤقنة تطرّقنا إلييا سابقا، وتتمثّؿ فرضياتنا فيما يأتي:

جاتو إف لغة الأـ ىي المّغة الأصميّة والأساسيّة الّتي يكتسبيا الفرد في محيطو الأسري لتمبيو حا -
 التواصمية واليواتية خاصة.

إفّ إتقاف الفرد لمغتو الأّـ سيوطّد لو في إتقاف مضاميف مجتمعو ومما يجعمو يتعمّـ يتعمّـ لغات  -
 أخرى.

اىتماـ الأسرة بمغة الطّفؿ في السّنوات السّت الأولى مف عمره خاصة؛ يؤدي إلى تظافر الطّبيعة  -
 رتو الذّىنيّة وطاقتو الإبداعيّة.مع التنشأة عمى صقؿ عقؿ الطّفؿ وتنمية قد

تتمثّؿ المّغات الّتي يكتسبيا الطّفؿ الجزائري بطريقة عفويّة وطبيعيّة في المّغة الأمازيغيّة بمختمؼ  -
 ليجاتيا، والمّغة العربيّة الدّارجة بكؿّ أنواعيا.

أثير ممحوظ يغيّر الفرد مف سموكاتو بصقؿ عمميّة التّعمّـ، فيكتسب معارؼ وميارات جديدة ليا ت -
 في تطوير نمط حياتو.

إفّ المّغة الثاّنيّة ىي المّغة الّتي يتعمّميا الطّفؿ في المحيط المدرسي بشكؿ واعي بعد بموغو ستّ  -
 سنوات مف عمره.

وعمى ىذا الأساس ارتبط اختيارنا ليذا الموضوع لأسباب موضوعيّة وذاتيّة. تتمثّؿ الأسباب 
ؽ الموجود بيف اكتساب لغة الأّـ وتعمّـ المّغة الثاّنية، والإشارة إلى المّغات الموضوعيّة في التّعرّؼ عمى الفر 

براز المّغات الّتي يتعمّميا حتّى يزيؿ الغموض والإبياـ مف ذىف القارئ. أمّا  الّتي يكتسبيا الفرد تمقائيّا، وا 
لاكتساب والتّعمّـ حتّى يستفيد الأسباب الذّاتيّة فتمثّمت في رغبتنا القويّة وميولنا الشّخصي لمعرفة ظاىرة ا

مف معموماتيا القيّمة؛ لذا نود المساىمة ولو بقدر قميؿ إثراء المجاؿ العممي في ميداف التّعميميّة في خدمة 
 البرامج التّربويّة خاصة.

وللإحاطة بجوانب الموضوع، اعتمدنا عمى خطّة بحث تشمؿ عمى مقدّمة وثلاثة فصوؿ. تناولنا في 
الموسوـ: تحديد المصطمحات؛ بعض المفاىيـ مثؿ المّغة، ولغة الأّـ، والمحيط الأسري، الفصؿ الأوّؿ 

 ، والمّغة الثاّنيّة، والمّغة الأجنبيّة، والمحيط المدرسي، والتنّشئة الاجتماعية. أما الفصؿ الثاّني الموسوـ
ونظرّياتو، ومراحمو وآليّاتو،  الاكتساب المّغوي في الجزائر، فتطرّقنا فيو إلى ذكر: مفيوـ الاكتساب المّغوي

والعوامؿ المتدخّمة في اكتساب لغة الأّـ. والفصؿ الثاّلث الموسوـ: التّعمّـ المّغوي في الجزائر تناولنا فيو: 
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مفيوـ التّعمّـ، وأىّـ نظريّاتو، ومراحمو، وخصائصو، وشروطو وأىّـ نتائجو. وفي الخاتمة، تناولنا فييا أىّـ 
 منا إلييا مف خلاؿ الدّراسة الّتي قمنا بيا.النّتائج الّتي توصّ 

 وانتيجنا في بحثنا المنيج الوصفي الّذي يبيِّف وصؼ كؿّ خطوات اكتساب وتعمّـ المّغة. 

 كما اعتمدنا عمى بعض المراجع أىمّيا: 
 عمـ النّفس المّغوي، لصالح بمعيد. -
 مدخؿ إلى عمـ المّغة، لمحمود إبراىيـ.  -
 لتّطبيقيّة، لحممي خميؿ.دراسات في المّسانيات ا  -
 محاضرات في عمـ النّفس المّغوي، لحنفي بف عيسى.  -

وقد واجيتنا صعوبات عند إنجاز ىذا البحث منيا: قمّة المصادر والمراجع وعدـ عثورنا عمى بعض 
بب الكتب الّتي تخدـ موضوعنا والمتعمّقة بالاكتساب المّغوي خاصّة، وكذا غمؽ مكتبة قسـ المّغة العربيّة بس

الإضرابات، وبسبب ارتفاع نسبة المرض بفيروس كورونا. إلّا أننا تجاوزنا ىذه الأمور، لأفّ لا يوجد بحث 
جاىز دوف أف يصطدـ بالصّعوبات، مما لـ يعرقؿ مف مشوارنا في البحث العممي، ولذلؾ يجب أف نسعى 

 بكؿّ عناصره، فنف أصبنا فيو ونجتيد حتّى نصؿ إلى نتائج جيّدة ولكف الحمد لمّو صار بحثنا مكتملا
ف أخطأنا فمف صنع أنفسنا.   فالفضؿ لله وحده، وا 

وفي الختاـ نقوؿ أنّنا قد بذلنا كؿّ مجيوداتنا لعرض أفكارنا ونمنّى أف يكوف البحث الّذي قمنا بو في 
 المستوى المطموب ونتمنّى أيضا أف نفيد الدّارسيف مف خلاؿ المعمومات الّتي تعرضنا إلييا في ىذا
البحث. ونشكر كؿّ مف ساعدنا في إنجاز بحثنا المتواضع، كما نتقدّـ بالشكر الجزيؿ لأستاذتنا المشرفة 

 الّتي لـ نبخؿ عمييا بتوجيياتيا وملاحظاتيا وآرائيا القيّمة مف بداية البحث إلى نيايتو.



 

 

 
 
 

 الفصل الأوّل:

تحديد المصطمحات
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تي ليا علاقة بموضوع بحثنا المتمثّؿ في ت الّ نتطرؽ في ىذا الفصؿ إلى تحديد بعض المصطمحا
ّـ نقدـ بعض مفاىيـ لمّ نبدأ بالتّعريؼ الدّقيؽ لمّ  .اكتساب المّغات وتعمّميا في الجزائر والمحيط  غة الأ ّـغة، ث

ؼ المّغة الثاّنية ة نعرّ الأسري الذّي تُكسب فيو، ونشير باختصار إلى المّغات المكتسبة في الجزائر، ومف ثمّ 
تي يتعمّميا الفرد تتمثّؿ ىذه المّغات الثاّنية الّ  فؿ ىذه المّغة، ونُبيّف فيمايط المدرسي الذّي يتعمّـ فيو الطّ والمح

 بشكؿ مختصر.

يو فوتتمثّؿ أىميّة ىذا الفصؿ أنّو عبارة عف توضيح وتدقيؽ بصفة عمميّة ليذه المفاىيـ، أمَّا اليدؼ 
 وكذلؾ معرفة المّغات المكتسبة والمتعمّمة في الجزائر. ،انيةوالمّغة الث ،التّعرؼ عمى ماىية لغة الأ ّـ

 مفهوم المّغة: -1
فيي ذات أىميّة كبيرة في حياة الفرد والمجتمع، فموليا لما وجد التّواصؿ  ؛تعتبر المّغة وعاء الفكر
المكتسبة أو  يحدث التّواصؿ سواء كانت لغة الأ ّـ بواسطتيا ،راث الإنسانيبيف الأجياؿ ولما وصؿ إلينا التّ 

 :، منياعدّة تعاريؼولمّغة  .الثاّنية المتعمّمة اتالمّغ
 "1المّغة ىي مواد التّعبير عما يجوؿ في ذىف الفرد". 
  ّ2تي تستخدـ في صياغة التبّميغاس والألفاظ والأدوات الّ "المّغة وسيمة تبميغ وتخاطب بيف الن  ".

 Whitney وتني
 حسيف محمدحمداف  ."3"أنّيا وسيمة مُوصمة لمفكر   
  ّتستطيع أف تمبي جميع الاحتياجات سواء كانت ...ة قوميّة،"المّغة ظاىرة مجتمعيّة، وىي لّغة وطني

   خالد محمد الزواوي ." 4أدبيّة أو عمميّة أو غيرىا
  5ة الفعّالة التّي يمكف بواسطتيا التّواصؿ إلى سريرة الإنساف وشخصيتووسيمة الحيويّ الالمّغة ىي". 

ر بيا الفرد عف أفكاره وخواطره عريؼ الأوّؿ إلى أفّ المّغة ىي الوسيمة الوحيدة التّي يعبّ يشير التّ 
في الأداة تتمثؿ  تني أفّ المّغة و يؤكد العالـ ف ،وكؿّ ما يدور في ذىنو، أمّا في التّعريؼ الثاّني وأحاسيسو

                                                           
 .47، ص1990 القاىرة، ، المكتبة الأكاديمية،3نواؿ محمد عطية، عمـ النّفس المّغوي، ط - 1
 . 19، ص2010 ،عمان دار المسيرة، ،2ط /محمود إبراىيـ خميؿ، مدخؿ إلى عمـ المّغة، ع - 2
 .13، ص2008ة، الجزائر، دار ىوم د.ط، المّغة النّفسي،عمـ صالح بمعيد،  - 3
 .17، ص2005 الإسكندرية، ولية،، مؤسسة حورس الدّ 1خالد الزواوي، اكتساب وتنمية المّغة، ط - 4
 .65ص المرجع السابؽ، نواؿ محمد عطية، عمـ النّفس المّغوي، - 5
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موز ة بواسطة المفردات والرّ بميغيّ يّة التّ ؽ العممتي يحقؽ بيا أفراد المجتمع التّواصؿ فيما بينيـ، وبيا تتحقّ الّ 
المّغة نستطيع التّعرؼ عمى فكر شخص ما، أي معرفة فضؿ لنا أفّ ب زيبر ف ،الثأمّا التّعريؼ الثّ  .المّغوية

 رفيف.يؤدي إلى إزالة الإبياـ والغموض، وبذلؾ يتحقؽ التفّاعؿ بيف الطّ ممّا الأفكار التّي تدور في ذىنو، 
فيي التّي تحقؽ لو  ؛يتوصؿ كؿّ المجتمعبيا الرّابع إلى أفّ المّغة ليا ميزة اجتماعيّة، يُشير التّعريؼ و 

إلى أنّيا الأداة المثمى التّي تكشؼ عف شخصية فرد  ،التعريؼ الأخير يبيّفو  مجالات. عدّة احتياجاتو في
 ما، وكؿّ ما يتعمّؽ بنفسيتو، وكذلؾ الوسط البيئي الذّي يعيش فيو.

 :(Langue Maternelle) ة الأمّ مفهوم لغ  -0
 عريفات نجد ما يمي:، ومف ىذه التّ غة الأ ّـوردت عدّة تعريفات لمّ 

  ّوأف يمضي إلى ما لا  وىي لغتو الأ ّـ ع بكفاية في لغة مف المّغات ألاّ خص يستطيع أف يتمتّ "الش
 Chomsky كي تشومس ."1ؽ بو مقاصده ومرادهنياية في استخداـ ىذه المّغة عمى النّحو الذّي يحقّ 

 " حيث ...لأىمية،الغة المنشأ التّي يفطر عمييا الإنساف في بيتو الأوّؿ، ويطمؽ عمييا كذلؾ المّغة
 ."2فؿ نظاميا المّغوي بفعؿ الاحتكاؾ المتواصؿتكتسب بالفطرة، ويستبطف الطّ 

 "ملازمتو ليا مف فؿ بحكـ ظيا الطّ وتمؾ المّغة التّي يتمفّ  ،طفميا لغة الأمومة التّي تناغي بيا الأ ّـ
ة في وسطو المنزلي وىي المّغة الطبيعيّة التّي فيا بصورة عاديّ غة والتّي يوظّ مو لمّ بداية تعمّ 

 ."3اىايتمقّ 
عمى فيـ كؿّ ما يقاؿ لو مف طرؼ المحيطيف بو سواء الطفؿ يشير تّعريؼ تشومسكي إلى قدرة 

مو طريقتو في الاستجابة، وذلؾ مف فقبؿ، بة رغـ أنّو لـ يسمع ذلؾ الكلاـ مف كانت مفردات أو جمؿ مركّ 
فؿ في ة التّي ينشأ عمييا الطّ ىي المّغة الفطريّ  أفّ لغة الأ ّـ ،الثاّني التّعريؼ يوضحو أجؿ تمبيّة حاجاتو. 

ا دىـ في كؿّ حركاتيـ وأصواتيـ، ممّ أسرتو، بحيث يكتسبيا فطرة دوف التّخطيط لذلؾ، فيحاكي أىمو ويُقمّ 
ينتج مف خلاؿ  حياتو، وىذا عبر مراحؿ مف اف عمميّة اكتسابيتحسّ تة بو، و يجعمو يممؾ لغة خاصّ 

       ائـ مع أسرتو ومع المحيط البيئي الذّي يعيش فيو.الاحتكاؾ الدّ 

                                                           
 .23ص المرجع السابؽ،محمود إبراىيـ خميؿ، مدخؿ إلى عمـ المّغة،  - 1
 .32ص المرجع السابؽ،المّغة النّفسي، صالح بمعيد، عمـ  - 2
، جامعة تيزي وزو، لجماعة مف المؤلفيف مجمة تتناوؿ مقالات في لغة الأـ ،المّغة الأـ ،"التداخؿ المّغوي" ،حجميمة راجا - 3

 .5ص ،2004 دار ىومة، الجزائر،
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داخؿ الأسرة بأنّيا ليست قائمة فقط عمى  يضيؼ التّعريؼ الثالث فكرة عف اكتساب لغة الأ ّـو 
فؿ الطّ لدى ما يصدر عنيـ مف الأصوات، بؿ ىناؾ توليد لغوي  فؿ لأفراد أسرتو وتقميد كؿّ محاكاة الطّ 

ا ما يدور مف حولو ممّ  لاحظفي جوّ اجتماعي يوذلؾ بانخراطو بواسطة كفايتو المّغوية التّي يممكيا، 
مفظ بكؿّ أسماء عائمتو، توجييو ومساعدتو عمى التّ  عو عمى إفراغ مخزونو المّغوي، وما عمى أسرتو إلاّ يُشجّ 
 ف. وبذلؾ تسيؿ عمميّة انخراطو مع الآخري ،المّغوي نموّهيساعد عمى تطوّر  ما وىذا

اوية، المّغة الأمازيغية بكؿّ ليجاتيا المختمفة الشّ  المكتسبة في الجزائر في: ؿ لغات الأ ّـتتمثّ 
وتتنوعّ  ،غة الأ ّـمّ الارجة ىي . وكذلؾ المّغة العربيّة الدّ ، والشمحية، والشنويةرقيةالميزابية والتّ و ة، القبائميّ و 

  العنابية...و فية، يليجاتيا مف منطقة إلى أخرى إذ نجد الوىرانية، السطا

 مفهوم المحيط الأسري: -3
ر مجتمعًا بلا أسرة أو محيط أسري، الأسرة ىي الوحدة الأساسيّة في المجتمع، فلا يمكف أف نتصوّ 

 ؿ فيما يمي:عدّة تعاريؼ تتمثّ  لو وىذا الأخير
 " 1ةليّ جماعتو الأوّ  الأساسيّة في المجتمع وأى ّـىي الخميّة". 
 " المقربيفا أقرب مباعتبارى وتيّة، فالأب والأ ّـفؿ نغماتيا الصّ الطّ  اى فييتي يتمقّ الّ الأولى البيئة 

فؿ نماذج ة، وبتصرفيما يرسـ الطّ ة الأولى والميارات الأساسيّ ر ذاف يكسبانو القدفؿ فيما المّ مطّ ل
 ."2موؾلمميارات والسّ 

 " ّفؿ في مرحمتو الأولى يحتاج تعمّـ لغة محيطو في المقاـ الأوّؿ، كي يندمج بسيولة مع واقعو، الط
ويحتاج إلى تناغـ داخمي أولي مع المّغة التّي يسمعيا ويحاوؿ تقميدىا، وينصحوف بضرورة 

 ."3إسماعيا لو عبر المداعبة مف طرؼ أسرتو

صمة  تمع، باعتبارىا مجموعة الأفراد التّي تربط فيما بينيـواة التّي يبني عمييا المجفّ الأسرة ىي النّ إ
الرّحـ، والمجتمع مجموعة مف الأسر تربطيا غاية واحدة وىي الحفاظ عمى وحدة المجتمع والطّفؿ فرد مف 

في أحضاف أسرتو التّي يكتسب فييا لغتو الأصميّة. كما تعتبر المكاف الوحيد  ويترعرع أفراد المجتمع ينشأ
تسب فيو الطّفؿ لغتو الأصميّة مع الوالديف خاصة؛ إذ عمييما بذؿ الاىتماـ الكبير بمغة طفميما في الذّي يك

                                                           
 .94-93، ص1994 بيروت، ي،، دار الفكر البنان1محمد أيوب شحمي، دور عمـ النّفس في الحياة المدرسية، ط - 1
 .167ص  المرجع السابؽ، صالح بمعيد، عمـ المّغة النّفسي، - 2
 .169ص المرجع نفسو،- 3
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السّنوات الأولى مف عمره، وذلؾ مف خلاؿ تحفيزه عمى الكلاـ حتّى يتقف لغتو الأّـ. كما أفّ للأسرة الدور 
تمد عميو الطّفؿ في تزويد فكره بالمّغة الأوّؿ الذّي يع الأساسي في اكتساب الطّفؿ لمّغتو الأّـ؛ فيي المنبع

حتّى يكوف لو زاد لغويّ يتفاعؿ بو مع غيره، وعمى الأولياء إكساب طفميـ الميارات الكلاميّة والتّكثير مف 
 المّغوي سريع وفي مستوى جيّد. مداعبتو حتّى يكوف نموّه

 مفهوم المّغة الثانية:  -4

 :يمي الثانية، نجد ما ومف المفاىيـ التي وردت حوؿ مفيوـ المّغة
 1" أوّؿ لغة يتعمّميا الطّفؿ في المدرسة بعد مرحمة الطّفولة." 
 2"أوّؿ لغة أجنبيّة تتعمّـ خارج المّغة الرسميّة أو المّغة الوطنيّة." 
 3" المّغة العربيّة الفصحى بالنّسبة لممجتمعات ... المتعدّدة المّغات أيّ الّتي ليا لغة الأـ." 

التّعريفات الثّلاثة أفّ المّغة الثاّنية ىي المّغة الّتي تأتي بعد لغة الأّـ سواء كانت لغة  المقصود مف ىذه
أجنبيّة أو لغة عربيّة فصحى. ويتعمّميا الطفؿ في المدرسة وليا قواعد ونظاـ تتماشى عمييا، ويخطّط ليا 

عكس لغة الأّـ التّي تكتسب مسبقًا أثناء تعميميا، بحيث يكوف عمر الطّفؿ مناسبًا لفيميا واستيعابيا 
 عفويًا.

 المّغة الأجنبيّة: -5

تعد المّغة الأجنبية مف المّغات الثانية التي يتعمميا الطفؿ الجزائري في المدرسة وقد  
 :أعطيت لمغة الأجنبية عدّة تعاريؼ ومف بينيا ما يمي

 ا، أو كتابة، أو يقرأىا، "المّغة الّتي يدرسيا مجتمع ما أو مجموعة مف المجتمعات ليعبّر بيا كلام
 ".4أو يسمع إلييا مف أجؿ تحقيؽ أغراض محدّدة سواء كاف ىذا لمتّحقيؽ داخؿ البلاد أو خارجيا

                                                           
 .36ص المرجع السابؽ، صالح بمعيد، عمـ المّغة النّفسي، - 1
 .36نفسو، صالمرجع  - 2
 .36نفسو، ص - 3
، 1980جدة،  ،بوية ونفسية حديثة، دار الشروؽيوسؼ مصطفى القاضي، محمد مصطفى زيداف، اتجاىات ومفاىيـ تر  - 4
 .105ص
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  المّغة الّتي يتعمّميا الطّالب تعمّمًا رسميًا عمى إحدى موضوعات المناىج المدرّسة، ويختمؼ السّف"
 ".1تمعات والفمسفات التّربوية والظّروؼ السّياسيةالّذي يُقدـ فيو تعميـ المّغة الأجنبيّة باختلاؼ المج

  لغة أجنبيّة يتعمّميا الفرد بعد لغتو الأصميّة لغة الأّـ، تتميّز بأنّيا ليا مقامًا ثانويًا في تخطيط "
السّياسة المّغوية، يُمْجأ إلييا لتنمية التفّاىـ الدّولي واكتساب المصطمحات الفنيّة والعمميّة والمينيّة، 

وبوضع خاص تعميميًا  DLEحظى المّغات الأجنبيّة بوضع متميّز عمى مستوى ديداكتيكي كما ت
 ".2كونيا تستقي مادّتيا مف مصادر متعدّدة وتبني أنظمة وبرامج وطرائؽ تعميميّة معاصرة

 إفّ المّغة الأجنبيّة ىي لغة يتعمّميا شخص ما لتحقيؽ أغراضو، وتسييؿ عمميّة تفاعمو مع العصرنة
رة، ولتعمّميا لابدّ مف التّخطيط، والمكاف المخصّص ليا ووجود معمّـ لمتّعميـ. ويتعمّـ الطّفؿ المّغة المتطوّ 

الأجنبيّة في ظروؼ مييّئة ومنيج متبّع وأف يكوف الطّفؿ مييّأ ذىنيًا وجسديًا، وأف يكوف سنّو مناسبًا، 
المعمّـ والمتعمّـ. كما نستطيع القوؿ أفّ وقدراتو العقميّة في المستوى حتّى يكوف ىناؾ تفاعؿ إيجابي بيف 

اليدؼ ليس فقط معرفة قواعد ىذه المّغة ونظاميا، بؿ تحقيؽ التفّاىـ بيف الدّوؿ ممّا يساعد عمى نجاح 
 العلاقات العمميّة. 

 المستعممة في الجزائر في: المّغة الفرنسيّة، والمّغة الانجميزيّة. الأجنبيّةوتتمثّؿ المّغات 

 لمدرسي: المحيط ا -5
يؤدي المحيط المدرسي دورًا أساسيًا في نجاح عمميّة تعمّـ المّغة الثاّنية، فالمدرسة ىي: "مؤسّسة 
اجتماعيّة ذات أىداؼ محدّدة ومعايير وأساليب لحفظ النّظاـ فييا وتحقّؽ درجة مف الاستقرار والتنّظيـ 

فع الأمية والجيؿ عف التّلاميذ، لأفّ الأمّي لا ". كما أفّ المدرسة: "تيدؼ إلى ر 3تمكنّيا مف قياميا بوظائفيا
 ".4إلّا بالنّطؽ يتميّز عف الحيواف

                                                           
 .55، ص2001الأردف،  ،دار وائؿ د.ط، حمد أحمد العمايرة، بحوث في المّغة والتربيّة، - 1
 .43ص المرجع السابؽ،صالح بمعيد، عمـ المّغة النّفسي،  - 2
 .50ص ،1943 اة، بيروت،دار المكتبة الحي د.ط، دي جوف، المدرسة والمجتمع، ترجمة حسف الرحيـ، - 3
في  2اكتساب المّغة العربية عند الطفؿ الجزائري، مذكرة تخرج لنيؿ شيادة الماستر ،رزقي حناف ،ع/صاحمي سيياـ - 4

  .105، ص2017 بجاية جامعة عبد الرحماف ميرة بجاية قسـ المّغة والأدب العربي، ،المّغة العربية
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يبيِّف التعريفيف أفّ لممدرسة طابع اجتماعي؛ فيي تؤدي دورًا ميمًا في تعميـ الطّفؿ الميارات 
مّـ ببيئتو ومجتمعو المختمفة كالكتابة والقراءة... وتعممّو نظاـ المّغة وقواعدىا، كما لممدرسة أىمية ربط المتع

ممّا يكسبو الحقائؽ العمميّة والمفاىيـ الصّحيحة، كما تعمؿ المدرسة عمى تربية أجياؿ يتّسموف بالقيـ 
 النّبيمة، وتزودىـ بالثّروة المّغوية الّتي يستعينوف بيا في كؿّ مراحؿ تعميميـ.

 لغة التّنشئة الاجتماعيّة: -6

عمميّة تعمّـ تسمح لمفرد باكتساب واستبطاف النّماذج الثقّافية، " تعرؼ التّنشئة الاجتماعيّة عمى أنيا 
والاستعمالات والمعايير الاجتماعية، والأنظمة الرّمزية، وقواعد السّموؾ وقيـ المجتمع الّذي يعيش فيو الفرد 

ة الّتي النّاجمة مف القيود المفروضة مف المجتمع )الأسرة، والمدرسة(، والتفّاعلات مع البيئة الاجتماعي
 ".1تسمح ببناء اليويّة الاجتماعية

يكتسب الطّفؿ لغتو الأّـ في أحضاف أسرتو، ويتعمّـ المّغة الثاّنية في المؤسّسات التّعميمية، مما يساعده 
عمى معرفة نظاـ مجتمعو، ويستنتج السّموؾ المراد الالتزاـ بو، ويدرؾ أىميّة تفاعمو مع أفراد مجتمعو مف 

 ي اكتسبيا وتعمّميا فيي تعبّر عف شخصيتو وانتمائو.خلاؿ المّغة الّت

 ة:لاصخ
 توصّمنا في ىذا الفصؿ إلى مجموعة مف النّتائج والتّي يمكف حصرىا فيما يمي:

تعد المّغة ميزة إنسانيّة ميّز بيا الله الإنساف عف الحيواف، وىي أداة لا يُمكف الاستغناء عنيا في عمميّة 
غة قد تكوف لغة الأّـ الّتي تكتسب بطريقة عفويّة وطبيعيّة وبشكؿ تمقائي، وىي التّواصؿ لأيّ مجتمع. والمّ 

الوسيمة الّتي يُغذّي بيا الطّفؿ فكره؛ فيُعبّر بيا عف شخصيّتو، وىويّتو، وانتمائو، وتكتسب ىذه المّغة في 
الجزائر في: المّغة  المحيط الأسري والوسط البيئي الّذي ينتمي إليو الطّفؿ. وتتمثّؿ المّغات المكتسبة في

الأمازيغية بكؿّ ليجاتيا، والمّغة العربيّة الدّارجة بمختمؼ تنوعاتيا. أمّا المّغات التّي يتعمّميا في المدرسة، 
فيي المّغة العربيّة الفصحى، والمّغة الفرنسيّة، والانجميزية. وىذه المّغات تسمى بالمّغات الثاّنية والتّي ليا 

لممتعمّـ؛ إذ يكتسب بفضميا ميارات ومعارؼ جديدة يُثري بيا رصيده المّغوي.  أىميّة كبيرة بالنّسبة

                                                           
 مجمة الممارسات المّغوية، ،"يجات والمّغات بوسط تيزي وزولأنثوي إزاء المّ مواقؼ وتصورات الجنس ا"فضيمة لروؿ،  - 1

 .266، ص 2020، 01، العدد 11جامعة مولود معمري، تيزي وزو، ـ
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نتعرض في ىذا الفصؿ إلى الاكتساب المّغوي في الجزائر؛ حيث سنتطرؽ أولًّا إلى مفيوـ الاكتساب 
ّـ ننتقؿ إلى تقديـ نظريّاتو،  والمراحؿ الّتي يمرّ بيا الطّفؿ لاكتساب لغتو الأّـ، ومف ثمّة نذكر المّغوي، ث

العوامؿ الّتي تتدخّؿ في حدوث الاكتساب المّغوي. واليدؼ مف ىذا الفصؿ ىو معرفة كيفية اكتساب الطفؿ 
 لمغتو.

 إفّ الاكتساب المّغوي ظاىرة إنسانيّة مف خلاليا يستطيع الطّفؿ أف: مفهوم الاكتساب المّغوي -1
 يأخذ لغتو مف مجتمعو، للاكتساب المّغوي عدّة تعاريؼ نذكر منيا:

  اكتساب لغة الأّـ فطرة مف الاحتكاؾ والتقّميد والإضافات الّتي يخمقيا الطّفؿ، والتقّميد لا يعني"
العمميّة الميكانيكيّة بؿ تقميد واع مُدرؾ يُقمد ما يمزمو فقط ويتبعو الإبداع الّذي يضعو بوحي مف 

 ".1مخزونو
  عمميّة فطريّة عفويّة يقوـ بيا الطّفؿ دوف قصد أو اختيار، وتكوف في سياؽ غير رسمي باكتساب"

 ".2المّغة وبممارستيا
  المراحؿ المختمفة الّتي يمر بيا الطّفؿ مف لحظة الولادة حتّى يستطيع التّحكـ في لغة المجتمع"

 ".3ات أو خمس عمى الأكثرالّذي ولد فيو، يستعمميا غالبا حينما يصؿ عمره أربع سنو 
  ف كاف "عمميّة تمقائيّة يقوـ بيا الطّفؿ دوف قصد منو، ودوف معرفة مسبقة بقواعد لغتو وقوانينيا، وا 

يممؾ القدرة الكامنة الّتي تلازمو بلا وعي وتسمح لو بأف يفيـ وينتج عددًا غير محدود مف الجمؿ 
 ".4الجديدة

  ّّـ بيا تعمّـ لغة الأّـ، ذلؾ أفّ الطّفؿ يكتسب لغتو "عممية غير الشعورية، وغير المقصودة ال تي يت
الأّـ في مواقؼ طبيعيّة وىو غير واع بذلؾ، دوف أف يكوف ىناؾ تعميـ مخطّط لو وىذا ما يحدث 

دروسا منظّمة في قواعد المّغة وطرؽ  للأطفاؿ وىـ يكتسبوف لغتيـ الأولى، فيـ لا يتمقّوف

                                                           
 157ص. المرجع السابؽ،صالح بمعيد، عمـ المّغة النّفسي،  - 1
 ،2010 لبناف،مكتبة لبناف، ، 1ة النّفسي، طعمي القاسمي، لغة الطفؿ العربي، دراسات في السياسة المّغوية وعمـ المّغ- 2
 .55ص

 .12ص ،2016د.ب،  دار الجامعة الإسكندرية،د.ط،  حممي خميؿ، دراسات في المسانيات التّطبيقية، - 3
،دط ،واكتساب المّغةي اوي، عمـ المّغة النّفسبينسحساـ ال - 4  .32ص د.ت، ، مكتبة الغزالي، القيوـ



 الجزائر الاكتساب اللغّىي في   الفصل الثاّني:
 

14 
 

نّما يعتمدوف عمى أ بتمؾ القدرة الّتي زوّده بيا الله  نفسيـ في عمميّة التّعمّـ مستعينيفاستعماليا، وا 
 ".1تعالى، والّتي تمكّنيـ مف اكتساب المّغة في فترة قصيرة وبمستوى رفيع

يكتسب الطفؿ لغتو الأّـ بطريقة طبيعيّة وعفويّة مف خلاؿ الاحتكاؾ الدّائـ بأسرتو، وتقميد كؿّ ما 
دـ الإلحاح عمى أشياء وذلؾ لإرضاء حاجاتو، إضافة إلى استخداـ مخزونو يتمفّظوف بو، إلّا أنّو يستخ

المّغوي أثناء تقميده لتمؾ الأصوات المحيطة بو. كما أفّ السياؽ الّذي يكتسب فيو الطّفؿ لمغتو الأّـ سياؽ 
قيا طبيعي بدوف تخطيط لغوي يتضمّف تعمّـ نظاـ وقواعد. ويبدأ الاكتساب بالصّرخة الأولى الّتي يُطم

المّغوي، ويستمر ىذا التّطور إلى أف يصبح  الطّفؿ عند مجيئو لمحياة، وكؿّ مرحمة يمر بيا يتطوّر نموّه
يتحكّـ في لغتو. ويبيّف التّعريؼ الرّابع أفّ الطفؿ يكتسب لغتو بطريقة تمقائيّة ليس لو دراية لا بقواعدىا ولا 

ممات كثيرة لتمبيّة حاجاتو، وتمؾ  الكممات بمثابة جممة بنظاميا؛ يتكمّميا كما يسمعيا، فيتفاعؿ مع أسرتو بك
عنده. ويشير التّعريؼ الأخير، إلى أفّ الطّفؿ يكتسب المّغة في فترة قصيرة دوف الشّعور لذلؾ، مف خلاؿ 

 المواقؼ المتعدّدة التي يمرّ بيا. 

  مراحل اكتساب المّغة: -2
ّـ ذلؾ عند اكتسابو المّغة بواسطة تعتبر المّغة الأداة الّتي يتواصؿ بيا الطّفؿ مع  أفراد مجتمعو، ويت

تفاعمو؛ حيث يقمّد أفراد أسرتو في كؿّ تحركاتيـ، وفي كلاميـ. وتستمرّ ىذه العمميّة إلى غاية اكتسابو 
لمّغة، وبالتاّلي يُصبح قادرًا عمى إنتاج كلاـ جديد وىذا دليؿ عمى أفّ فكر الطّفؿ بدأ في التّركيز، ويتّـ عف 

حدوث تفاعؿ بيف الطّفؿ والّذي يُرشده إلى كؿّ ما يُحيط بو، ولكف مف أجؿ اكتساب الطّفؿ لمغة  طريؽ
لابدّ مف مروره بمرحمتيف أساسيتيف، وكؿّ مرحمة تنقسـ بدورىا إلى مجموعة مراحؿ، وتتمثّؿ ىاتيف 

 المرحمتيف فيما يمي:

مرحمة تمييد واستعداد، وتشتمؿ بدورىا : وىي (Pre-linguistique stage)المرحمة السّابقة لمّغة -2-1
 عمى ثلاث فترات أو مراحؿ ثانويّة وىي:

الأوّؿ والثاّني، وتشير ىذه الفترة إلى الصّرخة الأولى الّتي يُطمقيا  الشّيرتكوف في : فترة الصراخ-أ
ة الضّرورتيف الطّفؿ عند ولادتو، وىي دليؿ عمى أفّ جيازه الصّوتي سميـ، بمعنى أنّو مزود بجياز وبالحنجر 

لنمو ممكة التّكمـ عنده، باعتبار أفّ الصراخ ىو المنطمؽ لنشوء المّغة، حيث أفّ الطفؿ يعبّر عف حاجاتو 

                                                           
 .184، ص1982لمجيد، عمـ المّغة النّفسي، جامعة الممؾ سعود، المممكة العربيّة السعودية، سيّد أحمد منصور، عبد ا - 1
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ومستمزماتو عف طريؽ الصّراخ؛ فنذا كاف جائعًا أو شعر بألـ في جسمو أو وضع في وضعيّة غير مريحة 
ى أفّ الصّرخات الصّادرة عف الأطفاؿ ىي نفسيا لو فننّو يصرخ بطريقة عفويّة دوف التيّقف لذلؾ، إضافة إل

في كؿّ المواقؼ غير المريحة لو. فمثلا عندما يكوف جائعًا صرختو ىي نفسيا عندما يشعر بالألـ، إلّا  أفّ 
ىناؾ مف الأولياء مف يعتقد أنّيـ يستطيعوف أف يميّزوا ما يُعبر بو صراخ الطّفؿ سواءًا التّعبير عف الجوع 

الانزعاج، لكف ىذا غير صحيح لأنّو مجرد استنتاج وليس فيـ. مثلا: الأّـ لا ترضع طفميا  أو الألـ، أو
.  وىذا يعني أفّ الصّراخ فعؿ انعكاسي لا 1لمدة زمنيّة طويمة، فعندما تسمعو يصرخ فدليؿ عمى أنّو جائع 

و عبارة عف تمريف إرادي يصدر عف الطّفؿ دوف قصده لشيء معيّف، إضافة إلى أفّ لمصّراخ أىميّة لأنّ 
 لجياز التنّفس الّذي يشكّؿ جزءًا مف جياز النّطؽ لدى الطّفؿ.

تبدأ مف الشّير الثاّني إلى الشّير الخامس، وفي ىذه المرحمة يبدأ : (Baffling) مرحمة المناغاة -ب
تقانيا أ و يمعب الطّفؿ بتكرار بعض الأصوات المقطعيّة بشكؿ إرادي، كما لو كاف يتمرّف عمى أدائيا وا 

بيا، ويقوـ بيذه العمميّة في أوقات الرّاحة والرّضا. وتعتبر المناغاة شيء فطري أو غريزي لدى الأطفاؿ، 
رغـ أفّ المُحيطيف بالطّفؿ كالأـ والأب قد يشجّعونو عمى تكرار أصوات معيّنة مثؿ: " ماما"، " بابا" 

اة قد تتفاوت مدّتيا الزّمنية مف طفؿ لآخر مقطعيّة أخرى، وفترة المناغ وتعزيزىا فيو. وقد ينتج أصواتا
 .2حسب الفروؽ الفردية

: تتمثّؿ ىذه الفترة في اكتساب الطّفؿ لمّغة (Limitation Stage) فترة تقميد الأصوات المسموعة -ج
عف طريؽ تقميد الأصوات المسموعة مف طرؼ المحيطيف بو وعندما يُقمّد تمؾ الأصوات يُضفي إلييا 

 ينطؽ بيا كما تنُطقيا أمو وأبوه، وليذا فعمييما أف يركزوا عمى كيفيّة تمّفظ الطّفؿ لتمؾ لمستو، لأنّو لا
الأصوات حتّى يُخاطبيـ بيا، وذلؾ مف أجؿ حدوث تفاعؿ بيف الطّفؿ وأوليائو، كما يجب عمى أولياء 

مطّفؿ، وذلؾ مف أجؿ الطّفؿ، أو المتّكفؿ بتربيتو معرفة كؿّ التغيّرات التّي يتعرض ليا الكلاـ الموجو ل
تشجيعو عمى تقميد الأصوات المحيطة بو، مع مساعدتو بتغيير لغتو مف لغة الأصوات العفويّة إلى لغة 
مركبة في جمؿ سميمة ومفيدة، ممّا يُحقّؽ التفّاعؿ بيف الطّفؿ وأفراد أسرتو. إضافة إلى أفّ الطّفؿ عندما 

مف الطّفؿ إلى أوليائو بعد أف كاف مف الأولياء إلى الطّفؿ،  يكتسب لغة أىمو ينقمب اتّجاه التقّميد إذ يُصبح
                                                           

-142ص  ،1990 الجزائر، د.ط، الشركة الوطنية ، بف عيسى، محاضرات في عمـ النّفس المّغوي، ع/ حنفي- 1
 )بتصرؼ(.143

 ،0عمجمة الممارسات المّغوية،  الممارسات المّغوية، عمي القاسمي، الطفؿ واكتساب المّغة بيف النّظرية والتّطبيؽ، مخبر - 2
  )بتصرؼ(. 233، ص 2011، تيزي وزو
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والانقلاب يُبيّف أفّ الطّفؿ وصؿ إلى مرحمة التّعمّـ الصّحيح لمّغة، وىذا يُسيؿ عميو الاندماج في المحيط 
 .1الّذي يعيش فيو وتكيّفو مع البيئة تكيفا لغويًا 

مّغة المكتسبة تنمو عبر مراحؿ، وكؿّ مرحمة إفّ تقميد الطّفؿ للأصوات يجعمو يكتسب لغة وىذه ال
يظير فييا تطوّر الاستعماؿ المّغوي لمطّفؿ ويستمر التّطور إلى أف يصؿ الطّفؿ إلى إنتاج جمؿ وألفاظ مف 
فكرة دوف تقميد، وذلؾ بمساعدة أوليائو لو، كما يجب عمى الأولياء التحدّث بمغة الطّفؿ أثناء تمفظو 

 جيعو عمى الكلاـ مع تثبيت تمؾ الأصوات في ذىنو.للأصوات، وذلؾ مف أجؿ تش

وتجدر الإشارة، إلى أفّ الانتقاؿ مف المناغاة إلى التقّميد لا يتّـ بصورة فجائيّة لأفّ المراحؿ المّغوية 
التّي يمر بيا الطّفؿ متداخمة فيما بينيا، فلا يُمكف أف نحدّد لكؿّ مرحمة زمنًا معيّنًا، لكف يُمكف القوؿ بأفّ 

طّفؿ يظير عمى سموكو المّغوي علامات تقميد بعض أصوات الّتي يتمّفظ بيا المحيطيف بو، وذلؾ قبؿ ال
بموغو سنة، وعند بموغو عاميف يظؿّ يُردّد الكممات الّتي التقطيا مف أسرتو، وكأنّو يُريد أف يُرسّخيا في 

جابة لصوتيـ عمى شكؿ أشبو ما في ىذا الصّدد أفّ الأطفاؿ لدييـ رغبة في الاست 2ذىنو، ويقوؿ العمماء
يكوف بالمدى، وممّا يعني أفّ الطّفؿ أثناء تمفّظو لشيء ما يسمع صوتو، وىذا الصّوت يُصبح كالمنبّو 
يُحدث استجابة عف طريؽ تكرار ذلؾ الصّوت المتمفّظ بو، ويظؿّ الطّفؿ عمى ذلؾ المنواؿ سجيف صوتو 

ة الصّوتية الّتي يُسمييا عمماء النّفس بالاستجابة إلى أف يحدث في محيطو ما يُخرجو مف ىذه الحمق
الدّائرية. والصّوت المحدث للاستجابة الدّائرية ليس مف الضّروري أف يكوف صوت الطّفؿ. فقد يسمع 
صوت أمّو أو أبيو أثناء عممية الكلاـ، وذلؾ الصّوت المسموع يُحدث استجابة دائرية لدى الطّفؿ، إضافة 

تقميده للأصوات المسموعة لا يتمفّظ بيا كما يتمفّظيا أوليائو، بؿ يكوف ىناؾ اختلاؼ  إلى أنّو أثناء عممية
بيف الصّوتيف مف النّاحية النُطقية، لكف ىذه المنعكسات الدّائرية ىي الّتي تجعؿ الطّفؿ يتعمّـ الأصوات 

، وذلؾ يجعؿ تمفّظو المّغوية، وكذلؾ أسماء الأشياء، ويحدث ذلؾ بمساعدة أوليائو لو وكؿ أفراد الأسرة
باسـ الشّيء مقترنًا بالشّيء بالذّات، فيصبح ذلؾ الشيء بالذات بمثابة المنبو لمطفؿ وبالتالي تُرسخ صورة 

 .3ذلؾ الشيء في ذىنو وبمجرد رؤيتو لو يدفعو ذلؾ إلى النطؽ باسمو 

                                                           
 )بتصرؼ(. .150ص المرجع السابؽ، حنفي بف عيسى، محاضرات في عمـ النّفس المّغوي،- 1
 )بتصرؼ(. .151-150ص المرجع نفسو، - 2
 ، )بتصرؼ(.151-150ص نفسو،  - 3
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ىنو، وتمؾ الاستجابة وىذا يعني أفّ الطّفؿ أثناء عمميّة تقميده للأصوات تحدث استجابة دائرية في ذ 
لا تعكس فقط صوت الطّفؿ، بؿ قد تكوف أصوات المحيطيف بو، وليذه المنعكسات الدّائرية أىميّة كبرى 
في اكتساب الطّفؿ للأصوات المّغوية التّي ىي عبارة عف إشارة انطباعية عمى أفّ الجياز الصّوتي لمطّفؿ 

 سميـ.
لرّئيسية عند الأطفاؿ أثناء عمميّة الكلاـ حتّى بموغيـ عاميف كما أفّ الاستجابة الدّائرية تبقى الميزة ا

شيرًا يُنادي جدّتو ويُخاطبيا فيقوؿ:"  22حديثا لطفؿ عمره  1949" سنة Zipfونصؼ، وقد سجّؿ "زيؼ 
ىنا كرتي البنت مومو، واع، واع، قومي، قومي جدة  -جدّة جدّة، غاغا مومو، مومو، يبكي، جدّة جدة

قد استنتج " زيؼ" أفّ الأجوبة الدائرية ىي الغالبة، وتؤدي دورًا كبيرًا في المحافظة " و 1عشر مرات... 
عمى توازف السّموؾ المّغوي لمطّفؿ، باعتبار أفّ الطفؿ عندما يتمفّظ كممة واحدة يقصد بيا جممة كاممة، 

فّ فكره لـ يصؿ وذلؾ بسبب عدـ معرفتو لأقساـ الكلاـ، ممّا يجعمو يستعمؿ لغة مختصرة بكممة واحدة لأ
إلى مرحمة إنتاج جممة مفيدة، لكف لغتو المختصرة قد لا تحقّؽ لو حاجتو لأفّ عائمتو قد لا تفيـ عميو 
بكممة واحدة، إلّا أفّ إلحاحو وتكراره لمكممة قد تحقّؽ لو ما يطمبو. وتختفي الأجوبة الدّائرية مف كلاـ الطّفؿ 

لتراكيب لغويّة سميمة واستعماؿ لأساليب البيانية التّي عبر مراحؿ مف عمره؛ وذلؾ مف خلاؿ تكوينو 
 . 2يقتبسيا مف لغة الكبار

: في ىذه المرحمة تبدأ ملامح اكتساب الطّفؿ لمّغة بالبروز Linguisties Stage )) المرحمة المّغوية-2-2
 ي:وتنبثؽ ممكة التّكمـ وتكامميا عنده، وتنقسـ ىذه المرحمة بدورىا إلى مرحمتيف تتمثّؿ ف

بتعمّـ الألفاظ الّتي تحقّؽ لو التفّاعؿ مع الطّرؼ الآخر  3الطّفؿ في ىذه المرحمة يبدأ :تعمّم المفردات -أ
سواء مع أسرتو أو مع أفراد المحيط الذّي يعيش فيو، "وتتميّز مرحمة تعمّـ المفردات بمشكمة تحديد الزّمف 

ا في ىذه المسألة يمجأ إلى أولياء الأطفاؿ سواءا بحثً  المناسب ليا بصورة دقيقة، لأفّ الباحث عندما يُجري
الأّـ أو الأب باعتبارىـ الأقرب إلى أطفاليـ فيـ الّذيف يلاحظوف متى يبدأ أطفاليـ بتمفّظ الأصوات بطريقة 
سميمة، ولكف الباحث إذا اعتمد عمى ملاحظات الآباء لف يصؿ إلى نتيجة مضمونة، لأفّ الآباء يحكموف 

ف الرّضى والعطؼ والحب والافتخار، وىذا يعني أفّ بعض الآباء يؤكدوف أفّ طفميـ بدأ عمى أبنائيـ بعي

                                                           
 )بتصرؼ(. 152-151ص  ، المرجع السابؽ،مـ النّفس المّغويحنفي بف عيسى، محاضرات في ع - 1

 )بتصرؼ(. 152-151ص  المرجع نفسو، - 2
 )بتصرؼ(. 153-152ص نفسو،  - 3
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في سفّ مبكّر جدًا بتمفّظ الكلاـ بطريقة سميمة كالكبار، إلّا أنّو في الحقيقة قد أصدر بعض المقاطع 
زمف تعمّـ المفردات عندما الصّوتية الّتي لا تعْني شيئا في لغة الكبار. أمّا بالنّسبة لمعمماء فننّيـ يُحدّدوف 

يبمغ الطّفؿ سنة مف عمره، وىذا الزّمف يشمؿ أغمب الأطفاؿ، ولكف ىناؾ مف لو القدرة عمى تعمّـ المفردات 
 في الشّير التاّسع بالنّسبة للأطفاؿ الممتازيف الّذيف ليـ قدرات عقميّة قويّة وعاليّة.

لمرحمة المّغوية، فيما مرحمتاف غير منفصمتاف وىناؾ علاقة متداخمة بيف المرحمة السّابقة لمّغة وا
ينطؽ بيا الطّفؿ غالبا ذات مقطع تماما خاصّة أثناء تقميد الطّفؿ للأصوات المسموعة فالكممة الأولى 

يقوؿ: ) ماما، بابا، دادا...(، وىذه المفردات تمثّؿ مقاـ الجمؿ في لغة  1صوتي واحد مضاعؼ فمثلا
أفّ الطّفؿ عندما يرى كرة أو قطّا أو سيارة فيرغب بنمساؾ ذلؾ الشّيء فيقوؿ: ماما، الطّفؿ، وىذا يعني 

ماما، ماما فيكررىا عدّة مرات، وىذا التّكرار يُشير إلى أفّ الطّفؿ يُريد ذلؾ الشّيء فيُمحّ بكممة واحدة فقط 
الطّفؿ كمّما يستعمؿ  وما عمى والديو إلّا أف يستنتجوا المقصود مف لغة طفميـ. ففي أغمب الظّف أفّ 

الكممات الأولى للإشارة بيا إلى المعاني الّتي تحمميا، لأفّ الأشياء لا تعنيو إلّا بمقدار ما تحوـ حولو 
أفّ لغة الأطفاؿ لغة مختصرة في كممة أو  2ذاتو؛ فيو ينظر إلييا مف خلاؿ رغباتو وحاجاتو وىذا يعني

ذلؾ فعمى الأولياء أف يفيموا لغة أطفاليـ مف أجؿ تمبيّة كممتيف لأفّ رصيدىـ المّغوي لـ ينمو بعد، ول
حاجاتيـ، وعمييـ أف يتحدّثوا بمغة طفميـ حتّى يكوف ىناؾ تفاعؿ بيف الطّرفيف، وىذا يحفز الطّفؿ عمى 

 تعمّـ المّغة.

وكذلؾ تقميد الطّفؿ لموالديف ومحاكاتيـ في كؿّ تصرفاتيـ ىو الّذي يجعمو يتعمّـ المفردات، خاصّة 
عندما تقوؿ الأّـ لطفميا إلى المّقاء وتُشير 3ذا كاف الصّوت الصادر عف الأّـ أو الأب مقترف بفعؿ، فمثلا إ

بيدىا ليذا الفعؿ، فينا الطّفؿ يتعمّـ ذلؾ الصّوت ويفيـ المعنى الّذي يُشير إليو، ولذلؾ فما عمى الأولياء 
 ب لغتو بشكؿ سميـ، وفي وقت قصير.إلّا خمؽ الظّروؼ الملائمة الّتي تساعد الطّفؿ عمى اكتسا

إفّ للأسرة دور كبير في عمميّة اكتساب الطّفؿ لمّغة، باعتبارىا المصدر الأوّؿ الذّي يستقي منو 
الطّفؿ لغتو الأّـ، فما عمييا إلّا اختيار الطّرائؽ المناسبة الّتي تجعؿ طفميا يكتسب تمؾ المّغة بطريقة 

                                                           
 ، )بتصرؼ(.153، صالمرجع السابؽ حنفي بف عيسى، محاضرات في عمـ النّفس المّغوي، -1
 ، )بتصرؼ(.153نفسو، صالمرجع   -2
دار الإعصار العممي  ،1ة، النّمو المّغوي والمعرفي لمطفؿ، طئاف طو طابع القطاو إيم، أديب عبد الله محمد النواسيو -3

   ، )بتصرؼ(. 52، ص2015، الأردف، ومكتبة المجتمع العربي
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 ـ حتّى يغذي فكره بتمؾ المّغة، وبالتاّلي عندما يدخؿ إلى المدرسةصحيحة، مع تحفيزه وتشجيعو عمى الكلا
 يحمؿ في فكره زادا لغويا قد يستعيف بو في تعمّـ المّغة الثاّنية.  

وتتفاوت عدد الكممات الّتي يمكف لمطّفؿ أف يستخدميا في مراحمو الأولى مف حياتو، إذ نجد أفّ 
 450كممة عند نياية السّنة الثاّنية، وحوالي  250كممة، و 50شيرا يستخدـ حوالي  18الطّفؿ عند بموغو 

. وىذا يعني أفّ التّحصيؿ المّغوي لمطّفؿ يتطوّر مف مرحمة إلى 1كممة عند نياية السّنة الثاّلثة مف عمره
 أخرى، وأفّ الطّفؿ يتفاعؿ مع أسرتو باستعماؿ المّغة بشكؿ جيّد.

عند بموغ الطّفؿ سنتيف؛ ففي ىذه المرحمة  2ىذه المرحمة  تبدأ: مرحمة الكلام الحقيقي وفهم المّغة-ب
يكوف الطّفؿ قادرًا عمى الكلاـ ويفيـ مدلولات الألفاظ ومعانييا، وتبدأ مراحؿ تكويف الجممة بدءا بالكممة 
الواحدة ويدخؿ مرحمة إصدار الأصوات والتّعبير عف نفسو بكممتيف، إذ يقوـ بالجمع بيف كممتيف لتكويف 

وتتطوّر لغة الطّفؿ في ىذه المرحمة، وعند اكتمالو ثلاث سنوات تكوف لو القدرة عمى فيـ  جممة ما،
الأفعاؿ والأنشطة المختمفة، ويستوعب القصص المصوّرة، فكمّما تقدّـ الطّفؿ في العمر، تطوّر نموّه المّغوي 

 لممواقؼ المختمفة.بشكؿ ممحوظ؛ إذ يستطيع الإجابة عمى تساؤلات الغير، واختيار الكلاـ المناسب 

 نظريات اكتساب المّغوي:-3
إفّ الطّفؿ عندما يُولد، ليس لو القدرة عمى تعمّـ المّغة، بؿ يكتسبيا أولًّا وذلؾ عف طريؽ تقميد 
الأصوات بصورة عفويّة. ولعمميّة اكتساب المّغة عدّة نظريات ولكؿّ نظرية وجيتيا الخاصّة، ومبدأ تعتمد 

 ريات فيما يمي:عميو، وتتمثّؿ ىذه النّظ

تعتبر النّظرية السّموكية واحدة مف أشير النّظريات النّفسية، حيث تفترض: "أنّو : النظريّة السموكيّة-3-1
ينبغي أف نولي الاىتماـ بالسّموكيات القابمة لمملاحظة والقياس، ولا يركّزوف اىتماميـ عمى الأبنيّة العقميّة 

 ".3بنية المّغويةأو العمميّات الدّاخمية الّتي تسود الأ

                                                           
، 52ص المرجع السابؽ، ة، النّمو المّغوي والمعرفي لمطفؿ،ئإيماف طو طابع القطاو  ،أديب عبد الله محمد النواسيو - 1

   )بتصرؼ(. 
 ، )بتصرؼ(.53-52نفسو، ص رجعالم - 2
 .40نفسو، ص- 3
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اىتمامًا بما ىو عقمي؛ أيّ كؿّ ما ىو موجود داخؿ الذّىف مف عمميّات  لا تصب النّظرية السّموكية
ّـ بالسّموؾ الطّفؿ أثناء تمفّظو بكلاـ معيّف يكوف سموكو معبّرا لذلؾ الكلاـ الّذي ينطؽ  عقميّة، بؿ نجدىا تيت

 أنّو قد يكوف جائعا أو يشعر بالألـ. بو، فمثلًا يبكي الطّفؿ فيذا السموؾ دليؿ عمى
 تختمؼ السّموكية في أف "يكوف الطّفؿ سمبيا خلاؿ عمميّة اكتساب المّغة، فالطّفؿ يبدأ الحياة بجعبة

بالخبرات الّتي توفّرىا النّماذج المّغوية في  لغويّة خاويّة ثّـ يصبح الطّفؿ مستخدمًا لمّغة حينما تمتمئ الجعبة
التّعزيز والتقّميد يمعباف دورًا في النّمو المّغوي إلّا أنّو بالرّغـ مف ذلؾ فننّو مف الصّعوبة  بيئتو، ولا شؾّ أفّ 

أف ينظر إلييـ باعتبارىا التفّسير الوحيد لنمو الطّفؿ المّغوي، ومف أبرز جوانب القصور في ىذه النّظرية 
نفيـ مف ىذا القوؿ أفّ الطّفؿ خلاؿ  1ىو الافتراض مف أفّ الطّفؿ يمعب دورًا سمبيًا في اكتساب المّغة "

عمميّة اكتساب المّغة لا ينتج لغة جديدة، بمعنى يتمقّاىا مف طرؼ الآخريف، وعندما يكبر يستطيع أف يُكوّف    
أفّ  عبارات وجمؿ ليعبّر عف مشاعره، أي عندما كاف صغيرا يتمقّى فقط القوالب الجاىزة، ولكف لا ننسى

ب سمبيّة فييا، بمعنى لا يجب أف نعتبر الطّفؿ مجرّد مُتمقّي سمبي لمّغة، أي ىذه النّظرية أقرّت بجوان
 يستطيع أف ينتج لغة جديدة.

ّـ دراسة الظّاىرة السّموكيّة في نظريّة الاشراط الإجرائي حسب سكينر  عف طريؽ:  Skinnerوتت
نساف مع البيئة الّتي يعيش ." أشار سكينر إلى ضرورة احتكاؾ الإ2"تفاعؿ الكائف الحي مع بيئتو الخارجيّة

فييا، لكي يوجد سموؾ لغوي وتحدث استجابة تبيّف الطّرفيف، وىذا قصد تحديد المفاىيـ المتعمّقة بالإنساف 
مع البيئة. إضافة إلى ذلؾ يرى بأفّ "المثير لا يمكف أف يكوف عاملًا أو متغيّرا مستقلًا عف السّموؾ بؿ 

فيـ أفّ ىناؾ علاقة بيف المثير الذّي يحفز الطّفؿ عمى اكتساب المّغة ". ن3يستدؿّ عميو نمط السّموؾ نفسو
 وبيف نمط السّموؾ المّغوي الذّي يصدر عف الطّفؿ.

كما أفّ السّموؾ الآلي الّذي يصدر عف الطّفؿ يمكف ملاحظتو ودراستو كما تدرس الظّواىر الطّبيعية، حيث 
عمميّة اكتساب المّغة في موقؼ معيّف، وذلؾ مف خلاؿ  يستطيع الباحث توقّع استجابة الطّفؿ المّغوية في

 ".4عمى الباحث "ثبات الأنماط المّغوية تعريضو لمثير معيّف يجعمو يستعمؿ المّغة وبالتاّلي يضمف

                                                           
 .41-40ص المرجع السابؽة، ئإيماف طو طابع القطاو  ،أديب عبد الله محمد النواسيو - 1
 .187، ص2004ع/ مرواف أبو حويج، سمير أبو معمي، المدخؿ إلى عمـ النّفس التربوي، دار اليازوزي، الأردف،  - 2
 .183نفسو، ص المرجع  - 3
 ،2006، مكتبة الممؾ فيد الوطنية، المممكة العربية السعودية ،1عمـ المّغة النّفسي، ط عزيز بف إبراىيـ العصيمي،عبد ال -4

 .249ص
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المتمثّمة في البناء الّذي يبنى عميو الكلاـ فمثلا تتكوّف مف فعؿ واسـ  1والمقصود بالأنماط المّغوية 
طؼ، وذلؾ حسب نوع الجممة، وىذا النّمط المّغوي الذّي تأخذ الجممة نمط ثابت لا وحروؼ الجرّ أو الع

يمكف أف يتغيّر عبر الزّمف إذ نجد النّمط المّغوي الذّي يتحدّث بو الأولياء ىو نفسو الّذي يكتسبو الطّفؿ 
 عنيـ.

وية التّي أتى بيا العالـ المّغوي يطمؽ عمى النّظرية العقمية بالنّظرية الفطرية أو المّغ: النّظرية العقمية-3-2
ىذه النّظرية مجموعة مف المبادئ مخالفة  لممبادئ النّظرية السّموكية الّتي لـ تميز  تشومسكي؛ إذ تضمنت

بيف لغة الإنساف ولغة الحيواف، واعتبر أفّ عمميّة الكلاـ ليس ليا علاقة بالتفّكير أي خاصّ بالإنساف فقط 
عمى نظاـ الاتّصاؿ المتمثّؿ في الأصوات الصّادرة عف الحيوانات. لكف انطمؽ  وليس بالحيواف الّذي يعتمد

نّما ىي وسيمة  2تشومسكي مف مبدأ يتمثّؿ في أفّ المّغة ميزة إنسانيّة، وىي لا تخضع إلى أي حافز، وا 
نظاـ  لمتّعبير عف الأفكار، والمشاعر، والمعارؼ الصّادرة عف الإنساف، إضافة إلى أفّ المّغة عبارة عف

مفتوح لإنتاج عدد غير محدود مف الجمؿ، لكف نظاـ الاتّصاؿ عند الحيواف محدود في عدد مف 
الأصوات. وقد أخذ تشومسكي أصولو الفمسفية الّتي بنيت عمييا نظريتو مف فمسفة ديكارت الّذي أعطى 

اج الكلاـ والإبداع في الأولويّة لمعقؿ باعتبار أفّ الإنساف لو إمكانيات وقدرات عقميّة بيا يستطيع إنت
أفّ الإنساف يمتمؾ قدرة عقميّة خارقة ليس ليا مثيؿ ودورىا يتمثّؿ  3مختمؼ المجالات. كما يرى تشومسكي

 في إبداع أفكار جديدة تخدـ الإنساف، لذا يُفسر عمميّة اكتساب المّغة عند الطّفؿ مرتبطة بالمبادئ العقمية.
يكتسب المّغة عف طريؽ تقدير الفرضيّات، ويقوـ بتطبيقيا عمى تبيّف النّظرية العقميّة أفّ "الطّفؿ 

المعطيات والقواعد المّغوية الّتي يتعرّض ليا، كما يمتمؾ بالفطرة أشكالا مجرّدة لقواعد يمكنو امتلاكيا عند 
استيعابو لمعطيات لغتو، وىو قادر وبصورة لا شعوريّة عمى صياغة عدد مف الجمؿ، وعند سماع الطّفؿ 

لا تتوافؽ مع  مف المّغة الّتي سوؼ يكتسبيا ييتدي تدريجيًا إلى أفّ بعض الفرضيّات الّتي صاغيا مقاطع
 ".4معطيات المّغة

يقوـ الطّفؿ في عمميّة اكتسابو لمّغة أولًّا بوضع الفرضيّات المتمثّمة في الحموؿ المؤقّتة الّتي قد  
ات عمى المّغة الّتي يستعمميا في المواقؼ تكوف خاطئة أو صائبة، إذ أفّ الطّفؿ يطبّؽ تمؾ الفرضيّ 

                                                           
1
 .249المرجع السابؽ، ص عبد العزيز بف إبراىيـ العصيمي، عمـ المّغة النّفسي،  

 ، )بتصرؼ(.60ص ،2003الجزائر،  القصبة، دارد.ط،  اكتساب المّغة العربيّة عند الطفؿ الجزائري، تي،و حفيظة تازر - 2
 ، )بتصرؼ(.60نفسو، ص المرجع - 3
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المختمفة الّتي يتعرّض ليا في عمميّة التّواصؿ مع غيره، إضافة إلى أفّ الفطرة الّتي يمتمكيا الطّفؿ قد 
تحمؿ أشكالًا لقواعد لغتو أثناء عمميّة فيمو لمعطيات لغتو الأّـ، قد يستوعب تمؾ القواعد الّتي كانت 

، كما أفّ الطّفؿ لو إمكانيّات أف ينتج عدد كبير مف الجمؿ بشكؿ عفوي دوف متمحورة فطرة في ذىنو
 إدراكو لذلؾ أثناء اكتسابو المّغة.

يرى أصحاب ىذا الاتّجاه أفّ المّغة: "قدرة فطريّة يشترؾ بيا جميع أفراد الجنس البشري، وقد تكوف 
"، ونعني بيذا أفّ المّغة مف وحي الله 1مرتبطة بالعوامؿ البيولوجية، وطبيعة عمؿ النّصؼ الأيسر مف المخ

تعالى عمى الإنساف، وقد ميّز بيا الإنساف عف بقيّة الكائنات الحيّة فما عميو إلّا ممارستيا حتّى تنمو 
بالإنساف سواء البيئيّة، والحسية والعقميّة، وكمّيا تساىـ  وتتطوّر؛ فيي مرتبطة بمختمؼ العوامؿ المحاطة

غة، إضافة إلى أفّ الأطفاؿ كميـ لدييـ استعدادات متشابية فطريًا لاكتساب لغتيـ في عمميّة اكتساب المّ 
 الأصميّة والمكاف المخصّص لاكتساب لغة الأّـ ىو النّصؼ الأيسر مف مخ الإنساف.

كما يضيؼ تشومسكي أفّ: "جميع الأطفاؿ بغض النّظر عف ذكائيـ أو مدى تشوّه الخبرات  -
ادروف عمى تعمّـ المّغة وفؽ عدد مف الخصائص البيولوجيّة الوارثيّة الّتي تجعميـ المّغوية البيئية مف حوليـ ق

انعكاسا ليذه القدرات  Baby Tableيكتسبونيا تمقائيًا ولذلؾ بعد السّجع والمناغاة وترديدات الأطفاؿ 
ؾ عف طريؽ ". المقصود مف ىذا، أفّ للأطفاؿ قدرة عظيمة في اكتسابيـ لمّغة، وذل2الفطريةّ البيولوجية

حواسيـ والتّي تؤدي دورًا ميمًا في اكتساب الطّفؿ لمّغة، وذلؾ رغـ تواجد مستوى معيّف مف الذّكاء وتأثّرىـ 
 بعاممي البيئة والوراثة.

تعدّ نظرية بياجيو ىي الأساس الّتي تقوـ عميو النّظرية المعرفيّة، فاكتساب المّغة : النّظرية المعرفية-3-3
"، وىذا يعني أفّ الطّفؿ ليس شرط أف تكوف لغتو 3شراطيّة، بقدر ما ىو وظيفة إبداعيةعنده "ليس عممّية ا

تقميد أو محاكاة للأصوات المسموعة، بؿ لديو قدرات عقميّة تمكّنو مف إنتاج الكلاـ الّذي يتفاعؿ بو مع 
ّـ إلّا عف ويضيؼ أيضا أفّ التّسمية المبكّرة للأشياء والأفعاؿ قد تكوف نتيجة المحاكاة ا غيره. لّتي لا تت

طريؽ الحواس، ومف أىمّيا نجد حاسة السّمع، والّتي تؤدي دورًا ميمّا في اكتساب الطّفؿ لمّغة، إضافة إلى 
ذلؾ تدعيمو بكممات وجمؿ معيّنة لكي ينطؽ بيا في سياقات مختمفة ومتنوّعة. وقد أشار بياجيو إلى أفّ 
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اء مف خلاؿ تقميده ومحاكاتو لأصوات المحيطيف بو. الطفؿ تكوف لو القدرة عمى معرفة أسماء الأشي
وينص في نظريتو إلى وجود فرؽ بيف الكفاءة التي يتمتّع بيا الطفؿ وكيفية أدائو لمغة. كما تطرّؽ إلى 
الحديث عف الفرؽ الموجود بيف الطّفؿ الّذي لـ تستقر أو تنشأ لديو خبرات وتراكيب وألفاظ لغويّة تمكّنو 

؛ أي لابدّ عميو أف يكوف مستعدّا وناضجًا. فالطّفؿ لديو استعداد لمتّعامؿ مع الرّموز مف اكتساب المّغة
المّغوية الّتي تعبّر عف مفاىيمو ومقاصده، وذلؾ نتيجة تفاعمو مع البيئة الّتي يعيش فييا منذ المرحمة 

 .1الأولى
ر القدرة عمى معالجة إف اكتساب الّمغة عند بياجيو يحدث نتيجة: "تفاعؿ الفرد في بيئتو في إطا

 ". 2المعمومات معرفيًا في ضوء نمو الفرد المعرفي
إفّ الطّفؿ يكتسب لغتو الأّـ مف خلاؿ تفاعمو مع الوسط البيئي الّذي يعيش فيو سواء داخؿ محيطو  

الأسري أو في المحيط الخارجي )الشارع(، وبذلؾ يكوف قد حقّؽ تطوّرا في نمّوه المّغوي، وتطوّرت معرفتو 
مّغة يشكؿ ممحوظ، مما يمنحو القدرة عمى فيـ المعمومات الّتي يتمقّاىا مف غيره، وبذلؾ قد حقّؽ التفّاعؿ ل

 بينو وبيف الطرؼ الآخر.
كما يؤكّد بياجيو: "أفّ الاتّجاه السّموكي والاتّجاه الفطري لـ يوفّقا في تفسير اكتساب المّغة حيث إفّ 

بظيور التّراكيب المّغوية إذا كانت ضمف الأساس المعرفي لمفرد، فقبؿ اكتساب المّغة عمميّة إبداعيّة تسمح 
أف يستطيع الطّفؿ إجراء عمميّة المقارنة بيف الأشياء، يجب عمى الطّفؿ أف يتعمّـ مفاىيـ الحجـ والوزف 

 ".3والتّصنيؼ وفؽ بنائو المعرفي
غة لـ تكف في محمّيا لأنّيا لـ كؿ مف النّظرية السّموكية والفطريّة نظرتيما إلى عممية اكتساب المّ 

يربطيا بعامؿ الإبداع؛ فالطّفؿ عندما يكتسب لغتو الأّـ في بداية مراحمو يكتسبيا عف طريؽ التقّميد 
ومحاكاة أوليائو، لكف عندما يصبح قادرًا عمى الكلاـ، ويتجاوز مرحمة المحاكاة والتقّميد، سيكوف لو القدرة 

لخاصّة، وبالتاّلي نموّه المعرفي قد تطوّر ويستطيع التّحكـ في لغتو الأّـ، عمى إنتاج كلاـ مف فكره بمغتو ا
 فلا يتحدّث عشوائيّا فيكوف كلامو موزوف أثناء عمميّة التّواصؿ.
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 آليات الاكتساب المّغوي:   -4

 يتمكّف الطّفؿ مف اكتساب لغتو الأّـ بتوفر عدّة آليات، والّتي يمكف إجماليا في النّقاط التاّلية:

حتّى يتمكّف الطّفؿ مف الكلاـ والنّطؽ الصّحيح لمكممات لابدّ أف يكوف جيازه : القدرة عمى الكلام-4-1
العصبي ومخّو وحواسو كمّيا سميمة، فالمصاب بمرض التّوحد مثلا لا يستطيع التّكمـ لوجود اضطراب في 

حاسة السمع والّتي تعتبر عمميّة الّذي فقد  الأص ّـ الدّماغ والجياز العصبي، كذلؾ الحاؿ بالنسبة لمطّفؿ
 :1معقّدة تمرّ عمى عدّة مراحؿ وىي

تمكيف الطّفؿ مف تحديد المعاني لكؿّ المسمّيات والأشياء المحيطة بو، وذلؾ عف طريؽ حواسو  .1
 الخمسة؛ فالطّفؿ الصّغير لا يدرؾ النّار ولا يعرؼ معناىا إلّا إذا لمسيا وأحسّ بيا.

كرة فتكرار لمس الطّفؿ لمنّار يجعمو يكوّف صورة في ذاكرتو لمعنى تخزيف ىذه المعاني في الذّا .2
 النّار.

ربط الطّفؿ بيف صورة النّار في الحقيقة وصوتيا بصورة النّار الّتي خزّنيا في ذاكرتو، فكمّما رأى  .3
 نارًا أو سمع كممة نار فننّو يستنتج مباشرة معنى النّار في ذىنو انطلاقا مف المكتسبات القبمية.

لنّطؽ لمكممات، وذلؾ بتنشيط المنطقة الحركيّة في الدّماغ الخاصّة بترجمة الرّسائؿ المّغوية ا .4
 العصبيّة إلى منطوقة بعد إدماج الخطوات الثّلاثة السّابقة كمّيا.

يمرّ الطّفؿ في حياتو بظروؼ وتجارب مختمفة بعضيا سعيدة وأخرى محزنة، : معرفة الكلام -4-2
لمعاني والمعرفة اللّازمة عف نفسو وعف العالـ المحيط بو، "وتكتمؿ المعرفة ىذه التّجارب تكسبو ا

الكلاميّة لدى الطّفؿ إذا تمت لديو بشكؿ سميـ بعض المفاىيـ المتمثّمة في: الجاذبية، المخطّط 
 ".2الجسدي، المكاف، الزماف

لطّفؿ لمغة إضافة إلى ومف ىنا نستطيع أف نقوؿ بأفّ لممحيط الخارجي لو أىمّية كبيرة في معرفة ا 
 أفّ ىذه المفاىيـ تؤدي دورًا ميمًا في المساعدة عمى الكلاـ والتّعبير عف الأفكار بمغة سميمة ومفيومة.
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تكوف في مستوى التّواصؿ وترتبط بالجانب العاطفي والعواطؼ مكتسبة نتيجة : " الإرادة في الكلام-4-3
قة وطبيعة ونوعيّة الظّروؼ الحاضرة، فالمعاش العاطفي معاش الطّفؿ، أي طبيعة ونوعيّة الظّروؼ السّاب

لذا فالتّعمّـ  لمطّفؿ يدخؿ في الوضعيّة الحاضرة فيسمح بتحريره ودفعو لمكلاـ أو العكس تكفّو عف ذلكـ،
 ".1الجيّد لابدّ أف يفتعؿ في حركيّة وفي عواطؼ إيجابية

لمكلاـ؛ فالطّفؿ الّذي ينشأ في الوسط  دور ميـ في تأديّة الطّفؿب تقوم يمكف القوؿ بأفّ الأسرة  
العائمي تسوده المحبّة والوئاـ والتفّاىـ تجده أكثر جاذبية لمكلاـ والتّعبير عما يخالجو مف أفكار وعواطؼ، 
عكس الطّفؿ الّذي ينشأ في أحضاف عائمة غير منسجمة أو يكثر فييا العنؼ )المّفظي أو الجسدي(، 

 يفقد الرّغبة في الكلاـ بسبب العواطؼ والظّروؼ المحيطة بو.فنجده أكثر انطوائيّة وعزلة، و 

 العوامل المؤثّرة في الاكتساب المّغوي: -5
يكتسب الطّفؿ لغتو في المحيط الأسري الّذي يعيش فيو بشكؿ طبيعي وعفوي، لكف ىناؾ عوامؿ 

 مختمفة تؤثّر في عممية اكتساب المّغة، وتتمثّؿ فيما يمي:

الدّراسات الّتي أجريت فيما يخصّ علاقة المّغة بجنس الطّفؿ عمى نتيجة واحدة  لـ تتفّؽ : الجنس-5-1
حوؿ دلالة الفروؽ في الّنمو المّغوي بيف البنيف والبنات، فقد وجدت بعض: "الدّراسات أفّ النّمو المّغوي عند 

: "دراسات أخرى "، لكف ىناؾ2البنات أسرع ممّا عميو عند البنيف ولاسيما في السنوات الأولى مف العمر
بيّنت أفّ ليس ىناؾ فروؽ في النّمو المّغوي بيف الطّفؿ والطّفمة، وقد خرجت أغمب الدّراسات وعمى وجو 
العموـ أفّ البنات تبدأ المناغاة قبؿ البنيف، إذ لدييفّ قدرة عمى تنويع الأصوات أثناء المناغاة تفوؽ قدرة 

ا في كؿّ جوانب المّغة ) بداية الكلاـ، المفردات الذّكور ويكوف ىذا خلاؿ مرحمة الرّضاعة، وأيض
". يؤثّر الجنس عمى سرعة اكتساب 3المّغوية...(، لكف ىذه الفروؽ تقؿّ وضوحا كمّما تقدـ الطّفؿ في العمر

الطّفؿ لمّغة؛ إذ نجد أفّ سرعة البنات في النّمو المّغوي أكبر مف البنيف، وقدراتيفّ الذّىنية في تعمّـ 
 كويف الجمؿ، وفيـ الكلاـ أكبر مف قدرات البنيف.المفردات، وت

إفّ زيادة السّرعة في تعمّـ واكتساب الميارات المّغوية والكلامية، والتّعبيرية ليا  :مستوى الذكاء-5-2
علاقة بارتفاع مستوى الذّكاء لدى الطّفؿ، باعتبار أفّ الذكاء ليس بنفس الدّرجة لدى جميع الأطفاؿ، وقد 
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إلى أفّ الأطفاؿ الذّيف لدييـ موىبة أي يكوف ذكاءىـ مرتفع، تكوف ليـ القدرة عمى  1تأشارت الدّراسا
الكلاـ قبؿ الأطفاؿ العادييف في الذّكاء، كما أفّ الطّفؿ الذّكي لو القدرة عمى تمييز الكممات أكثر مف 

ؿ الجممة واستخداـ الطّفؿ المتوسط الذّكاء والضّعيؼ الّذي ليس لو القدرة عمى التّمكف مف الكممات وطو 
 المعاني المجردة.

إضافة إلى أفّ لعامؿ الذّكاء إسيامات أثناء عمميّة التّمفظ بالكلاـ وفيـ المعاني الّتي تحمميا في 
 وفعّالة أكثر سلامة وديمومية، فيو تكيّؼ عقمي جِدُ  حياة الفكر، فالذّكاء عبارة عف نظاـ عمميّات حيّة

 .2وري بيف الفرد والعالـ الخارجيمنظور بمعنى أنّو جياز تبادؿ ضر 

المقصود مف ىذا أفّ عامؿ الذّكاء لو أىميّة في تسييؿ عمميّة الكلاـ وفيـ الطّفؿ لمعاني المفردات  
 بسيولة فائقة ممّا يسيّؿ عممية التفّاعؿ مع الطّرؼ الآخر، فلا يكوف ىناؾ تعقيدات في استعماؿ المّغة.

إفّ الأسرة تؤثّر تأثيرًا في النّمو المّغوي وذلؾ مف خلاؿ  :(Family Factors)العوامل الأسرية -5-3
"التّرتيب الّذي يحظى بو الطّفؿ في أسرتو، وكذلؾ الظّروؼ الاقتصادية والاجتماعيّة المحيطة بالأسرة، 
فالطّفؿ الوحيد في أسرتو أكثر ثراء في محصولو المّغوي مقارنة مع تعدّد الأطفاؿ في الأسرة، بالإضافة 

إفّ  ".3أفّ أساليب تربيّة الوالديف لطفميـ ومستواىـ الثقّافي ليما الواضح في تطور النّمو المّغوي لمطّفؿ إلى
للأسرة دور كبير في تحقيؽ الطّفؿ نموًا لغويًا متطوّرا، وذلؾ مف خلاؿ اىتماـ الوالديف بو، إذ لابدّ مف 

ف تفاعؿ بينيـ ممّا يساعد الطّفؿ عمى مداعبتو والحديث معو حتى يكتسب الطّفؿ المّغة بسرعة؛ فيكو 
تحسيف ممارستو لمّغة، أمّا تأثير المستوى الثقّافي لموالديف عمى النّمو المّغوي لمطّفؿ يظير مف خلاؿ كيفيّة 
تعامؿ الأّـ أو الأب مع طفمييما مف حيث الألفاظ والمفردات الّتي توظّؼ في كلاميما مع الطّفؿ، فنذا 

، فيكوف النّمو المّغوي لمطّفؿ متطورًا، وفي مستوى جيّد، لأفّ لدييما الخبرة والمعرفة كاف الوالديف متعمّميف
فيما يتعمّؽ بكيفيّة استعماؿ المّغة، مع اختيارىما الطّريقة السّيمة التّي تجعؿ الطّفؿ يكتسب المّغة بطريقة 

 جيّدة، فيحقّؽ نموًا لغويًا متطورًا.

                                                           
 .(تصرؼب) 55ص  أديب عبد الله محمد النواسيو، إيماف طو القطاوئة، النّمو المّغوي والمعرفي عند الطفؿ، - 1
 .(بتصرؼ)13، ص2002عويداف، بيروت، دار  د.ط، جاف بياجيو، سيكولوجية الذكاء، ترجمة يولاند عمانوئيؿ،- 2
 55ص المرجع السابؽ، أديب عبد الله محمد النواسيو، إيماف طو القطاوئة، النّمو المّغوي والمعرفي عند الطفؿ،- 3
 .(بتصرؼ)
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والاجتماعي الّذي تعيشو الأسرة  1إفّ لممستوى الاقتصادي: تماعيتأثير المستوى الاقتصادي والاج-5-4
تأثير كبير عمى النّمو المّغوي لمطّفؿ، فنذا كانت الأسرة تعيش في مستوى اقتصادي واجتماعي مختمؼ، 
 بمعنى حالتيا المادية سيّئة، فينتج عنيا تخمّؼ لغوي لأطفاليا، إذْ أفّ كثير مف أبناء الأسر الفقيرة مآليـ

لإىماؿ، ولذلؾ لسوء حالتيـ المعيشيّة وعدـ تمقي مساعدة مف طرؼ أسرتيـ في عمميّة اكتساب المّغة، أمّا ا
الأطفاؿ الّذيف ينشئوف في أسرة ذات مستوى اقتصادي جيّد، فيكوف دعـ مف طرؼ أسرتيـ، فلا شؾّ أفّ 

خالطوف الكبار مف صغرىـ فنفّ نموّىـ المّغوي يكوف سريع ومتطوّر، إضافة إلى ىذا أفّ الأطفاؿ الّذيف يُ 
اكتسابيـ لمّغة يكوف بشكؿ سريع وبمستوى رفيع، باعتبار أفّ الأشخاص الكبار في السّف يستخدموف لغة 

 أصميّة بمعنى الكممة وىي سميمة مف الأخطاء.
إف الوضع الصحي  :((Physical sensory Position تأثير الوضع الصّحي والجسمي لمفرد-5-5

ث أف سلامة "الجوانب الصّحية والجسمية والحسّية يرد لو أىمّية كبيرة في اكتسابو لمغة؛ حوالجسمي لمف
والسّمعية لمفرد ليا علاقة بالنّمو المّغوي، إذ يتأثّر بسلامة الأجيزة الحسّية السّمعيّة البصريّة والنُطقية 

في تحقيؽ نموا لغويا في فترة زمنية  ." إف سلامة الأجيزة السمعية والنطقية عند الفرد ليا تأثير كبير2لمفرد
قصيرة؛ فالفرد عندما يسمع الأشياء المحيطة بو بشكؿ جيد وينطؽ بيا بطريقة صحيحة يساعده عمى نمو 
رصيده المّغوي. وقد أثبتت "الأبحاث أفّ ىناؾ علاقة ايجابيّة كبيرة بيف نشاط الطّفؿ ونموّه المّغوي، فكمّما 

ة الجسميّة، كمّما كاف أكثر نشاطا وىذا يجعمو يممؾ قدرة كبيرة عمى اكتساب كاف الطّفؿ سميما مف النّاحي
المّغة، وتُؤثّر الحالة الصّحية لمطّفؿ عمى أغمب عمميّات النّمو المختمفة، وبالتاّلي قد تؤثّر مظاىر ىذا 

أعضاءىـ  "، وىذا يعني أفّ الأطفاؿ يتمتّعوف بصحة جيّدة، وتكوف جميع3النّمو عمى تقدّـ لغة الطّفؿ
سميمة خاصّة الأعضاء الخاصّة بعمميّة النُطؽ، فنفّ مردودىـ المّغوي يكوف مرتفع، ويكتسبوف لغتيـ 
الأصميّة بشكؿ سريع وبطريقة سميمة، أمّا الّذيف يعانوف مف عائؽ جسدي، كالأصّـ أو المكفوؼ، فنفّ 

 نموّىـ المّغوي يكوف متخمفًا وبطيئًا.
دور كبير في ارتفاع المردود المّغوي لمطفؿ، لأنّيا تثُقفو  4فّ لوسائؿ الإعلاـإ :تأثير وسائل الإعلام-5-6

فكريا وتثُري رصيده المّغوي بأفكار جديدة وميمّة، ممّا يُحقّؽ لمطفؿ نموًا لغويًا متطورًا، فتتحسّف طريقة 

                                                           
 .(بتصرؼ) 165ص المرجع السابؽ، س المّغوي،حنفي بف عيسى، محاضرات في عمـ النّف- 1
 .154أديب عبد الله محمد النواسيو، إيماف طو القطاوئة، النّمو المّغوي والمعرفي عند الطفؿ، ص - 2
 .154، صنفسو المرجع  - 3
 .(بتصرؼ) 55، صنفسو - 4



 الجزائر الاكتساب اللغّىي في   الفصل الثاّني:
 

28 
 

يُوظّؼ لكؿّ المواقؼ تأديتو لمّغة مف الحسف إلى الأحسف، وبالتاّلي تسيؿ عميو عمميّة التّواصؿ مع غيره و 
 الّتي يتعرّض ليا المّغة المناسبة لو.

 ة:     لاصخ
 تتمثّؿ أىّـ النّتائج الّتي توصّمنا إلييا مف خلاؿ الدّراسة الّتي أجريتيا في ىذا الفصؿ فيما يأتي:

الفرد  تعدّ عمميّة اكتساب لغة الأّـ جدّ ميمّة لا يُمكف أف نتجاىؿ مكانتيا فيي الأساس الّتي يبني بيا
شخصيتو وىوّيتو، وبيا يحقّؽ تفاعمو مع أسرتو ومع محيطو الخارجي، كما يُنمّي بيا فكره، ويحدث ىذا 
بشكؿ عفويّ وطبيعي دوف تيقّنو لذلؾ، وأثناء اكتسابو ليذه المّغة يمرّ بمرحمتيف أوّليا مرحمة ما قبؿ المّغة، 

 نموًا لغويًا فيصبح قادرا عمى التّمفظ بالكلاـ.والثاّنية المرحمة المّغوية الّتي يُحقّؽ فييا الطّفؿ 

إضافة إلى أفّ ىناؾ عدّة تفسيرات لكيفيّة اكتساب الطّفؿ لمغتو الأّـ، ولكؿّ نظريّة مبدأىا الخاص 
بيا، كما أفّ الطّفؿ لابدّ أف يولد بأجيزة نطقيّة سميمة وأف يكوف في مجتمع لغوي يتفاعؿ معو، وىذا 

لأّـ بشكؿ سميـ، وأيضا ىناؾ عدّة عوامؿ تتدخّؿ في اكتساب الطّفؿ لغتو الأّـ يساعده عمى تمقّي لغتو ا
 بطريقة جيّدة وبمستوى رفيع ممّا يجعمو يُحقّؽ نموًا لغويًا متطورًا، فتسيؿ عمميّة التفّاعؿ مع أفراد مجتمعو. 
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في بناء حياة الفرد؛ فيي تخرجو مف عالـ الجيؿ إلى النّور، وتمنح لحياتو تعدّ عمميّة التعّمّـ الأساس  
،  بالإشارةقيمة، وتنمّي عقمو، وتحافظ عمى حضارة المجتمع وثقافتو، ولأىميّة ىذا الفصؿ قمنا  إلى مفيوـ التعّمّـ

، ائصو وأىّـ صعوباتو وشروطووأىّـ نظريّاتو، والمراحؿ التّي يمرّ بيا الطّفؿ لتعمّـ أيّة لغة، ومف ثمّة برزنا خص
  وفي الأخير أشرنا إلى النتائج. وىدفنا مف ىذه الدّراسة ىو التعّرّؼ عمى ظاىرة التعّمّـ بكؿّ جوانبيا.

 :Apprentissage مفهوم التّعمّم-1

ر حياتو بتنميّة فكره، أو تطويإفّ التعّمّـ فعؿ إرادي يقوـ بو الفرد لتحقيؽ مجموعة مف الأىداؼ سواء المتعمقّة 
 الارتقاء والتّجدّد. ولمصطمح التّعمّـ عدّة تعاريؼ تتمثّؿ بعضيا فيما يمي:  لمفرد وتفاعمو مع المجتمع، باعتباره يمنح 

  العمميّة المكتسبة مف واقع خبراتنا في المنزؿ، المدرسة، النّوادي وفي ميداف العمؿ أو ما يحدث"
ؾ النّاتج عف تأثير الخبرة السّابقة، أو ىو تغيير مف كؿّ نشاط مشترؾ، وىو أيضا تغيير في السّمو 

 ".1دائـ نسبيّا في معرفة أو شعور أو اتّجاىات الفرد بسبب الخبرة
  نشاط ذاتي بقوـ بو المتعمّـ ليحصؿ عمى استجابات ويكوّف مواقؼ يستطيع بواسطتيا أف يجابو"

 ". 2كؿّ ما قد يعترضو مف مشاكؿ الحياة
 ميّة مستمرّة تضفي الحيويّة والقدرة عمى التّجدّد والارتقاء وتتأثّر عمميّة "تغيير في السّموؾ وىي عم

التّعمّـ بمؤثّرات داخميّة وخارجيّة، عمى اعتبار أفّ التّعمّـ عمميّات اكتساب ناشئة عف خبرة لحؿّ 
 ".3المشكلات وتغيير السّموؾ

 غيّرة الّتي يوجد فييا الفرد، ويرتبط "التّغيير المطرد في السّموؾ الّذي يرتبط مف ناحيّة المواقؼ المت
 ".4مف ناحيّة أخرى بمحاولات الفرد المستمرّة والاستجابة ليا بنجاح

  العمميّة الّتي نستدؿّ عمييا مف التّغييرات الّتي تطرأ عمى سموؾ الفرد أو العضويّة والنّاجمة عف"
  ". 5التفّاعؿ مع البيئة أو التّدريب أو الخبرة

                                                           
 المعجـ التّربويعثماف أيت ميدي، إعداد ممحقة سعيدة الجيويّة، إثراء فريدة شناف، مصطفى مجرسي، تصحيح وتنقيح  - 1

(Lexique pédagogique) ،  ،55ص، 2009الجزائر. 
 .21، ص1983دار الشّروؽ، الجزائر،  ،2ط محمد مصطفي زيداف، نظريّات التّعمّـ وتطبيقاتيا التّربويّة، - 2
 .89صالمرجع السابؽ، معيد، عمـ المّغة النّفسي، بصالح  - 3
 .25صالمرجع السابؽ، يّات التّعمّـ وتطبيقاتيا التّربويّة، محمد مصطفي زيداف، نظر  - 4
، 2007، دار المسيرة، عماف، 2، طوتطبيقاتو في مجاؿ التّربية الخاصة ، عمـ النّفس التّربويتيسير مفمح كوافحة -5

 .53ص
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لتّطوّرات الّتي يحقّقيا الفرد في سموكاتو؛ فيغيّرىا وينمّي مياراتو العقميّة، وتؤثّر الخبرات يقصد بالتّعمّـ ا
الّتي اكتسبيا مف قبؿ في ىذا التّجديد إضافة إلى أفّ التّعمّـ لا يحدث فقط في المدرسة، بؿ يمكف لمفرد أف 

اف العمؿ، الميّـ أف يكوف الفرد يتعمّـ في أيّ مكاف سواء مع أسرتو، أو في المحيط الخارجي، أو في مك
واعيّا وأف تكوف قدراتو العقميّة مستوعبة لما يتعمّمو، باعتبار أفّ التّعمّـ مخطّط لو مسبقا. كما يقصد بالتّعمّـ 
عمى أنّو فعؿ إرادي يقوـ بو كؿّ فرد مف أجؿ تنميّة فكره بمعارؼ جديدة تساعده في عمميّة التفّاعؿ مع 

لغتو أكثر ارتقاء، كذلؾ الفرد أثناء عمميّة تعمّمو المستمرّة يكتسب معارؼ جديدة أفراد مجتمعو، فتكوف 
ومعمومات دقيقة؛ ممّا يجعمو يغيّر مف سموكاتو مع نفسو أو مع الآخريف، فكمّما التقى بموقؼ جديد بذؿ 

أثناء عمميّة  جيدا لمتأّقمـ معو، ممّا يحقّؽ لو نجاحا، ليندمج في مجتمعو بكؿّ سيولة. كما يكتسب الفرد
التّعمّـ ميارات وسموكات جديدة تساعده عمى تنمية معارفو، والتأّقمـ مع الظّروؼ الرّاىنة، كذلؾ يعطي 
التّعمّـ لنشاط الفرد حيويّة تجعمو أكثر رغبة وحماسة في معرفة أشياء جديدة نافعة لو ولغيره، وبفضؿ التعمّـ 

و في حياتو ممّا يجعمو يكوّف لنفسو الخبرة والميارة، فتكوف يتوصؿ الفرد إلى حؿّ لممشكلات الّتي قد تصادف
حياتو أكثر ارتقاء وتطوّرا. ويشير التّعريؼ الأخير إلى التّغييرات الّتي تطرأ عمى سموؾ الفرد، والّتي تدؿّ 

رّات حتّى عمى حدوث التّعمّـ نتيجة التدّريب أو الخبرة. فمثلا الطّفؿ عندما نعمّمو كيفيّة المشي ندرّبو عدّة م
 يتعمّـ وبالتاّلي سيغيّر مف سموكو أيّ يصبح قادرا عمى المشي بطريقة جيّدة.

 نظريات التّعمّم:  -2

إفّ لعمميّة التّعمّـ عدّة نظريات تقوـ عمييا، ولكؿّ نظريّة مبادئيا الّتي تقوـ عمييا، لأفّ لكؿّ عالـ نظرتو 
 ذه النّظريات نجد:الخاصّة حوؿ التّعمّـ، فكؿّ حسب دراستو، ومف بيف ى

في أمريكا عمى يدّ  1912ظيرت ىذه النّظريّة عاـ  :Le Béhaviorisme النّظريّة السّموكيّة -2-1
أىّـ الكتب الّتي عرضت اتّجاىات المدرسة السّموكيّة في  Behaviorismويعتبر كتابو  Watsonواطسوف 

حقؿ السّيكولوجية، وحاوؿ تحديد معالميا  عمـ النّفس، وجاء كردّ فعؿ عمى التّصوّرات اللّاموضوعيّة في
كاتّجاه يدرس السّموؾ لأنّو قابؿ لمملاحظة والضّبط والقياس عف طريؽ المنياج التّجريبي. "ولقد ابتدأت 
ىذه المدرسة تاريخيا بالتّركيز عمى دراسة الارتباط بيف المنبّو والاستجابة، كما تبدو في التّجارب الشّديدة 

عامؿ عمـ النّفس متجاىمة تماما الإنساف بما يحتوي عميو مف مشاعر، وما يعتمؿ التبّسيط في بعض م
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." تركّز النّظريّة السّموكيّة عمى 1بداخمو مف ديناميات لا سبيؿ إلى تجاىميا، إذا أردنا فيـ سموكو وتقويمو
دوث التّعمّـ ويظير سموكات المتعمّـ أثناء تعرّضو لمنبّو ما، فنذا كانت استجابة مف طرفو فيذا دليؿ عمى ح

مف خلاؿ اكتساب المتعمّـ لميارات جديدة والتّطوّر الايجابي في سموكاتو وقد أىممت تأثير الجانب النّفسي 
لممتعمّـ أثناء تعمّمو لظاىرة ما. اعتمدت ىذه النّظريّة عمى القياس التّجريبي الّذي يقبؿ الملاحظة، وأىممت 

ظة ولا لمقياس؛ أيّ أنّيا ركّزت عمى استجابات المتعمّـ النّاتجة عف الأشياء المجرّدة غير القابمة لمملاح
مثيرات المحيط الخارجي مف خلاؿ الدّعـ والتّعزيز الّذي يتمقّاه منيا، وممّا يحقّؽ تغيّرا ايجابيّا في سموكو 

 .2وىذا دليؿ عمى حدوث التّعمّـ

 :3وتبنى ىذه النّظرية عمى مجموعة مف المبادئ المتمثّمة في
 نتج التّعمّـ عف التّجارب الّتي يقوـ بيا المتعمّـ فتتغيّر استجاباتو لتمؾ المواقؼ الّتي يتعرّض ليا.ي -
يرتبط التّعمّـ بالنّتائج؛ أيّ أفّ المتعمّـ أثناء تعمّمو لسموؾ ما يكتسب معارؼ وميارات جديدة يستفيد  -

 منيا في التّغيير مف سموكو عمّا كاف عميو.
موؾ الإجرائي الّذي نريد بناءه؛ أيّ أفّ استجابات المتعمّـ مقترنة بالمثير الخارجي يرتبط التّعمّـ بالسّ  -

 الّذي يعزّزه لتغيير سموكو وتنميتو وتطويره نحو الأفضؿ.
لحدوث التّعمّـ لا بدّ أف يكوف دعـ وتشجيع أداءات المتعمّـ خاصّة تمؾ القريبة مف السّموؾ الّذي  -

والتّعزيز ىو المثير الخارجي الّذي يكوف بمثابة المرشد والمصحّح يريد بناءه، ومصدر ىذا الدّعـ 
 لاستجابات المتعمّـ حتّى تكوف معرفتو صحيحة.

التّعمّـ المقترف بالعقاب تعمّـ سمبي فعمى المعمّـ أف لا يستخدـ أسموب العقاب عمى المتعمّـ أثناء  -
لقياـ بذلؾ الفعؿ، فيكره التّعمّـ ولا يسعى عمميّة تعمّمو كالضّرب أو الشّتـ، لأنّو يقتؿ مف رغبتو في ا

 إلى تطوير فكره ولا يغيّر مف سموكاتو، ممّا يؤثّر عمى عمميّة التفّاعؿ مع أفراد مجتمعو.
يرى سكينر أفّ: " مف شأف المثيرات المّفظية والبيولوجيّة توليد الاستجابات المّفظيّة الّتي يتعمّميا الطّفؿ 

ّـ بواسطة الآخريف، واعتبر التّعزيز والتّدعيـ بواسطة التّعزيز أو التدّع يـ، ويؤكّد أفّ تعزيز السّموؾ المّفظي يت
شرطاف أساسييف لحدوث عمميّة التفّاعؿ بيف المثير والاستجابة أيّ بيف المنبّو الخارجي والمتعمّـ. كما يرى 
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تدخّؿ متغيّرات مثؿ المعنى أو أفّ الاستجابات المّفظيّة ترتبط ارتباطا مباشرا بالمثيرات دوف الحاجة إلى 
 ".1الأفكار أو القوانيف النّحويّة

يحدث التّعمّـ خلاؿ الدّعـ الّذي يتمقّاه المتعمّـ مف المحيطيف بو سواء أسرتو أو مدرّسو في المدرسة، أو 
 زملائو في مكاف العمؿ، باعتبار أفّ التّعمّـ يحدث في أماكف متعددة، وعندما يستجيب المتعمّـ لممثير
الخارجي الّذي يكوف سببا في عمميّة التّعمّـ ينتج تغيّر في سموؾ المتعمّـ مف الحسف إلى الأحسف. ويرى 
سكينر أفّ معظـ سموؾ الإنساف ىو: "سموؾ إجرائي محكوـ بنتائج وليس سموكا استجابيا مستجرا بمثيرات، 

ع، أمّا تعزيزه فننّو يتمو ىذه إذ يقوـ الإشراط الإجرائي عمى وضع مثيري واستجابة تصدر في ىذا الوض
يجابيّة، لأنّو يتوجّب عمييا أف تؤدّي  الاستجابة، فينا تكوف استجابة المتعمّـ أكثر حيويّة فاعميّة ونشاطا وا 
الاستجابة لتحصؿ عمى المعزّز، وينتج عف ىذا تشكيؿ استجابات جديدة ليست مف طبيعة المتعمّـ أداء 

 ". 2مثميا
اه المتعمـ يأتي بعد استجاباتو لمموقؼ التعميمي المراد تعممو، فأولوية الاستجابة  إفّ التعزيز الذي يتمق

ىي الّتي تدفع إلى ظيور الدّعـ أو المعزّز الّذي يصحّح لو الاستجابات حتّى يصؿ إلى الحؿّ الأنسب 
. ويرى سكينر لذلؾ الموقؼ، وبالتاّلي فالسّموؾ الإجرائي يعطي الأولويّة للاستجابة عمى المثير الخارجي

ف كاف التّعزيز مف طرؼ  أفّ "التّدريبات المدرسيّة الّتي يقوـ بيا التّلاميذ قمّما تمقى التّعزيز المناسب، وا 
المعمّميف فنادرا ما يأتي بعد إجراء التّمميذ للاستجابة الصّحيحة مباشرة فالدّرجة الّتي تعطى لمتّمميذ لا تأتي 

ّـ ىذا التّصحيح بعد عدّة أيّاـ أو في نياية الأسبوع وانقضاء ىذه إلّا بعد تصحيح الكرّاسات وغالبا  ما يت
الفترة الطّويمة بيف القياـ بالواجب المدرسي وبيف تعزيزه يضعؼ تأثير التّعزيزات إف لـ يعطمو تماما. 

ضرورة ." يشير سكينر إلى 3فالتّعزيز يجب أف يتبّع إجراء الاستجابة مباشرة، وأف يتكرّر عقب كؿّ استجابة
دعـ وتعزيز التّلاميذ في كؿّ تدريب يقوموف بو أيّ كؿّ استجابة لما يتعمّمونو يتبعيا تعزيز ليا حتّى تكوف 
ليـ رغبة وحماسة في التّعمّـ ممّا يؤدّي إلى تحقيؽ نتائج جيدّة، فدور المعمّـ ىو تعزيزه في كؿّ خطوة 

إلى إخفاؽ عمميّة التّعمّـ فالمتعمّـ لا يتعمّـ ذلؾ  يخطوىا في ذلؾ العمؿ فلا ينتظر حتّى إكمالو؛ حيث يؤدّي
 السّموؾ بكؿّ مراحمو؛ فمثلا المعمـ عند تقديمو لدرس ما في مادة معينة يكوف شرحو بطريقة بسيطة، أي لا
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يعمؽ في الشرح وأيضا لا يمنح لمتلاميذ تماريف تطبيقية حوؿ ذلؾ الدرس حتى مرور وقت طويؿ عمى 
  التمميذ لا يتعمـ ذلؾ السموؾ بكؿّ خطواتو. فترة تقديمو مما يجعؿ

ّـ ىذا التّغيّر بواسطة الإشتراط  إفّ التّعمّـ في نظر سكينر "تغيير في احتماؿ حدوث الاستجابة ويت
الإجرائي الّذي يعتبر عمميّة الاستجابة أكثر احتمالا لمحدوث أو التّكرار في عمميّة التّعمّـ. إذ أفّ جميع 

ساني تقريبا نتاج لمتّعزيز الإشتراطي، بمعنى أفّ السّموؾ ما ىو إلّا إجراء يعتمد عمى أنواع السّموؾ الإن
." يرتبط حدوث التّعمّـ بالاستجابات الّتي 1البيئة ويؤدّي إلى نتائج وقوانيف تصؼ سموؾ الكائف الحيّ 

طويره عمّا كاف تصدر عف المتعمّـ أثناء تعمّمو لسموؾ ما؛ إذ يسعى إلى إحداث تغيير في نمط سموكو وت
ّـ ىذا مف خلاؿ الدّعـ والتّعزيز الّذي يتمقّاه مف المثير الخارجي، أيّ العوامؿ البيئيّة المحيطة بو  عميو، ويت
سواء في أسرتو أو في المدرسة، أو في مكاف العمؿ... وتحقّؽ عمميّة التّعمّـ المبنيّة عمى الاشتراط 

ّـ يمييا معزّز خارجي يدعمو، ليصؿ إلى أي حدوث استجابة أولا مف طرؼ ا -الإجرائي  لمتعمّـ، ث
 عمى مجموعة مف القوانيف والقواعد تسير وفقيا سموكات المتعمّـ. -الاستجابة الصّحيحة

تعدّ ىذه النّظريّة لإيفان بافموف:  Classical Conditioning نظريّة التّعمّم الشّرطي الكلاسيكي -2-2
 ى وضع مبادئ تبنى عمييا عمميّة التّعمّـ.أحد نظريات التّعمّـ الّتي تسعى إل

تجاربو عمى الحيوانات حتّى يكتشؼ طريقة استجابتيا لممواقؼ الّتي Ivan Pavlov أقاـ إيفاف بافموؼ 
تتعرّض ليا مف خلاؿ نظريّة التّعمّـ الشّرطي، وقد توصّؿ إلى مجموعة مف المبادئ الّتي يمكف الاستفادة 

بصفة خاصّة؛ يرى بافموؼ حسب نظريتو أفّ "التّعمّـ عبارة عف استجابة لمثير أو  منيا في التّربيّة والتّعميـ
باعث ومف ثمة كانت الدّراسة للاستجابات الّتي يقوـ بيا المتعمّـ ذات أىمّية بالغة في إتقاف ما يتعمّمو، 

ف الّذي يطرأ فعمى المدرّس أف يدوّف تمؾ الاستجابات ويقوـ بدراستيا دراسة دقيقة لمعرفة مدى التّحسّ 
عمييا. وفي الوقت ذاتو مف المفيد أف يطمع المدرّس تلاميذه عمى مدى تحسف الّذي يظيرونو في مختمؼ 

 ".2العموـ والميارات لأف ذلؾ يدفع التّلاميذ إلى التّحسّف نحو الأفضؿ
تّعمّـ، إلّا أنو لابدّ يشير التّعمّـ الشّرطي إلى أىمّية الاستجابات الصّادرة عف المتعمّـ في تحقيؽ عمميّة ال

أف يكوف مدعما أو معزّزا لتمؾ الاستجابات مف قبؿ المعمّـ الّذي يتوجّب عميو اتبّاع استجابات المتعمّـ 
 حتّى يتعرّؼ عمى التّحسّنات الّتي توصؿ إلييا، حتّى يحفّزه أكثر عمى تعمّـ سّموؾ  ما بشكؿ أفضؿ.
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ريف لحدوث التّعمّـ الشّرطي، إذ بفضمو يرتبط المثير واعتمدت نظريّة بافموؼ عمى "التّكرار والتّم
الصّناعي بالمثير الطّبيعي. ويكتسب صفاتو وقدرتو عمى إحداث الاستجابة، وكمّما كانت مرّات التّكرار 
أكثر، كمّما ازدادت قوّة المثير الصّناعي عند ظيوره بمفرده، ويمكف لممتعمّـ أف يستخدـ التّكرار والتّمريف 

الحساب ودروس الإملاء، وحفظ معاني الكممات في المّغة الأجنبيّة، وكذلؾ في دراسة الخرائط  في عمميّة
ومواقع البمداف. ويساىـ التّكرار في تعمّـ الحوادث التاّريخيّة وأزمنتيا، كما يظير أثر التّمريف في تعمّـ 

 ". 1الكتابة عمى الآلة الكاتبة

ات أثناء تعمّمو لسموؾ ما يساعده عمى تحقيؽ نتائج جيّدة، وتقوّي إفّ تكرار المتعمّـ لاستجاباتو عدّة مرّ 
العلاقة بيف الاستجابة والمثير الخارجي، ويساعد المتعمّـ عمى تسييؿ الحفظ وتخزيف المعمومات في ذىنو. 
ّـ التّعمّـ الشّرطي أيضا عف "طريؽ استمرار وجود الدّافع والمثير، ويمكف الاستفادة مف ىذا المبدأ  ويت
وتطبيقو في حجرة الدّراسة عف طريؽ إحاطة كؿّ موقؼ مف مواقؼ التّعميـ بكثير مف المثيرات الّتي تضمف 
إثارة التّمميذ حتّى يتعمّـ، كما تجعؿ موضوع التّعمّـ في حالة مف التّجدّد، وىذا يساعد المتعمّـ عمى ترسيخ 

". إفّ لمدّافع والمثير دور أساسي في عمميّة 2اؿالخبرات الّتي اكتسبيا في ذىنو فلا تتعرّض لمنّسياف أو الزّو 
التّعمّـ؛ إذ لا بدّ عمى المتعمّـ أف يكوف لو دافع حتّى تكوف لو الرّغبة والحماس في التّعمّـ، ممّا يدفعو إلى 
تحقيؽ ىدفو المنشود، ولا بدّ أف يكوف لو دعـ مف المثيرات الخارجيّة وتعزّز استجاباتو، فتحفّزه عمى 

الجيّد واكتساب ميارات ومعارؼ ملائمة لمستواه التّعميمي، كما يجب أف تجعؿ ىذه المثيرات التّغيير 
مواضيع التّعمّـ متجدّدة حتّى تضمف لممتعمّـ عدـ تعرضّو لنسياف المعارؼ والخبرات الّتي اكتسبيا لأنّو 

 سيحتاج إلييا في المراحؿ التّعميميّة اللّاحقة.

لتّعمّـ الشّرطي لا بدّ مف حصر الموقؼ المراد تعمّمو ويتّـ عف طريؽ في ا 3ويرى أيضا إيفاف بافموؼ
تركيز انتباه المتعمّـ، فيحدث التّعمّـ بسرعة دوف الحاجة إلى تكرار المتعمّـ للاستجابات عدّة مرّات، بؿ لا 

و، فيتبعو في بدّ عميو أف يركّز انتباىو عمى ذلؾ الموقؼ المراد تعمّمو، فيكوف ىناؾ تفاعؿ بينو وبيف مدرّس
كؿّ ما يقولو كممة بكممة حتّى يفيمو وبالتاّلي يتعمّـ ذلؾ الموقؼ، ويكتسب ميارة في إيجاد حؿّ لو، إذ 
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يمكف أف يستفيد منيا في حؿّ مواقؼ مشابية لذلؾ الموقؼ، ولا بدّ أف لا تكوف الكثير مف المثيرات الّتي 
 ا جيّدا.قد تسبّب توتّرا لممتعمّـ وبالتاّلي لا يحقّؽ تعمّم

اعتمدت ىذه النّظريّة عمى مجموعة مف المبادئ تسير وفقيا عمميّة التّعمّـ،  :النّظريّة الجشطمتيّة-2-3
 ويمكف الحديث عنيا فيما يمي: 

ترى ىذه النّظريّة أفّ "التّعمّـ شكؿ مف أشكاؿ المعرفة والمعرفة ىي القدرة عمى معالجة المعمومات، 
ىو مجموعة العمميات العقميّة المعرفيّة مثؿ: الإدراؾ، الانتباه، التّذكر، وجياز المعالجة لدى الإنساف 

رادة التّعمّـ ." يتمثّؿ التّعمّـ في المعارؼ والميارات الّتي 1التفّكير إلى جانب الحاجات والدّوافع والانفعالات وا 
أف يوظّؼ المتعمّـ العمميّات  يكتسبيا المتعمّـ فيستفيد منيا في حياتو الأسريّة والعمميّة والاجتماعية، بشرط

العقميّة، بيدؼ أف يكوف لو دافع يحفّزه عمى التّعمّـ، وأف تكوف لو إرادة قويّة، لتكوف استجاباتو متفاعمة مع 
 المثير الخارجي، وبالتاّلي يحقّؽ ىدفو سواءا بتغيّر سموكو أو معرفة قواعد لغة ما.

يي "لا تربط التّعمّـ بالمحاولة والخطأ، فالمنظروف لمنّظريّة وتختمؼ النّظريّة الجشطمتيّة عف السّموكيّة، ف
يعتبروف أفّ التّجارب عمى الحيوانات لا يمكف تطبيقيا عمى الإنساف، وتتمثّؿ مبادئ ىذه النّظريّة فيما يمي: 

تّطبيؽ الآلي الاستبصار شرط لمتّعمّـ الحقيقي، التّعمّـ يقترف بنتائج، الانتقاؿ شرط لمتّعمّـ الحقيقي، الحفظ وال
 ".2لممعارؼ تعمّـ سمبي

يرفض الجشطمتيوف تعميـ نتائج التّجارب الّتي أجريت عمى الحيوانات عمى التّعمّـ الخاص بالإنساف. 
فالتّعمّـ عندىـ لا يقبؿ المحاولة والخطأ، لأنّيـ وضعوا مبادئ خاصّة تبنى عمييا عمميّة التّعمّـ، إذ لا بدّ 

ا عمى الفيـ والإدراؾ أثناء تعمّمو لسموؾ ما، ممّا يجعمو يغيّر مف سموكو، عمى المتعمّـ أف يكوف قادر 
ويكتسب معرفة جديدة، وبالتاّلي تعمّمو لا يكوف عشوائيّا بؿ مقترنا بنتائج قد رسميا في بداية تعمّمو. وكؿّ 

مى مجموعة مف أفّ "التّعمّـ عف طريؽ الاستبصار يقوـ ع .  كماىذا يشير إلى أنّو حقّؽ تعمّما إيجابيّا
القوانيف المتمثّمة في قانوف التّشابو، قانوف التقّارب، قانوف الثبّات أو الإقفاؿ، قانوف الاستمرار الجيّد، قانوف 
الخبرة السّابقة. وكؿّ ىذه القوانيف تساعد عمى التنّظيـ اللّازـ لحدوث الاستبصار الّذي يعتمد عمى الإدراؾ 

 ".3المتعمّـ والفيـ لمموقؼ الّذي يتعرّض إليو
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اعتمدت المدرسة الجشطمتيّة عمى مبدأ الاستبصار في عمميّة تعمّـ الميارات والمعارؼ الجديدة. يرتكز 
دراؾ المتعمّـ لممشكمة الّتي يريد تعمّميا، فكمّما كاف المتعمّـ ذكيّا وعقمو ناضجا  الاستبصار عمى فيـ وا 

الأخير إلى قدر مف الخبرة السّابقة الّتي تساعد  ساعده عمى استخداـ الاستبصار في تعمّمو، ويحتاج ىذا
عمى سرعة إدراؾ الموقؼ وفيمو، ممّا يحدث استجابة سريعة لتمؾ المشكمة، وكذلؾ التقّارب الزّماني 
والمكاني لمحوادث الّتي يتعرّض إلييا المتعمّـ تساعده عمى التّذكّر السّريع. وحتّى يزيؿ المتعمّـ القمؽ 

لا بدّ أف يكوف ترتيب لممعمومات والحقائؽ الّتي يتعمّميا لكي يفيميا ويستوعبيا ويدرؾ والتّوتّر مف فكره 
 معناىا.

الحموؿ المبنيّة عمى الاستبصار تتكرّر بسيولة أي أفّ التّعمّـ بالاستبصار سريع  "وفي ىذا الصّدد فنفّ 
صار يمكّف المتعمّـ مف استخداـ إذ ما قرف بالتّعمّـ عف طريؽ المحاولة والخطأ، والتّعمّـ عف طريؽ الاستب

ذلؾ الموقؼ والانتفاع منو في المواقؼ الجديدة، إضافة إلى أفّ التّعمّـ بالاستبصار كثيرا ما يكوف مصحوبا 
 ". 1باستخداـ المّغة، ممّا يجعؿ الاستفادة مف الخبرة السّابقة أسيؿ وأطوؿ بقاء

بة لممتعمّـ إذ يحقّؽ تعمّمو بشكؿ سريع وفترة قصيرة، إفّ لمتّعمّـ عف طريؽ الاستبصار أىميّة كبيرة بالنّس
وتكوف حمولو مناسبة لممشكمة الّتي واجيتو بفضؿ إدراكو ليا، وفيـ معانييا، كما يمكنو الاستفادة مف تمؾ 
الحموؿ في المواقؼ الجديدة الّتي يتعرض ليا في حياتو وبصدد تعمّميا، وكذلؾ التّعمّـ بالاستبصار يجعؿ 

ستعمؿ المّغة بكثرة فيستفيد مف الخبرات السّابقة بطريقة سيمة ممّا يجعؿ الخبرات المكتسبة أطوؿ المتعمّـ ي
بقاءا. إضافة إلى أفّ التّعمّـ عند الجشطمت ىو "استبصار الكؿّ ينتج عف فيـ حقيقي لمعلاقات القائمة بيف 

أو سلاسؿ تقربات إلى أجزائو، بحيث يصبح ليا معنى وليس مجرد إشراطات بيف مثيرات واستجابات 
الأداء المطموب، والتّعمّـ ىو عمميّة حيويّة نشطة ثريّة وليست جامدة تقوـ عمى تنظيـ المواقؼ، وليس 
عمميّة آليّة تقوـ عمى التّكرار كما نواه السّموكيّوف والمتعمّـ يكتسب خبرة يصعب نسيانيا، ويمكف أف يعمّميا 

 ".2ويستثمرىا في كؿّ المواقؼ المتشابية

إفّ التّعمّـ بالاستبصار يجعؿ المتعمّـ يدرؾ الموقؼ الّذي يتعرض إليو بشكؿ كمّي ويفيـ كؿّ عناصره 
المكوّنة لو فيدفو ليس تحقيؽ استجابات لممثيرات الخارجيّة فقط بؿ تحقّؽ نتائج إيجابيّة سريعة لذلؾ 
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قؼ فيمكنو التّعميـ عمييا بتمؾ الموقؼ، ويمكف أف يستفيد منيا في مواقؼ جديدة أخرى متشابية لذلؾ المو 
 الحموؿ.

تنتسب ىذه النّظريّة إلى عالـ النّفس المشيور : نظريّة التّعمّم بالمحاولة والخطأ، الاختيار والرّبط-2-4
الذي يعتبر مف أبرز عمماء النّفس الّذيف يمثمّوف الاتّجاه   Edward Lee Thorndikeإدوارد ثورندايؾ

أفّ التّعمّـ بالعلاقة الّتي تربط المثيرات بالاستجابات الصّادرة  1ـ. فسّر ثورندايؾالسّموكي في تفسير التّعمّ 
عف المتعمّـ، ومف خلاؿ التّجارب الّتي قاـ بيا عمى الحيوانات، لاحظ أفّ التّعمّـ المتميّز ىو التّعمّـ عف 

و عندما تواجيو مشكمة ما لا طريؽ المحاولة والخطأ، وىذه الطّريقة تجعؿ المتعمّـ يحقّؽ ىدفو بجدارة إذ أنّ 
بدّ عميو أف يسعى حتّى يجد ليا حلّا، والحؿ الصحيح لا يأتي  بمحاولة واحدة والّتي قد تكوف خاطئة، 
وذلؾ الخطأ يجب أف يتّخذه كمحفّز لو حتّى يصؿ إلى ىدفو بطريقة صحيحة، وبالتاّلي تكرار استجاباتو 

ولى، وكؿّ ىذه المحاولات تجعؿ المتعمّـ يحقّؽ استجابة لذلؾ الموقؼ، وكؿّ استجابة تكوف أحسف مف الأ
صحيحة أكثر تناسبا مع المثير الّذي يحفّزه ويدعمو في كؿّ خطوة يخطوىا.  وعمميّة التّعمّـ عند ثورندايؾ 
تغيّر آلي في السّموؾ لكنّو يؤدّي إلى ترؾ المحاولات الخاطئة بشكؿ تدريجي، أيّ أفّ نسبة تكرار أعمى 

ّـ في النّيايّة. والسّموؾ ىو كؿّ ما يصدر عف الكائف الحيّ المحاولا ت النّاجحة والّتي تؤدّي الأثر المشبع يت
مف أفكار ومشاعر وأفعاؿ إذ أنّو يشير إلى عمميّة تبدأ بالمنبّو الخارجي الّذي توقعو المؤثّرات الخارجيّة 

ّـ بيف المثير والاستجابة . بيّف ثورندايؾ أفّ المتعمّـ أثناء تعمّمو لسموؾ ما 2فأساس التّعمّـ ىي العلاقة الّتي تت
قد يقع في الخطأ، لكف تمؾ المحاولات الخاطئة ىي الّتي توصمو إلى الحؿّ الصّحيح الّذي يحقّؽ لو تفاعؿ 
لاستجاباتو مع المثير الخارجي، فيتعمّـ ذلؾ الفعؿ المقصود تعمّمو وبالتاّلي غيّر مف سموكو فحقّؽ ميارة 

 جديدة.
فضؿ التّجارب الّتي قاـ بيا ثورندايؾ عمى الحيواف توصّؿ إلى وضع قانونيف تبُنى عمييا عمميّة وب

 :3التّعمّـ
: نقصد بيا القياـ بفعؿ ما عدّة مرّات حتّى يتحقّؽ بشكؿ صحيح، فمثلا المتعمّـ عندما الممارسة .1

 ستجابتو لممثير صحيحة.يريد أف يتعمّـ سموؾ ما لا بدّ عميو أف يمارسو عدّة مرّات حتّى تكوف ا
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: ولو شقّيف؛ ينصّ الشؽّ الأوّؿ عمى أفّ كمّما استغرؽ السّموؾ المرغوب تعمّمو زمنا طويلا الأثر .2
كاف الارتباط أكثر قوّة مف المثير والاستجابة. والشؽّ الثاّني مف ىذا القانوف أنّو كمّما زاد الانزعاج 

لاستجابة. أي أفّ المعمّـ الّذي يعاقب تمميذه المصاحب للاستجابة ضعؼ الارتباط بيف المثير وا
عند وقوعو في الخطأ، فننّو يجعمو يكره التّعمّـ وينفر منو وبالتاّلي تكوف استجابتو ضعيفة بسبب 
ذلؾ العقاب، وىنا يبرز دور المثير الّذي قد يكوف إيجابي أو سمبي، فتأثيره لو دور كبير في 

 :1تّعمّـ إلى أربعة أنماط وىيسموؾ المتعمّـ. وقد صنّؼ ثورندايؾ ال
 تكويف الرّوابط ويتمثّؿ في تعميـ الطّفؿ الكيفيّة الّتي يتمفّظ بيا الأشياء الّتي تكوف أمامو. -
تكويف الرّوابط مع الأفكار ويحدث عندما يتّـ سماع الطّفؿ لشيء ما فيفكّر فيو فمثلا يفكّر في أمّو  -

دما يرى شخصا يشرب الماء، إذ أفّ الطّفؿ قد تعمّـ بعد سماعو كممة ماما، أو يقوؿ كممة الماء عن
 كيفيّة التفّكير.

التّحميؿ أو التّجريد ويعني التّمييز بيف الأشياء فعمى المتعمّـ أف يعرؼ كيفيّة التفّرقة بيف الأشياء  -
وتصنيفيا حسب ما تتميّز بو، فمثلا الطّالب الّذي يدرس الموسيقى يجب عميو أف يميّز بيف أنواع 

 اف الإيقاع الموسيقيّة حتّى يتقف ذلؾ الففّ ببراعة.وألو 
التقّيّد الانتقائي أو الاستدلالي إذ يركّز عمى تعمّـ لغة ما، فالطّفؿ في المدرسة عندما يتعمّـ معنى  -

جممة ما بالمّغة الانجميزيّة يتعمّميا مف خلاؿ اتبّاعو لقواعد النّحو والصّرؼ، ومعاني الكممات حتّى 
 تمؾ الجممة. يتمكّف مف فيـ

لا يحدث التّعمّـ بصورة مفاجئة فيو قابؿ لمزّيادة، إذ أفّ الطّالب يتعمّـ خطوة بخطوة بشكؿ تدريجي ممّا 
يقوّي العلاقة بيف المثير والاستجابة، فيحقّؽ المتعمّـ ميارات ومعارؼ جديدة تيمّو في حياتو، ويسيّؿ عميو 

 مع الظّروؼ المتغيّرة في بيئتو... عمميّة التفّاعؿ مع أفراد مجتمعو وبيا يتأقمـ

يرى ثورندايؾ أفّ "التّعمّـ بالمحاولة والخطأ أو الاختيار والرّبط ىو أظير أشكاؿ التّعمّـ عند الإنساف ىو 
التّعمّـ، وقد استنتج ذلؾ مف البحوث الّتي قاـ بيا ىو وأتباعو عمى بعض الحيوانات وأساس التّعمّـ بيذه 

طيف أساسييف أوّليما مدى ذكاء الكائف الحيّ ومقدرتو عمى التّذكّر وتصوّر خطط الطّريقة يتوقّؼ عمى شر 
الحؿّ قبؿ الشّروع في تنفيذىا والشّرط الثاّني ىو مدى صعوبة المشكمة المعروفة والّتي يراد حمّيا أو 
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ّـ بالمحاولة والخطأ يجب أف يتمتّع فيو المتعمّـ بقدرات 1تعمّميا عقميّة عاليّة تساعده ". إفّ التّعمّـ الّذي يت
عمى إيجاد الحؿّ المناسب لممشكمة الّتي بصدد تعمّميا، فلا بدّ أف يكوف لو قوّة التذّكّر حتّى لا يقع في 
النّسياف لممحاولة الخاطئة والّتي تكوف بمثابة محفّز لو حتّى يصؿ إلى المحاولة الصّحيحة، فالخطأ ىو 

متعمّـ أف تكوف لو تصوّرات مسبقة لمطّرؽ الّتي توصمو لحؿّ تمؾ الّذي يجعؿ الفرد يتعمّـ، ولا بدّ عمى ال
 المشكمة.

 : 2وتبنّت عمميّة التّعمّـ بالمحاولة والخطأ مجموعة مف المبادئ وىي كالآتي
مبدأ النّشاط الذّاتي يتعمّـ المتعمّـ عف طريؽ قيامو بأنشطة مختمفة الّتي تصدر منو، فتكوف متوازنة  -

ذا الأسموب مف التّعمّـ يجعؿ الطّفؿ يبني أشياء ويمارس ممارسات مختمفة مع المثير الخارجي وى
وينمّي الملاحظات الّتي تقدّـ لو وذلؾ عف طريؽ قيامو برحلات مختمفة ويجمع مف خلاليا 
الأشياء الّتي تستعمؿ في مواد الدّراسة. كما يشترؾ التّلاميذ في المناقشات الّتي تعقد في المدرسة، 

فّ التّعمّـ عف طريؽ القياـ بأعماؿ ونشاطات مختمفة يناسب التّلاميذ في المراحؿ الأولى وبالتاّلي فن
مف التّعمّـ لأفّ ىذا الأخير يكوف لو أثر في نفوسيـ ما لـ يشتركوا فعميّا فيما يمقي عمييـ مف 

 معمومات.
تي تجعميـ يتعمّموف إفّ قياـ التلاميذ في مراحميـ الدّراسيّة الأولى بممارسة نشاطات مختمفة ىي الّ 

ميارات جديدة ويندمجوف في عمميّة التّعمّـ، لأنّيـ في تمؾ المراحؿ ليس ليـ دراية بكيفيّة التّعمّـ، ولكف تمؾ 
الممارسات المختمفة الّتي يؤدّييا بمثابة بداية ليـ في عمميّة التّعمّـ فتكوف استجابات لممثيرات الخارجيّة 

 الّتي تحفّزىـ عمى التّعمّـ.

يشمؿ المبدأ الثاّني عمى حريّة الطّفؿ في التّعمّـ، إذ لا يجب أف تقيّده بأفعاؿ ليست محبّذة عنده،  -
فتمنحو الحريّة بكيفيّة الجموس الّتي يشعر فييا بالرّاحة النّفسيّة والجسديّة، وكذلؾ لا تتحكّـ في 

جمستو وفي كلامو وفي حركاتو حركاتو خاصّة أثناء التّعمّـ، لأفّ الطّفؿ الّذي يحسّ أنّو مقيّد في 
لا تكوف لو رغبة قويّة في التّعمّـ بؿ ينفر منو، لكف عندما يحسّ أنّو حرّ فالخوؼ يزوؿ منو، 

 وتكوف استجاباتو لسموؾ المرغوب تعمّمو في المستوى وتسيّؿ عميو عمميّة التّعمّـ.
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ذا المبدأ أفّ الطّريقة يشمؿ المبدأ الثاّلث عمى مشكلات سيمة تندرج في الصّعوبة ويقصد مف ى -
الّتي تجعؿ التّمميذ يحبّ التّعمّـ سيمة، ممّا يجعؿ المتعمّـ يندمج في عمميّة التّعمّـ، وبعد اندماجو 
يقوـ المعمّـ بتقديـ الموضوعات الصّعبة نوعا ما الّتي تحتاج إلى التّركيز والتفّكير وتقديـ عدّة 

اباتو لممثير، ممّا يساعده عمى إيجاد الحؿّ الأنسب حموؿ مف طرؼ المتعمّـ وبالتاّلي تتعدّد استج
 لتمؾ المشكمة، وذلؾ الحؿّ قد يفيد في حؿّ مشاكؿ مقبمة.

والمبدأ الرّابع الأخير يتمثّؿ في أىميّة الدّافع حيث "يمعب وجود الدّافع دورا ىامّا في استمرار نشاط  -
ذ لـ الإنساف أو الحيواف لموصوؿ إلى اليدؼ، فوجود الدّافع شرط أ ساسي مف شروط التّعمّـ، وا 

لمّا تحرّؾ ليتعمّـ، أيّ أفّ التّعمّـ بدوف وجود دافع، يكوف  ثورندايكيكف القطّ جائعا في تجارب 
 ".    1عديـ الأثر، كما أنّو يتطمّب مجيودا كبيرا مف المتعمّـ

و دافع، فننّو لا يحقّؽ نجاحا باىرا إفّ لمدّافع أىميّة كبيرة في عمميّة التّعمّـ، إذ أفّ المتعمّـ إف لـ يكف لدي
أثناء تعمّمو لفعؿ ما لأفّ تعمّمو يكوف عشوائيّا ليس لو دافع يدفعو إلى تحقيؽ ىدؼ ما مثلا التّغيير مف 

 سموكو واكتساب ميارات ومعارؼ جديدة يحقّؽ بيا التفّاعؿ والتفّاىـ مع أفراد مجتمعو.

نظريّة بياجيو أحد نظريّات التّعمّـ الّتي تسعى إلى وضع تعدّ : نظريّة بياجيه في النّمو المعرفي-2-5
ّـ ىذه النّظريّة بالكيفيّة الّتي تنمو مف خلاليا المعرفة  مجموعة مف المبادئ تسير وفقيا عمميّة التّعمّـ، وتيت

 لدى الفرد عبر المراحؿ الّتي يمرّ بيا في حياتو.

ائيّة الّتي تيتـ بالنّمو المعرفي لدى الفرد؛ فيي تعد نظريّة بياجيو إحدى النّظريّات المعرفيّة النّم
إذ تسود في كؿّ  ."تفترض أفّ إدراؾ الفرد ليذا العالـ وأساليب تفكيره حيالو تتغيّر مف مرحمة عمريّة لأخرى

مرحمة أساليب واستراتيجيّات تفكير خاصّة تحكـ إدراكات الفرد وتؤثّر في أنماطو السّموكيّة، لذا عمد بياجيو 
ريّتو ىذه إلى الكشؼ عف التّغيّرات الّتي تطرأ عمى تفكير الأفراد، والعوامؿ المعرفيّة الّتي تسيطر في نظ

ّـ  نّما اىت عمى مثؿ ىذه التّغيّرات، وبياجيو لـ يركّز عمى قياس الذّكاء أو وظائؼ المكوّنات العقميّة وا 
". تشير نظريّة بياجيو إلى أفّ التّعمّـ 2يّةبالدّرجة الأولى في دراسة النّمو الّذي يحدث في العمميّات المعرف

يحدث عند الفرد تدريجيّا ففي كؿّ مرحمة يمرّ بيا يحقّؽ نمو معرفيّا متطوّرا اتّجاه الأشياء المحيطة بو، 
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وينمّي الكيفيّة الّتي يصوغ بيا أفكاره ممّا يجعمو يحقّؽ تفاعلا مع التّغيّرات الّتي تطرأ في البيئة الّتي يعيش 
أساسا لمعرفة التّغيرات الّتي  إذ أفّ بياجيو مف خلاؿ نظريّتو لـ يتّخذ الذكاء الذي يتمتع بو المتعمـ فييا؛

نّما ركّز عمى التّطوّرات الّتي يحقّقيا في اكتسابو لممعارؼ  تطرأ عمى أفكار الفرد أثناء عمميّة تعمّمو وا 
والميارات أيّ التّغيّرات الإيجابيّة الّتي تحدث في سموكات الفرد والّتي تدؿّ عمى حدوث نموّ معرفيّ لدى 

 الفرد.
حوؿ ما يسمّى بنظريّة المعرفة )الابستمولوجيا(  immanuel kant إمانوئيؿ كنت وقد اتفّؽ بياجيو مع

مف حيث "معرفة أيّ شيء في ىذا العالـ يتطمّب وجود معرفة سابقة تتعمّؽ بالزّماف والمكاف والعمؽ، وقد 
تتغيّر  في تأكيدىـ أفّ الخصائص الوراثيّةLamarck ولامارؾ  Darwinتأثّر أيضا بأفكار كؿّ مف دارويف 

كنتيجة لمجيد، وأفّ مثؿ ىذه الخصائص تنتقؿ عمى نحو آلي للأجياؿ المتعاقبة، ولكف يرى بياجيو أنّو 
نّما بعض معيّف مف ىذه الجيود تؤدّي إلى التّغيير،  ليس أي جيد يؤدّي إلى تغيّر مثؿ ىذه الخصائص وا 

ي ينتج عنو بعض التّغيّرات في الرّموز ويتمثّؿ في إحداث تغيير في التنّظيـ الدّاخمي لمكائف الحيّ الّذ
 ".1الوراثيّة والّتي مف شأنيا أف تساعد الفرد عمى البقاء والتّكيّؼ

تستوجب نظريّة بياجيو عمى المتعمّـ أثناء تعمّمو لسموؾ ما أف يكوف لو دراية بمكاف وزماف ودرجة 
نّما يكوف عمؽ الفعؿ الّذي ىو بصدد تعمّمو قبؿ أف يقوـ بو، باعتبار أفّ التّ  عمّـ لا يحدث بطريقة تمقائيّة وا 

مخطّط لو مسبقا. ويؤكّد أيضا أفّ الفرد قد تتغيّر بعض الصّفات الوراثيّة الّتي اكتسبيا مف محيطو 
الأسري، وذلؾ مف خلاؿ المجيودات الّتي يبذليا أثناء اكتسابو لمعارؼ وميارات مختمفة الّتي تساعده 

 يّرة ممّا يجعمو يحقّؽ استمراريّة لحياتو.عمى التأّقمـ مع الظّروؼ المتغ

 : 2وتعتمد نظريّة بياجيو عمى محوريف أساسييف ىما
تشكّؿ المعرفة في حدّ ذاتيا أداة ينتج عنيا تطوير بنى معرفيّة، فالمتعمّـ أثناء عمميّة تعمّمو  -

المعارؼ يكتسب معارؼ جديدة يثري بيا رصيده المّغوي، ويستفيد منيا في تحقيؽ أىدافو، وتمؾ 
ىي بمثابة الوسيمة الّتي تحقّؽ تطوّرا وتغيّرا في البنيات المعرفيّة لدى المتعمّـ؛ أيّ أفّ كؿّ معرفة 

 تخدـ المتعمّـ في تحقيؽ معارؼ جديدة تتماشى مع الظّروؼ المتغيّرة.

                                                           
 .229عماد عبد الرحيـ زغوؿ، نظريّات التّعمّـ، ص - 1
 )بتصرّؼ(. 230نفسو، صالمرجع  - 2



 

 تعلمّ اللغّات وتعلمّها في الجزائر  الفصل الثاّلث: 

43 
 

ف العقمي. تؤدّي المعرفة وظيفة التّحكّـ الذّاتي في أساليب التفّكير لدى الفرد وفقا لعمميّة التّواز  -
فالتّعمّـ يجعؿ صاحبو متوازنا عقميّا مف حيث تفاعمو مع الآخريف، لا يتحدّث بطريقة عشوائيّة، إذ 
يعرؼ كيؼ يستخدـ المّغة في كؿّ المواقؼ الّتي يتعرّض ليا، وتكوف أفكاره متوازنة، ويستعمؿ 

 ا في عمميّة التّحكّـ في أفكاره.أسموبا راقيّا في كلامو وبالتاّلي المعارؼ الّتي اكتسبيا قد استفاد مني
 إضافة إلى أفّ نظريّة بياجيو ليا أىميّة كبرى في عمميّة التّعمّـ تتمثّؿ فيما يأتي:

تعدّ نظريّة بياجيو مف أوائؿ النّظريات في مجاؿ النّمو العقمي، فيي مف أكثر النّظريات شموليّة  -
ّـ بدرا سة القدرات العقميّة المعرفيّة عند الأطفاؿ، إذ لتفسيرىا لمنّمو العقمي عند الأطفاؿ، فيي " تيت

أفّ ما جاء فييا مف ملاحظات وتفسيرات حوؿ النّموّ العقمي شكّؿ محط اىتماـ العديد مف الباحثيف 
 ".1لعدّة عقود، فيذه النّظريّة شكّمت نقطة انطلاؽ لمعديد مف النّظريّات المعرفيّة الّتي ظيرت لاحقا

النّمو الّذي يحقّقو الأطفاؿ في قدراتيـ العقميّة المعرفيّة أثناء عمميّة تعمّميـ ركّزت نظريّة بياجيو عمى 
سواء بتنميّة إدراكيـ للأشياء لصورة جيّدة، ومعرفة كيفيّة التفّكير الصّحيح أثناء تعرّضيـ لموقؼ ما، 

 والعمؿ عمى جعؿ تذكّرىـ قويّا لممعارؼ والميارات الّتي يتعمّمونيا.

عمى "دراسة النّمو في العمميّات المعرفيّة فحسب، بؿ درس النّمو الاجتماعي  لـ يقتصر بياجيو -
والانفعالي والأخلاقي والمّغوي عمى اعتبار أفّ مظاىر النّمو المختمفة مترابطة يؤثّر كؿّ منيا 
يجابا. وتطبيقات نظريّة بياجيو كثيرة مف حيث اختيار الخبرات والمواد التّعميميّة،  بالآخر سمبا وا 

 ".2أساليب واستراتيجيّات تقديـ ىذه الخبرات ووسائؿ تقويمياو 

ّـ فقط بياجيو في عمميّة التّعمّـ بتحقيؽ نموّا معرفيّا في العمميّات العقميّة الخاصّة بالمتعمّـ، بؿ  لا ييت
مجتمعو، يربط ىذا النّمو بالنّمو الّذي يحقّقو المتعمّـ مف النّاحيّة الاجتماعيّة؛ أيّ في تفاعمو مع أفراد 

وكذلؾ لا بدّ مف تحيؽ تحسّف في أخلاؽ المتعمّـ وينمّي استعمالو لمّغة، فالتّعمّـ عند بياجيو يربط بيف كؿّ 
ىذه العناصر حتّى تكوف النّتائج مرضية، إضافة إلى أفّ بياجيو يربط عمميّة التّعمّـ بمجموعة مف العناصر 

 ة مييّأة لممتعمّـ.المخطّط ليا مسبقا، حتّى تكوف الظّروؼ التّعميميّ 
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إضافة إلى أفّ بياجيو "لا يؤمف بأفّ التّعمّـ ىو مجرّد تغيّر شبو ثابت في السّموؾ ينجـ عف الخبرة  -
المعزّزة أو بفعؿ عوامؿ التّدريب. بؿ يرى أفّ التّعمّـ الحقيقي ىو ذلؾ التغيّر الّذي ينشأ عف 

ؾ. فيو يرى أفّ المعزّزات الخارجيّة الّتي عمميّات التأّمّؿ المعرفي، وحوؿ علاقة التّعزيز بالسّمو 
تأتي مف البيئة كاليدايا والألعاب لا تشكّؿ عاملا حاسما لمتّعمّـ، في حيف أفّ التّعزيز الحقيقي ىو 

 ".1ذلؾ الّذي ينبع مف أفكار الفرد عف ذاتو

ر الّذي يحقّقو في إفّ التّعمّـ حسب نظريّة بياجيو ليس فقط التّحسيف مف سموؾ المتعمّـ، بؿ ىو التّطوّ 
عمميّاتو العقميّة والنّفسيّة المسؤولة عف عمميّة التّعمّـ، كتطوير مف قوة إدراكو للأشياء، وتحسيف طريقة 
التفّكير والتّركيز الجيّد أثناء استجاباتو لنشاط معيّف. ويشير بياجيو أفّ الدّعـ والتّعزيز الّذي يحقّؽ لممتعمّـ 

اخمي الّذي يصدر مف أفكاره الذّاتيّة الّتي تحفّزه عمى تعمّـ ميارة ما، باعتبار أفّ نتائج جيّدة ىو التّعزيز الدّ 
 التّعزيز الّذي يتمقّاه مف البيئة الخارجيّة لا يوصمو إلى تحقيؽ أىدافو التّعميميّة المسطّرة.

رد لا ويرى بياجيو أفّ "التّعمّـ عمميّة تقوـ عمى الوعي وتحكميا قواعد خاصّة فالأداء لدى الف -
نّما اعتمادا عمى قدراتو في التّوصّؿ إلى قاعدة  يتحسّف وفقا لعدد مف المحاولات الّتي يقوـ بيا، وا 
نّما يشكّؿ مخطّطات أو بنى معرفيّة في  أو معنى عاـ، وبذلؾ فنفّ الفرد لا يتعمّـ استجابات، وا 

 ".2ضوئيا تتحدّد الأنماط السّموكيّة المناسبة

س التّعمّـ ىو أف يكوف المتعمّـ واعيا أو ناضجا مف حيث قدراتو العقميّة يشير بياجيو إلى أفّ أسا
والنّفسيّة، أي قادرا عمى الفيـ والاستيعاب لممواد التّعميميّة الّتي ييدؼ إلى تعمّميا، وتبنى عمميّة التّعمّـ عمى 

ـ مخطّط لو مسبقا مف طرؼ مجموعة مف القواعد والقوانيف يسير وفقيا المعمّـ والمتعمّـ، باعتبار أفّ التّعمّ 
المؤسّسات التّربويّة، والمتعمّـ إذا أراد أف يحسّف أداءه لسموؾ ما ليس مف خلاؿ المحاولات المتعدّدة لذلؾ 
نّما عف طريؽ رسـ ىدؼ في ذىنو المتمثّؿ في الوصوؿ إلى قاعدة عامّة يتماشى عمييا ذلؾ  الأداء، وا 

ما أفّ المتعمّـ لا يجب أف تكوف غاياتو في كيفيّة الاستجابات الأداء والأداءات الأخرى المشابية لو. ك
للأنشطة الّتي يقوـ بيا، بؿ أفّ يتوصّؿ إلى وضع مخطّطات معرفيّة مف خلاليا يتحدّد نوع النّمط السّموكي 

 المناسب للأداء الّذي يقوـ بو.
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يـ المشكمة الّتي يواجييا، كما اىتـ بياجيو "بالكميّة الّتي مف خلاليا يتغيّر أسموب لممتعمّـ في ف -
فيو لا ينظر إلى التّعمّـ عمى أنّو عمميّة آليّة بسيطة تتمثّؿ في تشكيؿ ارتباطات بيف مثيرات 
واستجابات تقوّى أو تضعؼ وفقا لمخبرة المعزّزة أو فرص التّدريب، ولكف يعتبر عمميّة خمؽ 

 ".1دةعضويّة تعتمد عمى التفّكير، فالتّعمّـ ىو تعمّـ إجراءات جدي

ركّز بياجيو في عمميّة التّعمّـ عمى الطّريقة الّتي يعتمد عمييا المتعمّـ في تطوير وتحسيف أسموبو في 
فيـ الموقؼ الّذي يتعرّض إليو أثناء تعمّمو، فالتّعمّـ ليس فعؿ آلي بسيط يتّـ عف طريؽ الرّبط بيف المثيرات 

نّما ىو عمميّة اكت ساب معارؼ وميارات جديدة يستفيد منيا المتعمّـ في الخارجيّة واستجابات المتعمّـ. وا 
ّـ ىذه العمميّة باستخداـ التفّكير الجيّد أثناء البحث عف حموؿ المشكمة  حياتو الشّخصيّة والاجتماعية، وتت

 المدروسة.

يؤكّد بياجيو "عمى ما يسمّى بالتّعمّـ القائـ عمى المعنى لأنّو مف أكثر الأنواع ديمومة وانتقالا،  -
ى أفّ مثلا ىذا التّعمّـ يتطمّب نوعا مف التنّظيـ الذّاتي النّشط الّذي مف خلالو يستطيع الفرد وير 

عادة إنتاجو في أنماط فكريّة خلّاقة جديدة  ".2تمثيؿ ىذا العالـ وا 

إفّ التّعمّـ الّذي يكوف ىدفو ىو وصوؿ المتعمّـ إلى تحقيؽ معنى معيّف لمسّموؾ المراد تعمّمو ىو الّذي 
ع بمصداقيّة عاليّة مقارنة بالتّعمّـ الّذي يركّز عمى علاقة الاستجابات بالمثيرات الخارجيّة، فالتّعمّـ القائـ يتمتّ 

عمى المعنى يتميّز بالاستمراريّة والدّواـ ويمكف تعميـ ذلؾ المعنى عمى مواقؼ تعميميّة أخرى مشابية لذلؾ 
 تطمّب مف صاحبو التنّظيـ الجيّد لأفكاره النّابعة مف ذاتيّتو.الموقؼ الّذي حقّقنا لو معناه. لكف ىذا التّعمّـ ي

ويرفض بياجيو "اعتبار التّعزيز أو العقاب )الحوادث البيئيّة الخارجيّة( عمى أنّيا محدّدات لمسّموؾ  -
كما ىو الحاؿ عند سكينر، أو أفّ الحاجة إلى خفض الدّافع ىو المحدّد كما ىو الحاؿ في نظريّة 

 ".3ة، بؿ يعتبر عامؿ التّوازف ىو العامؿ الخاص المحدّد لتعمّـ أي سموؾ"ىؿ" الأجنبيّ 
إفّ التّعمّـ الّذي يرتكز عمى تعرض المتعمّـ لمعقاب والتّعزيز الخارجي ووجود دافع ىو تعميـ ناقص مف 

متعمّـ توازنا حيث النّتائج، إذ لا يصؿ إلى تحديد معنى لسموؾ المتعمّـ، أمّا التّعمّـ الّذي يقوـ عمى تحقيؽ ال
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لأفكاره أثناء تعمّمو لسموؾ ما ىو الّذي يحقّؽ نتائج جيّدة. فاليدؼ ىو الوصوؿ إلى قاعدة أو معنى عاـ 
 لذلؾ السّموؾ.

ويؤكّد بياجييو أفّ "التّعمّـ ىو حالة مف حالات النّموّ إذ يتوقّؼ تعمّـ بعض الخبرات والأنماط  -
البنى والعمميّات المعرفيّة لدى الفرد. فالطّفؿ مثلا لا السّموكيّة عمى حدوث تغيّرات أو تطوّر في 

يستطيع تفسير العديد مف المواقؼ ما لـ يطوّر أو يكتسب مفيوـ التّعويض أو المقموبيّة والّتي 
يتوقّؼ تطوّرىا عمى قدرة الدّماغ عمى إنتاج نظاـ معمومات متكامؿ ومترابط يربط بيف الأجزاء 

 ".1المتناثرة مف المعمومات

فّ التّعمّـ ىو النّمو المعرفي لمعمميّات العقميّة كالإدراؾ والانتباه والتفّكير، فالمتعمّـ إذا أراد أف يكتسب إ
معارؼ وميارات جديدة لا بدّ أف يحدث تطوّرا في تمؾ العمميّات لأنّيا المسؤولة عمى حدوث التّعمّـ. 

يتعرّض ليا لابدّ أف تكوف لو القدرة عمى إنتاج إضافة إلى أفّ المتعمّـ إذا أراد أف يفسّر المواقؼ الّتي 
يجاد الحموؿ المناسبة ليا مع فيـ  الكثير مف المعمومات الّتي ليا علاقة بتمؾ المواقؼ مف أجؿ تحميميا وا 

 معانييا وترسيخيا في الذّىف للاستفادة منيا.

يتضمّف زيادة ويرى بياجيو أفّ "التّعمّـ ليس مجرّد اكتساب خبرات ومعارؼ جديدة فحسب بؿ  -
الوعي والحساسيّة لدى الفرد لمطّريقة الّتي تستطيع مف خلاليا أنشطتو وأفكاره الإسياـ في تكويف 
بناء معرفي أكثر مرونة وتكيّفا مع ىذا العالـ. إذ أفّ التّعمّـ يرتبط بالمعرفة عف الإجراءات 

 ".2رفة عف الأشياء بحدّ ذاتياوالأساليب الّتي يستخدميا الفرد في تفاعلاتو مع الأشياء وليس المع

لا يجب عمى المتعمّـ أف يكوف ىدفو في عمميّة التّعمّـ ىو اكتساب ميارات ومعارؼ جديدة فقط، بؿ لا 
بدّ عميو أف تكوف أىدافو واسعة، لأفّ بالتّعمّـ يمكف أف يحقّؽ أشياء لا يمكف أف يتصوّرىا العقؿ خاصّة مع 

تي تمسّ حياة الطّفؿ، إذ أفّ بالتّعمّـ ينمّي وعيو للأمور، ويطوّر فكره، الظّروؼ الاجتماعيّة المتغيّرة الّ 
ويحقّؽ تأقمـ مع الظّروؼ الرّاىنة يتفاعؿ مع الآخريف ميما كانت آراءىـ مخالفة لأراء الآخريف، وبالتاّلي 

 التّعمّـ يجعؿ معرفتنا واسعة.
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 مراحل تعمّم المّغة: -3

يتعمّميا دفعة واحدة بؿ تدريجيّا، إذ يمرّ بعدّة مرحؿ وسنشير إلى  إفّ الطّفؿ أثناء تعمّمو لمغة ما لا
 مرحمتيف فيما يمي:

إفّ الحدّ المتوسّط مف الأطفاؿ نجد أفّ حصيمتيـ مف المفردات ترتفع ببطئ شديد  :تعمّم المفردات-3-1
، وبعد ىذه المرحمة تعود 1في بداية تعمّميـ لممفردات، وترتفع بسرعة عند بموغيـ الثاّنيّة والثاّمنة مف العمر

إلى مرحمة التّزايد البطيء ويتعرّض المربّوف لمشكمة أثناء ارتفاع نسبة تحصيؿ الأطفاؿ لممفردات، وتتمثّؿ 
ىذه المشكمة في التّوصّؿ إلى قياس ذلؾ النّموّ المّغوي الّذي يحقّقو الطّفؿ وذلؾ لأفّ المربّي لا يستطيع أف 

 دودا فلا يمكنو أف يطّمع عمى كؿّ ما يعرفو الطّفؿ مف مفردات لغويّة.يقضي مع كؿّ طفؿ إلّا وقتا مح
وتتمثّؿ المشكمة الأخرى في تحديد المعايير الّتي يعتمد عمييا المربّي حتّى يقوؿ عمى أفّ ىذا الطّفؿ 
يعرؼ مفردات سؤاؿ ما، فيؿ يكفي أف نحكـ عمى الطّفؿ أفّ لو معرفة بمفردات سؤاؿ ما مف خلاؿ جوابو 

صّحيح فقط؟ أـ لا بدّ عميو أف يتمفّظ بتمؾ المفردات بصورة عفويّة؟ لكف ىؿ لدى المربّي الوقت الكافي ال
لكي ينتظر الطّفؿ حتّى يفرغ ما في جعبتو مف مفردات لغويّة، إضافة إلى ىذا نجد نوعا مف المفردات 

كما يوجد نوع آخر يفيمو إذا  يستعمميا الطّفؿ في عمميّة التّخاطب فقط، ونوع يُستعمؿ في الكتابة فقط،
سمعو أو رآه بعينو، وأيضا كؿّ مفردة ليا معاني مختمفة وليا مشتقّات ذات معاني خاصّة، " في ىذه 
الحالة لا يمكف أف نقوؿ أفّ الطّفؿ يعرؼ الكممة، ولذلؾ فنفّ التقّديرات الّتي يقدّميا الباحثوف لحصيمة 

 ".2ؾ لمراعاتيـ للاعتبارات الّتي ذكرناىا سابقاالأطفاؿ مف المفردات تختمؼ وتتفاوت، وذل

وىذا يعني أنّنا لا نحكـ عمى الطّفؿ بأنّو عمى معرفة بمفردات لغويّة ما مف خلاؿ أجوبتو الصّحيحة، 
 ومف أجؿ أف يكوف حكمنا صائبا لا بدّ أف نعتمد عمى معايير تتماشى عمييا في عمميّة تعميـ الأطفاؿ.

باختيار عيّنة مف قائمة المفردات المتداولة الّتي وضعيا  1926في  Smith 3وقد قاـ العالـ سميث
ّـ أوجد لكؿّ واحدة منيا ما يوافقيا مف الرّسـ التّوضيحي 203تتركّب مف ) 1921ثورندايؾ في  ( كممة، ث

حتّى يحصؿ الطّفؿ عمى استعماليا، وعندما تعرض تمؾ الرّسوـ عمى الأطفاؿ توجّو إلييـ بعض الأسئمة 
ذا أخفقت المحاولة، فنفّ المجرّب الب سيطة المتعمّقة بيا، لاستدراجيـ عمى النّطؽ بالكممة المناسبة ليا، وا 
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يستعمؿ الكممة وينظر إلى استجابة الطّفؿ المّفظيّة ىؿ تناسب المقاـ أـ لا، ولا يقاؿ عمى الطّفؿ بأنّو 
 تتعمّؽ بيا.  يعرؼ الكممة إلّا إذا استعمميا أو أجاب بنجابة لائقة عمى أسئمة

أراد أف يسيّؿ عمميّة تعميـ المفردات عمى الأطفاؿ وذلؾ مف خلاؿ انتقائو Smith سميث  إفّ العالـ
لبعض المفردات مع مرافقة كؿّ مفردة رسما ملائما لمعناىا، وبالتاّلي المربّي أو المعمّـ يعرض تمؾ الرّسوـ 

ردتو المناسبة لو، وكانت كيفيّة تمفّظيـ ليا سميمة، وليـ عمى الأطفاؿ فنذا تعرّفوا عمييا وأنسبوا لكؿّ رسـ مف
 القدرة عمى استعماليا ففي ىذه الحالة يمكف القوؿ بأنّيـ يعرفوف تمؾ المفردة.

والنّتائج الّتي تحصّؿ عمييا سميث "لا تتميّز بالدّقة بؿ ىي نسبيّة ومداىا ضيّؽ ولا تقيس إلّا جزءا 
فّ سميث يؤكّد مف ناحيتو أنّو يكف بواسطة ىذا الرّائز أف نقدّر عمى وجو يسيرا ممّا يعرفو الطّفؿ، إلّا أ

التقّريب رصيد الطّفؿ مف المفردات، وذلؾ مف خلاؿ تعديؿ النّتيجة المستعممة وضربيا عددا مف المرّات 
ث أفّ بحسب العيّنة المختارة، ونسب تمؾ العيّنة إلى قائمة المفردات الأصميّة. إضافة إلى ذلؾ يؤكّد سمي

في الرّابعة  1540كممة عند إكمالو السّنة الثاّنيّة، و 272الطّفؿ يعرؼ ثلاث مفردات عند بموغو سنة، و
مفردة عند بموغو السّادسة. وىناؾ دراسة أخرى أسفرت عف أرقاـ أعمى ممّا سبؽ  3562مف عمره، و

نّمو المّغوي في ىذه المرحمة مف ذكره، إلّا أنّيا عمى وجو الإجماؿ متوافقة مف حيث دلالتيا عمى سرعة ال
". إفّ المعيار الّذي جاء بو العالـ سميث ليس معيارا دقيقا في تحصيؿ المفردات الّتي يعرفيا الطّفؿ 1العمر

بصورة كميّة، لكف يمكف استعمالو لتحصيؿ الألفاظ المّغويّة الصّادرة عف الأطفاؿ بصورة تقريبيّة، ومف 
الطّفؿ يتعمّـ المفردات بشكؿ تدريجي، فكمّما يكبر في السّف ترتفع نسبة  خلاؿ تطبيؽ معيار سميث نجد أفّ 

ذا كانت نتائج  معرفتو لممفردات المّغويّة. وعندما يدخؿ الطّفؿ إلى المدرسة ترتفع حصيمتو المّغويّة، وا 
عندما يدخؿ الروائز المجراة في طور ما قبؿ الدّراسة متقاربة بصورة عامّة، فننّيا متفاوتة إلى حدّ بعيد 

الطّفؿ إلى المدرسة، وفي ىذه المرحمة لا بدّ أف تكوف العيّنة المختارة أوسع ممّا كانت في السّابؽ وتتراوح 
" إذ أفّ كمّما كانت العيّنة واسعة كانت النّتائج 2في أغمب الأحياف ما بيف "الخمسة آلاؼ والمائتي ألؼ

فّ اتّساع المفردات المختارة  متعمّؽ بسعة القاموس الّذي تستخرج منو مفردات الرّائز، أقرب إلى الدّقة وا 
وعمى سبيؿ المثاؿ إذ استخرجنا مفردات الرّائز مف معجـ المصطمحات القانونيّة، فنفّ العيّنة ستكوف 
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واسعة، ولكنّيا ستكوف أضيؽ فيما لو أخذنا تمؾ المفردات مف باب خاص مف أبواب المعجـ، كالمتعمّؽ 
 .1مثلا بقضايا الشّرطة

إفّ دخوؿ الطّفؿ إلى المدرسة لو دور كبير في نمّو رصيده المّغوي، لأفّ عقمو وصؿ إلى مرحمة 
الاستيعاب والفيـ وبالتاّلي فعمى المربّي أو المعمّـ توسيع العيّنة عمى الأطفاؿ، حتّى يكوف تحصيميـ 

 لممفردات المّغويّة واسع وىذا يؤدّي إلى تحقيؽ نتائج دقيقة.

فّ عند إجراء القياس لا بدّ مف التفّريؽ بيف معرفة أصوؿ المفردات، وبيف معرفة مشتقّاتيا "إضافة إلى أ
عف رسـ بياني يمثّؿ  (Seashore-Eckerson)إيكرسف" -وقد أسفر الرّائز الّذي يعرؼ باسـ واضعيو "سيشور

ة الثاّنيّة عشرة، ويلاحظ أفّ زيادة الحصيمة المّغويّة في سنوات الدّراسة، ابتداءا مف السّنة الأولى إلى السّن
المنحنى الأسفؿ يمثّؿ زيادة تحصيؿ التّلاميذ لأصوؿ المفردات، والمنحنى الأعمى يشير إلى زيادة 

 ".2تحصيميـ لممفردات بصورة عامّة أي بما في ذلؾ المتداولة والمشتقّات

الفرؽ بيف أصوؿ المفردات  إفّ الطّفؿ أثناء عمميّة تعمّمو لممفردات لا بدّ عمى المعمّـ أف يبيّف لو
 ومشتقّاتيا حتّى لا يقع في الخطأ، وأف تكوف معرفتو لتمؾ المفردات بشكؿ سميـ.

 والرّسـ البياني الآتي يبيّف نسبة تحصيؿ التّلاميذ لأصوؿ المفردات في حالة متزايدة:

 

 -اني يبيّن نسبة تحصيل التّلاميذ لأصول المفرداترسم بي -
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نلاحظ مف خلاؿ الرّسـ البياني أفّ نسبة تحصيؿ التّلاميذ في الطّور الابتدائي لممفردات المّغويّة  
المتداولة منيا والمشتقّات في حالة متزايدة إذ تصؿ إلى مئة ألؼ مفردة مف الطّور الابتدائي إلى الطّور 

ا تحصيميـ لأصوؿ المفردات متزايد لكف أقؿّ مف التّحصيؿ المّغوي العاـ، مما يوضّح أفّ الثاّنوي، أمّ 
 المعمّميف لا يركّزوف عمى تعميـ أصوؿ المفردات لمتّلاميذ بصورة كاممة.

تبدأ ىذه المرحمة مف "سف الثاّنية عشر وتمتدّ إلى السّنوات اللاحقة، : مرحمة العمميّات المجرّدة-3-2
ّـ في ىذه المرحمة نموّ المفاىيـ والمبادئ وتسمّى بم رحمة العمميّات الشّكميّة أو مرحمة التفّكير المنطقي. ويت

ّـ التّعرّض إلييا في المراحؿ السّابقة سواء كانت في نطاؽ المحسوس أو نطاؽ المجرّد، فالتّغيّر  الّتي ت
أيضا، إذ تتحوّؿ عمميّة التفّكير بعد الّذي يحدث عمى العمميّات المعرفيّة ليس كمّيا فحسب. بؿ ىو نوعي 

أف كانت ترتبط بالعالـ الخارجي لتصبح عمميّة داخميّة خاصّة بالفرد؛ فالفرد لـ يعد يعتمد عمى العمميّات 
المرتبطة بالأشياء والموضوعات الماديّة الممموسة، بؿ يستخدـ العمميّات المعرفيّة القائمة عمى الرّموز 

 ".1رّدةوالمعاني والمفاىيـ المج

إفّ المتعمّـ قبؿ أف يصؿ إلى مرحمة العمميات المجردة كاف تفكيره غائبا في إيجاد الحموؿ لممواقؼ 
الّتي يتعرّض ليا، فيحمّميا حسب ما يحيط بو مف وسائؿ ماديّة ممموسة. لكف عندما وصؿ إلى مرحمة 

لمشكمة ما نابعة مف أفكاره الذّاتيّة العمميّات المجرّدة الّتي تشير إلى نضجو عقميّا وجسديّا أصبحت حمولو 
الّتي تيدؼ إلى تحقيؽ نتائج منطقيّة يتقبّميا العقؿ ويمكف الاستفادة منيا لاحقا في تعمّـ نشاطات أخرى، 
وىذا التّغيّر الّذي يطرأ عمى أسموب المتعمّـ يؤدّي إلى حدوث تطوّرا نوعيا في كؿّ العمميّات المعرفيّة 

تّعمّـ والّتي تعتمد عمى استخداـ المعاني والرّموز والمفاىيـ المنطقيّة المجرّدة الّتي المسؤولة عمى عمميّة ال
مصدرىا العقؿ. ويستطيع غالبيّة أطفاؿ ىذه المرحمة "الاستدلاؿ المجرّد والرّمزي. إذ أفّ المجرّد في المجاؿ 

المكاني يعني القدرة المكانيّة، في حيف المّغوي يعني القدرة المّغويّة، أمّا التفّكير المجرّد في مجاؿ التّصوّر 
يشير التفّكير المجرّد في المجاؿ العددي إلى القدرة الحسابيّة وىكذا ففي ىذه المرحمة يتعدّ الطّفؿ حدود 
الواقع المحسوس والتّصوّرات الإدراكيّة المرتبطة بالأشياء الماديّة ليستخدـ عوضا عنيا الرّموز العاديّة 

رات الذّىنيّة والمفاىيـ المجرّدة، فيو يستطيع الوصوؿ إلى النّتائج المنطقيّة دوف الحاجة والمّغويّة والتّصوّ 

                                                           
 .254ات التّعمّـ، صعماد عبد الرّحيـ زغوؿ، نظريّ  - 1
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إلى الرّجوع إلى الأشياء الماديّة، كما يستطيع تصميـ مواقؼ يمكف أف تزوّده بالمعمومات أو المعرفة الّتي 
 ".1يحتاج إلييا أثناء عمميّة التفّكير

لا يربطو بالأشياء الماديّة المحسوسة لأنّو قد تجاوز ىذه الأمور، إفّ الطّفؿ عندما يتعمّـ سموؾ ما 
وأصبحت لديو القدرة عمى التفّكير المجرّد للأشياء الّتي يتعرّض ليا؛ إذ لديو القدرة عمى استخداـ المّغة 

و القدرة المناسبة لمتّعبير عف استجاباتو، كما يتمتّع بقدرة عمى تصوّر مكاف الحوادث الّتي قد تواجيو، ولدي
الحسابيّة أثناء إجرائو لعمميّة رياضيّة ما ويحقّؽ نتائج إيجابيّة مف خلاؿ التّركيز والتفّكير الصّحيح. إضافة 
إلى أفّ المتعمّـ لديو القدرة عمى إنتاج مواقؼ مختمفة يمكف أف يستعيف بيا في تزويده بالمعمومات الّتي 

 تساعده في عمميّة التفّكير.

ؿ "إدراؾ جميع الاحتمالات والبدائؿ، وىذا ما يشير إلى مفيوـ التفّكير التّرابطي أو كما يستطيع الطّف
التفّكير الافتراضي، إذ مف خلالو يعمؿ الطّفؿ عمى صياغة جميع الاحتمالات المرتبطة بظاىرة ما ويسعى 

الظّاىرة الّتي يدرسيا  ". إفّ الطّفؿ في ىذه المرحمة لو القدرة عمى فيـ2إلى اختبارىا بطريقة منيجيّة منظّمة
مف كؿّ جوانبيا، إذ عندما يحاوؿ تحميميا ودراستيا يقترح مجموعة مف الاحتمالات الّتي قد توصمو إلى 
إيجاد حموؿ لتمؾ الظّاىرة باستخداـ تفكيره، ويقوـ بعممو بشكؿ منظّـ، ويتبع الطّريقة المنيجيّة المناسبة، 

ّـ بواسطة الرّبط بيف أفكاره بشكؿ سم يـ لأفّ قدراتو العقميّة المسؤولة عف عمميّة التّعمّـ بمغت النّضج، إذ ويت
 أصبح الطّفؿ يتعمّـ بفكره وليس بالأشياء الماديّة الممموسة.

 :3وتتميّز ىذه المرحمة بمجموعة مف الخصائص يمكف حصرىا فيما يمي
مشكمة ما، فيوسّع مف يستخدـ الطّفؿ في ىذه المرحمة قدراتو العقميّة بشكؿ جيّد عندما يتعرّض ل -

تفكيره حتّى يتوصّؿ إلى حموؿ منطقيّة لتمؾ المشكمة وذلؾ مف خلاؿ تنميّة أساليبو الّتي يعتمد 
عمييا في عمميّة تعمّمو، إذ يتخمّى عمى الأساليب الماديّة، ويعبّر عمى أساليب مجرّدة تنبع مف 

 فكره، ممّا يجعمو يحقّؽ نتائج جيّدة.
صدار أحكاـ عقميّة عمى  يصبح الطّفؿ قادرا عمى - وضع الفرضيّات لممشكمة الّتي يدرسيا وا 

صحّتيا أو بطلانيا، وىذا الاستدلاؿ العقمي ىو الّذي يجعمو يتوصّؿ إلى نتائج معيّنة فيما يخصّ 
                                                           

 .254صعماد عبد الرّحيـ زغوؿ، نظريّات التّعمّـ،  -1
 .255، صالمرجع نفسو -2
 )بتصرؼ(. 255ص، نفسو -3
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تمؾ المشكمة فالمتعمّـ ىنا يكتسب ميارات جديدة، وينمّي قدراتو العقميّة الّتي تحقّؽ لو نتائج منطقيّة 
 التّصوّرات الماديّة الّتي تكوف نتائجيا نسبيّة. بعيدا عف

يتمكّف المتعمّـ في ىذه المرحمة مف استخداـ التّحميؿ الاستقرائي لمموقؼ التّعميمي الّذي يتعرّض  -
لو، إذ يقوـ بوضع الملاحظات أثناء عمميّة التّحميؿ فينا تبرز نموّ القدرات العقميّة لممتعمّـ، مف 

شكمة المدروسة، فيستخدـ أفكاره بطريقة منظّمة لموصوؿ إلى الأسباب حيث الإدراؾ الجيّد لمم
المؤديّة لتمؾ المشكمة وبالتاّلي يقوـ بوضع استنتاجات؛ إذ ينطمؽ مف التفّكير الجزئي إلى الكمّي 
ممّا يجعمو يتوصّؿ إلى مجموعة مف القواعد والّتي يبنى عمييا ذلؾ الموقؼ التّعميمي، وتمؾ 

 يعمّميا عمى أحداث ووقائع قد يتعرّض ليا في الحاضر.القواعد يمكف أف 
وعندما يتجاوز المتعمّـ ىذه المرحمة تنمو فيو معاني المفاىيـ مف معاني محسوسة إلى معاني  -

مجرّدة غير قابمة لمتّمثيؿ المادي، أي غير ممموسة في الواقع، إنّما معانييا يستدؿّ بيا مف فكره. 
حمة يمرّ بيا المتعمّـ يزداد النّمو في قدراتو العقميّة أكثر مف المرحمة وممّا يشير إلى أفّ في كؿّ مر 

السّابقة، فتفكيره يصبح أوسع ممّا كاف عميو. فمعاني الأشياء تكوف في ذىنو وليس في الواقع 
 الّذي يعيش فيو.

 خصائص التّعمّم: -4

 :1يتميّز التّعمّـ بمجموعة مف الخصائص والّتي يمكف حصرىا فيما يمي
لتّعمّـ عمميّة فعّالة مف حيث التفّاعؿ الإيجابي الّذي يحدث بيف المتعمّميف والمعمّـ والمحتوى ا -

 التّعميمي، مما يحقّؽ نتائج جيّدة لكؿّ عناصر العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة.
نّما يتميّز بالاستمراريّة والدّواـ النّسبي، - فالمتعمّـ أثناء  التّعمّـ لا يصؼ تعمّـ سموؾ ما بالعشوائيّة وا 

تعمّمو يغيّر مف سموكو ويطوّره إلى الأفضؿ، فيكتسب خبرات جديدة وينمّي قدراتو عمى ممارسة 
أنشطة مختمفة فيحقّؽ لذاتيّتو تغيّرا ممحوظا مف حيث تصرّفاتو مع الغير ويحسّف مف قيمو 

ة الصّحيحة الّتي يتبعيا الأخلاقيّة، وكؿّ ىذا يحدث بفضؿ التّعمّـ بشرط أف يختار المتعمّـ الطّريق
 في تمقي المعرفة.

                                                           
 ،2006 غزة، جامعة الإسكندرية، التّعمّـ والتّعميـ والمعمّـ مف منظور عمـ الاجتماع،حسيف عبد الحميد أحمد رشواف،  - 1
 )بتصرّؼ(. 84-83ص



 

 تعلمّ اللغّات وتعلمّها في الجزائر  الفصل الثاّلث: 

53 
 

يحتاج الفرد لمممارسة والتّكرار والخبرة كما يمكف تراكـ حصيمتو مف السّموؾ، وتثبيت ىذا السّموؾ  -
عمى مرّ الزّمف، ومف أجؿ أف تسيّؿ عمينا عمميّة تراكـ رصيد الخبرة والتّكرار لا بدّ عمى ىذيف 

ف لـ يتحقّؽ ىذا فنفّ الآخريف أف يكوف مصاحبا بتدعيـ وتع زيز مف قبؿ المثير الخارجي، وا 
السّموؾ الّذي يريد أف يتعمّمو الفرد محكوـ عميو بالزّواؿ لأنّو غير مشبّع بالتدّعيـ والتّعزيز، 

 فيصعب عمى الفرد أف يكرّره.
ـ، فبفضميا إفّ الدّعـ والتّعزيز الّذي يقدّمو المعمّـ لممتعمّـ لو تأثير كبير في نجاح عمميّة التّعمّ  -

يستطيع المتعمّـ أف يخزّف الميارة والخبر الّتي اكتسبيا، ويمكنو أف يوظّفيا في حؿّ كوقؼ جديدة، 
 ولذلؾ لا بدّ عمى المثير الخارجي أف يتبع استجابات المتعمّـ خطوة بخطوة.

في عالمنا التّعمّـ عمميّة تكيّؼ مع البيئة المحيطة لمواجية المشكمة والتّحدّيات الّتي نواجييا  -
المعاصر، ويتمثّؿ أيضا في تنظيـ الخبرات الجديدة مع القديمة بطريقة ذكيّة، باعتبار أفّ التّعمّـ 
تحصيؿ لخبرات الماضي والحاضر معا، إذ أفّ المتعمّـ قد يصادؼ في حاضره مواقؼ مشابية 

ستجابة تكوف أسيؿ لممواقؼ الّتي تعمّميا في الماضي وبالتاّلي سيتعامؿ معيا بنفس الطّريقة والا
 مف قبؿ فينا طبّؽ المتعمّـ مبدأ تعميـ نتائج الموقؼ الماضي عمى الموقؼ الحاضر.

التّعمّـ عمميّة عقميّة تيدؼ إلى الخمؽ والإبداع والابتكار لدى الفرد، إذ أفّ ىذا الأخير لا بدّ عميو  -
ورا ميمّا في وصوؿ الفرد ناضجا أف يوظّؼ قدراتو العقميّة حتّى يحقّؽ عمميّة التّعمّـ الّتي تؤدّي د

 جسديّا وعقميّا.
التّعمّـ ىو التفّاعؿ بيف الفرد وبيئتو وينتج ىذا مف خلاؿ تأثر الفرد بكؿّ ما ىو موجود في البيئة  -

والتأّثير فييا، وينتج عف ىذا التفّاعؿ التّعديؿ مف سموؾ الفرد وتطويره، ويتعمّـ تجارب مختمفة 
 يستفيد منيا في حياتو.

ر ىذه الخاصيّة الأخيرة إلى أفّ الفرد مف خلاؿ تفاعمو مع أفراد مجتمعو يتعمّـ أشياء كثيرة تجعمو تشي
يغيّر مف أفعالو وسموكاتو مع نفسو ومع الآخريف ويسعى إلى تحقيؽ أىدافو مف خلاؿ المعارؼ والميارات 

 الّتي تعمّميا.

 شروط التّعمّم: -5

ضروريّة حدّدىا العمماء لتسييؿ التّعمّـ عمى المتعمّـ، وتتمثّؿ ىذه لعمميّة التّعمّـ ثلاث شروط أساسيّة و 
 الشّروط في: النّضج، الدّافعيّة، الممارسة.
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 النّضج: -5-1
 أعطي لمصطمح النّضج عدّة تعاريؼ نذكر مف بينيا:مفهوم النّضج:  -أ
 لى حالة النّمو "الوصوؿ إلى حالة النّمو الكاممة، أو العمميّة الّتي يصؿ بيا الكائف الحيّ إ

 ".1الكاممة
 2"النّمو الّذي يحدث بالتّدرّج في وجو التّغيّرات المختمفة لمشّروط البيئيّة." 
  ملائمة الجانب العضوي لمكائف الحيّ للاستجابة لدوافع داخميّة مستقمّة عف مؤثرات البيئة"

 ".3الخارجيّة
لعقميّة والجسديّة لمفرد الّتي تساعده عمى يشير التّعريؼ الأوّؿ إلى أفّ النّضج ىو نموّ في القدرات ا

التّعمّـ ممّا يجعمو يحقّؽ استجابات صحيحة لمموقؼ الّذي يتعرّض لو. أمّا التّعريؼ الثاّني يبيّف أفّ نضج 
القدرات العقميّة والجسديّة لمفرد تنمو عبر مراحؿ، فكمّما ينتقؿ مف مرحمة التّعمّـ إلى أخرى تنمو وتنضج 

اه، التّذكّر، التفّكير، المسؤولة عمى تمقّي عمميّة التّعمّـ ويحصؿ ىذا التّطوّر والنّمو بفضؿ قدراتو كالانتب
تأثير العوامؿ الخارجيّة عمى الفرد. أمّا التّعريؼ الأخير فيشير إلى أفّ النّضج ىو التنّاسب الّذي يجب أف 

لقياـ بعمميّة التّعمّـ، وىذه الدّوافع تستبعد يكوف بيف استجابة المتعمّـ ودوافعو الدّاخميّة الّتي تحفّزه عمى ا
 التأّثيرات البيئيّة الّتي يعيش فييا.

 ينقسـ النّضج إلى قسميف ىما:  :أقسام النّضج -ب
ويعرؼ عمى أنّو: "النّمو الجسمي السّوي لأعضاء الجسـ المتّصمة بالوظيفة  النّضج العضوي: .1

الطّفؿ لف يستطيع تحصيؿ أدنى نجاح في تعمّمو إذا  الّتي يتعمّـ الفرد في مجاليا، فمف الواضح أفّ 
ُـ النّمو الكافي الّذي يؤىّمو لمقياـ بأساليب  كانت التّكوينات العضويّة اللازمة ليذا التّحصيؿ لـ تن
النّشاط اللازمة لتأدية ىذه الوظيفة النّفسيّة، والواقع أفّ النّضج الجسمي شرط أساسي لعمميّة 

 ".4التّعمّـ
ج العضوي ىو اكتماؿ في نمو أعضاء جسـ الإنساف، ولكي يتحقّؽ شرط التّعمّـ لا بدّ مف إفّ النّض

اكتماؿ ىذه الأعضاء المسؤولة عف القياـ بنشاط معيّف ولا يوجد أيّ خمؿ فييا وتأخر جسمي مثلا نجد أفّ 
                                                           

 .35ص ،2011القاىرة،  مكتبة النّيضة المصريّة، د.ط، صالح، التّعمّـ أسسو ومناىجو ونظريّاتو، أحمد زكي - 1
 .73ص ،2002القاىرة،  دار المعرفة الجامعيّة، ،1ط إبراىيـ وجيو محمود، التّعمّـ أسسو ونظريّاتو وتطبيقاتو، - 2
 .72نفسو، ص المرجع - 3
 .38و ونظريّاتو، صأحمد زكي صالح، التّعمّـ أسسو ومناىج - 4
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فبالتاّلي يعتبر  الطّفؿ الّذي لا يستطيع أف يمشي لف يتمكّف مف تأدية الحركات اللّازمة بيذا النّشاط،
 النّضج الجسمي ضروري وأساسي لنجاح عمميّة التّعمّـ.

يعرؼ أحمد زكي صالح النّضج العقمي عمى أنّو: "درجة النّمو العامّة في  النّضج العقمي: .2
الوظائؼ العقميّة المتعمّقة بالأمر الّذي يتعمّمو الطّفؿ، مع اعتبار مختمؼ الفروؽ الفرديّة الممكنة 

". إف الطفؿ عندما يتعمـ سموؾ ما يؤدي إلى تحقيؽ نموا في وظائفو 1في نموّىـ العاـ بيف الأطفاؿ
العقمية إذ يمتمؾ ميارة وقدرة عقميّة بيا يستطيع أف يفكّر ويميّز بيف الخطأ والصّواب إضافة إلى 
وجود فروؽ فرديّة بيف الأطفاؿ سواء مف حيث النّمو العقمي مع أنّيما مف نفس السّف لكف 

مفاف. ويبدوا أيضا: أفّ النّضج العقمي ىو الّذي " يؤىّؿ الطّفؿ لإدراؾ الموقؼ الخارجي، ولا يخت
شؾّ أنّنا نشير ىنا إلى التّعمّـ المعروؼ بحؿّ المشاكؿ ففي اختبار بيرت لمتفّكير مثلا نجد المشكمة 

براىيـ أنبو مف عمر، فمف أنبو الجميع عمر أـ  الآتيّة لطفؿ في السّابعة: محمد أنبو مف إبراىيـ، وا 
 ".2إبراىيـ أـ محمد؟

إفّ النّضج العقمي ىي الحالة الّتي يصؿ فييا الطّفؿ لإدراؾ المواقؼ والأشياء الّتي تصادفو في حياتو، 
إذ ىناؾ فروقات فرديّة بيف الأطفاؿ رغـ نفس السّف يكمف في اختلاؼ درجة التفّكير بينيـ كؿّ واحد أذكى 

العامّة لمميّزات النّفسيّة في مراحؿ النّمو المختمفة، الّتي تعرض في كتب عمـ مف الآخر. "إفّ الخطوط 
النّفس التّربوي، ما ىي إلّا شروط العامّة لمنّضج المتمثّؿ في كؿّ مرحمة مف مراحؿ النّمو، لذلؾ يجب أف 

مف أي عمميّة تعمّـ لا ننتبو جيّدا في وضع برامج الدّراسة المختمفة إلى ىذه المميّزات لأنّو لا جدوى إطلاقا 
". ىناؾ إشارة إلى المناىج الّتي يجب أف تسير ىذه الفترة مف حياة الطّفؿ خاصّة 3تراعي ىذه المميّزات

 الجوانب النّفسيّة الّتي تكمف في البيئة الّتي ترعرع فييا الطّفؿ.

يما بينيما بحيث توجد علاقة إفّ النّضج والتّعمّـ عمميّتاف متكاممتاف ف: العلاقة بين النّضج والتّعمّم -ج
 :4وطيدة بينيـ والّتي تتمثّؿ في
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يرجع النّضج إلى عوامؿ داخميّة بمعنى يأتي مف داخؿ الفرد وينمو ويتطوّر شيئا فشيئا، أمّا التّعمّـ  -
 يعود إلى عوامؿ خارجيّة أي يأتي مف خلاؿ الخبرة والممارسة والاحتكاؾ بالعالـ الخارجي.

 لطّفؿ ونضج كامؿ وظائفو العقميّة لكي يكوف قادرا عمى التّعمّـ.شرط اكتماؿ نمو جسـ ا -
وفرة شرط الممارسة والخبرة لكي يكوف الطّفؿ قادرا عمى استيعاب الكتابة والقراءة، لأفّ النّضج  -

 وحده لا يسمح باكتماؿ التّعمّـ.
الممارسة والتّدريب، إفّ القياـ بالنّشاط اللّازـ يؤثّر عمى الإنساف تأثيرا نسبيّا، وذلؾ عف طريؽ  -

فمثلا عندما نقوـ بالتّدريب المبكّر لمطّفؿ عمى المشي، يؤثّر عميو سمبيّا في ذلؾ، لكف يحدث 
 العكس عندما نقوـ بتدريبو عمى المشي في سنّو المناسب حيث يفيده كثيرا.

 الدّافعيّة: -5-2

لّتي يتوقّؼ عمييا تحقيؽ عمميّة التّعمّـ في تعتبر الدّافعيّة شرط مف الشّرط الأساسيّة ا :مفهوم الدّافعيّة -أ
 أي مجاؿ مف مجالاتو المتعدّدة، ممّا دفع العمماء إلى تقديـ عدّة تعاريؼ لمصطمح الدّافعيّة.

  ،الطّاقات الكامنة في الكائف الحيّ الّتي تدفعو ليسمؾ سموكا معيّنا في العالـ الخارجي"
أىدافو وغاياتو لتحقيؽ أحسف تكيّؼ ممكف مع بيئتو وىذه الطّاقات ىي الّتي ترسـ لمكائف الحيّ 

 ".1الخارجيّة
  حالة تغيّر ناشئة في نشاط الكائف الحيّ تتميّز بالاستشارة وبالسّموؾ الموجّو نحو تحقيؽ"
 ".2ىدؼ
  حالة ناشئة لدى الفرد في موقؼ معيّف نتيجة بعض العوامؿ الدّاخميّة، أو وجود بعض"

الموقؼ وىذه المتغيّرات ىي الّتي توجّو سموؾ الفرد وجية معيّنة دوف المثيرات الخارجيّة في ىذا 
 ".3غيرىا بطريقة محدّدة حتّى يستطيع أف يحقّؽ اليدؼ مف السّموؾ في ذلؾ الموقؼ

يشير التّعريؼ الأوّؿ لمدّافعيّة عمى أنّيا القدرات الدّاخميّة للإنساف يتوجّو بسببيا لتحقيؽ ىدؼ معيّف، 
كيّؼ مع العالـ الخارجي. في حيف التّعريؼ الثاّني يبيّف لنا السّبب الّذي يجعؿ سموؾ وذلؾ مف أجؿ التّ 
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الإنساف يتغيّر مف وقت لآخر. أمّا التّعريؼ الثاّلث والأخير يحيؿ إلى أفّ الدّافعيّة تنتج بفعؿ عوامؿ إمّا 
 خارجيّة أو داخميّة تؤثّر في سموؾ المتعمّـ.

 لمدّوافع ثلاث وظائؼ ىامّة في عمميّة التّعمّـ ألّا وىي: التّعمّم:وظيفة الدّوافع في عمميّة  -ب
إفّ الوظيفة الأولى لمدّافعيّة تكمف في أنّيا: "تضع أماـ المتعمّـ أىدافا معيّنة يسعى لتحقيقيا،  -

بمعنى أنّيا تطبع السّموؾ بالطابع الغرضي. فكؿّ دافع يرتبط بغرض معيّف يسعى إلى تحقيقو، 
لغرض ووضوحو وقربو أو بعده حسب ما يبذؿ الفرد مف نشاط في سبيؿ تحقيقو وحسب حيويّة ا

شباعو  ".1وا 
إفّ وظيفة الدافعيّة الأولى تمنح لممتعمّـ مجموعة مف الأىداؼ الّتي يسعى لتحقيقيا، كما توجّيو وترسـ 

كف لا ننسى أفّ لو الطّريؽ الأمثؿ والمناسب وذلؾ حسب نوع اليدؼ الّذي يريد تحقيقو ورغبتو في ذلؾ، ول
جيود ومساعي المتعمّـ في سبيؿ تحقيؽ ىدؼ معيّف يختمؼ حسب نوعو ومدى سيولة وصعوبة اليدؼ 

 المراد الوصوؿ إليو.

الوظيفة الثاّنيّة لمدافعيّة ىي أنّيا "تمدّ السّموؾ بالطّاقة وتثير النّشاط، فالتّعمّـ يحدث عف طريؽ  -
ث ىذا النّشاط عند ظيور دافع أو حاجة تسعى إلى النّشاطات الّذي يقوـ بيا المتعمّـ. ويحد

الاشباع ويزداد بزيادة الدّافع، فالدّوافع ىي الطّاقات الكامنة عند الكائف الحيّ والّتي تجعمو يقوـ 
 ".2بنشاط معيّف

الدّافعيّة ىي حالة داخميّة لدى المتعمّـ تقوـ بتوجييو لمقياـ بنشاط ما لتحقيؽ ىدفو، ولا يكوف ذلؾ إلّا 
بوجود دافع ورغبة لديو نحو الوصوؿ ليدفو، بحيث يزداد قوّة النّشاط كمّما كاف الدّافع أكبر، مثلا أنا لديّ 
دافع قويّ ورغبة في الحصوؿ عمى شيادة الماستر ولكف لا يتحقّؽ ىذا اليدؼ إلّا عف طريؽ القياـ بنشاط 

 وبذؿ جيد في إتماـ مذكّرتي.
ّـ التّعمّـ، وتجعؿ الفرد الوظيفة الثاّلثة لمدّافعيّة تساع - د عمى "تحديد أوجو النّشاط المطموبة لكي يت

 ".3يستجيب لبعض المواقؼ وييمؿ بعضيا الآخر
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ىماؿ البعض منيا، وتبيّف  ويعني ذلؾ أفّ الدّوافع تممي عمى المتعمّـ التفّاعؿ مع بعض المواقؼ وا 
مثلا عندما يقوـ المتعمّـ بالبحث عف الطّريقة لكي يعرؼ المتعمّـ كيؼ يتصرّؼ في أيّ موقؼ يصادفو. 

شرح كممة في المعجـ تحت تأثير دافع ما سيذىب مباشرة لتمؾ الكممة وعف شرحيا، وسييمؿ الكممات 
 الأخرى الموجودة في المعجـ.

 لمدّوافع عدّة أقساـ مف بينيا نجد: :أقسام الدّوافع -ج
يولوجيّة الّتي جاءت في المرتبة الأولى تعرؼ الدّوافع البدوافع بيولوجيّة في المرتبة الأولى:   .2

"، نعني بيا أنّيا دوافع يولد بيا الكائف الحيّ ومزوّدا بيا غريزيّا، 1عمى أنّيا "دوافع فطريّة وأوليّة
ومف بيف ىذه الدوافع نجد دافع الجوع ويظير ىذا عندما يجوع الطّفؿ حيث نجده يبكي، أمّا دافع 

 ى بغريزة الأمومة.الأمومة يظير مف خلاؿ أنّيا تسمّ 
وتتوقّؼ قوّة الدّوافع البيولوجيّة "عمى نوعو وعمى شدّتو، ويؤثّر التّركيب الفسيولوجي لجسـ الإنساف أو 
الكائف الحيّ في شدّة الدّافع، فالغدد الصّمّاء وعمميّات البناء واليدـ وأجيزة الجسـ المختمفة وعمى الأخصّ 

ي شدّ الدّافع والحاجة، ولذلؾ نلاحظ اختلاؼ الأفراد في مدى الجياز العصبي تؤثّر كمّيا بدرجة ما ف
 ".2استجاباتيـ وسرعة تمؾ الاستجابة لتمؾ الدّوافع البيولوجيّة المختمفة

تختمؼ الدّوافع باختلاؼ الأشخاص والقدرات العقميّة المختمفة، فلا يمكف الحكـ عمى سموؾ معيّف 
ة العقميّة الجياز العصبي خاصّة يختمؼ مف شخص صادر مف نفس الشّخص لأفّ نسبة تأثير الأجيز 

لآخر حسب قوّة دافعو لذلؾ نجد عند البعض تكوف ردّة فعميـ سريعة مقارنة بالآخريف مثلا الأستاذ عند 
 شرحو لدرس في الرّياضيات ىناؾ مف يستجيب معو بسرعة كما نجد مف يصعب عميو الفيـ.

د دوافع بيولوجيّة تقؿّ في المرتبة وفي الأىمّية في مجاؿ توجدوافع بيولوجيّة في المرتبة الثاّنيّة:  .0
"التّعمّـ بالذّات عند الدّوافع السّابقة ىذه ىي: الدّافع لتجنّب الألـ الجسمي، دافع لتجنّب البرد، 

 ".3والدّافع للإخراج
حساسو فقط تختصّ الدّوافع البيولوجيّة في المرتبة الثاّنية بالجانب النّفسي أي كؿّ ما يتعمّؽ بنفسي تو وا 

ومثاؿ عف ذلؾ عندما يحسّ الإنساف بالضّيؽ في المنزؿ نجد لديو دافع يدفعو لمخروج أو عندما نجده 
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يحسّ بالألـ في الجسـ بالتاّلي يذىب لمبحث عف مسكّنات لتجنّب ذلؾ الألـ والوجع، ونفس الشّيء كذلؾ 
 ء يجعمو يحسّ بالدفئ ليتجنّب البرد.عندما يحسّ بالبرد سيذىب مباشرة لمبحث عف المعطؼ أو أيّ شي

تنشأ الدّوافع الاجتماعيّة المكتسبة تحت "تأثير العوامؿ الاجتماعيّة دوافع اجتماعيّة مكتسبة:  .3
ولأنّيا تؤثّر في السّموؾ الاجتماعي لمفرد، وفي علاقتو بالأفراد الآخريف، وليست الدّوافع 

نّما ىي تكتسب بالتّعمّـ الاجتماعيّة فطريّة كالدّوافع العضويّة، وىي لي ست نتيجة حتميّة لمنّمو، وا 
 ".1أثناء التنّشئة الاجتماعيّة لمفرد تحت تأثير عوامؿ الحضارة وتجارب الحياة الّتي يمرّ بيا الأفراد

تعتبر الدّوافع الاجتماعيّة المكتسبة دوافع خاصّة بالبشر لأنّيا تكتسب مف المحيط الاجتماعي لمفرد 
ر انطلاقا مف الظّروؼ المختمفة الّتي تصادفو في حياتو وتأثيره بالبيئة المحيطة بو بحيث تنمو وتتطوّ 

ومختمؼ العلاقات الّتي يقوـ بيا، ومف ىذه الدّوافع الاجتماعيّة نجد دافع حب الاجتماع فالإنساف يميؿ 
مف خلاؿ  الاختلاط بالجماعة لأنّو كائف اجتماعي لا يستطيع أف يعيش وحده بطبعو، ويظير ذلؾ ىإل

 تفاعمو مع المجتمع أو أسرتو أو مع مدرستو أو في مكاف العمؿ.

الدّافعيّة شرط أساسي وضروري في عمميّة التّعمّـ، فلا تعمّـ بدوف دافع، لذا "تعدّ  :الدّافعيّة والتّعمّم -د
ىو التّعمّـ القائـ عمى الدّافعيّة مف أىّـ العوامؿ الّتي تسيـ بوجو عاـ والتّعمّـ بوجو خاص، فالتّعمّـ النّاجح 

دوافع التّلاميذ وحاجاتيـ، وكمّما كاف موضوع الدّرس مشبعا ليذه الدّوافع والحاجات، كانت عمميّة التّعمّـ 
 ".2أقوى وأكثر حيويّة

إفّ الدّوافع في عمميّة التّعمّـ ليا أىمّية كبيرة لدى المتعمّميف، وليا فضؿ عظيـ في مجاؿ التّربيّة  
فؿ يكوف لو دافع يجعمو يقوـ بفعؿ ما في مجاؿ تربيتو سواء كاف في البيت الّذي يعيش فيو بحيث أفّ الطّ 

أو في مجتمعو أو المحيط البيئي، أمّا التّعمّـ بوجو خاص عندما يدخؿ الطّفؿ إلى المدرسة لا بدّ أف يكوف 
حصيؿ المعرفة والفيـ لو دافع يجعمو يتعمّـ مادّة ما وذلؾ مف أجؿ تحقيؽ ىدفو، فالدّافعيّة وسيمة لت

والميارات وتحقيؽ الأىداؼ التّعميميّة وغيرىا فالمتعمّموف الّذيف يتمتّعوف بدافعيّة قويّة وموضوع درسيـ 
 يوافؽ دوافعيـ ورغباتيـ يكوف تحصيميـ الدّراسي ناجح وبالتاّلي تحقّؽ العمميّة التّعميميّة التّعمّميّة.
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 الممارسة: -5-3
شرط مف شروط التّعمّـ الجيّد، فنف لـ تتوفّر عمييا عمميّة التّعمّـ ستكوف النّتائج  وىي: مفهوم الممارسة-أ

 ".1ناقصة بالنّسبة لممتعمّـ، ويمكف تعريؼ الممارسة كما يمي: "تكرار أسموب النّشاط مع توجيو معزّز

دّة مرّات حتّى يشير التّعريؼ إلى أفّ الممارسة ىي أف يقوـ المتعمّـ بنعادة النّشاط الّذي يقوـ بو ع
يتعمّمو بشكؿ جيّد ويرسخ في ذىنو وبالتاّلي لا يتعرّض لمنّسياف، ولكف لا بدّ أف يكوف تكرار ذلؾ النّشاط 
مصاحب بمعزّز أو مدعـ لو دراية بكيفيّة أداء ذلؾ السّموؾ بطريقة صحيحة، وحينما يشعر المتعمّـ بذلؾ 

 ـ ذلؾ السّموؾ ولو تعدّدت استجاباتو لمرّات كثيرة.الدّعـ والتّعزيز تتولّد فيو رغبة وحماسة في تعمّ 

 تتميّز الممارسة بأربعة خصائص وىي: :خصائص الممارسة -ب
: "يميؿ الطالب إلى المادّة ذات الدّلالة والمعنى الوثيقة الصّمة المواءمة بين الميول والقدرات .1

بيذه الصّفات تجعؿ الطّالب لو مثيؿ نحو  بالحياة الخارجيّة، والّتي يمكف ربطيا بخبراتو السّابقة والمادّة
 ".2ممارستيا، أي يقبؿ عمى ممارستيا بسرور وتؤدّي إلى حدوث التّعمّـ بأقؿّ جيد ممكف

إفّ المتعمّـ في مراحمو التّعميميّة يدرس عدّة مواد، لكف نجده يميؿ إلى مادّة ما ويحبّ تعمّميا، والسّبب 
جتماعيّة الّتي يعيشيا، وبالتاّلي لو معارؼ وخبرات سابقة حوؿ ىذه ىو أفّ مواضيعيا ليا علاقة بالحياة الا

تقاف، فيرغب في معرفة تفاصيميا ممّا يسيّؿ عميو عمميّة التّعمّـ  المادّة، ممّا يجعمو يمارسيا بكؿّ جديّة وا 
 دوف بذؿ مجيودات كثيرة.

مّميف كالإدراؾ والتفّكير، : "صحيح أفّ ىناؾ عدّة صفات يشترؾ فييا المتع3مراعاة الفروق الفرديّة .2
والانتباه والسّمع واستعماؿ المّغة، والرّؤية، لكف ىناؾ فروقات فرديّة فيما بينيـ مف حيث القدرات العقميّة 
والنّفسيّة، إذ نجد مف لو قوّة الإدراؾ سريعة، وانتباىو في قاعة الدّرس بصورة جيّدة، ويحسف استعماؿ 

 بدّ مف التّركيز عمى المتعمّميف الّذيف يكوف مستواىـ ضعيؼ، بنعطائيـ المّغة. ولمراعاة ىذا الاختلاؼ لا
الفرصة لممارسة النّشاط عدّة مرّات حتّى يحقّقوا نتائج جيّدة في تحصيميـ الدّراسي، إلّا أفّ ىذه الممارسات 

مف متعمّـ الكثيرة لا ترفع مف مستوى ذكاء متوسط إلى مستوى ذكاء عالي، لأفّ القدرات العقميّة تختمؼ 
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لآخر. إضافة إلى أفّ حاسّة البصر والسّمع ليا أىميّة كبيرة في عمميّة التّعمّـ، باعتبار أفّ ممارسة نشاط 
 ما عدّة مرّات يحتاج إلى قوّة سمع ورؤية جيّدة مف طرؼ المتعمّـ، مف أجؿ تعمّـ كيفيّة أداء ذلؾ النّشاط.

ما ستكوف نتائجو واضحة في ذىف المتعمّـ، فما : إفّ التّعمّـ الّذي يبنى عمى ىدؼ 1وضوح الهدف .3
عميو إلّا السّعي لتحقيقيا مف خلاؿ بذؿ مجيودات عقميّة وجسديّة، وأثناء أداء المتعمّـ لسموؾ ما تختمؼ 
أساليب الأداء حسب الممارسات المختمفة لتمؾ الأساليب. ومعرفة المتعمّـ نتائج كؿّ أسموب مف أساليب 

صوؿ إلى اليدؼ، فيحقّؽ نجاحا، والّذي يكوف بدوره محفّزا لتحقيؽ نجاح آخر لنشاط الأداء يسيّؿ عميو الو 
 جديد.
: أظيرت البحوث التّجريبيّة أفّ "فترات الممارسة الطّويمة بالنّسبة لنفس العمؿ، نوعيّة الممارسة .4

 ".2بمعنى أفّ الممارسة الموزّعة تؤدّي إلى نتائج أفضؿ في التّعمّـ مف الممارسة المركّزة
إفّ المتعمّـ حتّى يحقّؽ نتائج جيّدة أثناء قيامو بنشاط معيّف في عمميّة تعمّمو لا بدّ عميو أف لا يبقى في 
ممارسة ذلؾ النّشاط فترة زمنيّة طويمة، لأفّ تركيزه عمى نفس العمؿ يضيع عميو الوقت في تعمّمو نشاط 

 مى تحقيؽ أىدافو المنشودة.آخر، وبالتاّلي تكوف مياراتو المكتسبة قميمة ممّا يؤثّر ع

لا يتحقّؽ التّعمّـ "دوف ممارسة للاستجابات الّتي تحقّؽ اكتساب الميارات المطموب تعميميا، سواء 
كانت ىذه الميارة عقميّة أو لفظيّة أو حركيّة فمثلا تعمّمنا الكتابة كاف عف طريؽ الإمساؾ بالقمـ، وتكرار 

المدرّس أو الأولياء، وأدّى ىذا بالضّرورة إلى تعمّميا بسيولة ىذه العمميّة يتّـ عف طريؽ دعـ وتوجيو 
ّـ نتيجة حؿّ الكثير مف التّمرينات  ".3ويسر، وكذلؾ تعمّـ قواعد الحساب مف جمع أو طرح وضرب يت

تعدّ الممارسة شرط أساسي في عمميّة التّعمّـ، إذ لا بدّ عمى المتعمّـ أف يمارس السّموؾ المرغوب تعمّمو 
ات حتّى يتقنو وبالتاّلي يكتسب ميارة جديدة سواء عقميّة أو لفظيّة أو حركيّة، ويستفيد مف ىذه عدّة مرّ 

 الميارة في تعمّـ ميارات أخرى يحقّؽ بيا التفّاعؿ مع الآخريف.

إفّ التّوجييات الّتي يقدّميا المعمّـ لممتعمّـ أثناء ممارستو لسموؾ ما ليا أىميّة في تعمّـ ذلؾ السّموؾ 
ة جيّدة، لكف إذا كاف التّوجيو بشكؿ مستمر فزاد عف الحدّ، سيؤثّر عمى المتعمّـ إذ سيضعؼ مف بطريق
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ىمّتو في بذؿ مجيوداتو الذّاتيّة في عمميّة التّعمّـ، فتمؾ الميارة الّتي تعمّميا لـ تكف نتيجة لممجيودات الّتي 
 .1بذليا، بؿ كانت نتيجة لتوجييات المعمّـ

 نتائج التّعمم: -6

لعمميّة التّعمّـ عدّة نتائج يحقّقيا المتعمّـ سواءا في أنماط أدائو لسموؾ ما، أو مف ناحيّة تطوير  إفّ 
 عمميّاتو العقميّة والنّفسيّة الّتي ليا دور في عمميّة التّعمّـ. وتتمثّؿ بعض نتائج التّعمّـ فيما يمي:

نوع مف أنواع السّموؾ "يطمؽ لفظ عادة عمى أي  :Habits Formationsتكوين العادات -6-1
المكتسب تمييزا لو عف السّموؾ الفطري الغريزي، وىي عبارة عف أيّ سموؾ يقوـ الفرد بسيولة 
وبطريقة آليّة نتيجة لمتّكرار. ويمكف القوؿ بأفّ العادة استعداد يكتسب بالتّعمّـ يجعؿ الفرد يقوـ ببعض 

 ".2ى إعماؿ الفكر أو تركيز الانتباهالأعماؿ بوظيفة ميكانيكيّة ومجيود بسيط وبدوف حاجة إل
إفّ المتعمّـ يكوّف عدّة عادات أثناء عمميّة تعمّمو لمختمؼ السّموكات الّتي تساىـ في تكيّفو مع 
الظّروؼ، وتنتج تمؾ العادات عف طريؽ التّكرار المستمر في تأدية السّموؾ أو النّشاط بطريقة آليّة وسيمة 

 تعوّد عمى ذلؾ النّشاط بفضؿ التّعمّـ. دوف بذؿ جيد فكري أو عضمي لأنّو
ّـ في Skills Formation تكوين المهارات-6-2 : تكوف الميارات مف أىّـ نتائج التّعمّـ الّذي يت

المستوى الحركي والتّوافؽ الحسّي الحركي العقمي، و"يمعب التّكرار دورا كبيرا في تكويف الميارات؛ 
ّـ نتيجة تدر  يبات مستمرّة تؤثّر في التّوصيلات العصبيّة بحيث تيسّر حيث أفّ تكويف الميارات يت

حدوث العمميّات المتتاليّة في الميارة بسرعة ودقة ومف غير تركيز للانتباه ومعظـ الميارات تبنى 
 ".3عمى استعدادات ومواىب وقدرات خاصّة، كما تمعب الميوؿ دورا ميمّا في تكويف الميارات العمميّة

مّـ ميارات مختمفة في مختمؼ المجالات، وتتحقّؽ عف طريؽ توافؽ بيف القدرات تنتج مف عمميّة التّع
العقميّة والحسيّة الحركيّة لممتعمّـ، فالميارة ىي أف يتميّز المتعمّـ بنتقاف نشاط ما عف غيره مف الأنشطة 

مرّات، ولا بدّ أف الأخرى. وتتكوّف الميارة لدى المتعمّـ مف خلاؿ الاستمرار في التّدريبات وتكرارىا عدّة 
يتميّز بقدرات عقميّة عاليّة، وأف تكوف لو موىبة واستعداد قوي أثناء تعمّمو لنشاط ما، ممّا يجعمو يتقف ذلؾ 
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النّشاط بميارة، وبالتاّلي فالتّعمّـ المستمر لو دور ميّـ في تكويف الميارات الّتي ليا أىميّة في عمو مف شأف 
 المتعمّـ.

رة في ففّ معيّف أو مجاؿ معيّنة مف مجالات النّشاط نتيجة ىامّة مف نتائج إضافة إلى أفّ "الميا
التّعمّـ، وتتّصؿ بسبب وثيؽ بالعادات إلّا أنّيا عادة خاصّة تبنى عمى ميؿ معيّف وقدرة خاصّة فالميارة في 

ّـ تعمّما جيّدا العزؼ عمى البيانو مثلا تتطمّب قدرة موسيقيّة معيّنة ودقّة في الأنامؿ وميلا إلى الموسيق ى، ث
للأصوؿ العامّة لمموسيقى كعمـ وكففّ، ممّا يساعد عمى النّجاح في ىذا العمـ. إذ أفّ الميارة ىي السّيولة 

 ".1والدّقة في إجراء عمؿ مف الأعماؿ

تتميّز الميارات بالخصوصيّة لأفّ لكؿّ متعمّـ مياراتو في مجاؿ أو ففّ معيّف يميؿ إليو ويحبّو، فيكوف 
و لو بشكؿ متقف وجيّد. وترتبط الميارة ارتباطا وثيقا بالعادة، لأفّ عندما يتعوّد المتعمّـ عمى قيامو أدائ

بنشاط ما بشكؿ مستمر، تصبح لديو ميارة في ذلؾ النّشاط فيؤدّيو بكؿّ دقّة وسيولة. إضافة إلى أفّ 
كاف المتعمّـ يحب الموسيقى، ويريد أف الميارة في ففّ ما تتطمّب التّعمّـ الجيّد لمبادئو وأصولو. فمثلا إذا 

تصبح لديو ميارة موسيقيّة، لا بدّ عميو أف يجتيد لمعرفة المبادئ الّتي تبنى عمييا، ويتعرّؼ عمى ألوانيا 
 وأنواعيا، وكؿّ المميّزات الّتي تتّصؼ بيا عف الفنوف الأخرى حتّى يحقّؽ نجاحا فييا.

"تزوّد البيئة الفرد منذ ولادتو  :Meaning and Information Learningتعمّم المعمومات والمعاني -6-3
بالمعمومات والمعاني حتّى يتمكّف مف التفّاعؿ مع العالـ الّذي يحيط بو فيتعمّـ أسماء الأشياء والحيوانات 
والنّاس، وفي داخؿ غرفة الصّؼ يتعمّـ الحساب والمّغات والمعمومات العامّة والأحداث التاّريخيّة وما إلى 
ذلؾ مف مواد دراسيّة، كما يتمقّى الكثير مف المعارؼ عف طريؽ المحاضرات والنّدوات والمناقشات 

 ".2ومختمؼ وسائؿ الإعلاـ

إفّ عمميّة التّعمّـ تجعؿ صاحبيا يتمقّى مجموعة مف المعارؼ والمعمومات والمعاني المختمفة للأشياء 
و التفّاعؿ مع الآخريف، وتنمّي فكره وتثقّفو. المحيطة بو الّتي تزيؿ الغموض مف حياتو، وتسيّؿ عمي

والمتعمّـ لا يتمقّى المعرفة في المدرسة، أو في المحيط الأسري والمحيط البيئي، أو في مكاف العمؿ. فمثلا 
الطّفؿ في مراحمو الأولى يُزوّد بالمعمومات الّتي تخصّ أسماء كؿّ ما يحيط بو مف الأشخاص، أو الأشياء 
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حيوانات ممّا يجعمو يبرز نفسو مف خلاؿ تفاعمو. وعندما يدخؿ المدرسة يتعمّـ المّغات الّتي الماديّة، أو ال
 يستفيد منيا حياتو العمميّة وفي تفاعمو مع العالـ الخارجي.

ضؼ إلى ذلؾ أفّ التّعمّـ ارتبط ارتباطا قويّا "في التنّظيـ المعرفي، فنحف نتعمّـ الحساب والمّغات 
وما إلى ذلؾ مف مواد الدّراسة، والتّعمّـ يساعد المتعمّـ عمى اكتساب الخبرات الصّالحة والمعمومات العامّة 

بأبسط طريقة ممكنة، كي تساعده عمى أف يجابو المجتمع مجابية صحيحة تيسّر لو عمميّة التّكيّؼ 
لمدرسة ما ىو إلّا النّاجح، كما تساعده عمى قدح قدراتو وتنميتيا وتوجيييا لمتّوجيو السّميـ. والتّعمّـ في ا

وسيمة منظّمة لنقؿ خبرات البيئة الخارجيّة والتقّدّـ الحضاري البشري لممتعمّـ بأسموب سيؿ في مختمؼ 
 ".1مراحؿ نموّه

إفّ عمميّة التّعمّـ تجعؿ المتعمّـ يكتسب المعارؼ في مختمؼ المواد الدّراسيّة بطريقة منظّمة وبأسموب 
ة وقتيا المناسب لتعمّميا أيّ عندما يكوف المتعمّـ مييّأ عقميّا وجسديّا لاستقباؿ جيّد، إذ أفّ لكؿّ مادّة تعميميّ 

المعمومات وترسيخيا في ذىنو بعد فيميا واستيعابيا. والتّعمّـ يكسب المتعمّـ عدّة خبرات بطرؽ بسيطة 
ي إبراز قدراتو وسيمة، حيث يستفيد منيا في التأّقمـ مع الظّروؼ الاجتماعيّة المتغيّرة، ويستعيف بيا ف

العقميّة فينمّييا ويطوّرىا ممّا يجعمو يحقّؽ نتائج جيّدة في أيّ نشاط تعميمي يقوـ بو. إضافة إلى أفّ التّعمّـ 
وسيمة يحقّؽ بيا المتعمّـ تقدّما وتطوّرا في مختمؼ مجالات حياتو، ويتعرّؼ بيا عمى التّطوّرات الّتي تحدث 

 مع الدّوؿ الخارجيّة مف خلاؿ تعمّمو لمّغات المختمفة. لمحياة البشريّة، وبيا يقيـ علاقات
إفّ كؿّ المواقؼ التّعمّميّة الّتي يتعرّض ليا  :Psycological Attitudes 2تكوين الاتّجاهات النّفسيّة-6-4

المتعمّـ في حياتو تجعؿ قدراتو النّفسيّة أو العقميّة تتكوّف تدريجيّا، فكؿّ سموؾ يؤدّيو يؤثّر في نفسيتو 
فيجعميا تستجيب لو سواءا إيجابيّا أو سمبيا حسب نوع السّموؾ المتعمّـ، باعتبار أفّ شخصية الفرد تتكوّف 
مف مجموعة الاتّجاىات النّفسيّة والّتي تتكوّف مف خلاؿ تنشئتو وتربيتو وتعمّمو، وتؤثّر تمؾ الاتّجاىات في 

ا في ميولاتو وعواطفو، وعندما تحقّؽ تمؾ الأساليب الّتي تعتمد عمييا في تأدية سموكاتو، وتؤثّر أيض
الاتّجاىات انسجاما وتوافقا فيما بينيا ستؤدّي إلى تكويف القدرة الشّخصيّة لمفرد، والتّكويف الصّحيح والسّميـ 

 لتمؾ الاتّجاىات يتّـ عف طريؽ التّعمّـ الجيّد والمتقف مف طرؼ المتعمّـ.

                                                           
 .292محمد مصطفى زيداف، نظريّات التّعمّـ وتطبيقاتيا التّربويّة، ص -1
 )بتصرّؼ(. 67تيسير مفمح كوافحو، عمـ النّفس التّربوي وتطبيقاتو في مجاؿ التّربيّة الخاصّة، ص -2
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بفضؿ عمميّة تعمّمو يكتسب الطّريقة الصّحيحة الّتي يفكّر بيا : إفّ المتعمّـ 1اكتساب طريقة التّفكير-6-5
عندما تواجيو مشكمة ما، ممّا يجعمو يحقّؽ نتائج منطقيّة تنبع مف فكره، وليس مف تأثير العوامؿ الخارجيّة 

ح لو الماديّة. ويتمثّؿ دور المعمّـ في تزويد المتعمّـ بالأنشطة الّتي تعوّده عمى استثمار أفكاره حتّى تصب
عادة عمى التفّكير في إيجاد الحؿّ لكؿّ موقؼ يتعرّض لو، سواء في المدرسة أو خارجيا ممّا يحقّؽ لو 
تقدّما معرفيّا، ويعوّد عمميّاتو العقميّة عمى العمؿ، ممّا يساعده عمى تحقيؽ أىدافو المسطّرة سواءا في 

يف ميما كاف مستواىـ العممي. إضافة إلى التّعميـ أو العمؿ. كما يسيّؿ عميو عمميّة التفّاعؿ مع الآخر 
نّما يظير في  النّجاح الحقيقي في عمميّة التّعمّـ لا يظير في كمّية الحفظ والاستيعاب لممواد الدّراسيّة، وا 
التفّكير الجيّد والسّميـ الّذي يتميّز بو المتعمّـ عف غيره في حؿّ كؿّ المشكلات الّتي تعترضو في حياتو 

 عمميّة بطريقة عمميّة وموضوعيّة بعيدا عف الذّاتيّة.التّعمّميّة وال

: "الخطوة الأولى في تعمّـ الطّفؿ كيفيّة حؿّ Problem Solving Learning تعمّم حلّ المشكلات-6-6
مشكمة ما ىي التأّكّد أولا أنّو يفيميا، فنذا ما بدأ التّمميذ عممو دوف أف يفيـ الموقؼ أولا، فنفّ مآلو الخمط 

تكف المشكمة مف السّيولة بحيث لا يمكف اعتبارىا كذلؾ، ولما كانت المشكمة عبارة عف موقؼ ما لـ 
يستعصي عمى المتعمّـ حمّو، لأفّ معموماتو الحاليّة لا تمكّنو مف الوصوؿ إلى اليدؼ. لذا كاف مف الصّعب 

 .2دأ في العمؿعمى أي متعمّـ أف يصؿ إلى الحؿّ ما لـ يعمؿ أولا عمى تحميؿ الموقؼ قبؿ أف يب

إفّ المتعمّـ أثناء عمميّة تعمّمو يصادؼ مواقؼ تعمّمية مختمفة إذ لا بدّ عميو أف يستجيب ليا 
باستجابات متلائمة مع المثير الخارجي. فيجب أف يسعى إلى إيجاد حموؿ مناسبة لتمؾ المشكمة الّتي 

تّى يدرؾ المعاني الّتي تحتوييا ممّا يسيّؿ بصدد تعمّميا. وحتّى يتحقّؽ ىذا لابدّ عميو أف يفيميا ويحمّميا ح
يٌكوّف لنفسو القدرة عمى حؿّ المشكلات  عميو التّوصّؿ إلى الحؿّ المناسب الّذي يلائـ تمؾ المشكمة، وبالتاّلي

 الّتي قد تواجيو ويحصؿ ىذا بفضؿ المعرفة والمعمومات الّتي اكتسبيا مف عمميّة التّعمّـ.

 خلاصة: 
تّعمّـ لو أىميّة كبيرة بالنّسبة لمنّشاطات المختمفة الّتي يؤدّييا المعمّموف، إذ بفضمو إفّ دراسة موضوع ال

 تحدث التّغيّرات في سموكاتيـ، ويطرأ تغيّرا ممحوظا عمى خبرتيـ المكتسبة في مرحمة ما قبؿ التّعمّـ، 

                                                           
 )بتصرؼ(. 293-292محمد مصطفى زيداف، نظريّات التّعمّـ وتطبيقاتيا التّربويّة، ص -1
 .67تيسير مفمح كوافحة، عمـ النّفس التّربوي وتطبيقاتو في مجاؿ التّربيّة الخاصّة، ص -2
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عيّة المتغيّرة. كما أفّ فالتّطوّر السموكي والنمو المعرفي  يجعلاف المتعمّـ يتكيّؼ مع الظّروؼ الاجتما
بالتّعمّـ يبني الفرد شخصيّتو وينمّي أفكاره، ويبرز مواىبو ومياراتو في مجالات مختمفة ويطوّر مف قدراتو 
العقميّة، ويجعمو يحقّؽ أىدافو الشّخصيّة والاجتماعيّة. إضافة إلى أفّ التّعمّـ عبارة عف نشاط يقوـ بو 

 ت جديدة تفيده في حياتو التّعمّميّة والعمميّة.المتعمّـ حتّى يكتسب معارؼ ومعموما
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يندرج موضوع بحثنا الموسوـ بػ " اكتساب المّغات وتعمّميا في الجزائر". ضمف ميداف تعميميّة 
عف المّغات ومف خلاؿ خاتمة بحثنا تمكنّا مف معرفة دور لغة الأّـ المكتسبة فطرة بالنّسبة لمطّفؿ؛ بيا يعبّر 

شخصيتو، وىويّتو، وانتمائو، وينمو عمييا. وعند بموغو السّادسة، يتعمّـ المّغة الثاّنيّة والّتي تساىـ في بناء 
شخصيّتو، والتّطوير مف حياتو، تفتح لو أفاؽ جديدة لتحقيؽ أىدافو وبناء علاقات جديدة، وبفضميا يغيّر 

 مف سموكاتو نحو الأفضؿ.

ي في دراسة موضوع بحثنا، لأنّو الملائـ لعرض مختمؼ العناصر وقد اعتمدنا عمى المنيج الوصف
الّتي ليا علاقة بالمّغة المكتسبة والمّغة المتعمّمة. وتوصّمنا في ىذه الدّراسة إلى مجموعة مف النّتائج حوؿ 

 لغة الأّـ المكتسبة والمّغة الثاّنيّة المتعمّمة، ومف ىذه النّتائج نذكر:

الأولى والأصميّة الّتي يكتسبيا الطّفؿ بطريقة عفويّة تمقائيّة مف خلاؿ إفّ لغة الأّـ ىي المّغة  -
تفاعمو مع أسرتو لتمبيّة حاجاتو؛ بيا يغذّي فكره ويعبّر عف نفسو، فلا يمكف لأية لغة أف تأخذ 

 منزلتيا.
تُكتسب لغة الأّـ في المحيط الأسري الّذي يعتبر المنبع الأوّؿ الّذي يستقي منو الطّفؿ لغتو  -

لأصميّة؛ إذ لو تأثير عمى معرفة الطّفؿ لمكلاـ ولمتّعبير عف أفكاره بمغة سميمة ومفيومة، لذا ا
فالأسرة ليا دور ميّـ لا يمكف أف نيممو، لذا فلا بدّ مف مساعدة الطّفؿ بتشجيعو وتحفيزه، وتوفير 

 الظّروؼ الملائمة لو حتّى يكتسب لغتو بشكؿ صحيح وبمستوى جيّد.
المكتسبة في الجزائر في المّغة الأمازيغيّة والمّغة العربيّة الدّارجة، أمّا المّغات الّتي تتمثّؿ المّغات  -

 يتعمّميا الطّفؿ في المدرسة فيي المّغة العربيّة الفصحى، والفرنسيّة والانجميزية...
ر فييا إفّ الطّفؿ حتّى يكتسب لغتو الأّـ لا بدّ عميو أف يمرّ بمرحميتف: مرحمة ما قبؿ المّغة؛ يعبّ  -

عف حاجاتو لإصدار الأصوات. والمرحمة الثاّنيّة ىي المرحمة المّغويّة مف خلاليا يكتسب الطّفؿ 
 القدرة عمى استعماؿ الألفاظ المّغويّة الّتي تحقّؽ لو التفّاعؿ مع غيره ولو بشكؿ بسيط.

 ة الأّـ.توصّؿ العمماء إلى عدّة نظريّات مختمفة في مبادئيا، تشير إلى كيفيّة اكتساب لغ -
 إفّ سلامة الأجيزة الحسيّة والعقميّة عند الطّفؿ ىي الّتي تساعده عمى اكتساب لغتو الأّـ. -
الطّفؿ الّذي يولد في أسرة مميئة بالحب، والتفّاىـ والاستقرار يتمتّع بنرادة قويّة في التّعبير عف  -

 بشكؿ سميـ وجيد.أفكاره وعواطفو دوف خوؼ أو تردّد ممّا يساعده عمى اكتساب لغتو الأّـ 
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تؤدّي عمميّة التّعمّـ في النمو العقمي والجسمي والحسي أدوارا ميمّة في حياة الفرد؛ فييا يتعمّـ  -
ميارات ومعارؼ ومعمومات جديدة تنفعو لتطوير نمط حياتو، وتسيّؿ عميو تحقيؽ التفّاعؿ مع 

 أفراد مجتمعو.
 ويجعمو يستثمر خيراتو السابقة وتنميتيا.إفّ التّعمّـ يساعد الفرد عمى التّغيير مف سموكاتو،  -
إفّ التّعمّـ يجعؿ الفرد يطوّر مف قدراتو العقميّة، ويبرز مواىبو في مختمؼ الفنوف ومجالات الحياة،  -

 ممّا يقوده إلى تحقيؽ أىدافو سواء في مجاؿ التّعميـ أو في مجاؿ العمؿ.
ى معمومات تفيد موضوع بحثنا، وتفيد المطّمع حاولنا في ىذه الدّراسة بذؿ كؿّ مجيوداتنا لنتوصّؿ إل   

عمييا، كما نتمنّى أف يوجد مف الطمبة المقبميف عمى البحث متابعة موضوع بحثنا بدراسة ميدانيّة لأنّو جدّ 
 ميّـ؛ فاكتساب المّغة وتعمّميا يتميّزاف بالدّيمومة والاستمرار.
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 ممخص:
المّغات وتعمّميا في الجزائر. وىدفنا معرفة كيفيّة  تطرّقنا في ىذه الدّراسة إلى موضوع اكتساب

اكتساب الفرد لمغتو الأّـ وكيؼ يتعمّـ المّغة الثاّنيّة. ومف خلاؿ ىذه الدّراسة، توصّمنا إلى أفّ الاكتساب 
يا الفرد المّغوي عمميّة جدّ ميمّة في حياة الفرد؛ يعرؼ عمى أنّو العمميّة التّمقائيّة وغير الشّعوريّة الّتي يمرّ ب

أثناء اكتسابو لمغتو الأّـ، وىي أوّؿ لغة ينمّي بيا فكره ويثري رصيده المّغوي بالمعمومات، والمعارؼ، 
ومختمؼ الميارات الّتي يكتسبيا مف محيطو الأسري بطريقة عفويّة، وطبيعيّة دوف التّخطيط لذلؾ. ولغة 

تمائو لأنّيا لغة الأصؿ والأكثر استعمالا، فكمّما الأّـ ىي الوسيمة الّتي يبرز بيا الفرد شخصيتو وىوّيتو وان
ينمو الفرد عقميّا وجسديا تنمو معو لغتو؛ فنذا اكتسب الفرد لغتو الأّـ بطريقة صحيحة وأحسف إتقانيا فننّو 
سيؤثّر عميو إيجابيّا في تعمّـ المّغات الثاّنيّة الّتي ليا دور ميّـ في تحقيؽ نموّه المعرفي وتطوير نمط 

وتحقيؽ أىدافو العمميّة والعمميّة؛ فالفرد عندما يتعمّـ المّغة الثاّنيّة في المدرسة يكتسب معارؼ  حياتو،
وميارات جديدة يستفيد منيا في تحقيؽ التأّقمـ مع التّغيّرات الّتي تحدث في المجتمع، وبيا يبني علاقات 

 جديدة مع أفراد مجتمعو، وبالتّعمّـ أيضا يواكب الفرد العصرنة. 
Résumé 
Dans cette étude, nous avons abordé l’acquisition et l’apprentissage des langues en 

Algérie. Notre but est de savoir comment une personne acquiert sa langue maternelle et 

comment elle apprend la langue seconde. Grâce à cette étude, nous avons constaté que 

l’acquisition du langage est un processus très important dans la vie d’une personne; Défini 

comme le processus spontané et insensible qu’un individu éprouve lors de l’acquisition de sa 

langue maternelle, la première langue dans laquelle il développe son esprit et enrichit son 

atout linguistique par l’information, les connaissances et diverses compétences acquises de 

son environnement familial de façon spontanée et naturelle, sans planification. La langue 

maternelle est le moyen par lequel une personne démontre sa personnalité, son identité et 

son affiliation parce que c’est la langue d’origine et la plus largement utilisée, à mesure que 

la personne se développe mentalement et physiquement, la langue grandit avec elle; Si la 

personne a acquis sa langue maternelle de façon appropriée et qu’elle la connaît bien, elle 

aura un impact positif sur l’apprentissage des langues secondes, qui ont un rôle important à 

jouer dans son développement cognitif et dans son mode de vie, et à atteindre ses objectifs 

scientifiques et pratiques; En apprenant la langue seconde à l’école, l’individu acquiert de 

nouvelles connaissances et compétences pour s’adapter aux changements de la société, en 

établissant de nouvelles relations avec les membres de la communauté, et apprendre à 

suivre le rythme de l’individu moderne.. 


