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INTRODUCTION

1- Présentation du sujet ou problématique

La réalité des usages linguistiques impliquane@nnaissance par I'Etat algérien
de trois langues , I'arabe, le berbere et le frengavec le statut de langues nationales
pour les premieres et de premiére langue étrangéwe la seconde, font que
I'Algérie est un pays plurilingue.

L’étude de ce plurilinguisme (1) ne peut étre uhedé monographique étant
donné le caractére complexe, difficile et évoldtifphénoméne qui touche toutes les
situations de communication formelles et informelle

L’'arabe littéral, 'arabe parlé dit dialectale Iberbére dans toute sa diversité
et le francais sont investis de statuts ckfiés selon les dichotomies suivantes :
langue versus dialecte, langue nationale versasgue étrangére , langue
officielle versus langue nationale (2)

Dans la réalité de tous les jours la pratique dlamgue n’est pas déterminée par
son statut, bien au contraire, elle est détermpa¥ela connaissance qu’on en a, le
degré de maitrise, le lieu ou se produit I'actepdeole, I'efficacité qu’elle revét
dans telle ou telle situation de communicationjsmeaussi par un ensemble de
représentations que le locuteur lui associe.

Le berbére (3) langue essentiellement orale,agourd’hui présent dans les
mass média, il entre a l'université et dans titnon scolaire. Ses variétés qui
sont des usages vernaculaires comme le kabyle généralement pratiquées
oralement a l'intérieur des contrées berbérophom@bylie, Aurés, M’zab, Sahara,
Chenoua. Le kabyle, par exemple, est pratiqusssi en dehors de la Kabylie,
dans les zones arabophones (Algérois, Ozanaipar des kabylophones qui

l'utilisent pour communiquer entre eux.

(1) Nous désignons par plurilinguisme l'usage, iatérieur d'une méme communauté, de deux
langues et plus.

(2) Les notions de langue nationale, officielleégtngere seront précisées ultérieurement dans la
partie : cadre théorique de la recherche.

(3 ) Berbére et tamazight sont deux mots quigihésit un méme référent, la langue parlée en
Afriqgue du Nord depuis des millénaires. Cette bhende la grande famille afro-asiatique ou
chamito-sémitique présente des variations dialestaimportantes parmi lesquelles on trouve le
kabyle .De nos jours, en Algérie, on utilise @#llement le terme tamazight au lieu de &erb
parce qu'il est authentique et moins connoté.



L’arabe littéral se présente sous une forme classicet une forme moderne ( on
appelle forme classique un état de langue datamedépoque ancienne et forme
moderne un état de langue contemporain, actudl’arabe classique exprime la
tradition et le religieux. L'arabe moderne enrichiin lexique pour répondre aux
exigences de la vie actuelle et s’ouvre sur le raanidl cherche a exprimer la
modernité. Les deux variétés sont orales et ectiteg est utilisée dans I'expression
de la littérature et dans I'expression du cultuBhutre, la seconde dans
I'administration, les systemes éducatif et judigadt les média.

L’arabe dialectal a la particularité d’étre « fnagnté » : il connait des différences
ou variations régionales (parler du Constantinp#s)er de I'Oranais ...). Il est la
langue maternelle et I'instrument de I'expressicaaede la plus grande partie de la
population algérienne. On l'utilise dans I'espabaphone comme usage spontané.

Le francais est présent dans la vie sociale a détBarabe et du berbére. Il est
méme le seul a étre utilisé dans les filieres $ifigunes de I'enseignement supérieur
(biologie, médecine, mathématiques, physique elicdans l'activité économique.
Quand la nécessité de communication I'impose, tilugiisé en alternance avec le
kabyle ou l'arabe ; il est aussi utilisé quasi asolement dans certains milieux
privilégiés de la société algérienne (intellectisdsicophones par exemple ).

Cette situation linguistique a fait I'objet de mplés travaux. Ces travaux ont
porté dans un premier temps sur l'aspect pureniegaiktique, c’est ainsi qu’'on a
travaillé sur les productions en francais, lesgrarhrabes et berbéres, le contact des
trois langues avec leurs problemes d’emprunts,tafi@rences phonologiques,
lexicales, sémantiques ou grammaticales ; on Bie&stessé a I'analyse des fautes, a
la compétence lexicale, au code switching etc. dch@rche s’est orientée ensuite
vers la didactique : I'enseignement de l'arabetd#t, des langues maternelles, du
francais langue étrangere, et ces dernieres aneéefa sociolinguistique.

C’est dans cette situation relative aux langueprésence et a leurs études que
nous intervenons, non pour reformuler, redire arefane synthése de ce qui a été
ecrit sur cette situation, mais pour mener unestigation sur le francais des lycéens

de la ville de Tizi-Ouzou.



Deux facteurs, tres importants, agissent sur ceeungcolaire de la ville de Tizi-
Ouzou : I'environnement social et le systeme édiuc&te dernier qui est un
ensemble organisé d’institutions, de méthodes ehdgens techniques et humains
dont le but est de transmettre une somme de caamaiss, de former I'esprit et la
conscience morale (il présente donc a la fois uractare théorique et une
organisation pratique), propose un enseignemenlepaioyen de la langue arabe et
dans une moindre mesure du francais et de l'anglagpectivement premiere et
seconde langue étrangere.

Ce milieu scolaire ou se déroule notre étude esstitaé de jeunes individus
regroupés dans six établissements de I'enseignegéaidral secondaire, pratiquant
le kabyle, le francais, I'arabe et suivant des salianglais.

Le francais que nous voulons étudier apparait darsontexte qui, comme nous
venons de le souligner, soumet les lycéens audanite de trois langues, de trois
cultures (1), trois modes de pensée différents. sNécartons délibérément de
présent travail les problématiques que peut posetriple systeme (problémes
identitaires, sociaux ... qui ne sont pas I'objetcdde recherche) pour nous centrer
sur la pratique de cette langue par les élevesadallé sus-citée. Nous écartons
également le code écrit pour ne travailler quel’'sual pour la bonne raison qu’a
I'instar de tout sujet parlant nos informateursduisent plus d’oral que d’écrit.

Nous avons choisi de nous intéresser au francaisldeses de terminales lettres
et sciences appelées officiellemenf™3 années secondaires de I'enseignement
général (3™ A.S)).

Le choix de ce niveau se justifie par le fait goesivoulons, a 'issue d’un grand
nombre d’années d'étude, celles des cycles primaiogen et secondaire (2), donc
en aval, appréhender ce que les éléves ont assieniglangue francaise.

Il se justifie aussi parce qu’en tant que phasemaltdu cursus scolaire, il

constitue une étape charniere entre deux paliesiaise et universitaire.

(1) MUCCHIELLI, A., , définit la culture comme {a croyance, les normes, les valeurs et
les représentations communes mais également lésnces, les meceurs, I'ensemble des
objets quotidiens et des expressions artistiqued.'identité, Que sais-je ? , n°2288, Paris ,

P.U.F., 1999, page 44

(2) Se reporter infra : systeme éducatif, Ecole Bomehtale et cycle secondaire.



Les classes de®™® A.S. sur lesquelles nous allons travailler socelles des
filieres lettres ( lettres / langues et lettres / phildgep et de la filiére sciences
( mathématiques et sciences expérimentales )G& fhoix est motivé par le fait que
ces filieres forment le gros des classes®€ &.S. des lycées de Tizi-Ouzou.

Les lycéens, dans leurs relations inter sogjalivent forcément au quotidien des
situations diverses au cours desquelles ils utilise francais. Cet usage constitue
leur performance, c’est-a-dire des données obskEesaproduit d’'un enseignement
que préconise le systéme éducatif algérien pardgem de ses directives, de ses
textes, mais aussi produit d’'un milieu sociolingigise, des conditions dans
lesquelles ces lycéens ont suivi leur cursus seplde la qualité professionnelle des
enseignants auxquels ils ont affaire. Ce sont t&wments qui feront I'objet de la
premiére partie de ce travail. Cette étude estssad®e dans la mesure ou elle nous
permettra de comprendre la situation du francaiglgarie, dans I'école algérienne
d’'une part et les productions de nos informateiastce part.

La deuxieme partie portera sur la méthodologi¢eeseenquétes. La troisieme sera
dans son ensemble une étude descriptive. Dans taligiéme partie nous
soumettrons a I'analyse au plan phonologique, naqgique, syntaxique et lexico-
sémantique les productions orales de nos locuteurs.

Nous étudierons donc l'usage que ces éléves folfitatigais dans I'enceinte du
lycée, en classe (situation formelle) ou ils soehsgs obéir aux impératifs de
I'enseignement de cette langue, enseignement ailgseint soumis.

Nous passons maintenant aux raisons qui nouaroené a choisir ce sujet et a
I'intérét qu’il présente.

2- Choix et intérét du sujet

Tout d’abord il faut souligner que nous portons grende attention a la situation
linguistique de notre pays, particulierement aecd# la région ou nous vivons et aux
problemes linguistiques qui s’y posent. C’est ladeson principale du choix de ce

sujet.

(1) Des précisions sur les lycées et les filisms données dans les parties ultérieures : systéme
éducatif et enquétes.



Notre travail a trait, comme on vient de le dii@Ja pratique du frangais dans un
milieu plurilingue, milieu multiculturel ou troisahgues se cétoient, entrent en
compétition, dénotent pour un ceil averti des ctfidéologiques; milieu aux
grandes disparités que connotent les relationsr isteciales, aux problemes
complexes de différents ordres (linguistique, aeltusocial...). Cette situation
présente a notre sens un grand intérét. C’est awsstitre que nous avons choisi d'y
faire notre investigation.

Notre choix n’est pas fait de maniere arbitraiienkau contraire, il résulte comme
on vient de le voir d’intéréts et de raisons olifecil est aussi lié a des raisons
personnelles ou existentielles. Notre curiositérpauthéme est longuement cultivée
et constamment nourrie: lactivité dans un premiemps de professeur
d’enseignement secondaire, P.E.S. de francais giaisseignant universitaire de
linguistique francaise que nous avons exercedifgentes études que nous avons
faites et les divers stages, séminaires et autisqoes sur le francais scolaire que
NouUs avons suivis ont permis la construction debgt d’étude.

Ajoutons enfin que les différents obstacles lidsisage de la langue francaise au
plan de l'oral et de I'écrit sur lesquels achoppentgrand nombre d’apprenants
lycéens qui ont des difficultés a manier cet insieat linguistique (mauvais choix de
déterminants, accords grammaticaux non respect@sasgs souvent erronées,
construction incorrecte des relatives, mauvais engds pronoms personnels et des
relatifs, confusions dans I'emploi des temps e&ont des éléments supplémentaires
qui motivent ce travail.

CADRE THEORIQUE ET GEOGRAPHIQUE DE LA RECHERCHE

1- Cadre théorigue de la recherche

1-1- Devant la multitude de théories et de courdrtpensée linguistiques il y a
nécessité a delimiter le cadre théorique qui sendr notre theése: celle-ci
s’appuiera sur la théorie fonctionnaliste ( addesdes travaux du Cercle de Prague
en 1929 sur les fonctions du langage, deux coufantdionnalistes apparaissent ,
celui d’André Martinet dont le principe est la foioo principale du langage a
savoir la communication et celui de Roland Jakoltpgrse base sur les différentes
fonctions du langage ). Cette linguistique struatiret fonctionnelle a la fois, qui

définit la langue avant tout comme un instrumentdemunication donc comme



un fait social, nous permettra de dresserimiage du francais en usage a I'’heure
actuelle chez les éléves du secondaire algéden Kabylie. Par son caractére
réaliste (1), elle nous permettra de décrire lpuasiques linguistiques en francais,
de les expliquer et donc de les comprendre.

Toujours dans ce cadre théoriqgue nous éprouvobgdein non de redéfinir les
concepts auxquels nous recourons, travail tropuesthiaet inutile, mais d’en préciser
certains, les plus saillants au regard de notréeétu

1-2- Le bilinguisme?2)

Le bilinguisme que certains emploient dans son @aoe étroite pour désigner

I'utilisation de deux langues et que d’autres s#ifit au sens large pour désigner
'usage de plusieurs idiomes, est un phénomeneegté\complexe. Ce phénomene
intéresse naturellement le linguiste (3) qui étudgedeux systémes en contact dans
le but de déterminer leur influence mutuelleexplique certains faits linguistiques
d'une langue en recourant a une autre langue aaggelle pour des raisons
historiques ou autres elle a cohabité.

Le bilinguisme concerne aussi le sociolinguisteaérche a savoir par exemple
quel est le statut officiel ou réel des languesentact, quelle est leur répartition
géographique et sociale dans le pays ou ellespsol#tes, quelles sont les situations
de communication dans lesquelles les locuteursitibsent, le psycholinguiste qui
cherche a comprendre comment les deux languesuchkitingue sont codées et qui
s’emploie également a saisir les conséquencesvaawnindividuel de la pratique des
deux langues, le pédagogue et le didacticien @qupdiquent a établir des méthodes
d’enseignement les plus adaptées aux enfants bdsg

Le bilinguisme qui a fait I'objet de nombreusesdéts et d’autant de définitions

qui, pour la plupart sont contradictoires voire igpses, connait des formes diverses

(1) MOUNIN, G.,Dictionnaire de linguistiqueParis, P.U.F. 1974 : il y est dit que le réaisast

« une attitude théorique qui refuse de limiter &lgse linguistique a la description des formes, ou
des distributions, ou des transformations des sinit&is qui étend cette description a celle desleur
fonctions»Voir a ce sujet MARTINET, A.,Economie des changements phonétiguigerne,
Franck, 1955.

(2) De nos jours le terme bilinguisme tend a étrepkupé par celui de plurilinguisme,
terme plus général.

(3) TABOURET-KELLER, A.,Description et mesure du bilinguismeén colloque international,
Université de Moncton, 6-14 juin 1967.
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et complexes. Cette diversité et complexité ont sgalignées pabeaucoup de
linguistes parmi lesquels on peut citer Antladouret — Keller (1), Sélim. Abou
(2) et Chadly Fitouri (3).

Parmi ces différentes formes de bilinguisme on pautrappeler brievement
guelgues-unes. Nous avons le bilinguisme individaetial, formes plus notoires,
territorial ou il s’agit d’'une juxtaposition de dewu plusieurs communautés
unilingues dans un méme Etat, le bilinguisme digjnge ou diglossie (4) ou les
différents usages sont plus ou moins complémentaitees sociolinguistes
s’intéressent aux langues minorées comme I'occéanFrance, ajoutent a ce
bilinguisme diglossique une dimension conflictu€¢Bg établie par le rapport entre la
varieté basse et la variété haute : variété hadtamipation) / variété basse
(subordination). Pour Louis Jean Calvet (6) la aigle n’est pas un fait linéaire,
univoque. Il y voit une lutte constante entre lamgominante et langue dominée qui
peut aboutir a I'élimination de I'une ou de l'auti@ parle de glottophagie) ou a la
normalisation (il parle de normalisation) de lagaea dominée comme dans le cas
de l'arabe dans les pays du Maghreb anciennemeonisés. Les linguistes
creolistes (7) enrichissent le concept de bilisgne par celui de continuum, ainsi ils
ils parlent de mésolecte c’est-a-dire d'une sitralinguistique ou les productions
des locuteurs bilingues sont interférentielleseseke situent entre une variété du
francais qui peut étre régionale ou standard, idi@onsidéré comme « supérieur »
ou acrolecte et le créole, variété «inféeewyr la  plus divergente de la

premiere ou basilecte.

(1) TABOURET-KELLER, A., Description et mesure du bilinguismen colloque international,
op.cit..

(2 ) ABOU, S. Le bilinguisme arabe- francais au LibaRaris, P.U.F., 1962, pages 12- 13.

(3) FITOURI ,C. Bilinguisme et éducatigiNeuchatel- Paris, Delachaux et Niestlé, 1983,4dge
(4) Voir a ce sujet FERGUSSON, C., « Diglossiatord, n° 15, 1959 et HAMERS, J. F et
BLANC, M., Bilingualité et bilinguismgBruxelles, Pierre Margada, 1983, page 29.

(5) GARDY, P et LAFONT, R., «La diglossie commenflit : 'exemple occitan » in
Langagesn® 61, Paris, Larousse, mars 1981, page 75.

(6) CALVET, L.J. ,Linguistique et colonialisme, petit traité de gtmhagie Paris, Payot,
1974.

(7) CARAYOL, M et CHAUDENSON, R., « Essai d'anatysmplicationnelle du continuum
linguistique : créole francais a la RéunionBiurilinguisme : normes, situations stratégiquégold,
P et Monessy, G, Paris, L'Harmattan, 1979.
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Acrolecte Mésolect Basilectt

A
v

Continuum

Aprés ce bref coup d’'ceil sur le bilinguisme sautigs que ce phénoméne peut
générer dans la société ou il existe un confliguistique, « le concept de conflit
linguistique serait applicable chaque fois que dgnaupes linguistiques différenciés
cohabitent » (1). Il peut aussi constituer un dampger I'acquisition d’une langue (a
cause du phénoméne de mélange ou d’'interférends) pour le développement
intellectuel et affectif (2).

Pour conclure sur ce point nous dirons que nott&tsdn linguistique, situation
dont nous préciserons par la suite les contoutgjeet/pe créoliste (mésolecte) : les
locuteurs meélangent sous une forme ou sous une #atabe, le berbere et le
francais.

1- 3- La langue maternelle

Avant d'aller plus avant dans ce passage précispes la notion de langue
maternelle tout comme celles de langues nationtlétrangére que nous allons
développer ici, sont fluctuantes voire amphigouesmjuEn effet chacune d'elles
renvoie a des realités souvent différentes et @y en Algérie, par exemple le
francais a le statut officiel de langue étrangéoesagqu’en réalité il n’est pas étranger
au méme titre que lI'anglais déterminé lui aussi g@méme statut : il existe entre
cette langue et I'Algérie une distance cultureti@ographique et historique trés
importante, distance bien moindre pour ce qui astrancais (3). En Afrique, dans

certains pays de ce continent, une ou plusieuguks sont en usage dans I'espace

(1) KREMNITZ, G. , «Du bilinguisme au conflit lingstique, cheminement de termes et de
conceps », ihangagesn® 61, Paris, Gronne, 1981 ,page 66.

(2) Voir a ce propos SANTACROCE , M. MGrammaire, linguistique et didactique du ftars langue
étrangereThése de Doctorat, Université de Paris 3 — Sorbdouvelle, Paris, 1999.

(3) « Le francais, pour des raisons historiquestrpas pour les peuples colonisés par la Fraree un
langue totalement étrangere comme il I'est pourtigens, les Allemands etc. » passage souligné
par MAKOUTA , J.P.Le francais en Afrique Noirdaris, Bordas, 1973, page 80
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national mais n’ont pas pour autant le statut dgua nationale ; inversement une
langue ayant le statut officiel de langue nationzdet étre réduite & des fonctions
symboliques.

Dans de nombreuses -cultures sinon dans toutes, otatidn « langue
maternelle » est définie comme la langue que lierdizapprise de sa mére.

Cettedéfinition établit un rapport affectif entre la tare et la mere; a ce titre elle
suppose des significations secondes tres étenarlies, signifie par exemple
communauté, identité : ces connotations montreati@langue maternelle assume la
fonction symbolique d’appartenance a une communas@epratique constitue une
sorte de cordon qui nous rattache a cette derredleejncarne notre identité socio-
culturelle.

Les linguistes et les sociolinguistes rejettenttecadéfinition qu’ils jugent
inopérante parce que trop artificielle et convemtigle : elle occulte une réalité
linguistique complexe et problématique. « La réabkbus-jacente a la notion de
langue maternelle est variable et instable, qualfel n'est pas confuse et sans
valeur pratique » (1).

A force de travail sur le terrain, sur des situagidinguistiques diverses, ils ont
compris le caractere flou de ce concept et ladiffé qu'on a a le définir avec
rigueur.

Le concept de langue maternelle est extrémenpahgsémique. Cette polysémie
s’expliqgue par la diversité des situations lingqgises auxquelles il renvoie. Dalila
Morsly (2) se référant aux travaux de Mackey (&) Ddhbene (4) et de Castellotti (5)

(1) MACKEY, William., « langue maternelle, langueemiére, langue étrangéere », in MOREAU,
Marie-Louise (et al ). Sociolinguistiqueles concepts de base, Margada, Sprimont, 199, 1184.

(2) MORSLY, Dalila. , « Madame est-ce qu’on peubiadeux langues maternelles ? » in TIGZIRI,
Nora (et al ). ,Actes du colloque international suenseignement des langues maternelles,
Université Mouloud Mammeri de Tizi-Ouzou, 2003, paé1-52.

(3)Ibid. , pages 183-184.

(4) DABENE, Louise. ,Repeéres sociolinguistigues pour l'enseignement ldegues Paris,
Hachette, 1994.

(5) CASTELLOTTI, Véronique., «Pour une perspectipéurilingue sur l'apprentissage et
I'enseignement des langues »Diune langue a d’autres : pratiques etprésentationsPublication
de I'Université de Rouen, Collection Daylang-C.NsR2001
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cite les difféerentes realités linguistiques sudbégs d'étre signifiees par ce
syntagme :

. La langue de la mere.

. La premiére langue acquise ou « premiere ocdamhnterrain ».

. La langue la mieux connue, « apanage du natif ».

. Le parler usuel au quotidien.

. La langue de la maison.

. La langue communautaire.

. La langue institutionnelle (nationale ou offi=é¢.

. La langue de scolarisation.

En plus de ces connotations (fonction d'apparte@ad une communauté,
fonction symbolique identitaire), la langue matdmeon le voit avec ses différentes
déterminations, renvoie a I'antériorité de l'acaios, a la fréquence d’emploi, a
I'espace d'utilisation et au degré de maitrise.

Cette complexité de « langue maternelle » ne vespas poser de problémes a la
didactique des langues. Pour tenter de les apdaldrcommunauté scientifique lui
substitue des appellations, supposées plus neldegie premiere ou L1, sans
résoudre pour autant les difficultés liees a latiplidité de ces déterminations
familiales, sociales, culturelles et politiquesly.

Pour nous, en identifiant la langue maternetiemme la langue premiére ( L1 )
c’est-a-dire celle que lindividu a acquise dans senfance au cours de son
apprentissage du langage, « la langue qui a étgéisgcgpar immersion et non en
suivant un enseignement délibéré, le langage qjeiie enfant élabore en guise de
réaction aux sollicitations sonores qui I'entourerf®), nous dirons : « il est évident
que le meilleur support pour enseigner a un engsit sa langue maternelle.
Psychologiquement c'est le systeme des signes me®m@ui marchent
automatiqguement dans son esprit pour s’exprimepeiprendre. Sociologiquement,

c’est un moyen de s’identifier aux membres de lanmoinauté a laquelle il

(1) CUQ, Jean Pierre (et al )Dictionnaire de didactique du francais langue étgare et seconge
Paris, Edition Pencreac’h, 2003, page 151.

(2) THIERY, C., «Le bilinguisme vrai: l'acquisith d’une double compétence » EHtude de
linguistique appliquéen® 24, Paris, Didier, Octobre-décembre 1976ef&y
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appartient. Sur le plan pédagogique, il apprend mpidement par son biais que par
celui d'un support linguistique qui ne lui est gasnilier » (1).

« De nombreuses recherches montrent que lességpeennent plus vite a lire et a
acquérir de nouvelles connaissances lorsqu'ilsregti un premier enseignement
dans leur langue maternelle. lls apprennent égaieplas rapidement une seconde
langue que ceux qui ont d’abord appris a lire dames langue qui ne leur était pas
familiere » (2).

1-4- La langue nationale

Le syntagme langue nationale ne dénote pas un gbrtarement défini. I
evoque plusieurs realités linguistiques, historgguographiques et politiques fort
différentes ; a ce titre son sens varie d’'unpogée a une autre, d’'un pays a un
autre.

« Parler d’'une langue nationale dans I'Europe dt™i&iécle n'a pas la méme
signification qu’a I'’époque contemporaine, et cdgunomme langues nationales au
Mali n’a pas grand-chose a voir avec les languésmales de la défunte U.R.S.S. ou
avec les langues nationales des Etats souventnandél’'Union Européenne ou des
nouveaux Etats issus de I'ex-Yougoslavie » (3).

En Europe a partir du 18 siécle avec le recul de la langue savante, ie &t
I'installation de nouveau type de société, émetdadangue nationale a partir de la
langue commune. C’est la langue d’'un Etat - Natimderne, le francais en France
par exemple issu du francien, langue commune ¢&tat — Territoire, I'lle de
France.

La langue nationale établit un rapport nouveaueefiiat — Nation et société,
différent du rapport induit auparavant par la laagommune entre Etat — Territoire
et societé: L'Etat — Nation par le moyen de laglam nationale pousse a

I’'hnomogénéisation linguistique de la population,u retour, a vis-a-vis de I'Etat —

(1) Rapport de 'U.N.E.S.C.O., 1953, page 41.

(2) Rapport de 'U.N.I.C.E.F., 1999, page 41.

(3) BAGGIONI, D., «Langue nationale » in MOREAU, M& Louise (et al )Sociolinguistique les
concepts de bag#p.cit. , page 189
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Nation le devoir de « loyauté linguistique » quitive la citoyenneté et le sentiment
d’appartenance nationale.

En dehors de I'Europe, tardivement en Chine, awrdapn Corée, etc. , c'est
aussi la langue commune qu’on a érigé en languenadd alors qu’en Amérique
ou en Australie, la langue des Européens ( Anghisspagnol ), installés
massivement dans ces continents est instituéagodanationale.

Dans les pays africains anciennement coloniséd' Aagleterre et la France,il
faut distinguer la langue officielle, langue dora constitution fait une langue
institutionnelle ( anglais ou francais ) de la laegationale ( langue africaine ) non
utilisée dans les appareils de I'Etat dont la fmmcest seulement emblématique.

Le concept de langue nationale est élaboré @onrdedes champs linguistiques,
c’est pour cela qui pose un probleme de définitianx linguistes. Il renvoie a la
politique linguistique idéologique et non objeetivPourquoi ? Parce qu'elle ne se
base pas sur une description réelle des condigonmlinguistiques des langues :
hommes politiques, décideurs de cette politiquguistique, planificateurs de I'Etat
ne tiennent pas compte des usages tels qu’ils gsafasint, ils interviennent
directement délibérément (sans l'avis des spé&tésl) sur les langues, par le
moyen de réformes, d’institutionnalisation, piemotion, pouren  faire des
instruments  de leur politique (1).

La langue nationale releve des statuts politiques ldngues d’'un pays. Son
concept renvoie a une problématique unificatriee devenant nationale une langue
devient un outil de centralisation linguistique gaigendre et affirme le centralisme
politique, I'unité nationale d’'un pays passe par gaité linguistique, en assimilant
'une a I'autre on forge une identité et une cwdtoationales.

Une langue nationale peut étre une langue materdalhe population donnée,
le francais en France pour les francophones nadifexemple. Elle peut aussi avoir
des attributs de langue officielle et étre la langans laquelle sont établis les actes

(lois, textes officiels ...) qui font la vie d’'un Etdans plusieurs domaines comme

(1) Les langues dans leur histoire sont soumisededx types d'intervention. La premiére
intervention appelée in vivo, est celle relatia @ratique sociale des locuteurs qui, dans lectessa

de parole, inconsciemment et continuellement meudiifies langues dans leurs différents aspects
(morphologique, lexical etc.).La seconde, interi@nmtin vitro, consciente et mesurée est celle
relative a la politique linguistique.
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I'administration, la justice, I'éducation, c’estdas de l'arabe littéral en Algérie, ou
en étre dénué comme le berbere dans ce méme péybambara au Mali.

1- 5- La langue étrangere

Il ne faut pas confondre langue étrangere (L.Eldregue seconde (L 2) comme
cela a été fait par le passé (1). On définit laylenétrangére sur la base de critéres
de xénité par rapport a la langue maternelle.dr#éres sont ceux de la distance
matérielle (le chinois, par exemple, est géograpmaent distant du francais), de la
distance culturelle ('arabe est culturellementigié du francais malgré sa
proximité géographique) et de la distance linggisti (le berbere et le francais sont
distants a ce niveau parce qu'’ils n’appartiennastgpla méme famille de langues :
la langue sémitique pour I'un, langue indo- européepour 'autre).

La langue seconde est par contre déterminée ppomtag I'ordre d’acquisition
des langues par un individu (L 1, L 2 etc.) eabt acquise en deuxieme position,
dans un second temps, par rapport a 'acquisiteoladangue maternelle.

Le concept de langue étrangere renvoie davantdged&actique, au domaine
éducatif qu’aux autres sciences. C'est la languerisg généralement en milieu
scolaire, suivant un enseignement délibéré, avex rdéthodes d’apprentissage
spécifiques, differentes de celles de la langueematle. Cet apprentissage, en
milieu scolaire, qui vise un public jeune, permeé @cquisition guidée : 'apprenant
en classe acquiert des savoirs et des savoirgairée moyen exclusif du professeur
et des supports pédagogiques c’est-a-dire en del@tsut contact avec le milieu
naturel de la langue étrangere en question ou &ndpe. Toutefois I'acquisition de
ces savoirs et savoir-faire peut étre non guidég po adulte autodidacte transporté
dans le milieu de la langue étrangere, ou pouraumg apprenant scolarisé se
trouvant avec des locuteurs de la langue cibleetiord de la classe. L'enseignement
de la langue étrangere «revét deux formes pritespal’amélioration de la
compétence proprement dite et la familiarisatioacala culture et la mentalité du

pays concerné, commodément désignées par le terwigilisation » (2).

(1) Jusqu’a la fin des années 1960 on confondagua étrangere et langue seconde. Le concept de
langue seconde a émergé dans un contexte de IBliingu

(2) SERGEANT, Jean ClaudeRéussir en langues étrangeres appliqudearis, Armand Colin,
1995, page 19.
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Une langue dans un pays bilingue, qui jouit d'uatugt de deuxieme langue
nationale, de deuxiéme langue officielle ou de e langue d’enseignement
n'est pas une langue étrangere mais une languadecG’est le cas du francais en
Suisse, au Canada ou dans les pays africains ofyhones, c’est aussi le cas du
berbere en Algérie.

De nos jours pour beaucoup la distinction languan@ere / langue seconde reste
imprécise : en Suisse par exemple, on continusigmkr une langue étrangeére par le
dénominatif langue seconde.

1-6- L’interférence, I'emprunt et I'alternance dsdes

La situation dans laquelle un ou plusieurs indigidont amenés a utiliser deux ou
plusieurs systemes linguistiques génere inéevitabtegndes faits d’interpénétration
des langues. Ces incidences sont appelées inter&remprunt ou alternance de
codes. L'interférence est définie comme étant ladifitation ou la différence
résultant dans une langue des contacts avec ure autrement dit, elle est une
unité, un ensemble d’'unités ou un mode d’agenceniant langue A, utilisés dans
une langue B. Ces incidences linguistiques comstitindéniablement des problémes
qui attirent l'attention des spécialistes du larggagi se posent bien des questions
sur ces faits, questions auxquelles ils tententép®ndre. Dans la mesure ou le
bilingue ne peut maintenir séparées deux ou plusidangues, comment les
mélange-t-il 7 Comment change-t-il de code ? Damslles conditions le fait-il ?
Dans quelle mesure l'interpénétration des langudsiii-elle un enrichissement ?
Comment atteindre la grammaire d’un bilingue ? etc.

Martinet, pour qui 'usage de deux ou plusieursglzes par un groupe de
locuteurs conduit a l'interférence « il n'y a, emtf que quelques virtuoses qui
soient capables de manier deux ou plusieurs langares que se produisent jamais
chez eux des phénomenes qu'on désigne sous le nbomerférence
linguistique » (1), précise que celle-ci estle «processus qui aboutit a la

présence dans un systéme linguistique donné @%jnét souvent de modes

(1) MARTINET , André, .Eléments de linguistique générdharis, Armand Colin , 1976 page
169.
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d’agencement appartenant a un autre systeme t’ifiterférence constitue pour

lui une appellation globale des faits de contaet$adgues : « I'interférence couvre
tous les faits d’emprunt » (2) Cette appellationbgle est aussi celle de Uriel
Weinreich (3) ; pour ce linguiste qui fut le preméutiliser I'expression « contact
de langues », 'emprunt est une forme particulidhi@terférence : «on peut

analyser les emprunts lexicaux selon le mécanismd’idterférence qui les

caractérise » (4). Il distingue le phénomene detambnde langues de celui de
bilinguisme, le premier a trait au comportementglagier du bilingue, le second
caractérise toute la société ou se pratiquent @euglusieurs langues : « on peut
opposer l'observation microscopique des phénomeédes contact dans le

comportement des individus bilingues, a I'étude mseoopique de I'action d’'une

langue sur une autre ».

Dans le premier cas, on caractérise les effets ilugbisme sur le fond de
comportement de l'unilingue. Dans le deuxieme, ont@ste la langue que I'on
suppose affectée par des contacts, avec des segowedes périodes juxtaposeés de
cette méme langue avant qu’elle ait subi d’altéreti» (5).

W. F. Mackey 0), sur la base de la dichotomie saussurienne lahqarole
affine le concept de contact de langues, contactadgues que d'aucuns (7),
contrairement a André Martinet et Uriel Weinreigbpallent du nom générique
d’emprunt. 1l distingue I'emprunt ou interférenceoddiée de [Iinterférence
individuelle. Le premier reléve de la langue, il esllectif et systématique, c’est le
résultat de lintégration dans le code; le secadla parole c’est-a-dire du
message, de la maniere personnelle d'utiliser die celle est contingente.

Cette distinction interférence individuelle / irffemence codifiee ou emprunt

mangue de détails, elle mérite d’étre nuancée r, pedaire nous rejoignons Louis

(1) MARTINET, André. ,La linguistique : guide alphabétigu®enoél Gontier, Paris, 1969, page
308

(2 ) MARTINET, André. Eléments de linguistique générat. cit. , page 171

(3) WEINREICH, Uriel. Language in contaciNew York, Linguistic circle of New York, 1953.

(4 WEINREICH, Uriel. , « Unilinguisme et multilingsine », in Le langage MARTINET,
André (etal)., Encyclopédie de la Pléiadarif? Gallimard, 1968, page 665

(5°) WEINREICH, Uriel. , « Unilinguisme et multilingsine » inLe langagelbid, page 654.

(6) MACKEY, W. F., Bilinguisme et contact des langydaris, Klincksieck, 1976, pages 309 —
310.

(7) BLOOMFIELD, L.,Le langageParis Payot, 1970
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Deroy (1) pour dire avec lui que I'emprunt est emenpier lieu une initiative
individuelle. Avant que son emploi soit généralisd, mot étranger passe par
plusieurs phases. Tout d’abord il est utilisé paindividu (c’est alors I'interférence
individuelle ou non codifiée) puis par un groupeciab ou socio professionnel
restreint ensuite par des groupes sociaux plueydgstnterférence de groupes ou
interférence semi codifiee ) et enfin toute la camauté linguistique unilingue
(emploi généralisé ou interférence codifiée ) ‘emprunt n'est pas recu d’emblée
dans la langue emprunteuse.... il s'insinue peu a gedait familier, laisse oublier
son origine étrangére » (2).

Nous avons donc une sorte de continuum qui vairterférence individuelle a
l'interférence codifiée. Nous avons deux phasescypales qui caractérisent ce
continuum. La premiere est celle ou se produitdiférence individuelle, elle est
liée a I'instant de I'énonciation, de la parole «llbcuteur - créateur » ; la derniere
caractérise linterférence codifiée, elle est cetle I « enregistrement » des
locuteurs de la communauté linguistique, elle relde la langue. Ce cheminement
n'est pas absolu puisque bien des interférencegrbluent » pas en emprunts.

La langue kabyle, langue populaire qui n'avait p@Empassé aucun statut socio-
politique officiel n'est pas trés codifiee, a cedielle foisonne d’interférences et
d’emprunts.

Exemples dus au contact kabyle francgais

[eekanal] = « un canal » : interférence individeell

[eemudyl] = « un module » : interférence de groupzcs- professionnel (étudiants).
[eemikro] = « un micro » : interférence de groupgsparge.

[leekul] = « I'école » : interférence généralisék (3

Précisons qu’il faut distinguer dans [linterférencodification et adaptation.
L’interférence codifiée peut étre accompagnée @tatan : 'emprunt revét alors
les caractéristiques phonologiques et morphologiqie la langue emprunteuse si
bien qu’'il n’est plus ressenti comme un élémentidine étrangere : il est imbriqué
dans le systeme de la langue qui le « recoit ».

Exemple en kabyle

(1) DERQY, L.,L’emprunt linguistiqueParis, Les belles lettres, 1956.

(2) DEROQY, L.,L’emprunt linguistiquelbid., page 215.

(3) Ces exemples se composent d’'un nom et d'unalit@edominale : en kabyle le substantif et la
modalité nominale se présentent sous forme d’'éanéxion. L'état d’annexion présente toujours
le nom avec sa modalité nominale, ici les artides Jet [01].[kanal] = « canal »,
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[Okeeru$] = «la carrosse », « la voiture » emprunté andais a partir de carrosse.
Elle peut également ne pas étre accompagnée dita
Exemple en kabyle
[radio] = « radio » emprunté au francais a pakiradio.
L’interférence individuelle peut quelquefois s’ater aux modifications
phonologiques et morphologiques de la langue en@use.
Exemples en kabyle
[lane ] = «I'année » sans adaptation.
[suli] = « sauter » avec adaptation.
L’interférence individuelle est un phénomene inkabt conjoncturel, elle se

manifeste chez deux types de locuteurs. Le pretyjoer est constitué d’apprenants
d'une langue seconde, ceux-ci introduisent dansslguoductions de L2 des
segments de la premiére langue. Ces interférermestiment des fautes qui sont
appelées en principe a s’effacer une fois le tetep&pprentissage terminé.

Exemple:

Un locuteur kabylophone apprenant le francais praumsférer dans cette langue
qguand il la pratique un signifié d’'un verbe kabgtmné.

« J'ai coupé larue » pour « jaitraverse la su

Le verbe couper revét dans cette langue auswgjridié « traverser ».

Le deuxieme type est formé de locuteurs bilinguas rgcourent dans leur
communication aux moyens de deux ou plusieurs ksigu’ils possedent. Dans ce
cas linterférence constitue pour eux une tactigamgagiere. Ce genre
d’interférence individuelle porte aussi le nom délange de langues ou code
mixing.

Exemple:

Un étudiant kabylophone parlant des examens d#dimée dira

[eelmuhimpuRdlane ] littéralement « I'important &fe que jai eu Il'année »
('important c’est d’avoir I'année ).

[eelmuhim] = «l'important » (segment de I'arabe

[puRd] = « jai eu » (segment du kabyle).

[lane] = «I'année » (segment du francais).
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L’interférence individuelle se manifeste quandiléngue percoit et produit les
phonemes, les signifiants, les lexemes, les morphéhles structures syntaxiques
de la langue cible comme s’ils étaient identiqueswx de la langue maternelle.

Pour J.F. Hamers et M. Blanc (1) « I'inégeince désigne des problemes
d'apprentissage dans les lesquels [l'apprenant fénansle plus souvent
inconsciemment et d’'une fagon inappropriée des é&hésret des traits d’'une langue
connue dans une langue cible ».

L’alternance de codes ou code switching, le méatecodes ou code mixing et
I'interlangue sont trois autres types de conta&clashgues utilisés par les bilingues.
lls ne sont pas faciles a définir parce quiilssentent une contiguité de sens qui
ne permet pas la distinction nette entre ces quace

Alors que linterlangue, terme qui rappelle ceux dsmpétence transitoire,
langue de l'apprenant, systeme approximatif..., ¢aresun « enchevétrement » ou
deux langues s’entremélent, « enchevétrement foguie un systeme en soi tout a
fait structuré, fait de traits des deux languesa@mtact, le mélange de codes comme
I'alternance de codes est une stratégie de comiaionc

Le mélange de langues présente deux définitiongrémiére ayant un sens tres
large se rapporte a tout type d’interaction entexdou plusieurs langues, elle
englobe I'emprunt et lalternance de codes deuxieme, a caractére
restrictif permet de distinguer code mixing etle switching

« Le mélange de codes est caractérisé par le éraaséléments d’'une langue Ly
dans la langue de base Lx ; dans I'énoncé mixteegquiesulte, on peut distinguer
des segments unilingues de Lx alternant avec egsents de Ly qui font appel a
des regles des deux codes » (2).

Exemple:

[ ilZucelbaeO ]

« Il joue le ballon ».

Dans cet exemple nous avons affaire a une fornrmgdise composée d'un sujet

et d’'un verbe auxquels s’'ajoute un substantif @oecdéterminant [albo:l] = « le

(1) HAMERS , Josiane.F. et BLANC. MicheBilingualité et bilinguismgeO.p.cit. , page 452.
(2) HAMERS, Josiane F et BLANC, MicheBilingualité et bilinguismelbid. page 204.
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ballon » dont la fonction syntaxique est, selosttacture du kabyle, objet alors que
dans ce contexte, en francais, la fonction regesse@utonomisée : il joue au ballon
et non il joue le ballon.

L’alternance de codes est définie par John. J. g&um(1), premier linguistique
a avoir étudié ce fait linguistigue, comme la jydsition au sein d’'un énoncé ou
d’'un échange verbal de passages ou le discoéngerde deux langues distinctes.

Exemple:

[ Zeb, tRavaje / Sukaefkaeltaeki / Zpas aedaepaesiReesaegwaesee | .

« j'ai bien travaillé, je pense je vais passerdenée supérieure ) cette année ».
L’alternance de codes est dite intraphrastiqueqloedle se fait a l'intérieur
d'une phrase, elle est interphrastique ou phrastiqusqu’elle concerne plusieurs
phrases ou parties entieres du discours, ellextsiphirastique lorsqu’elle a trait

aux expressions idiomatiques (proverbes, dictons...).

On distingue avec Josiane F. Hamers et Michel B{@ahdeux types d’alternance
de codes: l'alternance de codes de compétencesscaliiernés du bilingue ou
C.A.B. (dans ce cas le bilingue est apte a fgmeeha ses deux langues dans une
méme situation de communication verbale) et 'al@ce de codes d’incompétence
ou A.C.l. (L’alternance ici est un moyen destiaécombler des lacunes en langue
seconde).

L'utilisation de [lalternance de codes dépend desiglurs facteurs dont
principalement la situation de communication. E& un moyen linguistique qui
permet au locuteur bilingue la convergence ou lerdence vis-a-vis de son
interlocuteur.

2- Cadre géographigue de la recherche

2-1- L'Algérie est un des grands pays d’AfriqueleEappartient a un vaste
ensemble géopolitique, le Maghreb dont elle espddie centrale. Elle compte
plusieurs régions dont la Kabylie et plusieursegl(Alger, la capitale, Tizi-Ouzou,
Oran, Constantine...) dont certaines sont de \meisaconurbations ou mégalopoles.

Sa population qui compte maintenant pres de 36amdlld’habitants alors qu’elle

(1) GUMPERZ, John JSociologie interactionnelle : une approche intetpt&e, L’Harmattan,
Paris, 1989
HAMERS, F. et BLANC. M. Bilingualité et bilinguismgop. cit. , pages 199 — 200.
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ne comptait que 3 millions d’ames (1) en 1930, datdu début de la conquéte
francaise, est a  60% citadine ( 2). Les A&geés, majoritairement jeunes, sont
essentiellement regroupés dans le nord du pays see petite proportion vit
dissimilée dans le désert du Sahara.

De part sa situation géographique, I'Algérie aedtést encore au plan culturel et
linguistique sous la double influence orientale @tcidentale engendrant
'enracinement de deux langues (arabe et francai®, deux types de
comportements, de deux courants de penseée ...Ellausst caractérisée par une
importante émigration vers I'Occident, vers la FEeeuparticulierement, émigration
qui compte nous dit-on (3) dans ce pays 1 milliohlgériens. Celle-ci avec ses
« hommes passerelles » entre deux pays produitgsons-le, un effet certain sur
la culture et les langues nationales.
2-2-La Kabylie

Elle est située en bordure de la mer Méditerra@éedistingue a vrai dire deux
Kabylies : la Grande Kabylie et la Petite Kabyldzlle qui nous intéresse ici c'est-
a-dire la premiere dénommée administrativementyailde Tizi-Ouzou du nom de
sa ville principale, est constituée principalem#nohe montagne, le Djurdjura, et de
collines (4). Le systeme économique et socided la Grande Kabylie est établi
sur la base de moyens introduits par I'Etat tels Iservices publics, les zones
industrielles, les services tertiaires, les stmegule I'éducation et de la formation

(écoles, colleges, lycées, écoles de formatioregeibnnelle etc.).

(1) Selon BOYER, P, . « Evolution des populationasulmanes a la veille de I'intervention
francaise, 1830 — 1848 Revue Africaingtome xcviii, Alger, Adolphe Jourdan- Librairie ielr,
1954.

(2)Les données que nous avancons ici nous les geth@ria Direction de la Planification et de
I’Aménagement du Territoire D.P.A.T. de la wilaya @izi-Ouzou et ddellus I'Encyclopédie du
Monde,Centre de Référence International sur les Questibictualité, Cambridge, Paris, Nathan,
2002.

(3) Il n’est pas possible d’obtenir le nombre exdiémigrés algériens en France : ce nombre est a
notre avis aléatoire ou pas établi étant donndifésultés liées au flux migratoire, aux clandesti
aux binationaux. Cependant [lInstitut National de Statistique des Etudes Economiques
(LN.S.E.E.) avance le nombre de 4,9 millions dgm@s en France en 2004 dont 1,5 million
d’émigrés nord- africains majoritairement algériengarocains.

(4) Pour plus de détails sur les sous espaces Gealade Kabylie voir DAHMANI, Mohammed.,
Atlas économique et social de la Grande Kabyliger, O.P.U. , 1990.
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A cette dimension économique et sociale s’ajoadimension intellectuelle et
culturelle qu’entretiennent et renforcent l'univiggset la maison de la culture qui
font grandir 'importance de la Grande Kabylie etsh ville Tizi-Ouzou.

La Grande Kabylie qui est un réservoir de main deeuwalimentant les flux
migratoires internes et externes (1) est batie% @6 villages, elle compte en 2008
une population de 1119646 habitants (2) dont 708 &gés de moins de 30 ans.

2-3- La ville de Tizi-Ouzou

Tizi-Ouzou est la capitale provinciale de la Grai@dylie. Elle tire son nom de
deux mots kabyles «tizi » et « ouzou ». Pour IF@tiériguen (3), la premiere
partie de ce nom compose, simple et microtoponyigaifie col de montagne, le
deuxieme désigne une espéce d’arbrisseau épifgarets) qui foisonnent en
Kabylie.

Tizi-Ouzou qualifiée de « porte de la Kabylie » gatgar Scotti (4) était un
village ou plus exactement un centre de peuplememtpéen. Elle s’était érigée en
ville coloniale durant I'occupation francaise pal@venir graduellement a partir de
'indépendance une agglomération d’importance. Ekt située sur un lieu central
de la région (vallée du Sébaou). C’est un pointadenexion entre les différents
points de la Kabylie, un point de transit versdesres coins d’Algérie. C’est aussi
un lieu de convergence, un débouché pour les podammerciaux. Ce sont ces
éléments historico - économiques qui expliquenfixation de la ville de Tizi-
Ouzou sur son site, le processus de son développeshde bilinguisme de ses
habitants.

Tizi-Ouzou est maintenant synonyme de promos#oniale et dispensatrice de
biens de tous ordres : elle compte plusieurs sirestscolaires, universitaires,
economiques, sanitaires, administratives etc. Atitce elle attire vers elle une

proportion tres importante de la population mongade ; le nombre d’habitants

(1) L’émigration caractérise toute I’Algérie maissentiellement la Kabylie ; les Kabyles émigrent
vers 'Algérois, I'Oranie, Tamanrasset ou lllisille#s du sud algérien et vers les pays étrangers
comme la France et le Canada tres recemment.

(2 ) D'aprés le journaliberté, quotidien algérien paraissant en langue franggisese référe aux
résultats du recensement général de la populatioa khabitat (R.G.P.H.) de 2008

(3) CHERIGUEN, F.,Toponymie algérienne des lieux habités (les nommposés),Alger,
Epigraphe, 1993

(4) SCOTTI, E., « Tizi-Ouzou le col des genets Algérianisten® 57, Paris, Michalon,1992.
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avance par les statistiques établies en 2009 s{1de2120000. Il y a a Tizi-Ouzou
tres peu d’habitants originaires des autres wilaf2ls et pratiquement pas
d’étrangers si I'on excepte quelques rares étuslidifrique Noire venus étudier a
I'université Mouloud Mammeri (3).

(1) Direction de la Planification et de I'’Aménagarhdu Territoire D.P.A.T.de Tizi-Ouzou .op.cit.
(2) « Wilayas » veut dire circonscriptions admirdies ou divisions territoriales correspondant
aux départements.

(3) Du nom du romancier et chercheur berbérisamuldud MAMMERI, auteur de plusieurs
romans et essais écrits en francais dantolline oubliée paru chez Plon a Paris en 1952.
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Etablissements scolaires
de la ville de Tizi-Ouzoyl)

Etablissements
scolaires

Ecoles primaires

C.EM

Lycées

Nombre

20

12

(1) Données recueillies aupres des services Dedation de I'Education et de la Culture —D.E.Académie) de Tizi-Ouzou.
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Etablissements scolaires

de la wilaya de Tizi-Ouzo({)

Etablissements

. Ecoles primaires C.EM (2) Lycées
scolaires

Nombre 665 138 60

(1) Données recueillies en 2008 auprés des servickes@iesction de I'Education et de la Culture -EIC.- (Académie) de Tizi-Ouzou.
(2) C.E.M = College d’Enseignement Moyen correspondantollége d’Enseignement Général (C.E.G) enderan



PREMIERE PARTIE : ETUDE DU MILIEU

|- Rétrospective historique

Notre préparation n’'est pas un travail en diist mais une recherche en
linguistique, mais alors on peut se demander pmirgette partie relative aux
rappels historiques. Tout comme les données gEbigrags présentées
précédemment, les tranches de I'histoire de na@ys gue nous allons présenter ici
sont nécessaires parce gqu’elles servent de catbBeétude, envisagées en rapport
avec notre thése, elles aideront, nous sembleéitjdirer le linguistiqgue. Ce regard
qui concerne le passé porte évidemment, tres bmeme sur les parties qui ont
forgé les usages linguistiques des Algériens, wssggefont la situation linguistique
actuelle de I'Algérie.

1- Les Berbéres
De nos jours grand nombre d’histos sont d’accord

sur le fait que les Berbéres ou Imazighenes forment  peuple le plus

anciennement connu en  Afrique septentrionigdesont donc par voie de
conséquence laracine a partir dadle a evolué le peuple de
cette partie d’Afrique. Ibn Khaldoun dit Depuis les temps les plus

anciens, cette race d’hommes habite le Maghmatt elle a peuplé les plaines,
les montagnes, les campagnes et les villes » {1)allre témoignage montre bien
cet attribut d’ancien et d'étendue de la « raceesbére : « la culture berbere est
autochtone en Afrique du Nord. Elle s’est autref@®mnouie en une grande aire
culturelle recouvrant tout le Maghreb, depuis@esaris a I'ouest jusqu’a I'Egypte
a l'est et du Sahel saharien au sud jusqu’a la tdédnée au nord » (2).

Les différents invasions que les Berbéres ont gwbé tout au long de I'histoire

ont tribalisé leur société c’est-a-dire elles I'aiéstructurée aux différents plans

(1) IBN KHALDOUN., Histoire des Berbéres et des dynasties musulmared Adrique
septentrionaletraduction de William MAC-GUCKIN DE SLANE, AlgeBerti éditions, 2001.

(2) LACOSTE DU JARDIN, Camille.Dictionnaire de la culture berbére en KabyliBaris, La
Découverte, 2005, page 9.
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economique, culturel etc. Elles ont fait d’eux uauple de régions reculées,
montagnards comme les Kabyles ou sahariens consnkolearegs. La vie sociale
et politique berbére, notamment kabyle a été aditionnellement tribale et d’'une
grande rigidité (1). Cet isolement et cette orgatios rigide n'ont pas permis dans
le passé aux Berbéres de s’ouvrir sur  ledaonextérieur. llIs montrent
clairement pourquoi et comment la langue berbést £onservée et a traversé des
siecles, plus précisément des millénaires pour pangenir.

2- L'arrivée des Arabes

Au milieu du 7™ siécle un événement majeur va intervenir en Arigu Nord,
c’est la conquéte arabe qui va engendrer des tnanafions fondamentales qui
vont marquer a jamais I'histoire de cette région.

L’arrivée des Arabes en Algérie, arrivée dénomméeefitah » (ouverture sur
l'islam) a engendré [lislamisation et du coup IBisation des populations
autochtones par le moyen des mosquées et autngsdiéeculte (écoles coraniques,
médersas ...) permettant ainsi 'émergence de dwsasfui renforcerent cette
islamisation — arabisation. Depuis cette époqust siestallée dans ce pays une
civilisation tout a fait nouvelle, porteuses d’uogture dont le pivot est I'arabe.
Cette langue s’est répandue lentement durant pissisiecles pour devenir la
langue nationale et officielle de I'Algérie conteongine.

3- L’occupation francaise

En francisant 'environnement (espace public), ermettant & un petit nombre
de féodaux algériens d’accéder au savoir, en supptia partir de 1914 le code de
l'indigénat établissant le ségrégation entre colats Algériens et enfin en
permettant 'émigration des indigenes vers la np&i® pour y travailler, la France
répandait le francgais aupres de larges couchedgmgsu C'est de cette facon que la
France a répandu en Algérie durant 132 ans (183®62) le francais qui est
maintenant la premiére langue étrangere que pmtiquuotidiennement les

Algériens.

(1) Voir pour plus de détails sur cette organisasociale et politique BOURDIEU, PSociologie
de I'Algérie Paris, P.U.F. 1970, pagel8
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II- La situation linquistigue actuelle de I'Algérie

Nous venons de voir comment le berbere, 'arade &tncais ont émergé pour
former la situation linguistique actuelle de I'Algg Celle-ci est assez complexe.
Cette complexité est rendue par un gramombre de variétés de ces
langues qui coexistent dans une méme aire géographpar la pratique effective
des locuteurs, pratique tres fluctuant ou alterfiemiprunt, le code switching, etc.
et par les rapports que ces langues et ces vaegtegiennent entre elles.

1- L'arabe

Trois propriétés caractérisent le champ arabophgremiérement le grand
nombre de ses locuteurs, deuxiemement son étemageaphique et troisiemement
le nombre de ses variéteés.

Cette langue chamito-sémitique, originellement lende la péninsule arabique
s’était, comme on vient de le voir, introduite etlgéie par le biais de I'islam,
c’était et c’est encore pour une de ses variétdarigue du culte dite classique.
Cette derniére au contact du berbere, du turc drahcais a connu une grande
variation pour donner l'arabe dialectal. Le pouvamérien en entreprenant depuis
l'indépendance par le moyen de I'école, des média,du discours officiel
l'uniformisation, la standardisation de cet arabeteoduit 'arabe standard. Nous
sommes donc en présence de trois variétés debdaraclassique ou
littéraire,dialectal ou parlé et standard ou oderne.

1-1- L'arabe classique

Cette variété désignée aussi par littérale estrdeva lI'indépendance la langue
du religieux et du culturel, celle des imams, dasikhs (1) et des hommes de
lettres.

A ce titre elle est utilisée dans des situatiommfgles, principalement a I'école,
dans les lieux de culte, a la radio et a la téiénisCette langue qui  n’est pas la
languematernelle est acquise par apprentissage et nompagrsion linguistique.
Régie par une grammaire riche et rigoureuse, elisre plus de I'écrit que de I'oral:

c’est pour ces raisons que les Algériens n’en &icnement un usage spontané.

(1) Désignent les religieux musulmans qui dirigentdaséres dans les mosquées.
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1-2- L’arabe dialectal

Bien qu'il existe pour l'usage dialectal quelqueariations d’'ordre lexical et
sémantique qui marquent l'origine geéographique ldesteurs, nous ne pouvons
dire, que nous sommes en présence de plusieurssathflectaux comme cela
existe dans certains pays maghrébins, le Marocepample (1). Khaoula Taleb
Ibrahimi (2) parle pour caractériser ces différenad « expressions urbaines
héritées des vieilles traditions andalouse et atmm(particulierement a Alger,
Tlemcen, Nédroma, Béjaia et Constantine) » maisi aissurtout d’ « expressions
rurales, bédouines, riches d’influences diverses ».

Les caractéristiques de l'arabe dialectal sonlitiphes : il constitue la langue
populaire et maternelle de la plus grande majal&docuteurs algériens, a ce titre,
il est la langue de la prime socialisation, deféafif et du quotidien. Cette variété,
sans statut officiel, utilisée dans des situatimfisrmelles, ne connait pas I'écrit,
ceci ne I'empéche pas pourtant d'étre le moyen mession d'une culture
populaire (poésie et chansons notamment).

1-3- L'arabe standard

L’'arabe standard a ses propres caractéristicaueslan lexical il présente
beaucoup d’emprunts et de néologismes, au planmgadical, il s’écarte de la
norme rigide de l'arabe classique pour cultiver sgataxe malléable. Utilisée a
'oral et a I'écrit cette variété est celle de bée (langue d’enseignement de
sciences et des techniques), des media, de la olitqpe et de la littérature
moderne. Gilbert Grandguillaume (3) dit d’elle 'ardbe moderne s’est enrichi de
nombreux termes nouveaux destinés a exprimer dgiseggnouvelles. De ce fait
s’il est formellement semblable a I'arabe classiguoeien, il tend a s’en distinguer

par son contenu qui reflete la vie moderne, laijuechnique ».

(1) Il est vrai gu'’il existe au plan lexical et séimique des variations entre I'arabe dialectal el |
(Constantinois ) et celui de I'ouest ( Oranie )irerarabe d'une ville ( Alger par exemple ) et
celui d'une autre ( Tizi-Ouzou par exemple ) dtefiarabe citadin et rural sans pour autant créer
de grandes divergences pour faire des idiomegdiffs.

(20 TALEB IBRAHIMI, Khaoula. ,Les Algériens et leur(s) langue(s) — éléments poer
approche sociolinguistique de la société algérienAkyer, Editions El Hikman, 1995,
page 33.

(3) GRANDGUILLAUME, Gilbert. , Arabisation et politique linguistique aMaghreh Paris
Maisonneuve et Larose, , 1983, page 12
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2- Le berberd1)

Les différentes occupations qu’a connues 'Algélams le passé, I'urbanisation
actuelle de notre pays (I'urbanisation est unfeibrable a la pratique de I'arabe),
le fait que cette langue ne possede pas de formike €2) et le fait qu’elle soit
considérée comme une survivance anté - islamigaatét- arabe dévalorisent et
font reculer le berbére si bien qu’il connait urmiwe de locuteurs minoritaires,
une aire géographique réduite et une dialectadisati

Dans la deuxiéme moitié du?¥ siécle des événements importants comme
I'exode rural induit par I'indépendance nationdéescolarisation massive qui s'est
faite en arabe et en francais, I'avenement de tanmenication par des moyens
modernes que sont, entre autres, la radio eél&vision, ont provoqué des
changements dans la vie sociale, familiale des@egh( éclatement de la famille,
urbanisation etc. ), dans leur culture et leuré&ayst de pensée. Ces changements qui
ont déja commencé d’une facon infinitésimale avémigration vers la France,
sont sous-tendus principalement par deux langtesbke et le francais : ils ont
provoqué par voie de conséquence sinon l'annibitadu berbere du moins son
recul.

Toutefois aujourd’hui le berbere se maintient ehowence a se revaloriser grace
a sa capacité d’adaptation au monde moderne egramié beaucoup de mots
étrangers pour « couvrir tout I'espace sémantiggeessaire » (3). Il est la langue
maternelle des Algériens de Kabylie, des Aurésuetvidab particulierement qui
l'utiisent oralement au quotidien comme leur neil moyen de
communication (4), la langue de la culture popelar c6té de I'arabe dialectal

(chansons, poésie). Il integre les media (radilézision), amorce son passage a

(1) On substitue au mot berbére le syntagme amagzighlui-ci est moins connoté que le
premier, il passe mieux auprés des Algériens, tilaeshentique et désigne lui aussi toutes les
variétés du berbere.

(®) « L’existence d’une forme écrite et d’une littére n’a rien & voir avec la nature linguistique
d'une langue, mais dépend seulement des conditibistoriques de son développement: un
dialecte, un patois sont aussi langue que la @tisée des langues dites de culture » ENCREVE,
F. P.,Dialecte et patoisin Encyclopédia Universalis, Paris, France S.A980, volume 5, 1106
pages, p532.

(2°) GRANDGUILLAUME, Gilbert., Arabisation et politique linguistique aMaghreh Op.cit.,
pagel5

(4) En Kabylie, région que nous connaissons bieguboup de locuteurs (personnes ageées,
femmes et enfants de bas age) sont berbérophoitiegwes.
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I'écrit (1), écrit qui permet a quelques publicasale voir le jour (nouvelles, essais,
romans et revues), accede a I'école et a l'unitéer3iout ce renouveau du berbere
est apparu suite a I'ouverture démocratique degéAie commencée réecemment a la
faveur de la liberté de création et d’édition adéar par I'Etat aux berbérophones
défenseurs de leur langue.

3- Le francais

A l'indépendance, la langue francaise a perdu gatutsde langue officielle
gu’elle avait a I'epoque coloniale pour acquérifiaéllement celui de langue
étrangére. Durant la période d’occupation, le faéca I'exception d’'une petite
frange d’Algériens, n’était pas pratiqué par lesoeltones. A partir de 1962 il
devient la seconde langue des Algériens qui lagit peu ou prou a l'oral et a
I'écrit dans les domaines les plus variés : vietigienne, économique, familiale,
scolaire, universitaire, culturelle etc. L'usageedes locuteurs algériens font du
francais est 'usage standard, commun, teinté e&gas algérianismes.

4- Observons maintenant l'attitude de I'Etat eleceles Algériens vis-a-vis de ces
langues d’une part et la pratique langagiére gffectes locuteurs.

A l'indépendance I'Etat a uniformisé et répandu,vient de le voir, 'arabe par
les moyens que I'on sait (école, administration)etngendrant ainsi I'attrait pour
cette langue , attrait lié a la culture qu’elle ieélle et a son usage, usage renforcé
par des données objectives (c’est par la pratiguéadabe qu’on peut évoluer dans
son travail professionnel, qu’on peut mieux commguer, qu'on, peut accéder a
I'information etc.) et subjectives attachées aldis: « chez le peuple la langue
francaise fut décrétée langue d’ici bas par oppwsi I'arabe qui devenait langue
du mérite spirituel dans l'autre vie » (2)

Pour toutes ces raisons, l'arabe dans ses difessdormes est beaucoup plus
utilisé que les deux autres langues avec lesquilleshabite, le francais et le
berbére causant ainsi I'émiettement et le recudeddernier, recul qui, logiquement

diminuera a la suite de la récente constitutiosatibn de cette langue. Quant au

(1) A I'exception du tifinagh (alphabet traditiodndont on dit qu'’il a été utilisé par les Touaregs
le berbére n’a pas connu dans le passé de sydtéorgure. Aujourd’hui les berbérisants utilisent
I'alphabet latin, alphabet latin qu’ils adaptenadangue berbére.

(2) LACHERAF, Mustapha. L’Algérie nation et sociétéilger, Société Nationale’Edition et de
Diffusion (S.N.E.D.), 1965, page 324.
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francais, I'Etat qui lui reconnait le statut dedam étrangere, le fait dispenser aux
jeunes Algériens par le moyen de I'école, ensedg®la quatrieme année du cycle
primaire.

En Algérie on lie a l'arabe I'idée de nationaiss, de révolution et dislam
(« ciment » des Algériens), au berbere celle deefitité et des origines. Le francais
quant a lui est un indice de séparation entre elag®e et classe populaire, il est
surtout le propre de la classe aisée qui le pratgquasiment dans toute situation de
communication. Cette classe aisée (universitapesessions libérales, directeurs
de sociétés économiques etc.) associe au frangaistut prestigieux da au fait que
cette langue est celle de la France, pays occidegniacontinue a exercer une
séduction a cause des idées de richesse cultutellmodernité et d’émancipation
en un mot de civilisation qui nourrissent I'imagneade certains Algériens.

L’arabe dialectal utilisé aussi bien a la campagune dans les villes est la langue
orale tout comme le berbére, langue minoritairdiguae par quelques 20% de la
population algérienne. Cette oralité les maintiglains le statut de langues
« inférieures ». L'arabe classique, I'arabe modetrle francais pratiqués a 'oral et
a I'écrit jouissent par contre d’'un statut « sigdr». Ces langues jouent chacune
son roble : I'arabe dialectal est le meilleur moy#g® communication en milieu
arabophone dans des situations de communicatioformelle tout comme le
berbére dans le milieu berbérophone, I'arabe (classique et standard) et le
francais sont pratiqgués dans des situations de cmication formelles. Nous avons
donc au regard de ce qui vient d’étre dit une saunaliglossique.

Arabe (classique et standard) et francais = titosde communication formelle =
variétés hautes.

Arabe dialectal et berbére = situations de comeoation informelle = variétés
basses.

Cette présentation ne rend pas exactement coredetesituation linguistique de
I'Algérie, situation en vérité trés complexe. Lesoguctions langagieres des
Algériens, en dehors de quelques situations de conwuation formelle sont surtout
interférentielles, elles mélangent sous une formsaus une autre arabe (dialectal,

classique et moderne ou standard), berbere etdianNous dirons que nous
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sommes plus en présence d'un continuum ou mésotpetedans une situation

diglossique au sens fergussien. Qu’on en juges: dcun préche, I'orateur parlant

arabe classique passe insensiblement a I'arabectiblou au berbére, dans un
discours politique on peut meélanger les trois oatiguvariétés par emphase ou
pour mieux se faire comprendre, des fonctionnaioewvent en arabe standard ou en
francais mais parlent arabe dialectal ou berbeémetre deux aires linguistiques

arabophone et berbérophone existent des zone®digion ou se pratiquent I'arabe

et le berbére, pour certains Algériens, leur langst pas I'arabe ou le berbere
mais I'arabe et le berbére, mélangeant ainsi ces @&gues pour former une sorte
d’hybride ou « langue intermédiaire ».

En plus de leur fonction de communication le bexbéer le francais peuvent
assumer des fonctions spécifiques: le berbére clwz berbérophone
(kabylophone) qui parle berbere dans un milieu @hbne joue le rdle d’identité
culturelle. Le francais pratiqué par un berbéroghau un arabophone est un
marqueur linguistique de classe socio — cultureltdasse privilégiée). Ces deux
langues s’inscrivent ici dans une «tactique » comoative, « tactique »
communicative qui permet au locuteur de se disengie son interlocuteur.

En conclusion nous dirons que la pratique des lem@m Algérie se fait dans un
mélange voire dans une fusion surtout en berbéfeartais d'un coté et arabe
dialectal et francais de l'autre.

Il - Le systeme éducatif

Tout systéme éducatif d’un pays est chargé de d¢@ilon (1) des jeunes ; il est
théoriqguement ancré dans la société et dans stwirdisil porte des valeurs et des
représentations qu’il doit transmettre aux géneénatimontantes. Pour I'Algérie ces
valeurs et ces représentations sont celles d’ulterewui résulte principalement du
contact entre Berbéres et Arabes. En effet lesridgs qui  ont fusionné avec les
Arabes apreés leur arrivée au Maghreb ont forgécuitere spécifique qui mélange

le patrimoine arabo — islamique el la culture bexb& laquelle se sont ajoutés

(1) CLANET, C. ,L'interculturel. Introduction aux approches intefturelles en éducation et en
sciences humaing®.U. du Mirail, 2éme édition, 1993, page 110jrdeféducation comme une
« action exercée... sur un étre jeune en vue dula@ement physique, intellectuel et moral de
celui-ci et de son intégration dans le milieu ogést destiné a vivre ».
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quelques maigres particularismes des civilisatopnont pénétré I'Algérie et apres
1830 des aspects trés importants de la culturedisa

Avant cette date il y avait en Algérie une «itnson scolaire » avec des
pratiques et des méthodes d’enseignement traddil@sn: l'instruction dispensée
par des enseignants religieux, grace aux biensusafimens domaniaux), se faisait
dans des écoles coraniques ou zaouias et dansales gupérieures ou madersas.
Ces institutions qui jouaient avec de nombreusedréoes religieuses un rble
politique et culturel dans la société permettai@atréduire considérablement le
nombre des illettrés.

Durant la colonisation les structures et institagsiade I'enseignement traditionnel
avaient sombré, la langue arabe classique d’ictedie avait été écartée pour laisser
place a la langue francaise. L’école coloniale gelevait du ministere de
l'instruction publique était en fait dépendante whinistére de la guerre et des
administrateurs locaux. Elle reposait jusqu’a tadii 1™ siécle sur un systéme
d’enseignement incohérent mélangeant francaisadieaf on enseignait le francais
par I'intermédiaire de la langue source), intendigauis permettant I'ouverture de
quelques madersas, créant des écoles a orientaliomrses ( écoles techniques,
fermes — écoles, écoles des arts utiles, écolefratheisation etc. ), associant
enseignement laic et enseignement du texte comnigen faisait I'étude
« linguistique » du coran ): on meélangeait « staé pédagogique et laicisme
métropolitain » (1).

A la fin du 1™ siécle les autorités francaises appliquaienfbyérie les lois
Jules Ferry de 1881 et 1882 avec quelques aménatemeécessaires, lois qui
instauraient un enseignement gratuit et obligatougert aux indigenes, faisant
ainsi disparaitre quasiment toutes les écoles srfifamcaises au profit d'une école
primaire communale dont les méthodes d’enseignemielets programmes étaient
équivalents de ceux de I'école mere. Dans cettée ddmportance est d’abord
donnée au francais avant les autres matieres, tendisait 'usage des langues
locales (arabe, kabyle pour [I'Algérie), I'enseigreemh repose sur des idées

républicaines dont la principale est le fondeménhel communauté de droit sur la

(1) AGERON, Charles RobertLes Algériens musulmans et la Franeop. cit. , page 320
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base des valeurs comme la liberté, I'éducatiogaliée ... Cette école dénommée
alors « école indigéne » en réaction a la dénatioin « école coloniale » (1) ne
suscitait pas un engouement de la part des Alggpear la scolarisation en langue
francaise : il fallait attendre 1930, année ceriterdu  débarquement d’Alger pour
gue les indigenes commencent timidement a se smlax Cette école n’a touché
finalement qu’'une faible partie de la populatiore@wes disparités sociales et
régionales assez remarquables...qui s’expliguentngésement par la forte
opposition des colons a tout effort de scolarisaties indigenes » (2)

Tel était le systéme éducatif dont ont hérité ledgomtés algériennes a
'indépendance. Celles-ci devaient naturellememic@der a son changement en
instaurant une nouvelle politique éducationnellécole pour cette politique se doit
de former la personnalité de I'Algérien en lui itlguant des valeurs en harmonie
avec l'histoire de son pays et en harmonie avgmti@ée contemporaine ; elle se
doit aussi d’ceuvrer pour son émancipation éconoepigaciale et culturelle. Pour
ce faire on concoit un systeme éducatif qui reasd’idée de fidélité a la langue
arabe, redevenue langue nationale et officiell@ éa culture arabo — islamique
comme base de I'enseignement et sur l'idée d’ouversur la culture universelle
que vehicule la langue francaise. Ces deux asfmudementaux montrent que I'on
s’inscrivait a I'indépendance, de fait, dans un d&bilinguisme.

Ce nouveau systeme éducatif qui va connaitre tau long des 46 ans qui
nous séparent de la premiere année de l'indépeadades changements notables
tant au niveau de son organisation que de sonmant@ rompre petit a petit avec
la situation d’avant I'indépendance pour atteingwelques décennies plus tard une
modification considérable du paysage scolaire éét@ I'époque coloniale. A la
rentrée de l'année 1962, la perte du capital hanéaait tres importante : on
enregistrait un départ massif de cadres européebiers que I'Algérie manquait
enormément de fonctionnaires, plus particulierantéenseignants dans tous les

paliers de I'Education et, pour continuer a famadtionner I'école (école primaire,

(1) Le qualificatif « indigéne » semblait neutrer papport a celui de « coloniale », terme négateur

(2) TALEB IBRAHIMI, Khaoula., Les Algériens et leurs langyex.cit. , pages 45— 46
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colleges et lycées), les autorités ont fait appglanciens de I'école indigene (1),
a un petit nombre d’enseignants coopérants étrar(@éfiectés dans les colleges et
les lycées ) et pour I'enseignement de I'arabe aapiens des zaouias (2). Alors
que l'arabe entrait lentement dans le systeme éfwmgérien (3), le francais
enseigné comme une langue maternelle (4) et quiisea tous les degrés de
'enseignement d’instrument pour transmettre touts disciplines aussi bien
littéraires (histoire, géographie...) que scientiig mathématiques, physique ... ),
consistait dans les lycées en I'étude de texted'cetvres littéraires ( Moliere,

Montesquieu... )

(1) Ces anciens de I'école indigéne sont des owsvioe des paysans titulaires d’'un certificat
d’études primaires qu'on affecte dans les écolesngires pour y exercer la fonction
d’« enseignant » moniteur.

(2) Avec les lois Jules Ferry quelques rares zaoaia écoles coraniques étaient tolérées : ces
anciens sont ceux qui les avaient suivies.

(3) L’'arabe moderne ou standard, variété qui esdtendent au centre du processus d’arabisation,
était dispensé au premier cycle a raison de Epheures sur trente (30), volume horaire
d’enseignement hebdomadaire : la scolarisationetéants se faisait dés la premiere année du
cycle primaire en francais et ce n’était qu'a paig la troisieme année de ce méme cycle qu'on
introduisait I'arabe.

(4) Les méthodes d’enseignement du frangais éte@dlets de la langue maternelle : on faisait faire
aux éleves la rédaction, I'orthographe, la gramenairec formulation de régles, etc., on accordait
une place trés importante a I'écrit.
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Statut juridique des langues en Algérie

Arabe classique — arabe moderne

Langue nationale et officielle

Arabe dialectal

Sans statut officiel

Berbere

Langue nationale

Francais

Langue étrangere
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Lanques et codes en Algérie

Langues Code oral Code écrit
Arabe classique + +
Arabe moderne + +
Arabe dialectal + -
Berbere + +
Francais + +

Légende= + : connait le code oral ou écrit

- . ne connait pas le cédet
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Langues et principaux domaines d’utilisation enékig

Domaines d'utilisation

Langues ou Quotidien et o _ o Scolaire et Economique et

o - administratif religieux _ o _ _ culturel
varietes familial universitaire industriel
Arabe classique - - + + - -
Arabe moderne - + - + - +
Arabe dialectal + - + - - +
Berbére + - + + - +
Francais - + - + + +

Légende + : présente dans ce domaine
- : absente dans ce domaine



Pourcentage de la population indigéne scolariste 8888 et 1954

Année Pourcentage
1888 2%
1902 3,5%
1912 4,5%
1914 5%
1938 8,9%
1954 15%

Source: TALEB IBRAHIMI, Khaoula. ,les Algériens et leurs languesp.cit., page 46
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Commentaire du tableau précédent

Ces pourcentages montrent que cette école quiivoulair ses portes au savaoir,
a l'instruction a un peuple vaincu par une armdergale et dominé par des colons
fonctionnait avec beaucoup de disparités, sociéley avait dans cette école
beaucoup moins de filles que de garcons, beaucooipsnde ruraux que de
citadins) et régionales (il y avait plus d'étabdisgents scolaires dans les zones
montagneuses — Kabylie — que dans les plainespliBece systeme faisait face a
une farouche opposition des colons a I'effort deasesation des indigénes et a une
résistance idéologique des Algériens a la franoisaffout cela expligue pourguoi
cette école n’a pas obtenu de bons résultats aitajt en 1954 un grand nombre
d’analphabétes dans la population algérienne (nmoemh dans la population

féminine avec 98% d’analphabetes).
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Le changement politique intervenu au sommet 'Heatl en 1965 induit une
modification de la politique scolaire. Les autasitge I'école algérienne d’alors,
tout en introduisant progressivement dans I'enssgant les filieres arabisées ou
toutes les matiéres sont dispensées en arabe,digsaient le méme  systéme
scolaire que celui mis en place a l'indépendancis e le modifiant quelque peu
de son contenu idéologique. Leur souci était daspirer du socialisme, des
principes de I'école des pays de I'Est (formatian l¢homme, du citoyen et du
producteur) d’'une part et d’algérianiser les consed’autre part. « Notre souci
majeur a porté sur le contenu qui doit refléter ngalités algériennes sous leurs
multiples aspects : sociaux, économiques, cultyraissi I'éleve sera-t-il amené a
mieux connaitre, mieux comprendre son propre miie{l). Dans la langue
francaise, les thémes abordés a travers des ceouwredes extraits d’ceuvres
d’auteurs principalement algériessnt conformes aux options du pays. lls mettent
I'accent sur I'hnomme et le travail.

Durant les années 1970, une nouvelle orientatiobedseignement voit le jour.
De cette décennie nous retiendrons deux dates famies:1972, année décrétée de
I'arabisation de I'enseignement et 1976 (16 av@ir@ plus exactement), année de
'ordonnance qui organise I'éducation et la forroati Certes on maintient
I'apprentissage simultané des deux langues l'aegble francais mais avec une
place de plus en plus importante pour la premi@r¢ost au niveau de I'école
primaire.

Des programmes et des horaires différents désédents a cause de cette
arabisation sont mis en place. Pour ce qui estralcéis, il n'est plus envisagé
comme instrument de culture et d’éducation maismemmoyen d’action, comme
langue véhiculaire adaptée aux besoins de ['élelggrian, aux nouveaux
programmes et aux nouveaux horaires. Dans le satendn abandonne

I'enseignement de la littérature, I'explication @é&rents historiques et culturels

(1) Préface d’'un manuel de langue francaise, 3ameée secondaire, édité par I'Institut
Pédagogique National (I.P.N.), Alger, 1968.
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pour s’occuper a partir de textes — supports duches fonctionnel (1), de la
compréhension de messages a caractere scientif@ueassigne au francais de
nouveaux horaires, de nouveaux objectifs ; de rnas/enéthodes sont mises en
application (2). « L'enseignement du francais farmnel s’étale sur 'ensemble du
cycle secondaire; la différence entre les annédaitspar le choix des domaines de
référence » (3).

De 1980 a 1987, 1987 étant 'année de la prem@rée des éleves de 'Ecole
Fondamentale (4) au lycée, on abandonne dans nda&ice I'enseignement du
francais fonctionnel pour la systématisation detutlé de la langue. Les
programmes de cette époque privilégient le point e linguistique.
L’enseignement du francais vise a travers desddittéraires (5), non littéraires ou
paralittéraires a la maitrise de l'outil de comnumaion. Pour la troisieme année

secondaire (3emeA.S.) «il s’agit avant tout d’hogmgser les performances des

(1) Sans trop nous étaler sur la notion de franfgaistionnel, nous voulons seulement souligner
ici trois définitions ou remarques :

Dansle dictionnaire de didactique des langu€sALISSON, Robert et COSTE, Daniel, Paris,
Hachette, 1976, pages 230 — 231, le francais fomu#il est défini par opposition au frangais
général. Le premier représente le nouvel accensonigles domaines apparemment spécifiques a
l'intérieur de la langue francaise : discours deigrges, des techniques, de I'économie etc., le
second est le francais de culture ou littéraire.

Dansle dictionnaire de didactique du frangais langueggere etsecondeCUQ, Jean - Pierre
(et al ) op. cit. page 103 : le francais fonctidnmigsigne a la fois le francais langue étrangere,
francais langue de spécialité, une pédagogie gactifis ( enseignement fonctionnel du francais ),
un public (étudiants et jeunes chercheurs) et wienté politique (attribution de moyens
financiers avec obligation de résultatsHarding, E., Mélange pédagogique Paris
C.R.AP.E.L., , 1978 s’éleve contre ces concepigrécis de francais fonctionnel, de
spécialité, scientifique ...

(2) Ces méthodes ne sont plus celles de I'enseignede la langue maternelle mais celles
de l'enseignement du francais langue étrangereesEf’appuient sur une approche
structuraliste (approche mécaniste de I'apprergesau communicative (développement
de la compétence de communication).

(3) Programme de langue frangaise du second cgolatenus, horaires, instructions, Alger,
Institut Pédagogique National (I.P. N.), 1976 479

(4) Voir infra pages 46 — 47 — 48 .

(5) Pour plus de précision sur les textes littésaidans le secondaire dans les années 1980, voir
ACHOUR, Christiane. , « Monsieur Jourdain ou Califa» inLe francaisdans le monden® 189,
Hachette - Larousse, Paris, novembre — décemi&& 19
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éléves c’est-a-dire d’obtenir un méme niveau depggence linguistique et de doter
les éleves d’'une compétence de communication » (1).

L’Ecole Fondamentale (2) qui est congue pour paaehl’arabisation de I'école
algérienne, devait mettre en adéquation parfaisy#eme éducatif avec I'histoire,
la culture et les orientations  politiques de I'Alg. Cet enseignement
fondamental(3) concu dans les années 1976 — 19fidiseen pratique dans le
début de la décennie 1980, a des missionsdets objectifs spécifiques. |l
revét une organisation pédagogique et administativuvelles par rapport aux
précédentes. Son but est d’assurer durant une deréeuf ans une éducation de
base commune a tous les enfants algériens. L’'Hemhelamentale est chargée de
dispenser plusieurs disciplines d’'une facon comtide la premiére a la neuvieme
année de scolarisation. Celles-ci sont assuréesepanoyen de la langue arabe,
discipline pilote dans la mesure ou elle est lglend’enseignement des matieres
scientifiques (sciences naturelles, sciences phgsiget sciences sociales),
religieuse, artistique et sportive. Cette langaostrument de travail et d’échange est
aussi un moyen important pour la formation et leefldppement de la personnalité
de I'éleve.

L’enseignement fondamental assuré par des enséggspécialisés chacun dans
la discipline dont il a la charge, est sanctiona& [@ Brevet d’Enseignement
Fondamental (B.E.F.); il doit préparer les élévesrtrer au lycée (continuation
dans I'enseignement général) ou a suivre une faomarofessionnelle.

Le francais dans cet enseignement a bien entendiatiet de langue étrangere
tout comme l'anglais. Il est défini comme instrurmdavant permettre a I'apprenant
'accés a une documentation dans cette langueyditure a des civilisations
étrangeres et la communication avec des étranglelistervient au début du

deuxieme cycle de cet enseignement c’est-a-diguatrieme année de scolarité.

(1) Secrétariat d’Etat a 'Enseignement Secondeir&@echnique, Direction des enseignements :
programmes francais, mai 1981

(2) Les informations sur I'Ecole Fondamentale goitvsuivre sont une synthese des lectures des
directives et textes officiels que nous avons $aifgarmi ceux-ci nous citerons principalement
'ordonnance n° 76 / 45 du 16 avril 1976 et leddiils émis par la C.N.D.P.  (Centre National
de Documentation Pédagogique) du Ministere de Katdan Nationale.
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Cette Ecole Fondamentale ou E.F., unité oggencomposée de trois étapes ou

cycles est structurée comme suit :

a7



Structuration de I'Ecole Fondamentale

Age des éleves cycles Durée Années d’étude

6-9 ans Premier cycle 3 ans fe_ Fme_ FMannées
-Cycle de base-

10-12 ans DeUX|em1e, cycle 3 ans Ame_ gme_ M années
-Cycle d’éveil-

13-15 ans Troisieme cycle 3 ans me_ gme_ M années

-Cycle d’observation et d’orientation-

I
v

Brevet d’Enseignement Fondamental (B.E.F)
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L’enseignement secondaire prolonge I'enseignen@amddmental ; a ce titre il a
pour but le renforcement des connaissances degsélest la transmission de
nouveaux savoirs dans des domaines variés (matiggiest sciences physiques,
sciences naturelles, langues étrangeres etcqitltddboucher, soit sur l'insertion de
I'éleve dans la vie active, soit sur la poursuigesgts études dans I'enseignement
supérieur. Il comprend :

L’enseignement secondaire général.

L’enseignement secondaire spécialisé.

L’enseignement secondaire technologiqueaepsionnel.

L’enseignement secondaire général qui notésasse ici est assuré sur une
durée de trois (3) ans par des enseignants appelésS. (Professeurs
d’Enseignement Secondaire) spécialisés généraledasst une seule discipline. Il
connait un an d’études de tronc commun et deuxiarspécialisation sanctionnées
par 'examen du baccalauréat d’enseignement secendhest organisé comme
suit :
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Structuration de I'enseignement secondaire :

Tronc commun Nombre d’années d’étude Niveau Agettiages
Sciences 1 Premiére année 16 ans
Lettres 1 Premiere année 16 ans

Spécialisation
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Structuration de I'enseignement secondaire :

Nombre d’années

Baccalauréat’énseignement secondaire

Tronc commun Spécialisation 2 Niveau Age des éleves
d’étude

Sciences exactes 2 2et3 17 et 18 ans

Sciences : i
Smenc_es naturelles et 2 2 et 3 17 et 18 ans
de la vie
Lettre_s et sciences 5 2 et 3 17 et 18 ans
humaines

Lettres Ijettres‘ etlangues 2 2et3 17 et 18 ans
étrangeres
Le_ttr_es et sciences 2 2et3 17 et 18 ans
religieuses

\ 4
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Les enseignants P.E.S. de francais ont commencévailler sur l'unité
didactique a partir de 1982. Celle-ci permet auxse@nants d’envisager
'enseignement du francais sur la base d'une optieéthodologique, option
méthodologique originale, caractérisée par le clddixme meéthode et de procédeés
pédagogigues nouveaux. L'unité didactique est «emsemble d'activités
pédagogiques articulées de facon cohérente enuatgession de phases » (1). Ces
phases (2) intégrées autour dun matépa support assurent chacune
une ou plusieurs fonctions dans I'apprentissagérahcais. Son contenu étalé sur
plusieurs heures ou séances permet aux P.E.Sted’@®s lecons éparses qu’on
faisait auparavant aux apprenants. L'unité didaetigu U.D. n’a pas de durée
préétablie, elle regroupe plusieurs cours (cdargrammaire, de vocabulaire etc.)
sur six, sept voire dix séances : le contenu déterme temps et non l'inverse (3).
De 1991 a lannée du début de la réforme dtesys éducatif ( 2004 ) dans les
lycées, I'enseignement du francais congu dans dieecde I'unité didactique s’est
fait sur la base de la typologie des textes ( teatgumentatif, narratif, explicatif,
expositif ...)

Ce systéme éducatif dont nous faisons état n’aecessverité de s’éroder. Des
maux comme la désaffection pour les études, lesseta d’éleves pléthoriques, la
dépréciation du travail, la non valorisation dgdd@nes etc. I'ont infiltré depuis des
anneées voire des décennies. Devant cette situlgtipauvoir politique a décidé de

réagir en envisageant une réforme. Le mot réforiapréls le dictionnaire Le Petit

(1) CUQ, Jean — Pierre (et al)., Dictionnaire d#adtique du francais langue étrangere et seconde,
op. cit. , page 242.

(2) D'aprés GALISSON, Robert et COSTE, DanidDigtionnaire de didactique ddangues op.

cit. , page 578, I'unité didactique comprend detendes phases : « La présentation des éléments
nouveaux et I'appropriation de ces éléments. Lanfgnee phase compte la présentation du matériau
pédagogique, I'explication en vue de la comprélmnsies éléments nouveaux et la répétition —
meémorisation des modéles linguistiques proposésnea la deuxiéme grande phase, elle se
compose de I'exploitation de I'acquis récent en daeson réemploi et de son intégration a I'acquis
antérieur, de la fixation des structures nouvedieenfin de la transposition de I'ensemble des
acquis en vue de I'expression personnelle spontanée

(3) Pour plus de précisions sur l'unité didactiquar VGOURTILLON, J., « L’unité
didactique » in Méthodes et méthodologie, Le francais dans le momiECHEUR, J. et
VIGNER, G ( et al ). , Paris, Recherches et Amtians, Hachette — Larousse, ,
1995,pages 109 — 120.
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Robert(1) signifie « changement qu’on apporte dans tenéod’une institution afin
de I'améliorer, d’en obtenir de meilleurs résultat£’est justement pour permettre
le changement, 'amélioration de ce systeme édugadi le gouvernement algérien
a entrepris, en s’appuyant sur des experts, a pirtian 2000 de le corriger. Une
commission dite Commission Nationale de Réforme Sisteme Educatif
composeée d’'universitaires, de professeurs et céictsirs de I'Education choisis en
raison de leurs connaissances approfondies datmiaine de I'enseignement (ces
connaissances sont liées a leur expérience profesdie ou a leur compétence
dans des spécialitéts comme la linguistique, la hpEpgie, la pédagogie, la
didactique ...) a été installée officiellement. Unéssion importante lui a été
confiée : elle devait tout d'abord porter un jugemeéappréciation sur I'école, en
d’autres termes elle devait évaluer sur la baseritkres objectifs (taux de réussite
aux examens, valeur des programmes ...) la capaeitéelle-ci, pour proposer
aprés coup un remaniement notable qui toucheralésusaliers de I'enseignement
(ceux de I'Ecole Fondamentale et du secondaira).r8pport établi en mars 2001
propose ce qui sulit.

Tout d’'abord il faut préciser que les valeurs retdt a l'identité nationale qui
font le socle de I'école algérienne a savoir laglenarabe et la religion musulmane
sont sauvegardées pour étre intégrés aux programmesveés. Dans sa
réorganisation générale I'enseignement présenis fprarties distinctes : I'école
primaire qui englobe désormais une année d’éducatiéscolaire, le cycle moyen
et le secondaire. Le premier palier c’est-a-dirprienaire est réduit d’'une année en
dehors de I'’éducation préscolaire, passant de singans d’études; le deuxiéme
palier, autrement dit le moyen passe de trois désidks a quatre, ceci afin
d’alléger les programmes puisque le contenu de-ceueste gquantitativement le
méme mais avec un étalement plus long dans le taqupsat au cycle secondaire, la
durée de trois ans reste la méme.

Cette réorganisation au plan structurel s’accompage mesures relatives a

I'encadrement humain. Pour mieux prendre en chiagexigences de la réforme et

(1) ROBERT, P. Dictionnaire  alphabétique et analogiqude la langue francais®aris,
S.N.L. ,2009, page 1492
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pour pouvoir exercer efficacement la fonction dingeur, de P.E.M. (professeur
d’enseignement moyen) ou de P.E.S. (professeurseignement secondaire), on
préconise de recruter sur concours des candidattaites d'un diplodme
universitaire, de proposer aux enseignants de tessniveaux anciennement
recrutés une mise a niveau par des stages ou péorration a distance a
'université (1), d’'améliorer le statut de I'enseant ( augmentation des salaires,
mise en place d'une mutuelle, mise en place d'uharte d’éthique et de
déontologie de [I'éducateur, nouvelle réglementatmncernant les maladies
professionnelles, congés sabbatiques, etc. ).

Au plan pédagogique on lance une refonte desnpbadisciplinaires; au
secondaire les programmes des différentes disemlimathématiques, sciences
naturelles, sciences physiques etc.) de touteflitggs (langues étrangeéres, lettres
et philosophie/sciences expérimentales etc.) sémbveés. Pour ce qui concerne
I'enseignement des langues étrangeres dont ledign@ commission de réforme
lui trouve des avantages: « l'apprentissage peeabone langue étrangére en
milieu scolaire devient nécessaire car il favorlsequisition du langage, le
développement cognitif en général et les autresemppsages...Cet apprentissage
apparait de plus en plus comme une nécessité etagizise comme un atout
ultérieur pour le jeune dans le monde du travail Sur le plan culturel,
'apprentissage d’'une langue seconde présente d@reox avantages puisqu’il
donne l'acces a une culture, et il est de notopétdique que tout ce qui contribue
a lenrichissement d'un individu bénéficie a la coonauté toute entiere.
Effectivement, un citoyen habitué au maniement desigurs langues, aux
différentes cultures sera, plus volontiers, ouaex autres et a leurs particularités. Il
s’inscrira ainsi plus facilement dans un univetsib n’est plus, désormais,
qguestion de chocs de civilisations mais d’harmoeiede tolérance, éléments
indispensables a une nouvelle appréhension du mondede devenu, grace aux

multimédia, un village ou tout le monde connailit ie monde » (2).

(1) Cette formation a distance a l'université caoneeparticulierement les P.E.M. qui
fréquentent l'université de formation continue (LCH.
(2) Passage paru dans les bulletins mensuels diiafion du Centre National de Documentation
Pédagogique (C.N.D.P.), Edition n° 57, hovembre 2003
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La matiere a enseigner est totalement réeviséendasiels de lecture, ceux de la
premiére, de la deuxieme et de la troisieme anséesndaires par exemple sont
transformés de facon a leur donner une forme etomtenu nouveaux ; le contenu
integre des notions de culture contemporaine pandgen de textes littéraires et
non littéraires (textes journalistiques), les mét®w d’enseignement ne sont plus
dogmatiques, elles se veulent modernes et nouyvediesvogue dans les pays
développés (approche communicative, approche pampétnce, pédagogie de
projets). Ces approches sont des approches ouveites préconisent des attitudes
et des contextes d’'apprentissage simples et didexsNous rappelons ici quelques
points fondamentaux ou traits de base qui les t&iaent.

L’approche communicative tout comme l'approche gampétence privilégient
dans I'enseignement de la langue étrangere la coisation (I'enseignant doit
donner dans les éléments de la langue, élémeraseadcquérir a I'apprenant, la
priorité  a leur valeur communicative avant leuraleur grammaticale et
fonctionnelle).

L’approche communicative qui vise donc a développleez I'apprenant les
compétences de communication (on apprend a comumemigse caractéerise
principalement par les traits suivants : (1)

«- Elle est souple dans la démarche, adaptablevetrte a la diversité des contextes
d’apprentissage.

- Les cours sont organisés autour d'objectifs denrnanication a partir des
fonctions (actes de parole) et des notions (caiggsémantico-grammaticales).

- Les supports d’apprentissage qui la caractérisent autant que possible des
documents authentiques.

- Les activités d’expression (simulation, jeux dles) ou de compréhension se

rapprochent de la réalité de communication » (2).

(1) CUQ, Jean — Pierre (et al)Dijctionnaire de didactique du frangais langé¢rangere et
secondeop. cit. , page 24.

(2)Pour plus de détails sur l'approche communieativoir BERARD, E. , L’approche
communicative, théorie et pratigueParis, CLE International, 1991
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L’approche par compétence fait appel a plusi@ompétences de I'apprenant
dont « les compétences linguistique et communieatonsidérées comme des sous
— parties d’'une compétence socio — culturelle » (1)

Elle cherche a développer la capacité de I'apprede fagcon autonome en faisant
appel a ses connaissances, a son savoir - fag@n davoir — étre ( son attitude )
pour les mobiliser dans des situations de commtiaicacolaires ou non scolaires.

Quant a la pédagogie de projet, elle est une rmdéthqui oriente les
apprentissages vers des pratiques sociales dagseles les apprentissages
linguistiques deviennent secondaires et intégrées des pratiques. Elle réduit le
réle de I'enseignant au profit de celui de I'apjanein: le P.E.S. aide les éleves a se
mettre en projet d’apprendre, il doit mettre ercplane situation d’apprentissage a
partir d’'une situation probléme. Il doit « pousseles éléves a se représenter ce
gu'ils apprennent et a anticiper sur les situatignsleur permettent de réaliser ce
gu’ils apprennent.

Dans l'approche par compétence et dans la p@&iaglu projet I'enseignant
identifie la compétence qu’il souhaite mettre eacpl (le but de I'apprentissage) et
décrit la performance qu'il attend de I'apprenant.

Voici maintenant sous forme de tableaux lacstmation de I'école algérienne
dans ses differents paliers avant et apres lamé&fadu systeme éducatif de I'an
2000.

(1) CUQ, Jean — Pierre (et al). , Dictionnaire @fadtique du francais langue étrangere et seconde,
op. cit. , page 49
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Structuration du premier cycle (école primaire)pdés la réforme

Niveau d’'étude Préscolaire ®9ANnée 9™ Année $™ Année 4™ Année 5™ Année
Langues Arabe Arabe Arabe
o Arabe Arabe Arabe
enseignees Francais Francais Francais
Age des
5 ans 6 ans 7 ans 8 ans 9 ans 10 ans
éleves
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Structuration du second cycle (college d’enseigmemmyen C.E.M) d’aprées la réforme

Niveau 1% Année 2°™ Année 3*M™ Année 4°™ Apnée
d’étude moyenne moyenne moyenne moyenne
Langues Arabe Arabe Arabe Arabe
enseignées Francais Francais Francais Francais
Anglais Anglais Anglais Anglais
Age des
éleves 11 ans 12 ans 13 ans 14 ans
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Structuration du cycle secondaire (enseignemexnsiaire général) d’apres la réforme

Tronc Niveau Langues Age des
commun d’étude enseignées eleves
Arabe
Sciences 1°"° Année
Francais
15 ans
Anglais
Lettres/langues Arabe
1% Année
et Francais
15 ans
lettres/philosophie Anglais
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Structuration du cycle secondaire (enseignemeiinskaire général) d’apres la réforme

Tronc

commun

spécialisation

Niveau
d’étude

Langues

enseignées

Age des

éleves

Sciences

Mathématiques

eM9at M Années

Arabe
Francais

Anglais

16 -17 ans

Sciences expérimentalé

emoat 3™ Années

Arabe
Francais

Anglais

16 - 17 ans

Lettres/langues

et

lettres/philosophie

Langues

e et 3™ Années

Arabe
Francais

Anglais

+ une 3™langue

étrangére

16 - 17 ans

Lettres et philosophie

eBeat ™ Années

Arabe
Francais

Anglais

16 - 17 ans
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Commentaire des quatre tableaux précédents

Il faut préciser un détail relatif a I'enseignernen francais ( premiére langue
étrangere ) a I'école primaire : on a pensé comereacenseigner le francgais au
début de la réforme dés 18" année, en réalité ce n'est qu’a partir de’l% &8nnée
gu’il entre dans le systéeme scolaire. La raisorcelte reculade n’est pas d’ordre
matériel puisque les moyens nécessaires pour R eniseuvre de cette mesure ont
été préparés (programme, manuel scolaire, cahéxertices et guide du maitre)
mais plutét affirme-t-on, d’ordre humain (déficih @nseignants frangisants) : les
besoins actuels pour encadrer I'enseignement dwdra dans le primaire sont
exorbitants.

Nous remarquons également que le tamazight (t®ripe figure pas sur ces
tableaux parce que nous ne pouvons rendre compiéemkeignement de cette
langue, enseignement tres disparate : il n'y a des®tablissements de différents
cycles cours de tamazight que lorsqu’il y a existerde corps enseignants
berbérisants, cette discipline obligatoire ne teudonc, a cause de ce manque
d’enseignants, que quelques wilayas.

Une autre observation relative au secondaire s'sapodans les filieres
scientifiques la deuxieme langue étrangére peysaseétre I'anglais (dans ce cas
elle peut étre l'allemand ou I'espagnol par exemptar contre dans les filieres
lettres et langues en plus du francais et de l@sgine troisieme langue étrangere
est obligatoire.

Ces tableaux ne précisent que la structurationdd&sents paliers du systeme
scolaire public. lls ne rendent pas compte de Hargation de I'enseignement dans
le secteur privé, secteur privé qui maintenantpenconnaissance, commence a

s’organiser selon le modeéle du secteur public.
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Ecole Fondamentale : horaire hebdomadaire du frmagécole primaire (Ller ef? paliers)

Niveau d’étude

Horaire hebdomadaire

4°M année fondamentale

4 heures

5°M année fondamentale

5 % heures

6°M année fondamentale

5 % heures
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Réforme du systeme éducatif : horaire hebdomadaifeancais a I'école primaire { 1palier du systéme scolaire )

Niveau d’étude

Horaire hebdomadaire

3*M™année primaire 3 heures
eme 4 ; :

4" année primaire 4 heures
eme 4 : :

57" anneée primaire 4 heures
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Ecole Fondamentale : horaire hebdomadaire de fimageacollége de I'enseignement fondamentdlBalier)

Niveau d’étude

Horaire hebdomadaire

7™ année fondamentale 6 heures
8®M année fondamentale 5 heures
9®M année fondamentale 5 heures
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Réforme du systéme éducatif : horaire hebdomadaifeancais au college d’enseignement moyen

Niveau d’étude

Horaire hebdomadaire

1% année moyenne 5 heures
eme 4

27 ~année moyenne 5 heures
eme 4

3"""année moyenne 5 heures
eme 4

4" année moyenne 5 heures
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Horaire hebdomadaire de francais dans I'enseignesesondaire général avant la réforme

Niveau d’étude

Horaire hebdomadaire

* année secondaire. tronc commun sciences 3 heures
*° année secondaire. tronc commun lettres 4 heures
2*™ année secondaire sciences de la nature et de la vi 3 heures
®5°année secondaire mathématiques 3 heures
®°année secondaire lettres et philosophie 4 heures
®5°année secondaire langues 4 heures
3*™année secondaire sciences de la nature et de la vi 3 heures
®8°année secondaire mathématiques 3 heures
®8°année secondaire lettres et philosophie 3 heures
®8°année secondaire langues 4 heures
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Réforme du systéme éducatif : horaire hebdomadaifeancais dans I'enseignement secondaire général

Niveau d’'étude

Horaire hebdomadaire

*° année secondaire. tronc commun sciences 3 heures
1% année secondaire. tronc commun lettres 5 heures
2°™ année secondaire sciences de la nature et de la vi 3 heures
2°™ année secondaire mathématiques 3 heures
2°™ année secondaire lettres et philosophie 4 heures
2°™ année secondaire langues 5 heures
3*M™ année secondaire sciences de la nature et de la vi 3 heures
3*M™ année secondaire mathématiques 3 heures
3*™année secondaire lettres et philosophie 4 heures
3*M™ année secondaire langues 4 heures
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Commentaire des six tableaux précédents

Le corpus que nous allons travailler dans les g@iui vont suivre est réveélateur
des difficultés, nombreuses, que rencontrent leddys dans leur usage du francais.
A ce propos nous nous demandons a la lecture delglesux comment un volume
horaire de plusieurs milliers d’heures qu'un apprerde 3™ A.S est censé avoir
suivi depuis sa premiére année de francal® (&1 4™ année du cycle primaire) ne
lui permet pas de posséder une compétence acaeptafilancais, ne lui permet pas

de pratiquer correctement cette langue.

On peut dire que dans les C.E.M et les lycéesidmigre langue étrangére entre
dans les matieres scientifiques, c’est-a-dire queforme introduisant le recours a
la symbolique universelle dans les disciplines mai#itiques, sciences physiques et
naturelles, permet a I'enseignement fait en ardlmédrer I'écriture de droite a

gauche (écriture qui caractérise les opératiorgivek aux calculs).
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En guise de conclusion a cette partie sur le systéducatif nous dirons que
nous avons tenté de rendre compte d'une facon oiepld’un domaine bien
complexe. Le systéme éducatif a été comme on deré voir, tout au long de la
colonisation et surtout depuis l'indépendance s@msse rénové et révisé dans son
contenu et ses méthodes a la lumiere de plusi@gteurs (orientation politique,
raisons historiques, etc.). Tout au long de cebbs&mous avons essaye de faire
ressortir le point qui nous préoccupe le plus, obge notre travail, le francais ou

plus exactement le francais dans I'enseignemewonsiaire.

Le systeme éducatif qui renait a l'indépendance daenation, sa culture et sa
civilisation est soumis a un tiraillement. En effieus nous trouvions en 1962 face a
deux projets de société, le premier qui s’aligne 1¥Dccident que I'on pense
représenter la modernité avec son support la lafrgneaise, le second rangé aux
cOtés du monde arabo—musulman considéré comme Blesanguel se rattache
« naturellement » I'Algérie, projet sous — tendu |[galangue arabe. Cette double
tendance dont le systéme éducatif est la caissésdaance, est une des sources des
difficultés que connait celui-ci, difficultés queus allons maintenant souligner.
Tout d’abord nous pensons que I'école algérienr@e pais la possibilité de bien
transmettre aux éleves l'arabe et le francais. Ciagi que nous avons une non —
maitrise de ces deux langues. Pourquoi ? L’aradoedatd qui est I'arabe scolaire,
malgré ses tentatives d’enrichissement et de ma#dion reste encore peu
développé, ce n'est pas encore une langue scepmifiLe francais est marginalisé
pour les raisons que I'on sait : on a une attitdelenéfiance a son egard car c’est la

langue de la colonisation, a ce titre il ne repas un grand intérét.

Les autorités algériennes ont cherché, au lendema I'indépendance a
répondre a la tres faible scolarisation des Algéri€l) par deux dispositions
fondamentales : elles ont élaboré un projet d'esitanet de généralisation de la

scolarisation de la jeunesse et elles reconnaisdetdus un droit Iégitime a

(1) STORA, Benjamin. Histoire de I'Algérie depuis I'indépendancEditions La Découverte,
Paris, 1995, page 9, précise que seulement 10%adtsrd’age scolaire vont & I'école a la veille de

I'indépendance.
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l'instruction, droit affirmé par l'institution deal gratuité de I'enseignement a tous
les niveaux. Elles ont pensé que le systeme édudastrument de contrble
politique et idéologique, qu’elles ont mis en plast adapté aux besoins nationaux
alors qu'il s’est averé au fil du temps étre inddagu regard des taux de réussite
aux examens et au regard du niveau de connaissdasedléves. A I'examen du
baccalauréat par exemple, on a successivementignéetps résultats suivants :
dans les années 1970, époque ou I'enseignement @laigue (matieres
scientifiques en francais), le taux de réussitenaiti autour de 68% pour descendre
dans la décennie 1980 (années de la mise en ptatEamble  Fondamentale) a
25% et atteindre dans les années 2000 — 20Mat(de la réforme) 50% (1).
L’obtention du baccalauréat ne signifie pas quesdamseignement supérieur les
étudiants maitrisent bien I'arabe et le francaimsgand nombre d’entre eux échoue,
a cause de cette non — maitrise, en premiereea®mBuniversité.

Le systéeme éducatif connait des difficultés d’ordramain, matériel et
pédagogique. En effet I'Education Nationale a tatgo besoin de plus
d’infrastructures, de plus de cadres et denseignanar la croissance
démographique dépasse les capacités d’accueil etold. : les Directions de
'Education et de la Culture (inspections académs) de certaines régions sont de
taille démesurée a cause de la masse d’apprenamit®ltes ont la charge, celle de
Tizi-Ouzou par exemple, a une forte concentratitdledes formant ainsi un
nombre exorbitant dont la gestion produit forcémags dysfonctionnements intra
et inter - paliers. Une autre difficulté est ceadie niveau des enseignants, certains
d’entre eux n’ont pas le dipléme requis, ont pasida formation adéquate pour
exercer d'une facon efficiente leur métier, pouspeénser un enseignement de
qualite.

La réforme qui vise a enrayer ces difficultés, pafer des changements
qualitatifs au systeme eéducatif, permettra certagr@ a I'école algérienne
d’atteindre pleinement ses deux principaux objec{gnseigner et éduquer) en

dispensant un enseignement bilingue ou le frangam le complément a la

(1) Ces pourcentages sont donnés par le quotitliemtandu 25 octobre 2007, n° 5157, page2.
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formation donnée en langue nationale, I'arabejnstrument d’ouverture sur le

monde extérieur, un moyen d’acces a la culture.
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DEUXIEME PARTIE : METHODOLOGIE ET ENQUETES

I- Précision sur la démarche méthodologique suivie

L’acception du terme méthodologie est a rapprodtiede celle de méthode.
C’est une démarche forgée pour mieux connaitrgdtaju’on s’est donné a étudier,
ordonnée et raisonnée elle est employée pour ranvait scientifique. Se pose alors
le double rapport entre le chercheur et I'objetutié d’'une part et entre I'objet et la
méthode d’investigation d’autre part. Au sujet de double rapport, nous
adopterons tout au long de ce travail une positipn consiste a prendre du recul,
de la distance par rapport a notre sujet pourjddiver au maximum et une
méthodologie que nous précisons ci apres.

Il est admis que les expériences véritables comeflescdes sciences exactes
n'existent pas en sciences du langage dans la enesuil n’est pas réalisable de
neutraliser certains aspects, I'aspect humain eg@mple : nous ne pouvons
exposer les hommes a des expériences de laborptopeement dit, cependant la
réalité sociale peut nous présenter des situatiomehes de I'expérimentation, c’est
ainsi que travailler sur des situations réellesnées, situation pour ce qui nous
concerne linguistique, sur la base d’enquétesgu@stionnaires et de corpus permet
d’obtenir des résultats significatifs, méme s’imsparfois a relativiser.

Le choix de notre méthodologie est déternpaé notre problématique qui
tourne autour de deux questions fondamentales. teamipre concerne les
productions langagieres des lycéens, c’est-a-dite tompétence de locuteurs,
apprenants de francais langue étrangere. Pouricermire méthode sera inductive,
elle consistera a recueillir dans un premier tempgorpus d’énonces, a le décrire
et a porter dans un deuxieme temps un « jugemsat »a « correction » de ces
productions eu égard a la phonologie, a la morglelau lexique et a la syntaxe
du francais standard ou commun, francgais vulgaseeélinstitution scolaire. La
deuxieme a trait a la caractérisation de la plac&ahcais dans la vie des lycéens.
Pour cet aspect de la recherche notre méthode cedle de la technique des

enquétes. « La méthodologie choisie découle dsfentent de la question que se
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pose le chercheur et des hypothéses qu'il veutieeési (1). Ainsi nous recourrons
au procédé de questionnaires pour recueillir dEsrmations sur nos informateurs
et sur leur conduite langagiere en francais. Etlmné son caractere efficient et
pratique a la fois, nous considérons que la tectendy questionnaire écrit convient
bien a notre investigation, du coup nous écarteasalitres méthodes, susceptibles
elles aussi de trouver leur place dans ce présavdil, méthodes qui demandent
beaucoup plus de temps et beaucoup plus de molens voulons parler des
techniques d’observation et d’expérimentation ochlercheur prend une part active
dans I'enquéte en intervenant dans la situatiofl gtudie ou en la créant et la
contrbélant carrément. D’aucuns appellent ces mé&thedobservation participante »
qui « consiste a recueillir des données en paaiitipoi-méme aux situations qui les
produisent » (2).

II- Présentation de la démarche méthodologiguaesuiv

Comment allons nous interroger nos informateurso@sNavons décidé de les
interroger suivant le procédé du questionnairenéd’interrogation plus directe
gue les autres comme par exemple I'entretien ouelview, techniques moins
directives puisqu’une certaine liberté est laisddenquéte, liberté de choisir ses
mots, son expression (il s’exprime librement). Nausns choisi de travailler avec
la méthode du questionnaire parce que nousopsmgu’elle présente plusieurs
intéréts : elle permet de mettre les enquétés megasidans les mémes conditions
de les placer dans un méme invariant autremerdediant les mémes questions ,
elle permet aussi d’obtenir un dépouillement ret&tient facile. Cependant elle
présente un inconvénient (et nous en sommes @nsdans la mesure ou elle ne
permet pas contrairement a I'entretien libre oupparé de corriger les quelques
erreurs, incohérences ou étrangetés qui peuventu@llement apparaitre dans les

réponses des enquétés.

(1) HAMERS, J.F. et BLANC, M. Bilinguisme et bilingualitéop. cit. page 39.
(2) BLANCHET, P. ,La linguistique de terrain, méthode et théorie, uamproche ethno —
sociolinguistique PressedJniversitairesde Rennes, 2000, page 40.
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Le questionnaire est un matériel, un formulairgparé en vue d’'une enquéte. I
comporte un ensemble de questions préétabliestiguesnéthodiqguement posées
en face desquelles la personne interrogée doit seteréponses.

La conception du questionnaire, I'élaboration gi@sstions qui le composent est la
premiere étape de notre travail de terrain. Cdites@ est assurément deécisive pour
tout le déroulement de I'enquéte, c’est pourquaisnavons examiné les travaux de
chercheurs comme R. C. Gardner (1), A. BoukousB2Maurer (3) et S. Bastian,
T.Bulot et E, BURR (4) pour nous en inspirer. Aiaspartir de la lecture de ces
auteurs nous avons congu notre modele de queatienn

Notre questionnaire est administré sur placest-a-dire dans le lycée (5) :ily a
entre nous (enquéteur) et les éleves (enquétéspntact direct, contact direct qui
se manifeste par le fait que ceux-ci notent eux-e#teurs réponses selon les
explications que nous leur donnons. Nous l'avoabaé en fonction des objectifs
gue nous nous sommes fixés mais aussi en ford#ida population d’éléves que
nous déterminerons précisément ultérieurement.eNgtiestionnaire est standard
dans la mesure ou il comprend les mémes questions us les groupes
d’'informateurs des différents lycées visités. Nausns minutieusement préparé les
guestions qui le composent en évitant leur redoreldaucune n’'est posée une
deuxieme fois sous une forme ou sous une autrelpsen posant toutes dans la
méme forme : le questionnaire ne présente aucuine aersion. Nous les avons
formulées d’'une facon concise et précise, sachantes questions exhaustives, mal
posées ou peu claires peuvent ennuyer, voire infiibbormateur. Nos questions

intéressent entierement les éléves puisqu’elleteposur leur propre personne et

(1) GARDNER, R. CH. Social psychology and second language learning:réile ofattitudes
and motivation4 London, 1985

(2) BOUKOUS, Ahmed. ,« Le guestionnaire » lirenquéte sociolinguistiqueCALVET, Louis-
Jean, DUMONT, Pierre ( et al )., Collection socigliistique, L’'Harmattan, Paris, 1999, pagel5.
(3) MAURER, B., « Quelles méthodes d’enquéte sont @ffement employées aujourd’hui en
sociolinguistique ? » in CALVET, L.J. et DUMONT.PL’enquéte sociolinguistiqyeParis,
L’'Harmattan, 1999.

(4)BASTIAN, P et BULOT, T, BURR, E.Sociolinguistique urbaine et développement durable
Paris, Martin Meidenbauer Verlag, 2009.

(5) On oppose généralement questionnaire admirastrguestionnaire d’administration directe a
questionnaire par correspondance (par courrieéléphone)
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sur leur propre vécu (age, sexe, cursus scolayeée| famille, pratiques

langagieres, activités culturelles, etc.).

[lI-L”_enquéte
Nous avons voulu que notre quesamersoit clair afin qu'l soit
facilement accessible : nous I'avons écdidns une forme aérée

avec des caracteres  typographiques tement lisibles ; les feuilles
sont paginées ( sept pages au total ). Lepiestions au nombre
de 36 sont numérotées  aveo face de chacune d’elles un carré ou
un espaces blanc assez large pourmgbee a [I'éleve de porter
aisément sa réponse sous forme rale c dans le carré pour
une question fermée ou sous forme de syntagme @hmdse dans I'espace large
pour une question ouverte. Nos 36 questio se scindent en deux
parties. La premiére  partie a  trait auxquestions de fait etla seconde
aux questions d’opinion. «Les gquestions de faitt setatives aux phénomeéenes
observables, aux faits vérifiables sur le plan eipe ; la validité de ces
guestions peut étre éprouvée par le recoapem des informations ou
par l'observation

directe {). Voici quelques exemples de cette catégorie @stipns qui composent
entre autres notre questionnaire et qui portenkasdate, le lieu de naissance, le lieu
de résidence, le parcours scolaire de I'éleve noggr. «Les questions d’opinion,
dites aussi parfois questions psychologiques, poser les opinions, les attitudes,
les motivations, les représentations ses élévés,» &) Quelles raisons donnez -
vous pour expliquer vos études en francais ? Queslisons donnez — vous pour
expliquer votre pratique du francais ? Pour patieruels sujets utilisez — vous le
francais ? Que représente pour vous le francaiert uelques exemples qui
illustrent ce type de questions.

1- Les questions fermées

(*) BOUKOUS, Ahmed. , «Le questionnaire »Lienquéte sociolinguistiqugop. cit., page 16
) Ibid, page 16.
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Les questions fermées sont des questionseqoiiétent a I'analyse quantitative.
Pourquoi ? Parce qu’elles sont accompagnées d'uite sle propositions de
réponses ou items. Ces réponses possibles sost fxd'avance par I'enquéteur,
'enquété n'a qu’a choisir parmi I'éventail qui lest proposé la réponse qu’il juge
correcte en la cochant dans la case ou le gariéi est réserve

Ces questions sont des questions fermées :

Quel est le degré d’instruction de votresger

Analphabete.

Niveau primaire.

Niveau moyen.

Niveau secondaire.

Niveau universitaire.

Quel type de maison habitez-vous ?

Maison traditionnelle.

H.L.M..

Maison individuelle.

Quelle est votre langue maternelle ?

Kabyle.

Arabe parlé (dit dialectal).

Arabe classique.

Arabe standard.

Francais.

Quelles raisons donnez-vous pour expliqosrétudes en francais ?

2- Les guestions ouvertes

Pour ce genre de questions I'enquéteur éeofiraucune réponse. Le sujet est
libre de concevoir dans la forme (il utilise sogme style, son propre vocabulaire)
et dans le fond sa propre réponse dans tous lagsdét commentaires qu’il juge
utiles.

Voici quelgues exemples de questions ouserte

Que représente pour vous l'arabe ?

Que représente pour vous le kabyle ?
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Que représente pour vous le frangais ?

Ces langues jouent-elles, d’apres vous menéle dans la société ?

Avant de commencer notre enquéte nous n'avonsépgmaux questions fermées,
pensant que celles-ci sont les plus probantes. Noauss sommes dit que ce genre
de questions qui proposent une liste de réponggsgilies, qui offrent a I'enquété
des indications sur le champ des réponses red®schréponses recherchées
auxquelles il n'aurait peut- étre pas pensé, ptéskavantage de standardiser et
d’uniformiser les réponses et par voie de consémsenne facilité dans le travail,
c’est-a-dire une facilité dans le traitement dusgio@naire.

Au moment ou nous commencons la rédactiencedquestionnaire, suite a la
lecture ou relecture de quelques ouvrages quetdatl’enquéte, nous nous sommes
rendu compte que les questions fermées comportessi des inconvénients : la
prédétermination peut amener I'enquéte, ici le édycé ne pas se reconnaitre dans
les réponses proposées et choisir donc une répamskasard. Elles peuvent
provoquer le fonctionnement automatique de l'engu&tace a des listes tres
longues de questions, I'éleve peut les trouvetidi@sises au point d’inhiber sa
réflexion pour ne fournir que des réponses mecasigbartant de cette observation
nous avons jugé qu’'a coOté des questions ferméedgups questions ouvertes
s'imposent. Avant tout elles s'imposent parce daaguété que nous sommes ne
peut dans le cadre d’une gquestion fermée consignégs les réponses possibles, il
ne peut toutes les prévoir, c’est le cas par exerdpb questions qui ont trait aux
données relatives a la profession des parentsyé@sidence des informateurs ou a
leur date de naissance. Les questions ouvertegeguient présenter I'inconvenient
d’étre difficiles a traiter particulierement lorsgues réponses sont vagues ou
équivoques, ont surtout l'intérét de stimuler I'eBtg dans ses réponses puisque
celui-ci peut penser gu'’il sera écoute, pris aues&r il peut considérer qu’il sera
réellement tenu compte de ce qu’il écrit. Pourdsutes raisons nous avons choisi
de méler les questions fermées et les questionsrimsv Nous avons commence,
pour identifier 'éleve en lui posant des questisar sa date de naissance, son lieu
de résidence, etc. Nous avons continué avec qdestions fermées pour finir,

dans les derniéres pages du questionnaire pajuessions ouvertes dites questions
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d’opinion. Cet ordre nous est édicté uniguement |pabesoin de clarté et de
cohérence.

3- La pré enquéte

Travailler sur un milieu qui présente ungudation bigarrée tant au niveau
socio culturel gu’au niveau socio professionneinposé d’agents d’administration,
d’enseignants, d'éléves garcons et d’éleves fillenilieu animé de surcroit de
débats sociaux présente des difficultés. A cescdlfés s’ajoutent celles liées a
'administration : pour arriver a notre fin, a savenquéter dans les lycées de la
ville de Tizi-Ouzou, enregistrer sur magnétophcee dléves des classes ¢&°3
année secondaire, il a fallu faire des déemarchésjadches qui ont consisté a
formuler par l'intermédiaire du département ou n@xercons, département de
francais de l'université Mouloud Mammeri de Tizi-¥ou, une demande explicite
aux responsables de la Direction de I'Educatiotheeia Culture de cette méme ville
pour obtenir de leur part une autorisation d’enguétprésenter aux proviseurs de
tous les lycées de ce chef-lieu de wilaya que rmwams visités. Pour éviter tout
refus ou entrave nous avons présenté aux autdkt&€ette institution qui ont recu
notre demande tous les détails du travail qu’'op@@tait a entreprendre.

Notre pré enquéte qui s’est déroulait lesytt@ mars de I'année scolaire 2007 —
2008 a consisté par la suite a prendre contacesamement avec les directeurs des
lycées concernés par nos différentes interventidvsus leur avons présenté
I'autorisation de travailler sur leurs lycées, néeisr avons exposé I'objet de notre
recherche et leur avons demandé un ensemble dggeemsents ou de données sur
leurs établissements.

Le nom du lycée.

L’année de mise en fonction.

Effectif des éléves.

Effectif des enseignants.

Types et nombre de filiéres.

Nombre de classes.

Effectif par classe.

Effectif par filiére.
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Profil des enseignants.

Le taux de réussite au baccalauréat en 2007.

Difficultés rencontrées

Une fois ces renseignements obtenus, ilss mu mis en relation avec le
surveillant, avec quelques enseignants chargé®dselgnement de francgais pour
les classes de*¥ année secondaire et avec quelques éléves de cessnoiasses,
éléves avec lesquels nous avons eu des échangesjilens sur des sujets divers,
notamment sur la situation des lycéens, ce qui aquesmis d’avoir de prime abord
une idée sur leur pratique orale du francais.

Durant cette rencontre nous avons étuder s uns et les autres l'aspect
pratique de nos interventions c’est-a-dire que reaens convenu d'un emploi du
temps ( des rendez-vous ) pour réaliser notre tAnbeas avons établi des dates de
nos rencontres, le choix des classes et des éeseamettre a I'enquéte, le choix
des horaires ( comme il n’est pas possible de ittawvdurant les heures de cours, |l
a fallu chercher des heures creuses pour chagsseata qui a eu pour conséquence
plus d’étalement dans le temps de nos interven)iodse fois ce travail effectué, il
ne nous restait plus qu’a commencer notre enq@bes-ci s’est faite dans de
conditions assez bonnes, les éleves se sont rm@#séz coopératifs.

4- ’enquéte proprement dite

‘Nous sommes allés dans les lycées juste apres kenguéte ( le mois d’'avril et le
mois de mai 2008 ) aux rendez-vous prévus pousuredr le censeur (directeur des
études ) ou le surveillant général et un enseigdanfrancais qui a fait venir les
éléves. Dans chaque lycée nous avons eu droit &alleeconvenable ( tables et
chaises en nombre suffisant, prises électriques permettre les enregistrements
etc. ) qui, selon les établissements, est une daltdasse, la salle de bibliotheque ou
tout simplement la salle des enseignants. Une l&ss éléves installés et les
présentations accomplies, nous nous sommes adted&pliquer la raison de notre
présence parmi les lycéens, notre enquéte, sesatiotis et ses objectifs. Apres
que I'enseignant ait quitté la salle pour noussktiseul avec les éleves, nous avons

précisé a ces derniers que notre travail compastex dranches de temps d’une
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durée de 60 minutes environ chacune. La prem&ré&ait au  questionnaire,
la seconde a I'enregistrement

des productions. Aprés cela nous nous sommes @stach distribuer le
guestionnaire : nous avons donné toutes les casigai s'imposent et fait toutes
les remarques nécessaires comme par exemple geilsgivent :

Lisez attentivement le questionnaire.

Ne répondez aux questions gu’'une fois leature faite et une fois qu’on vous
I'aura dit.

Donnez précisément votre prénom pour pouvois identifier et identifier
votre production langagiere une fois que vous ébesgistres.

Ne surchargez pas vos réponses.

Hésitez pas a demander des explicationsdyeldes sont nécessaires.

Vos réponses doivent étre individuellesaeoun cas communes ou concertées.

Donnez uniquement une réponse par question.

Cela étant, nous n'avons pas laissé lesehgéépondre au questionnaire
suivant leur rythme. Nous leur avons imposé ungnassion collective c’est-a-dire
nous lisons nous-mémes la question pour demandeés apy répondre, nous
passons apres a une autre question pour attenéregéponse et ainsi de suite
jusqu’a épuisement du questionnaire ; cependahtgue passation il y a eu un ou
deux éléves qui n'ont pas voulu avancer suivanytleme du groupe, préférant lire
un peu plus rapidement les questions.

Ce travail a duré 60 minutes pour chaquepgal’éleves. Son déroulement n'a
pas vraiment posé de probléme parce que d’undl@aété bien préparé et surtout
parce que les garcons et les filles interrogésiii accordé de l'intérét donc de
I'attention d’autre part. Signalons tout de méme quelques explications ont été
demandées. Nous avons éclairé les lycéens en doariaat le monde les mémes
explications d’'une fagon neutre, a haute et imgigle voix pour permettre a tous de
tirer avantage.

Quand nous sommes passés a la seconde ghasetre travail a savoir
I'enregistrement des productions, nous avons prisoin de faire revenir dans la

salle I'enseignant de francais, ceci pour essayéwvitdr une situation de
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communication provoquée, artificielle qui aurait @we provoquée par notre seule
présence en tant qu’étranger a la classe. Nousnsa voulu par la présence de
I'enseignant placer réellement les éleves dans situation de communication
scolaire (comme s'’il s’agissait d’'une séance d'eixeroral de francais).

Pour les faire parler sans hésitation, éddegéne due aussi au micro et au
magnéetophone, nous avons montré que nous prétensatiention a leurs propos,
gue nous accordons une grande importance aux |hetslés. Ainsi ces lycéens
qui ont bien accepté le principe d’'une interventemegistrée ont manifesté de la
motivation et parlé aprés avoir donné leurs nomnpm et filiere avec aisance
( pour beaucoup d’entre eux ) et quelquefois d'tagon prolixe. Cependant les
conditions d’enregistrement n’étaient pas parfgites effet de temps a autre des
petits bruits nous parvenaient et quelques raréeesn impromptues arrivaient
causant une petite géne qui provoquait chez certmformateurs un blocage
momentané, ajoutant que quelques lycéens timidepané a voix basse malgré
notre consigne (parlez a voix haute), ce qui génatque peu lI'aspect technique de
notre travail. A chaque prise de parole nous nausnses abstenus d’intervenir,
nous contentons seulement d’encourager, de polesséleves a continuer de parler
en manifestant des approbations rendues par desssigns phatiques telles que
oui, d’'accord. C’est de cette facon que nous awmggistré nos informateurs
pratiquant le francais dans le milieu scolaire.

IV- Les résultats de I'enquéte

Les résultats de I'enquéte dont nous allons fame daintenant portent sur les
lycées visités, les informateurs et le corpus.
1- Les lycées

Notre étude a été menée dans six établissementmdsees implantés a
Tizi-Ouzou, chef-lieu de wilaya, constituant unarge agglomération. Ce sont la
situation géographique, sa région, le statut adsmatif, I'histoire et la population
de cette ville dont nous avons amplement parléesteoduction , qui nous ont
poussé a travailler sur ces lycées ( sur tous ywames$ ).Ceux-ci sont Fadhma
N’soumeur, le plus ancien d’entre eux, il étaitedignctionnel avant I'indépendance

de notre pays, Amirouche, El Khansa, inaugurés demsannées 1970, Abane
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Ramdane, dans les années 1980, Stambouli, darstees 1990 et le nouveau
lycée non encore baptisé désigné communémenty e de la Nouvelle Ville. A
I'exception du premier, ils sont tous de constarctrécente. lls bénéficient d’'un
encadrement pédagogique et administratif (enseignaurveillants, maitres et
agents) adéquat, sont dotés de moyens matérielssr@gur répondre a leurs
besoins (salles, bureaux, véhicules culturels ledslivres et les journaux en
nombre suffisant). Ces lycées disposent tous déanéine pour le déjeuner ou demi
pensionnat, d’'une bibliotheque, d’une salle deulecet d’une salle d’'informatique.
lls comptent tous des effectifs importants, effeeti éleves qui tourne autour de
900 et effectif en enseignants qui tourne autour58ie pour chaque lycée. lls
comptent toutes les filieres de lI'enseignement i@ame, a savoir lettres et
philosophie, langues étrangéres, mathématiqudmitpee mathématiques, sciences
expérimentales et gestion économique. Tous les iggresds chargés de
I'enseignement du francais possedent la licenceamhgais mais ne possédent par
contre aucun dipldme de premiere post-graduati@sten ou magister. lls sont tous
titulaires de leur poste. Le taux de réussite arcdlauréat pour I'année scolaire
2006 — 2007 pour ces lycées tourne autour de §Qys il est plus élevé dans les
sections langues étrangeres et lettres philosaplaalans les autres.

Ces lycées d'apres certains de ses dirigeants riine®e de ses enseignants,
connaissent malgré tout quelques problemes. Cesantiinhérents, disent-ils, a la
situation de bilinguisme que vivent les éléves etirsuffisance de l'action
pédagogique : la situation de bilinguisme ou sdigua par les apprenants I'arabe
dans toutes ses différentes formes, le berbérelusipgrécisément sa variante le
kabyle, le francais et peu ou prou l'anglais nepea sans poser de problémes a
cause des interférences et de mélange de langugérmant I'action pédagogique et
par la méme la transmission du savoir. La pédagdaies les lycées n’est pas bien
appliquée nous dit on : elle qui représente I'ertde des moyens et des techniques

mis en ceuvre pour réaliser I'éducation, se limisngd ces établissements au

(1) Le taux de réussite au baccalauréat pour la2®®6 — 2007 est pour la wilaya de Tizi-Ouzou
le plus élevé d’'Algérie, d’apres les services datissiques de la Direction de I'Education et de |
Culture de cette wilaya.
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domaine de l'enseignement, c’est-a-dire a la trasson des connaissances
seulement, négligeant I'éducation et par la mémedéweloppement de la
personnalité du lycéen.

Les P.E.S. se plaignent des enseignements, ilgend qu'’il y a trop de matieres
a dispenser, trois langues quand ce n’est paseqaatic tamazight a enseigner. lls
déplorent le niveau intellectuel des éleves quiesse de baisser d’année en année.
lls parlent de disparité au plan culturel et aunptie la pratique de la langue
francaise : les éléves dont le degré de connaiesdacfrancais contraste d'une
année a une autre, d’'une classe sociale a ung dutre origine géographique a
une autre,..., connaissent des difficultés dans l@iengent du lexique, de la
syntaxe, dans la prononciation des sons du framgeia besoin, pour étre corrigee,
pour étre enseignée correctement d’'un laborataréadgue dont aucun lycée ne
dispose actuellement. A cela s’ajoute l'inadéqumtientre les compétences
culturelle et linguistique des apprenants dontatestne comprennent pas bien les
cours de francais et les enseignements ; poursiare compte il n’y a qu’a voir le
contenu des manuels de lecture, nous précisenhtaskcuteurs.

Les lycées ou nous avons enquété sont tous @rpsud’'une égale importance
c’est-a-dire ils bénéficient des mémes moyens hosnat matériels, disposent
quasiment d'un méme nombre de salles, connaisseasigent les mémes
effectifs et comptent tous des éléves citadinsestaléves ruraux, de milieu social
aisé et de milieu social moyen (enfants d’ouvridiagriculteurs, de commercants,
de fonctionnaires, de cadres,...) :

Tizi-Ouzou est une ville de catégorie sociale moyger ce titre elle ne connait pas
d’établissements de « haut » rang, de « hautesseclau huppés. Cependant les lycées
Fadhma N’soumeur et El Khansa ont le privilege gt choisis par les autorités de la
Direction de I'Education et de la Culture) d'abrjted’encadrer les conférences, les

séminaires et autres rencontres pédagogiques eiattatives, ce qui peut étre interprété

comme un signe d’excellence.

2- Les informateurs

La méthode d’enquéte peut prendre trois orientati@tie peut s’appliquer a de

vastes groupes d’individus telle la population destles lycées de Tizi-Ouzou, ce
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qui s’avere difficile voire irréalisable pour noparce qu'il faut avoir de grands
moyens humains, matériels et financiers, ce domisnhmous ne disposons pas
evidemment. Elle peut également porter sur un petibre de personnes (petites
populations) qu’il n’est pas toujours indispensabléchantillonner comme par

exemple un groupe de fonctionnaires d’'un bureawne’administration, d'une

classe d’éleves d’'un établissement donné. Elle peaeder par échantillonnage ou
choix d'une partie d'une grande population sur &sé de criteres. C’est cette
derniere facon de faire qui est notre ligne dam® cecherche.

Notre échantillon se compose de témoins représisndaine population de 1280
éléves qui remplissent les deux filieres (lettresaences) des classes dé™3
année des établissements secondaires en questius &/ons nécessairement
recueilli sur ces témoins un ensemble d’'informatisaciales et linguistiques. Nous
les avons sélectionnés de la fagon suivante : poar question de représentativité
nous avons pris des lycéens de I'ancien régimaest lycéens du nouveau régime

c’'est-a-dire ceux davant la réformde lI'an 2000 et ceux quiont suivi
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Caractéristiques des differents lycées en 288¢e de notre enquéte.

Lycées Année de_ mise en| Nombre de classes Effectif éleves | Effectif enseignhants Effectif par classe
fonction
Fathma N'Soumeur Avant 1962 35 800 50 Entre 39et 4
éleves
Amirouche Dans les années 35 1150 53 Entre 35 et 40
1970 éleves
El Khansa Dans les années 29 1032 52 Entre 35 et 40
1970 éleves
Abane Ramdane Dans les année 30 800 50 Entre 35 et 40
1980 éleves
Stambouli Dans les années 21 675 47 Entre 35 et 40
1990 éleves
Lycée de la Dans les années 31 856 51 Entre 35 et 40
Nouvelle Ville 1990 éleves
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Taux de réussite au baccalauréat 2006-2007 pasiés lycées de la ville de Tizi-Ouzou.

Lycées Nombre d’éléves ayant Nombre d’éléves admis Pourcentage Rang
passé le BAC d’admission
Fathma 409 327 79,95% il
N’Soumeur
Stambouli 302 223 73,84% A
Abane Ramdane 441 310 70,29% 3"
Amirouche 540 328 60,74% X
Lycée de la Nouvelle 363 193 53,17% B
Ville
El Khansa 525 263 50,10% s
Totaux 2580 1644 64,68%
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Taux de réussite au baccalauréat 2006-2007 posiés lycées de la willaya de Tizi-Ouzou.

Nombre d’éleves

Pourcentage d’admission al

i

Nombre d’éléeves ayant passé |e _ ] ]
] _ admis au baccalauréat baccalauréat
baccalaureat dans la willaya de¢ _ _
o dans cette willaya de la willaya
Tizi-Ouzou
17956
12769 71,11%
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Commentaire des trois tableaux précédents

Les lycées présentent quant aux effectifs une inerthomogénéité si I'on

excepte le lycée Stambouli avec ses 675 élevasse?1l enseignants.

L’effectif des éleves par classe est moyen dosgpportable ».

Il'y a pour I'ensemble des lycées un équilibre e nombre de classes et le
nombre d’éleves.

Le résultat a 'examen du baccalauréat est saafiipour tous les lycées de Tizi-
Ouzou avec 64.68% de reussite.

Au regard des différents nombres d'éléves inscats des pourcentages
d’admission nous pouvons dire que les six lycé&eguestions ont tous a peu pres
le méme niveau de performance : le premier 79,9886r 327 inscrits, le dernier
c'est-a-dire le sixieme 50,10% pour 263 inscrits

Ajoutons accessoirement que le pourcentage d'admiaccalauréat est de
71,11% pour toute la région (wilaya) de Tizi-Ouzoea,qui la place la premiere de
toutes les autres willayas du pays.
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'enseignement secondaire d’apres cette réfornmusNavons ensuite pris dans
chaque lycée et dans chaque section un garconeefillln ( quatre lycéens ) de
performance linguistique inégale, autrement ditndleeau en francais « bon » et
«moins bon » ( selon leur professeur ). Au to@mlisnavons 24 informateurs de
milieu socio-culturel et socio-économique différequie nous avons soumis au
guestionnaire et a I'enregistrement.
Aprés examen minutieux des réponses données parinb@msnateurs aux

différentes questions qui leur sont soumisessswoet ce qui suit :

Nos informateurs dont la moyenne d’'age est denk8ea 2008, année de notre
travail d’enquéte, sont tous originaires de Kabyl® ont résidé et résident encore
aujourd’hui majoritairement a Tizi-Ouzou, dans urL M. ( seuls 4 habitent un
village environnant et 5 une maison individuellensida périphérie de ce chef-lieu
de wilaya ), c’est ce qui fait que 17 d’entre et suivi la totalité de leur scolarité
dans cette ville, 2 l'ont faite partiellement Alger et 5 dans les villages ou
les petites villes de la région. A I'exception 4€léves qui ont doublé une année
scolaire dans le cycle moyen, 20 de nos locutentr®o une scolarité « normale »,
ayant passé chacun 6 ans a I'école primaire, ®kege et 3 autres années au lycée.

22 eléves sur 24 déclarent n'avoir jamais mandeéseignants de langue
francaise durant leur cursus scolaire.19 affirnoprd les cours de francais ont été
bien assurés a différents niveaux de leur scold¥its informateurs appartiennent a
des familles de taille moyenne ou peu étenduemégjarité d’entre eux ont 3 freres
ou sceurs) ; leurs peres exercent dans les sedecomdaires (commercants) et
tertiaire (fonctionnaires et cadres), les cadrea@ubre de 6 sont universitaires ou
ont des professions libérales et sont titulaires dhagister ou d’un doctorat. Leurs
meres sont toutes lettrées, 8 sont femmes au faydgré leur niveau d’étude
secondaire, 14 sont fonctionnaires (agents de bureaseignantes), 2 sont
universitaires disposant d’'un diplome de magister.

La langue maternelle est le kabyle pour 22 infoeunet et I'arabe parlé pour 2
d’entre eux seulement. Le francais et I'arabe siethdt classique sont, quant a eux,
acquis par apprentissage dans le cadre du systdowaté#. Sur les 24 lycéens

interrogés 7 déclarent que dans leur famille otegeanis langues (le kabyle, I'arabe
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parlé et le francais), 11 le kabyle et le francaid,arabe et le francais. 4 autres
affirment que chez eux on ne pratique que le kallylseul avance que dans le
méme milieu on ne fait usage que de l'arabe p&ldant a I'arabe standard et
classique, il n’est parlé dans aucune famille.

Nous voyons bien que la communication au ses fdmilles de ces éléves est,
pour 19 d’entre eux une communication exolingue: @abe et francais pour les
lycéens dont la langue maternelle est le kabyl&atcais pour ceux dont la langue

maternelle est I'arabe.

(1) PORQUIER, R., «communication exolingue et appssage des langues » in PY,B.,
Acquisition d’'une langue étrangéreParis, Université Paris 8 et Université de Netedl084
pages 12 — 48 : il est précisé par Porquier gewernamunication exolingue est celle qui se fai
par des moyens linguistiques autres que la lantaternelle.
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Données sur les informateurs

Date de

naissance

Lieu de

naissance

Type
d’habitation

Lieu de la

scolarité

Nombre de freres

et sceurs

Nombre de

personnes vivant

sous le méme toit

- 3 informateurs

sont nés en 1988

-2 en 1989

-13 en 1990

-6en 1991

-20 informateurs
habitent la ville de
Tizi-Ouzou

-4 un village

environnant

- 17 informateurs
habitent dans un
H.L.M

- 5 une maison
individuelle

- 2 une maison

traditionnelle

- 17 informateurs
ont fait toutes
leurs études a Tizi
Ouzou

-2 a Alger puis a
Tizi-Ouzou

- 5 dans les villages
ou petites villes deg
Kabylie puis a

Tizi-Ouzou

-1 informateur a 8
freres et soeurs
-2 _—_5» 6

-2

—

—

1
o o O W
R N W A~ O

- 1 informateur vit

avec 7 personnes

-6 avec 6
-12 avec 5
-4 avec 4

-1 avec 2

D
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Données sur les informateurs

Parcours scolaire

Année doublée

Cours de francais

- 20 informateurs n’ont doublé aucune

classe

- 4 ont doublé une classe au cycle

primaire ou moyen

- 1 informateur a doublé la premiére

année de cycle moyen

- 3 ont doublé la deuxieme année du

cycle moyen

- 22 informateurs n’ont connu aucun

retard dans I'enseignement du francai

- 2 ont connu dans leur scolarité un retz

dd & un manque d’enseignant

[92)

ard
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Données sur les parents des informateurs

Nombre de Nombre de
Profession du| peres ayant Niveau Nombre de | Profession de la méres ayant Niveau Nombre de
pere une profession intellectuel du| peres ayant ce mere une profession intellectuel de| meres ayant
donnée pere niveau ou ce donnée la mere ce niveau ou
diplbme ce dipldme

B.E.F ou Sans (femmes Niveau moyen 6

Commercants 4 niveau 4 au foyer) 10 :
secondaire Niveau 4
secondaire
Baccalauréat 6 Baccalauréat 3

Fonctionnaires 8 Fonctionnaires 5

Licence 2 (administration) Licence 2

Baccalauréat 2 Baccalauréat 4
Enseignants 6 : Fonctionnaires 6 :
Licence 4 (enseignants) Licence 2
Profession
libérale 2 Magister 2
(avocat)

Magister 3 Magister 2
Universitaires 4 Universitaires 3

Doctorat 1 Doctorat 1

B.E.F. = Brevet d’Enseignement Fondamental
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Langues parlées dans les familles des informateurs

Nombre de Langues pratiquées dans les familles des informateu
familles
Kabyle Arabe parlé Arabe standard Arabe classique  Francais
7 X X X
11 X X
1 X X
4 X
1 X
0 X X

94




Langues et informateurs.

Langues maternelles

Langue étrangére acquise pq
apprentissage

apprentissage

Ar Langue nationale acquise pa

Kabyle

22 Informateurs

Arabe parlé

2 Informateurs

Arabe standard

24 Informateurs

Arabe classique

24 Informateurs

Francais

24 informateurs

95



Commentaire des tableaux précédents

Majoritairement nos lycéens sont des citadinghdlsitent la ville de Tizi-Ouzou.
Certains d’entre eux vivent sous le méme toit uaiment avec leurs parents et leurs
freres et sceurs. D’autres, peu nombreux, vivenplaa de ces derniers avec des
personnes apparentées (grand-pére, grand-meéressongl tantes). D’autres vivent
sous le méme toit avec moins de personnes que edeyt famille pour la simple
raison que leurs freres et sceurs ainés ont qeifedyér familial.

Précisons en outre, a propos des parents quediessrau foyer ont peut-étre fait
le choix de rester a la maison pour élever leufargs malgré leur niveau d’étude
qui peut leur faire trouver un emploi rémunére.

A partir du questionnaire soumis aux enquétés remms etabli une grille
composée de 7 points, grille qui nous permettra releonnaitre les lycéens
appartenant au milieu socio-culturel (1) privilégié

Voici les 7 points retenus :

- La profession des parents (le pére et la mére wuatd moins un d’entre eux
est de profession libérale ou universitaire)

- Le diplédme des parents (le pere et la mére ouaouhoins un d’entre eux a
le dipldme de magister ou de doctorat).

- Le nombre de freres et sceurs (avoir 4 fréres etssaiplus).

- Le nombre de personnes vivant sous le méme taire(vavec 6 personnes
au plus).

- Le lieu de résidence (habiter la ville et non kage).

- Le type d’habitation (maison individuelle).

- La pratique du francais en famille.

Ainsi 5 lycéens répondent a tous ces points oerest ils appartiennent donc au
milieu socio-culturel privilégié. Les 19 autreséetnt du milieu intermédiaire ou

moyen.

(1) Nous rappelons qu'un milieu socio-culturel aatensemble de personnes qui ont une méme
conformité de vie, une méme idéologie, des mémesrman un mot une méme culture
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Les tableaux sur la pratigue des langues nousvimn qu’il y a intrusion du
francais dans plusieurs familles, ce qui prouve cptte langue étend son audience,
elle ne reste pas cantonnée au lycée. L'arabe atéret I'arabe classique ne sont
parlés dans aucune famille, ce qui prouve queifé&ehtes mesures et dispositions
d’aménagement linguistique prises par I'Etat enetamvde ces idiomes n'ont pas
engendré les résultats escompteés.

3- Le corpus

Le travail sur corpus en linguistique fonctionnglbadre fondamentale de notre
thése, est « une exigence de rigueur élémentdite Mais qu’est-ce qu’un corpus ?
« C’est une suite linguistique empirique attespFeduite dans une pratique sociale
déterminée et fixée sur un support quelconque »(peut prendre diverses formes
d’expression, il peut étre oral ou écrit. «Le carpest le terrain privilégié de
I'observation de la langue » (3) mais ne l'oubligas, il n’est pas la langue parce
gu’il porte en lui la margue des conditions dansgielles il est enregistré.
Cependant il en est un échantillon, a ce titreoit étre représentatif c’est-a-dire il
doit tout d’abord étre exhaustif pour pouvoir canteles caractéristigues de la
langue et éviter les irrégularités comme l'intrusidu chercheur, des a priori ou
préjugeés sur la langue.

Notre intention n'est pas de débattre ici d’'un pdiméorigue de base. Nous
voulons uniquement préciser la notion de corpus posuite déterminer 'ensemble
des productions sur lesquelles nous travaillons.

Les enregistrements de notre corpus, comme nausris déja dit, ont été étalés
sur plusieurs jours. A chaque fois que nos infoemiet prennent la parole, nous leur
demandons de donner leur prénom afin que nousipaossles identifier en rapport
avec le questionnaire ou ils ont également dédinéidentité. Nous leur avons par

la suite demandé de parler, en accordant a chacaméme temps de prise de parole

(1) FRANCOIS, Frédéric. , « Description linguistegguangue et corpus », in MARTINET, André (et
al). ,Le langageop.cit. , pages 175 - 176

(2) RASTIER, Francois.Art et sciences du textRaris, P.U.F. , 2001, page 21.

(3) PINCEMIN, Benedicte. Interactions, corpus, apprentissage, représentatibaboratoire mixte
C.N.R.S., Université de Lyon, 2007.
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(10 minutes au plus). Certains d'autres eux ontugtépeu prolixes, d'autres au
contraire ont été brefs, n’ayant produit que quetgénonces.

Notre corpus est composé de monologues : les élviebeaucoup monologué
lls ont choisi de parler chacun seul en nous esrieett de sujets variés. Ces sujets
sont ceux qui leur tiennent & coeur comme par exetepl étude, le lycée, le sport
mais aussi ceux de l'actualité comme I'euthand®eigration clandestine ...Nous
avons non sans difficultés procédé a la transoriptdes réalisations, réalisations
constituant la quasi-totalité de notre univers diges (1) que nous avons Ssoumis
a l'analyse.

Au sujet de la « transcription » signalons que pgmaucoup ce mot n’est pas tres
approprié. Mohamed Belkaid (2) précise avec Andrértidet (3) qu'il est plus
intéressant d’utiliser le terme de notation (tiota phonétique, notation
phonologique, notation large, notation étroite)’abandonner le terme transcription
qui rappelle la prise en compte de la graphie ticathelle

« Transcrire veut nécessairement dire choisir » Nus avons, en fonction des
objectifs que nous nous sommes fixés, choisi deéuter a la transcription étroite :
la transcription ou notation étroite c’est-a-dir@opétique nous permettra de
travailler sur les unités de la premiere articolatet de la deuxieme articulation,
alors que la transcription large ne nous permelré&ravailler que sur les monémes.
Nous utilisons les signes de l'alphabet phonétimternational (A.P.1.), les pauses

courtes sont indiquées par une barre (.../...) dolegues par deux barres (...//...).

(1) DUBOIS, Jean (et al ) Dictionnaire de linguistique et des sciences dgége Larousse, Paris,
1994. Dans ce dictionnaire il est précisé a la ptaf® qu’un univers d’énoncés est la totalité des
énonceés reunis pour la recherche sans qu’on fagdistinction entre ceux dont le chercheur a jugé
ou jugera gu'ils doivent étre soumis a I'analyseféeont le corpus) et ceux dont il ne s’occupera
pas.

(2) BELKAID, Mohamed. Le parler arabe de Téngthese de doctorat d’'Etat, Paris, 1976.

(3) MARTINET, André. , «Problemes de terminologiein Actes du deuxiéeme colloque
international de linguistique fonctionnelle, Clem&-errand, 22 — 25 juillet 1975, page 128.

(4) MARTINET, André., « Savoir pourquoi et pour qllon transcrit» inLa linguistique
synchroniqueParis, P.U.F. , 1968, page 162.
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TROISIEME PARTIE : DESCRIPTION DU FRANCAIS PARLEPAR LES
LYCEENS-

|- Caractérisation générale des productions

Les productions sont trés peu interférencielles éat de fait est normal quand
on sait que nos lycéens sont en classe, en siudicommunication contraignante.

L'opposition situation de communication contraigieh situation de
communication non contraignante ou spontanée estlément de différenciation
dans la répartition des différentes langues enepes mais aussi dans le choix des
réalisations phoniques, morphologiques, syntaxigied€cales et sémantiques au
sein d'une méme langue. Partons de cette évidenos pouvons dire que nos
productions présentent certainement des différeadesis les niveaux de I'analyse
linguistique avec les productions que nos lycééasisent habituellement hors salle
de classe, en situation extra scolaire, productonsent interférentielles.

Tout I'enregistrement est percu differemment par informateurs : pour certains
c’est une forme de pensum, a un mois de I'examepadualauréat, pour d’autres ce
n’est qu’une activité pédagogique de plus.

Aprés avoir remarqué ces trois caractéristiguesls nous sommes mis a
évaluer le francais de nos lycéens. Pour une aqurestiobjectivité nous l'avons
montré a six enseignants P.E.S. chargés de I'emsmignt du francais aux classes de
terminales (8™ A.S. ) auxquels nous avons demandé de qualifiaasti cette
grille, grille que nous avons nous-mémes élabocéacune des reéalisations qui

composent notre corpus.

Appréciatio Mauvais Faible Acceptable Bon

ns
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Cette évaluation établie sur la base du francarsdstrd a permis de relever que le
francais de nos informateurs est d’une facon gémé&@ampréhensible méme si des
passages présentent des incorrections a tous/ézsir de I'analyse linguistique.

A l'exception de deux enseignants qui considérgoe les productions
acceptables sont au nombre de 12 et les bonnesmbra de 7, toutes les autres

appréciations concordent. Ce qui nous donne ledgabduivant :

Appréciatio Mauvais Faible Acceptable Bon
ns
Nombre de 1 4 14 5
productions

La production qui porte l'appréciation « mauvai®st un ensemble d’items
lexicaux et grammaticaux totalement déconnectéesutssdes autres, une sorte de
parataxe qui montre qu’il n y a chez I'éleve qua produite aucun contrdle ou
régulation de son discours.

Exemple: Lycée Stambouli, informateur (1) Hocine.

[Zpslezetyd/lemejoeRmeveRReysittudabR/eledalomynikeatRpeRson/lefigetR

azeRlagle/elagdReR]]

« Je pense les études, les meilleurs chemins éessite tout d’abord, elles aident
a communiquer entre personnes, les langues étemtjanglais, elle la langue de
recherche ».

Ici le sens

(1) Dans tous les exemples qui vont suivre noudekdns d'écrire a chaque fois le mot
« informateur ». Nous donnerons le nom du lycéei slui prénom de l'informateur.
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« Tout d’abord, je pense que les études sont |Hemes voie vers la réussite. Les
langues étrangéres comme l'anglais qui est laulardg la recherche scientifique,
aident les personnes dans la communication ».

est construit par l'auditeur puisque la compréelmmslu message se fait par les
éléments de sens que I'on a trouvé dans la sigtific des différents mots éléments
de sens que I'on a trouvé dans la significationdi#érents mots

L'informateur qui a produit ce passage présentdonsles réponses qu'il a
données dans notre questionnaire, les caractémestiquivantes : il habite dans un
village, village ou il a passé les cycles fondaraert primaire et moyen ; les cours
de francais dans ces cycles n’ont pas toujoéts assurés (les enseignants de
francgais ne sont pas toujours en nombre suffisamt pouvrir tous les établissements
scolaires, de plus, il arrive que ces mémes enarignefusent d’enseigner dans des
zones rurales trés reculées ) ; l'instruction dasemts est de niveau primaire ; la
mere est sans profession ; il vit avec 7 persosoes le méme toit ; Ce sont sans
doute ces raisons qui font que cet éleve a uneaniw trés bas en francais.

Les gquatre réalisations qui ont I'appréciation l@ilsont caractérisées par la
brieveté ou plus précisément la pauvreté : ellesame constituées que de quelques
enonces separes (le plus souvent) ou suivis pasildeses ou temps morts.

Les guatorze acceptables sont d’un niveau moyédes Eé caractérisent aussi par
un développement inégal d’'un lycée a un autre eh @&leve a un autre pour un
méme temps de prise de parole (1).

Les informateurs qui ont réalisé les cing produtgiqugées bonnes ou bien
élaborées ont fait preuve tout le long de la puee parole, d’habilité et de
compétence manifestes. Nous avons constaté guiléaocapacité intellectuelle de
bien choisir leurs mots, de construire des énowgoéects, en un mot la capacité
d’organiser leur discours (cohésion textuelle) ppouvoir bien rendre leurs idées.
lls prennent a chaque fois qu’ils commencent ase enregistrer la peine de donner
un titre a leur production, titre en rapport avecdontenu de celle-ci. lls ont

eégalement fait preuve durant leur interventionennention étendue (ils ont rempli

(1) Nous avons constaté que les filles ont parlé plgsles garcons puisque ceux-ci ont un débit plus
lent qu’elles, que quelques informateurs ont mparde que d’autres.
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tout le temps qui leur est alloué) d'une déconibactet d'une expressivité
remarquables. Cette derniére est d'abord d’orédoustique (qualité vocale, voix
bien audible).

Elle se caractérisaussi par une facilité d’élocution et par une aféton
correcte. Ceci prouve que ces lycéens ont I'habitde parler le francais, de
s’adresser a l'autre dans cette langue. Une d’'easeéleves par exemple, résumant
un roman qu’elle a lu, a su en racontant I'histoitene fille vendue comme esclave,

rendre par son expressivité les différents sentisnga’elle ressent : tristesse, colere

Nous avons, d'une fagcon générale dans notre catpssormes déviantes, des
interférences et des formes a caractere réitératif.

Les premiéres ne sont pas toutes le produit dedi@nce des regles du francais
standard, elles sont pour une part inhérentes ectéae oral de la langue de nos
informateurs, Ces formes déviantes sont dans salesa erreurs de performance.
Elles sont aussi, dans une moindre mesure desslapduits, pensons nous, par notre
présence, par le magnétophone et le micro que l&aes n'ont pas I'habitude
d’utiliser.

Les interférences avec le kabyle et I'arabe donisrevvons parlées dans la partie
théorique, se manifestent tres rarement (nos irdt@ors n’'ont réalisé que deux
passages en kabyle).

Nous avons compris en écoutant nos informateurs lemdormes a caractere
réitératif sont de deux catégories. Nous avonssdaiui sont dues au manque de
maitrise du francais, dans ce cas le lycéen ré&@st@ropos parce gu’il ne trouve pas
les mots qui vont lui permettre d’avancer dansuljetsde discussion qu'’il a abordé.
A cOté, nous avons le lycéen qui se répete posssiar que son message est bien
compris (la répétition a ici une fonction phatiqua) qui se répéte le temps de

chercher puis de trouver le mot juste qui préciseidée.
Exemples
[ZsaiemabRdlekip/zsiemabRdlekip//zZRalatynnuvelsyRskispasdlavil]
« Je suis un membre de I'équipe, je suis un merdbrééquipe. (silence) Je

raconte une nouvelle sur ce qui se passe dankda i
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Ici, cette répétition (je suis membre de I'équips) di au manque de maitrise du
francais : I'informateur ne trouve pas les mots fwit pour continuer ses propos,

alors change de sujet.
[selmejoeRRomkzely/ilsaglpivonilsapelpivon/seERomaamerike]

« C’est le meilleur roman que jai lu, il s'appeRavone, il s’appelle Pivone, c’est un

roman americain »

L'informateur dans ce passage reprend I'énondés@ppelle Pivone » pour que

I'auditeur le saisisse bien : ce passage a unditonghatique.

[sepaRbuk/setynfamameti/setynfamamerinkiagRadialin]

« C'est Parkbook, c’est une femme américaine, adlest femme américaine qui a
grandi en Chine ».

Ici I'informateur répéete I'énoncé « c’est une femmameéricaine » le temps de lui
trouver I'expansion «qui a grandi en Chine ».

D’une facon générale nos productions ne sont psmitenues », bien au contraire
elles présentent peu de phrases longues ou corsplpga de mots recherchés ou
littéraires. Elles relevent de la langue orale &sks inachevées, redondances,
silences, pléonasmes,...), alors qu’on pouvait sidie a retrouver quelques
caractéristiques de la langue écrite du fait gue Ipceens ont été dans leur cursus
scolaire sensibilisés aux spécificités de I'éait fait en régle générale que I'école,
le lycée attribuent une grande place a la prodoam I'écrit et a la centration sur la
lecture).

Avant de continuer dans notre caractérisation, yawb en quelques lignes un
point théorique intéressant pour nous. Les thé@gide I'énonciation avancent que
toute communication linguistique qu’elle soit orala écrite se déroule dans un
environnement physique et un environnement sotial.premier, ils I'appellent
situation d’énonciation c’est-a-dire situation ddaquelle se produisent I'acte de

parole ou énonciation et le résultat de cette éaton ou énoncé (1).1l y a un

(1) Sur la problématique de I'’énonciation et sur lescfions discursives on peut se référer entre
autres & BENVENISTE, Emile.Rroblemes de linguistique général@allimard, Paris, 1966 et a
KERBRAT-ORECCHIONI, Catherine.L,’énonciation, dda subjectivité dans le langagérmand
Colin, Paris 1980
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rapport étroit entre énoncé et eénonciatioalle-ci se manifeste a travers
I'énoncé par le moyen d’indices appelés déictigfadverbes de lieu et de temps,
modalisateurs, temps et aspect du verbe &tiype de productions langagieres
composeés d’énoncés comportant ces indices estépfselours, I'autre type qui ne
comporte pas ces indices referant a I'instanceattiéiation est appelé récit.

Notre intention en rappelant ce point théoriquesinpas de travailler sur
I’énonciation, le discours et le récit, méme si siotignorons pas leur importance
dans la langue des lycéens, l'influence certaine I'daonciation sur les
caractéristiques de leurs énoncés (le cadre de rextherche ne peut embrasser tous
les aspects des realisations de nos éleves).

Sur la base de ce rappel, nous nous rendons captenos informateurs ont
réalisé plus de discours que de récit, Le discaurait aux sujets comme les études,
le lycée, les examens, le baccalauréat etc. ,ssg@t impliquent I'énonciateur —
lycéen . Le récit a trait aux réesumés de romanéirds etc. Signalons tout de méme
gu’il ne nous est pas toujours été facile de nijgter entre discours et récit, les deux
s’entremélent quelquefois. Mais nous avons pu réatgta distinguer 18 discours et
6 récits sur les 24 productions

Juste avant d’'aborder la partie descriptive nawsns fait un rapprochement
entre les productions et le travail d’enquéte. Nawsns cherché a établir un rapport
entre productions et enquétés. Comme chaque produpbrte le prénom de
I'informateur qui I'a réalisée, prénom qu'on retve dans les réponses au
guestionnaire, il ne nous a pas été difficile détace rapprochement. Ainsi nous
avons trouvé que 5 réalisations jugées bonnesl'seatre des 5 lycéens répondant
aux criteres déterminant le milieu socio- cultupeivilégié. Nous avons 3 filles
(Rima, Djedjiga et Katia respectivement des lycBéKhansa, Nouvelle-Ville et
Amirouche) et 2 garcons (Arezki et Ali respectiverhdes lycées El Khansa et
Nouvelle Ville).

Suite a cela nous avons jugé probant de décrirg fsductions séparément des
autres afin de vérifier si les éleves du miliegigeculturel privilégié réalisent bien
les sons du francais, mieux que ceux du milieermédiaire ou moyen.

[I- Description au niveau phonologigue
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1-Des productions des informateurs provenant diemsgocio-culturel moyen

Les productions phonologiques des lycéens appantena milieu socio-culturel
intermédiaire ou moyen se caractérisent principatérpar la présence de difficultés
a réaliser certaines consonnes, voyelles et seyeilles. Ces lycéens ont tendance a
réaliser ces sons du francais surtout les voyetiesme ceux de I'arabe et du kabyle.
lls rapportent souvent les sons de cette langwid gu’ils connaissent dans le cadre
de leur langue maternelle.

Voici quelqgues exemples saillants que nous avomsvags concernant cette
premiere phase de la description.

Lycée Abane Ramdane, Samir.

[skimpaspaRlat]

«Ce qui me passe par la téte ».

Lycée Amirouche, Cheérif.

[tyabjetRavaj@ ko puzisjo ]

« Tu as bien travaillé en compositions ».

Lycée El Khansa Rima

[kisO epadifisilstRtustRtupuRlasfis]

« Qui sont un peu difficiles surtout surtout ptas sciences ».
Lycée El Khansa, Aghilas.

[ilsazidybak]

« |l s’agit du bac ».

Lycée Stambouli, Zaina.
[tulomékigidveRIsykseeldeviomakyltyRel]

« Tout chemin qui guide vers le succes et le dgysment culturel ».
Lycée Amirouche, Mohamed Chérif.

[ZfealeRevizeadgle]

« Je vais aller réviser I'anglais ».
Lycée Abane Ramdane, Mehdi.

[lwiilemIfRasi] « Lui il aime le francais ».
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Nos informateurs qui posseédent trois langues diffeas, le francais qui est une
langue indo-européenne, I'arabe et le kabyle guoi sutes deux de souche chamito-
sémitique relevant de deux branches différentesitisgie pour I'une et berbere pour
I'autre, rencontrent beaucoup de difficultés li@eg différences tres marquées entre
ces deux langues de méme origine qui renforcerditéisultés liées aux différences
entre ces deux langues et le francais. Les dités que nous voyons ici avec ces
exemples en sont un aspect: larabe et le kabyle ahacun un systeme
phonologique pauvre en voyelles ( chacune de cegués a trois voyelles [ee]
centrale, [i] antérieure [u] postérieure ) (1)iehe en consonnes (26 consonnes pour
I'arabe et 38 pour le kabyle ), alors que le frasmgaun vocalisme riche (16 voyelles)
et un consonantisme relativement pauvre (20 cores)no’est de ces différences que
naissent ces difficultés. Nos lycéens qui n'ont pasore acquis la conscience
phonologique c’est-a-dire qui n'ont pas encore,gmale lycée, la capacité de bien
percevoir les unités sonores du francais pour leienéaliser sont, devant la diversité
supérieure des sons vocaliques de la langue fismcamenés a en restreindre
'usage a ceux déja connus dans les langues @sti@rabe et kabyle), ainsi comme
le montrent ces exemples leur discours est souséfetté par leur habitudes
articulatoires.

Nous avons une tendance

- ala fermeture de [e}—»  [i] etde fol—» [u].

- a la postériorisation de pd—»  [u].

- a la centralisation de [al—» [ee].

Pour les consonnes nous avons une tendance a damisstion de [p] et a
I'assourdissement de[v], consonnes qui n’existeas @n arabe et en kabyle,
auxquelles on substitue respectivement [b]et[fhsomnes qui existent dans ces deux
langues.

Quant aux semi voyelles, I'arabe et le kabyle ignofd], il est remplacé ici, dans

cet exemple par [w] que possedent ces deux langues

(1) Le kabyle et I'arabe dialectal en plus de ces tumigelles, possédent des voyelles a valeur
uniquement phonétique comme ¢ fhuet.
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Ces difficultés sont quelquefois accompagnées chdains informateurs par une
autre moins perceptible, la gémination. La gémamatippelée parfois redoublement
n'a pas de valeur linguistique en francais, ellpaa contre une valeur expressive
ou peut apparaitre dans certaines prononciatignsnales, alors qu’en kabyle et en
arabe ( dialectal, classique et standard ), la g&oin est un phénoméne trés
important qui a. une valeur linguistique. A cause atla nos lycéens tendent a
géminer superfétatoirement quelques consonnesadgdis.

Exemple:
Lycée Abane Ramdane, Zineb.

[ilzOsinl pakt/lakkoRatRlalZzeRielgRop]

« lIs ont signé le pacte, I'accord entre I'Algéeiel’ Europe ».

Beaucoup de consonnes ne sont pas concernéeegadalifficultés, elles sont
articulées correctement et ne posent aucun probdenos lycéens. Ce sont celles qui
sont communes aux trois langues en présence coramexpmple [f] et [k]; ce
sont aussi celles qui sont similaires aux consodedsrabe et du kabyle comme [Z]
proche de [dZ] (1).

Les groupes consonantiques (2 ou 3 consonneg@anges) ne génent pas nos
éleves qui savent les prononcer en introduisarb]lenuet comme «lubrifiant »
articulatoire : il existe en arabe dialectal &n kabyle une voyelle «neutre », sans
valeur phonologique, les] muet qui est réalisé pour éviter qu’un groupe
consonantique lourd (plus de 2 consonnes) nersditue.

En plus de ces maladresses liées a l'interférammes avons recensé  quelques

articulations incorrectes par rapport a la pramion  standard. On a la
production ded] au lieu de Q]

Exemple:
Lycée Abane Ramdane, Zineb

[0ZuRdiidistwaRZeogRanafeynbsasyRIgRp]

« Aujourd’hui en histoire géographie on a fait legon sur I'Europe »

(1) En kabyle et en arabe (dialectal, classiqustagtdard) [Z] est une variante de [dZ].
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de [e] au lieu deg]

Exemple:
Lycée Stambouli, Zaina.

[kaRslaed]

« Car cela aide »

de [] au lieu de ©€]

Lycée Nouvelle Ville, Ali.
[paRiadepResip]

« Partons d’un principe ».

Dans ce dernier exemple notre informateur fait cemia majorité des

francophones qui n’observent pas I'oppositieh# [ 2], opposition qui s’estompe

au profit de §].

Nous avons remarqué que les liaisons interditefa@tltatives ne sont pas

réalisées, comme nous avons aussi remarqué

habituelles ou obligatoires.

Exemple:

Lycée El Khansa, Aghilas.

[kaanaavi]

« Quand on a envie ».

etiabsde quelques liaisons

Contrairement a l'élision qui est observée danss ttes passages ou elle se

Exemples

Lycée El Khansa, Aghilas.

[tytapsyiternet]
« Tu tapes sur internet »

Lycée Amirouche, Rim.

[dakasdanafa]

« Donc on se donne a fond ».

manifeste, le phénomeéne phonétique d’enchainen&sttjamais pris en compte.

108



Pour finir ce relevé, précisons encore deux paaifants. Quelques phonémes
tombent chez quelques lycéens, la raison en e#ttpagit de langue orale produite
chez quelques informateurs avec un débit rapide.magorité des informateurs
garcons realisent le [r] apico-dental (roulé) alamge toutes nos lycéennes
produisent, comme la majorité des Algériennes fsphones, [R] fricatif (standard)
parce gu’elles considéerent a I'instar de ces dezmigue [R] par opposition a [r] est
pour la femme un indice de progres et d’émancipatio

Exemples
Lycée El Khansa, Rima.

[selakdlanéiplapReDetusa]

« C'est la fin de 'année il y a la pression etttoa ».

Lycée Abane Ramdane, Samir.

[Zemlematgrsjatifik]

« Jaime les matiéres scientifiques ».

L'origine de ces achoppements est naturellemertudvér, pour une bonne partie,
dans la situation linguistique de notre pays (ccindi@s trois langues) mais aussi et
surtout, au plan pédagogique, dans l'absence d&e tméthode de correction
phonétique au cours de l'apprentissage. En effetédve n’'est pas arrivé a
surmonter ces difficultés & ce niveau d&°3 A.S. c'est parce qu'il n'a pas été
soumis a une méthode de correction phonétique cooataese fait pour I'anglais :
on considére que le francais, langue de commuaita&tn Algérie avec une position

« privilégiée » n’est pas totalement étranger @Ve.

2- Des productions des informateurs provenant digunsocio-culturel privilégié

Les productions des 5 informateurs nous ont semalaaglan phonologiques plus
correctes que celles des autres, c’est-a-dire lga’é&ndent globalement & respecter
la norme du francais standard. Ceci se manifestanmbonne articulation, toutefois
celle des filles est un peu plus nette que celegdecons qui tendent a parler un peu
bas, par moins d’interférences et moins de maladsegue précédemment. Ainsi

nous avons constaté les faits suivants : Les el@adisent distinctement [e] et [i],
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[0] et [u], [f] et [v], [a] gu’ils ne confatkent pas avec [ee]. lIs produisent [R] et
non [r], ne produisent aucune géminée. Par comtxgs avons relevé quelques
confusions entrea] et [w], entre [e] et &, entre f] et [O]. La chute de
guelques sons comme dans l'auxiliaire de prédicatidl y a» réalisé [ja].
L’enchainement qui, contrairement a la liaison itutle ou obligatoire qui est

réalisée dans tous les passages, n’est jamaisvébser

[1I- Inventaire et caractérisation

1- Inventaire et caractérisation des énoncés

Pour identifier les différentes classes de ma®ngalisés, nous allons, pour des
raisons d’ordre méthodologiques, anticiper quelpee sur un des chapitres qui va
suivre, a savoir l'analyse syntaxique : il faut id&f I'énoncé, entité théorique
articulée, unité maximale de I'analyse linguistidaactionnelle pour pouvoir, sur la
base de cette définition, identifier tous les é@sndu corpus.

L’énonceé est défini par les fonctionnalistes consagment de la chaine parlée, de
langue variable, utilisé comme saisie de I'expémenll suppose de la part du
locuteur le choix et I'organisation de lexémes et rdorphémes susceptibles de
transmettre cette expérience. Ce choix et cettenigsgtion veulent dire que I'énoncé
est un ensemble de monéemes dont la fonction syputex@st marquée par rapport a
un monéme central, le prédicak (

Sur la base de cette définition, nous avons segmtmit le corpus en ses
difféerents énoncés. Nous avons dénombré dans teeggsroductions 322 énonces

avec, comme le montrent les tableaux suivants,doegude disparités d’un lycée a

(*) Voir & ce propos André Martinet et ses contiauet. On peut citer justement Martinet, André,
La linguistique : guide alphabétiquParis, Gonthier — Denoél, 1969.
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un autre et d'un informateur a un autre : les imateurs filles, tous lycées

confondus, ont produit plus d’énoncés que les médeurs garcons.
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Répartition du nombre d’énoncés suivant les lycées

Ordre Lycée Nombre d’énoncés Total général
1 El Khansa 115
2 Nouvelle -Ville 77
3 Amirouche 39 322
4 Abane Ramdane 36
5 Fadhma N’'Soumeur 35
6 Stambouli 20
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Répartition du nombre d’énoncés suivant les infademns

Lycées Ordre Informateurs Nombre d’énonceés
1 Katia — fille- 57
El Khansa 2 Rima — fille- 21
2 Aghilas —garcon- 21
4 Arezki-gargon- 16
Nouvelle -ville 1 Sylia —fille- 25
2 Djedjiga — fille- 22
3 Tarik-gargon- 16
4 Ali-garcon- 15
Amirouche 1 Naima — fille- 17
2 Rim —fille- 9
3 Amine-gargon- 8
4 Mohamed chérif — gargon- 5
Abane Ramdane 1 Zineb-fille- 12
2 Kamélia — fille- 10
3 Zineb — fille- 7
3 Samir — gargon- 7
Fadhma N’'Soumeur 1 Sarah —fille- 13
2 Rabah-garcon- 12
3 Samia —fille- 6
4 Mohand 4
Stambouli 1 Hasiba — fille- 8
2 Zana-fille- 6
2 Karim — gargon- 6
4 Hocine — garcgon- incohérent
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Nous avons inventorié trois types d’énonceé

L’énoncé verbal

L’énoncé non verbal

L’ “énoncé tronqué.

A ceux-la s’ajoutent quelques rares passages faramaansemble d’items lexicaux
et grammaticaux totalement déconnectés les unauless.

Les énoncés verbaux au nombre de 236 soit 73,28%psar la lus grande part des
enoncés simples composeés seulement d’'un prédiadiiayrédicat doublé d’'un sujet
ou d'un prédicat, d’'un sujet, de deux ou raremernpldsieurs expansions. Les énonceés
verbaux complexes c'est-a-dire ceux qui comporter® ou plusieurs expansions
prédicatédes (propositions subordonnées conjonctives etosiipns subordonnées
relatives) sont infimes au regard de I'étenduecdrpus. Nous avons 35 énoncés
verbaux complexes, dans tout le corpus, soit 10,86%

Les énoncés non verbaux sont peu nombreux, 61 rsente soit 18,94%. Le
prédicat est généralement un élément nominal initdel plus souvent par I'auxiliaire
de prédicatiori c’est” ou sa variantéc’était”. Dans ce type d’énoncés, les expansions
prédicatédes nominales (propositions subordonnées relatif@shant un énoncé
complexe sont exceptionnelles. Nous avons 9 énonggsverbaux complexes, soit
2,79% dans toutes les productions.

Les “ énoncés tronqués au nombre de 25, soit 7,77%, sont de@sudiparses
séparées le plus souvent par des temps mortsemcad. Ces unités sont des éléments
dont la relation syntaxiqgue n’est pas marquée. G@soncés constituent des
“messagesvides c'est-a-dire des bruits, de la parole inaé&heu inintelligible.

Cette répartition des énoncés montre clairementajoenstruction complexe est un

fait rare.
Exemple:
Lycée Nouvelle-ville, Tarik

Je suis venu du lycée de Boghni ou j'étais pasneat a I'aise parce qu'il y avait ma

mere qui travaille la-bas .
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C'est plutbt la simplicité voire la pauvreté &xique qui caractérisent nos

productions.

Exemples
- Enonceé verbal simple

Lycée El Khansa, Rima

J'ai dix-sept ans

- Enoncé verbal complexe
Lycée Nouvelle-ville, Djedjiga

Ca se passe toujours bien puisque je refais man bac
- Enoncé non verbal simple

Lycée abane Ramdane, Mehdi

C’est un autre programme.

- Enonceé non verbal complexe.
Lycée Fadhma N'Soumeur, Rabah

C’est une salle qui est un peu vieille.
-“Enoncé€ tronqué

Lycée Abane Ramdane, Mehdi.

La langue francaise...... euh.

Au sujet des' énoncés tronqués précisons que ce sont ceux auxquels manque un

prédicatéde c'est-a-dire une subordonnée conjonctive.

Exemple:

Lycée Nouvelle-ville, Sylia

Des fois je me décourage parce que il il

Un prédicat nominal
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Exemple:

Lycée Fadhma N’Soumeur, Sarah
Iy a
Un attribut.

Exemple:

Lycée Abane Ramdane, Mehdi

Les francais sont

Ou un sujet

Exemple:

Lycée Abane Ramdane, Zineb.

Le professeur nous a expliqué I'Europe et I'Algé&damt parvenus..

Les énoncés s’apparentent, nous le verrons dandiffésentes analyses qui vont

suivre, a ceux du francais standard : les infororatéendent globalement a respecter
les normes grammaticales, a employer judicieusetasninités lexicales. Certains de

ces enonces sont récurrents et présentent desuiéegite construction.

Exemples
- Lycée Amirouche, Mohamed Cheérif.

Je passe mon bac cette année.
- Lycée El Khansa, Rima
Je passe mon bac.
- Lycée Amirouche, informateur Naima
Je passe mon bac.
- Lycée El Khansa, Aghilas.
J'aime la langue.

- Lycée Abane Ramdane, Kamélia.
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J'aime la langue francaise.
- Lycée Abane Ramdane, Mehdi.
J'aime le francais.
d'autres sont comme des figements pour lesquels’yil a pas réellement de
construction de la part du locuteur. Ce sont dem@&bs courants remémorés, stockés
dans la mémoire linguistique que l'informateur mooe machinalement.
Exemple:
- Lycée El Khansa, Rima.
Elle est tombée amoureuse.
- Lycée Stambouli, Hassiba.
lls se jettent dans la gueule du loup.

Mais la grande majorité des énoncés sont consfpaitsnos informateurs, ce sont
des séquences fortement personnalisées et ddtenithaes : les unités lexicales et les
regles de combinaison syntaxique qui les régissantfait I'objet d’un choix en
fonction du message, de I'objet de la communicadiont nos lycéens ont voulu nous
entretenir.

Exemples
- Lycée El Khansa, Katia.
Elle a toujours été passionnée par la chine.
- Lycée de la Nouvelle-ville, Ali.
D’abord je vais vous dire un point tres essentiel.

- Lycée Abane Ramdane, Zineb.

Aujourd’hui en histoire-géographie, on a fait uaedn sur I'Europe.

- Lycée Fadhma N’'Soumeur, Salah.

Il faut toujours se lever a six heures du mat.

Les énoncés ont la particularité de ne pas présdesinterférences avec I'arabe ou
le kabyle (nous n'avons relevé que deux interf&sravec le kabyle).

Exemples

- Lycée Nouvelle-Ville, Sylia

[eemratvae aesuk]i raebi]

Littéralement ¥ bienvenue au don de Diéu
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“On n'y peut rien contre la volonté de Dieu

- Lycée Nouvelle-Ville, Tarik.

[yinge adleem bihaemlaen]
“Celui-la, c’es toi qui I'aimé.

Le premier exemple est une expression figée reamodt la croyance religieuse,
c’est un idiotisme c'est-a-dire une locution paligre au kabyle, locution
intraduisible, impossible a rendre fidelement eandais. La fille qui I'a prononcée
dans sa production, I'a fait dans un contexte séioanqui provoque de I'émotion, en
effet, elle parle de la croyance divine, de lamiraide Dieu: «la colére, la peur,
'angoisse, I'émotion en général, pourront charlgezomportement du locuteur et en
particulier le choix du code(®).

Le deuxieme exemple est un énoncé propre afodiimateur, il I'a produit  pour
répondre a sa camarade qui lui souffle un mot amemt ou il cherche a nuancer ses
propos.

Nous avons dit précédemment que nos énoncppasentent a ceux du francais
standard mais avec, faut-il le préciser, des écdds ruptures de construction, des
bafouillages ; ils sont en plus jalonnés de redifemites ces défaillances absorbées
dans le“ flux ”de la chaine parlée par le débit, le rythme duodiscdes lycéens, sont

tres saillantes dans notre transcription phonétique

Exemples
- Lycée Abane Ramdane, zineb.

[ IbRoppuRavwaRlIeRis$ / palod// Zlezm]

“ L’Europe pour avoir le richesses. Pardon. Jeilega

- Lycée abane Ramdane, Samir.
[zzm parle d/ wi /zamparled]

“J'aime parler de. Oui. J'aime parler’de

- Lycée Fadhma N’'Soumeur, Samia.

(*) CAUBET, D et CANUT, C. Comment les langues se mélang®atris, L’Harmattan, 2002, page
122¢
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[lez adolea vwa & la televisjo // ozuli // | fRaseetynmatiR]

“Les adolescents voient dans la télévision. Aujbwidle francais est une

matiere”.
- Lycée El Khansa, Aghilas.

[Zpreferedswivrl@igafedakesedeometjedzurnalism]

“Je préférai de suivre les langues afin d’axcédendtier de journalismé

Les énoncés relevant des productions des informsatgie nous avons jugés bons
présentent néanmoins moins de lacunes que lessautm®ins de redites, de
ruptures de construction, de silences. Les factpunsodiques sont manifestes.
Tout ceci produit un effet certain, il renforcegpise le sens des énoncés.

Exemples
- Lycée El Khansa, Katia.

[e lyinavepammsatima puRel / snetepapdtaRze]

“ Et lui n'avait pas les mémes sentiments pour eéla)’ était pas partagé

- Lycée Nouvelle-ville, Ali.

[dalerzvevudiRepwetrez esdsiel / zsyitimid / esasvwal]

“D’abord je vais vous dire un point trés essenijelsuis timide et cela se vdit

A propos du sens, rappelons que nos productionst gpobalement
compréhensibles, néanmoins, nous avons relevé tmircenombre d’énoncés

asémantiques €noncés tronqués, énoncés constituant une suite incoterent

Exemples
- Lycée Stambouli, Hassiba.

Les dirigeants de ces pays.
- Lycée Abane Ramdane, Zineb.
L’'Europe veut les richesses. Pardon. Je les aimdes]juge pas. J'adore cette

langue.
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Nos énoncés sont quasiment tous a la voix actlgevdhiculent un sens dénoté
mais aussi un ensemble de significations secorfdes. annotations sont liées aux
lycéens, a leur vie sociale....

2- Inventaire et caractérisation des syntagmes

Pour mieux inventorier et caractériser les diffésegsyntagmes qui composent nos
enonces, il est indispensable d’en faire une ptasen théorique préliminaire.

Pour Saussure’)( un syntagme est toute combinaison de monémes ldachaine
parlée. Ainsi relire, contre tous, la vie humailEeu est bon constituent selon
Saussure des syntagmes.

De plus Saussure envisage l'étude du syntagme ppontaavec la relation
syntagmatique { placé dans un syntagme, un terme n’acquiert ssuvaue parce
qu'il est opposé & ce qui précéde ou a ce quisies deuX. (%)

Cette notion saussurienne du syntagme est plue wast les acceptions de ce
terme. André Martinet 3 voit dans un syntagméun ensemble formé par
premierement un monéme ou un groupe de monemesmig®t d'un moneme
central, le noyau, deuxiemement ce noyau et tmosigent lorsqu’elle est exprimée, la
marque de sa dépendance vis-a-vis du reste dentéfoen d’autres termes « un
ensemble d’'unités significatives plus étroitemeéed entre elles qu’avec le reste de
I'énoncé, plus, éventuellement, I'élément qui lkeera cet énoncé »)(

Il précise que les monemes composant le syntagmteat du choix des sujets
parlants.

« Les syntagmes ne sont pas nécessairement legams immeédiats de la phrase
car ils peuvent se combiner d’abord en syntagmes @bmplexes, seuls ceux qui se
situent juste en dessous du niveau de la phrasdesoconstituants immediats de cette

phrase »J).

() SAUSSURE, FdeCours de linguistique généralBaris, Payot, 1973, pp.170 — 171.

() SAUSSURE, FdeCours de linguistique généralep.cit., pp.170 — 171.

(3) MARTINET, André,La grammaire fonctionnelle du francaBaris, Didier, 1979, page 20.
() MARTINET, André, Syntaxe généraléaris, Armand Colin, 1985, page 83.

(°) COSTERMANS, JPsychologie du langag®ruxelles, Pierre Mardaga, 1980, page 109.
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Le concept de phrase n'est dans aucune école @méaig défini {), néanmoins
disons qgu’en linguistique fonctionnelle, la phrasst « un énoncé dont tous les
éléments se rattachent & un prédicat unique ousieprs prédicats coordonnés?): (
En grammaire des constituants ou grammaire syntagumea la phrase est considérée
comme une concaténation de groupes (S.N = syntagménal + S.V = syntagme
verbal) ou d’unités.

Deux types de syntagmes entrent dans la constitdéd’énoncé :

- Le syntagme verbal dont les constituants s’ordonm@enour d’'un verbe. On

distingue généralement le syntagme verbal simplaposé du verbe et de la

modalité verbale et le syntagme verbal complexetitoié du verbe, de la modalité
verbale et de fonctions non verbales.
Exemples

L’enfant marche

Marche = syntagme verbal simple.

L’enfant marche vite.

Marche vite = syntagme verbal complexe.

- Le syntagme nominal (S.N) composé dans sa fornpdukréduite d’'un nom et

de deux déterminants et dans sa forme étoffée deiepks unités ou groupes

d’unités s’ordonnant autour d’'un nom avec ( pow @eux types de S.N) la marque
de sa dépendance vis-a-vis du reste de I'énonce.

Exemples

L’enfant joue.

L’enfant = syntagme nominal simple composé de amn$, de «I'» et du

« singulier ».

La place de la ville grouille de monde.

La place de la ville = syntagme nominal complexetmifé.

(* ) BEGUELIN, Marie — José (et alpe la phrase aux énoncés : grammaire scolaire stdgtions
linguistiques De Boeck Duculot, 2000, page 49 a 64. Les auexaminent les différentes définitions
modernes du concept de phrase et n’en retiennetunausatisfaisante a cause du caractére
protéiforme de ce concept.

(*) MARTINET, André,Eléments de linguistique généraRaris, Armand Colin, 1976, page 131.
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Rapprochant I'analyse linguistique de la formulatimathématique, Georges Van
Hout () voit dans le syntagme nominal « une suite damitinguistiques
(monémes) alignés selon un certain ordre, un erlse(an sens mathématique)
muni d’'une relation d’ordre, c'est-a-dire une dedastructure formelle ».

Il distingue trois types de syntagmes nominaux :

- Le syntagme nominal analytique formé d’'un ensendielanonemes placés dans

un certain ordre.

Exemple:

Le roi boit de ce vin de champagne que lui avddrotfa reine.

« de ce vin de champagne que lui avait offert laere = syntagme nominal

analytique.

- Le syntagme nominal synthétique que constitueptdeaom et le nom propre.

Exemple :

[l boit du vin.

Il appelle Paul.

« Il » et « Paul » constituent deux syntagmes namirsynthétiqgues. Dans ce cas,
le syntagme nominal est un ensemble formé d’'uné sgnité qui implique non un
groupe mais une entité de fonction.

Par contre pour d'autres linguiste$, (e pronom n’est pas un syntagme nominal
mais son substitut pouvant jouer le role de camestitimmédiat de la phrase.

- Le syntagme nominal a marque zéro qui désigne gaetdpose de totalement

indéfini.

Exemple:

L’homme boit @

[2] constitue un syntagme nominal & marque zéro.

(*) VAN HOUT, G. ,Franc-math-Essai pédagogique sur les structuresrgmaticales du francais
moderne : le syntagme nominBaris, Didier, 1973, p.p. 23 — 24.
(*) MARTINET, André,La grammaire fonctionnelle du francaisp.cit. page 20.
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Le syntagme nominal analytigue se compose dansosaefréduite de deux
déterminants grammaticaux indiquant la quantitélpguelle le nom est défini appelé
le quantificateur et d’'un nome désignant une pei@riet appelé de ce fait

qualificateur.

Exemple :
Syntagme nominal
Quantificateur Qualificateur
Le Garcgon
(article défini 4 singulier (nom)

Outre le nom et les déterminants grammaticaux odatités nominales, entrent
également dans la constitution du syntagme nonainalytique tous les déterminants
lexicaux, les groupes « prépositionnels » ou autosé@s et les relatives ou
prédicatédes nominaux.

Le syntagme nominal ou plus précisément son ndgangm, peut étre dépendant,
autonome ou autonomise.

Il est dépendant quand sa fonction dépend de iigogu’il a dans I'énoncé.

Il est autonome quand sa fonction ne dépend pasadgosition dans I'énoncé,
autrement dit quand celle-ci est déplacable.

Il est autonomisé quand sa fonction syntaxique niémBun moneme fonctionnel
appelé traditionnellement préposition (&, vers,rpoetc).

Sur la base de ces points théoriques que nous sed®rprésenter, nous avons
relevé les différents et nombreux syntagmes quipas@nt nos énonces.

Avant de présenter ce relevé, précisons que caitide repérage est rendu malaisé

par I'imbrication complexe de certains passagesguposent notre corpus.
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Inventaire des syntagmes verbaux (S.V) par lycée

Ordre décroissant 1 2 3 4 5 6
Lycées El Khansa Nouvelle-Ville Stambouli Amirouche Abane ramdang¢  Fadhma
N’Soumeur
Nombre de syntagmes 76 59 37 38 26 20
verbaux simples
Nombre de syntagmes 27 17 3 0 5 4
verbaux complexes
Total 103 76 40 38 31 24

Total général = 312.
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Inventaire des syntagmes nominaux synthétiquek/pae

Ordre décroissant 1 2 3 4 5 6
Lycées El Khansa Nouvelle-Ville Amirouche Abane Stambouli Fadhma
Ramdane N’Soumeur
Nombre de syntagmes
_ . 101 93 38 29 24 18
nominaux synthétiques|:
pronom
Nombre de syntagmes
. 19 7 3 8 0 2
synthétiques : nom
propre
Total 120 100 41 37 24 20

Total géneéral : 342
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Inventaire des syntagmes nominaux analytiguesypael

Ordre décroissant 1 2 3 4 5 6
Lycées El Khansa Nouvelle-Ville Stambouli Amirouche Fadhma Abane
N’Soumeur Ramdane
Nombre de syntagmes
_ _ 67 44 29 32 19 21
nominaux analytiques
forme réduite
Nombre de syntagmes
_ 41 33 23 14 21 9
analytiques forme
etoffée
Total 108 77 52 46 40 30

Total géneéral : 353
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Inventaire des prédicaties nominaux ou propositions relatives par lycée

Ordre décroissant 1 2 3 4 5 6
Lycées Nouvelle -Villel El Khansa Stambouli Abane Amirouche Fadhma
Ramdane N’Soumeur
relatives
15 11 6 2 1 1

Total général = 36
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Commentaires des tableaux précédents : les synsaggnigaux et nominaux

- Nous avons compté tous les syntagmes du corpumpre®ceux des énoncés

tronqués et ceux de la production jugée « mauvaise

- Nous avons considéré que les actualisateurs, Igsctésl attributs, les

interjections, les coordonnants et les adverbes @leordonnants et les

adverbes qui n’apparaissent pas dans le syntagmenalo analytique) ne

constituent pas des syntagmes.

- Les syntagmes qui font partie du S.N analytiquentggyme verbal faisant

partie de la relative, syntagme adjectival et aoiiadr sont comptés avec celui-

Cl.

Exemple:

lycée El Khansa, Rima.

« Le roman que j'ai eu » constitue un seul syntagriai eu », syntagme verbal

fait partie de ce syntagme analytique.

Nos tableaux (ceux relatifs aux énoncés et auwxagymes) montrent (dans I'ordre

décroissant) que le informateurs des établissentdrikhansa, Nouvelle-ville et

Amirouche sont plus performants, ils ont produitispld’énoncés et plus de

syntagme, que ceux des lycées Stambouli, Abane &andet Fadhma

N’Soumeur.

128



3- Inventaire des monemes

Aprés avoir relevé tous les syntagmes du corpugis neommes passé a
I'inventaire des monémes, inventaire que nous awdabli par le moyen de la
commutation {). La commutation que nous avons appliquée estulsstiution
syntaxique. Elle consiste a identifier un segmesiaeclasse en le remplacant dans le
cadre de I'énoncé par un autre élément, lorsquend@eme substitut convient
syntaxiquement, on en conclut que I'élément rengplest un moneme. Comme la
commutation « n’est pas une procédure infaillibie une procédure toujours
facilement applicable »°, nous nous sommes référés aussi & M. SalRpfddur
comprendre que chaque élément peut étre aussit@asacpar sa position dans la
chaine donc par son voisinage : par exemple urlearie situe a gauche du
substantif, un substantif est normalement a ddite article, etc.

C’est de cette fagcon que nous avons identifié [&grdnts monemes de notre

corpus, monémes que nous présentons dans lesuwablagants.

() D’aucuns utilisent le mot substitution au lieei@bmmutation, c’est le cas de Roy, Gérard —
Raymondgcontribution & I'analyse du syntagme verbal : étuggrphosyntaxique et statistique des
coverbesles Presses de I'université Laval, 1976, page 36.

(*) TOURATIER, Christian, « Morphologie et morphématique — analyse en mangis& Langue
et langage Publication de l'université de Provence, Marseill002, page 19.

() SALKOFF, M,Une grammaire en chaine du frangafaris, D.U.N.O.D, 1973.
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Inventaire des classes de monemes produits pa#legormateurs

Ordre décroissant

Classes de moseme

Nombre de monemes par classe

1 Modalités nominales 849
2 Substantifs 400
3 Modalités verbales 339
4 Verbes 339
5 Pronoms 313
6 Prépositions 191
7 Adjectifs 98
8 Adverbes 91
9 Actualisateurs 69
10 Interjections 33
11 Coordonnants 32
12 Subordonnants 21
Total 12 2775
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Inventaire des classes de monemes par lycée

Lycée El Khansa

Ordre décroissant

Classes de meséem

Nombre de monemes par classe

1 Modalités nominales 255
2 Modalités verbales 118
3 Verbes 118
4 Pronoms 114
5 Substantifs 111
6 Prépositions 51
7 Adverbes 32
8 Adjectifs 31
9 Actualisateurs 20
10 Coordonnants 17
11 Interjections 11
12 Subordonnants 3
Total 12 881
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Inventaire des classes de monemes par lycée

Lycée Nouvelle-ville

Ordre décroissant Classes de moseme Nombre de monémes par classe

1 Modalités nominales 183
2 Substantifs 94
3 Pronoms 90
4 Modalités verbales 89
5 Verbes 89
6 Prépositions 55
7 Adverbes 23
8 Adjectifs 22
9 Actualisateurs 11
10 Coordonnants 8
11 Subordonnants 7
12 Interjections 7

Total 12 678

132



Inventaire des classes de monemes par lycée

Lycée Stambouli

Ordre décroissant

Classes de moseme

Nombre de monémes par classe

1 Modalités nominales 129
2 Substantifs 67
3 Modalités verbales 39
4 Verbes 39
5 Prépositions 36
6 Pronoms 22
7 Adjectifs 17
8 Adverbes 7
9 Subordonnants 6
10 Interjections 6
11 Actualisateurs 4
12 Coordonnants 2
Total 12 374
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Inventaire des classes de monemes par lycée

Lycée Amirouche

Ordre décroissant

Classes de memem

Nombre de monémes par classe

1 Modalités nominales 95
2 Substantifs 47
3 Pronoms 38
4 Modalités verbales 37
5 Verbes 37
6 Prépositions 20
7 Actualisateurs 12
8 Adjectifs 12
9 Adverbes S
10 Subordonnants 5
11 Coordonnants 3
12 Interjections 2
Total 12 313
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Inventaire des classes de monemes par lycée

Lycée Fadhma N’'Soumeur

Ordre décroissant Classes de mesém Nombre de monémes par classe

1 Modalités nominales 101
2 Substantifs 45
3 Modalités verbales 23
4 Verbes 23
5 Pronoms 18
6 Prépositions 17
7 Actualisateurs 16
8 Adverbes 13
9 Adjectifs 10
10 Interjections 2
11 Coordonnants 1
12 Subordonnants 0

Total 12 269
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Inventaire des classes de monemes par lycée

Lycée Abane Ramdane

Ordre décroissant Classes decmeais Nombre de monémes par classe

1 Modalités nominales 86
2 Substantifs 36
3 Modalités verbales 33
4 Verbes 33
5 Pronoms 31
6 Prépositions 12
7 Adverbes 11
8 Adjectifs 6
9 Actualisateurs 6
10 Interjections 5
11 Coordonnants 1
12 Subordonnants 0

Total 12 260
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Commentaires des tableaux précédents relatifs lagges de monemes

- Nous avons 12 classes de monemes que nous avaseadapar ordre de
grandeur décroissant. Nous avons fait le classesrentasses et non en grandes
classes : nous n‘avons pas regroupé les modalitée elles (déterminants
grammaticaux), les substantifs et les pronoms eeug (nominaux), les
prépositions et les subordonnants entre eux (fmmutls) etc. pour ce qui est des
verbes, nous avons compté tous les verbes y congsrigerbes copules et les
semi auxiliaires.

- Nous considérons que les actualisateurs ou prégeritament une seule classe
puisque ce sont des formations synthématiques ajs&as dans une fonction
syntaxique : auxiliaire de prédication.

- Mises a part les classes des modalités nominadsssubstantifs, des modalités
verbales, des verbes et des pronoms qui comptenbnmbre de monemes assez
important, d’autres (prépositions, adjectifs, abthes; actualisateurs,
coordonnants, subordonnants) présentent un ensatabheonemes faible voire
infime. Ce constat montre que nos informateurs réalisé plus d’émissions
courtes que d’émissions longues, c'est-a-dire gue lenoncés sont, comme nous
I'avons indiqué précédemment, majoritairement coattsimples.

- Nous avons fait le classement des six lycéesivetaent au nombre de
monemes réalisés par les différents informateunssi enous avons |'ordre
décroissant suivant :

1°": lycée El Khansa = 881 monémes

2éme .

lycée Nouvelle-ville = 678 monémes

3°M: lycée Stambouli : 374 monémes

4°™: lycée Amirouche = 313 monémes

5°Melycée Fadhma N'Soumeur = 269 monémes

6°™lycée Abane Ramdane = 260 monémes.

Les informateurs des lycées El Khansa et Nouvélle-ont produit beaucoup

plus de monémes que les autres.
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V- Le syntagme verbal

Les éléments du syntagme verbal que nous allonaedtne a I'analyse dans cette
partie sont le verbe et la modalité verbale. Léméints non verbaux qui entrent dans
la composition du syntagme verbal complexe comme g@@&mple |'adverbe,
déterminant du verbe, seront vus a part.

Nous avons, comme il est précisé précedemment,cbapuplus d’énoncés
simples que d’énoncés complexes ; ceci impliquevpa de conséquence que nous
avons beaucoup plus de syntagmes verbaux appauaisses I'énonceé prédicatif que
de syntagmes verbaux apparaissant dans I'énondic@i@de.

1- Le verbe

Le verbe, comme nous l'avons vu précédemmengresbnstituant du syntagme
verbal dont il est la base. Il apparait dans leeae ce syntagme avec des adjoints
dont le principal est la modalité verbale. Le verbe définit aussi par son
environnement : il est par exemple précédé d’'uniagyne nominal sujet et suivi
eventuellement d'un syntagme nominal objet ou aurtuse.

Traditionnellement, les verbes du francais sontantip en trois groupes. Ce
classement qui se base non sur le verbe lui-ménie sua son infinitif graphique
n'est pas objectif.

Exemples

- Lycée El Khansa, Rima

Pass — er : premier groupe, infinitif er

Je passe mon bac.

- Lycée Nouvelle-ville, Djedjiga

Réfléch — ir : deuxiéme groupe — infinitif ir

Je réfléchissais trop a la fille

- Lycée Amirouche, Naima

Suiv — re : troisieme groupe, infinitif — re.

J'ai suivi cette filiere.

La linguistique par contre, classe au plan morpliglee les verbes en bases c'est-

a-dire d’aprés la variation du signifiant de sodical. Ainsi, nous avons :
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- Les verbes a une base

Exemple:

Lycée Fadhma N’Soumeur, Mohand

[kbsideR] =« considérer » = verbe a base unique.
La J.S.K on la considére le plus grand club d’Algér

- Les verbes a deux bases
Exemple:

[ finiR] = « finir » = verbe a deux bases.

Lycée Abane Ramdane, Mehdi.
lls peuvent pas finir leur travail.

- Les verbes a bases multiples.
Exemple:

[feR] = « faire » = verbe a bases multiples.

Lycée Stambouli, Hassiba.

Les pays occidentaux font les cauchemars a cesrpess.

Les verbes réalisés par nos lycéens sont majertaint des unités de forme
simple. Les synthémes)(verbaux composés ou dérivés, autrement dit les
locutions verbales?) et les verbe contenant un préfixe ou préverbé sprtrés
petit nombre. Nous avons relevé dix composés ek aklwivées dans tout le
corpus.

Exemples

- Lycée El Khansa, Katia

Tomber amoureux

Elle est tombée amoureuse.

- Lycée El Khansa, Aghilas

Se mettre a jour.

(*) Dans la terminologie d’André MARTINETGrammaire fonctionnelle du francaiBaris, Didier,
1979), on nomme syntheme tout segment de I'énaroésf de deux ou de plusieurs monémes qui
fonctionnent au plan syntaxique comme une seukg.uni

(2) GREVISSE, Mauricd,.e bon usageParis, Duculot, 2007, p 576. Dans cet ouvraggn«iomme
locution verbale une réunion de mots qui exprime idée et joue le rdle d’un verbe. Une locution
verbale comprend toujours un verbe ».
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Je me suis mis a jour.

- Lycée El Khansa, Arezki

Mettre la pression

Je préfere ne pas mettre la pression.

- Lycée Stambouli, Hassiba

Faire froid dans le dos

Les harragas est un mot qui fait froid au dos.
- Lycée Stambouli, Hassiba

Se jeter dans la gueule du loup.

lls se jettent dan la gueule du loup.

- Lycée Stambouli, Karim

Avoir du coeur

Nous pouvons tous penser que ces gens n'ont paede
- Lycée Abane Ramdane, Samir

Perdre espoir

On est fatigué, on perd espoir.

- Lycée Fadhma N’'Soumeur, Sarah.
Prendre soin.

Des beaux paysages mais on prend pas soin.
- Lycée Fadhma N’Soumeur, Rabah.

Etre a I'image de

Elle est a 'image du lycée

- Lycée Abane Ramdane, Kamélia

Avoir peur

On a peur des sujets.

- Lycée Nouvelle-ville, Djedjiga

Re-prendre

Le soir je reprends a I'U.F.C.

- Lycée Nouvelle-ville, Djedjiga

Re-faire.

Ca se passe toujours bien puisque je refais man bac
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Les verbes pronominaux sont présents dans notpeisoBur la totalité des verbes
produits par nos informateurs nous en avons rec2fis€e nombre est composé de
verbes pronominaux non-réfléchis et de verbes pnomaux réfléchis. Quant aux
verbes pronominaux réciproques, ils ne se maniiesticunement dans nos
productions.

S’appeler : trois occurrences

Se préparer : trois occurrences

Se composer : une occurrence

Se rappeler : une occurrence

S’amuser : deux occurrences

Se mettre : deux occurrences

Se passer : quatre occurrences

Se sentir : deux occurrences

Se souvenir : une occurrence

Se décourager : une occurrence

Se donner : une occurrence

Se lever : une occurrence

Se développer : une occurrence

Se voir : une occurrence

Se jeter : une occurrence

Se débrouiller : une occurrence.

Avant d’aller plus avant dans cette partie verbed@pelons les caractéristiques
des verbes pronominaux.

On appelle verbes pronominaux «les verbes préecgdé@spronom réfléchi (se-
me-te-nous-vous) de méme personne que le sujeérdhe \( ....) et qui, aux formes
composées ont l'auxiliaire &tre ¥.(

Nous avons plusieurs types de verbes pronominaux :

- Les verbaux pronominaux non-réfléchis que d’aucamgsellent subjectifs qui

comprennent.

(*) DUBOIS, Jean (et alpictionnaire de linguistique et des sciences dgage op.cit. page 383.
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- Les verbes pronominaux purs, ce sont des venbed'@n trouve exclusivement
sous la forme pronominale. lls constituent en quelgorte des formes figées.
Nous n’avons qu’un seul exemple de ce type de w#abs notre corpus.

Exemple:

Lycée Nouvelle-ville, Sylia

Se souvenir.

J'ai lu, je me souviens Christian Jacques.

- Les verbes qui ont deux formes, une pronominailee autre non pronominale.
Ces deux formes présentent naturellement des igigrleu ou prou différents.
Notre corpus en présente 10 en tout: s'appelercasuposer, se rappeler,
s’amuser, se mettre, se passer, se développetesese débrouiller et se voir.
Exemples

Lycée Amirouche, Rim

lls se débrouillent pour nous.

Lycée Stambouli, Karim.

Cela aide notre culture a se développer

Lycée Stambouli, Hassiba

lls se jettent dans la gueule du loup.

- Les verbes pronominaux a sens passif

Ces verbes sont toujours employés avec un swgeimé. lls sont a la voix

passive dont I'agent n’est jamais indiqué. Nousvores recensé aucun verbe de ce
type.

- Les verbes pronominaux réfléchis

Dans ce type de verbes pronominaux, le pronomatéfigonstitue une expansion
du verbe, il est objet ou autonomisé (complémeanbjét indirect). Nous avons
relevé cing verbes pronominaux réfléchis : se pe¥pae sentir, se décourager, se
donner et se relever.

Exemples

Lyce Fadhma N’Soumeur, Sarah

Il faut toujours se lever a six heures du mat.

Lycée Nouvelle-ville, Sylia
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Des fois je me décourage.

- Les verbes pronominaux réciproques

Ces verbes ont toujours un sujet au pluriel, ilsspntent une idée de réciprocité :
I'action qu’ils expriment est accomplie par un $wgear un autre. Nous n’avons
enregistré aucun verbe pronominal réciproque.

- Le verbe étre dont I'analyse est si compleXe ¢omplexité dont nous ne
discuterons pas ici (ce n'est pas notre objet daate étude), est dans notre
corpus tantbt verbe copule avec 35 occurrencest paroduire la fonction
syntaxique attribut du sujet, tantot verbe suivurd’participe entrant dans la
construction de formes composées de verbes, cist-cauxiliaire, avec 16
occurrences.

Exemples

Verbe copule

Lycée Nouvelle-ville, Djedjiga

Je suis une lycéenne, une adolescente.

Lycée Amirouche, Naima

Je suis éleve a Amirouche.

Verbe auxiliaire

Lycée El Khansa, Rima

Tout le monde est stressé

Lycée El Khansa, Katia

Elle est devenue son esclave.

L’auxiliarité, un point de la syntaxe et de la sétigues verbales dont I'analyse

divise bien des linguiste$)(est rendue aussi par I'auxiliaire avoir (18 ocences)

et par les semi auxiliaires, autre verbes constitagec un infinitif une autre forme

composée de verbes pour exprimer différentes ngad@spect, de temps ou de

(1) BENVENISTE, Emile.Problemes de linguistique généraleme 1, Paris, Gallimard, 1966,
pages 187 — 207, développe toute une théorie sarle étre, il souligne la complexité de ce verbe.
(*) ROY, Gérard-RaymondGontribution & I'analyse du syntagme verbal : étaaerpho-

syntaxigue et statistique des coverlmscit.,page 13.

Dans cet ouvrage, aux pages 13 et suivantes, GRegnthond ROY releve les différentes analyses
gue des linguistes comme Pottier, Corbeil fonts#asi-auxiliaires.
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mode. Nous en avons relevé huit: pouvoir avec @ixurrences, vouloir et
commencer avec une occurrence chacun.

Exemples

Lycée El Khansa, Katia

Faisait I'esclave, on peut dire.

lls pouvaient avoir plein d’esclaves.

Lycée Nouvelle-ville, sylia

La femme qui a pu évincer I'amour qu’elle avait pan homme.

Rares sont les personnes qui auraient pu le faire.

Lycée Stambouli, Zaina

On peut réussir dans la vie.

Et nous pouvons arriver au rang des peuples dguetop

Dans ces exemples, le semi-auxiliaire pouvoir exprune modalité logique, la
possibilité de la réalisation de I'action exprimgar, successivement, les infinitifs
dire, avoir, évincer, faire, réeussir et arriver.

Lycée Nouvelle-ville, Ali

J'ai voulu parler de ma nouvelle vie.

Dans cet exemple, vouloir traduit I'attitude dedrmateur, c’est a dire le souhait

de parler.

Lycée El Khansa, Aghilas

Je commence a reviser.

Il s’agit dans ce cas de I'aspect inchoatif : comoae a est un semi-auxiliaire qui
précise le début de I'action exprimée par l'infinitarler, action qui va progresser.

Les verbes objectifs appelés traditionnellementsitds, c'est-a-dire les verbes
gui admettent une expansion objet (transitifs d#)ecu une expansion autonomisée
introduite par les propositions « a » et « de »mig@ment d’objet indirect) sont
beaucoup plus nombreux que les verbes non obje@titsansitifs), ceux qui
n'admettent pas ces deux types d’expansion : perugs les verbes du corpus, nous
avons 208 verbes objectifs et 131 verbes non ofgect

Exemples
Verbes objectifs
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Aimer

Lycée Amirouche, Naima

J'aime la culture d’autres pays.

Aboutir

Lycée Sambouli, Hassiba.

lls aboutisent a une liberté.

Verbes non objectifs

Pleurer

Lycée Nouvelle-ville, Djedjiga

J'ai pleuré aujourd’hui

Etre

Lycée El Khansa, Katia

J'étais assez bonne en francais

Les verbes impersonnels, ceux qui n'ont que lesdarinfinitive et la troisieme
personne du singulier comme falloir (exemple : &c&mirouche, Mohammed
Chérif : il faut se méfier) sont classés avec detualisateurs. Quant aux verbes
proprement impersonnels, verbes sans actant, asa(galence zéro), ceux qui
expriment un phénomeéne de la nature (exempleleut) ils sont inexistants dans
notre corpus.

Pour finir avec cette partie relative au verbec@@ns que nous avons relevé
guelques rares incorrections dans I'emploi desgronaux et des transitifs, trois en
tout.

Nous avons relevé deux verbes non pronominaux emplocomme des
pronominaux et un verbe transitif direct commenangitif indirect.

Exemples

Lycée El Khansa, Arezki

S’occuper au lieu d’occuper

Je m’occuperai mon temps

Lycée El Khansa, Katia

Se grandir au lieu de grandir

Elle se grandit avec lui
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Lycée Nouvelle-ville, Sylia

Aimer a lire au lieu de aimer lire

Jeune, jaime a lire.

Nous considérons que ces confusions entre dessvdebdifférentes sous-classes
constituent des fautes d’ordre morpho-syntaxiquéciBons ce qu'on entend par
faute morpho-syntaxique.

La faute morpho-syntaxique se produit au nivealadserformance, elle échappe
a la création consciente. Aucun locuteur, en effet,un comportement linguistique
qui le conduit a faire volontairement des fautes.fhute grammaticale entraine la
géne dans la communication, sinon la réprobation.

En revanche, les fautes lexicales impliquent a peaduction un acte linguistique
conscient parce gu’elles résultent d'un écart paport au stock lexical établi ; le
locuteur utilise une substance linguistique déjatarte, soit qu’il 'emprunte a une
langue étrangere, soit qu’il emploie un lexeme d@ppant déja au lexique dans une
autre signification.

Pour finir cette partie relative au verbe, signs que nous avons relevé quelques
rares incorrections dans I'emploi des pronominauxies transitifs, trois en tout.
Nous avons relevé deux verbes non pronominaux gi@ploomme des pronominaux
et un verbe transitif direct comme un transitifiredt.

Exemples

Lycée El khansa, Arezki

S’occuper au lieu occuper.

Je m’occuperai mon temps.

Lycée El khansa Katia

Se grandir au lieu de grandir

Elle se grandit avec lui.

Lycée Nouvelle-ville,Sylia

Aimer a lire au lieu de aimer lire

Jeune, jaime a lire.
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Classification des verbes du corpus en bases

] _ _ _ Abane Fadhma Total pour
Lycées El Khansa | Nouvelle-ville  Stambouli Amirouchge )
Ramdane N’Soumeur | tous les lycées
Nombre de
verbes a une 76 14 21 17 16 6 150
base
Nombre de
verbes a deux 2 1 2 0 1 1 7
bases
Nombre de
verbes a
_ 52 54 21 22 17 16 182
plusieurs
bases
Total par
] 130 69 44 39 34 23 339
lycee
Ordre 1er 2éme 3éme 4éme 5éme 6éme

décroissant
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Répartition des verbes pronominaux par lycée

Lycées El Khansg Nouvelle-ville  Amirouche Stamboul Abane Ramdane Fadhma N’'Soumeur Total

Verbes
pronominaux non 0 1 0 0 0 0 1

réfléchis purs

Verbes
pronominaux non 8 5 3 2 0 0 18

réfléchis

Verbes
pronominaux a 0 0 0 0 0 0 0

sens passif

Verbes
pronominaux 2 2 1 0 1 1 7

réfléchis

Verbes
pronominaux 0 0 0 0 0 0 0

réciproques

Total 10 8 4 2 1 1 26
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Répartition des verbes pronominaux suivant lesmé&beurs

Lycées Ordre Informateurs Nombre de verbes pronamxiproduits

1% Rima fille 3

El Khansa { Katia fille 3
6 Arezki garcon 2
6 Aghilas garcon 2
1° Djedjiga fille 3

Nouvelle-ville e Sylia fille 2
1° Ali garcon 3
14 Tarik garcon 0
14 Mohammed Chérif garcon 0

Amirouche 14™ Amine garcon 0
Sk Naima fille 1
1% Rim fille 3
QoM Zaina fille 1

Stambouli g™ Hassiba fille 1
14™ Karim garcon 0
14 Hocine garcon 0
e Samir garcon 1

Abane Ramdane i) Zineb fille 0
14™ Kamélia fille 0
14 Mehdi garcon 0
14 Samia fille 0

Fadhma N'Soumeur| °9 Sarah fille 1
14™ Mohand garcon 0
14™ Rabah garcon 0
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Commentaires des tableaux précédents

- Ces tableaux montrent que nos informateurs ontagsez bonne connaissance
active des verbes a base unique (verbes du prgmape) et des verbes a bases
multiples (verbes du troisiéme groupe). Par coletseverbes a deux bases (verbes
du deuxieme groupe) sont en nombre infime, sep tartes les productions.

- Quand on compare le nombre total des verbes dwsaipcelui des verbes
pronominaux, 26 verbes pronominaux pour 339 verbespeut dire que nos
eléves ne possedent pas assez ce genre de veutentjlus quand on sait que
les verbes pronominaux a sens passif et pronomin&giproques ne sont
aucunement produis, que cing informateurs n’ontis€aucun verbe pronominal

et que onze autres n’en ont produit aucun.
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2- La modalité verbale

Dans la théorie fonctionnelle, la modalité verbakt définie comme « un
moneme grammatical qui fournit sur I'événement ‘état décrit par le verbe des
précisions relatives au temps, au mode, a I'aspdtt Elle est uninucléaire et
unirelationnelle c'est-a-dire « qu’elle ne peutingomme noyau qu’un élément de la
classe verbale et ne peut entretenir qu’'un seel dgprelation avec son noyau?y (

Avant de commencer par I'étude du signifiant denledalité verbale, étude qui
reléve de la morphologie, la morphologie étant cemenprécise Huot Hélené)(
I'étude de la forme des monemes dans leurs différemplois et constructions,
dressant linventaire des modalités verbales deenobrpus. Celles-ci sont au
nombre de huit : présent, passé composé, impaplas, que parfait, futur simple,
conditionnel passeé, futur périphrastique et infi@vec 390 occurrences. Les formes
gerondif et participe présent sont, tout commealdses modalités verbales que nous
n‘avons pas mentionnées, inexistantes dans notrpuso Notre inventaire fait
ressortir une nette propension a I'emploi de la atitg&l verbale présent. Le passé
composé et I'imparfait sont considérablement phégidents que le futur simple, le
plus que parfait, le conditionnel passé et le fpgniphrastique.

Les differentes descriptions des pratiques langegjides locuteurs francophones
() ont amené les linguistes & dresser, entre auless,inventaires des modalités
verbales spécifigues aux codes oral et écrit diamue registre de langue. lls ont

sérié les modalités verbales en trois groupes.

(* ) BAUDRILLARD, Lucile., «Recherches sur la sgré du verbe chez les éléves du premier
cycle », inRecherches Pédagogiques57, Paris, Institut Pédagogique National, 1973.

(* ) MAHMOUDIAN, Morteza.,Pour enseigner le francais, présentation fonctidienge la langue
Paris,P.U.F., 1976, page 247.

(3 ) HUOT, Héléne.La morphologie, forme et sens des mots du frapncédaris,Armand Colin,
2005, page 8.

(* ) On peut citer par exemple parmi ces différertescriptions des pratiques langagiéres des
locuteurs francophones : GOUGENHEIM, Georges (et laElaboration du frangais fondamental
Paris, Didier, 1964 — deuxiéme édition. IMBS, Palulemploi des temps en frangais moderne,
essaie de grammaire descriptivBaris, Keincksieck ,1960 . MAHMOUDIAN, MortezaPour
enseigner le francais, présentation fonctionnelte ld langue P.U.F., Paris 1976. CONNORS,
Kathleen e REIGHARD, John., «La syntaxe compdtéfancais standard et populaire : approche
formelle et fonctionnelle »Revue Québécoise de linguistiquEl, Québec, Office de la langue
francaise , 1984.
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Le premier groupe appelé registre standard congpites les modalités verbales
qui « peuvent étre considérées comme faisant patiel'usage de tous les
francophones aussi bien a I'oral qu'a I'écrit®. (Parmi celle-ci, on peut citer le
présent, I'imparfait, le futur simple, le subjorigrésent, le conditionnel présent,
I'impératif présent (formes simples), le passé cosdp le plus que parfait, le futur
antérieur, le subjonctif passé, le conditionnel spasl’impératif passé (formes
composées) et les formes périphériques que sdiuttue périphrastique 1(aller au
présent + infinitif) et le futur périphrastique &@lér a I'imparfait + infinitif).

Le deuxiéme groupe formé de variétés idéolectalesgionales et qui compte les
formes surcomposées comme le passé surcomposples lgue parfait surcompose,
c'est-a-dire « les formes verbales constituéesedduiite de deux auxiliaires avoir (ou
d’'un auxiliaire avoir et d'un auxiliaire étre) €ud participe passé $)(

Le troisieme groupe appelé registre recherchéttirdire et qui integre le passée
simple, le subjonctif imparfait (formes simples, passé antérieur et le subjonctif
plus que parfait (formes composées).

Au regard de cette répartition des modalités vesgbah groupes, nous constatons
gue nos informateurs ont produit des formes dustegistandard, formes comme
nous venons de le voir, qui ont trait aux code$ eracrit. Il faut signaler que le
futur périphérique que nos locuteurs ont réalisdecutur périphrastique 1 (aller au
présent + infinitif), forme de futur qui exprime nocessus senti comme immédiat
et qui remplace dans la langue parlée le futur lEmp

Voici maintenant le nombre d’occurrences des diffiées modalités verbales du
corpus et quelques exemples de leur contexte dieiopa

- Présent : 220 occurrences

Lycée Amirouche, Amine

Moi, j'aime la poésie.

- Passé composeé : 37 occurrences

(*) MAHMOUDIAN, Morteza., Pour enseigner le francais, présentation fonctidienge la langue
op.cit., page 252.

() DUBOIS, Jean (et al)Dictionnaire de linguistique et des sciences dgkmge Paris,Larousse |,
1999, page 458.
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Lycée Nouvelle-ville, Djedjiga.

lls m’ont aidée

- Imparfait : 33 occurrences

Lycée Nouvelle-ville, Tarik

lls étaient orphelins.

- Futur simple : 5 occurrences

Lycée Amirouche, Naima

Je l'aurai.

- Plus que parfait : 1 occurrence
Lycée El Khansa, Katia

Ce n’était pas partagé

- Conditionnel passé : 1 occurrence
Lycée Nouvelle-ville, Sylia

Rares sont les personnes qui auraient pu le faire
- Futur préiphrasique : 2 occurrences
Lycée El Khansa, Katia

Je vais parler du roman que jai lu.

Au plan morphologique, il faut tout d’abord sigrratpie la morphologie de la
modalité verbale est assez simple dans la mesurde osignifiant phonique
contrairement au signifiant graphique ne préseageyne tres grande variation. Le
signifiant de la modalité verbale imparfait par mEgde présente deux variantes
phoniques [e] et [ j] alors qu’il en compte cinq@an graphique ais — ait — ions — iez
— aient. Ce signifiant est continu pour les tempgpkes (exemple : futur simple [e],
lycée Amirouche Naima: je laurai) et discontinwup les temps composeés
(exemple : passé compose [0...€], lycée Nouvelle-Diedjiga : ils m’ont aidé).

Il connait dans notre corpus des variations, Jariat dues aux différents
contextes d’apparition.

Les différentes variantes du signifiant de ces ritgdague nous avons recensees
sont les suivantes :

Temps simples

Présent : @
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Imparfait : [e]
Futur simple : [ Re] - Ra]

Temps composés

Passé composé : [ed] — [e...e] — [e...y] [si... @] [sui... €] -[a...9] - [a... €] -

[0... €]

Plus que parfait : [ete...e]
Conditionnel passé : [oRe. d].

Futur périphrastique : [ve..e] — [ve...desavwa R]

Nous remarquons que le la deuxieme fraction de daiante du futur
périphrastique forme un amalgame avec le signiiantexéme verbal [desavwa R]
= « décevoir ».

Le signifiant de I'infinitif est [e] et [i R] quand n’est pas amalgamé avec le
signifiant du lexéme verbal comme par exempteRf = « faire ». Cet amalgame du

signifiant de la modalité verbale infinitif et dexeme verbal caractérise les verbes a
base multiple appelés traditionnellement verbesasieme groupe ou irréguliers.

Cet inventaire morphologique des modalités verbalesfait apparaitre aucun
syncrétisme comme par exemple présent/impératifegnté subjonctif. « On parle de
syncrétisme dans le cas d’homonymie partiellet-@eatire, lorsque dans un contexte
donné, une seule forme correspond a deux sigreié® lesquels on doit choisir et
auxquels correspondent dans une autre positionsigoifiants différents'j.

Au plan syntaxique, signalons que nous n‘aymassa étudier ici la combinatoire
des modalité verbales, combinatoire qui, d’ailleess assez complexe. Nous allons
seulement relever les différents contextes ou a@&gwEeNt ces monemes
grammaticaux.

Nos informateurs ont réalisé comme nous l'avonsa déjentionné quantité
d’énoncés simples c'est-a-dire énoncés a un seédicat (propositions

indépendantes) c’est pour cela que, corrélativenisnont produit beaucoup de

(*) FRANCOIS, Frédéric., « La description linguisigg» inle langage, (sous la direction de)
MARTINET, André, encyclopédie de la pléiade, P&alimard, 1968, pages 236 — 237.
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modalités verbales dans des contextes neutres olioig de celles-ci est souvent
pertinent car il conditionne le sens de I'énoncé.

Exemples

Lycée El Khansa, Katia

Je lis des romans francais.

Elle a appris le chinois

Lycée Amirouche, rim

Ca dépendra du bac.

Lycée Sambouli, Hassiba

Une liberté qui ne tiendra pas ses promesses

Dans ces exemples, I'opposition des modalités ptegessé compose, futur
simple est significative ; le remplacement d’'unedaldé par une autre entraine
inévitablement un changement de signifié.

lls ont aussi produit des modalités verbales imgsgar le contexte.

Exemples

Lycée El Khansa, Rima

Je révise depuis le début de I'année.

Lycée Amirouche , Mohammed Cheérif.

Je passe mon bac cette année.

Dans ces passages, ce sont les syntagmes autortendsbut de I'année » et
«cette année » qui imposent la modalité verbalseorté

Exemples

Lycée El khansa ,Katia

Elle adorait la maison ou elle travaillait.

Lycée Nouvelle-ville , Tarik.

Je suis venu du lycée de Boghni ou je n’étais paisnent a l'aise.

Lycée Amirouche , Naima

Je passe mon bac, j'espere bien que je I'aurai.

Dans ces exemples, la concordance de temps esttésp il y a une relation de
subordination entre la modalité verbale du prédigatparfait, passé compose,

présent) et celle du prédicée (respectivement imparfait, imparfait, futur sie)p
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Nous avons aussi recensé des énonceés ou la moadabie est mal choisie.

Exemples

Lycée Nouvelle-ville , Djedjiga

J'ai eu un malaise au sport il y a deux minutes

Lycée Nouvelle-ville , Tarik

lls vu une fiche placardée sur une vitrine.

Il'y a dans le premier exemple mauvais choix demladalité verbale passé
composé (ai eu) a cause de l'indicateur de tempsax(dninutes) qui appelle un
présent (ai) ou un passé récent (viens de) et mmisBune des deux fractions du
signifiant du passé composé (ont) dans le deuxetample.

Il reste maintenant, avant de préciser les signifiés modalités verbales, a parler
de I'infinitif et du participe passé au plan syntpe.

L'infinitif que nous avons rencontré ne s’integeamais dans le paradigme du
syntagme nominal. Il est simplement un élément alédofme verbale composée
(semi-auxiliaire + infinitif, exemple : El Khansakatia: on peut dire) ou une
expansion du prédicat verbal (exemple : lycée Ean€a , Aghilas : je préfere les
langues afin d’axcéder au métier de journalisme).

Nous avons relevé deux types de participe passparticipe passé qui entre dans
le méme paradigme que I'adjectif ( exemple : lybémivelle-ville ,Tarik : jai une
nouvelle qui parlait d’un héritage perdu) et letjggze passé constituant un des
éléments de la forme verbale des temps composésilfame étre ou avoir +
participe passé, exemple : lycée Amirouche , Naiji@ suivi cette filiere).

Dans le cadre de la théorie fonctionnelle, beauatrifinguistes ) considérent
gue les modalités verbales ont chacune plusiegn#figis dont chacun se réalise dans
un contexte donné. Ainsi les principaux signifiés @bs monemes grammaticaux

gu’on avance sont le temps et le mode.

(1) On peut citer par exemple, MARTINET, And&yntaxe général®aris, Armand colin, 1985,
pages 132 — 133 — 134, ou LACA, Brenda ( gt &emps et aspects. De la  morphologie
l'interprétation, collection Sciences du langage, Paris, desesuniversitaires de Vincennes,
2002, 228 pages.
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Le premier indique ou se situe le proces dans hepsepar rapport a l'acte
d’énonciation. Il se divise en passé, présent airfuJne modalité verbale peut
relever d’une tranche de temps ou d’'une autre.

Le mode « est en général défini comme I'attitudesdjet parlant par rapport au
processus exprimé par le verbé)  est envisagé dans I'opposition de type caftai
incertain.

Quant & la notion d’'aspect, celle-ci est assezrovetsée 9. La définition qui
nous semble la plus satisfaisante est celle qupopeo Grevisse : « I'aspect et la
maniére dont l'action se situe dans la durée ows des parties de la durée. Les
principaux aspects sont : l'instantanéité, la duféatrée dans l'action, la répétition,
la continuité, 'achevement (aspect perfectifpdichévement ( aspect imperfectif), la
proximité dans le futur et la proximité dans leg#asf). En francais, précisons que
certains aspects sont systématiques, par exengplentgs simples marquent I'aspect
imperfectif (inaccompli) alors que les temps congsomdiquent I'aspect perfectif
(accompli).

Les signifiés des différentes modalités verbales gous avons relevés dans le
corpus son les suivants :

- Le présent = procés au moment de la parole (pré&&nonciation).

Ce signifié est souligné par Christian Touratier le présent s’applique avant tout
a ce qui est actuel, le présent désigne le tempdape lequel le locuteur émet son
message, ou plus précisément le temps pendant ieéprenule une unité minimale
de communication ou d’assertion c'est-a-dire umageh» 9).

Exemple:

Lycée Amirouche , Amine

Je fais la poésie.

- Le futur = réalisation du procés a une périodieegt postérieure au moment de

I’énonciation.

Exemple:

(*) MAHMOUDIAN, Morteza.,Pour enseigner le francai$résentation fonctionnelle de la langue,
op. cit. , page 273.

() COHEN, David'aspect verbaglParis, P.U.F, 2002.

(*) GREVISSE, MauriceLe bon usageop.cit, page 605.

(*) TOURATIER, Christian.Le systéme verbal francaisollection U, Paris, Armand Colin, , 1996, pade 7
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Lycée El khansa , Arezki

Je m’occuperai mon temps libre.

- L'imparfait = réalisation du proces dans uranthe de temps passée par rapport
au moment de I'’énonciation.

Exemple:

Lycée El Khansa , Katia

Elle adorait la maison ou elle travaillait.

- Le passé composé = comme les réalisationsogenformateurs tendent vers le
francais parlé standard, ce temps n’est autre’gueréssion de ce qui est passe.

Exemple:

Lycée Abane Ramdane,Zineb

On a fait une lecon sur 'Europe.

- Le plus que parfait = sa valeur est uniguememptaelle : action dans le passé
et non action passée antérieure a une autre guAgs®Ee.

Exemple

Lycée El Khansa , Katia

Ce n’était pas partagé.

- Le conditionnel passé = action passée.

Exemple:

Lycée Nouvelle-ville , Sylia

Rares sont les personnes qui auraient pu le faire.

Nous avons relevé deux modes, le mode du certairesjucelui des temps de
I'indicatif et le mode de lincertain, de I'improbke qui est celui de la seule
occurrence du conditionnel passé du corpus.

Nous avons relevé l'aspect inaccompli relatif aemnps simples (présent, futur,
imparfait) et I'aspect accompli relatif aux temmsrposés (passé composé, plus que
parfait).

Rappelons que précédemment, nous avons relevdalpadie relative au lexéeme
verbal les différents aspects qui dépendent du slenserbe (semi-auxiliaire +
infinitif).

V- Le syntagme nominal
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1- Le syntagme nominal analytique

1-1- Le syntagme nominal analytiqgue forme réduiten substantif + deux

modalités nominales) compte 182 occurrences. lhadp a I'exception de l'attribut
de I'objet dans tous les autres contextes foncétsn

- Objet principalement : 68 occurrences.

Exemple:

Lycée El Khansa , Katia

lls prenaient des esclaves

Il est dans tous les cas introduit par la posiffmrst posé au prédicat) mais jamais
par un moneme fonctionnel : ce qui montre que ntmateurs ne confondent pas,
a ce niveau, entre la fonction objet et la fonctionomisée.

- Autonomisé : 44 occurrences.

Exemple:

Lycée Amlirouche , Rim

Ca dépendra du bac

La fonction autonomisée est introduite dans quelgueres énoncés par une
préposition inadéquate ou simultanément par deepqsitions. L’éléve bute sur
'emploi de celles-ci qu'il ne sait pas choisir aiffiblement. Autrement dit, la
« faute », a ce niveau, porte sur le monéme fometih marque de dépendance du
syntagme. Nous avons recensé deux exemples dee ge

Exemples

Lycée El Khansa , Katia

Elle a toujours été passionnée poarmays.

Lycée El Khansa , Katia

Cette famille se composait desparents.

- Sujet : 23 occurrences

Exemple:

Lycée Stambouli , Zaina

Les étudesont la seule source de bonheur.

Cette fonction, dans quelques passages (deux sewmlerme concerne pas

uniquement le syntagme nominal forme réduite, edleparallélement a lui, assumée

159



par un pronom personnel conjoint ou pronom de @afbN OU par un pronom
démonstratif relevant du registre de langue familie

Exemples

Lyceé Fadhma N’'Soumeur , Samia

Aujourd’hui le francaisil est une matiére.

Lycée Nouvelle-ville , Ali

Les études, cae passe tres bien.

- Le prédicat : 21 occurrences.

Il est introduit par [lactualisateur «il y a» (@&ccurrences), «c'est»
(4occurrences) et « il s'agit » (1 occurrence).

Exemples

Lycée Amirouche , Naima :

Il y a une préparation

Lycée Nouvelle-ville , Ali :

C'est le titre

Lycée El Khansa , Aghilas :

Il s’agit du bac

- Attribut : 11 occurrences.

Il est quasiment introduit dans tous les exempbaslg verbe copule « étre ». un
seul est introduit par le verbe « devenir ».

Nous avons au cours du dépouillement inventorié@ambre non négligeable de
syntagmes nominaux assumant les fonctions prédicattribut. Nous pensons que
celles-ci sont dues au caractére oral des prodigctijpie nous analysons : « I'oral
présente un grand nombre de structures ou I'éléseriaxiquement prédicatif n'est
pas un verbe »)

Exemples

Lycée Stambouli , Karim :

L’euthanasie est un acte

Lycée Amirouche , Naima :

Je suis éléve.

(*) FRANCOIS, F.Syntaxe et mise en mptBaris, C.N.R.S. , 1978, page 12.
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Lycée El Khansa , Katia :

Elle est devenue son esclave

- Autonome : 10 occurrences.

Nous n’avons pas relevé d’écarts relatifs a cettetion.

Exemples

Lycée Nouvelle-ville , Djedjiga :

La matinége suis au lycée.

Lycée Amirouche , Naima :

Cette annége passe mon bac.

- Apposition : 1 occurrence.

De tout 'ensemble du corpus nous n’avons relevéimgyntagme ayant cette

fonction.

Exemple:

Lycée Fadhma N’'Soumeur , Samia :

Le francaisc’est I'oral.

En dehors de ces fonctions, il existe dans quatsegyges de S.N isolés n'ayant de
la sorte aucun rapport sinon sémantique avec @suinités.

Exemple:

Lycée Amirouche , Mohammed Cheérif :

Je passe mon bac cette année. La télévigdnouve .

Lycée Fadhma n’'Soumeur , Samia :

C’est une matiere secondaire, les scientifiqoeda met de coté.

Pour terminer cette partie, précisons que les ntédalhominales centrales
(articles défini et indéfini) et les modalités nowies périphériques (singulier et
pluriel) connaissent une forte fréquence et, patesiautres modalités nominales ont
un nombre d’occurrences faible.

1-2- Le syntagme nominal analytique forme étoft@enprenant une ou deux

prépositions : et / ou un adjectif apparait 104.f@e genre de syntagmes apparait
dans tous le corpus en nombre variable : 9 (chiéfrplus bas) dans le productions
des éléves du lycée Abane Ramdane et 27 (nombpiadetlevé) dans le productions

des éleves du lycée El Khansa par exemple. Il sgpose du S.N réduit plus un
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adjectif, de deux et rarement de trois groupesymagmes « secondaires » reliés
entre eux par un des ligateutsqu prépositions suivants :

de : beaucoup plus fréquent que les autres, avec@bsrences.

a : 8 occurrences.

sur : 2 occurrences.

pour : 2 occurrences.

en : 1 occurrence.

entre : 1 occurrence.

sans : 1 occurrence.

Les deux premieres prépositions connaissent lese®ramalgamées [dy] et [0]
lorsque la modalité nominale article défini leur @snjointe.

Les constituants de ce type de syntagme nominahaissent trois ordres
syntagmatiques.

- Modalités nominales + substantif + adjectif.

Exemple:

Lycée El Khansa , Rima

Les matieres scientifiques.

- Modalités nominales + adjectif + substantif.

Exemple:

Lycée El Khansa , Katia :

Le meilleur roman.

- Modalités nominales + substantif noyau (groupengi@té) + préposition +

modalités nominales + substantif (groupe comptgtan

Exemple:

Lycée Nouvelle-ville , Ali :

Un membre de I'équipe.

- Modalités nominales + substantif noyau + adje¢tfoupe complété) +

préposition + modalités nominales + substantif jgeocomplétant).

(* ) CUNITA, Alexandria., « Les caractérisants du noremarques sur quelques constructions
prépositionnelles », inl.e syntagme nominal : syntaxe et sémanticpMdIOT, D (et al),Etudes
linguistiques, cahier de I'Université d’Artois, 2D0page 208. Elle utilise le terme ligateur, terme
gue nous lui empruntons.
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Exemple:
Lycée El Khansa , Katia :

Le personnage principal du roman.

- Modalitées nominales + substantif noyau (groupeng@té) + modalités

nominales + substantif (groupe complétant) + psémm + modalités nominales

+ substantif (deuxieme groupe complétant).

Exemple:

Lycée Abane Ramdane , Samir.

La mentalité des éleves avant le bac.

- Modalitées nominales + substantif noyau (groupeng@té) + modalités

nominales + substantif + adjectif (groupe complgtan

Exemple:

Lycée Stambouli , Zaina :

Au rang des peuples développés.

Les syntagmes composés de deux groupes (compléplétant) sont au point
de vue du nombre nettement plus important que ceumxposés de trois groupes
(complété + premier groupe complétant + deuxiernege complétant).

En dehors du pluriel et du singulier qui naturekem) présentent une fréquence
d’emploi élevée, les articles définis et indéfismnt, de loin, les plus usités quant
aux autres modalités nominales ( possessifs, dématifssetc.), modalités nominales
gue nous verrons ultérieurement, elle se manifedtane facon sporadique.

Cette catégorie de S.N apparait surtout en contertgionnel objet dans tous les
corpus avec 29 occurrences.

Exemple:

Lycée Nouvelle-ville , Tarik :

lIs vu une fiche placardée sur une vitrine

En plus de l'objet, ce genre de S.N assume leditors:
- Autonomisée avec 18 occurrences. Cette fomajmparait dans tous les corpus,
elle est introduite par une variété de monemesioalzels bien choisis, marques de

dépendance du syntagme nominal au prédicat veghan, de (numériguement plus
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important puisqu’ils comptent respectivement citigg et quatre occurrences), avec
(trois occurrences), devant, avant, dans et vegs @lwvacun une occurrence.
Exemple:
Lycée Sambouli , Hassiba :

lls sont prisonniers de I'échec de leur parcours

- Attribut : 9 occurrences.
Exemple:
Lycée Nouvelle-ville , Ali :

Je suis un membre de I'équipe

- Sujet : 9 occurrences.
Exemple :
Lycée El Khansa , Katia :

Chague membre de la famibleait son propre esclave.

Dans quelques rares passages, cette fonction meroenpas uniguement le S.N.,
elle est parallelement a lui, assumée par un prgmensonnel conjoint ou pronom de
conjugaison bien choisi.

Exemple:

Lycée El Khansa ,Katia :

Le jeune esclaveelle est tombée amoureuse.

- Prédicat : 8 occurrences.

Avec ce type de S.N., le prédicat n’est présentdare les corpus recueillis dan
les lycées Amirouche, Fadhma N’'Soumeur et El KhaNs& locuteurs I'actualisent
avec les auxiliaires de prédication que son « dl, « c’est » et dans une moindre
mesure « il faut ». Ainsi, nos éleves semblent mBatre les autres expressions qui
jouent le role d’auxiliaires de prédication (voiegila, pas de, plus de, etc.).

Exemple:

Lycée El Khansa , Rima :

C’est ma matiere préférée

- Autonome : 2 occurrences.

Exemple:
Lycée El Khansa , Rima :
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C’est bient6t la fin de 'année

- Attribut de I'objet : 2 occurrences.
Exemple:

Lycée Fadhma N'Soumeur , Mohand :
On la considere un grand club

- Apposition : 1 occurrence.

Exemple:

Lycée El Khansa , Aghilas :

C’est mon réve, animateur de radio

Dans quelques passages répartis sur 'ensemblergus; le syntagme nominal
analytique, forme étoffée comprenant une ou deapgsitions et / ou un adjectif se
présente sans aucune fonction explicitement margué=e sujet, il est a signaler
justement que bien des énoncés sont syntaxiquesnemibrouillés » si bien que la
détermination de la fonction du S.N. est renducilé#, voire impossible.

Exemple:

Lycée Abane Ramdane , Kamélia :

C’est. Ca dépend. L'état d’esprit cause du nouveau programme

1- 3- Le syntagme nominal analytigue comprenant omeplusieurs propositions

relatives

A propos de la proposition relative, constituantsgntagme nominal, disons que
pour les linguistes fonctionnalistes, la propositiest un prédicalde, c'est-a-dire
une expansion du syntagme preédicatif ou nominal.

La relative est une expansion d’'un nom commun, diam propre, d’'un pronom,
d’'un adjectif ou d’'un adverbe ; elle entretient uaekation de détermination avec son
noyau que I'on désigne par le terme antécédentleparoyen d’un pronom relatif :
qui, quoi, dont, ou etc.

Exemple: ()

Noyau nominal

Un argumentlont nous avons déja discute.

(* ) Exemple emprunté & GODARD, Daniélea syntaxe des relatives en frangaiaris, Editions
du Centre National de la Recherche Scientifiqu881fage 23.
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Exemples (%)
Noyau adjectival :

Il oublia, distraitqu’il était par sa douleur.

Noyau adverbial :

La ou jirai.

Exemples (%)

Noyau nominal (nom propre)

Tu n’es pas Midagqui changeait en or tout ce qu’il touchait.

Noyau pronominal

C’est moiqui suis chargé de le faire.

Le pronom relatif est un subordonnant coréféresiraantécédent. Il constitue un
amalgame de deux éléments : pronom + relatiohegbremier remplit une fonction
dans la proposition relative, le second est un tionoel au méme tire que les
monémes « a », « de », « pour », etc. il étabiie relation entre la proposition et
son noyau. La fonction qu’assume le pronom retkiis la proposition peut étre :

- Sujet :

Exemple:

L’éléve quitravaille bien.

- Objet :

Exemple:

L’éléve queje connais bien.

- Autonomisé :

Exemple:

C’est I'éleve_auqugk peux parler.

- Attribut :

Exemple:
J'encourage le bon éleve quees.

(* ) Exemples empruntés & MOUNIN, GeorgeBictionnaire de la linguistiqueParis PUF, 1974,
page 30.

(> ) Exemples empruntés & GARANGON, A et CALAS, Ea phrase complexe : de I'analyse
logique a I'analyse structurajdaris, Hachette, 2002, page
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La relative est « explicative lorsqu’elle ajouteeuprécision supplémentaire non
obligatoire au signifié de I'antécédent (exemgle linguiste qui était ivre a fait une
brillante conférence) ; ou déterminative lorsque,ls plan sémantique, elle est plus
importante que le reste de la phrase ou elle apip@eemple : les éléves qui sont
intelligents réussiront) »

La proposition relative deéterminative devient ecalive lorsqu’elle est
appositive, c'est-a-dire lorsque, a I'écrit, el précédée et suivie d’'une virgule et,
lorsqu’a I'oral, elle est prise entre deux pause®ation parenthétique).

Exemples

Les lycéens qui parlent bien la francais sont ligexhts = relative déterminative.

Les lycéens, qui parlent bien le francais, somlligents = relative explicative.

La relative est toujours explicative lorsque soteeédent est un nom déterminé
par un adjectif possessif, un nom propre ou ungaron

Exemples

Mon ami, qui travaille bien, réussira.

Mohand, qui travaille bien, réussira.

Elle, qui travaille bien, réussira.

Il existe des relatives dont le pronom relatif b’ess anaphorique (il n’a pas
d’antécédent). Celles-ci sont dites substantivées Bpparaissent généralement dans
les énoncés relatifs aux proverbes.

Exemple:

Qui dort dine.

Comme il existe des relatives construites awegronom relatif et un pronom
démonstratif appelées relatives périphrastiques.

Exemple:

Celui qui travaille bien réussira.

Les relatives peuvent étre scindées en deux casqr:

Celles qui sont directement dépendantes du prédicaissument une fonction

primaire (exemple ; c’est un éleve qui travaillei et celles qui complétent un

(*) MAHMOUDIAN, Monteza. ,Pour enseigner le francaisp.cit. , page 402.
(* ) HUDELOT, C., «Relatives et relatifs : étude de quelques /k/ dessorpus enfantins recueillis
en grandes sections in langue francaise, n° 35, , Paris, Laroussptednbre 1977, page 97.
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elément dépendant et remplissant alors une fonaonprimaire (exemple : I'éleve
a fait un travail qui lui a demandé beaucoup dwrio

Dans nos productions, les S.N analytiques comptemae et rarement deux ou
trois relatives sont au nombre de 36 en tout. dist présents dans le corpus en
nombre variable :

Lycée Nouvelle-ville :

Dejdjiga = 1 S.N. analytique comprenant une ouiplus relatives.

Sylia=8

Ali = 3.

Tarik =5

Lycée El khansa

Rima =2

Katia = 8

Arezki =2

Aghilas =0

Lycée Stambouli :

Zaina=1

Hassiba = 2

Karim =1

Hocine = 0.

Lycée Amirouche:

Mohammed Chérif = 1.

Amine =0

Naima =0

Rim=0

Lycée Abane Ramdane:
Samir=0

Zineb =0

Kamélia = 0.

Mehdi = 1.

Lycée Fadhma N’'Soumeur :
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Samia = 0.

Sarah = 0.
Mohand = 0.
Rabah = 1.

Nous avons 3 S.N analyiqgues comprenant chacunretatives. lls sont réalisés
par Sylia, Tarik et Hassiba, informateurs des dégcélouvelle-ville pour les deux
premiers et Stambouli pour le troisieme.

Ces expansions de type phrastique sont engendadesles pronoms relatifs
anaphoriqgues ayant donc tous un antécédent (noasoms aucune relative
substantive).

- Qui, pronom relatif le plus employé avec 25 ocences, occurrences qui se
répartissent comme sulit :

10 occurrences dans les productions des informsmthulycée Nouvelle-ville.

7 dans les productions des informateurs du lycdéhBhsa.

6 dans les productions des informateurs du lycam&ouli.

2 dans les productions des informateurs du lycénalRamdane.

1 dans les productions des informateurs du lycé@rha N’'Soumeur.

0 dans les productions des informateurs du lycéeduche.

- Que, avec 8 occurrences, ce pronom est réaligéement par les informateurs des
lycées Nouvelle-ville et El Khansa avec 4 occuresngour chacun des deux lycées.
- Dont, avec deux occurrences, il est réalisé panformateur du lycée Amirouche
avec une apparition ; quant a la deuxieme réapsgain éléeve du lycée El Khansa,
elle n'engendre pas de proposition relative ( exemp’est la jeune fille dont, c’est
le personnage principal du roman).

- Ou, avec une occurrence réalisée par un infeunatu lycée Nouvelle-ville.

Exemples

Lycée Nouvelle-ville , Djedjiga :

Les fonctionnaires quravaillent 1a —bas.

Lycée el Khansa , Katia :

Je vais parler du roman qgpai lu.

Lycée nouvelle-ville , Tarik :
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Je suis au lycée de Boghni jppétais pas vraiment a l'aise.

Lycée Amirouche , Mohammed Cheérif :

C’est un moyen de colonialisme daintaut se méfier.

La relative est dans nos productions difficileagactériser : parmi I'ensemble des
énoncés, énoncés constatatifs distinguer une explicative d’'une déterminative
n'est pas aisé étant donné la quantité d’énon@dgarmeés et la complexité des
connexions sémantiques qui marquent notre corpostefbis, nous avons
compris, compte tenu des criteres de distinctiontéres sémantiques) énonces
précédemment, que les relatives déterminativesisoeu plus nombreuses que
les relatives explicatives : 21 relatives déternives et 15 relatives explicatives.
Exemples

Relatives déterminatives

Lycée nouvelle-ville , Sylia :

Je suis inspirée des histoires qui se passentiglatikge

Lycée El Khansa , Rima :

Le francais est la seule matiére que je maitrigr bi

Relatives explicatives :
Lycée El Khansa, Katia.

C’est une famille de juifs qui vivait en Chiriés étaient tres aisés.

Lycée Amirouche , Mohammed Cheérif :

C’est un moyen de colonialisme dont il faut se erefi

La relative et les autres constituants du S.N digaly apparaissent suivant six
ordres :

- Modalité nominale centrale + modalité nominale pléérique + substantif
noyau + relative.

Exemple:

Lycée Nouvelle-ville , Ali

Des histoires qui se passent dans le village

(l ) AUSTIN, J.L.,Quand dire c’est faireParis, Le seuil, 1970.
Dans cet ouvrage Austin désigne par énoncé cotitata énoncé qui ne fait que décrire un
évenement.
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- Modalité nominale centrale + modalité nominale pléérique + substantif
complété (noyau) + préposition + substantif conguét relative.

Exemple:

Lycée Amirouche , Mohammed Cheérif :

Un moyen de colonialisme dont il faut se méfir (

- Modalité nominale centrale + modalité nominale pléérique + substantif
noyau + adjectif + relative.

Exemple:

Lycée El Khansa, Katia:

Le meilleur roman que jai lu

- Modalité nominale centrale + modalité nominale pléérique + substantif
complété (noyau) + préposition +Modalité nominadatcale + modalité nominale
périphérique + substantif complétant + relativeetative + relative.

Exemple:
L’histoire de la femme qui a pu évincer I'amour gjlé éprouvait pour un homme

pour, euh, pour I'’épanouissement de I'amour gu'allait pour son pays, euh

- Modalité nominale centrale + modalité nominale pléérique + substantif
noyau + relative + relative + relative.

Exemple:

Lycée Nouvelle —ville, Tarik.

Une nouvelle qui parlait d’'un héritage perdu etddeix Indous qui vivaient dans

des décharges et qui n'avaient pas de maison.

Dans ces deux derniers exemples nous pouvons leelatives du second
degré c'est-a-dire que les trois relatives qui amsept le S.N. son imbriquées.

Le S.N. analytigue comprenant une ou plusieursgsitipns relatives apparait en
grand nombre dans le contexte prédicat dans leduptions des informateurs des
lycées El Khansa, nouvelle-ville, Amirouche et FadhN’Soumeur : 12 occurrences

en tout.

Exemple:

(* ) Nous rappelons que nous tenons compte des rtésipkriphériques que sont le singulier et le
pluriel.
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Lycée Fadhma N’Soumeur, Rabah.

C’est une salle qui est vieille

Il apparait aussi dans les contextes fonctionnal&sts :

- Objet dans les productions des informateurs gedes El Khansa, Nouvelle-
ville et Abane Ramdane avec 5 occurrences.

Exemple:

Lycée Abane Ramdane , Mehdi

On a des profs qui accumulent leur travail

- Autonomisé dans les productions des informatdasslycées Nouvelle-ville, El
Khansa et Sambouli avec 5 occurrences.

Exemple:

Lycée El Khansa , katia

Je vais parler du roman que jai lu.

- Sujet dans les productions des informateurs yig&ek ElI Khansa et Nouvelle-
ville avec 2 occurrences.

Exemple:

Lycée El Khansa, Katia:

Leur enfant qui s’appelait David avait sa proprelas

- Attribut dans les productions des informateurs dgcées El Khansa et
Stambouli avec 2 occurrences.

Exemple:
Lycée El Khansa, Rima:

Le francais est la seule matiere gue je maitriaanant

- Un syntagme nominal analytique comprenant unplosieurs relatives apparait
dans un énoncé inachevé sans qu’il soit donc dessblui attribuer une fonction
syntaxique.

Exemple:

Lycée Nouvelle-ville , Djedjiga :

Les fonctionnaires qui travaillent la-bas

2- Le syntagme nominal synthétique

2-1 Le pronom
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Le pronom appartient a la grande classe des nomihlaweleve de la grammaire,
c’est un morphéme, a ce titre, il entre dans urrniaire limité. Nous distinguons
plusieurs sous-classes de pronoms : pronoms paispmelatifs (pronoms relatifs
gue nous venons de traiter dans le cadre de leogit@m relative), démonstratifs,
possessifs, interrogatifs et indéfinis. Au plan pianogique, ils forment deux sous-
classes : la sous-classe des pronoms masculinmjée®: il — celui etc.) et la sous-
classe des pronoms féminins (exemple : elle — e&ild.

Au plan syntaxique, les pronoms peuvent assumeigults fonctions : prédicat,
sujet, objet, attribut, autonomisé et attribut tdjet. Signalons qu’il existe pour
cette derniére fonction, une restriction qui «pfra» les pronoms indéfinid)(Les
pronoms, substituts du nom, présentent en géresrah€mes signifiés qu’eux.

Dans notre corpus, nous n'avons que trois sousetade pronoms : les pronoms
personnels avec 222 occurrences, les indéfinis aveet les démonstratifs avec 20
(voir les tableaux qui vont suivre). Les pronomsspanels sont donc tres nombreux
comparativement aux deux autres sous-classes.user@tcurrent est le pronom de
la premiére personne du singuliét f « je », que quelques informateurs doublent
dans quelques passages d'une autre forme de laigpeemersonne du singulier
[mwa] = « moi » (expression familiere exemple :dgcEl Khansa — Arezki_: mge
n'aime pas les romans).

Le pronom de la troisieme personne du singuligrik il » apparait deux fois
sans fonction syntaxique et une fois sans se réééum syntagme nominal, perdant

ainsi sa fonction anaphorique : pronom personnairagexemple : lycée El Khansa,

Rima : il reste un mois pour le bac). Les pronom#/§] = « moi » et fji] = « lui »

sont (une occurrence pour chacun) déterminés paroldalité nominale « méme »
(exemples : lycée El Khansa, Arezki: je préferepas mettre la pression_a moi-
méme Lycée Nouvelle-ville , Sylia : c’est dans lesments difficiles qu’il épuise
en lui-mémda force).

Les pronoms personnels assument uniquement quatotidns syntaxiques. lls
apparaissent principalement avec la fonction sigefipnction autonomisée avec 14

occurrences, objet 7 et prédicat 1 occurrence.

(*) Voir MAHMOUDIAN, Morteza.,Pour enseigner le francaisp.cit. page 345.
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Exemples

- Sujet :

Lycée Fadhma N'Soumeur , Sarah.
Jen’ai pas grand’'chose.

- Autonomisé

Lycée Stambouli, Zaina :

C’est grace a eugue nous pouvons changer notre situation primitive
- Objet :

Lycée Abane Ramdane , Zineb.
Je_lejuge pas.

- Prédicat :

Lycée Nouvelle-ville , Sylia

C’est luiqui m’a découvert.
Les pronoms indéfinis qui apparaissent dans leusogont [0] = « on » eff@K] =

« chacun ». « On » apparait 15 fois sous son gagnifd] et 10 fois sous sa variante

[6n]. Le signifiant et la variante sont conditiosnghonologiquement : le signifiant

devant un verbe a l'initiale vocalique. Le pronofakg] = « chacun » apparait quant

a lui deux fois sous une méme formgak£].

Exemples
Lycée Fadhma N’'Soumeur , Mohand

[ 6 la kosidr] = « on la considere ».
Lycée abane Ramdane , Zineb
[ Bn a £] = « on a fait »

«on» et «chacun » assument la fonction syntaxigue leur confere leur statut

c'est-a-dire la fonction sujet.

Exemples
Lycée abane Ramdane , zineb :

On a expliqué I'Europe et I'Algérie.
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Lycée Amirouche — Amine :
Chacurwvit sa vie.
Le pronom indéfini « on » présente trois signifiéspparait 18 fois avec le signifiés
« nous » et reléve par conséquent du registrendggiéafamilier,
Exemple:
Lycée Abane Ramdane , Zineb
On a fait la legon sur I'Europe.
- 5 fois avec le signifié « plusieurs personnes »
Exemple:
Lycée El Khansa , Katia
Onles a sépareés a la puberté.
- 4 fois avec le signifié « personnes quelcongues
Exemple :
Lycée Fadham N’Soumeur , Sarah
C’est tout, orprend pas la peine. Tizi-ouzou est une belle.ville
Nous avons enregistré trois formes du pronomaoahéinatif :
[sa] = « ¢ca »avec 15 occurrences,dkal« cela » avec 4 occurrences et [s] = « ce »
1 occurrence. [sa] = « ¢a » qui est la forme famglide [ssi] = « ceci » et de §a] =
« cela » assume principalement la fonction sujgtf¢ls) et la fonction autonomisée
(2 fois).
Exemple:
Fonction sujet
Lycée Amirouche , Rim :
Cadépendra du bac.
Exemple
Fonction autonomisée
Lycée El Khansa , Katia
J'ai hérité de ca
[sela] = « cela » est présent avec la fonction sigefio(s) et la fonction objet (1
fois).
Exemples
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Fonction sujet

Lycée Stambouli , Zaina

Celaaide notre culture.

Fonction objet :

Lycée Nouvelle-ville , Sylia

Mes camarades contestent cela.

Le pronom [s] = « ce » apparait 1 fois en comboraiavec le pronom relatif
« qui » et assume avec celui-ci la fonction symjagisujet.

Exemple:

Lycée Abane Ramdane , Samir

Cequime passe par la téte.
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Inventaire des pronoms selon les sous-classeoetlss lycées

Lycées _ _ b _ Fadhma
Sous- El Khansa Nouvelle-ville|  Amirouche Abane Stambouli
classes de pronon Ramdane N’'Soumeur
Pronoms personnels 93 64 27 18 14 6
Pronoms indéfinis 1 0 5 10 1 10
Pronoms démonstratifs 6 10 1 2 1 0
Total 100 74 33 30 16 16

Total général = 269.
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Inventaire des pronoms personnels selon les $ycée

PrONOMS S i Khansa Nouvelle-ville|  Amirouche Abane Stambouli Fadhma
personnels Ramdane N’'Soumeur
[Zo] = « je » 60 52 21 8 2 2
[il] = «il » 0 3 0 0 1 0
[€l]] = « elle » 17 3 0 1 2 3
[nu] = « nous » 0 0 1 2 3 0
[nuz] = « nous » 0 0 1 1 1 0
[vu] = « vous » 0 1 1 0 0 0
[il] = «ils » 8 6 1 1 4 1
[M] = «me » 1 0 0 0 0 0
[I]=«le» 1 0 0 2 0 0
[2] = « eux » 0 1 0 0 1 0
[mwa] = « moi » 2 3 1 0 0 0
[14i] = « lui » 0 2 0 1 0 0

Total général : 222
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Inventaire des pronoms indéfinis selon les lycées

Lycees . . _ Fadhma
Pronoms El Khansa Nouvelle-villel ~ Amirouche Abane Stambouli
indéfinis Ramdane N’'Soumeur
[6] = «on» 1 0 1 5 1 7
[6n] = «on » 0 0 3 5 0 2
[Jaké] = « chacun » 0 0 2 0 0 0

Total général = 27
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Inventaire des pronoms démonstratifs selon lesk/cé

Lycées _ _ b _ Fadhma
Pronoms El Khansa Nouvelle-ville| ~ Amirouche Abane Stambouli
indéfinis Ramdane N’Soumeur
[sa] = « ca » 6 7 1 1 0 0
[sola] = « cela » 0 3 0 0 1 0
[s] = « ce » 0 0 0 1 0 0

Total général = 20
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2- 2- Le nom propre

Nous avons reconnu le nom propre dans le corpusapgort a ses principales
caractéristiques : le nom propre est un antonyneey $ui-méme c'est-a-dire
I'appellation constitue son signifié et son réeférdrest généralement autodéterming,
apparaissant le plus souvent sans modalité nominale

Nous avons inventorié 44 noms propres. Parmi ceuwogs avons dans l'ordre
décroissant (voir tableau des fréquence qui varsuies noms ou titre de romans,
les noms de personnes, de pays, de continents, iltes, vde nationalite,
d’établissements scolaires et d’équipe de football.

Exemples :

Nom ou titre de roman : Vent d’Est.

Nom de personne : David.

Nom de pays : Algérie

Nom de continent : Europe.

Nom de ville : Tizi-Ouzou.

Nom de nationalité : Francais.

Nom d’établissement scolaire : Amirouche.

Nom d’équipe de football : J.S.K. (Jeunesse Spodir Kabylie).

Nos noms propres se présentent sous plusieursgarme

Nous avons des forme simples (un signifiant — ugniBg), des formes
synthématiques (composeés par juxtaposition, coégppeipositionnels), des formes
tronqués et des Sigles.

Exemples

Forme simple :

Lycée El Khansa , Katia

[david] = « David »

Forme synhémiatique - composé par juxtaposition :

Lycée Nouvelle-ville , Sylia

[KRistjazak] = « Christian Jacques ».
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Forme synthématique - composé prépositionnel

Lycée El Khansa , Katia
[vadest] = « Vent d’Est »
Forme tronquée — abréviaion

Lycée Amirouche , Naima

[tizi] = « Tizi » au lieu de la forme intégrale kzi-ouzou »

Forme tronquée — sigle

[Zieska] = « J.S.K » (Jeunese Sportive de Kabylie).

Les noms propres apparaissent dans les contextetsoionels suivants :

- Prédicat : 2 occurrences
Exemple:

Lycée El Khansa , Katia

C’est Pivone.

- Sujet : 2 occurrences

Lycée Fadhma N'Soumeur , Sarah
Tizi-Ouzouest une belle ville.

- Objet : 7 occurrences

Exemple:

Lycée Nouvelle-ville , Sylia

J'ai lu, je me souviens, Christian Jacque

- Autonomisé : 22 occurrences.
Exemple:

Lycée Amirouche , Naima

C’est le meilleur lycée sur Tizi-Ouzou
- Attribut : 7 occurrences

Exemple lycée Amirouche , Naima
Je suis Naima.

- Sans fonction : 3 occurrences

Exemple
Lycée El Khansa , Katia

Cette famille se composait de des parents. Eza.
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Inventaire des noms propres par lycée

Lycees . . Fadhma .
Noms El Khansa Nouvelle-ville | Abane Ramdane Amirouche N'Soumeur Sambouli
propres
Noms ou titres
9 2 0 0 0 0
de romans
Noms de
8 0 0 0 0 0
personnes
Noms de pays 6 0 2 2 2 0
Noms de
. 1 0 0 3 0 0
continents
Noms de villes 0 1 1 0 1 0
Noms de
_ _ 0 1 0 2 0 0
nationalité
Noms
] _ 0 2 0 0 0 0
d’établissements
Nom d’équipe
quip 0 0 0 0 1 0
de football
Total 24 6 3 7 4 0

183



Pour clore cette partie relative au syntagme nolnnmeéenons, en plus de celles
mentionnées tout au long de I'analyse, trois remesgrincipales.

Premiérement, nos informateurs, au vu des différanventaires, ont réalisé
quantité de pronoms personnels et partant, tresipgaronoms relatifs, démonstratifs
et indéfinis et aucun pronom possessif et intettibga

Deuxiemement, ils ont également realisé trés m@enais propres. Nous n’avons
recensé aucun nom propre d’auteurs littéraires,ordihes célebres (hommes
politiques, sportifs, artistes etc.), de films,\@é@ements historiques, (certains éleves
n’ont produit aucun nom propre).

Troisiemement, toutes les fonctions syntaxiquesdiféérents syntagmes que nous
venons de voir sont, a I'exception d’'une seule rgléve, a cause de l'inversion du
sujet, de l'usage de langue recherché, « normalemamuées c'est-a-dire que nous
n'avons en dehors de cette exception aucune autreefrecherchée.

Exemple:

Lycée Nouvelle-ville , Sylia

Rares sont les personnes qui auraient pu le faire.

VI- Analyse des constituants du S.N analytique

1- Le substantif

Pour la linguistique fonctionnelle, le substam#t défini a partir du réle qu’il
joue dans la communication et de la fonction gagsume dans un ensemble
linguistique : « on définit le substantif relatment & un certain univers du discours et
non par ce qu'il désigne, mais bien par une pdgsibconsacrée dans l'usage
linguistique ¢)

Précisément dans le fonctionnement dergue, le substantif est un monéme
dépendant c'est-a-dire dont la fonction dans I'égoest indiquée soit par sa position
soit par un monéme fonctionnel.

« Les substantifs constituent une classe ouvertmitds lexicales en inventaire
illimité. lls sont combinables avec les modalitésminales et du point de vue
morphologique sont répartis en deux classes: addle masculins et celle des

féminins »f)

(*) VAN HOUT, G.,Franc — Math Essai pédagogique sur les structurasngnaticales du francais
moderne : le syntagme nominap.cit., page 34.
(*) MAHMOUDIAN, Mortéza.,Pour enseigner le francaisp.cit, page 21.
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1-1- Caractéristiques

Une fois distingués et inventoriés les substantiajs avons remarqué qu’ils
sont pour la plus grande part sur le plan morphqlag de forme simple, les
substantifs de forme complexe ou tronquée condliigeinfime partie.

Dans la forme simple, nous avons un signifiantetsignifié.

On parle de forme complexe dans le cas du syntligiesnvoie a deux ou
plusieurs unités significatives.

Quant a la forme tronquée, elle réduit le signifidn substantif en lui 6tant
quelques syllabes finales (ou rarement initialésyagactérise le langage parlé
familier (.

Exemples

Forme simple

Lycée El Khansa, Rima
[mafeR | = « matiere ».

Forme complexe

Lycée Abane Ramdane, Kamélia

[mddjalizasjd] = « mondialisation »

Forme tronquée

Lycée Fadhma N'Soumeur , Rabah

[prof] = « prof » pour « professeur ».

A ces catégories de substantifs nous pouvons ahl@ies sigles. Ceux-ci sont
a l'origine des syntagmes nominaux qui, sans dqater, des raisons d’économie
linguistique ont subi des troncations.

Exemple:

Lycée Amirouche , Naima

A.S = année secondaire.

() Cette classification des substantifs nous eggéwe par GUILBERT, L.Créativité
lexicale Paris, librairie Larousse, 1975, page 269 etasuas.
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Forme tronquée

Sigles




Ce tableau fait ressortir la différence en nomlasubstantifs d’'un lycée a un autre
(90substantifs produits par les informateurs dédyEl Khansa contre 25 réalisés par
ceux du lycée Abane Ramdane par exemple). Il &sdsartir également I'écart tres
important entre le nombre de substantifs compasdiesient d’'une base et les autres.

Le dérivés sont dans la quasi-totalité engendrédapdérivation suffixale (nous
n'avons relevé dans le corpus qu’'un seul préfidécharge) : ceci est logique quand
on sait que, dans la langue francaise les suffisémt, nous semble-t-il
quantitativement plus importants que les préfixés.

lls sont tous motivés par rapport aux mots de basenus dans la plupart des cas a
partir d’'un radical verbal auquel s’adjoint le peeuvent un des suffixes suivants :

eur

Exemple: controleur

tion

Exemple: composition

age

Exemple: mariage

ment

Exemple: environnement

Les déverbaux proprement dits, c'est-a-dire lessnfinmés d’une base verbale et
d'un suffixe zéro comme par exemple «saut» fodm@artir de « sauter » sont
inexistants dans le corpus.

Parmi les synthémes autre que les dérivés, noussguincipalement les figements
c'est-a-dire les syntagmes lexicalisés.

Exemples

Jeune fille

Dessins animés.

Les sigles et les troncations sont peu utilisés nuar informateurs qui préferent
plutét dans leur parlé utiliser intégralement larie des substantifs.

Exemples

Bac

Prof

A.S
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J.S.K

Ceci nous parait quelque peu surprenant quandibgusales mos tronqués (coupe
syllabique motivée par le souci d’économie linggise) caractérisent la langue parlée
en particulier par les lycéens et les étudialtpdur les termes qui entrent dans leur
vie scolaire ou universitaire.

De la, on peut se poser une question : pourquée ¢eflation de substantifs de
forme « simple » ?

La réponse est que cette catégorie de substacaifSgporie importante de la langue
francaise) qui constitue une part du vocabulaicéf de nos éléves est, pour eux, plus
facilement utilisable, « mobilisables » que lesreatypes : dérivés, composés, sigles
et tronqueés.

1-2-Etude statistigue et fréguence des substantifs

On appelle fréquence d’'une unité linguistique dansdiscours (corpus oral ou
écrit) le nombre d’occurrences ou d’apparitionselige unité dans ce discours.

La fréequence peut étre absolue ou relative. Elteabsolue lorsqu’on prend en
considération I'ensemble des occurrences d’'une uluhnée, elle est relative quand la
fréquence absolue est rapportée au nombre totaitéduemployées dans le corpus
étudié.

La notion de fréquence a une grande importanceinguistique appliquée ; en
méthodologie de I'enseignement des langues par @eexelle joue un role essentiel
dans la mesure ou elle constitue souvent le critkrebase pour la sélection du
vocabulaire, elle est directement liee aux notidiilité, de rentabilité et méme de
disponibilité...qui sont généralement considéréesmerfondamentales au niveau du
choix des éléments & enseignef)» (

Ce chapitre sans étre en rapport immeédiat avectaodologie de I'enseignement
des langues, consiste a dresser la fréquence abdehkl substantifs sans établir de
rapport avec celle des autres unités du corpubdsearticles, prépositions, adverbes,
etc.), ni méme avec les fréquences établies pdricgrtravaux telLe francais

fondamentalpar exemple.

() Voir GUILBERT, L.,La créativité lexicalgop. cit. page 270.
(*) GALISSON, R. et COSTE, DDictionnaire de didactique des langyep.cit., page 242.
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Voici donc, sans tenir compte des noms qui entdans la composition des
syntagmes verbaux (locutions verbales telles geadse soin ou mettre la pression)

les tableaux de fréquences (a partir de une oaque)e
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Substantifs et fréquence d’apparition

| Répartition (lycées ou apparaitle| Fréquence
Rang Substantif _
substantif) absolue
El Khansa — Amirouche - abanpe
1 Langue _ 14
Ramdane — Stambouli
_ El Khansa - Nouvelle-ville |
1 Vie _ _ 13
Amirouche — Stambouli
_ El Khansa — Amirouche — Fadhma
3 Matiere 15
N’soumeur
3 Roman El Khansa 12
El Khansa - Nouvelle-ville *
3 Bac _ 12
Amirouche — Abane Ramdane
_ El Khansa - Nouvelle-ville }
6 Musique _ _ 11
Amirouche — Stambouli
] Nouvelle-ville — Fadhma N’'Soumeur|—
7 Lycee _ 9
Amirouche
8 Esclave | El Khansa 7
El Khansa - Nouvelle-ville *F
9 Personne _ 6
Stambouli
El Khansa — Abane Ramdane | —
9 Chose 6
Fadhma N’'Soumeur
El Khansa -Fadhma N’Soumeur-
9 Professeur 6
Amirouche- Abane Ramdane —
~ | El Khansa — Abane Ramdane | —
9 francais 6

Fadhma N’'Soumeur
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13 an El Khansa — Amirouche

El Khansa - Nouvelle-ville +
13 étude

Fadhma N’'Soumeur

Nouvelle-ville - Amirouche
13 pays _

Stambouli
13 année El Khansa — Amirouche

o Nouvelle-ville -Stambouli - E

17 histoire

Khansa

Nouvelle-ville - Fadhma N’'Soumeur
17 adolescente _

Stambouli

El Khansa - Nouvelle-ville +
17 monde _

Stambouli
17 femme El Khansa — Nouvelle-ville
21 famille El Khansa
21 fille El Khansa — Nouvelle-ville
21 parent El Khansa — Amirouche
21 maison El Khansa — Nouvelle-ville
21 temps El Khansa — Amirouche

_ El Khansa - Abane Ramdane| —

21 anglais

Fadhma N’'Soumeur
21 jour El Khansa — Nouvelle-ville

_ El Khansa — Nouvelle-ville — Abane

21 sujet

Ramdane
21 camarade Nouvelle-ville
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21 heure Fadhma N'Soumeur

21 club Fadhma N’'Soumeur

21 salle Fadhma N’'Soumeur

21 poésie Amirouche

21 chemin Stambouli

91 6lévision El Khansa - Fadhma N’'Soumeur
Amirouche

21 A.S El Khansa - Amirouche

21 pression | El Khansa

21 paysage | Fadhma N'Soumeur - Amirouche

39 mere El Khansa — Nouvelle-ville

39 pauvre El Khansa

39 membre | El Khansa — Nouvelle-ville

39 moment | El Khansa — Nouvelle-ville

39 maitre El Khansa

39 habitude | EI Khansa — Abane Ramdane

39 examen El Khansa

39 passion El Khansa — Nouvelle-ville
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39 peur Nouvelle-ville 2
39 ville Nouvelle-ville - Fadhma N’'Soumeur 2
39 amie Nouvelle-ville- Stambouli 2
39 dieu Nouvelle-ville 2
39 étre Nouvelle-ville -Stambouli 2
39 amour Nouvelle-ville 2
39 peine Fadhma N'Soumeur 2
39 niveau Fadhma N'Soumeur 2
39 table Fadhma N’'Soumeur 2
39 image Fadhma N’'Soumeur 2
39 éleve Fadhma N’Soumeur- Amirouche 2
39 embdche | Amirouche 2
39 culture Amirouche- Stambouli 2
39 période Amirouche 2
39 échec Stambouli 2
39 liberté Stambouli 2
39 cauchemar  Stambouli 2
39 matinée Nouvelle-ville - Fadhma N’'Soumeur 2
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39 Jeune fille El Khansa — Nouvelle-ville
39 U.F.C Nouvelle -ville

39 radio El Khansa

39 lycéenne El Khansa — Nouvelle-ville
39 environnementNouvelle -ville

71 Chinois El Khansa

71 ceuvre El Khansa

71 métier El Khansa

71 réve El Khansa

71 but El Khansa

71 rock El Khansa

71 dessin El Khansa

71 fin El Khansa

71 mois El Khansa

71 riche El Khansa

71 juif El Khansa

71 enfant El Khansa
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71 personnage El Khansa
71 base El Khansa
71 compagnie El Khansa
71 Puberté El Khansa
71 Sentiment El Khansa
71 Nature El Khansa
71 Sciences El Khansa
71 Homme Nouvelle -ville
71 Sacrifice Nouvelle -ville
71 Exemple Nouvelle —ville
71 Point Nouvelle -ville
71 Fois Nouvelle —ville
71 Soir Nouvelle —ville
71 Avantage Nouvelle -ville
71 Ami Nouvelle -ville
71 Idée Nouvelle -ville
71 Equipe Nouvelle -ville
71 Titre Nouvelle —ville
71 Annonce Nouvelle —ville
71 Village Nouvelle —ville
71 Aise Nouvelle -ville
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71 rapport Fadhma N’'Soumeur
71 mélange Fadhma N'Soumeur
71 couleur Fadhma N'Soumeur
71 chaise Fadhma N'Soumeur
71 sort Fadhma N’'Soumeur
71 classe Amirouche

71 filiere Amirouche

71 moyen Amirouche

71 écart Amirouche

71 épreuve Amirouche

71 matiere Amirouche

71 pilote Amirouche

71 source Stambouli

71 bonheur Stambouli

71 rang Stambouli

71 peuple Stambouli

71 clef Stambouli

71 succes Stambouli

71 harragas Stambouli

71 jeune Stambouli

71 chair Stambouli

71 ennui Stambouli
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71 gargon Nouvelle-ville

71 cinéma Nouvelle-ville

71 film Nouvelle-ville

71 heritage Nouvelle-ville

71 orphelin Nouvelle-ville

71 fiche Nouvelle-ville

71 vitrine Nouvelle-ville

71 place Nouvelle-ville

71 section Nouvelle-ville

71 géne Nouvelle-ville

71 malaise Nouvelle-ville

71 sport Nouvelle-ville

71 minute Nouvelle-ville

71 gout Nouvelle-ville

71 affinité Nouvelle-ville

71 force Nouvelle-ville

71 veine Nouvelle-ville

71 concours Nouvelle-ville

71 monsieur Nouvelle-ville

71 cote Fadhma N’'Soumeur
71 oral Fadhma N’'Soumeur
71 stade Fadhma N’'Soumeur
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71 parcours Stambouli
71 promesse Stambouli
71 ami Stambouli

71 maladie Stambouli

71 mort Stambouli

71 proche Stambouli

71 euthanasie Stambouli

71 acte Stambouli

71 gens Stambouli

71 coeur Stambouli

71 paix Stambouli

71 reussite Stambouli
71 recherche Stambouli
71 savoir Stambouli

71 mondialisation Abane Ramdane
71 journée Abane Ramdane
71 situation Stambouli

71 connaissance Stambouli
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71 développement Stambouli

71 gouvernement Stambouli

71 prisonnier Stambouli

71 décision Stambouli

71 dirigeant Stambouli

71 infirmier Stambouli

71 paléontologie El Khansa

71 geologie El Khansa

71 dessin animé El Khansa

71 football Nouvelle-ville

71 néocolonialisme Amirouche

71 bac blanc Amirouche

71 histoire Abane Ramdane
geographie

71 état d’esprit Abane Ramdane

71 J.S.K Fadhma N’'Soumeur

71 esclavage El Khansa

71 journalisme El Khansa

71 animateur El Khansa

71 émission El Khansa
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71 fonctionnaire Nouvelle-ville 1
71 association Nouvelle-ville 1
71 perturbation Nouvelle-ville 1
71 littérature Nouvelle-ville

71 épanouissement Nouvelle-ville

71 inspiration Nouvelle-ville

71 mariage Nouvelle-ville

71 décharge Nouvelle-ville

71 édition Nouvelle-ville 1
71 scientifique Fadhma N'Soumeur 1
71 composition Amirouche 1
71 préparation Amirouche 1
71 contrdleur Amirouche 1
71 mentalité Abane Ramdane 1
71 richesse Abane Ramdane 1
71 matin Fadhma N'Soumeur 1
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Les unités qui figurent dans ce tableau connaisseatfréequence qui varie de 1 a
14. Le choix et la fréquence de ces unités élevae pertains mais relatives pour
d’autres sont, pour nous, directement liés a daatetirs :

Premierement a la composition thématique des ptmaiscde nos informateurs, a
leur contenu sémantique. En effet, les étudesobess, les examens, la lecture de
romans, le baccalauréat) et le lycée (la vie aédytes rapports éléves-éleves, éleves-
enseignants) son deux themes majeurs développésgzarléves car tous deux
conformes a leur intérét, leur godt et leur siwatde jeunes et de lycéens. Leurs
propos sur ces themes recouvrent plus de la naéti€ensemble du corpus: il y a
donc un rapport directement proportionnel entresldsstantifs et les themes auxquels
ils se rapportent.

Deuxiemement aux caracteres phonique et morphalegides substantifs qui,
comme on vient de le voir, son des mots « simpl@sono ou dissyllabiques dans leur
majorité : on n’'ignore pas que les mots les plégiemment utilisés sont les mots les
plus courts, mots qui demandent moins d’effort depért du locuteur, mots qui
« nécessitent moins de frais d'emmagasinage damsélaoire et moins d’énergie
nécessaire a leur réalisation'): (

1-3- Au plan sémantique, nous avons réparti lestanhtifs suivant la classification
proposée par M.Mahmoudian.

Ce linguiste établit dans son ouvraggetfois classes de substantifs :

Les autonomes

Les noms de nombre

Les autres noms

Parmi ces derniers, il compte les noms propréssegitoms communs.

Les noms communs comprennent les noms abstrdés roms concrets.

Les noms concrets se subdivisent en animés enngasni

- Les autonomes

Mahmoudian estime que «certains substantifs sardgceptibles d’emplois
autonomes »J.

Il cite comme exemples

() MARTINET, André. Eléments de linguistique génératm.cit., page 182.
(*) MAHMOUDIAN, M., Pour enseigner le francaisp.cit., page 358.
(¢) MAHMOUDIAN, M., Pour enseigner le francaisp.cit., page 355.
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Le dimanche

La veille

Le printemps

Le moneme autonome est défini comme suit :

« Le monéme autonome est celui qui indique pami@ime c'est-a-dire par son sens,
son rapport avec les autres éléments de I'expé&iarmmmmuniquer. On peut le définir
négativement : sa fonction n’est indiquée ni papssition dans I'énoncé ni par un
monéme fonctionnel

Nous n’avons recensé que cing substantifs (noyanSdN. analytiques forme
réduite : substantif + modalités nominales) conatit des syntagmes autonomes.

Cette année

La matinée

Le soir

Des fois

Cette année

Exemples

Lycée El Khansa,Rima

Je passe mon bac cette année

Lycée Nouvelle ville , Djedjiga

La matinéeje suis au lycée.

Le soir, je reprends a 'U.F.C.

Lycée Nouvelle-ville, Sylia

Des foisje me décourage.

Lycée Amirouche , Mohamed Chérif

Je passe mon bac cette année

- Les noms de nombre

Ces substantifs qui peuvent fonctionner dans certebntextes comme des regis,
exemple vingarrivérent, sont des modalités auxquelles on déeanem de numeéraux.
Dans notre corpus, il n’en existe aucun.

- Les noms communs

e Les noms abstraits

(*) MOUNIN, G.,Dictionnaire de la linguistiqueop.cit., page 47.
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Céline BENNINGERY) précise que « I'état actuel des choses ne pepaetde
donner de la catégorie des noms abstraits uneiplgsecs unanime. Les points de vue
sur la dichotomie abstrait/concret varient selamn époques et les auteurs et aucun
critere définitionnel ne s’est véritablement impasee jour ».

Selon Mahmoudian « ces substantifs se distinguesitndms concrets en ce gu’ils
peuvent s’adjoindre comme expansion un syntagmejowlctif introduit pas
I'indicateur de relation gudarmi les noms abstraits, on peut citer : 'espaipeur, la
crainte, I'idée... ).

Nous avons remarqué lors du dépouillement du caypascette définition n’est pas
tres opératoire dans la mesure ou un certain nod#eeibstantifs abstraits ne peuvent
s’adjoindre comme expansion un syntagme conjof(&tifde, composition etc.). C'est
pour cela que pour établir le tableau qui va su{moms concretst noms abstraits),
nous avons eufecours & Céline BENNINGERq(i en se référant & G.KLEIBER et
M.GALMICHE (%), précise : » I'opposition abstrait/concret sedersur I'opposition
ontologique matériel/immatériel : sont abstraitss choms dont les référents sont
immatériels. Ainsi, blancheur, tristesse, explosiadée, etc. sont des substantifs
abstraits parce que les occurrences gu’ils rassembl’'ont pas de matérialité au
contraire de celles que rassemblent les substartiisrets, que sont rocher, chien,
homme, plante etc. Cette opposition abstrait/canest¢ fondée principalement sur
notre expérience du monde et l'ontologie qui lui ssus-jacente et par la méme
essentiellement basée sur la perception de ce monde

Apreés cela, nous avons examiné tous les contexiespparaissent les noms
abstraits du corpus ; nous avons constaté quenfarsnateurs réalisent quasiment tous

un seul signifié pour chacun de ces substantifs.

Exemples

(*) BENNINGER, C., « Noms de propriétd_e syntagme nominal syntaxe et sémantiguaMIOT,
D, De MUDLER,W et FLAUX, D., , Etudes linguistigsieArtois Presses universitaires, Artois, 2001,
page 12.
(*) MAHMOUDIAN, M., Pour enseigner le francaisp.cit., page 357.
(¢ ) BENNINGER, C., « Noms de propriété » ie syntagme nominal syntaxe et sémantique
AMIOT, D, De MUDLER, W et FLAUX, D Ibid, page 1213.
(4) KLEIBER, G et GALMICHE M , « surles noms abstsa» in Les noms abstraits : histoire et
théorie, FLAUX, N (et al ),Villeneuve d’Ascq, Presses umisitaires du Septentrion, 1996, p.p. 23 —
40.
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Les substantifs « idée » et « échec » sont, d’dpréitionnaire le Petit Robert)(
polysémiques.
Idée = 1- Représentation abstraite et générale éwm, d'une maniere d'étre,
ou d’un rapport, qui est formée par I'entendement.
2- Toute représentation élaborée ppetmsée.
3- Vue élémentaire approximative, gper
4- Conception purement imaginaire s&euou irréalisable.
5- Vue, plus ou moins originale, qimetélligence élabore dans le domaine
de la connaissance, de l'action ou de la créatitistigue.
6- Facon particuliere de se représdate¥el, de voir le choses, opinion.
Echec = 1- Position difficile dans laquelle on st par I'adversaire
2- Revers éprouvé par quelgu'un quit vses calculs déjoués, ses
espérances trompeées.
Dans les productions de nos éleves, seulemenigleifiéss 2 pour « idée » et 2 pour
« échec » sont realisés.
Lycée Nouvelle-ville , Ali
Je découvre de nouvelles choses, de nouveaux denimuvelles idéest beaucoup

de belles filles.
Lycée Stambouli , Hassiba :
lIs sont des prisonniers de I'ennui, de I'éckeolaire, de I'échede leur parcours.

Les substantifs abstraits polysémiques sorgt teges, voire inexistants dans le
productions que nous analysons : nous n'avons sécga'un seul nom employé avec
deux signifiés.

Exemple:

Amour : 1- Disposition a vouloir le bien d’'un autyee soi et a se dévouer a lui.

2- Affection entre les membres d’'une famille.

3- Inclination envers une personne d’un autre sexe.
4- Relations sexuelles.

5- Personne aimée.

6- Personnification mythologique de I'amour.

7- Attachement désintéressé et profond a quelgleaiva

(*) ROBERT, P.Dictionnaire alphabétique et analogique de la laadtancaiseop.cit.
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Dans les productions de nos informateurs, les &g et 7 sont réalisés.

Lycée Nouvelle-ville ,Sylia

C’est I'histoire de la femme qui a pu évincer 'amau’elle éprouvait pour un
homme pour I'épanouissement de 'amqurtelle avait pour son pays.

Ces exemples que I'on peut multiplier, prouventilgexiste dans les substantifs
abstraits employés par nos informateurs une fablpslysémique.

Une question se pose a ce sujet : doit-on lieedatblesse a la situation du francais
dans le systeme éducatif algérien ou/et au milaaiat des éléves qui comme nous
'avons vu avec l'enquéte socio-linguistique n’'gsas favorable a la pratique
langagiere du francais ?

» Les homs concrets

Les noms concrets se scindent en deux groupesani@ses et les inanimés :
« parmi les noms communs concrets on distingueran@ns pour certains registres,
les noms d’animés et le noms d’inanimés)» (

Quels sont les criteres qui permettent de distingseanimés des inanimés ?

« Cette distinction se fonde sur I'impossibilité dombinaison avec la modalité
partitif et, secondairement, sur le comportementpimologique en combinaison avec
une modalité quantitatif .

Les animés ne sont pas combinables avec le paditifdéterminés par un
quantitatif, ils connaissent (ou produisent) lesnmeé variations formelles qu’en

combinaison avec la modalité pluriel : du chevalrad dans la prairie. Beaucoup de

chevaux couraient dans la prairie

Au contraire, les inanimés sont combinables avemalttif et, s’ils sont combinés
avec un quantitatif, on n’observe pas les mémadatians que dans le cas des animés :

de I'eau courait dans la prairie. Beaucoup d’eauaivdans la prairie ().

A lintérieur de la classe des animés, nous disiimg deux sous-classes :
« humain/non humain : une des oppositions binajrtepermettent de constituer des
classes et des sous-classes a lintérieur du lexibppposition humain/non humain

peut étre considérée comme interne a la classaniegs »Y).

(*) MAHMOUDIAN, M., Pour enseigner le francaisp.cit., page 357.

(2) MAHMOUDIAN, M., Pour enseigner le frangaisp.cit., page 357.
(®) GALISSON, R. et COSTE, DDictionnaire de didactique des langyep.cit., page 265.
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A lintérieur de la classe des inanimés, pour a@&fida classification, on peut
distinguer les noms désignant des produits de iVig&t humaine ou produits
technologiques ou artefacts (exemple : livre, 3tgldes noms inanimés désignant des
objets de la nature (exemple : arbre, edi). (

Les substantifs concrets produits par nos inforaratesont, dans toutes les
productions, plus nombreux et plus fréequents gsislbdstantifs abstraits. Ceci tient en
fait, aux thémes de discussion abordés par nosfl¢es études, le lycée, les
examens...) qui font beaucoup plus appel aux sulistambncrets, qu’aux
abstraits : « ...les mots thématiques sont liés theme et n'apparaissent que lorsque
ce théeme est évoqué, ce sont essentiellement desantifs concrets et certains

verbes »9).

(l ) GROCHOWSKI, M., «Les conventions sémantiquess tonventions référentielles et les
explications des noms d’artefacts » in Langage®9 nParis, Larousse, 1988, p-p. 43 — 44.
() GALISSON, R. et COSTE, DDictionnaire de didactique des langues.cit., page 159.
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Répartition des noms communs

Noms abstraits
53 soit 13,259

Noms se référant a des objets naturels

83 soit 20,75¢
Noms communs

40C _ _
Noms inanimé

264 soit 669

Noms se reférant a des objets de
I'activité humaine 181 soit 45,2¢

Noms concrets
347 soit 86,75¢

T

Noms non humains
0 soit 0%

Noms animés
83 soit 20,759

Noms humains
83 s0il 20,75%

/NN
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Dans ce calcul, nous avons pris en compte touttaulis a chacune des
occurrences, c’est ainsi que nous avons comptéepample 14 fois le terme
« langue », 13 fois le terme « vie », 12 foiselarte « roman » etc.

Les proportions des noms animés et des noms inarsor trés différentes. Les
premiers relévent pour la plupart des champs lexi¢d de la profession, de la
famille et de la jeunesse (exemples: professewitreé infirmier, animateur,
fonctionnaire, contréleur, parent, mere, enfanglestente, fille, camarade, jeune
fille, jeune, garcon etc.), les seconds renvoienttosit a la vie sociale, a
I'environnement immédiat du lycéen (exemples : maigélévision, paysage, ville,
radio, village, football, lycée, salle, table, daiclasse etc.).

Dans cette masse de substantifs existent seulaquatre translatés, substantives
obtenus exclusivement a partir d'adjectifs.

La translation consiste d’aprées Lucien Tesnierdram@sférer un mot plein d’'une
catégorie grammaticale a une autre catégorie grdéicatey c'est-a-dire a
transformer une espece de mot en une autre esgeoeod; le changement de
catégorie a pour effet d’entrainer un changemefomigtion » ).

L’adjectif, 'adverbe, la préposition, le verbereéme la proposition peuvent se
translater en substantif. lls sont alors pourvusiélerminants propres a ce dernier
et sont susceptible d'assumer ses fonctions sypiasi La translation de I'adverbe
est assez rare, celle du verbe se fait a partimdiaitif.

Ces nominalisés apparaissent dans les productetrsid informateurs.

Exemples

Lycée El Khansa , Katia

Les pauvreslevenaient de esclaves des riches

Lycée Stambouli , Hassiba

Des jeunessans histoires, victimes de leur chair, de lewrvgonement qui les
délaisse.

Lycée Stambouli , Karim

(*) DUBOIS, Jean (et al)Dictionnaire de linguistique et des sciences degéayg op.cit. page
277. Il est dit & cette page que le champ lexisal'ensemble des mots désignant les aspects divers
d’'une technique, d'une relation, d’'une idée etc.

(*) TESNIERE, Lucien.Eléments de syntaxe structuraRaris, Klincksieck, 1969, page 364.
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Par peine, leurs procheamis, quelques infirmiers offrent la mort a ces

personnes.

Pour compléter cette étude sur le nom, souligneasjaelques observations.

Parmi les 347 noms concrets du corpus, seuls 8&,(b&u, clef, chemin, chemins)
apparaissent avec le sens figuré ; tous les ad&eta-dire 342 sont employés au
sens propre, sens proche de celui de I'étymon.

Exemples

Lycée El Khansa , Aghilas

C’est mon révenimateur de radio.

C’est mon butil s’agit du bac.

Lycée Stambouli , Zaina

Je pense gque les études sont laadefout chemimui guide vers le succes.

Lycée Sambouli , Hocine

Je pense que les études, les meilleurs cherenssa réussite.

Nous avons recensé trois noms de spécialité, mledanc du domaine
scientifiqgue (euthanasie, paléontologie et géologfi@in substantif trés présent dans
le vocabulaire journalistique (mondialisation).

Exemples

Lycée Stambouli , Karim

Beaucoup de personnes pensent que 'euthaessien acte immoral.

Lycée El Khansa, Arezki

Un sujet qui me passionne qui est la paléontolegla géologie

Lycée Abane Ramdane ,Kamélia

A cause de la mondialisatipg'est vraiment.

Nous avons également relevé deux confusions d’empio adjectif employé
comme un nom (épanouissant au lieu de épanouisseimienous pensons qu'il

s’agit d’'un lapsus ou faute commise par inadvedaet un nom employé a la place

d’'un autre ([f{] = « fiche » au lieu de [dff = « affiche » : dans ce cas, il s’agit de

variation de forme due a la confusion que faitféimateur entre deux termes
proches par leur morphologie mais éloignés par $ems : emploi d'un signifiant

impropre pour un signifié donneé).
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Exemples

Lycée Nouvelle-ville ,Sylia

L’épanouissantle 'amour qu’elle avait pour son pays
Lycée Nouvelle-ville , Tarik

Il vu une ficheplacardée sur une vitrine.

Un de nos informateurs a employé un substanigira@ire de I'arabe algérien
[haraga], mot dont le sens premier est « brller gstlcouramment utilisé par la
presse francophone algérienne pour désigner I'énatandestin qui prend la mer
depuis les cotes de I'Afrigue du nord sur des epdiams de fortune et qui brdle
ses papiers pour ne pas étre identifié une forgéaen Europe du sud.

Exemple:

Lycée Stambouli, Hassiba :

Les harragasst un mot qui fait froid au dos des jeunes adelas.

En conclusion a cette partie nominale, précisomel points suivants :
» La classification concrets/abstraits des éléméexscaux (substantifs, verbes
adjectifs...) est considérée par certains linguisteemme totalement
extralinguistiques: « parler de mots concretssinlégitime qu’a condition de
prendre conscience qu’'on considere alors non pasakeit linguistique du mot
(nécessairement abstrait) mais I'objet auquel fiereé qui lui peut étre objet de
sensation, ou l'analyse de son signifié qui peuhporter les traits sémantiques
sensibles, mesurables, toutes choses qu’on petitrexpar le terme concret™(

Pour ce qui nous concerne, il n'est pas de notemiion de discuter la validite,
la rigueur de cette classification; si nous l'awvoadoptée c’est parce qu’elle
présente un caractere opératoire dans le cadretdeanalyse.
» De plus, il existe d’autres classifications désantifs, classifications dont nous
n‘avons pas tenu compte pour notre analyse étanhé&ldeur caractére peu
« pratique ». Citons par exemple celle que présedtain GUILLET et Christian
LECLERE @). Ces deux auteurs distinguent sur le plan sémamet syntaxique les

(1) PICOCHE, J.Précis de lexicologie frangaisParis, Nathan, 1977, page 31.
(*) GUILLET, A, et LECLERE, C.« Structuration du groupe nominalin langages, n°63, , Paris,
Larousse. Septembre 1981, p.p. 109 — 110 — 111.
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substantifs « strictement appropriés », les subfgan< appropriés » et les
substantifs « mal appropriés ».

Le substantif strictement approprié est un subitgat, a une place syntaxique
donnée contient I'essentiel de l'information déjndée par d’autres items. Ce
substantif est par conséquent souvent effacable.

Exemples

La peaude Paul est bronzée.

Paul est bronzé.

Le substantif « peau » dont la fonction est sugst, un substantif strictement
approprié pour le prédicat « étre bronzé » dansidaure ou il établit un rapport
métonymique parfait entre les deux précédentessphrail existe une équivalence
sémantique parfaite entre ces deux phrases.

Le visagede Paul est bronzé.

Paul est bronzé.

Le substantif «visage » est un substantif appéogmétonymie partielle) :
I'équivalence sémantique qui existe entre ces @éuases n’est pas parfaite.

Les piedsde Paul sont bronzés.

Paul est bronzé.
Le substantif «pied» est un substantif sujet rapproprié (métonymie

difficile) : il n’existe pas d’équivalence sémantejentre ces deux phrases.

2- Les modalités nominales

La linguistique fonctionnelle a regroupé en une m&hasse, celle des modalités
nominales ou déterminants grammaticaux, un ensediblgtés qui sont dans la
grammaire traditionnelle plus ou moins dispersés.

Ces unités sont spécialisées dans une seuledondi détermination du nom.
Elles forment une liste fermée et comportent urméatian de forme due la plupart
du temps a leur contexte d’'apparition.

Le rapport de la modalité a son noyau est ppad de fonction.

Le modalités nominales sont des monemes unirefaisn elles ont une seule

relation avec le noyau : sa détermination.
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Elles sont uninucléaires : elles ne peuvent avoiurg seul type noyau possible,
celui-ci appartient & la classe des nominaux (pmset substantifs).

Exemples
Le méme travail

Modalités nominales substantif noyau

Lui - méme

|

Pronom noyau modalité nominale

En francais, entre le nom et la modalit¢ nominakiste une implication
réciproque : le nom apparait habituellement accgm@ale la modalité nominale ;
celle-ci en dehors du lien qu’elle a avec son npgp&ntretient aucune relation dans
I'énonce.

Les modalités nominales précédent genéralemenome, meur noyau mais |l
existe un certain nombre de contraintes syntagunegiq

Elles peuvent étre séparées de leur noyau parjedits épithetes.

Exemples
Les grandsenfants

Les meilleurséleves

Il peut y avoir postposition pour certaines modalihominales.

Exemples
L’homme méme

Euxseuls
« Mémes » et « seuls » sont des modalités nomipaktposées.
On distingue deux classes de modalités nomindles (

* Les modalités nominales centrales

Ce sont:
Le défini

L'indéfini

(*) MAHMOUDIAN, M., Les modalités nominales en frangaisllection SUP, Paris, P.U.F, 1970.

Nous considérons a I'instar de MAHMOUDIAN, M, le®dalités nominales en francais, op.cit., page 153 e
de DUBOIS, J (et al)Dictionnaire de linguistique et des sciences dg&ge op.cit., page 331 que les
numeéraux ordinaux (premier, deuxieme, troisiemefrigme etc.) sont des adjectifs qualificatifs pos&s

au substantif qu'ils déterminent.
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Le démonstratif

Les possessifs

Les adjectifs relatifs

L’adjectif interrogatif ou exclamatif : quel
Les adjectifs indéfinis.

 Les modalités nominales périphériques

Les modalités nominales périphériques sont :

Le nombre : singulier et pluriel.

Le partitif : du, de le, de la.

Les numéraux : nombres cardinatix (

Certains adjectifs indéfinis : tout, quelque, autnéme, seul, divers, différents.

Les quantitatifs : ce sont principalement quelcaghgerbes qui, employés avec la
préposition « de » fonctionnent comme des modaliésinales : beaucoup de,
assez de, bien de, tant de etc.

Certains adjectifs parmi lesquels on peut citeeut 8 et « méme » : lorsque ces
adjectifs sont antéposé a leur noyau substantivaloosqu’ils déterminent un
pronom personnel, ils sont modalités nominalesr{gies : un_seugarcon, moi-
méme.

Pour ce qui est du genre, on est tenté de l'inaares cette classification mais on
sait qu’en francais, ne faisant pas I'objet d’'uwighdu locuteur, il ne constitue pas
un monéme. C’est un phénomene morphologique inaBlgadu substantif et dont
le role, du fait de la redondance de sa marquejeesénforcer I'unité, la cohésion
du syntagme nominal.

Les modalités nominales périphériques sont compatilavec les modalités
centrales et entre elles, avec un certain nombresigctions.

Elles peuvent apparaitre :

Seules :
Exemple
Lycée El Khansa , Rima

J'ai dix-septans.

(*) MAHMOUDIAN, M., Les modalités nominales en frangaip. cit.
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Avec la modalité centrale

Exemple:

Lycée El Khansa , Rima

Tout le monde est stressé.

Avec la modalité périphérigue.

Exemple:

Lycée El Khansa , Katia

Elle aimait beaucoup tosesmaitres.

Tous = modalité nominale périphérique : adjectiféfini.

es = modalité nominale périphérique : pluriel.

s : modalité nominale centrale : adjectif possessif

2-1-Morphologie

Les modalités nominales présentent dans leur erleeorie vaste variation
morphologique. Cette variation ne fait pas toujolusanimité des linguistes. A
titre indicatif, voici comment M.Mahmoudiam) (et D. Francois?j analysent un des
signifiants de I'article défini.

Pour le premier /la/ = « la » peut étre segment@ d@con suivante :

/Iaj/

\ /al = fraction du sifiant du substantif de la classe des

féminins détengipar I'article défini |l|.

/Il = signifiant du défini

Par contre, le second voit strictement dans /R «la» une variation du
signifiant du défini /I = « le ».

Sur ce point, nous préférons, pour des raisonggpes, tenir compte pour notre
analyse du point de vue de D.Francois.

- Le défini

(*) MAHMOUDIAN, M., Les modalités nominales en frangaip.cit, page 120.
(*) FRANCOIS , D.Francais parlé Paris, S.E.L.A.P., 1974, page 597.
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Nl = «le, I'» est le signifiant qui apparait @89 occurrences. Il se manifeste
dans tous les corpus avec des fréquences tredaaégd4 occurrences (fréquence la
plus élevée) a ElI Khansa et 10 occurrences (fraguienplus basse) a Amirouche.
Il est présent dans tous les syntagmes nominawappérait tout comme quelques
modalités nominales du corpus sans noyau ( répeéym méme substantif ).

Exemples

Lycée El Khansa , katia :

[ seistwaR] = « c’est’histoire ».

Lycée Amirouche , Naima

[iljaynpRepaRajsdpuRbak]

« Il'y a une préparation pourliebac ».

Lycée Fadhma N’Soumeur, Rabah.

[ leprofvien]

« Les profs viennent ».

[la] = «la». Cette forme tres présente dans lgpu® recueilli au lycée El
Khansa, totalise 54 occurrences.

Exemples
Lycée Amirouche , Amine

[ mwazemlapoezi]

« Moi j'aime lapoésie ».

[dy] = « du » : 9 apparitions au total. Il appaddns les corpus de tous les lycées
avec une, deux ou rarement trois occurrences.

Mahmoudian {) segmente cette forme en |d| = monéme fonctioahdy| =
article défini, mais nous préférons avec Franca@s cbnsidérer comme un
amalgame : «...quant a la forme /dy/, on y pourcattes voir, étant donné
'impossibilité de la fréquence — de le- une sydé moneme fonctionnel et /y/
article, bien que cette variante de l'article n& gonais attestée ailleurs, mais cela

aboutirait a dissocier sur une base toute formeasede —au- et de —du- alors que,

(*) MAHMOUDIAN, M., Les modalités nominales en frangaip.cit, page 121.
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de toute évidence, ils doivent étre rapprochésuklaut donc, nous semble-t-il,
traiter parallélement comme amalgame /o/ (& l&)ygt(de le) » ).

Le déterminant |dy| « du » détermine dans toute®seurrences des substantifs
de la classe du genre masculin. Il introduit unpaasion verbale, autonomisé, ou
un syntagme complétant au sein d'un S.N analytiftpueje étoffée.

Exemples
Lycée El Khansa ,Katia

[zvepaRledyRoma]

« Je vais parler dcoman »

Lycée Fadhma N’'Soumeur ,Sarah

[sizeRdymat]

« Six heures dmat »

Il apparait aussi dans un passage dans le cadresygiilagme figé.

Exemple:
Lycée Stambouli ,Hassiba

[ilszetdalageeldylu]

« |l se jette dans la gueule thup ».

/ol « au». Ce signifiant apparait quand le défam, contact avec le monéme
fonctionnel /a/ «a», détermine un substantifaafgmant a la classe du genre
masculin.

Cette forme amalgamée se manifeste cing fois darsoipus du lycée de la
Nouvelle-ville, une fois dans celui de Fadhma N'®eur et une fois encore dans
les productions des éleves du lycée Stambouli s awons 7 occurrences en tout.

Exemples

Lycée Nouvelle-ville , Djedjiga

[Zsdiisiolise]

« Je suis ici alycée »

[ laviROnma_dyse]

« L’environnement alycée ».

(*) FRANCOIS , D.Francais parlé Paris, S.E.L.A.P., 1974, page 597.
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[ZeyemalzsEIR]
« Jai eu un malaise agporty.

Lycée Nouvelle-ville , Tarik
[Zsdiisiolise]
« Je suis ici alycée ».

Lycée Nouvelle-ville , Sylia

[zepaRtisipekOkuR]
« Jal particigd auconcoursy.
Lycée Fadhma Nsoumeur ,Mohand

[ onivoternatsjond]

« Au niveau international ».

Lycée Stambouli,Zaina
[nupuvbaRive®adepeideOpe]

« Nous pouvons arriver aang des payés développés ».

Il est évident que la forme /o/ qui apparait daes exemples est I'expression de
deux unités /a/, préposition et /I/ article défiuii, en présence de substantif de la
classe du genre masculin et du singulier ne pewsgeptésenter autrement que sous
la forme amalgamée.

Dans le corpus, cette forme n’apparait dans au@ssgge en présence de
substantifs de la classe du genre masculin et dtatse du genre féminin et du
pluriel (/o/ - /ozl).

/d|/ « de » : cette forme apparait trois fois daagpassages suivants :

Exemples
Lycée El Khansa , Arezki

[samaapriduvel [z ]

« Ca m’a appris daouvelles choses ».

Lycée Nouvelle-ville ,Djedjiga
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[zpaRtazdbOmoma]

« Je partage deons moments ».

Lycée Amirouche , Naima

[BnadbbpRof]

“On a debons profs”.

L’article défini se manifeste dans ce contexte dadsrme /d/ en contact avec le
pluriel qui ne présente pas de signifiant /@/.

Pour conclure sur l'article défini, retenons qudiés :

La seule forme du défini qui n'apparait pas dansencorpus est la forme /e/,
manifestation de cet article et du pluriel devamt substantif a initiale
consonantique (exemple : les richessesddggays africains).

Nos informateurs emploient sans aucun écart |déérdiites formes inventoriées
de larticle défini.

La forme qui est, et de loin, la plus frequenteesignifiant /I/ « le », « I »,

Nous n'avons relevé qu'un passage (corpus du l¥léKhansa, produit par

I'informateur Aghilas) ou I'article défini est omis

Exemple

[Zembjeosideganime]

« J'aime bien aussi dessins animes ».

Au lieu de

[Zembjeosiledesanime]

« J’aime bien aussi lefessins animés ».

- L’indéfini

Le signifiant de lindéfini est &/ "un" pour les substantifs de la classe
morphologique « genre masculin ».

Il peut étre représenté par la variar®n/ quand il est suivi d’'un substantif ou
d’un adjectif a initiale vocalique capable de lgais

Pour le genre féminin, le signifiant est /yn/.

En contact avec le pluriel, 'indéfini se présesbeis la forme /d/ = « d(es) ».
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Il se présente aussi sous cette forme dans ungsgetanominal assumant la
fonction syntaxique objet avec un verbe détermiaé lpadverbe de négation
(ne...pas, ne...jamais...)

Ce genre de contexte se présente une seule f@asndée corpus.

Exemple:
Lycée Nouvelle-ville , Tarik

[dgzdukivivedadedfaRzkinavepathez6z

« Deux Indous qui vivaient dans des décharge quiaiéant pas denaison(s) ».

Au contact d’un substantif comportant le pluriedet moneme fonctionnel /d/ =
« de », I'indéfini s’exprime par le signifiant zéro

Exemple(*)

[ilpaRIdlivR]

« |l parle de livres ».

/d|/ est uniguement I'expression du monéme fonogbr de ».

Ce genre de contexte ne se présente pas dansomqites.

L’article indéfini présente 106 occurrences. Le sgie ces occurrences est
produit par les informateurs des lycées Nouvelle-(B5) et EI Khansa (25). Il se

présente sous quatre formes.
/@] = « un » réalisé dans tous les aséparti sur cing corpus : il est absent des
productions des informateurs du lycée Abane Ramdaasesignifiant est mis dans

tous les passages ou il apparait pour les none cladse des masculins. Sa variante

combinatoire & conditionnement phoniq ¢/ réaliséegn /, est dans I'ensemble

peu fréguente : 6 occurrences.

Exemples
Lycée Amirouche ,Rim

[sctélise]

« C’est unlycée ».

Lycée Fadhma N'Soumeur , Mohand

(*) Cet exemple est emprunté & MAHMOUDIAN, Mes modalités nominalgsp.cit. page 123.
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[ Egrakleebdlateri]

« Ungrand club de I'Algérie ».

Lycée Nouvelle,ville , Tarik

[kiparlecgeritaz]

« Qui parlait d’'unhéritage ».

/yn/ = « une » présent dans toutes les producawes 33 apparitions est utilisé
par nos informateurs pour déterminer un substalgtiia classe des féminins : il
n'est dans aucun cas employé pour les substautifs classe des masculins.

Exemple

Lycée Fadhma N'Soumeur , Samia.

[setymatERgackR]

« C’est_ unanatiere secondaire ».

Lycée Fadhma N’Soumeur , Zineb

[Onafeyriosd]

“On a fait undlecon”.

/d/ = « d(es) » :sa fréguence est de 28 occurrenmtiEsieure donc a celles de
/€] et de /yn/ réunies. Il se manifeste dans tousctepus avec une fréquence
inégale, 7 occurrences dans le corpus du lycée @&lleuville et 3 dans le corpus du
lycée Amirouche par exemple.

Exemples

Lycée El Khansa — Katia

[ZlideRoméafRase]

« Je lis desomans francais ».

Lycée Abane Ramdane , Kamélia

[6napceRdsyze]

« On a peur desujets ».

Il est & signaler que nous n'avons inventorié quisaul passage ou il y a
confusion entre le défini et I'indéfini : /d/ = «ea) » est employé a la place de /I/ =
« |(es) ».

Exemple
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Lycée Nouvelle-ville ,Ali
[dezetydsaspastnjg]

« desétudes ca se passe tres bien »

Au lieu de

[lezetydsaspastnjg]

« lesétudes ca se passe tres bien »

Enfin, toujours pour ce qui est de cet articleégsons qu’il ne se manifeste pas
toujours formellement : nous avons inventorié quefgrares syntagmes nominaux
ou I'indéfini s’exprime sans signifiant.

Exemple:

Lycée El Khansa , Aghilas

[sembRv/animatcerdradjo]

«C’est mon réve, animateur de radio ».

- Les possessifs

/ md/ - /Imbn/ = «mon », Ima/ = « ma», /sd/ = msp/sal = «sa», /Ime/=
«mes », /se/ = « ses », InotR/ = « notre » eRY lee« leur » sont avec un nombre
d'occurrences de 48, les formes attestées danse rmmrpus. La fréquence
d’apparition varie de 3 pour /se/ = « ses » a 1 pmd/ = « mon ».

/Ima/ = «ma» et /sal = «sa», mis respectiverpent la personne 1 et la
personne 3 déterminant des substantifs de la cl@ssdéminins ne connaissent
naturellement aucune variation.

Exemple:

Lycée El Khansa , Rima

[semanatjgeRpRefeRe]

« C’est mamatiére préférée ».

Lycée El Khansa ,Katia

[ elaapRillinwaava salgmatRnel]

« elle a appris le chinois avantlasague maternelle ».
/md/ = « mon » et / sO/ = « son », déterminantssidstantifs de la classe des

masculins a initiale consonantique demeurent quasimmvariables : nous n'avons
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recensé qu’une seule fois la forme /mdn/ qui, encge se manifeste dans la
langue parlée devant les substantifs ou les affjettint I'initiale est vocalique.

Exemples

Lycée Amirouche ,Mohammed chérif

[ Zpasmiakstane]

« je passe mohac cette année ».

Lycée El Khansa ,Arezki

[ méregzantdbak]

« monexamen de bac ».

Lycée Nouvelle-ville ,Sylia

[lamuRkelavepuRsfei]

« 'amour gu’elle avait pour sgoays »

Le signifiant /notR/ = « notre » (premiére persowiepluriel) déterminant des
substantifs de la classe des masculins et des ifé(snet qui compte quatre
occurrences peut varier en /not/, cette forme @dedent usitée dans la
conversation courante n’est pas attestée.

Exemple:

Lycée Stambouli ,Zaina

[selacdnotRkylyR]

« cela aide notreulture ».

/me/ = « mes » qui compte cing occurrences comestiteux modalités /m/ =
« possessif » et /e/ = « pluriel ». Seule cettenéorest présente dans le corpus
autrement la forme /mez/ qui apparait dan un comtexcalique n’est pas attestée.

llceR/ = «leur(s) », déterminant des substantifsnasculin et au féminin,
constitue un cas de syncréetisme entre le singetikr pluriel.

Il ne se présente dans nos productions que sotesfoemne ; /lceRz/ = « leurs»
apparaissant devant un contexte vocalique détenturasubstantif au pluriel ne se
manifeste pas.

Exemple

Lycée Abane Ramdane , Mehdi

[6nadeprofkiakymyllogRavaj]
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« On a des profs qui accumulent |é&navail ».

- Le démonstratif

Avec 19 occurrences, ce déterminant apparait damg corpus avec de
fréquences inégales allant de une occurrence danmdductions des informateurs
du lycée Abane Ramdane (la fréquence la plus Basept dans celles des éleves du
lycée Stambouli (fréequence la plus élevée). Tomroe le possessif, il n'apparait
pas dans le corpus des lycéens de Fadhma N’Sourhewtémonstratif est présent
18 fois dans le syntagme analytique forme réduitene fois dans le syntagme
nominal analytique forme étoffée.

Exemples

Lycée El Khansa ,Rima

[ Zpasmdbaksane]

« je passe mon bac cettenée ».

Lycée Stambouli ,Karim

[kelkgfirmjeofrla moraspersonkilez plor]
« Quelques infirmiers offrent la mort a gesrsonnes qui les implorent».

Nous avons recensé 11fois la formet/ s « cette», « cet» qui détermine les
substantifs de la classe desminins et 2 fois dterminant les substantifs de la
classe des masculiasnitiale vocalique.

Exemples

Lycée Amirouche , Naima

[ ZesiivisetfiljeR |

« J'ai suivi_cettdiliere ».
Lycée Stambouli ,Karim
[depersonpratikstakt]

« des personnes pratiquent aete».
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Le signifiant /s/ = « ce », « ¢ (es) » apparaibid Héterminant les substantifs de
la classe des masculins au singulier et 6 foiscaact avec le pluriel déterminant
les substantifs de la classe des masculins eedasihs.

Exemples

Lycée El Khansa , Katia

[elatuzuRetepasjonepulRsi]

«elle a toujours été passionnée poupags ».

Lycée Stambouli , Hassiba

[sepeRsBnsufRenoRmema]

«cespersonnes souffrent énormément ».

- Les adjectifs numéraux cardinaux

Au dépouillement, nous avons inventorié 13 adjsatfiméraux cardinaux dont
la fréquence varie de 1 occurrence dans le corpugage Amirouche a 8 dans le
corpus du lycée El Khansa. Il est a signaler quie ¢eodalité n’apparait pas dans
les productions des lycéens de Stambouli. Parmiceedinaux nous avons une
forme synthématique /dig = « dix-sept » et 12 formes simples : /tRwa/ trois »
/katR/ = « quatre »etc. Parmi ces dernieres, ndasons remarqué que deux
variations de signifiant : /sis/qui varie en /t//tRwa/ qui varie en /tRwaz/. /siz/
et / tRwaz / sont des variantes combinatoireo@ditionnement phonétique
apparaissant devant un substantif ou un adjedtitiale vocalique.

Les préfixes bi — tri — quadri etc (_ exempliei-mensuel et les substantifs dizaine
— couple etc. qui ne sont pas des numéraux cardin@ais qui s’y apparentent
puisque ce sont des unités de dénombrement , mappant dans nos productions.

Exemples

Lycée Abane Ramdane , Mehdi

[6nafetrwa/ katrdovwar]

« On a fait troisquatredevoirs ».

Lycée Fadhma N’Soumeur , Sarah

[ilfotuZuRsbveasizeR]

« il faut toujours se lever a sheures ».

- Les adjectifs indéfinis
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Nous avons inventorié 10 occurrences en tout. Gefahtés n'apparaissent pas
dans les productions des informateurs des lycédsra N'Soumeur et Abane
Ramdane.

Les formes qui le représentent sont / tu/ = « $Qu tous » (4occurrences), / tut/

= «toutes » (1 occurrence),fak / = «chaque », /ek/ = « quelques» (2
occurrences) et / otR/ «autre» (1 occurrence).

ltu/ = « tout» conndt deux ealisations: /tu/ qui se manifeste devant une
modalie nominale centraleéerminant un substantif de la classe des mascetins
/tut/ que lon retrouve devant une modalihominale centrale&erminant un nom
au fminin.

La variante /tut/ qui grcede immédiatement un substantif de la classe du genre
masculina initiale vocalique fest pas atteéé dans le corpus.

Exemples

Lycée Nouvelle-ville, Tarik

[zemlfutbDl k2 mtulegarsg

[Jaime le foot-ball comme tolgs gagons».

Lycée El Khasna , Rima

[ZReviztutlematjeR]

« Je evise toutedes materes ».

I kelk/ = « quelque(s)» est pesent sous cette forme mais aussi sous variante
/kelkz/, variantea laquelle est assagile signifiant /z/ du pluriel et qui se manifeste

devant des nonss initiale vocalique.
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Exemples

Lycée Nouvelle-ville,Tarik
[Zemkelkperson

[Jaime _quelquepersonnes.
Lycée Stambouli , Karim

[kelkzefirmjeofrla maRaseprsonkilezpl3r]

« Quelquesnfirmiers offrent la mort & ces personnes quiteglorent».

L’emploi de /kelk/ = « quelquesy, comme on le voit dans ces deux exemples est
limité chez nos informateurs. [Etermine des substantifs au pluriel de la classe des

masculins et deminins a initiale consonantique se gsentant au sein des S.N.

analytiques forme simple

Quant aux dterminants fak / = « chaque » et / otR/ ®autre», ils ne se
manifestent naturellement sans aucune variatiophabogique.

Exemples
El Khansa , Katia

[[akfamijavesoplapResklaV]

[chaquefamille avait son propre esclave
Lyceé Amirouche , Naima
[zemlakyltyRdotRpei]

« j’aime la culture @dutrespays.

- Les quantitatifs
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Les quantitatifs sont dans notre corpus au nomigretrdis: /bokud/ = «
beaucoup de, / tRod/ =« trop de» et / pEd/ =« plein de». Aucun de ces
signifiants ne conritide variation morphologique. Le premier apfiadans le
corpus des ly@es Nouvelle-ville avec 2 occurrences, Stamboulic2uaences
également et Fadhma S8bumeur 1 occurrence. / tRodk=trop de« appar#t avec
une occurrence dans les productions des infornmwrly@e Abane Ramdne et

enfin / pEd/ =« plein de», 1 occurrence dans le corpus d#éves du lyée El
Khansa.

Exemples

Lycée Nouvelle-ville , Ali
[Zdekuvbokudbelfij ]

« je découvre beaucoup deelles filles.
Lycée Abane Ramdane ,Mehdi
[6natRodlasd]

« on a_trop ddegcons».

Lycée El Khansa ,Katia

[ilpuveavwaRpEdesklay

« ils pouvaient avoir plei’esclaves.

- Le pluriel

Le pluriel et le singulier sont deux mogshes qui forment en fragais le

paradigme du nombre. Le singulier ne cdhmas de signifiant, il est reggene
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par [®] alors que le pluriel | comme signifiantCe signifiant présente une vaste

variation morphologique.

Dans notre corpus, le pluriel connait trois fornies- /ez/ et /z/. Les deux

premieres accompagnent les modalités nominalesabemtque sont le défini,
I'indéfini, le possessif et le démonstratif. Le rafgant /e/ est la forme la plus
fréequente avec 78 occurrences, /ez/ et /z/ se ewaiit d’'une facon trés
sporadique : nous avons inventorié 7 occurrencas/abet 4 pour /ez/. /el apparait
toujours dans un contexte consonantique, /z/ seifesé® dans un contexte de
liaison entre un pronom au pluriel et un verbe ggug par exemple, quant a /ez/,
variante combinatoire a conditionnement phonigliesei manifeste devant un
adjectif ou un substantif & initiale vocalique ndain seul passage il varie en /iz/.

S\

Il est encore a signaler relativement a cette ni@dalominale deux points :

Premierement, le pluriel se manifeste par le sigmif{®] dans un seubassage du

corpus.Deuxiemement la discontinuité du signifiant du @lqui se produit tres
souvent ne se manifeste pas dans notre corpus.

Exemples
Lycée El Khansa ,Rima

[ZRevizlematjeRsjatifik]

« Je revise lematieres scientifiques ».
Lycée Abane Ramdane ,Zineb
[zlezem ]

« Je lesaime ».

Lycée El Khansa ,Katia

[il pPRanedeesklav]

« ils prenaient dessclaves ».

Lycée El Khansa ,Katia

[ setynfamijd _Z4if]

« c’est une famille de juifs ».
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- Enfin pour étre complet, ajoutons a notre inveaties deux modalités nominales
restantes a savoir I'adjectif &om/ « méme » et le partitif /dy/ = « du ».

Le premier apparait deux fois sans variation daifsgmt pour déterminer un
pronom personnel. Le second dont la forme esgjalyarait une fois, son apparition
constitue un emploi fautif.

Exemples
Lycée El Khansa , Arezki

[ZpRefernpamnatrlapResjdamwanzm |

« je préfére ne pas me mettre la pression a moigwém

Lycée Nouvelle-ville,Sylia
[ilepYizalyi memlafaRs |

« il épuise en lui-mémia force ».

Lycée Fadhma N'Soumeur ,Mohand
[iIzddynivo]

« ils ont_ duniveau ».

Dans ce passage, l'informateur utilise /dy/ = <wdpartitif au lieu de &€ / =
«un» indéfini. Il a fait un mauvais choix de ladalité nominale. Cet écart qui
releve de la syntaxe peut étre expliqgué par le dai I'apprenant ignore les
restrictions de la combinatoire du moneme « niveatl des modalités nominales.
C’est ce qui explique qu'il produit du niveau agulide « un niveau ».

Apres cette analyse, nous avons rapproché nogatssde ceux d'autres travaux
de description de corpus de francais standard mpaewx les apprécier. Nous avons

pris Francais parlg")

Pourquoi ce rapprochement ? Parce que notre étagehologique exhaustive et
détaillée des modalités nominales aura plus degastune fois comparée a d’'autres
descriptions : « ce qui est important dans la riigtsan d’'une langue par recours au
corpus ou fondée sur la collecte de matériaux pgu@&e, ce ne sont pas les faits

singuliers qu'on y observe mais aussi et surtomalaur qu’ils revétent en dehors

(*) FRANCOIS, D. Francais parlé op.cit.
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méme de I'échantillon de données observables riéeagar corpus ou enquéte »
1
)

Pourquoi_Francais parf® Cet ouvrage qui décrit la langue standard et qu

présente entre autres une étude détaillée desnuéderts grammaticaux du
francais, nous permet d’'une part de remarquer ledalités qui ne sont pas
réalisées par nos informateurs et nous autorisetré’apart a évaluer, apres
comparaison la fréequence des modalités nominaéseptes dans notre corpus.

Francais parléconstitue une description exhaustive d’'un corpasfrancais

réellement parlé enregistré auprés d’'une populatione des proches banlieues de
Paris. Son auteur étudie les différents domaines sont la phonologie, la
morphologie, la monématique et la syntaxe.

Les locuteurs aupres desquels le corpus a étéiliecarstituent un ensemble de
cing hommes et de neuf femmes classés en troipgsaliage :

Premier groupe = informateurs agés de cinquantetgpisis.

Deuxiéme groupe = informateurs de vingt cing a warde ans.

Troisiéme groupe = informateurs de moins de vilngj ans.

lls appartiennent tous a des milieux socio_protesds peu différenciés : ce sont
des artisans, des ouvriers ou de petits employés’'qat fréquenté que I'école
primaire.

Sur la base de ce rapprochement nous constatons :

Que les modalités nominales comme les adjectiféfinid aucun, nul, différents,
seul, les quantitatifs, bien de, assez de, noméreldis de ; que de ; tant de, les
adjectifs possessifs, ton, ta, tes, vos, le paditbien de numéraux n’apparaissent
pas dans notre corpus,

Que les modalités les plus récurrentes sont adjetan du pluriel, les modalités
centrales : défini et indéfini,

Que les formes discontinues sont inexistantes,

Que les formes amalgamées sont rares,

Qu’a la modicité des productions du plus grand nemde nos informateurs

s’ajoute un emploi lacunaire de ces déterminamtssence ou quasi absence de

(*) MAHMOUDIAN, M., La linguistique Paris, Saghers, 1982, page 167
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modalités périphériqgues, modalités sans noyau,tit®pefréquente de plusieurs
articles (le le, la la), répétition qui marque dessitations, nous pensons que le
déterminant répété sert de point d’appui pour flexeon de I'éleve qui bute sur le
substantif qui présente pour lui des difficultéscteix.

Que quatre informateurs, filles des lycées El KhangRima et Katia) et
Nouvelle-ville (Djedjiga et Sylia), malgré ce quiieat d'étre dit, ont une
connaissance active des modalités nominales quidepermis de produire un
nombre non négligeable de ces unités, et qu’adetan du défini, de I'indéfini et
du pluriel, toutes les autres modalités nominales comme le montre le tableau

suivant une tres faible frequence.
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Tableau des fréquences des modalités

Modalité nominale Fréguence dans Francais Fréquence dans notre
parlé corpus
Article défini 827 118
Article indéfini 192 106
Pluriel 383 89
Adjectifs possessifs 68 48
Adjectifs démonstratifs 49 19
Adjectifs numéraux 194 13
Adjectifs indéfinis et
101 20
divers. {)

(YNous regroupons dans la catégorie « adjectifsfimdéet divers » les adjectifs indéfinis, le
quantitatifs, le partitif, et I'adjectif - méme»:
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Tableau des signifiants et des variantes des ntédalominales

Sous-classes Signifiants Signifiés
I/ "le"
lla/ "la"

Articles définis /dy/ “du"
/ol "au"
/d/ "de"
joe/
Ilunll
€]
/%en/ fnl "un"
Articles indéfinis
yn/ “une”
/d/ "d(es)"
Y Zéro
/mo/ "mon"
possessifs /mon/ “mon"
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/ma/ "ma"
/s6/ "son”
Isal "sq"
/me/ "m(es)"
Isel "s(es)"
InotR/ "notre"”
lleR “"leur"”
/sl "ce"
Isel "c(es)"
Démonstratifs Iset/ "cet"
Iset/ "cette"
/dce/ réalisé
Adjectifs numeéraux /da/ "deux”
cardinaux [tRwa/ "trois”
/IRwaz/ "trois"
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"gquatre”

/katR/
"cing"
Is &kl
"six"
Isis/
_ "six"
Isiz/
/ss7/ "seize"
/diset/ "dix-sept”
ftu/ tout
Jtut/ “toute)”
/kElk/ "quelque"
Adjectifs indéfinis Ikelkz/
"guelques”
/fak/
“chaque”
/OtR/
"autre”
Quantitatifs /bokud/ "beaucoup de"
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/tRod/

“trop de"
Ipled/ Plein de"
L’adjectif « méme » /mem/ "méme"
lel "es"
lez/ "es"
Le pluriel
lizl "es"
1z/ "es"
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2- 2- Combinaison et sémantique

Les modalités nominales apparaissent comme nousngete le voir, avec les
deux types de syntagmes nominaux analytiques (foédeite et forme étoffée) ;
une seule modalité nominale (méme) apparait aveS.le synthétique. Elles
déterminent des substantifs de toutes les souseda@bstraits, concrets animeés,
concrets non animés) et se manifestent avec teusoetextes fonctionnels, ceux
gue nous avons relevés dans la partie « descripti@tassification des syntagmes
nominaux ».

La modalité nominale qui signale 1a ou elle apgagae son noyau appartient a
la classe des nominaux, définit en général le tsthtuéférent visé par le substantif
gu’elle détermine : elle signale par exemple quasdle cas du démonstratif le
référent est présent dans la structure d’énonciaiim plus de cette généralité, les
modalités nominales peuvent avoir des valeurs qudigres liées a leur syntaxe :
valeur généralisante, possessive, anaphorique owrdgdrative du défini, valeur
généralisante de [I'indéfini, démonstrative, anapjum et expressive du
démonstratif etc.

- Le défini

Dans notre corpus, la modalité nominale articlendébnnait trois valeurs :

Déterminative :

Exemple:

Lycée El khansa, Sylia

C’était I'histoire de_lafemme qui a pu évincelamour qu’elle éprouvait pour un

homme.

Généralisante

Exemple:

Lycée El Khansa , Aghilas

J'aime bien lanusique.

Possessive
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Exemple
Lycée Abane Ramdane , Samir

Ce qui me passe partiéte

La valeur anaphorique ou démonstrative du défiesinpas attestee.

- L'indéfini

L’indéfini signale que les substantifs qu’il détenm renvoient a des « choses »
présentées comme « inconnues ».

Exemple:

Un enseignant sans travail.

L’article indéfini a par ailleurs d’autres valewgsi sont : la valeur généralisante.

Exemple:

Un homme ne doit pas avoir peur.

Nous avons ici neutralisation du défini et I'indefi

L’homme ne doit pas avoir peur.

Combiné a des noms "massifs"”, I'indéfini désigne partie d’'un tout.

Exemple:

L’homme a pris urcafé.

Pour cet article, nos informateurs ont réalisé weele valeur, celle de

I'indétermination.

Exemple:

Lycée Fadhma N’Soumeur , Mohand.

Un grand club de I'Algérie mérite beaucoup.

- Le possessif
Le possessif a une seule valeur c’est I'approjomati

Exemple:
Lycée Abane Ramdane , Mehdi
On a des profs qui accumulent letavail.

- Le démonstratif

Il est présent dans les productions de nos infarunatavec deux valeurs :

Démonstrative.

Exemple:
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Lycée Amirouche , Mohammed Chérif

Je passe mon bac ce#tenée.

Anaphorique

Exemple:

Lycée El Khansa , Katia

Chaque personne, chague membre de la famille swnitpropre esclave, cette
famille se composait de des parents.

- Le pluriel

Le signifié de la modalité nominale pluriel estplaralité ou absence d’'unicité.
Mais il faut noter que ce n’est pas le seul signifi

Il peut signifier 'unité : le pluriel n’a pas d’'estence monématique lorsqu’on ne
peut pas I'opposer a son absence.

Exemples

Lesténebres

Lesbestiaux

Lesfiancailles

Etc.

Il y a des cas ou I'opposition singulier/pluriet@nduit a une opposition lexicale.

Exemple:

Une lunette = instrument d’optique

Des lunettes = paire de verres servant a corrigené.

La présence du pluriel peut entrainer un changerdensens pour certains
substantifs.

Exemples

L’attention = concentration de I'activité mentale sur un obgterminé.

Les attentions: les égards, les soins.

La bonté= humanité.

Les bontés= actes de bonté.

Le soin= inquiétude, souci.

Les soins= actes par lesquels on soigne.

Dans le corpus, le pluriel n’a qu'une seule valetlest la notion de pluralité.
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Exemples
Lycée abane Ramdane , Kamélia

On a peur desuijets.
Lycée Fadhma N'Soumeur , Samia
Lesadolescents voient dans la télévision.

- Les numéraux cardinaux, les adjectifs indéfatifes quantitatifs

Les numéraux cardinaux, les adjectifs indéfiniestquantitatifs ont les signifiés
suivants : les premiers expriment des quantitésoménables, mesurables, les
seconds dénotent un caractere incertain, imprépgnt aux troisiemes, ils
expriment la quantité.

Exemples

Lycée Fadhma N’Soumeur, Sarah

Il faut toujours se lever a sheures du mat.

Lycée Amirouche, Naima

J'aime la culture d’'autrgsays.

Lyceé Fadhma N’Soumeur , Sarah

Il y a beaucoumle beaux paysages.
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Les signifiés des différentes modalités nominales

Rang Modalité Valeurs
1 Article défini Déterminative
Geéneéralisante
Possessive
2 Article indéfini Indétermination
3 Possessif Appropriation
4 Démonstratif Démonstrative
Anaphorique
5 Pluriel Pluralité
6 Numéraux cardinaux Quantité dénombrable
7 Adjectifs indéfinis Imprécision
8 Quantitatif Quantité
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Interprétation du tableau précédent

Les valeurs qui ne sont pas présentes dans lesequ :

Valeur anaphorique du défini.

Valeur généralisante de l'indéfini.

Valeur partitive de I'indéfini.

Valeur expressive du démonstratif.

Valeur du pluriel désignant l'unité introduisanteumpposition lexicale et un
changement de sens pour certains substantifs.

Si la valeur anaphorique du défini, proche de aii¢adjectif démonstratif n’est
pas réalisée c'est que celle-ci caractérise la uang@dministrative, langue
administrative que nos informateurs n'ont pas prediexemple : suite aux
incidents survenus sur la grande place de notile, Miés rassemblements sont
interdits pour une durée indéterminée sur la jplee.).

Pour la valeur généralisante de I'indéfini, nousiqmas que son emploi est
normalement lié au registre de langue soutéfuclest pour cette raison que nos
informateurs qui, comme nous l'avons vu précédemimparlent un francais
commun qui comporte bien des lacunes, ne l'ontrgalisée.

Pour la valeur expressive du démonstratif si elstnpas aussi produite c’est
gu’elle est en principe présente exclusivement dias énoncés en situation ne
comportant qu’un syntagme nominal (exemple : ce typénoncés absents de notre
corpus.

Quant aux valeurs du pluriel désignant l'unitéraduisant une opposition
lexicale ou un changement de sens pour certaingasuils, leur absence est tout

simplement liée aux themes traités.

(*) DUBOIS, J (et al.).Pictionnaire de la linguistique et des scienceslahgage op.cit., page
440, désigne par registre de langue soutenu unmiahseale formes, de tours ou de prononciations
qui ne sont utilisés que dans des situations ssci@ntraignantes ; la recherche dans le choix des
mots, les constructions syntaxiques ou la prontincida caractérisent.
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Pour étre complet sur cette partie, précisons qns dertains types d’énonces, le
substantif peut apparaitre sans modalités nomiretles/oir ainsi la valeur d’un
adverbe ou d’'un prédicat.

Exemples

Il parle avec force

Il y a fouledans la rue.

Dans notre corpus, il existe quelques substansifaipsant sans modalités ; cette
absence n’est pas faite pour exprimer la valeun ddverbe ou d’'un prédicat : elle
constitue tout simple une « faute ».

3- Les déterminants lexicaux

Disons tout d'abord a titre de prélude que cettausgmartie englobe
subsidiairement les quelques rares adjectifs quaiagissent en dehors du syntagme
nominal, c'est-a-dire ceux qui assument les fonstiattribut et prédicat. (Nous
avons recenseé quelques 8 adjectifs attributs di stijl adjectif appose).

A l'analyse du corpus, on se rend compte que, coéngalensemble des
déterminants grammaticaux produits par nos infoeonat le nombre de
déterminants lexicaux recensés est nettement isanffet trés peu varié. Dans bien
des cas, nos éleves, particulierement ceux desedydéadhma N’'Soumeur,
Amirouche et Abane Ramdane qui ont produit respectent 11, 8 et 4 adjectifs,
préferent ne pas qualifier le substantif quitteegpas nuancer I'idée gu'’ils veulent
exprimer, ou recourir a I'expression adjectivale remplacement de l'adjectif :
emploi de périphrases rendues le plus souvent par plopositions relatives,
utilisation de syntagmes complétants dans lesqleeubstantif assume la fonction
de qualifiant.

Exemples

Lycée Fadhma N'Soumeur , Samia

Le francais il est une matiére, c’est une matiemsdaire. Les scientifique®n

la met a coté.

Lycée Stambouli , Hassiba

IIs aboutissent a une liberté, une liberté quii@edra pas ses promesses

Lycée Fadhma N’Soumeur , Mohand.
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lIs ont du niveau par rapport

Nous rappelons que nous avons inventorié 98 affjeftint la répartition sur tous
les corpus est tres inégale : nous avons 6 adjedins les productions des
informateurs du lycée Abane Ramdane et 31 danesceks éleves du lycee El
Khansa par exemple (voir supra : inventaire dessela monemes).

Au plan morphologique®), ces unités sont pour le plus grand nombre deset
courts et usuels (mono ou disyllabiques) génératerfréquents dans le parler
quotidien de tout francophone (difficile, bon, petrand, beau, faible etc). Nous
avons aussi relevé guelgques 22 adjectifs de foymghématique.

Nous avons 3 synthemes dérivés préfixés, 19 symbéauffixés et 1 syntheme
préfixé —suffixé (immoral, scientifique, interratal).

Exemples

Lycée Amirouche ,Naima

[ BnadebPRIf |

« On a des borgrofs ».

Lycée Stambouli, Karim

[bokudgrsonpasklcetanazetaktim3rall

« Beaucoup de personnes pensent tpuglanasie est un acte immaosal
Lycée El Khansa, Rima

[ZRevizlematjeRsjatifik]

« Je revise les matieres scientifigues
Lycée FadhmaN’Soumeur ,Mohand
[onivogternasjonalilz 6dynival

« Au niveau international, ils ont du niveau

Voici a présent, la liste desdquences des adjectifs du corpus.

(*) Cest pour des raisons d’ordre pratique qu'opasé I'étude morphologique, syntaxique et
sémantique des adjectifs. A ce sujet JAN GOERdjectif entre le nom et le verb&€hamp
linguistique, Paris-Bruxelles , Duculot, , 1999%.p65 — 66 précise : « la séparation stricteade |
morphologie, de la syntaxe et de la sémantiquasstz artificielle...On ne peut pas étudier la
place de I'adjectif épithéte sans évoquer les pmémes sémantiques qui lui sont liés.
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Fréguences des adjectifs du corpus

Productions ou apparait

Rang Adjectif Punité (lycées) Fréquence

1 Grand El Khansa — Stambouli 7
Fadhma N’'Soumeur

2 Nouvelle El Khansa — Nouvelle-ville 6

Abane Ramdane
3 Scientifique El Khansa — Amirouche 5
3 Bonne El Khansa — Nouvelle-ville 5
Amirouche

5 Belle Nouvelle-ville 4
Fadhma N’'Soumeur

6 Difficile El Khansa — Abane Ramdane 3

6 Seule El Khansa — Stambouli — 3

Nouvelle-ville

6 Francais El Khansa — Abane Ramdane 3

6 Jeune Nouvelle-ville — Stambouli 3

6 Ameéricain El Khansa 3
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12

12

12

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

Meilleur

Littéraire

Etrangére

Propre

Secondaire

Préférée

Nulle

Maternelle

Chinoise

Juive

Aisée

Principal

Petite

Amoureuse

El Khansa — Amirouche —

Stambouli

El Khansa — Nouvelle-ville

El Khansa-Stambouli

El Khansa

Fadhma N’'Soumeur

El Khansa

El Khansa

El Khansa

El Khansa

El Khansa

El Khansa

El Khansa

El Khansa

El Khansa
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15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

Méme

Naturelle

Libre

Différent

Philosophique

Contemporaine

Antique

Evident

Humain

Faible

Extréme

Essentielle

Timide

Premiere

Kabyle

El Khansa

El Khansa

El Khansa

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

247



15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

15

Perdu

Placardée

Pleine

Important

Blanc

Aérien

Magnifique

Extraordinaire

Secondaire

Internationale

Vieille

Primitive

Privée

Quotidienne

Développé

Nouvelle-ville 1
Nouvelle-ville 1
Nouvelle-ville 1
Nouvelle-ville 1
Nouvelle-ville 1
Nouvelle-ville 1
Nouvelle-ville 1
Nouvelle-ville 1
Nouvelle-ville 1
Fadhma N’'Soumeur 1
Fadhma N’'Soumeur 1
Stambouli 1
Stambouli 1
Stambouli 1
Stambouli 1
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15

15

15

15

15

15

15

Culturel

Victime

Scolaire

Occidental

Incurable

Immoral

Cher

Stambouli

Stambouli

Stambouli

Stambouli

Stambouli

Stambouli

Stambouli
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Interprétation du tableau précédent

Les adjectifs épithetes sont par rapport aux snbfajue nous venons d’étudier
tres peu nombreux et trés peu fréquents. Méme semait compte des adjectifs
attributs et apposés, le nombre et la fréequenceedeunités dans notre corpus
demeurent inférieurs a ceux des substantifs : diem noms ne sont donc pas
déterminés par I'adjectif, compte tenu de cettestatation, nous pouvons avancer

que la connaissance des déterminants lexicaux gnameéléves est indigente.
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L’adjectif apparait premierement avec le syntagneeinal réduit, avec 71
occurrences.

Exemples

Lycée El Khansa , Rima

Je revise les matiéres scientifiqgues

Lyceé Fadhma N’soumeur , Samia

Le francais, c’est une matiere secondaire.

Il apparait secondairement avec le syntagme noneta@fé comprenant un
syntagme nominal complétant introduit par une pséfmm et avec le syntagme
nominal étoffé comprenant une relative.

Exemples

Lycée El Khansa , Katia.

C’est le personnage principddi roman

Lycée Nouvelle-ville , Tarik

J'ai une nouvelle qui parle d’un héritage perdu

Au plan syntaxique, l'adjectif épithete détermine substantif assumant les
fonctions syntaxiques suivantes :

» Objet : 34 occurrences

Exemples

Lycée Abane Ramdane , Kamélia

J'aime la langue francaise

Lycée Amirouche , Rim

Nous avons des profs extraordinaires

« Autonomisé : 19 occurrences
Exemple:

Lycée Stambouli , Zaina

On ne peut pas réussir dans la_vie privée

e Prédicat nominal ;: 18 occurrences

Exemple:
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Lycée El Khansa — Katia

C’était le personnage principdli roman
* Sujet : 6 occurrences

Exemple:

Lycée Nouvelle-ville , Sylia

L’étre humainest faible.

L’adjectif détermine aussi des substantifs isoé@ss fonction syntaxique. Nous
en avons recense 7.

Exemple:

Lycée Nouvelle-ville , Sylia

C'est le monde littéraire qui m’a bouleversée dams vie. L’histoire

contemporain®u antiquej’ai lu Christian Jacques.

Il apparait 2 fois comme interjection.

Exemples

Lycée El Khansa ,Katia

Ce n’était pas partagé. Bori€h évoluait dans le roman.

Lycée Nouvelle-ville , Djedjiga

C’est un peu chargé. Boreuh, I'environnement au lycée.

Il apparait aussi 3fois dans un nom composé (symghgar figement) assumant
une fois la fonction prédicat nominal et f@is la fonction objet.

Exemples

Lycée El Khansa , Katia

C’est la jeune fillec’est le personnage principal du roman

Lycée El Khansa ,Aghilas

J'aime bien dessins animeés

Lyceé Fadhma N’Soumeur ,Sarah

J'ai pas grand’chose

Dans tous les contextes fonctionnels ou appaeadjdttif, aucun prédicaie ou
syntagme conjonctif n’est subordonné a ce détemhindous avons par contre
relevé dans les contextes fonctionnels objet, aumise, prédicat et attribut des

adverbes subordonnés a l'adjectif : tres (5occuagg) un peu, trop, assez, plus (1
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occurrence chacun). Nous avons également inven2oggpansions nominales de
I'adjectif (complément de I'adjectif) dont une @stroduite par une préposition mal
choisie.

Exemples

Lycée Abane Ramdane ,Mehdi

On a fait trois ou quatre devoirs tréifficiles.

Lycée El Khansa ,Rima

Je revise les matieres scientifiques qui sorpeundifficiles.

Lycée Nouvelle-ville , Djedjiga

Je me sens trgpune.

Lycée El khansa , Katia

Je suis assdzonne en francais.

Lycée Fadhma N’Soumeur , Mohand

La J.S.K. on la considere le plgsand club.

Lycée Nouvelle-ville ,Tarik

Il vu une fiche placardée sur une vitrine

Lycée Stambouli, Hassiba

Des jeunes sans histoires, victimes de leur chair

Nous avons dans ce dernier exemple un mauvais ctieiXa préposition
introduit le complément de I'adjectif :"de"au lide "dans".

La place de l'adjectif dans le S.N. pose un proleldnien délicat qu’il n’est pas
facile de résoudre.

En effet, la langue francaise foisonne d’adjectitie couleur, de nationalité,
suffixé, préfixés, monosyllabes, dissyllabes, cos@soetc., dont la place par
rapport au substantif noyau n’est pas simple a rohder néanmoins les
grammairiens dont Greviss® et méme les linguistes fonctionnalistes entreesut
M.Mahmoudian %) fixent la place de I'adjectif en fonction de @enis critéres :

morphologique et sémantique.

(*) GREVISSE, M.Le bon usageop.cit, page 367.
(*) MAHMOUDIAN, M. , Pour enseigner le francaisp.cit., page 200.
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» Les adjectifs courts et fréequents ont une plage :f antéposés au noyau

substantif.

» Les adjectifs de couleur et de nationalité, cemsxus des participes passes et

présents toujours apres le noyau substantif.

 Les adjectifs dont la place est libre, avant ptésa le noyau, sans changement

de sens.

* Les adjectifs dont la déplacabilité, anté ou gmstés au substantif entraine un

changement de signifié.

D’autres auteurs comme Sully FAK@éterminent la place de I'adjectif épithéte
en fonction d‘autres critéres rythmique, stylisegeuphorigue et psychologique.

Exemples pour les deux derniers criteres

Un feu vif.

Un vif feu.

La post position est plus « normale », plus « abere pour I'adjectif « vif » car
elle évite une cocophonie qui engendrerait la retieode deux /f/ dans le cas de
I'antéposition.

Une chevelure noire

Une noire chevelure

L’antéposition de Il'adjectif « noire » provoque uwffet psychologique : on
apprécie cette couleur.

Pour ce qui est des productions de nos informatéarrpost position est plus
utilisée que lI'anté position ; nous avons relevéa@pctifs post posés au substantif
noyau et 37 antéposés. La postposition aussi hienl’gntéposition ne constitue
aucunement un écart : les adjectifs sont judicieese places.

Les adjectifs qui apparaissent toujours apeesolyau substantif et ceux qui ont
une place fixe, antéposés, se manifestent dansofdpus en grand nombre
comparativement aux autres qui se manifestent d'iagen tres sporadique,
adjectifs dont la place est libre avant ou apresulestantif ou dont la déplacabilité

entraine un changement de signifié.

() FAIK, S., « La place de I'adjectif » in le Fraigaans le monde, n° 124, Paris, Larousse, 1976,
page 13
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Exemples
Adjectif qui apparait toujours aprés le substantif.

Lycée El Khansa , Katia

C’est un roman americain

Lycée Nouvelle-ville ,Tarik

J'aime la chanson kabyle

Adjectif toujours antéposé au noyau substantif.

Lycée El Khansa , Rima.

Le francais est la seufeatiére que je maitrise vraiment.

Adjectif dont la place est libre.

Lycée Stambouli ,Zaina

On ne peut réussir sans avoir une vastenaissance

= 0N ne peut réussir sans avoir une connaissaste va

Adjectif dont la déplacabilité, avant ou apres yau substantif, entraine un
changement de signifié.

Lycée Amirouhe , Naima

On a des bongrofs.
Z On a des profs bons

Au plan sémantique, la valeur de l'adjectif quahtif n'est pas facile a
déterminer : certains établissent la valeur de étrchinant en fonction de sa
position par rapport & son noyau substantif. NOLEEavance que beaucoup de
grammairiens et de linguistes rattachent a I'arditjom six valeurs différentes :
valeurs subjective, expressive, attendue, numéyabmtitative et déterminative et 4
autres a la posposition qui exprime les valeursdailye, distinctive, qualificative et
classificatrice. On pense que l'antéposition fussmnavec le substantif pour
exprimer une seule pensée alors que la postposiibicule une pensée distincte de

lidée exprimée par le substantif. D'autre$ ) avancent que la valeur de I'adjectif

(*) NOLKE , H., « Ou placer I'adjectif épithéte @dalisation et modularité kangue francaise
n°111, Paris ; Larousse, 1996.

(® THOMAS, I, «létiquetage sémantique des adfectgualificatifs en vue de leur
désambiguisation dans les groupes nominaux simples Journée d'études de I'ATALA(
Association pour leTraitementAutomatique des Languesyganisée par KAHANE, S, Paris,
E.N.S.T ( Ecole Nationale Supérieure des Téléconrations ), Mars 2005.
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qualificatif dépend du réféerent du substantif noydel sens de l'adjectif « froid »
par exemple, ne peut étre établi sans savoir’aiitsd’'un café froid, d'un homme
froid ou d’un accueil froid. Isabelle Thoma¥ propose, sur cette base « une
catégorisation générale des adjectifs qualificaifdonction de la nature de I'objet
qu’il catégorise :

Propriétés des objets matériels.

Propriétés des objets vivants.

Propriétés des humains

Propriétés des abstraits

Adjectifs non spécifiques ».

.d'autres) encore classent les adjectifs qualificatifs emxdeatégories : les
adjectifs qui marquent une qualité et qui peuvérd glacés avant ou aprés le nom
qu’ils qualifient.

Exemple:

Une jolie fille

Une fille jolie.

Et les adjectifs relationnels qui se placent imratsedhent apres le nom et qui ne
peuvent étre mis avant.

Exemple:

Une spécialité kabyle

et non

Une kabyle spécialité

Sans aller plus avant dans l'étude de ces différeteassements de I'adjectif
qualificatif, nous retenons pour notre analyse l&ssification qui nous semble la
mieux opératoire, c'est-a-dire celle qui distindas adjectifs qui marquent une
qualité (exemple : un petit garcon) de ceux quiquant une relation entre certaines
notions par exemple entre la notion de texte eindastre (texte ministériel) ou

entre la notion de femme et d’Amérique (femme aocaéme) pour dire que de

(* ) THOMAS, I, «létiquetage sémantique des adjeciualificatifs en vue de leur
désambiguisation dans les groupes nominaux simledournée d'études de I'ATAL®p.cit.

(*) RODRIGUEZ PEDREIRA, NuriaAdjectifs qualificatifs et adjectifs relationnelgtude
sémantigue e approche pragmatigli@ése de Docorat, Université de Santiagode Camlpor
Faculté de Fillogi, 2000, pages 258 -265.
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I'ensemble des adjectifs que nous avons inventol@s avons relevé seulement 16
qui marquent la relation entre deux notions. Cé Emtermes :

Scientifique

Littéraire

Francais

Américain

Maternelle

Chinoise

Juive

Naturelle

Etrangére

Philosophique

Contemporaine

Antique

Kabyle

International

Scolaire

Occidental.

Exemples

Lycée El Khansa ,Katia

C’est un roman ameéricain

Lycée Nouvelle-ville, Tarik

J'aime la musique kabyle.

Les adjectifs relationnels « américain » et « kabyl sont aussi appelés
géographiques : ils indiquent 'origine de « ronva@t de « musique..

Une fois examinés tous les passages ou apparaisseatljectifs, nous avons
remarqué que rares sont ceux qui ont revétu phsssgnifies, autrement dit, seul
«grand », «nouvelle » et «bonne » (adjectifs, glans notre corpus ont la
frequence la plus élevée avec respectivement & 6 occurrences) sont

polysémiques : pour ces termes nos informateutsabetnt 2, 3 voire 4 signifiés.
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Ce signifies que nous avons relevés dans le dition Le Petit Robeont, bien

entendu déterminés par le contexte d’apparitiobadgectif.

Pour saisir le signifié, nous avons examiné I'é@oaa le déterminant apparait,
plus particulierement le substantif qu’il détermine

Exemples

Lycée El Khansa , Katia

Avec le temps, ils sont devenus grands

Lycée Fadhma N’Soumeur , Mohand

Un grandclub d’Algérie mérite beaucoup

Lycée Fadhma N’Soumeur, Mohand

Il mérite un_grandtade.

Lycée El Khansa , Arezki.

Je ressens une grangl@ssion.

« Grand » dans le premier exemple revét le sigrifigui a atteint toute sa taille,
adulte ». Il veut dire dans le deuxieme passage grdnde importance », dans le
troisieme « dont la surface dépasse la moyennaret I quatrieme « magnifique,
noble ».

Exemples

Lycée Abane Ramdane , Kamélia

Ca dépend, I'état d’esprit, a cause_du nouywagramme.

Lycée Nouvelle-ville ,Ali

Je découvre de nouvelleboses.

Le signifié de « nouveau » est dans le premier gkera qui apparait apres un
autre », il est dans le deuxieme « original, neuf »

Exemples

Lycée El Khansa ,Katia

Je suis assez bonea francais

Lyce Nouvelle-ville ,Djedjiga

Je partage les bomsoments avec I'association.

Lyce Amirouche , Naima

On a des bongrofs.
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Les signifiés respectifs de I'adjectif « bon » daas passages sont les suivants :
« réussir dans une matiere, un domaine », « quielalu plaisir », « qui fait bien
son travail ».

Excepté ces trois déterminants lexicaux dont noesomns de relever les
différents signifiés, tous les autres présentensaurd signifié. Ceci prouve, comme
pour les substantifs, qu’il existe dans les adig@mployés par nos informateurs
une faiblesse polysémique.

En guise de conclusion a cette partie adjectivatels pouvons avancer que
I'utilisation d’adjectifs est pauvre par rapport amombre total de syntagmes
nominaux.

Elle est pauvre d'une fagcon générale pour tous int@mateurs, elle I'est
particulierement plus pour ceux des lycées Amireuchadhma N’'Soumeur et
Abane Ramdane.

Ce fait ne peut étre lié pour nous qu’a deux fasteu
 Premierement a l'apprentissage du francais que deves ont recu. Cet
apprentissage qui ne se fait pas sans problemeswpia systéme éducatif) n'a pas
permis a nos informateurs de produire dans lewodis une quantité appréciable
d’adjectifs ; ces derniers, comme nous I'avons maoirieurement, préferent ne pas
qualifier le substantif, quitte a ne pas nuanceté€ qu’ils veulent exprimer ou
recouvrir a I'expression adjectivale en remplacenden’adjectif.

» Deuxiemement, au milieu social de ces lycéens gamme nous I'avons montré,
ne sont pas aidés (pour le plus grand nombre @enix) par ce milieu dans leur
pratique linguistique du francais. Sur ce point,usiorallions la theése de
F.FRANCOIS selon laquelle les enfants du milieu asléfisé utilisent peu

d’adjectifs contrairement a ceux du milieu favorisgui en utilisent

beaucoup :« l'utilisation abondante ou faible déatifs semble étre une
caractéristiqgue d’'un certain type de comportemieguistique dépendant du milieu

social »{) .

() FRANCOIS, F., Syntaxe et mise en mots — analyse différentielle cEmportements
linguistiques des enfantsp.cit., page 74.
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4- Analyse des éléments apparaissant en dehorsynbagsme nominal et du

syntagmeverbal proprement dits

4-1- Les adverbes

En linguistique fonctionnelle, on distingue deuxtss d’adverbes : les adverbes
qui déterminent et les adverbes monemes indépendagd premiers déterminent
un verbe, un adjectif, un autre adverbe, rarementmoeneme relationnel ou un
nominal. Les seconds sont des indicateurs de tetrgisspace.

Les adverbes qui déterminent sont unirelationnksé peuvent avoir avec leur
noyau qu'un seul type de relation : sa détermindted plurinucléaires (leur noyau
peut relever de plusieurs classes de monemes seslagerbale, adjectivale,
adverbiale...).

Exemple:

Lycée Nouvelle-ville , Ali

Je vais vous dire un point tressentiel.

Lycée Fadhma N’'Soumeur , Samia

Aujourd’hui le le francais, il est une matiére...

Tres = adverbe, déterminant de « essentiel »negau.

Aujourd’hui = adverbe, moneme indépendant, indizatks temps.

Il faut signaler qu’il arrive que I'adverbe détemaitout un syntagme voire tout
un énonce.

Exemple:
Naturellementil mange tous les jours.

« Naturellement » détermine tout 'énoncé : il mabgus les jours.

Il peut en dehors de la détermination avoir leustaarédicatif.

Exemple:

C’est bien

« Bien » est le prédicat adverbial de cet énoncé.

Dans notre corpus, nous avons 85 adverbes déterwird 6 indépendants
(4indicateurs de temps, 2 indicateurs d’espace).

Au plan morphologique, nous avons inventorié 66rks simples et 25 formes

synthématiques dont 20 composés et 5 dérives pixasion. Deux de ces
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composeés présentent un signifiant discontinu quiios informateurs abregent en
le réduisant a une de ces fractions: ce sont /al./p«ne....pas », avec 12
occurrences réalisé fréquemment /pa/ = « pas » H¥@ccurrences et rarement /n/
= «ne» avec 2 occurrences et /dame/ = « ne ...jJamais » avec 1 occurrence
réalisé Zame/ = « jamais » avec 2 occurrences.

Exemples
Lycée Amirouche , Naima

[ZesERDjg]

« J'espére biemn.

Lycée Abane Ramdane , Mehdi
[Onafetrwa/katrdvwartredifisil]

« On a fait trois, quatre devoirs traifficiles ».

Lycée Nouvelle-ville , Djedjiga

[seEpgfaRze]

« c'est.un pewhargeé ».

Lycée Stambouli , Hassiba

[KinloeREdikpd [omedlavi]

« qui neleur indique_pase chemin de la vie ».

Lycée Abane Ramdane , zineb

[ZlezyZpd]

« je les juge pas.

Lycée Nouvelle ville , Tarik

[Zetepavema&alez]

« J'étais pas vraimefdt 'aise ».

Au plan syntaxique, nous avons relevé 69 adverlg¢srminant un verbe, 14
déterminant un adjectif, 4 un autre adverbe, 2nonméé et 2 ayant la fonction de
prédicat.

Exemples

Adverbes déterminant un verbe

Lycée El Khansa , Aghilas
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Je profite bien

Lycée Amirouche , Naima

Je_nevais pasiécevoir mes parents en cette période.

Adverbes déterminant un adjectif.

Lycée El Khansa,Rima

Les matieres scientifiques qui sontpeudifficiles.

Adverbe déterminant un autre adverbe

Lycée El Khansa ,Katia

Je m’en rappelle trdsien.

Adverbe déterminant un énonce

Lycée El Khansa , Rima

Oui, je passe mon bac cette année.

Adverbe ayant la fonction de prédicat

Lycée El Khansa , Aghilas

C’est oui J’aime la musique.

II faut signaler que dans certains passages, geelq@dverbes courts sont
redondants.

Exemple:

Lycée El Khansa , Katia

Elle était_ tredrespetite.

Au plan sémantique, nos informateurs ont actudésésignifiés (signifiés qui
dépendent du contexte syntaxique ou apparait cemmen de I'adverbe suivants :
le temps, le lieu, la maniére, I'intensité, la rimaet I'affirmation.

Exemples

Le temps

Lycée Fadhma N’Soumeur, Samia

Aujourd’hui le francgais est une matiere

Le lieu

Lycée Fadhma N’Soumeur,Rabah

Cest la

La maniere
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Lycée El Khansa , Katia

Je m’en rappelle trédsien

L’intensité

Lycée Fadhma N’Soumeur , Mohand

On la considere le plugrand club d’Algérie.
La négation

Lycée Stambouli , Hassiba

Une liberté qui néiendra_pases promesses.
L’affirmation

Lycée El Khansa ,Rima

Oui je passe mon bac cette année.

Voici maintenant comme pour les autres monémesngus avons analysés la

fréquence d’apparition des adverbes du corpus.
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Fréguences des adverbes du corpus

Rang Adverbe Productions ou apparait Fréquence
'unité

1 Ne ...pas El Khansa - Nouvelle ville- 25
Pas Amirouche — Abane Ramdane
Ne — Fadhma N’'Soumeur

2 Bien El Khansa — Nouvelle-ville - 16

Amirouche
3 Tres El Khansa - Nouvelle ville- 11

Amirouche — Abane Ramdane

4 Beaucoup El Khansa - Nouvelle ville- 9
Abane Ramdane — Fadhma
N’Soumeur
5 Vraiment El Khansa - Nouvelle ville- 5

Abane Ramdane

6 Un peu El Khansa - Nouvelle ville 3
7 Ne ...jamais El Khansa — Abane Ramdane 3
Jamais — Fadhma N’'Soumeur
8 Oui El Khansa 2
8 Trop Nouvelle- ville 2
8 Plus Amirouche — Fadhma 2
N’Soumeur
11 En général El Khansa 1
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11

11

11

11

11

11

11

11

11

11

11

11

Bientot

Longtemps

Assez

Toujours

La-bas

Personnellement

D’ailleurs

ICi

Méme

a fond

Aujourd’hui

la

El Khansa

El Khansa

El Khansa

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Nouvelle-ville

Amirouche

Amirouche

Fadhma N’'Soumeur

Fadhma N’soumeur
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Interprétation du tableau précédent

Pour un total de 437 verbes et adjectifs, nos mé&beurs ont réalisé seulement
91 adverbes. Ce constat montre que nos élévefisgntipas assez la détermination
adverbiale, ils ne nuancent pas assez leurs idéasconnaissance des adverbes est
pauvre.

Ceci dit, le lycées qui apparaissent le plus dansableau sont El Khansa et
Nouvelle-ville. Ce sont les informateurs de ce détablissements qui ont produit
plus d’adverbes comparativement aux quatre autesirouche, Abane Ramdane,
Fadhma N’'Soumeur et Stambouli.
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4- 2- Les actualisateurs

Les actualisateurs qu’'on appelle aussi auxiliadtesprédication ne constituent
pas a proprement parler une classe. Ce sont dé&ssugui relevent de plusieurs
classes de monemes différentes, spécialisées @ansalisation du prédicat dans
un énoncé non verbal. lls peuvent étre constituesedseule unité (exemples :
voici, voila) ou de plusieurs formant un figemeexémples : c’est, il y a).

Nous avons enregistré dans le corpus 5 typesudiisateurs : « c’est » avec 51
occurrences ( il présente, dans deux passagesjania¢ion, « c’était »), «il y a »
avec 12 occurrences, « il faut » avec 4 occurrencéss’agit » et « voila » avec 1
occurrence chacun.

Exemples

Lycée El Khansa, Aghilas

C’estmon réve.

Lycée Nouvelle, ville-sylia

C’était un sacrifice.

Lycée Amirouche,Amine

Il'y a des emb(ches dans la vie.

Lycée Fadhma N’Soumeur, Sarah

Il faut toujours se lever a six heures du mat.

Lucée El Khansa , Aghilas

Il s’agit du bac.

Ces auxiliaires de prédication actualisent des ipaésl non verbaux : des
substantifs principalement (39 en tout), 4 adjecdfadverbes, 4 pronoms, 3 verbes
a linfinitif, 2 noms propres, et 2 syntagmes noaur autonomisés. Nous avons
recensé 11 actualisateurs qui apparaissent iseltsuticontexte syntaxique.

Exemples

Lycée Nouvelle-ville , Ali

C’est_un sujet

Lycée Nouvelle-ville, Sylia

C’est pas évident

Lycée El Khansa, Aghilas
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C’est oui

Lycée Nouvelle-ville, sylia

C’est lui

Lycée Fadhma N’soumeur , Sarah
Il faut se lever six heures du mat.
Lycée El Khansa, katia

C’est Parlbook

4- 3- Les subordonnants

Les subordonnants jouent le réle analogue a cesipiépositions mais au lieu
d’unir des unités ou des groupes d’'unités entresglls relient dans les énoncés
complexes un énoncé prédica® a un énoncé prédicatif ou un énoncé
prédicatéde a un autre un énoncé préditdéojouant pour lui le réle d’énoncé
prédicatif.

Exemple:

Lycée Stambouli, Karim

Beaucoup de personnes pensent kpighanasie est un acte immoral = énoncé
complexe

Beaucoup de personnes pensent = énoncé prédicatif

L’euthanasie est un acte immoral = énoncé prédaato

Que = subordonnant exprimant la subordination @@ohcé prédicaide a

I'énoncé prédicatif.

Nous avons que les énoncés complexes c'est-a€lisequi comportent une ou

plusieurs expansions prédicates (propositions subordonnées conjonctives et

propositions subordonnées relatives) sont en petitbre. En soustrayant a cette
partie les relatives que nous avons déja étudiéese nous restera comme
prédicatddes verbaux qu’'un nombre tres infime

Ce qui veut dire que nos informateurs ont séalies peu de subordonnants, 3
en tout: une unité simple /k/ = «que » qui apgalal fois, trois unités

composées (synthemes ou locutions), / peRs « parce que» avec 5

occurrences, / dpuik/ = « depuis que » et / &/ = «bien que » avec une

268



occurrence chacun. /k/ = « que » est quelguesddisndant ou apparait isolé de

tout contexte syntaxique.

Exemples

Lycée Stambouli , Karim

Nous pensons quees personnes n’ont pas de ceeur.

Lycée Amirouche , Naima

J'ai suivi cette filiere parce gyaime les langues.

Lycée El Khansa , Katia

Je lis des romans francais depuis pjéiis petite.

Lycée Nouvelle-ville , Sylia

J'ai des godts différents bien goees camarades contestent cela.

Ces subordonnants sont judicieusement employésnparlycéens : au plan
syntaxique nous n’'avons relevé aucun écart, au plEmantique, comme le
montrent ces exemples, on voit bien que « parce>qrprime, avec le prédicatoide
qgu'’il introduit, la cause du proces exprimé pandacé prédicatif, « depuis que »
indigue a quel moment le fait exprimé par I'énongédicatif (proposition
principale) a commencé et « bien que » introdug opposition a l'idée énoncee
par I'énoncé prédicatif.

4- 4- Les coordonnants

La coordination peut constituer a elle seule umetsdg¢ these, pour cette raison,
nous ne pouvons développer ici ce fait de langweishhous bornerons seulement a
en souligner quelques points, ceux qui nous peromtt d’analyser les
coordonnants de notre corpus.

Marie-Laure Guénot ] définit la coordination comme un entassement
paradigmatque c'est-a-dire « comme une relatioe @hiisieurs objets qui partagent
une unique fonction syntaxique au sein de I'énoQsdte relation est paratactique
au sens ou elle n’établit aucun lien dépendanaieedes objets concernés, a ce titre

elle ne constitue pas non plus de syntagme(s)@gmeent parler. Les entassements

(*) GUENOT, Marie_Laure, « la coordination consi@écémme un entassement paradigmatqiue :
description, représentation et intégration » ine&ctlu colloque Traitement Automatique des
Langues NaturellesOrganisé du 10 au 13 avril 2006, Faculté desdstiUniversité de Louvain,
Belgique.
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paradigmatiques permettent ainsi de réaliser plusi®ccurrences d’'une méme
place syntaxique, tout en ne multipliant pas poutamt les occurrences de la
fonction correspondante ».

La coordination se fait par le moyen d’unités lirfiques appelées conjonctions
de coordination ou coordonnants.

Exemple:

Lycée El Khansa , Katia

Elle a émigré en Chine etle a appris le chinois.

«elle a émigré en Chine » - «elle a appris lenaki» sont deux énoncés
coordonnés par le moyen du cordonnant « et ».

La grammaire traditionnelle parle de conjonctiorscdordination, classe fermée
comprenant les unités et, mais, donc, ou, ni,am,aors que la linguistique préfere
parler de coordonnants comprenant les conjonctaesoordination et d’'autres
unités relevant de classes grammaticales divesegerbes, prépositions..(on peut
citer entre autres : pourtant, en effet, soit ..,g0iec, aussi..que)

Exemples’") :

Je voudrai du vin awede l'au.

C’est un éléve aussiavailleur_guintelligent.

Certains coordonnants peuvent présenter un sighiariable. Il s’agit alors de
variation contextuelle a conditionnement phonénuegtiq

Exemple:
Lycée Amirouche , Mohammed Chérif

[setemwajedk | njalismdétilfosmef§mezaAmemta]
« C’est un moyen de colonialisme dont il faut sefienémais en méme

temps.... »

lls peuvent aussi avoir un signifiant discontinu

Exemple
C’est un éléve plusavailleur gtintelligent ().

(* ) Exemples empruntés & MAHMOUDIAN, MPour enseigner le francai®p.cit. Pages 228 et
231
() Exemple emprunté &8 MAHMOUDIAN, MBour enseigner le francaisp.cit., page 230.
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Leur position dans I'énoncé, position pertinentytgetre libre.

Exemple ()

C’est un éléve plugavailleur_gtintelligent.

C’est un éléeve travailleur plus tutelligent.

La coordination peut s’établir entre énonceés, gymizs et €éléments du syntagme.
Toutes les classes syntaxiques sont coordonnablas mprécisons que la
coordination concerne plus les classes, relevantegigue (substantifs, verbes,
adjectifs) que celles relevant de la grammaire @it nominales, prépositions).

Exemples

Lycée Nouvelle-ville, Ali

Je suis timide etela e voit

Lycée Nouvelle-ville , sylia

J’ai dans mes veines I'amour de lired&crire.

Lycée El Khansa , katia.

Elle adorait tous ses maitres, les parents de Babdvid.

Le signifié des coordonnants est relativement erst nous retenons ici les
valeurs des coordonnants les plus fréquents telle® présentées par
M.Mahmoudian J).
« Et » a selon son contexte d’apparition la vatBur addition » (pour les éléments
nominaux), de «successivité » ou de « simultaneitéavec les éléments
prédicatifs).
« Puis » a une valeur de successivite.
« Mais » une valeur de « restriction » ou « coroecd.
Si aucun des termes coordonnés par « mais» n'egmis a neégation,
d’ « opposition » et d’ « exclusion » si I'un dd€réents est negatif.
« Ou » indique le choix ou l'alternative.
« Donc » a une valeur explicative et indique urpoapde cause a effet.

Notre corpus ne foisonne pas de coordonnantsaueontraire : les productions

des informateurs des lycées El Khansa et Nouvdlleprésentent a elles seules 25

(*) MAHMOUDIAN, M., Pour enseigner le francaisp.cit., page 239 — 240.
(*) MAHMOUDIAN, M., Pour enseigner le francaisp.cit., page 239 — 240.
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occurrences de coordonnants alors que celles @esséddes lycées Amirouche,
Stambouli, Abane Ramdhane et Fadhma N’soumeuragatiennent que 7.

Les coordonnants que nous avons inventoriéat s et» avec 19
occurrences, « donc » avec 6 occurrences, « mais » « ou » et « puis » une
occurrence chacun.

Cet inventaire trés limité prouve que nos lyserhutilisent pas suffisamment la
coordination. Il y a souvent absence de liaisoméile entre les différentes unités
linguistiques, syntagmes ou énoncés dans leursduptions : ils utilisent la
coordination asyndétique (juxtaposition) la oudardination est indiquée.
Exemples
Lycée Fadhma N’soumeur, Rabah
Il y a des grandes tables, des chaises, des @@éss, c’est une salle qui a viellli.
Lycée El Khansa, Arezki
Moi, je n'aime pas les romans, j'aime la nature.

Lycée Amirouche, Amine

Moi, j'aime la poésie, je fais la poésie.

Lycée Abane Ramdane, Kamélia

J'aime la langue francaise, c’est pas, jaime lemn€gais, I'anglais. C’est la langue
du siécle.

Le coordonnant « et » relie deux noms, deux veresx S .N analytiques, un
syntagme nominal synthétique et un syntagme noraimalytique et deux énonceées
verbaux.

Exemples :

Lycée El Khansa, Arezki

Sur le sujet qui me passionne qui est la paléogi®letla géologie

Lycée Nouvelle-ville, Ali

Je découvre de nouvelles idéebetucoup de belles filles.

Lycée El Khensa, Katia

Elle adorait tous ces maitres, les parents de Dabévid.

Lycée Nouvelle-ville, Sylia

J'ai dans les veines I'amour de lirecéécrire
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Lycée Nouvelle-ville, Ali

Je suis timide atela se voit.

« Et » est incorrectement employé dans un passh@st dans un autre passage
isolé de tout contexte syntaxique.

Exemples :

Lycée Nouvelle-ville, Tarik

J'aime pas guelques personnepadine le cinéma.

Lycée Nouvelle-ville, Sylia

Ca la les détruit beaucoupjeiime beaucoup la littérature.

Nos éleves emploient « donc » pour coordonner deoxceées introduisant ainsi un
rapport de cause a effet dans quatre passages.

Exemples

Lycée El Khansa, Arezki

J'aime la nature je préfére dolas revues scientifiques.

Lycée El Khansa, Katia

J'ai hérité de ca de ma mere parce qu’elle lit d@gris cette habitude.

Lycée El Khansa, Arezki

J'aime la nature et je préfere does revues scientifiques comme I’Aventure de la
Vie que mon prof de francais m’'a donnée dnla lis.

Lycée Amirouche, Rim

lls se débrouillent pour nous doan se donne a fond.

Cet emploi de « donc » n’est pas judicieux d#sx passages puisque il n'a pas
de lien sémantique explicite entre les énoncéesloooées :le rapport de cause a
effet n’est pas établi.

Exemples

Lycée El Khansa, Katia

Elle est devenue son esclave dbhistoire, euh.

Lycée El Khansa, Katia

C’est le personnage principal du roman dele a seize ans.

« Mais » coordonne deux énoncés dans trois passdgesroduit une valeur de

restriction, de correction et d’opposition

273



Exemples
Valeur de restriction

Lycée El Khansa, Rima

Je suis nulle en matieres littéraires migisfrancais est la seule matiere que je
maitrise vraiment.

Valeur de correction

Lycée Nouvelle-ville, Sylia

Ca cree des affinités maga les détruit beaucoup.

Valeur d’opposition

Lycée Fadhma N’soumeur, Sarah.

Des beaux paysages maisne prend pas soin.

Dans deux passages son emploi est incorrect gharaonséquent aucune valeur.
Exemples

Lycée Amirouche, Mohammed Chérif

C’est un moyen de colonialisme dont il faut se eréfhaisen méme temps , mettre
a I'écart, il faut optimiser.

Lycée Stambouli, Karim

Nous pouvons tous penser que ces gens n'ont pasede maisjue quand un étre
cher souffre, il veut la paix.

« Puis « et «ou »apparaissent dans un passagenchgoour coordonner deux
énoncées pour le premier, et établir un rapposudeessivité et entre deux adjectifs
pour le second pour exprimer une alternative.

Exemple

Lycée El Khansa, Katia

lIs 'ont achetée pour servir pour porter compagnieavid qui avait cing, six puis
avec le temps ils sont devenus grands.

Lycée Nouvelle-ville, Sylia

L’histoire contemporaine oantique, j'ai lu je me souviens Christian Jacques

4 -5- les interjections

Les interjections sont des éléments marginaux danigue. lls ont un signifiant

invariable et sont généralement dépourvus de cargémantique. Le seul signifié
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gu’'on peut leur donner est I'effet sémantique gufitoduisent sur I'énoncé ou ils
apparaissent a cause de lintonation qu’ils porteetfet sémantique que
I'interlocuteur comprend comme I'expression d’'uatétffectif du sujet parlant.

Comme ce sont des éléments marginaux, ils r@enpas a proprement parler
dans la construction syntaxique de I'énoncé. Leerjections forment deux
catégories : les interjections onomatopéiques, éesna partir de cris (exemple :
Ah! Oh! ) et celles qui sont des expressionsuistigues, formées a partir de
syntagmes nominaux et verbaux ( exemple : Mon digens ! )

Dans nos productions nous avons relevé 3 jeatavns, /@/ transcrit
graphiquement «euh » et qui marque selon leadictire le_Petit Roberfl)
'embarras, le doute, I'étonnement ou I'hésitatibmpparait 31 fois dans le corpus.
Nos informateurs l'utilisent pour exprimer une &son (elle comble un silence le
temps de rechercher ses mots, ses idées).

Apparaissent ensuite, avec une occurrence nobalas interjections « bon! »
formées a partir de 'adjectif qualificatif et gekprime un sentiment de plaisir et
« pardon I» relevant de la classe des substargifgloyé pour renforcer une
affirmation.

Exemples

Lycée El Khansa, Katia

Euh, leur enfant qui s’appelait David avait sa peogsclave.
Lycée Nouvelle-ville, Sylia

Euh, ca crée des affinités.

Lycée Nouvelle-ville, Djedjiga

Euh, I'environnement au lycée. euh, bon! Ca sesgdsujours bien puisque je
refais mon bac. J'ai I'avantage.

Lycée Abane Ramdane, Zineb

L’Europe veut les richesses, euh pardon ! je le®ai
CONCLUSION GENERALE

Nous arrivons maintenant au terme de notre rechegahnous a permis de nous

interroger sur le francais parlé en milieu scolgiag un groupe de lycéens, groupe
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des classes de®™ année secondaire ¥(3S) ou terminales des établissements

secondaires de la ville de Tizi-ouzou.

Ce groupe, comme nous l'avons vu dans la deuxiéangepde ce travail, est
représentatif d'une certaine catégorie d’'adolescgméens kabylophones qui ont
en commun avec nos informateurs une méme situditiguistique, les mémes

conditions d’apprentissage du francais et un mérean d’études.

Nous avons tout au long de cette recherche essag@dtrer en nous basant sur
des points théoriques précis et a partir d’exempigs du corpus comment
fonctionne le francais de nos informateurs auxeéd#hts niveaux de I'analyse
linguistique (phonologique, morphologique, syntaaq lexical et sémantique).
Auparavant, nous avons défini notre sujet, jussbé choix, mentionné son intérét,
décrit le cadre théorique et géographique de lhembte, analysé la situation
linguistique et le systéeme éducatif de I'Algérie pEsenté le corpus et nos 24

informateurs.

Les passages en introduction relatifs au cadrergpbgjue de la Kabylie et de sa
ville Tizi-ouzou se justifient par le fait que netthese est destinée aussi aux
lecteurs étrangers a I'Algérie, c’est pour cela,quaur qu’ils la comprennent bien,

nous l'avons insérée dans le milieu qu’'elle étudie.

Le questionnaire (voir annexes) a eu comme buétarthination des conditions
sociales (familiales) et culturelles dans lesgselldvent nos lycéens et la
détermination des conditions dans lesquelles ceufent leurs études. Ce
guestionnaire nous a montré, d'une facon géenégple, le milieu familial ne
favorise pas vraiment I'acquisition du francais sléammesure ou nos informateurs,
dans leur famille, parlent le kabyle ou le mélardgs trois langues (kabyle,
francais, arabe parlé). Ceci n'est pas fait pourser une influence susceptible
d’améliorer leur pratique du francais. On n’igngees l'influence de la famille sur
le parler des enfants (c’'est dans la famille quepére pour I'essentiel la
transmission de la langue) : « I'influence de Iaifee ne se limite pas en matiere de
langage aux années d’apprentissage : quand I'estaat scolarisé, il n’échappera

pas a la permanence du déterminisme familial. kijle de I'éléve va dépendre,
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en grande partie de I'aptitude de son milieu faah@i entretenir avec lui discussions
et dialogues, a orienter sa curiosité vers les @sediversifiés, a I'entourer de ce
gu’il est convenu de nommer une ambiance culturedfest par la multiplication

des échanges linguistiques avec son milieu queviebpprend a préciser le sens

des mots qu’il emploie et étend I'aire de son lagic. {)

Les cing informateurs appartenant au milieu soaitucel favorisé (Rima,
Djedjiga, Katia, Arezki et Ali) ont produit des qgmus assez étendus et parlant un
francais que nous avons jugé « bon » comparativeawenl9 autres qui ont réalisé
des corpus courts voire tres courts et un frarjggis « passable » ou « meédiocre ».
Pourquoi cette différence ? Tous ont pourtant suiviméme enseignement de
francais, sont soumis aux mémes programmes, auxeméegles scolaires, a la
méme évaluation. L’explication que nous avons kdeguant a cette différence est
le milieu familial qui est favorisant au plan derksidence, de la profession des

parents, du niveau d’instruction de ceux-ci etede pratique du francais.

Nous avons vu tout au long de I'analyse que lauande nos lycéens n’est ni
soutenue (pas de mots recherchés, pas d’expressiagées...) ni familiere dans la
mesure ou elle ne renferme pas de termes argotaquéamiliers. Les énonceés qui
la composent sont majoritairement verbaux, coutrtsimples ; les énoncés non
verbaux sont tout de méme présents dans les prodsi@vec une proportion non

négligeable.

Les tableaux relatifs a I'inventaire des énoncégestsyntagmes montrent que les
informateurs des établissements El Khansa et Nimividle sont plus performants
gue ceux des lycées Stambouli, Amirouche, AbanedRamet Fadhma N’'Soumeur
(rappelons, voire partie sur les lycées, que Elishaet Amirouche sont considérés
par les autorités de la Direction de I'Educatiometla culture — académie de Tizi-
Ouzou - comme étant les meilleurs de la ville).

Nous avons vu que les syntagmes verbaux sont c@&spogjoritairement de
verbes de forme simple et de la modalité verbgheégent » : nos éleves ont une

bonne connaissance active des verbes a base ueigue bases multiples

(*) GENOUVRIER, E, PEYTARD, JLinguistique et enseignement du franc&sris, Larousse,
1970, page 184.
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contrairement aux verbes a deux bases, verbesxabdses qui sont présents dans

le corpus en nombre infime.

Au niveau du syntagme nominal, nous avons consiaté des caractéristiques
dont nous reprenons ici les plus saillantes.

Le type de S.N le plus important quantitativemest ke syntagme nominal
analytique, forme réduite qui se compose d'un suttétet de deux modalités

nominales (singulier ou pluriel + une autre mo@lit

Le nombre de syntagmes nominaux analytiques (W&lytque présent dans les
différents corpus en nombre variable) comprenamt einrarement deux ou trois
relatives est tres réduit. « Qui » est le pronefatif le plus employé. Les relatives

déterminatives sont un peu plus nombreuses quelkds/es explicatives.

Les S.N toutes formes confondues apparaissent mtasgue tous les contextes
syntaxiques. L’ordre dans lequel se présententdestituants des différents types
de S.N. n'est jamais perturbé. La relation entre dgoupes constituants des
syntagmes nominaux analytiqgues étoffés (S.N. cakpdé S.N. complétant) ne
s’établit jamais par la juxtaposition mais toujoy@ des monémes fonctionnels

(prépositions) rarement mal choisies.

Certains syntagmes nominaux sont isolés : ils rémtiune fonction bien précise

dans la mesure ou ils n’apparaissent dans aucuaxtersyntaxique.

Le syntagme nominal synthétique est moins presans tes productions que le
syntagme nominal analytique. Les pronoms qui le pmsant sont dans l'ordre
d’'importance au plan du nombre les pronoms perdsntes pronoms indéfinis et
les pronoms démonstratifs. Les noms propres quiemntégalement dans la
constitution du S.N. synthétique sont seulememaubre de 44 (noms ou titres de
romans, noms de personnes, de pays, de contingmtsjlles, de nationalités,
d’établissements et d’équipe de football). lls sdatformes simple et composée et
apparaissent dans les contextes fonctionnels siyjett, autonomisé et attribut.

Les substantifs sont majoritairement de forme simpt sémantiquement

concrets.
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Avec les modalités nominales nous avons vu quesaijui sont récurrentes sont
dans l'ordre décroissant l'article défini, I'arclindéfini, le pluriel et I'adjectif

possessif.

Les modalités nominales centrales sont nettememt pbmbreuses que les
périphériques avec lesquelles elles apparaissemadiguement. Contrairement a
ces dernieres elles apparaissent avec tous les tgpeS.N., déterminant les
substantifs de toutes les sous-classes et apparaissns tous les contextes

fonctionnels (ceux ou figurent les S.N).

Pour ce qui concerne ladjectif qualificatif, I'dgse a montré que la
qualification par le moyen de ce déterminant lelxieat peu utilisée par nos
informateurs : le nombre d’adjectifs qualificatést nettement insuffisant et trés peu
varié.

Quant aux éléments qui apparaissent en dehors wmhagsge nominal et du
syntagme verbal proprement dits (adverbes, actaliss, subordonnants et
coordonnants), nous avons constaté qu’ils sonberbre réduit et de forme simple.
Ce sont les unités «tres », «c'est», «que»et» (unités courantes) qui

apparaissent le plus.

Le nombre de fautes est trés réduit. Elles soptupart du temps des ajouts, des
répétitions inutiles ou des omissions (substargdss modalités nominales par
exemple). Nous avons relevé quelques unes quirgosidr, les substantifs, les
verbes, les prépositions, les modalités verbaleostinale. Ces fautes qui sont
d’ordre psycholinguistique (fautes de simplificaliacne perturbent aucunement la

compréhension des syntagmes et portant les énoncés.

Excepté les cing informateurs jugés « bons » raledas lycées El Khansa et
Nouvelle-ville, les autres ont produit peu d’énan@d par conséquent peu de
syntagmes et peu de monéemes : ils parlent peangdis. On peut raisonnablement
se demander a quoi cela est dd.

Nous pensons que la situation linguistique quentiles éleves ne favorise pas la
pratique proprement dite du francais ; en plusde « négatif » du milieu familial

dont nous avons déja parlé, nous considérons gsystéme éducatif ne permet pas
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dans les établissements une durée d’expositionriiaupte des lycéens au francais :
les heures hebdomadaires d’enseignement de cetigudaque suivent les
apprenants sont peu, comparées au nombre d’hellvages aux autres matieres

enseignées en arabe standard.

A propos justement d’enseignement, nous pouvorsdlie notre these entraine
comme conseéquence un travail pédagogique : legéreliftes descriptions qu’elle

présente suggerent la direction que I'on peut sydaur la conception de ce travail.

Ce travail qu'on ne peut malheureusement pas coicdans le cadre de cette
recherche, étant donné les dimensions de cettéederoonsisterait en I'élaboration
de cours et d'exercices susceptibles de corrigety¢éen de lui apprendre a
reconnaitre les formes et les sens des mots, iaglist par le moyen du réemploi
les termes (verbes, substantifs, adjectifs, adggrfgnonymes, parasynonymes ou
paronymes, de lui apprendre a les employer judseisent, d’enrichir son « stock

« de substantifs, de le faire réfléchir sur I'atifeetc.
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ANNEXES

Les annexes comprennent :
I- Le corpus transcrit phonétiquement
II- Le corpus transcrit graphiquement

[lI- L'index des noms propres, des prénoms et des aiic@vs.
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I1- Le corpus transcrit graphiguement

Lycée El Khansa

Informateur Rima

Je m'appelle Rima. Je suis lycéenne. J'ai dix-s@gt Je suis erf$A.S, a El
Khansa. Je suis scientifique, ou je passe mon &iée année. Ca va je me prépare.
C’est bientét la fin de I'année, il y a la pressidiout le monde est stressé, il reste
un mois pour le bac et voila, je me prépare. Jeseédepuis le début de I'année,
toutes les matieres, les matieres scientifiquesoui un peu difficile, les matieres,
les c’est ma matiére préférée, en général, jerslis en matiéres littéraires. Mais

le francais est la seule matiere que je préfere.

Informateur Katia

Je vais parler du roman que j’ai lu, euh, ¢ca paslongtemps. J'ai dit que j'étais
assez bonne en francais et jaime bien cette neatibr lis des romans francais
depuis que j'étais petite, j'ai hérité de ¢ca demme, parce gqu’elle lit donc jai pris
cette habitude, et c’est le meilleur roman quelyaiS’appelle Pivone Pivone. C’est
un roman, roman américain. Ca s’'appelle PivonestCRarlbok, c’est une femme
americaine. C’est Parlbok, c’est une femme amémrcqui a grandi en Chine euh,
elle est née en Amérique.

A l'age de quatre ans ils ont émigré en Chine letalappris le chinois avant sa
langue maternelle, avant I'anglais et, elle a torgoété passionnée pour ce pays,
pour la chine. Tous ces romans, ces romans pattefd Chine. Elle est vraiment

comme Vent d’Est, vent d’ouest, le Patriote etal lgeaucoup de romans comme ca.
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Et Pivone. C’est l'histoire, d’'une, bon, puisqu'avaeuh, il y a les familles
chinoises. Faisait I'esclavage, on peut dire, alshprenaient des esclaves, les
pauvres devenaient des esclaves des riches, desicutie jeune fille de seize ans,
seize, qui était esclave dans une famille de jufisvivait en chine. lls étaient trés
riches, tres riches. lls pouvaient avoir plein dlages. Chaque personne, chaque
membre de la famille avait son propre esclave, @dtte famille se composait de
des parents. Eza, je me rappelle trés bien. Jenabljamais ce moment. Euh, leur
enfant qui s’appelait David avait sa propre escléyen esclave a lui s’appelle
Pivoine. C’est la jeune fille, dont, c’est le persage principal du roman. Donc elle
avait seize ans. Elle adorait la maison ou elleaiitait, elle aimait elle aimait
beaucoup tous ses maitres, les parents de Dalddwd. Elle se grandit avec lui.
Elle était tres tres petite, elle avait quatre dissl’'ont achetée a la base. lls I'ont
achetée pour servir, pour porter compagnie a Dawuidavait cing, six puis avec le
temps, avec le temps ils sont devenus grands. ©a Eeparés a la puberté. Euh,
elle est devenue son esclave donc, I'histoire, Bufgune esclave, elle est tombée
amoureuse de son maitre, de David et lui, et lavait pas les mémes sentiments

pour elle. Ce n’était pas partagé, bon, ¢a évoliais le roman.

Informateur Arezki

Moi je n'aime pas les romans, le je ne ais pas. Edi jaime la nature, jaime
la science naturelle. Je préfere donc, je pré#sdds ceuvres scientifigues comme
I’Aventure de la vie que mon prof de francais m@andée donc je la lis et je l'ai

analysée. Et ca m’'a appris beaucoup de chosescdigaule choses, e nouvelles
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choses. Euh, sur un sujet qui me passionne qua gstléontologie et la géologie.
Euh, je m’occuperai mon temps libre aussi a m’amuse

Ca m’empéche pas. Je m'‘amuse, euh, je ressens randegpression. Mon
examen de bac s’approche chaque jour. Je préfepasene mettre la pression a
moi-méme.

J'aime bien, jaime bien la télévision. Beaucoup.

Informateur Aghilas

Je suis en langues étrangeres, jaime les landesslangues. Je préfere les
langues afin d’axcéder au métier de journalismesCmon réve, animateur de
radio. J’'aime bien la radio, jaime bien aussi,Siles animeés, les émissions, c’est
mon but. Il s’agit du bac, je me suis, je me suis ajour. Je révise, je commence a
réviser. J’aime bien la vie. Je profite bien, jgisé, jaime bien la vie, je profite
bien. C’est, c’est oui, j’aime bien la musiquerdek. J'aime bien, ma passion est le

dessin que, j'aime beaucoup dessiner.

Lycée Nouvelle-ville

Informateur Djedjiga

Les études ont pris beaucoup de place dans maaimatinée je suis au lycée,
le soir je reprend a 'U.F.C. C’est un peu chamgéh. L’environnement au lycée,
euh. Bon! ¢ca se passe toujours bien puisque @sreion bac. J'ai 'avantage. A
'U.F.C. je me sens trop jeune. Les fonctionnanas travaillent la-bas. Je suis la
plus jeune fille de la la section. L'environneme@f se passe toujours bien, je
partage de bons moments avec l'association, aveccar@arades. lls m’'ont aidé a

beaucoup. lls défoulaient, parler sans géne aveclisun’ont beaucoup aidée. Il y
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a, il y a des perturbations avec une amie. J'airglaujourd’hui. Ca tombe bien. Ca
m’vraiment choqué. J'ai eu un malaise au sportfatall y a, il y a deux minutes.

Je je réfléchissais trop a la fille.

Informateur Sylia

Je suis une lycéenne, une adolescente. Euh. $gjades différents bien que mes
camarades contestent cela. Euh. Ca créé des édfimiais ca la les détruit
beaucoup, et. J'aime la littérature philosophigleaine, jaime a lire. J'ai dans mes
veines I'amour de lire et d'écrire. J'ai partici@® concours. Euh, dirigé par
monsieur. C’est lui qui m’a découverte. C'est le nae littéraire qui m’a
bouleversée dans ma vie. L’histoire contemporaineaatique, j'ai lu, je me
souviens, Christian Jacques. Euh, la Reine s@&tlait I'histoire de la femme qui
a pu eévincer l'amour qu’'elle éprouvait pour un hoennpour euh, pour
I'épanouissant de 'amour qu’elle avait pour sogpduh, c’était un sacrifice, euh.
Rares sont les personnes qui auraient pu le fhrprends un exemple.

C’était pas évident. Ma camarade a dit que, quakat peur de cette vie. Moi pas.
Je. Et moi personnellement je n’ai qu'une seula peude mon dieu, de notre dieu
a tous.

Des fois je me décourage parce que il il.

L’étre humain est faible. C’est dans les momentseexes qu'il puise en lui-méme

la force.

Informateur Ali

Je vais vous dire un point trés essentiel. Jetsuide et cela se voit. Dailleurs

c’est la premiere fois que j'enregistre. Je n'aalmoup de choses a dire. Mais je
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voulais parler de ma nouvelle vie. Je découvre alevelles choses, de nouveaux
amis, de nouvelles idées et beaucoup de belles filta, cela m’'aide. Des études, ca
se passe trés bien. Je suis un membre de I'églgpaconte une nouvelle. C’est un
sujet qui parle d’'un mariage par annonce. C’esitrie. C’est une inspiration, je suis

espiré des histoires qui se passent dans lesesllag

Informateur Tarik

Je viens. Je suis ici, au lycée. Je suis venu déelye Boghni ou jétais pas
vraiment a l'aie, parce qu’il avait ma mére quivaile la-bas. J'ai des passions,
jaime le foot-ball comme tous les gargons. J'almmenusique. La et j’'ai, jaime poa
quelques personnes et j'aime le cinéma. J'aime laienusique kabyle. J’'aime bien
les films. Moi, j’ai une nouvelle qui parlait d’uréritage perdu, et de deux Hindous
qui vivaient dans des decharges, qui n’avaientdgasaisons. lls étaient orphelins,
donc un jour ils passaient devant une maison d&dills vu une fiche placardée

sur une vitrine.

Lycée Amirouche.

Informateur Mohammed Chérif

Je passe mon bac cette année. Sur la télévisitmuee que c’est un moyen de
néo-colonialisme dont il faut se méfier, mais enma&emps mettre a I'écart et il

faut optimiser.

Informateur Amine
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Moi, jaime la poésie. Je fais la poésie. Je vaigsvréciter une poésie : chacun
vit sa vie. Chacun vit une dréle de vie, sa propee Il y a des emblches dans la

vie.

Informateur Naima

Je suis Naima, la. Je suis éléve & Amirouche, asselde 3° A.S. jai suivi
cette filiere parce que jaime les langues. J'alaneulture d’autres pays. Euh, cette
annee, je passe mon bac. J'espére bien. Je I'deréais de mon mieux pour. Je ne
vais pas décevoir mes parents en cette périodelséres stressé parce qu’'on est en
pleine période de composition. Je me prépare paur Ibac parce que c’est le plus
important. Euh, le bac blanc est juste une éprdliyea une préparation pour le le
bac. Le bac, le bac, le bac. C’est tout. C’est.tQuit a. c’est le meilleur lycée sur

Tizi on a de bons profs.

Informateur Rim

Je m’appelle Rim. 3éme A.S. scientifigue. Parce ¢jagme les matieres
scientifiques. Je veux devenir contréleur aériepitate. Ca dépendra du bac.
C'est un lycée, jai passé trois ans magnifiguesoudN avons des profs

extraordinaires. lls se débrouillent pour nous. ®on se donne a fonc.

Lycée Abane Ramdane

Informateur Samir

Ce qui me passe par la téte. J’aime beaucoumdedie Je ne suis jamais entré.
J'aime parlé de la mentalité des éleves avantde @a se sent un peu stressé. On

est fatigué, on perd espoir. Euh
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Informateur — Zineb

Aujourd’hui en histoire-géographie on a fait unede sur I'Europe. Le professeur
nous a expliqué I'Europe et I'Algérie. Sont parvenll’accord en I'Algérie et
'Europe. L'Europe veut les richesses euh, pardgn les aime. Je les juge pas.

J'adore cette langue.

Informateur Kamélia

J'aime la langue francaise, c’est pas. J'aimeri@scais. L'anglais c’est la langue
du siecle, un, c’est, a cause de la mondialisat®est vraiment. Le bac c’est, ca

dépend de I'état d’esprit a cause du nouveau pnogea Euh, on a peur des sujets.

Informateur Mehdi

Elle a dit, lui il aime le francais. Les francams. La langue francaise euh.

La journée est trés difficile pour nous. On a feois, quatre devoirs tres difficiles
pour nous. Euh, on n'a pas le suivi. On a des grof®iccumulent leur travail. Il y a
des cours, ils peuvent pas finir leur travail. Ontr@p de lecons. On a pas

I'habitude : c’est un autre programme.

Lycée Fadhma N’'Soumeur

Informateur Samia

Les adolescents, les adolescents, euh, voientlddaékevision. Aujourd’hui le le
francais, il est une matiere. C’est une matiérestcune matiere secondaire. Les

scientifiques, on on la met a coté. Le francaissicl’oral.

Informateur Sarah

Je n’ai pas grand’chose. Je n'ai pas grand’chasg, e
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Il y a beaucoup de beaux paysages.

On doit, il y a. on arrive jamais a I'heure, a &ites. Le, il faut toujours se lever a 6
heures du mat. C’est out. On prend pas la peine.

Tizi-ouzou est une belle ville. Des beaux paysagess on prend pas soin. On

prend pas la peine. C’est pas ordonné.

Informateur Mohand

La J.S.K. on la considere le plus grand club d’AlgéAu niveau international, ils
ont du niveau par rapport. Un grand club d’Algémeérite beaucoup : un grand

stade. Euh, on la considére un grand club.

Informateur Rabah

C’est, c’'est la salle des profs. C’est une sallecanélange des couleurs. Il y a des
grandes tables, des chaises, des tables ovalssuoe salle qui est vieille. Elle est
comme le lycée. Il faut, il faut la rafraichir. Elest a I'image du lycee. C’est 13, les

professeurs viennent. On décide du sort des éleves.

Lycée Stambouli

Informateur Zaina

Les études sont la seule source de bonheur. @est, grace a elles que nous
pouvons changer notre situation primitive. Euh. @n peut résussir dans la vie
privée, dans notre vie quotidienne sans avoir uastev connaissance et nous
pouvons arriver au rang des peuples développésa &dk notre culture a se

développer.
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Je pense que les études sont la clef de tout chguniguide vers le succes et le

développement culturel. Euh.

Informateur Hassiba.

Les harragas est un mot qui fait froid au dosjel@ses adolescents, des jeunes sans
histoires, victimes de leur chair, de leur gouverast qui les délaisse, qui ne leur
indique pas le chemin de la vie. Ces ces persasméfrent énormément. C’est, ils
sont des prisonniers de I'ennui, de I'échec scejale I'échec de leur parcours.

lls prennent la leur décision, ils se jettent damsgueule du loup. Euh, ils
aboutissent a une une liberté, une liberté quiemalta pas ses promesses. Les pays,
euh, les pays occidentaux font les cauchemars peresnnes. Les dirigeants de ces

pays. Euh.

Informateur Karim

Beaucoup de personnes soufrent de maladies inesraBuh. Par peine leurs
proches, amis, quelques infirmiers offrent la martces personnes qui nous
implorent. Euh, il faut les délivrer de leur caucta®. Beaucoup de personnes
pensent que l'euthanasie est un acte, euh immdiak des personnes pratiquent
cet acte a travers le monde. Nous, nous pouvossg@ser que, euh ces gens n’'ont

pas de coeur mais que quand un étre tres cheresalffeut la paix.

Informateur Hocine

Je pense les études, les meilleurs chemins veréuksie tout d’abord, elles

aident a communiquer entre personnes entre.
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Les langues étrangeres, I'anglais, elle, la lardgieecherche, les aide a avoir un
grand savoir. Que les études, euh.

I1l-Index des noms propres, des prénoms et devialbighs.

1-Noms des lycées

Les noms sont présentés ici suivant I'ordre degmi@ion des corpus

El Khansa

Nouvelle-ville

Stambouli

Amirouche

Abane Ramdane

Fadhma N’soumeur

2-Prénoms des informateurs présentés suivant éatdrprésentation des corpus

- Prénoms des informateurs filles

Rima
Katia
Djedjiga
Sylia
Zdina
Hassiba
Naima
Rim
Zineb
Kamélia
Samia
Sarah

- Prénoms des informateurs gargcons
Arezki
Aghilas
Al
Tarik
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Karim

Hocine
Mohamed Chérif
Amine

Samir

Mehdi

Mohand

Rabah

3-Noms propres des pays, des régions et des dilldgérie employés dans la

thése et dans le corpus

- Pays
Algérie.

France

- Régions
Kabylie
Algérois
Constantinois
Oranais
Sahara
Aures
Chenoua

- Villes
Tizi-Ouzou
Alger
Béjaia
Constantine
Oran
Tlemcen
Nedroma
Tamanrasset

iz
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4-Abréviations employées dans la these et dansrfris

A.S. = Année Secondaire

P.E.S = Professeur d’Enseignement Secondaire

C.E.M. = College d’Enseignement Moyen

P.E.M. = Professeur d’Enseignement Moyen

B.E.F.= Brevet d’Enseignement Fondamental

B.E.M = Brevet d’Enseignement Moyen

D.E.C. = Direction de I'Education et de la Culture

U.F.C.= Université de Formation Continue.

[.N.S.E.E. = Institut National de la Statistiquedes Etudes Economiques.
J.S.K. = Jeunesse Sportive de Kabylie.
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RESUME

Ce travail de these intitulé Pratique du frangams milieu scolaire : étude des
productions de lycéens ( de la ville de Tizi-Ouzpunous a permis de nous
interroger sur le francais parlé en milieu scolagar un groupe de lycéens
représentatifs des éléves des classes de 3émesasedmndaires (*3° A.S. ) ou
terminales de tous les établissements secondarkesuille de Tizi —Ouzou.

Il comporte, bien entendu, une introduction ou n@vons défini notre sujet,
justifié son choix et mentionner son intérét.

Nous avons tout au long des parties et des cbapiui le composent décrit le
cadre théorique et géographique de la rechercladysanla situation linguistique et
le systeme éducatif de I'Algérie et présenté apriegiéte nos informateurs. En nous
basant sur des points théoriques précis nous araigsé le corpus recueilli aupres
de ces derniers et vu par conséquent comment éometile francais de nos lycéens
a tous les niveaux de [lanalyse linguistique ( phimue, phonologique,
morphologique, syntaxique etc ) : nous avons cleecltomprendre la forme des
productions et les causes de leurs insuffisances.
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