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 كلمة شكر
 

لإتمام ىذه  تي منحيا لنانحمد و نشكر المَو عز وجل عمى الإرادة و الصحة ال
 الدراسة.

القيمة و  او توجيياتي اعمى معموماتي ةالمشرف ةكما أتقدم بالشكر الجزيل للأستاذ
 لي طول فترة إنجاز ىذه المذكرة . انصائحي

مدراء الإبتدائيات الذين سمحوا لجميع ي أن أتقدم بالشكر و التقدير و لا يفوتن
لنا بالدخول إلى المؤسسات، وكذلك جميع المعممين الذين ساىموا في تقديم 

 المعمومات حول التلاميذ.

و لا أنسى أن أتقدم بالشكر و تحية و تقدير و احترام لأساتذتنا في 
تامدة بجامعة مولود معمري بخاصة الأستاذ خطاب حسين،  ،م التربيةو قسم عم

 ىذا. ل من ساعدني لإتمام عممناو ك



 الإهداء

 

 

 اهدي عمهً انمتىاضع هذا

 إنى انتً وضع الله انجنت تحت أقدامها   

 إنى أنبم و اشزف امزأة فً انكىن أمً انغانٍت      

 إنى انذي ربانً عهى انمنهج انسهٍم إنى انغانً انعزٌز أبً       

 أطال الله فً عمزكما.                         

كم إخىتً و أخىاتً و كم الأقارب، و خطٍبً و أمه الله ٌحفظها و ٌطىل فً  إنى

 عمزها.

 

 

 كميلية

 



 الإهداء

 إلى الغالية العطوفة إلى الشمعة المضيئة في حياتي أمي الحبيبة. 

إلى الذي أنار عق لي و علمني الاجتهاد و كان سندا لي و منبع قوتي و ثقتي أبي  
 العزيز.

 حفظهما الله لي.                                    

الوحيدة ف ازية   تيإلى أخسليمان، يونس، وليد، و  ي  إلى مصابيح دربي و حياتي أخوان
 الله يرحمها و يسكنها فسيح جنانه.

 لهم كل السعادة و التوفيق و النجاح.  أتمنى                           

 الذي رافقني خلال مساري الدراسي.  و إلى كل الصديق ات و الصديق

 و كل من ساعدني من بعيد أو قريب.                          

            

 

 

 حيا ة



 

 ملخص الدراسة:

تعمم  تعرف عمى العلاقة بین الإدراك البصري وصعوبةالتهدف الدارسة الحالیة إلى 
 .الكتابة لدى تلامیذ السنة الثانیة ابتدائي

وزو، خلال فترة زمنیة ممتدة  وتم إجراء هذه الدراسة في بعض ابتدائیات ولایة تیزي
أفریل إلى منتصف شهر جوان، و تمثمت الحدود البشریة في تلامیذ السنة الثانیة  03من 

 تممیذ. 033ابتدائي، و قد بمغ حجم العینة 

مجموعة من الأدوات البحثیة المتمثمة  استخدمنا المنهج الوصفي  مع الاعتماد عمى
، و البصري ، مقیاس صعوبة الإدراكتعمم الكتابةصعوبة  مقیاس في اختبار رسم رجل،

 الأسالیب الإحصائیة. بعض
 :سة إلى النتائج التالیةار الد نا من خلال هذهالأخیر توصم وفي
الكتابة لدى تلامیذ السنة ك البصري وصعوبة تعمم ار بین الإد دالة إحصائیا  توجد علاقة 1-

 .ابتدائي الثانیة
لدى تلامیذ السنة الثانیة  ك البصريار في صعوبة الإد لة إحصائیااتوجد فروق دلا  2-

 الجنسین.ابتدائي حسب 
ابتدائي  لدى تلامیذ السنة الثانیة  لا توجد فروق دالة إحصائیا  في صعوبة تعمم الكتابة3-

 ین.سالجن حسب

  



 

RESUME : 

 L’objectif de cette étude est de définir la relation entre la 
perception visuelle et la difficulté d’apprentissage de l’écriture chez 
les élèves de la deuxième année primaire. 

L’étude a été réalisée, du 30 avril jusqu’au 15 juin 2019, au 
niveau de quelques établissements de la wilaya de Tizi Ouzou .  

L’étude est portée sur un échantillon de 100 élèves de la 
deuxième année primaire. 

Nous avons utilisée méthode descriptive, tout en s’appuyant 
sur un ensemble d’utiles qui consiste à dessiner une personne, la 
mesure de la difficulté d’apprentissage de l’écriture, la mesure de la 
difficulté de la perception visuelle et quelques méthodes statistiques . 

A travers de cette étude, nous avons eu les résultats suivants : 

1-Il existe une relation statistique significative entre la perception 
visuelle et la difficulté d’apprentissage d’écriture au sein des élèves 
de deuxième année primaire. 

2- Il n’existe pas des différences statistiques significatives de 
difficulté dans la perception visuelle, au sein des élèves de la 
deuxième année primaire pour les deux sexes. 



 

3- Il n’existe pas des différences statistiques significatives 
concernant la difficulté d’apprentissage de l’écriture pour les élèves 
de la deuxième année primaire pour les deux sexes. 
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 ‌أ
 

 مقدمة:

  التعمم مكانة ىامة في الوقت الحاضر، و قد اىتم بيا عمماء النفستحتل صعوبات 
من و التربية، إلى جانب اىتمام أولياء أمور الأطفال الذين يعانون من صعوبات التعمم، 

 . الإدراك البصري و صعوبة في تطوير ميارات الكتابةير أىميا صعوبة في تطو 

لإدراك البصري مكانة مميزة بين صعوبات التعمم النمائية و ذلك لأن الغالبية و ل
  العظمى من المعمومات التي يتمقاىا الأفراد في مجال التعمم و التعميم و في الحياة اليومية 

ار التعمم، و التي تعتمد في الدرجة الأولى و التي يتم تقديميا ليم من قبل المدرسين في إط
 عمى استقبال المعمومات التعميمية بالصيغ الإدراكية البصرية.

يتم بمقتضاىا التعرف عمى المثيرات    و نظرا لأن الإدراك ىو العممية العقمية التي 
و المنبيات أو المعمومات المستقبمة بواسطة الحواس فإن الاضطرابات الإدراكية تؤدي 

قد بالضرورة إلى خفض كفاءة التمميذ في اكتساب المعمومات أو المدخلات الحسية، و كذلك 
تؤثر سمبا عمى قدرة التمميذ عمى التعمم و استقبال المعمومات بشكل صحيح و خاصة تعمم 
الكتابة و التي تعد من أرقى أشكال الاتصال بين الفرد و ذاتو و ما يدور بداخمو كما يعبر 

لكتابة أيضا ىي نشاط فكري يعبر بو الفرد عن أفكاره و تجاربو و حتى مشاعره كتابيا، و ا
 اتجاه الآخرين من فيميا و الإطلاع عمييا و الاستفادة منيا.

و صعوبة تعمم الكتابة يمكن القول أن صعوبة الإدراك البصري  وانطلاقا مما سبق
الانفعالي لعدد كثير من تلاميذ تؤثر عمى التعمم الأكاديمي و حتى التفاعل الاجتماعي و 

 المرحمة الابتدائية و تؤثر عمى مسارىم الدراسي.
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‌ب  
 

و ليذا حاولنا في الدراسة دراسة العلاقة بين الإدراك البصري بصعوبة تعمم الكتابة 
     لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي حيث تم تقسيم ىذه الدراسة إلى قسمين أحدىما نظري 

 و الأخر تطبيقي.

 :كالتالييتكون الجانب النظري من ثلاثة فصول و ىي 

 ن فرضيات الدراسة، أىداف الدراسةتتضم يتناول الإطار العام للإشكالية، و الفصل الأول:
 أىمية الدراسة، و تحديد مفاىيم الدراسة و أخيرا الدراسات السابقة و التعقيب عنيا.

 النظريات المفسرة لو تمييد، التعريف، ولإدراك البصري و يتناول خصص ل الفصل الثاني:
ميارات الإدراك البصري، و عوامل و مراحل الإدراك البصري، القوانين و التنظيم الإدراكي 

 و أىميتو ، و خلاصة.و الأنواع البصري، 

 حور حول صعوبة تعمم الكتابة و ينقسم إلى محورين:يتم الفصل الثالث:

  ، تعريف صعوبات التعمم و تصنيفيارقنا إلى تمييد: خاص بصعوبات التعمم و فيو تطأولا
 .و أنواع صعوبات التعمم، و أسبابيا

خصص لصعوبة تعمم الكتابة و يتضمن تمييد، تعريف صعوبة تعمم الكتابة، شروط  :ثانيا
، أسس تشخيص إعداد الطفل المتمدرس لمكتابة، مظاىر و أسباب صعوبة تعمم الكتابة

 علاجيا، خلاصة.صعوبة تعمم الكتابة و 

 أما الجانب التطبيقي فيتمثل في فصمين:

منيج يتمثل في الإجراءات المنيجية لمدراسة أين تم التطرق إلى تمييد،  الفصل الرابع:
، و الأدوات الإحصائية طار المكاني و الزماني لمدراسةالدراسة الاستطلاعية، الإالدراسة، 

 المستخدمة في الدراسة، و خلاصة الفصل.
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‌ت  
 

يتمثل في عرض و تحميل النتائج و مناقشتيا، فقد تم عرض و تحميل  الفصل الخامس:
 النتائج و مناقشتيا، و الاستنتاج العام.

و كان الانتياء من ىذه الدراسة بخاتمة التي تم فييا عرض أىم ما توصمنا إليو في 
 ىذه الدراسة، و في الأخير قدمنا بعض من التوصيات و الإقترحات.

 و قد أرفقنا في الأخير الدراسة بقائمة المراجع و الملاحق.

 

 

 

 

 

 



 
 

 الجانب النظري
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 الإشكالية:.1

إن العممية التعميمية عممية منظمة متكاممة تتضمن مجموعة متفاعمة من العناصر 
منيا التمميذ، المعمم، المنيج الدراسي، و أدوات التقويم و غيرىا، تظير أىمية تمك المنظومة 

المختمفة في التحصيل الدراسي و التوافق النفسي و غيرىا من العناصر، و كل لعناصرىا 
 ىذه تعتبر إحدى المؤشرات الأساسية لنجاح المنظومة التعميمية و تحقيق أىدافيا.

الخبرة و يمكن لعدة عوامل ىو السموك الذي يتحقق بالتدريب و الممارسة و و التعمم 
و التي تظير في شكل صعوبات التعمم حيث تختمف  أن تؤثر في المسار التعميمي لمتمميذ

غالبا ذوي صعوبات التعمم أنيم طفال الأ ، حيث عرف الباحث أنور الشرقاويلأخرمن تمميذ 
م يعانون من عجز واضح في كأنيم عاديون تماما في معظم المظاىر إلا أنيو ما يبدون 
 (.14، ص1999 )عوادة،. أخر من مجلات التعمممجال أو 

و حدد الباحث المقصود بصعوبات التعمم و بين أنيا الحالة التي يبدوا فييا واضحا 
الذين  الآخرينلممدرس أن مستوى تحصيل التمميذ يقل عن المتوسط العام لتحصيل التلاميذ 

أو ىي تمك الحالة التي يتناسب فييا تحصيل التمميذ مع  ،ينتمون إلى المرحمة العمرية ذاتيا
من المجلات التالية8 الحساب، الفيم، و استيعاب لممادة المسموعة  أكثر أوة قدراتو في واحد

 (.35، ص2003)كوافحة،  .و المكتوبة المقروءةو 

صعوبات التعمم من أحد العراقيل التي تواجو الطفل في اكتساب الميارات حيث تعد 
نفسيا في وجود التعميمية و التي تتمثل في مجموعة متباينة من الاضطرابات تعبر عن 

    القراءة  الاستماع و الانتباه و الكلام و صعوبات واضحة في اكتساب و استخدام قدرات
 و الكتابة و الاستدلال الرياضي.

( يمكن تقسيم صعوبات التعمم إلى 5003) آخرونبطانية و وحسب الباحث 
 الذاكرةباه، ، فالصعوبات النمائية تتمثل في الانتأكاديميةصعوبات نمائية و صعوبات 

الإدراك، التفكير،المغة، أما الصعوبات الأكاديمية و التي ترتكز عمى الصعوبات التي تبرز 
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 ءة، الكتابة، التيجأة، الرياضياتلدى الطفل المتمدرس أثناء عممية التعمم فتتمثل في القرا
 .(2005، آخرونة و )البطاين .التعبير الكتابي و الشفوي

و عمى ىذا الأساس فالصعوبات الأكاديمية قد تؤثر عمى شخصية الطفل المتمدرس 
صعوبات ىم مراحل حياة الفرد، و من بين كون مرحمة الطفولة مرحمة حساسة لأنيا من أ

الكتابة إذ يعرف بأنيا عدم قدرة الطفل المتمدرس عمى تنظيم  التعمم نجد صعوبة تعمم
 الحروف و الكممات .

( عمى أن الطفل ذو 3771) فاروق الروسانك ورد عن الباحث إلى جانب ذل
 اشكل صحيح المادة المطموبة كتابتيالطفل الذي لا يستطيع أن يكتب بو صعوبة الكتابة ى

ثيرا عما يتوقع منو أو المتوقع كتابتيا ممن ىم في عمره الزمني فيو يكتب في مستوى يقل ك
 (.224، ص1993)الروسان، 

( صعوبة الكتابة عمى 3775) (Ajurijuiaguerra) أجور جيراكما يعرف الباحث 
 ابتدءاأنيا اضطراب في تنظيم و نمو الكتابة عند الطفل إذ لا يمكننا التحدث عن الكتابة إلا 

من سن الثامنة و ىي صعوبات خاصة لا يمكن إلى سبب عضوي، و كتابة الطفل تتميز 
( ما بين الحروف و الكممات Les difficulté de cordinationخاصة بصعوبات التنسيق)

 ,Ajurijuiaguerra ,1997) و عيوب مختمفة غالبا ما تكون مرتبطة بالخط الرديء
p41.) 

( التي ىدفت إلى 3767)( Giordano.Gجيرداتو) و منو تشير دراسة الباحثة
دلالة  إلى وجود تلاميذ ذوي صعوبات تعمم الكتابة، و توصمت نتائج الدراسةالتعرف عمى ال

 إحصائيا بين الأطفال العاديين و ذوي صعوبات الكتابة في ميارات الكتابة لصالح العاديين
 (.1996)الزيات، 

صعوبات التعمم لو منو فإن الباحثين في مجال صعوبات التعمم يولون أىمية كبيرة 
وثيقة الصمة بعممية التعمم و البناء المعرفي عند الفرد  وىذا لأن العوامل النمائية الأكاديمية
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فالإدراك مثلا يعد واحد من العمميات  النفسية التي تقوم عمييا البناء المعرفي حيث لا يتم 
( أن 3760،3764) بياجيهبالمحيط، و في ىذا الإطار يرى  الاحتكاكذلك إلا عن طريق 

شابية للأشياء التي يراىا و يسمعيا و بفضل الطفل مكشف في محيطو فيو يبني معارفو المت
. كاره و يبني قاعدتو في المعرفة، و ىكذا طور الإدراك عند بياجيوأفىذه النماذج ينظم 

 (.2004، )العشاوي

 التعمم عد أىم مفاتيح عمميةورا أساسيا في عممية التعمم حيث يكما أن للإدراك د
ووسائمو الفعالة حيث أن التعمم يتطمب إدراك فعال لممثيرات التي يستقبميا المتعمم من البيئة 

 .المحيطية

وللإدراك عدة أنواع نجد من بينيا الإدراك البصري الذي ىو عممية معرفية بنائية 
 نشطة إيجابية في معالجة المعمومات البصرية و ىي مرحمة مبكرة من العمميات المعرفية فيو

يمعب دورا بالغ الأىمية في التعمم و خاصة في عمميتي القراءة و الكتابة و في القدرة عمي 
التمييز بين الأشكال من حيث المون و الحجم و في تفسير المثيرات البصرية و إعطائيا 
 معاني و دلالات،و تحويل المثير البصري من صورتو الخام إلى إدراك يختمف من محتواه 

عناصر الداخمة فيو و تنظيمو لمبناء المعرفي لدى الطفل ولا شك أن عممية و معناه عن ال
 الإدراك إذا تأثرت ينتج عنيا صعوبات في الإدراك البصري .

 (1980 ) نزال،الإدراك البصري نجد دراسة و من الدراسات التي أجريت في مجال 
ئي لدى طمبة الصفوف و التي ىدفت لتحديد أثر مشكلات الإدراك البصري عمى التأخر القرا

الدنيا و الكشف عن مستوى الإدراك البصري لدييم . و قد كشفت نتائج ىذه الدراسة عن 
وجود علاقة بين مشكلات الإدراك البصري و التأخر القرائي، كما بينت عدم وجود أثر 

 لمتغيري الجنس و العمر في الإدراك البصري .

تي ىدفت إلى معرفة ما إذا كان ، ال3765في سنة  كهجامو في دراسة قام بيا 
الأطفال يكون مستوى تعمميم أكثر فعالية عندما يكون مستوى تعمميم معتمد بشكل قوي عمى 



الإطار انعام نلإشكانية                    انفصم الأول                                                

9 
 

التنظيم الإدراكي لدييم أولا و ذلك باستخدام التعمم بالترابط و لم تكتشف نتائج الدراسة عمة 
الإدراك البصري، الذي  بين المجموعتين التجريبية و الضابطة إلا في مجموعةوجود فروق 

كان مستوى تعمميا أكثر فاعمية عندما تكون مادة التعمم متعمقة بشكل مباشر بخصائص 
 (.1996)الشرقاوي،  .التنظيم الإدراكي لدييم

حياتو إذ بو  توعميو فالإدراك البصري ميم جدا بالنسبة لمطفل في مختمف مجالا
الإدراكي عند  قد يحدث أن يختل النظاميتعرف عمى العالم الخارجي المحيط بو، و لكن 

يذ و يتجمى ذلك في اضطراب وظائف عممية الإدراك التي ينتج عمييا بالضرورة التمم
 . لإدراك السمعي و البصري و الحركياضطرابات في ا

 -( بعنوان " تحميل وظيفة المفكرة البصرية5007) بوطيبة إبتسامو ىذا ما أثبتتو  
وبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة الرابعة ابتدائي"، حيث توصمت الفضائية و علاقتيا بصع

الفضائية و صعوبات تعمم  -الباحثة إلى أنو ىناك علاقة ارتباطية بين نظام المفكرة البصرية
 (.81، ص2009، )بوطيبة .الكتابة

و الحرص عمى و ذوي صعوبات التعمم  وفي إطار الاىتمام بالفئات الخاصة 
طاقتيا في التحصيل الدراسي ، أصبح من الضروري البحث في مثل ىذه استغلال كل 

المواضيع أو المشاكل التي أصبحت تؤرق الأولياء و المعممين و تيدد مصير التمميذ 
 بالرسوب أو حتى التسرب المدرسي في سن مبكرة .

الذي ىو الإدراك البصري و علاقتو بصعوبة تعمم و عميو أردنا دراسة ىذا الموضوع 
 8ةالتالي تالكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي، و بناءا عمى ما سبق نطرح التساؤلا

ىل توجد علاقة بين الإدراك البصري و صعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة  -
 الثانية ابتدائي؟

ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في الإدراك البصري لدى تلاميذ السنة الثانية  -
 سب الجنس؟ابتدائي ح
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ىل توجد فروق ذات دلالة إحصائية في صعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة  -
 الثانية ابتدائي حسب الجنس؟

 . فرضيات الدراسة:2

. توجد علاقة بين الإدراك البصري و صعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية 3
 ابتدائي.

 تلاميذ السنة الثانية ابتدائي حسبدى البصري ل. توجد فروق دالة إحصائيا في الإدراك 5
 .الجنس

 حسبتلاميذ السنة الثانية ابتدائي دى توجد فروق دالة إحصائيا في صعوبة تعمم الكتابة ل .1
 .الجنس

 . أهداف الدراسة:3

 تتمثل أىداف الدراسة الحالية في8  

البصري و صعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية  الإدراكالكشف عن العلاقة بين  .
 ابتدائي.

الكشف عن دلالة الفروق بين الجنسين في الإدراك البصري لدى تلاميذ السنة الثانية  .
 ابتدائي.

الكشف عن دلالة الفروق بين الجنسين في صعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية  .
 ابتدائي.
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 الدراسة: أهمية. 4

 يمكن أن نبرز أىمية ىذه الدراسة في8 

وىي المرحمة الابتدائية تناولت الدراسة الحالية مرحمة ذات أىمية كبيرة في السمم التعميمي، . 
 التمميذ .حيث تأتي أىميتيا كونيا مرحمة يتوقف عمييا بدرجة كبيرة نجاح 

التي تعد مرحمة ضرورية و ميمة في  الطفولةمرحمة  تتمتع أىمية الدراسة في أىمية .
اكتساب العمميات المعرفية، التي بإمكانيا تفادي بعض الصعوبات التي يوجييا الطفل في 

 .الابتدائيةالمرحمة 

تكمن أىمية الدراسة في أىمية متغيراتيا التي تتمثل في الإدراك البصري و صعوبة تعمم . 
 و إبراز العلاقة بينيما . الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي 

 . تحديد المفاهيم الإجرائية لمدراسة:5

 . تعريف الإدراك البصري: 1.5

 لغة:*

8 جاء من الفعل درك أي معرفة الأشياء مباشرة عن الإدراك لغةينقسم إلى إدراك و بصر، و 
 طريق الحواس.

فيم و نفاذ إلى و يقال الشخص كان بصيرا أدرك و كان ذا  8 اشتق من الفعل بصر،البصر
 (.543، ص5000)حموي، الخفايا، بصر بالشيء نظر إليو.

 8اصطلاحا*

  يعبر الإدراك البصري عن طريقة الفرد في التعامل مع العمم الخارجي بطريقة بصرية
 (.52، ص5001و ييدف إلى التعرف عمى المثيرات الخارجية .)السيد، 
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 أىمية في معالجة و تجييز  الإدراك البصري واحد من أكثر العمميات المعرفية
المعمومات فيو العممية التي من خلاليا يتم تحديد معاني المعمومات البصرية )طاع 

 (.20، ص5006الله، 
  الإدراك البصري ىو عممية تأويل و تفسير المثيرات البصرية و إعطائيا المعنى    

 (.556، ص5005و الدلالات .)ممحم، 

أن الإدراك البصري ىو القدرة عمى تنظيم  و من خلال ما سبق يمكن استنتاج
المنبيات الحسية في ضوء المعارف و الخبرات السابقة، و كذا لتأويل و تفسير المثيرات 

ف عمى القادمة من حاسة البصر و إعطائيا الدلالة المناسبة ليا لكي يتمكن الفرد من التعر 
 العالم الخارجي .

 :إجرائيا*

ىي الدرجة التي يتحصل عمييا تمميذ السنة الثانية ابتدائي في بعض ابتدائيات ولاية 
أيت يوسف محند، ابتدائية فريحة )ابتدائية تامدة الجديدة، ابتدائية فريحة ىي وزوتيزي 

الجديدة، ابتدائية إبداش للإخوة اورزيق و ورزيق، ابتدائية بوسهل لمشهيدين بوكمة ادير 
ة تزلمات لشرقي محمد و أبنائه، ابتدائية امالوسن للإخوة الشهداء أيت و محمد، ابتدائي

( عمى مقياس صعوبة الإدراك البصري رمضان، ابتدائية سوق الحد للأخوة تيغدين
 .لمصطفى فتحي الزيات

 . تعريف صعوبة تعمم الكتابة:2.5

 لغة:*

تعني  GRAPHIRتعني صعوبة أو عجز، و  DYSىي لغة لاتينية تنقسم إلى جزأين 
 عممية الكتابة و تعني عجز الكتابة.
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 اصطلاحا:*

  ىو صعوبة خاصة في التعرف عمى الرموز الكتابية فيما و إنتاجا مما ينتج عنيا
مشاكل عميقة في تعمم ىذه الميارة و صعوبات في فيم النصوص و تلاقي 

 (.45، ص5005المكتسبات المدرسية مستقبلا .)خولة، 
 ق الحركي حيث يعاني الطفل من صعوبات في مسك القمم أو في التنسي ىو خمل

الأداة أو السيالة أو المسطرة، ما يسبب لو عدم الطلاقة في الكتابة، و كتابة غير 
      و بطىء معين في تحقيق الإنتاج الكتابي، حيث تكون حروفو شكلا مفيومة، 

 (. Demoulins, 2013,p2و رسوما مشوىة.)
  الكتابة اليدوية بالغ السوء أو عدم القدرة عمى أداء الحركات عبارة عن مستوى من

                 . اللازمة لمكتابة و ىي حالة ترتبط باضطراب وظائف المخ
 (.123، ص5007)بطرس، 

  من خلال التعاريف السابقة نستنتج أن صعوبة تعمم الكتابة ىي صعوبة في آلية تذكر 
الحركة أثناء نسخ الحروف  بين البصر و الانسجامل و و تتابع الحروف، و ىو عدم التكام

 عنو سوء في الكتابة . ت مما ينتجو الكمما

 إجرائيا:*

ىي الدرجة التي يتحصل عمييا تمميذ السنة الثانية في بعض ابتدائيات ولاية تيزي 
الجديدة )ابتدائية تامدة الجديدة، ابتدائية فريحة أيت يوسف محند، ابتدائية فريحة وزو

ورزيق و ورزيق، ابتدائية بوسهل لمشهيدين بوكمة ادير و محمد ابتدائية إبداش للإخوة أ
مالوسن للإخوة الشهداء أيت رمضان يابتدائية ا شرقي محمد و أبنائهابتدائية تزلمات ل

لمصطفى فتحي عمى مقياس صعوبة تعمم الكتابة ابتدائية سوق الحد للأخوة تيغدين( 
 الزيات.
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 راسات السابقة:الد. 6

 . الدراسات التي تناولت الإدراك البصري:1.6

بعنوان" المقارنة بين الأطفال ذوي صعوبات (: Harber,1979دراسة هاربر) .1.1.6
"، ىدفت الدراسة إلى الكشف عن الإدراكيةالتعمم و الأطفال العاديين بالنسبة لموظائف 

الفروق بين الأطفال الذين لدييم صعوبات في التعمم و الأطفال العاديين بالنسبة لموظائف 
طفل بمتوسط عمري قدره  (33)الدراسة عمى عينة تجريبية تتكون من الإدراكية، واعتمدت 

 سنوات. (5.3)طفل بمتوسط عمري قدره  (32)تتكون من  ضابطةسنوات، و أخرى  (5.5)

و قد استخدم الباحث المنيج الوصفي المقارن و استعان بعممية الملاحظة، و المقابمة، أما 
فقد اعتمد عمى تمك التي تدرس العمميات الإدراكية مثل الإدراك  الاختباراتفيما يخص 

 الحركي.-البصري

 و توصل الباحث إلى النتائج التالية8

بين أداء المجموعة الضابطة و أداء المجموعة التجريبية  إحصائيادالة  فروق ذات وجود. 
ر ىذه الوظائف عمى مستوى الأطفال في صعوبات تعمم و الوظائف مما يؤكد عمى تأثي

 .الإدراكية

بعنوان" العلاقة بين الأداء في ( Youst et Lesiak .1980. دراسة)2.1.6
، و تيدف ىذه الدراسة إلى تحديد إذا اختبار النمو في الإدراك البصري و القدرة عمى الكتابة"

ما كانت ىناك علاقة بين القدرة عمى الكتابة بخط اليد و ميارات الإدراك البصري، و طبقت 
طفلا و طفمة بالصف الأول ابتدائي، و تم استخدام اختبار  (143عمى عينة مكونة من )

 ة.ماريانا فروستبخ لنمو الإدراك البصري، و اختبار القدرات المعرفي

 و توصمت نتائج الدراسة إلى مايمي8

 . عدم وجود علاقة ذات دلالة إحصائيا بين القدرة عمى الكتابة الجيدة أو الرديئة.
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لنمو الإدراك  يجفي اختبار ماريانا فروست( 90. درجة النسبة الإدراكية أعمى أو أقل من )
 (.2010محمد، البصري. )

الصعوبات التي يواجييا التمميذ الطور  بعنوان": 1987. دراسة عمي تعوينات 3.1.6
الثاني في كتابة و قراءة المغة العربية"، و ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى صعوبات التعمم 
التي يواجييا التمميذ الطور الثاني في كتابة و قراءة المغة العربية، و اشتممت عينة الدراسة 

التالية8 اختبار لقياس المستوى  الاختباراتتمميذ و تمميذة وطبقت عمييم  (360) عمى
 المغوي، اختبار الإملاء، استمارة لمعممي المرحمة الابتدائية، اختبارات فصمية.

 و توصمت الدراسة إلى النتائج التالية8

 .مفيوم المصطمح و عدم فيم وظيفتو إدراكعدم . 

 (.1987)الشرقاوي، .الخمط بين وظائف القواعد المتقاربة و المتشابية. 

 . الدراسات التي تناولت صعوبة تعمم الكتابة:2.6

بعنوان " التعرف عمى التلاميذ ذوي صعوبات تعمم : 1989. دراسة جيور دانو 1.2.6
الكتابة و تشخيص الصعوبات لدييم" ، و ىدفت الدراسة إلى التعرف عمى تلاميذ ذوي 

ت عينة الدراسة من صعوبات تعمم الكتابة و تشخيص الصعوبات لدييم في الكتابة، و تكون
مجموعتين الأولى من ذوي صعوبات الكتابة و الثانية من العاديين، و استخدمت الدراسة 
ثلاث تقنيات لتحميل أشكال الكتابة و ىي تفسير الأخطاء في تمييز الصعوبة المغوية 

 استخدام تمارين بناء الكممة.

 و توصمت نتائج الدراسة إلى مايمي8

صعوبات تعمم الكتابة يكونون قادرين عمى نسخ الكممات بينما يكونون غير  . التلاميذ ذوي
 قادرين الاتصال أثناء الكتابة.
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. وجود فروق دالة إحصائيا بين الأطفال العاديين و ذوي صعوبات الكتابة في ميارات 
 (.1989)طنطاوي،  الكتابة لصالح العاديين.

لمكتابة امج مقترح لتنمية الاستعداد بعنوان " برن: 1991. دراسة فائقة عمي 2.2.6
 الاستعدادسنوات"، و ىدفت الدراسة إلى تحديد ميارات  (6)إلى  (4)عند الأطفال من سن 

لمكتابة للأطفال ، و إعداد اختبار لقياس استعداد الطفل لمكتابة و كذلك برنامج لتنمية 
إلى  (4)طفمة من سن  طفلا و (80)الاستعداد لمكتابة، و كانت عينة الدراسة مكونة من 

التالي8 اختبار  الأدواتسنوات، و استخدمت الباحثة المنيج التجريبي، و اعتمدت عمى  (6)
الاقتصادي و الاجتماعي و الثقافي  المستوىرسم رجل لجودانف ىاريس، و استمارة تحديد 

         )ت( اختبار الباحثة( و تم استخدام  إعدادسرة، و اختبار الاستعداد لمكتابة )من للأ
 و معاملات السيولة و الصعوبة لمعالجة البيانات إحصائيا.

 و توصمت الدراسة لمجموعة من النتائج منيا8

البصري  الإدراكلمكتابة و ىي ميارات ) الاستعدادعدم وجود فروق بين أىم الميارات . 
 (.2010)محمد،  الحركي(-التذكر البصري، التناسق البصري

بعنوان "صعوبات تعمم الكتابة و علاقتيا  :2014 آخرون. دراسة عمي احمد و 3.1.6
ببعض المتغيرات لتلاميذ مرحمة التعميم الأساسي بقطاع الأمير بالسودان"، و ىدفت الدراسة 
إلى معرفة صعوبات التعمم بمرحمة التعميم الأساسي بقطاع الأمير بالسودان، و تكونت عينة 

تمميذ و تمميذة تم اختيارىم عن طريق العينة العشوائية، و تتمثل أداة ( 120)الدراسة من 
 صي لصعوبة تعمم الكتابة لمزيات "الدراسة في مقياس التقدير التشخي

 8أن إلىو توصمت نتائج الدراسة 

 .بالارتفاعصعوبات تعمم الكتابة لدى التلاميذ تتميز . 
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 )المطمق .المستوى التعميمي لموالدينبين صعوبات الكتابة و  ارتباطيوتوجد علاقة . 
2017.) 

 التعقيب عمى الدراسات السابقة من حيث الموضوع: .7

من خلال عرضنا لمدراسات السابقة نلاحظ أن ىناك عدة دراسات تناولت موضوع 
اك البصري و صعوبة تعمم الكتابة، حيث نجد أغمب الدراسات ترى أن صعوبة التعمم الإدر 

  ابة ترجع إلى خمل في واحدة من العمميات المعرفية )الإدراك البصري( بما فييا صوبة الكت
 و ىذا ما تم التوصل إليو من خلال المقارنة بين التلاميذ ذوي صعوبات التعمم و العاديين .

و تنوعت أىداف الدراسات السابقة، بين دراسات اىتمت بتشخيص وعلاج صعوبات 
و أخرى اىتمت بالتعرف عمى العوامل المرتبطة بصعوبات الكتابة و التلاميذ       الكتابة

 ذوي صعوبات الكتابة .

أما الأدوات المستعممة في ىذه الدراسات فقد اعتمد الباحثون عمى عدة أساليب 
الحركي، اختبار -كاختبار القدرات المعرفية، و اختبارات فصمية، اختبار الإدراك البصري

 اس التقدير التشخيصي لصعوبة تعمم الكتابة.رسم رجل، مقي

وجود علاقة بين  (Youst et Lesiak.1980)أظيرت نتائج دراسة الأخيرو في 
توصمت إلى  1979هاربرالإدراك البصري و صعوبة تعمم الكتابة، في حين نجد دراسة 

 بين التلاميذ العاديين و الغير العاديين. إحصائياوجود فروق ذات دلالة 

   مساعدتنا عمى صياغة الفروض و تكمن الفائدة لاستخدامنا لمدراسات السابقة في 
و اختيار المنيج و أدوات الدراسة. و لدراسة العلاقة بين الإدراك البصري و صعوبة تعمم 

 الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي.



 الفصل الثاني: 

 الإدراك البصري

 .تمهيد

 .    تعريف الإدراك البصري .1
 .النظريات المفسرة للإدراك البصري .2
  .مهارات الإدراك البصري .3
 .العوامل المؤثرة في الإدراك البصري .4
 .المراحل الرئيسية للإدراك البصري .5
 .التنظيم الإدراكي البصري .6
 .قوانين الإدراك البصري .7
  .صعوبات الإدراك البصري أنواع .8
 .أهمية الإدراك البصري .9

 .خلاصة الفصل
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 تمييد :

يعد الإدراؾ عممية دقيقة ييدؼ إلى تفسير المثيرات القادمة إلى الدماغ عف طريؽ 
معنى، و أي خمؿ في ىذه الحواس يحدث خمؿ في الإدراؾ، و يتنوع  إعطائياالحواس، و 

 البصري...الخ. الإدراؾ بتنوع الحواس فنجد الإدراؾ السمعي، الإدراؾ الحسي و الإدراؾ

و لدراسة الإدراؾ البصري، سوؼ نتطرؽ إلى تعريؼ الإدراؾ البصري، ثـ إلى النظريات 
ت و العوامؿ و المراحؿ الرئيسية لو، و التنظيـ المفسرة ليذه العممية المعرفية، و الميارا

 الإدراكي و القوانيف و أخيرا أىمية الإدراؾ البصري .
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 دراك البصري:تعريف الإ.1

 تعريف عبد المنعم الحفني :.  

   بأنو قراءة المعاني مف خلاؿ الإشارات الحسية و العصبية التي تأتينا مف العينيف 
فالإدراؾ البصري لا يشيع الصورة  ،ترجمة الإحساسات و إعطائيا معنى و يكوف نتيجة

الفوتوغرافية و إنما ىو عممية تصبح مف خلاليا واعيف بالبيئة التي نعيش فييا عف طريؽ 
 اختيار المنبيات التي تأتينا مف حواسنا كذلؾ تنظيميا و تفسيرىا .

 .(956،ص1994ي،فن)الح

 : تعريف فتحي الزيات.  

ة و الدلالات و إعطائيا المعاني         عممية تأويؿ و تفسير المثيرات البصريىو 
   و تحويؿ المثير البصري مف صورتو الخاـ إلى جشطالت الإدراؾ الذي يختمؼ في معناه 

 (.343،ص1998)الزيات،و محتواه عف العناصر الداخمة فيو .

لفرد في التعامؿ مع العالـ فقد أشار إلى أف الإدراؾ يعبر عف طريقة ا الخوليأما 
الخارجي بطريقة بصرية، و ييدؼ إلى التفسير و التعرؼ عمى المثيرات الخارجية . 

 ( .248،ص2332)الخولي،

    مف خلاؿ التعاريؼ السابقة يمكف تعريؼ الإدراؾ البصري عمى أنو عممية تنظيـ  
اؾ بعض صفاتيا المرئية و تفسير المنبيات البصرية، بحيث يصبح ليا معنى انطلاقا مف إدر 

 التي تميزىا عف غيرىا مثؿ الشكؿ و الحجـ و الموف و الاتجاه و العمؽ .
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 النظريات المفسرة للإدراك البصري :.2

 النظرية الجشطالتية :.1.2

يرى أنصار ىذه النظرية أف العقؿ قوة منظمة تحيؿ ما بالكوف مف فوضى إلى نظاـ 
  و ذلؾ وفقا لقوانيف خاصة، و بفعؿ عوامؿ موضوعية تشتؽ مف طبيعة ىذه الأشياء 

ىذه القوانيف بقوانيف التنظيـ الإدراكي الحسي، و ىي عوامؿ أولية فطرية  نفسيا، و تعرؼ
و بفضؿ ىذه القوانيف تنتظـ المنبيات الفيزيقية و الحسية في  لذلؾ يشترؾ فييا الناس جميعا

أنماط أو صيغ كمية مستقمة تبرز في مجاؿ إدراكنا، ثـ تأتي الخبرة اليومية و التعمـ لكي 
، و مف بيف ىذه القوانيف و المبادئ التمييز بيف (2333)بدر،يعطي ىذه الصيغ معانييا 

الغمؽ.....إلخ (.و قد كاف  تقارب، التشابو، الاستمرارع )الالصورة و الخمفية، قوانيف التجمي
 لعمماء النفس الجشطالتيف و خاصة كوىمر ىو أف التنظيـ التمقائي لمنمط البارز   الافتراض

 (.1996)سولسو، و وظيفة لممنبو ذاتو و ليس لو إلا صمة ضعيفة بالخبرة السابقة لمفرد .

 النظرية التجريبية : .2.2 

و يرى أنصار ىذه النظرية أف عممية الإدراؾ يكتسبيا الفرد مف خلاؿ عممية التعمـ 
لأف الفرد كما يرى أنصار ىذه النظرية يولد و ىو لا يعرؼ كيؼ يدرؾ المسافة أو ىو رائد 

أوؿ مقاؿ لو عف ىذه  العمؽ، و يعد جورج بيركيمي  Berkeleeyىذه النظرية حيث كتب 
عرض فيو كيفية إدراكنا لممسافة و العمؽ حيث أف الصورة المتكونة  7091النظرية سنة 

لممنبو البصري عمى شبكية العيف ليا بعداف فقط ىما الطوؿ و العرض، و رغـ ذلؾ يستطيع 
ف و المسافة، و يكتسب الفرد ميارة إدراؾ المسافة حسب "بيركيمي" م الفرد إدراؾ العمؽ

خلاؿ عممية التعمـ حيث يستطيع مف خلاليا ربط إشارات المسافة بمعمومات المشيد 
البصري، و يعتقد "بيركيمي" أف الإحساس بالحركة ىو أساس ىذه النظرية، أما الإشارات 

 .في تكامؿ العممية الإدراكية البصرية عف المسافة فإنيا تساعد معمومات الإحساس بالحركة
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ي" أف الإشارات الطبيعية لممسافة و العمؽ يكتسبيا الفرد بالتعمـ مف البيئة و لذلؾ يرى "بيركيم
المحيطة بو، و لقد قاـ أنصار ىذه النظرية الذيف جاءوا بعد ذلؾ بتطويرىا و أطمقوا عمييا 

 النظرية البنائية .

 النظرية الحسابية : .3.2

التي يمكف مف خلاليا تؤكد النظرية الحسابية عمى مجموعة مف القواعد و الإجراءات 
إلى المنبيات المكونة لو، و كذلؾ  البصري حساب إدراؾ العمؽ حيث يتـ تحميؿ المشيد

حساب المسافة بيف ىذه المنبيات باستخداـ بعض قوانيف اليندسة و الفيزياء، كما تؤكد ىذه 
يعتقد النظرية أيضا عمى أىمية المعرفة المسبقة بالمنبيات المختمفة لإدراؾ عمقيا، كما 

أصحابيا أيضا أف الجياز البصري يحتوي عمى وحدات بنائية إدراكية تختص بإدراؾ العمؽ 
مف خلاؿ معمومات المشيد البصري و الخبرة السابقة لمفرد عف الأشياء التي يحتوييا، كما 
ترتكز أيضا عمى دور الحركة في حساب إدراؾ العمؽ و تشترؾ النظرية الحسابية في بعض 

معرفة الفرد السابقة  النظرية البنائية و لكنيا تختمؼ عنيا في مدى مساىمةمبادئيا مع 
بالأشياء لإدراؾ عمقيا، حيث يرى أنصار النظرية الحسابية أف إدراؾ الفرد لمعمؽ يحتاج قدرا 
مف المعرفة السابقة بالأشياء أقؿ مف القدر الذي أشارت إليو النظرية البنائية، و لقد تأكد ليـ 

ؿ دراساتيـ العممية، كما تشترؾ النظرية الحسابية أيضا في بعض مبادئيا مع ذلؾ مف خلا
الإدراؾ المباشر الذي عرضو "جيبسوف" في نظريتو، و لكنيا تختمؼ معو في مدى اشتراؾ 

يرى أنصار النظرية الحسابية أف دور العمميات العمميات العقمية في إدراؾ العمؽ حيث 
يذه النظرية أكبر مف الدور الذي أشار إليو "جيبسوف" في العقمية في إدراؾ العمؽ وفقا ل

 ( .1991)العتر،الإدراؾ بنظريتو .

ظريات و اختمفت في وجيات نظرىا حوؿ الإدراؾ البصري و كؿ واحدة تعددت الن
 كيؼ تناولت و تبنت ىذا الموضوع .
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 ميارات الإدراك البصري :. 3

  :المطابقـة .1.3

والوصوؿ إلى حكـ  تحميؿ مكونات المجاؿ الإدراكي كميةوتتمثؿ في قدرة الفرد عمى 
عمى إعادة تنظيـ المجاؿ البيئي  صحيح لما يستغرقو أو يتضمنو ىذا المجاؿ، كما تعد القدرة

ولكف بصورة وترتيب مختمؼ مف الميارات  المدرؾ تنظيما مختمفا لموصوؿ إلى ذات المجاؿ
  .اللازمة للإدراؾ

  :البصري التمييز.2.3
بقية  وىو مفيوـ يشير إلى القدرة عمى التعرؼ عمى الحدود الفارقة والمميزة لشكؿ عف      

ومف أمثمػة ذلؾ  الأشكاؿ المشابية مف ناحية الموف، والشكؿ والنمط، والحجـ ودرجة النصوع
  . والكممات والأشكاؿ أف يميز طفؿ المدرسة بيف الحروؼ المتشابية الأرقػػاـ

  :الإدراكي الثبات. 3.3
مساحة  عدـ تغيير طبيعة المدرؾ البصري وماىيتو شكلا أو حجما أو لونا أو عمقا أو     

 .أو عددا ميما إختمفت المسافة بيف أبعاد مكوناتو أو مسافة النظر إليػو

  :إدراك العلاقات المكانية. 4.3
  .في الفراغيشير ىذا المفيوـ إلى قدرة الطفؿ عمى التعرؼ عمى وضع الأشياء      
  :صعوبة التمييز بين الشكل والأرضية. 5.3
مف  ختيار المثيرات المطموبةاالقدرة أو ضعفيا في التركيز عمى يعني ىذا المفيوـ عدـ      

 بالانتباهترتبط  بيف مجموعة مف المثيرات المنافسة عند حدوثيا في وقت واحد، وىي مشكمة
  .وسرعة الإدراؾ الانتقائي
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  :الإغلاق البصري. 6.3
 ىو مكوف إدراكي يشير إلى قدرة الطفؿ عمى أف يتعرؼ عمى الأشيػػاء الناقصة     

عمى  عتبارىا كاممة، ومف ثـ فإف ميمة الإغلاؽ البصري يجب أف تتضمف قدرة الطفؿاب
  .تحديد مػاىية الأشكاؿ حتى ولو كانت ناقصة

  :التآزر البصري الحركي .7.3
      اليد بأنيا القدرة عمى حدوث تناسؽ سميـ بيف العيف و"  الرقيب البحرييعرفيا عبد     

 " التكامؿ بيف حركة العيف والجسـ لأداء أنشطة عديدة و
لميد  تساؽ والتوافؽ والتناسؽ بيف حركات العيف وحركات الأداء الحركيوىي درجة الا    

 (.76،ص1989و زياد، )عبد الرحمنة .ء الطفؿ لنشاط حركي رسما أو كتابعند أدا

إف ميارات الإدراؾ البصري متعددة و متنوعة و لكف ىدفيا واحد و ىو مساعدة الفرد 
 بتمقيو المعمومات بأية طريقة .

 العوامل المؤثرة في الإدراك البصري : .4

 ىناؾ مجموعة مف العوامؿ التي تؤثر في الإدراؾ البصري و منيا:    

 المواقف المألوفة :. 1.4

     إدراؾ المواقؼ البصرية المألوفة أسيؿ مف المواقؼ الجديدة حيث يسيؿ تحميميا 
 ملامح الوجوه التي يتـ التعامؿ معيا .و فيميا مثؿ تمييز محتويات بيئتو ،الشارع ،

 لوضوح البساطة و التقارب:. ا2.4

ف صورة كمما كانت المثيرات بسيطة و متقاربة يسيؿ عمى الفرد إدراكيا بسرعة و تكوي
 إدراكية.
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 مستوى الدافعية :. 3.4

و رغبات لذلؾ تتأثر المواقؼ بدافعية و رغبة حيث في عاـ إف الفرد ذو حاجات 
Morphy 1975  . بيف أف الفرد الذي يتضور جوعا فما يراه يفسره عمى أنو طعاـ 

 الحالة الانفعالية : .4.4

حيث المنظر الذي يشاىده غير  ،نفسية عمى إدراؾ المواقؼ البصريةتؤثر الحالة ال
 راجع إلى الحالة النفسية المكتئبة . ،سار

 طبيعة الشخص و المينة :. 5.4

 ىناؾ علاقة بيف الإدراؾ البصري و طبيعة التخصص أو المينة .

 المنظومة القيمية :.6.4

و الميوؿ التي ليا دور في إدراؾ العديد مف  ،و القيـ ،ىنا يقصد بيا الاتجاىات
و في إعطاء المدلوؿ أو المعاني المفسرة فمثاؿ عمى ذلؾ :  الحسية البصرية، المواقؼ

الشخص المتديف كيؼ يرى البيئة المتحررة خاصة الشكؿ الخارجي و الشخص العمماني 
، و ىذا يدخؿ أيضا في طبيعة يئة المتحررة خاصة الشكؿ الخارجيكيؼ يرى نفس الب

و في محاولة فيـ دوافع سموؾ الآخريف ضمف  ،الاجتماعي الذي يؤثر في إدراكيـ الإدراؾ
 المواقؼ الاجتماعية .

 الميول و الاتجاىات و التحيزات الشخصية :. 7.4

تتدخؿ الرؤية الشخصية في تفسير المواقؼ و سموكاتيـ و تصرفاتيـ حيث يدركيا 
 بطريقة مختمفة عف الذيف لا يمتازوف بالتحيز .
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 درجة الانتباه :. 8.4

لا تعمؿ لوحدىا ،لكف ىناؾ عمميات أخرى بالطبع الإدراؾ البصري كعممية معرفية 
تشترؾ في المعالجة المعرفية البصرية ،فالانتباه مثلا يتيح لمفرد اكتشاؼ خصائص الأشياء 

الزغمول  ) الزغمول ويا .و تميزىا و يسيؿ عميو عممية استرجاع الميزات المرتبطة ب
2333.) 

ؿ في جعؿ عممية الإدراؾ أكثر دقة ووضوحا و ممارستيا بطريقة تساعد ىذه العوام
 ثيرات البصرية التي يتعامؿ معيا.ليست الوحيدة المؤثرة فيو لأنو يتأثر بطبيعة الم ياسيمة لكن

 المراحل الرئيسية للإدراك البصري : .5

الذي   (David Marra ,1945-1980)فحسب النظرية الحسابية "دافيد مارا"
يفترض أف العمميات المتضمنة في الأبصار تنتج سمسمة متتابعة مف التمثيلات التي تمدنا 
بمعمومات تفصيمية عف البيئة البصرية حدد أربعة منيا تمثؿ المراحؿ الرئيسية لحدوث 

 الإدراؾ البصري و ىي كالتالي :

 الصورة :. 1.5 

نيا تمثؿ التوزيع المكاني لقيـ الشدة ،إذ أتتحدد وظيفة الصورة الشبكية في تمثؿ الشدة 
 عبر الشبكة ،كما أنيا تمثؿ نقطة البداية في عممية الرؤية .

 المخطط الأولي :. 2.5

ىو يمدنا بوصؼ ذي بعديف لمتغيرات الأساسية في مقدار شدة الضوء الخاصة و 
 "مارا" و قد حدد ،المحيطات و النقاطحوؿ الحواؼ و  بالمدخؿ البصري متضمنا معمومات

أوليما المخطط الأولي الخاـ الذي يحتوي عمى معمومات  الأولي نسختيف مف ىذا المخطط 
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و الذي  ،البصري ،و المخطط الأولي المفصؿ عف التغيرات في شدة الضوء في المشيد
 و أشكاؿ الأشياء البصرية .  يتشكؿ كنتيجة لاستعماؿ ىذه المعمومات في تحديد عدد 

 دين و النصف :المخطط ذي البع. 3.5

و ىو يتجسد في وصؼ كؿ مف عمؽ و توجو السطوح المرئية مستعملا المعمومات 
ف الرؤية بيف العينيف و ما و تبايالتي يمدنا بيا تدرج الظلاؿ و البنية و الحركة و الشكؿ 

وينظر إلى كؿ مف ىذا المخطط و المخطط الأولي عمى أنيما متمركزيف حوؿ  ،إلييا
 بعممية الملاحظة .الشخص القائـ 

و يشير "مارا" إلى أف ىناؾ عددا مف المراحؿ المتضمنة في تحويؿ المخطط الأولي 
ثـ إنتاج  ،تكويف ما يعرؼ باسـ خريطة المجاؿإلى مخطط ذي بعديف و نصؼ ،تبدأ ب

الأوصاؼ في المستوى الأعمى مف خلاؿ ضمف المعمومات المشار إلييا الواردة مف الأجزاء 
 ي خريطة المجاؿ ىذه .المترابطة ف

 تمثل النموذج ثلاثي البعد :. 4.5

و الذي يصؼ عمى نحو ثلاثي الأبعاد أشكاؿ الأشياء و مواضعيا النسبية بطريقة 
تعتمد عمى وجية نظر الشخص القائـ بالإدراؾ في إطار متمركز حوؿ الشيء أي بطريقة 
مستقمة عف المواضع و التوجيات الموجودة عمى الشبكية ،و بانتياء ىذه المرحمة مف 

و سترنبرؽ  7000لمعمـ الخارجي الواقعي) الإبصار يكوف الشخص قد حقؽ نموذجا
Sternberg,).(،2334أبو المكارم). 

فمف المراحؿ الرئيسية لحدوث الإدراؾ البصري حسب النظرية الحسابية ؿ "دافيد مارا" 
 نجد الصورة، المخطط الأولي، المخطط ذي البعديف و النصؼ، تمثؿ النموذج ثلاثي البعد .
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 : التنظيم الإدراكي البصري. 6

 ثبات الطول :. 1.6

 ىنا نتحدث عف علاقة البعد و الطوؿ، حيث أف البعد يؤثر عمى الطوؿ رغـ ثباتو .

 ثبات المون :. 2.6

لوانيا يميؿ الأفراد إلى إدراؾ الألواف عمى أنيا ثابتة لا تتغير و أف الأشياء تحتفظ بأ
 الأصمية بغض النظر عمى حجـ الإضاءة أو نوعيا أو المكاف .

 ثبات الشكل :. 3.6

مف المعروؼ أف حركة الأشياء تتغير في الشكؿ إلا أنو عندما يغير حركة تموضعو 
 (2338محمد،).و الغمؽ  يبقى يحافظ عمى نفس الشكؿ مثؿ : الباب في وضعية الفتح

 ثبات الحجم :.4.6

الحجـ المدرؾ للأشياء يضؿ ثابتا تقريبا عمى الرغـ مف التغيير في حجـ صورة الجسـ 
الخبرة تتدخؿ في تمس الإدراؾ أيضا  زاوية الرؤية، مع تغيير المسافة و ثبات الحجـ عمى

 الموضوع .

 ثبات المكان :. 5.6

يميؿ الناس إلى إدراؾ الأشياء في أماكف مختمفة مع وجود العديد مف المنبيات التي 
تصطدـ بالعيف، كمما تحركنا فإننا ندرؾ الأشياء في وضع يضؿ ثابتا و ىو أيضا يعتمد 

 عمى الخبرة السابقة .

 



الإدراك البصري                                                                          الفصل الثاني   
 

29 
 

 ثبات الإضاءة :. 6.6

د لا تتأثر بدرجة نتحدث عف كمية الضوء المرئي و مدى العلاقة بينيما إذ توجد موا
( مكتوب بالموف الرمادي نسمط الضوء (Fالإضاءة )الكمية( مثؿ الموف الأبيض أيضا حرؼ 

 (2313عبد الستار،). ( (Fعميو يبقى 

 إدراك العمق :. 7.6

نمط إدراؾ عيف الإنساف ذو بعديف ليس كالأشياء الموجودة حولنا تقريبا ذات ثلاثة 
 بحيث يتمكف الإنساف مف إدراؾ البعد )العمؽ( . أبعاد حيث يتـ الدمج داخؿ الدماغ

 إدراك الزمان :. 8.6

يميؿ الإنساف إلى إدراؾ المثيرات في أوقات حدوثيا في الطبيعة أنيـ يدركوف أف 
 ىناؾ مثيرات ليا أوقات محددة لزمف حدوثيا و تتدخؿ الخبرة أيضا في إدراؾ الزمف .

 إدراك الحركة :. 9.6

ات بطريقتيف الدورانية و الظاىرية حيث الأولى حركة المثير تؤدي يتـ إدراؾ المثير 
إلى انطباع الصورة و تكرارىا يؤدي إلى إدراؾ الحركة، أما النوع الثاني فاف كاف ثابتا عكس 

 تتحرؾ رغـ أنيا ساكنة . الأوؿ و الملاحظة ىو المتحرؾ حيث ندرؾ أف الأشياء ىي التي 
 ( .2338أبو ناسي، )

موعة مف الشروط منيا مية التنظيـ الإدراكي البصري لا بد مف توفر مجعم لكي تتـ
 الإضاءة، إدراؾ العمؽ، الزمف و الحركة .الموف، الشكؿ، الحجـ، المكاف،  ثبات الطوؿ 
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 قوانين الإدراك البصري : .7

 قانون التقارب :. 1.7

 .أنيا شكؿ واحدبعضيا تدرؾ عمى و ينص ىذا القانوف عمى أف العناصر القريبة مف 

 قانون التشابو :. 2.7

ينص ىذا القانوف عمى أف العناصر المتشابية تجتمع معا حيث ينتج عف تجمعيا 
 شكؿ منظـ .

 قانون الشكل و الأرضية :. 3.7

ينص ىذا القانوف عمى أننا ندرؾ الأشياء وفقا لتنظيـ الشكؿ و الأرضية، بمعنى أف 
ى شكؿ و أرضية، حيث يتحدد الشكؿ بالحواؼ المحيطة الإنساف ينظـ الأشياء التي يراىا إل

 بو التي تميزه، بينما تكوف الأرضية ىي الخمفية .

 قانون الاتصال أو الاستمرار :. 4.7

ينص ىذا القانوف عمى أف العناصر التي تتابع في خط المنحنى و مستقيـ تدرؾ عمى 
 أنيا تنظيـ لشكؿ واحد .

 قانون الإغلاق :. 5.7

ىذا القانوف عمى الأشكاؿ التي تحتوي عمى فجوات في محيطيا تدركيا عمى  و ينص
 أنيا أشكاؿ كاممة حوافيا مغمقة .
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 قانون الاتجاه :. 6.7

ينص ىذا القانوف عمى أف العناصر التي تتحرؾ في اتجاه واحد تدركيا عمى أنيا 
 ( .2313)إبراىيم،شكؿ واحد . 

ىناؾ مجموعة مف القوانيف تتحكـ في عممية الإدراؾ البصري و كؿ قانوف يدرس 
 جانب مف جوانب ىذه العممية .

 أنواع صعوبات الإدراك البصري :. 8

 صعوبة التمييز البصري :. 1.8

و يقصد بالتمييز البصري عدـ قدرة الطفؿ عمى التفريؽ بيف الشكؿ المرئي و آخر 
لممثيرات ذات  الاختلاؼجوانب التشابو و كالتمييز بيف الصورة و خمفيتيا أو التعرؼ عمى 

 العلاقة فالطفؿ صاحب الصعوبة يصعب عميو تمييز الشكؿ أو المثير ككؿ .

   صحيحة و المعكوسة لمحروؼ و الأرقاـ كما يصعب عميو أف يميز بيف الصورة ال
و يصعب عميو  97ىكذا  79و الرقـ  0ىكذا  6ىكذا ع و يكتب  3و الأشكاؿ فيو يكتب 

أف يميز بيف الأشكاؿ اليندسية كالمثمث و المربع و المستطيؿ و يقوـ بجمع العمميات 
 (.1999)العدل،الحسابية بطريقة خاصة . 

 صعوبة تمييز بين الشكل و الأرضية أو الصورة و خمفيتيا :. 2.8

و ىي عدـ قدرة الطفؿ عمى الفصؿ بيف الصورة و الشكؿ مف الأرضية التي وجد 
عمييا و ىي الخمفية المحيطة بو، كالتفريؽ ما بيف الجممة أو الكممة المكتوبة و الأرضية 

الطفؿ بمثير آخر غير المثير  التي كتبت عمييا و ما يحيط بيا و يرد ذلؾ إلى انشغاؿ
        فيشتت انتباىو المستيدؼ )الكممة أو الجممة( و ىو اليدؼ الذي وجد نحوه الإدراؾ 

 ( .2334)الأنصاري،و يتذبذب إدراكو فيخطئ في مدركاتو البصرية .
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 صعوبة سرعة الإدراك البصري :. 3.8

ة المطموبة حتى تتـ عممية الاستجابة مف قبؿ الفرد لممثيرات الحسية ىي المدة الزمني
البصرية و التعرؼ عمييا و إعطائيا معانييا و دلالاتيا، فيحتاج عادة أطفاؿ صعوبات 
سرعة الإدراؾ البصري إلى وقت أطوؿ في عممية تحميؿ و معالجة المعمومات البصرية التي 

الصور و الأشكاؿ مما ينعكس سمبا عمى تعمميـ لمقراءة يشاىدونيا مثؿ الأرقاـ و الكممات و 
فاعمية التعمـ الصحيحة و الكتابة السميمة و تعمـ الرياضيات بيسر و سيولة مما يزيد مف 

 (.2335ة،)البطاني.

 صعوبة الإغلاق البصري :. 4.8

ترتبط ىذه العممية بقدرة الفرد عمى إدراؾ الشكؿ الكمي عندما تظير أجزاء مف الشكؿ 
فقط و استكماؿ الأجزاء الناقصة في كممة مف الكممات أو صورة مف الصور، و يعد 
الإغلاؽ البصري مكوف إدراكي يشير إلى قدرة الطفؿ عمى معرفة الصيغة الكمية مف خلاؿ 

 (.2333)مجدي،صيغة جزئية أو معرفة الكؿ حيف يفقد جزء أو أكثر مف جية الكممة.

تقار ذوي صعوبات التعمـ و خاصة الأطفاؿ الذيف و تشير الدراسات و البحوث إلى اف
عمى الإغلاؽ الجشطمتي سواء يعانوف مف اضطراب الإدراؾ أو الوظائؼ الإدراكية إلى القدرة 

  أكاف إغلاقا سمعيا أو إغلاقا بصريا حيث يصعب عميو بمورة أو تركيز الانتباه عمى 
مستقؿ عف الأرضية أو الخمفية التي الشكؿ، و الشكؿ بالنسبة ليـ نيائيا أو ذاتيا أو غير 

 يرتكز عمييا .

 صعوبة إدراك العلاقات المكانية :. 5.8

أو المدركات في الفراغ حيث و يقصد بيا الصعوبات المتعمقة بإدراؾ وضع الأشياء   
        يتعيف عمى الطفؿ أف يتعرؼ عمى إمكانية تسكيف شيء ما أو رمز أو شكؿ 

، أشكاؿ( في علاقة مكانية ليذا الشيء مع الأشياء الأخرى )حروؼ، كممات، أعداد، صور
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المحيطة ففي القراءة عمى سبيؿ المثاؿ يجب أف تستقبؿ الكممات كوحدات و جشتمطات أو 
كينونات كمية محاطة بالفراغ و تمثؿ القدرة عمى إدراؾ العلاقات المكانية أساسا ىاما مف 

          الرياضيات و التصميمات اليندسية الأسس التي يقوـ عمييا التعمـ و خاصة تعمـ 
دالة بيف ذوي صعوبات التعمـ مف الأطفاؿ ) ذوي و البيولوجية و الرسـ و قد و وجدت فروؽ 

اضطرابات الإدراؾ أو الوظائؼ الإدراكية ( و أقرانيـ العادييف في القدرة عمى إدراؾ العلاقات 
 (.1998)الزيات، التحصيؿ القرائي .المكانية لصالح المجموعة الأخيرة في درجات 

 صعوبة الذاكرة البصرية :. 6.8

تعمؿ الذاكرة البصرية عمى استرجاع الصور التي تـ تعمميا مما يسيؿ أماـ الأطفاؿ 
إمكانية تعمـ القراءة و الكتابة مف خلاؿ سرعة استذكار صور الحروؼ و الكممات معا، في 

   يواجيوف صعوبات في التعرؼ إلى رية حيف أف الأطفاؿ ذو صعوبات الذاكرة البص
كممات، مما يدفعيـ إلى تيجئتيا فظير عمييـ البطء في بداية تعمـ القراءة كما يجدوف 
صعوبة في تذكر قواعد الإملاء و التيجئة و تعرؼ الكممات الشاذة، فتظير عمى كتابتيـ 

)عبد ياء .التيجئة الصوتية لمكممات، كما يرافؽ ذلؾ صعوبة في تكويف صور الأش
 (.1998اليادي،

 صعوبة التآزر البصري الحركي :. 7.8

تمؾ الميارة التي تتآزر فييا العيف مع حركة اليد عند التعامؿ مع الأشياء و خاصة 
في مجاؿ النسخ و الكتابة عمى السطر و مسؾ الأشياء و قذفيا، حيث يعاني الأطفاؿ ذو 

 (.2335ة،)البطانياضطراب التآزر الحركي مف عدـ القدرة عمى القياـ بمثؿ ىذه الأنشطة .
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 عمى الأشياء و الحروف :صعوبة التعرف . 8.8

تعني ضعؼ القدرة عمى التعرؼ عمى طبيعة الأشياء عند رؤيتيا أو تخيميا و تشمؿ 
    ىذه الصعوبة عدـ التعرؼ عمى الحروؼ اليجائية و الأعداد، و الأشكاؿ اليندسية 

 (.2332)ممحم،)دائرة، مربع...( و الأشياء. 

 صعوبة في إدراك معكوس الشكل و الرمز :. 9.8

أوضحت الدراسات أف الأطفاؿ الذيف يعانوف مف ىذه الصعوبة يفشموف في التمييز 
، و لذا يفشؿ و عمـ و عمؿ 6،0رتيب حروفيا مثؿ بيف الأشكاؿ و الرموز و معكوسيا و ت

)أبو ىؤلاء في عمؿ التحسينات الضرورية لمتعميمات الإدراكية التي تـ تعمميا مبكرا .
 (.2334المكارم،

 إدراك الكل و الجزء :صعوبة . 13.8

صعوبات ىامة الجمع بيف الكؿ و إدراؾ الجزء يعد مطمبا أساسيا لمتعمـ الفعاؿ و ىي 
بالنسبة لعممية التعمـ، فالأطفاؿ الذيف يدركوف الكؿ ىـ الذيف يروف الشيء في صيغتو الكمية 

فاؿ الذيف بينما الأطفاؿ الذيف يروف الجزء فيـ يفتقروف إلى إدراؾ الكميات، و منو الأط
يعانوف مف اضطراب الوظائؼ الإدراكية يجدوف صعوبة في القراءة و الكتابة و إدراؾ 

 (.2332)ممحم،الحروؼ و الرموز .

إف العمميات المعرفية تعمؿ بشكؿ متفاعؿ و مف الصعب الفصؿ بينيا لأنيا تتأثر 
 ببعضيا البعض .
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 أىمية الإدراك البصري :. 9

 الاصطداـ بالأشياء المتحركة ) توجيو حركة الجسـ خلاؿ البيئة (يعيننا عمى تحاشي  -
 ييسر كشؼ الأشياء الصغيرة . -
يعيننا عمى تحديد الأشياء، الشكؿ الثلاثي البعد لمشيء المدرؾ، و ىو الأثر  -

المعروؼ باسـ العمؽ المبني عمى الحركة، كما يعزؿ الأشياء إلى مستويات عمؽ 
 متباينة .

)أبو التبعية لمعيف . يقوـ بدور ميـ في جذب الانتباه و الحفاظ عمى الحركات  -
 .(2334المكارم،
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 خلاصة :

ناصر في ىذا الفصؿ تبينت أىمية مف خلاؿ ما تناولناه في ىذا الفصؿ مف ع 
التلاميذ لمخبرات التربوية و ما يترتب عمى الإدراؾ البصري في استقباؿ و استيعاب 

صعوباتيا مف إعاقات في عممية التعمـ التي تعيؽ نمو الميارات اليومية. كما أف الإدراؾ 
البصري عممية مركبة و معقدة تيدؼ إلى التعرؼ البصري عمى المثيرات الموجودة في البيئة 

 التي تحيط بنا و إضفاء الدلالة عمييا .
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 تمهيد:

الكتابة في حياة الطفل ليس عملا عاديا بل ىي ابتكار رائع ليحقق لو كثيرا من       
إنسانية، تعمم الكتابة تكون في الأيام الأولى من المدرسة بداية ة وقد يعاني الطفل من 
صعوبات في ممارسة الكتابة وىذا أمر عادي و لكن إذا استمرت ىذه الصعوبات إلى 

ة فمن  المحتمل أن يعاني من صعوبات في الكتابة، و ليذا يجب المراحل العمرية اللاحق
 الكشف عنيا بغية علاجيا و اتخاذ الإجراءات المناسبة.  

   و في ىذا الفصل سنتطرق إلى تعريف صعوبات التعمم و تصنيفيا و أىم أسبابيا        
ظاىر صعوبة و تعريف صعوبة تعمم الكتابة وشروط إعداد الطفل المتمدرس لمكتابة، و م

 تعمم الكتابة و أسبابيا و علاجيا.
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 : صعوبات التعمم:أولا

 تعريف صعوبات التعمم: .1

اضطراب في "صعوبات التعمم عمى أنيا (: 0222) نبيل عبد الفاتح حافظيعرف      
التذكير العممية العقمية أو النفسية الأساسية التي تشمل الانتباه و الإدراك و تكوين المفيوم و 

و حل المشكمة يظير ذلك في عدم القدرة عمى تعمم القراءة و الكتابة و ما يترتب عميو سواء 
        ."في المدرسة الابتدائية أساسا أو فيما بعد من قصور في تعمم المواد الدراسية

 (.3، ص0222)حافظ، 

مجموعة من  أن صعوبات التعمم "مصطمح عام يضم (:0220) أنوار الشرقاوي و يرى     
  الاضطرابات التي تظير لدى الأفراد في اكتساب و استخدام الاستماع و الكلام و القراءة 

 (.11،10، ص0220)الشرقاوي، . " و الكتابة و الاستدلال و القدرات الرياضية 

تعريف أين يركز عمى نمو القدرات  (:0222) سعدة أحمد إبراهيم أوشقةو يضيف       
العقمية بطريقة غير منتظمة و غير مظاىر العجز الأكاديمي التي تتمثل في  العجز عن 
تعمم المغة، القراءة، الكتابة و اليجاء و التي لا ترجع إلى أسباب عقمية أو حسية كما يركز 

 (.02، ص0222وشقة، )ا .عمى التباين بين التحصيل الأكاديمي و القدرة العقمية لمطفل

نستنتج من خلال التعاريف أن الطفل الذي يعاني صعوبة التعمم ىو الطفل الذي يعاني      
من مشكل أو خمل واحد أو أكثر من العمميات الذىنية يظير ذلك من خلال القراءة أو 
   الكتابة أو الحساب، نجد أن الطفل يعاني عجز أثناء استخدامو المغة المنطوقة أو 
المكتوبة، وىذا اضطراب يمكن الكشف عنو أثناء تحصيل الدراسي لمطفل بحيث يمكن معرفة 

 .ىذا الطفل لديو صعوبة في التعمم أن
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 أنواع صعوبات التعمم: .0

 نجد نوعان من صعوبات التعمم و ىما:

 صعوبات التعمم النمائية. -
 صعوبات التعمم الأكاديمية. -

 . صعوبات التعمم النمائية:1.0

 الانتباه: .1.1.0

إن صعوبات الانتباه تقف خمف الكثير من أنماط صعوبات التعمم الأخرى مثلا  
القراءة وصعوبة الفيم القرائي و الصعوبات المتعمقة بالذاكرة و الصعوبات المتعمقة 

 بالرياضيات أو الحساب.

 . الإدراك:0.1.0

ر صعوبة التعمم يرتبط اضطراب الإدراك ارتباطا وثيقا باضطراب الانتباه و تعتب  
 الناشئة عن اضطرابات عممية الإدراك من خلال ثلاثة مظاىر أساسية و ىي:

 الفشل المدرسي أو انخفاض أو ضعف التحصيل الأكاديمي. -

 الصعوبات الميارية أو الحركية أو صعوبات التآزر أو الأداء الحركي. -

 الفشل في تكامل النظم الإدراكية الحركية. -

 يمكن تصنيفيا إلى ما يمي: و بناء عمى ذلك

 صعوبات ينعكس أثارىا عمى الأداء العقمي المعرفي. -

 صعوبات ينعكس أثارىا عمى الأداء الحركي المياري. -
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 صعوبات ينعكس أثارىا عمى الأداءات العقمية المعرفية و الحركية الميارية الحركية. -

 الذاكرة:  .3.1.0

يرى عمماء النفس المعرفيون أنو إذا كان التعمم ىو الوسيمة التي تكتسب بيا كل 
الأشكال المتعددة لممعرفة التي تمثميا و تستخدميا، فإن الذاكرة مخزن و مستودع تخزن فيو 
ىذه المعمومات و التي تصنف بدقة و توزع عمى أماكن متنوعة حتى يمكن استرجاعيا 

 (.0220)ممحم،  .بسرعة عند الحاجة إلييا

 صعوبات التعمم الأكاديمية: .0.0

 . صعوبة القراءة:1.0.0

تعد من أكثر الموضوعات انتشارا بين تلاميذ ذوي صعوبات التعمم حيث تتمثل ىذه  
 الصعوبات في:

 ضعف القراءة الشفوية لدى التمميذ. -
 ضعف القدرة عمى تحميل صوتيات الكممات الجديدة. -
 و الكممات و المقاطع عند القراءة أو الكتابة. يعكس الحروف -
 .التيجأةصعوبات في  -
 ضعف في معدل سرعة القراءة. -

 . صعوبة الكتابة:0.0.0

تحتل الكتابة المركز الأعمى في ىرم تعمم الميارات و القدرات حيث تسبقيما في اكتساب 
اكتساب الميارات  ميارات الاستيعاب و التحدث و القراءة و إذا ما واجو الطفل صعوبة في
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الثلاثة الأولى فإنو في الغالب سيواجو صعوبة في تعمم الكتابة أيضا، يواجو الأطفال الذين 
 يعانون من صعوبات التعمم عدة أنواع من صعوبات الكتابة ىي:

 عدم إتقان شكل الحروف و حجمو. -
 عدم التحكم في المسافة بين الحروف. -
 الأخطاء في التيجئة. -
 (.0223)كوافحة،  .نى و النحوالأخطاء في المع -

 . صعوبة الرياضيات:3.0.0

يتصف التلاميذ ذوي صعوبة الرياضيات باضطراب أو قصور في عمميات التجييز  
أثناء القيام بالعمميات  المعرفي و التي قد ترجع إلى صعوبات الانتباه و الاحتفاظ بو

( أو صعوبة في فيم 2...1.7.2...1الرياضية أو صعوبة في التمييز بين الأرقام مثل)
الرموز الحساسية و استخداميا أو صعوبة في الكتابة الأفقية أو صعوبة في إدراك العلاقات 

 عند حل المسائل الرياضية و التي قد ترجع إلى:

 المئات.الخمط بين الحاد، العشرات، و  -
 صعوبة في التجييز السمعي. -
 صعوبة في إجراء العمميات الحسابية شفييا. -
 صعوبة في الذاكرة و الاحتفاظ بالحقائق الرياضية. -
 (.0222)البطانية و آخرون،  .صعوبة في إدراك العلاقة بين الأرقام  و الأشكال -
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 أسباب صعوبات التعمم:3.

بينت الدراسات الحديثة أن ىناك أسباب متعددة و متداخمة ليذا الاضطراب، كما  لقد
 قسمت ىذه الأسباب إلى مجموعة من العوامل و ىي كالتالي: 

 العوامل البيولوجية و العضوية: .1.3

حيث يشير الأطباء إلى أىمية الأسباب البيولوجية لظاىرة صعوبات التعمم، و تحدث 
التي تعني التمف في عصب الخلايا الدماغية إلى عدد من العوامل إصابة الدماغ ىذه و 

البيولوجية أىميا التياب الخلايا الدماغية و الحصبة الألمانية و نقص الأكسجين أو 
صعوبات الولادة، أو الولادة المبكرة، أو تعاطي العقاقير، ليذا يعتقد الأطباء أن ىذه الأسباب 

 اغية.قد تؤدي إلى إصابة الخلايا الدم

 العوامل الجينية: .0.3

 ىي عوامل تتصل بالموروثات و تشير الدراسات في أسباب صعوبات التعمم كدراسة
 Defries et Decker 1791ديكرو ديفريزو دراسة  BANNATYN1721  بانا تين
العوامل الجينية الوراثية في حدوث صعوبات التعمم، و لقد أشارت الدراسات إلى  إلى أثر
من الأطفال الذين يعانون من صعوبات  04_12موضوع صعوبات التعمم أن نسبة تناول 

 التعمم قد انتقمت إلييم بفعل عامل الوراثة.

 . العوامل البيئية:3.3

    تعتبر العوامل البيئية من العوامل المساعدة في موضوع أسباب صعوبات التعمم  
أو سوء الحالة الطبية أو قمة التدريب أو و تتمثل في نقص الخبرات التعميمية و سوء التغذية 

إجبار الطفل عمى الكتابة بيد معينة و بالطبع لا بد من نقص الخبرات البيئية و الحرمات 
 (.0229) عمي و رجب من المميزات البيئية.
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نستنتج أن صعوبات التعمم ترجع إلى عدة أسباب و عوامل تنتج عنيا ىذه صعوبة قد 
ترجع إلى سبب وراثي أو ترجع إلى عوامل بيئية نقص في تغذية أو تكون إعاقة خمقية قد 

عوامل متعمقة بالأسرة متمثمة في قمة رعاية من أىل و انعدام الرقابة المدرسية و متابعة 
 الأىل بالتالي ىناك عدة عوامل التي تكون سبب في ظيور ىذه الصعوبة عند الأطفال.

 : صعوبات تعمم الكتابة:ثانيا

 مم الكتابة:تع صعوبة.1

 تعريف صعوبة الكتابة: .1.1

 ىناك عدة تعريفات لصعوبات تعمم الكتابة ومن بينيا ما يمي:

صعوبة تعمم الكتابة عمى ( Aguri Guerraj,1797أجوريا جيرا)يعرف الباحث 
نقائص في نوعية الكتابة عند الطفل مع غياب أي مشكل عصبي أو " أنيا

 (.Guerraj ,1797,31".)ذىني

بأنيا" من اضطرابات ( Borel Maisonyبورال ميزوني )كما يعرفيا الباحث 
النوعية لمغة المكتوبة، تتميز بصعوبة خاصة، فيي تقيس فيم إنتاج الرموز المكتوبة، وىذا 

سنوات و إلى اضطرابات الإملاء و فيم  .-1ما يؤدي إلى الاضطرابات الكتابية مابين 
 الطفل الذي يتميز ب : النصوص و الاكتساب  المدرسي عند

 القدرات الأخرى كالمغة الشفوية مستوى عقمي عادي، فأدت المغة المكتوبة أقل من -
 المواد التي تعتمد عمى الكتابة.

 عدم وجود اضطرابات نفسية أولية ممكنة الحدوث في سنوات تعمم الكتابة. -
 عدم وجود اضطرابات حسية أو إدراكية)السمع،البصر(. -
 عاطفي، اجتماعي، ثقافي.التطور في محيط  -
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 .التمدرس بصفة عادية  -

أن صعوبة الكتابة عبارة عن خمل وظيفي بسيط  (0220) حورية بايتشير الباحثة 
      في المخ، حيث يكون الطفل المتمدرس غير قادر عمى تذكر التسمسل لكتابة الحروف 
  و الكممات، فيو يتعرف عمييا، و لكن لا يستطيع تنظيميا و إنتاج الأنشطة اللازمة 

 (.98، ص0220)باي، .  لمنسخ، أو الكتابة من الذاكرة

   أن صعوبة تعمم الكتابة ىي"( 0223) عبد الناصر أنيسو يضيف الباحث 
 .(0223الوهاب،)عبد . " اضطراب في نقل المعمومات البصرية لنشاط الحركي

بأن صعوبة تعمم الكتابة ىي "عبارة ( 0222مفمح كوافحة )كما يشير الباحث تيسير 
   عن عدم إتقان كتابة  الحروف من حيث حجميا و عدم التحكم في المسافات بين 

 (.98، ص0222)كوافحة،  ."حروفيا

السابقة فإن صعوبة تعام الكتابة ىي مستوى من الكتابة  مما سبق ذكره من التعاريف
يظير في التمثيل الرديء بالخط واتجاىو و يعود ذلك لظيور اضطرابات النشاط الحركي أو 

 اضطراب في نمو الكتابة بالإضافة إلى وجود خمل وظيفي في المخ.

 شروط إعداد الطفل المتمدرس لمكتابة: .0.0

توجد الكثير من الشروط الأساسية لاكتساب ميارة الكتابة لدى الطفل المتمدرس و عدم 
توفرىا يؤدي بالضرورة إلى تأخرىا و بالتالي ظيور صعوبة تعمم الكتابة لديو، و التي 

 في النقاط التالية: (1777توفيق حجات) عادليمخصيا 
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 النضج الحركي: .1.0

ج تعممو لوقت طويل، و إلى قدرات يدوية خاصة إن الكتابة نشاط حركي معقد يحتا
 مما يتضمن ذلك القدرة عمى ضبط الحركات و السرعة.

 . الإدراك المكاني:0.0

كيفية التعرف عمى الفراغ و أن  يتطمب اكتساب الكتابة أن يتعمم الطفل المتمدرس
  يتعمم كيف يقيم مسافات و الأشكال، بالإضافة إلى التنبؤ بالحركات اللازمة لمقيام بعمل 
ما، و يبدأ ىذا التعمم في سن مبكرة، إذ أن استيعاب الطفل المتمدرس لممفاىيم المكانية يتم 

 من خلالو تعاممو مع الأشياء المحيطة بو .

 دة عمى الإبصار و السمع:. القدرة الجي3.0

البصر و السمع ضروريان لاكتساب الكتابة: فالبصر ضروري لإدراك مختمف 
الإشارات الخطية و التمييز بينيما، و يعد السمع ضروري لإدراك مختمف الأصوات و التميز 
بينيما بقصد تحقيقيا كتابيا، لذلك فإن أي اضطراب بصري أو سمعي سوف يؤدي تمقائيا 

 اب في اكتساب الكتابة.إلى اضطر 

 . نمو و تطور المغة الشفوية:8.0

يعتبر اكتساب المغة الشفوية أحد الشروط الأساسية لسلامة التعبير الكتابي، و تشير 
المتطورة إلى قدرة الطفل المتمدرس عمى التمييز بين الأصوات، و تقتضي  المغة الشفوية

التمكن منيا سيولة الكتابة الخطية، كما  اكتسابيا الجيد و الكتابة التحكم بيا، حيث يؤدي
 . تمكنو من التخمص من مشاكل الخط
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 .النمو العقمي:2.0

يتطمب ميارة الكتابة لدى الطفل المتمدرس قدرات عقمية تؤىمو لذلك إذ يجب أن يفيم 
الرسومات التي يقوم بيا، فيي إشارات ليا و مدلولاتو الرمزية، و ىذا الأمر يؤكد أىمية 

 (.1777)حجات، .و فيم مختمف أشكال الوظيفة الرمزيةاكتساب 

أن ىناك شروط أخرى   (0222هشام حسين )بالإضافة إلى ذلك ، يرى الباحث 
 لاكتساب الطفل المتمدرس لمكتابة و التي تمثل فيما يمي:

 مراعاة الفروق الفردية في استعداد الطفل المتمدرس لتعمم. -
 مراعاة عدد المتمدرسين لمتعمم. -
مراعاة نوعية الأدوات المستخدمة في تعمم الكتابة )أفلام، ورق، طباشير( و التي ليا  -

 تأثيرىا الكبير عمى تعمم الطفل المتمدرس المبتدأ.
    مراعاة النضج الحركي لمطفل المتمدرس، و ضبط سيطرتو عمى توزيعو الجسمي  -

 (.0222)الحسن،  .و الحركي قبل البدء في تعمم الكتابة

ما ذكرناه نستخمص أن لإعداد الطفل لمكتابة يجب أن نتبع عدة نقاط من بينيا  من خلال
ذكرنا النقاط التي ذكرىا عادل توفيق حجات التي تتمثل في: النضج الحركي، الإدراك 

 المكاني، القدرة الجيدة عمى الإبصار، نمو و تطور المغة الشفوية، و النمو العقمي.

 مظاهر صعوبة تعمم الكتابة:. 3

تظير صعوبة تعمم الكتابة لدى الطفل المتمدرس بوضوح في طريقة كتابية، حيث يشير  
إلى أن صعوبات تعمم الكتابة عند الطفل من خلال إمساك القمم  1..2تعوينات عمي 

بطريقة غير صحيحة و تكون الأصابع تقترب بشدة من القمم ووضع الورقة بطريقة غير 
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     عن  قتراب أو الابتعاد كثيرا بالرأسحة مع الامناسبة، و الجموس بطريقة غير مري
 (.1770، )تعوينات .الورقة، و الضغط عمى القمم بقوة شديدة

مظاىر ( 0223) عبد الناصر أنيس عبد الوهاب إلى جانب ذلك، يضيف أيضا الباحث
 صعوبة تعمم الكتابة و التي يمخصيا في النقاط التالية:

 أحجاميا. تشويو أشكال الحروف و عدم تناسب .2
 عدم انتظام المسافات بين الحروف و الكممات. .1
 ميل الكتابة عن السطور. .3
 حذف أو وضع النقاط بطريقة غير صحيحة. .0
 إضافة بعض الحروف مما يغير شكل أو معنى الكممة. .2

إن مظاىر صعوبة تعمم الكتابة تتمثل في  (0223) محمد عمي كاملفي حين يرى  
لمتمدرس التي تحتوي عمى أخطاء إملائية كثيرة، و عدم الجمل المكتوبة من قبل الطفل ا

تنظيميا في فقرات يتم نقل الكممات بصورة خاطئة من السيرورة عكس الحروف و الأرقام 
(.                                                                             0223 كامل،) .اليمينبة، و صعوبة التعرف عمى اليسار و عند الكتا

 و عميو يمكن استنتاج أبرز مظاىر صعوبة تعمم الكتابة من خلال ما سبق ذكره في:

 الأخطاء الإملائية. -
 عدم انتظام المسافات بين الحروف و الكممات. -
 الحروف أو الكممات. حذف و إضافة أو إبدال -
 عدم استخدام الترقيم. -
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و من ىنا نستخمص أن مظاىر صعوبة تعمم الكتابة متعددة حيث لخصيا عدة  
محمد عمي و  ،0223عبد الناصر عبد أنيس الوهاب باحثين في نقاط مختمفة من بينيم 

 .0223كمال 

 . الأسباب المساعدة في ظهور صعوبة تعمم الكتابة:8

 باب إلى عاممين أساسيين ىما:يمكن تصنيف الأس

 العوامل المرتبطة بالطفل المتمدرس. -

 العوامل المرتبطة بالبيئة المحيطة بو. -

 . العوامل المرتبطة بالطفل المتمدرس:1.8

 . اضطراب الضبط الحركي لمطفل المتمدرس:1.1.8

إن العجز في ضبط وضع الجسم، و التحكم في وضع الرأس، الذراعين و الأصابع 
يؤثر سمبا في تعمم الأنشطة الحركية اللازمة لنسخ الحروف و الكممات و كتابتيا و تتبعيا 
كل ذلك ناتج عن تمف في وظائف المخ المسؤولة عن الحركة و الخاصة بحاسة الممس 

يع التعرف عمى الكممة أو الحروف و قراءتو إلا أنو لا لدرجة أن الطفل المتمدرس قد يستط
 (.0223)سالم و آخرون،  .يستطيع كتابتو

 . اضطراب الإدراك البصري:0.1.8

       يميز بصريا بين الأشكال و الحروفإن تعمم الطفل المتمدرس لمكتابة يتطمب منو أن 
لأفقي و الرئيسي، و أيضا الكممات، الاتجاىات اليمين و اليسار، التمييز بين الخط او 

مطابقة الأشكال، الحروف و الأشكال عمى نماذجيا، كل ىذا إن لم يتعممو الطفل المتمدرس 
 (.182)نفس المرجع السابق، ص .يؤدي إلى صعوبة الكتابة
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 . اضطراب الذاكرة البصرية:3.1.8

تكون  إن الأطفال الذين لا يستطيعون تذكر الأشكال و الحروف و الكممات بصريا قد
لدييم صعوبة في تعمم الكتابة و تسمى ىذه العممية بفقدان الذاكرة البصرية، و قد يعود ذلك 
إلى ضعف استخدام التخيل و التصور لدى ىؤلاء الأطفال و غالبا ما تظير ىذه العممية في 

 (.0222حافظ، ) .بكرةممرحمة الطفولة ال

 .استخدام اليد اليسرى في الكتابة:8.1.8

م اليد اليسرى لا تؤدي إلى أي صعوبة في الكتابة و لكن ما يسبب تمك إن استخدا
الصعوبة ىو فشل عممية التدريس في تزويد الطفل أن يستخدم يده اليسرى و تصحيح كتابتو 

 في المراحل المبكرة وسط كل من فيو يكتبون باليد اليمنى.

 .-1متمدرس إن استخدام اليد في النشاطات لا يثبت متى يصبح عمر الطفل ال 
سنوات ثم نجد أنو يطور تدريجيا استخدامو اليد اليمنى أو اليسرى أو كلاىما معا و ىي من 
بين الحالات النادرة، كما أن فشل عممية التدريس في مساعدة الطفل المتمدرس الذي يستخدم 

         اد اليد اليسرى في الكتابة و يتم تدريبو عمى استخدام اليد اليمنى، وجد أنو يعكس الأعد
و الحروف، لأنو تعمم كتابة العدد مثلا باليد اليسرى، أما باليد اليمنى قد يكتبو بطريقة 

 (.0211)محمدي،  .معكوسة

 . العوامل المرتبطة بالبيئة الأسرية و المدرسة:0.8

     يرى المختصون في صعوبات التعمم أن صعوبة الكتابة تشمل العوامل الأسرية 
 التي تتمثل في:و المدرسية و 
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 . طرق التدريس الخاطئة: 1.0.8

 فيما يمي: 0222نبيل عبد الفاتح حافظىذه الطرق يمخصيا الباحث 

الانتقال من الأسموب لآخر في تعميم الكتابة دون مبرر بعد أن يعتاد الطفل  -
 المتمدرس عمى نوع واحد.

التعبير  الاقتصار عمى متابعة في حصص الخط، دون الحصص الأخرى كالإملاء، -
 و التطبيق.

غياب الحوافز لزيادة رغبتو في تعمم ميارات الكتابة و التي قد يكون سببو استخدام  -
 أسموب التدريس القيري.

)نفس  .التدريس الجماعي الذي لا يراعي قدرات و ميول الطفل المتمدرس الخاصة -
 المرجع السابق(.

 س:. اختفاء دور الأسرة في متابعة الطفل المتمدر 0.0.8

حيث أن الكتابة ميارة تحتاج التدريب المستمر و المتابعة الدائمة و لا شك أن وقت 
عمى الكتابة الصحيحة، لذا واجب استكمالو بدون  الطفل الحصة الدراسية لا تكفي لتدريب

الأسرة المتمثل في متابعة نمو قدرة الإتقان لدى الطفل المتمدرس، لذلك فإن تحسين الكتابة 
)سالم و آخرون،  .الفشل و الإىمال و غالبا ما يؤدي إلى صعوبة الكتابةاليدوية، 
0223.) 

و من ىنا نجد أن عمى الأولياء و المعممين أن يتعرفوا عمى أسباب صعوبة تعمم 
 الكتابة كي يقوم بالإجراءات اللازمة لمحد من الصعوبة.
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 . أسس تشخيص صعوبة تعمم الكتابة:2

أساسيا تشخيص صعوبة الكتابة عند الطفل و تتمثل توجد خمسة أوجو يمكن عمى  
 في:

 . الفضاء:1.2

الطفل في بداية تعممو الكتابة لا يتحكم في اليامش و يتعمم احترامو بفضل الكراريس  
المحددة لميامش و يجب توفير الفضاء بين الكممات عمى الأقل بمقدار حرف من أجل أن 
تكون الكتابة مقروءة و يجد الطفل في المرحمة الابتدائية صعوبة كبيرة في احترام السطور 

غير مخططة حيث تتجمى المشاكل الفضائية في الكتابة عمى شكل  عندما تكون الورقة
انحناء و انحدار الحروف، و عدم احترام الأشكال و الخمط بين التي تكتب فوق السطر أو 

 تحتو بعكس وضعيتيا.

 الخمط:. 0.2

الخمط ىو جريان الحبر لمكتابة، أو المجرى الذي بفضمو يسير النشاط الخطي و في 
، 0228)خطاب،  .حالة إصابتو يعطينا خط رقيق أو سميك مما يعطي كتابة رديئة

 (.87ص

و لتشخيص طبيعة الخط يجب البحث عن مجرى متساوي و منتظم، ىل الضغط خفيف 
 أو مضطر؟ ىل الخط واضح أو غامض؟.

 لشكل:ا .3.2

إن اكتساب الشكل الخطي أمر صعب يتطمب تعمم طويل و ينتج طفل السنوات 
 الأولى من تعمم خط سيئ التوجو، أو ما يسميو المختصون في عمم الخط الكتابة السطحية 
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و يعتبر مشكل الربط من أىم إعداد الشكل، فيجب رفع القمم عندما يكون الحرف الموالي 
ىذه الأخطاء لحرف ممتصقة بطريقة سيئة أو ما يسمييا ليس في نفس الاتجاه و تؤدي 

الفرافولوجين بالالتحام و يرجع المصق إلى الربط السيئ بين حرفين لا يمشيان في نفس 
 السياق.

 الحركة: .8.2

يواجو الطفل في بداية تعممو مشاكل في الكتابة، فيصبح الحرف بعضيا أمام بعض  
ريعة إلا في المرحمة الخطية حيث يحدث ربط محاولا ربطيا و لا تكتسب الحركة الس

الحروف بعضيا البعض دون رفع القمم مع كل حرف و يرجع البطء لمزيادة أو نقص في 
 مراقبة الحركة.

 السرعة:  .2.2

ض ععمم لأنو يفتقر لمبراعة، ويكون بمن النادر أن يكتب الطفل بسرعة في بداية الت
في مستوى الدراسة، و ىم بالعمل الجيد مكبوحين  الأطفال بطيئين جدا مما يجعميم متأخرين

)خطاب،  .بسبب التدقيق الرائد و يكون خطيم غالبا مخنوق و الحركة السريعة غائبة
0228.) 

لتشخيص صعوبة تعمم الكتابة من عدة ( 0222نبيل الفاتح حافظ ) كما يمخص الباحث
 نواحي تخص الطفل المتمدرس من بينيا:

 طريقة مسك القمم. -
 ة الحروف و تشكيميا.كتاب -
 استقامة مسار الكتابة عمى السطر. -
 الفراغات بين السطور و اليوامش. -
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 نوعية الخط) الضغط بالقمم عمى الورقة(. -
 (.118، ص0222)حافظ،  .إكمال الحروف أو عدم استكماليا -

 علاج صعوبة تعمم الكتابة: .8

 . تعديل وضع جمسة الطفل أثناء الكتابة:1.8

يتم تعديل جموس الطفل المتمدرس أثناء الكتابة، و مدى ملائمة العمر الزمني لمطفل 
 (.1779)الزيات،  .من ارتفاع وضع الصورة بالنسبة لقامتو

 :. علاج تشكيل الحروف0.8

 يتم علاج تشكيل الحروف من خلال التدريب عمى التمارين التالية:

 بعد تسميتو.أي تقديم نموذج لمحرف كي يقمده  . النمذجة:

 مثل: ب، ت، ث. . ملاحظة العوامل المشتركة بين الحروف

بحيث يقوم المعمم بمسك يد الطفل المتمدرس في تشكيل الحروف من  .المثيرات الجسمية:
 خلال الاسم أو النقاط الممونة.

بحيث يقوم الطفل المتمدرس بمسح قطعة أي إعادة كتابيا أكثر من مرة حيث عميو  . التتبع:
 بة الحروف في أكثر من موضع في الكممات.كتا

 أي أن يكتب الطفل المتمدرس الحروف دون مساعدة من المعمم. . الكتابة من الذاكرة:

و ذلك من خلال نموذج يرجع إليو الطفل المتمدرس و يقارن  . التعزيز و التغذية الراجعة:
تصحيح و تشكيل بو ما كتبو ليرى الخطأ من الصواب، و يتم مدحو و تعزيزه عند ال

 (.0222)حافظ،  .الحروف
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 . التحويل من الكتابة بطريقة منفصمة إلى طريقة متصمة:3.8

 و يشمل العناصر التالية:

تدريب الطفل المتمدرس عمى إيصال الحروف بالحروف التي قبمين، و كذلك عمى  -
 كيفية كتابة الحرف الأول ) أول و وسط و آخر الكممة(.

الكممات من خلال نماذج معدة مسبقا، و كتابة الحروف  تدريب الطفل عمى كتابة -
 التي يتعمميا الطفل المتمدرس بألوان تجذب انتباىو لتبقى في الذاكرة.

  تدريب الطفل عمى استخدام الدلالات المفظية لمكممة المنطوقة لمعرفة شكل الحرف  -
 و اتجاىات تكوينو.

ووضعيا بالنسبة لسطور  التدريب عمى استخدام المسافات في أحجام الحروف -
 (.0223)سالم و آخرون،  .الصفحة

 .العلاج الطبي:8.8

قد تكون صعوبة تعمم الكتابة نتيجة قصور حسي أو عضوي و بالتالي يمكن علاج 
ىذه الأسباب من خلال الوسائل السمعية البصرية، لأن القصور السمعي و البصري أثر 
سمبا عمى المخ مما يتطمب استخدام أجيزة تعويضية، أو أطراف صناعية، كما تحتاج الحالة 

 (.0228)قحطان ،  .تشخيصية لمطفل المتمدرسإلى عقاقير طبية وفق الحالة ال

 . العلاج بالتعمم الصحيح:2.8

يتطمب ذلك تقييما حقيقيا لمستوى أداء الطفل المتمدرس ووضع الأىداف الكفيمة لتحقيق 
الكتابة المطموبة التي تناسب مع عمره الزمني قياسا بأقرانو الآخرين، و يجدي التركيز عمى 

لأسيل إلى الأصعب، و من البسيط إلى المركب و ذلك باستخدام مبدأ أساسي ىو البدء من ا
 عدة أساليب أىميا:
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 الربط بين الكتابة و المعب و الأشغال اليدوية التي يقوم بيا الطفل المتمدرس. -
 رسم الكممات و تكوينيا بأعواد خشبية صغيرة. -
 (.0222، )غافر .عمل كممات من الورق الممون و إلصاقيا عمى ورق أبيض -

بناءا عمى ما سبق يتم وضع خطة علاجية مرنة وواضحة لمتلاميذ ذوي صعوبة تعمم و 
 الكتابة لتساعدىم عمى تخطييا و تجاوزىا.

 . إستراتيجية ما قبل الكتابة:8.8

          يتم فييا تدريب الطفل المتمدرس عمى عضلات الكتفين، الذراعين، اليدين 
كي، و استخدام الألوان و الأرقام و الأشكال و الأصابع، و كذلك التآزر الحسي و الحر 

)سالم و آخرون،  .بالإضافة إلى استخدام أماكن مريحة لمتييئة في الجمسة أثناء الكتابة
0223.) 

أنو يمكن تدريب الطفل المتمدرس عمى يرى  (0222) صلاح عميرة عميو الباحث 
التمرين، التكرار، و تدريس  النماذج الحركية الضرورية للإنتاج الحروف و الكممات من خلال

الحروف التي تشترك في النماذج المتشابية و تحسين الذاكرة البصرية لمحروف و الكممات 
وف و الكممات بصريا مع صوت عن طريق الأنشطة التي تساعده عمى إعادة تخيل الحر 

 (.0222)عميرة عمي،  .و الكممة الحرف

بأنو يمكن تحسين الإدراك البصري ( 0222محمد عمي كامل)و يضيف الباحث 
بتعميم الطفل المتمدرس الكتابة المتصمة من خلال مجموعة من الحروف و الكممات يتم 

 (.0222)كامل،  .إيصاليا لتشكيل كممات أو جمل
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 خلاصة الفصل:

ف و تصنيف و أنواع صعوبات التعمم من تعري من خلال ما تناولناه من عناصر عن
ط تناولنا فيو التعريف و شرو صعوبة تعمم الكتابة  بالإضافة إلى عنصر صعوبات التعمم

و مظاىر صعوبة تعمم الكتابة، و الأسباب المساعدة في  إعداد الطفل المتمدرس لمكتابة 
ظيور صعوبة تعمم الكتابة، و أسس تشخيصيا و علاجيا، نستخمص أن صعوبة تعمم 

تحصيل الدراسي لمتمميذ و حتى تكيفو داخل الكتابة من المشاكل العويصة التي تؤثر عمى 
 . غرفة الصف

 



 
 

 الجانب التطبيقي
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 تمهيد:

الباحث قصد  يقوم بيا الميدانية مرحمة ضرورية من مراحل الدراسة، تعتبر الدراسة
تدعيم نتائج الجانب النظري، و محاولة إيجاد حل للإشكال الذي طرح من خلال إثبات 

 لمتطبيق. بإخضاعياصحة الفروض التي تم وضعيا أو نفييا، و ذلك 

، الفصل الرابع و يمثل مدخل إلى و يشتمل الجانب التطبيقي لبحثنا ىذا عمى فصمين
لمدراسة، و المنيج المتبع في  الاستطلاعيةدراسة الجانب التطبيقي و الذي يشمل عمى ال

الدراسة، و عينة الدراسة، مكان و زمان إجراء الدراسة، و الأدوات و الأساليب المستخدمة 
 في الدراسة، خلاصة الفصل.

أما الفصل الخامس يحتوي عمى عرض و تحميل نتائج الدراسة و مناقشتيا عمى 
 ضوء الفرضيات.
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 اسة:. منهج الدر 1

لجمع معمومات دقيقة و صادقة في أي بحث عممي لا بد من اختيار منيج مناسب 
حسب طبيعة الموضوع، و قد اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى المنيج الوصفي الذي يعد من 
أكثر مناىج البحث ملائمة لمواقع التربوي، و ىو خطوة أساسية لموصول إلى معمومات ثابتة 

 (.65، ص2003)بيومي،  .التربويو صادقة ليذا الواقع 

 الدراسة الاستطلاعية:. 2

تعتبر الدراسة الاستطلاعية شرط ضروري و إلزامي لمدراسة الأساسية، و ىي من أىم 
  عمى خطة الدراسة و تنفيذىا بشكل  الاستقرارالخطوات التي ينطمق منيا الباحث قبل 

 اتخاذ القرار النيائي.كامل، فيي بذلك توفر الوقت و الجيد قبل الشروع في 

     فريحة )أيت يوسف(فبعد تحديد موضوع الدراسة قمنا بزيارة ميدانية إلى ابتدائية 
    بولاية تيزي وزو، حيث استقبمنا مدير المؤسستين  إبداش )أورزيق و ورزيق(و ابتدائية 

الثانية و قاما بتقديم كل المعمومات الخاصة بالمدرستين، كما وجينا إلى معممي السنة 
   دونا ببعض المعمومات حول الأطفال الذين يعانون من الإدراك البصري ابتدائي الذين أفا

 و صعوبة تعمم الكتابة.

) لمصطفى فتحي حيث طبقنا مقياس الإدراك البصري و مقياس صعوبة تعمم الكتابة 
 10ذكور و  20ذ من بينيم يتمم 30عمى التلاميذ السنة الثانية ابتدائي، و اخترنا  الزيات(
 إناث.

و اليدف من إجراء الدراسة الاستطلاعية ىو التأكد من توفر العينة الأساسية لمبحث 
كالية، و ضبط و دراسة الخصائص السيكومترية لممقياس و تحديد الإطار النظري للإش

 الفروض و متغيراتيا.
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 . عينة الدراسة:3

 حيث تتكون من السنة الثانية ابتدائيمن تلاميذ لقد تم اختيار العينة بطريقة قصدية 
لمصطفى فتحي تمميذ، حيث طبقنا مقياس صعوبة تعمم الكتابة و الإدراك البصري ( 100)

 إناث. 42و  ذكور 58، و تتكون العينة من لجودا نف، و اختبار رسم رجل الزيات

 . مكان و زمان إجراء الدراسة:4

 2019أفريل  30تم إجراء الدراسة الميدانية في الفترة الممتدة من  . الإطار المكاني:1.4
 .2019إلى منتصف جوان 

 في ولاية تيزي وزو و ىي:بتدائيات إجراء بحثنا في عدة إ : تمالمكاني الإطار. 2.4

        )ابتدائية تامدة الجديدة، ابتدائية فريحة أيت يوسف محند، ابتدائية فريحة 
   الجديدة، ابتدائية إبداش للإخوة اورزيق و ورزيق، ابتدائية بوسهل لمشهيدين بوكمة 
ادير و محمد، ابتدائية تزلمات لشرقي محمد و أبنائه، ابتدائية امالوسن للإخوة الشهداء 

 (.أيت رمضان، ابتدائية سوق الحد للأخوة تيغدين

 (:01)جدول رقمراسةو الجدول التالي يبين المعمومات حول مكان إجراء الد

 عدد التلاميذ عدد الحجرات سنة افتتاحها المدرسة
ابتدائية إبداش 
للإخوة اورزيق و 

 ورزيق
1905 10 300 

ابتدائية فريحة أيت 
 يوسف محند

1963 11 500 

 320 13 1996ابتدائية فريحة 
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 الجديدة
ابتدائية تامدة 

 الجديدة
2007 7 313 

ابتدائية بوسهل 
بوكمة ادير لمشهيدين 

 و محمد
2001 8 250 

ابتدائية تزلمات 
لشرقي محمد و 

 أبنائه
1972 6 95 

ابتدائية امالوسن 
للإخوة الشهداء أيت 

 رمضان
1971 9 264 

ابتدائية سوق الحد 
 للأخوة تيغدين

1956 13 336 

 

 . أدوات الدراسة:5

 اعتمدنا في ىذه الدراسة عمى الأدوات التالية:

 رسم رجل: . اختبار1.5

اختبار رسم رجل ىو من الاختبارات غير المفظية، لقياس  :ر. التعريف بالاختبا1.1.5
الذكاء يقوم عمى أساس رسم صورة رجل و أعدت ىذا الاختبار الباحثة الأمريكية جودانف 

 51إلى العربية من قبل الباحثة نعيم عطية، و يتكون الاختبار من و تم تعديمو  1926عام 
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قيس الاختبار النضج العقمي من خلال القدرة عمى تكوين مفاىيم ذات خصائص بند، و ي
 متزايدة في التجريد.

 إجراءات تطبيق الاختبار: .2.1.5

 ماعيا:جيمكن تطبيق الاختبار فرديا أو  

 قمم رصاص ممحاة ورقة بيضاء غير مخططة بوضيعة عمودية. المستمزمات: -

 أرسم عمى الورقة رجل. :التعميمة -

ترك الطفل يرسم بحرية و بالطريقة التي يريد سواء في الوضعية أو الحجم دون إعطائو  -
 أي نقد أو مساعدة، فقط يمكن تشجيعو عمى الرسم بالقول رائع، أكمل واصل.

 تسجيل المعمومات الخاصة بالطفل: تاريخ الميلاد، المدرسة، الاسم.....الخ  -

  بيضاء عمى التلاميذ  أوراقو بمساعدة المعممين قمنا بتوزيع  للأقساموأثناء دخولنا 
و طمبنا منيم رسم رجل باستعمال قمم رصاص و ممحاة و أثناء انتيائيم من الرسم قمنا 

 بجمع الأوراق و سجمنا المعمومات الخاصة لكل طفل.

 . طريقة التصحيح:3.1.5

( 51ي الرسم و مجموعيا )البداية يقوم المصحح برصد عدد النقاط الموجودة ف في 
( للإجابة 01نقطة و تعتبر كدرجات خام بالنسبة ليذا الاختبار، بحيث يعطي درجة واحدة )

الخاطئة، و الإجابة تكون بناءا عمى وجود أو غياب جزء  للإجابة( 0الصحيحة و الصفر )
 من الجسم أو غياب تفصيل معين.
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 ت معيارية )عمر عقمي( حسببعد الحصول عمى الدرجة الكمية تترجم إلى درجا 
لتطبيق  QIثم نتحصل عمى نسبة الذكاء  (04جدول خاص بذلك أنظر الممحق رقم )

 القاعدة:

QIالعمر الزمني = نسبة الذكاء= العمر العقمي/x 100 

 بعد الحصول عمى نسبة الذكاء يتم تقييم الذكاء حسب: 

 درجة: ذكاء منخفض. 80معامل الذكاء أقل من  -

 : ذكاء اعتيادي )متوسط(.100إلى  80معامل الذكاء من  -

 : ذكاء من مرتفع إلى مرتفع جدا.140إلى  100معامل الذكاء من  -

 (.2007)عبد الفاتح، : ذكاء عالي 140معامل الذكاء أكبر من  -

 :لمصطفى فتحي الزيات  اك البصري. مقياس صعوبة الإدر 2.5

من المقياس  التشخيصي لصعوبة الإدراك البصري، وىو اعتمدنا عمى مقياس التقدير
التي  LDDRSالتي تتضمنيا بطارية مقياس التقدير التشخيصية لصعوبات التعمم النمائية 

 أعدىا مصطفى فتحي الزيات.

 البصري: الإدراك. التعريف بمقياس صعوبة 1.2.5

لكل  الإجابةدقيقة كمتوسط   20 -15بند، حددت فيو المدة الزمنية من  20يتضمن  
تمميذ، و ينصح بعدم تقديم تقدير تشخيصي لأكثر من ستة تلاميذ في الجمسة الواحدة، ىدفو 
ىو الكشف عن تلاميذ ذوي صعوبة في الإدراك البصري و صعوبة تعمم الكتابة، ذلك 

 ور خاصية سموكية لدى التمميذ الذي يكون موضوع التقدير.بالتقدير الجيد لمدى تواتر ظي
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 . طريقة التصحيح:2.2.5

 يعتمد عمى أربعة بدائل في التصحيح و ىي كما يمي: 

 ( نقاط.04) تأخذدائما  -
 ( نقاط.03غالبا تأخذ ) -
 ( نقطتين.02أحيانا تأخذ ) -
 ( نقطة واحدة.01نادرا تأخذ ) -
 ( نقطة.0لا تنطبق تأخذ) -

عمييا في التقدير عمى جمع الدرجات التي يحصل عمييا التمميذ في  الاعتمادو التي يتم 
 جميع البنود و تصنيفيا حسب شدة الصعوبة و الجدول التالي يمثل ذلك:

 و شدة الصعوبة التي تقابمها يوضح درجات مقياس الإدراك البصري (:02جدول رقم)

 شدة الصعوبة الدرجة
 عادي)بدون صعوبة( 20أقل من -0

 خفيفة 40أقل من -21
 متوسط 60أقل -41
 شديدة فأكثر 61
 

 . الخصائص السيكومترية لممقياس:3.2.5

لمتأكد من صدق المقياس تم عرضو عمى مجموعة من المحكمين البالغ  :المقياس .صدقأ
تامدة، في كمية العموم الإنسانية  -( أساتذة و ىم من جامعة مولود معمري08عددىم ثمانية )

 تخصص عموم التربية.قسم العموم الاجتماعية  الاجتماعيةو 



 الفصل الرابع                                                              الإجراءات المنهجية للدراسة
 

67 
 

قاموا بحذف بند واحد من مقياس تقدير تشخيصي عمى أغمب العبارات  واو وافق 
 .10و ىو بند متكرر لمبند رقم  09و ىو بند رقم البصري لصعوبة الإدراك 

عن طريق  و ذلكلحساب ثبات المقياس اعتمدنا عمى معامل بيرسون  :المقياس  ثباتب. 
التجزئة النصفية لمبنود إلى بنود فردية وزوجية، و النتيجة المتحصل عمييا استعممناىا 

 ، و النتائج موضحة في الجدول التالي: سبيرمان براون معامل لحساب

في مقياس صعوبة الإدراك سبيرمان براون (: يمثل قيمة معامل بيرسون و 03جدول رقم)
 البصري.

 عدد الفقرات سبيرمان براون بيرسونقيمة معامل  المقياس
مقياس التقدير 
التشخيصي للإدراك 

 البصري
0.98 0.98 19 

حسب نتيجة الجدول تبين أن قيم المعاملان جاءت موجبة و مرتفعة مما يؤكد لنا أن 
 المقياسين يتميزان بخاصة الثبات.

 . مقياس صعوبة تعمم الكتابة لمصطفى فتحي الزيات :3.5

اعتمدنا عمى مقياس التقدير التشخيصي لصعوبة تعمم الكتابة ، وىو من المقياس 
التي  LDDRSالتي تتضمنيا بطارية مقياس التقدير التشخيصية لصعوبات التعمم النمائية 

 أعدىا مصطفى فتحي الزيات.

 :تعمم الكتابة  . التعريف بمقياس صعوبة1.3.5

دقيقة كمتوسط الإجابة لكل   20 -15بند، حددت فيو المدة الزمنية من  20يتضمن  
تمميذ، و ينصح بعدم تقديم تقدير تشخيصي لأكثر من ستة تلاميذ في الجمسة الواحدة، ىدفو 



 الفصل الرابع                                                              الإجراءات المنهجية للدراسة
 

68 
 

ىو الكشف عن تلاميذ ذوي صعوبة في الإدراك البصري و صعوبة تعمم الكتابة، ذلك 
 ور خاصية سموكية لدى التمميذ الذي يكون موضوع التقدير.بالتقدير الجيد لمدى تواتر ظي

 . طريقة التصحيح:2.3.5

 يعتمد عمى أربعة بدائل في التصحيح و ىي كما يمي: 

 ( نقاط.04دائما تأخذ ) -
 ( نقاط.03غالبا تأخذ ) -
 ( نقطتين.02أحيانا تأخذ ) -
 ( نقطة واحدة.01نادرا تأخذ ) -
 ( نقطة.0لا تنطبق تأخذ) -

يتم الاعتماد عمييا في التقدير عمى جمع الدرجات التي يحصل عمييا التمميذ في  و التي
 جميع البنود و تصنيفيا حسب شدة الصعوبة و الجدول التالي يمثل ذلك:

 و شدة الصعوبة التي تقابمها صعوبة الكتابة مقياسيوضح درجات  (:04جدول رقم)

 شدة الصعوبة الدرجة
 صعوبة(عادي)بدون  20أقل من -0

 خفيفة 40أقل من -21
 متوسط 60أقل -41
 شديدة فأكثر 61
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 . الخصائص السيكومترية لممقياس:3.3.5

لمتأكد من صدق المقياس تم عرضو عمى مجموعة من المحكمين البالغ  أ.صدق المقياس:
، في كمية العموم الإنسانية تامدة -( أساتذة و ىم من جامعة مولود معمري08عددىم ثمانية )

 .عمى أغمب العبارات واو وافقتخصص عموم التربية، و الاجتماعية قسم العموم الاجتماعية 

و ذلك عن طريق لحساب ثبات المقياس اعتمدنا عمى معامل بيرسون  ب. ثبات الأداة:
عممناىا التجزئة النصفية لمبنود إلى بنود فردية وزوجية، و النتيجة المتحصل عمييا است

 و النتائج موضحة في الجدول التالي: سبيرمان براون،لحساب معامل 

امل بيرسون و سبيرمان براون في مقياس (: يمثل قيمة مع05جدول رقم)
 تعمم صعوبة الكتابة.

 قيمة معامل المقياس
 بيرسون

 قيمة معامل
 ان براونمسبير 

 قراتفعدد ال

مقياس التقدير 
التشخيصي 

صعوبة تعمم ل
 الكتابة

0.78 0.87 20 
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 الأدوات الإحصائية: .6

 في ىذه الدراسة عمى الأدوات الإحصائية التالية: الاعتمادتم 

 SPSSاستخدام نظام رزمة الإحصاء  .1
 معامل ارتباط بيرسون: تم استخدامو لحساب ثبات مقياس صعوبة الإدراك البصري  .2

 الإرتباطية بين متغيرات الدراسة.و مقياس صعوبة الكتابة، و كذلك من أجل العلاقة 
: لحساب ثبات المقياسين )صعوبة الإدراك البصري، صعوبة سيرمان براون معادلة .3

 تعمم الكتابة(.
 الفروق بين الجنسين. لإيجادستين اختبار)ت( لعينتين غير متجان .4

 
 
 
 
 
 
 
 

 

 

 

 



 الفصل الرابع                                                              الإجراءات المنهجية للدراسة
 

71 
 

 خلاصة الفصل:

لمدراسة الميدانية و ذلك من لقد اشتمل ىذا الفصل عمى توضيح الإجراءات المنيجية 
خلال توضيح أول خطوة في البحث وىي الدراسة الاستطلاعية، و التي يتم خلاليا التعرف 

منيا في صياغة تساؤلات  الانطلاقفي الدراسة الحالية، و كذلك تم  عمى وجود الظاىرة
ىو المنيج  الدراسة.و تم المرور بتعريف المنيج المستخدم في ىذا الموضوع و المناسب لو و

الوصفي الإرتباطي الذي يسمح بوصف موضوع الدراسة من خلال منيجية عممية صحيحة 
 معبرة يمكن تفسيرىا.و تصور النتائج التي يتم التوصل إلييا عمى أشكال رقمية 

و كذلك وصف عينة الدراسة و كيفية اختيارىا و التعريف بالأدوات المطبقة لجمع المعمومات 
و المتمثمة في مقياس صعوبة الإدراك البصري و اختبار صعوبة الكتابة و أيضا حساب 

إلى الأساليب الإحصائية التي  المتمثمة في صدق و الثبات بالإضافة خصائص سيكومترية و
       لتحميل البيانات التي تم جمعيا حتى نتوصل إلى نتائج موضوعية  تم الاعتماد عمييا

 و إجابات حول الموضوع. 

 

 

 

 

 



 

 الفصل الخامس: 

 عرض و مناقشة النتائج
 تمهيد

 . عرض نتائج الفرضية الأولى و مناقشتها1

 . عرض نتائج الفرضية الأولى1.1

 . مناقشة نتائج الفرضية الأولى1.1

 . عرض نتائج الفرضية الثانية و مناقشتها1

 . عرض نتائج الفرضية الثانية1.1

 . مناقشة نتائج الفرضية الثانية1.1

 عرض نتائج الفرضية الثالثة و مناقشتها. 3

 . عرض نتائج الفرضية الثالثة1.3

 . مناقشة نتائج الفرضية الثالثة1.3
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 تمهيد:

في ىذا الفصل بعرض و تحميل نتائج البحث التطبيقي لكل فرضية من  سنقوم
فرضيات البحث المطروحة، كما يتم مناقشة النتائج المتعمقة بكل فرضية، ثم سنقوم بتقديم 

 استنتاجات عامة لمختمف النتائج المتوصل إلييا ونختم بخاتمة.

 و مناقشتها:الأولى نتائج الفرضية  و تحميل . عرض1

 نتائج الفرضية الأولى: و تحميل ض. عر 1.1

بين الإدراك البصري و  إحصائياتنص الفرضية الأولى عمى مايمي7" توجد علاقة دالة 
 صعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي".

ى تلاميذ السنة البصري و صعوبة تعمم الكتابة لد "الإدراكو لدراسة العلاقة بين 
 الثانية ابتدائي" قمنا بالاعتماد عمى معامل الارتباط بيرسون، و الجدول التالي يوضح ذلك7

بين الإدراك البصري و صعوبة تعمم قيمة معامل الارتباط بيرسون يوضح  (:06جدول رقم)
 الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي.

N 
 

قيمة معامل الارتباط 
 بيرسون

 الدلالة الدلالةمستوى 

 دالة 1.10 0..1 011
 

قيمة معامل الارتباط بيرسون التي تقدر ب  أننلاحظ ( 61من خلال الجدول رقم)  
 إحصائياو ىذا يعني أنو توجد علاقة دالة  1.10عند مستوى الدلالة  إحصائيا( دالة 0..1)

 بين الإدراك البصري و صعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي.
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و بالتالي تحققت الفرضية القائمة بأن " توجد علاقة دالة إحصائيا بين الإدراك 
 البصري و صعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي".

 . مناقشة نتائج الفرضية الأولى:2.1

ارتباطية الفرضية الأولى و التي تنص عمى أنو توجد علاقة  نتائج خلاليتضح من 
ميذ السنة الثانية بين الإدراك البصري و درجات صعوبة تعمم الكتابة لدى تلا دالة إحصائيا

 ( 1974)كيرك و كالفنت كل من  أجراىا، و ىي تتفق مع الدراسة التي قد تحققتابتدائي 
    عمى وجود علاقة وثيقة بين الصعوبات النمائية )صعوبة الإدراك البصري(  دلتالتي و 

 و صعوبة التعمم الأكاديمية )صعوبة تعمم الكتابة(.

( و التي توصمت إلى أن Bruns et Waston, 2000)دراسة  نتائج و كذلك
 ىناك ارتباط موجب بين التجييز البصري و صعوبات التعمم.

أن صعوبات التعمم النمائية تمنع  بينت و التي (Levenr.2003)و أيضا دراسة 
 .الطفل من تعمم القراءة و الكتابة

التي تشير إلى  (2010)القاسم، و  (2004) الظاهر، دراسة نتائج و تتفق أيضا مع
دي ؤ الإغلاق البصري، و عدم علاجو سي صعوبة الإدراك البصري كالتمييز البصري، و أن

إلى التأخر في التحصيل القرائي و الأكاديمي، و ىم بحاجة إلى تدريبات و أنشطة علاجية 
 لتنمية الإدراك البصري و الميارات النمائية الأخرى.

دراك البصري يؤثر عمى صعوبة تعمم الكتابة فيو و يمكن تفسير ذلك في كون أن الإ
خلالو يتم تحديد الحروف و الكممات من أكثر العمميات أىمية في معالجة المعمومات، فمن 

نتيجة لعممية الإدراك ومعانييا و الربط بين المعمومات فإن كل ىذه العمميات التي تحدث 
 البصري قد تساىم في تعمم الكتابة و تجاوز الصعوبات .
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 . عرض نتائج الفرضية الثانية و مناقشتها:2

 نتائج الفرضية الثانية: و تحميل . عرض1.2

الإدراك البصري و في  إحصائياالفرضية الثانية عمى مايمي7" توجد فروق دالة  تنص
 .حسب الجنس" ابتدائيصعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية 

الفروق في صعوبة الإدراك البصري لدى تلاميذ السنة الثانية  دلالة لحسابو  
ابتدائي حسب الجنس قمنا بالاعتماد عمى اختبار ت لعينتين غير متجانستين، و الجدول 

 التالي يوضح ذلك7

 درجات الإدراك البصري الفروق في نتائج اختبار )ت( لدلالةيوضح  (:07جدول رقم)
 الجنس. حسب

الوسط  N X الجنس
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة 

القيمة 
 الاحتمالية

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

 03.46 33.44 85 ذكور
1..5 1.36 1.18 

غير 
 04.43 34.04 34 إناث دالة

 

 الإدراكلدرجات  الوسط الحسابي توصمنا إلى أن (07) من خلال الجدول رقم
 أما الوسط الحسابي (14.79)معياري يساوي  بانحراف (44.33) لمذكور يقدر ب البصري

و تقدر  (17.24) معياري يساوي  بانحراف (42.12) للإناث يقدر ب للإدراك البصري
ما  و ىذا ،(0.49)ب  تقدرليا  القيمة الاحتماليةو  (0.68) المحسوبة مقدرة ب (ت)قيمة 

يشير إلى عدم وجود فروق بين الجنسين في درجات صعوبة الإدراك البصري لدى تلاميذ 
 (.0.05)السنة الثانية ابتدائي عند مستوى الدلالة 
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" توجد فروق دالة إحصائيا في الإدراك البصري و بالتالي فإن الفرضية القائمة بأن و  
 تحقق.لم تائي حسب الجنس" صعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتد

 ناقشة نتائج الفرضية الثانية:. م2.2

يتضح من خلال نتائج الفرضية الثانية أنو لا توجد فروق بين الجنسين في درجات  
في  إحصائياتوجد فروق دالة "القائمة أنو7 الإدراك البصري، و منو يمكن القول أن الفرضية 

وليذا  غير محققة،درجات الإدراك البصري بين الجنسين لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي" 
التي توصمت إلى وجود فروق ( 2008)طاع الله، التي أجراىا دراسة النجد أنيا لا تتفق مع 

 بالنسبة لمذكور و الإناث في الإدراك البصري للأشكال ضمن أبعاده. إحصائيادالة 

ئج دراستنا توصمنا إلى أنو لا توجد فروق دالة إحصائيا في الإدراك من خلال نتا
البصري لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي حسب الجنس، و يرجع سبب ىذا إلى الظروف 
 التي يعيشيا التلاميذ داخل المؤسسة و القسم حيث يسود مبدأ المساواة و عدم التفريق 

التلاميذ لممواد المدروسة و إدراك و فيم ما يتمقونو بينيم، و يقوم المعمم بالحرص عمى فيم 
و المعمم أثناء شرحو  كي يصبح ليا معنى، داخل القسم و محاولة تحويميا إلى معمومات 

 ة بينيمواو المسابين الجنسين  اختلافلممعمومات التي يقدميا ليم يحرص عمى عدم إحداث 
 فمثلا أثناء عرضو للأشكال يدركيا الذكر كما تدركيا الإناث .

 نتائج الفرضية الثالثة و مناقشتها: و تحميل . عرض3 

 نتائج الفرضية الثالثة:و تحميل .عرض 1.3

إحصائيا في صعوبة تعمم يمي7" توجد فروق دالة  تنص الفرضية الثالثة عمى ما
 ابتدائي حسب الجنس".ابة لدى تلاميذ السنة الثانية الكت
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و لحساب الفروق في صعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي حسب  
، و الجدول التالي يوضح متجانستين لعينتين غير (ت) عمى اختبار بالاعتمادالجنس قمنا 

 ذلك7

 الجنس.حسب (:جدول يوضح الفروق في درجات صعوبة تعمم الكتابة 08جدول رقم )

الوسط  N X الجنس
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

قيمة ت 
 المحسوبة

القيمة 
 الاحتمالية

مستوى 
 الدلالة

 الدلالة

 03.03 84.35 85 ذكور
 غير دالة 1.18 5..1 1.36

 03.81 80.18 34 إناث
 

لمذكور لصعوبة تعمم الكتابة أن الوسط الحسابي نلاحظ  (08)من خلال الجدول رقم 
لصعوبة تعمم  ، أما الوسط الحسابي(14.14بانحراف معياري يساوي ) (52.48)يقدر ب
تقدر القيمة و  (،14.50)بانحراف معياري يساوي ( 51.05) يقدر ب للإناث الكتابة

ما يشير  و ىذا (0.62)ب  قدرليا تالقيمة الاحتمالية و  (0.49) ب قدرت )ت(المحسوبة 
إلى عدم وجود فروق بين الجنسين في درجات صعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية 

 .(0.05)ابتدائي عند مستوى الدلالة 

توجد فروق دالة إحصائيا في صعوبة تعمم  7 "أنو أن الفرضية القائمةيعني و ىذا ما 
 لم تتحقق.الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي حسب الجنس"  

 . مناقشة نتائج الفرضية الثالثة:2.3

      توجد فروق بين الجنسين في درجات  لا يتضح من خلال نتائج الفرضية الثالثة أنو

 " توجد فروق دالة إحصائيا في القائمة7 صعوبة تعمم الكتابة و منو يمكن القول أن الفرضية 
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 ، و تتفقتحققتصعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي حسب الجنس" لم 

 التي تشير إلى عدم ( 1995مسعد ربيع و  عواد أحمدنتيجة ىذه الفرضية مع نتيجة دراسة )

 وجود فروق دالة إحصائيا بين الذكور و الإناث في صعوبات التعمم.

( عن صعوبات التعمم 1991)فيصل الزراد،و كذلك نتائج الدراسة التي أجراىا 
في دولة الإمارات عمى  الابتدائيةالأكاديمية و النمائية التي يعاني منيا تلاميذ المرحمة 

     إلى عدم وجود فروق بين الذكور ( تمميذ و تمميذة، و التي توصمت نتائجيا 811قدرىا)
 و الإناث في صعوبات التعمم.

فروق ذات دلالة إحصائية و من خلال النتائج المتحصل عمييا بمعنى أنو لا توجد  
حسب الجنس، و قد يرجع سبب  لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائيفي صعوبة تعمم الكتابة 

ذلك أن ىؤلاء التلاميذ كانت ليم نفس الانطلاقة و يتعممون في نفس الظروف، كما قد يعود 
تنشئة الاجتماعية و الأسرية التي أصبحت تعمل بمبدأ المساواة بين السبب ذلك إلى أساليب 

الذكور و الإناث إضافة إلى أن ىؤلاء التلاميذ لم يدخموا بعد مرحمة المراىقة التي تعتبر 
المرحمة التي تشيد اختلافات  ممموسة بين الجنسين . كما نجد كلا من الجنسين يسعى إلى 

و تحسين خطو و مواجية الصعوبات اتو في تعمم الكتابة تحقيق النجاح و ذلك بإظيار قدر 
لموصول إلى أىدافيم، و كذا نسبة الذكاء بين التلاميذ من نفس العمر تقريبا نفسيا مما 
يجعل قدراتيم العقمية في نفس المستوى و منو لا يمكن أن تحدث فروق بين الجنسين في 

   تعمم الكتابة .
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 استنتاج عام:

الإدراك البصري و علاقتو بصعوبة تعمم الكتابة لدى  "يتمحور موضوع دراستنا حول 
و اعتمدنا فييا عمى المنيج الوصفي الذي يعد من أكثر مناىج  "تلاميذ السنة الثانية ابتدائي 

الفئة التي لا تعاني من  لاختيار البحث ملائمة لمواقع التربوي.و استخدمنا اختبار رسم رجل
و مقياس صعوبة الإدراك البصري و مقياس صعوبة  إعاقة عقمية و تتميز بذكاء متوسط،

ي الزيات قصد الكشف عن الفئة التي تعاني من الصعوبة، حيث تعمم الكتابة لمصطفى فتح
( تمميذ من مستوى السنة الثانية ابتدائي و ذلك في بعض 011تكونت عينة الدراسة من )
 ابتدائيات ولاية تيزي وزو .

من خلال الدراسة أن ىناك علاقة بين الإدراك البصري و صعوبة تعمم توصمنا و 
الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي، و ىذا يدل عمى تحقق الفرضية الأولى و التي 

 بين درجات صعوبة الإدراك البصري و صعوبة تعمم ارتباطيوتنص عمى انو توجد علاقة 
 الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي.

في عدم وجود فروق بين الجنسين  إلىالدراسة الحالية  من خلال و كذلك توصمنا
توجد فروق بين الجنسين في درجات  لا و أيضا توصمت إلى انوالبصري  الإدراكدرجات 

 صعوبة تعمم الكتابة لدى تلاميذ السنة الثانية ابتدائي.
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 خاتمة:

   نستخمص من خلال النتائج المتوصل إليها أن هناك علاقة بين الإدراك البصري 
، إذ أنهم يعتمدون عمى عدة عمميات ابتدائيلدى تلاميذ السنة الثانية  الكتابة تعمم صعوبة و

      معرفية في إدراك العالم المحيط بهم، و من أكثر العمميات المعرفية أهمية في معالجة 
و تجهيز المعمومات و تنظيمها و تفسيرها نجد الإدراك البصري الذي يمثل العممية الرئيسية 

     الخاصة و إعطائها المعاني   التي من خلالها يتم تمثل الأشياء في العالم الخارجي 
و خاصة    بها، و لقدت ارتبط الإدراك البصري بشكل نظري بمجال صعوبات التعمم 

 و السنة الثانية خاصة. الابتدائيةة لدى تلاميذ المرحمة صعوبة تعمم الكتاب

 و يرى الباحثون أن صعوبات التعمم ما هي إلا نتيجة تصور نمائي لعمميات الإدراك 
، التي خاصة، و صعوبة تعمم الكتابة التي هي واحدة من صعوبات التعمم الأكاديمية     

التلاميذ فيها من الكتابة بشكل سميم مما  ، حيث يفشلالابتدائيةيعاني منها تلاميذ المرحمة 
 يؤثر عمى تحصيمهم الدراسي.

، حيث عمى المختصين في اتشخيص صعوبة تعمم الكتابة بمدارسن لذا من الضروري
لتشخيص هذه الصعوبة  هذا المجال أن يفكروا في بناء أدوات لتدريب المعممين في المدارس

الاستراتيجيات المناسبة  ل المؤثرة فيها و تبنيالوقوف عمى العوام، و انتشارها و الحد من
 لعلاجها أو علاج الأسباب المؤدية إليها.

التي البصري من المواضيع  ة تعمم الكتابة و الإدراكو في النهاية فإن ظاهرة صعوب
تستحق اهتمام العديد من الباحثين و المختصين لكونها من الظواهر التعميمية المهمة، التي 

 أبنائنا في التعميم.تهدد مستقبل 
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 توصيات و اقتراحات:

 من خلال النتائج التي توصمنا إلييا من ىذه الدراسة نقترح مايمي:

عمى تفادي صعوبة تعمم الكتابة قيام المعمم بتدريب التلاميذ الذين يعانون من  -1
 بصورة متكررة. الأخطاء

 س الوقت.فالتلاميذ عمى ربط التحميل الصوتي لمكممة بالتحميل الكتابي في نتدريب  -2
اكتشاف صعوبة تعمم الكتابة التي يعاني منيا تلاميذ المرحمة الابتدائية و أن يكون  -3

ىناك تكفل من طرف المعممين حسب خبرتيم المعينة لمعالجة المشكمة و تقميل من 
 حدتو.

و ذلك بغرض الكشف المبكر ليذه  أبنائيملنشاطات  الأولياءضرورة متابعة  -4
 الصعوبة.

العمميات المعرفية و سيرورتيا لدى يوصي بعقد دورات تكوينية لممدرسين حول  -5
 التلاميذ حتى يتسنى ليم التعامل معيم و تدريسيم، و قد أثبت الميدان حاجتو لذلك.

 ية.ئالابتدا محاولة بناء برامج علاجية مختصة في صعوبة تعمم الكتابة في المرحمة -6
من الضروري التعاون بين الأسرة و المدرسة بالنسبة لجميع التلاميذ الذين يعانون من  -7

 صعوبات التعمم سواءا الأكاديمية أو النمائية.
الحد من اكتظاظ التلاميذ داخل الأقسام الدراسية حتى يتمكن المعممون من التعرف  -8

 التلاميذ.المشاكل الدراسية التي يعاني منيا ىؤلاء عمى 
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 .(: يمثل أسماء الأساتذة المحكمين و درجاتهم العممية30جدول رقم)

 الجامعة التخصص الدرجة العممية اسم و لقب الأستاذ
جامعة مولود معمري  عموم التربية أستاذة محاضرة أ عيسي عزيزة

 تيزي وزو
جامعة مولود معمري  عموم التربية دكتوراه  مبراك موسى

 تيزي وزو
جامعة مولود معمري  عموم التربية أستاذة محاضرة أ خموف حفيظة

 تيزي وزو
جامعة مولود معمري  عموم التربية أستاذ محاضر أ بوعنيقة لخضر

 تيزي وزو
جامعة مولود معمري  عموم التربية أستاذة محاضرة أ هارون

 تيزي وزو
جامعة مولود معمري  عموم التربية دكتوراه خطاب حسين

 تيزي وزو
جامعة مولود معمري  عموم التربية أستاذة محاضرة أ رشيدةعصماني 

 تيزي وزو
جامعة مولود معمري  عموم التربية أستاذة محاضرة ب حميدة حدبي

 تيزي وزو
 

 



CORRELATIONS

  /VARIABLES=visuel lecture

  /PRINT=TWOTAIL NOSIG

  /MISSING=PAIRWISE.

Corrélations

     

 [Ensemble_de_données0]  

Corrélations

visuel lecture

visuel Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

lecture Corrélation de Pearson

Sig. (bilatérale)

N

1 ,619**

,000

100 100

,619** 1

,000

100 100

La corrélation est significative au niveau 0.01 (bilatéral).**. 
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T-TEST GROUPS=sexe(1 2)

  /MISSING=ANALYSIS

  /VARIABLES=visuel lecture

  /CRITERIA=CI(.95).

Test-t

Statistiques de groupe

sexe N Moyenne Ecart-type

Erreur 
standard 

moyenne

visuel garcon

fille

lecture garcon

fille

58 44,33 14,793 1,942

42 42,12 17,240 2,660

58 52,48 14,144 1,857

42 51,05 14,508 2,239

Test d'échantillons indépendants

Test de Levene sur l'égalité des 

variances

Test-t pour égalité des 

moyennes

F Sig. t ddl

visuel Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

lecture Hypothèse de variances 
égales

Hypothèse de variances 

inégales

,759 ,386 ,687 98

,670 80,011

,003 ,953 ,495 98

,493 87,159

Test d'échantillons indépendants

Test-t pour égalité des moyennes

Sig. 

(bilatérale)

Différence 

moyenne

Différence 

écart-type

visuel Hypothèse de variances 
égales

Hypothèse de variances 

inégales

lecture Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

,494 2,209 3,214

,504 2,209 3,294

,621 1,435 2,897

,623 1,435 2,909
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Test d'échantillons indépendants

Test-t pour égalité des moyennes

Intervalle de confiance 95% de 

la différence

Inférieure Supérieure

visuel Hypothèse de variances 
égales

Hypothèse de variances 

inégales

lecture Hypothèse de variances 

égales

Hypothèse de variances 

inégales

-4,169 8,586

-4,346 8,764

-4,313 7,184

-4,346 7,216
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