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 :بسم الله الرّحمن الرّحيم
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 وعرفانٌ  شُكــــــــــرٌ 
 الشّكر أوّلَ وآخرًا ﵀ ربّ العالميف.

 الحمد ﵀ الذّي سيّؿ لنا الطّريؽ إلى العمـ وشممنا بفواضؿ نعمو.
 أمّا بعد:

ليس ثمّة أجمؿ مف كممة شكر تنبع مف القمب وتحمؿ اعترافا بالجميؿ، كممة 
 فأعظمتشكر تعبر لأستاذتنا المشرفة الفاضمة "سميماني مسعودة" التّي منّت 

المنة، وأوفت كيؿ المعونة، وتصدقت بالنّصح الخالص، فغمر إحسانيا عممنا، 
 وطوّؽ فضميا مذكّرتنا.

بارات لمسّادة الأفاضؿ "أعضاء لجنة المناقشة ويسعد قمبنا بإرساؿ أطيب الع
 الموقّرة" لما أبدوه مف مقترحات قيّمة نيدؼ إلى تصويبيا والَرتقاء بيا.

ولَ يفوتنا أف نتقدّـ بالشّكر والَمتناف لجميع أساتذة قسـ المّغة والأدب العربي، 
 ولكؿّ مف عممنا حرفًا.

 ؽ الحؽّ خطاكـ.جزاكـ ا﵀ جميعًا عنّا كؿّ خير وسدّد عمى طري
 شُكراً جزيلاً 



 

 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إهداء
 أتقدّـ بالشّكر والحمد والثنّاء ﵀ عزّوجؿّ أوّلًَ موفّقي ومسدّد خطاي.

لى زوجي قرّة عيني الذّي وقؼ وأىدي عممي المتواضع إلى والديّ  الكريميف وا 
خوتي وأخواتي  إلى جانبي وساندني في كؿّ خطوة خطيتيا وكؿّ أسرتي وا 
لى مف ساىـ مف قريب أو مف  وصديقاتي وكؿّ الأساتذة الذّيف مدّوا يدّ العوف، وا 

 بعيد في إتماـ ىذا العمؿ المتواضع.

 



 

 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 إهداء
 بداية أحمد ا﵀ عمى توفيقو لي، وأىدي ذروة سناـ دراستي: 

إلى النّبض السّاكف في عروقي، وبسمة حياتي وفرحة العمر، إلى تمؾ التّي 
 تستقبمني بابتسامة وتودّعني بدعوة "أمّي" أعزّ ملاؾ عمى القمب والعيف.

جيد  إلى مف أحمؿ اسمو بكؿّ افتخار، وقدوتي ومثمي في الحياة، والذّي بذؿ
 السّنيف مف أجؿ أف أعتمي سلالـ النّجاح "أبي العزيز".

 إلى جدّي الذّي فارقنا بجسده، ولكفّ روحو مازالت ترفرؼ في سماء حياتي.
 إلى كبيرة المقاـ ذات السّيرة العطرة جدّتي الغالية.

إلى الأنوار التّي أضاءت حياتي، والنّبع الذّي أرتوي منو حبّا وحنانًا أخواتي 
 جداني.نبض و 

، أكسؿ، ريتاج.  إلى رموز البراءة: شناز، شيراز، ويساـ، فردوس، محمّد أكرـ
 إلى مف تربع في قمبي، وجعؿ حبّو وسامًا عمى صدري زوجي حبيب قمبي.

إلى مف أفتخر بمعرفتي ليـ، وغمروا حياتنا بالبيجة والسّرور أزواج أخواتي 
 حفظيـ ا﵀ مف كؿّ شرّ.
 ومف تذوقت معيـ أجمؿ المّحظات صديقاتي. إلى كؿّ مف كانوا ملاذي،

كما لَ أنسى أف أىديو إلى مف أضاءت قناديؿ العمـ في قمبي، وزرعت الأمؿ 
 في نفسي لأسير قدما مشرفتي "سميماني مسعودة"

 ةحفيض



 

 
  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

 

ـةمـقـدمّـ  
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 مُقدّمـــــــــة:
الحمد ﵀ الذّي خمؽ الإنساف، وعمّمو البياف، وفضّمو عمى سائر المخموقات بالعقؿ والتّفكير، 

وحميةً لمساف وسبيلًا لمنّجاح، والصّلاة والسّلاـ عمى خير النسيـ سبحانو جعؿ العمـ نورًا لمقموب، 
 خاتـ الأنبياء وسيّد الأوّليف والآخريف، وعمى آلو وصحبو أجمعيف أمّا بعد:

مّغة خاصيّة خصّ بيا ا﵀ عبده عف سائر المخموقات، والرّكف الأوّؿ في تقدّـ الفكر الف
، وجوىرة التّواصؿ والمعرفة، ومف أىّـ سبؿ الَتّصاؿ النّفسي بيف الأ شخاص، ففييا تظير والعموـ

واتجاىاتيـ، وتحتؿّ المّغة العربيّة مكانة مميّزة، حيث كرّميا ا﵀ بالبقاء باعتبارىا لغة القرآف  ميولَتيـ
والجدير بالذّكر  -195سورة الشّعراء، الآية - ﴾أَنْزَلْنَاهُ بِمِسافٍ عَرَبِيٍّ مُبِيفْ  ﴿الكريـ لقولو تعالى: 

جمعاء، ومرآة فكرىا، ورمز شخصيّتيا وكيانيا، أنّيا المقوّـ الأساسيّ لمشّخصيّة العربيّة والإسلاميّة 
سابيا ىي بداية اتّصاؿ بيف جميع أفراد وبما أفّ الإنساف ىو الوحيد القادر عمى استخداـ المّغة، فاكت

تعتبر المرحمة الإبتدائيّة المجتمع، والخطوة الأولى ليشؽّ الطّفؿ طريقو في الحياة وتنميّة ذاتو، ليذا 
التّي تمييا، وقاعدة ىامّة في تنشأة الطّفؿ وتوجييو لتعميـ المّغة بكؿّ فنونيا  مرحمة أساسية لممراحؿ

الَستماع، التّحدّث، القراءة والكتابة( عمى أسس صحيحة وتنميّة قدراتو ومياراتيا المّغويّة الأربعة )
تمكّف مف العقميّة والذّىنية مف ناحية والنّفسيّة مف ناحية أخرى، ورفع مستواه التّحصيميّ حتّى ي

بالتّراكيب المّغويّة والتّعبير عف حاجاتو ورغباتو، وبما أفّ المعمّـ ىو العمود الفقري لأيّ الإلماـ 
لتبميغ الرّسالة التّعميميّة وتذليؿ صعابيا، وجذب التّمميذ مدرسة تربويّة، فعميو أف يختار أنجع الطّرؽ 

 «التّدريس بالألعاب المّغويّة»نحو المادة واستمالتو لدراستيا بدافعيّة نابعة مف داخمو، ومنيا طريقة 
مف خلاؿ التّي تجعؿ مف المتعمّـ نشطًا وفعالًَ، وفرصة ليتعمّـ مجموعة مف الميارات والمفاىيـ 

 أشكاؿ المّعب.
ىو كذلؾ فالمّعب بالنّسبة لمطّفؿ ىو مفتاح التّعمّـ والتّطوّر، وضرورة مف ضروريّات حياتو، و 

فينمو جسميّا وعقميّا ولغويّا، ويكتسب العديد مف  وبنائو يسيـ في تشكيؿ شخصيّتوط تربويّ ميمّ وس
النّفسيّ والَجتماعيّ، كيّفالميارات والمفردات المّغويّة، التّي تثُري لغتو المنطوقة التّي تُساعده في التّ 

كماؿ رحمتو عمى طريؽ النّماء المّغويّ والتّطوّر في المحصّمة المّفظيّة.  وا 
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التّي تصؿ الطّفؿ بالحياة، ومف بناءً عمى ما سبؽ، فإفّ الألعاب المّغويّة ىي الجسر 
، فيي نشاط تُساعد عمى إشراؾ الحواس الَستراتجيّات التّعميميّة الفعّالة لدى تلاميذ مرحمة الإبتدائية

لأصوات المّغة، ومعرفة قواعد الخمس في عمميّة التّعميـ، ومف الوسائؿ التّدريبيّة عمى النّطؽ السّميـ 
النّحو المختمفة لبناء تراكيب لغويّة ذات معنى، كما ىي طريقة مثاليّة لتقديـ الطّفؿ إلى عالـ 

رغباتو المكبوتة بسلاسة لفظًا وكتابة، ومواصمة كاره، وتفريغ الحديث، فتساعده عمى التّعبير عف أف
الجيد في الفيـ والتّمكّف مف استعماؿ المّغة والتّنمية المتواصمة لمياراتيا المختمفة، فيزداد محصولو 

 بغزارة ويكتسب ثقافةً وعممًا ليتّسع آفاؽ خيالو.المّغويّ 
لرّغبة لمعرفة مدى استخداـ الألعاب اىو جعمنا نتّجو لمبحث في ىذا الموضوع،  والذّي

المّغويّة، وتبياف فعاليّتيا في تحقيؽ التنّميّة المتواصمة لميارات المّغة، وتوسيع دائرة الحصيمة المّغويّة 
سيما أنّنا لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائيّة، وكذا ميمنا الشّخصيّ لمعرفة واقع التّعميـ الحاليّ، ولَ

بتدائيّ مف ولقد وقع اختيارنا عمى الطّور الَدريس مستقبلًا بإذف ا﵀ تعالى. ف عمى ميداف التّ مقبمتا
ساسيّات المّغة لتكويف مستوى عاؿٍ؛ لأفّ باب التّحسيس بأىميّة ىذه المرحمة في أخذ المتعمّميف أ

 بقدر ما يكوف الأساس قويّا وسميمًا بقدر ما يكوف البناء متكاملًا.
قدرة عمى إثارة دافعيّة المتعمميف وتحفيزىـ في جوّ مف المرح بالإضافة إلى وبما أفّ للألعاب 

المّغويّة وتطوير زاده المّغويّ، جاء موضوعنا وتنميّتيا قدرتيا عمى اكتساب ميارات الطّفؿ 
لدى تلاميذ المرحمة  بعنواف:دور الألعاب المّغويّة في تنميّة الميارات المّغويّة والتّحصيؿ المّغويّ 

 .بتدائيّةالإ
وبما أفّ الدّراسات السّابقة الأساس النّظريّ والعمميّ لأيّ بحث عمميّ، وفي أيّ مجاؿ مف 

ونتائجيا، حاولنا الحصوؿ عمى بعض المجالَت البحثيّة للإفادة مف أىدافيا واجراءاتيا التّعميميّة 
 الدّراسات السّابقة المتشابية أو القريبة مف بحثنا ىذا، منيا:

التّي جاءت تحت عنواف: "الألعاب المّغويّة في كتاب المّغة العربيّة السّنة  رمودر الجوىدراسة 
وخطوات تنفيذىا"، وتتناوؿ ىذه الورقة دراسة الثاّنية مف التّعميـ الإبتدائيّ، دراسة في أنواعيا 

، والبحث في أنواعيا الألعاب المّغويّة في كتاب المّغة العربيّة السّنة الثاّنية مف التّعميـ الإبتدائيّ 
 استخداميا لتنميّة ميارات التّعمّـ لدى التّلاميذ.وكيفيّة استغلاليا، وسبؿ دعـ 



 مُقدّمـــة

 

3 
  

تحت عنواف: "فاعميّة استخداـ الألعاب المّغويّة في  ودراسة تركي بف عطية مرشود المحمدي
ّـ القرى تنميّة ميارات التّحدّث لدى تلاميذ الصّؼّ الأوّؿ الإبتدائيّ"، وىي رسالة ماجست ير بجامعة أ

بالسّعوديّة ويتمخّص مضمونيا في التّعرّؼ عمى استخداـ الألعاب المّغويّة في تنميّة ميارات التّحدّث 
المصوّرة، التّعبير عف مشاىدات التّمميذ اليوميّة الحياتيّة وآداب التّحدّث في التّعبير عف القصص 

 لدى تلاميذ الصّؼّ الأوّؿ الإبتدائيّ.
 استنا الإجابة عمى الإشكاليّة الآتية:وتحاوؿ در 

إلى أيّ مدى تُساىـ الألعاب المّغويّة في تنميّة الميارات المّغويّة والتّحصيؿ المّغويّ لدى 
 متعمميّ الطّور الإبتدائيّ؟

 ويتفرّع ىذا السّؤاؿ الرّئيسيّ إلى الأسئمة التاّليّة:
 القراءة والكتابة بشكؿ صحيح؟عمى إلى أيّ مدى تحقّؽ الألعاب المّغويّة القدرة  -
 ما أثر استخداـ الألعاب المّغويّة عمى تنميّة ميارتيّ الَستماع والكلاـ لدى الطّفؿ؟ -
 المّغويّ لتلاميذ المرحمة الإبتدائيّة؟الألعاب المّغويّة في التّحصيؿ  ما مدى تأثير -

 ومف خلاؿ ىذه التّساؤلَت وضعنا الفرضيّات الآتية:
 المّغويّة دور كبير في تنميّة ميارتيّ القراءة والكتابة.للألعاب  -
 أثر في تنميّة ميارتيّ الَستماع والكلاـ.للألعاب المّغويّة  -
 للألعاب المّغويّة فعاليّة كبيرة في توسيع دائرة الحصيمة المّغويّة لدى تلاميذ المرحمة الإبتدائيّة. -

 التاّليّة:وتسعى الدّراسة إلى تحقيؽ الأىداؼ 
 الكشؼ عف مدى فعاليّة الألعاب المّغويّة في التّعميـ، ومدى استخداميا في مدارسنا. -
 بياف أىميّة الألعاب المّغويّة في تنمية الميارات المّغويّة في تعميـ المّغة لتلاميذ التّعميـ الإبتدائيّ. -
 لممتعمّـ.معرفة دورىا في تنميّة الرّصيد المّغويّ  -

 ميّة الدّراسة في أنّيا تبحث في:وتكمف أى
 معرفة واقع استخداـ الألعاب المّغويّة، ومدى تطبيؽ المعمّـ ليا في عمميّة التّعميـ والتّعمّـ. -
إبراز أىميّة المّعب في ىذه المرحمة العمريّة لدى الأطفاؿ، ودورىا في رفع مستوى التّلاميذ في  -

 القراءة والكتابة وحسف الَستماع والكلاـ.
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 أىميّة استخداـ الألعاب المّغويّة في إثراء الحصيمة المّغويّة.إبراز  -
 روس وجفافيا.مساعدة أساتذة التّعميـ الإبتدائيّ والتّخفيؼ مف رتابة الدّ  -
 تفيد ىذه الدّراسة المفتشيف التربوييف في وضع دليؿ لألعاب المّغوية الخاصّ بالأساتذة. -

الأوّؿ نظري ويحمؿ في طيّاتو أمّا الخطّة المتّبعة فتصدّرت المذكّرة بمقدّمة ثّـ تلاىا فصلاف، 
 مبحثيف، والثاّني تطبيقيّ ويشمؿ عمى مبحثيف ثّـ خاتمة.

بالنّسبة لمفصؿ الأوّؿ نظريّ، بعنواف: "توظيؼ الألعاب المّغويّة في تعميـ المّغة"، جزأناه إلى 
 مبحثيف أساسييف:

ؿ سميناه: "مفاىيـ أساسيّة"، وعرضنا فيو أىّـ المفاىيـ والمصطمحات المتعمّقة بالمّغة الأوّ 
مفيوـ الميارات المّغوية وذلؾ بتعريؼ الميارة والمّعب والألعاب المّغويّة والتّنمية، كما قمنا بتحديد 

ّـ التّطرّؽ إلى تحديد مفيوـ الميارات المّغويّة وأنواعيا مف مفيوـ الَس تماع والكلاـ والقراءة أوّلَ ث
وذكرنا مفيوما لمتّحصيؿ والتّحصيؿ المّغويّ، وفي الأخير حدّدنا مفيوـ والكتابة لغة واصطلاحًا، 

 المرحمة الإبتدائيّة.
، فتناولنا فيو نظرة لحديث عف: "الألعاب المّغويّة وأىميّتيا في حياة الطّفؿ"ني خصّصناه باوالثاّ

تاريخيّة عف الألعاب المّغويّة وأنواعيا، وذكرنا خصائصيا وأىميّتيا، كما تطرّقنا إلى إبراز معايير 
تصميميا، مع ذكر دور اختيارىا ووظائفيا وأىدافيا، ثّـ عرضنا فوائد الألعاب المّغويّة وأىّـ مراحؿ 

 المعمّـ في تطبيؽ الألعاب المّغويّة.
راسة التّطبيقيّة الميدانيّة"، الثاّني فيو الفصؿ التّطبيقيّ المندرج تحت عنواف: "الدّ أمّا الفصؿ 

 قد قسمناه إلى مبحثيف:و 
الألعاب المّغويّة"، والذّي تطرّقنا فيو إلى لبعض  نماذج تطبيقيّةالمبحث الأوّؿ: عُنوف بػ" 

الأىميّة واليدؼ، كما قمنا عرض المّعبة وتعريفيا ودراستيا مف حيث الشّكؿ والمضموف، ومف حيث 
 المعمّـ والمتعمّـ مف المّعبة، وأخيرًا الخروج بتقويـ عاـ للأنموذج.بتحديد موقؼ 

اعتمدنا فيو عمى استبانة خاصّة  ،"فخصّصناه "بالدّراسة الميدانيّةأمّا المبحث الثاّني: و 
وبعد ذلؾ عرضنا نتائج بتدائيّ، وقد تّـ عرض الأسس المنيجيّة لمدّراسة، الَالتّعميـ  بمعمميّ 

 الَستبانة مع تحميميا وتفسيرىا.
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وفي الأخير أفردنا خاتمة استخمصنا فييا أىّـ النّتائج التّي توصّؿ إلييا ىذا البحث، واقترحنا 
 الطّفؿ لمّغة عبر الألعاب المّغويّة.اكتساب بعض التّوصيّات التّي نراىا مناسبة لتحسيف 

يو المنيج الوصفيّ، الذّي يقوـ عمى أربعة فأمّا المنيج الذّي اقتضتو طبيعة الدّراسة اتبّاعو ف
. بالَعتماد عمى أداتيّ التّحميؿ والإحصاء، كونو مبادئ ىي: الوصؼ والتّحميؿ والنّقد والتّقعيد

ّـ القياـ بعمميّة التّحميؿ، لما تّـ وصف و، مع الَستفادة مف الأنسب في وصؼ الظّاىرة البحثيّة، ومف ث
 والنّتائج وتحميميا وتفسيرىا. المنيج الإحصائيّ في النسب

 ولقد اعتمدنا عمى مراجع أساسيّة ىي:
 مة، "الألعاب التّربويّة وتقنيّات نتائجيا سموكيّا وتعميميّا وعمميّا".د. محمّد محمود الحي -
 تنميّة ميارات المّغة العربيّة".، "الألعاب المّغويّة ودورىا في كريالصويّ د. محمّد عمي  -
ستراتيجياتيا–القرائيّة  د. راتب قاسـ عاشور، محمّد فقري، "الميارات -  ".-طرؽ تدريسيا وا 

تنا في إنجاز مف عزيم تثفوكما ىو شأف كؿّ بحث عمميّ فقد واجيتنا صعوبات، إلَّ أنّيا لـ 
نّما اعتبرناىا جزءونحف لَ نذكرىا ليس لأنّنا لـ نتعرّض إلييا، المذكّرة  مف عمميّة البحث، والذّي  اوا 

 لولَىا لفقدت متعتيا.
وفي الختاـ لَ يفوتنا في ىذا المقاـ أف أذكّر بأفّ الفضؿ في إكمالو يعود إلى مف حصدت 

، التّي صبرت معنا نا دروب العمـ أستاذتنا المشرفة سميماني مسعودةالأشواؾ مف طريقنا لتنير ل
رشا طوؿ فترة البحث، ولـ فقد كانت لنا خير أستاذة وخير  ،داتيا القيّمةتبخؿ عمينا بتوجيياتيا وا 

مشرفة وخير قدوة، كما نتوجّو بالشّكر الجزيؿ لجامعة تيزي وزو وقسـ المّغة العربية وآدابيا، كما 
 نشكر لجنة المناقشة الذّيف سيتكبّدوف عناء تصويب مختمؼ ىفوات ىذا البحث.

والآخر، ولو الشّكر والثنّاء وصمى ا﵀ وسمّـ وبارؾ عمى سيّدنا محمّد فا﵀ الحمد في الأوّؿ 
 وآلو وصحبو أجمعيف.
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 أساسيّةمفاهيم المبحث الأوّل: 

العمميّة التّعميميّة، ولتحقيؽ تعدّ المّغة نظاـ ليا أبعادىا ومكوّناتيا، والتّحكّـ فييا ىو مفتاح 
الأىداؼ التّربويّة بنيّت فكرة المناىج القائمة عمى الألعاب المّغويّة، نظرا لتأثيرىا الفعّاؿ في دافعيّة 
الطّفؿ نحو التّعمّـ وتحسيف مستواه المّغويّ في المراحؿ الأولى مف مستواه المعرفيّ، ليذا سعينا في 

يـ والتّعريفات المّغويّة والإصطلاحيّة لكممات المفاتيح التّي ىذا المبحث إلى عرض كؿّ المفاى
 يتناوليا موضوع مذكّرتنا.

 :مفهوم المّغة -أوّلا

وذلؾ في قولو ليتميّز بيا عف باقي الكائنات الأخرى  ،خمؽ ا﵀ تعالى المّغة وسخّرىا للإنساف
ْـ وأَلْوَانِكُـ إفَّ في ذَلِؾَ لَآيَاتٌ لمعَالَميفَ ومِفْ آيَاتوِ خَمْؽُ السَّمَوَاتِ والَأرْضِ،  ﴿تعالى:  واخْتِلَاؼُ أَلْسِنَتِكُ

وسيمة لمتّفاىـ بيف البشر، وآداة لَ غنى عنيا لمتّعامؿ بيا في  وتعتبر، -22الآية –سورة الرّوـ ﴾
ي راتو، وينمّ مع أسرتو وأفراد مجتمعو ليكسب خب الحياة الإجتماعيّة، فبواسطتيا يتواصؿ الإنساف

 حياتو، وىي تُمثّؿ المّساف النّاطؽ لكؿّ أجناس البشريّة.مياراتو لتطوير 

 لغة:  -1

وما لَ يعتدّ بو مف كلاـ وغيره، ولَ يحصؿ منو  لغا: والمّغو والمّغا، وىي السقيط »المّغة مف 
عمى فائدة ولَ نفع، قاؿ الأزىريّ: والمّغة مف الأسماء النّاقصة وأصميا لغوة مف لغا إذا تكمّـ، وقاؿ 
الشّافعيّ: المّغو في لساف العرب الكلاـ غير المعقود عميو، ولغا في القوؿ يمغو ويمغى لغوا ولغي 

وقاؿ باطلًا وفي الحديث مف قاؿ يوـ الجمعة والإماـ يخطب ة أخطأ بالكسر، يمغا لغًا وممغا
فقد لغا أي تكمّـ، والمّغة عمى وزف فُعْمَة مف لَغَوْتُ أي تَكَمَمْتُ، أصميا نُغْوَة كَكُرة وقُمَة  صولصاحبو 

رَة وبُرى عوض، وجمعيا لغى مثؿ بُ وَثبَةٍ، كمّيا لَماتيا واوات، وقيؿ أصميا لُغيّّ أو لُغَوُ والياء وَ 
 .(1)«وفي المحكـ: الجمع لغات ولغوف

                                                           
، 299، ص ـ1999، بيروت، لبناف، 12، ج3ع، طابف منظور، لساف العرب، دار الإحياء والتّراث العربيّ لمنّشر والتّوزي 1

300. 
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القوؿ لغوا: أخطأ، وقاؿ باطلًا، ويقاؿ لغا فلاف لغوا: أي  مف لغا في »وكذلؾ المّغة ىي 
أخطأ، وقاؿ باطلا، ويقاؿ: ألغى القانوف، ويقاؿ ألغى مف العدد كذا: أسقطو. والإلغاء في النّحو: 

عمؿ العامؿ لفظا ومحلًا في أفعاؿ القموب مثؿ ظفّ وأخواتيا التّي تتعدّى إلى مفعوليف. إبطاؿ 
ما لَ  غوةوالمّغا: ما لَ يعتدّ بو. يقاؿ: تكمّـ بالمّغا ولغات ويقاؿ سمعت لغاتيـ: اختلاؼ كلاميـ، والمّ 

 .(1)«اف ولَ يراد معناهمنو عمى فائدة ولَ نفع والكلاـ يبدر مف المّسيعتدّ بو مف كلاـ وغيره ولَ يصؿ 

" اتّخذت في المعاجـ المّغويّة القديمة معنى المّغو والخطأ غةالمّ نستنتج ممّا سبؽ أفّ كممة "
 والكلاـ.

 :اصطلاحًا -2

،  اختمؼ العمماء في تحديد تعريؼ موحّد لمّغة، ويرجع ذلؾ إلى ارتباط المّغة بكثير مف العموـ
 ولعؿّ أبرز التّعريفات التّي ظيرت لمّغة:

حدّىا فإنّيا أصوات يعبّر بيا كؿّ أمّا »تعريؼ أبو الفتح ابف جني في كتابو "الخصائص": 
 .(2)«قوـ عف أغراضيـ 

ىذا التّعريؼ أكّد ابف جني الطّبيعة الصّوتية لمّغة عمى أنّيا وسيمة لمتّعبير، ونقؿ الأفكار  وفي
 في المجتمع، فمكؿّ قوـ لغة خاصّة بيـ.

المّغة ىي ما يتواضع »عرّؼ ابف سناف الخفاجي في كتابو "سرّ الفصاحة" المّغة قائلا: وقد 
 .(3)«القوـ عميو مف الكلاـ

 ة اصطلاح واتّفاؽٌ بيف متكممييا.وىذا يعني أفّ المّغ

                                                           
 .831، ص 2004، مصر، 4مجمع المّغة العربيّة، المعجـ الوسيط، مكتبة الشّروؽ الدّولية لمنّشر والتّوزيع، ط1
، ص 1951، القاىرة، 1أبو الفتح عثماف بف الجني، تح: عبد الحميد ىنداوي، الخصائص، دار الكتب العمميّة، دط، ج 2

87. 
 .43، ص 1932، مصر، 1المطبعة الرّحمانيّة لمنّشر والتّوزيع، طتح: عمي فودة، ابف سناف الخفاجي، سرّ الفصاحة،  3
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مقصوده، وتمؾ العبارة فعؿ أفّ المّغة عبارة المتكمّـ عف »ويعرّفيا ابف خمدوف في مقدّمتو: 
لسانيّ ناشئ عف القصد بإفادة الكلاـ، فلابدّ أف تصير ممكة متقررة في العضو الفاعؿ ليا ىو 

 .(1)«أمّة حسب اصلاحاتيا المّساف، وىو كؿّ 

عبّر بيا عف أفكاره يالمتكمّـ لأفّ المّغة وسيمة يمتمكيا مف خلاؿ ىذا التّعريؼ يمكف القوؿ 
 وقضاء حاجاتو، وىي وسيمة تميّز كؿّ كائف عف غيره، فلا مجتمع بدوف لغة ولَ لغة بدوف مجتمع.

 مفهوم المّعب: -ثانيّا

التّعمّـ والتّطوّر  مف بيف النّشاطات الميمّة في بناء وتنميّة شخصيّة الطّفؿ فيو مفتاح المّعب
مف خلالو ذاتو والعالـ الذّي يعيش فيو، ويتعمّـ ثقافة مجتمعو، وينمّي يكتشؼ و لدى الأطفاؿ. 

ممّا و فرديّا.يقوـ بو الفرد جماعيّا أالذّي شاط نّ الىو كاف حركيّا أو ذىنيّا. و  مياراتو وقدراتو سواء
 يجعؿ الإنساف مفعمًا بالنّشاط والحيويّة.

 لغة: -1

لعِبًا، ولِعْبًا: ليا، وفي التّنزيؿ  -لعب الصبيّ  »في "المعجـ الوسيط" مصطمح المّعب بأنّو: ورد
وبالشّيء: اتّخذه لُعْبَةً. وفي الدّيف: اتّخذه سخريّة. وفي  -﴾أَرْسِمْوُ مَعَنَا غَدًا يَرْتَعْ ويَمْعَبْ ﴿العزيز: 

، [ضدّ: جدّ ]وعمؿ عملا لَ يجدي عميو نفعًا:  ﴾ولَيْوًا وَذَرِ الذّْيف اتَّخَذوا دينيـ لَعِبًا﴿التّنزيؿ العزيز: 
ْـ يَخُوضُوا وَيَمْعَبُوا﴿: وفي التنّزيؿ العزيز : عَبِ فيو لَعبٌ ولَعِبٌ، ويقاؿ: لَعِ  ﴾فَذَرْىُ ثَتْ بَت بيـ اليموـ

 .(2)«بيـ. والريح بالمنزؿ: دَرَسَتْوُ 

المّعب والمَّعْبُ: ضدّ الجدّ، لَعِبَ يَمْعَبُ  »وعرّفو ابف منظور في كتابو "لساف العرب" بأنّو: 
 .(3)«لَعِبًا، ولَعَّبَ، وتَلَاعَبَ، وتَمَعَّبَ مَرَّة بعد أخرى 

                                                           
 .1056، ص 1961ابف خمدوف عبد الرّحمف، المقدّمة، دار الكتاب المّبناني لمنّشر والتّوزيع، دط، بيروت، لبناف،  1
 .827مجمع المّغة العربية، المعجـ الوسيط، ص 2
 .287، ص 12ابف منظور، لساف العرب، ج 3
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ممّا سبؽ أفّ كممة "المَّعِب"، اتّخذت مف المعاجـ المّغويّة العربيّة معنى السّخرية  نستنتج
 والمّيو، والعمؿ الذّي لَ يجدي نفعًا.

 :اصطلاحًا -2

( الذّي Good) تعريفات لمّعب مف أىمّيا: تعريؼ جودلقد أشار يوسؼ عبد اليادي إلى عدّة 
موجّو يقوـ بو الطّفؿ مف أجؿ تحقيؽ متعة التّسميّة، نشاط حرّ موجّو أو غير »قاؿ بأفّ المّعب: 

 .(1)«بدوره ينمّي القدرات العقميّة والنّفسيّة والجسديّة والوجدانيّة وىذا

نستنتج أفّ المّعب ىو جوىر الطّفؿ وحياتو، ففيو تنمو لغتو وفيمو لمحياة، وىو نشاط حرّ لَ 
يقوـ بو الطّفؿ مف أجؿ الَستمتاع  إجبار فيو، وقد يكوف بتوجيو مف شخص أو بغير توجيو،

والتّرفيو عف النّفس، كما يشير إلى أفّ لمّعب دور كبير في تكويف شخصيّة الطّفؿ وسموكو بجميع 
 أبعادىا.

أفّ المّعب ىو أنفاس الحياة بالنّسبة للأطفاؿ، وليس »(: Tylar) عرّفتو لكتريف تايمور وقد
فالمّعب يعدّ ذو أىميّة في عمميّة التّربيّة والَستكشاؼ  مجرّد طريقة لتمضيّة الوقت واشغاؿ الذّات،

 .(2)«والتّعبير الذّاتيّ 

نّما المّعب  شغاؿ الذّات، وا  ضاعة لموقت وا  فالمّعب عند الطّفؿ ليس مجرّد تحقيؽ متعة لذاتو وا 
 يتعمّـ ويكشؼ نفسو. وبواسطتويجعمو مفعما بالنّشاط والحيويّة. يعدّ حياتو، حيث

أنّو عمميّة تمثيؿ تعمؿ عمى تحويؿ المعمومات الواردة لتلائـ »(: Piaget) بياجيوبينما يعرّفو 
ب ، فالمّع(3)«حاجات الفرد، فالمّعب والتقّميد والمحاكاة تعدّ جزء لَ يتجزأ مف عمميّة النّمو المعرفيّ 

يتطمّب عميو يتعمّـ بالمّعب، ولكي يكتشؼ تمؾ المعمومات أي الطّفؿ ىو عمميّة تمثؿ،  عند بياجيو
 ، وحاجاتو، وطموحاتو.تمثيمو للأدوار في الحياة الواقعيّة، ومف خلالو ينمّي معارفو

                                                           
، ص 2004، عمّاف، الأردف، 1عبد اليادي، سيكولوجيّة المّعب وأثرىا في تعمـ الأطفاؿ، دار وائؿ لمنّشر والتّوزيع، ط نبيؿ1

25. 
 .26المرجع نفسو، ص  2
 .26ص المرجع نفسو،  3
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 مفهوم الألعاب المّغويّة: -ثالثاً

والنّفسيّة  ،والجسميّة ،الألعاب المّغويّة مطمب أساسيّ لنمو الطّفؿ مف النّاحية العقميّة
تجعؿ المتعمّـ نشطًا متفاعلًا مع المادة التّعميميّة، وىي  كماة.والمياريّ  ،والَجتماعيّة ،والأخلاقيّة

المّغويّة، كوف تعمّـ المّغة صعبة خاصّة عند الطّفؿ، وسيمة جذابة لَستعداد الأطفاؿ لتعمّـ الميارات 
سميمًا يحتاج إلى التّدريب المستمّر مف أجؿ التّمكّف مف استعماؿ قواعدىا استعمالًَ صحيحًا  الذّي

 .مف الأخطاء

الألعاب المّغويّة مف الإستراتيجيّات التّعميميّة الفعّالة خاصة في المراحؿ الأولى مف تعميـ تُعدّ 
الطّفؿ، فيي تكسبو حبّ التّعمّـ، وتثير تفكيره وتوسّع تخيّلاتو، كما تُسيـ في تيسير عمميّة تعمّـ 

لمفاىيـ المقدّمة للألعاب المّغة العربيّة في شكؿ لعبة مطبوعة بقواعد معيّنة. ومف ىنا تتعدّد ا
 حوؿ ىذا المفيوـ إلَّ أنّو يمكف ذكر التّعريفات التاّلية:المّغويّة، واختمؼ الباحثوف 

نشاط يتـ بيف الدّارسيف متعاونيف أو متنافسيف لموصوؿ »(: G.Gibbs) تعريؼ ج.جيبس -
محدّدة، ونقطة إلى غايتيـ في إطار قواعد موضوعة، وأنّيا كغيرىا مف الألعاب لكؿّ منيا بداية 

 .(1)«نياية وتحكميا قواعد ونظـ 

ّـ بيف الدّارسيف، يمكف القوؿ أفّ  تساعد الطّفؿ عمى و الألعاب المّغويّة ىي أنشطة ىادفة تت
التّعمّـ وكسب الخبرات المناسبة وتنمية قدراتو مف أجؿ تحقيؽ الأىداؼ المرجوّة والمتعمّقة بميارات 

عمى تمؾ الألعاب التّي ليا بداية محدّدة، ونقطة نياية تحكميا ضوابط أو قواعد المّغة، وىي تطمؽ 
 معيّنة.

في الأدب التّربوي تحت أسماء مختمفة، وأعطيت تعريفات عديدة، جاءت الألعاب المّغويّة  -
الألعاب التّي تساعد الطّفؿ عمى »باسـ "الألعاب المّفظيّة" وعرّفتيا بأنّيا  1979فقد ذكرىا الطّائي 

                                                           
، ص 2005القاىرة، ، 2محمّد رجب فضؿ ا﵀، الألعاب المّغويّة للأطفاؿ ما قبؿ المدرسة، عالـ الكتب لمنّشر والتّوزيع، ط 1

12 ،13. 
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مفرداتو، وتساعده عمى التّعبير السمس، مع وضوح الفكرة وتسمسميا، وىي النّطؽ الصّحيح، وتثري 
 .(1)«التّعميميّة، وركف ميـ مف أركانيا  جزء مف الألعاب

التّعميميّة الحديثة، التّي تساعد الطّفؿ عمى القراءة  الأنشطةالألعاب المّغويّة مف تعتبر 
 الصّحيحة، وتنميّة جوانبو المعرفيّة، وقدراتو التّعبيريّة.

نشاط ىادؼ يتضمّف أفعالًَ »( المّعبة المّغويّة عمى أنّيا 2002وعرّفيا أبو لوـ وأبو ىاني )
تتمتّع بميزات كثيرة معيّنة يؤدييا المعمـ والطّالب مف خلاؿ اتّباع قواعد معيّنة، فالمّعبة المّغويّة 

ومتعدّدة تعمؿ عمى تحقيؽ الأىداؼ الوجدانيّة والمعرفيّة، إذا ما أحسف المعمـ اختيارىا وتوظيفيا 
 .(2)«بالشّكؿ المطموب

نشاط تعميميّ، تتضمّف خبرات عمميّة ممتعة للأطفاؿ، تساعدىـ في إدراؾ  ىي المّعبة المّغويّة
محدّدة قواعد وقوانيف معاني الأشياء وبناء شخصياتيـ، بحيث يشترؾ فييا المعمّـ مع طمبتو باتبّاع 

كونيا تسعى إلى خمؽ روح التّعمّـ عند الطّفؿ،  ،لكؿّ لعبة. ولقد اتّخذت المّعبة المّغويّة سمات متعدّدة
ر ذاتو ويكسب الميارات التّي يحتاج إلييا في تحقيؽ نموّه فمف خلاؿ إنغماسو في المّعب يطوّ 

العقميّ والمعرفيّ، وحتى تكتمؿ الغاية التّربويّة مف الألعاب يجب عمى المعمّـ أف يحسف استخداميا 
 لمتعمميف.واستغلاليا بما يتناسب مع قدرات ا

 مفهوم التّنمية: -رابعًا

مفيوـ التنّمية مف مجاؿ لآخر، كونو دخؿ عدّة مياديف فنجد مثلًا: التنّمية اختمؼ 
 الإقتصاديّة، والَجتماعيّة والبشريّة والسّياسيّة ...الخ.

 لغة: -1

                                                           
محمّد عمي الصويكري، الألعاب المّغويّة ودورىا في تنميّة ميارات المّغة العربية، دار الكندي لمنّشر والتّوزيع، دط، عمّاف،  1

 .26، ص 2005الأردف، 
 .27المرجع نفسو، ص  2
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يْتَوُ، جعمتو –تعني الزّيادة، نَمَى »التّنمية:  نَمْيًا ونُمِيِّا ونَمَاءً زاد وكثر، وأَنْمَيْتُ الشّيء ونَمَّ
يوِ تَنْمِيَةً، بأف تُبْمِغْ ىذا عمى وجو الَفساد ناميًا، قاؿ الأصمعي: التنّمية  مف قولؾ نمّيْتَ الحديث، أُنَمّْ

 (1)«والنّميمة 

 قدّـ وبموغ درجات النّماء.وىذا يعني أفّ التنّمية بالمفيوـ العاـ تعني التطوّر والتّ 

 اصطلاحًا: -2

كونو الفاعؿ في ظيور ىذا  ،يرتكز مصطمح التّنمية في المقاـ الأوّؿ عمى العنصر البشريّ 
أي بموغ أعمى درجات  ،التّي تساىـ في تحقيؽ ىذا التفّاعؿالمصطمح الجديد بجانب العوامؿ 

حيث عرؼ سعد عمي زاير  التّربيّة والتّعميـ.ة ميداف التّنمية، فنجده دخؿ مختمؼ المجالَت خاصّ 
التّي نشأ فييا الطّفؿ مرتبطة كؿّ الَرتباط بالعمميّات التّربويّة عامة، مف البيئة »التّنمية بأنّيا: 

وتدريجيّا، إلى أف يصؿ إلى مستويات عمريّة أكبر، فيحدث النّمو العقميّ مف المستويات الدّنيا إلى 
لممصمحة العامّة لمتّنمية البشريّة، ما تتكفمو التّربيّة بكؿّ ميادينيا التّي توصفياالمستويات العميا، وىذا 

المتفاعمة فيما ويحيؿ بالأساس عمى مفيوـ البنية أو النّسؽ الذّي يتشكّؿ مف مجموعة العناصر 
، يعني أفّ التّنميّة ىي الوسيمة الفعّالة (2)«يا بينيا بنحو ناجح لضماف الجودة المرجوّة مف منتوج

 التّي بواسطتيا يطوّر الإنساف أو العنصر البشريّ مادتو، خاصّة فيما يتعمّؽ بالتّربيّة والتّعميـ.

بيا باستمرار مف مستوى إلى مستوى آخر أفضؿ مف التّطوّر والَنتقاؿ »كما يُقصد بيا: 
 (3)«سابقو وأجود 

                                                           
 .297، 296، ص 14ابف منظور، لساف العرب، ج 1
، 1سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ، اتّجاىات جديدة في تدريس المّغة العربية، الدّار المنيجية لمنّشر والتّوزيع، ط 2

 .154، ص 2015الأردف، عمّاف، 

أحمد زياد محبؾ ابف مصطفى، الحاسوب وتنميّة المقدرة المّغويّة عند الطّفؿ، مجمّة المجمع الجزائريّ لمغة العربيّة،  3
 .43، ص 2008، 7الجزائر، ع
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تنمية الميارات المّغويّة التّي يمارسيا التّمميذ مف كلاـ وتواصؿ »عرّفيا خالد الزواوي بأنّيا: و 
مع النّاس وقراءة وفيـ واستيعاب وكتابة، وتمؽ لمعموـ والمعارؼ، وقدرة عمى التّعبير عف الذّات، 

 (1)«يّة والثقّافيّةوتحقيؽ الوجود، والتّواصؿ الفعّاؿ عمى البيئة المحيطة، وتحقيؽ اليويّة القوم

 مختمفة.ىي رفع مستوى أداء التّلاميذ في مواقؼ تعميميّة  يعني أفّ التّنمية

 مفهوم المهارات المّغويّة: -خامسًا

إفّ عمميّة تعمّـ الميارات واكتسابيا لَ تتوقّؼ عند مرحمة ما، بؿ يجب أف يسعى الإنساف إلى 
لأفّ الميارات المّغويّة تقود إلى الميمّات بعزيمة ومنيجيّة صحيحة. أداءالتّزوّد بيا ليكوف قادرًا عمى 

تنميّة القدرات العقميّة والمعرفيّة، والَتّجاىات الوجدانيّة والميارات النّفسيّة الحركيّة، وقبؿ الشّروع في 
 الحديث عف الميارات المّغويّة يجدر الإشارة إلى مفيوـ الميارة.

في الشّيء، والماىر: الحاذؽ بكؿّ عمؿ، وأكثر ما الحذؽ »ىي مفهوم المهارة لغة:  -1
ويُقاؿ: مَيَرْت بيذا الأمر أَمْيَرُ بو ميارة أي صرت بو يوصؼ بو السّابح المُجيد، والجمع: مَيَرَةُ، 

جادتو والحذؽ فيو، يقاؿ: مَيَرَ، يَمْيُرُ، مَيَارَةً، فيي تعني »، وتعني كذلؾ: (2)«حاذقًا إحكاـ الشّيء وا 
الإجادة والحذؽ، وأفّ الماىر ىو: ىذا الحاذؽ الفاىـ لكؿّ ما يقوـ بو مف عمؿ، فيو: ماىر في 

 (3)«الصّناعة، وفي العمـ، بمعنى أنّو أجاد فيو وأحكـ

أفّ الميارة تعني الحذؽ في الشّيء، أو كؿّ عمؿ  ،المّغوييف ف التّعريفيفىذييتّضح مف خلاؿ 
 مجاؿ العمـ أو الصّناعة. مجيد يقوـ بو الإنساف سواء كاف في

 اصطلاحًا: -2

 ورد فييا ما يأتي:تعدّدت تعريفات الميارة، وقد 

                                                           
 .76، ص 2005خالد الزواوي، اكتساب وتنميّة المّغة، مؤسّسة حورس الدّوليّة لمنّشر والتّوزيع، دط، الإسكندريّة،  1
 .257، ص 13لساف العرب، ج ابف منظور، 2
، الإسكندريّة، 1زيف كامؿ الخويسكي، الميارات المّغويّة )الَستماع/ التّحدّث/ القراءة/ الكتابة(، دار المعرفة الجامعيّة، ط 3

 .13، ص2008مصر، 
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الفرد بأعماؿ مختمفة قد تكوف القدرة عمى قياـ »يعرؼ حاتـ حسف البصيص الميارة بأنّيا: 
 .(1)«عقميّة، أو انفعاليّة أو حركيّة

الإشارة إلى نشاط معقّد معيف  منيا:لكممة ميارة عدّة معافٍ مرتبطة، »ويعرّفيا طعيمو أنّيا: 
 (2)«يتطمّب فترة مف التّدريب المقصود والممارسة المنظّمة والخبرة المضبوطة

وىي تقاف، ا  أو تنفيذ ميمّة معيّنة بسرعة و  ،أو نشاط ،الميارة عموما ىي قدرةنقصد ىنا أفّ 
 نامية ومتطوّرة نتيجة التّكرار والتمرّف باستمرار.

وعف طريقيا .مختمفةوذلؾ مف خلاؿ مراحؿ  يّة أساسا في التّعميـ والتّعمّـالمّغو تتمثّؿ الميارات 
يتزوّد المتعمّـ بالمعرفة العمميّة والتّراث الحضاريّ والثقّافيّ، ولكؿّ ميارة دورىا المحدّد في تعميـ 

ات المّغوية كما أفّ تنمية الميار ستوى المطموب مف التّعمّـ اليادؼ.بيـ إلى الموالوصوؿ  ،التّلاميذ
وميارات المّغة  ،والميارات النّفسيّة الحركيّة ،والعقميّة، والَتجاىات ،القدرات المعرفيّةتنمية يقود إلى 
 ىي: الَستماع، التّحدّث، القراءة، الكتابة.و الأساسيّة 

 ولعؿّ ىذا الشّكؿ يوضّح الميارات المّغويّة الأساسية:

 

 

 

 

 

                                                           
شورات الييئة العامة من -إستراتيجيّات متعدّدة لمتّدريس والتّقويـ–حاتـ حسيف البصيص، تنميّة ميارات القراءة والكتابة  1

 .18، ص2011السّورية لمكتاب، دط، دمشؽ، سوريا، 
، القاىرة، 1رشدي أحمد طعيمة، الميارات المّغويّة، مستواىا، تدريسيا، صعوباتيا، دار الفكر العربي لمنّشر والتّوزيع، ط 2

 .30، ص 2004مصر، 
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 مفهوم مهارة الاستماع: -3

أىميّة كبرى في مسّماع فم امة.والنّموّ المّغويّ بصفة ع أولى ميارات التّعمّـ يعتبر الَستماع
اكتساب الطّفؿ لمغة منشئو وتعمّمو لمغة مجتمعو، فمف جية يسمح لمطّفؿ بالتقاط الأصوات 

دراكيا، وليذا يعتبر  بمثابة الجسر الذّي يصمو بالعالـ الخارجيّ، ومف جية ىو ركيزة مف ركائز وا 
امَااليَْسَالَكَابهِِاعِلْمٌااوَلَا﴿تعمّـ المّغة. قاؿ تعالى:  اكَانَاعَنْهُااۚ  تَ قْفُ اكُلُّاأوُلََٰئِكَ مْعَاوَالبَْصَرَاوَالْفُؤَادَ االسَّ إِنَّ

ا﴾مَسْئُولًا االآية االإسراء، بيا ومف ىذه الآية الكريمة نستدؿّ عمى الأىميّة الكبيرة التّي تتمتّع .63سورة
 ا.ميارة الَستماع، فنحف نمضي ونستمع لكؿّ ما يدور مف حولنا سواء برغبة منّا أو رغمِّا عنّ 

 لغة: -1.3

سمع: السّمع: حسف »عرّؼ راتب قاسـ قاشور ومحمّد فؤاد الحوامدة الَستماع لغة عمى أنّو: 
، وقاؿ ثعمب معناه خلالو فمـ يشتغؿ بغيره، فقد ﴾أو ألقى السّمع وىو شييد﴿الأذف: وفي التنّزيؿ 

وسماعية. وقاؿ بعضيـ: السّمع المصدر، والسمع: الَسـ، والسّمع سمعو سمعًا وسماعًا وسماعةً 
وسمعو أيضا الأذف، والجمع أسماع ابف السكيت السّمع سمع الإنساف وغيره، يكوف واحدا، وجمعًا 

لَ يسمعوف ﴿الصّوت، وأسمعو: استمع لو، وسمع إليو: أصغى، فإذا أدعمت قمنا اسمع إليو، وقرئ 

 ـةـــالمهارات المّغويّ 

 كتابـةال قراءةال التّحدّث أو الكلام الاستمـاع

 المواد التّعمميّـــــــة
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وقد تأتي سمعت بمعنى أجبت؛ ومنو قوليـ: سمع  .08الصافات الآية سورة  ﴾إلى الملأ الأعمى 
لأفّ غرض السّائؿ الإجابة ا﵀ لمف حمده أي أجاب حامده وتقبّمو، يقاؿ إسمع دعائي: أي أجب، 

 (1)«والقبوؿ، ورجؿ سماع، إذا كاف كثير الَستماع لما يقاؿ وينطؽ بو

لفلاف، أو إليو، أو لحديثو سمعًا، وسماعًا: أصغى  [سمع]»وجاء في المعجـ الوسيط 
 (2)«أحستو أذنو  وأنصت، وسمع لو أطاعو، وسمع الصّوت، وبو:

يرتبط بحاسة السّمع )الأذف( ف أفّ المفيوـ المّغويّ للاستماع يتبيّف لنا مف خلاؿ ىذيف التّعريفي
"سمع" ذات الجذر المّغويّ مف خلاؿ الَستماع إلى حديث الآخريف والإصغاء إلييـ، وأفّ كممة 

 والطّاعة. -والإنصات -الثّلاثيّ )س، ـ، ع( وتعني مجموعة مف المعاني وأىمّيا: حسّ الأذف

 اصطلاحا: -2.3

نشاط ذىنيّ وليس أذني فقط، حيث يتّـ عف »عرؼ طاىرة أحمد الطّحاف الَستماع أنّو: 
حتى يتمكّف السّامع مف إعطاء وتحويميا إلى كممات وجمؿ طريقو معالجة الأصوات المستقبمة 

 (3)«معنى ليذه الأصوات

ىو تمؾ العمميّة الإنسانية الواعية المدبّرة لغرض معيّف وىو اكتساب المعرفة، »: أيضاعرّؼ و 
تستقبؿ فيو الأذف أصوات النّاس في المجتمع، في مختمؼ حالَت التّواصؿ، وبخاصّة المقصود، 

وؽ وباطنيا المعنويّ، وتشتؽّ معانييا ممّا لدى الفرد مف وتحاؿ فييا الأصوات إلى ظاىرىا المنط
الذّي يجري فيو التّحدّث، وبذلؾ تكوف الصّورة الذّىنية في معارؼ سابقة وسياقات التّحدّث والموقؼ 

وثمّة تكوف أبنية لممعرفة معًا.الدّماغ البشريّ، وىي إمّا صورة مسموعة خالصة، أو مسموعة مبصرة 

                                                           
راتب قاسـ عاشور، محمّد فؤاد الحوامدة، فنوف المّغة العربية وأساليب تدريسيا بيف النّظرية والتّطبيؽ، عالـ الكتاب الحديث  1

 .220، ص 2009، عماف، الأردف، 1لمنّشر والتّوزيع، ط
 .449مجمع المّغة العربية، المعجـ الوسيط، ص 2
، عماف، الأردف، 2ث في الطّفولة المبكرة، دار الفكر لمنّشر والتّوزيع، ططاىرة أحمد الطّحاف، ميارات الَستماع والتّحدّ 3

 .15، ص 2008
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الَستماع الذّي لَبدّ فيو القصد مف الإنصات، وخموّه مف المشتتات، أو في الذّىف مف خلاؿ 
 (1)«التّركيز عمى معنى المستمع إليو، وىذا القصد الأصميّ مف عمميّة الَستماع كمّو

ميارة معقّدة يعطي فييا الشّخص »عمي سامي الحلاؽ بأنّو: أمّا مف جية أخرى فقد عرّفو 
يماءاتو وكؿّ حركاتو المستمع كؿّ اىتماماتو مركّزًا  انتباىو إلى حديثو محاولًَ تفسير أصواتو وا 

 (2)«وسكناتو

تعتمد عمى سلامة العضو المخصوص  ،الَستماع ىو عمميّة بدنيّةنستنتج ممّا سبؽ أفّ 
رة يقوـ بيا الفرد المستمع، حيث يقوـ باستقباؿ لمسمّاعة وىو "الأذف"، وىو عمميّة واعية مدبّ 

ّـ يقوـ بتحميميا وتفكيكيا لمعرفة المقصود مف الكلاـ، ويتحقّؽ الأصوات الصّادرة  مف المتكمّـ، ث
 تبادؿ الأفكار والتّواصؿ بيف الآخريف.

أف يتعمّـ كيؼ يجعؿ الحروؼ الفرديّة تنطؽ في كممة عف طريؽ الَستماع يستطيع الطّفؿ 
 .جممة مفيدةذات معنى، وكذا المزج بيف الكممات المنفصمة لتكويف 

 :كلاممفهوم مهارة ال -4

يعدّ الكلاـ الميارة الثاّنية مف ميارات المّغة، التّي يكتسبيا الإنساف في حياتو الأولى بعد 
التّي يستمع إلييا، ومحاكاتيا ليعبّر بيا عمّا يشعر الأصوات  بتقميدميارة الَستماع، إذ يبتدأ الطّفؿ 

بو، أو يريده ممف حولو، ليصؿ ىذا التّطوّر في المراحؿ اللّاحقة إلى امتلاؾ القدرة عمى الكلاـ، 
يمرّ بو الفرد في مراحؿ تعميمو بكؿّ ما يتطمّبو مف ميارات تتلاءـ مع التّطوّر المتزايد الذّي 

 المختمفة.

 لغة: -1.4

                                                           
 .220راتب قاسـ عاشور، محمّد فؤاد الحوامدة، فنوف المّغة العربيّة وأساليب تدريسيا بيف النّظرية والتّطبيؽ، ص  1
، طرابمس، لبناف، 2لمؤسّسة الحديثة لمكتاب، طعمي سامي الحلاؽ، المرجع في تدريس ميارات المّغة العربيّة وعموميا، ا2

 .134، ص 2010
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الكلاـ مف كَمَـ، تكمّـ، كممة أي تحدّث، والكلاـ كما جاء في معجـ المعتمد: القوؿ،  جاءت»
 (1)«وعمـ الكلاـ، وىو عمـ أصوؿ الدّيف 

ىو الإبانة والإفصاح عمّا يجوؿ في خاطر »لغة بقولو:  كما عرّفو عمي حسيف الدليمي
 (2)«يفيمو الآخريفالإنساف مف أفكاره ومشاعره مف حيث 

يتبيّف لنا مفيوـ الكلاـ لغة ىو كؿّ ما يتكمّـ بو الفرد مفيدا كاف أو  التّعريفيفف خلاؿ ىذي مفو 
 غير مفيد، لمتّعبير عمّا يختمج في نفسيّتو مف أفكار وأحاسيس.

 :اصطلاحا -2.4

الكلاـ المنطوؽ الذّي يعبّر بو المتكمّـ عمّا في نفسو »الكلاـ بأنّو:  عرّؼ محمّد صلاح الدّيف
بخاطره مف مشاعر وأحاسيس، وما يزخر بو عقمو مف: رأي أو مف: ىاجسو، أو خاطره، وما يجوؿ 

، مع صحّة في فكر، وما يريد أف يزوّد بو غيره مف معمومات، أو نحو ذلؾ، في طلاقة وانسياب
 .(3)«التّعبير وسلامة في الأداء

ففّ نقؿ المعتقدات والمشاعر والأحاسيس والمعمومات والمعارؼ »كذلؾ بأنّو: وعرّؼ 
إلى آخر نقلا يقع مف المستمع أو المستقبؿ أو المخاطب والخبرات والأفكار والآراء مف شخص 
 .(4)«موقع القبوؿ والفيـ والتفّاعؿ والإستجابة

الكلاـ ىو ما يصدر عف الإنساف مف صوت يعبّر بو عف »: فأحمد فؤاد عميااعرّفي وقد
 .(5)«أو عمى الأقؿ في ذىف المتكمّـشيء لو دلَلة في ذىف المتكمّـ والسّامع، 

التّكمّـ ونقؿ المعمومات والمشاعر »الكلاـ بأنّو:  ىواويفراشد محمّد عطية أبو وعرّؼ الدّكتور 
 .(6)«أىداؼ معيّنةالتّواصؿ، لتحقيؽ والأفكار بيف أطراؼ عمميّة 

                                                           
ـ، ص 2007، لبناف، بيروت، 1جرجي شاىيف عطية، معجـ المعتمد عربي عربي، دار الكتب العمميّة لمنّشر والتّوزيع، ط 1

260. 
، ص 2003عمّاف، الأردف،  عمي حسيف الدّليمي، الطّرائؼ العممية في تدريس المّغة، دار الشّروؽ لمنّشر والتّوزيع، دط، 2

200. 
، 1980المرحمة الإبتدائيّة، أسسو وتطبيقاتو، دار القمـ لمنّشر والتّوزيع، يف عمي، تدريس المّغة العربية بمحمّد صلاح الدّ  3

 .233ص 
ستراتيجيّاتو وأساليب تعميمو -منى ابراىيـ المبودي، الحوار 4 ، 2003القاىرة،  ،1مكتبة وىبة لمنّشر والتّوزيع، ط -فنيّاتو وا 

 .10ص 
 .86، ص 1992، الرّياض، 1أحمد فؤاد عمياف، الميارات المّغويّة ماىيتيا وطرائؽ تدريسيا، دار السّمـ لمنّشر والتّوزيع، ط 5
، القاىرة، 1لمنّشر والتوزيع، ط راشد محمّد عطية أبو ىواويف، تنميّة ميارات التّواصؿ الشّفويّ )التّحدّث والَستماع(، ايتراؾ 6

 .22، ص 2004
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أنّو قدرة الشّخص عمى التّواصؿ المّغويّ مع الآخريف، بيدؼ نقؿ ما يمكف تعريؼ الكلاـ عمى 
وبتعبير بطلاقة ووضوح،  ،ومعتقدات ،ومعارؼ ،وأحاسيس ،ومشاعر،يدور في ذىنو مف أفكار

ذا ﴿أداء سميـ. لذا دعانا ا﵀ عزّ وجؿّ لحفظ القوؿ، فقاؿ بعد بسـ ا﵀ الرّحمف الرّحيـ: و  ،راؽٍ  ْـ وا  قُمْتُ
ْـ تَذَكَّرُوفَ فاعْدِلُوا وَلَوْ كَافَ ذَا قُرْبَى وَبِعَيْدِ اِ﵀ أَوْفُوا ذَالِكُمْ  ْـ بِوِ لَعَمَّكُ اكُ  .152سورة الأنعاـ، الآية ﴾وَصَّ

 :قراءةمفهوم مهارة ال -5

اقْ رَأْ باِسْمِ ﴿إفّ أوّؿ كممة أنزليا ا﵀ سبحانو وتعالى في القرآف الكريـ "اقرأ"، قاؿ جؿّ جلالو: 
نسَانَ مِنْ عَلَق   (1)اخَلَقَ .5-1سورة العلق، الآية ربَِّكَ الَّذِي  الَّذِي عَلَّمَ  (3) اقْ رَأْ وَربَُّكَ الَْْكْرَم   (2) خَلَقَ الِْْ

نسَانَ مَا لَمْ يَ عْلَمْ  عَلَّمَ  (4) باِلْقَلَمِ  وىذا يدؿّ عمى أىميّة القراءة في حياة الفرد والمجتمع، فمف ، ﴾(5) الِْْ
ف خلاليا يكتسب الإنساف العديد مف المعارؼ والعموـ والأفكار، فيي التّي تؤدّي إلى تطوير الإنسا

 وتفتح أمامو آفاؽ جديدة كانت بعيدة عف متناولو، وىي السّبيؿ إلى النّموّ العقميّ والمعرفيّ.

 لغة: -1.5

قُرْآنًا: جمعتو وضَمَمْتُ بَعْضَوُ قَرَأْتُ الشَّيْءَ »ورد في معجـ لساف العرب مادة "قرأ" ما يأتي: 
لقيتو...وكؿّ شيء جمعتو فقد قرأتو وسُميَّ أي إلى بَعْضٍ، ومعنى قَرَأْتُ القُرْآفَ لفظت بو مجموعًا، 

 (1)«بعضيا إلى بعض السّورو القرآف لأنّو جمع القصص، والأمر والنّيي، والوعد والوعيد، والآيات 

الكتاب ونحوه، إذ تتبع  قرأ، يقرأ، قراءة، وقرآنا، وىو قارئ والمفعوؿ مقروء، قرأ»وجاء أيضا: 
 (2)«كمماتو نظرًا ونطؽ بيا أوّلًَ 

أفّ مادة "قرأ" تتفّؽ كمّيا في معنى الجمع والضّـ والتتّبع يتّفؽ أىؿ المّغة مف خلاؿ التّعريفيف 
ّـ النّطؽ، فالقراءة في نظرىـ ىي عمميّة تتطمّب جمع الحروؼ ببعضيا البعض حتى  بالنّظر ث

 بعد الجمع والنّطؽ بيا لفيـ مدلوليا.تتكوّف كممات وجمؿ، والنّظر إلييا 

                                                           
، عماف، 2عبد الفاتح حسف البجة، أساليب تدريس المّغة العربية وآدابيا، دار الكتاب الجامعي، العيف لمنّشر والتّوزيع، ط 1

 .62، ص 2005الأردف، 
 .1789، ص 2008، القاىرة، 1، مج1عمر، معجـ المّغة المعاصرة، عالـ الكتب لمنّشر والتّوزيع، ط أحمد مختار 2

http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura96-aya2.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura96-aya2.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura96-aya2.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura96-aya3.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura96-aya3.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura96-aya3.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura96-aya4.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura96-aya4.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura96-aya4.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura96-aya4.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura96-aya5.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura96-aya5.html
http://quran.ksu.edu.sa/tafseer/katheer/sura96-aya5.html
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 ا:اصطلاحً  2.5

تعرّض كثير مف الباحثيف والدّارسيف لمفيوـ القراءة اصطلاحًا فقاؿ مصطفى أرسلاف: 
عمميّة عقميّة معقّدة تشمؿ تفسير الرّموز التّي يتمقاىا القارئ عف طريؽ عينيو، فيي عمميّة القراءة »

 .(1)«دائريّة تبدأ بالتّركيز عمى الكممة المكتوبة وتنتيي بالحصوؿ عمى المعنى

ىي أسموب مف أساليب النّشاط الفكريّ وىي عمميّة يراد »ورد في تعريؼ آخر أفّ القراءة: و 
بيا إيجاد الصمة بيف لغة الكلاـ والرّموز الكتابيّة، وتتألّؼ لغة الكلاـ مف المعاني والألفاظ التّي 

عرّفيا سميح ، و (2)«ونطقيا نطقًا صحيحًاىذه المعاني، كما أنّيا عمميّة تعرؼ عمى الرّموز تؤدي 
ّـ استيعابيا وترجمتيا إلى أفكار، وفيـ المادة إدراؾ الرّموز »أبو مغمي بأنّيا:  المكتوبة والنّطؽ بيا، ث

ّـ التّفاعؿ مع ما يقرأ وأخيرًا الإستجابة لما تُمميو ىذه الرّموز  .(3)«المقروءة، ث

ّـ فييا عمميّة تفاعؿ بيف الرّموز وفيميا،  ،عمميّة ذىنيّة تأمميّةىي أفّ القراءة نستخمص  تت
بر رابط يمكف أف وتحميؿ ما ىو مكتوب، والنّطؽ بو، والإستجابة لما تمميو ىذه الرّموز، وىي أك

لعالـ القراءة ىي النّافذة التّي يطؿّ بيا الإنساف مف خلاليا عمى ايتواصؿ بو الفرد، ويمكف القوؿ أفّ 
المتعمّـ الوصوؿ قافة الفرد داخؿ المجتمع، ومف خلاليا يستطيع يي وسيمة لزيادة ثمف حولو. ف

لمعرفة أشياء لَ يعرفيا مف قبؿ، فيي إذف وسيمة لتثقيؼ الإنساف ومفتاح لجميع المواد الدّراسيّة، 
 تعميميّة.بؿ ىي أساس كؿّ عمميّة 

 :كتابةمفهوم مهارة ال -6

فيي تُمثّؿ مف قاؿ: "العمـ صيدٌ والكتابة قيدٌ"، فالكتابة أعظـ ما أنتجو العقؿ الإنسانيّ،  صدؽ
 مة النّيائيّة لما استوعبو الطّفؿ مف العناصر المّغويّة، ليخطّ بعممو ما استمع إليو وتحدّث بو.وصحال

                                                           
 .109ـ، ص 2005، القاىرة، 1مصطفى أرسلاف، تعميـ المّغة العربيّة، دار الثقّافة لمنّشر والتّوزيع، ط 1
ناىجيا وطرائؽ تدريسيا، دار الشّروؽ لمنّشر طو عمي حسيف الدليمي، سعاد عبد الكريـ عباس الوائمي، المّغة العربية، م 2

 .105، ص 2005، عمّاف، الأردف، 1والتّوزيع، ط
ـ، 2010، عمّاف، الأردف، 1سميح أبو مغمي، مدخؿ إلى تدريس ميارات المّغة العربيّة، دار البداية لمنّشر والتّوزيع، ط 3

 .26ص 
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 لغة: -1.6

الثلاثيّ لمفعؿ كتب يكتب كتابة، جاءت مف المصدر »جاء في التّعريؼ المّغويّ لمكتابة أنّيا
 .(1)«فالكتابة مصدر: صناعة الخطّ لرسـ الحروؼ وتطمؽ عمى ففّ الإنشاء

الجمع، الشدّ، التنّظيـ، كما تعني: الَتفّاؽ عمى »، الكتابة تعني: وقاؿ زيف كامؿ الخويسكي
كَتَبَا﴿الكاتب، قاؿ ا﵀ تعالى: الحريّة، وكذلؾ تعني: القضاء والإلتزاـ والإيجاب، والكتابة صناعة 

اأنَاَاوَرُسُلِيا اعَزيِزٌا)اۚ  اللَّهُالَََغْلِبَََّ االلَّهَاقَوِيٌّ  .(2)﴾(11إِنَّ

لتزاـ يعتمد عمى استعداد ولَشؾّ أفّ الَلتزاـ، ة تدور حوؿ: الشدّ والتنّظيـ والَنجد أفّ الكتاب
 الفرد عمى تعمّـ قواعد كتابة الحروؼ والكممات.

 :اصطلاحا -2.6

ترجمة »الكتابة ففّ مف الفنوف التّي نالت اىتمامات الكثير مف الدّارسيف والعمماء، فيي: 
لمفكر ونقؿ لممشاعر ووصؼ لمتّجارب وتسجيؿ للأحداث وفؽ رموز مكتوبة متعارؼ عمييا، وليا 

ّـ قواعد ثابتة وأسس عمميّة تراعي الذّات والحدث والأداة حتى تكوف في الإطار الفكريّ و  العمميّ ليت
وغير تداوليا وفؽ نظاـ معيّف متعارؼ عميو لتحمؿ إنجازات الأمة مف عموـ ومعارؼ وخبرات 

 .(3)«ذلؾ

تسجيؿ أفكار المرء وأصواتو المنطوقة في رموز مكتوبة، اصطمح »وكذلؾ ميارة الكتابة ىي: 
وفؽ أحكاـ المّغة وقوانينيا، في كممات وجمؿ عمماء المّغة عمى تسميتيا حروفًا ىجائيّة تنتظـ 

                                                           
 .599عربي، ص  -جرجي شاىيف عطيّة، معجـ المعتمد عربي 1
 .164زيف كامؿ الخويسكي، الميارات المّغويّة )الَستماع/ التّحدّث/ القراءة/ الكتابة (، ص  2

 .69ـ، ص 2011، عمّاف، الأردف، 1نخري خميؿ النجار، الأسس الفنيّة لمكتابة والتّعبير، دار صفاء لمنّشر والتّوزيع، ط 3
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مترابطة وتتمثّؿ الكتابة في التّعبير الكتابيّ، أمّا الإملاء والخطّ فيمكف تسميّتيا بالميارات الكتابيّة 
 .(1)«المساعدة

الكتابة أداء لغويّ رمزيّ يعطي دلَلَت متعدّدة، »قائلًا:  وقد عرّفيا زيف كامؿ الخويسكي
اعد النّحويّة، المكتوبة، تعبّر عف فكر الإنساف ومشاعره، ويكوف دليلا عمى وجية وتراعي فيو القو 

 .(2)«نظره، وسببا في حكـ النّاس عميو 

أفّ الكتابة ىي تسجيؿ أفكار المرء وأصواتو المنطوقة أو المسموعة إلى رموز  نستخمص
كتابيّة تترجـ ما يدور في ذىف الإنساف وما يتبادلو مف حديث مع الآخريف لأجؿ الَحتفاظ بيا 

 والرّجوع إلييا عند الحاجة، أو نقميا إلى الآخريف.

 مفهوم التّحصيل المّغويّ: -سادسًا

التّحصيؿ في حدّ ذاتيا لَ يمكف قياسيا أو ضبطيا أو التنّبؤ بيا، إذا لـ يعبّر إفّ عمميّة 
المتعمّـ عف نفسو لفظا وكتابةً، ونتيجة ذلؾ نجد المتعمّـ يسعى لمحصوؿ عمى أعمى مستوى مف 
العمـ، وحتى يستطيع إنجاز ىذا المياـ يتطمّب عميو بذؿ الجيد والتّغمّب عمى الصّعوبات والعقبات 

تعتريو في مساره التّعميميّ والَستمرار في الحصوؿ عمى مختمؼ المعارؼ، وقبؿ تحديد مفيوـ  التّي
 ، يجدر بنا الإشارة إلى مفيوـ التّحصيؿ.التّحصيؿ المّغويّ 

 التّحصيل لغة: -1

 : لغة1-1

حصؿ الشّيء حصولَ: بقي وذىب ما سواه، حصؿ فلاف عمى الشّيء: »جاء في معجـ الوسيط: 
لشّيء والأمر: خمصو وميّزه مف غيره، يقاؿ حصّؿ الذّىب مف حجر المعدف، ونالو...وحصّلاأدركو 

والحصيمما حصؿ وحصّؿ البُرَّ مف التبف. ويقاؿ: حصّؿ العمـ وحصّؿ الماؿ والكلاـ: ردّه إلى أصمي

                                                           
تدريسيا بيف النّظرية والتّطبيؽ، مكتبة المجمع الدّوليّ لمنّشر  عبد السّلاـ يوسؼ الجعافرة، مناىج المّغة العربيّة وطرائؽ 1

 .231ـ، ص 2011، عمّاف، الأردف، 1والتّوزيع، ط
 .164زيف كامؿ الخويسكي، الميارات المّغويّة )الَستماع/ التّحدّث/ القراءة/ الكتابة (، ص  2
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 مف الأمواؿ وغيرىا، والحصيمة الحصيؿ. يقاؿ: حصيمة الضّرائب، وحصيمة الأرباح البقية وجمعو
 .(1)«حصائؿ

حصؿ يحصؿ حصولًَ: أي بقي وثبت وذىب ما سواه مف حساب »: (معجـ العيف)جاء في و 
 الحصيمة: قاؿ لبيد: أو عمؿ نحوه فيو حاصؿ، والتّحصيؿ: تمييز ما يَحْصُؿُ والَسـ

مَتْ عند الإلػو الحصائؿُ   (2)«وكؿّ امرئ يوما سيعمـ سعيو         إذا حُصّْ

سبؽ نجد أفّ التّحصيؿ لغة يدور حوؿ الحصوؿ عمى الشّيء، وما بقي وثبَُتَ وذىب ما  ممّا
 سواه.

 :اصطلاحًـا -2.1

مستوى النّجاح الذّي يحقّقو المتعمّـ »التّحصيؿ اصطلاحًا بأنّو:  وكما عرّؼ سعد عمي زاير
 (3)«الَختباراتمف إبراز قدراتو في مدى تحقيؽ الأىداؼ التّي اكتسبيا عف طريؽ تطبيقيا في 

جيد عمميّ يتحقّؽ لمفرد مف »بأنّو:  وأحمد عبد الفتاح الزكي فاروؽ عبد فمية وكما عرّفو 
ستفادة ممّا يحقّؽ مدى الَخلاؿ الممارسات التّعميميّة والدّراسيّة والتّربويّة في نطاؽ مجاؿ تعميميّ 

 .(4)«والتّربوية والتّدريبيّة أو المقرّرة عميوالتّي جناىا المتعمّـ مف الدّروس والتّوجييات التّعميمية 

مقدار ما يحصؿ عميو الطّالب مف معمومات أو »بأنّو:  ويعرّفو كلّا مف شحاتة والنّجار
المعدّ بشكؿ يمكف معو قياس المستويات ختبار يارات، معبّرا عنيا بدرجات في الَمعارؼ أو م

 (5)«المحدّدة

                                                           
 .179ينظر، مجمع المّغة العربيّة، المعجـ الوسيط، ص  1
، 3، ج1دار الكتب العمميّة، طتح: د. ميدي المخزومي، د.ابراىيـ السامرائي، الخميؿ بف أحمد الفراىيدي، كتاب العيف،  2

 .116ـ، ص 1996بيروت، 

 .149سعد عمي زاير، سماء تركي داخؿ، إتّجاىات جديدة في تدريس المّغة العربيّة، ص  3
لفظًا واصطلاحًا، دار الوفاء لدنيا لمنّشر والتّوزيع،  -مصطمحات التّربيّة فاروؽ عبد فمية، أحمد عبد الفتاح الزكي، معجـ 4
 .72ـ، ص 2004، الإسكندريّة، مصر، 1ط
عربي، الدّار المصريّة المّبنانية  -إنجميزي -حسف شحاتة، زينب النّجار، معجـ المصطمحات التّربويّة والنّفسية، عربي 5

 .89ص  ـ،2003، القاىرة، 1لمنّشر والتّوزيع، ط
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كبيرة كانت أو صغيرة فيي  معموماتفالتّحصيؿ ىو كؿّ ما يحصمو الإنساف مف ميارات، أو 
تعدّ إكتساب أو تحصيؿ حصّمة الإنساف. كما يشير التّحصيؿ إلى مستوى النّجاح الذّي يحرزه 

ؼ المتعمّـ في المواد الدّراسيّة، ويمثّؿ اكتساب المعارؼ والمفاىيـ والقدرة عمى استعماليا في مختم
 المواقؼ.

ىو مستوى المعرفة المّغويّة لمطّالب ممّا »التّحصيؿ المّغويّ قائلا:  ؼ أحمد عمي مصمحعر 
لديو مف معرفة لغويّة مف حيث ميارات المّغة وفروعيا، كالنّحو، الصّرؼ، ومعاني المفردات 

 .(1)«والبلاغة 

تمؾ الألفاظ المكتسبة ومفردات »الحصيمة المّغويّة بأنّيا:  ويعرّؼ الدّكتور أحمد محمّد معتوؽ
تييّء لعمميّات الرّبط النّصيّ بيف ىذه الألفاظ ومدلولَلتيا ومفاىيميا المتجسّدة في واقع الحياة، 

 (2)«وتبحث عمى تكرار استدعائيا واستحضارىا مف الذّاكرة وحضورىا في الذّىف وتييئتيا للاستعماؿ

أفّ الحصيمة المّغويّة ىي مجموع المعارؼ المّغويّة بما فييا  يتّضح لنا مف خلاؿ ما درسناه
تتولّد وتنمو في ذىف الفرد، والتّي يكتسبيا في حياتو بدءًا المعاني والمفردات والأصوات والقواعد، 

ّـ المجتمع والمدرسة.  مف الأسرة ث

غويّة، مفردات فالتّحصيؿ المّغويّ إذف ىو ما يحصّمو أو يكتسبو طالب العمـ مف المعرفة المّ 
 ونحو وبلاغة في فترة دراسيّة.

 بتدائيّة:مفهوم المرحمة الا -سادسًا

الذّىنية المتاحة لمطّفؿ، فإذا كاف الطّفؿ قد أخذ رصة الأولى، و بتدائيّة الفتعتبر المرحمة الَ
الب وتصبّو في قو  تعيد تشكيؿ ما قد اكتسبوعف أسرتو لغة قومو وعاداتيـ وتقاليدىـ، فإفّ المدرسة 

                                                           
عمراف أحمد عمي مصمح، أثر التّحصيؿ المّغوي في الَستيعاب القرئيّ لطمبة الصؼّ العاشر في محافظة راـ ا﵀ والبيرة  1

 .647ـ، ص 2010، أبريؿ 22بفمسطيف، مجمة جامعة المدينة العالمية، مجمع فمسطيف، ع
أحمد محمّد معتوؽ، الحصيمة المّغويّة، أىميّتيا ومصادرىا ووسائؿ تنميتيا، عالـ المعرفة لمنّشر والتّوزيع، دط، الكويت،  2

 .12ـ، ص 1996
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تربويّة معيّنة وتدرّبو عمى التّفكير بشكؿ سميـ، وتؤمّف لو الحدّ الأقصى مف الميارات والمعارؼ 
 والخبرات.

مرحمة التّعميـ الأولى بالمدرسة التّي تكفؿ لمطّفؿ التّمرّف عمى طرؽ »بتدائيّة ىي: فالمرحمة الَ
والميارات والخبرات التّي تسمح لو بالتّييّؤ التّفكير السّميـ، وتؤمّف لو الحدّ الأدنى مف المعارؼ 

لمحياة وممارسة دوره كمواطف منتج داخؿ إطار التّعميـ النّظاميّ، سواء أكاف ذلؾ في مناطؽ ريفيّة 
 ـ والتّدريب في إطار واحد متكامؿأو حضريّة، داخؿ نطاؽ التّعميـ الذّي يوثؽ الرّوابط بيف التّعمي

ّـ بالدّراسات العمميّة و  المجالَت التّقنية والفنيّة في جميع برامج التّعميـ لمصّغار والكبار عمى وييت
بتدائيّة تعتبر الخطوة الأولى لممسار التّعميميّ والعمميّ لمتّمميذ، وبداية لتكوينو فالمرحمة الَ (1)«السّواء

ستّ  والمياريّ مف عمر السّادسة حتى الثاّنية عشر، وتستمرّ ىذه المرحمةالشّخصيّ والفكريّ 
رحمة سنوات، حيث يبدأ الطّفؿ بتعمّـ واكتساب أساسيّات المّغة وقواعدىا بشكؿ صحيح، والم

بتدائيّة ىي مرحمة بنائيّة تعمؿ عمى التأّثير في المراحؿ التّعميميّة المتقدّمة، لذا ينبغي عمى المعمـ الَ
 بتدائيّة.حضير الجيّد والسّميـ لممرحمة الَاتّباع أنجع الطّرؽ لمتّ 

 

                                                           
براىمي براىيـ، معمـ المرحمة الإبتدائيّة وتحديّات تعاممو مع التّلاميذ ذوي صعوبات التّعمّـ، مجمّة العموـ الإنسانية 1

 .277، ص 2017، سبتمبر 30، ع2جامعة الجزائر والإجتماعيّة، 
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 الألعاب المّغويّة وأهميّتها في حياة الطّفل: ثاّنيّ المبحث ال

مف ىو بؿ أصبحت نشاطا ميمّا يمارسو الفرد، و  فقط والتّرفيووسيمة لمتّسمية لـ تعد الألعاب 
 الإستراتيجيّات الفعّالة لتنميّة وبناء الطّفؿ.بيف 

جذب ويتفاعؿ مع المادة التّعميميّة لنموّ الطّفؿ بحيث تجعمو ينونظرًا لما توفّره الألعاب المّغويّة 
خيّة عف اللألعاب المّغويّة بأسموب ممتع سنحاوؿ تقديـ عرض نظري، وذلؾ بعرض نظرة تاري

أنواعيا وخصائصيا وبياف أىميّتيا وذكر أىّـ المعايير التّي يجب عمى المعمّـ أف يتّخذىا وتحديد 
وأىداؼ الألعاب المّغوية وفوائدىا مع تحديد مراحؿ نصب عينو، بالإضافة إلى ذكر وظائؼ 

 تصميـ الألعاب المّغويّة ودور المعمّـ في تطبيقيا.

 نظرة تاريخيّة عن الألعاب المّغويّة:أوّلًا: 

نظرًا لمتطوّر الذّي شيدتو السّنوات الأخيرة في حقؿ تعميميّة المّغات، فقد ثبت لعمماء المّغة 
العربيّة ومعممييا بأفّ الأساليب النّمطيّة والطّرائؽ التقّميديّة لـ تنجح في تحقيؽ الأىداؼ المرجوّة مف 

 تعميـ الميارات المّغويّة.

فنجد المختصّيف يفكروف في إيجاد وسائؿ وأساليب جديدة وبديمة لتعمّـ الميارات القرائيّة 
المتزايد في الآونة الأخيرة بما ىتماـ والكتابيّة عمى وجو الخصوص، ومف ىذا المنطمؽ كاف الَ

إلى أفّ  [Coleman1990]" أو "الألعاب المّغويّة" ويشير كولمافيسمى: "الألعاب الَتّصاليّة
أو الألعاب مف أبسط التقّنيّات وأكثرىا قدمًا وانتشارًا، وىي عبارة عف نشاطات تنفذ بالتّعاوف، 

التنّافس بيف الأفراد لتحقيؽ الأىداؼ ضمف مجموعة مف القواعد، ويرى أفّ ليذه التّقنيّة دورًا كبيرا 
لعديد مف المؤسّسات التّربويّة في المنياج المدرسيّ، إذ تحقّؽ أىدافًا تربويّة تعميميّة مختمفة، وتولي ا

أىميّة كبيرة للألعاب في مناىجيا، وتسعى إلى توفير العديد مف المؤسّسات الضّروريّة ليا نظرًا 
ّـ إدراكيا منذ القديـ لأىميّتيا التّي ت
(1) 

                                                           
أثر الألعاب المّغوية المحوسبة والعادية في معالجة الصّعوبات القرائيّة لدى حيمة، عائشة عبد القادر غنيـ، المحمّد محمود  1

 .595، ص 2002، 16، مج2طمبة الصؼّ الرّابع الأساسيّ، مجمّة جامعة النّجاح للأبحاث، )العموـ الإنسانية(، ع
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مف التّربوييف مف طالب بإدخاؿ المّعب في المناىج التّربويّة في جميع مراحؿ  ىناؾ»و
 .(1)«المواد الدّراسيّة، لَعتقاده بأفّ المّعب يرسّخ التّعميـ في ذىف المتعمّـالتّعميـ، وفي جميع 

بوجو عاـ، ولَزمة لمف يعمؿ في حقؿ بما أفّ الميارات المّغويّة ضرورة ممحّة لكؿّ مثقّؼ 
نتاج لغة التّعميـ عمى وجو الخصوص، فيي إذا مجموعة مف أربعة قدرات تسمح  لمفرد بفيـ وا 

منطوقة مف أجؿ توصيؿ ما لديو مف عمـ بسيولة، وىذا ما جعؿ المختصّيف يسعوف إلى إيجاد 
يا "الألعاب المّغويّة" التّي تعدّ مف أبرز طرائؽ بديمة لتعمّـ واكتساب الميارات المّغويّة الأساسيّة، ومن

التّدريسيّة المناسبة لأطفاؿ المرحمة الإبتدائيّة، فيي إحدى مداخؿ التّدريس الطّرؽ والإستراتيجيّات 
ّـ بنشاط الطّفؿ وتنميّة شخصيّتو،  كما تتيح فرصة لممعمّـ لَكتشاؼ قدرات تلاميذه الرّئيسيّة التّي تيت

 راتو.والعمؿ عمى تنميّة ميا

ونظرًا لأىميّة المّعب في حياة الطّفؿ، تطالب العديد مف المؤسّسات التّربويّة بإدماج المّعب في 
 المناىج التّربويّة في المراحؿ التّعميميّة المختمفة كحصّة تسمى "التّعمّـ مف خلاؿ المّعب".

 أنواع الألعاب المّغويّةثانيا: 

، فيمكف تقسيميا تبعًا لمميارات المّغويّة الأساسيّة فمنيا تنقسـ الألعاب المّغويّة إلى عدّة أنواع
الألعاب الشّفييّة والألعاب القرائيّة والألعاب الكتابيّة فمثلا: ألعاب "استمع ونفذ"، ولعبة "بطاقات 

وألعاب "التّعرّؼ عمى أخطاء القراءة وتصحيحيا...الخ، ومف جانب آخر ىناؾ ألعاب الحروؼ"، 
بيئة الممارسة والمشاركة والمستوى التّعميمي، ومف ىنا نتطرّؽ إلى أنواع الألعاب تتعمّؽ بالآداء وال

 المّغويّة الآتية:

 

 

 
                                                           

دار الكندي لمنّشر والتّوزيع، دط، محمّد عمي حسف الصويكري، الألعاب المّغويّة ودورىا في تنميّة ميارات المّغة العربيّة،  1
 .33ص ـ، 2005عماف، الأردف، 
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 الألعاب المّغويّة المتعمّقة بالمهارات المّغويّة: -1

 ألعاب شفهيّة: -1.1

ما يكوف التّركيز عمى المشافية في بدء برامج تعميـ  يتعمّـ النّاس المّغة بالَستخداـ، وغالبا
المّغة، ويستمرّ النّشاط الشّفييّ بعد ذلؾ حتى نياية الدّراسة، ولَ يتّـ ىذا إلَّ بالتّدريب المتواصؿ 
ّـ لو السّيطرة عمييا إلَّ بعد فترة، فلابدّ أف يكوف لو مضموف  والتّكرار المستمّر لأنماط المّغة، ولَ يت

محتوى ىادؼ، ومف أىّـ الألعاب الشّفييّة: ألعاب )التّعرّؼ( و)استمع ونفّذ( وألعاب و ومفيوـ 
 .(1))السّمسمة( و)الموازنات( و)السّؤاؿ والجواب(

لَستخداـ الألعاب المّغويّة دور كبير وميّـ في تنمية قدرة التّمميذ عمى التّعبير عف ذاتو، 
داخؿ الفصؿ تقوّي نموّىـ المّغويّ والمعرفيّ وتمكّنيـ مف فالألعاب التّي يقدّميا المعمّـ لتلاميذه 

 التّعبير عف أفكارىـ وأحاسيسيـ بطلاقة دوف تقيّد أو خجؿ.

 :القرائيّةلعاب الأ  -2.1

 تحمؿ الألعاب القرائيّة في طياتيا مياراتاف أساسيتاف ىما: ميارة الَستماع وميارة الكلاـ

الَستماع عمميّة إيجابيّة ليست سمبيّة تتطمّب مجيودا كبيرا مف »مهارة الاستماع: -1.2.1
لتكويف رسالة مفيومة ممّا استمع إليو، وتتوقّؼ ىذه العممية عمى معرفة الفرد بأنظمة المّغة المستمع 
ىي العمميّة التّي يستقبؿ فييا الإنساف المعاني والأفكار الكافية وراء ما يسمعو مف »و(2)«وقواعدىا
 ، ومف ألعاب ميارات الَستماع:(3)«والعبارات التّي ينطؽ بيا المتحدّث في موضوع ما الألفاظ

 لعبة بطاقات الحروؼ. -

                                                           
بيا، دار ينظر: ناصؼ محمّد مصطفى عبد العزيز، الألعاب المّغويّة في تعميـ المّغات الأجنبيّة مع أمثمة لغير النّاطقيف  1

 .20-19، ص 1983، الرّياض، 1المريخ لمنّشر والتّوزيع، ط
، دب، 1جماؿ مصطفى العيسوي، تعميـ فنوف المّغة العربيّة لتلاميذ المرحمة الإبتدائيّة، إطار لمممارسات المّغويّة، د ف، ط 2

 .42ـ، ص 2005
راتب قاسـ عاشور، محمّد فؤاد الحوامدة، أساليب تدريس المّغة العربيّة بيف النّظرية والتّطبيؽ، دار الميسرة لمنّشر والتّوزيع،  3
 .93ـ، ص 2003، عمّاف، الأردف، 1ط
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بيف الصّور والكممات مف خلاؿ الَستماع والتّمثيؿ بعد الَستماع وييدؼ ىذا النّوع مف  التّوفيؽ-
 (1)«الألعاب إلى اكتساب ميارة الَستماع إلى الأرقاـ والأعداد حسب الموقؼ وابتكار المعمّـ

غة فميارة الَستماع تحتاج إلى السّلامة الحسيّة السّمعيّة، وكذلؾ المعرفة الحقيقيّة لقواعد المّ 
ونظاميا، وفيـ الأفكار والمعاني، وىذا يتطمّب جيدًا مكثفّا لممعمّـ في تدريب تلاميذه، فالألعاب 

السّمعيّ عند الطّفؿ، وتنميّة حسّو المّغويّ، فبالإصغاء المّغويّة مف أكثر الطّرؽ الفعّالة للاستعداد 
وفيـ ، والتّمييز بيف الأصوات والَنتباه الجيّد يستقبؿ التّمميذ المعاني المخبّأة وراء ما يسمعو

 المسموع.

يكوف الكلاـ عمى حسب الموقؼ وابتكار المعمّـ، ومف ألواف ىذا النّوع مف مهارة الكلام:  -2.2.1
 الألعاب:

 ألعاب التّعرّؼ عمى الحروؼ والكممة والجممة. -»

 ألعاب التّدريب عمى القراءة مف اليميف إلى اليسار. -

 ألعاب التّدريب عمى قراءة كممة أو عبارة أو نصّ قصير. -

 ألعاب التّعرّؼ عمى أخطاء القراءة وتصحيحيا. -

 .(2)«ألعاب التّدريب عمى استيعاب مفردات أو عبارة قصيرة أو نصّ قصير -

ف أف يعدّ الكلاـ وسيمة رئيسيّة في العمميّة التّعميميّة، وفي مختمؼ المراحؿ الحياتيّة، إذ لَ يمك
عنو المتعمّـ في أيّة مادة، لذلؾ يستدعي تعميـ التّمميذ ففّ وقواعد المّغة، وتعتبر الألعاب يستغني 

عمى المدرّس استخداميا لإثارة رغبة التّلاميذ في الوسائؿ التّعميميّة التّي ينبغي المّغوية مف أفضؿ 
 وترقيّة دائرة أفكارىـ وكفاءاتيـ الكلاميّة. الكلاـ والمناقشة، والتّعوّد عمى النّطؽ السّميـ لمّغة، وتوسيع

                                                           
مر، الرّابط: عبد الرحمف بف شيؾ، الألعاب المّغويّة ودورىا في تعميـ العربيّة لمنّاشئيف غير النّاطقيف بيا، تصميـ تاي 1

http://potop.arabtime.com ،2020.05.13 :13:00، سػا. 

، 25، ص ناصؼ محمّد مصطفى عبد العزيز، الألعاب المّغويّة في تعميـ المّغات الأجنبيّة مع أمثمة لغير النّاطقيف بيا2
26. 

http://potop.arabtime.com/
http://potop.arabtime.com/
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حيث ،في جوّ مف المرحوذلؾ وخلاصة القوؿ، الألعاب المّغويّة تساىـ في تنمية ميارة القراءة 
يكتسب القدرة عمى إدراؾ العلاقة بيف أشكاؿ مّـ بقدر ما يشعر أنّو يمعب، و لَ يشعر المتعمّـ أنّو يتع

دراك ،أو الجممة ونطقياالحروؼ ونطقيا، وبيف شكؿ الكممة  معانييا؛ فالكممات التّي يستمع إلييا وا 
ويستعيف بيا عمى فيـ ما يقرأ ممّا يساعده التّمميذ ويفيميا ىي التّي يمكف أف يستخدميا في حديثو، 

 عمى الكتابة الصّحيحة.

 :الكتابيّةلعابالأ  -3.1

خاصة يحتاجيا كؿّ مف أراد  يجب توفّرىا لدى كؿّ كاتب، ومياراتلمكتابة ميارات عامة 
 القياـ بأداء معيّف منيا:

 القدرة عمى كتابة الحروؼ اليجائيّة بأشكاليا المختمفة. -»

 العربيّة بحروفيا المتّصمة والمنفصمة مع تمييز أشكاؿ الحروؼ.القدرة عمى كتابة الكممات  -

 القدرة عمى الكتابة بخطّ واضحٍ. -

 طولًَ واتّساعًا، وتناسؽ الكممات في أوضاعيا وأبعادىا.يف الحروؼ القدرة عمى مراعاة التنّاسؽ ب -

 القدرة عمى توليد أفكار لمكتابة. -

 القدرة عمى استخداـ أدوات الرّبط المناسبة. -

 كتابة رأي أو تعميؽ عمى موضوع مسموع أو مقروء.القدرة عمى  -

 (1)«القدرة عمى إعادة ما استمع إليو أو قرأه -

                                                           
دار الميسرة لمنّشر  -طرائؽ تدريسيا واستراتيجياتيا –راتب قاسـ عاشور، محمّد فخري مقدادي، الميارات القرائيّة والكتابيّة  1

 .211، 210، 208، ص 2013، عمّاف، الأردف، 3والتّوزيع والطّباعة، ط
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 ،الألعاب الكتابيّة عمى أساس أنّيا عمميّة اتقاف كتابة الحروؼ واتجاىاتيايمكف تمخيص 
مييز بيف والقدرة عمى التّواصؿ، والتّعبير الكتابيّ، بعد اتقاف المّغة ونظاميا المّغويّ مع الوضوح والتّ 

 أشكاؿ الحروؼ.

 :ألعاب لغويّة تتعمّق بكيفيّة الآداء -2

 المّغويّة العقميّة: كالتّخميف )لغز/ معنى/ كممة( الألعاب -

الألعاب المتعمّقة بالحواس الخمس: كالنّظر والمشاىدة )صور/ فيديو(، السّمع )أصوات  -
 تعرؼ الأشياء(، التّذوّؽ )الطّعاـ( والشّـ )روائح طعاـ ونباتات(.حيوانات(، المّمس )

 .ة(الألعاب الجسديّة )التّمثيؿ/ الطّبخ/ الرّياض -

كالألعاب الفرديّة والألعاب الثنّائيّة والألعاب الثّلاثيّة، أو :ألعاب لغويّة تتعمّق بعدد المشاركين -3
 وىي ألعاب إمّا تعاونيّة أو تنافسيّة.المجموعات 

مممستوى المتوسّط، وما ىو مناسب ما ىو مناسبفمنيا:ألعاب لغويّة تتعمّق بمستوى الدّارسين -4
 عمى أفّ ىناؾ بعض الألعاب التّي تناسب مستوييف معًا.لممستوى المتقدّـ، 

 وىي نوعاف::مكان ممارستهاألعاب لغويّة تتعمّق ب -5

 في الغرفة الصّفيّة.وىي الألعاب التّي يجرييا الأستاذ مع طمبتو الألعاب الصّفيّة:  -1.5

ستاذ، وألعاب ويقسّـ ىذا النّوع مف الألعاب إلى ألعاب مصنوعة مف قبؿ الأ الألعاب البيئيّة: -2.5
وثمّة عدد مف الألعاب المّغويّة الإلكترونيّة يمكف  ستور الأندرويد وأبؿجاىزة مطروحة عمى 

 (1)استثمارىا في إغناء حصيمة الطّالب المفرداتيّة مثؿ: لعبة كممة السّر والكممات المتقاطعة

ج حسب مستويات الطّلاب وأعمارىـ، نخمص إلى أفّ الألعاب المّغويّة تندرّ ممّا سبؽ و 
قدّميف في المّغة كألعاب تصمح لممتوقدراتيـ العقميّة، فيناؾ ألعاب بسيطة لممبتدئيف، وألعاب 

                                                           
ـ المفردات لمنّاطقيف بغير العربيّة، مجمّة دلَؿ محمّد العساؼ، أنور محمود الحاج عفافة، توظيؼ الألعاب المّغوية في تعمي 1

 .192، 191ـ، ص 2017، نوفمبر 60دراسات )جامعة عمار ثيميجي الأغواط(، ع
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حيث تنفّذ في بيئة اصطناعيّة تحكميا مجموعة مف القوانيف سواء كانت ألعاب صفيّة الذّكاء؛
ألعاب بيتيّة تتبّع خطواتيـ وتصحيح ىفواتيـ، و يستطيع  وبذلؾداخؿ حجرة الدّراسة، ينظّميا المعمّـ 

 في تنميّة المفاىيـ لدى التّلاميذ وتوفير فرص الإبتكار. عاب الإلكترونيّة التّي ليا دور مي ّـكالأل
الكلاـ، القراءة  الألعاب المّغويّة كؿّ الميارات المّغويّة الأساسيّة لتعمّـ الطّفؿ ففّ الَستماع،تعالج 

 والكتابة.

 :ثالثا: خصائص الألعاب المّغويّة

 تتميّز الألعاب المّغويّة بمجموعة مف الخصائص والمميّزات ومف أىمّيا:

تعتبر وسيمة للاسترخاء والحرية، حيث يمارس الطّفؿ المّعب دوف مؤثّرات وضغوط واقعة  -1
ويقوـ الطّفؿ بالمّعب سة وتحبّبو في العمـ، المحيطة بو، تممئ بيما حجرة الدّراعميو مف البيئة 
 باسترخاء وحريّة.

وتعزّز قدراتو وتعدّؿ تعمؿ عمى إثارة دوافع الطّالبات نحو النّشاط التّربويّ اليادؼ  -2
 سموكو، وتنمّي مياراتو العمميّة والمّغويّة مف خلاؿ الممارسة والتّعاوف مع الفريؽ.

 في تربيّة وتنميّة الطّفؿ.تربويّة وتنمويّة، وتعدّ مف أىّـ الوسائؿ الفاعمة  وسيمة -3

 تساعد في التّفكير المنظّـ الموجّو نحو اليدؼ المحدّد. -4

جوّ تنمّي روح الفريؽ والتّعاوف الإيجابيّ مف خلاؿ تطبيؽ الأنشطة الجماعيّة وخمؽ  -5
 .(1)التنّافس بينيـ

الوسائؿ التّي تساعد الخصائص أفّ الألعاب المّغويّة مف أفضؿ يتّضح مف خلاؿ ىذه 
ثارة  الدّافعيّة والحماس، وكسر الحاجز المّغويّ مف خلاؿ توظيفيـ التّلاميذ عمى الإبتكار، وا 

اىـ عمى نشر التّعاوف الأخويّ؛ فعمى الطّفؿ أف لممفردات المّغويّة أثناء التّواصؿ فيما بينيـ، كما تس
                                                           

غدير عبد ا﵀ الرّبيحات، فعالية إستراتيجيّة الألعاب المّغويّة في تنميّة ميارات التّحدّث في مادة المّغة العربيّة لطالبات  1
، يوليو 1، مج6المجمّة العربيّة لمعموـ ونشر الأبحاث، سمسمة العموـ التربويّة والنّفسيّة، عمّاف، عالصؼّ الرّابع أساسي، 

 .19، ص 2017
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دوره لممشاركة في المّعبة لتكوّف في نفسيّتو حافز لمعمؿ، ويرسـ في ذىنو اليدؼ النّيائي مف يعرؼ 
 دافعيّتو لمتّعمّـ والعمؿ عمى حثّ النّفس، لتحسيف إمكانياتو الذّاتيّة.المّعبة، وتزيد 

أو عمؿ، يمارس فرديّا أو الألعاب المّغويّة نشاط حرّ وموجّو، يكوف عمى شكؿ حركة تعدّ 
ويصبح جزءا مف يّا، ويستغؿّ طاقة الجسـ الحركيّة والذّىنيّة، وفيو يتمثّؿ الطّفؿ لممعمومات جماع

 حياتو ومصدر الَستماع بو وبالتاّلي مصدرا لتنميّة مياراتو المّغويّة.

 الألعاب المّغويّة : أهميّةرابعا

أفّ تعمّـ المّغة المّغويّة دور بارز في تعمّـ المّغة واكتساب مياراتيا المختمفة، حيث  للألعاب
وعمى ىذا وتنميّة مياراتيا، مف أجؿ التّمكّف مف استعماليا  ،عمؿ شاؽ يحتاج إلى تدريب مكثّؼ

 أىميّة الألعاب المّغويّة في النّقاط التاّليّة:الأساس يمكف توضيح 

تسمح لمتّلاميذ بالتّدريب عمى ميارات المّغة الأربعة، فضلا  المختارة اختيارًا جيّداالألعاب المّغويّة  -
 ذات المعنى توظيفا جيّدا، داخؿ سياقات واقعيّة حقيقيّة.عف ذلؾ فيي توظّؼ المّغة المفيدة 

 والتّواصؿ.دّي كما أنّو تشجّع التّلاميذ عمى التّفاعؿ الألعاب المّغويّة مثيرة لمدّافعيّة والتّح -

 المّغويّة تعمؿ عمى ترقيّة الطّلاقة المّغوية وتساىـ في تقديـ المفردات والمراجعة.الألعاب  -

الأربعة مثؿ: التّحدّث استخداـ الألعاب المّغويّة يوفّر الممارسة المّغويّة لمميارات المّغويّة  -
التّلاميذ المّغويّة الشّفاىيّة رات والَستماع والقراءة والكتابة، فالألعاب وسيمة فعّالة لتنمية ميا

 والكتابيّة.

التّلاميذ عمى التّعبير تساعد الألعاب المّغويّة القائمة عمى المّعب التّمثيمي في تنمية قدرة  -
 والتّواصؿ المّغويّ.

تنميّة ميارات القراءة الصّامتة والتّذكّر المباشر لممسموع لدى  تعمؿ الألعاب المّغوية عمى -
 ذ في مرحمة التّعميـ الإبتدائي.التّلامي
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ميذ في مرحمة تسيـ الألعاب المّغويّة في علاج بعض حالَت الضّعؼ القرائي لدى التّلا -
التّعميـ الإبتدائي، حيث تعدّ مف الوسائؿ الفعّالة في تنميّة ميارات التّلاميذ الشّفويّة والكتابة بحقّو 

 عامّة.

أفّ استخداـ معمّـ مرحمة الَبتدائيّة للألعاب المّغويّة يؤدي إلى زيادة التّعمّـ وخاصة إذا كاف  -
تكرار عدّة مرات ىذا التّعمّـ لبعض ميارات معيّنة ومحدّدة في المّغة وتحتاج ىذه الميارات 

 (1)لَتقانيا

المواقؼ  طا وتفاعلًا فيأثر فعّاؿ في جعؿ التّمميذ أكثر نشا لمّغويّةالألعابافوتبعًا لذلؾ 
ثارة اىتمامات التّلاميذ وتنشيط الذّىف والبدف، فتميد لو حيث تعمؿ عمى جذب  التّعميميّة التّعمميّة؛ وا 

كما يعدّ المّعب طريقة علاجيّة يتعامؿ بو المدرّس لمساعدة ،الفرصة لَكتساب الميارات وتنميّتيا
دخاؿ البيجة تلاميذه  في حؿّ بعض المشكلات التّي تعتريو، ويخفّؼ مف القمؽ والممؿ أثناء التّعمّـ وا 

دراؾ معاني الأشياء ومفيوميا، واكتساب لغة تواصميّة مبدعة تتضمّف منافسة بيف والحيويّة  وا 
 المتعمميف لبناء جمؿ وفؽ قواعد مضبوطة.

في تعميـ الطّفؿ، فيي وسيمة لتوصيؿ المفاىيـ بالغة  تعتبر الألعاب المّغويّة ميمّة وذات قيمة
لغتو  تقير ، لتواكتساب الميارات المّغويّة الأساسيّة وتنميّتيا، والأىّـ مف ذلؾ تثري كفاءاتو المّغويّة

 المنطوقة والمكتوبة.

 الألعاب المّغويّة خامسًا: معايير اختيار

عمى المدرّس أخذىا بعيف  الألعاب المّغويّة لمجموعة مف المعايير التّي ينبغيتخضع 
 الَعتبار في تدريسو لممحتوى التّعميميّ التّعمّميّ وىي عمى نوعيف:

 

 
                                                           

، سػا 2020-05-31راضي فوزي الحنفي، الألعاب المّغويّة والتّعبير الشّفيي الإبداعيّ، شبكة بوابة العرض، ينظر: 1
14:00 ،https://vb.arabsgate.com 

https://vb.arabsgate.com/
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 معايير عامّة: -1.5

توجد العديد مف المعايير العامّة التّي يجب عمى المعمّـ الَنتباه ليا عند اختيار الألعاب 
  المّغويّة مف أجؿ الحصوؿ عمى الفوائد التّربويّة المرجوّة منيا:

والتّشويؽ قدر  ،والتّسميّة ،وتوفّر المتعة ،مكّف مف استثارتوأف تكوف جاذبة لمطّفؿ تت -
 الإمكاف، لأفّ المتعة تدفع الطّفؿ إلى التّعمّـ.

 أف تكوف المّعبة معروفة مف حيث قواعدىا، ونشاطاتيا والميارات اللّازمة ليا. -

، وأف ميوليـ ومستواىـ العمري والمعرفيتّفقة مع أف تكوف مناسبة لأعمار الطّلاب، وم -
 تكوف في مستوى إدراؾ الطّفؿ وخبراتو.

أف تكوف ذات صمة بالأىداؼ التّربويّة التّي يسعى المعمـ إلى تحقيقيا لدى المتعمميف، وأف  -
 تحقّؽ الأىداؼ بشكؿ أفضؿ مف أيّة وسيمة تعميميّة أخرى.

قيد، فربما تكوف معقّدة إلى حدّ يصعب فيـ قابمة لمتّنفيذ بحيث تخمو مف التّعأف تكوف  -
 قواعدىا، أو تشكّؿ خطرًا عمى حياة المتعمميف، نتيجة لَستخداميا.

 (1)أف تكوف قابمة لمقياس: بمعنى أف تكوف نتائج المّعبة واضحة ومحدّدة يمكف قياسيا -

وميوليـ وعددىـ ، أف يختار المّعبة التّي تناسب تلاميذه مف حيث أعمارىـيجب عمى المعمّـ 
، حتى عميو أف يحسف اختيار طريقة تخطيط المّعبة المّغويّة المناسبة لموضوع درسووقدراتيـ، و 

بحيث تساعد  ولَ تكوف مجرّد مضيعة لموقت؛ ،يتمكّف مف تحقيؽ الأىداؼ التّربويّة المنشودة
ثبات مياراتو  المختمفة. التّلاميذ في النّياية عمى التّعمّـ، وا 

 ير خاصّة لاختيار الألعاب المّغويّةمعاي -2.5

 أبرزىا: توجد مجموعة مف المعايير الخاصّة بالمّعبة المّغويّة، ومف

                                                           
 .29محمّد عمي حسف الصويكري، الألعاب المّغوية ودورىا في تنميّة ميارات المّغة العربيّة، ص  1
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 تثير القدرة عمى التّحدّث والتّعبير. -

 عمى اكتشاؼ العلاقات بيف المقروء.تنمّي القدرة  -

 تتيح الفرصة لمقراءة بسرعة. -

 (1)تفسير المفردات مف خلاؿ السّياؽ -

عمى ذلؾ، فإفّ حسف اختيار الألعاب المّغويّة تعمؿ عمى ترقيّة الميارات المّغويّة الأربعة:  بناءً 
ثراء الكفاءة الَستماع/ القراءة/  المّغويّة، والتمكّف مف توظيؼ لغة ذات معنى داخؿ الكلاـ/ الكتابة وا 

 سياقات مختمفة.

 الألعاب المّغويّةسًا: وظائفساد

بتدائيّة، دريس المناسبة لأطفاؿ المرحمة الَإستراتيجيّات التّ بيف يعدّ استخداـ الألعاب مف 
والَجتماعيّة عند الطّفؿ، بؿ إنّو يزيد  ،والعقميّة ،والحركيّة ،فالألعاب ضروريّة لتنميّة النّاحية الخمقيّة

تو. وبناء شخصي، ركتو الفعّالة في الفصؿ الدّراسية المتعمّـ نحو المواد التّربويّة ومشامف دافعيَ 
 ائؼ الألعاب المّغويّة:أىّـ وظ ويمخّص الدّكتور محمود الحيمة

المّعب أداة تربويّة ووسيمة تساعد في إحداث تفاعؿ الطّفؿ مع عناصر البيئة ومكوّناتيا  -
نماء شخصيّتو وسموكو.  لغرض تعمّمو، وا 

معاني الأشياء  تقرب المفاىيـ إلى الأطفاؿ وتساعدىـ في إدراؾيمثّؿ المّعب وسيمة تعميميّة  -
 والتكيّؼ مع واقع الحياة.

الفرديّة وتعميـ الأطفاؿ وتنظيمو لمواجية الفروؽ المّعب أداة فعالة في تفريد التّعميـ يمثّؿ  -
مكانياتيـ.  وفقا لقدراتيـ وا 

                                                           
 .30، ص تنميّة ميارات المّغة العربيّة محمّد عمي حسف الصويكري، الألعاب المّغوية ودورىا في1
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وسيمة اجتماعيّة لتعميـ الأطفاؿ قواعد السّموؾ وأساليب التّواصؿ والتّكيّؼ وتمثّؿ  يعدّ المّعب -
 القيـ الَجتماعيّة.

نضاجيا واكتساب المّعب أداة  - نمائو وتشكيؿ أعضائو وا  ترويض لتطوير جسـ الطّفؿ وا 
 الميارات الحركيّة المختمفة التّي تنطوي عمى أىداؼ تربويّة.

فعّالة يمجأ إلييا المربوف لمساعدتيـ في حؿّ بعض المشكلات التّي  المّعب وسيمة علاجيّة -
 الأطفاؿ كالَضطرابات الشّخصيّة والنّفسيّة والعقمية والحركيّة.منيا يعاني 

في تكويف نظاـ القيمي الأخلاقي مف خلاؿ يشكّؿ المّعب مف النّاحيّة التّربويّة أداة فعّالة  -
 (1)يكسبيـ معايير السّموؾ الَجتماعي المقبوؿ في إطار الجماعة المّعب والتّواصؿ مع الآخريف، كما

 .والتّربويّة ،والَجتماعيّة ،أفضؿ الوسائؿ التّعميميّة، والعلاجيّة بيفتعدّ الألعاب المّغويّة مف 
ولفت انتباه التّلاميذ لموضوع الدّرس، والتفّاعؿ معو، ليتخطّى التّي تساعد المعمّـ عمى الضّبط 

التّعمّـ التّي يعاني منيا خلاؿ مساره الدّراسيّ، والدّليؿ عمى ذلؾ النّتائج الإيجابيّة  بعض صعوبات
التّي تعرقؿ تفاعمو الَجتماعيّ، لذلؾ يعدّ المّعب حياة الطّفؿ، فبالقدر الذّي يستطيع فيو الطّفؿ أف 

 يتحرّؾ ويمعب بنفس القدر تكوف حيويّتو.

 الألعاب المّغويّةسابعًا: أهداف

 :الأىداؼ وىي كما ذكرىا الدّكتور زيد اليويديالألعاب المّغويّة إلى تحقيؽ جممة مف تسعى 

الألعاب التّربويّة أداة تعمّـ: وفييا يتعرّؼ الطّفؿ عمى الأدوات التّي يستخدميا مف حيث  -
كما يمكّنو التّعرّؼ  وأنظمتيافالوزف والحجـ والمّوف والشّكؿ، كما يتعرّؼ الطّفؿ عمى قواعد المّعبة 

 عمى بعض الحقائؽ والخصائص وصفات الأشياء والنّاس المذّيف ليـ علاقة بتمؾ المّعبة.

                                                           
، 2محمّد محمود الحيمة، الألعاب التّربويّة وتقنيّات إنتاجيا سكموجيّا وتعميميّا وعمميّا، دار المسيرة لمنّشر والتّوزيع، ط 1

 .54-53ـ، ص 2003عمّاف، الأردف، 
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أي أفّ المّعبة تساىـ في تنميّة الجانب المعرفيّ عند الفرد وذلؾ تنميّة الجوانب المعرفيّة:  -
قدراتو خدـ في تمؾ القواعد مف خلاؿ قواعدىا وأنظمتيا، والطّفؿ الذّي يمارس المّعبة لَبدّ أف يست

 عمى التّحميؿ والتّركيب والَبتكار وذلؾ كي يمعبيا بنجاح.

تنميّة الجوانب الَجتماعيّة: فالألعاب التّربويّة تنمي ميارة العمؿ الجماعيّ، وميارة  -
فشؿ أو النّاحية الَنفعاليّة وتبعده عف الَنفعاؿ الشّديد، مثؿ تقبّؿ الالَتّصاؿ مع الآخريف، كـ تنمّي 

 والمشاجرة.الخسارة في المّعبة وعدـ الَنفصاؿ 

 تنمية التّفكير الإبداعيّ: ويكوف في حثّ العقؿ عمى إيجاد الجديد في تمؾ الألعاب. -

 (1)عمى قدراتو الطّبيعيّةإتاحة الفرصة أماـ الفرد لمتّعرّؼ  -

فقط، بؿ تيدؼ إلى تحقيؽ أىداؼ تعميميّة كالإبداع  فالألعاب إذف ليست نشاطا استجماميّا
أو الجماعيّ، الذّي يبعده عف الَستسلاـ والفشؿ وتثير بداخمو حبّ المعرفة،  ،والَبتكار الفرديّ 

 واكتشاؼ قواعد المّعبة وأنظمتيا.

 الألعاب المّغويّةثامنًا: فوائد

يسيـ في تشكيؿ الطّفؿ وبنائيا  ،ا ميمّاووسطًا تربويّ يعدّ المّعب مدخلًا وظيفيّا لعالـ الطّفولة 
 جتماعيّة، ومف أبرزىا:فسيّة، العقميّة والمعرفيّة والإمف جميع النّواحي: الجسميّة، النّ 

 الفوائد الجسميّة: -1.1

تكامؿ النّموّ الجسميّ وتقويّة العضلات، وتساعد الجسـ عمى التّخمّص مف الإفرازات الزّائدة  -
 الضّارة.

 التآّزر الحسيّ الحركي الضّروري في تعمّـ الميارات.إتقاف الحركات وتكويف الميارات وتحقيؽ  -

 الجسـ مف التوتّر الحسيّ والإرىاؽ العضمي.تخمّص  -
                                                           

، الَمارات 3ط زيد اليويدي، الألعاب التّربويّة إستراتيجيّة لتنميّة التّفكير، دار الكتاب الجامعي العيف لمنّشر والتّوزيع، 1
 .29، 28ـ، ص 2012العربيّة، 
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 الفوائد النّفسيّة: -2.1

 تجذب الَنتباه وتساىـ في التّييئة لمتّعمّـ. -

 وممارسة القيادة.تساعد في إشباع بعض الحاجات النّفسيّة كالحريّة  -

 تتيح الفرصة لمتّعبير عف الرّغبات والحاجات والميوؿ. -

 تخفّؼ التّوتّر النّفسيّ والعصبيّ. -

 تعزّز الثقة بالنّفس وترفع الرّوح المعنويّة. -

 تنمّي الدّافعيّة نحو التّعمّـ. -

 الفوائد العقميّة: -3.1

عرفيّة كما أنّيا تساعد في تحقيؽ الأىداؼ تساىـ في تنميّة قدرات المتعمّـ مف النّاحية الم -
 التّعميميّة.

 تعوّد المتعمّـ عمى السّرعة في التفّكير، والَعتماد عمى الذّات في التّعمّـ. -

 تدرّب المتعمّـ عمى حؿّ المشكلات. -

 تدرّب المتعمّـ عمى عمميّة الَستكشاؼ. -

 لممشاركة في الأنشطة الَجتماعيّة وفي التّعامؿ مع الآخريف. توفّر فرص -

 الفوائد الاجتماعيّة: -4.1

 جتماعيّ عند المتعمّـ وتجعمو يتواصؿ مع الآخريف.لعبة التفّاعؿ الإتقوّي  -

 تعوّد المتعمّـ عمى تقبّؿ اليزيمة. -

وتصقؿ السّموؾ الفرديّ ضمف التنّافس الموجّو واحتراـ  جتماعيّ تيذّب الخمؽ في جوّ التّفاعؿ الإ -
 الآخريف.
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 جتماعيّة في التّواصؿ مع الآخريف.تكشؼ عف قدرات الفرد الإ -

فالألعاب المّغويّة تفيد (1)جتماعيّة والتّعامؿ مع الآخريفوفّر فرص المشاركة في الأنشطة الإت -
، والَعتماد كنموّ التّفكير والإدراؾ، واكتساب الثقّة بالنّفسالطّفؿ النّاشئ في تنميّة القدرات العقميّة 

عمى الذّات، كما تساعده في تنميّة الميارات الحركيّة والنّموّ الجسميّ وتعزيز روح التّعاوف والعمؿ 
 الجماعيّ:

 ويمخّص الشّكؿ التاّلي فوائد الألعاب المّغويّة:

 

 

 

 

 

 

 :الألعاب المّغويّةمراحل تصميم تاسعا: 

إذ المسبؽ ليا، إفّ عمميّة تصميـ الألعاب واختيارىا يتطمّب مف المعمّـ التّحضير والتّخطيط 
وتحديد  ،المراد تحقيقيايجب أف يحضّر ليا مثمما يحضر لممادة التّعميميّة مف حيث تحديد الأىداؼ 

براز قواعد المّ ،إلى ذلؾ تحديد دور التّلاميذالمحتوى بالإضافة  ولخّصيا الدّكتور  .عبة المّغويّةوا 
 في المراحؿ التاّلية: محمّد عمي الصويكري

 
                                                           

فاتف ابراىيـ سموت، أثر توظيؼ الألعاب التّعميميّة في التّمييز بيف الحروؼ المتشابية شكلًا، المختمفة نطقًا، لدى تلاميذ  1
ميّة التربية الجامعة الصؼّ الثاّني أساسي، رسالة ماجستير: " المناىج وأساليب التّدريس "، قسـ المناىج وأساليب التّدريس، ك

 .67ـ، ص 2010الإسلاميّة، غزّة، 

 فوائد الألعاب 

 المّغويّة

 جسميّة فوائد

 نفسيّةفوائد

 عقميّةفوائد

 اجتماعيّةفوائد



 الأوّل:                                             توظيف الألعاب اللغّويةّ في تعليم اللغّة الفصل

42 
  

 :المّغويّة مراحل تخطيط الألعاب -1.1

 تحديد الأىداؼ التّي مف أجميا تستخدـ الألعاب المّغويّة. -

 بيف أىداؼ الألعاب المّغويّة، وأىداؼ المنيج المدرسي، وأىداؼ النّصّ الدّراسي.تحديد العلاقة  -

 المعمـ إلى تحقيقيا.مدى اتّصاؿ الألعاب بالأىداؼ التّربويّة التّي يسعى  -

 مرحمة بناء وتصميم الألعاب المّغويّة -2.1

 والتّنفيذ داخؿ الغرفة الصفية.إعداد الألعاب المّغويّة بحيث تكوف صالحة لمتّطبيؽ  -

 أوّلَ بحيث يجرّب ىذه الألعاب بنفسو.إعداد المعمّـ لنفسو  -

 وضع الخطّة المناسبة لتنفيذ الألعاب المّغويّة. -

مف الألعاب المّغويّة المناسبة لكؿّ مف الأنماط المّغويّة وميارات وضع الخبرات المطموب اكتسابيا -
 التّعبير الشّفوي.

 مرحمة التّنفيذ -3.1

يييّء المعمّـ أذىاف الطّلاب، ويثير انتباىيـ ويشرح ليـ ىدؼ وقواعد كؿّ لعبة، وذلؾ حتى  -
 يمكف تحقيؽ الأىداؼ المرجوّة.

 يضع المعمّـ التّوقيت المناسب لكؿّ لعبة، ليتوصّؿ إلى الأىداؼ المنشودة. -

 تنفّذ كؿّ لعبة بحسب التّعميمات الموضوعة. -

 التّقويم مرحمة -4.1

، ويوجّييـ التّوجيو السّميـ، لتحقيؽ الأىداؼ يتابع المعمّـ طلابو أثناء تنفيذ الألعاب المّغويّة -
 المنشودة.
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 (1)يقوّـ المعمّـ مدى نجاح طلابو في تحقيؽ الأىداؼ ومف خلاؿ وسائؿ التّقويـ المعروفة -

ص مف حاجز الخوؼ، والممؿ عند تلاميذه، إفّ التزاـ المعمّـ بيذه المراحؿ، يكوف قد تخمّ 
فيو بذلؾ يشجّعيـ عمى المشاركة في حصّة ف الألفة والتّعاوف بينو وبينيـ. في خمؽ جوّ مونجح 

الدّرس لَكتساب الميارات المّغويّة وتنميّتيا، وغرس حبّ التّعمّـ في نفسيّتيـ، فيسعى إلى البحث 
 ة المّغويّة والمعرفيّة لدييـ.والَستفسار، وبالتاّلي توسيع دائرة الحصيم

 المّغويّة: دور المُعمم في تطبيق الألعاب عاشرًا

يعتبر المعمّـ المحرّؾ الأساسيّ لمعمميّة التّربويّة، ولنجاح ذلؾ يحتاج إلى استخداـ الألعاب 
لاميذ رسة التّ داخؿ الصؼّ الدّراسي، وفي ىذا السّياؽ يمعب المعمّـ دورًا فعالًَ أثناء مما المّغويّة

 للألعاب المّغويّة وفيما يمي توضيح ليذه الأدوار.

 دور المعمّم كمدعّم -1.11

يجب عمى المعمّـ توفير بيئة مشجّعة عمى التّعمّـ مع ضماف وجود مجموعة مف أنشطة المّعب 
مثؿ الألغاز والمباريات وتمثيؿ الأدوار، وبذلؾ يتّـ تضميف المّعب عف قصد في صميـ الجماعيّة، 

يتعمّـ الطّالب كيفيّة المنيج الدّراسيّ، وبيئة تعميميّة تتميّز بالجودة العالية، وعميو فمف خلاؿ المّعب 
 تحصيؿ العمـ ممّا يميّد الطّريؽ أماـ عمميّة التّعمّـ.

 دور المعمّم كمراقب -2.11

ا لمتّقييـ والتّشخيص التّربوي في مرحمة تعتبر المراقبة أو الملاحظة إحدى الأدوات الميمّة جد
ذلؾ  المتعمّقة بتطوّر قدرات الطّالب. العمميّةالتّعميـ المبكرة، وىي إستراتيجيّة متأصّمة في التقّاليد 

المّعب، ممّا يساعد في تكويف لأفّ المّعب وظيفة تعبيريّة تسمح لممعمّـ بتفسير سموؾ الطّالب أثناء 
صورة عامّة عف الطّالب مف كافة الجوانب، ىذا فضلا عف أنّو يتيح الفرصة لمتّعرّؼ عمى تفكير 

 الطّالب وفيـ ما يدور في ذىنو.

                                                           
 .31محمّد عمي حسف الصويكري، الألعاب المّغوية ودورىا في تنميّة ميارات المّغة العربيّة، ص  1
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 دور المعمّم كمشارك -3.11

ومقاصد معيّنة مثؿ تعميـ ميارة ما أو قد يتدخّؿ المعمّـ في أنشطة المّعب، ولكف بأىداؼ 
التّدخّؿ ىذه تعتمد عمى مواجية الطّلاب لقصور ما في  توضيح أسموب معيّف عممًا بأفّ عمميّات

 (1)تمؾ الميارة وبالتاّلي يتدخّؿ المعمّـ لتقويـ المّغة والسّموؾ إذا ما شعر بالإحباط

إفّ شخصيّة الطّفؿ تتشكّؿ مف التّفاعؿ النّشط، ومف خلاؿ ما يقوـ بو مف ألواف النّشاط 
عطاء الحريّة والطّلاقيّة لمتّعبير والإبداع مع المختمفة  في نطاؽ التّفاعؿ مع البيئة المحيطة بو وا 

وذلؾ  وتقويـ يدّ المساعدةالمراقبة عف بعد لمعرفة جوانب الضّعؼ التّي يعاني منيا الطّفؿ 
بالمشاركة في بعض الأعماؿ الصفيّة وذلؾ لتحسيف مستوى الطّفؿ مف خلاؿ التّقرّب إليو بشكؿ 

 تعميمي، لصدّ بعض الحالَت النّفسيّة التّي قد تُعرقؿ عمميّة الَستيعاب.تعامؿ أسري 

 ولعؿّ ىذا الشّكؿ يوضّح دور المعمـ في إدارة أنشطة المّعب.

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
مجمّة منى سمير حسف الحسيني، أثر ممارسة الألعاب التّربويّة في تنميّة بعض الميارات لدى تلاميذ التّعميـ الإبتدائيّ،  1

 .670ـ، ص 2014، يناير، 15كميّة التربية لشؤوف التّعميـ والطّلاب، جامعة بور سعيد، ع
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(1)(: إدارة الطّلاب لأنشطة المّعب ودور المعمّمة1الشّكل )

                                                           
 .71ـ، ص 2009، القاىرة، 1نفيؿ بينت، ليزوودسوروجوز، خالد العمري، التّعميـ مف خلاؿ المّعب، دار الفاروؽ لمنّشر والتّوزيع، ط 1

 تدعيـم 
 الأطفـال

 دور
المُعمّمـة   

عدم تدخّل 
المُعمّمة لانشغالها 

 بأمور أخرى

امتثال الدّور التّعميمي 
 التّربويّ 

إتاحة الفرصة لمطّلاب 
 لمعمل بشكل مُستقلّ 

المساعدة في زيادة الثقّة بينها 
 وبين الأطفال وكسر الحواجز

تعزيز الأنشطة وعمميّة التّعمّم 
أساليب من خلال اقتراح 

 تساعد عمى الاكتشاف

استخدام أساليب خاصّة 
 في التّعامل مع الأنشطة

تحقيق التّوازن والتّنوّع في 
 الأنشطة التّي يتمّ تقديمها

 التّعـاون مع
 الأطفال

التّنحي جانبا خوفًا من التّدخّل 
 أو فرض توقّعات غير موجودة

العمل جنبا إلى 
 جانب الأطفال

تقويم المّغة 
 والسّموك

الحفاظ عمى 
المصداقيّة التّي 
يتمتّع بها عالم 

 الأطفال

المحافظة عمى حصر أنشطة 
 المّعب في المسار الصحيح 

ضمان استخدامها المناسب 
 لممواد التّعميميّة

المشاركة في أنشطة المّغة 
 التّي يمارسها الأطفال

توقّع اكتساب الأطفال 
 لمتّعمّم
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يتّضح الدّور البارز الذّي يمعبو المعمّـ أثناء ممارسة التّلاميذ للألعاب المّغويّة داخؿ الفصؿ 
مسميّا في قاعة الدّرس ويساعد فييا المتعمّميف الدّراسيّ، فالمعمّـ النّاجح ىو الذّي يخمؽ جوِّا مرحًا 
جّيا حتى يحقّؽ الفائدة المرجوّة منو، وتوفير عمى ممارسة الأنشطة العمميّة، ويكوف مشرفًا ومو 

الفرصة لممارسة الكفاءة المستيدفة، وذلؾ باستغلاؿ إمكانياتو الإبداعيّة في التّعامؿ مع المّغة 
 ومياراتيا المختمفة.

 خلاصـة:

تناولو بأفّ الألعاب المّغويّة ىو منطمؽ النّشاط التّعميميّ ما يمكف أف نخمص إليو ممّا سبؽ 
التّربويّ، ومف الَستراتيجيّات الحديثة التّي تستخدـ في تشكيؿ شخصيّة الطّفؿ وبنائو مف جميع 

 .: الجسميّة، والحركيّة، والَجتماعيّة، والإنفعاليّة والعقميّة، والمعرفيّةالنّواحي

الألعاب المّغويّة في تعميـ وتعمّـ الميارات المّغويّة المبنيّة عمى خطط محكمة تستخدـ 
والميارات، ولتحقيؽ الأىداؼ وواضحة، بحيث تؤدّي دورًا بارزًا في عرض مختمؼ المفاىيـ 

وتشجيعو عمى  المنشودة يجب إشراكو في بناء تعميماتو بنفسو لبياف امكانياتو الفكريّة والميارتيّة
 المبادرة والإبداع والإبتكار والعمؿ الجماعيّ.
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:ثّـانيالفصل ال  
 الدّراسـة التّطبيقيّة الميدانيـّة

 .نماذج تطبيقيّة لبعض الألعاب المّغويّةالمبحث الأوّؿ: 
 الدّراسة الميدانيّة.المبحث الثاّني: 
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 لبعض الألعاب المّغويّة نماذج تطبيقيّةالمبحث الأوّل: 

بتدائيّة الرّكيزة الأساسيّة في المراحؿ التّعميميّة والخطوة الأولى في طريؽ تعدّ المرحمة الَ
الطّالب نحو العمـ والمعرفة، وبما أفّ التّلاميذ يمتازوف بارتفاع مستوى الخياؿ والَبتكاريّة، فإفّ ىذا 
يجعميـ يميموف إلى إظيار ىذه القدرات والميارات مف خلاؿ فرص المّعب، فاستخداـ المعمّـ 
للألعاب المّغويّة ىي مف أفضؿ الوسائؿ التّي تساعد المتعمّـ عمى الفيـ الجيّد لممادة والتّفاعؿ معيا 

والتّنمية المتواصمة لمياراتو المختمفة بأسموب ممتع، لذا سنقؼ والتّمكّف مف استعماؿ المّغة السّميمة 
المستخدمة في تنميّة إلى عرض دراسة بعض النّماذج مف الألعاب المّغويّة في ىذا المبحث 

 الميارات المّغويّة وتطوير الثّروة المّغويّة تعريفا وتحميلا وتقويمًا.

 الأنموذج الأوّل: مهارة الاستماع والكلام

 أوّلا: عرض الأنموذج: لعبة القصّة وتمثيل الأدوار

أيف يوـ مف الأياـ خرج حرؼ الطّاء إلى السّوؽ، فرآه صديقو حرؼ "الكاؼ" فسألو: إلى في 
 أنت ذاىب يا طاء.

 فأجابو الطّاء: أنا ذاىب إلى سوؽ مدينة الحروؼ. -

 التّوفيؽ.بصديقي  افردّ عميو الكاؼ: اذىب بسلاـ ي -

واصؿ الطّاء مشيتو وفي الطّريؽ أخذ استراحة تحت شجرة، فجأة سقطت عميو ورقة فحمميا 
 عمى ظيره، فماذا حدث لحرؼ "الطّاء" يػا تُرى ؟

تغيّر شكميا واسميا فأصبحت تسمى حرؼ "الظّاء"، إذف عنواف درسنا اليوـ حرؼ "الطّاء" 
 (1)في المّغة ىو حرؼ "الظّاء"

 
                                                           

، 09:45، بمديّة تيزي غنيؼ، ولَية تيزي وزو، 1أىطاطمة الجديدة، سأستاذة مدرسة الإبتدائية، مدرسة أموراسي عمي  1
13/11/2020. 
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 ثانيّا: دراسة الأنموذج وتحميمه

 التّعريف بالمّعبة: -1.2

لينصت تستخدـ المعممة داخؿ حجرة الدّراسة مجموعة مف الإشارات لجذب انتباه التّمميذ، 
بنبرة خاصة مع وضع أصبع  (1)كالتّسفيؽ وقوؿ كممة "أس الأرض تتحرّؾ"إلييا بكؿّ شغؼ واىتماـ 

ّـ تقوـ المعمّمة بسرد قصّة  عمى شفتييا فيسمعوا إلييا التّلاميذ ليدركوا إف كاف الأمر صحيحًا، ث
اليادفة والمتعمّقة بمضموف الدّرس مثؿ قصّة حرؼ قصيرة بألفاظيا السّيمة وكمماتيا البسيطة 

الصّمت وتجعمو يقبؿ عمييا بكؿّ شغؼ محاولًَ فيـ والتقاط مضمونيا وتمثيؿ أدوار  "الظّاء" فيع ّـ
 .شخصيّات القصّة

 دراسة الأنموذج من حيث الشّكل: -2.2

 

 

 

 

 .2يّة في القصّةتحتوي المّعبة عمى ثلاث عناصر متطوّعة لتمثيؿ الشّخصيّات الرّئيس -
 "طاىر" ليمثّؿ حرؼ "الطّاء" وىو الشّخصيّة الرّئيسيّة.التّمميذ الأوّؿ: سُميّ بػ  -
 التّمميذ الثاّني: سُميّ بػ "كماؿ" ليمثّؿ حرؼ "الكاؼ". -
 بػ "شعباف" ليمثّؿ الشّجرة.وأخيرا تمميذ يرتدي قبّعتو سُميّ  -
تحتاج المّعبة إلى قبعة عمى شكؿ ورقة شجرة تمثّؿ نقطة، أمّا بقيّة التّلاميذ كؿّ واحد  كما -
 حرؼ ما ويجتمعوف في زاوية القسـ ليمثّموا مدينة الحروؼ.يمثّؿ 

                                                           
، 09:45، بمديّة تيزي غنيؼ، ولَية تيزي وزو، 1أستاذة مدرسة الإبتدائية، مدرسة أموراسي عمي أىطاطمة الجديدة، س 1

13/01/2020. 
 .2020/ 01/ 13، 09:45زي وزو، صورة في مدرسة أوموراسي عمي أىطاطمة، بمدية تيزي غنيؼ، ولَية تي 2

(2) 
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 دراسة الأنموذج من حيث المضمون: -3.2
في الحصّة الدّراسيّة، إفّ لعبة القصّة وتمثيؿ الأدوار لعبة سيمة وبسيطة، تكسر حاجز الممؿ 

حيث »وتحقّؽ المتعة والتّسمية، وتخمؽ جوّ المنافسة، لأنّيا لعبة جماعيّة تنفّذ بمساىمة عدّة تلاميذ، 
يقوـ الطّفؿ بتمثيؿ العديد مف الأدوار فيما بينيـ، ويتّـ ذلؾ داخؿ حجرة الصؼّ بصورة تمقائيّة، كما 

التّلاميذ لمشّخصيّات المحيطة بو، إضافة إلى استخداـ يعدّ نشاطا تعميميّا ىادفًا يقوـ عمى تمثيؿ 
بحيث تنمّي لدييـ البحث والَستقصاء وملاحظة السّموؾ، وقياميـ بعمميّة التّقويـ القصص القصيرة 

، فتكسبيـ مفردات لغويّة جديدة مرسّخة في أذىانيـ، وذلؾ بعد تدريبيـ عمى حسف (1)«لأدوارىـ
نتاج الكممات لمتّعبير.الإصغاء، كما تساعدىـ عمى   النّطؽ العربي السّميـ لمخارج الحروؼ وا 

 دراسة الأنموذج من حيث الأهميّة والهدف: -4.2
 جذب انتباه وتركيز التّلاميذ وتدريبيـ عمى حسف الإصغاء. -
 زيادة دافعيّة الأطفاؿ نحو التّعميـ، كونو ينطؽ ويقمّد ما يسمعو. -
 وتحدّثاً. تنمية ميارة التّمميذ سماعًا» -
 تنمية ثقتيـ بأنفسيـ عند أدائيـ لأدوار القصّة. -
 إدخاؿ المتعة والسّرور إلى أنفسيـ. -
 .تنمّي عند التّمميذ التّذوّؽ الفنيّ وتزيد مف الثّروة المّغويّة -
 (2)«تعطي التّمميذ فرصة لتحويؿ الكلاـ المنقوؿ إلى صور ذىنيّة خياليّة  -
 لكسب دلَلة الصّور.فيـ ما يسمع بصفة عامّة  -
 تشويؽ التّلاميذ ودمجيـ مع محتوى الدّرس. -
 بيف الحروؼ مع النّطؽ السّميـ ليا.إدراؾ أوجو التّشابو والَختلاؼ  -

                                                           
خالد محمّد الجمعاني، فعاليّة برنامج تدريسي قائـ عمى التّعمّـ عف طريؽ لعب الأدوار في تحسيف الَستيعاب القرائيّ لدى  1

ميّة تلاميذ الصؼّ الثاّلث أساسي وتنميّة اتجاىاتيـ نحو القراءة، رسالة دكتوره )التربية(، قسـ المناىج وطرائؽ التّدريس، ك
 .48ـ، ص 2016ـ، 2015التّربية، جامعة دمشؽ، دمشؽ، 

سعد كاظـ زغير الشيلاوي، واقع استعماؿ معمميّ المّغة العربيّة لمقصّة في التّدريس وأثره عمى الطّلاقة المّغويّة عند تلاميذ  2
في محافظة كربلاء المقدّسة، مجمّة كمية التربية الأساسيّة لمعموـ التربويّة والإسلامية، جامعة بابؿ،  الصؼّ الأوّؿ الإبتدائيّ 

 .792ـ، ص 2017، نيساف، 32ع
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 موقف المعمّم والمتعمّم من المّعبة: -5

 موقف المعمّم: -1.5

اختيار التّلاميذ الذّيف سيقوموف بتمثيؿ الأدوار، وتشجيعيـ عمى المشاركة، وتوزيع عمييـ ما  -
 سيؤدونو.

 تدريب الأطفاؿ عمى الَستماع لبعضيـ البعض. -

 خمؽ جوّ المرح والتّسمية والمنافسة. -

 التأّكّد مف تركيزىـ أثناء قراءة القصّة وعدـ شرودىـ » -

 ستفادوا مف القصّة.عمّا اسؤاؿ التّلاميذ  -

 نبرات الصّوت. إثارة انتباه التّلاميذ وشدّىـ مف خلاؿ التّغيير في -

 (1)«تمثيؿ أدوار الشّخصيّات في القصّة -

 موقف المتعمّم: -2.5

 الميدانيّة أفّ موقؼ المتعمّـ يكمف في النّقاط التاّلية:مف خلاؿ الممارسة لَحظنا

 الَستماع الجيّد إلى المعمّـ. -

 الَنتباه والتّركيز إلى المعمّـ لإعجابو بالمّعبة. -

 والَستماع.اكتسابيـ ميارة الكلاـ  -

 التفّاعؿ بيف التّلاميذ والَستماع إلى بعضيـ البعض. -

 .القياـ بدور الممثّؿ -

 الَستعداد لممشاركة بكؿّ نشاط وفعاليّة. -
                                                           

مصطفى اسماعيؿ موسى، أثر برنامج مقترح في تنميّة بعض ميارات الكتابة الإبداعيّة في مجاؿ القصّة والوعيّ 1
الإبتدائي، مجمّة كميّة التّربيّة، الجمعيّة المصريّة لممناىج وطرؽ التّدريس، جامعة القصصي لدى تلاميذ الصؼّ الخامس 

 ـ.2002، يناير 77عيف الشّمس، ع
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 تقويم عـام: -6

ّـ يقرأ تعتبر  ميارة الَستماع أولى الميارات المّغويّة اكتسابًا، فالطّفؿ يسمع أوّلًَ ويتكمّـ ثانيا، ث
 ىو مفتاح الفيـ واكتساب الفرد لمغة الكلاـ.آف واحد، و في ويكتب 

اعتبرت لعبة القصّة وتمثيؿ الأدور السّبيؿ لمدّخوؿ إلى عالـ الطّفؿ، ومف النّشاطات الميمّة 
الإبتدائيّ، لأفّ بيا يتعرّؼ التّمميذ عف مدى قوّة استماع التّلاميذ ولى مف التّعميـ في المرحمة الأ

)ط، ظ(، وىي لعبة ممتعة تثير وتركيزىـ، وتمييزىـ لمحروؼ المتشابية مثؿ: "الطّاء" و"الظّاء" 
ظيار دافعيّة المتعمّميف وتزيد مف اىتماماتيـ لموضوع الدّرس، ولفت انتباىيـ  ما للاستماع، وا 

استقرّ في سمعيـ مف أصوات بواسطة الكلاـ، وذلؾ بإطلاؽ حريّتيـ للإبداع، فيسعى التّلاميذ إلى 
 الصّحيحة مف خلاؿ استعماليـ لمغة التّي تتطمّب حوارات فيما بينيـ.استخداـ التّراكيب المّغويّة

بالتّبادؿ، ف معًا ينمواف ويعملا»إفّ ميارة الَستماع والتّحدّث ىما وجياف لعممة واحدة لأنّيما 
ويكمّؿ أحدىما الآخر، وأفّ النّمو في أحداىما يعني النّمو في الآخر، وبالتّدريب يحصؿ المتعمّـ 

كما أفّ فرص تعمّـ الَستماع، توجد في كؿّ مواقؼ الحديث، فيناؾ علاقة بينيما عمى كفاية فييما، 
مؿ أساسيّ في القدرة عمى الكلاـ، يمكف تصوّرىا عمى أنّيا علاقة تفاعميّة والَستماع الجيّد عا

، فالطّفؿ (1)«نطقًا سميما، إلَّ إذا استمع إلييا جيّداينطؽ الكممات بحيث لَ يستطيع المتعمّـ أف 
ّـ نجده بعد ذلؾ يبدع ويتكمّـ كلامًا لـ يسمعو مف قبؿ، فالمُستمع  الجيّد ىو يسمع فيردّد ويقمّد ث

متكمّـ جيّد، ولَ يمكف الفصؿ بينيما، فمف الصّعب أف ينطؽ الطّفؿ كلامًا صحيحًا إلَّ إذا استمع 
وتركيز، فنمو ميارة الَستماع يصاحبو نموّ في ميارة الكلاـ، فعلاقة إلى مف يتحدّث بكؿّ اىتماـ 

 الَستماع بالتّحدّث تبادليّة قائمة عمى التأّثر والتأثير.

 

 

                                                           
، بلاؿ ابراىيـ يعقوب، الميارات المّغويّة ودورىا في التّواصؿ المّغويّ، مجمّة مداد الآداب، كميّة الإدارة يميـمالترافد  1

 .292، 291، دس، ص 11والَقتصاد، جامعة بغداد، ع
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 ج الثاّني: مهارة القراءةالأنموذ

 أوّلا: عرض الأنموذج: لعبة تركيب وتحميل الكممات

 
 ثانيّا: دراسة الأنموذج وتحميمه

 عبة:التّعريف بالمّ  -1.2

التّحميؿ ىو أف تحمّؿ الكممة المكتوبة إلى الحروؼ التّي تتكوّف منيا، أمّا التّركيب ىو أف 
 وبناءً عمى الملاحظة: (1)تكوف كممات مف عدّة حروؼ مكتوبة

 ، "التّحميؿ"، "التّركيب".يقوـ المعمّـ برسـ جدوؿ عمى السّبورة تحوي عمى ثلاث خانات "الكممة"  -

يكوف مجموعتيف مف التّلاميذ، المجموعة الأولى تحمؿ بطاقات لكممات مختمفة كاممة والمجموعة  -
 الثاّنية تحمؿ بطاقات الحروؼ.

ثّـ يطمب مف التّلاميذ الذّيف يحمموف بطاقات حروؼ تمؾ الكممة أف يقفوف يقرأ المعمّـ الكممة  -
بالتّرتيب، ويقوموف بمصقيا في خانة التّحميؿ ونطقيا ببطء ومقطّعة، وعمى المجموعة الثاّنية إعادة 

 تجميعيا وتركيبيا لتشكيؿ كممة ذات معنى، وقراءتيا بكؿّ سيولة.

 

                                                           
ريما سعد الجرؼ، تعميـ الميارات القرائيّة بمراحؿ التعمـ العاـ في المممكة العربيّة السّعودية، توزيع شركة تيامة، دط،  1

 .21ـ، ص 2002رياض، 
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 دراسة الأنموذج من حيث الشّكل: -2.2

 

 

 

 

 

 

 

 .1تكويف مجموعتيف مف التّلاميذ، مجموعة تحمؿ الحروؼ ومجموعة تحمؿ الكممات -

 عمى المصطبة حامميف البطاقات.وقوؼ التّلاميذ  -

 رسـ جدوؿ عمى السّبورة تحتوي ثلاث خانات "الكممة"، "التّحميؿ"، "التّركيب". -

 الأنموذج من حيث المضمون: دراسة -3.2

مسميّة وممتعة لمطّفؿ، مف خلاؿ الدّراسة الميدانيّة، لَحظنا أفّ لعبة "التّحميؿ والتّركيب" لعبة 
فيي تعمّمو تحميؿ وتقطيع الكممة إلى حروفيا المفردة مثؿ: "كتب" )كػ/ ت/ ب(، ويجب البدء 

ّـ التّدرّج في الكم مات الصّعبة الطّويمة. وبعد تحميؿ الطّفؿ بكممات بسيطة ثلاثيّة الحروؼ، ومف ث
، )طَ/ رِيػ/ ؽْ(لمكممة إلى حروفيا، يجب عميو نطؽ الحروؼ بالصّوت الواضح مثلا: كممة "طريؽ" 

يصاؿ الحروؼ ببعضيا البعض لمحصوؿ عمى الكممة الكاممة، وقراءتيا بصوت  ومف ثّـ ربط وا 
 مسموع.

                                                           
 .2020/ 01/ 07سا، 13:00، بمديّة مكيرة، ولَية تيزي وزو، 1صورة في مدرسة عداش أحمد أبوحامف، س 1

 (1    )  
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 والهدف:دراسة الأنموذج من حيث الأهميّة  -4.2

 تساىـ في زيادة القدرة عمى التّركيز ودقّة الملاحظة. -

 صفية.تحقيؽ المتعة وكسر حاجز الممؿ داخؿ الغرفة ال -

 عمى الَعتماد عمى ذاتو.تساعد الطّفؿ  -

السّميـ لأصوات المّغة عف طريؽ تدريب أعضاء الجياز الصّوتيّ تدريب الطّفؿ عمى النّطؽ » -
 لديو.

ثارة انتباه  -  واىتماـ الطّفؿ طواؿ الوقت.جذب وا 

 تنميّة قدرة الطّفؿ عمى تحميؿ وتشخيص الحروؼ والمقاطع. -

 تنميّة قدرة الطّفؿ عمى القراءة. -

 (1)«العمؿ الجماعيّ الفعّاؿ والنّشط لدى الأطفاؿتنميّة روح  -

 مساعدة مف المعمّـ. تثبيت الكممة في أذىاف التّلاميذ حتى يستطيع لفظيا بسرعة دوف -

 مف خلاؿ الكممات.اكتساب رصيد لغويّ  -

 موقف المعمّم والمتعمّم من المّعبة: -5.2

 موقف المعمّم: -1.5

 لَحظنا أفّ موقؼ المعمّـ مف المّعبة يكمف فيما يمي:مف خلاؿ الدّراسة الميدانيّة 

 شرح مضموف المّعبة. -

 جيّد.تعميـ التّمميذ ميارة التّقطيع بشكؿ  -

                                                           
 .53محمّد عمي الصويكري، الألعاب المّغويّة ودورىا في تنميّة ميارات المّغة العربيّة، ص  1
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 تشجيع التّلاميذ بعد فيميـ لمكممات عمى القراءة السّريعة. -

 تدريب الطّفؿ عمى النّطؽ السّميـ لأصوات المّغة. -

 تعزيز فيـ الأحرؼ واستخداميا في كممات. -

 معرفة المعمّـ مواطف الضّعؼ ومعالجتو لتيسير عمميّة القراءة عمى الطّفؿ. -

 عمّم: تموقف الم -2.5

 الحروؼ اليجائيّة اسمًا وصوتًا.معرفة  -

 التّعرّؼ عمى أجزاء الكممات مف خلاؿ القدرة عمى التّحميؿ. -

 ربط علامات التنّويف والشّدة واليمزة بنطقيا.» -

 تختمؼ في رمز واحد وصوت واحد.التّمييز بيف الكممات التّي  -

 التّعرّؼ عمى مواضع الوصؿ في الكلاـ المقروء. -

التّي تكتب ضمف حروؼ الكممة ولَ تنطؽ، مثؿ: الألؼ في وسط عمى الحروؼ  التّعرّؼ -
 الكممة "مائة".

 التّي تنطؽ ولَ تكتب مثؿ: ىمزة الوصؿ "اِبف".التّعرّؼ عمى الأصوات  -

 (1)«التّعرّؼ عمى الشّكؿ العاـ لمكممة ونطؽ الجمؿ -

 تنمية النّطؽ السّميـ والصّحيح للأحرؼ وقراءة الكممات. -

 فيـ معنى المقروء. -

 

 
                                                           

 .29، 28، 27ريما سعد الجرؼ، الميارات القرائيّة بمراحؿ التّعمّـ العاـ في المممكة العربية السّعودية، ص  1
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 تقويم عام: -6

يسيّة للانفتاح تعدّ القراءة مف أبرز الدّعائـ التّي تقوـ عمييا عمميّة التّعميـ والتّعمّـ، والأداة الرّئ
لتمكيف الطّفؿ مف تعمّـ القراءة الجيّدة لابدّ مف اتّباع أنجح الطرؽ وأكثرىا فعاليّة عمى المعارؼ، ف

عمى ات الفيـ السّريع ونموّ التّحصيؿ المّغويّ في مختمؼ المجالَت، وذلؾ التّي تعدّ مف أىّـ متطمب
"التّركيب والتّحميؿ" شكؿ ألعاب قرائيّة مسميّة تضفي عمى درس القراءة جوّ مف الحيويّة، كمعبة: 

التّي مف شأنيا إثارة انتباه التّمميذ مف خلاؿ العمؿ الجماعي وتيسير عمميّة القراءة وتنميّتيا عند 
بيا حسب موقعيا في الكممة، وربط صوت الحرؼ الطّفؿ، لتعرفو عمى شكؿ الحروؼ والنّطؽ 

لمقرّاء، والقدرة عمى تكويف المّغويّة  والكممة برسميا، ومساىمتيا الفعّالة في العمؿ عمى زيادة الثّروة
كممات ذات معنى مف الحروؼ اليجائيّة، وتوظيفيا في سياقات مختمفة، كما تمكّف التّمميذ مف 

خراج الحروؼ مف القراءة بسيولة وسلا سة مف خلاؿ مرعاتو لصحّة النّطؽ وسلامة الكممات، وا 
 مخارجيا، ويركّز عمى الفيـ أكثر مف تحميؿ الحروؼ.

 نموذج الثاّلث: مهارة الكتابةالأ 

 عرض الأنموذج: لعبة الشّجرة  -أوّلا

 

 ثانيّا: دراسة الأنموذج وتحميمه
 التّعريف بالمّعبة: -1.2

شجرة كبيرة ليا غصوف متعدّدة بدوف أوراؽ، يقوـ الطّالب بالكتابة أو عف طريؽ  ترسـ»
بطاقات عمى شكؿ ورقة وتكتب الإجابات في شكؿ مجموعة يتفّقوف عمييا ومف يكمؿ يمصقيا عمى 

 .(1)«يتابع المعمّـ ويحدّد الفائزالشّجرة 
                                                           

زىير خميؼ، الألعاب التّربويّة المتكاممة رياض الأطفاؿ ولممرحمة الأساسيّة العميا، شبكة الأوس التّعميميّة،  1
 http://www.alnas2006.com. 183، ص 10:00، سػا: 03/01/2020

http://www.alnas2006.com/
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 يقوـ المعمّـ برسـ شجرة عمى السّبورة دوف أوراؽ. -

 مجموعتيف، مجموعة تحمؿ الحروؼ ومجموعة تحمؿ الكممات.يكوّف  -

الذّيف يحمموف حروؼ الكممة بالتّرتيب، ويقوموف يطمب مف التّلاميذ قراءة كممة ليقؼ التّلاميذ  -
عادة كتابتيا بالقمـ في خانة الكتابة.  إلى السّبورة لمصقيا عمى الشّجرة، وا 

 الأنموذج من حيث الشّكل: دراسة -2.2

 

 

 

 

 

 

 

- 

 .1تقسيـ السّبورة إلى قسميف: الأوّؿ لرسـ الشّجرة، والثاّني لكتابة الكممات -

 الكممات ومجموعة تحمؿ الحروؼ.تكويف مجموعتيف مف التّلاميذ مجموعة تحمؿ  -

تكميؼ أحد التّلاميذ الحامميف لمكممات بقراءتيا، ثّـ خروج المجموعة الحاممة لحروؼ تمؾ  يت ّـ -
 .الكممة بالتّرتيب، ولصقيا عمى الشّجرة

                                                           
 .2020/ 01/ 21سا،  09:45لَية تيزي وزو، صورة في مدرسة يحياوي عمي امعندف، ت.ت، بمدية مكيرة، و  1

 

 

 (1   )  
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 إعادة كتابة تمؾ الكممة بالقمـ في الخانة الثاّنية. -

 دراسة الأنموذج من حيث المضمون: -3.2

ميذ مف الخوؼ والخجؿ في خمّص التّلاتُ إذ يمة، سّ الممتعة و مف بينالألعاباللعبة الشّجرة تعتبر 
مشجّعة لتعمّـ ميارة الكتابة واحتراـ قواعدىا، وبما أفّ التّلاميذ بحاجة إلى  المشاركة.وبذلؾ ىي

تدرّب التّلاميذ عمى كتابة الحروؼ وتنميّة قدراتيـ الكتابيّة »الكتابة ووصميا في كممات، فيذه المّعبة 
تعمّـ تمكّف المعمّـ مف التّقويـ السّريع لكتابة المتعمّميف واكتشاؼ صعوبات السّميمة مف الأخطاء، و 

 (1)«الكتابة والعمؿ عمى تشخيصيا ومعالجتيا لتتيح الفرصة لمتّلاميذ في تنميّة مياراتيـ الكتابيّة

 دراسة الأنموذج من حيث الأهميّة والهدف: -4.2

 خمؽ روح المنافسة بيف المتعمّميف. -

ثارة انتباه التّلاميذ. كسر حاجز -  الممؿ في حجرة الدّراسة وا 

 اكتساب الطّفؿ القدرة عمى الكتابة السّريعة. » -

 تقويّة عضلات اليدّ واكتسابيـ خبرة يدويّة. -

تدريب الخطّ يساعد عمى ترتيب كثير مف المواىب العقميّة، كالَنتباه ودقّة الملاحظة، والقدرة  -
 (2)«عمى الحكـ، وحسف الذّوؽ

 التّعبير عف الأصوات المسموعة بواسطة الحروؼ المرسومة. -

 التّغمّب عمى مشاكؿ التّركيز في الكتابة. -

 اكتساب الرّصيد المّغويّ مف خلاؿ الكممات. -

                                                           
 أستاذة مدرسة إبتدائيّة، الدّفتر اليوميّ، يحياوي عمي امعندف. 1
، عماف، الأردف، 1فيد خميؿ زايد، أساليب تدريس المّغة العربيّة بيف الميارة والصّعوبة، دار اليازودي لمنّشر والتّوزيع، ط 2

 .123ـ، ص 2009
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 القدرة عمى كتابة الحروؼ اليجائيّة بأشكاليا المختمفة. -

 موقف المعمّم والمتعمّم: -5.2

 موقف المعمّم: -1.5

التّلاميذ لطريقة مسؾ القمـ ومراقبتيـ لمتأّكّد مف سلامة ذلؾ حتى لَ يؤدّي ذلؾ إلى توجيو » -
 خطأ يسيء إلى طريقة الكتابة السّميمة.

 اىتمامو بالتّنسيؽ اللّازـ بيف الحروؼ التّي يقوـ التّلاميذ بتعمّـ كتابتيا. -

ّـ توحيد المسافات بيف كممات  -  (1)«ممة عند تعمّمو لياجالَىتماـ بالمسافات بيف الحروؼ، ث

 التّلاميذ الَعتماد عمى أنفسيـ في الكتابة.تعميـ  -

 إملاء الكممة عمى مسامع التّلاميذ المراد كتابتيا ببطء، وبصوت مسموع. -

 توضيح قواعد المّعبة. -

 موقف المتعمّم: -1.5

 مف خلاؿ الدّراسة الميدانيّة لَحظنا ما يمي:

 الكتابة. اكتساب الطّفؿ القدرة عمى -

 ضبط اليدّ وتحسيف الكتابة. -

 تنميّة ميارة الكتابة. -

 الَىتماـ بمسافات الحروؼ. -

 الحروؼ العربيّة سواء المفردة أو المركّبة بطريقة جيّدة صحيحة.كتابة  -
                                                           

، 1ىدى عمي جواد الشمري، مناىج المّغة العربيّة وطرؽ تدريسيا، دار وائؿ لمنّشر والتّوزيع، طسعدوف محمّد الساموؾ،  1
 .200-199ـ، ص 2005عماف، الأردف، 
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 اكتساب التّلاميذ الشّغؼ لمكتابة والثقّة بالنّفس. -

 واتجاىيا.حجميا القدرة عمى تناسؽ الحروؼ ومراعاة  -

 تقويم عام: -6

المتعمّـ عمى التّعمّـ في مراحمو تعدّ ميارة الكتابة مف أىّـ الميارات الأساسيّة التّي تساعد 
تأتي الأولى، فيي الففّ الرّابع مف الفنوف المّغويّة، فبعد أف يتعمّـ الطّفؿ الَستماع والكلاـ والقراءة 

ة، بحيث يحتاج المعمّـ بذؿ جيد كبير بالإضافة إلى مرحمة الكتابة وتعتبر ىذه الأخيرة مسألة صعب
ّـ تعميـ التّمميذ الكتابة الصّحيحة بشكؿ  أسيؿ وأكثر متعة، فبعد أف استخداـ أنجع الطّرؽ حتى يت

ّـ كتابة  يتعمّـ كيفيّة مسؾ القمـ يتعمّـ كتابة الحروؼ بأشكاليا واتجاىاتيا والتّمييز بينيا، ومف ث
يصؿ إلى مرحمة تحرير نصّ أو تعبير كتابي عف طريقة كتابتو للأفكار الكممات والجمؿ إلى أف 
 التّي تختمج في نفسيّتيـ.

التّلاميذ عمى الكتابة وتحسيف الخطّ تعتبر لعبة الشّجرة مف أفضؿ الألعاب الجماعيّة لتدريب 
الكممة عمى رسـ أشكاؿ الحروؼ في في المراحؿ الأولى مف التّعميـ الإبتدائي وبذلؾ تدريبيـ 

النّحويّة والصّرفيّة والإملائيّة، كما تعطي  وانسجاميا مع بعضيا البعض، وكذا تطبيقيـ لمقواعد
 لمتّمميذ فرصة للاعتماد عمى ذاتو وكسب الثقّة في النّفس.

 

 

 

 

 

 المبحث الثاّني: الدّراسة الميدانيّة
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ّـ  يتناوؿ ىذا المبحث الخطوات والإجراءات التّي اتبعناىا للإجابة عمى أسئمة الدّراسة، فت
الحديث عف منيج البحث المتبّع، وتقديـ وصؼ لمجتمع وعيّنة الدّراسة وأسموب اختيارىا، وبياف 

جراءات الدّراسة والمعالجة الإحصائيّة التّي لبناء أداة الدّراسة، مف ملاحظة  ووصؼ للاستبياف وا 
 استخدمت في تحميؿ البيانات، وذلؾ عمى النّحو التاّلي:

جراءات الدّراسة  أوّلا: أدوات وا 

 منهج الدّراسة: -1

إفّ طبيعة الموضوع تعرض عمى الباحث اتّباع منيج معيّف يساعد عمى كشؼ الحقائؽ 
تنظيـ وتخطيط لأنشطة  »ولقد عرؼ عمى أنّو: بحث عمميّ، المرتبطة بو، لذا يعتبر أساس كؿّ 
 (1)«المتعمّميف بطريقة منظّمة مقصودة 

فبعدما عرضنا مشكمة الدّراسة اتّضح لنا أفّ المنيج الوصفيّ التّحميميّ متبوعا بالَحصائيّ ىو 
المدروسة ويصوّرىا كميّا عف طريؽ جمع المعمومات الأنسب لبحثنا ىذا، باعتباره يصؼ الظّاىرة 

حميؿ النّسب اتّخذناه في جمع البيانات الإحصائيّة عف الموضوع وتوتحميميا، أمّا المنيج الإحصائي 
 الموجودة وتفسيرىا في صورة نتائج.

 مجتمع وعيّنة الدّراسة: -2

لتحديد عيّنة الدّراسة عمينا أوّلَ تحديد مجتمع الدّراسة، فالعيّنة ىي جزء مف مجتمع الدّراسة، 
موضوع مشكمة الذّي يسعى الباحث إلى أف أي أفّ مجتمع البحث ىو جميع الأفراد الذّيف يشكّموف 

 عمييا نتائج الدّراسة.يعمّـ 

( معمّـ مف التّعميـ 13ومف أجؿ القياـ بدراستنا اتّخذنا عيّنة عشوائيّة مكوّنة مف ثلاثة عشر )
 الَبتدائيّ لمختمؼ بمديّات دائرة "تيزي غنيؼ" وذلؾ لموصوؿ إلى نتائج دقيقة.

                                                           
، القاىرة، 2كوثر حسف كوجؾ، اتّجاىات حديثة في المناىج وطرؽ التّدريس، دار مصر الجديدة لمنّشر والتّوزيع، ط 1

 .11ـ، ص 2001
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 المجال الزّمنيّ: -2.3

ّـ إجراء الدّراسة الميدانيّة خلاؿ الموسـ الدّراسيّ  جانفي، في بداية شير  2021 -2020ت
، واستمرّ العمؿ إلى 2020جانفي  26منو وذلؾ يوـ ولقد قمنا بتوزيع الَستبياف بعد شرح اليدؼ 

 فيفري مف الشّير الموالي. 13غاية 

 الاستبيان:توزيع -3.3

 تاريخ التّوزيع العدد المكاف المؤسّسة التّعميميّة
  02 تيزي غنيؼ -أىطاطمة سي عمياأمور 

  02 تيزي غنيؼ -إغيؿ بغماري اباري محمّد
  01 مكيرة -ادوشوثف عداش أحمد ابوحامف

  01 مكيرة -بوحاج الإخوة عقروش
  02 مكيرة -امعاندف يحياوي عمي
  02 تيزي غنيؼ شيخ عاشور

  01 تيزي غنيؼ برجداؿ محمّد أعراب
  02 مكيرة مقراني محمّد

 

، 2020فيفري  13جانفي إلى غاية  26مف خلاؿ الجدوؿ أفّ الَستبانات وزّعت يوـ نستنتج 
 ( مؤسّسات تعميميّة كانت كالآتي:08عمى ثمانية )( استبانة 13والمتمثّمة في ثلاثة عشر )

عمي/ اباري محمّد/ يحياوي عمي/ شيخ عاشور/ مقراني  حيث استمـ معممو ابتدائيّة )أموراسي
استمارتيف، ووزّعت استمارة واحدة عمى باقي الإبتدائيّات )عداش أحمد ابوحامف/ الإخوة محمّد( 

 (.عقروش/ برجداؿ محمّد أعراب

 أدوات الدّراسة: -4

جانفي إلى  26
 فيفري 13غاية 
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ح كؿّ دراسة، دورا كبيرا في البحث العمميّ، فيي أساس نجاتمعب أدوات الدّراسة الميدانيّة 
 كونيا تقدّـ لمباحث كؿّ المعمومات اللّازمة لحؿّ مشكمة بحثو.

 ولتحقيؽ أىداؼ الدّراسة ثّـ الَعتماد عمى:

ملألعاب المّغويّة داخؿ الصّؼّ الدّراسيّ، وذلؾ لمشاىدة مدى استخداـ المعمّمينالملاحظة:  -1.4
 والتّحصيؿ المّغويّ.ومدى توفّر المدارس الَبتدائيّة عمى الَمكانيّات اللّازمة لتنميّة الميارات المّغويّة 

الَستبانة: استعنا بالَستبانة كأداة لجمع المعمومات والبيانات ومعالجتيا وىي عبارة عف  -2.4
 (1)«مة نتوصّؿ مف خلاليا إلى حقائؽ ييدؼ إلييا الباحثالمصمّ مجموعة مف الأسئمة »

بعدما عرضنا الَستبانة عمى أستاذتنا المشرفة والتّي كانت توجيياتيا وارشاداتيا ذات أىميّة 
( محاور، وفي كؿّ محور خمسة 04كبيرة في بنائيا وتعديؿ صياغتيا بحيث احتوت عمى أربعة )

( سؤالَ مغمقا، ويكوف فييا الإجابة بػ"نعـ" 18أسئمة، واحتوت في طياتيا عمى ثمانية عشر ) (05)
أو "لَ"، أو "أحيانا"، "ربّما"، "ضعيؼ"، أو "جيّد" الخ...، حتى لَ يخرج عف الموضوع ويساعدنا في 

 ة نظرىـ.الإجابات، كما تحمؿ سؤاليف مفتوحيف إذا أراد الأساتذة إبداء وجيعمميّة فرز وتحميؿ 

 وتحميمها: اتنابثانيّا: نتائج الاست
 :(: الأستاذ في ظلّ التّدريس بالألعاب المّغويّة11المحور )

 ىؿ تستوجب طريقة التّعميـ بالألعاب المّغويّة تكوينا خاصًا بالأستاذ ؟ (01ؤاؿ )السّ  الَحتمالَت
 النّسبة المئويّة التّكرار تستوجب

10 76.92 % 
 %23.07 03 لا تستوجب

مف المعمّميف، يروف أفّ التّدريس بالألعاب % 76.92انطلاقا مف الجدوؿ نرى أفّ نسبة 
لتّكويف بالنّسبة لو مف الضّروريّات القصوى ليتمكّف المّغويّة تستوجب تكوينا خاصّا بالأستاذ، لأفّ ا

بصفة عامة، وطرؽ مميّة التّربويّة في الوطف، وأىدافيا ونظـ التّعميـ، ومشاكمو فيـ حقيقة الع»مف 

                                                           
حمود الجرجاوي، القواعد المنيجيّة التّربويّة لبناء الَستبياف، دار مطبعة أبناء الجراح لمنّشر والتّوزيع، زياد بف عمي بف م 1
 .16ـ، ص 2010، فمسطيف، غزّة، 2ط
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لممارسة مينتو بسيولة، ومزاولة  (1)«التّدريس، والقدرة عمى استخداـ وسائؿ الإيضاح بصفة خاصّة
التّدريس عممو في أحسف الظّروؼ، وبطريقة أفضؿ وبجيد أقؿّ. بالإضافة إلى أنّو قد تكوف لطريقة 

لعاب المّغويّة تطبيقات عمميّة ينبغي تزويد المعمّميف بيا ممّا يزيد مف كفاءتيـ ويتمكّنوا مف بالأ
مف فيـ واستيعاب المعاني، لتحقيؽ الأىداؼ المرجوّة ، وتوفير الخبرات للأطفاؿ تمكّنيـ تنفيذىا

مف يرى أفّ ىذه الطّريقة لَ تستوجب التّكويف البيداغوجي، وقد منو، غير أنّو في المقابؿ، ىناؾ 
لأنّو يكفي أف يكوف لو تكوينا في التّعميـ وطريقة خاصّة بو لإيصاؿ % 23.07مثّمت نسبتيـ 

 الرّسالة التّعميميّة لممتعمّـ.

 الألعاب المّغويّة ؟ىناؾ دليؿ منيجي لَستخداـ ىؿ  (02ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 النّسبة المئويّة التّكرار نعــــم

09 69.23 % 
 % 30.76 04 لا

 

تتّفؽ عمى أفّ % 69.23كانت معظـ إجابات المعمّميف بالإيجاب، حيث قدرت نسبتيـ بػ 
ىناؾ دليؿ منيجي لَستخداـ الألعاب المّغويّة، لأفّ الدّليؿ يعتبر مف المصادر الميمّة التّي 

صيؿ الكتاب المدرسي، وتقديـ محتواه بالطّريقة التّي تمكّنو مف تو كمرشد لتدريس لمعمّـ ايستخدميا 
وباعتبار المعمّـ المعارؼ والميارات بالطّريقة المناسبة، مع إدراؾ الصّورة الحقيقيّة لوظيفة المنيج.

صاحب مينة فبالدّليؿ يستطيع أف يدرؾ طرؽ استخداـ الألعاب المّغويّة أثناء التّدريس، وكيفيّة 
 .ليا وتنفيذىا وتقويميا بأسموب فعّاؿالتّخطيط 

أمّا فيما يتعمّؽ بعدـ وجود دليؿ منيجيّ لَستخداـ الألعاب المّغويّة فقد قدّرت النّسبة بػ 
منيـ عمى أفّ دليؿ الألعاب المّغويّة غير مبرمج مف طرؼ الوزارة، وأفّ وذلؾ تأكيدا  % 30.76

 الأنشطة التّي تجذب التّمميذ ويتفاعؿ معو. مختمؼالمعمّـ ىو مف يفكّر بوسائؿ أخرى، واتّباع 

                                                           
شكاليّتو، مجمّة العموـ الإنسانيّة والَجتماعيّة، جامعة قصدي مرباح، الجزائر، ع بوسعدة1 ، جواف 2قاسـ، تكويف المعمّميف وا 

 .304ـ، ص 2011
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 ؟ـطريقة التّعميـ بالألعاب ىي الطّريقة المثمى لمتّعميىؿ  (03ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 
 نعــــم

 النّسبة المئويّة التّكرار
10 76.92 % 

 %00 00 لا
 % 23.07 03 ربّمـا

 

مف المعمّميف أجمعوا عمى أفّ طريقة  % 76.92يتبيّف مف خلاؿ ىذا الجدوؿ أفّ نسبة 
العمميّة التّعميميّة التّدريس بالألعاب المّغويّة ىي الطّريقة الأنسب لمتّعميـ، لأنّيا تسيـ في تنشيط 

وتسيمّيا وتذلّؿ الكثير مف الصّعوبات التّي تواجو المتعمّميف أثناء تعمّميـ، وتكسب الثقة بالنّفس، 
في المشاركة مع الدّرس، وانماء روح مف قدرة تركيزه، وتمنحو فرصة  فتجذب انتباه المتعمّـ وتزيد

المنافسة بينيـ، كما تُسيّؿ عمى المعمّـ عمميّة تعميـ المتعمّـ وتوجييو، كونو ليس المصدر الوحيد 
بؿ يمكف لممتعمّـ أف يستقي معمومات مف المّعبة التّي اختارىا المعمّـ لتقديـ الدّرس، كما لممعمومة 

المختمفة، لذلؾ فإفّ الألعاب التّعميميّة تؤدّي دىا ادور كبير في تشكيؿ شخصيّة المتعمّـ بأبع »ليا 
 (1)«متى أحسف تخطيط الألعاب وتنظيميا والإشراؼ عمييادورا فعالَ في تعمّـ الطّفؿ 

مف المعمّميف يروف احتماليّة التّعميـ بالمّعب ىي الطّريقة المثمى  % 23.07في حيف أفّ نسبة 
بتحويؿ التّعمّـ مف التّجربة الغير المرغوبة فيو إلى تجربة ممتعة بالنّسبة لمتّعميـ، كونيا تقوـ 

 لمتّلاميذ، وىذا يمكف أف يزيدىـ رغبة الَنخراط في عمميّة التّعميـ.

 

 ؟ما مدى ارتكاز السّنة الأولى ابتدائي عمى الألعاب المّغويّة (04ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 
 كبير

 النّسبة المئويّة التّكرار
08 61.53 % 

                                                           
زكور محمّد مفيدة، أثر أسموب التّعمّـ بالمّعب في رفع مستوى تحصيؿ مادة الرّياضيات لدى تلاميذ السّنة الثانية مف  1

 .758ـ، ص 2018، سبتمبر 35مّة الباحث في العموـ الإنسانية والَجتماعية، الجزائر، عالتّعميـ الَبتدائي، مج
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 %38.76 00 متوسّط
 % 00 03 ضعيف

 

الجدوؿ المسجّؿ، كانت معظـ إجابات المتعمّميف بالإيجاب، حيث نجدىـ يعتمدوف خلاؿ مف 
مف التّعميـ الَبتدائيّ في تعميـ المّغة لأنّيا تضفي عمى الألعاب المّغويّة بشكؿ كبير في السّنة الأولى 

قد »وعمى الدّرس جوّ مف الحيويّة، فتسيّؿ عميو عمميّة تعمّـ الحروؼ مف حيث النّطؽ والكتابة، 
ساعدت الألعاب المّغويّة في تذليؿ بعض الصّعوبات التّي يواجييا المتعمّـ في نطؽ بعض أصوات 

مع القدرة عمى تكويف كممات وجمؿ ذات الحروؼ والكممات المتشابية،  المّغة العربيّة والتّمييز بيف
وبما أفّ التّعمّـ في المراحؿ الأولى يحتاج إلى  (1)«معنى، لتحقيؽ عمميّة التّواصؿ مع الآخريف 

ومفيدة لمساعدة المتعمّميف في تحسيف قدراتيـ المّغويّة،  ممتعةتدريبات، فالألعاب المّغويّة وسيمة 
وشدّ انتباىيـ لإثراء الحصيمة المّغويّة والمعرفيّة، بالإضافة إلى ذلؾ تمكف التّلاميذ الخجوليف مف 
المشاركة والتّفاعؿ داخؿ الغرفة الصفية، غير أنّو في المقابؿ، ىناؾ مف يرى أفّ الألعاب المّغويّة لَ 

المرحمة لأنّيـ يعتبروف المّعب في ىذه % 38.76في ىذه المرحمة، فقد مثّمت نسبتيـ بػ حاجة ليا 
 مجرّد مضيعة لموقت ولَ فائدة ليا.

 ما ىو دور الأستاذ في نجاح طريقة التّدريس بالألعاب المّغويّة؟ (05ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 

 أساسي
 النّسبة المئويّة التّكرار
09 69.23 % 

 % 30.76 04 ثانوي
 % 00 00 ليس له دور

مف المعمّميف أكّدوا عمى أفّ  % 69.23تحميؿ نتائج الجدوؿ يتبيّف لنا أفّ نسبة بواسطة 
المّغويّة، معمّميف ذلؾ أنّيـ المحرّؾ الأساسيّ دورىـ أساسيّ في نجاح طريقة التّدريس بالألعاب 

لمعمميّة التّعميميّة، ونجاح أيّة لعبة تتوقّؼ عمى الإعداد الكامؿ ليا مف طرؼ المعمّـ، فيو المخطّط 

                                                           
 .34ينظر: محمّد عمي حسف الصويكري، الألعاب المّغويّة ودورىا في تنميّة ميارات المّغة العربيّة، ص  1
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تعميميّة ىادفة مناسبة لفحوى الدّرس وفي نفس الوقت والموجّو والمقيّـ، فالمعمـ عميو اختيار ألعاب 
 بطريقة عمميّة منظّمة.التّلاميذ، والعمؿ عمى تنفيذىا  ممتعة ومناسبة لقدرات

مف المعمّميف ترى أفّ دورىـ ثانوي في نجاح طريقة % 30.76وفي المقابؿ توجد نسبة 
يكمف في مساعدة التّلاميذ فقط في عمميّة التّعمّـ التّدريس بالألعاب المّغويّة مفسّريف ذلؾ أفّ دورىـ 

والتّعميـ، فالتّمميذ ىو العضو المحوريّ في الَبتكار والَكتشاؼ، والمتحكّـ الوحيد في إدارة أنشطة 
 بالإرادة والَلتزاـ.تعمّمو 

 (: إذا كنتم تستخدمون الألعاب المّغويّة12المحور )

 التّعميـ بالألعاب ىي الطّريقة المثمى لمتّعميـ؟طريقة ىؿ  (01ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 
 نعــــم

 النّسبة المئويّة التّكرار
13 100 % 

 % 00 00 لا
 % 00 00 أحيانا

 

كانت الإجابة بالموافقة عمى السّؤاؿ يحضروف لمتّدريس بالمّعب قبؿ  % 100يتّضح أفّ نسبة 
بدء الدّرس، فالقيادة العمميّة لمتّدريس الفعّاؿ يكوف بالتّخطيط الجيّد لمحصّة الصّفيّة، ليكوف عمى 

بيدوء دوف انفعاؿ لزيادة ثقة التّمميذ دراية مسبقة ماذا يدرس؟ وماذا سيفعؿ؟ وكيؼ يقدّـ المّعبة 
عمّـ، وأفّ الخطّة الإستراتيجيّة التّي يضعيا لمتّعمّـ بالمّعب يجب أف تتضمّف الوقت المخصّص بالم

بعاد الممؿ  عف التّمميذ، وتسييؿ عمميّة الَكتساب، بحيث تكوف خطّة التّدريس لتقديـ الموضوع وا 
 عمى النّحو التاّلي:

 تنفيذىا.تحديد عنواف المّعبة المناسبة لموضوع الدّرس وكيفيّة » -

 والأىداؼ التّي يريد تحقيقيا.بياف فائدة المّعبة  -

 تنظيـ الغرفة الصّفيّة، وتييئة أذىاف الطّمبة. -
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 (1)«تييئة المواد اللّازمة لمّعبة -

 ؟المّغويّة في كؿّ المواد التّي تدرسونياالألعاب ىؿ تستخدموف  (02ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 
 نعــــم

 المئويّةالنّسبة  التّكرار
03 23.07% 

 %76.92 10 لا
 

لَحظنا مف خلاؿ الجدوؿ أفّ النّسبة العالية كانت مف نصيب عدـ استخداـ الألعاب المّغويّة 
، لأفّ المنياج المقدّـ لممعمّـ حوؿ الألعاب % 76.92في جؿّ المواد التّي يدرسونيا، حيث قدرت بػ 

الأنشطة في الرّياضيّات، كحصة المّغويّة غير مبرمجة إلَّ في دفتر أنشطة المّغة العربيّة، ودفتر 
 والكتابيّة، والتّي جاءت حسب المنياج "ألعب وأقرأ".تسمى الألعاب القرائيّة 

وذلؾ %23.07كؿّ المواد فقد قدرت النّسبة بػ في أمّا فيما يتعمّؽ باستخداـ الألعاب المّغويّة 
تأكيدا منيـ أفّ الألعاب المّغويّة ذات أىميّة وضروريّة لَستيعاب التّمميذ جؿّ المواد بطريقة سيمة 

 عمى حيويّتو داخؿ الصؼّ الدّراسي.والحفاظ 

المتعمّـ الدّافعيّة حسب رأيؾ، ىؿ تبعث الألعاب المّغويّة في نفسيّة  (03ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 ؟لمتّعمّـ

 
 نعــــم

 النّسبة المئويّة التّكرار
13 100% 

 % 00 00 لا
عمى أفّ الألعاب المّغويّة ذات مف المعمّميف أجمعوا  % 100يتّضح لنا مف الجدوؿ أفّ نسبة 

فتجذبو فعاليّة كبيرة في جعؿ التّمميذ يقبؿ عمى التّعمّـ، لأفّ المّعب مفتاح التّعمـ والتّطوّر لدى الطّفؿ، 
لمتّفاعؿ بكؿّ نشاط مع المواقؼ التّعميميّة، وتولّده الرّغبة في المشاركة والبحث، وتنميّة روح المنافسة 

 خجؿ والإنطوائيّة ممّا تسيؿ عميو اكتساب العمـ والمعرفة.والإبداع، بحيث تطرد ال

                                                           
 .47العربيّة، ص محمّد عمي حسف الصويكري، الألعاب المّغويّة ودورىا في تنميّة ميارات المّغة 1
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 ؟ىؿ توفّر لكـ طريقة التّدريس بالألعاب المّغويّة الجيد والوقت (04ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 
 نعــــم

 النّسبة المئويّة التّكرار
09 69.23 % 

 % 30.76 04 لا
 

أغمب المعمّميف أفّ الألعاب المّغويّة توفّر الكثير مف الجيد والوقت في عمميّة التّدريس،  يرى
وسيمة فعّالة لجذب انتباه المتعمّـ نحو الدّرس والتفّاعؿ معو لأنّيا% 69.23وقُدّرت النّسبة بػ 

ر الجيد عمى المعمّـ قصيرة، كما أنّيا توفّ لَكتساب المعارؼ، وتنميّة مياراتو المختمفة في فترة زمنيّة 
 في تقديـ الدّرس، فالتّدريس بالألعاب تخمؽ اليدوء في القسـ فتُسيّؿ عميو عمميّة الشّرح.

طريقة التّدريس بالألعاب المّغويّة لَ مف المعمّميف يعتقدوف أفّ  % 30.76في حيف نجد نسبة 
نفّذىا، وىذا يتنافى مع الوقت توفّر الجيد والوقت لأنّيا تحتاج إلى شرح دقيؽ ليستعبيا المتعمّـ وي

ف لـ تمنح ليا الوقت الكافي سيجد المتعمّـ نفسو أماـ  المبرمج لكؿّ حصّة مف طرؼ وزارة التّربيّة. وا 
 تشتت أفكاره وتفشؿ عمميّة استعابو.كّـ ىائؿ مف الدّروس المتراكمة في ذىنو، فت

 ؟رأيؾ أيّ الألعاب المفضّمة لدى التّلاميذ في (05ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 

 الجماعيّة
 النّسبة المئويّة التّكرار
12 92.30 % 

 %07.69 01 الفرديّة
 

 

مف المعمّميف أجمعوا  % 92.30نلاحظ مف خلاؿ تحميؿ نتائج الجدوؿ المسجّؿ، أفّ نسبة 
عمى أفّ التّلاميذ يفضّموف الألعاب المّغويّة ذات الطّابع الجماعيّ، لأنّيا توفّر لمتّمميذ نوعًا مف 

، بمشاركة أفكارىـ مع الآخريف، واكتساب المعارؼ، وتبادؿ الرّاحة والمتعة، وتخمؽ فيو روح التّعاوف
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ة الذّىنيّة، واستعماؿ القدرة العقميّة، فتتطوّر مياراتيـ تنشط الممكالميارات فيما بينيـ، والأىّـ أنّيا 
 المعرفيّة والمّغويّة، وكذلؾ خياليـ وتركيزىـ، وىي بداية للإبداع والتّواصؿ مع الغير.

مف المعمّميف يروف أفّ بعض المتعمّميف يميموف إلى % 07.69وفي مقابؿ ىذا، توجد نسبة 
، مفسّرًا ذلؾ أفّ المتعمّـ يسعى إلى إثبات نفسو وشخصيّتو الألعاب المّغويّة ذات الطّابع الفرديّ 

والتّفوّؽ عمى زملائو، ويكوّف لديو روح المنافسة والإبداع والعمؿ عمى تنميّة قدراتو ومياراتو لممعمّـ 
 المختمفة.

 في تنميّة المهارات المّغويّة الألعاب المّغويّة فعاليّة(: 13المحور )

 ؟المّغويّة المتعمّـ مف تنميّة ميارة الَستماع الألعاب  ىؿ تمكّف (01ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 
 نعم

 النّسبة المئويّة التّكرار
13 100 % 

 % 00 00 لا
 

مف المعمّميف أجمعوا عمى أىميّة الألعاب  % 100انطلاقا مف ىذا الجدوؿ، يتبيّف أفّ نسبة 
في تنميّة ميارة الَستماع عند المتعمّـ، باعتبارىا أولى الميارات المّغويّة، والسّبيؿ لمحصوؿ المّغويّة 

المّعبة وينصت إلييا بكؿّ شغؼ واىتماـ يتدرّب ، فالتّمميذ عندما يستمع إلى ـيوالمفاىعمى المعارؼ 
لفاظ ليضيفيا معانييا لفيـ مضمونيا والتقاط الأسماع أصوات محاولة منو تفسيرىا وبياف »عمى 

ليبدأ في تركيبيا مع الَحتفاظ بيا لمدّة أطوؿ في ذاكرتو السّمعيّة، إلى محصولو المّغويّ، 
مدّة الَنتباه والتّركيز إلى ما يسمعو، واسترجاعيا كمّما دعت الحاجة إليو، كما تعمؿ عمى زيادة 

لمموضوعات، والكشؼ وحصر الذّىف عمى المتابعة وعدـ التّشتت مف خلاؿ التّدرّج في استماعو 
 (1)«مع استخلاصو لمفكرة الجوىريّةعف الأفكار الرّئيسيّة والأفكار الثاّنويّة في المادة المسموعة، 

بيف نبرات الصّوت المنبعث وطريقة الأداء المّفظيّ، وكؿّ ىذا يعود بالإضافة إلى ذلؾ التّمييز 

                                                           
 .95راتب قاسـ عاشور، محمّد فؤاد لحوامدة، أساليب تدريس المّغة العربيّة بيف النّظرية والتّطبيؽ، ص  1
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أف يستخدميا في بالإيجاب عمى باقي الميارات، لأفّ الكممات التّي يستمع إلييا التّمميذ يمكف 
 حديثو، وفيـ ما يقرأ، ممّا يعينو عمى الكتابة الصّحيحة.

 ؟ تستطيع الألعاب المّغويّة أفّ تنمي قدرة الطّفؿ عمى القراءةىم (02ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 
 نعم

 المئويّةالنّسبة  التّكرار
13 100 % 

 % 00 00 لا
 

في تنميّة قدرة مف المعمّميف أكّدت عمى فاعميّة الألعاب المّغويّة  % 100يبدو أفّ نسبة 
النّوافذ التّي يطؿّ منيا الإنساف إلى عالـ المعرفة، وجاء الطّفؿ عمى القراءة، باعتبارىا إحدى 

لدى التّمميذ تفسيرىـ لأىميّة ىذه الألعاب في تنميّة ىذه الميارة بكونيا تغرس حبّ القراءة 
خراج الحروؼ »والَستمتاع بيا، وتساعده عمى  نطؽ الكممات نطقًا صحيحا مضبوطا بالشّكؿ، وا 

مف مخارجيا الصّحيحة، وتعمّمو السّرعة في القراءة مع الإدراؾ الكامؿ لما يقرأ، كما تمرّنو عمى 
التّعبير الصّوتي عف المعاني المقروءة حسب الأساليب المختمفة، كالَستفياـ، والنّداء، والتّعجّب 

إضافة إلى ذلؾ التّعرّؼ ، (1)«الوقؼ الصّحيحةلنّبر والتّنغيـ والَلتزاـ بمواضع وغيرىا، مع مراعاة ا
بعض عمى معافٍ مختمفة لكممة واحدة، أو كممات مختمفة لمعنى واحد، كما تكشؼ لممعمّـ عف 

مف ذلؾ تنمّي المعجـ صعوبات النّطؽ كالتأتأة والفأفأة، والعمؿ عمى تشخيصيا ومعالجتيا، والأىّـ 
ذات معنى والحصيمة المعرفيّة مف خلاؿ المقروء والمسموع ممّا يساعد عمى بناء تراكيب  المّغويّ 

 شفييّا وكتابيّا.

 

 

إلى أيّ حدّ تساعد الألعاب المّغويّة عمى النّطؽ السّميـ لأصوات المّغة  (03ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 ؟ وبناء تراكيب لغويّة ذات معنى

                                                           
 .60، 59ينظر: حاتـ حسيف، البصيص، تنمية ميارات القراءة والكتابة، إستراتيجيّات متعدّدة لمتّدريس والتّقويـ، ص  1
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 جيّد

 المئويّةالنّسبة  التّكرار
12 92.30% 

 %07.69 01 متوسّط
 % 00 00 ضعيف
مف المعمّميف أكّدوا عمى الدّور الكبير للألعاب المّغويّة في تمكّف  % 92.30الظّاىر أفّ نسبة 

مف خلاؿ ممارستو ليذه الألعاب  المتعمّـ عمى النّطؽ السّميـ لأصوات المّغة، معمّميف ذلؾ أفّ التّمميذ
يتدرّب عمى الَستخداـ الصّحيح لأعضاء جيازه النّطقي والقدرة عمى تصحيح نطقو المّغويّ، فيصبح 
أكثر تحكّما في مخارج الحروؼ والتّمييز بينيا، وأكثر اتقانا في نطقو لمكممات وتثبيتيا في ذىنو، 

والتّمييز بيف الحركات الطّويمة والقصيرة، والتّعرّؼ الفروؽ بيف أصوات المّغة العربيّة إدراؾ »وكذا 
 (1)«والَختلاؼ بيف أصوات المّغة العربيّة وأصوات لغتو الأولىعمى أوجو التّشابو 
النّحو ىو العمود الفقري لمّغة والتّراكيب النّحويّة ىي الييكؿ الذّي يرتّب المفردات وباعتبار 

الوسائؿ التّي تساعد لفيـ المّغة بدلَلَتيا المختمفة فالألعاب المّغويّة مف أفضؿ  فياتّساقاتوينظّميا
ذات معنى، فتدفع المتعمّميف عمى إدراؾ أىميّة القواعد النّحويّة وتوظيفيا في بناء تراكيب لغويّة 

معنى وفي  وحفظيا وتطبيقيا في جمؿ لغويّة ذاتالتّمميذ إلى التّعرّؼ عمى القواعد النّحويّة وفيميا 
اشتراكا إيجابيّا فعالًَ، وتقويـ ألسنتيـ سياقات مختمفة كما أنّيا تضمف اشتراؾ التّلاميذ في الدّرس 

 مف الخطأ وضبط الكلاـ.
تعتقد أفّ الألعاب المّغويّة غير % 07.69بينما نجد فئة قميمة مف المعمّميف قدرت نسبتيـ بػ 

 ي وضعت لأجمو.مناسبة في بعض الأحياف ولَ تخدـ اليدؼ الذّ 
 ىؿ تستطيع الألعاب المّغويّة أفّ تنمي ميارة التّعبير عند المتعمّـ ؟ (04ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت

 
 نعم

 النّسبة المئويّة التّكرار
10 76.92% 

 %23.07 03 لا
مف المعمّميف اتفّقت عمى أفّ الألعاب المّغويّة وسيمة فعّالة في تنميّة  % 76.92نرى أفّ نسبة 

ميارة التّعبير عند المتعمّـ، معمّميف ذلؾ بأنّيا طريقة مثاليّة لتقديـ الطّفؿ إلى عالـ الحديث بطريقة 
التّلاميذ وبعضيـ البعض مف خلاؿ فالمناقشات التّي تحدث بيف التّلاميذ والمعمّـ، وبيف أكثر متعة، 

                                                           
 .97ت المّغويّة، مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا، ص ينظر: رشدي أحمد طعيمة، الميارا 1
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عمى التّغمّب عمى الخجؿ، وبالتاّلي استخداـ الألعاب المّغويّة المختمفة داخؿ الغرفة الصفيّة، تساعد 
اسيس وأفكار دوف تردّد أو خوؼ مستخدمًا الصّيغ النّحوية التّعبير عمّا يجوؿ في النّفس مف أح

التّخمّص مف عيوب النّطؽ التّي يمكف، أف  »بتمقائيّة، كما تساىـ في المناسبة، أو عمّا يشاىدونو 
عمى تكويف الجمؿ المفيدة، ممّا يساىـ في نميّة القدرة تعيؽ التّواصؿ مع الآخريف، وتجويد المّغة وت

ثراء القدرة عمى الحوار والمناقشة التّفاعؿ  كما تُطوّر قدرتيـ عمى السّرعة في ( 1)«مع الآخريف، وا 
الَستيعاب والتّفكير والَستخداـ الصّحيح لكثير مف أدوات المّغة، بالإضافة إلى أنّيا تعمؿ عمى 

والمعرفيّ لدى التّلاميذ لتترقى لغتيـ، ويتكوّف لدييـ القدرة عمى التّعبير باستخداـ  إثراء النّمو المّغويّ 
 أسموب ملائـ.

المعمّميف يروف أفّ الألعاب المّغويّة لَ تنمّي ميارة التّعبير عند  مف% 23.07في حيف نجد 
المتعمّـ، معمّميف ذلؾ بأفّ المتعمّـ في ىذه المرحمة لَ يممؾ رصيد لغويّ كاؼٍ ليستطيع التّعبير عف 

 أفكاره وآرائو بسلاسة.

ة الطّفؿ عمى في رأيؾ ىؿ تساىـ الألعاب المّغويّة في تحسيف قدر  (05ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 الكتابة ؟

 
 نعم

 النّسبة المئويّة التّكرار
13 100 % 

 % 00 00 لا
مف المعمّميف اتّفقوا حوؿ رأي واحد وىو أفّ الألعاب  % 100يبيّف الجدوؿ أعلاه، أفّ نسبة 

ميارة الكتابة عند المتعمّـ، باعتبارىا عنصرًا أساسيّا في العمميّة المّغويّة بإمكانيا أف تحسّف 
التّعميميّة، وحجر الزّاوية الذّي ترتكز عميو ميارات المّغة الأخرى، ومف أىّـ وسائؿ الَتّصاؿ 

وممتعة، تجذب انتباه التّلاميذ، وتزيد مف دافعيّتيـ نحو الإنسانيّ، معمّميف ذلؾ أنّيا وسيمة مشوّقة 
اتقاف طريقة كتابة المّغة العربيّة »مّـ، فيذه الألعاب تمرّف عضلات التّلاميذ وخاصّة اليدّ عمى التّع

لمّبس محلا، وكتابة الكممات العربيّة بخطّ واضح، واتقانيـ لرسـ الحروؼ اليجائيّة رسمًا لَ يجعؿ 

                                                           
محمّد عزت عربي كاتبي، لينا لطيؼ زيود، أثر الألعاب المّغويّة في زيادة الحصيمة المّغويّة لدى أطفاؿ الرّياض، مجمة  1

 .208، 207ـ، ص 2010، 32، مج 03جامعة نسريف لمبحوث والدّراسات، سمسمة الآداب والعموـ الإنسانيّة، ع
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)الأوؿ، بحروؼ منفصمة ومتّصمة، مع تمييز أشكاؿ الحروؼ، ومواضع تواجدىا في الكممة 
الوسط، الأخير(، مع مراعاة التنّاسب بيف الحروؼ طولًَ واتّساعا، ونقؿ الكممات التّي يشاىدىا نقلًا 

، وكذا تمكّنو مف اكماؿ كممة ناقصة في جممة، أو تكويف كممات مف (1)«صحيحا دوف تحريؼ
ؿ: "التاّء" و"الطّاء" المختمفة كتابة مثمجموعة حروؼ، والتّمييز بيف كتابة الحروؼ المتشابية نطقًا 

مثؿ: "الرّاء" و"الزّاي" و"الباء" و"التاّء"، مع تعويد  وكتابة الحروؼ المتشابية كتابة المختمفة نطقا
التّلاميذ عمى كتابة علامات التّرقيـ ووضعيا في موضعيا الصّحيح، والأىـ أنّيا تساعد المعمّميف 

ميف في الكتابة والعمؿ عمى تشخيصيا والحدّ المتعمّ عمى الكشؼ عف أىّـ المشكلات التّي تواجو 
 منيا ورفع المستوى التّحصيمي لدييـ.

 التّحصيل المّغويّ من خلال استخدام المهارات المّغويّة(: 14المحور )

عمى النّطؽ السّميـ لأصوات المّغة  إلى أيّ حدّ تساعد الألعاب المّغويّة (01ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 وبناء تراكيب لغويّة ذات معنى ؟

 
 دائما

 النّسبة المئويّة التّكرار
04 30.76 % 

 % 61.53 08 أحيانا
 %07.69 01 رأي آخر
مف المعمّميف يروف أفّ الألعاب المّغويّة تساىـ أحيانا في التّقميؿ % 61.53نلاحظ أفّ نسبة 

مف نسبة الَضطرابات النّفسيّة عند تعمّـ المّغة، فالمتعمّـ قد يتعرّض أثناء تفاعمو مع الظّروؼ 
والَحباط والفشؿ وغيرىا مف الَنفعالَت السّمبيّة، فالمّعب يعتبر المحيطة بو إلى أنواع مف الكبت 

اسعًا لمتّعبير عف الدّوافع والمشاعر، بالإضافة إلى أنّو يساعد عمى التّعبير الذّاتي ممّا و مجالًَ 
يخفّؼ عمى الطّفؿ الضّغط النّفسي فيستخدمو كمخرج لمتّوتر والخوؼ والقمؽ، كما تعمّمو كيفيّة 

تّي مف أفضؿ الوسائؿ ال »ضبط نفسو وتعزيز سموكو مع الآخريف، وتنميّة الثقة بالنّفس، فيي 
تساعد المتعمّـ عمى مواصمة الجيد في الفيـ، بالإضافة إلى علاج بعض المشكلات النّفسيّة 

حيث تعطي التّلاميذ الخجوليف فرصة أكبر لمتّعبير عف أفكارىـ ومشاعرىـ، كالَنطواء والعزلة، 
                                                           

 .101، 98ينظر: رشدي أحمد طعيمة، الميارات المّغويّة، مستوياتيا، تدريسيا، صعوباتيا، ص  1
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مف  % 30.76وفي مقابؿ ىذا توجد نسبة (1)«وتوسيع خبراتيـبوضوح، وتنميّة ثروتيـ المّغويّة 
المعمّميف يروف أفّ الألعاب المّغويّة دور كبير في التّقميؿ مف نسبة الَضطرابات النّفسيّة عند المتعمّـ 
أثناء تعمّمو معمّميف ذلؾ بأفّ المتعمّـ في المرحمة الإبتدائيّة يتعرّؼ عمى ألفاظ ومعاني جديدة عميو، 

مف أجؿ التّمكّف مف استعماليا وتنميّة ريس وبالتاّلي تعتبر عمميّة شاقة بالنّسبة إليو يحتاج إلى تد
مياراتيا.لذا فالألعاب المّغويّة تضمف لو الفيـ والَستيعاب والتّسمية في نفس الوقت، وتخفّؼ مف 

مف المعمّميف قدّـ رأي آخر حيث يرى أفّ  % 07.69نسبة القمؽ والتّوتر.في حيف نجد نسبة 
لأفّ الصّعوبات مختمفة مف متعمّـ إلى آخر؛ فالمّعب مّـ الألعاب المّغويّة يجب أف تراعي طبيعة المتع

 إذا يعتبر وسيمة علاجيّة يعتمد عمييا المعمّموف لمعرفة ميولَت الطّفؿ ورغباتو وانفعالَتو وتصرّفاتو
 التّي تظير أثناء المّعب.

المّغويّة تطوّرًا ىؿ لَحظت أثناء استخدامؾ لطريقة التّدريس بالألعاب  (02ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 في أداء التّلاميذ ؟

 
 نعم

 النّسبة المئويّة التّكرار
13 100 % 

 % 00 00 لا
مف المعمّميف أكّدوا عمى أىميّة استخداـ الألعاب المّغويّة في  % 100الظّاىر أفّ نسبة 

أو لقضاء الألعاب لـ تعد اليوـ وسيمة لمتّسمية »أداء التّلاميذ معمّميف ذلؾ أفّ التّدريس لتطوير 
أوقات الفراغ، بؿ أصبحت أداة ميمّة يحقّؽ بيا المرء النّموّ العقميّ والمعرفيّ، ومف الإستراتيجيّات 
الفاعمة التّي تستخدـ لتنميّة الأداء المّغويّ وتحسينو لدى الأطفاؿ، فيي تجعؿ المتعمّميف أكثر فاعميّة 

، كما تشجّع التّمميذ عمى استخداـ المّغة بشكؿ مبدع وفطريّ، (2)«ؼ التّعميميّ ومشاركة في الموق
وتعمّمو الكثير مف القيـ كالتّعاوف واحتراـ الآخريف، كما تساعده عمى تنميّة ذاكرة الطّفؿ وتفكيره 

وتترقى وذلؾ مف خلاؿ محاولَتو لحؿّ المشاكؿ التّي يواجييا أثناء لعبو، فتثري كفاءتو المّغويّة 
 لغتو.

                                                           
دلَؿ محمّد عساؼ، أنور محمود الحاج عفانة، توظيؼ الألعاب المّغويّة في تعميـ المفردات لمنّاطقيف بغير العربيّة، ص  1

190. 
 .09في تنميّة ميارات المّغة العربيّة، ص محمّد عمي حسف الصويكري، الألعاب المّغويّة ودورىا  2
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إلى أيّ حدّ تساعد الألعاب المّغويّة عمى النّطؽ السّميـ لأصوات المّغة  (03ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 وبناء تراكيب لغويّة ذات معنى ؟

 
 جيّد

 النّسبة المئويّة التّكرار
09 69.23 % 

 % 30.76 04 متوسّط
 % 00 00 ضعيف

فالمرحمة الَبتدائيّة ىي مرحمة  % 69.23جيّد بػ مف الجدوؿ المسجّؿ نرى أفّ أعمى نسبة ل
البدء في تعمّـ القراءة وتنميّة مياراتيا الأساسيّة لدى التّلاميذ، والألعاب المّغويّة مف أفضؿ الطّرؽ 

دافعيّتيـ نحو التّعمّـ، وتحفّزىـ عمى رفع مستواىـ القرائيّ، بزيادة التّي تجذب انتباه التّلاميذ، وتثير 
فسيـ لتزيد قدرتو عمى استيعاب المعمومات ممّا يعزّز إدراكو ووعيو، كما أفّ التّمميذ يسيـ الثقّة بأن

جودة النّطؽ وحسف  »العقؿ واكتساب المعرفة فيسعى إلى إلى بناء شخصيّتو عف طريؽ تثقيؼ 
قدرة عمى الأداء وتمثيؿ المعنى، ويكسب الميارات القرائيّة المختمفة كالسّرعة والَستقلاؿ بالقراءة وال

حساف الوقؼ عند اكتماؿ المعنى وبالتاّلي يتعرّؼ عمى معنى النّصّ والتّمييز (1)«تحصيؿ المعاني وا 
الألعاب في تحسيف المستوى القرائيّ فقد بيف الأفكار الرّئيسيّة والفرعيّة، ونظرا لأىميّة استخداـ 

 محتوى كتب الأنشطة.برمجت الألعاب القرائيّة في المنياج الدّراسيّ لدى المعمّـ وفي 

القرائيّ باستخداـ لَحظوا أفّ المستوى  % 30.76بينما نجد فئة قميمة قدّرت نسبتيـ بػ 
الألعاب المّغويّة لدى التّلاميذ متوسّط معمّميف ذلؾ أفّ الألعاب المّغويّة في بعض الأحياف غير 

الَستيعاب والفيـ والَىتماـ؛  مناسبة لأنّيا لَ تراعي الفروؽ الفرديّة بيف التّلاميذ مف حيث درجة
 تحطّـ مف معنويّات الطّفؿ ودافعيّتو لرفع مستواه القرائيّ.التاّلي بف

 

 ؟ ىؿ تزيد الألعاب المّغويّة في تثبيت واسترجاع المعارؼ لدى المتعمّـ (04ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 النّسبة المئويّة التّكرار 

                                                           
زنازؿ نور اليدى، تدريس ميارة القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات، مذكّرة الماستر، أدب عربي، قسـ المّغة والأدب 1

 .66، ص 2016 -2015العربي، كميّة الآداب والمّغات، جامعة مصطفى اسطمبولي، معسكر، 
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 % 92.30 12 نعم
 % 00 00 لا

 %07.69 01 أحيانا
مف المعمّميف يروف أفّ الألعاب المّغويّة تسيّؿ عمميّة تثبيت  % 92.30نلاحظ أفّ نسبة 

واسترجاع المعارؼ لدى المتعمّـ، معمّميف ذلؾ أفّ الألعاب المّغويّة توفّر نوعًا مف المتعة في التّعمّـ 
لَستيعاب المعمومات والقدرة عمى التّفكير لَكتشاؼ المعارؼ، وتبعد عنو فتزيد قدرتو عمى التّركيز 

بمجيوده، بالتاّلي لَ يمكف أف ينساىا الدّارس، الممؿ وتجعمو يتوصّؿ إلى المعمومة بنفسو، ويكتشفيا 
فالألعاب فييا عنصر الحركة، فيي تسمع وترى وتستخدـ أكثر مف حاسة، وبالتاّلي تترسّخ الكممات 

مف % 07.69وفي مقابؿ ىذا نجد نسبة تو لمدّة أطوؿ ممّا يسيؿ عميو استرجاعيا بسيولة.في ذاكر 
الألعاب المّغويّة تساىـ أحيانا في تثبيت واسترجاع المعارؼ لدى المتعمّـ المعمّميف يعتقدوف أفّ 

ذىانيـ التّمميذ في بعض الأحياف لَ يأخذ المّعبة مف أجؿ زيادة ثبات الكممات في أمرجعيف ذلؾ أفّ 
نّما يستعمميا مف أجؿ التّسميّة والتّرفيو فقط.  وسيولة استرجاعيا، وا 

ما مدى تأثير الألعاب المّغويّة المقترحة عمى زيادة التّحصيؿ المّغويّ  (05ؤاؿ )السّ    الَحتمالَت
 لدى تلاميذ الطّور الَبتدائيّ ؟

 
 دائما

 النّسبة المئويّة التّكرار
04 30.76 % 

 % 53.84 07 أحيانا
 % 15.38 02 رأي آخر

مف المعمّميف أجمعوا بأفّ الألعاب المّغويّة  % 53.84مف الجدوؿ المسجّؿ، نرى أفّ نسبة 
خبرات الطّفؿ  »الحصيمة المّغويّة لدى تلاميذ الطّور الَبتدائي معمّميف ذلؾ أفّ تؤثّر أحيانا في زيادة 

المتاحة لو، فيو ينظر إلى المّعبة بمنظار الصّداقة ويناجييا مداركو تبعًا لنوع الألعاب تزداد وتتّسع 
يتّسع وكأنّيا تشاركو لعبو، ولذلؾ فيي تشكّؿ لو متنفّسًا يعبّر فيو عف أحاسيسو، فتتطوّر خبراتو و 

، كما أفّ ممارسة المتعمّـ ليذه الألعاب (1)«قاموسو المّغويّ، وىذا ما يساعده عمى تحسيف ميارتو 
                                                           

ينظر: سميمة زوبي، تأثير برنامج المّعب في تنميّة ميارات التّحدّث لدى أطفاؿ الرّوضة، المجمّة الدّوليّة لمدّراسات التّربويّة  1
 .321ـ، ص 2020، 07، مج 2والنّفسيّة، جامعة بنغازي، ليبيا، ع
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عرّؼ عمى أخطائو مف خلاؿ تعدّد الإجابات والعمؿ عمى تصحيحيا، وبالتاّلي يكسب تمكّنو مف التّ 
، بالإضافة إلى أفّ المّعب يدفع الطّفؿ إلى طرح معجمًا لغويّا سميمًا، وتنمو  حصيمتو يوما بعد يوـ

 الأسئمة التّي تعتبر عاملًا ميمّا في نموّ محصولو المّغويّ.

دورا ميمّا في توسيع مف المعمّميف يروف أفّ الألعاب المّغويّة ليا  % 30.76في حيف نجد 
دائرة الحصيمة المّغويّة عند المتعمّـ مفسّريف ذلؾ أفّ استخداـ الألعاب كطريقة تدريس أبعد الممؿ عف 

التّعمّـ في جوّ مشوؽ لـ يتعوّدوا عميو مف قبؿ، كما أدّت المشاركة التّلاميذ، ووفّرت ليـ المتعة أثناء 
 الجديدة والتّعبير عنيا لفظا وكتابةً.الفعّالة مف طرؼ التّلاميذ إلى اكتساب المفردات والألفاظ 

مف قالأنّيا تساىـ في ا آخر فيناؾ مف المعمّميف قدّموا رأي % 15.38وفي مقابؿ ىذا ىناؾ 
سف المتابعة؛ فالألعاب المّغويّة تحفّز العقؿ عمى التّفكير والَنتباه ليا مف أجؿ زيادة التّركيز وح

في التّفكير الصّحيح، كما الفوز، فتقوي وتنشّط الذّاكرة وتحثّ عمى التّركيز فتكسب التّمميذ الخبرة 
ا تساعده عمى اكتساب العديد مف المفردات المستعممة بيف أصدقائو مف خلاؿ احتكاكو بيـ، ممّ 

 يؤدّي إلى تنميّة رصيده المّغويّ.

وىناؾ مف يعتبر المّعب مف ضروريّات اكتساب المّغة، فيو ميّـ جدا لتنميّة العقؿ والفكر مف 
ّـ تحقيؽ التّنمية والمح صمة الفكريّة والمّفظية والثقافيّة، والمكتسبوف يمعبوف لأفّ المّعبة فييا خلالو يت

ب المّغويّة مف أفضؿ الوسائؿ المساىمة في توسيع حصيمة المعمومات؛ فالألعامتعة وسرعة فيـ 
الطّفؿ المّغويّة، فيي تساعده عمى التّفكير والإدراؾ، وتتيح لو الفرصة لَكتساب المعارؼ، كما تعينو 

 وعممًا لمتّعبير بكؿّ طلاقة.عمى الفيـ ليكتسب ثقافة 

 

 

 خلاصة:
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استخداما، في تدريس ميارات المّغة في إفّ الألعاب المّغويّة مف أكثر وأبرز الأنشطة 
الصّفوؼ الأولى مف مراحؿ التّعمّـ الإبتدائيّ، لما ليا مف دور وفعاليّة في تسييؿ العمميّة التّعميميّة، 

ة المتعمّـ، وتحسيف أدائو المّغويّ، واكتسابو لمميارات اللّازمة والمفاىيـ الجديدة التّي وكذا زيادة دافعيّ 
المتعمّـ عمى النّطؽ السّميـ، وتثري مفرداتو، وتساعده ة.فالألعاب المّغويّة تساعد تثري لغتو المكتسب

 فؽ خيالو.أعمى التّعبير السّمس، شفاىيّا وكتابيّا، وتنمّي مواىبو وتوسّع 
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 :خاتمة

والتّطبيقيّة في مجاؿ دور الألعاب المّغويّة في تنميّة النّظريّة بعد السّير في ىذه الدّراسة 
أسفر بحثنا عف جممة مف  ،الميارات المّغويّة والتّحصيؿ المّغويّ لدى تلاميذ المرحمػة الَبتدائيّة

 النّتائج كالآتيّ:

 الفعّالة المستخدمة في مجاؿ التّربيّة والتّعميـ. الأنشطةالألعاب المّغويّة مف  -

جوِّا مف البيجة في الفصؿ وتكسب الأطفاؿ خبرات جديدة مف خلاؿ المشاركة تضفي  الألعاب -
 في المّعب.

 لدراستيا بدافعيّة نابعة مف داخمو.تساعد عمى جذب انتباه التّلاميذ نحو المادة، وتشوّقيـ  -

 الأستاذ ىو المحرّؾ الأساسيّ لنجاح أيّة لعبة لغويّة. -

 لحصّة الصفيّة أساس نجاح كؿّ درس.لمعبة قبؿ االتّخطيط الجيّد  -

 عدـ استخداـ الألعاب المّغويّة في جؿّ المواد. -

 الألعاب المّغويّة وسيمة لَختصار الوقت والجيد. -

تّعاوف ومشاركة بحيث تخمؽ فيو روح ال ،تفضيؿ المتعمّميف الألعاب المّغويّة ذات الطّابع الجماعيّ  -
 الآخريف أفكارىـ.

الصّحيحة الألعاب المّغويّة تنمّي قدرات التّلاميذ الَستماعيّة، وفيـ المسموع لَكتساب المعمومات  -
 بتدائيّة.التّلاميذ في المرحمة الَ لدى

تعمؿ الألعاب المّغويّة عمى تنميّة قدرات التّلاميذ في قراءة الكممات والجمؿ قراءة واضحة مع  -
 الفيـ المتواصؿ ليا.

التّلاميذ عمى نطؽ أصوات الحروؼ العربيّة نطقًا صحيحًا فصيحًا، والتّمييز بيف مخارج  تساعد -
 .ىذه الأصوات بصورة جيّدة
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تسيـ الألعاب المّغويّة في علاج بعض حالَت الضّعؼ القرائيّ لدى التّلاميذ في مرحمة التّعميـ  -
 الإبتدائيّ.

 بيّة بالإضافة إلى بناء جمؿ لغويّة ذات معنى.تساعد الألعاب المّغويّة في فيـ البنى التّركي -

 وسيمة فعّالة لتنميّة ميارات الطّفؿ المّغويّة الشّفييّة.الألعاب المّغويّة  -

 تساعد عمى التّعبير في وصؼ المشاىد عف طريؽ استخداـ عدّة مفردات وتراكيب بسلاسة. -

ابتداءً مف كتابة الحروؼ وصولَ إلى الألعاب المّغويّة تساىـ في تنميّة ميارة الكتابة لدى التّلاميذ  -
 كتابة جملا بشكؿ صحيح وترسيخيا في الذّىف.

 تساعد في تنميّة عضلات الطّفؿ، وتمرّنو عمى الكتابة بسرعة ووضوح. -

الألعاب المّغويّة تساعد عمى اكتشاؼ عمّا يعانيو الأطفاؿ مف اضطرابات نفسيّة وعاطفيّة  -
 وعقميّة.

تعمؿ عمى التقّميؿ مف نسبة القمؽ والتوتّر أثناء عمميّة التّعمّـ والتّغمّب عمى الخجؿ والَنطواء،  -
 وتدفعو لمتّواصؿ مع الآخريف بسيولة تامّة.

الفاعمة التّي تستخدـ لتنميّة الأداء المّغويّ لدى الأطفاؿ، كونيا  نشطةالأالألعاب المّغويّة مف  -
 تجعؿ المتعمّـ أكثر فعاليّة ومشاركة في الموقؼ التّعميميّ.

ّـ التّوصّؿ إلييا  - باستخداـ طريقة الألعاب المّغويّة وسيمة لتثبيت المعمومات واسترجاعيا، والتّي ت
 المّعب المحبّبة لمطّفؿ.

 لألعاب المّغويّة عمى تنميّة الحصيمة المّغويّة لدى المتعمّـ.تساعد ا -

دور كبير في عمميّة التّدريس، فيي تعمؿ عمى تطوير لغة التّمميذ ونموىا بشكؿ الألعاب المّغويّة  -
 كبير.

 التّلاميذ عمى استخداـ المّغة بشكؿ مبدع وفطريّ.تشجّع الألعاب المّغويّة  -
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 التّوصيّات:

 نتائج الدّراسة تّـ وضع التّوصيّات الآتية:وبناءً عمى 

، بيدؼ المّغويّةعمى الألعاب إثراء المكتبات المدرسيّة بالكتب والمجلّات التّي تحتوي العمؿ عمى  -
 مساعدة المتعمّميف والمعمّميف في إثراء ثقافتيـ.

 بأنواعيا.ألعاب لغويّة تعمؿ عمى تنميّة الميارات المّغويّة بتصميمىتماـ الَ -

رشادات لكيفيّة استخداميا.الَىتماـ بكتاب دليؿ المعمّـ حيث يشمؿ نماذج مف الألعاب المّغويّة  -  وا 

عقد دورات تدريبيّة لمعمميّ المرحمة الَبتدائيّة لبياف أىميّة الميارات المّغويّة، وبالتاّلي ضرورة  -
 يذىا في المواقؼ التّعميميّة.وتنفاستخداـ الألعاب المّغويّة التّي تساعد عمى تطويرىا 

تظؿّ والباحث عف الحقيقة ميما بحث فسوؼ  ،فّ طريؽ البحث طويؿٌ وشاؽٌ ختاما نقوؿ إ
الحقيقة المطمقة بيف الخالؽ وحده جؿّ وعلا، فلا ندّعي أنّنا استوفينا ىذا البحث مف كؿّ جوانبو، 

، وما الكماؿ إلَّ ﵀ دوف سواه، لكننا نأمؿ أف نكوف قد وفّقنا في اختيار لأفّ النّقص مطبوع بالفطرة
ظنّكـ ويناؿ رضاكـ بإذف ا﵀ تعالى، وآخر دعوانا موضوع بحثنا، داعيف ا﵀ أف يكوف عند حسف 

أف الحمد ﵀ ربّ العالميف وصمّى ا﵀ تعالى عمى سيّدنا محمّد وعمى آلو الطّيّبيف الطّاىريف وسمّـ 
 يما.تسم
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خالد الزواوي، اكتساب وتنميّة المّغة، مؤسّسة حورس الدّوليّة لمنّشر والتّوزيع، دط، الإسكندريّة،  .9
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طرائؽ تدريسيا –ادي، الميارات القرائيّة والكتابيّة راتب قاسـ عاشور، محمّد فخري مقد .10
ستراتيجياتيا  .ـ2013، عمّاف، الأردف، 3دار الميسرة لمنّشر والتّوزيع والطّباعة، ط -وا 
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عمي سامي الحلاؽ، المرجع في تدريس ميارات المّغة العربيّة وعموميا، المؤسّسة الحديثة لمكتاب،  .27
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نفيؿ بينت، ليزوودسوروجوز، خالد العمري، التّعميـ مف خلاؿ المّعب، دار الفاروؽ لمنّشر والتّوزيع،  .39
 .ـ2009، ، القاىرة1ط

 المجلّات:ثالثا
أحمد زياد محبؾ ابف مصطفى، الحاسوب وتنميّة المقدرة المّغويّة عند الطّفؿ، مجمّة المجمع  .1
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 .2011، جواف 2مرباح، الجزائر، ع
عساؼ، أنور محمود الحاج عفافة، توظيؼ الألعاب المّغوية في تعميـ المفردات دلَؿ محمّد ال .4
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 .، دس11ب، كميّة الإدارة والَقتصاد، جامعة بغداد، عالآدا
زكور محمّد مفيدة، أثر أسموب التّعمّـ بالمّعب في رفع مستوى تحصيؿ مادة الرّياضيات لدى تلاميذ  .6

، 35السّنة الثانية مف التّعميـ الَبتدائي، مجمّة الباحث في العموـ الإنسانية والَجتماعية، الجزائر، ع
 .ـ2018سبتمبر 

سعد كاظـ زغير الشيلاوي، واقع استعماؿ معمميّ المّغة العربيّة لمقصّة في التّدريس وأثره عمى  .7
الطّلاقة المّغويّة عند تلاميذ الصؼّ الأوّؿ الإبتدائيّ في محافظة كربلاء المقدّسة، مجمّة كمية التربية 

 .ـ2017، نيساف، 32الأساسيّة لمعموـ التربويّة والإسلامية، جامعة بابؿ، ع
سميمة زوبي، تأثير برنامج المّعب في تنميّة ميارات التّحدّث لدى أطفاؿ الرّوضة، المجمّة الدّوليّة  .8

 .ـ2020، 07، مج 2لمدّراسات التّربويّة والنّفسيّة، جامعة بنغازي، ليبيا، ع
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عمراف أحمد عمي مصمح، أثر التّحصيؿ المّغوي في الَستيعاب القرئيّ لطمبة الصؼّ العاشر في  .9
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 .ـ2010
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 .ـ2003، عمّاف، الأردف، 2لمنّشر والتّوزيع، ط
أثر الألعاب المّغوية المحوسبة والعادية في معالجة حيمة، عائشة عبد القادر غنيـ، المحمّد محمود  .13

ت القرائيّة لدى طمبة الصؼّ الرّابع الأساسيّ، مجمّة جامعة النّجاح للأبحاث، )العموـ الصّعوبا
 .2002، 16، مج2الإنسانية(، ع

مصطفى إسماعيؿ موسى، أثر برنامج مقترح في تنميّة بعض ميارات الكتابة الإبداعيّة في مجاؿ  .14
ة كميّة التّربيّة، الجمعيّة القصّة والوعيّ القصصي لدى تلاميذ الصؼّ الخامس الَبتدائي، مجمّ 

 ـ.2002، يناير 77المصريّة لممناىج وطرؽ التّدريس، جامعة عيف الشّمس، ع
منى سمير حسف الحسيني، أثر ممارسة الألعاب التّربويّة في تنميّة بعض الميارات لدى تلاميذ  .15

، يناير، 15سعيد، ع ، مجمّة كميّة التربية لشؤوف التّعميـ والطّلاب، جامعة بورالَبتدائيالتّعميـ 
 .ـ2014
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 الرّسائل:رابعا
خالد محمّد الجمعاني، فعاليّة برنامج تدريسي قائـ عمى التّعمّـ عف طريؽ لعب الأدوار في تحسيف  .1

الَستيعاب القرائيّ لدى تلاميذ الصؼّ الثاّلث أساسي وتنميّة اتجاىاتيـ نحو القراءة، رسالة دكتوره 
 .ـ2016ـ، 2015التّدريس، كميّة التّربية، جامعة دمشؽ، دمشؽ،  )التربية(، قسـ المناىج وطرائؽ

زنازؿ نور اليدى، تدريس ميارة القراءة في ضوء المقاربة بالكفاءات، مذكّرة الماستر، أدب عربي،  .2
 -2015قسـ المّغة والأدب العربي، كميّة الآداب والمّغات، جامعة مصطفى اسطمبولي، معسكر، 

2016. 
، أثر توظيؼ الألعاب التّعميميّة في التّمييز بيف الحروؼ المتشابية شكلًا، فاتف ابراىيـ سموت .3

"، تير: "المناىج وأساليب التّدريسالمختمفة نطقًا، لدى تلاميذ الصؼّ الثاّني أساسي، رسالة ماجس
 .ـ2010قسـ المناىج وأساليب التّدريس، كميّة التربية الجامعة الإسلاميّة، غزّة، 

 الالكترونيّة خامسًا: المواقع
راضي فوزي الحنفي، الألعاب المّغويّة والتّعبير الشّفيي الإبداعيّ، شبكة بوابة العرض،  .1
 .https://vb.arabsgate.com، 14:00، سػا 31-05-2020

ة العميا، شبكة زىير خميؼ، الألعاب التّربويّة المتكاممة رياض الأطفاؿ ولممرحمة الأساسيّ  .2
 .http://www.alnas2006.com. 183، ص 10:00، سػا: 03/01/2020الأوس التّعميميّة، 

عبد الرحمف بف شيؾ، الألعاب المّغويّة ودورىا في تعميـ العربيّة لمنّاشئيف غير النّاطقيف بيا،  .3
 .13:00، سػا: http://potop.arabtime.com ،2020.05.13تصميـ تايمر، الرّابط: 
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 استبانة
 الجميوريّة الجزائريّة الدّيموقراطيّة الشّعبيّة

 التّعميـ العالي والبحث العمميّ  وزارة
 -تيزي وزو–جامعة مولود معمري 

 كميّة الآداب والمّغات
 قسـ المّغة والأدب العربيّ 

 
 استبانة موجّهة إلى أساتذة التّعميم الابتدائيّ 

 

 :: الأستاذ في ظلّ التّدريس بالألعاب المّغويّة11المحور 

ا بالأستاذ ؟ىؿ تستوجب طريقة التّعميـ بالألعاب  -1  المّغويّة تكوينًا خاصِّ

  

 ىؿ ىناؾ دليؿ منيجيّ لَستخداـ الألعاب المّغويّة؟ -2

  

 ىؿ طريقة التّعميـ بالألعاب المّغويّة ىي الطّريقة المثمى لمتّعميـ ؟ -3

 

 ابتدائي عمى الألعاب المّغويّة ؟ما مدى ارتكاز السّنة الأولى  -4

 

 ما ىو دور الأستاذ في نجاح طريقة التّدريس بالألعاب المّغويّة ؟ -5

 

 

 نعـ تستوجب لَ تستوجب

 نعـ لَ

 نعـ لَ  ربّما

 كبير متوسّط  ضعيؼ

 أساسي ثانوي  ليس لو دور



 مُمحق

 

95 
  

 إذا كنتم تستخدمون الألعاب المّغويّة ؟: 12المحور 

 ؟وتحضّر لمتّدريس بالمّعب قبؿ بدء الدّرس  تخطّطىؿ  -1

  

 ؟تستخدموف الألعاب المّغويّة في كؿّ المواد التّي تدرّسونياىؿ  -2

  

 ؟ حسب رأيؾ، ىؿ تبعث الألعاب المّغويّة في نفسيّة المتعمّـ الدّافعيّة لمتّعمّـ -3

 

 ؟ طريقة التّدريس بالألعاب المّغويّة الجيد والوقت ىؿ توفّر لكـ -4

 

 ؟ في رأيؾ أيّ الألعاب المفضّمة لدى التّلاميذ -5

 

 ؟ فعاليّة الألعاب المّغويّة في تنميّة المهارات المّغويّة: 13المحور 

 ؟ مف تنميّة ميارة الَستماع تمكّف الألعاب المّغويّة المتعمّـىؿ  -1

  

 ؟تستطيع الألعاب المّغويّة أف تنمّي قدرة الطّفؿ عمى القراءةىم -2

  

 

 لَ نعـ

 نعـ لَ

 نعـ لَ 

 نعـ لَ 

 الجماعيّة الفرديّة 

 أحيانا

 لَ نعـ

 نعـ لَ
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إلى أيّ حدّ تساعد الألعاب المّغويّة عمى النّطؽ السّميـ لأصوات المّغة وبناء تراكيب لغويّة ذات  -3
 ؟ معنى

 

 ؟ ميارة التّعبير عند المتعمّـتستطيع الألعاب المّغويّة أف تنمّي ىم -4

 

 ؟، ىؿ تساىـ الألعاب المّغويّة في تحسيف ميارة الكتابةفي رأيؾ -5

 

 التّحصيل المّغويّ من خلال استخدام الألعاب المّغويّة: 14المحور 

 ؟ النّفسية عند المتعمّـما مدى مساىمة الألعاب المّغويّة في التقّميؿ مف نسبة الَضطرابات  -1

  

..............................................................................................

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 ؟لَحظت أثناء استخدامؾ لطريقة التّدريس بالألعاب المّغويّة تطوّرً في أداء التّلاميذىؿ  -2

  

 ؟ بناء عمى خبرتؾ، كيؼ تقيّـ المستوى القرائيّ لمتّمميذ مف خلاؿ استخداـ الألعاب المّغويّة -3

 

 

 

 جيّد متوسّط 

 نعـ لَ 

 نعـ لَ 

 ضعيؼ

 أحيانا دائما

 نعـ لَ

 جيّد متوسّط 

 رأي آخر

 ضعيؼ 
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 ؟ ىؿ تزيد الألعاب المّغويّة في عمميّة تثبيت واسترجاع المعارؼ لدى المتعمّـ -4

 

 ؟ مدى تأثير الألعاب المّغويّة المقترحة عمى زيادة التّحصيؿ المّغويّ لدى تلاميذ الصؼّ الأوّؿ الَبتدائيّ ما  -5

 

..............................................................................................

..............................................................................................
.............................................................................................. 

 إعداد الطّالبتيف: 
 سميماني سيياـ
 أورداشحفيضة

 :  .2020/ 26/01حُرّر يوـ
 

 

 

 نعـ لَ  أحيانا

 دائما أحيانا  رأي آخر
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 فهرسُ المحتويـات
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 شكر وعرفاف

 إىداء
 01..................................................................................صمقدّمة

 توظيف الألعاب المّغويّة في تعميم المّغة الفصل الأوّل:
 مفاىيـ أساسيّة: المبحث الأوّل

 أوّلَ: 

 07....ص...................................المّغة...................................... مفيوـ

 07.....ص......................................................................لغة. 1

 08..ص...................................................................اصطلاحا. 2

 09....ص........المّعب...........................................................مفيوـ ثانيّا:

 09..ص..........................................................................لغة.1

 10................ص.....................................................اصطلاحا. 2

 12-11...............ص...........................مفيوـ الألعاب المّغويّة..............ثالثا: 

 12......................ص.............................رابعا: مفيوـ التّنميّة..................

 13..ص..............................لغة.............................................1

 14..ص............................. اصطلاحا......................................2

 14...........ص................................خامسا: مفيوـ الميارات المّغويّة...............

 14..ص..............................لغة.............................................1

 15.............ص................... اصطلاحا......................................2
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 16...ص............................ مفيوـ ميارة الَستماع..........................3

 16..ص...........................لغة.............................................1.3

2.3 
 18-17.........ص...................اصطلاحا.......................................

 18.....ص.............................مفيوـ ميارة الكلاـ............................... -4

 19..ص...........................لغة.............................................1.4

 19....................ص..........اصطلاحا..................................... 2.4

 20..........ص............................مفيوـ ميارة القراءة........................... -5

 20..ص...........................لغة.............................................1.5

 21.......ص...........................اصطلاحا................................. 2.5

 23-21.....ص.........................مفيوـ ميارة الكتابة............................. -6

 23.....ص.............................سادسا: مفيوـ التّحصيؿ المّغويّ........................

 23..ص..............................لغة.............................................1

 25-24.............ص..................................... اصطلاحا...............2

 26-25........ص ......................سابعا : مفيموـ المرحمة الَبتدائية ..................

 الألعاب المّغويّة وأىميّتيا في حياة الطّفؿ: المبحث الثاّني

 28-27..ص........................................أوّلَ: نظرة تاريخيّة عف الألعاب المّغويّة....

 28......................ص..............................ثانيّا: أنواع الألعاب المّغويّة..........
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 29.......ص.............................الألعاب المّغويّة المتعمّقة بالميارات المّغويّة....... -1

 29..ص..........................................يّة.....................فيالشّ الألعاب1.1

 29.....ص..........................................................قرائيّةالألعاب ال2.1

 31...ص...............................ة..........................الألعاب الكتابيّ   3.1

 32.........ص.............................ألعاب لغويّة تتعمّؽ بكيفيّة الأداء............... -2

 32.........ص........................ألعاب لغويّة تتعمّؽ بعدد المشاركيف................. -3

 32......ص............................ألعاب لغويّة تتعمّؽ بمستوى الدّارسيف.............. -4

 33-32.......ص.......................ألعاب لغويّة تتعمّؽ بمكاف ممارستيا.............. -5

 34-33.....ص........................ثالثا: خصائص الألعاب المّغويّة.......................

 35-34.........ص........................رابعا: أىميّة الألعاب المّغويّة.......................

 37-35...........ص........................الألعاب المّغويّة...........خامسا: معايير اختيار 

 38-37.....ص............................سادسا: وظائؼ الألعاب المّغويّة...................

 39-38....ص............................سابعا: أىداؼ الألعاب المّغويّة......................

 41-39...ص..................................................ثامنا: فوائد الألعاب المّغويّة....

 43-41.....ص..............................مراحؿ تصميـ الألعاب المّغويّة............تاسعًا: 

 46-43....ص.........................عاشرا: دور المعمّـ في تطبيؽ الألعاب المّغويّة..........
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 الدّراسات التّطبيقيّة الميدانيّةالثاّنـي:  الفصل
 

 الألعاب المّغويّة نماذج تطبيقيّة لبعض: المبحث الأوّل

 48...ص.......................الكلاـ........................الأنموذج الأوّؿ: ميارة الَستماع و 

 48......ص..............................أوّلَ: عرض الأنموذج: لعبة القصّة وتمثيؿ الأدوار

 52-49...ص................................................ثانيّا: دراسة الأنموذج وتحميمو

 53....ص..............................الأنموذج الثاّني: ميارة القراءة.........................

 53....ص.............................والتّحميؿ........التّركيب أوّلَ: عرض الأنموذج: لعبة 

 57-53...ص..................................ثانيّا: دراسة الأنموذج وتحميمو..............

 57........ص....................................الأنموذج الثاّلث: ميارة الكتابة...............

 57.....ص..................................لعبة الشّجرة........... أوّلَ: عرض الأنموذج:

 61-57.ص..............................ثانيّا: دراسة الأنموذج وتحميمو....................

 : الدّراسة الميدانيّةثاّنيالمبحث ال

جراءات الدّراسة..........................أوّلَ:   62.........ص.....................أدوات وا 

 62...............ص..............................منيج الدّراسة...................... -1

 62......ص..............................مجتمع وعيّنة الدّراسة....................... -2

 62......ص...............................حدود الدّراسة.............................. -3

 62....ص..............................المجاؿ المكاني.......................... -1.3
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 63.........ص............................المجاؿ الزّمانيّ....................... -2.3

 63....ص.............................توزيع الَستبياف........................... -3.3

 64.....ص.............................أدوات الدّراسة................................. -4

 64..........ص..............................الملاحظة.......................... -1.4

 64..........ص..............................الَستبانة........................... -2.4

 80-64.....ص.....................نتائج الَستبانات وتحميميا.....................: ثانيّا

 83-81........ص..............خاتمة........................................................
 84......................................................صالتّوصيّات.........................

 92-85...ص................................قائمة المصادر والمراجع...................
 97-93..ص..........................................................الملاحؽ.........

 103-98ص.........................................................وضوعاتفيرسُ الم
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 ممخّص:

تُعدُّ المّغة المفتاح الأوّؿ الذّي يجب أف يمتمكو المتعمّـ ليتمكّف مف الوصوؿ إلى مختمؼ 
مياديف التّعمّـ، وتعتبر المرحمة الَبتدائيّة المّبنة الأولى لمطّفؿ، والتّي يكتسب فييا أساسيّات المّغة 

ستماع والتّحدّث والقراءة اكتساب المّغة عمى أربع ميارات لغويّة متمثمّة في الَوقواعدىا، ويتركّز 
والكتابة، وىي ميارات متّصمة ببعضيا البعض. ونَجد الكثير يعتقد أفّ الطّفؿ يمارس المّعب إشباعًا 

الطّفؿ لمّغة وتنميّة مياراتو وتوسيع لحاجات غريزيّة لديو، متجاىميف أىميّة المّعب في اكساب 
ط الضّوء عمى دور الألعاب المّغويّة في تنميّة حصيمتو المّغويّة، ليذا تيدؼ ىذه الدّراسة إلى تسمي

 الميارات المّغويّة والتّحصيؿ المّغويّ في المرحمة الَبتدائيّة.

Résumé : 

Le langage est considéré comme la première clé que l’apprenant doit 

avoir en sa possession afin de pouvoir accéder aux différents domaines de 

l’apprentissage. 

Le cycle primaire est vue comme étant la première pierre pour l’enfant 

où il pourrait acquérir les principes fondamentaux du langage et ses règles. 

L’acquisition de la langue se concentre sur quatre capacités linguistiques 

qui consistent en : l’écoute, le parlé, la lecture et l’écriture. Se sont des 

capacités liées entre elles. 

Beaucoup pensent que l’enfant joue pour assouvir son instinct en 

ignorant l’importance du jeu dans l’acquisition du langage, le 

développement de ses capacités et l’élargissement de son bagage 

linguistique. 

Et ‘est pour cela que cette étude a pour objectif de surligner le rôle des 

jeux linguistique dans le développement des capacités du langage et du 

bagage linguistique dans le cycle primaire. 


