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 كلمة شكر

 

انعم علینا نعمة العلم والتعلم ونحمده ونشكره على اتمام ھذه المذكرة التي الحمد Ϳ الذي 

  نرجو ان تكون علما ینتفع بھ . 

نتقدم بالشكر الجزیل الى كل من ساھم من قریب او من بعید في اتمام ھذه المذكرة ونختص 

محمد " الذي ساعدنا بتوجیھاتھ ونصائحھ وقدم لنا  بالذكر الأستاذ المشرف السید " تیعشادین

  الطرق المثلى لإتمام المذكرة . 

 "كما نتقدم بالشكر الجزیل الى مدراء المؤسستین التربویتین ، " مؤسسة عدنان محند السعید

شریفي مصطفى "  التي قدمت لنا جمیع المعلومات التي أردناھا والشكر الجزیل للسید "

افیرس "السید ، كذلك مدیر مؤسسة  عیش فاطمة  لسید "محلبي محند"ا ومدیر المؤسسة 

 .على مساعدتھم وإرشادھم  عاملین فیھاوكل ال "فرحات
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أھدي ثمرة جھدي ھذه الى من تألمت فصبرت و ابتلت فرضت و تكالبت  ·

   ن فابتسمت للحیاة....علیھا كتائب الاحزا

الى مھد الحنان والامان الى منبع الحب و العطاء الى الشمعة التي بھا انار الله  ·

 .  " امي " دربي الى 

حفظھ الله  "أبي" الىالى التاج الذي تفتخر بھ الرؤوس وبھ تواصل الحیاة بفخر  ·

 .  لنا

" الى اخي  · "  واختاي " احمد  التي ساعدتاني كثیرا في " لامیة و صونیة 

 بحثي بالاھتمام و الرعایة الكبیرین .  

 رعاھما الله . "اعمر " وزوجھا " سعدیة " الى خالتي  ·

 الى خطیبي العزیز الذي كان سندا كبیرا لطالما استندت الیھ وعائلتھ الكریمة .   ·

 كل من یعرفني سواء كان  من بعید أو من قریبو الى  ·

 " حدوش صلیحة" من شاركتني في ھذا العملالى  ·

 .  اھدي لكم ھذا العمل المتواضع ·
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  الحمد Ϳ والصلاة والسلام على رسول الله اما بعد :   

ھذه الى اعز ما املك في الحیاة ، منبع الحنان ورمز  أھدي ثمرة جھدي ·

  الغالیة قرة عیني حفظھا الله .  " امي " العطاء والحب والصبر 

 .  حفظھ الله لنا العزیز "أبي"اغلى كائن في الوجود ، منبع الامان الى  ·

حسین " محند " فاظمة " " حسن" ا جمل باقة ورد لي اخوتي و اخواتي الى ا ·
   .  " ججیقة ونصیرة 

 كل من تجمعني بھ صلة الرحم والصداقة ولم آتي على ذكرھم . و الى  ·

 والى من ساندني وشجعني من قریب ومن بعید .  ·

والى عائلتھا  "بوعزة ناجیة " المتواضع  من شاركتني في ھذا العملالى و ·

 الكریمة . 

 . الى كل ھؤلاء اھدي ثمرة جھدي  ·
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  ملخص البحث : -

ان العملیة التربویة لا تحدث من العدم وإنما تحدث نتیجة تداخل عدة عناصر 
ئز بناء كل علم مھما ومتغیرات ، فالدافعیة للتعلم والتفوق الدراسي ھما من اساسیات وركا

تخصصھ ، فالدافعیة ھي مجموعة من العوامل الداخلیة والخارجیة التي یتأثر  وكان نوعھ أ
بھا المتعلم وتستثیره من اجل العمل والمثابرة وتحقیق التفوق ، والتفوق الدراسي ھو تلك 

  النتیجة المراد تحقیقھا بعد مشوار كبیر من العمل . 

الدراسي وعلاقتھ بمستوى ان نسلط الضوء على موضوع التفوق  حاولنا وفي دراستنا ھذه
الدافعیة للتعلم حیث اردنا تحدید مستوى الدافعیة بالنسبة للتلمیذ في المرحلة المتوسطة 

 المتفوقین للتعلم بین فئتي المتفوقین وغیر وكذلك معرفة اذا ما ھنالك فروق في الدافعیة
  وعلیھ فقد حصرنا اشكالیة بحثنا في التساؤلات التالیة : 

  دافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الاولى متوسط مرتفع ؟ ھل مستوى ال -

المتفوقین لدى تلامیذ السنة  ھل توجد فروق في الدافعیة للتعلم بین التلامیذ المتفوقین وغیر -
  ولى متوسط ؟ الأ

  وللإجابة اقترحنا الفرضیات التالیة : 

   مستوى الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الاولى متوسط مرتفع . -

المتفوقین لدى تلامیذ السنة  علم بین التلامیذ المتفوقین وغیرتوجد فروق في الدافعیة للت -
  الاولى متوسط . 

  وبغرض اختبار الفرضیات المذكورة اعلاه اتبعنا الاجراءات المنھجیة التالیة : 

  اعتمدنا المنھج الوصفي لأنھ المنھج الانسب لموضوع دراستنا .  -

صول على البیانات من المیدان ھو مقیاس الدافعیة للتعلم لیوسف المستخدمة في الحالتقنیة  -
من التعلیم المتوسط تلمیذا وتلمیذة من السنة الاولى  121قطامي حیث بلغت عینة بحثنا 

  لمتوسطتین تابعة لدائرة "عزازقة" ولایة تیزي وزو . 

، المتوسط الحسابي   ( T Test   ( احصائیة المتمثلة في اختبارات نیةولقد قمنا باستخدام تق

  والنسب المئویة ونتائج بحثنا تمثلت فیما یلي : 
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المتفوقین لدى تلامیذ السنة  علم بین التلامیذ المتفوقین وغیرتوجد فروق في الدافعیة للت -
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  مقدمة :  -

ان كل نظام تربوي وتعلیمي یسعى الى تربیة جیل یكون وراء تحقیق تقدم امتھ ،    
وباعتبار التربیة مفھوم شامل وعام یجمع بین كل جوانب الفرد والمجتمع ، فھي اساس تقدم 
الامم وازدھارھا ، وبصفة عامة فثمار التربیة تظھر عند الفرد من خلال انجازاتھ التي 

  افراد مجتمعھ .  ستنعكس سواء علیھ وعلى

لذلك یسعى الى تحفیز الفرد على العمل الجید والتعلیم النافع من خلال استثارة دافعیتھ 
ذات اھمیة بالغة في المجال التربوي لما الخاصة تلك التي ترتبط بالتعلیم ، باعتبارھا 

الفرد  ینعكس عنھا من نتائج سواء من خلال النشاطات التعلیمیة التي یقوم بھا المتعلم او
بصفة عامة او من خلال السلوك المترتب عنھ وفي دراستنا ھذه حاولنا الالمام بموضوع 
الدافعیة للتعلم في نطاق حدوث التفوق الدراسي بمعنى علاقة التفوق الدراسي بمستوى 

  الدافعیة للتعلم . 

حال اذ تعتبر ھذه الاخیرة كمنطلق حدوث كل تفوق في اي مجال كان ، فالفرد بطبیعة ال
  یسعى دوما لتحقیق تفوقھ و الدافعیة ھي المساھم الاول في حدوثھ . 

ھمیة راستنا ھذه بتبیان كل موضوع و الأونظرا لأھمیة ھذا الموضوع فقد قمنا في د
  المترتبة عنھ ، و لقد قمنا بتقسیم بحثنا الى ما یلي : 

  : جانب نظري یتضمن فصول و ھي

  یتضمن : ول : تمھید عام للدراسة والفصل الأ

ھمیة البحث ، مشكلة البحث ، فرضیات البحث ، أباب اختیار الموضوع سأ تمھید الفصل ، 
  ھداف البحث ، تحدید المفاھیم و الدراسات السابقة ثم خلاصة الفصل . أ

الفصل الثاني : یتعلق بالدافعیة للتعلم ، الذي تناولنا فیھ موضوع الدافعیة للتعلم وعدة 
  عناصر مرتبطة بھ دون ان ننسى التمھید و الخلاصة . 

ما في الفصل الثالث : فكان محتواه موضوع التفوق الدراسي و عدة عناصر مرتبط بھ من أ
  تفوقین وغیرھا . مفاھیم ونظریات والمشكلات التي تعتري طریق الم

  الجانب المیداني : والذي شمل فصلین وھما : 

الفصل الرابع : تنظیم الدراسة المیدانیة الذي ذكرنا فیھ تمھید الفصل ، منھج البحث ، 
دوات المعالجة حدود الزمنیة والمكانیة للبحث ، أالدراسة الاستطلاعیة ، عینة البحث ، ال

  الاحصائیة . 



2 
 

  . الفرضیات، الاستنتاج العام حلیل وتفسیر نتائج: عرض وتالفصل الخامس

  الاقتراحات ، المراجع وقائمة الملاحق . رجنا الخاتمة ، دوفي الأخیر أ

 



 

 

 

 

 

 

 

 

  الجانب النظري 
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 تمھید عام للدراسة 
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  :  البحث  موضوعاختیار سباب أ –1

ھمیة بارزة سواء من قتھ بالدافعیة للتعلم موضوع ذو أعلاان موضوع التفوق الدراسي و
سباب تم اختیارنا لھذا الموضوع لعدة أ لقدم ومن ناحیة المؤسسات التربویة وناحیة المتعل

  منھا : 

  یعالج مسألة تربویة تعلیمیة . نھ موضوعأ -

خفت تلك قلت وعدم تناول موضوع التفوق الدراسي من قبل الباحثین الاكادیمیین حیث  -
التي قد تكون ویة رغم اھمیتھا في عدة مجالات والبحوث التي تعالج ھذه الظاھرة الترب
  نتائجھا مفتاح نجاح العملیة التربویة .  

فر كل منھما أي المترتبة عند توالنتائج الدافعیة للتعلم و ومستوى التفوق كذلك ابراز -
  التفاعل الذي یمكن ان یحدث .

  مشكلة البحث : -2

، فكل مجتمع یسعى  المجتمعھمیة في حیاة الفرد وواضیع ذات أتعتبر المواضیع التربویة م
التلامیذ . اذ أن  وقدرات المتعلمین أي في نظامھ التربوي بما یتماشى ورقلتحقیق تطور و

ك ذلن تقوم بھا والتي یمكن للدولة أ ھم الاستثماراتمال البشري من أ الاستثمار في الرأس
ل البشري یتغذى على عامل ن العقبما أوھي العقول لكونھ یعتمد على طاقة متجددة و

ھو الدافعیة ھمیة كبیرة وموضوع ذو أ التعلم فھنا یمكن الاشارة الى م وھو العلساسي وأ
، فمن خلالھ یكتسب الفرد للتعلم الذي یعتبر المحرك الاساسي في حدوث العملیة التعلمیة 

لتعلم تستثیر كفاءات تسمح لھ بإشباع حاجاتھ المتعددة . فالدافعیة لقدرات ومؤھلات و
  حتى یتحقق الھدف المنشود . تساعد على الاستمراریة العملیات الذھنیة و

ندھا تستخدم لتفسیر الدرجة التي یقوم علم في نطاق الحجرة الدراسیة لتعن الدافعیة لا
غیر وألاتجاھات التي قد تكون مرغوبة مجھوداتھم في مختلف االطلاب باستثمار انتباھھم و
  ) . 80، ص  2003( زاید ، مرغوبة من قبل المدرسین 

تحصیل علمیة و ي تحقیق وبلوغ مستویاتالقصوى فیمكن اعتبارھا الرغبة الجامحة و كما
ما یحفز جود ما یدفع وو كفاءة تعلیمیة دون ودرجة تعلیمیة أ، فلا یتحقق تحصیل جید وجید 

  ) .  1982حدوث ذلك ( زھران ، 

التحصیل الجید یعتمد على دافعیة التلامیذ للتعلم ، فالدافعیة تؤثر على تحصیلھم ، و ف
  ) .  106، ص  2007( بن یونس ، بدورھا تتأثر بمتغیرات اخرى  
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عتمد تء الذي ھو جزء جوھري و ھام بل وان القدرة على التعلم لا تعتمد فقط على الذكا
فالدافعیة للتعلم جزء لا  ،الصفات الغیر العقلیة عند المتعلم مثل الدافعیةیضا على بعض أ

ترتبط . فھي بدورھا  ھ من محصلات لدى المتعلمیتجزأ من العملیة التعلیمیة نظرا لما یحقق
بتعبیر اخر فالدافعیة تتجاوز كل حل المشكلات ، لمعالجة المعرفیة وایجابا بالقدرة على ا

  العراقیل التي قد تصادف المتعلم فھي تنمي لدیھ ما یعرف بالمثابرة و العمل المستمر . 

بیرد ،)  1960كریستنیس ( و ) 1998علي مصطفى ( محمد في ھذا النطاق اشار كل منو
في ترتبط ارتباطا وثیقا بھا  ان القدرة التعلیمیةھمیة الدافعیة للتعلم والى أ)  1980سیمون ( 

  .الوصول الیھا ھنا بتحقیقھا  النتائج المرجو والمراد حدوثھا و نقصدانمائھا وتحقیقھا ، و

یة في دراستھا بان الشخص ذو الدافع)  1980سالیلي ( كما ترى في ھذا النطاق الباحثة  
 مثل ھذا الشخص لاستویات داخلیة عالیة من التفوق والمثابرة ، والمرتفعة یتمیز بتنمیتھ لم

یناضل لان لدیھ مستوى والثناء الاجتماعي . فھو یجتھد وأیعتمد على المساندة الخارجیة 
  ) .  252، ص  2005( الزغبي ، داخلیا من التفوق 

السلوكیة تفوق المتصل بالقدرات المعرفیة وھو ذلك السالیليالتفوق ھنا حسب الباحثة و
ویة على اثارة الدافعیة للتعلم الداخلیة ، فلضمان نجاح العملیة التعلمیة تعمل المنظومة الترب

لتي لاقت التفاتة ذلك قصد تحقیق ما یعرف بالتفوق الدراسي الذي یعتبر من المواضیع او
كیفیة التعامل و ا یجدر بنا الاشارة الى ھنیستلزم وجود متفوقین وي التفوق كبیرة حیث انھ أ
الجید الذي یتدخل في تحقیقھ ن التعامل ذلك أ. تنمیة قدراتھم لصالح المجتمعكیفیة رعایتھم و

كل صغیر و وبالتعبیر العام  ولیاء ،عدة أعضاء نذكر منھم أفراد المنظومة التربویة ، الأ
لإنماء كل قدرة و كبیر یسعى الى الرفع من مستوى العملیة التعلیمیة ، ھو البذرة الحقیقیة 

  ھذه القدرة ھي بالتعبیر الصحیح تفوق .  موھبة معرفیة وغیرھا فھذه الموھبة و

فوق نتاج تمایز في نسبة الذكاء والقدرات العقلیة ن التأ النظریة الكمیةفي ھذا الصدد ترى و
( القاضي ، ریة العوامل الشخصیة كالمثابرة والدافعیة للتفوقتجھل ھذه النظو لمعرفیةاو

  . ) 336، ص  2002

ما یزال ، اذ لھم كانت لھا الصدارة عبر التاریخ و فالمتفوقون ھم الشریحة البشریة التي
و الفاعل في بناء صرح الامم فھم العقول النیرة التي توصلت الى كل ما ھم والدور المھ

  . جدید خدمة للبشریة في مختلف المیادین

الدافعیة المرتفعة ھمھا الذكاء والمثابرة وبعدة خصال أ ینعن العادیون یختلفون یتمیزفھم 
  ) . 64، ص  2014(المعایطة ، البوالیز ، 
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المثابرة و ي زیادة على الذكاء ولى التفوق أاضافة الى عدة مؤثرات لھا علاقة تأثیریة ع
  الابداع .  سالیب التنشئة الاجتماعیة والقدرة على التفكیر ونجد أغیرھا 

انما متفوق لا یكون متفوقا من العدم وھذا اذا ما دل على شيء فھو یدل على ان التلمیذ الو
والوقف منھ واھمھا كون سببا في استمراریة التفوق أمؤثرات قد تو ھنالك عدة تدخلات

  المحفزات المختلفة . توفر الدافعیة و

تفوقھ اذا یظل في ھ لأنھ لا یمكن ان یتفوق تلمیذ ویتأثر بالسلوكات المعززة ل التفوقفذلك ك
والكر و ھوبز " ھذا ما اشار الیھ " لم تكن ھنالك معززات ومدعمات اي تدعیم الممارسة و

  ) في الدراسة التي قاما بھا .  1986( 

على دافعیة التلامیذ لیعمل المدرس في المدارس یكون بكشف القدرات والمیول و التدعیمو
تحقیق النتائج ، فالتلمیذ كفرد یتعرض لاھم متغیر تنمیتھا ویعمل المتعلم على استغلالھا و

یكمن في الجانب النمائي ، بحیث ینتقل من مرحلة الطفولة الى مرحلة المراھقة ، اذ تعتبر 
فیھا یسعى المراھق حساسیة و خیرة عملیة بیولوجیة دینامكیة وھي اكثر مراحل النموھذه الا

  . ) 10، ص  2000( عدس ، دافعیتھ للتعلم تفوقھ الدراسي ووالى اكتشاف ذاتھ 

كثر من المجالات التي یتناولھا أوأحال یظھر تقدما واضحا في واحد المتفوق بطبیعة الو
دیھ من المنھج الدراسي . فعلى المعلم ان یھتم بالقدرات الكامنة لدى المتعلم و لیس بما یب

ن ھناك من التلامیذ المتفوقین الذین لا یسجلون درجات مرتفعة نتائج في التحصیل فقط ، لأ
  . )  64، ص  2014( المعایطة ، البوالیز ، في التحصیل الدراسي  

على مستواه ، اذ رجع الاساسي للحكم على التلمیذ وفالدرجة الدراسیة لا یمكن اعتبارھا الم
بارھا تفوقا في اي مجال لا یمكن اعتا لم تكن مقرونة بدافعیة حقیقیة ذالعلامة اوأان الدرجة 

قي نقصد بالنجاح الحقینوع المحفز الذي كان السبب فیھ ویكمن في  الحقیقيالنجاح كانت ، و
كخطة لمتعلم رسم  ھي تلك الدافعیة للتعلم التي كانتذلك التفوق الدراسي للمتعلم والمحفز

  .ره الدراسي مشواو بنفسھ خطوات مسیرتھ

التساؤل عن التفوق الدراسي ومستوى الدافعیة للتعلم في موضوعنا ھنا نرید البحث وو
  علیھ نطرح التساؤلات التالیة : و

  ھل مستوى الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الاولى متوسط مرتفع ؟  -1

المتفوقین لدى تلامیذ میذ المتفوقین وغیرھل توجد فروق في الدافعیة للتعلم بین التلا -2
  السنة الاولى متوسط ؟ 

  فرضیات البحث :- 3 
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  ولى متوسط مرتفع .میذ السنة الأمستوى الدافعیة للتعلم لدى تلا - 

المتفوقین لدى تلامیذ السنة للتعلم بین التلامیذ المتفوقین وغیرتوجد فروق في الدافعیة  - 
  الاولى متوسط . 

  ھداف البحث : أ- 4 

العلاقة التي یمكن ان تربطھ الى ابراز معنى ومفھوم التفوق الدراسي و تھدف دراستنا
الدافعیة الارتباطیة بین التفوق الدراسي وبالدافعیة للتعلم . اي الكشف عن طبیعة العلاقة 

  للتعلم عند تلامیذ التعلیم المتوسط . 

  تغیرین . ایضا تھدف دراستنا الى معرفة ما اذا كان ھنالك فروق فیما یخص كل من الم

  : البحثھمیةأ-5

ین دراسیا الذین ھي فئة المتفوقمن خلال الفئة المراد دراستھا و تكمن اھمیة ھذه الدراسة
واء اجتماعیة  بشكل خاص فئة یتوقف عندھم تحقیق عدة غایات سیمكن اعتبارھم و
لتي بھا غیرھا كذلك تكمن الاھمیة في معرفة الماھیة الحقیقیة للدافعیة ااقتصادیة سیاسیة و

  یتحقق التفوق الدراسي .   

  تحدید المفاھیم :- 6 

  ) الدافعیة للتعلم : 1

  . ) 15، ص  2007( بن یونس ، تعني محفز ، منشط ، محرك  لغة : 

لى ھي حالة خاصة من الدافعیة العامة تشیر الى حالة داخلیة عند المتعلم تدفعھ ااصطلاحا : 
( الاستمراریة فیھ حتى تتحققبنشاط موجھ والاقبال علیھ الانتباه للموقف التعلیمي ، و

  . )  50، ص  2008غباري ، 

علم في رغبة دائمة نحو الدراسة وتحقیق نتائج ھو ذلك الحافز الذي یجعل المتاجرائیا : 
عند متعلم السنة تمثل الدرجة التي یحصل علیھا المتعلم في مقیاس الدافعیة للتعلم افضل و

  .الأولى متوسط

  

  ) التفوق:2

  . )  2، ص  2003( المیلادي ، التفوق من الفوق  ھو العلو والارتفاع في الشأن ولغة : 



.    تمھید عام للدراسة الفصل الاول :                                                                	
 

9 
 

  التفوق الدراسي:

ین النشاط كثر من میادأ وأومھارة ومعرفة متطورة في میدان واحد أقدرة اصطلاحا : 
والتفوق مرادف الانساني الاكادیمیة والتقنیة والابداعیة والفنیة والعلاقات الاجتماعیة . 

( كثر من میادین النشاط الانسانيأ وأبقلة من الافراد في میدان ھو مرتبط خبرة والللتمیز و
  ) . 470، ص  1998جروان ، 

سم متفوق اذا ما یطلق على التلمیذ اوتمیز في المجال الدراسي ، وأھو كل تفوق اجرائیا : 
  السنة الأولى متوسط.عند متعلم من معدلھ  14/  20یتجاوز وأحقق ما یساوي 

  الدراسات السابقة  : - 7 

  الدراسات الخاصة بالدافعیة للتعلم :  - 1
  ) :  2011دراسة بلحاج فروجة (  -
  
المتمدرس في علاقتھ بالدافعیة للتعلم لدى المراھق نوان التوافق النفسي الاجتماعي وبع

( تكونالتعلیم الثانوي ، و الدراسة الى الكشف تھدف ) مراھق و 300ت عینة البحث من 
متمدرسین في دافعیة التعلم لدى المراھقین الافق النفسي الاجتماعي وعن العلاقة بین التو

اختبار الشخصیة للمرحلة الاعدادیة  -استخدمت الباحثة الادوات التالیة : التعلیم الثانوي ، و
  والثانویة . 

  مقیاس الدافعیة للتعلم " لیوسف قطامي " .  -

  توافق النفسي الاجتماعي للمرحلة الثانویة . اختبار ال -

  توصلت الباحثة " بلحاج فروجة " الى النتائج التالیة : و

الدافعیة للتعلم لدى المراھقین اطیة موجبة بین التوافق النفسي ووجود علاقة ارتب – 1
  المتمدرسین في التعلیم الثانوي . 

الدافعیة للتعلم لدى المراھقین تماعي والتوافق الاجوجود علاقة ارتباطیة موجبة بین  – 2
  . ) 229، ص  2011( بلحاج ، المتمدرسین في التعلیم الثانوي  

  ) :  1998ة " محمد علي مصطفى " ( دراس-

متغیرات ذلك حسب لمدرسیة لدى طلاب كلیة بالعریش وتناولت الدراسة موضوع الدافعیة ا
  الدراسي .  الجنس ، التخصص والمستوى

( الدراسة مجموعتین مختلفتین من الطلبة ، تشكلت المجموعة الاولى مشملت  )  40ن 
  ) طالبة من القسم الادبي بالغرفة الاولى .  64) طالب و (  37( طالب من القسم العلمي و



.    تمھید عام للدراسة الفصل الاول :                                                                	
 

10 
 

)  32) عاما اما المجموعة الثانیة فقد تضمنت (  17.5حیث بلغ معدل سن ھؤلاء الطلبة ( 
القسم الادبي  طالبة من)  62( ) طالب و 26القسم العلمي و( ) طالبة من  22( و طالب

في تمثلت ادوات الدراسة ) سنة و 21.5المجموعة الثانیة ( بلغ معدل سن بالغرفة الرابعة و
  1978DOLEY ETمون ) ( دولي ویقیس الدافعیة الاكادیمیة من اعداد اختبار

MOON النتائج فیما یلي :یمكن تلخیص قاییس فرعیة والذي یتضمن تسعة مو  

الاولى علمي و  لغرفةبین درجات مجموعتي طلبة ا احصائیة وجود فروق ذات دلالة -
  الدافعیة السلبیة للتعلم لصالح الطالبات . في الدافعیة الایجابیة وطالبات الغرفة الاولى علمي 

زملائھم في الغرفة و طالبات الغرفة الاولى تخصص علميوجود فروق بین طلبة و -
  الرابعة . 

زملائھم في البات الغرفة الاولى تخصص ادبي وطود فروق دالة احصائیا بین طلبة ووج -
  الغرفة الرابعة . 

عدم وجود فروق دالة بین متوسطي درجات مجموعتي طلبة الغرفة الرابعة علمي و  -
  طالبات الغرفة الرابعة ادبي لصالح طلبة الغرفة الرابعة . 

عدم وجود فروق بین متوسطي درجات مجموعتي طالبات الغرفة الرابعة علمي و  -
  . )  88-87، ص  2010( دوقة ، طالبات ادبي في الدافعیة للتعلم  

  )  : 1988دراسة "امنة عبد الله تركي" ( -

علاقتھا ببعض د الله تركي حول دافعیة التعلم وتطورھا وامنة عب ةت دراستمحور
تلمیذ  180حیث بلغ عدد العینة  1988تلامیذ المرحلة الابتدائیة بدولة قطر  المتغیرات لدى

علم في مستویات عمریة استھدفت الدراسة التعرف على التطور الذي یحدث لدافعیة التو
ذلك عن طریق دراسة الدافعیة للتعلم لدى ثلاث مجموعات من الاطفال في مختلفة ، و

  السادسة ابتدائي . والرابعة وصفوف السنة الثانیة 

التوافق في البیئة المدرسیة و عن العلاقة بین دافعیة التعلم و كما حاولت الدراسة الكشف
  للكشف عن ذلك استخدمت الباحثة اربع مقاییس : 

  التعلم للاستقلالیة . مقیاس دافعیة  -

 مقیاس دافعیة التعلم الاجتماعي .  -
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  مقیاس الاتجاھات الوالدیة .  -

  مقیاس التوافق . -

  توصلت الى النتائج التالیة : و

البنات في دافعیة التعلم الاستقلالیة د عینة الدراسة بالنسبة للبنین ولا توجد فروق بین افرا -
  البنات في دافعیة التعلم الاجتماعیة نین وبین افراد عینة الدراسة بالنسبة للب فروق لا توجد -

  البنات . التعلم الاجتماعیة بین البنین و دافعیةالاستقلالیة و في دافعیة التعلم وجود فروق -

التوافق الدراسي و قة ایجابیة بین التوافق الشخصي والتوافق الاجتماعي وھناك علا -
كذلك دافعیة التعلم التعلم الاستقلالیة لدى البنین والبنات وبین دافعیة و التوافق العام ،

  . )  162 -160، ص  2007( بن یونس ، الاجتماعیة  

  ) :  1967 (دراسة الباحث " شو "-

 500قد صاغ اسة عاملیة الدافعیة للتعلم "  ومن جامعة كلوبیا الامریكیة تحت عنوان " در
كانت ھذه ا بالاستعانة بمقاییس الدافعیة والشخصیة ، وعبارة تقیس الدافعیة ، قام بجمعھ

دراسة وجود خمس عوامل قد بینت نتائج ھذه المقیاس فرعي و 16عبارة موزعة على ال
  ھي كالتالي : للدافعیة و

  الثقة بالنفس . الطموحات العالیة والمثابرة و یتضمن بعضالایجابي نحو الدراسة والاتجاه  -

التفاعل مع النشاط ملاحظات الاستاذ و یتضمن بعضى الاعتراف الاجتماعي والحاجة ال -
  المدرسي . 

  فع تجنب الفشل . دا -

  حب الاستطلاع . -

  .الاقران  مع ضغوطاتوأتذة الاساوالتكیف مع مطلب الاباء  -

  ) : 1960الباحث " كریستنیس " (  دراسة-
تھ ان التحصیل یعتمد على توجیھ وتعلیم ودافعیة التلامیذ ، والدافعیة في دراساكد الباحث 

وافق سواء على المستوى عدیدة اھمھا : التبدورھا  تتأثر بمتغیرات تؤثر على تحصیلھم ، و
 .)  106، ص  2007( بن یونس ، الاجتماعي وأالنفسي 
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  ) دراسات خاصة بالتفوق الدراسي : 2
  
  ) :  1980دراسة " سالیلي "  (  -

ستویات داخلیة الدافعیة المرتفعة یتمیز بتنمیتھ لمبان الشخص ذو ترى الباحثة " سالیلي " 
یعتمد على المساندة الخارجیة  مثل ھذا الشخص لاالمثابرة ، ووالامتیاز و عالیة من التفوق

، لان لدیھ مستوى داخلي من التفوق(الزغبي یناضلفھو یجتھد و الثناء الاجتماعي ،وأ
  ) . 52، ص  2005

  ) :1977دراسة " خالد الطحان " (  -
لقد قام بدراسة على عینة تتكون من اربع مجموعات من تلامیذ المدارس الثانویة في 

  الجمھوریة العربیة السوریة . 
مجموعة تضم المبتكرین والاذكیاء معا ، ومجموعة تضم الاذكیاء فقط ، ومجموعة تضم 

 لقدرة علىمن حیث اعة تضم العادیین من حیث الذكاء ومجموعة رابالمبتكرین فقط ، و
اسالیب التنشئة رفة العلاقة بین التفوق العقلي وھدف ھذه الدراسة معالتفكیر الابتكاري ، و

  ثقافة الاسرة . كذلك دراسة العلاقة بین التفوق والوالدیة ، و
  قد توصل الباحث الى النتائج التالیة : و
البحث الى افراد بالنسبة للاتجاھات الوالدیة في التنشئة الاجتماعیة : فقد اشارت نتائج  -

ة تتسم بالتشجیع على الاستقلال والاعتماد على ینعمون بتنشئة والدی االمجموعة الاولى كانو
نشئة والدیة تتسم بالدیمقراطیة وتحترم رغبات الاكراه كما ینعمون بتالنفس وتتجنب التسلط و

على وبدرجة اكبر من باقي المجموعات  المحبةالطفل ومطالب نموه وتمنحھ التقدیر و
  الاخص مجموعة العادیین . 

التي تمثل المبتكرین كانوا ینعمون الى ان افراد المجموعة الثالثة وكما ان النتائج اشارت  
بتنشئة كذلك ینعمون نشئة والدیة تتسم بالاستقلالیة وتتجنب اسالیب التقیید والتسلط وبت

  محبة والدیة بدرجة افضل من مجموعة العادیین . دیمقراطیة و
المجموعة الثالثة التي تمثل نیة التي تمثل الاذكیاء فقط وند مقارنة المجموعة الثاعو

المبتكرین تبین ان افراد المجموعة الثالثة ینعمون بدرجة اعلى من الاستقلالیة اثناء تنشئتھم 
  بالمقارنة مع افراد المجموعة الثانیة . 

الاربع التي شملت عینة البحث   اما بالنسبة للمستوى الثقافي للأسرة لكل من المجموعات
الاولى من المتفوقین في كل من مستوى الذكاء و  ةفقد توصل الباحث الى ان افراد المجموع

مستوى القدرة على التفكیر الابتكاري ینعمون بمستوى ثقافي اسري افضل بكثیر من افراد 
بالنسبة للمجموعة الاولى المجموعة الرابعة التي تمثل العادیین . كما ان مستوى تعلیم الاباء 

كذلك توافر الوسائل الثقافیة في بیوت ستوى تعلیم المجموعة الرابعة . وافضل من م
  المجموعة الاولى كان افضل بكثیر من زملائھم افراد المجموعة الرابعة . 
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سواء كان  ( بوجھ عام یمكن القول ان ھناك علاقة ایجابیة بین مستوى التفوق العقليو
( المعایطة و مستوى تعلیم الوالدینللأسرة ، وبین المستوى الثقافي و ) ابتكارا او ذكاء

 ) . 78، ص  2014البوالیز ، 
  

 : 1976( ) H . M . Walker - &H .Hops " دراسة " والكر و ھوبز- 
لممارسة ذلك عن طریق تدعیم اعملیة التحصیل الاكادیمي وقاما بدراسة لإلقاء الضوء على 

من  ) تلمیذ 16اختار الباحثان العینة من ثلاث مجموعات من ( الاكادیمیة المباشرة ، و
الاطفال الى مجموعتین تجریبیة  ذلك بتقسیمقاما بإجراء البحث وتلامیذ المرحلة الابتدائیة و

في المجموعة التجریبیة تلقى الاطفال معاملة خاصة في جلسة فصل واخرى ضابطة ، و
یث تلقوا تعزیزات سلوكیة للممارسة الاكادیمیة ، بینما تلقى اطفال المجموعة تجریبي ح

لقد اسفرت النتائج عن وجود فعلیة في فصول الدراسة العادیة والضابطة ممارسة اكادیمیة 
صالح التجریبیة في الضابطة لائیة بین المجموعتین التجریبیة وفروق ذات دلالة احص

  مستوى السلوك اللائق . ت والریاضیاتحصیل تحصیل قراءة و
اتفقت ھذه النتائج مع ما توصل الیھ الباحثان ان السلوكیات المعززة لھا تأثیر مھم و و

  موجب على عملیة التحصیل الاكادیمي و التفوق فیھ . 
  ) :  1972دراسة "ادیب الخالدي " (  -

عینة من الف طفل ( التي استخدم فیھا التي قام بھا " ادیب الخالدي " واوضحت الدراسة 
) من تلامیذ المرحلة الاعدادیة بالعراق ، ان التفوق العقلي محددا في ضوء  1000

الشعور بالقیمة الذاتیة و اطا موجبا بالاعتماد على النفس ومعاملات الذكاء یرتبط ارتب
الخلو من الاعراض العصبیة و لمضادة للمجتمع ، والشعور بالانتماء والتحرر من المیول ا

طات ایجابیة بین التفوق لتكیف الشخصي بوجھ عام ، كما اظھرت ھذه الدراسة ایضا ارتباا
  التوافق الاجتماعي . العقلي و

  
  ) :   1967(  "محمد نسیم رأفت و عبد السلام عبد الغفار و فیلیب صابر "دراسة -

قام ھؤلاء الباحثین بدراسة عن سمات الشخصیة التي قد تمیز الطالبة المتفوقة تحصیلیا او 
تلامیذ المدارس الثانویة المتفوق تحصیلیا عن العادیة والعادي من بین تلمیذات والطالب 
  العامة . 

 نة علىقد اشتملت ھذه العیتلمیذا وتلمیذة و 265اسة على عینة عددھا قد اجریت ھذه الدرو
تلامیذ المدارس الثانویة ، و عادیة من تلمیذات و 63عادیا و  66متفوقة و 66متفوق و 70

قد استخدم الباحثون المستوى التحصیلي الاكادیمي الذي وصل الیھ افراد ھذه العینة كمحك 
المستوى الاجتماعي و في الاعتبار تثبیت عاملي السن و بدیل للتفوق العقلي كما اخذ

  الاقتصادي . 
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الثانویة  عن العادي من تلامیذ المرحلةلدراسة ان المتفوق تحصیلیا یتمیزد اظھرت ھذه اقو
 اتي كما اظھرت الدراسة ان المتفوقةالاكتفاء الذوالتصمیم والمثابرة بارتفاع مستوى ذكاءه و

العادیة بارتفاع مستوى ذكاءھا وتقبلھا لمطالب المدرسة والمثابرة و  عنتتمیز تحصیلیا
  ) .   64، ص  2014( المعایطة ، البوالیز ، الاتزان الانفعالي الواقعیة والاكتفاء الذاتي و
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  : تمھید 

لیة التربویة من طلبة و معلمین تشكل الدافعیة للتعلم ملتقى اھتمام جمیع العاملین في العم
صلة بالعملیة التعلیمیة ، اذ بینت العدید من وأومرشدین ومدیرین ، وكل من لھ علاقة 
عامل الدافعیة ة بین نجاح التلمیذ في الدراسة والدراسات في مجال التربیة العلاقة الموجود

  للتعلم . 

نھا المحرك ینظر الیھا على أخیر كمحفز یدفع التلمیذ للعمل والمثابرة ، ولذا یعتبر ھذا الأ
سباب ھذه الأو راء كل سلوك عدة اسباب ووأراء سلوك الانسان ، فھناك سبب الذي یقف و

جھة ترتبط بحالة الكائن الحي الداخلیة عند حدوثھ من جھة و بمثیرات البیئة الخارجیة من 
 اخرى . 
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  مفھوم الدافعیة : -1

ن على اختلاف توجھاتھم من الباحثی العدیدم الواقع ان مفھوم الدافعیة كان محور اھتما
النظریة ، حیث یلاحظ في الادب الذي كتب عن الدافعیة محاولات كثیرة لتوضیح الفكریة و

  ھذا المفھوم منھا : 

ھ نحو تحقیق ھدف او غرض توجھووالخارجیة التي تحرك سلوكھ أالحالات الداخلیة  -
  ).  292، ص  2002،  ( قطامياستمراریتھ حتى یتحقق ذلك الھدف تحافظ علىمعین ، و

الذي اختل زنالخارجیة التي تحرك الفرد من اجل اعادة التواولداخلیة امجموعة الظروف  -
رضاء إف قد یكون ھذا الھدو، فالدافع بھذا یشیر الى نزعة للوصول الى ھدف معین ، 

أ لدى الكائن الحي الحاجة التي تنش یختلف الدافع عنغبات خارجیة ، وروأحاجات داخلیة 
( توق و كولوجیة اللازمة لحفظ بقاء الفردالسیوألوجیة حید الشروط البیووأنحرافإعند 

  . )  292، ص  2003اخرون ، 

عن عملیة دینامیكیة مستمرة نقطة البدایة فیھا شعور الفرد بنقص في احدى والدوافع تعبر
عن وسیلة لإشباع ھذه  حاجاتھ ، یعقب ذلك حالة من التوتر تدفع الانسان الى محاولة البحث

،  1988( مواري ، و التصرفاتأما یطلق علیھ السلوك عملیة البحث ھذه ھي الحالة ، و
  . )  37ص 

        الفسیولوجي  الاستعداد وأنھ الطاقة الحیویة الكامنة أى یعرف " زھران " الدافع علو
ھدافھ ألى إالنفسي الذي یثیر في الفرد سلوكا مستمرا متواصلا لا ینتھي حتى یصل وأ

  خفیا لا یمكن مشاھدتھ و ملاحظتھ . وأان ذلك ظاھرا یمكن مشاھدتھ ء كالمحددة ، سوا

قوى كامنة داخلیة غیر مرئیة وأبأنھا عبارة عن محركات داخلیة یضا أكما تعرف الدافعیة 
یشعر ل من اجل اشباع حاجة معینة یحس ویعموأبھا الانسان ، وتدفعھ لان یتصرف یحس 

لي ، مما یتطلب عدم التوازن الداخیحدث لدیھ حالة من التوتر و شباعھاإبھا ، ذلك لان عدم 
( عادة التوازن الداخلي إزالة التوتر ، وإوسلوك معین لإحداث الاشباع وأالاتیان بتصرف 

  ) . 1986عقیلي ، 

  نواع الدوافع : أ- 2 

  تصنف الدوافع الى مجموعتین رئیسیتین ھما :  

  ولیة ) : وافع الأاولا : دوافع بیولوجیة المنشأ ( الد

لى الطعام إولیة وتشمل الحاجة أوھذا النمط من الدوافع یعبرعن حاجات فسیولوجیة 
وتستثیر یترتب على اشباعھا استعادة التوازن البیولوجي للكائن الحي ، من، والأالشراب وو
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صف بالشدة دافع الجنس على الترتیب ، و تتھذه الحاجات دافع الجوع ودافع العطش و
لا تختلف باختلاف النوع او الاطار الثقافي ، والحدة في طلب اشباعھا ، فطریة وموروثة و

  و ھذه الدوافع یصعب الاعتماد علیھا في التعلم الانساني . 

  ثانیا : دوافع سیكولوجیة المنشأ ( الدوافع الثانویة ) : 

من اكتسابھا لمھا ووتتمثل في دوافع النمو الانساني وتكامل الشخصیة الانسانیة ویتم تع
تختلف باختلاف  اشباعھاك فان اسالیب التعبیر عنھا ولذلالاطار الثقافي الخاص بھا ، و

 1996الزیات ، (  ثقافتھومستوى تعلیمھ ونسبة ذكاءه والنسق القیمي للفرد الاطار الثقافي و
  ) .  11، ص 

  ویمكن تقسیم الدوافع السیكولوجیة المنشأ الى فئتین متمایزتین ھما : 

  الدوافع الداخلیة الفردیة :  –أ) 

لنشاط الذاتي التلقائي للفرد ، وتقف خلف انجازاتھ الاكادیمیة تمثل اھم الاسس الدافعة لو
على الدافع ذاتیة تقوم المھنیة العامة . فالفرد الذي یھوى القراءة من اجل متعة شخصیة او

  قوة لأنھ یحقق لنفسھ اشباعا ذاتیا .مدفوعا بدافع داخلي اكثر ثباتا والفھم یكون للمعرفة و

  : من اھم الدوافع الداخلیة الفردیة و 

  Curiosity . Mدافع حب الاستطلاع    -
 Compétence . Mدافع الكفاءة أو المنافسة    -
 Achievement . Mدافع الانجاز     -

  ب) الدوافع الخارجیة الاجتماعیة :

ھا في مختلف المواقف الانسانیة وھي خارجیة لكونھا ھي دوافع مركبة تعبر عن نفسو
متعلمة و مكتسبة من  حوافز تنشأ خارج الفرد كما انھا اجتماعیة لأنھاتخضع لبواعث و

مركب یوجھ سلوك ھو دافع اوحاجة الانتماء وأاھم الدوافع الاجتماعیة دافع  منالمجتمع ، و
و في الجماعة التي ینتمي الیھا وان یكون محل اھتمام الاخرین الفرد كي یكون مقبولا كعض

یطرة السوین صداقات و المحافظة علیھا ، ودافع القوة وتكوتقبلھم والحرص على انشاء و
تولي ووالشعور بالقوة اثبات الذات والشھرة التأثیر في الاخرین یتعلق بالمیل الى السیطرة و

   ) 12، ص  1996( الزیات ، الاخرین  مقاومة تأثیر دیة والمناصب القیا
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  مفھوم الدافعیة للتعلم :  -3

تعاریف الدافعیة للتعلم حسب اختلاف العلماء الذین عرضوھا ، فكل واحد بوجھة تختلف 
  نظر معینة من بینھم نجد : 

حالات  الدافع للتعلم ھو المیل الى التفوق في ھرمانز " ان تعریف الباحث " ھربارت
  . )  90، ص  1998( عواد ، المواقف التعلیمیة الصعبة

" و " ھوستن  والتفوق على معاییر أ افع التعلم عبارة عن المواجھة اخرون بان دویرى 
  ) .  203، ص  1989، طلعت( قشقوش ، ھو التفوق على الاخرین وأالامتیاز 

غبة المستمرة للسعي الى النجاح ما الباحث " ادوارد موراي " یعرف الدافعیة : " بأنھا الرأ
قدر ممكن من الجھد والوقت  بأقلغلب على العقبات بكفاءة التوانجاز الاعمال الصعبة و

 ) . 153، ص  1988( موراي ، مستوى من التعلم   وبأفضل

 : Larousseحسب 

داخلیة تحرك افكار ومعارف المتعلم وبنائھ المعرفي و ووعیھ علم ھي حالة الدافعیة للت"  
حالة التوازن .تلح علیھ لمواصلة الاداء في المجال الدراسي للوصول الى حالة وانتباھھ و

   ( Larousse , 1994 , 96 )" المعرفي

 : Larousseللتعلم حسب فالدافعیة 

تعمل على استمراره ، قصد وداخلیة لدى المتعلم تحرك سلوكھ وادائھ ھي الحالة ال  
  الوصول لتحقیق الرغبة المنشودة كالنجاح . 

من خلال ما سبق من تعریفات نستنتج ان الدافعیة للتعلم ھي النجاح الذي یحققھ المتعلم في 
المواقف التعلیمیة الصعبة ، فكلما كان دافع الانسان ( المتعلم ) قویا كلما كان نزوحھ نحو 

  النشاط المؤدي الى التعلم قویا . 

  مفھوم التعلم : -4

  تعریفات متعددة منھا :  للتعلم

  : بأنھ   ( Guiljord )یف " قویلجورد " تعر -

یكون نتیجة لأثر منبھات  ھذا التغییر في السلوك قدناتج عن استثارة و " تغییر في السلوك
  )  283، ص  1990طھ ، علي خان ،  ("  معقدة قد یكون لمواقفبسیطة و

  بانھ :  ( A . Gates )و عرفھ " ارثر جیتس "  -
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یتصف من جھة بتمثل مستمر للوضع ، و یتصف من جھة تغییر السلوك تغییرا تقدمیا 
 1993اخرى بمجھود متكرر یبذلھ الفرد للاستجابة لھذا الوضع استجابة مثمرة (عاقل ،

  .)14ص

 95، ص  2004( مجدي ،التعلم : بأنھ "النضج"   ( wheeler )و یعرفھ " ھویلر "    -
 . (  

  ھي :     ( Thorpe )وھناك تعریف آخر لدى " ثورب "   -       

تعبیر عن خبراتھ في " مجموعة تغیرات تكیفیة تحدث لسلوك المرء و ھي في محصلتھا 
  . )  106، ص  2005"  ( فاید ، التلاؤم مع البیئة 

ان التعلم ھو عبارة عن تغییر اوتعدیل في السلوك ،  من خلال التعاریف السابقة یمكن القول
  المتعلم بنشاط معین . الفرد او ذا التغییر نتیجة لقیامیحدث ھو

  المفاھیم المرتبطة بالدافعیة : -5

من من المفاھیم المرتبطة بالدوافع وكثیرا ما تكون مثیرة للسلوك وموجھة لھ وھناك كثیر 
فیما یلي سوف نعرض عن كل من اھیم الحاجة ، المیل ، الاتجاه والطموح ، وذه المفامثلة ھ

  ھذه المفاھیم ما یلي : 

  الحاجة : 

لى الحاجات ، و خاصة من الواضح ان الاھتمام الاول بمشكلة الدافعیة لا بد ان یرتكز ع
یمكن القول ان الحاجات تلعب دورا كبیرا في تحقیق نمو مشبعة ، وتلك الحاجات غیرال

  العقلیة والاجتماعیة. الانفعالیة وتكاملا في شتى خصائصھم الجسمیة والتلامیذ نموا م

النفسي غبة طبیعیة یھدف الكائن الحي الى تحقیقھا بما یؤدي الى التوازن الحاجة رو
لكائن الحي عندما توجد صعوبات تظھر اھمیة الحاجة في حیاة اوالانتظام في الحیاة ، و

عدم الشعور اذ یظھر علیھ الاضطراب و القلق وظروف تحول دون اشباع ھذه الحاجة وأ
  . )  249، ص  2004( ابو علام ، بالسعادة في الحیاة 

بناءا على ذلك فان الحاجة ھي لى تحقیق الاشباع اذا ما وجد ، وان الحاجة ھي التي تدفع ا
تدفعھ في الاتجاه الذي یحقق ة لإثارة دافعیة الكائن الحي ، والتي تحفز طاقتھ والبداینقطة 

  اشباعھ . 
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  المیل :

لاشیاء التي نفضلھا او ننفر الى ابھا او نكرھھا والاشیاء التي نح المیل مفھوم یشیر الى
، فالكائن الحي یتجنب ما یكره ویسعى الى  ، وھذه الاشیاء لھا اثر واضح على سلوكنامنھا

  یكرھھ اھمیة بالغة في تحدید سلوكھ . ما یحب ، ولذلك كان لما یحبھ الانسان او

الطالب الذي یمیل الى درس ما ینزع الى الانتباه فیھ محاولا ان یلم بجمیع جوانب و
انتباھھ عالیا ، لذلك یكون مستوى بمتعة في معالجتھ في حد ذاتھ ، والموضوع ویشعر 

  یظل نشاطھ مستمرا و درجة اشباعھ عالیة . و

ة یشبع ھذا المیول حیاستغلال میول التلامیذ في توجیھ الدرس یلعب دورا مھما فھو من ناو
من ناحیة اخرى ان الاھتمام بالمیول و اشباعھا یساعد لدى التلمیذ ویحقق اھدافا تعلیمیة و

 – 249، ص  2004( ابو علام ، ایقاظھا ن المیول الكامنة لدى التلمیذ وعلى الكشف ع
250  . (  

ر ة ، لذا فان اكثان اھمیة المیول ترجع الى دورھا البارز في تحمیس التلامیذ الى الدراس
توجھا للدراسة ، اذ ان میول المتعلم تضعھ امام اھداف محددة التلامیذ انجازا اكثرھم میلا و

من اجل زیادة دافعیة جھد لتحقیق الاھداف المنشودة ) و( المیل الى بذل الیسعى الى تحقیقھا 
والمحافظة على استمراره التلامیذ للتعلم ینبغي على المعلمین القیام باستثارة انتباه تلامیذھم 

  اھتمامھ بموضوع ما . یل ھو شعور یصاحب انتباه الشخص و( ھذا الانتباه ) ، لان الم

  القیم : 

یطلق على تي تعتبر ھامة في حیاة الفرد ، والقیمة ھي توجیھ لفئة كاملة من الاھداف ال
ادوارد لعل من افضل تصنیفات القیم ھو تصنیف قیمة اسم ھذه الفئة من الاھداف وال

 :   Eduard Sprangerسبرانجر

  القیمة النظریة : - أ

  یتصف بھذه القیمة العلماء عادة .البحث عن الحقیقة في حد ذاتھا ویقصد بھا و

  القیمة الاقتصادیة : -ب

  یقصد بھا البحث عن الثروة .و
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  القیمة الجمالیة : - ج

  الفنانین .ذاتھ كما ھو الحال لدى الكتاب و الجمال في حدیقصد بھا البحث عن و

  القیمة السیاسیة : -د

  یتصف بھا الزعماء عادة .ویقصد بھا القوة من اجل القوة و

  القیمة الاجتماعیة : -ه

  السعي الى تحقیقھا . ویقصد بھا رفاھیة الاخرین و

  القیمة الدینیة : -و

  بعلاقة الانسان بخالقھ . الاھتمام بالدین وبتعالیمھ و یقصد بھاو

، فالقیم بناء مترابط تتضمن الوجدان و الموقف الذي یوجد او وجد ان القیم مرادفة للدوافع 
  فیھ الفرد . 

ظریة او اقتصادیة او باھتمام الفرد لاعتبارات ن و یطلق على القیمة كل ما ھو جدیر
  جمالیة . اجتماعیة اودینیةاو

  الاتجاھات : 

  یتضمن الاتجاه ثلاثة جوانب اساسیة : الاتجاه نحو شيء ھو الاعتقاد اوعدم الاعتقاد فیھ ، و

ھو ما یفھمھ ا الموضوع یرتبط بعوامل معرفیة وھذوھو موضوع الاتجاه ، والھدف :  - أ
  الفرد او یعرفھ عن الموضوع . 

سواء كان ھذا  عینموھي الشعور نحو الموضوع بشعورالحالة الانفعالیة و الوجدانیة : – ب
  سلبیا .الشعور ایجابیا او

ذلك انھ بناءا على الحالة الانفعالیة لدى الشخص نحو موضوع الاتجاه ، توجیھ السلوك :- ج
، ص  2004( ابو علام ، معارضا لھ وأالقیام بسلوك معین اما مؤیدا  بحیث نجده ینزع الى

251  . (  

توجھھ نحو ھدف معین ، و الاتجاھات تعبر و جاھات مثل الدوافع تثیر النشاطان الات بمعنى
وانطفائھا أستجابات الشخص نحو ظاھرة معینة وھي مكتسبة و یمكن تدعیمھا عن محصلة ا

  ھي اكثر دیمومة من الدافعیة التي تنتھي بإشباعھا . ، و
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  الطموح :   

الطالب ، مستوى الطموح یؤثر في درجة نشاط قھ ، والطالب ھو ما یأمل الى تحقی طموح
ى المجموع فالطالب الذي یطمح الى الالتحاق بكلیة الطب سوف یدرس بجد لیحصل عل

ھناك عوامل موح لھ علاقة بالخلفیة الاسریة وبالنجاح السابق ، والطالذي یمكنھ من ذلك ، و
  كثیرة تؤثر في مستوى الطموح منھا : 

توقع الفشل لھ تأثیر معوق ، ان ، في حین على مستوى الطموح  توقع النجاح لھ اثر جید -1
  الفشل لھما اثر في تحدید مستوى الطموح . وأولذلك نجد أن النجاح 

الذي یواجھھ الطالب  اذا كان مستوى الطموح اعلى من قدرة الفرد فقد یكون العمل -2
كما ان ،ي حدده مستوى طموحھصعبا بحیث لا یستطیع تحقیق الھدف الذمعقدا جدا و

العمل سھلا جدا بحیث لا یتحدى  ان اقل من قدرة الفرد ، فانھ قد یجدمستوى الطموح اذا ك
  لھدف الذي حدده لھ مستوى طموحھ .اویقدر على انجاز

لو لیة بعیدة لیشعروا بالنجاح حتى وكثیرا ما یضع الافراد غیر الامنین بأنفسھم اھدافا عا -3
  ادركوا انھم عاجزین عن تحقیقھا . 

ذلك ،وذلك لیحمي نفسھ من الفشل، ومستوى من الطموح منخفضانفسھ قد یحدد الطالب ل-4
یقھ فلا یجازف نھ بتحدیده لھدف یعرف انھ یستطیع تحقلیحمي نفسھ من الفشل ذلك أ

  . بتعریض نفسھ للفشل

لذلك یجب على المدرس راشدین في مستوى الطموح احیانا وغیره من الیؤثر المدرس و -5
استعداداتھم اقعیة قابلة للتحقیق ومتناسبة مع قدراتھم وضع اھداف وان یساعد تلامیذه في و

 .  

لذلك نجده یضع لنفسھ مستوى تلمیذ في تحدید مستوى الطموح ، وكثیرا ما یؤثر اقران ال -6
  ) .  252، ص  2004( ابو علام ، معاییر الجماعة التي ینتمي الیھامن الطموح یلائم 

افع في الاعمال شخص لنفسھ لاستثارة الدوان الطموحات ھي تلك الاھداف التي یضعھا ال
الاعمال ترجع الى الفشل في ھذه التي لھا اھمیة ودلالة بالنسبة لھ ، وبالتالي فان النجاح او

الطموح یدل على ذلك الامر البعید الذي یسعى الشخص للوصول قدیر الشخص لذاتھ ، وت
  في المستقبل . الیھ فھو غیر محقق لھ في الوقت الراھن لكنھ یأمل ان یحققھ
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  الاتجاه            الطموح القیم                    المیل             الحاجة

  

  (الطعام )    ( الحب ،الكراھیة )  ( الاستجابة )     ( الھدف )        ( الامل ) 

  یمثل المفاھیم المرتبطة بالدافعیة .  :)01شكل رقم (

میة بالغة لدى الفرد المرتبطة بالدافعیة للتعلم إلا ان لكل منھا اھبالرغم من تعدد المفاھیم 
الى  لدى المتعلم بصفة خاصة ، حیث یسعى دائما الى الاشباع التي تدفعھبصفة عامة و
  تحقیق النجاح.السعي اكثر و

 وظائف الدافعیة :  -6

  : الوظیفة التنشیطیة-1

وتشیر الى الطاقة التي تحرك السلوك وتدفع الكائن الحي الى النشاط وبذل الجھد بعد حالة 
  السكون . 

  : الوظیفة التوجیھیة-2

وھذه الوظیفة ترتبط بالوظیفة التنشیطیة ، فالنشاط المبذول من قبل الكائن أوھذا العنصر 
یسعى لھا الكائن لإشباع الحي لا یكون عشوائیا بل یكون ذا ھدف نحو تحقیق الغایة التي 

  ھدفھ .  

  : الوظیفة الانتقائیة-3

وھذه الوظیفة انتقاء السلوك بحیث یتوافق مع المثیر المحدد عن باقي أویقصد بھذا العنصر 
المثیرات الاخرى ، فعند استماعنا لمحاضرة معینة فنحن نركز على موضوع المحاضرة ، 

  لا قلیلا . اما بقیة الموضوعات الجانبیة لا نأبھ بھا إ

  الوظیفة التقویمیة :-4

وتعتمد على التعرف على مصادر القوة في التعلم مثلا لتأكیده و نواحي أوتكون ھذه الوظیفة 
  . ) 2008( المجحم ، الجغیماني ، القصور لعلاجھا لتصحیح المسار 

  اذن یمكن تلخیص الوظائف فیما یلي :  

  بعد ان یكون في مرحلة  Activationتحریك وتنشیط السلوكالوظیفة الاولى :  –

  الاتزان .ون الاستقرار أم
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  فالدوافع Orientationتوجیھ نحو وجھة معینة دون اخرىالوظیفة الثانیة :  –

  . اي انھا تساعد الفرد على اختیار الوسائل لتحقیق الحاجات،  بھذا المعنى اختیاریة

الانسان ما دام بقي  Maintenanceالمحافظة على استدامة السلوك الوظیفة الثالثة :  -
  ) .  16، ص  1984توق ، ( مدفوعا او طالما بقیت قائمة  

-  : اعتماد مصادر القوة لحدوث التعلم ومعالجة كل اشكال القصور الوظیفة الرابعة 
  ف.والضع

  :  ھمیة الدافعیةأ -7

  الدافعیة للتعلم من الاعتبارات التالیة :  اھمیةتنطلق

فھو وثیق ان موضوع الدافعیة یتصل بأغلب موضوعات علم النفس ان لم نقل جمیعھا ،  -1
  الاتصال مثلا بالإدراك ، التفكیر و الذاكرة ..... الخ . 

ان الدافعیة ضروریة لتفسیر اي سلوك ، اذ لا یمكن ان یحدث سلوك ان لم تكن وراءه  -2
  دافعیة . 

الثقافیة و الاجتماعیة یھتمون و مستویاتھم  ان جمیع الناس على اختلاف اعمارھم -3
  ھم بالآخرین . لتفسیر طبیعة العلاقات التي تربط بالدافعیة

یتولد لدیھ العدید من بغیره من الناس سدوافع الخاصة بھ وان الانسان اذا ما جھل ال -4
  الاجتماعیة . المشكلات والمتاعب في حیاتھ الیومیة و

ه ام اھمیتھا في العملیات العقلیة سواء كان ذلك في الانتباو واخیرا یتضح دور الدافعیة -5
خدام یتجلى ذلك من خلال ان الدافعیة تزید من استفي الادراك ام في التفكیر والذاكرة ، و

لشخص من على ما یكون لدى االمعلومات في حل المشكلات والابداع من ناحیة ، و
اختیار الدوافع لھ من ناحیة با ترتبط بدرجة من الدقة ، انّممعلومات في لحظة معینة و

  . )  117-116، ص  2008( الداھري ، اخرى  

  تصنیف الدوافع : -8

اقترح " ابراھام ماسلو " طریقة في تصنیف الدوافع الانسانیة تجدر الاشارة الیھا في الشكل 
  التالي :
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  تحقیق الذات
  الحاجات الجمالیة التذوقیة

  الفھمالرغبة في المعرفة و 
  تقدیر الذات

  حاجات احترام الذات: فھم الذات و تقدیرھا
  حاجات الأمن ، السلامة ، المحبة ، الانتماء، التقبل

  الحاجات الفیسیولوجیة : الغداء، الشراب، النوم، التنفس، الاخراج
  

  . ) : یمثل تصنیف الدوافع حسب ابراھام ماسلو02( رقم الشكل

  الحاجات الفسیولوجیة :  -1

یعتقد " ماسلو " ان ھذه الحاجات ( الجوع ، العطش ، النوم ، الاخراج ، التنفس .... الخ ) 
ان اشباعھا یؤدي الى ظھور المجموعة جمیع الناس في كافة المجتمعات و موجودة عند

  توجیھھ . لثانیة من الحاجات كقوة مسیطرة وملحة في ضبط السلوك وا

  حاجات السلامة : -2

تظھر في الحالات الطارئة ، فتصبح الحاجات و السلامةلى الامن وحاجة الانسان ا
غیر امنة ، و تظھر اذا كانت الحیاة مھددة بالخطر و الاخرى ( العلیا ) غیر ذات اھمیة

وظائف امنة ھذه الحاجات من خلال میل الانسان الى تفضیل العیش في محیط مألوف و 
 كما تظھر عند الاطفال الصغار عندمابوالص التأمین على الحیاة ، وارصدة وادخار و

رتفع قلیلا او شاھدوا شخصا غریبا ن مسقطوا من مكاوأیبكون اذا سمعوا صوتا مفاجئا 
  بداخل الغرفة . 

  حاجات الحب و الانتماء : -3

ھي حاجات مجموعتین الاولى والثانیة ، وتظھر كقوة محركة للسلوك بعد ان تشبع ال
بناء علاقات حمیمة مع الاخرین والانتماء الى مجموعة معینة ،  ترتبط برغبة الانسان في

ھي بھذا المعنى تختلف عن دافع الجنس الذي ھو حاجة فسیولوجیة و حاجة الحب و
ھذه الحاجات من  اعطاءه لھم في وقت واحد و تتحققتتضمن استقبال الحب من الاخرین و

  اجتماعیة .مؤسسة وأالزواج والوظیفة والدخول في حزب  خلال
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  الاحترام :حاجات التقدیر و -4

لحاجات تدفع ھذه اوان یحترم الناس الفرد ویقدرونھ و یقدرھا ،ان یحترم الانسان ذاتھ و
الانسان الى السعي والانجاز والقوة والثقة والاستقلال والحریة وتتضمن حاجات 

و الاعتراف بالقدرات  لاجتماعیةالمكانة افي الحصول على الشھرة ورغبة الانسان التقدیر
  مشاعر الاھمیة . و

  تحقیق الذات :  -5

یظھر بعد اشباع  الذي ذي یكافح الانسان من اجل بلوغھ وتحقیقھ ، والھدف الاسمى ال
  الحاجات الاربعة السابقة التي اطلق علیھا  " ماسلو " : 

  .  Deprivation Motivationدافعیة الحرمان 

  یتعلق ھذا الھدف بتحقیق مجموعة من الحاجات اطلق علیھا : و

 .  (BeingNeeds )الحاجات التكوینیة 

  .   ( Metamotivation )حاجات ما وراء الدافعیة   

تتضمن ھذه الدافعیة قیما مثل الصدق ، الامانة ، الجمال ، الحق ، الفضیلة ، مما یضفي و
  ) . 19-18، ص  2006( ابو ریاش ، معنا حقیقیا على حیاة الانسان الذي حقق ذاتھ 

  تقنیات استثارة الدافعیة :  -9

  من ھذه التقنیات ما یلي : ام عدة تقنیات لتوفیر الدافعیة ویمكن استخد

  لتعزیز الایجابي : ا -

حیث اكدت جمیع الدراسات على اھمیة التعزیز الایجابي في تولید الدافعیة للفرد ، و 
د المثیرات المرغوبة یتم من خلال اعطاء الفرز وظیفتھ تقویة السلوك المرغوب والتعزی
علیھا مثل تقدیر الاداء الجید وتوفیر مناخ عمل جید ،  یحب الحصولالاشیاء التي وألدیھ 

الترفیع و المكافآت لتعزیز الایجابي مثل كتب الشكر وفي الادارة التربویة طرق كثیرة لو
  التشجیعیة . 

  المشاركة :  -

لمشاركة وسیلة اخاصة في الامور التي ترتبط بھ و الاھتمام بھتعني اشراك الفرد وو
طي للفرد شعورا بالأھمیة والانجاز وھي مؤشر للحاجة للانتماء للاعتراف بالفرد وتع
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ات التي تخصھ في القرارالتربویة عن طریق اشراك المتعلم یتم ذلك في الادارةوالقبول ، و
  .  ( Koontz et Al , 1980 )المناھج التي یدرسھاوأ

 النظریات التي فسرت الدافعیة :  -10

النظرات نتیجة لتعدد انماط السلوك الانساني ، و تختلف لقد تباینت تفسیرات اصحاب ھذه 
  من بین ھذه النظریات نجد : خرى لاختلاف الخلفیة النظریة ، وكل نظریة عن ا

  نظریة التحلیل النفسي : -1

  ھذه النظریة بقیادة " سیجموند فروید " على فھم و معالجة السلوك الشاذ . لقد انصب اھتمام 

 مذھب المتعة او اللذة والحیوي وأدافعیین ھما : الاتزان البدني تتضمن النظریة مفھومین و
دد مذھب المتعة اتجاه الانشطة تنشیط السلوك بینما یحوأل الاتزان البدني على استثارة یعمو
قد استعار فروید مفھوم مبدأ التوازن الحیوي من علم وظائف الاعضاء لینظر والسلوك ،  وأ

تعید الیھ حالتھ دافعیة من خلالھ . یشیر ھذا المفھوم الى ما یقوم بھ الجسم من انشطة الى ال
  الاولى من الاتزان اذا ما تعرضت ھذه الحالة الى ما یخل بھا . 

فمثلا حینما تختل درجة حرارة الجسم الطبیعیة بالارتفاع لسبب ما فان ذلك یدفع الجسم الى 
ان یزید من توارد الدم بالأوعیة الدمویة المنتشرة تحت الجلد فتزداد كمیة العرق لتخفض 

  من درجة حرارة الجسم . 

لنفسیة كما ھو الحال تطبیقھ على النواحي القائم على استعارة ھذا المفھوم واطار الدافعیة او
الى حالة من في النواحي البیولوجیة یذھب الى ان اختلال حالة التوازن الاصلیة یؤدي 

دة الحالة الاصلیة من التوازن یصبح التخفیف من ھذا التوتر باستعاالتوتر غیر مستحبة و
)  13ص ،  1978خیر الله ، (لسلوك المناسبة لتحقیق الھدف الدافع لقیام الفرد بأنواع اھو

.  

ي نشاط تجنب الالم ھما الھدفان الرئیسیان لأكد مذھب المتعة على ان السعادة وكما یؤ
، ( الزیاتالفرد السعید ھو الذي یكون في حالة توازن تام ومشبعیصدر عن الكائن الحي ، و

  .) 14، ص  1996

كذلك فأحد المفاھیم الرئیسیة في نظریة "فروید " ھي" الدافع اللاشعوري 
"Unconsciouse Motive لا یستطیع الناس فھم ما یسلكون على لماذا ي یفسر ذال

النحو الذي یسلكون ، فضلا عن انھم في معظم الاحیان یكونون غیر قادرین على التعرف 
لك النشاط ذ Répressionعلى الدوافع الحقیقیة التي تكمن     وراء سلوكھم بفعل الكبت
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ي یودع الدوافع أو الافكار في اللاشعور كوسیلة أو حیلة دفاعیة لتجنب التعامل ذالعقلي ال
 معھا على مستوى الشعور . 

  النظریة السلوكیة : -2

لقد عرفت والاستجابة و نظریة المثیرظریة عادة النظریة الإرتباطیةاویطلق على ھذه النو
المتعلم التي تحرك سلوكھ واداءه و ة لدى الحاجدافعیة بأنھا الحالة الداخلیة اوالخارجیةاوال

تعمل على استمراره وتوجیھھ نحو تحقیق ھدف اوغایة معینة ومن بین زعماء ھذه المدرسة 
قد اعتمد " ثورندایك " على مبدأ مفاده ان الإشباع الذي یكون " ثورندایك " ، " سكنر " ، و

عدم الإشباع الى الانزعاج تقویتھا في حین یؤدي ھذه الاستجابة والاستجابة یؤدي الى تعلم 
كما یرون ان نشاط العضویة ( المتعلم ) مرتبطة بكمیة حرمانھ ، حیث یؤدي التعزیز الى 

یزید من احتمالیة تقویة الاستجابة التي تخفض كمیة الحرمان فالتعزیز الذي یلي استجابة ما 
ادت الى ازالة ھذا  ازالة مثیر مؤلم یزید من احتمالیة حدوث الاستجابة التيحدوثھا ثانیة و

( كوافحھ ، المثیر ، لذلك لیس ھناك اي مبرر لافتراض ایة عوامل داخلیة محددة للسلوك 
  . ) 144، ص  2004

  النظریة الانسانیة :  -3

ظریة على الحریة الشخصیة للفرد والقدرة على الاختیار واتخاذ یركز اصحاب ھذه الن
ریة على النظرة الكلیة للإنسان كما تركز ھذه النظالتطور ، القرارات والسعي الذاتي للنمو و

  روح . باره كلا متكاملا یتكون من عقل وجسد وضرورة التعامل معھ باعتو

"روجرز " على اھمیة توجھ التربیة نحو مساعدة الانسان على و اكد كل من " ماسلو "و
  . )  296، ص  2006( ابو جادو ، تحقیق ذاتھ واشباع حاجاتھ 

  المعرفیة : النظریة -4

لة مفاھیم تؤكد على حریة الفرد وقدرتھ على الاختیار ، تفسر النظریة المعرفیة الدافعیة بدلا
التي تدل جمیعھا على الدافعیة الذاتیة و النیة ، والتوقع و من ابرز ھذه المفاھیم القصد ،و

عد الباحث " یفعیة في تنشیط السلوك الانساني وتوجیھھ ، وعلى الدور الذي تلعبھ ھذه الدا
  . )  63، ص  1999( الزیود ، اتكسون " من ابرز اعلام ھذه النظریة 

لم ان لكل منھا وجھة نستنتج مما سبق بعد التطرق لمختلف النظریات المفسرة للدافعیة للتع
مختلفة عن الاخرى ، فنجد نظریة التحلیل النفسي التي تركز على فھم و نظر معینة و

ة بدلالة مفاھیم معینة كالحافز . اما النظریة السلوكیة تفسر الدافعی معالجة السلوك الانساني
ان الانسان كل متكامل التعزیز . في حین ان النظریة الانسانیة التي تركز على ن والحرماو
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قراراتھ . كما نجد النظریة المعرفیة التي تفسر الدافعیة بدلالة وھو حر في اتخاذ اختیاراتھ و
  معارف . الة الداخلیة للمتعلم من افكار وحریك الحمفاھیم متعددة قصد ت

  

  :  اسباب تدني الدافعیة  لدى المتعلم -11

  یعود تدني الدافعیة للتعلم الى عدة اسباب ھي : 

  ضعف الاستعداد للتعلم :  -

فعیة للتعلم اذ ان یعد ضعف الاستعداد للتعلم عند الطلاب احد الاسباب الرئیسیة في تدني الدا
التي یمر بھا من جھة استیعابھ للخبرات الجدیدة یتوقف على المرحلة النمائیة الطالب وتعلم 

  خبرات سابقة لدیھ من جھة اخرى .  على توفرو

  اسباب متعلقة بالأسرة :  -

التي لا تعیر التعلیم اھمیة و ریة التي یعیش في كنفھا الطالب والبیئة الاس تؤكد الدراسات ان
لا تشجع ابناءھا على النجاح تؤدي الى خفض الدافعیة للتعلم لدیھم ھذا یؤثر سلبا على 

  تحصیلھم الدراسي . 

طریقة تنشئة الابناء القائمة على القسوة ، الحرمان و ما ان اسالیب التربیة الوالدیة وك
تضعف الدافعیة للتعلم لدى  ن شأنھا انالتساھل ، كذلك توقعاتھم المنخفضة من ابنائھم م

  ) . 257 -  256، ص  2005( الزغبي ، الطفل

  اسباب متعلقة بالمدرسة :  -

یئة التدریسیة یعتمد ھذا الجو على الھفي خفض الدافعیة لدى الاطفال ویؤثر الجو المدرسي 
املاتھ مع ة المدرس في تعرفاق الدراسة ، فصراممن ادارة مدرسیة وعاملین بھا واساتذة و

سیطرة الروتین على طریقتھ م بالمشاركة في الحصص الدراسیة وعدم السماح لھطلابھ و
  تضعف دافعیتھم للتعلم . یخلق فیھم الملل ، النفورمن التعلیم و في التدریس

  اسباب متعلقة بالفرد المتعلم ذاتھ :  -

ذلك تبعا تأثیرات متباینة ولم لدى الطلاب الفشل في قوة الدافعیة للتعتؤثر خبرات النجاح و
طالب ان تكرار الفشل بصورة كبیرة لدى الوالدافع لتجنب الفشل وألدرجة الدافع للنجاح 

  ) . 258ص ،2005، (الزغبيالنجاح یؤدي الى التقلیل من ھمتھ واضعاف دافعیتھ للتعلم و

  بصفة عامة یمكن تلخیص اسباب تدني الدافعیة فیما یلي : اذن و



	الفصل الثاني                                                                             الدافعیة للتعلم .
 

31 
 

  لم بالإلقاء في التدریس . التزام المع -

  س . التشویق في الدربعناصر الاثارة و عدم المام المعلم -

  عدم التخطیط الجید للدرس .  -

  ضعف الاستعداد العام لدى بعض الطلاب .  -

  . سوء المناخ الصفي -

  من قبل المعلم .  سیادة روح التھدید  -

  . الحصص الدراسیة دون فترات الراحةتتابع -

  علاقة الدافعیة بالتعلم :  -12

علیھ فأفضل المواقف التعلیمیة لیة التعلم ، وان وجود دافعیة عند الفرد عامل اساسي في عم
خبرات این توفر لھم الدروس المختلفة  ھي التي تعمل على  تكوین دوافع لدى المتعلمین

ھي اھمیة وجود الحدیثة ھذه الناحیة الاساسیة و و قد ادرجت التربیةتثیر دوافعھم الحالیة ، 
لذلك فھي تھتم بإتاحة الفرصة امام التلامیذ لكي واضح یدفع التلامیذ نحو التعلم وعرض 

المشكلات التي تمس نواحي ھامة في حیاتھم كما كوا فعلیا في اختیار الموضوعات ویشتر
نواحي النشاط توصلھم الى م بإشراكھم في تحدید طرق العمل والدراسة والوسائل وتھت

  . )  40، بدون سنة ، ص  ( وجیھتحقیق الاغراض التي یھدفون الیھا 

ذلك من وافع تلامیذه في عملیة التعلیم وفالمعلم الكفء ھو المعلم الذي یستطیع استغلال د
اجل دفعھم الى النشاط الذي یؤدي الى التعلم عن طریق دروس تشمل خبرات مختلفة لذا 

یضمن استمراره حتى یتحقق الھدف الذي یسعى الیھ ، و ان یوجھ ھذا النشاط و على المعلم
ھا ، فاستثارة دافعیة اھمیة الدافعیة من الوجھة التربویة كونھا ھدفا تربویا في ذاتتبدو 

بلون على ممارسة نشاطات تولید اھتمامات معینة لدیھم تجعلھم یقالتلامیذ وتوجیھھا و
  في حیاتھم المستقبلیة . رج نطاق المدرسة ومعرفیة وعاطفیة وحركیة خا

كما تعتبر الدافعیة وسیلة یمكن استخدامھا في سبل انجازات تعلیمیة معینة على نحو فعال و 
دافعیة ذلك من خلال اعتبارھا احد العوامل المحددة لقدرة الطالب على التحصیل ، لان ال

في سلوكھ و  ات معززات تؤثرتجعل من بعض المثیرعلى علاقة بمیول الطالب وحاجاتھ و
فعال ، لذا فالدوافع لھا اثر كبیر في عملیة التعلم ، تحثھ على المثابرة والعمل بشكل نشیط و

عملھ الناتج في موقف خارجي معین ، تحدده بدون دافعیة ، لأن نشاط الفرد و فلا تعلم
  ) .  230، ص  2006،  ( الرشدان ، جعینيالدافعیة الموجودة في ھذا الموقفظروف 
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  العوامل المؤثرة في الدافعیة للتعلم :  -13

الاجتماعیة و  متفاعلة فیما بینھا كالعوامللتعلم حصیلة عدة عوامل متداخلة وتعتبر الدافعیة ل
  ھي كالتالي : العوامل الشخصیة و

كل ما یحیط  فرد فيتتمثل العوامل الاجتماعیة المؤثرة في دافعیة الالعوامل الاجتماعیة :  -
لاولى للطفل من بعید فنجد مثلا : الاسرة التي تعتبر المدرسة الاجتماعیة ابھ من قریب او

التي تعتبر الاسرة  كذا المدرسةالتي تقوم بتنشئتھ وتكوین شخصیتھ وتوجیھ سلوكھ ، و
رفة و الوان المعیاتھ یتلقى فیھا انواع التربیة والتي یقضي فیھا جزءا كبیرا من حالثانیة لھ و

  ) .  143، ص  2002( شفیق ، التعلیم 

دورا ھاما في نمو  بما ان الدافعیة للتعلم من الدوافع المكتسبة ، فالجو الاسري السائد یلعبو
لقد توصلت الابحاث الحدیثة الى اظھار اھمیة التنشئة الاجتماعیة وانخفاضھ ، وأھذا الدافع 

  . )156، ص  2001، ( عبد اللطیفالمعاملة الوالدیة للرفع من دافعیة التعلم لدى التلامیذ و

ي تشجع ) اوضحت مدى ارتباط الدافعیة بالتنشئة الاسریة الت 1972فدراسة " نیفین " ( 
) ان الاطفال الذین یتصفون  1959كما اكد الباحث " روم " ( على الاستقلال المبكر ، و

،  1999( كامل ، الابناء بالتفاعل الایجابي بین الاباء و ینشئون في اسر تتسم بدافعیة عالیة
  ) .  28ص 

السلوكات التي تساھم في تحدید مكونات رسة على تعزیز الكثیر من القیم وكما تعمل المد
من الباحثة " میوس "  العلاقات فقد اثبتت دراسات كلشخصیة المتعلم من خلال المناھج و

تلمیذ ) ترفع من  –) ان العلاقة الایجابیة ( استاذ  1989میلن كلاي " ( " ) و 1979( 
نفس النتائج توصلت الیھا دراسات التلمیذ في المرحلة المبكرة ، و عندمستوى الدافعیة للتعلم 

) ان النتائج الخاصة  1996" لودویریش " ( ) و 1995ن الباحث " وان ترل " ( كل م
التلامیذ ، كما بینت ان ادراك الدعم او الشخصیة بین المدرسین وبالعلاقة بالدافعیة ترتبط 

بنتائج التلامیذ ، فالسند المدرك من طرف التلامیذ لھ علاقة  خاص بالأساتذة مرتبطالسند ال
  . )  157، ص  2001( عبد اللطیف ، باھتماماتھم المدرسیة 

لتعلم فقد اھتمت بھ العدید من اما فیما یخص المستوى الاقتصادي للأسرة وعلاقتھ بالدافعیة ل
الدراسات ، من بینھا دراسة تمت في المجتمع الامریكي و توصلت الى وجود علاقة ارتباط 
مرتفعة بین الدافعیة للتعلم و المستوى الاقتصادي ، ما یدل ان الحالة الاقتصادیة تؤثر على 

  ) . 29، ص  1996( كامل ، الدافعیة للتعلم

سب عن طریق قد اثبتت الدراسات ان الثقافة لیست موروثة بل تكتاما المستوى الثقافي ف
وجد الباحث " كشال " فروق ذات دلالة احصائیة فیما یخص الدافعیة التنشئة الاجتماعیة و
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السود ذوي الثقافة الى الطبقة الاجتماعیة المثقفة وللتعلم بین المراھقین البیض الذین ینتمون 
  ر دافعیة للتعلم مقارنة بالسود . ذلك ان البیض اكثنیة ، والمتد

لنفسیة ، توجد مجموعة كبیرة من العوامل الشخصیة ذات الطبیعة االعوامل الشخصیة :  -
ؤدي الى ارتفاع مستوى تالتي تؤثر في الدافعیة للتعلم و الجسمیةالاجتماعیة ، العقلیة و

الشخص عن  فمفھوم الذات على سبیل المثال ھو الصورة التي یعرفھا تدنیھالتحصیل او
من نظرة الناس الیھ یؤدي الى من خلال تعاملھ مع الاخرین ، ونفسھ من نظرتھ لنفسھ و

ھذا یرتبط بإدراكھ لما یحققھ ھذا یبذلھ الفرد من مجھود للتعلم ، وبشكل كبیر على ما التأثیر 
ادراكھ للتدعیمات التي ء الفرد لعمل ما واك ارتباط بین اداالمجھود من نتائج مرغوبة ، فھن

  ) . 185، ص  2005( الداھري ، یحصل علیھا وراء ھذا العمل 

م ان كل من العوامل نستنتج من خلال ما تطرقنا الیھ من العوامل المؤثرة في الدافعیة للتعل
لدى المتعلم فعیة للتعلم تدني الداالاجتماعیة والشخصیة تلعب دورا مھما وفعالا في رفع او

عة المعاملة الوالدیة من ذلك حسب طبیحیث یتضح لنا ان كل من الاسرة والمدرسة دورھا و
من ثم على دافعیتھ م الذي یؤثر على نفسیة المتعلم وعدم الاھتماتشجیع وتعزیز اواھمال و

علم معظم القیم یت لتعلم على المتعلم ففیھادافعیة اكما ان للمدرسة تأثیر واضح على  للتعلم ،
تنحصر في عدة علاقات منھا علاقة تلمیذ معلم التي یجب ھي ایضا والمعارف والسلوكات و

  بالتالي زیادة الدافعیة للتعلم . معنویات المتعلم وتكون ایجابیة حتى ترفع من ثقة و ان

  دور المعلم في اثارة الدافعیة للتعلم :  -14 

استخدام المنافسة بقدر مناسب بینھم من الامور میول المتعلمین نحو اداء معین و تعتبر اثارة
استعدادات مع الاخذ بعین الاعتبار قدرات و التعلیمیة ،لھامة لتحقیق الاھداف التربویة وا

ل و امكاناتھ لا شك انھ سوف یفشلأداء مھام لا تتناسب مع قدرتھ والمتعلمین ، فدفع المتعلم 
  .)8، ص 1984 ،ن ثم عدم الاستمرار في الدراسة(عطیة ھناماط نحو التعلم ویشعر بالإحب

فالدوافع تنشط السلوك نحو ھدف معین لذلك یمكن للمعلم توجیھ ھذا النشاط نحو اداء افضل 
. ) 21، ص  1993( البلاوي ، تنوعھ في مواقف التعلم المختلفة  والعمل على استمراره و

سبا لمستوى استعدادات التلامیذ الذي یختاره بحیث یكون منا ن یراعي الھدفوعلى المعلم أ
ان تكون مرتبطة بالدافع من ھذا یؤدي الى رفع الدافعیة لدیھم ، فالأھداف المحفزة یجب و

ع التلامیذ في التحصیل الجید ، ھذا ما یشجالنشاط الممارس من جھة اخرى ، و تنوعجھة و
العمل على اثارة یذ العقلیة والنفسیة والاجتماعیة وھتمام بحاجات التلامیجب على المعلم الاو

خلال تقدیم مادة تعلیمیة جدیدة ومناقشة الاسئلة والمشكلات حب الاستطلاع لدیھم من 
انتباه دراك وذلك من اجل جلب اھتمام والوسائل الحسیة للإالمقترحة وتنویع الانشطة و

  ) .  59-58، ص  1999( الزیود ، التلامیذ للدرس طوال الحصة 
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اتجاھاتھم من قبل المعلمین ان الاھتمام بدوافع المتعلمین ومیولھم و من خلال ما سبق نستنتج
یعد دور المعلم في اثارة الدافعیة للتعلم لدى نجاح العملیة التعلیمیة ، و ذو اھمیة بالغة في

ب تحفیزھم لاكتسااط لدیھم والعمل على تشجیعھم والتلامیذ شرط اساسي في تحریك النش
  المعرفة اكثر من اجل الوصول الى الھدف التعلیمي . 

  خلاصة : 

لقد تطرقنا في ھذا الفصل الى موضوع الدافعیة للتعلم الذي یعتبر من المواضیع الھامة 
تربویة تكمن في جعل المتعلم قابل  لھا اھمیةھا لارتباطھ الوثیق بالعملیة التعلیمیة ، حیث ان

حتى خارجھا ، فنجاح وأفي نطاق المدرسة لان یمارس نشاطات معرفیة وعاطفیة وحركیة 
توصلنا الى ان الدافعیة العملیة التربویة متوقف على مدى ارتفاع دافعیة التعلم لدى التلامیذ و

بھا التلمیذ وتستثیره من اجل للتعلم ھي مجموعة من العوامل الداخلیة والخارجیة التي یتأثر 
  العمل والمثابرة .  
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  :تمھید  -

بر موضوع التفوق الدراسي من المواضیع الھامة في المجال التربوي التي لاقت اھتمام عتی
غیرھم ،  حیث انصب اھتمامھم في معرفة ما یاء ، باحثین ، ومربین والكثیرین من اول

المكانة التي یحتلھا في نظرا للقیمة وذلك و  كیف یتحقق تكیفھم الدراسي ،فئة ویمیز ھذه ال
  السیاسیة  .  تعلیمیة الاجتماعیة الاقتصادیة والمجالات سواء ال كل

قد تشكلت لھ ا في عدد كبیر من دول العالم ، واذ یحتل موضوع المتفوقین اھتماما متزاید
قومیة طنیة والدولیة حیث یعتبر الفرد المتفوق ثروة ود من الجمعیات العلمیة الوطنیة وعد

 تمكن ھذا الفرد من تحقیق طاقاتھ وحتى یامتھ ووطنھ ، و كن ان یسھم فیھ في مستقبللما یم
تأثیر في ن یكون انتاجھ ذا معنى وأ في التطور العلمي والثقافي ، واسھاما فعالان یسھم أ

ع نفسھ و ن یتكیف مأا الفرد برعایة خاصة تساعده على حیاة المجتمع ، لا بد ان یحظى ھذ
مة اللازمة لھ لكي ینمي المدرسة بالخبرات المتقدن تزوده أمع مدرستھ ومجتمعھ ، ولا بد و

 . قصى حد لھا أاستعداداتھ الى قدراتھ و
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  مفاھیم خاصة بالتفوق الدراسي : -1
 محك التحصیل الدراسي ،لتفوق الدراسي منھا محك الذكاء وھناك عدة محكات لتعریف ا

یر التفوق ، في حین یرى بعض ھناك اتجاه اخر ینجو نحو الاخذ بأكثر من محك في تقدو
الباحثین ضرورة عدم الاكتفاء بمحك واحد لتعریف التفوق ، و المحكات التي یجب ان تأخذ 

اختبارات سة وسجلات المدرأراء المدرسین ولاعتبار ھي : الذكاء ، التحصیل وبعین ا
  ) 146،  2006رشاد صالح ،  (القدرات الإبداعیة

على سبیل المثال منطق واحد نأخذ فالتعرف على ماھیة التفوق الدراسي لا یمكن اعتماد 
تساوي وأومتعلم تفوق علامتھ أاخر العلامة فصحیح انھ كل طفل بتعبیرمنطق النتیجة او

لى الطفل ھو متفوق دراسیا لكن ھناك اعتبارات كثیرة یجب اعتمادھا للحكم ع 14/20
  غیره . المتفوق و

زملائھ فھو یسبقھم في  " المتفوق دراسیا بأنھ الطفل الذي یتمیز عنعطیة ھنا یعرف "و
أكثر منھم یحصل على درجات اعلى من الدرجات التي یحصلون علیھا ، و یكون الدراسة و

  ) . 1984عطیة ھنا ،  (ذكاء وسرعة في التحصیل
) ان  1973، ( حسین الكامل )  1971"شابلن" (و ) 1968 (  یرى كل من " حسینقورة"و

مھارة او التفوق في  التفوق الدراسي ھو الإنجاز التحصیلي للتلمیذ في مادة دراسیة ، او
والاختبارات أجات طبقا للاختبارات المدرسیة یقدر بالدرمجموعة من المھارات ، و

،  2001( عبد الرحمان ، صفاء غازي ، مغیرھا من وسائل التقویوأالموضوعیة المقننة 
  ) . 12ص 

لدراسي یكون تفوقا في المھارة اوفي التحصیل وایضا في مادة دراسیة معینة ، لتفوق افا
عالي ، فھو دائما یسعى للتقدم وللتفكیر  بذكاءمتفوق یتمیز بقدرة عقلیة كبیرة والطفل الو
كم ھو رائع امنة فیھ حیث یعمل على اظھارھا وھذا راجع الى القدرة العالیة الكوالابداع و

  ن ھذه القدرات التي تنبع من المتفوقین . الاستفادة م
لیة عالیة حیث تزید عرف " كیرك" الطفل المتفوق على انھ ذلك الفرد الذي یتمیز بقدرة عقو

  ).   41، ص 2000(العزة ، یتمیز بقدرة عالیة في التفكیر الابداعي نسبة ذكائھ و
وق الذي یمتاز بالتفكیر نما ھو ذلك التفاراسي لیس تفوق في الدرجات وحده وفالتفوق الد

  المبدع . العالي و
) التفوق الدراسي بأنھ الامتیاز في التحصیل بحیث  1981آخرون (وعرف " القاضي " و

  مجموع درجاتھ . تؤھل الفرد 
 ایضا عرفھ " ادیب محمد " نقلا لتعریف " باسلو " بأنھ القدرة على الامتیاز في التحصیل

  .  ) 205، ص  2004(بن ناصر ، 
  ذن ومن خلال مجموعة التعاریف التي ركزنا علیھا نستخلص ما یلي : ا
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قدرة عكس ما یجوب السلیم الذي یتمیز بقدرة تفكیر والتفوق الدراسي ھو الاداء المعرفي  -
  في العقل من معرفة . 

التفوق الدراسي ھو الھضم الجید الذي یقوم بھ العقل للمعرفة قصد التمیز و إحداث تغییر  -
  .ملحوظ 

  المتعلم .وأالتحصیل المعرفي الجید للطفل  التفوق الدراسي ھو -
  
  التعریفات المصنفة للتفوق الدراسي :  -2
 ) التلمیذ متفوق اذا  2005یعتبر " صالح حسن " ( :التعریفات السیكومتریة او الكمیة  – 1

) من التلامیذ في  % 3) فما فوق ، اي اعلى من ( % 90كانت نسبة التحصیل لدیھ ( 
  ) .  41، ص  2005( حسن ، التحصیل

) فیعرف المتفوقین بأنھم من یصلون في تحصیلھم الاكادیمي  1959اما " فلیجلرویش " ( 
  من مجموعتھم .  % 20الى  % 15یضعھم ضمن افضل الى مستوى 

و یعرف المتفوق دراسیا بأنھ التلمیذ الذي تحصیلھ الدراسي یكون ملحوظ فوق الأكثریة او 
  ) .  % 90المتوسطین من اقرانھ اي نسبة تحصیلھ تزید عن ( 

من الملاحظ ان الولایات المتحدة عام و التفوق في التحصیل الخاص والتفوق في التحصیل ال
الكشف عن داما لمحك التحصیل الدراسي في الامریكیة كانت اكثر بلدان العالم استخ

  . )245، ص  2009(عصام ، استخدام السجلات المدرسیة المتمیزین و
" جودر "  و 125، و " نوریس یرى الحصول على  130و ترى " ھولنجورت " نسبة 

  ) . 294، ص  2007( محمد ، كحد ادنى  120یرى نسبة 
ان الطفل المتفوق دراسیا یتمیز عن غیره بعدة سمات و تعریفات السمات السلوكیة :  – 2

صفات و من اھمھا حب الاستقلالیة ، المثابرة ، البحث المستمر ، السمة القیادیة ، عدم 
الخوف بعكس ما یدور في عقلھ ، حب الاستطلاع و التعمق ، القراءة و سرعة التعلم و 

  غیرھا من السمات التي تبرزه عن غیره و تمیزه . 
لطفل المتفوق یتمیز كذلك بالسلاسة اللغویة و المثابرة ، القدرة على التعمیم و رؤیة فا

  ) .  23، ص  2000( السید ، العلاقات و فضول غیر عادي 
تعریف " ویني " للطفل المتفوق انھ التعریفات المرتبطة بحاجات و قیم المجتمع :  – 3

( السید الطفل الذي یكون اداؤه متمیزا بصورة متسقة في مجال ذي قیمة للمجتمع الانساني 
  ) . 24، ص  2000، 

 ) " مدحت ابو النصر"  ) بأنھم مجموعة من الطلبة ذوي قدرات عقلیة  2004و یعرف 
  ) .  63، ص  2004النصر ،  ( ابوعالیة و لدیھم استعدادات اكثر مما لدى اقرانھم 
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و عرف " عبد الفتاح صابر عبد الحمید " التفوق الدراسي بأنھ وصل بین الاداء من مستوى 
، ص  2009) ، ( عصام ،  1997صابر ، ( الى مستوى اعلى  من مستوى العادیین 

245  . (  
  
  النظریات المفسرة للتفوق الدراسي : – 3

 ھناك عدة نظریات تناولت موضوع التفوق الدراسي من بینھا ھذه النظریات نجد :
  النظریة المرضیة : – 1

ان النظریة المرضیة من النظریات القدیمة التي حاولت تفسیر ظاھرة التفوق حیث انھا 
  اعتبرت العبقریة اسلوب شاذ یشق على الانسان العادي فھمھ او الوصول الیھ نظرا لتعقده . 

  بین العباقرة عن  حیث ان ھذه النظریة اعتبرت المرض العقلي یكون اكثر انتشارا 
  Lambrosog , Kretschemer  langfieldالعادیین ومن اتباع ھذه النظریة نجد

 النظریة الفسیولوجیة :  – 2
یصب اھتمام ھذه النظریة بالغدة الكظریة او بالأحرى نخاع الغدة الكظریة حیث أنھ حسبھم 

نشاط ھذا النخاع یمكن ان ینبئ عن حدوث نشاط عقلي و عن حدوث عملیة امداد الذھن  فإن
بالطاقة حیث انھ حسب رواد ھذه النظریة فإن المتفوقین او الذین یمتازون بمستوى 

نشاط نخاعي ادرینالیني اكثر من غیرھم اي اكثر تحصیلي عالي و قدرة عقلیة عالیة لدیھم 
  من العادیین .

  النظریة الوراثیة :  – 3
في ان النظریة الوراثیة ركزت اھتمامھا على العوامل الوراثیة اذ انھ حسبھا یختلف الافراد 

  قدراتھم و كفاءاتھم و مستویات تحصیلھم نظرا للاختلاف في العوامل الوراثیة . 
حیث نجد دراسات اجریت في ھذا الصدد منھا دراسة " كون راد " و " جونز " و اخرون 

.  
  نظریة التحلیل النفسي : – 4

 S Freudفھم اننا نقصد صاحب ھذه النظریة فروید بالحدیث عن التحلیل النفسي ن
و التقدم و التصعید ، حیث ان " فروید "  الذي تحدث عن التفوق و فسره في ضوء الاعلاء

ركز في تفسیره على ان المتفوق یتعالى فوق الطاقة الجنسیة و یكبتھا لیصل الى تحقیق 
 التفوق ، و انھ تقبل الانا للدفاع الغریزي .
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  النظریة التكاملیة : – 5
خضع لعدة حسب النظریة التكاملیة فان ظاھرة التفوق ھي ظاھرة تشمل عدة جوانب و ت

عملیات من ذكاء ، ظروف بیئیة و وراثیة و الدافعیة للتعلم و الانجاز فكل ھذه الجوانب 
  تتدخل و ذلك قصد تنمیة قدرات الفرد من اجل تحقیق تفوقھ .

  النظریة الكمیة :  – 6 – 3
نقصد بالنظریة الكمیة او بمعنى اخر القیاسیة الاحصائیة الارقام و الدرجات ، و ھذه 

ة ركزت في تفسیرھا لظاھرة التفوق الدراسي على فارق الكم اي وجود اختلاف في النظری
  السمات المختلفة لدى المتفوق و غیره اعتمادا على الدرجة و الكمیة .

  
  العوامل المؤثرة في التفوق الدراسي :  -4

التفوق الدراسي موضوع تربوي كغیره من المواضیع التربویة تؤثر و تتدخل فیھ عدة 
عوامل سواء كانت عوامل داخلیة او خارجیة و ھذا اعتمادا على مجموع البحوث و 
الدراسات التي اجریت علیھ التي اظھرت على انھ حصیلة تفاعل عدد غیر قلیل من العوامل 

  ) .  329، ص  2004محمد ، ( و الخارجیة الخاصة بالبیئة  بالفرد الداخلیة الخاصة
  :  أولا : العوامل الخاصة بالفرد

یختلف الفرد عن غیره باختلاف ممتلكاتھ المعرفیة التي تساعده على تحقیق النجاح و نقصد 
ھنا الفھم الجید قوة الادراك و قوة الملاحظة ، التثقف و غیرھا و ذلك قصد بلوغ الاھداف و 
تحقیق الاستقلال الذاتي ، و اھم عنصر تختلف فیھ الافراد ھو العنصر المرتبط بالذاكرة 

اكرة عنصر لھ قیمتھ في توجیھ ھذه الاعمدة او المشاریع و توجیھھا توجیھا صحیحا فالذ
  ) .  16، ص  1992( ماري ، ت . كربوح ، حتى انھا احیانا تتحكم بنجاحھا 

  بمجمل الكلام فالعوامل الخاصة بالأفراد یمكن ابرازھا فیما یلي : 

  الذكاء :  -

التفوق ، لأنھ لا وجود لتفوق و  و اكتساب حیث ان الذكاء عامل مھم و ضروري في وجود
نجاح دون وجود مستوى من الذكاء ، فالذكاء یرتبط كثیرا بالتفوق و المتفوق یتوفر لدیھ 

 قدر مناسب من الذكاء و ذلك لیكون و یسمى متفوق او وجود تفوق . 
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  القدرات :  -

ان القدرات عدیدة و مختلفة فكل فرد لھ القدرات الخاصة بھ و من خلال ھذه القدرات یرسم 
الفرد مستقبلھ و یضع مكانتھ الخاصة مقارنة بھا ، و القدرات تشمل عدة نواحي سواء 

  قدرات لغویة ، كتابیة ، قدرة الادراك و غیرھا . 

استیعاب المادة العلمیة المتعلمة و المتفوق في حاجة الى بعض القدرات التي تساعده على 
 الى غیر ذلك. كالقدرة على التحلیل و التركیب و الاستنتاج و التعمق و النقد 

  الدافعیة :  -

  ان التحصیل الدراسي الجید ھو الذي یؤكد و یبین وجود تفوق دراسي لفرد معین . 

ستوى الدافعیة ھو الذي التفوق الدراسي یتولد بوجود الدافعیة التي تختلف من فرد لأخر ، فم
  یقرر قدرة و كفاءة ذلك الفرد ، فالدافعیة درجات مختلفة اختلاف اصحابھا 

  الرضا عن الدراسة : -

ان المتعلمین الاكثر رضا عن دراساتھم ھم اكثر تحصیلا عن غیرھم و نقصد ھنا 
  بالمتعلمین الاقل رضا .  

فالرضا عن الدراسة یولد المحبة في ذاتیة المتعلم تجاه ما یتعلمھ و ھذا ما یزید بطبیعة 
  الحال العطاء الكبیر الذي یمكن تلخیصھ في ابداع و نتائج دراسیة احیانا ما تفوق المتوقع . 

  المثابرة :  -
التي  ان سمات الافراد و خصائصھم تختلف من فرد لأخر و من بین ھذه السمات المثابرة

یمكن تسمیتھا ایضا بمنبع كل تفوق فالفرد في تفوقھ لم ینطلق من العدم و انما من خلال 
و المنى الذي یظھر  تحمل الصعاب و مواجھة كل انواع الفشل و العمل على تحقیق الرغبة 

  في ان یكون متفوقا . 
  العادات الایجابیة في الاستذكار و التعلم :  -

ان من بین العادات الایجابیة التي تساعد الفرد في تحقیق تفوقھ ذلك النشاط الذاتي المتمثل 
في مستوى دافعیة قوي و استخدام الطریقة الكلیة في الاستذكار بدلا من الجزئیة اضافة الى 
عامل التكرار المتصل بالانتباه و الملاحظة العلمیة الجیدة كذلك اعتماد طریقة التسمیع 

  تي في الاستذكار . الذا
ان كل ھذه العوامل تؤثر في الطالب المتفوق حتى ان تفوقھ یلزمھ بھا حتى تصبح من 
عاداتھ الاصلیة و التي تستعصي على الانطفاء او الكف او التغییر او التعدیل و لقد اثبتت 

ى العدید من الدراسات ان ھنالك علاقة بین الخبرة الشخصیة و التحصیل الاكادیمي بمعن
  ) .  118، ص  1990( عبد اللطیف ، تمیز فئة المتفوقین بعمل الخبرة السابقة 
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  ثانیا : العوامل الخاصة بالبیئة : 
  حجم الاسرة :  -

ان الاسرة ذات الحجم الصغیر تتوفر على عدة امتیازات فیما یخص الطفل المتفوق مقارنة 
بالأسرة ذات الحجم الكبیر ، اذ انھا توفر لھ المناخ الاسري الملائم و تقدم لھ كل ما یلزمھ 

  سواء في حیاتھ الدراسیة او في حیاتھ بصفة عامة . 
ا مادیا و معنویا بشكل كبیر ، فالوالدین اضافة الى ان الاسرة تستطیع ان توفر لھ دعم

سیقضیان معھ وقتا كثیرا ھذا ما یؤدي الى حدوث الاحتكاك بینھما و ھذه النقطة تدل على 
ان الطفل المتفوق في ھذه الحالة سیتمكن من الرفع من مستواه و اظھار ذكائھ لوالدیھ اللذان 

  . سیشجعانھ على العمل و العطاء 
  جو الاسرة :  -

ان الجو السلیم للأسرة اثر كبیر على الطفل و تربیتھ ، فالطفل الذي یتربى و ینشأ في جو 
مثلا ثقافي یولد لدیھ حب المطالعة و الثقافة ، عكس الاسرة التي لا یجد فیھا الطفل مثل ھذا 
الجو اذن فجو الاسرة بمفھوم اشمل ینعكس على الطفل و ذلك ما یدفعھ سواء للإنتاج و 

  او للتراجع .  الارتقاء
ھنالك العدید من الدراسات التي تبین دور الوالدین في تنمیة مواھب الطفل ، اذ تبین ان 

على الرغم من تشابھ خصائص ھنالك اطفال موھوبون لم یحققوا نجاحا في الحیاة المدرسیة 
حیاتھم الاسریة مع حیاة الموھوبین الناجحین ، ذلك بسبب سوء العلاقات الاسریة بین 

لاسرة خاصة بین الوالدین حیث تمیزت العلاقات الاسریة بین الوالدین بالنسبة للموھوبین ا
بالتفاھم و السعادة ، بینما اتسمت علاقة الابوین لدى الاطفال الغیر الموھوبین بالخلاف و 

  .)  54، ص  2003( المیلادي ، المشاجرة 
  المستوى الاقتصادي و الاجتماعي للأسرة :  -

لاقتصادي و الاجتماعي علاقة مع تفوق الطفل فغالبا ما یكون المتفوقون من اسر للمستوى ا
  ذات مستوى اقتصادي و اجتماعي مرتفع .

فكما نعرف ان الطفل المتفوق حاجاتھ تفوق حاجات الطفل العادي و الاسرة اذا ما كانت 
ذات مكانة اقتصادیة و اجتماعیة عالیة فمن البدیھي ان توفر لابنھا المتفوق ما یحتاجھ من 

  كل النواحي و بذلك تقوم بتوفیر الامكانیات الضروریة لعملیات التفوق الدراسي . 
  المدرسة :  -

ر المدرسة انطلاقة كل ابداع خاصة اذا ما كان المناخ المدرسي یتسم بالحریة و یسمح تعتب
  بإبراز المتعلم كافة قدراتھ ، فھي من العوامل المؤثرة في التفوق الدراسي . 

فعلى المعلم ان یمكن كل تلمیذ من اظھار كوامنھ و مكبوتاتھ و ذلك عن طریق بعض 
ن الجو ا ما كاالموھبة و العمل على صقلھا ، لكن اذ الانشطة العلمیة التي تمھد لظھور

المدرسي لا یستم بھذه الصفات فیمكن القول انھ سیكون كآلة حادة تقطع كل شجیرة في 
  . طریق الاثمار 
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  و علیھ فان حدوث التفوق یكون بوجود ما یظھره و لیس ما یكبتھ .
  توفیر الامكانیات :  -

التفوق الدراسي ھي امكانیات مرتبطة بالمستوى  ان الامكانیات التي تحتاجھا عملیة
كتب ، العاب ، انترنت  ، فكلما كانت الامكانیات متوفرة :الاقتصادي و الاجتماعي للأسرة 

مستوى الاشراف الواعي للأبناء من قبل الاولیاء ، و على ذلك نجد ان فئة المتفوقین ، 
،  1990( عبد اللطیف ، و مواصلتھ  تتمیز بتوفیر امكانیات مساعدة لھا على تحقیق التفوق

  ) . 121ص 
  تطور مفھوم التفوق : - 5 

  ھناك عدة مصطلحات استخدمت للتعبیر عن النبوغ و الشھرة او التفوق ، فھناك  
  . Distinctionمصطلحات تم استخدامھا لفترات ثم غابت مثل مصطلح الامتیاز

، ثم اشتھر مصطلح  1930ن بعد عام حیث استخدم في عدید البحوث و ھجرة  الباحثو 
. إلا ان ھناك عدة مصطلحات عاشت  1950اصحاب الشھرة عام  ثم توقف استخدامھ 

  طویلا و ما زالت تستخدم و ھي : 
  :  ( Genuis )العبقریة -1

استخدم ھذا المصطلح منذ القدیم ، و ھو یشیر الى الافراد الذین یقدمون اكتشافا بارزا في 
لیشیر الى  18انتاجا اصیلا في مجال الفن و كان یستعمل خلال القرن مجال العلم او 

لیدل على الاشخاص الذین ورثوا طاقة  19اصحاب الملكات و اتسع معناه خلال القرن 
عقلیة ممتازة و استطاعوا ان یحققوا شھرة عظیمة في احدى المجالات . و في اوائل القرن 

م العبقریة للدلالة عن اولئك الذین یستطیعون ان ) ، استخدم "سبیرمان " مفھو20العشرین (
  یقدموا انتاجا جدیدا مبتكرا . 

  :   ( Talent )الموھبة -2
  ھم الاشخاص الذین یملكون بعض القدرات الخاصة بشكل ممیز . 

لقد ساد ھذا المصطلح للدلالة على اولئك الذین یملكون بعض القدرات الخاصة مثل الرسم ، 
  عیة ، الریاضیة . ، الكتابات الابداموسیقى ، الشعر ال
  :  (Intellectuelly )المتفوق عقلیا -3

یعتبر ھذا المصطلح من احدث المصطلحات المستخدمة للدلالة على التفوق العقلي خلال 
النصف الثاني من ھذا القرن ، و جاء معبرا عن مختلف اشكال التفوق في مختلف المجالات 

  المعرفیة . 
و ھو یشیر الى اولئك الذین وصلوا في أدائھم الى مستوى اعلى من العادیین في مجال من 
مجالات التي تعبر عن المستوى العقلي الوظیفي للفرد شریطة ان یكون ذلك المجال موضع 

  ) . 16-15، ص  2014(المعایطة ، البوالیز ، تقدیر الجماعة 
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  اشكال التفوق الدراسي :-6
كاء عالیة في مجال أو مجالات متعددة ، حیث ذي یتمیز بنسبة ذال ھو إن الطفلالمتفوق

تتوفر لدیھ سمات شخصیة إبداعیة ویظھرون اھتمامات دائمة فیما یخص مواضیع عدیدة 
، التفوق الدراسي  1979  ( Vernon , Adamson )ولقد صنف " فیرنون وأدامسون " 

 شكل ) وھي :  11الى عدة اشكال (

  التفوق في مجال الذكاء العام .  -

  التفوق في مجال الریاضیات .  -

  التفوق في مجال العلوم .  -

  التفوق في مجال الھندسة .  -

  التفوق في مجال الفنون البصریة . ( الرسم ، النحت ، الخزف ، الدیكور ) .  -

  التفوق في مجال الموسیقى .  -

  التفوق في مجال اللغة .  -

  ي مجال الدراما . التفوق ف -

  التفوق في مجال الریاضة .  -

  التفوق في مجال القیادة .  -

  التفوق في مجال الابداع .  -

فا سداسیا لأشكال التفوق قد تكون فقد استخدم تصنیUSOEاما مكتب التربیة الامریكیة
   اكثر فائدة لأغراض تطور البرامج التأھیلیة لإعداد معلمي الطلبة المتفوقین وھي : 

  التفوق في مجال القدرة العقلیة العامة ( الذكاء العام ) .  -

  التفوق في مجال الاستعدادات الاكادیمیة الخاصة .  -

  التفوق في مجال التفكیر الابداعي او المنتج .  -

  التفوق في مجال القیادة .  -

،  2014البوالیز ، مان ، ( خلیل عبد الرحالتشكیلیة التفوق في مجال الفنون البصریة و -
  ) .52ص 
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  كیف نتعرف على الطفل المتفوق عقلیا :  -7

لكن لیس من خلالھا على الطفل المتفوق ، وتعد نسبة الذكاء احدى الطرق التي نتعرف 
القدرة اخرى منھا : التحصیل الدراسي ، وبالذكاء وحده نصنف طفلا موھوبا ھناك طرق 

طفل اقل بكثیر من ( قد تكون نسبة الذكاء لدى الو ، الإبتكاریة و تقدیر المدرسین و الاداء
لكنھ بالرغم من ذلك یكون متفوقا في مجالات اخرى . كما ان نسبة الذكاء ) درجة و 130

  نفسھا یصعب تحدیدھا بدقة بسبب اختلاف الظروف اثناء اداء الاختبار . 

الطفل الجائع او فقد یوجد لدى احد الاطفال صعوبات تمنعھ من اظھار جمیع قدراتھ ، ف
العصبي مثلا لا یستطیع احدھما ان یبدع او ان یجیب بنفس درجة الطفل الھادئ المستعد 

  نفسیا للإجابة على اسئلة الاختبار . 

عند  الطریق ممھد امام الاباء لاكتشاف طفلھم المتفوق لأنھم قد یلمسون بعض الخصائص
  بأطفال اخرین في مثل سنھ . طفلھم في اعوامھ الاولى ، و ذلك من خلال مقارنتھ 

  و لقد تعرفت احدى الامھات على موھبة ابنھا من خلال اسئلتھا الذكیة و الكثیرة . 

و رغم ان معدل نمو الطفل یختلف من طفل لأخر و یجعل المقارنة صعبة ، فھنالك معدلات 
عامة یمكن من خلالھا مقارنة اطفال ببعضھم ، رغم ان شعور الفخر و الاعتزاز بالأبناء قد 
یجعل الاھل یعتقدون ان ابناءھم متفوقون ، فھذا الشعور یجب ان یواكبھ شعور بالمسؤولیة 

  . )  46، ص  2003( المیلادي ، كاء او تفوق طفل حیث یقدرون ذ

  درجة التفوق : - 8 

قبل حوالي ستین عاما قال" بیرت" ان كل خاصیة موجودة لدى الانسان موجودة بدرجات ، 
و ما ھو موجود بدرجات یمكن قیاسھ و التفوق سواء كان عقلیا او اكادیمیا او في الابداع او 

  خرى یوجد في درجات . في القیادة و مظاھر الشخصیة الا

و في ھذا المجال بالذات قالت " ھولنجورث " قبل حوالي خمسین عاما :" بان التلمیذ الذي 
  درجة فما فوق یضیع كل وقتھ في غرفة الصف " .  150تبلغ درجة ذكاءه 

ھي درجة التفوق لدى التلامیذ ان ھذه العبارة على بساطتھا تطرح سؤالا ھاما ألا و ھو ما 
في القدرة او الاداء ؟ ام اعلى  % 10سیتم تأھیل المعلم للتعامل معھا ؟ ھل ھي اعلى التي 

  ؟ .  % 0.5ام اعلى  % 2؟ ام اعلى  % 5

و محتواه ، تصبح محوریة في تحدید شكل البرنامج التأھیلي ھذا السؤال لإجابة على ا
فالخصائص الشخصیة للمتفوقین تختلف باختلاف درجة تفوقھم ، و یظھر ھذا الاختلاف 
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فما فوق مثلا °  160فمن ھم من درجة ذكاء مقدارھا واضحا كلما ارتفعنا في سلم التفوق 
، و قد یكون ھذا الاختلاف من ھم °  130یختلفون اختلافات جمة عمن ھم من درجة ذكاء 

  ممن ھم بدرجة ذكاء متوسطة . °  130درجة ذكاء 

السكان  و نسبة. %2.5یساوي حوالي درجة °  130فنسبة السكان الذین یزید ذكاؤھم عن 
، و نسبة السكان الذین یزید ذكاؤھم  % 0.5یساوي حوالي °  140الذین یزید ذكاؤھم عن 

  ) . 54-53، ص  2014( المعایطة ، البوالیز ، % 0.001یزید عن °  150عن 

  خصائص المتفوقین : -9

  اولا : الخصائص الجسمیة : 

ان التكوین الجسماني للمتفوقین بصفة عامة افضل قلیلا من التكوین الجسماني للعادیین   -1
سواء من حیث الطول ( و الطول صفة ترتبط بالتكوین الجیني للفرد اكثر من ارتباطھا 

  بالعوامل البیئیة ) . 

الحركي للمتفوقین عقلیا یسیر بمعدل اكبر قلیلا من معدل النمو  ان النمو الجسمي و النمو -2
بین العادیین ، اذ یبدأ ظھور الاسنان مبكرا عن العادیین بحوالي شھرین ، كذلك المتفوقون 

  . عقلیا یبدؤون الكلام و المشي مبكرا عن الاطفال العادیین بحوالي شھرین 

ان نسبة كبیرة من المتفوقین عقلیا و الذین وصلوا في اعمارھم الى العقد الخامس  -3
  یشعرون بان حالتھم الصحیة العامة جیدة جدا او جیدة . 

ان التكوین الجسماني و الحالة الصحیة العامة لھذه الفئة من الافراد لا تقل عن مثیلاتھا  -4
  لدى العادیین ، اذا لم تكن افضل منھا . 

  ثانیا : الخصائص العقلیة : 

  تعتبر الصفات العقلیة من اھم الصفات التي تمیز المتفوق عقلیا عن غیره من العادیین : 

، معدل النمو العقلي للطفل العادي یرتفع معدل النمو العقلي للطفل المتفوق عقلیا عن -1
) على الاقل  1.2(  ) في حالة الطفل العادي نجده یبلغ حوالي 1فبینما یبلغ ھذا المعدل ( 

في حالة الطفل المتفوق عقلیا و یصل المتفوق عقلیا الى مستوى عقلي اعلى من المستوى 
الذي یصل الیھ قرینھ في السن من العادیین ، فإذا ما اتفقنا على اعتبار الذكاء بمثابة احد 

ي من الاطفال الدلائل على المستوى العقلي للطفل فسنجد انھ بینما یتراوح معامل ذكاء العاد
و °  120تقریبا ، فان معامل الذكاء للطفل المتفوق عقلیا یصل الى °  115الى °  85من 

  یزید عن ذلك . 
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  صف المتفوق عقلیا بقدرة على التركیز تفوق قدرة قرینھ في السن من العادیین .یت -2

ر المواقف یفوق العادیین في قدرتھ في ادراك العلاقات المتعددة الموجودة بین عناص -3
  المختلفة ، و ھو اقدر من العادیین على تنظیم ھذه العلاقات . 

القدرة على القراءة : اھتم كثیر من الباحثین بدراسة الفروق بین المتفوقین عقلیا و  -4
العادیین من الاطفال من حیث قدرتھم على القراءة ، و تشیر البحوث التي اجریت في ھذا 

ضح الفروق بین ھاتین المجموعتین من الاطفال ھو ما یوجد المجال الى ان من اھم و او
  في مجال القراءة سواء من حیث الوقت او من حیث المستوى و القدرة . 

  .سن مبكرة یتعلمون فیھا القراءة -

  میل غیر عادي للقراءة .  -

  نضج مبكر في قراءة كتب الكبار . -

  قراءات مستفیضة في مجالات متعددة .  -

  .لى استخدام جمل تامة في سن مبكرةالقدرة عازدیاد  -

  .یاد الحصیلة اللغویة في سن مبكرةازد -

  القدرة على تركیز الانتباه لمدة اطول من الطفل العادي .  -

  .حظھ و قدرتھ على تذكر ما یلاحظھالدقة في الملاحظة و استیعاب ما یلا -

  ثالثا : الخصائص الانفعالیة الاجتماعیة : 

  فھم اكثر حساسیة اجتماعیة من العادیین .  -

  اكثر قدرة على تحمل المسؤولیة .  -

  . ء و یمكن الثقة و الاعتماد علیھممناأ -

  انھم اكثر ثباتا من الناحیة الانفعالیة .  -

  اقل عرضة للإصابة بالاضطرابات الانفعالیة الاجتماعیة .  -

  لیم . ان لھؤلاء الاطفال القدرة على التكیف الس -

  ان شخصیة المتفوق عقلیا تصل الى مستوى من النضج جد عالي .  -

  ان المتفوقین عقلیا یتصفون بمستویات عالیة من الثقة بالنفس .  -
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  المثابرة و قوة العزیمة و التفاؤل و المرح و التعاطف مع الاخرین و رقة المشاعر .  -

  دیین . یمتازون بصفة القیادیة و ھم اكثر شعبیة من العا -

  .لشجاعة مقارنة بالأطفال العادیینحب الاستطلاع و ا -

  قیاس و تشخیص الاطفال المتفوقین :  -10

  اولا : مقاییس القدرة العقلیة : 

تعتبر القدرة العقلیة العامة المعروفة مثل مقاییس " ستانفورد بینیھ " ، او مقیاس " وكسلر " 
للمفحوص ، و التي یعبر عنھا عادة عقلیة العامة من المقاییس المناسبة في تحدید القدرة ال

بنسبة الذكاء و تبدو قیمة مثل ھذه الاختبارات في تحدید موقع المفحوص على منحنى 
التوزیع الطبیعي للقدرة العقلیة ، و یعتبر الطفل متفوقا اذا زادت نسبة ذكائھ عن انحرافین 

تطویر و تقنین بعض مقاییس القدرة معیاریین فوق المتوسط ، و من الجدیر بالذكر انھ تم 
( المعایطة ، البوالیز ، نفورد بینیھ " و مقیاس " وكسلر "العامة في الاردن كمقیاس " ستا

  ) .  42، ص  2014

  ثانیا : مقاییس الابداع : 

و ھي من المقاییس التي تستخدم للكشف عن الموھبة و التفوق على اعتبار ان الابداعیة 
احدى مكوناتھا ، و من خلال ھذه المقاییس یمكن قیاس التفكیر المتشعب الذي یتمیز بتعدد 
الاستجابات و الجدة و الاصالة اذ یبتعد ھذا النوع من التفكیر عن النمطیة كما ھو الحال 

  كیر المحدد . بالنسبة للتف

  اما اشھر المقاییس التي استخدمت : 

  ا المقیاس من جانبین :ذ: یتألف ھ  Ellis Paul Torranceمقاییس تورانس للتفكیر الابداعي

  الاول لفظي یتكون من خمسة اختبارات و ھي : 

اسال و احزر ، تحسین الناتج ، استخدامات غیر عادیة ، اسئلة غیر عادیة ، افترض فقط  -
على سبیل المثال یمكن ان نعرض على المشاركین صورة ونسألھم ان یستجیبوا لھا عن 
طریق الكتابة ، و یمكن ان نریھم حالة او موقف و نسمح لھم بإثارة الاسئلة ، و نطلب منھم 

  نواتج ، و نحثھم على الاستجابة من خلال الافتراض فقط . بعد ذلك تحسین ال

  و الثاني شكلي یتكون من ثلاثة اختبارات و ھي :
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بناء الصورة ، الاشكال الناقصة ، اعادة الخطوط المتوازیة و الدوائر . فمثلا في بناء  -
ل الصورة یمكن ان یعرض على المشاركین شكل الكمثري او ھلام الفول و یطلب منھم شك

خارج اطار ذلك اما في حالة اكمال الصور و اعادة الاشكال فیعرض على المشاركین عشر 
( الظاھر صور غیر كاملة او اشكال ، و یطلب منھم ان یكونوا منھا اشكال او صور كاملة 

  ) .  44 – 43، ص  2015، 

  ثالثا : مقاییس التحصیل الاكادیمي : 

تعتبر مقاییس التحصیل الاكادیمي المقننة او الرسمیة ، من المقاییس المناسبة في تحدید 
قدرة المفحوص التحصیلیة ، و التي یعبر عنھا عادة بنسبة مئویة ، و على سبیل المثال 
تعتبر امتحانات القبول او الثانویة العامة ، او الامتحانات المدرسیة ، من الاختبارات 

قدیر درجة التحصیل الاكادیمي للمفحوص ، و یعتبر المفحوص متفوقا من المناسبة في ت
 % 3اي اعلى % 90الناحیة التحصیلیة الاكادیمیة اذ زادت نسبة تحصیلھ الاكادیمي عن 

  ) . 42، ص  2014( المعایطة ، البوالیز ، من الطالبة في تحصیلھم الاكادیمي 

  رابعا : مقاییس السمات الشخصیة و العقلیة : 

و ھي عبارة عن مجموعة من العبارات الوصفیة للخصائص السلوكیة و التي تتفاوت درجة 
 وجودھا لدى الافراد المتفوقین و الموھوبین ، و من اشھر المقاییس لتقدیر الخصائص

   ( Renzelli , 2010 )ھي مقاییس رنزوليالسلوكیة للأفراد المتفوقین والموھوبین 

و تتعلق ھذه المقاییس في مجالات متعددة كالتعلم و الدافعیة و القیادة و الابداع و الفنون و 
  المسرح و الاتصال و التعبیر . 

  اما اشھر المقاییس التي استخدمت في ھذا الجانب ھي : 

  و المتفوقین : مقاییس تحدید الموھوبین –

ا المعلم او ولي الامر في البیت ، و ) سنة ، و یقوم بھ 18 – 5تطبق على اعمار ما بین ( 
  تغطي الجوانب الآتیة : 

  القدرة العقلیة العامة .  -

  فنون اللغة .  -

  الریاضیات .  -

  العلوم .  -
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  الجوانب الاجتماعیة . -

  الابداع .  -

  القیادة .  -

  ) مادة .  12حتوي كل مقیاس على ( ی

) و یغطي الجوانب 13 -9المتفوقین  و یطبق على اعمار ( مقاییس تقدیر الموھوبین و -
   -التالیة : 

  القدرات الذھنیة . -

  الاستعداد الاكادیمي .  -

  الدافعیة .  -

  الابداع .  -

  المواھب الفنیة . -

  ) سنة18-5:یصلح لأعمار تتراوح ما بین (و المتفوقین  تقییم الموھوبین مقاییس -

  و یغطي الجوانب التالیة : 

  القدرات الذھنیة . -

  الابداع .  -

  القدرات الاكادیمیة الخاصة .  -

  القدرة القیادیة . -

  الانجاز و الفنون البصریة .  -

  الدافعیة .  -

)  2002مقاییس تقدیر الخصائص السلوكیة للمتعلمین المتفوقین : النسخة المنقحة (  -
  تغطي الجوانب التالیة : 

الابداع ، القیادة ، الفن ، الموسیقى ، الدراما ، التخطیط ، التواصل  التعلم ،  الدافعیة ،   -
  ) 47-46، ص  2015ولوجیا ( الظاھر ، الریاضیات ، القراءة ، العلوم و التكن



التفوق الدراسي                                                                           الفصل الثالث : 	
 

51 
 

  مراحل الكشف عن الموھوبین و المتفوقین : -11 

تمر عملیة الكشف عن الموھوبین و المتفوقین بخمس مراحل اساسیة و ھي على النحو 
  التالي : 

ویتم من خلالھا التعرف على :  Screeningمرحلة المسخ و الفرز المبدئي -1
یتم ترشیحھم من خلال ملاحظات الوالدین و ترشیحات المعلمین و ین ذالمتفوقین ال

ترشیحات الخبراء و ترشیحات الاقران و التقاریر الذاتیة و مقاییس الذكاء و الاختبارات 
  التحصیلیة و اختبارات التفكیر الإبتكاري الى جانب الاختبارات الشخصیة . 

أبداھا لك الملاحظات التي یكون قد و یتم من خلالھا التأكد من تمرحلة التشخیص :  -2
الاشخاص الذین قاموا بالترشیح ، كما یتم من خلالھا ایضا تطبیق المقاییس المختلفة التي 
یمكن من خلالھا الحكم على التفوق او ملاحظة الانتاج الفني للموھوب و خاصة فیما یتعلق 

  یجعل منھ متفوقا او غیر ذلك . بالفنون الادائیة و تحدید مدى مطابقتھا للمعاییر الفنیة بما 

و یتم من خلال ھذه المرحلة تصنیف الافراد الموھوبین و المتفوقین تقییم الاحتیاجات :  -3
الى فئات مختلفة بحسب مواھبھم و یتم تحدید الاحتیاجات الخاصة بكل فئة من ھذه الفئات و 

  كیفیة الوفاء بھا و اشباعھا . 

ه المرحلة اختیار البرنامج الذي یناسب تفوق الطالب حتى و یتم من خلال ھذالتسكین :  -4
  یتم تسكینھ فیھ بما یحقق الاستفادة القصوى منھ . 

و یتم من خلال ھذه المرحلة تقییم المتفوق و الانشطة و البرامج التي تلقاھا و التقییم :  -5
ك        طار آنذامدى استفادتھ منھا حتى یتسنى لنا تحدید ما یمكن ان نفعلھ في مثل ھذا الا

  ) .  59، ص  2007حسن وھبة ، (

  مشكلات المتفوقین في البیئة الاسریة و البیئة المدرسیة :  -12

  مشكلات المتفوقین في البیئة الاسریة :  –أ 

الاسرة ھي المدرسة الاولى التي من خلالھا یتلقى الفرد الملامح الاساسیة التي سوف ترتكز 
علیھا شخصیتھ و ذلك من خلال اسالیب التنشئة التي تقدمھا الاسرة لذلك یمكن ان یكون 
المناخ الاسري محبطا لتنمیة قدرات الطفل او العكس ، و اھم المشاكل التي یمكن ان تواجھ 

  فوق ھي : الطفل المت
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  البیئة الفقیرة : -1

ان الطفل المتفوق و المتمیز بخلاف اقرانھ یحتاج الى بیئة غنیة بكل من الجانبین المادي و 
المعنوي  و ذلك لتتاح لھ فرصة تطویر مھاراتھ و قدراتھ و استعداداتھ قصد توسیع مداركھ 

  و صقل مواھبھ . 

فالبیئة الفقیرة لا یمكن ان تحقق للفرد لوازمھ و بالتالي فالفرد الذي یمتلك امكانیة التفوق 
سوف تكون بالنسبة لھ عراقیل تقف بینھ و بین نجاحھ ذلك لان ھناك الكثیر من البیئات غیر 
معززة و غیر مشجعة للنھوض بالفرد لافتقارھا ابسط الوسائل و الشروط سواء صحیة او 

اذا ما دل ھذا على شيء فھو افتقارھا للكتب و المجلات و الالعاب و كل ما ھو  معیشیة و
  ضروري في حدوث عملیة التعلم و انماء القدرات . 

و قد تكون بعض الاسر في وضع مادي لا بأس بھ لكنھا غیر مدركة للأشیاء التي یمكن ان 
  الثقافیة تعرقل المتفوق .  تغذي عقول اطفالھا لذلك یمكن القول ان عدم الكفایة المادیة و

  الاسالیب الوالدیة غیر السویة :  -2

تعد الاسالیب غیر السویة التي یتبعھا الاباء تؤثر سلبا في شعورھم بالكفاءة و التفوق و من 
  بین ھذه الاسالیب نذكر : 

  اسلوب القسوة و التحكم : -

ر من طاقتھ اذ ان عدم ان ھذا الاسلوب من المعاملة یجعل الطفل یتحمل مسؤولیات اكب 
القیام بھا یؤدي الى العقاب و الحرمان ، لذلك یكون الطفل تابعا و لا یحقق ذاتھ و ھذا ما 
سیخلق لدیھ نوع من التقید في استغلال قدراتھم العقلیة ، و ھذا النوع من التبعیة ینتج عنھ 

لابداع ، اذ لا ضعف شخصیة الفرد المتفوق الامر الذي یعد واحدا من المعیقات لحالة ا
یمكن ان یكون ھناك ابداعا ما لم یشعر الفرد بالبیئة الامنة التي تخلو من عوامل التھدید 

  المادي و المعنوي . 

  سلوب الحمایة الزائدة :أ -

ان التدلیل المفرط الذي یقوم بھ الوالدین ، و السیطرة التامة على كل حركات الطفل كل ھذا 
رغباتھ ، و یصبح تابعا معتمدا على غیره و ھذا ما یؤدي الى یحدد من حریتھ في تحقیق 

عدم الاستقلالیة في التفكیر عند الطفل ، و تحد من جذوتھ الذاتیة ھذا ما یؤدي الى جعل 
الطفل لا یقوى على مواجھة الصعاب و المشاكل التي تواجھھ ، و احیانا یعتبر نفسھ اقل 

  بداعیة .شأنا من اقرانھ ، مما یحبط من اي حالة ا
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  :  و المبالغة في التقدیر اسلوب الاھمال -

قد یتبع الاباء اسلوب الاھمال مع ابنائھم و ذلك من خلال عدم اكتراثھم برغباتھم و میولھم 
. حیث ان اسلو ب التعزیز الذي ھو نقیض  و حاجاتھم سواء النفسیة او الفسیولوجیة 

فل من طرف الاباء ، فھو جد ضروري الاھمال یؤدي الى انماء السلوك المرغوب عند الط
لإخراج كوامنھم الذاتیة و الرفع منھا . لذلك فان اسلوب الاھمال یعرقل نمو الطفل من 
مختلف النواحي الجسمیة و العقلیة و الاجتماعیة و الانفعالیة ھذا ما یؤدي الى شعور الابناء 

لانحراف ھذا ما یخمد اي جذوة بعدم الانتماء الحقیقي للأسرة مما یفتح الافاق امام الطفل ل
فإھمال المتفوق و نبذه و السخریة منھ ، و عدم اشباع الحاجات الاساسیة لھ او ابداعیة  .   

  ) .  230، ص  2001( غازي ، المبالغة في تقدیر الوالدین لتفوق الطفل و تدلیلھ 

ھار امام كل ازمة فالتلمیذ المدلل في طفولتھ یعجز عن الاعتماد على نفسھ في مراھقتھ و ین
تواجھھ ، و یترتب على ذلك تكیف اجتماعي خاطئ ، و التلمیذ المنبوذ في طفولتھ یثور في 
مراھقتھ و یمیل الى المشاجرة و المعاداة و الخصومة ، و یحاول جذب انتباه الاخرین بكثرة 

  ) .  68، ص  1982( عبد الظاھر و اخرون ، نشاطھ و حركتھ 

  فوق بسبب الطموحات المبالغ فیھا و التوقعات غیر الواقعیة : ضغط الاھل على المت -

من المشكلات التي تواجھ المتفوق ضغط الاھل علیھ لاختیاره التخصص الدراسي الذي و
،  2003( الزغبي ، یرضي فضولھم ، خاصة بالنسبة للإناث متناسین طموحات الابناء 

  ) .  93ص 

قع الاخرون منھ الكثیر ، و ما یلقى علیھ من و من اسباب الضغوطات التي تواجھھ ھو تو
مسؤولیات كثیرة و تجاھل الاخرون عمره الحقیقي عندما تظھر قدراتھ ، و قد لا یراعي 

  الاخرون حساسیتھ و مشاعره . 

  المنافسة بینھ و بین اخوتھ :  -

ذ اضف الى ذلك فالمنافسة بینھ و بین اخوتھ یوقعھ دوما في مشكلات كثیرة مع اھلھ ، ا
یتولد لدیھم احساس الغیرة من بعضھم فالكل یعمل على ان یكون ھو الاول و بذلك ینسون 
روح الاخوة بینھم و یكونون كالأشخاص الذین یتنافسون على سلعة ما ، و المتفوق غالبا ما 

  یشعر اخوتھ بأنھ مختلف عنھم و انھم یجب علیھم ان یعملوا على غلبھ . 

  تدني المستوى الاقتصادي : -

ھناك بعض الاسر تعاني من تدني المستوى الاقتصادي مما یقلل قدرتھا على مساعدة 
المتفوق و توفیر احتیاجاتھ مما یؤثر من جھة اخرى على صحتھ النفسیة و قد یولد لدیھ 
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 – 288، ص  2002( زكریا و یسریة ، بعض مشاعر الاحباط و القلق و الشعور بالعجز 
289     .(  

  مشكلات المتفوق في البیئة المدرسیة :  –ب 

تتعدد المشكلات التي تصادف الطفل المتفوق في بیئتھ المدرسیة ، سواء مع معلمیھ او مع 
  زملائھ او مع المدرسة او مع المنھج الدراسي : 

  المشكلات النابعة من التفاعل مع المعلمین :  -1

نتیجة للتفوق و التمیز في قدرات الطفل العقلیة و في صفاتھ الشخصیة و الاجتماعیة نجد ان 
الاطفال المتفوقین یتسمون بالاستقلالیة و بالثقة بالنفس بدرجة كبیرة ھذا ما یدفعھم الى حب 
الاستطلاع و الاستكشاف و ذلك من خلال طرح اسئلة كثیرة قصد المناقشة ، و ھذه 

بقة الذكر في غالبیة الاحیان تعتبر مصدر ازعاج كبیر لكثیر من المعلمین و الخصائص السا
ھذا ما یخلق في بعض الاوقات نوع من التفاعل الناقص ، و ھذا النقص غالبا ما یؤثر على 
الطفل المتفوق اذ انھ یجد نفسھ موضع ازعاج و بالتالي لا یستطیع ارضاء ذاتھ و انماء 

  قدراتھ . 

  اتجة من التفاعل مع الزملاء : المشكلات الن -2

ان الطفل المتفوق غالبا ما ینظر الیھ نظرة استغراب من طرف زملائھ ، فھم ینظرون الیھ 
على انھ مختلف و لا ینتمي الیھم ، كما انھ یخلق شعورا یكون مشبوھا بالكراھیة من قبل 

بین زملائھ في الزملاء نظرا لتفوقھ عنھم ، و ھذا یخلق مشاكل بین الكفل المتفوق و 
  المدرسة و ھذه المشاكل تحول بینھم دون حدوث التواصل او اي شيء اخر . 

  المشكلات المتعلقة بالمدرسة :  -3

نتیجة لعدم توفر التشجیع و الانظمة المتنوعة في المدارس ، و نتیجة لعدم وجود وسائل 
ق و الملل ، و ھذا لتشخیص المتفوقین و التعرف علیھم مبكرا یشعر الطفل المتفوق بالضی

یدفعھ للتمرد على المدرسة او التغیب عنھا نتیجة لعدم اشباع المدرسة لحاجات المتفوقین 
 .  )  364، ص  2014، ( المعایطة ، البوالیزالنفسیة و العقلیة بشكل خاص 
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  المشكلات النابعة من المنھج الدراسي :  – 4

ان المنھج الدراسي بشكل عام وضع لیتلاءم مع قدرات التلامیذ المتوسطین ، لذا نجد المنھج 
بخبراتھ و محتویاتھ لا یتحدى قدرات الطفل المتفوق و ھنا المتفوق یشعر بان ھذه الخبرات 

  لا تثیر حماسھ و دافعیتھ للتعلم . 

  :مشكلات المتفوق الانفعالیة - ج

كثرة المدیح و الثناء لھ و ھذا یؤدي الى خلق الشعور بعدم الشعور بالغرور نتیجة ل -1
  التوافق و الانسجام بینھ و بین زملائھ . 

الشعور بالإحباط و الملل و عدم الاستثارة خاصة اذا لم تتح لھ فرصة لتنمیة قدراتھ و  -2
ء تأكید ذاتھ على انھ فرد قادر على ابتكار اشیاء و تطویرھا سواء كانت افكار او اشیا

اخرى و ھذا الاحباط غالبا ما یكون نتیجة عدم اھتمام الاسرة بمیولھ و حاجاتھ كذلك عدم 
  اشباع المنھج و المدرسة و المعلمین لحاجاتھ المختلفة و المتنوعة . 

في المدرسة او اقرانھ في الحیاة و ھذا  ءالشعور بالتمیز و الاختلاف عن زملائھ سوا -3
ینمي لدیھ الشعور بعدم الطمأنینة و الاستقرار النفسي ، خاصة و ان الحاجة للانتماء لم 

  تشبع . 

النظر للطفل الموھوب على انھ مختلف و متفوق في كل النواحي یدفع الكثیرین من  -4
ادر على تحمل مسؤولیات احیانا اولیاء و معلمین و غیرھم الى معاملتھ على انھ ناضج و ق

ما تكون اكبر منھ ، و ھذا یعمل على حرمانھ و عدم اشباع حاجاتھ الاساسیة كالحاجة الى 
العطف و الرعایة و المحبة و التقدیر و الانتماء ، فالطفل المتفوق مھما كان متفوقا فھو 

و الانسجام و  بحاجة الى ان یعیش طفولتھ كأي طفل اخر و ذلك حتى یتحقق لھ التوافق
  التكامل النفسي . 

ان الطفل الموھوب احیانا یمیل الى التفاعل مع من ھم اكبر منھ سنا و ھنا یضطر الى  -5
مجاراتھم في العابھم و مھاراتھم الحركیة الجسمیة ، في حین انھ غیر قادر على ذلك و ھنا 

  یتولد لدیھ الشعور بالنقص و العجز و یؤدي الى سوء تكیفھ . 

  :رعایة المتفوقین دراسیا -13

  الرعایة الاجتماعیة للمتفوقین :  -1

لا یختلف اثنان على ان المتفوقین بحاجة الى رعایة خاصة و اھتمام من كافة المحیطین بھم 
و تنطوي ھذه الرعایة على توفیر بیئة مناسبة لھم لیست من جانب الوالدین و اولیاء الامور 

لمؤسسات التربویة و الخبراء و التربویون و رجال الاعمال فقط ، بل یقع على المعلمین و ا
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و مؤسسات المجتمع المدني عبء المشاركة في دعم ھذه الرعایة ، بالإضافة الى الجھود 
التي توفرھا الحكومة من دعم فني و مادي لبعض الفئات التي لا تصل الیھا جھود و دعم 

  . تلك المؤسسات

ساعدة ما نسق متوازن من الخدمات و المؤسسات الموجھة لو یقصد بالرعایة الاجتماعیة انھ
على القیام بوظائفھم ، و تحقیق مستوى معیشي مناسب و علاقات الافراد و الجماعات 

  شخصیة و اجتماعیة مرضیة و توظیف امثل للقدرات و الموارد . 

و من اشكال الرعایة الاجتماعیة للتلامیذ المتفوقون نذكر المعاملة الحسنة و منحھم الجوائز 
التشجیعیة سواء المادیة او المعنویة ، و توفیر الانشطة الاجتماعیة و الارشاد الاجتماعي 
لھم مثل الاجتماعات و الرحلات و اخذ رأي المتفوقین في المشكلات التي تواجھھ ، 

( ى تحقیق التوافق الاجتماعي مع المحیطین بھم سواء في الاسرة او المدرسة مساعدتھم عل
  ) .  81، ص  2004ابو النصر ، 

  الرعایة الاسریة للمتفوقین :  -2

للأسرة اثر بالغ في رعایة المتفوقین دراسیا و ذلك بمساعدة الطفل المتفوق و توفیر المناخ 
، فالوالدین ھما كالضوء المنیر لطریق  الاسري المساعد و المنمي لقدراتھ و مواھبھ

المتفوق ، و ذلك لان المشوار الذي سیقطعھ الطفل المتفوق طویل جدا و ھو عبارة طریق 
  كبیر و الوالدین ینیران ذلك الطریق بنصائحھم و تغذیة مواھبھم و توفیر الدافعیة لدیھم . 

المنزلي الذي یساعد ) ان من اھم خصائص الجو  2006و یرى  "عبد المنصف حسن " ( 
  على اظھار التفوق ما یلي : 

مع الاسر  توفیر الحنان و تقبل العلاقات الاجتماعیة مع الاخرین و الاتصالات الاجتماعیة -
الاخرى مما یتیح الفرص للمتفوقین للاختلاط مع غیرھم من الاطفال من اعمارھم ، و اثارة 
فضول الاطفال من خلال الاتصالات الھامة مع المصادر المختلفة من ثقافة و طبیعة 
اجتماعیة و اشراك الطفل كذلك في المسؤولیات الاسریة حتى یمكن تنمیة الصفات 

  ) . 302، ص  2006،  رشوان (حسنة للحیاة مع المجتمع الخارجي الاجتماعیة اللازم

مسؤولیة عظمى في اعداد و تنشئة المتفوق من خلال ما توفره من حب و  للأسرةمن ھنا و
  امن و عطف و تقبل . 
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  :درسیة للمتفوقین ( دور المدرسة )الرعایة الم -3

تعتبر المدرسة الاسرة الثانیة للطفل بعد اولیائھ ذلك كان دور المدرسة كبیرا نظرا للوقت 
  الذي یقضیھ المتعلم فیھا و ما یكتسبھ . 

و الطفل المتفوق یجب ان توفر لھ المدرسة حاجاتھ الضروریة و لا توقفھ ابدا لأنھ كم من 
  رأي احدث تغییرا و كم من كبت راح ھدرا . 

لحال المتفوقون في حاجة دائمة للاستكشاف و التساؤل و ھنا على المدرسة ان ففي طبیعة ا
جري في الفصل الدراسي و في موقف تعلیمي یؤثر على التلمیذ ، دورھا فكل ما ی لعبی

بمعنى انھ كلما كان الموقف او الجو المدرسي ایجابیا كانت نتائجھ كذلك و العكس صحیح و 
  ھنا یظھر دور المعلم في خلق موقف تعلیمي منتج و مساعد للمتفوق و غیره . 

  : الرعایة الاجتماعیة للمتفوقین ( دور المجتمع ) -4

تعتبر سلوكات الافراد نتاج التفاعل الذي یحدث مع المجتمع و الرعایة الاجتماعیة للمتفوقین 
  تكون : 

اعدا نشرات او كتیبات دوریة مبسطة تتضمن معلومات عن المتفوقین و خصائصھم و  -
كیفیة التعامل معھم ، و الوسائل و الادوات اللازمة في رعایتھم و عقد دورات و ندوات في 

ذاعة و التلفزیون و مراكز خدمة المجتمع للتعریف بالمتفوقین و خصائصھم و حاجاتھم . الا
او اباء و معلمي و یمكن الاستفادة من مجالس الاباء في ھذا الجانب و تأسیس جمعیات 
لانترنیت للتعریف المتفوقین في المناطق التعلیمیة المختلفة ، و فتح مواقع على شبكة ا

  ) .  316، ص  2002كریا و یسریا ، ( زبالطفل المتفوق

  الرعایة التربویة للطفل المتفوق :  -5

  ) ما یلي : 1985من نتائج الدراسة التي قام بھا " علي السید احمد " ( 

ضرورة تنوع برامج المتفوقین و تعدد اسالیب رعایتھم ، و مراعاة خصائص نمو  -
المتفوقین و میولھم العقلیة و نوعیة مواھبھم ، و اكتشاف المتفوق باستخدام الطرائق و 
الاسالیب العلمیة و التحقق من ان صور التفوق ظاھرة في التحصیل الدراسي ، و ان تبدأ 

( عبد الرؤوف ، ا قبل المدرسة تماشیا مع الاتجاھات العلمیة رعایة المتفوقین في سن م
  ) . 18، ص  2007
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  الاتجاھات العامة في تربیة الاطفال الموھوبین :  -14

تباینت الاتجاھات العامة في تربیة الموھوبین تبعا لاختلاف الفلسفات الاجتماعیة من مجتمع 
وبین ، فقد ظھرت في بعض المجتمعات لأخر في نظرتھا الى الھدف العام من تربیة الموھ

مدارس خاصة بالموھوبین في حین نادى بعض المجتمعات بدمج الموھوبین في المدارس 
  العادیة ، ویمكن تلخیص ھذه الاتجاھات العامة في ثلاث اتجاھات : 

  الاتجاه الاول : 

عادیة ( الدمج حیث ینادي اصحاب ھذا الاتجاه بدمج الطلبة الموھوبین اكادیمیا بالمدرسة ال
  الاكادیمي ) ، و مبررات اصحاب ھذا الاتجاه ھي : 

للقدرات العقلیة في الصف العادي ، اذ یمثل التوزیع المحافظة على التوزیع الطبیعي  -1
الطبیعي ثلاث مستویات من الطلبة : و المستوى الاول ھو المستوى المتمیز اي خاص 

ھو مستوى العادیین اما المستوى الثالث فیمثل  بالمتمیزین من الطلبة ، و المستوى الثاني
  الطلبة الاقل حظا و ھم الطلبة دون العادیین . 

المحافظة على التفاعل الاجتماعي في الصف العادي بین المستویات الثلاثة من القدرة  -2
  العقلیة و ما یوفره ذلك التفاعل الاجتماعي من فرص تنافسیة .

  الاتجاه الثاني :

ینادي اصحاب ھذا الاتجاه بفصل الطلبة المتمیزین عن الطلبة العادیین و فتح مدارس 
  فھي : خاصة لھم تسمى مدارس الموھوبین ، اما مبررات اصحاب ھذا الاتجاه 

اعداد الكفاءات و الكوادر العلمیة المتخصصة في المجالات الاقتصادیة و الاجتماعیة و  -1
  العلمیة في المجتمع . 

  اد القیادات الفكریة و العلمیة و الاقتصادیة و الاجتماعیة و غیرھا للمجتمع . اعد -2

  توفیر فرص الابداع العلمي للطلبة الموھوبین في المجالات المختلفة .  -3

  الاتجاه الثالث :

ینادي بدمج الطلبة الموھوبین في المدرسة العادیة و لكن في صفوف خاصة بھم ، اما 
  ا اصحاب ھذا الاتجاه فھي : المبررات التي اوردھ

المحافظة على التفاعل الاجتماعي بین مستویات الطلبة الثلاث في المدرسة العادیة و ما  -1
  یوفره ذلك من فرص تنافسیة حقیقیة بین الطلبة في المجالات المختلفة .
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  اعداد القیادات الفكریة و العلمیة و الاقتصادیة و الاجتماعیة .  -2

  ت و كوادر علمیة متخصصة في مجالات مختلفة . اعداد كفاءا -3

عدم افساح المجال امام الموھوبین لیطوروا الاحساس بالتمیز و بالتالي الشعور  -4
  بالكبریاء و العظمة . 

و یعتبر الاتجاه الاول ھو الاتجاه السائد في معظم دول العالم و یبدو ان ھناك تطبیقات 
في العالم العربي  بالموھوبین فمثلا انشئت لأول مرةللاتجاه الثاني في فتح مدارس خاصة 

طالب  61م حیث استقبلت في عامھا الاول  1955- 1954مدرسة الموھوبین في مصر 
بالصف الاول و الثاني و زاد عدد طلبة المدرسة تدریجیا و كان الھدف من انشائھا ھو 

ثة في المستقبل حین كانت اعداد و رعایة المتفوقین لتولي قیادات مھام بناء الدولة الحدی
مصر في ذلك الوقت تسعى لبناء نفسھا على اسس علمیة ، و ذلك من خلال الكشف عن 
میول و استعدادات الطلبة ثم تدریبھم على التفكیر و البحث العلمي و الابتكار و التجدید و 

  الاختراع . 

اھج للمتمیزین في بعض اما مناھج ھذه المدرسة فھي مناھج المدرسة العادیة مضافا الیھا من
  المواد الدراسیة . 

كما ظھرت في منطق مختلفة من امریكا بعض المدارس الخاصة بالموھوبین حیث ظھرت 
مدارس في ولایة كالیفورنیا و في مدینة نیویورك ، اما في یتعلق بالبرامج الخاصة 
بالموھوبین و الملحقة بالمدرسة العادیة فقد ظھرت نماذج من تلك الصفوف او البرامج و 

  فیما یلي : 

  ا البرنامج ذوقد صمم ھ  1964MayersTorance "رنزتورانسبرامج " مای -1 

لتنمیة التفكیر الابداعي لدى طلبة المرحلة الابتدائیة ، و یتضمن البرنامج عدد من الاسئلة و 
التمارین التي تنمي التفكیر الابداعي لدى الطلبة ، و قد اشارت الدراسات التقییمیة لھذا 

  تفكیر الابداعي . البرنامج الى فعالیتھ في تنمیة ال

  ا البرنامج لتنمیة التفكیر الإبداعي ذصمم ھ1973Catinaبرنامج " كاتینا "  -2 

البالغین و یتضمن ھذا البرنامج عدة صور و ادوات و برامج تدریب على  للأطفال و
  التفكیر الابداعي و قد اشارت الدراسات التقییمیة الى فعالیتھ في تنمیة التفكیر الابداعي . 

 Beerodھذا و ھناك برامج اخرى مثل برنامج التفكیر المنتج و برنامج " بیرود "

  لتنمیة التفكیر الابداعي . 
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، حیث  1984اما في الاردن فقد ظھر ما یسمى بالبرنامج الریادي للمتفوقین و الموھوبین 
لصفوف یعتبر ھذا النموذج موازیا للاتجاه الثالث في تربیة الموھوبین و ھو اتجاه فتح ا

الخاصة للموھوبین و الملحقة بالمدرسة العادیة ، حیث قامت مؤسسة اعمار السلط بتبني 
مشروع ریادي یتم من خلالھ اكتشاف الموھوبین و ذوي المواھب الخاصة من الطلاب و 
الطالبات في المرحلة الثانویة في مدارس مدینة السلط و من ثم تطویر برنامج یؤدي الى 

لاء الموھوبین الاساسیة في اللغات و الریاضیات و العلوم و یغذي اثراء معلومات ھؤ
انشطتھم الابداعیة و ینمي شخصیاتھم و قدراتھم القیادیة كما تم فتح مدرسة اخرى 
للموھوبین في مدینة الیوبیل و ھي مدرسة متخصصة للأطفال الموھوبین و قد افتتحت في 

ول لھذه المدرسة من طلبة الصف التاسع من تقبال الفوج الاو تم اس 94-93العام الدراسي 
طالب حیث تم اختیارھم من مدارس المملكة و ذلك من خلال ادائھم  89كلا الجنسین بعدد 

  على اختبارات قبول عددھا خمسة و ھي : 

محك التحصیل الاكادیمي : و ھنا یتم استخراج معدل العلامات الكلیة لأخر خمسة  -
فصول دراسیة للطالب الذي یتقدم للدراسة في ھذه المدرسة و یستثنى من ھذا المعدل 
علامات الفن و الریاضة و المھني و ذلك بسبب عدم وجود معیار محدد تستخدمھ 

  ب الى مدرسة الیوبیل . المدارس العادیة التي یحول منھا الطلا

محك السمات السلوكیة : و ھو مقیاس یتألف من عشرین سمة یتصف بھا الطلبة  -
المتمیزین عن الطلبة العادیین ، و ھناك درجة محددة لكشف السمات السلوكیة لدى 

  المتمیزین . 

و ذلك المقابلة الشخصیة : و ھي عبارة عن اسئلة موجھة من لجنة المقابلة الى الطالب  -
  للكشف عن سمات شخصیة محددة یتصف بھا الطالب المتمیز . 

  الجمعي . اختبار القدرة العقلیة : و ھنا یتم التشخیص بواسطة اختبار الذكاء  -

كتابة مقالة باللغة العربیة او باللغة الانجلیزیة : الھدف منھا ھو التعرف على قدرة  -
  الطالب على التمثیل و مقدرتھ على التعبیر . 

و یذكر ان ھذه المدرسة تدرس مناھج التربیة و التعلیم بالإضافة الى مناھج اخرى عدیدة 
 ) .  125 -122، ص  2001( سلامة ، مفلي ، و انشطة إثرائیة متنوعة 
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  خلاصة : 

یعتبر التفوق الدراسي من المواضیع الھامة التي بھا تقاس مدى نجاح العملیة التعلیمیة ، 
وفي ھذا الفصل تناولنا موضوع التفوق الدراسي ومجموعة العناصر المرتبطة بھ التي 

خلال تحقیقھ  جعلتنا على درایة بماھیة ھذا المفھوم ، فالتربیة بشكل عام تبرز في الفرد من
و أللتفوق في اي مجال كان ، لذلك یمكن القول ان المتعلم بتفوقھ سیمھد سواء لنفسھ 

 لمجتمعھ التقدم والرقي .  
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  تمھید : 

ھم النتائج على أیطلعنا بعاد الجانب النظري ، وموازنة أ الجانب التطبیقي للبحث یقتضي
ین عرضنا فیھا اھم ننا التحقق من فرضیات الدراسة ، أبالتالي یمكالمتحصل علیھا و

  خطوات منھجیة البحث . 

  منھج البحث : -1

 سس أاعد وقیام بدراسة وفق قوال جلمنھج من أ ایة دراسة علمیة من الاعتماد على لا تخلو
نھ الطریق المؤدي الى الكشف عن حقیقة بواسطة مجموعة من القواعد یعرف المنھج أو

  . )  76، ص  2007( عبد الخالق ، لعملیات للوصول الى نتیجة معلومةلتحدید ا

یھتم میدانیة حیث في دراستنا تم الاعتماد على المنھج الوصفي الذي یعتمد على الدراسة الو
من  بالتالي تم اختیارنا لھذا المنھجلمعلومات حول الظاھرة المدروسة وابجمع الحقائق و

  المتمثلة في علاقة التفوق الدراسي بمستوى الدافعیة للتعلم . جل تحدید متغیرات الدراسة وأ

  الدراسة الاستطلاعیة : -2

بالمیدان من تعتبر الدراسة الاستطلاعیة مرحلة مھمة في البحث العلمي نظرا لارتباطھا 
"  خلالھا نتأكد من وجود عینة الدراسة ، فحسب الباحث  " عبد الرحمان عیسوى 

الدراسة الاستطلاعیة ھي دراسة استكشافیة تسمح للباحث بالحصول على معلومات اولیة "
لامكانیات المتوفرة في انا كذلك بالتعرف على الظروف ول حول موضوع بحثھ ، كما تسمح

  . " مدى صلاحیة الوسائل المنھجیة المستعملة قصد ضبط متغیرات البحث المیدان و

ولى " عدنان محند السعید " للذكور و ذا اجریت الدراسة في متوسطتین الأفي بحثنا ھو
نفسنا تقدیم أة المؤسستین وبزیارالثانیة " عیش فاطمة للإناث " بعزازقة ، حیث قمنا 

قد قدموا لنا المعلومات التالیة لوم التربیة تخصص تربیة ، تعلیم وتكوین . وكطالبتین في عل
  ) یمثل البیانات الخاصة بكل مؤسسة . 1جدول رقم (  -

 البیانات الخاصة بكل مؤسسة  مؤسسة عدنان محند السعید  مؤسسة عیش فاطمة 
 عدد الاقسام المبنیة  -1 + مدرج 22 22
 عدد حجرات الدراسة  -2 19 18
 عدد الاساتذة  -3 35    35

 260ذكور ،  252(  512
 اناث ) 

 240ذكور ،  291( 531
 اناث ) 

 عدد التلامیذ  -4

 حجم كل فوج  -5 تلمیذ  37الى  31من  تلمیذ  32الى  30من 
اقسام على كل مستوى  4 لا یوجد 

 والفئة قلیلة جدا 
عدد اقسام الریاضة  -6

 والدراسة 
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 في البیانات الخاصة بكلتى) تقارب كبیر1خلال الجدول رقم ( : نلاحظ منالتعلیق
 22المؤسستین حیث نجد ان عدد الاقسام المبنیة الخاصة بمؤسسة عدنان محند السعید تمثل 

ولى تمثل عدد حجرات الدراسة متقارب جدا الأقسم نفسھا عند مؤسسة عیش فاطمة ، كذلك 
وكذا حجم ساتذة والتلامیذ حجرة نفس الشيء نجده في عدد الأ 18حجرة والثانیة  19

دنان قسام الریاضة والدراسة التي تتوفر علیھا مؤسسة عف یكمن في أما الاختلاالأفواج ، أ
  قسام ولا نجدھا في مؤسسة عیش فاطمة . أ 4محند السعید المتمثلة في 

  مجتمع البحث : -3

تتوزع و ولایة تیزي وزو لمقاطعة عزازقة نا المیدانیة في متوسطتین تابعةلقد قمنا بدراست
  :  الجدول التالي سبح

  صلي : من حیث المجتمع الأ -

  ولى متوسط ) . أ) یمثل المجتمع الأصلي لعینة البحث ( سنة 2الجدول رقم ( - 

 اسم المؤسسة المجتمع الاصلي  عینة البحث 
 متوسطة عیش فاطمة عزازقة تلمیذ و تلمیذة  512 تلمیذ  60

متوسطة عدنان محند السعید  تلمیذ و تلمیذة  531 تلمیذ  61
 عزازقة

 المجموع   1043 تلمیذ  121

  

في  المتمثلة ) المجتمع الاصلي للمؤسسین ، كذلك حجم عینة البحث2یوضح الجدول رقم (
  تلمیذ .  531و  512من اصل كل من  121

تقارب في عدد التلامیذ من كلتا ان مجتمع الدراسة یتسم باعتدال ویتضح من خلال ذلك بو
في المؤسسة الثانیة تلمیذ و 60شملت عینة الدراسة لى وحیث في المؤسسة الأالمؤسستین 

  تلمیذ .  61

  : البحث عینة-4

ساسا على العینة المأخوذة من ھذه و نفسیة تعتمد أو اجتماعیة أأي ظاھرة تربویة لدراسة أ
تعرف العینة بأنھا جزء من مجتمع یة مشكلة وینة لا نستطیع دراسة أبدون ع لأنھالظاھرة ، 

المأخوذة من مجتمع معین و البحث ، ویمكن تعریفھا بأنھا " مجموعة من المشاھدات 
ن تكون الاحصائیات التي تتصف بھا ھذه المشاھدات ممثلة لمعالم المشاھدات في یفترض أ

  . )   157، ص  2007( عبد الخالق ، المجتمع " 
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، وقد اخترناھا بطریقة تلمیذ وتلمیذة 121ي ھذه الدراسة تمدة فو بلغ حجم العینة المع
  تتوزع عینة المشاركین كالتالي : و قصدیة

  .  ) یمثل توزیع افراد العینة حسب الجنس 3الجدول رقم (  -

  المؤسسة الجنس المجموع النسبة المئویة
  ذكور  اناث

 عزازقةمتوسطة عیش فاطمة  21 39 60 35% 65%

متوسطة عدنان محند السعید  33 28 61 54.09% 45.90%
 عزازقة

من كبرأث بالنسبة لمؤسسة عیش فاطمة ) ان نسبة الانا3نلاحظ من خلال الجدول رقم (
  .  % 35الذكور تقدر بنسبة و  % 65نسبة الذكور ، حیث ان نسبة الاناث تقدر ب 

نسبة الاناث ،  منكبرأن نسبة الذكور سعید فنلاحظ أما بالنسبة لمؤسسة عدنان محند الأ
  .  % 45.90الاناث تقدر بنسبة و % 54.09حیث ان نسبة الذكور تقدر ب 

وجد اختلاف و ھذا ما یوضح عدم وجود تجانس في توزیع التلامیذ حسب الجنس ، حیث ی
اعتماد نفس التوزیع في وأنھ لیس من الضروري إتباع على أھذا یدل كبیر بین المؤسستین و

  من حیث الجنس . كل المؤسسات التربویة 

  ) یمثل توزیع افراد العینة حسب المؤسسات التعلیمیة : 4(الجدول رقم  -

 اسم المؤسسة عدد التلامیذ  المجموع النسبة المئویة
  ذكور  اناث

متوسطة عیش فاطمة  21 39 60 49.58%
 عزازقة

متوسطة عدنان محند السعید  33 28  61 % 50.41
 عزازقة

100% 121 

  

ن النسبة المئویة لمتوسطة عدنان محند السعید تمثل ) أ4من خلال الجدول رقم (نلاحظ 
  .  % 49.58من نسبة متوسطة عیش فاطمة المقدرة ب كبرأ% 50.41

ن نسبة مشاركة التلامیذ من كلتا المؤسستین متقارب جدا ، و یتضح من خلال الجدول أو
  ھذا ما یبرز الاھمیة التي لاقتھا ھذه الدراسة من قبلھم . 
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  دوات البحث : أ -5

نقصد بأداة الدراسة تلك الوسیلة العلمیة التي یستخدمھا الباحث في عملیة جمع المعلومات و 
  وع البحث.البیانات الخاصة بموض

  مقیاس الدافعیة للتعلم :  -1

علم " الذي ھو موضوع دراستنا ، والذي اعتمدنا في ھذا البحث على " مقیاس الدافعیة للت
دوات المستعملة لقیاس دافعیة التعلم لدى التلامیذ المتمدرسین في التعلیم من أھم الأیعتبر

  المتوسط . 

"عد ھذا المقیاس من طرف أ بالجامعة الاردنیة سنة  ستاذ علم النفسأ " یوسف قطامي 
  " انروفیستا "و  " كوزكي "اعتمادا على مقیاس الدافعیة للتعلم المدرسي لكل من  1989

بعد حساب صدق المقیاس بطریقة عبارة ، و 60یتضمن المقیاس على  " ورسال "مقیاس و
  عبارة .  36بقیت عبارة و 24المحكمین تم استبعاد  صدق

  طریقة تطبیق المقیاس و تصحیحھ :  -2

رات المقیاس بإعطاء تقدیم دقیق وصریح یطلب من المفحوص ان یقوم بالإجابة على عبا
ذلك على مقیاس یتدرج من اوافق بشدة ، اوافق ، متردد ، لا اوافق ، لا بدون مجاملة ، و

  اوافق بشدة . 

) اذا كانت العبارة  5،  4،  3،  2،  1درجات و ھي (  5و نضع امام ھذه التقدیرات 
  .  1الى  5ایجابیة اما في حالة ما اذا كانت العبارة سلبیة فالعكس اي من 

  صدق المقیاس :  -

عبارة بطریقة صدق  36قام الباحث " یوسف قطامي " بحساب المقیاس الذي یتضمن 
ا كانت ایجابیة كلم) و 0.76) و (  0.12رتباط بین ( ذلك بحساب معامل الاالمحتوى ، و

  ) .  0.05عند مستوى الدلالة (  ةدالة احصائیذات  كانت 

قد وجد واد الدراسیة ومقررات الماب الارتباط بین درجات المقیاس وكما قام الباحث بحس
( قد تیة موجبة في مجملھا لدى الذكور والاناث والباحث معاملات ارتباط راوحت بین 

  ) .  0.05ستوى الدلالة ( ھي دالة عند م) و 0.65) و (  0.12

  ثبات المقیاس : -

 40عبارة على عینة تجریبیة من  36لحساب ثبات المقیاس بتطبیق المقیاس المتكون من 
  ) .  0.72قام بحساب معامل الارتباط بین تطبیقین ، فبلغ معامل الثبات (  ب ،طال
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  الحدود الزمانیة و المكانیة للبحث :  -6

اء الجانب المیداني ، ولى متوسط اتصلنا بالمتوسطات لإجرالسنة الأباعتبار بحثنا یدرس 
ا على ین وقع اختیارنبدائرة عزازقة ولایة تیزي وزو ، أجریت الدراسة ألدراستنا و

  متوسطة عدنان محند السعید للذكور . متوسطة عیش فاطمة للإناث و

اس الدافعیة للتعلم ین قمنا بتطبیق مقیأ 2017مارس  13حیث قصدنا ھذه المؤسسات في 
المدة ن من متوسطة عدنان محند السعید وقسمیثة اقسام من متوسطة عیش فاطمة وعلى ثلا

  المستغرقة ثلاثة ایام . 

 دوات المعالجة الاحصائیة : أ -7

الجة المتغیرات ،وقد اعتمدنا على لا یخلو أي بحث من استعمال أسالیب احصائیة لمع
مستخدما القوانین  )SPSS(  العلوم الانسانیة والاجتماعیةبرنامج الاحصاء المطبق في 

  التالیة:

  المتوسط الحسابي .  - النسب المئویة .   -

  T . Testاختبار -

  

  

 

 



 الفصل الخامس 

 عرض وتحلیل النتائج وتفسیرھا

 

  تفسیرھاعرض وتحلیل النتائج ومناقشتھا و -1

  الاستنتاج العام . -2

  الخاتمة - 3

  الاقتراحات -4
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  عرض و تحلیل النتائج و تفسیرھا :  -1

  الفرضیة الاولى : 

  . ولى متوسط مرتفع دافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة أمستوى ال

حدة لتحدید مستوى الدافعیة لدى تلامیذ السنة أولى لعینة وا (T)) : اختبار5رقم (جدول 
  .  متوسط

مستوى 
 الدلالة 

الم(T)قیمة
  جدولة 

 (T)قیمة  درجة الحریة 
  حسوبةمال

متوسط 
درجات 
 الافراد 

متوسط 
 المقیاس 

حجم 
 العینة 

∝= 
0.05 

1.98 120 32.80 138.5 90 121 

  

كبرأ  32.80المقدرة ب المحسوبة و  ( T) ) بان قیمة 5یتضح من خلال الجدول رقم (  

 ، مما یعني ∝= 0.05ھذا عند مستوى الدلالة   و 1.98من القیمة المجدولة والمقدرة ب 
ولى السنة الأ ن مستوى الدافعیة للتعلم لدى تلامیذض الفرضیة الصفریة التي تنص على أرف

فعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة ن مستوى الدامن أ % 95نتأكد بنسبة متوسط غیر مرتفع و
 Sig (0.18)ن قیمة الدلالةھي قیمة غیر دالة احصائیا لأ، و ولى متوسط مرتفعالأ

  الدافعیة للتعلمعلیھ نقبل الفرضیة التي مفادھا ان مستوىو 0.05وى الدلالة كبر من مستأ 

  ولى متوسط مرتفع . لدى تلامیذ السنة الأ

ن یتوفر علیھا ، فكلما الأساسیات التي یجب أدى المتعلم تعتبر من الضروریات وفالدافعیة ل
ن مستوى أ تبینمن خلال النتائج التي توصلنا الیھا عت الدافعیة كلما زاد العطاء . وارتف

ذلك مقارنة بما اظھرتھ ھذه النتائج  میذ السنة الاولى متوسط مرتفع والدافعیة للتعلم لدى تلا
  أن الأفراد   ( Santrock , 2003 )ما یتوافق مع ما توصل الیھ " سانتروك " ھذاو

  ).64ص 2013بجدیة اكثر من غیرھم (حدة ،الذین لھم دافع مرتفع للتحصیل یعملون 

یة ، فنجاح جل نجاح العملیة التربوضرورة لا بد منھا من أھتمام بالدافعیة للتعلم لذا كان الا
ذلك بالعمل على و یعود الى مدى ارتفاع الدافعیة للتعلم لدى التلامیذ ،وأخیرة متوقف ھذه الأ

،  للإنجازھداف قابلة تشجیع التلمیذ على وضع أتنمیة الفعالیة الذاتیة للتعلم وتقلیل القلق و
مناخ التعلیمي الخالي من الخوف وحث زیادة الجاذبیة في المحتوى الدراسي بتوفیر الو

  حب الاستطلاع . المتعلم على المبادرة والبحث و
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في دراستھا الى تأثیر الدافعیة على التعلم في   Dweek 1986شارت "دویك " كما أ 
طفال واستغلال الأاكتساب لى ان الدافعیة تؤثر في ھداف حیث توصلت انظریة الأإطار

  . )85، ص 2013(حدة، لمھارات للمعرفة وا

متنوعة لدیھم یؤدي الى ممارسة تولید الاھتمامات الفاستثارة دافعیة التلامیذ وتوجیھھا و
ھذا ما یجعل الدافعیة لدیھم مرتفعة ، فاستھلاك المادة یة بأداء عالي ونشطة التعلیمالأ

فالدافعیة حالة حتمیة اذ التعلمیة استھلاكا جیدا یحدث بوجود الدافعیة المرتفعة عند المتعلم .  
لا سلوك دون دافع وھي توجھ انتباه المتعلم وتعمل على استمراره ، كما انھا تستثیر 

عن ھداف خاصة تلك التي تعبربلوغ الأرغبة في العملیات الذھنیة لدیھ وتولد لدیھ ال
الذي یؤسس على دوافع التلامیذ خاصة اذا ما كانت ھذه  التعلیم الجید ھو، فاھتماماتھ 

متعلم نحو مادة تعلیمیة معینة الدوافع تتمیز بكونھا مرتفعة ، فكلما ارتفعت الدافعیة عند ال
  . ضیة ومشرفةمجال تعلیمي معین كانت النتیجة بطبیعة الحال مروأ

حلة المراھقة التي فالتلمیذ خاصة في التعلیم المتوسط ھو في حالة تغیر مستمر نظرا لمر
حاجة دائمة الى ابراز ذاتھ على أنھ في المسار  وسوف ینتقل الیھا ، فھو فيیعیشھا أ

على اثبات ذلك ، وبالانتقال الى ما یحدث في داخل حجرات نھ قادر الصحیح وعلى أ
ن ھذه الفئة التي ن في دافعیتھم ، لكن ما ھو ظاھر أد ان ھؤلاء التلامیذ یختلفوالدراسة نج

ھي في طریق الانطلاق نحو طرق وأمنیات وأھداف كثیرة انھم یمتلكون تلك القوة والرغبة 
في التعلم والإنتاج وإعطاء الاشیاء حقھا وأكثر فكما یقال فالطفل كالصفحة البیضاء یمكن 

ذلك بتلك الدافعیة المرتفعة یجب أن یعمل المرء دائما على رفعھا والمتعلم ككتابة حیاتھ ، 
ما من جانب المواقف التعلیمیة الأمم لتحقیقھا ، أ سعت كثر فأكثر ، فالدافعیة كالرغبة لطالماأ

ن غیرھا ، فالمعلم كثر تأثیرا عذ ، فكلما تنبعث من دوافعھ كانت أالتي یھیئھا المعلم للتلمی
دوافع التلامیذ وذلك قصد الرفع بط بین كثیر من موضوعات الدروس ون یرئما أیستطیع دا

ونلاحظ ھنا مثلا ان منھا وحاجاتھم التي یسعون الى اشباعھا لما یتفق مع میولھم وقدراتھم 
وتحلیل الاحداث التاریخیة بسبب میلھ الفطري لھذه أالتلمیذ لا یتعلم حل مسائل الحساب 

ل یستطیع من خلال ھذا اشباع حاجتھ الى التفوق والشھرة والحصوالاعمال ، وإنما لأنھ 
فالدوافع تلعب الدور المھم والدیھ وذلك استجابة لدافع تحقیق الذات . وأعلى تقدیر معلمیھ 

تجة عن دوافع في تعدیل وتشكیل السلوك الانساني بشكل عام فإنھا تتمیز بأنماط سلوكیة نا
رة موجھة دائما نحو ھدف ویتأثر النمط السلوكي عال من المثابتكون دائما على قدر

بمستوى عمق ذلك الھدف ویتسم بالاستمراریة طالما بقیت حالة الدافعیة مرتفعة ، فالدافع 
ھو القدرة والقوة التي تجعل الكائن الحي ونختص بالذكر المتعلم ینشط اصدار سلسلة من 

دون دوافع ، فالدوافع بلا سلوك ة بحیث تتجھ نحو تحقیق ھدف معین ، فالاسالیب السلوكی
و مسببات لردود افعالنا وكلنا كان الدافع قویا ومرتفعا كلما كانت الاستجابة ھي مبررات أ
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یا ، اذن فالدافعیة المرتفعة ھي أساس حدوث قویة وكان النشاط الذي یمارسھ الانسان قو
اط تحقیق الاحلام ن التمیز ھو بسالاجتھاد والاجتھاد أساس حدوث التمیز ومن المؤكد أ

  والرغبات .  

 الفرضیة الثانیة : 

المتفوقین . غیرللتعلم بین التلامیذ المتفوقین وتوجد فروق في الدافعیة   

غیر وق بین المتفوقین ولعینتین مستقلتین لتحدید الفر  ( T) ) : اختبار6رقم ( جدول  

 المتفوقین . 

T مستوى الدلالة  قیمة    
 
 المجدولة  

درجة 
 الحریة 

T قیمة    
 المحسوبة 

المتوسط 
 الحسابي 

عدد 
 الافراد 

 الفئات 

∝   0.01=  المتفوقین  63 145.87 5.89  119  2.62 
غیر  58 130.50

 المتفوقین 
 

اكبر  5.89المقدرة ب ) المحسوبة و  T ) بان قیمة ( 6من خلال الجدول رقم (یتضح  

ھذا ما یعني ، و∝=  0.01 الدلالةعند مستوى  2.62المقدرة ب من القیمة المجدولة و
في الدافعیة بین المتفوقین و رفض الفرضیة الصفریة التي تنص على عدم وجود فروق 

غیر روق في الدافعیة بین المتفوقین ومن وجود ف  % 99نتأكد بنسبة غیرالمتفوقین ، و
 المتفوقین . 

اكبر من  Sig ( 0.20 ) لقد كانت الفروق غیر دالة احصائیا بمعنى ان قیمة الدلالة و  

) .  0.01 =∝	مستوى الدلالة (   

یلعب دورا فعال لدى ن مستوى الدافعیة للتعلم ا من خلال النتائج المذكورة الى أحیث توصلن
ھا ھذه النتیجة التي توصلنا الیلابد من وجودھا لحدوث التعلم . والتلامیذ ، كونھا طاقة كامنة 
( " تتوافق مع ما توصل الیھ  ن ھنالك في دراستھ حیث أكد أ "  ) 2004علاونة شفیق 

بین دافعیة التعلم المنخفضة ، حیث یكون ذوي ذوي الدافعیة للتعلم المرتفعة و فرق قوي بین
یحصلون على  یحققون التفوق الدراسي كذلككثر نجاحا في المدرسة ولمرتفعة أالدافعیة ا

یقصد ھنا بغیر عمالھم بخلاف الاخرین وي إدارة أعلى نجاحات فترقیات في وظائفھم و
  .  )84، ص2013(حدة،المتفوقین
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ھ كما تظھر عند المتفوق رغبة قویة للحصول على تغذیة راجعة حول اداءه ، و بھذا فان
ن الدافعیة ذه ، اذ أرت الیھ نتائج دراستنا ھشاھذا ما أیفضل المھام والوظائف الاعلى و

ھذا یظھر من خلال النتائج التي والمتفوقینتختلف بین التلامیذ المتفوقین وغیر للتعلم
 ن الدافعیة للتعلم مفھوم افتراضي فنحن لا نرى الدافعیة للتعلم بل نستدلا ، لأیتوصلون الیھ

وى المدرسة من مست ا من خلال ملاحظة ما یقوم بھ تلامیذمستویاتھعلى وجودھا و
مستوى المواظبة على أداء الواجبات المدرسیة من الحضور والانتظام في الدوام المدرسي و

  جل تحقیق افضل النتائج . أ

( حیث ترى " السلط " أ 2004ي  المتفوق في الدراسة یمیل الى ن المتعلم الجید و) 
 ).43ص 2008(بن یوسف،حتى ینجزه بالمستوى المقبول المواظبة على العمل الذي یؤدیھ

المتفوق الذي غالبا التي تكون كالمحفز لھا عكس غیرھذه المواظبة تتحقق بوجود الدافعیة و
  ما تكون الدافعیة لدیھ متقطعة ، حیث ان فئة المتفوقین ھم اكثر امتلاكا للدافعیة عن غیرھم . 

) التي توصل من خلالھا الى وجود فروق  1987و نجد كذلك دراسة " محمد رضوان " ( 
ن مقارنة بذوي التحصیل بمفھوم اخر المتفوقیعیة لصالح ذوى التحصیل المرتفع والداففي 

  . )185،ص2009(بوجلال، تفوقینالمغیرالذي یعني المنخفض و

فالمتفوق دائما یسعى الى ایجاد الحلول واقتراح الاشیاء الجدیدة وھو دائما في مواظبة 
عمل على استمراره وتستثیر العملیات الذھنیة والدافعیة كونھا توجھ انتباه المتعلم وت مستمرة

 فوق الدراسي والدافعیة للتعلم ذولدیھ وتوجھ نشاطھ نحو ھدف معین ، حیث یعد كل من الت
ن ھذه الاخیرة ھي مجموعة من لعملیة التربویة على نحو جید اذ أھمیة بالغة في تسییر اأ

ي د احتكاك ھذه الخبرات الى نتائج أالخبرات والأنشطة المقدمة في نطاق المدرسة بقص
ومن نتائج ھذا الاحتكاك حدوث التعلم وتعدیل سلوكات التلامیذ بلوغ الاھداف المنشودة 

وتنظیم وتھذیب السلوك تنظیما یسمو بھ الى أسمى المراتب فمجموعة الدوافع التي یتعلم 
تختلف عند الفرد  نھارسة تختلف من فرد الى اخر ، كما أالتلمیذ تحت تأثیرھا في المد

ساسي لتعلم موضوع ما عند بھا ، فالدافع الأاقف التعلیمیة المختلفة التي یمرالواحد في المو
رغبة نحو تعلمھ ، وقد یندفع الفرد للعمل سعیا  وأي میل یثیر عند فرد اخر أ د لافرد معین ق

افع أخرى ھور دوالى ھدف معین في وقت من الاوقات ، ثم یتركھ الى عمل آخر نتیجة ظ
ن لا نندھش عندما نجد تلمیذا یجتھد ویثابر لیظھر بمظھر متفوق في جدیدة ولھذا یجب أ

ثم یھمل ھذا  النشاط الریاضي مثلا اوفي دراسة مادة معینة في سنة من سنوات الدراسة ،
ن نبحث عن نة في السنة التالیة ، وھنا یجب أیھمل دراسة المادة المعیوأالنوع من النشاط 

دفوعا لممارسة النشاط لحالتین ، فقد یكون مفع التي كان یعمل تحت تأثیرھا في االدوا
و الرغبة في ارضاء المشرف الریاضي أودراسة المادة المعینة تحت تأثیرأالریاضي 

المعلم في السنة التالیة ضعف الدافع وأدرس المادة فلما یتغیر المشرف المدرس الذي ی
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، فالدافعیة اذن لیست بالضرورة ان تكون  ض مستواهوتدنى بذلك نشاط التلمیذ وانخف
المتفوق ، فلیس فقط كلمة غیر التي تفصل بینھما نسة عند الجمیع اي عند المتفوق وغیرمتجا

الاختلاف یكمن في الدافعیة فالمتفوق اذا ما حقق نتیجة إنما المفھوم بكاملھ یختلف وجوھرو
القوي الذي لا یوقفھ ولا ینقص من شدتھ اي فھو لم یحققھا من العدم وإنما من اندفاعھ 

معوق مھما كان نوعھ ، فیكفي النظر الى تحصیل كلتا الفئتین لإدراك الفرق في الدافعیة 
فھي اذن حدوث العملیة التعلیمیة التعلمیة ، وباعتبار الدافعیة المحرك الاساسي ل بینھما

   المتفوقین . الافراد المتفوقین والأفراد غیر تختلف بین

  

  الاستنتاج العام :-

ائج التي توصلنا الیھا في بحثنا  تأكدنا ان :  من خلال النت   

مرتفع ، فالمتعلم في حاجة دائمة  ان مستوى الدافعیة للتعلم لدى تلامیذ السنة الاولى متوسط
التلامیذ على قدر عال من  ھؤلاءأن لقد تبین التي ستمكنھ من بلوغ اھدافھ ، و للدافعیة

.ت)(العمل المستمر نظرا لما توصلنا الیھ من خلال قیمة المثابرة   

متفوقینالغیریذ المتفوقین وكما تأكدنا احصائیا بأنھ توجد فروق في الدافعیة بین التلام  

ذلك  الة احصائیا بین ھاتین الفئتین و) الى وجود فروق د  T Test) حیث اشار اختبار   

لكون الفئة المتفوقة في دافعیة مستمرة نحو التعلم عكس الفئة الغیر متفوقة التي غالبا ما تقل 
 لدیھا ھذه الصفة . 

ن مستوى الدافعیة للتعلم لك نقول بأبذظ بان فرضیات دراستنا قد تحققت ومما سبق نلاحو
دافعیة روق في الكذلك الفرضیة التي مفادھا توجد فو لدى تلامیذ السنة الاولى متوسط مرتفع

المتفوقین .یرغلدى التلامیذ المتفوقین و  
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الخاتمة : -  

 للتعلم الدافعیة نبأ القول ،یمكننا دراستنا خلال من إلیھا توصلناالتي  النتائج على بناءا
 والتعلم ،فالتعلیم لماھیتھما درایة على الفرد یكون ان لابد موضوعان الدراسي والتفوق
 من لھا لما الشعوب حیاة في أھمیة ذات تربویة قضیة تعتبر التي الدافعیة بتوفر إلا لایحدث

  الأخیرة ھذه وبلوغ تحقیق في اثر سلبي لھ وغیابھا التعلیمیة، الأھداف تحقیق في اثر

. الموضوع ھذا بجوانب المستطاع قدر الإلمام حاولنا دراستنا وفي  

 ما دائما ،والتعلیم والمجتمعات الأمم تقدم وفي حیاتنا في التعلیم لأھمیة الى الإشارة من لابد
 ،لذلك التربوي الحقل في صغیر جزء عن عبارة وھما.  والتفوق الدافع من كل بوجود یكون

 لابد فالنتائج الحقل ھذا أجزاء اخذ والتعلیم التربیة بمجال والمھتمون الباحثون استطاع ما إذا
.  للجمیع مرضیة تكون أن  

 

  الاقتراحات : -

اھمیة بالغة في مسار المتعلم ، وذلك لان كل التفوق الدراسي ان لموضوع الدافعیة للتعلم و 
افعیة للتعلم باعتبارھا المحفز كل علم جدید ، فالدمن الدافعیة والتفوق اساس قیام كل نجاح و

التفوق الدراسي یكون بوجود الأخیرة حیث انھ و المنشط ھي التي كانت وراء بناء العلوم ،و
موعة اقتراحات علیھ سنقوم بتقدیم مجالفرد ان یتفوق علیھ بالدافعیة والعكس . وذا ما اراد ا

  المتمثلة في :حول ھذا الموضوع و

  التفوق الدراسي . خرى حول موضوع الدافعیة للتعلم والقیام بدراسات ا -1

حقیق التفوق كیف ستمده بالعتاد اللازم لتالدافعیة للتعلم وضرورة فھم المتعلم لماھیة  -2
  الدراسي . 

منح المتعلم المساعد الذي سیتذة من اجل توفیر الجو الملائم وتقدیم التكوین الجید للأسا -3
  العمل على تنمیتھا . فرصة اظھار قدراتھ و

  توجیھھم خدمة للمجتمع . فھم فئة المتفوقین ورعایتھم و -4

ذلك قصد رفع من مستوى الدافعیة عند جید من قبل المؤسسات التعلیمیة وتوفیر التعلیم ال -5
  المتعلم على حد سواء . 

البحوث لضمان تماشي سسات التربویة بنتائج الدراسات ومدراء المؤتزوید الاساتذة و -6
 العملیة التعلیمیة .  
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 الملاحق 



    
): یمثل مقیاس الدافعیة للتعلم لیوسف قطامي 01ملحق رقم (

)1989(  

  ريــــود معمــــة  مولــــجامع

 تیزي وزو

 مقیاس الدافعیة للتعلم 
 

  المتوسطة : .................................................................................

  ............................................................................ السنة الدراسیة :

  الجنس :......................................................................................

  ..........السن : .............................................................................

  : ......................................................................................المعدل

  

  التعلیمة 
نرجوا من أعزائنا الطلبة الإجابة على الفقرات المقترحة بكل صدق و موضوعیة و التي 

ھناك إجابة صحیحة  تندرج في إطار بحث علمي لنیل شھادة الماستر ، و نعلمكم أنھ لیست

على الإجابة المختارة ، بكل دقة        (×) أو خاطئة ، لذلك رجاءا عزیزي الطالب وضع علامة 

  و موضوعیة .

  

  شكرا
 
 
 
 
 



 
 

 لا أوافق
 بشدة

أوافق  أوافق متردد لا أوافق
 بشدة

 رقم  الفقرة

 01 أشعر بالسعادة عندما أكون في المدرسة     
 02 والدي بعلاماتي في المدرسةقلیلا ما یھتم      
 03 ضمن مجموعة من الزملاءأفضل القیام بالواجب المدرسي      
 04 ببعض المواد الدراسیة یؤدي إلى إھمال ما یدور حولي اھتمامي     
 05 استمتع بالأفكار الجدیدة التي أتعلمھا في المدرسة     
 06 أحب المدرسة بسبب قوانینھا الصارمة     
 07 ر عن النتائج التي أتحصل علیھاضأحب القیام بمسؤولیاتي في المدرسة بغض الن     
 08 تامة ةبمسؤولیأواجھ المواقف الدراسیة المختلفة      
 09 یصعب علي الانتباه لشرح المدرس و متابعتھ     
 10 أشعر بأن غالبیة الدروس التي یقدمھا المعلم غیر مثیرة     
 11 إلي والدي عندما أتحدث عن مشكلاتي الدراسیةیصغي      
 12 أن یرضى عني زملائي في المدرسة أحب     
 13 ني المسؤولیةلأتجنب المواقف المدرسیة التي تحم     
 14 لا أحب أن یعاقب التلامیذ مھم كانت الأسباب     
 15 الدراسة أم أكرھھا) یھتم والدي بمعرفة حقیقة مشاعري اتجاه المدرسة (أحب     
 16 أشعر بأن بعض الزملاء في المدرسة ھم سبب المشكلات     
 17 أشعر بالضیق أثناء قیامي بالواجبات المدرسیة     
 18 الواجبات المدرسیة  أحیانا فیما یتعلق بأداء بالمبالاتأشعر      
 19 أفضل أن یعطینا المعلم أسئلة صعبة تحتاج إلى التفكیر     
 20 أخر  شيءبدروسي  على حساب أي  ماھتأفضل بأن      
 21 أحرص أن أتقید بالسلوك الذي تفرضھ المدرسة     
 22 المدرسیة و مھاراتي يمعلوماتأشعر بالرضى عندما أقوم بتطویر      
 23 للطلبة بقدر جھدھم المبذول اةالمكافیسعدني أن تعطي      
 24 أحرص على تنفیذ ما یطلبھ مني المعلمون و الوالدین بخصوص الدراسة     
 25 كثیرا ما أشعر أن مساھمتي في كل أشیاء جدیدة في المدرسة لا تقنعني     
 26 أشارك كثیرا في النشاطات المدرسیة     
 27 في الجمعیات الطلابیة  و أقوم بالكثیر من النشاطات المدرسیة     
 28 تي المدرسیةا یأبھ والدي عندما أتحدث إلیھما عن علاملا      
 29 علي تكوین صداقة بسرعة مع الزملاء في المدرسة یصعب     
 30 لدي رغبة قویة للاستفسار عن المواضیع المتعلقة بالمدرسة     
 31 یحرص والدي على قیامي بأداء واجباتي في المدرسة     
 32 یھتم والدي بالأفكار التي أتعلمھا في المدرسة  لا     
 33 سرعان ما أشعر بالملل عندما أقوم بواجباتي المدرسیة     
 34 المراجعة مع الزملاء في المدرسة یمكنني من الحصول على علامات جیدة     
 35 تعاوني مع زملائي في حل واجباتي المدرسیة یعود علي بالمنفعة      
 36 في نطاق المدرسة يأقوم بكل ما یطلب من     
 



SPSS ) یمثل نتائج إختبار الفرضیات ببرنامج 2ملحق رقم :(     
 

Test-t 
 
 

Statistiques sur échantillon unique 

 N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

motivation 121 138,5041 16,21323 1,47393 

 

 
Test sur échantillon unique 

 Valeur du test = 90 

t ddl Sig. (bilatérale) Différence 

moyenne 

Intervalle de confiance 95% de la 

différence 

Inférieure Supérieure 

motivation 32,908 120 ,000 48,50413 45,5859 51,4224 

 
 

 

 

 

 

 

 



Statistiques de groupe 

 codniv N Moyenne Ecart-type Erreur standard 

moyenne 

motivation 
sup 63 145,8730 12,10238 1,52476 

bas 58 130,5000 16,39774 2,15313 

 

 
Test d'échantillons indépendants 

 Test de Levene 

sur l'égalité des 

variances 

Test-t pour égalité des moyennes 

F Sig. t ddl Sig. 

(bilatérale) 

Différence 

moyenne 

Différence 

écart-type 

Intervalle de confiance 99% de la différence 

Inférieure Supérieure 

motivat

ion 

Hypothèse de variances 

égales 
3,519 ,063 5,899 119 ,000 15,37302 2,60613 8,55075 22,19529 

Hypothèse de variances 

inégales 

  
5,827 104,373 ,000 15,37302 2,63834 8,45065 22,29538 

 
 
 



echantillon sexe moyenne motivation
1 1 13,73 143
2 1 11,45 130
3 1 9,73 123
4 2 10,07 111
5 1 15,8 165
6 1 12,18 144
7 2 9,65 122
8 1 14,88 159
9 1 15,7 165

10 2 12,95 150
11 1 10,29 165
12 1 13,22 158
13 1 17,51 156
14 1 13,42 136
15 1 15,74 151
16 1 13,69 133
17 1 12,93 122
18 1 13,54 151
19 1 17,94 115
20 1 11,61 152
21 2 17,36 160
22 1 15,87 130
23 1 15,78 127
24 2 16 150
25 1 16,44 149
26 2 9,77 117
27 2 9,36 71
28 1 9,16 137
29 2 16,03 160
30 1 12,5 135
31 2 15,28 157
32 1 11,47 126
33 2 13,63 129
34 2 13,08 136
35 1 14,21 134
36 1 15,77 138
37 2 9,8 124
38 1 11,7 136
39 2 10 111
40 1 9,52 125
41 1 13,84 139
42 2 10,47 154
43 2 8,53 114
44 1 11,79 138
45 2 9,24 136
46 1 11,48 137

ملحق رقم (4): یمثل درجات أفراد عینة البحث من خلال إجاباتھم على مقیاس الدافعیة للتعلم



47 1 16,08 137
48 1 10 131
49 2 11 167
50 2 9,21 119
51 2 8,52 132
52 1 13,16 149
53 1 14,7 121
54 1 15,66 131
55 2 8,61 145
56 1 7,81 122
57 2 10,25 130
58 1 12,2 145
59 1 13,52 145
60 1 15,08 160
61 1 14,26 169
62 2 7,7 117
63 1 12,75 146
64 1 17,9 149
65 2 16,75 160
66 2 10,7 105
67 2 12,55 147
68 2 10,97 138
69 2 9,97 137
70 2 11,82 111
71 1 13,71 151
72 2 10,99 143
73 1 11,75 162
74 2 10,82 141
75 2 15,86 145
76 1 12,54 131
77 1 11,34 130
78 2 10,97 116
79 2 11,75 137
80 1 11 109
81 2 12,5 147
82 1 14,66 169
83 2 9,59 124
84 1 9,75 119
85 1 11,65 141
86 1 15,72 136
87 1 14,63 150
88 2 11,75 139
89 2 13,33 144
90 2 15,87 152
91 2 15,33 143
92 1 14,81 146
93 2 9,5 139
94 1 12,61 150
95 1 12,97 139
96 1 9,86 110
97 2 9,88 122



98 2 11 142
99 1 14,06 156

100 2 14,04 133
101 2 11,47 127
102 1 12,5 160
103 2 10,16 123
104 1 13 128
105 1 10,97 139
106 2 15,67 145
107 1 10,11 139
108 2 9,5 118
109 2 11,63 155
110 1 10,95 146
111 2 9,78 119
112 2 10,84 126
113 2 10,42 141
114 2 13,94 146
115 2 10,6 129
116 1 14,9 160
117 1 17,28 147
118 2 14,75 160
119 1 15,64 154
120 1 13,74 151
121 1 15,61 146



الجنس درجة الدافعیةالمعدل الرتبة
1 13,73 143 3
1 11,45 130 4
1 9,73 123 4
2 10,07 111 4
1 15,8 165 3
1 12,18 144 3
2 9,65 122 4
1 14,88 159 3
1 15,7 165 3
2 12,95 150 4
1 10,29 165 4
1 13,22 158 3
1 17,51 156 3
1 13,42 136 3
1 15,74 151 3
1 13,69 133 3
1 12,93 122 3
1 13,54 151 3
1 17,94 115 3
1 11,61 152 4
2 17,36 160 3
1 15,87 130 3
1 15,78 127 3
2 16 150 3
1 16,44 149 3
2 9,77 117 4
2 9,36 71 4
1 9,16 137 4
2 16,03 160 3
1 12,5 135 3
2 15,28 157 3
1 11,47 126 4
2 13,63 129 3
2 13,08 136 3
1 14,21 134 3
1 15,77 138 3
2 9,8 124 4
1 11,7 136 4
2 10 111 4
1 9,52 125 4
1 13,84 139 3
2 10,47 154 4
2 8,53 114 4
1 11,79 138 4
2 9,24 136 4

ملحق رقم (03): یمثل توزیع أفراد عینة البحث حسب الرتب,



1 11,48 137 4
1 16,08 137 3
1 10 131 4
2 11 167 4
2 9,21 119 4
2 8,52 132 4
1 13,16 149 3
1 14,7 121 3
1 15,66 131 3
2 8,61 145 4
1 7,81 122 4
2 10,25 130 4
1 12,2 145 3
1 13,52 145 3
1 15,08 160 3
1 14,26 169 3
2 7,7 117 4
1 12,75 146 3
1 17,9 149 3
2 16,75 160 3
2 10,7 105 4
2 12,55 147 3
2 10,97 138 4
2 9,97 137 4
2 11,82 111 4
1 13,71 151 3
2 10,99 143 4
1 11,75 162 4
2 10,82 141 4
2 15,86 145 3
1 12,54 131 3
1 11,34 130 4
2 10,97 116 4
2 11,75 137 4
1 11 109 4
2 12,5 147 3
1 14,66 169 3
2 9,59 124 4
1 9,75 119 4
1 11,65 141 4
1 15,72 136 3
1 14,63 150 3
2 11,75 139 4
2 13,33 144 3
2 15,87 152 3
2 15,33 143 3
1 14,81 146 3
2 9,5 139 4
1 12,61 150 3
1 12,97 139 3
1 9,86 110 4



2 9,88 122 4
2 11 142 4
1 14,06 156 3
2 14,04 133 3
2 11,47 127 4
1 12,5 160 3
2 10,16 123 4
1 13 128 3
1 10,97 139 4
2 15,67 145 3
1 10,11 139 4
2 9,5 118 4
2 11,63 155 4
1 10,95 146 4
2 9,78 119 4
2 10,84 126 4
2 10,42 141 4
2 13,94 146 3
2 10,6 129 4
1 14,9 160 3
1 17,28 147 3
2 14,75 160 3
1 15,64 154 3
1 13,74 151 3
1 15,61 146 3
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