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  شكر وعرفان
َ ﴿ وَ : 	�ل الله �����  �كمُْ يدَ زِ َ��  تمُْ رْ كَ شَ  ئنِْ ل   07 سورة إ راهيم ا�يٓة ﴾ �

َ  نْ مَ  ﴿ :ويقول صلّ االله عليه وسلّم  َ  مْ ل َ  اسْ الن�  رْ كُ شْ ( َ  مْ ل   ﴾-اَ  رْ كُ شْ (

ونشكره على نعمه التي منّ بها علينا فهو العلي العظيم،                                                                          ،ونستعينه ،نحمد االله تعالى
ت على الإشراف على التي وافق "فازية لشاني"والتّقدير للأّستاذة المشرفة نتقدّم بجزيل الشكر 

نجازه، ولم تبخل علينا بنصائحها وتوجيهاتها طيلة فترة إ هذا البحث، التي كانت قائمة عليه
فقد كانت نعم  .لتي هو عليها الآنعلى الصّورة ا هالقيّمة، التي كانت سببًا في إخراج
  .ة ، والمرشدة والموجّهة؛ شكرا لكِ الأستاذة المشرف

 "     باية رحماني" المناقشة ، الأستاذة وافقتا على  للأستاذتين الّلتينيل الشّكر كما نتقدّم بجز 
  ."حياه خليفاتي"ستاذة الأو 

 اللّغة العربية وآدابها  قسم وموظفي ،أساتذة كل إلى موصول والشكر
 من المتواضع العمل هذا إنجاز في العون يد مد من وكل

 عمال كل ننسى أن دون ،بعيد أو قريب
 خير الجميع االله فجزا المعلمين كل ،وإلى بومرداس ومدينة دلس لولاية الوطني الديوان ملحقة

 .الجزاء 

 



  إهداء

بسم االله أبدأ كلامي ، الذي بفضله وصلت لمقامي، والحمد والشكر على ما أتاني والصلاة 

  :والسلام على سيّد الأنامِ ، محمد رسول االله أفضل الخلق في الأكوان أمّا بعد 

التي حملتني وهناً على وهنٍ إلى  هذا الذي طالما تمنّيت الوصول إليه، أهدي ثمرة بحثي

وقاست وتألّمت لألمي، وسمعت طرب اللّيل من أجلي ، إلى من علّمتني أبجديّة الحروف، 

     .هاوأطال االله في عمر  هااالله ورع هاحما - الحبيبة أمّي –إلى أوّل كلمة نطقت بها شفتاي 

إلى من كلّله االله  إلى من أحمل اسمه بكلّ افتخار، إلى من علّمني العطاء دون انتظار، 

  .هأمد االله في عمر  -أبي العزيز -بالهبة والوقار،

محرز  -إخوتي –إلى من يحمل دمي وعرضي ونسبي وفخري، إلى سندي في الحياة 

  -لينا و أسماءو  أميرة –مها وبراع -حنانو  محمّدو يوسف و 

  .وأدامهم ، وأهله؛ حفظهم االلهمرادإلى خطيبي الذي سأتقاسم معه الحياة إن شاء االله 

                                                     . الطاهرة ، رحمهم االله وأسكنهم فسيح جنانه أجداديإلى روح 

  صبرينة بن دحمانإلى من تقاسمت معها البحث طيلة مدار السّنة 

  برينة، سعاد، ص: إلى رفيقات دربي اللّواتي قضيت معهنّ أحلى وأجمل أوقات، أيّام وليالي 

                                                      ...ياسمين ،يالفر ، فطيمة ضاوية، ليندة، كهينة،
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  :مقدّمة 

أولى الرّكائز الأساسيّة لبناء مجتمعات قويّة ومتينة،  التّعلميّة تعتبر العمليّة التّعليميّة       

ويُعدّ التّعليم من المجالات الأساسيّة ذات الأهميّة الكبيرة لكل من الفرد والمجتمع، فبالتّعليم 

ليست عمليّة عشوائيّة  التعلميّة تتطوّر الأمم وتتقدّم الحضارات ، لهذا فإنّ العمليّة التّعليميّة

: في  العناصر تتمثّل هذه و فيما بينها ومترابطة ،ومكوّناتٍ متفاعلة ،ناصرع اتبل هي ذو 

أو بالتّحديد الكبار الأشخاص الكبار المعلّم ، المتعلّم ، والمادة التّعليميّة، ونقصد بالمتعلّم هنا 

والمعرفة الأمل في طلب العلم ابٍ عدّة ، ولم يفقدوا م لأسبعل تّ ال تهم فرصةذين فاتالالأمييّن 

وتجاوز مرحلة الجهل والأميّة ، التّي تعدّ مشكلة من  ،اويعود ذلك إلى مدى وعيهم بأهمّيته

المشكلات الكبرى التي تؤثّر في المجتمع أيّما تأثير، وتقف عائقًا في طريق تقدّمه وتطوّره، 

من قِبل المنظّمات، والجمعيات، والهيئات  دًاو يتطلّب القضاء عليها جه وهي مشكلة حضاريّة

  .المتخصصة

على أنّ التّعليم هو ) اليونسكو ( والعلوم  ،والثقّافة،وقد أجمعت المنظّمة العربيّة للتّربية      

ولعلّنا ندرك . الوسيلة الأساسيّة لتحسين وضع المجتمع، والدّفع بعمليّة التّنمية بكافة تفرّعاتها

ة من أهم الأسباب التي تقف حائلاً دون تقدّم الأمم، فهي داء الشّعوب الذي أيضًا أنّ الأميّ 

 ،و وطنيّا ،واجبًا دينيايفتك بها ويؤدّي بها إلى التّخلّف، ومن هنا كان التّصدّي لها حقّا و 

  . وأخلاقيا يلزم الجميع؛ حاكمًا ومحكومًا
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ة ومجال محو الأميّة بصفةٍ خاصة ة عامفإنّ البحث المستمر في ميدان التّربية بصف       

يبدو ضروريّا؛ لأنّنا نعيش في  وسط عالمٍ سريع التّغيير ، خاصة الميدان التّكنولوجي وكذا 

ازدحام المعارف لهذا؛ فقد أصبحت قضايا التّربية تكتسي أبعادًا إستراتيجيّة في كثير من دول 

 انّ الأفراد المتعلّمين المؤهّلين أصبحو ا وسياستها، ولا غرابة في ذلك، لأالعالم، وفقًا لأهدافه

لا يعتمد  فتحقيق التّنمية والتّطوّر في أي مجال من مجالات الحياة. يشكّلون أسهما رابحة

بتكوين إطاراتٍ عليا متخصّصة فحسب؛ وإنّما يتطلّب الأمر محو أميّة الأفراد  على الاهتمام

والمهارات التي تساعدهم على تطوير قدراتهم  ،وتزويدهم بالمعلومات ،وتدريبهم ،وتعليمهم

وترقية أنفسهم، وتمكّنهم من المساهمة الفعّالة في النّهوض بمجتمعاتهم، لفائدة الشّعوب 

  . الباحثة عن حياةٍ أفضل

بيد أنّ الأميّة التي يمتد محيطها وتتغلغل في النّسيج المجتمعي تشكّل تحدّيا كبيرًا        

، والتي نمية الشّاملة والمستدامة في عدّة دولٍ عربيّة، نخصّ بالذكر الجزائريعيق تحقيق التّ 

للحدّ وسطّرت لقاعدة استراتيجيات  ، هي الأخرى وككل الدول العربيّة اهتمّت بمحو الأميّة

  .من تفشّي هذه الظاهرة بين أوساط شعبها

  : ب هي وقد وقع اختيارنا على هذا الموضوع بالتّحديد لعدّة أسبا  

  .الميل إلى هذا النّوع من الدّراسات باعتباره موضوع حسّاس للغاية �

  .إهمال الدّراسات الأكاديميّة لموضوع محو الأميّة بالرّغم من أهميّته البالغة  �

  .الأميّين الكبار بضرورة التّعلم وعي �
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وثقافيّة  التّوعية للحد من انتشار ظاهرة الأميّة، وتجنّب الوقوع في مشاكل اقتصاديّة �

  .واجتماعيّة

  :  وقد استلزم موضوع بحثنا طرح الإشكال الآتي     

هل يستطيع الكبار حو الأميّة بالجزائر؟ و اللّغة العربيّة في صفوف م ما هو واقع تدريس 

      تهم المحدودة؟اوقدر  ،التّفاعل مع العمليّة التّعليميّة التّعلّميّة رغم كبر سنّهم

بيّة مستويات صفوف محو الأميّة، فكيف نفسّر أغلكان الإملاء أهم نشاط في  وإذا �

                                                                                                                        ؟ وما هي طرق معالجتها؟الأخطاء الإملائيّة التي وقعت فيها المتعلّمات

واعتمدنا في دراستنا على المنهج الوصفي التّحليلي الذي يقوم بوصف المدوّنة       

ميع الأخطاء وتحليلها، وتعليل الظواهر اللّغويّة المتوصّل إليها كذا الاستعانة لحصر ج

    .وتفسيرها ،وتحليلها ،اللّغويّة

 همامقدّمة ، وأنهينا تسبقهمافصلين؛ وقد اقتضى موضوع بحثنا هذا تقسيمه إلى       

الإطار  :كالآتي  ا  مُعَنوننظري  فصلاً  فقد كان: ففي ما يخص الفصل الأول . بخاتمة

عرض مفاهيم حول للدّراسة، عرضنا فيه مفاهيم تُوضّح مطلب بحثنا ، ك النّظري والمفاهيمي

الأميّة ، وأخرى حول محوها، وأخرى على تعليم الكبار ، وتوقّفنا عند الخصائص النّفسيّة 

والفيزيولوجيّة للكبار، كما أعطينا نظرة شاملة حول واقع الأميّة في الجزائر وأهم الأسباب 

ا شرحا وتفسيرًا على كيفية جمع المادة التي قدّمناها، ومفاهيم بسيطة وقدّمنالتي أدّت إليها؛ 
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عن الإملاء والخطأ الإملائي؛ باعتبار أنّ مدوّنتنا كانت عبارة عن وثائق أُمليت على 

  .المتعلّمات الأمّيات الكبار

يليّة التّحل  الدّراسة  :تحت عنوان دّراسة ؛ أمّا الفصل الثاّني فهو الجزء التّطبيقي لل      

، اتر الوثائق الخاصة بالمتعلّمات الكبيتضمّن مجموعة من  ،عليلهاوت اتلأخطاء المتعلّم

 الأخطاء  أمليناها عليهن، وأجرينا الدراسة وفقًا لتلك الوثائق، عالجنا في هذا الفصل جُل

وقمنا بتصنيفها ،  ،المتعلّماتتي وقعت فيها ال ؛ الإملائيّة ، والنّحويّة ، والفونوغرافيّة،اللّغويّة

  .وتحليلها، وإحصائها، وتصحيحها، وتعليلها

 بقسميها الدراسة من خلال إليها ناتوصل التي النتائج ضناعر  وفيها ، الخاتمة تأتي ثم        

 تعليم تطوير في تساعد أن يمكن التي الاقتراحات من مجموعة ناوقدم ، والتطبيقي النظري

 .، والتّخلص من هاجس الأميّة بجميع أنواعها، والرقي بها اللغة

بعد ذلك تلي الخاتمة قائمة المصادر والمراجع التي إعتمدناها في بحثنا هذا، ومن           

أبو  منهج تعليم الكبار النّظريّة والتّطبيق، عي أحمد مذكور، :أهم هذه المصادر ما يلي 

، ر إلى القرن الرّابع عشر الهجريالقرن العاش القاسم سعد االله ، تاريخ الجزائر الثقّافي من

ثمّ عرضنا  .نايف معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها. المؤسّسة الوطنيّة للكتاب

  .الملاحق التي إعتمدناها في الدّراسة، وفهرس استوحى موضوعات البحث

النّظري أو في نجاز هذه الدّراسة سواء في قسمها لا ننكر أنّنا واجهنا صعوبات في إو      

قسمها التّطبيقي، ففي الجانب النّظري صَعُبَ علينا الإلمام بعدد كافٍ من المصادر والمراجع 
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حيث واجهنا صعوبات في جمع المادة ،  التي تناولت هذا الموضوع ، وفي الجانب التّطبيقي

به دراستنا ، فكثرة متعدّدة ، إلاّ أنّ عدد الحضور لم يكن مناسبّا لما تتطلّ  زيارتنا للمركز تكان

 بجمع فيها ي الحصّة التّطبيقيّة التي قمناالغياب كانت عقبةً لنا ، كما تعرّضنا لصعوبات ف

وكان ذلك في  أُمليت على مسامع المتعلّمات والتي كانت عبارة عن فقرة إملائيّة، ،المدوّنة

في نوعٍ من الإرهاق ما تطلّب منا بذل جهد أكثر ، من إعادة  وحالة الدّارساتشهر رمضان، 

 ىخر ا وانتظار الأومساعدته  ،على حدا ةت إلى أربعة ، ومراقبة كل متعلّمالكلمة ثلاثة مرّا

  . وهكذا

 العون يدنا ل قدم من كل إلى الجزيل بالشكر نتقدّم أن نايفوت لا ، الأخير وفي      

 فازية لشاني ةالدكتور  ةالمشرف تناأستاذ بالذكر خصنو  ، الدراسة هذه إنجاز في والمساعدة

 أجل من اوسعه في ما كل نامع توبذل ، القيمة اوتوجيهاته ابنصائحه ناعلي بخلت لم تيال

 . عليها هو التي الصورة على وإخراجه ،العمل هذا إتمام



 

  :الفصل الأوّل 

  الإطار النّظري والمفاهيمي

 للدّراسة
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    :ة ـــــ ـــّيــــــــــلأما_ 1

تُعـرف الأميّـة بأنّهـا الفئـة البشـريّة التـي حُرِمـت مـن التـّدريس لأسـبابٍ ":  الأميّـة مفهوم _1_1

ومفهـــوم . 1"المســـتديمةوتُشـــكّل فـــي مجملهـــا عائقـــاً علـــى التنّميـــة وظـــروفٍ خاصـــةٍ لكـــل إنســـان 

كوســت .قالســون و د.هــي جهــل آليــات القــراءة والكتابــة، وحســب رأي ر: الأميّــة بمعناهــا العــام 

R.galisson et D.coste   تعلـــيم القــراءة والكتابــة للمـــراهقين " فـــإنّ محــو الأميّــة هــو

ومـن خـلال هـذا التعريـف يُقصَـد بالأميّـة  إذًا 2"والرّاشدين اللّذين لم يلتحقـوا بالمـدارس النّظاميّـة 

   .ينها البسيطيعدم تحكّم الشّخص في آليات القراءة والكتابة بشكل

ولـم يلـم  ،فالأميّـة هـي الأشـخاص الـذين تجـاوزوا سـن التّعلـيم: أماّ في الاصـطلاح العـام       

 ،رديّــــة مــــن ناحيــــةبمعنــــى أنّ الأميّــــة عمليّــــة ف. ومبــــادئ الحســــاب ،والكتابــــة ،بمهــــارتي القــــراءة

ــة فقــدان المهــارات مــن ناحيــة أخــرى ــة مــن أخطــر المشــكلات التــي . 3وعمليّ فــلا شــكّ أنّ الأميّ

حياتـه الخاصـة  بدّ أن يكون على وعـي لمـا يضـيءفالمواطن الصّالح لا والأمم ،اجه العالم، تو 

ــــداً عــــن 4والعامــــة ــــاة ومشــــكلاتها وظواهرهــــا بعي ــــى مواجهــــة أمــــور الحي ــــة، ويســــاعده عل            الخراف

                                                           

بلخير شنين، بحث ماستر في تعليميّة .د :أمال زكّور، طريقة تدريس اللّغة العربيّة في صفوف محو الأميّة، إشراف :ينظر1
  .11، ص2016/2017: الجزائرجامعة قاصدي ربّاح ورقلة، . اللّغة العربية 

 2 coste.D galisson.Ret, Dictionnaire de la didactique des langue, librairie hachett 1976,P23  
  . 105ص، 2005: مصر لكتاب للنّشر القاهرة،مركز ا .1محمّد عطا، المرجع في تدريس اللغة العربيّة،ط إبراهيم  3
جامعة الجيلالي  ،، رسالة ماسترحو الأميّة عين الدفلى أنموذجاً سميرة سواعدي ، تعليميّة اللّغة العربيّة في مراكز م   4

  .09م، ص2017/2018: ، الجزائربونعامة خميس مليانة 
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و الانحراف، ومن البديهيّ أنّ الأمّي لا يسـتطيع أن يصـل إلـى هـذا المسـتوى الـذي يؤهّلـه لأن 

  .                                           يكون قادراً على التفاعل الإيجابي في إطاره الاجتماعي

  :الأميّ مفهوم _ 2_1

يوجد تعريف موحّد ومحدّد  في تعريف الأميّ نشير أوّلا إلى أنّه لا قبل الشّروع          

للأميّ على الصّعيد العالمي، بسبب اختلاف المعايير المتّبعة في تحديده، نتيجة اختلاف 

، ، أو بعض الكلمات قراءةً وكتابةً مفاهيم التّعلّم التّي تبدأ من مجرّد معرفة الحروف الأبجديّة 

وفهم المواد ،وفي دولةٍ أخرى تُحدّده في القدرة على قراءة . لكلمات والجملوكتابة اإلى قراءة 

القرائيّة البسيطة وكتابتها، وفي أخرى إلى القدرة على التّعبير عن الأفكار كتابيّاً، حتّى تنتهي 

بلدٍ ، فكل 1وإنتاجهاإلى القدرة على قراءة المواد الأدبيّة والعلميّة المعقّدة واستيعابها وتذوقها 

فها حسب درجة التقدّم فيه يعر.  

ماّ البلدان  يعرف آليات القراءة والكتابة أففي البلدان النّاميّة هو كلّ شخص لا        

ر على الإجابة على استبيان معقد،                                            أميّا وظيفيّا كل شخص غير قاد: "المتقدّمة فيعدّ 

ومعنى هذا أنّ مهارات القراءة والكتابة  .2"التّقنيّةيمات كتابيّة على جانب من عاب تعلاستيأو 

صبحت لا تفي بالمتطلّبات المتزايدة للحياة اليوميّة في ظل تطوّر المتقدّمة أ في الدّول

                                                                                                  .المجتمعات
                                                           

دور المشرفين على مراكز وبرامج الثقافة : للثقافة العمّاليّة وبحوث العمل مكتب العمل العربي ، المعهد العربي : ينظر  1
  . 82، ص1983: بغداد العراق،ربي، العمّليّة في الوطن الع

  . 05ص  ، 1982:  باريس.42ع  :اليونسكو" محو الأميّة سلسلة ودراسات ووثائق تربويّة الأميّة و"آندري ليستاج  2
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ومن خلال هذا الاختلاف قامت الأمم المتّحدة للتّربية والثقّافة والعلوم بشأن هذا        

هو كل شخص يستطيع فهم بيان بسيط : "  1المفهوم بالدّعوة إلى الاعتماد على هذا التّعريف

                                                                                                                          "وقصير عن وقائع تتعلّق بحياته اليوميّة، إلاّ أنّه لا يستطيع قراءته وكتابته

 ،والكتابةكل شخص لا يعرف  آليات القراءة، :"ويعرّف الأمّي في الجزائر بأنّه        

عتمد في تقديم وهذا هو التعريف الذي اُ  ، 2"عاشرة ومبادئ الحساب بأيّة لغة، وتجاوز سن ال

                                                                                                                             .وضعيّة الأميّة في الجزائر إلى يومنا هذا

: الاعتقاد في القديم أنّ هنـاك نـوعين مـن الأميّـة فقـطساد  : أنواع ودرجات الأمية _ 3_1   

والعمليات الحسـابيّة، وهـذا النّـوع يخـدم  ،والكتابة ،الأميّة الأبجديّة والتي هي عدم معرفة القراءة

ولكـن الآن تطـوّر . بحثنا،   والأميّـة الحضـاريّة وهـي التّخلـّف الاجتمـاعي فـي جميـع المجـالات

مفهوم الأمّيّة ولم يقتصر على هذين النوعين فحسب بل صارت هنـاك أنـواع ودرجـات مختلفـة 

  :من الأميّة ، فبالإضافة إليهما نجد

وهــي تعنــي عــدم القــدرة علــى القيــام بجميــع الأعمــال التــي تتطلّــب  :الوظيفيّــة الأمّيّــة _ �

 . وهذا النوع من الأميّة ظهر حديثاً .3إلمامًا بالقراءة والكتابة من أجل التّطور والتنّمية 

                                                           

  05ص المرجع نفسه، :ينظر  1
  .11، ص1995:المركز الوطني لمحو الأمّيّة، تجربة  المركز الوطني في ميدان محو الأمّيّة، الجزائر :ينظر  2
: الجزائر. جمال فنيط، الحاجات اللّغويّة للكبار دراسة تطبيقيّة في مراكز محو الأميّة بحيحل،رسالة ماجستير :ينظر  3

  24، جامعة منتوري قسنطينة ، ص 2007/2008
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هي ضآلة حجم المدركات لدى الأفراد، وتدنّي مستوى المعلومـات "  :الأميّة الثقّافيّة _ �

يملــك الإيجابيّــة فــي  فــالفرد هنــا لا .1"شــاط المجتمعــيالمشــاركة فــي النّ العامــة، وســلبيّة 

 .الأفراد التّعامل مع

، وهـي 2"الجهـل بالمشـكلات التـي تعـاني منهـا المجتمعـات"وهـي  :الأمّيّة الاجتماعيّة _ �

 .عدم استطاعت الشخص على أن يفهم النّاس ويتعامل معهم والاندماج في المجتمع

 التّعامــل نقصــد أنّ  وهنــا .3 وهــي الجهــل فــي التّعامــل مــع الأشــياء :الأميّــة العلميّــة _ �

 .موضوعيّة بطريقة علميّة يكون

ءِ مختلــف الأعمــال التــي تســند وهــي عــدم قــدرة الشــخص علــى أدا :الأمّيّــة المهنيّــة _ �

 .وهي تخص الفئات التي تساهم في عملية الإنتاج .4إليه

عدم القدرة على استخدام الوسائل التكنولوجيّة الحديثة  وهي" :الأميّة التكنولوجيّة _ �

هذا النّوع من الأميّة هو الذي ، )الانترنت (  5"كالكمبيوتر والشبكة المعلوماتيّة الدّوليّة

 .يتم مناقشته الآن على مستوى البلدان  المتقدّمة

 

 
                                                           

  .24ص  "الأميّة و محو الأميّة سلسلة ودراسات ووثائق تربويّة"آندري ليستاج 1
  . 22،ص، 1998:مصرمركز الإسكندريّة للكتاب  .)دط(فؤاد بسيوني متولي ، مشكلة الأميّة،   2
  .24، ص جمال فنّيط ، الحاجات اللّغويّة للكبار: يُنظر   3
  .المرجع نفسه الصفحة نفسها  4
  .25ص ،المرجع نفسه  5
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  :ـة مــحـــو الأمّـــيّـ _2

    :مفهوم محو الأميّة_1_2

من لا يعرف  المحو أي المسح أو الإزالة ، والأميّ : مشتقة من كلمتين وهما وهي          

القراءة ( تركوا المدرسة  الذين والأطفال ،ومحو الأمّية هو تعليم البالغين،  القراءة والكتابة

وعرّفتها  1.ومشاركتهم الإنتاجيّة،، لإعطائهم المهارات الضّروريّة لدخول سوق العمل)والكتابة 

والكتابة والحساب لكي يؤدّي الفرد  ،اليونسكو على أنّها القدرة على استخدام مهارات القراءة

لى رفع مستوى وعي ليّة إوتهدف هذه العم. وظيفته ويتطوّر في المجتمع على نحوٍ فعّال

 ،الأميّ بحيث يصبح قادرًا على فهم واستيعاب التّطوّرات التي تدور حوله اجتماعيّا

وأصل التّعليم المستمر عند الكبار أي مدى الحياة، يعود إلى . وثقافيّا ،وسياسيّا ،قتصاديّاوا

   .أصولٍ عربيّة ، تِبعا إلى فكرة التّعلّم من المهد إلى اللّحد

 

  : أهميّة محو الأميّة  _2_2

لابدّ من أنّ لمحو الأميّة أهميّة بالغة على جميع الأصعدة ، ومن خلالها تعمّ           

المنفعة الاجتماعيّة والثقّافيّة والاقتصاديّة والقضاء على التّخلف الذي يهدّد المجتمعات 

انطلاقاً من جهلِ أُممها، ويعتبر محو الأميّة حقا من الحقوق التي يتمتّع بها كل فرد تجاوز 

                                                           

المنظّمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، التقرير النّهائي حول نتائج المسح الإحصائي في مجالات التّربية ومحو الأمّيّة   1
  .22، ص 2000: ولوجيا ، تونسوالثقّافة والاتصال والعلوم والتكن
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، ويبدو أنّ لهذه البرامج  1لقانوني للمدرسة على أن يلتحق بصفوف محو الأميّة السّن ا

، لاسيما في ما يخص تقدير الذّات وتعزيز القدرات الشّخصيّة منافع جمّة ) محو الأميّة(

ماعيّة والمدنيّة للفرد المتعلّم وتعزيز ثقته بنفسه، ويرتبط هذا بزيادة المشاركة في الحياة الاجت

  .يجابيبشكلٍ ا

، والتّخلف والتّعليم يمثّلان أداة أساسيّة لانتشال الأفراد من قبضة الفقر فمحو الأميّة        

ب أعلى، ويوفّر سبل معيشة ملين في الإطار الرّسمي من الحصول على راتاويمكّن الع

 ، وكذلك2ونضيف أن محو الأميّة يضمن التنمية المستدامة والسّلام والديمقراطيّة أفضل، 

 صول على فرصٍ أفضل للسّعيحتحسّن كفاية الشّخص الإنتاجيّة  وظروف عملهم ، وال

، كما تكمن أهميّة محو الأميّة في أنّها ترفع المستوى العلمي للعنصر البشري الذي 3والعمل 

  .وارتقائه في شتّى المجالات ،هو عنصر فعّال في تنمية المجتمع

  : استراتيجيات محو الأمّيّة  _3_2

  :هناك أسلوبين أو طريقتين لممارسة محو الأمّيّة وهما       

ـــةطريقـــة الح_1_3_2 ـــة المكثفّ وهـــو الأســـلوب الـــذي انتهجتـــه الـــدّول النّاميـــة،  : ملـــة القوميّ

ـــة ـــة المكثفّ ـــة أو الوطنيّ ـــة ، إلـــى تـــوفير المهـــارات  ،وتهـــدف الحملـــة القوميّ والشّـــاملة لمحـــو الأميّ
                                                           

تحقيق الجودة للجميع، التّقرير العالمي لرصد التعليم للجميع ن، منظّمة الأمم المتحدة للتربية والثقافة  التّعليم والتّعلّم ،  1
  . 31-22، ص 2011 :ليونسكوا) 1ط(والعلوم، 

  . 03، ص  2009مبر نوف 04: الكويت. ، ع العاشرمجلّة المعرفة" محو الأميّة "نبيل قادر   2
 23 :السّعوديّة ع مائة، . المجلّة العلميّة بجامعة الملك فيصل" الأميّة المشكلة والحل "  سليمان ابن صالح القرعاوي  3
  . 141، ، ص2002تمبر سب
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لعدد معيّن من الأفراد في فترة زمنيّة قصيرة ومحدّدة، ، كما لهـا والخبرات الأساسيّة الضّروريّة 

أهـــداف سياســـيّة تُســـتخدمُ عـــادةً لـــدعم الهويّـــة الوطنيّـــة ، وإظهـــار مـــدى اهتمـــام الدّولـــة بمشـــكلة 

 .فهي تتميّز بسرعتها وتحقيقها لنتائج عامة. 1الأميّة

ــدّائم _2_3_2 محــو الأميّــة فهــو أســلوب  أمّــا الأســلوب الثــاني لممارســة: طريقــة المشــروع ال

المشروع الدّائم ، وفيه تكون برامج محو الأميّـة جـزءًا لا يتجـزّأ مـن نظـام تربـوي شـامل، وتنظـر 

ــا ، هــدفها تطــوير المؤسّســات والقــدرة ــة علــى أنّهــا مشــروعًا وطني  هــذه الطّريقــة إلــى محــو الأميّ

وهــذا مــن أجــل . 2الأمّيّــة وضــع وتنفيــذ خطــط وبــرامج ومشــاريع ثابتــة وطويلــة الأمــد لمحــو علــى

                                                                                                                             .المسح الكلي للأميّة في جميع الأصعدة

                                                                                                                             :الفرق بين تعليم الكبار ومحو الأميّة  �

حيث أنّ مفهوم الكبار في : " ... ضئيل ين محو الأميّة وتعليم الكبارالفرق ب         

والحساب  ،والكتابة ،وتعليم الكبار مبادئ القراءة،لا يقتصر على محو الأميّة  مفهومه الواسع

وبعض المعلومات العامة كما هو الحال في الدّول النّامية، فهذه الأساسيات كان من 

                                        ،3"ولتهم شأنهم شأن الأطفال الآخرينالمفروض أن يتعلّمها الكبار في طف

ونجد في الكثير من الدّول النّامية أنّه قد لا تتوافر الفرص التّعليميّة لكل طفل فينظم إلى 

                                                           

دراسة نقديّة تحليليّة في بحوث _ محمود قمبر ، أهداف وخطط محو الأميّة وتعليم الكبار بدول الخليج العربي :ينظر 1
  . 128، ص  1981: البحرين البحوث التّربويّة جامعة قطر ، المجلّد العاشر، مركز_ ودراسات تربويّة

  .128در نفسه صصالم  2
  .15، صفي صفوف محو الأميّة  بالجزائر طريقة تدريس اللغة العربية أمال زكّور،   3
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تعليمه وسرعان ما  ولم يواصل رصيد الكبار الأمّيّين، كما نجد البعض الآخر قد أُتيحت له

       .وهذا يصنّف ضمن تعليم الكبار لأميةامن هنا أصبح شبه أُمّي أو قد ارتدّ إلى ترك الدّراسة؛

ومن هذا المنطلق يجب التّمييز بين هذين المفهومين، وأنّ تعليم الكبار أكبر شمولية         

وباختصار؛ محو الأمّيّة هو تعليم .  1من محو الأميّة يُطلق عليه الآن تعليم الكبار الأساسي

وانقطعوا عن الدّراسة  ،فهو تعليم من درسواكل من لم يدرس من قبل، أمّا تعليم الكبار 

                                                                                                                    .لأسباب

     :ـار بـــم الــكــيلـــعــت -3

 :نظرة عامة حول تعليم الكبار الأميّين_1_3

لكي تتمّ عمليّة تعليم الكبار بنجاح، يجب أن  نتعرّض أوّل الأمر إلى الخصائص  

والاندماج في العمليّة  ،النّفسيّة لهؤلاء الكبار إذ هل بإمكان المتعلّم الكبير تخطّي الصّعوبات

التّعليميّة في سنّ متأخّرة؟ بمعنى آخر هل يشكّل التّأخّر في السنّ عائقا لحصول التعلّم 

 طبيعي؟ بشكل

لقد بيّنت الدّراسات النّفسيّة أنّ القدرة على التّعلّم لا تتدهور بتقّدم السنّ، حيث أنّ في 

نفسه بدلا من مرحلة الرّشد يصل الفرد إلى تمام نضجه، يجعل منه إنسانا معتمدا على 

      .                                                              الاعتماد على الغير

                                                           

  . 9_8، ص2001:مصرعالم الكتب القاهرة . )دط(محمّد منير مرسي، الاتجاهات الحديثة في تعليم الكبار،  :ينظر  1
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ولقد ظهر في السّنوات الأخيرة اتّجاه جديد في تعليم الكبار وسمي هذا الاتّجاه بعلم  

نفس النّمو مدى الحياة، وتلفت هذه المدرسة الانتباه إلى أنّ حياة الكبار ليست حياة مسطّحة 

ا أو تسير على وتيرة واحدة، وإنّما هي تتكوّن من سلسلة من المدّ والجزر والتّغييرات، منه

 ،والاعتقادات ،أو الاتّجاهات، أو العلاقات الشّخصيّة ،أو الأدوار ،أو العمل ، تغيير الوظيفة

، 1والعائليّة، وهناك أيضا التّغييرات الجسميّة والبدنيّة ،والأسريّة ،والظّروف الاجتماعيّة

ومفادها وواضح أنّ هذه النّظرة تختلف عن النّظرة السّابقة التي سيطرت على تعليم الكبار، 

يتوقّفون لا  ، وهم يّةون حياة روتينبّ يح لا أنّ الكبار إذا ما وصلوا إلى مرحلة النّضج، فإنّهم

  .عن التّعليم أو النموّ 

  :مفهوم تعليم الكبار_2_3

شّخص الكبير؟ فالكبار قبل تحديد مفهوم تعليم الكبار، ينبغي أوّلا أن نعرف من هو ال

          ، 2، أو أولئك الذين يعتبرهم المجتمع كبارا15أعمارهم سن تتجاوز الذين  هم الأشخاص

الأشخاص الذين تجاوزوا سنّ الدّراسة الابتدائيّة، ولم يكونوا منظّمين في الدّراسة، أو هم  أو

وبدؤوا في مرحلة الرّشد المتأخّرة، أي الذين تمتدّ  ،الذين تجاوزوا مرحلة المراهقة المبكّرة

: خص الكبير وهيسنة فما فوق، وهناك ثلاثة معايير لتحديد الشّ  65و 19أعمارهم بين 

  ؛الدّور الاجتماعي ؛فسيالنّضج النّ  ؛العمر البيولوجي
                                                           

مذكّرة  دراسة وصفيّة تحليليّة لكتابات المتعلّمين الكبار الأمّيين، اللّغة العربيّة في مراكز محو الأميّة، فازية، اقبال: ينظر  1
  .30م، ص2001/م2000، ة التّطبيقيّةالدّراسات اللّغويّ  ماجيستيرن

  .17ص اجات اللّغويّة للكبار،جمال فنّيط ، الح :ينظر  2
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يعدّ من أهمّ المعايير في تحديد من هو الشّخص الكبير، إلاّ  :العمر البيولوجي_1_2_3

 .أنّ هذا المعيار في الحقيقة لا يعبّر عن مدى قدرة الشّخص على القيام بمهام الكبار

يعتبر هذا المعيار من أهمّ المعايير دقّة في تحديد من هو  :النّضج النّفسي_2_2_3

خص ما أنّه قد نضج نفسيّا وما المرحلة الشّخص الكبير، ولكن لا يستطيع الحكم على ش

ومن هذا المنطلق، يصعب الأخذ بهذا المعيار . التي يتحوّل فيها الفرد إلى شخص كبير

 .لتحديد من هو الشّخص الكبير

وهذا يعني أن ننطلق من تحديد من هو الشّخص الكبير  :الاجتماعي الدّور_3_2_3

فكلّ هذه  .1في كلّ مرحلة من مراحل العمر من المهام والمسؤوليات التي يتحمّلها الفرد

  .المعايير تساعدنا على تحديد أو على معرفة الشّخص الكبير

مفهوم تعليم الكبار من الإشكاليات المطروحة باستمرار في مجال محو الأمّية  ويعدّ 

فمفهومه . وتعليم الكبار، إذ أنّه لا يوجد تعريف واحد موحّد له، وهو يختلف من دولة لأخرى

ويُقصد بتعليم الكبار عموما إتاحة الفرصة نامي ،  في بلد متقدّم يختلف عن مفهومه في بلدٍ 

، للحصول على )مرحلة مكافحة الأمّية(الذين أنهوا المرحلة الأساسيّة  للأشخاص الكبار

وخبراتهم بالقدر الذي يساعدهم  ،والثقّافيّة ما يمكّنهم من تنميّة قدراتهم ،احتياجاتهم التّعليميّة

                                                           

  .19، صاجات اللّغويّة للكبارجمال فنيط، الح   1
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ح لهم المشاركة الفعّالة في فمن خلاله تتُا، 1على رفع مستوياتهم الاجتماعيّة والاقتصاديّة

  .تمعهم وذلك في إطار فلسفة التّعليم المستمرتنميّة مج

تختلف دوافع الأمّيين الذين يرغبون في الالتحاق  : مدوافع الكبار في التعلّ  _3_3

بفصول محو الأمّية وتعليم الكبار حسب حاجاتهم الأساسيّة من أجل السّير قدما في سبيل 

   :أتي الدّوافع في ما يكن تلخيص هذه استكمال أوجه النّقص التي يشعرون بها، ويم

 رغبة الدّارس في دراسة أيّ علم من العلوم لأسباب تتعلّق به؛ .1

 التعلّم من أجل تحسين أدائه في وظيفته على ترقيّة أو زيادة مرتبة؛ .2

 من أجل التّدريب من جديد لشغل وظيفة جديدة وذلك ما يعرف بالتخصّص؛ .3

لعلاقات الإنسانيّة حيث تنشأ بسبب التغيّر في البيئة، الذي نجم عنه تبدّل في ا .4

أهداف فكل فردٍ في المجتمع لديه . 2الحاجة إلى التعلّم للتكيّف مع مجتمع جديد

 .تشجّعه على الإقبال على الشّيء ودوافع تدفعه له

                                                                     :كيف يمارس الكبار التّعلّم_4_3

والاستعداد للتعلّم والتوّجه نحو ، على أساس الاستقلال الذّاتي للدّارسين  التّعليم يقوم      

الحاجات الضّروريّة الحالية، ، وأيضا الاهتمام بالطّبيعة التّفاعليّة لتعليم الكبار التي 

                                                           

، 2، ع  04ية، مجلّد مجلة علوم التّرب" تعريف عربي موحّد لتعليم الكبار الحاجة إلى "نور الدين عبد الجواد: ينظر  1
  .515، ص  1992:السّعوديّة 

الأميّة ، الديوان الوطني  بفصول محو 1سلسلة أفكّر وأنجز دليل المنشطرة لكتاب الرّياضيات مستوى خلفي لكبير ،   2
  .07ص لمحو الأميّة
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تسعى إلى تحقيق التّكامل من أدوار الكبار الاجتماعيّة وإتاحة مجال للمشاركة الفعّالة 

والتي تسمح بالاختيار الحر للمحتوى التعليمي وطرائق التّدريس وأوقات التّعليم  ،لهم

والتعلّم، وسعي الكبار لإضافة معلومات جديدة، فهذا يعدّ عملية تشكيل الوعي لديهم 

  .واندماجًا مع المجتمع يجعلهم أكثر استجابة ما هذا 1.لإكمال الواقع

                                                                                                                      :وتعلّمهمخصائص الكبار وأثرها في تعليمهم _5_3

يتميّز الكبار بخصائص جسميّة ونفسيّة وعقليّة تؤثّر في تعلّمهم وتعليمهم ومن ثمّة          

، ومن هذه  2أثناء العمليّة التّعليميّة التّعلّمية اتهلى القائمين على تعليمهم مراعاوجب ع

   : الخصائص

  :كبار وآثارها في تعليمهم لللوجيّة والفيزيولوجيّة الخصائص السّيكو _1_5_3

، فالكبار كما هو سنّ العشرين ور، أي أنّهم تجاوز إنّ أفراد العيّنة ينتمون إلى عالم الكبا

والانفعالي،  ،والنّفسي ،والعقلي،معروف يختلفون عن الصّغار من حيث نضجهم الجسمي 

من حيث هذا ، و 3ويختلفون عنهم من حيث الخبرات والتّجارب التي اكتسبوها في الحياة

ليات والأدوار التي يقومون بها في المجتمع، كما يختلفون عنهم من حيث نظرتهم إلى ؤ المس

  .علّمالت

                                                           

  .155ص م،1996: دار الفكر العربي، مصر. 1،طعلي أحمد مذكور، منهج تعليم الكبار النّظريّة والتّطبيق :ينظر  1
  .18ص اجات اللّغويّة للكبار،الح،جمال فنّيط  2

   .142ص المرجع نفسه،  3
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بالرّغم من أنّ جسم الكبير يكون أكثر نضجا ونموّا، إلاّ أنّ  :الخصائص الجسميّة_1_3

تناقص بعد سن الخامسة والأربعين، ويصاحبها الالقوّة الجسميّة للشخص الكبير تبدأ في 

والبصر وهما الحاستان الرّئيستان اللّتان تلعبان ،هبوط في قوّة الحواس، خاصة حاستي السّمع

 :هاما في عمليّة التّعلّم، فمن أهمّ هذه الخصائص أيضا دورا

والتّدريجي حتّى الأربعينيات  من العمر،  ،تدهور الكفاية البدنيّة التي تأخذ بالانحدار البطيء .1

ثمّ يزداد هذا التّدهور سرعة في الخمسينيات، ويعاني المسن من تدهور واضح في عمل 

 ،نتيجة طبيعيّة لضمور العضلات وتقلّص مرونتهاوالحركيّة التي هي  ،المظاهر الجسميّة

 والحركيّة؛ ،وانكماشها في مناطق معيّنة من الجسم فتتأثّر بذلك الأنشطة الجسميّة

 السّريع للمهارات في أدائها اليدوي مثل الكتابة؛ؤ التبّاط.2

هذه الخصائص  وكلّ  .1نتيجة التّدهور العضلي والعصبيواليدين والسّاقين،ارتعاش الجسم .3

   .تلعب دورًا مهمًا في مدى قدرة تعلّم الشّخص الكبير من عدمه

ينتج عن ضعف الحواس لدى الشخص الكبير انخفاض  :العقليّة والحسّيةالخصائص _2_3

وعلى  على النقد والتحليل والربط،الشخص الكبير دائما  يحرص ية، حيثفي القدرة العقل

  . من الفشل أمام الآخرين خوفه وهذا نتيجة. الإتقان

                                                           

. الصّحة النّفسيّة -أخصّائي نفسي، مركز التّرفيه العلمي، أدرار، الجانب التّوجيهيعبد اللّه بن العربي  1
Clsadrar.arabepro.com.   ،24  2019، 55: 13جوان ، السّاعة.  
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يتميز ذكاء المتعلم الكبير بدرجات معنية قد تكون نشيطة، أي  :ذكاء المتعلم الكبير_3_3

مزودا بالخبرات  الدارس فيكون قدرات كبيرة أو منخفضة ضعيفة، وهذا حسب نسبة صحته

يطلب منه من ، وبالتالي هو استعداد للبدء في أداء ما 1والوجدانية ،ةنيّ والذه ،المعرفية

أو يكلف من مهام دون حاجة إلى اللجوء إلى الأساليب التي تستخدم مع نفس  ،أعمال

 .المستويات الدراسية

نظرا للاتّساع وتعقّد مجالات اتّصال الكبار  :والانفعاليّة،الخصائص النّفسيّة_4_3

، وذلك لديهمد وعمق الحياة الانفعاليّة ينبغي مراعاة تعقّ لهم مع الحياة مقارنة بالصّغار، وتفاع

وينبغي كذلك واتّجاهاتهم، ،وقيمهم ،بأن تتعارض الخبرات الجديدة المتعلّمة مع مشاعرهم

واتّجاهات نحو الذّات، وذلك بجعلهم يشعرون أنّهم  ،مراعاة ما يتميّز به الكبار من مشاعر

وإشعارهم ، وتنميّة توليد الثقّة بالنّفس ،ريعلى التّفك ، وأيضا تعويد الدّارس الكبيرفي أسرة

 .لبلوغ النتائج المرجوة تعليمهم أثناء فيجب مراعاة كل الخصائص .2بإمكانيّة تعلّمهم ذاتيا

 : أساليب وأسس التّدريس التي يقوم عليها برنامج تعليم اللّغة العربيّة للكبار_5_3

أنّ الكبار يختلفون في قدراتهم على التعلّم عن الصّغار، حيث أنّ  الاعتقاد ساد  

 قدراتهم على التعلّم محدّدة فهذا اعتقاد خاطئ، فهم قادرون على التعلّم بسرعة وفعالية،

الكبير أكثر تفهّما وسيطرة على العمليات الحيويّة كما يعتبر  .ويرجع هذا إلى خبراتهم الواسعة
                                                           

  .7بفصول محو الأمية، ص  1خليفي لكبير،  سلسلة أفكر وأنجز دليل المنشط لكتاب الرياضيات مستوى   1
صادر عن كليّة .  5ع" استخدام أساليب التّعليم الذّاتيتطوير طرق تدريس تعليم الكبار ب "السنبلاللّه عبد العزيز عبد   2

  .210ص م 1987التّربية جامعة قطر، 
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فالنّقاش والمناظرة من أهمّ الأساليب التي تتناسب مع الكبار، ذلك لأنّ الكبير الضّروريّة، لذا 

نقول ومن هنا ، 1يميل إلى المناقشة وإبداء الرّأي وعدم قبول المعلومات إلاّ بعد الاقتناع بها

مراعاة الأسس النّفسيّة والاجتماعيّة  هيتعليم الكبار، برنامج التي يقوم عليها الأساليب، نّ إ

التّعرّف على الفلسفة السّائدة في المجتمع الذي يعيش فيه ؛ يّة، ومن أهمّ هذه الأسستّربو وال

الكبار المستهدفون بالتّعليم، وهم الجمهور المستهدف والخصائص السّلوكيّة، التّكامل بين 

 .محتوى البرنامج ومهارات الاتّصال

ور في الاستعانة بالصّ و يجب إعداد مصفوفة محتوى لجميع وحدات ودروس البرنامج، 

المغزى المستهدف إليه، وكذا الاهتمام بالتّدريبات ودروس المراجعة  عرض الدّرس لتوضيح

بكلّ وحدة أو درس،  وإعداد مرشد للمعلّم يوضّح له أهداف البرنامج العامة والأهداف الخاصة

ذلّل الصّعاب ، فهذا ما ي2ويشرح له طريقة سير الدّرس وعمل تدريبات جديدة مرفقة بطريقة

  .  لكلتا الفئتين المعلّم والمتعلّم معا

من بين الدّول النّامية التي  تعتبر الدّولة الجزائريّة :واقع محو الأميّة في الجزائر_ 4

نتج من خلاله التّخلف ، ميراثاً استعماريًا  تُعد  إذْ  ظاهرة الأمية في الجزائر تعاني من تفشّي

يقول طالب  وغيرها من الآفات المهدّدة للفرد والمجتمع،، والثقّافي والاقتصادي ،الاجتماعي

  :الإبراهيمي 

                                                           

  .11إعداد سيد خليفي لكبير، دليل المنشّط في مادة الرّياضيات، ص  1
  .258ص  - النّظريّة والتّطبيق– علي أحمد مذكور، منهج تعليم الكبار  2
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فرنسا لم تكتفِ بتجريد الإنسان الجزائري من أرضه وشخصيته ؛ بل عملت كذلك على "  

والعقول وقد تجلّى عملها التّخريبي في إغلاق المدارس التي تعلم العربيّة ،  ،إفساد الأفئدة

ايا لأنّها كانت مراكز لتثقيف الشّباب وغرس روح المقاومة في نُفوسهم، وهكذا وفي هدم الزّو 

 1"قضت فرنسا على الثقّافة الجزائريّة، قضت على جميع الرّوافد التّي كانت تغذّيها وتنميها

ولم تكتف السّلطات الفرنسيّة الاستعماريّة بهذا، إنّما لجأت إلى شن قوانين تعسّفيّة تمثّلت في 

  :يلي ما 

.                                                                         غلق المدارس في وجه الجزائريين واقتصار التّعليم على حفظ القرآن_ 

.                                                            محاربة العقيدة الإسلاميّة بتحويل المساجد إلى ثكنات_ 

.                                                                                                                           %100السّيطرة على مناهج التّعليم وجعلها فرنسيّة _ 

.                                                               ومادة والجغرافيا  ،والتّاريخ الجزائري  ،والإسلامي ،التّاريخ العربي استبعاد مادة_ 

كانت  العلميّة في تاريخ الجزائر الثقّافي على أنّ الثقّافةالمؤرّخون  الباحثون أكّد قدو       

نتيجة لتلك و  ،2الفرنسي ل الاحتلالقبل دخو  ا كبيرينومنتشرة ، ازدهارًا وانتشارً  مزدهرة

الحصانة التي اكتسبها الشّعب الجزائري منذ أزمنةٍ بعيدة، عمل الاستعمار منذ أن وطأت 

للتّعليم هي  وكانت أوّل ضربة وجّهها ،للقضاء عليهاأقدامه هذه الأرض ؛ عدّة محولات 

                                                           

  . 14، ص 1972، 1962الثقّافيّة الإبراهيمي أحمد طالب، من تصفية الاستعمار إلى الثّورة   1 
  .58، صاجات اللّغويّة للكبارجمال فنيط، الح  2
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ما يفسّر هذا أن .1يهالمصدر الأوّل للإنفاق علالاستيلاء على الأوقاف الإسلاميّة باعتبارها 

اة وجدت الجزائر نفسها غدفئر، رئيسيّا وراء الأمية في الجزا االاحتلال الفرنسي كان سببً 

وتوفير  لهذا كان التّصدّي لآفة الأمّية المنتشرة بين المواطنين، الاستعمار في وضع مأساوي

ل إحدى أهمّ المهام المستعجلة بالنّسبة وتخفيض منابعها يشكّ  فرص التّعليم لمحاصرتها

   .وهذا لإعادة بناء الجزائر على أُسُسٍ سليمة. للجزائر المستقلّة

                                                                                                                             :الإمــــــلاء_5

:                                                                                      فهوم الإملاءم_1_5

و المفهومة إلى مكتوبة، وهي حروف؛  الإملاء هو تحويل الأصوات المسموعة،:"طلاحاصا

،وذلك لاستقامة اللفظ على أن تضع هذه الحروف في مواضيعها الصحيحة من الكلمة 

وظهور معنى المراد ،إذا أتقن تلك القواعد التي أصطلح عليها في اللغة العربية                                                    

وهذا ما يتناوله . 2"ل الأصوات المسموعة المفهومة إلى رموزٍ مكتوبةهو تحوي: والإملاء

  .المتعلّمون في صفوف محو الأميّة التي نقوم بالدّراسة عليها

  : تدريـــــس الإملاء_ 2_5

                                                           

، المؤسّسة 1ج. 1أبو القاسم سعد االله ، تاريخ الجزائر الثقّافي من القرن العاشر إلى القرن الرّابع عشر الهجري، ط :ينظر  1
  .274ص ،1985:للكتاب، الجزائرالوطنيّة 

  .05، ص 1998دار أسامة للنشر، عمان،  )1ط(زهدي أبو خليل، الإملاء الميسر،   2
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لغويا أساسيا في المنظومة التّعليميّة، يكتسب منه المتعلّمون  نعلم أنّ الإملاء نشاطُ◌ُ        

ورسم الحروف والكلمات  ،ن مبادئ الكتابة السّليمة الخالية من الأخطاءقواعد مختلفة م

ثون أنّ الإملاء يتمحور وقد وجد الباح .1رسمًا سليمًا ،والتّفريق بين الحروف بعد نطقها

:.                                                                                                                           وهي ذاكرات ، إلى أربع

 .لغيروتكون عن طريق قراءة ا: الذاكرة السّمعيّة "  .1

 ).سبّورة، مطبوعة ( وتكون عن طريق رؤية الكلمات مكتوبة : الذّاكرة البصريّة  .2

 .عن طريق قراءة المتعلّم للكلمات والجمل: الذّاكرة اللّفظيّة أو النّطقيّة  .3

تساعد هذه .2"عن طريق كتابة المتعلّم للكلمات والجمل: الذّاكرة الإملائيّة أو الكتابيّة  .4

 .خ القواعد السّليمة في ذهن المتعلّمالذّاكرات على ترسي

مكّن من من التّ  الكبار المتعلّمين القوية، زادت قوّة ذه الذّاكراتوكلّما كانت ذاكرة من ه       

من  ينوالقراءة أنجع وسيلة لتدريب المتعلّم ،وتعتبر المطالعة الكتابة الصّحيحة للكلمات،

ويهدف تدريس الإملاء إلى ". من رسم الحروف وبالتّالي قلّة الأخطاء الكتابة الصّحيحة ،

تمكين المتعلّم من تنمية مهارة الكتابة غير المنقولة، وتعلم قواعد اللّغة وإثراء رصيده 

                                                           

  .المصدر نفسه الصفحة نفسها  1
  . 281، ص ،1981: بيروتدار الكتاب اللّبناني . )3ط(إلياس ديب، مناهج وأساليب التّربية والتّعليم،  :ينظر  2
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، 1"بالمفردات كما يهدف الإملاء إلى تنمية دقّة الملاحظة والانتباه والإسراع في الكتابة

                                                                                                            ).التعبير(دم فروع اللغة الأخرى مثل وحسن الإصغاء والإملاء يخ

     :الخطأ  _6

ـــ_1_6   ــــوم الخطـ مـــرادف للّحـــن ومـــوازٍ للقـــول فيمـــا كانـــت تلحـــن فيـــه العامـــة :هـــو" :ـأمــفــهــ

أنّ الخطــأ : هنــا حــدّدنا مفهومــه بصــفة عامــة ؛ أمــا علــى الخصــوص فنقــول  2"والخاصّــة قــديمًا

ـــة بـــين الصّـــور الصّـــوتيّة أو  ـــة الكلّيـــة أو الجزئيّ الإملائـــي يعنـــي قصـــور المـــتعلّم علـــى المطابق

الذّهنيّـــة للحـــروف والكلمـــات، مـــدار الكتابـــة الإملائيّـــة مـــع الصّـــور الخطّيّـــة لهـــا، وفـــق القواعـــد 

فهنـاك أخطـاء فـي القواعـد اللّغويّـة تتمثـّل فـي . 3"المحدّدة أو المتعارف عليهـا الكتابيّة الإملائيّة

علــى موقعهــا مــن الجمــل، أو  لمتعلّمــين بــالتّغييرات التــي قــد تقــع فــي الكلمــة بنــاءً اعــدم معرفــة 

التّغييــــرات فــــي بنيــــة الكلمــــة الأصــــليّة لعلّــــة مــــن العلــــل الصــــرفيّة المعروفــــة، وهنــــاك الأخطــــاء 

ــــــــــــــــــع فيهـــــــــــــــــــــــــــــ ائعةالإملائيّـــــــــــــــــــــــــــــة الشّـــــــــــــــــــــــــــــ                                       .المتعلّمـــــــــــــــــــــــــــــين معظـــــــــــــــــــــــــــــم االـــــــــــــــــــــــــــــذي يقـــــــــــ

هنــاك العديــد مــن الأســباب التــي تــؤدّي بــالمتعلّم  :أســـبــــــاب الــــوقــــــوع فـــــي الـــخــطــــــأ_ 2_6

:                            اب  عوامل كثيرة منها ما يأتيإلى الوقوع في الخطأ اللغوي ، ومن بين هذه الأسب

                                                           

  .158، ص2007: دار النّقاش لبنان. )دط(معروف، خصائص العربية وطرائق تدريسها،  نايف  1
كليّة الآداب  ،أمغار كهينة، الأخطاء اللّغويّة في التّعبير الكتابي الطّور المتوسّط علوم اللّسان ، جامعة عبد الرّحمان ميرة  2

  .35، ، ص2016/2017: ، الجزائرواللّغات، جامعة بجاية 
  .71فهد خليل الزايد، الأخطاء الشائعة النحوية الصرفية والإملائية، ص . د  3
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 مـن الأسـباب التـي تـؤدّي بـالمتعلّمهناك العديـد :أ الإمــــــلائــــــيالـــــخـــــطـعـــــــوامـــــل _1_2_6

عنــا علــى وثــائق فمــن خــلال إطّلامــتعلّم لآخــر،  تختلــف مــنإلــى الوقــوع فــي الخطــأ الإملائــي ؛ 

  :مثل هذه العوامللهذه الأخطاء تعود إلى  اكبيرً  اانتشارً الأميّات وجدنا  المتعلّمات الكبيرات

 .على الرّؤية الصّحيحة للحروف عدم قدرة المتعلّمين �

التّمييز بين  ونعلا يستط خفض وتلعثمه؛ والذي يجعل المتعلّمونصوت المعلّم المن �

 .مخارج الحروف

 .تجاهل بعض الأخطاء وعدم تصويبها وتقديم القاعدة الصّحيحة لها �

سرعة الإلقاء من قبل المعلّم؛ الذي يعكس عدم مراعاة الاحتياجات الخاصة  �

وتنتج عن هذه العوامل عراقيل تؤثّر سلبًا على العمليّة  1.للمتعلّمات، نظرًا لسنّهم

  .التّعليميّة 

من أهم الأسباب التي تؤدّي إلى  :ـيوالــصّــرف ،ــوامــل الـخــطــأ الـــنّـحــويعـ_2_2_6

عدم "�: وانصرافهم عنها ما يلي  ،والصرفيّة ،ضعف المتعلّم في القواعد النّحويّة

، فهي لا تراعي حاجات المتعلّمين وترسيخها في عاة في اختيار المباحث النّحويّةمرا

  ذهنه بصورة شاملة؛

 .على الإلمام بكل القواعد الصّرفيّة والنّحويّة لكثرتها عجز المتعلّمات الكبار �

                                                           

، دار البازوري العلميّة 01محلّد .النّحويّة والصّرفيّة ولإملائيّة، دط ء الشّائعة فهد خليل الزّايد، الأخطا :ينظر  1
  .75، 74، ص2006:الأردن
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، ممّا يجعل يفات، والشّواهد، والمصطلحات الصّعبةالإعرابيّة والتعار تعدد الأوجه  �

  . تخلى على بعض القواعدات تالمتعلّم

من قبل  خبرةطريقة تدريسها لعدم وجود  راجع إلى صعوبة الفقه في هذه المادة  �

  .المتعلّمات  ممّا يولّد الغموض والتشتت في أذهان "1المعلم

هناك جملة من العوامل تسهم في تدنّي مستواه  :عوامل تعود على المتعلّمين_3_2_6

  : التّعليمي للمتعلّم الكبير متمثّلة في

 ).الانطواءو الخوف ، و التردّد ، و الخجل ، (الدّواعي النّفسيّة   �

 .تذبذب الاستقرار الانفعالي �

 .انخفاض مستوى الذّكاء �

 .فقدان الاتساق الحركي �

 ).لفظ(الحروف المتشابهة في الرّسم والصّوت  �

كل هذه العوامل وأخرى تقف حاجزًا  2"استخدام بعض المعلّمين للهجة العامة المحليّة �

 .وتحقيق الأهداف المرجوّة أمام نجاح العملية التّعليميّة

أيضًا نجد جملة من العوامل عائدة على المعلّم : مالـمـعــلّ عــود عـلى ـعـــوامـل ت_4_2_6

  :ما يلي  والمتمثّلة في

                                                           

  . 87، 86، صالصرفيّة والإملائيّةالنحويّة و فهد خليل الزّايد، الأخطاء الشّائعة : ينظر  1
  .72، ص 2011الأردن ). دط(فهد خليل الزّايد ، الأساليب العصريّة في تدريس اللّغة العربيّة،  1
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 .ضعف الإعداد اللّغوي للمعلّم في مرحلته الابتدائيّة من التّعليم" �

 .ان المتعلّماتإهمال تصحيح الكراريس، وإهمال تصحيح الأخطاء التي ترسّخ في أذه �

ـــــ المعلّمـــــين وعـــــدم رد الاعتبـــــار تهـــــاون  � ود بالسّـــــلب علـــــى مـــــا يعـــــ 1"ةللأعمـــــال الكتابيّ

  .المتعلّمين الكبار

  :وتعود هذه العوامل إلى  :عــــــــوامـــــــل اجـــــــتــــــمـــــاعـــــيــــة_5_2_6

تعدّد واختلاف اللّهجات العامّية وتداخلها مع الصّور الصّوتيّة الفصيحة للكلمات، "  �

 والكلمات؛ ،الصور الصوتيّة للحروفوهذا يُؤدّي إلى خطأ في رسم 

عدم اكتراث أفراد المجتمع بالخطأ الكتابي، وقد يُشاهَد هذا التّهاون واضحًا في ورودِ  �

التّلفزة ، وفي كتابة أسماء كالصّحافة و الأخطاء الإملائيّة في وسائل الإعلام 

المكلّف بكتابة  ممّا يجعل المتعلّم. 1"العلامات التجارية ولافتات الشّوارع والإعلانات

 .نص على شكل إملاء يقع في جملة من الأخطاء الإملائيّة وأخرى

تنحصر العوامل العامة لتعليم القواعد الإملائيّة :  عـــــــامــــــــة عــــــوامـــــــل_6_2_6

والصّرفيّة والنّحويّة؛ بالعمليّة الإشرافيّة وطريقة اختيار المشرفين الذين يُكلّفون بتنمية 

المعلّمين مهنيّا من النّاحية الفنيّة ، وتحديد الدّور الذي يلعبه المشرف التّربوي في تطوير 

إيجابًا إذا ما أحسن أداء الدّور بفاعليّة، وعكس ما الجانب الخاص بالعلم الذي ينعكس 

نراه فعدد المشرفين على المعلّمين قليل، فترى مشرف واحد يشرف على عدد كبير من 
                                                           

  .80المصدر نفسه، ص  1
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المعلّمين ومن الطّبيعي إن يظهر الضّعف في الخدمات الإشرافيّة المقدّمة للمتعلّمين، 

مهم سلوكهم التّعليمي، وهناك عامل وبهذا نرى عدم تحقيق الأهداف المرجوّة والتّغيير في 

ومعلّم وهو إحضار  ،ومدير ،جدّا يقع لمعظم القائمين على العمليّة التّعليميّة من مشرف

تؤدّي هذه العوامل وأخرى  .1أدوات القياس الموضوعيّة في تقويم التّعليم اللّغوي والكتابي

                                                                                                                                         .بالمتعلّم الوقوع في الخطأ بمختلف أنواعه

يقوم منهج تحليل الأخطاء بمختلف أنواعها على  : ـاءـلـيـل الأخــطـــحـــمــراحـل ت_7 

  :مجموعة من الخطوات وهي

تتعلّق هذه الخطوة بمنهجيّة البحث وكيفيّة جمع المادة اللّغويّة : الـــــــمــــــادّة جـــــمـــــــع _1_7

والمفروض أن يكون هذه الجماعات . وغيرها من المعلومات المفيدة ،وعدد المتعلّمين

  .والمعرفة اللّغويّة ،والمستوى ،متجانسة مع معايير العصر

يجب "إنّ عمليّة تحديد الخطأ ليس بالأمر السّهل، ولذلك  :الـــــخـــــطـــــأتـــــحـــــديـــــد _2_7

على الباحث في تحليل الأخطاء أن يكون عالمًا باللّغة التي يبحث فيها، ويدرسها جيّدًا لكي 

إذ لا يمكن جمع وتحديد كل الأخطاء اللّغويّة التي . 2"لا يُخطئ الصّواب، ويصوّب الخطأ

 .لعينة إن لم يكن الباحث كفئ لهذه العمليّةوقعت فيها ا

                                                           

  .72، ص تدريس اللّغة العربيّة  فهد خليل الزّايد، الأساليب العصريّة في  1
جامعة قاصدي مرباح هناء حسيبة، ظاهرة الأخطاء اللّغويّة الكتابيّة لدى تلاميذ السّنة الثاّلثة ثانوي، مذكّرة ماستر،   2

  . 54ص  ،2017:الجزائرورقلة،
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وتصنيفها  التّعرّف على أخطاء المتعلماتتتمثّل هذه الخطوة في : ـأطـــخــتـــصــنـيــف الـ_3_7

 ،الصرفيّة، و الصّوتية: حسب نوعها، ويجري وصف الأخطاء على كل مستويات الأداء

 .الدلاليّةو  ،التركيبيّةو  ،النّحويّة

دًا على تصنيف ما، يرتّب الباحث تلك بعد ما يكون الخطأ محدّ : ـاء إحـصـاء الأخـــطـ_4_7

 .الأخطاء حسب عدد حدوثه في كل تصنيف ، ويقوم بإحصائها

إنّ وصف الأخطاء عمليّة لغويّة صرفيّة ، بينما شرحها عمليّة  :اء شـــــرح الأخــــطـــ_5_7

يجب أن نقدّم وصفًا شاملاً حول أسباب الأخطاء وكيفيّة لغويّة نفسيّة بامتياز ، ولذلك 

 .وقوعها

يتجسّد في التّطبيق  لتحليل الأخطاء هدف تربوي تطبيقي :ـي التـّطـــبـيـق الـعـــلــمــ_6_7

للمدرس من تحليل الأخطاء عملاً مهمًا  ، ويعد رتكبها المتعلّماتى الأخطاء التي تالعلمي عل

وبهذا يقوم منهج تحليل الأخطاء على حصر جميع . 1تقويمه لمتعلميه في هحيث أنّه يساعد

الأخطاء اللّغويّة ، ثم تحديدها بهدف تصويبها وتعديلها، وتصنيفها إلى أنواع، ثم القيام 

بإحصاء تلك الأخطاء وترتيبها حسب عدد تكرارها في كل نوع ، ثمّ القيام بتفسير هذه 

                  .ي الوقوع في نفس الأخطاء مرّة أخرىالأخطاء وتعليلها هدفًا لتفاد

                                                           

  . 55ص  المصدر نفسه، ،ينظر  1



 

 

 

  :الفصل الثاّني 

يليّة لأخطاء التّحل الدّراسة

 المتعلّمات وتعليلها
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  :منهجيّة توطئة  :أوّلاً 

  :العيّنة وخصائصها _1

يهتم موضوع هذا البحث بدراسة واقع محو الأميّة في الجزائر ، وبالتّحديد مدينة دلس       

، تراوحت أعمارهم بين الذّكورأنموذجًا، وعليه تضمّنت عيّنة البحث متعلّمات أمّيات دون 

سنة، تحت إشراف معلّمون قد التحقوا بوظائفهم بمركز محو الأميّة  الخاص  80و  40

بالمنطقة  ؛ بعد إجرائهم لدورة تدريبيّة قصيرة ، تدوم أسبوعًا أو أسبوعين على أكثر تقدير، 

التّجربة والخبرة في ويشرف على تأطيرها أحيانًا معلّمي المدارس الابتدائية ، ممّن لديهم 

   .ميدان التّربية والتّعليم

ـــــذّكر       ـــــة ونخـــــصّ بال ـــــون بفصـــــول محـــــو الأميّ ـــــذين يلتحق مركـــــز  ويعـــــدّ كـــــلّ الدّارســـــين ال

ــــــــــــــــــين بدرجـــــــــــــــــــــــــــةٍ واحـــــــــــــــــــــــــــدة ، ـــــــــ ـــــــــــــــــــــــــــس؛ أمّي ــــــــــون بالمســـــــــــــــــــــــــــتوى الأوّل دل ـــــــــــــــــ                                       1.*ويلتحق

ــــب ــــالي ضــــياع الجهــــد والمــــال،  ولتجنّ ــــة مــــرّة أخــــرى، وبالتّ ــــى الأميّ ــــدّارس إل ــــداد ال ــــة ارت إمكانيّ

فلابــــدّ أن يصــــل إلــــى مســــتوى تعليمــــي يمكّنــــه مــــن توظيــــف مــــا اكتســــبه مــــن مهــــارات القــــراءة 

  .والكتابة في حياته اليوميّة
                                                           

عامين كاملين ؛ مدّة المستوى الأوّل سنة كاملة ، والمستوى الثاّني ستّة أشهر،  تدوم الدّراسة في مركز محو الأميّة بدلس *

نية والثاّلث ستّة أشهر وذلك أيّام السبت والثّلاثاء، في الفترة الصّباحيّة بالنسبة ليوم السّبت ابتداء من السّاعة الثاّمنة حتّى الثا

 إلى الثاّلثة والنّصف مساءً ، ويُتوّج في نهاية كل مستوى بامتحان عشر، ومساءً بالنسّبة ليوم الثّلاثاء من الواحدة زوالاً 

  .     الانتقال إلى المرحلة اللاّحقة
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متعلّم، فقد متعلمة دون  20حيث بلغ عدد أفراد العيّنة التي اعتمدناها في هذه الدّراسة      

                    20اقتصرت العيّنة على فئة الإناث دون الذّكور، من خلالها استطعنا جمع مدوّنة من 

وثيقة ؛ أجرينا عليها البحث التّطبيقي المتمثّل في إجراء حصّة إملائيّة في شهر رمضان مع 

  .  ه الفئة من المتعلّماتحضور المعلّمة التي قدّمت لنا الكثير من المساعدات للوصول إلى هذ

أمّا في ما يتعلّق بشروط اختيار العيّنة ؛ فبما أن المدوّنة المدروس عليها خاصة بمحو       

أن تكون جميع أفراد العيّنة  ممّن ينطبق عليهم مفهوم الأميّة ؛ فإنّنا قد كنّا حريصين على 

  .الأمّي

   :الفضاء الجغرافي للبحث _ 2

مُلحق الدّيوان الوطني تمثّل فضاء هذا البحث ؛مركز محو الأميّة بمدينة دلس، وهو          

، أين 2019س لمحو الأميّة وتعليم الكبار لولاية بومرداس ، وكان ذلك في أوائل شهر مار 

  .حضرنا بعض الحصص التّعليميّة

واقعة على ساحل البحر الأبيض المتوسّط، بين بجاية  :دلس  ؛التّعريف بالمنطقة 

والجزائر العاصمة؛ بولاية بومرداس، تنقسم إلى حيّين القصبة والمدينة الجديدة، يعود الفضل 

في إنشاء هذه المدينة إلى القرطاجيّين ، وتطوّرت بعد قدوم الرّومان ، وأصبحت تسمّى 

ولازالت بعض المباني . مبراطور كلوديوسعرفت عهدًا من الرّخاء في عهد الإ. روسوكوروس

خضعت بعدها إلى سيطرة الحمّاديّين، كما استقرت بها دولة . و الأصوار تشهد هذا العهد
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وبعدها بدأ الفرنسيون في غزو . بني صماد بعد اكتساح إخوة بربروس عرّوج وخير الدّين

واجه فيها قبيلة ، وانتهت  الذي. وقاد الماريشال الحملة في هذه المنطقة 1837المنطقة منذ 

فكانت للمنطقة . م1844ماي  18المقاومة بسيطرة الفرنسيّين للمنطقة واحتلالها بتاريخ 

ميزة خاصة نراها في سكّان المنطقة ؛ الذين يتميّزون بطاقة مفعمة بروح العلم  تاريخ عريق و

تّعليم النّظامي من والعمل والإطّلاع ؛ وهذا ما دفع نسبة منهم من الذين فاتتهم فرصة ال

  .الانضمام إلى مراكز محو الأميّة

أجرينا هذه الدّراسة في مركز محو الأميّة بدلس ، وقد تمّ  :المركز المعني بالدّراسة _ 3

 اختيارنا لهذا المركز؛ كونه المركز الأوّل الذي تأسّس بمدينة دلس ؛ وهو قديم فبالتّالي يحمل

، وهو ملحق  1980ي هذا المجال ، حيث تأسّس سنة كباحثين ف انحتاجه المعلومات التي

وهي تعمل على تنظيم نشاط محو الأميّة  -رمضاني-وان الوطني لمدينة دلس، مدرسة الدّي

تهدف هذه المدرسة إلى ضمان السّير الحسن والأمثل لنشاط المتعلّمين، كانت . وتعليم الكبار

ويسجل كل مواطن من المنطقة أو  ميّين ،بار الأتسيّر هذه المدرسة الخاصة بالمتعلّمين الك

  :ما جاورها في هذه المدرسة، مرفقين بملف يحتوي على 

  شهادة ميلاد؛ •

  صورتان شمسيّتان؛ •

  .شهادة طبيّة •
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إجراء امتحان ب بعد يصنّف الدّارسون بعد الانتهاء من التّسجيل إلى مستويات، وهذا      

علّمون من تصنيف المتعلّمين في مستواياتهم الملائمة ، فحسب مركز يتمكّن من خلاله الم

دلس لمحو الأميّة؛ هناك ثلاث مستويات  تستكمل في مدّة سنتين، يتحصّل الدّارس في 

  . نهايتها على شهادة التحرّر من قيود الأميّة

مدارس قرآنيّة ، وتتنوّع مراكز محو الأميّة من المؤسّسات التّربويّة، ومساجد، ومراكز، و      

وغيرها، أمّا دراستنا هذه اعتمدت على مركز محو ... وزوايا ، ودور الشّباب، ودور الثقّافة 

  . الأميّة لمدينة دلس أنموذجًا

تعتبر عمليّة جمع المعطيات من الخطوات المهمّة التي  :أدوات جمع المعطيات _4

و  ،والأدوات المناسبة لموضوع البحث ،يتطلّبها البحث الميداني؛ ولهذا اعتمدنا على الوسائل

  :  إشكاليته، وتتمثّل فيما يأتي

ق بالتّدريس في توجد عدّة خبايا في ما يتعلّ  : الممارسة التّعليميّة ملاحظة _1_4   

هناك  أنّ  حيثبالملاحظة الجيّدة والمباشرة؛  ، لا يمكننا الكشف عنها إلاّ صفوف محو الأميّة

تعلّمين أو علاقتهم ببعضهم أمور من المستحسن معرفتها وكشفها، كعلاقة المعلّم بالم

وبالتّالي الجلوس في آخر  ،وذلك تمّ من خلال توجّهنا للمركز والدخول في الصف  ،البعض

  .إلى كل المتعلّماتالقسم ليسهل علينا النّظر 
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 مجموعة من الملاحظات القيّمة  وتوقّفنا من خلال حضورنا للحصص التّعليميّة على

  :                                   ما يلي  تمثّلت في

سورة "في قراءة سور قرآنيّة  ة ؛ احتوت على محاولات المتعلّماتحصص قراء �

 ".الملك

 .و علامته الإعرابيّة ،حصص قواعد؛ معرفة الفاعل �

 .حصص كتابيّة؛ طريقة كتابة الحروف بالشّكل الصّحيح �

الحرف المناسب في اربط بسهم ، وضع : صص تطبيقيّة؛ انجاز تمارين ك ح �

  .الخ...، وترتيب الكلمات للحصول على جملة مفيدةالمكان المناسب

تتجلّى أهميّة المقابلة في هذه الدّراسة من خلال كونها حوارًا مباشرًا دار  :المقابلة _2_4

  :وبين  بيننا

 ؛مدير المؤسّسة   �

  ؛المركز ومسئولي المعلمين  �

�  دائمًا يحبّونا مجيئنا إلى المركز  وحتّى المتعلّمات اللّواتي كن. 

بأنهم متفوّقين ، ويبذلون  ةنظر وكذا قدّمنا لهم  عدّة أسئلة عليهم ،وطرحنا       

التخلّص من الأميّة والتخلّص من شبح الأميّة ، وكان هدفهم الأسمى  ،مجهودات للتّعلّم

  ".القرآن الكريم " كتاب االله هو قراءة  :
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 مركزبال الأمية محو نشاطات واقع على الإطلاع قصد تلك المقابلة  وكانت     

 والحصول ، المجال هذا في الميدانية خبرتهم من والاستفادة تعترضها التي والصعوبات

   . الدراسة هذه من كثيرة جوانب تكمل أن يمكن التي المعلومات من الكثير على

نعتمد على وسيلة أخرى  والمقابلة؛ بالإضافة إلى الملاحظة ؛ :الوثائق والسّجّلات _3_4

  :من في بحثنا وهي الوثائق المتعلّقة بمحو الأميّة 

 الكتب المقرّرة في المنهاج الدّراسي؛ �

 ؛الإطّلاع على كراريس المتعلّمات وما يقمن به في ساعات دراستهنّ  �

  .يعتمده الأستاذ في عرضه للدّرس الذيعلى البرنامج الخاص  وكذا اطلعنا  �

تمثّلت المدوّنة في وثائق  تحتوي على نصوص أُمليت على  :جمعها وطريقة المدوّنة_5

:                                                                    .وثيقة 20المتعلّمات، أُحصيت في 

 بالمتعلّماتأنجز البحث الخاص  :الظّروف التي أنُجز فيها اختبار المتعلّمات _6

 كونها ، ذاتها حد في الدراسة طبيعة إلى مجملها في ترجعالكبار في ظروف صعبة نوعًا ما 

  :، من بينهاوعراقيل صعوبات من تخلو لا ميدانية دراسة

 على الحصول في جمة صعوبة ناوجد حيث ، الدارسين من الكافي العدد توفر عدم�

 فئة توفر عدم عن فضلا ، والانقطاعات الغيابات كثرة نتيجة ، بحجم مناسب عينة

   . فقط الإناث فئة على العينة واقتصار الذكور
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طبيعة الأفراد بحكم لا يعرفون القراءة والكتابة ، لم يكن سهلاً جمع المدوّنة متكوّنة �

  . من نصوص قمنا بإملائها عليهم

 المستمر توجّهوال ،والمرونة ،بالصبر الصعوبات هذه على التغلب ناحاول وقد �

  . ثقتهم وكسب اتوالدارس ،والمعلمين ،المسئولين من للتقرب مركز،لل 

  : 1*يناه على المتعلّمات فهو كالآتيالذي أمل النّصأمّا فيما يخص _7 

  

  

  

  

  

  

بلغ بعد حصولنا على وثائق المتعلّمات والتي : قراءة المدوّنة وطريقة تصنيفها _ 8

وم ، 02 وم ،01وم: ى هذا الشّكل وثيقة؛ قمنا بوضع رمز خاص بكل وثيقة عل 20عددها 

  1*20إلى وم...03
                                                           

  .نص الإملاء من إقتراحنا* 

  ه1440رمضان  06م الموافق ل 2019ماي  11السّبت 

  :إملاء         

يعتبرُ شهرُ رمضانَ المباركِ؛ شهرُ البهجةِ والفرحِ للكبارِ والصّغارِ، علينا أن         

نستغلّه لتكفير ذنوبنا ؛ بأداء الصّلاةِ ، والقيام ، وقراءة القرآن، والبدءِ مع االله سبحانه 

حةً وتعالى عهدًا جديدًا، حيث تُغلق فيه أبواب جهنّم جميعها ، وتظل أبواب الجّنةِ مفتو 

للصّائمين ، يكون الصّائم فيه حريصًا على أداء واجباته وفرائضه والقيام بالأعمال 

الحسنة، حيث يُصبح الأجرُ مضاعفًا في هذا الشّهر المبارك، فيتزوّد الصّائم بالأجر 

  .العظيم



 عليلهاوت اتالدّراسة التّحليليّة لأخطاء المتعلّم                   : ثاّني الفصل ال

 

40 

 

وتصنيفها، وإحصائها،  تجلّت في عرض أخطاء المتعلّمات ، :شبكة تقييم المدوّنة  _9

  .وتعليلهاوتصحيحها،  ،وتحليلها

  ؛مثال :طريقة حساب النّسبة المئويّة  _10

%

		%	��. ��	 = 	
%		

	×�
�

�
	
                   فمثلاً 	

 وتعليلها وتحليلها وتصحيحها وتصنيفها وإحصائها اتعرض أخطاء المتعلّم:ثانيا

الخاصة بصفوف محو الأميّة  اتالمتعلّم تبيّن لنا من خلال اطّلاعنا على وثائق      

ما ورد منها في بتصنيفها وفقًا ل وقمنااللّغويّة بمختلف أنواعها، وقوعهم في جملة من الأخطاء

     :وهي كالآتي  حسب درجاتها اتكتابات المتعلّم

:                                                                              تصنيف الأخطاء _ 1

  :يأتي  تتمثّل في ما :الأخطاء الإملائيّة _1_1

 .أخطاء في كتابة الهمزة في أوّل الكلمة  •

                                                                                                                                                                                     

  .متعلّمة" = م"الرّمز  ، وثيقة" = و"الرمز *
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 .في كتابة الهمزة في وسط الكلمةأخطاء  •

 .أخطاء في كتابة الهزة في آخر الكلمة •

 .أخطاء في كتابة التاء مربوطة •

 .التّعريف) ال ( أخطاء في كتابة الألف واللاّم  •

 .أخطاء في زيادة عدد الحروف  •

 .أخطاء في نقصان عدد الحروف •

 .أخطاء في رفع الإشالة •

 .أخطاء في التّنوين •

 .مة التّضعيفأخطاء في كتابة علا •

  : أتيوتتمثّل في ما ي :الأخطاء النّحويّة _ 2_1

 .أخطاء في رفع الفاعل •

 .أخطاء في رفع الفعل المضارع •

 .أخطاء في نصب المفعول به •

 .خبر كان وأخواتهاأخطاء في نصب  •

 .أخطاء في جر الاسم المجرور •

 .أخطاء في جر المضاف إليه •
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 .للمعطوف عليهأخطاء في حركة المعطوف من حيث إتباعه  •

  : تتلخّص في ما يلي: الأخطاء الفونوغرافية  _3_1

 .أخطاء في كتابة السين والصّاد •

 .أخطاء في كتابة الظاء والضاد •

 .أخطاء في كتابة الخاء والحاء •

 .أخطاء في كتابة الصّاد والضاّد •

 .أخطاء في كتابة التاء والطاء •

 .أخطاء في كتابة الذّال والضاد •

  :   وتحليلها إحصاء الأخطاء _2

  : الأخطاء الإملائيّة_1_2

الأخطاء  الكليّة التي من مجموع  % 75.32بنسبة  خطأ 287بلغ  عدد الأخطاء الإملائيّة 

  :يمكن تمثيل هذه النسب بالجدول الآتي  خطأ 381ا بلغ عدده

 :والجدول الآتي يبين نتائج الإحصاء 
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  الأخطاء الإملائيّة  النّحويّة الأخطاء  الأخطاء الفونوغرافيّة  طريقة الحساب

37  57  287  

  %75.32  %14.96  %9.71  ←النّتيجة 

    %99.99    مجموع النّسب

  -جدول يبيّن عدد الأخطاء ونسبها-

ويرجع هذا لصعوبة .نلاحظ من الجدول أن الأخطاء الإملائية أكثر عرضة لها 

  .المعلم القواعد الإملائية ،وربما عدم إيصالها جيدًا من طرف 

%  9.05خطأ بنسبة  26بلغ عدد أخطاء الهمزة  :أخطاء في كتابة الهمزة _1_1_

  :من مجموع الأخطاء الإملائيّة موزّعة كالتّالي 

بلغ عدد الأخطاء في كتابة الهمزة في  :أخطاء في كتابة الهمزة في أوّل الكلمة  �

  .يّةمن مجموع الأخطاء الإملائ%  1.39أخطاء بنسبة  4أوّل الكلمة 

بلغ عدد الأخطاء في كتابة الهمزة : أخطاء في كتابة الهمزة في وسط الكلمة  �

  .من مجموع الأخطاء الإملائيّة%   5.57خطأ بنسبة  16في وسط الكلمة 

بلغ عدد الأخطاء في كتابة الهمزة  :أخطاء في كتابة الهمزة في آخر الكلمة  �

 .من مجموع الأخطاء الإملائيّة%  1.74أخطاء بنسبة  05في آخر الكلمة 
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   :وتتمثّل في ما يلي  �

ــــاعــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــدةــــــال  أـــــطـــــخــــــال  الوثيقة    الــــصــــّـــــواب  قـــــــــــــــــــــــــــــــــــــ

  01م.و

08،12  

14،17  

                                                       قرأةقراأة 

  قرائت قرأة

  

تكتب الهمزة في وسط الكلمة على السّطر إذا 

  .كان قبلها حرف علّة

  قراءة

02،05        

10،13  

18  

          صاءمينالصإم 

   الصّاإمين

للصّاإئمين                                                       

صاءيم         ،صأم 

  الصاأم ،الصاءم

                       الصاءمي

ة إذا كانت تكتب الهمزة في وسط الكلمة على النّبر 

  .مكسورة 

  
  
  

  .نفس القاعدة

                                                 صائمينال

  

  

  

  الصائم

            03م.و

  04م.و

  10م.و

  ،باداء

                                                                               بئداء 

  ييءدأ

                                         .تكتب همزة القطع في أوّل الكلمة على الألف 

  .تكتب همزة القطع في مصادر الأفعال

  
  

                                                    بأداء

  بأداء 

  
  

  أن  تكتب همزة القطع في أوّل الحروف  ان    04م.و

  تكتب الهمزة في آخر الكلمة على السّطر إذا كان   بأدإ  14م.و
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  .علّة قبلها حرف 

  16م.و

  18م.و

  البدأ

  البدإ

تكتب الهمزة على السّطر في آخر الكلمة إذا 

  سُبقت بحرف ساكن

  

  إملأ  20م.و

  بدؤ 

تكتب الهمزة المتطرّفة على السّطر إذا سبها 

   .حرف ساكن

  إملاء

  البدء 

  –جدول يوضّح مختلف أخطاء رسم الهمزة _              

بلغ عدد الأخطاء في كتابة التاء  :المربوطة أخطاء في كتابة التاّء _ 2_1_2

من مجموع الأخطاء الإملائيّة %  8.15خطأ بنسبة  23مفتوحة عوض كتابتها مربوطة 

 :وتتمثّل فيما يلي 

ــــــــــــــــــــاعــــــــــــــــــــــــــــــ  خطأال  الوثيقة ـــــــــــــــــــــقـــــــــــــــــــــــــــــ   الصّواب  ــــــــــــــــــــــــــــــدة الــــــــــــــــــــ

  +09+8+5م.و

11+15+16  

  البهجة  تكتب التّاء مربوطة في الاسم المفرد المؤنّث  البهجت

  10+8+06م.م

+11+15+16  

  الفرحة  تكتب التاء مربوطة في الاسم المفرد المؤنّث  الفرحت

+10+9+08م.و

11+15  

تكتب التاء مربوطة في الأسماء المفردة   قراءت 

  المؤنّثة

  قراءة 
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  الصّلاة  تكتب التّاء مربوطة في الاسم المفرد المؤنّث  الصّلات   20+17+10م.و

  الحسنة  في الاسم المفرد المؤنّث تكتب التاء مربوطة  الحسن  16م  .  و 

  مفتوحة  تكتب التاء مربوطة في الاسم المفرد المؤنّث  مفتوحت  17+ 11م.و

 -جدول يمثّل الأخطاء في التاّء المربوطة _

بلغ عدد الأخطاء في هذا : التّعريف) ال ( أخطاء في كتابة الألف واللاّم _3_1_2

  :الأخطاء الإملائيّة وتتمثّل في ما يلي  من مجموع%  20.20خطأ، ما يقارب  52الجانب 

" كلمة في تكرّرت الأخطاء في كتابة الألف والام  .صائمينمفتوحة  جنّة بوابأ وتظلّ  •

" صائمين " ،  كما تكرّر الخطأ في  كلمة 20والوثيقة رقم  12في كل من الوثيقة رقم " جنّة 

 .للصّائمينالجنّة ، . 17و 14و 04و 08و 09و 02في كل من الوثائق 

خطأ في كتابة وجدنا  .صّغاروالفرح للكبار و  بهجةشهر  مباركال ضانيعتبر شهر رم •

تكرّر الخطأ في كل من الوثائق " صغار " ، وفي كلمة  20في وثيقة رقم " بهجة " كلمة  

 .البهجة، والصغار:  تصحيح. 16و  15و  13و  05و   04و  03: 

" نجد الخطأ يتكرّر في كتابة كلمة   .فيه حريصًا على أداء واجباته أصّائم ويكون •

 .الصّائم: تصحيح . 20و  14و  05و  03في كل من الوثيقة رقم " أصّائم 
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 14و 09تكرّر الخطأ فيها في الوثيقة رقم " لقيام " نجد كلمة  .الحسنة بأعمال لقيامو  •

فقد تكرّر الخطأ في كتابتها في الوثيقة  "بأعمال  " ، أمّا في ما يخص كلمة 20و  17و

  .بالأعمال الحسنة: تصحيح . 20و  14و 13و  03رقم 

في كل من " أصلة " تكرّر الخطأ في كتابة  . أصلةبأداء  علينا أن نستغلّه لتكفير ذنوبنا •

   .الصّلاة: تصحيح . 20و  05الوثيقة رقم 

دائمًا في كتابة الألف واللاّم ، بما  نجد الخطأ في هذه الجملة  .عظيم بأجر صائمفيتزوّد  •

، 20و 14و  16و  05: إذ يتكرّر الخطأ في كل من الوثيقة رقم " صائم " يتعلّق بكلمة 

أمّا في  20و  17و  14و  13: في الوثائق رقم  نجده يتكرّر" بأجر " أما ما يتعلّق بكلمة 

الصّائم : تصحيح . 20الوثيقة رقم جد حذف الألف واللاّم  في ن" عظيم " ما يتعلّق بكلمة 

  .بالأجر العظيم 

 :في كل من الوثائق رقم " مبارك " تكرّر الخطأ في كلمة  .مباركيعتبر شهر رمضان  •

 .المبارك: تصحيح   .20 و 16 و12

 . 12رقم في الوثيقة "الأبواب " سجّلنا خطأ في كتابة كلمة . جهنّم الأبوابتغلق فيه  •

 .أبواب :تصحيح 

يظهر الخطأ هنا في الألف  واللام في كلمة  . شهر مضاعفًا في هذا اأجرحيث يصبح  •

اأجر وذلك بحذف اللاّم ، وفي كلمة شهر بحذف الألف واللاّم كليّا، ويتجسّد هذا في كل من 

 .الأجر ، الشّهر: تصحيح   .20 و 14 رقمالوثيقة 
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نجد الخطأ في كتابة كلمة لبدء  .مع االله سبحانه وتعالى عهدًا جديدُا ولبدءوقراءة القرآن  •

 .والبدءِ : تصحيح  . 20 و 17رقم  بحذف الألف في كل من الوثيقة

 35سجّلنا عدد الأخطاء في هذا الجانب : أخطاء في زيادة عدد الحروف  _4_1_2 

  :من مجموع الأخطاء الإملائيّة، تتمثّل في ما يلي % 13.61بنسبة  خطأ

تكرّر الخطأ في زيادة عدد الحروف في عدّة  .للصاإئمين مفتوحا الجنّة  البواب وتظلّ  •

نلاحظ زيادة ألف في غير محلّها   "البواب"وثائق، ففي هذه الجملة وبالتّحديد كلمة  

فنرى زيادة حرف المد في الأخير " مفتوحا " ة أمّا في كلم ، 01رقم  وذلك في الوثيقة

كما نلتمس زيادة في عدد  ، 17 لغير موضعه وذلك نلتمسه في وثيقة متعلّم رقم

 :تصحيح  . 09ويتواجد ذلك في الوثيقة رقم " للصاإئمين " الحروف  في كلمة 

 .أبواب، مفتوحة للصّائمين �

رقم  نجد الزّيادة في عدد الحروف في هذه الجملة في الوثيقة .باالأعمال الحسانةوالقيام  •

، أمّا في ما يتعلّق بكلمة "الألف"وتكمن الزيادة في " باالأعمال"بالنّسبة لكلمة  12

 :تصحيح.03بحيث تظهر الزّيادة في مد حرف السّين ، وذلك في الوثيقة رقم "الحسانة "

 .بالأعمال الحسنة �
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بزيادة الياء " واجباتيه"تكمن الزّيادة في كلمة  .باتيه وفرائتضهواجيكون حريصًا على أداء  •

أمّا الزيادة الثانية في هذه الجملة تكمن في زيادة حرف   ،05رقم  وذلك في الوثيقة

 :تصحيح  .17،  04رقم و يتكرّر ذلك في الوثيقة "فرائتضه" لكلمة " التاء"

 .واجباته وفرائضه �

يكمن الخطأ   .القرآني ءةوقراوالقيام  الصّلاةذنوبناني بيأداء نستغلّهو للتكفير أن  عليتان •

بزيادة حروف والخلط بينها ويظهر ذلك في " عليتان"في الكلمة الاولى من الجملة 

بزيادة واو في الأخير ويتكرّر هذا " نستغلّهو" كما نجد زيادة في كلمة ،  15الوثيقة رقم 

بزيادة لام في  "للتكفير" أيضًا في كلمة  ،07والوثيقة رقم  05في كل من الوثيقة رقم 

  ،  17، 15، 12رقم  ثيقة متعلّمو : أوّل الكلمة ويتكرّر الخطأ في كل من الوثائق التّالية 

وفي  ، 13 في الوثيقة رقم" ذنوبناني" كما نجد زيادة في عدد الحروف في كتابة كلمة 

يظهر في إضافة " بيأداء" نفس الجملة دائمًا نلتمس خطأ في زيادة عدد الحروف لكلمة 

" القرآني" ، أما في ما يخص كلمة 16باء ويكمن ذلك في الوثيقة رقم ياء لحرف ال

رقم  فتكمن الزّيادة في آخر الكلمة بزيادة ياء للنّون ويتكرّر الخطأ في كل من الوثائق

 .القرآن لّه لتكفير ذنوبنا، بأداء،ا، نستغعلين :تصحيح  .17 و 12

نجد عدّة زيادات  .والصّغار اللكبار والفرحةالبهجاة رمضان المبارك شهر  يعتبرو شهرو •

تظهر لنا زيادة تكمن في " يعتبرو"في عدد الحروف في ما يخص هذه الجملة ففي كلمة 

رقم وثيقة متعلّم  : الواو الأخيرة حيث يتكرّر الخطأ والزيادة في كل من الوثائق الموالية 
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أمّا في ، 17رقم  في الوثيقة" شهرو" كما نجد نفس الزّيادة في كلمة  ،10 و 17 و 06

في كل من  فنجد زيادة في حرف المد في وسط الكلمة ، يتكرّر الخطأ" البهجاة" كلمة 

 زيادة التاء المفتوحة في آخر الكلمة 12ونجد في الوثيقة رقم  ،14 و 15 الوثيقة رقم 

 :تصحيح  .15رقم في الوثيقة " اللكبار" ، و تظهر لنا زيادة في كلمة   "الفرحت"

 .يعتبر شهر، البهجة والفرح للكبار �

خطأ في زيادة عدد الحروف  نجد .المباركيحيث يصبح الأجر مضاعفًا في هذا الشّهر  •

 .المباركِ :تصحيح  .12رقم تظهر في الوثيقة " مباركي"في كلمة 

يكمن الخطأ في زيادة عدد الحروف في  .وتعالى عهدًا جديدًا صبحاهواالله  معا والبدء •

بزيادة واو في الأخير، " صبحانهو"بإضافة ألف في الأخير، وفي كلمة " معا: "الكلمتين 

 .مع، سبحانه :تصحيح .14وهذا يكمن في الوثيقة رقم 

نجد في هذه الجملة زيادة في عدد الحروف، ما نراه في  .أبوابا جهنّمةتغلق فيه  حيثه •

من المفروض انّ الهاء في الأخير لا تُضاف، ويظهر هذا الخطأ في " حيثه"كلمة 

، وهذا أيضًا إضافة مد في الأخير " أبوابا" بة لكلمة ، نفس الشّيء بالنس 15الوثيقة رقم 

هناك خطأ في الزّيادة يكمن  19أيضًا في ما يتعلّق بالوثيقة رقم  ،15في الوثيقة رقم 

 :تصحيح "  جهنّمة" في آخر الكلمة 

 .حيث، أبواب جهنّم �
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وهي " فيتزوّدو" سجّلنا خطأ في الزّيادة في كلمة  .العظيم الأجsرالصّائم ب فيتزوّدو •

، كما نلتمس زيادة في 17إضافة واو في آخر الكلمة وهذا في مضمون الوثيقة رقم 

 :تصحيح  .18رقم  في الوثيقة وهي إضافة سنّة أمام حرف الجيم" بالأجsر"كلمة 

 .فيتزوّد، بالأجر �

بلغ عدد الأخطاء في ما يخص النقصان : أخطاء في نقصان عدد الحروف _5_1_2

من مجموع الأخطاء الإملائيّة، %   37.72أخطاء ما يقارب  106 في عدد للحروف

  :وتمثّلت فيما يلي 

نلاحظ نقصان في عدد الحروف يتمثّل في حرف العين، في وثيقة متعلّم  .يتبر  •

 .يعتبر  :تصحيح .13 رقم

، وهو عدم كتابة حرف  14 و 13و  09 :طأ في الوثائق المواليةتكرّر الخ. شر •

 .شهر :الهاء فمن المفروض أن تأتي الكلمة هكذا

 و 12 و 09 و 01 : تكرّر الخطأ في النقصان في كل من الوثائق التّالية .المبك •

وهو نسيان حرف المد مع الباء وأيضا عدم كتابة حرف الرّاء،  .16 و 14

 .المبارك  :وتصحيح الكلمة يأتي على النّحو التّالي
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ويتكرّر هذا الخطأ في كل " الكبر" نلاحظ وجود نقصان حرف مد في كلمة  :رالكب •

، والكتابة الصّحيحة للكلمة من 16 و 14 و 10 و 04و   01رقم من الوثائق 

 .الكبار  :المفروض أن تكون 

                         16 و 10 و 1رقم  في كل من الوثائق" عان " سجّلنا نقصان في كلمة . عان •

           .علينا :من المفروض تُكتب الكلمة كما يلي  .20 و

      1رقم نجد نقصان في عدد حروف الكلمة يتكرّر الخطأ في كل من الوثائق  .جمع •

 .جميعها :، من المفروض أن تأتي الكلمة كما يلي 14و 12و 10و 8و 4و3و2و

:  تصحيح.2و1رقمفي كل من الوثائق " بجر"سجلّنا خطأ في كتابة الكلمة .بجر •

 .بالأجر 

يُضاف الواو مع  تبدو الكلمة ناقصة من حيث الحروف، فمن المفروض أن .ذنبنَ  •

قد تكرّر الخطأ في الوثائق و  النون الأولى وألف المد مع النون الثانية في الأخير

 .ذنوبنا :تصحيح .20 و 16 و 5 و 3: التّالية 

أنّ الكلمة ناقصة من حيث عدد الحروف، ويتكرّر هذا النّقصان في  نلاحظ. الصّئم •

 .الصّائم :تصحيح  .17 و 14 و 03رقم  كل من وثيقة متعلّم

. 03رقم  ينقص الكلمة حرف مد مع الرّاء، وذلك وجدناه في الوثيقة. فرئضه •

 .فرائضه :تصحيح 
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وتكرّر هذا النّوع من إذ ينقصها مد الباء ، " للكبر" نفس الشيء مع كلمة  .للكبر •

ومن المفروض تُكتب الكلمة . 16 و 14 و 10 و 04رقم  الخطأ في الوثائق

 .للكبار : هكذا

ينقص هذه الكلمة حرف الياء يأتي بعد الفاء لتصبح الكلمة صحيحة ، ونجد .لتكفر •

 .لتكفير  .20 و 14 و 10 و 05 و 04  هذه الظاهرة تتكرّر في الوثائق التّالية

نسجّل أخطاء في هذا الجانب ما يتمثّل في عدم كتابة الياء مع الميم  .الصّائمن •

لتصبح الكلمة كاملة من حيث الحروف، بحيث يتكرّر هذا النقصان في كل من 

 .الصّائمين: ومن المفروض تُكتب الكلمة كالآتي  . 17و 14 و 04 الوثيقة رقم

ويكمن هذا الخطأ  ينقص هذه الكلمة حرف الباء ليكتمل المعنى الصّحيح، .يصح •

 .يصبح :تصحيح  .04 في الوثيقة رقم

تبدو لنا الكلمة ناقصة من حيث الحروف، ويتكرّر هذا النّقصان في  .صلة •

 .الصّلاة :تصحيح . 14و 05  الوثيقتين

ويتكرّر هذا الخطأ في " قرا" نلاحظ وجود نقصان في عدد الحروف في كلمة  .قرا •

 .قراءة. 10 و 14 و 05رقم ثيقة كل من الو 

؛عدم كتابة ألف المد في آخر  10 و 09 و 05 سجّلنا في الوثائق رقم. عهدً  •

 .عهدًا :تصحيح . الكلمة ما يعتبر خطا في نقصان عدد الحروف
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رقم  نلاحظ نقصان في كاتبة هذه الكلمة، حيث يتكرّر في كل من الوثائق .مفتحا •

 .مفتوحةً  :تصحيح  .17 و 16 و 14 و 05

كلمة ناقصة من حيث كتابة الحروف، والذي " العظم" أنّ كلمة  تتبيّن لنا. العظم •

 .العظيم: تصحيح  . 14 و 05رقم  يتكرّر في الوثيقتين

تحتاج إلى حرف " بالأمال " أنّ كلمة  14 و 08رقم  نلاحظ في الوثيقتين .بالأمال •

 .بالأعمال :والكتابة الصحيحة لها هي  .آخر ليصِح المعنى 

 .في :تصحيح  .13و  09رقم  في الوثيقتيننقصان في كتابة حرف الجر . ف •

مد في الأخير ، ونجد هذا النّقصان يتكرّر في  ينقص الكلمة حرف. مضاعف •

 .مضاعفًا: تصحيح  . 14 و 12 و 09الوثائق رقم 

ها عدد الحروف ما يجعلما يخص في  لمةفي هذه الك نقصان لاحظنا وجود. صغر •

 :تصحيح  .16 و 10  ، وتكرّر هذا الخطأ في الوثيقتين رقمخاطئة إملائيا 

 .الصّغار

نسجّل كلمة ناقصة من حيث عدد حروفها وربّما مدغمة مع حرف النّصب . النسيه •

 .أن نستغلّه. 10رقم   في الوثيقة

رقم  كلمة ناقصة حروفها ما جعلها غير مفهومة، وهذا ما نجده في الوثيقة .وأقن •

 .والقرآن :تصحيح  .10
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 . 12، 10رقم تنقص الكلمة ألف مد في الأخير، ويتجلّى ذلك في الوثيقة. جديد •

 .جديدًا: تصحيح 

 نفس الشّيء ن تحتاج الكلمة إلى ألف في الأخير في كل من الوثيقتين   .حريص •

 .حريصًا :تصحيح  .13و 12رقم 

 .البدء :تصحيح  .13رقم  سجّلنا نقصان في هذه الكلمة في الوثيقة. لابد •

 .أداء. 13رقم  تحتاج الدّاء إلى مد لتصبح الكلمة صحيحة، وذلكفي الوثيقة. أدء •

 .هذا . 13رقم  يكتب  اسم الإشارة بألف في آخره، مالا نجده في وثيقة المتعلّم.هذ •

نقصان حرف الباء في هذه الكلمة يجعل المعنى يختل، ما نجد هذا الخطأ  .الهجاة •

 .البهجة :تصحيح  .16 و 14رقم  يتكرّر في الوثيقتين 

تنقص الكلمة حرف الرّاء الذي من خلاله يتبيّن معنى الكلمة ويختل بغيابه . الفح •

 .الفرح: تصحيح . 14رقم  هذا، ونجد هذا النقصان في وثيقة المتعلّم

نلاحظ غموض في هذه الكلمة ناتج عن نقصان في عدد الحروف، وقد وجدنا . لقم •

 .القيام :تصحيح  .14رقم  ثيقةهذا النّقصان في الو 

  سجّلنا نقصان في حروف هذه الكلمة ما يظهر لنا من خلال الوثيقتين رقم .تعل •

 .تعالى :تصحيح  .15 و 14

أنّ الكلمتين غير مكتملتين فمن  14رقم  يتبيّن لنا من خلال الوثيقة .حثو يكن •

 .حيث يكون :المفروض أن تكتب كما يلي 
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 سجّلنا نقصان في كتابة هذه الكلمة، وقد تكرّر هذا النقصان في الوثيقتين  . وجبه •

 .واجباته :تصحيح  .16 و 14رقم 

، ويتكرّر هذا النّقصان المراد فهمه   تنقص الكلمة حرف ياء ليكتمل المعنى .فتزود •

 .فيتزوّد :تصحيح  .15 و 14رقم  في الوثيقة

من  05بلغ عدد أخطاء هذا الجانب   :أخطاء في كتابة علامة التّضعيف _6_1_2

  : تمثّلت في ما يلي %  1.77مجموع الأخطاء الإملائيّة، ما يقارب 

نجد كتابة علامة التّضعيف كلمة يعتّبر في غير  . شهر رمضان المبارك يعتبّر •

 .يعتبر :تصحيح  .12رقم  ذلك يخص وثيقة متعلّمو محلّها 

الشّدة في غير كتابة  18رقم في الوثيقة  تتجلّى  .ذنوبنا لتكفيرّ  علينا أن نستغلّه •

 .لتكفير :تصحيح  ."تكفير " موضعها في كلمة 

، شُدّد حرف الميم في كلمة القيام، ومن المفروض تُكتب بدونها .والقيام وبأداء الصّلاة  •

 .القيامِ  :تصحيح  .18رقم  ويظهر ذلك في الوثيقة

كتابة  18رقم نلاحظ في الوثيقة  .المبّاركيصبح الأجر مضاعفًا في هذا الشّهر  •

 .المبارك :تصحيح  .في غير موضعها" المبّارك" الشّدة لكلمة 

أنّ علامة التّضعيف في غير " يحرس " نلاحظ  في كلمة  .فيحرس على أداءِ واجباته •

 :تصحيح  .14رقم  محلّها، واستخرجنا هذا من الوثيقة
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 .حريصًا :وفي النّص الأصلي . فيحرسُ  �

خطأ من  22بلغ عدد الأخطاء في رفع الإشالة  :أخطاء في رفع الإشالة _7_1_2

  :وهي كالتّالي   %7.82مجموع الأخطاء الإملائيّة ، ما يقارب 

في " مظاعفًا" تكرّر الخطأ في رفع الإشالة في كلمة  . حيث يصبح الأجر مظاعفًا •

 .مضاعفًا :تصحيح  .17 و 14 و 13 و 02 و 01 كل من الوثائق رقم 

في كل " رمظان" تكرّر الخطأ في رفع الإشالة في كلمة  .يعتبر شهر رمظان المبارك •

 .رمضان :تصحيح  .20و14و 09و 07رقم  من الوثائق

تكرّر الخطأ في رفع الإشالة في ما يتعلّق بكلمة  .وتضل أبواب الجنّة مفتوحة للصّائمين •

 .وتظل  :تصحيح .20و19و18و 16و12 و10و 08 رقم  في كل من الوثائق" تضل" 

في كل " العضيم"تكرّر الخطأ في رفع الإشالة في كلمة . ويتزوّد الصّائم بالأجر العضيم  •

 .العظيم: تصحيح  .20 و 18 و 10 و 08رقم  من الوثائق

خطأ ما يقارب نسبة  12سجّلنا هاهنا في هذا الجانب : أخطاء في التّنوين _8_1_2

  :الأخطاء الإملائية حيث تتمثّل في ما يلي  من مجموع%  4.27

" جديدن" تكرّر الخطأ في التنّوين لما يتعلّق بكلمة . والبدء مع االله تعالى عهدن جديدن •

 .عهدًا جديدًا :تصحيح  .20 و 15 و 14 و 10 و 09رقم  في كل من الوثائق
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تكرّر الخطأ في التنّوين الذي يتعلّق بكلمة مضاعفن في  .حيث يصبح الأحر مضاعفن •

 .مضاعفًا :تصحيح  .15 و 05 و 14رقم  كل من الوثائق

رقم  وذلك في الوثيقة" حريصن"سجّلنا خطأ في تنوين كلمة  .يكون الصّائم فيه حريصن •

 .احريصً  :تصحيح  .14

 :والمخطّط الموالي يوضّح تواتر هذه الأخطاء           

  

  _أعمدة بيانيّة توضّح تواتر الأخطاء الإملائيّة _ 

من  % 14.96خطأ بنسبة  57بلغ عدد الأخطاء النّحويّة  :الأخطاء النّحويّة _2_1

تتوزّع هذه الأخطاء . خطأ  381مجموع الأخطاء الكلي التي سبق وذكرنا عددها وهو 

  : النّحوية كالتّالي
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أخطاء بنسبة  08الأخطاء في رفع الفاعل بلغ عدد   :في رفع الفاعل خطاءأ_1_2_1

  : من مجموع الأخطاء النّحويّة ومن أمثلة ذلك  14.03%

                08 :تكرّر الخطأ في رفع الفاعل في كل من الوثائق الموالية  .رمضان شهرَ يعتبر  •

 شهرُ : تصحيح  .16 و 12و 

في كل من الوثائق " الصّائمَ " الخطأ في رفع الفاعل في كلمة  تكرّر . الصّائمَ  ويكون •

 الصّائمُ : تصحيح  .10 و 03و  08رقم 

بلغ عدد الأخطاء في رفع الفعل المضارع  :أخطاء في رفع الفعل المضارع _ 2_2_1

  : من مجموع الأخطاء النّحويّة ، من أمثلة ذلك % 8.77أخطاء بنسبة  05

" تغلقْ "تكرّر الخطأ في رفع الفعل المضارع في كلمة   .فيه أبواب جهنّم تُغلقْ  حيث •

 .تُغلقُ : تصحيح  .14 و 03رقم  في الوثيقتين

يأتي الفعل المضارع مرفوع ، إلا أنّنا وفي  .شهر رمضان المبارك شهر البهجة يعتبرَ  •

ا هذا الفعل وجدناه منصوب وكان هذا من بين الأخطاء النّحوية التي وقع فيه

 .يُعتبرُ : تصحيح   .08رقم  المتعلّمين الكبار الأميّين، وقد وقع الخطأ في الوثيقة

نجد الفعل المضارع ها هنا منصوب على غير عادته،  .حريصًا هالصّائم في يكونَ  •

كما أنّه لم تدخل عليه أداة من أدواة النّصب، فهذا صُنف من بين الأخطاء النّحويّة 
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  .08 ر هذا في الوثيقة رقمين في رفع الفعل المضارع، وقد ذُكالتي وقع فيها المتعلّم

 .يكونُ : تصحيح 

أخطاء 10بلغ عدد الأخطاء في هذا الجانب : عول به فأخطاء في نصب الم_3_2_1

  :من مجموع الأخطاء النّحويّة ، مثال على ذلك  % 17.54ما يقارب نسبة 

رة في نصب المفعول به هنا في كلمة  وجدنا. رمضانُ يعتبرُ شهرُ  • أخطاء متكر "

   16و  14و  12و 10و 09و  08و  04و  03رقم  وقعت في الوثائق" رمضانُ 

 .رمضانَ : تصحيح .18 و 17و 

 05سجّلنا عدد الأخطاء هاهنا : نصب خبر كان وأخواتها  أخطاء في_4_2_1

  : من مجموع الأخطاء النّحويّة ، ومن أمثلة ذلك 8.77أخطاء ما يقارب 

 03في الوثيقة رقم  خطأ في نصب خبر ظل  سجّلنا في .مفتوحةِ وتظلّ أبواب الجنّة  •

 . "وتظل أبوابُ الجنّةِ مفتوحةً : " من المفروض أن تأتي هكذا 

تكرّر الخطأ في نصب خبر أصبح في كل من   .مضاعف حيث يصبح الأجر •

 .مضاعفًا :تصحيح . 14و  12و  05:الوثائق التّالية 

. 12وجدنا خطأ ف نصب خبر كان في الوثيقة رقم  .حريص يكون الصّائم فيه •

 .حرصًا: تصحيح 
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 07الجانب  بلغ عدد الأخطاء في هذا :أخطاء في جر الاسم المجرور _5_2_1

  :من مجموع الأخطاء النّحويّة، ومن أمثلة ذلك  % 12.28أخطاء بنسبة 

تكرّر الخطأ في جر الاسم المجرور في كل من . العظيم بالأجرُ فيتزوّد الصّائم  •

 .بالأجرِ  :تصحيح  .14 و 10و  03الوثائق رقم 

في " للكبارَ " نلاحظ وجود خطأ في جر الاسم المجرور . للكبارَ شهر البهجة والفرح  •

 .للكبارِ  : المفروض أن تأتي  ومن .04رقم  الوثيقة

". االلهُ " في حركة الاسم المجرور في لفظ الجلالة 14وقع المتعلّم رقم  .مع اللّهُ والبدء  •

 .مع اللّهِ  :والتصحيح 

 14بلغ عدد الأخطاء في جر المضاف إليه  :أخطاء في جر المضاف إليه _6_2_1

  :نذكر مثال على ذلك  من مجموع الأخطاء النّحويّة ، % 24.56خطأ بنسبة 

وجدنا خطأ في جر المضاف إليه  في  وثيقة  .القرآنْ بأداء الصّلاةِ والقيامِ وقراءةِ  •

 .القرآنِ : تصحيح  .08رقم متعلّم 

سجّلنا : أخطاء في حركة المعطوف من حيث إتّباعه للمعطوف عليه _7_2_1

من مجموع الأخطاء النّحويّة، نذكر  % 14.03أخطاء بنسبة  08في ما يخص هذا الجانب 

  :منها 
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تكرّر الخطأ في حركة المعطوف من حيث إتباعه للمعطوف  .الفرحَ شهرُ البهجةِ و  •

 .الفرحِ البهجةِ و : تصحيح  .19، 03رقم  عليه في الوثيقتين

 19و  15تكرّر الخطأ في هذا الجانب في كل من الوثائق رقم . والصّغارَ للكبار  •

 .والصّغارِ  للكبارِ : تصحيح  . 08 و 10و

خطأ في الوثيقة رقم " البدءِ " سجّلنا في هذا الجانب في كلمة  .والبدءُ وقراءة القرآنِ  •

 .والبدءِ القرآنِ : تصحيح . 03

 :ويوضّح لنا الجدول التّالي نماذج من هذه الأخطاء والقاعدة التّي تحكمها

ـــــــــاعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ  الخطأ  الوثيقة ــــــــــــــــــــــــــقــــــــــــــــــــــــ   الصّواب  ـــــــــــــــــــــــــدةالــــــــــــــــــــ

  م .و

08   

للكبارِ 

  والصّغارْ 

يتبع المعطوف المعطوف عليه في الحركة 

  .الإعرابيّة

للكبارِ 

  والصّغارِ 

  يعتبرُ شهرُ   .يرفع الفاعل بالضّمة إذا كان مفردًا  يعتبر شهرَ   08م.و

  م. و

08  

  يكونَ 

  الصّائم 

يرفع الفعل المضارع بالضمّة إذا ما دخلت 

عليه أدوات  النّصب أو الجزم ولم يكن من 

  .الأفعال الخمسة

  يكونُ 

  م. و

03  

يعتبر شهر 

  رمضانُ 

  رمضانَ   .ينصب المفعول به بالفتحة إذا كان مفردًا
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  م. و

08  

بأداء الصّلاة 

والقيامِ وقراءة 

  القرآنْ 

  القرآنِ   .يأتي المضاف إليه مجرورًا بالكسرة

  م . و

05  

  

  م . و

10  

يصبحُ الأجر 

  مضاعفْ 

  

فيتزوّد 

الصّائم 

  بالأجرُ 

تدخل كان وأخواتها على الجملة الاسميّة 

فترفع الأول ويسمّى اسمها وتنصب الخبر 

  .ويسمّى خبرها

حروف الجر على الأسماء فتجرّها تدخل 

  بالكسرة وتسّمى أسماء مجرور

يصبحُ الأجر 

  .مضاعفًا

  

  بالأجرُ 

  _ جدول يوضّح مختلف الأخطاء النّحويّة _ 
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  -أعمدة بيانيّة توضّح تواتر الأخطاء النّحويّة  -

 %9.71خطأ بنسبة  37بلغت عدد الأخطاء الفونوغرافية : الأخطاء الفونوغرافيّة _3_1

  :، وهي موزّعة حسب أصنافها كالتاّلي  من مجموع الأخطاء الكلية

حيث بلغ عدد الأخطاء في هذا الجانب  :أخطاء في كتابة السّن والصّاد _1_3_1

  : نذكر منها ما يلي ، من مجموع الأخطاء الفونوغرافية % 13.51أخطاء ما يقارب  05

رقم في الوثيقة " صبحانه " وقع الخطأ في كلمة . وتعالى صبحانهوالبدء مع اللّه  •

 .سبحانه :تصحيح  .18

 في وثيقة متعلّم" سائمين" وقع الخطأ في كلمة  .للسّائمين وتظلّ أبواب الجنّة مفتوحة •

 .للصّائمين :تصحيح  .20رقم 

 :تصحيح . 18في وثيقة متعلّم رقم " يسبح " وقع الخطأ في كلمة  .حيث يسبح •

 .يصبح

خطأ  21حيث سجّلنا في هذا الجانب  :أخطاء في كتابة الظاء والضاد _2_3_1

  :من مجموع الأخطاء الفونوغرافيّة، ومن أمثلة ذلك  % 56.75بنسبة 

بدون إشالة في " العضيم"وقع الخطأ في كتابة كلمة  . العضيم ويتزوّد الصّائم بالأجر •

 .العظيم :تصحيح  .08رقم  الوثيقة
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بالإشالة عِوض الضاد " رمظان" وقع الخطأ في كتابة  .المبارك يعتبر شهر رمظان •

 .رمضان :تصحيح  .07رقم  في الوثيقة

بدون إشالة في " وتضل"وقع الخطأ في كلمة  .وتضل أبواب الجنّة مفتوحة للصّائمين •

 .وتظل  :تصحيح  .08 الوثيقة رقم

بلغ عدد الأخطاء في كتابة الحاء  :أخطاء في كتابة الحاء والخاء والجيم _3_3_1

وهي  من مجموع الأخطاء الفونوغرافيّة  %18.91أخطاء ما يقارب  07والخاء والجيم

  :  كالتّالي

 .البهجة. 04رقم  في الوثيقة" بهحة "وقع الخطأ الفونوغرافي في كلمة . البهحةشهر  •

وقع الخطأ في كتابة الحاء بدل الجيم في حهنّم وذلك في . حهنّم خميعهاتغلق أبواب  •

 . 04رقم  ، و وقع الخطأ أيضًا في كتابة الخاء بدل الجيم في الوثيقة 18الوثيقة رقم 

 .جهنّم جميعها: تصحيح 

 04وقع الخطأ في كتابة الحاء بدل الجيم في كلمة حديدًا في الوثيقة رقم .حديدًاعهدًا  •

 .اجديدً : تصحيح  . 11و

" الحنّة" وقع الخطأ في كتابة الحاء بدل الجيم في كلمة  .مفتوحة الحنّةوتظلّ أبواب  •

 .الجنّة: تصحيح  . 04في الوثيقة رقم 
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سجّلنا خطأ واحد في هذا الجانب، بنسبة : خطاء في كتابة الصاد والضاد _4_3_1

  : من مجموع الأخطاء الفونوغرافيّة ، ويتمثّل في  % 2.70

وقع الخطأ في كتابة الصاد بدل الضاد في كلمة  .المبارك رمصان يعتبر شهر •

  .رمضان :تصحيح  .15رقم  وذلك في الوثيقة" رمصان "

سجّلنا في ما يخص هذا الجانب خطآن ما  :أخطاء في كتابة التاّء والطّاء _5_3_1

  :من محموع الأخطاء الفونوغرافيّة وهما كالتّالي  % 5.40يقاربا 

وقع المتعلّمون في أخطاءٍ فونوغرافيّة تمثّلت هاهنا في كتابة  .شهر رمضان  يعطبر •

 .يُعتبر: تصحيح .  11و  15وذلك في الوثيقة رقم " يعطبر" الطاء بدل التاء في كلمة 

سجّلنا خطأ واحد في هذا الموضع ما : أخطاء في كتابة الذّال والضاء _6_3_1

  :الفونوغرافيّة، ويتمثّل في من مجموع الأخطاء  % 2.70يقارب نسبة 

وقع الخطأ في كتابة الظاء  .الشّهر المبارك هاظه حيث يصبح الأجر مضاعفً في •

 .هذا :تصحيح  .17رقم في الوثيقة " هاظه" بدل الذّال في اسم الإشارة 
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  _طاء الفونوغرافيّةتواتر الأخ أعمدة بيانيّة توضح_

  :تعليل الأخطاء _3 

في السّياق التّربوي عامّة تعتبر ظاهرة الأخطاء اللّغويّة من الأخطاء الأكثر انتشارا        

حيث قمنا في ما سبق بذكر أهم الأسباب التي تؤدّي . وفي صفوف محو الأميّة خاصة 

كما قمنا بتحديد مراحل تحليل . بالمتعلّم الوقوع في الخطأ بما في ذلك عوامل الخطأ الإملائي

وجدنا هذه  فقد.مين في ذلك بأهم الخطوات التي يجب إتبّاعها أثناء التّحليلالأخطاء ملتز 

  .التي ظهرت من خلال إجراءنا لهم حصّة إملائيّة الظّاهرة متفشّية في كتابات المتعلّمات

ويبقى المعلّم هو المسؤول عن تجنّب هذه الأخطاء من خلال تكثيف الدّروس        

لعمليّة التعليميّة متعلّميه، كما يعتبر المتعلّم محور هذه االخاصة بنقاط الضعف عند 
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وتجنّب الوقوع في الخطأ  ،ايقوم من خلالها بعدّة محاولات لفهم الدّروس جيّدً  التّعلّميّة، 

   .مستقبلاً 

والتّعرّف على  الكبيرات على المدوّنة الخاصة بالمتعلّمات الأمّيات وبعد الإطّلاع        

النّسب المئويّة المتوافقة معها، وتصنيفها ، وإحصائها باستخراج  ،وتحليلها،  مختلف الأخطاء

  .اسبب وقوعهم في هذه الأخطاء وسبب حدوثه وتفسير سنقوم هاهنا بتعليل

كثرة  لنا بينت بعد إطّلاعنا على وثائق المتعلّمات :تعليل الأخطاء الإملائيّة _1_3  

 ا يفسّر ضعف المتعلّماتخطأ، ممّ  275إلى الأخطاء الإملائيّة التّي بلغ عددها  تعرّضهنّ 

وعدم القدرة على ، ستعابهم للمادّة التّعليميّة واللّغويّة التي تقُدّم لهم في إطار الدّرسوعدم ا

  .الفهم الجيّد الذي يمكّنهم من تجاوز هذه العقبات

  : تعليل أخطاء كتابة الهمزة في أوّل ، و وسط ، و آخر الكلمة _1_1_3  

ظرًا ن. تي يقع في كمينها معظم المتعلّماتتعتبر الهمزة من المشاكل الإملائيّة ال      

لاختلاف أنواعها ، ما يجعلهنّ لا يميّزن بين قواعدها ، وبالتّالي يقعن في الخطأ عند 

 04للهمزة بشكل إجمالي تتوزّع إلى  خطأ في كتابتهنّ  26 ت المتعلّماتحيث ارتكبكتابتها، 

م الهمزة أو عدمها ، أو عدم لرس ل الكلمة، ما يفسّر عدم استعابهنأخطاء في كتابتها في أوّ 

همزة  ي همزة الوصل والقطع، ما أدّى بهنّ إلى الخلط بينهما، وعدم تمييزهن؛لدرس فهمهن

  .وكذا الوقوع في الخطأالقطع من الوصل 
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قد سجّلنا أمّا في ما يتعلّق بالنّوع الثاّني من الهمزة وهي كتابتها في وسط الكلمة ؛ ف      

أن قواعد كتابة الهمزة في وسط  الكلمة في هذا الموضع باعتبار  ضعفهنّ  خطأ ما يفسر 16

لف، فصعب على المتعلّمات رى على الأمتنوّعة فمنها على النّبرة، وأخرى على السطر، وأخ

حلة الذّكاء والتّركيز مر  وتجاوزهنّ  ذاكرة محدودة لكبر سنّهنّ  اتكونهنّ ذو  قواعدها؛ فهم

الألف في موضع كتابتها على النّبرة ، وكتابتها على السّطر في فنجد كتابتها على الجّيّد، 

  .موضع كتابتها على الواو وهكذا

فمن خلال الإطّلاع  ، لا يختلف الأمر في ما يخص موضع كتابتها  في آخر الكلمةو        

ا على واختلاطه ،أخطاء ما يفسّر كذلك كثرة القواعد 05وجدنا  المتعلّماتعلى وثائق 

وصعوبة التّمييز بينها حيث نلاحظ كتابتها على الألف في موضع كتابتها على  ،المتعلّمات

  .وكذلك في موضع السّطر ،الواو

     :ابة التاّء المربوطة تعليل أخطاء في كت_2_1_3  

، أيضًا من الأخطاء الشّائعة التي تقع فيها المتعلّمات تعدّ كتابة التّاء مربوطة أو مفتوحة     

ما يوضّح ربّما عدم ، خطأ كلّها مفتوحة في موضع كتابتها مربوطة 23حيث سجّلنا في ذلك 

على  فتوحة، وهذه إشارة إلى عدم قدرتهنّ مواضع كتابتها مالدّراية بمواضع كتابتها مغلوقة و 

التمييز بين الفعل والاسم ، حيث أن التّاء المفتوحة تكتب في الأفعال الماضيّة، وجمع 
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الثلاثيّة السّاكنة الوسط أمّا التّاء المربوطة فتكتب في الأسماء ؤنّث السّالم ، والأسماء الم

  . المؤنّثة

ونقصد بالحرف المضعّف ذلك :  تعليل الأخطاء في علامة التّضعيف_3_1_3  

" يصبح  وبفك الإدغام" شدّ " وهو عبارة عن حرفين من جنسٍ واحد نحو . الحرف المشدّد

في خطأها، فتارةً نجدها  بين الجوانب التي تقع المتعلّمات حيث يعتبر هذا الجانب من" شدد

لأهميّة هذه  ما يمكن توضيحه بضعف إدراكهنّ . مرسومة في موضعها وتارةً أخرى تنعدم

كما يمكن أن تكون راجعة إلى قدرات المعلّم . بمواطن وضعها الصّحيح العلامة ، والجهل

  .الذي لم يستطع توصيل فكرته حول هذا الموضوع

سجّلنا عدد الأخطاء في زيادة  :تعليل أخطاء زيادة ونقص عدد الحروف _4_1_3  

في النّقصان ، ما  106و  خطأ في الزيادة 35خطأ تتوزّع على  141ونقص عدد الحروف 

ممّا يجل المتعلّمات ينقصن ركيز في الكتابة أو ربّما سرعة المعلّم في الإلقاء يفسّر عدم التّ 

الكبار وصعوبة معرفة رسم  ضعف القدرة الكتابيّة للمتعلّمات أو حروفًا ، ويُضِفن أخرى،

  . ف بشكلٍ صحيح الحرو 

الجانب من يعتبر هذا : تّعريف ال" ال " تعليل الأخطاء في كتابة _5_1_3  

. والتّنكير ،بمواضع التعريف لعدم وعيهنّ  ،التي تقع فيها المتعلّمات الكبيرات الأخطاء الشّائعة
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وفي حذفها كما قد يكون  ،في كتابتها خطأ ما يفسّر ضعفهنّ  58وقد سجّلنا في هذا المقام 

  .راجع إلى نقص في السّمع عند نطق المعلّم بها

يعتبر حرف الضاد والظاء من الحروف  :تعليل الأخطاء في رفع الإشالة _6_1_3  

ن الفرق واحد فهنّ لا يميّز  م الخلط بينهما من قبل المتعلّمات؛ من جانب أن نطقهاالتي يت

، حيث نجد في أخط 22فقد سجّلنا هاهنا  ما يساوي . في كتابتهما نَ ا، وبالتّالي لا يُصِبْ بينهم

رف ف الضاد ونجد من يتخلّى عنها في حن يضع الإشالة في حر م كتابات المتعلّمات

  .الظاء

من  صادفنا في بعض كتابات المتعلّمات: تعليل الأخطاء في التّنوين _7_1_3  

" أي ما ينطق يُكتب، نحو ما هو عليه الحال في  سماعهنّ  سجّل التّنوين، على حسابتُ 

" المحدودة عن أنواع الحركات بما فيها التنّوين نحو  وهذا عائدٌ إلى معرفتهنّ " ن جديدن عهد

  ".عهدًا جديدًا 

تعد مادة النّحو من المواد التي تستحقّ التّركيز : تعليل الأخطاء النّحويّة _2_3  

أو  والاهتمام لفهم قواعدها واستنباط أحكامها، لضم الكلمات بعضها البعض داخل الجملة

قدرات  اتذو  انطلاقا من هنا نجد المتعلّمات الكبيرات. ناسقالنّص لإنتاج كل متكامل ومت

، أو التّمييز بين الحركات الإحاطة بكل قواعد النّحو محدودة لا تستطيع الكثير منهنّ 

  .الإعرابيّة ومواضع توظيفها
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  .، سنقوم بتعليله حسب صنفهخطأ 57هذا الجانب  حيث سجّلنا في      

 08بلغ عدد الأخطاء في هذا الصّنف  :الفاعل تعليل الأخطاء في رفع _ 1_2_3

أخطاء ما يفسّر عدم الإستعاب الجيّد لقاعدة رفع الفاعل، وعدم الإدراك الجيّد للوظيفة التي 

  .يؤدّيها الفاعل في الجملة، ومواضع وجوده وغيابه وحركة إعرابه

 تنقسم الأفعال إلى ماضية :تعليل الأخطاء في رفع الفعل المضارع  _2_2_3

 لآخر، ممّا صَعُبَ على المتعلّماتومضارعة  و أمر، فتختلف حركة الإعراب من نوعٍ 

حيث سجّلنا في هذا . الكبار التّمييز في وضع الحركة الإعرابية هاهنا في الفعل المضارع

، روس النّحويّةصعوبة في محص الدّ  أنّ المتعلّمات وجدن أخطاء ما يفسّر 05الموضع 

وقد يعود السّبب في ذلك . ضع السّكونوالبعض الآخر ت ،تضع الفتحة فنرى البعض منهنّ 

هذه  إلى قلّة الدروس النّحويّة المقدّمة، أو إلى إهمال المعلّم لمثل هذه الأشياء، ضنا منه أنّ 

  .المتعلّم الكبير الأنواع من الدّروس لا يحتاجها

ما يخص هذا حيث سجّلنا في :تعليل الأخطاء في جر الاسم المجرور _3_2_3

من الفهم الجيّد لدرس الجار  ئيسي هو عدم إمكانيّة المتعلّماتالرّ  اأخطاء سببه 07الجانب 

والمجرور، وأنّ ما يأتي بعد حرف الجر يسمّى اسم مجرور وحركته دائمًا وأبدًا هي الكسرة ، 

  .هذا إلى الوقوع في الخطأ ضي عدم وعيهنّ ما يقت
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سجّلنا في هذا الجانب أخطاء : تعليل الأخطاء في جر المضاف إليه _4_2_3

النّحويّة، ما يفسّر خطأ ، وهو أكبر عدد في ما يخص الأخطاء  14معتبرة حيث بلغ عددها 

إذ تنصّ . ومحدوديتها نظرً لضعف ذاكرتهنّ  لها عدم التزامهنّ بالقاعدة أو عدم تذكّرهنّ 

والثاّنية معرفة، كذا كل  ،جود كلمتين الأولى نكرةوالمضاف إليه إلى و  ،قاعدة المضاف

  .الضّمائر المتّصلة بالأسماء تعرب دائما مضافًا إليه

يأتي المفعول به دائمًا منصوبًا ،   :تعليل الأخطاء في نصب المفعول به _5_2_3

هنّ مُخالفٌ للقاعدة ، فنجد قلّة من الكبيرات ن ما نلاحظه في كتابات المتعلّمات الأميّاتلك

، وقلّة أخرى تضع الضّمة،  ما يبيّن لنا عدم دراية  "سكون"ضع للكلمة المعربة مفعول به ت

 كن أن تعود إلى اللامبالاة من قِبل، كما يمبالقاعدة المتبّعة في نصب المفعول به المتعلّمات

  .المعلّم وعدم حرصِه على القواعد وتطبيقها

تدخل كان وأخواتها على  :وأخواتها تعليل الأخطاء في نصب خبر كان _6_2_3

نا ما وجدناه ، إلاّ أنّ االجملة الاسميّة فترفع الأوّل ويسمّى اسمها وتنصب الخبر ويسمّى خبره

سببه هو  ، ما قد يكونأخطاء 05حيث سجّلنا ها هنا  ؛يختلف عن هذا في وثائق المتعلّمات

. ه من أصلهمن يمكن أنّهنّ لم تتناولنلجيّد للدّرس،  كما من الفهم ا عدم إمكانيّة المتعلّمات

  .  ما يقتضي بالضّرورة الوقوع في الخطأ سواء في رفع اسمها أو نصب خبرها
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 :للمعطوف عليه  تباعهالأخطاء في حركة المعطوف من حيث إتعليل _7_2_3

لوثائق المدروسة ، ما لم نجده في امعطوف عليه في الحركة الإعرابيّةيتبع المعطوف ال

، أو يمكن لتّسرع في الكتابة وعدم التّركيزالكبار ، فيمكن إرجاع ذلك إلى ا بالأميّاتالخاصة 

إرجاعه كذلك إلى عدم القدرة على إتقان قواعد المعطوف والمعطوف عليه، حيث سجّلنا هنا 

  .أخطاء من مجموع الأخطاء النّحويّة 08

 وثائق المتعلّمات الأميّاتعد إطّلاعنا على ب :تعليل الأخطاء الفونوغرافيّة  _3_3 

إذ لاحظنا الخلط . خطأ 37ما يساوي  ،الكبار سجّلنا أخطاء معتبرة في الجانب الفونوغرافي

، لكنّها تختلف يجة إلى تقارب مخارجها الصّوتيّةنت بين الأصوات في كتابتها، وعدم التّمييز

  :من حيث رسمها وطريقة تدوينها، فنجدها تتوزّع على ما يلي 

أخطاء من  05حيث سجّلنا  :تعليل الأخطاء في كتابة السّين والصّاد _1_3_3

يز بين هذين الحرفين من التّمي يّة، ما يبرز عدم قدرة المتعلّماتمجموع الأخطاء الفونوغراف

  .ق بينهما، وذلك للتّشابه في النّطلكيفيّة كتابتهما وعدم إتقانهنّ 

بلغ عدد الأخطاء في هذا الجانب : تعليل الأخطاء في كتابة الضاد والظاء _2_3_3

هذين في التّميز بين كيفيّة رسم  وضعفهنّ  ،ا يوضّح بالضّرورة عجز المتعلّماتخطأ، م 21

لصّوتي لهذين وعدم التّمكّن من النّظام ا ،الحرفين، وكذا طريقة نطق كل واحدٍ منهما

  .وبالتّالي الوقوع في الخطأ. بينهماخلط الحرفين، ممّا دفعهنّ إلى ال
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 ا في هذا الجانب،واحدً  سجّلنا خطأ :تعليل الأخطاء في كتابة الذال والضاد _3_3_3

  .للاستعمال الصّحيح لهذين الحرفين مة، وما يفسّر لنا وعي المتعلّماتإذ اعتبرت شبه منعد

 في هذا الصّنف ماخطأين سجّلنا : تعليل الأخطاء في كتابة التاّء والطّاء _4_3_3

قوم بالخلط ذين الحرفين، إلاّ أنّه هناك من تن بين هيوضّح لنا أن أغلبيّة المتعلّمات يميّز 

فقد يعود هذا إلى اعتمادهنّ على لهجاتهنّ العاميّة، " عتبر ي" وصوابها "بريعط" مثال ؛ بينهما

" بريعط" هناك من كتبت وبالتالي  ".تاقة" كما يوجد من يقول" طاقة " قول فهناك من ت

  ".يُعتبر" وأخرى كتبت 

 نظرًا للتّشابه الملحوظ بين :تعليل الأخطاء في كتابة الصّاد والضّاد _5_3_3

الكبار في  ، نجد من المتعلّماتالنقطة هي التي تفصل بينهماالرّسم، ورسم الحرفين من حيث 

إلاّ أنّ الأخطاء في هذا الجانب تعدّ . لهذه النّقطة تنتبهن السّن ذوي الأبصار الضّعيفة ؛ لا

  .الفونوغرافيّة  الأخطاء من مجموع اشبه منعدمة، إذ سجّلنا خطأ واحدً 

ن يعدّ هذا الجانب م :والجيم  ،والخاء ،تعليل الأخطاء في كتابة الحاء_6_3_3

والضاد في ما ، الصاد، شأنها في ذلك شأن الأخطاء الفونوغرافيّة التي وقعت فيه المتعلمات

من لا  المتعلّمات من حيث الرّسم، وهناك من نوالحاء يتشابها ،، إذ أنّ الحرفان الخاءسبق

أخطاء من  07يتفطّن إلى النّقطة التي تفصل في ما بينهما، حيث سجّلنا في هذا الجانب 

  .مجموع الأخطاء الفونوغرافية
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نتجناه من ، هذا ما استتقوم عمليّة تدريس المتعلمين الكبار على عدّة أسس وركائز

 في مركز محو الأميّة بمدينة دلس؛ وعلى الرّغم من ذلك نجد المتعلّمات اللّواتي كن

_  ءعبارة عن إملا_أفرادًا للعيّنة المدروس عليها، يقعن في أخطاءٍ عديدة أثاء كتابتهنّ لفقرة 

، فنجد أن الأخطاء الإملائيّة هي الأكثر شيوعًا في 

كأعلى نسبة ما بين الأخطاء، تليها في المرتبة الثاّنية؛ 

كنسبة متوسّطة للأخطاء، تنتهي النسب 

كأدنى نسبة ؛ هذا ما نوضحه من خلال 

 _دائرة نسبيّة تمثّل نسبة تواتر الأخطاء اللّغويّة

14.96%

%
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تقوم عمليّة تدريس المتعلمين الكبار على عدّة أسس وركائز

 في مركز محو الأميّة بمدينة دلس؛ وعلى الرّغم من ذلك نجد المتعلّمات اللّواتي كن

أفرادًا للعيّنة المدروس عليها، يقعن في أخطاءٍ عديدة أثاء كتابتهنّ لفقرة 

، فنجد أن الأخطاء الإملائيّة هي الأكثر شيوعًا في وتعليلها ،وإحصائها 

كأعلى نسبة ما بين الأخطاء، تليها في المرتبة الثاّنية؛  %75 وثائق المتعلّمات بنسبة

كنسبة متوسّطة للأخطاء، تنتهي النسب  %10.96: الأخطاء النّحويّة التي تقدر نسبتها ب 

كأدنى نسبة ؛ هذا ما نوضحه من خلال  %9.71:اء الفونوغرافيّة التي تقَُدَر ب 

  :الدّائرة النّسبيّة التّالية 

دائرة نسبيّة تمثّل نسبة تواتر الأخطاء اللّغويّة_

75.32%

14.96

9.71%

           : ثاّني الفصل ال

  : خلاصة _ 4

تقوم عمليّة تدريس المتعلمين الكبار على عدّة أسس وركائز        

في مركز محو الأميّة بمدينة دلس؛ وعلى الرّغم من ذلك نجد المتعلّمات اللّواتي كن  بحثنا

أفرادًا للعيّنة المدروس عليها، يقعن في أخطاءٍ عديدة أثاء كتابتهنّ لفقرة 

 لتي قمنا بتحليلها،ا

وثائق المتعلّمات بنسبة

الأخطاء النّحويّة التي تقدر نسبتها ب 

اء الفونوغرافيّة التي تقَُدَر ب بالأخط

الدّائرة النّسبيّة التّالية 

_
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الإملائية نلاحظ بذلك أن نسبة الأخطاء .تمثل الدائرة النسبية تواتر الأخطاء اللغوية   
 .أما النحوية فهي متوسطة ، و الأخطاء الفونغرافية قليلة جداً . مرتفعة جداً 



 

 

 

 

 

     

 خاتمة



 خاتمة

 

: و انعكاساتها على المجتمع متعددة مثل  ،التعليم وسيلة للتنمية البشرية يعتبر      

وعملية  ،وإبداء الرأي في المجتمع ككل ،تحسين الظروف المعيشية للمواطنين ،وزيادة الإنتاج

  .تتطلب محو أمية الكبار في المجتمع ككل ذهالتنمية ه

لابد  ؛وفي الجزائر بشكل خاص ،بشكل عامولمكافحة أمية الكبار في العالم العربي 

و أيضا . ومستدامة  ،من وضع خطة عمل مرحلية ترتكز على إرادة سياسية واضحة فاعلة

 .       ه الفئة ذو معقم حسب مستوى ه ،تلقين الدروس وفق منهاج محضر

 ين الكبار،تعليم اللغة العربية للمتعلمإن الهدف من هذا البحث هو دراسة واقع 

مهارات التحديدا في  كمنن هذه الحاجات تأحيث تبين ، حاولنا تحديد حاجتهن اللغويةف

  .المهارة الأساسية عند الكبار  هي وما يبدو أن هذه. اللغوية مثل الإملاء

  : ومن أهم النتائج التي توصلنا إليها

        ،نتناسب أهدافهلا  حيث انه يرات،الكبالمتعلمات دوافع التعلم لدى عدم مراعاة  �

ولم تستند إلى  ،افتراضياو ، فهذه البرامج و ضعت شكليا ن،و اهتماماته ،نو حاجاته

و تحديد  ،يراتالكب اتوافع التعلم لدى الدارسعن د دراسة عملية ميدانية للكشف

  . اتلمختلف الدّارس هي تقديم برامج تعليمية واحدة و. الحقيقية نحاجياته

 نّ ما يفسر ضعفه. يراتالكب اتكتابات المتعلمظهور الأخطاء اللغوية بكثرة في  �

  ،الوقوف عند هذه النقطة استدعىمما  المقدمة ،دروس لل استيعابهناللّغوي أو عدم 
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توسيعها في عدّة أسباب قد تكون من قبل المعلم و المتعلّم نتيجة سنهم و مشاكله و 

 . الاستيعابيةالصحية و 

كما   خلال وثائقهن؛هذا من  ظهر حيث ؛في الأخطاء الإملائية تسجيل تواتر كبير  �

و المخارج أغرافي أي عدم التمييز في النطق و الفونو ، سجلنا الضعف النحوي لديهم

 . سنهم كبر و هذا نسبة ل ،للحروف

و تستلزم الكثير من .الصرفية التي تحمل صفة التجريد و  ،صعوبة القواعد النحوية �

تطبيق القواعد اللغوية عند كتابة الإملاء و أيضا عدم ، من أجل استيعابها التركيز

 .وهذا لصعوبتها 

التي كشفت عن وجود و  ،وبناءا على النتائج التي تمّ التوصل إليها في هذه الدراسة

خلصنا إلى . كز محو الأميةاكبار في مر لنقائص كثيرة في عملية تعليم اللغة العربية ل

لعلها تساعد في تحسين تعليم اللغة العربية  ؛تقديم بعض الاقتراحات و التوصيات

  :يليللكبار تمثلت فيما 

 التي المتمدرسطرائق محو الأمية حتى يستجيب لحاجات و  ،الكتبو  ،تطوير البرامج �

استمرارهم في و  ،مما يزيد من إقبالهم ،البعيدو  ،تساير طموحاته على المدى القريب

 تباع الأسلوب العلمي لا بد من إ ،الأميةمكن التغلب على مشكلة محو حتى ي. مالتعل

من خلال تصميم الخطط وإعداد الإطارات . المراحلالخطوات و  في كل في محاربتها
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الاستفادة من معطيات و  ،واستخدام التقنيات الحديثة في التعليم، إدارياو  ،المدربة فنيا

 .الكبار العلمية في فهم سيكولوجية

من خلال إجراء الدراسات الميدانية التي ، الأميةضرورة إعادة النظر في برامج محو  �

بما يحقق الأهداف  ،حاجات بيئاتهم المحليةو  ،تكشف عن حاجات الكبار الأساسية

إعادة النظر في المنهجية التي يجب  أيضاو ، وأهداف الدارسين ،امة للمجتمعالع

، الكلماتصعوبة النص الملقى على هذه الفئة و و  ،إتباعها في تلقين دروس الإملاء

 .الجمل الصعبة و 

لاسيما الرجال منهم  ،يجب معرفة الأسباب الحقيقية وراء عدم إقبال الدارسين عليها �

،  مناهج و برامج محو الأمية في لين ضرورة إعادة النظرؤو مما يستدعي من المس

سباب الحقيقية التي تحول دون إقبال الأميين الأإجراء الدراسات الميدانية لمعرفة و 

  .التعلم على 

ذلك بأن و  ،الأميةصفوف محو و  اتالتجانس بين الدارسو  ،ضرورة مراعاة الانسجام �

    ،دوافعهمو  ،همأهدافو  ،معمارهأمن حيث  نّ بما يراعي لفروق الفردية بينه نّ يتم  توزيعه

  .و حاجاتهم 

 ،الالتحاق بالمدارسو  ،محو الأمية اتالمعنوية لمتعلمو  ،ضرورة توفير الحوافز المادية �

  .في صفوف محو الأميةتطبيق إجبارية التعليم و 

  .لأحاسيسهم مراعاةً ؛ توفير مدارس خاصة بهم �
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ون يشارك فيها الدارس و اجتماعية ،وترفهيه ،العمل على إعداد نشاطات ثقافيةو توفير  �

  .تفعيل دورهم في المجتمعو  ،وهذا لإبراز وجودهم، بمحو الأمية من مختلف المدارس

انطلاقا  ا،إعداد برامج محو الأمية على دراسة ميدانية مضمونً الاعتماد في عملية  �

  .مستجدات العصر من جهة أخرى و ، مراعاتهم لرغبة الدارسين من جهة من

يجعلها تتماشى وواقع المجتمع  ممّا ؛إعادة النظر في أهداف محو الأميةضرورة  �

 .والتكنولوجية التي يعرفها العصر  ،و المعرفية، وتواكب التطورات العلمية ،الجزائري

ها أثناءو  ،قبل الخدمة .دريبية مكثفة لمعلّمي محو الأميةتو  ،تنظيم دورات تكوينية �

  .المهنية و  ،الرفع من كفاءتهم العلمية، و بهدف تأهيلهم تربويا و علميّا

 لأمّيينوتهيئة المناخ المناسب ل ،وغير النظامي، فتح قنوات بين التعليم النظامي �

  .لمن ترغب في ذلك وتطوير ذاتها أكثر ،لذين تحرروا من الأمية لمواصلة دراساتهما

 ،مختلفةالبتحسين نوعية التعلم ومعالجة أسبابه  ؛التصدي لمشكلة التسرب المدرسي �

 .أو توجيه المتسربين إلى التكوين لعدم الوقوع في شراك الأمية بطرق وقائية قبل العلاجية

 ؛الأغراض المنشودة لكل من الفرد والمجتمع وحتى تتحقق برامج تعليم الكبار وأخيرا        

دعم الو  ،المجتمع المدني، و ميالحكو ، و و الدعم السياسي ،لابد من توفير الاهتمام الكافي

 .لمتعلّمينالشخصي ل
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ة مركز الكتاب للنّشر القاهر  .1إبراهيم محمّد عطا، المرجع في تدريس اللغة العربيّة،ط_

  .2005: مصر

  .1972، 1962يّة الإبراهيمي أحمد طالب، من تصفية الاستعمار إلى الثّورة الثقّاف_  

تاريخ الجزائر الثقّافي من القرن العاشر إلى القرن الرّابع عشر  أبو القاسم سعد االله ،_

  .1985:الجزائر المؤسّسة الوطنيّة للكتاب. 1، ط1ج الهجري

دراسة وصفيّة تحليليّة لكتابات المتعلّمين  اللغة العربية في مراكز محو الأميّة، قبال فازية،أ_

جامعة الجزائر كليّة الآداب . اللّغويّة التّطبيقيّةراسات الدّ  رسالة ماجستيرفي الكبار الأمّيين،

  .م2001/م2000 :واللّغات

  .1981: بيروت. 3، ط دار الكتاب اللّبناني، إلياس ديب، مناهج وأساليب التّربية والتّعليم_

، بحث ماستر في تعليميّة محو الأميّةأمال زكّور، طريقة تدريس اللّغة العربيّة في صفوف _ 

  .،2016/2017: الجزائر جامعة قاصدي ربّاح ورقلة. اللّغة العربية 

أمغار كهينة، الأخطاء اللّغويّة في التّعبير الكتابي الطّور المتوسّط علوم اللّسان ، ، كليّة _

  .2016/2017: عبد الرّحمان ميرة، الجزائر اللّغات، جامعة بجايةالآداب و 

:  باريس.سكواليون" 42ع  محو الأميّة سلسلة ودراسات ووثائق تربويّةالأميّة و "ليستاجآندري _

1982.                                                                          

ة الشّرك.2وجهوده التّربية والتّعليم، ط تركي رابح، الشّيخ عبد الحميد ابن باديس فلسفته_

  .1974: الحزائر ،للنّشر والتّوزيعالوطنيّة 
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منظّمة  )1ط( ،ير العالمي لرصد التعليم للجميعالتّعليم والتّعلّم ، تحقيق الجودة للجميع، التّقر _

  .2011:وم، اليونسكوالأمم المتحدة للتربية والثقافة والعل

المنظّمة العربية للتربية والثقافة والعلوم، التقرير النّهائي حول نتائج المسح الإحصائي في _

  .2000: والتكنولوجيا ، تونسمجالات التّربية ومحو الأمّيّة والثقّافة والاتصال والعلوم 

بفصول محو  1ت مستوى سلسلة أفكر وأنجز دليل المنشط لكتاب الرياضيا خليفي لكبير،_

  .الأمية

 المجلّة العلميّة بجامعة الملك فيصل" الأميّة المشكلة والحل " سليمان ابن صالح القرعاوي _

  .2002سبتمبر  23: السّعوديّة .100ع 

سميرة سواعدي ، تعليميّة اللّغة العربيّة في مراكز محو الأميّة عين الدفلى أنموذجاً، رسالة -

  .م،2017/2018: الجزائر ،يلالي بونعامة خميس مليانةجامعة الجماستر، 

تطوير طرق تدريس تعليم الكبار باستخدام أساليب التّعليم " عبد العزيز عبد اللّه السنبل_

  . م1987التّربية جامعة قطر، صادر عن كليّة .  5ع" الذّاتي

: دار الفكر العربي، مصر. 1علي أحمد مذكور، منهج تعليم الكبار النّظريّة والتّطبيق،ط

                                                                            .م1996

دار  .)دط( ،01لّدجم النّحويّة والصّرفيّة ولإملائيّةالشّائعة  فهد خليل الزّايد، الأخطاء_

  .2006 :نالأردلبازوري العلميّة ا

  .2011الأردن .)دط (ة العربيّة،فهد خليل الزّايد، الأساليب العصريّة في تدريس اللّغ_




 ا����در وا���ا������ 

 

  .1998:مصر ،مركز الإسكندريّة للكتاب .فؤاد بسيوني متولي ، مشكلة الأميّة، دط_

 الكتب القاهرة عالم.)دط(محمّد منير مرسي، الاتجاهات الحديثة في تعليم الكبار، _

  .2001:مصر

دراسة نقديّة _ محمود قمبر ، أهداف وخطط محو الأميّة وتعليم الكبار بدول الخليج العربي_

 وث التّربويّة جامعة قطرالمجلّد العاشر، مركز البح_ تحليليّة في بحوث ودراسات تربويّة

  .1981: البحرين

   .1995:ائرالجز ز الوطني في ميدان محو الأمّيّةالمركز الوطني لمحو الأمّيّة، تجربة  المرك_

في الوطن المنظّمة العربيّة للتّربية والثقّافة والعلوم، استراتيجيات تعليم الكبار _

         .م01/01/1900،العربي

: لبنان دار النّقاش .)6ط(نايف المعروف، الأساليب العصريّة في تدريس اللّغة العربيّة، _ 

2007.  

  . 2009نوفمبر  04: الكويت ،العاشر ع. مجلّة المعرفة" محو الأميّة "نبيل قادر _

، 2، ع  04مجلّد " الحاجة إلى تعريف عربي موحّد لتعليم الكبار" نور الدين عبد الجواد_

  .1992:، السّعوديّةمجلة علوم التّربية، 

ة الثاّلثــــــــــة هنــــــــــاء حســــــــــيبة، ظــــــــــاهرة الأخطــــــــــاء اللّغويّــــــــــة الكتابيّــــــــــة لــــــــــدى تلاميــــــــــذ السّــــــــــن_

ـــــــــدي مربـــــــــــــــاح ورقلـــــــــــــــةجامعـــــــــــــــ ماســـــــــــــــتر،الثــــــــــــــانوي، مـــــــــــــــذكّرة                                            .2017:الجزائـــــــــــــــر ة قاصـــــ

ــــــــد العربــــــــــــي للثقافــــــــــــة العمّاليّــــــــــــة وبحــــــــــــوث العمــــــــــــل _ ــب العمــــــــــــل العربــــــــــــي ، المعهــــ : مكتــــــــــ
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ـــــــــي، بغـــــــــداد  ـــــــــوطن العرب ــــي ال ـــــ ـــــــــة ف ـــــــــة العمّليّ ـــــــــرامج الثقاف ـــــــــى مراكـــــــــز وب دور المشـــــــــرفين عل

  .1983: اق،العر 

محو الأميّة بحيحل،رسالة ، الحاجات اللّغويّة للكبار دراسة تطبيقيّة في مراكز جمال فنيط_ 

  .2007/2008: الجزائر ماجستير، جامعة منتوري قسنطينة

 _coste. D et galisson. R, Dictionnaire de la didactique des langue, 

librairie hachette,1976. 
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 ملخّص :

يعد موضوع تعليم اللغة العربية لكبار الأميين أكثر المواضيع المعقدة ،و الصعبة التي       

   وخبرة واسعة في التعامل مع هذه الفئة؛ من ناحية التلقين، تحتاج إلى عناية، و اهتمام

الجانب النفسي لهم ، حيث يواجه المعلم عدّة صعوبات نسبة إلى سنهم المتقدم، و صحتهم، و 

عدّة، وجب عليه أن يكون كفئًا  عقباتومسؤولياتهم تجاه الحياة العائلية. فيواجه المعلم هنا 

والمكونون إلى ترقية تدريس  الدولة، ومسئولو لهذه العملّية التعليمة، حيث يسعى خبراء، 

ن الكبار، وتقديم برامج، ومناهج مناسبة، وتوفير الظروف الملائمة لهم.وعلى المعلم الأميي 

والتّعليم. وتكثيف الجهود لإيصال المعلومة  ،توظيف عدّة مضامين بغية تسهيل عملية التلقين

 ، ومنحهم المكانة المناسبة مثل غيرهم من المتعلمين العاديين،رإلى ذهن المتعلمين الكبا

دراجهم ف كمال تعليمهم في وا  ي المجتمع، بغية جلبهم للتعلم و التخلص من هاجس الأمية، وا 

 مراحل عمر متقدمة، وهكذا نكون قد قضينا على الأمية. 

 

 


