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Introduction général

Introduction général :

L’éducation est I'un des aspects les plus impostal@ins une communauté, elle est le
fondement, la base méme sur laquelle une natiposespour se constituer et se reconstituer,
par la transmission des valeurs et des principaaedgénération a une autre. L'éducation
commence a partir de la naissance, grace aux pagent la famille, et a partir de I'age de
4ansv I'école peut intervenir pour appuyer surd@ation parentale qui suit 'enfant jusqu’a
'age d’adolescence. C’est pour cela que le systédueatif est devenu aujourd’hui la base
sur laquelle une communauté se base, car I'éducetjrésente toute une faculté de savoir et
d’intellectualisme. Et pour réussir a transmetge tonnaissances de base et de pouvoir
construire de bons éléments dans une société,stensg éducatif se base directement sur
'enseignement. D’apres F.FRANCOIS :

« L’école de base est celle qui fait acquéririadividu dans un contexte historique, social et
linguistique déterminé, un minimum de connaissgnakaptitudes et d'attitudes lui
permettant de comprendre son environnement, dagieravec lui, de poursuivre son
éducation et sa formation au sein de la sociét&detparticiper plus efficacement au
développement économique, social et culturel de-ceb*

L’enseignement est considéré comme le meilleur mali@struire un apprenant et de
lui transmettre le bagage nécessaire pour bieavilet bien le former. C’est pour cela que
'enseignant est un élément important qui a powssion de cultiver et d’éduquer au méme
temps tout en suivant les différentes techniqueséthodes de I'enseignement.

Et pour que I'enseignant puisse arriver a termenaabjectif qui est le succes total de
la classe, il doit y connaitre ses apprenants x cgu ont des difficultés d’apprendre et les
bons apprenants. Ce qui aidera le professeur &ictsa méthode d’enseignement et son

comportement envers ses éleves.

! FRANCOIS, Fotso. Dé pédagogie par objectifs a la pédagogie des cimpes
Harmattan, 2011, P13.



Introduction général

Nous avons divisé notre travail en deux chapitspitre théorique et chapitre pratique.
Dans le premier chapitre, nous allons parler déérdntes méthodes d’enseignement ensuite
des courants pédagogiques, et de quelgues méthiidiestigue. Nous allons prendre en
considération I'enseignement de la langue amazigh.
Ce qui rend notre recherche intéressante esttled@ nous allons assister a des cours qui
seront présenté en classe par des enseignantsusaakpérience pour avoir des résultats et
pouvoir les comparer.
Notre travail sera cléturé par une conclusion ousnmontrerons les résultats obtenus durant
notre recherche .

Nous espérons gue les résultats de notre rechpechent étre utiles al’enseignement,
afin que la langue tamazight soit enseignée d’'uariéne aussi efficace que possible pour les

éleves.

1) PRESENTATION DU SUJET
Notre étude est basée sur les deux cycles moyenGENecondaire (lycée), au
niveau de la wilaya Tizi-Ouzou, nous avons chaigighéme pour de différentes raisons, en
premier lieu, nous voulons découvrir les méthodédsées dans I'enseignement de la langue
amazigh car la transmission du savoir linguistigtieulturel aux apprenants réside dans la
méthode pédagogique utilisée. Et pour mieux spapet a la réalité de terrain, étant donné

gue nous projetons d’étre de future enseignantés ldague amazighe.

2) PROBLEMATIQUE :
La question de recherche de ce travail essuaante : laquelle des méthodes

didactiques est la plus utiliser pour I'enseignententamazight ? Et pour quels objectifs ?

3) HYPOTHESES :

Nous supposition l'idée que la méthodavacest la plus efficace et utilisable pour
'enseignement de tamazight ou les apprenantsadonhomes et créateurs, par rapport aux
autres méthodes.

Comme nous pensons que la langue malerbetbére est enseignée comme toutes

langues étrangéres sans aucun changement didactiqu
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Méthodologie :

guand on fait de la recherche, il est de la plasde importance d’avoir des résultats qui sont
fondés sur une bonne meéthodologie, Pour choisimtieyen de collecter les données
nécessaires a |'étude que nous envisageons denfaire avons choisi I'observation de classe
comme premiere étape aves une prise de note tEiém qui nous permettra de nous
fournir les information nécessaire, et un entresemi-directif aupres des enseignants de

différents établissements scolaires de la willag&idi-Ouzou
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Historique de '’enseignement de la langue Amazigh

1-Historique de I'enseignement de la langue Amagh :

Tamazight est une langue autochtone issue d’urnpatre identitaire algérien, elle
était minorée sans aucun statut, elle était togjmansidérée par la politique linguistique
algérienne comme une langue a statut bas. L'étgriah a toujours refusé de donner a
tamazight le statut officiel qu’elle revendiqueurtsut apres le processus de l'arabisation
suivi par le gouvernement algérien qui ne donnegpasautres langues (tamazight et I'arabe
dialectal) la possibilité de se développer.

Le premier cours de la langue berbére a été danhéniversité Francaise qui est
connue pour ses études en langues Orientales (IDAlECParis. C'est a partir de la que les
linguistes berbéres ont commencé a faire des maigesrs pour mieux I'étudier en tant que

langue. En 1946, un fichier de documentation berbéété préparé a Fort National (LNI) par
les péres Blancs.

Juste apres l'indépendance, la plupart des Alggrétaient analphabétes, il y avait
gu’une minorité qui a fait 'usage des langues ¢ease et arabe. C’est pour cela que I'état
Algérien a opté pour une politique d'arabisationi qu touché les deux secteurs:
'administration et I'enseignement. Et pour fairecé a cette tache, ils ont importé des
enseignants venants de I'Orient. Et aprés quelgorées, I'arabe a complétement dominé la
langue du colonisateur dans plusieurs domainestiRement a I'enseignement berbére qui
était vraiment limité, la langue fait I'objet denlterdiction des autorités, elle est restée donc
marginalisée, son enseignement ne durera que soue fd’un cours bénévole assuré par
Mouloud Mammeri entre 1965 et 1972.

Mais lors de la réforme universitaire de 1971,aig interdit a Mouloud Mammeri
d’assurer des cours de Tamazight. C’est ce qudeopué des manifestations culturelles dans
'ensemble des régions berbérophones, qui ont léte tard désapprouvées. C’est dans les

années 70 qu’un activisme berbére venait de nagatreles jeunes universitaires.
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Historique de '’enseignement de la langue Amazigh

En 1989 l'Algérie a connu un mouvement d’intelleds engagé dans le combat
démocratique a porté la revendication amazigh,uegait donné naissance au mouvement
culturel berbere (MCB) les cours sont généraliss les associations grace aux événements
de 1988. Ce qui a mis en forme ce mouvement, t'l#aiévénements de 1980, quand les
étudiants dans le cadre des activités culturetieisaient I'écrivain M. Mammeri pour donner
une conférence et cette conférence a été intefslitme au MCB, des cours de berbére a titre
de bénévole ont été lancé dans certains établisdésrd#lgérie tels que I'école normale de
Bouzarea et la faculté des lettres d’Alger. Ettcéeta fin de ce XIX siécle que cette langue a
commencé a marquer son évolution au sein de latgodilgérienne, il y'a eu d’abord
l'apparition de plusieurs défenseurs et auteurbylks et Frangcais comme Mouloud
Mammeri, Boulifa, A. Basset et J.M.Dallet commalieS.Chemmakh : Rendant longtemps,
ces enseignants resteront les uniques défenseucetdenseignement comme en témoigne
l'attitude d’André Basset en 1935 lors de la sassipéciale de la Commission des Affaires
Musulmans. L'existence de la chaire de berbéere uniVersité d’Alger comme pbéle
scientifique de recherche et denseignement n'éxgas qu'il yest dautre lieux
d’enseignement du Kabylie dont le centre du FicdeDocumentation Berbere crée par les
Péeres Blancs a Ain-el- Hammam en 1946 ; ou ausseidre d’Etudes Régionales de Kabylie
a Tizi-Ouzou en 1954*

Ensuite il y'a eu la sortie de nombreux essain@tuels des concepts et des termes

culturels de la langue berbere ; ils ont surtowt Ilaccent sur la grammaire et le vocabulaire.

Apres la grande marche de Janvier 1990 que le MGBj@nise, I'état a commencé a
réagir vis-a-vis de la langue pour ensuite accegauvrir un département de la langue et
culture amazighes a l'université de Tizi-Ouzou pfmumer des postes-graduant. Et en 1991,

un autre a été ouvert a lI'université de Bejaia.

En 1996 le Ministre de I'Education National a adéege lancer I'enseignement de la
langue berbére dans les écoles Algériennes graagmcawvement de greve et le boycott
scolaire dans les écoles des wilayas de BoumefiasQuzou, Bejaia et méme Bouira (la
Greve du Cartable) C'est pour la premiere fois Wgr’doénéficie d'un enseignement

institutionnel dans le systeme éducatif algérieacg au décret présidentiel

' CHEMAKH Said. 1999. « Enseignement du berbére, desintroductives »Anadin 03. p. 03.
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Historique de '’enseignement de la langue Amazigh

N° 95/47 paru dans le journal officiel n 29 dur@@i 1995. Certainement, I'introduction de
tamazight a I'école algérienne est un grand acqais les conditions qui I'ont accompagnée
sont tres démotivantes faute de moyens d’ordre gogque, didactique et méme
administratif. Z.Meksem affirme concernant cet énsement : «..qu’aprés des années de
lutte et de sacrifices, la langue amazighe a fam @tre introduite dans le systeme éducatif en
1995/1996. (...). Cependant, son enseignement s'&ste d'une maniére hative par
conséquent elle entre en classe dans une nuditiargai Cette nudité apparait dans la
maniere avec laquelle elle est prise en chargetedle. En effet, cet enseignement, patauge

dans une multitude de problémes d’ordre adminiitraédagogiques et didactiqué.

> MEKSEM Z. 2002 De la difficulté a utiliser les types de texte édedtique de tamazight : narratif,
argumentatif, explicatif, et€€ommunication pour colloque de Grenoble, 24 -e@6bre 2002. La
littérarcie : le role de I'écolep. 04
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Chapitre | partieorique

Introduction :

Il est tres utile de signaler qu'aujourd’hui I'eiggeement des langues devient de plus
en plus essentiel dans une institution éducativensDnotre projet de recherche, on s’est
focalisé sur I'enseignement de la langue Amazighmme une langue qui représente toute
une culture dans la communauté berbere. Pour oglaeeseignement doit étre basé sur

plusieurs méthodes et approches.

L’enseignement de la langue Amazighe ne s’arréte ypaquement sur une seule
méthode, I'enseignant doit étre efficace pour ieansmettre le message. Il ne suffit pas de se
concentrer uniqguement sur la théorie d’apprentssagla pratique, la culture joue un grand
réle dans l'apprentissage de cette langue. Cepénttars ces chantiers ne peuvent étre
réalisés si la formation des jeunes - qui deviendi®s actifs, les chercheurs, les enseignants
et globalement les forces vives de demain - n'@st gn progression constante. Pour bien
enseigner cette langue, il faut toujours rénoverenapproche pédagogique, en développant
de nouvelles méthodes, en utilisant nos ressouwteamaniére plus efficace, en impliquant

mieux I'ensemble des acteurs et en premier lieuétadiants.

En classe, il faut donner de I'importance a I'apyard, il faut le pousser a travailler et
a aimer la langue en premier lieu, ensuite lui domes travaux de recherches et le faire sortir
sur le terrain. La langue Amazighe a besoin d'@nseignée convenablement mais en
comptant sur plusieurs méthodes, tels que faila demparaison entre les dialectes, mettre a
la disposition des apprentis le matériel nécesséase mettre en groupes et donner pour

chacun un théme sur la culture et I'histoire bezbeér

Pour conclure, il faut bien clarifier que | enseghjoue un réle fondamental dans la
facon d’enseigner la langue Amazighe : «l'enseijnest la pierre angulaire sur laquelle
repose I'édifice des représentations positivesématives des collégiens sur leur langued a
planification linguistique et l'unité didactique rdola base sur lesquelles il doit se baser pour
bien monter la valeur de la langue Amazigh et gmuvoir faire face aux défis pendant les
cours, et pour faire cela, I'enseignant doit tougoge cultiver d’avantage pour permettre a

I'éleve d’avoir un bagage sur l'unité d’enseignemen

'M.A.Haddadoule guide de la culture berber® Edition Paris-Méditerranée, 2000 12, rue
du Renard 75004 Paris. ISBN : 2-84272-073-3
©Edition Ina-Yas, 2000 60, boulevard Mohamed V, Aldge215
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L’'une des questions fondamentales de I'éducatisinde savoir la meilleure fagon
d’enseigner, d’identifier le contenu a enseignenell@ stratégie utilisée pour transmettre le
savoir aux apprenants ?

Il existe plusieurs styles d’enseignement qui mestt la maniére d’'agir et de se comporter

pour arriver a gérer une classe.

Le style d’enseignement est la maniére particulitoeganiser la relation enseignant-
enseigné dans une situation d’apprentissage.

« Définir son style d’enseignement en se situamtsda grile THERER-WILLEMART :
chacun de ces 4 styles peut se révéler efficaderetion des situations et en fonction des
interventions plus spécifiques de I'enseignementdouformateur. Il n'existe donc pas un

« bon style en toute circonstance »

I.  Les différents styles d’enseignement :
a) Style transmissif
b) Style incitatif
c) Style associatif

d) Style permissif

Les versions des styles d’enseignentsen

Version moins efficace Version plus efficace

Le formateur communiqueLe formateur fait un
Style transmissif un maximum| exposeé, mais en l'adaptant
d'informations dans leaux circonstances et au
temps imparti. Son exposéublic: il annonce des
transpose directement uUmbjectifs, il structure, i
texte écrit sans I'adapterconcrétise.

aux circonstances et au

publique.

2 Therer-willemart, univ. Liége, 1982, cité dans ARtetti ,Encyclopédie de I'évaluation... ,p.115.
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Le formateur a le soucgiLe formateur a le souci

Style incitatif constant de faire participerconstant de faire participer
les individus, il sollicitel le groupe, il sollicite des
des réponses ponctuellesvis, il stimule des

mais sans exploitationinterventions spontanées,| il
effective (questions utilise les réponses

devinettes) (questions plus ouvertes)

Le formateur n’accordelLe formateur fait confianc

112

Styles associatif gu'une confiance relativeaux apprenants, il se
aux apprenants. Il entendonsidere et il est pergu
les faire travailler, maiscomme une «personne
n'attend pas grandhose| ressource »dont le roéle
de cette collaboration, il neessentiel est de faciliter les
promet pas d’aide apprentissages individuels
effective, il «corrige » etet collectifs.

« rectifie »

Le formateur reste pass|fLe formateur met a la
Style permissif voir laxiste. Il se contentedisposition des documents
de meubler le temps qui luide qualité bien adaptés|a
est imparti sansleur niveau. Il intervient
considération réelle pourreés peu mais il répond auix
les apprenants et pour ledemandes explicites.

objectifs.

» Et pour la bonne maitrise d’'une classe, pour gaaskignent puisse attirer I'attention de
I'éleve il doit occuper tout I'espace en expliquaas cours, et des exploitations diagnostique
(des évaluations)

. Les différents courants pédagogiques :

Courant pédagogique : c’est un regroupemenéntiéhts objectifs issus de I'expérience, de
la recherche de différentes personnes pendant énedp donnée et qui fourni un cadre
explicatif de l'apprentissage. Un courant pédagogieq’existe qu’'a travers une meéthode

pédagogique et son application.
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1/Le behaviorisme J.Watson (1904/1990)
B.F. Skinn&By8/1958)
Ivan Pavlov (1849/1936)

On cherche a modeler le comportement deseappts. Si le comportement est positif,
'éleve va essayer de reproduire ce comportemerle somportement est négatif I'éleve

s’efforce d’oublier ce comportement.

L’enseignant montre ou explique. L'éleve obsegeyute, reproduit ce qu'il a vu ou

écouté

L’enseignant est le seul détenteur du savoir, isska peu de place aux initiatives

individuelles.

L’éleve est passif, I'enseignant est actiest lui qui détient le savoir et entreprend les

initiatives.

Les forces de ce courant c’est d’étre tres efficace dans la gestion deldase, et d’étre

tres efficace aussi dans I'apprentissage des mvisxonomiques.

Ses limites: On ne s’intéresse pas a ce qui se passe d&te lde I'apprenant quand il fait

une erreur. Pour eux, I'erreur est une absenceéagissage ou I'échec de I'enseignant.

Ce qui reste du béhaviorisme c’est le découpagactivité et I'évaluation.
2/ Le constructivisme JEAN- Piaget (1896/1980)

L’apprentissage est une construction personnelle

a. L’éleve doit apprendre dans l'action.
L’apprenant n’est plus une boite vide.
c. L'apprenant devient acteur de sa formation, il epdr il découvre

progressivement.

Le role de I'enseignant c’est de mettre I'apprendants des situations qu’il vit, le role de

I'éleve c’est d’étre actif, un non passif.
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Donc :- I'éleve apprend dans I'action.
- I'erreur n’est pas une fatalité.
- 'enseignant approche et accompaghevie dans son apprentissage.
Le rble de I'éleve c’est d’étre actif dans des situatiansil vit.
Les forcesde ce courant c’est de travailler sur I'erreur.
L’apprenant n’est plus une boite vide

L’enseignant accompagne, guide les stratégies ttatipsage de chacun, donne des pistes de

réflexion et de recherche .1l confronte I'apprenamles situations problemes.

3/Le socioconstructivismeVygotski (1896/1934)
Ber (1915)

Ce gu’il nous enseigne, c’est que l'apprérarrive a avoir des conceptions tout en
échangeant avec I'autre. Pour eux, contrairemémaget, le développement cognitif n’est pas

figé. Il s'agit d’'accompagner I'apprenant et trdlegison niveau de pensée.

Le langage est un élément tres importamz des socioconstructivistes. Le réle de
'enseignant c’est de mettre a disposition degeammnts des situations de langage et il doit

accompagner et animer les échanges.

L’enseignhant guide et accompagne en renu@@napprenants leurs questionnements en

leur donnant des pistes et en favorisant les ictierss.

Par ailleurs, ce n'est pas I'enseignant guseigne, mais c'est I'éleve qui apprend.
L’éléve n'apprend pas seul bien sir, mais dans; av@ar les autres membres du groupe en

échangeant et en confortant leurs idées.
4/Le cognitivisme :Juignet Patrick

Pour eux, apprendre, c’est ajouter dddiimation a celle déja existante. lls sont les
premiers a croire que les apprenants viennent descprés-requis quand ils arrivent a

I'’école.

Le role de l'enseignant c’est d’aider a langtruction des connaissances ou leur

organisation. Le r6le de I'apprenant c’est de érditnformation.
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Les forces de ce courant: c’'est de dtariforganisation des connaissances «la
métacognition » réfléchir a la fagon pour mettrepeatique ses connaissances.
Ses limites : Si on axe trop sur 'orgah@ades connaissances et on ne I'associe pas au

contexte dans lequel elle doit étre sollicitéeyarvivre un échec de transfert.

« Tableau 1 : Quelques caractéuiss des trois approches pédagogidues

Béhaviorisme Cognitivisme Constructivisme
Définition de| Un changement dandJn changement dandJne activité  deg
'apprentissage les comportementsles structures construction par

observables mentales lindividu dans un

contexte social

Définition de| Un organisme Un organisme actif : | Un organisme

'apprenant passif : réceptacle proactif : un
un processus

constructeur de

d’information _
connaissances, un

décideur

Réle de I'enseignant, Un transmettewn facilitateur Un guide et un

d’'informations provocateur
Statut des Une réalité externeUne reéalité externeUne réalité construite
connaissances objective que objective que par chacun

'apprenant doit I'apprenant doit

acqueérir intégrer a ses

schémas mentaux

Méthode L’exposé, la pratique Un enseignementUn  enseignement-
d’enseignement répétée et l¢ individualisé, soutien

renforcement interactif et

stratégique

% Elsa LEBOFF intérét pédagogique des technologies de I'infororatt de la
communication shése de magister .p.36
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lll.  Les méthodes pédagogiques
Que est ce qu’une pédagogie ?

«La pédagogie, c’est I'art d’enseigner ou les mé#isod’enseignement propres a une
discipline, a une matiere, a un ordre d’enseignénaenn établissement d’enseignement ou a

une philosophie de I'éducation?»

La pédagogie c’est :
-la science de I'éducation des enfants.
-Une méthode d’enseignement.

-La qualité d’'une personne qui a le sens de &gmement.

Méthode pédagogiquereléve d’'un cadre explicatif de I'apprentissagae méthode se

caractérise par des principes, une démarche, desigees et des outils.

En didactique des langues, le termanéthode » est défini comme «une somme de
démarches raisonnées, basées sur un ensemble ntokéreprincipes ou d’hypothéses

linguistique, psychologique pédagogique, et répohdain objectif déterminé®
1. La méthode magistrale (ex positive, transmissiveu passive):

la Méthode dont le cours est basée staksmission d’'un savoir, cette transmission se
fait principalement a partir d’'un exposé présentg élasse par I'enseignant. Cet exposé peut
prendre différentes formes, magistrale quelque peatactive et s’appuyer, ou pas sur des

supports variés, tels que des outils de présentdtia deux forme déclarative, procédural.

Ce que fait I'enseignant : il parle et commentestlai qui a le pouvoir. (Il est au centre du
processus d’apprentissage)
Ce que fait l'apprenant : il écoute, prend notespese des questions. (Il est la pour

apprendre).

* Grand dictionnaire terminologique de I'office @elédngue francaise
www.appac.qc.ca/pedagogie.ptgnsulté le 15/06/2018

®> Antidote www...appac.qc.ca/pedagogie.php conseilé/06/2018
® D.Coste et R.Galison, dictionnaire de didactiges ldngues, P.341

22



Chapitre | partieorique

La premiere méthode sur laquelle est conéentietude est la méthode ex-positive
(magistrale).Elle est magistral car I'enseignanprewme le savoir aux €léves sous forme
d’exposé. La pédagogie magistrale un de ces paadipnseignant doit transmettre le savoir
aux éleves. Le professeur maitrise un contenutsimréic c’est la relation enseignant — savoir.
Et 'approche a qui convient cette méthode est :

» L’approche par objectif : Selon MIALARET: « objectif, suppose la volonthez
I'éducateur, de poursuivre tel ou tel but, de donoee direction a I'action
pédagogique, »I'approche par objectif se définit, selon JEANERRE Cug «la
pédagogie par objectifs est un type de pédagogdieansiste a lier I'objectif fixé a
son mode opératoire et aux moyens de sa réalishtiim effet, c’est le fait de
proposer une organisation scientifique et ratidende I'’éducation. Celle-ci doit
adapter 'lhomme aux besoins et aux valeurs dedigtgoet les traduire en objectif.

La pédagogie par objectifs est une méthode pédagegionstruite rationnellement.

2. La méthode maieutique :

Selon Alain Graf La maieutique est une technique utilisée pouardaniére fois par
Socrate, qui consiste a bien interroger une peespoar lui faire exprimer des connaissances.
La maieutique consiste a accoucher les espritsuite tonnaissances.

Pour Aristote le maitre est celui parce qu’il paks&n savoir est capable de le transmettre.
Pour Socrate c’est celui qui permet a l'autre diatre le savoir qu’il possede en lui méme
La maieutique est une méthode didactique. Stbisation va privilégier le
guestionnement des éléves. L'enseignant lui pedeetonstruire ces connaissances par lui-
méme.
Le professeur s’adresse souvent soit a kseladans son ensemble, soit a un éléve désigné
nominativement, sous forme de questions ouvertes. dleves quant a eux donnent leurs

réponses personnelles et posent également lesansesbmplémentaires au professeur.
L’approche pédagogique a qui convient cette médlesd

« L’approche par compétencequi occupe actuellement une place importante temns

programmes éducatifs. Cette nouvelle approche umdides nouveaux objectifs

"MIALERET.G, «Vocabulaire de I'éducation3, lere Edition, presse, universitaire de FraReeis,
1979

8 JEAN-PIERRE Cuq, dictionnaire de didactique dudais langue étrangéres et seconde, Asdifle,
2003, France, P188.

°® ALAIN.G, les grands courants de la philosophiei@amee. Paris, 1975.P 142
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comme le signale BELIL, un inspecteur de languezgha& de la wilaya de Bejaia : «
Les responsables de I'’éducation changent les proges et adoptent I'approche par
compétences pour que davantage de jeunes construiee compétences et des

savoirs plus étendus, pertinents, durables, mabiks dans la vie et dans le traviil»

Cette approche est centrée principalement suwigrset le savoir faire ou I'apprentissage est
développé par les activités pratiques. L’objeatifogt enseignement est de permettre aux
apprenants de devenir compétents en matiére, &'dse d'étre capables de se servir de

connaissances pertinentes.

3. Méthode traditionnelle ou ancienne :

La méthode traditionnelle est appelé aussi natum@ll indirecte ; est la plus vieille
meéthode, elle se base sur des regles de grammdieaseignement de la langue qui se base

aussi sur les exercices de themes et versions.

Cette méthode a donnée un certain nombre de prscémsdamentaux d’acquisition
des langues ; ces procédés sont :

« - a un processus de transmission par lequelJeirsast directement donnée aux

eléves (souvent sous forme verbale) qui sont censFgegistrer et 'accumuler ;

-a la mise en ceuvre des moyens les plus souvéisésitilans la tradition pédagogique
(tableau noir, dispositifs ou exercices dites <slgues » évaluation sous forme

d’interrogation écrites, notation chiffrée...)

-a une référence exclusive a des contenus appattania tradition constituée, aux

ceuvres du passée telles qu’elles sont valoriséda palture scolaire ;

-a la reproduction de formes d’éducation et d'egyrsemnent d’origine historique

ancienne. ¥

4. La méthode active (découverte ou moderne) :

YBELIL Y. Pour la mise emeuvre d’un programme par compétencésurnée d’'études du 21 au 22
octobre 2003. Iheddadene, Bejaia. Inspection dgukiamazighe. p.10.
“Marc BRUles méthodes en pédagagimint Delta.2009.PP.33.34
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La troisieme méthode est la méthode active elleaeve car elle est centrée sur
I'éléve, qui construit lui-méme son propre savhis interactions entre professeur et €léves

sont plus ou moins nombreuses avec cette méthode.

L'apprenant dans cette méthade

* Prendre conscience de ces propres habilités: awdi de ses capacités
d’apprentissages.

» Possibilité de transférer ses apprentissages.

» Capacité de s’engager dans une pensée divergente.

» Conscience de ses propres habilités : se renanpteode ses capacités a travers les
travaux qu’il réalise par lui-méme.

* Avoir confiance en ses capacités d’apprentissage.

» Avoir la possibilité de transmettre 'apprentissagcue aux autres.

Les conséquences de cette méthode moderne :

* De meilleures connaissances.

* Des démarches de résolution de probléme plus deweds.

e Plus d'autonomie dans les études(le fait d’étresaspar I'enseignant.

* Plus de motivation.

* Quand les conséquences deviennent nos conditions.

* Transformer les activités de I'enseignant (les asp selon les besoins des éleves).

» Transformer le rapport au savoir.

» Transformer les systemes d’évaluation.

» Transformer la gestion du temps (la gérance du seempfonction des objectifs, des

capacités).

L’approche pédagogique a qui convient cette métlesd I'approche par compétence.
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V.

Pédagogie traditionnelle et pédagogie nouvelle :

La pédagogie traditionnelle

la pédagogie active

Le

d’organisation

mode

-Discipline externe (hat
murs, porte closes...)

-Temps encadré (sonnef

heure de classe...)

-Rupture avec la famille

tout I'environnement ;

-Surveillance permanente ¢

donne lieu a des mesur

disciplinaires en cas de n(

respect des regles.

ut  -Liberté surveillé.

ie, -Autocontrole.
et -Emploi du temps fluide ;
Ui -Surveillance de typ

EBsychologique basée sur le dialog

PNisant a comprendre I'enfant.

ue

Le savoir

La vérité est extérieure a I'éleve
est située au terme de proces

éducatif.

di’apprenant est supposé dévelop
so8s capacités. L'enseignant cond

'apprenant a I'épanouissement

per

uit

L’enseignant

-L’enseignant joue le réle d
modele a la fois sur le plg

intellectuel et morale ;

-L’enseignant montre la voix

I'éleve

el'enseignant crée un scénario av
mu matériel qui permet d'utiliser le

essais, les erreurs pour apprefidre

a-'étudiant fait faire, fait dire, pui

I'enseignant reformule

ec

2S

\"2J

La relation en

classe

-Compétition et respect de I'ord
établit ;

recoopeération, expression

communication ;

et

http://leduscol.education.fr/lbd/competice/superimmpetice/libre/qualification/g3b4.php.2

1septembr2018
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-Relation duale éléve-maitre ; | -Le groupe comme moyen
-Travail en solitaire et silencieux| d’apprentissage et comme initiation a
la démocratie.

-La spontanéité et la créativité

V. Lalangue maternelle

Définition :

«Lalangue maternelleoulangue nataledésigne la premiedanguequ'un enfant
apprend. Dans certains cas, lorsque l'enfant asjué&dpar des parents ou des personnes
parlant des langues différentes, il peut acquésrlangues simultanément, chacune pouvant

étre considérée comme une langue maternelle. la gmut-étre alors en situation
debilinguisme »*

La langue maternelle est la premiére langue apprigepersonne dans son enfance.
C’est la langue qui est parlée a I'enfant a la oraidl s’agit d’'une langue parlée du pays ou la
personne habite, celle du pays ou I'on est n& &dt surtout la langue celle que l'individu

comprend mieux.

« Il faut entendre par langue maternelle, une larguu a été acquise par immersion et
non en suivant un enseignement délibéré que cdastahgue de la mere ou de la ou de la

nourrice peu importe'$

- Langue de la mere, acquise par lI'intermédiaireadaére (parlée par la mére.

- La premiére acquise, c'est la premiére langue bmefant acquit des sa
connaissance.

- Langue la mieux connu, celle qu’on maitrise le plus

- La langue acquise naturellement, langue acquise I'pafant sans aucun

intermédiaire.

1. Enseignement de la langue maternelle

13 https://fr.wikipedia.org/wiki/Langue_maternel@onsulté le 02/09/2018

14 C.A.T.THEIREY le bilinguisme vrai (acquisition die double compétence).In étude de
linguistique appliquée n°24Decembre.1976-Didied p5
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Il est plus facile d’enseigner a des enfants l@amgues maternelles. La didactique des
langues s’est intéressé a I'enseignement des largfuengéres alors que I'enseignement des
langues maternelles est négligé comme si il n’est rien. L’éleve dans sa propre langue
maternelle arrive a I'école avec un savoir impdr&ur la structure de sa langue (vocabulaire,
phonologie, structures grammaticales...), cela luimet de se faire comprendre et de
comprendre les autres, contrairement a I'appreagessle la langue étrangére ou I'enfant doit
partir de zéro, il doit acquérir les structuresdfamentales de cette langue.

« Cette opération d’'apprentissage demande lirgation de plusieurs facteurs
comme l'age de l'apprenant, ses motivations ; |€&shades utilisées et méme le type de la
langue que I'on se propose de lui apprendre, iEmdntré, en effet que I'on apprend plus vite

une langue proche de la langue maternelle qu’'umgule qui s’en éloigne sensiblemeht »

« Ces facteurs orientent les méthodes d’appreagssies langues maternelles dans

des voies différentes, mais elles présentent destéistiques communes®

L’enfant scolarisé dans sa langue maternelle agilécole avec des compétences de
base importante (phonologie, syntaxe, morpholodgxjque,...), I'enfant ne fait que
compléter ses acquisitions au cours des annéebéatde, son apprentissage ne vise qu’'a
développer les compétences linguistiques et pooir acces a la maitrise de la langue

officielle.
2. Le rble de la langue maternelle et son objectif :

La langue joue un rble essentiel dans l'enseignen@ast a travers la langue, en
écoutant, lisant, parlant et écrivant, que lesr@sfapprennent. Ills commencent I'école dans

une langue qu’ils maitrisent.

Les éléves apprennent plus vite a lire lorsquiiisrecu un premier enseignement dans
leur langue maternelle. Par ailleurs, la langustrpas seulement un outil de communication,
un systéeme de signes et de sons. Elle permet difier la pensée et d'exprimer la vision du
monde d'un peuple. C'est lorsqu'il commence a paglee I'enfant pense. Mais bien avant

d'étre capable de parler, donc de penser, I'eefaend la langue de ses parents et comprend

1> M.A.HADDADOU problématique du berbére langue maternepproche et étude sur
'amazighité. Acte des journées d’étude.H.C.A.2Q001.P170.

16 Régine. LEGRAND-GELBERL acquisition de la langue maternelle linguiste publie
sous la direction de Frédeéric. FRANCOIS.Puf fondatale, 1980, P.439
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ou plutdt établit des liens entre les actions densee et les mots qu'elle prononce. Dés les
premiers mois de sa vie, l'enfant est trés senailbtesons, aux couleurs, aux formes de ce qui

I'entoure.

« Les objectifs a atteindre en langue maternelféédint de ceux de la langue secondaire, en
langue maternelle les objectifs sont a la foisunalls et linguistiques. L’enseignement de la
langue maternelle vise I'alphabétisation de la pagion et la transmission des valeurs, de

I'héritage culturel et des connaissances, elle wgmlement a assurer le fonctionnement
efficace des communautés nationales, pour se &dlieedoit transmettre les variantes de la

langue qui sont spécifiquement reliées a ces fonsti?’

3. L’enseignement et apprentissage de la grammaire

L’enfant apprend les formes grammaticales des quiive a former des paires de
phrases complexes, beaucoup d’études de reglessliingies ont été faites sur la fagcon avec

laquelle les enfants apprennent la grammaire.

L’enfant utilise les regles de sa langue sans ma&roe étudier les mécanismes ou les

formes de cette derniére.

Les mots concedent plusieurs changements qui farlegrgroupes grammaticaux de
toutes les langues.

L’arbre syntaxique permet de différencier les élétaale la phrase simple ainsi que
les phrases complexes. La recherche a abouti &&dkes communes a toutes les langues et

aussi a la compréhension des particularités deuehi@gme par la sémantique.

L’objectif de I'écriture est d’amener I'éleve a a@dopper I'habilité a écrire des textes
qui répondent a diverses intentions pour entrecatact avec d’autres : raconter, informer,
exprimer ses sentiments et ses points de vuegirgitaction, jouer avec les mots, et cela en

respectant les regles de la syntaxe, du lexiquegieographe.

4. Enseignement et apprentissage de I'orthographe

1" A.NABTI.TIGZIRI « 'enseignement de la langue arizdz Bilan et perspective ».
Alger.2000. pp.19-20
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L’objectif de I'apprentissage est la production rBuorthographe correcte dans la

rédaction de texte, c’est I'apprentissage d’'unésystde production qui est visé.

« L'apprentissage de [l'orthographe demeure une cptgmtion premiére de
'enseignement de la langue maternelle, et lexutés traditionnelles continuent d’étre
considérés comme les seuls fiables (dictée, appsage, de la grammaire, exercices. Dans le
cadre de ce modeéle le role que I'enseignement dealamaire, la pratique de la dictée et les
exercices peuvent jouer dans I'apprentissage thntaie correcte peut-étre mieux compris et

plus précisément situé*®
La langue maternelle berbére

-L’objectif pendantla période coloniale n’était pas d’enseigner oupdemouvoir le
berbére mais de construire des connaissances susol@étés indigenes pour mieux les

administrer.

-Les variations infinies du berbere est I'immengil@s territoires a couvrir sont des
facteurs qui ont une tendance a orienter les tradans la description monographique,
comme disait Mirielle Rispaik les réalités des échanges communicatifs et @i#tunontre
clairement qu’il N’y a pas une, mais des commuraliérbérophones: il y a une aire
d’échanges kabyle, une aire Chaouia, une aire d¢hlequi sont globalement étrangeres les
unes aux autres. De plus, elles sont insérées,isldpngtemps, dans des environnements
historiques, géopolitiques, culturels, économigueEslogiques tres divers. La Kabylie n’est

pas le Mzab, le monde touareg n'est pas le Rif°.. »

-A une époque trés récente les préoccupations wmiguidtique appliqués étaient

inexistences ou trés marginales dans le champtddssberberes.

18 p.MICHEL progreés des sciences du langage utilisable en digiae de la langue
maternelle Didactique des langues maternelles (dans différégisns du monde) Ed Boelk
wesmeal.s.a 1999, p.138

¥ M.RISPAILE langues materelles :contacts,variationeaseignement,e cas de la langue
amazighe.©L’'Harmattan,2005.PP.169-170
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Partie pratique enquéte de terrain

|. L’enseignement et apprentissage de la langue amab

La langue berbére est une langue se compose deredif§ dialectes comme le
mozabite (dans le Mzab, le Chaouia (dans les Aul@samazight dans le moyens-Atlas, le
touareg (dans le Sahara) et le kabyle, cette laegueonsidérée comme faisant partie du
groupe des langues chamito-sémitiques.

La langue berbere est en développement et en ggigne donc de nouvelles régles
sont proposer dans le domaine de la langue etdagbbgie et cela devrait étre sur tout les
niveaux. Le développement doit se faire dans tesisilbmaines d’études de la langue kabyle.

« Les berbéres n'utilisent pas d’écriture. Pourtendlisposent, depuis I'antiquité d’un
systeme d’écriture attesté par les inscriptionggliles. Une stéle, retrouvée dans le temple de
Massinissa, porte la date de 139 avant J-C : ladades caractéres révele un systeme déja
fixé, ce qui suppose une période antérieure delaigvement et de perfectionnemertt. »

1. L’'enseignement du lexique

L’enseignement du lexique vise a développer les pé&temces linguistiques de
'enfant, aussi, I'acquisition d’instruments pouéfléchir sur la structure de la langue
(nomenclature linguistique, on a besoin de la x&@ile de termes pour nommer et décrire la
structure.

Ce lexique regroupant plusieurs milliers de nouxetarmes (i.e. néologismes) se
présente sous forme de deux listes (de termesyblaelentrées. La premiére partie contient
une liste bilingue tamazight-francais, la secondea liste francais-tamazight. Fait dans des
conditions sociopolitiques difficiles, cet Amawalcapendant créé un double effet boule de
neige, en ce sens qu’il a donné lieu a la pubbeoatiautres lexiques de néologismes, mais il a
également répandu une méthodologie pédagogiquevdmies termes exactes.

Dans le cas de tamazight, I'enfant doit prendresciemce de la diversité des usages

linguistiques, la langue est une réalité socialecqmporte des registres de langue.

2. Face ala nouveauté lexicale :

Apres TAMAWAL, beaucoup d’autres lexiques ont fiébs et repris telles quelles
les unités de TAMAWAL, mais sans le citer cepend&yuestions de méthodologie, d’éthique
? Par ailleurs presque tous ont adopté et repniséidnode de présentation des lexémes que
propose 'TAMAWAL (1980). Mais cette méthode présgitn a posé aux lecteurs-usagers des

! M.A.Haddadoule guide de la culture berbér®p.cit.P280
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problemes sérieux et épineux ; certains de ceslgmas ont été déja soulevées, il y a une
dizaine d’années (cf. Bouamara, 2007[1]).

A propos des termes berbéres proposés: ces nouterawes étaient ( a cette époque,
s’entend) pour la plupart, sinon pour tous leselerd-usagers des néologismes, c’est-a-dire
des mots nouveaux, soit dans la forme, soit dams, &1 bien dans les deux (forme et sens).
Le lecteur -- auxquels ces lexiques (imawalen) ém# pourtant destinés-- n’a aucune
information sur ces termes proposeés ... a 'usageisidavons seulement que ces termes ont
été empruntés aux autres parlers berberes, telteqqoeareg, le berbére marocain (chleuh,
tamazight de I'Atlas) et ....considérés par les austele 'AMAWAL — tous d’origine kabyle
par ailleurs — comme étant « purs », c’est-a-direcgbuche berbere ». C’est ce qu’'on appelle
'emprunt interne (par opposition & I'emprunt exer c’est-a-dire emprunts aux autres
langues). Par ce faire, on suggere fortement (sas I'annoncer ouvertement) que tous ces
parlers berbéeres (auxquels on a emprunté des footsg¢nt une seule et méme langue que les
aléas de l'histoire et 'immensité de la géograpteeTamazgha auraient dialectalisé ...Pour
les auteurs de ces lexiques « modernes », maiemdgat pour beaucoup d’autres militants
berbéristes, voire des enseignants et Universitaitesuffisait de réunir une banque de
données lexicales -- comme 'AMAWAL-- pour parveaila « reconstitution » de la langue
et*ou a en faire un STANDARD ou une norme commune.

Dans ce raisonnement, il y a pourtant quelquegadictions ... fragrantes. Ainsi que
le disions plus haut, les auteurs des (premiexgjues de ce genre étaient/sont kabyles et les
publics-lecteurs auxquels on a destiné ces ouvi@géent par ailleurs kabyles, du moins dans
leur écrasante majorité. La premiere question guipsse d’elle-méme est : pourquoi a-t-on
choisi le terme (générigue) de tamazight, au lieudat|baylit ? Puisque tout le monde était
kabyle, aussi bien les auteurs que les usager&’dtbument fort était/est que les Kabyles
étaient et -- pour la plupart -- ils sont encre blebéristes ...qui veulent (du moins au niveau
des veeux et du discours) UNE tamazight », c’estextthe seule et méme langue a I'échelle
algérienne, voire africaine (!). C'est dans cetechf que les premiers auteurs des lexiques
« modernes » ont tenté d’élaborer des listes des muoit seraient « communs » a tous les

imazighen

3. L’organisation du vocabulaire berbere
Exemples :
« Par sa racine, le mot entre dans une famille : kleourer » tayerza « labour », amekraz

« laboureur », etc.
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La famille de gru « ramasser » conserve un nomediagilitaire (amegraw) de la racine grw
attestée en touareg, mais le verbe ( gru,préterita) et In chleuhe nom d’action (tigri) sont

traité en chleuh comme des bilitéres de racine“gr.

>*M.A.HADDADOU « le guide de la culture berbérekdition Paris-Méditerranée, 2000
12, rue du Renard 75004 Paris

ISBN ; 2-84272-073-3

CEdition Ina-Yas, 2000

60, boulevard Mohamed V, Alger
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L’apprenant kabylephone a déja acquit la structyrgaxique de la langue, donc il ne reste
gu’a améliorer et a structurer sa langue a I'é@réci dit, la nouveauté est beaucoup plus sur

le plan lexical et en deuxiéme lieu la syntaxe.

nous allons expliguer la maniére avec laquellesrauons réalisé notre enquéte. Et ce
gue nous avons constaté pendant la période d’aitgmmven assistant a des classes (classes
troisieme année secondaire et classes quatrienge anoyen). Cela nous a permis de voir et

de comparer I'approche adoptée par chaque enseignen

1-présentation de I'enquéte :

Pour recueillir nos données sur le théme. Nous svonmoisi la méthode
d’observation pour différentes raisons. En preniieu, I'objectif de notre travail qui
est d'observer les approches utilisées par lesigres#ts de tamazight en présentant leurs
cours, et ¢a concerne les niveaux 3AS et 4AM, dmite méthode consiste a étre présent
dans les classes concernées.

Apres avoir obtenu l'accés aux établissement’autorisation des directeurs. Nous
sommes entrés en contact avec les enseignantiedesiiveaux pour les mettre au courant
de notre sujet et notre objectif.

Au lycée nous avons travaillé avec deux elag terminale avec deux enseignants.
Ces derniers ont plus de 10ans de carriere epdifeence. Le nombre d’éleves de ces deux
classes, pour la®1iclasse 3PH1 :33, et |8 classe 3G2 :35. Des grandes classes dont
I'enseignant se déplace et passe son messadenfant.

Au CEM, nous avons travaillé dans 3classe de 4Abtaeux enseignants différents
qui ont une expérience qui dépasse 5ans. 4AM2 24é&leves, 4AM3 :32, 4AM5 :32

2-Quelques reperes méthodologiques :

Notre recherche est faite en utilisant de diffe@srenquétes ;

L’enquéte, qui est I'ensemble de discours individuel, elle viserezueillir des
informations sur un sujet qu’on veut comprendreresigl’un entretien, d’'une observation et
d’'un questionnaire.

Pour notre enquéte nous avons choisi 2 technidiobsérvation et I'entretien)
1) L’observation :

L’'observation est une étude utilisée pour recweilles informations sur des
comportements verbaux qui exige la présence dgu&meur dont la situation au moment de

son déroulement (étre présent sur le terrain d'émju
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L’observation de classe nous a permis de collagtemaximum d’informations a différents
niveaux :

-I'organisation de la classe, le nombre d’élévedears place et déplacement de
I'enseignant.

Il existe deux types d’observations :

a)l’observation directe :

Ce type d'observation fait au moment ou I'enquétebiserve la situation de son
déroulement. L’enquéteur prend une position extégi@ar rapport au groupe étudie.

b) L’observation participante

Dans ce type d’observation I'enquéteur prend urgtipa et un statut intérieur a la
population étudiée.

+ Dans notre recherche nous avons utilisé 'obseymatirecte.
2) L’entretien

L’entretien est un outil de recueil des donnéegstl souvent choisi pour compléter
une enquéte par questionnaire.

1.2. Les différents types d’entretien

On peut distinguer trois types d’entretiens : difenon directif, semi directif..

a)L’entretien directif

Dans ce type d’entretien, un questionnaire somhé&ou ouvert. L'intervieweur lit une
guestion puis passe a la suivante lorsque soridotgeur a fini de répondre, les réponses sont
en générale breves. La transmission se fait vartsieplutét que par écrit.

b) L’entretien non directif (libre)

Dans I'entretien non directif I'enquété exprimeréiment a partir d'un theme proposé
par I'enquéteur. L’enquéteur suit et prend noteelgue I'enquété donne comme information.

c)L’entretien semi-directif (interactive)

Ce troisieme type d’entretien porte un certain bmrde themes qui sont identifiés
dans un guide d’entretien préparé par I'enquéteinterviewer, s’il pose des questions selon
un sujet prévu a l'avance parce qu’il chercheidsgmations précises, s’efforce de faciliter
I'expression propre de l'individu, et cherche atéwique linterviewé ne se sente enfermé
dans des questions.

Exemple : 1) Quelle méthode utilisez-vous dansevptatique pédagogique ?

2) Utilisez-vous toujours la méméthode ou bien il vous arrive de changer ?
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3) Avez-vous le choix entre pausts méthodes ou bien on vous oblige a suivre

une méthode donnée ?

«+ Dans notre recherche, nous avons utilisé I'entnedemi-directif.

[I.  Analyse de recueil des données :

Chaque recherche a une analy¥¢.F.MACKEY souligne que «l'analyse de la
méthode détermine le type d’enseignement exécuté@jgute que « le but de I'analyse des
méthodes est de montrer comment et jusqu'a quek pmie méthode differe d’'une autre
meéthode, ce qui est vraiment nouveau dans les Hesweéthodes, ce qui est caduc, démodé
ou dépasseé dans les vielles méthodes. Elle seelgm@nalyser le matériel avec les étudiants
peuvent apprendre une langtle »

Apres le travail de recherche que nous avons meung allons faire un analyse pour
les résultats obtenus pendants I'observation deselat le déroulement de la séance, puis ;
nous allons passer a I'analyse des entretiensetoabmparant les réponses des enquétés avec

celles de 'observation.

1. Déroulement de la séance en classe

lere séance

Date et durée des Les activités de la | Compétence et objectif
séances langue

le Armud :tigzi n tirawt. | Compétenct: reconnaitre le type de texte (texte
17/04/18 Tamsirt : tasldt n argumentatif)

59m udris. Taméyaft syur: | L'objectif : I'éleve doit étre capable de : lire et
3AS G.halimi.Tasyilt connaitre les caractéristiques d’un texte arguntiénta
Remarque :

Dans la premiére séance de lecture compréhensitextii« Tankyaft », le texte écrit en
tamazight. Ce texte rend I'éleve capable de lireebnnaitre le texte argumentatif. Le
vocabulaire utilisé facilite aux éléves la compr&ien du type de texte. L’enseignant ne peut
pas interroger tous les éleves a lire le textél caya pas assez de temps, alors il a interrogé
quelques éléves seulement. Apres il a demandélaveséde dégager I'idée générale du texte.
L’éléve doit connaitre le type du texte et ces c@mastiques. La majorité ont pu reconnaitre

* W.F.MACKEY ,principes de didactique analytique :analyse scientifique de I’enseignement des langues, 19972,
P195.
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le type du texte qui est le texte argumentatif tayaét yurzen tullas (these a défendre),
tanehyaft n tullas deg tmetti (comment la femmeégacénsidérée dans la société).

Les arguments :
-la femme a été faite seulement pour le travalbdeaaison.

-ils lui donnent aucun importance dans la maiisrsouhaitent qu’elle se mari pour
débarrasser d’elle.

- ils ne veulent pas gu’elle continue ses études.
Les exemples dans le texte :
- Nlul-d tigeddacin n uxxam(nous sommes nées que poerléiravail de la maison)

-Ad neged tixxamin (On arrange les chambres), ad neskh@al d yicatiden (On
lave la vaisselle et les vétements).

2éme séance

Date et durée des Les activités de la Compétence et objectif
séances langue

Le 18/04/18 L'orthographe Compétenct : reconnaitre et
59m Tirawalt tamsertit : « d+t » Prononcer le présentatif
AAM « d »+le t féminin.

objectifs :- 'apprenant
capable de prononcer le
présentatif « d » + « t ».
-I'éléve doit étre capable
d’utiliser le présentatif « d »
a la place qui lui convient.

Remarque :

Dans La deuxieme séance de I'orthographe le présentatif+ « t » féminin
« tamsertit : « d+t ». Comment prononcer le « d4tf'enseignant a écrit 3 phrases au tableau
en tamazight : 1)Tedda d tislit, ilindi.

2)Tekkar ger teslit dgamt.
3)Tedda dtesilit, ilindi.

L’enseignant a interrogé 4 éleves pour lire cphirases. |l a posé une question qui est
« Quesque vous remarquez dans ces phrases ? gyegiéleves ont levés leurs doigt, alors |l
a interrogé un éléve qui lui a répondu « on prordac tt » mais on écrit « d+t ».
L’enseignant lui a dit: « trés bien ». apres pleyue le cours en tamazight : « Mi ara temlil
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« d » n tilawt, ama dtangeney dtasyunt n funi, d yisem unti ibeddun s « t » di tira Int@q
ttuyalent « tt » maca di tira ad naru « d » akked «&nsuite il a dessiné un tableau qui est
I'écriture et la prononciation de « d+t » :

Asusru Tira
(Ttmetut) dtmetut
Argaz ( ttmegut) Argaz d tmeut

Tamawt : « remarque »

1) «d » n tilawt ittafar-it weddad ilelli. Mdd axxam.
2) “d” mi ara tili dtagunt ne; d tanzegt ittafarit weddad amaruz.
3) “d” dtasyunt ma teqgen iseger yisem nnien MD: agefurd ubruri.
4) "d” dtanzegt mateqgen isemer umyag
Md : yeddad warrac.

L’enseignant passe a la dicté aux éleves poulirssivits ont bien compris la prononciation
du «d+t » et son utilisation a la place qui lomneient.
Tazabut (aselmad ad d-izubet s temsertit): “dicté”
- Kra n win yebnan tgaladt i gma-s ad d-tegrireb fell-as.
- Taselmadt n tmag hemmlent-tt tnelmadin-is.
- Teyadt, themmel talawt niteccadt.
- Arrac-agi terid-ten atal n tikkal.

3éme séance

Date et durée des Les activités de la | Compétence

séances langue et objectif

le Armud : Tirawalt. La compétence reconnaitre et utiliser la

22/04/18 Tamsirt :Asigez(la ponctuation.

3AS ponctuation) Objectifs : I'éleve doit étre capable
d’utiliser la ponctuation a la place qui lui
convient.

Remarque :

La troisieme séance est sur la ponctuation « Asigéznseignant a écrit deux exercices au
tableau en tamazight dans le but de mettre la pation a la place qui lui convient.

Exercice 01 : « Algmu 01 »

Yer imedyaten-a, tengud acu tettwali:
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1)Aqli-yi deg uxxam sikide si ttaqyer berra

2)Nniy- as akkenytezzifel a yid leqqrar ad yali wass
3) Mezyan yeba ad yefhem ugar

Ayyer ajeddi

Tamsalt-gyezzif umrar-is
4)Ahat aseggas-a ad d-yas baba-k

5)Ma yella tagsin termyart-nni tamcumt snatt

Exercice 02: Alagmu 02

Ssemresyalen n usigez:
Ur xeddem Ixir | win itettun ur xeddem ccer | woeffun
Yegga-d awal i yineggura asmi d-tettekk

L’enseignant a donné 15 minutes aux éléves pore &&@s deux exercices, il a interrogé un
éléve au tableau pour travailler a la correctios dieux exercices avec son aide.

La correction de I'exercice 01 :
1)Aqli-yi deg uxxam, sikide sittagyer berra.
2)Nniy-as : “ akken yzifed a yid, leqrar ad yali wass”
3)Mezyan yela ad yefhem ugar:

-Ayyer ajeddi.

-Tamsalt-ayezzif umrar-is.
4)Ahat aseggas-a ad d-yas baba-k.
5)Ma yella tagit n temyart-nni tamcumt snatt!
La correction de I'exercice 02:
-Ur xeddem Ixir i win itettun ur xeddem cceri i wizeffun.
-Yegga awal i yineggura :"asmi d-tettekk.

-Acu id sullid ay agerré? d tiyersi n usebd
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4éme séance

Date et durée de la séance Les activités de la ¢mre Compétence et objectif

23/04/18 La conjugaison : La compétence reconnaitre
59m « Amyag n yara » et utiliser le verbe d’état dans
4AM Le verbe d’état la description.

Objectifs :

-I'éléve doit étre capable
d’identifier les deux formes
du verbe d’état.

-Et capable de conjuguer le
verbe d’état.

Remarque :

Il y'a des cas ou I'enseignant n’arrive pas agf@on cours comme il fallait. La 4éme séance
est : la conjugaison « « Amyagyata » le verbe d’état alors dans cette séanceeigmant

est un peut malade donc il a mal présenté le cwsuvert un livre sur une page ou il ya un
résumé sur cette lecon, il a interrogé a un éléve dire. Ensuite il a expliqué le cours en 10
minute seulement. L'enseignant a demandé directeae éléves de recopier le résumé.

Le résumé : ad cfyy
Asefti n umyag nyara deg yizri yemgarager win n tigawt deg yimataren udmawanen, ma
deg wurmir kif kif-iten.

1) Deg wasuf ulac imataren, uzwiren ad tafed akk d uifiren.
Tikwal ula d win-nni ulac-iten.

2)Ma deg usget : yiwet n t@-kan | yellan | yimeqgimen n usget akken ma llant.

Asuf:........ Y
d
........ Y
......... t
Asget: ........ it.

L’enseignant a interrogé un éleve pour écrire wr@ge au tableau qui est une expression

écrite a faire a la maison :

Irem n uktazal :

Di tseddart glem-d amdankidmle] tesmers¢ imyagen nyara.
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5éme séance

Date et durée de la séance

Les activités de la ¢are

Compétence et objectif

Le

Objectif :

24/04/18 Les exercices -Evaluer les connaissances

59m langagieres des éleves apre

4AM lluyma I'apprentissage des
différentes activités de la
séquence.

Remarque :

S

La 5éme est une séance d’exercices wmk». Quelques exercices sur les
lecons gu’ils ont fait dans la séquence a partifivhe. L’enseignant a écrit les
pages sur le tableau et donne 15minutes aux éeedravailler.

L’exercice 01 : Alaymu n umawal :

Af-d anamek n umyag ttief deg yal tefyirt:

1-Yettef abrid n lexla.
2-Yettef-d amergu.
Correction:

1-yewwi.

2-isegged-d.

L’exercice 02: Alaymu n tseftit:

Af-d azal n wurmir deg yal tefyirt:
1-Tekkar tgerfa ad tel tikli n tsekkurt.

2-Awer yekkes iwallen ayemrant.

La correction:
1-iswi.
2-d asfillet.

L’exercice 03: Alagymu n tjerrumt:

Bdu tifyar-a d isumar.
1) Yezzif ubrid i nelfar
2) Abrid i nedfar, yezzif.

L’enseignant a demandé aux éleves de faire le eleemiercice a la maison car y'avait pas
assez de temps pour le corriger en classe.
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6éme séance

Date et durée de la séancg Les activités de la ¢are Compétence et objectif

le La correction de la La compétenc:: produire

26/04/18 production écrite un texte descriptif d'une
personne.

3AS Les objectifs 1'éléve doit

étre capable ;

- d’écrire une description
d’'une personne, en utilisant
la structure et les €léments
linguistiques spécifiques a |a
description, dans son texte
- de découvrir et corriger ses
fautes en servant des
remarques des éleves et
I'enseignant.

Remarque :

La 6éme séance est la correction d’'une expressiote @ui a été déja donnée comme
exercice a faire la maison.

Alors, L’enseignant a interrogé 6 éléves pour lgars expressions écrites, ensuite il
demandé a un éleve d’écrire sa production écritalaeau :

Remdjan, d yiwen n luffan icden mlih, yufrar-d gar tezyiwin-is, Mi ara twaliyer
wudem-is yezga yisa, yezga nnur fella-as.

Tibeddi-is ue tewwd ara anect ufus n umdan, taqarut-is d tanieédega kra n temadin
ula d léhsab nezmer ad t-n-id-heeb, tatucin-is d tiberkanin ameagga uzemmur,
tinzarin-is d timectl, ma d ticenfiren-is amzun d taxatemhnikin-is zgant d tizeggan
am vyirij.
Rentan d netta ay eten tafat n uxxam.
2. Analyse de recueil des entretiens des enseignasts leurs méthodes
utilisées :
Notre entretien contient trois questions posé $qui déja citer) pour plusieurs
professeurs dont y’avait que trois qui ont accépt@&egistrement de leurs réponses.
Nous allons analyser les entretiens faits avetréés enseignants, et les comparer a ce

gue nous avons constaté pendants notre observatiariasses.

L’analyse est comme suit ;
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Question 01 :Quelle méthode utilisez-vous dans votre pratiquagegique ?
Commentaire 01 :

Grace au travail que nous avons mené dans lessétwlsecondaire et colleéges auprés
des enseignants, aussi d’apres notre présencerndaddéroulement des cours, nous avons
constaté que la majorité des enseignants n’uttlipas les méme méthodes pédagogique, la
plus parts dentre eux pratique la méthode traditédle ou classique ; ou I'enseignant
présente son cours en utilisant le manuel scotairgles sujets d’examen pour ses classes
d’examens sans se rendre compte que parmi sessglédwa ceux qui n‘ont jamais recu de
cours en langue amazigh. Nous avons aussi remgropiEapprenant suit le cours en écoutant
son enseignant qui joue le role d’'informateur

Ce qui nous avons conclu pendant la périodeque est le contraire de ce que la majorité
de ces enseignants pour ne pas dire tous, nauslommé comme réponse dans notre
entretien. Nous avons constaté que les méthoddsusisées d’'une maniére intuitive, peu
d’enseignants qui les utilisent volontairement parqu’ ils n’ont pas suivi des formations
dans ce cadre. C’est pour cela gu’ils ignorentlguakthode utiliser durant leurs cours.
Durant la période pratique nous avons aussi reréagquun enseignant sur quatre, maitrise la
pratigue des différentes méthodes, ou il utilisapfiroche par compétence (méthode
communicative ou active) .

Nous pouvongetenir de tout cela que les enseignants ont edarn&tion différente, ce qui

crée un décalage dans les pratiques professioamgltee les enseignants de tamazight.

Question02 : utilisez-vous toujours la méme méthode ou biemoilssarrive de changer ?

Commentaire 02:

Durant notre entretien avec les professeurgs avons constaté que tous les enseignants
n'utilisent pas une seule méthode pendant le cdarpasse d’'une méthode a une autre. Tout
dépend des niveaux des éléves en classes, alomecaous I'avons déja souligné il y'a des
apprenants qui ont déja étudié la langue amazigtiaetres non, donc tout dépend de I'éléve
pour adopter une telle méthode. Mais la majorité deseignants utilisent I'approche par
compétence pour connaitre le niveau de I'élevestcompétences. Le professeur arrive a un
résultat qui I'aide a choisir 'approche qui comtié la situation dont il se trouve. Parfois il
utilise la pédagogie différenciée quand il a desa@phones. Dans ce cas I'enseignant est
obligé de passer a une autre méthode pour quelésuéleves comprennent son cours et

atteindre son obijectif.

47



Partie pratique enquéte de terrain

Mais, comme ne l'avons déja dit dans la n&goa la question précédente, ce que nous

avons observé durant la période pratique differeedgue nous avons recu comme réponse.

Alors, nous avons constaté que I'enseignerdentette langue est fait avec la méthode
traditionnelle pour la majorité des enseignantss sfanger d’approche pédagogique.

Question03 : Avez-vous le choix entre plusieurs méthodes ou biervous oblige a suivre

une méthode donnée ?

Commentaire03 :

D’aprés les enseignants ce n’est pas facile iveesune méthode donnée, selon eux il

ya des moments ou ils utilisent d’autres approches

Nous avons constaté que l'enseignantratimn objectif en utilisant des fois deux
méthodes en méme temps, et il y'a des cas outildall utilise deux approches a la fois.
C’est la situation qui oblige le professeur a cleargp méthode, par exemple si I'éleve a des
difficultés d’apprendre, son enseignant intervightoit I'orienter et lui répéter le cours

d’une autre fagon.

Nous avons remarqué que dans la méthode acli@eye réfléchit, il ne rapporte pas,
'enseignant I'oriente a un savoir, il donne laelite aux apprenants de s’exprimer pour
atteindre son objectif et c’est dans cette appragleel’éleve sent dynamique et a une volonté
d’apprendre contrairement a la méthode classiquééteve n’'a qu'a écouter I'enseignent
apporter du savoir sans sa participation durambles c’est ce qui le rend perturbateur et

sans aucune volonté.

Conclusion :

Dans cette partie de notre travail de recherches mwons mis en lumiére la méthode
utilisée par I'enseignant de la langue amazighc&i@ux résultats que nous avons obtenus
auprées des enseignants, nous avons constaté guethede traditionnelle est la moins
efficace par rapports aux autres méthodes, parsiicoaséquences; I'éleve n'aime pas le
travail en classe ce qui montre ce point est leamsportement dans la classe, le cours se fait

sans leurs participation.
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Par contre quand il s’agit de la méthode activas dleves participent et font le cours
par eux méme sans leurs rendre compte, et sankupseprofesseur leurs demandent ou

leurs faites intervenir. Mais I'enseignant corriggnédiatement les erreurs si la portée de
l'activité en classe est une précision.

En final nous avons aussi conclu que la langue miazst enseignée comme toute

langue étrangere, I'enseignant refuse de tradwixeapprenants, il fait son cours et arrive a
son objectif sans l'utilisation d’'une autre languedialecte.
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Conclusion générales

Conclusion générale :

Dans ce mémoire, nous avons présenté quelques aedtbeenseignement d’'une
facon générale avant de passer a la partie prat@negeiéte de terrain) ou nous avons compareé
ces méthodes avec celles qui sont utilisées. Capgrall vu des résultats, la méthode
traditionnelle est la méthode la plus utiliséeque démenti notre hypothése de départ,
malgré que tout les enseignant savent que la methctitie est la plus efficace ; mais
'enseignant de tamazight trouves des difficule#sla pratiquant par apport aux
insuffisances de moyens qui sont de plus en phkiblgi ce qui oblige I'enseignant de passer
d’'une méthode a I'autre.

Mais aussi avec le manque considérable de formatiatidactique pour les
enseignants par des conférences et débats quemietive organisés avec les inspecteurs de
la langue amazigh, I'enseignant ignore les objedé certaines méthodes et approches, et la
démarche pédagogique qui est un moyen de progresseun but.

la majorité des enseignants ne remarque aucyngreuentre la nouvelle approche et
le précédente malgré les changements au nivegorogsmmes et des relations, et le rble de
'enseignant dans le cadre de cette pédagogie.ndapeaussi, celui-ci a tendance a mélanger

les deux pédagogie qui sont différentes, la pédagmy objectif et la pédagogie de projet.

L'enseignant moderne utilisera en fait une varidé méthodes et d'approches,
choisissant des techniques de chaque méthodejugeilefficace en les appliquant selon le
contexte et les objectifs d'apprentissage.

les professeurs des langues en général et le penfiede langue amazigh en particulier
doivent avoir une bonne base dans les différeptdmiques et approches pédagogique de
'enseignement et apprentissage des langues, ilgemtoaussi comprendre et connaitre

I'histoire et I'évolution des méthodologies d'egsement.

Cette conclusion peut étre utiliséesda développement de méthodes didactiques
pour les écoles secondaires ou les colleges.
On a besoin de plus de recherchesymut'efficacité de chaque méthode sur

I'enseignement de la langue berbére comme langternede.
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QUESTION 1:
Quelle méthode utilisez-vous dans votre pratiquiagégique ?

Réponse 1:

Am wakken im-id-nny deg tezwara, ur yeshil ara ad ttexditerrayt kan akka-agi kan. Llant
atas n terrayi, nyiam-id bedrg-am-id « les principales méthodes utulisés de €gmement
comme la méthode active la méthode expositivguten appelle la méthode traditionnelle
c’est assez classique, méthode classique et loaetlémonstrative donc tous sa ce sont
des méthodes » i nesseqdeg neessemres deg tzeqga « mais avant d’adopeer un
meéthode » llant kra ryéwsiwin, ilag ad d-heddefella-sent. « Avant tadopter une méthode
il faut définir tout d’abord I'objectif pédagogiquenéralement parce que il y'a beaucoup
d’enseignants » ngpiam-t-id tura les enseignants sseqdacen « des desldifférentes mais
sans rendre compte que c’est une méthode activarmeeméthode expositive parce que
yuhwaj telle méthode » yesseqdac-itt, g@uacu igen akken-nni c’est parce que ils ont pas
suivi des informations. c'est-a-dire durant I'infation didactique alors c’est pour cela pour
définir une méthode il faut tout d’abord définioliijectif pédagogique et la démarche
pédagogique. tout d’abord acu i woumi qgaren I'otiigoédagogique il sert a quoi I'objectif
pédagogique ? Il sert pour savoir anda ara damda i nteddu, ara-ad-inajren abrid
iwakken ad nawgyer yiswi nni c'est-a-dire de définir tout d’aboralcd dgen sa nous

facilite de vérifier est ce que nawiveer yiswi-nni ng xati aussi il facilite I'’évaluation tu va
evaluer 'éleve et aussi I'animation du groupe liengroupe inek, ma teigl un objectif, ad
ak-yishil akken ggaren, mais ma yella urtésra un objectif tout début ce n’est pas facile
d’adopter ng de choisir ng de pratiquer une méthode donc ur zmiaea ad m-id-inj la
méthode que j'utilise llant kra ntemsaly@a iwakken ad textiteune telle méthode trawen
généralement la référenceynger yiwen umusnaw, j'éspere tesnet bloom la taxoeaiei
bloom d’ailleurs je vous conseille ilaq ad d-nhf#lla-s. Anda i d-yemmeslayef le savoir
anda i yexdem la difference amgired ger le sawosavoir -faire et le savoir- étre 3piliers .
C’est-a-dire tlata yexfiwen i d-yettalen di 'enseignement beaucoup plus dacu iwumi
ggaren le savoir le savoir- savoir i as-yeqgarlie@ais netta le savoir- savoir c’est des
connaissances timussniwin- nni i ygskken-nni, des connaissances profondes ara imud i
ugcic transposer ge transmettre.

Question2:

Alors pour la méthode que vous utilisez sa vouseure changer ou bien de vous gardez
toujours la méme ?

Avez-vous le choix entre plusieurs méthodes ou biemous oblige a suivre une méthode
donnée ?
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Réponse 2 :

Avant de répondre a cette questioyjytkan ad am-id-kemmijayef la taxonomie du bloom.
Hedrgj-am-idyef le savoir dacu i yellan, sa veut dire je défie concepts de rappeler,
d’expliguer, de rédiger, d’identifier de reconnajtde comparer, de jujer tout sa yekcam. Ce
gu’on appelle le savoir. Il y'a aussi le savoirdde savoir-faire nni dacut ? daseqdec n
tmussni-nni i tesdli akken. c'est de construire le savoirctéskken. C’est pour sa i as-neqqgar
le savoir-faire ad d-afele diagnostique de réguler des érreurs donc tonekcam de ce

gu’on appelle daxal le savoir-faire. A la fin levea-étre est le comportement par exemple de
prendre un certain valeurs,le respect ad yissiekaama yettkadar, admettre une telle
personne, amek ad yidir umdan di tudert-is n yal ¥sila ce qu’on appelle le savoir-étre
amek ad ili responsable, ad ye$a confiance en soi. Tura ma nekcem ar daxs-mla
classe, nekkni généralement acu iyaeay i werrac nggaray-asen arbib gasem, yeqqim

kan c’est pigé c’est limité. Il y'a certain chdtey ad atent-yissin uqcic, ahatyasaya-t
amek ara yaru netesyar-aya-t comment produire ynacu ilaq ad ¥ifid belli lakul-agiyur-s,
iwakken ad yissin meme les valeurs sociales daaa Imala tamussni- nni i yean la relation
avec le contenu- nni i k-id-afkan iwakken ad égesl non méme des valeurs amek ara vyili
umdan. Comment il doit reagir dans sa vie quetitkeext.. Tout d’abord pour définir

I'objectif pédagogique, ilag ad nissin acu iwurgagen la démarche pédagogique iwakken ad
nextir terrayt s tmagt ney la méthode ngtesnarrayt la méthodologie. la démarche
pédagogique est une maniére de progresser vess-are d yiwen ubridiwyettawin ad
nettaz cwit cwit alamma rigéqyer le but nni i nepa, akenni I'eléve yessadead yegzu
adris-nni yessawg ad d-yessufekra deg dris-nni. Il y’'a de principale ma zenmyad m-id-

iniy akka. Tella la démarche inductive démarche dédeiciacu-tent la démarche inductive
tettrchu ggaren-as s tmagila partie uzziger umatu. Uzziger umatu en général, de mettre
I'éleve dans une situation probléme, ensuite osg@ad’ observation c'est d’observer et
d’analyser iwakken ad nessalwed neformuler une telle théorie, iwakken ad nessiyer la
théorie donc ttrbuy du particulieryer le généralyer umatu la démarche déductive téttral

le contraire c'est-a-dire du général au particuberttebdul i la théorie iwakken ad d-tefe

les régles ngxc! @l ilagen, iwakken de mettre la pratique ayen aketkiiammel ad as-niny

i warrac : » aru-id dris ullis » ng tayessa n dris ad as-idbedsead as-iny voila tayessa n
ullis. La situation initiale la situation finaldkiy-as-id akk ayen ilagen fkias-id akk les
données ilagen iwakken ad yessivesl d-yaru dris-ines sans erreurs ext. Mais par contre i la
démarche inductive c'est le contraire c’est tofatitde contraireI'ef waya, i am-id-nniles
démarches agi iyayett.awanen iwakken ad nextir la méthodeHilagen, donc généralement
nekkni s les enseignants on utilise beaucoup plusdthode classique la méthode
traditionnelle ixatar dtinna iyaisahlen ulac letab seg-s ishel-as i ccix. il n’ y'a pas des
informations di legal-agi iwakken ad yecwazi une autre méthode itleaibn n yimir-inna,
donc on utilise beaucoup plus la méthode tradigtienLa méthode traditionnelle dacu-tt la
méthode traditionnelle, deg-s ad d-tafenseignant, d netta akk i yess le savoir
tamussniwin merrgeryur-s i llant, alors il va préféré, il va transmette savoir i warrac aux
apprenants. les éléves dagi, dacu ara xadmen «ons&m» c'est-a-dire ad refden ayen akken
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i asen-id-inna ccix-nsen et de reproduiréhafden wa ad refden timusniwin-nniyead as-id
eiwden ayen akken i asen-id-inna ccix-nni ,donc dameas la I'eléve nni il est passif il n'a
gu’a mémoriser yejmaay-d kan timussniwin. le jour de I'éxamen timusgnii as-yefka
ccix-nni, par contre tagi on I'a sécurisé maismi K les situations surtout mi ara tefa

classe teccur darrac, dinna ce n’est pas faciley@r#@emrg ad d-iny impossible ad

ttxammel la méthode active , c’est 'approche par objeddh utulise pas I'approche par
compétencggef wacu i nhedder akkenni tura parce que le nombreéja ur g-isuced ara et
en plus les moyens pédagogique nni ur tesidesa, dongef waya nettrhiu srid nesseqdec
la méthode frontal neqgar-as;en la méthode magistral neggar-agesaexpositive ext donc
c’est une méthode assez classique voila donc bseutiggen beaucoup plus tagi-nni
nesseqdec gan une méthode interrogative, cést le dialogueémémlement questions-
réponses surtout i la compréhension de I'écriteyadmme-itt gas tagi on pose une question on
répond ext . c’est une méthode i didem d’ailleurs 'approche communicative ixatar
tettaweng iwakken aqcic ad yerfed la langue nesseqdgendia méthode démonstrative
donc dayen-nni i am-id-npitura. On va mentrer i ugcic. Xeddyrasen mais rarement le pc
mais dagi on n’a pas le datachant, nettawi-d pasath-id-snetay ney ad as-asen-is-sekpa
Ihaja des vidéos gequelque chose comme ¢a, apres a la base detla nrd, on essay de
faire le cour ou bien de définir I'objectif autaque nessexdem pour atteindre I'objectif i
nebya, et a la fin nesseqdec la méthode active tagirgiement ad m-id-igiseqdacett
généralement avec les mathélem parce que druegigresque 14 apprenants i yettilin daxel
déja le nombre nni ised iyi, et en plus gen darrac zemren i 'approche agi ixatar tout
d’abord, I'éléve en math psychologiquement yettvggihavakken adyer. Yesa I'objectif
iwakken ayer paragmatique yezra a@ar i d-yussaer dagi. Yusa-d iwakken agler pour
avoir le bac ines. Imi ara ad téféeléve nni iswed-ik donc éawen-ik k&c-nni yueer mi ara
ad tefel yiwen dafanyen dacu ara ad tharad iyer. Déja psychologiquement ur yewijid ara
adiyer alors ad as-terdwad tegré dans une situation probléemehrkec¢ nni ini-as ad

yessufg iman-is. Ce n’est pas facile, ur yezmir ara, paee ur yettnadi ara amek ad
thersel iwakken adyer mais par contre il y'a des élemengau adyren ttnadin donc aqcic
am winna ma tegret dans une situation problemesagenser ad yessyfanan-is ad yawg

yer I'objectif nni. Am wakken i am-id-ngitura, zemrg ad am-id-iny nessexdem les quatres
meéthodes agi iwakken tura nesseqdecitent di leoparmne , selon la situation n yimir nni i
tzemrel ad ttesgedcela méthode ilagen.

La reponse de la 3éme question :

Est-ce que ttvaddileune méthode a une autre ? oui acu iyettobligka akl-nni la
situation, dacu nezmer ad d-ny@f wayagi la methode active tella ou I'éléve déitichir ce
n’est pas d’apporter, anda I'éleve doit réfliciprpduire et par contre i les méthodes
classiques, I'éleve n’a qu’a apporter du savoirisMiagi xati d netta qui va bien évidement
on I'a pratique selon en groupe ptit groupe ménseipdividuelle mais généralement petit
groupe anda neqgar yal temsalt ad ttesgerdcemefhiahir. lls vont essayer de chercher
n'importe d'ailleurs méme qgaren-ak i les méthaoaiesres, lecyax ce n’est qu’un orienteur
du savoir, donc apres ad asen-yafk akk la libgetévayen yetiawwis ccix-nni, donc arrac
umkeed ttnadin. C'est-a-dire ils sont pas limi#@rsune chance iwakken achem ad awin
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timussniwin apres asqgerdec n temsel ger wagreviwatkiken adewen une théorie evidement
c’est partager par le groupe nni wab I'enseignant di le cas anda llant des lacunda an
yella lexsas nni ,dinna adiger iman-is iwakkenambiigé les erreurs nni voila donc
brievement c’est sa la méthode active voila.

Question01:

Quelle méthode utilisez-vous dans votre pratiquiagégique ?
Reponse01 :

Di tezwara, nessexdem tinna iwoumi neqqgar I'appequdr compétence aselmed s tzemmar,
ilag ad nar anelmed d netta ara ixedmen le coutameh hulfa ikhatar ng mulac ad yeyu.
Nzeggir-d s yistegsiyen ad testetjahelmedyef wayen akk yenan temsirt-nni ngarmud-

nni ama d la linguistique ayengyeen tutlayt ng la littérature ayen y@en tewsit dris ilaq d
netta ara t-id-yafan nekkni ad tnattalsayistegsiyen-nni i unelmed, dacu kul temgat tyuri
tigzi n tirrewt ad as-txedndasteqsiyen-nni d widek araawnen anelmed ad d-yerr, ur nettak
ara kan akka armud ad tnej adixatblbe neffg, ilag on le guide iwakken ad yeffaselmed s
tzemmaryer yiswi ad xammen temsirt mebla rhalfa ney yesya.

Question02 :

Alors pour la méthode que vous utilisez sa vouseure changer ou bien de vous gardez
toujours la méme ?

Réponse02

Tikway ad-am-id-iny ilag je change ikhatar tura akka-agi yella winttyeyren 3 n
yiseggasen yella win | d-ttyeen 1 useggas llan wid | d-ttlgenyer cem umbed kedde-d
yer lycéeclahsab nyeau n uqcic-nni ara tetadwd yella diyen | lweqt-agi nngad d-irth yer
temnelt-agi-nng nettamsafhem netta yezmer ad yiliiddp ilaq ad as-tbedleune autre
meéthode tikwal netthw yer la méthode differencié ma yusayem-d yiwen ihetetaabt
dtinna | dtutlayt tyemmat-ines ilaq ad aseidrded swedda ad as-tied avec une autre
pédagogie maci am tinna-nneekkni.

Question03 :
Avez-vous le choix entre plusieurs methodes ou brexous oblige de changer?
Réponse03 :

Dacu ara m-id-inj dag-i ilaq ad terrdanelmed ur tesmareyara kan, ilag ad tesed yer
yiswi tagi dtamezwarut ad yefhem Ihaja-nni wa adesahmd. Tis snat nessaxdeentre la
méthode communicative et la méthode par competakiced les autes approches nettaf-d
iman-nng ilaq ad tent-nessexdem.
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Question01 :

Quelle méthode utilisez-vous dans votre pratiquiagégique ?

Réponse 01.:

Dacu la méthode i sexdagmdeg uselmed akken nezra aselmed s tyhaaddayef
watas n talliyin, yal tellit s terrayt-is. Deg tarraytwass-a,ydfer aselmed s tzemmar.

taneggarut-a tbedgef uselmed n uswir dtzemmar n yinelmaden. d I'appegpar
competence tin id-yessufen ayen yessen uqcic.

Alors utilisez-vous toujours la méme méthode ounli®ous arrive de changer ?

D ss& ssexdamgl'approche par competence acku tiateima-iw ilag ad as-xedme
terrayt nusegmi imi daselmed i yettwalin anda inoslmed-nni ixatar llan kra inelmaden
utezmirlara ad ttesxedndeyid-sen terrayt-agi, d nekk i tiwalen belli ixud as-xedme yid-s
I'approche par objectif ayen i as-qgaren I'appropheobjectif ixatar tes |'objectif ,ad
ttesnarni tamussn. D nekk i yezran tizemmar-inemaxus anda ilag ad yesnarni dagi t{afe
d iman-iw ilaq ad bedig

Question03 :

Avez-vous le choix entre plusieurs méthodes ou brexous oblige a suivre une méthode
donnée ?

Réponse03 :

Tikwal ilag ad asxedmela méthode différencie, imi llan tisvin ad d-tefe iman-ik ger
yinelmaden ixussen, wid ifazen, d widneer ygrin tamazyt, tzemrel ad afe aereb xas
dagbayli l[emer i tt-ygyri, ilagq ad tebdd inelmaden-nni dirichen, di yal &ric ad tesxedmg
terrayt iwatan.
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Résumé

Zik-nni, iselmaden ssexdamen yiwet n tarrayt aaidmed ur yezmir ara ad d-yefk
array-is ng ad d-yini ayen yemxallafeyef wayen i d-yeqgar uselmed, acku txus tmussni-
ines. lhi ilaq ad yetheayen id-yeqqgar uselmad, ad d-yeef yisteqsiyen n temsirteddan
akken ur ixeddem ara tdievin.

Axeddim-ntg yelda yef sin yérichen :

Deg tezwara nemmeslayyéf kra n terrayin nuselmed. Undabyef tsensagmit,
dayenyef kra n terrayin tisnelmadin yessexdem uselmaakken ad yessawleyer yiswi-
ines. Natef Aselmed n tmagt imi d tutlayt n tyemmat.

Akatay-agi-ntg yettmeslay-dief tarrayin i ssexdamen yiselmaden deg uselmed-sen.
Ayen i as-yernan azal i unadi-agi-ptatimsirin | néhder deg yerbaz alemmas akked
uyerbaz n tesnawit di tzeqga anda llan yiselmaderapeatas n yiseggasen deg uxeddim-
nsen iwakken ad tnessemgired gar-sent. Dayagirésdhad d-nini wa ad d-nessafhem deg
uhrich wis sin.

Syin akkin nefka | yiselmaden kia yistegsiyeryef wayen ayen yman tarrayt n
uselmed issexdamen deg uselmed-nsen.

1) Dacu-tt terrayt | tessaxdamem deg uxeddim-nwesensagmit?

2) Tessexdamem yiwet n terraytyrtettbaddil-m?

3) Tegzam Ixatyar deg terrayin galag ad tesxadmem terrayt ilagen kan?

kra n iselmaden nnan-d belfafaren tarrayt n usegmi acku s terrayt-a aselmadead
dacu tizemmar ara yesnagdar yinelmaden-ines. Aya ad d-yili s uktazal amnirtadiktazal-
a, aselmad ader inelmaden ifazen, ilemmasen akked d wid ixus$émad yefren
inelmaden-isyef krad n yihricen.

Tikta n wazal | wakud acku d win y&s azal muqqgran deg terrayt-a.

Deg ulmud n tasensagmit s usenfar d tirgesazal mugren, anect-a yettban-d ingi tu
akk timura n umdal acku tezga teqqayer tzemmar n yinelmaden akked tilawt n tmetti ideg
tettusemras.

Tawuri n uselmed deg terrayt-a:

1) D aslaymay “entraineur”: ad yerr anelmad ad d-ingeli wayen yhwag uselmad.

2) D anekfadu “animateur”,:ad yilief ugerru n uskas-is gar-as d yinelmaden-is

akked d yinelmaden gar-asen.

3) D amentalas “motivateur”: ad yesnarni tittkal n amed yef yiman-is.
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4) D ameskazal “évaluateur” : ilag d aselmed-nni yakianyeggen asgazal n
unelmad-is.

Deg akatay-ntg nwala belli iselmaden ur ssexdamen aratasvaselmed s tzemmar.
Taneggarut-a tbedgef uselmed n uswir d tzemmar n yinelmaden.
Aselmed: Tarrayt-a yettili-d s yisenfaren, yal daeyella d tigezmin; yal yiwet deg-sent ad
tent-yesselmed i yinelmaden-is acku yal yiwet degt$esa azal-is deg kra rhuc n tutlayt.
Asuddes n usenfar-a d tgezmin a@annen ugar anelmad akken ad ydwer tzemmar
tadrisant i yettunesaben assa d ammus n yal almud.
Yettili-d ubeddel deg terrayt n uselmed acku draseél i yeran tizemmar n yinelmaden-is.
Annect-a s ubeddel ndrisen d yilyma iwakken ad yessemlawi aselmed-is d uswir n
yinelmaden.

Abeddal-a yettili-d ilmend n wallalen n uselmeckilgn deg yerbaz, annect-a
yekcem deg ugama ryerbaz ihi, abeddel-a yesmeddag n wallalen n tasensegmit
“pédagogique”.

Deg whric wis sin nextar sinyi erbazen ilammasen akked yiwet n tesnawit(tasnawit
chihani bachir(azazga)yerbaz iwoumi ggaren “Cem fille’y@rbaz alemmas Cem larabaa nat
yiraten, . Neqgim 15 n wussen iwakken ad nessiyee wayen | nettnadi. Nefka 3 n

yistegsiyen akken i d-nenna yakan, imiren nefkagtsl ayen | d-nufa deg wannay.

Tagrayt:
Di taggara, nufa-d belli asexdem n terrayin n ugelmyesa azal acku zik-nni anelmad ur
yesi ara azref iwakken ad yerr tiririt | as-yehwan xd@mma tskha, ilag dayen kan ad yefk
uselmad ara yerr deg wajles. Nufa-d dgen s ubeddal n terrayt, aselmad yessaae

yessmed lexsas n unelmed.
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